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EDITORDEN

Saygideger akademisyen, arastirmaci ve okuyucular; Kilis 7 Aralik
Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii biinyesinde ¢ikarilmakta olan Sosyal
Bilimler Dergisi’nin, Aralik 2014 tarihli 8. Sayis1 Egitim Bilimleri baslig
altinda hazirlanmistir. Hakemlerimize ve yayinlartyla katkida bulunan
degerli akademisyenlerimize siikranlarimi sunarim.

2015 yil1 Haziran ayinda yayinlamay1 planladigimiz 9. sayimiz Tiirk
Dili ve Edebiyat1 alanina yonelik olacaktir. S6z konusu yeni sayimizin
misafir editorligiinii Dog. Dr. Hiilya ARSLAN EROL iislenmistir. Siz
degerli akademisyenlerimizin katkilarin1 bekliyoruz. Sosyal Bilimler Dergisi
ailesi adina dergimize destek olan tiim bilim insanlarina saygilar sunarim.

Yrd. Dog. Dr. Mehmet Ali YILDIRIM

Editor
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BELIRSIZLIGE TAHAMMULSUZLUGUN
MUTLULUGA ETKISi

Hakan SARICAM"

Ozet

Bu  ¢alismada, iniversite ogrencilerinin  belirsizlige  tahammiilsiizliik
diizeyleri ile mutluluk diizeylerini arasindaki iliskinin belirlenmesi amaglanmustir.
Calisma Dumlupinar Universitesi Egitim Fakiiltesine devam etmekte olan 193 kadin
ve 123 erkek olmak iizere toplam 316 iiniversite O6grencisi iizerinde
gerceklestirilmistir. Veri toplamak icin arastirmacilar tarafindan Tiirkceye adapte
edilen Belirsizlige Tahammiilsiizliik Olgegi-BTO 12 ve Dogan ile Akinct Cotok
tarafindan  kiiltiiriimiize adapte edilen Oxford Mutluluk Olgegi Kisa Formu
kullamilmistir. Verilerin analizinde Pearson Momentler Carpimi Korelasyon Analizi
ile ¢oklu regresyon analizi  kullamilmis  olup;, SPSS 17 programindan
yararlamlmigtir. Arastirma sonucunda iiniversite Ggrencilerinin ileriye ydnelik
kaygi diizeyi yiiksek ¢ikarken; mutluluk diizeyleri diigiik ¢ikmistir. Ayrica belirsizlige
tahammiilsiizliik diizeyinin mutlulugu olumsuz yonde etkiledigi; dzellikle ileriye
vénelik kayginin bu etkide onemli bir payr oldugu gézlenmistiv. Calisma bulgular
ilgili literatiir 15181nda tartistimistir.

Anahtar kelimeler: Belirsizlige tahammiilsiizliik, mutluluk, endise
THE EFFECT OF INTOLERANCE OF UNCERTAINTY ON HAPPINESS

Abstract

In this study, it was aimed to determine the relation between the intolerance
of uncertainty and happiness in university students. The study group of the research
consists of 193 male and 123 female university students in total 316 who are
attending at Education Faculty of Dumlupinar University in Kiitahya. The
Intolerance of Uncertainty (IUS-12) Scale and Short Form of the Oxford Happiness
Questionnaire were used for data collection. Pearson Moments Product Correlation
Analyses and Multiple Regression Analysis were used for data analysis by means of
SPSS 17 program. According to the results of this study, it was revealed that the
university students’ intolerance of uncertainty level was high, and happiness level
was low. Besides, especially students’ prospective anxiety level has a negative effect
on their happiness. The results were discussed in the light of the related literature.

Key Words: Intolerance of uncertainty, happiness, worry

*

Yrd.Dog.Dr. Dumlupmar Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Rehberlik ve Psikolojik
Danigsmanlik ABD, hakan.saricam@dpu.edu.tr
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Bir¢ok insan hayatinda simdiye ya da gelecege ait belirsizlik durumu
yasamaktadir. Belirsizlik ile ilgili literatiir incelendiginde, birka¢ tanim goze
capmaktadir. Crigger’a (1996) gore belirsizlik, yasanan olaylarin anlamini
aciklamadaki yetersizlikten kaynaklanan bilissel bir durum olarak
tanimlanirken; Sarigam ve digerlerine (2014) gore belirsizlik, gelecek ile
ilgili  beklentilerin ya da gelecegin net olmama durumu olarak
tanimlanmustir. Belirsizligin ortaya ¢ikmasinda belli bash kuramlar ortaya
atilmistir. Krohne (1993), basa ¢ikma teorisinde, bazi bireyler igin dnceden
kestirilemez olarak tanimlanan, karmasik ve/veya halledilemez olarak
goriilen belirsiz durumlarin tehdit edici olarak algilandigindan ve bu
durumun belirsizligin duygusal yoniine yol agtigindan bahsetmektedir.

Budner (1962)’a gore belirsizlik ii¢ nedenle ortaya cikabilir. Birincisi
ipucu igermeyen yeni bir durum olabilir; ikincisi birgok ipucunun oldugu
karmasik bir durum olabilir; ti¢linciisii ise farkli ipuglarinin farkli bilgiler
onerdigi celigkili bir durum olabilir. Yani belirsiz bir durum, yeni, karmasik
ya da celigkili ¢6ziilemez bir durum olabilir. Tehdit olarak algilanan bir
durumda verilen tepkiler boyun egme ve inkar olarak iki sekildedir. Boyun
egmede birey, gercek durumu degistiremeyecegine inanarak kabul eder.
Inkarda, gergek durum, algilayan bireye gore degistirilir. Mevcut iki
yaklagim yeni, karmasik ya da ¢oziilemez belirsiz bir durum meydana
geldiginde bireyin, belirsizlige tahammiilsiiz oldugu diisiiniilebilir.

Psikolojik stres ve bas etme teorisine gore biligsel ve duygusal
yonleriyle ruhsal bir durum olarak belirtilen belirsizlikte, bir olay/durumdan
daha cok o olay/durumun bireyde stres yaratma O6zelligi 6ne ¢ikmaktadir.
(Oz, 2001). Belirsizligin birey iizerinde psikolojik ve fiziksel sonuglarla
birlikte giiclii bir stres kaynagi goriisiinii destekleyen birgok deneysel kanit
bulunmaktadir. (Ornegin, yiiksek diizeyde algilanan belirsizlik yiiksek kaygi
ve depresyon ile diisiik hayat kalitesi ile iligkilidir) (Bailey ve ark., 2009).
Budner (1969), belirsizlige tahammiilsiizliigii, belirsiz durumlar1 tehlike
kaynag1 olarak algilama yanlilig1 olarak tanimlarken, Buhr ve Dugas (2002),
Budner’in tanimini genisleterek belirsiz olay ve durumlara kars1 duygusal,
bilissel ve davranigsal olumsuz tepki verme yatkinligi oldugunu belirtmistir.

Mutluluk

Insanoglu acidan ve iiziintiiden uzaklasip mutluluga ulasmay isteyen,
kaygidan kaginmak amaciyla hayatim yapilandiran bir organizmadir
(Arkonag, 1999: 32). Tiirk Dil Kurumu sézliigiinde mutluluk kelimesi
“Biitliin 6zlemlere eksiksiz ve siirekli olarak ulagilmaktan duyulan kivang
durumu, ongunluk, mesut, saadet, bahtiyarlik” (TDK 2005: 1425) seklinde
tanimlanir.
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Wessman ve Ricks (1966: 240/1) mutlulugun bireyin hayati
iligkileriyle baglantili olarak bireysel deneyimlerinin kalitesinin biitiinciil
degerlendirilmesiyle ortaya ciktigini iddia etmistir. Benzer sekilde Fordyce
(1972: 227) mutlulugu, gecmisteki hos olan ve olmayan yasantilar1 iginde
biitiinciil degerlendirmeyle ortaya ¢ikan 6zel bir duygu olarak vurgulamgtir.
Jeremy Bentham (1789) mutlulugu, seving ve acilarin toplamidir diyerek
belki de bugiine kadarki tanimlar arasinda en ¢ok kabul goérenlerden birinin
altina imza atmistir (Akt. Veenhoven, 2006). Cagdas tanimlar incelendiginde
ise Daniel Kahneman’m (2000) tanim1 géze ¢arpmaktadir. Kahneman’a gore
mutluluk, hayatin genel degerlendirmesi altinda yer alan etkili yasantilarin
kaynagidir.

Cevizci (2002) mutlulugu sdyle tarif eder: “Insanin kendi potansiyel
giiclerini gerceklestirmesinin, Odevlerini yapmasinin, erdemli olusunun,
doga yasalarina uygun yasamasinin, kendi yazgisin1 6zgiirce belirlemesinin
sonucu olan yetkinlik halidir.”. Akarsu (1998) ise mutlulugu “Genellikle
insanlarin kendilerine en yiiksek erek olarak ortaya koyduklar1 deger, istek
ve egilimlerin tam bir uyum ve doygunlugu” olarak ifade eder.

Mutluluk ile ilgili ¢aligmalar incelendiginde karsimiza mutlulugun iki
temel boyutunun oldugu aktarilmaktadir: 1) Haz diizeyi, 2) Tatmin olma
(Bruni, 2004; Briilde, 2007; Chekola, 1974; Veenhoven, 2000).
Veenhoven’in  (2006) aktardigit mutluluk bilesenleri  Sekil 1.’de
gosterilmistir. Haybron (2000) ise mutlulugu, psikolojik mutluluk ve makul
mutluluk olarak ikiye ayirmustir.

Sekil 1. Mutluluk ve bilesenleri

MUTLULUK
Birinin tam olarak
/ yasamdan doyumu \x
2 .
Zevk diizeyi: Hos olan ve 5> Memnuniyet: Isteklerin
olmayan seylerin dengesi gergeklesme algisi
A
3
Etkili yasantilar Biligsel kiyaslama
4
1 A
. . 5
Haz ihtiyact ) Standart konum
6

Insan dogasi Kiiltiir
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Sekil 1. Mutlulugun evrensel degerlendirilmesi

Calismanin onemi ve amaci

Dugas ve Robichaud (2007) belirsizlige tahammiilsiizliigiin dogrudan
ya da dolayli olarak kaygiya oOnciiliik edebilecegini iddia etmislerdir.
Koerner ve Dugas’in (2008) yaptigi bir caligmada ise belirsizlige
tahammiilsiizliigiin kaygi ve anksiyete ile yiiksek diizeyde pozitif iliskili
oldugu bulunmustur. Bununla birlikte kaygi ve stresin, yasam anlamsizligina
dolayisiyla mutsuzluga neden oldugu bilinmektedir (Baumeister, Vohs,
Aaker, & Garbinsky, 2013). Bu baglamda belirsizlige tahammiilsiizliik ile
mutluluk arasinda negatif yonlii bir iligski olabilecegi diislinlilmiistiir. Fakat
calismalar incelendiginde belirsizlige tahammiilsiizliiglin  mutlulugu
dogrudan etkiledigi herhangi bir c¢aligmaya rastlanmamistir. Simdiki
calismanin amaci belirsizlige tahammiilsiizliigiin mutlulugu etkileyip
etkilemedigini incelemektir.

Yontem
Calisma grubu

Bu aragtirma 2013-2014 egitim O6gretim doneminde Dumlupinar
Universitesi Egitim Fakiiltesindeki tesadiifi yontemle secilmis 316 {iniversite
ogrencisi iizerinde yiiriitiilmiistiir. Ogrencilerin 39’u 1. simf, 135’i 3. smif,
142’si 4. smuf dgrencisidir. Ogrencilerin yaslar1 17 ile 24 yas arasinda
degismekte olup; yas ortalamasi 21.1°dir. Ogrencilerin 193’ii (60,98%)
kadin ve 1231 (39,02%) erkek 6grenciden olugmaktadir.

Veri Toplama Araclar

Belirsizlige Tahammiilsiizliik Olgegi (BTO-12): 12 madde ve 2 alt
boyuttan olusan bu 6l¢me araci Carleton, Norton ve Asmundson (2007)
tarafindan gelistirilmis; Erguvan ve digerleri (2014) tarafindan Tiirkgeye
adapte edilmistir. Tiirk¢e versiyonu i¢in uyum indeksi degerleri (y>= 147.20,
sd= 48, RMSEA=.073, CFI=.95, IFI=.95, GFI=.94, ve SRMR=.046) olarak
bulunmustur. Olgegin faktor yiikleri .55 ile .87 arasinda siralanmakta olup;
Cronbach alfa i¢ tutarlik katsayr Ol¢egin biitiini i¢in .88; ileriye yonelik
kaygi alt boyutu i¢in .84 , engelleyici kaygi alt boyutu igin .77 olarak
bulunmustur. Test-tekrar test korelasyon katsayisi .74 olarak bulunmus;
ayrica Olgegin diizeltilmis madde-toplam korelasyonlarinin .42 ve .68
arasinda siralandigl goriilmistiir. Bu calismada o6lgegin Cronbach alfa ig
tutarlik katsay1 dlgegin biitiinil i¢in .84; ileriye yonelik kaygi alt boyutu i¢in
.81, engelleyici kaygi alt boyutu igin .76 olarak hesaplanmistir.

Oxford Mutluluk Olgegi - Kisa Formu (OMO - K): Olgek, Hills ve
Argyle (2002) tarafindan gelistirilmistir. Olgek 8 maddeden olusmaktadir ve
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29 maddelik orijinal formuyla arasinda .93 (p<.001) korelasyon
bulunmustur. Olgegin Tiirk¢e uyarlamasi Dogan ve Cotok (2011) tarafindan
yapilmistir. OMO-K’nin tek faktorlii yapist dogrulayici faktdr analizi ile
incelenmis ve uyum iyiligi indeksleri (x*/df=2.77, AGFI= .93, GFl= .97,
CFl= .95, NFI= .92, IFl= .95, RMSEA= .074) olarak bulunmustur. Olgiit
bagmtili gecerlik kapsaminda ise OMO-K ile Yasam Doyumu Olgegi,
Yasam Yonelimi Testi ve Zung Depresyon Olgegi arasindaki iliskiler
incelenmis ve 6l¢ekler arasinda sirasiyla r= .61 (p<.001), r= .51 (p<.001) ve
= -.48, (p<.001) korelasyon oldugu goriilmiistiir. OMO-K nin giivenirligine
yonelik olarak i¢ tutarlik katsayisi .74 olarak, test tekrar test giivenirlik
katsayisi ise .85 olarak bulunmustur.

Islem

Calismanmm  Dumlupmar  Universitesi  egitim  fakiiltesinde
gerceklestirebilecegi ile ilgili gerekli izin alindiktan sonra Ogrencilerin
derslerine giren 6gretim iiyelerinden miisaade aldiktan sonra &grencilerle
goriigiilmiis ve calismanin goniillii bir katilimla gerceklestirilecegi ve amaci
anlatildiktan sonra 6grencilerle uygun bir vakitlerinde randevulasilmistir.
Randevu saati geldiginde ogrencilere dlcek formu dagitilmis ve 10 dk. siire
verdikten sonra formlar toplanmustir. Veriler bilgisayar ortamina aktarilirken
iki kisi tarafindan ayr ayn girilmis boylelikle veri kayb1 ve hata orani en aza
indirilmeye calisilmistir. Verilerin analizde degiskenler arasi iliskileri
saptamak i¢in Pearson Momentler Carpimi Korelasyon Analizi; bagimsiz
degiskenlerin, bagimli degiskenin varyansinin ne kadarimi agiklayabildigini
saptamada veriler normal dagilim sergilediginden dolayr ¢oklu dogrusal
regresyon analizi kullanilmistir. Coklu dogrusal regresyon analizi, bagiml
degisken  (yordanan/dl¢iit  degisken) ile  bagimsiz  degiskenler
(yordayici/agiklayict degisken) arasindaki matematiksel bagintiyr analiz
etmede kullanilmaktadir. Bu yontemlerin uygulanabilecegi veri setlerinde
bagimli degiskenin normal dagilim gostermesi, bagimsiz degiskenlerin
normal dagilim gosteren degisken ya da degiskenlerden olusmasi ve hata
terimlerinin varyansinin normal dagilim gostermesi gerekir. Bu ve benzeri
kosullarin yerine getirilmemesi durumunda ise, basit ya da ¢oklu dogrusal
regresyon analizi kullanilamaz (Cokluk, 2010).

Bulgular
Betimleyici bilgiler ve iliskisel degerler

Olgme araglarindan elde edilen verilere uygulanan Pearson momentler
carpimi korelasyon analizi ve giivenirlik testi sonucu degiskenlere ait iliski
katsayilari, ortalamalar, standart sapma degerleri ve i¢ tutarlik giivenirlik
sayis1 hesaplanmis ve Tablo 1’de verilmistir.
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Tablo 1. Degiskenler arast iligkiler, Cronbach alfa degerleri ve betimleyici istatistik
sonuglari

Degiskenler 1 2 3
1.1leriye yonelik kaygi 1

2. Engelleyici kaygt 93™ 1

3. Mutluluk .65 -637 1
Ortalama 17,92 16.76 23.46
Standart sapma 726 826 6.99
Cronbach Alfa 81 76 .83

*p<.05, **p<.01

Tablo 1 incelendiginde ileriye yonelik kaygi ile engelleyici kaygi
arasinda (r=.93) p< .01 6nem diizeyinde pozitif yonlii bir iliski bulunmustur.
Ayrica mutluluk ile belirsizlige tahammiilsiizliiglin alt boyutlar1 olan ileriye
yonelik kaygt (r= -.65), engelleyici kaygi (r= -.63) arasinda negatif iligkiler
bulunmustur.

Yorumsayici istatistikler

Belirsizlige tahammiilsiizligiin mutluluk tizerindeki agiklayict etkisini
gormek i¢in bagimli degisken olarak mutluluk, bagimsiz degiskenler olarak
da ileriye yonelik kaygi ve engelleyici kaygi alinmis ve ¢oklu regresyon
analizi uygulanmis; sonuglar Tablo 2.’de verilmistir.

Tablo 2. Belirsizlige tahammiilsiizlik ve mutluluga iligkin regresyon analizi
sonuglari

Degiskenler Standart Standart
olmayan olan
katsayilar katsayilar
B SEg B t R R? F
1. .kayg 36.04 ,996 -.23 36.17 .64 40 120.19
2.E kayg1 35.78 ,991 -44 36.47 .66 43 66.40
*p<.001

Tablo 2 incelendiginde ileriye yonelik kaygi ve engelleyici kaygi,
mutlulugun toplam varyansinin %43’linii agiklamaktadir.
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Sonuc ve Tartisma

Yapilan bu g¢aligmanin amact iiniversite 6grencilerinde belirsizlige
tahammiilsiizliiglin - mutluluk {izerinde bir etkisinin olup olmadiginm
incelemekti. Bu ama¢ dogrultusunda yapilan istatistiki islemlerden sonra
belirsizlige tahammiilsiizlik ile mutluluk arasinda negatif yonli bir iliski
tespit edilmis olup; belirsizlige tahammiilsiizliiglin mutlulugu olumsuz
etkiledigi sonucuna ulasilmistir. Baska bir deyisle belirsizlige
tahammiilsiizliik arttikga mutluluk azalmaktadir. Ya da mutlu insanlarin
belirsizlige tahammiil diizeyleri daha fazladir denilebilir.

Mutluluga giden pek c¢ok yol olsa da, mutlu olmanin ilk sart1 kisinin
kendi yararina ve zararina olan seyi bilmesidir (Lama, Howard, & Cutler
2003: 39; Tarhan, 2005: 33). Bu, bir anlamda insanin kendini bilmesidir.
Kendini bilmeyi 6grenmek insana, kendini sevmeyi, gevreyle ve diinyayla
barisik olmay1 6gretir (Merter 2006: 147). Bununla birlikte hayata olan bakis
agisi, kisiye mutlu olma yoniinde 6énemli kapilar acar. Kisinin sahip oldugu
yasam felsefesi, varolugla ilgili kaygilar azaltir, hayatta karsilagilan
problemlerin bir mana siizgecinde degerlendirilmesini saglar.

Ozerklik ihtiyaci, kisinin kendi davranis ve deneyimlerini kendisinin
orgiitlemesi ve baglatmasi istegini igermektedir. Karar alma ve eyleme
gegme siirecinde bagimsiz davranabilmesi ve Ozglirce kararlar alabilmesi
ozerklik ihtiyacinin doyurulmasini saglamaktadir (Deci & Ryan, 2000;
Andersen, 2000; Williams, Grow, Feedman, Ryan, & Deci, 1996). Diger bir
deyisle, bireyin kendi davraniglarini tamamiyla kabul etmesi, onaylamasi ve
davraniglarinin arkasinda durmasi 6zerkligini arttirmaktadir (Deci & Ryan,
1985; 2000). Ozerklik ihtiyac1 sayesinde birey performansim kendisi
yonlendirmektedir (Reis, Sheldon, Gable, Roscoe, & Ryan, 2000). Ozerklik
ihtiyacinda birey kendi duygularina gore davranmak istemekte, kendisi bir
ise girisme veya baslatma arzusu duymaktadir (Krapp, 2005; Lundberg,
2007). Bu baglamdan hareketle belirsizlige tahammiilsiiz insanlar 6zerklik
ihtiyacim saglamak i¢in mitkemmeliyet¢i bir tutum sergilemekte(Reuther ve
digerleri, 2013); bu durumun saglanamamasi halinde daha mutsuz olduklar1
diistintilmektedir.

Bazi arastirmalar, belirsizlige tahammiilsiizlik diizeyi yliksek olan
yetigkinlerin belirsiz bilgiyi olumsuz ve tehdit edici olarak yorumlamaya
egilimli oldugunu gosterir. (Dugas, Hedayati ve digerleri, 2005). Boyle bir
bilgiyle karsilagtiklarinda kaygi diizeyleri artmaktadir, yani belirsizlige
tahammiilsiizliik ile yaygin kaygi bozukluklari pozitif yonli iliskilidir
(Carleton, Sharpe, & Asmundson, 2007; Dugas, Gagnon, Ladouceur, &
Freeston, 1998; Dugas, Marchand, & Ladouceur, 2005; Dugas ve digerleri,
2003; Rosen, Ivanova, & Knauper, 2014). Kaygi ile mutluluk arasinda ise
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ters yonli iliski vardir (Stevens, 2010). Bu diisiinceden yola c¢ikarak
belirsizlige tahammiilsiizliik kaygiy1 arttirdigi, kaygmin da mutsuzluga
neden oldugu sdylenebilir.

Obsesif kompulsif bozuklukta belirsizlige tahammiilsiizlik, islevsiz
inanig olarak 6ne ¢ikmaktadir. OCCWG (1997)’de (Obsessive-Compulsive
Cognitions Working Group), belirsizlik, habersizlik ve degisiklik
durumlarina tahammiil edilememesinin nedeni olarak onlarin tehlikeli
olabilecegine iligskin var olan inaniglar olarak belirtir. Grayson’a (1999) gore
belirsizlige tahammiilsiizliik, obsesif-kompulsif davranislarin merkezindedir.
Holaway ve arkadaslar1 (2006) da yapmis olduklari baska bir ¢aligmada
yaygin kaygi bozukluklari, obsesif-kompulsif davraniglar ve belirsizlige
tahammiilsiizliik arasinda pozitif yonli iligskiler bulmuslardir. Obsesif-
kompulsif davramslar kisa dénemli kisiye haz saglayabilmektedir. Ornegin
alig-veris takintis1 olan bayanlar aligveris yaptiklarinda kendilerini mutlu ve
giiclii hissetmektedir (Sharma, Narang, Rajender, & Bhatia, 2009). Fakat bu
haz kisa siirmekte uzun donemde kisi ve ¢evresine pek de mutluluk
vermemektedir.

Sonu¢ olarak yukaridaki c¢alismalar bu c¢alismanin bulgularim
desteklemektedir. Diger bir ifadeyle bu ¢aligmada bulunan belirsizlige
tahammiilsiizliik ve mutluluk arasindaki dogrudan iliski, belirsizlige
tahammiilsiizliik, yaygin kaygi bozukluklari, patolojik takintilar ve mutluluk
arasindaki iligkilere dayandirilarak dolayli olarak agiklanmaya c¢aligilmustir.
Buradan hareketle belirsizlige tahammiilsiizlik ve mutluluk arasindaki
dogrudan iligkiyi agiklayabilecek ara ya da ortilk degiskenler eklenerek
calisma genisletilebilir.
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ILKOKUL VE ORTAOKUL OGRETMENLERINE YONELIK
YILDIRMA DAVRANISLARININ iNCELENMESI

Figen YILDIRIM®
Mehmet EKEN**

Ozet

Bu arastirmanin amaci, Kilis il merkezindeki resmi ilkokul ve ortaokullarda
gdorev yapan égretmenlerin yasadigr en sik yildirma davraniglarim ve yildirmaya
maruz kalmalarint yas, cinsiyet, kidem, medeni durum, okul tiirii, okuldaki gérev
stiresi ve ogrenim durumu gibi degiskenlere gére tespit etmektir. Arastirmanin
evrenini, 2013-2014 egitim-6gretim yilinda Kilis il merkezindeki ilkokul ve ortaokul
okullarinda gorev yapan sinif ve brans égretmenleri olusturmaktadir. Arastirmanin
orneklemini; Kilis il merkezine bagh resmi ilkokul ve ortaokullarda gérev yapan
ogretmenler icinden basit (rastlantisal) orneklem alma teknigi ile segilen 377
ogretmen olusturmaktadir. Aragtirmada veriler ogretmenlerden anket yolu ile elde
edilmistir. Elde edilen verilere gore 6gretmenlerin en stk maruz kaldiklar: yildirma
davramslar swraswyla “Ogretmenin fikir ve gériiglerinin dikkate alimmamasi”,
“Birinin égretmenin bagarisini etkileyecek bilgiyi saklamasi” ve “Ogretmen
hakkinda dedikodu ve sdylentilerin yayilmasi” olarak tespit edilmistir. Okul tiiriine
gore ortaokul dgretmenleri, ilkokul 6gretmenlerine gore daha fazla yildirmaya
maruz kalmaktadr. Bekdr dgretmenlerin  evli dgretmenlere gore yildirma
davranmiglarina daha fazla maruz kaldigi saptanmigtir. Bulundugu okulda 9-12 yil
arasinda gorev yapan 6gretmenlerin diger gorev siireli 6gretmenlere gore daha sik
yildirma yasadig tespit edilmigtir.

Anahtar Kelimeler: Yildirma davranislari, ilkokul, ortaokul, ogretmenler.

INVESTIGATING MOBBING BEHAVIOURS TOWARDS PRIMARY AND
ELEMANTRY SCHOOL TEACHERS

Abstract

The main goal of this research is to identify the mobbing behavior to teachers
who teach at primary schools and elementary schools in Kilis —city center- in
Turkey and to state the cause of these kinds of behaviours according to variables
such as age, gender, seniority, marital status, type of school, academic background
etc. The population of the research consists of the teachers working at primary and
secondary schools in 2013-2014 education year. With random sampling method,
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377 teacher were chosen. The data was collected with interviews conducted to
teachers. According to the results, teachers are mostly exposed to mobbing
behaviours such as: “Ignoring teachers’ ideas”, “Witholding the information
related to teachers’ success”, and “Spreading gossip and rumours about teachers”.
If the type of the school is taken into consideration, it can be concluded that
elemantry school teachers are exposed to mobbing more than primary school
teachers. It is found out that single teachers are more exposed to these kind of
behaviours than married ones. Teachers working at the same school for 9-12 years
seem to be experiencing these behaviours more often than others with different
working durations.

Key words: mobbing behavior, primary school, elementary school, teachers

Giris

Calisan bireyin giinliik yagsami icerisinde is ortaminda gegirdigi zaman
onemli bir yer tutmaktadir. Is ortaminda gegen siire igerisinde yasadiklari,
bireyin psikolojisini, ruhsal durumunu, bedensel sagligini, hem calisma
yasamindaki hem de ailesiyle olan sosyal iligkilerini olumlu ve olumsuz
etkileyecek bir etkiye sahiptir. Calisan bireyi olumsuz etkileyen sebeplerden
biri is ortaminda karsilasacagi siddettir. Westhues, (2002; akt. Tinaz vd.,
2008: 27), genelde siddet denildiginde, kisinin darp edilmesi sonucunda
bedeni iizerinde goriilebilir yaralanma ve morarma gibi izler birakan siddetin
akla geldigini, ancak siddetin bu sekilde sadece fiziksel nitelikte olmayip
siyasal, ekonomik ve psikolojik niteliklerde de olabilecegini ifade
etmektedir. Psikolojik anlamda siddet ise siirekli ve sistematik bir sekilde
bireye kars1 davranislarla ortaya konan duygusal ve psikolojik tacizdir. Tinaz
vd. (2008: 26) yildirmay1, bireyin saygisiz ve zararli bir davranisin hedefi
olmasiyla baslayip, haksiz yere asagilanmasi dislanmasi gibi her tiirli koti
davranisi igeren bir psikolojik siddet ve ahlak dist bir iletisim siireci olarak
tanimlanabilecegini ifade etmektedir. Yiicetiirk (2003), yildirma olarak
adlandirilan bu siirecin ortaya cikmasiyla birlikte, orgiitlerde huzurlu ve
giivenli bir calisma ortaminin da yok olmakta oldugunu ifade etmektedir.
Leymann’a (1996) gore, bir davranigin yildirma kabul edilebilmesi i¢in
haftada birka¢ kez yasanmasi ve bu durumun bes alt1 ay devam etmesi
gerekmektedir.

Yildirma (Mobbing) Kavram

Ingilizcede “mobbing” olarak adlandirilan yildirma olgusu ile ilgili
calismalar yapan arastirmacilar, mobbingin Tiirk¢e karsiliklarini farkli
terimlerle ifade etmislerdir. Tiirkiye’de yapilan ¢aligmalarda, aragtirmacilar
mobbing yerine farkli terimleri kullanmiglardir. Mobbing, literatiire
bakildiginda, “zorbalik”, “ruhsal taciz”, “duygusal saldir1”, “yildirma”,
“psikolojik taciz” ve “psikolojik siddet” adi altinda cesitli isimlerle
anilmaktadir (Arpacioglu, 2005; Baykal 2005; Cobanoglu, 2005; Dokmen,
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2008; Tmaz, 2006; Tutar,2004). Yildirmayla ilgili farkli kavramlarin
kullanilmasindan dolayr, TBMM Kadin Erkek Firsat Esitligi Komisyonu
ortak bir tanim olusturulmasi amaciyla Tirk Dil Kurumu’ndan talepte
bulunmus, Tiirk Dil Kurumu da “igyerinde psikolojik taciz” olgusunu
“Bezdiri” seklinde tanimlamistir. (TBMM Kadin Erkek Firsat Esitligi
Komisyonu Yayinlari, 2011:6). Bu c¢alismada ise yildirma terimi
kullanilmistir. Yildirma terim olarak farkli ifade edilse de igerik olarak
aragtirmacilarin ~ tamimlart  birbirine  yakindir.  Asagida,  degisik
aragtirmacilarin yildirma tanimlar1 yer almaktadir:

Yildirma; bireyin bir ya da birden fazla kisi tarafindan sistematik
olarak, sindirilmesi, is yasamindan diglanmasi amaciyla duygusal saldiriya
maruz kalmasidir (Leymann, 1996:168). Yildirma; bir kisi veya bir grubun,
cogunlukla yalniz bir kisiye, sik araliklarla uyguladiklar1 duygusal eziyetler,
suclamalar, algaltip kiiciik diisiirmeler yoluyla kisiyi hem calisma
ortamindan hem de sosyal ortamdan dislama, ona duygusal olarak zarar
verme, onu kiiciik diisiirme ve gorevini sabote etmeye yonelik psikolojik
saldirilardir (Davenport vd. 2003: 22; Zapf, 1999: 70; Einarsen vd., 2003:
107). Yildirma; kurban segilen bireyin ¢alisma huzurunu bozan, onuruna
veya ruhsal, bedensel ve psikolojik biitiinliigiine zarar veren her tiirli
davranigi, sozii, eylemi, hareketi ve yaziyr kapsayan kotii niyetli bir
tesebbiis olup kurbanin benlik saygisina siirekli ve acimasizca saldirma
seklidir (Hirigoyen, 2000: 61; Field, 1996, akt: Davenport vd., 2003: 5).

Baykal (2005:1), yildirmay1 is gorenlerin iizerinde manevi baski
kurmak ve bu suretle onlar1 yanlis yapmaya sevk ederek bulundugu makam
ve konumunu gii¢lii yapmaya calismak, rakip olarak gordiigii kisilerden
kurtulmak olarak ifade etmektedir. Koza’ya (2010: 318) gore yildirma,
psikolojik terordiir ve hedef secilen birine karsi cephe olusturarak duygusal
saldirida bulunmadir. Tinaz’a (2006:7) gore yildirmada amag, kasithi olarak
alay, asagilama, kotli davranis ve imalarla kisiyi is hayatindan tamamen
dislamaktir. Bu amagla kisinin itibarina yonelik saldirganca davranislar
gerceklestirilir. Cobanoglu (2005: 22-33) yildirmayi, birey veya bireyler
tizerinde sistemli olarak baski olusturmak, ahlaksizca tavir ve davraniglarla
onlarin ig performanslarini ve mukavemetini kirarak, bedensel ve duygusal
olarak tiikenmislige iten, yipratan, korkutan bir taciz sekli olarak ifade
etmektedir.

Yildirma Davramslarinin Yonii

Yildirma davraniglari, uygulayanlarin ve magdurlarin oOrgiitteki
konumuna gore yonlenmektedir. Bu baglamda yildirma davranislar iig tipte
ele alinmigtir:
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e Asagl Dogru Yildirma:  Orgiitlerde en sik rastlanan yildirma
tipidir. Tutar (2004: 91), bu yildirma tiiriinii bir amir veya ydneticinin,
konumunun verdigi giicten yararlanarak astlarina dogru uyguladigi bir
yildirma olarak tanimlar.

e Yatay Yildirma: Bireyin kendi statiisinde olan birey ya da
bireylerden gordiigii yildirma tipidir. Tinaz’a (2006:135) gore yatay
yildirmanin g¢esitli nedenleri kiskanglik, olumsuz rekabet, magdurdan
hoslanilmamasi, farkli bir sehir, bolge ve kiiltiirden olma gibi faktorlerdir.

¢ Yukari Dogru Yildirma: Astlarin iiste kars1 uyguladigi yildirmadir.
Cok az rastlanan bir yildirma tiiriidiir. Tutar (2004: 93), bu yildirmanin astlar
arasinda {stiin dedikodusunun yayginlastirilmasiyla, siirekli olumsuz
geribildirimlerin verilmesiyle, yapilacak islerin geciktirilmesiyle ve bazi
iglerin sabote edilmesiyle olabilecegini ifade etmektedir.

Yildirmanin Magdur Uzerindeki Etkileri

Yiicetiirk (2003), yildirmaya uzun siire hedef olan kisilerin endise,
caresizlik ve korku i¢ine diismekte oldugunu ifade etmektedir.

Davenport, Schwartz ve Elliott’a (2003:72) goére yildirmanin uzun
siirmesi durumunda magdur bireylerin ¢ogunda Travma Sonrasi Stres
Bozuklugu ortaya ¢ikmakta ve Travma Sonrasi Stres Bozuklugu’na bagh
olarak; olaylar1 tekrar tekrar yeniden yasamak, asiri tedirginlik, Kolayca
irkmek, sinirlilik, hayata kaderci bakis, genel duygusal uyusukluk, siirekli
endise hali, karabasanlar, uykusuzluk, yogunlasma diisiikliigii, kontrol dist
hareketler, yogun endise ve panik atak, intihara ya da cinayet islemeye
yatkinlik duygusu gibi durum ve davranislar kendini gdstermektedir.

Tutar’a (2004:114) gore kendini yeterince giivende hissetmeme,
yorgunluk ve tiikenmislik duygusu, baskalari tarafindan kendisine saygisizca
ya da haksiz bicimde davranildigini hissetme, onuru kirilmislik/haklarina
tecaviiz edilmislik hissi, kendisini kimsenin anlamadigini diisiiniiyor olma
gibi duygu ve diisiinceler yildirmanin birey {izerinde goriilen etkileridir.
Yildirmanin egitim kurumlarinda sik sik  yasandigr  goriilmektedir.
Cemaloglu (2007a:798) calismasinda, ilkogretim okullarinda gorevli
ogretmenlerden % 50’sinin yildirma yasadigini tespit etmistir. Calisma ve
Sosyal Giivenlik Iletisim Merkezi Alo 170 verilerinin sektér detaylarna
bakildiginda Milli Egitim Bakanlhigi’'ndan 268 kisi yildirmaya karsi
psikolojik yardim almistir. Bu sayr oran olarak kamu kurumlari iginde
%13,67°lik bir yer tutmaktadir (Calisma Ve Sosyal Giivenlik Bakanligi,
2013). Literatiir incelendiginde, egitim kurumlarinda yildirma yasandigina
dair bir¢ok ¢alisma (Cemaloglu ve Ertiirk, 2007; Cemaloglu ve Okgu, 2012;
Cerit, 2013; Egerci, 2009; Einarsen vd., 2003; Gokee, 2012; Giindiz ve
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Yilmaz, 2008; Kartal ve Bilgin, 2009; Leyman, 1996; Ozgan vd., 2013; Ural,
2009; Yaman vd. 2010; Zapf, 1999 vd.) bulunmaktadir.

Yildirma davranislarinin  tespiti ile birlikte bu davranislarin
yasanmasina neden olan etkenlerin de tespit edilmesi ve bilinmesi de 6nem
tagimaktadir. Boylece egitim kurumlarinda yildirma yasanmamasi i¢in daha
koklii ve engelleyici bir¢ok 6nlem alinabilir.

Amacg

Bu arastirmanin amaci, Kilis il merkezindeki resmi ilkokul ve
ortaokullarda gorev yapan sinif ve brang Ogretmenlerinin en sik maruz
kaldiklar1 yildirma davraniglarini ve bu davraniglarin yasanmasinda cinsiyet,
medeni durum, kidem, okul tiirli, yas ve 0grenim durumu degiskenlerine
gore anlamli farkliliklarin olup olmadigini tespit etmektir.

Problem Ciimlesi

v llkokul ve ortaokul ogretmenleri en sik hangi yildirma
davramslarina maruz kalmaktadir?

Alt Problemler

v’ llkokul ve ortaokul 6gretmenlerinin yildirma davranislarina maruz
kalmalarinda cinsiyete gore anlamli bir farklilik var midir?

v Ilkokul ve ortaokul 6gretmenlerinin yildirma davranislarina maruz
kalmalarinda medeni duruma gére anlamli bir farklilik var midir?

v’ Ilkokul ve ortaokul 6gretmenlerinin yildirma davranislarina maruz
kalmalarinda kideme gore anlaml bir farklilik var midir?

v llkokul ve ortaokul 6gretmenlerinin yildirma davranislarina maruz
kalmalarinda okul tiiriine gore anlaml bir farklilik var midir?

v llkokul ve ortaokul 6gretmenlerinin yildirma davranislarina maruz
kalmalarinda yasa gore anlamli bir farklilik var midir?

v Ilkokul ve ortaokul 6gretmenlerinin yildirma davranislarina maruz
kalmalarinda okuldaki gorev siiresine gore anlamli bir farklilik var
midir?

v Ilkokul ve ortaokul 6gretmenlerinin yildirma davranislarina maruz
kalmalarinda 6@grenim durumuna gore anlamli bir farklilik var midir?
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Yontem
Arastirmanin Deseni

Bu aragtirma betimsel tarama modeline gore yapilmistir. Tarama
arastirmas1 bir grubun belirli 6zelliklerini belirlemek icin verilerin
toplanmasini amaglayan caligma tiridiir (Biyiikoztirk vd., 2011:16).
Karasar (1999:77) tarama modelini, gecmiste ya da halen var olan bir
durumu oldugu gibi betimlemeyi amaclayan arastirma yaklagimi olarak
tanimlar.

Evren ve Orneklem

Aragtirmanin evrenini, 2013-2014 egitim-6gretim yilinda Kilis il
merkezindeki ilkokul ve ortaokullarda gorev yapan 624 simif ve brans
Ogretmeni olusturmaktadir. Arastirmanin 6rneklemini Kilis il merkezindeki
46 resmi ilkokul ve ortaokulda goérev yapan Ogretmenler icinden basit
(rastlantisal)  orneklem alma teknigi ile segilen 377 Ogretmen
olusturmaktadir. Aragtirmada kullanilan 6lgek 377 6gretmene uygulanmistir.

Verileri Toplama Arac¢ ve Teknikleri

Aragtirmada verileri elde etmek i¢in kullanilan “Olumsuz Davraniglar
Olgegi” Einarsen ve Raknes (1997) tarafindan gelistirilmistir. Cemaloglu
(2007b) tarafindan Tiirkceye uyarlanmistir. Olumsuz Davranislar Olcegi
cesitli olumsuz davramislara maruz kalmayr o6lgen 21 maddeden
olugmaktadir. Bu maddelerin 6’s1 goreve iliskin yildirmayi; 15’1 ise sosyal
iligskilere yonelik yildirmay1 6lgmeye yonelik iki boyut vardir. Cemaloglu
(2007b:81) yaptigi calismada Glgegin i¢ tutarlilik katsayisini .94 olarak
bulmustur. Bu ¢alismada ise i¢ tutarlilik katsayis1 .90 olarak bulunmustur.

Verilerin Toplanmasi ve Coziimii

Aragtirmada veriler 6gretmenlerden anket yolu ile elde edilmistir.
Anket verileri tek tek incelenerek SPSS Statistics 20 bilgisayar programina
veri girisi yapilmistir. Verilerin ¢oziimlenmesinde aritmetik ortalama,
standart sapma, vb. betimsel istatistik tekniklerinden yararlanilmstir.
Anketten alinan puanlarin normal dagilim gosterip gostermedigini incelemek
icin Kolmogorov-Smirnov (K-S) testi uygulanmistir. Kolmogorov-Smirnov
(K-S) testi sonucuna bakildiginda p<0.05 bulundugundan anketten alinan
puanlarin normal dagilim gostermedigi goriilmistiir. Bundan dolay1 verilerin
analizinde ikili kiime karsilastirmalarinda parametrik olmayan istatistik
tekniklerinden bagimsiz gruplar i¢in “Mann Whitney-U”, ikiden fazla kiime
kargilastirmalarinda  ise  “Kruskal =~ Wallis-H” test tekniklerinden
yararlanilmustir. Olgekteki maddeler 5°1i likert tipi 6lcek iizerinden “hi¢” 1,
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“arasira” 2, “ayda bir” 3, “haftada bir” 4 ve “her giin” 5 olarak
degerlendirilmistir.

Bulgular ve Yorum
Orneklem Grubu ile Tlgili Sayisal Bulgular

Orneklemde yer alan &gretmenlerin cinsiyet, medeni durum, gérev
yil1, okul tiirii, yas, okuldaki gorev siiresi ve 6grenim durumu ile ilgili kisisel
bilgilerin dagilimlari say1 ve yiizde olarak asagida verilmistir.

Tablo 1. Ogretmenlerin cinsiyete gore frekans ve yiizde dagilimi

Cinsiyet F %

Erkek 193 51,2
Kadin 184 48,8
Toplam 377 100

Tablo 1 incelendiginde arastirmaya katilan 6gretmenlerin % 51,2’sini

erkekler, % 48,8’ini kadinlar olusturmaktadir.

Tablo 2. Ogretmenlerin medeni duruma gére frekans ve yiizde dagilimi

Medeni durum f %

Evli 276 73,2
Bekar 101 26,8
Toplam 377 100

Tablo 2 incelendiginde arastirmaya katilan o6gretmenlerin % 73,2’si
evli ve % 26,8’si bekardir.

Tablo 3. Ogretmenlerin mesleki kideme gore frekans ve yiizde dagilimi

Kidem f %
1-3 108 28,6
4-7 78 20,7
8-12 75 19,9
12-16 53 141
17 ve lizeri 63 16,7
Toplam 377 100,0

Tablo 3 incelendiginde arastirmaya katilan 6gretmenlerin % 28,6’s1 1-
3 yil, %20,7’si 4-7 yil, % 19,9’u 8-12 yil, % 14’171 12-16 y1l ve % 16,7’si 17
ve lizeri y1l kideme sahiptir.
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Tablo 4. Ogretmenlerin okul tiiriine gore frekans ve yiizde dagilimi

Okul tiirii f %

Tlkokul 175 46,4
Ortaokul 202 53,6
Toplam 377 100

Tablo 4 incelendiginde arastirmaya katilan 6gretmenlerin % 46,4’
ilkokulda ve %53,6’s1 ortaokulda 6gretmenlik yapmaktadir.

Tablo 5. Ogretmenlerin yasa gore frekans ve yiizde dagilimi

Yas f %
22-25 49 13
26-30 112 29,7
31-35 100 26,5
36-40 56 14,9
41-45 31 8,2
46-50 17 4,5
51 ve lizeri 12 3,2
Toplam 377 100

Tablo 5 incelendiginde arastirmaya katilan 6gretmenlerin % 13’1 22-
25, % 29,7°s1 26-30, % 26,51 31-35,% 14,9’u 36-40, % 8,2’si 41-45, % 4,5’

46-50 ve % 3,2’si 51 ve lizeri yasa sahiptir.

Tablo 6. Ogretmenlerin galistig1 okuldaki gérev siiresine gore frekans ve

yiizde dagilimi
Okulda goreyv siiresi f %
3ay-1 yil 148 39,3
2-4 yil 152 40,3
5-8 yil 50 13,3
9-12 y1l 14 3,7
13 ve tizeri 13 3,4
Toplam 377 100

Tablo 6 incelendiginde arastirmaya katilan 6gretmenlerin; % 39,31 3
ay-1 yil, % 40,3 2-4 y1l, % 13,3°1 5-8 y1l, % 3,7’si 9-12 y1l ve %3.,4’1 13
ve lizeri yildir ¢alismakta oldugu okulda gérev yapmaktadir.
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Tablo 7. Ogretmenlerin 6grenim durumuna gore frekans ve yiizde dagilimi

Ogrenim durumu f %
Lisans 355 94,2
Lisansiistii 22 5,8
Toplam 377 100

Tablo 7 incelendiginde arastirmaya katilan 6gretmenlerin % 94,2’si
lisans ve % 5,81 lisansiistii egitim mezunudur.

Ogretmenlerin en sik hangi yildirma davranislarina maruz kaldiklarna
dair bulgular agagidaki tabloda verilmistir.

Tablo 8. Ogretmenlerin en sik hangi yildirma davranislarma maruz
kaldiklarina dair sonuglar

Aritmetik Standart
Maddeler Ortalama Sapma
() (s)

Fikir ve goriislerinizin dikkate alinmamasi 1,623 ,816

Birinin basarinizi etkileyecek bilgiyi saklamasi 1,559 134

Hakkinizda dedikodu ve sdylentilerin yayilmasi 1,554 770

Isinizin asir1 denetlenmesi 1,533 ,868

Ustalik/Yeterlilik seviyenizin altindaki isleri 1,474 ,802
lyapmanizin istenmesi

Mantiksiz ya da yetistirilmesi miimkiin olmayan isler 1,453 ,749
\verilmesi

Yaklagimlarinizin dikkate alinmamasi / yok 1,448 , 705
sayilmasi veya diismanca tepkilerle karsilasma

Hakkiniz olan bazi seyleri (6rnegin; hastalik izni, 1,445 ,830
tatil hakki, yol harcirahi) talep etmemeniz i¢in baski
yapilmasi

Onemli alanlardaki sorumluluklarinizin kaldirilmasi 1,429 , 758
veya daha dnemsiz ve istenmeyen gorevlerle
degistirilmesi

Gormezden gelinme, dislanma, 6nemsenmeme 1,427 ,688

Bagirilmak veya anlik 6fkenin (veya hirsin) hedefi 1,421 ,668
olmak

Isinizle cabalamanizla ilgili bitmek bilmeyen 1,400 , 726
elestiriler
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Tablo: 8 Devam

Yanlis ve hatalarinizin stirekli hatirlatilmasi / 1,368 ,609
sOylenmesi

Ustesinden gelinemeyecek kadar is yiikiine maruz 1,336 , 154
birakilmak

Yeterlilik diizeyinizin altindaki islerde ¢alistirilarak 1,289 ,694
kiigiik diigtirtilmek

Iyi gecinmediginiz kisiler tarafindan hoslanmadiginmiz 1,283 ;593
sakalar  (esek sakasi) yapilmasi

Size kars1 su¢lama ve ithamlarda bulunulmasi 1,265 ,586

Kisiliginiz (6r; aligkanliklar ve gorgii), tutumlariniz 1,188 ,564

veya 6zel hayatiniz hakkinda hakaret ve asagilayici
sozler soylenmesi

Digerlerinin isi birakmaniz konusunda imali 1,148 ,493
davraniglari
Parmakla gésterme, kisisel alana saldiri, itme, 1,143 419
yolunu kesme gibi gbzdagi veren davranislar
Asirt alay ve satagmalara konu olmak. 1,140 ,544

Ogretmenlerin  maruz kaldiklar1 yildirma davramslarma iliskin
algilarinin aritmetik ortalamasi incelendiginde, arastirmaya konu edilen
yildirma davramslan igerisinde en yiiksek ortalamaya sahip ii¢ madde

strastyla; “Fikir ve goriislerinizin dikkate alinmamas1” ( X = 1,623), “Birinin
basariniz1 etkileyecek bilgiyi saklamasi” (§= 1,559) ve “Hakkinizda
dedikodu ve soylentilerin yayilmas1” (; = 1,554) seklindedir. Ogretmenlerin
maruz kaldiklar1 yildirma davranislarina iliskin algilariin  aritmetik
ortalamasi incelendiginde en diisiik ortalamaya sahip iic madde sirasiyla;
“Asirt alay ve satagmalara konu olmak” (;2 1,140), “Parmakla gosterme,
kigisel alana saldiri, itme, yolunu kesme gibi goézdagi veren davraniglar”
(§= 1,143) ve “Digerlerinin isi birakmaniz konusunda imali davranislar1”
(X =1,148) seklindedir.

Ogretmenlerin yildirma davramslarina iliskin algilar1 ile cinsiyet
degiskeni arasindaki bulgular agsagidaki tabloda verilmistir.

Tablo 9. Ogretmenlerin yildirma davramslaria iliskin algilarinin cinsiyete
gdre Mann Whitney U-testi sonuglari

Cinsiyet n Sira ortalamasi1 | Sira toplamm U p
Kadin 184 | 181,12 33326,00 16306,000 | ,169*
Erkek 93 196,51 37927,00

*p > 0,05.
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Tablo 9 incelendiginde ogretmenlerin maruz kaldiklar1 yildirma
davraniglarma iligkin algilart  cinsiyete gore anlamli bir farklilik
gostermemektedir, U=16306,000, p> 0,05. Bu bulgu, 6gretmenlerin
yildirma davranislarina iligkin algilar1 ile cinsiyet degiskeni arasinda anlamli
bir fark olmadigi seklinde yorumlanabilir.

Ogretmenlerin yildirma davramisglarina iliskin algilar1 ile medeni
durum degiskeni arasindaki bulgular asagidaki tabloda verilmistir.

Tablo 10. Ogretmenlerin yildirma davranislarma iligkin algilarinin medeni
duruma gore Mann Whitney U-testi sonuglari

Medeni durum | n | Sira ortalamas1 | Sira toplanm ] p
Evli 276 174,73 48226,00 10000,000 | 000*
Bekér 101 227,99 23027,00

*p <0,05.

Tablo 10 incelendiginde Ogretmenlerin maruz kaldiklar1 yildirma
davraniglaria iligkin algilart medeni duruma gore anlamli bir farklilik
gostermektedir, U=10000,000, p< 0,05. Sira ortalamalar1 dikkate
alindiginda, bekar 6gretmenlerin yildirma davranislarina daha ¢ok maruz
kaldiklar1 anlasilmaktadir. Bu bulgu, 6gretmenlerin yildirma davraniglarina
iliskin algilar1 ile medeni durum degiskeni arasinda anlamli bir farklilik
oldugu seklinde yorumlanabilir.

Ogretmenlerin yildirma davranislarina iliskin algilar1 ile kidem
degiskeni arasindaki bulgular agagidaki tabloda verilmistir.

Tablo 11. Ogretmenlerin yildirma davramslarima iliskin algilarinin kideme
gore Kruskal Wallis (KW) testi sonuglari

Kidem n Sira ortalamas1 | SD X2 p
1-3 yil 108 210,09 4 8,358 0,79*
4-7 y1l 78 176,77
8-12 yil 75 190,50
12-16 yil 53 191,31
17 ve tizeri 63 164,25
*p>0,05

Tablo 11 incelendiginde Ogretmenlerin maruz kaldiklar1 yildirma
davraniglarma iliskin  algilarn  kideme gore anlamhi  bir sekilde
farklilagsmamaktadir, X2(Sd=4, n=377)= 8,358, p>0,05. Bu bulgu,
Ogretmenlerin yildirma davraniglarina iliskin algilar1 ile kidem degiskeni
arasinda anlaml1 bir farklilik olmadig: seklinde yorumlanabilir.
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Ogretmenlerin yildirma davranislarma iliskin algilar1 ile okul tiirii
degiskeni arasindaki bulgular agagidaki tabloda verilmistir.

Tablo 12. Ogretmenlerin yildirma davranislarma iliskin algilarmin okul
tiirline Mann Whitney gore U-testi sonuglari

Okul n Sira ortalamasi Sira toplam U p
tilrii
ilkokul | 175 172,89 30256,00 | 14856,000 | 007*
Ortaokul | 202 202,96 40997,00

*p < 0,05

Tablo 12 incelendiginde ogretmenlerin maruz kaldiklar1 yildirma
davraniglarina iligkin algilar1 okul tiiriine gore anlamli bir farklilik
gostermektedir, U=14856,000, p< 0,05. Sira ortalamalar1 dikkate
alindiginda, ortaokul 6gretmenlerin yildirma davranislarina daha siklikla
maruz kaldiklar1 anlagilmaktadir. Bu bulgu, &gretmenlerin yildirma
davraniglarina iliskin algilart ile okul tiirii arasinda anlamli bir fark oldugu
seklinde yorumlanabilir.

Ogretmenlerin yildirma davranislarina iliskin algilari ile yas degiskeni
arasindaki bulgular agsagidaki tabloda verilmistir.

Tablo 13. Ogretmenlerin yildirma davranislarina iliskin algilarinm yasa gore
Kruskal Wallis (KW) testi sonuglart

Yas n Sira ortalamas1 | SD X? p
22-25 49 231,48 6 12,310 0,055*
26-30 112 187,09

31-35 100 194,63

36-40 56 165,55

41-45 31 165,85

46-50 17 171,59

51 ve tizeri 12 180,29

*p > 0,05

Tablo 13 incelendiginde Ogretmenlerin maruz kaldiklar1 yildirma
davraniglarma  iliskin  algillari1  yasa gore anlamli bir sekilde
farkhilasmamaktadir.  X*(sd=6, n=377)= 12,310, p>0,05. Bu bulguy,
Ogretmenlerin yildirma davraniglarina iligkin algilar ile yas arasinda anlamli
fark olmadigi seklinde yorumlanabilir.



Figen YILDIRIM - Mehmet EKEN / 25

Ogretmenlerin yildirma davramslarina iliskin algilari ile 6grenim
durumu degiskeni arasindaki bulgular agagidaki tabloda verilmistir.

Tablo 14. Ogretmenlerin yildirma davranislarina iliskin algilarinin dgrenim
durumuna gore Mann Whitney U-testi sonuglari

Ogrenim n | Sira ortalamasi Sira toplam U p
durumu
Lisans 55 | 186,85 66331,00 3141,000 | ,123*
Lisansiistii 2 | 223,73 4922,00

*p>0,05

Tablo 14 incelendiginde ogretmenlerin maruz kaldiklar1 yildirma
davraniglarina iliskin algilar1t 6grenim durumuna goére anlamli bir farklilik
gostermemektedir, U=3141,000, p> 0,05. Bu bulgu, 6gretmenlerin yildirma
davraniglarina iliskin algilari ile 6grenim durumu arasinda anlamli bir fark
olmadig1 seklinde yorumlanabilir.

Ogretmenlerin yildirma davranislarina iliskin algilar ile gorev siiresi
degiskeni arasindaki bulgular agagidaki tabloda verilmistir.

Tablo 15. Ogretmenlerin yildirma davranislarina iliskin algilarmin gorev
stiresine gore Kruskal Wallis (KW) testi sonuglari

Okuldaki n Sira SD X2 p Anlamh
gorey siiresi ortalamasi fark
A) 3ay-1yil 148 178,17

B) 2-4 yil 152 192,66 4 10,441 | 0,034* D-A
C) 5-8 yil 50 184,82

D) 9-12 yul 14 274,71

E) 13 ve {izeri 13 193,31
*p <0,05.

Tablo 15 incelendiginde Ogretmenlerin maruz kaldiklart yildirma
davraniglara iliskin algilar1 ¢alistigi okuldaki gorev siiresine gore anlamli
bir sekilde farklilasmaktadir, X*(sd=4, n=377)= 10,441, p<0,05. Bu bulgu,
Ogretmenlerin yildirma davranislarina iligkin algilar1 ile okuldaki gorev
stiresi arasinda anlamli bir fark oldugu seklinde yorumlanabilir. Hangi ikili
gruplar arasinda fark olup olmadigini incelemek i¢in parametrik olmayan
coklu karsilagtirma testi kullanilmistir. Kruskal Wallis (KW) c¢oklu
karsilastirma sonuglart testi sonrasi i¢in yapilan ¢oklu karsilastirma testi
sonuclart yukaridaki tabloda gosterilmistir. Parametrik olmayan ¢oklu
karsilastirma test sonuglari, sadece 3 ay- 1 yil ve 9-12 yil gruplarinin maruz
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kaldiklar1 yi1ldirma davranislari arasindaki farkin istatistiksel olarak manidar
oldugunu gostermistir.

Tartisma ve Oneriler

Bu arastirmanin sonuglarina gore Kilis il merkezindeki resmi ilkokul
ve ortaokullarda gorev yapan 6gretmenlerin en sik karsilastiklart yildirma
davranislar1  sirastyla;  “Ogretmenin  fikir ve goriislerinin  dikkate
alimmamas1”, “Birinin 6gretmenin basarisini etkileyecek bilgiyi saklamas1”
ve “Ogretmen hakkinda dedikodu ve sdylentilerin yayilmas1” seklindedir.
Ayni yildirma davraniglart farkli arastirma sonuglarinda da en sik
karsilasilan yildirma davranist olarak tespit edilmistir. ‘Hakkinda dedikodu
ve sOylentilerin yayilmasi’ (Ertiirk, 2011:177; Okgu, 2011:157; Mammadov,
2010:57), ‘Fikir ve gortislerinin dikkate alinmamas1’ (Aras, 2012:98; Ertiirk,
2011:177; Kiling, 2010:92; Yumusak, 2013:104), ‘Birinin basarisini
etkileyecek bilgiyi saklamas1” (Mammadov, 2010:57; Okgu, 2011:157), ilgili
alan yazini incelendiginde Ogretmenlerin en sik karsilagtiklart yildirma
davranisi olarak tespit edildigi goriilmiistir.

flkokul ve ortaokul dgretmenlerinin yildirma davramislaria maruz
kalmalarinda medeni duruma gore anlamli bir farklilik goriilmiistiir. Bekar
Ogretmenlerin evli 6gretmenlere gore daha sik yildirma yasadigi sonucuna
ulagtlmistir. Benzer bulgular Aydogan (2010:72) ve Erdogan’m (2012:149)
calismasinda da goriilmistiir.

Ogretmenlerinin yildirma davranislarina maruz kalmalarinda okul
tiirline gore anlamli bir farklilik goriilmiistiir. Bu bulguya goére, ortaokul
Ogretmenlerinin yildirma davraniglarina ilkokul &gretmenlerine gore daha
fazla maruz kaldiklar1 sonucuna ulasilmigtir. Benzer bulgu Egerci
(2009:124) ve Ural’in (2009:199) calismalarinda da saptanmistir. Bu ¢alisma
sonucglarina gore brang Ogretmenleri sinif 6gretmenlerine gore daha fazla
yildirma yasamaktadir.

flkokul ve ortaokul Sgretmenlerinin yildirma davranislarma maruz
kalmalarinda okuldaki gorev siiresine gore anlamli bir farklilik goriilmiistiir.
Bu fark bulundugu okulda 3 ay-1 yil ile 9-12 yil gorev siiresine sahip
Ogretmenler arasinda daha manidar goriilmiistiir. Okulda gorev siiresi 3 ay-1
yil olan &gretmenler daha az yildirmaya maruz kalirken, okuldaki gorev
stiresi 9-12 y1l olan 6gretmenler daha sik yildirmaya maruz kaldigi sonucuna
ulagtimisgtir.

“Fikir ve goriislerin dikkate alinmamas1™ 6zellikle toplantilarda okul,
egitim-0gretim ve Ogrencilere dair Ogretmenlerin fikir ve goriislerinin
Oonemsenmemesi, Ogretmenin katkisini ve yol gosterici diislincelerinin
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baskilanmas1 ve korelmesi, egitim ve 6gretim faaliyetlerine katacagi parlak
fikirlerin ortaya ¢ikmamasina neden olabilir. “Fikir ve goriislerinin dikkate
almmamas1” yildirma davranisina 6gretmenlerin maruz kalmasini 6nlemek
icin Ozellikle toplantilarda demokratik davranilabilir, kararlar oylama
seklinde alinabilir.

“Birinin bagariy1 etkileyecek bilgiyi saklamas1” yildirma davranigina
Ogretmenlerin maruz kalmamasi icin edinilen tecriibeler Ogretmenler
arasinda paylasilabilir. Hizmet ici egitim ya da lisansiistii ¢aligmalara dair
duyurular hakkinda dgretmenler bilgilendirilebilir.

Ogretmenlerin “Haklarinda dedikodu ve sdylentilerin yayilmas1”
yildirma davranigina maruz kalmasinin 6nlenmesi i¢in 6gretmenler arasinda
birlik ve beraberlikleri artirici sosyal etkinlikler diizenlenebilir ve
dedikodunun 6nlenmesi i¢in samimi bir atmosfer olusturulabilir. Ayrica etik
degerlerle ilgili 6gretmenlerin farkindaligini artirict bilgilendirme sunumlari
yapilabilir.

Bekar Ogretmenlerin evli 6gretmenlere gore yildirmaya daha fazla
maruz kalmasina dair; ortaokul 6gretmenlerinin ilkokul 6gretmenlerine gore
yildirmaya daha fazla maruz kalmasina dair; bulundugu okulda 9-12 il
gorev siliresine sahip 0gretmenlerin diger gorev siiresine sahip 6gretmenlere
gore yildirmaya daha fazla maruz kalmasina dair nedenleri ve ¢dzliim
oOnerilerini belirlemek amaciyla nitel ¢alismalar yapilabilir.
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NAHIV OGRETIMINDE METODIK BiR iDDiANIN
INCELENMESI"

Osman YILMAZ"

Ozet

Merhum Prof. Dr. Muharrem Celebi (v. 2005), nahiv égretiminde kaleme
alinan muhtasar veya mukaddime tarzindaki eserlerin, ogretim esasli metodik birer
calisma oldugunu belirtmigtir. Bu makale, ilgili savin saglamasini amaglamaktadir.
flgili sav, bu alanda bagsucu eserlerden el-Avamilii’l-mi’e ornekliginde, sarihlerin
sistem ve metot bakimindan ileri siirdiikleri  gerekcelerden  hareketle
gerceklestirilmistir. Iigili eserin tercih edilmesi, bir yandan sistematiginin genel
kabul gormesi, diger yandan da yazarinin kendisinden onceki amel baglamindaki
tiim nahiv birikimini kullanmasi ihtimaline dayanmaktadir. Bu ¢alisma, ilgili eser
ozelinde, bir nahiv muhtasarinin konulart belirli bir sistemde ele aldigi ve
kendisinden sonraki bilgilere de bir onciil olabildigini somutlagtirmistir. S6z konusu
tespit, halihazirdaki makalenin iddiasinin dogrulugunu teyit etmektedir.

Anahtar Kelimeler: Dil Ogretimi, el-Birgivi, Nahiv, Linguistik.
A STUDY OF A METHODIC CLAIM ON EDUCATION OF NAHW
Abstract

The late Prof. Dr. Muharrem Celebi (d. 2005) claimed that books written as
mugaddime or mukhtasar on nahw are in a way teaching methodology books. This
article aims to prove this claim. Taking ‘al-Awdmil al-mie’, the most notable vriting
on the field, as the reference book, the claim is tested according to justifications
provided by writers of commentaries (sarik) about its system and its method. The
reason why that specific book was chosen is that it has a widely accepted
methodology, and that the author made use of all previous information about nahw
in the context of ‘amal. This article gives an individual example how a mukhtasar of
nahw includes the subjects in a specific way. In addition, it shows that the book acts
as an introduction to the subsequent information on nahw. This evidence proves that
the claim of this article is correct.

Key words: Education of Language, el-Birgivi, Nahw, Linguistic.

* Bu makale merhum Prof. Dr. Muharrem Celebi’ye ithaf edilmistir.
*Yrd. Dog. Dr. istanbul Aydin Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Arapca Ogretmenligi Boliimii,
osmanyil82@gmail.com.
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1. Giris

Nahiv alaninda pek ¢ok eser kaleme alinmistir. Bunlarin, farkli yazim
tiirleri hari¢ tutulmak kaydiyla, telif edilmeleri bakimindan ana hatlartyla ii¢
kategoride yer aldig1 sdylenebilir: Ilki, temelde bilgilerin dzet ve umumiyetle
tartigmalardan uzak durularak nazzim veya nesir tarzlarda telif edilen
mukaddime yahut muhtasarlardir. Digeri, genellikle bilgilerin daha genis
cerceveli ve delilleriyle ele alindigi miidellel yahut mutavvel eserlerdir.
Sonuncusu da bu ikisi arasinda kalanlardir (Katib, 1941: 1, 35). Bahsedilen
bu kategorideki muhtasarlar yahut mukaddimeler, daha ¢cok metodik diger
bir ifadeyle 6gretim esasli kaleme almmuslardir (Celebi, 1989: 1-31; 1994:
47).

Makale diizeyindeki bu ¢alismada, 6zellikle Osmanli doneminde bir
ders kitab1 olarak basucu eserler arasinda yer alan Birgili Mehmet Efendi’nin
(v. 981/1573) el-‘Avamil isimli eseri hakkinda bir inceleme
gerceklestirilecektir. Bahse konu eser, metodik ve Ogretim esash
muhtasar/mukaddime tiiriinde telif edilmistir (Celebi, 1994: 47). Bu 6zellik,
bir yandan gerek muhtevanin sunumundan, gerekse eserin hacminden
anlagilabilirken; diger bir yandan da yazarin ifadelerinde kendisine yer
bulmaktadir. Zira miiellif, eserini “veciz” bir sekilde ve belirli bir tertibte
kaleme aldigin1 dile getirmistir (el-Birgivi, 2010: 10).

Birgili Mehmet Efendi’nin eserini belirli bir hedef kitlesine yonelik
yazdig1 da vurgulanmasi gereken hususlardandir. Bunlar, Arap dilini “i 7ab”
esasina gore Ogrenmeyi isteyen yani “fushd”’y1 amaglayan kisilerden
miitesekkildir. O halde miiellif eserini, Arapgay1 ser‘? yahut islami ilimler
i¢in talep edenlere yonelik kaleme almistir. Bu vasiftaki bireylerin “bilmesi
gereken yiiz hususun” bulundugunu ileri siirerek, ilgili meseleleri “‘amil,
ma‘mil ve ‘amel/i‘rAb” diye iic bolimde “veciz” bir sekilde izah etmeyi
amaglamistir. Buradan hareketle eserin, Arap dilini ilmi bir disiplin seklinde
Ogrenecek kisiler icin nahiv sahasinda kaleme alinmis ve amel baglaminda
bilinmesi zorunlu yiiz meseleyi igeren “muhtasar” bir telif oldugu
sOylenebilir (el-Birgivi, 2010: 10).

Bir kayit konmas1 gerekirse burada dogrudan bir metin ihtisar1 iddia
edilmemektedir. Daha ¢ok vecizligi karsilayacak sekilde, lafizlarin az
olmasina karsin konularin genel ¢ergevesini veren mana bakimindan genis
bir c¢aligmadir. Buradan hareketle lafizlarin azligni ve g¢oklugu iliskisine
binaen dikkat ¢ekilmesi gereken bir husus bulunmaktadir. Eserin hedef
kitlesi, miiellifi tarafindan herhangi bir ayristirma yapilmaksizin genel
manada fushd 6grenmek isteyen herkesi kapsar sekilde nitelendirilmistir.
Sarihler, bu durumu, o6zellikle ilk etapta baslangic seviyesindeki kisilere
indirgemislerdir. Bu baglamda vecizlik, ezberlenmesi ve bellenmesinin
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kolaylastirilmasiyla izah edilmistir (el-Geliboli, 2009: 58-59; el-iznikmidi,
2009: 58, 62; Kusadali, 2009: 58-59; el-Izmiri, 2009: 58; “Muhtasar”, 2009:
58, 62).

Tiim bunlardan hareketle bu makale ¢ercevesinde ilgili eserin amacina
ve sistematigine binaen bir inceleme gerceklestirilecektir. Muhtasar ve
mukaddime tiiriinde yer alsa da pek ¢ok serhe konu edilmis bu eser hakkinda
yapilacak bu calismada, 6zellikle kimi sarihlerin ilgili metot ve sistematikle
ilgili ileri siirdiikleri gerekceler bir araya getirilmeye gayret edilmistir.
Boylece bir yandan, kendisine kadarki nahiv birikimini kisaca sunan bir
Osmanl1 donemi eseri lizerinde gerceklestirilen serhlerde; bir diger agidansa,
nahiv Ogretimi disiincesinde bir sistem ortaya konarken nasil bir
gerekcelendirmeyle hareket edildigi de irdelenmis olacaktir. Bu makale
Merhum Prof. Dr. Muharrem Celebi’nin iddiasinin saglamasinin yapilmasi
icin planlanmis ve nahiv 6gretimi i¢in yazilan eserlerin mukaddime yahut
muhtasar seklinde telif edilenlerinin gramer edinimini kolaylastiran, bilingli
ve metodik bir sisteme dayandigi saviyla kaleme alinmigtir. Ana ve alt
basliklarda 6rneklendirilecegi gibi, Celebi’nin bir bildirisinde ilgili eser ve
Izhdr hakkindaki degerlendirmelerinin yami sira, eserin tercih edilmesindeki
en belirgin vasif tasnifinin mantiksalligidir (Durmus, 1991: IV, 106-107). Bu
nedenle oncelikle ilgili eserin ana yapist yani plani irdelenecek, ardindan
gerekeelendirmeye gecilecektir.

2. el-‘Avamil’in Plani: Tasnif ve Tebvib

el-‘Avamil’de hedef kitlenin edinmesi gereken yiiz mesele, giris
mahiyetindeki kisa aciklamalardan sonra ‘a4mil, ma‘mil ve ‘amel/i‘rab isimli
¢ ana bolime dagitilmistir. Ardindan her bir bolim, alt basliklara
ayrilmistir. Gerek ana gerekse alt basliklar seklinde belirtilen tebvibte belirli
bir sistemin takip edildigi goriilmektedir. Bahsedilen sistemde 6grenilmesi
gereken yiiz meselenin altmis1 ‘a4mil, otuzu ma‘mil ve onu da ‘amel/i‘rab
boliimlerinde ele almmustir. Bu tasnifte dikkat c¢eken husus ana
boliimlemenin, kelimenin terkibteki konumuna gore sekillenmesidir. Zira
‘amil, terkib icinde bir diger kelimeye tesir edendir. Ma‘mil de ‘4milin
etkisinden dolay1 terkibte yer aldigi konuma gore kendisinde bir degisikligin
meydana geldigi kelimedir. ‘Amel ise ‘amilin ma‘mlde icra ettigi
degisikliktir (el-Birgivi, ty.: 36, 100).

Bahsedilen ana dagilim, bir yoniiyle eserin yazilmasinda benimsenen
amaca da uygun siralanmustir. ‘Avdmil, i‘rab1 6grenmek isteyen kisiler igin
yazildigina gore, bunun Onciillerinin bir baska a¢idansa unsurlarinin
verilmesinin ardindan asil sonuca/amaca ulagsmay1 saglayan bir tasnif ve
tertibtir. Clinkii, iki 6ncil arasindaki iligkiden elde edilen ve birinin
digerindeki tesirinin somutlastirilmasindan ibaret ‘amel, en sona
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birakilmistir. Bdylelikle zihnen bir 6n hazirlik yapilmistir. Edinilmesi
gereken yiiz meselenin boliimlere dagitilmast da buna paralel sekilde
azalmistir. Ancak tiim bunlarla birlikte eserin son babinda verilen bilgilerden
tamamen yoksun bir sekilde Birgili Mehmet Efendi’nin ‘Avamil’inin ilk iki
babimin okunmasi da beklenmemektedir. Bu nedenle daha 6nce edinilen baz1
bilgilerin gelistirildigi ve sistematik sekilde verildigi bir eser hiiviyeti
tasimaktadir.

Ana tasnif yapildiktan sonra eserde dikkat ¢eken bir diger ozellik,
konularda daha ayrintili sekilde bir boliimlemeye gidilmesidir. Bu
ayrigtirmalarin tespit edilmesinde esas alinan nokta, miiellif tarafindan bir
taksimin varligindan bahsedildigi yerlerdir. Eserde daha baska cesitli
taksimler de yer almaktadir. Ancak yazar bunlar i¢in ayr1 bir kategorik
degerlendirmede bulunmamistir. Bu nedenle eserdeki “darb”, “kisim” ve
“nev” gibi ayristirmalarla ilgili kelimeler, her ne kadar Dbirbirlerinin
yerlerine kullanilsa da (el-Geliboli, 2009: 65; Aksehirlizade, 2009: 65) bu
makalede goriilecegi iizere bilingli birer tercihin neticesidir. Bir baska
acidansa bu durum, bir bakima nahiv 6gretimi tarihinin sistem ag¢isindan
amel merkezli ilgili esere kadarki ulastig1 birikimin bir sonucudur.

Ayrintili tasnif ve tebvib isleminde ana boliimleri ifade eden “bab”lari,
“darb”lar takip ederken ardindan “kisim”lar gelmektedir. Ayni kategoride
yer alan meselelerin ayristirildigi bir diger ve son taksim ise “nev”lerle
ifade edilmistir. Buna gore miiellif eserinde konular tasnif ve tertib ederken
Bab - Darb - Kisim = Nev‘ seklinde bir siralamaya gitmistir. Ancak
bununla birlikte, yazarin verilen bu hususlarin her birisinden tiim boliimlerde
ayni Ol¢iide yararlandigi iddia edilmemektedir.

Bahsedilen hususlar 6rneklerle somutlastirilabilir. Ornegin, ‘amil
babinda bahsedilen tiim bu dagilim esaslarinin hepsinin ayni sirasiyla
kullanildigr goriiliirken; ma‘mdl “kisim”landirmaya gidilmeden darb ve
nev‘lere ayrigtirilmigtir. Buna gore ‘amil babi lafzl ve ma‘nevi seklinde iki
ana darba, ilk darb da sema‘1 ve kiyasi diye iki kisma ardindan da ilk kisim
bes nev‘e ayristirilmistir. Birinci darbin birinci kismindaki bes nev‘ de
sirasiyla bir ismi cer eden harfler, ismini nasb haberini raf* eden harfler,
isimlerini raf* haberlerini nasb eden harfler, fiili muzari‘i nasb eden harfler
ve fiili muzari‘i cezm eden kelimeler seklindedir (el-Birgivi, 2010: 12-24).
Ma‘mil bab1 da bi’l-asdle ve bi’t-tebe‘iyye seklinde iki ana darba, ardindan
da ilk darb dért neve taksim edilmistir. Bunlar da sirasiyla soyledir: Isim ve
fiillerde goriilebilen merfii‘ ile manstib, sadece isimlerde goriilebilen mecrir
ve sadece fiillerde goriilebilen mecziim (el-Birgivi, 2010: 24-34).

‘Amel babmin kendisine has bir tasnifi ve tertibinin varligindan
bahsetmek miimkiindiir. Cilinkii diger bablardan farkli bir sekilde dnce i‘rab
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kendi icinde bir taksime tabi tutulmus, ardindan bunlar ig¢inde yeni bir
ayristirmaya gidilmistir. Bu taksimlerden her birisi kendi iginde bir bab
seklinde degerlendirilmistir. Son babda alt taksimi ifade etmek i¢in miiellif
tarafindan sadece “kisim” teriminden yararlanilmistir (el-Birgivi, 2010: 34-
38). Bunun disinda  kalan ayristirma ibareleri metinde
gbzlemlenememektedir. Ilk iki babtaki tasnifinden hareket edilerek bir
genellemeye gidilirse, nev‘lerden sonra bir kisimlandirmada daha bulundugu
iddia edilebilir. Boylelikle tasnifin siralanisi soyle gerceklesir: Bab - Darb
- Kisim = Nev‘ - Kisim.

Son bab, i‘rabin zat ve hakikati, mahalli ve sifat1 seklinde taksime tabi
tutulmustur. Bu taksimlerden ilki, i‘rdb1 goOsterenlerin neli§ine gore
harekeler, harfler ve hazf seklinde ifade edilmistir. Mahalle gore yapilan
taksim ise i‘rAbin gostergelerinden hangileriyle gerceklestigine bakilarak
ayristiritlmistir.  Bunlardan i‘rdb1  sadece harekelerle veya harflerle
gbsterilenler isimlerdir. Isimlerin, bir ‘4milin ma‘milii olmas: halinde, terkib
icinde yer alabilecegi i‘rab durumlarinin ii¢liniin her birisi ayr1 ayr ya bir
hareke yahut bir harfle gosterilmektedir. Fiillerin i‘rab1 ise ya asil itibariyle
hareke ve bir hazfin gerceklesmesi ile yahut da asil itibariyle harf ve bir
hazfin gergeklesmesi ile gosterilmektedir. Bunlar da kendi i¢inde tam yahut
nakisliklarina gore nev‘ ve kisim seklinde ayristirilmistir. Amel babindaki,
sifata binden yapilan son taksim ise i‘rdbin nasil gerceklestigi esasina gore
lafzi, takdirl ve mahalli diye tasnif edilmistir (el-Birgivi, 2010: 34-38).

Birgili Mehmet Efendi’nin meseleleri bablara, darblara, kisimlara ve
nev‘lere ayristirmasi; konulari bir plan dogrultusunda takdim edecegini ve
muhatabindan zihnen bunlara hazirlikli olmasini bekledigini gostermektedir.
Kullandig1 ana planda genelden 6zele dogru bir ayristirmada bulundugu
goriilen miiellifin bu 6zelligi, konu isleyisinde de gdzlemlenebilmektedir.
Genelden 6zele giden bu ayristirmada dikkat ¢eken bir diger husus, yapilan
bu tasnif ve tebvibte ulasilan son kategorinin i¢inde yer alan bazi bilgilerin,
bir alt baghk yahut ayrica isimlendirmeye gidilmeden, sunumunda
ayristiritlmasidir. Bu 6zellik, planda yapilacak ayristirmayi bir diger ifadeyle
alt basliklarin  sayisimm da makul seviyede tutmayr saglamaktadir
(“Muhtasar”, 2009: 178).

Konularin sunumunda goriilen bazi ayristirmalar sdyledir: ismini nasb
haberini raf* eden sema‘? ‘amillerin ikinci nev‘inin sekiz unsuru
bulundugunu sdylemistir. Ardindan saymaya baslayip, yedinciye gegmeden
once ilk altisina “fiille benzeyen harfler” seklinde isim verildigini
belirtmistir. Yine sema‘l ‘amillerin besinci nev‘isi fiili muzari‘i cezm eden
kelimelerin onbes tane oldugunu veren miiellif, anlati i¢inde ilk dordiiniin

tek fiili cezm ettiklerini belirttikten sonra digerlerini vermeye devam
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etmistir. Ilgili nev‘in sonunda da sayilan onbirinin sart ve ceza’ diye
isimlendirilen iki fiili cezm ettikleri kaydini koyarak ayristirmugtir. i1k kiyasi
‘amil fiil hakkinda, eger kelam merfi‘u ile tamamlaniyorsa bu fiile tam;
sayet keldm kendisiyle tamamlanmayip mansib bir habere gereksinim
doguyorsa bu durumda o fiile nékis denildigini, diger konulara nazaran uzun
ve ornekleri bol sekilde izah eden miiellif, anlatida ayristirsa da bir taksime
gitmemistir (el-Birgivi, 2010: 16, 18, 20, 22).

Bu baglamda, her ne kadar ana dagilimda degerlendirilebilecek olsa
da burada ele alinmasi planlanan bir ayrimdan ayrica bahsetmek
gerekmektedir. O da yukaridakiler gibi [zhdr’inda acik bir sekilde belirttigi;
ancak ‘Avdmil’inde sadece konu anlatiminda siralamayla ima ve bir
kelimeyle deginerek ifade ettigi, sema‘i ‘amillerin aslinda isimde ve muzari
fiilde amel eden iki nev‘den, isimde ‘amillerin de bir ve iki isimde amel
etmesine gore iki kistmdan miitesekkil oldugudur. Birgili Mehmet Efendi bu
durumun ilkini ‘Avdmil’inde nev‘leri siralamasiyla gostermektedir. Zira 6nce
isimde ‘amil olanlari, ardindan son iki nev‘de de fiilde ‘dmilleri vermistir.
Bir ve iki isimde amel etmeyi ise harf-i cerleri verirken * 1315 Ll 535 ay)a
L& jbaresiyle gostermistir (el-Birgivi, 2010: 12, 16, 18 el-Birgivi, t.y.: 42,
68).

Dikkat ¢eken bir baska 6zellik de tartismalardan bir kavram seklinde
ifade edilirse hilaf ve ihtilaflardan uzak durulmasidir. Ele alinan meselelerde
herhangi bir farkli goriis yahut bilginin varligina, hatta ilgili meselelerin bir
baska agidan incelenebilirligine deginilmeden bir anlati gerceklesmistir. Bu
durum miiellifin eserini bir mukaddime ve muhtasar seklinde kaleme
almasindan kaynaklaniyor olabilir. Ayrica bahse konu bu 6zellik, sayet hilaf
ve ihtilaflar en genel manasiyla farkli goriislerin incelenmesi, ileri diizey bir
bilgi ve alan seklinde kabul edilirse, bilginin edinilmesi bakimindan da
uygunluk arz etmektedir.

Farkli gorislerden uzak durulmasi, eserde bdylesi malumatin yer
almadig1 anlamina gelmemektedir. Burada kastedilen dogrudan herhangi bir
bilginin hilaf yahut ihtilaf alaninda yer alip almadigi hususunda bir ifadenin
‘Avamil’de bulunmamasidir. Bilgilerde ise durum, bunun aksinedir. Zira -her
ne kadar ilerleyen basliklarda sarihlerin siralama hakkindaki bilgileri
degerlendirilirken ittifak ve ihtilafa deginilecekse de- harf-i cerler arasinda
saydig1 son iigii ve ozellikle “ J21 “de goriildiigii gibi miiellif, farkli bilgilere
yer vermektedir. Ancak bu 6rnek burada ifade edilmeye calisilan 6zelligi
tam anlamiyla yansitmamaktadir. Zira yazar ilgili farkliligi, ‘Ukayl
lehgesinde/(liigatinda)ki kullanimi ile ele aldigimi belirtmektedir. Buna
benzer bir diger durum, harf-i cerler hakkindadir. Zira farkli bir bilginin
varlig1 imasiyla “cer ve hafd” seklindeki isimlendirmeyle ifade edilmistir.
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Bahsedilen 6zelligi ger¢ek manasiyla yansitmasi bakimindan sunulabilecek
orneklerden birisi, higbir agiklama yapilmaksizin sema‘i ‘amillerin ti¢linci
nev‘inin verilmesinde de goriilmektedir. Burada miiellif ilgili meselelerin,
haberini nasb ettigine deginmistir. Bir baska 6rnek ise ma‘nevi ‘amillerin ilki
miibteda ve haberi raf* eden ‘amili, hakkinda higbir tartismaya girmeksizin
takdim etmesidir. Ancak tarafim1 belirtir bir sekilde, her ikisini de atifla
birbirine baglayarak bu ikisi iizerinde tek bir ‘amilin varligin1 géstermistir.
Bir baska ornek ise ma‘mil babinin ikinci darbini teskil eden tébi‘lerin
ilkinin, sifat seklinde isimlendirilmesidir el-Birgivi, , 2010: 12,14, 16, 24,
30.

Farkli bilgilere deginilmeme 6zelligi manalandirmada net bir sekilde
goriilmektedir. Birgili Mehmet Efendi, 6zellikle ‘amil konumundakilerin
manalarina daha belirgin bir 6rnekle harf-i cerlerin anlamlarina dair gerek
hilafiyyattan gerekse mana bakimindan bir bilgilendirmeye gitmeksizin bir
anlati i¢indedir. Ayni husus, cezm eden kelimatta da goriilebilmektedir.
Ancak bu durum kendisinin herhangi bir anlam yahut muhteva farkliliginin
gozetmedigi anlamina gelmemektedir. Ciinkii, bu baslik altinda daha dnce,
isimlerde ve fiillerde ‘amillik ile isimlerdekinin de tek ve iki isimde
gerceklesmesine gore yapilan ayrimin, eserde agikca belirtilmeden sadece
siralama ve bir kelimeyle gosterildigine deginilmisti. Bu husus, miiellifin
eserini acik¢a ifade etmese de aslinda belirli bir plan dahilinde bir
siralamayla kaleme aldigimi ve gerek asli gerekse tali farkli goriislerin
bilingli bir sekilde verilmedigini akla getirmektedir (el-Birgivi, , 2010: 12,
14, 18, 20).

Bu baglamda oOrnegin cezm eden ‘amillerde isimlendirmenin
“kelimat” seklinde yapilmasi, farkli bilgi ve diigiincelerin varligin1 gosterir
niteliktedir. Diger sema‘l ‘amiller hakkinda “harf” tanimlamasi yapmasina
karsin, ilgili meselede “kelimat” ibaresini kullanarak {islib degisikligine
gitmesi, muhatabina ele aldigt nev‘de harf disinda degerlendirilecek
nitelikteki hususlarin da varligina isarettir. Ayrica, Izhdr’da ilgili kismin,
anlamlarinin verilmesi hari¢ tutulursa, izah edilmesi bir tarafa orneklerle
dahi desteklenmedigi belirtilmelidir. Bahsedilen bu husus, miiellifin nasil ki
muhtasar yahut mukaddime tarzinda kaleme aldigi ‘Avamil’inde bazi
bilgileri ve farkliliklar gizledigi goriilebiliyorsa, aym sekilde [zhdr’inda da
daha oOnce edinilmis malumata deginilmeden gegilebildigini de
gostermektedir (el-Birgivi, , 2010: 18; el-Birgivi, t.y.: 42, 44, 68, 70).

3. Siralama/Tertib ilkeleri

Birgili Mehmet Efendi’nin eserinde ana bir sistematigin
bulunmasindan 6te, edinilmesi gerekli diye niteledigi yiiz meseleyi kendi
basliklarinda siralamasinda da bir diizen takip ettigi goriilmektedir. Bu bashik
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altinda miiellifin bahse konu meseleleri nasil, neden ve nigin ilgili yerlerinde
ve siralarinda ele aldigi incelenecektir. Bu da kimi sarihlerin tertib hakkinda
dile getirdikleri ozelliklerin belirlenmesiyle gerceklestirilecektir. ‘Avamil
sarihlerinin ifade ettikleri vasiflarin tamaminin, teker teker bir makale
gergevesinde incelenmesinden ziyade burada asil amag, bahsedilen tertibin
sistem bakimindan analizini saglayacak bir diizeyde ele alinmasidir. Bu da
tim siralama vasiflarinin gruplandirilmasiyla elde edilecek bulgulardan
hareketle saglanacaktir.

Incelenen serhlerde kimisi tekrar etmek kaydiyla yaklasik 180
siralama nedeni sayillmistir. Bahse konu nedenler, ele alinan meselenin
kullanim durumu, asaleti ve digerleriyle aralarinda kurulan iliski
cercevesinde lic ana kategoride incelenme imkanina sahiptir. Belirtilen her
bir ana grup birer asli ilke yahut prensip seklinde sunulacaktir. Zira bunlar,
digerlerine nazaran hem bir neden olarak ileri siiriilme sayilar1 hem de
digerlerinin muhtevalarini kendi biinyelerinde toplamalar1 bakimimdan 6nem
arz etmektedir. Buradan hareketle bu ana ilke/prensiplerin altinda gesitli
ilkesel olugumlarin varligindan bahsedilecek; bunlara da ana ilkelerin altinda
deginilecektir. Ayrica bu kategorilere girmeyen kimi nedenlerin yani sira,
bazi tertiblerde her hangi bir neden zikredilmeden gecilmesi de kisaca
irdelenecektir.

[lkeler baglanminda ‘amel/i‘rab babinin tasnif ve tebvibteki gibi tertibte
de farkli bir yerde durdugu belirtilmelidir. Zira diger iki babin aksine
neredeyse yok denecek kadar az neden sayilmistir. Bunun bir basamak ilerisi
ise nedensizliktir. Her ikisi de farkli sekillerde yorumlanmasi muhtemel bir
durumdur. S6z konusu husus, bu ana basgligin sonlarinda islenecektir. Ana
ilkeler hakkinda bilgilendirmeye gegilmeden &nce, ¢oklu neden sunma ve
her birisinin digeriyle i¢ igeligi gibi burada deginilmesi gerekli ortak
ozelliklere dair bazi hususlarin alt1 ¢izilmelidir. Coklu neden sunma ile
kastedilen, kimi zaman hi¢bir nedenden bahsedilmemesi hari¢ tutulmak
kaydiyla, bir meseleye iliskin bazen bir, bazen de daha fazla gerekge ileri
stirilebilmesidir. Gerek ana gerekse bunlar altinda meydana gelen alt
ilkelerden iddia edilen saiklerin hangisinin temel ilke kabul edilecegi ise
ikinci agiklanmasi gereken hususu ifade etmektedir. Bu nedenle herbirisinin
digeriyle i¢ igeligi ifadesi, birden fazla neden siralandiginda bunlarin
birbirleriyle iliskisinin kesin sinirlarla gizilemedigi durumlari belirtmek igin
kullanilmugtir.

3.1. Asalet ilkesi

Bir meselenin dncelenmesi ile ilgili degerlendirmelerde neredeyse en
belirgin ve temel ilke asalettir. Asil olma pek cok agidan gergeklesebilecek
bir durumdur. Bununla birlikte bunlar da bir gruplama ile ele alindiginda
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‘amelde, degisiklikte, ma‘miliyette, manada, varlik bakimindan, konumda,
konuda, siralamada ve istikakta goriilen asillik 6n plana ¢ikmaktadir. Hangi
gerekceye dayanirsa dayansin, bir diger ifadeyle burada verilen hangi asillik
kategorisinde/yoniinde/tipinde yer alirsa alsin, siralamada varsa ilk etapta bir
asillik aranmaktadir. Zira asalet dogrudan/vasitasiz gerceklestigi icin
onceligi hak etmektedir (el-Geliboli, 2009: 138, 271; Kusadali, 2009: 70,
271). Ayrica asilligin gerceklestigi alt kategoriler, diger ana ilkelerin
tamamini1 hatta bunlar altindaki tali meselelerin bir kismini dahi
icermektedir.

En genel manada, en az iki mesele arasinda birisi digerine nazaran asil
ise, bu durumda aradaki asillig1 saglayan iliski yahut vasif asillik yoniind,
yani ana ilkenin muhtevasimi gostermektedir. Yukarida zikredilen asillik
yonleri yahut kategorileri sarihlerin ibarelerinden elde edilerek tasnife tabi
tutulan bilgilerden derlenmistir. Bu nedenle asillik yonleri, sayet aralarinda
asilliga dayanan bir iligki varsa, ele alinan meseleler kadar ¢oktur. Bu
baglamda “siralamada basitin miirekkebe Oncelenmesi” sdylemi gibi,
sarihlerce tertibte benimsenen yontemle ilgili ortaya konmus ilkesel
yaklasimlarin varligi da belirtilmelidir. Ancak kimi zaman bunlara hig
deginilmemistir (“Muhtasar”, 2009: 147; el-Iznikmidi, 2009: 147; el-izmiri,
2009: 146-147).

‘Avamil’de  asalet ilkesinin goriildigi ilk yer, bablarin
siralanmasindadir. Miiellifin eserindeki amacinin i‘rab/‘amel bir diger agidan
fusha bilgisinin edinilmesini saglamak olduguna deginilmisti. Asil gayesini
izah ederken sona birakmasinin agiklamalarindan birisi de asaletle ilgilidir.
Zira ilk iki baba gore ‘amel babi, asil degildir. Cilinkii ‘amel, ‘amil ve
ma‘mill arasindaki iliskiyi ifade eden bir nevi vasif/hal/durumdur. Bu ise asil
olan zatta bulunur. Zat ve vasif arasindaki bu asillik iligkisinde asillar
oncelenmis, ardindan da vasif gelmistir. Zira vaz® itibariyle de bu
gerekmektedir. Ciinkii vasif, bir baskasina ziyadedir. Asillar da kendi
iclerinde ameldeki asillia gore sekillenmis ve Once ameli icra edenler,
ardindan amel kendisinde gergeklesenler siralanmistir (el-Geliboli,2009:
239, 269; el-Iznikmidi, 2009: 356; “Muhtasar”, 2009: 62).

Bu ana olgunun ardindan béablar i¢inde de aymi durumun
gozlemlenebildigi belirtilmelidir. Bunun en belirgin 6rnegi, ikinci babin
ayristirilldigi iki ana darbtir. Zira asilliga gore tertib edilis, sarihlere
birakilmadan dogrudan miiellifi tarafindan gergeklestirilmistir. Ma‘millerin
asli olanlar1 da dort nevde incelenmistir. Bunlarin kendi arasindaki tertibi de
asillik iliskisine dayanmaktadir. Zira ilk ikisi i‘rabta asildirlar. Bu nedenle
son ikisine oncelenmislerdir. Merfii‘lar ise i‘rabin asli kabul edildiklerinden
dolay1, ilk sirada konumlandirilmigtir. Dokuz merfi* da kendi iginde
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siralanirken Once, ma‘miliyette asil isim oldugundan isimler zikredilmis,
ardindan fiil getirilmistir. Isimler ise kendi aralarinda iki gruba ayrilms ve
ilk dordii asilliklarindan dolayr 6ncelenmistir. Manstiblarda da isimler ayni
gerekgeyle oncelenmistir (el-Geliboli, 2009: 274-276, 285, 290, 292-293; el-
Iznikmidi, 2009: 274-276, 293; Kusadali, 2009: 274-276, 293; el-izmiri,
2009: 293; “Muhtasar”, 2009: 286).

Bu minvalde diger bir 6rnek ise miisdbehet, ilhdk ve haml yollariyla
kurulan asillik iliskisidir. Merfi‘lar siralanirken fiilin isimlerden sonra yer
almas1 her ne kadar asillik tizerine bina edilse de fiilin zikredilmesi ve ilgili
yerde konumlandirilmasmin bir diger nedeni de isimle arasindaki
benzerlikten dolayidir. ilhak yoluyla gerceklesen ise sarihlerce acik bir
sekilde dile getirilen bir husustur. Miilhaklara 6zellikle ikinci babta goriilen
merfi‘larin tertibi hakkinda verilen bilgiler gilizel bir Ornektir. Zira
siralamaya konu edilen sekiz ismin ilk dordii asil, kalanlar1 da bunlara
miilhak olarak nitelendirilmistir. Ayni durum manstiblarda da goriilmektedir.
Ciinkii fiile nazaran asil olan isimlerin kendi iginde ilk besi asil, diger yedisi
bunlara miilhak seklinde degerlendirilmistir. Haml ise nasb edat S de ileri
siiriilmiistiir. Bu da &P’nin asiligindan ve digerlerinin de bir goriise gore
buna haml edilmesinden dolayidir (el-Geliboli, 2009: 168, 275, 285, 293; ¢l-
Iznikmidi, 2009: 275, 293; Kusadali, 2009: 293; el-izmiri, 2009: 168, 293).

Sarihlerin 6ne siirdiigii nedenlerde 6n plana ¢ikan asillik yonleri sdyle
orneklendirilebilir: Kiyasi ‘amillerden fiil, ism-i faile dncelenmistir, ¢iinkii
amelde asl olan fiildir. Ayrica aralarinda istikdk bakimindan da bir asalet
iliskisi s6z konusudur ki bu durumda fiil asildir. Fiille ism-i fa‘il arasindaki
bu iliski amelde ve istikdkta asilliga 6rneklerdir. ‘Amiller siralanirken dnce
isimde ‘amiller getirilmistir. Bu da asillikta isimdeki degisikliklere itibar
edilmesinden ve ma‘miliyette aslin isim olmasindan dolayidir. & harf-i
cerri kendisinden sonrakilere manasindaki asilliktan dolay1r dncelenmistir.
Yeminde asl olan <’dir. 5 ve < ise <’den bedeldir. Bu da varlik bakimindan
<’nin asaletini gostermektedir. Bu nedenle ilk sirada yer almustir.
Merfi‘attan haber, bulundugu konumda kendisinden sonrakilere nazaran
asilligindan dolay1 yer almaktadir. Cezm edat1 &) ise konuda asildir. Bu
nedenle digerlerinden Once gelmistir. Ancak konumu geregince once tek
harfi cezm edenler gelmistir. Bu durum konunun, konumun ve siralamanin
tamamindaki asilliklarla iligkilidir. Siralamadaki asillikla ilgili diger bir
husus ise basitlik ve miirekkeblik iliskisidir. &i’nin digerlerine 6ncelenmesi
ile {8 ve (SY’nin birbirleri arasindaki siralamasi da asillik baglaminda buna
baglanmistir (el-Geliboli, 2009: 71, 106, 109, 138, 141, 145, 190, 213, 269,
285; el-Iznikmidi, 2009: 71, 109, 145, 213, 269; Kusadali, 2009: 70, 71, 105,
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109, 190, 213, 282; Aksehirlizade, 2009: 141; “Muhtasar”, 2009: 71, 189,
213).

3.2. Kullamm filkesi

Edinilmesi gerekli yiiz meselenin siralanmasinda ilgili hususlarin
kullanim1 da 6nemli bir yere sahiptir. Bununla gerek climledeki gorevi,
gerekse ister terkib i¢indeki konumu ve isterse de ‘Avdmil’in tertibinde takip
edilen plana uyumu bakimlarindan bir kullanim ve islev kastedilmektedir.
Kullanimin siralama ile ilgisi hakkinda sarihler tarafindan pek ¢ok agidan ele
almabilecek genislikte veri sunulmustur. Bunlarin bazilari ayni 6zelliklere
sahip olmalarindan dolay1 bir grup altinda toplanabilirken, bazilar1 da
herhangi bir kategori altinda incelenme imkanina sahip degildir. Bu nedenle
bu prensip/ilke O6nce bir arada degerlendirilme imkani bulunmayanlar,
ardindan da digerlerinin takdimiyle anlatilacaktir.

3.2.1. Kategorize Edilemeyenler

Serhlerde gerekgelendirmede yararlanilip kategorik sekilde ele
almamayan nedenlerin varligindan bahsedilmisti. Belirli bir grupta yer
almasa da bazi gerekgeler kategorize edilemeyen diger nedenlerden kimi
yonleriyle ayrilmaktadirlar. Bunlar arasina etki ve tesirle iliskili olanlar bir
grup seklinde degerlendirilebilecek seviyededir. Ancak ilgili nedenler daha
cok tasvir edici ve diger asil nedenleri izah eder nitelikte olmalarindan dolay1
ayr1 bir kategoride ele alinmamustir. Ornegin ‘4milin 6ncelenmesinin
nedenlerinin birisi de miiessir olmasidir. Isimde amel edenlerin takdimi fiilin
de isme benzerliginden dolay1 i‘rdb edilmesi ile iligkilendirilecek kadar,
‘amilin isimdeki tesirinin kuvvetine dayandirilmistir. Azlik ¢oklukta ele
alinacag gibi &’in diger nasb edenlere éncelenmesinin nedenlerinden birisi
fayda, tesir ve kullanim bakimlarindan daha yaygimligiyla iliskilidir. Fiilin
amelde asil kabul edilmesi de tesir bakimindan en gii¢lii olmasindandir. Zira
fiil olup da amel etmeyen yoktur. Isim ve harf icin bu gecerli degildir (el-
Geliboli, 2009: 63, 266; el-Iznikmidi, 2009: 266; Kusadali, 2009: 168, 266;
Aksehirlizade, 2009: 141; el-izmiri, 2009: 266; “Muhtasar”, 2009: 213,
266).

Bunlar diginda kategorik sekilde degerlendirilemeyen bu ara katmanda
ele alinabilecek bazi gerekceler de soyledir: () zayif bir ‘4mil oldugu igin
tehir edilmistir. Sema‘ilerin amelinin bizzat bdyle oldugunun isitilmesi bir
seref unsuru kabul edilmis ve oncelenmesi de buna bina edilmistir. Nasb
eden ‘amiller, cezm edenlerle ma‘millerindeki birliktelikten dolay1 ard arda
gelmistir. &’in Wya takdiminin nedenlerinden birisi de hafifligine
baglanmigtir. Fiilin Oncelenmesi i¢in verilen gerekgeler arasinda vaz
bakimindan zaman ve hadese delalet etmesi agisindan daha faydali olmasi
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zikredilmistir (el-Geliboli, 2009: 173; el-iznikmidi, 2009: 213; Kusadali,
2009: 70, 167, 181).

Kullanimla ilgili gerekcelendirmelerde, bunlar disinda kalan
kategorize edilmeden ele alinan bazi nedenler 6zetlenerek drneklendirilmeye
caligilacaktir. Kasem harflerinden “s” kullamildigt yer bakimindan
lafzatulldh’in basina gelisinden; bir fiili cezm edenler kullanim alaniin
darlik ve genisligi acisindan; ism-i fa‘il, ism-i mef*ile ve sifat-1 miisebbehe,
ism-i tafdile amel ettikleri ile kendileri arasindaki durumlardan; masdar,
ismii’l-muzafa fiilinin ameli gibi amel etmesinden dolay1 takdim edilmistir

(el-Geliboli, 2009: 109, 233, 236, 245; Kusadali, 2009: 189, 228).

O ve kardeslerinin isimleri ‘Amillerinin fiil olmas1 ve kendilerinin de
fa‘ile benzerligindeki gibi kullanim bakimindan digerlerine nazaran asla
daha yakinligindan, mef*al-ii bih diger bir 6ge olan fi‘ile benzerligi ve
gecisliligin  kendisinde gergeklesmesinden, mef*il-ii leh fiilin sebebini
belirtmesinden, te’kidin lafzide bazen atifla getirilmesinden, bedel nispet
gerceklestigi icin bizzat kendisi maksid oldugundan ve (<’ye benzeyen %
ve Ymn isimleri isim olmasindan dolay1 kendi yerlerinde
konumlandirilmistir (el-Geliboli, 2009: 285, 290, 296, 301, 347, 350;
Kusadali, 2009: 285; el-Izmiri, 2009: 285).

3.2.2. Azlik-Cokluk/Yayginlik Bakimindan

Bazi  meseleler  birbirlerine  kullanimlarindaki ~ azhik  ve
cokluklarma/yayginliklarina gore konumlandirilmistir. Bir bagka ifadeyle
sarihler kimi zaman tertib icin gosterdikleri nedenleri siralarken, meseleler
arasindaki azlik-gokluk yahut yaygmlik durumuna dair nedenler de ileri
sirmiiglerdir. Ancak bdylesi gerekgelerde dikkat ¢eken bir husus
bulunmaktadir. Kemiyet degerlendirilmesinin goriildiigi tertib ifadelerinde
coklukla ilgili vurgularin tamami diger nedenlerden sonra gelen saiklerdir.

Coklukla ilgili yapilan yorumlar arasinda harf-i cerlerden <’le ilgili
higbir ayirict  vasif  gosterilmeksizin  sadece ¢okluk/yayginlik ile
nitelendirilerek gerekgelendirilmistir. Buna gore S harf-i cerrinin Jalye
oncelenmesinin nedenlerinden birisi daha yaygin/fazla olmasidir. Ayni
durum cezm edat1 A’in Wya takdiminde de gegerlidir. Bunun disinda daha
cok, dogrudan ele aliman meselenin kullaniminin yayginligi ve ¢oklugu dile
getirilmistir. Ornegin ) harf-i cerrinin (e’a, Y3 min S’e, mansibatin
digerlerine ve tebe‘iyyet ile ma‘mll olanlardan sifatin digerlerine
oncelenmesi kullanimlarindaki fazlaliklarindan/yayginliklarindan dolayidir.
Ayrica bir fazlahktan bahsedilen diger nedenlerde ise 6rnegin &’in &’den
once gelmesi fayda, tesir ve kullanim bakimlarindan daha yaygmligina ve
‘amillerin ana siralamasinda lafzilerin 6ncelenmesi de nev*, ferd ve kullanim



Osman YILMAZ / 44

bakimlarindan isimde ‘amillerin daha fazla olmasina baglanmistir.
Tekrarlamak gerekirse burada verilen tiim bu nedenler, bir baska nedenden
sonra ek gerekce seklinde dile getirilmistir (el-Geliboli, 2009: 88, 124, 293,
329; Kusadali, 2009: 67, 124, 127, 168, 181).

Azlik vurgularmin bulundugu yerlerde ise cokluktakinin aksine bir
durum gerceklesmistir. Bunlar kullanim azliklarina gore degil, daha ziyade
sayisal bakimdan azliga gore ele alinmuslardir. Ayrica bir destek unsur
olarak degil, asli bir gerekce seklinde incelenmislerdir. Asli bir unsur olarak
ele alimmasina ism-i miibhem-i tdmm’m ma‘néd’l-fi‘le takdimindeki tek
gerekcenin bahsinin azligmin ileri siiriilmesi Ornek verilebilir. Azlik
degerlendirmeleri arasinda sadece bu Ornek; tek nedenle verilmesine
ilaveten, ayrica azlik bakimindan ele alinanlar arasinda digerlerinin aksine
tasnif ve tebvibte bir alt bashigmn bir ferdi olarak yer alan tek meseledir (el-
Geliboli, 2009: 253).

Diger sayisal azlik ile nitelendirilen gerekcelerin verildigi yerler bir alt
bashgin tamamini kapsar sekildedir. Ornegin sema‘i ‘amiller, ferdlerinin
sayili olmasindan yani simrlarinin belirli olmasindan dolayr takdim
edilmistir. (<’ye benzeyen & ve ¥’nin nevasiba dncelenmeleri sadece iki
tane olmalariyla iligkilendirilmistir. Muzari‘ fiili nasb eden ‘amillerin de
cezm edenlere Oncelenmeleri icin verilen nedenlerden birisi yine sayisal
azliklaridir. Bir diger Ornek ise semd‘l ‘amillerin kiyasilerden Once
gelmesinde ileri siiriilen gerekgeler arasinda nev‘lerinin azligimin yer
almasidir (el-Geliboli, 2009: 166; Kusadali, 2009: 70, 162; el-iznikmidj,

2009: 70).
3.2.3. Inifik-Intilaf

Kullannm  hakkinda  verilen = ve  kategorize  edilebilen
degerlendirilmelerden bir digeri de ilgili meselelerin siralamasinda gerekge
olarak ittifdk ve ihtilaftan bahsedilmesidir. Bu, bazen dogrudan ilgili
kelimelerle ifade edilirken bazen de verilen bilginin mefhumundan elde
edilmistir. Her haliikarda bu grubun ittifadk kisminda yer alan gerekgelerin
higbirisi tek basma zikredilmemistir. Daha net bir ifadeyle, sarihlerin
ifadeleri bir arada degerlendirildiginde, gerekcelendirilen ilgili hususlarin
tamamu, birden fazla nedene dayandirilmustir.

Ittifakin gerceklestigi, methumdan elde edilen gerekceler, < harf-i
cerrinin siralanmasiyla ilgili gerekgelerdir. Bunlar harf-i cerrin kendisinde
higbir zaman bir degisiklik meydana gelmemesi yani daima kesra
harekesiyle kullanilmas1 ile harf-i cerlik disinda bir kullaniminin
bulunmamasidir. Dogrudan ittifdk ve ihtilaf ibarelerinden yararlanilarak
gerekcelendirilenler ise soyle oOrneklendirilebilir: a’min <&y’den &nce
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getirilmesi, harf-i cerliginde ittifik meydana gelmesinden dolayidir. &) ve
kardeslerinin, amel etmesinde ittifAkin hasil olmasindan dolay1r (<’ye
benzeyen & ve Y’ya oncelendigi goriilmektedir. &’nin digerlerinden 6nce yer
almasindaki bir neden de digerlerine nazaran basitliginde ittifdk vardir.
YP’nin ¥’dan 6nce getirilmesi de ¥)’nin amelinde miiteahhirinin ittifik etmesi
gerekcesine dayandirilmistir. Bir diger ornek ise fiili muzari‘i nasb eden
‘amillerden &Pin S’den 6nce yer almasindaki nedendir. Zira amel
bakimindan &’e benzerliginde ittifakin varhigidir (el-Geliboli, 2009: 134,
141, 156, 171; Kusadali, 2009: 78, 103, 156; el-iznikmidi, 2009: 156).

Gerekgelendirilmesi bir ihtilafa dayanan meselelerde dogrudan ve
methumdan anlagilma ittifakta goriilenden bir nebze farklilik arz etmektedir.
Dogrudan olanlar ihtilaf ifadesiyle dile getirilmislerdir. Dolaylilar ise daha
cok bir tercihin meydana geldigini gosteren ibarelerin yer aldigi
gerekcelendirmelerdir. Dogrudan yahut methumdan anlasilsin ihtilaf
gerekeeli meselelerde sadece bir tanesi tek basina bir neden olarak, digerleri
ise en az bir baska saikle birlikte zikredilmistir. Tek basina olan gerekge
mefhumdan anlagilanlar arasindadir. O da %’nin ’ya nazaran daha
meshiir olmasindan dolay1 6ncelenmesidir. Bunun disindaki diger mefhuma
dayali nedenler ise esahh goriise gore S’ nin harf olmasi ve mef*dl-ii fih’in
Kdafeliler’e muvafakatle oncelenmesidir (el-Geliboli, 2009: 145, 200, 298;
Kusadali, 2009: 146; el-iznikmidi, 2009: 145).

Dogrudan anlasilanlar ise soyle érneklendirilebilir: J3"nin 13 dan
sonra yer almasi harf-i cerliginde ihtilAf olmasindan dolayidir. <,
kendisinin miirekkeb mi basit mi oldugu hakkinda bir ihtilaf bulunmasindan
dolay1 &den sonra getirilmistir. (<"ye benzeyen & ve Y’nin amelinde
ihtilaf meydana gelmesi, haklarinda ittifik olusan () ve kardeslerinden sonra
yer almalarina neden olarak gosterilmistir (el-Geliboli, 2009: 122, 134, 147,
Kusadali, 2009: 122, 147; el-Iznikmidi, 2009: 147).

3.2.4. Kisitlh Kullamm

Serhlerde yer alan gerekcelendirmeler arasinda gruplandirilarak ele
almabilecek bir diger kullanim bi¢imi de kisitlama mefhumu tasiyan bazi
nedenlerdir. Kisith kullanimdan kastedilen bir meselenin kullanim sahasinin,
gerek mana gerek sarta baglilik ve gerekse islev bakimlarindan darligi yahut
genisligi hakkinda sarihlerce agiktan verilen nedenlerdir. Bu kategoride yer
alan gerekgelerden birisi hari¢ digerlerinin tamami bir bagka nedenle birlikte
yer almaktadir. Kendisi tek bir gerekge seklinde sunulan ise bir muzafun
ileyhe ihtiyag duymamasindan dolayr 'nin &P’den 6nce gelmesidir (el-
Geliboli, 2009: 201).
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Bir baska gerekceyle birlikte bir neden olarak zikredilenler ise farkli
sekillerde ele alinma imkanina sahiptir. Bunlardan ilki bir lehge kistasiyla
stnirlamanin meydana  geldigi  durumlardur: &ilnin Jxye nazaran tiim
lehgelerde gegerli olmasi, X%’niin sadece Hicazlilarca kullanilmasi ve
ma‘millerden merfi‘at icindeki (’ye benzeyen & ve ¥’nin isminin cinsini
nefyeden ¥’ ninkine nazaran baz1 lehgelerle smirlanmis olmas gibi. Belirtilen
tim meseleler, bu sdikle konumlandirilmislardir. Bir diger kisitlama ise
mana bakimindan gergeklesmektedir. Ornegin <’nin J&l’ye 6ncelenmesinin
bir nedeni, miimkiin ve muhal i¢in kullanilabilmesi ile iligkilendirilmistir.
Zira 34 sadece miimkiniin ifadesi icin kullanilmaktadir. Bunlar disinda
ornegin nevasibtan $3’in X’den sonra yer almasi da amelinin sarta bagl
olmasiyla iligkilendirilmistir. Bu da bir diger kisitlama durumudur (el-
Geliboli, 2009: 116, 173, 149, 317; Kusadali, 2009: 116, 149).

Bu minvalde degerlendirilebilecek bir baska durum ise umiim-husis
kisitlamasidir. Zira nasb edenlerin cezm edenlere 6ncelenmesi umim-husis
dolayistyladir. Zira nasb, isim ve fiilde ortak iken cezm sadece fiil igin
gecerlidir. Bu nedenle nasb, asli amellerden iken cezm boyle degildir. Tertib
de buna gore yapilmustir. Bu kabil son durum manstibatta miistesnanin G
babina 6ncelenmesi, nakisin ma‘miliiniin hasss iken mistesnanin mef*al-i
bihe miilhak olmasiyla agiklanmasidir (el-Geliboli, 2009: 311; Kusadali,
2009: 167).

3.2.5. Amelin Icrasinda Tamlik

‘Avamil’deki  meselelerin  siralanmasinda  sarihlerin - kullanim
bakimindan gerek¢e olarak sunduklart nedenlerden bazilar1 da ilgili
meselenin amelini icra ederken tamligi hakkinda cesitli degerlendirmeleri
icermektedir. Bir diger ifadeyle, ilgili tertibinde yer almasi, bahse konu
meselenin amelinin her haliikarda gergeklesip gerceklesmemesine gore bazi
sdiklere yer vermislerdir. Bu kategorideki nedenlerin c¢ogunlugu -net
ifadesiyle ikisi hari¢ tamami- gerekg¢elendirmede ya tek nedendir yahut ilk
sirada verilen gerekcedir. Bu durum ilgili kistastaki nedenlerin siralamada
olduk¢a 6nemli bir roliiniin bulundugunun bir gdstergesidir.

Bu gruptaki gerekgeler, bahse konu meselenin amelini icra edip
etmemesi ve amelin bir sart yahut ihtiyaca binaen gergeklesmesi bakimindan
kendi icinde iki kisimdir. ilk kisimda yer alanlar da kesinliklerine gore iki
sekilde ele alnabilir. Oregin Wanin % ve &’den 6nce
konumlandirilmasinin, ‘4mil olmaktan hi¢bir zaman ¢ikmamasina ve bYex nin
wdan 6nce bulunmasmin da cezm etmeme gibi bir durumun séz konusu
olmamasina baglanmasindaki gibi kesinlik ifade eden yani amelin istisnasiz
gergeklestigi bazi meseleler bulunmaktadir (el-Geliboli, 2009: 114, 192;
Kusadali, 2009: 114).
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Kismi icradan diismelerin gerekce olarak ileri sﬁrﬁldﬁgﬁ durumlar i¢in
de sdyle drnekler sunulabilir: Lia kimi zaman amelini icra etmedigi icin
<’dan sonra gelmistir. Saniin & ve 13°dan 6nce getirilmesi, son ikisine
nazaran daha az icradan diismesindendir. 5’in '3’dan sonra yer almasi da
her zaman amel etmemesi ile iligkilidir. W bazen cezm edat: olarak amel
etmedigi icin, & takdim edilmistir. Temyiz, miistesnanin bazen mansib
olmaktan ¢ikmasindan dolay1 6nce gelir (el-Geliboli, 2009: 112, 118, 124,
181, 309; Kusadali, 2009: 112, 118).

Amelin bir sart yahut ihtiyaca binaen gerg¢eklesmesi bakimindan ileri
siiriilen nedenler ise soyle 6rneklendirilebilir: (’ye benzeyen W“nin ¥ dan
once gelmesinin nedenlerinden birisi ¥’nin isminin nekre olmasmin sart
kilinmasidir. Fiilin ilk sirada yer almasi da amel etmesi igin herhangi bir
sartin s6z konusu olmamasidir. Digerlerine nazaran Lﬁ‘ mu‘reb oldugu i¢in
geride kalsa da LA ya oncelenmistir. Cilinkii Lﬁ‘ w’s1z amel edebilir; ancak
LA edemez. 3, bir muzafun ileyhe ihtiyag duymadig1 icin &V’den dncedir
(el-Geliboli, 2009: 201, 213, 162; Kusadali, 2009: 166, 202; el-izmiri, 2009:
162; “Mubhtasar”, 2009: 162).

3.3. lliski

Ana ilkeler igerisinde verilen son prensip, siralanacak meselelerin
kendi aralarindaki bazi  iligkilerden dolayr  birbirlerine  gore
konumlandirilmasi ile ilgilidir. Bu ilke de kendi i¢inde dogrudan sadece bir
iligkinin ~ varligindan bahsedilebilecek ve belirli bir kategorizede
bulunulamayacak cesitli gerekceler ile gruplar halinde ele alinabilecek
nedenler seklinde iki ana kisimda incelenecektir. Ayrica gruplara gecilmeden
once kategori ifade etseler de sayisal azliklari dolayisiyla bir ara ve gegis
katmani seklinde sunulacak bazi gerekgelere yer verilecektir.

Genel gerekgeler belirli bir kategori altinda incelenmeden dogrudan
bir iligskinin varlig1 hakkinda bilgi veren nedenlerdir. Bunlarin, azliklarindan
dolay1 burada ayri bir basglik agilmadan verilmesi planlanmigtir. Edinilmesi
gereken yliz meseleden bazilar1 aralarindaki miinasebetten dolay1
bulunduklar1 yere almmuslardir. Ornegin A ve Wnin pespeseligi lafiz ve
mana itibariyle birbirleriyle uyum i¢inde olmalarindan ve aralarindaki
miinasebetten dolayidir. Yine aymi sekilde merfii‘attan haberin hemen
miibtedadan sonra konumlandirilmasi da digerlerine nazaran ikisi arasindaki
miinasebetin bir neticesidir (el-Geliboli, 2009: 282; Kusadali, 2009: 183).

Bunlar disinda, her ne kadar genel tarzda bir miinasebetten
bahsedilmeyip hass oOzelliklerle gergeklesen bir tasvir olsalar da iliski
prensibi altinda degerlendirilen ve tasnifte her hangi bir kategoride yer
almayan bazi tikel durumlar da s6z konusudur. Ornegin &’nin
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Oncelenmesinin bir sebebi de kendisinden sonrasinin lafiz ve mana itibariyle
tam bir kelam olmasidir. Bu durum digerlerinden farklidir. Ciinkii sadece
kendisi ile diger bir siralanacak mesele arasindaki bir iliskiye degil, kendisi
ve ma‘mdalii ile arasindaki bir 6zellie binaen yapilan bir tertibtir. Buna
benzer bir diger durum da ismii’l-muzafin éncelenmesi ile ilgilidir. Ismii’l-
muzaf, ma‘mili ile birlikte bir biitiindiir. Bu nedenle takdim edilmistir. Bu
durum digerine benzese de aralarindaki fark, ilkinin ma‘miliinden bagimsiz,
ikincisinin birbiriyle bir biitiin seklinde ele alinmasidir. Bu baglamda yer
alsa da bir yoniiyle ayrilan son bir husus bulunmaktadir. O da iligkinin
sonrastyla degil; 6ncesiyle ve ayirici vasfindaki oraninin fazlaligi ile ilgilidir.
Bunun 6rnegi tabi‘lik ile ma‘mdl olanlar hakkindadir. Bunlar bestir. Sifat
digerlerine Oncelenmistir, ¢ilinkli digerlerine nazaran daha fazla mutabaat
eder (el-Geliboli, 2009: 138, 249, 329; Aksehirlizade, 2009: 138).

Bu baglamda {i¢ hususun ayri bir konumunun bulundugu
belirtilmelidir. Zira bunlarin 6zellikle ilk ikisinin bir hayli zorlama seklinde
oldugu diistiniilmektedir. Yahut bir bakima baska bir gerekge ortaya
konamamasindan dolayt zorunlulukla verilmesi ihtimal dahilindedir.
Bunlardan ilki J&’min 1’ya alfabedeki konumunun &nceliginden dolay
takdim edilmesidir. Ikincisi ise cezm eden ‘amillerden (i’nin $+’den sonra
gehsmm gerekgesidir. Buna gore aralarinda bir ses uyumu vardir. Bu da
&’in ve (fVnin sonlar1 “¢”dur. Bu uyum dolayisiyla ard arda tertib
edildikleri dile getirilmistir. Sonuncusu da miibtedanin  habere
tekaddiimiiniin gerekgelerinden birisi seklinde verilen, serefidir. Sonuncusu
hari¢ digerleri tiim eserde sadece birer kez goriilen gerekgelerdir (el-
Geliboli, 2009: 120, 199, 280; Kusadali, 2009: 120).

[liski ana bash@ altinda incelenip belirli kistaslara gore tasnif edilerek
gruplanabilen gerekcelere gegmeden once bu baglamda kategorik olarak
ifade edilmeleri miimkiinse de azliklar1 dolayisiyla genel kisminda bir ara
katman seklinde sunulacak bazi nedenler de bulunmaktadir. Bunlar basitlik
ve istikak seklinde dzetlenebilecek bir saikler grubudur. Basitler sadece ti¢
tanedir. J harf-i cerrinin ®ye, & harf-i cerrinin de 3>’ya ve &’nin diger
hur(if-u miisebbehe bi’l-fi‘le takdim edilmesi basitliklerinden dolayidir (el-
Geliboli, 2009: 94, 100; Kusadali, 2009: 94, 100; Aksehirlizade, 2009: 141).

Bir ara yahut gecis katmani olarak sunulan istikdk temal1 ikinci grup
gerekegeler, tamamen kiyasi ‘amillerin kendi igindeki siralanmasinda ileri
siiriilen nedenlerdir. Ornegin ism-i fa‘il, mef*tle ma‘limdan miistak olmas1
ile ldzim ve miiteaddl tiim fiillerden tiiretilmesi nedenleriyle takdim
edilmistir. Ism-i tafdil masdardan, ism-i tafdil asil itibariyle miistaklik
bakimindan kendisinden dncekilerle iliskili oldugundan dolay1 6ncelenmistir
(el-Geliboli, 2009: 228, 239).
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3.3.1. Benzerlik

Serhlerde yer alan iligki cesitlerinden en yaygin kullanilan
gerekcelerden birisi benzerliktir. Benzerlik de digerleri gibi kimi zaman
genel bir degerlendirme ile benzerligin varligindan bahsedilecek nedenlerle
ifade edilirken kimi zaman da belirli bir tasnife tabi tutulabilecek birtakim
gerekeeler ileri siirlilerek ortaya konmustur. Bu nedenle bu baslik altinda
islenecek nedenlerin genel benzerlikler ve kategorik benzerlikler seklinde ele
alinmasi ve ikincilerin kendi basliklartyla ifade edilmeleri planlanmistir.

Burada ilgili tasnifte benimsenen ayirict husus, benzerlik yonleridir.
Sayet bir benzerlik yonii gerekce olarak dogrudan dogruya sarihler
tarafindan ifade edildiyse ve bunlar ayni neden altinda toplanabilecekse, tim
hususlar bir arada degerlendirilmistir. Ancak sadece miisabehet kavrami
verildiyse ve benzerlik yonleri de aciklayici mahiyetteyse, bunlar genel
manada incelenen benzerlikler altinda ele alinmustir.

Bir kategorik degerlendirmenin yapilmadigi genel manadaki benzerlik
gerekgeleri, bazen sadece kendileriyle yetinilerek bazen de benzerlik
yonlerini agiklar nitelikteki ifadelerle birlikte verilmistir. Ornegin mef*il-ii
bih, fa‘ile ve hal de habere benzerlikleri gerekcesiyle ilgili tertibte yer
almistir. Bunun diginda benzerlik yonlerini agiklar tarzdaki ifadelerle birlikte
verilen genel nitelikteki benzerlikler ise ism-i fa‘ilin dncelenmesinin mutlak
manada fiile kuvvet bakimindan benzerligi ile ve mef*il-ii lehin de 1am1 hazf
edildiginde mef*0l-ii mutlaka benzemesi ile 6rneklendirilebilir (el-Geliboli,
2009: 296, 301; el-izmiri, 2009: 228).

3.3.1.1. Anlam Benzesmesi

Bazi meselelerin kendi konumlarinda yer almasi digerleriyle olan
anlamsal benzesmesinden kaynaklanmaktadir. Burada belirtilmesi gereken
bir husus bulunmaktadir. Bu baslik altinda ele alinan gerekceler, iliski
prensibinin ilerleyen basliklarda islenecek bir ana konusu olan mana
yoniinden iligski disinda, sadece serhlerde benzerlik vurgusuyla belirtilen
anlamsal iligkilerdir. Daha net ifadeyle, bu baslik altinda ele alinacak
anlamsal iligkiler, sarihlerin dogrudan mana degil; benzerlik iliskileri
hakkinda degerlendirmelerde bulundugu, bununla birlikte benzesme
yonlerinin ise anlama dayandigi hususlardir.

Bu sekilde gergeklesen nedenlendirmelere ornekler verilmeden once,
bir ortak 6zelliklerinden bahsedilebilir. Bunlar iki sekilde ayristirilabilirler.
[lki, bir grubun genel karakteristigini yansitan bir siralama gerekgesi, digeri
de her hangi bir meselenin nedenidir. Ilki, yani belli bir grubu niteleyen
gerekee disindakilerin tamamu, ilgili mesele hakkinda ileri siiriilen nedenler
arasindan sadece bir tanesidir. Bu da anlamsal benzesmenin tek basina



Osman YILMAZ / 50

yeterli olmadigmi diisiindiirmektedir. Bu kategoridekilerin ornekleri soyle
siralanabilir: ), &« ile olan anlamsal benzesmesi; fﬂL &ye lafiz ve mana
yoniinden digerlerine nazaran daha fazla benzemesi; &K digerlerine nazaran
tahkik manasinda ilk ikisine daha ¢ok benzemesi; ismini nasb haberini raf*
edenler lafiz ve mana itibariyle tam fiile benzemeleri; ¥) kendisinden
oncekilere kuvvet bakimmdan benzemesi ve (<I’ye benzeyen & nefyetme
bakimindan daha fazla benzemesinden dolay1 tertibte Oncelenmistir (el-
Geliboli, 2009: 88, 134, 141, 145, 156, 162; Kusadali, 2009: 141, 162;
Aksehirlizade, 2009: 88).

3.3.1.2. Kullanim benzesmesi

Benzesme altinda tasnif edilen gerekcelerden bazilar1 da herhangi bir
meselenin yer aldigi sirada ilgili meselenin digerleriyle kullanim
benzesmesinden dolay1r konumlandirilmistir. Bunlar da cesitli sekillerde
gerceklesmistir. Ornegin ismini nasb haberini raf* edenler, kullanimda tAm
fille benzerligi ile sema‘i ‘amillerin ii¢lincli nev‘ine Oncelenmistir. Zira
ozellikle ilk altis1 lafiz olarak siilasi, ruba‘li ve humasidir ve fetha tizere
mebnidirler. Mana itibariyle ise her birisi bir fiilin manas1 ile
kullanilmaktadir. Ayrica hadese delalet etmesi de mana bakimindan ayr1 bir
benzesmeyi gostermektedir. Ninu’l-vikayenin gelebilmesi ve amelleri icin
fiiller gibi isimlere ihtiya¢ duymas1 kullanimlarinda da bir benzerlik ortaya
koymaktadir (el-Geliboli, 2009: 134, 135, 136, 154; Kusadali, 2009: 135,
154-155; el-Izmiri, 2009: 162; el-iznikmidi, 2009: 136, 154-155;
Aksehirlizade, 2009: 154; “Mubhtasar”, 2009: 154).

Kullanim benzesmesinin bir diger boyutu da siralama esnasinda iki
meselenin kullanimlarinin nasilhigi konusundaki benzerlikleridir. Ornegin
Oa’ye benzeyen “nin oncelenmesinin nedenleri arasinda ma‘rife ve
nekreye dahil olabilmesi ve haberinin basina < harfinin gelebilmesi de yer
almaktadir. Ayrica & nefy-i hal icindir ¥ ise mutlak nefy yahut istikbal
i¢indir. Bu yonden de aralarinda bir benzerlik bagi kurulmustur. Goriildigi
gibi &<Pnin kullanmumin gerek kurulumu gerekse mefhum ve manasi
bakimindan &da Y’ya nazaran daha fazla goriilmesi, ilgili siralamayi
dogurmustur (el-Geliboli, 2009: 162, 163; Kusadal1, 2009: 162; el-iznikmidj,
2009: 162; “Muhtasar”, 2009: 162).

Bu son durumun bir diger boyutu ise amelin icrasi bakimindan
benzesmedir. Yine Wnin (<lye benzeme ve ilgili sirada yer almasi
nedenlerinden birisi de (- gibi amelinin Y! ile bozulmamasidir. Bir baska
ornek ise &'in (L’den once getirilmesi ile ilgilidir. Zira amel bakimindan
&Pe daha fazla benzemektedir. Bu kabil bir baska 6rnek de ism-i mef*dliin
sifati miisebbeheye takdimidir. Zira ism-i mef*Ql sart ve amel bakimindan
ism-i fa‘ile benzemektedir. Bu Orneklerde de goriildigii gibi buradaki
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benzerlikler iki mesele arasinda amelin icrasina goére kurulmustur (el-
Geliboli, 2009: 162, 163, 171, 233; Kusadali, 2009: 162; el-Iznikmidi, 2009:
162; “Muhtasar”, 2009: 162).

Kullanim benzesmesinin son sekli, siralamaya tabi tutulan meseleler
arasinda bir takdim tehir yaparken ‘amilinin merkeze alinarak bir benzerlik
iligkisinin kurulmasidir. Bu durum igin verilebilecek Orneklerden birisi
merfli‘larda &S ve kardeslerinin isminin ilgili konumda yer almasidir. Bunda
etken ise ‘amilinin fiil olmas1 ve kendisinin de fa‘ile benzerligidir. Bir diger
ornek ise cinsini nefy eden Y’dir. O da haberinin amili ¢)’ninkine benzer
oldugu icin dncelenmistir. Son bir 6rnek, manstiblarda &8 babmin haberinin
&) babindan 6nce verilmesidir. Zira ‘amili nakis da olsa bir fiildir ve bu fiilin
emri getirilebilmektedir (el-Geliboli, 2009: 285, 314, 317; Kusadali, 2009:
285).

3.3.2. Parca Biitiin Iliskisi

Siralama gerekgeleri belirlenirken sarihlerin belirttikleri nedenlerden
iliski ilkesi altinda parga-biitiin iligkisi kurularak ayr bir grup olarak tasnif
edilen saikler, kendi i¢inde iki kisma ayristirilmistir. Bu tasnif ve taksimde
dikkat edilen husus, ilgili verilerin dogrudan maddelerinin mi yoksa
methumlarinin m1 birbirleriyle boylesi bir iliski iginde olup olmadigidir.
Buna gore bahse konu meseleler, somut ve soyut seklinde ele alinmustir.

Somut sekilde parga-biitiin iligkisi gerekgesiyle ilgili yerlerinde
bulundugu iddia edilenler icin verilen nedenler cesitli sekillerdedir. Ornegin
‘amilin takdim nedenlerinden birisi ma‘ml ve ‘amelin methumlarindan bir
parca olmasidir. Ayrica & icin verilen siiklerden birisi de W’ nin bir ciizii
olmasidir. Bu ikisini digerlerinden ayiranin, dogrudan fiziksel bir parga
oldugunun alt1 ¢izilmelidir. Buna benzer bir diger durum ise %3 nm &3’ya
takdimi ile ilgilidir. Zira harf sayis1 daha azdir. Verilen 6rnekte her ne kadar
bir fazlalik veya azliktan bahsedilse de maddesel bir fazlalik olmasi
disiiniildiigii i¢in burada degerlendirilmistir (el-Geliboli, 2009: 63, 181,
206).

P niin 2’ dan nce yer almasi ise somut sekilde gerceklesen parca-
biitin iligkisinin bir bagka vechesine ait 6rnektir. Zira bu konuda belirtilen
neden Wis’nin & olmadan amel edemeyecegi buna karsin &\’niin Wsiz da
amel edebildigidir. Ayrica bir diger 6rnek ise her ne kadar bir vasitayla
gerceklesse de atif harfleri lafzen miistakilliklerinden/somut varliklarindan
dolayz ilgili yerlerinde konumlandirilmislardir (el-Geliboli, 2009: 201, 204,
231; Kusadali, 2009: 202; el-iznikmidi, 2009: 204; el-izmiri, 2009: 204;
Aksehirlizade, 2009: 204). Bu o6rneklerin ilkinde dikkat ¢eken husus, bir
baska meselede yer alan fazlaligin kendisinde arastirilmasidir. Digerinde ise
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yine kendisi disindakilere nazaran bir mukayese yapilmasidir. Her haliikarda
buraya kadarkiler somut gostergelere dayanan gerekcelendirmelerdir.

Parca-biitiin iliskisinin kuruldugu siralama gerekcelerinde ikinci kisim
dogrudan maddesel bir iliskinin goriilmeyip mefhum dolayisiyla aralarinda
bir parga-biitiin alakasinin varligin1 diisiindiiren nedenlerden miitesekkildir.
Bunlar da ¢esitli sekillerde ele alinabilecek durumdadir. Ornegin bazi
kiyasilerin yapisal olarak sema‘ilere dayanmasindan dolay1 tehir edildikleri
ileri slirllmiistiir. Bu durum digerlerinden farklidir. Mesela zarf-1
miistekarrin anlasilmasi i¢in harf-i cerlerin 6nce anlatilmasi gerekmektedir
(el-iznikmidi, 2009: 70).

Soyut gerekgelerin bir diger boyutunu goésteren durum da mekansal
yakinlik ve iki mesele arasindaki niyabet iliskisidir. Bu durumlardan ilki
naib-i fa‘ilin miibtedaya kendisine niyabet ettigi fa‘ille arasinin ayrilmamasi
icin takdim edilmesidir. Ikincisi ise haberin dncelenmesinin miibtedayla olan
liziimuna baglanarak gerekgelendirilmesidir (el-Geliboli, 2009: 278;
Kusadali, 2009: 282; el-iznikmidi, 2009: 278). Bu iki hususun parga-biitiin
iligkisi altinda ele alinmasi, sanki birbirlerinden ayrilmamas1 gerektigi ve bir
ozellikle ikincisinin bir biitlin seklinde diisiiniilmesinden dolayidir.

Parca-biitiin iligkisinin soyut boyutunu ¢ok net bir sekilde gdsteren bir
durum ma‘mil ve i‘rdb bablarinin birlerine takdim ve tehirleri igin ileri
stiriilen gerekgelerdir. Zira aralarinda zat ve sifat iliskisi kurulmustur. Buna
gbre ma‘mil bir zata delalet ederken, i‘rab bir sifat1 isaret etmektedir. Sifatin
varlig1 zata bagli ve onun sonradan eklenen bir parcasi olduguna gore zattan
sonra yer almalidir. Bir diger misal de ayni sekilde diisiiniilebilecek miibteda
ve haberin kendi aralarindaki takdim ve tehirleri i¢in verilen nedenlerdir.
Buna gore miibteda zat iken haber o zatin ahvalinden birisidir (el-Geliboli,
2009: 269, 280; Kusadali, 2009: 50-51, 280; el-iznikmidi, 2009: 54;
“Muhtasar”, 2009: 62).

Soyut parga-biitiin iligkisini gosteren nedenlere dair bir diger 6rnek
grubu soyutlugu bir basamak daha ileri gdtiirmektedir. Ornegin ‘amilin
ma‘mildan 6nce yer almasinin nedenlerinden birisi ma‘mdl icin yapilan
tanimlamalarin ¢ogunun sihhatinin ‘amile dayanmasidir. Bir diger 6rnek ise
ma‘miliin i‘rdba 6ncelenmesi ile ilgili verilen, ma‘muliin i‘rabin varligim
diisiindiiren bir onciil olmasidir. Bu hususta son misal mef‘il-ii fih’in
takdimi hakkinda ileri siiriilen fiilin genel manada medldliinden olmasidir
(el-Geliboli, 2009: 63, 269, 298; el-iznikmidi, 2009: 53). Tiim bunlarda
goriilen durum aradaki parga-biitiin iliskisinin muhatap tarafindan
kavranmas1 gereken bazi ¢ikarimlardan ibarettir.
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3.3.3. Mana

Iliski prensibinin son y&nii siralanacak meselelerin birbirleriyle mana
bakimindan bir alakasinin kurularak gerekcelendirilmesiyle yapilan tertibi
ifade eden nedenlerdir. Bu tiir saiklerin tasnifinde esas alinan nokta,
siralamada anlamin bir kistas seklinde agiktan verilmesidir. Bir bagka agidan
ise anlamin en az iki mesele arasinda bir yoniiyle irtibatinin kurulmasinin
saglandigt ve buna binaen bir siralamanin gerceklestirildiginin acgikca
serhlerde yer almasidir. Benzesmede bir alt baglik halinde incelenen anlam
iligkisi ile buradaki mana iligkisi arasindaki temel fark, digerinde bir
gerekcelendirme yapilirken temel argliiman benzesme, mana ise bu
benzesmenin bir yonii idi. Burada ise temel ayirim noktast mananin
kendisidir.

Mana iligkisinin kuruldugu yerler de kendi icinde farkli sekillerde
islenmesi muhtemel hususlardir. Bunlardan bazilari, ele alinan meselenin
bulundugu yerde konumlandirilmas: hakkinda, manalariyla ilgili yerin
ortiismesini gosterir niteliktedir. Ornegin ¢ harf-i cerri mana itibariyle
ctimlede baslangigta kullanima daha miinasip olmasindan dolay1 diger harf-i
cerlere takdim edilmistir. Bu minvalde bir diger 6rnek mef*il-ii mutlakin
higbir ziyade olmaksizin ‘d@milinin icra ettigi seyi ifade etmesinden dolay1
oncelenmesidir (el-Geliboli, 2009: 83, 293; el-iznikmidi, 2009: 293).

Mana yoniinden gerceklesen gerekcelendirmelerde bazen mananin
iliski yonii yahut keyfiyeti hakkinda bilgi verilmektedir. Bu bazen ztlikla
gergeklesmektedir. Ornegin &« ve Il arasinda manen bir zithgm varligia
binaen (<’dan 6nce ) gelmistir. Burada dikkat geken bir husus vardir. Bu
kategoride yer alan bir baska neden de (e ile (»’in anlam bakimindan
neredeyse birbirleriyle ayniligi s6z konusu oldugu i¢in e dan dnce &€’1n
yer aldigi belirtilmistir. Bu da zitliktan kaynaklanan iliskinin 6ncelenerek
neredeyse es anlamli ve kullanimli denebilecek iki meselenin arasinda bir
konuma getirilmesine vesile oldugu dikkatten kagmamalidir. Zitliklarin bilgi
edinmedeki katkis1 agisindan da bu siralamanin manidarligi belirtilmelidir.
<e'mn J’den 6nce gelmesi de ¢ ile olan anlamsal uygunluklari gerekce
gosterilerek ifade edilmistir (el-Geliboli, 2009: 84-92; Kusadali, 2009: 88-
92).

Mananin iligki yonii yahut keyfiyeti hakkinda bilgi verilen
gerekgelerden bazilari da soyledir. = mana itibariyle Wx’yla aym
olmasindan ve &+ de digerlerine nazaran % ile aym anlamda
kullanilmasindan dolay1 bulunduklar1 yerlerde konumlandirilmiglardir. Halin
ilgili sirada yer alma nedenlerden birisi, zarf gibi olmasidir. Bu da manasini
icermesinden dolayr mef*l-ii fihe miilhaktir. Bu nedenle zarf, temyizden
mukaddemdir (el-Geliboli, 2009: 195, 305; Kusadali, 2009: 195).
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Tekrarlamak gerekirse, buraya kadarki iliski yonii ve keyfiyet hakkindaki
gerekcelerin ortak 6zelligi belirli bir anlamin dogrudan verilmemesidir.

Baz1 gerekcelendirmelerde buraya kadarkilerden farkli sekilde
dogrudan bir mana verilmistir. Bu da iki bicimde gergeklestirilmistir. Ilki
dogrudan ilgili meselenin anlaminin verilmesi, ikincisi ise islevsel anlaminin
verilmesidir. Dogrudan manalar1 verilenler kelime manasi itibariyle ele
alimmgtir. {e’in &w’den sonra bir sirada yer almasindaki etkenlerden bir
tanesi ¢e’in bir daha donmemek {izere yapilan bir cikis1 ifade etmesinden
dolayidir. Bir gerekgeye gore OS istidrak manasinda olmasindan dolay:
&il den 6ncelenmistir (el-Geliboli, 2009: 90, 147).

Islevsel anlamlarin verildigi gerekcelendirmeler de iki sekildedir. ilki,
islevin mefthumu ikincisi de icrasi bakimindan ileri siiriilen nedenlerdir.
Mefhum bakimindan sema‘i ‘dmillerin ikinci nev‘i yani ismini nasb haberini
raf* edenler vuctdi, ;I’ye benzeyen & ve ¥Y’nin yer aldig: {igiincii nev‘i ise
ademi bir mefhum tagimalarindan dolay1 kendi aralarinda vuctdiler
oncelenmistir. Cezm eden ‘amillerden 1amii’l-emr de nehiy ¥’sma vucidi
methuma sahip olmasindan dolayr mukaddemdir. Bu kabil bir diger neden
ise (&in <il’den oncelenme nedenleri arasindaki haberi olusudur (el-
Geliboli, 2009: 134, 147, 185). Bu iciinde dikkat ¢eken husus, bir mana

verilse de bu mana sadece muhteva ve islev bakimindandir.

fcra bakimindan islevsel anlamlarin gerekce gosterildigi meselelerin
tamami, bulunduklar1 yerlerde ‘amellerinin sonucunda meydana gelen
anlamsal degisiklikler dolayisiyla bir siralamaya gidildigi hususlardir.
Bunlar, &’in fiili muzari‘i mazi zamanna gevirdigi, “Wnin manay1 iginde
bulunulan ana kadarki bir siirece ¢evirdigi ve emir J’1 ile nehiy ¥’simin ise
ihbar1 ingdya cevirdigi gerekceleri ile bir tertibe tabi tutulmasiyla
orneklendirilebilir (Kusadali, 2009: 189; “Muhtasar”, 2009: 189).

3.4. Gerekgelerin Dagihm ve i‘rab Boliimii Gerekgeleri

Buraya kadar goriildiigii gibi her bab yahut alt baglikta, ayni sekilde
gerekcelendirmeye gidilmemistir. Burada en ¢ok dikkat ¢eken husus, son
babtir. I‘rabla ilgili gerekceler asagida ayrica degerlendirilmeden once,
kisaca genel dagilim iizerinde durulmaya calisilacaktir. Belirlenen ve tasnif
edilen tiim gerekgelerin neredeyse yiizde ikisi amel/i‘rab digerleri ise ilk iki
babtadir. En fazla ise ylizde yetmislik bir oranla ‘amil kisminda gerekge 6ne
striilmiistiir.

llgili dagilimda dikkat ¢eken husus, ilk babta tiim meselelerin teker
teker ele alinarak gerekcelendirilirken; ikinci babta sadece ana meseleler
yahut bir diger ifadeyle genel manada alt basliklar hakkinda nedenler ileri
stiriilmiistiir. Bu durum, muhteva ile de paralellik arz eder. Zira ilk babta
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ornegin huriif-u miisebbehe bi’l-fi‘lden her birisi ele alinirken ilkinden farkl
olarak ikinci babta sadece ’ye yer verilmis ve orneklendirilmistir. Bu
baglamda bir farlilik olarak cinsini nefyeden ¥ ayrica incelenmis, bir konu
bazinda da O¥ ve kardesleri muhtevaya dahil edilmistir. Buna ek olarak
‘amillerden etkilenen hususlara tealluk eden muhtevanin da ikinci babta
ozellikle yer edindigi ve bunlara ait kimi gerekgelerin zikredildigi
belirtilmelidir. Bu minvalde hassaten tabi‘likle gergeklesen ma‘miliyetin
nedenlerinin bagh basina irdelendiginin de alti gizilmelidir. Tiim bunlar,
‘amel merkezli bir tasnif ve tertibin yapildigim ve miiellifin de amaci
dogrultusunda hareket ettigini gdstermektedir.

Son babin gerek ana planlamada gerekse tertibinde diger iki babdan
farkli bir yerde durdugu buraya kadarki agiklamalarda goriilmektedir. Bunun
tertib icin verilen ilkelere binaen gerceklestigi dile getirilmisti. Zira
‘amel/i‘rab nihai hedef seklinde sunulsa da diger iki bab kendisinin Onciilii
niteliginde olmalarindan dolayr mevcut siralamada amelin en sonda yer
aldigr belirtilmisti. Bir baska neden ise ‘4mil ve ma‘mdliin birer zat
niteliginde olmasina ragmen i‘rabin bu zatlarin bir vasfi 6zelligi tasimasidir.
Bu durum, dnceligin asillarda olmasi prensibine binaen ii¢lincii babin ilgili
konumunda yer almasim gerektirmektedir.

[‘rabin son bab seklinde yer almasindan ¢ok, muhtevasindaki
meselelerin tertibinde sarihler tarafindan gerekgelendirmeleri farkli bir
ozellik arz ettigi i¢in ayr1 bir sekilde birarada incelenmek istenmistir. Bu
babta verilen gerekgeler iki yerde sunulmustur. Bunun diginda herhangi bir
yerde bir nedene rastlanmamigtir. Bu iki yer de son babta yer alan fi¢
takstmden ilki ve ikincisindedir. Toplam dort sdike yer verilmistir.

[‘rabin alameti ya hareke ya harf yahut da hazftir. Harekenin
digerlerine Oncelenmesi hafifligine ve makstida delaletinin daha netligi
bakimlarindan digerlerine asil olmasina bina edilmistir. Harf harekenin fer‘i
olmasindan dolay1 hazfe oncelenmistir. Ancak hazfin sonda yer almasinin
bir bagka nedeni daha vardir. O da hazf edilecek hususlarin once
zikredilmesidir. Bunlar disindaki diger gerekce ise i‘rdb1 harflerle
gosterilenlerde nakis olanin ilk kisminda “s” (vav) dammenin yerine oldugu
i¢in Oncelenmistir. Bu da tesniyeden once cem‘in gelmesini saglamistir (el-
Geliboli, 2009: 357, 387; Kusadali, 2009: 387; el-iznikmidi, 2009: 357, 387;
el-izmiri, 2009: 357).

3.5. Gerekcede Kemiyet, Tutarlilik ve Muhalefet

Bu baslik altinda son babtaki sekliyle ya neredeyse yok denecek kadar
bir neden sunma yahut da nedensizlik seklinde gergeklesen kemiyet ve ileri
stiriilen nedenlerin uygulanmasi hakkinda iki durum {izerinde durulacaktir.
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Zira her ne kadar serhlerde hemen her mesele i¢in bir neden ileri siiriilse de
bu durum, her zaman goriilmemektedir. Ayrica bazen, gerekg¢elendirmede
ilkelerin ve bunlar altinda kategorize edilen hususlarin birbirleri arasinda da
bir oncelik sonralik iliskisi goriilmektedir. Buraya kadar islenen mesele ve
nedenlerden hareketle bir degerlendirme yapilacaktir.

Ilkeler ve bunlar altindaki gerekgelerin arasindaki takdim tehir
meselesinde dikkat ¢eken husus, asillarin fer‘lerine, benzerlerine,
miilhaklaria ve tabi‘lerine 6ncelenmesidir. Miittefakun aleyhler muhtelefiin
fihlere, mefthumlar1 vuctdi olanlar ‘ademilere, kullanimlar1 daha yaygin
olanlar daha az olanlara, basitler miirekkeblere ve tamlar nakislara takdim
edilmistir. Ayrica aralarindaki iliskiden dolay1 bir tertibe tabi tutulanlar da
iligski yonlerinin durumuna gore siralanmiglardir.

Son babla ilgili verilen neredeyse yok denecek kadar bir neden sunma
ozelligi hakkinda, amele gore zat ve asl olan ilk iki babta gerekli
aciklamalarin yapilmasindan ve vasfin asla tabi olmasindan dolayi, pek ¢ok
nedenin yeniden zikredilmeme ihtimali diisiiniilmektedir. Nedensizlik
seklinde gerceklesen kemiyetteki durum ise ilkini de kapsayacak sekilde,
muhataptan daha onceki bilgilerden hareketle anlamasinin beklenmesi ile
aciklanabilecegi gibi nedenlerin bulun(a)mamasi, bir gerek¢e sunumuna
ihtiya¢ duyulmamasi ve konumu gibi hususlarla da izah edilebilir. Konumu,
ozellikle gerekcelerin sayildigi meselelerin ardindan, en sonda yer alan
hakkinda sessiz kalinmasi durumudur. Yani 6rnegin bir nev‘ i¢inde en sonda
yer alan bir meselenin daha oncekiler hakkinda verilen gerekceler nedeniyle
izaha ihtiya¢ kalmamasindan dolay1 sdiksiz birakilmasidir ki bu son husus,
lclincli babta nedenlerin yok denecek kadar azalmasini da agiklar
niteliktedir.

Konumundan dolayi, bir baska ifadeyle gerekgeleri sunularak takdim
edilen meselelerin en sonunda yer almasindan dolayr bir neden ileri
siiriilenler iki sekildedir. ilki ana plandaki dagilimda sonda yer almak, digeri
ise ana plan iginde ele alinan alt basliklar yahut kisimlarda incelenen
meselelerin kendi aralarinda tabi tutulabilecekleri ayirimlarda sonda yer
almak. Ornegin ma‘nevi ‘dmiller ana planda kendi taksimine gére sonda
bulunmaktadir. Bu nedenle bir gerekge sunulmasi zaten beklenmemektedir.
Diger agidan ise 6rnegin, mansiibat sayilirken dnce mef uller siralanmisgtir.
Bu nedenle mef*Ql-ii me‘ah da bir mef*il olmasi nedeniyle her hangi bir
gerekee belirtilmeksizin diger mef*tllerden sonra konumlandirilmistir (el-
Birgivi, “‘Avamil”, s. 24, 27-28).

Bunlar disinda, ‘Avamil’de 6rnegin Lis, ) ve manevi ‘amiller gibi
haklarinda bir saikten bahsedilmeyen bazi meseleler vardir. Bunlar
digerlerinden ayiran husus, ana planda yahut baslik seviyesinde bir
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incelemeye tabi tutulmamalarina hatta i¢inde yer aldiklart konumlar
itibariyle diger benzerlerine bir neden ileri siiriilmesine ragmen bunlar
hakkinda sessiz kalinmasidir. Bunun bir diger vechesi de atif harfleri ile
ilgilidir. Zira, 6rnegin &) ve kardeslerinin kendi aralarindaki tertibi ile ilgili
gerekeeler verilmesine karsin atif harfleri ile ilgili bir nedensel agiklama
bulunmamaktadir (Ali & Bekir (Ed.), 2009: 134-161, 204-206, 263-268,
331-346). Burada bir gerekge ileri siiriilmesi olgusundan dolay1 bdyle bir
tasvirin yapildiginin alti ¢izilmelidir. Ciinkii ilgili harflerin anlamlart
belirtilmigtir. Bunun siralamada etken bir yonii goézlemlenebilmektedir.
Fakat sarihlerce bir neden seklinde sunum gerceklesmedigi icin bdylesi bir
ayirima gidilmistir.

Az yahut ¢ok, haklarinda tertib ile ilgili gerek¢e sunulan meselelerin
bazilarinda, kimi zaman bir gerek¢eden dolay1 tehir edilmesi s6z konusu
iken, farkli bir nedenden hareketle takdim edilmesi gerektigi i¢in, konumu
takdim lehinde belirlenmistir. Ornegin & ve W ihbaridir. Bu nedenle basit de
olsa emir J’indan 6nce getirilmislerdir. Harf-i cerlerden & de basit olmasina
ragmen, kullanimi 6ncelendigi i¢in den sonra getirilmistir (el-Geliboli,
2009: 97, 183).

4. Sonug

Birgili Mehmet Efendi’nin el-‘Avdmilii’l-cedid’indeki  bilinmesi
gerekli yiiz meselenin gerek ana planda, gerekse kendi aralarinda, sarihler
tarafindan dile getirilen gerekgelerden yola ¢ikilarak, 6gretim amagli bilingli
metodik bir sistem gozetilerek siralandiklari iddiasiyla kaleme alinan bu
calismada ulagilan bulgu ve sonuglar degerlendirme ve genellemeyle ifade
edilebilir. Serhler arasinda ozellikle Tuhfetii’l-ihvin ve Kusadall
gerekcelendirme bakimindan bilgilerin bolca yer aldigi eserlerdir. Bununla
birlikte baz1 meselelerde Muhtasaru Serhi’l- ‘Avamil ve I ‘anetii’l-mecid’deki
bilgiler de dikkat cekicidir. Yararlanilan tiim kaynaklarda yer alan bilgiler
Birgili Mehmet Efendi’nin eserinde genelden ozele, asildan fer‘e,
meselelerin birbirleriyle iliskisine gore bir siralama gergeklestirdigi ve amel
esaslt bir planlamada bulundugunu gostermektedir. Gramer ediniminin
kolaylastirilmasi i¢in bir tasnif ve tertib diislincesinin gelistirildigi
anlagilmaktadir. Eserde her ne kadar hilafiyyattan bahsedilmese de gerek
tertibinde gerekse kimi ima ve kullanimlarinda ihtilafin varlig1 sezdirilmistir.
Sadece 0z bilgiler net bir sekilde ifade edilmistir. Sarihlerin verdigi
gerekeeler kategorize edildiginde ¢ok nadir de olsa bazi farkliliklar
gozlemlenmektedir. Ancak her yazar kendi i¢inde ele alindigr vakit,
birbiriyle ¢elisen bulgular goriillmemistir.

Arap dilini fusha esasina gore 6grenmek isteyen tiim bireyler i¢in bir
baslangi¢ eseri seklinde kaleme alinan el-‘Avdmil hakkinda yapilan bu
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calisma, Birgili Mehmet Efendi’nin kaleminden nahvin 6gretilmesinde ilk
basamak i¢in yazilan bir eserde sade ve yalin bir dilin kullanildigini, farkli
goriiglere agiktan yer verilmedigini gostermistir. Sistem acisindan yerlesik
bir diislincenin varligin1 da somutlastirmistir. Zira sadece miiellifinin degil,
sarihlerinin de el-‘Avamil’deki meseleleri birbiriyle tutarli bir sistem
dahilinde ele aldiklar1 gozlemlenmistir. Bu sistem mantiksal ve anlasilabilir
bir diizene sahiptir. Yiiz meselenin herbirisi bulundugu konumda, c¢ok
azindaki zorlamalar harig, makul bir gerekceyle yer almaktadir. lgili
gerekgeler ve sistem bir yandan hedeflenen nahiv bilgisinin edinimini
kolaylastirmakta, diger yandan da ileride farkli eserlerde ele alinacak
bilgilerin anlagilmasina zemin hazirlamaktadir. Amel merkezli bir tasnif ve
tertibe binaen yazilan el- ‘Avdmil’den hareketle muhtasar yahut mukaddime
tarzinda kaleme alinan eserlerin, herbirisi kendi sistematigi icinde
degerlendirilmek kaydiyla, 6gretim amagli ve makul bir zemine oturan
telifler oldugu sdylenmelidir. Bu 6zelligin de eseri okuyana, meseleleri kolay
ve bir diizen i¢inde algilama ve edinim imkani sundugu hatta daha sonraki
eserlere ve bilgilere de bir hazirlik sagladigi belirtilmelidir. Tiim bunlar
merhum Prof. Dr. Muharrem Celebi’nin iddiasinin  dogrulugunu
gostermektedir.
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DEGERLER EGIiTiMi ACISINDAN KUR’AN KISSALARI’NIN
TURKCE DERS KITAPLARINDA KULLANILMASI"*

Yakup ALAN**

Ozet

Millet olarak edebiyati  hayatimizin  bir parcast haline getirmis
bulunmaktayiz. Karsilastigimiz herhangi bir durumla ilgili ders verme amacimiz
oldugunda bir kissa buluruz. Kissa anlatiminin en iyi érneklerinden bazilarin ise
Kuran’da bulmamiz miimkiindiir. Insan, wk, din, kiiltiir ayriminin yapimaya
calisildigr giiniimiizde, bu ayruimi ortadan kaldirmak icin yaptigi diizenlemelerle
dikkat ¢eken milli egitim programlarina bir katlkida bulunmayr umarak, peygamber
kassalarmmin Tiirkge ders kitaplarina serbest okuma pargalari olarak alinmasinin
ogrencilerin deger gelistirmeleri agisindan yarar saglayacagini diisiiniiyoruz.

Anahtar kelimeler: Deger, Degerler Egitimi, Tiirkce Ogretimi, Kur’an Kissalari,
Hikaye.

QURAN ANECDOTES IN TERMS OF VALUES EDUCATION USE IN
TURKISH COURSE BOOKS

Abstract

As a nation, we have made literature a part of our lives.When we have a
teaching purpose about any situations, we find a story. The best samples of
anecdotes are likely to be found in Quran. In our day, when there is an effort to
separate people according to their race, religion and culture, we hope to contribute
to National Education curriculum that is making amendments to remove these
discriminations. Accordingly, the inclusion of prophet anecdotes in Turkish course
books as free reading parts will help for this mission.

Key words: value, value education, Turkish language teaching, Quran anecdotes,
story.

* Bu makale; Aralik 2012 tarihinde, Yrd. Dog. Dr. Mustafa AYYILDIZ danismanhiginda
Yakup ALAN tarafindan tamamlanan; “Tiirk¢e Ders Kitaplarindaki Okuma ve Serbest
Okuma Metinlerinin Dini ve Ahlaki Degerler Acisindan incelenmesi” adli yiiksek lisans
tezi esas alinarak hazirlanmustir.

** Ogrt. Gor., Kilis 7 Aralik Universitesi Muallim Rifat Egitim Fakiiltesi Tiirkce
Ogretmenligi Boliimii.
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Giris
Baslangicindan beri, egitimin en 6nemli konularindan biri degerler

egitimi olmustur. Bu nedenle egitimin islevlerinden biri de toplumun
kiiltiirel miras1 olan maddi ve manevi degerlerini aktarmaktir.

Teknoloji ¢ag1 olan giiniimiizde insanlar arasi iligkiler yok olmaya
baslamistir. Birbirlerine sevgi, saygi, hosgorii ile yaklasan, birbirlerini
anlayabilen bireyler yetistirilebilmesi i¢in etkili bir deger egitimine
ihtiyactmiz vardir. Sadece deger egitimi ile Ogrencilerin davranislarim
olumlu hale getirmemiz miimkiin degildir; ancak sistemli bir deger egitimi
Ogrencilerin istendik davranis gelistirmelerinde o6nemli bir girisimdir.
Degerlerin kazanimi 6ncelikle ailede baslar, ¢cevrede devam eder ve okulda
sistemli bir hale gelir. Gilinlimiiziin degisen aile yapisindan dolayi ise, deger
aktariminda okullar 6n plana ¢ikmustir.

Okullar, 6grencilere degerlerin kaliplar halinde empoze edildigi
yerler degil, Ogrencinin kisilik gelisimini amaglayan ve bu amag
dogrultusunda Ogrencilerin karsisina uygun firsatlar ¢ikaran birer kurum
olma yolunda ilerleme kaydetmislerdir. Karsisina uygun firsatlar ¢ikarilan
Ogrenci dogru ve yanlis1 yasayarak Ogrenecek, yanlis davranig, soz ve
tutumlardan kendi degerlerini gerceklestirerek uzaklagacaktir.

Egitim Ogretim siirecinin, Ozellikle de Tiirkge dersinin ana
malzemelerinden olan ders kitaplarinin deger aktarimi konusunda rolii ¢ok
biiyiiktiir. Ogrenciler, ders kitaplarinda yer alan eserler/metinler yoluyla
milli, dini ve evrensel degerleri kazanmaktadirlar. Bu degerleri kazanmada
ders kitaplarinda kullanilabilecek metinlerden bazilari, Kuran'da yer alan
peygamber kissalarinin Tiirkge ders kitaplarinda hikdaye seklinde verilmesi
olabilir. Peygamberlerin hayatlarinin ve yasadiklart O6nemli olaylarin
anlatilmasi, 6grencilerin onlar1 okuyarak iyiyi ve kotliyli anlayabilmesi, o
donemde yasananlar1 gilinlimiize adapte edebilmesi ve problem ¢ozmede
kullanabilmesi &grencilerin uygun degerler kazanmasinda 6nemli bir yere
sahip olacaktir. Yine bazi durumlarin agiklanmasinda, dogru ve yanlis
davranig 6rneklerinin ayirt edilmesinde peygamber kissalari iyi birer kaynak
olacaktir.

Kavram Olarak “Deger”

Sosyal bilimlerde ilk defa Znaniecki tarafindan kullanilan “deger”
kavramu Latince “kiymetli olmak" veya “gii¢lii olmak™ anlamlarina gelen
“valere” kokiinden tiiretilmistir (Bilgin, 1995, aktaran: Yilmaz, 2008: 44).
Tirk Dil Kurumu Giincel Sozliikte ise: “Bir seyin Onemini belirlemeye
yarayan soyut Ol¢ii, bir seyin degdigi karsilik, kiymet, bir ulusun sahip
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oldugu sosyal, kiiltiirel, ekonomik ve bilimsel degerlerini kapsayan maddi ve
manevi 6gelerin bitiini” (“Deger”, Genel Sozlik, http://www.tdk.gov.tr,
14.07.2014 tarihinde erisildi.) olarak tanimi yapilan degerler; davranislara
kaynaklik eden, onlar1 yargilamaya yarayan ve toplumu ayakta tutan temel
sistemlerdir. Deger, bir durumu baska bir duruma tercih etme olarak da
karsimiza ¢ikmaktadir.

Degerlerin, insanlarin sahip olduklart tutum ve davraniglarin
belirlenmesi ve yonlendirilmesi konusunda 6nemli bir yere sahip olduklar
tartisilamaz  bir gercektir (Kulaksizoglu ve Dilmag, 2000). Insanlarmn
kisiliginin ve karakterinin olugmasina katkida bulunan degerler, insanlar
arasindaki iliskide de tek yonlii degildir (Aydin, 2003). Toplumdaki her sey,
sosyal yasamda on plana ¢ikan bu degerlere gore algilanir ve digerleriyle
karsilastirilir. BOylece degerler toplumdaki normal olan ya da olmayan
davraniglarin belirlenerek normal/dogru kabul edilenlerin devam ettirilmesi,
normal olmayan/yanlis goriilenlerin ise terk edilmesi hususunda dnemli rol
oynarlar. Gorildiigi lizere, degerlerin ortaya ¢ikmasinda etkili olan sosyal
onay, bu degerlerin devam ettirilmelerinde etki sahibidir. Sosyal onay alan
davraniglar ise, zamanla deger niteligi kazanarak toplumda yerini almaktadir.

Degerlerin Tasnifi

Degerler farkli bilim dallarina, farkli arastirmacilara veya bilim
adamlarina gore gesitli sekillerde siniflandirilmiglardir. Bu siniflamalart su
sekilde 6zetlemek miimkiindiir:

-Winter, Newton ve Kirkpatrick’e gore degerler; toplumsal ve
bireysel degerler, kiigiik gruplar baglaminda ise aile degerleri olarak
siiflandirilabilir (Akbaba Altun, 2003).

-"Rokeach’a gore degerleri; gaye degerler ve vasita degerler olmak
iizere simiflandirmak miimkiindiir. Gaye degerlerle anlatilmak istenen, arzu
edilen nihai degerlerdir. Basari, esitlik, Ozgiir secim ve erdem gibi
kavramlar1 barindirir. Vasita degerler ise temel degerlere ulasmay1 saglayan
cesaret, sorumluluk, gerceklik, tutku gibi davranis tarzlarini icermektedir"
(Giingor, 2000: 85).

-Fichter’e gore sosyal degerler “toplumun tabakalagsma sistemine
oldugu kadar, davranis trtnlerine, sosyal rollere ve sosyal siireglere” gore
siniflandirilabilir (Ozensel, 2005).

-Spranger ve ondan ilham alarak “Study of Values” adli ¢alisma
yapan Allport, Vernon ve Lindzey’den sonra degerleri alt1 grupta toplamak
aliskanlik haline gelmistir (Giingér, 2000, aktaran: Kumbasar, 2011:84-87).
Bu degerler su sekildedir:
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Bilimsel Deger: Gercegi Onemsemeyi, bilgiyi, muhakemeyi,
elestirel diistinmeyi igerir. Bilimsel degeri olan insan, deneysel, akilci ve
entelektiieldir.

Ekonomik Deger: Yararli ve pratik olana 6nem verilir. Ekonomik
degerlerin hayatta 6nemsenmesi gerektigi ifade edilir.

Estetik Deger: Deneyim, tercih ve kabulleri kapsar. Birey, hayati,
olaylarin bir cesitliligi olarak goriir ve sanatin toplum i¢in zorunlu oldugunu
diisiiniir.

Sosyal Deger: Toplumsal ve bireysel iligkileri kapsar. Bencil
olmama, bagkalarini sevme ve onlara yardim etme esastir. En yiiksek deger
insan sevgisidir.

Politik Deger: Gug, yetkinlik, liderlik vb. degerleri kapsar. Kisisel
giic, etki ve sohret her seyin listiindedir.

Dini Deger: Diinya ve evren hakkindaki genel degerleri kapsar. Bu
degere sahip olan insanlar evreni bir biitiin olarak kavrar ve kendini onun
biitiinliigiine baglar.

Glingor (2000: 85), bu degerlere ek olarak bir de ahlaki degerleri
eklemis, diirtistlik, dogruluk, yardimseverlik ve hosgoriili olma gibi
degerlerin ahlaki degerler oldugunu ifade etmistir.

Degerler Egitimi

Giinliik yasantimizda sik sik degerlendirmeler yapmaktayiz ve bu
degerlendirmeler ya bizim koydugumuz ya da model aldigimiz GSlgiitlere
gbre olmaktadir. Insanlar1 yargilamamzi saglayan bu degerler, felsefi ve
edebi akimlarin iginde de yerini almus; iizerlerinde caligmalar yapilarak
yasamla, inanglarla iliskilendirilmistir. Deger egitimlerinin nasil olacagi
iizerinde ¢alisma yapan bu akimlarin geneli, degerleri ortaya ¢gikarmak tizere
etkinlik diizenleme ya da ortiik program yoluyla degil; degerlerin dogrudan
Ogretimini savunmuslardir (Milson ve Eksi, 2003).

Savunulan bu fikirler kapsaminda, degerlerin dogrudan 6gretiminin
gerceklestirebilecegi ortamlarin  basinda, Tiirkge Ogretim programinin
amaglaria ulasabilmesi i¢in vazgecilmez olan ders kitaplari gelmektedir.
Kurguya ac¢ik olmasi ve hayal diinyalarina hitap etmesi gibi yonleriyle diger
ders kitaplarina gore 6grencilerin dikkatlerini daha fazla ¢eken Tiirkge ders
Kitaplarinda, 6gretim amaglarina paralel olarak degerlerle ilgili metinlerin
yer almas1 gerekmektedir.
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Tiirkce Dersi ve Degerler Egitimi

Tiirk¢eyi, ana dilimiz olmasi sebebiyle bagli basina bir deger olarak
kabul etmek miimkiindiir. Ciinkii nasil ki degerler insanlar arasindaki
iligkileri diizenleyip, onlar1 birbirine bagliyorsa ana dil de bir toplulugu
gelisigiizel insan yi1gim1 olmaktan kurtarip onlart bir biitiin haline getirir. Bir
milletin tarihi, orf ve adetleri, acilari, sevingleri dil araciligiyla gelecek
nesillerle aktarilir. Nitekim tilkemizdeki egitim sisteminin amaglarindan biri
de dilini seven ve dogru kullanan bireyler yetistirmektir. Bu amaca hizmet
eden en Onemli derslerden biri de, dogal olarak, Tiirk¢e dersidir. Tiirkge
dersi dgrencilere dinleme, izleme, konusma, yazma ve dil bilgisi gibi dort
temel dil becerisini kazandirmanin yani sira 6grencilerin milli, ahlaki, dini
ve evrensel degerlere sahip olmasini da amaclayan bir derstir (Kumbasar,
2011).

Tiirkce derslerinde, metinler araciligiyla Ogrencilerin dogru ve
giizel konusma, kuralina uygun yazma ve dinleme becerilerinin gelistirilmesi
hedeflenmekte, ayrica incelenen eserlerdeki degerler Ogrencilere
aktarilmaktadir (Yaman-Taflan-Colak, 2009: 108). Tiirk¢e dersinin bu hedefi
1981 Ilkdgretim Okullar1 Tiirkge Egitim Programi’nda su sekilde ifade
edilmistir: “Ulusal kiiltiiriimiiziin yeni kusaklara aktarilmasi, ortak bir kiiltiir
yvoluyla  kugaklar arasinda baghlik kurulmasimin  saglanmasi, milli
egitimimizin temel gorevieri arasindadir. Okulda bu gorevin yerine
getirilmesinde en biiyiik agwlhik ve sorumluluk Tiirkce derslerine
diismektedir. Ciinkii ulusal kiiltiirtimiiziin en canli, en birlestirici, milli suuru
en iyi bicimde yaratici, ulusal ve yurt sevgisini besleyip giiclendirici
ornekleri, Tiirk¢e yazilmis sanat eserleridir ve ¢ocuk, bu eserlerin ilk
ornekleri ile Tiirkce derslerinde karsilasacaktir.”

2006’dan beri vyiiriirliikte olan ilkogretim Tiirkge Dersi (6, 7 ve 8.
Smiflar) Ogretim Programi’min amaci ise su sekilde aciklanmustir:
“Dinledikleri, izlediklerini ve okuduklarimi anlayan; duygu, diisiince ve
hayallerini anlatan; elestirel ve yaratict diisiinen, sorumluluk iistlenen,
girisimci, ¢evresiyle uyumlu, olay, durum ve bilgileri kendi birikimlerinden
hareketle arastirma, sorgulama, elestirme ve yorumlamay: aliskanlik haline
getiren, estetik zevk kazanmis ve milli degerlere duyarlt bireyler
yetistirmek.” (MEB, 2006: 3).

Yine program incelendiginde “Okuma Metinlerinde Bulunmasi
Gereken Ozellikler” bashg altinda toplanan maddelerden bazilarnin
degerlerle ilgili oldugu goriilmektedir. [lgili maddeler sunlardir:
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“ - Metinlerde milli, kiiltiivel ve ahlaki degerlere, milletimizin
boliinmez biitiinliigiine aykirt unsurlar yer almamalidur.

- Metinlerde insan hak ve ozgiirliiklerine, insani degerlere aykiri
ogeler yer almamalidir.

- Metinler ogrencinin dil zevkini ve bilincini gelistirecek, hayal
diinyalarini zenginlestirecek nitelikte olmalidir.

- Metinler o6grencinin kisisel gelisimine katkida bulunacak ve
onlara estetik bir duyarlilik kazandiracak nitelikte olmalidir.” (MEB, 2006:
56).

Tiirkce dersinin degerleri aktarirken kullandig1 en 6nemli arag, ders
kitaplarinda yer alan metinlerdir. Bu derste kullanilan metinler araciligiyla
Ogrencilerin milli, ahlaki, dinl ve evrensel degerleri tanimalar saglanabilir.
Bu metinlerden hareketle sorulacak sorular, diizenlenecek ahlaki tartismalar,
yapilacak canlandirmalar vasitasiyla Ogrencilerin degerleri tanimasinin
yaninda onlar1 6ziimsemesi ve gerekliligine inanmasi saglanabilir. Bu
noktada dikkat edilecek sey ders kitaplarinda yer alan metinlerin degerleri
aktarmada kullanilabilecek nitelikte olmalaridir (Kumbasar, 2011).

Okuma metinlerinin yani sira programda yer alan kazanimlar da
son derece 6nemlidir. Deger egitimini hedef alan programlarda kazanimlarin
da degerleri kazandirmaya yonelik olmasi gerekir (Kumbasar, 2011). Bu
baglamda ilkogretim Tiirkge Dersi (6, 7, 8. Sinif) Ogretim Programi’nda yer
alan kazanimlar incelendiginde, degerlerle ilgili kazanimlarin bulundugu
fakat bu kazanimlarin son derece az oldugu goriiliir. Degerlerle ilgili
programda yer alan kazanimlardan birkaci su sekildedir:

13

- Konusmacimin soziinii kesmeden sabir ve saygiyla dinler
(Dinleme/Izleme becerisi).

- Yasina ve seviyesine uygun sanat ve bilim etkinliklerine
dinleyici/izleyici olarak katulir (Dinleme/Izleme becerisi).

- Konugsmasinda nezaket kurallarina uyar (Konusma becerisi).
- Sorunlarina konusarak ¢oziim arar (Konusma becerisi).

- Kitaplik, kiitiiphane, kitap fuar: ve kitap evierinden faydalanir
(Okuma becerisi).

- Yazdiklarimi baskalariyla paylasir ve onlarin degerlendirmelerini
dikkate alir (Yazma becerisi).” (MEB, 2006).
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Tirkce Ogretim programlart ve Tirkce ders kitaplar
incelendiginde, degerlerle ilgili ifadelere, 6zellikle de dini degerlerle ilgili
ifadelere dolayli olarak yer verildigi, ayr1 bir baslik olarak ele alinmadigi,
deger igeren kazanimlarin, etkinliklerin ve metinlerin siirli oldugu,
degerleri 6gretirken dgretmene yol gosterecek herhangi bir agiklamaya yer
verilmedigi goriilmiistiir. Oysa Tiirkge dersi, biinyesinde bir siirii edebi
metini barindirmasi sebebiyle milli, dini, ahlaki ve ulusal degerleri iceren
cesitli ornekler sunmasi gerekir. Ders saatinin fazla olmasi sebebiyle de
deger egitimi siirecinde kullanilabilecek en etkili derslerden birisidir.

Tiirkce Ogretiminde Deger Aktarma Yolu Olarak Peygamber Kissalari
Kuran’da Yer Alan Peygamber Kissalari

Kuran kissalar1 ibret alinacak hikayeler niteligi tasirlar. Yani
kissalar; ibret alabilene ibreti, diisiinene 6giidii, s6z dinleyene basireti Islam’1
en giizel sekilde yaymak ve yasatmak i¢in 6rnek arayana en giizel nitelikte
ornegi, hak ve hakikatten otiirii zulme ugrayana teselliyi iginde barindiran bir
ozellik tasir (Yasar, 1995). Ayrica kissalara bakildiginda en giizel nasihat ve
yol gosterici olmalarinin yaninda, ilmin, gilizel ahlakin, akli delillerin ve
insanin goziinii agacak oOzelliklerin bulunmadigr bir kissanin olmadigi
goriiliir (Gorgiin, 1998).

Kuran kissalar1 ile insanlar, kiyamete kadar kendilerini yoldan
cikarma eylemleri iginde olan seytana karsi uyarilmakta, onun tuzaklarina
diismemeleri igin gerekli uyarilar yapilmaktadir. Boylece seytanin hile ve
tuzaklar1 karsisinda vahye iman edenler teyakkuz durumuna gegcirilmektedir.
Bu ezeli diismanla insan arasindaki iliski de kissalarla hatirlatilmaktadir
(Sengiil, 1994).

Degerler Egitiminde Kuran Kissalar

Egitim faaliyetleri ilk insanla beraber baslamistir. Basladig1 andan
itibaren de egitimle ilgili pek ¢cok tanim yapilmistir. Glinlimiizde artik egitim
denince akla gelen terim “davranig degisikligi”’dir. Egitim hakkinda c¢esitli
tanimlar yapilmis olmasinin yani sira egitimle ilgili pek ¢ok yontem ve metot
da gelistirilmeye c¢alisilmistir. Degerler egitimi de bu alanda yapilan
calismalardan bagimsiz kalmamis ve bu alanda hangi metotlardan
faydalanilabilecegi konusunda pek ¢ok aragtirma yapilmigstir. Bu metotlardan
biri de “kissa ile egitim”dir (Y1lmaz, 2008).

Hz. Muhammed (s.a.v), kissanin biiylik bir egitim vasitasi
oldugunu bilmis ve ondan 6nemli derecede faydalanmigtir. Bagta bir egitim
kitab1 olan Kuran’da birgok kissa vardir. Ozellikle Islam’m ilk yillarinda bu
kissalar “Islam egitimi dersleri” niteligindedir. Hz. Muhammed (s.a.v) Kuran
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kissalarimi tevhit inancin1 anlatmada, muhaliflerini ikna etmede psikolojik bir
silah olarak kullanmistir (Ozbek, 1995).

Glinlimiiz egitiminde de sik¢a kullanilan bu metodun, egitimin
hedefine ulasmasinda olduk¢a yararli bir metot oldugu goriiliir. Kissanin,
dinleyicinin ruhu iizerinde derin ilmi, igtimai ve terbiyevi etkisi vardir
(Ozbek, 1995).

Kissalar insanlik tarihi kadar eskidir. ilk insan ve ilk peygamber
Hz. Adem’in yaradihistyla birlikte kissa da hayatimiza girmistir. Kissalar
eglenmek, ya da vakit gecirmek amaciyla ortaya ¢ikmis bir anlatim tiirii
degildir. Kissalar bir amaca yoneliktir. Vermek istedigi ders veya mesaji
genellikle dolayli olarak verir. Kissanin tarihi yolculugu asagida ifade
edilmeye calisilmustir:

“Bir kiiltiir aktarim bicimi olan kissanin ge¢cmisine baktigimizda,
insanin varligiyla es zamanly oldugunu séylemek yanlis olmaz. Uzmanlarin
biiyiik ¢ogunlugunun kabuliine gére, sistematik bir bi¢im olarak ilk defa
Hindistan’da dogdugu, oradan Iran yoluyla Arap iilkelerine, oradan da
Bati’ya gectigi kabul edilmektedir. Tabii ki bu gegis siirecinde girdigi
ortama etki etmenin yanminda kendisi de etkilenerek sekil degisiklikleri
yvasamustir. Nitekim bugiinkii roman, hikdye, sinema, tiyatro gibi edebi ve
gorsel tiirlerin gegmisinde kissanin oldugunu séylemek yanlis degildir.

Ozellikle Kuran-1 Kerim'in vahyinden sonra Islam tarihgiliginde
kissa da yeni bir ¢ehre almis ve bu vechesiyle Bati’ya tasinmig, daha sonra
da oradan bize tekrar roman, hikdye ve sinema gibi sekillerde intikal
etmigstir. Kiiltiriimiizdeki ¢cok yaygin kullammiyla hem bilgi aktariminda,
hem de egitim-6gretim faaliyetinde oldukc¢a islevsel bir rol oynamistir..
Nitekim “Tiirkler Viyana kapilarina nasil gittiler” sorusuna Yahya Kemal'in
“Mesnevi okuyarak...” yani kissa okuyarak seklinde cevap vermesi de
kissanmin kiiltiiriimiizdeki 6nem ve anlamint ortaya koymaktadir.” (Alpagus,
2004: 5-16).

Kissanin sonunda dinleyenlere paylar1 dagitilir. Her dinleyici kendi
payima diisen hisseyi alir. Zaten kissa ile egitimin amact “kissadan hisse”
dagitmaktir. “Dolayli anlatim seklini kullanan kissa, canli sembolizmiyle
insant kendisine ve ait oldugu mekana ulastirtr. Bundan dolayr onun usta bir
ressamin gozler oniine serdigi muazzam bir tablonun insana yaptigi, etkiye
benzer etki yaptigini ve muhatabi séziin sihirli giicii altindaki bir yasama
stiriikledigini soylemek miimkiindiir. Burada séz ddeta séz kaliplarindan
ctkarak yasamdan kesitler haline déniisiirken, soz konusu olay da gegcmis
olmaktan siyrilarak giine ulasir. Bu sekildeki canli sembolizmiyle insanlar
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olaylarin siiriikleyiciligi i¢ine ¢eken kissa, monoton bir iisliip olmadigindan
dikkatleri acgik bir hdle getirir ve telkin edilmek istenenlerin kolayca alinip
benimsenmesini saglar. Ciinkii devamli bir sekilde giindeme getirilen ¢iplak
hakikatler ve soyut manalar akli yorar ve dikkatleri dagitir.” (Alpagus,
2004: 5-16).

Kissalar insan1 adeta gerceklestigi zaman ve mekana davet eder.
Kissanin i¢inde kendini bulan birey, kissada 6zdeslestigi kahramani dikkatle
izler. Kissada bahsedilen kisiler arasinda, kissanin kahramani veya
kahramanlar ile diger sahislar yer almaktadir. Kissanin kahramani 6rnek-
model olan kisidir. Kissalarda 6rnek alinmasi gereken olumlu karakter
ornegi ile 6rnek alinmamasi gereken olumsuz karakter 6rnegi bulunur. Hz.
Adem’in iki oglu kissasinda Habil, olumlu bir karakter 6rnegi iken, Kabil
olumsuz bir karaktere ornektir.

Kissalarin bireyi gecmise daveti disinda bireyin kissayr kendi
bulundugu zaman ve mekana davetinden de s6z etmek miimkiindiir. Birey
icinde bulundugu durumu kissada anlatilan olayla veya kendisini kissa
kahramani olan sahisla 6zdeslestirdigi durumlarda kissay1 bugiine davet
eder. Kissadan almis oldugu hisse veya model sahisla kendi iginde
bulundugu duruma ¢o6ziim TUretmeye ¢alisir. Kissanin bu giiciinden
faydalanan birey, hem i¢inde bulunmus oldugu problemi ¢6zmiis, hem de i¢
huzurunu yakalamis olur (Yilmaz, 2008).

Kuran Gegen Peygamber Kissalarindan Bir Ornek ve
Hikayelestirilmis Bicimi

Hz. Yusuf Kissasi
Kissanin hikdye biciminde anlatimi
Kuyudan Saraya

Yakup peygamber ¢ok takva sahibi bir insandi. O Kudiis’iin
kuzeyindeki Kenan’da yasadi. O ve onun ailesi ¢adirlarda yasardi. Yakup
peygamberin 12 erkek evladi vardi. Yusuf onlarin en kii¢liglinliin bir
biiytigiydii.

Bir giin Yusuf babasina dedi ki:

— Ey babacigim, ben riiyada on bir yildiz ile Giines'i ve Ay"
gordiim. Gordiim onlar ki, bana secde ediyorlar!

Hz. Yakup ise soyle dedi:

— Yusuf'um! Riiyani kardeslerine anlatma, sonra sana bir tuzak
kurarlar. Riiyanin yorumu sudur ki ileride Rabbin sana peygamberlik
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verecek ve biiyiik biiyiik insanlart senin emrinde kilacak, onlar1 sana boyun
egdirecek.

Hazreti Yusufun kendinden kiiciik bir kardesi vardi. Ismi
Biinyamin idi. Diger on kardesi ise yalniz baba bir kardesleri idi. Yusuf
aleyhisselamin tivey kardesleri bir giin toplanip dediler ki:

— Yusuf ve biraderi babamiza bizden daha sevgili, biz ise
birbirimizi ¢ok iyi tutan bir kuvvetiz. Dogrusu babamiz, belli ki yaniliyor.
Yusuf'u 6ldiirelim veya bir yere atalim ki, babamizin g6zii bizden baskasini
goérmesin.

I¢lerinden bir s6z sahibi:

— Yusuf'u 6ldiirmeyelim de bir kuyu dibinde birakalim. Boylece
kafilenin biri
onu bulup alsin.

Bu teklifi uygun goren kardesler, Hz. Yakup’a vardilar ve:

— Ey babamiz! Sen neden Yusuf hakkinda bize inanmiyor, bize
giivenmiyorsun? O bizim kardesimizdir ve biz de onu ¢ok severiz. Yarin onu
bizimle beraber gonder, gezsin, oynasin. Siiphesiz biz onu gdzetiriz.
Kendisine bir sey olmaz.

Hz. Yakup endiseyle:

— Onu gotiirmeniz beni mahzun eder. Korkarim ki onu kurt yer de
haberiniz olmaz.

Onlar:

— Allah'a yemin olsun ki, biz birbirimize bagl bir kuvvet iken,
onu kurt yerse, bdyle bir sey oluverse, biz o durumda ¢ok hiisran ¢ekeriz,
diye cevap verdiler ve Yusuf’u beraberlerinde gotiirmek i¢in babalarini razi
ettiler.

Ertesi giin kardesleriyle birlikte giden Hz. Yusuf, yapilan plandan
haberdar degildi. Kardesler yaptiklari plana sadik kalarak onu bir kuyuya
attilar ve yatsi vakti aglayarak babalarn Hz. Yakup’un yanmna geldiler,
dediler ki:

— Ey babamiz, biz gittik yaris ediyorduk, Yusufu esyamizin
yaninda birakmigtik. Bir de baktik ki, onu kurt yemis. Simdi biz dogru da
sOylesek sen bize inanmazsin.

Yanlarinda bir de Yusuf’un kirmiziya boyanarak kanlanmis gibi
gosterilen gomlegini getirmislerdi.
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Hz. Yusuf kuyu icerisinde beklerken, 6teden bir kafile gelmis,
kuyuya sucularin1 géndermislerdi. Sucu geldi, kovasini kuyunun i¢ine saldt:

— A... Miijde, bu bir oglan! diye bagird1.

Kafile Yusuf'u kuyudan cikardilar ve satmak i¢in yanlarinda
alikoydular. Sonunda diisiik bir fiyata onu sattilar. Onu satin alan kimse ise
Misir maliye bakami Aziz’di. Kendisinin ve esi Ziileyha’nin ¢ocuklar
olmuyordu. Aziz, Yusuf’u evine getirip:

— Buna giizel bak! Umarim ki, bize faydas1 olacaktir. Yahut evlat
ediniriz kendisini.

Yillar gecti ve Yusuf biiyiileyici, fark edilen ve carpict giizellikte
bir gence doniistii. Azizin karis1 Ziileyha Yusuf’tan ¢ok etkileniyordu.
Ciinkii Yusuf yakisikli ve giizel ahlakli bir gengti. Ancak onunla mesafesini
hep korudu ve hi¢bir zaman onun tekliflerine cevap vermedi. Ziileyha onu
hapse gondermekle tehdit etti. Biiyiik bir 1stirap i¢inde Yusuf, Allah’a sdyle
dua etti:

- Ey Allah’1m, hapis benden talep olunandan ¢ok daha iyidir.

Yusuf masum oldugu halde Ziileyha onu tutsak ettirmeye karar
verdi.

Hapis hayati Yusuf peygamberin hayatinda yeni bir bolim agti.
Orada iki tutsakla karsilasti. Bu tutsaklar kirali mutsuz eden iki eski kraliyet
hakimiydi. Her ikisi de Yusuf tarafindan tabir edilen c¢ok ilging riiyalar
gordiiler. Birisi kendisini sarap yapmak ic¢in lizlim ezerken gordiigiinii
sOyledi. Digeri ise kafasinin iistiinde ekmek tasidigi ve bu ekmegin kuslar
tarafindan gagalandigini gordii. Hz. Yusuf sarap yapip kupa tasiyana serbest
kalacagini ve efendisine tekrar hizmet edecegini sdyledi ve de dedigi gibi de
oldu.

Bir giin kral riiyasinda yedi zayif inegin yedi besili inek tarafindan
yenildigini ve yedi yesil kulakli misirin yerine yedi tane sar1 ve kurumus
musirin aldigim gordii. Hi¢ kimse bu olagan disi rilyanin ne manaya geldigini
sOyleyemedi. Bu sirada Hz. Yusuf’un zindanda riiyasin1 tabir ettigi kurtulan
kimse, nice zaman gectikten sonra Hazreti Yusuf'u hatirlad: da:

— Ben, size onun yorumunu anlatirim ama beni zindana gonderin.
Sonra zindanda Hz. Yusuf’a gelerek:

—KTral riiyasinda yedi zayif inegin yedi besili inek tarafindan
yenildigini ve yedi yesil kulakli misirin yerine yedi tane sar1 ve kurumus
musirin aldigini gérdii. Bunu yorumlar misin?
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Hazreti Yusuf cevaben dedi ki:

—Masir topraklarinda yedi yil boyunca ¢ok biiyiik bir bolluk ve
refah olacak ancak bu bolluk zamanlarini takip eden diger yedi yilda ise
tiiyler tirpertici bir aclik olacak.

Kral onun agiklamasini ¢ok begendi. Bunun sonucunda onu
hapisten ¢ikararak tahil ambarlarin1 yonetmekle gorevlendirdi ve gelecek
yedi yillik kitlik donemi igin yeterli tahil elde etme gorevini ona yiikledi.
Yusuf kisa zamanda kralin Misir’da en ¢ok giivendigi bakani haline geldi.

Bu yedi bolluk yili geride kaldi ve Yusuf’un énceden haber verdigi
gibi hig {iriin yetismedi ve kitligin bu diyar kasip kavurdugu diger zayif ve
aclik yillarh geldi catti. Kenan memleketi de Yakup peygamber ve ¢cocuklari
da bu kurakliktan ¢ok etkilendiler. Bunun iizerine Yakup peygamberin on
oglu tahil bulmak i¢in Misira dogru yola citilar. Depo sefliginin Oniine
geldiklerinde Yusuf agabeylerini tanid.

Ancak onlar tahil tedariki i¢in kapilarinda oturduklar1 kurumun
bakaninin onlarin yillar 6nce kuru bir kuyuda oliime terk ettikleri kiigiik
kardesleri oldugunu anlayamadilar. Yusuf onlar1 sereflice karsiladi ve onlara
ailesinin durumunu sordu. Yusuf onlara bol {iriin verdi ve iirlin karsilig
getirdikleri paralarini da ceplerine geri koydu. Daha sonra kardesleri tekrar
ziyaretler gerceklestirdiler. En sonunda Yusuf kimligini ortaya cikardi ve
onlar isledikleri sugtan Otiirii affetti. Onlardan yasli anne ve babalarini
getirmelerini istedi. Sonunda ailesi ve Yusuf bulustular, kucaklasarak, hasret
giderdiler. Hz. Yusuf onlart makamina oturtarak onurlandirdi ve onlara:

—Misir’a hos geldiniz. Bu yasadiklarimiz  Allah’in izni ile
tamamlanan rityamin manasidir.

Yusuf’un ¢ocukken gordiigii ay, glines ve on bir yildizin kendisine
secde ettigi rilya gercege doniismiistii.

Degerlendirme

Yusuf kissasi ruh iizerinde biraktigi tesirden dolay1r Kur’an’daki en
giizel kissalardan birisidir. Araya kesinti girmeden olaylar1 birbirini izleyen
en etkili kissadir. Kissa agkin, iffetin ve imanin sembolii olarak goriilmiis ve
bu nedenle hakkinda pek ¢ok galisma yapilmistir (Abay, 2007: 93). Hz.
Yusuf kissasi, “Bir kisiden ne c¢ikar ki?” diyenlerin dillerine Kur'an'in
stirdligli ac1 biberdir. Hz. Yakup kissas1 “Yitigine goziinii verecek kadar
yanarsan, Misir'da da olsa kokusunu alirsin™n kissasidir (Islamoglu, 2000).

Kissa mutlu bir sonla bitmektedir. Yasanan tiim ¢ile son bulmakta
ve kissanin baginda goriilen riiya gerceklesmektedir. Bu kissa riiyalarin insan
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iizerindeki etkisine de deginmektedir. Sadik riiyalar genellikle sembollerle
goriilmektedir. Bu kissada goriilen riiyalar da bu gesit riiyalara Grnektir.
Riiya insana umut, huzur verir fakat kesin bir bilgi degildir. Bu sebeple Hz.
Yakup, oglunun riiyasim1 kendisi yorumladigi halde, iiziiliip aglamaktan
kendisini alamamuistir. Ciinkii riiya kesin bir bilgi vermemektedir (Yilmaz,
2008).

Kissada yer wverilen olaylar, bunlarin ayrintilari, aralarina
serpistirilen ogiitler Kur’an’in kissa anlatim metodu igin giizel bir 6rnek
olusturmaktadir. Bunun yaninda kissa daha pek c¢ok hakikate ve davranig
modeline temas etmektedir (Abay, 2007: 93).

Kissanin karakter egitimine katkist

Sonunda ne olacak diye merakla okunan Hz. Yusuf kissasinda
deger egitimi acisindan “kader, sabrr, siikiir, emanete ihanet, yalan séyleme,
sevgi, affetme” konulari islenmektedir. Hz. Yakup’un olacaklari anlamasina
ragmen Yusuf’u diger ogullariyla gondermesi kaderden kagisin olmadigini
en giizel haliyle anlatmaktadir. Kissay1 okuyan 6grenciler kendilerine verilen
clizi irade ile baz1 seyleri degistirebileceklerini fakat ne yaparlarsa yapsinlar
olacaklarin 6niine gecemeyeceklerini anlayacaktir. Ancak buradan zaten her
sey olacagina varir, bizim bir sey yapmamza gerek yok yorumu
cikmamalidir. Hz. Yakup kadere boyun egmistir ama Oncesinde de
ogullarinin Hz. Yusuf’u gétiirmemeleri icin elinden geleni yapmustir.

Hz. Yusuf'un ve Yakup’un ayrilik acisina katlanmalar1 sabri
gostermektedir. Yillarca aci ¢ekmislerdir ancak isyan etmemislerdir.
Kavugmak i¢in bol bol dua etmisler ve sabirla kavusacaklar1 giinii
beklemislerdir. Ayrica kardeslerin bir sey olmayacagina s6z vermelerine
ragmen kardeslerini kuyuya atmalari emanete ihaneti, babalarina kurt
parcaladi hikayesini anlatmalar1 yalan sdylemeyi islemektedir. Hz. Yusuf’un
ve Hz. Yakup’un birbirlerine bagliliklar1 ve Allah’a olan inanglar1 sevgiyi,
her ikisinin de diger kardesleri bagislamalar affetmeyi ele almaktadir.

Anlatici: Anlatici, olaym Kuran’daki anlatiminda Allah’tir (cc),
dolayisiyla hakim bakis agis1 vardir.

Vaka: Hz. Yakup peygamberin on bir oglu vardir. Bunlardan en
kiigigii Yusuf bir gece bir riiya goriir ve riiyasini babasina anlatir. Hz.
Yakup riiyanin yorumunu yapar ve kimseye anlatmamasini sdyler. Ancak
diger kardesler babalarinin Yusuf’u daha ¢ok sevdigini diisiinmektedirler ve
onu kiskanmaktadirlar. Kendi aralarinda yaptiklart bir planla Yusufu
ortadan kaldirma yolunu bulmuslardir. Onu bir kuyuya atarlar ve babalarina
onu bir kurdun parcaladigi yalanmi sOylerler. Yusuf’u oradan gecen bir
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kervan kuyudan cikarip Misir’a gotiiriir. Hz. Yusuf Misir’da gesitli olumsuz
olaylar yasar fakat sonunda bakanliga kadar yiikselir. Cekilen kitliktan
dolay1 bulundugu yere gelen kardeslerine kendisini tanitir ve babalarini
getirmelerini ister.

Sahis kadrosu:  Asli kahramanlar: a) Hz. Yusuf
b) Hz. Yakup
Tali kahramanlar: a) On Kardes
b) Ziileyha
¢) Kral

Mekdn ve zaman: Kissanin ilk boliimleri bugiin Kudiis
yakinlarinda bulunan Kenan’da gegmektedir. Son kisimlari ise Misir’da
gegmektedir.

Hz. Yusuf kissasiyla ilgili Kuran’da gecen ayetler: Ytsuf Suresi
(1-111)

Sonug¢

Egitimin ve Ogretimin amaclarm gerceklestirmeye yonelik en
onemli araclardan biri kuskusuz ki ders kitaplaridir. Ozellikle de Tiirkge
dersi gibi bir dersin kitab1 ve bu kitaplardaki metinlerde verilecek olan deger
anlay1si, insan tipi yetistirmede dncelikli bir 6nem tasimaktadir. Ogrenciler,
ders kitaplarinda yer alan eserler yoluyla milli, dini ve evrensel degerleri
kazanmaktadirlar.

Kuran1 Kerim, i¢inde barindirdig1 ilke, kurallar ve degerler
yonilyle gilinlimiiz insanina birgok mesajlar sunmaktadir. Bu mesajlarin
biiyiik bolimii kissalarin i¢inde sunulmustur. Kissalarin genel o6zellikleri
itibariyle okuyucu, farkina bile varmadan okuduklarindan etkilenmektedir.
Kissalardaki  olaylar okuyucuda bizzat olaym ic¢indeymis hissi
uyandirmaktadir. Kissalardaki bu ve benzeri 6zellikler insanlara daima yol
gosterici, Ogiit verici mesajlar igermektedir. Kissalar ge¢miste yasamis
insanlarin  olaylarindan  bahsederken giiniimiiz insanimna  drnekler
sunmaktadir.

Peygamber kissalart Kuran’in énemli bir boliimiinii kapsamaktadir.
Kissalar insanlara hitap ederken sadece akla veya belli duygulara hitap
etmemektedir. Insanda bulunan g¢esitli ruhsal yonleri de goz Oniinde
tutmaktadir. Boylece insanlar1 bir yandan etkileyip, okumanin veya
dinlemenin etkisine almigken diger yandan da vermek istedigi mesaji ve
egitimi de verebilecektir. Kissalarin ilgi ¢ekici bir ozellikte olmasi ve
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insanlarin ister ¢cocuk olsun isterse yetiskin olsun bu ilgiye karsi tutarsiz
kalmamalar1 verilmek istenen egitimi olumlu yonde etkileyecektir. Okuyucu
gecmiste yasanmis olaylar1 okurken bu kissalardan ister istemez ders
alacaktir. Bu noktadan hareketle, Kuran’da gecen peygamber kissalarinin
deger ve karakter egitiminde kullanilabilecegini rahatlikla sdyleyebiliriz.
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OGRETMEN ADAYLARININ CAGDAS TURK EDEBiYATINA
YONELIK ILGILERININ iINCELENMESI
(Kilis ili Ornegi)

Halil UZUN*
Muhammed HUKUM™*

Ozet

Giiniimiizde bireysel ve toplumsal gereksinimleri karsilamak icin yasam
boyu ogrenme ¢ok onemlidir. Bilim ve teknolojik gelismelerle hizla degisen
toplumsal yasamda, égretmenin de bu degigime uyum saglamasi, siirekli 6grenen ve
kendini gelistiren bir birey olmasi gerekir. Bir égretmenin, yasam boyu égrenebilme
becerisi kazanabilmesi i¢in okuma aliskanligina sahip olmast ¢ok onemlidir. Bu
aragtirma, okuma kiiltiiriimiizde onemli bir yeri olan Cagdas Tiirk Edebiyatina,
ogretmen adaylarimin ilgilerini incelemeyi amaglayan betimsel tarama modelinde
bir ¢alismadir. Arastirmanin 6rneklemini Kilis 7 Aralik Universitesi Muallim Rifat
Egitim Fakiiltesi’nde bes farkli programda egitim goren 394 dordiincii sinif
ogrencisi olusturmugstur. Yapilan istatistiksel analizler sonucunda oOgretmen
adaylarimin  biiyiik ¢ogunlugunun Cagdas Tiirk Edebiyati eserlerini edinirken
konusunu dikkate aldiklari, romancilardan Elif Safak’i, sairlerden Mehmet Akif
Ersoy’u, Oykiiciilerden ise Omer Seyfettin’i birinci tercih olarak sectikleri
goriilmiistiir.

Anahtar Kelimeler: Ogretmen yetistirme, Cagdas Tiirk Edebiyati

AN ANALYSIS OF THE TEACHER CANDIDATES’ INTEREST FOR THE
CONTEMPORARY TURKISH LITERATURE
(Examples of Kilis)

Abstract

Life long learning is very important to obtain personal and social
necessities today. Teachers also have to accommodate to this change and to adapt
themselves to this permanently changing world and social life as a result of
technological developments. The teacher who wants to acquire life long learning
habit, need to have a habit of reading. This reseach aims to examine the interest of
the teacher candidates for Contemporary Turkish Literature which has an important
role in our reading culture. The descriptive survey method was used in this study.
The study sample consisted of 394 fourth year students from five different
departments in Kilis 7 Aralik University- Muallim Rifat Faculty of Education.
According to the results of the statistical analysis of the study, most of the teacher
candidates consider the subject of the book before buying them, and favoured Elif

* Ogr. Gor. Kilis 7 Aralik Universitesi, Okul Oncesi Ogretmenligi Bolimi,
haliluzun@Kkilis.edu.tr
** Ogr. Gor. Kilis 7 Aralik Universitesi, Tiirkge Ogretmenligi Béliimii, mhukum@Kkilis.edu.tr



mailto:haliluzun@kilis.edu.tr
mailto:mhukum@kilis.edu.tr

78 / Sosyal Bilimler Dergisi ¢ Cilt 4- Say1 8 « Aralik 2014

Safak as a novelist, Mehmet Akif as a poet, and Omer Seyfettin as a story writer in
their first choice.

Keywords: Teacher education, Contemporary TurkishLiterature
Giris
1. Edebiyat Egitimi’nin Niteligi ve Toplumsal Islevleri

Edebiyat giiniimiiz diinyasinda higbir disiplinin tam olarak konusu
olmayan, farkli disiplinlerin konu alanina giren bir¢ok bilgiyi iginde
barindiran bir sanat alanidir. Bu yoniiyle bireylerin diinya iizerindeki varolus
problemine eslik eden bir sanat dalidir. Edebi eserin konusu ne olursa olsun
nihai ¢ikis noktasi insandir. Edebiyat sanatla ilgili bir yarati oldugu i¢in
bireylerin Oncelikle estetik ve giizellikle ilgili yonelimlerine hitap eder.
Insan; filozoflarin, ahlakcilarin, hukukgularin, Ogretmenlerin, hocalarin,
bilginlerin, hekimlerin, vaizlerin ele aldiklarindan daha fazla bir varliktir.
Onlar bize, saglikli ve sagliksiz, ahlakli ve ahlaksiz, normal ve anormal,
hakli ve haksiz,salih ve miicrim kisilerin kimler oldugunu ve ideal insan
tipine gére insanmn nasil olmasi gerektiginden sdz ederler. Insan olmanin
gercekligi, sevinci ve istirabi, en iyi sekilde ancak sanat ve edebiyat
eserlerinde ortaya cikar. Insani1 anlama konusunda felsefeciler, egitimciler,
vaizler ve ahlakgilar, insanin 6niine hep iilkiisel insan tipini koyarlar. Olam
degil olmasi gerekeni anlatirlar, gerceklik i¢inde yasamalarina karsin iilkiisel
insan tipinden sz ederler. Ancak, insan gercekligi olmasi gerekende degil,
olanda ortaya cikar. Sanatcilar ve edebiyatgilar olanla olmasi gereken
arasindaki farki da gosterirler. Sanat ve edebiyat, insan1 anlamada bilim,
felsefe ve ahlak kadar 6nemlidir.” (Odabas, Odabas, Polat: 2008). “Bilimsel
bilgi karsisinda varolus bilgisini ikincil gorenler i¢in Edebiyat ancak bir
“hosg¢a vakit gegirme” araci olabilir. (Tasdelen,2006)” Fakat insanoglunun
kendini ve diinyay1 anlamlandirma siireci sadece bilimsel bilgi ile ilerleyen
bir yapida degildir. Bu baglamda edebiyat bir duygu egitimi sahasidir.
“Edebi eser, bireylerin duygu yoniinii acar, aciklar, belli eder, bildirir.
Yazarlar olmasaydi birgok duyguyu deneylemeyecek, tatmayacak,
bilmeyecektik. Insan1 kendisine dgretir bu bakimdan edebiyat. Ben neyim?
Kimim? Nasil bir seyim? Cesidinden sormadan edemeyecegimiz sorulari en
iyi aydinlatan, hi¢ olmazsa aydinlatabilecek ipuglar1 veren etkinlik alanidir.
Insan1 insana yaklastirir, insami insana tanitir. Bdylece en azindan bir
hosgorii asiladigr sOylenebilir.”(Uygur, 158, 160, 162). Bunun yaninda
edebiyatin kullandigr malzeme ve viicut buldugu alan onun sosyoloji ve
dilbilim gibi bilimsel bilgi disiplinleri ile alaka kurmasini saglar. “Edebiyat,
aract ve ortami dil olan bir gilizel sanat dali.” (Kavcar, 1994: 853)
oldugundan tiim bireylerin egitim siirecine hem bilimsel bilgi agisindan hem
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sosyal siireclerin takibi agisindan hem de estetik agidan katk: sunar. Boylece
bireyler kendi varolus ve kimlik olusturma siireglerini i¢inde yasadiklari
toplumun dili, degerleri ve yasam tarzlarini edebi eserler vasitasi ile
tamamlama imkani bulur. Bu sebeple edebiyat egitimi ¢ok eski ¢aglardan bu
yana kullanilan bir siire¢ olarak karsimiza ¢ikar.

2. Okuma Kiiltiirii ve Ogretmenlik Meslegi

Milli Egitim Bakanligi tarafindan yayinlanan Tiirk Edebiyati ve Dil
ve Anlatim Dersi Ogretim Programi ve Kilavuzu’nda (2005).
Edebiyatderslerinde 6grencilere; Tiirk¢enin, Tiirk ulusunun kimligi oldugunu
kavratmak; her yoOniiyle bireysel, ulusal, evrensel deger, zevk ve anlayisin
edebi metinlerde nasil incelenecegi ve degerlendirecegi hususunda beceriler
kazandirmak; tarihi akisi i¢inde Tirk kiiltiiriinii, diisiincesini ve zevkini
metinlerde belirlemelerini saglamak; bunlarin edebi metinlerle nasil ifade
edildiklerini sezdirmek; mahalli ve yerli olandan evrensel olana agilabilecek
bilgi ve becerileri kazandirmak; sanata 0zgii yasantinin &zellikleri
hissettirmek amag olarak belirlenmistir.Programda belirlenen hedeflerin
gergeklestirilebilmesi i¢in 6grencilerin psikolojik yapilarina uygun ortamlar
gelistirmek gereklidir (Erdem, 2013). Bu psikolojik ortamlar1 gelistirecek
Ogretmenlerin brang ayirimi olmaksizin edebi eserlerle ilgili olmalari onlar
icin duygusal ve estetik bir oncelik olmalidir. Zira edebi eser, her bireye
oldugu gibi, malzemesi edebiyat gibi dil olan 6gretmenlere de insan ruhu ve
diisiincesi agisindan ufuklar agabilen bir diinya sunar. Ruhu itibar1 ile ezber
ve kesin bilgi icermeyen edebiyat kavraminin anlagilmasinda ve
aktarilmasinda temel dinamik kuskusuz bireylerin okuma kiiltiiriidiir.
Gunilimiizde “bireysel ve toplumsal gereksinimleri kargilamak igin yasam
boyu 6grenme ne kadar 6nemli ise, bireyin yasam boyu 6grenebilme becerisi
kazanabilmesi i¢in okuma aliskanli§ina sahip olmasi da o kadar énemlidir.
Diger bir ifade ile okuma aligkanligi yasam boyu 6grenmenin temelidir.
Bireyin yasam boyu ogrenen bir kisi olabilmesi i¢in okuma eylemini
kendinde Omiir boyu diizenli olarak yasatmasi gerekmektedir (Odabas,
Odabas, Polat: 2008). Okuma kiiltiirliniin olusmasinda ortadgretimde verilen
edebiyat derslerinin yaninda tiim 6gretmenlerin bir bilgi edinme bigimi
olarak okuma kiiltiirii edinmis olmalar1 gerekir.

Tiirkiye’de okuma aligkanlik diizeyinin tespiti konusunda giiniimiize
kadar;toplumun geneli ya dadgrenciler, gengler ve Ogretmenler gibi
toplumun farkli kesimleri tizerinde ¢ok sayida ¢alisma yapilmistir. Ancak bu
calismalarin ¢ogu birbirinden bagimsiz yapilmistir ve buna bagli olarak belli
bir kitle ilizerinde yogunlasma séz konusudur. Bu c¢alismalarin diizenli
araliklarla tekrar1 yapilamamistir. Son on yildir Tirkiye’deki biitiin yerlesim
yerlerini, farkli etnik gruplar, statiileri ve yas gruplarmi kapsayan bir
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calisma yapilmamistir. Buna karsin belli bir bolge, statii ve yas grubu gibi
farkli nitelikler {izerinde c¢ok sayida g¢aligma bulunmaktadir. Giiniimiize
kadar yapilan ¢aligmalarin hemen hepsinde Tiirk toplumunun okuma ve buna
bagli olarak kiitiphane kullanma aliskanligi oldukca zayif c¢ikmistir.
(Odabas, Odabas, Polat: 2008). Ozellikle {iniversite egitiminin yayginlastig
giiniimiizde tlim iiniversite 6grencilerinin okuma durumlarinmi ifade edecek
niceliksel calismalarin siirekliligine ihtiya¢ vardir. Bu verilerin diizenli bir
bicimde elde edilmesi; sorunun saptanmast ve ¢6ziim Onerilerinin
belirlenmesi noktasinda ciddi bir gereksinimdir. Ozellikle 6gretmen
adaylarinin okuma aligkanlik diizeyinin tespiti ve yorumlanmast; gelecek
kusaklarin okuma aliskanliklarinin belirlenmesi ve gelistirilmesi konusunda
yararlt sonuglar elde etmemize olanak taniyacaktir. Zira okuma kiiltiirii
edinmis bir 6gretmenin Ogrencilerine; en azindan bu konuda rol model
olmas1 ve onlar1 bu agidan gelistirmesi muhtemel bir sonugtur.

Okuma kiiltiiriiniin olusmasinda temel itici giig, edebi eserler oldugundan
calismamizda 6gretmen adaylarinin edebi eserlere yonelik algilarmin ortaya
cikarilmasmna  gayret  edilmistir.  Ciinkii  ders  kitabi  olarak
degerlendirilebilecek yayinlarin bahsettigimiz c¢ercevede kisilerde estetik
hazla var olma bilinci gelistirme ve dil bilinci olusturma gibi bir amaglar
yoktur. Ustelik bu tiir yaymlarin zevk ve aliskanliktan ziyade bir zorunluluk
kapsaminda okundugu soylenebilir. Bu sebeple kiitiiphanelerin kullanima,
gazete tirajlar1 ve siyasi ideolojik icerikli kitaplar kapsam alanina dahil
edilmemistir.

Yontem
Arastirmanin Modeli:

Bu arasgtirma egitim fakiltesinde Ogrenim goren Ogretmen
adaylarinin Cagdas Tiirk Edebiyati’na yonelik ilgilerini ve bunun cesitli
degiskenlerle iliskisini inceleyen nicel bir arastirmadir. Bu arastirmada
betimseltarama modeli kullanilmigtir. Tarama (survey) arastirmasi bir
grubun belirli 6zelliklerini belirlemek icin verilerin toplanmasin1 amaglayan
caligmalardir (Biiyiikoztiirk v.d., 2009:16). Karasar’a (1999:77) gore tarama
modelleri gegmiste ya da halen var olan bir durumu var oldugu sekliyle
betimlemeyi amaglayan aragtirma yaklagimlaridir.

Evren ve Orneklem:

Bu aragtirmanin 6rneklemini, 2013-14 egitim-6gretim yilinda, Kilis
7 Aralk Universitesi Muallim Rifat Egitim Fakiiltesi’nde, Smif
Ogretmenligi, Tiirkge Ogretmenligi, Okul Oncesi Ogretmenligi, Sosyal
Bilgiler Ogretmenligi ve Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ogretmenligi
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programlarinda 6grenim goren; 4.smif (son sinif) 6grencisi, 394 dgretmen
aday1 olusturmustur.

Veri Toplama Arac:

Bu arastirmada veri toplama araci olarak anket kullanilmistir.
Kullanilan anket iki bolimden olusmaktadir. Birinci bdéliimde
Ogretmenadaylart ile ilgili demografik bilgileri belirlemeye yonelik
maddeler; ikinci boliimde ise 6gretmen adaylarinin Cagdas Tiirk Edebiyati
eserlerine yonelik ilgilerini belirlemeye iliskin maddeler yer almistir.
Anketin kapsam gegerliligi i¢in uzman goriislerine basvurulmus ve
uzmanlardan gelen geri doniitler dogrultusunda gerekli diizenlemeler
yapilarak anket kullanilmistir.

Veri Analizi:

Verilerin analizi “SPSS 21 Paket Programi™ kullanilarak yapilmistir.
Verilerin = ¢oziimlenmesinde yiizde ve frekans test tekniklerinden
yararlanilmistir.

Bulgular ve yorum

Tablo 1- Arastirmaya katilan 6gretmen adaylarinin 6grenim gordigi
programlara gore dagilimlari

Boliimler f %

Sinif Ogretmenligi 76 19,3

Tiirkge C")gre}rnenligi 93 23,6

Okulonc§s1 .Ogr"t.v 66 16.8

Sosyal BilgilerOgrt.

Din Kiil. AhLBil.Ogrt. 96 24,4

TOPLAM 63 16,0
394 100,0

Tablo 1’e bakildiginda arastirmaya katilan 394 6gretmen adayinin 76’sinimn
(%19,3) Sinif Ogretmenligi, 93’iiniin (%23) Tiirkce Ogretmenligi, 66’smin
(%16,8) Okuléncesi Ogretmenligi, 96’sinin  (24,4) Sosyal Bilgiler
Ogretmenligi ve 63 {iniin (%16) Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ogretmenligi
programlarinda egitim aldiklar1 goriilmektedir.
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Tablo 2- Ogretmen adaylarinin cinsiyet degiskenine gore dagilimlart

Cinsiyet | f %
Erkek 171 43,4
Kiz 223 56,6
TOPLAM 394 100,0

Tablo 2’ye gore arastirmaya katilan ogretmen adaylarinin % 43,40 (171)
erkek; 56,6’s1 (223) kadin oldugu goriilmektedir. Bu verilere bakildiginda
kadin ve erkek Ogretmen adaylarinin birbirlerine yakin oranlarda oldugu
sOylenebilir.

Tablo 3- Ogretmen adaylarinin aylik gelir durumu degiskenine gore
dagilimlari

Gelir Durumu f %
400 TL’ye kadar 176 44,7
401-600 TL 100 25,4
601-800 TL 39 9,9
801 TL ve iizeri 79 20,1
TOPLAM 394 100,0

Tablo 3’e bakildiginda 6gretmen adaylarinin yarisima yakinin (%44,7) 400
TL’ye kadar aylik geliri oldugu; %20,1’inin de 800 TL ve iizeri aylik gelire
sahip oldugu goriilmektedir.

Tablo 4- Ogretmen adaylarmin Cagdas Tiirk Edebiyati iiriinlerine aylik
gelirlerinden ayirdiklar paya iliskin dagilimlar

Aylik gelirden ayirdid
pay f %
20tlye kadar 213 54,1
21-50 tl 121 30,7
51 lzeri 60 15,2
TOPLAM 394 100,0
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Tablo 4’te Ogretmenadaylarinin yarisindan fazlasinin  (%54,1) aylik
gelirlerinden Cagdas Tiirk Edebiyati Uiriinlerine ayirdiklari payin 20 TL’ye
kadar oldugu, ¢ok az bir kisminin ise (%15,2) 51 TL ve tizeri gibi bir miktari
bu tiir harcamalar i¢in kullandiklar1 goriilmektedir.

Tablo 5- Ogretmen adaylarinin Cagdas Tiirk Edebiyati iiriinlerini edinirken
hangi faktorlere gore tercihte bulunduklarina iliskin dagilimlar

f %
Konusu 294 74,6
Oneri-tavsiye 54 13,7
Fiyat1 11 2,8
Odiillii olmast 11 2,8
Kapak Tasarimi 10 2,5
Reklam-Tanitim 7 1,8
Sayfa sayisi 4 1
Ulasilabilir olmasi 3 0,8
Toplam 394 100

Tablo 5’e¢ bakildiginda o6gretmen adaylarmin Cagdas Tiirk Edebiyati
eserlerini edinirken birinci tercih olarak biiylik bir cogunlugunun (%74,6)
eserin konusunu, ikinci tercih olarak eserle ilgili 6neri veya tavsiyeleri
(%40,1), iiciincii tercih olarak ise eserin fiyatin1 géz ontindebulundurduklar
goriilmektedir. Bu sonuglara gore O0gretmen adaylarimin ilk tercih olarak
eserin igerigini se¢mesi, edebi eserlerin Oncelikli okunma amaglarini
algiladiklarinin  gostergesidir. Bu baglamda adaylarin  hazirbulunusluk
acisindan olumlu bir noktada olduklari yorumuna ulasilabilir. Zira edebi
eserlerin de nihai amaci metnin anlagilmasi ve okuyucuda duygusal ya da
biligsel bir etki birakabilmesidir. Bu sebeple, modern diinyadaki reklam,
odiil ve kapak tasarimi gibi veriler yaniltici 6zellikler tasiyabilmektedir.
Ciinkii edebi eser, ayn1 zamanda ticari degeri olan bir degisim nesnesidir.
Fakat yazar acisindan bakildiginda da eserin toplumsal etkisi agisindan
bakildiginda da oncelik kitabin gorselliginden ziyade igerigi ile ilgilidir. Bu
baglamda 6gretmen adaylarinin icerige yonelik ilgileri arastirma i¢in anlamh
ve degerli bir sonugtur. Ogretmen adaylarinin Cagdas Tiirk edebiyati
eserlerini edinirken ikinci tercih olarak eserle ilgili Oneri ve tavsiyeleri
dikkate almalari, edebi eserin toplum igerisindeki dolasimi hakkinda ve
iiniversitedeki Ogretim kadrosunun oOgrencileri yonlendirme bigimleri
hakkinda ipuglar1 verir. Bu dongiiye katki saglayan bireylerin olusturdugu
etki, 6neri ve tavsiyeler sonucunda genisler. Bu sebeple boliim ve ders farki
olmaksizin egitim fakiiltelerindeki 6gretim kadrosunun 6gretmen adaylarina
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edebiyat {irtinleri hakkinda yaptiklari Oneri ve tavsiyelerin 6nemi aciga
cikar.Edebiyat {riinlerininégretmen adaylarimin  biligsel ve duygusal
gelisimine katkis1 diisiiniildiigiinde bu oOnerilerin 6nemi daha agik bir
bicimde anlasilabilir. Adaylarin mesleki hayatlarinda da kendi 6grencilerine
cagdas edebiyat iirlinleri konusunda 6nerecekleri eserlerin okuma kiiltiiriine
katkisi oldukga fazladir. Nitelikli tavsiyelerle tetiklenen bu dongii igerisinde
iiniversitenin egitim kadrosunun edebi eserler hususundaki tavsiyelerinin
once Ogretmen adaylarinin daha sonra mesleki yasamlarinda dolayli olarak
kendi 6grencilerinin okuma davramigina zincirleme bir etki yaratacagi goz
ard1 edilmemelidir.Cilinkii edebiyatin insanlarin yurttaglik gorevlerini yerine
getirmesinde, siyasi ve Kkiiltiirel egilimleri iizerinde, vatandaslik bilinci
edinmelerinde ciddi etkisi oldugu (Eagleton,2011: 40) vakidir. Ogretmen
adaylarinin Cagdas Tiirk edebiyati eserlerini edinirken ii¢iincii tercih olarak
cogunlukla kitabin fiyatinin belirleyici oldugunu belirtmelerini iilkenin
ekonomik durumu ile iligkilendirmek ve kitap satin alma konusundaki
yetersizligi lilke insanlarinin  alim giliciiniin  olmayigina baglamak
miimkiindiir. Ancak bir bagka a¢idan bakildiginda ayni1 ekonomik duruma ve
benzer alim giicline sahip insanlarin zararli bir aligkanlik olan sigaraya
harcadiklar1 paranin hayli yiiksek oldugu gozlemlenmektedir (Giindiiz,
Simsek; 2011:18). Ayrica ¢alismamizla elde ettigimiz verilerde 6gretmen
adaylarinin gelirlerinden kitaba ayirdiklart payin az oldugu goriilmektedir.
Bu wveri, sorunun sadece ekonomik temelle agiklanamayacaginin
gostergesidir.  Ogretmen adaylarinin edebiyat iiriinlerine kars: ilgilerini
belirleyen ilk verinin de ekonomik olmayisi bu konuda yapilacak
calismalarin ekonomik verilerden daha once moral etkileri desteklemeye
yonelik olmas1 gerektiginin gostergesidir.

Tablo 6- Ogretmen adaylarinin Cagdas Tiirk Edebiyati Romancilarina
yonelik tercihlerine iliskin dagilim

1.Tercih 2.Tercih 3.Tercih

f % f % f %
ELIF SAFAK 87 22,1 | ISKENDER PALA 63 16 | RESAT NURI 43 10,9
ISKENDER 79 20,1 | RESAT NURI 45 11,4 | PEYAMI SAFA 34 86
PALA
YASAR 38 9,6 | YASAR KEMAL 27 69 | YASAR KEMAL 32 81
KEMAL
PEYAMI SAFA 22 56 | PEYAMISAFA 26 6,6 | [SKENDER PALA 31 79
ORHAN 19 48 [0GUZ ATAY 20 5,1 [HUSEYIN NIiHAL 24 6,1
PAMUK ATSIZ
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[HSAN OKTAY 19 4,8 | YAKUP KADRI 19 4,8 | YUSUF ATILGAN 23 58

ANAR

YAKUP KADRI 16 4,1 | AHMETG. 18 4,6 | ELIF SAFAK 20 51
YILDIZ

RESAT NURI 16 4,1 | ELIF SAFAK 17 4,3 | YAKUP KADRI 20 51

KEMAL TAHIR 11 2,8 | ORHAN PAMUK 17 4,3 | AHMET HAMDI 20 51

TANPINAR
HALIDE EDIP 11 2,8 | TARIK BUGRA 17 4,3 | SABAHATTIN 20 51
ALI

HALIT ZiYA 11 2,8 | HALIT zivA 17 4,3 | HALIT ziva 15 38

AHMET G. 11 2,8 | HALIDE EDiP 15 3,8 | AHMET ALTAN 14 36

YILDIZ

OGUZ ATAY 10 25 [ORHANKEMAL 15 3,8 [ AHMET UMIT 14 36

HUSEYIN 10 25 | SABAHATTIN 12 3 | ORHAN KEMAL 13 33

NIiHAL ATSIZ ALI

TARIK BUGRA 8 2 | IHSAN OKTAY 11 2,8 | OGUZ ATAY 13 33
ANAR

SABAHATTIN 7 1,8 | DIGER 11 2,8 | AHMETG. 13 33

ALI YILDIZ

ORHAN 5 1,3 | KEMAL TAHIR 10 2,5 | TARIK BUGRA 12 3

KEMAL

MURAT 4 1 | MURAT MENTES 8 2 | HALIDE EDiP 10 25

MENTES

AHMET UMIT 4 1 | AHMET HAMDI 8 2 | IHSAN OKTAY 7 18
TANPINAR ANAR

DIGER 3 0,8 | AHMET UMIT 7 18 | KEMAL TAHIR 6 15

AHMET 1 03 | YUSUFATILGAN 5 13 | ORHAN PAMUK 5 13

HAMDI

TANPINAR

YUSUF 1 03 |HUSEYINNIHAL 5 1,3 | MURAT MENTES 5 13

ATILGAN ATSIZ

AHMET ALTAN 1 0,3 | AHMET ALTAN 1 03 | DIGER 0 0

TOPLAM TOPLAM TOPLAM

| 394 | 100

| 394 | 100

| 394 | 100
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Arastirma kapsaminda Ogretmen adaylarindan Cagdas Tirk
Romancilarindan en begendikleri {i¢ romanciy1 siralamalari istenmistir.

Tablo 6’ya bakildiginda, Ogretmen adaylarinin en begendikleri
Cagdas Tirk Edebiyati romancilarimi siralarken; birinci tercih olarak 87
kisinin(%22,1) Elif Safak’1; ikinci tercih olarak 63 kisinin (%16) Iskender
Pala’yi; tiglincii tercih olarak da 43 kisinin (%10,9) Resat Nuri Giintekin’i
belirttiklerigoriilmektedir. Yasayan gen¢ bir romanci olan Murat Mentes’in
tercihlerde nispeten daha alt siralarda olusu medyada kendine ¢ok fazla yer
bulamayisi ve iiniiniin sinirlt olusu ile agiklanabilir.

Ogretmen adaylarmin Cagdas Tiirk edebiyat1 romancilarina yonelik
ilgilerinde yogunluklu olarak ilk tercihlerin Elif Safak, iskender Pala ve
Yasar Kemal gibi hayatta olanromancilar oldugu gozlemlenmektedir. Bu
romancilarin popiiler kiiltiiriin  olanaklarindan yararlanmas1 6gretmen
adaylarinin; Tablo-5’teki, kitabi1 tercih etme nedenleri ile drtiisen bir 6zellik
gosterdigini  desteklemektedir. Popiiler  kiiltiir icerisinde  yasayan
romancilarin; radyo, televizyon, reklam gibi olanaklardan yararlaniyor
olmalar1 6zellikle romanlarinin igerikleri ile ilgili televizyon programlarinda
demecler vermeleri, tartismalara katilmalar1 okuyucularin kitaba yonelik
meraklarint kamgilamaktadir. Teknolojinin getirdigi bu olanak ve edebi
eserin ticari bir meta olarak satisina yonelik kaygilarin ¢agimizdaki 6nemi
okurun ve 6zelde 6gretmen adaylarinin popiiler romancilari tercih etmesinde
onemli bir etken olmasini saglamaktadir. Igerik olarak da Elif Safak ve
Iskender Pala gibi romancilarin postmodern bir tavirla tarihi yeniden
yorumlayarak olusturduklari romanlar 6gretmen adaylariin bu tiir kitaplari
tercih etmesinde 6nemli bir etkendir. Igerikle ilgili bu yoruma fhsan Oktay
Anar ve Ahmet Umit gibi tarihi, fantastik ve polisiye romanlar yazan
romancilar da eklenebilir. Yagar Kemal’in ilk tercihlerde ii¢ilincii sirada yer
almasinda Nobel edebiyat odiillerine aday gosterilmis kuvvetli bir kalemi
olmas1 ve verdigi edebi eser sayisinin olduk¢a fazla olmasinin etkili oldugu
sOylenebilir. Bununla birlikte yasayan, Nobel edebiyat 6diilii almis, basinda
kendine sik¢a yer bulabilen bir romanci olan Orhan Pamuk’un tercihlerde
kendine ilk siralarda yer bulamamasinin nedeni; hakkindaki tartigmalar ve
ideolojik yonelimleri olarak diigliniilebilir. Zira Yazar Orhan Pamuk’un,
“Tiirkler bir milyon Ermeni ve 30 bin Kiirt’di katletti” seklindeki sozleri,
medyada yer aligindan itibaren ¢esitli tartismalara, gerginliklere ve davalarin
acilmasina sebep olmustur. Pamuk’un bu sozleri, yurtdisinda ve adinin
Nobel Edebiyat Odiilii ile birlikte anildigi dénemde sdylemis olmast,
tartismalara farkli boyutlar da katmistir; Tiirkiye’yi, Tiirkliigii tahkir ettigi,
Nobel Edebiyat Odiilii'nii almak igin bu ve buna benzer “asagilayici”
ifadeler kullandig1 iddia edilmistir. Bu “iddia”lar hem medyadan, hem
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edebiyat diinyasindan, hem de yargidan gelmistir (Temiztiirk, Seyhan,
2014:244). Popiiler romancilardan sonra ilk ikinci tercih olarak ortaya ¢ikan
Resat Nuri Giintekin’in 6zellikle “Calikusu” romani 6gretmen adaylarinin
mesleki ilgileri ile roman tercihlerinde igerigin 6nemsenmesi arasindaki
iligkiyi agiga cikarir mahiyettedir. Zira TRT tarafindan dizi haline getirilen
ve defaten yayimnlanan “Calikusu” romani igerigi yonii ile yeni kurulan
Tirkiye Cumhuriyetinin egitim politikalar1 ve yetistirmek istedigi 6gretmen
tipi ile yakindan iliskilidir. Ayrica kurgunun Milli Miicadele ve bireysel
duygularla desteklenmis olmasi da romani ve romanciy1 dgretmen adaylar
nezdinde daha ilgi ¢ekici kilmaktadir.

Tablo 7- Ogretmen adaylarinin Cagdas Tiirk Edebiyat: Sairlerine yonelik
tercihlerine iligkin dagilim

1.Tercih 2.Tercih 3.Tercih
f % f % f %

MEHMET AKIF 193 49 | NECIP FAZIL 88 22,3 | SEzAI 42 10,7
KARAKOC

NECIP FAZIL 50 12,7 | ATTILA ILHAN 41 10,4 | CAHIT SITKI 40 10,2

NAZIM 31 7,9 | CAN YUCEL 40 10,2 | ATTILA ILHAN 33 84

HIKMET

CAN YUCEL 22 56 | SEZAI 37 94 | NECIP FAZIL 31 79

KARAKOC

ATTILA ILHAN 22 56 | NAZIM HIKMET 22 5,6 | OZDEMIR ASAF 30 7,6

SEZAI 13 3,3 | CAHIT SITKI 21 53 | CEMALSUREYA 25 6,3

KARAKOC

AHMED ARIF 11 2,8 | MEHMET AKIF 19 4,8 | ORHAN VELI 22 56

ABDURRAHIM 7 1,8 | AHMED ARIF 17 4,3 | ARIF NIHAT 20 51

KARAKOC

OZDEMIR 7 1,8 | ORHAN VELI 13 3,3 | MEHMET AKIF 18 46

ASAF

FARUK NAFizZ 5 1,3 | TEVFIK FIKRET 12 3 |CAHIT 17 43
ZARIFOGLU

FAZIL HUSNU 5 1,3 | FARUK NAFiz 12 3 | ABDURRAHIM 16 41
KARAKOC

ARIF NIHAT 5 1,3 | ARIF NIHAT 12 3 |CAN YUCEL 15 38

CEMAL 5 1,3 | OZDEMIR ASAF 11 2,8 | NAZIM HIKMET 13 3.3

SUREYA

CAHIT SITKI 4 1 | FAZIL HUSNU 9 2,3 | DIGER 12 3

ORHAN VELI 4 1 | CAHIT 8 2 | AHMED ARIF 11 28

ZARIFOGLU
ISMET OZEL 3 0,8 | ABDURRAHIM 8 2 | FAZIL HUSNU 9 23

KARAKOC
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Tablo 7: Devam

TEVFIK 2 05 |CEMALSUREYA 7 18 |EDIPCANSEVER 6 15

FIKRET

CAHIT 2 05 |[ISMET OZEL 5 1,3 | BEDRi RAHMI 5 13

ZARIFOGLU

H.HUSEYIN 1 0,3 | BEDRi RAHMI 2 05 | ILHAN BERK 5 13

KORKMAZGIL

BEHCET 1 0,3 | AHMET MUHIP 2 05 |HHUSEYIN 4 1

NECATIGIL KORKMAZGIL

ILHAN BERK 1 0,3 | DIGER 2 05 |ISMET OZEL 4 1

BEDRI RAHMI 0 0 |H.HUSEYIN 1 0,3 | AHMET MUHIP 4 1

KORKMAZGIL

AHMET 0 0 |DILAVER 1 03 | TURGUT UYAR 4 1

MUHIP CEBECI

DILAVER 0 0 | BEHCET 1 0,3 | FARUK NAFiz 3 08

CEBECI NECATIGIL

TURGUT 0 0 |ILHAN BERK 1 03 |HILMi YAVUZ 2 05

UYAR

HILMI YAVUZ 0 0 | TURGUT UYAR 1 0,3 | DILAVER 1 03
CEBECI

ECE AYHAN 0 0 |HILMI YAVUZ 1 03 |BEHCET 1 03
NECATIGIL

DIGER 0 0 |ECE AYHAN 0 0 |ECE AYHAN 1 03

TOPLAM | 394 | 100 | TOPLAM | 394 | 100 | TOPLAM | 394 | 100

Ogretmen adaylarinin Cagdas Tiirk Edebiyat1 Sairlerine ydnelik
tercihlerinde ilk tercih olarak 193 kisinin (%49) Mehmet Akif Ersoy’u, 50
kisinin (%12,7) Necip Fazil Kisakiirek’i, 31 kisinin(% 7,9) ise Nazim
Hikmet’i ifade ettikleri gozlemlenmistir. Ogretmen adaylarinin —siir
konusundaki tercihlerinin romandan farkli olarak popiiler kiiltiir etkisinden
daha uzak bir noktada konumlandigi soylenebilir. Bu durum edebi tiiriin
ozellikleri ile ilgili olarak algilanmalidir. Ciinkii siir; yapist itibart ile
zamanin ve sartlarin etkisine daha direncli bir tiirdiir. Bu baglamda 6gretmen
adaylarinin siirle ilgili egilimlerini milli ve manevi degenlerle iligkili olarak
belirledikleri diisiiniilebilir. Mehmet Akif Ersoy’un Tiirk Istiklal Marsi’nin
yazar1 olmasi ve eserini millete ithaf etmis olmas1 verilerdeki acik ara farkin
esas nedenlerinden biridir. Cilinkii Mehmet Akif Ersoy, bir sair olmasinin
yaninda, milletin  kolektif = ruhunun  sdzciisii  olarak  telakki
edilmektedir.Mehmet Akif Ersoy’un ayn1 zamanda Batililasma, din, ahlak ve
kiiltiir gibi konularda fikirlerini siirleri ile aktaran bir diisiince adami olusu
onu okurun gdziinde miistesna bir yere tasir. Ogretmen adaylarinin meslek
oncesinde egitim fakiiltelerindeki egitimleri sirasinda Mehmet Akif Ersoy
hakkinda gerek Canakkale Zaferi ile ilgili anma programlarinda gerek
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Istiklal Mars1 ve Milli Miicadele ile ilgili etkinliklerde sair hakkinda
edindikleri bilgiler Mehmet Akif’in eserlerine yonelik daha derinlikli bir
alginin olusmasina vesile olan bir baska etkendir. Ogretmen adaylarinin ilk
tercihlerinde ikinci sirayr alan Necip Fazil Kisakiirek de Cumhuriyet
donemin siiri iginde 6zel ve etkili bir yere sahiptir. Siirinde Tarih, medeniyet
ve gelenekle olan bagi zedelemeden Bati siirini taniyan ve kullanan sair;
bireysel bunalimlar1 ve toplumsal siirecleri kuvvetli bir yap1 ile siirine
tasidigr icin 6gretmen adaylarinin tercihlerinde kendine yer edinmistir. Ilk
tercihlerde ii¢ilincii siray1 alan Nazim Hikmet’in sairliginin yaninda ideolojik
gortiglerinin farkliligi bize tercihlerin yapilmasinda ideolojik etkilerin de
oldugu hakkinda bir fikir verebilir.Zira dgrencilerin tercihlerinde ikinci ve
ticlincii siralart alan Sezai Karakog ve Necip Fazil Gibi sairler de siirlerinde
diisiinsel yonii agir basansanatkarlardir. Zira tiim tercihlerde Cahit Sitki,
Ozdemir Asaf, Can Yiicel, Cemal Siireyya gibi nispeten siirlerinde ideolojik
ve diisiinsel yonii dncelemeyen sairler; Mehmet Akif, Sezai Karakog, Nazim
Hikmet ve Necip Fazil’a gore daha alt siralarda kendilerine yer
bulabilmislerdir. Tablodaki tercih siralamalarinda birinci, ikinci ve ti¢ilincii
tercihlerdeki ilk 1i¢ siralamada ifade edilen sairlerin Sezai Karakog
disindakiler gliniimiizde hayatta degildir. Sezai Karakog¢’un da 1982’den bu
yana herhangi bir siiri yaymlanmamistir. Bu durum, 6gretmen adaylariin
giincel siir ortamini ve edebiyat dergilerini takip etmekten ziyade zamanin
sinavindan gecmis sairlere yoneldiginin bir gostergesidir.

Tablo 8- Ogretmen adaylarinin Cagdas Tiirk Edebiyat: Oykiiciilerine ydnelik
tercihlerine iliskin dagilim

1.Tercih 2.Tercih 3.Tercih
f % f % f %
OMER SEYFETTIN 265 67,3 | SAIT FAIK 108 27,4 | Aziz NESIN 79 20,1
SAIT FAIK 31 7,9 | OGUZ ATAY 49 12,4 | SAIT FAIK 47 119
OGUZ ATAY 25 6,3 | REFIK HALIT 42 10,7 | REFIK HALIT 44 11,2
MURATHAN 16 4,1 | AZiZ NESIN 35 8,9 [OGUZ ATAY 42 10,7
MUNGAN
AZIZ NESIN 12 3 | MUSTAFA 23 58 |H.BALIKCISI 35 89
KUTLU
RASIM 11 2,8 | HALIKARNA 22 56 | NECATI 30 76
OZDENOREN S BALIKCISI CUMALI
MUSTAFA KUTLU 11 2,8 | MURATHAN 20 51 |[SELIMILERI 22 56
MUNGAN
REFIK HALIT 6 15 | OMER 18 46 | RASIM 15 38
SEYFETTIN OZDENOREN
HALIKARNAS 4 1 | NECATI 15 3,8 [ OMER 14 36
BALIKCISI CUMALI SEYFETTIN
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Tablo 8: Devam

OKTAY AKBAL 3 08 |RrRASIM 14 36 | MUSTAFA 13 33
OZDENOREN KUTLU

BUKET UZUNER 3 0,8 | SELIM ILERI 12 3 DIGER 13 33

NECATI CUMALI 2 05 | ADALAET 8 2 | BILGE 9 23
AGAOGLU KARASU

ADALAET 2 05 | DIGER 6 15 |ADALAET 9 23

AGAOGLU AGAOGLU

BILGE KARASU 1 03 |BILGE 5 13 |[BUKET 8 2
KARASU UZUNER

SELIM ILERI 1 03 | OKTAY 5 13 | OKTAY 5 13
AKBAL AKBAL

DIGER 1 03 | BUKET 5 13 [MURATHAN 5 13
UZUNER MUNGAN

SADIK 0 0 |PINAR KUR 4 1 S.YYAGSIZUC 2 05

YAGSIZUCANLAR ANLAR

PINAR KUR 0 0 |S.YAGSIZUC 3 0,8 | PINAR KUR 2 05
ANLAR

TOPLAM | 394 |100 TOPLAM | 394 | 100 | TOPLAM |394|100

Ogretmen adaylarmin Cagdas Tiirk Edebiyat1 dykiiciilerine yonelik
tercihlerine iligkin tercihlerinde birinci tercih olarak 265 Kkisinin (%7,3)
Omer Seyfettin’i, 31 kisinin (%7,9) Sait Faik Abastyanik’1, 25 kisinin ise
(6,3) Oguz Atay’1 tercih ettikleri gdzlemlenmistir. Ikinci tercihlerin ise Sait
Faik ( 108 kisi %27) Oguz Atay (49 kisi %12,4) ve Refik Halit Karay (42
kisi% 10,7) seklinde siralandign gozlenmistir. Uglincii Tercihlerde de
siralama Aziz Nesin, Sait Faik ve Refik Halit Karay seklindedir. Tercihlerde
Tiirk Sykiiciiliigiiniin iki dnemli ismi on plana ¢ikmaktadir: Ozellikle Omer
Seyfettin’in eserleri sadece adaylarin lisans egitimde degil, ilkdgretimden
baslayarak tiim kademelerde verilen Tiirkce ve edebiyat derslerinde yogun
bir bicimde tetkik edilmesi ilk tercihlerde birinci siray1 almasinda etkili
olmustur. Zira Omer Seyfettin oykiileri yapisi, dili ve teknigi ile
ilkdgretimden {iniversite yillarma kadar okunabilecek metinlerdir. Ogretmen
adaylar1 bu Oykiilerin tarih, dil ve edebiyat acisindan igerdigi yapilar
mesleki hayatlarinda da rahatlikla kullanabilirler. Eserlerin dilinin sadeligi,
anlasilmasinin kolay olmasina olanak tanir. Bunun yaninda Pembe Incili
Kaftan, Diyet, Bomba Forsa gibi dykiilerin tarih, medeniyet ve millet olma
bilinci ile igerik baglantisi Omer Seyfettin’in genelde tiim okurlar; dzelde
ogretmen adaylar1 icin tercih edilmesinin sebeplerinden biridir. Omer
Seyfettin’in olay Oykiiciisii olmasi ve bu tavrin geleneksel kisa anlatilarla
bicim ve teknik ac¢idan yakinligi Tiirk okuyucusu i¢in baska bir tercih nedeni
olarak telakki edilebilir.Omer Seyfettin ile ayn1 gelenekten gelen Mustafa
Kutlu ve Rasim Ozdenéren, Sevket Bulut gibi yeni gelenekgi dykiiciilerin
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Ogretmen adaylar1 arasinda pek taninmamasinin ve tercih edilmemesinin
nedeni, giincel Oneri ve tavsiye dongiisiiniin iginde kendine yer
bulamamalaridir. Oykii tiiriiniin giincel dergicilik ¢aligmalar1 iizerinden
yirtimesi tiirlin giincel edebiyat ve sanat dergileri ile paralel ilerleyen bir
dongii icinde yer almasina sebep olur. Fakat Ozellikle siir ve oykiiniin
popiiler kiiltiir iginde kendine televizyon ekranlarinda ve gazetelerde ¢ok yer
bulamamasi popiiler roman karsisinda bu tiirlerin ulasilabilirliginin zayif
olmasina neden olmaktadir. Bu durumda &neri ve tavsiye mekanizmasinin
ozellikle iiniversitelerde devreye girmesi beklenen bir durum olmalidir.
Fakat iiniversite Ogrencilerinin, O6gretmen adaylarinin ve gilincel edebi
ortamin bu dongliyli destekleyici mahiyette olmamasi ge¢misteki 6rnekleri
ile benzer ozellikler tasiyan giincel sair ve Oykiiciilerin yeterince
taninmamasina ve okunmamasina sebep oldugu sdylenebilir.

Ogretmen adaylarinin ilk tercihlerinde ikinci siray1 alan Sait Faik de
Omer Seyfettin gibi Tiirk dykiiciiliigiiniin basat isimlerinden biridir. Yazdig
Oykiilerin olaydan ziyade durum agirlikli olusu ile durum oOykiisiiniin
edebiyatimizda ilk temsilcisi olarak kabul edilir. Bu durum o6ykiilerin tercih
nedenlerinden en dnemlisi olarak kabul edilebilir.

Ikinci ve {igiincii tercihlerde agirlikli olarak kendilerine yer bulan
Oykiiciiler Aziz Nesin ve Oguz Atay ve Refik Halit’tir.Aziz Nesin’in
Oykiileri, ironik yapida olusturulmus komik durumlar1 toplumsal elestiri
baglaminda irdeleyen eserlerdir. Bu sebeple siyasi ve ideolojik egilimleri da
temsil eden bir veri olarak algilanabilir.

Oguz Atay, romanlar1 ve Oykiileri ile Tiirkiye’de postmodern
edebiyat iiriinlerinin ilk {iriinlerini vermis bir sanatgidir. Kitaplariin kurgusu
ve igeriginin yogun ve karmasik olmasi sebebi ile okur kitlesi popiiler roman
ve Oykiiciilere gore sinirhidir. Bu sebep Atay’in oykii ve romanlarmin
Ogretmen adaylarinin tercihlerinde ilk siralar yer almamasinin sebeplerinden
biri olarak telakki edilebilir.

Sonug¢ ve Oneriler

Tirkiye’de 6gretmen adaylarinin,cagdas Tiirk edebiyatina yonelik
ilgilerini incelemeyi amaglayan bu arastirmada; 6gretmen adaylarimin kitap
tercihlerinde genel egilimlerini oncelikli olarak kitaplarin konularina gore
yaptiklart gozlemlenmistir. Bu durum belirlenen okur kitlesinin niteliksel
acidan olumlu bir yonelime sahip oldugu sonucuna ulagma noktasinda
bizlere ipuglari sunmaktadir. Zira edebi eserin degerini belirleyen temel
unsur eserlerin igerigi ile sekillenir. Ikinci olarak ogretmen adaylarmin
kitaplar1 secerken Oneri ve tavsiyelerle egilimlerini belirliyor olmasi, egitim
fakiiltelerinde 6grencilere verilen egitimin 6nemsenmesi gerektigi sonucunu



92 / Sosyal Bilimler Dergisi ¢ Cilt 4- Say1 8 « Aralik 2014

ortaya cikarmaktadir. Bu sebeple egitim fakiiltelerindeki programlarin ders
igeriklerinde bu hususun dikkate alinmas1 &nerilebilir. Ogretmen adaylarmin
sosyal ve duygusal gelisiminde biiyiik etkisi olan, gilincel edebiyat iiriinlerini
okumalari, incelemeleri ve birbirlerine tavsiye etmelerini saglayacak bir
dongii olusturmaya yardimci olabilecek metotlar kullanilmasi uygun olabilir.
Ozellikle ¢agdas edebiyat iiriinleri ile ilgi kurulabilecek se¢meli derslerin
programlara dahil edilmesi diisiiniilebilir. Bu derslerin 6zellikle ara siniflarda
( 2. ve 3. smif) verilmesi konusunda galigmalar yapilmasi 6grencilerin bu
alandaki gelisine katkilar sunabilir. Okuma kiiltliriiniin  niteliginin
gelistirilmesi icin fakiiltelerde, okuma gruplarinin olusturulmasi, siir
dinletileri, paneller ve konferanslar diizenlenmesi gibi etkinliklerden
faydalanilabilir. Fakiiltelerin kendilerine ait kiitiiphanelerinin bulunmasi ve
bu kiitiiphanelerde giincel edebiyat {irlinlerinin yer almasi Ogretmen
adaylarinin ¢agdas edebiyat {iriinleri ile daha kolay bulugmasina olanak
taniyabilir. Yasayan sair ve yazarlarin 6gretmen adaylarina tanitilmasi igin
programlar diizenlenmesi Ogretmen adaylarinin edebiyat {irlinlerinin
yaraticilari ile yiiz yiize iletisim kurmasini saglayabilir. Tiim bu etkinliklerin
gerceklestirilebilmesi icin dgretmen adaylarinin ve Universitelerdeki dgretim
elemanlarinin okuma kiiltiiriiniin ve giincel edebiyat iiriinlerini takip etmenin
kendilerinin gelisimlerine katkida bulunacagi agiklanmali edebiyat ve
sanatin insanogluna katkis1 konusundaki dnyargilar yikilmalidir.
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FEN VE TEKNOLOJi OGRETMEN ADAYLARININ
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Ozet

Bu calismada fen ve teknoloji béliimiindeki égretmen adaylarinin problem
¢ozme becerilerinin cinsiyet, sinif diizeyi, ogretim tiirti, anne-baba egitim durumlari,
yasadiklart ve kaldiklar: yere gére incelenmesi amaglanmistir. Bu amagla Firat
Universitesi Egitim Fakiiltesi Fen ve Teknoloji boliimiinde 6grenimine devam eden
355 o6gretmen adayma problem ¢ozme envanteri uygulanmistir. Arastirmadan elde
edilen bulgulardaki farkliligi tespit etmek amaciyla ANOVA ve t testi analizleri
kullamilmistir. Arastirmadan elde edilen bulgulara gore o6gretmen adaylarinin
problem ¢ézme becerilerinin cinsiyete, anne-baba egitim durumuna, kaldiklari ve
yasadiklart yere gore anlaml farkliik géstermedigi bulunmus ancak erkeklerin
problem ¢ézme becerilerinin bayanlara gére ytiksek diizeyde oldugu goriilmiistiir.

Anahtar Sozciikler: Problem ¢ozme becerileri, fen ve teknoloji 6gretmeni adaylari

EXAMINATION OF SCIENCE AND TECHNOLOGY TEACHER
CANDIDATES’ PROBLEM SOLVING SKILLS IN TERMS OF SOME
VARIABLES

Abstract

The purpose of this research is to study the problem solving skills of teacher
candidates at science and technology department according to some variables such
as gender, class level, teaching style, parents' education levels, residential
conditions and places of residence. For this aim, the problem solving inventory was
applied to 355 teacher candidates at science and technology who are students at
Firat University Faculty of Education. ANOVA and t test measures are used to
determine the differences of results from findings. According to findings of the
research, there is no significant difference in problem solving skills depending on
gender, the father’s education level, mother’s education level, residential conditions
and places of residence; but males have higher problem solving skills than females.

Key Words: Problem solving skills, teacher candidates at science and
technology.
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Giris

Gilinlimiizde insanlar gelisen teknoloji sayesinde yasamlarini oldukca
rahat bir sekilde devam ettirebilmektedirler. Teknolojik degisikliklere paralel
olarak toplum da degismektedir. Bu degisim siirecinde toplumu olusturan
bireyler siirekli etkilesim igerisinde olmaktadirlar. Bu etkilesim sirasinda
kimi zaman bireyler arasinda bir takim sorunlar bas gosterebilmektedir. Bu
sorunlarla bireyler kimi zaman bas edebilmekte veya durumu oldugu gibi
kabullenerek yagamina devam etmektedirler.

Problem, temelde bireyin bir hedefe ulasmada engellenme ile
karsilastigi  catisma durumudur. Bu engellenme hedefe ulagmayi
giiclestirebilir. Boyle bir durumda problem ¢6zme, engeli asmanin en iyi
yoniinii bulmaktir. Yani, problem kavramina bagli olarak ne yapilacaginin
bilinmedigi durumlarda yapilacak olant bilmektir (Kilig ve Kog, 2003).
Heppner ve Krauskopf ise problem kavramini, “giinliikk hayatta karsilagilan
problemler ve psikolojik igerikli sikintilar” olarak ele almislardir (Heppner
ve Krauskopf, 1987 )

Heppner ve Petersen (1982) problem ¢6zmeyi, problemlerle basa
¢ikma kavramiyla esanlamli olarak tanimlamistir. Korkut (2002) problem
¢Ozmeyi, bir sorunu ¢dzmek icin Onceki yasantilar araciligi ile 6grenilen
kurallarin basit bicimde uygulanmasinin Gtesine giderek yeni ¢6ziim yollari
bulabilme olarak tanimlamistir. Aksan ve Sozer (2007) ise problem ¢ézmeyi,
genellikle bireyin problemi ve ¢Oziimiinii degerlendirirken c¢oklu
perspektiflerin ve diisiincelerin dogrulugu iizerinde diistinmesini gerektiren
egitsel bir siire¢ olarak tanimlamiglardir. Problem ¢6zme siirecinin taninmasi
ve bu siire¢ hakkinda bilgi edinilmesi, hem etkili bir 6grenmenin
gergeklestirilmesi hem de bireysel yeteneklerin gelistirilmesi agisindan son
derece mithimdir.

Problem ¢6zme siirecinde bireylerin problemi algilama ve
degerlendirme bicimlerinin problem ¢oziimiinde Onemini vurgulayan ii¢
temel yaklasim ifade edilmektedir. Bunlar; problem ¢6zme giiveni,
yaklasma-kacinma ve kisisel kontrol yaklasimlari ile degerlendirilmektedir
(Heppner ve Petersen, 1982). Problem ¢dzme yetene§ine giiven, kisinin
genis caplt bir problem durumu ile karsilagtiginda etkin ¢6ziim yollar
bulacagina inancin1 ve giivenini temsil eder (Sahin, Sahin ve Heppner,
1993). Yaklagsma-kaginma yaklasimi ise, degisik problem ¢6zme
aktivitelerine genel olarak yaklagsma ve kaginma egilimini ifade eder. Kisisel
kontrol ise, kiginin problem ¢6zme faaliyeti esnasinda duygularmi ve
davraniglarimi kontrol etme inanci olarak tanimlanmaktadir. Bu yaklagim
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asirt tepki verme ve davraniglarin kontrolii olarak iki zit boyutu
yansitmaktadir (Heppner ve Baker, 1997).

Problem ¢6zme ile ilgili yapilan calismalar bireylerin probleme
yaklasim ve problem ¢6zme yaklasimi ve becerileri agisindan farkliliklar
oldugunu gostermektedir. Kendisini problem ¢ozmede yeterli olarak
algilayanlarin kisisel iliskilerde daha girisken, daha olumlu benlik algisina
sahip olduklar1 ve akademik yonden daha uygun calisma yontemleri ve
durumlar1 sergiledikleri saptanmistir (Sahin, Sahin ve Heppner, 1993).
Problem ¢6zmede kendisini basarisiz olarak degerlendirenlerin, daha fazla i¢
catismali, kisisel iligkilerde asir1 duyarl, depresif ve obsesif davraniglara
sahip olduklari, diigmanca ve olumsuz davranislar sergiledikleri ifade
edilmektedir (Dixon, Heppner ve Anderson, 1991).

Problem ¢6zmeye yonelik arastirmalar incelendiginde hem betimsel
(Korkut, 2002; Pehlivan ve Konukman, 2004; Uslu ve Girgin, 2010; Huang
ve Flores, 2011; Udeani ve Adeyemo, 2011) hem de deneysel (Sener, 2006;
Hamamc1 ve Coban, 2009) ¢alismalara rastlanmaktadir. Ulkemizde problem
¢cOozme becerisine yoOnelik olarak farkli branslardaki 6gretmen adaylar ile
ilgili caligmalar yapilmistir. Bu calismalar miizik 6gretmeni adaylariyla
(Cevik, 2011), smuf Ogretmeni adaylariyla (Saracaloglu, Yenice ve
Karasakaloglu, 2009; Inel, Evrekli ve Tiirkmen, 2011), beden egitimi
Ogretmeni adaylarla (Yildiz, Zirhlioglu, Yalgcinkaya ve Giiven, 2011,
Kiremitci, 2011), sosyal bilgiler 6gretmen adaylartyla (Aylar ve Aksin,
2011), Ilkdgretim Boliimii Fen Bilgisi 6gretmen adaylari, fizik, kimya,
biyoloji ve matematik 6gretmen adaylariyla (Giiltekin, 2006) yapilmistir.

Bireylerin problem ¢6zebilme konusundaki becerileri, problem
¢cozebilmeyi saglayacak bir egitimle etkili bir sekilde kazandirilabilir. Cilinkii
egitim, bireylerin zorunlu olarak gectikleri egitim agsamalarinda, cogu zaman
bireylerin nerede ve nasil davranmalar1 gerektiginin yani1 sira, onlar
yasadiklar sorunlar karsisinda etkili problem ¢6zme becerileri ile donatmay1
amaglamaktadir (Saracaloglu, Serin ve Bozkurt, 2002). Egitim siirecinin
vazgecilmez unsurlarindan biri olan dgretmenler, d6grencilere yasamlarinda
sirekli  karsilasacaklari  sorunlarla  bas  edebilmelerine,  ¢6ziim
iiretebilmelerine yardimci olmak adina 6ncelikle problem ¢dzme becerisinin
kendilerinde var olmasi gerekmektedir. Problem ¢dzme becerisinin var
olmasmin yaninda Ogretmenlerin, Ogrencilere bu konuda model olmasi
gerekmektedir. Yasam boyu gerekli olan problem ¢6zme becerisinin,
yasamlarinda stirekli karsilasacaklar1 sorunlarla bas edebilme, ¢oziim
iiretebilme gibi durumlarda karsilasabilme olasiligi tagimasi sebebiyle bu
beceri sadece Ogretmenlerin degil 6gretmen adaylarinin da sahip olmasi
gereken Onemli bir ozelliktir. Bu arastirma kapsaminda fen ve teknoloji
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Ogretmen adaylarimin problem ¢6zme becerilerinin ortaya konulmasi
amaglanmig ve problem ¢6zme becerileri bazi bagimsiz degiskenler
acisindan incelenmistir.

Arastirmanin Amaci

Bu aragtirmanin amaci, fen ve teknoloji Ogretmen adaylarimin
problem ¢dzme becerisine yonelik algilarina cinsiyet, siif diizeyi, 6gretim
tiirli, anne egitim durumu, baba egitim durumu, kaldig1 yer, yasadigi yer ve
degiskenlerinin etkisini incelemektir.

Yontem
Evren ve Orneklem

Bu arastirmanin evrenini, 2012-2013 yil1 bahar déneminde Firat Universitesi
Egitim fakiiltesindeki fen ve teknoloji Ogretmenligi boliimiinde 6grenim
goren Ogrenciler olusturmaktadir. Arastirmanin O6rneklemini ise Fen ve
teknoloji 6gretmenliginde Ogrenim goéren 355 oOgrenci olugmaktadir
Orneklemdeki &gretmen adaylarinin yaslart 19-23 (X =21,3, Ss=1,09)
arasinda  degismektedir. Orneklemi olusturan ogretmen adaylariin
degiskenlere gore daglimi Tablo 1°de goriilmektedir.

Tablo 1. Orneklemi Olusturan Ogretmen Adaylarinin Degiskenlere Gore Dagilimi

Degiskenler N %
Cinsiyet Kadin 225 634
Erkek 130 36,6
Stnif 1. sif 102 28,7
2. smif 89 25,1
3. sif 75 21,1
4 simf 89 25,1
Ogretim I. Ogretim 183 51,5
Durumu I1. Ogretim 172 485
Anne Hké')gretim 1. Kademe 168 47,3
Ogrenim [Ikogretim I1. Kademe 51 144
Durumu Ortaggretim 60 16,9
Universite 17 4.8
Diger 59 16,6
Baba Hkégretim 1. Kademe 95 26,8
Ogrenim [Ikogretim I1. Kademe 73 20,6
Durumu Ortaggretim 125 35,2
Universite 55 15,5

Diger 7 2,0
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Tablo 1: Devam

Yasadigi yer Biiyiiksehir 542 15,2
Sehir 52 71,0
Kasaba 22 6,2
Koy 27 7,6
Kaldigi Yer Yurt 7% 211
Ev-ailemle 176 49,6
Ev-arkadaglarla 104 29,3
Toplam 355 100
2.2.Veri Toplama Araci

Envanter bireyin problem ¢dzme becerileri konusunda kendini
algilayisin1 6lcen bir 6z degerlendirme Olcegidir. Heppner ve Petersen
(1982) tarafindan gelistirilen, Sahin, Sahin ve Heppner (1993) tarafindan
uyarlanan envanterin giivenirlik katsayisi. 88 olarak bulunmustur. Bu
arastirmada ise, .83 olarak hesaplanmistir. 35 sorudan olusan envanterde
Aceleci, Diislinen, Kac¢inma (Kag¢ingan), Degerlendirici, Kendine
Giivenli ve Planli Yaklasim olmak {izere 6 faktor bulunmaktadir.

2.3.Verilerin analizi

Bu calismada, aragtirmaya katilan fen ve teknoloji Ogretmen
adaylarinin problem ¢dzme becerilerinin analiz edilmesinde aritmetik
ortalama, standart sapma, ANOVA ve t testi kullanilmistir. Ogretmen
adaylarinin problem ¢dzme envanteri ile elde edilen verilerin bagimsiz
degiskenlere gore incelenmesi amaciyla, ikili karsilagtirmalarda “t” testi ve
coklu karsilastirmalarda ise ANOVA testi kullanilmustir. Farkliligin hangi
gruplar arasinda oldugunun belirlenmesinde ise Tukey testi kullanilmstir.
Calismada anlamlilik i¢in p=0,05 diizeyi kabul edilmistir.

3.Bulgular ve Yorum

Bu kisimda yapilan istatistiksel islemler sonucu elde edilen bulgularla, bu
bulgularin tartisma ve yorumlart sunulmustur. Arastirmada ele alinan
degiskenlere gore PCE'den elde edilen bulgular agisindan anlamli farkin
olup olmadigmi anlamak amaci ile gerceklestirilen t testi ve ANAVO
sonuglar1 yer almaktadir.
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Tablo 2. Ogretmen Adaylarinin Cinsiyetlerine Giore Problem Cozme Becerisi
Olgegi ile Alt Ol¢eklerinin Puan Ortalamalari, Standart Sapma ve t Degerleri

PCE Aceleci Diisiinen  Kacingan  Degerlendirici  Giivenli Planh
Yaklasim  Yaklasim  Yaklasim Yaklasim Yaklasim  Yaklasim

Cinsiyet Y Y Y y Y Y Y
0 Ss Ss Ss Ss Ss Ss Ss
Kadin 87,95 28,46 13,2 8,89 8,20 15,72 10,37
225 15,83 5,21 4,33 3,35 2,87 4,82 3,48
Erkek 89,53 29,48 13,23 9,2 8,32 15,54 10,56
130 18,82 5,19 5,00 3,60 3,18 541 3,85
Toplam  t=- t=-1,77 t=-17 t=-817 t=-361 t=-,320 t=-,460
355 ,851 p>.05 p>.05 p>.05 p>.05 p>.05 p>.05

p>.05

Tablo 2’de goriildiigii gibi 6gretmen adaylarinin cinsiyet degiskenine
gbre problem ¢ozme becerisine ve alt boyutlarina iliskin algilar1 arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir farklilik bulunamamigtir. (t s3 = -.792; p >
.05).

Tablo 3. Ogretmen Adaylarimin Simif Diizeylerine Gire Problem Cozme Becerisi

Olcegi ile Alt Olceklerinin Puan Ortalamalari, Standart Sapma ve F Degerleri

PCE Aceleci Diisiinen Kacingan  Degerlendirici Giivenli Planh
Yaklasim Yaklasim Yaklasim Yaklasim Yaklasim  Yaklasim

SRS X X X X X
Nuzeyl Ss Ss Ss Ss Ss Ss Ss
L. Simf 85,95 28,38 12,36 9,04 7,85 15,15 10,10
102 16,26 541 4,59 341 2,98 4,99 9,73
IL. Smf 85,92 28,55 13,04 8,16 8,31 15,05 9,73
89 17,38 5,69 4,73 3,52 3,05 5,44 3,62
I1. 91,38 29,40 13,88 9,33 8,56 15,69 11,22
Simf 16,39 4,79 4,37 3,42 2,87 4,82 381
75
V. 891,6 29,14 13,84 9,53 8,37 16,80 10,88
Simf 9 4,85 4,48 3,30 2,97 4,73 344
89 17,20
Topla F=3,2 F=,740 F=2,325 F=2742 F=,939 F=2331 F=3112
m 82 p>.05 p>.05 p<.05 p>.05 p>.05 p<.05
355 p>.05

Tablo 3’te goriildiigii gibi, dgretmen adaylarinin simf diizeylerine
gobre, problem ¢dzme becerileri “kagingan yaklasim” (F = 2,742 p<.05) ve
“planh yaklasim” (F = 3,112 p<.05) alt boyutlar1 puan ortalamalar1 arasinda
istatistiksel olarak anlaml farklilik bulunmustur. Buna gore problem ¢dzme
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becerisinin kagingan alt boyutunda, 4. simiftaki ( X =9,53; Ss=3,30) dgretmen
adaylarinmn 2. smiftaki (X =8,16; Ss=3,52) 6gretmen adaylarma gére daha
yiiksek diizeyde kagingan yaklasima sahip olduklari belirlenmistir. Planh
yaklasim alt boyutunda ise 3. smftaki (X =11,22; Ss=3,81) &gretmen
adaylarinm 2. smiftaki (X =9,73; Ss=3,62) 6gretmen adaylarma gére daha
yiiksek diizeyde planl yaklagima sahip olduklar1 belirlenmistir.

Tablo 4. Ogretmen Adaylarinin Ogrenim Tiirii Degiskenine Gére Problem Cizme
Becerisi Olcegi ile Alt Olceklerinin Puan Ortalamalart, Standart Sapma ve t

Degerleri

PCE Aceleci Diisiinen Kacingan  Degerlendirici Giivenli Planh

Yaklasim Yaklasim Yaklasim Yaklasim Yaklasim  Yaklasim

Opeim 5y x X X X X
;“r“ Ss Ss Ss Ss Ss Ss Ss
l. 87,57 28,22 12,97 9,18 8,17 15,56 10,44
Ogretim 16,89 5,13 4,37 3,55 2,74 4,95 3,58
183
I1. 89,55 29,47 13,49 8,82 8,32 15,76 10,44
Ogretim 17,05 5,25 4,78 3,31 3,20 5,14 3,66
172
Toplam  t=1,095 t=-2,272 t=-1,072 t=,986 t=-,476 t=-371 t=,016
355 p>.05 p<.05 p>.05 p>.05 p>.05 p>.05 p>.05

Ogretmen adaylarimin dgretim tiirii degiskenine gore problem ¢ézme
becerilerinin “aceleci yaklasim” alt boyutunda istatistiksel olarak anlamli
farklilik bulunmustur (t3s3 = -2,272; p<.05). Buna gore, problem ¢ézme
becerisinde, I1I. Ogretimde 6grenime devam eden dgretmen adaylarmin (X =
29,47; Ss = 5,25), 1. 6gretimdeki dgretmen adaylarma (X = 28,22; Ss =
5,13) gore daha vyiiksek diizeyde aceleci yaklasima sahip olduklar
belirlenmigtir.

Tablo 5. Ogretmen Adaylarimin Anne Egitim Durumuna Gore Problem Cozme
Becerisi Olgegi ile Alt Olceklerinin Puan Ortalamalari, Standart Sapma ve F
Degerleri

PCE Aceleci Diisiinen  Kagingan  Degerlendirici Giivenli Planh
Yaklasim  Yaklasim  Yaklasim Yaklasim Yaklasim  Yaklasim
Anne egitim kv Y kv kv kv kv kv
e X X X X X X X
N Ss Ss Ss Ss Ss Ss Ss
Ilkogr L 87,38 28,26 13,17 8,83 8,26 15,54 10,23
kademe 17,46 5,24 4,64 3,29 3,12 5,04 3,66

168
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Tablo 5: Devam

ilkogr I1. 87,96 29,19 13,00 9,07 8,01 15,33 10,09
Kademe 17,89 5,64 5,09 3,46 2,63 5,18 3,49
51

Ortadgretim 92,23 29,68 13,93 9,63 8,35 16,38 10,98
60 15,59 4,48 4,14 3,56 2,94 4,86 3,28
Universite 86,76 28,94 13,23 8,94 8,00 14,76 10,00
17 17,94 3,99 4,61 3,63 2,69 5,76 4,01
Diger 89,03 29,22 12,84 8,83 8,37 15,79 10,91
59 15,75 5,22 4,41 3,67 3,00 4,96 4,01
Toplam F=,980 F=,1,305 F=,4,92 F=,640 F=,148 F =527 F=,897
355 p>.05 p>.05 p>.05 p>.05 p>.05 p>.05 p>.05

Tablo 5’te goriildiigii gibi 6gretmen adaylarinin anne egitim durumu

degiskenine gore problem ¢6zme becerisine ve alt boyutlarina iliskin algilar
arasinda farkliik olup olmadigin1 belirlemek icin ANOVA testi
uygulanmigtir. Buna gore 6gretmen adaylarinin anne egitim durumuna gore
problem ¢ozme becerisine ve alt boyutlarina iliskin istatistiksel olarak
anlamli bir farklilik bulunamamustir.

Tablo 6. Ogretmen Adaylarinin Baba Egitim Durumuna Gore Problem Cozme
Becerisi Olgegi ile Alt Olceklerinin Puan Ortalamalari, Standart Sapma ve F

Degerleri

PCE Aceleci Diisiinen  Kacgingan  Degerlendirici  Giivenli Planh
Yaklasim  Yaklasim  Yaklasim Yaklasim Yaklasim  Yaklasim

Baba egitim Y Y Y Y ? Y Y
Burumu Ss Ss Ss Ss Ss Ss Ss
lkégr I 88,47 28,10 13,12 9,17 15,86 15,86 10,77
Kademe 17,90 4,44 4,75 3,55 5,34 5,34 3,86
95
ilkogr I1. 87,53 28,58 13,05 8,79 8,31 15,36 10,28
Kademe 18,39 5,43 4,73 3,33 3,26 5,02 3,89
73
Ortadgretim 88,03 29,67 12,93 8,85 7,96 15,31 10,20
125 16,62 5,89 4,55 3,54 2,79 4,91 3,29
Universite 90,13 28,09 14,07 9,36 8,61 16,25 10,52
55 14,68 3,89 4,28 3,26 2,53 4,84 BI58
Diger 96,00 32,00 14,85 9,00 7,71 17,42 11,28
7 12,46 7,07 3,38 3,00 1,38 5,25 4,15
Toplam F=,548 F=2,261 F =,852 F=,334 F = ,606 F =,651 F=,478
355 p>.05 p>.05 p>.05 p>.05 p>.05 p>.05 p>.05
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Tablo 6’da goriildiigli gibi 6gretmen adaylarinin baba egitim durumu
degiskenine gore problem ¢6zme becerisine ve alt boyutlarina iligkin algilari
arasinda farklilik olup olmadigini belirlemek icin ANOVA testi
uygulanmistir. Buna gore 6gretmen adaylarinin baba egitim durumuna gore
problem ¢dzme becerisine ve alt boyutlarina iliskin istatistiksel olarak
anlamli bir farklilik bulunamamustir

Tablo 7. Ogretmen Adaylarinin Kaldigr Yer Degiskenine Gore Problem Cozme
Becerisi Olgegi ile Alt Olceklerinin Puan Ortalamalari, Standart Sapma ve F
Degerleri

PCE Aceleci Diisiinen  Kac¢ingan  Degerlendirici Giivenli Planh
Yaklasim Yaklasim  Yaklasim Yaklasim Yaklasim  Yaklasim

Kaldg 5 Y X X X X X
\’\Ger Ss Ss Ss Ss Ss Ss Ss
Yurt 88,35 29,74 12,89 9,18 7,88 15,24 10,17
75 15,62 5,38 4,13 341 291 4,05 3,52
Ev-ailemle 87,42 28,57 13,15 13,15 8,09 15,51 10,19
176 18,29 5,25 4,74 4,74 3,01 5,36 3,65
Ev- 90,54 28,60 13,57 13,57 8,77 16,21 11,05
arkadaslan 15,50 5,01 4,63 4,63 2,97 511 3,58
mla
104

Toplam F=1,10 F=1,467 F=,520 F = ,486 F=2493 F=,958 F=2,119
355 9 p>.05 p>.05 p>.05 p>.05 p>.05 p>.05
p>.05

Tablo 7’de goriildigi gibi O6gretmen adaylarinin kaldigi yer
degiskenine gore problem ¢6zme becerisine ve alt boyutlaria iliskin algilart
arasinda farklihk olup olmadigin1 belirlemek icin ANOVA testi
uygulanmigtir. Buna goére 6gretmen adaylarinin kaldigi yere gore problem
¢Oozme becerisine ve alt boyutlarina iligkin istatistiksel olarak anlamli bir
farklilik bulunamamustir.

Tablo 8. Ogretmen Adaylarimin Yasadigr Yer Degiskenine Gore Problem Cozme
Becerisi Olgegi ile Alt Olgeklerinin Puan Ortalamalari, Standart Sapma ve F
Degerleri

PCE Aceleci Diisiinen  Kacgingan  Degerlendirici Giivenli Planh
Yaklasim Yaklasim  Yaklasim Yaklasim Yaklasim  Yaklasim
Vdm  x  x X X X X X
MG Ss Ss Ss Ss Ss Ss Ss

N
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Tablo 8: Devam

Biiyiiksehir 91,69 29,27 13,81 9,57 8,66 16,46 10,62
75 17,19 5,76 5,09 3,79 2,54 4,70 3,50
Sehir 87,98 28,98 13,10 8,83 8,05 15,51 10,40
176 16,51 5,06 4,42 3,31 2,95 5,04 3,54
Kasaba 86,45 26,09 13,54 9,22 8,81 15,50 10,31
104 19,43 4,47 4,76 343 2,97 4,87 3,77
Koy 89,00 28,77 12,88 9,33 8,70 15,48 10,51
18,81 5,69 4,92 391 3,85 5,85 4,51
Toplam F=,824 F=2,244 F=,436 F=,803 F=1,175 F=,38 F=0,67
355 p>.05 p>.05 p>.05 p>.05 p>.05 p>.05 p>.05

Tablo 8’de gorildigh gibi Ogretmen adaylarinin yasadigi yer
degiskenine gore problem ¢6zme becerisine ve alt boyutlarina iliskin algilar
arasinda farkliik olup olmadigin1 belirlemek icin ANOVA testi
uygulanmistir. Buna gore 6gretmen adaylarinin yasadigi yere gore problem
cOozme becerisine ve alt boyutlarina iliskin istatistiksel olarak anlamli bir
farklilik bulunamamustir.

4.Sonu¢ ve Oneriler

Fen ve teknoloji programinda, 6grencilerin problem ¢ézme ve karar
verme becerilerini gelistiren, yasam boyu 6grenen bireyler olmalar1 gerektigi
belirtilmektedir (MEB, 2006). Buna gore Ogrencilerin problem ¢dzme
becerilerinin gelismesini saglamak icin O6gretmenlerin de problem ¢ézme
becerisine sahip olmasi gerekmektedir. Gelecekte 6gretmen olacak dgretmen
adaylarinin da problem ¢dzme becerisine sahip olmasi1 gerekmektedir. Bu
amagla fen ve teknoloji 6gretmen adaylarinin problem ¢ézme becerilerinin
arastirildigi bu calismada, problem ¢6zme becerileri cinsiyet, sinif diizeyi,
Ogretim tiirli, anne-baba egitim durumlari, kaldig1 ve yasadig1 yerlere gore
arastirtlmig ve bu ¢alismadan elde edilen sonuglar asagida verilmistir.

Arastirma sonucunda erkek ve bayan 6gretmen adaylarinin problem
¢cozme becerileri arasinda anlamli bir farklilik bulunmamasina ragmen
erkeklerin envanterden almis olduklar1 puanlarin ortalamasinin bayanlardan
yiksek oldugu goriilmektedir. Literatiirde benzerlikler ve farkliliklar
gosteren calismalar yer almaktadir. Bu ¢aligmadaki bulgulara benzer
bulgular elde eden Kiigiikkaragdz, Denis, Ersoy ve Karatas (2009) erkek
Ogretmen adaylarmmin problem ¢6zme becerilerinin bayan Ogretmen
adaylarindan yiiksek oldugunu ancak aralarindaki farkin anlamli olmadigini
bulmuslardir. Benzer sekilde Tiirk¢apar (2009), Korkut (2002), Aylar ve
Aksin (2011) yaptiklar1 galismalarda erkeklerin problem ¢6zme becerilerinin
bayanlardan yiiksek oldugu sonucuna ulasmuslardir. inel, Evrekli ve



Aysenur KULOGLU — Uzeyir ARI / 104

Tirkmen (2011) smif Ogretmeni adaylariyla ve Cevik (2011) miizik
Ogretmeni adaylari ile yaptiklari ¢aligmada ise cinsiyet agisindan anlamli bir
farklilik bulunmamistir. Ancak bayan 6gretmen adaylarinin problem ¢6zme
becerilerinin erkek oOgretmen adaylarinin problem ¢dzme becerilerinden
yiiksek oldugu bulunmustur. Cinsiyet degiskeni agisindan anlamli farklilik
bulan Uslu ve Girgin (2010)’da yaptiklar1 c¢alismada bayan oOgretmen
adaylarinin erkeklere gore daha yiiksek diizeyde problem ¢dzme becerisine
sahip olduklarini bulmuslardir. Cinsiyet degiskenine gore anlamli farklilik
bulan diger bir aragtirmaci da Serin (2006) bayanlarin erkeklerden daha fazla
problem ¢dzme becerilerine sahip olduklarini bulmustur.

Calismada Ogretmen adaylarinin simif diizeylerine gore problem
¢cozme becerisi envanteri ve alt boyutlarindan aldiklari puanlarin ortalamalart
karsilastirilnus iki alt boyutta farklilik oldugu belirlenmistir. Ogretmen
adaylarinin problem ¢6zme becerilerine simif diizeyi agisindan bakildiginda
en yliksek ortalamanin son sinifta 6grenim goren Ogretmen adaylarindan
olustugu goriilmektedir. Literatiir incelendiginde simf diizeyleri ile ilgili
olarak bazi galigmalar yapilmistir. S6z konusu calismalarda da genel olarak
son sinif iiniversite dgrencilerinin problem ¢dzme beceri diizeylerinin alt
siiflara gore yiiksek oldugunu ortaya koymaktadir (Aylar ve Aksin, 2011,
Diindar, 2009; Kiiclikkaragéz ve ark., 2009; Tiimkaya, Aybek ve Aldag,
2009; Uslu ve Girgin, 2010; Yavuz, Arslan ve Giilten, 2010). Ancak bu
calismada ve yapilmis olan calismalarda elde edilen sonuglarin aksine inel
ve ark. (2011) sinmif 6gretmeni adaylari ile yapmis olduklari ¢alismada birinci
sinifta bulunan 6gretmen adaylarinin problem ¢6zme becerisi algilarinin tim
gruplardan yiiksek oldugunu bulmustur. Problem ¢6zme becerisi alt
boyutlarindaki belirtilen farklilik ise; son smifta 6grenim goren 6gretmen
adaylarinin ikinci smnifta 6grenim goren Ogretmen adaylarindan daha
kagingan yaklasim sergiledikleri, planli yaklasim alt boyutuna bakildiginda
iciincil siniftaki 6gretmen adaylarinin ikinci siniftaki 6gretmen adaylarindan
daha fazla planli yaklagima sahip olduklar1 bulunmustur. Ogretmenlerin ve
Ogretim iyelerinin problem ¢ozme becerisini Ogrencilere/dgretmen
adaylarina kazandirmalart o6nem arz etmektedir. Ciinkii bilgi g¢agim
yasadigimiz bu zamanda bireyler giindelik yasamlarinda karsilastiklari
problemleri nasil ¢dzeceklerini bilmeleri toplumun ilerlemesi ve gelismesi
icin de gerekli ve dnemlidir.

Ogretmen adaylarinin 6gretim tiirii degiskenine gére problem ¢dzme
becerisi envanteri ve alt boyutlarindan aldiklar1 puanlarinin ortalamasi
karsilagtirildiginda anlamli farkliligin sadece aceleci yaklagim alt boyutunda
oldugu gorilmiistiir. Buna gore ikinci 6gretimde Ggrenim goren dgretmen
adaylan birinci 6gretimde 0grenim goéren dgretmen adaylarmdan daha fazla
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aceleci yaklasima sahiptirler. Aceleci yaklasimin tanimindan hareketle ikinci
ogretimdeki 6gretmen adaylari bir problemi ¢6zebilmek icin aklina ilk gelen
fikir dogrultusunda hareket etmektedirler (Erdogmus, 2004). Geng ve
Kalafat (2007) sinif &gretmenligi, fen bilgisi ogretmenligi ve Ingilizce
boliimlerindeki 6gretmen adaylar ile yaptiklar1 ¢aligmada 6gretim tiirii ile
problem ¢6zme becerisi envanterinden aldiklar1 puanlar arasinda anlamli bir
farklilik bulamamustir.

Ogretmen adaylarmin problem ¢dzme becerisi envanteri ve alt
boyutlarina iliskin olarak hem anne hem de baba egitim diizeyleri agisindan
anlamlt bir farklilik bulunamamstir. Yildiz ve ark. (2011) beden egitimi
Ogretmen adaylar ile yaptiklar1 calismada da benzer sonuclar elde edilmistir.
Bu bulgulan aksine Demirtas ve Donmez (2008) 6gretmenlerle yaptiklar
calismada hem anne egitimi hem de baba egitim diizeyinin problem ¢ézme
becerileri puanlari arasinda anlamli farkliliga neden oldugunu bulmuslardir.

Bu ¢alismada 6gretmen adaylarinin problem ¢6zme becerisi lizerinde
etkisi oldugu diisiiniilen diger bir degisken yasadigi yerdir. Caligmanin
sonucuna gore Ogretmen adaylarinin problem ¢6zme becerilerinin
yasadiklar1 yere gore incelendiginde istatistiksel olarak anlamli bir farklilik
bulunamamugtir. Literatiirde yasadigi yere gore problem ¢ézme becerilerinin
farklilik gosterip gostermedigi ile ilgili calismaya rastlanmamuistir.

Ogretmen adaylarmin problem ¢dzme becerisi iizerinde etkili oldugu
disiiniilen diger bir degisken de su an da kaldiklar1 yerdir. Elde edilen
bulgulara gore Ogretmen adaylarmin su anda yasadiklari yer ile problem
cozme becerileri Olceginden aldiklart puanlarin ortalamasi arasinda bir
farklilik  bulunmamustir. Uslu ve Girgin (2010) yaptiklar1 g¢aligmada
Ogretmen adaylarinin yasadiklari yerin onlarin problem ¢6zme becerileri
iizerinde etkili oldugunu belirten sonuglara ulasmislardir. Buna gore aileleri
ile birlikte yasayan 0gretmen adaylar1 yurtta kalan 0gretmen adaylarindan
daha fazla problem ¢6zme becerisine sahiptir. Ayrica yurtta kalan 6gretmen
adaylarinin da evde kalan 6gretmen adaylarindan daha fazla problem ¢6zme
becerisine sahip olduklarini bulmuslardir.

Elde edilen bulgu ve sonuglar dogrultusunda, fen ve teknoloji
Ogretmen adaylarinda problem ¢dzme becerilerinin olumlu yonde geligsmesi
i¢in su Oneriler siralanabilir:

o Egitim fakiiltelerinde ders veren Ogretim elemanlari, Ogretmen
adaylarinin problem ¢dzme becerilerini gelistirmelerine yonelik
calismalarda bulunabilirler,
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e Ogretmen adaylarmin problem ¢dzme becerilerini gelistirmek
amactyla problem ¢ozme becerisini yiikseltecek etkinlikler
diizenlenmeli ve egitim programlari buna gore hazirlanmalidir.

e Benzer c¢alismalar, farkli branglardaki Ogretmen adaylarina
uygulanabilir.
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OKUL YONETICILERININ ORGUTSEL BAGLILIKLARININ
INCELENMESI

Hiiseyin AKAR"

Ozet

Bu arastrmanmin amaci okul yoneticilerinin orgiitsel baghlik diizeylerini
belirlemektir. Arastirmada tarama modeli kullaministir. Arasturmanin evrenini
2013-2014 yillarinda Kilis ilinde gorev yapan 145 okul ydneticisi olugturmaktadir.
Arastrmanin  verileri, Meyer, Allen ve Smith (1993) tarafindan gelistirilen
Kursunoglu, Bakay ve Tanriégen (2010) tarafindan Tiirkceye uyarlanan “Ug
Boyutlu Orgiitsel Baghlik Olgegi” araciligi ile toplanmistir. Verilerin analizinde
yiizde, frekans, aritmetik ortalama, t-testi ve ANOVA kullamlmistir. Arastirma
sonucunda, okul yoneticilerinin duygusal baglilik alt boyutunda iist diizeyde, devam
baghligi alt boyutunda diisiik diizeyde, normatif baglilik alt boyutunda orta diizeyde
orgiitsel baglhliga sahip olduklari sonucuna ulasimistir. Okul yoneticilerinin
orgiitsel baghliklarinin kidem, gorev, brans, gérev yapilan okul tiirii degiskenlerine
gore farklilasmadigi goriilmiigtiir. Normatif baghlik alt boyutunun cinsiyet
degiskenine gore farklilastigi tespit edilmistir.

Anahtar Kelimeler: orgiitsel baghilik, okul yoneticileri, orgiit

EXAMINING ORGANIZATIONAL COMMITMENT OF SCHOOL
ADMINISTRATORS

Abstract

This study aims to determine organizational commitment levels of school
administrators. The population of the study consists of 145 school administrators
who work in Kilis province during the 2013-2014.“TCM Employee Commitment
Survey”, developed by Meyer, Allen and Smith (1993), was adapted to Turkish by
Kursunoglu, Bakay ve Tanriogen (2010), was used as a data collection tool.
Findings of this study was subjected to descriptive and infrential anaylsis such as
percentage, frequency, T-Test and ANOVA. According to the results of research the
following findings were obtained: school administrators live the organizational
commitment at high level in emotional commitment sub-dimension and at low level
in continuance commitment sub-dimension, at medium level in normative
commitment sub-dimension. School managers’organizational commitment did not
differ according to the work experience, field of study, tasks performed, type of
school variables. However, normative commitment subscales was found to be
differing according to the gender variable.

Key Words: Organizational commitment, school administrators, organization

* Ogr.Gor., Kilis 7 Aralik Universitesi, Egitim Bilimleri Bolimii. huseyinakar@Kkilis.edu.tr
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Giris

Orgiitler, belirli amaglar1 gerceklestirmek amaciyla bir araya gelmis
insanlardan olusan toplumsal yapilardir. Orgiitlerin varliklarini siirdiirmesi,
calisanlarin sahip olduklart bilgi, beceri ve islerine odaklanmalariyla
yakindan iligkilidir; ancak ¢aliganlarin islerini yapmak i¢in gosterdikleri ¢aba
ve sahip olduklar1 yetenek, orgiitlerin varliklarini siirdiirmesi i¢in tek basina
yeterli degildir. Isin gerektirdigi bilgi ve beceriler kadar, calisanlarin islerine
ve calistiklart kurumlara bagl olmalar1 olduk¢a 6nemlidir (Bolat ve Bolat,
2008). Baglilik; adanma, sadakat ve bagli olma anlamlarini ifade etmektedir
(Mercan, 2006). Orgiitsel baglilik kavrami ya da orgiit ici sadakat ise, farkli
sekillerde tanimlanmis ve degerlendirilmis bir kavramdir. Bir davranis
bigimi, motive edici bir etken veya bir tutum olarak
degerlendirilebilmektedir (Modway,1979; Lois ve Nyhan,1994; Morris ve
Sherman,1981). Alan yazin incelendiginde, ¢esitli aragtirmacilar tarafindan,
farkli orgiitsel baglilik simiflandirmalart  yapilmis olsa da, oOzellikle
“davranigsal baglilik” ve “tutumsal baglilik” olarak iki siniflandirma tiiriiniin
on plana ciktig1 goriilmektedir (Modway,1979; Bayram,2005). Davranissal
yaklasimi benimseyenlere gore orgiitsel baglilik; bagliligin agik gosterimiyle
kanitlanir. Isgérenler, islerine devam ederek sorumluluklarini arttirirlar.
Isgorenin sorumluluklarinin artmasi drgiitten ayrilmayi zorlastirir. Tutumsal
yaklasim ise; isgorenin kimliginin orgiitle iliskilendirilmesi fikrini ileri siirer.
Isgorenin igverene karsi duygusal bir baglilik gdsterecegi savunulur (Cetin,
2004).

Orgiitsel baglilik kavramim, Becker, Billings, Eveleth ve Gilbert,
(1996) c¢alisanlarin is yerine psikolojik olarak baglanmasi, Wiener (1982)
orgiitsel ¢ikarlara yonelik hareket etmek igin igsellestirilmis normatif
baskilarin bir toplami, Ozsoy (2004) bireyin orgiit ¢ikarlarini kendi
cikarlarindan {istiin gdrmesi, Robins (1998) c¢alisanlarin oOrgiitiiyle ve
amaglartyla 6zdeslesmesi ve oOrgiitteki iiyeligini devam ettirme arzusu,
Meyer ve Allen (1997) calisanlarin orgiitle iliskisi ile sekillenen ve onlarin
Orgiitiin siirekli bir iiyesi olma kararin1 almalarini saglayan davranig
bigiminde tanimlamaktadirlar.

Yapilan tanimlar 1s1§inda Orgiitsel baglilik kavramini; isgorenlerin
calistign kurumla 6zdeslemeleri, kurumda kalmak istemeleri, kuruma karsi
olan sadakatleri ve tutumlari, ¢aligtigi kurumun basarili olabilmesi i¢in
gosterdigi ilgi seklinde ozetlememiz miimkiin olabilecektir. Orgiitsel
bagliligr yiiksek olan calisanlarin bulundugu orgiitler daha etkili ve
verimlidirler. Orgiitsel baghilig1 giiclii olan is gdrenlerin, isten ayrilma, ise
ge¢ kalma, devamsizlik gibi olumsuz davraniglari sergileme olasilig
diisiiktiir. Orgiitiin amaclarim benimseyen ve bu amaclar1 gerceklestirmek
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icin caba sarf eden is gorenler Orgiite rekabet giici kazandirirlar. Bu is
gorenler olumlu goriis bildirdikleri i¢in orgiit kaliteli elemanlar1 biinyesine
katmakta zorlanmaz (Cengiz, 2000: 513). Orgiitsel baghlik diizeyi yiiksek is
gorenlerin daha iyi iletisim kurduklar1 ve isbirligine daha yatkin olduklari
one siiriilmektedir (Luthans, 1995). Orgiitsel baglhlik, isgdrenleri problem
tireten degil, problem ¢dzen bireyler haline getirmektedir (Savery ve Syme,
1996; aktaran Kalagan, 2009).

Literatiirde en ¢ok kabul goren orgiitsel baglilik yaklagimlarindan
birisi hi¢ sliphesiz Meyer ve Allen (1991) tarafindan gelistirilen orgiitsel
baglilik yaklagimidir. Meyer ve Allen (1997), oncelikle orgiitsel baglilig
“duygusal baglilik” ve “devamlilik baglilig1” olarak tanimlamis, daha sonra
ise bu modele “normatif yada ahlaki baglilik” olarak tanimlanan bir boyut
daha ekleyerek, orgiitsel bagliligin ¢ ayr1 boyutta gerceklestigini
savunmuslardir. Duygusal baglilik, ¢alisanin oOrgiitle 6zdeslesmesi, oOrgiite
duygusal olarak baglanmasi, Orgiitiin hedef ve amaglarina ilgililigi olarak
tamimlanmaktadir. Duygusal bagliligi olan c¢alisan, orgiite karsi olumlu
duygular hisseder ve Orgiitiin bir iiyesi olmaktan zevk duyar. Giiclii bir
duygusal baglilik gelistiren c¢alisan istedigi i¢in Orgiitte calismay1
stirdirmektedir (Meyer ve Allen, 1991). Devamliuik Baglhiligi, devam
bagliliginda esas olan oOrgiitte kalma ihtiyacidir. Buna gore devam bagliligi,
bir isgorenin Orgiitte ¢alistig1 siire igerisinde harcadigl emek, zaman ve caba
ile edindigi statli, para gibi kazamimlarin1 Orgiitten ayrilmasiyla birlikte,
kaybedecegi diisiincesiyle olusan bagliliktir (Yalgin ve Iplik, 2005: 398).
Devam etme bagliliginda, birey istese de oOrgiitten ¢ikamamaktadir. Bunun
sebebi, birey oOrgiitten ayrilirsa bu onun i¢in maliyetli olacak ve bazi
zorluklarla karsilasacaktir (S6kmen 2000). Isverenleri icin ¢alismak zorunda
olan bu kisiler kapana sikismis calisanlardir. Pek ¢ok sebepten dolay1 orgiitte
kalirlar. Bu kisilerden bazilar1 baska is bulamadiklarindan ya da baska is
bulabilecek yetenekleri olmadiklarindan dolayr &rgiitte kalirlar. Isi
sevmekten cok saglik, aile meseleleri ya da emeklilige yakin olma durumlari
gibi zorlayici sebepleri vardir (Cetin, 2004). Normatif baghlik, isgorenlerin
ahlaki bir gorev duygusuyla orgiitten ayrilmamanin geregine inandiklari i¢in
kendilerini orgiite bagli hissetmesi olarak tammlanmaktadir. Isgdrenin
orgiitiine baglilik gostermeyi bir gorev olarak algilamasi dogru ve zorunlu
oldugunun diisiinmesi sonucunda gelistiginden diger iki tip bagliliktan ayr
bir boyutu temsil etmektedir (Wasti, 2000:401). Sonugta her baghlik tiiri,
isgorenin bir sekilde orgiite baglanmasini saglamaktadir. Duygusal bagliligi
olan iggorenler istedikleri igin, normatif bagliliga sahip olan isgorenler
zorunlu olduklart i¢in, devam baghiligi giiglii olan isgérenler ise ihtiyag
duyduklar i¢in orgiitte kalirlar (Cetin, 2004). Bu baglamda orgiitlerin varlik
nedenleri olan amacglarmma ulagsmalari igin  iggOrenlerin  Orgiitle
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0zdeslesmeleri, uzun yillar tistiin caba ve gayretlerini 6rgiit i¢in harcamalari
olarak tanimlanan orgiitsel baglilik hi¢ siiphesiz tiim orgiitler i¢in 6nemli ve
arastirilmasi gereken bir kavramdir.

Orgiitsel baghiligin arastirilmasi gereken kurumlardan birisi de hig
sliphesiz egitim kurumlaridir. Egitim kurumlarinda, orgiitsel baghlikla ilgili
yapilan arastirmalara bakildiginda agirlikli olarak Ogretmenlerin Orgiitsel
bagliliklarinin incelendigi (Koca, 2009; Balay, 2000; Aydemir, 2009; Altin,
2010; Canpolat,2011; Celep, 1996; Dirikan, 2009; Dogan, 2008; Nal,2003;
Ozcan, 2008,; Ozkan, 2008; Terzi ve Kurt, 2005; Akgiil, 2012; Atilla, 2012;
Kursunoglu, Bakay ve Tanri6gen, 2010; Zeyrek, 2008; Ugurlu, 2009; Tiizel,
2010; Tolunay; 2010; Kilicoglu, 2010; Erdem, 2010), bunun yani sira okul
yoOneticilerinin orgiitsel bagliligini inceleyen ¢alismalarin ise daha az oldugu
goriilmektedir (Balay, 2000; Erdogmus, 2006; Izgar, 2008; Demir, 2013;
Nayir, 2013). Egitim kurumlarinin iilkenin kalkinmasi ve gelismesinde
hayati rol oynadigi diigiiniildiigiinde bu kurumlarda caligan isgorenlerin
orgiitsel baghliklarii inceleyen arastirmalarin  ¢ogalmasit kurumlarin
verimliligine katki saglamasi agisindan olumlu bir durum olarak
degerlendirilebilir. Ciinkii egitim kurumlarindan, insanin yetistirilmesi ve
istenen bireylere doniistiiriillmesi gorevlerini etkili bir sekilde yerine
getirmesi (Terzi ve Kurt, 2005), aynt zamanda tiim bilesenleriyle milli
egitimin genel ve Ozel amaclarin1 gerceklestirmeye odaklanmasi
beklenmektedir. Tabi burada tiim bilesenleri harekete gegirecek, kaynaklari
orgiitsel amaclar1 gergeklestirme dogrultusunda kullanacak kisinin okul
yoneticisi oldugu diisiiniildiigiinde, okul yoneticilerinin Orgiitsel amaglar
gerceklestirerek basarili olmalar1 ancak orgiitsel bagliliklarinin yiiksek
olmasi ile miimkiin olabilecektir. Okulun amaglar ile 6zdeslesen orgiitsel
bagliliklar1 yiiksek olan okul yoneticileri, 6gretmenlerin de bu amaclar
benimsemesini saglayacak, bu sekilde 6gretmenin okula yaptigi olumlu
katki da artacaktir. Ciinkii orgiitsel baglilik diizeyi yiiksek olan okul
yOneticisi ve O0gretmeler bir yandan orgiitiin gelecegini diisliniirken, ayni
zamanda Orglite olumlu katkis1 olacak yeni goriis ve degisiklikler dnererek
orgiitiin gelismesine katki saglayacak karar ve yenilesmelere de destek
olacaklardir. Bu baglamda orgiitler icin Onemli bir yere sahip olan
calisanlarin oOrgiitsel baglihigini etkileyen etmenlerin neler oldugu sorusuna
cevap bulma gerekliligi her gegen giin 6nemini korumaktadir. Ancak bu
soruya verilecek cevaplar sayesinde isgdrenlerin Orgiitsel bagliligim
arttirmaya doniik bir takim adimlarin atilmas1 miimkiin olacaktir.

Bu aragtirmanin amaci okul yoneticilerinin orgiitsel baglilik
diizeylerini saptamaktir. Bu genel amag¢ dogrultusunda asagidaki sorulara
cevap aranmistir.
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e Okul yoneticilerinin duygusal baglilik, devam baglilig1 ve normatif
bagliliklari ne diizeydedir?

e Okul yoneticilerinin orgiitsel bagliliklar1 cinsiyet, kidem, gorev,
calisilan okul kademesi, brans degiskenlerine gore anlamli sekilde
farklilagsmakta midir?

Yontem

Bu aragtirma tarama modelinde bir aragtirmadir. Tarama Modelleri,
gecmiste ya da halen var olan bir durumu var oldugu sekliyle betimlemeyi
amaglayan arastirma yaklasimlaridir. Arastirmaya konu olan olay, birey ya
da nesne, kendi kosullari iginde ve oldugu gibi tanimlanmaya ¢aligir. Tarama
modellerinde amagclarin ifade edilisi genellikle, soru ciimleleri ile olur
(Karasar, 2007: 77).

Evren ve Orneklem

Bu aragtirmanin evrenini 2013-2014 egitim ogretim yili Kilis ili
merkez, il¢e, kasaba ve koylerde bulunan resmi okullarda, gérev yapmakta
olan okul miidiirleri, miidiir bas yardimcilari ve miidiir yardimcilar
olusturmaktadir. Evrenin tamamina ulasmak miimkiin oldugundan 6rneklem
alma yoluna gidilmemistir. Aragtirmaya katilanlarin%92,4°u erkek, % 7,6’s1
kadindir. % 22,81 1-5 y11,%15,9’u 6-12 y1l, %24,1°1 11-15 y1l, %21,4°1 16-
20 y1l, %15,9’u 21 ve iizeri y1l kideme sahiptir. %28,3’1 simif 6gretmenligi,
%33,1’i sosyal alanlar Ogretmenligi, %29’u fen alanlar1 6gretmenligi,
%09,7’si diger alan 6gretmenliginden gelmistir. %41,4’1 ilkokul, %40,7’si
ortaokul, %17,9°u ortadgretim okulunda gorev yapmaktadir. %32,4’ii okul
miidiirt, %5,5’1 midir bagyardimcisi, %62,1°1 ise miidiir yardimcidir.

Veri Toplama Araclari

Verilerin toplanmasinda arastirmaci tarafindan olusturulan kisisel
bilgi formu, Allen ve Meyer (1990) tarafindan gelistirilen; Meyer, Allen ve
Smith (1993) tarafindan yeniden gézden gegirilen ve son olarak Kursunoglu,
Bakay ve Tanri6gen (2010) tarafindan Tiirk¢eye uyarlanan orgiitsel baglilik
olcegi kullanilmugtir. Orgiitsel Baghlik Olgegi toplam 18 maddeden
olugmaktadir. Her bir madde besli likert tipi degerlendirme sistemine
sahiptir. Testten toplam olarak alinabilecek maksimum puan 90°dir.
Olgegin; Duygusal baglilk, devam bagliligi ve normatif baglilik olmak
tizere li¢ alt boyutu vardir. Her bir alt boyuttan alinabilecek maksimum puan
30°dur. Olgekteki duygusal baglihikla ilgili ifadeler; 1-2-3-4-5 ve 6
numarali sorularda, devam baghligi ile ilgili ifadeler; 7-8-9-10-11-12
numarali sorularda, normatif baglilikla ilgili ifadeler ise 13-14-15-16-17—
18 numaral sorularda bulunmaktadir (Erdogmus, 2006). Olgekte yer alan 3,
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4, 5 ve 13. maddeler ters olarak puanlanmaktadir. Kursunoglu v.d. (2010)
tarafindan uyarlanarak kullanilan 6lgegin i¢ tutarliligina iliskin Cronbach
alfa i¢ tutarlik katsayilari; duygusal baglilik boyutu i¢in .79, devam baglilig1
boyutu i¢in .62, normatif baglilik boyutu i¢in .74 olarak bulunmustur.

Bu aragtirmada yapilan giivenirlik analizi sonucunda ise ii¢ alt boyut
icin Cronbach Alfa katsayilar1 duygusal baglilik i¢in .75, devam baglilig
icin .67 ve normatif baglilik i¢in .78 olarak bulunmustur.

Verilerin Analizi

Arastirmadan elde edilen verilerin analizi SPSS—17 paket programi
ile bilgisayar ortaminda yapilmistir. Arastirmanin alt problemlerine yanit
bulmak amaciyla standart sapma, ortalama, t-testi, tek yonlii varyans analizi
gibi istatistik tekniklerinden yararlanmilmistir.  Yapilan istatistiksel
coziimlemelerde anlamlilik diizeyi .05 olarak alinmistir.

Bulgular ve Yorum

1. Okul yoneticilerinin orgiitsel baghliklar ile duygusal baghhk, devam
baghhg: ve normatif baghlik alt boyutlarina iliskin bulgular.

Tablo 1. Okul Yéneticilerinin Duygusal Baghlik Diizeylerine Iliskin
Puanlarimin Aritmetik Ortalamalar: Ve Standart Sapma Degerleri

Duygusal Baghhk N X Ss

1-Meslek hayatimin geri kalan bolimiinii bu okulda gegirmek 145 324 142
bana biiyiik bir mutluluk verir. ’

2-Bu okulun sorunlari bana gergekten kendimin sorunlariymis 4 45 414 105

gibi gelir.

3-Okuluma gii¢lii bir aitlik duygusu tagimiyorum. 145 394 132
4-Kendimi bu okula duygusal olarak baglanmis 145 403 116
hissetmiyorum.

5-Okulumda kendimi aileden biri gibi hissetmiyorum. 145 399 118
6-Bu okul benim i¢in énemli dl¢iide kigisel bir anlam tagir. 145 377 116

Duygusal baghlikla ilgili verilen maddelerin ortalamasina
baktigimizda okul yoneticileri "bu okulun sorunlari bana gergekten
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kendimin sorunlariymis gibi gelir'" maddesine en yiiksek diizeyde katildiklar

goriilmektedir (X = 4,14). Buradan yola ¢ikarak okul yoneticilerinin
calistiklari  kurumla &zdeslestiklerini  sOylemek miimkiindiir. Okulda
meydana gelebilecek herhangi bir sorun okul yoneticilerini de rahatsiz
etmekte ve sorunu sahiplenmesini saglamaktadir. Meydana ¢ikan sorunlarin
sahiplenilmedigi herkesin bir birini sugladigr is ortamlar1 gbz Oniinde
bulunduruldugunda okul yoneticilerinin bdyle bir diislinceye sahip olmasi
egitim kurumlar1 adina olumlu bir durum olarak degerlendirilebilir. "Meslek
hayatimin geri kalan boliimiinii bu okulda gegirmek bana biiyiik bir mutluluk

verir" (X = 3,24) maddesine en diisiik diizeyde katilmaktadirlar. Bu madde
ile ilgili standart sapmaya baktigimizda (Ss=1,42) digerlerine goére daha
yiiksek degere sahip oldugu goriilmektedir. Bu da okul yoneticileri arasinda
goriis ayriliklariin ¢ok oldugu seklinde yorumlanabilir. Uzun yillar ayni
okulda gorev yapmak isi monoton hala getireceginden dolay1 okul
yoneticileri bu maddeye daha az katilmis olabilirler.

Tablo 2. Okul Yoneticilerinin Devam Baghligi Diizeylerine Iliskin
Puanlarimin Aritmetik Ortalamalari ve Standart Sapma Degerleri

Devam Baghhg N ; Ss
7-Su anda bu okulda galigsmak benim igin bir zorunluluktur. 292 1.38
8-Istesem bile bu okuldan ayrilmak mevzuat geregi benim 288 1.35
i¢in ¢ok zor olur. 7 ’
9-Su anda bu okuldan ayrilmaya karar versem hayatimin 201 1.15
¢ok biiyiik bir boliimii alt iist olur

10-Ozel yasamim geregi bu okuldan ayrilamam 1.90 1.10
11-Eger kendimi bu okula bu kadar ¢ok vermemis olsaydim, 299 1.13
bagka bir yerde ¢alismayi diisiinebilirdim 7 ’
12-Bu okuldan ayrilmanin bir nedeni de mevcut 248 1.13

alternatiflerin azligidir.

Devam bagliligi ile ilgili verilen maddelerin ortalamasina
baktigimizda okul yoneticileri " Su anda bu okulda ¢alismak benim icin bir

zorunluluktur." maddesine en yiiksek diizeyde katilmaktadirlar (X =2,92).



117 / Sosyal Bilimler Dergisi ¢ Cilt 4- Say1 8 « Aralik 2014

Ulke kosullarim diisiindiigiimiizde devlet memurlugu herkesin sahip olmak
isteyecegi garanti bir istir. Universiteden mezun olan kisilerin biiyiik bir
kisminin kendi meslegi disinda islerde calismak zorunda oldugu ya da is
bulamadig1 bir ortamda okul yoneticilerinin isi bir zorunluluk goérmeleri
dogal bir sonug olarak degerlendirilebilir. Ozel yasamim geregi bu okuldan

ayridamam " (X= 1,90) maddesine en diisiik diizeyde katilmaktadirlar.
Egitim kurumlarinda caligsan kisilerin aldigi maas ve yasam standardi
diisiiniildiigiinde okul yoneticilerinin toplumun alt ve orta tabaka kismini
olusturdugu soylenebilir(www.egitimis.org.tr). Dogal olarak bu sosyal ve
ekonomik kosullari kaybetmenin okul yoneticilerine ¢ok bir sey
kaybettirmeyecegi diisliniilebilir. Bundan dolayr bu maddeye daha az
katilmus olabilirler.

Tablo 3. Okul Yéneticilerinin Normatif — Baghlik Diizeylerine Iliskin
Puanlarimin Aritmetik Ortalamalar: ve Standart Sapma Degerleri

Normatif Baghhik N X Ss

13-Su andaki midiriimle ¢aligmak i¢in hi¢bir zorunluluk 145 297 1291
hissi duymuyorum.

14-Benim yararima bile olsa su anda bu okuldan ayrilmanin 145 293 1234
dogru olmayacagini diisiiniiyorum.

15-Su anda okulumdan ayrilmak beni ¢ok iizer. 145 310 1268
16-Bu okul benim sadakatimi hak ediyor. 145 366 973

17-Okulumun igindeki insanlara olan sorumluluk hissimden 145 310 1,186
dolay1 bu kurumdan ayrilmam.

18-Okuluma kars1 kendimi borglu hissediyorum 145 287 1249

Normatif baglilikla ile ilgili verilen maddelerin ortalamasina
baktigimizda okul yoneticileri " Bu okul benim sadakatimi hak ediyor."

maddesine en yiiksek diizeyde katildiklari goriilmektedir (X =3,66). Bu
durum okul yoneticilerinin toplumsal ve bireysel degerler agisindan bakildigi
zaman ¢alistiklar1 ve yasamlarint devam ettirecek parayr kazandiklar
kuruma kars1 sadakat gostermeleri gerektigi ile ilgili ahlaki bir zorunluluk
duyduklar1 bi¢iminde yorumlanabilir. " Okuluma karst kendimi bor¢lu
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hissediyorum " (X = 2,87) maddesine en disiik diizeyde katilmaktadirlar.
Okul yoneticilerinin hem ekonomik hem de sosyal haklar1 diisiiniildiigiinde
is i¢in harcadiklart emegin karsiligini aldiklarini soylemek zordur. Okul
yoneticilerinin biiyiik bir kismi bu diisiincede olabilir. Bundan dolay1 bu
maddeye daha az katilmis olabilirler.

Tablo 4. Okul Yéneticilerinin Orgiitsel Baghlik Ile Duygusal Baghlik,
Devam Baghligi ve Normatif Baghlik Alt Boyutlar: Iliskin Puanlarinin
Aritmetik Ortalamalari ve Standart Sapma Degerleri

N X Ss
Duygusal Baghhk 145 3,85 72
Devam Baghhgi 145 2,41 ,69
Normatif Baghhk 145 3,11 ,69
Orgiitsel Baghhk Genel 145 3,12 49

Tablo 4'e gore okul yoneticilerinin Orgiitsel bagliligi 6l¢eginin

genelinden aldiklari puanlarin aritmetik ortalamasinin X =3,12 oldugu
goriilmektedir. Bu deger puanlama cetvelinde orta diizeye denk gelmektedir.
Yani okul miidiirlerinin orta diizeyde orgiitsel bagliliga sahip oldugunu
soyleyebiliriz. Orgiitsel bagliligin alt boyutlarma iliskin degerlere

baktigimizda X =3,85 ortalamayla duygusal baglilik alt boyutunda yiiksek
diizeyde, X=3,11 ortalamayla normatif baglilik alt boyutunda orta diizeyde,

;22,41 ortalamayla devam baglilig1 alt boyutunda disiik diizeyde orgiitsel
baglilik yasadiklar1 goriillmektedir.

2. Okul yoneticilerinin orgiitsel baghlik diizeylerinin cinsiyet, kidem,
gorev, calsillan okul kademesi, brans degiskenlerine gore
farkhlasip/farklilasmadigim belirlemeye yonelik bulgular
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Tablo 5. Okul Yéneticilerinin Orgiitsel Baghlik Diizeylerinin  Cinsiyet
Degiskenine Gore Farklilasip/Farklilasmadigini Belirlemeye Yonelik T-Testi
Sonuclart

Cinsiyet N X SS T P
Duygusal Erkek 134 23,08 4,28 -0,20 0,84
Baghhk

Kadin 11 23,36 5,44
Devam Erkek 134 14,66 4,21 1,77 0,07
Baghhg

Kadin 11 12,36 2,87
Normatif Erkek 134 18,83 4,11 2,05 0,04*
Baghhk

Kadin 11 16,18 4,11
Orgiitsel  Erkek 134 56,58 8,83 1,68 0,09
Baghhk

Kadin 11 51,90 9,22
p> 0,05

Tablo 5'e gore okul yoneticilerinin duygusal baglilik ve devam
baglilig1 alt boyutlari ile orgiitsel bagliligi cinsiyet degiskenine gore anlamli
sekilde farklilasmazken (p > 0,05), normatif baglilik alt boyutu cinsiyet
degiskeni ile anlamli sekilde farklilagsmaktadir (p <0,05). Erkek okul
yoneticilerinin normatif bagliligt (X=18,83) kadin okul yoéneticilerinin

normatif baghhgmdan(; =16,18) daha fazla oldugu goriilmektedir.
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Tablo 6. Okul Yéneticilerinin Orgiitsel Baghhk Diizeylerinin Kidem
Degiskenine Gore Farklilasip/Farklilasmadigimi  Belirlemeye  Yonelik
ANOVA Sonuclar

Oleek Varyansin Kareler Ortalama
¢ Kayna@ Toplanu Sd Kare F p

Duygusal Gruplar arasi 71,41 4 17,85

Baghhk
Gruplar igi 2668,82 140 19,06 0,93 44
Toplam 2740,23 144

Devam Gruplar arast 107,18 4 26,79

Baghhg
Gruplar igi 2389,05 140 17,06 1,57 ,18
Toplam 2496,23 144

Normatif Gruplar arasi 106,10 4 26,52

Baghhk
Gruplar igi 2391,52 140 17,08 1,55 ,19
Toplam 2497,62 144

Orgiitsel Gruplar arasi 631,63 4 157,90

Baghhk
Gruplar igi 10830,39 140 77,36 2,04 ,09
Toplam 11462,02 144

Tablo 6’ya gore okul yoneticilerinin genel oOrgiitsel bagliligi ile
duygusal baglilik, devam baglilig1 ve normatif baghlik alt boyutlar1 kidem
degiskenine gore anlamli sekilde farklilasmamaktadir (p>0,05).
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Tablo 7. Okul Yéneticilerinin Orgiitsel Baghlik Diizeylerinin Brans
Degiskenine Gore Farklilasip/Farkhilasmadigimi  Belirlemeye  Yonelik
ANOVA Sonuclar

Olgek Varyansin Kareler Sd Ortalama F P
Kaynag Toplam Kare
Duygusal Gruplar aras1 13,41 3 4,47 ,23 ,875
Baghhk

Gruplar igi 2726,81 141 19,33

Toplam 2740,23 144
Devam Gruplar arast 59,95 3 19,98 1,15 ,329
Baghhg

Gruplar igi 2436,27 141 17,27

Toplam 2496,23 144
Normatif Gruplar arast 76,06 3 25,35 1,47 ,224
Baghhk

Gruplar igi 2421,56 141 17,17

Toplam 2497,62 144
(")rgiitsel Gruplar arast1 320,79 3 106,93 1,35 ,260
Baghhk

Gruplar igi 1114122 141 79,01

Toplam 11462,02 144

Tablo 7'e gore okul yoneticilerinin genel o6rgiitsel baghlik diizeyleri
ile duygusal baglilik, devam bagliligi ve normatif bagliliklar1 brans
degiskenine gore anlamli sekilde farklilasmamaktadir (p>0,05).
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Tablo 8. Okul Yéneticilerinin Orgiitsel Baghlik Diizeylerinin Gorev Yapilan
Okul Kademesi Degiskenine Gore Farklilasip/Farklilasmadigini Belirlemeye
Yonelik ANOVA Sonuclart

Olcek  Varyansmn Kareler sd Ortalama F p
Kayna@ Toplam Kare

Duygusal Gruplar aras1 35,251 2 17,62 ,92 ,39
Baghhk

Gruplar i¢i 2704,98 142 19,04

Toplam 2740,23 144
Devam  Gruplar arasi 7,96 2 3,98 22 79
Baghhg

Gruplar i¢i 2488,27 142 17,52

Toplam 2496,23 144
Normatif Gruplar arasi 40,02 2 20,01 1,15 31
Baghhk

Gruplar i¢i 2457,60 142 17,30

Toplam 2497,62 144
Orgiitsel Gruplar arast 46,78 2 23,39 29 74
Baghhk

Gruplar i¢i 11415,24 142 80,38

Toplam 11462,02 144

Tablo 8'e gore okul yoneticilerinin genel o6rgiitsel baghlik diizeyleri
ile duygusal baglilik, devam bagliligi ve normatif bagliliklar1 alt boyutlar
gorev yaptiklart okul kademesi degiskenine gore anlamli sekilde
farklilasmamaktadir (p>0,05).
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Tablo 9. Okul Yéneticilerinin Orgiitsel Baghlik Diizeylerinin  Gorev
Degiskenine Gore Farklilasip/Farklilasmadigimi  Belirlemeye  Yonelik
ANOVA Sonuclar

Olgek Varyansin Kareler Sd Ortalama F P
Kaynag Toplamm Kare

Duygusal Gruplar arasi 31,782 2 15,891 ,833 437
Baghhk

Gruplar i¢i 2708,452 142 19,074

Toplam 2740,234 144
Devam Gruplar arast 8,058 2 4,029 ,230 , 795
Baghhg

Gruplar i¢i 2488,177 142 17,522

Toplam 2496,234 144
Normatif Gruplar arast 47,049 2 23,524 1,363 ,259
Baghhk

Gruplar i¢i 2450,579 142 17,258

Toplam 2497,628 144
Orgiitsel Gruplar aras1 177,670 2 88,835 1,118 ,330
Baghhk

Gruplar i¢i 11284,358 142 79,467

Toplam 11462,028 144

Tablo 9’a gore okul yoneticilerinin genel orgiitsel baglilik diizeyleri
ile duygusal baghilik, devam bagliligi, normatif baghliklarn gorev
degiskenine gore anlamli sekilde farklilasmamaktadir(p>0,05).
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Tartisma, Sonuc ve Oneriler

Okul yoneticilerinin Orgiitsel baglilik diizeylerini tespit etmek
amaciyla yapilan analizler sonucunda okul ydneticilerinin orta diizeyde
orgiitsel baglilik gosterdikleri bulunmustur. Konuyla ilgili Erdogmus
(2006)’un yapmis oldugu arastirmada elde ettigi sonuglara baktigimizda
resmi ve 0zel okullarda gorev yapan okul yoneticilerinin 6rgiitsel baglilik
genel ve alt boyutlarinda yiiksek diizeyde orgiitsel bagliliga sahip oldugu
goriilmiigtiir.  Erdogan(2004)'un yapmis oldugu arastirma da hem
Ogretmenlerin hem de okul miidiirlerinin 6rgiitsel baglilik diizeyleri yiiksek
cikmistir. Izgar'in (2008) okul yoneticilerinin is doyumu ile orgiitsel
bagliligini inceledigi arastirmasinda okul yoneticilerinin 6rgiitsel bagliliginin
yiiksek diizeye sahip oldugu goriilmiistir. Demir'in (2013) okul
yoneticilerinin orgiitsel baglilig: ile ilgili yapmis oldugu arastirmada okul
yoneticilerinin Orgiitsel baghilik diizeyi orta diizeyde bulunmustur. Bu
arastirmada okul ydneticilerinin orgiitsel baglilik duygusunun orta diizeyde
cikmis olmasi egitim sisteminde kisa vadeli, plansiz bir takim degisikliklerin
yapilmasi, yonetici atamalari ile ilgili kriterlerin, atama ve yer degisme
kosullariin giinii birlik degismesi okul yoneticilerinin orgiitsel bagliligi
iizerinde olumsuz bir etki olusturuyor olabilir.

Orgiitsel baglihigin alt boyutlarina baktigimizda okul yéneticilerinin
duygusal baglilik alt boyutunda iist diizeyde, normatif baglilig1 orta diizeyde,
devam bagliliginda ise disiik diizeyde orgiitsel baglilik yasadiklar1 tespit
edilmistir. Literatiirde oOrgiitsel bagliligin alt boyutlarina iliskin yapilan
arastirmalara baktigimizda duygusal bagliligin daha yiiksek oldugunu bunu
sirayla normatif baglhlk ve devam baglhiligmin izledigi arasgtirmalarin
oldugu goriilmektedir (Boylu, Pelit ve Giiger, 2007; Yiiceler, 2009;
Kursunluoglu, Bakay ve Tanri6gen, 2010; Akyol, Atan ve Gokmen 2012 ve
Ozgan, Kiilek¢i ve Ozkan, 2012). Ug baghlik tiirii arasinda calisanlar ve
yoneticiler i¢in en c¢ok tercih edileni duygusal bagliliktir (Meyer ve Allen,
1991). Daha 6nceden de bahsettigimiz gibi duygusal baghlik bireyin kendi
istegiyle Orgiite baglanmasi ile ilgiliyken devam bagimliligi bireyin
calismaya zorunlu oldugu ic¢in Orgiite baglanmasi ile ilgilidir. Wasti
(2000)'ye gore duygusal baglilik, calisanin igyerindeki olumlu deneyimleri
sonucu gelismektedir. Duygusal bagliligin iist diizeyde ¢ikmasi okul
yoneticilerinin  okulun amaglarimi  6ziimsediklerini ve bu amagclar
gerceklestirmek i¢in gerekli motivasyonlarinin yiiksek olacagi seklinde
yorumlanabilir.
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Okul yoneticilerinin genel 6rgiitsel baglilig: ile duygusal baglilik ve
devam bagimlhiligi alt boyutlarinin cinsiyet degiskenine gore anlamli bir
sekilde farklilasmadig: goriilmiistiir. Normatif baglilik alt boyutu ise cinsiyet
degiskenine gore erkeklerin lehine anlamli sekilde farklilasmaktadir. Yani
erkek okul yoneticilerinin normatif bagliligi kadin yoneticilerin normatif
bagliligina gore daha yiiksek degere sahiptir. Erdogmus (2006)'un yapmis
oldugu arastirmada elde ettigi sonuglara baktigimizda 6rgiitsel baglilik ve alt
boyutlarinin cinsiyet degiskenine gore anlamli sekilde farklilasmadigi
goriilmektedir. Demir (2013)’in yapmis oldugu aragtirmada da oOrgiitsel
bagliligin cinsiyet degiskenine gore anlamli sekilde farklilasmadig:
goriilmiistiir. Izgar (2008)"'in yapmis yoldugu arastirmada da benzer sonuclar
elde edilmistir. Bu arastirmada erkek okul yoneticilerinin normatif
bagliliklarinin kadin okul yoneticilerinin normatif baglhiligindan yiiksek
cikmasma kadinlarin okul yoneticiligi disinda ev hanimligi ve annelik
roliiniin de olmas1 ve bu rollerin okul yoneticiligi roliinden daha baskin
olmas1 neden olmus olabilir. Ikinci bir neden olarak da Tiirk aile yapisi
diisiiniildiigiinde erkegin calisma zorunlulugu gibi bir durumun olmasi
calistig1 kuruma daha fazla baglanmasini saglamis olabilir.

Okul yoneticilerinin genel orgiitsel bagliligr ile duygusal baglilik,
devam bagimliligi ve normatif baglilik alt boyutlarinin brans degiskenine
gore anlamli sekilde farklilasmadigi bulunmustur. Bu sonug¢ konu ile ilgili
Demir(2013)’in yapmis oldugu arastirma sonuglari ile tam olarak ortiisiirken,
Erdogmus (2006)’un yapmis oldugu arastirmadan elde edilen sonugclarla
kismi olarak ortiismektedir. Erdogmus (2006) bransi sinif dgretmeni olan
okul yoneticilerinin devam baghiliginin daha fazla oldugu sonucuna
ulagsmustir. Kursunoglu, Bakay ve Tanrdgen (2010) yapmis olduklarn
arastirmada smif Ogretmenligi mezunlarinin  brang 6gretmenlerine gore
genel Orgiitsel bagliliklarinin daha yiliksek oldugunu bulmustur ve bunu
brang Ogretmenlerinin okul dist kurumlarda c¢alisabilme firsatlarinin
olmasina baglamistir.

Okul yoneticilerinin genel orglitsel baghiligr ile duygusal baglilik,
devam bagimliligi ve normatif baglilik alt boyutlarinin kidem degiskenine
gbre anlaml sekilde farklilasmadigr bulunmustur. Bu sonug konu ile ilgili
bazi arastirma sonuglar ile ortligiirken (Nal, 2003; Cakar ve Ceylan, 2005;
Durna ve Eren, 2005; Erdogmus, 2006; Ozcan, 2008; Dogan, 2008;
Izgar,2008; Dirikan, 2009; Koca, 2009) bazi arastirma sonuglar1 ile
ortiismemekte hatta kidem arttikca oOrgiitsel bagliliginda arttifina yonelik
sonuglarin elde edildigi goriilmiistiir ( Ozkaya, Kocakog¢ ve Karaa, 2006;
Brown ve Sargeant 2007; Mahmudoglu, 2007; Yavuz ,2008; Zeyrek, 2008;
C06p,2008). Orgiitsel baghligin kidem degiskeninden etkilendigi sonucunu
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bulan arastirmacilarin bu durumu mesleki tecriibe ve deneyim arttikca
orgiitsel bagliligin da artacagi seklinde agikladiklarini goriiyoruz.

Okul yoneticilerinin genel oOrgiitsel bagliligr ile duygusal baglilik,
devam bagimlilig1 ve normatif baglilik alt boyutlarinin goérev degiskenlerine
gore anlamh sekilde farklilasmadigr bulunmustur. Bu sonu¢ Erdogmus'un
(2006) yapmis oldugu arastirmanin sonuglariyla paralellik gdstermektedir.
Yani okul yoneticisinin miidiir veya miidiir yardimcist olmasinin orgiitsel
baglilig1 etkileyen bir etmen olmadigi sonucu ¢ikarilabilir.

Okul yoneticilerinin genel orgilitsel bagliligi ile duygusal baglilik,
devam bagimlilig1 ve normatif baglilik alt boyutlarinin gorev yapilan okul
kademesi degiskenine gore anlamli sekilde farklilasmadigi bulunmustur.
Yani okul yoneticilerinin ilkokul, ortaokul veya ortaggretim kurumlarinda
calismalarinin orgilitsel baglilik diizeylerini degistirmedigi sdylenebilir. Bu
sonu¢ Demir(2013) in yapmis oldugu arastirma sonuglari ile de
ortiismektedir. Okul yoneticilerin benzer ¢alisma kosullarinda ve ayni 6zliik
ve mali haklara sahip olmalarinin bunda etkili oldugu diisiiniilebilir.

Sonu¢ olarak calisanlarin calistiklar1 kuruma bagliligr orgiitsel
basariya ulagsmada en kritik faktor olarak goriilmektedir (Dick ve Metcalfe,
2001; Beck ve Wilson, 1997). Orgiitsel bagliligi yiiksek bireyler, drgiite
giiclii tutum ve egilimlerle baglhlik gostermektedirler (Chow,1994). Diisiik
bagliligr olan c¢alisanlar ise yeterince basarili olamamaktadirlar. Bireysel
gorevle iligkili cabalarda geri olduklar gibi, grup bagliliginin saglanmasinda
da daha az ¢aba gostermektedirler. Diisiik orgiitsel baglilik; soylenti, itiraz
ve sikayetlerle sonuglandigindan orgiite zarar vermektedir. Orgiite giiven
kaybolmakta, yeni durumlara uyum giiclesmekte ve oOrgiit gelir kaybina
ugramaktadir (Izgar,2008).

Okul yoneticilerinin ~ orgiitsel  bagliligin1  inceledigimiz  bu
arastirmada okul yoneticilerinin orgiitsel baglilig1 orta diizeyde bulunmustur.
Bu sonug dogrultusunda okul yoneticilerinin orgiitsel bagliligini arttirmaya
doniik bazi diizenlemelerin yapilmas: kagimilmaz goriilmektedir. Okul
yoneticilerinin ekonomik ve sosyal haklarinda diizenlemeler yapilabilecegi
gibi atama ve yer degistirme ile ilgili konularda yeterlige ve performansa
dayali diizenlemeler yapilabilir. Kati merkeziyet¢i bir oOrgiitlenmenin
goriildiigli egitim sisteminde yerinden yoOnetim gibi daha katilime1r ve
demokratik bir yonetim yapisini tesis etmeye doniik reformlar yapilabilir.
Okul icindeki c¢alisanlarin biitiinlesmesini  saglayacak sosyal kiiltiirel
faaliyetler diizenlenebilir.
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