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Uluslararas1 Cocuk Edebiyati ve Egitim Arastirmalari Dergisi ;
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International Journal of Childirens Literature and Education Researches ~ [#H38]2| TS ES a0
Volume 3, Number 1, 2019, Pages 1-11

Cocuk Edebiyat1 Yapitlarinin Cocuga Gore Olmasim Saglayan Basat Bir
Degisken: Egitsel Ozellikler?

*Erkan CER?
Amasya Universitesi, Tiirkiye

Ozet

Bu calismada, ¢ocuk edebiyati yapitlarinin ¢ocuga gbre olmasini saglayan basat bir
degisken olarak egitsel 6zellikler lizerinde durulmakta, egitsel ozelliklerin ne oldugu,
cocuk edebiyati yapitlari lizerindeki onemi belirtilmekte ve egitsel 6zellikler tizerinden
bir tartigma yiiriitilmektedir. Bu dogrultuda, bu ¢alismada su sorulara yanit verilmeye
calisilmistir: Cocuk kitaplarinin temel amaci Ogretme ve belletme midir? Cocuk
kitaplarinda 6giit ve emir olmali midir? Cocuk kitaplarinda korku ve kaygi olmamali m1
yoksa basa cikilmasi gereken bir 6ge olarak m1 yer almalidir? Cocuk kitaplarinda
ideolojik sodylemlerin yeri var mudir? Cocuk kitaplarinin cinsiyet ayrimciligindaki
sorumlulugu nelerdir? Cocuk kitaplarinin yasam gergekligi ile iligkisi nasil olmalidir?
Cocuk kitaplar geleneksel degerlerin, yaptirimer yargilarin, kurallarin, tek ve degismez
dogrularin sozciiligiinii mii yapmalidir? Cocuk kitaplarinda abartilmig merakin ve asirt
duygusal 6gelerin yeri var midir? Cocuk kitaplarinda siddet olmamali m1 yoksa basa
¢ikilmasi gereken bir 6ge olarak mi1 yer almalidir?

Anahtar Sozcukler: Cocuk edebiyati yapitlari, gocuga gorelik, egitsel 6zellikler.

Abstract

Educational features are emphasized as a dominant variable that enables children's
literature to be according to the child, the importance of educational features, the
importance of children’s literature, and a discussion on educational features are carried
out. In the direction, the following questions are tried to be answered in the research: Is
the main purpose of the children's books the teaching? Should there be advice and order
in children's books? Should there be fear and anxiety in children's books or should it be
included as an element to be dealt with? Do ideological discourses have a place in
children's books? What is the responsibility of children's books in gender
discrimination? How should children's books be related to the reality of life? Should

1Bu ¢alisma, Prof. Dr. Sedat SEVER'in danismanhginda yiritiilen "Edebiyatta Cocuk Gergekligi ve Cocuga
Gérelik Ilkelerinin Incelenmesi" bashikl doktora tezinden tretilmistir.
2 Dr. Ogr. Uyesi, Amasya Universitesi, erkan.cer@amasya.edu.tr



children's books be the spokesperson of traditional values, sanctioned judgments, rules,
and unequal truths? Do children's books have a place for exaggerated curiosity and
super-emotional elements? Should children's books be not as violent or as an element to
be dealt with?

Key Words: Children's literature works, appropriateness for children, educational
features.

GIRIS

Cocuk edebiyat1 yapitlari, cocuklart renk, ¢izgi ve sozciiklerin estetik diliyle tanistiran,
onlara anadilinin giizelligini duyumsatan ilk araglardir (Sever, 2008). Bu bakimdan,
cocuklara dogumdan baglayarak gelisim diizeylerine uygun bir yaklasimla estetik
begeni ile birlikte diis kurma ve diistinme sorumlulugu verilmesi ¢ocuk edebiyatinin en
temel islevleri arasindadir (Anderson, 2013; Sawyer, 2012; Shelby, 2004). Cocuk
edebiyatinin bu temel islevleri yerine getirebilmesi i¢in kitaplarin ¢ocuga gore olmasi
gerekir. Daha acik bir sdyleyisle, kitabin tasarim, igerik ve egitsel 6zelliklerinin ¢ocuk
gercekligiyle; yani onun dogasi, ilgi ve gereksinmesi, dil ve anlam evreni, bakis agisiyla
ortlismesi gerekir. Bununla birlikte, cocugun diizeyine uygun her kitabin ¢ocuga gore
olmayacaginin da goz 6niinde bulundurulmas: gerekir. Ciinkii ¢ocuk kitaplari, temelde
edebiyat yapitlaridir ve bu yapitlarin yazinsal dlgiitlere de uygun olmasi gerekir. Boyle
bir anlayisa sanat¢t duyarligmin da yansimasi c¢ocuga goére olan kitaplarin
olusturulmasina katki saglayabilir.

Cocuk edebiyati, ¢ocuklara dilin ve c¢izginin anlatim olanaklariyla insan dogasin
anlatan, sezdiren, yasami tanimalarina yardimci olan estetik bir aragtir. Bu aracin,
cocuklarin gelisim siireglerine ve demokratik kiiltiirQi i¢sellestirmelerine katki saglamasi
beklenir. Bunun i¢in de edebiyat yapitlarinin ¢ocuklarda, insan dogasina aykir1 olan
tutum, davranis ve eylemlere kars1 duyarlik olusturmasi; onlarin duygu ve diisiincelerini
cocuga gore olan durumlarla-orneklerle egitmesi gerekir. Bunun igin de oncelikle,
edebiyatin 6gretme ve belletme yerine duyumsatma ve sezinletme islevinin yasama
gecirilmesi gerekir (Sever, 2002: 27). Ozellikle bu tiir bir anlayis, cocuk kitaplarinda
cocugun 6zne konumunda olmasina olanak saglar (Sirin, 2007: 77). Daha farkli bir
anlatimla cocuk edebiyati yapitlari, cocugu merak duygusuyla, kesfetme istegiyle,
ictenligiyle, devingenligiyle, heyecanli yapisiyla, diis giicii ve yaraticilifiyla, 6giit ve
emirden hoslanmayan tutumuyla odagma almalidir. Oysa yetiskin diinyasinin deger
yargilarinin, ilke ve kurallarinin, kalip diisiincelerinin, dayatmaci tutumlarinin, diisiince
bi¢imlerinin, degismeyen ve kesin dogrularinin ¢ocuk edebiyati yapitlarina yansimasi,
cocugu 6zne konumundan ¢ikararak nesnelesmesine yol agabilir (Dilidiizgiin, 2004: 88;
Kutlu, 1995: 8; Sever, 2008: 199; Ucan, 2005: 20). Bu nedenle, ¢ocuk edebiyati
yapitlarinin egitsel olarak gozden gecirildikten sonra c¢ocuk okurlarla karsi karsiya
getirilmesi gerekir.

Sanatin egitsel islevlerinden yararlanabilmek ig¢in, sanatsal uyaranlarin kisilerin
yasaminda kii¢lik yaslardan baslayarak yer almasi gerekir. Bunun en etkili yollarindan
biri de c¢ocuklar icin gorsel ve dilsel bir model ve uyaran olan nitelikli ¢ocuk
kitaplaridir. Cocuk kitaplarinin niteligi belirleyen temel degisken, ¢ocuklarin dil ve
anlam evrenlerine uygun yasam durumlarinin, sanat¢inin sezgi ve begenisiyle ¢ocugun
diinyasina uygun bir sdylem i¢inde dile getirilmesidir (Sever, 2002: 27). Bu nedenle,
¢ocugun erken donemden baslayarak okuma kiiltiirti sirecine girmesinde, onu olumsuz
etkileyebilecek hi¢bir yaklagimin olmamasi gerekir. Yalin bir sdyleyisle ¢ocuk edebiyati



yapitlarinda, 6giit ve emrin, 0gretici ve belletici bir anlayisin, cinsiyet ayrimciliginin,
ideolojik sdylemlerin, geleneksel deger, kural ve yaptirimer yargilarin, tek ve degismez
dogrularin, abartilmis merakin, asir1 duygusal Ogelerin olmamasi gerekir. Bununla
birlikte, cocuk edebiyati yapitlarinda korku ve kaygiyla, psikolojik, duygusal ve fiziksel
siddetle nasil basa cikilmasi gerektigi duyumsatilmalidir. Bu yaklagimin diginda
olusturulan ¢ocuk kitaplari, cocugu korku ve kaygiyla baski altina alabilir, onu duygusal
olarak drseleyebilir, onun goziinde siddeti olumlayabilir, yasama degismeyen dogrularla
bakmasina neden olabilir, duygu ve diisiincelerini bastirmasina yol agabilir, elestirel ve
yaratict diistinmesini engelleyebilir, kadina ve erkege belli cinsel roller yiliklemesine
olumsuz katki saglayabilir (Dilidiizgiin, 2003: 43; Eksi, 1995: 282; Erdogan, 1997: 53;
Ipsiroglu, 1991: 303; Koksal, 1997: 48; Kutlu, 1995: 8; Sever, 2008: 198; Sirin, 2007:
55; Ugan, 2005: 20). Bu tiir yaklasimlar yerine, ¢ocugun diis kurdugu, Ozgiirce
disiindiigti, karar verdigi, siddetle basa ¢ikmayr Ogrendigi, yaraticiligini ortaya
cikardigi, girisimciligini destekledigi, duygularinin somiiriilmedigi yaklagimlarin
yeglenmesi gerekir (Sever, 2008: 199). Ciinkii cocuk, bu tiir yaklagimlarla kendi duygu
ve diisiince diinyasinin kilavuzlugunda insana, yasama ve dogaya yonelik duyarlik
edinebilir. Demokratik toplumun Onceledigi diisiinen, duyarli bireyler yetistirmenin
temelinde de bu yaklasim vardir. Bu nedenle, erken donemden baglayarak egitsel acidan
¢ocugun gore olmayan yaklagimlarin ¢ocuk kitaplarina yansimamasi gerekir.

Ogretme ve
belletme

Asiri
duygusal
ogeler

Korku ve
kayg1

Egitsel Olarak

Olmamasi ve

Basagikilmasi
Gereken
Durumlar

Tek ve
degismez
dogrular

Ideolojik
soylemler

Geleneksel
degerler,
yaptirimei
yargilar,
kurallar Cinsiyet
ayrimciligi

Tozpembe
bir diinya

Cizelge 1. Cocuk Edebiyat1 Yapitlarinda Egitsel Olarak Olmamasi ve Basa
Cikilmas1 Gereken Ozellikler

1. Ogretme ve Belletme



Cocuk edebiyat1 yapitlarinda salt gocuk ve onun gergekligi yer almasi gerektiginden
yapitlarin bilgi yi1gismacasi i¢inde ¢ocugu baski altina almamasi gerekir (Dilidiizgiin,
2003: 41). Cocuk kitaplarinin amaci, Ogretici ve belletici bir anlayisla ¢ocugu
yetigkinlige hazirlamak degildir (Sever, 2008: 198). Cocugun bir an dnce biiylimesi i¢in
giidiilen bu kaygi, ¢ocugu cocuklugundan cikarabilir. Yalin bir sdyleyisle, bir kitabin
Ogretme ve belletme amaci gilitmesi, ¢ocugun c¢ocuklukta yetiskin kimligine
biirlinmesine yol acabilir. Bu nedenle, ¢cocuk kitaplar1 hi¢gbir bi¢imde bdyle bir anlayisi
benimsememelidir.

Yazarin anlatmak istedigi sey, yazara gore dogrudur; yalmiz c¢ocuk okurlarin bu
diisiinceyi benimsemeleri gerekli degildir. Yazar yalnizca bir ham 06yki ile belli bir
alanda tartisma ortaya koyar, sonuglarini ise okur ¢ikartir (Dilidiizgiin, 2003: 43). Bu
yoniiyle, ¢ocugun duyma ve diisinme sorumlulugu alarak olaylar1 degerlendirmesi,
kitabin Ggretici ve belletici olmayan yaklagimia baglidir. Bu nedenle, yazar, kendi
dogrularini ¢ocuga belletmek yerine neden-sonug iliskisi icerisinde onun diisiinmesine
olanak tanimalidir.

Cocuk kitaplarinin temel amaci, ¢cocuklar egitmek degildir (Erdogan, 1997: 53). Cocuk
kitaplariin Oncelikli amaci, c¢ocuklara yasam ve insan gergegine iliskin sanatci
duyarlig: ile kurgulanmis ipuglar1 sunmak, anadilinin kullanim olanaklarini sezdirmek
ve onlart yazili kiiltiirle saglikli ve siirekli etkilesim kurabilen bireyler kilabilmektir
(Sever, 2008: 198). Bu nedenle, ¢ocuga bi¢cim verme diislincesiyle, onun egitilmesi
gereken ideal bir yetiskin olarak goriilerek ¢ocuk edebiyati yapitlart olusturulmamalidir
(Ucan, 2005: 20). Bir ¢ocuk kitabi, cocuga dogrulart gosteren, ¢ocukken ve yetiskin
oldugunda nasil davranmasi gerektigini ona belletmeye c¢alisan yetkeci bir anlayista
olmamalidir (Dilidiizgiin, 2004: 59). Baska bir soyleyisle, kitaplarda ¢ocuklara neler
yapmast ya da neler yapmamasiin soylenmesinden ¢ok, neler yapmasi ya da neler
yapmamasi gerektigi sezinletilmelidir. Bununla birlikte kitaplar, ¢ocuklarin davranis ve
eylemlerinin baskalar1 {izerinde yaratacagi sonuglart gérmesine olanak tanimalidir
(Sever, 2008: 22).

Yazar, egitici bir kimlikle ne ¢cocuklara dogruyu gdsteren bir yetkedir ne de her seyin en
iyisini bilen bir 6gretmendir. O, kendi goOriisiinii ve elestirisini okuruna zorla
benimsetecek derecede olaylar1 tek yanli sunmamalidir (Dilidiizgiin, 2004: 63). Yazarin
dayatmaci bir tutumla ya da &gretici bir yaklasimla ¢ocugu duyarli kilmasi olanak
degildir. Ciinkii ¢cocuk kitaplari, yazarin kendi dogrularini bellettigi bir 6greti kitabi
degildir. Bu bakimdan, ¢ocuk edebiyati yazarlarinin egitimci roliinii iistlenmemesi
gerekir.

2. Ogiit ve Emir

Cocuklar, kendilerine 6giit ve emir verilmesinden hoslanmazlar (Sever, 2008: 23).
Ciinkii 6giit ve emirler, ¢ocuklarin duygu ve diisiincelerini bastirmasi anlamina
gelmektedir (Yoriikoglu, 2010). Ozellikle ¢ocuk kitaplarmin buyurgan bir yaklasimla
hazirlanmasi, ¢ocugun sdylenenlere oldugu gibi higbir diisiinsel siirecten gegirmeden
kabul etmesine neden olabilir. Baska bir soyleyisle, 68iit ve emirle, cocuk ya
sOylenenleri oldugu gibi benimser ya da kendi diisiincelerinin 6nemsiz oldugu hissine
kapilabilir. Bu bakimdan, 6giit ve emrin ¢ocuk kitaplarinda yeri olmamalidir.

Cocugun 6giit ve emirlerden hoglanmadigi, 6giitlere karsi belirli bir kaniksama iginde
oldugu unutulmamalidir (Koksal, 1997: 48). Bu nedenle, ¢ocuga, bir yetiskinin 0giit



dagarcigindan c¢ikararak aktardigi yargilar, cocugun kitapla kurdugu iletisimde, duygu
ve diisiince lretme sorumluluguna engel olur (Sever, 2008: 197). Bununla birlikte,
yazarin 6giit ve emir igeren bir bicemi yeglemesi, ¢ocugun dogasinda yer alan merakini,
kesfetme istegini, ictenligini, heyecanini, devingenligini, diis giicii ve yaraticiligini
baski altina alabilir. Bu nedenle ¢ocuk kitaplari, 6giit ve emirlerle ne ¢ocugun dogasini
baski altina almal1 ne de renkli diinyasinin oniine kalin duvarlar 6rmelidir.

Cocuk edebiyati, ¢cocugu onemsemeli ve onaylamaldir (Ipsiroglu, 1992: 27). Bu
bakimdan, ¢ocuk kitaplar1 artik 6giit ve emir vermekten, kural ve kurallar koymaktan,
yaptirimel yargilar olusturmaktan dteye gegmelidir. Ciinkii ¢ocuk kitaplarinin 6giit ve
emirlerle olusan buyurgan anlayisi ¢ocuk-kitap etkilesimini olumsuz bir bicimde etkiler
(Sever, 2008: 199). Cocugun isteklerinin ve begenilerinin gérmezden gelinerek
yetigkinlerin istekleri dogrultusunda ¢ocuga 6giit ve kurallar yoluyla baski yapmak, onu
saldirgan bir birey haline getirir (Ciiceloglu, 2013). Bu durum, ¢ocugun kitaptan
uzaklagmasina, kitab1 olumsuz bir nesne olarak gérmesine neden olabilir.

Cocugun okul tiirii 6grenme igerisinde siirekli olarak nasil olmasi gerektigi 6giit ve
emirlerle belletilmeye c¢alisilmasi, toplum igerisinde bu tiir bir yaklasima maruz
kalmasi, anne ve babanin da "boyle yap, sOyle yap, sunu yapma vb.) 6giit ve emir i¢eren
sOylemlerinin olmast (Direk, 1990: 88), c¢ocuk kitaplarinin farkli bir yaklagimi
benimsemesini zorunlu kilar. Clinkii gocuk edebiyati, cocugun kendisini dncelemistir;
bu edebiyat, onun dogasina, bakis agisina, dil ve anlam evrenine, ilgi ve
gereksinmelerine yonelik gergekligini kosulsuz bir bigimde yansitmalidir. Bu anlayis
cocukluk doneminde ¢ocuga yasam hakki tanidigi gibi 6giit ve emir igceren yaklasimlari
da yok saymaktadir.

3. Korku ve Kaygi

Korku, goriinen ya da goriinmeyen bir tehlike, tehdit altinda duyumsanan ve hos
olmayan bir gerilim, giiclii bir kagma ya da kavga etme diirtiisti; hizli kalp atislari, kas
gerginligi ve benzeri belirtilerle yasanan duygusal gerilimdir. Kaygiysa, bilin¢digindan
kaynaklandig1 icin nedeni bilinmeyen tehlike, talihsizlik, korku, bekleyisin yarattig
tedirginlik ya da giivensizlikten dogan tedirgin edici duygudur (Bakircioglu, 2012;
Budak, 2005). Cocugun gercek ile diisii ayirt etme yetisi gelismemis oldugundan, bagka
bir deyisle, 6zellikle kiigiik cocuklar diisiindiiklerini, duyumsadiklarini ve duyduklari
her seyi gercek sandiklarindan korkutmalara karsi ¢ok duyarlidirlar. Bu bakimdan
gozdagr vermek, irkiltme, korkutma, tiksindirme yoluyla egitme, korku anlayisin
temelini olusturur (Ipsiroglu, 1991: 297). Cocuk kitaplari, higcbir bicimde ¢ocuklara ne
gozdag1 vermeli ne irkiltmeli ne de korkutmalidir. Yalin bir soyleyisle, ¢cocuk kitaplar
korku dolu, irkiitiici karakterlerle ¢ocuklarin ruh sagligini olumsuz bir bigimde
etkilememelidir. Bununla birlikte, kurgu icerisinde, asir1 dramatik Ogelerle yersiz

duygusal gerilimler yaratilarak c¢ocuk heyecandan ote, kaygiya siiriiklenmemelidir
(Sever, 2008: 199).

Erken donemde c¢ocuk, riiyasinda gordiigiinii ya da diisledigini gergekte olanlardan
ayiramaz, hatta saka yolu soylense de her soz, her davranis onun icin gergektir.
Sozgelimi, "Oyle yaparsan annen olmam, seni kdpeklere atarim, ellerin tas olur" gibi
sozlerin hepsi onun i¢in gercektir. Cocugun, gercekleri degerlendirme yetenegi
gelismedigi icin biitiin duydugu ve diisiindiigii seyler ona olacakmus gibi gelir. Ozetle,
bu donemde ¢ocuk, korkutulmalara karsi ¢ok duyarlidir. Bu korkutulmalar devam
ederse, onun ilerde ruh saglig1 bu durumdan olumsuz etkilenebilir (Eksi, 1995: 282). Bu
nedenle, korku 6gelerini bolca iceren, dgreticilik 6zelligi baskin olan, ylizeysel anlatimi



yegleyen, belli sablonlar1 yineleyen, basit dersleri yetkeci bir bigimde aktaran, korku
verici Ogeleri ders vermek i¢in bir ara¢ olarak kullanan kitaplar niteliksizdir
(Dilidiizgiin, 1994: 172). Bagka bir soyleyisle, cocugun egri-biigrii oldugunu,
egitilmezse topluma zararli olacagini sdyleyen, her seyi kati bir disiplin ve korku
cercevesinde ele alan kitaplar, ¢cocugun kendine 6zgii gercekligini yadsiyabilir (Sirin,
2007: 55).

"Susmazsan seni havhava veririm.", "Aksam baban eve gelince goriirsiin giliniinii.",
"Uslu durmazsan Anil''n annesi olurum.", "Sesini kesmezsen Ociiyii cagiririm.",
"Yaramazlik edersen, hastalanir, dliiriim.", "Beni seviyorsan yaramazlik yapmazsin.",
"Oyle yaparsan Allah baba goriir ve seni cezalandirir.", "Susmazsan Ay Dede seni goge
ceker.", "Aglamayi siirdiiriirsen, polis amcay1 ¢agiririm, seni alir gotiiriir." gibi uyar1 ve
gozdagilar, cocugun i¢ine anlasilmaz, karmakarisik korkular salarak onun ruh diinyasini
alt st edebilir (Bakircioglu, 2012: 530). Cocuk kitaplarinin da siirekli olarak usdist
varliklarla ¢cocugu korkutmasi, ona gereksiz gerilimler yasatmasi, parmak sallamasi ya
da 6gretme ve belletme i¢in korkuyu bir arag¢ olarak kullanmasi ¢ocugun kitab1 olumsuz
bir nesne olarak gérmesine yol acabilir. Bu bakimdan, ¢ocuk kitaplarinda korku,
duygusal gerilim yaratmak i¢in verilmemelidir. Cocuk kitaplari, ¢ocuga salt korkuyla
nasil basa ¢ikmasi gerektigini duyumsatmalidir (Sever, 2008: 118).

Cocugun bilinmeyene yonelik ilgisini usdist giiglerle karistirmamak gerekir. Onun
bilinmeyenin i¢inde yer alan gizemi ¢dzmek istemesi, dogasinda bulunan merak ve
kesfetme diirtiilerinden gelmektedir. Oysa cin, umaci, hortlak, 6cii, cadi, hayalet gibi
usdist varliklarla gizem yaratip ¢ocugun bilinmeyene olan ilgisini kétiiye kullanmak,
onun korku ve kaygi duymasindan baska bir ise yaramaz (Yoriikoglu, 2010). Bu tiir
varliklarla ¢ocugun kitapla biitlinlesmesini beklemek havanda su dovmektir. Bu
nedenle, bir inanca ya da diisiinceye ¢ocugu inandirmak i¢in bu tiir varliklar korkutucu
bir 6ge olarak kullanilmamalidir.

Erken donemde, cocuklarda yargilama ve yasaklama daha gelismemistir. Kendi kendini
yonetemeyen gocugu, ¢cevrenin yasaklamalari, ayip ve giinah kavramlari yonetir; ¢cocuk,
blyuklerin cezalarina, korkutmalarina ve tehditlerine karsi duyarli hale gelir. Sevdigi
insanlar1 kaybetme ve onlarin cezalandirilmasi korkusu, cocukta kolayca sucluluk
duygusu vyaratir (Eksi, 1995: 282). Baska bir deyisle, erken donemde, cocukta
icdenetimin daha gelismemesi, onun icten gelen ddrtilerini dizginleyememesine yol
acmaktadir. Bu durumda, dogal olarak ¢ocuk, korku ve kaygi verici durumlardan
olumsuz bir bi¢gimde etkilenir (Yoriikkoglu, 2010: 180). Bu nedenle, erken dénemde,
aylp ve giinah gibi kavramlarin, cezalarin, tehditlerin ve korkutucu 6gelerin ¢ocuk
kitaplarinda yer almamasi gerekir.

4. Ideolojik Soylemler

Cocuga disiince, inang ya da ideolojilerin ¢ocuk kitaplartyla dgretilmemesi gerekir.
Ciinkii ¢ocugun herhangi bir goriise baglanmasini saglamak ¢cocuk yazininin amagladigi
bir sey degildir. Cocuk kitaplar1 araciligiyla erken dénemde cocuga bicim vermek
amaciyla ideolojik sdylemlerin 6ncelenmemesi gerekir. Bu nedenle cocuk kitaplari,
cocugun biligsel diizeyinin alimlayamayacagi bu sOylemlerin tasiyiciligim
yapmamalidir. Yetiskinlerin kendi diinyalarina ait goriislerinin, diisiincelerinin ve
inan¢lariin ¢ocuga bicim vermek amaciyla kullanilmasi, ¢gocugun 6zne olarak degil
nesne olarak goriildiigiiniin gostergesidir. Boyle bir yaklasim, ayn1 zamanda ¢ocugun
kendine 6zgii gergekligini de yok saymaktadir. Bu nedenle, ¢ocuk edebiyati yapitlari ne



bir ideolojinin sozciiliigiinii yapmali ne de bir inancin tasiyicilifinda ara¢ olarak
kullanilmahidir. Baska bir soyleyisle, ¢ocuk edebiyati yapitlar1 ne yetiskinlerin deger
yargilariyla ne ahlaksal yaklagimlarla ne de ideolojik sOylemlerle bicimlendirilmelidir.
Cocuga onun sec¢im yapabilecegi diisiinceleri, belletme ve 6gretme amaci gilitmeden
cocuk kitaplar araciliiyla sunulmalidir.

Her edebiyat yapiti, ideolojik yonden bir yan tutar (Mert, 1975: 12). Bir ideoloji,
cocugun kendine 6zgili gercekligi kullanilarak onun diizeyine indirgenebilir. Sanatci,
sOylemek istedigi diisiincesini, ¢ocugun diizeyine uygun kisilestirilmis bir karakter
kullanarak, kurguyu diizenleyerek, olaylar1 bu duruma uygun hale getirerek aktarabilir;
yalniz, bu yaklagimlar, ¢ocuk ger¢ekliginin bastirilip yerine ideolojik sdylemlerin
oncelendigini gosterir. Bununla birlikte, edebiyat yapitlart ideolojik yonden bir yan
tutabilir; ezen-ezilen iliskilerine ait kavramlar1 (6zgirliik, sinifsal esitlik, dayanisma,
adalet, miilkiyet iligkileri, tiretim araglari, demokrasi, ekonomik miicadele, yoksulluk
vb.) Onceleyebilir; yalniz, cocuk edebiyati yapitlar1 bu diislince ve degerlerin
Ogretilmesinde arag olarak kullanilmamalidir.

Cocuk kitaplarinda siirekli olarak korku, emir ve ogiitle verilen egitim, kadin ve erkek
arasindaki farkin gereginden ¢ok vurgulanmasina yol agabilir. iki cinsin birbirinden
kagirilmasi ¢ocukta cinsellik ile ilgili korkulari arttirir. Sonugta akli hep cinsel konulara
takili, devamli cinsellikle ugrasan bireyler yetistirilir. Bu durum, cocugu, ileriki
donemlerde karsi cinse, cinsel anlamda saplantili bir kisi durumuna diistirebilir (Eksi,
1995: 288). Bu nedenle, ¢cocuk yapitlarinda yer alan kadin ve erkek karakterlerin cinsel
olarak bastirilmalari, Orselenmeleri ve sugluluk duymalar1 onlenerek duygusal ve
fiziksel olarak birbirlerinden kagirilmamasi gerekir.

5. Cinsiyet Ayrimcilig

Cocuk kitaplari, kadin ve erkege yonelik ataerkil kiiltiiriin onceledigi durumlarin
cocuklarla bulusmasina aracilik etmemelidir (Ipsiroglu, 1990: 54). Baska bir sdyleyisle,
cocuk kitaplarinda erkek karakterlerin siirekli olarak basarili, zeki, ¢aliskan, giiclii,
etkin, cesur, baskin, kendinden emin, hirshi ve mantikli olarak gosterilmesi; kadin
karakterlerin edilgen, bagimli, duygusal, algcakgoniilli, anlayish, gii¢siiz, utangac,
durumundan memnun, hassas, fiziksel gorunim olarak cekici ve cinsel nesne olarak
gosterilmesi (Maciones 2011), cocuk okurun, kadin ve erkek cinsiyetine yonelik algisini
bu anlayisla bigimlendirebilir. Ciinkii erkegin giiclii, etkin ve baskin olarak sunulmasi
erkegi yiiceltirken kadinin gii¢siiz, edilgen ve bagimli olarak gosterilmesi kadini
asagilamaktadir.

Yazinsal nitelikli ¢ocuk kitaplarinda yer alan kadin karakterlerin siirekli mutfakta,
yemek yaparken ya da is yaparken gosterilmesi ve erkek karakterlerin gazete okurken,
isteyken ya da otururken gosterilmesi, ¢ocuk okura, kadin ve erkegin toplumsal
rollerinin bu bi¢imde oldugunu sezinletebilir. Bununla birlikte, kisilestirilmis bir aslan
karakterin erkek olarak ya da kisilestirilmis bir ceylan karakterin kadin olarak
betimlenmesi, aslana 6zgii niteliklerin (cesur, giiglii, baskin vb.) erkege, ceylana 6zgii
niteliklerin (gligsiiz, edilgen, hassas vb.) kadma yliklenmesine neden olabilir. Bu
nedenle ¢ocuk kitaplari, cocuk okura toplumsal rollerini sezinletirken kadin ve erkege
esit bir anlayisla yaklasmalidir (Aslan, 2010).

6. Tozpembe Bir Dinya



Cocuk edebiyati, yasam1 tozpembe gosteren her tiirlii aldatmacaya ve kandirmacaya
karst olmalidir. Yalin bir sOyleyisle cocuk kitaplari, yasamdan kopuk bir bigimde
tozpembe bir diinyayr yeglememelidir (Dilidiizglin, 2004: 60). Karakterlerin siirekli
olarak "kahraman" olarak gosterildigi, her seyin olumlu oldugu, herkesin mutlu oldugu,
kimsenin  bir sorununun olmadigi bir diinyada ¢ocuk, yasam gergekligini
duyumsayamayabilir (Haertling, 1992; Akt: Dilidizgin, 1992). Bu nedenle c¢ocuk
kitaplar1, ¢cocuklarin sir¢a koskte ya da kaf daginin ardinda yasamadiklarinin bilinciyle
ve onlar1 asir1 bir bicimde korumay1 da birakarak sakatlik, 6liim, hastalik, engelli olma,
ask, sevgi, arkadaslik, dostluk gibi konular1 yasam gercekliginden yola c¢ikarak
sezinletmelidir.

Cocuk edebiyatinda, cocuklarin fildisi kuleye kapatildigi donem c¢oktan asilmigtir
(Ipsiroglu, 1991: 304). Bu nedenle ¢ocuk kitaplari, yasami basit bir dogru-yanlis, iyi-
kotii bigimine gore sunan gergekdisi bir nitelige biirlinmemelidir. Cocuk kitaplarinda
cocuklara sevgi, dostluk, baris vb. degerleri vermek istiyorsak hazir ve soyut
kaliplardan degil, yasamin gergeklerinden baslanmalidir (ipsiroglu, 1994: 127; Welsh,
1993; Akt: Diliduzgin, 1993).

Bir ¢ocuk kitabi, ¢cocugu asiladigi soyut degerlerle, onu gergeklerden uzaklastirir. Oysa
giinlimiizde ¢ocuk uyaniktir, agiktir, gergeklerle siirekli i¢ icedir, kisaca etkindir. Peter
Haertling ¢ocugu yasamdan soyutlayip edilgenlige yonelten bu tiir yazini sdyle
tammliyor: "Oyle bir cocuk yazini var ki ikiyiizliiliigii ve sahteligi onur kiric1. Diinyanin
giizellestirildigi, kiigiiltiildiigii, minicik bir oturma odasinin boyutlarina indirgendigi bir
anlayis savunuluyor burada. Hicbir sey ters gitmiyor bu diinyada, giderse de hemen
ortaya ¢ikan bir kahraman, cocugu kanatlar1 altina aliyor." (Akt: Ipsiroglu, 1990: 55).
Bu nedenle, ¢ocuk kitaplari, yasam gercekligini de ¢ocuklara sezinletmelidir.

7. Geleneksel Degerler, Yaptirimci Yargilar ve Kurallar

Cocuk edebiyati yapitlari, degerleri ve gelenekleri oldugu gibi korumayi degil,
gelenekleri bugiiniin acisindan elestirel bir bakis acisiyla sunmahidir (Ipsiroglu, 1991:
303). Cocuk edebiyat1 yapitlar1 araciligiyla bin yil oncesinin degerleri, yargilart ve
kurallar1 aktarilmamalidir. Bu degerlerin, giiniimiiziin ¢agdas degerleriyle Ortlismesi
gerekmektedir. Boylelikle ¢ocuk okur, demokratik toplumun Onceledigi insan tipini
cocuk edebiyati yapitlariyla sezinleyebilir (Sever, 2008: 199). Ozellikle ¢ocuk, yasadig
gercekleri tiim celiskileri ile algiladigindan soyutlamaya kayarak 1yi-kotii, dogru-yanlis,
aylp, sevap, giinah gibi deger yargilarint kolaylikla benimser. Onun bu 06zelligi
kolaylikla yonlendirilmesini saglamaktadir. Boylelikle c¢ocuk, oOnyargilarla kendini
begenme, iistlin gorme gibi duygular gelistirerek, saldirganlik iggilidiisii besleyerek,
baska tiirlii diisiinenlere kars1 diismanlik yaratilarak kosullandirilabilir (ipsiroglu, 1991:
298).

Cocuk kitaplarinin 6gretmen edasiyla temizlik, saglik, saygi, soz dinleme gibi
geleneksel tavirlar iistiinden 6giit vermeyi ve kural koymay1 birakmasi gerekir (Kutlu,
1995: 8). Ciinkii ¢ocuk kitaplarinda ¢ocugu sikan, biktiran kural, kalip, kavram aktarma
eylemi yoktur; gercek ya da diissel yasam, seriiven ve merak 6gesi vardir (Dayioglu,
1997: 27). Baska bir soyleyisle, ¢cocuk kitaplarinin ¢ocugu yetiskin diinyasinin kalip
diisiincelerine, ilke ve kurallarina, geleneksel degerlerine, yaptirimci tutum ve
yargilarina uyum saglayacak bir bicimde egitmesi onu nesnelestirmektedir. Cocugun
nesnelesmesi, onun geleneksel degerleri, yaptirimei yargilar1 ve kurallar1 sorgulamamasi
anlamma gelmektedir (Sirin, 2007: 77). Ciiceloglu'na (2013: 121) gore nesnelesen



cocuk, onaylanmak, 6nemsenmek ve kabul edilmek i¢in yetiskin diinyasinin degerlerine
alisma yoluna gider.

Cocuk kitaplarinda yer alan mizah, dilisinmeden benimsedigimiz kurallara,
aligkanliklara glilebilmemizi saglar. Clinkii mizahin olusturdugu gerceklik, cogu zaman
bu degerlerle catisir. Oysa ¢ocuk kitaplarinda mizahin disarida birakilmasi, kurallarin,
geleneksel degerlerin sorgulanmamasina neden olur (Ak, 1990: 181). Bu nedenle, cocuk
edebiyatinda geleneklere, aligkanliklara ozellikle mizah yoluyla yaklasan yapitlara
gereksinim vardir.

8. Tek ve Degismez Dogrular

Tek ve degismez dogrularin belletildigi kitaplar, g¢ocugun kalip bir bigimde
diisiinmesine aracilik eder (Ipsiroglu, 1991: 302). Elestirel bakis agis1 uyandirmayan ve
cok yonlii diisiinme yetisini gelistirmeyen ¢ocuk kitaplari, ¢ocugu yazarin dogrularina
oteler. Boylelikle cocuk, kendi dogrulariymis gibi yazarin ya da ¢izerin diisiincelerini
benimser. Oysa ¢ocuk okurun kendine ait dogrulari, temelde yazara ya da gizere ait
dogrulardir (Dilidiizgiin, 2004). O, kendi duygu ve diislince diinyasinin kilavuzlugunda
kendi dogrularint olugturamamistir (Sever, 2008). Baska bir sdyleyisle, cocugun kendi
dogrularini olusturamamasi, yasama baskalarinin géziinden bakmasina neden olabilir.
Bu nedenle cocuk kitaplari, erken donemden baglayarak elestirel bir bakis agisiyla
cocuklara duyma ve diisiinme sorumlulugu vermelidir.

Elestirel diistinme, her tiirlii saplantidan, bagimliliktan, dogmatizmden arinmis bir
diisiinmedir. Bu bakimdan tek dogru benimkidir diyen her tiirlii yetkeci goriise kuskuyla
yaklasir. Elestirel diisiinceye gore tek dogru degil birgok dogru vardir. Onemli olan;
bagimsiz diislinme yetisini yitirmeden bir sorunu cesitli acilardan inceleyerek kendi
gorlislinii gelistirmek, ayn1 zamanda baskalarinin goriislerine de saygi ve hosgoriiyle
yaklagmaktir (Ipsiroglu, 1991: 303). Bu nedenle ¢ocuk kitaplari, tek ve degismez
dogrular1 6ncelemek yerine elestirel bir bakis acisiyla dogrularin sorgulanmasina olanak
tanimalidir. Oysa sanat¢inin, gorsel ve dilsel metinde sodylediklerinin dogruluguna
yonelik inandirict yaklasimi ¢ocuk okurun ¢ok yonlii diisiinmesini engelleyebilir.

9. Agswrt Duygusal Ogeler

Duygular1 koétiiye kullanan ya da asir1 duygusal yogunlukta olan bir kitap, ¢ocugu
duygusal bir bosluga diisiiriip ona arabesk bir kisilik kazandirabilir (Dilidlizgiin, 2004:
81). Bu nedenle ¢ocuk kitaplarinda acima, tiziintii ve korku gibi duygusal yogunlugu
bulunan olaylarin, ¢ocukta duygusal saganak olusturmasina izin verilmemesi gerekir
(Sever, 2008: 198). Daha yalin bir soyleyisle, ¢ocuk kitaplar1 ¢ocugun duygusal
gereksinmelerine yanit vermeli; yalniz, onun duygularini sémiirmemelidir.

Cocuklar, kurgu igerisindeki duygusal durumlari bir karinca gibi bellegine tasir.
Yazarm, kurgusunu akici kilmak ic¢in asir1 duygusal yogunluk yaratmasi, ¢ocugun
belleginde anlam veremedigi duygusal bosluklarin olusmasina neden olur (Sever, 2008:
138). Bu nedenle, ¢ocuk kitaplart cocugun bu duygular karsisinda kendisini kotarmasini
ve bu duygularla nasil basa ¢ikmasi gerektigini sezinletmelidir. Bagka bir sdyleyisle,
yapitlarda aci, lizlntii, karamsarlik gibi ¢ocugu duygusal olarak etkileyen olaylar
verilebilir; yalmiz bu yapitlarda ¢ocuk aciyi, {liziintiiyii ve karamsarligr igsellestirmek
yerine bunlar1 gérmeyi ve degerlendirmeyi bilmelidir.



10. Siddet

Cocuk kitaplarinda yasam gergekliginin bir sonucu olarak duygusal, fiziksel ve
psikolojik siddet yer alabilir; yalniz, cocuk, bu kitaplar araciligiyla siddetle nasil basa
cikmast gerektigini duyumsamalidir (Sever, 2008: 118). Cocuk kitaplarinda yer alan
karakterlerin mutsuz kilinarak, korkutularak, suglanarak, kiiglimsenerek, baski altina
alinarak duygusal sarsint1 icinde olmasi ve karakterlerin, bu tiir sarsintilarla basa ¢ikmak
icin uygun ¢6ziim yollar1 gelistirmesi ¢ocugun yasaminda bu tiir durumlardan kagmak
yerine uygun ¢6ziim yollarini kullanmasina olanak taniyabilir.

Siddetle basa ¢ikmak, siddetin karsisina siddeti koymak demek degildir. Daha yalin bir
anlatimla, karakter, fiziksel siddetle karsilasti§i zaman, bu sorunun ¢oziimiinde siddeti
kullanarak kendini basarilt kilmamalidir. Bu tiir bir basar1 karakterin, sorunlarin
¢6zimiinde diisiincelerini etkili bir bigimde ortaya koyamadigimi gostermektedir. Cocuk
kitaplariin basat amaclarindan birisi, cocugun karaktere dykiinerek duyma ve diisiinme
sorumlulugu almasidir. Bu nedenle, karakterin herhangi bir siddet karsisinda duygu ve
diistincelerini etkili bir bicimde kullanarak bu durumla nasil basa ¢ikilmasi gerektigini
cocuga duyumsatmasi gerekir.

SONUC

Bu ¢aligmanin sonucunda, ¢ocuk kitaplarinin egitsel 6zelliklerinin ¢ocuk gercekligi ile
yazinsal Olgiitlere uygun olmasi ve sanatgi duyarlifini yansitmasi gerektigi ortaya
cikartilmigtir. Daha farkli bir anlatimla, ¢ocuk kitaplarinin egitsel yonden asagida
belirtilen 6zellikleri tasimasi gerekmektedir:

e Ogretme ve Belletme: a: Ogretici nitelikteki kitaplar disinda yazinsal nitelikli
kitaplarda, ogretici ve belletici bir anlayis yeglenmemeli; bu Kitaplar ¢ocugun
duyma, duyumsama, diis kurma ve diisiinme sorumlulugu almasina izin vermelidir.

b. Yazar, ¢ocuga kendi dogrularini belletmek yerine neden-
sonug iligkisi i¢cinde onun diisiinmesine olanak tanimalidir.

€. Cocuk kitaplari, ¢gocuga bicim verme diisiincesiyle, onu
egitilmesi gereken ideal bir yetiskin olarak gérmemelidir.

¢. Cocuk kitaplari, kendi goriisiinii ve elestirisini okuruna
zorla  benimsetecek  derecede olaylar1 tek  yanl
sunmamalidir.

e Ogiit ve Emir: Cocuk kitaplarinda, ¢ocuklarn duygu ve diisiinceleri bastirilarak
onlara 6giit ve emir verilmemelidir.

e Korku ve Kaygi: a. Cocuk kitaplart korku dolu, tirkiitiicti karakterlerle ¢ocuklarin
ruh sagligini olumsuz bir bi¢imde etkilememelidir.

b. Cocuk kitaplari, kurgu igerisinde, asir1 dramatik dgelerle yersiz
duygusal gerilimler yaratarak ¢ocugu heyecandan ote, kaygiya
strtiklememelidir.
€. Cocuk kitaplarinda korku, duygusal gerilim yaratmak igin
verilmemelidir. Cocuk kitaplari, ¢cocuga salt korkuyla nasil basa
¢ikabilecegini duyumsatmalidir.
C. Ayip ve giinah gibi kavramlarin, cezalarin, tehditlerin ve
korkutucu 6gelerin ¢ocuk kitaplarinda yer almamasi gerekir.
d. Cocuk kitaplarinda, bir inanca ya da diisiinceye ¢ocugu
inandirmak i¢in usdigi varliklar korkutucu bir 0ge olarak
kullanilmamalidir.



e ideolojik Soylemler: Cocuk edebiyat: yapitlar1 ne yetiskinlerin deger yargilariyla ne
ahlaksal yaklagimlarla ne de ideolojik sdylemlerle bi¢imlendirilmelidir.

e Cinsiyet Ayrimcihigi: Cocuk kitaplari, cocuk okura toplumsal rollerini sezinletirken
kadin ve erkege esit bir anlayisla yaklagsmalidir.

e Tozpembe Bir Dinya: a. Cocuk edebiyati yapitlari, yagsami tozpembe gosteren her
tiirli aldatmacaya ve kandirmacaya karst olmalidir.
b. Cocuk kitaplari, yasam gergekligini duyumsatmalidir.

e Geleneksel Degerler, Yaptirnmer Yargilar ve Kurallar: Cocuk edebiyat1 yapitlar
degerleri, gelenekleri oldugu gibi korumay: degil, gelenekleri bugiiniin agisindan
elestirel bir bakis a¢isiyla sunmalidir.

e Tek ve Degismez Dogrular: Cocuk kitaplar1 ¢cocuklara, tek ve degismez dogrulari
belletmek yerine elestirel bir bakis agisiyla bu dogrularin sorgulanmasina olanak
tanimalidir.

e Asir1 Duygusal Ogeler: a. Cocuk kitaplari, cocuklarin duygusal gereksinmelerine
yanit vermeli; yalniz, onlarin duygularini sémiirmemelidir.
b. Cocuk kitaplarinda acima, {izinti ve korku gibi
duygusal yogunlugu bulunan olaylarin, ¢ocukta duygusal
saganak olusturmasina izin verilmemesi gerekir.

e Siddet: a. Cocuk kitaplarinda yasam gergekliginin bir sonucu olarak duygusal,
fiziksel ve psikolojik siddet yer alabilir; yalniz, ¢ocuk, bu kitaplar araciligiyla
siddetle nasil basa ¢ikmasi gerektigini duyumsamalidir.

b. Cocuk kitaplarinda karakter fiziksel siddetle karsilastigi zaman bu
sorunun ¢oziimiinde siddeti kullanarak kendini basarili kilmamalidir.
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Ortaokul Kompozisyon Yazma Calismalarimn Metindilbilimin Metin
Uretim Evreleri Acisindan Degerlendirilmesi’

*Tllay SARAR KUZU? * Ekin SOYTURK?®
Baskent Universitesi Baskent Universitesi
Ozet

Yazma, ¢ok yonlil bir edim olup bireyin duygu, diisiince, istek, gozlem ve hayallerini etkili
ve verimli bir sekilde ortaya koyma etkinligi olarak tanimlanabilir. Bu yoniiyle yagamin
her alaninda ve déneminde islevseldir. Ogretim sistemimizde yazma becerisi kazandirmaya
*yonelik etkinliklerin ¢ok ©nemli bir kismmi kompozisyon yazma caligmalar:
olusturmaktadir. Ogrencilerin yazma becerilerinde iyi bir tutum ve davranis
sergileyebilmeleri i¢in belli bir akademik bilgi ve buna dayali deneyimlerinin olmasi
gerekir. Bu baglamda mevcut kompozisyon yazma g¢aligmalarina geleneksel yontemlerin
disinda, metindilbilimin 6nerdigi “metin liretim evrelerine” dayali olarak yeni bir boyut
getirilmesinin uygun olacag diisiiniilebilir. Bu ¢alismanin amaci, Ortaokul Tiirkge
ogretmenlerinin metin Uretim evreleri konusundaki farkindaliklarimi ve kompozisyon
yazma caligmalarinin bu evrelerle uyumlu olup olmadigini belirlemektir. Calisma, nitel bir
caligmadir ve betimsel analiz yontemine dayandirilmistir. Calisma, MEB’e baglh devlet ve
vakif okullarmin 5., 6., 7. ve 8. smiflarinda gorev yapmakta olan 7 Ogretmen ile
gerceklestirilmistir. Calisma kiimesi rastgele secimle belirlenmistir. Verilerin toplamasinda
esneklik ve sorulara alman yanit oranlarinda tamlik saglanabilmesi amaciyla yari
yapilandirilmig goriisme yontemi secilmistir. Arastirmaci tarafindan hazirlanan goriisme

! Bu galigma 14-17 Subat 2019 tarihinde 4. Uluslararas1 Bilimler Kongresi (UBAK)’da sdzIii bildiri olarak
sunulmustur.
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formu toplam 9 sorudan olusmaktadir. Ogretmenlerin sorulara verdigi yanitlar betimsel
analiz yontemiyle c¢oziimlenmistir. Inceleme sonucunda &gretmenlerin metin iiretim
evrelerinin “sdylem tasarimi” ve “kavram ag1 olusturma” maddesi disinda diger maddeler
konusunda bilgi sahibi olduklari; ancak uygulama sirasinda bu asamalar1 dizgesel olarak
uygulamadiklar1 belirlenmistir.

Anahtar Kelimeler: Yazma, yazma becerisi, kompozisyon, metindilbilim, metin tretim
evreleri
Abstract

Writing skill, which is a versatile acquisition, can be defined as an activity of one’s
expression of their emotions, thoughts, wishes, observations and dreams effectively and
efficiently. In this aspect it is functional in every area and period of life. In our education
system, a very important part of the activities aimed at gaining writing skills is composed
of writing compositions. Students need to have a certain academic knowledge and
experience based on this knowledge in order to have a good attitude and behaviour in their
writing skills. In this context, in addition to traditional compostition writing methods, it
may be appropriate to introduce a new dimension based on “text production phases” as
proposed by text linguistics. The aim of this study is to determine the awareness of Turkish
secondary school teachers on the phases of text production and to determine whether the
composition writing studies are compatible with these phases. The study is a qualitative
study and based on the descriptive analysis method. The study was carried out with 7
teachers working in 5th, 6th, 7th and 8th grades of state and foundation schools directed by
MEB (Ministry of National Education). The study group is chosen randomly. The semi-
structured interview method was chosen in order to provide flexibility in the collection of
data and to ensure completeness in the rates of responses to the questions. The interview
form prepared by the researcher consists of 9 questions. The responses of the teachers to
the guestions were analyzed by descriptive analysis method. As a result of the study, it was
determined that the teachers have knowledge of the text production phases apart from
“discourse design” and “concept networking”. However they did not implement these
phases systematically.

Key Words: Writing, writing skills, essay, text linguistics, text production phases.

1. Giris

Yazmak, bellekteki duygu, diisiince ve isteklerin diizenlenip yazi ile aliciya iletilme
durumudur. Carter, Bishop ve Kravist’e gore (2002) yazma; bilginin toplanmasi, bilginin
edinilmesi ve bilginin ifade edilmesi gibi siire¢lerden olusur. Fayol (1997)’a gére yazma
yazarin, amacl ve bakis acis1 dogrultusunda bilgileri zihninde gézden gegirmesi, se¢gmesi
ve sOzciiklerle ifade etmesidir. Bu siirecte zihindeki bilgilerin gézden ge¢irilmesi, ¢esitli
islemlerle diizenlenmesi, sec¢ilmesi, secilen bilgilerin kelimelere aktarilmasi vb. islemler
yapilmaktadir. Bu siire¢ bircok islemin pes pese yapilmasiyla gerceklesmektedir (Akt.:
Giines, 2007b). Yazma becerisi ise, bir ama¢ dogrultusunda diizenli olarak yapilan ¢ok
sayida uygulamayla kazanilan bir beceridir. Bu beceri sayesinde zihinsel siiregler etkin
kilinir ve bu siirecte iiretilenler yaziya aktarilir. Yazma becerisi kazanmig bireyin bilissel
kapasitesi gelisip potansiyeli artarken ayni zamanda anlama ve anlatma yetenegi de
gelismis olur. Yazma becerisi bireylerin tiim o6grenme yasami siirecinde kazanmasi



gereken en temel becerilerden biridir ve onlarin akademik yasamlarinda 6nemli bir yer
tuttugu kadar tiim yasantilarin1 da etkilemektedir.

Yazili anlatim, baglamin paylasildig: bir ortamda {iretilip tiikketilmediginden s6zlii anlatima
oranla daha formal ve boyutludur; bu nedenle de diizenleme ve ¢6ziimleme siirecinde daha
fazla dikkat ve ¢aba gerektirir. Deniz (2003: 242), basarili bir yazili anlatimin olusabilmesi
icin su durumlarin bir arada bulunmasi gerektigine dikkat ceker: Zengin bir kelime
dagarcigina sahip olmak, bol ve dikkatli okuma yapmak, iyi bir gozlemci olabilmek,
basarmaya istekli, azimli ve bir amaca sahip olmak, dilin 6zelliklerini ve inceliklerini fark
etmek, cokca diisiinmek ve bolca hayal kurmak, duygu ve diisiinceleri mantikli bir diizen

icine yerlestirmek, 6zgilin olmak, yazma isini severek yapmak. Kirby ve Liner’da (1988)
yazi yazmanin karmasik ve iist diizey bir insan davranisi oldugundan bahseder. Yazi
yazmak, belli bir siirecte gergeklesen ve sabir gerektiren bir beceri oldugundan zor olarak
algilanir. Bu algmin yarattigi sorun, ancak bireylerde yazma istegi ve sevgisi
kazandirilarak kolaylastirilabilir. Ogrencilere yazma becerilerinin  kazandirilmasi ve
onlarda yazmaya karsi ilgi ve istegin uyandirilmasinda temel sorumluluk kuskusuz Tiirkce
Ogretmenlerine diismektedir. Bu sorumluluk, dgrencilere diizenli bir diisiinme bigimi ve
yazma aligkanligi saglama gibi bir temel amagla biitiinlesir (Sever, 2004: 25). Yazil
anlatim becerilerinin gelistirilmesinde en biiyiik araglardan biri ‘’kompozisyon yazma’’
calismalaridir.

Yazili anlatim, bireylerin “iist diizey” becerilerini de gelistirir. Milll Egitim Bakanlig
Turkce dersi (1- 8. siniflar) 6gretim programindaki 6grenme alanlari ve kazanimlarla,
ogrencilerde; Tiirkgeyi dogru, gilizel ve etkili kullanma, elestirel diisiinme, yaratici
diisiinme, iletisim, problem ¢dzme, arastirma, bilgi teknolojilerini kullanma, girisimeilik,
karar verme gibi becerilerin gelistirilmesi hedeflenmektedir (MEB, 2018: 8)

Basarili bir kompozisyondan bahsedebilmek i¢in 6ncelikle kompozisyon kavraminin ne
oldugu hakkinda bir bilgi edinmek gerekir. Kompozisyon ayr1 ayr1 pargalart bir araya
getirip bir biitiinliik olusturmadir (TDK, 2005). Kuzu’ya (2008: 319) gore, geleneksel dil
ogretiminde kompozisyon kavrami daha ¢ok aciklayici anlatimin yer aldig: ve kisisel bakis
acisinin kullanildigt agiklayict deneme (essay) karsiligi olarak kullanilmaktadir. Genel bir
ifadeyle kompozisyonla ilgili su {i¢ temel 6ge ele alinir: igerigi olusturacak malzeme yani
yazinin konusu ve iletisi; igerigin sunuldugu diizen, planlama; igerigin sunuldugu aracin
niteligi ve 6zgiinliigli, yani dil-anlatim &zelligi (Kuzu, 2008: 320). Ogretmenlerin ¢ogu
kompozisyon yazma calismalari hakkinda yeterli bilgiye sahip olmadiklar1 i¢in bu
caligmalara yeni boyutlar getirememektedir. Ogretmenler, kompozisyon yazma
calismalarinda geleneksel Ogretim yontemlerinden kurtulamadiklarindan, Ogrencilerde
yaratict ve elestirel diislinme becerileri gelistirme amaci ikinci planda kalmaktadir.
Dolayistyla 6grenciler yazili anlatim ¢alismalarimin 6nemini kavrayamamakta, kendilerini
bu konuda yeterli dl¢lide gelistirememektedir. Oysa kompozisyon yazma g¢aligmalarina
bilimsel bir bakisa dayali yeni yaklasimlar kazandirmak miimkiindiir. Bu baglamda,
Beaugrande ve Dressler (1981) gibi dilbilimcilerin metin Gretim evrelerine yonelik
modelini igeren kompozisyon c¢alismalari ders ortamina tasinabilir. (Uzun ve Ulper, 2009:
2), yazma siirecini metin iiretim evreleri modeline dayali ele almigtir.

Metin {iretim evreleri; metnin diislinsel olarak diizenlenmesi ve metinsel olarak
eklemlenmesi ile ilgilidir (Uzun ve Kegik, 2001: 23). Metinler tasarlanirken ve {iretilirken



s0z konusu metin Uretim evrelerinden yararlanmak bu uygulamalara bilimsel bir nitelik
kazandiracaktir. Geleneksel egitimdeki kompozisyon yazma caligmalari, metindilbilime
Ozgii bazi diizenlemeleri dogal olarak ve kendiliginden igermektedir zaten; ancak
O0gretmenlerin metin Uretim evreleri konusundaki bilgi eksikliginden dolay1 6grencilere bu
konu yeterince ve dizgesel bir sekilde aktarilamamaktadir. Hali hazirda yiiriitiilen Tiirkce
derslerinde kompozisyon yazma ¢alismalarina aslinda yeterince yer verilmekte ve
kompozisyon Ogretimi  konusunda alanyazinda bir¢ok arastirma  Orneklerine
rastlanmaktadir. Bu ¢alismada ise ortadgretim kompozisyon yazma ¢alismalarina yeni bir
boyut kazandirarak katki saglayacagi diisiiniilen metin {iretim evreleri konu edilmistir. Bu
konunun geleneksel anlayisa secenek olusturacagi ve oradaki eksikleri tamamlayacagi
diistiniilmiis, metindilbilime dayali bir metin iiretimi modeliyle yazma c¢aligmalarina yeni
bir boyut kazandirilabilecegi varsayilmistir. Bu dogrultuda calismada, ortadgretimdeki
kompozisyon yazma calismalarinin Beaugrande ve Dressler’de (1981) yer alan metin
iretim evreleri ile uyumlulugu, 6gretmen goriisleri araciligiyla incelenmis; elde edilen
veriler dogrultusunda Ortadgretim Tiirk¢e derslerindeki yazili anlatim (kompozisyon)
calismalarina katki saglamak amaciyla birtakim 6nerilerde bulunulmustur.

2.Kavramsal Cerceve

2.1.Metindilbilim ve Tiirkce Ogretimi

2.1.1.Metindilbilim

Metindilbilim, ¢agdas dilbilim arastirmalar1 sonucu dil ¢alismalarinda tiimcenin Gtesine
gecilmesini olanaklagtiran ve metin yapisini temel alarak metin-i¢i anlam Gretimini
inceleyen bir disiplin olarak gelismistir (Dilidiizgiin, 2017:5). Bu bilim dali metni ¢alisma
alanina alir; metnin tiretim kurallarini, yapisini ve islevini belirler. Metindilbilim, yazinsal
iletisimin, farkli diizlemlerde hangi yollardan gecerek gelistigini, okur ile yazar
etkilesiminde her birinin konumunun ne oldugunu ele almaktadir (Giinay, 2013:51). Asil
ve en genel amaci ise, metinlerin dilbilgisel ve igeriksel kurgulanis bicimleri ile
bildirisimsel islevlerini ortaya c¢ikararak uygulamali Orneklerle gostermektir. Metnin
orgiitlenig bigimini, onun kapsaminda yer alan daha bir¢ok yapilarin belirlenmesini de ele
alir (Glinay, 2013:51).

2.1.2. Metindilbilim ve Tiirkce Ogretimi

Dil edinimi, dort temel dil becerisini (dinleme, okuma, konusma, yazma) kapsar. Dil
edinimi, sozciik bilgisinin ve tiimce kaliplarinin kullanimlarini igeren ‘dizge olarak dil
edinimi’, sosyal etkilesim eylemi olarak ‘arac olarak dil edinimi’ boyutunda iki asamada
diisiiniilebilir (Ruhi, 1993:72).

Dil edinimi, dort temel dil becerisinin gelismesiyle saglanir ve bu beceri alanlarinin  bir
arada gelismesi Tiirk¢e 6gretiminin biitiinlesikligi ilkesi agisindan gereklidir.

Goktirk (1980: 24), dil kullanim1 agisindan aslinda yazin ya da yazin dis1 biitiin metinlerin
ortak Ozellikler tasidiklar1 diisiincesini soyle belirtmistir: “Bir dilin biitiinlinii yoneten
iletisim ilkeleri agisindan bakilirsa, biiyiik yapit diye benimsenegelmis yazinsal 6rneklerin
olusumu, kavranisi, etkisi, yazindist diye nitelenen dilsel triinlerinkiyle bir¢ok ydnden
ortaktir. Ilk asamada, bu iki tiir etkinligi de belirleyen dilsel yasalar temelde aymdir.”
Metindilbilim, yazinsal 6gelere yer verdigi gibi yazinsal olmayan 6gelere de yer verir.



Metindilbilim aracilifiyla 6ziimsenen yontemlerle ¢oziimlenen metinlerde metin tiirline
0zgl olan yapilar ortaya konulacagindan, sonrasinda ayni metin tiiriiniin farkli 6rnekleriyle
calisanlar, karsilastiklar1 bu metinlerin belli bir tiire ait olduklarini anlayacak ve bu
metinleri de daha kolay anlayip yorumlayabileceklerdir (Kim, 2006: 33-39).

Dil 6gretimi ve metindilbilimde hedeflenen kazanimlar benzer 6zellikler gostermektedir.
Ancak dil 6gretimi, disiplinleraras1 bir alan oldugu i¢in sadece metindilbilimle ¢alisilmasi
yeterli degildir. Kocaman (1996b), Tiirkce Ogretimindeki basarisizligin bir nedenini,
anadili 6gretiminin felsefe, ruhbilim, toplumbilim, tutumbilim gibi alanlarla iligkisinin bir
biitiin olarak goriilmemesine baglar.

Turkge Ogretiminin sorunlarindan biri de iletisimsel boyutunun Onemsenmemesidir.

Boylelikle kendini iyi ifade edemeyen nesiller yetismektedir. Kocaman’a (1996b: 30) gore

“Dilin kullanim diizlemi olarak gerektigi kadar betimlenmemis olmasi, Tiirk¢enin islevsel

yapilarini belirten uygulamalardan eksik olmasi dilin kullanim diizeyinin 6gretimde

olmamasmin sebeplerindendir. Ogrencilerin, metin tiirlerinin islevlerini ve iletisimsel
boyutunu iyi 6grenmesi gerekmektedir. Sadece bir metin tiiriine degil bir¢ok metin tiiriine
hakim olmalar gerekmektedir.”

Metin tiirlerini belirleyen sey metin iireticisinin niyetidir, amacidir. Amacin belirlenmesi

metin iiretim evrelerinin ilk basamagidir. Dilidiizgiin’e (2017:126) gore, Ogrenciye metin

araciligiyla kazandirilmak istenen dil becerilerine iligkin etkinlikler, metinlerin tiirlerine
0zgli sozbilimsel, sozdizimsel, bicemsel ve anlamsal yapr oOzelliklerinin ortaya
konulmasiyla iletisimsel islevlerinin belirlenmesine yonelik olmalidir. Boylece, d6grenciler
i¢cgiidiisel bir bicimde metinleri siniflandirabildikleri ‘metin tiirii edinci’ni kazanacaklardir.

Bu eding, ayni zamanda iletisimi saglamak icin, metin tiirline Ozgi dgelerin

yapilandirilmasi, kullanilmasi ve gelistirilmesini de kapsamaktadir. Senéz Ayata (2003:

25-26), metin tiirii edinci kavramini Glaser 1985 :23 ’ten alintilayarak séyle agiklamistir:

“1. Bir toplumda yasayan bireylerin farkli metin tiirlerini bilme ve birbirinden ayirt etme

yetisi,

2. Metinlerde metin tiiriine 6zgii yapilan yanlislar1 belirleyebilme yetisi (Ornegin, haber
tlrlne gore diizenlenmesi gereken bir metinde bu tiire 6zelliklerin bulunmayisi
veya yanlis kullaniliga gibi hatalar1 belirleme),

3. Bir metin i¢inde metin tiirii degisimlerini belirleyebilme yetisi (Ornegin, roman okurken
romanin i¢inde yer alan bir mektup ya da bir gazete haberine, makaleye ya da
masala geg¢ilmesinin ayridina varilmasi),

4. Bir metin tiirliniin duruma uygun olmayan bir bigimde kullamildigin1 belirleyebilme
yetisi (Ornegin bir ticari firmaya gonderilen bir is mektubunun yakin bir arkadasa
yazilan kisisel bir mektup gibi diizenlenmesinin i¢inde bulunan bildirisim
durumuna uygun olmadiginin bilinmesi),

5. Bir metin tiirtine 6zgii Ozelliklerle oynayarak parodiler olusturma yetisi (6rnegin,
‘Kirmizt Baglikli Kiz1® gibi bir masali yine masal tiiriine 6zgli ozelliklerden
yararlanarak parodilestirme)”

2.2.Metin Kavram

Metin, dilsel iletisimin temel unsurlarindandir ve bize yapisindan dolayr mantiksal ve dilsel
olarak bir biitlinligii ifade eder (Brinker, 1979). Metnin sozlii ya da yazili olmasinin yani
sira, bir ileti de tasimasi gerekmektedir. Bu amaglar dogrultusunda bir “’metin”’
kavramindan s6z edilebilir. Metin kavrami dogru s6zciiklerin climle igerisinde dogru yerde



kullanilmast ve bu ciimlelerin bir araya gelerek anlamsal ac¢idan bir biitlinliik olusturmasi
sonucunda ortaya ¢ikan bir yap1 olarak agiklanabilir.

2.3. Metin Uretim Evreleri
Metin iiretim evreleri, diizenlenmis orgiitlerdir. Beaugrande ve Dressler’in (1981:6) metin

tiretim modeli soyledir (akt. Kecik ve Uzun, 2001) :

1. Amag Saptamasi : Metin liretimi amag¢ saptamasiyla baslar. Metin iireticisi Oncelikle
metinin hangi iletisimsel amaglara hizmet edecegini belirler. Bu iletisimsel amaglar; Lyons
(1977) tarafindan bilgilendirici, anlatimsal ve toplumsal olmak iizere ii¢c kiimede
siniflandirilan dilin kullanimsal amaglariyla dogrudan iligkilidir. Bilgilendirici amaglar,
bilgi verme ve almay:1 (bilgilendirici metin tiirleri); anlatimsal amagclar, bireyin igsel
Ozelliklerinin, onu farkli kilan o6zelliklerinin aktarimini (estetik metinler); toplumsal
amaglar ise insan iligkilerini diizenlemeyi igerir.

2. Soylem tasarimi: Metin lreticisi ikinci asamada metnini hangi ortamda sunacagini,
katilimcilarin kimler olacagini, iletisim kanalinin ne olacagii (sozlii ya da yazili metin)
tasarlar ve metnini {iretirken diizenlemelerini bunlar dikkate alarak yapar.

3. Diisiinceleri olusturma: Metin tiretiminde iki sema diizeni bulunur:

a) Igerik semas1

b) Bicimsel sema.

Diislinceleri olusturma evresinde metindeki igerik i¢in bir 6n bigimlendirme yapilir.
Oncelikle igerigi olusturacak nermeler saptanir; ¢iinkii Snermeler diisiince birimleri olarak
metnin igerik semasinin kurucu 6geleridir.

4. Kavram agimi kurma: Bu asamada icerik semasi son bi¢imini alir. Birbiriyle uyumlu
kavramlar arasinda iligskiler kurulur. Metnin, icerik semasmin yorumlanmasini
kolaylastirict bir kavram ag1 icermesi saglanir.

5. Dilsel gosterenleri se¢me: Igerik semasinda yer alan kavramlari ve bu kavramlar
arasindaki iliskileri yansitacak sozciikleri segme agamasidir. Kavramlarin, gercek gdstereni
olmayan sozciiklerle isaretlenmesi metnin tutarliligini etkiler ve metnin igerigine
ulasilmasini engeller.

6. Metin diizeyinde dilsel kodlama ge¢is : Bu evre metin iireticisinin, olusturdugu igerigi
hem dilsel kodlama hem de sozbilimsel kodlama semasina gore diizenledigi;
sesleme/yazma evresi Oncesinde igerigin metinsel eklemlenmeye tasindig: evredir.

7. Sesleme/Yazma: Metin {lretimindeki son evredir. Metindeki bagdasikligi, konu
gelisimindeki siralili1, metnin tiirline 6zgii dilsel diizenlemeyi saglayan ve belirginlestiren
(baglaglar, eylemler, adillarin kullanimi vb.) bu evre, ayni zamanda metnin alicisinin
ulagacagi iletiyi aktaracak dilsel baglarin olusturuldugu ve dilsel gosterenlerle isaretlendigi
evredir.

2.4.Tiirkce Ogretiminde Kompozisyon Yazma Calismalari

Kompozisyon, duygu, diisiince, hayal ve gozlemlerin anlamli ve diizenli bir bicimde
planlanip yazilmasidir. Kompozisyon ¢alismalarinin basarili olabilmesi i¢in bireyin, zengin
ve gii¢lii bir s0z varligina sahip olmasinin yani sira ifade giicliniinde yeterli olmas1 gerekir.
Kompozisyon siireci, yazilan konunun igerigini, anlama ve tamima, igerige dair siireg
bilgisi, yazi tiirlinii olusturan plan, sézdizimsel formlar1 ve noktalama isaretlerinin
kullanimimi ele alan yazi {iretme bilgisini bilme ve uygulama (Hillocks, 1987:71)
asamalarindan olusmaktadir. Yazma slireci sadece yazi yazmaktan ibaret degildir; ayni
zamanda yazi yazarken dikkat edilmesi gereken birtakim kurallar vardir. Yazma siirecinde
ozellikle dilbilgisi kurallarina biiyiikk 6nem vermek gerekmektedir. Mevcut kompozisyon



yazma caligmalarina bakildigi zaman kompozisyonun Ogrenciler igin basit bir yazma
calismast  olarak  algilandigi  goriiliir.  Ogrenciler, kompozisyon  kavramini
icsellestiremediklerinden yazma becerileride gelisememektedir. Yangin (2002:118),
ilkogretim okullarinda ve Ozellikle ilkdgretimin ikinci kademesinde, geleneksel olarak
ogrencilerden yalnizca bir kompozisyon yazmalarimin istendigini belirtir. Bu da
Ogrencilerin kompoziyon yazma siirecine iligkin bir bilgi birikimi olmadan yazdiklarina
isaret eder. Poon (2005:307), ilk ve ortaokullarda ¢alisma kagidi ve ders kitaplarina bagh
kalmarak, iiriin odakli yaklagimla gergeklestirilen derslerin igerigi ile ilgili sunlar1 soyler:
“Ogretmen iinitedeki, genellikle bir insan1 veya nesneyi betimleyen birkac ciimlenin
olusturdugu yazma orneklerinden birini smifa 6gretir. Ondan sonra, bazi yol gosteren
sorularin yardimiyla ~ 6gretmen; siniftan orijinal metindeki isimlerin, zamirlerin,
numaralarin ve bazi1 detaylarin kolayca degistirilerek benzer bir metin yazma anlamina
gelen paralel bir yazma uygulamasi ister. Sonug olarak, 6grenciler ¢alisma kitaplarindaki
yol gosteren sorular1 cevaplar ve kompozisyonlarini teslim ederler.”

Geleneksel kompozisyon yazma ¢aligmalarinda ayrica giris, gelisme ve sonug
boliimlerinden olusan bir plan oOnerilir. Beyreli, Cetindag ve Celebogluna gore (2006),
genel yazi planinda ii¢ boliim vardir. Bunlar: Giris-gelisme sonug¢ boliimleridir. Giris
boliimiinde, konunun 6nemi vurgulanir. Gelisme bdliimiinde, konunun ayrintilarina inilir,
konu gelistirilir. Sonug¢ bdliimil ise, yazilanlarin bir sona baglandigi boliimdiir. Yazma
calismalarinda yalnizca bu {i¢ asamanin olusturulmas: {izerinde durulmasi bu siireci
tekdiize ve sikici bir hale getirmektedir. Oysa, kompozisyon yazma ¢aligmalarina bu
kaliplasmis uygulamanin disinda farkli yaklasimlar getirilirse Ogrenciler icin

kompozisyon yazmaya bakis da degismis olur.
3.Arastirmanin Amaci

Bu c¢aligmanin amaci, Ortaokul Tiirk¢e 6gretmenlerinin metin iiretim evreleri konusundaki
farkindaliklarin1 ve kompozisyon yazma c¢alismalarinin bu evrelerle uyumlu olup
olmadigini belirlemektir.

4.Yontem

4.1 Arastirma Yontemi

Bu arastirmada nitel arastirma yontemlerinden biri olan yar1 yapilandirilmig goriisme
yontemi kullanilmistir. Bu yontem, hem sabit segenekli cevaplamayr hem de ilgili alanda
derinlemesine gidebilmeyi birlestirir. Yani, hem planli hem de plansiz gériisme yontemidir
(Bliyiikoztiirk, Cakmak, Akgilin, vd., 2015: 152). Bu yonteme gore goriismeci, goriisme
sirasinda sorularin  sirasin1 ve ciimlelerin yapisimi degistirebilir, sohbet niteliginde bazi
konularin ayrintisina girebilir (Yildirim ve Simsek, 2008).

4.1.1. Arastirmanin Kapsam ve Simirhliklar:

Bu arastirmanin ¢alisma kiimesini 2018-2019 6gretim yilinda, Ankara ilinde yer alan 4
okuldan toplam 7 ogretmen olusturmaktadir. Aragtirmada kullanilacak olan 6gretmen
gorisleri i¢in orneklem, segkisiz olarak olusturulmustur. Evren, Ankara ilindeki Tiirkge
ogretmenleridir. Orneklem olarak 3 tanesi vakif okulunda 1 tanesi ise devlet okulunda
gorev yapmakta olan toplam 7 Tirkce Ogretmeni belirlenmistir. GOriisme sorular
arastirmacilar tarafindan hazirlanmis gecerlilik ve glivenirlik agisindan alan uzmanlarinin
goriiglerine sunulmustur.

4.1.2 Verilerin toplanmasi



Yar1 yapilandirilmig goriisme teknigine uygun ve uzman gorisleri alinarak hazirlanan 9
soru Tirkce 6gretmenlerine yoneltilmistir.

Bu sorular Beaugrande ve Dressler’in (1981) “Metindilbilimdeki Metin Uretim Evreleri”
ne kosut olarak diizenlenmistir. Goriisme sirasinda kompozisyon calismalari ile ilgili
olarak dgretmenlere yoneltilen sorular soyledir:

- Mevcut Tirkce dersi kompozisyon yazma ¢alismalarinda, gérmiis oldugunuz
eksiklikler nelerdir?

- Ortaokul kompozisyon yazma ¢alismalarinin nasil uygulanmasi gerektigini
diisiiniiyorsunuz?

- Ogrencilerinizin kompozisyon yazma ¢alismalarindan beklentileriniz nelerdir?

- Ogrencilere yazilacak metnin bir amag¢ dogrultusunda yazilmas: gerektigi konusunda
yonlendirme yapiyor musunuz?

- Yazilan metnin sunulacagi ortam, katilimcilar ve iletisim kanalinin (s6zlii-yazili)
iiretilen metne etkisi konusunda 6grencileri nasil bilgilendiriyorsunuz?

- Yazma c¢alismalarmizda gelistirilecek diisiincelerin  6nceden olusturulmasini
saglayacak nasil bir etkinlik yapiyorsunuz?

- Kompozisyon yazma ¢alismalarimizda, oOgrencilerinizi anahtar kavramlarin
iliskilendirilmesi ve bir diisiince ag1 olusturma konusunda ne sekilde
yonlendiriyorsunuz?

- Opgrencilerinize, yazma asamasinda metnin icerigine uygun sozciikleri se¢meleri
konusunda nasil bilgilendirme yapiyorsunuz?

- Ogrencilerinize, yazilan metnin alicisina ulasmadan &nce son diizenlemeleri yapmalari
konusunda ne gibi bilgilendirmede bulunuyorsunuz?

5.Bulgular

5.1. Goriisme Sorularina Yonelik Bulgular

Ankara ilinde 3 vakif ve 1 devlet okulunda gorev yapmakta olan 7 Tiirk¢e 6gretmeninden
goriisme yontemi ile toplanan ve igerik analizi ile incelenen bulgular bu boliimde yer
almaktadir.

5.1.1. Ogretmenlerin Kompozisyon Yazma Calismalar1 ve Metin Uretim Evreleri
Hakkindaki Bilgi Diizeylerine Yonelik Bulgular

Goriisme yapilan 7 ogretmen, icerik analizi asamasinda 01,02...07 seklinde
numaralandirilmistir.

Tablo1: “Mevcut Tiirk¢e dersi kompozisyon yazma ¢alismalarinda gormiis oldugunuz
eksiklikler nelerdir?” Sorusuna Yonelik Ogretmen Géoriisleri

Ogretmen Yanit

01 Oncelikle bir atasdzii, 6zdeyis verip agiklatmak en biiyiik yanlis. Bu durum gocugun
yazmayla bagini koparir. Zaman sinirlamasinin olmasi ve ¢ocugu belirli kaliplara
sokmakta eksikliklerden biridir.

02 Cocugun belirli kaliplara sokulmasi yanlis. Zaman sinirlamasi olmasi, igerikte farkl ve
orijinal bir seyler iiretilememesi, tist siniflarda diigiinceleri gelistirme yollarina
basvurulmamast, disiplinler arasi gegis yapilmamasi. Ornegin, 6grenci bir resmi
entegre edebilmeli, bir sarkiy1 hatta fen bilgilerini kullanabilmeli.

En biiyiik eksik 6gretmen yeterliligi. Bu da ancak “’programla’ degisir.
03




04 Ogretmenlerin, konu agisindan sinirlayici olmasi kompozisyon yazma galismalarinda
bence en biiyiik eksikliktir. Kompozisyon yazmak mekanik bir islem gibi
algilanmamalidir. Her bireyin farkli bir diisiince yapisinin, farkli zihinsel 6zelliklerinin
oldugu goz ard1 edilmemelidir. Ogretmen, 6grenciye kendinden bir seyler katabilecegi
yazilar yazabilecegi konular sunabilmelidir. Yazma eyleminin sadece sdzciikleri bir
araya getirme islemi olarak goriilmesi yine biiyiik bir eksikliktir. Ogretmen, ciimle,
paragraf ve metin ¢alismalariyla 6grencinin diizeyini yiikseltmeye ¢aligmali, tiir ve
bi¢im bilgisi de verilmelidir.Yazma ¢aligmalari kolaydan zora gitmelidir. Miimkiin
oldugunca smifin yasadigi veya paylastigi, durum, ortam konu vs.de yazma calismalari
yaptirilmalidir. Ogrencilerde yazmaya kars1 istek uyandirilmalidir. Bireysel farkliliklara
dikkat edilmelidir. Caligmalar asamali1 gergeklestirilmelidir. Metni kendi kelimeleriyle
olusturma, bir metinden hareketle yeni bir metin olusturma gibi ¢aligmalarla baslayip,
elestirel yazma ¢alismalarina da gidilerek 6grencinin yazma ve diigiinme becerisi
gelistirilmelidir.

Giliniimiizde kompozisyon yazma ¢alismalarina neredeyse yer verilmiyor. Calisma

05 kagitlar ve kitaplarda test bosluk doldurma dogru cevap yer aliyor. Bu durum ¢ocuklar
icin 6greticiligi yiliksek olabilir; fakat ifade becerisini asag1 ¢eken dgrenciyi ¢abuga
kolaya alistiran bir durum oluyor. Bence Tiirk¢e sinavlarinin kesinlikle yorumlamaya
acik olmas1 gerekir. Onerilerim bu yonde.

Bence en biyik eksik ¢cocuklari bir kaliba sokmaya ¢alismaktir. Giris, gelisme ve sonug

06 calismalarryla yazma calismalari yaptirmaktir. Ogrenciyi 3-5 paragraf yaz diye
zorlamaktir. Balik yemegi degil balik tutmay1 6gretmek gibi sanirim, ¢ocuga genel
hatlarda bilgi verip yazarken onu serbest, kendi diinyasina birakirsak eksiklik bence
tamamlanir tabii kompozisyon konusunda.

Daha ¢ok ortaokul besinci siniflarda rastladigim en biiyiik sorun, yazilaria uygun

07 baslik bulma ve uygun ciimlelerle Giris boliimiinii olusturma. Cocuklarin bu konuda
oldukea zorlandigimni goriiyorum. Sistematik ve tutarli bir bigimde yazmalari gerektigini
biliyorlar ama bunu uygulamakta giicliik ¢ekiyorlar. Belki de bu yiizden, basli basina bir
yazma dersi olsa programda, tiim bu yazma teknikleri, cocuklarin diizeylerine uygun bir
bicimde 6gretilebilir diye diigiiniiyorum... Bazen, Sonug¢ bdliimiinii yazarken de
zorlandiklari oluyor. Gelisme boliimiinde anlattiklarini, Sonug boliimiinde
toparlayamryorlar ya da Gelismede birakiyorlar yazilarini.

Gorligme sorularindan “Mevcut Tiirkge derslerinde kompozisyon yazma ¢aligmalarinda
gormiis oldugunuz eksiklikler nelerdir?” sorusuna verilen yanitlarin igerik analizi
sonucunda su bulgulara ulasilmistir: Ogretmenlerin ¢ogunlugu (61, 62, 64, 66) konu ve
zaman siirliliginin yazma c¢alismalarindaki en belirgin sorunu olusturdugunu belirtmis ve
yine tamamia yakini yazma etkinliklerinin belirli sinirlar ve kaliplar igerisinde
yiiriitilmesinin yanhishigindan s6z etmislerdir. Konu sec¢imi ile ilgili sorun bir 6gretmen
tarafindan atas6zii ya da 6zdeyis verip aciklamalarini isteme seklinde somutlastiriimastir.
Genel olarak vurgulanan konulardan birisi de alistirma ve pratik eksikligi sorunu olmustur.
Iki farkli goriis ise dgretmenlerin, yazma ve metinlestirme bilgisi ile metin olusturmanin
bir stire¢ oldugu konusunda yetersiz olduklar1 yoniindedir.

Yazma ile diistinme becerilerinin gelistirilmesi arasindaki iligkiye deginen 2 0gretmen
olmustur.

Yazmanin “sistematik” bir eylem olduguna ise dolayl olarak deginilmistir.

Tablo 2: “Ortaokul kompozisyon yazma ¢alismalarinin nasil uygulanmasi gerektigini
diisiiniiyorsunuz?” Sorusuna Yonelik Ogretmen Goriisleri

Ogretmen Yanit

01 Notla degerlendirilmemesi gerektigini diisiiniiyorum. Belirli bir yazma egitimi verilmesi
sart. Par¢adan biitiine dogru yazma ¢aligmalar1 yaptirilmalidir.




02

Pargadan biitiine olmal1 yazma c¢alismalar1. Once sozlii anlatimla birkag fikir, diisiince
dile getirilmesi istenir. Once paragraf sonra da yazi yazilmalidir. Gelisme ve sonug
boliimlerinin agiklamasi yaptirilmalidir. Daha sonra kompozisyon yazdirilmalidir.
Ornegin, birden tiimiiyle makale tiiriinde yazdirilmamali, asamali olmalidir. Ayrica
yazma ¢aligmalarinin kesinlikle notla degerlendirmemesi gerektigini diigiiniiyorum.

03

Torrence ’ye gore harfle baglayip kelime diizeyine ardindan ciimle ve olaya gegmeyi
dogru buluyorum.

04

Yazma, gelistirilebilen bir siirectir. Okuma ve dinleme becerilerinden ayr1
diisiiniilmemelidir. Oncelikle yazma siirecinin asamalari 6grencilere teorik ve pratik
olarak dgretilmelidir. Ogrencinin gerekli 6n 6grenmeleri saglanmali ve hazirbulunuslugu
dikkate alinmalidir. Ogrencinin bulundugu yas, ortam, sosyo ekonomik durum vs.
onemsenmelidir. Dikkatini ve ilgisini cekecek konular yazma konusu olarak segilmel,
potansiyelini ortaya koyabilecegi ortamlar olusturulmalidir. Yazmamn hayatinin her
alaninda kullanilmas1 gereken bir beceri oldgu sezdirilmelidir. Ogrencilerin, fikir
uretebilecekleri konular secilmeli, diizeylerinin zerinde konular secilmemelidir.

05

Ortaokulda yazma becerisini kuvvetlendirmek ve daha iyi yerlere tagimak adina bence
oncelikle Tiirkce derslerinde ¢oktan se¢meli ve bosluk doldurmali yazili sinavlarin ve ev
calismalarinin yapilmamasi gerekiyor. Ogrenciler cok yazmaktan iletisim kurmaktan
yazili ifadeden hi¢ hoslanmryorlar. (teknoloji cocuklar1 ). Bu noktada bir ders saatinin
sadece kompozisyona ayrilmasi gerekir.

06

Genel olarak sayfa diizenine dikkat edilmesi metnin tiir 6zelliklerinin 6grenciye verilmesi
gerektigini ve 6grencinin konu bakimindan ¢ok sinirlandirilmamasi gerektigini
diisiiniiyorum. Kompozisyon demek bence 6grencinin dzgiirce ve istedigi gibi hayal
giiclinii ortaya koymasi demektir ister sonugla baslasin ister gelismeden baslasin tutarli
yazmasi diginda serbest olmali cocuk.

o7

Tiirkge ders kitaplarindaki yazma etkinliklerinin artirtlip bizlerin goniillii olarak
yaptigimiz kompozisyon yazma derslerinin, basli basina bir ders olarak (zorunlu ders)
programa konulmasi gerektigini diisiiniiyorum. Nota dayali bir degerlendirilmenin de
yapilmamasi gerektigini diigsiiniiyorum. Deneyimlerim bana, ¢ocuklarin bu konuda
oldukga istekli ve hevesli oldugunu agikca gosterdi. Ayrica, okul veya smif i¢inde
yapilan yazma yarigmalarinin da ¢ocuklar1 yazmaya 6zendirdigine inantyorum.

“Ortaokul

kompozisyon yazma c¢aligmalarmin nasil uygulanmast  gerektigini

diisiiniiyorsunuz?” sorusuna 3 6gretmen, yazma caligsmalarinin notla degerlendirilmemesi,
yine 3 6gretmen de yazmanin bagl basina zorunlu bir ders olmasi gerektigine deginmistir.
Bir diger goriis, sinavlarin ¢oktan se¢gmeli ve bosluk doldurma seklinde yapilmasinin yanlis
oldugu yoniindedir. Katilimcilarin ¢cogunlugu yazmanin pargadan biitiine giden bir siirecte
ogretilmesi gerektigini vurgulamigtir.

Tablo 3: “Ogrencilerinizin kompozisyon yazma calismalarindan beklentileriniz
nelerdir?” Sorusuna Yonelik Ogretmen Goriisleri

Ogretmen

Yanmt

01

Duygular gercekten ifade edilebildi mi, diisiinceler planlanabiliyor mu, birbirinin tekrari
olmayan paragraflar olusturulabiliyor mu bunlara bakilmalidir.

02

Cocuk, yazdig1 konuyu igsellestirebilmeli, bir aragtirma yapmali ve uygulamaya
koyabilmelidir.

03

Ogrencilerimizden beklentilerimiz kiigiik bir nokta. Neyi nasil yapacagini bilmek
Koydugu noktadan zevk almasini saglamak. Sonra o noktay1 nereye yerlestirirse ne elde
ederi gérmelerini saglamak.

04

Kompozisyon, dgrencilerin duygu ve diisiincelerini, hissettiklerini, isteklerini,
izlenimlerini, yasantilarin1 dil ve onu aletleri olan yasi, alfabe ve noktalama isaretlerini
kullanarak zihinsel tiretimlerini aliciya aktarmasi isidir. Yazma, 6grencinin bireysel ve
sosyal yonde gelismesini, etkili iletisim kurmasini, 6grenmesini, dilini diizgiin ve etkili
kullanmasini, liretmesini gelistiren bir siirectir. Bu siirecin hayat1 boyunca devam
edecegini, hayatinin her alaninda etkili olacak bir beceri olarak gérmesini, algilamasini
isterim.

05

Beklentim birgok uyarici ile biiyiimekte olan dgrencilerimizin aslinda ¢ok iyi bir




iletisim kurabilecek zihin a¢ikligina sahipken ¢abuk sikiliyor olduklarindan,
onemsemediklerinden, gerekli bulmadiklarindan yazma becerilerini gelisememesi. Bu
noktada egitimcilerin teknik ve yontemleri igine alip eglendirip ilgi uyandirarak yazma
caligmalarina yonlenmemeleri.

06 Mantikli, tutarli, sayfa diizenine dikkat edilmis yazim hatalarindan ve noktalama
hatalarindan uzak, diisiindiiklerini giizel ifade edebilmesi benim i¢in dnemlidir.
07 Bunu tek basina bir kompozisyon yazma olay1 gibi gérmeleri degil, bash basina ortaya

¢ikarilan, kendilerine ait birer {irlin gibi diigtinmeleri, yazmayi i¢sellestirmeleri,
oncelikli hedefim tabii ki. Fakat, iyi bir yazar olmanin yolu, iyi bir okur olmaktan
geciyor. Bunu 6grencilerime siirekli vurguluyorum. Beni &yle iyi anliyorlar ki haftada
bir saat yaptigim okuma saatlerini artirmamu istediler benden. Ayrica, onlarin ortaya
c¢ikardigi yazi ¢calismalarina ne kadar deger verdigimi, her birinin i¢inde gizli birer yazar
yattigini ve benim bu gizli yeteneklerini ortaya ¢ikarmaktan ne kadar mutlu oldugumu
cok iyi biliyorlar. Cok begendigim yazilar1 yarigmalara génderecegimi sdyledigim an,
iclerindeki yazma agki daha da kortikleniyor. Kitap yazmaya baslayan 6grencilerim dahi
var.

“Ogrencilerinizin kompozisyon yazma c¢alismalarindan beklentileriniz nelerdir?” sorusuna

verilen yanitlarda genel olarak;  Ogrencilerin yazma ¢alismalarini igsellestirmesi,
duygularin iyi bir sekilde ifade etmesi, birbirinin tekrar1 olmayan paragraflar olusturmasi,
Ogrencinin yaptigl isi sevmesi ve bilmesi, yazmanin hayat boyu devam eden bir siireg
olmasi gerektiginden bahsedilmistir. Metin iiretim evreleri ile ilgili olarak yalmzca O1,
diisiincelerin planlanmasi maddesine 04 ve O6 ise, “dilsel gosterenleri segme” ve
sesleme/yazma maddesiyle iliskilendirilebilecek konulara deginmislerdir.

Tablo 4: “Ogrencilere yazilacak metnin bir ama¢ dogrultusunda yazilmasi gerektigi
konusunda yonlendirme yapiyor musunuz?” Sorusuna Yonelik Ogretmen Goriisleri

Ogretmen

Yanit

01

Kompozisyon yazma calismalarinda amag basta sdylenmiyor. Ogrencilerin kendileri
kesfediyor. Hareket, mekan olusturma, dykiiler yazma, elimizde toplanan verilerden bir
olaya gitme calismalar1 yaptiriliyor. Oykii istasyonlar: var. Baslangicta amag belirlenir.
Bir tane sozciik, deyim veriliyor ve bu kavramlari, deyimleri uygun yerde kullanmalisin
deniliyor. Mektup- deneme istenilince, o tirin 6zellikleri sezdirilerek tekrar yazma
calismalari yapiliyor.

02

Bir serbest kompozisyon yazma caligmalari var. Bir de planlt yazma ¢alismalari var.
Serbest yazma ¢aligmalarinda bulug yaratma ve kesfetme 6nemli oldugu i¢in
kompozisyonun yapisini ve igerigini 6grencinin hayal giiciine ve yaraticiligina
birakiyoruz; ama bu serbest yazma ¢aligmalarinin plansiz olmadigini, sadece igerik ve
tiire 6grencinin kendisinin karar verdigi anlamina geliyor. Biz bulug yaptiracaksak, ana
fikre 6grencilerin ulagsmasini istiyorsak, amaci sunmayiz; ama grencilerin amaca
ulagmasim saglamak istiyorsak da bununla ilgili bir tiir ve konu belirleriz.

03

Ihtiyag duyulan niteliklerde amaca uygun metin yazmay1 gdstermek gok zor. Bu
noktada rubrigin net verilmesi, tiiriin 6zelliklerine hakim olma ve tiiriin en giizel dogru
orneklerini verme son derece dnemli.

04

Kompozisyon yazma ¢aligmalarinda konuyla birlikte metin tiirii de
belirlenmelidir.Metin tiirii, igerigin hangi yapida sunulacagini dogrudan etkiler. Ayni
konu hikayede farkli, gazete haberlerinde farkli, siirde farkli isleneceginden 6grencilerin
oncelikle bu turler Gzerinde bilgi sahibi olmalari gerekir. Bu nedenle &grencilerin metin
tiirti ile ilgili 6n bilgileri yoklanmalidir.

05

Ogrencilerime yazilacak metnin bir amag dogrultusunda yazilmasi hakkinda bilgiler
veriyorum. Oncelikle Metin tiiriint belirleyip o metin tiriintin 6zellikleri ve konunun
metin tiirlinde nasil ele alinabilecegi hususlar noktasinda beyin firtinasi ya da kavram
haritas1 olusturuyoruz.

06

Evet yapiyorum. Hangi tiirde metin yazacaksa o metnin tiirii ile ilgili uygulamasi
gereken bir takim kurallar vardir. Bu kurallar dogrultusunda yonlendirme yaptyorum
ancak 6grencinin hayal giiclinii kisitlamamak adina keskin ¢izgiler ¢izmiyorum. Aslinda
metnin tiiriine uygun bir sdylem kullanmasi diginda konu olarak 6grenciyi serbest
birakiyorum.




o7 Evet, 6nceden konuyu belirliyor, ¢ocuklara bunu aktartyorum ve nasil yazacaklari
konusunda onlar1 bilgilendiriyorum. Ayrica, hangi metin tiiriine uygun yazacaklarini da
hep birlikte belirliyoruz.

Goriisme sorularindan “Ogrencilere yazilacak metnin bir ama¢ dogrultusunda yazilmasi
gerektigi konusunda yonlendirme yapiyor musunuz?” sorusuna verilen yanitlarda yapilan
icerik analizi ile su sonuca ulagilmistir: 7 6gretmenden 5’1 (% 70) kompozisyon yazma
calismalarinda metnin bir amag¢ dogrultusunda yazilmasi gerektigi konusunda yonlendirme
yaptiklarini belirtmisgler, bu dogrultuda metnin tiiriinii de belirlediklerini ifade etmislerdir.

Tablo 5: “Yazilan metnin sunulacagi ortam, katihmcilar ve iletisim kanalinin
(s6zll-yazih) iiretilen metne etkisi konusunda 6grencileri nasil bilgilendiriyorsunuz?”
Sorusuna Yonelik Ogretmen Goriisleri

Ogretmen Yanit

01 Yazilan metinleri 6grencilere sinif icinde okutuyoruz. Okul gazetesinde yazilar
gonderiyoruz. Okul panolarinda da paylasiyoruz.

02 Yetenekli 6grencileri kesfedip, destekliyoruz. Yarigmalara yonlendiriyoruz. Giizel yki

yazanlar1 siifta paylastirip okutuyoruz. Kesfedilmemis 6grencilerin yonlerini ortaya
¢ikarmak i¢in onlara da imkan taniyoruz.

03 Estetik her unsur kompozisyonun en 6nemli noktalarindan biridir. Bazen hayal gucu ile
bazen sesle bazen fiziksel kosullar1 gérmek 6gelerle donatip ortam saglamaya
calisiyoruz. Bizler bu konuda sanslhyiz.

04 Paylasma asamas1 yazma ¢aligmalarinin genellikle ihmal edilen kismidir. Ogrencilerin
sonraki ¢aligmalarina karsi istek duygusu i¢in yazdiklarii paylasmalari oldukga
onemlidir.

05 Metnin alicis1 genellikle yazili oluyor. Ogrenciler kisa ve ¢ok sade bir dil ile ifade
ediyorlar.

06 Sorudan anladigim kadariyla yazilan metinlerin baskalariyla paylagimini, sinif ortam
icerisinde oluyor.

07 Ogrencilerimle her hafta belirledigimiz giin ve saatte, diizenli olarak kompozisyon

yazma ¢alismalar1 yapiyoruz ve yazi ¢aligmast sonlandiginda tiim kompozisyonlar sinif
icinde sesli olarak ¢ocuklar tarafindan okunuyor.

Gorlisme sorularindan “Yazilan metnin sunulacagi ortam, katilimcilar ve iletisim kanalinin
(s0zlli-yazili) tiretilen metne etkisi konusunda ogrencileri nasil bilgilendiriyorsunuz?”
sorusuna verilen yanitlar incelendiginde Ogretmenlerin tamaminin ortam ve kanal
kavramlarini, olusturulan yazilarin paylasildigi sinif ve okul panolari seklinde anladigi
goriilmistlir. 1 6gretmen, yazilan metinlerin genellikle yazili olarak sunuldugundan soz
etmistir. Soruyu yine yayimlanma seklinde anlayan bir 6gretmen ise bu durumun ihmal
edildiginden s6z etmistir.

Tablo 6: “Yazma calismalarimizda gelistirilecek diisiincelerin 6nceden olusturulmasim
saglayacak nasil bir etkinlik yapiyorsunuz?” Sorusuna Yonelik Ogretmen Goriisleri

Ogretmen Yanit

01 Gorsellerden yola ¢ikiliyor. 5-6 tane kagida resim ¢izdirip bunlar1 tamamlayan dykiiler
yazmalar1 isteniyor. Oyun oynatiliyor. Bir dykii baglatilip devam ettiriliyor.

02 S6z gelimi, Zeki Miiren dinlettirdikten sonra bu konuda arastirma yapmalari isteniyor.

Diisiinceleri yazmalari isteniyor. Kisa film, belgesel, fotograf, Salvador Dali tablolar1
arastirildi. Bu arastirmalari kendi ciimleleriyle birlestirip yazma ¢aligmalar yapiliyor.

03 Torrence ’ye gore harfle baslayip kelime diizeyine ardindan ciimle ve olaya gegcmeyi
dogru buluyorum.
04 Yazma ¢aligmalarinda diisiincelerin 6nceden olusturulmasi i¢in kavram agi olusturma,

beyin firtinasi, konuyu sinifta tartigsma, yazili, sézlii ve gorsel kaynaklardan yararlanma
gibi etkinlikler yaptirilabilir.




05 Yazma oncesinde daha genis diistinebilmeleri ve motive edebilmek en 6nemli kisim
oluyor ¢ogu zaman bunun i¢in alt1 sapkalt 6grenme teknigi kavram haritas1 dramatizasyon
ige yartyor.

06 Konuyla ilgili yukardaki soruda da dedigim gibi beyin firtinasi yaptyoruz. Metinler aras1
iliskiler kurup bagka metinlerden esinlenebiliyoruz. Bir konuda herkes kendi fikrini kendi
diislincelerini sunabiliyor veya klasik bir miizik agip yapilmis olan bestenin hikayesini
yazmalarini istiyorum. Her nota, her ritim zaten ¢ocuklara diisiincelerinin kendiliginden
olusmasini sagliyor.

07 Genellikle sinif iginde bir beyin firtinas1 uyguluyorum. Bazen de soru-cevap teknigini
uygulayarak onlara yazilariin ¢atisint daha kolay olusturabilmeleri adina yardimci
oluyorum. Burada sik¢a kullandigim ciimle su oluyor: “Gozlerinizi kapatin ve hayal
giicliniizli serbest birakin.” Kabul edersiniz ki bunlar ortaokul ¢ocugu ve sistematik bir
bicimde bir yaz taslagi hazirlamalarin1 bekleyemem onlardan. Zaten bundan pek de
hoslanacaklarini diisiinmedigimden, daha ¢ok yaraticiliklarini ortaya koyabilecekleri
yontemler uyguluyorum.

“Gorisme sorularindan Yazma c¢alismalarimizda gelistirilecek  diislincelerin - 6nceden
olusturulmasini saglayacak nasil bir etkinlik yapiyorsunuz?” sorusuyla ilgili bulgular séyledir:
1 6gretmen Torrence uygulamasini yani harf, kelime, climle ve daha sonra da olaya gegmeyi
dogru buldugunu belirtmis; digerlerinden her biri gorsel kaynaklardan yola c¢ikarak etkinlik
yaptirma, miizik dinlettirme, konu ile ilgili arastirma yapmalarii isteme, beyin firtinasi
teknigini uygulama, kavram haritas1 ve dramatizasyon gibi farkl tekniklerden s6z etmislerdir.
Yanitlarin biiyiilk c¢ogunlukla yazinin parcadan biitiine gelistirilmesi ve diisiincelerin
olusturulmasinda kullanilacak yonteme iliskin oldugu goriilmiistiir.

Tablo 7: “Kompozisyon yazma calismalarimizda, 6grencilerinizi anahtar kavramlarin
iliskilendirilmesi ve bir diisiince ag1 olusturma Kkonusunda ne sekilde
yonlendiriyorsunuz?” Sorusuna Yonelik Ogretmen Goriisleri
Ogretmen Yanit
01 Ogrencilere baslangigta bir yonerge veriliyor; ama degerlendirme asamasinda
sOylenmiyor. Bu duygu buna uymamis, daha uygun kavramlarla bu duyguyu
aciklayabilirsin seklinde doniitler veriliyor.
02 Bir siir verilip onunla ilgili kompozisyon yazma ¢aligmalarinda ¢ocugun imgeleri
belirlemesi gerekir. Imgelerle baglant: kurmalidir. Her kompozisyonun bir iletisi vardir.
Bu iletiyi verebilmek i¢in sozciikleri kullanmali, ¢ocuk hi¢ diisiinmedigi seyleri de
diisiinebilir. Onemli olan kompozisyon ile iliskili szciikler olmasidir.

03 Kavramlar birbiriyle uyumlu olmak zorunda degil. Neden-sonug /gerekce ya da érgiiyi
mantiksal biitiinliikte yaptig1 siirece kavram agi, kompozisyonda sart degil.
04 Yazma galigmalarinda uygun kelimeyi bulmak ve yerinde kullanmak hem igerik hem de

yap1 bakimindan énemlidir.Bunun farkina varmalarini saglamalari i¢in bir kavram agi
olusturulabilir. Boylece 6grenci, ¢agrisim yoluyla aklina gelen kelimeleri ve kelime
gruplarini kagidin farkli yerlerine yazar. Yazilan kelime ve kelime gruplari arasinda
iligkiler kurulur.Boylece dgrencinin zihnindeki bilgi ve diisiinceleri ortaya ¢ikarilmis olur.

05 Daha 6nce yazilmis ¢alismalardan 6rnekler okuyorum onlara okutup farklart bulmalarini
istiyorum.

06 Beyin firtinasi ¢aligsmasi yaparak, birbirleri ile anlam iligkisi olan kelimelerin semasini
cikartiyoruz.

07 Anahtar kelime ve kavramlarin, bizi ana fikre gotiiren temel 6geler oldugunu onlara
slirekli hatirlatmam yetiyor. Boylece yazilarinin ¢atisini kendileri kolayca
olusturabiliyorlar.

“Goriisme sorularindan Kompozisyon yazma c¢alismalarinizda, O6grencilerinizi anahtar
kavramlarin iliskilendirilmesi konusunda ne sekilde yonlendiriyorsunuz?” sorusuna verilen
yanitlarin incelenmesinde ulasilan bulgular soyledir: 1 Ogretmen anahtar kavramlarin
birbiriyle uyumlu olmasi gerekmedigi yoniinde fikir ileri stirmiistiir. 2 6gretmen Onemini
vurguladiklarini belirtmisler, 2 6gretmen beyin firtinas1 yoluyla kavram haritas1 olusturarak



kavramlar arasi iligkileri gosteren calismalar yaptiklarindan s6z etmistir. Kavramlar arasi
iliskilerin kurulmasiyla tutarlilik tasiyan bir igerigin olusturulmasi arasindaki iliskiye
dogrudan deginen 6gretmen olmamustir.

Tablo 8: “Ogrencilerinize, yazma asamasinda metnin icerigine uygun sozciikleri
secmeleri konusunda nasil bilgilendirme yapiyorsunuz?” Sorusuna Yonelik Ogretmen
Goriisleri

Ogretmen Yamt

01 Ogrencilerle anahtar sézciikleri beraber belirliyoruz. Bir metinden yola ¢ikilarak ya da
oyun, etkinlikten yola ¢ikilarak, objeden yola ¢ikilarak, objelerden sozciikler segme
yapiliyor. Belirlenen s6zciik havuzundan yola ¢ikilarak yazma caligmalari yapiliyor.

02 Resimlerle, 6ykii birlestirmeyle, ¢cagrisimlardan yola ¢ikilarak yazma ¢aligmalart
yaptiriliyor. Ogrencilerin cogu uygun sdzciikleri dogru yerlestiriyor. Cocuk, hic alakasiz
kelimeleri bir araya getirip koyabiliyor. Ya bilin¢li ya da hayal gucuyle kelimeleri

yaziyor.
03 S6zciik galigmalarmin harfle baglamasi gerektigine inananlardamim. Once harfi enine
boyuna analiz ediyoruz. Bunu da gerekgelerle iliskilendirerek yapiyorum.
04 Ogrenci, sozciikleri olustururken baglamina uygun kullanmasi gerektigini bilmelidir.

Eger bu konuda sikint1 yasaniyorsa sezdirme yoluyla 6gretmen yol gdstermelidir.
Sozciiklerin anlam gesitliliginin varligi cocuga hissettirilmeli ve hangi anlamin hangi
climle igerisinde kullanilacag sozliik ¢alismalari veya anlam g¢alismalariyla
gosterilmelidir. Ornek metinler bu asamada yol gosterici olabilir. Kontollii yazma ve
kelime ve kavram havuzundan secerek yazma burada yardimci olabilir.

05 Yazma asamasina gegmeden kullanilacak dilin yine metin tiiriine bagli olmas1 gerektigi
konusunda bilgilendiriyorum. Kendim sézel bir ifade ile cok uzun olmadan érneklem
sunuyorum.

06 Ogrenci metni yazmadan dnce yazacagl tiiriin 6zelliklerini, dilinin nasil olmasi

gerektigini zaten biliyor. Kisacasi kendi 6grencilerim i¢in konusmak gerekirse metnin
icerigine uygun kelimeyi zaten kullamiyorlar. Cilinkii 6nceden yazacaklart tiirle ilgili
fazlasiyla 6rnek okuyorum.

o)/ Acgikgasi bu konuda 6zel bir cabam olmuyor. Cocuklar zaten yil boyunca 6grendikleri
yeni kelimeleri Tiirk¢e ders kitaplarinda verilen etkinliklerde surekli tekrar ettikleri ve
not aldiklart i¢in, verilen konuya uygun sececekleri sozciikleri kendileri kolayca
belirleyebiliyorlar.

Goriisme sorularindan “Ogrencilerinize, yazma asamasinda metnin igerigine uygun
sOzclikleri se¢meleri konusunda nasil bilgilendirme yapiyorsunuz?” sorusuna farkli
Ogretmenler tarafindan, ogrencilerle anahtar kavramlar belirledikleri, sozciik se¢iminin
harfle baslamasi gerektigine inandiklari, metinden hareketle yazma ¢alismast uyguladiklari,
ogrencilerin metnin icerigine uygun sozciikleri kendilerinin segebilmeleri nedeniyle bu
konuda yeni bir bilgilendirme yapmadiklari, seklinde farkl farkli yanitlar verilmistir.

Tablo 9: “Ogrencilerinize, yazilan metnin ahicisina ulasmadan 6nce son diizenlemeleri
yapmalar1 konusunda ne gibi bilgilendirmede bulunuyorsunuz?” Sorusuna Yonelik
Ogretmen Goriisleri

Ogretmen Yanit

01 Akran degerlendirmesi pek yapilmiyor. Biitiin sinifin yazisini okuyarak diizelterek
yazilan yaziy1 tekrar okumasini istiyoruz. Ciimle yapisinda bozulmalar olabilecegini
sOyliyoruz.

02 Cocuklara yazilar1 okutuluyor. “’de’” baglaci hakkinda &zellikle uyariliyor. Okunan
metinlerde yapilan de baglaci eksikliklerini gdsteriyoruz.

03 Mutlaka gdzden gegirmesi, yeniden okumasi gerekirse yeniden yapilanmdiriimasi

miimkiinse ters okuma yaparak baska boyutta bakmalar1 gerektigini vurguluyoruz.
04 Diizeltme asamasinda yazi igerik ve bi¢imsel nitelikler agisindan degerlendirilir.Kelime




tercihleri, anlatim bozukluklari, paragraflar arasi iligkiler, metin biitiinligt, akicilik ve
tislup ve sayfa diizeni, yazim-noktalama, okunaklik ile ilgili diizeltmelerin gerekirse
birka¢ kez yapilmasi saglanmalidir. Bu asamada okumalar yavas ve dikkatli
yapilmalidir. Hizl1 yapilmasi zihnin yanlislart dogru anlamasina neden olabilir. Ust iiste
okumalar yanlis ve eksiklikleri gormeye engel olabilecegi i¢in diizeltme islemi bir sure
beklenilerek yapilmalidir.

05 Alictya ulagsmadan 6nce metnin igeriginin yani sira bigim olarak diizenli uyumlu olmast
konusundan s6z ediyorum.
06 Bu 6grencinin yazdig1 kompozisyona gore degisiyor. Yazim kurallari, noktalama

isaretleri, merak unsuru barindirtyorsa aksiliginin giizel verilmesi gibi konularda
bilgilendirme yapiyorum. Benim i¢in dgrencinin giris gelisme sonu¢ yazmasi hi¢ dnemli
degil ¢iinkii bu ¢ocugun hayal giiclinii stnirlandirir. Bizler bir kitabr actigimizda “igcerde
6li bulundu” diyerek flash back yapip sondan basa gidebilir bu baglamda ben biraz
kompozisyon, 6grencinin metin yazmasinda icerik ve sekil olarak rahat birakryorum.
Ancak metnin sdyleminin dogru olmasi1 konusunda hassasim.

o)/ Yazilarini son bir kez yeniden okumalarini, verilen konuya uygun ve tutarli ciimleler
olusturup olusturmadiklarini, son olarak da yazilarinin basligini kontrol etmelerini
istiyorum.

Goériisme sorularindan biri olan “Ogrencilerinize, yazilan metnin alicisina ulasmadan dnce
son diizenlemeleri yapmalar1 konusunda ne gibi bilgilendirmede bulunuyorsunuz?” sorusuna
verilen yanitlarda &gretmenler, metnin alicisina ulagsmadan Once son diizenlemelerin
yapilmasinin 6neminden, akran degerlendirmesinden, yazilarin diizenlenmesinde bicim ve
icerik olmak iizere iki boyutta degerlendirme yapilmasi gerektiginden s6z etmislerdir.

Sonug ve Oneriler

Beaugrande ve Dressler’in (1981), metindilbilimde yer alan metin iiretim evreleri modeli,
Tiirkge 6gretimi kapsamindaki yazma yaklasim ve uygulamalarina yeni bir boyut
kazandiracag i¢in onemlidir. Metindilbilime 2018 yilinda YOK tarafindan yenilenen Tiirkge
Ogretmenligi programinda yer verilmis olsa da giiniimiiz Ortaokul Tiirkce ders igerik ve
uygulamalarinda heniiz yer almamaktadir. Bu durum énemli bir eksiklik olarak
goriilmektedir. Bu ¢alismanin bulgularinda goriilecegi lizere, aslinda Tiirkge 6gretmenlerinin
cogunlugu sezgisel olarak da olsa metin {iretim evreleri hakkindaki bilginin 6nemli bir
kismina sahip olmakla birlikte, bu evreleri ortaokul kompozisyon yazma ¢alismalarina
dizgesel olarak ve yeterince yansitmamaktadirlar.

Calismada ogretmenlerin, metin iiretim evreleri konusundaki farkindaliklar1 ve uygulamakta
olduklar1 kompozisyon ¢aligmalarinin metin iiretim evreleri ile ne kadar uyumlu oldugunu
degerlendirebilmek amaciyla, yar1 yapilandirilmis, 3 tanesi kompozisyonla ilgili genel,
digerleri bu evrelerle baglantili toplam 9 soru yoneltilmistir. Kompozisyon c¢alismalarinda
goriilen eksiklikler ile ilgili soruya Ogretmenlerin tamami yazma etkinliklerinin belirli
siirlar ve kaliplar igerisinde yiiriitiilmesinin yanlis oldugu, 6gretmenlerin ¢cogunlugu ise
(61,02,064,06) konu ve zaman smirliligmmin yazma c¢alismalarindaki en belirgin sorunu
olusturdugu seklinde yanit vermistir. Belirli bir siralilik ve planlilik igerisinde yazma, belirli
kaliplar icinde davranma olarak goriilse de aslinda sorunun, 6gretmenlerin de yakindig: gibi,
bu siireci tek boyutlu dar bir alana indirgemekten kaynaklandigi ve bunun da yazma
etkinliklerinin tekdiize ve sikici olarak algilanmasinda énemli bir etken oldugu sdylenebilir.
Ogretmenler, yazmanimn belli kaliplar iginde yapilmasmi elestirirken, konu sinirhiligi ve
planin girig-gelisme-sonug boliimlerinden olusmasindan séz etmis, bunun disinda var olan
kaliplar disina ¢ikmakla ilgili bilgilerine isaret eden bir agiklamada bulunmamuslardir.
Ortaokul kompozisyon yazma c¢aligmalarinin nasil uygulanmasi gerektigi konusunda
ogretmenlerin verdikleri yanitlarin birbirinden olduk¢a farkli oldugu goriilmektedir.
Ogretmenlerin ¢ogu, kompozisyon yazma calismalarmin ayri bir ders olarak verilmesi
goriisiindedir. Oysa, Tiirkce Ogretiminde okuma, dinleme, konusma gibi etkinliklerin



ardindan onlarla edinilen bilgiler ve goriisler iizerinden yazma g¢aligmalar1 yaptirilmasi
uygun olacaktir. Ogretmenler ayrica, yazma ¢alismalarinin ilgi ¢ekici konulardan secilerek
herhangi bir konu sinirlamasi olmaksizin yapilmasi goriisiindedirler.

Katilimcilardan 3 O8retmen yazmanin parcadan biitline giden bir siirecte Ogretilmesi
gerektigini vurgulamistir. Bu goriis, 6gretmenlerin yalnizca bir kisminin, metin {iretiminin
belirli evreleri igeren ve gelistirilebilen bir siire¢ oldugunun ayriminda oldugunu
gostermektedir. Yazmanin dizgesel bir eylem olduguna ise dolayli olarak deginilmistir.
Metin liretiminin asamalilig1 ve bir siire¢ olusunun daha ¢ok yazilan birimin biiyiikligii ile
ilgili olarak algilandig1 goriilmektedir. Ornegin, ciimleden paragrafa ve metne dogru gibi.
Bir farkli goriis ise 6gretmenlerin yazma konusundaki yetersizligi yoniindedir. Metin iiretimi
konusunda Ogretmenlerin yetersizligi, sorunun ¢ok onemli bir boyutunu olusturmaktadir.
Yalnizca 1 Ogretmen, metin olusturmanin bir slire¢ olduguna deginmistir. Diger
ogretmenlerin bununla ilgili bir farkindaliinin olmadigr goriilmiistiir. Oysa metin
Uretiminin en 6nemli 0zelligi Beaugrande ve Dressler’in (1981) metin iiretim evrelerinde
oldugu gibi asamali bir siire¢ olmasidir. Ogretmenlerden 2’si, yazma ve metinlestirme
bilgisi ve yazmanin bir siire¢ oldugu konusundaki kendi yetersizliklerinden s6z etmistir.
Yalniz 2 6gretmenin bu soruna deginmesi, metin iiretimi konusunda 6gretmenlerin bilimsel
ve ayrintili bilgiye sahip olmanin 6nemi konusundaki farkindaliklarinin eksikligi seklinde
aciklanabilir.

Yazma ile diistinme becerisi gelistirme arasindaki iliskiye deginen de yalnizca 2 6gretmen
olmustur. Bu durum da metin {iretimi evrelerinin diislinceleri saptama, kavram agi kurma,
dilsel gosterenleri se¢me asamalarma iliskin farkindalik ya da bilgi eksikligi ile
aciklanabilir.

Ogretmenlerin tamamina yakini kompozisyon yazdirirken metnin bir amag dogrultusunda yazilmasi
gerektigi konusunda 6grencileri yonlendirdiklerini, bu dogrultuda metnin tiiriinii de belirlediklerini
ifade etmistir. Bu durum 6gretmenlerin metin tiirii ile amag arasindaki iliskinin farkinda olduklarin
gostermektedir.

Ogretmenlerin metin {iretim evrelerinden biri olan sdylem tasarmmi evresiyle ilgili olarak
metnin ortam, kanal ve hedef kitleye gére duzenlenmesine yonelik yeterli yonlendirme ve
bilgilendirme yapmadiklar1 anlagilmistir. Oysa iiretenin niyeti, sunulacak ortam, sdylem
toplulugunun 6zelligi gibi unsurlar metnin diizenlenisini tiimiiyle bi¢imlendirmektedir.
Metinlerin bir ama¢ dogrultusunda {iretilen ve dilsel- mantiksal kurgulanisinin (baglasiklik
ve tutarlilik 6zelliginin) disinda bir bildirisim durumunu gerceklestiren séylem olma
ozelligi, lizerinde onemle durulmasi ve ilkogretim diizeyinden itibaren ogretilmesi gereken
bir konudur. Ogretmenlerin yanitlarinda, metnin dilsel, mantiksal-anlamsal diizenlemesinin
de tstiinde iletisimsel islevini gerg¢eklestirmeyi igeren “sdylem tasarimi” evresine iligkin bir
bilgi bulgulanmamistir. Soylem tasarimi, “68rencilerin yazilarini smif i¢i ve smif disinda,
yarigmalarda yazili ya da sozlii olarak sunulmasi” seklinde algilanmistir. Bilimsel bir
toplantida sunulacak metin ile ders anlatimi i¢in hazirlanan metin, dinleyici kitlesinin ve
iletisim ortaminin farkliligina kosut olarak, hem bilgi hem de dil diizeyi acgisindan farklh
olacaktir. Ornegin, bir sunum metninin, dinleyici dikkat stireleri de g6z oniine alarak, esprili,
canli ve dogal bir anlatimla hazirlanmas1 uygundur. Bir kdse yazis1 olarak hazirlanacak
metin ise yazarin amacina ve tiiriinlin 6zelliklerine, yazinin yer alacagi sayfaya, okur
Ozelliklerine uygun olarak belirli bir uzunlukta ve giincel bir igerikte hazirlanmak
durumundadir (Kuzu, 2008: 330).

Yanitlarin biiyilk ¢ogunlukla, yazinin parcadan biitiine gelistirilmesi ve diisiincelerin
olusturulmasinda kullanilacak yonteme iliskin oldugu goriilmiistiir. Yontem onemlidir,



ancak aractir. Ana iletiyi gelistirecek yan-yardimci diisiincelerin olusturulmasi igin konu ile
ilgili temel kavramlar tizerinden 6nerme degerinde yargilarin iiretilmesi 6gretimine deginen
ogretmen olmamigtir. Oysa bu konu, dil dgretiminin aynt zamanda diisiinme Ogretimi
isleviyle de ilgili oldugu i¢in 6nemlidir.

Ogretmenler, yazma ¢alismalari sirasinda dgrencilerde hazirbulunuslugu artirmak ve kavram
ag1 olusturmak amaciyla genellikle beyin firtinasi teknigine bagvurduklarini séylemislerdir.
Bunun disinda gorsel malzemelerden, kavram haritalarindan ve soru-yanit tekniginden
yararlandiklarin1 belirtenler olmustur. Kavram agi kurma ile ilgili soruda kavramlar arasi
iligkilerin kurulmastyla tutarli bir riintii tasiyan igerigin olusturulmasi iligkisine dogrudan
deginen Ogretmen olmamistir. Oysa kavram agi igerigi yapilandirmakta ve igerigin
yorumlanmasi bu sayede kolaylasmaktadir.

Ogretmenler, metne uygun sozciik segmeyi 6gretme noktasinda yeterli bilgiye sahiptir. Bu
durumda Ogretmenlerin metin {iretim evrelerinden metin diizeyinde dilsel kodlama
basamagimi uyguladigindan s6z etmek miimkiindiir. Ayrica, dilsel gosterenleri se¢cme
evresine de uygun davrandiklart ancak kavram agi olusturma evresi konusunda eksik
olduklar1 anlasiimistir.

Gorligme sorularina verilen yanitlardan elde edilen veriler dogrultusunda, en genel ifadeyle
Ogretmenlerin, yazmanin énemi konusunda bilin¢li olduklar1 ancak metin {iretim evrelerini
bu siirece dahil etme noktasinda yeterli bilgi ve farkindalia sahip olmadiklari; bu konudaki
bilgilerinin bilimsel ve kuramsal olmaktan ¢ok sezgisel, genel ve yiizeysel oldugu
soylenebilir.

Ogretmenler, kavram ag1 kurma evresiyle ilgili olarak “anlamli ve tutarli kelimelerin bir
araya gelmesi” seklinde goriis bildirmistir. Buradan, kavram ag1 kurma ile ilgili de net ve
dogru bilgiye sahip olmadiklar1 anlagilmaktadir. Ilk {ic genel sorunun yanitlarinda da bu
evreye iliskin bir uygulama bilgisine rastlanmamustir.

Katilimeilarin genel olarak vurguladigi konulardan birisi de alisgtirma ve pratik eksikligi
sorunu olmustur.

Oneriler

Gilintimiiz Tiirk¢e 6gretim programlarinda yazma ogretimine diger beceri alanlarina oranla
daha fazla 6nem verilse de gerek 6gretmenlerin daha az dilbilimsel bilgiye sahip olmalari
gerekse var olan smav odakli 6gretim sistemi nedeniyle Ozellikle yaratici yazma gibi
dogrudan ve kolay 6lclilemeyen uygulamalarin pratikte tercih edilmedigi bilinmektedir. Bazi
ogretmenlerin de dolayli olarak degindikleri gibi, yalniz deneme ve oykii tiiriinii degil;
akademik yasamda, 1is yasaminda, hatta sosyal yasantida kullanilacak yazi tiirlerinin
ogretimini igeren bagimsiz bir yazma dersinin programa alinmasi dnerilebilir.

2017 yilinda yenilenen 6gretim programinda Tiirk¢e 6gretmenligi alan dersi olarak konulan
metindilbilim ders igeriginden, ge¢mis yillarda mezun olan Tiirkge Ggretmenlerinin de
haberdar edilebilmesi i¢in hizmet i¢i egitimleri planlanabilir.

Ogretmenlerin ortaokul kompozisyon yazma g¢aligmalarindan beklentileri, genel olarak,
ogrencilerin yazilarini igsellestirebilmesi, duygu ve diisiincelerini mantikli ve tutarli bir
sekilde aktarabilmeleri yoniindedir. Ogrencilerin yalniz dil degil diisiinsel gelisimlerinin de
aract olan yazma becerisi, basta Tirkce Ogretmenleri olmak iizere diger tiim alan
ogretmenleri tarafindan Ogrenci basarisinda degerlendirmeye alinarak, Ogrencilerin
yazdiklarinin sorumlulugunu almalar1 konusunda 6zen ve dikkat gelistirmeleri saglanabilir.
Metin iiretim evrelerinin Ogretimine dayali bir kompozisyon yazma ©6gretimi, ¢ok
boyutlulugu ile yazma siirecinin diisiindiiriicli, eglenceli ve yaratict bir siire¢ haline
gelmesine katki saglayacaktir.
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Ozet

Insanoglunun yasam bigimlerinin, kiiltiirel birikimlerinin, yasam algisinin aktarildig
geleneksel bir anlati olarak masallar; olaganiistiiliikleri ve diissel ogeleriyle ge¢misten
giiniimiize kiiltiirel degerlerin aktaricisidir. Halk edebiyatinin temel tiirlerinden biri olan
masallar, eglendirici ve ilgi uyandirici Ozellikleriyle ¢ocuk edebiyati alani ig¢in
faydalanilmasi gereken onemli bir tiirdiir. Cocuksu duyarliligi en iyi yansitan tiir olarak
masallar, cocuk okurun hayal diinyasin1 zenginlestirirken icerdigi sembolik unsurlarla diis
diinyasindan ger¢ek diinyaya siirekli olarak gondermeler yapmaktadir. Masal araciligiyla
cocuk okur, gercegin hayal diinyasina indirgenmis halini deneyimleme imkamn
bulmaktadir. Bu baglamda gercekle iligkilendirme egilimi, cocuk edebiyati alan1 i¢in masal
tiriinii degerli kilmaktadir. Diigsel 6geler tasimasi bakimindan belirsizligin hakim oldugu
masal mekanlar1t ise, islevsel olarak iletilerin aktarilmasini saglayan bir arag
konumundadir. Calisma kapsaminda Mustafa Ruhi Sirin’in Cocuklari Uguran Masallar
Dizisi (Guguklu Saatin Kumrusu, Marticik ile Tilki, Aslan Kus, Kus Agaci)’nde yer alan
masallardaki mekansal unsurlarin islevsel yoniinii irdelenmistir. Masallardaki mekansal
iliskilerin ¢ocuk okurun mekansal algi gelisimine ne derecede katkida bulundugu ve
mekansal iliskiler ile verilmek istenen iletilerin niteligi cocuk edebiyati cergevesinde
degerlendirilmistir.

Anahtar Kelimeler: Mustafa Ruhi Sirin, Cocuk edebiyati, masal, mekan algisi.
Abstract

Tales as a traditional narrative in which the life forms of human beings, their cultural
backgrounds and their perception of life are conveyed; It is the transmitter of cultural
values from past to present with extraordinary and imaginative elements. Tales, one of the
main types of folk literature, are an important species that should be used for children's
literature with their entertaining and interesting features. Fairy tales as the best reflecting
childlike sensitivity, while enriching the imaginary world of the child reader, are constantly
referring to the real world from the dream world with the symbolic elements it contains.
Through the fairy tale, the child reads and finds the possibility of experiencing the reality
reduced to the imaginary world. In this context, the tendency to associate with the reality
makes the type of tale for children's literature valuable. Fairy-tale spaces dominated by
uncertainty in terms of carrying imaginary elements are functional means of transmitting
messages. Within the scope of the study, Mustafa Ruhi Sirin's Children Flying Tales Series



(Cuckoo Clock, Martique and Fox, Lion Bird, Bird Tree) were analyzed by document
analysis and various results were reached. The aim of the study is to examine the
functional aspects of the spatial elements included in the totality of the tale. The extent to
which spatial relations in fairy tales contribute to the development of spatial perception of
children, and the quality of the messages to be given through spatial relations are evaluated
within the framework of children’s literature.

Key Words: Mustafa Ruhi Sirin, children's literature, tale, perception of space.

1. Giris

Insanoglunun deger yargilarmn, yasama bakis agilarinm, kiiltiirel birikimlerinin bir yansimasi
olarak masallar; gecmisten gilinlimiize kiiltiirel degerlerin aktaricisidir. Olaganiistiiliikleri ve diigsel

Ogeleriyle ilgi gekici bir tir olan masallar; anlaticinin hayal giicinden, yasama dair izlenimlerinden
izler tagimaktadir.

Halkbilim Terimleri SozILigii’nde “masal”; “insanoglunun evren, diinya, yasam, doga,
toplum ve kendisiyle ilgili tarihsel olusum, diisiin, istek ve izlenimlerinin az ya da ¢ok
degisiklige ugrayarak agizdan agza gegme yoluyla cagimiza ulasan geleneksel anlati
ornekleri”  olarak tanimlanmaktadir(Acipayamli, 1978).

Boratav ise masali; “Nesirle sOylenmis, dini inanislardan bagimsiz, tamamiyla hayal
urind, gercekle ilgisiz, anlattiklarina inandirma iddias1 olmayan kisa bir anlati.” seklinde
aciklamaktadir (Boratav, 1992: 75).

Masala,“bir varmis/  evvel zaman iginde” seklinde kaliplasmis ifadelerle baslanmis
olmasi, Boratav (1992.33)’a gore masalin kurmaca yoniinii gostermektedir. Masal basi
tekerlemeleri, masal dinleyicisini gercek yasamdan alarak, gergek disi bir anlatinin igine
girmesine hazirlamaktadir.

Masallar halk edebiyatinin temel tiirlerinden biridir. Ancak gilinlimiizde ¢ocuk edebiyati
i¢in yararlanilmasi gereken onemli bir tiirdiir. Masallar, cocuksu duyarlig1 en 1yi yansitan
edebi tiirdiir. Masal, cocuk ruhunu besleyip hayal diinyasin1 zenginlestirirken ¢ocugu
hayata, dolayisiyla gelecege hazirlar.  Masallar tasidiklar1 sembolik unsurlardan
ayiklandiginda ortaya gergek hayat ¢ikar. Cocuk, hayal iiriinii olan masallarda, kendini
gelecege hazirlayan tecriibelerin bir kismini kazanmaktadir (Karatay, 2007, s.471).

Yavuz (1999)’a gore insanlar, “En masalimsi, en olaganiistii anlatilar1 bile gercege
yaklastirma,  gercekle iliskilendirme egilimindedirler.”  Masallardaki bu kurmaca
diinyadan hayatin gercekligine siirekli bir gonderme yapilmaktadir.

Masallar, toplumlarin ge¢misten giiniimiize kiiltiirel degerlerin aktaricist olarak gelenegin
stirdiiriilmesine katki saglamistir.

Dilidiizgiin (2018)’e gore masal, ger¢ek diinyanin basitlestirilmis bir modeli gibidir. Ayni
zamanda da ¢ocugun diinyaya iliskin bilgileri ve deneyimleri edinmesinde yardimci bir
aractir. Dolayisiyla masallar, sembollerle donatilmis kurmaca bir diinya igerisinde gergek
yasama gondermeler yapan bir tiir olarak karsimiza c¢ikmaktadir. Cocuk okur masal
sayesinde gercegin hayal diinyasina indirgenmis halini deneyimleme olanagi bulmaktadir.

Sirin (2007)’e gore masal, olaganiistli, gercek dis1 ve mantik dis1 6zellikleri ile ¢ocuk
ruhunu besleyen, siisleyen, donatan, zenginlestiren, gergekligi dolayl olarak anlatan bir tiir
olmasi nedeniyle ¢ocuk i¢in ¢ok dnemlidir.

1.1. Masalin Mekan Miti

Masallarda mekan, diigsel Ogelerle bezendiginden belirsizlik tasimaktadir. Masal
dinleyicisi kalturel birikimi, yasama bakis agis1 neticesinde zihninde hayali bir mekan



canlandirmaktadir. Bu yerler kimi zaman Kaf daginin ardindaki ug¢suz bucaksiz bir saray
kimi zaman da daha Once kimsenin ayak basmadigi biiyiilenmis bir yer alti alemi
olabilmektedir.

Ozdemir (1992)’e gore; “Masallarda anlatilan olaylar herhangi bir atlas ya da haritada
bulabilecegimiz bir yerde ya da belirli bir yerde gegmez. Anlatilanlarin gectigi yer, masala
Ozgii diigsel bir iilkedir.

Masalda, genel olarak zaman ve mekan kavrami olmamakla birlikte; ‘masal mekanini;
“Cogunlukla hayali bir takim olaylari, her seyi yapmaya kudretli kahramanlar1 i¢ine alan,
belirli olmayan saraylarda, kosklerde, daglarda, denizlerde, yedi kat yerin altinda, on
iki kat gokyiiziinde gegen, daglari, taslari, agaglari, cigekleri” icine alan bir mekansallik
s0z konusudur (Turk Ansiklopedisi: 317).

Sirin (2007)’ye gore, ilk hayali masal tilkesi olan Kafdag: bugiine kadar hep masal ile
birlikte anildi. Insanoglu bazen yakinlagmis bazen de uzaklagmisti bu daga. Masalin ilk
mekan miti de bu sayede kesfedilmis oldu.

Bazi masallarda yer alan tekerlemelerde; “Az gitmis, uz gitmis, dere tepe diiz gitmis. Bir
de arkasina bakmais ki: bir arpa boyu yol gitmis.” 6rneginde oldugu gibi, masalin ger¢ekdist
niteligini belirtme kaygisin1 da belirten sakaya doniisen mekansal anlatimlar yer almaktadir
(Boratav,1992, s.77).

Masal mekaninin kahramanm kendi bilingaltinda sekillendirdigi yoniiyle aktarildig:
diisiiniildiigiinde, islevsel olarak ¢ocuk okura bazi iletiler sunmaktadir. Masalin biitlinii
icerisinde c¢ocuk okur tarafindan zihinde canlandirilan mekan, giinlik yasamda
karsilagilmas1 miimkiin olmayan bir yer olsa da sembolik unsurlarla gercek diinyaya
gondermeler yapilmaktadir. Bu baglamda gergekle iliskilendirme egilimi, cocuk edebiyati
alan1 i¢in masal tiirlinti degerli kilmaktadir.

Bu calismanin amaci, ¢ocuk edebiyatina onemli katkilar sunan Mustafa Ruhi Sirin’in
Cocuklar1 Uguran Masallar Dizisi’nde yer verdigi mekanlarin islevsel yonleri betimlemek
ve alan yazinina bu yonde katkilar sunmaktir.

Calisma kapsaminda “Masalda yer verilen mekansal unsurlarin islevsel yonleri ile ¢ocuk
okura sezdirilmek istenen iletiler nelerdir?”, “Masallardaki mekansal iliskilerin ¢ocuk
okurun mekaénsal algi gelisimine ne derecede katki sunmaktadir?” ve “Masal mekaninin
yazarin kendi bilingaltinda sekillendirerek ¢ocuk okura sundugu diisiiniildiigiinde, mekan
aracilifiyla aktarilan iletilerin niteligi nasil degerlendirilmelidir?” seklindeki sorulara yanit
aranmis, elde edilen bulgular ¢ocuk edebiyati ¢ergcevesinde irdelenmistir.

2. Yontem

Calisma kapsaminda Mustafa Ruhi Sirin’in Cocuklar1 Uguran Masallar Dizisi (Guguklu
Saatin Kumrusu, Marticik ile Tilki, Aslan Kus, Kus Agaci) dokiiman incelemesi
yontemiyle ¢oziimlenerek ¢esitli sonuglara ulagilmistir. Dokiiman incelemesi arastirilmasi
hedeflenen olgu ya da olgulara iliskin bilgi iceren yazili arag gereglerin ¢oziimlenmesini
kapsar ( Yildinnm ve Simsek, 2008: 187). Dokiiman incelemesi anlayisiyla incelenene
masallar betimsel olarak analiz edilmistir.

3. Bulgular
3.1. Biiyiilenmis Mekan

“Guguklu Saatin Kumrusu” masalinda irmagin kenarindaki ahsap bir evin, ahsap guguklu
saatinin igerisinde biiyiilenerek tahta kumruya doniisen bir kumru vardir. Ahsap evin



etrafinda ucusan Fatmacik ismindeki kumru, guguklu saatin igerisinde hapsolan tahta
kumrunun sesini duyar. Pencereden iceriye girdiginde bir goriiniip bir kaybolan kuslar koro
halinde “Kus demek u¢gmak demek” diye seslenmektedirler.

Kumrunun sesini bir kez daha duyar. “Evvel zaman icinden kalbur saman iginden
ucuruldum. O giin bugiindiir buradayim.” (Guguklu Saatin Kumrusu, 2015: 18).

Guguklu saatin igerisinde yardim bekleyen dostunun ipini ¢ézerek bulundugu kafesten
¢ikarir Fatmacik. Ancak biiyiiniin bozulmasi igin yapilmasi gerekenler vardir: “Once
ayaklarimi baglayan ipi ¢6zmen gerekecek. Sonra senin ayaklarint baglayacagim ve benim
verime burada nébet tutacaksin. Ben ise en son kondugum agacin kovugundan bir damla
su icecegim. Déniinceye kadar saatin icinde bekleyebilirsen biiyii bozulacak. Blyl bozulur
bozulmaz yanina gelecegim. O zaman birlikte gékyiiziinde doyastya ugariz.” (Guguklu
Saatin Kumrusu, 2015: 20).

Masalda kahramanin biiyiiniin bozulmasi i¢in ¢iktig1r yolculuk sonrasi tekrar eve doniis
gerceklesmis, mutlu sona ulagilmistir. Masalda ‘evden uzaklagma- yolculuk- tekrar eve
doniis’ seklindeki siralama ile ¢ocuk okurda verilen soziin yerine getirilmesi gerektigi
iletisi, mekanin islevsel yoniinii ortaya koymaktadir.

3.2. Mekan ve Aidiyet Duygusu

Marticik ile Tilki masalinda, anne mart1 ay ve yildizlara ninniler sdyler. Cocuk okur
gorkemli bir dogaya taniklik eder. “Marti yuvasi, goliin tizerinde uzanan agacin dalinda bir
kundak gibi sallaniyordu.” (Marticik ile Tilki, 2015: 9).

Mart1 yuvasiin yeni iiyesi ‘Marticik’, yasama gozlerini acar ve anne marti ile goliin
kiyisinda ucus alistirmalar1 yapar. Kiiclik Marticik, bir glin yalniz yasamaya karar verir ve
yuvadan ayrilmay1 distiniir. “Bir giin ne anlama geldigini bilmedigi halde yalniz yasamaya
karar verdi. Géliin karsisina ge¢meyi diisiindii.” (Marticik ile Tilki, 2015: 21).

Durgun goliin iizerinden havalanan Marticik, balik avina ¢iktigi sirada tilki ile karsilasir.
Tilki, sol 6n ayagina tas diistiigiinii, hareket edemedigini ve iyilesmesi i¢in bir baliga
ithtiyact oldugunu sdyler. Marticik kisa bir ugustan sonra yakaladigi alabalik yavrusu ile
geri doner. Tilki bir lokmada alabalig1 yutarken Marticik gece gordiigii riiyay: anlatir.

“-Diin gece bir riiya gordiim. Agz1 kapall bir ¢uvalin i¢cinden ¢tkmaya ¢alistyordum.
-Bu ¢ok giizel bir riiya. Basina devlet kusu konacak.” (Marticik ile Tilki, 2015: 35).

Marticik gordiigii riiya ile tilkinin tuzagina diisecegini fark eder. Son anda kanat ¢irparak
annesinin oldugu yere ugar ve tilkiden kurtulur.

Masal mekéanin islevsel yonii degerlendirildiginde, “Ait olunan mekandan uzaklagsma —
tilkinin tuzagindan kurtulma — ait olunan mekéana tekrar doniis” seklindeki mekan iligkisi
ile ¢ocuk okurun aidiyet duygusunu kazanmasina katki saglamaktadir.

Marticik ne anlama geldigini bilmedigi halde yalniz yasamaya karar vererek yuvadan
ayrilir. Mekansal degisiklik sayesinde yasam deneyimi kazanarak tilkinin tuzagindan
kurtulur ve ait oldugu mekana (anne martinin oldugu yere) geri doniisii ile masal sona erer.
Tilkinin tuzagindan kurtulus, bir ritya motifi ile saglanmstir.

Masal kahramaninin dogasi geregi yasamini siirdiigii mekan durgun bir goldiir. Marticik’in
ailesinden ayr1 yasamaya karar vererek goliin kars1 kiyisina ge¢cmesi, tiirlii tehlikelerle bag
basa kalmasina yol agmistir. Mekansal degisiklikler ile ‘aileden ayr1 yagamanin tehlikeli ve
zor bir durum oldugu’ iletisi sezdirilmektedir. Cocuk okur fiziksel Ozellikler itibariyle



kendisini bu yere ait hisseden kahraman ile 6zdeslestirdigi diisliniildiigiinde, mekanin
islevsel yonii aidiyet duygusunu gelistirmektir.

3.3. Sihirli Suyun Bulundugu Tepe

Aslan Kus masalinda mekan, Mavi Orman’dir. Mavi Orman’in krali aslan, bir giin biitiin
hayvanlar1 yanina ¢agirir.

“-Biz diye soze basladi aslan, aklimizi kullanmalyiz. Her giin ayn seyleri yapmaktan ¢ok
stkildim. Hayatimizin renklenmesi i¢in bir seyleri degistirmeliyiz. ”(Aslan Kus, 2015: 8)

Ormanlar aleminden Kaf Dagi’na gitmek gibi tiirlii oneriler aslan krala sunulur. Ancak
tilkinin dnerisiyle tiim hayvanlar kus olup u¢mayu isterler.

“Yildizlarin bahcgesinde

Isiktan evlerimiz var

Sen kuslar gibi u¢alim

Kanadimiz olsun riizgdr” (Aslan Kus, 2015: 11)

Aslan kralin 6nderliginde tiim hayvanlar, sihirli suyun bulundugu tepeye cikarlar.

“Once aslan icti sudan. Bir anda yarisi kadar kiiciiliiyor ve ucup gidiyordu.” (Aslan Kus,
2015: 15)

Mavi Orman’da yalniz tilkiler, sihirli sudan igmemis ve saklanmiglardi. Kisa zamanda
tilkilerin oldugu bir diizen kuruldu. Kralligin1 yitiren aslan kus, yeni halini begenmemis ve
eski ormanlarint 6zlemeye basladi. Mavi Orman’1 terk ederek gokyiiziinde salinan tiim
hayvanlar da eski ormanlarin1 6zlemislerdi.

Her canli i¢in bir yaratilis yasast oldugunu anlayan Aslan Kus, biiyiiniin bozulmasi i¢in
yine sihirli sudan igmeleri gerektigini duyurur. Sihirli sudan i¢en tiim hayvanlarin kanatlar
yok oluverir. Aslan, tim bunlar1 sorumlusu olarak en kurnaz tilkiyi cezalandirma karari
alir. Oyunbaz tilki esegin sirtina baglanir ve sihirli suyun bulundugu tepeye gotiiriiliir. Tilki
sthirli sudan icer igmez Tilki Kus olur ve ucup gider. Aslan, suyun kaynaginin
kapatilmasin1 emreder. Bir giinde kuyunun tizerinde topraktan bir dag yiikselir. Tilki Kus
ise ormanda bir daha gortlmez.

Masal mekanmin islevsel yonii degerlendirildiginde “Mavi Orman- sihirli suyun
bulundugu tepeye varis- biiyiliniin bozulmasi i¢in tekrar sihirli suyun bulundugu tepeye
gidis- kurnaz tilkini ormandan kovulusu- suyun kaynaginin kapatilmas1” seklindeki mekan
iliskisi, ¢ocuk okura dolayli bir anlatim yoluyla ‘her canli i¢in bir yaratilis yasasi oldugu’
iletisi aktarilmaktadir.

Masalin basinda dile getirilen ‘hayatimizin renklenmesi igin bir seyleri degistirmeliyiz’
yargisi, masal sonunda ‘her canli i¢in bir yaratilis yasast oldugu’ goriisii aktarilarak
curiitiilmistiir. Bu yolla iletilerin algisal bir biitiinliik igerisinde ¢ocuk okura sezdirilmesi
amaclanmustir.

3.4. Anne Icgiidiisii

“Kus Agaci”nda ¢ocuk okur, Mavi Ulke’de dallarina konan kuslarin tiirkiiler sdyledigi
cicek acan bir agaci yakindan tanima firsati bulur.

“«“

Bulutlu bir bahar giinii beyaz kus siiziilerek ihtiyar agacin tepesine konar ve soyle der: *-
Yapraklarinin bir kusa doniismesini ister misin? Kuglarint u¢urduktan sonra gagamla sana
dokunur dokunmaz yanmaya baslarsin. Baharda kiillerinden bir fidan ¢ikar. Boylece Anka
gibi sen de kiillerinden yeniden dogmusg olursun.” (Kus Agaci, 2015: 13)



Ihtiyar agac ne diyecegini bilemese de sdylenenler hosuna gider ve sevinir. Beyaz kanatli
kus, gagasi ile dokunur dokunmaz agacin biitiin yapraklar1 kusa doniisiip uguverir. Tiim
bunlara sahit olan Agackakan, yuvasinin bulundugu agacin yapraklarini kaybetmesine ¢ok
UzUlur ve yapraklarini kaybeden ihtiyar agaca bir teklif sunar: “ Istersen kusa doniisen
yapraklarint geri getirebilirim.” (Kus Agaci, 2015: 17)

Agackakan, gagasi ile lic kere agacin govdesine dokunur ve kuslar agacin dallarina
donerler. Dallarindaki binlerce kuslarla keyif catan ihtiyar agac, yanmak istemez. Giines
giin 1siklarimi  bagka ormanlara tasidigi sirada ihtiyar agag, dallarindaki kuslari
uyandirmadan g6liin kars1 kiyisina gecer. Cok gecmeden yapraklarini uguran beyaz kus,
ithtiyar agacin saklandigi yeri bulur.

“- Seyi, dedi ihtiyar agag, her annenin yapmasi gerekeni yaptim. Ormanda kuslarima
zarar geleceginden korktugum icin yerimi degistirdim.” (Kus Agaci, 2015: 31)

Beyaz kus hakikatten kagamayacagini su sozlerle ifade eder:

“Yer degistirmen ¢are degil. Bitkilerin hayati da tipki insanlarin yagamak oyununa benzer.
Golgende oynayan cocuklar: diigiin! Biiyiidiiler ve anne baba oldular. Yaslaninca ve
zamani gelince can saatleri durdu.” (Kus Agaci, 2015: 33) Beyaz kusun son kez gagasi ile
dokundugu ihtiyar agag¢ alev alev yanip kiil olur. Yaz biter, sonbahar gecer, baharda kus
agacinin koklerinden bir fidan ¢ikiverir.

Kus Agact masalinin mekansal islevi degerlendirildiginde, “Ihtiyar agacin bulundugu Mavi
Ulke- beyaz kustan kacis ile sigiilan mekan” bi¢imindeki mekén iliskisi ile doganin
kacinilmaz bir yasasi olarak degisim, doniisiim, yenilenme siirecine dikkat ¢ekilmistir.
Ihtiyar agacin kuslarmi koruma icgiidiisii ile baska bir mekina gecisi, ‘yavrularii
korumak, kollamak her annenin yapmasi gereken bir dogal bir olgudur’ iletisi ¢ocuk okura
sezdirilmistir. Yuvasim1 kaybetme korkusu yasayan Agackakan da ait oldugu mekani
kaybetmek istemedigi diisiiniildiigiinde, mekanin islevsel yoniiniin aidiyet duygusunu
gelistirmek oldugu sonucuna varilmaktadir. Ancak ihtiyar agacin ne yaparsa yapsin
hakikatten kagamayacagi olgusunun masal boyunca sezdirilmesi, cocuk okuru 6grenilmis
caresizlige siiriikleyeceginden olumsuz bir iletidir.

4. Sonug

Cocuk yazint c¢aligmalar1 kapsaminda incelenen “Rifat Ilgaz’in Cocuklarim Siirinde
Zaman- Mekan Unsurlar1 ve Cocuk Iliskisi Uzerinde Bir Inceleme” adli ¢alismada
‘Cocuklarim’ siirindeki zaman- mekan ve bunlarin ¢ocuklarla olan iliskisi baglaminda
degerlendirme yapilmis, Ilgaz’in siirlerinde mekan unsurlarinin iletilerin aktarilmasinda bir
ara¢ oldugu sonucuna varilmistir (S6nmez, 2012).

“Cocukta Mekan Algisinin Gelisiminde Masalin Etkisi/ Onemi” adl1 yiiksek lisans tezinde,
cocuk okurun masalda ge¢en mekanlar ile giinliilk yasaminda karsilastigi mekanlar arasinda
kurdugu iliski degerlendirilmistir. Masallarda kurgusu icerisinde se¢ilen mekanlarin, ¢ocuk
okurun mekansal alg1 gelisimine katkida bulundugu, masal tiiriine yabanc1 olan ¢ocuklarin
masal mekam ile giinlilk yasamda deneyimledikleri mekanlar arasinda iliski kurmakta
zorlandig1 saptanmistir (Yilmaz, 2010).

Mustafa Ruhi Sirin’in Cocuklar1 Uguran Masallar Dizisi’ndeki mekansal unsurlar, islevsel
olarak ¢ocuk okura birtakim iletiler sunmaktadir. Guguklu Saatin Kumrusu masalinda,
masal kahramaninin bilyliniin bozulmasi adina ‘evden uzaklasma- yolculuk- tekrar eve
dontis” seklindeki mekénsal siralama ile gocuk okurda verilen soziin yerine getirilmesi
gerektigi iletisi aktarilmistir. Marticik ile Tilki masalinin kahramani Marticik, bir giin ne
anlama geldigini bilmeden yalniz yasamaya karar verir ve ait oldugu mekandan ayrilarak



tilki tehdidi ile kars1 karsiya kalir. Mekansal degisiklikler ile ‘aileden ayr1 yasamanin
tehlikeli ve zor bir durum oldugu’ iletisi aktarilmaktadir.

Aslan Kug masalinda “Mavi Orman- sihirli suyun bulundugu tepeye varig- buylnin
bozulmasit i¢in tekrar sihirli suyun bulundugu tepeye gidis- kurnaz tilkini ormandan
kovulusu- suyun kaynaginin kapatilmasi1” seklindeki mekan iligkisi ile ¢ her canlt i¢in bir
yaratilis yasasi vardir’ iletisi giiglii bir sekilde sezdirilmistir. Kus Agact masalinda ise
yapraklar1 kusa doniistiiriilen ihtiyar bir agacin annelik i¢glidiisiiyle kuslarini korumaya
calismasi sezdirilen 6nemli bir degerdir. “ihtiyar agacin bulundugu Mavi Ulke- beyaz
kustan kagis ile sigiilan mekan” bi¢cimindeki mekan iligkisi ile doganin kaginilmaz bir
yasasi olarak degisim, doniisiim ve yenilenme siireglerine dikkat ¢ekilmistir. Ancak ihtiyar
agacin ne yaparsa yapsin hakikatten kacamayacagi olgusunun masal boyunca sezdirilmesi,
cocuk okuru Ogrenilmis c¢aresizlige siiriikleyeceginden olumsuz bir ileti niteligi
tagimaktadir.

Mustafa Ruhi Sirin’in Cocuklar1 Uguran Masallar Dizisi genel olarak degerlendirildiginde,
masallardaki mekansal iliskilerin cocuk okurun mekansal algr gelisimine katkida
bulundugu belirlenmistir. Cocuk okurun masal kahramani ile kendisini 6zdeslestirdigi
diisiiniildiglinde, kahramanin bundugu mekandan farkli bir mekana gegisi ile algisal bir
biitiinlik olusturulmaktadir. Cocuk okurun masal mekani ile gercek mekan arasinda
bagintilar olusturarak bulundugu mekani tanima, algilama, degerlendirme gibi yetilerin
gelismesine katkida bulundugu tespit edilmistir.
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Bu ¢alismada 2006, 2015 ve 2018 Tiirkge dersi 6gretim programlarinda yer alan fantastik
metinlerle ilgili kazanimlarin tespiti yapilmistir. Bu baglamda 2006 Tiirk¢e dersi dgretim
programinda 6,7 ve 8. siiflar; 2015 ve 2018 Tiirkge dersi dgretim programlarinda 5, 6, 7.
ve 8. siniflara gore fantastik metinlerle iligkilendirilebilecek kazanimlar 6grenme alanlarina
gore verilmistir. Fantastik(Tlrk Dil Kurumu [TDK], 2009:679 ) gercekte var olmayan,
hayali seyler i¢in kullanilir. Gilinlimiizde arastirmacilar tarafindan fantastigin bir tiir mii
yoksa bir anlatim bi¢imi mi oldugu konusunda heniiz uzlasmaya varilamamistir. Bu
caligmada fantastik metinler kavrami hem bir anlatim bi¢imi olan fantastigi hem de bir yazi
tiirlii olan fantastigi kapsar sekilde kullanilmistir. Arastirma kapsaminda betimsel yontem
kullanilmis, aragtirma verilerinin toplanmasi dokiiman incelemesi ile gerceklestirilmistir.
Fantastik, bilimin 1s1g8inda kesif ve icatlar sayesinde birgok bilinmeyenin ortaya ¢iktigi,
onceden bir hayalden ibaret olan diisiincelerin gercek oldugu bir diinyada insanlara gergegi
farkli bir bakis agistyla yorumlama imkani saglamistir. Ozellikle medya alanindaki
gelismeler, hayal edileni goz 6niine sermistir. Bu nedenle ginimizde fantastik diinya hem
okur hem de izleyici Kitlesinin ilgisini ¢cekmektedir. Kiiciik yaslardan itibaren dinledigi
masallarda ve izledigi ¢izgi filmlerde hayali unsurlarla karsilasan ¢ocuk, okuma yazmay1
O0grendigi andan itibaren bu alandaki birikimini arttirmaktadir. Cocugun aile iginde
baglayan 6grenme seriiveni, okullarda belirli bir plan ve program cercgevesinde devam eder.
Ogretim programlar1 ise ¢agin gereklerini dikkate alarak milli ve evrensel degerler
etrafinda sekillendirilir. Tiirkge dersi i¢in 6gretim programlarinda belirlenen dort temel
becerinin(dinleme, konusma, yazma ve okuma) kazandirilmasinda ¢agina gore ilgi alanlari
degisen ¢ocuk gergegi dikkate alinmalidir. Ogretim programinin uygulama araglarindan
biri olan ders kitaplarinda fantastik metinlere yer verilebilmesi bunu destekleyen
kazanimlarin varligin1 gerekli kilar. Cilink{i bu metinlerde kullanilan fantastik unsurlarin
niteligi, edebiyatimiz i¢in yeni bir tiir sayabilecegimiz fantastife dair 6zgiin ve yerli
eserlerin iiretilmesine yardimer olacaktir. 2006 yilindan itibaren hazirlanan ii¢ 6gretim
programinda da fantastik metinlerin kullanilmasin1 destekleyen kazanimlarin oldugu ve
2018 Turkce dersi 6gretim programinda kazanim sayisinin arttigi sonucuna ulagilmstir.

Anahtar Kelimeler: Turkge 0gretim programi, fantastik, ¢ocuk.
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Abstract

In this study 2006, 2015 and 2018 the achievements related to fantastic texts in Turkish
curriculum were determined. In this context, in2006 Turkish course in the curriculum 6,7
and 8th grade, 2015 and 2018 Turkish course in the curriculum of 5,6,7 and 8th grade
according to the fantastic texts are given according to the learning area of gains.
Fantastic(TDK, 2009:679) is actually used for fictitious things that do not exist. It is not
yet reached by researchers that fantasy is a genre or a form of narrative. In this study, the
concept of fantastic texts has been used to include fantasy, a type of narrative and
fantastic, a type of writing. The descriptive method was used in the the research, collection
of research data was carried out by document review. In the light of fantastic science,
discoveries and inventions, in a world where ideas, which consist of a pre-existing dream,
are real, they enable people to interpret the truth from a different perspective. Especially
the developments in the field of media have highlighted the imagination. Therefore, the
fantastic world attracts both readers and audiences today. In the fairy tales he listened
from an early age, the child encounters imaginary elements in cartoonshe watched,
increases his knowledge in this field from the moment he learns to read and write. The
learning adventure of the child within the family continues in schools within the
framework of a specific plan and program. The curriculum is shaped around national and
universal values by taking into consideration the requirements of the era. For the Turkish
lesson, children should be taken into account the fact that children have changed their
interests according to the age of gaining four basic skills (listening, speaking, writing and
reading) determined in the curriculum. The use of fantastic texts in the textbooks, which
are one of the tools of the teaching program necessitates the existence of the gains
supporting this. Because the nature of the fantastic elements used in these texts will help to
produce original and native Works of fantasy that we can consider a new type for our
literature. As a result of the three instructional programs prepared since 2006, it was
concluded that there were gains supporting the use of fantastic texts and the number of
acquisitions in the 2008 Turkish course curriculum increased.

Keywords: Turkish education program, fantastic, child.
1. Giris

21. ylizyilda bilim ve teknolojinin gelismesi ile birlikte iletisim araglar1 ¢esitlenmis, diinya
kiiltiir ve medeniyetlerinin tanigmasi, kaynasmasi hizlanmigtir. Bu durumdan milletlerin
edebiyat1 da etkilenmistir. Fantastik edebiyat 18. ylizyildan itibaren bir tiir olarak edebi
eserler i¢inde yerini almis, giinlimiizde de kendisine bir okur kitlesi olusturmustur.
Fantastik, bilgiye erisimin kolaylastigi, doga olaylarinin bilim ve teknikle agiklanabildigi
bu cagda insanlar i¢in farkli diinyalarin kapisin1 agmaktadir. Fantastik 6geler biiyiik kiigiik
demeden herkesin ilgisini ¢eker. Dolayisiyla ¢ocuk diinyasina, hayal giiciine hitap eden bu
tiirlin ve ogelerinin bir egitim —6gretim araci olarak kullanilmali, ders kitaplarinda yer
almalidir.

1.1 Fantastik Nedir?

Fantastik kelimesinin kokenine baktigimizda sézciik Latince bir sifat olan fantasticum
yoluyla Yunanca bir fiile kadar uzaniyor; phantasein: “gdriiniir kilmak”, “gibi goriinmek”,
ayni zamanda da olaganiistii olaylar s6z konusu oldugunda “kendini gdstermek”,
“gortinmek” anlamlarina gelir (Steinmetz, 2006: 7-8).

Tiirkge So6zliikte(2009:679) fantastik kelimesinin iki anlami vardir: 1. Hayali, gercekte var
olmayan, gercek olmayan. 2. XVIII. yiizyildan baslayarak Fransa’da gelisen bir edebi tiir.



Fantastigin belli bagl bir tiir olarak ortaya ¢ikisi 18. ylizyili1 bulmus olsa da bundan 6nceki
metinlerin fantastik 6geleri kullanmadigr diisiinilemez. Ciinkii fantastik metinler hayal
gucunden beslenir. Hayal giicii ise kurgunun olusturulmasinda neredeyse hikaye edici tiim
metinlerin ortak yoOniidiir. Dolayisiyla  “Fantastik metinlerin kaynagi nedir?” diye
sordugumuzda bu bizi mitolojiye, masallara, destanlara, efsanelere gotiiriir. Bu tiirler
icindeki dogaiistii ve olaganiistii olay, kisi, yer ve zaman unsurlar1 ile fantastik tiiriine
kaynak olusturmustur. Onceleri sozlii gelenek yoluyla nesilden nesle aktarilan ve zamanla
yaziya gecirilen bu kaynaklar, bilim ve teknolojinin iletisim alanindaki yansimalari
sayesinde guniimiizde hem yazili hem gorsel hem de isitsel olarak ulasilabilme niteligi
kazanmustr.

Gliniimiizde hayatimizin her alaninda s6z sahibi olabilecek bir konuma gelmis bir ger¢ek
vardir: Medya. Dilimize Ingilizceden giren bu kelime Tiirkce Sézliikte (2009:1361) biiylk
iletisim ve yayin organlarinin tiimii; iletisim ortami, iletisim araglari, kitle iletisim
araglarmin tiimii anlamlarina gelmektedir. Yani televizyon, radyo, telefon vb. araglarin
icadi ile birlikte insanlik tarihinde her tiirlii bilgi aligverisi miimkiin hale gelmistir.
Olgiilebilen mesafelerin bir anlami kalmamis, diinyanin hatta -sinirli da olsa- uzaymn
icerisinde gerek yazili gerek sozel gerekse gorsel iletisim onemli bir yer edinmistir.

Bilim ve teknoloji alaninda yasanan gelismeler edebiyata da yansimis ve bilimkurgu
eserlerini ortaya ¢ikarmistir. Bu tiir kitaplarin adi fantastik eserler ile anilsa da aslinda
farklilik vardir. Bilim kurgu (TDK, 2009:269) cagdas bilim verileriyle diis giiciinden
olusan (film, roman vb.) olarak tanimlanir. Bilim kurgu metinleri, diis giiciinden beslendigi
icin i¢inde fantastik unsurlar yer alir ancak fantastik metinlerden ayr1 olarak bilim kurgu
metinlerinin gerceklesme ihtimali vardir. Ornegin bilim kurgu metinleri fantastik
metinlerde oldugu gibi yeni bir 1rk, yeni bir dil, yasadigimiz zaman dilimine es zamanda
yasanan farkli bir diinya gibi malzemeler yerine uzay gemisi, hologram, gokdelenler gibi
teknolojinin tiretebilecegi iirlinlerinden yararlanir. Sipahioglu (2006:10) donemi iginde
fantastik sayilan kimi eserlerin bugiin gerceklestigi i¢in artik fantastik tiirde eser olma
niteligini kaybettigini sdyler. Ornegin Jules Verne, Aya Seyahat adl1 kitabin1 1865 yilinda
yazmistir. Insanoglunun Ay’a ilk seyahati ise 1969°da Apollo 11 ile Neil Armstrong,
Edwin Aldrin ve Michael Collins tarafindan gerceklestirildi (Salik,2017). Dolayisiyla
Ay’a Seyahat kitab1 gliniimiizde fantastik tiirde degil bilim kurgu tiirtinde bir kitap olarak
adlandirilmalidir.

Fantastik eserleri bir tiir olarak ele alip 6zelliklerini belirlemeye ¢alisan iki 6nemli isim
vardir: Todorov ve Steinmetz. Fantastik edebiyat denilince akla gelen ilk isimlerden biri
olan Todorov’a(2012:31) gore fantastik, kendi dogal yasalarindan bagka yasa tanimayan
bir 6znenin goriiniiste dogaiistii bir olay karsisinda yasadigi kararsizliktir. Todorov’un
diigiincesi gilinimiizde fantastik tiiriindeki her eseri agiklamaya yetmemektedir. Ciinkii
insanoglunun degisim ve gelisimi ile bunlarin edebiyata yansimasinda guncellemeler
yapilmustir; yeni kavramlar, duygu, diisiince ve hayal diinyalar1 olusmustur.

Steinmetz’e (2006:9) gore fantastik, gergekligin ¢ignenmesidir. Hayal ve yanilsamalarin
bir tiir delilik haliyle mantigin karsisinda yer alip fantastigi ortaya ¢ikardigindan s6z eder.
Steinmetz (2006:32-45) izleklerin kiiltiirel ya da kisisel olabilecegini sOyler. Hayaletler,
vampirler, ikizler, canavarlar fantastik anlatilarda karsimiza ¢ikan olaganiistii izleklerdir.
Fantastik eserlerde izlekler disinda ortaya ¢ikma, ele gegme/gecirilme, yok etme/edilme,
baskalasim gibi edimlerin de metnin gelisimini etkilediginden bahseder. Ona gore
fantastik metinler sadece kaygili diislerden ya da biiyiilerden ibaret sayilmamalidir.
Degisen zamanla birlikte yazarlarin da farkli unsurlarla fantastigi yaratmaya calistigini
sOyler.



Todorov 2012 yilinda yayimlanan ¢aligmasinin 47. sayfasinda fantastik metinlerin tekinsiz

ve olaganiistiinii birbirinden ayiran sinirinda yer aldiginmi1 sdyler. Soyle ki fantastik, hem
Oykii kisisinin hem de okurun yasadig1 bir kararsizlik siirecidir. Okur, 6ykiiniin sonunda
yasananlar1 gercekligin yasalar ile agiklayabiliyorsa metnin tekinsiz tiire, olay1 agiklamak
icin yeni doga yasalarini kabul etmek zorunda kaliyorsa da olaganiistii tiire girecegini ifade
eder. Ancak giinlimiizde fantastik eserlerin tiimiinii boyle bir kistasa tabi tutmak miimkiin
degildir. Clinkii fantastigi bir kararsizlik siireci ile sinirlandirmak bu tiirde eser verilmesini
zorlastiracaktir.

Fantastik metinlerin ortaya konulmasinda izleklerin 6nemli bir yeri vardir. Todorov (2012:
108-123) izlekleri iki baslik altinda toplamistir. Bunlardan “Sen Izlekleri” saf ve yogun
cinsel istek, seytan ve libido, din, bekaret ve anne, ensest, escinsellik, ¢coklu asgk, zevki
kamgilayan ve kam¢ilamayan zalimlik, 6liim: istekle yakinlik ve esdegerlik, 6luseverlik ve
vampirler, dogaiistii ve ideal ask, oteki ve bilingalt1 konularin1 kapsar. Igerigi nedeniyle
ortaokul Tiirk¢e ders kitaplarina alinan metinlerde bu unsurlarla karsilagsma orani diisiiktiir.
Ancak “ben izlekleri” olarak gecen dogaiistii dgeler: metamorfoz ve pandeterminizm,
dogal dogaiistii ve modern dogaiistli, ruh ve madde, ¢ift kisilik, nesnenin 6znelesmesi,
zaman ve uzamin donisiimleri basliklarindan bazilar1 ¢cocuk gergekliginde yansitilabilir.
Burada gegen unsurlar elbette sadece fantastik tlrdeki metinlere ait degildir. Masallar,
hikayeler, halk hikayeleri, destanlar, efsaneler de bu izleklerin bazilarindan yararlanir. Bu
da aslinda tiirlerin birbiri ile iligski i¢inde oldugu, bir tiiriin baska bir tiirden tamamen
bagimsiz oldugunu sdyleyemeyecegimizin ispatidir. Hele ki fantastigin bir tiir olarak
varligini ortaya koyarken diger tiirlerle ortak noktalarinin ¢ikmasi miimkiindiir. Fantastik,
hikdye edici metinlerde olaya, kisiye, yer ve zamana sirayet eder. Giinay (2007:228),
fantastigi metnin tonlarindan biri olarak diislemsel ton diye adlandirmistir. Daha ¢ok
masallarda karsimiza ¢ikan diislemsel tonun, gergek hayatta yasayan insanin birdenbire
gizemli olaylarla karsilagsmasi ile olustugunu sdyler. Yani fantastik unsurlar1 diger metin
tirlerinde de gorebiliriz. Cunkii bir milletin edebiyatinda yer alan yazi tiirlerinin ortaya
cikist ve sekillenmesi o milletin kiiltiirel benliginden bagimsiz degildir. Her yaz tiirii de
kendi kurallar1 ¢ergevesinde bu ortak malzemeyi kullanir.

Kiiltiiriin en 6nemli unsurlarindan birisi ve nesilden nesle tasiyicisi dildir. Dil ise kendini
en etkileyici sekilde edebiyat eserlerinde ortaya koyar. Higbir edebiyat tiirii diisiiniilemez
ki dogdugu zamandaki eserlerle simirli kalsin. Ornegin edebiyatimizda Dede Korkut
hikayelerinden Alev Alatli’nin romanlarina kadar uzanan edebi yolculukta pek ¢ok unsur
eklenmis ya da cikarilmistir. Kurulan medeniyetler, yasanan cografyalar, kesifler, icatlar,
savaglar milletlerin kiiltlirleri ile birlestiginde edebiyatta farkli tatlarin ortaya ¢ikmasini
saglamistir.

Dolayist ile fantastigin de 6zelliklerine bakildiginda ge¢misten gelecege uzun bir zaman
dilimini kapsadigini/kapsayacagini sOyleyebiliriz. Fantastigin bir tiir olarak ortaya
konulabilmesi i¢in de diger metin tiirlerinde yer alan fantastik unsurlarin kesfi 6nemlidir.

1.2 Tiirk¢e Ogretim Programlar

Ogretim programlart her bir ders igin 6grencilerin ulasmasi beklenilen genel amaglari, bu
amaglar dogrultusunda 6grencinin edinmesi hedeflenen bilgi, beceri ve tutumlar1 ifade
eden kazanimlar ile bunlarin 6grencilere aktarilmasi siirecinde kullanilacak 6gretim ve
degerlendirme yontem, teknik ve stratejilerine iliskin agiklama, yonlendirme ve uyarilar
kapsar (Milli Egitim Bakanligi, [t.y.]).



Cumbhuriyetin ilanindan 2006 yilina kadar hazirlanip uygulanmis olan ortaokul Turkce
O0gretim programlarimi yillarina gére 1924, 1929,1931-1932, 1938,1949, 1962, 1981 ve
2006 olarak siralanir (Boztilki, 2012:81). 2006 6gretim programi bir siire kullanildiktan
sonra program 2015 ve 2017 yillarinda revize edilmistir.

Girgin (2011:12), egitim programlarimin yeniliklere agik oldukca ve eksiklikleri
giderildikge egitimin kalitesinin artacagini vurgular. Ogretim programlarinda yapilan her
degisiklik cagin gerekliliklerini ve gercekligini yakalamayir amaglar. Kitle iletisim
araclarindaki hizli gelismeler okullarda kullanilan materyallerin de ¢esitlenmesini
saglamigtir. Egitim &gretim ortamlarinin vazgecilmez materyallerinden birisi olan ders
kitaplar1 da gerek konu gerekse bi¢cim agisindan bu degisimden etkilenmistir. Giyim
kusam, kullanilan teknolojik aletler, ev esyalar1 gibi daha pek cok alanda evrensellesen
diinyada dilin de bu degisimden etkilenmesi siiphesizdir. Dil, kiiltiir ve tarih her donemde
birbirini etkilemistir. Dolayisiyla yazilan kitaplarin sinirlari astigi ¢cagimizda yeni edebi
olusumlari, akimlar1 takip ederken kendi kiiltiirel mirasimizdan malzemeleri bilmek ve
kullanmak 6nemlidir. Bu nedenle Tiirk¢e 6gretim programlari hem cagi yakalamali, hem
de edebiyatimiz icin yeni sayilabilecek konu, bi¢im, gorsellik, tiir gibi alanlarda kendi
kaynaklarindan ilham alma konusunda &rnek olmalidir.

1.3 Amag ve Onem

Bu makalede, 2006, 2015 ve 2018 yillarinda hazirlanan ortaokul(5, 6, 7 ve 8. sinif ) Turkce
Ogretim programlarinin fantastik ogelerle 1iliskilendirilebilecek kazanimlar agisindan
karsilastirilmast amaglanmistir. Bu karsilastirma yapilirken fantastik Ogelerin Tiirkge
Ogretim programlarina yansiyip yansimadigi sorgulanmistir. Glinlimiizde fantastik metinler
gerek kitaplar gerekse medya araciligiyla biiyiik bir okur/izleyici kitlesine ulagmustir.
Dolayisiyla edebiyatimizdaki fantastik unsurlarin ders kitaplarina yansitilmasi yerli bir
fantastik yazin olusturulmasi i¢in onem arz eder. Tiirkce Ogretim programlarindaki
kazanimlar da bu noktada ele alinmasi gereken ilk asama oldugu siiphesizdir.

2. Ydntem

Arastirma kapsaminda betimsel yontem kullanilacaktir. Tarama modelleri, gegmiste ya da
halen var olan bir durumu var oldugu sekli ile betimlemeyi amaclar. Arastirmaya konu
olan olay, birey ya da nesne, kendi kosullar1 i¢inde ve oldugu gibi tanimlanmaya calisilir.
Onemli olan onu uygun bir sekilde” gozleyip” belirleyebilmektir (Karasar, 1998:77).
Calismamizin evrenini ve Orneklemini 2006, 2015 ve 2018 ortaokul Tiirkge Ogretim
programlar1 olusturmaktadir. Arastirma verilerinin toplanmasi, dokiiman incelemesi ile
gerceklestirilmistir. Bu dogrultuda belgesel tarama yapilmistir. Var olan kayit ve belgeleri
inceleyerek veri toplamaya belgesel tarama denir ve bu belli bir amaca dénuk olarak,
kaynaklar1 bulma okuma, not alma ve degerlendirme islemlerini kapsar (Karasar,
1998:183). Bu disiplinle elde edilen malzemelerden hareketle fantastik dgelerin
kazanimlarla olan iliskileri tespit edilip degerlendirilmistir.

3.Bulgular
3.1 Ogrenme Alanlarina Gére Kazamimlarin Fantastik Ogeler Ac¢isindan Incelenmesi

Bu c¢aligmada 2006, 2015 ve 2018 ortaokul Tiirkge 6gretim programlarinda yer alan
O0grenme alanlar1 fantastik ogelerle iligkili kazanimlart bakimindan incelenmistir. 2006
programinda 6grenme alanlari, okuma, dinleme, yazma, konusma ve dilbilgisi olarak bes
gruba ayrilmistir(Milli Egitim Bakanlhigt [MEB], 2006). 2015 programinda sozlU
iletisim(dinleme ve konusma kazanimlari), okuma (okuma ve dil bilgisi kazanimlar1) ve
yazma olmak tizere {i¢ alanda ele alinmistir (MEB, 2015). 2018 programinda ise 6grenme



alanlar1 dinleme /izleme, okuma, konusma ve yazma olarak dorde ayrilmistir(MEB, 2018).
Okuma alan1 2015 programinda oldugu gibi kendi i¢inde akici okuma, s6z varlig1 ve
anlama olarak ii¢ baghga ayrilmistir. Dil bilgisi kazanimlar1 da okuma baglig1 altinda yer
almistir. Bu calismada 6grenme alanlarinin gruplandirilmasinda son hazirlanan program
olan 2018 Tiirkce 6gretim programi esas alinmistir. 2006 Tiirkge 0gretim programinda
heniiz 4+4+4 egitim sistemine gecilmediginden 5. Siif kazanimlar1 yer almamaktadir.
Ayrica 2006 programinda kazanimlar dil bilgisi haricinde smif seviyesine gore
ayrilmamustir.

3.1.1 Okuma Kazanimlari

Tablo 1. 2006 Tiirkce Dersi Ogretim Programinda Fantastik Ogeler ve/veya Metinlerle
Mliskilendirilebilecek Okuma Alanindaki Kazanimlar

Smnif seviyesi Kazanim
6. sinif
7. simf 1.Metnin Oncesi ve/veya sonrasina ait kurgular yapar.
8. sinif

Ogrencinin metnin &ncesine ya da sonrasina ait kurgu yapabilmesi i¢in hayal giiciinii
kullanmasi gerekir. Metnin i¢indeki unsurlarin yarattigi ortama gore bu gergekei bir metin
olabilecegi gibi fantastik bir metin de olabilir. Bu kazanim 6grenciyi okuma siirecinde
pasif bir okur olmaktan ¢ikarip metnin igerisine alir. Fantastik metinlerde de okurun metne
durusu bunu gerektirir. Dolayisiyla bu kazanim alani igin fantastik metinlerin kullanilmasi
mumkandur.

Tablo 2. 2015 Tiirkge Dersi Ogretim Programinda Fantastik Ogeler ve/veya Metinlerle
Iliskilendirilebilecek Okuma Alanindaki Kazanimlar

Smnif Seviyesi Kazanimlar
5. siuf 1.Gergek ve kurguyu ayirt eder.
6. sinif 1.Gergek ve kurguyu ayirt eder.
7. sif 1.0kuduklar ile izlediklerini karsilastirir. (Okuduklart ile izlediklerini; kahramanlar, mekéan,

zaman ve icerik yoniinden karsilagtirmasi saglanir.)

8. simf 1. Okuduklari ile izlediklerini karsilagtirir. (Okuduklari ile izlediklerini; kahramanlar, mekan,

zaman ve igerik yoniinden karsilagtirmasi saglanir.)

2. Bir eserin yazili metni ile ayni eserin medya sunumunu karsilastirir.

etmesi saglanir.)

Tablo 2’de yer alan 2015 Tiirk¢e dersi dgretim programi okuma alanindaki kazanimlarin
fantastik metinlerle verilmistir. Soyle ki 0Ozellikle televizyon ve sinema alanindaki
geligsmeler, animasyonlarin hayatimiza girmesi ile sadece goriinen ve bilinen bir diinyanin
disinda hayal giiclinde var olan diinya gbzler 6niine serilme sansini yakalamistir. Fantastik
metinler hem gercegi hem de kurgu olan1 barindirir. Dolayisiyla fantastik metinler kurgu
ile gercegin farkini gostermede kullanilmalidir.

Gilintimiizde okur tarafindan begenilen kitaplar, dizi ya da film olarak bu sefer izleyici
sifatiyla insanlara sunulmaktadir. Sinema ya da televizyonda karsimiza ¢ikan bu metinlerin
kahraman, yer ve zamani hazirlayan kisinin/kisilerin tasavvurunda olusturulur. Yazarin
acikca betimledigi, renk, sekil, boyut bakimlarindan sinirlarini ¢izdigi unsurlar disindaki

3. Kurgu metinler ile anonim eserleri kargilastirir. (Kurgu metinlerin; geleneksel masallar,
kahramanlar, temalar, inanglar veya degerlerden nasil yararlandigini veya etkilendigini fark




her sey hayal giiciiniin emrine verilir. Fantastik metinlerde kullanilan unsurlar da hem
gercek hem de hayali olan1 birlikte verir. Fantastik metinlerin kaynagi ise destan, masal,
efsane gibi anonim eserlerdir. Icinde bu metinlerden esinlenerek olusturulmus bir kurgu ile
karsilasiriz. 2015 programinda 8. siif kazanimlarinda medya-kurgu-kitap baglami i¢in
fantastik metinlerden yararlanilmasini desteklemektedir.

Tablo 3. 2018 Tiirkge Dersi Ogretim Programinda Fantastik Ogeler ve/veya Metinlerle
[liskilendirilebilecek Okuma Alanindaki Kazanimlar

Smif Seviyesi Kazanimlar
5. simf 1. Metinlerdeki ger¢ek ve kurgusal olanlari ayirt eder.
6. sinif 1. Metinlerdeki gercek ve kurgusal olanlar1 ayirt eder.

2.Medya metinlerini degerlendirir. Internet, sinema ve televizyonun verdigi iletileri
degerlendirmeleri saglanir.

7. smuf 1. Metinlerdeki gercek ve kurgusal olanlar1 ayirt eder.

2. Medya metinlerini degerlendirir. Internet, sinema ve televizyonun verdigi iletileri
degerlendirmeleri saglanir.

3. Metinlerin yazili hali ile medya sunumlarini karsilastirir. a) Hikye, masal, fikra gibi
metinlerin; ¢izgi film, animasyon gibi medya sunumlari ile karsilastirmasi saglanir. b)
Kahramanlar, mekan, zaman ve olay yonlerinden karsilagtirilmasi saglanir.

8. siuf 1. Metinlerdeki gergek ve kurgusal olanlar1 ayirt eder.

2. Medya metinlerini analiz eder. Medya metinlerinin amaglariin (kiltiir aktarma, olay
yorumlama, bilgilendirme, ikna etme, eglendirme) belirlenmesi saglanir.

3. Edebi eserin yazili metni ile medya sunumunu kargilastirir. Kahramanlar, mekan
zaman ve olay yoniinden karsilagtirilmasi saglanir.

2006, 2015 ve 2018 ortaokul Tiirk¢e dersi 6gretim programlart incelendiginde 2018 Turkge
dersi 0gretim programdaki fantastik metinlerin kullanimin1 destekleyen kazanim sayisini
arttigr goriilmektedir. Cagin ihtiyaglarina cevap vermek igin yenilenen son Ogretim
programi olan 2018 Tiirkge dersi 6gretim programinda, “medya ve ¢ocuk™ gercegi dikkate
alinmistir.

3.1.2 Yazma Kazanimlari

Tablo 4. 2006 Tiirkge Dersi Ogretim Programinda Fantastik Ogeler ve/veya Metinlerle
Iliskilendirilebilecek Yazma Alanindaki Kazanimlar

Sinif seviyesi Kazanim

6. simif

7. smf Duygu, diisiince, hayal, izlenim ve deneyimlerini yazarak ifade eder.
8. siif

Tim smif seviyeleri i¢in kapsamli bir sekilde ifade edilen bu yazma kazanimi fantastik bir
metin yazmak i¢in de kullanilabilir. Hayal ve izlenimler fantastik dgelerin kullanilmasini
destekleyen kavramlardir.

Tablo 5. 2015 Tiirkge Dersi Ogretim Programinda Fantastik Ogeler ve/veya Metinlerle
Iliskilendirilebilecek Yazma Alanindaki Kazanimlar

Smif seviyesi Kazanim

5. smif -




6. sinif -

7. sif Diis giiciinii kullanarak siir veya fantastik metin yazar.

8. simf Diis giiciinii kullanarak siir veya fantastik metin yazar.

2015 Tiirkge 6gretim programinda 5. ve 6. sinif i¢in fantastik metinler yazma ile ilgili bir
kazanima rastlanmamistir. Ancak 7 ve 8. smif i¢in agike¢a belirtilen “Fantastik metin yazar.
“ ifadesi ¢ocuklarin arttk bu tiirde metinlere olan ilgisinin farkinda olundugunu
gOstermektedir.

Tablo 6. 2018 Tiirkge Dersi Ogretim Programinda Fantastik Ogeler ve/veya Metinlerle
[liskilendirilebilecek Yazma Alanindaki Kazanimlar

Smif seviyesi Kazanim

5. smif -

6. sinif -

7. siif -

8. simf Hikaye edici metin yazar. a) Ogrencilerin anlatimn tiirii ve konusuna gére gercekci veya
hayali 6geleri tasarlamalari, uyumlu bir zaman ve mekan kurgusu yapmalar1 serim, diigiim
ve ¢oziim boliimlerine yer vermeleri saglanir.

Yazma siireci 6grencinin birikimlerini kullanarak yeni bir iiriin ortaya koymasini saglar.
2018 Tirkce dgretim programinda sadece sekizinci siniflarda verilen bir kazanim olan
gercek ve hayali ogeleri tasarlayip bir metin kurgulamak fantastik metinler yazmay1
desteklemektedir. 5, 6 ve 7. smiflarda fantastik metinlerle iliskilendirilebilecek bir
kazanima rastlanmamustir.

3.1.3 Dinleme Kazanimlari

Tablo 7. 2006 Tirkge Dersi Ogretim Programinda Fantastik Ogeler ve/veya Metinlerle
Iliskilendirilebilecek Dinleme Alanindaki Kazanimlar

Snif seviyesi Kazanimlar

6. siif Dinlediklerinin/ izlediklerinin dncesi ve /veya sonrasina ait kurgular yapar.
7. simif Gorsel/isitsel unsurlarla dinledikleri/izledikleri arasinda ilgi kurar.

8. simnif Siir, hikaye, masal dinletilerine katilir.

Tablo 7’de tiim smif seviyeleri i¢in ortak verilen bu kazanimlar fantastik metinlerin her
siif seviyesinde kullanilabilecegini gostermektedir.

Tablo 8. 2015 Tirkge Dersi Ogretim Programinda Fantastik Ogeler ve/veya Metinlerle
Iliskilendirilebilecek Dinleme Alanindaki Kazanimlar

Sinif seviyesi Kazanim
5. simf Dinlediklerinde ger¢ek ve kurguyu ayirt eder.
6. sif Dinlediklerinde ger¢ek ve kurguyu ayirt eder.
7. smf -
8. siif -

2015 Tirkge 6gretim programinda okuma alaninda da yer verilen gergek ile kurguyu ayirt
etme kazanimina dinleme alaninda da yer verilmistir.

Ancak 2018 Tiirkce dersi 6gretim programinin dinleme 6grenme alaninda fantastik 6geler
ya da metinlerle iliskilendirilebilecek bir kazanima rastlanmamustir.




3.1.4 Konusma Kazanimlari

Tablo 9. 2006 Tiirkce Dersi Ogretim Programinda Fantastik Ogeler ve/veya Metinlerle
Iliskilendirilebilecek Konusma Alanindaki Kazanimlar

Sinif seviyesi Kazanim
6. sinif
7. simif Duygu, diisiince, hayal, izlenim ve deneyimlerini sdzlii olarak ifade eder.
8. siuf

2006 Tirkge dersi 6gretim programinin yazma alaninda verilen bu kazanim konusma
alaninda da yer bulmustur.

2015 ve 2018 Tiirk¢e dersi 6gretim programinin konusma o6grenme alaninda fantastik
Ogeler veya metinlerle iligkilendirilebilecek bir kazanima rastlanmamustir.

4. Tartisma

Hayal etmek, bilim ve teknolojide ilerlemenin anahtaridir. Her ne kadar birbirine zit
kavramlar olarak gorilse de hayal bilim ve teknolojiyi, teknoloji ve bilim de hayal etmeyi
zorunlu kilar. Daha kiigiik yaslardan itibaren fantastik 6geler iceren metinlere karsi bos
zaman etkinligi, yararsiz bilgi kaynagi gibi olusturulacak olumsuz 6nyargi gelecegin bilim
insanimin yetigmesinin oniinde bir engel yaratacaktir. Ciinkii tiretmek, hayal etmek ile
gerceklesir. Fantastik metinler sliphe, gizem, merak duygularini barindirir. Bu yoniiyle
okura beyin firtinas1 yaptirarak yeni buluslara imkan saglama giicline sahiptir. Ayrica
televizyon, tablet, cep telefonu ve internet ile kusatilmis olan ¢ocuga bu teknoloji Grlnleri,
okul disinda olumlu ya da olumsuz bir 6grenme ortami yaratmaktadir. Bu durum ¢ocugun
hayal ve fikir diinyasin1 da etkilemekte, yazilarina yansimaktadir. Fantastik metinler
icinden ¢iktig1 milletin tarihinden, mitolojisinden, kiiltiiriinden izler tasir ve medya
sunumlarinda da onlar1 goriiriiz. Dolayistyla fantastik metinler kiiltiirlerin karsilagtirilmasi
i¢cin uygun ders araclaridir.

5. Sonug ve Oneriler

2018 Tirk¢e dersi 6gretim programinda egitim sistemimizin temel amacinin degerlerimiz
ve yetkinliklerimizle biitlinlesmis bireyler yetistirmek oldugu ifade edilmektedir(MEB,
2018:4). Bunu yaparken sadece kiiltiirel birikimi ele alip gilincel geligsmelerin, yeniliklerin
dislanmas1 beklenemez. Edebiyat adina burada asil 6nemli olan, toplumu etkileme giiciine
sahip olan1 diger iilkelerden alirken kendi mirasimizdan ilham alarak yerli olan1 iiretmektir.
Calismamizin da konusu olan fantastik tiirii bilim ve teknolojik alandaki gelismelerin de
etkisiyle hem yazili hem de gorsel alanda ifade giicii bulmustur. Neydim (t.y.), cocuk
edebiyatimizda bu alanla ilgili bir eksikligin oldugunu, genellikle ¢eviri fantastik eserlerle
karsilasan cocuklarin o kiiltliriin unsurlarini tanidigini, kendi kiiltiiriine yabancilastigini
dile getirir. Bunun dogal bir sonucu olarak da gocuk ya da daha genis kapsamda fantastik
bir eser vermeye hazirlanan sanatci veya yazar birikimini o kiiltiir ile yaptigindan eserinde
de onlar1 kullanacagini sdyleyebiliriz. Ornegin Eren Demir 12 yasinda yazdig1 Kristal Kilig
adli eserinde fantastik bir diinya yaratmistir. Bir roportajinda Yiiziiklerin Efendisi, Narnia
Ginliikleri, Zaman Hirsizi, Unutulmus Diyarlar kitaplarini okuduktan sonra bu kitabi
yazdigini soyliiyor (Arslan, 2011). Kitabin yer ve sahis kadrosundaki isimlere bakildiginda
Alania adli bir iilke, elfler ve ciiceler, Vedi isimli bir komutan ve arkadasi Letaf, ciice
Galor karsimiza cikiyor (Kipcu,2014). Gorildiigii tizere yerli bir fantastik edebiyat
olusturulmasina ihtiya¢ vardir. Ders kitaplarina segilen metinlerde kendi kiltirimizden




fantastik 0gelere yer verilmesi 6dnemlidir. Hazirlanan ve ¢alismamiza konu olan 2006, 2015
ve 2018 Tiirk¢e dersi 6gretim programlar1 kazanimlar bakimindan fantastik metinlerin yer
verilmesine uygundur. Cagimizin yeniliklerini yakalamak adina yenilenen &gretim
programlarimizin fantastik metinleri dogrudan ya da dolayli olarak desteklemektedir.
Ozellikle 2015 programinda acikca belirtilen “Fantastik metin yazar.” kazanimi bu
konudaki egilimin sadece yazar-yaymevi baglaminda kalmayip egitim-6gretim camiasinda
da fark edildigini gostermektedir. Baz1 fantastik metinlerin yas ve milliyet sinirint astigi,
medyada gorsel olarak da insanlara sunuldugu g6z 6niine alinip ders kitaplarinda se¢meli
tema olarak yer verilmesi onerisinde bulunabiliriz. Boylece tema igerisinde karsilastirmali
bir bakis agistyla hem kendi kiiltiiriinden hem de diger milletlerin kiiltiirlinden 6rneklerle
bulusan ¢ocuk ana dilinden sectigi isimler, yer ve kahramanlar ile gelecegin fantastik
edebiyat yazar1 olmaya aday olacaktir.
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Aytiil Akal’in Romanlarinin “Sayg1” Degeri Baglaminda incelenmesi
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Tiirkiye’de son yillarda cocuga ve ¢ocuk edebiyatina verilen 6nemin artmasi bu alanda eser
veren yazarlarin da ¢ogalmasini saglamistir. Aytiil Akal da ¢ocuklar ve ilk genglik donemi
icin yazan az sayidaki yazardan biridir. Eserlerinde edebi zevkten 6diin vermeden degerler
egitimine yer vermeyi basarmis yazarlarimizdandir. Yazarin toplumsal sorunlari iyi analiz
etmesi ve ¢Ozlimler Onermesi kendisini segmemizin sebeplerindendir. Calismamizda,
Talim ve Terbiye Kurulu Bagkanliginin son yayinladigi miifredatta degisiklik ve yenileme
programinda belirlenen “saygi” kok degeri ve bu degerle ilgili belirlenen tutumlar baz
almmistir (MEB, 2017: 24). Calismamiz, Siiper Gazeteciler 1,Stiper Gazeteciler 2-Parktaki
Esrar, Stper Gazeteciler 3-Likorlt Cikolata, Super Gazeteciler 4-Belali Davetiye, Zombili
Mombili Roman isimli romanlarla sinirli olup nitel arastirma yaklasiminda tarama modeli
ile olusturulmus ve c¢alisma bulgular1 igerik analizi ile toplanmistir. Elde edilen veriler
dokiiman analizi ile ortaya konmustur. Bu romanlarda saygi degeri ile ilgili elde edilen
sonuglarin basinda “diger insanlarin kisiliklerine deger verme” daha sonra da sirasiyla
“muhatabinin  konumunu, 06zelliklerini ve durumunu gozetme”,“al¢akgoniilliiliik”,
“baskalarmin kendisine davranilmasini istedigi sekilde davranma” tutumlar1 gelmektedir.
Incelenen romanlarda ana karakter olan biitiin ¢ocuklarin kendi kisiliklerine ve diger
insanlara saygili c¢ocuklar olduklari tespit edilmistir. Insan iliskilerinde samimiyeti
onemsedikleri, baskalarinin mahremiyet alanina girmemeye dikkat ettikleri, cevrelerindeki
insanlar1  smiflandirmadan sadece insani taraflarim1  gdzeterek muhatap aldiklar
gozlemlenmistir. Bu c¢ocuklar, karsilastiklar1 olaylarda sartlar ne olursa olsun saygili
davranmaktan vazgegmezler. Yaslilara, engellilere, kendilerinden biiyiiklere daima saygili
olmuslardir. Is ahlakina sahip olma degeri de vurgulanmustir. Saygisiz davranan ¢ocuklarim
roman sonunda bir i¢ gilidiileme O6rnegi olarak kendilerini degerlendirdikleri ve olumlu
iletiler kazandiklar1 belirlenmistir. Toplumdan kopuk olmadig1 goriilen yazarin eserlerinin
cocugu yasama hazirlayici dzellikte oldugu goriilmektedir. Incelenen romanlarda yer alan
“sayg1” degeri, Tiirk Milli Egitim Sisteminin Genel Amaglar1 ve Ilkdgretim derslerinin
Ogretim programlari aracilifiyla verilmek istenen degerler ile de ortligmektedir.
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Abstract

Increased importance given to Turkey last child and children's literature has led to the
proliferation of writers who work in this field. Aytil Akal is one of the few authors who
wrote for children and the first youth period. She is one of our writers who managed to
give value education without sacrificing literary pleasure. The author's analysis of social
problems and proposing solutions is one of the reasons for choosing him. Our study is
based on the respect root value and the attitudes determined for this value, which was
determined in the curriculum of change and renewal program of the last published
curriculum by the Board of Education (MEB, 2017: 24). Our study was limited to Super
Journalists 1, Super Journalists 2-Marijuana in the Park, Super Journalists 3-Liqueur
Chocolate, Super Journalists 4- Bad Invitation, Zombili Mombili Roman, and it was
created with a screening model in the qualitative research approach and the study findings
were collected by content analysis. The data obtained are documented by document
analysis. In these novels, “In value the personality of other people”, “In Keep in mind the
position, characteristics and status of the interlocutor”, "humility", “Alar do not behave the
way others want to be treated.” attitudes are one of the most important results about
respect value. In the novels examined, it was determined that all children who were the
main characters were respectful children and their personalities. It has been observed that
they care about sincerity in human relations, that they pay attention not to enter into the
privacy area of others, and to address only the human sides without classifying the people
around them. These children, regardless of the circumstances of the events they face do not
give up. They have always been respectful to the elderly, the disabled and the older. The
value of having business ethics is also emphasized. It was determined that children who
behaved disrespectively were evaluated as an example of instinct and gained positive
messages. It is seen that the author's works, which are seen as not separated from society,
are preparatory to life. The value of mek respect 1yla in the reviewed novels also coincides
with the values of the general aims of the Turkish National Education System and the
curriculum of primary education courses.

Keywords: Aytiil Akal, Values Education, Novels, Respect

Giris

Tirkiye’de son yillarda sadece ¢ocugu hedefleyerek, egitimbilimci ve edebiyat
bilimcilerden profesyonel destek alarak faaliyet gosteren yayinevi sayisindaki artis gibi,
¢ocuga bakista ciddi bir gelismenin yasandigina dair somut isaretler olmasimin etkisiyle
degerli eserleriyle bu alanin gelismesine katki saglayan yazar sayisi oldukca artmistir
(Ugurlu, 2010: 1928). Oncesinde ¢ocuk edebiyatinin varlign sorgulanmaktayken
Tiirkiye’de yaklasik olarak son yirmi yildan beri bu alanda ciddi bir algi degisikliginin
gerceklestiginin ipuglart verilmektedir. (Ugurlu, 2010: 1928). Kitaplarin baski kalitesinin
artmasi, belli yas grubuna hitap eden kitaplar1 resimleyenlerin profesyonel ¢izerler olmasi
ve kitaplart diinyanin farkli dillerine ¢evrilen yazarlarimizin az da olsa artmasi iilkemizde
cocuk edebiyatinin gelismesini saglayan énemli etkenlerdendir.

Yazma ugrasini ¢ocuk edebiyat1 iizerine kuran Aytiil Akal 150’den fazla eser vermis ve
eserleri diinyanin farkli dillerine ¢evrilmis yazarlarimizdandir. Aytiil Akal,“ilk genclik”
donemine uygun eserler yazan az sayida yazardan biridir. Eserlerinde toplumsal kaygilari
ve bireysel duyarliliklar1 6n plana ¢ikarmaya ¢alisan Akal, cocuklarin ve toplumlarin genel

sorunlarini yansitan Uriinler vermekle degerler egitimine de katki saglamaktadir.(Adigiizel,
1999: 140).



Deger kavraminin insanlik tarihinde ne zamandan beri 6nemli oldugu bilinmiyor. Fakat
Platon, M.O.IV.yiizyilda felsefenin temel problemlerini belirlerken “ahlak” kavramini
kullanmistir. Bu bilgi ahlak kavramimin kadim zamanlardan beri insanlar tarafindan
Onemsendigini, tizerine dislniildiigini ispathyor.“Platon “Devlet” isimli eserinde
felsefenin temel problemlerini daha M.O. 1V. yiizyilda, varlik, bilgi, ahlak, sanat, egitim,
bilim, siyaset olarak ele almis ve ilk “felsefi sistem”i olusturmustur.” (EKiz, 2017: 221).

Yedi temel problemden biri olan ahlak kavrami geleneksel felsefenin 6nemli konularindan
biriyken geleneksel felsefeye elestiriler yogunlastikca deger olusumuna iligskin goriisler de
cesitlenmeye baslamistir.(Sel ve S6zel:2015, 175).Yiizyillar i¢inde yeni Ulkelerin kurulup
yikilmalari, teknolojinin insan yasamini kolaylastirmasi, toplum iligkilerinin degismesi gibi
etkenler kavramlarin tanimlarin1 ve ihtiyaglart degistirmistir. Toplumu meydana getiren
kurumlar basta olmak {izere toplumsal iliskilerde ve toplumsal yapida mevcut durumdan
yeni, bagka bir duruma gecis toplumsal degisimi tanimlamaktadir. (Dogan, 1995: 180).
Tanim toplumsal degisimin degiskenlerini ortaya ¢ikarmaktadir. Bu degiskenler donemden
doneme, tlilkeden tilkeye farkliliklar gostermektedir.

Deger kavrami davranislara yol gosteren, rehberlik eden inanglar ve kurallar ya da daha 6z
bir ifadeyle insanin eylem ve sOylemlerine dayanarak olusan Olgiitler seklinde
tanimlanmistir. (Simsek: 2016, 330). Modern diinyanin sorunlar1 degerler egitimini zaruri
zorunlu hale getirmektedir. Siddet egilimleri, toplumsal sorumluluk bilincinde azalma gibi
problemlerin ¢oziimiinde degerler egitimine basvurulmaktadir. Degerler egitiminin
zarureti, insanlar arasinda bazi “duyarliliklarin” kaybolmus olmasmin bir neticesidir.
Gelistirilmis karakter egitimi adiyla da amilan bu yaklasimda kisisel tercihler, bireysel
degerler 6n  plandadir. Insam1  sosyallestirme c¢abasi  degerler  egitiminin
amaglarindandir.(Demircioglu, Tokdemir, 2008: 80).

Aytiil Akal’in giiniimiizde yasanan toplumsal sorunlari iyi analiz etmesi ve dogru ¢oziimler
gelistirmesi calismamizda Aytiil Akal’t tercih etmemizin sebebidir. Eserlerinde saygi
degerini 6nemsedigini ve dogru yonlendirmeler yaptigini tespit ettigimiz icin calismamiz
secili Aytiil Akal romanlarinda saygi degeri incelemesi olmustur. Saygi; Tiirk¢e Sozliikte
degeri, Ustiinliigl, yashiligi, yararliligl, kutsalligi dolayisiyla bir kimseye, bir seye karsi
dikkatli, 6zenli, 6l¢iili davranmaya sebep olan sevgi duygusu olarak tanimlanmaktadir.
(TDK, 2005: 1714).

Calismanin Amaci ve Yontemi

Bu ¢alismada Aytiil Akal’in se¢ili romanlarinda “sayg1” degerinin hangi boyutlariyla ve ne
sekilde ele alindiginin incelenmesi amaglanmistir.

Caligmanin amacina uygun olarak, tarama modeli ile ulasilan bulgular “dokiiman analizi”
yontemi ile ¢oziimlenmistir. Aytiil Akal’in asagidaki bes kitab1 incelenmistir:

Slper Gazeteciler 1
Slper Gazeteciler 2
Slper Gazeteciler 3
Sliper Gazeteciler 4
e  Zombili Mombili Roman
Bu romanlardaki saygi degeri ve saygi degerine bagli tutumlar belirlenmistir

Calismamin Kapsam



Bu calismada yapilan incelemenin kapsami Aytiil Akal’in Siiper Gazeteciler 1-2-3-4
(2016), Zombili Mombili Roman isimli romanlar1 ile, degerler agisindan ise‘“‘sayg1” degeri
ile sinirl tutulmustur.

Bulgular

Milli Egitim Bakanliginin 2017°de yayinladigi miifredat degisikligi calismasinda saygi
degeri 10 kok degerden biri olarak belirlenmistir. Degere iliskin tutum ve davranislar
kisminda; alcakgoniilli olma, bagkalarinin kendine davranilmasini istedigi sekilde
davranma, diger insanlarin kisiliklerine deger verme, muhatabinin konumunu, 6zelliklerini
ve durumunu gozetme ifadeleri yer almaktadir (MEB, 2017: 24).

Algakgonalli Olma

Algakgoniillii olma tutumuna Siiper Gazeteciler serisinde rastlanmistir. Siiper Gazeteciler
serisi Elif, Enver, Selin ve Yener adinda dort ¢cocugun dostluklarinin ve gazeteye haber
bulmak i¢in yasadiklari maceralarin anlatildigi bir roman serisidir. Serinin 2. Kitabinda
Selin’in Elif’in ailesine kars1 gosterdigi hosgoriilii tavra dikkat cekilmistir. Selin’in
ailesinin maddi durumu iyidir. Elif’in ailesi ise apartman goérevlisidir ve maddi durumlari
kotiidiir. Fakat Selin bu durumu 6nemsemez. Onun i¢in 6nemli olan Elif’in ekonomik
durumu degil arkadashigidir. Bulduklart roportaj konusu hakkinda telefonda
konusmuslardir. Telefonu kapattiklarinda Elif, kendini mutlu hissetmektedir. Arkadaginin
algcakgoniillii tavrinin onu nasil mutlu ettigini romanda su climlelerle ifade etmistir.

“Telefonu kapatirken, sevincinden igi i¢ine sigamiyor gibiydi. Selin zengin bir ailenin
cocuguydu, ama hi¢ de kendini begenmis degildi. Elif’i kiiciimser bir tavir takinmamus, ona

¢ok dost¢a davranmisti.” (SG2, 2016: 34).

Ancak romanin ilerleyen sayfalarinda isler karigmistir. Roportaj yaptiklar Belediye
Baskan1 Elif’in kiiciik ve eski evine kadar bizzat kendisi gidip roportaj1 iptal etmelerini
istedigini soylemistir. Selin, olanlar1 anlayabilmek icin Elif’in evine gelmistir. Belediye
Baskaninin bu eve gelmesi durumun ciddi oldugu anlamina gelmektedir. Konusurken evin
durumu yiiziinden arkadasim1 kirmamak icin ¢ok dikkatli davranmistir. Onun bu dikkati
romanda: “Selin bir yandan arkadasimin alimip alinmayacagini anlamak igin arkadasinin
gozlerinin igine bakiyordu. Onu iizmeyi gergekten istemezdi. Ayrica Selin igin arkadasinin
nerede oturdugu hi¢ onemli degildi. (SG2, 2016: 77). climleleri ile yansitilmistir.

Baskalarinin Kendine Davranilmasini istedigi Sekilde Davranma

Baskalarinin kendine davranilmasini istedigi sekilde davranma tutumuna Stiper Gazeteciler
serisinde rastlanmistir. Serinin 3. romaninda Selin’in iivey ablast Meltem’in ortaya
cikistyla Selin i¢in zor zamanlar baglamistir. Selin, Meltem’in gercekten ablasi olduguna
inanmak istemez, akli karisiktir. Arkadaslari ona destek olurlar. Fakat bu durum Selin’in
aile hayatiyla ilgili oldugundan, arkadaslarinin i¢in ona saygisizlik etmemek adina olaya
karigsmak istememeleri eserde: "Ne de olsa bu konu Selin’in ozel aile sorunuydu,
arkadagslarimin durmadan olaya burunlarini sokmalarindan hoslanmiyor olabilirdi.” (SG3,
2016: 120).ciimleleriyle ifade edilmistir.

Son Kitapta Yener, babasinin diigiin yapacagi otelde bir hafta kalip babasiyla tatil
yapacaktir. Evren ve Selin’de Yener’e katilmistir. Otel odasinda sohbet ederlerken Selin’in
telefonu calmis, Selin telefonu arayan kisinin yiiziine kapatmistir. Halas1 Zehra Hanim
yegenini bu tavrindan dolay1r uyarmis kendisine nasil davranilmasini isterse baskalarina da
Oyle davranmasi gerektigini belirtmistir.



“-A¢sana kizzim, her sey hemen anlatilacak dediysek, telefon konusmani
bekleyemeyecek kadar da sabirsiz degiliz. Arayanmin suratina kapatman ¢ok kaba bir
davranis.

-Konusmak istemedim hala.

-O zaman agar, simdi uygun degilim, seni sonra ararim der, oyle kaparsin.” (SG4,
2016: 164).diyerek, mantikli ve saygili bir cevap vermesini tavsiye eder.

Diger Insanlarin Kisiliklerine Deger Verme

Diger insanlarin kisiliklerine deger verme tutumuna Siiper Gazeteciler serisinde
rastlanmistir. Ikinci romanda Belediye Baskani roportaj yapmak isteyen dgrencileri almasi
icin okul ¢ikisina sofor gondermistir. Baskan’in ¢ocuklara deger verdigini ve kisiliklerine
saygt duydugunu su ciimlelerde okumaktayiz:

“Araba okul kapisina yaklasinca durdu. Sofor basini uzatarak, kapida gruplar halinde
bekleyen ogrenci kalabaligina dogru seslendi:

-Elif ve Selin! Aranizda mi?

Iki kiz kalabaligin arasindan siyrilip, arabaya kostular. Sofor kibar bir tavirla indi.
Kizlara kapuyr agt.

-Buyrun, Baskan im sizi bekliyor.” (SG2, 2016: 55).

Olaylar birbirine karigmistir. Cocuklar olaylar1 ¢dzmek ic¢in plan yapacaklardir.
Gecikeceklerini ailelerine haber wverirler. Ailelerine deger verdikleri igin onlar
meraklandirmak istemezler. Yener karsilikli saygi oldugu siirece annesiyle arasinda sorun
cikmayacagini diistinmektedir. Arkadaslarina bunu: “Annem biitiin giin bankada ¢alisiyor
ve o sirada benim nerede oldugumu, ne yaptigimi bilmek istiyor. Bence her anne babanin
buna hakki var. Tabii verecegimiz kararlara karigmadiklar: ve hep kendilerinin hakl
oldugunu diisiinmedikleri siirece.” (SG2, 2016: 98). climleleriyle anlatmistir.

llerleyen béliimlerde Yener ve Evren Belediye Baskani’nin kagirilan oglunu bulmak icin
eski eve cocugu aramaya gitmislerdir. Birka¢ saat sonra Selin, Evren’i telefonla arayip
cocugu bulup bulamadiklarin1 sormustur. Bir siire konusurlar. Fakat Evrenlerin evinde
misafir oldugu i¢in onlara saygisizlik etmemek adma kapatmak zorunda oldugunu
soylemistir. “Kapatmak zorundayim... Icerde konuklarimiz var.” (SG2, 2016: 176).
Sozleriyle misafirlerine verdigi degeri gostermistir.

Her sey ortaya cikinca ¢ocuklar aileleri Belediye Bagkani ile bir araya gelmistir. Elif’in
annesi Stimbiill Hanim, farkinda olmadan kotii niyetli insanlarin kagak calistirdiklar
isletmede caligmistir. Bunun mahcubiyetiyle Belediye Baskani’ndan 6ziir dilemistir.
Bagkan Stimbiil Hanim’a bir birey olarak kiymet verdigini su sozlerle ifade etmistir:

“-Cahil insanlariz, da ne demek Siimbiil Hanim! Olur mu hi¢ oyle sey? Elif ve Arif
gibi piril piril ¢ocuklar yetistiren bir anaya ‘cahil’ denir mi? Ama...

Stimbiil Hamim, Baskan’in sézlerini  dinlerken utancindan basini  yerden
kaldirmamisti. Hakki Bey konusmasint stirdiirdii:

-Ama istersen hala okuma sansin var. Seni ortaokula yazdiririz, ne dersin buna? Zaten
artik ilkégretim sekiz yila ¢ikti.” (SG2, 2016: 238).

Belediye Bagkani, Siimbiil Hanim’a eger isterse egitimine devam edebilecegini
sOylemistir. Siimbiil Hanim’1in esine sormak istemesine karsin Baskan onun sahsi fikrini



onemsedigini sdylemistir. Belediye Bagkani insanlar arasinda ayrimcilik yapmadan onlari
bir birey olarak kabul eden bir insandir. Kadinlarin toplum i¢inde birey olarak 6zgiirce var
olmalar1 Aytiil Akal’mn diger kitaplarinda da yer verdigi bir durumdur. Siimbiil Hanim’a
verdigi degeri de boyle ifade etmistir:

“-Ben sana sordum Siimbiil Hamm. Konu seninle ilgili, kendi kararini kendin
vereceksin. Stileyman Efendi’nin de maas arttiracagiz. O, alayim mi diye sana soracak mi?
(SG2, 2016: 238- 239).diyerek, ifade eder.

Belali Davetiye kitabinin kahramani Selin’in telefonuna, tanimadig: birisi tarafindanstirekli
rahatsiz edici mesajlar atmaktadir. Selin’in kisiligine saygisizlik edilmesine Evren
sinirlenir ve duruma midahale etmek istemektedir. Selin endiselenmistir. Arkadasi1 Evren’i
uyarma geregi hissetmistir. Insanlarin kisiliklerine deger vermeyenlerin nasil bir zihniyette
oldugunu anlatmastir:

“-Hi¢ bulasmayin derim. Gazetelerde okumuyor musunuz? Kiz yiiziinden silahlar
cekiliveriyor, bizim yasimizda, hatta kimi zaman daha bile kiigiik cocuklar... Insanlarin
birbirlerinin varligina, kisiliklerine saygisi kalmamis. Benim olmazsa 6lsiin daha iyi, diye
nasil diistinebilir insan, aklim almiyor. Selin’in bu uyarilarin1 Zehra Hala da:

-Bence asagilik kompleksi olanlar 6yle davranir, dedi Zehra Hala. ‘Kendine giivenen,
kisilik sahibi insanlar simirlarint da bilir, aski da, sevgiyi de. Askina yanit bulamadig igin
baskalarina zarar verebilecek kadar gozii donmiis olanlarin askla sevgiyle hicbir iliskisi
yoktur bence. Kiskangligin da hos yanlari vardwr tabii, ama boylesinin degil?” (SG4, 2016:
193).diyerek, yegeninin sdylediklerini destekler.

Cocuklar Yener’in babasinin diigiiniiniin olacagi otelde toplanmislardir. Sinif arkadaslar
Furkan da babasinin isinden dolayi oteldedir. Kaba tavirlariyla herkesi rahatsiz etmektedir.
Cocuklarin otelde arkadas olduklart Azmi’yi dovmiistiir.Bir aksam Furkan’in babasinin
tutuklanma haberini alan annesi otel bahgesinde bayillmis, Furkan da annesinin basinda
hickira higkira aglamis, biitiin havast sonmiistiir. Cocuklar tiim yaptiklarina ragmen
Furkan’a destek olarak, onun kisiligine ve kendi kisiliklerine deger verdiklerini asagidaki
uyarilarla gerceklestirirler:

“-Evren cep telefonunu ¢ikardi.

-Ne yapiyorsun?

-Furkanin bu halinin resmini ¢ekip internete koyayim da gorsiin.
-Yapma, dedi Yener. Hos bir sey degil. Bu kadarini hak etmedi.
-Ashinda hak etti ama, haklisin. Bize yakismaz.” (SG4, 2016: 223).

Kitabin sonlarma dogru Furkan, Selin’e nasil bu kadar olgun davranabildigini sormustur.
Selin cevaben 6zsayginin tanimini yapmistir. Kendine ve bagka insanlara deger vermesinin
sebeplerini “Belki ¢ok okudugum, cevremdeki insanlarin duygularina dikkat ettigim,
yasami anlamaya ¢alistigim icindir.” (SG4, 2016: 245).ctimleleriyle siralamistir.

Muhatabinin Konumunu, Ozelliklerini ve Durumunu Gézetme

Muhatabinin konumunu, 6zelliklerini ve durumunu gozetme tutumuna “Stiper Gazeteciler
1” romaninda rastlanmistir. Yener ve arkadaslar1 réportaj yapmak i¢in iinlii sarkict Altay
Sen’in evine roportaja gitmislerdir. R&portaj esnasinda iinlii sarkict maskeli adamlar
tarafindan kagirilmistir. Cocuklar kagirilma olayin1 ¢ézmeye ¢alisirlarken tesadiifen Altay
Sen’in, Yener’in annesinin ¢alistigr bankanin miisterisi oldugunu 6grenmislerdir. Yener



annesinden Altay Sen’in 6zel bilgilerini 6grenmeye ¢aligmistir. Annesi Seher Hanim isine
ve miisterilerine duydugu saygidan dolay1 bilgileri ogluyla paylasmaz. Calistigi konuma
uygun hareket etmesinin is ahlakiyla iliskisini “-Bak canum, miisterilerimizle ilgili bilgi
vermeyiz, biliyorsun. Bu meslek ahlakina uymaz.” (SG1, 2016: 104).s0zleriyle ifade
etmistir.

Ikinci kitapta Elif ve Selin Belediye Baskani ile roportaj yapmus, eve donmektedir. Elif’in
babasi da belediyede caycilik yapmaktadir. Selin, Elif’e babasina ugramak isteyip
istemedigini sorar. Elif babasini igyerinde rahatsiz etmek istemez. Babasini mesai saatleri
icinde mesgul etmek dogru olmayacagini arkadasina

“-Hayir, dogru olmaz. Simdi i yerinde rahatsiz etmeyelim.” (SG2, 2016: 61).diyerek,
ifade etmistir.

Elif’in annesi 6gleden sonralar1 ¢alisacak bir is bulmustur. Is yeri kardesi Arif’e de bekgilik
yapma isi vermistir. Calistig1 i¢in kendisini ¢ok Onemli hisseden Arif ablasina karsi
saygisizlik edince anneleri Stimbill Hanim oglunu uyarmistir. Kendinden biiyiiklere
saygisizca davranmasinin dogru olmayacagint:

“-Ne yapryorsun sen?
-Ne var? Top oynamaya gidiyorum iste.

-Otur oturdugun yerde. Ya dersine ¢alis, ya kitap oku. Ya da gel buraya, bize yardim
et. Al su tabaklari masaya gotar.

-Aaa suna bak! Duyan da sanki mutfakla masa arasinda kilometreler var samr. Iki
adim daha yiirii, elindekileri masaya kendin koyuver. Amma tembel kizsin ha!

-Hi¢ anlamiyorsun. Seni adam etmeye ¢alistyorum.
Arif kaprya dogru yiiriirken, bobiirlenmekten geri kalmadi:

-Ben c¢oktan adam oldum, senin haberin yok. Artik isim bile var, ne haber?
Biiyiidiigiimde onemli biri olacagim, seni de yanima hizmetgi olarak alacagim.

Siimbiil Hanmim lafa karisti:

-Dogru konus Arif. Ablanin soziinii dinle. O senden biiyiik.” (SG2, 2016: 67).diyerek,
saygili davranmasini tavsiye etmistir.

Son kitapta Yener babasinin diigiinii i¢in gittigi otelde yasa disi isler yapan adamlarin
konusmalarina sahit olmus, kendi canini kurtarmak i¢in isitme engelli taklidi yapmistir. Bir
aksam yemeginde adam ve Yener karsilasinca adam o glin yasananlarin kamera sakasi
oldugunu uydurmustur. Bula bula bu sakat cocugu bulduklarini sdyleyince Zehra Hala
adam1 bu kaba ifadeden dolayr uyarmustir. Insanlar alcaltici ifadelerin kullanilmasina
sOyle tepki gdstermistir:

“-Saka yapmak i¢in bula bula duyma engelli cocugu mu buldunuz, ¢ok ayip!
-Ne bileyim ¢ocugun sakat oldugunu!

Hala kibar bir tavirla diizeltti:

-Duyma engelli...” (SG4, 2016: 116).

Zombili Mombili Roman kitabinin ana karakteri Ozgiir’diir. Ozgiir yazardir. Cocuklar igin
korku romani yazacaktir. Yaymevinden ¢ikip ugradigi kafede antika esyalarin
sergilendigini gormiistiir. Kafe sahibi kadin istedigi esyay: ticret ddemeden alabilecegini
soyleyince Ozgiir hepsini alip gétiirmiistiir. Ozgiir esyalarm lanetli oldugunu fark etmistir.



Ne yaparsa yapsin esyalardan bir tiirlii kurtulamaz. Yegeni Baris, lanetli treni okuldaki
bilim yarigmasina gotiirmiistiir. Eve gotiirlip tamir etmeyi planlamaktadir. Fakat Ali adinda
bir yoksul cocuk treni alip kagmistir. Baris Ali’yi yakalamig, onunla konusup treni geri
getirmistir. Baris, Ali’yi Ozgiir’le tanistirirken kullandig1 kelimelere dikkat etmistir. Onu
utandirmamaya Ozen gostermistir. “A/i’yi fazla utandirmamak igin sOzcuklerini Ozenle
secerek, ‘caldi’ ya da ‘hirsizlik yapti’ dememisti, ama ne demek istedigini anlayacagini
umarak kas goz isaretiyle anlamli anlaml bakti dayisina. Goz goze geldiler.” (ZMR,
2016: 144, 145).ctimleleri bu hassasiyeti ortaya koymaktadir.

Baris, Ali’ye verilmek tlizere evde oynamadig1 oyuncaklari hazirlamistir. Dayisiyla bulusup
Alilere gideceklerdir. Kardesi Nilsu da onlarla gitmek istemistir. Baris kardesinin
gitmesinin Ali’yi utandirabilecegini “Ama Baris, kardesine annesinin uyarisini hatirlatt.
‘Annem, kalabalik giderseniz Ali’yi utandirabilirsiniz dedi ya. Hem dayimla beni taniyor,
sen gelirsen hos olmaz.” (ZMR, 2016: 161).diyerek ifade etmis ve Ali’nin duygularina bu
sekilde sayg1 gostermistir.

Hik&yelerde yer alan bitun bu Orneklerle, karsimizda bulunan insanlarin iginde
bulunduklar1 konumlarina, tasidiklar1 6zelliklerine saygi gosterilmesi gerektigine dikkat
¢ekilmis, insanlarin durumundan dolay1 rencide edilmemesine 6zen gosterilmistir.

Sonug

Cocuk edebiyatinin temel islevlerinden biri, ¢ocuklara okuma sevgisi ve aliskanligi
kazandirmaktir.(Sever, 2015: 19).Bu da ancak c¢ocuklar1 nitelikli cocuk edebiyati
tiriinleriyle bulusturmakla miimkiindiir. Cocuk edebiyati irilinlerini daha kaliteli hale
getirmenin yollarindan biri de ¢ocuk yazarlarinin, ¢gocukla yasam arasinda kuvvetli bir bag
kurmay1 basarabilmeleridir. (Sever, 2015: 19). Aytiil Akal romanlarinda ¢ocuklarla
arasinda kuvvetli bir bag yakalayan yazarlarimizdandir.

Giiniimiiziin 6nemli ¢ocuk edebiyati yazarlarindan Aytiil Akal, ilk genglik donemi igin
yazan az sayida yazardan biri olmasinin disinda ¢ok fazla eser vermesi ve eserlerinin
diinya dillerine g¢evrilmesiyle de dikkat ¢cekmektedir. Romanlarinda edebi zevkten 6diin
vermeden degerleri 6gretmeyi bagarabilmis olmasi dikkat cekicidir.

Bu calismada Aytiil Akal’in Siiper Gazeteciler 1-2-3-4 ve “Zombili Mombili Roman”
romanlarinda yer alan saygi degeri incelenmistir. Degerlerle ilgili olarak en ¢ok “diger
insanlarin kisiliklerine deger verme” tutumuna rastlanmistir. Akal’in ana karakterlerinin
saygl konusunda Ornek davraniglar sergiledikleri goriilmiistiir. Diger tespitlerimizi soyle
siralayabiliriz:

Tablo 1: Sayg1 Degerine Bagl Algakgéniillii Olma Tutumu ile ilgili Yapilan Tespitler

Sayfa Numarasi
Tespitler

insan iliskilerinde maddi faktorler degil samimiyet ve diirdstlik onemlidir. SG2:s.34, 71

Tablo 2: Sayg1 Degerine Bagli Bagkalarinin Kendine Davranilmasini Istedigi Sekilde Davranma Tutumu ile
flgili Yapilan Tespitler

Sayfa
Tespitler Numarasi

Bagkalariin 6zel hayatina girmede sinir agilmamalidir. SG3:5.120

Insanlarin salt insan olmalari sebebiyle varliklarina saygi duyulmali ve deger SG4:s.164




verilmelidir.

Tablo 3: Saygi Degerine Bagl Diger Insanlarin Kisiliklerine Deger Verme Tutumu ile Ilgili Yapilan
Tespitler

Sayfa
Tespitler Numarasi
Cocuklarin da bir birey oldugu unutulmamali, varliklarina saygi duyulmalidir. SG2:s.55
Eve gecikilecegi zaman ebeveyni arayip haber vermek onlara saygi duyuldugunun SG2: .98
gostergesidir. SG2:s5.176
Eve gelen konuklar iyi agirlanmali, saygida kusur edilmemelidir. SG2:5.238

Yaptig1r hatadan pismanlik duyan bireylere destek olunmali, onlara firsatlar SG2:5s.239
taninmalidir.

Kadinlar kendi hayatlarryla ilgili kararlar1 kendileri almalidir. Toplumda erkeklere SG4:5.193
esit haklara sahip olduklarinin farkina varmalilardir.

Baskalarin1 esya elde eder gibi sahiplenmek, sevmek degildir, varliklarma SG4:s.245
saygisizliktir.

Karsimizdaki insanin tavri ne olursa olsun bizim tavrimiz ayni sayginlikta SG4:s.223
kalmalidir.

Tablo 4: Sayg1 Degerine Bagli Muhatabinin Konumunu, Ozelliklerini ve Durumunu Gézetme

Tutumu ile Tlgili Yapilan Tespitler

Sayfa
Tespitler Numarasi
Calisanlart mesai saatleri iginde ziyaret etmek ¢alismasini engelleyecegi i¢in dogru  SG2: 5.61
degildir.
Bizden yasca biiyiik kisilere saygi duymaliyiz. SG2:s.67
Yasadiklar1 engeller sebebiyle insanlarla alay etmek biiyiik saygisizliktir. SG4:5.116
Cocuklart hirsizlik yaptiklar icin ya da farkli bir sug isledikleri i¢in suglamak ZMR: s.144,
yerine anlamaya ¢aligmali, ihtiyaclar1 varsa yardimei olmaliyiz. 145
Insanlara iyilik yaparken onlar1 utandirmamaya 6zen gosterilmelidir. ZMR:s.161

Ayrica kitaplarda saygi degeri ile ilgili yasanan problemlerin toplumumuzun genelinde
yasaniyor olmasi, yazarin toplumdan kopuk olmadigini ve eserlerinde ¢ocuklari hayata
hazirladigin1 gostermektedir. Kitaplarda yazar tarafindan kurgulanan gerceklik, ¢ocuklar
tarafindan, okuma eylemi sonrasit kendi gercekliklerine doniistiiriilebilmeli ve ¢ocugun
diinyasinda degisimler meydana getirmelidir. (Demirel, 2011: 192). Aytil Akal’in
incelememize konu olan eserleri bu ihtiyaci karsiliyor gériinmektedir.
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