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Tiirkce Ogretmenlerinin Simf Yonetme Yeterliklerinin Degerlendirilmesi (Usak il
Ornegi)

M. Akif HELVACI® & Mustafa OZER"

Ozet

Bu arastirmanin temel amaci, Usak li Milli Egitim Miidiirliigi’'ne bagli resmi
ilkogretim okullar1 ikinci kademede gorev yapan Tiirkce 6gretmenlerinin sinif yonetimi
kapsaminda sahip olduklar1 yeterlikleri, 8. sinif 6grencileri ve ikinci kademe de goérev
yapan Tiirkge ogretmenlerinin goriislerine gore degerlendirmektir. Arastirmanin ¢caligma
evrenini 2006-2007 ogretim yilinda Usak il ve ilge simirlari icinde yer alan tiim
ilkogretim okullart ikinci kademesinde gorev yapan 85 kadrolu Tiirk¢ce 6gretmeni ve
ilkogretim 8. smifinda okuyan 4875 ogrenci olusturmaktadir. Ilkdgretim ikinci
kademede gorev yapan Tirkce Ogretmenlerinin Sinif Yonetme yeterlikleri
degerlendirildiginde, bu yeterlikleri olusturan siif ici iletisim, disiplin, motivasyon,
sinif diizeni, Ogretimi planlama alt Olceklerinde Tiirkce Ogretmenleri ile 8. simf
Ogrencilerinin goriisleri arasinda tiim boyutlarda anlamli bir fark oldugu ortaya
cikmustir.

Anahtar Sozciikler: Simif Yonetme Yeterlikleri, Sinif Yonetimi, Simif Diizeni, Simif 1(;i
Iletisim

The Evaluation of The Classroom Management Competences Of Turkish
Teacher’s Working At Primary Schools (Usak Case)

Abstract

The basic purpose of this research is to evaluate the classrom management capacities of
the Turkish Teachers, who works at Usak National Education Administratory’s Primary
Schools, according to the perceptions of students attending 8th classes at primary
schools and the Turkish teachers. The population of this study is composed of 85
Turkish teachers working at whole primary schools and 4875 students attending the 8th
classes at primary schools of Usak in 2006-2007. Datas gathered from 74 Turkish
teachers and 375 students were analysed by the help of SPSS 13 via using frequency,
percentage, mean, t and f test techniques. 0: 0.05 level was regarded in the
meaningfulness tests. When the Turkish teachers was evaluated according to the
Classroom Management Capacities; at the sub-titles of classroom commumication
(interaction), discipline, motivation, classroom order, planning education there was a
meaningfull difference among the Turkish teachers working at primary schools and the
students attending the 8th classes of primary schools.

Key Words: Clasroom Managemnt Competence, Classroom Management, Classroom
Order, Communication (Interaction)
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Giris

Egitim-0gretimin kalitesi onemli l¢iide, kurumlarin fiziki kapasitesine,
donanimina, egitim-6gretim programlarina, kullanilan egitim-6gretim yontem
ve teknolojilerinin cesitliligi ve gelismisligine, egitim ortamlarindaki insanlar
arasl iliskilerine baghdir.

Egitim ve okul yonetiminin temelini olusturan sinif yonetimi, egitim-
ogretimin engelleyici olumsuzluklari en aza indirgeyerek siniftaki 6grenme
siirecinden en yiiksek yarar saglamayir amac edinir. Kapali bir kutu olarak
goriilen, sinif ortaminda karsilan problemlerin belirlenerek, 6gretmen, 6grenci
ve yonetici isbirligi ile ¢oziimlenerek olumlu bir sinifatmosferi olusturulmasi,
sinif yonetimini son derece olumlu etkilemektedir (Basar, 2001).

Sinif yonetimi, olumlu 6gretmen-6grenci iliskisi ve simif ortaminin
destekleyici kosullarin varhig ile iliskilidir. Ogrencilerde daha ¢ok istenebilir
davranigi olusturmak, bireylerin 6grenmelerini temel alan ve psikolojik, kisisel
gereksinimlerini karsilayan giiclerin varligina baghidir (Celep, 2001).

Sinif yonetimi, 6grencilerin bireysel ve simif grubunun akademik
gereksinimlerini karsilayacak 6grenmeyi kolaylastiracak 6gretim yontemlerini
kullanmay1 igerir; ayni zamanda, giivenli bir ortamin yaratilmasina yardim eden
davranigsal standartlar1 olusturmaya ve gelistirmeye acgik sinif Orgiitiiniin
olusumuna olanak saglayan, Ogretimsel yontemleri kullanmaya Ogrencileri
katan grup yontemlerini ve diizenlemelerini kullanmay1 kapsar (Bozkurt, 1994).

Egitim-0gretim uygulamalarinin merkezi olan siniflarin, etkili ve
verimli bir bi¢imde amaclarina ulasmalar1 ancak basarili bir sekilde sinifi
yonetmekle miimkiin olacagi alan yazinda sik¢a vurgulanmaktadir.

Bu calismanin, Tiirkge 6gretmenlerinin simif yonetme yeterliliklerini
ortaya koymada, simnif yonetiminde karsilasilan giigliiklerin tespitinde, bununla
birlikte 6gretmen egitim programlarina katki saglamada ve bu baglamda egitim
ve okul yonetiminde daha etkili kararlar alinmasina 1s1k tutacagi umulmaktadir.

Sinif Yonetimi Boyutlari

Literatiir incelendiginde arastirmacilarin simif yonetimi boyutlarini su
sekilde gruplandirdiklar1 goriilmektedir:

Kaya ve digerleri (2003:10)’ne gore sinif yonetimi; sinif ortaminin
fiziksel diizeni, plan-program, siniftaki iliskilerin diizenlenmesi, siniftaki
davraniglarin diizenlenmesi ve siire kullanimi olarak bes boyut olarak ifade
edilmistir.

Kiigiikahmet (2003:3-4)’e gore sinif yonetimi bes boyut altinda
toplanmaktadir. Bunlar; 6gretmenin kisisel 6zellikleri, simifin fiziki durumu,
ogretim etkinliklerinin planlanmasi, zaman diizeni ve Ogretmen-6grenci
iliskileridir.

Aydm (2004:2-3)’a gore simmif yonetiminin degiskenleri; Ogretmen-
ogrenci iligkileri, olumlu 6gretmen davranislari, okul yonetimi, aile ve ¢evredir.
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Erdogan (2001) sinif yonetimi etmenlerini, sinif i¢i ve sinif disi olarak
adlandirarak sinif disi etmenleri; aile, okul, ¢evre, sinif i¢i etmenleri ise; fiziksel
ortam, egitim programlari, ara¢ ve gerecler, zaman yonetimi, sinif i¢i korku ve
kaygilar, siifin kurallari, 6grenme-6gretme siireci, 6gretmen ve 6grenci olarak
gruplandirmistir. Giindiiz (2001)’e gore sinif yonetimine etki eden degiskenler;
uzak-yakin cevre, aile, okul, 6gretmen, Ogrenci, program, egitim ortami ve
egitim yonetimi’nden olugmaktadir.

Bagar (1999) simif yonetimini bes boyut altinda, sinifin fiziksel
ortaminin yonetimi, 6gretimin yonetimi, zaman yonetimi, sinifta iliski yonetimi
ve davranig yoOnetimi olarak toplamistir. Tasdemir (1998)’in yaptig1 bir
arastirmaya gore sinif yonetimi boyutlari, Meslek (alan) hakimiyeti, sinif i¢cinde
amacglt davranig gosterme, liderlik, planlama, iletisim, davraniglarin yonetimi,
zamanin yonetimi, etkinliklerin yonetimi ve degerlendirme basliklari altinda
toplanmaktadir:

Yukaridaki bilgiler goz oniine alinarak “Simif Yonetimi’nin boyutlarini;
iletisim, motivasyon, disiplin, sinif diizeni saglama ve 6gretimi planlama olarak
alt boyutlar g¢ergevesinde degerlendirilebilir. Simifi iyi yonetmek ve derste
Ogrencilerden en iyi verimi alabilmek icin bu boyutlarin hepsinin bir arada
bulunmas: gerekmektedir.

Giinay (2003), “simif yonetiminde 6gretmenlerin iletisim becerilerinin
degerlendirilmesi” calismasinda,sinif 6gretmenlerinin kendi iletisim becerilerine
iligkin algilar1 cok olumlu cikmigtir. Simif Ogretmenlerinin kendi iletisim
becerilerine iliskin algilarinda, cinsiyet, okutulan simif degiskenleri ile
gosterdikleri iletisim becerileri arasinda bir iliski olmadigi saptanmis, mesleki
kidem, okullarin sosyo-ekonomik diizeyleri ile gosterdikleri iletisim becerileri
arasinda anlamli bir iligki oldugu ortaya konmustur.

Ozdem (2003)’in “Tlkogretimin 1. Kademesindeki ogretmenlerin siif
disiplinine iligkin goriisleri ve uygulamalar1.” adli ¢alismasinda 6gretmenlerin
sinif yonetiminde disipline iliskin goriisleri ile cinsiyet, mezuniyet durumu ve
sinif mevcudu arasinda anlamli bir fark ortaya c¢ikarken, sinif disiplinine iligkin
goriisleri ile mesleki kidem arasinda anlamli bir fark bulunamamistir.

Aksu (1997)’nun “Ogretmenlerin sinif yoOnetimindeki etkiligi” adli
calismasinda, lise 6grencilerin sinif yonetimine iliskin algilari ile genel, fiziksel
cevre, plan-program, iletisim, davranis ve zaman boyutlar1 arasinda anlaml bir
farklilik gostermedigi, simif yoOnetimi boyutlarindan iletisime ait algilari
cinsiyetleri ve 6grenci siniflarina gére anlamli bir fark olmadigi, bulunmustur.

Arslantag(1998)’in“Simif yonetiminde Ogretmen iletisim becerilerine
iliskin 6gretmen ve Ogrenci goriisleri” adli yiiksek lisans tez calismasinda;
ogretmen iletisim becerilerinin gosterilmesinde 6gretmen ve Ogrenci goriisleri
arasinda saydamlik ve esitlik boyutlar1 arasinda bir fark bulunmus,empati,
etkililik ve yeterlilik boyutlari arasinda anlamli bir fark bulunamamistir.
Ogretmenlerin cinsiyet, en son mezun oldugu okul, yas ve kidem
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degiskenlerinin, iletisim becerileri ile arasinda anlamli bir fark olmadigi
saptanmistir.

Saracoglu (2002)’nun “etkin sinif yonetimi ve &gretmen-ogrenci-veli
ticgeninin sinif yonetimine etkisi” adli yiiksek lisans tezinde velilere uygulanan
anket sonucunda; 6grenci velilerinin ¢ocuklar ile ilgilendikleri sonucu ortaya
cikmaktadir, 6gretmenlere uygulanan anket sonucunda velilerin 6grencileriyle
ilgilenmedigi sonucu 6gretmenler tarafindan belirtilmistir.

Akin  (2002)’'1in“orta Ogretim kurumlarinda Ogretmenlerin - sinif
yonetiminde karsilastiklar1 disiplin sorunlar1 ve bas etme yollar1” adli yiiksek
lisans tezinde ortadgretim kurumlarindaki 6grencilerin disiplinsiz davranislarina
karst Ogretmenlerin gosterdikleri davranislarda cinsiyet, medeni durum,
okuldaki konum degiskeni, okul tiirii, yas degiskeni, mesleki deneyim, mezun
olduklar1 fakiilte arasinda anlamli bir fark tespit edilememistir. Orta 6gretim
kurumlarindaki 6grencilerin disiplinsiz davranislar ile cinsiyet, sinif degiskeni
arasinda anlamli bir fark bulunmamis, 6grencilerin disiplinsiz davraniglar ile
okul tiirti ararsindaki fark anlamli bulunmustur.

Altay (2003)’'m “ilkogretim birinci kademede gorev yapan smif
ogretmenlerinin sorumluluga dayali sinif yonetimi yaklasimlarinin incelenmesi”
adli calismasinda, ilkgretim birinci kademe gorev yapan sinif 6gretmenlerinin
sorumluluga dayali sinif yonetimi ile cinsiyet, okul tiirii ve dissal 6diillendirme
davranig1 goriisleri arasinda anlamli bir farklilik saptanmistir. ilkdgretim birinci
kademe gorev yapan sinif 6gretmenlerinin sorumluluga dayali sinif yonetimi ile
medeni durum, yas, sinif, sinif mevcudu, mesleki deneyim, mezun olduklari
kurum, hizmet i¢i egitim goriisleri arasinda anlaml bir farklilik yoktur.

Giindiiz (2001)’iin“6gretmenlerin sinif yonetimindeki yeterlilikleri” adli
calismasinda, miifettis goriislerine gore Ogretmenlerin siniflarindaki ortamin
diizenlenmesi ve yoOnetilmesi, plan-program hazirlanmasi ve uygulanmasi,
zamanin etkili kullanilmasi, sinif igi iliskilerin diizenlenmesi, 6grencide
davranig gelistirilmesi ve diizenlenmesi alanindaki 6gretmen yeterlilikleri orta
diizey ve altinda oldugu bulunmustur.

Tiirniiklii’'niin  (2000), “Ingiltere ve Tiirkiyede’ki okullarda arzu
edilmeyen Ogrenci davramiglar1” adli arastirmasinda arzu edilmeyen 6grenci
davraniglarinin her iki tilke arasinda benzerlikler gosterdigi gortilmiistiir.

Oztiirk’iin  (2000) 6gretmenlerin “simif igi etkilesim” davramslarin
belirlemek iizere ilkogretim 1. ve II. kademe ve orta 6gretim O6gretmenleri
tizerinde yapilan aragtirma sonucunda; Ogretmenlerin simif ici etkilesim
davranislar1 genel olarak orta derecede goriilmektedir.

Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin genel amaci, Usak ili Milli Egitim Miidiirligii’ ne bagh
devlet ilkogretim okulu 8. smifta gorev yapan Tiirkce 6gretmenlerinin sinif
yonetimi kapsaminda sahip olduklar1 yeterliliklerini, ilkogretim 8. sinif
ogrencilerinin ve 8. smf Tirkce Ogretmenlerinin goriislerine  gore
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degerlendirmektir.

Bu amagla asagidaki sorulara cevap aranmustir:

1. IIkogretim okulu 8. sinif Tiirkge 6gretmenlerinin “iletisim” boyutuna
iliskin yeterlilikleri,

a) Kendi goriislerine ve8. siif 6grencilerinin goriislerine goére ne
diizeydedir?

b) Ogretmen ve dgrenci goriislerine gore “iletisim” yeterlikleri farklilik/
degisiklik gostermekte midir?

2. likogretim okulu 8. simif Tiirkge 6gretmenlerinin “disiplin” boyutuna
iliskin yeterlilikleri,

a) Kendi goriislerine ve8. smif 6grencilerinin goriislerine goére ne
diizeydedir?

b) Ogretmen ve 6grenci goriislerine gore “disiplin saglama” yeterlikleri
farklilik degisiklik gostermektedir?

3. llkogretim okulu 8. smmf Tiirkge Ogretmenlerinin “giidiileme/
motivasyon” boyutuna iliskin yeterlikleri,

a) Kendi goriislerine ve 8. simif 6grencilerinin goriislerine gore ne
diizeydedir?

b) Ogretmen ve Ogrenci goriislerine gore “giidiileme/motivasyon”
yeterlikleri farklilik/degisiklik gostermekte midir?

4. Tlkogretim okulu 8. sinif Tiirkge Ogretmenlerinin “sinif diizeni
saglama” boyutuna iliskin yeterlikleri,

a) Kendi goriislerine ve8. sinif Ogrencilerinin goriislerine gore ne
diizeydedir?

b) Ogretmen ve Ogrenci goriislerine gore “simf diizeni/ saglama”
yeterlikleri farklilik / degisiklik gostermekte midir?

5. Tlkogretim okulu 8. sinif Tiirkge 6gretmenlerinin “gretimi planlama”
boyutuna iliskin yeterlilikleri,

a) Kendi goriislerine ve 8. sinif Ogrencilerinin goriislerine gore ne
diizeydedir?

b) Ogretmen ve ogrenci goriislerine gore “Ggretimi planlama”
yeterlikleri farklilik / degisiklik gostermekte midir?

Arastirmamn Onemi

Sinuf yonetimi, sinifta karsilagilan, 6grenme ve 6grenme dis1 faaliyetleri
kapsadig1 ve bir bakima siniftaki tiim faaliyetleri ilgilendirdigi i¢in bu kavramla
elde edilecek tiim bulgular egitim ve 6gretimin kalitesini artirmada onemlidir
(Balay, 2003).

Bu calisma, Tiirkce 6gretmenlerinin sinif yonetme yeterliliklerini ile
ilgili davraniglarinin  belirlenmesi, smif yonetme yeterliliklerinin alt
boyutlarindaki etkisinin arastirilmasi ve smif yonetme yeterliliklerinin tespit
edilip, sonuglara gore Tiirkce Ogretmenlerinin sinifi yonetme davranislarina
yardimcr olmast bakimindan 6nemlidir. Ogrencilerin 6gretmenlerinin sinif
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yonetme yeterlilikleri konusunda goriislerinin ve karsilastirilmasinin literatiire
katki saglamasi1 bakimindan da yararli olacagi umulmaktadir.

Siirhliklar

Arastirma 2006-2007 ogretim yili itibariyle, Usak merkez ve ilcede
bulunan resmi ilkogretim ikinci kademe okullarinda gorev yapan Tiirkge
Ogretmenleri ve 8. sinifta 6grenim goren dgrencilerle sinirlidir.

Yontem

Arastirma Modeli

Usak ili Milli Egitim Bakanligi’na bagh resmi ilk6gretim okulu 8. simif
Tiirkce  Ogretmenlerinin ~ “simif ~ yonetme  yeterlilikleri”  bakimindan
degerlendirilmesini amacglayan bu arastirma, karsilastirmali tiirden tarama
modelindedir. Ge¢miste ya da halen var olan bir durumu, varoldugu sekliyle
betimlemeyi amaclayan bir aragtirma yaklasimi olan tarama modelinde,
arastirmaya konu olan olay, birey ya da nesne, kendi kosullar1 i¢inde ve oldugu
gibi tanimlanir (Karasar, 1991).

Evren ve Orneklem

Bu arastirmanin evrenini, Usak ili merkez simirlari icinde (ilgeler)
bulunan resmi ilkogretim okullar1 ikinci kademede gorev yapan Tiirkce
Ogretmenleri ile 8. sinifta 6grenim goren 6grencileri olusturmaktadir.

Arastirma evreninde 85 Tiirkce 6gretmeni, 4875 8. smnifta 6grenim
goren ogrenci bulunmaktadir. Orneklem seciminde gorev tiirii (6gretmen,
ogrenci) ile bulundugu yere gore (il ve ilge) iki Olgiit esas alinmistir.
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Tablo 1. Evren ve Orneklemi Olusturan ilkogretim 8. simfta Gorev Yapan Tiirkce
Ogretmenleri ile 8. Simifta Ogrenim Goren Ogrencilerin Dagilin

. Orneklemi Orneklemi
Evreni Olusturan e e
S Olusturan Olusturan Ilkégretim
IIkogretim 8. Simf | . ..o " ° ..
; . . IIkogretim 8. Siif 8. Simf Tiirkce
ILCE ADI | Ogrenci Sayillarmn | ;. . 2 .
s . o Ogrenci Sayilarinin Ogretmenlerinin
Cinsiyete Gore . . . . "
Dasalmt Cinsiyete Gore Cinsiyete Gore
g Dagilim Dagilim
Erkek | Kiz Top Erkek | Kiz Top Erkek | Kiz Top
lam lam lam
Usak
(Merkez) 1461 | 1273|2734 | 111 99 | 210 25 22 47
Banaz
(Merkez) 159 | 142 | 301 12 11 23 2 3 5
Esme
(Merkez) 92 67 | 159 6 6 12 1 0 1
Karahalli 47 29 76 3 3 6 0 0 0
Sivash
(Merkez) 81 71 | 152 6 6 12 0 0 0
Ulubey
(Merkez) 60 67 | 127 5 5 10 1 0 1
Usak 178 | 165 [ 343 | 14 | 12| 26 | 3 5 8
(Koy)
Banaz 138 | 136 | 274 | 11 | 10 | 21 | 4 4 8
(Koy)
Esme 135 | 137 272 11 |10 | 21 | 3 3 6
(Koy)
Karahall | = 6) 1 69 | 130 | 5 5110 3 3 6
(Koy)
Sivash
. 63 72 | 135 5 5 10 2 1 2
(Koy)
Ulubey
. 57 31 88 4 3 7 1 0 1
(Koy)
Esme
(PIO) 46 38 84 4 3 7 0 0 0
Toplam 2578 | 2297 |4875| 297 168 | 375 45 40 85

Omeklem  olustururken  “cok  asamali”  ornekleme  yontemi
kullanilmugtir. Oncelikle evren, il olgiitiinde merkez ve ilceler olmak iizere iki
tabakaya ayrilmistir. Her ilgede gorev yapan Tiirkgce 6gretmenleri ve sekizinci
sinif 6grenci sayilar1 belirlenmis ve her ilceden 4 okulun sec¢ilmesi, her ilgenin
tamamini temsilde yeterlilik ve degiskenlik dikkate alinarak uygun goriilmiistiir.
Bu okullarin se¢imi icin her ilcede resmi ilkogretim okullarinin ikinci
kademesinde gorev yapan Tiirkce Ogretmenlerinin sayilarini igeren bir liste
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olusturulmustur. Okullarin se¢cimi Tiirkge Ogretmenlerinin sayisi 1; 6grenci
say1st ise 20’den az olmamak kosulunu saglayan okullar i¢inden kura ile yansiz
olarak secilmistir. Boylece ilceler de gorev tiiriine (6gretmen, 6grenci) gore ilce
bazinda ikinci bir tabaka olusturulmustur.

Orneklem bityiikliigiinii belirlemede, farkl1 biiyiikliikteki 6rneklem icin
kuramsal orneklem biiyiikliikleri ¢izelgesindenfaydalanilmistir (Balci, 2004).
Bu ¢izelgede %95’ lik giiven diizeyi i¢in %4 sapma miktari i¢in esas alindiginda
4875 olan 8. smif Ogrenciler alt evreninin 375 Kisinin temsil edebilecegi
goriilmektedir. Tiirkce 6gretmen sayisinin ¢ok fazla olmamasi nedeniyle, evren,
orneklemolarak kabul edilmis ve Tiirkce Ogretmeni Orneklem biiyiikliigii85
olarak belirlenmistir. Her ilcede Ornekleme girecek Ogrenci sayisinin
belirlenmesi, tiim ildeki toplam 6grenci sayisina oranlanarak belirlenmistir.

Aragtirma evrenini ve orneklemini olusturan Tiirk¢e Ggretmenleri ve
ogrencilerinin il ve ilcelere gore dagilimi Tablo 1’de gosterilmistir.

Veri Toplama Aracinin Gelistirilmesi

Bu arastirmada kullanilan anketin gelistirilmesinde; sinif yonetimi
konusu ile ilgili kaynaklar incelenmistir. Alan arastirmasi sonucunda, sinif
yonetimi alaniyla ilgili alt1 alt boyut (iletisim, disiplin, motivasyon, sinif diizeni,
Ogretimi planlama ve zaman yonetimi) ve bu alt boyutlar1 temsil eden 168
yeterlik maddesi hazirlanmistir. Bu maddeler Tiirkiye’nin ¢esitli yerlerindeki
sinif yonetimi alaninda uzman olan akademisyenlere gonderilerek uzman
goriisiine bagvurulmustur. Uzman goriisiinden alinan doniitler géz Oniine
alinarak simif yonetimi alt boyutlar1 sayis1 5’e(iletisim, disiplin, motivasyon,
sinif diizeni ve Ogretimi planlama) indirilmistir. Boyutlar1 ifade eden madde
sayisi ise 55 olarak belirlenmistir.

Alt olgeklerin yap1 gegerligi, faktor analizi teknigi ile sinanmistir. Bu
teknikle her bir 6lgegin bir ya da birden fazla yapiy1 ol¢iip 6l¢medigi, baska bir
degisle tek boyutlu olup olmadigma bakilmistir. On uygulamada ornekleme
giren katilimcilar disinda 80 6gretmene ve 120 6grenciye ayri ayri faktor analizi
yapilmis ve karsilastirilmistir. Daha sonra iki gorev grubu (6gretmenler,
ogrenciler) birlikte ele alinarak degerlendirilmistir. Faktor belirlemede 6z deger
(eigen value), aciklanan varyans orami ve faktorlerin 6z degerlerine dayali
olarak olusturulan ¢izgi grafigi (scree pilot) Olciitleri dikkate alinmistir
(Buyiikoztiirk, 2002). Faktor yiikii tiim maddeler i¢in .35’in iizerinde cikmustir.
Bu analizin sonuglarina gore alt olgeklerin olusturulmasina karar verilmistir.
Sonug olarak, biitiin alt olgekler tek faktorlii yani tiim alt olgeklere ait
maddelerin tek bir yapiy1 Olctiigii, faktor yiik degerinin, agiklanan varyans
oranlarinin birbirine yakin oldugu, alfa degerinde Onemli bir yiikselme
saglandig icin disiplin boyutundan 9. madde, giidiileme boyutundan 8. madde
ve sinif diizeni boyutundan9, 11 ve 12. madde cikarilmistir.

Giivenirlik calismasi ise, bir i¢ tutarlik yaklasimi olan Cronbach Alfa
Katsayis1 formiilii kullanilmistir. Alt 6lgeklerin gegerlik ve giivenirlik analizleri

8
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sonuglar1 ise soyledir: Tletisim alt 6lgeginin giivenirligi icin hesaplanan alpha i¢

tutarlik katsayisi .80’dir. Giidiilleme alt 6lgeginin giivenirligi i¢in hesaplanan

alpha ic¢ tutarlik katsayisi .83’tiir. Sif diizeni alt 6lceginin giivenirligi igin

hesaplanan alpha i¢ tutarlik katsayis1 .76’dir.Disiplin alt 6lgeginin giivenirligi

icin hesaplanan alpha i¢ tutarlik katsayis1 .75°dir.Ogretimi planlama alt

Olceginin giivenirligi icin hesaplanan alpha i¢ tutarlik katsayis1 .74’ diir.
Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Bu arasgtirmada veri toplama araci olarak anket kullanilmustir.

Anketin uygulanmasiyla elde edilen veriler bilgisayar ortaminda SPSS
13.0 girilerek degerlendirilmistir. 55 maddeden olusan ankette, 6gretmen ve
ogrencilerin; iletisim, disiplin, motivasyon, sinif diizeni ve 6gretimi planlama
boyutlarinda goriislerini degerlendirebilmek amaciyla, Her zaman (5); Cogu
zaman (4); Bazen (3); Nadiren (2); Hicbir zaman (1), tiiriinde bir likert tipi
Olcek kullanilmistir. Katilmeilarin  sinif  yonetimi  yeterliliklerine iliskin
goriislerinin her bir alt 6lcege gore farklilasip farklilasmadigini tespit etmek igin
t-testi analizi ve her bir alt 6lcekte yeterlikleri degerlendirmek igin de aritmetik
ortalama ve standart sapma gibi betimsel istatistikler kullanilmistir.

Bulgular ve Yorumlar

~ 99

Bu boliimde, “Sinif Yonetme yeterlilikleri Olgegi” ile kaynak kisilerden
toplanan verilerin analizinden elde edilen bulgulara ve yorumlara yer
verilmistir. Arastirma bulgular1 sirasiyla; “Iletisim”, “Disiplin”, “Motivasyon
(Giidiileme)”, “Sinif Diizeni” ve “Ogretimi Planlama” basliklariyla sunulmus ve
yorumlanmistir. Katilimeilarin sinif yonetimi yeterliliklerine iliskin goriislerinin
her bir alt dlgege gore farklilasip farklilasmadigini tespit etmek icin degiskenin
durumuna gore uygulanan t-testi analizine iliskin bulgulara yer verilmistir. Son
asamada da her boyutla ilgili bulgular tartisilmistir.

ilkogretim Ikinci Kademe Tiirkge Ogretmenlerinin Sinif Yonetme
Yeterliliklerine Iliskin Bulgular

Katilmcilarin Tiirkce Ogretmenlerinin “iletisim” Yeterliliklerine iliskin
Goriisleri ile ilgili Bulgular ve Yorumlar:
Sinif yonetimi 6l¢eginin bu boyut ya da olgekte yer alan 11 maddeye
(yeterlilige) iliskin Ogretmenlerin ve Ogrencilerin goriisleri ile ilgili betimsel
istatistikler topluca Tablo 3’de verilmistir.
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_ Tablo 3. Katihmcilarmn i.0. O ikinci Kademe Géorev Yapan Tiirkce
Ogretmenlerinin “Iletisim” Yeterliklerine Iliskin Goriisleri Ile Ilgili Betimsel

istatistikler
Mad No Yeterlik Gorev X S Onem
Sirasi
Ogrencilerle bir sorunu Qgretmen 4,16 0,663 7
! oldugunda birebir goriigme. Ogrenci 3,11 1,376 10
Toplam 3,29 1,343
. o Ogretmen | 4,16 0,683 8
Ao i T
’ Toplam 3,43 1,289
Konuyu anlatirken jest ve Ogretmen | 4,35 0,607 3
3 mimikleri uygun bir bicimde Ogrenci 3,80 1,300 5
kullanma. Toplam 3,90 1,230
Ogrenciler duygularin Qgretmen 4,10 0,748 10
4 rahatlikla paylasabilme. Ogrenci 3,03 1,430 1
Toplam 3,21 1,398
Derste dgrencilerin goriislerini Ogretmen | 4,32 0,664 5
5 ozgiirce agiklamalarina izin Ogrenci 4,05 1,259 2
verme. Toplam 4,10 1,185
Sinifta 6grencilerimin beden Ogretmen 4,15 0,676 9
6 diliyle verdikleri mesajlar1 Ogrenci 3,27 1,366 9
dikkate alma. Toplam 3,42 1,318
o o .| Ogretmen | 4,30 0,735 6
7 giﬁ‘gg;ﬂ&?;ﬁ;gﬁfa bIr Bgrenci | 3.99 | 1376 1
Toplam 4,04 1,318
Ogrencilerle iletisim kurarken Qgretmen 4,42 0,735
8 net ve anlasilir bir dil kullanma. Ogrenci 441 1,376 1
Toplam 441 1,297
Ogrencilerin derste olumsuz Ogretmen | 391 0,683 11
9 konusmalarinda Ogrenci 3,46 0,987
sinirlenmemeye 6zen gosterme | Toplam 3,53 0,943
Ders siiresince 6grencilere Qgretmen 4,32 0,830 4
10 giiler yiizlii ve i¢ten davranma. Ogrenci 3,75 1,368 6
Toplam 3,84 1,304
Ogrencilerle iletisim kurarken Ogretmen 441 0,622 1
11 nezaket kurallarina uygun Ogrenci 4,01 1,233 3
davranma. Toplam 4,08 1,174
Ogretmen | 4,24
Toplam Ogrenci 3,66

Tablo 3’de yer alan bulgular incelendiginde, 6gretmenlerin goriislerine
gore “iletisim” toplam boyutuna iliskin yeterlik diizeyinin X = 4,24 oldugu
saptanmistir. Bu ortalama ve Olgekteki tiim maddelerin ortalamalarin Slgek
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sinirlart igerisinde “her zaman” diizeyine geldigi goriilmektedir. Ogretmenlere
gore, bu Olgekteki ortalama puanlar 3,91-4,42 arasinda degismektedir.

flkogretim 8. sinifta 6grenim goren ogrencilerin “Iletisim” toplam
boyutunda Tiirkce Ogretmenlerinin yeterliligine iligkin goriiglerine gore
yeterlilik diizeylerinin X =3.66 oldugu saptanmustir. Bu ortalama 6lgekte “cogu
zaman” diizeyine denk gelmektedir. Ogrencilere gore Tiirkce dgretmenlerinin
bu olgekteki yeterliliklerine sahip olma diizeylerini gosteren ortalama puanlar
3,03-4,41 arasinda degismektedir. Ogrencilerin bu boyutta yeterliliklere iligkin
ortalama puanlar1 Tiirkce 6gretmenlerinin puanlarindan diisiik oldugu ve 6nemli
sayida yeterlik ortalamasinin “bazen” diizeyde oldugu goriilmektedir.

Ogrencilerin  goriiglerine gore ortaya cikan bulgular, Tiirkce
ogretmenlerininkendi  yeterliklerine iliskin ortaya koyduklart bulgulari
desteklemektedir. Ogretmen ve ogrenci agisindan ilk {ic ve son iic
maddelerbenzerlikler gostermektedir. Ogrenciler acisindan daha diisiik diizeyde
yer alan maddeler “6gretmene kendini ifade edebilme” ve “karsilikli iletisim
kurabilme” maddeleri olarak yer almaktadir. Bununla birlikte, Ogretmenler
kendilerini tiim ortalamalar itibariyle “her zaman” diizeyinde degerlendirirken ,
ogrenciler “bazen” diizeyinde degerlendirmistir.

Bulgulara incelendiginde ogrencilerin ve Ogretmenlerin goriislerine
gore, Tiirkce ogretmenlerinin “letisim” boyutunda en az sahip oldugu yeterlik
“Ogrencilerin duygularimi rahatliklapaylasmasi” dir. Ogretmen ve &grencilerin
goriis birliginde oldugu en yiiksek yeterlik ise, “Ogrencilerle iletisim kurarken
net ve anlasilir bir dil kullanma” dir.

Katilimcilarin  ilk6gretim ikinci kademede gorev yapan Tiirkce
ogretmenlerinin “‘letisim’’boyutuna iliskin goriislerinin gorev degiskenine gore
t-testi sonuclar1 Tablo 4’de verilmistir.

Tablo 4. Katihmeilarin i. O. O. ikinci Kademede Gorev Yapan Tiirkce

Ogretmenlerinin ““fletisim’’ Boyutuna iliskin Goriislerinin Gorev Degiskenine
Gore t-Testi Sonuclari

Gorev N X S Sd t P
Ogrenci 375 | 3,66 | ,780
Ogretmen 74 | 424 | 390 447 33,136 0,000

Tablo 4’de goriildigi gibi katihmeilarin ilkogretim 8. simf Tiirkge
ogretmenlerinin “Iletisim” boyutuna iliskin goriisleri gorev degiskenine gore
anlaml bir fark gostermektedir [t(447)=33,136, p<.05]. Goreli olarak; Tiirkce

Ogretmenlerin algilar1 ortalamalarinin (X = 424), 8. smf ogrencilerinin

ortalamalarindan (Y = 3,66) daha yiiksek oldugu goriilmektedir.

11
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Katihmecilarin ilkégretim ikinci Kademede Gorev Yapan Tiirkce
Ogretmenlerinin “Disiplin Saglama” Yeterliliklerine iliskin Goriisleri ile
ilgili Bulgular ve Yorumlari

Siif yonetimi Olceginin bu boyutta yer alan 8 maddeye iliskin
ogretmenlerin ve dgrencilerin goriisleri ile ilgili istatistiki dlciiler topluca Tablo
5’de verilmistir.

. Tablo 5. Katihmailarin i. 0. 0. ikinci Kademede Gorev Yapan Tiirkce
Ogretmenlerinin “Disiplin Saglama” Boyutunda Yeterliklere Iliskin Goriisleri Ile
Tlgili Betimsel Istatistikler

h;?)d Yeterlik Gorev X S (S):;:ISI:
Ogrencilerin disiplin sorunlarini Q%retmé n| 393 0,782 !
! sinif ortaminda goriigme Ogrenci 291 1,471 8
Toplam 3,04 1,434
Simif kurallarini donem baginda Q%retmé n | 427 0,955 >
2 ogrencilerle birlikte olugturma Ogrenci 341 1,475 5
Toplam 3,50 1,472
Sorun olan davranisin nedenini Ogretmen | 4,40 0,794 1
3 anlamadan ¢dziim yolu Ogrenci 3,34 1,510 6
tiretmekten kaginma Toplam 3,46 1,479
Sorun olan davranis1 6grencilerin | Ogretmen | 4,00 0,794
4 kendi aralarinda ¢oziim Ogrenci 3,92 1,318 1
bulmalarina olanak saglama Toplam 3,84 1,299
Sorunlu davranis konusunda Ogretmen | 3,80 1,147 8
5 gerektiginde rehberlik servisiyle | Ogrenci 3,08 1,455 7
iligki kurma Toplam 3,10 1,450
Ogrencilere disiplin sorunlarinda | Ogretmen | 4,38 0,635 2
6 ¢oziim yollar1 sunarken adil Ogrenci 3,60 1,421 4
davranma Toplam 3.74 1,358
Olumsuz davranig gosteren Ogretmen 4,27 0,849 4
7 ogrencinin kendisinden degil, [8) grenci 3,75 1,342 3
qngranTsmd?m ho.slanmadlglml Toplam 3.82 1324
Ogrenciye hissettirme
Verilen gorevi yerine getirilip Ogretmen | 4,28 0,652 3
8 getirilmedigini yakindan takip Ogrenci 3,87 1,328 2
etme Toplam 3,87 1,287
Ogretmen 4,16
Toplam Ogrenci 3,49

Tablo 5’de yer alan bulgular incelendiginde, 6gretmenlerin goriislerine
gore “disiplin saglama” toplam boyutuna iliskin yeterlik diizeyinin X = 4,16
oldugu saptanmistir. Bu ortalama ve Olcekteki tiim maddelerin ortalamalarin
Olcek sinirlart igerisinde “cogu zaman” diizeyine geldigi goriilmektedir.

12
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Ogretmenlere gore, bu Olcekteki ortalama puanlar 3,80-4,40 arasinda
degismektedir.

fIkogretim 8. simifta 6grenim goren oOgrencilerin “disiplin” toplam
boyutunda Tiirk¢e 6gretmenlerini yeterliligine iliskin algilarina gore yeterlilik

diizeylerinin X =3.49 oldugu saptanmistir. Bu ortalama o6l¢ekte “cogu zaman”
diizeyine denk gelmektedir. Ogrencilere gore Tiirkge Ogretmenlerinin bu
olcekteki yeterliliklerine sahip olma diizeylerini gosteren ortalama puanlar 2,91-
3,92 arasinda degismektedir. Goriildiigii gibi Ogrencilerin bu boyutta
yeterliliklere iliskin ortalama puanlar1 Tiirk¢e 6gretmenleri puanlarindan diisiik
oldugu ve onemli sayida yeterlik ortalamasinin “bazen” diizeyde oldugu
goriilmiistiir.

Sonug olarak 6grenci ve Ogretmenlerin “disiplin saglama” boyutunda
fikir birligi icinde olduklar1 “Sorun olan davranisin nedenini anlamadan ¢6ziim
yolu iiretmekten kacinma.” yeterlilik 6nem sirasinda, 6gretmenlerde en yiiksek
diizeyde olmasina ragmen Ogrenci goriislerinde son ii¢ yeterlilik arasina
girmigtir. Ogretmenler sorun olan davramsin  kaynagini  aragtirdiklarini
diisiiniirken; ogrenciler, Ogretmenlerin nedenini arastirmadan ¢o6ziim yolu
iirettiklerini diisiinmektedirler. Ogrencilerin 6nem sirasina gore en yiiksek
diizeyde degerlendikleri “Sorun olan davranist ogrencilerin kendi aralarinda
¢Oziim bulmalarina olanak saglama” yeterlik maddesi 6gretmenler de son ii¢
yeterlilik arasinda yer almaktadir. Ogrenciler sorunlu davranisi kendi aralarinda
¢o6ziim yolu bulduklarin1 diisiiniirken, Ogretmenler sorun olan davranisi
kendileri miidahale ettiklerini diisiinmektedir. Diger yeterlilik ifadeleri
ogretmenlerle Ogrenciler arasinda yakinlik gostermektedir. Bununla birlikte,
ogretmenler ve 6grenciler kendilerini tiim yeterlilikleri ortalamalari itibariyle
“cogu zaman ” diizeyinde degerlendirmislerdir.

Katilimcilarin, ilkogretim ikinci kademe de gorev yapan Tiirkce
ogretmenlerinin  “‘Disiplin saglama’’boyutuna iliskin algilarinin  goérev
degiskenine gore t-testi sonuglar1 Tablo 6’da verilmistir.

Tablo 6. Katihmcilarim i. 0. 0. ikinci Kademede Gorev Yapan Tiirkce
Ogretmenlerinin ‘‘Disiplin saglama’’ Boyutunda Yeterliklerine Iliskin
Goriislerinin Gorev Degiskenine Gore t-Testi Sonuclar:

Gorev N X S Sd T p

Ogrenci 375 | 349 | 091
Ogretmen 74 4,16 0,50

447 | 31,82 | 0,000

Tablo 6’da goriildiigii gibi katilimcilarin ilkdgretim 8. simif Tiirkce
ogretmenlerinin  “‘Disiplin  saglama’’boyutuna iliskin  goriigleri  gorev
degiskenine gore anlamli bir fark gostermektedir [t(447)=31,821, p<.05]. Goreli
olarak, Tiirk¢e 6gretmenlerinin algilart ortalamalarinin  ( X = 4,16), ilkogretim

13
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8. smf Ogrencilerinin ortalamalarindan (X =3,49) daha yiiksek oldugu
goriilmektedir.

Katiimailarin ilkogretim ikinci Kademede Gorev Yapan Tiirkce
Ogretmenlerinin “Motivasyon Saglama”Yeterliliklerine iliskin Goriisleri
ile Tlgili, Bulgular ve Yorumlari

Sinif yonetimi 6lceginin bu boyut da yer alan 12 maddeye (yeterlilige)
iliskin 6gretmenlerin ve Ogrencilerin algilamalar ile ilgili istatistiki Olciiler
topluca Tablo 7°de verilmistir.

_ Tablo 7.Katthmcilarin i. 0. 0. ikinci Kademede Gorev Yapan Tiirkce
Ogretmenlerinin ‘“Motivasyon saglama” Boyutuna Iliskin Algilar Ile Ilgili
Betimsel istatistikler

l\ﬁd Yeterlik Girev X S gl‘;ggl‘

1 Smifta dikkat dagildiginda ses Qgretmen 4,24 0,737 6

tonuyla derse ilgiyi saglamaya Ogrenci 4,22 1,116 3
calisma Toplam 4,22 1,106

s o - Ogretmen 4,32 0,664 4

o R e oo T o 8
Toplam 4,00 1,220

Dersin baslangicinda, ogrencilere | Ogretmen 4,23 0,693 8

3 ogrenecekleri konunun onlara Ogrenci 3,38 1,390 11
saglayacag yararlar anlatma Toplam 3,52 1,338

Sinifta 6grencilerin ilgi diizeyini | Ogretmen 4,04 0,784 12

4 | belirleyip konulart bu dogrultuda | Ogrenci 3,45 1,137 10
isleme Toplam 3,55 1,298
Sinifta yanlis cevap verseler bile, | Ogretmen 4,28 0,803

5 | 6grenciyi dogru cevaplar Ogrenci 4,43 0,963 1
vermeleri i¢in cesaretlendirme Toplam 4,41 0,944

Ogrencilere sinavlara nasil Ogretmen 4,15 0,917 10

6 | hazirlanacaklarina iliskin bilgi Ogrenci 4,19 1,119 4
verme Toplam 4,18 1,087

Ogrencilerin goriislerini 6zgiirce | Ogretmen 4,23 0,791 7

7 | agiklamalarini saglayan bir ssmf | Ogrenci 3,79 1,333 9
ortam1 olusturma Toplam 3,86 1,270

Ogrencileri sinif ici ve simf dist Q%retmé L 4,42 0,683 2

? etkinliklerde cesaretlendirme Ogrenci 4,15 0,811 2
Toplam 3,50 1,340

10 Segrrrigcilerin calismalarina deger 8?22;“ g:gg (1):222 é
Toplam 3,98 1,206

Ogrencilerin soru sormalarina Qgretm§ L 4,58 0,574 2

11 tesvik etme Ogrenci 3,95 1,314 6
Toplam 4,06 1,245
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12 g)trgnr:ncilere isimleriyle hitap 8?2:12“ 2:21 (1):?47‘8 L
Toplam 4,36 1,098
Ogrencilere ders esnasinda Ogretmen 4,11 0,786 11
13 | olumlu davranislarini pekistirme | Ogrenci 2,28 1,333 12
icin odiiller kullanma Toplam 2,58 1,431
Ogretmen 4,28
Toplam Oprenci 3,81

Tablo 7°de yer alan bulgular incelendiginde, dgretmenlerin algilarina
gore “motivasyon saglama” toplam boyutuna iliskin yeterlik diizeyinin X =
4,28 oldugu saptanmistir. Bu ortalama ve Olgekteki tiim maddelerin
ortalamalarin 6lgek sinirlar1 igerisinde “Her Zaman” diizeyine geldigi
goriilmektedir. Ogretmenlere gore, bu olcekteki ortalama puanlar 4,04-4,61
arasinda degismektedir.

[Ikogretim 8. smifta 6grenim géren 6grencilerin “motivasyon saglama”
toplam boyutunda Tiirk¢e Ogretmenlerinin yeterliligine iliskin algilarina gore

yeterlilik diizeylerinin X =3.81 oldugu saptanmustir. Bu ortalama 6l¢ekte “cogu
zaman” diizeyine denk gelmektedir. Ogrencilere gore Tiirkce dgretmenlerinin
bu olgekteki yeterliliklerine sahip olma diizeylerini gosteren ortalama puanlar
2,28-4,43 arasinda degismektedir.

fIkogretim okulu ikinci kademede gorev yapan Tiirkce 6gretmenleri ve
8. smuf Ogrencilerinin goriislerine gore Tiirkce Ogretmenlerinin ‘‘Motivasyon
saglama’’ boyutunda farkli olarak degerlendirdikleri yeterlilik ‘‘Ogrencilere
sinava nasil hazirlanacaklarina iliskin bilgi verme’’. Bu yeterlilik 6grenciler
arasinda ilk dort yeterlilik arasina girmisken, 6gretmenlerde son ii¢ yeterlilik
arasina girmistir.

Sonu¢ olarak Ogrenci ve Ogretmenlerin  “motivasyon saglama”
boyutunda yeterliklerine iliskin goriisleri farklihk gostermektedir. Ozellikle
“Ogrencilerin ders esnasinda olumlu davranislarini pekistirmek icin odiiller
kullanma” yeterligini 6grenciler “nadiren” diizeyinde degerlendirirken,
ogretmenler de “cogu zaman” diizeyinde degerlendirmislerdir. Bununla birlikte,
ogretmenler kendilerini tiim yeterlilikleri ortalamalar itibariyle ‘“herzaman”
diizeyinde  degerlendirirken  Ggrenciler, “cogu  zaman”  diizeyinde
degerlendirmislerdir. Bununla birlikte, 6gretmenler kendilerini tiim yeterlikler
ortalamalar1 itibariyle “her zaman” diizeyinde degerlendirirken &grenciler,
“cogu zaman” diizeyinde degerlendirmislerdir.

Katilimcilarin ilkdgretim Tiirkce Ogretmenlerinin
‘“Motivasyon’’boyutuna iligkin algilarinin gorev degiskenine gore t-testi
sonuglar1 Tablo 8’de verilmistir.
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_ Tablo 8. Katihmcilarin ilkogretim ikinci Kademede Gorev Yapan Tiirkce
Ogretmenlerinin ‘‘Motivasyon Saglama’’Boyutuna lliskin Goriislerinin Gorev
Degiskenine Gore t-Testi Sonuclari

Gorev N X S sd t P

Ogrenci 375 3,81 0,77
C)gretmen 74 4,28 0,41

447 | 25,173 | 0,000

Tablo 8’de goriildigii gibi katilimcilarin ilkogretim okulu 8. simif
Tiirk¢e 6gretmenlerinin ‘‘Motivasyon saglama’’boyutuna iliskin goriisleri gérev
degiskenine gore anlamli bir fark gostermektedir [t(449)=25,173, p>.05]. Goreli

olarak; oOgrencilerin goriisleri ortalamalarinin (Y: 3,81), ogretmenlerin

ortalamalarindan ( X =4,28) daha yiiksek oldugu goriilmektedir.

Tiirkge 6gretmenleri ve 8. siif 6grencilerinin “motivasyon saglama”
boyutuna iligkin algilarinin t-testi analizinde, farkin Tiirkce Ogretmenleri
yoniinde anlamli oldugu goriilmektedir. Tiirkge Ogretmenleri “iletisim” ve
“disiplin” boyutunda oldugu gibi “motivasyon” boyutunda da kendilerini 8.
sinif 6grencilerine gore daha yeterli algilamaktadirlar.

Katimeilarin, ilkégretim Okulu Ikinci Kademe Tiirkce
Ogretmenlerinin “Simif Diizeni” Boyutuna ve Yeterliliklerine iliskin
Goriisleri ile ilgili, Bulgular ve Yorumlari

Sinif yonetimi 6lceginin bu boyutta yer alan 10 maddeye (yeterlilige)
iliskin 6gretmenlerin ve dgrencilerin goriisleri ile ilgili istatistiki ol¢iiler topluca
Tablo 9’da verilmistir.

_ Tablo 9.Katiimcilarin ilk6gretim ikinci Kademede Gorev Yapan Tiirkce
Ogretmenlerinin “Smif Diizeni” Boyutuna Iliskin Goriisleri Ile Ilgili Betimsel

Istatistikler
h;id Yeterlik Gorev X S g:;:llsl:

Ogrencilerin derse gec gelmesi ilgiyi | Ogretmen 4,58 ,597 1

1 dagittig1 igin sinifa zamaninda Ogrenci 432 | 1,131 1
gelinmesini isteme Toplam 4,35 | 1,048

.. . Ogretmen 4,34 | 0,745 5

) ol?lle;: hmaz;tlerizfienm derse girmeden Ogrenci 3.84 | 1326 n
Toplam 3,90 | 1,302

Sinmif i¢i etkinliklere katilmada (")%retm.e L 441 | 0,597 3

3 ogrencilere firsat esitligi saglama Ogrenci 381 | 1,326 >
Toplam 3,85 1,302

Sinifin 1s1, 151k ve renk durumunu Ogretmen 4,05 | 0,920 7

4 egitim ve dgretimi olumlu yonde Ogrenci 2,72 | 1,429 8
etkileyecek sekilde ayarlama Toplam 3,02 | 1,458

5 Sinf etkinlikleri ile ilgili Ogretmen 4,00 | 0,876 8

sorumluluklarin dagiliminda Ogrenci 3,37 | 1,395 6
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kararlar1 6grencilerle birlikte alma Toplam 343 | 1,384
Sinifta ve okul ortaminda Ogretmen 4,46 | 0,780 2
6 dgrencilerin gevreyi temiz ve diizenli | Ogrenci 389 | 1,216 3
Lutmalarl icin gereken agiklamalarda Toplam 3.91 | 1250
ulunma.
Simiftaoturma diizenini, 6gretmen- Ogretmen 4,36 | 0,653 4
7 ogrenci iletisimine uygun olarak Ogrenci 3,36 | 1,425 7
hazirlama Toplam 3,49 | 1,423
Ogrencilerin oturma diizeninde Ogretmen 3,99 | 1,007 9
8 bireysel ve grupla ¢alisma ortamina | Ogrenci 2,69 | 1,390 9
gore degisiklikler yapma Toplam 2,88 | 1,424
Ogretmen 4,20 | 0,860 6
10 Derse zamaninda girme Ogrenci 426 | 1,072 2
Toplam 4,24 | 1,075
13 geirsu; 2}1/:):21sam€:diginde Ogrencilere ek 8;;222:11 ;:?é i:géf }8
Toplam 2,58 | 1,438
Ogretmen 4,13
Toplam Ogrenci 3,41

Tablo 9’da yer alan bulgular incelendiginde, 6gretmenlerin goriiglerine

gore “sinif diizeni” toplam boyutuna iliskin yeterlik diizeyinin X = 4,13 oldugu
saptanmistir. Bu ortalama ve Olgekteki tiim maddelerin ortalamalarin Slgek
sinirlart  igerisinde  “Cogu Zaman” diizeyine geldigi goriilmektedir.
Ogretmenlere gore, bu Olcekteki ortalama puanlar 2,92-4,58 arasinda
degismektedir.

[Ikogretim 8. sinifta 6grenim goren dgrencilerin “sinif diizeni” toplam
boyutunda Tiirkce Ogretmenlerinin yeterliligine iliskin goriislerine gore
yeterlilik diizeylerinin X =3.41 oldugu saptanmustir. Bu ortalama 6l¢ekte “cogu
zaman” diizeyine denk gelmektedir. Ogrencilere gore Tiirkce dgretmenlerinin
bu olgekteki yeterliliklerine sahip olma diizeylerini gosteren ortalama puanlar
2,45-4,32 arasinda degismektedir.

Sonu¢ olarak 8. smif ogrencileri ve Tiirkce Ogretmenlerinin“sinif
diizeni” boyutunda goriisleri degerlendirildiginde “Konu yetismediginde
ogrencilere ek ders yapma”ve “Ogrencilerin oturma diizeninde bireysel ve
grupla calisma ortamina gore degisiklikler yapma” yeterliklerinin katilimcilar
tarafindan ortak goriisleri olarak en az sahip olunan yeterlik oldugu
goriilmektedir.“Ogrencilerin derse gec gelmesi ilgiyi dagittigi igin sinifa
zamaninda gelinmesini isteme” ve “Smifta ve okul ortaminda Ogrencilerin
cevreyi temiz ve diizenli tutmalar1 igin gereken aciklamalarda bulunma”
yeterlilikleri de “sinif diizeni” boyutunda katilimcilar tarafindan ortak goriis
olarak en fazla sahip olunan yeterlik oldugu tespit edilmistir.
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Katilmcilarin  ilkogretim Tkinci Kademede Gorev Yapan Tiirkce
ogretmenlerinin ‘‘sinif diizeni’” boyutuna iliskin goriislerinin gérev degiskenine
gore t-testi sonuglar1 Tablo 10°da verilmistir.

_ Tablo 10. Katihmcilarin, ilk6gretim ikinci Kademede Gorev Yapan Tiirkce
Ogretmenlerinin ‘‘Siif Diizeni’’Boyutuna Iliskin Algilarmin Gorev Degiskenine
Gore t-Testi Sonuclar1

Gorev N X S sd t P

Ogrenci 375 3,41 0,81
Ogretmen 74 4,13 0,51

17,833 | 0,000 | 0,000

Tablo 10’da gortildigii gibi katilimeilarin  ilkogretim  Tiirkge
ogretmenleri ‘‘Sinif Diizeni’’ boyutuna iligkin algilamalar1 gorev degiskenine
gore anlamli bir fark gostermektedir [t(449)=17,833, p<.05]. Goreli olarak;

Tiirkce Ogretmenlerin  algilar1  ortalamalarinin (Y: 4,13), ogrencilerin

ortalamalarindan ( X =3,41) daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Farkin Tiirkce
ogretmenleri yoniinde anlamli oldugu ortaya ¢ikarken, “sinif diizeni” boyutunu,
Tiirk¢e 6gretmenleri, 8. sinif 6grencilerine daha olumlu algilamislardir.

Katiimailarin “Ogretimi Planlama” Boyutuna ve Yeterliliklerine iliskin
Algilamalar ile ilgili, Bulgular ve Yorumlari

Ogretimi Planlama 6lgeginin bu boyut ya da olcekte yer alan 9
maddeye (yeterlilige) iliskin 6gretmenlerin ve 6grencilerin algilamalar ile ilgili
istatistiki olciiler topluca Tablo 11°de verilmistir.

_ Tablo 11. Katihmcilarin i.0.0 ikinci Kademede Gorev Yapan Tiirkce
Ogretmenlerinin “Ogretimi Planlama” Boyutuna iliskin Goriisleri ile flgili
Betimsel istatistikler

I\g;:)d Yeterlik Gorev X S (S)llll_;l;ll

Islenen konuya gore derste Ogretmen | 3,93 | 0,849 1

1 | farkh 6gretim yontemleri Ogrenci 3,14 | 1,388 1
kullanma Toplam 3,27 | 1,345

. Ogretmen | 4,15 | 0,753 5

e el e
Toplam 3,69 | 1,266

Ders baginda 6grencilerin Ogretmen | 4,12 | 0,739 3

3 | dersle ilgili on bilgileri Ogrenci 3,47 | 1,398 5
belirleyerek derse baslama Toplam 3,58 | 1,334

Ogrencilere ders sonunda Q{;retm.en 4,38 | 0.656 !

4 anlatilanlar1 6zetleme Ogrenci 3,53 | 1,388 8
Toplam 3,67 | 1,332

5 | Her ders sonunda dersin Ogretmen | 4,41 | 0,618 8

anlasilip anlasilmadigini Ogrenci 391 | 1,311 6
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kontrol etme. Toplam 3,99 | 1,237
Sinav sorularinin cevaplari1 | Ogretmen | 4,24 | 0,919 2
6 |sinavdan sonra agiklayarak Ogrenci 3,72 | 1,402 3
gerekli doniitleri verme Toplam 3.81 | 1,347
Sadece tahtay: degil diger Ogretmen | 3,91 | 0,797 4
7 | gorsel arag-gerecleri de Ogrenci 2,86 | 1,348 7
kullanma Toplam 3,03 | 1,332
Dersin amacini ve konusunu Ogretmen | 3,73 | 1,076 9
8 | tahtanin sol iist kosesine Ogrenci 2,57 | 1,568 9
yazma Toplam 2,76 | 1,558
Ev 6devlerini diizenli olarak Q{;retm.en 4,04 | 0851 6
9 Kontrol etme Ogrenci 3,55 | 1,485 2
Toplam 3,63 | 1,412
Ogretmen | 4,10
Toplam Ogrenci 3,47

Tablo 11°de yer alan bulgular incelendiginde, 6gretmenlerin goriislerine
gore “Ogretimi planlama” toplam boyutuna iligkin yeterlik diizeyinin X = 4,10
oldugu saptanmistir. Bu ortalama ve Olcekteki tiim maddelerin ortalamalarin
Olcek simnirlart icerisinde “Cogu Zaman” diizeyine geldigi goriilmektedir.
Ogretmenlere gore, bu Olcekteki ortalama puanlar 3,73-4,41 arasinda
degismektedir.

fIkogretim 8. simifta 6grenim goren ogrencilerin “ogretimi planlama”
toplam boyutunda Tiirkce 6gretmenlerinin yeterliligine iliskin goriislerine gore
yeterlilik diizeylerinin X =3.47 oldugu saptanmustir. Bu ortalama 6l¢ekte “cogu
zaman” diizeyine denk gelmektedir. Ogrencilere gore Tiirkce 6gretmenlerinin
bu olgekteki yeterliliklerine sahip olma diizeylerini gosteren ortalama puanlar
2,57-3,91 arasinda degismektedir.

Tiirkge ogretmenlerinin ve ilkdgretim 8. sinif dgrencilerinin “6gretimi
planlama” boyutunda; “Her ders sonunda dersin anlasilip anlasilmadigini
kontrol etme.” ve “Sinav sorularimin cevaplarini sinavdan sonra aciklayarak
gerekli doniitleri verme.” ifadeleriilk {i¢ yeterlilik arasindayer alirken, “Dersin
amacini ve konusunu tahtanin sol iist kdsesine yazma.” , “Sadece tahtay1 degil
diger gorsel arac-gerecleri de kullanma.” ve “Islenen konuya gore derste farkl
ogretim yontemleri kullanma” Tiirk¢e 6gretmenleri ve Ogrenciler arasinda son
ti¢ yeterlilik arasinda yer almaktadir.

Sonug olarak dgrenci ve 6gretmenlerin “0gretimi planlama” boyutunda
goriisleri farklilik gostermemektedir. Ozellikle “6gretmen ve dgrencilerin ilk ve
son ¢ yeterlilik birbiriyle benzerlik gostermektedir. Bununla birlikte,
ogretmenler ve Ogrencilerkendilerini tiim yeterlilikleri ortalamalari itibariyle
“coguzaman ” diizeyinde degerlendirmislerdir.
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Katilimcilarin ilkogretim Tiirkce 6gretmenlerinin *Ogretimi Planlama’’
boyutuna iligkin algilarinin gérev degiskenine gore t-testi sonuglart Tablo 12°de
verilmistir.

Tablo 12. Katilimcilarim i. 0. O ikinci Kademede Gorev YapanTiirkce
ogretmenlerinin ‘‘Ogretimi Planlama’’Boyutuna Iliskin Algilarimin Goérev
Degiskenine Gore t-Testi Sonuclari

Gorev N X S sd t P

Ogrenci 375 | 3,47 | 0,95
Ogretmen 74 | 4.10 | 046 447 | 34,079 | 0,000

Tablo 12°de goriildiigi gibi katiimeilarin ilkogretim okulu 8. simif
Tiirkce 6gretmenlerini ‘‘Ogretimi Planlama’’boyutuna iliskin goriisleri gorev
degiskenine gore anlamli bir fark gostermektedir [t(449)=34,079 p<.05]. Goreli

olarak; Tiirk¢e 6gretmenlerin algilar1 ortalamalarinin (Y = 4,10), ogrencilerin

ortalamalarindan ( X =3,47) daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Farkin Tiirkce
ogretmenleri yoniinde anlamli oldugu ortaya ¢ikmaktadir. Tiirkce 6gretmenleri
“Ogretimi planlama” boyutunda ilkogretim 8. sinif 6grencilerini daha olumlu
algilamiglardir.

Sonuc ve Oneriler

Resmi ilkogretim okulu ikinci kademede gorev yapan Tiirkge
ogretmenlerinin Simif Yonetme baglaminda, Tiirk¢e 6gretmenlerinin goriislerine
gore “Iletisim” boyutunda yeterlik diizeyi 6lgek sinirlar1 icerisinde “her zaman”
diizeyine denk gelirken; 6grencilerin goriislerine gore “cogu zaman” diizeyine
denk geldigi goriilmektedir. Katilimcilarin gorev degiskenine gore, iletisim
yeterlik diizeyine iliskin goriisleri arasinda anlamli bir fark oldugu ve bu farkin
Tiirkce 6gretmenleri lehinde oldugu tespit edilmistir.

Tiirkce Ogretmenlerin  goriislerine gore, Tiirkce Ogretmenlerinin
“Disiplin Saglama” boyutunda yeterlik diizeyi 6lcek sinirlari igerisinde “cogu
zaman” diizeyine denk gelirken; 8. smifta Ogrenim goren Ogrencilerin
goriislerine gore, bu boyuta iliskin yeterlik diizeyinin 6lgek sinirlart igerisinde
“Cogu Zaman” diizeyine denk geldigi goriilmektedir. Katilimcilarin gorev
degiskenine gore, “disiplin saglama” boyutundaki yeterlik diizeyi goriisleri
arasinda anlamli bir fark oldugu ve bu farkin Tiirk¢e Ogretmenleri lehinde
oldugu tespit edilmistir.

Tirkce Ogretmenlerin  goriislerine gore, Tiirkce Ogretmenlerinin
“motivasyon saglama” boyutunda yeterlik diizeyi 6lgek sinirlart icerisinde “Her
Zaman” diizeyine denk gelirken; 8. smifta Ogrenim goren Ogrencilerin
goriislerine gore, bu boyuta iliskin yeterlik diizeyinin 6lgek sinirlart igerisinde
“Cogu Zaman” diizeyine denk geldigi goriilmektedir. Katilimcilarin gorev
degiskenine gore, “motivasyon saglama” boyutundaki yeterlik diizeyi goriisleri
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arasinda anlamli bir fark oldugu ve bu farkin Tiirk¢e Ogretmenleri lehinde
oldugu tespit edilmistir.

Tiirkce Ogretmenlerin goriislerine gore, Tiirkce 6gretmenlerinin “Sinif
Diizeni Saglama” boyutunda yeterlik diizeyi olcek siirlari igerisinde “Cogu
Zaman” diizeyine denk gelirken; 8. smifta Ogrenim goren 6grencilerin
gorlislerine gore de, bu boyuta iliskin yeterlik diizeyinin oOl¢ek sinirlar
icerisinde “Cogu Zaman” diizeyine denk geldigi goriilmektedir. Katilimcilarin
gorev degiskenine gore, “disiplin saglama” boyutundaki yeterlik diizeyi
goriisleri arasinda anlamli bir fark oldugu ve bu farkin Tiirkce 6gretmenleri
lehinde oldugu tespit edilmistir.

Tirkce Ogretmenlerin  goriislerine gore, Tiirkce Ogretmenlerinin
“Ogretimi Planlama” boyutunda yeterlik diizeyi 6lcek smirlar1 icerisinde “cogu
zaman” diizeyine denk gelirken; 8. smifta Ogrenim goren Ogrencilerin
goriislerine gore, bu boyuta iliskin yeterlik diizeyi 6lgek sinirlart icerisinde
“Cogu Zaman” diizeyine denk geldigi goriilmektedir. Katilimcilarin gorev
degiskenine gore, “Ogretimi planlama ” boyutundaki yeterlik diizeyi goriisleri
arasinda anlamli bir fark oldugu ve bu farkin Tiirk¢e Ogretmenleri lehinde
oldugu tespit edilmistir.

Oneriler

Arastirma bulgularina dayali olarak asagidaki oneriler ileri siiriilebilir:

1. Tiirkge 6gretmenlerinin “iletisim” boyutunda yeterlikleri kapsaminda
en diisiik diizeyde sahip olduklari yeterliklerin “Ogrencilerin derste olumsuz
konusmalarinda sinirlenmemeye 6zen gosterme” ; “Ogrencilerin duygularim
rahatliklapaylasma”;“Ogrencilerle bir sorunu oldugunda birebir goriisme”;
“Smufta 6grencilerin beden diliyle verdikleri mesajlar1 dikkate alma” oldugu
goriilmektedir. Tletisim boyutunda cok 6nemli olan bu yeterliklerin artirilmasi
yoniinde gerekli egitim programlar1 diizenlenmeli ve Egitim Fakiiltelerinde
Ogretmen adaylarinin Smif  YOnetimi dersi kapsaminda  bu
yeterliklerikazanmalarina 6ncelik verilmelidir.

2.Tiirkce dgretmenlerinin “Disiplin” boyutunda yeterlikleri kapsaminda
en diisiik diizeyde sahip olduklar1 yeterliklerin; “Ogrencilerin disiplin
sorunlarini sinif ortaminda goriisme”; “Sorunlu davranis konusunda gerektiginde
rehberlik servisiyle iligski kurma”ve “Sorun olan davranisin nedenini anlamadan
¢oziim yolu iiretmekten kag¢inma” yeterlikleri oldugu goriilmektedir. Bu
nedenle, bu yeterliklerin artirllmas: yoniinde Tiirk¢e 6gretmenlerinin gerekli
egitim programlarina katilimlar1 saglanmali ve ve Egitim Fakiiltelerinde
Ogretmen adaylarina Simif Yonetimi dersi kapsaminda bu yeterlikleri
kazanmalarina oncelik verilmelidir.

3. Tirkge Ogretmenlerinin “Motivasyon Saglama” boyutunda
yeterlikleri kapsaminda en diisiik diizeyde sahip olduklar1 yeterliklerin; “Sinifta
ogrencilerin ilgi diizeyini belirleyip konular1 bu dogrultuda isleme” oldugu
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goriilmektedir”; “Ogrencilerin ders esnasinda olumlu davramslarim pekistirmek
icin odiilller kullanma” yeterlikleri oldugu goriilmektedir. Bu nedenle, bu
yeterliklerin artirilmas1 yoniinde Tiirkge 6gretmenlerinin gerekli egitim
programlarina katilimlari saglanmali ve Egitim Fakiiltelerinde 6gretmen
adaylarina Sinif Yonetimi dersi kapsaminda bu yeterlikleri kazanmalarina
oncelik verilmelidir.

4. Tirkce Ogretmenlerinin “Smif Diizeni Saglama” boyutunda
yeterlikleri kapsaminda en diisiik diizeyde sahip olduklari yeterliklerin; “Konu
yetismediginde ogrencilere ek ders yapma”; “Ogrencilerin oturma diizeninde
bireysel ve grupla calisma ortamina gore degisiklikler yapma”; “Sinifin 1s1, 151k
ve renk durumunu egitim ve Ogretimi olumlu yonde etkileyecek sekilde
ayarlama” yeterlikleri oldugu goriilmektedir. Bu nedenle, bu yeterliklerin
artirlmast yoniinde Tiirkce Ogretmenlerinin gerekli egitim programlarina
katthmlar1 saglanmali ve Egitim Fakiiltelerinde 6gretmen adaylarina Simif
Yonetimi dersi kapsaminda bu yeterlikleri kazanmalarina 6ncelik verilmelidir.

5. Tiirkce dgretmenlerinin “Ogretimi Planlama” boyutunda yeterlikleri
kapsaminda en diisiik diizeyde sahip olduklan yeterliklerin; “Dersin amacini ve
konusunu tahtanin sol {ist kosesine yazma”; “Sadece tahtay1 degil diger gorsel
arag-gerecleri de kullanma; “Islenen konuya gore derste farkli ogretim
yontemleri kullanma” yeterlikleri oldugu goriilmektedir. Bu nedenle, bu
yeterliklerin artirilmasi  yoniinde Tiirkge Ogretmenlerinin gerekli egitim
programlarina katilimlar1 saglanmali ve Egitim Fakiiltelerinde 6gretmen
adaylarina Simif Yonetimi dersi kapsaminda bu yeterlikleri kazanmalarina
oncelik verilmelidir.
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ilkogretim 5. Smif Sosyal Bilgiler Dersinde “Adim Adim Tiirkiye Unitesinin”
Yapilandirmaci Yaklagima Gore Etkililiginin Degerlendirilmesi®

Oguz GURBUZTURK" Nur MALA®

Ozet
Bu aragtirmamin temel amaci, flkgretim 5. simif Sosyal Bilgiler Dersinde Adim Adim
Tiirkiye tnitesinin  yapilandirmaci yaklagima gore etkililigini ogretmen goriisleri
dogrultusunda degerlendirmektir.
Arastirmanin 6rneklemini Ankara ili Mamak ve Cankaya il¢elerinden random olarak
secilmis okullarda gorev yapan 30 5. Simf 6gretmeni olusturmaktadir.
Aragtirmada veri toplama araci olarak, {lkogretim 5. Smif Sosyal Bilgiler Dersinde
Adim Adim Tiirkiye Unitesinin Yapilandirmact yaklagima gore etkililiginin
belirlenebilmesi i¢in uzman kanisi alinarak gelistirilmis
likert tipi anket kullanilmistir. Ankette, anilan iiniteye ait kazanim ve etkinliklerle ilgili
30 madde ve bunlarin gerceklesme derecesi ile ilgili “tamamen, ¢ogunlukla, kismen, az,
hi¢” seklinde 5°1i secenekler yer almaktadir.
Verilerin analizinde, her bir madde ile ilgili olarak 6gretmen goriislerinin frekans ve
yiizdeleri tablo halinde verilmistir. Kidem, mezuniyet durumu ve calistiklar {lkdgretim
okullarinin sosyo-ekonomik durumu agisindan, 6gretmenlerin “Adim Adim Tiirkiye”
tinitesinin Yapilandirmaci yaklasima gore etkililigi ile ilgili goriisleri arasinda anlamli
bir fark olup olmadigi, tek boyutlu varyans analizi ile yoklanmis; farkin hangi boyutlar
arasinda oldugunu belirlemek tizere LSD testi kullanilmugtir.
Sonucta, Ogretmenlerin yapilandirmaci yaklasimin gerektirdigi etkinliklere yeterince
yer veremedikleri; Gorev yaptiklari okulun sosyo-ekonomik durumuna gére ve mezun
olduklar1 yiiksekogretim kurumuna gore ogretmenlerin goriisleri arasinda fark olmadig;
Mesleki kidemlerine gore ise, ogretmenlerin goriisleri arasinda fark oldugu, ortaya
cikmustir.
Anahtar Sézciikler: flkogretim programlari, Sosyal Bilgiler dersi, Yapilandirmacilik

The Evalution of The Effectiveness of “Step by Step Turkey” Unit in Social
Sciences Lesson for Fifth Graders in Primary School According to The
Constructivist Approach

Abstract
The main purpose of this research is to evaluate the effectiveness of “Step by Step
Turkey” unit in social sciences lesson for fifth graders in primary school according to
the constructivist approach from the points of teachers’ views. This study consists of 30
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5" grade teachers working in randomly chosen schools in the districts of Mamak and
Cankaya in Ankara.

To collect data, a likert type questionnaire developed by taking experts verifications into
consideration has been used to determine the effectiveness of “Step by Step Turkey”
unit in social sciences lesson for fifth graders in primary school according to the
constructivist approach in the questionnaire there are 30 items about the aims and the
activities of the related unit and 5 options as “totally, mostly, partly, little, never” about
the fulfillment grade of the these items.

In the analysis of the data the teachers’ views about the each item are given in frequency
and percentage tables. Whether there is a meaningful difference between the teachers’
views about the effectiveness of the related unit according to the constructivist approach
from the points of seniority, the status of graduation and the socio- economic status of
the primary schools have been checked through one way ANOVA. And LSD test has
been used to determine in which dimensions the difference is between. Finally it has
been concluded in three results:

Teachers don’t take part in the activities enough which the constructivist approach
requires. According to the socio- economic status of the schools teachers work and the
status of their graduation there is no difference between their views. From the seniority
of the teachers there is a difference between teachers’ views.

Key Words: Primary School Curriculum, Social Sciences Lesson, Constructivism

Giris

Tiim diinyada bireysel, toplumsal ve ekonomik alanda yasanmakta olan
degisimi ve gelisimi; iilkemizde de demografik yapida, ailenin niteliginde,
yasam bigimlerinde, iiretim ve tiiketim kaliplarinda, bilimsellik anlayisinda,
toplumsal cinsiyet alaninda, bilgi teknolojisinde, is iligkileri ve is giiciiniin
niteliginde, yerellesme ve kiiresellesme siireclerinde géormek miimkiindiir. Tiim
bu degisim ve gelisimleri egitim sistemimize ve programlarimiza yansitmak
geregi duyulmustur.

Bu amagla, Milli Egitim Bakanligi’nca Ilkogretim Programlarinin
gelistirilmesi siirecinde ele alman ve Ilkogretimin ilk 5 simifinda 2005-2006
Ogretim yilindan itibaren uygulanmaya baslanan programlardan biri de Sosyal
Bilgiler Programidir. Yapilandirmaci yaklasima gore gelistirilen Sosyal Bilgiler
programinin vizyonu su sekilde aciklanmustir;

“21. yiizyilin ¢agdas, Atatiirk ilkeleri ve inkilaplarint benimsemis, Tiirk
tarihini ve kiiltiiriinii kavramis, temel demokratik degerlerle donanmis ve insan
haklarina saygili, yasadigi cevreye duyarli, bilgiyi deneyimlerine gore
yorumlayip sosyal ve kiiltiirel baglam iginde olusturan, kullanan ve diizenleyen
(elestirel diisiinen, yaratici, dogru karar veren), sosyal katilim becerileri
gelismis, sosyal bilimcilerin bilimsel bilgiyi iiretirken kullandiklar1 yontemleri
kazanmis, sosyal yasamda etkin, iiretken, haklarini ve sorumluluklarini bilen,
Tiirkiye Cumhuriyeti vatandaglarini yetistirmektir.” (MEB, 2005).

Goriildiigii gibi Sosyal Bilgiler Programinin ana amaci Safran( 2005)’1n
da belirttigi gibi, Milli Egitimin Genel Amaglan cercevesinde bireyin
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kendisini, yasadigi toplumu ve diinyay1 kendi istek ve becerileriyle anlamasina
ve katkida bulunmasina firsat ve ortam saglamak olarak kisaca ozetlenebilir
(Safran, 2005, 1).

Bu dogrultuda program, gerek icerik, gerekse Ogretim siirecleri ve
degerlendirme boyutlarinda “Yapilandirmacilik” yaklasimiyla ele alinmistir. Bu
yaklagimla Ogrenci merkezli, dolayisiyla etkinlik merkezli, Sosyal Bilgiler
acisindan, bilgi ve beceriyi dengeleyen, O6grencinin kendi yasantilarini ve
bireysel farkliliklarin1 dikkate alarak ¢evreyle etkilesimine olanak saglayan yeni
bir anlayis yasama gecirilmeye ¢alisilmistir.

Sosyal Bilgiler Programini olusturan temel 6geler: beceriler, kavramlar,
degerler ve genel amaclardir. Programda beceri ile kastedilen, dgrencilerde,
Ogrenme siireci icerisinde kazanilmasi, gelistirilmesi ve yasama aktarilmasi
tasarlanan kabiliyetlerdir. Program ile asagidaki beceriler verilmeye
calisilmaktadir;

Elestirel Diisiinme Becerisi

Yaratici Diisiinme Becerisi

Iletisim ve Empati Becerisi

Arastirma Becerisi

Problem Cozme Becerisi

Karar Verme Becerisi

Bilgi Teknolojilerini Kullanma Becerisi

Girisimcilik Becerisi

. Tiirk¢eyi Dogru, Giizel ve Etkili Kullanma Becerisi
10. Gozlem Becerisi
11. Mekan1 Algilama Becerisi
12. Zaman ve Kronolojiyi Algilama Becerisi
13. Degisim ve Siirekliligi Algilama Becerisi
14. Sosyal Katilim Becerisi

Kavram, olgulardan yola ¢ikarak “gelistirilen” bir zihinsel yapidir. Bu
cercevede kavram, “nesnelerin, insanlarin, duygularin ya da fikirlerin ortak
ozelliklerini tanimlayan ve dil ile ifade edilen bir yap1” olarak tanimlanabilir.
Kavramlar insan diisiincesinin temel taslaridir. Sosyal Bilgiler 6gretiminde,
kavramlarin 6grenilmesini, 6gretimin odak noktasi olarak belirlemenin bir¢cok
faydas1 vardir: Ogrencilerin akademik basarilar iizerinde olumlu etki saglar.
Ogrenme ve hatirlamayr basitlestir. Iletisimi  kolaylastirir.  Ogretimi
kisisellestirir. Gercek ve yanlis algilamayi ayirt etmeye yardimei olur. Problem
cozme ve akil yliriitme becerisini gelistirir (Doganay, 2003:234-237).

Kavramlar, belli bagli soyutlamalardir. Tiimiiyle soyut bir igerigin
ogrenilmesi oldukg¢a zordur. Gelistirilen programda, bu nedenle kavramlar1 bir
dereceye kadar “somutlastirma” gayretleri olmustur. Bu amagla kavram
ogretiminde kullanilabilecek grafik materyaller gelistirilmistir. Anlam

LN LR LN
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Coziimleme Tablolari, Kavram Aglar1 ve Kavram Haritalar1 bunlarin en
baslicalaridir.

Deger, bir sosyal grup veya toplumun kendi varlik, birlik isleyis ve
devamini saglamak ve siirdiirmek icin iiyelerinin cogunlugu tarafindan dogru ve
gerekli olduklar1 kabul edilen ortak diisiince, amag, temel ahlaki ilke ya da
inang¢lardir. Okullarda deger Ggretiminin nasil yapilmasi gerektigi konusunda
farkli yaklagimlar bulunmaktadir. Okullarda secilen degerler, geleneksel telkin
yontemiyle aktarilabilecegi gibi deger agiklama yaklasimi ile 6grencinin kendi
degerlerinin farkina varmasi saglanabilir. Ayrica 6grencinin degerlerini anlamak
ve degerinin sistematik analizini yapmak amaciyla ahlaki muhakeme ve deger
analizi yaklasimlar1 da kullanilabilir.

Programin genel amaglar ise sunlardir;

8. simif sonunda 6grenci;

1. Ozgiir bir birey olarak fiziksel, duygusal ozelliklerinin; ilgi, istek ve
yeteneklerinin farkina varir.

2. Tirkiye Cumhuriyeti vatandasi olarak, vatanin1 ve milletini seven,
haklarini bilen ve kullanan, sorumluluklarini yerine getiren, ulusal
bilince sahip bir vatandas olarak yetisir.

3. Atatirk Ilke ve Inkildplarmin, Tiirkiye Cumbhuriyetinin sosyal,
kiiltirel ve ekonomik kalkinmasindaki yerini kavrar; laik,
demokratik, ulusal ve cagdas degerleri yasatmaya istekli olur.

4. Hukuk kurallarinin herkes i¢in baglayict oldugunu, tiim kisi ve
kuruluslarin yasalar 6niinde esit oldugunu gerekgeleriyle bilir.

5. Tirk Kkiltirtinii ve tarihini olusturan temel 68e ve siiregleri
kavrayarak, milli bilincin olugmasini saglayan kiiltiirel mirasin
korunmasi ve gelistirilmesi gerektigini kabul eder.

6. Yasadigi cevrenin ve diinyanin cografi oOzelliklerini taniyarak,
insanlar ile dogal ¢evre arasindaki etkilesimi agiklar.

7. Bilgiyi uygun ve cesitli bicimlerde (harita, grafik, tablo, kiire,
diyagram, zaman seridi vb.) kullanir, diizenler ve gelistirir.

8. Ekonominin temel kavramlarim1 anlayarak, kalkinmada ve
uluslararasi ekonomik iligkilerde ulusal ekonominin yerini kavrar.

9. Meslekleri tanir, calismanin toplumsal yasamdaki onemine ve her
meslegin gerekli olduguna inanir.

10. Farkli donem ve mekanlara ait tarihsel kanitlar1 sorgulayarak insanlar,
nesneler, olaylar ve olgular arasindaki benzerlik ve farkliliklari
belirler, degisim ve siirekliligi algilar.

11. Bilim ve teknolojinin gelisim siirecini ve toplumsal yasam iizerindeki
etkilerini kavrayarak bilgi ve iletisim teknolojilerini kullanir.

12. Bilimsel diisiinmeyi temel alarak bilgiye ulasma, bilgiyi kullanma ve
tiretmede bilimsel ahlaki gozetir.
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13. Birey, toplum ve devlet arasindaki iliskileri aciklarken, sosyal
bilimlerin temel kavramlarindan yararlanir.

14. Katilimin 6nemine inanir, kisisel ve toplumsal sorunlarin ¢oziimii i¢in
kendine 6zgii goriisler ileri siirer.

15. insan haklari, ulusal egemenlik, demokrasi, laiklik, cumhuriyet
kavramlarinin tarihsel siirecleri ve giiniimiiz Tiirkiye’si tizerindeki
etkilerini kavrayarak, yagsamini demokratik kurallara gore diizenler.

16. Farkli donem ve mekanlardaki toplumlararas: siyasal, sosyal, kiiltiirel
ve ekonomik etkilesimi analiz eder.

17. Insanligin bir parcasi oldugu bilincini tasiyarak, iilkesini ve diinyay:
ilgilendiren konulara duyarhilik gosterir ( TTKB, 2005).

Sosyal Bilgiler Programinda icerik, sosyal hayatin tiim yonlerini
kapsadig1 varsayilan ve her birine “6grenme alani” denilen sekiz kategoriye
ayrilmistir. Bunlar; “Birey ve Kimlik”, “Kiiltiir ve Miras”, “Insanlar, Yerler ve
Cevreler”, “Uretim, Dagiim ve Tiiketim”, “Bilim, Teknoloji ve Toplum”,
“Gruplar, Kurumlar ve Sosyal Orgiitler”, “Gii¢, Yonetim ve Toplum”, “Kiiresel
Baglantilar” dir.

Tablo 1: 5. Smif Sosyal Bilgiler Ogrenme Alanlari, Uniteler ve Siireleri

OGRENME - KAZANIM | ORANI | SURE/DERS
ALANI UNITELER SAYILARI (%) SAATI
Birey ve Toplum ‘_I:Iakl.a rimt 4 11 12
Ogreniyorum
Kiltiir ve Miras Adm Adim 6 14 15
Tiirkiye
Insanlar, Yerler ve Bolgemizi 3 14 15
Cevreler Tanryalim
Uretim, Dagitim ve | 5, iyjerimiz 7 14 15
Tiiketim
Bilim, Teknoloji ve | Gergeklesen
- 6 11 12
Toplum Diisler
Gruplar, Kurumlar Toplum I¢in 5 11 12
ve Sosyal Orgiitler Calisanlar
Giig, Yonetim ve Bir Ulke Bir
Toplum Bayrak > 14 15
Kiiresel Baglantilar Hegnrmzm 6 11 12
Diinyas1
Toplam 47 100 108

Ogrenme alanlarinin igerigini somutlagtiran ve

eski programdaki

“hedef” ifadesi yerine kullanilan, “kazanim”, 6§renme siireci i¢cinde, planlanmis
ve diizenlenmis yasantilar yoluyla 6grencinin kazanmasi beklenen bilgi, beceri,
tutum ve degerlerdir. Kazanimlarin yapisi, Yapilandirmaci yaklasimin esasini
yansitmaktadir. Zira yeni programda, her bir kazanimin “beceri, bilgi ve deger”
icermesine calisilmistir. Davranisg1  yaklasimda, bilgi-beceri-deger ayri
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kategoriler halinde ele alinmakta iken, yapilandirmaci yaklasim, bunlarin her
birini anlamli bir biitiin i¢ine yerlestirmeyi temel almistir.

Programin degerlendirme boyutu ise, klasik Ol¢cme-degerlendirme
yontemlerini de icermesinin yani sira, agirlikli olarak “siire¢” degerlendirme
anlayist ile insa edilmistir. Program, degerlendirme ile sadece 6grenme iirtini
degil ogrencilerin 6grenme siirecleri de izlenmesini ve gerektiginde kullanilan
Olgme etkinliklerinin ~ degistirilmesini  ongormektedir. Sosyal  Bilgiler
programinda degerlendirme, Ggrencilerin neyi bilmediklerinden c¢ok, neyi
bildikleri ile ilgilenen bir siirectir. Bu dogrultuda, programda alisilagelmis
O0lcme ve degerlendirme yOntemlerinin yami sira, Gosteri, Anekdotlar,
Goriisme, Gozlem, So6zli Sunum, Projeler, Arastirma Kagitlari, Oz
Degerlendirme, Ogrenci Uriin Dosyasi, Performans Degerlendirme, Dereceleme
Olgekleri ve Tutum Olgekleri gibi yontemler de érneklendirilerek sunulmustur
(Safran, 2005, 1).

Yapilandirmaci yaklasimda 68retmen; bireye uygun etkinlikler yaratma,
Ogrenenlerin birbirleri ve kendisi ile iletisim kurmalarini cesaretlendirme,
isbirligini kuvvetlendirme, Ogrenenlerin fikir ve sorularii agikca ifade
edecekleri kosullar1 saglama gibi rolleri yerine getiren ve ayrica agik fikirli,
cagdas, kendini yenileyen, bireysel farkliliklar1 dikkate alan ve alanina
hakimiyetin yaninda, bilgiyi aktaran degil uygun 6grenme yasantilarini saglayan
ve 6grenenlerle birlikte 6grenen olmalidir.

Sosyal Bilgiler dersinde, bilgi Ogrencinin kendisi tarafindan
yapilandirilmalidir. Karar verici olarak 6grencilerin yetistirilmesinde bilginin,
bir amag¢ olarak degil, bir problemin c¢oziimiinde ara¢ olarak edinilmesi
saglanmalidir.

Ogrenciler, gorsel ve yazili basimin elestirel bir okuyucusu olmaya
tesvik edilmeli, Ogrencilerde yansitici diisinme becerisi gelistirilmeye
calisilmalidir. Yeni Sosyal Bilgiler programi becerilere vurgu yapmaktadir.
Ogretmen tarafindan sozii edilen becerilerin edinilmesine dikkat edilmelidir.
Bunun icin bir takim etkinlikler onerilmistir. Ogretmen, ayn1 beceriyi daha kisa
sirede ve daha kalici edindirmek icin kendi hazirladigi etkinlikleri de
uygulayabilir.

fIkogretim Sosyal Bilgiler Programinin genel yapisina ek olarak,
yapilan bu c¢alismanin konusunu da olusturdugu icin, Sosyal Bilgiler
Programinin Kiiltiir ve Miras 6grenme alan1 ve bu alanin kapsamina giren 5.
Smif Sosyal Bilgiler dersindeki “Adim Adim Tiirkiye” {nitesi ile ilgili
aciklamalar soyle 6zetlenebilir:.

Ogrenciler bu 6grenme alamiyla genel olarak Tiirk kiiltiiriinii olusturan
temel Ogeleri taniyip benimseyerek, ulusal bilincin olugmasini saglayan
kiiltiiriin korunmasi ve gelistirilmesi gerektigini kabul eder. Ogrenciler, kiiltiirel
ogelerin bir toplumun ulusal kimliginin olusmasindaki 6nemini fark ederler.
Boylece Kkiiltiirel ogelerin, bir toplumu diger toplumlardan ayiran o6zellikler
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oldugunu kavrarken diger taraftan da yerelden ulusala ve ulusaldan evrensele
dogru tasinarak diinya kiiltiirel mirasinin renklenmesine ve zenginlesmesine
katki sagladigini kavrarlar.

Bu ogrenme alaninda Ilkogretim 4 ve 5. sinifta bulunan 6grenciler;
ailesinden, okulundan, yasadigi cevredeki insanlardan etkilendigini fark eder.
Ogrenciler kendisini ve ailesini olusturan Kkiiltiirel ogeleri kesfeder. Kiiltiirle
ilgili etkinlikler ile kiiltiirii kendine mal etmeyi Ogrenir. Yakin g¢evresinden
hareketle Tiirkiye’deki tarihi mekéanlari, nesneleri ve yapitlar1 tanir.
Cevresindeki sanat ve kiiltiir eserlerini taniyarak onlar1 korumasi gerektigini
kabul eder. Cevresindeki diger kiiltiirleri 6grenmeye yonelik etkinliklerde
bulunur. Ogrenciler kiiltiiriin insanlar tarafindan olusturuldugunun bilincine
varir. Kiiltiiriin insanin sosyallesmesindeki 6nemini anlar.

Bu 6grenme alani, kullandigimiz esyalarin gecirdigi safhalarla ilgili
olarak “Bilim, Teknoloji ve Toplum”; mekan ve insan iligkisi acisindan
“Insanlar Yerler ve Cevreler”; Milli Miicadele yillari ve Cumbhuriyetin ilani
acisindan “Gii¢, Yonetim ve Toplum” ile “Kiiltiir ve Miras”; sorumluluklarla
ilgili olarak “Birey ve Toplum” 6grenme alanlari ile isbirligi icinde olacaktir.

Ogrenciler bu 6grenme alaninda tarih, antropoloji, sosyoloji bilim
dallarinin temel kavramlar1 hakkinda bilgi sahibi olacaklardir. Kiiltiir ve Miras
o0grenme alani, 5.sinifta Adim Adim Tiirkiye tinitesi ile 6grencilere verilecektir.

Bu iinitenin sonunda elde edilecek kazanimlar ise sunlardir;

1. Cevresindeki ve iilkemizin cesitli yerlerindeki dogal varliklar ile
tarihi mekanlari, nesneleri ve yapitlari tanir.

2. Ulkemizin cesitli yerlerindeki kiiltiirel 6zelliklere ornekler verir.

3. Ulkemizin cesitli yerleri ile kendi ¢evresinin kiiltiirel 6zelliklerini
benzerlikler ve farkliliklar agisindan karsilastirir.

4. Kiiltiirel 6gelerin, insanlarin bir arada yasamasindaki 6nemini
aciklar.

5. Kanit kullanarak Atatiirk inkilaplarinin 6ncesi ile sonrasindaki
giinliik yasam karsilastirir.

6. Atatiirk inkilaplartyla ilkelerini iliskilendirir.

Bu iinite siiresince 6grencilere gorsel kanit kullanma ( nesne, minyatiir,
graviir, fotograf, karikatiir, temsili resim) becerisi dogrudan verilecek beceri
olarak kabul edilmistir. Ayrica estetik degeri de bu iinite siiresince verilmesi
kararlastirilan degerdir.

Yukarida belirtilen agiklamalar dikkate alindiginda, uygulanan
programlarin etkili olup olmadigi, yapilacak degerlendirme caligmalariyla
miimkiindiir. Bu calismalara katki saglamak iizere, Ilkogretim 5. simf Sosyal
Bilgiler Dersinde Adim Adim Tiirkiye iinitesinin yapilandirmaci yaklagima
gore etkililigini Ogretmen goriisleri dogrultusunda degerlendirme cabasi bu
aragtirmanin problemini olusturmaktadir.
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Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin temel amaci, Ilkogretim 5. simf Sosyal Bilgiler
Dersinde Adim Adim Tiirkiye {iinitesinin yapilandirmaci yaklagima gore
etkililigini 6gretmen goriisleri dogrultusunda degerlendirmektir. Bu temel amag
cercevesinde asagidaki sorulara yanit aranmistir:

“Adim Adim Tiirkiye” initesinin yapilandirmaci yaklasima gore etkililigi
konusunda;
1. Ogretmenlerin goriislerinin dagilimi nasildir?
2. Gorev yaptiklar1 okullarin  sosyo-ekonomik durumuna  gére,

Ogretmenlerin goriisleri arasinda anlamli bir fark var midir?

3. En son aldiklar1 0grenim derecesine gore, Ogretmenlerin goriisleri
arasinda anlamli bir fark var midir?

4. Mesleki kidemlerine gore, ogretmenlerin goriisleri arasinda anlamli bir
fark var midir?

Sayithlar

1. Orneklemi olusturan 6gretmenlerin anket sorularina verdikleri cevaplar
gercek diisiincelerini yansitmaktadir.

2. Ankette yer alan maddeler “Adim Adim Tirkiye” {iinitesi ile ilgili
Yapilandirmaciliga dayali etkinlikleri icermektedir.

Smirhliklar

Bu arastirma;

1. 2005-2006 Ogretim yilinda Ankara li Merkez ilgelerindeki 30 5. simif
Ogretmeni ile,

2. 5. siif Sosyal Bilgiler Dersi Adim Adim Tiirkiye tinitesi ile,

3. 5. smif Sosyal Bilgiler Dersinde Adim Adim Tirkiye {initesinin
yapilandirmact yaklagima gore etkililiginin ortaya koymasi igin
olusturulan veri toplama aracindaki ifadeler ile, sinirhdir.

Yontem

Arastirma, 5. sinif Sosyal Bilgiler dersi Adim Adim Tiirkiye Unitesinin
yapilandirmaci yaklasima gore etkililigini degerlendirmeye doniik oldugu igin
betimsel bir arastirmadir.

Arastirmanin Orneklemini Ankara ili Mamak ve Cankaya ilcelerinden
random olarak secilmis okullarda gorev yapan 30 5. Smf Ogretmeni
olusturmaktadir.

Verilerin Toplanmasi:

Aragtirmada veri toplama aract olarak, fIkogretim 5. Simif Sosyal Bilgiler
Dersinde Adim Adim Tiirkiye Unitesinin Yapilandirmaci yaklasima gore
etkililiginin belirlenebilmesi i¢in 3 uzman kanis1 alinarak gelistirilmis likert tipi
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anket kullanilmistir. Ankette, anilan iiniteye ait kazanim ve etkinliklerle ilgili 30
madde ve bunlarin gerceklesme derecesi ile ilgili “tamamen, cogunlukla,
kismen, az, hi¢” seklinde 5°li secenekler yer almaktadir. Bu seceneklere
verilerin analizinde kullanilmak iizere 1’den 5’e kodlar verilmistir Anketin alfa
giivenirlik katsayis1 0.81 olarak hesaplanmistir.

Verilerin Analizi:

Verilerin analizinde, her bir madde ile ilgili olarak 6gretmen goriislerinin
frekans ve yiizdeleri tablo halinde verilmistir. Kidem, mezuniyet durumu ve
calistiklar1  flkogretim  okullarimn ~ sosyo-ekonomik durumu  acisindan,
ogretmenlerin “Adim Adim Tiirkiye” iinitesinin Yapilandirmaci yaklasima gore
etkililigi ile ilgili goriisleri arasinda anlamli bir fark olup olmadigi, yine her bir
madde i¢in dagilim normal ise tek yonlii varyans analizi ile yoklanmus; farkin
hangi boyutlar arasinda oldugunu belirlemek iizere LSD testi kullanilmistir.
Dagilimin normal olmadigi maddelerde Kruskal Wallis-H ve Mann-Whitney-U
testleri kullanilmustir.

Bulgular ve Yorumlar

Burada oncelikle 6gretmenlere ait nicel bilgiler verilmis ve daha sonra
da alt problemlere gore arastirmadan elde edilen bulgular sirasiyla verilip
yorumlar1 yapilmistir.

1. Arastirmaya katilan 6@retmenlere ait nicel bulgular:

Tablo 2: Ogretmenlerin Mesleki Kidemlerine Gore Dagilimlar:

Ogretmen‘!lkte Frekans | Oran (Yiizde)
Gecen Siire
1-5 4 13,3
6-10 11 36,7
11-15 11 36,7
16 ve iizeri 4 13,3
Toplam 30 100,0

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin %13,3’t1 1-5 yil arasinda, % 36,7’si
6-10 y1l arasinda ve yine % 36,7’si 11-15 y1l arasinda, % 13,7’si 16 y1l ve tizeri
kideme sahiptir. Bu verilere gore ankete katilan 6gretmenlerin ¢ogu 6 ile 15 yil
arasinda kideme sahiptir.

Tablo 3: Ogretmenlerin En Son Aldiklar1 Ogrenim Derecelerine Gore Dagilimlar:

Mezuniyet Frekans | Oran ( Yiizde)
Onlisans 8 26,7
Lisans 18 60,0
Lisans-iistii 4 13,3
Toplam 30 100,0
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Arastirmaya katilan 6gretmenlerden %26,7 si Onlisans, %601 lisans,
%13,3’tt Lisans-iistit mezunudur. Bu verilere gore ankete katilan
ogretmenlerden cogu, lisans mezunudur.

Tablo 4: Ogretmenlerin Gérev Yaptiklar1 Okullarin Sosyo- Ekonomik Durumuna
Gore Dagilimlar:

Sosyoe.l.(onomik Frekans | Oran ( Yiizde)
Diizey
Alt 13 433
Orta 15 50,0
Ust 2 6,7
Toplam 30 100,0

Aragtirmaya katilan Ogretmenlerden %43,3 ‘i alt sosyo ekonomik
diizeydeki; %50’si orta sosyo ekonomik diizeydeki ve %6,7’si ise iist sosyo
ekonomik diizeydeki okullarda gorev yaptiklarini belirtmislerdir.

2. “Adim Admm_Tiirkiye” iinitesinin Yapilandirmaci Yaklagima gore
etkililigi ile ilgili Ogretmen Goriislerine Yonelik Bulgular

Ilkogretim 5.Sinif Sosyal Bilgiler dersinde “Adim Adim Tiirkiye”
tinitesinin yapilandirmaci yaklasima gore etkililigi ile ilgili O6gretmenlerin
goriislerinin dagilimi Tablo 5’te verilmistir.

Tablo 5: 5. Simf Sosyal Bilgiler Dersinde “Adim Adim Tiirkiye” Unitesinin
Yapilandirmac1 Yaklasima Gore Etkililigi ile ilgili Ogretmen Goriislerinin

Dagilimm
«Q
g 3 Z g =
Maddeler = 5 e hE
: E .
f %o f % f % f %o f %o
1.0grenciler, “Cevresindeki ve
tilkemizin gesitli yerlerindeki dogal
varliklar ile tarihi mekénlari 2 6,7 15 50 6 20 20 33
nesneleri ve yapitlari tanir”
kazanimini edinmistir.
2.0grenciler, “Ulkemizin cesitli
Xerlerindeki.lii,iltﬁrel ozelliklere 3 10 14 | 46,7 | 8 | 267 10 6.7
ornekler verir” kazanimini
edinmistir.
3.0grenciler, “Ulkemizin cesitli
yerleri ile kendi ¢evresinin kiiltiirel 2 6,7 12 40 | 11 | 36,7 11,3 33
ozelliklerini benzerlikler ve
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farkliliklar agisindan karsilastirir”
kazanimini edinmistir.

4. Ogrenciler, “ Kiiltiirel 6gelerin,
insanlarin bir arada yagamasindaki
onemini agiklar” kazanimini
edinmistir.

3 10 14 | 46,77 | 7 |233 | 4 | 133 2 | 6,7

S.O{grenciler, “ Kamt kullanarak
Atatiirk Inkilaplar1 6ncesi ile
sonrasindaki giinliik yagsami
karsilastirir” kazanimini edinmistir.

51167 | 17 |57 6 | 20 | 1 |33 | 1] 33

6.0grenciler, “ Atatiirk
inkilaplariyla ilkelerini 3 10 17 | 56,7 | 7 [233]| 2 | 6,7 1 33
iliskilendirir” kazanimini edinmistir.

7. Adim Adim Tiirkiye Unitesi
islenirken bolgede bulunan dogal
varliklar konusuyla iliskilendirme
yapilmistir.

7 |233| 14 |46,7| 4 | 133 | 4 (133 1 | 33

8. Unite siiresince 6grencilerin
gorsel kanit kullanma becerileri 4 (13,3 13 433 (101|333 | 2 | 6,7 1 33
gelistirilmisgtir.

9. Unite siiresince, “kiiltiir, kiiltiirel
0ge, yerlesme ve niifus” kavramlari
kavram haritalar1 olusturularak
Ogretilmistir.

3 10 | 15 | 50 | 8 | 267 | 3 10 1] 33

10. Unite siiresince 6grencilere ders
kitabiin yani sira konu ile ilgili 1 3,3 2 6,7 9 30 | 11 (36,7 7 | 233
egitim CD’leri izletilmisgtir.

11. Degerlendirme agsamasinda
ogrencilere iligkin 6z-degerlendirme 5 |16,7 7 23,3 | 12 | 40 3 10 3 10
formu kullanilmugtir.

12. Konular islenirken sinifta sadece

ders kitab1 kullanilmistir. 2| 67 10133315 116716 20 71233

13. Unite siiresince bilgisayar

destekli 6gretim yontemi 1] 33 2 6,7 | 4 | 133 6 | 20 | 17 | 56,7
kullanilmistir.

14. Unite ile beraber dgrencilere

“estetik” degeri deger analizi 1|33 3 10 | 11 (36,7 8 | 26,7 | 7 | 23,3

yaklagimi ile verilmistir.

15. Ogrencilerin Uniteye ait
kazanimlar1 6grenci merkezli,
demokratik bir 6grenme- 6gretme
ortaminda sunulmustur.

11 36,7 13 |433]| 3 10 |1 (33] 2] 67

16. Etkinlikler esnasinda belirlenen

kazamm eksikliklerini giderici 9| 30 | 13 |433|6 | 20 | 1|33 ]| 2| 67
caligsmalara yer verilmistir.
17. Degerlendirme siirecinde 11 36,7 11 | 36,7 | 4 | 13,3 | 3 10 1 33
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ogrenci Uiriin dosyalari
kullanilmistir.

18. Unitede yer alan kazammlar ile
Insan Haklar1 ve Vatandaslik dersi 6 20 12 40 6 20 3 10 3 10
arasinda iligkilendirme yapilmistir.

19. Tablo ve grafik okuma becerisi
kazanabilmeleri icin 6grencilere
konuyla ilgili tablo grafikler
sunulmustur.

2|67 | 13 43310333 | 4 (133 1 | 33

20. Konular ile ilgili olarak 6grenci

4 | 13312 | 40 | 9| 30 | 3 10 2 | 6,7
caligsma formu hazirlanmistir.

21. Ogrenme Sgretme siirecinde
etkinliklerle beraber anlatim 6 20 14 | 46,7 | 8 | 267 | 1 3,3 1 33
yontemi de kullanilmigtir.

22. Konularla ilgili olarak yerel tarih

S - . 1|33 3 10 | 5167 |5 167 | 5 | 167
ogretiminde gezilere yer verilmigtir.

23. Unite siiresince 6gretmen
merkezli bir 6grenme- 6gretme 1 3,3 3 10 4 | 13,3117 |567| 5 | 16,7
ortami olusturulmustur.

24. Proje calismalariyla 6grenme

. A 5116,7| 10 [333|12] 40 | 2 | 6,7 1] 33
ortami ¢esitlendirilmistir.

25. Kanit kullanim becerisi
gelistirilirken {iinite konulari ile 5 116,77 | 17 | 567 | 5 [ 16,7 | 2 | 6,7 1 33
Tiirkge dersi iliskilendirilmistir.

26. Unite konulari islenirken drama,
grup caligsmasi, beyin firtinast gibi
ogrenci merkezli etkinliklere yer
verilmistir.

8 1267 | 15 | 50 | 3 10 | 2|67 | 2| 67

27. Degerlendirme siirecinde, acik
uclu, coktan segmeli, eslestirmeli ve
bosluk doldurmal: sorulardan olusan
testler kullanilmugtir.

28. Dersler siiresince ogrenciler
konular ile ilgili Internet 2 6,7 5 16,7 | 6 20 9 30 8 |267
adreslerinden yararlanmiglardir.

29. Unite siiresince dgrenciye
dogrudan verilecek beceriler ile 5 116,7| 14 | 46,7 | 9 30 1] 33 1 3,3
ilgili aligtirmalar yapilmigtir.

30. Unite siiresince 6grencilerin
kendi yasantilar1 ve bireysel
farkliliklar1 dikkate alinarak 4 | 133 18 | 60 | 6 | 20 1| 33 1|33
cevresiyle etkilesimine olanak
saglanmistir.

Tablo 5’te goriildiigii gibi, 06z- degerlendirme formlarinin kismen
uygulandigi, derslerde cogunlukla sadece ders kitabindan yararlanildig,
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bilgisayar destekli 6gretimin derslerde hi¢ uygulanamadigi, tarih 6gretimi ile
ilgili olarak gezilere hi¢ yer verilmemis oldugu ve proje calismalarina dersler
stiresince kismen yer verilmis oldugu dikkate alindiginda, bu durum,
ogretmenlerin 5. Simf Sosyal Bilgiler dersinin “Adim Adim Tiirkiye”
Unitesinde yapilandirmaci  yaklasimin  gerektirdigi etkinlikleri yeterince
uygulayamadiklari, bigiminde yorumlanabilir. Bu bulgu, Unlii ve digerleri
(2009)’nin yaptiklar1 arastirmanin bir bulgusunu desteklememektedir. Ilgili
aragtirmada Sosyal Bilgiler Ogretmenleri yapilandirmaci egitim anlayigina
yonelik olarak, derslerin proje calismalar1 ve gezi etkinlikleriyle desteklenmesi
gerektigini birinci oncelik olarak belirtmelerine ragmen, bu arastirmada gezilere
hi¢ yer verilmedigi, proje calismalarina ise kismen yer verildigi bulgusuna
ulasilmustir.

3. Gorev Yaptiklar1 Okullarm Sosyo-ekonomik durumuna gore
Ogretmenlerin goriisleri ile ilgili Bulgular

Gorev yaptiklart okullarin sosyo- ekonomik durumuna gore yapilan
istatistiksel analizde, 6gretmenlerin Ilkogretim 5. Sinif Sosyal Bilgiler dersinde
“Adim Adim Tirkiye” tinitesinin yapilandirmaci yaklasima gore etkililigi ile
ilgili goriisleri arasinda anlamli bir fark ortaya ¢ikmamistir.Bu bulgu, sosyo-
ekonomik diizeyi ne olursa olsun, ilgili okullarda gorev yapan 6gretmenlerin adi
gecen linitede yapilandirmaci yaklasima dayali etkinlikleri birbirine yakin
Olciilerde gergeklestirdikleri ya da gerceklestiremedikleri , big¢iminde
yorumlanabilir.

4. En son aldiklar1 Ogrenim Derecelerine gore Ogretmenlerin Goriisleri ile
ilgili Bulgular

En son aldiklar1 6grenim derecelerine gore Ogretmenlerin goriisleri
arasinda fark olup olmadig: ile ilgili yapilan analiz sonucunda s6z konusu
tinitede yapilandirmaci yaklasimin gerektirdigi etkinlikleri yerine getirme
diizeyleri bakimindan, 9, 16 ve 26.maddelerde anlamli bir fark bulunmus; diger
maddelerde anlamli bir fark bulunamamustir. Goriigler arasinda anlamli farkin
olmadigi maddelerle ilgili bulgular, en son aldiklar1 6grenim dereceleri farkli
olmasina ragmen, 6gretmenlerin ilgili etkinlikleri birbirlerine yakin diizeylerde
gerceklestirdikleri, biciminde yorumlanabilir. ilkégretim 5. Smif Sosyal Bilgiler
dersinde “Adim Adim Tirkiye” {iinitesinin yapilandirmaci yaklasima gore
etkililigi ile ilgili goriisleri bakimindan 9 ,16, ve 26. maddelerdeki farkliligin
hangi Ogrenim derecesine sahip Ogretmenler arasinda oldugunu gosteren
bulgular Tablo 6’de verilmistir.
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Tablo 6: En Son Aldiklar1 Ogrenim Derecelerine Gore Ogretmenlerin
Goriisleri Arasindaki Fark

Ma
dde Degisken
No
. — Varyansin Kareler Kareler
Mezuniyet N X S Kaynah Top. Sd Ort. F AF.
Onlisans | 8 | 2.63 | 1,18 | Cruplararast 6,09 2 3,04 424
9 arast
Lisans 18 | 2,17 | 070 | Gruplar ici 19,37 g 0.71
Lisansiistii 4 3,50 | 0,57 Toplam 25,46 29
. — Varyansin Kareler Kareler
Mezuniyet N X S Kaynag Top. Sd Ort. F AF
2,38 Grupl
Onlisans 8 | 1,72 | 1,30 | Druparanast 6,38 2 3,19 4,009
16 3.00 arast
Lisans 18 1,72 | 0,66 Gruplar igi 21,48 %g 0,79
Lisansisti | 4 | 300 | 081 |  Toplam 27é86 29
Mezuniyet | N X S Sira Ort. Sd Ve p A.F.
26 Onlisans 8 2,75 | 148 19,06 2 8,290 0,016*
Lisans 18 1,72 | 0,75 12,17
Lisansiistii 4 3,00 | 0,81 23,38
* p<.05

Tablo 6’da goriildiigii gibi, 9.maddede belirtilen “Unite siiresince,
“kiiltiir, kiiltiirel 6ge, yerlesme ve niifus” kavramlar1 kavram haritalarn
olusturularak ogretilmistir.” ; 16. maddede belirtilen ‘“Etkinlikler esnasinda
belirlenen kazanim eksikliklerini giderici calismalara yer verilmistir.””; ve
26. maddede belirtilen “Unite konular1 islenirken drama, grup calismasi,
beyin firtinas1 gibi 6grenci merkezli etkinliklere yer verilmistir.” seklinde
siralanan etkinliklerle ilgili goriisler agisindan lisans ve lisans-iisti mezunu
Ogretmenler arasinda lisans-iisti mezunu olanlar lehine bir farklilik
bulunmustur. Goriislerden elde edilen ortalamanin yiiksek olmasi, ilgili
maddelerde belirtilen ve yapilandirmact yaklagimin gerektirdigi etkinliklere
daha az yer verildigini gosterdiginden; bu bulgu, ilgili maddelerde yer verilen
etkinlikleri lisans mezunu Ogretmenlerin lisans-iistii mezunu ogretmenlere gore
daha fazla yaptiklari, biciminde yorumlanabilir.

5. Mesleki Kidemine gore Ogretmenlerin Goriisleri ile ilgili Bulgular

Mesleki kidemlerine gore ogretmenlerin goriisleri arasinda fark olup
olmadig ile ilgili yapilan analiz sonucunda 2, 4, 8, 9,11,16, 17, 20 ve 29.
maddelerde anlamli bir fark bulunmus; diger maddelerde anlamli bir fark
bulunamamugtir. Goriisler arasinda anlamli farkin olmadigi  maddelerle ilgili
bulgular, mesleki kidemleri (6gretmenlikte gecen hizmet siireleri) farkli

37




Giirbiiztiirk, O. & Mala, N. / Sosyal Bilimler Arastirmalari Dergisi. 2, (2008): 24-41

olmasina ragmen, ogretmenlerin ilgili etkinlikleri birbirlerine yakin diizeylerde
gerceklestirdikleri, biciminde yorumlanabilir. ilkégretim 5. Smif Sosyal Bilgiler
dersinde “Adim Adim Tirkiye” {initesinin yapilandirmaci yaklasima gore
etkililigi ile ilgili goriisleri bakimindan farkliligin hangi kideme sahip
ogretmenler arasinda oldugunu gosteren bulgular Tablo 7°de verilmistir.

Tablo7 Mesleki Kidemine Gore Ogretmenlerin Goriisleri Arasindaki Fark

M;((l)de Degisken
N e S Varyansmn | Kareler Kareler
Kidem Kaynag Top. Sd Ort. F A.F.
1-5 4 2.00 | 0,81 | Gruplararasi 8,79 3 2,93 3,379 1-4
2 6-10 11 2,18 0,87 Gruplarici 22,56 26 0,86 2-4
11-15 11 2,73 0,90 Toplam 31,35 29
16 ve 4 375 | 1,25
tizeri
N 4 S Varyansin | Kareler Kareler
Kidem Kaynag Top. Sd Ort. F A.F.
1-5 4 2,25 1,25 | Gruplararasi 9,45 3 3,15 3,448 2-3
4 6-10 11 2,00 | 0,63 Gruplarici 23,75 26 0,91 2-4
11-15 11 3,00 1.00 Toplam 33,20 29
16 ve 4 350 | 1,29
iizeri
N e S Varyansmn | Kareler Kareler
Kidem Kaynag Top. Sd Ort. F A.F.
1-5 4 1,75 0,95 | Gruplararasi 7,25 3 2,41 3,47 1-4
8 6-10 11 2,18 0,60 Gruplarici 18,11 26 0,69 2-4
11-15 11 2,55 0,82 Toplam 25,36 29
16 ve 4 350 | 1,29
tizeri
N T S Varyansin | Kareler Kareler
Kidem Kaynag Top. Sd Ort. F A.F.
1-5 4 2,00 | 0,81 | Gruplararasi 7,01 3 2,33 3,293 1-4
9 6-10 11 2,09 0,83 Gruplarici 18,45 26 0,71 2-4
11-15 11 2,64 | 0,67 Toplam 25,46 29
16 ve 4 350 | 1,29
iizeri
N e S Varyansm | Kareler Kareler
Kidem Kaynag Top. Sd Ort. F A.F.
1-5 4 2,50 1,29 | Gruplararasi 10,32 3 3,44 3,028 | 24
11 6-10 11 2,18 0,87 Gruplarici 29,54 26 1,13
11-15 11 2,91 1,04 Toplam 39,86 29
16 ve 4 400 | 141
tizeri
N 4 S Varyansin | Kareler Kareler
Kidem Kaynag Top. Sd Ort. F A.F.
16 1-5 4 1,50 | 0,57 | Gruplararasi 7,57 3 2,52 3,233 1-4
6-10 11 1,82 0,75 Gruplarici 20,29 26 0,78 2-4
11-15 11 2,09 0,83 Toplam 27,86 29 3-4
16 ve 4 3,25 1,50
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iizeri
N T S Varyansin | Kareler Kareler
Kidem Kaynag Top. Sd Ort. F A.F.
1-5 4 1,50 | 0,57 | Gruplararasi 13,93 3 4,64 5,507 1-4
17 6-10 11 1,73 0,78 Gruplarici 21,93 26 0,84 2-4
11-15 11 2,00 1,00 Toplam 35,86 29 3-4
16 ve 4 3,75 | 1,25
iizeri
N ' S Varyansin | Kareler Kareler
Kidem Kaynag Top. Sd Ort. F A.F.
1-5 4 1,50 | 0,57 | Gruplararasi 10,34 3 3,44 3,894 1-3
20 6-10 11 2,45 1,12 Gruplarici 23,02 26 0,88 1-4
11-15 11 2,64 | 0,80 Toplam 33,36 29 2-4
vl 4| 375 | 095
- Varyansin | Kareler Kareler
Kidem N % S Kainagl Top. | 54 | ont. F |A.F.
1-5 4 2,00 | 0,81 | Gruplararasi 6,76 3 2,25 3,336 1-4
29 6-10 11 2,09 0,70 Gruplarici 17,54 26 0,67 2-4
11-15 11 2,18 0,75 Toplam 24,30 29 3-4
16 ve 4 3,50 | 1,29
iizeri
* p<.05

Tablo 7’de goriildiigii gibi, 2.maddede belirtilen ‘“Ogrenciler,
“Ulkemizin cesitli yerlerindeki Kkiiltiirel ozelliklere ornekler verir”
kazammm edinmistir.” ; 4.maddede belirtilen “Ogrenciler, “ Kiiltiirel
ogelerin, insanlarin bir arada yasamasindaki 6nemini aciklar” kazanimim
edinmistir.” ; 8. maddede belirtilen “Unite siiresince 6grencilerin gorsel kamt
kullanma becerileri gelistirilmistir.” ; 9.maddede belirtilen “Unite siiresince,
“kiiltiir, kiiltiirel 6ge, yerlesme ve niifus” kavramlar1 kavram haritalarn
olusturularak oOgretilmistir.”” ; 11.maddede belirtilen ‘Degerlendirme
asamasinda ogrencilere iliskin 6z-degerlendirme formu kullamilmstir.” ;
16.maddede belirtilen “Etkinlikler esnasinda belirlenen kazanim
eksikliklerini giderici caliymalara yer verilmistir.” ; 17.maddede belirtilen
“Degerlendirme siirecinde ogrenci iiriin dosyalar1 kullamlmstir.” ;
20.maddede belirtilen ‘““Konular ile ilgili olarak 6grenci calisma formu
hazirlanmustir.” ; 29.maddede belirtilen “Unite siiresince ogrenciye
dogrudan verilecek beceriler ile ilgili alistirmalar yapilmmstir.” seklinde
siralanan kazanim ve etkinliklerle ilgili goriisler acisindan, mesleki kidemi 16
yil ve iizeri olan 6gretmenler ile, kidemleri 1-5, 6-10, 11-15 olan 6gretmenler
arasinda kidemi 16 yil ve tizeri olanlarin lehine bir farklilik bulunmusgtur.
Goriislerden elde edilen ortalamanin yiiksek olmasi, ilgili maddelerde belirtilen
ve yapilandirmaci yaklagimin gerektirdigi kazanim ve etkinliklere daha az yer
verildigini gosterdiginden ve ayrica yukarida siralanan maddelere iliskin
goriislerden elde edilen ortalamanin kidem artigina paralel olarak yiikseldigi
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dikkate alindiginda, bu bulgu, 16 yil ve iizeri kideme sahip Ogretmenlerin,
kidemi daha az olanlara gore ilgili iinitede yapilandirmaci yaklasimin
gerektirdigi etkinliklere fazla yer veremedikleri bi¢iminde yorumlanabilir.

Sonuc ve Oneriler

Sonuglar:

Arastirmadan elde edilen bulgular 1s181nda,

1. Ogretmenlerin, Tlkogretim 5. Simf Sosyal Bilgiler Dersi “Adim Adim
Tiirkiye” Unitesinde yapilandirmaci yaklasimin geregi olan gezileri, bilgisayar
destekli 6gretimi, proje ¢alismalarini uygulamaya gegiremedikleri,

2. Gorev yaptiklar1 okullarin sosyo-ekonomik diizeyi bakimindan,
Ogretmenlerin goriisleri arasinda bir farkliligin olmadig,

3. En son aldiklar1 6grenim derecelerine (mezuniyetlerine) gore
ogretmenlerin goriisleri arasinda genellikle bir farkliligin olmadigi; ancak birkag
maddede lisans mezunu Ogretmenlerin lisans-iistii mezunu Ogretmenlere gore
yapilandirmact yaklasimin gerektirdigi etkinliklere daha fazla yer verdikleri,

4. Ogretmenlerden mesleki kidemi fazla (16 yil ve iizeri) olanlarin,
kidemi daha az (15 ve asagis1) olanlara gore, Sosyal Bilgiler dersi “Adim Adim
Tiirkiye” iinitesinde yapilandirmaci yaklagimin gerektirdigi etkinliklere
yeterince yer veremedikleri, ortaya ¢ikmustir.

Oneriler:

Arastirmadan elde edilen sonuglara paralel olarak asagidaki Oneriler
getirilebilir:

1. Yapilandirmaci  yaklasimin  geregine uygun etkinliklerin
yapilabilmesi i¢in, okullar yeterli arag- gereg ile donatilmalidir.

2. Ozellikle bilisim teknolojileri bakimindan okullarin tam donanmima
sahip olmasi i¢in ¢aligsmalar hizlandirilmalidir.

3. Ogretmenlerin internet ve bilgisayar1 derslerde etkin olarak
kullanabilme becerilerinin arttirilmasi yolunda gereken ¢calismalar yapilmalidir.

4. Meslekte kidemi fazla olan Ogretmenler basta olmak {iizere, tiim
ogretmenlere verilecek yapilandirmaci yaklagim ile ilgili hizmet i¢i seminerler
daha sistematik bir bicimde diizenlenmelidir.
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Gorme ve Koklama Duyularmn Bilissel Ogrenme Siirecindeki Rollerinin
Karsilastirilmasi

Burhan AKPINAR? Zehra Nur ERSOZLU"

Ozet

Bu makelede, gorme ve koklama duyularinin 6grenme siirecindeki rolleri tarihi siireg
icerisinde ele alinarak tartigilmigtir. Tarama modelindeki ¢alismada, gérme ve koklama
duyularinin bilissel 6grenme siirecindeki rolleri karsilastirmali olarak ele alinmistir.
Calismada, gorsel Kkiiltiiriin 6grenme siirecinde gormeyi On plana cikararak koku
duyusunun bu siirecteki roliinii perdeledigi belirlenmistir. Ancak arastirmalar,
koklamanin 6grenmede onemli bir role sahip olabilecegini gostermistir. Nitekim yapilan
karsilastirmada uzaysal algi ve dikkat siirecinde gormenin; hafiza siirecinde ise koku
duyusunun daha baskin oldugu belirlenmistir. Ayrica gorsel alginin elektromanyetik
kodlu, oranli, objektif ve nicel oldugu; kokusal alginin ise, kimyasal kodlu, biitiinciil,
subjektif ve nitel oldugu belirlenmistir. Ayrica, gorsel hafizanin anlamsal, kokusal
hafizanin ise olaysal oldugu belirlenmistir. Calismada, koku duyusunun gérmeye rakip
degil, aksine gorsel algi kalitesini artirmada biitiinlestirici  olabilecegi
degerlendirilmistir.

Anahtar Sozciikler: Gorme ve koklama duyulari, Bilissel 6grenmede koku duyusu,
Kokusal 6grenme

A Comparison and Contrast of The Roles of The Visual and Olfactory Senses in
Cognitive Learning Process

Abstract

In this manuscript, the roles of the visual and olfactory senses in learning process are
taken in historical process. In the study, which is in the form of a suvaillance model, the
roles of the visual and olfactory senses in cognitive learning process are taken into
consideration in a comparative point of view. In the study, it is seen that, the visual
culture gives the first place to visuality and turns the role the olfactory sense in learning
process into being less important. However the researches point out that olfaction may
have an important role in learning. Thus in the reseaches, it is proved that in the
processes of spatial perception and attention, seeing, and in the process of memory,
olfaction is more dominant. The results also showed that, the visual perception is
electromagnetically coded, proportional, objective and quantitative, and the olfactory
perception is chemically coded, holistic and qalitative. It is also determined that, the
visual memory is semantic and the olfactory memory is incidental. In the study it is
evaluated that, the sense of smell is not a rival to the visual sense, but more likely to be
integral in increasing the quality of visual perception.

Keywords: The visual sense and the sense of smell, The olfactory sense in cognitive
learning, Olfactory learning.
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Giris

Ogrenme ile duyu organlari arasindaki iliski, psikoloji ve egitim
bilimlerinde her zaman dikkati ¢ceken 6nemli konularin basinda yer almis ve bu
konuda pek cok arastirma yapilmistir. Ancak, s6z konusu arastirmalar, i¢inde
bulunduklar1 zaman ve kiiltiiriin de etkisiyle biiyiik oranda gérme ve isitme
duyularinin golgesinde kalarak, diger duyularin 6grenme siirecindeki rollerini
adeta yok saymustir. Bu bakis acisi, 6grenme olgusunun biitiin yonleriyle
anlagilmasini geciktiren 6nemli bir nedendir.

Ogrenme siirecini agilikli  olarak gorme ve isitme duyularina
dayandirma anlayisi, biiyiik oranda Bati kiiltiiriiniin eseridir. Bu anlayisin Bati
kiiltiiriinde yerlesmesinde ise, bu kiiltiiriin temel taslarini teskil eden bilim
adamlarinin bu konudaki fikir ve diisiinceleri 6nemli rol oynamistir. Bunlarin
onde gelenlerinden basta Aristo, Darwin, Freud, Arnheim, Condillac ve Kant
gibi diisiiniirler, yasamda gorme ve isitme duyularini entelektiiel “iist” duyu;
diger duyular1 ise hayvani “alt” duyular olarak kabul etmislerdir. Bunlardan
Darwin ve Freud, daha da ileri giderek “gdrme” yi uygarligin duyusu olarak 6n
plana ¢ikarmislardir. Bu goriisler, 6zellikle 19 ve 20. yiizyillarda Batida hizla
yayginlasan fotograf, sinema, teleskop ve televizyon gibi gorsel teknolojiler
tarafindan da desteklenerek koklesmis ve kiiltiir halini almistir (Classen,
1997°den akt: Howes, 2002).

“Gorselligin yiikseligi” olarak tanimlanan bu donemde, koku duyusu,
kiiltiir perdesi ardina itilmis ve adeta modern diisiince alanindan silinmistir.
Howes (2002), bu durumu, “Gergegi anlamlandirmada gormenin diger
duyularin rollerini gasbetmesi” olarak ifade etmektedir.

Ogrenmeyi sadece gorme ve isitme duyulart ile smirlandirma
yanlighginin 6nemli bir diger nedeni de, davranmisci yaklasimin Ogrenme
stirecinde ortamlar1 6n plana ¢ikaran anlayisinin 20. yiizyilin ti¢de ikilik kismina
egemen olmasidir. Bu siirecte gecerli olan “ortamlar 6gretir” yaklagimina
dayali olarak, gorsel-isitsel egitim materyalleri iireten biiyiik isletmelerin
ogrenmede gorsel-isitsel duyulara agirlik veren calismalari desteklemeleri diger
duyularin bu siirecte adeta 6lii sanilmasi sonucunu dogurmustur.

Koku duyusunun, algi ve 6grenme siirecinde gérmezden gelinmesinin
bir diger nedeni de, 6grenme siirecinde gérme duyusu ile karsilastirildiginda,
koku duyusu arastirmalarinin ¢ok smirli olmasidir. Koku duyusu {iizerindeki
arastirmalarin az olmasi, kiiltiirel on yargilar kadar, koku duyusunun sahip
oldugu ozellikli yapisiyla da ilgilidir. Koku duyusunun genetik, kisilik ve
kiiltiirel ozelliklere fazla bagimli olan 6znel yapisi ile kokusal iletisim
sinirlarinin belirsizligi ve genisligi, bu konudaki arastirmalari sinirlayan 6nemli
zorluklardir (Finnegan, 2002; Koster, 2002; Hudson and Distel, 2002; Bodnar
ve digerleri, 2004).
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Giintimiizde duyu organlarinin 6grenme siirecindeki etkisi; gorme %83,
isitme %11, koklama %3.5, dokunma %1.5 ve tat alma %1 seklinde
belirtilmektedir (Cobun, akt: Ergin, 1998:66). Gorme ve isitmenin algi ve
ogrenme siirecinde ¢cok onemli olduguna siiphe yoktur, ancak, gercekten koku
duyusunun dgrenme siirecindeki agirligr %3,5’ler diizeyinde midir? Veya koku
duyusu Ogrenme siirecinde etkisiz midir? Yoksa oOzellikle Aydinlanma
doneminden sonra kiiltiirel olarak etkisizlestirilmis midir? Classen’e (1993)
gore, ikincisi goriis dogrudur. Clinkii eskiden kalma “Nose-Wise”, “Sagacious”,
“Sage” ve “ Sapient” gibi zekayla ilgili bilgelik kelimelerinin Latince’de koku
ve tat alma duyularyla iliskili olmasi, bunu dogrulamaktadir (Howes, 2002),
Bu ornekler, Aydinlanma doneminde gorselligin algi ve 6grenme siirecinde
diger duyulan golgelemeden once, zekd ve yetenek kavramlarinin, sadece
gorme ve igitmeyle degil; biitiin duyularla iligskilendirildigini gostermektedir.

Sprinkle (2002), medya ve toplumun, reklamlar yoluyla kokunun estetik
roliinii 6n plana cikarip, kiiltiirel olarak kokunun Ogrenme siirecinde roliini
sinirladigint  belirtmektedir. Finnegan (2002) ise, giinliik kiiltiirde kokunun
hafife alinmasini, ideolojik ve tarihsel icerikli bir yaklasim olarak ifade etmistir.
Finnegan’a gore, modern Bati toplumu kokular1 kisisel deodorantlar, hava
temizleyiciler ve kozmetik/farmakolojik karigimlar yoluyla bozmustur. Konuya
antropolojik olarak yaklasan Holden (2004), Paabo’nun yaptig1 calismalardan
hareketle, gormeye Onem verdikce, koku genlerinin degisime ugrayarak
kendisini gorsellige uyarladigini belirtmektedir. Eger bunlar dogru ise,
gorselligin kokusal algida fonksiyonel arizalara yol actigi ve gorselligin sadece
kiiltiirel acidan degil, biyolojik olarak da koku duyusunun rollerini gasbetmis
oldugu soylenebilir. Dogdugumuz zaman koku duyusunun ¢ok giiclii oldugu ve
bebeklerin annelerini kokularindan taniyabildigi, ancak bu 6zelligin
pekistirilmemesi ve gorselligin etkisiyle zamanla zayiflamasi (Holley, 2002), bu
tezi dogrulamaktadir.

Nitekim oOzellikle son yillarda yapilan deneysel calismalar, koku
duyusunun Ogrenme siirecinde kendisine bigilen %3,5’luk paydan ote bir
agirhiga sahip olabilecegini gostermistir. Bu konudaki arastirmalar, koku
duyusunun Ogrenme siirecinde basta dikkat, algi, hafiza ve duygu-durum
tizerinde Onemli etkileri oldugunu gostermektedir. Ayrica, koku duyusu
baglaminda ©Ogrenme ortaminda kullanilan kokusal uyaricilarin, biligsel
performans, yaraticilik, matematiksel basar1 ve yazma becerisi iizerinde olumlu
etkilerinin oldugunu belirtilmektedir (Tildesley ve digerleri, 2005; Ceccarelli ve
digerleri, 2003; Moss ve digerleri, 2002; Sprinkle, 1999). Hudson ve Distel
(2002), kokusal wuyaricilari, bilissel yapilandiricilar olarak niteleyerek,
davranigsal, fizyolojik ve psikolojik fonksiyonlari giiden rollerine dikkat
cekmislerdir.
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Biitiin bunlar, 6grenme siirecinde gérme duyusunun sinirlart oldugunu
ve Ogrenme olgusunu biitiin yonleriyle anlayabilmek igin, bu siirecte diger
duyulara da s6z hakki verilmesi gerektigini gostermektedir.

Bilissel Ogrenme Siirecinde Gorme ve Koku Duyularimn Karsilastirilmasi

Bilissel yaklasimda bilissel siireg, algi, dikkat etme, yorumlama, anlama
ve hatirlama gibi zihinde gerceklesen igsel siirecleri ifade eder (Bacanli,
2003:182). Koklama ve gorme duyularimin bu siireglerde cesitli ozellikler
acisindan karsilastirilmasi Tablo 1°de verilmistir.

Tablo 1. Gérme ve Koku Alma Duyularimin Cesitli Ozellikler A¢isindan

Karsilastirilmasi

Ozellikler Gorme duyusu Koku alma duyusu

Alg tipi Oranli Biitiinciil

Algr sekli Yapisal Nominal (gorece)

Uzaysal alg1 (yogunluk, Yiiksek Diisiik

yon, derinlik)

Algida kisisel faklilik Az Cok

Uyaricilar anlamlandirma | Objektif anlam olusturmaya | Subjektif ve duygusal

egilimli anlam olusturmaya

egilimli

Uyaricilar1 yorumlama Nicel Nitel

Dikkatle iligkisi Dikkatin merkezindedir Dikkatin merkezinde
degildir

Sesli ve Engelli ortamda Az etkili Daha ¢ok etkili

iletisim

Duyumsama sekli Elektromanyetik Kimyasal

Ogrenme Disadoniik Icedoniik

Hafiza Anlamsal (semantik) Olaysal

Unutma Kolay Daha zor

Duyusal tanimi Acik duyu Sakli duyu

Kiiltiire Bagimlilik Az Cok

Kaynak: Koster (2002) ve Finnedan (2002)’dan yararlanilarak tasarlanmigtir.
Alg Siirecinde Gorme ve Koklama Duyulari

Bilissel 6grenmenin temel siire¢lerinden olan algi, duyusal veri/bilginin
anlamlandirilmas1 ve yorumlanmasi siireci olarak tanimlanmaktadir (Covey,
2005:231; Senemoglu, 2004: 292). Alg1 siirecinde gorme ve koklama
duyularinin karsilastirilmasina yonelik veriler Tablo 1°de gosterilmistir. Buna
gore, algi siirecinde gorme duyusu, cevredeki varkliklarin uzaklik, derinlik ve
sekil algisi ile bu varliklarin biiyiikliik, boyut, yonleri hakkinda bilgi vererek
evreni anlama ve yorumlamada etkilidir. Gorme duyusunun oranli ve yapisal
alg1 ozelligi biitiin bireylerde aynmidir. Gorsel algida dogustan gelen boyut,
biiyiikliik, uzaklik algilar tiire 6zgiidiir. Buna inter-subjektiflik denilmektedir.
Bu 6zellik hayatta kalmak icin kritik 6neme sahiptir. Diger insanlarin sizinle
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aym uzaklik ve biiyiiklik algisina sahip olmadigi bir trafikte oldugunuzu
diigiiniin. Herhalde hi¢ kimse karsidan karsiya gecmege cesaret edemezdi. Bu
ozellikleriyle gorme duyusu, algi siirecinde dikkat, tarama ve uzaysal
oryantasyon saglamada 6n plana ¢ikmaktadir.

Koku alma duyusu ise, gormeden farkli olarak c¢evredeki varliklarin
niteligi hakkinda gorece bilgi vererek agirlikli olarak duygu durum iizerinde
etkidir. G6rme duyusu, bireye uzaysal uyumda yardimci olurken, koklama,
bireyin bir mekanda durma siiresi iizerinde etkilidir. Koku duyusunun bu nitel
ozelligi, tarama ve anlamlilik ile uzaysal oryantasyon saglamada gérmeye
kritik destek saglar (Degel ve Koster, 1999’den akt. Koster, 2002; Holley,
2002). Ornegin birey, sekil ve buyutlari bakimindan uygun buldugu ancak,
gorsel olarak fark edilemeyen zehirli bir mekanda beklemede sakinca
gormeyebilir. Iste koku duyusu burada devreye girerek, bireye zehirli veya
zararli bir uyart sinyali vererek bireyin oradan uzaklagmasini saglayarak gorsel
algiy1 desteklemis olur. Koku duyusu bu islemi, kokusal uyaricilari tehlikeli
kokulart itici bulan duygular ile iliskilendirip kolmleks repertuarlar olusturarak
yapar. Koku duyusunun, kokusal uyaricilar1 tanidik ve yabanci olarak fark
edebilme ozelligi, yasam icin kritik bir 6neme sahiptir. Nitekim, kokularin
biiyiik cogunlugu kiiltiirel olarak oOgrenildigi halde, “yasam igin tehlikeli
kokular1 itici bulma” 6zelliginin beyine dogustan kodlandigi belirtilmektedir
(Broughan, 2005).

Biitiin bunlar, yasam kalitesi i¢in gorsel ve kokusal duyularin tek basina
yeterli olmadigini, bunun icin gerekli olan biitiinciil alginin ger¢eklesmesinin bu
stirece biitiin duyularin katilimi ile olanakli oldugunu gostermektedir. Biz
farkinda olmasak da yasam kalitemizin biiyiik oranda duyularin birlikteligine
bagli oldugu aciktir. Koku alma duyusunun gérme ve diger duyularin niteligi
tizerindeki etkileri icin, koku duyusunu kaybeden insanlarin durumu carpici bir
ornek sunmaktadir. Koku duyusunu kaybeden insanlarin dikkat ve
konsantrasyon yetenegini yitirdigi, yon algisinin zayifladigi ve tat alma
ozelliklerinin kayboldugu rapor edilmistir. Bu insanlarin islerini kaybettikleri,
yasami mutsuz ve puslu bulduklar1 ve bunlardan bazilarmin depresyona kadar
gittigi belirtilmektedir (Van Toller, 2000’den akt: Koster, 2002). Dolayisiyla,
Guterman’in  (2001) dedigi gibi, “eger bes duyuya sahip oldugunuzu
diisiiniiyorsaniz, bir daha diisiiniin”. Norolojik bulgular, beynin sadece bir
duyuyu hizmet ettigi diisiiniilen kisminin, bagka duyu harekete gectiginde de
harekete gectigini gostermistir. Insanlar, duyularmin bagimsiz oldugunu
diisiinse de, beyin, biitiin duyular1 birbirine adeta yapistirmaktadir. Bu bilgiler,
ogrencileri sadece gorsel veya gorsel-isitsel uyaricilara mahkiim ederek yasama
hazirlamaya calisan egitim sisteminin bosa kiirek cektigini veya Ogrencilere
dogalarina aykiri olarak ne kadar zor bir gorev yiikledigini géstermez mi?

Bilissel 6grenme siirecinde koklama ve gorme duyulari arasindaki bir
fark da, duyumsama sekline yoneliktir. Gormede, nesneler hakkindaki bilgiler
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goze elektromanyetik olarak ulasir ve bu nesnenin yapisal 6zellikleri, beyinde
saklanan kurallarla zihinsel olarak yeniden olusturulur. Koku almada ise, bir
nesnenin 6zellikleri hakkindaki biitiin bilgiler, alicilarla kimysal yolla dogrudan
iligkiye gecen molekiillerde saklidir (Dorita, 2002). Koku duyusu, varliklari
anlamlandirma ve yorumlamada onlarla kimyasal olarak dogrudan iligkiye
gectiginden “yakin duyu” olarak adlandirilmaktadir. Gorsel imgelerin kokusal
imgelere oranla cok daha genel olmasindan dolayr da gorme duyusu “uzak
duyu” olarak isimlendirilir. Koku duyusu bir uyarict gelene kadar pasif kalmaya
egilimli olup, bu kokunun kaynagini bulmak igin goze basvurur (Degel ve
Koster, 1998’den akt: Koster, 2002). Dolayisiyla, kokusal algi niteligi bir
bakima gorsel alginin destegine baglidir denilebilir.

Gorme ve koklama duyularinin bireye bagl 6zellikler bakimindandan
da ayrilirlar. Gorme duyusunda kisiler aras1 farklilik, daha ¢ok yoruma bagh
iken; koklamada kisiler aras1 farklilik algilamanin kendisinde de mevcuttur.
Bunun sebebi, her kisinin o kokuyla bagdastirdigi duygusal deneyimlerdir.
Gorme duyusu daha evrensel olup, diisiince ve kararlarla ilgili iken, koku
duyusu ise, daha subjektif olup, his ve duygularla ilgilidir. Gérme duyusu bir
anlamda sanat araci iken, koku alma zevklerle ilgilidir. Biz kokusal algi
farkliliklarina daha ¢ok duygusal anlamlar yiikleriz. Koku duyusunun bireyden
bireye degisen bu algi farkliliginin bize zarar vermemesinin nedeni, bizim
kokusal bilgileri oryantasyan ve hareketlerde kullanmamamiz veya bu durumda
goze bagvurmamizdir (Koster, 2002, Holley, 1999). Koku duyusunun
duygularla dogrudan iliskili 6zelligi yasamdaki basar icin biiyiik 6nem arz eder.
Ciinkii yasamdaki mutluluk ve basarida akademik zekadan daha ¢ok, duyus
tarafimizla ilgili olan duygusal zeka baskindir (Goleman, 1996).

Diisiinme acgisindan koku ve gorme duyulart arasindaki farklilik
konusunda, Arheim, algilamadaki anlamlandirma ve yorumlamay: gorsellikle
eslestirmistir. Ancak bu teori artik anlamli goziikkmemektedir. Parfiimcii-filozof
Edmond Roudnitska’nin eserlerinde bu goriisler ¢iiriitmiistiir. Yapilan
calismalar bir seyi koklamanin diisinmeye c¢ok benzedigi belirlenmistir.
Kokusal algilama aninda zihnin ¢alisti§i, beynin kokuyu bir yerden bagka bir
yere gonderip, eski hatiralar ve fark etme gibi cesitli merkezlerle iliskilendirdigi
ifade edilmektedir (Thomas, 1983’den akt: Howes, 2002). Bu noktadan
hareketle baz1 bilim adamlar1 “kokusal diisiince” ve “koku dili” kavramlarini
giindeme getirmisleridir. Eldeki veriler yeterli olmasa da, koku duyusunun
evreni anlama ve yorumlamada 6nemli bir kavramsal cerceve olusturabilecegi
belirtilmektedir (Howes, 2002; Sprikle, 1999).
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Dikkat Siirecinde Gorme ve Koklama Duyulari

Bilissel 6grenme siirecinin 6nemli bir 6gesi olan dikkat, bilincin belli
bir noktada toplanmasi, uyaricilara tepkiye yonelme ve zihinsel bir faaliyetin
odaklagsmasi olarak tanimlanmakta ve zemin-sekil iliskisiyle aciklanmaktadir.
Dikkatin yapist ise, genel uyarilimishik hali, secicilik ve yogunlagsma olmak
tizere li¢ cercevede incelenmektedir (Bacanli, 2003:153; Senemoglu, 2004:387).

Biligsel 6grenmede dikkat siirecine yonelik olarak gorme ve koklama
duyularinin karsilastirilmasina iliskin bilgiler Tablo1’de verilmistir. Buna gore,
gorme duyusunun dikkat siirecinde koklamadan daha etkili oldugu
goriilmektedir. Ancak, dikkati dagitan sesli ve engelli ortamlarda, kokusal
uyaricilar gorsel uyaricilardan daha etkilidir (Finnegan, 2002). Kokusal
uyaricilarin bu 6zelligi 6gretmenlere kalabalik siniflarda dikkat cekmede 6nemli
destek saglayabilir. Ciinkii geleneksel isitsel (sesli ikaz/uyarma) ve gorsel
(tablo/resim) uyarlaricilar ¢esitli durum ve zamanlarda etkisiz kalabilmektedir.
Nitekim Ogretmelerin zaman ve enerjilerinin biiyilk kismini sinifta dikkat
cekmeye harcadiklar1 halde geleneksel uyaricilarin fazla da ise yaramadigi
goriilmeketdir. Bu durumun 6nemli bir nedeni de giiniimiizdeki video, film ve
cd calar gibi gorsel-isitsel araglarin yaygin kullanimidir (Sprinkle, 1999). Bu
araglarla gorme-isitime duyular1 eglence i¢in asirt uyarilmis 6grencilerin sinifta
ders icin dikkatlerini ¢ekmek gittikge zorlasmaktadir. Dolayisiyla, dikkat
cekmede zaman zaman uyarici tipini degistirerek veya coklu uyaricilar
kullanilmalidir. Moore (1992) bunu “duyu kanallarimi degistirme” olarak ifade
etmektedir. Dikkat ¢ekme stratejisi olarak koku duyusuna yonelik kokusal
uyarici kullanirken rahatga algilanan ve tanimlanabilen kokulara nazaran, fark
edilmeyen ve tanimlanamayan kokularin etkisinin daha giiclii olduguna dikkat
edilmelidir (Stephenson, 2002; Campbell, 1989; Gregory, 1987; Lazanov 1978b
akt: Caine and Caine, 2002).

Koku duyusunu biligsel 6grenmede 6n plan c¢ikaran bir 6zelligi de,
duygularla olan dogrudan iliskisidir. Kokusal uyaricilarin duygular1 harekete
gecirmesiyle, biligsel Ogrenmede ¢ok Onemli olan Onceki yasantilar yeni
ogrenmeleri anlamlandirmak iizere transfer edilebilir (Bacanli, 2003). Kokusal
uyaricilarin duygular giitmesiyle daha etkili gorsel duyumsama yapilabilir. Bu
konuda yapilan arastirmalar, koku duyusu ile duyumsanan kokusal uyaricilarin
dikkat ve konsantrasyon iizerinde onemli etkileri oldugunu gostermistir.
Kokusal uyaricilarin beyin iizerindeki etkisi soyle agiklanabilir: Limbik sisteme
ulasan koku molekiilleri, endorfin ve adrenalin gibi noro-kimyasal maddelerin
salgilanmasin1 saglayarak, norotransmitterleri harekete gecirip daha fazla
sinaptik baglarin olusmasina yardim eder. Boylece beyinde daha fazla noral ag
kurularak 6grenme etkinligi artmis olur (Wolfe, 2001; Ozden, 2002; Welzl and
Stork, 2003; Lamprecht and LeDoux, 2004). Dikkat diizeyini ile ilgili olarak,
Japonlarin, is yerindeki verimliligi artirmak i¢in koku kullandiklar1 ve bir
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deneyde havaya lavanta kokusu verildiginde is¢i hatalarinin %21, yasemin
verildiginde %33, limon kokusu verildiginde de %54 diistiigii saptanmistir. Rus
Bilimler Akademisi Uyesi Psikologlarinin yaptigi benzer bir calismayla da,
ortama verilen limon, yasemin veya okaliptus kokularinin bilgisayar
operatorlerinin iiretkenligini artirdigi ve uyusuklugu gidermede etkili oldugu
goriilmiigtiir. Ayni ¢alismada, odaya yasemin kokusu verildiginde klavye
hatalarinin %30; limon verildiginde %50 oraninda diistiigii belirlenmistir (Koku
Terapisti, 2004; Keville ve Gren, 1995’den akt: Robins, 1999). Bu konuda
Akpmnar’in (a2004) ilkogretim Ogrencileri iizerinde yiiriittiigli deneysel bir
arastirma, sinif ortamina verilen limon aromasinin, 6grencilerin dikkat diizeyini
yiikselttigi belirlenmistir. Benzer bir arastirmay1 deney fareleri iizerinde yiiriiten
Akpinar (2005a), kokusal uyaricilarin farelerin dikkat diizeyini artirmada da
etkili oldugunu belirlemistir.

Hafiza Siirecinde Gorme ve Koklama Duyular:

Biligsel 0Ogrenmede oOnemli bir diger siire¢ de, Ogrenilenlerin
kaliciligidir. Buna yonelik olarak, koku duyusu ile gérme duyusunun hafiza
baglaminda karsilastirilmasina yonelik bilgiler Tablol’de verilmistir. Buna
gore, gorsel ve kokusal uyaricilarin hafizaya yansimasinda birtakim farkliliklar
vardir. Kokusal hafiza olaysal (episodik) iken, gorsel hafiza anlamsaldir
(semantik). Gorsel hafizada sozel bilgilerden anlamsal bag kurularak anlam
cikarilirken, kokuda sebep-sonug iliskisi olmadan anlam ¢ikarilmaktadir.
Biligsel 6grenmede algi, anlamlandirma, yorumlama ve dikkat siireclerinde
gorme duyusu daha baskin goriiniirken, yasantilarin kaydedilmesinde koku
duyusu, gérme duyusuna gore daha etkilidir. Hafizadaki kokusal yasantilarda
gorsel yasantilara kiyasla unutma daha ge¢ gerceklesir. Kokusal mesajlar gorsel
ve isitsele gore daha zor unutulur. Ozellikle sesli ve engelli ortamlarda kokusal
mesaj, gorsele gore daha etkilidir. Koku duyusunun bu etkisi, biiyiik oranda
kokusal hatiralarin gorsel hatiralara gore, duygularla daha siki iliski iginde
olmasindan kaynaklanmaktadir. Nitekim ister negatif, isterse pozitif olsun, tim
hafizasal deneyimler duygularla birlikte dosyalanmaktadir. Hafiza, duygularla
cok yakin baglantilidir. Hatirlanan 6grenmeler daima duygu bilesenlidir.
Koklamanin, kokusal uyarict ve mesajlart duygularla iliskilendirerek daha etkili
kaydetme ozelligi dolayisiyla koku duyusu “biitiinlestirici duyu” olarak
adlandirilir (Broughan, 2005; Erlauer, 2003; Herz, 1997; Finnegan, 2002).

Gorme duyusuna bagli anlamsal hafiza, bize diinyamizi anlamada
yardimc1 olurken, kokusal hafizanin olaysal dogasi ve uzun omiirlii olmasi, bizi
diinyada evimizde hissettirir. Insanlarda koku duyusunun ve kokusal hafizanin
Oonemini anlamanin en iyi yolu yakin zamanda koku duyusu kaybetmis kisilerin
durumudur. Bu insanlarin en canli hatiralarint animsamada dahi problem
cektikleri goriilmiistiir (Herz, 1997; Van Toller, 2000’den akt: Koster, 2002).
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Ogretmenler, koku duyusunun hafiza iizerindeki etkisinden pozitif
duygular1 besleyerek verimlilik ic¢in yararlanabilirler. Duygusal olarak
paketlenmis kokusal uyaricilar, akademik kavramlarin hatirlanmasi i¢cin 6nemli
firsatlar  sunar.  Nitekim ¢esitli aromalarin  hafiza  fonksiyonlarin
iyilestirilmesinde kullanildigin1 ve kokularin algilama ve hatiralar1 uyandirmada
onemli bir role sahip oldugu bilinmektedir (Howes and Houghton, 2003; Engen
1991°den akt: Hudson ve Distel, 2002). Moss ve digerleri (2002) ve Herz
(1997) de, kokusal imge ve deneyimlerin, uyarilma ve hafizay1 desteklemede
etkili oldugunu belirtmislerdir. Ogretmen, kokusal uyarici olarak, dgrencilerin
ozelliklerine uygun uyarici ve rahatlatict aromalar kullanarak, sinif1 6grencilerin
bulunmaktan hoslanacagi, stresten uzak ve neseli bir 6grenme ortamina
doniistiirebilir (Akpinar, 2005b:29). Boyle bir ortamin Ogrencilerin biligsel
performans ve yaraticiliklarini desteklemede de etkili oldugu bilinmektedir.
Ciinkii yaraticilik ve etkili 6grenmeler ile neseli ve rahat ortam arasinda yakin
iliski bulunmaktadir

Sonug¢

Tarihi siirec igerisinde kiiltiirel 6n yargilar, gorsel-isitsel teknolojiler ve
davranisggr egitim yaklasiminin da etkisiyle, 6grenme konusuna agirlikli olarak
gorsel-isitsel olarak yaklasilmis ve bu siirecte diger duyular adeta unutulmustur.
Bu yaklasim, 6grenmenin biiyiin yoOnleriyle anlasilmasini geciktirmistir.
Ogrenme siirecinde gormezden gelinen duyulardan en dezavantajli olani,
gormeye kurban edilmis olan koku duyusudur (Holden, 2004). Ciinkii diger
duyularin 6zellikle de goérme ve igitme duyularinin 6grenme siirecindeki rol ve
etkisine yonelik azimsanmayacak arastirma yapildigi halde, koku duyusu
hakkinda yapilan arastirmalar ¢ok sinirli kalmistir. Bunun nedenlari arasinda,
koku duyusunu O6grenmede Onemsiz kabul eden Bati kaynakli kiiltiirel 6n
yargilar, gorsel-isitsel teknolojilerin egitime egemen olmasi ve koku duyusunun
kisiye fazla bagimli olan 6znel yapisi sayilabilir. Koku duyusunun kiiltiirel
olarak Onemsiz goriilmesinin bir gostergesi de, giinlik konusma dili ve
edebiyatta, gorme ile ilgili pek cok kelime mevcut iken, kokular: tanimlamak
icin sadece birka¢ soyut kelimenin var olmasidir. Baska bir gosterge de,
bireylere gorsel-isitsel algi ve anlamlandirma konusunda egitim verilirken,
kokusal algi hakkinda herhangi bir egitim verilmemesidir (Degel and Koster,
1998, 1999; Degel, Piper and Koster, 2001den akt: Koster, 2002). Hatta
yasamin her safhasinda gorselligin on plana c¢ikarilmasinin, kokusal algida
fonksiyonel arizalara yol acgtigi ve biyolojik olarak da gorme duyusunu 6ne
cikardigr iddia edilmektedir (Holden, 2004, Finnegan, 2002). Bunun anlamu,
gorselligin sadece kiiltiirel acidan degil, biyolojik olarak da koku duyusunun
rollerini gasbetmis oldugudur.

Ancak, giiniimiizde Postmodern paradigma, Biligsel, Norofizyolojik ve
Coklu Zeka kuramlarinin da etkisiyle, 6grenmenin zihinsel, fizyolojik,
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psikolojik ve kiiltiirel yonleri bulunan ¢ok boyutlu ve karmasik bir siire¢ oldugu
ve bu siirecte biitiin duyularin aktif rol oynadigi anlayist yayginlik
kazanmaktadir. Bunun sonucunda, 6grenme olgusunu gérme-isitme duyularinin
sinirlart igerisine hapseden dar kapsamli ve tek boyutlu anlayis sorgulanmakta
ve bu siiregte diger duyularin da 6nemli rolleri olabilecegi diisiiniilmektedir.

Bu anlayis cercvesinde yiiriitilen bu calismada, 6grenmede kiiltiirel
onyargilara dayali varsayimlardan siyrilarak gorme ve koklama duyular biligsel
ogrenme siirecinde algi, dikkat ve hafiza siirecleri bakimindan karsilagtirmistir.
Literatiir taramaya dayali calismada, alg1 siirecinde gorme duyusunun cevredeki
varkliklarin uzaklik, derinlik ve sekil algisi ile bu varliklarin biiyiikliik, boyut,
yonleri hakkinda nicel bilgi vererek evreni anlamada etkili oldugu, koku
duyusunun ise varliklarin niteligi hakkinda gorece bilgi vererek duygular
tizerinde etkili oldugu anlasgilmistir. Algi siirecinde kokusal duyumsamlarin
gorsel algiyr netlestirmede Onemli nitel bilgiler sagladigi goriilmiistiir. Dikkat
sirecinde ise, normal ortamda gérme duyusu koklamadan daha etkili oldugu
halde, sesli ve engelli ortamlarda koklama daha etkilidir. Koklama duyusunun
bu ozelliginden, kalabalik sinif ortamlarinda gorsel dikkat cekme stratejilerini
desteklemede yararlanilabilecegi degerlendirilmistir. Hafiza siirecinde, hemen
her durumda koklama duyusu gérmeden daha etkilidir. Bu etki, biiyiik oranda
koku duyusunun uyaricilarla duygular iliskilendiren biitiinlestirici 6zelliginden
kaynaklanmaktadir. Bunlar, koku duyusunun biligsel 6grenme siirecinde gérme
duyusuna rakip degil, aksine destekleyici bir roliiniin olabilecegini
gostermektedir. Ayrica calismada, biligsel 6grenmenin, biitiin duyularin adeta
tek bir duyu gibi beraber calismasi yoluyla gerceklestigi ve bu siirecte kokusal
bilgilerin etkili bir koordinasyon oOgesi olabilecegi sonucuna ulasilmistir.
Bundan baska, bes duyumuzun adeta tek duyu gibi duyumsama yaparak
birtakim algilar1 olusturdugu ve beynin carpraz modlu esleme ile tim
duyulardan gelen bilgileri birlestirerek tek bir olgu gibi yorumladigi
belirlenmistir. Bu 6zellik, multisensory, timlesik algilama (unitary perceptual)
veya tiimel duyumsama olarak kavramsallastirilabilir. Calismada ortya cikan
onemeli bir sonu¢ da, duyularin birlikte ise kosulmasinin, optimum gelisim,
biligsel performans ve yaraticilik bakimindan ¢ok 6nemli oldugudur (Broughan,
2005; Ustiindag, 2002; Stephenson, 2002; Caine and Caine 2002; Inceoglu,
2000). Biitiin bunlar, egitim sisteminin yillarca 6grenme-6gretme etkinliklerini
sadece gorme ve isitme duyularina hitap edecek sekilde diizenleyerek diger
duyular1 a¢ birakmasinin ne biiyiik bir israf ve kayip oldugunu gostermektedir.

Bu c¢alismada ulasilan sonuclar, eldeki mevut bilgi birikimi g6z Oniine
alindiginda, bugiin i¢in utopik goriilebilir. Ancak, 6grenme siirecinde duyu
organlarinin roliine iligkin olarak, kokusal 6grenme, kokusal diisiinme ve koku
bilgeligi (Howes, 2002; Koster, 2002) gibi kavramlarin tartisilmasina cesaret
vermektedir.
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Welzl, H. and Stork, O. (2003). Cell Adhesion Molecules: Key Players in Memory
Consolidation?, News Physiol Sci 18:147-150.

Wolfe, P., (2001), Brain Matters: Translation Research into Classroom Practice,
Alexandria,VA USA, http://site.ebrary.com/lib/firat/Doc?id=10044811&ppg=97

53



Boler, T. / Sosyal Bilimler Arastirmalar: Dergisi. 2, (2008): 54-61

Dede Korkut Hikdyeleri’nde Sart Ciimleleri
Tuncay Boler?

Ozet
Dede Korkut Hikdyeleri Tiirk dilinin tizerinde en ¢ok ¢alisilan ve boylelikle kendine hak
ettigi deger en yiiksek dereceden verilen eserleri arasindadir. Tabii ki bu cok islenmislik
eserin icinde barindirdig: dil malzemesiyle de dogru orantilidir.
Bu arastirmadaki hareket noktamiz olan sart ctimleleri Dede Korkut Hikdyeleri’nde pek
stk basvurulan ciimle tiplerindendir.
Calismamizda hikayelerdeki sart ciimleleri, kurulus ve ifade ozellikleri bakimindan
tasnif edilmis, sistematik bir sekilde verilmistir.
Anahtar sozciikler: Dede Korkut Hikayeleri, ciimle bilgisi, sart climleleri.

Conditional Sentences in Dede Korkut Tales

Abstract
Dede Korkut Tales are among the ones that were written so much on Turkish language
and thus they are deserved to be one of the most important masterpieces. Surely, these
studies have a direct proportion with the language materials that the masterpiece
includes.
Conditional sentences, our starting point in this study, are mostly used sentences in
Dede Korkut Tales.
In our study conditional sentences in the tales were classified with regard to forming
and expressing features and given systematically.
Key words: Dede Korkut Tales, syntax, conditional clauses.

Orhun Kitabeleri’nden beri dilimizde yer almasi dolayisiyla uzun bir
kullanim alanina sahip sart ciimleleri iizerinde simdiye kadar bircok arastirma
yapilmistir®. S6z konusu arastirmalara bakildiginda hepsinde sart ciimleleriyle

* Yrd. Dog. Dr. Gaziosmanpasa Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Tokat.

® Bunlardan bazilari asagida verilmistir:

Giilsat Aygen Tosun, “Tirk¢ede Kosul Timcelerinin Bati Sozdizimsel ve Anlambilimsel
Ozellikleri”, XI. Dilbilim Kurultayi, ODTU Egitim Fakiiltesi Yabanci Diller Egitimi Boliimii
Yayinlari, 1997, s. 35-45.

Hatice Sahin, “Eski Anadolu Tiirk¢esi’nde Sart Ciimlelerinin Durumuna Bir Bakis”, XI. Milli
Tiirkoloji Kongresi, 15-19 Eyliil 1997, Istanbul. EJOS VII (2004) Nu.:12, 1-9 ISSN 0928-6802

Hayati Develi, “{sA} Morfemli Yardimci Ciimleler ve Bunlarla Kurulan Birlesik Ciimleler
Uzerine Bir Inceleme”, Ankara 1997, Tiirk Dili ve Arastirmalart Yilligi Belleten 1995, s. 115-152.

Kemal Eraslan, “-sar/-ser [sim-Fiil Ekinin Yapisi ve Fonksiyonlari”, Hasan Eren Armagani,
TDK Yayinlari, Ankara 2000, s. 92-127.

Kerime Ustiinova, “Dilek Kiplerinde Zaman Kavram1”, Ankara Kasim 2004, Tiirk Dili, c.
LXXXVIII, say1 635, s. 678-686.
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ilgili cesitli konularin ele alindigi, tartisildigi ve bunlarin giiniimiizdeki
arastirmalara kaynaklik ettigi goriilmektedir.

Bizim arastirmamiz Dede Korkut Hikayeleri’'nde gecen sart ciimleleri
tizerinde olmustur. Eserdeki sart ciimleleri calismamizda kurulus ve ifade
Ozelligi bakimindan tasnif edilmigtir®. Bununla amacimiz Tiirk dilinin en énemli
eserlerinden biri olan ve Tiirk dilinin dogal yapisini en giizel bir bicimde ortaya
koyan Dede Korkut Hikayeleri’'nden hareketle sart ciimlelerinin dilimizdeki
degisim ve gelisiminin tespitine imkan saglamak ve konuyla ilgili yapilacak
yeni aragtirmalara malzeme olusturmaktir.

Kurulus Bakimindan Sart Ciimleleri

Dede Korkut Hikéyeleri’nde sart ctimlelerinin esas kurulusu, temel
ciimleye eklenen yan ciimlenin bir -sA sart eki almasi seklindedir:
Urlasuban sular tagsa deniz tolmaz. (s. 73)
Kamin akan yiigriik sudan bir ogul akitdun ise digil mana. (s. 87)
Oguz zamaninda bir yigit ki ivlense oh atar idi, oki ne yirde diigse
anda gerdek diker idi. (s. 129)
Ogul anun igiin yag: dirler ki biz anlara yetseviiz 6ldiiriiriiz, anlar
bize yetse oldiiriir didi. (s. 158)
Karsu yatan kara taglar karisa
Ot1 bitmez il yaylamaz. (s. 171)
Kayiduban buradan ogul ive varsam
Agca yiizlii anan karsu geliip ogul dise
Ag elleri ardina baglu diyeyin mi. (s. 171)
Kirk bin er yag1 gordiim ise kiya bakdum. (s. 236)
Hikayelerde -sA ekinden 6nce Farsca eger edati kullanilarak sart anlami
pekistirilir:

Kerime Ustiinova, “Tiirkgede Zaman Kavrami ve Islenisi”, Bursa 2005, Uludag Universitesi
Fen-Edebiyat Fakiiltesi Sosyal Bilimler Dergisi, yil 6, say19, s. 187-201.

Mehmet Uzman, Tiirkcede Sart Kipi ve Emir Kipinin Tarih Igindeki Gelisimi, Trakya
Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisti Yiiksek Lisans Tezi, Edirne 1992.

Metin Karadrs, “Tiirk Dilinde Sartli Birlesik Ciimle ve Nevayi’nin II. Divam Nevadirii’s-
Sebab’da Sartli Birlesik Cumleler”, V. Uluslararast Tiirk Dili Kurultay: Bildirileri, TDK
Yayinlari, Ankara 2004, s. 1637-1671

Ozen Yaylagiil, Tiirk Dilinde -sA(r)’li Kuruluslar, Inonii Universitesi Sosyal Bilimler
Enstitiisiit Doktora Tezi, Malatya 2002.

Vecihe Kiligoglu, “Sart Kipi”, Ankara Subat 1954, Tiirk Dili, c. II1, say1 29, s. 254-258.

Zeynep Korkmaz, “-sa/-se Dilek-Sart Kipi Eklerinde Bir Yap1 Birligi Var midir?”, Tiirk Dili
Uzerine Arastirmalar Birinci Cilt, Ankara 1995, 160-167.
¢ Bu aragtirmada kullamilan ana kaynak: Ergin, Muharrem, Dede Korkut Kitab: I, 1I, TDK
Yayinlari, Ankara 1997.
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Dirse Han eger oglancugin goriir ise arturmaz bizi hep kirar didiler.
(s.90)

Eger seniin oglun olmasayidi biziim malumuz Giircistanda gitmis
idi, hepiimiiz tutsak olmus idi didiler. (s. 120)

Bu yigidiin s6zi yligriik, eger elinde hiineri var ise didi. (s. 188)

Eger Begil bunda imis ise

Giceye degin cenk ideyidiik. (s. 223)

Ancak kimi orneklerde eger’in ciimle basina getirilmesiyle birlikte yan
climlenin yiiklemi sart kipiyle degil, ek-fiil ile cekimlenebilir:

Eger sagdur esendiir ahsam olmadin gine ben sana geliirem, ordum
sag esen degiil ise basunuza ¢ara idiin, men dahi gitdiim didi. (s. 100)
Bazen de yan ctimlenin yiikleminde bulunan -sA sart ekine bagh olarak
ciimlenin basina her ne, her kim belirsizlik sozciikleri getirilird:
Her ne is olsa Korkut Ataya tanismayinga islemezler idi. (s. 73)
Her ne ki buyursa kabul iderler idi. (s. 73)
Her kim ol ii¢ canavari bassa yense 6ldiirse kizumi ana virtirem diyii
va’de eylemis idi. (s. 185)

yA! iinleminin y-’si eriyerek kisalmis bir bicimi olan —A/ iinlemi ile
genisletilen (Korkmaz, 2003: 692) ve gii¢lii bir dilek ifade eden sart sekli, Dede
Korkut Hikayeleri’nde asagidaki 6rneklerde yer almaktadir:

Oldiirsene didiler. (s. 84)
Bunda laf urup nidersin, ¢iinki er dilersin varup babam kurtarsana ne,

on alt1 yildur tutsakdur didi. (s. 200)

Hikayelerde -IncA zarf-fiilinden sonra sart kipinde c¢ekimlenmis bir
fiilin kullanildig1 goriilmektedir. Burada s6z konusu zarf-fiilden sonra gelerek
-mAsA biciminde olumsuz sart kipiyle ¢ekimlenen fiiller, kendinden hemen
once bulunan olumlu zarf-fiil yapisina paralel olarak olumsuzluk ifade etmekte
ve istenen, arzu edilen bir durumu gostermektedir®:

Dede Korkut bir dahi soylamis: Sarp yorir-iken kazilik ata ndmerd
yigit binebilmez, bininge binmese yig. (s. 74)

Calup keser 6z kilict muhannetler ¢alingca calmasa yig. (s. 74)

Ata adin1 yoritmayan hoyrad ogul ata bilinden ininge inmese yig, ana
rahmine diisingce togmasa yig. (s. 74)

4 Sart ciimlelerinin Eski Anadolu Tiirkgesi’nde bu ve yukaridaki bicimdeki kullanimlari i¢in bk.:
Hatice Sahin, “Eski Anadolu Tiirkgesi’'nde Sart Ciimlelerinin Durumuna Bir Bakis”, XI. Milli
Tiirkoloji Kongresi, 15-19 Eyliil 1997, Istanbul. EJOS VII (2004) Nu.:12, 1-9 ISSN 0928-6802.

© Orhan Saik Gokyay ise kitabinin gerundiumlar bolimiinde sart kipiyle ¢cekimlenmis
bir fiilden 6nce gelen bu tiirden zarf-fiil kullanimlari i¢in, burada fiilin bir zaman sinir
vermekten ¢ok, gelecek zamanin sart1 gibi bir anlam vermekte oldugu goriiliir, dedikten
sonra -IncA ekini, eylemleri veya kavramlarni kiyaslamaya yarayan bir gerundium
saymanin daha dogru olacagini belirtmektedir (Gokyay, 1973: CCVII).
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Yalan s6z bu diinyede olinga olmasa yig. (s. 74)

At yimeyen aci otlar bitinge bitmese yig. (s. 74)

Adam i¢mez ac1 sular sizinga sizmasa yig. (s. 74)

Asagidaki orneklerde ise sart Kipi, bak- ve gor- fiillerinden sonra sart
fonksiyonunu kaybederek bir izah unsuru, ki’nin agiklama fonksiyonuna benzer
bir izah unsuru, asagi yukar bir izah edati durumunda kullanilmistir (Ergin,
1997: 481).

Baksa gorse bir derenin icine karga kuzgun iner ¢ikar, konar kalkar.
(s. 88)

Baksa gorse oglungugi alca kana bulasmis yatur. (s. 88)

Ote yandan Muharrem Ergin’in Isimlerle kullanilisi bugiinkiinden
farksiz olan bu fiil, eserde fiil sekilleri ile ¢cok genis olarak ve ¢ok degisik
fonksiyonlarda ¢ok islek ve oynak bir sekilde kullanilmug, partisipli sekillerden
baska fiillere de getirilerek ddeta yepyeni, bilinen kiplerden apayrt kipler
meydana getirmistir (Ergin, 1997 II: 473), dedigi ol- yardimc: fiilinin sart
kipindeki ¢ekimleri Dede Korkut Hikéyeleri’nde dikkati ¢ceken diger yapilardir:

Ag1z acup dger olsam tistiimiizde Tanr1 gorklii. (s. 75)

Ag sakallu atani ag piirgeklii anan1 sorar olsan sagdur Bamsi. (s. 134)
Dimez olsan yana gdyine kargaram Kazan sana didi. (s. 165)

Yaylar olsam meniim gorum olsun. (s. 183)

Allah meniim iviimi kurtaracak olur ise seni emirahur eyleyeyin didi.

(s. 105)

Gotiiregek olur isen yigitliglim seni tutsun agag. (s. 109)
Bigler Allah Ta’dla mana bir kiz virecek olur ise, siz tanik olun,

meniim kizum Pay Biire Big oglina bisik kertme yavuklu olsun didi. (s.

117)

Gelmez olsan Pay Picen kizi Bami Cigegi aldurdun bellii bilgil. (s.

134)

Dimez olur isen yana gdyine kargaram Kazan sana didi. (s. 164)

Asagidaki ornekte ise degiilmiseyidi bigimindeki sart seklinde yer alan
degiil s6zii de bir yardimei fiil olan ol- gibi kullanilmistir:

Uruz aydur: Agzun kurisun ana, diliin ciirisiin ana, ana hakki Tanr1
hakki degiilmiseyidi kalkuban1 yirlimden turayidiim, yakan ile
bogazundan tutayidiim... (s. 107)

Sart ifade eden birden ¢ok ciimlenin bulundugu ve kimi arastirmacilar
tarafindan zincirleme sart ciimleler’ olarak adlandirilan yapilar eserde asagidaki
orneklerde yer almaktadir:

Ol Mekkeye sag varsa esen gelse sidki biitiin haci gorklii. (s. 75)

" Ayritilar icin bk.: Hayati Develi, “-sA Morfemli Yardimci Ciimleler ve Bunlarla
Kurulan Birlesik Ciimleler Uzerinde Bir Inceleme”, Tiirk Dili ve Arastirmalart Yilligi
Belleten 1995, Ankara 1997, s. 115-152.
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Ol zamanda bir oglan bas kesmese kan dokmese ad komazlar idi. (s.
118)

Bir yigit olsa dirisi haberin getiirse ¢irgap cuha altun akga viriir
idiim. (s. 131)

Kariguk anam karsu gelse

Meni sana sorsa

Baba togr haber virgil. (s. 169)

Karimindan dénmese kagmasa erlik yahsi. (s. 203)

Eserde -sA eki gerek sozciigiiyle birlikte gereklilik kipini anlatmak
tizere kullanilmugtir:

Bu ii¢ nesneyi ana armagan aparsavuz gerek idi didiler. (s. 119)

Haberi yok ki alagagi ala gozlii kizun otagi olsa gerek. (s. 122)

Kan Turali aydur: Baba bu s6zi sen mana dimemek gerek idiin,
clinki didiin elbetde varsam gerek, basuma kahing yiiziime tohing
olmasun, kadun ana big baba esen kalun didi. (s. 186)

Kan Tural1 aydur: Yok elbette dldiirsem gerekdiir didi. (s. 197)

-sA ekiyle yapilan sekillerin kipten ¢ok zarf-fiil ozelliklerine sahip
oldugu, bu sebeple -sA’nin kip eki degil sart zarf-fiili sayilmas1 gerektigini
belirtenler de vardir®. HikAyelerde sart kipi 6zellikle asagidaki ornekte, bir zarf-
fiil gibi kullanilmistir:

Eyle olsa sultanum, Karagca Coban sapan catlatdi, diinya alem
kafirtin gozine karangu oldi. (s. 110)

(Oyle olunca sultanim, Kara Coban sapan ¢atlatti, diinya dlem
kdfirin goziine karanlik oldu.)

ifade Ozellikleri Bakimmndan Sart Ciimleleri

Hikayelerde ifade oOzellikleri bakimindan hem gercek ve gercek
olmayan sart ifade eden hem de istek ifade eden sart ciimlelerine
rastlanmaktadir.

Gergek ve Gercek Olmayan Sart ifade Edenler

Bir yigidiin kara tag yumrisinca mali olsa yigar direr taleb eyler,
nasibinden artugin yiyebilmez. (s. 73)

& Giirer Giilsevin, “Tiirk¢ede -sA Sart Gerundiumu Uzerine”, Tiirk Dili, Ankara Kasim
1990, say1: 467, s. 276-279.

Leyla Karahan, “-sa/-se Eki Hakkinda”, Tiirk Dili, Ankara Subat 1994, sayi: 516, s.
471-474.

Bu bakis agisiyla ilgili itiraz ve degerlendirmeler i¢in bk.:

Hayati Develi, “-sA Eki Nedir? Kip mi, Zarf-fiil mi?”, IImt Arastirmalar, Istanbul 1995,
c. I, s. 89-94.

Mustafa Oner, “-mati/-meti Gerundiyumu Hakkinda”, 3. Uluslar Arast Tiirk Dil
Kurultayi, TDK Yayinlari, 1999, s. 833-840.
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Kara esek basina uyan ursan katir olmaz, karavasa ton geyiirsen
kadin olmaz. (s. 74)

Kara tonlu azgun dinlii kafirlere bir ogul aldurdun ise digil mana. (s.
87)

Atdugi tag yire diismez idi, yire dahi1 diisse toz gibi savrilur idi, ocak
gibi obrilur idi, ti¢ yila dak tas1 diisdiigi yiriin ot1 bitmez idi. (s. 109-
110)

Beyrek aydur: Mere ¢obanlar bir kisi yolda tag bulsa yabana atar, siz
bu yolda bu tas1 nigiin yigarsiz? (s. 137)

Sag esen cikup gelse

Karsu yatan kara taglar sana yaylak olsun. (s. 150)

Kazan aydur: Ogul bin kafir 6ldiirsen kimse senden kan davilemez.
(s. 158)

Yad, kafir gelse basin Oguza armagan gonderiir idi. (s. 216)

Aruk olsa kulagin deler idi avda bellti olsun diyii, amma semiiz olsa
bogazlar idi. (s. 217)

Hatum ayitti: Big yigidiim, kalabalik yagi gelse kayitmaz idiin,
butuna ala oh tohinsa inlemez idiin, kisi koyninda yatan halalina sirrin
dimez mi olur, nediir halun didi. (s. 219)

Al aygir kacan kim yag1 kohusin alsa ayagin yire doger idi, toz1 goge
cikar idi. (s. 221)

Kardagsuz miskin yigit ensesine yumruk tokinsa

Aglayuban dort yanina bakar olur

Ala g6zden ac1 yasin doker olur. (s. 228)

Ucg Ok Boz Ok yignak olsa Kazan ivin yagmaladur idi. (s. 243)

Kacan Kazan ivin yagmalatsa halalinun elin alur tasra cikar idi,
andan yagma iderler idi. (s. 243)

istek ifade Edenler

Pay Piire aydur: Meniim dahi1 oglum olsa, Han Bayindurun karsusin
alsa tursa kullik eylese, men dahi baksam sevinsem kivansam
giivensem didi. (s. 116)

Beyrek aydur: Sultanum meni kosan da sélen yimeginiin yanina
varsam, karnum acdur toyursam didi. (s. 145)

Hak Ta’ala atamun konline rahmet eylese, kebin kesiip meni ol
yigide virse, bunun kibi yigit hayif ola ki canavarlar elinde helak ola
didi. (s. 188)

Kaytabanun mayasini yiiklii kodum

Ner midiir maya midur ani bilsem. (s. 205)

Kara iliim koyunin yiiklii kodum

Kog¢ midur koyun midur ani bilsem. (s. 205)

Ala gozli gorklii halalum yiiklii kodum
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Irkek midiir kiz mudur an1 bilsem. (s. 205)

Hey kirk isiim kirk yoldasum

Yiigriik olsa yarissam

Giiclii olsa giiressem

Hak Ta’ala inayet eylese

Ug canavari 6ldiirsem

Gozeller serveri saru tonlu Selcen Hatuni alsam

Atam anami ivine donsem

Hey kirk isiim kirk yoldasum

Kirkunuza kurban olsun meniim basum diyii soyler idi. (s. 187-188)

Sonug¢

Tiirk dili ve arastirmalar1 bakimindan essiz bir kaynak olan (Gokyay,
1973: CLXXXVII) Dede Korkut Hikayeleri {iizerinde yaptigimiz bu
aragtirmadan elde ettigimiz sonuglar sunlardir:

Sart ciimlelerinin esas kurulusu yan ciimlenin -sA sart eki almasi
seklindedir.

Bunun yaninda eger edat1 kullanilarak sart anlami pekistirilmistir.

Eger edat1 ctimle basina getirildiginde yan ctimlenin yiiklemi ek-fiil ile
cekimlenebilmistir.

Kimi sart cimlelerinde her ne, her kim belirsizlik sozciikleri sart ekine
bagli olarak ciimle basinda kullanilmstir.

-sAnA bigiminde istek ifade eden sart seklinin hikdyelerde kullanildig
tespit edilmistir.

-IncA zarf-fiillinden sonra gelen olumsuz sart bicimi, istenen, arzu
edilen bir durumu gostermektedir.

Baksa gorse seklindeki yapi sart fonksiyonunu kaybetmis, bir izah edati
gibi kullanilmustir.

Ol- yardimc fiilinin sifat-fiillerden sonra sart eki alarak kullanilan
bicimleri (yaylar olsam, dimez olsan, gotiirecek olur isen drneklerinde oldugu
gibi) oldukga fazladir.

Sart ifade eden birden c¢ok yan climle temel -ciimleye
baglanabilmektedir.

-sA gerek, gereklilik kipini anlatmak iizere kullanilmistir.

Hikayelerde ifade oOzellikleri bakimindan hem gercek ve gercek
olmayan hem de istek ifade eden sart ctimleleri bulunmaktadir.

Kaynaklar

Ergin, M. (1997), Dede Korkut Kitab1 I Giris-Metin-Faksimile, TDK Yayinlari,
Ankara.

Ergin, M. (1997), Dede Korkut Kitabi IT indeks-Gramer, TDK Yayinlari, Ankara.

Gokyay, O. S. (1973), Dedem Korkudun Kitabi, Basbakanlik Kiiltiir Miistesarligi
Kiiltiir Yayinlari, Istanbul 1973.
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Korkmaz, Z. (2003), Tiirkiye Tiirkcesi Grameri (Sekil Bilgisi), TDK Yayinlari,
Ankara.
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Genglik Sorunlarinda Medyanin Etkisi®
Niyazi CAN®

Ozet
Cocugun gelisiminde kritik donemler vardir. Okul 6ncesi donemde zihinsel, bedensel
gelisim, ergenlikte sosyal ve kimlik gelisimi one cikar. Cocuga ve ergene yoOnelik
programlar ortaya koyan medyanin yayinlarinin ¢cocuk ve genclerin normal gelisimlerini
destekleyecek nitelikte olmasi beklenir. Toplumun yasadiklarinin ve problemlerinin dile
getirilmesi asamasinda medya temel taslardan birini olusturmaktadir. Medya, bir
toplumu etkileyen, Onceliklerini ve giindemini olusturan 6nemli bir giictiir. Bu gii¢
dogru sekilde kullanildiginda ¢ocuklar, gencler dolayisiyla toplum i¢in yararli sonuglar
ortaya c¢ikar. Cocugun gelisim oOzelliklerinden hareketle medyanin olumlu olumsuz
etkilerini belirlemek ve Oneriler gelistirmek amaciyla bu arastirma yapilmistir.
Arastirmanin amacini gerceklestirmek {izere tarama yontemi izlenmis ve teorik bir
coziimleme yapilmistir. Medyada genellikle cocuklarin gelisim ozellikleri dikkate
alinmadan, programlar yapilmakta; onlara uyusturucu, hirsizlik, Tiirk¢ceye ve kiiltiirtine
yabancilagsma temalar;; magazinel olaylar, yanlis modeller ve marjinal olaylar
icerisinde yer verilmektedir.
Cocuklarin egitiminde aileler, okullar ve medya organlar1 olmak iizere herkese
sorumluluklar stirekli hatirlatilmalidir. Aileler ve medya yetkilileri basta olmak iizere
cocugun  egitimi, gelisimi hakkinda tim ilgililer bilgilendirilmeli  ve
bilin¢lendirilmelidirler. Cocukluk, erinlik, ergenlik donemin gelisim o6zellikleri goz
ontinde bulundurularak medyada saglikli, isabetli kisilikler ve modellerle desteklenen
programlar yapilmali, siireglerin ve sonuglarin siirekli izlenmesi, denetlenmesi ve
degerlendirilmesi igin gerekli onlemler alinmalidir.
Anahtar kelimeler: Cocugun gelisimi, akran iliskileri, medyada siddet ve cinsellik.

The Effects of Media in Youth Problems

Abstract
There are critical peiods in a child’s development process. In the preschool period,
mental/intellectual and physical developments whereas in the adolescence period, social
and personality/identity developments become crucial. The media that directs
programmes towards children and adolescents are expected to be in a quality that
support the normal, anticipated development phase of the children and the young. The
media constitutes one of the cornerstones of the society at the stage of expressing
society problems and experiences. The media is a significant power that effects on the
society, on its priorities and also its effects on forming the agenda. Provided that this
power is used in a right way, there seems worthwhile outcomes for the children, young

* Bu makale, Atatiirk Kiiltiir Dil ve Tarih Yiiksek Kurumu Baskanligi tarafindan 10-15 Eyliil
2007 tarihinde Ankara’da diizenlenen 38. ICANAS Uluslararas1 Asya ve Kuzey Afrika
Calismalar1 Kongresi’nde bildiri olarak sunulan “Medya ve Genglik Sorunlari liskisi” konulu
bildirinin gelistirilmesiyle hazirlanmistir.

" Dog. Dr. Erciyes Universitesi Egitim Fakiiltesi Egitim Bil. Boliimii, niyazic @erciyes.edu.tr
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and so the society. This research was done to determine positive and negative effects of
the media on the child’s development features and to design advices related to the
issue. To realize the aim of the study, the review method was followed and the
theoretical analysis was done. Generally, in the media programmes are done without
being considered the development features of the children and the themes of narcotic
drugs, theft, becoming a sense of alienation from Turkish language and culture are
imposed on them by means of magazine programmes, negative role models and
marginal events.

In the children education, first of all the responsibilities of families, schools, mass
media and then everbody’s duties should be reminded continuously. Families and
media authorities and then all the people concerned to the child’s education and
development should be informed and made conscious. Considering the childhood,
puberty, adolescence periods’ development features, in the media the programmes that
supported by the healthy, carefully considered, appropriate personalities and models
should be made and also some necessary precautionary measures should be taken to
observe, supervise and evaluate the processes and results continuously.

Key words: Child’s development, peer relations, violence and sexuality in media.

Giris

Toplumun yasadiklarinin ve problemlerinin dile getirilmesi asamasinda
medya temel taslardan birini olusturmaktadir. Ciinkii medyanin toplum
dinamiklerini kolaylikla harekete gecirici etkisi vardir. Medya, bir toplumu
etkileyen, onceliklerini ve giindemini olusturan dnemli bir giictiir. Bu gii¢ dogru
sekilde kullanildiginda c¢ocuklar, gengler dolayisiyla toplum igin yararh
sonuglar ortaya cikabilir. Medyada zaman zaman genclere uyusturucu,
hirsizlik, yabancilagsma, catisma, magazinel olaylar, kisaca marjinal olaylar
icerisinde yer verilmektedir. Oysa, toplumsal yarar igin yapilan goniillii
calismalar, ulusal ve uluslar arasi diizeyde gerceklestirdikleri projeler, kazanilan
basarilar medyada 6n plana ¢ikarilirsa topluma kars1 duyulan bazi dnyargilarin
kalkmasi kolaylasir (Ayzit vd., 2004).

Medya giindemi olusturmak icin degil, giindemi yansitmak igin var
oldugunu cogu zaman unutabilmektedir. Sozlii ve yazili basindan olusan
medyanin amacli, planli, toplumsal siirecleri dikkate aldigi 6l¢iide yadsinamaz
islevi bulunmaktadir. Bu islev, gelisim siirecini ve kritik gelisim donemlerini
yasayan c¢ocuk ve gencler {iizerindeki etkisi yetiskinlere gore daha ileri
diizeylerdedir. Toplumun tiim sektorlerinin hizmet {iretirken, her tiirlii
toplumsal dinamikleri dikkate almas1 gerektigi gibi zihinsel, bedensel, duygusal,
sosyal ve cinsel kiritik gelisim donemleri yasayan yetismekte olan bireyleri
olumlu etkileme, olumsuz etkilememe kaygilarin1 da tasimalar1 yasamsal bir
onem tasimaktadir. Medya organlarinin gelisim, Ogrenme ve egitim
psikolojisinin verilerinden yararlanarak yaymn politika ve uygulamalarini
olusturmalar1 biiyiik deger tasimaktadir. Bunun i¢in medyanin ¢ocugu ve ergeni,
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onun gelisimsel 6zelliklerini dikkate alarak yayinlarin1 yapmalar1 gerekir.

Televizyon insan hayatini, ona atfedilen Onemden de fazla
etkilemektedir. Bunu aninda ve giinliik etkilemeler olarak degil, baska bir
diinyanin kiiltiiriinii ekerek olusturmakta; zamanla ve sabirla hasatin1 almay1
beklemektedir. Ger¢ek olmayan bu bagka diinya, baska kiiltiirlerin diinyasi
degil, insanlarin kendi yarattiklar1 bir diinyadir. Medya organlarindan
televizyonun ozellikle gengler iizerinde anlamli boyutlarda etkilerinin oldugu
anlagilmigtir. Bu giiclii etki, toplumun icinde yasamadigi bir hayati ve diinyayi,
onlara giinde 4-5 saat yasatmaktadir. Bu sadece Tiirk geleneklerine ve
adaletlerine uygun olmayan programlarda degil, en masum belgeselden, en
aydinlatici sanat programina kadar, televizyonun bir biitiin olarak tiim igeriginde
ortaya ¢ikmaktadir.

Gengligin alt yapisin1 cocukluk ve ergenlik olusturdugundan, medyanin
bu yas grubu tizerindeki etkileri ayn1 zamanda gengler iizerindeki etkileri olarak
anlagilmalidir. Bugiin gengligin yasadigi yabancilasma, siddet, cinsellige tutku,
uyusturucu, ilgisizlik, hedefsizlik icerikli davramislarimin altinda basta
televizyon olmak iizere medya organlarinin 6nemli etkileri bulunmaktadir.

Problem ve Yontem

Cocuklar ve gencler medya araciligiyla olumlu olumsuz etkilenmelerle
yiizyiize bulunmaktadir. Cocugun tiim hayatinda etkili olan medyanin olumsuz
etkilerinin ortaya cikarilmasi, bu etkilerin kontrol edilebilmesi agisindan ¢ok
onemlidir (Akpinar, 2004). Gengligin siddet cinsellik ve akran baskisiyla ilgili
sorunlarinin medyanin programlariyla ne diizeyde iligkilendirilebilecegi bu
arastirmanin temel hareket noktasini olusturmaktadir. “Medyanin etkilerinin
genclik sorunlariyla iligkisi nedir?” sorusu, aragtirmanin problem ciimlesi olarak
saptanmistir. Belirtilen problemi c¢ozmek {izere, yerli ve yabanci literatiir
taranmis, medyanin diinya ve Tiirkiye’de yasayan genglik {izerindeki etkilerinin
boyutlar1 tartigtlmistir. Calisma grubunu Erciyes Universitesine bagl farkl
fakiilte ve yiiksek okullarda okuyan 72 iiniversite ©Ogrencisi olusturmus,
tamaminin verdigi yazili yanitlar problemle iliskilendirilerek irdelenmis ayrica
bu 6grencilerden goriismeyi isteklilikle kabul eden 20’siyle ylizyiize goriismeler
yapilmigtir. Calisma grubundaki Ogrencilere yoneltilen agik uglu sorulara
verilen yanitlarla saglanan veriler ile literatiirdeki tartismalar karsilastirilmis
ozellikle Tiirkiye’de yiiksek dgretimde okuyan genglerin medyadan etkilenerek
gosterdikleri olumsuz davranislar incelenmistir. Problemi ¢6zmek iizere
benimsenen betimsel desenli nitel bir aragtirma yontemiyle ulasilan sonuglar ise
makale haline getirilmistir.

Cocugun ve Ergenin Gelisim Ozellikleri

Cocukluk, erinlik ve ergenlik donemlerinin Ozellikleri farklilik
gostermektedir. KonumuzIla iliskisi agisindan ergen, ne ¢ocuk ne de yetiskin
olup kimligini belirlemeye calisan bir bireydir. Ergenlik bulug ile baslar, bitisi
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icin belirgin bir yas sinir1 konulamamaktadir. Bir ergenin ne zaman yetiskin
sayilacaginin tek bir yanit1 yoktur. Ergenligin sinirlarinin belirlenmesi biyolojik,
toplumsal ve hukuksal olarak ayri yanitlar icerir (Parman, 2000). Cocugun ve
ergenin gelisim Ozellikleri bilinerek iizerlerindeki cevresel faktorlerin etkisini
anlamak ve yorumlamak olanakli olabilecektir. Cocugu taniyarak hizmet
tiretmek, hizmetlerin etkililigini yiikseltir. Bir boliimii erinlik donemine
rastlayan ilkogretimin ilkokul yillarindaki ¢ocuklar somut islemler dénemini
yasamaktadir.

Son ¢ocukluk donemi olan 10-12 yas ¢ocuklar1 kendini sinif, arkadas ve
oyun grubu ic¢inde bulur. Ergenlerde oldugu gibi kendi cinsiyetindeki grubun
tim faaliyetlerine katilmaya, arkadaslariyla iletisim kurmaya biiyiik caba
gosterir. Bu donemin temel Ozellikleri soyle siralanabilir: Gorsel, isitsel
araclara yonelme, Yarisma duygusunda gelisme, Kolay etkilenme, Karsit
goriiste olma, Grup icinde ve gruplar arasi rekabet ve Sorumluluk. Okul
cagindaki cocuklar biligsel acidan kendi basari ve basarisizliklarina iliskin
aciklamalar yapabilecek olgunluktadirlar. Basar1 yonelimli ve dzsaygis1 yiiksek
cocuklar, basarilarim1 yetenek gibi kalici 6zelliklere; basarisizliklarini ise ¢aba
yetersizligi veya sinavin zorlugu gibi degisen ve kontrol edilebilen 6zelliklere
yiiklemektedirler. Cabalar1 ve basarilart arasinda gercekgi iliskiler kuramamis
olan, dgrenilmis caresizlik gelistirmis ve 6zsaygilar diisiikk ¢ocuklar ise basari
ve basarisizlik durumlarinda tersi yiiklemeler yapmaktadirlar. Bu durum onlari,
performanslarini gittikce daha da tahmin edilemez duruma getirmektedir (Sayil,
2005).

Cocuklar, karsilikli olarak birbirlerinin hareketlerini
degerlendirdiklerinin de farkindadirlar. Bu yillarda yakin fakat kisa siireli
arkadasliklar yaygindir. Tlkogretim ¢aginin gelisim ozellikleri dikkate alinarak
cocuklara yaklasilmasi ve egitim 6gretim siireclerinin, gelisim 6zelliklerine gore
diizenlenmesi onem tasir (Gordon, 1993). Ornegin okul fobisi, bunun yarattig
okuldan ka¢ma yonelimleri ve fizyolojik farkliliklar cocugu, okul ve aile
disinda mutluluk ortami arayiglarina itebilmektedir. Evlerinden kagan
cocuklarin ana babalariyla yapilan goriismeler, onlarin ¢ocuklarina baski ile
Ogretmeyi aligkanlik haline getirdiklerini gostermektedir (Gordon, 1989).
Bunun i¢in ¢ocuga bir seyler dgretilmek istendiginde o istekli hale getirilmeli,
direng gosterince vazgecilmeli, nedenleri dinlenerek anlamaya calisilmalidir.

Gelisim donemlerinde cesitli karmasik duygular yasanmaktadir.
Yasanan karmasalar; temel giivene karsi giivensizlik, 6zerklige karst kusku ve
utang, girisimcilige karsi sugluluk, basarili olmaya karsi asagilik duygusu,
kimlige karsi kimlik bocalamasi, yakinliga karsi uzaklik, iireticilige karsi
durgunluk ve benlik biitiinliigline karst umutsuzluk bagliklart altinda
incelenmistir (Erikson, 1968). Erikson'a gore gelisim donemleri, ¢ocugun
onemli biligsel ve sosyal becerilerin iistesinden gelerek aile disinda daha genis
bir sosyal cevrede yer edinmek istedigi yillardir. Bu donemin en Onemli
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giicliigi asin1 yetersizlik ve asagilik duygulart gelistirme olup bu duygular
ergeni farkli arayiglara itebilir. Ornegin daha ©nceki donemlerde ozerklik
gelistirmemis ve bu nedenle bir isin iistesinden gelmede yeterlik kazanamamis
bir ¢ocuk sinif veya oyun ortaminda basarisiz olabilir ve bu yiizden derin
asagilik duygular1 yasayabilir. Bu asagilik duygusu cocugu, cevrenin cazip
onerilerine yaklagmaya, sonugcta kontrolsiiz ¢cevre baskilart sonucu belirsizlikler
ve tehlikelerle ylizyiize olmaya kadar gotiirebilir.

Bazen okul veya dgretmen, ¢ocugun calismasini ve basarili olmasini
saglayacak durumlar1 yaratamayabilir. Okul ¢ocugunun girisimcilik, basarili
olma ve kimlik kazanma taleplerinin bilincli ve yeterli diizeyde
karsilanamamasi durumlarinda ¢ocuk, diger cevresel etkenlerin kontrol alanina
girebilir. Okul disindaki cevresel etkenlerin amaclar1 ve etkinlikleri olumlu ya
da olumsuz ozellikler tasiyabilir. Bunlardan olumsuz ve cocuk gelisiminin
ozelliklerini kendi amaclar1 acisindan kullananlarin kontrol alanina diisiilmesi
durumunda cocugu tehlikeler bekliyor demektir. Okul digindaki cevresel
etkenlerin basinda medya organlar1 ve medya programlar1 gelmektedir.

Medya Programlarinin Olumlu Olumsuz Etkileri

Bu boliimde, medya ve etkileri, siddet, cinsellik ve medya, pornografi,
akran baskisi ve medya konulari, alanyazin verileri ile goriigmelere dayali
veriler birlikte degerlendirilerek incelenmistir.

Medya ve Etkileri

Medyanin her bir yaymninin toplum kesimleri {iizerinde etkileri
bulunmaktadir. Yayginlik anlaminda yazili basin gazete ve dergilerden, gorsel,
isitsel medya televizyon ve radyo yayinlarindan olusur. Medyanin igerisinde
televizyonun ayr bir etki giicii oldugu bilinmektedir. Bu konuda cok sayida
arastirma bulunmaktadir. Bunlardan 1994’te tamamlanan ve 509 aile ve 1293
yetigskin iizerinde yapilan bir alan arastirmasinda televizyonun Tiirk ailesi
tizerindeki etkileri arastirilmistir (http://www.aile.gov.tr). Televizyon, haberleri,
drama programlari, belgeselleri ve egitici programlar1 ile ailelerin kiiltiirel
sekillenme siirecinde belirleyici rol oynamaktadir. Sadece kirdan kente gocen
aile fertleri icin degil, biitiin aileler i¢in televizyon, degisik diizeylerde 6rnek
alacaklari, nefret duyacaklari, bilgi kaynag olarak kullanacaklar1 bir odak
olarak islev gormektedir.

Go¢ ve sehirlesme gibi cesitli nedenlerle tutumlarinda ve diinyaya
bakisinda biiyiik sarsintilar geciren aile, televizyon diinyasinda hem kendi
baktig1 diinyasindan hem de parcasi olmak istedigi diinyalardan referanslar
bulmaktadir.

Arastirmaya gore televizyonun, Tiirk ailesinin temel referans
noktalarindan birisi haline geldigi goriilmektedir. Ailelerin % 98'inde en az bir
adet renkli televizyon, biiyiik bir ¢ogunlukla oturma odalarinda bulunmaktadir.
Izleme, dinleme anlaminda giindelik televizyon tiiketiminin ¢cokluguna karsilik,
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giindelik radyo tiikketimi TV’ye gore gerilerde (%77'de) kalmaktadir. Giindelik
gazete okuyanlarin toplam orami radyo dinleyen ve televizyon izleyenlerin
oranina gore daha da disiiktiir (%75.4). Cocuklar yetiskinlere gére hem ¢ok
televizyon izlemekte hem de aksam ve gece televizyon izleme oranlan yiiksek
cikmaktadir. Bu durum, cocuklarin televizyon diinyasinin verilerine ve
etkilerine ne kadar maruz kaldiklarin1 ve incinme acisindan ne kadar kritik bir
durumda olduklarimi gostermektedir. Televizyon toplumda yaygin goriisiin
olugmasinda temel bir rol oynamaktadir. Cok televizyon izleyenler televizyon
diinyasinin mesajlarim1 giinliikk hayatlarinda daha fazla tekrar etmektedirler.
Televizyon diinyast tekrar tekrar yasadigimiz diinyanin tehlikeli oldugu
mesajint vermekte, cok televizyon izleyenler az izleyenlere gore boyle bir
kaniy1 sanki gercek boOyleymis gibi daha fazla dogrulamaktadirlar
(http://www.aile.gov.tr). Bu sonuglar gelisim donemlerini hizli siirdiirmekte
olan c¢ocuklar ve ergenler iizerinde medyanin daha biiyiik etkiler ortaya
cikaracagini gostermektedir.

Kendileriyle goriisiilen genclerin goriislerinden de yararlanarak
medyanin ¢ocuklar ve gengler tizerindeki etkilerini su basliklar altinda toplamak
olanakl goziikmektedir:

¢ Gengler olumsuz etkilenmelerin farkindalar, ancak kazandiklar1 kimi
aliskanliklarindan (uzun siireli TV izleme, sigara, plansizlik, verimsizlik, bos
vermislik, heyecansizlik, giivensizlik gibi) vazgecmekte zorlanmaktadirlar.

e Kolay 6grenme ve kolay kazanma duygularini yasiyorlar, bunlardan
styrilmaya calisiyorlar. Genglerin ¢ogunlugunun ayda bir kitap okumadiklari,
okumay1 sevmedikleri, derslere istekli calismadiklar1 goriilmektedir.

® Olumsuz akran baskisini yasiyorlar, zaman zaman bu baskilara
yeniliyorlar. Giliven veren, ilgili ve bilingli ortamlarda (okul ve aile) yetisen
gencler olumsuz baskilara direnebiliyorlar.

e Egitimsel kaygilar tasimayan programlar iiniversite oncesi yillarda
cocuk ve gencler iizerinde daha ¢ok etkili olmaktadirlar. Yine siddet iceren
davraniglarin yasandigir ortamlardan gelenlerde siddet egilimleri daha fazla
gozlenmektedir.

e Gelecek kaygilarim yasiyorlar, oOzellikle diplomalarinin ise
yaramayacagini diisiiniiyorlar, gelecekle ilgili kotiimser ve karamsar duygularini
pekistiren programlardan etkilendiklerini itiraf ediyorlar.

e Gercek olmayan sanal diinyanin getirileri, kimi zaman ihtisam
egilimlerini, gorselligi, asagilik komplekslerini giiclendiriyor, bu durum bazi
genclerde aileyi, kiiltiirii ve kendi toplumunu hafife alma duygularinin
kabarmasina neden olmaktadir.

e Tiiketimi tegvik eden reklamlar ve yayinlar uzun siire igerisinde
olumsuz etkilenmelere neden olmaktadir. Bu, ailenin ekonomik kosullarini
zorlayan istekleri ortaya ¢ikarmakta, kimi zaman aile iligkilerinin bozulmasina
ve huzursuzluklara neden olmaktadir.
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¢ Gengler ilkogretim ve orta Ogretim yillarinda iken cinsel saglik
egitimi  bilgilerinin  kazanilmasi  gerekliligini  belirtiyorlar. ~ Yeterince
ogrenemedikleri cinsellikle ilgili bilgiler nedeniyle bir kisim gencler erken
yillarda olumsuz cinsel deneyimler yagayabiliyorlar. Cinsellik dahil her konuda
bilgili ve donanimli olanlar, kimligine ve kisiligine deger verilerek yetistirilen
gencler daha giivenli ve kararli kisilik 6zelliklerini gosterebiliyorlar.

e Cocuklar ve genclerin azinligi, kararliik ve giiven duygularini
kazanamama sorununu yasamaktadirlar. Cogunluk ise akranlarindan gelen her
oneriye “evet” demeden bunun olumlu-olumsuz getirilerini diisiinerek,
tartisarak karar verme, gerektiginde “hayir” diyebilme giiven ve kararliligin
ortaya koyabilmektedirler.

Hangi maksatla iiretilirse iiretilsin, popiiler kiiltiir iirinleri, toplum
tizerinde olumlu oldugu kadar olumsuz etkiler de yaratmaktadir. Sik ve uzun
stireli seyredilen bir aracin insanlari etkilememesi, 6zellikle de c¢ocuklar1 ve
gencgleri etkilememesi diisiinillemez. Medya kuruluslarinin ticari kuruluslar
olmas1 diisiiniildiigiinde, bu etkinin yOniiniin olumsuz olabilecegi kabul
edilebilir. Yetiskinler olumsuz etkileri azaltabilirken ne yazik ki cocuklarin ve
genclerin bunu basarmasi zordur. Ayrica, kitle iletisim araclar1 siirekli ayn tiir
mesajlar ileterek, cocuk ve genglere bilin¢li se¢me sansi da tanimamaktadirlar.
Bu donemin o6zelligi geregi, gerceklik algisi televizyon tarafindan sunulan
tizerinden olusmaktadir. Gergek ile televizyon tarafindan siirekli yenilenen
mesajlar o yas grubundaki gencgler icin oldukca kafa karistiricidir. Boylece
cocuklar ve gengler simgesel diinya ile gercek diinya arasinda iliski kurmakta
zorlanmakta, simgesel diinyada sunulanlar1 gercek olarak kabul etmektedirler
(Ersoz, 2005).

Medyanin Siddet ve Cinsellikle ilgili Etkileri

Televizyon, Tiirk hayatinin bir izdiisimii degildir. Hangi maksatla
tiretilirse iiretilsin, televizyon, toplumu degistirici bir etkiye sahiptir. Bu giiglii
etki, toplumun icinde yasamadig1 bir hayat1 ve diinyay1, onlara giinde 4-5 saat
yasatmaktadir. Medya orgami olarak televizyon hizli gelisim 6zelliklerini
yasayan ¢ocuklarda zannedildiginden daha fazla etkili olmaktadir. Cocuklar
bunu anlik etkilenmeler olarak degil, yabanci bir diinyanin kiiltiiriinii uzun
stirecte farkina varmadan igsellestirmektedirler. Televizyon araciligiyla iletilen
masajlarin 6nemli bir boliimii saldirganlik, siddet, pornografi ve erotik mesajlar
icermektedir. Yapilan aragtirmalar, giinde ortalama 4-5 saat televizyon izleyen
bir insanin, ortalama 40-50 siddet mesaji ile karsilasma riskinin bulundugunu
gostermektedir. Televizyonun c¢ocuklar iizerindeki en 6nemli konu, TV’nin
cocuktaki siddet egilimlerini artirmast ve ona bu konuda yol ve yoOntem
ogretmesidir. Televizyon, cagdas diinyada siddetin nedeni olmasa da siddet
davraniglarina katkida bulunan bir etmen olmakta, olaylar1 vurgulayarak
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abartmakta ve tanimlayarak boyutlarini biiyiitmektedir (Akpinar, 2004; Yalin,
1998).

Her ne kadar gengler miizik videolarin1 miizik ve kisa film seyretmenin
masumane bir bigcimi olarak gorseler de, bu iiriinlerde yaratilan simgesel diinya,
gercek diinyanin algilanisini etkilemektedir. “Bu aksam oliiriim” sarkisin1 ve
miizik videosunu izledikten, son giinlerde herkesin sdyledigi “depresyondayim”
sarkisint gencglerin dinledikten sonra neler oldugunu insanlar yeterince
bilmiyorlar. Oysa saldirganlik, siddet, pornografi ve erotizm mesajlarinin uzun
stireli etkilerinin gelecekte ortaya cikabileceginden korkulmaktadir (Ersoz,
2005). Uzun ve orta vadede televizyondaki porno ve siddet icerikli filmler ahlak
ve deger kaybina neden olmaktadir (Yavuzer, 1999).

Ayrica miizik videolarinin verdigi mesajlar, gengleri tiiketime
yoneltmektedir. Kaset, CD, blue jeans, cep telefonu spor ve giizellik
malzemelerinin reklamlarinin en ¢ok miizik televizyonlarinda yayinlanmasi da
dikkat ¢ekicidir. Bu tiir reklamlar genclerin tiiketim kaliplar1 {izerinde oldukga
etkili olmakta, gencler bir taraftan marka tutkunu haline getirilirken, diger
taraftan fazla tilkketime yonlendirilmektedirler (Ersoz, 2005).

Kendileriyle goriisiilen genclerin ¢ogu “farkina varmadan reklamlar
isteyerek veya istemeyerek bizleri etkiliyor, daha fazla tiiketen ve belli
markalara yonelen arkadaslar bir siire sonra aileleriyle catismaya giriyorlar bu
da onlarin okul basarilarm olumsuz etkiliyor” ifadelerini kullanmislardir.
Gorsel-igitsel medyay:1 siirekli izlemelerin olumsuz etkilenmelerle Ornegin
kontrolsiiz ve dengesiz tiiketim aligkanliklar1 veya bireyin ¢evresiyle catismalari
seklinde kendini gosterdigi goriilmektedir.

Televizyon kanallarinda sans oyunlar1 ve yarismalar da olduk¢a énemli
bir yer tutmaktadir. Ozellikle 1985 sonrasinda yilbasi piyango cekilisi
ikramiyelerinin hi¢ goriilmemis sekilde biiyiitiilmesi ve medyada bu
ikramiyelerle ilgili siirekli reklam yapilmasi, bireylere piyango bileti almalari
icin Ozendirici yaymlar sunulmasi, Ozellikle basinda piyangodan trilyonlar
kazanan kisilerin bir giin icerisinde hayatlarinin nasil degistiginin anlatilmasi,
medyanin kumar oynama aligkanliginin olumlu gibi goériinen sonuglarini
topluma nasil yansittigini gostermesi agisindan 6nemlidir. Sans oyunlari, bahis
ve kumarin yasallastirilmasi, medyanin sans oyunlari, bahis ve kumar oynamay1
adeta tesvik etmesi ve genclerin bahis ve kumar tesvik eden bir toplumda
sosyallesiyor olmalar1 genclerin de yetiskinler kadar tehdit altinda oldugunu
diistindiirmektedir (Goktuna vd., 2004).

Pornografi

Medya organlar1 kimi zaman marjinal haberleri 6ne ¢ikarmakta bu da
yetismekte olan, gelisimlerini siirdiirmekte olan ¢ocuklarda tiim hayatin boyle
oldugu izlenimini yaratmakta; karamsar, giivensiz, hatta bazi konulara duyarsiz
ve cinselligi istismar edilen nesillerin yetismesi desteklenmektedir. Cinsel
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istismar, temay1 igeren ve icermeyen tiirde, sozel cinsel sarkintilik, teshircilik ve
gozetleyicilik sekillerinde olabilir. Cocugun cinsel istismart, yetiskin bir kisinin
cocugu cinsel c¢ikarlar1 dogrultusunda kullanmasi olarak tanimlanabilir
(Ozgiiven, 1997). Cinselligi istismar eden yayilardan pornografi, kitap, resim,
heykel, film vb. yapitlarda cinsel istek uyandirmak amaciyla erotik
davraniglarin sergilenmesidir. Kiiciiklerin ve yetiskinlerin bastan ¢ikmasina ve
ahlakin bozulmasina yol acacagi, cinsel suglara 6zendirecegi diisiinceleriyle
pornografiye karsi 6teden beri toplumsal ve hukuksal yaptirimlar getirilmistir.
Belli durumlarda, 6nemli sanat yapitlari, hatta dinsel degeri olan yapaitlar bile bu
tiir varsayimlara dayanilarak pornografik sayilmakta, devlet ya da yargi
organlarinca yasaklanabilmektedir. Pornografi genelde kadinlarin ve ¢ocuklarin
cinsel istismarina dayalidir. Pornografi, magduru olmayan bir sug tiirii olarak
tanimlanmasina karsin, sanildig1 kadar masum degildir (Bulut vd., 2002):

e Pornografi, kadin ve cocuklari, erkeklerin cinsel isteklerini yerine
getiren, boyun egen cinsel objeler olarak gosterir.

¢ Cinsel etkinligin siddet icermesine kars1 ¢cikmaz.

e Dogal iliskide yer almayan her tiir obje cinsel uyaran olarak
kullanilir ve gercek cinsel yasamin bir parcasi olmasi gerektigi vurgulanir.

e Kadinlan siddetten zevk alan insanlar olarak gosterme egilimindedir.
Adeta pornografik yayinlari izleyenler kadinlarin siddetten zevk aldigina
inanabilirler.

e Pornografik filmlerde oynayan kadin ve cocuklarin genellikle
rollerini secme haklar1 yoktur. Bir¢cogu istekleri disinda bu rollerde oynamaya
zorlanirlar.

Pornografi, sadece gen¢ ve cinsel yonden uyumlu kadinlarin arzulanir
oldugunu savunur. Bu yolla kadinin konumu erkek fantazilerinin en diisiik ortak
paydasina indirgenir. Bu konuma uygun olmayan ya da uygun olmak istemeyen
kadinlarin haklar1 ¢ignenmis olur. Kiiltiire bagli olarak degismekle birlikte
ilkogretim yillarinda cinsiyet kalip yargilar1 artmaktadir. Hem erkekler hem de
kizlar erkeksi davranig ve tutumlara ilgi gosterirken ve erkekler daha kati kalip
yargilara sahip olurken kizlarin cinsiyet rollerine iliskin kalip yargilari
esneklesmektedir. Bir kisitm medya, bu tiir yayinlariyla erkek egemen popiiler
kiiltiir dirtinleri olarak olumsuz mesaj ornekleriyle, toplumsal yasamda kadini
geleneksel rolleri olan aile, ev isleri ve cocuk bakim gorevlerini yaparken
gostermekte, bir taraftan da geleneksel deger yargi ve tutumlarin devam etmesi
istenmekte boylece celiskilerle yiiklii mesajlar verilmekte veya erkek egemen
bir diinya sunarak, kadin hakkinda geleneksel yargi ve tutumlari
pekistirmektedir (Ersoz, 2005).

Gozlem ve goriisme yapilan gencler bu tiir yaymnlardan etkilenmekte
olup, etkilendiklerini de kendileri ifade etmektedirler. Genglerin yarist erkek
egemen bir toplum olduklarinin farkindalar, bunun geleneksel yasamdan
kaynaklandigini  medyadaki  programlarin da  bunu  pekistirdigini
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belirtmektedirler. Genglerin diger yarisi bu tiir gidisattan rahatsizlik
duymamakta, erkek egemen toplumu benimsemis goziikmektedir. Goriisiilen bir
gencin “ev isleri, yemek isleri, cocuk bakim isleri tabii ki kadinlarin gorevidir.
Bayanlar isterse disarida da meslegiyle ilgili olarak ¢alisabilir, ben buna karst
ctkmam ama o her meslegi de zaten yapamaz, fizyolojik yapisina uygun
mesleklere yonelmelerini desteklerim” ifadeleri geleneksel bakisi simgeleyen
tipik bir 6rnegi olusturmaktadir. Boyle diisiinen genglerin sayisi da az degildir.
Ik etapta bu tiir goriisler olagan, yasanan olgular1 gostermekle beraber bir
tiniversite gencinden daha evrensel bakis acilar1 beklenirken siradan bakis
acisini sergilemesi dikkat ¢ekici bulunmustur. Zaten medyadaki programlarda
kadina yiiklenen gorev ve roller de aynen bunu yansitmaktadir.

Kontrolsiiz pornografik yaymlar genglerde kadin imajiyla ilgili yanlis
algilamalar1 desteklemektedir. Kadinin bir insan olmaktan ote cinsel, zayif,
desteklenmeye ihtiyaci bulunan ve reklam ve baska amaclarla faydalanilabilir
bir obje oldugu algilamalarini giiclendiren yayinlar dikkati cekmektedir Ancak
kadin-erkek rollerinin dengelenmesine ve esitligine dogru atilan adimlar
bulunmakla beraber, pornografik yayinlarin yasaklanmasinin da ¢oziim ol-
mayacagi bilinmeli, bireylerin kendi sorumluluklarini kazanarak yayinlarin et-
kisinde kalmayacaklar1 bir egitim anlayisi kazandirilmaya calisilmalidir. Bu
olgu, cocuklarin ve ergenlerin iyi egitilmeleri gerekliligini ortaya koymaktadir.
Ilaveten otoriteyi elinde bulunduranlarin da gerekli yasal onlemleri almalari
gerekir (Bulut vd., 2002).

Akran Baskisi

Olumlu akran iliskileriyle, biyolojik ve fizyolojik gelismeler
paralelinde, cocugun duygusal, sosyal gelisimlerinin ve arkadaslik iliskilerinin
yonii ve icgerigi degisebilir boylece iligkilerinde saldirganlik azalir, olumlu
sosyal davranmiglarin sayis1 artar. Ciinkii akranlarin ¢ocugun ve ergenin
gelisiminde ve sosyallesmesinde 6nemi etkileri bilinmektedir. Medya, kisiligin
gelisimini adeta akran iliskileriyle sinirli gostermekte, tiim etkilenmeleri akran
iligkileri ornekleriyle desteklemektedir. Bu donemin dogal bir 6zelligi olarak
ergenler akranlariyla birlikte olmaktan, sirlarini onlarla paylagsmaktan, onlardan
bir kismina Ozenmekten hoslanirlar. Ancak tiim iliskileri bununla
sinirlandirmak, gelisimin dogasini tek yonlii ve olumsuz etkileyebilir.

Arkadaslarinin etkisiyle bir yarismaya katilarak derece alanlar, uzun
stireli flort hayatinin sonucunda mutlu olan bireyler, aileden ayr1 bir sekilde
arkadaslartyla mutlu yasayanlar yaninda, uzun siireli aile birlikteligini hayretle
karsilayan goriisler, okul yillarmin etkisini kiigiilten dramalar, 6gretmen
etkisini, akrabalik iligkilerini geleneksellik olarak hafife alan programlar
yasanan Orneklerden bazilarini olusturur. Bunun gibi program kesitleri, olagan
ve Onemli olan akran iligkilerinin olumsuz akran baskilarina doniismesini
tetikleyen 6rneklerden bazilarini olusturmaktadir.
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Akran baskisi, bireye yasitlar1 tarafindan diisiince, duygu ve
davranislarin1 etkilemek amaciyla yapilan zorlamadir. Akran baskisi olumlu
veya olumsuz yonde olabilir; her iki durumda da bireyin degerlerini ve
davramiglarini etkiler (Bulut vd., 2002).

Olumlu yonde akran baskisinin etkileyebilecegi alanlar:

e Okul ve okul dis1 kisiligi gelistirici etkinliklerde gorev almak,

e Hedeflere ulasmak (meslek secimi, okulda basari, olumlu kimlik
gelistirme vb.),

¢ Bedensel, psikolojik ve cinsel sagliga dikkat etmek.

¢ Olumsuz akran baskisinin etkileyebilecegi alanlar:

Alkol ve uyusturucu kullanmak,

Okula ya da derslere devamsizlik yapmak,

Cevreye ya da baskalarina ait mallara zarar vermek,

Uygun olmayan zaman ve bicimde cinsel iliskiye yonelmek,
Yasal olmayan davraniglara yonelmek,

Goriigme yapilan gengler arkadas iliskilerini cok 6nemsiyorlar. Bir geng
“arkadaglarimla birlikte olmak beni mutlu ediyor, birlikte dersler ¢calisiyoruz,
birlikte egleniyoruz, ailelerimiz bize giiveniyor, biz de onlarin giivenlerini bosa
ctkarmamaya c¢alisiyoruz. Bazi arkadagslarin aileleri ilgisiz, ilgisizlik midir
yoksa yetisme bicimleri midir bilmiyorum, bunlar gezmeyi, eglenmeyi ileri
boyutlara gdétiiriiyorlar, sigara ve alkol aliskanligim kazananlarimz var. Ilerde
ev bark sahibi olacaginuz icin cinsel konulara da ilgi duyuyoruz, égreniyoruz
ancak bu bilgileri ilkogretim ve orta ogretim yularinda iken biiyiiklerimizden
ogrense idik bu yillarda arayislanimiz olmazdi. Tabi ¢ok az arkadasimiz
meraklarmm daha da ileri gotiirerek bozuk iliskiler yasityorlar”. Bu gencin
ifadelerini paylasan gencler cogunlukta olup farkli ciimleler kullanilsa da benzer
anlamlar paylasilmaktadir.

Yukarida verilen goriismelerden Onemli ipuclar1 c¢ikarilabilir: Akran
iliskileri kimi zaman akran baskisina doniismekte, gencin Onceki yillardaki
yetisme bicimi giivenli kisilik gelisimini olumlu etkilemekte, olumsuz akran
baskis1 daha az yasanmakta, gencler saglikli cinsel bilgileri zamaninda almak
istemekte, bu tiir yeterli bilgilere sahip gencler zamanlarini daha yararh islere
ayirabilmekte aksi durum ve merakin siirmesi ise kontrolsiiz cinsel iligkilere
kadar gengleri gotiirebilmektedir.

Medya Akran Baskisi

Olumlu akran iliskilerinin genclerin gelisimlerinde 6nemli islevleri
bulunmaktadir. Akran baskisinin igerisinde, cinsel istismara yol acan genclik
birliktelikleri, cinselligi 6ne ¢ikaran amacsiz eglence programlari, asir1 ideolojik
goriisleri  6zendiren egitim kuliipleri, uyusturucu kullanimini  6zendiren
kontrolsiiz mekanlar, bos vermisligi, hayati basitlestirmeyi, kisilik ve kimlik
gelisimini, ideal davraniglari hafife almay1 6zendiren genglik gruplari, olumsuz
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diisiince ve davranislart 6zendiren etkinliklerdendir. Bunlarin sonuglar1 olarak
kimi genglerin hayatin ve yasamanin anlamsizligini, okumanin gereksizligini,
nikahsiz birlikteliklerin gerekliligini savunduklar1 goriilmektedir. Kendileriyle
goriisme yapilan genclerin ifadelerinde de bu tiir yargilar desteklenmektedir. Bir
gencin sOyledigi su ifadeleri genglerin cogu paylasmaktadir: “Her giin 3-5 saat
TV izliyorum, magazin icerikli, eglence ve yarigsma programlari dikkatimi
cekiyor, saatlerce kendimi alamadigim oluyor, daha sonra derse oturuyorum,
kafam,  beynim  dolmus  oluyor, bir tirlii  dersimin  konularina
yogunlasamiyorum, bu arada arkadagimdan telefon geliyor, o da aym seyleri
soyliiyor, disart ¢itkmaya karar veriyoruz, giinlerimizin ¢ogu boylece gecip
gidiyor”.

Kimi zaman genglerin ¢ogunlugu olmasa da bir kismu arkadaslarinin
anlamsiz ve zamansiz Onerilerine boyun egmek zorunda kalabiliyorlar. Aile
durumlar ve 6nceki yagsamlariyla ilgili deneyim ve bilgilerle de birlestirilince,
bilingli, iletisimli ve giivenli ortamlardan ve ailelerden gelen genclerin daha
kararli ve bilingli davramislar sergiledikleri hemen fark edilmektedir. Bu
gencglerin ¢ogunlugu, zamanlarin1 daha verimli kullanmay1 biliyorlar, medya
organlarinin olumsuz etkilerinden uzak kalabiliyorlar, akranlarindan gelen
olumsuz isteklere “hayir” diyebiliyorlar. Kendi kararlarim1 kendisi veremeyen,
ailesi, 6gretmeni ve biiyiikleriyle konugmaktan cok sadece arkadas iliskilerine
dayanarak hayatiyla ilgili 6nemli kararlar1 veren, zayif iradesiyle sonuglarini
diisinmeden zamansiz cinsel iliski taleplerine kolayca “evet” diyebilen,
kendisiyle ve gelecegiyle ilgili kimi Onerilere “hayir” diyebilme iradesini
gosteremeyen gengler, genelde akran baskisinin ve bunu 6zendiren medyanin
etkilerinin ortaya ¢ikardigi 6rneklerdendir.

Genglerde akran grubuna aidiyet duygusu ve istegi giiclii oldugundan,
akranlarindan gelen baskilara boyun egme olasilig1 da yiiksektir. Olumlu yonde
etkilenmeler sonucu ortaya cikan akran baskisi, gencin kisilik gelisimine
katkida bulunurken, olumsuz akran baskisi duygusal ve bedensel acidan biiyiik
zararlara yol acabilmektedir. Bu nedenle, genclere akran gruplarindan gelen
zorlayici etkilere karsi durabilme yeterliligi kazandirilmalidir. Genglerin zarar
verici nitelikteki akran baskisina "hayir" demelerinin, onlara neler kazandira-
bilecegi konusunda bilgilendirilmeleri gerekir. Oncelikli olarak genclerin
kendilerini, tiim yo6nleriyle tanimalarina ve degerlerini olusturmalarina yardimci
olunmalidir. Gencin karar verme siirecini bilmesi ve uygulama yeterliligini
kazanmasi, kendini iyi hissetmesine ve giiven duymasina, Ozsaygisinin
artmasina, diger bireylerin saygisim1 kazanmasina ve tehlikelerden uzak kal-
masina katkida bulunur (Bulut vd., 2002). Medyanin akran baskisinin olumsuz
sonuglarini isleyen programlara da yer vermesi 6nemlidir. Ozellikle TV
programlarinin, akran iliskilerinin olumlu orneklerini isleyen programlar
hazirlamalari, akran baskisinin olumsuz yonlerinin genglerde yarattigi
sorunlarin sonuglarinin tartisildigi TV programlarini artirmasi gerekir.
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Cocugun sosyallesmesinden birinci derecede sorumlu olan ailelerin,
cocuklarin arkadas iliskilerinde ve disarida aradig ictenligi onlara gostermesi,
cocuklarin gelisim 6zelliklerini taniyarak onlara yaklagmasi, anlamaya ¢alismasi
etkili iletisim yollarin1 kullanmasi 6nem tasir. Bu baglamda ailelerin ¢ocuklari
ile birlikte nitelikli birlikteliklerini artirmalari, kiiltiir ve eglence amach gezilere
cikmalari, tiyatro izlemeleri, televizyon seyretmeleri, bu dogrultuda basta aileler
ve gengler olmak iizere toplumun tiim kesimlerinin bilin¢lendirilip,
bilgilendirilmeleri gerekmektedir. Ogretmen, sosyal calismaci, psikolog ve
gencglere hizmet sunan diger meslek elemanlarina yonelik hizmet i¢i egitim
programlarinda konunun vurgulanmasi, Radyo Televizyon Ust Kurulu’nun
medya yayinlarin titizlikle denetlemesi dikkate alinacak hususlar arasinda
sayilabilir. Uzun vadede ise, ders kitaplarindan cinsiyet¢i kalip yargilarin
cikarilmasi, Iletisim fakiiltelerinin egitim programlarinda bu tiir mesajlarin
olumsuz yonlerine de yer verilmesi, kitle iletisim araglarindan siddet,
pornografik ve saldirganlik iceren mesajlarin ayiklanmasi amactyla kitle iletisim
araglar ile ilgili kamu kurum ve kuruluslari, sivil toplum orgiitleri ve toplumun
tiim ilgili taraflan arasinda esgiidiim saglanmasi yararli  sonuglar ortaya
cikaracaktir (Ersoz, 2005).

Sonuc ve Oneriler

Cocuga ve ergene hizmet sunan tiim kurum ve kuruluslarin ¢ocugun
gelisim Ozelliklerini yeterince taniyarak hizmet politikalarini olusturmalari
onem tasir. Aksi halde isabetli olmayan politikalar ¢cocuk ve genclerde telafisi
imkansiz olumsuz etkiler gosteren programlarin yapilmasina, mevcutlarin da
sirdiiriilmesine neden olacaktir. Kontrolsiiz programlarin etkisiyle genglerde
kolay 6grenmeye ve kolay kazanmaya yonelim artmaktadir. Emek harcamadan
hedefe ulasma cabalar1 ile okumayan ve arastirmayan genclerin sayisinda
artiglar yasanmakta ve sonucta basarisizliklar goriilmektedir. Kimi programlarin
tekrarlariyla olumsuz temalarin icsellestirildigi ve aileyi ve kiiltiirii kiigiimseme
egilimlerinin giiclendigi goriilmektedir. Siirekli sanal diinyada gezinerek, bir
siire sonra bunlar1 gercek olgularla karistiran genglere her gecen giin daha fazla
rastlanmakta, bunun etkisiyle gercek hayata ilgisiz kalma, yalmzlik, bencillik,
giivensizlik duygular1 artmaktadir.

Meraklar1 ve gereksinim duyduklar bilgileri ilkdgretim ve orta 6gretim
yillarinda  karsilanmayan  gencler, ileriki  yillarda  karsilanamayan
gereksinimlerinin arayisint siirdiirmekteler, bu yetersizlik cinsellik alaninda
cinsel arayislara gotiirmektedir. Kimi zaman da gengler arasinda tahrikler
sonucu, duygularin kontrol edilemedigi durumlar ve kontrolsiiz birliktelikler
yasanmaktadir. Tembellik, uyusukluk, karamsarlik duygular1 yaninda hayatin
sadece eglenceden ibaret oldugunun zannedilmesi, tiiketiciligi kiskirtan
reklamlarin da etkisiyle istedigini satin alamamanin getirdigi ailevi
huzursuzluklar ve mutsuzluklar, medyanin da destekledigi ve giiclendirdigi

74



Can, N. / Sosyal Bilimler Arastirmalari Dergisi. 2, (2008): 62-76

olgulardandir. Gergekte bu tiir durumlardan orta ve uzun vadede gencler ve
aileler yaninda toplumun tiim kurum ve kuruluslarinin zarar gorecegi
diisiiniilerek simdiden gerekli 6nlemler alinmalidir.

Medyanin yayinlarinin ¢ocuklarin  gelisim 6zelliklerini  olumsuz
etkilemeyecek nitelikte ve onlarin normal gelisimlerini destekleyecek tiirde
olmasi1 beklenir. Bu cercevede basta televizyon olmak iizere tiim medya
organlarinin yayin politika ve uygulamalarin1 gézden gecirmeleri, ilgili kurum
ve kuruluslarla koordineli olarak faaliyetlerini siirdiirmeleri beklenir. Aksi halde
zihinsel gelismeleri zedelenmis, kendine ve ¢evresine giivenmeyen, ¢calismak ve
basarmak istemeyen, gelisimine uygun kimligini ve kisiligini olusturamamis
hatta olumsuz davranislariyla ¢evresini de huzursuz eden bireylerin yetismesine
neden olunmus olacaktir. Bu sonuglardan medya da dahil tim toplum ile
toplumda yasayan herkes zarar gérecektir.

Bu arastirmayla ilgili gelistirilen bazi 6neriler sunlardir: Cocuklarin
egitiminde ailelere, okullara ve medya organlarinin yetkililerine gerekli
sorumluluklar siirekli hatirlatilmalidir. Akran iliskileri ve c¢ocuklarin dogru
arkadas seciminin 6nemi, aksi durumlarin bireyin hayatinda silinemez yaralar
acacag egitim programlarinda islenmelidir. Cocugun egitimi, gelisimi hakkinda
tiim ilgililer siirekli bilgilendirilmeli ve bilinglendirilmelidirler.

Erinlik, ergenlik donemlerinde cocuk cevreden kolay etkilenmekte,
karsithik ve rekabet duygularim1 yasamaktadir. Bu donemlerin dzellikleri g6z
oniinde bulundurularak medyanin tiim yayinlarinda saglikli, isabetli kisilikler ve
modeller sunmalar1 gerekir. Okul fobisini veya uzun siireli egitim yillarinin
gereksizligi duygu ve disiincelerini yasayan c¢ocuklarin aileleri ve
ogretmenlerinin genclere daha bilgili ve bilingli yaklasarak, onlarin bu dénemi
uygun bir sekilde yasamalar1 saglanmali, boylece ¢evrede amaclari bilinmeyen
kisi ve gruplarin kucagina itilme tehlikelerinin 6niine gegilmelidir.

Cocukta olugmaya baslayan giiven, bagimsizlik, girisimcilik, basarili
olma, kimlik kazanma, iiretkenlik ve benlik kazanma duygu ve davranislari
ailede ve okulda desteklenmeli, onlarin bu tiir duygu ve gereksinimlerini
“disar1” yerine aile ve okul ortaminda karsilamalarinin 6nlemleri alinmalidir.

Cocuklarin ve genglerin kendileriyle ilgili kararlar1 kendilerinin
diisiinerek, tartisarak, sonuglarin1 degerlendirerek vermelerinin egitimi
yapilmali, gerektiginde “hayir” diyebilme giiven, cesaret ve kararliligi
kazandirilmalidir.

Kontrolsiiz pornografik yayinlarin, kisilerin cinselliklerini 6ne ¢ikaran
ve cinsel istismar1 destekleyen c¢abalarinin etkisini azaltacak Onlemler
alinmalidir. Cocuk ve genclere yaslarina ve gelisimlerine uygun saglik ve cinsel
saglik egitimi verilerek, onlarin kontrolsiiz yayinlarin cazibesine kapilmalarinin
Oniine gecilmelidir.
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Tiirk Modernlesmesi: Elestirel Bir Bakis
Seyhmus DEMIR? Mutlu SESLi" Veysel YILMAZS

Ozet
Avrupa’da belli bir tarihi donemde biiyiikk ve koklii degisimlere neden olan
“modernizm”, Bat1 dis1 toplumlarda modernlesme olarak kendini gostermistir. Calisma,
Osmanli-Tiirk Modernlesmesinin ne zaman bagladig1, hangi paradigmalara dayandigi,
kimlerin oncii oldugu ve en Onemlisi kriz alanlarim1 agiklamaktadir. Fakat bu
aciklamalar elestirel bir bakis acisi ile ele alinmigtir.
Anahtar Sozciikler: Modernlik, modernizm, modernlesme.

Turkish Modernization: A Critical View

Abstract
In a certain historical period in Europe modernizm causing caused a large and
fundamental changes has shown himself to as a modernization in non-western societies.
The study started when the Ottoman-Turkish Modern, which is based on the paradigm,
who is leading and the most important areas to explain the crisis. However, this
description has been taken up with a critical perspective.
Key Words: Modernity, modernism, modernization.

Modernizm/ Modernite: Ozellikler ve Etkiler

Feminist yazar Dietz (1993)’in makalesine verdigi baghikta dedigi gibi
“Baglam Herseydir”. Kavramlarin anlam diinyalar itibari ile karsiladiklari
olgularin  “baglam” degistikce farklilastiklarim  gormek  miimkiindiir.
Modernizm/ modernite “yeni zamanin” diisiinsel karsiligi olan kavram ise,
modernles(tir)me de bu diisiincenin yani modern olanin uygulamada/ hayatta ete
kemige biiriinmesi anlaminda karsimiza ¢ikan kavramsallastirmadir. Burada
onemsenmesi gereken nokta kavramlarin i¢inin nasil ve ne ile dolduruldugu ve
her seyden 6te kullanildig: “baglam”dur.

Habermas, Hegel'in ilk olarak kullandig bir sozciik olan modernite’nin
tarihi bir baglamda kullanildigim soylemektedir. Bu, Ingiltere'deki 'yeni
zamanlara' karsilik gelmektedir. Aym1 zamanda bu kavram Fransa'da da 'les
temps modernes' olarak kullamilmistir. Bu asag yukari 180014 yillar
icermektedir. O tarihlerde 'modernite’ ge¢mis olan ii¢ yiiz yili kapsamaktaydi.
Bu zaman zarfi Yeni Diinya'nin bulunusu, Ronesans ve Reform gibi olaylar
(biittin bunlar 15001 yillan iceren olaylardir) yani Orta Cag ile modern
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zamanlar arasindaki tarihi esigi icerir. Hegel ayni sekilde bu modern sozciigiinii
Hiristiyan Germanik diinyasin1 tanimlamak igin de kullanmir. Bu sekilde
goriildiigti gibi, modern sozciigii tarihi uzantis1 belli olmayan ama mekéani
Avrupa kitasi olarak belirlenen bir yeri kapsamaktadir. Bir Cin uygarligi veya
Hindistan i¢in veya dogu bilimi i¢in 'modernlik' sozciigii kullanilmamaktadir
(Akay, 2007). Kisacast modern’den tiiretilen “modernite” (modernlik) terimi,
Avrupa’da belli bir tarihi donemde yasanan biiyiik ve koklii degisimlere karsilik
gelir ve bu donemin farkliligini belirlemek icin kullanilir (Beris, 2003: 484).

Modern, modernlik ve modernizm kavramlarinin altinda yatan
psikolojik durum dikkatlice ¢6ziimlendiginde su ortak yargiyla karsilasilir:
Simdiki zaman yani su anki cag, gecmis (biitiin) zamanlardan ve c¢aglardan
“daha iistiin”, “daha ileri”, “daha gelismis”tir. Bu yargiya gore, su an “moda”
olan modern fikir ya da tutumlar, gecmiste gecerli olan fikir, gelenek ya da
kurumlardan daha iyi ve 6vgiiye degerdir (Ozkul, 2007).

Modernitenin arka planinda Ronesans ve Reform (yogunluklu olarak
15. ve 16. yiizyillar) hareketleri, bilim alanindaki gelismeler, sanayi devrimi,
siyaset alaninda yasanan gelismeler (modern devlet-modern siyaset) ve teorik/
diisiinsel olarak “Aydinlanma Cagi” diye adlandirilan donem ve etkileri
yatmaktadir (Beris, 2003: 485-496).

Bir siire¢ olarak modernizmin tarihsel olarak Ronesans’tan sonra
Aydinlanma ile bagladigi kabul edilmektedir. 17. ve 18. yiizyillar1 kapsayan
Aydinlanma Cagi boyunca kilisenin insana ve topluma yaptig1 baskiya karsi
felsefi ve zihni tepkiler, akil ve toplumun dzgiirlesmesine giden yolu agmistir’.

Bazi yazarlara gore, modernizm bir aydinlanma projesi olarak ortaya ¢ikmis ve zaman
icinde bazi degismeler gostererek zamandaki yoluna devam etmistir. Aydinlanmacilik
akilcl bilim anlayisiyla 18. yiizyillda insan diisiincesini dinin baskisindan kurtararak
ozgiirlestirme islevini gormiistiir. Ama akilcilik zaman iginde nitelik degistirerek bu
ozgiirlestirici islevindeki degismeler yiiziinden daha sonra elestiri konusu olmaya
baslamistir (Horkheimer ve Adorno, 1996, ve Tekeli; 2007). Aydinlanma projesi
temelde ister doga bilimi olsun, ister toplum bilimler olsun bilimlerin nesnel olarak
kurulabilecegini kabul etmektedir. Bu kabul dis gergekligin tek bir dogru temsil bigcimi
olacag: Inancina dayanmaktadir. Bu kabuller yapilinca her soruya tek bir dogru yanit
bulunacagi da kabul edilmis olmaktadir. Gergek, baslangicta, yeterli bicimde, yani tam
bir nesnellikle temsil edilmese bile zaman i¢inde bilimin gelismesiyle buna adim adim
yaklagilacak, mutlak gercege tam olarak ulasilmasa bile ¢ok yakinina gelinecektir.
Aydinlanma, bilime, ahlaka ve sanata iliskin bu kabullerinin ve temelde insan aklina
giivenmenin, o zamana kadar goriillenden daha 6zgiir, daha esitlik¢i, insanlarin daha
mutlu olacagi toplumlarin gelismesine neden olacagini savunuyordu. Bu kabullerin
ortaya cikardigi, iizerinde durulmasi gereken bazi Onemli sonuglar vardir. Eger
insanlarin degismez evrensel niteliklerine gore bir ahlak kurulabiliyorsa ve bilgi nesnel
olarak ve akla dayanarak doganin ve toplumun yasalarim ya da sirlarin
aciklayabiliyorsa oncii elitlerin, plancilarin, uzmanlarin topluma yol gostermeleri i¢in
gerekgeler var demektir. Bu yol gosterme evrensel olan degerleri gergeklestirmek icin

78



Demir, S. &Sesli, M. &Yilmaz, V. / Sosyal Bilimler Arastirmalari Dergisi. 2, (2008): 77-90

18. yiizyilda pozitivist bilim anlayisinin basarilarinin da destegiyle sanayi
devriminin yayilmasi ve Bati’nin ekonomik giiciiniin artmasi, yeni bir diinya
modelinin olusumunu hizlandirmistir. Bati’min kendi gecmisine karsi bu
elestirel yaklagimi, fikri ve siyasi gelenege karsi olusu da diger toplumlara
nitelik farki gozetilmeksizin 6rnek olarak sunulmustur. Dolayisiyla modernizm
kavrami, yeni bir bilim anlayisi, yeni bir siyasal diizen, yeni bir iktisadi diisiince
yapisi ve yeni bir ahlak anlayisini ortaya koymaktadir (Cetin, 2003: 12-13).

Kelimenin normatif anlamiyla bir ideoloji olarak modernligin basit bir
denkleme dayandigini sdylemek miimkiindiir. Insel (1996)’in de belirttigi gibi
bu denklemi; “teknik ve iktisadi ilerleme, toplumsal, siyasal, fikri ve ahlaki
ilerlemelerin c¢ekici giicii, lokomotifi” seklinde kurmak miimkiindiir. Modernlik
icin biiyiilii kelime, ilerlemedir. Bu ideoloji, boyle bir denklem icinde
algiladig1 ilerlemeyi, bir tarih yasasi olarak goriir. Ilerleme, bizi arkaik
gecmisimizden koparip “mutlu yarinlara” tagiyan bir tarihi/ dogal gii¢c olarak
temellendirilmektedir. Bu ilerleme fikrine gore hisler, degerler ve benzeri
oznelliklerinden nesnel olgular: biitiiniiyle ayirmak gerekir. ilerleme fikrinin
ana temasl etkenlik ve verimliliktir. Degerler ve hisler insanlarin ayaklarinin
yere basmasini, akilc1 davranmalarim biiyiik oranda engeller. Insanlar1 6znellik
diinyasina hapsederler. Ilerleme ise, insanlar1 oznellikler diinyasinda
oyalanmaktan kurtarip, onlarin somut diinyanin nesnel sorunlari igine
girmelerini saglar (insel, 1996).

Modern toplum kavramimnin veya “modern toplumsal sistemler”
kavramsallastirmasinin icinin hangi parametrelerle dolduruldugu modernlesme
kuramin1 dogru ve saglikli sekilde algilamamiza yardimci olacaktir. Modern
toplum kavramu, belirli bir insan tipini, insanla doga ve insanla insan arasindaki
iliskilerin belirli bir kavranig bi¢imini, belirli bir ekonomik iligkiler sisteminin
ve sonunda bunlarin toplaminin olusturdugu toplumsal ve ekonomik temel
tizerine bina edildigi diisiiniilen bir siyasal yapiy1 icermektedir (Koker, 2004:
40-41). Ozetle belirtmek gerekirse, modern toplum kavrammin iginin
dolduruldugu modern insan; yeniliklere acik, yenilik¢i, yalmz kendi
cevresindeki degil diger ve genis bir cercevede sorun ve konularla ilgili,
gecmisten cok gelecege donilk, planlayan ve oOrgiitleyen, diinyanin tahmin
edilebilir olduguna inanir. Modern toplum kavrami iginde yer alan insan tipi
“birey”dir. Bu anlamda insanlararasi iligkiler de “bireylerarasi iliskiler” olarak
anlagilir.

Bugiin modernlik diisiincesinin gectigimiz on-yirmi yil i¢inde siddetle
sarsildigini, cazibesini kaybettigini diisiinen yazarlar vardir. Modernligin bittigi,
post-modern bir doneme girildigi ve bunun ilerleme diisiincesinin sonu

bilgiye dayanarak, bilen kisilerce yapilacaktir. Bilgi ise siirekli gelisen temsil icinde
birikerek gelisecekti. Bir kez bilginin birikerek gelismesi kabul edilince ilerleme ve
gelisme fikri modernizmin ana ¢izgilerinden biri olarak kendini kabul ettirecekti.
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anlamina geldigi, farkli yaklasimlar1 temsil eden diisiiniirlerce ve farkli
argiimanlarla ifade edilmektedir (Insel, 1996).

Tiirk Modernlesmesi: Ne zaman?/Nasil?/Nic¢in?/Kimler?

Tiirk modernlesmesini Cumhuriyetin biiyiik oranda/ kabulle mirascisi
oldugu Osmanli Imparatorlugu’nun duraklamaya ve gerilemeye basladigi 18.
yiizyila kadar gotiirmek miimkiin gozitkkmektedir.

Imparatorlugun Avrupali devletlerin 17. yiizyilin baslariyla beraber
girdigi modernite siirecinin yarattig1 degisimlerin gerisinde/ uzaginda kalmasi
ile Avrupa devletlerine artitk hilkmetme giiclinii yitirmesi daha sonra
“pbatililagma” olarak da anilacak Modernlesme siirecinin kilit noktasini
olusturmaktadir.

Osmanli-Tiirk modernlesmesinin temel hedefi (en azindan baslangicta)
“Devlet-i Aliyye”nin bekasini saglamaktir: “Ne pahasina olursa olsun Devlet
kurtarilmali ve eski durumuna kavusturulmalidir”. Beris (2003: 508-511)’in “flk
Islahat Tesebbiisleri” olarak belirttigi III. Selim ve II. Mahmud Donemleri,
Osmanli dénemi boyunca yapilan, Cumhuriyetle birlikte de devam edecek
Batililasma hareketlerinin ilk Orneklerini getirecek donemlerdir. Buna gore
devletin “geri kaldig1” hakkinda fikir veren ilk gelismeler askeri alanda
yasanmistir. Batidan yapilan ilk iktibaslar askeri alanda yapilmis ve Tanzimat’a
kadar da ordunun 1slahi disinda kalan yenilesme hareketleri ikincil nitelik
gostermektedir. III. Selim ve daha sonra II. Mahmud devrinde batinin teknik
tistiinliigii tamamen kabul edilmis, bunun kilik kiyafet diizeyinde kendini
gosteren sekillerinin de askeri reformlar kapsaminda yer almasinin gerekliligi
diistincesi hakim olmustur.

[lk sistemli Batililasma hareketini baslatan II. Mahmud, askerleri Batili
ordulara benzer sekilde giydirdikten sonra sivil memurlarin giyecekleri
kiyafetlerle ilgili ayrintili diizenlemelerin de yapilmasini saglamistir.

Yaptigr reformlar nedeniyle, kimilerince “gavur padisah” seklinde
anilacak olan II. Mahmud déneminde Bati kiiltiiriinii kabul etme yo6niindeki
kiiltiir degismesi hareketi koktenci ve zorlayici bir nitelik kazanmistir (Beris,
2003: 510). II. Selim zamaninda modern okullar agilmis, medreseler ise kendi
hallerine birakilmistir. Yabancit uzmanlar bu modern okullarla ilgili getirtilmis
ve II. Mahmud doneminde de ilk kez yurtdisina 6grenci gonderilmis ve siireg
icerisinde bu hareketler devam etmistir.

Abdiilmecit doneminde yayimlanan Tanzimat Fermam (1839) ile
birlikte Osmanli tebaasina can, mal, 11z ve namus giivenligi veriliyor, askerlik
ve vergi konular1 belli bir sistematige baglaniyordu. Tanzimat’in
modernlesmeye  karst  pragmatist  tutumu  giivenlik  endisesinden
kaynaklaniyordu (Beris, 2003: 512). Bu donemde Mecelle adi verilen ilk
medeni kanun hazirlanmis, ser’i hiikiimler bu kanun vasitasiyla pozitif hukuk
sistematigi icerisinde diizenlenmeye calisilmistir. Osmanlinin son donemlerine
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dogru Bati medeniyetine yaklasim, pragmatist degerlendirmeleri asmis
hayranliga dogru kaymigtir. Nitekim, batidan yalnizca fen ve teknigin alinmast,
milli degerlerin ise korunmaya devam etmesi yoniindeki diisiince giiciinii
kaybetmeye baslamis, Batidan yapilan model almalarin sayist giin gectikce
artmistir.

Tanzimat fermani, Osmanli-Tiirk modernlesme tarihinde bir doniim
noktast ve Batililagma diisiincesinin, degismekte olan ya da degismesi gerektigi
varsayllan Osmanli toplumsal, siyasi ve iktisadi yapisina bir cevabi olarak
karsimiza cikar (Dagtas, 2007). Tanzimat Fermani’nin Osmanli'nin klasik siyasi
yapisina getirdigi en 6nemli degisiklik Babiali biirokratlarinin yonetime egemen
olmasi ve padisahtan daha fazla sdze sahip olmaya baslamasidir. Bu durum
padisahin yetkisini cok fazla sinirlamamis olsa da biirokratik yapinin ve giic
dengelerinin degismekte oldugunun bir habercisi olmustur. Bu zamana kadar
Weber'in 'patrimonyalizm' diye nitelendirdigi, hanedan iiyesinin (yani sultanin)
kisisel ve keyfi olan siyasal baskisini esas alan bir yonetim bi¢imine tabi olan
Osmanli Imparatorlugu, bu keyfiligi rasyonellige doniistiirmek igin cabalayan
bir biirokrat sinifi ile 'modern’ bir devlet olma yolunda ilk adimlarini atmaya
baslamist1 (Dagtas, 2007).

Tanzimat doneminin Osmanli siyasi diisiincesinde oldugu kadar
Osmanh sosyal ve kiiltiirel hayatinda da etkileri olmustur ve reformlar tim
toplumsal kurumlarda kendini gostermistir. Her seyden once imparatorlugun
yonetilen kesiminin yabanci oldugu bir kavram, ‘'vatandaslik', Osmanh
seckinlerinin glindemine girmeye baslamisti. Onlarin goziinde modern bir
devlet, modern bir toplumla var olabilirdi ve bu modern toplumun
gercgeklestirilmesi reaya' gibi yoneticiye bagliligr ifade eden bir terimin, 'tebaa’
gibi biitin Osmanli yurttaslarin1 kapsayan bir kavrama doniistiiriilmesiyle
sembolize edilmisti. Koleligin kaldirilmasi, Miislim- gayri Miislim tebaanin
arasinda esitlik saglamak ve yonetilenlerin can, mal ve haysiyetlerinin korunma
cabalar1 tebaanin haklarinin taminmasi anlamina geliyordu. Ilk defa padisahin
“hukuk-u millete” tabi olmasindan s6z edilmesi de halkin ve vatandas
kavraminin  yonetenler goziinde gecirmekte oldugu doniisiimiin  bir
gostergesiydi (Dagtas, 2007).

Cumbhuriyet Donemi’ne en yogun etkiler birakan donem II.
Mesrutiyettir. Bu hem zamansal yakinlik dolayisiyla hem de yeniliklerin icerigi
ve yeniligi yapanlar dolayisiyla boyledir denebilir. II. Mesrutiyet ile birlikte
artik, Avrupa ile aradaki farkin yalnizca askeri veya teknik a¢idan dogmadigi,
her iki medeniyetin hayati ele alis agilarinin farkli oldugu anlasilmis, yani
sorunun bir zihniyet meselesi oldugu anlasilmistir. Bu donemde farkli fikir
akimlar1 olugsmustur. Devletin kurtarilmasi i¢in Bati fen ve tekniginin alinmasini
fakat model almalarin bununla smirli kalmasin1 ve Miisliiman kimliginin
korunarak Islam birliginin saglanmasini savunan Islameilar, biiyiik bir Tiirk
Birliginin kurulmasim savunan Tiirkgiiler ve Batinin yalniz fen ve tekniginin
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alinmasini yeterli bulmayan bir biitiin olarak alinmasi gerektigini savunan
Baticilar...*

Osmanli Imparatorlugu’nun ¢okiis donemiyle birlikte, Tiirkiye de
“cagdaslasma” adi verilen ve “Bati”nin model olarak alindigi modernlesme
stireci farkli toplumsal gerilimler {iiretti. Bu gerilimlerin iiremesinde seckin /
seckinci ziimrelerin toplum igindeki dinamikleri ve iliskileri goz ardi eden,
yukaridan asagiya empoze edilen toplumsal miihendislik yontemleri temel bir
rol oynadi. Modernlesmeci seckinler ve onlarin zihniyetinin yonlendirdigi Tiirk
ulus-devleti, kendi mesruiyetini, “otekiler” izerinden kurdu. Bati’dan, 6zellikle
Fransa’dan devsirilen, dolayisiyla yabanci olan bir “toplumsal temsil”, 6tekiligi
“gecmis bir tarih”, “eski bir rejim”, “eski yazi”, “eski milletler”, “eski
gelenekler” tizerinden kurdu. Bu modernlesme projesi kendi ¢agdasliginmi kabul
ettirmek; “yeni bir ulus”, “yeni bir vatandas”, “yeni bir toplum” ve daha da
onemlisi “yeni bir insan” yaratmak iizere, Anadolu topraklarinda yasamakta
olan insanlarin sahip oldugu kiiltiirel ozellikleri, kodlar1 unutturmak ve
marjinallestirmek icin biiylik caba harcadi (Kentel, 2007). Tam da bu noktada
Fransa’nin modernlesme siirecinde temel model olarak alinmasinin bir rastlanti
olmadiginin altin1 ¢izmek gerekmektedir. Cangizbay (2000: 19)’1n ciimleleriyle
soylenecek olunursa;

Tiirkiye’de Fransa’nin (...) 6rnek alinmasini Osmanli-Tiirk aydinlarinin
Ingilizce degil de Fransizca bilmeleriyle, bununla es zamanli olarak Fransa’ya
olan yakinlik ve/veya aligkanliklariyla aciklamaya yonelen goriisler, saci
dokiilen delikanlinin bilingli bir arayis i¢inde bulunmasa bile, eczane vitrinde
ilk goziine carpacak seyin kil dokme merhemi degil, kel ilac1 olacagini dahi
cikartamayacak bir ferasetsizligin veya Comte’un “ii¢ hal yasasi”na isabet eden
zihinsel bir geriligin irtinii degil iseler, 6zne’siz bir tarih tasavvur etmek
seklindeki amerikanperest bir karakter yozlasmasinin gostergesidir (...)

Cangizbay’in uzun ve cetrefilli ciimlesinden ¢ikarsanabilecegi gibi
Fransa’nin modernlesme siirecinde model olarak alinmasi bir rastlanti/tesadiif
degil diipediiz amaca uygun model arayiginin “isabet” kaydetmesiyle ilgilidir.

Tirk modernlesmesinin ayni zamanda bir demokratiklesme siireci
oldugunu sdylemek miimkiin. Bunun altinda yatan diisiince ise Koker (2004:
33)’in belirttigi gibi, demokrasinin “geleneksel toplumsal sistemler’de degil,
“modern toplumsal sistemler” i¢inde islevsel ve bu nedenle gerekli ve yine ayni
nedenden dolayr var olabilecek bir ‘“siyasi yontem” olusudur. Sonucta
demokrasinin var olabilmesi igin belirli ekonomik ve kiiltiirel kosullarin
varliginin gerekliliginin altinin ¢izilmesi gerekir.

Modernlestirici devlet gelenegi Tiirk modernlesmesinin en basat
parametrelerinden olan laiklik alaninda ise otoriter bir tutum takinmustir.
Otoriter laiklik ve yukaridan asagiya tasarlanmis olan resmi din yorumu yeni
yaratilmis siniflar i¢inde karsiligini bulmaktadir. Ancak toplumun biiyiik

¢ Karsilagtirmal klasik bir calisma icin bkz. Ug Tarz-1 Siyaset (Akgura, 2005).
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cogunlugu istenilen “temsil” ile mutlak bir uyum icine girmemistir. Kentel
(2007)’e gore modernlesmeci devlet “eski” olan dinin gerilemesi icin
cabalarken, halkin biiyilk ¢ogunlugu yiizyillar1 asan bir gelenekle baglarini
verili yeni kosullarda yeniden iiretmistir. Tepkisini Onceleri “isyan” gibi sert
yollarla gosterirken, zaman icinde “geri cekilme”, “sivil itaatsizlik” gibi
yontemlerle gostermis ya da “uyum” saglayarak “hayatta kalma” arzusunu 6ne
cikarmistir (Kentel, 2007).

Son donem Tiirk tarih yaziciligi, Osmanli mirasini temelden reddetmeyi
tercih eden Cumbhuriyet ideolojisinin bir yansimasi ve Tiirk Tarih Tezi'nin
uzantis1 olan bir tarih anlayisin1 sorgulamak ve daha elestirel bir tarih
coziimlemesini gerceklestirmek bakimindan oldukca yol kat etmistir. Eger
Osmanli modernlesmesi Cumhuriyet modernlesmesi ile karsilastirildiginda
yeterince radikal sayilmiyorsa bu, Cumhuriyet modernlesmesinin bambagka bir
sey oldugunun ispati degil, tam tersine reddettigi ve elestirdigi ge¢misinden gii¢
aldiginin bir gostergesidir (Dagtas, 2007). Ortayli (2001: 32)’nin dedigi gibi;
“Cumbhuriyet devrimcileri bir Ortagcag toplumuyla degil, son asrin1 modernlesme
sancilart icinde geciren imparatorlugun kalintisi bir toplumla yola ciktilar.
Cumbhuriyetin radikalizmini kamgilayan 6gelerden biri de yeterince radikal
olamayan Osmanlt modernlesmesidir." (Ortayli, 2001).

Tiirkiye’de modern devletin kurucu iradesiyle bigimlendirilen ve
toplumun kendisi icinde birlestirildigi ve tanmimlandigi akilsallik, dogmatik,
tartisilamaz bir ilkeler biitiinii olarak benimsenmistir (Kiling, 2007).

Toplumun modern varolus halinin, modern ulus devletinin kurulma
biciminden kaynaklandigini, modern toplumun modern devletle ve bu devlet
icinde var kilindigini biliyoruz. Baska deyisle modernlik, bu toplumda devletin
tasidig1 bir karakterdir ve toplum ancak bu modern devletin tozsel varligina
katilmas1 0Olgiisiinde modern bir toplum olma halini siirdiirebilmektedir.
Devletin toplumdaki modern olmayan, hatta modernlik 6ncesi kimi degerlerle
hep karsi karsiya geldigi durumlarda gosterdigi refleksler karakteristiktir;
devletin dogmatik akilsalligindan gelen bu reflekslerden ilki, s6z konusu
modern olmayan Ogelere izin verilmesinin devletin yapisini tehdit ettigi
tepkisidir. Sadece bu bile modern Tiirkiye’nin aslinda ve esas olarak bir
modernlesme bi¢imini tesis eden modern devletten ibaret oldugunu kanitlamak
icin yeterlidir (Kiling, 2007).

Bat1 modernlesmesindeki kendiliginden siirecin, ekonomik siirecin bile
Tiirkiye’de devlet tarafindan ve bu modern devlet icin yaratilan bir alan
oldugunun gosterilmesi, varligimi tiimiiyle devlette bulacak bir toplumsalligin
isleyisinin de devlet¢i olmak zorundaligimi agiga cikarir. Boyle bir devlet
modern bir devlet imgesine ve modeline gore kendisini insa ederken, aslinda
yeni bir diizen ve bu diizen icinde anlam kazanan toplumsallik yaratmaktadir.
Bu, Tirkiye toplumsalliginin kendisinin de “yapma” bir sey oldugunun
gostergesidir. ~ Yapma  toplumsallik,  kendisini  ancak  yapicisinda
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tanimlayabilecegi icin de devlet, yapict ve hatta yaratici giicii nedeniyle
askinlagmis ve her tiirlii bilgi, deger ve anlamin belirleyicisi, hatta kaynagi
olarak kendisini kurumsallagtirmistir (Kiling, 2007).

Cumhuriyet, kurucu kadrolar1 asker agirlikli biirokrat elitlerin
olusturdugu bir yapi tarafindan bicimlendirilmistir. Bu biirokrasi bir devrim
siireci iginde devrimci saflar iginden siiziilip gelmis ve bigcimlenmis bir
biirokrasi olmayip dogrudan dogruya Osmanli’nin biirokrasisidir (Cangizbay,
2000: 14-15). Tiirk modernlesme geleneginin Osmanli’dan devraldigir bazi
modernlesme miraslar1 bize Tiirk modernlesmesinin siirekliligi yoniinde bazi
ipuglar verebilir. Bu miraslarin en basinda devletin modernlestirici misyonuna
mesruiyet kazandirma arayist gelmektedir. Bu gelenek, Osmanli’da devletin
bekasi icin anayasal diizenlemeler ve Sultanin iradesi iken, Ittihatcilar icin yine
anayasal ama bu kez halkin rizasinin aranmasi seklinde tezahiir etmistir.
Mesruiyet, Cumhuriyetgiler i¢in devletin korunmas: ve modernlesmenin bizzat
kendisi idi. Modernlesmenin, aslinda bir toplumsal doniisiim ifade etmesine
ragmen, Tirk modernlesme siireci, toplumun devletce siki sikiya
denetlenmesinin ve kontrol altinda tutulmasinin bir araci olarak kullanilmustir.
Bu yiizden de devletin modernlesmeye bakis agisi daima modernlesmenin
kendisine sundugu toplumu diizenleme ve kontrol etme imkam tanmdig kadar
olmustur. Tkinci miras; biirokrasinin/ ordunun modernlestirici devlet
geleneginde aldig1 etkin roliin siirekliligidir (Cetin, 2003: 23; Mardin, 1997:
177).

Uglincii miras, tiim modernlesme siirecine toplumun katiliminin yetersiz
ve toplumun modernlesme siirecine katilmada isteksiz olmasi, modernlesme
taleplerinin toplumdan degil devletci seckinlerce gelistirilmis olmasidir. Onemli
bir diger miras ise, modernlesme gelenegi icerisinde toplumun birlik ve
beraberligini temsil eden onunla 6zdeslesen, toplumun iizerinde mutlak bir
giicle donatilmis ve merkezilesmis devlet olgusunun modernlestirici
misyonudur. “Devlet i¢in iyi olan herkes i¢in iyidir” inancinin besledigi bu
misyon, devleti modernlestirmeyle birlikte giiclendiren bir gercekliktir. Bu
gelenek icerisinde toplumun/ ulusun ve devletin biitiinliigiinii temsil eden lider
en onemli modernlestirici aktordiir. Onun iradesi, modernlesmenin yoniinii ve
seklini belirlemektedir. Tiim bu modernlesme siirecinin iizerine kuruldugu
toplumsal birlik anlayisinda Mardin (1997:107)’in ifadesiyle “yekpare” bir
toplum 6zleminde de kirilma olmamasi bir bagka 6nemli mirasin ipuglarini verir
(Cetin, 2003: 24).

Modernlesemeye toplum iizerinde mutlak anlamda egemen olma
aragsalligr seklinde bakan, toplumu soyut bir cumhuriyet¢i bakis disinda
algila(ya)mayan ve sadece kendi himayesinde bir toplumsallik diisiinebilen
Cumbhuriyet, Osmanli’nin patrimonyalizm gelenegini biiyiik bir oranda
siirdlirmiis ve bunda 1srarc1 olmustur.
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Ote yandan Osmanli- Tiirk modernlesmesi siirecinin hem bir devamlilik
hem de kesiklilik olusturdugu da soylenebilir (Cangizbay, 2000: 14). Bu
anlamda Osmanli doneminde benimsenen modernlesme siireci bazi noktalarda
farkliliklar ~ gosterir.  Cetin  (2003:  25)’in  belirttigi  gibi  Osmanh
modernlesmesinde devlete ragmen aydinlar, ordu, dis sartlar tarafindan halklara
yonelik, Cumhuriyet doneminde ise halka ragmen, devlet (ordu, aydinlar, 6nder,
dis sartlar) tarafindan topluma/ ulusa yonelik bir modernlestirme s6z konusudur.
Her iki anlayista da modernlesme yerine modernlestirme geleneginden
beslenilmis ve bu gelenegin retorigi ve programi uygulamaya calisilmstir.

Modernlesme, Bati disi toplumlarin kendilerine ait olmayan tarihi
yasamaya calisma cabasidir (Tiirkone, 1994: 60). Tiirk modernlesmesinin ana
unsurlarini olusturan Batililasma, kalkinma ve yeni bir kiiltiir yaratma cabalar1
hep bu yeni tarih yaratma yoniinde gelismistir. Tiirk modernlesmesi bir tarih
degistirme cabasi yaninda bir toplum degistirme projesidir ve projenin
uygulayicist hi¢ kirilma gostermeksizin modernlestirici devlet ve lider-asker-
biirokrat kadrosudur.

Tiirk modernlesmesi, toplumu degistirme yoniinde en biiyiik atilimi
Cumbhuriyet doneminde gostermistir. Tarih, dil, mitoloji, ideoloji, din, kiiltiir,
hukuk, ekonomi, egitim vb. wunsurlar modernlestirici devletin elinde
modernlesme araglar1 olarak kullanilmistir. Kalkinmis bir ekonomi, tek
tiplestirilmis bir egitim, modernlestirici ideolojinin entelijansiyasi, devlet
otoritesini tesis eden hukuk, halki bir biitiin olarak mobilize eden tek-parti/ lider
ve tiim bu yap1 taglarin1 ayn1 amaca yonlendiren ve kontrol altinda tutan resmi
ideoloji/ Kemalizm, Tiirk modernlesmesinin temel dinamikleridir.

“Kemalizm degismeyecek ve degisemeyecek olanin elitist bir otorite
tarafindan degistirilmesi projesidir” der Mahgupyan (2007). Toplumun
dindarlig1 nedeniyle kategorik olarak degisime kars1 oldugunun varsayilmasi ve
degisimin aciliyeti, sonucta Kemalizmi tepeden inmeci, baskict ve otoriter bir
eylem plani i¢ine sokmustur. Boylece Kemalizm halk i¢in neyin iyi oldugunu
bilenlerin, istese de istemese de halki o iyiye gotiirme stratejisi olarak hayata
gecmektedir. Feroz Ahmad (1995: 91-95)’in “bir devrim mitolojisi” olarak
ifadelendirdigi Kemalizm’in ©6nemle vurguladigi Halkcilik, halki farkh
siniflardan olusmus olarak degil, Tirk halkinin bireysel ve toplumsal
hayatindaki is bolimiiniin gereklerine gore cesitli mesleklere boliinmiis bir
topluluk olarak ele almaktaydi. Laiklik ilkesi ile, din bir vicdan meselesi haline
getiriliyor ve devletin kontroliinde bir din anlayisi yayginlastiriliyordu. Dini
alan iizerinde devletin diizenleyici bir rol oynamasi ve laikligin bizzat
kendisinin dine karsi bir alternatif olmasi belirginlesiyordu. Nitekim sonucta
Kemalizm ile birlikte, bir baglamda “resmi bir din” tesis edilmis oluyor, bir
baglamda da “laikligin dinsellesmesi” ortaya cikiyordu. (Erdogan, 2000: 309-
313).
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Devletcilik ilkesi, devletin ekonomi basta olmak iizere her tiirlii alana
miidahale imkanini devlete tanimaktaydi. Devlet, devletcilik ilkesi geregi elinde
bulundurdugu ve miidahale edebilecegi her tiirlii ekonomik giicii, imkan1 ve
serveti dagitan/ dagitici kaynagi temsil etmekteydi (Cetin, 2003: 26).

Tirk modernlesmesine damgasini vuran en Onemli unsur, gecmis
yiizyillarin geleneksellestirdigi ve Cumhuriyetle de aynen siirdiiriilen devlet-
toplum iliskisinde 6nceligin ve iistiinliigiin devlete ait olmasi ilkesinin bu siireci
belirleyiciligidir. Modernlesme siirecinde boyle bir devlet algisi, yurttaslarin
nesnesi olduklar1 devlet tarafindan modernlestirilmeleri gerekliligine yol
acmistir. Yani Osmanli’daki tebaa sistemi ve patrimonyalizmin temel ilkeleri
olan “sadakat ve itaat” ilkelerinden devamla bir modernlestirme siireci
gerceklestirilmistir (Cetin, 2003: 27).

Butakin (2003: 108)’a gore Tiirk modernlesmesi, merkez toplumsal
degerleri, Bati medeniyetinin golgesinde yeniden tanimlamaya c¢aligmaktadir.
Batili medeniyet Aydinlanma Cagi diistincesi ile Sanayi Devrimi’nin
uzantisinda sekillenen modernizmi, akilc1 ve pozitif degerlerin yani sira, bireyi
merkeze alan liberal kurumlarla yogurmus, sosyo-kiiltiirel ve dinsel degerlerin
harmanlandig1 cemaat iligkilerini doniistiirerek, postmodern bir toplumsalliga
kavusmustur. Tiirk modernlesmesi ise Bati’da yasanan bu dogal evrimin aksine,
modernlesmeyi ulasilmasi gereken bir amag olarak gérmeyi tercih etmistir.

Tiirk Modernlesmesindeki Kriz Alanlar

Modernizmin iki temel sacayagi olan “rasyonellesme” ve “6znelesme”
kosullarindan sadece rasyonellesmeyi eksen alan bir modernlesme cabasi, Tiirk
modernlesmesinde, alternatif rasyonalitelere zemin hazirlayacak ve mesruluk
kazandiracak bir 6znelesme siirecini daha bastan tikamistir (Cetin, 2003: 27).

Devlet, bir anlamda Osmanli’dan hi¢gbir kopma gostermeksizin, devlet
seckinlerinin yonetimindedir. Cumhuriyet Osmanli yapisindaki pek ¢ok seyi
degistirmis olarak diisiiniilebilir. Ancak, biitiin bu degistirmeler/ yeniliklerin,
Sicilyali Prens Lampedusa’nin “hichirseyi degistirmemek icin her gseyi
degistirmek gerekiyordu” soziinde ifadesini bulan bir anlamda, yani aslinda
mevcut yap1 ve isleyisin degistirilmemesi icin yapildig1 yoniinde elestiriler de
vardir (Bkz. Baskaya, 1999:14-19). Ger¢ekten de modernlesmenin nicinligini ve
nasilligin1 belirleyen tek giic, yine bu seckinler toplulugudur ve bu seckinler
toplulugu Cangizbay (2000: 15)’1n “biiro’sunu da kiratos’unu da Osmanly’dan,
Osmanli olarak alan” olarak tarif ettigi biirokrasidir. Tiirk modernlesmesindeki
temel modernlesme krizlerinin kaynagini da bu olusturmaktadir (Cetin, 2003:
27).

Tirk modernlesme siirecinde devletin fonksiyonlarinin ve bunlari
uygulayacak biirokratik yapilarin gelismesi devletin diizenleyici, dagitici, iiretici
ve koruyucu olarak genislemesine neden olmustur. Devlet bu fonksiyonlarini
“milli kapitalist/ burjuva” diye karikatiirize edilebilecek yeni bir sinifin lehine
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kullanmak amacini tasidi. Bu amag sayesinde palazlanan ve devletin ekonomik
giicliyle ayakta kalan, devletle organik iligkiler kuran bu sinif ekonomik deger
ve gii¢ tiretmekten cok ekonomik giiciinii siyasal giice/ devlete bagimli bir hale
doniistiirdii. Bu yiizden de devletin modernlestirici misyonunun daima yaninda
yer alarak toplumsal, siyasal ve ekonomik modernlesmenin dinamiklerini temsil
edemedi (Cetin, 2003: 30).

Derinlemesine bir bakis sonucu, modernlesmenin en Onemli
unsurlarindan olan kalkinmis ve refah diizeyi yiiksek toplum hedefinin Tiirk
modernlesme siirecinin modernlesmeyi bir kriz alanina doniistiirmesi nedeniyle
gerceklesmedigini soylemek miimkiin.

Tiirk modernlesmesinin ayn1 zamanda bir krizi ifade etmesinde en
onemli unsur bir modernlesme alt yapisinin olmamasinda yatmaktadir.
Modernlesmeyi saglayan aktorler, degerler, catismalar, Tiirk modernlesmesinde
goriilmez. Aksine bu unsurlarin yapay yollardan yaratilmasi yoniinde ¢alismistir
(Cetin, 2003: 31). Bu yoniiyle basarisizliklarla dolu, krize endeksli bunalimli bir
modernlesme siireci yasanilmasi kaginilmaz olmustur.

Bir ideoloji olarak Kemalizm, siyasal iktidarca belirlenen ilerleme,
modernlesme, iyi ve refah icinde adil bir toplum yaratma amaclarina mesruiyet
kazandirarak daha iyi bir gelecek ve mevcut siyasal ve toplumsal yapiya
stireklilik kazandirmak igin statiikoyu koruyucu ve siirdiiriicii bir rol
oynamaktadir. Bu rol ile birlikte siyasal iktidarin mesruiyeti saglanmakla
birlikte siyasal iktidarin toplumu ilerletmek, modernlestirmek ve mutlu kilmak
icin daha da giiclenerek siyasal, toplumsal ve ekonomik alanlardaki egemenlik
ve miidahale imkani1 arttirllmaktadir. Bu rol, topluma devletin belirledigi alanlar
disinda hareket hakki ve imkani tamimadigi i¢in modernlesme krizlerinin
astlmasi en zor yoniinii icermektedir (Cetin, 2003: 33).

Tiirkiye modernlesmesindeki en O©Onemli siyasal krizlerden biri,
modernlestirici  devlet geleneginin dayandigi tek parti donemi resmi
ideolojisinin ¢ok partili bir diizen icerisinde de siirdiiriilmeye c¢alisilmasidir.
Resmi ideolojinin toplumu topyekun kurmaya ve diizenlemeye yonelik total bir
baglayiciligt vardir. Modernlestirici resmi ideoloji tek parti donemindeki
islevselligini modernlesmenin zorunluluklarindan olan ¢ok partili demokratik
diizende de siirdiirmektedir. Bu siyasal sistemde tek ve mutlak mesruiyet araci
olan resmi ideoloji egemenligini devam ettirmektedir. Bu sistemde demokratik
cogulculugun aksine ideolojik bir tekgilikten, yani, ideolojik iktidar tekelinden
bahsedebiliriz (Cetin, 2003: 35). Siyasal ¢cogulculuk toplumun tek bir ideolojik
kimlikle biitiinlesmis farkli partiler ve kisiler arasinda tercih yapmasi degil,
farkl ideolojik tercihleri ve farkli kimlikleri temsil eden partiler arasinda tercih
yapabilmesidir.
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1990’ Yillar ve Sonrasi: Tiirk Modernlesmesinde Degisim (mi?)

Doksanli yillarla birlikte Tiirk modernlesmesinde bir degisimin
oldugunu soylemek miimkiindiir. Niliifer Gole’nin “Modern Mahrem” kitabiyla
ad1 “Bat1 dis1 modernite” olarak konan bazi gelismeler, sosyal ve kiiltiirel alanda
Bat1 dis1 toplumlarin modernite tecriibesi olarak kutlanirken, siyasi alanda da
Islam-demokrasi iliskisine getirilen ufuk acic1 uyum sifatiyla tanitildi.

Gole, laik kesimlerin bu gelismeye tepkisini, cumhuriyetin kurulusuyla
birlikte kazandiklar1 ayricaliklar1 kaybetmelerine bagliyordu. Gole’ye gore
Tiirkiye modernlesmesine devam ediyordu, ama iilkeyi modernlestiren aktorler
degismis; cumhuriyetin ilk yillarindakinin aksine bu kez muhafazakar kesimler
ekonomiyi, siyaseti ve sosyal hayati Batili degerlere agmaya baslamiglardi. Bu
modernlesme siirecinin “Bati1 dis1” tanimlanmasinin nedeni, laik kesimlerin
aksine muhafazakarlarin, modernlesirken kendilerinin ve {iilkenin Kkiiltiirel
kimligini, toplumsal gercekligini ve degerlerini bir kenara atmamasi,
“muhafaza” etmesiydi'.

Bazi yazarlar AKP’nin iktidar donemini “kenardan merkeze
modernlesme” ciimlesiyle formiile ederek, laik kesimlerin merkezden kenara
modernlesmesinin émriinii doldurdugunu dile getirmektedirler.

Bu anlamda, yeni bir modernlesme tarzinin egemenliginden s6z etmek
miimkiin hale gelirken, eski modernlesmecilerin ise tepkisellikleri ifade
edilmektedir. “Kimlik, giivenlik ve demokrasi” perspektifinde Tiirkiye’nin AB
iliskileri iizerinde yogunlasan makalesinde “Batililagmanin Neresindeyiz?”
sorusunu tartisan Dag1, Helsinki® sonrasi dénemde, “seckinci” batililasmadan,
“demokratiklestirici” batililagsmaya yonelisin kacinilmaz oldugunu vurgular.
Dagi, bir yandan, AB’ye yonelik kamuoyu desteginin gerisinde refah talepleri
kadar, “ozgiirliik” arayislarinin bulundugunu 6ne siirerek, ote yandan da AB’ye
direncin  gerisinde  “otoriteryen” modernlesme anlayisinin  muhafaza
diisiincesinin oldugunu belirtir. Gegmiste, 6zelikle devletci seckinler katinda
batililagmanin son asamasi olarak kabul géren AB iiyeliginin yeni dénemde,
demokratiklesme ve insan haklar1 alaninda tasidigina inanilan “riskler”
nedeniyle geleneksel baticilar i¢in bir endise kaynagina doniistiigiinii 6ne siiren
Dagi (2001: 130-136), bunu, “batililasma korkusu” olarak nitelemektedir.

Dagi, Tirkiye’nin batilasma seriivenini toplumsal ve siyasal
merkez/cevre eksenleri iizerinden degerlendirir. Ona goére; 21. yiizyilin
Tiirkiye’sinde Batililasma devletin, halki “adam ettigi” bir denetim
mekanizmasi olmaktan ¢ikip tersine, halkin devleti denetlemesine imkan veren
sivil bir igerik kazanmakta; devletin sivillestirilmesinin bati ve batili siyasal

" http://www.fikritakip.com/news.asp?pg=1&yazi=1122, 24/10/2007.

¢ Avrupa Birligi Helsinki Zirvesi, 10 Aralik 1999 tarihinde yapildi. Helsinki zirvesinde
AB’nin genislemesi siirecinde yeni politikalar belirlendi. Tirkiye ilk kez aday iilke
olarak nitelendi; AB’nin genisleme stratejisinin bir parcast olarak diger aday iilkelerle
birlikte ele alind1 (Dagi, 2001: 114-115).
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degerlerle miimkiin olabilecegini kavrayan toplumsal kesimler, tarihsel
karsitliklarina ragmen batililagsma hedefinin “mantiksal son”a taginmasini talep
etmekte, bunun i¢cin de Avrupa ve Bati ile entegrasyonu desteklemektedirler.
Buna karsilik segkinci/devlet¢i batililagmacilar, toplumsal/siyasal/ekonomik bir
zemin bulan, “Demokratiklestirici Batililagma”ya yenik diiserek Batililagsma
tilkiisiinden  vazge¢mektedirler: ~ “Batililasmanin = mantiksal ~ sonunun
demokratik/liberal bir devlet modeli olmasi seckinci/devletcileri fazlasiyla
irkiitiiyor” (Dag1, 2001: 113-114). Sosyal/liberal kesimin 6nemli isimlerinden
Mehmet Altan da Tiirkiye’nin modernlesme/batililasma siireciyle ilgili; AB’nin
etkisinden s6z ederken; Tiirkiye’nin AB’nin de biiylik katkisiyla “Kemalist
modernlesmeden”, “Demokratik modernlesmeye” gectigini belirtir (Altan,
2005).

Sonug¢

Tiirk modernlesme tarihinin temelinde egemen 6zne olarak devlet yer
almaktadir. Ozellikle kokleri Osmanliya kadar uzanan Tiirk modernlesme
projesi “devletin bir tercihi” olarak ortaya cikti, “batilllagsma” olarak
tanimlandi ve “din-dis1 bir konsept” {iizerine oturtuldu. "Tiirk modernlesme
projesi'nin ii¢ temel Onermesi bu sekilde Ozetlenebilir. Son iki yiiz yillik
tarihimizde modernlesme fikrinin veya ihtiyacinin devletin bir tercihi olarak
ortaya ¢ikmis olmasi, hem devleti ve devlet giiclerini belirleyici konuma
getirmis, hem de toplumun, halkin tercihlerinin belirleyici olmasi gibi temel
demokratik bir hakkin yok sayilmasina yol agmistir.

Belki modernlesme bir ihtiyagti ve bugiin de bazi onemli ihtiyaglara
karsilik olabilmektedir; ama bu ihtiya¢ devlet 6yle uygun gordiigii i¢in dyledir.
Osmanli'da modernlesme sarayin tercihiydi, Cumhuriyetle birlikte devletin
tercihi oldu.

“Devletin bir tercihi” olarak modernlesme salt bir batililagma olarak
benimsenmis ve toplumsal hayat tepeden tirnaga batili yasama bicimine
Oykiinme cabasi olarak karsimiza cikmistir denilebilir. Ki modernlesme bir
form, bi¢imsel bir degisiklik ve semboller toplami olarak goriilmiistiir.

Tiirkiye’deki bicimiyle modernlesme programi, bu yonleriyle ciddi bir
tepki veya hosnutsuzluk ortaya ¢ikarmig, bununla birlikte, zaman icinde ve
demokrasinin genislemesiyle birlikte “kenardan merkeze” dogru bir nitelik
tastmaya baslamistir. Bu siireg, hi¢ kuskusuz, ileride bu siireci
degerlendireceklerin, modernlesmeye iliskin elestirilerinin niteligini de
belirleyecektir.
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Varolussal Yaklasimda Psikolojik Danmisma ve Gruba Uygulanisi

Recep KOCAK® Riza GOKLER"

Ozet

Bireyin varolusuna, ozgiirliigiine ve se¢cme hakkina 6zel vurgu yapan bircok yazar ve
diisiiniirti etkileyen varoluscu felsefi akim 19. ve 20. ylizylla damgasini vurmustur.
Felsefi bir akim olarak ortaya ¢ikan varoluscu yaklasim daha sonradan diger alanlara
yayilmistir. Varoluscu yaklasima dayali psikolojik danigsma siirecini agiklayict Tiirkce
kuramsal bilgilerin yetersiz olmasi bu c¢aligmanin literatiire saglayacagi katkinin
onemini artirmaktadir. Bu makale varoluggu yaklasim cergevesinde psikolojik
danigmanin nasil yapilabilecegine 151k tutan ve gruba uygulanisini agiklayan bir derleme
calismasidir. Calismada once varolusgu yaklasimin temel ilkeleri insan ve kisilik
anlayistyla ilgili bilgi verilmistir. Ardindan varolussal psikolojik danigmanin ne oldugu,
temel kavramlar tedavi yaklasimi ve grup siireci ile ilgili bilgiler ¢esitli kaynaklardan
derlenerek aktarilmastir.

Anahtar Sézciikler: Varolus, Psikolojik Danigma, Grupla Danisma

Existentialist Psychological Counseling and Application to The Group

Abstract

Existentialism, philosophical movement or tendency, emphasizing individual existence,
freedom, and choice, that influenced many diverse writers in the 19th and 20th
centuries. This article is a literature review study explaining existentialist psychological
counseling and its application to the group in the context of existentialism approach. In
this study, at first, the main features of existentialism, its view on human and
personality issues, its moral individualism and subjectivity are discussed. Next, the
information regarding the explanation of existentialist counseling and its main concepts,
and treatment approach and group counseling practices are gathered and presented.

Key Words: Existentialism, Psychological Counseling, Group Counseling

Giris
Varolusgu yaklasim insanin biricik olusu ve 6zgiin olma 6zelligini hice
sayarak bir nesne gibi ele alan yaklasimlara karsi bir tepki olarak dogmustur.
Varoluscu diisiince insanin kendini yasamakta oldugu zaman icinde
varedebilecegi ve degistirilebilecegi ilkesine dayanmaktadir. Varolusgu diistince
akimi var olus felsefesinin insanin dogasi iizerindeki varsayimlart ile
Fenomenolojik inceleme yontemini birlestirerek insan sorunlarini incelemek
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Rehberlik Ana Bilim Dali, rcepkocak @ gop.edu.tr
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icin Avrupa’da ortaya cikmis bir yaklagimdir. Bu yaklasima gore insan her
seyden Once tanimlanmasi gereken bir nesne degil bir var olustur. Kaygida bir
hastalik degil yasamin sorumluluklarindan kacisin bir anlatimdir. Insan
yasaminin belirleyicileri insanin gecmisi ve igsel diirtiileriyle kisitlanamaz.
Varoluscu yaklasimda bireyin problemlerinin ¢6ziimii insanin gecmisinde ya da
biyolojik yapisinda degil yasam yollarim 6zgiirce secip sorumlulugunu
istlenmesindendir (Corey, 1991; Bezirci ,1997)

Avrupa insanit yirminci yiizyilin ilk yarisim bunalim, savas ve
karisikliklar icinde geg¢irmis, Birinci Diinya Savasi’ni ise soguk savas bunalimi
izlemistir. Biitiin bu zorlanmalara ek olarak endiistriyel ve bilimsel gelismeler
giderek artan niifus ve kentlesme insan iliskilerinde bir karmasa ve
yabancilagsmaya neden olmus. Bu sorunlarla bogusan diinyanin ekonomik,
toplumsal ve politik sorunlara odaklanmasi, bireyden ¢ok toplum cikarlarina
onem vermeye baslamasi, insana olan bakis acisimi degistirmistir. Evrenin
Olciilemez boyutlarini kanitlayan yeni buluslar karsisinda her bir insan diisen
zaman ve yer paymin Onemsizligi, bireyin degerini neredeyse bir‘hice
indirgemesi insanlik tarihinde daha ©nce yasanmamis nitelikte kaygilarin
belirlenmesine yol agmistir (Gengtan 1996; Biiyiikdevenci, 1994). Diinyanin bu
bunalimli doneminde c¢esitli yerlerindeki bazi psikoterapistler kendilerine
basvuran kisilerin histerik belirtiler yerine, yalnizlik, yabancilasma, anlamsizlik,
diger insanlardan soyutlanma, yakin iligskiler kuramama gibi durumlardan
sikayetci olduklarimi gozlemlemislerdir. Psikolojik yardim talebinde bulunan bu
insanlarin ¢ogu yasamlarint bos ve anlamsiz buluyorlardi. Bunun iizerine
terapistler klasik psikanalist ve davranis¢i ekolle bu tiir yakinmalar1 anlamak ve
¢ozmek olanaksizliginda birlestiler. Ciinkii bu yaklasimlarin ¢ogu insani bir
nesne gibi inceleme ve aciklama egilimdeydiler. Oysa kendi var olusunu
algilayabilme kendi sectigi amaglara, kendi sectigi yolda ilerleyerek ulasmak ve
boylece kendi varolusunu yasamak insan olmanin en temel karakteristigidir
(Gengtan, 1996; Friedman, 1997) Yani insan doganin egemenliginden
kurtulmak icin teknolojiyi gelistirmis ancak bu kez insanoglu kendi gelistirdigi
uygarlik ve teknolojinin bir tutsagi, kolesi haline gelmistir. Bu tutsaklik onun
birey olarak evrendeki yerini, kimligi ve biricikligini yitirmesini yol a¢muistir.
Iste varoluscu yaklasim insani, kolesi oldugu teknolojiden kurtararak kimlik ve
anlam kazandirma ¢abasinin bir adidir.

Insan Anlayis1 ve Kisilik Kuram

Varoluscu yaklasim insani Psikoanalitik ve davranis¢i yaklagimlardan
farkl1 bir bakis acisiyla yorumlamaktadir. Insan her seyden 6nce bir var olustur,
tanimlanamaz. Bu nedenle insan bir kisilik kurami cercevesine alinarak
tamimlanip incelenemez. Insan herhangi bir nesne gibi nicelenerek anlasilamaz.
Ciinkil yeryliziindeki tiim varliklarda 6z varolustan once gelir. Fakat insanda ise
varolus 6zden once gelir bu nedenle kendi varligini kendi yaratabilen tek varlik
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insandir. Insan disindaki tiim varliklar varoluslarindan once yaratilmislardir.
Masa masaligini, agac agacligimi kendisi yapamaz. Fakat sadece insan
insanligimi kendisi yapabilmektedir ve nasil yaparsa da Gyle var olur dyle de
yasar. Insan degerlerini ve yolunu kendi secer. Yasamaya baslamadan once
insan yoktur. Yasama anlam veren yasayan insandir. Dogada insana yol
gosterecek yine insanin kendisidir. Bu nedenle insan Ozgiirdiir ve yasamini
yonlendirme, secim yapma oOzelligine sahiptir. Boylece kendi var olusunu
gerceklestirmektedir (Satre, 1997; Friedman, 1997, Orr, 1998).

Varolusculara gore “varolus” bir takim o6zelliklere sabitlestirilmeyen
sinirlanamayan bir meydana gelis bir olustur. Bu var olus yalnizca bireylerde
degil, bireylerle ¢evre arasinda da meydana gelir. Var olus genellikle ¢evrede
var olmak olarak adlanir. Fakat varoluscular insanin “ruh ve beden” “yasanti ve
cevre” olmak iizere bagimsiz iki 6zden olustugunu savunan diialist goriise karst
cikmaktadirlar. Ayrica insant ve davranislarinin aciklamasinda nedensellik
kavramma karst cikarlar. Insanin varolusunu ego, bilingdisi, ruhsal ya da
fiziksel enerji icgiidii, cevre gibi kavramlarla aciklanamayacagini savunurlar.
Insam1 fenomenolojik bakis agisiyla inceleyip anlamaya calismaktadirlar. Ciinkii
esas olan olaylarin, onlar1 yasayan birey tarafindan goriildiigii ve algilandig:
bicimiyle anlasilmasidir.

Var olus psikolojisinin temel kavrami Dasein’dir. Dasein diinya icinde
var olmak anlamina gelip Freud’un egosu Jung’un arketipi gibi insanin bir
ozelligi degildir. Dasein Almanca bir sozciikk olup canli olmayan seylerin
anlatimi i¢in kullanilan Varhandesein soézcitigiiniin karsitidir. Daesin sozcuigi
Tiirkceye da:olmak ve sein: var ya da orada var, bigciminde var olus seklinde
cevrilmektedir. Insanin diinyadan ayr1 bir varligi yoktur. Insan ve iginde
bulundugu diinya bir biitiindiir.

Insan hicbir kalip ve standart icinde olamaz. Insan ne goriirse ne isterse
ne yaparsa ve nasil yaparsa odur. Bireysel ihtimaller ve bunlar karsisinda
yapilan davraniglar onemlidir. Ayrica insan dogasi diye bir sey yoktur. Her
insanin kendisi i¢in yarattigi gercekler, yasam tarzi ve tercihleri vardir. Her
insan (akil bakimindan yetersiz olmadik¢a) kendi davranislarindan sorumludur.
Insan duragan bir varlik degildir. Siirekli degisme ve bir sey olma
durumundadir. Insanin diinyadaki var olus alam iige ayrilmaktadir: 1. Umweltth
(Doga Yasalarinin Diinyasi), 2. Mithwelt (insan Diinyas1), 3. Eingenwelth
(Kisinin Oznel Diinyas1) Aslinda bu ii¢ diinya birbirinden ayrilmaz bir biitiinliik
icindedir (Karahan ve Sardogan,1994).

Umwelth: Insanin biyolojik varhigm siirdiirme ve biyolojik
gereksinimlerini karsilama diinyasidir. Doga yasalarinin dogal dongiilerin, uyku
ve uyanikligin, dogmus olmanin ve Olimiin, doyum aramanin ve gerilim
bosaltmanin diinyasidir. Umwelt’te yasayan insan; davranmislarini biyolojik
ihtiyaclarina gore diizenler. Kendisiyle ve dis olaylarla iliskisinin de tek amaci,
biyolojik varligim siirdiirebilmek ve doyum saglamaktadir. Bu doga yasalariyla
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isleyen durumlar sikintisiz gegirmek, uyum yapmak ile miimkiindiir. Uyum da
biyolojik diinyanin bir boyutudur.

Mithwelt: Bireyin diger insanlarla birlikte varolus diinyasidir. Insanin
insanla kurdugu ve igsel diinyasina iliskin duygularim ve diisiincelerini
paylastigi, anlamli ve icten bir iliskinin o insanda olusturdugu duygulari
icermektedir. Boyle bir iliskide kisilerin, birbirlerini yasantilarinin bilincine
ulasabilmis olmalari, insanin var olus bilincini ve kendi benligine iliskin
duygularin1  zenginlestirir ve bireyi yalmzlik ve soyutlanmig olma
yasantilarindan uzak tutar. Bu siire¢ iki insanin birbirine uyumlu iliskiler
kurmasindan 6te bir “iliski”dir. Ciinkii bu iliski her iki insanda da degisime ve
gelisime neden olmaktadir.

Eigenwelth: Bireyin kisisel 6znel diinyasini temsil eder. Bu alan
insanin kendisini ve kendi varolusunun farkinda olmasi ile olmasiyla iliskilidir.
Diger bir degisle kendisi icin yasamasidir. Varolusgu diisiinceye gore her
insanin diger insanlarinkine benzemeyen insana, diinyaya, yasama ve olaylara
bakis agisini belirleyen 6znel bir diinyasi vardir. Bu diinyasinda birey 6zgiirdiir.
Birey bu diinyasin1 nasil var ederse Oylede yasar. Bunun sorumlulugu da
kendisine aittir. Se¢me 6zgiirliigii ve sorumluluk varolusgu diisiiniirlerin en ¢cok
tizerinde durduklar1 kavramalardr.

Varoluscu Yaklasimin Temel ilkeleri

1. Varoluscu anlayisa gore insan tamimlanmasit gereken bir nesne
degildir insan her seyden once bir varolustur. Var olusu yaklasimi digerlerinden
ayran en onemli farklardan biri doga bilimlerinde Gegerli olan nedensellik
(causality) kavraminin psikoojiye aktarilmasina karsi ¢cikmasidir. Bu yaklasima
gore insanin var olusunda neden- sonug iliskisi yoktur. Yani cocuktaki yasanmis
bir olay o insanin yetiskin yasamindaki bazi davranislarin nedeni olamaz.
Varoluscu yaklasim nedenselligi reddederek olguculuk, gerekircilik ve
maddeciligi de reddetmis olmaktadir (Biiyiikdevenci, 1994; Satre, 1997).

2. Varoluscu yaklasim 6zne ve nesne seklindeki bir ikicilige, diialist
anlayist da karsi ¢ikmaktadir. Bu yaklasim diinya- icinde birey birligini
vurgulamaktadir ve bu birligi bozan her tiirlii goriis insanin varolusunun
anlamini saptirmaktadir. Bu yiizden insanin varolusu ego ya da bilin¢disi ruhsal
aygitlarla, fiziksel enerjileri, ic goldiiler ya da arketiplerle agiklanamaz. Insan
fenomenolojik bir olustur. Fenomen de o anda var olan her seydir. Insan ve
davraniglarini belli tanimlar ve kaliplar ile aciklamak onun bireyselligine ve
ozguinliigiine yapilan saygisizliktir. Psikoloji ve psikiyatrinin amaci da bu
fenomenleri aciklamaktadir (Gazda, 1989).

3. Varolusgu yaklasim agisindan insan, kendi varliginin ne yapmakta
oldugunun ve kendisine neler oldugunun bilincindedir. Evrende davranislarinin
neden ve sonuglarimi bilen se¢me Ozgiirliigii olan tek varlik insandir. Bunun
soncu olarak da insan kendisi ve ¢evresindeki olaylarla iliskin kararlar verme ve
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kendi sorumlulugunu iistlenme yetenegine sahiptir. Insan secip yaparak kendi
var olusunu yapan tek varliktir ve bu var olusundan dogan sorumlulugu
yiiklenmelidir. Insan insanligimi kendi yapar ve nasil yaparsa da dyle var olur
degerini kendi cizer. Bu ¢izdigi yolda kendini var etmenin sorumlulugunu
yiiklenerek yasamini anlamli kilabilir. Insan ancak kendi sorumlulugunu
tistlendigi oranda 6zgiirdiir.

4. Varoluggu yaklagimin insana tamamen iyimser bir agidan baktigi
yargist dogru degildir. Ciinkii varoluscu yaklagim yasamla ilgili oldugu kadar
olimle de ilgilidir. Bir hice indirgenme olasilig1 her zaman insanla birliktedir.
Bu olasilik ona hicligi anlatmaktadir ve higlik oliimle simgelestirilmektedir.
Bunu bilmek yasam da siirekli bir kaygi olusturur. Oliim de varolussal
gerceklerden biridir insan 6liimle de yiizlesmelidir. Ciinkii insan kendi varolus
gerceklerinden kacamaz. Yiizleserek sorumlulugunu alabilmelidir. Boylece bu
korkuyu yenebilir.

5. Varolugeu yaklasim insanm1 agiklamak icin “Fenomenolojik”
inceleme yontemini tercih etmektedir. Fenemonelojik goriisiin temel anlayisina
gore tek bir dogru yoktur Oyle evrende dogrular1 ve yanlislari aramak ¢oziim
degildir. Dogrular bireyin yasadiklar1 vr algiladiklaridir. Gergege entelektiiel
cabalarla degil fenemonleri anlamaya calisilarak varilabilir. Yani olaylarin
arkasindaki gercekler onu yasayan kisi tarafindan goriildiigii bicimi ile
anlagilabilir. Onemli olan olay degil nasil algilanip anlamlandirildigidir,
Gergekte bu olur. Varoluscu yaklagimda danigman, danisanin davranislarini
diisiince ve duygularini oldugu gibi anlayabilmeye yogunlagmaktadir. Ciinkii
gercekleri anlamak bireyin 6znel, fenomenolojik diinyasin1 anlamak ile
miimkiin olabilir.

6. Varoluscu yaklasimda psikolojik danigma siireci ve terapi siirecinde
uzmanin tutumlan ile ilgili 6nemli bir aciklama getirilmemis ve teknikler
onerilmemistir. Ciinkii tekniklerin kullanimi, danisanin bir obje gibi ele
alinmasi sonucunu dogurmakta bununda danigsma siirecini etkiligini bozacagina
inanilmaktadir. Bu yiizden yontem ve tekniklere agirlik verilmemektedir.

7. Varolugsgu yaklasimda danisma siirecinin 6zii danisanin kendi
varolus bilincine ulagsmasidir. Kendi sorumlulugunun farkina vararak
istlenmesini saglamaktir. Danisan kendisi ile ilgili ailesi ile ilgili bircok
olumsuzluklar ve engeller icinde olsa bile baz1 se¢enekler yinede agiktir ve bu
secimlerinin farkina vararak kendine karsi sorumluluguna iistlenmelidir.
Danismanin amacint her tiirlii sartlarda bile danisanin se¢me 6zgiirliigiiniin
farkina vararak sorumlulugunu iistlenmesine yardimci olmaktir. Bu da
gercgeklestirme ¢abasidir (Corey, 1991)
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Varoluscu Yaklasimin Gruba Uygulamsi

Insanin  dogast bakimindan temel alarak psikolojik damisma
(psikoterapi) yaklasimlarini ii¢ kategoriye ayirmak miimkiindiir. Bunlar;

1. Insanin dogasmin iyi olmadigimi savunan psiko dinamik yaklasim
(Icgorii, bilingalt, kisiligin yeniden yapilanmast )

2. Insamin dogasinin Notr oldugunu savunan davranisg1 yaklasimlar
(akilct duygusal, bilissel transaksiyonel analiz, gerceklik terapisi )

3. Uciincii grup ise, insanin dogasinin iyi oldugu savunan Hiimanist ve
Varoluscu yaklasimlardir.

Yillarca psikoloji ve psikolojik yardim hizmetleri alaninda
basat olmus gorgiili yaklagimlarin tersine Varoluscu psikologlar insan
davraniglarinin sadece objektif yontemlere dayali olarak anlasilamayacagini
savunmuslar. Bunun yerine bireyin i¢sel degerlendirmelerinin 6znel yasantisinin
dikkatine alinmas1 gerektigini savunmuslardir.

Varoluscu psikolojik damigsma diger iki yaklasima karsi tepki olarak
cikmistir. Gerek psikoanalitik gerekse davranigsal psikolojik yardim hizmetleri
yaklasimlar1 insanin bireyselligi ve Ozgiirliigiini sinirlandirmaktadirlar.
Varolusu psikolojik danisma ise bireye yapilan psikolojik yardim siirecini
insanin var olusunda, 6ziinde yer alan dort biiyiik konuya ( 6lim- 6zgiirliik-
yalitilmighik-anlamsizlik ) odaklagan dinamik bir siire¢ olarak gormektedir.
Bireyin secimleri ve eylemlerinde 6zgiir oldugu bu nedenle de segimlerinin ve
eylemlerinin sorumlulugunu almasi gerektigi anlayist vurgulanmaktadir. Biz
insan olarak kosullarin kurbani degiliz ciinkii her tiirlii kosullarda biz olmay1 ya
da olmamayi sectigimiz seyizdir. Psikolojik danigma siirecinin amaci
daniganlarin  sectiklerini  kesfederek farkina varmalari ve bunlarin
sorumlulugunu almalidir. Bir¢cok danisan i¢in kendilerini var eden secimlerini
fark etmeleri degisimin, iyilesmenin baslangici olmaktadir. Bir insan olarak biz
kosullarin pasif bir kurbanin olarak kalmak zorunda degiliz ve bunu fark ederek
stirekli bigimde kendi yagsamimizin mimar1 haline gelebiliriz (Yalom, 1980 ).

Varoluscu yaklasim oOnceleri bireysel psikolojik danismalara
uygulanmasina ragmen daha sonralar1 bircok farkli alanlarda basarili bir
bicimde uygulanmaya baslanmistir. Varoluscu yaklasim bir tiir zihinsel
etkinliklerin agimlanma siirecidir. Grup lideri psiko terapiyi yiirtitmek yerine
onu yasar. Danigsman yorumlama, degerlendirme ve yargilama yerine kendisi o
anda yasanan etkilesime acar ve bu yasantidan anladiklarini paylasir. Varoluscu
grup etkilesiminde su anki yasantilar {izerine yogunlasilir. Ge¢mis su anin dogru
bir sekilde aydinlatilmasinda ise yarayabilir. Ge¢mise takilip kalmamak gecmisi
gelecegi tesis etmek icin kullanmak oOnemlidir. Varoluscular psikolojik
rahatsizliklar1 bir hastalik degil dinamik var olussal bir baski olarak
yorumlarlar.  Ashinda  psikolojik  rahatsizliklar  bireyin ~ varolugsal
sorumlulugundan kagisinin bir sonucudur. Saglikli bir kisinin siirekli gelismekte
oldugu ve bu gelisim siirecinde kendi varolugsal sorumlulugunu yiiklenerek
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kendisini yeniden var etmekte oldugu anlayist kabul gérmektedir. Bu anlamda
bireyin rahatsizliklarindan kurtarilmasi iginde secimler yaparak sorumlulugunu
almasi gerekir.

Varoluscu psikolojik danigsmada, danisan grup yasantisinin
baslangicinda yalnizca sorunlarim1 ve varolussal kaygilarimi gidermekle
ilgilendigi ve enerjisinin ¢ogunu bunun i¢in ayirdigimi bundan dolayi
otantik olamadiginin farkina varir. Danisan grup yasantisi icinde yavas
yavas kendini kesfetmeye ve kendini anlamaya baslar. Savunmalarindan
ve gereksiz kaygilarindan siyrilarak otantik yasamaya baslar. iste bu
durum varolugsal danigmada bireyin rahatsizliklarinin ¢oziimiinde kilit
rol oynar. Varolusgu gurup terapisinde tedavinin amaci danisanlarin
yasam gorevlerinin tam olarak farkinda olmamalar1 saglamaktir. Bir
baska ifade ile danmisanlarin grup siirecinde birbirlerinden etkilenerek
amaglarimi  belirleyip sorumluluklarinin farkina varmalarima yardim
etmek tedavinin Oziinii olusturmaktadir. Kadere ragmen birey
davraniglarindan sorumludur. Ciinkii insan sorunlarini ¢6zebilmek igin
oncelikle yasama karst sorumluluk ve amaclarinin farkinda olmalidir.
Varolugsal psikolojik damigmada danisanin her an bu biling ve
sorumluluklarinin farkina vararak yasamimi anlamli kilmasina yardim
etmek esastir. (Gazda,1989). Varolugsal yaklasimda grup siirecinde
danisanlarin birbirlerinin hayat 6ykiilerinden ¢ikarimlar yaparak yasamin
gercekleriyle yiizlesmeleri iradelerini kullanmalar1 ve sorumluluk
almalar1 amaclanir. Boylece danisanlar otantik kararlara, simdi ve bura
day1 yasamaya yonelir. Amag¢ ve sorumluluklarinin farkina vararak bakis
acist genisler yasamim anlamli kilar. Yasamindaki anlamli ve anlamsiz
Ogeleri daha net ayirir. Ciinkii yagsamak i¢in nedeni olan (anlamli olan)
kimse nasillarina da katlanir ve hatta kars1 koyabilir.

Varoluscu yaklagim gerek bireysel gerekse grup terapisinde asagidaki
siirec izlenmektedir (Oner, 1992, Orr, 1998).

1. Kisiler kendi davraniglarinin baskalari tarafindan nasil goriildiigiini
Ogrenir. Yani

Grup icinde birey iiyelerin verdigi geri bildirimlerle baskalarinin
gozilyle kendini gorebilmeyi 6grenir;

2. Grup iiyeleri birbirlerine verdikleri tepkilerin paylasilmasiyla kendi
davraniglarinin baskalari iizerinde nasil duygular uyandirdigini 6grenir.

3. Varolussal psikoljik danigma siirecinde grup iiyeleri grup yasantisi
icinde davraniglarinin bagkalarinda ne tiir duygu ve diisiincelere neden oldugunu
Ogrenir. Simdi ve burada olan yasantilarin paylasilmasiyla da birey kendisiyle
ilgili degisik yonlerini farkederek degisime baslar.
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4. Grup iiyeleri grup yasantist icindeki davraniglarinin kendisiyle ilgili
kendi goriislerini etkilemekte oldugunu fark ederek, ogrenir. Grup yasantisinin
en carpiclt yonii de bu olur. Grup iiyeleri tim grup yasantisi icinde o anda
yeniden dogarlar ve hep birlikte ilerlemeye yeniden var olmaya baglarlar.

Biitiin bunlarin sonucunda birey kendi benlik degerlendirmelerini
yeniden diizenleyebilir. Her bir adim bireyin kendi davranislarinin diger
insanlarin  duygu ve diisiincelerini, kurdugu iliskilerinin iletigimin
bicimlenmesinde nasil etkili oldugunu anlar. Bunun sonucunda da diger
insanlarin kendisine kars1 gosterdigi tepkilerden kendisinin sorumlu oldugunu
kavrayarak kendini degistirme ve yeniden var etme yoniinde caba harcar, se¢me
hakkini kullanir.

Grup Liderinin (Danismanin) Rolii ve Gorevleri

Daha Oncede belirtildigi gibi varoluscu terapi belli teknikler
kullanmaktan ¢ok icinde bulunan andaki yasantiya ve iliskiye odaklagsmaktadir.
Danigan1 iyilestirecek, gelistirecek olan iligkinin kendisidir. Danisan ve
danigman arasinda kurulan bu iliski siirecinde danisman’in gorevlerini soyle
siralamak miimkiindiir;

1. Danismanin temel gorevi danisan ile olmak ve onun 6znel yasantisini
anlayarak

terapotik iliskiyi kurmaktir. Ayrica uyulmas: gereken temel kural ve
tekniklere de gerek yoktur.

2. Varolusgu yaklasima gore danisma bir cift iliskidir. Bu iliski degisim
ve bireyin

kendi yeniden var etmesi sorumlugu almasi i¢in uygun bir ortamdir.
Grup icinde olusan iligkiyi canlandirmak iiyeler arast anlamh iliskileri
giiclendirmek danismanin en 6nemli gorevidir ve sorumlulugudur. Danisman
daniganin o anki durumuna, yasantilarina odaklasir. Danisanin ge¢misle gelecek
arasinda bu giiniinii yagamaya cabalamasina 6nem verilir desteklenir.

3.Danigmanin temel amaci grup iiyelerinin kendi 6znel diinyalarini
yakalayarak kendilerini ve seceneklerini anlamalari i¢in gercek diinyalarini
yasayacaklar1 terapotik iliski ortami olusturmaktir.

4. Danigmanin bir diger 6énemli gorevi danisani kendi hayatina yon
verecek kadar ozgiirliigiinii (se¢imlerini) kullanmasina ve sorumluluk sahibi
olmasina yardim etmektir.

5. Varolusgsal psikolojik danigsma siirecinde lider hem grup yoneticisi
hem de tiyelerle birlikte bir birey olarak grupta yer alir. Bu yiizden grup lideri
(danmisman) kendi secimini yapip kendi diisiince yargi ve iliskileriyle ilgili
sorumluluklar: alarak iyi bir model olusturur.

6. Varoluscu grup damismani tiyelerin yasantilarim1 tam olarak
yasayamadiklarinin farkina vararak var olmalarin1 saglayacak segimler
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yapmalart ve sorumluluklarin1 almalar1 icin iliskiye dayali bir yasantidir
gecirecekleri ortam olusturur.

7. Danisman danismani olagan {iistii diinyasini anlamak igin pozitif
saygl gosterir. Agiklama yaparak teorik dil kullanmak yerine yasantilariyla
ornek olur ve geri bildirimde bulunur.

Varoluscu Yaklasimin Gruba Uygulamsinda Kullanilan Calisma ve
Aktiviteler

Varoluscu yaklasimda hem bireysel danisma icin hem de grup
psikolojik danisma icinde uygulanabilecek bazi alisirmalar vardir. Bu
alistirmalar grup siireciyle varoluscu kavramlarin nasil biitiinlestirildigini
gosteren 1iyi bir ornektir. Varoluscu Grupla Psikolojik Danisma Siirecinin temel
ozellikleri asagida verilmistir (Corey, 1991).

1.Kendinin Farkinda Olma Etkinligi (Self-Avarnes):

Grup lyeleri diger grup yasantilarinda oldugu gibi, kendileri hakkinda
cok sey ogrenmekten korktuklarimi sik sik getirebilirler. Bu durum iiyelerin
‘Goz ardi etmek mutluluktur’ veya ‘bilmedigin seyler seni korkutmaz’
Anlayisindan kaynaklaniyor olabilir. Béyle bir durumda varoluscu gurup lideri
iyelere kendiniz hakkinda her seyi 6grenmeye acik misiniz? Ya da farkinda
ligimiz1 genisletmek icin istekli misiniz? Simdi kapali olan kapilarin acgilmasi
yasantinizi nasil etkiler? Gibi sorularla kendileri hakkinda diisiinmeye
yonlendirmeye calisir.

2.0zgiirliik ve Sorumluluk Bilinci Kazanma ( Freedom and
Responsibility):

Secim Ozgiirliigli, yasantiniza yon vermede sorumlulugunuzun
oldugunu kabul etmeye yol agar. Ozgiir olmanin anlami hayatta kaldiginiz
stirece ne olacaginiz konusunda tercih yapmaktir. Varolusgu grup siirecinde bazi
sorularla iiyelerin secimlerini farketmesi ve sorumluluk bilinci kazanmasi
amaglanir. Su anki durumunuz, tercihlerinizin bir sonucu oldugun yada
durumlar1 sizin olusturdugunuzu disiiniiyor musunuz? Simdiki gelisiminiz
acisindan ¢ok 6nemli o an yaptiginiz baslica se¢imler nelerdir? Bunlari grupla
tartistmz. Eger farkli sekilde karar verseydiniz, simdiki hayatiniz nasil farki
olacagini diisiiniin.  Ozgiirliigii isteme ve ondan korkma konusundaki
miicadeleniniz nelerdir? Ozgiirliigiiniizii elde etmek ve secim yapmay1 kabul
etmek icin kendinizi ne kadar hazir hissediyorsunuz? Secimlerinizin grup
liderliginizi nasil etkileyecegi konusunda tartisirsiniz.

3.Kayg1 ( Anxiety):

Kaygi sadece degisiklik icin bir giic degildir ayni zamanda
secimlerinizden sorumlu oldugunuz farkinda olmanin bir sonucudur. Hayatiniz
icin anahtar kararlar vermede ne tiir kaygilar yasadiniz? Hangi kosullarda daha
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fazla kaygi yasarsiniz? Sec¢imlerinizin sonucu ile direkt yiiz yiize gelerek
kaygiyr yenmeye yatkin misiniz? Bagkalarini kendisinden sorumlu tutmaya
calisarak? Secim yapmaya kars1i koyarak? Gergegi reddederek? Gergek
yasantinizda kaygi ile nasil bas ettiginiz grup ile tartisiniz.

4.Oliim ( Death ):

Oliim gercegini nasil kabul edersiniz? Oliime nasil baktigimiz ile su an
dolu dolu yasamimz arasinda bir iliski gorilyor musunuz? Oliimiin yasaminizi
nasil etkileyecegini irdeleyerek oliimle ilgili duygu ve diisiincelerinizi
siniflayabilirsiniz.

a) Mezar tasiniza yazacaginiz, yasaminizdaki anlamh kisiler, hakkinda
ne diisiiniiyorsunuz? Onlara ne s6ylemek istersiniz?

b) Cenaze toreninizde dagitilmasini istediginiz bir misra yaziniz. Gruba
veriniz ve Onlarla paylasiniz.

c¢) Oliimiiniize 24 saat var. Ne yapmak istersiniz? Degerleriniz
hakkinda ne sdylemek istersiniz?

d) Oliimden 6nce basarmak istedikleriniz nelerdir?

e) Kendi oOliimiiniiz ve sevdiklerinizin 6liimii ile ilgili korkulariniz
nelerdir? Bu korkularimiz ile nasil bag ediyorsunuz?

f) Eger size yakin birini kaybettiyseniz, bunun sizin i¢in ne anlama
geldigini grupla paylasin. Bu yasantidan kendiniz hakkinda ne 6grendiniz?

g) Eger yukaridaki sorular1 yanitladiysaniz, bir grup lideri olarak, grup
tiyelerini kendi 6liimleri ile yiiz yiize getirmeye ve bununla bag etmeye yardimci
olmak i¢in yetenekleriniz tizerinde diisiiniin.

5.Yasamdaki Anlam (Meainin in Life):

Oliimle yiizlesmek yasamin nasil anlamli oldugunu diisiinmemize yol
acar. Grupta, bes yil Onceki tipik bir giine doniin. Nasildi ve sonra nasil
oldunuz? Yasaminizda simdiki ve sonraki onemli farkliliklar nelerdir? Bes yil
icinde yasaminizda gerceklestirdiginiz onemli degisikleri grupla paylasiniz?
Gelecekteki bes yil icin planlariniz nelerdir? Nasil olacagimiz ile ilgili
umutlariniz nelerdir? Neler olacagi ile ilgili korkulariniz nelerdir? Var olusunuz
anlamini olusturan yada eksilten deneyimlerinizi grupla paylasiniz. Bu sorulara
verdiginiz yanitlarin davraniglart yagsamlarina anlam vermeleri konusunda
yiireklendirmek konusundaki yetersizliginiz konusunda biraz diisiinelim.

6. Otantik olma (Authenticity):

Varoluscu yaklasim bireyin kendi kendini sorgulayarak dogrulama
stireci iizerine yogunlagmaktadir. Se¢im yapma kaygisiyla karsilaginca otantik
olabilmek ve secimlerimizin sonuglarini kabul edebilmek kendi var olusumuzu
yasayabilmek icin onemlidir. Otantik olan insan bagkalarinin, kendisinin, kim
ve ne oldugu tanimlamasina izin verir. Bu anlamada varolusgu grup siirecinde
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asagidaki sorular1 yanitlayarak, iiyelerin kendilerini yakindan tanimlamalar1
saglanir.

a) Ben kimim? Benim ben olmami saglayan nedir?

b) Tipik olarak oynadigim roller nelerdir? Kendimi nasil gormekteyim?

c) Ne gibi secimler yaptim? Bagkalar1 benim icin ne gibi secimler
yapt1?

d) Yanitlar ve yonetmeler i¢in birilerini ararken kendimi mi kaybettim?
Bagkalarin1 mi1?

e) Gec¢mis yasantilar, insanlar, olaylar ve baska bircok sey tarafindan
yasantim nasil sekillendi?

f) Yasamdan daha fazla ne istiyorum? Ne tiir bir kimlik artyorum?

7.Yaraticilik ve ( Loneliness ):

Grup lideri iiyeleri ile yalmzlikla ilgili yasantilarim paylagir.
Yasantinizda kendinizi ¢cok yalniz hissettiginiz bir an1 animsayabilir misiniz?
Varoluscu grup lideri olarak yalniz kaldigimiz zaman genel olarak bu sizin i¢in
neyi ifade ediyor? Yalnizliktan kactimiz mi1 yoksa yalmizligi istediniz mi?
Yasaminizin herhangi bir aninda yasadiginiz yalmizliga benzeyen bir roman,
resim yada bir kitaptan alinti seciniz ve gruba getirerek paylasiniz. Grup
tiyelerinin kendi yalnizliklari ile bas etmelerinde yardimci olunuz.

8.Yaratic1 Tek Basina olmak ( Creative Solitude):

Varolusculuk, bir anlamada tek basina olmaktan, yaratict olarak
hoslanmadik¢a baskalar ile gercek anlamda yakinlasamayacagimizi bilmektir.
Varoluscu grup lideri olarak tek basina kalmak i¢in kendinize zaman yaratiyor
musunuz? Tek basina kalmak sizin i¢in genel olarak ne ifade etmektedir? Tek
basina olmay1 istiyor musunuz, yoksa kaciyor musunuz? Sizin i¢in baris¢il bir
tek basina olmay1 temsil eden, bir sarki siir, poster yada resim seciniz. Tek
basiniza oldugunuz zamandan hoslanmay1 nasil Ogrendiniz? Tek basiniza
olmaktan hoslandiginiz bir zamaniniz oldu mu?

9. Grup Liderinin Islevi ve Rolii (Role and Functions of the Group
Leader):

Varoluscu yaklasimda grup lideri terapi yapan biri degildir tamamen bir
kisi olarak grupta yer almaktadir. Varolusgu grup lideri olarak kendinizi
baskalarin1 yasantilarindaki onemli konular1 gormeleri igin yiireklendirecek
ozellikte hissedip hissetmediginizi grupla tartistiiz. Ornegin, kendinizi
baskalarin1 yaptiklar1 ve simdi de onlar i¢in agik olan tercihlerini gormelerine
yiireklendirecek hazirlikta hissediyor musunuz? Bunu kendi yasantinizda
yaptiniz m1? Yasam ve Oltimle ilgili konulara yiiz yiize gelmeye istekli misiniz?
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10. Kisisel Degerlendirme ve Elestirme:

Varoluscu grup lideri olarak grup yasantinizda varolus¢u yaklasima
Iliskin, oldukca degerli bulabileceginiz, kavramlar ortaya c¢ikarabilirsiniz. Bu
yaklasimdan ne odiing aldiniz? Bu yaklagimlar hangi insanlar i¢in daha
uygulanabilir? Farkli kiiltiirel yapilardan kisilerin bulundugu gruplarda,
varoluscu yaklasimin uygulanmasinin avantajlar1 ve dezavantajlari nelerdir?
Diger modellerden hangi tedavisel teknikleri, grupta kavramlara uygularsiniz ya
da uygulayacaksiniz? (Corey, 1995).
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Tablo 1. Varoluscu Grupla Psikolojik Damismada Grup Siirecinin Gelisimsel Asamalar1

BOYUT BASLANGIC ASAMASI CALISMA ASAMASI BITiS ASAMASI
Grup Bu asamada iiyelerden insanlhigin Varolugsal grup siirecinde danisman
diinyalarin1 nasil algiladiklarina ortaklasa  paylastigi  evrensel iiyelerin degisimi icin iyi bir model
odaklanilir; varolugsal kaygilarim (yalnizlik| oldugu igin, bu durum grup siireci
iiyelerinin yasantisal gerceklerini kendi yasammi kendi  0zgiiy icinde ve sonunda tiyeleri
farkederek secimleri ile gergeklestigini fark| cesaretlendirerek degismeye ve
gelistirmeleri etmenin  kaygisi, Ozgiirliiklerin degisimleri giinliik yasama
hedef her kisinin Ozgurliigiintj secimlerin  sorumlulugunu alma aktarmalarina oldukca yardimci
genisletmek kaygisi, yasanmun ve  Oliimiin olmaktadir. Uyeler grup icindekil
Anahtar seceneklerin anlamin1  kesfetme kaygist v.b)| paylasim ve yasantilariyla kendilerini
Gelisimsel arttirmaktir.  Grubun baglangig fark etmeleri beklenir. Grup iiyeleri yeniden var etmeye varoluslarini

Gorevler ve

Amaclar

gorevi  insancil
miicadelelerini

aciklama
yapmaktir.

seceneklerinin

yasadiklar1 gercek yasam
sorunlartyla yiiz yiize gelerek
birlikte bas etme yollar1 ararlar,
Kisinin sectigi yol ile ilgili olarak
sorumluluk almasi lizerine
yogunlasilmaktadir. Yani tiye simdj
olmay1 sectigi yol i¢in odak olarak
kendini kesfetmeye yogunlasmasi
saglanir. Ki boylece savunmalari
birakarak ve otantik yasamaya

tesvik edilir.

yasamaya yonelirler. Ciinkii varoluscu
grupta tiyeler yasamlarini
degerlendirme ve nasil degiseceklerini
secmeye sanslar1 kullanmay1 6grenirler|
Grubun sonlarina danigsman iiyelerin
degisimlerini gercek yasama
aktarmalar1 kolaylagtirmak igin
cesaretlendirir. Grubun sona
ermesinden dolay1 olusabilecek
kaygilar1 gidermek igin etkinlikler

yapabilir.
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Tablo 1. Varoluscu Grupla Psikolojik Damismada Grup Siirecinin Gelisimsel Asamalari (Devam)

BOYUT BASLANGIC ASAMASI CALISMA ASAMASI BITIS ASAMASI |
Varolugsal ~ yaklasgimda  grupld Grup  lideri kendi  varolussall Varolugsal  psikolojik  danigmal
psikolojik damigma siirecinde grup| yasantilariyla,  kendini agma ve grubunun bitis evresinde lider
liderin en onemli gorevi, varolussall otantik davramislart ile iiyelere bir tiyelerin grup siirecindeki otantik
psikolojik danisma anlayisi icinde| model sunar. Damigman kendi yasantilarini varolussal
gurubu yoneterek tiyelerin| varolusu ile orada olmasi gereken bir| degisimlerini gercek yasam

Grup ozgiirliikklerini,  secimlerini  fark| kisidir ve {yelerle birlikte gurup aktarmaya ve aktif  olmay.
Liderinin | ederek, kendi yasamlarini var etme| siirecinde bilinmeyen bir yolculuga yonlendirir. Lider iiyelerin gruptal
Rolii ve sorumluluklarini almalarina yardim| dogru yeni yasantilara acik bir lider| 6grendiklerini birlestirmelerine ve|
Gorevleri | etmektir. Uyeleri kendi| Liderler kendi yasantilar1 kadar biitiinlestirilmelerine yardim eder,

yasamlarindaki secim elementleri tiyelerin 6znel diinyalari ile ilgili olup| Aslinda varolussal grup siirecinde

oldugunu yiizlestirerek fark etmeleri
icin yonlendirmektedir.

onlar1 anlamali ve varoluslarini

yasamalarina yardim etmelidir.

lider damigsma yapmaktan ¢ok|
iyelerle birlik aciklikla etkilesim)
kurarak varolug bilincini yasamaya|

ve yasatmaya dzen gosterir.
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Tablo 1. Varoluscu Grupla Psikolojik Damismada Grup Siirecinin Gelisimsel Asamalar1 (Devam)

BOYUT

BASLANGIC ASAMASI

CALISMA ASAMASI

BiTiS ASAMASI

Grup
Uyelerinden
Beklentiler

Varolusgsal gurup siireci basladig]
andan itibaren her tiye her zaman
grupta Oznel bir yere sahiptirler,
Uyeler
celiskileriyle

sorumluluklariyla

oncelikle varolugsall
secimleri

yiizlesmeye

\&

baslarlar. Varoluslarin1 yasayarak]
kim ve ne olduklarini, kimliklerini
anlamaya belirlemeye cabalarlar.

Grup liyeleri yasadiklar1 varolussal
kaygilar ve catigmalariyla
Bu

eski

yiizlesirler. siirecte  rolleri
degistirme,
yaratma, deger catigmalari, bosluk,

yalnizlikla bas etme, Ozgiirliik ve|

ozdesimler

sorumluluk korkusu gibi varolugsal
kaygilarla yiizleseme ve bas etme
egzersizleri yapilir. Boylece grup
siirecinde etkilesim iginde secim ve
sorumlarim fark ederek otantiklik|
yasamaya baslarlar.

Varolugsal stireci|

gurup

sonunda iiyeler varolussal
degismelerini, guruptaki
otantik yasantilarin1  giinliik
yasamda

kararliligiyla

devam ettirmek]|
guruptan
Kendi

\(G

ayrilirlar.

secimlerinden
yasantilarindan
olduklar1 igin, farkli bi¢imde

sorumlu

yasaylp yasayamayacaklarina,|
olacaksa nasil olacagina karar|
vererek gercek yasama adim|
atarlar. Grup basarili
otantik kimlige|

ise,|
tiyeler
ulagirlar ve eyleme yol agan

secimlerin farkina varirlar.
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Tablo 1. Varoluscu Grupla Psikolojik Damsmada Grup Siirecinin Gelisimsel Asamalari (Devam)

BOYUT BASLANGIC ASAMASI CALISMA ASAMASI BITIS ASAMASI
Varoluscu  psikolojik  damsma | Varolussal yaklasimda grubun | Varolugsal Grup danigmasi iiyeler
stirecinde ister bireysel olsun iste | izleyecegi  siireg ~ Onceden | ve {yeler ile lider arasinda
gurupla  olsun  net  olarak | belirlenmez bir plan | kendiliginden olusan otantik bir
belirlenmis herhangi bir yontem ve | hazirlanmaz. Varolussal | iletisim siireci olarak
teknik  yoktur.  Ciinkii  bu | yaklasimda gurup siireci | goriilmektedir. Grup  siireci
yaklagimda teknik ve yontemden | tamamen  spontane  olarak | sonsunda iiyelerin kendi se¢cim ve
cok yasantrya, gurp siirecine ve | gelisen  otantik  yasantilar | sorumluklarini fark ederek guruptan
iligkilere ©nem verilir. Gerek | biitiinligiidir. Bundan dolay1 | ayrilmalart beklenir.
duyulursa  diger yaklagimlarm | yontem yada teknik kullanmak | Uyelerin  gurubun  bitmesinden

Uygulanan . s " Syl . .

Bashca yontem . .ve . tekmlflerl.nc.le one@1 degildir. Ar}cak uyelerlr.l dolay1 ya.sanmam muhtt.:mel

Yéntem ve yararlamlabilir. Bir grup liderinin | sahip olduklari se¢imler ve yeni | kaygilarin1 giderecek bazi teknikler

Teknikler teknik ve becerisinden c¢ok liderin | yasam kurma Kkararlarmin fark | kullanilabilir. Sonug olarak

tutumu ve davraniglari grup siireci
icin ¢ok onemlidir. Grup liderleri
hedef planlarinin
uygulanan teknik uzmanlar olarak
goriilmezler. Herhangi bir
degerlendirme yoktur.

tedavisel

etmeleri igin bazi 6zel teknikler
gelistirilebilir.

Daha ¢ok ben/sen iliskisi
yaratma ve tam olarak, simdi
bura otantik olarak var olma
vurgulanmaktadir. Uyelerin
gurup
kaygi ve celiskileriyle yapici

siirecinde  varolussal

olarak yiizlesmeleri onemlidir.

varolussal gurup siirecindeki her

sey kendiliginden gelisen
yasanmasi gerekenler olarak
algilanir.
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Tablo 1. Varoluscu Grupla Psikolojik Damsmada Grup Siirecinin Gelisimsel Asamalari (Devam)

BOYUT

BASLANGIC ASAMASI

CALISMA ASAMASI

BITIS ASAMASI

Grup
Siirecindeki
Muhtemel
Sorular

Bir varoluscu grup, insanlara
yasam boyu kendini kesfetme
yolculuguna baslama ve siirdiirme
icin karar vermelerine saglama
stireci olarak tanmimlana bilir. Bu
yolculuga katilma istekliliginize
sorgulaymniz. Su anki varolussal
kaygi ve celiskilerinizle
yiizlesmeye varolusunuzu yeniden
yapmaya hazirimsimz? Gerektigi
zamanlarda {iziinti ve Hayal
kirikliligi  yasabiliyor musunuz?
Bilinmeyene katlana bilir misiniz?
Garantileri olmaksizin
ozgirligumiizii deneyebilir
misiniz? Yasaminzdaki kaygi ile
nasil bas edebilirsiniz?

Varolussal psikolojik danisma
gurubunda ne igin ne derece var
olabilirsiniz? her seyde yeniden var
olmaya  hazinmsmmz?  Uyelerce
herhangi  bir yone cekilmege
isteklimizsiniz? Grup da, tiyelerinin
gelistirilmesini beklediginiz tutum ve
davramiglar  icin  model  olabilir
misiniz? Neyi modellersiniz? Diger
yaklasimlardan ~ 6diing  teknikler
alabilir ~ misiniz?  Aldigimz  bu
teknikleri gurup siirecinde uygulaya
bilir misiniz? Teknikleri tiyelerle
kurdugunuz iliski baglanimda ve
giiven ikliminde kullanir misimz?
Uyeler elde edebilecekleri eylem
seceneklerinin farkindalar mi1?
Eylemlerindeki secimlerinin
sonucuna katlanmaya hazirlarimi?

Uyeler harekete gecmeye|
istekliler ~mi?  Ogrendiklerini
eylem haline getire biliyorlar m1?
Yasamlarinda degisiklik
yapmaya sz vermisler midir?
Kesin, somut degisiklikleri nasil
yapacaklardir? Uyeler secimleri
oldugunu gorebilir mi?
Secimlerinde eyleme geg¢menin|
bedeli oldugunu gorebilirler mi?
Belirsizlikte yiizleserek kendileri
icin secim yapmalar1 gerektigini
gorebilir mi? Kararlarinin
sorumlulugunu  alabilirler mi?
Simdi, 6zgiirliikkle gelen kaygiylal
gruba girdikleri zamankinden|
daha iyi bas edebiliyorlar mu?

(Corey, 1995).
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Sendikalarin Dogusu; Tiirkiye ve Bat1 Avrupa Ulkeleri Karsilastirmasi
Ahmet OZKIiRAZ? Nuray TALU®

Ozet

Sendikalar 18. yiizyilin sonlarma dogru Ingiltere’de Sanayi Devrimi’nin yol agtigi
olumsuz kosullar sebebiyle dogmustur. Ancak Tiirkiye’de sendikalar1 doguran kosullar
ve sendikalarin yapist Bati Avrupa iilkelerinden farklilik gostermektedir.Caligmanin
amaci Bat1 Avrupa iilkeleri ile Tiirkiye’de sendikaciligin dogusunu karsilagtirmaktir.
Asil amaci is¢i hak ve cikarlarin1 korumak olan sendikalar, ortaya ¢ikma siirecleri
acisindan Bati Avrupa iilkeleri ile Tiirkiye arasinda benzerlikten cok farkliliklara
sahiptir. Bu sonucun asil saiki ise sanayilesme ve demokratiklesme siirecinin Bati’da
Tiirkiye’den 6nce baslamis olmasidir. Calisma’da konu ile ilgili kitap, dergi ve makale
gibi ikincil kaynaklar taranmig ve ulasilan bilgiler yorumlanarak kullanilmistir.

Anahtar Sézciikler: Sendika, Sendikalarin dogusu, Tiirkiye, Bat1 Avrupa.

Emergence Of Trade-Unions: Comparison Between Turkey And Western-
European Countries

Abstract
Trade-unions emerged toward the end of the 18th century due to the negative conditions
that industrial revolution had caused in England. However, the reasons which made
trade-unions in Turkey come into being and the structure of these trade-unions are
different from those in the West.
The aim of this study is to compare the emergence of trade-unions in Western-European
countries with that in Turkey. Trade-unions whose original goal was to protect workers’
rights and interests have, in terms of emerging process, dissimilarities between Western-
European countries and Turkey. The actual motive of this consequence is the fact that
the process of democratization and industrialization in Europe started prior to in Turkey.
For the study, such relevant resources as books, magazines, articles and etc. were
scanned and the obtained data was interpretively used.
Key Words: Trade-union, Emergence of Trade-unions, Turkey, Western Europe.

1. Giris

Sanayi Devrimi 18. yy.’in ikinci yarisinda Ingiltere’de dogmus ve
oradan Bati Avrupa iilkelerine yayilmistir. Sanayi Devrimi aslinda makinenin
ve onunla birlikte buhar ve biiyiik fabrika sanayinin dogusu olayidir ve
ekonomik yagsami ve onun kurumlarini derin bir bigimde degistirmistir. Cagdas
sanayi teknigi 18. yy.’1n ikinci yarisindan baslayarak sasirtict bir hizla gelismis
ve bu gelisme biiyiik ve derin toplumsal degismelere yol agcmistir. Bu teknik ve

* Yrd.Dog.Dr, Gaziosmanpasa Universitesi, [[BF, Kamu Yonetimi Boliimii, ahmeto@ gop.edu.tr

® Bilim Uzmani , Nuray. TALU @halkbank.com.tr
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toplumsal gelisme ve degismeler, onceki donemden farkli olarak, genis bir isci
sinifint ortaya ¢ikarmis, yeni yasama ve calisma kosullari yaratmis, kentlerin
niifusu hizla artmis, erkek, kadin ve cocuk iscileri zor, agir ve insani hizla
yipratan caligma kosullariyla kars1 karsiya birakmustir.

Kapitalist sistem, kiigiik atdlye sistemini yikarak ve makinelesmeden
once imalathanelerde kalabalik iscileri toplayarak, vaktiyle loncalar icinde
toplanmis Ogeleri birbirinden ayirmis ve girisimcinin karsisina durmadan artan,
yeni bir sinif ortaya koymustur.

Baslangicta iktisadi liberalizmin etkisiyle cesitli baski ve
yasaklamalarla sindirilmeye calisilan sendikal hareket, kararli miicadelelerden
sonra, 19. yiizyilda hak olarak taninmistir. Sendika hakk: giiniimiizde gerek i¢
hukuk gerekse uluslararast hukuk metinlerinde temel insan hakki olarak yer
almaktadir. Baslangigta iscilerin oOrgiitlenme bicimi olan sendikalar, is¢i
sendikalar1 gii¢lenince isverenlerce de tercih edilmis ve isci sendikalarina tepki
olarak igveren sendikalar1 kurulmustur.

Calismanin amac1 Bati Avrupa iilkeleri ile Tiirkiye’de sendikaciligin
dogusunu karsilagtirmaktir. Calisma’da yontem olarak konu ile ilgili kitap, dergi
ve makale gibi ikincil kaynaklar taranmis ve ulasilan bilgiler yorumlanarak
kullanilmuastir.

1. Bati1 Avrupa Ulkelerinde Sendikaciligin Dogusu

1.1. ingiltere’de Sendikal Hareketin Ortaya Cikisi

Sendikal hareketin gelismesi icin gerekli iki kosuldan biri sanayilesme
digeri de demokrasinin varligidir. Bu iki kosulun gerceklestigi ilk iilke
Ingiltere’dir (Tokol, 1984:221). Bu iilkede sanayilesmenin etkilerinin
goriilmeye basladigr 18. yiizyilin son c¢eyregine kadar calisma hayati loncalar
tarafindan diizenlenmistir (Yiicel, 1980:221). Geleneksel iiretim yapis1 ve kapali
tiretim tarzinin yer aldigi loncalarda kalfalarin ustalara kesin bagimliligl s6z
konusudur (Ekin, 1989:6-7, Demircioglu, 1987:61).

Bu bagimlilik baslangicta biiyiik sorunlar olusturmus ancak ticari
hayattaki hizli gelismeler ve ulasim ve haberlesme sistemindeki ilerlemeler,
makinelesme zamanla kalfa ve ustalar arasinda 6nemli c¢atismalarin ortaya
c¢ikmasina neden olmustur. Degisen piyasa kosullarina ayak uydurmak isteyen
ustalarin ¢iraklik yasalarini cignemeleri ve iicret anlagmalarini bozmaya
baslamalar {izerine kalfalar “Dostluk Dernekleri” “Meslek Kliipleri” kurmaya
baslamislardir. Yerel nitelikte olan bu orgiitler iiyelerine, hastalik, issizlik ve
Oliim risklerine kars1 sosyal yardim saglamislardir(Yiicel, 1980:96-97).

Orgiitlenme ihtiyaglarinin artmasi isci hareketlerinin cogalmasi iizerine
1789 ve 1800 yillarinda “Birlesme Yasalar1” yiiriirliige girmistir. Yasalar her
tiirlii birlesmeyi yasaklamis, birlesmeye katilan kisileri ii¢ aya kadar hapis ve
agir iste calisma cezasi verilmesini 6ngormiistiir. Bu donemde orgiitlenmenin
su¢ olarak kabul edilmesinde devletin ekonomik ve sosyal hayatta her tiirlii
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miidahalesini reddeden “liberal goriis”iin rolii bulunmaktadir. Birlesmeyi
Onleyen yasalara ragmen vasifl isgiler arasinda orgiitlenmenin 1800’li yillarin
basinda hizla devam ettigi goriilmektedir (Yiicel, 1980:96-97).

Ingiliz sendikacilik hareketi 1830’lu yillarda Robert Owen’in
fikirlerinden etkilenerek yeni bir boyut kazanmstir (Ekin, 1989:79). Uretim
kooperatiflerine dayanan bir toplum diizeni ile iscilerin emeklerinin karsiligini
alacagina inanan Owen bu diizenin saglanmasinda barig¢1 genel grevin etkili
olabilecegini savunmugtur. Owen’a gore barisc1 genel grevde en biiyiik destegi
diger simiflarin iyi niyetli insanlar1 saglayacaktir. Owen’mn fikirleri
dogrultusunda 1834 yilinda “Uretici Simiflarin Biiyikk Milli Manevi Birligi”
kurulmustur (Isikli, 1972:19-20).

Birlik kisa siirede ¢ok sayida is¢iyi biinyesine almistir. Ancak birlige
tiye isciler iizerinde devletin ve igverenlerin siirdiirdiigi yogun baskilar 6rgiitiin
kisa siirede dagilmasina yol a¢cmustir. Owenizm hareketinin basarisizliga
ugramasi lizerine “Chartizm Hareketi” isciler arasinda yayginlik kazanmaya
baslamistir. 1837-1848 yillar1 arasinda isgileri etkileyen hareketin temel esaslar1
biitiin vatandaglara oy hakki verilmesi, se¢cim bolgeleri arasinda esitlik
saglanmasi, milletvekili adayligi i¢in 6denen vergilerin kaldirilmasi, se¢cimlerde
oylamalarin gizli olarak yapilmasi ve isgiiciiniin on saat olarak belirlenmesi
seklinde siralanabilir (Lefrance, Siilker, 1966:10).

Chartizm hareketi 0Ozellikle vasifsiz isciler arasinda yayginlik
kazanmasina karsilik vasifli iscilerin denetiminde bulunan sendikalarla yeteri
kadar dayanisma saglayamadigi ve teorik bir yapiya sahip olamadigi igin
basarisizliga ugramistir (Isikli, 1972:23-24).

Belli bir alanda ulusal diizeyde ilk sendika kurma girisimi 1851 yilinda
makine ustalar1 tarafindan gerceklestirilmis, “Birlesik Makine Ustalar1
Sendikasi” kurulmustur. Birlesik Makine Ustalar1 Sendikast merkezden
denetlenen ilk ulusal sendikadir. Bu sendika sistemi ortadan kaldirmak yerine
sistemle uyum icinde iscilerin kisa vadeli ekonomik c¢ikarlarini korumay1
amaclamistir (Yiicel, 1980:101-102). Sendika iiyelerinden yiiksek aidat almus,
tiyelerine ¢esitli risklere yardim saglamus, iiyelerinin ¢ikarlarimi vasifsiz iscilere
karst korumustur (Jackson, 1992:24).

1860’larda Birlesik Makine Iscileri Sendikast modeli sendikalar
yayginlik kazanmaya baslamistir. Duvarcilar, tas iscileri ve diger meslek
gruplarindaki isciler bityiik ulusal sendikalar olusturmuslardir. Ote yandan
bugiin varligi siirdiiren “Isci Sendikalari Kongresi” de 118 000 isciyi temsil
eden 34 sendika temsilcisinin bir araya gelmesi ile 1868 yilinda kurulmustur
(Yiicel, 1980:103-106).

Bu gelismeler sonucunda sendikal hareketi gozden gecirmek amaciyla
1867 yilinda bir Kraliyet Komisyonu gorevlendirilmis, komisyonun goriisleri
dogrultusunda 1871 yilinda yeni bir sendikalar yasasi gikarilmistir. Yasa ingiliz
sendikaciliginda yeni bir donem baslatmisgtir. 1871 yilindan sonra sendikalarin
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faaliyetlerini diizenleyen ¢ok sayida yeni yasa uygulamaya konulmustur (Ekin,
1989:78). Bu yasalar sendikalara tiizel kisilik kazanma hakkini, sendika
fonlarinin yasal olarak korunmasini, grev hakkim1i ve siddete bagvurmadan
uyusmazligin genisletilmesini 6ngormiistiir (Talas, 1976:188).

Ingiltere 1876 yilindan 1888 yilina kadar gegen donem icinde biiyiik bir
kriz icine girmis, krizden vasifsiz iscilerin yani sira vasifl is¢iler de olumsuz
etkilenmistir. Bunun iizerine iilkede grev hareketleri yayginlagmis, ancak bunlar
basarisizlikla sonuglanmistir. Sendikalarin biiyiik boliimii kapanmais, bir boliimii
de iiyelerini ve gelir kaynaklarim kaybetmislerdir. Ulkede 1880’lerin sonlarina
dogru Karl Marx’n fikirleri baz1 sendikacilar arasinda benimsenmeye baslamis,
ekonomik bunalimin etkisi ile taraftar toplamistir. Marxist sendikacilar uzun
donemde iilkenin servetinden herkesin esit pay almasini, iscilerin siyasi iktidari
ele gecirerek {iretim araclarinin miilkiyetinin topluma mal edilmesini
hedeflemislerdir. Bu dogrultuda ilk grev hareketi kadin kibrit iscileri tarafindan
baslatilmis, bunu benzin isgileri ve Londra Liman is¢ileri grevi izlemistir. Bu ii¢
grevin de basarili olmasi vasifsiz is¢ileri orgiitleyen sendikalarin kurulmasina
imkan tanimistir. Her meslekteki isciyi Orgiitleyen yeni sendikalar meslek
sendikalarina gore daha radikal bir tutum izlemislerdir (Yiicel, 1980:106-109,
Jackson, 1992:25). Boylece Ingiltere’de 1890’larda sendikal hareket yeni bir
sekil almistir. Bu degismeler daha sonra Isci Partisi’nin kurulmasina yardimci
olmustur (Ekin, 1989:82).

1.2. Almanya’da Sendikal Hareketin Ortaya Cikis1

Almanya’da sanayilesme hareketi olduk¢a geg¢ tarihlerde baslamistir.
Ulkede 1850’lerden once biiyiik sanayi kuruluslarinin sayisi simirlidir. Napolyon
Savaslarindan sonra Ingiliz sanayinin yeniden uluslararasi piyasalara hakim
olmast Almanya’yr onemli Olciide etkilemistir. Alman hiikiimetleri 1825
yilindan sonra sanayinin ilerlemesi i¢in énlemler almaya baslamislardir. Ancak
Alman birliginin saglanamamasi, loncalarin varliklarini siirdiirmeleri, sermaye
ve girisim yetersizligi sanayinin gelismesini engellemistir. 1840’lardan sonra
baslayan sanayilesme biiyiik giicliiklerle karsilagmis, 6zellikle loncalarda yer
alanlar sanayilesme hareketine direnmislerdir (Talas, 1976:231-232).

1848 Devrimi iilkede sendikal hareketin canlanmasina zemin
hazirlamistir. 31 isci Orgiitii ile 3 is¢i komitesi delegelerinin katildig1 bir isci
kongresi toplanmis, kongre sonunda ise ilk siyasi is¢i oOrgiitii olan “Isci
Kardesligi” olusturulmustur. Ancak 1848 Devriminin basarisizlifa ugramasi
tizerine 1854 yilinda tiim sosyalist ve komiinist goriislii sendikalar kapatilmistir
(Tokol, 1989:1).

1860’11 yillar Almanya’da siyasi hareketliligin goriildiigii yillardir. Bu
yillarda gerek 1859 yilinda kurulan “Alman Ulusal Birligi” gerekse liberal
goriisii  benimseyen “Isci Egitim Birlikleri” iscilerin siyasi faaliyetlere
katilmalarin1 saglamak icin yogun ¢aba harcamislardir. Ayni yillarda Ferdinand
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Laselle’nin yayinladig1 “Open Letter of Reply” adli eser iscileri 6nemli dlciide
etkilemistir. 1863 yilinda Laselle’nin goriisleri dogrultusunda “Alman Isgileri
Genel Birligi” kurulmustur (Tokol,1989:1).

Laselle’nin amaci, isgilerin siyasi giicii ele gecirmeleri ve iiretim
kooperatiflerine dayali bir toplum diizeni olusturmalaridir. Siyasi hareket ve
miicadeleye inanan Laselle 1864 yilinda o6ldiigiinde ADAV (Alman Isgileri
Genel Birlig)’ nin iiye sayis1 4 000 civarindadir.

Laselle’nin yami sira Karl Marx’inda Alman is¢i hareketini etkiledigi
goriiliir. August Bebel ve Wilhelm Liebknect’nin liderliginden sonra Isci Egitim
Birlikleri Karl Marx’in goriisleri dogrultusunda faaliyet gostermislerdir.
(Lefrance, Siilker, 1966:16-17) Ote yandan 1861 yilinda Saksonya’da sendikal
yasaklarin kaldirilmasindan sonra birbiri ardina kurulmaya baslayan sendikalar1
etkilemek amaciyla gerek ADAV gerekse Isci Egitim Birlikleri’nin yogun caba
harcadiklar1 goriilmektedir.

Alman Imparatorlugu’nun 1871 yilinda Bismark tarafindan cikarilan
“Sosyalizm Yasas1” sendikalarin gelismesini Onemli Olciide etkilemistir.
Bismark’in sendikalar1 hedef almadiklarini belirtmesine karsin sendikalar
yasadan biiyiik olgiide etkilenmislerdir. 17 federasyon, 39 yerel sendika, 3
merkezi sigorta fonu ve yerel sendika kapatilmig, tiim grevler siddetle
cezalandirilmistir. Yasaya ragmen isciler egitim dernekleri, uzmanlik orgiitleri
ad1 altinda bir araya gelmislerdir. Hiikiimetin yogun baskisina ragmen 1889
yilinda Ruhr bolgesindeki madenciler greve gitmisler, bu grev hareketi
Almanya’nin diger bolgelerindeki madenciler tarafindan desteklenmistir.
(Tokol, 2002:5).

Sosyalizm Yasast’nin 1890 yilinda yiiriirlikten kaldirilmasindan sonra
Alman sendikal tarihinde yeni bir donem baslamistir. 1889 yilinda ise sosyalist
is¢i hareketinin Paris’te yapilan kongresinde calisma saatlerinin azaltilmasi
amaciyla 1 Mayis’ta cesitli faaliyetler yapilmasi karari alinmistir. Bu karar
tizerine Hamburg’da 1 Mayis’ta gosteriler yapilmis, ancak gosterilere katilan
isciler igverenlerce isten ¢ikarilmiglardir. Bu durumu protesto etmek amaciyla
isciler aylarca direnmisler, iscilerin direnisi Almanya’nin diger bolgelerinde yer
alan iscilerce desteklenmistir.

1913 yilinda Alman sendikalar1 gerek iiye sayist gerek mali yonden
olduk¢a 6nemli bir giice ulasmislardir. Bu tarihte hiir sendikalar 2.5 milyon,
Hristiyan sendikalar 340 bin, liberal sendikalar (Hirsch-Dunker) ise yaklasik
105 bin iiyeye sahip bulunmaktadirlar. I. Diinya Savasi’nin baglamasi iizerine
Alman sendikalar1 arasinda ulusal dayanigma diisiincesi agirlik kazanmaya
baslamistir. Sendikalar devletin sendikal faaliyetleri yasaklayacag endisesi ile
savas sirasinda devlete destek olma egilimi icine girmislerdir. Bu amagla
grevler sona erdirilmis, sendikalar iscilerin gida ihtiyaglarinin karsilanmasi,
savas maliillerine yardim edilmesi gibi yeni sorumluluklar yiiklenmistir. Bu
durum sendikalarin kamu organlar1 tarafindan kabul edilmesini saglamistir.
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1917 yilindan sonra ise sendikalarin destegi disinda kotiilesen kosullara bagl
olarak cesitli grev hareketleri giindeme gelmistir.

1.3. Belcika’da Sendikal Hareketin Ortaya Cikisi

Belgika 1830 yilinda bagimsizligina kavusmus, 1831 Anayasasi ile
mesruti bir krallik haline gelmistir. Sanayilesmenin yetersiz olmasi birlesmeyi
ve isci hareketlerini sug olarak kabul eden ceza yasasi iilkede sendikal hareketin
gelisimini uzun siire engellemistir. 19. yiizyihin ilk yarisinda vasifli isciler
tarafindan karsilikli yardimlagsma, dostluk dernekleri olusturulmus ise de bunlari
sendikalar olarak kabul etmek giictiir (Tokol, 1993:21).

Ulkede ilk sendika 1857 yilinda Gent'te tekstil iscileri tarafindan
kurulmus, bu sendikayr 1859 yilinda metal iscilerinin kurdugu sendika
izlemistir. 1860 yilinda metal ve tekstil iscileri tarafindan ilk bolgesel
federasyon olusturulmustur. izleyen yillarda diger bolge ve sektorlerde yeni
sendikalar kurulmus, ilk ulusal federasyon ise 1865 yilinda kamu iscileri
tarafindan olusturulmustur (Tokol, 1993:21).

Ulkede kurulan ilk sendikalar ideolojik ve siyasi bakimdan bagimsizdir.
Belgika’da isciler arasinda ideolojik boliinmeler ancak 1860’lardan sonra ortaya
cikmustir. Hristiyan sendikal hareket 1886 yilindan sonra gelismeye baslamistir.
Ik Hristiyan sendikalar hastalik fonlari, kiiltiirel topluluklar, kooperatifler,
bankalarca desteklenmistir. Walloine ve Briiksel’de Hristiyan sendikalarin
temellerini Demokratik Federasyonlar, Flandre’de ise Lounvain’de kurulan
loncalar olusturmustur (Tokol, 1993:21).

Sosyalist tarafta ise 1885 yilinda kurulan “Belgika Isci Partisi”
sendikalarin olusturulmasi ve gelistirilmesinde etkili olmustur. Parti sendikalar
ve federasyonlar olusturmak amaci ile 1898 yilinda “Sendikalar Komitesi”
kurmustur. Belcika Isci Partisi’ne iiye olmayan sendikalarin da komitede yer
almasi ile komitenin ad1 daha sonra “Bagimsiz Sendikalar ve Belcika Isci Partisi
Sendika Komitesi” olarak degistirilmistir. Komite temel olarak ulusal
federasyonlar olusturmay1 amacglamistir(Tokol, 1993:22).

14. Fransa’da Sendikal Hareketin Ortaya Cikisi

Fransa sendikal hareketin ge¢ gelistigi iilkelerden biridir. Ulkenin
ekonomik, sosyal ve siyasi yapisi sendikal hareketin olugsmasini uzun siire
geciktirmistir. 1789 Devrimi sirasinda Fransa’da heniiz sanayilesme hareketine
rastlanmamaktadir. 1791 yilinda ¢ikarilan “d’Allerde Yasasi” ticaret ve sanayi
ozgirliigii ile calisma 6zgiirligi saglamasina ragmen siyasi istikrarsizlik ve
savaglar sanayilesmeyi engellemistir. Bu konuda ilerlemeler Restorasyon (1814-
1830) ve Temmuz Monarsisi (1830-1848) donemlerinde saglanmig ancak
gercek anlamda sanayilesme II. Imparatorluk (1852-1870) ve III. Cumbhuriyet
(1871-1940) donemlerinde yani 19. yiizyilin ikinci yarisinda gergeklestirilmistir
(Giilmez, 1991:60,80).
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Siyasi yapi ise III. Cumhuriyetten sonra sendikalarin gelismesi igin
uygun bir nitelik kazanmistir (Talas, 1976:244-245).

Fransa’da iscilerin ilk orgiitlenme girisimlerini karsilikli yardimlasma
topluluklar1 olusturmaktadir. Bu topluluklar sadece vasifli is¢ileri icermekte,
tiyelerine hastalik, yaslilik, is kazasi, issizlik gibi durumlarda yardimci
olmaktadir. Yardimlagsma topluluklari sahip oldugu fonksiyonlar nedeni ile
onceleri devlet ve isverenlerce desteklenmis, direnme topluluklarina
doniigmemeleri icin siki bir denetim altina alinmislardir. Ancak topluluklar
zaman i¢inde ayni meslekteki kisilerin bir araya gelerek sorunlarini tartigtiklari
yerler haline gelmisler, 6zellikle 1830’lardan sonra bazi grev hareketlerine
katilmislar, grev hareketlerini yoneten direnme topluluklarina doniismiislerdir.

Fransa’da iscilere yonelik gelismeler 1848 Devrimi’nden sonra
baslamistir. 1848 Devrimi temelde bir is¢i devrimi olarak bilinmektedir.
Kentsoylular, Napolyoncular ve Cumbhuriyetcilerin yardimi ile olusan devrim
toplumsal onderlerin iktidara gelmesini saglamistir (Talas, 1990:209). 24
Subat’ta gecici bir hiikiimet kurulmus, hiikiimet ilk olarak ¢alisma hakki ve
dernek kurma oOzgiirliigti tanimigtir. Gegici hiikiimet tarafindan yapilan
diizenlemeler izleyen yillarda kurucu meclis tarafindan tiimiiyle ortadan
kaldirilmistir (Talas, 1990: 119).

21 Mart 1884 yilinda cikarilan yasa ile sendikalarin 6nceden izin
almadan serbestce kurulabilmelerine imkan taninmistir. Yasa sendikalarin
devlete karst bagimsizligini1 teminat altina almis, bireysel sendika 6zgiirliigiinii
kabul etmis, sendika ¢oklugu ilkesini benimsemistir. 27 Aralik 1892 tarihinde
cikarilan yasa ise toplu is uyusmazliklarinin ¢6ziimlenmesi ile ilgili
diizenlemelere yer vermistir. Yasa c¢alisma kosullar1 ile ilgili toplu is
uyusmazliklarinin uzlastirma komitesinde, bu komitede anlagma saglanamamasi
halinde hakem kurulunda ¢6ziimlenmesini 6ngormiistiir (Tokol, 1993:120).

Yasal diizenlemelerin ardindan, iilkede sendika ve sendikali is¢i sayisi
hizla artmistir (Talas, 1976:246). Bu donemde sendikal birligi saglamak amaci
ile yerel ve mesleki yapida orgiitler olusturulmustur. Yerel orgiitler ayn1 yerde
calisan farkli meslekteki iscileri bir araya getiren “emek borsalari”dir. 1892
yilinda ise anarko-sendikalist goriisii benimseyen “Emek Borsalari
Federasyonu” olusturulmustur. Emek borsalari  yardimlasma, egitim,
propaganda hizmeti vermis, “sendikal bagimsizlik” ilkesini benimsemistir
(Tokol, 1993:121).

2. Tiirkiye’de Sendikaciligin Dogusu

2.1. Cumhuriyet’in Kurulusundan Cok Partili Doneme Kadar
Sendikaciligin Gelisimi(1923-1946)

Kurtulus Savasi zaferle sonuglanmis ve bagimsizlik kazanilmistir.
Cumbhuriyet’in ilamiyla ortaya iilkenin vatandaslarinin kimlik sorunu ¢ikmistir.
Cok uluslu bir imparatorluktan ulus devlete gec¢ilmis, fakat bunun toplumsal
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alanda karsiligi heniiz olusturulmamistir. Ulus devletin ideolojik boyutunun
olusturulmasi zaman almistir (Yiikselbaba, 2001:84).

Yeni kurulan Cumhuriyet, sinif catismasiyla ugrasmak istememistir.
Halk soylemi Kemalistlerin 1923’te kurduklar1 partinin adinda kullanilmistir:
Halk Firkasi. Ayrica her tiirlii muhalefetin yaratacagi fikir ayriliklarindan
cekinmekteydiler ve bu farkliliklara tahammiilleri yoktu. “Iscileri yeniden
kazanmak, en azindan ofkelerini yatistirmak icin simdi acilen bir ideolojiye
ihtiyag¢ vardi. “Care Kkorporatizmde bulundu.” (Ahmad,1995:139,145)
Korporatizm ile sinifsal ayriliklarin {izeri ortiilerek toplum tek bir potada
eritilmek istenmistir.

Cumbhuriyet sonrast isciler lehine diizenlemeler yapilmamistir. Ne
sendika hakki ne grev hakki verildi. Bunun yerine iscilere korporatizm
ilkelerine gore devletin gdzetiminde uyumlu bir yagam siirmeleri sdyleniyordu
(Ahmad,1995:143). Osmanli’dan sanayi altyapist devralinmamustir. Sosyalist
partiler Cumhuriyet Oncesinde hi¢ kok salamamuglardir. Simif bilinci ise
orgiitliiliigiin zayifligindan gelisememistir. Boyle bir ortamda ayrica Kemalist
ideoloji ile sarmalanan, “halkin devleti” diye tanimlanan bir devletle karsi
karsiya olan iscilerin grev yapmasi, bazi taleplerde bulunmasi kolay degildir
(Ahmad, 1998:147).

Biitiin bu vasata ragmen 1923 yili isciler agisindan bir¢ok gelismeye
sahne olmustur. Bunlardan birisi de 17 Subat - 4 Mart 1923 tarihleri arasinda
Izmir’de toplanan Izmir Iktisat Kongresi’dir.

Bu kongreye toplumun her kesiminden temsilciler katilmustir. Isciler de
onemli ol¢iide temsilcileriyle katilmistir. Kongrede isciler orgiit olarak Milli
Tiirk Ticaret Birligi tarafindan yonlendirilen Istanbul Umum Amele Birligi
tarafindan temsil edilmislerdir. Kongrede isciler ile iliskili bir takim kararlar
kabul edilmistir (Genel-Is, 2000:10-11).

Ancak, Izmir Iktisat Kongresi, hem yonetim, hem de farkli toplumsal
katmanlar agisindan daha sonra izlenecek iktisat politikalarina 151k tutmakla
birlikte, Kongre’'nin sonuglarim1 abartmamak gerekir. Her seyden oOnce,
birbiriyle ne denli tutarli olduklari, uygulanma olanaklari, finansman yollar1
arastirllmadan ve Oncelik dereceleri belli olmadan alinan bu kararlar bir
program ya da plan olmayip genel nitelikte dilekler goriiniimiindedir (Sarc,
1983:349).

Asil muhalefet ise, dogu illerinde 25 Subat’ta patlayan ayaklanma
olmustur. Bir kiirt isyan1 olarak bilinen ayaklanmada ulus¢u yonler olsa da
isyana biiyiik olciide dini 6geler hakim olmustur. Mustafa Kemal krizlere karsi
¢oziim iireten biri olarak, once Basbakanliktan Fethi Bey’i alip yerine Ismet
Paga’y1 getirmistir. Bundan sonra 4 Mart 1925’te acilen Takrir-i Stikun Kanunu
cikarilmistir. 4 Mart 1929’da kaldirilan bu kanun Meclis’e olaganiistii yetkiler
vermektedir (Ziircher,2000:245-246). Terakkiperverci muhalefetin kanunun
Anayasa’nin 70’inci maddesine aykir1 oldugunu One siirmesine karsin kabul
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edilen Takrir-i Stikun Kanunu, isci orgiit ve eylemleri icin yasaklayici bir
cerceve olusturmustur.

Hiikiimetin iscilerin orgiitlenmelerini de engelleyen bu tutumu o giin
iktidar partisi olan CHP’nin is¢i kitlelerinin bilinglenmelerini, kendi hak ve
cikarlarimi birleserek aramalarini istemedigini gostermekteydi. Biitiin partileri
kapatarak glidiimlii bir yonetime giden CHP, is¢i kuruluslarinin kendi
isteklerine ve goriislerine gore yoOnetilmesi amaciyla giderek daha siki
tedbirlere bagvurmaktaydi.

Takrir-i Stikun sonrasinda 1930’lardaki ekonomi siyaseti yine ayni
temelden yiiriitilmekteydi; “toplumsal baris”1 korumak. Bunun icin ceza
yasasindaki 141. ve 142. madde “komiinist propaganda’nin cok genis
yorumlanmasinda kullanilmistir. Her tiirlii elestiri bu maddenin igerisine
sokulmus ve diizinelerce insan bu nedenle tutuklanmistir (Ahmad, 1995:143).

Siniflar aras1t ugurumun arttig1 boyle bir ortamda CHP’ye kars1 tepkiler
de yogunlagsmistir.” Tek parti sisteminde Cumhuriyet Halk Partisi’nin devlet
aygitiyla sikica 6zdeslesmis olmasindan dolayi, bu hosnutsuzluk devlete oldugu
kadar partiye de yoneliktir.” Biitiin bu gerilimlerin farkinda olan iktidar siyasal
anlamda yeni acilimlar olusturup, liberallesmeye yonelmeye karar vermistir. Bu
kararda uluslararasi konjonktiiriin de pay1 bulunmaktadir (Ziircher, 2000:302).

2.1.1. CHP’nin isci Stmifi Hareketine Yaklasim

CHP 1931°de Tiirkiye’nin sinifli bir toplum olmadigini programina
dahi gec¢irmigtir. “Cumhuriyet Halk Firkasi her bakimdan bir iktidar tekeli
kurmus ve 1931°deki parti kongresinde Tiirkiye’nin siyasal sistemi tek parti
sistemi olarak ilan edilmistir ( Ziircher,2000:257). Program iizerinde
tartisilirken parti sekreteri soyle diyordu: “Memlekette bir simif suuru
uyandiracak tahrikat hissediliyor. Biz bu zeminde uyanik olmak lizamuna
kaniiz.”(Eris¢i, 1951:21 ) Ayrica yapilan konusmalarda partinin tiim halkin
cikarlarim1 koruyan bir kurulus oldugu ifade edilmistir. CHP’nin dikkate aldig1
siniflar arasinda isciler ve koyliiler olmamistir. Sanayinin fazla gelismedigi bir
tilkede iscileri ve ¢ikarlarini ifade etmek geregini duymamislardir (Cumhuriyet,
29 Ocak 1931°den aktaran Ahmad, 1998:146). “CHP hem burjuva yoniiyle,
hem de wulusal burjuva olusturma amact dolayisiyla, karmasik bir
partiydi”’(Erogul, 1994:44-49).

CHP smnif bilincini uyandirmasina meydan verecek Orgiitlerin
kurulmasini ve yasamasini istememistir. Bu nedenle is¢ilerin orgiitlenmelerine
izin verilmezken, o siralarda hazirlanan Esnaf Cemiyetleri Talimatnamesi ile
esnaf arasinda meslek esasina dayanan cemiyet kurulmasina izin verilmekteydi.
Sendika biciminde olmamak {izere kurulan dernekler, meslegin teknik
bakimindan gelismesi, meslek anlagmalarinin ¢6ziimii ve meslektaslar arasinda
dayanisma ve yardimlasma saglanmasi gibi islerle ugrasmis, sinifsal c¢ikarlar
ardinda kosmamuslardir. Esnafa dernek kurma izni veren hiikiimet sinif ilkesine
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dayanan sendika kurmasina, iscilerin sosyal ve ekonomik ¢ikarlarini elde etmek
icin sosyal alanda miicadelelere girismelerine izin vermemistir. Boyle giidiimlii
bir ortamda isverenlerin istedikleri gibi davranmalari, {icretleri keyfi
ayarlamalari, iscileri yer alti miicadelelerine dogru kaydirmustir (Siilker,
1955:29).

Isci hareketleri baski yoluyla durdurulamayinca, 1931 segimlerinde
CHP yoneticilerinin  izniyle, baz1 is¢i liderleri milletvekili aday1
gosterilmislerdir. Hiikiimetin yardimlariyla is¢i oOrgiitlerinin ¢ogu yardim
sandiklar1 sekline doniistiiriilmiistiir. Boylece dolayli yollardan egemen
cevreler, is¢i kitleleri tizerinde ekonomik bir baski diizeni kurmuslardir.

1935’lere gelindiginde devletcilik ilkesi hem en tepe noktasinda hem de
en tartismali doneminde bulunmaktaydi. Ciinkii “ne parti ne de hiikiimet,
devletin ekonomiye miidahalesinin sinirlarini, 6zel sektorii ve bu sektdriin CHP
icindeki destekgilerini tatmin edecek sekilde tanimlayabilmistir”. Bu belirsizlik
toprak agalarini, burjuvaziyi rahatsiz etmekteydi. Toprak agalar1 toprak reformu
yapilamayacag1 konusunda garanti verilerek sakinlestirilmekteydi. Yiikselen
kapitalist sinif devletgiligin kendilerini nasil etkileyecegini bilemiyordu. Parti
Genel Sekreterligine Recep (Peker)’in getirilmesi (1931) kapitalistleri daha da
endiselendirdi. Recep (Peker), totaliter bir egilim sergiliyordu ve bu CHP’nin
devlet iizerindeki agirhigimi artirmistir. “Nihayet 1935°te, Almanya’daki 6rnegi
izleyen CHP parti ile devletin birlegsmesini ongoren bir tasariy1 kabul etmistir;
genel sekreter Icisleri Bakanligi gorevine getirilirken, partinin il bagkanlar:
vilayetlerine vali olarak atanmiglardir.” (Ahmad, 1995:127,129).

Biitiin bu siireg, biirokrasinin reformlarla sokiilemeyecek bir sekilde kok
salmasim1 saglamistir. Diinya’da kriz siirecine girilmistir; Almanya gittikce
giiclenmektedir. Almanya’nin bu sekilde giiclenmesi Tiirkiye’'yi -geleneksel
olarak Almanya yakinligi Osmanli’nin 6zellikle son agamasinda basglamisti- bu
devletle yakinlasmaya gotiirdii; bundan siyaset ve ideoloji de etkilenmistir
(Ahmad, 1995:94).

Donemin kisa omiirlii iki muhalefet partisinden yalnizca Terakkiperver
Cumbhuriyet Firkasi’nin programinda is¢i sorununa genel bir anlatimla yer
verilmistir. 35. maddeye gore, “sermaye ile say ii amel miinasebat1 tanzim ve
sermayedar ile imal ve mesai erbabinin hukuk ve menafi ayni suretle miidafaa
edilecektir.” 36. madde ise “amelenin temettiie istirak ettirilmesine taraftariz.
Fakat bunu kanun kuvvetiyle degil, ikna suretiyle temin etmeye c¢alisacagiz”
denilmektedir (Tunaya, 1952:619). Goriildiigii gibi devletin gorevlilerinin
“hadd-i asgari”’ye indirilmesinden yana olan ve liberal ekonomi goriisiinii
benimseyen firka, isveren ile c¢alisanin hak ve cikarlarimi “ayni suretle”,
aralarinda herhangi bir ayrim gozetmeksizin ve esit taraflar olarak savunmay1
amaglamaktadir. Ote yandan programda iscinin kara katilmasindan yana
oldugunun aciklanmasi oldukga ilgingtir.
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Serbest Cumhuriyet Firkasi’nin hicbir hazirlik yapilmadan yayimlanan
11 maddelik c¢ok kisa programinda ise, isci-igveren iliskilerine hig
deginilmemistir (Tunaya, 1952:633-634). Buna karsin, hosnutsuz halk
kitlelerinin varligim1 ortaya cikaran bu muhalefet deneyi, “Cumhuriyet Halk
Firkasi’n1 caligsanlarin lehine atilimlar yapmaya, daha dogrusu yapar goriinmeye
itecektir (Giilmez, 1983:186).

2.1.2. Kanunlarda Yapilan Diizenlemeler ve 1936 Is Kanunu

8 Haziran 1936’da 3008 sayili Is Kanunu Meclis’te kabul edilmis
1937°de yiirtirliige girmistir (Yavuz, 1998:165). Kanun ¢ikartilincaya kadar
birgok kanun tasaris1 meclise gelip gitmistir. Bu konuda 1923’de Izmir iktisat
Kongresi’nde karar alinmustir. 5. Icra Vekilleri Heyeti Reisi Ali Fethi Okyar’in
hiikiimet programinda da boyle bir yasa yer almistir. Cumhuriyet’in ilanindan
sonra Ali Fethi Okyar hiikiimetinin (22.11.1924-03.03.1925) ve 6. Inonii
hiikiimetinin  (04.05.1931-01.03.1935) programlarina girmistir. Fakat s
Kanununun ¢ikmasi ancak 7. Inonii hiikiimeti doneminde, 1936’da cikartilmus,
1937 yilinda yiiriirlige girmistir (Isik, 1995:89, Yavuz, 1998:164). Bu kanun o
giine kadar giindeme gelen tasarilardan daha antidemokratik ve biirokratiktir
(Erisei, 1951:23). 1923’te savastan ¢ikilmis olmasina ragmen iscilere daha fazla
hak verilmistir. Bunun nedeni siyasal iktidarin kendini saglamlagtirma siirecinde
olmasidir. 1936’da ise siyasi iktidarin kendini saglamlastirma siirecini
tamamladigini ve artik muhalif giiclerin sindirilmesi zamaninin geldigi
donemdir.

Stirekli giindeme gelip giden bu tasarilardan 1924 tarihli olaninda grev
hakki taninmistir. Bu tasar1 1929 tarihinde hiikiimet tarafindan geri ¢ekilmistir.
1928 ve 1932 tarihli tasarilarda grev ve sendika hakki giindeme getirilmemistir.
1936 tarihli yasa giindeme geldiginde Sanayi Birligi tasariya karsi ¢cikmistir. Bu
tasarmin igverenlere yiiklediklerinin ¢ok fazla oldugunu, bunun ise hem
ekonomiye hem de iscilere zarar verecegi sOylenmistir. Eger bu tasari
yasalasirsa sermaye yatirim yapmayarak rantiyelige yonelecek ve isciler issiz
kalacak seklindeki soylemler aslinda igveren kesiminin tehditleridir.
Isverenlerin talepleri su sekilde siralanabilir: Bazi durumlarda ihbara gerek
duyulmaksizin isten c¢ikarabilme, lokavt hakki, terk-i hizmet yasaginin
getirilmesi, calisma siiresinin 50 saat olmasi gibi... Hiikiimet Is Kanunu igin
ABD’li uzmanlardan da goriis almistir. Bu wuzmanlar iskoluna gore
siniflandirma yapilmasini, sayim yapilmasini, asgari iicretin saptanmasini, ayni
ticretin kaldirilmasini, vasifli eleman yetistirilmesi i¢in Onlemler alinmasini
onermislerdir. Oneriler arasinda grev ve sendikalasma hakkimin verilmesi
bulunmaktadir(Isik, 1995:90-95).

CHP 4. Kurultay’nin sonucunda programma, “Is anlagmazliklarinin
uzlasma yoluyla, olmazsa uzlastirma araglarinin yargichig: ile giderilmesi ve
grev ve lokavtin yasaklanmasini saglayacak bir is kanunu” cikartilmasini
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koymustur  (Istk, 1995:90-95). “Kanunun hazirlanmasinda Italya is
mevzuatindan  yararlamlmistir.”(Karpat, 1967,:100’den  aktaran  Timur
1997:146, Ziircher, 2000:291) Kanun hazirlanirken iscilere s6z hakki
verilmemistir, fakat Meclis’te is¢ilere biiyiik 6vgiiler arasinda kabul edilmistir
(Timur, 1997:157). Is Kanunu tartigmalarinda Iktisat Vekili Celal Bayar
tasarinin “giizellesmis” ve “iyilesmis” oldugunu ifade etmistir. 1936 Kanunu
cikartilirken, Muvakkat Enciimen Mazbatasinda vurgulandigi gibi, “memlekette
baslamis olan endiistri hayatin1 milli bir varlik halinde gérmenin ve bu intizam
ve ahengi bozabilecek herhangi bir ihtilafi, Devletin kuracag telif vasitalarinin
hakemligi ile halletmenin iktisadi biinyemize en uygun bir yol” oldugu goriisii
oybirligiyle kabul edilmistir (TBMM Zabit Ceridesi, 1936:49°dan aktaran
Giilmez, 1995:173).

Sendika kurmak kanunla yasaklanmistir. Sendikalarin yasak oldugu bir
ortamda bunun yerine uzlasma sistemi yiiriirliige konmustur. Bu sistemin
unsurlar isci temsilcileri, devlet ve isverenlerdir. Ayrica uzlasma olmasa bile
kanun 72. madde ile grevlere kati yasaklar getirmistir. 73. ve 75. maddeler
grevlere karsi sert hiikiimler icermektedir. 74. maddeye gore lokavtlar da
yasaktir. Bu kanunun grev tanimi da oldukca katidir. 73. maddeye gore ii¢
is¢cinin yan yana gelmesi ve iiretimi kismen veya tamamen aksatmasi hali grev
sayllmaktadir. 127. ve 128. maddeler isverenin is sozlesmesini feshetme hakkini
tanimlamaktadir.

1936 yasasimin birincil 6zelligi, ulus ve halkla kaynasma temeline
dayanan tek parti ideolojisiyle devlet¢ci ekonomi politikasi anlayisini zorunlu
ogeleriyle birlikte calisma iliskileri alanina yansitmasi, dolayisiyla da devletin
calisma yasaminin tiim sorun ve alanlarina biricik ve diizenleyici aktor
niteligiyle kapsamli karismasinin simgesi; kisacasi, “rejimin is yasasi” olmasidir
(Giilmez, 1995:162).

Is Kanunu smifsallasmay1 engelleyen bir cercevede kurulmustur
(Timur, 1997:155). Iscilerin dayamisma ve miicadele bilincini gelistirecek
sendikal orgiitlenmeye izin verilmemis, grev ise anlamsiz kalacak sekilde
sintrlandirilmgtir.

Cumhuriyet’in ilanindan sonra 1924 Anayasasi’nin getirdigi toplanma
ve dernek kurma hakki 1925°te yiiriirliige giren Takrir-i Siikkun Kanunu ile
kaldirildi. Bu kanun, her tiirlii mesleki ve siyasi orgiitlenmenin yani sira grevleri
de yasaklamist1. Ote yandan Ceza Kanunu’nda 1933’te yapilan degisikliklerle
grev ve lokavt yasaklari cezai hiikiimlerle kuvvetlendirilmistir (Ekin, 1987:231).
Kanunlardaki diizenlemelerden birisi de 1936 yilinda yapilan diizenlemedir. 141
ve 142. maddeler italyan Ceza Kanunu 6rnek alinarak daha da agirlastirildi.
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2.2. Cok Partili Donemden 1960’a kadar Sendikaciigin
Gelisimi(1946-1960)

2.2.1. 1946 Cemiyetler Kanunu Sonrasinda isci Orgiitleri

1938 yilinda kabul edilen Cemiyetler Kanunu’nun maddesinin (h)
fikrasi, “Aile, cemaat, 1rk, cins ve sinif esasina veya adina dayanan cemiyetler
kurulamaz. “hiikmii ile sendika kurma hak ve hiirriyetini tamamen ortadan
kaldirmistir. 4919 sayili Cemiyetler Kanunu’nun 1946 yilinda yiiriirlige
girmesinden sonra, bu durum son bulmustur. Yeni Cemiyetler Kanunu,
sendikalar1 veya smif esasina dayanan dernekleri, kurulmasi yasak dernekler
arasinda saymamustir. Ayrica, eski kanunda sendika kurmay1 yasaklar mahiyette
yer alan 9. madde, sendika kurma hiirriyetini saglayacak yonde degisiklige
ugramigtir. Oysa 1946 Cemiyetler Kanunu, getirdigi yeni hiikiimlerle, is¢ilerin
dernekler halinde teskilatlanmalarina belli bir 6l¢iide imkan hazirlamistir. “Yeni
dernekler kanununa gore sinif esasi iizerine dernekler kurulmasina izin
verilmesinden sonra bir¢ok biiyiik sehirlerimizde ¢esitli sendikalar kurulmus ve
calismaya baglamistir” (Talas, 1963:36-37). Bu suretle sendikalarin sayisi,
Sendikalar Kanunu’nun kabul edildigi tarihlerde 100’e yaklasmistir. 10 Haziran
1946’da bu konuyla ilgili olarak Cemiyetler Kanunu'nda yapilan degisiklige
gore, cemiyetlerin ve bu arada is¢i sendikalarinin faaliyetlerini sinirlayan bazi
maddeler kaldirilmistir. Ancak CHP, is¢i emekgilerin sinif temeli iizerine orgiit
kurulmasina konulan yasag: kaldirmamustir.

Sendika kurma yasagimin kaldirilmasi ilk bakista biiyiik bir seving
uyandirmis ise de yasanin sendika Ozgiirliigiinii kisitlayic1 birgok hiikiimleri
beraberinde getirmesi bu sevinci golgelemistir. Sendikalarin politika ile, siyasal
propaganda ile ve siyasal yayinlarla ugragsmama hiikmii is¢i sendikalarinin
calisma alanim ¢ok daraltmaktaydi. Ayr1 bir madde ile sendikalarin ulusal
cikarlara aykir1 hareket edemeyeceklerinin belirtilmesi; grev yasaginin hiikiim
stirecegi bir donem iginde is¢i sendikalarini kiskivrak baglayacak nitelikte
olmustur.

CHP sendikalarin teskilatlanmasinda yardimci ve Onayak olurken
kendisine yakinligi olan, hatta parti mensubu olan iscilerin yonetici kadrolart
isgal etmeleri amacini giitmiis ve bu yoldan belli bir olciide sendikalarin
faaliyetlerini kontrol edebilme imkanini elde etmistir. Bu maksatla Sendikalar
Kanunu yiiriirliige girdikten sonra, CHP’ye bagh bir “is¢i biirosu”nun
kuruldugu goriilmektedir (Talas, Dilik, Isikli, 1963:41).

CHP iktidarimin sendikalara mali yardimlar1 da olmustur. Sendikalar,
kuruluslarinin hemen ilk yillarindan itibaren aidatin iyi toplanmamasi ve isci
kitlesinin bilgisizligi dolayisiyla hiikiimetten para yardimi talep etmek
durumunda kalmislardir. Sendika bagimsizligi ile bagdasmasina imkan olmayan
bu yoldaki tatbikata Is Kanunu’nun 30. maddesi baslica imkam saglamistir. Bu
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maddede mevcut hiikiim geregince, isverenler cezali isgilerin {iicretlerinden
yaptiklari kesintiyi her yi1l Calisma Bakanligi’nda biriken bu paralarin bir kismi
sendikalara yardim olarak kullanildigindan, 6zellikle sendikaciligin ilk
yillarinda bazi merkez ve {iist kademe kuruluslar1t icin zaman zaman
yararlandiklar1 6nemli bir kaynak teskil etmistir.

DP cesitli smiflarin ¢ikarlarinin genellikle kamu yarart ¢ercevesinde
uzlastirilmasina inanmaktaydi. Sosyal, ekonomik ve mesleki amaclarla dernek
ve sendikalar kurabilecegini, sendikalara ise her tiirlii politik amaclar disinda
kalmak iizere grev hakkinmn taninmasi gerekliligini savunmaktaydi. Oteden beri
grev hakkim1 isteyen isciler bu vaat yiiziinden DP’yi desteklemeye
baslamislardir. DP bunun yaninda her tiirlii sosyal ve ekonomik tedbirlerin
alinarak iscilerin rahat bir yasama diizeyine kavusturulacagini ileri stirmiistiir.
Donemin diger partilerinden Sosyal Adalet Partisi, sosyalizm, adalet ve
devletcilik prensiplerinin birlestirilmesine calisacagini soyliiyor, Ingiliz hayrani
Ciftci ve Koylii Partisi diisiincelerinin iktidar partisiyle ayni oldugunu
bildiriyor, Sosyal Demokrat Parti ise, iilkede vatandaslarin gereksinimlerine
gore sendika kurulmasimi gerekli bulmaktaydi. Tiirk Sosyalist Partisi ise her
tiirlii adaletsizligi ortadan kaldirarak emek ve geleneklerini hak ettikleri bicimde
degerlendirmek amacin1 tagimaktaydi. Tiirkiye Sosyalist Emek¢i ve Biiyiik
Koyl Partisi ise genis halk yiginlarmin giderek yoksullagsmasi sonucunu
doguran isgiicliniin sOmiiriilmesini ortadan kaldirmayi istemis, genis halk
yiginlarini siyasal ozgiirliikleri ugruna miicadele yapmaya cagirmistir (Erogul,
1970:14).

Ancak, bunlardan hicbiri en bilingli ve en giiclii muhalefet 6gesini
olusturan biiyiik toprak sahiplerinin temsilcisi DP ile rekabet edecek durumda
degildi. DP diger bazi muhalefet Ogelerinin yani1 sira is¢i sinifinin genis
desteginden yararlanmay1 ve iscilerin bas koruyucusu olarak goriinmeyi
basarabilmistir (Cecen, 1973:20).

“CHP ile DP arasinda, is¢i sendikalarim1 ve sendika birliklerini kendi
yanlarina ¢ekebilmek igin ¢etin bir miicadele baslar. Her iki parti de bu amacla,
sendika orgiitlerine ve yonetim kurullarina kendi ajanlarini yerlestirirler, bazi
sendika liderlerini para ile veya yiiksek mevkiler vaat ederek satin almiglardir.
Ancak her iki parti de, sendika hareketini simif temelleri {izerine oturtmak
isteyen kadrolara karsi, hiikiimetin ve yerel makamlarin destegiyle siddetli baski
uygulayip, bu gibi girisimleri 6nlemislerdir.

2.2.2. Demokrat Parti’nin iktidara Gelisi ve isci Simifina Kars
Uygulamalar

Uzerine golge diisen bir secimle iktidarim siirdiiren CHP, muhalefet
baskisi altinda kendi programinda degisiklikler yaparak ve parti ile devleti
liberallestirerek tepki vermistir. Kararli bir laisist olarak bilinen Inonii ve CHP
artik okullara din dersi konulmasi karari alma noktasina gelmistir.
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Liberallestirme siyaseti 1950 secimlerine kadar hiz kazanarak siirmiistiir
(Ahmad, 1995:154).

Diinya’da soguk savasin baslamasi Yunanistan’da i¢ savasin patlamasi
her iki partiyi dis diinyanin siyasal agidan “istikrarli Tiirkiye” istegine uygun
davranma yonelimine gotiirmiistir (Ahmad, 1995:154). CHP bir taraftan
burjuvaziyi siirekli olarak tatmin etmeye calisirken bir taraftan da Islami
uygulamadaki kisitlamalarin kaldirilmasini isteyen kesimleri yatistirmaya
calismis, tavizler vermistir. Fakat CHP ile 6zdeslesmis bulunan “jandarmali,
tahsildarli ceberrut devlet” imgesi bircok girisime ragmen unutturulamamaistir
(Ahmad, 1995:155).

14 Mayis 1950°de yapilan milletvekili genel seciminde Cumhuriyet
Halk Partisi yenilmis ve iktidar Demokrat Parti’nin eline ge¢mistir. “Beyaz
Ihtilal” diye amlan bu secimlerde DP oylarmn %353,3’iinii, CHP oylarin
%39,9’unu ve Millet Partisi (MP) %4,8’ini almistir (Savran, 1995:90-91).

DP iktidarinin ilk yillarinda isgilere grev hakkini vermek iizere bir
kanun tasarisinin hazirlandigit kamuoyuna aciklanmistir. Ancak c¢ok genis
kisitlamalar tasiyan bu tasar1 Meclis’e sunulmadan rafa kaldirilmigtir. DP’nin
15 Ekim 1951°de onaylanan programinda ise bu haktan ve buna iliskin olarak
toplu sozlesme hakkindan s6z edilemez. 1952’den sonra DP iktidarinin
sozciileri bu haklar1 vermenin kolay olmayacagini, derin incelemelere ihtiyag
gosterdigini agiklamaya baslamiglardir ve bu konuda oncelikle sendikalardan
gelen taleplere kars1 gittikge agirlagsan baskilar uygulanmistir (Isikli, 1979:360).

Nitekim Bagbakan Menderes’e kabinede, partinin Tiirk is¢ilerine grev
vaadinde bulundugu hatirlatildiginda sabirsizlikla su karsiligr verdi: “Birakin bu
sagcmalig1. Tiirkiye’de grev olur mu? Birakin biraz ekonomik gelisme olsun, bu
konuyu o zaman diisiiniiriiz” (Ahmad, 1995:158).

DP iktidari, bir yandan sendikalarin en ilkel fonksiyonlarin1 bile
“siyaset” olarak nitelendirerek yasaklarken diger yandan sendikalari, kendi
cizgisinde politize etmek icin biiyiik ¢aba sarf etmistir. Aslinda bu déonemde ve
genellikle siyaset sayildigi icin siyasal iktidarin karsi ¢iktigi hareketlerin ortak
yani, siyasal iktidar tarafindan karsit goriilmektedir. Sendikalarda siyasal
iktidarin goriislerine ve tercihlerine uygun bir dogrultuda beliren tutum ve
eylemler, en koyu bir siyasal nitelik tasisalar bile herhangi bir yasakla
karsilasmadiklar1 gibi ¢ogu zaman siyasal iktidarin destek ve zorlamalari
sonucunda belirmislerdir (Isikli, 1979:363).

2.3. Amerikan Tipi Sendikacilik ve Tiirk-is’in Kurulmasi

1946 yilinda sendikalarin kurulmasinda yasanan patlama ve bu
sendikalarin agirlikli olarak sosyalist hareketle organik baginin olmasi CHP’yi
de bu konuda adim atmaya zorlamistir. Tiirkiye’ye Cumhuriyet doneminde ne
getirilmesi gerekiyorsa kendisi getirmeye alismis olan CHP bu kez de isci
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sendikalarinin kurulmasina 6nayak olmustur. Fakat CHP ve sonraki gelen
hiikiimet DP ancak Amerikan tipi sendikacilig1 kabul edebilmislerdir.

Amerikan tipi sendikacilik Toker Dereli tarafindan su sekilde
tanimlanmustir: “Baslica islevini iiyelerinin ekonomik ve mesleki ¢ikarlarini
gozetmek ve gelistirmek olarak goren, ABD sendikaciligim belirleyen
sendikacilik anlayisi.” Amerikan tipi sendikaciliginin temel 6zelligi, kapitalist
sistemde biitiinsel degisimler 6ngérmemesi, varolan is¢i ve kapitalist siniflarin
yalnizca ekonomik tartismalari, sendikalarin siyasetle ilgilenmemesi ilkeleri
tizerine kurulmustur (Dereli, 1996:41-44).

Tirkiye’de sendikacilikta ABD etkisi 1951 yilinda baglamistir. ABD
gelismekte olan isci hareketlerinin kontrol altina alinmasi konusunda son derece
duyarli ve deneyimlidir. Bu etkiyi saglamada c¢esitli yol ve yontemler
kullanilmuastir.

Amerikan Isci Sendikalar1 Federasyonu (A.F.L.), Tiirkiye’de 1946 ve
sonrasinda kurulan sendikalar1 bir konfederasyon biinyesinde bir araya getirme,
bir merkezden denetim ve giidiimleri altina alma dogrultusunda ilk girisimlerini
1951 yili Ocak ayinda baslatmistir. A.F.L.’den Boris Shiskin Tiirkiye’ye
gelerek kurulacak bir konfederasyona Marshall yardimi gercevesinde kaynak
aktarabilecegini bildirmistir (Kog, 1987:36-92’den aktaran 0z,1993:46).

Tiirk-Is resmen 31 Temmuz 1952°de 10 sendikalar birligi ve sendikalar
federasyonu tarafindan kurulmustur (Siilker, 1987:182).

Tiirk-Is ile DP iktidar1 arasindaki uyum, bu iki giiciin rizas1 hilafina da
olsa bozulmak zorunda kalmistir. Bu alanda ilk biiyiik anlagmazlik, 1954
yilinda toplanan Calisma Meclisi’'nde ortaya cikmistir. Bu mecliste isci
onderlerinin ¢ok istemis olmasina ve Hilkkiimet programinda bulunmasina
ragmen, DP’den calisma yasaminin iyilestirilmesine iliskin olumlu sozler
alamanuglardir. Buna ragmen, Tiirk-Is’in hiikiimete karsi bir is¢i muhalefeti
orgiitleyebildigi soylenemez (Isik, 1995:190).

1954 yilinda Tiirk-Is’e bagli sendikalarin sayis1 18, iiye iscilerin sayist
ise 150 000’1 bulmustur. (Sismanov, 1978:170).

1954 yilinda baslayan AID (Uluslar aras1 Kalkinma Orgiitii) yardimlart
1962 yilina kadar Caligma Bakanlig1 tarafindan Tiirk-is’e iletilmekteydi. Ancak,
1962 yilindan sonra bu yardimlar dogrudan Tiirk-Is’e verilmeye baslanmistir
(Tiim Iktisatcilar Birligi, 1976:106).

Bunun iki nedeni vardir. Birincisi, Tiirk—E, kuruldugundan bugiine dek
siyasal iktidarlar1 dogrudan karsisina alan bir politika izlememistir. Bu anlayis,
1960’11 yillardan sonra kendisini daha net bir bigime getirmis ve iinlii “partiler
istii politika” haline doniismiistiir. Ikinci neden ise daha pratik bir dayanaga
sahiptir. 1947 sendikaciligi, sendikalar1 hiikiimete mali olarak bagimli hale
getirmistir. Sendikalarin aidatlarim1 “kaynakta kesinti” sistemiyle degil de,
goniilliiliik esasina gore toplamis olmalari, Orgiitlenme gelenegine sahip
olmayan sendikalari, mali giiclikle karsi karsiya birakmis; bu giicligi
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asabilmek icin hiikiimet yardimi devreye girmistir. Bu da, sendikal hareketin
kiskaca alinabilmesi i¢in onemli bir neden olmustur (Isik, 1995:190).

Tiirk-Is’in Ocak 1964’te toplanan Genel Kurulunda, tiiziigiine de
gecmis bulunan “partiler iistii politika” ilkesi, Amerikan sendikaciligina egemen
olan “tarafsiz” (non-partisan) politika ilkesinin bir benzeridir (Dereli, 1996:41-
44, Is1kl1,1990:354).

4. Sonucg

Sendikalar, iscilerin; igyeri ve toplumsal alanlarda ¢ikarlarim saglamak,
haklarin1 elde etmek ve oOzgiirliikklerini genisletmek icin kurduklar orgiitler
olarak tanimlanabilir.

Asil amaci is¢i hareketini oOrgiitlemek, onlarin hak ve cikarlarin
korumak, kendileri i¢in sistemin yarattigi sonuglart hafifletmek olan isci sinifi
ve onlarin oOrgiitleri olan sendikalarin, iilkemizde siyasetcilerin ve diger giic
sahiplerinin arzu ve cikarlarimi yerine getirmek icin kuruldugu; sendikalarin
siyasi yonetim tarafindan devamli olarak denetim altinda tutuldugu, Batidan
farkli bir sinifsal giic olarak ortaya ¢ikamadiklart ve toplumsal dinamikleri
etkileme acisindan ciddi manada etkili olamadiklart soylenebilir. Tiirk
toplumunun sanayilesme siirecindeki geri kalmisligi ve demokrasi ge¢cmisinin
¢ok yeni oldugu i¢in bu durum Tiirkiye’de sendikalarin dogus siireci acisindan
dogal karsilanmalidir.

Goriildugii iizere Turkiye ve Bati iilkeleri agisindan sendikaciligin
dogusu ve gelisimi agisindan 6nemli benzerlikler ve farkliliklar vardir. En
onemli benzerlik hem Batida hem de bizim iilkemizde sendikal hareketler kolay
kolay kabul gérmemis ve siyasal iktidarlar tarafindan ciddi yasaklamalarla
karsilasmislardir. Ozellikle bu yasaklamalar sendikalarin dogus yillarinda hem
Batida hem de bizim iilkemizde yasanmistir. Temel farklilik ise Batinin
onceden sanayilesmis ve demokratik yasama daha onceden ge¢mis oldugu icin
sendikal faaliyetlerin Batida sosyal bir sinif temeli iizerinde cereyan etmesidir.
Tiirkiye’de ise Batidaki anlaminda bir is¢i sinifinin yoklugundan dolayr az
sayida ve toplumsal bir taban olusturacak diizeyde olmayan iscilerin sendikal
faaliyetleri siyasal iktidarlar tarafindan daha kolay kontrol altinda
tutulabilmistir. Tiirkiye’nin Cumhuriyetin kurulugsundan itibaren on yillar
boyunca devlet¢i bir ekonomi politikas1 uygulamasi sonucu iiretim birimlerinde
calisan kisileri isci olarak gormek dogru degildir. Isci, tanimi geregi, piyasa
kosullarinda emeginin karsili§i  gecimini saglayan kisilerdir. Devlet
isletmelerinde c¢alisan kisiler ise, devletin gecimlerini sagladig kisilerdir.
Devlet¢i bir ekonomik politikanin uygulandigi yerde is¢i sinifindan ve onun
toplumsal giiciinden s6z etmek ne kadar tutarli olacaktir.

Oncelikle sendikalarin asil dogus nedeni ele almacak olursa sanayi
devrimi sonrasinda ortaya c¢ikan yasam kosullari, isgilerin bu kosullardan
olumsuz etkilenmeleri haklarim1 aramalarina ve miicadele etmelerine neden
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olmustur. Tiirkiye’ye bakildiginda ise Sanayi Devrimi’nin yasanmamasi, tarima
dayali bir toplum olmasi ve iscilerin bu siirecten Bati’daki gibi etkilenmemesi
farkliligin  asil nedenidir. Tiirkiye’de ilk sendikalarin ortaya ¢ikisina
bakildiginda karsimiza Amerikan tipi sendikacilik ¢ikmakta, is¢i haklart igveren
yararina olan bir sendikacilikla aranmaya calisilmaktadir.

Tiirkiye’de sendikaciliga gelisim siireci agisindan bakildiginda da
benzer sorunlar karsimiza ¢ikmaktadir. Sendikalarin asil amaci is¢i ¢ikarlarim
korumaktan ¢ikip, siyasi ve ideolojik fikirlerin is hayatindaki yansimasi
olmustur. Hatta baz1 sendikalar partiler iistii politika izleyerek iktidarda hangi
parti varsa o partinin istekleri dogrultusunda hareket etmis, iktidar partisi ile ters
diismenin kayip anlamina geldigi diistiniilmiistiir. Avrupa’da ise durum
tamamen farklidir, eger isci ¢ikarlarina aykirt bir durum varsa, sendikalar iktidar
partisi ile ters diisme pahasina is¢i haklarini savunmuslar ve sonunda da
istediklerini almislardir. Batidaki sendikal faaliyetler sanayi devrimiyle birlikte
sosyolojik bir taban iizerinde sancili ve uzun bir siire¢ sonucunda dogmus ve
bugiinkii durumuna gelmistir. Tiirkiye’de sanayilesme siireci daha sonra
baslamis, Batidaki manada sendikal hareketlerin dayandigi toplumsal taban
olusmamuis ve sendikal faaliyetlerde daha sun’i ve siyasal iktidarin kontroliinde
ortaya ¢ikmistir.
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Yazicizade Ahmed Bican’in Diirr-i Mekniin Adh Eseri Uzerine

Hanifi VURAL?

Ozet

Tiirk ilim ve kiiltiir diinyas1 adina 6nemli eserlere imza atan Yazicizade Ahmet Bican,
gerek doneminde, gerekse daha sonraki zamanlarda bilinen, taninan ve takip edilen
onemli bir sahsiyettir. Yerli ve yabanci kiitiiphanelerde bir¢ok niishasi bulunan Diirr-i
Meknlin, Ahmet Bican’in cografya ile ilgili olan ve donemin sartlar1 cercevesinde ileri
bir diizeyi isaretleyen kiymetli bir eseridir. Bu yazida, Diirr-i Mekntin adli eser Viyana
niishasindan hareketle ele alinip incelenecek ve devaminda da eser tizerinde yapilmis bir
calismanin kritigi yapilacaktir.

Anahtar Sozciikler: Yazicizade Ahmet Bican, Diirr-i Meknlin, Viyana Niishasi, Sakli
Inciler.

On Diirr-I Mekniin by Yazicizade Ahmed Bican

Abstract

Yazicizade Ahmed-i Bican both in his period and later periods is an important
personality who produced significant works for Turkish cultural life. Durr-i Meknun
which has many manuscripts in national and international libraries, signifies an
important level and is important in terms of geography. In this article, we will discuss
Durr-i Meknun based on Vienna manuscript and analyze a work on Durr-i Meknun.
Key Words: Yazicizade Ahmet Bican, Diirr-i Meknun, Vienna manuscript, Sakli
Inciler (Hidden Pearls)

Daha ¢ok Envérii’l-Asikin adli eseri ile taninan XV. yy. miielliflerinden
Yazicioglu Ahmed Bican Efendi, doneminin Onemli bilgin ve
tasavvufcularindandir. Yazicioglu Mehmed’in kiiciik kardesi olan Yazicioglu
Ahmed Bican’in babasi Katip Salih’tir. Yazicioglu, Yazicizade, Bican
lakaplariyla taninmakla beraber, ibnii’l-Katib olarak da anilmistir. Eserlerinden
Arapca ve Farscay1 iyi bildigi anlasilan Ahmed Bican Gelibolu’da dogmustur.
Oliim tarihi hakkinda elde kesin bir bilgi mevcut olmayan miiellifin tahminen
1466 yilindan sonra vefat ettigi sdylenebilir.

Aydin bir aileden gelen Yazicioglu Ahmed Bican, Tiirk ilim ve kiiltiir
diinyas1 adina 6nemli eserler ortaya koymustur. Tasavvuftan cografyaya ve
kozmonografyaya kap1 aralayan/yer veren bu eserleri soyle siralamak
mumkiindiir: Envﬁ.rii’l-A&kin, Acaibii’l-Mahltkat, Diirr-i Mekn(in, Kitabii’l-
Miinteha ale’l-Fusiis, Semsiyye, Cevahirndme (Celebioglu, 1999).

*Dog.Dr., Gaziosmanpasa Universitesi, Fen Edebiyat Fakiiltesi Tarih Boliimii, Tokat.
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Bu yazida Yazicioglu Ahmed Bican’in Diirr-i Mekntin adli eserini
Viyana niishasindan hareketle ele alip kisaca incelemeyi amagladik. Devaminda
ise eser iizerinde yapilmis bir calismaya yer vermeye calistik.

Farsca tamlama yoluyla olusturulmus adina bakarak eserin konusunu
tahmin etmek miimkiin goriinmemektedir. Diirr; inci, [ii’lii; meknln ise gizli,
sakli, dikkatle korunan anlamindadir. Bu iki sozciik tamlama yoluyla
“Sakli/gizli Inciler” anlamina gelmektedir. Konusunu dogrudan gagristirmayan
bu adin, eserin igeriginin c¢ok degerli oldugu vurgusuna hizmet ettigi
sOylenebilir. Kaynaklarda cografya ve kozmonografya’ya dair eserler arasinda
anilan (Sakaoglu, 1999: 1-10) Diirr-i Meknin’un konusu Amil Celebiglu
tarafindan soyle 6zetlenmektedir: “On sekiz bin adleme isaret olarak on sekiz
babdan meydana gelen bu eserde cesitli ayet, hadis, temsil ve hikayelerle
diinyanin yaratilisi, bazi peygamberlerin ahvali ve kiyamet alametleri
anlatilmigtir. Tek bir eserin terciimesi olmaktan c¢ok bir derlemeye
benzemektedir. Eserde yer alan bir¢ok somut bilginin yanisira, ¢ok sayida
rivayet ve menkibe de gecmektedir. Bu yoniiyle eser, tam bir kaynak teskil
etmese de yazildigi donemin sartlar1 cergevesinde Onemlidir.” (Celebioglu,
1999).

Tarih Vakfi yayinlar arasinda ¢ikan calismada Diirr-i Meknlin’un
yazmalar1 konusunda 21. dipnotta su bilgilere yer verilmektedir: “Diirr-i
Mekniin’un Istanbul Siileymaniye Kiitiiphanes'nde, Izmir, Pertevniyal, Saliha
Hatun, Hact Mahmut Efendi, Fatih kiitiiphanelerine kayith, ayrica Osman H.
Oztiirkler koleksiyonunda niishalart oldugu gibi, Topkap: Saray1r Miizesi
Kiitiiphanesi Tiirkce yazmalar1 arasinda da 4 ayri niishast vardir. Bunlarin en
eskisi H. 1007 (M. 1598) tarihlidir. F. Taeschner, Diirr-i Meknun’un, Viyana,
Leipzig Universitesi, Dresden kitapliklarinda da yazma niishalarinin
bulundugunu haber vermektedir. Paris Biliotheque Nationale’de ise ii¢ niishasi
vardir” (Sakaoglu, 1999: 16).

Siileymaniye Kiitiiphanesi’'nde yaptigimiz aragtirmada eserin su
niishalarini tespit ettik:

Fatih 2615, 89 yaprak/15 satir, nesih. Osman Huldi Oztiirkler 52/1,
67/13, harekeli nesih. Rsd. 765, 114, nesih. Hact Mamud Efendi 1856, 102/19,
nesih. Haci Mamud Efendi 1900, 118/17, talik. izmir 419, 91/23, nesih.
Pertevniyal 454, 156/23 talik. Pertevniyal 455, 137/15, rik’a. Pertevniyal 456,
162/15 nesih. Saliha Hatun 112/1, 87/19, nesih. Serez1641, 74/20, Arap yazisi.
Yazma Bagislar 3475, 112/9, nesih. Yazma Bagislar 4319, 136/15 talik.

Ayrica Topkap1 Sarayr Miizesi Kiitiiphanesinde bulunan niishalari
sunlardir: Hazine Kitapligi 427, 130 yaprak/19 satir, talik. Koguslar Kitaplig
916, 88 yaprak/25satir, harekeli nesih. Revan Koskii Kitapligt 1656, 125
yaprak/15 satir, talik. Hazine Kitapligi 426, 144 yaprak/15 satir, talik
kirmasi.(Topkap1 Saray1 Miizesi Kiitliphanesi Tiirkge Yazmalar Katalogu, C.I,
5.440-441.)
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Eseri tanitirken esas alacagimiz yazma, bir bilim adamimiz araciligi ile
elde ettigimiz Viyana (Fliigel 1452). Yazmasim esas alacagiz.’

Diirr-i Mekntin’un elimizdeki yazmasi 126 varaktan ibarettir. Nesihle
yazilmis olan metnin her sayfasinda 19 satir vardir. I¢ kapakta Diirr-i Mekniin
bashiginin altinda “istensahahu el-‘abdu’n-nasr Mehmed Ra’if ...” ibaresi yer
almaktadir. Bu kayittan, yazicinin, adi gegen sahis oldugu anlasilmaktadir.
Metin Arapga bir girisle baslamaktadir. Tiirkce metin 1b/14. satirin sonundan
itibaren baslamaktadir: “bilgil kim hak siibhanehu ve te’ala celle ve ‘ala
vahiddiir ferddiir sameddiir ...” Metin bir Arapga dua ile son bulup son satirda “
tahriren fi sehri sa’bani’l-mu’azzama sene ) * 1Y ifadesi yer almaktadir. Bu da,
metnin H. 1063/M. 1653 yilinda istinsah edildigini gostermektedir. Ayrica
metinde, eserin telif tarihi hakkinda herhangi bir bilgi bulunmamaktadir.

Faydali olmay1 ve bilgilendirmeyi temel alan eserin dili, amacina uygun
olarak donemin Tiirkcesiyle yazilmig diger eserlere oranla oldukc¢a sade ve
anlagilirdir denebilir. Metnimiz Tiirkce s6z varligt bakimindan oldukga
zengindir. Ele aldigi konularda genis kitleleri bilgilendirmek/aydinlatmak
amacini giittigi icin siislii bir anlatimin 6tesinde agir olmayan bir dil tercih
edilmistir. Dil bilgisi unsurlar1 bakimindan da bir zenginlik arz etmektedir.
Donemin Tiirkgesinde simdiki zaman eki “-yor” pek ge¢memekle birlikte bu
niishanin bir yerinde kullanildigim gérmekteyiz: oluyor (116a)”".

Mensur olan metinde Tiirkce sozdizimine genel olarak uyulmakla
beraber kimi yerde devrik ve cogu zaman da ‘kim’li, ‘ki’li ciimlelere yer
verilmistir:

‘Ali radyallahu ‘anh Restlullah hazretine su’al itdi ‘arsun ululugindan
(6b).

Diledi kim yerleri ve gokleri yarada (5a).

Ol yilan bu diinya yilan1 gibi degiildiir ki Adem andan nefred ide (17a).

Metinde, bugiin Tiirkiye Tiirk¢esinde pek kullanilmayan cok sayida
Tiirk¢e sozciik mevcuttur. Bunlardan bazilarim soyle siralamak miimkiindiir:
ancilayin [onun gibi] (65a), aris [arsin] (76a), arkun [yavas, agir, yavas] (6a),
bile [ile, beraber] (7b), degirmi [yuvarlak] (50b), degiirmek [ulastirmak] (71a),
depsermek [kuruyup burusmak] (123b), divsiirmek [derlemek, bir araya
getirmek] (78a), diikeli [hep, hepsi, biitiin] (57b), goylindiirmek [yakmak] (84a),
giinilemek [kiskanmak] (35a), 1sicak [sicak] (22b), inen/igen [pek, ¢ok] (42b),
irgiirmek [ulastirmak, eristirmek] (70b), kanda [nerede] (44b), kafli [kagm
arabasi] (39b), karindas [kardes] (35b), karavas [hizmet¢i] (14a), kizgurmak
[kaygi duymak, iiziilmek] (71a), ki¢i [kiigiik] (77b), kimi [gibi] (59a), kogulmak
[sarilmak, kucaklanmak] (12b), oyken [akciger] (88a), sagis [say1] (9b), sayru
[hasta] (54b), simak [kirmak] (70a), sinmak [kirilmak] (35b), sirca parmak

: Bu niisha, Gaziosmanpasa Universitesi Fen-Edebiyat Fakiiltesi 6gretim iiyesi Prof. Dr.
Ali Ibrahim SAVAS’1n kolleksiyonundan elde edilmistir.
* Yazidaki taniklar Viyana niishasindan alinmustir.
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[kiiciik parmak] (28b), soyiindiirmek [sondiirmek] (27b), sii¢i [sarap] (111b),
tamzirmak [damlatmak] (26a), tizigmek [sigramak] (22a), tulunmak [batmak,
gozden kaybolmak] (50b), turigelmek [ayaga kalkmak] (116b), iiriindiilemek
[iyisini secmek] (17a), tismek [toplanmak] (57b), viribimek [gondermek] (30a),
yildiramak [parildamak, 1sildamak] (39b), yaraklanmak [hazirlanmak,
silahlanmak] (19b), yaylak [yaz1 gecirmek i¢in ¢ikilan yiiksek yer, yayla] (65a).

Ayrica metnimizde gecen deyim formundaki bir kisim s6z guruplarinun
da bugiin kullamilmadigini goriiyoruz: aynina almamak [goze alamamak] (3b),
su kalkmak [su kabarmak] (5b), heybetin birakmak [korkutmak] (6b), yiirilyis
eylemek [yiiriimek] (54a), imid tutmak [iimit etmek, ummak] (77b).

Diirr-i Mekniin’un Gaziantep’te elde edilmis olan bir yazmast Yeni
Tiirk alfabesine aktarilarak Tarih Vakfi Yurt Yayinlari tarafindan yayimlandi
(Sakaoglu, 1999). Bu yayim goriince hem ilim diinyas1 ve Tiirk kiiltiiriine
katkis1 adina sevindik, hem de bu niishanin, daha Once bir bilim adamimizin
araciligy ile elde ettigimiz Viyana Niishasi ile herhangi bir farklilik arz edip
etmedigini merak ederek karsilastirmak istedik. Ancak s6z konusu yayin,
cevriyazi sistemiyle yayimlanmadigindan ve devaminda tipkibasimina da yer
verilmediginden eldeki niisha ile birebir karsilastirma firsati bulamadik.
Baslangicta, yalnizca Viyana yazmasinin dil ozellikleri iizerinde durmayi
hedefledigimiz bu calismada, ilgili bazi belirlemelerimizi ifade etmek amaciyla
ad1 gecen yayindan da s6z etmeyi uygun bulduk.

Isin daha cok tarihsel ve (bu eser baglaminda) cografi yoniiyle ilgilenen
kuruluglar, inceleme konusu yaptirdigi eserleri, biraz da genelin dikkatine
sunma amaci giitmektedirler. Bu amagla yapilan calismalarda ilgili disiplinlerin
kimi kurallar1 ve bilimsel c¢ercevenin Olgiitleri  geregince/yeterince
uygulanmamaktir  denilebilir.  Bu  durum, genis  kitlelere  soz
acabilme/seslenebilme amacina yonelik bir tavir olarak kendi i¢cinde anlamli bir
yaklasim sayilsa bile beraberinde kimi sorunlari da getirmiyor degildir.

Bu yaziy1 hazirlarken genis oOlgiide yararlandigim Prof. Dr. Mertol
TULUM’un, Tarihi Metin Caligsmalarinda Usul adli eserinde konu ile ilgili
olarak su belirlemeler yer almaktadir: “Eski bir metin giiniimiiz diline
aktarilmadan, sadece yazi c¢evrimli (transkripsiyonlu) metin halinde verilmis,
ayrica kitaba sozlilk de eklenmemisse, hazirlayanlarin onun dilini ne ol¢iide
¢ozdiiklerini, kendi okuyuslariyla metne nasil anlam verdiklerini biitiiniiyle
degerlendirmek hemen hemen imkénsizdir. Bununla birlikte, belirli sesler igin
secilmis Ozel isaretleri kullanmak, morfolojik (dil yapilar1 bakimindan;
ozellikle, Arap harfli eski bir Tiirkce metinde izafetler ve birlesik yaz1 kaliplari
bakimindan) degerlendirme ve noktalamada (biiyiik harf, yardimcr isaretler vb.
kullaniminda) yapilan yanliglarin Olgiisii, bir bakima, metnin ne derecede
anlayarak okunmus oldugunun da 6l¢iisii sayilir.

Ote yandan tipkibasimi da yoksa, yazi gevrimi ile aktarilmis bir metnin
sadece yanliglarin1 bulmak degil, bu yanlislarin neden kaynaklandigini
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degerlendirmek de oldukga giigtiir; ama bir tiir kopyalama sayilabilecek yazi
cevrimi uygulamasi, bu isi yaparken harekete gecen bir psikolojik
mekanizmayla ilgilidir, dolayisiyla da dogru degerlendirmeler yapabilmek bu
mekanizmayi tahlil etmekle miimkiindiir.” (Tulum, 2000)

Yukarida alintiladigimiz bu tespitler, ele aldigt konu bakimindan
aydinlatici ve yol gosterici niteliktedir. Diirr-i Mekn{in’un ilgili yayini bu gozle
incelendiginde, birtakim eksiklikler icerdigini gézlemlemek miimkiindiir. Eski
bir metni yayimlarken ¢evriyazi bile yetmiyorsa, bu 6zellikten de yoksun olma
durumu artik bu yetersizligi iyice pekistirir denebilir. Viyana niishasi ile hic
karsilastirmadan, bir dykii/roman gibi bastan sona okudugumuz ilgili yayinda,
sadece eski metinler ve donemin Tiirkcesi ile ilgili genel bilgilerimizden
hareketle dikkatimizi ceken bazi sikintili hususlar tespit ettik. Bunlardan
birkagini, benzer ¢aligmalara katkida bulunmasi timidiyle burada dile getirmeyi
uygun gordiik:

Bu tiir tarihsel metinlerin ait olduklar1 donemin dil 6zelliklerini kismen
verebilmesi ve yanligliklara kap1 aralamamasi igin ¢evriyazi ile aktarilmasi her
zaman verimli sonuglar dogurmustur. Ancak ne yazik ki metin boyle bir
ozellikten yoksun birakilmistir.

Metinde yer alan Arapca alintilardan ve dualardan bazilari imlasina
uygun okunmamistir. ve kdne arsuhu ald’l-me’vd olarak okunan (s. 23) ve
kaynagi verilmeyen ayetin (Hud/6) dogru okunusu su sekilde olmaliydi: ve kdne
‘arsuhii ‘ale’l-ma@’. Ayetten sonraki ve baglaci dyete dahil samilarak “mad’”
sozciligll “me’va” seklinde okunmustur.

Ve buyurur: er-Rahmanu ale’l-arst istiva (s. 23) ciimlesindeki alinti, bir
ayet (Taha/5) olup, er-Ra2mdnu ‘ale’l- ‘arsi’s-tevd olarak okunmaliydi.

Amin, bi-hiirmeti seyyide’l-miirselin ve hdtemi’n-nebiyyin ve sallallahii
‘aleyhi ve dlihi ve sahbihi ecmain (s. 39).

Allahiimme erzuknd bihiirmeti seyyidelmiirselin ve alihi ve sahbihi
ecma’in (s.51).

Dikkat edilecegi gibi tam bir ¢evriyazi metodu kullanilmaksizin verilen
bu iki benzer duadaki ayni kelimelerin imlalarinda bir birlik mevcut degildir
(bi-hiirmeti-  bihiirmeti,  seyyide’l-miirselin-seyyidelmiirselin,  dlihi-alihi,
ecmain-ecma ‘in). Dogrularimt koyu olarak yazdigimiz bu ikili sozlerden
seyyide’l-miirselin tamlamas1 seyyidi’l-miirselin, ecmain sdzcuigli ecmain,
Allahiimme erzuknd da Allahiimme’rzuknad seklinde yazilmaliyd.

Birinci bolimiin bashginda yer alan “meldike-i mukarreb” (s. 23)
tamlamas1 meldike-i mukarrebin tarzinda olmaliydi. Farsca kurala gore
olusturulan bu sifat tamamlamasindaki “mukarrebin” sézciigii eger miistensih
tarafindan eksik yazilmis ise (metinde tam bir c¢evriyaz1 sistemi
uygulanmadigina gore) diizeltilmeliydi.

Eger yazici/miistensih ¢ok biiylik hata yapmamissa, arastirici, metnin
daha cok ait oldugu donemin dil ozelliklerini g6z ©Oniinde bulundurmadan
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birtakim yanlis okunmalara kap1 aralamistir. Ustelik bu yanlislari, herhangi bir
niishadaki karsiliklar ile karsilastirmadan, yalnizca anlam oOrgiisiinii esas alarak
belirlemeye calistik. Bunlardan 6ne ¢ikanlarin1 burada siralamaya ¢alisacagiz:

“Ars uciib eyleyip Hak te‘dld benden azim nesne yaratmad: dedi.”
(s.23) ciimlesinde alt1 ¢izili sozciik, kendini begenmislik anlaminda (Develioglu
1993: 1116) “ucb olmaliydi.

“... bardaklary vardir, sagriklar giimiisdendi.” (s.30). Bu ciimlenin
gerek kendisi ve gerekse Oncesi ve sonrasi hesaba katildiginda ‘sagrik’
sOzcuigiiniin, kadeh, bardak, siirahi, masraba, tas anlaminda sagrak olmalryd1
(Tarama Sozliigii V: 3242).

“Masrikda dogar; magribde dolanir’(34). Tiirkgemizde bulunan
dulunmak/tulunmak fiili, kaybolmak, goriinmez hdle gelmek anlamindadir.
(Tarama Sozlugu II: 1250). Nitekim bu sozciik de ciimlede, kaybolur, batar
anlaminda kullanilmistir: “Masrikda dogar;, magribde dulunur’.

“Koyunda ilik dahi sokiiklerde artmaktadir; oglan dahi anas: karminda
biiyiimektedir’(s.34-35). Kemik anlamina gelen ‘siiniik’ (Tarama Sozligi V:
3622) sozciigii, ‘nazal n’ ile yazilmaktadir. Dolayisiyla yazilis benzerligi burada
yaniltici olmus ve siiniik sdzciiglinii sokiik olarak okutturmustur.

“Dahi ydanlar vardir ki miller gibi, en kiiciigii direkler gibi’(s.41). Bu
ciimledeki ‘direkler’ sdzctigi, ‘ki miller’ gibi okunan ibarenin ‘gemiler’ olarak
okunmasi i¢in (eski deyisle) bir karinedir. Metnin tipkibasimi elimizde yok
fakat, sozkonusu sozciigiin ki miller’ olarak okunabilmesi igin B4 Af44N
seklinde yazilmis olmasi gerekir.

“Dahi Buhara fuzald, vecahadir ve adl u vera’ yeridir’ (s.74). Dizgi
hatasindan da kaynaklanmis olabilecek olan ‘vecahadir’ kelimesi, kanaatimizce
iki ayr1 kelime olup “ve bahddir’ olarak okunmaliydi.

“Isiten valihi ve hayran olur” (s.74-75). Valih ve hayran miiteradif
sozciiklerdir ve metinlerde daha ¢ok ‘valih ii hayran’ olarak gecerler.

“Andan daima tef ve ney dvaz gelir. Isiten valihi ve hayran olur. Hig
kimse amin asli nedir ve yakindan gelir ¢alan bilinmez” (s.74-75). Burada sozii
edilen tef ve neyin sesinin nereden geldiginin bilinmedigi ifade edilmektedir.
Dolayisiyla “ve yakindan” degil, “veya kandan gelir ¢alani bilinmez” olmaliydi.

Damlamak anlamindaki ‘dammak’ fiili su ciimlede ‘demmek’ olarak
okunmustur: “Anin bir direginden daima bal demer derler” (s.81).

“Pes Hak te’dld Siileyman’t dad’vete viripdi” (s.83). Bu ciimlenin
yiiklemi bu haliyle ver- fiilinin anlatilan ge¢mis zaman hikayesi kipinde olup
‘vermisti’ anlamina gelir (Timurtas 1994: 122). Halbuki Eski Anadolu
Tiirk¢esindeki ~ “viribimek”  fiili;  “biribimek, veribimek, virbimek”
versiyonlariyla gondermek, irsil etmek demek olup ilgili ciimleye de uygun
diismektedir: “Pes Hak te ‘dla Siileyman’i da ‘vete viribidi” (Tarama Sozliigi VI:
4167)
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“Siileyman bir giin buyurdi: Bir geyn yazida bir dogek dokiyalar”
(s.83). Ciimlenin anlamim g6z oniinde bulundurdugumuz zaman bu sozciigiin
genis anlaminda “gin/gén” olarak okunmasi daha dogru olurdu kanaatindeyiz
(Tarama Sozliigii I1: 1630).

On besinci boliimde Simurgun disisinden ve erkeginden soz edilirken
sOyle denilmektedir: “Dahi havaya agdilar. Derydlar gectiler. Erkegi
doyamad, ndzik olurmus” (s. 115). Konunun akisi ve son ciimledeki “ndzik
olurmug” ifadesinden de anlasilacag tizere, “doyamamak” fiili; dayanamamatk,
katlanamamak, tahammiil edememek demek olan ‘“doymemek/doyememek”
olmaliydi (Dilgin 1983: 73).

“Cikar esrarimin bazi kitaplar naklinden, aldim-i kiyametden haber
igit:” (s.122). Bu ciimlenin ilk kelimesinde bulunan bir harfin benzeriyle
karigtirilmasi (fe — kaf ) sonucu “cifir”, “cikar” sanilmustir.

“Mal irgersin binalar yaparsin. Samir nusin diinyada kalirsin?” (s.134).
Kaynaklarda irgmek/irgemek fiiline rastlayamadik. Eski Anadolu Tiirk¢esinde
kullanilan “irkmek” fiili ‘toplamak’ anlaminda olup bu ciimleye de tam bir
anlam biitiinligii saglamaktadir (Dilgin 1983: 117).

Eserin girisinde verilen bilgiler ve son boliimdeki ayrintili sozlik ve
notlar, 6nemli bir gayretin {iiriinii olarak calismanin Tirk ilim ve kiiltiir
diinyasina katkisin1 degerli kilmaktadir. Alaninda 6nemli bir boslugu dolduran
bu eserin hazirlayicisi, takdire ve tebrike deger bir emek iiriinii ortaya
koymustur. Ancak, yukarida degindigimiz ufak tefek arizalar da giderilmis
olsaydi daha bir verimli olunacakti. Umariz eserin ikinci baskisinda bu kiigiik
diizeltmeler yapilir ve ‘Sakli Inciler’ den herkes payina diiseni devsiriverir.

Kisaca belirtmek gerekirse, daha ¢ok 6greticiligi, bilgi aktarmayi on
planda tutugu i¢in Ahmed Bican, eserinde hem ciimle yapisi hem de kelime
dagarcigr bakimindan anlasilir olmayi, donemin sartlarina oranla ar1 bir dil
kullanmay tercih etmistir denebilir. Diirr-i Mekniin, konusu bakimindan oldugu
kadar dil yoniiyle de biiyilkk bir Onem tasimaktadir. Biitiin yazmalari
karsilastirilmak suretiyle eser iizerinde yapilacak bir ¢alisma, Tiirk dili ve kiiltiir
varliklarina katkida bulunmak adina 6nemli bir gayret olacaktir.
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