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Editorden...

Turkish History Education Journal'in (TUHED) on besinci sayisiyla yayindayiz.
8. yilinda olan dergimiz uluslararasi, hakemli, akademik niteliginden taviz vermeksizin
yayin hayatina devam etmektedir. Dergimiz EBSCO’nun “Humanities Source Ultimate”
ve ULAKBIM'in TR indeksi'nde taranmaktadir.

Dergimizin gecen Ekim 2018 sayisinin yayinlanmasindan bu yana 10-12 Ekim
2019 tarihleri arasinda ISHE 2019'u Bolu'da Abant izzet Baysal Universitesi'nin ev
sahipliginde gerceklestirdik. 230’un Gzerinde bildiri bagvurusunun olmasi, Turkiye’deki

tarih egitiminin geldigi noktayi gostermesi bakimindan kayda degerdi.

TUHED’in bu sayisinda 7 makale, 1 kritik yazisi, 1 geviri ¢galismasi, 1 soylesi

yer almigtir.

Gonullilik esasiyla makalelerin  gelistiriimesine katki  sagladiklari igin
hakemlerimize ¢ok tesekkulr ediyoruz. Dergimize yazilariyla destek veren yazarlara da
ayrica tesekkur ederiz. Dergimiz, tarih egitimi, tarihgilik ve egitim tarihi Turkce literattre

katkisi yapmaya sonraki sayilarda da devam edecektir.

Saygilarimizla,
TUHED Yayin Kurulu Adina

Prof. Dr. Ahmet Simgek
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Bastigin Yerleri Toprak Tanimak: Lise Ogrencilerinin Yerel Tarih Projesi

Oz: Bu arastirmanin amaci, yasadiklari yerin tarihini arastiran lise 6grencilerinin yerel tarih projesi
hakkindaki goruslerini ortaya ¢ikarmaktir. Calisma, eylem arastirmasi desenine gére tasarlanmis ve
yuratilmustar. Calismaya Mersin’in Mut ilgesinde hizmet veren bir lisede 6grenim géren 24 68renci
katilmistir. Calisma grubu, kolay ulasilabilir 6rnekleme yéntemiyle secilmistir. Veriler, odak grup
gortsmeleri ve yapilandiriimamis gozlemlerden elde edilmistir. Elde edilen veriler, icerik analizi
yontemiyle degerlendirilmis ve yorumlanmistir. Arastirma sonuglari, yerel tarih projesinin
ogrencilerin yasadiklari yeri tanimalarini, iletisim, arastirma ve tarihsel disiinme becerilerinin
gelismesini sagladigini gostermektedir. Ayrica 6grencilerin Mut’un kokll bir tarihe sahip oldugunu
o0grenmelerini, icinde yasadiklari yere daha fazla deger vermelerini ve ilgeleriyle gurur duymalarini
saglamistir. Son olarak yerel tarih projesinin 6grencilerin tarihe ve tarih derslerine olan bakis agilarini
olumlu yonde degistirdigi ve tarihi canli bir sahitten dinlemenin 6grenciler icin heyecan verici oldugu
belirlenmistir.

Anahtar Kelimeler: Tarih Ogretimi, Lise Ogrencileri, Yerel Tarih, Sézli Tarih, Odak Grup

Gorlismeleri

Abstract: The purpose of the study is to determine as revealing the opinions of the high school
students who were researching the history of the place they were living in about local history
project. The study was designed and conducted according to the action research pattern. 24
students studying in a high school in Mut district of Mersin participated in the study. The working
group was selected by means of the convenience sampling method. The data were obtained from
the focus group interviews and unstructured observations of the researcher. The data obtained
were evaluated and interpreted with the content analysis method. The results of the research show
that the local history project enables the students to recognize the place they live in and develops
their communication, research and historical thinking skills. In addition, the fact that students
learned that Mut had a deep-rooted history helped them to give a higher value to the place they
lived in and to be proud of their district. Lastly, it was determined that the local history project
positively changed the students' perspective on history and history courses and it was exciting for
students to listen to history from a witness.

Keywords: Teaching History, High School Students, Local History, Oral History, Focus Group

Interviews
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Extended Summary

Purpose

The history education in Turkey has been shaped according to "the Turkish History
Thesis" with the effect of the ideology of the Republic and the new regime since its first years.
However, after 1940, with the influence of the humanist understanding, it was seen that
history education included not only the Turkish history but also the history of other
civilizations which lived in the past (emphasizing the ancient Greek and Roman civilizations).
From the 1960s onwards, the humanist approach was criticized in the academy, entered into
the scope of "the Turkish-Islamic Synthesis" by evolving step-by-step after 1980, and its
content-based intensity in the curriculum and course books of Turkish History increased
gradually. As a result, limited studies were conducted on contemporary history education in
Turkey until the 1990s. After the 1990s, a new period began in the history of education when
students began to be sent abroad for raising academicians. With the effect of the knowledge
of the academicians who studied abroad, the educational philosophy changed in Turkey after
the 2000s. Finally, the curricula of primary education in 2005 and secondary education in 2007
were prepared according to the constructivist learning approach. It gained significance in
teaching values, skills, and concepts in the History curriculum prepared with the constructivist
approach. In addition, oral history and local history methods, which had not adequately been
used in history teaching before, became apparent with the new curriculum. These two
methods are very effective in gaining historical thinking skills which are among the main
objectives of the History curriculum. Moreover, local history and oral history methods are
emphasized to be an important part of teaching history when the studies in the literature are
reviewed. By taking the related studies into account, the purpose of the study was determined
as revealing the opinions of the high school students who were researching the history of the

place, they were living in.
Method

The action research design was used to improve the quality of history teaching. 24

students studying in a high school in Mut district of Mersin participated in the study. The study
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group was selected by means of the purposive sampling method. The data were obtained from
the focus group interviews and unstructured observations of the researcher. The data

obtained were evaluated and interpreted with the content analysis method.
Results, Discussion and Conclusion

The results of the research show that the local history project enables the students to
recognize the place they live in and develops their communication, research and historical
thinking skills. The fact that students learned that Mut had a deep-rooted history helped them
to give a higher value to the place they lived in and to be proud of their district. Furthermore,
the local history project, according to these results, also helped students to gain respect, love,
and patriotism, which are among the root values stated in the Curriculum of 2018 Secondary
Education History Course. The second major achievement that the local history project offered
students was related to communication skills. The students held oral history interviews with
the related people after researching the topics regarding Mut's local history from written
sources. These interviews improved their communication skills (listening, speaking, reading
and writing) in their mother tongue. This acquisition shows that the local history project
directly serves to achieve "Communication in Mother Tongue", which is one of the areas of
competency in the History curriculum. Other important achievements of the local history
project included developing students' researching skills and self-confidence. In addition, the
students compared the past and the present in the context of the research topics. This
experience enabled the students to develop historical thinking skills mentioned in the 2018

History Curriculum.

The results related to the second research question showed that the negative
viewpoints of 16 out of 24 students on the history and the History course changed in a positive
way after the local history project. Within the scope of the last research question, it was
determined that the local history project positively changed the students' perspective on
history and history courses and it was exciting for students to listen to the history from a live
witness. Particularly, the fact that history went beyond the books and the ordinary subjects
around them were a part of history excited the students and increased their interest in history.
In the context of these results, history teachers can first perform a local history and oral history
studies in order to give students the opportunity to do research like a historian while they

explain the science of history in the 9th grade.
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Giris

insanlarin gecmisteki eylemleriyle ilgilenen tarih disiplini, kanitlara dayal bilgi ve
yorumlar ortaya koyar (Kog, 2018). Bunu yaparken, ge¢cmisten bugiine yasanmis olay, kisi,
kurum, kultir ve diisiincelerin izlerini siirer. Bu yoniyle yasam icinde meydana gelen degisimin
ve bugiline kadar var olan surekliligin hikayesini sunar (Simsek, 2018). Bu hikaye aktarim siireci,
19. ylizyila kadar daha ¢ok savaslar ve hanedanlarin eylemlerini odagina alarak devam etmistir.
Ancak bu ylizyildan sonra coklu tarih anlayisina gecilmistir. Bu tarih anlayisi, farkli veya ayni
verilere dayal olarak birtakim sorular, yontemler ve perspektiflerle gesitli amaglar i¢in yazilan
tarihleri ortaya ¢ikarmistir (Kog, 2018). Ayrica pozitivist nesnel tarih anlayisi ve Leopold von
Ranke’in belgelere dayanan “objektif” tarihciligi savunmasiyla (Alkan, 2018) o zamana kadar
hikaye aktariminin temel kaynaklari olan s6zli kaynaklar tarihyazimindan dislanmistir. Béylece
belge veya arsiv tarihgiligi, tarih disiplinini tamamiyla sekillendirmeye baslamistir. Bu durum,
yalnizca belgelendirilebilen insan etkinliklerinin tarihin pargasi olmasina, dolayisiyla kisisel
bellek ve degerlendirmelerin bilimdisi kabul edilmesine neden olmustur. Buna karsin 20.
yuzyihn ilk yarisinda Amerika’da Allen Nevins’in siyasi sdzI0 tarih calismalari, ingiltere’de II.
Diinya Savasi’'ndan sonra sosyolojiden (bir bakima sosyal tarih calismalari) dogan “gizli
tarihler”i ortaya cikarma cabasi, s6zIli anlatimlari tarihin alanina dahil etmistir (Danacioglu,
2001). Bu gelismeler, diinyadaki tarihyaziminda sosyal tarih, yerel tarih ve so6zl{ tarihin gittikce

genisleyen bir sekilde yer bulmasini saglamistir.

Ote yandan diinyada tarih egitiminin baslangici, 19. yiizyilin baslarindan itibaren tarih
dersinin sistematik bir ders olarak okutulmaya baslanmasina kadar gotirilebilir. Bu
dénemdeki tarih 6gretimi, agirlikli olarak milli kimlik gelisimi ve itaatkar insan yetistirme ya da
geleneksel tarih anlayisiyla Il. Diinya Savasi’na kadar strdurilmistir. Savastan sonra egitim
araciligiyla demokratiklesme, insan haklari ve savaslari engelleme disincesi, gelismis
tilkelerde geleneksel tarih anlayisini degistirmistir. Ozellikle 1960’li yillarin sonunda ingiltere
merkezli tartismalarda, tarih 6gretiminin yalnizca tarihsel bilgi ve tutum degil, 6grenciyi hayata
hazirlayacak cesitli beceriler kazandirmasi gerektigi savunulmustur. 1980’li ve 1990’ yillarda
ingiltere’de “Yeni Tarih” ya da “Yeni Tarih Ogretimi” olarak tanimlanan yeni anlayis, 2000’li
yillardan itibaren tarihsel distiinme becerilerinin kazandirilmasina dayal tarih 6gretiminin

gelistirilmesini saglamistir (Ata, 2006, s. 31-32; Demircioglu, 2014, s. 3-4).

Turkish History Education Journal, Fall 2019, 8(2), ss. 450-475 454




Bastigin Yerleri Toprak Tanimak: Lise Ogrencilerinin Yerel Tarih Projesi

Tirkiye’de ise tarihyazimi ve tarih egitimi, Cumhuriyet’in ve yeni rejimin ideolojisinin
etkisiyle ilk yillarindan itibaren “Tirk Tarih Tezi”ne goére sekillenmistir. 1940’tan sonra
hiimanist anlayisin etkisiyle tarih egitiminde yalnizca Tiirk tarihinin degil, gecmiste yasamis
diger uygarliklarin da tarihine (Eski Yunan ve Roma uygarliklari gibi) yer verilmeye baslanmistir
(Simsek ve Yazici, 2013). Ayrica iki buyik dinya savasiyla biyilk yikimlar yasayan diinyanin
barisa kavusmasi igin tarih egitimine bariscil bir misyon yliklenmistir (Demircioglu, 2008).
1960’ yillardan itibaren ise himanist anlayis akademide elestirilmeye baslanmis, tarih egitimi
adim adim evrilerek 1980 sonrasinda “Tiirk-islam Sentezi”nin yériingesine girmis ve icerik
olarak Tirk tarihinin program ve ders kitaplarindaki yogunlugu gitgide artmistir (Simsek,
2013). Bunun neticesinde Turkiye’de 1990’h yillara kadar ¢agdas tarih egitimi adina sinirh
calismalar yapilmistir. 1990°h yillardan sonra akademisyen yetistirmek icin 6grencilerin
yurtdisina gonderilmeye baslanmasiyla tarih egitiminde yeni bir donem baslamistir. Ayrica
yurt disinda egitimini tamamlayan bircok akademisyen, 2000’li yillarin baslarinda Tirkiye'ye
geri donduklerinde tarih egitimindeki eksiklikleri tespit etmisler ve yeni diizenlemelere
gitmislerdir. Bu yeni dizenlemelerde tarih dersi kitaplari, konu igerikleri ve kullanilacak

yontem ve tekniklerle ilgili yeni yaklagimlar benimsenmistir (Demircioglu, 2008).
Yapilandirmaci Tarih Ogretimi

Yurt disinda egitim alan akademisyenlerin birikimlerinin etkisiyle 2000’li yillardan sonra
Tiurkiye’de egitim felsefesi degismistir. Oncesinde davranisci yaklasimin hakim oldugu
ilkogretim programi 2005 yilinda, ortadgretim programlari ise 2007 yilinda yapilandirmaci
o0grenme yaklasimina gore diizenlenmistir (Dinc, 2011; Simsek ve Yazici, 2013). Yapilandirmaci
yaklasimla hazirlanan ortadgretim tarih 6gretim programlarinda; kronolojik diistinme, tarihsel
kavrama, tarihsel analiz ve yorum, tarihsel sorun analizi ve karar verme ile tarihsel
sorgulamaya dayali arastirma gibi tarihsel dlsinme becerilerinin kazandirilmasi
amaclanmistir. Bu amagla tarih 6gretmenlerinden, 6grencilere farkh kaynaklari kullanmalari,
arastirma neticesinde bir (rlin ortaya koymalari ve “kosullara bagh olarak yeniden
yapilandirabilmeleri” icin firsatlar olusturmalari istenmistir (Milli Egitim Bakanhgi [MEB], 2007;
2008; 2009; 2011; 2012). Bu yoniyle bilginin aktarimini degil, 6grencilerin bilgiye kendilerinin
ulasmasini ve onu vyapilandiracak becerilere sahip olmasini 6nemseyen yapilandirmaci
yaklasim, 6gretme ve 6grenme sirecinde 6gretmen merkezli geleneksel bakis acisi yerine

ogrenci merkezli bir anlayigi 6ngérmustir (Simsek ve Yazici, 2013).
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Yapilandirmaci yaklagsimla hazirlanan tarih programlarinin getirdigi bir diger dnemli
yenilik, tarih egitiminde kullanilan 6grenme ve 6gretme yontem ve teknikleriyle ilgilidir. Bu
kapsamda daha oOnce tarih egitiminde yeterince kullanilmayan yerel tarih ve so6zli tarih
yontemleri, yeni programla birlikte 6Gnem kazanmistir (MEB, 2007; 2008; 2009; 2011; 2012;
Kabapinar, 2018).

Yeni yontemlerden biri olan yerel tarih, tarihin bir fizige kavustugu, sinirlari belli cografi
bir alan veya mekandir. Diger bir ifadeyle yerel tarih, insan ve mekanin bir araya geldigi
bitlnligl ifade eder (Danacioglu, 2001:6) Ayni zamanda yerel tarih, bir yorenin tarihinin sahip
oldugu "kendine 6zgi" nitelikleri icerir. Bir yorede tarihi gelisim sonucunda bazi tarihi izler
olusur. Bu izler, o bolgenin ya da yorenin tarihi gegmisidir (Isik, 2008). Ayrica yerel tarih,
yerlesim birimi olarak kasaba, kirsal veya kenar mahalleler gibi kiglk topluluklarin tarihini;
okul egitiminde genellikle okul civarindaki yakin ve sinirli bir bélgenin tarihi, tarihi mekan veya
materyallerle ilgili calismalari ifade etmek icin kullaniir (Aktekin, 2010). Yerel tarih
calismalarinda kiyafetler, aletler, yapilar, gelenekler, efsaneler, camiiler, medreseler,
mezarlar, eski okullar, kiitiphaneler, saraylar, kervansaraylar, kapali ¢arsilar, kaleler, surlar,
esyalar gibi yazili olmayan kanitlarla 6grenciyi karsi karsiya getiren ve tarihsel degeri olan her

sey (Safran ve Ata, 1998; Isik, 2008: Yesilbursa, 2015) kullaniimaktadir.

Egitimde yerel tarih calismalarinin yapilmasi, 6grencilere gesitli faydalar saglamaktadir.
Oncelikle yerel tarih, ders kitaplarinin eksikliginden kaynaklanan sorunlarin asilmasini ve
eksiklerin giderilmesini saglar. Ayni zamanda hem bolgesel hem de genel tarihe olan ilgiyi canli
tutar. Ayrica 0Ogrencileri arastirmaya, analiz yapmaya, kanitlari karsilastirmaya ve
degerlendirmeye, gozlemlerini rapor etmeye ve sunmaya tesvik eder. Bunlarin disinda uzun
vadede tarihsel ve kiltirel mirasin korunmasina yardimci olur (Aktekin, 2010; Yesilbursa,

2015; Demircioglu ve Demircioglu, 2015).

Yeni programla taninirlik kazanan bir diger yontem, sozIG tarihtir. S6zIU tarih, belli bir
doneme ait kisisel taniklik ve/veya yasantilarin bellegin derinliklerinden c¢ikarilip
degerlendirilmesi yoluyla toplumlarin tarihlerinin insasina katkida bulunan ve bu sayede her
tarli insan faaliyetinin tarihin bir 6znesi haline gelmesine olanak taniyan bir arastirma
ydntemidir (Danacioglu, 2001, s. 133). insanlarin kendi gecmislerine, toplumsal olaylara,
tanidiklari kisilere dair anlatimlari ve anilarini gértismeler yoluyla kayit altina alan sozIG tarih,

ayni zamanda bir 6grenme ve Ogretme yodntemi olarak egitim uygulamalarinda
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kullanilmaktadir (Kabapinar ve Kaya, 2013; Dere ve Ding, 2018). Egitimde 6zellikle sosyal
bilgiler ve tarih derslerinde yapilan sozIu tarih ¢alismalarinda 6grencilere, yaslh insanlar ile
gortsmeler yaptirihir. Bu goériismeler, 6grencilere tarih ve zaman bilinci kazanma, arastirma
yapma, literatiir tarama, sorgulama, veri analizi, degerlendirme, neden sonug iliskisi kurma,
gecmisle ginimuzu kargilagtirma, zaman, kronoloji, degisim ve surekliligi algilama ve kanit
temelli 6grenme (Avci-Akgall ve Aslan, 2012; Demircioglu, 2007; Dogan, 2015; Dere, 2018;

Kabapinar, 2018) gibi gesitli tarihsel diisinme becerileri ve kavramlari kazandirir.

Yerel tarih ve sozIli tarihin deginilen nitelikleri birlikte distnildiginde, egitim
uygulamalarinda birlikte kullanilmasinin gerekgesi daha iyi anlasilabilir. Her iki ydntem, daha
cok genis bir zamana yayilan calismalar olarak yapildigi ve okul saatleri haricinde uygulamalar

icerdigi icin okul disi 6grenme yontemleri arasinda yer almaktadir (Simsek ve Kaymakci, 2015).

2005 ve 2007 yillarindaki program degisiklikleriyle yerel tarih ve s6zlii tarih yontemleri
taninirlik kazanmistir. Bunun yaninda 2018 yilinda yenilenen tarih programinda “Alana Ozgii
Yeterlilik ve Beceriler” bashgi altinda tarihsel disiince becerilerine (kronolojik distinme,
tarihsel kavrama, neden-sonug iliskisi kurma, degisim ve surekliligi algilama, tarihsel
sorgulamaya dayali arastirma, tarihsel analiz ve yorum ve tarihsel empati) yer verilmistir. Bu
becerilerin gelistiriimesi icin tarihi mekan gezileri, yerel tarih ve sozll tarih ¢alismalari tavsiye
edilmesine (Milli Egitim Bakanhg [MEB], 2018) ve tarihsel dislinme becerilerinin
kazandirilmasinda bu yéntemlerin etkili oldugu vurgulanmasina ragmen ilgili programin
herhangi bir kazaniminda dogrudan yerel tarih ve so6zIi tarih c¢alismalarinin yapilmasi

onerilmemis, ilgili konularin belirlenmesi tarih 6gretmenlerine birakilmistir.
ilgili Arastirmalar

Ogrenci merkezli ydntemler arasinda bulunan yerel tarih ve sézli tarihi konu alan
arastirmalarin sayisi, Tiirkiye’de gittikce artmaktadir. ilgili calismalarda daha ¢ok ortaokul ve
lise kademelerindeki 6grenciler ve 6gretmenlerle calisilmistir. ilk olarak Isik (2002) tarafindan
ortaokul 6grencileriyle yapilan yliksek lisans c¢alismasi, yerel tarih 6gretimi ve yerel tarih
konularinin islenmesinin 6grenciler Uzerindeki etkilerini saptamayr amaclamistir. Deneysel
desen kullanilan c¢alismanin sonuglari, deney grubundaki 6grencilerin akademik test
puanlarinin kontrol grubundaki 6grencilere gore daha yiiksek diizeyde oldugunu géstermistir.
Bunun yaninda doktora tez calismasinda Avci-Akcali (2013), tarih 68retiminde yerel tarihin

katkilarini degerlendirmistir. Calisma sonucunda, 6grencilerin bu tir etkinliklerle islenen
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dersleri ilging ve etkileyici, edindikleri bilgileri daha somut ve kalici bulduklari, kendilerini
tarihgi gibi hissettikleri, gecmis ve bugiin karsilastirmasi yapma firsati edindikleri ve ¢evredeki

kilturel ve tarihi zenginlige karsi daha duyarli hale geldikleri tespit edilmistir.

Sosyal bilgiler derslerinde yerel tarih etkinliklerini kullanma konusunu ele alan Oztasci
(2017), yiksek lisans tezinde yerel tarih 6gretiminin sosyal bilgiler dersinde nasil
uygulanabilecegi, 6grencilere katkisi ve uygulamada karsilasilabilecek sorunlari belirlemeyi
amaclamistir. Calisma sonunda yerel tarih aktivitelerinin 6grencilerin akademik, kisisel ve

sosyal gelisimlerine olumlu etkide bulundugu gorilmustir.

Diger bir arastirmada Ulutas (2018), sosyal bilgiler 6gretiminde vyerel tarih
uygulamasinin 6grencilerin basarisina ve sosyal bilgiler dersine yonelik tutumuna etkilerini
belirlemeye ¢alismistir. Calismanin 6n test ve son test sonuglarina gore, yerel tarihe dayall
etkinliklerle islenen derslerde 6grencilerin akademik basarilari ile sosyal bilgiler dersine
yonelik tutumlari, mevcut yontemle islenen derslere goére anlamli bir farkhlik oldugu

goralmastir.

Lise kademesinde ise Kabapinar (2018), “Gencler Uskiidar’in Tarihini Yaziyor, Belgeselini
Cekiyor”: Tiim Siiregleriyle Bir Yerel ve Sézlii Tarih Projesi” adl galismasini lise 6grencileri ve
tarih 6gretmenleriyle yirttmustir. ilgili calismada &grencilerin belgesel projesi sayesinde
tarih konularini somutlastirabildikleri, tarihe karsi bakis acilarinin degistigi, bir tarihgi gibi

arastirma yapma becerisi kazandiklari ve cevreye daha duyarli hale geldikleri saptanmistir.

Ayrintilarina deginilen arastirmalarin disinda yerel tarih 6gretimini 6gretmenler
(Aktekin, 2006; Gog, 2008; Aktekin, 2009; Kabapinar ve Karakurt, 2016; Yuvaci, 2018), farkli
kademelerdeki 6grenciler (Tung-Sahin, 2011; Avci-Akgali, 2013; Kabapinar ve Kaya, 2013;
Ozdemir, 2016; Bilicioglu, 2017; Kilig, 2018; Tuncel ve icen, 2018) ile 6grenci, dgretmen ve
yerel halkin (Dursun, 2017) gorisleri cercevesinde ele alan gesitli calismalar bulunmaktadir.
Ulasilan ¢alismalarin tamaminda, yerel tarih ve sozIi tarih yontemlerinin tarih 6gretiminin
onemli bir parcasi oldugu vurgulanmaktadir. Mevcut arastirmalar incelendikten sonra bu
arastirmanin amaci, yasadiklari yerin tarihini arastiran lise 6grencilerinin yerel tarih projesi
hakkindaki gorislerini ortaya cikarmak olarak belirlenmistir. Diger arastirmalardan farkl
olarak bu arastirmada yazili kaynaklarin yaninda sézIi verilerle galisan 6grencilerin tarihin
dogasina iliskin perspektifleri ve tarihi canh taniktan dinleyerek 6grenme konusundaki

disinceleri yansitilmistir. Bu yoniyle arastirmanin kanit temelli tarih 6gretimine, yerel ve
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sozli tarih projesiyle tarih Ogretimi calismalarina katki saglamasi beklenmektedir.

Arastirmanin amacina bagli olarak su sorulara yanit aranmistir:

1. Yerel tarih projesi, 6grencilere neler kazandirmistir?
2. Yerel tarih projesi ylirtiten 6grencilerin tarihe ve tarih derslerine bakis agilarinda ne
tur degisimler yasanmistir?

3. Tarihi canli bir taniktan dinlemek hakkinda 6grencilerin gorusleri nelerdir?

Yontem

Arastirma, nitel arastirma yontemlerinden biri olan eylem arastirmasi desenine goére
sekillendirilmistir. Eylem arastirmasi, bilimsel teknikleri barindiran, elestirel bakis agisini
gelistiren ve isbirligine dayali olan bir yontemdir (Karasar, 2017). Eylem arastirmalari,
genellikle bir sorunu ¢6zmek, 6gretimin ya da ydritilen faaliyetlerin kalitesini artirmak igin
yapilir (Norton, 2018). Tarih 0gretiminin kalitesini artirmak icin yapilan bu eylem
arastirmasinda 26.11.2018-15.01.2019 tarihleri arasinda asagidaki sire¢ takip edilmistir
(Yildirnm ve Simsek, 2008):

Sekil 1. Eylem Arastirmasi Sireci

Arastirma
Problemine
Karar Verme

P2/

Eylem
Arastirmasi

Uygulamanin
Analizi ve
Degerlendirmesi

[

Sorularini
Belirleme

Veri
Toplama/
Literatur
Tarama

/

Eylem Planini
Uygulama ve
izleme

Eylem Plani Veri Analizi
Gelistirme ve Yorum
s e_
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Eylem plani kapsaminda arastirmanin problemi tanimladiktan sonra eylem
arastirmasina yon veren 3 adet arastirma sorusuna belirlenmistir. Ardindan ilgili literatir
taranmig ve ulasilan veriler analiz edilmistir. Bu veriler ve uygulamanin yapildigi okulun ve
ogrencilerin sartlarina uygun sekilde eylem plani gelistirilmistir. Eylem planina bagh olarak
Ogrencilere yerel tarih ve sozli tarih etkinlikleri yaptiriimistir. Gorlisme dokimleri bitirildikten
sonra 6grencilerden ulastiklari s6zIi ve yazili verilerden yararlanarak triinler ortaya koymalari
istenmistir. Son olarak eylem arastirmasi sireci ve yapilan etkinlikler 6grencilerle birlikte

degerlendirilmisgtir.
Calisma Grubu

Arastirmanin calisma grubunu Mersin’in Mut ilcesinde hizmet veren bir devlet lisesinin
9. sinifinda 6grenim goéren 24 6grenci (18 kiz ve 6 erkek) olusturmaktadir. Se¢cmeli bir ders
kapsaminda yapildigi ve 6grenciler calismaya gonlli olarak katildiklari icin katihmcilar, amach
ornekleme yontemlerinden kolay ulasilabilir drnekleme yontemine goére segilmistir. Arastirma

etigi geregince dgrencilerin gercek isimlerinin yerine kodlar (01, 02, 03...) kullanilmistir.
Arastirma Siireci

Eylem arastirmasi, Mut ilgesinde hizmet veren bir devlet lisesinde yurutilmustar.
Yalnizca gonilli olan ve velilerinden izin alan 6grenciler projeye dahil edilmistir. Gonilli
o0grencilerden segilen ve Uger kisiden olusan her grup, farkl bir konuyu arastirmistir. Calisma

gruplarina ve onlarin arastirma konularina iliskin bilgiler Tablo 1’de sunulmustur:
Tablo 1

Calisma Gruplari ve Arastirma Konulari

Calisma Gruplari Arastirma Konusu ve Kapsami

Festivaller ve Etkinlikler Mut Karacaoglan Kayisi Festivali, Mut Zeytin ve Zeytinyagi
Sempozyumu

Temiz is Lokantasi Yoreye 6zgi yemekler ve 70 yillik esnaf lokantasi
Tantuni Yoresel bir lezzet olarak tantuni ve bir tantuni ustasinin hayati
Tarihi Mekanlar Mut ilgesindeki bazi tarihi mekanlar
Eski Cocuk Oyunlari Gecmiste Mut’ta oynanan ¢ocuk oyunlari ve ilcedeki degisimler
Citlik Dergisi Yerel bir dergi olarak Citlik Dergisi
Halk Oyunlari ve Tirkiller Mut yoresinde oynanan halk oyunlari ve yoreye ait tirkiler
izorya Zeytinleri Mut Zeytini ve zeytinyagl, yorenin ekonomik gelisimine katkilari

ve Zeytinyaglari
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Her grup, Tablo 1’de sunulan konulari &ncelikle yazili kaynaklardan arastirmis,
ardindan birer kisiyle sdzIi tarih goriismesi yapmislardir. Ogrencilerin gériistigii kaynak

kisilere iliskin bilgiler, Tablo 2’de sunulmustur:
Tablo 2

Kaynak Kisilerin Demografik Bilgileri

Arastirma Konusu Yas Egitim Meslegi
Festivaller ve etkinlikler 35  Universite Ziraat miihendisi ve fabrika
isletmecisi
Temiz Is Lokantasi 38  Universite Lokanta isletmecisi
Tantuni 48 iIkokul Tantuni ustasi ve lokanta
isletmecisi
Tarihi Mekanlar 57  Universite Gazetecilik
Eski Cocuk Oyunlar 63  Universite Emekli 6gretmen
Citlik Dergisi 65  Universite Emekli 68retmen ve yazar
Halk Oyunlari ve tirkiler 76 ilkokul Halk Oyunlari egitmeni ve yazar
izorya Zeytinleri ve zeytinyaglari 81 Lise Tlccar

Tablo 2'deki her bir arastirma konusunun ge¢cmisten gliniimize Mut ilgesi icin anlamini
ele alan 6grenciler, yerel tarih projesi siireci boyunca yazili ve s6zli kaynaklara basvurarak

asagidaki faaliyetleri gerceklestirmistir:
Tablo 3

Yerel Tarih Projesinde Ogrencilerin Yaptig Faaliyetler

Faaliyetler

Arastirma konusunu bulma

Arastirma konusuyla ilgili yazili kaynaklari tarama

Gorlisme sorulari hazirlama

Kaynak kisiler bulma

Gorlsmeler ylritme

Gorlismeleri yaziya aktarma

Yazili ve sozll verilerden Grlnler ortaya koyma (kompozisyon, afis, makale)

Yerel tarih projesine katilan 6grencilerden oncelikle Mut’'un tarihiyle ilgili bir konu
bulmalari istenmistir. Konularin belirlenmesiyle ilk olarak 6grenciler, yazili kaynaklardan kendi
konularini arastirmis, bu arastirmadan edindikleri bilgilerle s6zIi tarih gorisme sorulari
hazirlamiglardir. Ayni zamanda uygun kaynak kisiler arayan 6grencilerin sorulari incelenmis ve
gerekli diizenlemelerden sonra gériismelerde kullanilmasi icin dagitilmistir. Ogrenciler, uygun

kaynak kisi bulamadiklari icin Ogrencilere arastirmaci tarafindan Tablo 2’deki kisiler
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bulunmustur. Kaynak kisilerin ve sorularin belirlenmesinden sonra arastirmacinin yaptigi plan
dogrultusunda 6grenci gruplari, sirayla gortismelerini  yapmislardir. Goérismelerin
tamamlanmasindan sonra her gruba kompozisyon, afis, makale gibi lrlinler ortaya koymak
icin gorlismeleri yaziya aktarma gorevi verilmistir. 26.11.2018-15.01.2019 tarihleri arasinda
yuratilen projede 6grenciler, okul dersleri ve dénem sonu sinavlari gibi gerekgelerle yazili ve

sozIU verilerden Grlinler ortaya koyma faaliyetini gergeklestirememislerdir.
Veri Toplama Araglari

Arastirmanin veri kaynaklari, odak grup gortismeleri ve yapilandirilmamis arastirmaci
(gdzlem) notlaridir. Ogrenciler, calismalarini grup olarak yaptiklari icin odak grup gériismeleri
ylrittlmastir. Bu goriismelerde yalnizca ortak paydaya ve tecriibeye sahip olan bireyler,
goruslerini diger arkadaslariyla paylasmislardir. 3 kisilik gruplar halinde yapilan odak grup
gortismelerinde yerel tarih projesiyle ilgili toplam 11 acik uclu soru sorulmustur. Gorlisme
sorularinin uygunlugunu degerlendirmek i¢in iki alan uzmaninin gérisine basvurulmustur.
Her iki uzmanin dizeltme Onerileri neticesinde goériisme sorularina son sekli verilmistir. Ses
kayit cihaziyla kayit altina alinan gortismeler, yaziya aktarildiktan sonra analiz edilmis ve
yorumlanmistir. Yapilandiriilmamis arastirmaci (gézlem) notlari, odak grup gortismelerinde

ortaya cikarilan bulgulari desteklemek icin kullaniimistir.
Veri Analizi

Sirec¢ boyunca sirdirilen analiz ve yorumlamanin yani sira odak grup goriisme
kayitlar icerik analizi ydntemiyle degerlendirilmistir. icerik analizinde veriler; 6ncelikle
kodlanir, sonrasinda ortaya cikarilan kategoriler ve ulasilan temalara dayanarak veriler
yorumlanir (Biyukoztiirk vd., 2018). icerik analizinin bu ilkeleri dogrultusunda veriler analiz
edilmis ve yorumlanmistir. Bulgulari destelemek icin odak grup goriismelerinden elde edilen
dogrudan alintilara yer verilmistir. Veri analizi ve yorumlamasiyla ilgili olasi sorunlari gidermek
icin 6ncelikle arastirmacilar, verileri birbirinden bagimsiz sekilde degerlendirmistir. Ardindan
arastirmacilarin yorumlari karsilastirilmistir. Bunun yaninda analiz ve yorumlamalar, gérisme
sorularini inceleyen iki alan uzmani tarafindan incelenmistir. Onlarin elestirileri dogrultusunda

eksik bolimler dazeltilmistir.
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Bulgular

Ulasilan verilerin analizi neticesinde elde edilen bulgular, arastirma sorular

cercevesinde 3 farkh bashk altinda sunulmustur.
Yerel Tarih Projesinin Ogrencilere Kazandirdiklari

Odak grup gorismelerinde ilk olarak yerel tarih projesinin 6grencilere neler
kazandirdigi degerlendirilmistir. Bu bolime iliskin diger kazanimlar asagidaki Tablo 4’te

sunulmustur:
Tablo 4

Yerel Tarih Projesinin Kazandirdiklari

Kazanimlar f
Yerel tarihi 6grenme 15
iletisim becerilerini gelistirme 12

Ozgiiven gelistirme 9
Arastirma becerisi gelistirme 9
Genel kiltlr bilgisini genigletme 5
Farkh bakis agilarini kesfetme 2
Gegmisle glinimizl kargilastirma 1
Farkl yasam hikayeleri 6grenme 1

Tablo 4’te 6zetlenen kazanimlar, ayrintili bir sekilde asagida incelenmistir.
Yerel Tarihi ve Cevreyi Tanima

Tablo 4’te 6zetlenen bulgular, yerel tarih projesinin nihai (asil) amacina ulastigini,
o0grencilerin yasadiklari ilcenin tarihini 6grenmesine yardimci oldugunu goéstermektedir. Bu

amaca ulasildigi asagidaki 6grencilerin cimlelerinden anlasilmaktadir:

“Yasadigim yerin gecmisini 6grendim. Ge¢miste yapilan kiiltiirel faaliyetleri grendim.

Glizel oldu, insan yasadi§i yeri hakkinda bilgisi olmasi gerektigini fark ettim.” (02)

“Gelecekte ben de yasadigim yer hakkinda bilgi verebilirim. Yasadigim ¢evreyi daha

rahat bir sekilde anlatacagim bu arastirma sayesinde.” (03)

“Gurur duydum yasadigim yerin bu kadar koéklii bir tarihi oldugunu &6grenince.

Yasadigim yerin aslinda 6nemli bir yer oldugunu fark ettim.” (04)

Turkish History Education Journal, Fall 2019, 8(2), ss. 450-475 463




DERE & UYSAL

Goraldagu gibi Mut’un gegcmisini ve kiltlirinl 6grenen 6grenciler, yasadiklari yeri daha
yakindan tanidiklari icin mutlu hatta gururlu olduklarini ifade etmislerdir. Bunun disinda
yasadigi yer hakkinda bilgi sahibi olan bazi 6grencilerin gelecekte arastirma konusu hakkinda
insanlara bilgi vermeyi duslinmesi, oOgrendigi bilgiyi nasil kullanacagini da bildigini

gostermektedir.
iletisim Becerisi

Yerel tarih projesinin 6grencilere sagladigi en dnemli ikinci kazanim, onlarin iletisim
becerilerini gelistirmelerine imkan tanimasidir. Mut’'un yerel tarihiyle ilgili konulari yazili
kaynaklardan arastirdiktan sonra 6grenciler, kaynak kisilerle s6zIi tarih gortsmeleri
yapmiglardir. Bu gérismeler, onlarin anadilde iletisim becerilerini (dinleme, konusma, okuma
ve yazma) gelistirmistir. So6zIU tarih gorismelerinin iletisim becerilerini nasil gelistirdigi

ogrenciler tarafindan su sekilde agiklanmistir:

“..Insanlarla karsilikli istisare yapmayi 6G§rendim, insanlara soru sormazdim ¢ok fazla,

daha rahat soru sorabilir oldum.” (03)

“..Kelime dagarcigim gelisti. Tanimadigim biri ile konusmak daha kolay olacak artik.

Insanlara daha kolay soru sorabilecedimi diisiiniiyorum.” (O5)

“Konusmami yavaslatmam gerektigini fark ettim. Cok hizli konusan biriyim. Hizli

konusunca karsi tarafin anlamadigini fark ettim. (06)

Gorlismeler sayesinde Ogrenciler, oncelikle konusma becerilerini gelistirmislerdir.
Bunun yaninda kelime hazinelerini genisletmis, uygun soru sormayi 6grenmis ve tanimadigi

kisilerle nasil konusacaklarini ve iletisim kuracaklarini tecriibe etmislerdir.
Ozgiivenin Gelismesi

Uclincti kazanim olarak yerel tarih projesi yapan &grencilerin dzgiiveni gelismistir.

Ogrenciler, yaptiklari projenin ézgiivenlerini nasil gelistirdigini soyle agiklamislardir:

“..Daha énce hi¢c réportaj yapmamistim, bir deneyim oldu benim icin. Cok
heyecanlanmistim ama artik bir kere daha yapsam daha rahat yapabilirim. Kendime daha

fazla giivenmeye basladim. Artik daha rahat soru sorabilirim.” (01)

“Ozgiivenimi artirdi. Daha 6nce soru sormaktan cekinirdim, simdi daha rahat soru

sorabilirim.” (07)
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Calismaya baslamadan yapamama kaygisi yasayan oOgrencilerin sirec¢ icerisinde

kendilerine olan glivenleri artmis ve ¢ekingenlikleri azalmistir.
Arastirma Becerisi

Yerel tarih projesinde 6grenciler, yazil ve s6zli kaynaklari kullandiklari icin onlarin
arastirma becerisi gelismistir. Yerel tarih projesinin aragtirma becerilerinin gelismesinde ve
arastirmaya karsi bakis agilarinin  degismesinde nasil bir rol oynadigi su sekilde

gerekcelendirilmistir:

“Arastirmanin sadece internet ya da kitaplardan olmayacadini égrendim. Arastirma
yapmay! 6grendim. Onlarin bizi dinlemesi, cevap vermesi kendimi énemli biri oldugumu

hissettirdi.” (08)

“Bir konu arastirmasinin internet ya da kitaplar disinda nasil yapilabilecegini

dgrendim.” (010)

Mut’'un gecmisini arastirirken yazili ve sozli kaynaklari kullanan ve arastirmanin
yalnizca kitap ve internet kaynaklariyla yapilmadigini fark eden 6grenciler, s6zlii kaynaklarin

Onemini de anlamistir.

Genis sekilde ele alinan kazanimlarin disinda yerel tarih projesi, birbiriyle baglantili
olarak 6grencilerin genel kiltir bilgisinin artmasina, farkli bakis agilarini kesfetmelerine, farkh
yasam hikayeleri tanimalarina ve surecin tamaminda aktif olduklari icin yaparak yasayarak

o0grenmelerine firsat tanimistir.
Ogrencilerin Tarihe ve Tarih Derslerine Bakis Agilarinda Yasanan Degisimler

Ogrenciler, okullarda yalnizca 6gretmenin anlatimina dayali tarih derslerini sikici
bulmaktadir (Ozdemir, 2018). Bu gerekgeyle tarih derslerinin dgrencileri aktif kilan farkl
yontem ve tekniklerle islenmesi tavsiye edilmektedir. Bu ¢alismada 6grenciler, Mut'un yerel
tarihini kendileri arastirmistir. Farkli bir sekilde yapilan tarih 6gretiminin 6grencilerin tarihe
olan bakis acilarini nasil etkiledigi sorulmustur. 24 6grenciden 16’si tarihe ve tarih derslerine
iliskin olumsuz bakis acilarinin olumlu yonde degistigini ifade etmistir. Ayrica geriye kalan 8
kisi, tarihi ve tarih derslerini dnceden de sevdigine ancak tarihin diger yonlerini kesfettigine
vurgu yapmistir. Ogrencilerin diisiincelerinde yasanan bu degisimleri, lic boyutta incelemek
muimkunddr. Birinci boyuttaki 6grencilerin yalnizca tarihe ve tarih derslerine iliskin bakis agilari

olumlu yénde degismistir. Bu ogrencilerden O11: “Tarihi ¢ok sevmezdim ama kendi
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yasadigimiz gevrenin tarihini 6grenmek daha zevkliydi. Yasadigim yerin ge¢misini 6grenince
daha ¢ok sevmeye basladim.” diyerek yerel tarih projesinin tarihe olan bakisini degistirdigine
vurgu yapmistir. Benzer sekilde O13: “Tarihi ¢ok fazla sevmezdim. Bu projede sevmeye
basladim. insanlarin yasadiklarini 6§renmek daha zevkli geldi.” diyerek yerel tarih projesinin
bir pargasi olarak gerceklestirdigi kisisel tarih arastirmasinin farkina atif yapmistir. Son olarak
014, okul disinda tarih 6grenmenin kendisi icin anlamini: “Cok sey dedisti, tarih dersini
sevmiyordum. Artik sevmeye basladim. Okul disinda, kitaplar disinda bir yerden 6grenmek
daha zevkli oldu.” seklinde agiklamistir. Bu bulgular, 6grencilerin tarih derslerine karsi olumlu
tutum gelistirmelerinde okul disi 6grenme deneyimlerinin ve yasadiklari yerin tarihini

arastirmalarinin 6nemli bir rol oynadigini ortaya koymaktadir.

ikinci boyutta, 6grencilerin tarih dogasina iliskin algilarinda degisimler yasandigi tespit
edilmistir. Ogrencilerden 01, tarih algisinda yasanan biiyiik degisimi séyle aciklamistir: “Tarih
dendidginde savaslar, anlasmalar aklima geliyor. Simdi ise bir yérede yenen yemeklerin,
kiyafetlerin de tarih olabildigini gérdiim... Tarihin sadece kitaplarda yazanlardan ibaret

olmadigini anladim... Tarihin zevkli yénleri oldugunu fark ettim.”

01, yerel tarih projesi sayesinde tarihin yalnizca siyasi tarihten olusmadigini, siradan
insanlarin yasamlarinin da (sosyal tarih) tarihin bir parcasi oldugunu fark etmistir. Benzer
sekilde 09 da “Tarihin konusu nedir?” sorusuna yanit vererek: “Tarihi sadece 6nemli olaylar
olarak gériiyordum. Simdi daha farkli gériiyorum. Hemen her seyin tarihin konusu olabilecegini
fark ettim, sevmeye basladim.” demistir. Bu durum, 6grencilerin tarihin dogasi konusunda var

olan algilarinin degistigini gostermektedir.

Uglincii boyutta, tarihe iliskin bakis acisi 6nceden olumlu olan ancak tarihin dogasina
iliskin duslinceleri degisen ve tarihe olan meraki artan 6grenciler bulunmaktadir. Bu

ogrencilerin gorusleri, ikinci boyutta goruslerine yer verilen 6grencilerle paraleldir:
“Tarihi seviyordum ama daha cok arastirma yapmam gerektigini diisiiniiyorum.” (O5)

“Ayni, degismedi. Daha O0nce tarihi, savaslar lizerinden anlatilan bir sey diye

diisiiniiyordum. Simdi ise her seyin tarih olabilecedini fark ettim.” (015)

“Tarihi cok seviyordum, ¢ok bir sey dedismedi. Arastirmaci yéniimii gelistirdi.” (016)
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Gorlslerine yer verilen li¢ 6grenci, tarihi 6nceden de sevdikleri icin tarihe bakislarinda
olumsuz degisim olmadigini sdylemektedir. Ancak 016, hem tarihin dogasi hem de tarihin

farkl boyutlari konusunda 6nemli bir farkindalik kazanmustir.
Tarihi Canh Bir Taniktan Dinlemek

Ogrenciler, yerel tarih calismalar sirasinda gecmis arastirmasindan sonra arastirma
konulanyla ilgili kaynak kisilerle sézlii tarih gériismeleri yiritmuslerdir. ilk defa sozli tarih
gorlismesi yapan lise o6grencilerine, bu deneyim hakkinda neler diisiindiikleri soruldugunda

asagidaki Tablo 5’teki cevaplar alinmistir:
Tablo 5

Tarihi Canh Bir Taniktan Dinlemek

Gorisler
Heyecan verici
Etkileyici
llgi cekici
inandirici
Zevkli
Merak uyandirici
Eglenceli

PN WWN D~

Tablo 5'te goriildiigi gibi 6grenciler, canh bir taniktan tarihi dinlemeyi heyecan verici

ve etkileyici bulmuslardir. Ogrencilerden 023, yaptig gériismede sunlari yasamistir:

“Kitaplarda ¢ogunlukla ayni seyleri veriyorlar, canli birinden onun yasadiklarini,
arastirdiklarini dinlemek daha zevkli geldi. Heyecan verici idi ¢linkii o kisi bu konu hakkinda

arastirma yapmis, arastirdiklarini kendi diistinceleri ile bize anlatti.”

Bir diger 6grenci 021 ise: “llgi ¢ekici idi. Birinci elden bir kaynaktan dinlemek daha
glizeldi. Anlatiimaz yasanirdi. Tarihin sadece yazili kaynaklardan degil, birinden dinleyerek de
dgrenebildigini gérdiim.” demistir. ilgili 6grenci, tarihi canli bir taniktan dinleyerek tarihin
sadece yazili kaynaklardan olusmadigini fark etmistir. Son olarak 016, canh birinden tarih
dinlemenin farkini soyle anlatmistir: “Birinden dinlemek daha giizeldi. Kitaplarda
okuduklarimizdan daha gercek¢i geldi. Onun hayat hikdyesini dinlemek giizeldi.” Gorildugu
gibi 016, canl bir taniktan tarihi dinlemeyi daha inandirici bulmustur. Bu durum, dgrencilerin
dinledigi kisiyle kendi hayati arasinda daha somut bag kurmasiyla agiklanabilir. Okuldaki

derslerde dinledigi ya da okudugu tarihi figiirlerle konusma ve onlarin duygularini anlama sansi
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olmayan 6grenciler, s6zIl tarih gérismesinde ele aldigi tarihi daha canli sekilde degerlendirme
imkani bulabilmektedir. Karsidaki kisinin duygularini dinlemek ve anlamak, inandiriciligi artirici

bir unsur olarak kaydedilmistir.

Sonug¢

Bu arastirma, yasadiklari yerin tarihini arastiran lise 6grencilerinin yerel tarih projesi
hakkindaki gorislerini ortaya gikarmayr amaglamistir. Bu kapsamda ilk olarak yerel tarih
projesinin 6grencilere neler kazandirdigi incelenmistir. Bu arastirma sorusuna iliskin sonuglar,
yerel tarih projesinin —beklendigi gibi- 6grencilerin yasadiklari ¢evrenin geg¢misini
o6grenmelerine imkan tanidigini gostermektedir. Bu kazanima bagli olarak 6grencilerin Mut’un
koklu bir tarihe sahip oldugunu 6grenmelerini, icinde yasadiklari yere daha fazla deger
vermelerini ve ilceleriyle gurur duymalarini saglamistir. Avci-Akgali (2013) tarafindan yapilan
calismada yerel tarih projesinin katilimci 6grencilerin bilinglenmesini ve kendi toplumlari ile
iftihar etmelerini sagladigl ortaya konulmustur. Ayrica Tung-Sahin’in (2011) arastirmasinda
yerel tarih uygulamalarinin 6grencilerin kendi bélgelerinin tarihini 6grenmelerini sagladigi ve

yasadiklari yerin tarihine ilgilerinin arttigi tespit edilmistir.

Oysa hizla gelisen teknoloji, nesiller arasinda ciddi anlayis farklari olusturmaktadir. Bu
da dogal olarak yeni nesillerin yasadiklari yeri yalnizca bir toprak parcasindan ibaret
gdrmelerine neden olabilmektedir. Mehmet Akif Ersoy’un istiklal Marsi’nda: “Bastigin yerleri
toprak diyerek gegcme tani, diisiin altinda binlerce kefensiz yatani!” diyerek yaptigi uyarinin
anlamli hale gelmesi icin yerel tarihin 6gretimine daha fazla 6nem verilmesi gerekmektedir.
Nitekim bu arastirmadaki sonuclara gore, yapilan yerel tarih projesi, 2018 Ortadgretim Tarih
Dersi Ogretim Programi’nda (MEB, 2018) yer alan kék degerlerden saygi, sevgi ve vatanseverlik

degerlerinin 6grencilere kazandirilmasina da yardimci olmustur.

Yerel tarih projesinin 6grencilere sundugu ikinci blyilk kazanim, iletisim becerileriyle
ilgilidir. Ogrenciler, Mut’un yerel tarihiyle ilgili konulari yazili kaynaklardan arastirdiktan sonra
kaynak kisilerle s6zI( tarih goriismeleri yapmislardir. Bu goriismeler, onlarin anadilde iletisim
becerilerini (dinleme, konusma, okuma ve yazma) gelistirmistir. Bu kazanim, yerel tarih

projesinin 2018 Ortadgretim Tarih Dersi Ogretim Programi’nin yetkinlik alanlarindan biri olan
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“Anadilde iletisim’in kazandirilmasina dogrudan hizmet ettigini gostermektedir. Bu sonuclar,
Avci-Akgali (2013) tarafindan yapilan doktora tez calismasinin bulgulariyla értiismektedir. ilgili
calismaya katilan 6grenciler, tarih derslerinde yerel tarih kullaniminin kendilerinin okuma,

yazma, dinleme, konusma ve elestirel diisinme becerilerini gelistirdigine vurgu yapmislardir.

Yerel tarih projesinin diger onemli kazanimlari arasinda Ogrencilerin arastirma
becerisini ve 6zglivenlerini gelistirme yer almistir. Proje sirasinda 6grenciler, ulastiklari yazili
ve sozIi kaynaklari ve bilgileri analiz etme ve degerlendirme firsati bulmuslardir. Bunlarin
yaninda yine arastirma konulari baglaminda geg¢mis ve glinimuzi karsilastirmislardir. Bu
tecriibe, 6grencilerin 2018 Tarih Dersi Ogretim Programi’nin (MEB, 2018) “Alana Ozgii
Yeterlilik ve Beceriler” bashgi altinda ele alinan tarihsel dislince becerilerini (kronolojik
dislinme, tarihsel kavrama, neden-sonug iliskisi kurma, degisim ve surekliligi algilama, tarihsel
analiz ve yorum ile tarihsel empati) gelistirmelerini saglamistir. Bu sonuclar, Avci-Akcali ve
Aslan (2016) ve Ozdemir (2016) tarafindan yiriitiilen ¢alismalarla paralellik géstermektedir.
Ozdemir (2016), dgrencilerin degisim ve sirekliligi algilama becerileri tizerinde yerel tarih
uygulamalarinin olumlu bir etkisi oldugu sonucuna varirken; Avci-Akcali ve Aslan (2016) tarih
dersinin yerel tarihe ve kaynaklarina dayali etkinlikler araciligiyla islenmesinin 6grencilerin

tarihsel diisinme becerilerini gelistirdigini tespit etmistir.

ikinci arastirma sorusunda yerel tarih projesinin égrencilerin tarihe ve tarih dersine
olan bakis agilarini nasil etkiledigi incelenmistir. Bu boélime iliskin sonuglar, yerel tarih
projesinden sonra 24 6grenciden 16’sinin tarihe ve tarih dersine iliskin olumsuz bakis agilarinin
olumlu ydnde degistigini gdstermistir. Bu sonuglara Avci-Akg¢ali (2007), Oztasci (2017) ve
Kabapinar (2018) tarafindan da ulasiimistir. ilgili arastirmalarda yerel tarih calismalarinin

ogrencilerin tarihe olan bakis acilarini olumlu yonde etkiledigi ve degistirdigine deginilmistir.

Yerel tarih arastirmasindan sonra 6grencilerin diislincelerinde yasanan degisimler, (¢
boyutta ele alinmistir. Birinci boyuttaki 6grencilerin tarih ve tarih derslerine iliskin bakis acilari
olumlu ydnde degismistir. ikinci boyutta, 6grencilerin tarihin dogasina iliskin algilarinda
degisimler yasandigi tespit edilmistir. Uclincii boyutta, tarihe iliskin bakis a¢isi énceden olumlu
olan ancak tarihin dogasina iliskin diistinceleri degisen ve tarihe olana meraki artan 6grenciler
bulunmaktadir. Ancak li¢ boyutta da vurgulanan ortak noktalar, tarihin sadece siyasi tarih ve

kitaplarda yazan konulardan ibaret olmadigini, yasadiklari cevredeki olaylarin ve nesnelerin de
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tarihinin olabilecegini kavramis olmalaridir. Bu sonuglar, sézIi tarih kavramini ilk olarak

kullanan ve tanimlayan Joe Gould’in su sozlerini hatirlatmaktadir:

Biz tarihi sadece resmi tarih yani krallar ve kraliceler, antlasmalar, buluslar, blyik
savaslar, kafa kesmeler, Sezar, Napolyon, Pontius Pilate, Kolombus, William Jenning
Bryan olarak dislinliyoruz ve bu genel bir yanhs. Ben kisa kollu kalabaliklarin informal
tarihini, onlarin islerini, ask meselelerini, cimbuslerini, sikintilarini ve Gzintllerini

ortaya koyacagim (Mitchell, 1996, s. 13).

Joe Gould’dan 70-80 yil sonra 6grencilerin tarihi benzer ifadelerle tarif etmeleri ve
tarihin kisisel ve sosyal yonlerini vurgulamalari, bu arastirmanin en dikkat gekici sonuglari
arasindadir. Bu 6nemli baglantinin disinda 6grenciler, tarihin soyut bir alan olmadigini, tarihin
bizzat somut aktorleri olduklarini ve icinde yasadiklarini fark etmislerdir. Yani “yanibasindaki
tarih”i (Danacioglu, 2001) 6grenmislerdir. Bu baglamda yerel tarih galismalarinin 6grencilerin
tarihi somut bir bilim olarak algilamalar konusundaki roliine Avci-Akgal (2007) ile Uztemur,

Ding ve Acun (2018) tarafindan yapilan ¢calismalarda da vurgu yapilmistir.

Uglincli arastirma sorusu kapsaminda tarihi canli bir taniktan dinlemenin égrencilerde
uyandirdigi duygular incelenmistir. Ulasilan sonuclara gore oOgrenciler, canli bir taniktan
dinlemeyi heyecan verici ve etkileyici olarak nitelendirmislerdir. Tarihin kitaplarin disina
tasmasi ve cevrelerinde bulunan siradan konularin tarihin konusu olmasi, 6grencileri
heyecanlandirmis ve tarihe olan meraklarini artirmistir. Ayrica bu 6grenme deneyimi,
kitaplarda anlatilanlardan daha fazla inandirici gelmistir. Bu inandiricilik, kaynak kisilerin bizzat
yasadiklarini anlatiyor olmasi ve hayatin icinden daha somut konularin ayrintilarini vermesiyle

aciklanabilir.

Bu calismanin sonucglari, yerel tarih konularinin 6gretiminde 6grencilerin siirecin aktif
bir sekilde icerisinde bulunmasi gerektigini ve s6zIUi tarih yontemiyle birlikte kullanilmasinin
O0gretimin etkisini artirdigini gostermektedir. Ayrica bu sonuglar, tarih 6gretim programinin
amacladigl alana 6zgl tarihsel dlisinme becerilerinin kazandirilmasinda, sozI{ tarih ve yerel

tarih calismalarinin 6nemli bir katki sunacagini ortaya koymaktadir.
Oneriler

Arastirma sonuglari baglaminda tarih 6gretmenlerine bazi Oneriler sunulabilir.

Oncelikle tarih 6gretmenleri, 9. sinifta tarih bilimini anlatirken dgrencilere bir tarih¢i gibi
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arastirma yapma firsati sunmak igin yerel tarih ve sozli tarih ¢alismalari yaptirabilirler. Ayrica
12. Sinif Cagdas Tiirk ve Diinya Tarihi dersindeki yakin tarih konulari hakkinda 6grenciler, yerel

tarih ve sozIu tarih galismalari yiratulebilirler.
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Oz: Bu calismada 2018 YOK ATLAS (Yiiksekdgretim Program Atlasi) verileri baz alinarak tarih
béliimleri ve tarih 6gretmenligi programlari izerine degerlendirme yapilmistir. YOK ATLAS programi
tarih bolimlerine yerlesen 6grencilerin yaptiklari net sayisi, Universiteye giris sinavinda hangi
derslerden basarili olup hangi derslerden basarisizlik gosterdiklerine iliskin veriler sunmaktadir. Bu
veriler hangi Universitelerin ilk siralarda tercih edildigi, hangi Universitelerin son siralarda tercih
edildigini de gostermektedir. Arastirmada dokiiman analizi yonetimi kullanilmistir. Arastirmanin
sonuclarina gore tarih bollimlerine yerlesen 6grencilerin genel anlamda net ortalamalarinin disiik
oldugu, sayisal derslere yénelik basarilarinin sifira yakin oldugu gérilmustir. Ogrencilerin tarih
boliimlerini tercih etmelerinde tarih bolimlerinin bulundugu il ve bolimlerin 6rgiin 6grenim olup
olmama durumu etkili olmustur. Egitim fakiiltesi tarih 6gretmenligi programlarinin 6grenci sayisi
acisindan kontejanlarinin az oldugu anlasilmistir. Tarih bolimlerinin kontenjanlarinin ¢ok fazla
olmasi nedeniyle bu bolimlere cok diisiik net ortalamasina sahip 6grenciler de yerlesebilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Tarih, Tarih Ogretmenligi, YOK ATLAS, Temel Yeterlilik Testi, Alan
Yeterlilik Testi

Abstract: The aim of this study is to evaluate the history departments and history teaching programs
based on the 2015 Higher Education Program Atlas data. Higher Education Program Atlas includes
the number of students in history and shows the data on which areas students are successful and in
which areas they fail. It also shows which universities are preferred and which universities are
preferred in the last ranks. In the study, screening model based on document analysis was used.
According to the results of the study, it is seen that the net rates of students who settled in the
historical departments are low and their success towards numerical courses is close to zero. The fact
that the students prefer the history departments because of the provinces where the departments
which are located has been effective. While it was seen that the scores of the students who settled
in the faculties of education were more homogeneous, the faculties of education were found to be
weak in terms of the number of students. On the other hand, it is concluded that the history
departments have a high number of students and therefore the students who have lower scores
could enter to the history department.

Keywords: History, History Education, Higher Education Program Atlas, Basic Proficiency
Test, Field Proficiency Test

Extended Summary

Purpose

The aim of this study is to make an evaluation of history departments and history

education departments according to 2018 Higher Education Program Atlas data.

1. How does the Higher Education Program Atlas provide data related to history

departments?
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2. How does the Higher Education Program Atlas provide data related to history
education departments?

3. How does Higher Education Program Atlas provide data related to foundation
universities’ history departments?

4. How does the Higher Education Program Atlas provide the Turkish Republic of
Northern Cyprus’ history departments?

5. How does the Higher Education Program Atlas provide data related to open education
faculty's history departments?

6. How does Higher Education Program Atlas provide data related to foreign history

departments?
Method

The method of the study is based on the screening model based on document analysis.
Document analysis is a method used by historians, anthropologists, and linguists. In the
document review, the researcher can obtain the data he requires without the need for
observing or interviewing (Simsek and Yildirnm, 2006, p.188). In 2018, State, Foundation,
Turkish Republic of Northern Cyprus, open education faculty and foreign history departments
were evaluated according to Higher Education Program Atlas data. In the data of Higher
Education Program Atlas, it is seen how the history students made net for the university where
they settled. In addition, the average net values of the first five and last five history sections
of the State and Foundation Universities were calculated by the researcher. The average score
values of the first five universities according to the courses and the average of the last five

universities were calculated. The average net is given as a percentage.

In the Basic Proficiency Test which is the first exam of the students who take the exam
of Higher Education Institutions, there are Turkish (40), social sciences (20), basic mathematics

(40), science (20) questions.

In the second exam, Field Proficiency Test, the questions are answered according to
their fields. A student is required to score 150 or higher above In the Basic Proficiency Test to
take the Field Proficiency Test exam. Students entering the Field Qualification Test must get a
minimum of 180 points for graduate education. A secondary school achievement score is also

important in the placement of a student. In the study, secondary school achievement scores
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were not taken into consideration. Students who take the exam must be successful in the
verbal test group in order to settle in the history sections. Four incorrect questions answered
by the students erase the correct answer. In 2019, the minimum required score of 240000 was

changed to 300000 to enter the faculty of education.
Findings

In 2018, the Higher Education Program Atlas data was examined. Bosphorus, METU,
Istanbul, Hacettepe and Ankara Universities are ranked in the top five. The second top five
universities that come after first five universities are Marmara University, Mimar Sinan Fine
Arts University, Ege University, Istanbul Medeniyet University, Dokuz Eylil University,
respectively. Another point to be noted here is that two universities from Izmir entered queue.
According to 2015 Higher Education Program Atlas data, Kog¢ University history program is
ranked first from the private universities and Istanbul Sehir University is in second place and
Yeditepe University is in third place. These universities have scholarships and the language of

instruction is English.
Results and Discussion

The success of science and mathematics is close to zero when the exam of the students
was evaluated. In the twelve-year education period, the students have been educated in
primary and secondary education and high school in part. Why are students' maths and
science achievement zero? The Ministry of National Education should give special importance

to this important situation.

Most of the graduates of the department of history want to be a history teacher by
taking pedagogical formation education. The number of history teachers assigned in February
2017 is 398. On the other hand, many students graduate each year. Hence there is a significant

agglomeration in the history sections

In order to reduce the agglomeration, Higher Education Program decided not to take
students to the departments of secondary education programs of Education Faculty in 2012-
2013. However, right after that 10 students were taken to the secondary education programs.
Following process, this number was increased to 20 with a very small improvement. Safran et

al. (2013), according to the results of their research, reducing the number of students in the
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secondary education department in history of education faculties was not a realistic approach.
The problem which blocks the assignment of teacher was the excessive number of students in
the faculty of science and literature. Consequently, it is concluded that the history
departments have a high number of students and therefore the students who have lower

scores come to the history department.

Giris

Tirkiye’de Universite sinavlari lise mezunu 6grenciler agisindan hayatlarinin en 6nemli
déniim noktalarindan birisidir. Ogrencilerin tniversite giris sinavindaki basarilari gelecekte
hayatlarini derinden etkileyecek bir meslek sahibi olmalarini saglamaktadir. Universiteye giris
sinavlarinda sorulan sorular pek ¢cok arastirmacinin ve egitimcinin inceleme konusu olmustur.
Universiteye gecis sinav sorularinin 6zgiinligu, gecerliligi, giivenirliligi, ayirt ediciligi uzmanlar
tarafindan pek cok kez degerlendirilmistir. Bu sinavlarda basarili olanlarin basarilarinin
ortadgretim not ortalamasiyla orantili olup olmadigl, tniversite sonrasi ayni basariyi devam
ettirip ettiremedigi, meslegine bu basarisinin yansiyip yansimadigi 6nemli konular arasindadir.
Bahar (2011) tarafindan yapilan arastirmaya gére OSS ve lisans mezuniyet not ortalamasi KPSS
10 puaninin anlamli bir yordayicisidir. Karakaya (2011) tarafindan yapilan Gniversiteye giris
puani ile ortadgretim basari puaninin 6grencilerin akademik basarisi arasindaki iliskiyi
inceleyen calismaya gore bu degiskenler arasinda iliski olmakla beraber 6zellikle sosyal bilgiler
dgretmenligi programinda diisiik diizeyde bir iliski oldugu ortaya ¢ikmistir. Ozkan (2015) birinci
ogretim lisans egitimi veren rehberlik ve psikolojik danismanlik (RPD) programlarinin giris
taban puanlari ile Kamu Personel Se¢cme Sinavi (KPSS) net ortalamalari arasindaki iliskinin
incelenmesi amaclanmistir. RPD programlarinin OSS taban puan siralamasi ile KPSS egitim
bilimleri puan siralamalari arasinda pozitif ve dislik, genel kiltir puan siralamalari arasinda
negatif ve orta, genel yetenek puan siralamalari arasinda pozitif ve orta dizeyde bir iliski
oldugu gorilmustir. Bu durum RPD programlarina rakiplerine gore avantajli olarak giren

yuksek giris puanli 6grencilerin, bu avantajl mezuniyet sonrasina tasiyamadiklarini
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gdstermistir. Kabapinar ve Sen (2017) tarafindan yapilan arastirmada ise YGS/ OSS sosyal
bilimler sorularinda gorelilik ve 6znellik olan sorularin bulundugu anlasiimis, bu tir sorularin
Ogrencilerin dogru cevaplari bulmalarinda problem vyarattigl igin sinavin givenirlilik ve

gecerliligini olumsuz etkiledigi dile getirilmistir.

Tarih bolimlerini tercih eden 6grencilerin Gniversite sinavindaki basarilarina yonelik
dogrudan bir arastirma olmamasina ragmen, tarih bolimlerini tercih eden 6grencilerin egitim
seviyeleri, yabanci dil bilgileri ve alana iliskin birikimleri bu boélimlerde gorev yapan
akademisyenlerin uzun zaman 6nce dikkatini cekmistir. Bekir Sitki Baykal’in degerlendirmesine

gore:

Ogrenciler calistigl alana gbre Yunanca, Latince, Stimerce, Akatca, Hititce gibi kaynak
dillerinden birisini bilmesi dnemlidir. Eski caglar ici arkeoloji bilgisi Gnemlidir. Ortacag
tarihi icin Arapca, Farsca, Cince dilleri 6grenmek gerekmektedir. Yenicaglar icin
Fransizca, ispanyolca veya bir Avrupa dili bilmek énemlidir. Gorildugi gibi dért yil
boyunca tarih 6grencisini bekleyen zorlu bir slire¢ vardir; ama liseden gelen 6grenciler
bu duruma hazir degildir ¢linkli merkezi sistemle Universiteye 6grenci alindigl icin
Ogrenci istedigi bilim 6grenimini yapamiyor, ne okuyacag rastlantiya kalmigtir. Aldigi
puana gore sen tarihe gideceksin deniliyor. Cocuk aslinda baska bir sey olmak istemistir.
Filoloji nispeten yakindir tarih tahsiline. Fakat daha uzak alanlar var mesela kendisi
avukat olmak istemistir, ama Tarih boliminin Eskicagina gideceksin deniliyor. Bunun
neticesi olarak bize gelen 6grencilerin blylk bir ylizdesi tesadifen gelmis 6grencilerdir

(Baykal, 1977: 315-316).

Yiksel (2011) ise tarih bolimlerinin slirekli puan kaybettigi, bolime gelen 6grencilerin

isteksiz ve tesadifi geldigini soylemistir.

Tip, eczacilik, mihendislik, mimarlk, siyasal, hukuk bdlimleri gozde bdlimler
arasindadir. Tarih bolimi her gecen gin bu bolimler karsisinda giic kaybetmistir.
Yiiksek puanli 6grenciler bu bélime gelmektedir, tasradaki dar gelirli ancak yetenekli
cocuklar ise aileleri tarafindan askeri okullar, polis okullari ve hemsirelik boliimlerine
yonlendirilmektedirler. Buna karsi tarih boélimlerine ise puanlari disuk, istemeyerek
bu bolimu tercih eden, motivasyonu disik 6grenciler gelmektedir. Yiksele gore bu

durumun baglica nedenleri fen- edebiyat tarih bélimleri okudugu zaman 6gretmen
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olup olamayacagl endisesi tasimasi, ikinci nedeni ise ikinci 6gretim programlari
nedeniyle kontenjanlarin abartili olarak arttirilmasidir. Ancak tim olumsuzluklara
ragmen Ogrenciler 6gretmen veya memur olabilirim umuduyla tarih béltimlerini tercih

etmektedirler (Yiksel, 2011: 222).

Gliniimuzde ise YOK ATLAS verileri tarih béliimlerine yerlesen 6grencilerin niteligi ve
niceligiyle ilgili dnceden yapilan degerlendirmeleri goriis olmaktan gikararak daha nesnel ve
bilimsel bilgi olarak sunmaktadir. YOK ATLAS Programi tarih béliimlerinin taban puaninin
yiksekligine gore siralamalar yapmistir. Bunun yaninda YOK ATLAS Programi &grencilerin
hangi illerden geldikleri, ne zaman mezun olduklari, kaginci tercihlerine yerlestikleri, hangi
derslerden basarili olduklari, hangi derslerden basarisiz olduklari, tarih boélimlerine yerlesen
dgrencilerin cinsiyeti, lisede hangi okulda okuduklarina dair dnemli veriler sunmaktadir. YOK
ATLAS Programi tarih boélimini tercih edecek 6grencilere, dgrenci velilerine, YOK’e,
Universitelere ve devletin ¢esitli kurumlarina 6nemli veriler icermektedir bahsi gecen

paydaslar bu verileri g6z 6nline alarak gelecekle ilgili planlarini sekillendirebilirler.
Calismanin Amaci

Bu ¢alismanin amaci YOK ATLAS (Yiiksekégretim Program Atlasi) 2018 verilerine gére
tarih boltmleri ile tarih egitimi anabilim dalini tercih eden 6grencilerin nicelikleri ve nitelikleri

Uzerine degerlendirme yapmaktir. Bu amacla asagida verilen sorulara cevap aranmistir.

1. YOK ATLAS tarih béliimlerini tercih eden 6grenciler (fen-edebiyat, edebiyat, insani
bilimler fakiltesi) hakkinda hangi nicel ve nitel verileri sunmaktadir?

2. YOK ATLAS tarih 6gretmenligi (tarih egitimi anabilim dali) programlarini tercih eden
ogrenciler hakkinda hangi nicel ve nitel verileri sunmaktadir?

3. YOK ATLAS vakif iniversiteleri tarih béliimlerini tercih eden 6grenciler hakkinda hangi
nicel ve nitel verileri sunmaktadir?

4. YOK ATLAS Kuzey Kibris Tiirk Cumhuriyeti tarih béliimlerini tercih eden 6grenciler
hakkinda hangi nicel ve nitel verileri sunmaktadir?

5. YOK ATLAS acik 6gretim fakdltesi tarih béliimlerini tercih eden 6grenciler hakkinda
hangi nitel ve nicel verileri sunmaktadir?

6. YOK ATLAS yurt disi tarih bolimlerini tercih eden 6grenciler hakkinda hangi nicel ve

nitel verileri sunmaktadir?
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Yontem

Calismanin yontemi dokiiman analizine dayanan tarama modelini esas almaktadir.
Dokiiman incelemesi tarihgilerin, antropologlarin ve dilbilimcilerin kullandigi bir yontemdir.
Dokiiman incelemesinde arastirmaci ihtiyaci olan veriyi gbzlem veya gérliisme yapmaya gerek
kalmadan elde edebilir (Simsek ve Yildirim, 2006: 188). Bu calismada 2018 yili YOK ATLAS
verileri degerlendirmeye alinmistir. Bu verilerde béliimlerin net ortalamasi, tarih boliimlerinin
siralamasi ve tarih bolimlerine yerlesen 6grenci sayilari baz alinarak bir degerlendirme
yapilmistir. Fen- edebiyat, edebiyat, insani bilimler fakulltesi, vakif Gniversiteleri, Kuzey Kibris
Tirk Cumhuriyeti, acik 6gretim fakiltesi ve yurt disindaki Universitelerde yer alan tarih
bélimleri incelenmistir. YOK ATLAS verilerinde tarih dgrencilerinin yerlestikleri Giniversite icin
kac net yaptiklari gorilmektedir. Buna ek olarak arastirmaci tarafindan devlet ve vakif
Universitelerinin ilk besinci ve son besinci siradaki tarih bélimlerine yerlesen 6grencilerin

yaptiklari ortalama netler de hesaplanmistir. Ortalama netler ylizde olarak da verilmistir.

Yiiksek Ogretim Kurumlari sinavina giren dgrencilerin ilk sinavi olan Temel Yeterlilik
Testi’'nde (TYT) Tirkge (40), sosyal bilimler (20), temel matematik (40), fen bilimleri (20)

sorulari bulunmaktadir.

ikinci sinav olan Alan Yeterlilik Testi’'nde (AYT) ise 6grenciler alanlarina gére sorular
cevaplamaktadir. Bir 6grencinin AYT sinavina girebilmesi icin TYT’den 150 veya daha yliksek
puan almasi gerekmektedir. AYT'ye giren 6grenci lisans 6grenimi igin en az 180 puan almalidir.
Bir 6grencinin yerlesmesinde bu iki sinavla beraber ortadgretim basari puani da 6nemlidir.
Calismada ortadgretim basari puanlari dikkate alinmamistir. Sinava giren 6grencilerin tarih
béliimlerine yerlesmek icin sdzel test grubundan basarili olmalari gerekmektedir. Ogrencilerin
yanlis cevapladiklari dort yanlis soru bir dogru cevabi silmektedir. 2019 yih itibariyle egitim
fakiltelerini tercih edebilmek icin icin ilk 240.000 icinde olma sarti, ilk 300.000 icinde olma

sartiyla degistirilmistir (“YOK Programlari ve Kontejanlari Klavuzu”, 2018).
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Bulgular

YOK ATLAS Devlet iiniversitelerinin tarih béliimlerini tercih eden dgrencilerin nitelikleri ve

nicelikleri hakkinda hangi verileri sunmaktadir?
Tablo 1

YOK ATLAS (2018) Verilerine Gore ilk Bes ve Son Bes Sirada Tercih Edilen Tarih Bélimleri

Universite Yer Tirkce Sos Mat Fen AYT AYT AYT AYT AYT AYT AYT
TYT TYT TYT TYT TDE Tarl Cogl Tar2 Cog2 Fel Din.
(40)  (20) (40) (20) (24) (10) (6) (11) (11) (12) (6)

1- Bogazigi 58 36,3 16,3 21,8 8,3 17,8 7,5 6,0 4,8 7,3 10,8 6,0
(ingilizce)

2-0DTU (ing.) 55 33,8 11,5 18,8 0,0 20,3 10,0 4,8 6,0 6,0 7,0 6,0
3- istanbul 100 27,8 16,3 2,8 1,8 18,8 7,8 6,0 7,8 6,0 7,5 5,0
4- Hacettepe 80 29,3 8,3 8,5 0,0 16,8 6,5 4,8 3,5 6,5 8,8 3,5
5- Ankara 60 20,5 12,0 4,8 0,0 19,5 5,5 2,3 3,8 7,8 8,8 6,0
152- 1gdir 62 14,8 9,8 0,0 -0,3 11,0 -0,5 1,3 1,8 6,3 0,0 3,8
153- ibrahim 62 15,3 100 -0,8 0,0 7,0 4,0 1,0 3,0 5,0 2,0 5,0
Cecen (i.0.)

149- Bayburt 72 5,5 8,0 2,3 2,3 3,5 4,5 3,5 0,5 6,0 5,3 3,8
(i.0.)

154- Ardahan 52 10,8 5,8 0,0 0,0 3,0 0,8 4,0 2,0 5,3 3,5 4,8
(i.0.)

155- Igdir (1.0.) 44 17,8 -0,8 5,3 0,0 4,0 3,3 1,0 -0,5 6,8 3,0 2,8

Tablo 1‘de ilk besinci siradaki tarih bélimlerine yerlesen 6grencilerin TYT ortalama
netleri Turkce Testinde 29.5 (%73,7); Sosyal Bilimler Testinde 12.8 (%64); Matematik Testinde
11.3 (%28,2); Fen Bilimleri Testinde 1.9 (%9,5) olmustur.

Tablo 1’e gore son bes siradaki tarih boélimlerinin TYT Testi puanlari ortalama netleri Tiirkce
Testinde 12.8 (%32); Sosyal Bilimler Testinde 6.5 (%32,5), Matematik Testinde 1.3 (%3,2), Fen
Testinde 0.4 (%2) olmustur. Sosyal Bilimler Testinde Igdir Universitesi Tarih Bolimi (i0)
ogrencileri; Matematik Testinde ise Agri ibrahim Cecen Universitesi Tarih Bolim{ 6grencileri

eksi puana dismdstdr.

Tablo 1 verileri incelendiginde sayisal alandaki basarisizlik géze carpmaktadir. Bogazici
Universitesi Tarih Bolimi 6grencileri disinda diger tiniversitelerin tarih bdlimu 6grencileri fen
bilimleri sorusu neredeyse hic yapamamistir. Ancak son sirada bulunan Igdir Universitesi’nin

Matematik Testi net ortalamasinin 5,3 olmasi manidardir. Tiirkge Testinde son siradaki Igdir
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Universitesi son bes sira igcinde en fazla Tiirkge Testi sorusu yapmustir. Tiirkce Testi grubunda
Bayburt Universitesi Tarih Bélimii ikinci 6gretim égrencileri 40 sorudan ancak 5,5 ortalama
net yapabilmistir. OSYM Tirkce Testi incelendiginde sorular Tirkgeyi dogru kullanma,
okudugunu anlama ve yorumlama, kelime hazinesi, temel ciimle bilgisi ve imla kurallarini
kullanma becerilerini 6lgmeye yoneliktir (“YKS Kilavuz”, 2018). Bu temel yeterliliklerden
yoksun olarak (niversiteye yerlesen 6grencilerin tarihsel verileri yorumlamalari ve tarihsel
disinme becerilerini kullanmalari oldukga zordur. Yirmi sorudan olusan Sosyal Bilimler
Testinde de basarisiz sonuclar géze carpmaktadir. Buna ek olarak Igdir Universitesi’ne yerlesen
Ogrencilerin sosyal bilimlerdeki net ortalamasinin eksi puana kadar dismesi ise oldukga
manidardir. Sosyal-1 Testinin icerigine bakildiginda tarih, cografya, din kiltiri ve ahlak bilgisi,
felsefe alanlarindaki temel kavram ve ilkeleri kullanma becerilerini 6lgmeye yonelik sorulari
iceren beser adet tarih cografya, felsefe, din kiiltliri ve ahlak bilgisi veya ilave felsefe
sorularindan olusmaktadir (“YKS Kilavuz”, 2018). Ancak sosyal bilimlerin temel kavramlarini
bilme, anlama ve yorumlamaya dayali sorulari dogru cevaplamada bile 6grencilerin eksiklikleri

vardir.

AYT’ye gelince ilk bes sirada yer alan tarih bolimlerine yerlesen 6grencilerin ortalama
netleri Turk Dili ve Edebiyati Testinde 18.6 (%77,5), Tarih -1 Testinde 7.4 (%74); Cografya -1
Testinde 4.7 (%78,3); Tarih-2 Testinde 5.1 (%46,3), Cografya -2 Testinde 6.7 (%60,9); Felsefe
Testinde 8.5 (%70,8); Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Testinde 5.3 (%88,3) olmustur. Ogrencilerin

en basarili oldugu test grubu Din Kiltiiri ve Ahlak Bilgisi Testi olmustur.

AYT’'ye bakildiginda son bes sirada olan tarih bolimlerine yerlesen 6grencilerin
ortalama netleri Turk Dili ve Edebiyati Testinde 5.7 (%23,7); Tarih Testinde 2.4 (%24),
Cografya-1 Testinde 2.1 (%33); Tarih- 2 Testinde 1.3 (%11,8); Cografya -2 Testinde 5.8 (%52,7);
Felsefe Testinde 2.7 (%22,5); Din Kiltlra ve Ahlak Bilgisi Testinde 4 net (%66,6) olmustur.

ilk dort sirada yer alan tarih bélimi grencileri Tiirk Dili ve Edebiyati Testini, Tarih -1
Testini, Cografya -1 Testini, Cografya- 2 Testini, Felsefe Testini ve Din Kiltlrl ve Ahlak Bilgisi
Testini basarili bir oranda cevaplamislardir. Ancak Tarih -2 Testinde orta diizeyde bir basari
vardir. ilk bes sirayi istanbul ve Ankara’daki tarih bélimleri paylasmistir. Ancak besinci siradaki
Ankara Universitesi'nden sonra puanlar dikkat cekici oranda diismektedir. Bogazici ve

ODTU’ye yerlesen dgrenciler sayisal sorularda basari gésterebilmislerdir.
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Tablo 1’e tekrar donildiglinde Tirk Dili ve Edebiyati ile Tarih-1 Testindeki basarisizlik
kolayca goriilmektedir. Hatta 152. siradaki Igdir Universitesi 6rgiin egitim programina yerlesen
O0grencilerin Tarih-1 Testindeki ortalamalari eksiye kadar dismdistir. Cografya -1 Testi ve
Tarih- 2 Testinde yine basarisiz oranlar vardir hatta Igdir Universitesi Tarih Béliimiine (i.0)
yerlesen 6grencilerin Tarih-2 Testinde ortalama puanlari eksidedir. Felsefe Testi ortalamalari
disuk olurken Cografya -2 Testi ve Din Kiltlirl ve Ahlak Bilgisi Testinde 6grencilerin net

ortalamalari yaklasik yiizde elli oranindadir.

YOK ATLAS verilerine gore Bogazici Universitesi Tarih Béliimiine birinci sirada
yerlesen 6grenci 512 puan alirken son sirada yerlesen 6grenci ise 455 puan almistir Igdir
Universitesi Tarih Bélimii .0.’ye yerlesmis 6grencinin taban puani 202’dir. ilk siradaki bélim
ile son siradaki béliim arasinda taban puani olarak 253 puan; Bogazici Universitesi Tarih
Bélimi’'ne birinci yerlesen tarih égrencisi ile Igdir Universitesi Tarih Bélimii’ne son sirada

yerlesen 6grenci arasinda 310 puanlk bir fark vardir.

YOK ATLAS tarih 6gretmenligi programlarini (tarih egitimi anabilim dallan) tercih eden

ogrencilerin nitelikleri ve nicelikleri hakkinda hangi verileri sunmaktadir?
Tablo 2

YOK ATLAS (2018) Verilerine Gore Tarih Ogretmenligi Programlari (Tarih Egitimi Anabilim Dali)

Universite Yer TYT TYT TYT TYT AYT AYT AYT AYT AYT AYT AYT
Tirkge Sos Mat Fen TDE Tarl Cogl Tar2 Cog2 Fel Din
(40)  (20) (40) (20) (24) (10) (s) (11) (11) (12) (6)

Marmara 21 26,0 12,5 10,8 2,0 13,3 50 6,0 6,0 7,3 85 35

Gazi 18 27,5 13,8 8,8 0,0 16,3 4,0 2,3 6,3 7,3 6,5 3,8
Dokuz 20 23,8 15,0 3,5 0,8 20,3 3,8 6,0 4,8 6,0 45 6,0
Eylul

Necmettin 21 20,0 115 15 28 155 7,0 3,5 5,5 5,5 40 6,0
Erbakan

Ataturk. 21 143 11,3 00 00 148 65 3,8 5,3 6,3 6,0 3,5
Dicle 20 23,3 113 28 00 55 7,5 6,0 3,5 8,5 48 6,0
Ylzinci 21 25,0 11,3 28 -03 190 0,0 3,5 3,5 6,0 40 23
Yil

Tablo 2’den gériilebilecegi lizere 2018 yilinda YOK ATLAS verilerine gore tarih egitimi
anabilim dallarina 143 kisi yerlesmistir. Gazi Universitesi’ne ek puan alarak 1 égrenci daha

yerlesmistir. Bir kisinin test ortalamalari tabloya alinmamistir.
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TYT degerlendirildiginde ilk bes siradaki tarih egitimi anabilim dallarina (tarih
o0gretmenligi programi) yerlesen 6grencilerin net ortalamalari: Tirkge Testinde 22.8 net (%57);
Sosyal Bilimler Testinde 12.3 (%61,5); Matematik Testinde 4.3 net (%10,7); Fen Bilimleri
Testinde 0.7 net (%3,5) olmustur.

TYT matematik sorulari, matematik kavramlarini kullanma ve bu kavramlari kullanarak
islem yapma, temel matematiksel iliskilerden yararlanarak soyut islemler yapma, temel
matematik prensiplerini ve islemlerini glindelik hayatta uygulama becerilerini 6lgmeye yonelik
sorulardir. Egitim fakiltesi 6grencilerinin matematik basarilari disiik diizeyde olarak kabul
edilebilir. Ayni durum fen basarisi icin de gecerlidir. Bu test grubunda Biyoloji, fizik ve Kimya
alanlarindaki temel kavram ve ilkeleri kullanma becerilerini 6lcmeye yonelik Fizik Testinden 7,

Kimya Testinden 7 ve Biyoloji Testinden 6 soru yer almaktadir (“YKS Kilavuz”, 2018).

AYT’ye gelince tarih egitimi anabilim dalina yerlesen 6grenciler Tirk Dili ve Edebiyati
Testinden 14.9 (%62), Tarih -1 Testinden 4.8 (%48); Cografya -1 Testinden 4.4 (%73,3); Tarih -
2 Testinden 4.9 (%44,5); Cografya- 2 Testinden 6.7 (%60,9); Felsefe Testinden 5.4 (%45); Din
Kaltirid ve Ahlak Bilgisi Testinden 3.5 net (%58,39 ortalama net yapmislardir. Tablo 4
yorumlanacak olursa sayisal alanlardaki basarisizlik ortadadir. Tarih egitimi anabilim dalina
yerlesen égrencilerin tarih sorularindaki basarisizligi da dikkat cekicidir. Ornegin Yiiziinci Yl
Universitesi Tarih Egitimi Anabilim Dal’'na yerlesen ogrencilerinin Tarih -1 Testi basari

ortalamasi puani 0,0°dir.

2018 yili YOK ATLAS verilerine gére Marmara Universitesi Tarih Egitimi Anabilim Dali’na
ilk sirada yerlesen 6grencinin puani 417, son sirada yerlesen 6grencinin puani 372 puan
olurken; Van Yiziincii Yil Universitesi Tarih Egitimi Anabilim Dal’na yerlesen son siradaki
dgrencinin taban puani 320 olmustur. iki Giniversitenin taban puani arasindaki fark 76 olurken
tarih 6gretmenligi anabilim dalina yerlesen birinci 6grenci ile sonuncu 6grenci arasinda

97puanlik fark gorilmektedir (“Lisans Programlari”, 2018).

Turkish History Education Journal, Fall 2019, 8(2), ss. 476-498 487




Yiiksekdgretim Program Atlasi (2018) Verilerine Gire Tarih Biliimlerinin ve Tarih Ogretmenligi

Programlarimin Degerlendirilmesi

YOK ATLAS (2018) verileri vakif {iniversitelerinin tarih béliimlerini tercih eden 6grencilerin

nitelikleri ve nicelikleriyle ilgili hangi verileri sunmaktadir?
Tablo 3

YOK ATLAS (2018) Verilerine Gore Vakif Universitelerinin ilk Bes ve Son Bes Sirada Tercih Edilen

Tarih Bolumleri

Universite Yer TYT TYT TYT TYT AYT AYT AYT AYT AYT AYT AYT
Tirkce Sos Mat Fen TDE Tarl Cogl Tar2 Cog2 Fel Din
(40) (20) (40) (20) (24) (10) (6) (11) (11) (12) (6)

1.Kog (ing.- 6 27,8 17,5 15,0 13,0 228 78 6,0 7,5 6,0 95 6,0
Burslu)

2.istanbul 3 32,5 18,8 18,5 4,5 190 100 6,0 7,3 88 7,0 5,0
Sehir ing.-

Burslu)

3.Yeditepe 3 30,0 13,8 23,3 40 140 88 6,0 85 7,3 95 6,0
(ing-burslu)

4.istanbul Bilgi 3 33,8 190 3,0 00 21,5 75 5,0 85 98 7,0 4,8
ing.-burslu)

5.istanbul 29 3 31,8 15,8 40 18 228 88 6,0 7,3 85 83 6,0
Mayis (burslu)

32. Yeditepe 16 12,8 90 -20 23 40 1,3 2,3 3,0 38 33 3,5
33.FSM Vakif 6 19,8 58 1,0 25 33 30 23 38 03 1,0 25
%25 indirimli

34.istanbul 32 18,3 75 30 08 28 00 1,0 0,0 6,3 6,3 1,5
Aydin (%50

indirimli).

35. Nisantasi 33 15.0 28 50 10 43 1,8 23 03 5,0 3,0 4,0
(%75 indirimli)

36. Kog (ing.- 9 14,3 35 25 -08 15 1,8 38 0,8 6,5 30 28
%50 indirimli)

Tablo 3’teki ortalama netler incelendiginde ilk bes siradaki vakif Gniversitesi tarih
boliimine yerlesen 6grencilerin TYT; Tiirkce Testinde 31.2 (%77,7); Sosyal Bilimler Testinde
15.8 (%79); Matematik Testinde 12.7 net (%31,7); Fen Testinde 4.66 (%23) ortalama netleri
oldugu goritlmektedir. Tablo 3 degerlendirildigi zaman ilk bes siradaki tarih bélimlerinin sozel
net ortalamalarinin basarili oldugu soéylenebilir. ilk ti¢ siradaki tarih bélimi matematik net
ortalamalari s6zel 6grencilerine gére basarili sayilabilir. Ancak Fen Bilimleri testine gelince
sadece Kog¢ Universitesi'ne tam bursla yerlesen 6grenciler bu alanda basari gdsterdikleri

soylenebilir.
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Son bes Universiteye yerlesen tarih 6grencilerinin ortalama netlerine bakildiginda TYT
Tirkce Testinde 16.4 (%41), Sosyal Bilimler Testinde 5.7 (%28,5), Matematik Testinde 1.9 net
(%4,7); Fen Bilimleri Testinde 1.1 (%6,5) oldugu goériilmektedir. Kog¢ Universitesi Tarih

Bolimi’'ne %50 bursla yerlesen 6grencilerin net ortalamasi eksi puana kadar diismustdr.

ilk bes tarih bolimiiniin AYT ortalamasi degerlendirildiginde Tiirk Dili ve Edebiyati
Testinde 20 net (%83,3); Tarih- 1 Testinde 8.5 (%85); Cografya -1 Testinde 5.8 (%96,6); Tarih -
2 Testinde 7.8 (%70,9), Cografya- 2 Testinde 8 net (%72,7), Felsefe Testinde 8.2 net (%68,3);

Din Kultlra ve Ahlak Bilgisi Testinde 5.5 net (%90) ortalama oldugu gorilmektedir.

Son bes Universitenin AYT'ye bakildiginda ortalama net orani Tirk Dili ve Edebiyati
Testinde 3.2 (%12,9), Tarih- 1 Testinde 1.5 net (%15), Cografya- 1 Testinde 2.3 (%38,3), Tarih -
2 Testinde 1.5 net (%13,6), Cografya- 2 Testinde 4.3 net (%39), Felsefe Testinde 3.3 net
(%27,5); Din Kiltari ve Ahlak Bilgisi Testinde 2.8 net (46.6) olmustur

YOK ATLAS (2018) Kuzey Kibris Tiirk Cumhuriyeti tarih béliimlerini tercih eden 6grencilerin

nitelik ve nicelikleri hakkinda hangi verileri sunmaktadir?
Tablo 4

YOK ATLAS (2018) Kuzey Kibris Tiirk Cumhuriyeti Tarih Béliimleri

Universite Yer TYT TYT TYT TYT AYT AYT AYT AYT AYT AYT AYT
Tirk Sos Mat Fen TDE Tarl Cogl Tar2 Cog2 Fel Din
(40) (20) (40) (20) (24) (10) (6) (11) (11) (12) (6)

Yakin Dogu 5 18,3 105 20 -13 58 18 4,8 25 6,3 40 3,5
(Burslu)
Yakindogu 1 230 70 -03 00 80 38 23 2,3 5,0 0,3 4,0

(%50indirimli)

Yakin Dogu (%75 4 115 50 33 03 63 4,5 0,5 -1,3 48 4,3 3,5
indirimli)

Lefke Avrupa 5 9,5 80 03 08 1,5 3,8 2,5 3,8 6,0 1,0 1,3
(burslu)

Tablo 4 incelendiginde Kuzey Kibris Tlirk Cumhuriyeti’nde iki tiniversite tarih bélimiine
ogrenci kabul etmistir. Siralamada da burs oraninin etkili oldugu gorilmektedir. TYT ye
bakildiginda 6grenciler Tiirkce Testinde 15.5 (%38,7); Sosyal Bilimler Testinde 7,6 net (%38);
Matematik Testinden 1,3 (%3,25), Fen Bilimleri Testinden ortalama olarak 0,2 net soru

yapmislardir.
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AYT’ye gelince tarih bolimu 6grencileri Tirk Dili ve Edebiyati Testinden 5,4 (%22,5);
Tarih Testinden 3,4 (%34); Cografya-1 Testinden 2,5 (%42); Tarih-2 Testinden 1,8 (%16,3),
Cografya-2 Testinden 5.5 (%50); Felsefe Testinden 2,4 (%20); Din Kalttirt ve Ahlak Bilgisi
Testinden 3,0 (%50) oraninda net yapmislardir.

Tablo 4’te tarih bolimine yerlesen 6grencilerin tarih testlerindeki basarisiz sonuglari
gorilmektedir. Ornegin Yakin Dogu Universitesi’ni %75 bursla tercih eden égrenciler 11
soruluk Tarih -2 Testinden eksi ortalamaya diismustiir. Yine bu (niversitenin %50 lik bursuyla
yerlesen 6grenciler 12 soruluk Felsefe Testinden 1 net ortalamaya bile ulasamamislardir, bu

ogrencilerin hem sayisal hem de sozel alanlardan yaptiklari ortalama netler oldukca diistiktir.

YOK ATLAS (2018) acik 6gretim fakiiltesi tarih boliimlerini tercih eden 6grencilerin nitelik ve

nicelikleri hakkinda hangi verileri sunmaktadir?
Tablo 5

YOK ATLAS (2018) Verilerine Gére Acik Ogretim Fakiiltesi Tarih Bélimleri

Universite Yer TYT TYT TYT TYT AYT AYT AYT AYT AYT AYT AYT
Tirk. Sos Mat Fen TDE Tarl Cogl Tar2 Cog2 Fel Din
(40) (20) (40) (20) (24) (10) (6) (11) (11) (12) (s)

Anadolu 2549 12,8 103 -03 00 38 40 1,0 -1,0 7,5 50 4,8
istanbul 1019 180 43 13 28 80 -05 23 33 15 2,3 3,8

Tabloya 5’e bakildiginda 2018 yilinda acik 6gretim fakdiltesi tarih bolimlerine 3568 kisi
yerlesmistir. TYT Tlrkge Testinde 6grencilerin 10.4 (%26); Sosyal Bilimler Testinden 7.3 net
(%36,5); Matematik Testinden 1 net (%2,5); Fen Bilimleri Testinden 1.4 (%7); ortalama soru

yaptiklari goriilmektedir.

AYT'ye gelince tarih bolimi 6grencileri ortalama olarak Tirk Dili ve Edebiyati
Testinden 5.9 (%24,5); Tarih-1 Testinden 1.75 net (%17,5); Cografya- 1 Testin 1.6 (%26,6);
Tarih- 2 Testi 1.15 (%10,4); Cografya -2 Testinden 4.5 soru (%40,9); Felsefe Testinden 3.65
(%30,4); Din Kiiltari ve Ahlak Bilgisi Testinden 4.3 (%72) oraninda net yapmislardir.

Acik 6gretim fakiltesi tarih bélima 6grencilerin ortalama netleri degerlendirildiginde
basarisiz bir tabloyla karsilasiimaktadir. Ornegin Anadolu Universitesi Tarih B&limii
ogrencilerinin 11 soruluk Tarih -2 Testinden ortalamalari -1 olmustur. istanbul Universitesi

Acik Ogretim Fakiiltesi Tarih B6liimu 6grencilerinin ise 10 soruluk Tarih- 1 Testinden yaptiklari
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ortalama net 0,5’tir. Tarih bolimiine yerlesen 6grencilerin tarih testi ortalamasi manidardir.
Anadolu Universitesi dgrencileri 6 soruluk Cografya- 1 Testinden sadece 1 net yaparken;
istanbul Universitesi 6grencileri ise 11 soruluk Cografya -2 Testinden sadece 1,5 ortalama net
yapabilmislerdir. Tarih 6gretiminde cografya bilgisi olduk¢a 6nemli (Kilg, 2019) olmasina
ragmen Ogrenciler cografya bilgisi yeterliliginde ve temel cografya bilgisi diizeyinde oldukca

basarisiz olduklari gérilmektedir.

YOK ATLAS (2018) gore yurt disi tarih programlarini tercih eden 6grencilerin nitelik ve

nicelikleri hakkinda hangi verileri sunmaktadir?
Tablo 6

YOK ATLAS (2018) Verilerine Gére Yurt Digi Tarih Programlari

Universite Yer TYT TYT TYT TYT AYT AYT AYT AYT AYT AYT AYT
Tirk¢e Sos Mat Fen TDE Tarl Cogl Tar2 Cog2 Fel Din
(40) (20) (40) (20) (24) (10) (6) (11) (11) (12) (6)

Kirgizistan- 3 17,5 53 53 08 73 23 23 20 75 6,3 0,5
Tirkiye Manas

Hoca Ahmet 5 15,8 123 00 23 90 03 25 2,8 35 2,5 1,8
Yesevi

Uluslararasi

Turk Kazak

(Ucretli)

Bakii Devlet 1 11,8 68 08 03 58 328 4,8 3,0 4,8 4,0 2,5
(tcretli)

Tablo 6 incelendiginde Kirgizistan, Kazakistan ve Azerbaycan’da bulunan Universitelerin
tarih bolimlerine 9 068rencinin yerlestigi goriilmektedir. Bu 0grencilerin TYT testi
degerlendirildiginde 6grencilerin kirk soruluk Tirkce Testinden ortalama 15 (%37,5) net 20
soruluk Sosyal- 1 Testinden ise yaklasik 8 net (%40) net yaptiklari gérilmektedir. Matematik
testi basarisina gelince 6grenciler yaklasik 2 net (%5) ve Fen Bilimleri Testinden ise 1.1 net soru

(%5) soru yaptiklari gortlmektedir.

Yine ayni ogrencilerin AYT basarilari ise soyledir; Tiurk Dili ve Edebiyati Testinden
ortalama 6.7 (%29) oraninda net yapmislardir. Tarih-1 Testinden ortalama 2.1 (%20), Cografya
-1 Testinden 3.2 (%53), Tarih -2 Testinden 3.2 (%29), Cografya -2 Testinden 5.2 (%47,2), Felsefe
Testinden 4.4 (%35) Din Kaltlri ve Ahlak Bilgisi Testinden 1.6 (%26) oraninda net yapmislardir,

Tirk Dili Testinde yapilan net ortalamalarinin disik oldugu gézlemlenmektedir. Yurt disi tarih
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bolimine yerlesen 6grencilerin diger test grubundaki netleri gibi tarih testi ortalama netleri

de dikkat ¢ekici oranda dusuktar.

Sonug¢

YOK ATLAS (2018) verileri incelendiginde Bogazici, ODTU, istanbul, Hacettepe, Ankara
Universitesi tarih béliimleri ilk bes sirada yer almaktadir. Bu tiniversitelerin ardindan sirasiyla
Marmara Universitesi, Mimar Sinan Giizel Sanatlar Universitesi, Ege Universitesi, istanbul

Medeniyet Universitesi, Dokuz Eylil Universitesi gelmektedir.

Tarih bolumleri Gizerine yapilan arastirmaya gore 2007 yilinda 59 Universitenin fen-
edebiyat fakiltesinde tarih bolimi yer almaktadir. 2007 yilinda 19 Universitenin fen-edebiyat
fakiltesinin tarih bélimune ikinci 6gretim 6grencisi alinmistir. Bu bolimlere 2007 yilinda
alinan 6grenci sayisi 3836°dir. 2008 yilinda 59 Universitenin fen-edebiyat fakiltesinde tarih
bolimi egitime devam etmistir. Bununla birlikte ikinci 6gretim program sayisi 19’den 26’ya
¢itkmistir. Bu bélimlere 2008 yilinda alinan 6grenci sayisi 5160°dir. Bir yil 6nceki kontenjana

1324 kisilik ilave yapilmistir (Erkan, 2009: 179).

2016 YOK ATLAS verilerine gore (fen edebiyat, edebiyat, insani bilimler fakiltesi) 151
tane tarih bolimia bulunmaktadir ve 2016 yilinda tarih bolimlerine 10331 6grenci alinmistir.
29 adet vakif Giniversitesinde 410 6grenci kabul edilmistir, Kuzey Kibris Tiirk Cumhuriyeti’'nde
ise 5 adet tarih programina 27 6grenci alinmistir. 7 adet tarih 6gretmenligi anabilim dalina 135
o0grenci alinirken; 2 adet agik 6gretim fakiiltesine 3351 6grenci alinmistir. 2016 yilinda 5 tane

ise yurt disi programi vardir (Aktas ve Aktas, 2017).

2018 yili YOK ATLAS verilerine gére son on siradaki tarih bélimlerinin yer aldig
Universiteler; 146. sira Mardin Artuklu Universitesi, 147. sira Bingdl Universitesi (10), 148. sira
Kafkas Universitesi (I0), 149. sira Bitlis Eren Universitesi (i0), 150. sira Siirt Universitesi (i0),
151. sira Igdir Universitesi, 152. sira Agri ibrahim Cecen Universitesi (10), 153. sira Bayburt
Universitesi (i0), 154. sira Ardahan Universitesi (i0), 155. sira 1gdir Universitesi (i0) olmustur.
Bu Universitelerde yer alan tarih bolimler en dislik netle 6grenci almaktadir. Burada dikkat
edilmesi gereken nokta Igdir Universitesi’nin normal dgretiminin bile pek ¢ok Universitenin

ikinci 6gretim programinin altinda kalmasidir. “Serhat illeri” diye adlandirilan Kars, Ardahan ve
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Igdir'da yer alan Universitelerinin tarih bolimi 6grenci tercihlerinde son siralarda yer aldigi
gorilmektedir. 2018 yilinda 155 devlet Universitesine 11001 tarih 6grencisi kabul edilmistir
(“YOK ATLAS”, 2018). Egitim fakiiltelerinin ortadgretim programlari 1997 yilinda yeniden
yapilandiriimistir. Buna gore ortadgretim alan 6gretmenlikleri, 3,5 veya 4 yillik egitim Uzerine
1,5 yilik tezsiz ylksek lisansla 6gretmenlik formasyonu kazandirilmasi amaglanmistir. Ancak
2013-2014 yih itibariyle YOK’iin karar geregi egitim fakiiltelerinin ortadgretim béliimlerine
O0grenci alma karari durdurulmustur. Ancak daha sonra egitim fakilteleri ortadgretim
programlarina 6nce 10 daha sonra da 20 6grenci alinmasina karar verilmistir. Bu fakultelerin
suresi bes yildan dort yila indirilmistir. Egitim fakiltelerinin en énemli 6grenci kaynagi olan
Anadolu 6gretmen liseleri kaldirilmis, 6gretmenligi tercih eden 6gretmen lisesi 6grencilerine
burs ve ek puan uygulamasi sona ermistir (Kirpik vd. 2016: 275). Tarih egitimi anabilim
dallarina 2018 yilinda 20 kisilik kontenjan verilmistir. Kaya vd. (2013) tarafindan yapilan
arastirmada Kazim Karabekir Egitim Fakiiltesi Tarih Egitimi Anabilim Dali'nda 6grenim goéren
o0grencilerin bu alani tercih etme nedenleri arasinda ilk sirada %22 is kaygisi ve ikinci sirada
%22 tarih bilimine duyulan ilgi gelmektedir. Ayni 6grencilere gelecekten beklentileri
soruldugunda ise ilk sirada 6gretmen olarak atanmayi istediklerini belirtmislerdir (Kaya vd.

2013: 13-19).

Tarih 6gretmenligi programlari lzerine yapilan calismaya goére 2007 yilinda egitim
fakiltelerinin 7 tarih 6gretmenligi bélimiine 280 6grenci alinmistir. 2008 yilinda ise Canakkale
Onsekiz Mart Universitesi Egitim Fakiiltesi’nde de tarih 6gretmenligi programi acilmistir. 2008
yilinda tarih 6gretmenligi bélimlerine alinan 6grenci sayisi 360 kisiye c¢ikmistir. Egitim
fakiltelerinin tarih O6gretmenligi programlarinda ikinci 6gretim uygulamasi yoktur. Sekiz
bélimiin OSS puan siralamasina goz atildiginda en yiiksek puan ile 6grenci alan yerin Marmara
Universitesi oldugu bunu sirasiyla Dokuz Eyliil Universitesi ve Gazi Universitesi’nin takip ettigi
goriilmektedir. Tarih 6gretmenligi béliimiine giriste kullanilan OSS puanlarinin en yiiksek puan
ile alan Universite ile en disik puan ile alan Gniversite arasindaki farkin 2007 yilinda 9, 2008
yiinda 11 puan olmasi 8 Universitenin de tarih 6gretmenligi programinin gecmis yillarda

homojen bir yapi gosterdigi seklinde yorumlanabilir (Erkan, 2009: 168).

2018 YOK ATLAS verileri degerlendirildiginde taban puanina gére vakif

Universitelerinden Ko¢ Universitesi Tarih Bolimi birinci sirada, istanbul Sehir Universitesi
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Tarih Bslimi ikinci sirada, Yeditepe Universitesi Tarih Bélimii Giglincii sirada yer almaktadir.
Bu Universiteler burslu ve 6grenim dili ingilizcedir. 2018 YOK ATLAS verilerine gére Kog
Universitesi, istanbul Sehir Universitesi, Bogazici Universitesi, Yeditepe Universitesi, istanbul
Bilgi Universitesi, istanbul 29 Mayis Universitesi, Ortadogu Teknik Universitesi, TOBB Ekonomi
ve Teknoloji Universitesi, ibni Haldun Universitesi, Fatih Sultan Mehmet Universitesi tarih
béliimleri ilk on sirada yer almaktadir. ilk on sirada iki devlet Gniversitesi ve sekiz vakif
tniversitesi bulunmaktadir. ilk on siradaki vakif Gniversitelerine yiiksek burs oranina sahip
toplam 41 6grenci yerlesmistir. Bu Universitelerin istanbul’da olmasi ve yiiksek burs orani

nedeniyle basarili 6grenciler tarafindan tercih edildikleri distndlebilir.

Vakif Giniversiteleri arasinda son sirada ise Kog¢ Universitesi %50 indirimli tarih programi
yer almaktadir (“YOK ATLAS”, 2018). Bu bilgiden de anlasilacagi gibi burs miktari égrenci
tercihlerinde ¢ok etkilidir. 2018 yilinda 15 vakif Universitesinin 36 programina 363 6grenci
alinmistir. Bu bilgilerden de anlasilabilecegi gibi bir vakif Gniversitesi farkli burs oranlariyla

tarih dgrencileri alabilmektedir (“YOK ATLAS”, 2018).

2007 yilinda vakif Gniversitelerin tarih boélimlerine 49 tane burslu 6grenci alinmistir.
Vakif Universitelerinin fen-edebiyat fakiltesi tarih boélimlerine en yiliksek puanla Kog
Universitesi 6grenci almistir. Bunu sirasiyla Bogazici Universitesi ve Fatih Universitesi’nin
burslu programi izlemektedir. 2008 yilinda vakif Gniversitelerin tarih bélimlerine 53 tane
burslu 6grenci kabul edilmistir. 2008 yilinda fen-edebiyat fakdiltesi tarih bolimlerine en yliksek
puanla 6grenciyi Ko¢ Universitesi almistir. Bu puan burslu 6égrencilerin yer aldigi 4 kisilik
kontenjan dahilindedir. 2007 yilinda fen-edebiyat fakiiltesi tarih boliimleri icinde en dislik
puanla dgrenci kabul eden lniversiteler ise istanbul Bilgi Universitesi, Yeditepe Universitesi ve
Fatih Universitesi’dir. 2008 yilinda fen-edebiyat fakiltesi tarih bolimleri icinde en dusik
puanla d6grenci alan Universiteler ise Yeditepe Universitesi, istanbul Bilgi Universitesi ve Fatih

Universitesi’dir (Erkan, 2009: 149).

Tarih bolimi 6grencilerin sinavlardaki basarilarina dénilecek olursa fen bilimleri ve
matematik basarisi sifira yakindir. Ogrenciler on iki yillik egitimlerinde ilk ve ortaégretimde
tamamen lise de ise kismen bu derslerin egitimini almislardir. Tirkiye’de matematik
sorularindaki basarisizlik kontenjanlari énemli &lgiide etkilemektedir. Ornegin egitim

fakiltelerine girebilmek igin ilk 240 bine girebilme kosulunun gelmesiyle beraber Tirkiye’de
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bazi egitim fakiltelerinde fen bilgisi 6gretmenligi anabilim dal bos kalmistir. Clinki fen bilgisi
ogretmenligine yerlesebilecek o6grenciler tercihlerini daha poptler bolimlerden yana
kullanmislardir. Yine matematik sorusu cevaplayamama arkeoloji bolimlerinde ciddi bir sorun
olarak ortaya ¢ikmaktadir. Esit agirhk puan tiriyle 6grenci alan arkeoloji bolimlerinin bir kismi

kontenjanini dolduramadig igin ek yerlestirme ilani vermistir (“OSYM Ek Yerlestirme”, 2018).

Turkiye’de tarih 6gretmenligi alaninda yigilmanin azaltilmasi gerektigi distinilmis
2012-2013 egitim 6gretim yilinda Yuksekogretim Kurulu’nun egitim fakdiltelerinin ortadgretim
programlarina 6grenci alinmamasi karari verilmistir. Daha sonra ise ortadgretim programlari
10 6grenci almistir. Ancak yine ¢ok kiictk iyilestirme yapilarak bu say1 20’ye cikarilmistir. Safran
vd. (2013) yaptig1 arastirmadan cikardiklari sonuca gore egitim fakiltesi ortadgretim kisminin
O0grenci sayisinin azaltilmasi gercekei bir yaklasim degildir. Clinkli Fen Edebiyat Fakiltesinin
orglin ve ikinci o6gretimdeki kalabalik 6grenci sayisi tarih 6gretmenligindeki yigilmanin en
onemli sebebi sayilabilir. Tahsindag vd. (2016) tarafindan yapilan arastirmada 2014 yilinda
tarih 6gretmen aday toplam 16.282 kisi vardir. 2014 yilinda KPSS sinavina 15487 tarih
O0gretmen adayi girmistir. Bu adaylarin 1954’0 (%12,62) egitim fakiiltesi; 13.353’(i (%87,38) ise
diger fakiilte mezunudur. Ogretmen olarak egitim fakiiltesinden 94 (%4,81) diger
fakiltelerden 25 (%2.23) toplam 346 kisi atanmustir, tarih 6gretmen adaylarinin sinava girip
dgretmenlige atanma ortalamasi yaklasik 6,2 yila denk gelmistir (Ustiindag vd., 2016). Safran
vd. (2013) tarafindan yapilan arastirmada KPSS atama puanlari dikkate alindiginda egitim
fakiltelerinin fen- edebiyat fakiiltelerinden basarili oldugu gérilmustir. Ustiindag vd. (2016)
tarafindan yapilan benzer calismada da egitim faklltelerinden mezun olan 6gretmen
adaylarinin 2014 KPSS’de diger fakiiltelerden mezun olan 6gretmen adaylarina gore daha
basarili oldugu sonucu (Ustiindag vd. 2016: 614) ortaya konulmus olsa da hem fen edebiyat
hem de egitim fakiltelerinde tarih 6grenimi géren 6grenciler icin 6gretmenlige atanamama
sorunu vardir. Her yil binlerce tarih bélim{ mezunu olmasina ragmen 2017 yili subat ayinda
atanan tarih 6gretmeni sayisi yalnizca 398’dir. 2018 yili tarih 6gretmenligi atama sayisi ise ilk
atamada 163, ikinci atamada ise 503 kisi olmustur (“Ogretmen Atamasi Sayilar” 2018). MEB’e
2019 yili subat déneminde 350 (“Sézlesmeli Ogretmen Atamasi”, 2019), Agustos déneminde
ise 350 tarih 6gretmeni alinmasina karar verilmistir (“Sézlesmeli Ogretmen Atamasi”, 2019).

Tarih bolimiinde is bulma olanaginin disik olmasi basaril 6grencilerin Gniversite tercihleri
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yaparken tercihlerini tarih boliminden farkli alana kaydiracagi acik olsa da 6gretmen olabilme

secenegi nedeniyle her zaman tarih bélimlerinin belli oranda da talep gorecegi agiktir.
Arastirmadan elde edilen verilere gore;

Fen—edebiyat, edebiyat, insani bilimler fakiiltelerinde yer alan tarih bélimlerinin 6rglin
ve ikinci 6gretim 6grenci sayisi oldukga fazladir kontenjanlarin azaltilmasi tarih bolimlerinin

niteligini arttiracagi distinilmektedir.

Egitim fakiltelerinde yer alan tarih egitimi anabilim dal (tarih 6gretmenligi) 6grenci
sayisi 20 kisidir. Bu kontenjan sayisinin arttirilmasinin egitim ve 6gretim faaliyetleri acisindan

yararh olacagi dustinilmektedir.

Tarih boltimleri batln Gniversitelerin agabilecegi bir bolim olmaktan gikarilarak belirli
kriterler konulmasi dnemlidir. YOK ATLAS verileri incelendiginde égrencilerin bélim secerken
bolimun bulundugu il en énemli belirleyici etkenler arasindadir. Bu yizden Tirkiye’'nin bati
illerinde veya buyuk sehirlerde agilan her yeni tarih bolim Tirkiye’nin dogu illerinde yer alan
tarih bollimlerine daha distk puanla 6grenci gelmesine neden olmaktadir. Bu nedenle

Universitelerin tematik bir nitelik kazanmasinin da 6nemli oldugu distintlmektedir.

Tarih bolimleri ve tarih egitimi anabilim dallari birbirinin rakibi olarak degil birbirinin
tamamlayici olarak distnilmeli ve bu iki program arasinda denge kurulmalidir. Gegmis
yillarda hangi fakilte mezunlari 6gretmen olabilir tartismasi yasanmasi boyle bir algiya neden

olmustur.

Tarih bolimlerini ve tarih egitimi anabilim dallarini ortaégretimden daha donanimli
yetisen 6grencilerin tercih etmesi icin bolimiin sagladigi istihdam 6nemlidir. Bu bolimlerinin
en onemli istihdaminin 6gretmenlik meslegi oldugu disinilirse tarih 6gretmeni atanma
sayisi bolimin niteligi acisindan 6nemlidir. Bu nedenle liselerde tarih ders sayisinin yeterli

sayida olmasi gerekmektedir.
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OKUMUS

Oz: Teknolojide yasanan déniisim ve gelismeler, egitim-dgretim siireglerini de etkilemektedir.
Ozellikle dgrencilerin dersle ilgili siireclere etkin bir bicimde katilmasina ve derse yonelik olumlu
duygular gelistirmesine katkisi olan teknolojik gelismelerin 6grenme siireglerine uygun hale
getirilerek kullanildigi gériilmektedir. internet teknolojilerindeki gelismelere paralel olarak ortaya
¢ikan sosyal medya ortamlarinin bu tiirden gelismelerden biri oldugu séylenebilir. Bireylere duygu
ve deneyimlerini paylasma, iletisim kurma, bilgi edinme gibi olanaklar sunan sosyal medya
ortamlarinin geng bireyler tarafindan yogun bir bicimde kullanildig gérilmektedir. Sosyal medyanin
oneminin ve popdllerliginin giderek artmasi bu ortamlarin ders kapsaminda kullanimi konusunu
giindeme getirmistir. Ogrencilerin sosyal medya ortamlarini kullanarak hem eglenmesi hem
o0grenmesi hem de birtakim becerileri kazanmasi igin alanyazinda pek ¢ok ¢alisma yapilmistir. Bu
¢alismada da genelde ezberlenmesi gereken zor bir ders olarak algilanan ve ge¢misle ilgili soyut
konulardan olusan tarih derslerinin sosyal medya ortamlari araciliglyla 6gretimi konusunda mevcut
durumu tarih 6gretmenlerinin géziinden degerlendirmek amaglanmistir. Bu kapsamda arastirma,
nitel arastirma yaklasimi ve nitel arastirma yaklasiminin dogasina uyumlu bigimde durum arastirmasi
desenine uygun olarak ylritilmustir. Yari yapilandiriimis gorisme formu aracihigiyla 32 tarih
o0gretmeni ile gortisme yapilmistir. Elde edilen veriler igerik analizi ile ¢g6zimlenmistir. Sonug olarak;
tarih 6gretmenleri tarafindan sosyal medya ortamlarinin sundugu pek ¢ok avantajla birlikte bazi
sinirhliklari da oldugu bununla birlikte, sosyal medya ortamlarinin tarih 6gretim faaliyetlerinde
kullanimi igin dnemli bir potansiyel tasidigi ifade edilmistir. Katilimcilarin ifadelerinden hem sosyal
medya okur-yazarligi hem de sosyal medya ortamlarinin egitim pedagojisine uygun kullanimi igin
egitim alinmasi gerekliligi 6n plana ¢ikmistir.

Anahtar Kelimeler: Sosyal Medya, Tarih Egitimi, Tarih Ogretimi

Abstract: The developments and changes experienced in technology affect the teaching-learning
process. Especially it is viewed that the technological developments which make contributions to
students to engage actively in the process related to the course and to develop positive attitudes
towards the course have been used in accordance with the teaching-learning process. It can be
stated that the social media environment which emerged in parallel with the Internet technologies
is one of those developments. In addition, it is regarded that social media environments that offer
individuals some opportunities such as sharing their feelings and experiences, establishing
communication, and getting information have been extensively used by young individuals. The rapid
increase in popularity and importance of social media has brought into the question of using these
environments within the course content. Many studies have been carried out in the literature with
the intention of having students learn, have fun and gain some skills by using social media platforms.
This study aimed at teaching history courses which are perceived as a difficult lesson to be
memorized and usually include abstract topics related to the past via social media platforms and
evaluating the present state through the eyes of the history teachers. Within this context, the
research was carried out with qualitative research approach and case study design, which is in
compliance with the nature of qualitative research approach. Semi-structured interviews were
carried out with 32 history teachers. The data obtained were analyzed via content analysis. As a
result, history teachers stated that social media environments offered many advantages but also,
they had some limitations. In addition, they stated that social media environments had an important
potential to be used during the activities of teaching of history. The participant statements revealed
that training was required both for social media literacy and for the use of social media platforms in
accordance with the education pedagogy.

Keywords: Social Media, History Education, History Teaching
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Extended Summary

Purpose

The fact that social media environments are becoming more and more popular among
young individuals and young individuals spend most of their time on these platforms has
brought up the utilization of these environments in the teaching-learning process. Many
studies have already been carried out about this subject in literature. The main purpose of this
study is to explore history teachers’ opinions and experiences about the use of social media
environments in teaching of history and to make contributions to the literature. Considering

this purpose, the study sought answers to the following research questions.

e What are the history teachers’ perceptions of social media applications today?

e How much do history teachers use social media applications in history courses today?

e s it possible to use social media applications in history courses?

e How can social media applications be used in history courses?

e What are the advantages of using social media applications during the processes of
history teaching?

e What are the disadvantages of using social media applications during the processes of
history teaching?

e Do history teachers get training on social media applications?

Because history courses are about the past and include some names, terms, and dates
to memorize, young individuals develop a negative attitude towards history courses. Thus, if
the course is made available for “students to find something of their own”, it will increase
student participation in the course and thus learn the course with fun. In this sense, it is
considered that if the history course taught by using social media environments is evaluated
by the history teachers who have a big responsibility during the implementation, it will make

contributions to the use of these environments more efficiently for the future.
Method

The research which explored the history teachers’ opinions about the use of social
media environments in history teaching was carried out via qualitative research method and

case study design. 32 history teachers who worked as a teacher in different cities in Turkey in
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2018 and were chosen according to the maximum variation sampling were interviewed via
semi-structured interview form. The data obtained were analyzed using content analysis and

presented in tables. Participants’ statements were used as examples for each table.
Results and Discussion

The participants were asked different questions in line with the aims of the study and
thus their opinions, attitudes, and experiences about the use of social media applications in

history courses were explored.

The participants were asked their opinions about “social media” in general terms in
order to determine their perspectives towards social media environments. The positive
opinions stated by the participants included the following: Social media offers an opportunity
to communicate, share and get information without considering time and space, it is used
extensively, its importance increases, it has become an indispensable part of our life, and it
offers a lot of virtual opportunities. The negative opinions stated by the participants include
verification of the information presented on social media platforms and some risks (eg:
privacy, health concerns, and security). It was observed that the participants who approached
social media negatively expressed negative opinions about the use of social media
environments in history teaching throughout the interview. Considering positive opinions as
an advantage and also creating constructive activities for the negative opinions will provide

an opportunity to use these platforms more efficiently.

A considerable amount of history teachers expressed positive opinions about the
possibility of teaching history on social media. They based their opinions on the opportunities
provided by social media environments such as interactive applications and enriching history
courses in terms of sources without considering time and space. In addition to this, they stated
such opinions as visualizing the course, providing permanent learning, and drawing attention
to the course. The participants expressed the following opinions as disadvantages: The
sources shared on social media are not reliable, it takes time of the students and teachers
apart from course hours, teachers are not qualified well about this topic, and teaching of
history on social media does not comply with the spirit of history. It can be stated that while
the positive opinions stated by the participants are intended for interaction in technology -
education, the negative opinions result from lack of knowledge and experience which is due

to the new use of social media environments in courses.
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The participants shared the following opinions about how to use social media
environments in history courses: preparation for the course/giving information, and drawing
interest/ attention to the lesson are performed before the lesson; visualizing/enriching the
course, exhibiting/sharing, discussion, socialization, and using it as an activity tool are done
during the lesson; revision/consolidation, assignment, evaluation, and feedback are provided
after the lesson. It is regarded that it is possible to teach history nearly at all levels of the
course on social media. Especially, the diversity of social media applications gives an

opportunity to use these applications differently in teaching of history.

It is revealed that the participants present many ideas about the advantages offered
by social media to the teaching of history. These advantages involve an opportunity provided
by social media environments to access information without limitation of time and space and
other facilities, enriching history courses in terms of resources, learning by doing and acquiring
other skills. When the participant opinions are examined, it is regarded that many
opportunities provided by social media facilitate teaching-learning process, meaningful and
permanent leaning as well as having students acquire many skills expected from the teaching-

learning process.

Considering the disadvantages of social media environments in teaching of history, it
was stated that knowledge shared on social media platforms are likely to be incorrect/
inadequate/distorted (misuse), the sources (references) of information are mostly not
identified and in addition to this, they cause some problems such as addiction, personality
disorder, lack of privacy, and security. Despite many advantages of social media, many
problems occur due to the quality and source of information on social media. Training of
social media literacy is quite important for the solution of many problems which occur due to

the use of social media environments.

In addition to the opinions of history teachers on social media, their opinions were
asked about the present state of the implementation. It was observed that the social media
applications in history courses mostly involved activities such as watching a film/ documentary
and giving information about the course and although the use of social media applications is

limited, it positively supported the learning activities about the course.

The number of teachers who do not use social media environments in history courses

is quite high. It was found that drawbacks in the use of social media and technology, as well
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as teachers’ anxiety about class management, stand out among the reasons why these
teachers do not use social media environments. Starting to use social media environments in
teaching-learning process relatively in recent years plays an important role in the emergence
of this condition- teachers who use social media use it at a limited level and some teachers

never use it.

It was detected that most of the participants did not get any training on the use of
social media in the teaching-learning process. One of the reasons why the participants use
social media at a limited level and they do not have detailed information about it is due to the
lack of training. In addition to this, because the teachers who received training stated that
they did not get any benefit from it and teachers who are also users of social media at the
same time develop themselves with individual efforts and use these environments in their
lessons, the efficient and quality use of social media platforms draws attention as an
important problem. Another important factor which the participants who did not get training
on social media point out are that such individual and environmental awareness was not

raised.

The participants made different suggestions about the use of social media
environments in history courses. The participants shared the following opinions: Teachers
should be given in-service training/seminars on how to use social media environments in
history courses, training on media literacy should be given, history curriculum and course
contents should be synchronized with such education, the number of history course hours
should be increased, there should be sample online platforms which teachers can benefit
from, Internet infrastructure opportunities in schools should be upgraded, students should be
provided with free internet access, and the training given in these environments should have
a value in assessment and evaluation. It is revealed that the most common opinion shared by
the participants in the teachers’ need for training on the use of these environments. It drew
attention that teachers brought the lack of information about the use of these environments

into the forefront many times throughout the interviews.
Conclusion

Considering the data obtained, it is regarded that social media environments have an
important potential for the teaching of history and most of the history teachers have positive

opinions about the subject. An important factor that has drawn attention during the research
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is the beginning of using internet technologies within the educational technologies relatively
in recent years. It is known that social media environments have become popular thanks to
the development of infrastructure and opportunities for access to Internet technologies. In
addition to this, one of the most important problems for history teachers is the lack of
experience required for the use of social media environments within the content of history
courses. Furthermore, there are formal deficiencies present about the use of these
environments (e.g: in curriculum, coursebooks). Moreover, there are some limitations of using
social media environments in history courses. In this sense, the need for training on social
media literacy and pedagogical use of social media environments in teaching-learning process

draw attention.

Giris

Diinyanin giderek sayisallasarak, teknolojiye bagli hale gelmesi; yenilik¢i ortamlarin
siniflara/6gretim siureclerine entegre olmasi konusunu gindeme getirmistir. (Morgan, 2013:
558). Bu ortamlarin basinda internet gelmektedir. internet, insanlarin giinliik hayatinda bircok
alana hatiri sayilir bir katki sunmaktadir. Bununla birlikte, internetin ve internet
teknolojilerinin zaman ve mekan sinirlamasi olmaksizin bilgiye kolay ulasma imkani vermesi,
ogrenci merkezli ve isbirlik¢i 6grenmeye firsat veren bir yapida olmasi egitim alaninda dikkate

alinmasini saglamistir (Orlanda-Ventayen ve Ventayen, 2017: 1).

internet teknolojilerinin yogunlukla kullanildigi alanlardan biri sosyal medya
ortamlaridir. Sosyal medya ortamlari, ortak ilgileri bulunan insanlarin iletisim kurma, bilgi
alma gibi cesitli amaclarla kullandigl genel veya 6zel bir konuya yonelik platformlar olup,
egitimde bu tirden imkanlarin kullanilmasi 6gretim sireglerinin kaliteli ve esnek bir yapiya
sahip olmasini saglayacaktir (isman, 2015: 505, 543). Ayrica; sosyal medya ortamlari vasitasiyla
ogrencilerin gercek insanlarla iliski kurmalari, kolayca paylasimda bulunmalari, akranlari ve
egiticileriyle etkilesime girmeleri ve pek ¢ok teknolojik ve sosyal beceriyi kazanmalari da

olanaklidir (Thangiah, 2018: 44).
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Gunlimizde pek ¢ok insanin zamaninin onemli bir bolimini sosyal medya
ortamlarinda gecirdigi ve gunlik hayatta aliskanlik haline geldigi bir gercektir. Bu anlamda;
sosyal medya ortamlarinin egitim pedagojisi anlaminda degerlendiriimesi ve 6grenme
sureglerini desteklemek amaciyla kullanilmasi mimkindir (Joosten, 2012: 3). Alanyazin
incelendiginde; sosyal medyanin egitim ortamlarinda kullanilmasina yonelik pek ¢ok
calismanin oldugu dikkati cekmektedir. Yapilan arastirmalarda; 6gretme-6grenme siirecinde
ise kosulan 6grenen merkezli ve sosyal medya destekli yapinin akademik faaliyetler icin yararli
oldugu (Orlanda-Ventayen ve Ventayen, 2017: 4), zevkli, samimi, katilimh ve verimli
bulundugu (Sarsar, Basbay ve Basbay, 2015: 428), hem kisisel hem de katilimci ve isbirlikgi bir
yapida oldugu (McLoughlin ve Lee, 2007: 672; Tay ve Allen, 2011: 153; Wang, Lin, Yu, & Wu,
2013: 318; Orlanda-Ventayen ve Ventayen, 2017: 4), 6grenmede 6grenci-6grenci iletisimini
arttiracagl ve akran destegi saglayacagl (DiVall ve Kirwin 2012: 4-5), 6gretmen-6grenci
etkilesimini arttiracagi, arastirma, problem ¢6zme ve sorgulama becerilerini gelistirecegi
(Oztiirk ve Talas, 2015: 118-119), sosyal ve aktif 6grenme ortami saglayacagi (Ferdig, 2007: 5),
demokratik bir ortam olusturacagi ve demokratik egitimi destekleyecegi (Stoddard, 2014: 8),
deger kazanimina katkisinin oldugu (Oguz ve Sozcii, 2016; Karaduman, Cengelci-Kose ve
Eryilmaz, 2017; Ayaydin ve Yildiz-Ayaydin, 2018), vatandaslik egitimine ve bireylerin topluma
katilmalarina katki saglayacagi (Mitu, 2013; Krishnan, Okubo, Uchino ve Goldberg, 2013;
Pathak-Shelat, 2018) ve 6grencilerin akademik basarilarini arttiracagi (Ekici ve Kiyici, 2012;
Wang vd., 2013; Togay, Akdur, Yetisken ve Bilici, 2013) tespit edilmistir. Bu anlamda; sosyal
medya ortamlarinin egitim Uzerinde gliclii bir etkiye sahip oldugu (van Dijck ve Poel, 2018:
586-587) ve egitimciler tarafindan 6gretim siireclerinde daha fazla dikkate alinmasi gerektigi
gorilmektedir. Bu anlamda, sosyal medya ortamlarinin egitim-6gretim sireclerinde

kullanilmasinda, tarih dersleri dnemli bir potansiyel tasimaktadir.

Tarih konularinin ilgi cekici ve merak uyandirici bir nitelikte olmasi; sosyal medyanin da
gliniimizde popdiler bir sanal sosyallesme araci olmasi her iki alanin gliclii yonlerinin bir arada
degerlendirilmesi imkanini ortaya cikarmistir. Bu anlamda; tarihteki hemen her konunun
O0gretimini sosyal medya Uzerinden yapmak ve 6grencilerde bilgi, beceri, deger ve davranis
kazandirmak miimkiin géziikmektedir. Ustelik her gecen giin hizla ilerleyen bilim ve buna bagh

teknoloji, bu durumu daha kolay hale getirmektedir (Okumus, 2018: 46).
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Tarih derslerinde; artik, tek bilgi kaynaklari 6gretmenler ve kitlphaneler degildir.
Teknoloji destekli bilgi iletim araglarinin kullanimi, 6gretmen-6grenci etkilesimi arttiracak ve
tarih derslerine iliskin farkli 6grenme becerilerinin ise kosulmasini saglayacaktir (Guven,
Bikmaz, iscan ve Kelesoglu, 2014: 202). Bu yoniiyle de tarih derslerinde cevrim ici platform,
kaynak ve araglarin kullaniimasi tarihi 6gretme konusunda dikkate deger firsatlar sunmaktadir

(Pearcy, 2014: 182).

internetin bilgi ve 6gretim materyali kaynagi olmasi, iletisim ve etkilesim alani olmasi,
Uretme ve sergileme alani olmasi ve 6gretim alani olmasi yoniyle tarih egitiminde 6nemli
islevleri vardir (Oztiirk, 2012: 15). Ozellikle tarih dersleri icin potansiyel yarar tasiyan bir yigin
malzemenin ve gorsel kaynagin internet sayesinde ulasilabilir duruma geldigi goriilmektedir
(Stradling, 2003: 247; Pearcy, 2014: 179). Tarih derslerinde teknolojinin kullanilmasi;
yapilandirmaci egitim sisteminin ruhuna uygun olarak arastirma, elestirel disiinme, ortak
¢alisma, medya okur-yazarligi gibi genel becerileri ve tarihsel disiinme, kronolojik diisinme,
eszamanli algilama ve tarihsel arastirma gibi alana 6zgl becerileri gelistirmede etkili olmasi

muhtemeldir (Turan, 2012: 208).

Sosyal medya ve diger internet kaynaklarinin tarihsel kaynaklarin zenginligine erisme
olanagi saglamasiyla (Haydn, 2017: 26) birlikte; 6grencilerin tarihsel kaniti degerlendirme,
farkli bakis acilarini gorme ve tarihte tek bir dogru olmadiginin farkina varma gibi tarih
disiplinine 6zgli bazi becerilerini gelistirme hususunda katkisinin oldugu séylenebilir (Haydn ve
Ribbens, 2017: 745). Sosyal medya ortamlarinin 6grencilerin tarihgi gibi disiinmelerini; tarihi
kisileri, olaylan, fikirleri daha genis bir perspektifle degerlendirip anlatilar olusturmalarini
saglamada da 6nemli katkilari bulunmaktadir (Jensen, Caswell, Ball, Duffin ve Barton, 2010:
229). Baska bir deyisle, tarih 6gretiminde sosyal medya ortamlarinin kullanilmasi yoluyla
o0grencilerin tarih disiplininin dogasini anlamasi, tarihi metinlerin olusturulma mantig ve
tarihgilerin tarih yazma sirecleri hakkinda fikir sahibi olmasi miimkiindir (Barton, Caswell ve

Jensen, 2010: 31).

Sosyal medya ortamlarinin gelecek yillarda egitim-6gretim silireclerinde éneminin
artacagi ve kullaniminin bir gereklilik halini alacag diisiiniilmektedir (Yaylak ve inan, 2018: 23-
24). Bununla birlikte, sosyal medya ortamlarinin egitim-6gretim sireclerine pratikte sagladigi
katkilar hakkinda arastirmalara ihtiya¢ duyulmaktadir (Selwyn, 2007: 6). Dolayisiyla, diger

derslerle birlikte tarih derslerinde de mevcut durumunun ve paydaslarin yaklagiminin ne

Turkish History Education Journal, Fall 2019, 8(2), ss. 499-535 507




OKUMUS

oldugu, bu ortamlarin derslerde nasil kullanilacagi konusu yakin dénem alanyazininda
tartisiilmaya baslanmistir. Bu ¢alisma da boyle bir probleme katki saglama adina uygulamada
onemli bir sorumlulugu olan tarih 6gretmenlerinin diisiince ve deneyimlerini ortaya ¢ikarma

adina yapilmistir.

Her ne kadar tarih derslerinin konusu ge¢cmisle ilgili pek cok olay ve olgudan olusuyor
olsa da ve 6grenciler tarafindan soyut ve ezberlemeye yonelik ders olarak algilaniyorsa da
gunimizin teknolojik imkanlarini kullanarak ve pek ¢ok gorsel malzemeyle 6grencilerde
gecmisin daha eglenceli ve kalici olarak 6gretilmesi miimkiindir. Alanyazin incelendiginde;
bilisim ve internet teknolojilerinin 6gretimimde kullanilmasinin 6neminin vurgulandigi; ancak
Ozellikle sosyal medya anlaminda gorece yeterli sayida teorik ve uygulamali calismanin
olmadigi gérilmektedir. Bu kapsamda arastirmanin temel amaci; tarih 6gretmenlerinin sosyal
medya ortamlarinin tarih 6gretim slreclerinde kullanimi hakkinda disincelerini ve
deneyimlerini incelemek ve alanyazina katki sunmaktir. Bu amag dogrultusunda asagidaki

sorulara yanit aranmaya g¢ahisiimistir.

e Tarih 6gretmenlerinin glinimuizde sosyal medya ortamlarina bakis acisi nedir?

e Tarih 06gretmenlerinin glinimiizde sosyal medya ortamlarini tarih derslerinde
kullanma durumu nedir?

e Tarih derslerinde sosyal medya ortamlarini kullanmak mimkin midur?

e Tarih derslerinde sosyal medya ortamlari nasil kullanilabilir?

e Tarih 6gretim sireclerinde sosyal medya ortamlarini kullanmanin avantajlari nelerdir?

e Tarih o6gretim siireclerinde sosyal medya ortamlarini kullanmanin dezavantajlari
nelerdir?

e Tarih 6gretmenlerinin sosyal medya ortamlarini hakkinda bir egitim almis midir?

Sosyal medya ortamlarinin tarih dersleri icin sundugu pek cok avantajlarin ve
olanaklarin yaninda, bazi dezavantajlari ve sinirhliklari da mevcuttur. Dolayisiyla, sosyal medya
ortamlarinin egitim-ogretim sireclerinde kullanimi igin mevcut durumun belirlenmesi ve
mevcut durumun iyilestirilmesine yonelik planlama faaliyeti gerekmektedir. Bu anlamda tarih
o0gretmenlerinin bu konudaki dislince ve deneyimlerini 6grenmek; mevcut durum hakkinda
genel bir gérinliim saglamakla birlikte hem 6gretmenlere hem de karar alicilara sosyal medya

ortamlarinin tarih derslerinde kullanimi hakkinda fikir vermesi diisiintilmektedir.
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Yontem

Bu bélimde; arastirmanin yontemi, ¢alisma grubu, veri toplama araci ve veri analizi

konularina deginilmistir.
Arastirmanin Modeli

Tarih 6gretmenlerinin sosyal medya ortamlarinin tarih 6gretim sireclerinde kullanimi
hakkinda dislincelerini incelemeyi amaclayan bu calisma nitel yaklasim esas alinarak
ylrittlmuastir. Nitel arastirmalar, sosyal olgulari bagh bulunduklari ve icinde yer aldiklar
ortamda dogal gorunumleriyle gézlem, gériisme ve/veya belgeleri degerlendirmek yoluyla
bilgi edinme ve bu bilgilerin analiziyle kuram gelistirme ¢abasi olarak ifade edilmektedir. Nitel
arastirmalarda, calisma grubunun arastirilan konu hakkinda bilgi, algi, tutum, deneyim ve
degerlendirmeleri incelenmektedir (islamoglu, 2011: 186-187). Calismada, tarih
O0gretmenlerinin genel anlamda sosyal medya algilari ve sosyal medyanin egitim-0gretim
sureclerinde kullanimina iliskin tutumlari, deneyimleri ve degerlendirmeleri incelenmeye
cahsilmistir. Boylelikle, sosyal medya ortamlarinin tarih derslerinin 6gretimindeki katkisi
ayrintili bir bicimde ortaya ¢ikarilmaya ¢aligsilmistir. Bu yoniyle ¢alisma durum arastirmasi
desenine uygun olarak ylrutilmastir. Durum arastirmalari; bir ya da birka¢ durumun
derinligine arastirilmasidir. Baska bir deyisle, bir duruma iliskin etkenlerin bitlincil bir bakis

acistyla arastiriimasidir (Yildirim ve Simsek, 2008: 77).
Calisma Grubu (Katihimcilar)

Arastirmanin c¢alisma grubunu; 2018 yilinda Tirkiye’'nin cgesitli sehirlerinde, “Tarih
Ogretmenligi” yapan 32 egitimciyle yari yapilandiriimis gériisme formu araciligiyla birebir (21
kisi) ve cevrimici (11 kisi) gortustlmistir. Maksimum cesitlilik 6rnekleme yontemiyle calisma
grubuna ulasiimistir. Bu 6rnekleme yonteminde; goreli olarak kiiclik bir orneklem olusturma
suretiyle, probleme taraf olabilecek katilimci cgesitliligini maksimum derecede yansitmak
amaclanmaktadir (Yildirim ve Simsek, 2008: 108). Calisma grubuna iliskin bilgiler Tablo 1'de

sunulmustur:
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Tablo 1

Calisma Grubuna iliskin Tanimlayici Bilgiler

Ozellik Deger f %
Cinsiyet Kadin 15 47
Erkek 17 53
Medeni Durum Evli 16 50
Bekar 16 50
Deneyim 1-5 yil 11 34
6-10 yil 6 19
11-15 yil 7 22
16 yil ve Uzeri 8 25
Okul Tiirii Kamu 20 63
Ozel 12 38
Calisma Yeri Blyuksehir 9 28
il 10 31
ilce 10 31
Belde 3 10

Tablo 1 incelendiginde; ¢alisma grubunun cinsiyete gore %47’si kadin, %53’U erkek;
medeni duruma goére %50’si evli, %50'si bekar; mesleki deneyim bakimindan %34t 1-5 il
arasi, %19’u 6-10 yil arasi, %22’si 11-15 yil arasi, %’5’i 16 yil ve uzeri seklinde dagilim
gosterdikleri gorilmektedir. Ayrica, calisilan okul tiiri bakimindan %63’lG kamu, %38’i 6zel;
calisma yeri bakimindan da %28’i buylksehir, %31’i il, %31’i ilce ve %10’u belde seklinde

dagilim gosterdigi gortilmektedir.
Veri Toplama Araci

Calismada veriler, amaca uygun olarak hazirlanan yari yapilandiriimis gériisme formu
aracitligiyla toplanmistir. Formdaki sorularin hazirlanmasinda; arastirmaci tarafindan
hazirlanan sorulara ek olarak, Tavsanli ve Akaydin (2017) ve Yaylak ve inan (2018)in
calismalarindaki sorular da dikkate alinmistir. Tavsanl ve Akaydin (2017: 520) ve Yaylak ve inan
(2018: 6) hazirlamis olduklari yari yapilandiriimis gortiisme formunun kapsam gecerlilgi
kapsaminda alan uzmanlarina danisildigi ifade edilmistir. Alanyazindaki kavramsal calismalarin
incelenmesinden sonra taslak form olusturulmustur. Taslak olarak hazirlanan formun;
tasarimi, sorularin anlasilirligi gibi konularda 3 tarih 6gretmeni ile 6n gorisme yapilmistir.
Forma son seklin verilmesinde, tarih egitimi uzmanlarina ve nitel arastirma uzmanlarina
danisiimis ve iki bolimden olusacak sekilde son sekli verilmistir. Formun ilk bélimde

katilimcilarin bazi tanimlayici bilgilerini 6grenmeye yonelik sorular sorulmustur. Formun ikinci
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bolliminde ise katilimcilarin sosyal medya ortamlarinin tarih derslerinde kullanimina yonelik
9 adet soruya yer verilmistir. Formdan elde edilen bilgilerin analizi sonucunda ayni seylerin
gorllip gorulmedigi hakkinda baska bir uzmana danisiimis ve yine katilimcilarla imzalanan
gonilli katihm ve etik hususlar beyan formunda s6z verildigi gibi isteyen katilimcilara gériisme
dokimleri ve analiz sonuglari paylasiilmis ve ifadelerinden bir farkliigin olup olmadigi

konusunda katilimcilarin tekrar diistinceleri alinmistir.
Verilerin Analizi

Verilerin analizi isleminde, nitel arastirmanin dogasina uygun bir bicimde icerik analizi
yapilmistir. icerik analizi, belirli kurallara dayali kodlamalarla bir metnin bazi sézciiklerinin
daha kiiciik icerik kategorileri ile dzetlendigi sistematik, yinelenebilir bir tekniktir. icerik
analiziyle metin igerisinde belirli kelimelerin ve kavramlarin varhig tespit edilerek, bunlar
arasindaki iliskiler ve anlamlar analiz edilerek metnin verdigi mesaj hakkinda g¢ikarim

yapilmaya calisilmaktadir (Blylkoztirk vd., 2012: 240).

Bulgular ve Yorum

Bu boéliimde, katilimcilarin tarih derslerinde sosyal medya uygulamalarinin kullanimina
iliskin diistinceleri, tutumlari ve deneyimleri incelenmeye ¢alisiimistir. Katilimcilarin gériisme
sorularina verdigi tim yanitlar, ayri ayri yargilara donistiridlmastir. Dolayisiyla bir katiimciya
ait birden fazla distince oldugundan; tablolarda belirtilen goris sayisi, arastirmaya katilan

katilimci sayisiyla farklihk géstermektedir.
Katilimcilarin Sosyal Medya Uygulamalari Hakkindaki Diisiinceleri

Katilimcilarin  sosyal medya uygulamalari hakkindaki dsiinceleri Tablo 2’de

sunulmustur.
Tablo 2

Katilimcilarin Sosyal Medya Uygulamalari Hakkindaki Disiinceleri

Yargi Diisiince f %
Zaman/mekan siniri olmaksizin bilgi/iletisim imkani 9 23
Olumlu Yayin olarak kullanilmakta 5 12,8
Diisiinceler Hayatimizin vazgecilmez/kacinilmaz gercegi 5 12,8
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Hizla degisim/gelisim gostermesi 3 7,7

Sanal sosyallesme alanlari 3 7,7

Sanal 6zglirlliik ortamlari 1 2,6

Olumsuz Bilgi kirliligine yol agmasi 3 7,7
Diisiinceler Mahremiyet problemlerine yol agmasi 3 7,7
Herhangi bir yararinin olmamasi 3 7,7

Bagimhliga yol agmasi 3 7,7

Tehlikeli bir yer olmasi 1 2,6

Toplam 39 100

Yanit Vermeyenler 2

Tablo 2 incelendiginde, katilimcilar, gliniimiz sosyal medya uygulamalari hakkinda
olumlu olarak; sosyal medyanin zaman/mekan siniri olmaksizin bilgi/iletisim imkani vermesi,
yaygin olarak kullanilmasi, hayatimizin vazgecilmez/kaginilmaz gercegi olmasi, hizla
degisim/gelisim gOstermesi, sanal sosyallesme alanlari olmasi ve sanal 6zgurlik ortamlari
olmasi dislncelerini belirtmislerdir. Katilimcilar, olumsuz olarak sosyal medyanin bilgi
kirliligine, mahremiyet problemlerine ve bagimhliga yol agmasi, herhangi bir yararinin
olmamasi ve tehlikeli bir yer olmasi distincelerini belirtmislerdir. Katilimci gorisleri bir batin
olarak degerlendirildiginde; sosyal medya uygulamalariyla ilgili katilimci gorislerinde hem
olumlu hem de olumsuz distincelerin yer aldigi; baska bir deyisle, katiimcilarin bakis agisina
gore sosyal medya uygulamalarinin olumlu yonleri oldugu kadar olumsuz yénlerinin de oldugu

gorilmektedir.

Sosyal medya uygulamalari hakkinda olumlu goris bildiren 1, 8 ve 10 numarali

katihmcilarin gorisleri asagida sunulmustur.

K-1 “Sosyal medya hayatimizin kaginilmaz bir gergegi, ne yaparsak yapalim yolumuz

o kanallara c¢ikiyor.”

K-8 “Sosyal medya bugtin yaygin olarak kullanilan bir platform ve her gegen giin de

hizla degisim gosteriyor.”

K-10 “GlUnUmuzde olduk¢a popiler bir konumda olan sosyal medya Onemli
sosyallesme alanlarindan. Kuskusuz bu durumun ortaya ¢ikmasinda zaman ve
mekan siniri tanimadan insanlara iletisim olanagi saglamasi 6nemli bir etken.

Sadece iletisim degil ayni zamanda da bilgiye ulagsma imkani da veriyor.”
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Sosyal medya uygulamalari hakkinda olumsuz goriis bildiren 19 ve 32 numarali

katilimcilarin gorisleri asagida sunulmustur.

K-19 “Sosyal medya ortamlari bugtin ¢ok tehlikeli bir hale geldi. Evet, zaman ve
mekan siniri yok her tirli bilgiye ulasma imkani var ama bu bilgi kirliligine,
yanlis bilgilerin kolayca yayilmasina neden oluyor. Ustelik insanlarin yaptiklari
paylasimlar daha sonra 6zel bilgilerinin aleyhine olacak sekilde kullanimina

neden oluyor. Yani nerden tutarsaniz elinizde kaliyor.”

K-32 “Akhma ilk gelen sey bagimhlik. Bu ortamlara alisan insanlarin onsuz bir dakika
bile geciremedigi bir gercek.”
Katihmcilarin Sosyal Medyada Tarih Ogretimi Yapilmasina iliskin Diisiinceleri

Katilimcilarin sosyal medyada tarih 6gretimi yapilmasinin mimkin olup olmadigi

hakkindaki distinceleri Tablo 3 ve Tablo 4’te sunulmusgtur.

Tablo 3

Sosyal Medyada Tarih Ogretimi Yapmanin Mimki{inliGgi

Yargi f %
Evet (Mimkin) 24 75
Hayir (Mimkin Degil) 8 25
Kararsiz 0 0

Toplam 32 100

Tablo 3 incelendiginde; katilimcilarin 6nemli bir bélimiinin sosyal medya lzerinden
tarih 6gretimi yapmanin miimkiin oldugunu ifade etmistir. Katilimcilarin belirttigi gorislerin

genel nedenleri Tablo 4’te sunulmustur.
Tablo 4

Sosyal Medya Uzerinden Tarih Derslerinin Miimkiinligii Uzerine Diistinceler

Yargi Diisiince f %
Zaman/mekan siniri olmaksizin bilgi/iletisim imkani 21 21

Olumlu Zengin ders icerigine ulasma imkani 19 19
Diisiinceler  Teknoloji-6gretim etkilesimi 13 13
(Miimkiin)  Genis kitlelere ulasma 8 8
Gorsel/ kalici 6grenme 6 6

ilgiyi derse kaydirma 6 6
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Donut/dizeltme imkani verme
Farkh bakis agilarini gérme
Olumsuz Bilgi kaynaklarinin glivenirliginin olmamasi
Diigiinceler  Ders disi zaman gerektirmesi

(Mimkiin  3sretmenlerin bu konuda yeterli donanima sahip olmamasi
Degil)

N NN O, N
N NN O N

Tarihin ruhuna uygun olmamasi

Toplam 100 100

Tablo 4 incelendiginde, katiimcilar, sosyal medya Uzerinden tarih 6gretimi yapmanin
miamkanltgla Gzerine olumlu olarak; sosyal medyanin zaman/mekan sinirt olmaksizin
bilgi/iletisim imkani vermesi, zengin ders icerigine ulasma imkani vermesi, teknoloji ile 6gretim
arasinda etkilesim saglamasi, genis kitlelere ulasmaya olanak vermesi, gorsel/kalici 6grenme
saglamasi, ilgiyi eglenmeden derse kaydirmasi, donit/dizeltme imkani vermesi ve farkh bakis
acilarini gérmeye olanak tanimasi dislincelerini belirtmislerdir. Katimcilar, olumsuz olarak
sosyal medyada sunulan kaynaklarin glivenirliginin olmamasi, ders saatlerinin disinda 6grenci
ve Ogretmenlerin zamanlarini almasi, 6gretmenlerin bu konuda yeterli donanima sahip
olmamasi ve sosyal medya Ulizerinden yapilacak tarih 6gretiminin tarihin ruhuna uygun

olmadigi diisiincelerini belirtmislerdir.

Katihmcilarin olumlu olarak yapmis olduklari énemli vurgularin glinimuiz egitim
sisteminde 06grencilerin kazanmasi beklenen yetkinlikler arasinda oldugu goértlmuastir.
Ozellikle teknolojinin sunmus oldugu olanaklarin tarih derslerinde kullanilmasi beklenen bir
durum olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Bununla birlikte, sosyal medya ortamlarinda paylasilan
pek cok bilgi ve icerik hakkinda ciddi anlamda bir denetimin olmamasi bu kanallardan yayilan
bilgilerin giivenirliginin sorgulanmasina da yol agmistir. Yine internet teknolojilerinin yeni
poptulerlik kazanmasindan kaynakli, egitim-6gretim sireclerinde bu teknolojileri kullanma

adina 6gretmenlerin bazi eksikliklerinin de oldugu goriilmektedir.
Sosyal medya Uzerinden tarih 6gretimi yapmanin midmkdnlGgl Gzerine olumlu

dislinceler sunan 5, 24 ve 28 numaral katiimcilarin disinceleri asagida sunulmustur.

K-5 “Gorsel birgcok seye ulasabiliriz. Sanal mize gezisi. Anlattigimiz konularla ilgili

gorseller vs... kullanabiliriz.”
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K-24 “Zaman ve mekan siniri olmaksizin genis kitlelere ulasma imkani veriyor. Neden
olmasin tarih derslerinde de kullanilabilir. Biz Igdir'dan Yildiz Sarayi hakkinda

ogrencilere pek ¢ok gérsel malzemeyle bilgi verebiliriz.”

K-28 “Evet Mimkin. Derslerde tarih konularini anlatirken ¢ok zorlaniyoruz. Eskiye
dayali bilgiler bunlar. Sosyal medya ¢ok 6nemli bir arti sagliyor bize. Gegcmise
dair pek ¢ok kaynagi hem de gorsel bir bicimde, zaman ve mekan siniri olmadan
dgrencilere sunmamiza vesile oluyor. Ogrenciler zaten bu ortamlarda vakit
geciriyor. Ogretmenlerin bu ortamlar aktif kullanmasi 6grencinin ilgisini derse
aktaracaktir. Bizlere hizmet ici egitimlerde teknolojiyi kullanin diyorlar. iste
teknoloji. Bu ortamlari 6gretim ortamlari olarak kullanalim ve teknolojiyle

o0gretimi buttnlestirelim.”

Sosyal medya uzerinden tarih 6gretimi yapmanin mimkinlGgi Uzerine olumsuz

dislinceler sunan 11 ve 31 numarali katilimcilarin diisiinceleri asagida sunulmustur.

K-11 “Sosyal medyada pek cok platform ve pek cok da bilgi var. Dogrusu neyin nerden
geldigi de belli degil. Bilgiler, bu bilgilerin kaynaklarinin glivenirligi yok. Yazan
kim oldugu ¢ogu zaman belli degil. Dolayisiyla da tarih derslerinde bu ortamlari
kullanmak pek mimkiin géztikmuyor. Tabii ki ben bu tespitleri mevcut durumu
dikkate alarak yapiyorum. Ogretmenlere bu konuda ne iniversitede ne de
hizmet ici egitimlerde bunun egitimi verilmemis, esasen neyi nasil yapacagimizi
da bilmiyoruz. Mesela bu isler hem 6grenciler igcin hem de 6gretmenler igin ders
disi zaman gerektiriyor. Mesai disinda, orta yasli biri olarak eski arkadaslarimla,

ailemle Facebook lizerinden iletisim kurmak bana daha cazip geliyor.”

K-31 “Kisa ve net ifade edeyim. Bu ortamlari kullanmak miimkiin degil. Sunulan
bilgiler siipheli. Ogretmenler sadece kullanici konumunda, yani bu konunun
pedagojisini almamuslar. Ustelik bu tiirden etkinlikler ciddi bir alan olan tarihin
ruhuna da uygun degil diye distintiyorum. Ornek verecek olursam, Muhtesem
Ylzyil dizisi. Youtube lzerinden bu diziyi sinifta izletsem, hem hatali bilgi hem

de tarihin bir alan olarak zarar goérecegine inaniyorum.”
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Tarih Ogretiminde Sosyal Medyanin Kullanim Sekilleri

Sosyal medya ortamlarinin sundugu pek c¢ok imkanla, tarih 6gretiminde cesitli
sekillerde kullaniimasina olanak tanidigi séylenebilmektedir. Bu kapsamda; katimcilarin tarih

ogretiminde sosyal medyanin kullanim sekillerine iliskin distinceleri Tablo 5’te sunulmustur.
Tablo 5

Tarih Ogretiminde Sosyal Medyanin Kullanim Sekilleri

Yargi Diisiince f %
Ders Oncesi Derse hazirlik/bilgilendirme 28 17,5
llgi/dikkat cekme VIALZ13 3
Ders Sirasi Dersi gorsel hale getirme/zenginlestirme 29 18,1
Sergileme/paylasma 15 9,4
Tartisma 11 6,9
Sosyallesme 10 6,3
Etkinlik 8 5
Ders Sonrasi Tekrar/Pekistirme 19 11,9
Odev 8 5
Degerlendirme 6 3,8
Geri bildirim saglama 5 3,1

Toplam 160 100
Yanit vermeyenler 1

Tablo 5 incelendiginde, katilimcilar, sosyal medya Uzerinden ders 6ncesinde derse
hazirlik/bilgilendirme ve derse yonelik ilgiyi/dikkati cekme; ders sirasinda dersi gorsel hale
getirme/zenginlestirme, sergileme/paylasma, tartisma, sosyallesme ve etkinlik araci olarak
kullanma; ders sonrasinda tekrar/pekistirme, 6dev, degerlendirme ve geri bildirim saglama
olanaklariyla tarih 6gretiminin yapilabilecegini belirtmislerdir. Sosyal medya lzerinden tarih
dersi ile ilgili hemen her asamada 0Ogretim faaliyetinin yapilmasinin mimkin oldugu
gorilmektedir. Ozellikle sosyal medya uygulamalarinin ¢cok cesitli olmasi, bu uygulamalarin

tarih 6gretiminde farkl sekillerde kullanimina da olanak tanimaktadir.

Tarih derslerinde sosyal medya ortamlarinin kullanim sekilleri Gzerine 9 ve 21 numaral

katihmcilarin diisinceleri asagida sunulmustur.

K-9 “Sosyal medya tarih Ogretimi icin sosyallesme aracidir diyebilirim. Yani
ogrenciler bir birey olarak diger arkadaslariyla vakit geciriyor, ayni seylerden

keyif aliyorlar, birlikte vakit geciriyorlar. Bunun disinda kaynaklar ve ortam
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gorsel ve etkileyici bir karaktere sahip. Dersten ©6nce konuyla ilgili 6n
bilgilendirme, konu hakkinda bilgilendirme yapabiliriz. Bizde de Whatsapp grubu
var. Ders 6ncesinde hem velilere hem de 6grencilere dersle ilgili bilgilendirme
yapiyoruz. Dersle ilgili ilgilerini ¢ekecek bilgileri paylasiyoruz. Su an igin

ogrenciler de veliler de olumlu geri donusler yaptilar.”

K-21 “Sosyal medya sundugu pek cok gorsel malzemeyle dersi farkl kaynaklardan
zenginlestirme firsati sunuyor. Burasi oldukga 6nemli. Biliyorsunuz gorsel olarak
ogrendiklerimizin dGnemli bir bolimiini hatirliyoruz. Ders daha eglenceli ve kalici
oluyor. Hem ders Oncesinde hem de derste ve dersten sonra kullanilabilir.
Mesela 6grencilere Osmanl uygarligi hakkinda bilgi vermeden dnce Topkapi
Sarayl gibi bazi mimari eserlerin ilging yanlarini dersten 6nce 6grencilerle
paylasmamiz Ogrencilerde hem derse hazirhk hem de derse yonelik ilgi
anlaminda fayda sagliyor. Yine ders sirasinda Youtube’dan dersle ilgili konular
gosterilebilir ve dersin sonunda da sosyal medya lizerinden konu 6grenciye 6dev

olarak verilebilir.”

Tarih Ogretiminde Sosyal Medya Kullaniminin Avantajlari

Sosyal medya ortamlarinin tarih 6gretiminde farkli sekillerde kullanimi mimkundir.
Bununla birlikte, bu uygulamalari kullanmanin c¢esitli avantajlari ve dezavantajlari
olabilmektedir. Bu kapsamda; katilimcilarin sosyal medya uygulamalarinin tarih 6gretiminde

kullaniminin avantajlari hakkindaki diisiinceleri Tablo 6’da sunulmustur.
Tablo 6

Sosyal Medyanin Tarih Ogretiminde Kullanilmasinin Avantajlari

Yargi Diisiince f %
Zengin ders icerigine/bilgiye ulasma imkani 26 16
Zaman/mekan sinirinin olmamasi 26 16

Yaygin bir kitle tarafindan kullaniimasi 22 13,6
Gorsel nitelikte olmasi 21 13

Avantajlar Surekli giincellenebilmesi/yenilenmesi 19 11,7
internet okur-yazarhigi becerisini gelistirmesi 12 7,4
Yaparak-yasayarak 6grenmeye olanak tanimasi 10 6,2
Farkhliklari gérme firsati vermesi 7 4,3
Kaynaklari kargilastirma imkani olmasi 6 3,7
Ekonomik/pratik olmasi 4 2,5
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Ozgiirliikcii/demokratik bir yapiyi gelistirmesi 3 1,9
Guncel bilgilere ulasma imkani vermesi 3 1,9
Derse olan ilgiyi arttirmasi 3 1,9

Toplam 162 100
Yanit vermeyenler 4

Tablo 6 incelendiginde; katilimcilarin sosyal medya ortamlarinin tarih 6gretiminde
kullanilmasinin avantajlari hakkinda gorece pek ¢ok o6nemli hususa deginen gorisler
belirttikleri gorilmektedir. Katilimcilar, sosyal medyanin zengin ders icerigine/bilgiye ulasma
imkani vermesi, zaman/mekan sinirinin olmamasi, yaygin bir kitle tarafindan kullanilmasi,
gorsel nitelikte olmasi, slrekli guncellenebilmesi/yenilenmesi, internet okur-yazarhgi
becerisini gelistirmesi, yaparak-yasayarak 6grenmeye olanak tanimasi, farkliliklari gérme
firsati  vermesi, kaynaklari karsilastirma imkani olmasi, ekonomik/pratik olmasi,
ozgurlikeli/demokratik bir yapiyi gelistirmesi, glincel bilgilere ulasma imkani vermesi ve derse
olan ilgiyi arttirmasi bakimindan tarih 6gretimine avantajlari oldugu duslincelerini
belirtmislerdir. Glinimizde bilisim ve internet teknolojilerinde yasanan gelismeler; bu
teknolojilerin egitim-6gretim sireclerine katki saglayacak sekilde kullanimini da gerekli hale
getirmistir. Katihmcilarin belirttigi gorusler incelendiginde; sosyal medya ortamlarinin
sagladigi pek c¢ok olanagin egitim-6gretim sireglerini kolaylastiracak, anlamli ve kalici
O0grenmeyi saglayacak; bununla birlikte, egitim slireclerinde beklenen pek ¢ok beceriyi de

kazandiracak nitelikte oldugu gorilmektedir.

Sosyal medyanin tarih 6gretiminde kullanilmasinin avantajlari hakkinda 2, 6 ve 14

numarali katilimcilarin gorisleri asagida sunulmustur.

K-2 “Sosyal medya farkh nitelikteki pek ¢ok ders igerigine ulasma imkani sagliyor.
Konu hakkinda bir arsiv belgesi, fotograf, sanal muizeler vs. Bu kaynaklari
istedigimiz zaman istedigimiz yerden 6grenciye sunma imkanimiz var. Su anda
diinya uzaktan egitime dogru gidiyor. Yakinda belki de bu yollari kullanmak bizler
icin zorunlu olacak. Ayrica belirtecek seyler de var. Mesela, sosyal medyada
ogrencilere sundugumuz kaynaklar gorsel kaynaklar ve biliyoruz ki gorsel
kaynaklarin 6grenmede bilyik 6nemi var. Simdiki 68renciler her seyi biliyorlar
¢linkii bu ortamlarda ¢ok zaman geciriyorlar ve gorsel olarak ogrendikleri
bilgileri de hatirhyorlar. Sadece bu da degil bu 6grencilerin internet okur-

yazarligi becerileri de bizlerden daha iyi durumda. Farkli kaynaklari, farkli
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gorusleri goriyorlar, birbirleriyle mukayese ediyorlar. Bu da derse olan ilgiyi
arttiriyor. Beni sosyal medya Uzerinden takip eden 6grenciler var. Gegen Latin
harflerine gegisin artilarini eksilerini sordum. Farkli nitelikte ve benim bile aklima

gelmeyen cok degerli bilgileri paylastilar.”

K-6 “Cok klise seyleri soylemeye gerek yok bence. Genglerin 6nemli bir bolimi ve
insanlarin cogu sosyal medyayi aktif bir bicimde kullaniyor. Ogrencilere ulasmak
icin dnemli bir durum bu. Hem zaman ve mekan siniri yok hem de pek ¢ok bilgiye
ulasma imkaniniz var. Arsiv belgeleri agildik¢a yeni bilgiler ortaya ¢ikiyor. Hem
ogrenciler hem biz glincel bilgileri takip edebiliyoruz. Hem de bu uygulamalar
surekli glincelleniyor ve hemen hemen ulasamadigimiz bir kaynak ve bilgi

kalmayacak galiba.”

K-14 “Sosyal medyanin tarih 6gretimi igin kullanilmasinin pek ¢ok avantaji var. Zaman
ve mekan sinirt olmadan istediginiz yerden istediginiz saatte dersinizi
yapabilirsiniz. Pek c¢ok kaynaga gérsel bir bicimde ulasiyorsunuz. Ogrenciler
kendi bilgilerini yaparak-yasayarak olusturuyorlar. Bu kaynaklar kagit, emek,
zaman israfini 6nliyor. Ogrencilere gériislerini 6zgiirce aciklama imkani veriyor.
Empati, farkhliklara saygi gibi demokratik kiltiirin olusmasina da yardimci

oluyor.”

Tarih Ogretiminde Sosyal Medya Kullaniminin Dezavantajlari

Sosyal medya ortamlarinin saglamis oldugu pek c¢ok avantajin yaninda bazi
dezavantajlari ve/veya sinirliliklari da mevcuttur. Katilimcilarin sosyal medya uygulamalarinin

tarih 6gretiminde kullaniminin dezavantajlari hakkindaki diistinceleri Tablo 7’de sunulmustur.
Tablo 7

Sosyal Medyanin Tarih Ogretiminde Kullanilmasinin Dezavantajlari

Yargi Diigiince f %
Hatali/eksik/carpitiimis (kotuye kullanim) bilgi 17 15
Bilgi kaynaginin (referanslarin) belirtilmemesi 15 13,3
Bagimliliga yol agmasi 14 12,4
Kisilik bozukluguna yol agmasi 14 12,4
Dezavantajlar Mahremiyet/glivenlik problemlerine neden olmasi 12 10,6
Kontrol edilmesinin glic olmasi 10 8,8
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Ogrencileri kolaya alistirmasi 10 8,8
Zararli iceriklerin olmasi 6 5,3
Fiziki altyapi/erisim engellerinin olmasi 6 5,3
Ogretmenlerin hazirliksiz olmasi 6 5,3
Ogrencilerin katilimda isteksiz olmalari 2 1,8
Dersin ruhuna uygun olmamasi 1 0,9

Toplam 113 100
Yanit vermeyenler 9

Tablo 7 incelendiginde; katilimcilarin sosyal medya ortamlarinin tarih 6gretiminde
kullanilmasinin dezavantajlari hakkinda sosyal medyada sunulan bilginin kaynagi ve niteligi,
sosyal medyanin ortaya ¢ikardigl bazi saglk problemleri, egitim-6gretim slregleriyle ile ilgili
gorusleri belirttikleri gorGlmustir. Katihmcilarin; sosyal medyada sunulan bilginin
hatali/eksik/carpitilmis (kotlye kullanim) bilgi olma ihtimali, cogu zaman bilgi kaynaklarinin
(referanslarin) belirtiimemesi, sosyal medyanin bagimliliga ve kisilik bozukluklarina yol agmasi,
mahremiyet/givenlik problemlerine neden olmasi, kontrol edilmesinin gii¢ olmasi, 6grencileri
kolaya aligtirmasi, sosyal medya ortamlarinda zararli igeriklerin olmasi, sosyal medya igin fiziki
altyapi/erisim engellerinin olmasi, sosyal medyada verilebilecek bir egitime 6gretmenlerin
hazirliksiz olmasi, 6grencilerin de katilimda isteksiz olmalari ve sosyal medyanin dersin ruhuna
uygun olmamasi disincelerini belirttikleri gériilmustir. Katihmcilarin belirttigi distincelerin
hem egitim-6gretim sirecgleriyle hem de o6grencilerin giunlik hayatiyla ilgili oldugu
gorilmektedir. Sosyal medya ortamlarinin egitim-6gretim siiregleri icin sundugu pek ok
faydanin yani sira dikkatli kullanilmadiginda ve iyi bir sosyal-medya okuryazarhgl egitimi
alinmadiginda belli élciide zarara da yol acacagi goriilmektedir. Ozellikle, egitim-6gretim
sureclerinde sosyal medya ortamlarinin kullanilmasinda; ayrintili bir planlama ve 6gretmenin

rehberligi 6nemli olarak gorilmelidir.

Sosyal medyanin tarih 6gretiminde kullanilmasinin avantajlari hakkinda 7, 15 ve 30

numarali katilimcilarin gorisleri asagida sunulmustur.

K-7 “Sosyal medyanin tarih 6gretimine verdigi en 6nemli zarar tarihin koétiye
kullanimiyla ilgilidir. Bunu siradan bir vatandas da yapabilir bir 6gretmen de
hatta bir akademisyen de. Kendi ideolojisine uygun olarak olusturdugu hatali ve
carpitilmis bilgileri insanlarin dnline gercekmis gibi sunabilir. Burada sosyal
medyanin bize ne demek istedigini iyi okumamiz gerekiyor. Gegenlerde

Twitter’da Mevlana hakkinda bence yanlis olan bazi bilgileri gérdim. Bunu
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goren Ogrencide kisilik bozuklugu, yanlis bilgi edinme gibi istenmeyen durumlar
ortaya cikabilir. Verilen bilgilerin kaynagi da belirtilmediginden bu bilgiye karsi

verdiginiz miicadele de havada kaliyor.”

K-15 “Sosyal medya bir derya, biz ne kadar ders anlatmaya calissak da 6grencinin
farkl mecralara kaymasi olasi. Ustelik gengler bu konuda oldukga ciiretkar, her
turlu gizli bilgilerini ortaya ¢ikariyorlar. Sonra ne mi oluyor? Bazen glivenlik
bazen gizli kalmasi gereken seylerin ortaya dokildigini ve geri donlilemez bir
yola girildigini gorlyoruz. Bu ortamlar konusunda cok eksiklerimiz var.
Ogretmenlere bu konuda egitim verilmedi. Ogrenciler ise sosyal-medya

okuryazarhgi konusunda ¢ok bilingli degiller.”

K-30 “Ogrenciler kaynagl bile belli olmayan hatali bilgileri sorgulamadan
dogruymuscasina aliyor. Bu uygulamalar, 6grencileri kolaya alistirarak kitap
okuma aliskanhgini elinden aliyor. Zaten sosyal medya ortamlarinda Hirrem
Sultan ve Kanuni’nin agkina iliskin geyikler dolaniyor. Bizim milletimiz de
magazini seviyor. Ogretmenler derse ¢cekmeye calissa da dgrencilerin dogru

bilgileri 6grenecekleri stipheli.”

Sosyal Medya Uygulamalarinin Tarih Derslerinde Kullanilma Durumu

Tarih 6gretmenlerinin sosyal medya uygulamalarini derslerinde kullanma durumlarina

ve genel izlenimlerine yonelik diisiinceleri Tablo 8de sunulmustur.
Tablo 8

Sosyal Medya Uygulamalarinin Tarih Derslerinde Kullanilma Durumu

Kullanilma Sekli f izlenimler f
Belgesel/film izletme 18 Dersi somut hale getirmesi 19
Whatsapp yoluyla 10 Derse olan ilgiyi arttirmasi 15
bilgilendirme
Evet (22 perglerde gevrimigi soru 8 Kalici 6grenme saglamasi 15
Katihmal)  c5zdiirme
Gonulla takip 8 Bilgiye hizli ulasma 13
Egitim Bilisim Ag1 (EBA) 7 Her 6grencinin isin icine 6
kullanimi katilmasi
Gagcil 6grenme/o6gretme 5
Toplam 51 Toplam 73
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Kullanim Kullanmama Gerekgesi f
Durumu Sinifi kontrol edememe 8
endisesi
Hayir (10 Egitsel kullanim konusunda 5
Katilimc) bilgi eksikligi
Teknoloji kullanimi 5
konusunda bilgi eksikligi
Bilgi kirliligi 3
Yeterli zamanin olmamasi 3
Sosyal medyanin egitimdeki 3
onemine inanmama
Toplam 27

Tablo 8 incelendiginde; katilimcilarin 6nemli bir bélimundn sinirh bir gesitlilikle de olsa
tarih derslerinde sosyal medya ortamlarini kullandiklari gorilmuistiir. Sosyal medya
ortamlarini tarih derslerinde kullanan katilimcilar, genel olarak; sosyal medya ortamlarini
kullanarak belgesel/film izlettirdiklerini, sosyal medya ortamlarini kullanarak ders hakkinda
bilgilendirme vyaptiklarini, ¢evrimici kanallardan soru ¢6zimui yaptiklarini, kendi kisisel
paylasim sayfalarina isteyen 6grencilerini ekleyerek bazen tarihi paylasimlarda bulunduklarini

ve Egitim Bilisim Ag1 (EBA)'ni ders sirasinda kullandiklarini ifade etmislerdir.

Katilimcilarin bu uygulamalari derste kullanmasi sonucu edindigi izlenimler ise sosyal
medya ortamlarinin dersi somut hale getirdigi, derse olan ilgiyi arttirdigi, kalici 6grenme
sagladigi, bilgiye hizli ulasma imkani verdigi, bu uygulamalar yoluyla her 6grencinin isin icine
katildig1 yani yaparak-yasayarak 6grenme olanagi sundugu ve g¢agcil 6grenme/6gretme firsati
verdigidir. Sosyal medya uygulamalarini tarih derslerinde kullanmayan 6gretmenler de bu
uygulamalari kullanmama gerekgesi olarak; sinifi kontrol edememe endisesi, sosyal medyanin
egitsel kullanimi hakkinda bilgi eksikligi, teknoloji kullanimi konusunda bilgi eksikligi, bilgi
kirliligi, dersin bu uygulamalarin kullanimi icin yeterli saatte olmamasi ve sosyal medyanin

egitimdeki 6nemine inanmama distncelerini belirtmislerdir.

Sosyal medya ortamlarinin sundugu pek ¢ok imkan ve firsata ragmen; 6gretmenlerin,
sosyal medya uygulamalarini gesitlilik ve imkan bakimindan sinirli kullandiklari gérilmektedir.
Bununla birlikte, tarih 6gretmenlerinin diger sorularda verdikleri cevaplara gére daha kisa
aciklamalar yaptiklari da gorilmektedir. Sosyal medya uygulamalarini derslerinde kullanan
ogretmenlerin en ¢ok belgesel/film izlettirmek igin kullandiklari gérilmistir. Genel anlamda;

belirtilen duslincelerin gorsel 6grenme Uzerinde yogunlastigl, 6gretmenlerin edindigi
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izlenimlerin de gorsel 6grenmenin egitimdeki olumlu sonuglariyla 6rtistigi goriilmektedir.

Sosyal medya ortamlarini derslerinde kullanmayan 6gretmenler ise sinif yonetimi ve teknik

bilgi eksikliklerine vurgu yaptiklari gorilmektedir. Bu durumun sosyal medya ortamlarinin

egitimde kullaniminin gbrece yeni bir olgu olmasindan kaynaklandigi séylenebilir.

Sosyal medya ortamlarini tarih derslerinde kullananlardan 12 ve 13 numarali

katilimcilarin distinceleri asagida sunulmustur.

K-12

K-13

“Derslerimde sosyal medya uygulamalarini kullandim. Son olarak, Youtube
Uzerinden Il. Dinya Savasi'yla ilgili belgesel izletmistim. Cokca elestirilse de
Muhtesem Ylzyil'daki saray gorevlilerinin  kilik-kiyafetleri ve padisaha
gosterdikleri hirmet o©nemli. Kesitler halinde tarihi 6grencinin zihninde
somutlastirmaya calistim. Giizel oldu. istedigimiz bilgiye hizlica ulastik. Bunun
yaninda ders daha somut hale geldi ve 6grencilerin bundan sonraki hayatlarinda

ogrendikleri konuyu unutmayacaklarini distiniiyorum.”

“Bazen belgesel bazen film izlettiriyoruz. Bir Whatsapp grubumuz da var.
Ogrencilere gerekli bilgileri bu kanallardan saglyoruz. Bunlar ¢agin gerekliligi.
Bilgiye ulasmak oldukca kolay hale geldi. Ogrenci bu ortamlari iyi bildigi icin
kendinden bir seyler buluyor. Tarihin mutfagina giriyor ve yasayarak 6greniyor.
Boyle olunca da hem ders daha et tirnak gibi somut hale geliyor hem de

6grencinin derse olan ilgisi artiyor.”

Sosyal medya ortamlarini tarih derslerinde kullanmayanlardan 4 ve 26 numarali

katihmcilarin diistinceleri asagida sunulmustur.

K-4
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“Evet, bu alan ¢ok gelisme gosterdi ama ben derslerimde kullanmadim. Bunun
bircok sebebi var. Gencler sosyal medyay! bizlerden ¢cok daha iyi biliyorlar.
Derstense eglenme daha cazip geliyor ve ders esnasinda sinifi kontrol etmek ¢ok
zor. Tum Ogrencilerin dikkatini toplamak gercek sinifa gére oldukca zor. Bir de
ben yillardir bu isi yapiyorum. Herkes cagcil 6grenme diyor da bunu nasil
yapacagimizi anlatan kimse yok. Sahsim adina séylliyorum. Evet, bliylk eksiklik
ama ben internet teknolojisini sinifta derse donik nasil kullanacagimi

bilmiyorum.”
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K-26 “Bu kanallar bilgi ¢opliglu diyebiliriz. Derslerimizi anlatirken mifredati
yetistirmekte zorlaniyorum. Birgok bilginin iginden isime yarayani segip, yetersiz
ders saatinde bunu kullanmak gergekten zor.”

Katilimcilarin Sosyal Medya Egitimi Alma Durumlari

Katilmcilarin sosyal medya uygulamalarinin egitimde kullanimi konusunda egitim alma

durumlari ve kendilerini gelistirmeleri konusundaki diistinceleri Tablo 9'da sunulmustur.
Tablo 9

Katihmcilarin Sosyal Medya Egitimi Alma Durumlari

Yargi Diigiince f %
Sosyal Medya Aldim 8 25
Egitimi Alma Almadim 24 75
Durumu Toplam 32 100
Sosyal Medya Bu tlirden kaynaklari derste kullanma becerisi 2 25
Egitiminin Faydalan  Sosyal medya okur-yazarlig 2 25
(n=8) Fayda gérmeme 4 50
Toplam 8 100
Sosyal Medya Egitiminin olmamasi 10 35,7
Egitimi Almama Yonlendirmenin olmamasi 9 32,1
Nedenleri Gerek ggrmeme/Onem vermeme 9 32,1
(n=24) Toplam 28 100
Kendini Gelistirme Bireysel Caba 16 47,0
Yollan Hizmetici egitim/kurslar 10 29,4
(n=32) Kendini gelistirme ¢abasi olmama 8 23,6

Toplam 34 100

Tablo 9 incelendiginde; katilimcilarin dnemli bir bolimindn sosyal medyanin egitim-
o0gretim silireclerinde kullanilmasiyla ilgi egitim almadiklari gorilmustir. Egitim alan
katihmcilarin yarisi sosyal medya ve benzer ortamlarin tarih dersleri kapsaminda nasil
kullanacagl konusunda beceri kazandigl ve sosyal medya okur-yazarligi konusunda gelisim
gosterdigini ifade ederken, diger yarisi ise bu tiirden egitimlerin herhangi bir faydasini
gormediklerini belirtmislerdir. Sosyal medya egitimi almayan katilimcilar ise sosyal medya
ortamlarinin tarih derslerinde kullanimi hakkinda bir egitime rastlamadiklari, bu konuda ne
idareciler ne de meslektaslari tarafindan herhangi bir yonlendirme olmadigi ve boyle bir
egitimi gerek gormedikleri/onem vermedikleri distuncelerini belirtmislerdir. Arastirmaya

katilan tim katilimcilara yoneltilen sosyal medya ortamlarinin egitimde kullaniimasiyla ilgili
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kendilerini nasil gelistirdikleri sorusuna katihmcilarin 6nemli bir boliminin bireysel ¢aba

cevabini verdikleri gorilmistir. Bunun disinda hizmetici egitim/kurslar yoluyla kendini

gelistiren katiimcilar da mevcuttur. Yine katilimcilardan bir boliminin bu konuda kendini

gelistirme cabasi icerisinde olmadiklari da gérilmustiir. Katihmcilarin ifadelerinden énemli bir

boliminin egitim-6gretim slreglerinde sosyal medya ortamlarinin kullanimina iligkin egitim

almadiklari, alanlarin da yarisinin aldigi egitimden fayda gormedigi gorilmektedir. Tarih

O0gretmenlerinin de sosyal medya kullanicisi olmasi nedeniyle asina oldugu bilgilerden

hareketle ve daha bireysel cabayla tarih derslerinde sosyal medya ortamlarini kullandiklari

gorilmektedir.

K-3

K-4

K-28

K-29

Konu hakkinda 3, 4, 28 ve 29 numarali katilimcilarin diislinceleri asagida sunulmustur.

“Kendim sosyal medya kullanicisiyim. Bireysel ¢abamla bu ortamlari derste

kullanmaya galistyorum.”

“Ben herhangi bir sekilde egitim almadim. Bununla ilgili bir egitimin oldugu
hakkinda bir bilgim olmadi. Yoneticilerden de meslektaslarimdan da bu konuda

bana bilgi verilmedi.”

“Hizmetici egitimle birlikte bu tirden uygulamalari sinif ortaminda nasil
kullanacagimi 6grendim. Bundan sonrasi kendi emegim. Ben de sosyal medya
kullanicistyim. inceliklerini tecriibe ettigim icin kendi cabamla sinif ortamina

tasimaya calisiyorum.”

“Sosyal medyanin egitimde kullanimiyla ilgili bir kurs aldim. Bu kursta sosyal
medya okur-yazarhigi konusunda bilgi sahibi oldum. Sunulan bilginin arka
planindaki niyeti daha iyi anliyorum. Bu bizim tarih dersi icin 6nemli bir mesele
oldugunu disilintiyorum. Clnki olaya ideolojik yaklasan insanlar var ve bu

tuzaga dismemek gerekir.”

Katiimcilarin Sosyal Medya Ortamlarinin Tarih Derslerinde Kullanimi igin Onerileri

Katilimcilarin sosyal medya uygulamalarinin tarih derslerinde daha etkili ve verimli

kullanilmasi konusundaki diisiinceleri Tablo 10’da sunulmustur.

Turkish History Education Journal, Fall 2019, 8(2), ss. 499-535

525




OKUMUS

Tablo 10

Sosyal Medya Ortamlarinin Tarih Derslerinde Kullanimi i¢in Oneriler

Yargi Diiglince f %
Hizmetici egitim/kurs verilmeli 16 21,6
Medya okur-yazarhgi egitimi verilmeli 13 17,6
Ders icerigi/mifredat uyumlu hale getirilmeli 12 16,2
Ders saatleri arttirilmali 10 13,5
Oneriler Ornek online platformlar yapiimali 9 12,2
Altyapi imkanlari iyilestirilmeli 9 12,2
Ogrenciye (icretsiz erisim saglanmali 3 4,0
Degerlendirmede karsiliginin olmasi 2 2,7

Toplam 74 100
Yanit vermeyenler 7

Tablo 10 incelendiginde; katilimcilarin sosyal medya ortamlarinin tarih derslerinde
kullanimi hakkinda, hem egitim ihtiyacina hem de bazi resmi diizenlemelere dikkat g¢ektikleri
gortlmustir. Katilimcilar sosyal medya ortamlarinin tarih derslerinde nasil kullanilacagina
iliskin 6gretmenlere hizmetici egitim/kurs verilmesi, medya okur-yazarligi egitimi verilmesi,
tarih 6gretim planinin ve ders iceriklerinin bu tiirden bir egitim icin uyumlu hale getirilmesi,
tarih ders saatlerinin arttirilmasi, 6gretmenlerin 6rnek alacagl online 6rnek platformlarin
olmasi, okullarda internet altyapi imkanlarinin iyilestirilmesi, 6grencilere licretsiz internet
erisimi saglanmasi ve bu ortamlarda yapilacak egitimin degerlendirmede bir karsiliginin olmasi
disincelerini belirtmislerdir. Katimcilarin en ¢ok belirttikleri gorislerin 6gretmenlerin bu
ortamlarin kullanimina iliskin egitim ihtiyaci oldugu gorilmektedir. Ogretmenlerin gériisme
boyunca bu ortamlarin kullanimina iligskin bilgi eksikligini bircok kere 6n plana ¢ikardiklari da
dikkati ¢cekmistir. Bunun disinda dersin sosyal medya ortamlarinin kullanimina uygun hale
getirilmesi ve gesitli altyapr ve erisim olanaklarinin iyilestiriimesi de diger dikkati ¢eken

hususlardir.

Konu hakkinda 11 ve 21 numarali katilimcilarin diislinceleri asagida sunulmustur.

K-11 “Ben yine bu kanallardan verilecek egitimi olanakli gormiyorum. Ama bu
konuda hizmetici kurslar diizenlenirse, medya ortamlarinin kullanim incelikleri
anlatilirsa ve mifredat programlari da bu egitimin verilmesine olanakh hale

getirilirse biz orta yaslilar zorlansa da geng 6gretmenler kesin kullanir.”
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K-21 “Sosyal medya dersi pek cok anlamda zenginlestirme firsati sunuyor. Sadece
bunu daha bilingli yapmada sorunlarimiz var. Egitimciler de egitim alir ve bu
sorunlar da egitimle ¢6zilebilir. Bir de tarih derslerinin genel sorunu, anlatilacak,
gosterilecek cok sey var ama buna dogru orantili ders saati yoktur. Derslerde
anlatim disinda etkinlik yaptirdigimizda siire yetmiyor. Bir belgesel izletsek ne
kadar kesersek keselim siire sorun oluyor. Ders icerikleri ve ders saati de sadece
sosyal medya icin demiyorum tim etkinlikleri dikkate alarak diizenlenmesi

gerekir diye distinidyorum.”

Sonug¢

Teknolojide yasanan degisim ve gelismeler egitim-6gretim slireclerini de etkilemekte,
insanlar tarafindan kabul goren, hayatta karsiligi olan yenilikler egitim ortamlarina
tasinmaktadir. internet ve bilisim teknolojisindeki gelismelere bagli olarak; giiniimizde,
ozellikle geng bireyler tarafindan yogunlukla tercih edilen sosyal medyanin bir 6gretim yolu
olarak kullanimi yakin dénem arastirmalarinin inceleme konusu olmaya baslamistir. Bu
calismada ise uygulamada tarih 6gretiminde dnemli bir yeri olan tarih 6gretmenlerinin sosyal
medya ortamlarinin tarih 6gretim sireclerinde kullanimi hakkinda diistinceleri ve deneyimleri

incelenmeye ¢alisiimistir.

Katilimcilarin genel anlamda sosyal medya ortamlarina iliskin bakis acilarini belirlemek
amaciyla “sosyal medya” hakkinda ne distindiikleri sorulmustur. Katilimcilardan sosyal medya
hakkinda olumlu distinceler belirtenler oldugu gibi olumsuz distinceler belirten katilmcilar
da olmustur. Olumlu diistinceler belirten katilimcilar daha ¢ok sosyal medyanin zaman/mekan
sinirt olmaksizin bilgi/iletisim imkani vermesi ve yaygin olarak kullanilmasi duslncelerine
dikkat cekmislerdir. Olumsuz distinceler belirten katilimcilar ise sosyal medyanin bilgi
kirliligine, mahremiyet problemlerine ve bagimliliga yol agmasi diislincelerini en fazla ifade
etmislerdir. Sosyal medyaya baslangicta olumsuz yaklasan katilimcilarin gériismenin ilerleyen
boliimlerinde de sosyal medya ortamlarinin tarih derslerinde kullanimi hakkinda da olumsuz

distnceler belirttikleri gbzlenmistir. Tavsanh ve Akaydin (2017: 520)'nin galismalarinda sinif
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O0gretmenlerinin sosyal medyayi iletisim, paylasim ve bilgi edinme alani olarak ifade ettikleri

sonucuna ulasmislardir.

Katihmcilarin tarih derslerinde sosyal medya ortamlarinin kullanimi hakkinda bakis
acilarini/yaklasimlarini belirlemek amaciyla tarih derslerinde sosyal medya ortamlarinin
kullaniminin mimkin olup olmadigl sorulmustur. Katilimcilarin bu konu hakkinda genel
anlamda olumlu distinceler belirttikleri gérilmustir. Konu hakkinda olumlu olarak; sosyal
medyanin zaman/mekan siniri olmaksizin bilgi/iletisim imkani vermesi ve zengin ders igerigine
ulasma imkani vermesi; olumsuz olarak ise sosyal medyada sunulan kaynaklarin glivenirliginin
olmamasi ve ders saatlerinin disinda 6grenci ve 6gretmenlerin zamanlarini almasi diistinceleri
en cok ifade edilen goruslerdir. Tay ve Allen (2011: 153), egitimcilerin sosyal medya
ortamlarinin 6gretim slreclerinde daha fazla kullaniimasinin gereklilig§ine inanmalarina
ragmen, bu ortamlarin pedagojik anlamda gelistirilmezse gilvenilir ve istenilen sonuglar
vermeyeceklerini de ifade ettiklerini vurgulamislardir. Bu konuda, Orlanda-Ventayen ve
Ventayen (2017: 4-6); sosyal medyanin alternatif bir 6gretme yontemi oldugunu ve
O0gretmenlerin sosyal medya ortamlari Gzerinden saglanacak bir egitime olumlu baktiklarini;
sosyal medyanin akademik faaliyetlerde yararinin oldugunu, 6gretmen-6grenci ve 6grenci-
ogrenci etkilesimini arttirdigini ve 6grenci merkezli bir 6grenmeye imkan sagladigini tespit
etmislerdir. Yaylak ve inan (2018: 10), sosyal bilgiler 6gretmenlerinin gériislerinden hareketle;
sosyal medyanin egitim sureglerine dahil edilmesinin énemli ve yararli oldugu, 6grencilerin
zamani kaliteli gecirmesine yardimci olacagl, teknoloji ve bilgi okuryazarhgl becerisinin
gelistirdigi ve buna paralel olarak bilgiye dogru ve hizl bir sekilde ulasma imkani verdigi,

O0grenci-6gretmen-veli iletisimini ve etkilesimini arttirdigl sonuglarina ulagsmislardir.

Katilimcilar sosyal medya ortamlarinin tarih derslerinde nasil kullanilacagiyla ilgili ders
oncesinde derse hazirlik/bilgilendirme ve derse yonelik ilgiyi/dikkati cekme; ders sirasinda
dersi gorsel hale getirme/zenginlestirme, sergileme/paylasma, tartisma, sosyallesme ve
etkinlik araci olarak kullanma; ders sonrasinda tekrar/pekistirme, 6dev, degerlendirme ve geri
bildirim saglama distncelerini belirtmislerdir. Okumus (2018: 46) sosyal medyanin tarih
dersleri icin kullanim sekillerini; derse hazirlk, ilgi/dikkat ¢cekme, etkinlik, 6dev, sergileme,

pekistirme ve degerlendirme olarak ifade etmistir.

Katilimcilar sosyal medya ortamlarinin tarih derslerinde kullanilmasinin avantajlari

hakkinda; sosyal medyanin zengin ders igerigine/bilgiye ulasma imkani vermesi, zaman/mekan

Turkish History Education Journal, Fall 2019, 8(2), ss. 499-535 528




Tarih Ogretiminde Sosyal Medya Ortamlarimin Kullanimna Iliskin Tarih Ogretmenlerinin Goriisleri

sinirinin olmamasi ve yaygin bir kitle tarafindan kullanilmasi distincelerini en ¢ok ifade
etmislerdir. Sosyal medyanin avantajlari hakkinda arastirmadan elde edilen sonuglarla
Tiryakioglu ve Erzurum (2011: 148), Tavsanli ve Akaydin (2017: 523-525) ve Okumus (2018:

47)’un galismalarinin benzer sonuglari ortaya koydugu gorilmistir.

Katihmcilar sosyal medya ortamlarinin tarih derslerinde kullanilmasinin dezavantajlari
hakkinda; sosyal medyada sunulan bilginin hatali/eksik/carpitiimis (kotlye kullanim) bilgi olma
ihtimali ve ¢ogu zaman bilgi kaynaklarinin (referanslarin) belirtiimemesi ve sosyal medyanin
bagimhliga ve kisilik bozukluklarina yol agmasi distincelerini en ¢ok belirttikleri gérilmustar.
Sosyal medyanin dezavantajlari hakkinda arastirmadan elde edilen sonuglarla Tavsanl ve
Akaydin (2017: 521-522) ve Okumus (2018: 50)'un sonuglarinin benzer nitelikte oldugu
sOylenebilir. Ayrica bu arastirmadan elde edilen sonuglar, bazi saglk ve gelisim sorunlarina
neden olmasi bakimindan Ray ve Jat (2010)’in, bilginin koétiye kullanimi bakimindan da Haydn

ve Ribbens (2017)'in ¢alismalarinin sonuglarini desteklemektedir.

Tarih Ogretmenlerinin sosyal medyayla ilgili dlsincelerinin alinmasiyla birlikte
uygulamada mevcut durumun nasil oldugu konusunda da duslinceleri alinmaya calisiimistir.
Bu anlamda o6gretmenlerin sosyal medya ortamlarini kullanarak en c¢ok belgesel/film
izlettirdikleri gorilmektedir. Katiimcilarin cevaplar dikkate alindiginda; sosyal medyanin
olanaklarinin tam olarak kullanilmadigi gorilmdistir. Sosyal medya ortamlarinin tarih
derslerinde sinirli kullanimina ragmen derslerde olumlu etkiler ortaya ¢ikardigi da katilimcilar
tarafindan izlenmistir. Sosyal medya uygulamalarini tarih derslerinde kullanmayan
O0gretmenlerin de bu uygulamalari kullanmama gerekgesi olarak; sinif yonetiminde
karsilasilabilecek problemler, hem egitsel hem de pratik anlamda sosyal medya ve teknoloji
kullanimi konusunda bilgi eksiklikleri, ders saati eksikligi, bu ortamlarda sunulan bilginin
niteligi ve bu ortamlarin &nemine inanmama distincelerini ifade etmislerdir. Yaylak ve inan
(2018: 14), sosyal bilgiler 6gretmenlerinin 6nemli bir boélimiinin sosyal medyayi egitim-
ogretim siireclerinde kullandiklarini tespit etmislerdir. Ogretmenler, sosyal medya ortamlarini
kullandiklari derslerde; sosyal medyanin 6grencilerin derse karsi gtdulerini artirdigi, okul
disinda da dersiile ilgili konusabildikleri, iletisimi kolaylastirdigi, 6grencilerin derslere katilimini
arttigi ve eglendikleri ve 6gretmenlerin birbirleri arasinda mesleki deneyim paylasimina olanak

tanidigini ifade etmislerdir. Derslerinde sosyal medya ortamlarini kullanmayan 6gretmenler
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ise bilginin kaynagiyla ve glvenlikle ilgili sorunlarla, alt yapi ve erisim eksikliklerine dikkat

¢ekmislerdir.

Katihmcilarin 6nemli bir boliminin sosyal medyanin egitim-6gretim sireglerinde
kullanilmasiyla ilgili egitim almadiklari tespit edilmistir. Bununla birlikte, egitim alanlarin
yarisinin da aldigi egitimin faydasini géremedigini ve daha cok bireysel ¢cabalarla bu ortamlari
tarih derslerinde kullandiklarini ifade etmislerdir. Konu hakkinda Sarsar, Basbay ve Basbay
(2015: 426-427)In sosyal medyanin egitim-0gretim silireglerinde kullanimiyla ilgili yapmis
oldugu uygulamali calismada; dersin basinda 6grenenlerin sosyal medyada verilecek egitime
karsi disincelerinin yariya yakini olumluyken, sosyal medya ortamlari kullanilarak yapilan
egitimle birlikte 6grenenlerin tamaminin olumlu goris belirttigi goriilmustiir. Konu hakkinda
O0gretmenlere verilecek egitim; hem o6gretmenlerin deneyim kazanmasina ve sosyal medyaya
iliskin 6nyargilarinin ortadan kalkmasina hem de énemli bir farkindalik gelistirmesine vesile

olacaktir.

Katilimcilarin sosyal medya ortamlarinin tarih derslerinde kullanimi hakkinda, hem
egitim ihtiyacina hem de bazi resmi diizenlemelere dikkat g¢ektikleri goriilmustir. Yaylak ve
inan (2018: 21), 6gretmenlerin hem mesleki gelisime ve egitim-6gretim siireclerine katkisi
hem de bilgi okuryazarligi gelisimi ve cagin gerekliligi acisindan sosyal medya egitimi almalari
gerektigi sonucuna ulasmislardir. Tavsanh ve Akaydin (2017: 518)’a gore sosyal medya
ortamlarinin daha bilingli kullaniminda, sosyal medya okuryazarligi egitimi blyik 6nem
tasimaktadir. Bu anlamda 6gretmenlerin Ogrencilerine yardimci ve rehber olmalari ve
derslerin daha verimli gegmesi icin 6gretmenlerin sosyal medya okuryazarhigl egitimini

almalari gerektigini ifade etmislerdir.
Oneriler

Elde edilen sonuclardan hareketle bu uygulamaya ve ileriki arastirmaya yonelik

Onerilerimiz sunlardir:

o Milli Egitim Bakanligi’'nin onclliglinde ve Universitelerle isbirligi halinde egitimde
teknoloji olanaklarinin kullanimina yonelik farkindalik gelistirilmelidir.

e Sosyal medya ortamlarinin hem yogun bir kullanici kitlesine sahip olmasi hem de gorsel
O0grenmeye olanak tanimasi tarih derslerinde daha ¢ok faydalaniimasini

gerektirmektedir.
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e Sosyal medya ortamlarinin tarih derslerinde kullaniminin faydalari oldugu gibi dikkatli
kullanilmadiginda bazi zararlari da olabilmektedir. Bu anlamda tarih 6gretmenlerinin
iyi bir sosyal medya okuryazarligi egitimi almasi gerekmektedir.

e Tarih 6gretim programlarinin (mifredat) ve ders iceriklerinin sosyal medya ortamlarini
kullanmaya yonelik gelistirilmesi gerekmektedir.

e Tarih derslerinde sosyal medya ortamlarinin kullanimina yonelik 6rnek uygulama ve
etkinlik rehberi gelistirilmelidir.

e Bu arastirma, 2018 yilinda arastirmacinin ulasabildigi ¢calisma grubu ile sinirlidir. Her
gecen vyl vyeni gelismeleri beraberinde getirmekte, tutum ve deneyimleri
degistirebilmektedir. Bu anlamda yeni ¢alismalarin yapilmasi; ilerlemenin ve degisimin
daha rahat gézlemlenebilmesine ve gelecekte yol haritasinin daha nitelikli gizilmesinde
katkisi olacaktir.

e Sosyal medya ortamlarini tarih derslerinde kullanan 6gretmenlerin tecriibelerinden
hareketle daha derinlemesine ve iyi uygulamalarin ortaya ¢ikarildigi yeni arastirmalarin
tasarlanmasi mimkuandur.

e Sosyal medya ortamlarinin tarih derslerinde en etkili sekilde kullanilmasina yonelik yari

deneysel arastirmalar ve eylem arastirmalari yapiimasi mimkinddr.
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2018 Yilinda Basilan Tarih Ders Kitaplarinda Ermeniler Konusunun Ele Alims: ve Toplumsal Hafiza

Oz: Bu calismada toplumsal hafiza olusturmada &nemli bir isleve sahip olan tarih ders kitaplari
incelenmistir. Bu ¢alismanin amaci; ortadgretim tarih ders kitaplarinda Ermenilerle ilgili konularin
nasil ele alindiginin ortaya konmasidir. Ermenilerle ilgili konular glincelligini korumakta ve Tirkiye
Cumbhuriyeti’'ne yonelik bazi iddialar ortaya atilmaktadir. Bu da Ermenilerle ilgili konularin gelisigtizel
ele ainmamasini ve bu hususta toplumsal hafiza olusturulmasi gerektigini disiindiirmektedir. Bu
baglamda, dokiiman incelemesi yontemi kullanilan ¢alismada elde edilen veriler betimsel analiz ile
yorumlanmistir. Milli Egitim Bakanlig tarafindan hazirlanan ve 2018-2019 6gretim yilinda okullarda
okutulan tarih ders kitaplarinda 6zellikle Osmanl Devleti’nin son donemi, milliyetgilik akiminin etkisi,
Ermeni sorunu gibi konular olmak Gzere eksiklikler tespit edilmistir. Ders kitaplarinin, konuyla ilgili
yeni arastirmalar incelenmeden kaleme alindigi, farkli yazarlar tarafindan hazirlanan kitaplarda ayni
konu hakkinda birbirine zit gorisler ortaya kondugu belirlenmistir. Ders kitaplarinin akademik
bilgiler yerine yazarlarin duygu ve dislincesi dogrultusunda hazirlandigi tespit edilmistir. Calismada
Ermenilerle ilgili konularin tarih ders kitaplarinda cok farkli sekillerde ele alindigi, yeni bilgi ve
bulgulari degerlendirmekten uzak oldugu tespit edilmistir. Ders kitaplarinin Milli Egitimin amaglarina
uygun hale getirilmesi igin 6neriler sunulmustur.

Anahtar Kelimeler: Tarih, Ders Kitabi, Ermeniler, Toplumsal Hafiza, Egitim

Abstract: In this study, history coursebooks which play a significant role in building up a collective
national memory were investigated. The aim of this study is to put forward how the Armenian issue
was handled in high school history coursebooks. Issues relating to the Armenian problem are still
important and accusations on the Republic of Turkey are brought forward on these matters; hence,
these issues need to be handled with care and collective national memory has to be formed
regarding this issue. In this context, the data that was gathered through document screening was
examined using descriptive analyses. Deficiencies on topics such as the last era of the Ottoman
Empire, the effects of nationalism and the Armenian issue were noted on these books, which were
prepared by the Ministry of National Education and used in 2018-19 academic year. It was noted
that these books were written without exploring new studies, and different authors of the book
wrote clashing ideas on identical topics. Furthermore, it was observed that these books were written
according to the thoughts and feelings of the authors rather than academic facts. Similarly, it was
seen that topics relating to Armenians were handled very differently, and they were far from
reviewing new notions and findings. Suggestions were provided to make the coursebooks suitable
for the purposes of national education.

Keywords: History, Coursebooks, Armenians, Collective Memory, Education

Extended Summary

Purpose

The aim of this study is to investigate how the Armenian issue was handled on the 8th
grade Turkish Revolutionary History and Kemalism coursebooks as well as on the 10th and

11th-grade History coursebooks that have been in use in Turkey since 2018.
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Method

In this study, qualitative analyses after the literature review were used. The 8th grade
Turkish Revolutionary History and Kemalism coursebooks as well as the 10th and 11th-grade
History coursebooks that have been in use in Turkey since 2018 were investigated to see how
they handled the Armenian issue. The coursebooks were investigated using document
analysis method, which is a qualitative research method. The data was interpreted through a

descriptive analysis method.
Results and Discussion

The 10th-grade History coursebook talks about how Anatolia became the land of the
Turks starting with the first Turkish landing in Anatolia after 1071 Malazgirt War, and also
about the social and cultural developments between the founding of the Ottoman State and
the end of the 16th century. Some statements on the first settlements in Anatolia creates
misunderstandings, suggesting that the whole Eastern Anatolia region belonged to the
Armenians, which is incorrect. Moreover, the statements on the section that mentions the
precautions by Kayqubad | against the Mongolian invasions, which emphasize that the
Armenians thought of the Turks as the sole resort against the Mongolian invasions, are in
contradiction with the information given on the earlier sections of the coursebook.
Considering that the strength of the nations is the decisive factor in international relations, it
is seen that the Armenians accepted Seljuk sovereignty in Anatolia because the Seljuks were
powerful. Furthermore, there is significant false information on the page that talks about the
1176 Myriokephalon War between the Byzantine Empire and the Turkish Seljuks that

mentions the role of the Armenian Patriarchate, which has not been formed until 1461.

The 11th-grade History coursebooks' contents are limited to Ottoman History between
the 16th and the 20th century, as well as European history revolving around the relations
between the Ottoman Empire and the European states. The coursebook contains many
contradictory statements about the Eastern Issues, which was first brought up in 1815 on the
Congress of Vienna. For instance, the coursebooks talk about the ‘Asian soil’; however, it
cannot be understood which lands it talks about, or what importance these lands have for the
Armenians. Additionally, it also states that the Armenians are Orthodox Christians even
though the Armenians have their own private apostolic communions. Furthermore, it talked

about what the Armenians experiences in the nation system of the Ottoman Empire; however,
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it gave no information whatsoever about what the nation system is. The acts of the Armenians
were listed in chronological order. However, significant mistakes were noted on the listing of
the uprisings. Furthermore, the ‘Law of Relocation” was not explained sufficiently on the
coursebook. Finally, it has not been mentioned in the coursebook that the Muslims of Van,
Bitlis, Erzurum, and Erzincan were also forced to migrate because of the Armenian and Russian

attacks during the relocation of the Armenians.

The historical reality of the term ‘millet-i sadika’ (faithful nation), which keeps coming
up on the 11th-grade History and on the 8th Grade Turkish Revolutionary History and
Kemalism coursebooks, is debatable in nature. It is known that it is a romantic expression of

some literate Ottomans to prevent the Armenians from uprising.

It is usually said on the investigated coursebooks that the Armenians were a
harmonious nation and they rioted because of the provocations of other countries. On the
Armenian riots, they also mention Russia while talking about England and France. However,
Russia did not support the Armenians in 1890-1905 which was when the Armenian riots were
happening the most. Additionally, the coursebooks also make it feel like the Armenians only
lived in the Ottoman Empire. The fact that Armenians also lived under Russian and Iranian rule

cannot be understood from these books.

On the investigated coursebooks, it is seen that the Armenians were referred to as
‘Millet-i Sadika’ (faithful nation); however, this phrase is not present on the Ottoman

documents.

It is also seen that terms such as province — city, minority — Non-Muslim, Eastern
Anatolia and Patriarchate were misused. Furthermore, historical concepts were tried to be
given by adapting them to the actual times. This attitude leads to a misunderstanding of the

historical facts and concepts.
Conclusion

From this study, it is concluded that strategic topics such as the Armenian issue were
not taught on the investigated coursebooks under a strict plan but they were rather delivered
to the students via the coursebooks according to the personal information and experience the
authors possessed. It is also seen that the trains of thought and the ideologies of the authors

were the most decisive factor in how these strategic issues were addressed. It is concluded
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that the coursebooks repeated the same mistakes of the old books and did not include the
new findings of the academic studies. Therefore, we recommend the following suggestions in

order to fix the issues arising with these coursebooks:

The Armenian issue on the Ottoman Empire should be dealt with a simple approach
and aggressive statements should be avoided. Rather than polarizing, the common traits of
the two nations should be prioritized. It should be noted that the uprisings of the Armenians
were caused due to the increased nationalistic ideas, which was a problem for some of the
European countries in the 19t century. Even after the Armenian riots, it is seen that some
Armenians were given high ranking positions on the government. This should also be
emphasized on the coursebooks. The law of relocations should be explained sufficiently and

the students should learn, interpret and connect the incidents correctly.

Giris

Gecmisi kapsayan ve gelecegi sekillendiren bir kavram olan tarih, 6gretimde 6nemli bir
isleve sahiptir. Ogrencilerin gecmisten yola c¢ikarak bugiinii anlamasina, onlara milli kimlik
duygusu verip kiltirel koklerini anlamalarina ve vyetiskinlik dénemindeki hayatlarina
hazirlanmalarina yardimci olma amaclarini tasir (Aslan, 2006: 164-165). Ayrica devletine ve
milletine bagli bireylerin yetismesine katki saglar. Ancak genel olarak bu sekilde disiintlen
tarih 6gretimi, Turkiye’de daha cok bilgi aktarimini hedeflemektedir. Liselerde Cagdas Tiirk ve
Diinya Tarihi dersi okutularak 6grencilere deger ve beceri kazandirma cabasi gosterilmeye
baslanmissa da bu genellestirilememistir (Safran, 2008:18). Bu durum, uluslararasi iliskilerde
Turkiye Cumhuriyeti’ni mesgul eden Ermeniler, Kibris, Ege Adalari gibi yabanci muhataplarin
takip ettikleri konular icin de aynidir. Ozellikle Ermenilerle ilgili konular her yil uluslararasi

alanda Tirkiye’ye bir tehdit ve santaj araci olarak glindeme getirilmektedir.

Toplumsal hafiza, gecmiste yasananlarin bir toplami olarak sadece tarih degil, tarihle
iliskinin belirlenmesi ve hatta yeniden insasi anlamina gelmektedir. Yeni kusaklar bir dnceki
kusaktan teslim aldigi mekanlarda toplumsallasmakta, gelenek ve gorenekler (izerinden

davranislarini  yonlendirmekte, ders kitaplari, hikayeler, tirkiiler ve benzerlerinden
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ogrendikleri ile tarih anlayiglarini  bigimlendirip ana dillerinde  dislncelerini
sekillendirmektedir (icen, 2019: 76-77). Ermenilerle ilgili konulara karsilik Tiirkiye’nin tezlerini
glclendirebilecek Balkanlar, Kafkasya ve Mezopotamya’nin kaybi, buralardaki Tirk ve
Musliman halka ne oldugu, nasil bir zulme ugradiklari gibi konular da 6grencilere gerektigi gibi
ogretilmemektedir. Durum boyle olunca da Tirkiye Cumhuriyeti halkinin bir “toplumsal
hafizas1” olusmamaktadir. Ancak Ermenistan’da Tirkiye’'nin tam tersi bir durum vardir.
Okutulan tarih ders kitaplarinda tamamen “toplumsal hafiza” olugturmaya dénik bir program

hazirlandig gorilmektedir.

Ermenistan’da okutulan ders kitaplarinda, toplumun hafizasini canli tutulacak bir
program izlenmektedir. 1915 Olaylari, 8. ve 11 sinif tarih ders kitaplarinda detayh olarak
islenmektedir. 8. Sinif kitabinda (g sayfa, 11. sinif ders kitabinda ise 12 sayfalik yer ayrilan bu
konunun anlatiminda gorsellerden vyararlanilmakta ve anlatimda “Biz” ve “Oteki”
kavramlarinin canli tutuldugu goriilmektedir. 8. Sinif kitabinda “Ermenilerin Blylik Felaketi”
seklinde nitelendirilen 1915 olaylari igin 11. Sinif ders kitabinda “Bliylik Ermeni Felaketi” ve
“Ermeni soykirim1” kavramlarinin birlikte kullanildigi ve Turklerin Tiirk olmayan Mislimanlari
Turklestirmeye calistigl, Hristiyanlari yok etmeyi planladiklari yéniindedir. Ote yandan
bugilinki Tirkiye Cumhuriyeti cografyasi icinde yer alan bazi bolgeler; Bati Ermenistan, Kilikya,
Kiglk Asya seklinde tasnif edilip buralarin en eski Ermeni yerlesim bolgeleri oldugu ileri
surilmektedir. Ermenilerin, ¢ok zor sartlar altinda Tirklere karsi koymaya calistiklari, ama
yalniz olduklari ve orantisiz glice maruz kaldiklari icin yurtlarindan sirtldukleri iddia
edilmekte, 0Ogrencilerin bilincaltina Tirklerin  ¢ok koti  bir millet oldugu imaji
yerlestirilmektedir (Bozkus, 2015:92-94). Boylece Ermenistan’da 6grencilere milli bir biling

kazandirilip farkindalk olusturulmaktadir.

Bu calismanin amaci Tirkiye’de tarih ders kitaplarinda Ermenilere yonelik yazimin
incelenmesidir. Calismada ayrica tarih O0gretim programinda yer alan Ermenilerle ilgili
konularin nasil islendigi, ders kitaplarindaki icerigin, akademisyenlerin ortaya c¢ikardigi yeni
bulgu ve bilgileri degerlendirip degerlendirmedigi ve kitaplar arasinda tutarhlik olup

olmadiginin ortaya konmasi amacglanmaktadir.
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Yontem

Arastirma Modeli

Calismada literatlir taramasi sonrasinda nitel ¢alisma yontemlerinin kullanildigi bir
durum tespiti yapilmistir. Nitel bir calisma; gézlem, goériisme ve dokiiman ¢éziimlemesini esas
alan, algilarin, olaylarin dogal ortamlarinda gergekgi ve bitlincll bicimde ortaya koyan bir

yontemdir (Yildirim ve Simsek, 2008:19).

Bu ¢alismada; Tiirkiye’de 2018 yilindan itibaren 6grenimde olan tarih ders kitaplarinda
Ermenilerle ilgili ifadelerin yer aldigi Ortadgretim (lise) diizeyindeki 10. ve 11. Sinif tarih ders
kitaplari ile ortaokul diizeyindeki 8. Sinif Tiirkiye Cumhuriyeti inkilap Tarihi ve Atatiirkciiliik
ders kitaplari incelenmistir. Bu kapsamda calismada nitel calisma yontemlerinden dokiiman

analizi yéntemi uygulanarak ders kitaplari incelenip veriler betimsel analizle yorumlanmistir.
Evren ve Orneklem

CGalismanin evrenini 2018-2019 egitim-6gretim yilinda Milli Egitim Bakanhgi’'na bagl
okullarda okutulan bazi ders kitaplari olusturacaktir. Orneklem grubu, “Ermenilerle ilgili

konularl” igeren ders kitaplaridir.
Veri Toplama Araglari

Konuyla ilgili literatlir taramasi yapilarak dokiiman analizi yontemi uygulanmistir.
Verilerin Analizi

Konuyla ilgili kaynaklara, ders kitaplarina ve mifredat programlarina ulasilarak bilgiler

konuyla baglantih bir sekilde ele alinmustir.

Bulgular

Ortadgretim Tarih 10 Ders Kitabi

10. sinif ders kitabinda anlatimda yer alan eksikliklerle yanlisliklar Gizerine elde edilen

bulgular asagidaki basliklar altinda degerlendirilmistir.
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Anadolu’daki Ermeniler

Anadolu’da ilk Turk yerlesmesi konusuyla baslayan ders kitabinda “Bu yiizden Bizans,
bu yiizyil baslarinda Dogu Anadolu’daki Ermeni prensliklerini yikip buradaki halki kitleler
halinde Orta Anadolu’ya siirmiistiir. Bizans’in Ortodoks mezhebini bu milletlere dayatmasi,
halki Bizanshlardan daha da uzaklastirmistir (Yiiksel, 2018:16).” ifadesindeki “Dogu Anadolu”
kavrami muglaktir. Dogu Anadolu’nun tarihsel olarak Ermenilere aitmis gibi algilanmasina
sebep olmaktadir. Ayrica Dogu Anadolu kavrami glinimiize 6zgidiir. Bu anlatimda “Dogu
Anadolu” yerine, Turklerin Anadolu’ya girdigi donemde, Ermenilerin Bizans’a bagh kiictk
prenslikler seklinde var olduklarindan bahsedilmelidir. Clnki Tirkler Ermenilerle Van ve
Kars’in dogusunda kalan bodlgelerde karsilamislardir (Urfali Mateos’'un Vekayinamesi,
2000:100-102,157). Ote yandan Bizans, Tiirk akinlari tizerine bazi Ermenileri Orta Anadolu ve

Sivas’a zorunlu goce tabi tutmustur (Ostrogorsky, 1999: 291-292).

Bir diger husus ise “Ermenilerin Hristiyan olduklari hdlde Bizans’tan farkli bir mezhepleri
oldugu ve bu mezhebin ne oldugu” nun agiklanmasi gerekliligidir. Diger tirlli Bizans’in
Ermenilere baskisinin nedeni yeterince aciklayici olmamaktadir. Ayni durum sayfa 16’da yer
aldig1 tzere Ermenilerin Bizans yerine Selguklu yonetimini tercih etme sebeplerinin yeterli

kanitlarla desteklenmemis olmasinda da gorulmektedir.

Ermenilerin Turkleri ¢care olarak gordtigl, herhangi bir direnis géstermedikleri seklinde
ifadelerle 37. sayfada |. Alaeddin Keykubad doneminde Mogol istilasina yonelik alinan
Oonlemlerden s6z edilirken “Ticari faaliyetlere zarar veren Ermeniler de itaat altina alinmistir
(37).” seklindeki ifade kitabin daha 6nceki bolimlerinde verilen bilgilerle geligkilidir. Bizans
karsisinda Selcuklularin glicli olmasi Ermenilerin Selcuklu egemenligini tanimasinda etkili
olmustur. Bu konuda Koprili (1986:253) “Kilikya Ermenileri, firsat bulduk¢a Akdeniz
kiyilarindaki Hristiyanlarin da yardimiyla isyan ederler, fakat daima magliip olurlardi.” seklinde
bir tespitte bulunmustur. Ermeniler, Anadolu’daki kargasa donemlerinde Tirk hakimiyetini
tanimama egilimi gosterip dismanla isbhirligi yapabilmislerdir. Haghlardan zulim
gordiklerinde tekrar Tirk hakimiyetini benimsemislerdir (Runciman, 1986:147; Cahen,
1984:111-132; Turan, 1971:312-313,342-345; Alptekin, 1988:233-255,304,309-310). Her ulus

gibi Ermeniler de kendi ¢ikarlari dogrultusunda hareket etmislerdir.
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Ermeni Patrikligi

Tirkiye Selcuklu Devleti'yle Bizans arasinda 1176 yilinda yapilan Miryokefalon
Savasi’ndan sonraki gelismelerin anlatildig1 sayfada “Miryokefalon Savasi’ndan sonra Il. Kilig
Arslan’l tebrik icin gelenlerin icinde Ermeni Patriginin de bulundugu Ruhani liderler vardir.
Patrik Sultana: ‘Muzaffersiniz. Tanri miibarek etsin.” demistir. (s.23)” ve ilerleyen sayfalarda
Istanbul’un fethi sonrasinda “Hahambasi, Ortodoks ve Ermeni patriklerini istanbul’a getiren
Fatih, Bizans imparatorlugu’nun gelenedi ve merkeziyetci politikasini bu alanda géstermistir
(130)” ifadelerine bakildigindan ciddi bir bilgi eksikligi gorilmektedir. Clinki anlatilan

dénemde Ermeni Patrikligi heniz yoktur.

Ermeniler Bizans hakimiyetinde olduklari sirada Patriklik seviyesinde bir kurum yoktu.
Ermeniler Bizans’ta, episkoposluk seviyesinde temsil edilmekteydi. Episkoposluk makami Fatih
doneminde “murahhasalik” seklinde teskilatlandirilmigtir. Bu, dini gliciini Ermenilerin ilk
kilisesi olan E¢cmiyazin’deki Ermeni Kilisesi’'nden, siyasi gliciini ise Osmanl hiikimdarindan
alan bir yapilanmaydi. istanbul Ermeni Kilisesi, Osmanl Devleti'nin diger Ermeni dini
merkezleri Uzerinde siyasi otorite kurmasiyla glic kazanmis, “Murahhasalik” “Patrikhane”
sekline donlsmiustir (GallG, 2013:13). Ders kitabindaki bu eksik bilgi Ermeni Patrikliginin
Osmanl Devleti’'nden hatta Selcuklulardan daha 6nce varmis gibi bir algi olusturmaktadir.

Patrik yerine Ermenilerin dini 6nderi gibi ifadeler kullanilmasi daha uygundur.
Ortaégretim Tarih 11 Ders Kitabi

11. sinif ders kitabinda anlatimda yer alan eksiklikler ve yanlisliklar Gizerine elde edilen

bulgular asagidaki basliklar altinda degerlendirilmistir.
Sark Meselesi

Ders kitabinda “Sark Meselesi” nin anlatiminda celiskili ifadeler yer almaktadir. Kitabin
94. sayfasinda, bu konu aciklanirken “XIX. yiizyildan itibaren hiz kazanan Sark Meselesi
kapsaminda Tiirkleri Balkanlar’dan ¢ikarmak istanbul’u geri alma diisiincesiyle hareket edildi.
Bunun yaninda Osmanli Devleti’nin Asya topraklari lizerinde yasayan azinlklarina énce
6zerklik verilmesi daha sonra da onlarin bagimsizhiga kavusturulmasi hedeflendi (s.94)"
ifadelerine bakildiginda ciimle disikliglh dikkate alinmazsa, Avrupali Devletler tarafindan
Osmanli Devleti'nin Balkanlardan gikarilarak, burada yasayan gayrimislimlerin 6zerklik veya

bagimsizlik elde etmesi icin calisiimasi ve Osmanli Devleti’nin Avrupa’dan atilip istanbul’un ele
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gecirilmesinin amaglandigi vurgulanmaktadir. Bu yoni ile degerlendirildiginde dogru bir
tespittir. Ancak burada yer alan “Osmanli Devleti’nin Asya topraklari lzerinde yasayan
azinliklarina 6nce 6zerklik verilmesi daha sonra da onlarin bagimsizliga kavusturulmasi
hedeflendi.” ifadesi konuyu ortaya koymaktan uzak ve yoruma agiktir. Asya topraklari Gizerinde
yasayan gayrimuslimlerden kast edilen Ermeniler mi yoksa baska bir topluluk mudur? Eger
burada kastedilen Avrupali blyuk devletlerin bir Ermeni Devleti kurma projesi ise 1815 yilinda
toplanan ve “Sark Meselesi” ifadesinin ilk kez ortaya ciktigi “Viyana Kongresi”’nde glindeme
gelmemistir. Dolayisiyla Asya topraklari ifadesinden hangi topraklarin kastedildigi, bunlarin
Ermenilerle iliskisinin ne oldugu anlasilamamaktadir. Clinki Viyana Kongresi’'ne katilan Biy(ik

Devletlerin kendi aralarinda birgok problemleri ve rekabetleri vardi.

Bu rekabet, Osmanli topraklari (zerinde devam etmis ve karisiklar cikarilan
Balkanlardaki Osmanli hakimiyeti zayiflatilmistir (Kurat, 1987: 300-301; Kiglik, 1979:607-638,
Kodaman, 1983:162). Actiklari miesseselerde aralarinda Ermenilerin de oldugu Osmanli
vatandaslarini himaye edip musterileri haline getirmislerdir. Kendi inanglarini onlara kabul
ettirmeye c¢alismislardir. Bunun sonucunda Ermenilerin din ve mezhep miicadelesi,
Mislimanlarla degil birbirleriyle olmustur (Kocas, 1967:52). Bunun ders kitabinda “Ortodoks
olan Ermeniler arasinda ingiltere ve Fransa’nin etkisiyle Katolik ve Protestanlik mezhepleri de
yayildi (s.107).” ifadesi ile verilmesi, Ermenilerin Fener Rum Patrikhanesi’ne bagl bir Ortodoks
unsur oldugu izlenimi uyandirmaktadir. Halbuki Ermenilerin kendilerine 6zgli, apostolik bir

mezhebi vardir. Ogrencilerde yanlis bir 6grenme olmamasi igin, bu bilgi eksikligi giderilmelidir.
Millet Sistemi

Kitapta, “Fatih Sultan Mehmet Dénemi’nde kurulan millet sistemi icerisinde uzun yillar
boyunca Ermeniler Osmanli Devleti’nde huzur icinde yasadilar (s.106).” ifadesi kullaniimis,
ancak millet sisteminin ne oldugu, nasil uygulandigi ve nasil sona erdigi anlatilmamistir. Ayni
durum ilerleyen sayfalarda “Osmanli Devleti’nde millet sistemine ve meslek gruplarina...
(s.128)” ifadelerinde de gorilmektedir. Sadece “millet sistemi” diye bir ifade var ama icerigine
dair herhangi bir agiklama yoktur. Ote yandan millet sistemi icerisinde yer alan gayrimiislim
cemaatlerin siyasi, kiltirel ve ekonomik doénidsimiine sebep olan Tanzimat ve Islahat
fermanlarinin  icerigi ve wuygulanmasi anlatilmamaktadir. Bu durum Ogrencilerin

gayrimislimlerle Osmanli Devleti’'nin yasadigi sorunlari anlayamamalarina sebep olabilir.
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Millet-i Sadika

Kitapta “Osmanli Devleti’nde “Millet-i Sadika” adiyla anilan Ermeniler, devlet icerisinde
6nemli mevkilere getirilmisti (s.106)” ifadesinde yer alan Ermeniler, sayfa 87’de kavramlar
kisminda “millet-i sadika” ve sayfa 126’da 17. soruda “milleti sadika” olarak farkl sekillerde
yer almistir. Bu konuda arsivlerde yapilan ¢alismalar neticesinde Osmanli Devleti’nin resmi
yazismalarinda bu ifadeyi kullandigi tespit edilememis ancak bazi yazarlarin bu ifadeyi kaynak

gostermeden kullandiklari belirlenmistir.

Karal’a atif yapan Oke (1996:106), Ermeniler icin “Osmanli kiiltiir, yasam tarzi ve
ybnetim bigimini de benimseyerek kisa zamanda Tiirkler’in glivenine layik olup “millet-i sGdika”
tinvanina hak kazandigini kaydetmektedir.” ifadesini kullanmaktadir. Ancak Karal'in atif
yapilan eseri incelendiginde “millet-i sadika” ifadesine rastlanmamistir. Karal, Ermenilerin
Turkce konustuklarini, mesleklerini ve kiiltlrlerini serbestce icra ettiklerini, 6nemli gérevlere
getirildiklerini ve Osmanli ekonomisi igerisinde 6énemli rol oynadiklarini ifade etmektedir
(Karal, 1983a:126-128). Hocaoglu (1976:62-64) bu konuyu “Teba-i sadika efsanesinin ash”
seklinde takdim edip Ermenilerin kendi g¢ikarlari s6z konusu oldugunda Tirk devletinin
dismanlariyla is birligi yaptigini belirterek bu ifadeyi ret etmektedir. Goyiing (2005), Seving
(2004), Uras (1987), Guriin (1985), Kocas (1967), Sonyel (2009) eserlerinde bu ifadeyi

kullanmamislardir.

Ermeniler Gzerine yapilan arastirmalarda yer almayan “millet-i sadika” ifadesi, ders
kitaplarinda ilk defa 1976 tarihli, Yilmaz Oztuna’nin “Lise Ill” tarih ders kitabinda yer almstir.
Ermeni teror 6rgitd ASALA’'nin Tirk diplomatlarina yonelik saldirilarinin arttigi bu dénemde
ders kitabinda Ermeni Meselesine yer verilmistir (Alaca, 2018:566). Kitapta konuyla ilgili bir
okuma parcasi bulunmaktadir. “Tiirkler, kendi hallerinde, isleri gii¢cleriyle ugrasan bu kavme
<<millet-i sadika>> derlerdi (Oztuna, 1976:195)” ifadelerine herhangi bir kaynak
gosterilmemistir. Bu okuma parcasi Oztuna’nin (1967:142) “Baslangicindan Zamanimiza Kadar

Turkiye Tarihi” adli eserinin 12.cildinde yer almakta ve burada da kaynak gosterilmemektedir.

1876’da I. Mesrutiyet ilan edildi. 1877-1878 Osmanli Rus harbi sirasinda bazi Ermeniler
Rus ordusunda Osmanlh Devleti’'ne karsi savasirken bazilari da Mesrutiyetle gelen ortam
icerisinde, hem iktisadi imkan ve devlet kademelerindeki agirliklarini artirmaktaydi. Rus

ordulari galip geldiginde Patrik Nerses, Patrikhane namina Grand diik Nikolas’i ziyaret ederek
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Sarki Anadolu’da mustakil veya Rus kontroli altinda bir Ermeni devleti kurulmasi istegini iletip

ayni maksatla Avrupa’ya bir heyet gonderilmisti (Simsir, 1989:173).

Ermenilerin bir kisminin devletin yaninda, bir kisminin da diismanlarla isbirligi halinde
olma durumu bundan sonraki donemlerde de goriildii. Mesela I. Balkan Savasi’nda Osmanlh
ordusunda savasip can veren Ermeni askerler varken tek kursun atmadan diismana teslim olan
Ermeniler vardi (Glinay, 2015:309-313). I. Diinya Savasi’nda diismanla isbirligi eden Ermeniler
varsa da devletin yaninda olanlar da bulunmaktaydi. Bu yizden “Ermeniler” gibi genelleyici

ifadeler kullanilmamalidir.

1878 vyilinda savas bitmesinin ardindan once Ayestefanos, sonra bu anlasmanin
gecersiz sayllmasiyla da Berlin Antlasmasiimzalandi. Bu anlasmanin 61. maddesinde Ermeniler
icin 1slahat yapilmasi hiikmi bulunmaktaydi. Ders kitabinda bu konuyla ilgili “1878 Berlin
Antlasmasi, XIX. ve XX. yiizyilda yasanan Ermeni Meselesi’nin baslangicidir (s.107).” seklinde
bir ifade kullanilmistir. Ancak Ermenilerle ilgili sorunlar Berlin Antlasmasi ile baslamaz. Bu
antlasmayla Ermenilerle ilgili konular uluslararasi hale gelmistir. Avrupali devletler Ermenileri
kullanarak Osmanli Devleti’nin ig islerine karismislar, Ermenilerden bazilarinin devlete baghlik

duygusu zayiflamistir.

Devletin dagilmasini engellemenin tek caresinin mesrutiyeti yeniden ilan etmek oldugu
disinildi ve 1l. Abdilhamit 23 Temmuz 1908’de Il. Mesrutiyet’i ilan etti. Bu rejim, “Esitlik,
Ozgiirliik, Adalet” parolasini benimseyip ayrilikci faaliyetlere son vermek istedi. Devlet
adamlari bazi unsurlara hitaben yaptiklari konusmalarda onlarin sadik tebaa oldugu vurgusu
yapti. Ornegin Maarif Naziri Hakki Bey, Rumlarin ayrilik¢i bazi talepleri Gizerine Fener’deki Rum

mektebini ziyaret ederek su konusmayi yapmistir:

Hikimetin Rum millet-i sadikasi hakkindaki hissiyati gayet samimi ve vedatkarane
olup... genc Tirkiye’'nin maksad-1 yeganesi bilumum Osmanli Rumlarina kendisinin
niyet-i halisanesini anlatmak olup, yoksa onlarin mevcudiyet-i milliyelerini bel’ etmek

gibi bir meslek takip olunmadigini (“Maarif Naziri Hakki”, 1327).

Osmanli Devleti’'nin toplumsal yapisi ve yonetim anlayisi ile yukarida da goruldugi
Uzere son déneminde yasananlar goz 6nline alindiginda “Tebaa-i Sadika/Millet-i Sadika”
ifadesinin, devletin Ermenileri diger unsurlardan ayri tutmak igin kullanmasi gergekgi

gérinmemektedir. Ote yandan Rumlar icin de bdyle bir ifadenin kullanildigi diistintildiigiinde
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dénemin sartlari icerisinde gelistirilmis bir sdylem oldugu anlasiimaktadir. Ayrica daha 6nce
de ifade edildigi Gzere Osmanli Devleti'nin, yazismalarinda bu ifadeyi kullandig tespit
edilememistir. Bu ifade devlet tarafindan sadik olarak nitelendirilen bir milletin ayaklanmasini

actklamaktan uzak, kendi iginde ¢eliskiler barindirmaktadir.
Ermeni Ayaklanmalari ve Tehcir

Kitapta temel sorunlardan biri Ermenilerin, Osmanh Devleti ile iligskilerinin hukuki
boyutunun ortaya konulmamasidir. Ermenilerin Osmanli vatandasi mi, Osmanli Devleti'nin
komsusu mu oldugu kitaptaki anlatimdan anlasilamamaktadir. Bir diger 6nemli husus
“Osmanli Devleti’ni parcalamak ve topraklari lizerinde kukla devletler kurmak isteyen Avrupali
glicler hedeflerine varmak icin bircok yéntem denemistir. Bu yéntemlerden biri de Ermeni
komitacilar vasitasiyla katliamlar yaparak provakatif eylemler yaptirmaktir (s.107).”
ifadesindeki “kukla devletler” so6zli, yasayan Tirkgenin en dogru sekliyle kullanimi
prensibinden uzaktir. Osmanli Devleti’'nden ayrilarak kurulan devletlerin bagimsiz hareket

ettikleri disunilirse mantikli da degildir.

Ermenilerin eylemleri kitapta bir tablo seklinde kronolojik olarak siralanmistir (s.108)
ilk Ermeni ayaklanmasi burada belirtildigi gibi 1890 tarihindeki Erzurum Ayaklanmasi degil
1861-1862 yillarindaki Zeytun Ayaklanmasidir. Sason isyaninin anlatimindaki “1891 yilinda
Batman’in ilgesi olan Sason’a gelerek ceteler kurdu.” ifadesi de yanlistir. O donemde Batman
diye bir il yoktur. Adana olaylari ise bu kitapta anlatildigindan ¢ok daha farkhdir, bu konuda

onemli diizeltmeler yapilmasi gereklidir.

Kitapta yer alan “Ermeni Meselesi, isyanlarla ¢esitli asamalardan gectikten sonra I.
Diinya Savasi’nda yeni bir karakter kazand. itilaf devletleri (ingiltere, Fransa ve Rusya) igin
Ermenileri kullanarak bir savas baslatmak, Tiirkleri arkadan vurmak anlami geliyordu. Ermeni
isyanlari Tiirk devletinin varligini tehdit ediyordu (s.109).” ifadelerindeki climle dustklikleri
gormezden gelinse bile, bu anlatim ele alinan donemdeki olaylari aciklamaktan ¢ok uzaktir.
Ayrica “arkadan vurmak” ifadesi yerine daha akademik bir Gslup kullaniimahdir. Yazarlar,
Birinci Dlinya Savasl icinde Osmanli Ermenilerinin oynadiklari rolli ele almadiklarindan, konu
gerektigi gibi ortaya konulamamistir. “Birinci Diinya Savasi basladiginda Rus Cari, Ermenilere
hitaben yayinladigi bildiride Ermenilerin Osmanli Devleti’ne karsi savasma zamaninin geldigini
ifade etti... Ermeni komitacilari yurt genelinde yeniden cetecilik faaliyetleri yapmaya basladi.

Biiyiik ve sistemli hareketler icin Ermeniler, ingiltere ve Rusya’dan gelecek isareti beklediler
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(s.109).” ifadesinde soz edilen Ermeniler, Osmanli vatandasi Ermeniler midir? Yoksa Rusya
vatandasi Ermeniler midir? Nitekim Rusya’nin kendi vatandasi Ermeniler de vardir. Yurt
genelinden kast edilen yer neresidir? Bu durum bir bilgi karisikligina sebep olmaktadir. Ayrica
Ruslarla Ermenilerin iliskilerinden daha 6nce sz edildiginden Ermenilerin Rusya’dan gelecek
isareti beklemeleri anlasilirken daha énceki anlatilarda ingiltere’den hi¢ bahsedilmediginden

“Ermeniler neden ingiltere’den isaret bekliyor?” sorusu cevapsiz kalmaktadir.

Bir diger onemli sorun ise “16/17 Nisan gecesi Van Ruslarin eline gegti. Van, bundan
sonra birkag kez Tiirklerle, Ermeniler ve onlari destekleyen Ruslar arasinda el degistirdi
(s.109).” ifadelerinde gorulmektedir. Halbuki Ermeniler, Birinci Dinya Savas! sirasinda Rus
ordusunda “Druzny” adi verilen 6ncl birlikler icerisinde gontlli asker olarak yer almislardir
(Gunay, 2015:485). Van’in Ruslar, Turkler ve Ermeniler arasinda el degistirdigi yazilmistir. Oysa

Ermeniler o donemde ayri bir devlet degildir.

I. Dlinya Savasi sirasinda Osmanli Devleti’nin gikardig1 “Tehcir Kanunu” (izerinden 100
yili askin bir zaman ge¢mesine ragmen tarihteki tartismali konular arasindadir. Bu konu tarih
ders kitaplarinda klise ifadelerin devam etmesi nedeniyle yeterince agiklanamamaktadir. Ders
kitabinda 109. sayfada “Van, Bitlis ve Erzurum vilayetlerinde isyana karisan Ermeniler, Halep
ve Suriye vilayetlerinin bazi bélgelerine zorunlu gdge tabi tutuldular.” ifadesinden sonra
“Erzincan, Samsun ve Adana’daki Ermeniler zorunlu gé¢ disinda tutuldular.” seklindeki ifade
buralardan tehcir yapilmasi nedeniyle yanhstir. (BDAGM, 2007:171,206,244,350-351,395-
396,427). Ayrica Erzincan o donemde Erzurum vilayetine bagli bir sancaktir. Bugiinkii anlamda
bir il degildir. Bu bilgi hatasi, o donemin vilayet taksimatinin bilinmemesinden ve énceki ders
kitaplarinda yer alan klise ifadelerin kullanilmasindan kaynaklanmaktadir. Dahiliye Nezareti

tezkiresinde tehcirle ilgili olarak belirtilen hususlar ana hatlariyla su sekildedir (BOA, 198/24):

Savas mintikalarina yakin bélgelerde oturan Ermenilerin bir kismi ordunun hareketini
zorlastirir davranislarda bulunmakta, halka baskinlar diizenlemekte ve asilere yataklik
ettiklerinden Van, Bitlis, Erzurum vilayetleriyle Adana, Mersin, Kozan, Cebelibereket
kazalari, Maras’in merkezi haric Maras Mutasarrifligi, Halep Vilayetinde; iskenderun,
Beylan, Antakya kazalarinda yerlesik Ermenilerin yerleri degistirilecektir. Bunlar Musul
ve Zor mutasarrifliklarinin Van vilayetiyle bitisik kuzey kisimlarina, Halep vilayetinin

Dogusuyla Gineydogusuna ve Suriye vilayetinin dogusuna nakledilecektir.
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Buradan da anlasildigi (izere zorunlu gog, yalnizca ordu acisindan stratejik nemi olan
alanlarla sinirhydi. Ote yandan bu kanunla Osmanli hiikiimeti, Ermeni niifusun bir kismini

tehcirin disinda birakmisti. (Cigek, 2010:5-6):

Katolikler, Protestanlar, Zanaatkarlar, asker aileleri gibi bircok insanin tehcirden muaf
tutulmasi Osmanli Devleti’nin iddia edildigi gibi Ermenileri yok etme amaci tasimadigini, savas
sartlarinda ordusunun geri hatlariyla vatandaslarinin givenligini saglamayl amagladigini ve
Ermeni, Tlrk, Kirt, Misliman gibi ayirimlara girmeden Osmanli vatandasi anlayisiyla hareket
ettigini gostermektedir. Bu cercevede Ermeni ¢etelerine katilmayan ve/veya yardim etmeyen
Osmanli vatandasi Ermeniler de tehdit altinda kalmistir. Bu durum Osmanli Devleti’ni boyle bir
uygulamaya yoneltmistir. Ayrica kitapta Ermenilerin zorunlu gocl sirasinda, Ermeni ve Rus
saldirilari nedeniyle Van, Bitlis, Erzurum, Erzincan’da yasayan Misliman ahalinin de
memleketlerini birakip gé¢c etmek zorunda kalmasina hi¢ deginilmemesi ciddi bir eksikliktir.
Ogrencilerin olayl daha iyi anlayabilmeleri icin tehcir kapsami disindaki Ermenilerin ders

kitabinda yer almasi yararli olacaktir.

Kitapta yer alan (s.109) “Gorsel 3.14: Tehcir Kanunu” adli gérsel glinimuz Turkgesi ile
yer almalidir. Clinkl 6grencilerin eski dilde yazilmis bazi bilgilerin bulundugu bu goérselin ne
oldugunu anlamalari mimkin goriinmemektedir. Gorsel aciklamasinin biraz daha

genisletilmesi kanit temelli tarih 6gretimi anlayisi ekseninde daha yararli olacaktir.

Ortaokul ve imam Hatip Ortaokulu Tiirkiye Cumhuriyeti inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik 8 Ders
Kitabi

Top yayincilik yayini olan, T.C. inkildp Tarihi ve Atatiirkciiliik Dersi ders kitabindaki
anlatimda yer alan eksiklikler ve yanlisliklar izerine elde edilen bulgular asagidaki basliklar

altinda degerlendirilmistir.
Ermeni Ayaklanmalari ve Tehcir

Ders kitabinda I. Diinya Savasi’nda Osmanli Devleti'nin savastigi Kafkas (Dogu) Cephesi
bashgl altinda yer alan Ermenilerle ilgili konu, olabildigince sade ve akillarda soru isareti
birakmayacak sekilde ele alinmis ve bilimsel arastirmalardan elde edilen bulgular sekizinci sinif
seviyesine indirgenerek basarili bir sekilde islenmistir (s.36). Ancak bu bolimin sonunda,
salgin hastaliklar, aclik, kitlik ve Ermeni saldirilari sonucunda dlen ve evini birakip baska yerlere

gocmek zorunda kalan Tirk ve Mislimanlardan bahsedilerek Ermenilerin  Mondros

Turkish History Education Journal, Fall 2019, 8 (2), ss. 536-561 550




2018 Yilinda Basilan Tarih Ders Kitaplarinda Ermeniler Konusunun Ele Alims: ve Toplumsal Hafiza

Mitarekesi’'nden sonra memleketlerine dondiikleri, isgalci devletlerle is birligi yaptiklari ve
bazi bolgelerde miicadelenin daha ¢ok Ermenilere karsi verildiginin anlatiimasi 6grencilerin
konuyu pekistirip karsilastirma yapmasini saglayacagindan faydali olacaktir. Her ne kadar bu
konu hakkinda kitabin 76. sayfasinda bilgi verilmeye cgalisiimissa da bu bilginin Mondros
Ateskes Antlasmasi’nin anlatildigi  bolime alinmasi, kronolojik bosluk olusmasini

engelleyecektir.
Tiirk Milli Miicadelesi

Tirk Milli Micadelesinin nedeni olan Mondros Ateskes Antlasmasinin hikiimlerinden
soz edilirken 24. Maddede “Dogu Anadolu’da “Vilayat-i Sitte” denilen alti ilin (Diyarbakir,
Elazig, Van, Erzurum, Sivas ve Bitlis) Ermeni Devleti’nin egemenligine ge¢cmesi planlanmistir
(s.42)” ifadesi yer almistir. Burada “vilayet” ve “il” kavramlari ayniymis gibi kullanilmistir. O
dénemde alti vilayet olarak adlandirilan bolgede, glinlimiizde yirmiden fazla il bulunmaktadir.
Ancak konu igerisindeki anlatimda alti vilayet bugtinki alti ille ayniymis gibi verilmektedir. Bu
durum kitabin 69. Sayfasindaki 3. soruda da gorilmektedir. Bu bilgi eksikliginin diizeltilmesi

gerekmektedir.

Sayfa 102’de Lozan Antlasmasi’'nin bazi maddeleri verilerek Turkiye sinirlarinin nasil
cizildigi belirtilmistir Ancak Dogu ve Kuzeydogu sinirindan sz edilmemistir. Halbuki 1921’de
Gurcistan, Ermenistan ve Azerbaycan ile imzalanan Kars Antlasmasi kapsaminda belirlenen
sinirlar, Lozan Antlasmasi’nda teyit edilmistir. Boylece Tirkiye Cumhuriyeti’nin sinirlari diinya
devletleri tarafindan taninmis ve kabul edilmistir. Ders kitabindaki bu eksikligin giderilmesi,
Tirkiye ile Ermenistan arasindaki sinirin uluslararasi antlagsmalarla cizildigini dolayisi ile de
buglinkii Ermeni iddialarinin aslinda dayanaksiz oldugu ortaya koymasi acisindan 6nem

tasimaktadir.

Milli Micadele sirasinda TBMM ddéneminde Ermenilerle Dogu Cephesi’'nde miicadele
edilmistir. Bu cephedeki gelismeler 6grencinin seviyesine indirgenerek oldukca basaril bir
sekilde verilmistir. Ancak burada sayfa 73’te bir illistrasyon (resimleme) bulunmaktadir. Bu
illistrasyonun yanindaki agiklamada “flliistrasyon 3.2.: Zaferden sonra Kazim Karabekir icin
¢ikarilan tas baski poster. Uzerinde su yazili: “Ermenistan fatihi ve yetimler babasi, muzaffer
Sark ordularimizin kumandani Kazim Karabekir Pasa.” ifadesi yer almaktadir. Tas baski
posterin (zerinde vyazili olanlarin gercek oldugunu kabul etsek bile tarihi gerceklerle

ortismeyen bir durum s6z konusudur. Cinki Kazim Karabekir Pasa, Ermenistan’i
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fethetmemistir. Dogu Anadolu’daki Ermeni isgal ve mezalimini sona erdirmistir. Bu durum
kitabin hitap ettigi 6grencilerin seviyesi de dikkate alindiginda basli basina bir tarihi olay ve
kavram kargasasina sebep olmaktadir. S6z konusu illistrasyonun buradan cikarilmasi
gereklidir. Bir resimleme yapilmak isteniyorsa Kazim Karabekir Pasa’nin baska bir resmi

kullaniimalidir.

Ortaokul ve imam Hatip Ortaokulu Tiirkiye Cumhuriyeti inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik 8 Ders
Kitabi

MEB yayini olan, T.C. inkilap Tarihi ve Atatiirkgiliik Dersi ders kitabindaki anlatimda yer
alan eksiklikler ve vyanlisliklar Gzerine elde edilen bulgular asagidaki basliklar altinda

degerlendirilmisgtir.
Millet-i Sadika

Kitapta “Ermeni Sorunu” basligi altinda, 46. ve 47. sayfalarda Ermenilerle ilgili ayri bir
bolim olarak bilgi verilmistir. “Ermeniler, Osmanli yénetimince “millet-i sadika” (sadik millet)
olarak adlandirilmistir.” ifadesi ortadgretim tarih 11 ders kitabinin incelendigi bélimde de
aciklandigi tzere bu konuda arsivlerde yapilan c¢alismalar neticesinde Osmanli Devleti'nin

resmi yazismalarinda bu ifadeyi kullandigi tespit edilememistir.
Tiirk Milli Miicadelesi

Bu ders kitabinda da Mondros Ateskes Antlasmasi’nin maddeleri ele alinmis,
“Dodudaki alti vilayette (Sivas, Elazi§, Diyarbakir, Bitlis, Erzurum, Van) karisiklik ¢ikarsa itilaf
Devletleri bu illeri isgal edebilecektir (s.49).” ifadelerine yer verilmis, Osmanli Devleti’nin idari
IIiIH

taksimatindaki “vilayet” ve cumhuriyet dénemi kavramlari birbirinin aynisiymis gibi

kullanilmistir.

Kitapta, Fransizlarin Anadolu’nun gilineyinde baslattiklari isgal icin kullanilan
“Fransizlar, bélgeyi isgal edebilmek icin Suriye’den getirdikleri Ermenilerden de birlikler
olusturdular (s.78).” ifadesi durumu tam olarak ortaya koymamaktadir. Clinkli ayni sayfadaki
“Olay I:” bashkh anlatimda yer alan “Maras’i isgal icin gelen Fransiz askerleri, sehirdeki
Ermeniler tarafindan sevingle karsiland..” ifadesi ile celismektedir. Clinkl Tehcir olarak bilinen
Sevk ve iskdn Kanunu kapsaminda Ermeniler goc¢ ettirilmistir. Bu celiskiyi ortadan
kaldirabilmek icin Mondros Ateskes Antlagsmasi’nin imzalanmasindan hemen sonra 31 Ekim ve

sonrasinda kisa araliklarla alinan kararlarla daha o©once memleketlerini terk eden
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gayrimuslimlerin memleketlerine geri donebileceklerine dair “Geri Déniis Kararnamesi”
cikarildigi ve Ermenilerin buyik kisminin kadin, ¢ocuk ve yaslilar da dahil olmak Ulzere

memleketlerine geri dondukleri bilgisi verilmelidir.

Kitabin 100. sayfasinda Lozan Antlasmasi ele alinmis, sinirlardan s6z edilmis, ancak Kuzeydogu

siniri bu kitapta da yazilmamistir.

Sonug

GCahsma sonucunda elde edilen verilerden hareketle incelenen ders kitaplarinda
Osmanli Devleti’nin dagilma sireci, Ermeni sorunu ve milliyetgilik akiminin etkisi gibi konularin
bir uyum icerisinde verilmedigi hatta bazi kavramlarin kullaniminda 6zen gosterilmedigi
gorilmastir. Buna bagh olarak “toplumsal hafiza” olusturmaktan uzak olan bu kitaplardaki

sorunlar ve eksiklikler su sekilde tespit edilmistir:

Ders kitaplarinda Ermenilerin gayet uyumlu bir toplum oldugu, yabanci devletlerin
kiskirtmalari sonucunda ayaklandiklari seklinde bir séylem goriilmektedir. Dis mihrak arayisi
eksenli bir yaklasim, Tirkiye'deki tarih yaziminda ve tarih ders kitaplarinda sirekli
islenmektedir. Halbuki Osmanli Devleti’ne karsi ayrilma amaciyla ayaklanan Rumlar, Sirplar
gibi Ermeniler de bagimsizlik elde etme planlarini kendileri yapip Avrupali devletlerden destek
arayip bulmuslardir. Burada asil sorun Osmanli Devleti’'nin XIX. ylzyilda diger devletler

karsisindaki siyasi, ekonomik ve askeri konumunun degerlendirme disi tutulmasidir.

Osmanli Devleti, gayrimislimlerin ayaklanmalarini dnlemek icin 1856 yilinda Islahat
Fermani’'ni ilan etmis, Libnan’a, 9 Haziran 1861’de ayricalikli ve bagimsiz eyalet statlisii
vermistir (Shaw & Shaw, 1983:183; Jorga, 2005:434-440,457). Libnan Mutasarrifligina, Katolik
bir Ermeni getirilmistir (Karal, 1983b:41). Libnan’dakine benzer diizenlemeler isteyen Zeytun
Ermenileri, 1861-1862 yillarinda ayaklanmistir. 1896 yilindaki Van ve Zeytun ayaklanmalarini
Hincak Komitesi; 1896 yilinda Osmanli Bankasi baskinini ve 1905 yilinda Osmanh Padisahina
suikast girisimini Tasnaksutyun Komitesi planlayip uygulamistir. Bu gelismelere bakildiginda

sadece yabanci devletlerin etkisinden s6z etmek miimkiin degildir.

Tarih ders kitaplarinda Ermeni ayaklanmalarinda, Avrupali devletlerin desteginden soz

edilirken ingiltere ve Fransa ile beraber Rusya da anilmaktadir. Oysa Rusya, 1890-1905 yillari

Turkish History Education Journal, Fall 2019, 8 (2), ss. 536-561 553




GUNAY

arasinda, Osmanli topraklarinda Ermeni ayaklanmalarinin en ¢ok ¢iktigi donemde, Ermenileri
desteklememistir. Clnkli kendi vatandasi Ermeniler arasinda milliyetgilik akiminin
yayllmasindan endise etmistir. Kitaplardaki anlatima bakildiginda Ermeniler sadece Osmanl
Devleti’'nde varmis gibi bir algi olusmakta, Rusya ve iran hakimiyetinde yasayan Ermeniler
oldugunu 6grenmek mimkiin olmamaktadir. Bu séylem soguk savas déneminde Tirkiye’deki

tarih ders kitaplarindaki yazimdan kaynaklanmaktadir (Aktas, 2006:87).

Calismada incelenen ders kitaplarinda Ermeniler icin “Millet-i Sadika” ifadesinin
kullanildig tespit edilmistir. Osmanli belgelerinde boyle bir ifade yer almadigi, Ermenilerin
1905 yilinda Osmanli Padisahi Il. Abdilhamit’e suikast girisiminde bulunmaya varan isyanlari

godz online alindiginda bunun mimkiin olmadigi gorilmektedir.

Ermeniler icin “Millet-i Sadika” veya “Tebea-i Sadika” ifadeleri 1976 yilinda Milli Egitim
Bakanhgi kitaplarina girmis ve giiniimize kadar kullanilmaya devam edilmistir. Dénemin tarih
yaziminda ve tarih ders kitaplarinda bu ifadelerin yer almasinin nedeni 1970’li yillarda Ermeni
teror orgliti ASALA tarafindan Tirkiye Cumhuriyeti devletinin diplomatlarina ve yurtdisi
elciliklerine teror saldirilari diizenlenmesi olmustur. ASALA, Turkiye’den 1915’de yasanan
sozde soykirimin taninmasini, tazminat ddemesini ve toprak vermesini istemistir. Tlrkiye
karsiti teror orgitleri ile de isbirligi yaparak yurtdisinda Tiirk diplomatlarina yonelik saldirilar
baslatmistir. Turkiye ise tarih ders kitaplarinda bdyle bir soylem gelistirerek aslinda

Ermenilerin iddialarinin, gegmisi referans vererek, dayanaksiz oldugunu anlatmaya galismistir.

Turkiye’de okutulan tarih ders kitaplarinda iyi niyetlerle yazilmis olsa da devlete sadik
olan Ermenilerin Avrupali devletlerin kiskirtmalariyla ayaklandiklari ve ardindan zorunlu goge
tabi tutulduklar ciddi celiskilere sebep olmaktadir. Bir millet, devletin tiim kademelerinde
gorev alabilmisse ve devlet tarafindan da sadakatinden dolayi diger milletlerden daha Ustin
tutulmussa devlete karsi neden ayaklanmistir. Ayni sekilde devlet tarafindan neden zorunlu
gdce tabi tutulmustur gibi sorularin sorulmasina neden olmaktadir. Ote yandan 2005 yilinda,
Kayseri'de diizenlenen “Hosgorii Toplumunda Ermeniler” adli sempozyumda agis konusmasi
yapan donemin Ermeni Patrigi Mutafyan, “millet-i sadika” ifadesini nostaljik buldugunu ve

bugiinku iliskilerin normallesmesine bir katki saglamadigini ifade etmistir (Hulagt, 2017: 3).

incelenen kitaplarda vilayat-il, azinlik- gayrimiislim, Dogu Anadolu ve Patrik gibi daha

bircok kavramin yanhs kullanildigi tespit edilmistir. Ders kitaplarinda ge¢cmisteki kavramlar
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buglinkii kavramlara uyarlanarak verilmeye ¢ahsiimistir. Vilayat ve il, azinlk ve gayrimuslim

kavramlari birbirinin yerine kullanilabilmistir.

Dogu Anadolu kavrami ise Selguklu Devleti ve Osmanl Devleti donemindeki Dogu
Anadolu’yu karsilamaktan uzaktir. Clinkii bugiinkii anlamda Turkiye’nin cografi bolgelere
ayrilmasi 1941 yilinda toplanan I. Cografya Kongresi’nde olmustur. Tiirkiye 7 cografi bolgeye
ayrilmis, Dogu Anadolu kavramina burada yer verilmistir (Tuncel, 2011:4). Bu cergevede
cografi taksimatta yanilgiya duslldiGgl icin idari taksimatta da vyanilgiya disaldagi

goralmastr.

Bir diger 6nemli tespit ise aslinda o dénemde hi¢ olmayan ama varmis gibi anlatilan
kavramlardir. Bunlardan biri “Patrik” kavramidir. 1461 yilinda Osmanli Devleti’'nde Ermeni dini
temsilciliginin Patrik adini aldig1 distnildiginde Selguklu Devleti dénemi boyunca ve Osmanl
Devleti’nin ilk yillarinda Turk-Ermeni iliskilerinin anlatiminda Ermenilerin dini dnderi olarak
“Patrik” kavraminin kullanimi uygun olmamaktadir. Ders kitaplarinda istemeden de olsa
Ermenilerin, dini olarak Anadolu’da Tirklerden dnce kurumsal bir kimlige sahip oldugu gibi bir

izlenim olusmaktadir.
Oneriler

Calismada, ders kitaplarinda basta “Ermeniler” gibi stratejik konularin nasil
anlatilacagina dair bir yol haritasi belirlenmedigi, konularin tamamen yazarlarin bilgi ve
tecribeleri ekseninde ele alindigi tespit edilmistir.  Yazarlarin disiince ve ideolojik
yaklasimlarinin konularin nasil ele alinacagini belirleyen en 6nemli faktor oldugu gérilmustir.
Ornegin “...Onlar evlerinin anahtarini birbirlerine teslim edecek dostluk gelistirmislerdir. Bugiin
de Tiirkiye’'nin degdisik sehirlerinde Miisliiman halkla birlikte huzur igcinde yasayan Ermeni asilli
vatandaslar vardir. Dini, dili ve kékeni farkli insanlarin bir arada yasamasi ayrilik sebebi degil
Anadolu halki icin zenginlik kaynagidir (Baydar ve Oztiirk, 2019:47).” ifadesi bir bilgi degil, daha
¢cok yazarlarin yorumudur. Bu tip ifadeler iyi niyetlerle kullanilmissa da bilimsel gecerliligi ve
gercekligi olmayan romantik bir séylemdir. Bu cercevede tarih ders kitaplarinin yaziminda
uluslararasi 6lgutlerin dikkate alinmasi, olumlu ve/veya olumsuz 6n yargilardan uzak tamamen
bilimsel verilerle desteklenmis olmasi gerekmektedir. Tirk Milli Egitiminin hedefleri
cercevesinde ideal bir tarih ders kitabi hazirlanmasi igin asagida bazi Onerilerde

bulunulmustur:
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e Ders kitaplarinin, biiyik 6lciide daha dnce yayinlanan kitaplarin tekrari oldugu ve ayni
bilgi yanlishigi ve eksikliginin strdtrildtgi gérilmustir. Bunun ortadan kaldirilmasi igin
tarih 6gretim programlari yeniden diizenlenmeli ve ders kitaplari yeniden alanin
uzmani akademisyenlere yazdirilmalidir. Clinkii mevcut mifredatta, konular arasinda
baglanti kurulamamaktadir. Bu durum tarih 6gretim programindan kaynakh olarak,
once siyasi tarih anlatilan béliimlerle (1. 2 ve 3. Uniteler) kiiltiirel, ekonomik ve siyasi
degisimleri ele alan konularin (4, 5 ve 6. Uniteler) kesin hatlarla ayri ayri islenmesinden
kaynaklanmaktadir. Ogrencilerin bu konularin birbiriyle baglantisini kuramadan
Osmanl Devleti'nin yasadigi sorunlari ve yapilan reformlari anlamalari miimkin
degildir.

e Selguklular ve Osmanlilar dénemindeki Tiirk-Ermeni iliskilerini ideal bir sekilde sunmak
mumkiin degildir. Ancak yasanan sorunlar, daha sade bir sekilde islenmeli, kin ve nefret
soyleminden uzak durulmali, ayristirma vyerine iki milletin paylasimlari 6ne
cikarilmalidir. Ornek olarak Ermeniler, Tiirklerden etkilenerek, islami bir miiessese olan
vakif miessesesini kullanmis, miras paylasimini islam Hukuku’nun belirledigi sekilde
yapmistir. Tlrkler de Ermenilerden mimari, kuyumculuk basta olmak Uzere birgok
zanaatin inceliklerini 6grenmislerdir.

o Turk-Ermeni iliskilerinde 1878 yilindan sonra yasanan gelismeler ayri bir bélimde
degerlendirilmelidir. Milliyetcilik diistincesinin etkili oldugu bir dénemde her devletin
karsi karsiya kaldigi milliyetci nitelikli bagimsizlhik amacgh ayaklanmalarin Osmanl
Devleti'nde de goriildiigd, Osmanli Devleti’'nin ise “Osmanhilik” anlayisi kapsaminda
Osmanli vatandasi olan devlete bagl Ermenilerle degil, sadece ayaklanan Ermeniler ile
miucadele ettigi, her devlet gibi butinligini korumayi amacg edindigi vurgulanmahdir.

e Osmanli Devleti’nin uzun yillar yasayabilmesinin nedeni, degisen sartlara gore kendini
yenileyip reformlara yonelebilmesidir. XIX. yizyilda basta Ermeniler olmak Uzere
ayrilik¢t hareketlerin artmasi Gzerine “Osmanhlik” politikasinin uygulanmasi, Tanzimat
ve Islahat fermanlariyla “Mesrutiyet” ve “Kanun-i Esasi”nin ilan edilmesi ayni amacla
iliskilidir. Tum bu yenilikler Gayrimuslim ve Mdislim ayirimi yerine esitlik esasina
dayanan Osmanh vatandasi kavramini getirme calismasidir. Bu nedenle devlet,
Osmanli vatandasi anlayisiyla halka yaklasmis, onlari etnik ve dini kdkenlerine
bakmaksizin 6nemli gérevlere getirmistir. Nitekim Ermeni ayaklanmalari yasandiktan

sonra da devletin en Ust dizey gorevlerine tayin edilen Ermeniler gorilmektedir.
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Devletin bircok dis problemle ugrastigi 1912 yilinda bir Ermeni olan Gabriel
Noradunkyan Efendi’nin Hariciye Nazirligl gérevine tayin edilmesi, devletin herhangi
bir etnik kéken ayrimina gitmeksizin vatandas kavramini esas aldigini gésteren gok
onemli bir érnektir. italya ile Osmanli Devleti arasinda yapilan Trablusgarp Savasi
sonunda 1912 yilinda imzalanan Ouchy (Usi) Antlagsmasi, onun nazirligi doneminde
imzalanmistir. Bunlar ders kitaplarinda anlatilarak 6grencilerin olaylar arasinda
baglanti kurmalari, olaylari anlamalari ve yorumlayabilmeleri saglanmalidir.

e En tartismal konulardan olan “Sevk ve iskan Kanunu” ya da “Tehcir” sadece kanunun
icerigi verilerek, Ermeniler Tirk ve Mdusliman koylerine baskin vererek katliam
yapiyordu seklinde yetersiz agiklamalarla anlatilmaktadir. Oysa bu konu uluslararasi
alanda her yil Tirkiye’nin 6nine konulmakta, tehdit ve santaj unsuru olarak
kullanilmaktadir. Bu konudan s6z edilirken donemin kosullari, seferberlik, devam eden
savas hali ve Canakkale’deki 6lim kalim savasi sirasinda bazi Ermenilerin getecilik
faaliyetlerine giriserek Misliman koyleri basmalarindan s6z edilmelidir. Burada dikkat
edilmesi gereken “Ermeniler” seklinde genel bir ifadeden kaginilmasidir. Burada
vatandashk kavrami vurgulanmalidir. 1915 yilinda ¢ikarilan “Sevk ve iskan Kanunu” ile
aslinda savunmasiz, korunmasiz ve askerde olduklari icin erkek olmayan koéylerde
yasayan kadin, cocuk ve yaslilarin glivenligini saglamak amaclanmistir. Cinki bu
Ermeni ceteleri sadece Tirk ve Muslimanlara saldirmiyor, kendilerine destek
vermeyen Osmanli vatandasi Ermenilere de saldiriyor, ihtiyaglarini karsilamalarini
istiyordu. Devletin 6nceligi vatandaslarin can glivenligini saglamaktir. Bu ¢ercevede
Osmanli Devleti’nin, Tark ve Ermeni diye bir ayrima gitmeden vatandaslik cercevesinde
olaya baktigl, savas kosullarinda halkin tamaminin can givenligini saglamak maksadiyla
bu kanunu cikardigi, Ermeni vatandaslarini, cephe gerisindeki bdlgelere sevk etme
karari almak zorunda kaldigi 6grencilere anlatilmalidir. Savas sartlari nedeniyle 1915
yihinda baslayan bu sevkiyatin 1916 yilina kadar stirdigu, bu sirada salgin hastalik, aclk
ve soguk gibi nedenlere bagli olarak kayiplar yasandigi, ayni durumun sevkiyati idare
eden askerler icinde gecerli oldugu tarihi gercekler ve mantik silsilesi igerisinde
ogrencilerde herhangi bir siiphe birakmayacak sekilde aciklanmalidir. Ayrica ayni
donemde Rus isgaline ugrayan Van, Bitlis, Erzurum gibi yerlerde yasayan Misliiman
halkin Bati'ya kagmak zorunda kaldigi, onlarin da aclik, kithk, soguk hava ve salgin

hastaliklar nedeniyle ¢ok bliyuk zorluklar yasadigi bilgisi de islenmelidir.
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Kitaplarda kullanilan kavramlar tamamen agiklanarak verilmelidir. Ayrica bazi
kavramlarin anlasilabilir olmasi igin s6z edilen tarihi doneme ait bir kavram buginki
bir kavramla ayni anlamda kullanilmamalidir. Ayni sekilde giinimuzde kullanilan bir
kavramin o donemde de kullaniliyormus gibi yer almamasi gerekir. Bu durum 6zellikle
cografiyer ve bolgelerde fazlaca gorilmektedir. Kavramin yanlis kullanimi 6grencilerde
yanlis 6grenme dolayisi ile de yanhs yorumlamalara sebep olacaktir.

Kitaplarda yer alan gorseller ve haritalar konularla uyumlu olarak secilmelidir. Ozellikle
Osmanli Devleti donemine atifla Arap harfleri ile yazili belgelerin glinlimiiz Tirkgesine
cevrilmis halde verilmesi gereklidir. Ancak incelenen kitaplarda goérialdigu Uzere
konularla ilgili gorsel ve harita bulmakta zorlanildigi, bunun sonucunda bazi konularda
sadece diiz yazi olup metinler sikici olmasin diye konuya yakin gorsel ve harita
kullanilmasi yoluna gidildigi gortulmektedir. Bunun yerine konuya uygun, olaylarin
gectigi donemi yasitan gorsel ve haritalar ilgili arsiv ve kitliphanelerden temin

edilmelidir.
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Lise Ogrencilerinin Goziiyle Tarih Ogretmeni: Bir Metafor Analizi

Oz: Metafor genellikle; benzetme, kinaye ve tesbih maksadiyla kullanila gelmistir ayrica bir kavrama
yonelik, bireylerin zihinsel semalarinin belirlenmesine de olanak saglar. Bu dogrultuda lise
ogrencilerinin  Tarih  Ogretmeni’ne iliskin algilarinin metaforlar araciligi ile belirlenmesi
amaglanmistir. Bu arastirmanin ¢alisma grubunu 2017-2018 egitim 6gretim yili Tokat ili merkeze
bagh liselerde 6grenim goéren 80 6grenci olusturmaktadir. Lise 6grencilerinin tarih 6gretmenine
iliskin olusturduklari metaforlar, “Tarih ogretmeni......cccceeeeeeeceenee. gibidir/ benzer.
CUNKU.cvveveereeeeeeceee, " climlesini tamamlamasiyla elde edilmistir. Toplanan veriler nitel arastirma
yontemlerinden icerik analizine tabii tutularak analiz edilmistir. Arastirma sonucunda lise 6grencileri
tarih 6gretmeni kavramina yonelik 45 gecerli metafor lGretmislerdir. Elde edilen bu metaforlar su 7
kategoride toplanmistir: “Her seyi Bilen Tarih Ogretmeni, Gelecege Yén Veren Tarih Ogretmeni,
Gegmisi Yasatarak Yansitan Tarih Ogretmeni, Bilinmezleri Aydinlatan Tarih Ogretmeni, Ge¢misi ve
Gelecegi Baglayan Tarih Ogretmeni, Giiclii ve Giiven Veren Tarih Ogretmeni, Vatansever Tarih
Ogretmeni” olarak algiladiklari tespit edilmistir. Bu sonug genel olarak tarih egitiminin amaglari
dogrultusunda degerlendirilmistir.

Anahtar Kelimeler: Metafor, Tarih Ogretmeni Metaforu, Tarih Ogretmen Tipolojisi, Tarih
Egitimi, Lise Ogrencileri

Abstract: Metaphors have been used for allusion and similitude. It also enables to reveal individuals’
mental schemas about a concept. In this direction, the purpose of this study was to reveal high
schoolers’ perceptions regarding history teachers through metaphors. The participants of this study
were composed of 80 students studying at high schools in Tokat during the 2017-2018 academic
year. Data are compiled through students’ answers to the “history teacher is like.......Because.......”.
Data are analyzed using content analysis method on phenomenology design. Findings show that
high school students produced 45 valid metaphors on the concept of history teacher. These
metaphors were grouped under 7 main categories, namely; “History Teacher Who Knows
Everything, History Teacher Who Connect Past and Future, History Teacher Who Reflect past by
living, History Teacher Who Guide (give direction) Future, History Teacher Who Brighten The
Unknown, History Teacher Who is Strong/Powerful and Confident, Patriotic History Teacher. This
result was discussed in respect to the aims of history teaching and some recommendations were
provided for the history teacher educators.

Keywords: Metaphor, History Teacher Metaphor, History Teacher Typology, History
Education, High Schoolers

Extended Summary

Purpose

The most important element in the individuals’ learning life is the teacher. We always
remember our teachers even though our school life ends. The meanings attributed to teacher
by students vary from teacher to teacher. Although this changing is due to the personal

characteristics of teachers, sometimes it can be said that it is due to the teachers’ branches.
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The aim of this study is to determine what is likened to history teachers by high school
students and to identify the metaphors used by the students while doing this. So, meaning
and duty attributed to history teacher by high school students are tried to determine using

the analysis of metaphors.
Method

The study is based on phenomenological approaches, one of the qualitative research
methods. In this approach, the cases that we are aware of but do not have a detailed
understanding are being investigated. The study was conducted with the participation of 80
students from 9th, 10th, 11th, and 12th grades in a high school in the 2017-2018 academic
year in Tokat province. The high school students in the study are given forms including some
sentences such as "History teacher is like ...... .. ... ; because...." And asked to fill the gaps about

what they liken to history teacher.

In order to determine the metaphors that high school students have created for the
history teacher concept; all data obtained from students’ form is analyzed in content analysis.
Content analysis requires a closer examination of the obtained data and access to the

concepts and themes allowing them to obtain these data.

In total, 45 different metaphors about the history teacher were created by 80 students,
when metaphors and explanations created by students were examined in a total of 8 different
categories revealing different aspects of the history teacher were generated. These are as
follows: History Teacher Who Knows Everything, History teacher who shapes the future,
History Teacher Reflecting the Past by experiencing, History Teacher Illuminating the
Unknown, History teacher connecting history and future, Strong and Confidential History

Teacher, Patriotic History Teacher, History teacher Journeying into the past.
Results and Discussion

In this study, determining high school students' perceptions about history teachers
through metaphors, 45 different metaphors were gathered under 7 categories. These
categories are All-Knowing History Teacher, Future-Directing History Teacher, History Teacher
Reflecting the Past, History Teacher Illuminating the Unknown, History Teacher Connecting
the Past and Future, Powerful and Confident History Teacher, Patriotic History Teacher”.

These categories are valuable in terms of the meaning that students attribute to history
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teachers. It has been found that there are similarities between the results of this study and
the results of different studies on teacher metaphor. to explain, the Ozbas and Aktekin (2013)
conducted similar research with the history teacher candidates. As a result of the research
conducted with the history teacher candidates, history teacher has the following meanings:
“history teacher as the transmitter of historical knowledge, history teacher as the storage of
historical knowledge, history teacher as the enlightener / guide, history teacher as the keeper
of the curriculum, history teacher as the shape of the society and history teacher as a history
researcher”. Even history teacher candidates believe that history teacher is only a source of
information. They were not aware of their duties and responsibilities such as gaining skills,
thinking, encouraging them to research and supporting information production. They
evaluated the situation from a more traditionalist point of view. When both research results
were compared, the perceptions as ‘history teacher as a storer of historical knowledge’ and
‘history teacher who knows everything’ were found to be similar. In addition, it was found a
similarity between prospective history teachers’ perception as history teacher as
illuminating/guiding person and high school students’ ‘History Teacher Illuminating the

Unknown’.

The result of this study, which tries to determine the meaning attributed to high school
students by history teachers, shows that in the eyes of the students, the history teacher is very
knowledgeable (he knows many other things besides the knowledge of history) and is the
most basic source of information. The students' perception of the history teacher has
undoubtedly a positive meaning. However, according to the results obtained, students are
passive in history classes and are in the position of receiving information without questioning.
Because we see that history teacher continues to be the absolute source of narrator and
knowledge in student perceptions. History teachers' students; Research shows that it is
insufficient to gain high-level thinking skills such as encouragement, interpretation, analysis,
and synthesis. According to Evans' (1989) research on history teachers, “Storytelling History”
and storytelling history teacher typology, which is one of the typologies of teachers, is still
very common. In addition, the history teacher, Evans, a storyteller of the types of history
teachers, the survey included in 1989, the teachers included in the research were seen to

represent a small group of 11%.
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At different times, the results of research conducted for teachers' perceptions are
similar to the results of this research. According to these results, it is possible to say that a

teacher-centered approach is still widespread.

Giris

Okul denildiginde, 6grenme ve 6gretmen ilk akla gelen iki kavramdir. Ogretmen, uzun
ve zor gecen egitim dgretim hayatindaki en dnemli yeri ifade etmektedir. Ogrencilige ve okula
dair olaylar ve hatiralarin pek c¢ogunda 06gretmenler hep merkezde, bas roldedir.
Ogretmenlerin kendi sahislarina miinhasir 6zellikleri oldugu gibi, branslarindan kaynakli
birtakim 06zellikler de Ogretmenlerin ders isleyis bicimlerine ve 0Ogretmenlik meslegine
yukledikleri anlami etkilemistir. Filmlerde, dizilerde, romanlarda ve hikayelerde 6gretmenlerin
basrolde olduklari bilinmektedir. Bu edebi ve sanatsal Urlinler incelendiginde GnlG tarih
o0gretmeni karakterine rastlanmaktadir (edebi bir (irinden hareketle devami ¢ekilen Hababam
Sinif’ndaki Mahmut Hoca, Hayat Bilgisi TV dizinde Afet inan’i sembolize eden Afet Giicverir
Ogretmen, TV dizi Parmakliklar Ardinda’da mahkim Suzan &gretmen vb.). Ciinkii tarih
O0gretmeni, bugilinii anlamaya calisan bireylerin, dncelikle gecmisi gormesini saglamaktadir.
Tarih 6gretmeni giindelik hayatin icindedir. Ogrencilerin, okuduklari bir gazetede ya da
seyrettikleri haberlerde tarih 6gretmenlerine merakla sorabilecekleri pek ¢cok soru vardir.
Guncel tartismalar veya gecmisin bilinmeyen, sansasyonel tartismalarina dair sorular hep tarih
O0gretmenine yoneltilir. Aslinda tarih 6gretmeni tabiri caizse “suya ve sabuna dokunan” kisidir.
Bu sebepledir ki, diger brans 6gretmenlerine nazaran farkl etmenlerin (toplumsal bakis agisi,
ogrencilerin 6n yargilari ve siyasi atmosfer) baskisi altinda kalmaktadirlar. Tarih dersini ve tarih
O0gretmenini bu baskidan kurtarmanin yollarindan bir tanesi, tarih 6gretim metodunun
degistirilmesi olabilir. Tarihin dogasina ve 6gretim yontemine uygun ¢agdas metotlarin yaygin

kullanimiyla 6nemli sorunlar asilabilir.

Klasik tarih 6gretim metodunda, 6gretmen merkezdedir. Ogrencilere, en dogru ve en

glvenilir bilgiyi tarih 6gretmeninin bizzat kendisi verir. Tarihi olaylar ya da sahsiyetler hakkinda
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O0gretmen veya miifredat gerekli yorumlari gelistirmis ve bir sonuca varmistir. Bu yorum ve
sonuglari da o6grencilerin kabul etmeleri ve oOyle 6grenmeleri gerektigine inanilmistir.
Ogrencilere olgu ve yorum arasindaki fark hi¢ dgretilmemistir. Béyle bir 6gretim ortaminda
tarih 6gretmeni her seyi bilir ve bilmek zorundadir, 6grencilerin sorulari da hemen yanitlanir.
Clnku “Tarih 6nemlidir!” bu sebepten yeni yetisen geng bireylerin kendi baslarina tarihi
olaylar Gizerinden ¢ikarimda bulunmalari, elestiri ve yorum yapmalari sakincali goértlmustur.
Tarih 6gretmeni ve ders kitaplari gerekli yorumu 6grenciler adina yapmis ve sunmustur. Tarih
dersleri ve tarihi bilgiyle ilgili bu durum, 6gretmenden 6gretmene, tarihgiden tarihgiye degisen
bir tarih olusmasina sebep olmustur. Bu durumu VanSledright da (1996) ifade etmistir. O'na
gore tarih 6gretmenlerinin bireysel farkliliklarindan 6tird, tarih dersine bakis agisi, mifredatta
yer alan veya almayan konularin yorumlanmasi ve ders isleyis bicimi farkhlik gosterirken diger
brans 6gretmenlerinde boyle bir farklilasmaya rastlanmaz (akt. Culha, 2010). Boyle olunca da
dgrencilerin tarih 6gretmenine ve tarih dersine yénelik bakis acisi da degisir. Ogrencilerin
dikkatinden kacan ya da anlayamadiklari nokta; her tarihi olayin tek ve biricik olmasina karsin,
bu tarihi olaylari aktaran 6gretmenlerin (ya da tarihgilerin) kendi yorumlarinin 6grenciler
tarafindan tarihi gergeklik olarak anlasilmasi ve kabul edilmesidir. Olay, olgu ve yorum
arasindaki farklihgr anlayamayan 6grenciler icin tarih dersinin “kimin dogruyu séyledigi belli
olmayan!” karisik bir ders olarak algilanmasina sebep olmaktadir. Ogrencilerdeki bu kafa
karisikliginin ve glivensizligin giderilebilmesi igin, tarih 6gretmenlerinin 6grencilerine 6grenme
sorumlulugunu yiklemesi gerekmektedir. Clnki, 6grenci cok cesitli tarihsel kaynaklarla
karsilastirilmalidir. Bu kaynaklari inceleyip, dogru ve glvenilir bilgiye ulasma becerisi
kazandiriimalidir. Tarihsel kanitlara dayali olarak nasil yorum yapildigi, nasil goris gelistirildigi
ogretilmelidir. Bunlar yapilmadigi taktirde 6grenciler; maksadini asan, tarihi gercekliklere
uymayan koétu niyetli goris ve diistinceler arasinda bogulurlar. Bu da uzun vadede tarihe karsi,
tarihin bilimselligini sorgulayan ya da tarihi kiicimseyen bir anlayisin gelismesine zemin

hazirlayabilir.

Tarih  6gretimini gerceklestiren ve hedeflenen programinin tam anlamiyla
uygulanmasini saglayan yegane otorite 6gretmendir. O sebeptendir ki, tarih 6gretmenleri cok
onemlidir. Ogretmenlerin sahip olduklari kisisel birikimlerinin yani sira 6gretmenlik meslek
bilgi ve yeterlilikleri buylk 6nem arz etmektedir. Evans (1989; 215) tarih 6gretmenleri

Uzerinde yapmis oldugu arastirma neticesine gore 5 farkli tarih 6gretmeni tipolojisi oldugunu
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belirlemistir. Bu tipoloji, tarih 6gretmenlerinin benimsedikleri 6gretim yontem ve tekniklerine
gore, bizzat Ogretmenin kendini ifade etmesi ve tanimlamasina gore belirlenmistir.
Olusturulan 6gretmen tipleri ve katilimcilar icerisindeki oranlari su sekildedir: Hikayeci %11,
Bilimsel Tarihgi %18, Reformcu %45, Eklektik %22 ve Kozmik Tarihgi %2. Bu 6gretmen tipleri

kisaca soyle aciklanabilir:

1. Anlaticl (Oykiicii): Anlatici tarih 6gretmeni, insanlar ve olaylar hakkindaki etkileyici
ayrintilari vurgularlar. Farkli zamanlar, insanlar ve yerler hakkindaki bilginin tarih galismak igin
en 6nemli gerekge olduguna inanirlar. Genel olarak, 6grencilerin temel gergekleri ve zaman
duygusunu anlamalarina yardimci olmak icin insanlari ve olaylari incelemenin 6nemli
oldugunun wvurgulanmasi gerektigini savunurlar (Evans, 1989: 215). Anlatici tarih
O0gretmenlerinin yaygin olarak kullandiklari 6gretim metodu, 6gretmen konusmasinin baskin
oldugu 6gretmen merkezli bir anlayistir. Bu da sosyal bilgilerdeki vatandaslik aktarimi

gelenegine uygundur. icerik bilgisine 6nemle vurgu yapilir (Barr, Barth ve Shermis, 1977).

2. Bilimsel Tarihgi: Bu tip tarih 6gretmeni; tarihsel agiklama ve yorumlamanin tarihi cok
ilging hale getirdigini 6ne sirerek, tarihsel stiregleri ve giincel sorunlari anlamak icin arka plan
bilgisi kazanabilmenin énemli oldugunu savunurlar. Bilimsel tarihgi, tarih 6gretimi sirasinda
insanlar ve olaylar arasindaki benzersizligin ve benzerliklerin bir karisimini vurgulamamiz
gerektigini ve Ogrencilerin tarihsel sorgulamanin tarihsel genelleme ve slire¢ becerilerine
iliskin bilgi edinmesinin ¢gok 6nemli oldugunu 6ne siirmektedir. Bu tarihgi grubu, tarihi bilimsel
bir sorgulama bicimi olarak gormektedir. Bu sebepten 6grencilerin nesnel olarak hakikati
kesfetmeleriigin kanitlari ve birincil kaynaklari elestirel bakis agisiile inceler. Bilimsel tarihgiler,

tarihi daha bilimsel ve daha objektif kilmak arzusuyla birlesirler (Evans, 1989: 217-224).

3. Reformcu: Bu grup, gecmisin buglinki sorunlarla iliskisini vurgular ve tarihin, giincel
sorunlari anlamak icin arka plan oldugunu 6ne siirer. Genel olarak, bu 6gretmenler giincel
konulari anlamak ve cikarimda bulunmak icin tarihten ders cikarmayi 6neriyorlar. Bunu
saglarken de gecmisteki pek ¢cok seyi sorgulamayi tercih ederler. Neden, Nigin sorularini sik¢a
kullanirlar. Tarihi olaylarla ilgili gecici yasalarin mimkin oldugunu ve kanitlar isiginda
gelistirilip incelenmesi gerektigini savunurlar. insanlarin ve olaylarin benzerligini vurgularken,
gecmisin glinliimuizle ne dizeyde alakali oldugunun 6grencilerce kavranmasinin énemli
oldugunu oOne sirerler. Tarihsel sireclerin incelenmesi ve gecmiste yasanan olaylarla ilgili

Ogrencilerin 6nemli kararlar vermelerini saglamayi hedeflerler. Ayrica bu tarihgiler, tarihin
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“gecmisimiz hakkindaki cagdas disinceyi” temsil ettigini ve hicbir tarihginin gecmisi oldugu
gibi tanimlayamayacagini savunurlar. Onemli olan tarihten ders cikarmaktir ve bu isi de

o0grencilerin yapmasi beklenir.

4, Eklektik: Bu ogretmenler baskin bir tarih 6gretim egilimine sahip degildirler.
Ogrencilerin ilgilerini artirmak icin farkli &gretim metodunu bir arada kullanmayi tercih
ederler. Bu grubun tarih anlayislari, okul tarihi denen mifredat programinin 6gretilmesinin
gerekliligini vurgularken, 6grencilerin tarihe bir sekilde ilgilenmesini saglayacak gesitli yollar

secerek bunlari uygular (Evans, 232).

5. Kozmik Filozof: Kozmik 6gretmen olaylari, tarihin en ilging yani olarak birlestiren
genellemeler veya "yasalar" olarak goriir. Kozmik filozoflar tarihteki kesin kaliplari gorir ve
tarihin déngusel olduguna isaret eder ve tarihin gelecek igin ¢ikarimlari olan derin bir anlami
olduguna inanirlar. Bu tir 6gretmenler aciklamalarini genellikle taktiri ilahi, kader veya Tanri
olarak tanimlanan, diger dinyasal gliclere atfetme egilimindedirler. Olaylarin seyrini
sekillendiren gliclii kuvvetleri aciklamak icin evrensel yasalari formile ederek, gézlemlenebilir
deneyimi asan bir agiklama ararlar. Spekilasyonlari da tarihsel kanitlara dayandirmak isterler.
Ayrica bu tip 6gretmenler, tim insan deneyimini sentezleme, insan deneyimini biyuk bir

diizende konumlandirma girisimlerinde bulunurlar (Evans, 229).

Ozetle, dykiicii hikdye anlatir, bilimsel tarihci tarih hakkinda acik uclu diisiinmeyi tesvik
eder, reformcu 6grencinin sorgulamasini tesvik etmek ve gegmisle bugtini iliskilendirmek igin
yontemleri birlestirir, eklektik 6grencinin ilgisini cekmeye yodnelik cesitliligi secer ve kozmik
filozof kozmik yorumlarla 6grencilere meydan okur. Elbette bu tipoloji tarih 6gretmenlerinin
tamamini kapsayici bir cerceve olusturmasa da, genel bir bakis acgisi ortaya koyabilir. Tarih
o0gretmenleri, konunun icerigi ve bu icerige uygun kullandiklari ve gelistirdikleri 6gretim

yontem-tekniklere gore farkh tiplere blrlinmektedirler.

Tarih 6gretmeni tipolojisi hakkinda bilgi elde edebilmek icin, 6grencilerin géziinden de
tarih 6gretmeninin nasil gortiindigu ve algilandig tespit edilmelidir. Lise 6grencilerinin tarih
ogretmenine yikledikleri anlami belirlemek i¢in egitimin buttn farkli kategori ve branslarinda
uygulanabilen metafor olusturma teknigi ile tarih 6gretmenine yiklenen anlam bu arastirma
ile belirlenmeye calisilmistir. Metaforun egitimde, 6lcme araci olarak kullanilmasi siklikla

karsilasilan bir durumdur. Hem sosyal bilimler hem de fen bilimleri egitiminde kullanildigi gibi,
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farkl bilim dallari tarafindan metafor kullanilmaktadir. Metafor kavrami gegmisten glinimuize
cesitli sekillerde tanimlanmistir. Bu gesitliligin dnemli etkenleri arasinda farkli dil, kaltir ve
disiplinlerin kendince bir metafor tanimi benimsemeleridir (Ozelmaci, 2017: 17). Metafor
kavramina iliskin pek ¢cok tanim yapila gelmistir. Bu tanimlardan bazilari su sekildedir: Lakoff’a
(1992) gore, “Metafor kelimesi, bir ya da daha fazla s6zcligiin benzer bir kavrami ifade etmek
icin normal anlami disinda kullanilmasiyla 6zgiin ya da siirsel olarak yeniden
ifadelendirilmesidir.” Baska bir tanima gore: “Metafor, anlatmak istedigimiz nesneyi veya
olguyu, baska bir anlam alanina ait olan, kavramlar agina baglayarak, yeniden
kavramlastirmamizi, degisik yonlerden gormemizi ve daha onceden gozden kagcan bazi
durumlari aydinlatabilmemizi saglar (Taylor, 1984).” Bu iki tanimdan anlasilacagl lizere
metaforun temelinde detayr gorip onu baska bir seye donustiirerek benzetme ve yer
almaktadir. Lakoff ve Johnsen’a gore (2003), “Metaforun 6zi, bir tir seyi baska bir tiir seyle
anlamasi ve deneyimlemesidir.” Bireyin bir seyi tanimlamak icin olusturdugu metaforlar
aslinda zihinsel ve dilsel bir irintin neticesidir. Bununla ilgili olarak; Saban, Ko¢beker ve Saban,
(2006) metaforlarin, bireylerin Ust diizey, soyut, karmasik veya kuramsal bir olguyu anlamada
ve aciklamada kullanabilecegi gligli bir zihinsel ara¢ oldugunu ifade etmislerdir. Boylece
metaforlar, aciklama ve tanimlama maksadiyla kullanilmakla birlikte, iki olgu arasindaki
benzerliklerin vurgulanarak anlamin kuvvetlenmesi icin de kullanilir (Er-Tuna ve Budak, 2013).
Yob (2003) da, bireyin yliksek diizeyde soyut, karmasik veya kuramsal bir olguyu anlamada ve

aciklamada ise kosabilecegi glicli zihinsel araglar olarak ifade etmistir (Akt. Celikten, 2006).

Bireysel farkliliklar, diinyayr gérmemiz, anlamamiz ve yorumlamamizi noktasinda
birbirimizden ayrilmamiza sebep olur. Bir kavrama yonelik yiklenen anlamin ve alginin
cesitliligini, farklihgini ya da ortak vyanlarinin belirlenmesini  metafor kullanimi
saglayabilmektedir. Yukaridaki tanimlardan da anlasilacagl Ulzere metafor olusturmak,
0zgunlik ve Ust dizey zihinsel siirecleri ifade etmektedir. Bir kavrama ya da olguya yonelik ne
kadar cok metafor (retilirse o olgunun ya da kavramin pek cok farkli yéniinin oldugu
anlasilabilir. Metafor olusturma ile hem olgu ya da kavrama yuklenen anlamlarin belirlenmesi
hem de 6grencilerin benzerlik kurma gibi (yaraticilik, 6zgiinliik, bilgiyi donlstlirebilme, detayi
fark edebilme, dili etkili kullanma) yeteneklerinin belirlenmesinde cok islevseldir. Metafor
araciligi ile algilarin ortaya konmasindaki amag, algilarin ne kadar zengin oldugu, algilar

belirlerken hangi araglarin nasil kullanildigi ve Uzerine arastirma yapilan kavramlarin farkli
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yonlerinin belirlenmek istenmesidir (Er Tuna ve Budak, 2013). Egitim bilimlerinin farkli
alanlarinda metaforik algilarin belirlenmesine yonelik pek ¢ok arastirma yapilmistir. Bu
arastirmalar genellikle belli bir disiplin icerindeki temel kavramlarin ya da olgularin metaforik
algisinin belirlenmesine yonelik iken, bir kismi bir bilim dali yahut dersin kendine yonelik, bir
kismi da 6gretmen, 6grenci gibi egitimin temel unsurlarina yiklenen algiyi belirlemeye

yoneliktir. Bu arastirmalardan bazilari asagidaki gibi siniflandirilmistir.

a) Bir derse yonelik olusturulan metaforlari belirlemek icin yapilan arastirmalar: Merg
ve Kog, 2017; Bolat, 2017; Namli, Temel ve Gulll, 2017; Aktamis ve Dénmez, 2016; Gomleksiz,
Kan ve Omer, 2012.

b) Kavram ya da olgulari belirlemek icin yapilan arastirmalar: Gelisli ve Blylkkaya,
2019; Alim, Sahin ve Meral, 2018; Tasgin, ileritiirk ve Erdogan, 2018; Dingel ve Yilmaz, 2018;
Er, 2017; Celikkaya ve Seyhan, 2017; Késeoglu, 2017; Candan ve Oztas, 2017; Sahin, 2016;
Bozdogan ve Simbiil, 2016; Hilmi, 2016; Mutluer, 2016; Ertirk, 2014; Er Tuna ve Mazman,
2013; Yalginkaya, 2013, Oztiirk, 2007:

c) Egitim Ogretim faaliyeti icerisinde yer alan kavram ya da olgulara yonelik yapilan
arastirmalar: Kahya, 2018; Tok, 2018; Sezgin, Kosar, Kosar ve Er,2017; Akbulut, Ozdemir ve
Civgin, 2017; Karadeniz, Er ve Tangiilli, 2014; Culha Ozbas ve Aktekin, 2013; Hacihafizoglu vd.,
2011; Aydin ve Pehlivan, 2010; Saban, 2004.

Metafor kullanimina iliskin yapila gelmis arastirmalardan 6gretmen adaylarinin tarih
kavramina iliskin metaforik algilarinin belirlenmesine yonelik arastirmalara rastlanmistir. Bu
arastirmalardan Er Tuna ve Mazman Budak (2013) sosyal bilgiler 6gretmen adaylari lizerinde
calisirken, Yalgcinkaya (2013) ise sinif 6gretmen adaylarinin tarih algilarini belirlemeye
calismistir. Bunlarin disinda yine tarih kavramina yiklenen alginin belirlenmesi icin Mutluer
(2016), edebiyat béliimiindeki 6grenciler lizerinde bir arastirma yapmistir. Candan ve Oztas
(2017) da lise O6grencilerinin tarih kavramina yonelik algilarini metaforlar araciligi ile
belirlemeye ¢alismistir. Simdiye kadar farkl egitim kademesi ve farkli programlarda 6grenim
goren ogrencilerin, tarih algilarinin metaforlar yardimiyla belirlenmeye calisildigi toplam dort
farkl arastirmaya rastlanmistir. Tarih kavraminin disinda tarih 6gretmen adaylarinin tarih
ogretmenligine iliskin inanclarinin belirlenmeye calisildigi bir baska calismada Culha Oztas ve

Aktekin (2013) tarafindan yapilmistir.
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Agirlikh olarak yiiksek 6gretim seviyesine yapilan tarih ile ilgili metaforik arastirmalarin
disina ¢ikarak, bizzat tarih 6gretmeniile etkilesim halinde bulunan lise 6grencilerinin géziinden
tarih 6gretmenine ylklenen anlamin metaforlar araciligi ile belirlenmesi bu arastirmanin

amacini olusturmaktadir.

Yontem

Arastirmanin Deseni

Arastirma nitel arastirma yontemlerinden olgubilimsel (fenomenoloji) yaklasima gore
desenlenmistir. Bu yaklasimda farkinda oldugumuz ancak ayrintili bir anlayisa sahip
olamadigimiz olgular arastiriimaktadir (Yildirnm ve Simsek, 2008;72). Olgubilimsel yaklasimin
amaci, genellikle bir olguya iliskin bireysel algilarin ortaya ¢ikarilmasi ve yorumlanmasidir. Olgu
bilim arastirmalarinda veri kaynaklari, arastirmanin odaklandigi olguyu yasayan ve bu olguyu
disa vurabilecek veya yansitabilecek bireyler ya da gruplardir (Yildirrm ve Simsek, 2008:72).
Boylece lise 6grencilerinin “tarih 6gretmenine” iliskin algilari, 6grencilerin olusturduklari

metafotlar araciligi ile incelenmis ve yorumlanmistir.
Calisma Grubu

Arastirma 2017-2018 egitim o6gretim yilinda Tokat Merkezde yer alan bir lisede
O0grenim goren 9, 10, 11, ve 12. siniflardan toplam 90 6grencinin katihmiyla gerceklesmistir.
Katilimcilarin siniflara gore dagilimi asagidaki gibidir. Arastirmaya katilan 6grenciler tesadufi
basit 6rneklemeye dayali olarak secilmistir. Sadece sans unsuruna gore 6gelerin secilmesine
imkan saglayacak sekilde 6rnek grubun belirlenmesi esasina dayanan bir 6rnekleme

yontemidir. Evrendeki tim 6gelerin esit derece secilme sansi bulunmaktadir.
Tablo 1

Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Sinif Seviyesine Gére Dagihmlari

Sinif Seviyesi Kisi
9 20

10 20

11 20

12 20
Toplam 80
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Veri Toplama Araglari

Arastirma kapsaminda lise 6grencilerine “Tarih 6gretmeni........gibidir; c¢lnkd.......
biciminde climlelerin yazildigl formlar verilerek tarih 6gretmenini neye benzettiklerini
yazmalari istenmistir. Ogrencilerin formlari doldurmalari icin gerekli siirenin verilmesinin

ardindan veri toplama sureci sonlandiriimigtir.
Verilerin Analizi

Lise 6grencilerinin tarih 6gretmeni kavramina yonelik olusturduklari metaforlarin
belirlenmesi amaciyla, 6grencilere verilen formdan elde edilen veriler icerik analizine tabi
tutulmuslardir. icerik analizi, elde edilen verilerin daha yakindan incelenmesini ve bu verilere
ulasiimasini saglayan kavram ve temalara ulasilmasini gerektirir (Blyutkoztirk vd., 2008).

Olusturulan metaforlar icerik analiziyle su i¢ basamakta ¢oziimlenmistir:

1. Kodlama ve Ayiklama Asamasi: Katilimcilarin gelistirdigi metaforlar ilk olarak
alfabetik olarak siralanmistir. Ogrencilerin kullandiklari metaforlarin kaynaklarinin betimsel
analizi yapilarak tablo haline getirilmistir. Tablolarda 6grencilerin gelistirdikleri metaforlarin
mecazlarin ayri ayri ve kullanilma sikliklarina gére yazilmistir. Bu asamada bos birakilan kagitlar

ve metafora iliskin agiklamalardan anlam olarak tutarsiz olarak gorilen formlar elenmistir.

2. Kategori Gelistirme: Bu basamakta, olusturulan metaforlar, metaforun konusu,
kaynagi ve kaynak-konu arasindaki iliski agisindan incelenmistir. Bu arastirmada metaforun
konusu tarih 6gretmeni, kaynagl ise 6grenciler tarafindan gelistirilen metaforlar ve bu
metaforlara yiikledikleri anlamlardir. inceleme sonucu katilimcilarin gelistirdikleri metaforlar
ve aciklamalari incelenmis ve gelistirilen metaforlar 8 farkl kategoriye ayrilmistir. Ogrenciler
tarafindan ayni metaforlar olusturulsa bile bu metaforlar, kaynak-konu iliskisine gére ayrilmis
ve ilgili kategoriler arasina yerlestirilmistir. Anlamsiz, tutarsiz ya da kaynak-konu iliskisi
kurulamamis formlar elenmistir. Boylece 45 farkh metafor 80 06grenci tarafindan

gelistirilmistir.

3. Gegerlik ve Giivenirlik: Nitel arastirmalarda gegerligin en 6nemli él¢iitleri arasinda
elde edilen verilerin ayrintili olarak rapor edilmesi ve arastirmacinin sonuglara nasil ulastigini
aciklamasi yer almaktadir (Yildirm ve Simsek, 2008). Olusturulan kategoriler, arastirmanin

glvenirligini saglamak amaciyla, metaforun yer aldigi kategoriyi temsil edip etmedigini
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belirlemek lizere 4 uzman goriisiine basvurulmustur. Uzman goriisi dogrultusunda metafor
ile dahil edildikleri kategoriler arasinda uyusmazlik olanlar tespit edilmis ve yeniden

diizenlenmistir.

Bulgular

Tarih 6gretmeni ile ilgili toplam 45 farkli metafor 80 6grenci tarafindan gelistirilmistir.
Ogrenciler tarafindan olusturulan metaforlar ve aciklamalari incelendiginde tarih
ogretmeninin farkh yonlerini ortaya koyan toplam 7 farkli kategori olusturulmustur.

Geligtirilen metaforlar ve frekans dagilimlari asagidaki tabloda verilmistir.
Tablo 2

Ogrenciler Tarafindan Olusturulan Metaforlar ve Frekans Dagilimi

Metafor Frekans Metafor Frekans
1. Agac 1 24. Hidrolik sistem 1
2. Ansiklopedi 6 25.Isik 4
3. Asker 1 26.Kalp 1
4. Astronot 1 27.Kitap 10
5. Ayna 5 28. Komutan 1
6. Bahgivan 1 29.Kopri 1
7. Cinar agaci 1 30.Kiatiaphane 3
8. Dede 2 31.Mesale 1
9. Dede korkut 1 32.Mize 2
10. Deniz 1 33. Nehir 2
11. Devlet 2 34. Not defteri 1
12. Devlet yoneticisi 1 35. Okul gatisi 1
13. Dogrunun baslangici 1 36.OtobUs 1
14. Diinya 1 37.Pusula 1
15. Filozof 2 38.Sozluk 1
16. Gegmis 2 39. Tarih kitabi 2
17. Gegmise acilan kapi 1 40. Yaydan c¢ikan ok 1
18. Goz 1 41.Yilanmis sarap 1
19. Glines 3 42.Yol gosteren rehber) 1
20. Hakem 1 43.Yol 1
21. Hatirlatic 1 44.Yiruyen tarih kitabi 1
22. Hazine 1 45. Zaman Makinesi 2
23. Hediye 1

Konu igerik iligkisi gbz online alinarak 6grenciler tarafindan olusturulan metaforlar su yedi

kategoriye/temaya ayrilmistir:

Turkish History Education Journal, Fall 2019, 8(2), s5.562-588 574




Lise Ogrencilerinin Goziiyle Tarih Ogretmeni: Bir Metafor Analizi

e Her seyi Bilen Tarih Ogretmeni

e Gelecege Yon Veren Tarih Ogretmeni

e Gecmisi Yasatarak Yansitan Tarih Ogretmeni

e Bilinmezleri Aydinlatan Tarih Ogretmeni

e Gecmisi ve Gelecegi Baglayan Tarih Ogretmeni
e Guicli Ve Giiven Veren Tarih Ogretmeni

e Vatansever Tarih Ogretmeni

Metaforlarin konusu dikkate alinarak olusturulmus olan temalar ve ilgili metaforlar asagidaki

gibi tablolastiriimistir.
1. Kategori: Her Seyi Bilen Tarih Ogretmeni

Bu kategoriye yani temaya ait 6grenciler tarafindan olusturulan metaforlar ve frekans

tablosu asagidaki gibidir.
Tablo 3

Her Seyi Bilen Tarih Ogretmeni Temasina Ait Metaforlar ve Frekanslari

Metafor Frekans
1. Ansiklopedi 6
2. Dede Korkut 2
3. Devlet Yoneticisi 1
4. Dunya 1
5. Hazine 1
6. Kitap 10
7. Tarih Kitabi 2
8. Kiitliphane 3
9. Nehir 2
10. Not defteri 1
11. Sozlik 1
Toplam 30

Tablo 3’de yer alan Her seyi Bilen Tarih Ogretmeni Temasinda 11 farkli metafor toplam
30 égrenci tarafindan olusturulmustur. Uretilen metaforlar incelendiginde bilgi iceren ve
bilgiye isaret eden metaforlar oldugu gorilmustiir. Bu tema altinda en ¢ok kitap metaforu
(10) olusturulmustur, en ¢ok olusturulan diger metaforlar ise ansiklopedi (6) ve kitliiphanedir

(3). Tarih 6gretmeninin her seyi bildigi ve bilgi kaynagi-deposu olduguna sikilikla vurgu

Turkish History Education Journal, Fall 2019, 8(2), ss. 562-588 575




ER TUNA

yapilmistir. Bltlin temalar igerisinde Ogrenciler tarafindan en fazla metafor Uretilen

kategoridir. Asagida bu temaya iliskin liretilen metafor 6rneklerinden bazilari su sekildedir:

O1: Tarih 6g§retmeni ansiklopediye benzer. Ciinkii icinde A’dan Z’ye bircok bilgi

barindirir.

02: Tarih égretmeni hazine gibidir. Ciinkii icinde cok kiymetli seyler barindirir,

zengindir.

03: Tarih égretmeni ansiklopedi gibidir. Ciinkii cok bilgilidir ve her olayin tarihini ve

ayrintilarini iyi bilir.

O4: Tarih égretmeni kitap gibidir. Ciinkii icerisinde dederli bilgileri olan ve her zaman
yaninizda olan O4: Tarih &6gretmeni bir kitaba benzer. Ciinkii gecmisimiz ve

gelecegimizle ilgili bilgilerle doludur.
O5: Tarih 6§retmeni kiitiiphane gibidir. Ciinkii her tiirlii bilgi onda vardir.
O6:Tarih 6gretmeni kitap gibidir. Ciinkii bilgileri en dogru sekilde verir.

Ogrencilerin olusturduklari bu metaforlar incelendiginde, tarih 6gretmeninin bilgisine
saygl duyduklarini gérmek mimkiindiir. Ogrencilerin géziinde tarih 6gretmeni, sadece tarih

bilgisine degil bunun disindaki pek ¢ok bilgiye de hakimdir.
2. Kategori: Gelecege Yon Veren Tarih Ogretmeni

Bu kategoriye yani temaya ait 6grenciler tarafindan olusturulan metaforlar ve frekans

tablosu asagidaki gibidir.
Tablo 4

Gelecege Yon Veren Tarih Ogretmeni Temasina Ait Metaforlar ve Frekanslari

Metafor Frekans
. Bahgivan 1

. Deniz

. Dogrunun Baslangi¢c Noktasi
. Hidrolik Sistem

. Komutan

. Pusula

Toplam

AU, WN -
e e e
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Gelecege Yon Veren Tarih Ogretmeni temasina ait metaforlarin yer aldigi Tablo 4
incelendiginde 6 farkli metaforun 6 6grenci tarafindan olusturuldugu anlasiilmaktadir. her bir
metafor bir 6grenci tarafindan uretilmistir. Ogrenciler tarafindan uretilen bu metaforlar
konusu itibariyle tarih 6gretmenine, rehber olma; bireylere ve topluma, gelecege iliskin yon
verme Ozelliginin yiklendigi goriilmektedir. Bu temada yer alan bazi metafor ornekleri

asagidaki gibidir.

O1: Tarih é§retmeni bir arabanin ¢calismasinin saglayan hidrolik sistem gibidir. Ciinkii
bu sistem olmazsa araba yeni yolculuklara ve yollara gidemez. iste tarihi 6Gretmeni de

toplumu gelecege hazirlar ve ulastirir.

02: Tarih é§retmeni pusulaya benzer. Ciinkii verdidi bilgiler 6§rencisini yénlendirerek

aydinlik gelecege kavusturur.

03: Tarih 6gretmeni bah¢ivana benzer. Ciinkii 6grencisine tarihi nasil anlatirsa,
topluma éyle sekil ve yén verir.
O4: Tarih égretmeni bir dogrunun baslangi¢ noktasi gibidir. Ciinki, égrenciyi verdigi
bilgiler 1siginda onu gelecege dogru uzandirir.

Gelecege yon veren tarih 6gretmeni temasinda, 6grenciler tarih 6gretmeninin bireyleri ve

dolayisiyla toplumu sekillendirdigini diisinmekte ve bu sekillenmenin de gelecege yonelik

olduguna inanmaktadirlar.
3. Kategori: Gegmisi Yasatan ve Yansitan Tarih Ogretmeni

Gecmisi yasatan ve yansitan tarih 6gretmeni kategorisine ait, 6grenciler tarafindan

olusturulan metaforlar ve frekans tablosu asagidaki gibidir.

Tablo 5

Gegmisi Yasatan ve Yansitan Tarih Ogretmeni Temasina Ait Metaforlar ve Frekanslari

Metafor Frekans
1. Ayna 5
2. Gegmis 1
3. Goz 1
4. Kalp 1
5. Ok 1
6. Zaman Makinesi 2
Toplam 11
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Tablo 5’de gériildigii lizere Gecmisi Yasatan ve Yansitan Tarih Ogretmeni temasinda 6
farkl metafor 11 6grenci tarafindan olusturulmustur. Bu tema icerisinde ayna (5) ve zaman
makinesi (2)temasi 6grenciler tarafindan daha ¢ok kullanilan metaforlardir. Bu tema igerisinde
yer alan metaforlar, tarih 6gretmeninin iyi bir anlatici olama 6zelliginden hareketle ge¢misi
hissettirdigi, yasattigi ve gecmisi 6grencilere yansittigi ifade edilmistir. Ornek metaforlardan

bir kismi su sekildedir:

O1: tarih 6gretmeni ayna gibidir. Ciinkii tarihle ilgili bildiklerini, 6grendiklerini

ogrencilerine sanki o zamani igindeymis gibi yansitir.

02: tarih 6gretmeni zaman makinesi gibidir. Ciinkii gecmisteki olaylari daha diin

yasanmis gibi aktarir ve yasatir.

03: Tarih 6G§retmeni géze benzer. Ciinkii gérdiiklerini ve bildiklerini o gézle bize yansitir

ve yasatir.

O4: Tarih 6gretmeni bir nevi gegmisin aynasi gibidir. Ciinkii eski zamanlardan bugiine

tarihi yansitir.

Ogrenci agiklamalarindan anlasildig (izere tarih 6gretmeninin ge¢mis e ait bilgileri tipki

o ani yasiyormuscasina etkili bir sekilde 6grenciye aktardigina vurgu yapilmistir.
4. Kategori: Bilinmezleri Aydinlatan Tarih Ogretmeni

Bilinmezleri aydinlatan tarih 6gretmeni kategorisine ait 0Ogrenciler tarafindan

olusturulan metaforlar ve frekans tablosu asagidaki gibidir.
Tablo 6

Bilinmezleri Aydinlatan Tarih 6gretmeni Temasina Ait Metaforlar ve Frekanslari

Metafor Frekans
1. Guines 1

2. Hakem

3. Hatirlatic
4. Isik

5. Mesale
6. Hediye
Toplam

(- I N N
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Bilinmezleri Aydinlatan Tarih 6gretmeni temasi altinda 6 farkli metafor 9 6grenci
tarafindan olusturulmustur. Tablo 6’dagorildigi gibi 1sik (4) metaforu 6grenciler tarafindan
en cok kullanilan metafor olurken digerleri birer defa kullaniimistir. Asagida bazi metafor

orneklerine yer verilmistir.
O1: Tarih 6§retmeni isik gibidir. Ciinkii karanhk ge¢misi aydinlatir.

02: Tarih é§retmeni giinese benzer. Ciinkii o tarih hakkinda bilinmeyeni, dogmayan

glinesi gérmemizi saglar.
03: Tarih 6§retmeni hakem gibidir. Ciinkii tarafsiz durusuyla bilmediklerimizi aydinlatir.

O4: Tarih 6gretmeni 1siga benzer. Ciinkii tarihi ge¢misimizi aydinlatarak

diisiincelerimizi kesinlestirmeye yardim eder.

O5: Tarih éGretmeni bir hatirlatici gibidir. Ciinkii o bizim bilmediklerimizi bilerek bizi

aydinlatiyor.

Bilinmezleri Aydinlatan Tarih Ogretmeni temasinda, dgrenciler tarih 6gretmeninin en temel
gérevi olan 6gretme eylemine vurgu yapmislardir. Ogretmenin sahip oldugu bilgilerin

kendilerini aydinlattigini ve bilinmeyenleri 6grendiklerini ifade etmislerdir.
5. Kategori: Gegmisi ve Gelecegi Baglayan Tarih Ogretmeni

Bu kategoriye ait 6grenciler tarafindan olusturulan metaforlar ve frekans tablosu

asagidaki gibidir.
Tablo 7

Gecmisi Ve Gelecegi Baglayan Tarih Ogretmeni Temasina Metaforlar ve Frekanslari

Metafor Frekans
1. Muze 2

2. Otobds
3. Yol

4. Képru
5. Filozof
Toplam

O R R R R

Bu tema icerisinde 5 farkli metafor 6 Ogrenci tarafindan Uretilmistir. Ge¢cmisi ve
gelecegi birbirine baglayan tarih 6gretmeni temasinda 6grenciler, tarih 6gretmeninin gegmis

ve gelecek arasindaki siki iliskiyi vurgulayan yoniine vurgu yapmislardir. Tablo incelendiginde
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miize (2) metaforunun disindaki digerlerinin birer 06grenci tarafindan olusturuldugu

anlasilmistir. Asagida bu tema igerisinde yer alan metaforlardan bir kagina yer verilmistir.

O1: Tarih 6§retmeni otobiis gibidir. Ciinkii gecmis ve gelecek arasinda yolculuk yaparak

bunlari birbirine baglar.
02: Tarih é§retmeni filozof gibidir. Ciinkii diisiinceleriyle gecmis ve gelecedi birlestirir.

03: Tarih 6§retmeni miizeye benzer. Ciinkii hem gecmis onundur hem de gelecek, tipki

mtizedeki eserler gibi.
O4: Tarih 6gretmeni képrii gibidir. Ciinkii gecmisle simdi arasinda baglanti kurar.

Tarih, gec¢mis-buglin-gelecek arasindaki iliskiyi gostererek aralarindaki bu siki baglari
anlatmaya ve gostermeye calisir. Dolayisi tarih 6gretmeni de gecmisin, buglinden ve
gelecekten kopuk olmadigini 6grencilere 6gretmeye ¢alisir. Bu tema igerisinde 6grencilerin

tarihin ve tarih 6gretmeninin bu misyonunu anlayarak buna vurgu yaptiklari gérilmustr.
6. Kategori: Giiglii ve Giiven Veren Tarih Ogretmeni

Gugli ve gilven veren tarih 6gretmeni kategorisine ait Ogrenciler tarafindan

olusturulan metaforlar ve frekans tablosu asagidaki gibidir.
Tablo8

Guiclii ve Giiven Veren Tarih Ogretmeni Temasina Ait Metaforlar ve Frekanslari

Metafor Frekans
1. Cinar Agaci 1
2. Devlet 2
3. Yillanmis Sarap 1
Toplam 4

Tablo 8‘e bakildiginda lg¢ farkh metaforun dort 6grenci tarafindan olusturuldugu
gorilmektedir. Cinar agaci (1), devlet (2), yillanmis sarap (1). Bu tema altinda toplanan
metaforlarda, tarih 6gretmeninin bilgisine duyulan saygi ve gliven, 6grencilerin goziinde
o0gretmenin glcli oldugu disiincesini dogurdugu anlasilmaktadir. Asagida bazi 6rneklere yer

verilmistir.

O1: Tarih 6§retmeni ¢inar adaci gibidir. Ciinkii gblgesinde oturanlara ferahlik ve giiven

verir.
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02: Tarih 6§retmeni devlet gibidir. Ciinkii bilgileri sayesinde gii¢liidiir ve bizi korur.

03: Tarih 6gretmeni yillanmis saraba benzer. Ciinkii eskidikce degerive lezzeti aratarak

bize giiven verir.

Tarih 6gretmeni genelde ciddi ve dolayisi ile 6nemli konulardan bahseder. Bu 6zelliginden
dolayi 6grenciler tarih 6gretmeninin yine sahip oldugu bilgilerden dolayi gliven duyulan bir

karakter oldugunu distinmuslerdir.
7. Kategori: Vatansever Tarih Ogretmeni

Bu kategoriye ait 6grenciler tarafindan olusturulan metaforlar ve frekans tablosu

asagidaki gibidir.
Tablo 9

Vatansever Tarih Ogretmeni Temasina Ait Metaforlar ve Frekansla

Metafor Frekans
1. Agac 1
2. Asker 1
3. Okul Catisi 1
Toplam 3

Vatansever tarih Ogretmeni temasina iliskin metafor (lreten Ogrenciler,
O0gretmenlerinin vatansever olmalarina vurgu yapmislardir. Agac (1), asker (1) ve okul ¢atisi (1)
metaforlari kullanilmistir. En az metafor ve frekansa sahip ikinci temadir. Ug farkl metafor li¢

o0grenci tarafindan olusturulmustur. Bazi metafor dérnekleri asagidaki gibidir:

O1: Tarih 6gretmeni asker gibidir. Clinkii vatani icin her zaman hazir bekler, vatani igin

canini verir.

02: Tarih 6gretmeni agaca benzer. Ciinkii kdkleriyle topragina ve vatanina éyle baghdir

ki, sokiilemez.

03: Tarih 6gretmeni okulun catisina benzer. Ciinkii biitiin 6grencileri vatan aski ve

sevgisiyle toplar, bir araya getirir.

insanlar tarafindan genellikle tarih ve vatan severlik arasinda bir bag kurulur. Bu bagin burada

tarih ile ilgilenen, onu 6gretmeye ¢alisan tarih 6gretmeni ile de bagdastirildig gérilmuistir.
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Sonug¢

Lise ogrencilerinin tarih 6gretmeni algilarinin metaforlar aracihg ile belirlenmeye
calisildigi bu arastirmada 45 farkli metafor, 7 kategori altinda toplanmistir. Bu kategoriler “Her
seyi Bilen Tarih Ogretmeni, Gelecege Yon Veren Tarih Ogretmeni, Gecmisi Yasatarak Yansitan
Tarih Ogretmeni, Bilinmezleri Aydinlatan Tarih Ogretmeni, Ge¢misi ve Gelecegi Baglayan Tarih
Ogretmeni, Giiclii ve Giliven Veren Tarih Ogretmeni, Vatansever Tarih Ogretmeni”dir. Tarih
ogretmeni algisina yonelik Ozbas ve Aktekin’in (2013) tarih 6gretmen adaylarinin “tarih
o0gretmeni”ne iliskin algilarinin metaforlar araciligi ile belirlendigi baska bir arastirma sonucu
incelenmis ve iki noktada benzerlikler oldugu tespit edilmistir. Tarih 6gretmen adaylari ile
yapilan arastirma sonucunda tarih 6gretmenine su anlamlar yiklenmistir: “tarihsel bilginin
aktaricisi olarak tarih 6gretmeni, tarihsel bilginin depolayicisi olarak tarih 6gretmeni,
aydinlatan/yol gésteren kisi olarak tarih 6gretmeni, miifredatin bekgisi olarak tarih 6gretmeni,
toplumu sekillendiren kisi olarak tarih 6gretmeni ve tarih arastirmacisi olarak tarih 6gretmeni”.
Bu arastirma neticesinde de tarih 6gretmeninin aktarici, bilgi verici, aydinlatici gibi 6zellikleri
on plana cikmistir. Tarih 6gretmen adaylari bile tarih 6gretmeninin sadece bilgi kaynagi
olduguna inanmaktadirlar. Bilginin yaninda beceri kazandirma, diislindiirme, arastirmaya sevk
ettirme, bilgi Gretimine destek olma gibi gérev ve sorumluluklarinin farkinda olmamuslardir.
Daha gelenekselci bir bakis acgisiyla durumu degerlendirmislerdir. Her iki arastirma sonucu
karsilastirildiginda, tarihsel bilginin depolayicisi ve tarihsel bilginin aktaricisi olarak tarih
ogretmeni ile Her seyi Bilen Tarih Ogretmeni algisinin benzerlik gésterdigi anlagilmistir. Buna
ek olarak 6gretmen adaylarinin “aydinlatan/yol gésteren kisi olarak tarih 6gretmeni algisi ile
lise 6grencilerinin Bilinmezleri Aydinlatan Tarih Odretmeni algisi arasinda da bir benzerlik

bulunmustur.

Farkli brans 6gretmenlerine yonelik arastirma sonuglari ile bu arastirma sonuglari
arasinda da genel olarak 6gretmen kavramina yonelik algilarin benzer oldugu tespit edilmistir.

Bu arastirmalardan bazilari ve elde ettikleri sonuglar su sekildedir:

Saban (2004) sinif 6gretmen adaylarinin 6gretmene yikledikleri anlami belirlemek icin
yapmis oldugu metaforik galismasinda, 6gretmen adaylarinin %64’Gni 6gretmeni “bilginin
kaynagi ve aktaricisi, grencileri sekillendirici ve bicimlendirici, égrencileri tedavi edici” olarak

algiladiklarini ortaya koymustur. Yine Saban, Kogpeker ve Saban (2006) 6gretmen adaylari
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Uzerinde yapmis olduklari metaforik calisma neticesinde, 6gretmen kavramina iliskin
“sekillendirici/bicimlendirici, yol gosterici/yonlendirici, bilgi saglayici, is birlik¢i/demokratik
lider, bireysel gelisimi destekleyici ve karakter gelisimcisi” gibi anlamlar yliklemislerdir. Afacan
(2011) fen bilgisi 6gretmen adaylarinin fen teknoloji 6gretmeni algilarini belirlemeye c¢alistigi
arastirma sonucunda da agirhikli olarak fen bilgisi 6gretmenine karsi geleneksel bir bakis
acistyla anlam yuklemislerdir. Arastirma neticesinde su sonuglara ulasilmistir: “ yol gosterici-
yonlendirici, her alanda bilgi sahibi, bilgi saglayici, sekillendirici, bilim insani, bireysel gelisimi
destekleyici”. Kiral (2015) da 6gretmen adaylarinin “6gretmen” algilarini belirlemeye c¢alistig
bir baska metaforik calismada, “itici istenmeyen bir varlik, bilgi kaynagi, hosa giden degerli bir
varlik, mekanik bir varlik, yol gosterici, yonlendirici bir varlik, rahatlatici ve sakinlestirici bir
varlik olarak 6gretmen sonucuna ulasmistir. Tasgin vd. (2018)'nin ortaokul 6grencileri ile
yapmis oldugu Tirkge dersi ve Tiurkge 6gretmenine yonelik metaforik ¢alisma sonucunda
Tirkce 6gretmenine “Bilgi saglayici, Rahatlatici, uzaklastirici-korkutucu, yol gosterici, karakter
gelisimcisi, bicimlendirici ve sekillendirici, otorite unsuru ve degerli bir unsur olarak Tirkge
o0gretmeni” biciminde algiladiklari tespit edilmistir. Kahya’nin (2018) edebiyat 6gretmeni
adaylari ile edebiyat 6gretmeni metaforuna iliskin yapmis oldugu arastirma sonucuna gore
katiimcilarin %58'i de 6gretmene geleneksel bakis agisiyla bakmis ve “bilgi kaynagi ve/veya
saglayicisi, yol gOsterici  ve yonlendirici, rol model, degerli bir varlk,
sekillendirici/bicimlendirici, sliper otorite, sevgi ve fedakarlik ornegi “gibi anlamlar
yuklemislerdir. Son olarak Alim vd. (2018)'nin cografya 6gretmen adaylari Gzerinde yapmis
olduklari “6gretmen” kavramina yonelik metafor analizi galismasinda da 6gretmene su
anlamlar yuklenmistir: “yon/yol gosteren, aydinlatan, koruyucu olan,

sekillendiren/bicimlendiren, yasam kaynagi ve ¢ok yonlu olarak 6gretmen”.

Yukarda bahsedilen bu arastirma sonuclarindaki “bilgi saglayici, bilginin kaynagi,
sekillendirici ve bicimlendirici, her alanda bilgi sahibi olan 6gretmen, yol gosterici” algisiile bu
arastirmada elde edilen “Her seyi bilen, gelecege yon veren, bilinmezleri aydinlatan, glicli ve
gliven veren tarih 6gretmeni” algisinin benzerlik gosterdigi gorilmustiir. Bu sonuca bakarak
o0gretmenlerin en glvenilir bilgi kaynagi oldugu ve bu bilgiye dayanarak toplumu ve bireyleri
sekillendirme gorevini sirdirdigid ve sinifin otorite kaynagi olarak liderligi eline tutugu

anlasilmistir. Ayrica 6grenciler icin 6gretmen olumlu bir anlam ifade etmektedir.
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Lise Ogrencilerinin tarih 6gretmenine ylkledikleri anlami belirlemeye ¢alisan bu
arastirmanin sonucu gostermektedir ki, 6grencilerin goziinde tarih 6gretmeni ¢ok bilgilidir
(tarih bilgisinin disindaki diger pek ¢ok seyi de bilmektedir) ve en temel bilgi kaynagidir.
Ogrencilerini aydinlatan, onlari sekillendiren ve gelecege yénlendirendir. Ogrencilerin sahip
oldugu tarih 6gretmeni algisi, stiphesiz olumlu bir anlam tasimaktadir. Ancak elde edilen
sonuca gore 6grenciler tarih derslerinde pasiftir ve bilgiyi sorgulamadan alan konumundadir.
Tarih ders isleyis yontemi, halen 6gretmen merkezli ve anlatima dayalidir. Ciinkl 6grencilerin
metafor aciklamalari ve bununla ilgili olusturulan kategorilerde hep 6gretmenin etkinligine
vurgu yapilmaktadir. Tarih 6gretmenlerinin 6grencileri; arastirmaya tesvik etme, yorumlama,
analiz ve sentez gibi st dlizey dusiinme becerilerinin -ki bunlar 6zel de tarihsel disiinme
becerilerini ifade etmektedir- kazandirilmasinda yetersiz kalindigini géstermektedir. Oysa yeni
tarih anlayisinda 6gretmen, 6grencilere bilgi ve becerilerin dengeli bir sekilde kazandiriimasi
gorevini Ustlenmis, hikayeci anlatim tarzi da dahil olmak lzere tek tip 68retim yontem-
tekniklerinden vazgeg¢mis olmalidir. Tarih 6gretmenleri farkli yontem ve teknikleri uygulamis
olsalar bile bu ¢abalarin yetersiz kaldigini séylemek mimkindir. Cinki 6grenci algilarinda
tarih 6gretmeninin, anlatici ve bilginin mutlak kaynagi olmaya devam ettigini gérmekteyiz.
Evans’in (1989) tarih 6gretmenleri Uzerine yaptigl arastirma neticesine gore olusturulan
ogretmen tipolojilerinden “Oykiicii Tarih” anlayisinin ve 6ykiicii tarih dgretmeni tipolojisin
halen ¢ok yaygin oldugu gorilmektedir. Kaldi ki Evans’in olusturdugu tarih 6gretmeni
tiplerinden o6ykiict tarih 6gretmeni, arastirmanin yapildigi 1989 yilinda arastirmaya dabhil

edilen 6gretmenlerin %11’lik gibi kiictik bir grubu temsil ettigi goriilmustir.

Ayrica yukarida bahsedilen farkli zamanlarda ve farkli gruplar tizerinde yapilan genelde
O0gretmen ozelde brans 6gretmenlerine yonelik metaforik algilarin belirlenmeye calisildig
diger arastirma sonuglari da bu arastirma sonucunda oldugu gibi temelde 6gretmen kavramina
iliskin benzer ve olumlu bir algl oldugu tespit edilmistir. Elde edilen bu sonuglara goére

o0gretmen merkezli bir anlayisin halen yaygin oldugunu séylemek mimkiindur.
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KALE

Oz: Bu arastirmanin amaci, tarih 6gretiminde kurgu disi ticari kitaplarin materyal olarak kullaniminin
ogrencilerin akademik basari ve tutumlarina olan etkisini belirlemek ve bu kitaplarin kullanimina
yonelik 6grenci goruslerini ortaya koymaktir. Arastirmada karma yontem desenlerinden agimlayici
sirali desen kullaniimistir. Uygulama sirecinde tarih dersi deney grubunda ders kitabinin yaninda
yardimci materyal olarak kurgu disi ticari kitaplar ile kontrol grubunda ise sadece ders kitabi ile
islenmistir. Arastirmada nicel veriler basari testi ve tarih dersi tutum o6lcegi kullanilarak toplanmustir.
Nitel veriler ise gorisme formu kullanilarak toplanmistir. Nicel verilerin analizinde, betimsel
istatistikler, bagiml ve bagimsiz 6rneklem t-testi kullanilmistir. Nitel verilerin analizinde betimsel
analiz yontemi kullanilmistir. Nicel bulgulara gére deney ve kontrol gruplarinin akademik basarilari
arasinda deney grubu lehine istatistiksel agidan anlamli bir fark bulunmustur. Uygulama sonunda
her iki grubun tarih dersine yonelik tutumlari orta diizeyde olumlu ve benzer oldugu tespit edilmistir.
Bu bulgudan hareketle kurgu disi ticari kitaplarin 6grencilerin derse yonelik tutumlarinda anlaml bir
etki yaratmadigi sonucuna ulasilmistir. Nitel boyutun bulgularinda ise deney grubunun buyik bir
kismi derse yonelik tutumlarinda kurgu disi ticari kitaplarin kullaniminin olumlu yénde etkilerine
iliskin gorus bildirdikleri tespit edilmistir. Bu sonuglar 1siginda tarih 6gretiminde bu kitaplarin derse
yonelik tutuma olan etkisi konusunda deneysel siirecin daha uzun stireli tasarlandigi arastirmalarin
yapilmasi 6nerilmistir.

Anahtar Kelimeler: Tarih Ogretimi, Ogretim Materyali, Kurgu Disi, Ticari Kitap

Abstract: The objective of this study is to determine the effects of the use of trade nonfiction trade
books education materials on the academic success and attitudes of students for the lesson and to
find out the opinions of students on the use of such books. Explanatory sequential design among
the mixed-method designs was used in the study. During this application, the history course was
handled with nonfiction trade books as auxiliary material in addition to the coursebook in the
experimental group and only the coursebook in the control group. Descriptive statistics, t-test for
dependent and nondependent samples were used for the analysis of quantitative data. The
interview form was used for the collection of qualitative data, and the data obtained were analyzed
using the descriptive analysis method. In light of the findings obtained from the quantitative and
qualitative aspects of the study, it was concluded that use of nonfiction trade books has positive
effects on the academic success of students. In the quantitative section of the study, attitudes of
experimental and control groups for history lessons were measured, and it was concluded that both
groups had medium level positive attitudes for the history lessons, which were similar to each other.
In the quantitative section of the study, since the attitude scores of the experimental and control
groups for history lessons were close to each other, it was concluded that the nonfiction trade books
did not create significant effects on the attitudes of students for the course. In light of the findings
obtained in the study, it is recommended that studies designed with longer periods for the
investigation of the positive effects of nonfiction trade books in history education particularly on the
attitudes of students for lessons should be carried out.

Keywords: Teaching History, Teaching Material, Nonfiction, Trade Book
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Extended Summary

Purpose

By definition, history studies events and facts arising from the relationships of
humankind with time and space in the past. Students face many events in history lessons,
which they do not observe and witness directly. To make the teaching of history, which includes
subjects based on abstract concepts, and to achieve the goals of this course makes the use of
supplementary material a necessity (Paykog, 1991). It is known that use of supplementary
materials in the learning environment has many benefits. Teaching materials are used in the
education environment to increase the productivity of training and education environment by
motivating the students, to make learning easier through concretizing the subject, and to
ensure the persistence of items learned (Yalin, 2002). In teaching history, the requirement of
supporting the course with other books arises both from the principles of education and from
the reason that this course is not a course that can be taught based on one single textbook. It
has been stated in some literature reviews (Moss, 1991, 2005; Moss, Leone, Dipillo, 1997;
Palmer and Stewart, 1997; Vacca and Vacca, 2005: 161) that use of nonfiction trade books in
lessons significantly contribute to encouraging reading and learning. Nonfiction books
identified as informative books are included in a type that transfers factual information with
the main purpose of disclosing knowledge (Kletzien and Dreher, 2004; Moss, 1991). According
to Young and Vardell (1993), nonfiction books are useful because they have a diversity of
subjects, can address different levels of reading, are more attractive than textbooks as regards
writing style and appearance, allows deeper study on subject matters than textbooks and
presents more current information. Although benefits of nonfiction books have been
addressed in several studies in the teaching literature (Andler, 2014; Donovan and Smolkin,
2001; Harvey, 2002; Moss, 1991; Young and Moss, 2006; Young, Moss and Cornwell, 2007), it
was found that information on the effects of the use of this type of books in teaching on
academic success and attitude of students was not adequate. In conclusion, the purpose of
this study is to establish the effects of the use of nonfiction trade books as supplementary
materials in teaching history to students of the 9th grade in addition to textbooks on their
academic success and attitude for the course and to find out the opinions of students on the

use of such books.
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Method

Explanatory sequential design among the mixed-method designs was used in the
study. The semi-experimental design was used in the quantitative aspect of the study, and the
65 students in total who were being educated in the 9th year of a state school in Ankara
province constituted the study group. Of these students, 33 were included in the experimental
group while 32 were included in the control group. In the qualitative section of the study
however, an interview was carried out with the focus group, and this group included the 30
students from the experimental group. During this application, the units The Rise of
Civilization and The First Civilizations included in the History Education Program for the 9th
grade for 5 weeks (10 course hours) in total were given to the experimental group using the
formal textbook and nonfiction trade books as the auxiliary material, while the same was given
to the control group using only the formal textbook. Academic success test and the attitude
scale for the history lessons were used when collecting quantitative data of the study.
Descriptive statistics, t-test for dependent and nondependent samples test were used for the
analysis of quantitative data. The interview form was used for the collection of qualitative

data, and the data obtained were analyzed using the descriptive analysis method.
Results and Discussion

Based on the findings obtained in the quantitative part of the study, nonfiction trade
books used as supplementary materials for the textbooks in history teaching are effective in
increasing the academic successes of students. This result is in parallel with some studies with
results indicating that use of nonfiction trade books as supplementary materials have positive
effects on increasing the academic success (Asic, ince, and Akyol, 2015; Guzzetti, Kowalinski,
and McGowan, 1992; Jones, Coombs and McKinney, 1994; McGrain, 2002; McKinney and
Jones, 1993; Tindall, 1996). Based on the opinions of students, in comparison with the
textbooks, trade books are more accessible for students with the reasons that they are more
noticeable with the richer illustrations they contain, and the language they use is more
motivating for reading. Based on this, it can be concluded that nonfiction trade books have
supporting effects on comprehending the subjects, on more persisting learning and in
increasing the academic success of students. Since points obtained by experimental and
control groups in the posttest history attitude were close to each other, it was concluded that

such books were not effective in increasing the attitude for the course. However, based on the
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answers of students to questions in the qualitative part of the study, it was found that opinions
of students on the use of nonfiction trade books as supplementary materials were positive.
This result is similar to those obtained some studies in the literature with results indicating
that use of trade books in education do not create significant differences in the attitudes of
students for the course (Guzzetti, Kowalinski, and McGowan, 1992; Jones and McKinney, 1993;
Jones, Coombs and McKinney, 1994). In contrast, there are also studies reaching the
conclusion that use of trade books as materials in teaching has positive effects on the attitude
against the course (Tindall, 1996; Tucker, 2013). Accordingly, it is seen that differing results
have been obtained in studies carried out on the effects of use of trade books as materials in
teaching. The implementation period of this study might have effects on students having
stronger and more settled attitudes. It was concluded that since attitude is a variable that
changes in longer periods, effects of nonfiction trade books in history teaching on the attitude
against the lessons should be investigated with studies designed with longer periods of the

experimental process.

Giris

Tarih dogasi geregi gegmis zamanda insanlarin, zaman ve mekan ile iliskisinden ortaya
¢ikmis olan olay ve olgulari inceler. Tarih derslerinde 6grenciler, dogrudan dogruya
gozleyemedikleri ve tanik olmadiklari gecmis donemlere ait bircok olayla karsi karsiya
kalmaktadir (Paykog, 1991). Bu durum tarih konularinin 6grenciler tarafindan anlasiimasini
glclestirir. Simsek (2003) tarih dersinin butlin 6gretim basamaklarinda sevilmemesinin ve
ezber dersi olarak algilanmasinin bir nedeni olarak tarihte sézel ve soyut sembollerin
kullanilmasi ile agiklamistir. Soyut kavramlara dayali konulari iceren tarih dersinin 6gretimini
kolaylastirmak ve tarih Ogretiminde dersin amaclarina ulasmak yardimci materyalleri
kullanmayi bir ihtiya¢ haline getirmektedir (Paykog, 1991). Ogretim ortaminda materyal
kullaniminin  bircok yararinin oldugu bilinmektedir. Ogretim materyalleri &grencileri

gldilemesi, 6grenmeyi somut hale getirerek kolaylastirmasi, 6grenilenlerin kalicihgini
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saglamasi gibi nedenlerle egitim 6gretim siirecinin verimliligini artirmak igin kullanilmaktadir

(Yalin, 2002).

Tarih dersinde kullanilabilecek pek cok materyal olmasina ragmen dersin 6gretiminde
genellikle 6gretim programlari dogrultusunda hazirlanan ders kitaplari; 6gretmen ve
ogrenciler icin temel ders kaynaklari olarak gorilmektedir (Karabag, 2014; Kaya ve Demirel,
2008). Tarih 6gretiminin Tirkiye’de en dnemli sorunlarindan birisi tarih derslerinin genellikle
ders kitabina bagli 6gretmen merkezli islenmesidir (Kaya ve Demirel, 2008; Oztiirk, 2012;
Tekeli, 1998). Tarih dersi 6grencilerin icinde bulunduklari zamandan ¢ok uzak olan konulari ve
kavramlari 6grenmesini gerektiren bir ders oldugundan bu 06zellikteki bir dersin tek bir
materyal Gizerinden islenmesi sorun yaratabilmektedir. Nitekim ders kitaplarinin okullarda tek
ders materyali olarak kullanilmasi egitimi ders kitaplarina bagimli hale getirerek, 6grenciyi
edilgenlige ve ezbere yoneltebilir (Cemaloglu, 2003). Ayrica tarih ders kitaplari, tek kaynak
olarak kullanildiginda kapsamli bir alandan secilmis sig icerigin tek bir bakis agisindan sunumu
s6z konusu olmaktadir. Ders kitabi temel kaynak olarak kullanilsa bile gesitli kitaplarin ikinci
kaynaklar olarak kullanilmasi farkli bakis acgilariyla karsilasmak agisindan degerlidir (Tunnell ve

Ammon, 1996).

Tarih 6gretiminde tek tip ders kitabi merkezli 6gretim, 6grencilerin tarih dersini
yalnizca ezberden ibaret sikici bir ders olarak algilamalarina, dersten uzaklagsmalarina, derse
karsi olumlu bir tutum olusturamamalarina ve bunun sonucunda basarilarinin diismesine
neden olabilir. Bu durum dersin amaglarina ulasiimasini gliclestirebileceginden tarih
ogretiminde ders kitabinin yaninda farkli materyallerden yararlanilmasi ihtiyacini giindeme
getirmektedir. Bazi arastirmacilar (Beck ve McKeown, 1991; Donovan ve Smolkin, 2001;
Freeman ve Levstik, 1988; McGowan ve Guzzetti, 1991a; Moss, 1991; Vacca ve Vacca, 2005)
ders kitaplarina yonelik sorunlari ve sinirliliklari asmada, ticari kitaplarin daha fazla derinlik
sunmasi, farkli tirlerde ve okuma seviyelerinde yazilmasi gibi nedenlerle yardimci bir materyal
olarak 6gretime dahil edilmesinin faydali olacagini belirtmektedir. Bu durumla iliskili olarak
ders kitaplarindaki sorunlar ve sinirliliklar sinif ici 6gretimde ticari kitaplarin kullaniminin temel
gerekgelerinden biri olarak degerlendirilmektedir (Baer, 2012; Edgington, 1998; VanSledright,
1995). Bu asamada ticari kitaplar terimini tanimlamak gerekirse, Kim ve Garcia’nin (1996) ticari
kitaplara (trade books) iliskin siraladigi genel 6zelliklerden yola cikarak; cocuklara ve gencg

okurlara keyif verme amacinin yani sira kamuya satilmak tizere genel pazar igin yazilmis, gesitli
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tirde hazirlanan ve okulda farkli sinif seviyelerinde kullanilmaya uygun ders kitabi olmayan
kitaplar olarak tanimlanabilir. Ozellikle Amerika Birlesik Devletleri'nde &gretimde ders
kitabinin yaninda farkli kitaplarin kullanilmasinin egitsel acidan 6nemi kabul edildiginden
egitim cagindaki ¢ocuk ve genclere hitap eden materyaller kapsaminda kitap yayinciliginin
blyik bir sektor olusturdugu ve alan 6gretimine yonelik bu tir kitaplarin egitim alanyazininda
ticari kitap (trade book) adi ile terimlestigi gorilmektedir. Yurt disi alanyazinda alan
O0gretimine yonelik yayimlanan ticari kitaplar bir materyal olarak arastirmalara konu olmasina

ragmen Tirkiye’de bu konuya iliskin bilimsel ¢alismalarin eksikligi dikkat cekmektedir.

Turkiye’de ilgili alanyazin incelendiginde ticari kitap (trade book) terimine yer veren
cok sinirli sayida calismaya rastlanmistir. S6z konusu bu ¢alismalardan biri Doganay tarafindan
cevirisi yapilan bir makale (McGowan ve Guzzetti, 1991b) iken, diger bir ¢alismada (Aktas,
2011) ticari kitap terimi edebi tlrlerden biri olan hikayeler kapsaminda ele alinmistir. Bunun
disinda ilkokul fen dersinin 6gretiminde kurgu disi bilgilendirici ticari kitaplarin kullanimi ile
ilgili bir arastirmaya rastlanmistir (Asici, ince ve Akyol, 2015). Ancak bu ¢alismada trade book
terimi ile ilgili net bir isimlendirme olmadig1 gerekgesi ile ticari kitap (trade book) terimi
arastirmacilar tarafindan alanyazindaki adi ile degil ilgi kitabi adiyla ele alinmistir. Tirkiye’de
tarih 6gretiminde ilgili alanyazin incelendiginde ders kitabi disinda materyal olarak kitap
kullanimi 6zellikle roman ve hikaye gibi kurgu tirindeki kitaplar kapsaminda ele alindigi
gorilmektedir (Altunay, 2011; Akkus, 2007; Ata, 2000; Ciftci, 2011; Erol, 2012; Keskin, 2008;
Oztiirk, 2002; Simsek, 2006a, 2006b; Top, 2009).

Su asamaya kadar yapilan aciklamalara gore, tarih dersinin 6gretiminde gerek 6gretim
ilkeleri gerekse bu dersin dogasi geregi tek bir kitaba bagh kalinarak islenebilecek bir ders
olmamasi nedeniyle ders kitabi disinda dersin farkli kitaplarla desteklenmesi ihtiyacini ortaya
cikarmaktadir. Ogretim siirecinde ticari kitaplarin bir materyal olarak kullaniminin yararhliklar
cesitli yayin ve arastirmalarda (Beck ve McKeown, 1991; Donovan ve Smolkin, 2001; Freeman
ve Levstik, 1988; Jones, Coombs ve McKinney, 1994; McGowan ve Sutton, 1988; McGowan ve
Guzzetti, 1991a; Moss, 1991; Vacca ve Vacca, 2005; VanSledrigt, 1995) dile getirilmistir. Ancak
ticari kitaplarin kullanimi ile ilgili mevcut bu yayin ve arastirmalar incelendiginde; calismalarin
¢ogunlukla ilkokul, ortaokul 6grencilerine yonelik oldugu, tarih 6gretimine yonelik calismalarin
sosyal bilgiler dersi kapsamindaki yapildigi, az sayida deneysel arastirmanin oldugu, hikaye,

roman kapsaminda yer alan kurgu kitaplarinin kullanimina odaklanildigi tespit edilmistir.
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Alanyazinda bazi calismalarda (Moss, 1991, 2005; Moss, Leone, Dipillo, 1997; Palmer ve
Stewart, 1997; Vacca ve Vacca, 2005: 161) kurgu disi ticari kitaplarin okul derslerinde
kullaniminin okumaya ve 0Ogrenmeye tesvik etme konusunda 6nemli katkilari oldugu
belirtilmektedir. Bilgilendirici kitaplar olarak da ifade edilen kurgu disi kitaplar, olgusal bilgileri
aktaran ve temel amaci bilgiyi agiklamak olan kitap tirleridir (Kletzien ve Dreher, 2004; Moss,
1991). Ogrencilere ydnelik yayimlanan kurgu disi ticari kitaplarda tek bir kitap icinde cesitli
metin tlrleri kullanabilmekte ve bilgiler farkli formatta, ¢ekici tasarimlarla sunulmaktadir. Bu
duruma bagh olarak kurgu disi kitaplarda bilginin sunumunda aciklayici, anlati ve her ikisinin
birlesimi olan karma metin yapilari kullanilmaktadir (Kletzien ve Dreher, 2004; Donovan ve
Smolkin, 2001). Kurgu disi ticari kitaplarin sahip oldugu bu 6zelliklerin 6grencilerin okuma
motivasyonunu artirmada yarar sagladig belirtilmektedir (Vacca ve Vacca, 2005). Young ve
Vardell’e (1993) gore de kurgu disi ticari kitaplar; cesitli okuma seviyelerine hitap edebilmesi,
yazma stili ve gorsellik agisindan ders kitaplarindan daha fazla cekici olmasi, etkileyici bir konu
cesitliligi sahip olmasi, konulari ders kitaplarina gére daha derinlemesine incelemeye olanak
tanimasi ve daha giincel bilgiler sunmasi agisindan yararlidir. Kurgu disi ticari kitaplarin
yararlari egitim alanyazininda bircok calismada (Andler, 2014; Donovan ve Smolkin, 2001;
Harvey, 2002; Moss, 1991; Young ve Moss, 2006; Young, Moss ve Cornwell, 2007) ele
alinmasina ragmen, 6gretimde bu tir kitaplarin kullaniminin sonuglarini gérme noktasinda
bilgilerin yeterli olmadigi tespit edilmistir. Ozellikle lise diizeyinde tarih 6gretiminde kurgu disi
ticari kitaplarin ders kitabinin yaninda ek materyal olarak kullaniimasinin 6grencilerin basari
ve tutumuna yonelik etkileri konusunda deneysel bir arastirmanin olmadigi tespit edildiginden
bu konunun ele alinmasi ilgili alanyazina 6zglin bir katkida bulunma ¢abasi olarak goérilebilir.
Bu baglamda yapilan bu arastirma, alan 6gretiminde 6zellikle 6grencilere yonelik yayimlanan
kurgu disi ticari kitaplar konusuna dikkat cekmesi ve yapilacak yeni arastirmalara acilimlar

saglamasi acisindan 6nemlidir.

Sonug itibariyle bu arastirmanin amaci 9. sinif tarih dersinin islenisinde ders kitabinin
yaninda kurgu disi ticari kitaplarin materyal olarak kullaniminin 6grencilerin akademik basari
ve derse yonelik tutumlarina olan etkisini ve bu kitaplarin kullanimina yonelik 6grenci
goruslerini ortaya koymaktir. Bu temel amag¢ dogrultusunda asagidaki sorulara yanit

aranmistir.
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1. Deneysel islem sonrasi hem deney ve hem de kontrol grubunun 6ntest-sontest basari
testi puanlari arasinda anlamli bir farkhlik var midir?
2. Deneysel islem sonrasi deney ve kontrol grubunun sontest basari testi puanlari
arasinda anlamli bir farkhlik var midir?
3. Deney ve kontrol grubunun tarih dersine yonelik tutumlari nasildir?
4. Deney grubu 6grencilerinin;
e Tarih dersinde kurgu disi ticari kitaplarin kullaniminin ders basarisina yonelik
katkisinin olup olmadigi konusunda gorusleri nasildir?
e Tarih dersinde kurgu disi ticari kitaplarin kullaniminin derse yonelik bakis agilarinda

herhangi bir degisiklige sebep olup olmadigi konusunda gorisleri nasildir?

Yontem

Arastirmanin Deseni

lliskisel arastirma niteliginde olan bu arastirmada, karma yéntemin acimlayici sirali
deseni kullaniimistir. Agimlayici sirali desende 6ncelikle nicel veriler toplanip analiz edilir. Daha
sonra nicel bulgulari daha detayl bir sekilde agiklamak igin nitel verilerden yararlanilir
(Creswell, 2017: 224). Arastirmanin nicel boyutunda verileri toplamak icin yari deneysel desen
kullanilmistir. Nicel boyutun verilerinin sonuglarini daha derinlemesine agiklamak igin nitel

boyutta odak grup goériismesi tekniginden yararlaniimistir.
Calisma Grubu

Arastirmanin nicel boyutunun calisma grubunu, Ankara il merkezinde yer alan bir
devlet okulunun 9. sinifinda 6grenim goéren 33’G deney grubunda ve 32’si kontrol grubunda
olmak Ulizere toplam 65 6grenci olusturmustur. Arastirmanin uygulama siireci Ankara il Milli
Egitim Mudurligi’'nden gerekli yasal izin alindiktan sonra baslatilmistir. Amach ve uygun
ornekleme yontemi ile secilen bu okuldaki 9/B ve 9/D siniflarina deneysel islemin basinda
kisisel bilgi formu ve basari testi uygulamistir. Uygulanan kisisel bilgi formu sonucuna gore iki
grubun demografik oOzelliklerinin birbirine benzedigi, yapilan bagimsiz 6rneklem t-testi
sonuglarina gore gruplarin basari ontest puanlari arasinda anlamh bir fark olmadig tespit

edilmistir (t(65)=-,399, p>,05). Bu iki gruptan 9/B subesi deney grubu, 9/D subesi ise kontrol
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grubu olarak rastgele atanmigstir. Arastirmanin nitel boyutundaki ¢alisma grubunu ise deney

grubu icerisinden amagl 6rnekleme yontemiyle segilen 30 6grenci olusturmustur.
Veri Toplama Araglari

Bu ¢alismada nicel verilerin toplanmasi igin akademik basari testi ve tarih dersi tutum
Olcegi kullaniimistir. Nitel veriler igin yari yapilandiriimis gériisme formu kullanilmistir. Veri

toplama araglarina iliskin bilgilere asagida yer verilmistir.
Basari Testi

Basari testinin hazirlanma stirecinde ilk olarak ¢oktan se¢meli test gelistirme konusuile
ilgili alanyazin incelemesi yapilmistir. Daha sonra kapsam gecerligini saglamak icin belirtke
tablosu hazirlanmis ve soru havuzu olusturularak uzman goérisi alinmistir. Unitedeki her
kazanima iliskin en az 5 soru olacak sekilde 30 soru arastirmaci tarafindan hazirlanmistir. Bu
soru havuzuna OSYM’den alinan yazli izinle Universiteye giris sinavlarinda ¢ikmis 12
sorununda dahil edilmesi ile toplam 42 soruluk 6n deneme formu olusturulmus ve bu form
pilot uygulamada 247 6grenciye uygulanmistir. Gegerlik galismalari kapsaminda 6n deneme
formunun pilot uygulamasi sonucu elde edilen verilere, madde analizi yapilarak her bir
maddenin gliglik ve ayirt edicilik indeksleri hesaplanmistir. Madde guigliik indeksi, 0 ile 1
arasinda degerler alabilir. Bir madde icin bulunan deger 0’a yaklastikca maddenin zor oldugu,
1’e yaklastikca kolay oldugu seklinde yorumlanir. Buna gbre bir basari testinde glclik
indeksinin 0,50 civarinda orta gliclikte olmasi gerekir (Bayrakceken, 2009: 315). Madde ayirt
edicilik indeksi (D) ise bir maddeyi bilenle bilmeyeni ayirt etme yilizdesi olarak ele alinan
degerdir. Bu indeks -1.0 ile +1.0 arasinda degisen degerler alir. Basari testinin madde analizi
sonuclarina gore testin ortalama ayirt edicilik indeksi 0,42, madde giicligl ise 0,37 olarak
olarak hesaplanmistir. Yapilan madde analizleri sonucunda alanyazinda test maddelerinin
glclik ve ayirtedicilik indekslerinin belirtilen araliktaki degerlerini alan maddeler secilerek,
testin kapsam gecerligini goz o©nlinde bulundurularak 25 soruluk nihai basari testi
olusturulmus ve bu test éntest-sontest olarak uygulanmistir. On denemede testin giivenirlik
analizi sonucu Kuder Richardson-20 glivenirlik katsayisi ise 0,76 olarak bulunmustur. 0 ile 1
arasinda degisen bir sayi ile ifade edilen glivenirlik katsayisinin 0,70 ve daha yiksek olmasi test

puanlarinin glvenirligi i¢in genel olarak yeterli goriilmektedir (Blylkoztiirk, 2014).
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Tarih Dersi Tutum Olgegi

Arastirmada nicel verilerinin toplanmasinda arastirmaci tarafindan gelistirilen tarih
dersi tutum olcegi kullanilmistir. Tarih dersi tutum Olcegi maddeleri hazirlanmadan 6nce
konuya iliskin alanyazin taramasi yapilarak kuramsal agiklamalar incelenmistir. Bu surecgte 43
lise 6grencisinden tarih dersine iliskin duygu, diisiince ve davranislarini anlatan kompozisyon
yazmalari istenmistir. Ayrica alan uzmanlarinin da gorusleri alinarak tarih dersine iligskin
tutumu 6lcmeye yonelik besli Likert tipinde 45 maddelik bir madde havuzu olusturulmustur.
Olcegin kapsam gecerligi uzman gérusleri alinarak saglanmistir. Olgegin pilot uygulamasi
¢alismanin gercek grubunda yer almayan Ankara ilinde bulunan iki ayri devlet okulunda
O0grenim goren 290 6grenci ile gerceklestirilmistir. Testin pilot uygulamasindan elde edilen
verilerin, faktér analizine uygun olup olmadigi Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) katsayisi ve Barlett’s
testi ile kontrol edilmis (KMO katsayisi ,88 ve Barlett testi p<,05) ve sonugta verilerin faktor
analizine uygun olduguna karar verilmistir. Calismanin faktér analizinde temel bilesenler
analizi sonucunda oOlgek igin varyansin %60’in1 agiklayan ¢ faktorli bir yapi onerildigi
gorilmastir. 3 faktorlu olgegin faktorlerindeki agiklanan varyans yiizdesi toplami 60,2 ve
maddelerinin faktor yukleri ise |0,43| ile |0,80| arasinda degismektedir. Bu dogrultuda
yapilan agimlayici faktér analizi sonucunda tarih dersine yonelik tutum 6lgegi igin toplam 20
madde; derse yonelik olumlu duygu tutum boyutu, derse yonelik olumsuz duygu tutum boyutu
ve derse yonelik davranisa doniik tutum boyutu olmak Uzere (g faktor olarak diizenlenmistir.
Olgegin Cronbach Alpha (a) ic tutarhlik katsayisi; derse yonelik olumlu duygu tutum boyutu
,95, derse yonelik olumsuz duygu tutum boyutu ,89 ve derse yonelik davranisa dénik tutum
boyutu ,91, Olgegin bitlnl icin Cronbach Alpha (a) i¢ tutarliik katsayisi ,94 olarak

bulunmustur.
Goriisme Formu

Arastirmada veri toplama araci olarak arastirmanin bagimh degiskenleri olan basari ve
tutum degiskenleri dikkate alinarak, agik uclu sorulardan olusan yari yapilandirilmis bir
gortisme formu uygulanmistir. Arastirmanin amacina yonelik goriisme formunun hazirlanmasi
sirecinde konuyla ilgili alanyazin incelenmistir. Gorlisme formunun gecerligini saglamak icin
deneme uygulamasi vyapilmadan o6nce goérisme formu, uzman degerlendirmesine
sunulmustur. Uzmanlardan gelen donitler dogrultusunda yapilan dizeltmelerden sonra,

gonallulik ilkesine bagli kalarak form deney grubundan segilen 6 kisilik bir gruba deneme

Turkish History Education Journal, Fall 2019, 8(2), ss. 589-614 599




KALE

amaciyla uygulanmistir. Sorularin anlasilabilirligini ve uygulanabilirligini test etmek amaciyla
yapilan bu pilot uygulamada herhangi bir sorunla karsilasilmamistir. Ogrencilerden alinan

yanitlarin incelenmesi sonucu form bu haliyle uygulanmistir.
Uygulama Siireci

Arastirmanin deneysel islemleri 2016-2017 egitim 6gretim yilinin gliz déneminde
gerceklestirilmistir. Arastirmada deney ve kontrol grubuna deneysel islem 6ncesinde ve
sonrasinda akademik basari testi, deneysel islem sonrasinda tarih dersi tutum olcegi
uygulanmistir. Ayrica deneysel islem sonrasinda deney grubuna goriisme formu uygulanmistir.
Deneysel islem siirecinde 9. sinif Tarih Dersi Ogretim Programinda (2007) yer alan Uygarligin
Dogusu ve ilk Uygarliklar tnitesinin islenisinde deney ve kontrol grubunda ayni yéntem ve
etkinliklerle (soru-cevap, tartisma, yazma calismasi) dersler islenmistir. Deney grubunda
Unitenin islenisinde kurgu disi ticari kitaplarin kullanimina yénelik bir plan hazirlanmis ve bu
plan toplam 5 hafta (10 ders saati) stiren deneysel islem slirecinde uygulanmistir. Deneysel
surecte kullanilacak kitaplarin se¢ciminde; Unitenin kazanim ve konularina uygun olmasi ve
egitsel ozelliklerinin (icerik, dil, gorsel tasarim) calisma grubunda yer alan 6grencilerin
seviyesine uygun olmasi dlgutleri dikkate alinmistir. Kitaplarin belirlenen élgltlere uygun olup
olmadigi konusunda uzman gorisline basvurulmustur. Ayrica kitaplarin yas grubuna
uygunlugunun tespitinde arastirmanin ¢alisma grubuna dahil olmayan 9. sinif 6grencilerinin
gorusleri dikkate alinmistir. Deneysel stirecte kullanilan kitaplar arastirmaci tarafindan temin
edilerek deney grubu 0Ogrencilerine dagitilmistir. Uygulama slrecinde deney grubunda
O0gretim materyali olarak MEB tarafindan dagitilan ders kitabinin yaninda ek materyal olarak
Tablo 1’de yer verilen kurgu disi ticari kitaplar, kontrol grubunda sadece ders kitabi

kullanilmistir.
Tablo 1

Deney Grubuna Okutulan Kitaplar

Kitap Adi Yili Yayinevi Yazari Telif/ Sayfa
Terciime  Sayisi
Cizgilerle Anadolu Uygarliklar 2015 Golgeler Behzat Telif 46
(Tas Devrinden Demir Cagina- Gobeklitepe Kitap Mecra Tas
Catalhoylik Hititler Urartular)
Antik Dlinya 2008 Tirkiye is Stephen Tercime 78
(Misir-Roma-Yunan) Bankasi Biesty
Kaltar
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Kesfedin (Misir) 2013 Turkiye is Philip  Terciime 64
Bankasi Steele
Kaltar

Verilerin Analizi

Arastirmada elde edilen nicel veriler SPSS programi kullanilarak analiz edilmistir. Nicel
verilerin analizinde; betimsel istatistikler (ortalama, standart sapma), bagimli ve bagimsiz
orneklem t-testi kullaniimistir. Nitel verilerin analizinde ise betimsel analiz yéntemi kullaniimis
ve arastirma sorularindan yola c¢ikarak elde edilen veriler temalar altinda diizenlenerek

sunulmustur.

Bulgular

Deney ve Kontrol Grubunun Ontest-Sontest Basari Puanlari Farkina Yénelik Bulgular

Tablo 2

Deney ve Kontrol Grubunun Ontest-Sontest Basari Puanlari Farkina iliskin Betimsel istatistikler

Grup Olgiim N x S.S.
AW Basari (Ontest) 32 19,38 7,40
Basari (Sontest) 32 47,75 16,88

Deney Basari (Ontest) 33 19,64 7,70
Basari (Sontest) 33 60,36 15,54

Ogrencilerin dntest-sontest puanlari arasindaki farklara iliskin betimsel istatistikler
incelendiginde hem deney hem de kontrol grubunun sontest puanlari ortalamasinin 6ntest
puanlari ortalamasindan daha yiksek oldugu goérilmektedir. Tablo 2 incelendiginde deney
grubunun o6gretim slireci sonunda Ontest puanlarina gore sontest puanlari ortalamasinda
40,73 puanlik bir artis olusurken, kontrol grubunda 28,38 puanlik artis oldugu gorilmektedir.
Elde edilen farklarin manidar olup olmadiginin incelenmesi icin bagimh 6rneklem t-testi
kullanilmistir. Bagimli 6rneklem t-testi parametrik bir yontemdir ve analiz yapilmadan once
Ontest-sontest farklarinin normalliginin incelenmesi gerekmektedir. Bu nedenle hem deney
hem de kontrol grubunun Ontest-sontest puanlarinin farki alinarak dagilimin normalligi
incelenmistir. Ontest-sontest puanlari farkinin normalliginin incelenmesi icin yapilan
Kolmogorov-Smirnov testi sonucunda hem deney hem de kontrol grubu icin dagilimlarin
normal oldugu belirlenmistir (p>,05). Hem deney hem de kontrol grubunun 6ntest-sontest

puanlari farki icin yapilan bagiml érneklem t-testi sonuclari Tablo 3'te verilmistir.
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Tablo 3

Ontest-Sontest Basari Puanlari Bagimli Orneklem t-Testi Sonuglari

Grup Olgiim X Fark S.S. t sd p
Kontrol Ontest-Sontest 28,38 18,27 8,786 31 0,000
Deney Ontest-Sontest 40,73 17,90 13,070 32 0,000

Tablo 3’te verilen bagiml 6rneklem t-testi sonuglari incelendiginde kontrol grubundaki
ogrencilerin basarilarindaki ortalama 28,38 puanlik artisin manidar oldugu goérilmektedir.
Buna gore kontrol grubundaki kullanilan ders kitabinin 6grencilerin basarilari artirmada etkili
oldugu soylenebilir. Deney grubundaki 6grencilerin dntest-sontest puanlari arasindaki farkin
incelenmesi sonucunda, 6gretim sireci sonrasinda 6grencilerin puanlarinda ortalama 40,73
puanlik artisin manidar oldugu gorilmektedir. Buna gore deneysel siirecte kullanilan her iki
O0gretim materyalinin Ogrencilerin basarilarinda artis sagladigi fakat deney grubunun
basarilarindaki artisin kontrol grubunun basarisindaki artistan daha fazla oldugu

gorilmektedir.

Deney ve Kontrol Grubunun Basari Testinden Aldiklari Sontest Puanlari Farkina Yoénelik

Bulgular
Tablo 4

Deney ve Kontrol Grubu Sontest Puanlari Bagimsiz Orneklem t-Testi Sonuglari

Grup N X S.S. t sd p
Kontrol 32 47,75 16,88 -3,136 63 0,003
Deney 33 60,36 15,54

Deney ve kontrol grubunun sontest puanlari arasindaki farkin manidarhginin
incelendigi bagimsiz orneklem t-testi sonuclari degerlendirildiginde 6grencilerin sontest
puanlari arasindaki 12,61 puanlik farkin manidar oldugu gorilmustir. Deneysel islem
oncesinde basarilari bakimindan benzer olan iki grubun, sontest puanlari arasinda olusan
manidar fark, deney grubunda 6gretim materyali olarak ders kitabinin yaninda kurgu dis! ticari
kitaplarin kullaniminin, kontrol grubunda sadece ders kitabi kullanimina goére daha etkili

oldugunu goéstermektedir.
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Deney ve Kontrol Grubunun Tarih Dersine Yonelik Tutum Puanlarina Yonelik Bulgular
Tablo 5

Deney ve Kontrol Grubunun Tarih Dersine Yonelik Tutum Betimsel istatistikleri

Tarih Dersine Yonelik Tutum Grup N X S.S.
Olumlu Duygu (Sontest) Kontrol 32 23,97 4,67
Deney 33 24,52 5,39

Olumsuz Duygu (Sontest) Kontrol 32 16,41 4,16
Deney 33 15,21 3,38

Davranis (Sontest) Kontrol 32 18,50 4,00

Deney 33 17,70 4,28

Deney ve kontrol grubunun tarih dersine olumlu duygu boyutundaki puanlarina iligskin
betimsel istatistikler incelendiginde deney grubunun tutumlarinin kontrol grubundan 0,55
puan daha ylksek olmakla birlikte olduk¢a benzer oldugu goérilmektedir. Olumlu duygu
boyutundaki puanlarin diizeyi degerlendirildiginde 6grencilerin orta diizeyde olumlu tutuma
sahip oldugu belirlenmistir. Olumlu duygu boyutundaki bulgulara paralel olarak 6grencilerin
olumsuz duygu boyutundaki puanlarinin dagilimi incelendiginde deney grubunun, kontrol
grubuna gore 1,2 puan daha disik dizeyde olumsuz tutuma sahip oldugu gorilmekle birlikte
benzer dizeyde oldugu gorulmektedir. Arastirma sonucunda hem deney hem de kontrol
grubunun diisiik diizeyde olumsuz tutuma sahip oldugu belirlenmistir. Ogrencilerin davranis
boyutunda tarih dersine yonelik tutumlari incelendiginde kontrol grubunun 0,80 puan daha

yuksek olmakla birlikte benzer tutuma sahip oldugu gorilmektedir.

Deney Grubu Ogrencilerinin Tarih Dersinin islenisinde Kurgu Disi Ticari Kitaplarin
Kullaniminin Ders Basarisina Katkisinin Olup Olmadigina iliskin Goriislerine Yonelik Bulgular
Tablo 6

Deney Grubu Ogrencilerinin Tarih Dersinin islenisinde Kurgu Disi Ticari Kitaplarin Kullaniminin

Ders Basarisina Katkisinin Olup Olmadigina iliskin Gérisleri

Temalar f
Katkisi oldu 25
Derinlemesine 6grenmeyi saglama 24
Bilgi acisindan ayrintili olma 24
Daha anlasilir olma 22
Gorsellerin etkisi ile daha iyi anlama 23
icerigin sunumunun 6grenmeyi kolaylastirmasi 17
Severek okuma 14
Kalicihik 19
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Ogrenmeyi kalici kilma 19
Katkisi olmadi

Kisa anlatimi tercih etme
Konuya ilgi duymama
Universite sinavinda ¢ikmama
Sayisal 6grencisi olma
Okumaktan hoslanmama

R R RN WO

Tablo 6’da 6grenci gorisleri incelendiginde, 6grencilerin hemen hemen tamaminin
(f=25) kurgu disi ticari kitaplarin kullaniminin ders basarisina olumlu yénde katkisinin oldugunu
ifade etmektedir. Bu soruya yonelik 6grencilerden gelen olumlu yanitlar derinlemesine
o6grenmeyi saglama, daha anlasilir olma ve kalicilik seklinde ¢ ana temada toplanmistir.
Derinlemesine 6grenmeyi saglama temasinda, ogrenciler kitaplarin bilgi agisindan ayrintih
olmasi (f=24) nedeniyle basarilarina katkisinin oldugunu ifade etmislerdir. Bu bulgulara iliskin

O0grenci gorislerinden 6rnek bir alintiya asagida yer verilmistir.

030: “Evet kitaplarin katkisi oldu. Bu kitaplar her ayrintiya girmis. Bu sayede daha ¢ok
aciklayici bilgi aldim. Resimli olmasi benim ¢ok hosuma gitti. Hikaye gibi anlattigi icin hayal
kurarak o zamani daha iyi anlamami sagladi. Sanki bir belgesel izliyor gibi bir his verdi bana.

Tarih kitabimiz konulari fazla ayrintiya girmeden hemen anlatmis.”

Daha anlasilir olma (f=22), temasinda 6grenciler, kitaplardaki gorsellerin etkisi ile daha
iyi anladiklari (f=23), icerigin sunumunun 6grenmeyi kolaylastirdigi (f=17), severek okuduklari
(f=14) icin basarilarina katkisinin oldugunu ifade etmislerdir. Bu bulgulara iliskin 6grenci

goruslerinden 6rnek bir alintiya asagida yer verilmistir.

020: “Bence basari artirict ben béyle diisiiniiyorum. Ciinkii bu kitaplar ders kitabi gibi

degiller. Daha eglenceli anlattigi icin kisinin okuyasi geliyor.”

Kalicilik (f=19) temasinda ise 6grenciler kitaplarin 6grenmeyi kalici kilmasi (f=19)
nedeniyle basarilarina katkisinin oldugunu ifade etmislerdir. Bu bulguya iliskin 6grenci

goruslerinden 6rnek bir alintiya asagida yer verilmistir.

O1: “Cunkiu konular bu kitaplarda daha ayrintili ve resim icerikleri ile anlatiimis.

Ogrenmesi kolay geldi. Boyle anlatim aklimda kalmasina yardimci oldu.”

Ogrenciler kitaplardaki gérsel zenginligin konularin daha iyi anlasiimasini sagladigini,

ogrenmeyi kolaylastirdigini ve daha akilda kalici olmasina katki sagladigini belirtmislerdir. Bu
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bulgulardan hareketle, 6grenci gorislerine gore tarih 6gretiminde kurgu disi ticari kitaplarin

akademik basariyr artirmada olumlu etkisinin oldugunu séylenebilir.

Tarih 6gretiminde kurgu disi ticari kitaplarin basariya etkisi konusunda elde edilen
veriler incelendiginde 5 6grencinin olumsuz goris bildirdigi gérilmustir. Ogrenciler olumsuz
goruslerindeki sebepleri; kisa anlatimi tercih etme (f=3), konuya ilgi duymama (f=2), tiniversite
sinavinda ¢ikmama (f=1), sayisal 6grencisi olma (f=1), okumaktan hoslanmama (f=1) seklinde
aciklamiglardir. Bu bulguya iliskin 6grenci goéruslerinden 6rnek bir alintiya asagida yer

verilmistir.

04: “Benim a¢imdan cok olmadi. Acik¢asi pek kitap okumaktan hoslanmiyorum.
Kitaplarin resimli anlatimi glizel ama ben bu konulari sevmedim. Ben Osmanli konularini

seviyorum.”

Deney Grubu Ogrencilerinin Tarih Dersinin islenisinde Kurgu Digsi Ticari Kitaplarin
Kullaniminin Derse Yénelik Bakis Agilarinda Degisiklige Sebep Olup Olmadigina iliskin

Goriiglerine Yonelik Bulgular
Tablo 7

Deney Grubu Ogrencilerinin Tarih Dersinin islenisinde Kurgu Disi Ticari Kitaplarin Kullaniminin

Derse Yénelik Bakis Acilarinda Degisiklige Sebep Olup Olmadigina iliskin Gorisleri

Temalar f
Evet 21
llgi ve meraki artirma 19
Zevk alma 17
Derse katilimi artirma 15
Ogrenmekten hoslanma 12
Hayir 9
Calisma ylkini artirma 6
Dersi sikici bulma 2
Okumayi sevmeme 2

Tablo 7’de gorildigl Uzere 6grenci gorisleri incelendiginde 6grencilerin biylik
¢ogunlugu dersin islenisinde ticari kitaplardan yararlanmanin derse yonelik bakis agisini
olumlu yonde etkiledigi (f=21) yoniinde gorus bildirmislerdir. Bazi 6grenciler ise derse yonelik
tutumlarinda bir degisiklik olmadigini (f=9) belirtmislerdir. Ogrenciler derse yénelik bakis

acisindaki degisiklikler ile ilgili olarak; ilgi ve meraki artirma (f=19), zevk alma (f=17), derse
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katihmi artirma (f=15), 6grenmekten hoslanma (f=12) gibi ifadeleri dile getirmistir. Bu

bulgulara iliskin 6grenci goruslerinden 6rnek bir alintiya asagida yer verilmistir.

08: “Oldugunu disiiniiyorum. Kitaplardan o zamanki insanlarin yiyecekleri, icecekleri,
yasamlari, giyecekleri gibi seylerini daha ayrintili 6grendim. Kitaplar eski yemek tariflerini bile

vermis. Tarihle ilgili konulari daha ¢ok merak ettiriyor.”

Deney grubu 6grencilerinin gorusleri incelendiginde, tarih dersinde kurgu disi ticari
kitaplarin kullanimin derse yonelik bakis acilarinda herhangi bir degisiklik yaratmadigi yoniinde
9 o6grencinin olumsuz gorus bildirdigi gorGimustiir. Bu gorislere iliskin 6érnek bir alintiya

asagida yer verilmistir.

016: “Hayir degisiklik olmadi. Ciinkii sinav sorulari ders kitabindan soruluyor. Sorular bu

kitaplardan gelirse diger derslere ¢alismak icin zaman kalmaz.”

Olumsuz goris bildiren 6grencilerin gorusleri incelendiginde, dersi kitabi disinda farkl
kitaplarin kullaniminin onlarin ¢alisma ylikiini artirmasi (f=6), tarihi sikici bulma (f=2) okumayi
sevmeme (f=2) gibi gerekgelerin 6grencilerin hayir cevabini vermelerinde etkili oldugu

séylenebilir.

Sonug¢

Arastirma bulgularina gore deneysel islem siirecinde ders kitabi yaninda kurgu disi
ticari kitaplar kullanilan deney grubu ile sadece ders kitabi kullanilan kontrol grubunun sontest
basari puanlari arasinda deney grubu lehine anlamli bir fark oldugu tespit edilmistir. Bu
bulguya dayanarak tarih o6gretimde ders kitabinin yaninda kurgu disi ticari kitaplarin bir
materyal olarak kullaniminin 6grencilerin akademik basarisini artirmada olumlu yodnde
etkisinin oldugu sonucuna ulasiimistir. Bu sonug¢ Ogretim sirecinde ticari kitaplarin bir
materyal olarak kullaniminin basariyr artirmada olumlu yoénde etkisinin olduguna yonelik
sonuglara ulasan bazi calismalarla (Asici, ince ve Akyol, 2015; Guzzetti, Kowalinski ve
McGowan, 1992; Jones, Coombs ve McKinney, 1994; McGrain, 2002; McKinney ve Jones,
1993; Tindall, 1996) paralellik gostermektedir. Kurgu disi ticari kitaplarin 6gretim siirecinde
kullanimi ile ilgili cahismalar yapan Moss (1991), icerik 6gretiminde kurgu disi ticari kitaplarin

ders kitaplarini tamamlayici bir sekilde kullanilmasinin 6grencilerin akademik basarilarinda
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kilit rol oynayacagini ifade etmektedir. Ayrica sinif ici 6gretimde materyal kullaniminin
akademik basari tGizerindeki etkisini inceleme amaciyla Kablan, Topan ve Erkan’in (2013) yaptigi
bir arastirmada 57 adet deneysel arastirmaya yapilan meta-analiz hesaplamasi sonucunda
sinif ici 6gretimde materyal kullaniminin akademik basari agisindan olumlu yoénde etkili
oldugu, bu etkililik dizeyinin 6gretim kademeleri, ders tiirleri ve materyal tirlerine gore
farkhlik gostermedigi sonucu bu arastirmanin bulgularini desteklemektedir. Alanyazinda
yapilan g¢alismalar incelendiginde ticari kitaplarin 6gretimde bir materyal olarak
kullanilmasinin akademik basariyi olumlu yonde etkiledigine yonelik sonucglara ulasan
arastirmalar cogunluktadir. Ancak Tucker’in (2013) yaptig! bir arastirmada farkh bir bulgu
olarak ticari kitaplarin 6gretimde kullanilmasi deney ve kontrol grubunun basari puanlari
arasinda anlaml bir farkhlik yaratmadigl sonucuna ulasiimistir. Tucker (2013) yaptigl bu
arastirmada iki grubun basarisinda anlamli farkhilik ¢ikmamasinda; uygulama siiresinin diger
arastirmalara gore kisa olmasi (lic hafta stiirmesi), 6grencilerin ticari kitaplarda daha derin
icerik bilgisi ile karsilasmasina ragmen basarinin degerlendirilmesinde Ust diizey bir test yerine
bilgi duzeyinde bir test uygulanmasi ve uygulamanin okulun son Ug¢ haftasi 6grencilerin
dikkatlerinin azaldigi bir zaman diliminde yapilmasi seklinde sonuglari etkileyebilecek bazi

nedenleri siralamistir.

Arastirma bulgularina goére her iki grubun derse yoénelik tutum puanlarinin
ortalamasinin birbirine oldukga yakin oldugu tespit edilmistir. Buna gore deneysel islem
surecinde kullanilan kurgu disi ticari kitaplarin deney grubunun derse yénelik tutum puanlari
Uzerinde kontrol grubuna goére etkisi olmadigl sonucuna ulasiimistir. Bu sonug alanyazinda
ticari kitaplarin 6gretim sirecinde kullanilmasinin 6grencilerin derse yonelik tutumunda
anlamli bir fark yaratmadigina iliskin sonuclari olan bazi arastirmalarla (Guzzetti, Kowalinski ve
McGowan, 1992; McKinney ve Jones 1993; Jones, Coombs ve McKinney, 1994) benzerlik
gostermektedir. Buna karsilik 6gretimde ticari kitaplarin bir materyal olarak kullaniminin derse
yonelik tutuma olumlu yonde etkisinin olduguna dair sonuglara ulasan arastirmalara
rastlanmaktadir. Ornegin Tucker’in (2013) 6gretimde ticari kitaplarin kullanimi ile ilgili yaptig
arastirmada, uygulanan tutum o6lceginde test edilen dokuz boyutun ikisini olusturan derse
kars! tutum ve dersin yararhiligina iliskin 6grenci algisinda deney grubunda uygulama dncesine
gore anlaml farklihk gosterdigi, 6lcegin diger boyutlarinda ise anlaml farklik gostermedigi

bulgusuna ulasilmistir. Tindall'in  (1996) yaptigl c¢alismada da ticari kitap kullanimin
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o0grencilerin derse yonelik tutumunda olumlu yonde anlamh farkhlik yarattigi sonucuna
ulasilmistir. Bu iki arastirmada ticari kitaplar ders kitaplarindan daha iyi bir edebi nitelik tasidigi
icin bu durum 6grencilerin igerik alanina daha fazla ilgi géstermesine, daha iyi anlamasina,
daha kolay bir sekilde ilgilerinin strdirilmesine ve derse yonelik daha iyi bir tutum
gelistirmesine sebep oldugu vurgulanmistir. Buna gore 6gretimde ticari kitaplarin bir materyal
olarak kullaniminin derse yonelik tutuma etkisi konusunda yapilan arastirmalarda farkh

sonuglarin oldugu tespit edilmisgtir.

Arastirmada elde edilen veriler Gzerinde yapilan analiz sonuglarina gére deney grubu
ogrencilerinin ¢ok buylk bir kisminin tarih dersinin 6gretiminde kurgu disi ticari kitaplarin
kullaniminin derse yonelik basariya olumlu yonde etkisinin oldugu yoniinde goris bildirdigi
tespit edilmistir. Bu sonug¢ arastirmanin nicel boyutundan elde edilen verilerin nitel
boyutundan elde edilen verileri destekledigini gostermektedir. Deney grubu 6grencileriyle
yapilan gériismelerde, 6grencilerin ticari kitaplarin kullaniminin ders basarisina katkisi oldugu
yonundeki gorislerinin altinda yatan nedenler belirlenmeye calisiimistir. Buna gore deney
grubundaki 6grencilerin blylk bir kismi kitaplarin basariya katki saglamasindaki nedenler
olarak; derinlemesine 6grenmeyi saglama, daha ilgi g¢ekici, anlasilir ve akilda kalici olma,
okuma ve dgrenme istegi uyandirma gibi 6zellikleri belirtmislerdir. Ogrenci goriislerinde dile
getirilen kurgu disi ticari kitaplara iliskin olumlu 6zellikler 6grencilerin  6grenme
motivasyonunu olumlu yonde etkiledigi ve bu durumun onlarin basari puanlarini artirmada
etkili oldugu soylenebilir. Bu bulgu alanyazinda 6gretimde ticari kitaplarin kullanimi ile ilgili
ogrenci gorislerini ele alan bazi arastirmalarla benzerlik gdstermektedir. Ornegin
VanSledrigt’in (1995) 6gretimde ders kitabinin yaninda ticari kitaplarin kullaniminin 6grenme
Gzerindeki etkisini inceledigi arastirmada 6grencilerle yapilan gériismelerde 6grencilerin ticari
kitaplari ilging ve bilgilendirici bulduklari, onlari okumaktan hoslandiklari, ticari kitaplarin tarih
okuma motivasyonlarini artirdigi bulgularina ulasiimistir. VanSledrigt’'in (1995) yapmis oldugu
arastirmada ticari kitaplara yonelik 6grencilerin belirttikleri gérisler bu arastirmanin deney
grubu 6grencilerinin odak grup goériismelerinde ticari kitaplarin kullanimina iliskin belirttikleri
goruslerle benzerlik gostermektedir. Tomlinson, Tunnell ve Richell (1993) tarafindan yapilan
tarih ders kitaplari ile ticari tarih kitaplarinin okunabilirliginin ve orglitsel yapisinin
karsilastirildigi arastirmada ticari kitaplarin; ders kitaplarindan 6grenciler icin daha okunabilir,

anlasilir, daha cezbedici ve egitici oldugu, ders kitaplarinin ise konuyu derinlemesine
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kesfetmeye izin vermedigi icin 6grencilerin nedensel iliskileri anlamasi konusunda eksik kaldigi
belirtilmistir. Ogrenci gorislerine gére ders kitabina gére ticari kitaplarin, icerdigi zengin
gorselleri ile dikkat cekmesi, anlatim dilinin okumaya daha cok motive etmesi nedeniyle
ogrenciler icin daha ulasilabilir kitaplar oldugu séylenebilir. Bu duruma bagh olarak kurgu disi
ticari kitaplarin konulari daha iyi kavramada, daha kalici 6grenmede ve 6grencilerin basarilarini

arttirmada destekleyici etkileri oldugu sonucuna ulasilabilir.

Deney grubunda gorlismeye katilan 6grencilerin blyik bir kisminin kurgu disi ticari
kitaplarin derse yonelik tutumlarinda olumlu etkilerine yonelik goris bildirdigi tespit
edilmistir. Deney grubu 6grencileriyle yapilan gérismelerde, 6grencilerin bu konuya iliskin
goruslerinin altinda yatan nedenler belirlenmeye calisilmistir. Buna gore deney grubundaki
ogrencilerin olumlu yondeki goérislerinin; kitaplardaki gorsel zenginligin ilgi ve merak
uyandirmasi, anlatim tarzindan hoslanma, 6grenmeyi kolaylastirma, kalici 6grenmeyi saglama
ve derse olan katilimi artirma gibi durumlardan kaynaklandigl goriilmektedir. Vacca ve Vacca
(2005), glinimuizde yayimlanan kurgu disi ticari kitaplarin, 6grencileri hem bilgilendiren hem
de eglenmesini saglayan, cekici gorselleri ile okuma konusunda motive edici glice sahip
kitaplar oldugunu belirtmektedir. Moss ve Hendershot’'un (2002) iki yil sliren 6. sinif
ogrencilerinin kurgu disi ticari kitaplari okuma motivasyonlarini inceledigi calismasinda
arastirmaya katilan 6grencilerin blyuk bir kismi kurgu disi kitaplari heyecan verici ve ilgi ¢cekici
bulduklarini ifade etmislerdir. Asici, ince ve Akyol’un (2015) yaptigi arastirmada da
o0grencilerin kurgu disi bilgilendirici kitaplara iliskin olumlu goris bildirdigi, bu kitaplari
okumaktan hoslandiklari, diger derslerde de kullanmak istedikleri bulgularina ulasilmistir.
Ayrica bu arastirmanin deneysel silirecinde {nitenin islenisi sirasinda deney grubu
ogrencilerinin, kontrol grubu 6grencilerine gore derse katilim yontinden daha istekli bir tutum
sergiledikleri, derste kitaplardan edindikleri bilgileri konusmak istedikleri g6zlenmistir.
McGrain (2002) 6gretimde ticari kitaplarin etkisini arastirdigr calismada 6grencilerin ticari
kitaplarin ve ders kitabinin kullanildigi durumlarda davranislarinin cok farkli oldugu tespit
etmistir. Bu arastirmada ticari kitaplar ile islenen linitede 6grencilerin ticari kitaplarda yer alan
farkh bilgileri paylasma konusunda c¢ok istekli olduklari, ticari kitaplari okumaya daha iyi
odaklandiklari gozlenmistir. Ders kitabi ile islenen (initede ise 6grencilerin motivasyonlarinin
dislik oldugu, ders kitabinin 6grencilerin ilgisini cekmedigi, sinif ici tartismalarda 6grencilerin

sorulara cevap verme dizeyinin diisiik oldugu tespit edilmistir.
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Ogrencilerin kurgu disi ticari kitaplara ve bunlarin tarih &gretiminde kullanimina
yonelik olumlu goris bildirmesine ragmen iki grubun tarih dersi tutum puanlarinin birbirine
yakin olmasinda sonucu etkiyelebilecek bir neden olarak deneysel islem siirecinin 5 hafta (10
ders saati) sliren bir Unite kapsaminda yapilmasi olabilir. Arastirmanin uygulama siresi
Ogrencilerin daha gligli ve yerlesik bir tutuma sahip olmasini etkileyebilir. Bilindigi lizere
tutumlar bireyin yasanti ve deneyimleriyle olusarak davranisa yon veren 6grenilebilen
egilimlerdir (Tavsancil, 2014). Bu noktada arastirmanin deneysel isleminin daha uzun sureli

olmasi durumunda ortaya cikabilecek sonuclarin arastirilmasi ihtiyaci glindeme gelmektedir.

Kaynakga

Akkus, Z. (2007). Tarih 6gretiminde edebi (riin kullaniminin égrenci basarisina etkisi.

(Yayimlanmamis Doktora Tezi). Atatiirk Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, Erzurum.

Aktas, O. (2011). ABD’de ticari amagclarla yayimlanan hikdyelerdeki savas ve baris temasi

tizerine bir inceleme. Trakya Universitesi E§itim Fakiiltesi Dergisi, 1(1), s. 165-185.

Altunay Sam, E. (2011). “Su Cilgin Turkler” Romaninin “Kurtulus Savasl Bilgisi”ni 6grenmeye
etkisi. e-Journal of New World Sciences Academy Education Sciences, 6(4), s. 2555-

2568.

Andler, K. (2014). Nonfiction in the classroom: Exciting adventure or perilous journey. lllinois

Reading Council Journal. 43(1), pp. 13-22.

Asici , M., Ince B., Akyol S. (2015). Fen ve teknoloji dersinde bir 6gretim materyali olarak
bilgilendirici kitaplarin kullanimi: ilkokul 4. sinif 6rnegi (Ozel Sayi). Bartin Universitesi

Egitim Fakiiltesi Dergisi, s. 206-222.

Ata, B. (2000). Tarih 6gretiminde bir arag olarak tarihi romanlar. Tiirk Yurdu Dergisi, 153 (154),
s. 158-165.

Baer, A. (2012). Pairing books for learning: The union of informational and fiction. The History

Teacher, 45(2), pp. 283-296.

Turkish History Education Journal, Fall 2019, 8(2), ss. 589-614 610




Kurgu Digt Ticari Kitaplarin Bir Materyal Olarak Tarih Ogretiminde Kullanimi

Bayrakceken, S. (2009). Test gelistirme. E. Karip (Ed.), Olcme ve degerlendirme icinde (s. 293-
324). Ankara: Nobel.

Beck, I., ve Mckeown, M. (1991). Research directions: Social studies texts are hard to

understand: mediating some of the difficulties. Language Arts, 68(6), pp. 482-490.
Buyulkoztirk, S. (2014). Sosyal bilimler igin veri analizi el kitabi. Ankara: Pegem.

Cemaloglu, N. (2003). Ogretimde ders kitaplarinin yeri ve dnemi. N. Hayta (Ed.), Konu alani

ders kitabi inceleme kilavuzu iginde (s. 1-32). Ankara: Nobel.

Creswell, J. W. (2017). Arastirma deseni. Nitel, nicel ve karma yontem yaklasimlari. S. B. Demir

(Ed.), Ankara: Egiten Kitap.

Ciftgi, T. (2011). Sosyal bilgiler 6gretiminde tarihi romanlarin kullaniminin égrencilerin
akademik basarisi iizerine etkisi. Yiiksek Lisans Tezi, Gazi Universitesi Egitim Bilimleri

Enstitlisti, Ankara.

Donovan, C. A., ve Smolkin, L. B. (2001). Genre and other factors influencing teachers’ book

selections for science instruction. Reading Research Quarterly, 36, s. 412-440.

Edgington, W. D. (1998). The use of children's literature in middle school social studies: what
research does and does not show, the clearing house: a journal of educational

strategies. Issues and Ideas, 72(2), pp. 121-125.

Erol, K. (2012). Tarih-edebiyat iliskisi ve tarihi romanlarin tarih 6gretimine katkisi. Dil ve

Edebiyat Egitimi Dergisi, 1, s. 59-70.

Freeman, E. B., ve Levstik, L. (1988). Recreating the past: historical fiction in the social studies

curriculum. The Elementary School Journal, 88(4), pp. 329-337.

Guzzetti, B., Kowalinski, B., ve McGowan, T. (1992). Using a literature-based approach to
teaching social studies. Journal of Reading, 36(2), pp. 114-122.
Harvey, S. (2002). Nonfiction inquity: Using real reading and writing to explore the world.

Language Arts. 80(1), pp. 12-22.

Jones H. J.,, Coombs W. T. ve McKinney C. W. (1994). A themed literature unit versus a
textbook: A comparison of the effects on content acquisition and attitudes in

elementary social studies. Reading Research and Instruction, 34(2), pp. 85-96.

Turkish History Education Journal, Fall 2019, 8(2), ss. 589-614 611




KALE

Kablan, Z., Topan, B. ve Erkan, B. (2013). Sinif ici 6gretimde materyal kullaniminin etkililik
diizeyi: bir meta-analiz ¢alismasi. Kuram ve Uygulamada Egitim Bilimleri, 13(3), s.

1629-1644.

Karabag, S. G. (2014). Tarih egitimi ve ders kitabi kullanimi, i.H. Demircioglu ve i. Turan, (Ed.)
Tarih 6gretiminde égretim teknolojileri ve materyal tasarimi iginde (s. 39-74). Ankara:

PegemA.

Kaya R., ve M. Demirel, (2008). Lise 3. sinif 6grencilerinin tarih derslerindeki ilgi alanlari
(Erzurum &rnegi). Atatiirk Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi, 11(1), s. 163-

177.

Keskin, S. (2008). Romanlarla tarih egitimi ve égretimi. Yiiksek Lisans Tezi, Selcuk Universitesi

Sosyal Bilimler Enstitlisli, Konya.

Kim, C. Y., ve Garcia, J. (1996). Diversity and trade books: Promoting conceptual learning in

studies. Social Education, 60(4), pp. 208-211.

Kletzien, S. B., ve Dreher, M. J. (2004). Informational text in K-3 classrooms: Helping children

read and write. Newark, DE: International Reading Association.

McGowan, T. M., ve A. M. Sutton (1988). Exploring a persistent association: trade books and

social studies teaching. Journal of Social Studies Research 12(1), pp. 8-16.

McGowan, T., ve Guzzetti B. (1991a). Promoting social studies understanding through

literature based instruction, The Social Studies, 82(1), pp. 16-21.

McGowan, T., ve Guzzetti, B. (1991b). Edebiyat temelli sosyal bilgiler 6gretimi (A. Doganay,

Cev.). Cukurova Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi, 11(11), s. 35-44.

McGrain, M. (2002). A comparison between a trade book and textbook instructional approach
in a multiage elementary social studies class. Master's Theses. Eastern Michigan

University Education and Human Development, Michigan.

McKinney, C. W., ve Jones, H. J., (1993). Effects of children's book and a traditional textbook
on fifth grade students' achievement and attitudes toward social studies. Journal of

research and Development in Education, 27(1), 56-69.

Moss, B. (2005). Making a case and a place for effective content area literacy instruction in

the elementary grades. The Reading Teacher, 59(1), pp. 46-55.

Turkish History Education Journal, Fall 2019, 8(2), ss. 589-614 612




Kurgu Digt Ticari Kitaplarin Bir Materyal Olarak Tarih Ogretiminde Kullanimi

Moss, B., ve Hendershot, J. (2002). Exploring sixth graders’ selection of nonfiction trade books.

The Reading Teacher, 56(1), pp. 6-17.

Moss, B., Leone, S., ve Dipillo, M. L. (1997). Exploring the literature of fact: linking reading and
writing through information trade books. Language Arts, 74(6), pp. 418-429.

Moss, B. (1991). Children’s nonfiction trade books: A complement to content area texts. The

Reading Teacher, 45(1), pp. 26-32.

Oztiirk, A. (2002). Tarih é§retiminde tarihi romanlarin kullaniimasi. Yiksek Lisans Tezi, Gazi

Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Ankara.

Oztiirk, i.H. (2012). Ogretimin planlanmasinda égretmenin rolii ve 6zerkligi: Ortadgretim tarih
o0gretmenlerinin yillik plan hazirlama ve uygulama oOrnegi. Kuram ve Uygulamada

Egitim Bilimleri, 12(1), s. 271-299.

Palmer, R. G., ve Stewart, R. A. (1997). Nonfiction trade books in content area instruction:

Realities and potential, Journal of Adolescent and Adult Literacy, 40, pp. 630-641.
Paykog, F. (1991). Tarih égretimi. Eskisehir: Anadolu Universitesi Acikégretim Fakiiltesi.
Simsek, A. (2006a). Tarihsel romanin egitimsel islevi. Bilig Dergisi, 37, s. 65-80.

Simsek, A. (2006b). Bir 6gretim materyali olarak tarihsel romana yonelik 6grenci ve 6gretmen

gorusleri. The Turkish Online Journal of Educational Technology, 5(4), s. 73-81.

Simsek, A. (2003) Tarih 6gretiminde gérsel materyal kullanimi. Gazi Universitesi Kirsehir EGitim

Dergisi. 4(1), s. 143-157.
Tavsancil, E. (2014). Tutumlarin él¢iilmesi ve SPSS ile veri analizi. Ankara: Nobel.

Tekeli, I. (1998). Tarih bilinci ve genglik karsilastirmali Avrupa ve Tiirkiye arastirmasi. istanbul:

Tarih Vakfi Yurt Yayinlari.

Tindall, L. C. (1996). A comparison of teaching social studies using a traditional textbook
approach versus using a literature based approach. Master's Theses. Mercer

University, Georgia.

Tomlinson, C. M., Tunnell, M. O., ve Richgels, D. J. (1993). The content and writing of history

in textbooks and trade books. In M.O. Tunnell ve R. Ammon (Eds.), The story of

Turkish History Education Journal, Fall 2019, 8(2), ss. 589-614 613




KALE

ourselves: Teaching history through children’s literature (pp. 51-62). Portsmouth, NH:

Heinemann.

Top, M. (2009). ilkégretim 8. sinif T.C. inkildp Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersinin 6§retiminde edebi
triinlerin kullaniminin 6grenci basarisi ve tutumuna etkisi. Yiiksek Lisans Tezi, Marmara

Universitesi Egitim Bilimleri Enstitis, Istanbul.

Tucker, C. G. (2013) Instructional approaches in social studies: A comparison of the impact on
student achievement and attitude (Unpublished Doctoral Dissertation). Mississippi

State University, Mississippi.

Tunnell, M. 0., ve Ammon, R. (1996). The story of ourselves: Fostering multiple historical

perpectives. Social Education, 60(4), pp. 212-215.

Vacca, T. R., ve Vacca, J. L. (2005). Content area reading: Literacy and learning across the

curriculum. Boston: Allyn ve Bacon.

VanSledright, B. A. (1995). How do multiple text resources influence learning to read american
history in fifth grade? NRRC ongoing research. GA: NRRC News: A Newsletter of the
National Reading Research Center p. 4-5. (ERIC Document Reproduction Service No.

ED385832)
Yalin, H. I. (2002). Ogretim teknolojileri ve materyal gelistirme. Ankara: Nobel.

Young, T. A. ve Moss B. (2006) Nonfiction in the classroom library: A literacy necessity.

Childhood Education, 82(4), pp. 207-212.

Young, T. A., Moss, B., ve Cornwell, L. (2007). The classroom library: A place for nonfiction,

nonfiction in its place. Reading Horizons, 48(1), pp. 1-18.

Young, T. A., ve Vardell, S. M. (1993). Weaving readers theatre and nonfiction into the

curriculum. The Reading Teacher, 46, pp. 396-406.

Turkish History Education Journal, Fall 2019, 8(2), ss. 589-614 614




\Q""' TUHED Fall 2019, 8(2), ss. 615-631
= Turkish History Education Journal www.tuhed.org

TARIH OGRETIMINE YENI BiR YAKLASIM: BUYUK TARIH PROJESI

A NEW APPROACH to TEACHING HISTORY: BIG HISTORY PROJECT

Sibel YALI

istanbul Universitesi, SBE, Avrupa Birligi Ana Bilim Dali, E-posta: ataman_si@yahoo.com

orcid.org/ 0000-0002-1435-3726

Article Info

Article Type
Received
Accepted

DOI

Corresponding
Author

Cite

Research & Theoretical

03.10.2019

18.10.2019

10.17497/ tuhed.628738

Sibel YALI

Yal, S. (2019). Tarih 6gretiminde yeni bir yaklasim: Blyik tarih

projesi. Turkish History Education Journal, 8(2), ss. 615-631. DOI:
10.17497/ tuhed.628738

© 2019 TUHED Tim Haklart Saklidir. e-ISSN: 2147-4516


https://orcid.org/0000-0002-1435-3726?lang=en

YALI

Oz: Big History Project (BHP) Biiyiik Patlama'dan giinimiize kadar olan tarihi, disiplinlerarasi bir
bicimde kapsayan pilot okullar, 6gretmenler ve egitimciler icin olusturulmus Ucretsiz ve ¢evrimigi bir
egitim platformudur. Proje, lise 6grencileri arasinda 6grenme konusunda daha biiylik bir kapasite
gelistirmeye adanmistir. Projeyi destekleyenler arasinda Bill Gates, David Christian ve Michigan
Universitesi bulunmaktadir. BHP, diinyaya biiyiik bir resim sunmakta ve 6grencilerin okul icinde ve
disinda 6grendiklerini anlamlandirmak icin bir cerceve gelistirmelerine yardimci olmaktadir.
Derslerde 6grencilere, yaklasik 14 milyar yil olan diinya tarihinde bugiine nasil vardigimiz ve
gelecekte nelerle karsilasabilecegimiz konusunda genis bir perspektif sunulmaktadir. 2011 yilinda 7
pilot okulda baslatilan ¢alisma, 2019 yili itibariyle 1500'ln tzerinde okulda yayginlastiriimistir. Bu
okullarin blyik bir bolima Amerika'da bulunmaktadir. Programda yer alan 6grenciler okuma, yazma
ve icerik bilgisinde net ve kanitlanmis kazanimlar géstermektedir. Programin bu iddiasindan 6tird
son yillarda ingiltere'deki okullarin da bu programi uygulamaya gectikleri gériilmektedir. Bu basariya
ragmen BHP ve proje ana sponsoru Bill Gates mifredat sunumundan 6tirt elestirilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Bliyik Tarih Projesi, Bill Gates, Tarih Egitimi

Abstract: The Big History Project (BHP) is a free and online training platform for pilot schools,
teachers and educators covering the history from the Big Bang to the present in an interdisciplinary
manner. The project is dedicated to building a greater capacity for learning history among high
school students. Project supporters include Bill Gates, David Christian and the University of
Michigan. BHP provides a great picture to the world and helps students develop a framework to
make sense of what they learn inside and outside the school. The lessons provide students with a
broad perspective on how we have reached today and what we can face in the future, which is
around 14 billion years in world history. The study started in 7 pilot schools in 2011 and has been
expanded to more than 1500 schools as of 2019. Most of these schools are located in America.
Students in the program show clear and proven gains in reading, writing, and content knowledge.
Because of this claim of the program, it is seen that schools in the UK have also implemented this
program in recent years. Despite this success, BHP and the project main sponsor, Bill Gates have
been criticized.

Keywords: Big History Project, Bill Gates, History Education

Extended Summary

Purpose

BHP works with a wide range of students and recognizes the challenges learners face
trying to understand historical content and to use sophisticated historical reasoning and
literacy practices. Using a form of cognitive apprenticeship and research on domain-specific
learning, BHP has designed a series of activities intended to deepen students’ ability to engage

independently in more sophisticated historical inquiry, analysis, and reasoning. In this essay,
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specific information is given about the Big History Project (BHP) and the critiques on BHP are
checked. Finally, an evaluation is made in order to understand whether it can be a new

approach to teaching history.
Method

The fact that the literature on the subject matter is not very wide and no specific
research has been applied academically yet brings a limitation to this study from the
beginning. Therefore, this topic, which is discussed under the title of “A New Approach to
History Teaching: Big History Project” might be seen important for the Turkish literature in
terms of providing information about the project and drawing attention to the field of
interdisciplinary historical thinking. The program has been recently implemented in some of
the schools of America and Europe thus, the resources that are subject to evaluation within
the scope of this study are the main framework of the project. The primary sources for the big
history project are its official web page and the books of history professor David Christian's
Maps of Time (2011), Big History (2013) and Origin Story (2018) and video conversations based
on these books. All of these talks are available on the Big History Project website. Some of the
selected videos according to the unit titles have been voiced in Turkish by the Khan Academy
platform in 2017 and presented online via this platform. However, all the presentations and

teaching materials produced for the project are currently only in English language.

In the study, document analysis was used as a data collection method. The main
purpose of document analysis is to evaluate written materials containing information in
accordance with predetermined criteria. Document analysis is used as a stand-alone research
method, especially when direct interviews and observations are not possible. In this context,
located at the project website as “Annual Curriculum and Unit Contents”, “Program Activity
Materials” and related videos; “Program Infographic and Posters”, “2016 & 2017 Term
Reports” together with the media reports about BHP and the information about Bill Gates'
support to BHP were analyzed. In order to provide data on criticism of Bill Gates, the readers'
comments to the article of Andrew Ross Sorkin published in the New York Times (NYT) namely
" So Bill Gates Has This Idea for a History Class" were taken into consideration. For researchers
working on history education and on the expectations from history education, it can be said

that these comments can be in value. Specifically, the theories suggested for researchers
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studying the subject of democratic, diverse and inclusive history curricula and pedagogy
promoted by the Council of Europe (COE) can be analyzed in terms of how they contradict or
conflict with practice. In this context, although it cannot be said that BHP provides a full model
of the curriculum recommended by COE for quality history education, it is certain that the
project will develop students' skills in the context of critical and historical thinking and provide

them with an important perspective in the past-future paradigm.
Results

The Big History Project online course offers a new approach to teaching history. The
program is divided into ten units, from the Big Bang to the birth of our modern world via
themes such as the origin of Homo Sapiens and the beginning of agriculture. With these
themes, school subjects are linked to the history discipline. In the frame of those links each

unit has its own driving questions. Namely;

e Why do we look at things from far away and close up?

e How and why do individuals change their minds?

e How can looking at the same information from different perspectives pave the way for
progress?

e How and why do theories become generally accepted?

e How and why do theories evolve?

e What makes humans different from other species?

e To what extent was farming an improvement over foraging?

e What are the positive and negative impacts of interconnection?

e To what extent has the Modern Revolution been a positive or a negative force?

e What’s the next threshold?

The number of schools with an active BHP program is in 2017-2018 period is 1567 and
based on past growth, BHP team projects that they will reach over 1,800 schools in the 2018-
2019 school year and over 2,000 in 2019-2020. Schools that teach BHP exist around the world,
on almost every continent. Students in the program show clear and proven gains in reading,
writing, and content knowledge. Because of this claim of the program, it is seen that schools
in the UK have also implemented this program in recent years. Despite this success, BHP and

the project main sponsor, Bill Gates Foundation have been criticized.
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Conclusion

Courses in BHP cover billions of years of cosmic and human history in a single semester,
from the origins to the ultimate fate of the universe. Unlike national history education
programs and centric curriculums BHP provides both students and teachers a cosmic and
environmental context for human history, it reminds people of the importance of the earliest
stages of human history, it provides an objective, connected, thematic evaluation of the Era
of Agrarian Civilizations and offers a global, non-centric explanation for the 'Modern
Revolution'. Finally, and most importantly it is offering all of us a consideration of the future

of humans and our unique planet.

Tarih, analitik ve biitiinsel bir yaklasim benimsenmesi sarti ile
gelecekte bizi nasil bir diinyanin bekledigine iliskin éngériilerde bulunabilmemizi saglar.

E. Hobsbawm

Giris

2 Mart 2011 tarihinde California Long Beach'te diizenlenen Technology-
Entertaintment and Design (TED) konferansinda tarih profeséri David Christian, Bill Gates
Vakfi sponsorlugunda iddiali bir projeye basladiklari duyurusunu yapti (Christian, 2011). Big
History adi verilen ve dilimize Buyuk/Muhtesem Tarih seklinde cevirebilecegimiz bu projede
mevcut en iyi ampirik kanitlar ve bilimsel yontemleri kullanarak Evren, Diinya, Yasam ve
insanligin biitiinlesmis tarihini anlamaya yonelik bir 6gretim programi olusturuldu (About the

IBHA, 2010).

Gates, buyilik tarih kavrami ile Profesér David Christian tarafindan hazirlanmis "Bliyik
Tarih: Biiylik Patlama, Diinyadaki Yasam ve insanligin Yiikselisi" adi altinda bir dizi dersi

dinlemeye basladiginda tanisti. Dersler sonrasi buradaki bilginin herkes tarafindan 6grenilmesi
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gerektigini distindii. Ozellikle, "bilimleri gercekten ilging bir tarihsel baglamda ele almasi ve
bircok cagdas mesele ile nasil basa gikilabilecegini aciklayabilme potansiyeli" nedeniyle Gates,
bu konuya ilgi duydugunu acikladi. Gates, bu proje ile “mimkin oldugunca ¢ok sayida
ogrenciye blyuk tarihi 6gretmek” amacinda oldugunu bildirerek Blytk Tarih Projesi’nin (BHP)

dogmasina vesile oldu (Brewster, 2013).

BHP'nin Bill Gates Vakfi tarafindan finanse edilmesinin ve okul yonetimleri ile
o0gretmenler tarafindan benimseniyor olmasinin temel nedeni farkli bilgi alanlarini birlesik bir
hikaye olarak ele aliyor olmasindan kaynaklandigi sdylenebilir. Bir diger ifade ile bir sey ve her
sey hakkinda bilgi edinmek icin BHP butilnsel bir cerceve sunmaktadir. Bu sunum, 6grencilere
gecmis hakkinda daha derin bir farkindalik saglamakta ve 6grencilerin zihninde gelecegin
somutlasmasina yardimci olmaktadir. Program icerigine bakildiginda, mifredatta zaman ve
mekan igindeki degisim kavramina odaklanildigi; tarihsel ve bilimsel kesiflerin anlayisimizi nasil
degistirdigi; temel tarihsel ve bilimsel kavramlarin anlasilmasinin derinlestirildigi; disiplinler
arasi blyuk tarih yaklasiminin diger yaklasimlarla karsilastirildigi; taleplerin gesitli disiplinler
aracitigl ile analiz edildigi; problemlerin kendi cergevesi icinde deliller agiklamalar ve
argimanlar yoluyla izahina ve ¢6ziimine yonelik arastirmalar yapildigi gézlenmektedir.
Programda o6grencilerin birincil ve ikincil kaynaklari elestirel olarak okumalari ve analiz

edebilmeleri istenmektedir.

Projenin ilk fazinda pilot asamasi icin yedi okul secilmistir.! Ogretmenler kendi okullari
icin dersler gelistirmis ve bu dersler ¢evrimigi-kurs icin uluslararasi egitime bir zemin
olusturmustur. Projenin ilerleyen fazlarinda bu kurslar 6gretmenlerin, 6grencilerin ve yasam
boyu 6grenme slirecine dahil olmak isteyenler i¢in programlanmistir. Proje, mevcut durumda
1567 okulda uygulanmaktadir. Programin 6nlimizdeki birka¢ yil icinde 2000 Uzeri okulda
uygulanacagl 6ngoriilmektedir. Proje ekibi bu ilerleyisin ana nedenini sadece 6grenciler igin
degil dgretmenler icin de etkin bir egitim programi olmasina baglamaktadir. Ogrencilerin,

okuma, yazma, kanit kullanma ve elestirel dislinme becerilerindeki ylikselis de programin

1 Bu okullar, Amerika Birlesik Devletleri'nde San Diego Uluslararasi Calismalar Lisesi (California); Rivers
Okulu (Massachusetts); Northville Lisesi (Michigan); Greenhills Lisesi (Michigan) ve Lakeside Okulu
(Washington) 2011/12 6gretim yilinda, Avustralya'da, Yeni Gliney Galler'deki Narara Valley Lisesi ve
Victoria'daki Nossal Lisesidir. 2011'de Biyuk Tarih Projesi ekibi okullardan 6gretmenlerle Sidney ve
Seattle'da konferanslar diizenledi. Bu konferanslar, biyuk tarih i¢in okul temelli bir mifredat geligtirmek
Uzere bir gcergceve olusturdu ve 2011 / 12'de siniflardaki etkinlikler ve 6zel dersleri planlamak igin bir yapi
belirlendi.
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okullar tarafindan tercih ediliyor olmasinda énemli bir yer teskil etmektedir (“Summary of Big

History”, 2018).

Programda biyik tarihin felsefesini hayata gecirmek ve 6grencilere farkh alanlarda
perspektifler kazandirabilmek amaciyla BHP'de alan uzmanlari ve kurumsal ortakliklar ile
misafir 6gretim gorevlileri birlikte ¢calismaktadir. Uluslararasi Biliylik Tarih Dernegi (IBHA);
Blyiik Tarih Enstitiisii; Berkeley'deki California Universitesi ile Moskova Devlet Universitesi,
Microsoft Research ile birlikte Chronozoom; Seattle merkezli bir danismanlik sirketi olan
Interntional Futures (IF) ve Ogrenme Yénetim Sistemi Haiku ile Kurs Yénetim Sistemi Moodle
projenin ana ortaklarindandir. Projeye destek veren akademisyenlerin basinda ise Sidney
merkezli Macquarie Universitesi dgretim Uyelerinden Tarih Profesérii David Christian ile
Michigan Universitesi'nde Tarih ve Egitim Profesorii Bob Bain bulunmaktadir. Microsoft'un
kurucusu ve diinyanin en zengin ikinci insani unvanina sahip Amerikali is insani Bill Gates BHP

projesinin ana sponsoru durumundadir.

Burada akla iki soru takilmaktadir. Birincisi teknoloji ve inovasyon alaninda yatirim
yapan bir is insani neden "mimkiin oldugunca ¢ok sayida 6grenciye blytk tarihi 6gretmek"
amacindadir? ikincisi Gates tarafindan finanse edilen bu program kaliteli bir tarih egitimi igin
genel kabul gbrebilir mi? Bu sorulara yanit bulabilmek amaciyla yazinin ilk béliminde BHP
yapisi ve mifredati konusunda okuyucuya bir 6zet sunulmaktadir. Yazinin ilerleyen
bolimlerinde programa yonelik elestiriler ele alinarak ikinci soruya iliskin gorisler

paylasiimaktadir.

Yontem

Mezkdr konu o6zelinde alanyazinin ¢ok genis olmayisi ve llkemizde konuya iliskin
herhangi bir calismanin simdiye kadar yapilmamis olusu bu calismaya en basindan bir kisit
getirmektedir. “Tarih Ogretimine Yeni Bir Yaklasim: Biiyiik Tarih Projesi” bashgi altinda ele
alinan bu konu proje hakkinda bilgi vermesi ve disiplinler arasi tarihsel diistinme alanina dikkat
cekmesi baglaminda Turkge alanyazin igin Gnem arz etmektedir. Buylk tarih projesiigin birincil

kaynak projenin resmi web sayfasi ile tarih profesori David Christian’in Maps of Time (2011),
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Big History (2013) ve Origin Story (2018) baslikli kitaplari ve bu kitaplar ekseninde hazirladigi
video konusmalaridir. Bu konusmalarin tamami Big History Project web sayfasinda yer
almaktadir. Buradaki videolar iginden Unite basliklarina gore segilmis bazi videolar, Khan
Akademi platformu tarafindan 2017 yilinda Tirkce olarak seslendirilmis ve bu platform
Uzerinden cevrimici paylasima sunulmustur. Ancak proje icin tretilen tiim sunumlar ile etkinlik
materyalleri simdilik sadece ingilizce lisaninda olup program Amerika ve Avrupa’daki bazi
okullarda uygulanmaktadir. Dolayisiyla bu c¢alisma kapsaminda degerlendirmeye tabii olan
kaynaklar projenin ana cercevesini olusturan kaynaklardir. Calismada veri toplama yontemi
olarak dokiiman analizi kullanilmistir. Dokiiman incelemesinde temel amag bilgi iceren yazih
materyallerin dnceden belirlenen kriterler dogrultusunda bir degerlendirmeye alinmasidir.
Dokiiman incelemesi 6zellikle dogrudan goérisme ve gozlem yapmanin mimkin olmadigi
durumlarda tek basina bir arastirma yontemi olarak kullanilmaktadir. Bu baglamda BHP web
sayfasinda yer alan; “Yillik Miifredat Programi ve Unite icerikleri”, “Program Etkinlik
Materyalleri” ve ilgili videolar; “Program Infografik ve Posterleri”, “2016-2017 Dénem
Raporlari” ve BHP hakkinda basinda yer alan haberler ile Bill Gates'in BHP'ye verdigi destek

hakkinda basinda yer alan bilgiler incelenmistir.

Bill Gates'e yonelik elestiriler konusunda veri saglayabilmek amaciyla Andrew Ross
Sorkin'in New York Times’da (NYT) yayinlanan "Bill Gates Blylk Tarih Mifredatini Destekliyor"
baslikli makalesine gelen toplam 866 adet okuyucu yorumundan yararlanmistir. Tarih egitimi
ve tarih egitiminden beklentiler konusunda c¢alisan arastirmacilar icin buradaki kaynagin
degerlendirilebilir oldugu séylenebilir. Ozellikle demokratik, cesitli ve kapsayici tarih mifredat
ve pedagoji (“Avrupa Konseyi”, 2018) konusunu calisan arastirmacilar icin tavsiye edilen
teorilerin, pratikle nasil celistigi ya da celisebilecegi tespiti buradaki veri lizerinden analiz
edilebilir. Bu cercevede, BHP'nin Avrupa Konseyi tarafindan kaliteli bir tarih egitimi icin tavsiye
edilen mifredat konusunda tam bir model sundugu sdylenemese de projenin elestirel ve
tarihsel distinme baglaminda 6grencilerin becerilerini gelistirecegi ve onlara ge¢mis-gelecek

paradigmasinda dnemli bir perspektif sunacagi kesindir.
BHP Programi

BHP, genis bir yelpazedeki 6grenciler icin olusturulmus cevrimici ve Ucretsiz bir egitim
platformudur. Bu platformda ana amag 6grencilerin tarihsel icerigi anlamalari ve karmasik

tarihsel akil yiritme ve okuryazarlik uygulamalarini kullanmaya c¢alisirken karsilastigi
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zorluklarin Ustesinden gelmeye yardimci olmaktir. Bu baglamda, bir bilissel giraklik bigimi
(Alexander, Collins ve Newman, 1987) ile alana 6zgli 68renmeye iliskin arastirmalar kullanan
(Alexander ve Murphy, 1998) BHP, 6grencilerin daha karmasik tarihsel sorgulamaya bagimsiz
olarak katilmalarini saglamaktadir. Ogrenciler, bu yolla analiz ve muhakeme becerilerini
derinlestirebilmektedir (“Practice Progressions Guide”, 2018). Bu calismalar, kurs boyunca
birbirleri ile iliskilendirilerek yapilandirilir ve tim 6grencilere, ilerlemelerini desteklemek igin

okuma, yazma, arastirma gibi bir dizi etkinlik sunar.

BHP, 9. ve 10. siniflari hedef alan ve yil boyu siren disiplinler arasi bir kurs olarak
tasarlanmistir. Proje, Ogrencileri cesitli disiplinleri iceren kanitlari ve i¢ gorilerini tek,
erisilebilir bir tarihsel anlatiya donustiirerek Biylik Patlama'dan gliniimiize ve nihayetinde
gelecege kadar 13,7 milyar yillik bir yolculuga ¢ikarir. BHP ¢evrimigi kursu, insanin diinyadaki
varhigindan éncesi ve sonrasi olmak iizere tarihi iki ana béliimde ele almaktadir. ilk bélimde,
Gunes Sistemi, Yildizlar, Buylik Patlama ve Yasam gibi konular bes Unite akisinda
islenmektedir. Her Unite, belirli 6grenme hedeflerine ve kavramlarina ulagsmak igin birlikte
calisan 30-50 ala carte etkinliklerden olusmaktadir. ikinci béliimde ise insan, Yerlesik Yasam,
Kiresellesme, Hiz ve Antroposen (nite basliklarina yer verilmistir. Son (initede ise Diinyanin
Gelecegi basligl altinda ge¢misten elde edilen tecriibe ile gelecek konusunda bir vizyon

olusturulmasina calisiimaktadir (“BHP Sample Year-Long”, 2019).

On Unitenin her biri, bir arastirmayi, calismayi o lnite ile eklemlendirmek icin hedef bir
soru icermektedir. Ornegin; "Tarim ve Medeniyet" baslikli 7. (initede “tarim, yerlesik hayata
gecis konusunda ne Olclide bir ilerleme sagladi?” sorunsali Uzerinde durulmaktadir. 8.
Unite'deki "Genisleme ve Kiiresellesme" ana bashigl altinda "kiiresellesmenin olumlu ve
olumsuz etkileri nelerdir?" sorusu tartismaya acilmistir. 9. Gnitede bir 6nceki ile baglantih
sekilde "modern devrimin yasam Uizerindeki pozitif ve negatif etkilerini izah edebilmek lizere
insa edilmistir. Her bir soru, 6grencileri arastirma boyunca yonlendirmek ve bir bakis agisi
olusturmak ve tezlerini savunmalari icin bir meydan okuma Uzere tasarlanmis 6zel olarak
diizenlenmis vaka analizlerini ihtiva etmektedir. Buna paralel olarak, icerik, insanlik tarihindeki
bliyimeyi ve dersin temel kavramlarini anlasiimasini tesvik eden bir tarih anlatisini ortaya
koymaya 6zen gostermektedir. Anlati ile sorusturma arasindaki bu karsilikli baglanti disiplinler
ve icerik tlirleri arasindaki okuryazarhgi tesvik etmek icin 6nemlidir. Genel olarak baktigimizda

BHP hedefleri arasinda asagidaki bashklar dikkati cekmektedir.
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e Tarihsel, glincel ve gelecekteki olaylari artan karmasikhk, farkli zaman ve mekan
Olcekleri icerisinde daha genis bir anlatinin parcasi olarak anlamamiza yardimci olmak.

e Evren ve evrensel degisim tarihini algilayabilmek (izere birden fazla disiplinin bakis
acisini kullanabilmek.

e Onemlitarihsel ve bilimsel kavram ve gerceklerin anlasiimasini saglamak.

e Varsayim yapabilmek, arastirilabilir sorular olusturmak, arastirma yapmak, dislinceyi
gozden gecgirmek ve bilimsel ve tarihsel kanitlarla iyi desteklenmis bulgular sunmak
suretiyle anlaml bilimsel arastirma ve tarihsel arastirmalara katilmak.

e lyi hazirlanmis ve dikkatlice desteklenen yazili ve sézli argiimanlar olusturmak igin
birincil ve ikincil tarihi, bilimsel ve teknik metinleri elestirel olarak degerlendirmek.

o Temel metin ve konularin analizi yoluyla bilimsel iddialari desteklemek igin arglimanlar
gelistirmek; bireysel ya da paylasilan yazma, konusma ve diger formatlar araciligiyla
gecerli akil ylirtitme ve konuyla ilgili ve yeterli kanitlari kullanmak.

e Evrendeki kendi yerimizin, toplumumuzun yerinin ve insanhgin bir bitin olarak blytk
tarihin anlatilarina nasil uydugunu ve onu nasil etkiledigini kavramak.

e Cesitli disiplinlerden teorileri ve uygulamalari kullanarak, evrenin tarihinin bitinlesik
ve disiplinler arasi bir anlayisina dogru tarihsel analizini yapabilmek.

Bu hedefler dogrultusunda hareket eden o&gretmenlerin dersler siiresince
ogrencilerine, bilimsel, sosyal ve tarihsel teorilerin temel unsurlarini ve onlari destekleyen
detayli kanitlari 6gretebilmeleri miimkiin olmaktadir. Ders kapsaminda gesitli asamalarda BHP
ogrencileri kozmoloji, astronomi, fizik, kimya, jeoloji, biyoloji, antropoloji, arkeoloji, ekonomi,
sosyoloji ve tarih disiplinleri ile temas etmektedir. Ogrenciler ayrica, 6zellikle ileride kendi
kariyerleri ile ilgili olabilecek konular hakkinda derinlemesine arastirma yapmaya da tesvik
edilmektedir. Bu baglamda, BHP toplulugu icerisinde elestirel ve tarihsel disiinme yolu ile
akademik literatlirdeki uzmanlk alanlarinin yogun olarak arastirilmasi silirecinde lisans

diizeyinde calisma imkanlari gerek disipliner gerek disiplinler arasi genisleyebilmektedir.
Elestiriler

Tarih disiplininden gelen hemen herkesin goris birligi yapacagl Uzere "tarih"
kazananlarin hikayesidir ve "tarih dersleri" de kazananlarin kendi vizyonlarina gére yazdirmis
olduklarinin birer anlatisi ve devlet-millet idealinde miifredatlasmis hikayesidir. Bu standarda

gore glinimuiziin kazananlarindan bir tanesi de Microsoft'un kurucusu Bill Gates'dir denebilir.
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Gates'in bu yaziya konu olmasinin nedeniise is hayatinda sagladigi basarilardan degil diinyanin
en zengin insani olmasi sifatiyla bir "tarih mifredatinin" okullarda uygulanmasi ve mimkiin
oldugunca cok gencin bu miifredat kapsaminda egitim gérmesi istegidir. Bill Gates, bu program
icin "tim zamanlarin en sevdigim programi" demektedir (Brewster, 2013). Bu hayali
gerceklestirmek lizere Gates, BHP projesine 10 milyon dolarlik yatirim yapmis ve bu konuda
tarih profesori David Christian liderliginde disiplinler arasi ¢alisan bir proje ekibi ile calismistir.
Peki, bir is insani nigin tarih egitimine yeni bir bakis acisi kazandirmak hevesindedir ve Gates'in
bu hevesi neden bazi cevrelerce elestirilmektedir.

Gates'e yonelik elestiriler konusunda veri saglayabilmek amaciyla Andrew Ross
Sorkin'in New York Times’da (NYT) yayinlanan "Bill Gates Bliyik Tarih Mifredatini Destekliyor"
baslikli makalesi incelenmis ve bu makaleye yoéneltilen toplam 866 adet okuyucu yorumundan
rastgele secilen bazi yorumlar degerlendirilmistir (Sorkin, 2014). Gazeteci Sorkin’in Gates ile
yaptigi roportaj sonrasi kaleme aldig1 bu makalede Bill Gates, David Christian’in disiplinler arasi
yaklasim ile ele aldigi tarih anlayisina olan hayranligini dile getirmekte ve bu tarih
yaklasimindan tim kesimlerin istifade etmesi gerektigi diislincesini paylasmaktadir. Daha
sonra bu dislinceyi Gates Vakfi ile paylasmis ve vakit kaybetmeden tarih profesori ile
goruserek bir ekip kurmalarinin yolunu talep ederek, projeye destek verecek Universite ve
akademisyenlerle Blyilk Tarih Egitimi yolculuguna baslamislardir. Sorkin, Gates’in bdyle bir
projeye 6n ayak olmasini ve bu projeyi gonilli desteklemesini “Gates’in lise doneminde sahip
olmak isteyebilecegi bir mifredat hayalini gergeklestirme” arzusuna bagliyor ve bu arglimanini
bir zamanlar Gates’i tekel olmakla suclayan New York Egitim Bakanligi’'nin eski baskani ve
Adalet Bakanhgi’'nin avukati Joel Klein’in su sozleri ile destekliyor: “Gates’in, egitimin
gelistirilmesine calismaktan baska bir glindeme sahip oldugu fikri sadece utang verici”. Ancak
Gates’in bu proje 6zelindeki tavsiyelerini sadece bir ¢ocukluk hayali ile sinirlamanin pek de
dogru oldugunu iddia edemeyiz. Gates’in bir yatirnmci olarak ele aldigi fikirleri ve
gerceklestirdigi projeleri dikkatle incelendigimizde ortaya ¢ikan kavramin “optimizasyon”
dislincesi oldugu acikca goriilebiliyor. Bu kavram tanimi geregi “belirli kosullar altinda
herhangi bir seyi en iyi yapma” prensipleriniicerir (Bunday, 1984; Himmelblau ve Edgar, 1989).
Bill Gates ve idaresindeki ekibi, cocukluk yillarindan itibaren hep bu kavram cercevesinde

projeler Urettigi biliniyor (“Inside Bill's Brain”, 2019).
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Tarih egitimi ve 6gretimi konusunda Avrupa Konseyi tarafindan periyodik olarak
yayinlanan tavsiye kararlarinda dile getirilen hususlarda okullarda kaliteli tarih egitimi
konusunda eksiklikler olduguna dikkat ¢ekilmektedir (Yali, 2016). Bu eksikliklerin biyik kismi
programlarin nasyonel agirlikh hazirlandigi ve mifredatlarin elestirel ve tarihsel
yaklasimlardan uzak oldugu noktasindadir. AK, kaliteli bir tarih egitimi konusunda tarih
ogretimi ve 6greniminin bilissel, duygusal ve etik boyutlarini dengeleyerek hassas ve tartismall
konulara el atilmasini ve tarihsel kaynaklari degerlendirerek manipilatif propaganda ile
micadele edilmesini saglamak Uzere araglar gelistirilmesini tavsiye etmektedir (“Avrupa
Konseyi”, 2018). Bu baglamda BHP’nin Avrupa Konseyi tarafindan kaliteli bir tarih egitimi icin
tavsiye edilen mifredat konusunda tam bir model oldugu séylenemese de projenin elestirel
ve tarihsel diisinme baglaminda 6grencilerin becerilerini gelistirerek onlara ge¢mis-gelecek
paradigmasinda onemli bir perspektif saglamasi hususunda disiplinler arasi bir ara¢ oldugu
gorilebilir.

Ancak geleneksel yaklasimlarin yaratmis oldugu 6n kabuller nedeniyle bu tarz araclarin
kabul edilmesinde, benimsenmesinde ve sinif ortaminda uygulanmasinda sorunlar oldugu
bilinmektedir. Tarih egitimi ve tarih egitiminden beklentiler konusunda calisan arastirmacilar
icin Sorkin’in bu makalesi i¢in yapilan yorumlar bu cergevede ciddi veri barindirmaktadir.
Ozellikle demokratik, cesitli ve kapsayici tarih miifredati ve pedagoji (Avrupa Konseyi, 2018)
konusunu galisan arastirmacilar igin tavsiye edilen teorilerin, pratikle nasil gelistigi ya da
celisebilecegi tespiti bu data Uzerinden calisilabilir. Buradaki veriler genel olarak
degerlendirildiginde 6n plana c¢ikan gorusler elestirel ve analitik bir tarih yaklasimindan ziyade
toplum tarafindan onaylanmis bir kabullin bir sonraki jenerasyona aktarimi seklindedir ve bu
kabullin herhangi bir kisi tarafindan elestirilmesi ya da yenilikci bakis acisiyla ele alinmasi fikri
hos karsilanmamaktadir.

e

Neticede NYT okuyuculari Gates'in bu tutumunu, “Gates'in egitim durumu”, “mifredat
yapicilarin niteligi”, “cevrimici egitim” ve “projenin icerigi” gibi baslklar cercevesinde
degerlendirdi (“6thFloor Blogs”, 2014). Ankete katilanlarin %22'si Gates'in kolej mezunu
oldugunu ve egitim konusunda mifredat gelistiremeyecegini soyledi. Katilimcilarin %24'Q
milyarderlerin  milli egitim mifredatlarina alternatif gelistirmemeleri gorisindeydi.

Katilimcilarin %27'si Gates'in parasini faydali bir is icin harcadigi goéristiindeydi. Katilimcilarin

%10'u gevrimigi araglarla egitimin fonksiyonel olmayacagi kanaatindeydi. Ankete katilanlardan
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sadece %17'lik bir kesim mifredatin ¢ok iyi oldugunu ve okullarda mutlaka okutulmasi
gerektigini soyledi.

Andrew Ross Sorkin'in NYT'de yayinlanan "Bill Gates Blyik Tarih Mifredatini
Destekliyor" baslikh makalesine gelen yorumlardan anlasildigi izere okullarda tarih anlatisi
halen savaglar, siyasi anlagmalar, 6limler, kiyimlar, milli zaferler ve yukaridan bakis agisi ile
islenecek bir miifredat perspektifi Gizerinden yiritilmek isteniyor (Sorkin, 2014). Ornegin
jds966 kullanici adli biri "¢ok zengin ve (inlii bir insan inandiklarini yaymak icin tutku ve paraya
sahipse, azalan ulusal zekdya YARDIM edebilir" kinayesinde bulunuyor. Tedmlewis kullanici
adli biri "BHP'nin Microsoft firmasi icin yeni bir proje" oldugunu dile getiriyor. RJK adli bir
kullanict  "BHP'de kélelikten ya da Amerikan vyerlilerinin soykirirmindan bahsedilip
bahsedilmedigini" sorguluyor. C.Frederick isimli bir kullanici "ABD'de de bilim ve matematik
konusunda bir endise olduguna, bu yeni yaklasimin bunu gidermesinin miimkiin olmadigina ve
bu projenin aslinda bir israf olusuna" dikkat cekiyor. @subirgrewal adh bir kullanici, Gates'e
"evrimi tartismak igin ¢ok fazla zaman ve igerik harcadigini ve insanlara inanglarini en iyi
sekilde empoze edebilmek icin okullari hedefledigi" elestirisini getiriyor (“Reader Comments
on Sorkin’s”, 2014).

Anket neticesinde elde edilen sonuclara gore bir varsayimda bulunmak gerekirse
insanlarin bakmadan, incelemeden, sorgulamadan 6zetle “inaniyorum oyle ise dogrudur”
kabuliinden hareketle yorumlar yaptiklarini sodyleyebiliriz. Ornegin anket katilimcilarinin
%22'si Gates'in kolej mezunu oldugunu ve egitim konusunda mifredat gelistiremeyecegi
gorusiini desteklemis halbuki Gates, kolej sonrasi Harvard Universitesi’ne devam etmis ancak
bilgi teknolojileri konusundaki girisimleri icin baska bir eyalete gitme karari almasi nedeniyle
egitimini dondurmak zorunda kalmis (“Inside Bill's Brain”, 2019). Katilimcilarin %24'Q
milyarderlerin milli egitim mifredatlarina alternatif gelistirmemeleri gorlislini desteklemis.
Bu konuda farkli goriislerin ya da elestirilerin olmasi kabul edilebilir ancak 6zellikle dezavantajlh
bolgelerde halkin egitim seviyesini ilerletmek icin blylk kurum ve kuruluslarin sponsor destegi
aldiklari bilinen bir gercektir (Yali, 2017). Bu konudaki en 6nemli 6rneklerden bir tanesi Avrupa

Birligi sponsorlugunda kurulan “Avrupa Tarih Evi Miizesi”dir.?2 Ote yandan %27'lik bir kesim

2 Avrupa entegrasyonu (lizerine faaliyet gosteren tek mize olma 6zelliine sahip bu proje Avrupa
Birligi’nin tarih konusunda dogrudan baslattigi ilk projedir. Mize ile Avrupa fikri kavraminin gelistiriimesi
hedeflenmektedir. Proje bltgesinin hesap edilenden daha yiiksek olmasina ve bu nedenle projenin ciddi
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Gates'in parasini faydal bir is icin harcadigl goristini onayliyor. Bu onaydan hareketle
katihmcilarin yaklasik %30’unun disiplinler arasi ve elestirel yaklasimlari destekleyebilecegi
varsayimi 6ne surilebilir. Diger taraftan katiimcilarin %10'unun gevrimigi araglarla egitimin
fonksiyonel olmayacagi kanaatinden hareketle egitim teknolojilerinin daha buyik kesimlerce
kabul gordigi sonucu gikarilabilir. Bu konudaki en 6nemli gelismelerden biri igin Yale ve MIT
gibi Universitelerin derslerini gevrimigi islemeye ve bu dersleri Ucretsiz olarak toplumun her
kesimi ile anlik paylagsmasi 6rnegi gosterilebilir. Teknolojik gelismelerle baglantili olarak
egitimin atmosferi de dogal olarak farkl hale gelmektedir. Ankete katilanlardan sadece %
17'lik bir kesim mifredatin ¢ok iyi oldugunu ve okullarda mutlaka okutulmasi gerektigini ifade
etmistir. Bu baglamda BHP programinin kicik bir kesim tarafindan dikkatlice incelenmis

olmasi ihtimaldir.

Sonug¢

Bilindigi Gizere Bill Gates diinyanin en zengin ikinci insanidir. Gates'in 90 milyar dolarlik
serveti, birgok Ulkenin gayri safi yurtici hasilasindan (GSYH) daha fazladir. Hatta Gates eger bir
Ulke olsaydi Dilinya Bankasi siralamasina gére Ukrayna’nin lizerinde diinyanin en blyik 63.
ekonomisi olabilirdi (Zenturk, 2016). Konu iste tam bu noktada ilging bir 6zellik kazanmaktadir.
Maddi anlamda bir zenginlik ve glice sahip biri "tarih egitimi" konusunda yeni bir bakis acisi
getirerek tartisma yaratmaktadir.

Oncelikle Gates Vakfi tarafindan desteklenen Biiyiik Tarih Projesi’nin hakkini teslim
etmek gerekir zira proje kapsaminda insanligin hem dini hem bugini hem de vyarini
ekseninde elestirel bir sorgulama s6z konusudur. Miifredatlarin tarihsel ve elestirel disiinme
becerilerini pek fazla kullanmadigi kabul edilecek olursak bu sorgulamadan 6grencilerin ve
dogal olarak vyarinin yapicilarinin nasil bir vizyonla ilerleyebilecegini kestirebilmek
mimkiindiir. Ozellikle bugiin gelinen noktadan bakildiginda tarih egitimi uygulamalari igin
programlar ve mifredatlar konusunun uzun vyillardir neden Avrupa Konseyi ve Birlesmis
Milletler gibi uluslisti kurumlarin mercegi altinda oldugu daha net anlasiimaktadir. Ne kadar

ilerleme saglanabildigi bu kurumlarin raporlarinda tespit edilmis durumdadir. Toplumsal

elestirilere maruz kalmasina karsin Avrupa Parlamentosu miize ¢alismalarina ciddiyetle devam etmistir.
AB i¢in buyuk 6nem tasiyan Nobel Baris 6duli mizenin en dnemli pargasi olma niteligini tagimaktadir.
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baglamda tarih dersleri ile demokratik degerlerin igsellestirilmesi ve elestirel diglinme
yetkinliginin gelistirilmesi imkan dahilindedir. insan haklarina ve cok kiiltiirliiliige saygili aktif
yurttaslar yetismesinin biricik yolunun elestirel tarih dersleri ile mimkin oldugu ulus Usti
kurumlar tarafindan dile getirilmektedir. Ozellikle, siyasette hakikat 6tesi bir dénemin yol
actigi sorunlarin tstesinden gelebilmenin ve son elli yilda insanin dogaya dolayisiyla kendisine
olan eziyetinin tarihsel disiinme dersleri ile asilabilecegi tespiti yapiimaktadir.

BHP'nin 6zellikle ikinci bolimden itibaren ele aldigi ders konularinin bu baglamda etkin
ve 6nemli oldugu séylenebilir. BHP'deki kurslar, evrenin kékenlerinden nihai kaderine kadar
milyarlarca yillik evren ve insanlik tarihini kapsamaktadir. Ulusal tarih egitim programlari ve
merkezli mifredatlarin aksine BHP, hem 6grencilere hem de 6gretmenlere insanlik tarihi igin
kozmik ve cevresel bir bakis acisi saglamaktadir. insanlik tarihinin ilk asamalarinin énemini
insanlara hatirlatmakta, ‘tarim uygarliklar’’ ve 'modern devrim' igin kiresel ve merkezsiz bir
actklama sunmaktadir. Sonunda ve hepsinden énemlisi, insanligin gelecegi hakkinda ve essiz
gezegenimiz Uzerinde diuslinmeyi tesvik etmektedir. Talebesini, 6zellikle 20. ylzyilin, insanhk
tarihinin tim geg¢mis ylzyillarindan farkli olup olmadigi konusunda diisindiirmektedir. Bu
Olcekte bir tarih incelemesinin gelecegi tahmin etmemize yardimci olup olamayacagi
sorgulanmaktadir.

Eric Hobsbawm, Yeni Yiizyilin Esiginde (2011) isimli kitabinda analitik ve bitlinsel bir
yaklasim benimsenmesi sarti ile tarihin gelecekte bizi nasil bir diinyanin bekledigine iliskin
ongorulerde bulunabilmemizi saglamasinin mimkin oldugunu dile getirmektedir. Bu
baglamda, boyle bir projeye ihtiya¢ duyuldugu soylenebilir ve boylesi bir projenin zengin ve
nifuslu bir is adami tarafindan finanse edilmesi de sorunlu olmayabilir. Mifredatlarda asil
problematik post-truth ve antroposen gibi konularin ggrmezden gelinmesidir. iktidarlarin, din
adamlarinin ve "bir grup akademisyenin" dayattigi nasyonel bakis acgisinin aksine BHP projesi -
belki tamami degil ama 0Ozellikle son (¢ Unitesi- okullarda okutulmali bu tarz elestirel

programlar mufredatlarda yerini almalidir.
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Giris

Hakikat arayisinda insanhgin gérdigi en biyik krizi yasiyoruz. iskenderiye ve Bagdat
kGtUphanelerinin yakilmasi dahi yolumuza bu kadar biyik bir engel koyamamisti. Hakikat, haz
ile olan miicadelesini kaybetti. insanlarin biiyiik cogunlugu bilingli veya bilingsiz olarak tercihini
“mavi hap”tan yana kullandi. Hakikat davasinda hala israrci olanlar igin ise rotada kalmak

giderek zorlasiyor.

Simsek ve Yali, bu krizin iki temel boyutunu su sorularla ortaya koyuyorlar: “a) Gergegi
istiyor muyuz? b) istiyorsak bu karmasa icinde nasil elde ederiz?” (s.173). Kitap, post-truth
anlayisin hakikat arayisi icin neden ve nasil bir tehdit oldugunu, sosyal medya basta olmak
Uzere her turll yayinin bu anlayisin yayilmasindaki etkisini ortaya koymaktadir. Kitapta yine
bu duruma bir ¢o6ziim olarak tarihgilik becerilerinden istifade edilmesinin faydali olabilecegi

tezi 6ne surulmektedir.

Kitap ayni zamanda kitlelerin olaylara gercek-6tesi bir bakis agisi ile yaklastigi bir
donemde “tarih, neden ve nasil 6gretilmelidir” sorularini akademik tartismaya agmakta ve bu
sorulara kisa da olsa bazi cevaplar vermektedir. Basta akademik camia olmak Uzere farkh
kesimlerden olumlu tepkiler alan kitaba dair iki ayri dergide kritik yazisi yayinlanmistir (Ors,

2019; Gdler, 2019).

Akademik cevrede kitap kritikleri; kolay yazilan, kolay yayinlanan, atif almayan, ovgii
kelimeleriyle dolu, yayin tanitimi veya O0zetinden Oteye gecmeyen, 6nemsiz yayinlar olarak
gorilmektedir (Obeng-Odoom, 2014; Lee, v.d., 2010). Bu durumun olusmasinda iki 6nemli
etken s6z konusudur: Bunlar, akademisyenlerin elestiriye bakis acisi ve akademik dergilerde
yayin kritiginin icerigi ve formatiyla ilgili kriterlerin belirlenmemis olmasidir. Bu alanda gorus
bildiren akademisyenlere goére kitap kritigi su unsurlari icermelidir: a) kitabin amaci, kapsami
ve tezi (veya ana fikri), b) gicli ve zayif yonleri, c) alana katkilari, d) kritik yazarinin

argimanlari, e) kitabin genel degerlendirmesi (Lee, v.d., 2010).

Eser daha once iki kez incelenip amaci, ana fikri, kapsami, bélimleri, alana katkilari

tartisildigi icin tekrara dismemek amaciyla bu calismada akademik kitap kritiginin Lee v.d.
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(2010) tarafindan belirtilen unsurlarindan sadece kitap yazarlarinin arglimanlari ve karsi
arglimanlara odaklanilmistir. Bu arglimanlar, kolay takip edilebilmeleri icin Gnem sirasina gére

degil boliim siralamasina gore alt baslklar halinde tartisilacaktir.
Tarihi neden-sonug iliskisi icerisinde 6gretmek

Birinci bolimde OSYM’nin tarih tanimi, parcalarina ayrilmak suretiyle detaylica
incelenmistir. Bu tanimindan hareketle tarihin “neden-sonug iliskisi” icinde c¢alistigl tezine
elestiri getirilmistir. Bu tezin “bltlindyle yanhs olmadigl” belirtilmis, sonrasinda neden dogru
olabilecegi Gizerinde durulmus ancak tezdeki “yanls” agiklanmamistir. Teze yonelik elestirinin
netlesmesi icin “neden-sonug iliskisine” dair olumsuz elestirilere yer verilmelidir. Olaylari
neden-sonug iliskisi icerisinde ele almanin temelinin klasik fizik yasalarina bagli oldugu ve bu
yasalarin artik tartisilir hale geldigi konusuna veya bu yaklasim ile determinizm ya da kadercilik
arasindaki baga girmeden, “her olay kendisinden 6nceki olayin sonucu, kendisinden sonraki
olayin sebebi'dir” seklinde 6zetlenen neden-sonug iliskisi yaklasgiminin ¢okga dillendirilen
birkag dezavantajina yer vermek yerinde olacaktir. Bu yaklasim éncelikle tarih 6grenenleri cok
degiskenli bir olayl birka¢ degiskenle aciklama diger bir degisle karmasik olaylar
basitlestirmeye yonlendirir. Ayrica bu yaklasim farkinda olmadan negatif mantik (A olmasaydi
B olmayacakti) 6gretir. Son olarak bu yaklasim bilinmeyen, fark edilemeyen degiskenlerin
olabilecegine, yani slipheye yer vermemek, kesin bir dil kullanmak suretiyle “benzer nedenler
benzer sonuglar dogurur” tezini yayar ki bu da insanlari “tarih tekerriirden ibarettir” yanilgisina

iter (“Cause and Effect”, t.y.).

Tarihin neden-sonucg iliskisiyle 6gretilmesinin yol actigl sorunlarin bir 6rnegini kitabin
39. sayfasinda gorebiliriz: “... tim endustriyel devrimlerin nihai olarak insanlarin bireysel ve
kolektif tercihleri tarafindan yonlendirildigi unutmamaliyiz. Bir baska deyisle arastirmacilar,
mucitler ve tasarimcilar insanliga hizmet amaciyla teknolojiler gelistirmektedir.” icatlarin
ihtiyactan ortaya ciktigl, tUretimde oldugu gibi icatlarda da arz-talep iliskisinin basat rol
oynadigl savi kapitalizm ile ¢oktan rafa kaldiriimistir. Kapitalizmin egemen oldugu gliniimiz
ekonomi veya bilim dinyasinda arz-talep iliskisi gelisen pazarlama ve toplum mihendisligi
teknikleri ile tersine cevrilmistir. Artik arza gore talep olusturulabilmektedir. Dolayisiyla
kapitalizm sonrasi endistri ve diger alanlardaki devrimlerin tamamen kolektif tercihlerin bir

sonucu oldugu soylemek ¢ok dogru olmaz.
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Denilebilir ki, bir olayi olasi tim neden ve sonuglari ile 6gretmek imkansiz oldugundan,
neden-sonug iliskisinde dogal ve ekonomik olarak sadece ana neden ve sonuglar lzerinde
durulur. Ancak evrenin 6nem anlayisi bizimle ayni olmayabilir. Bizim kulgik ve 6nemsiz
gérdigiimiiz bir sonug, bir sonraki olayin ana nedeni olabilir. ikinci béliimde (6nceki ve sonraki
baslik ile aralarindaki baglantinin tam olarak ortaya konulamadigi) “Space X etkisi” ve “TAY ve
Sophia” bolimlerinde Ark Gorev Kurulusu’nun, Arklarin gelecek nesillerin yarari igin insanligin
bilgisini uzay ve zamanda koruyup yayacaklari yonindeki agiklamasindan yola ¢ikarak bu
girisimin olumlu oldugu degerlendirilmistir. Oysa uzaya bilgi gondermek sandigimiz kadar
dogru olmayabilir. Basta Stephen Hawking olmak lizere pek ¢ok bilim insani uzaya radar sinyali
olarak dahi bilgi gonderilmesinin insanlik i¢in tehlikeli olabilecegi uyarisinda bulunmaktadir

(Moskowitz, 2010).
Gergek-iistii savunma

Post-Truth kavraminin Tirkce karsiligi Gzerine bir uzlasi saglanmadigi Gglincii bolimde
belirtilmistir. Kitapta, Tirkge literatiirden verilen érnekler de bunu dogrulamaktadir. Burada
verilen kelimelere bakildiginda, ingilizce “truth” kelimesinin karsihgl olarak Tirkge “olgu”,
“gercek” ve “hakikat” kavramlari kullanildigi goriilmektedir. Bu kelimeler ingilizce “fact”,

I"

“true” ve “real” kelimelerinin karsiligidir. Tirkce’de oldugu gibi ingilizce’de de bu kelimeler
ozellikle glinlik dilde birbirinin yerine kullanilir. Kitap yazarlari da 52. sayfada truth kelimesine
hakikat, fact kelimesini de gercek olarak tanimlamislardir. ingilizce truth kelimesi Tirkge
dogru, gercek kelimelerine karsilik gelirken fact kelimesi ise olgu, delil, ispatlanmis bilgi
kelimelerine karsilik gelir. Glinliik dilde bunlar birbirinin yerine kullanilsa da aslinda aralarinda
bir hiyerarsi s6z konusudur. Bu hiyerarsiyi ve aralarindaki anlam farkini bir cimle ile soyle ifade

edebiliriz; bizler elimizdeki olgulara (fact) bakarak hakikatin (reality) bir yansimasi olan

dogrulara (truth) ulasiriz.

Gercgek-Ustli (Post-truth) kalkismasinin hedefi (geleneksel) olgular (fact) ve bunlardan
yola cikarak olusturulmus dogrulardir (truth). Geleneksel olgulardan kasit devletler veya
sirketlerin sponsorlugunda veya 06zensiz akademik calismalar sonucunda Uretilen bilgi ve
bunun sunumunda kullanilan dildir. Yillardir bilim insanlarinin bilingli veya bilingsiz bir sekilde
mutlak hakikatlermis gibi sunduklari olgu ve dogrular, yine bilim ve bir sekilde devlet

kontroliinden kagan iletisim sayesinde ¢lritilmeye baslayinca insanlarin bilimsel bilgiye, onu
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Uretenlere ve daha 6nemlisi kesinlige (Judt, 2005, s. 479) kars! inanci kirildi. Bilimin kendine
insa ettigi kulenin birkag caminin kirilmasi dahi bu kulenin saglamliginin sorgulanir olmasina
yetmistir. Goreceligin (relativism) ylikselise gectigi bu donemde, post-modernizm, mutlak
hakikate (%100 dogru) ulasilamayacagini savunan kuantum felsefesi ve bilgi Giretimindeki artis

rasyonalizmin ¢dkdis surecini hizlandirmigtir.

Sekil 1. Bilim ve tiim diger alanlarda gecerli (Miller, 2016)

SCIENCE N5,
EVERYTRING
ELGE

o

PIET. BY UNweRepl JCLICK
1
GOCOMGS . COM./ NONGEQUITUR

W
WMo 2006 wiey WK, inc.

Miller'in yukaridaki karikatirde betimledigi fenomen, bilgi alicilarindan mi yoksa

WILEY INKEEARTALIMK HET

elindeki bilgiyi daha kolay satmak isteyen bilgi Ureticilerinden mi kaynaklaniyor bilinmez, ama
sonucta bilgi kisa ve kesin bir dille aktariliyor. Bu kesinlik diline, inceledigimiz kitaptan soyle bir

ornek verebiliriz:

Bir yanda sasirtan teknolojilere imza atilirken 6te yanda “dinyanin diiz oldugu, kiiresel
Isinmanin yalan oldugu, nikleer enerjinin avantajli oldugu ve c¢ocuklari asilamanin
gereksiz oldugu” gibi bilimsel tespitlerin su gotliirmedigi alanlarda kamplasmalar

olusmaktadir (Simsek ve Yali, 2019, s. 61-62).

Kesinlik dili, ikna ediyor, bilginin alinmasini kolaylastiriyor ve kendince glivenilir olanla
daha az glvenilir olani ayiriyor olabilir ancak, isin aslinin dyle olmadig veya tam olarak oyle
olmadigi ortaya ciktiginda toplumun bilgiye ve bilgiyi iretenlere olan inanci zedeleniyor.
Suphecilik, bilimin ve gelismenin itici glictidir. Vaktiyle milyonlarca insanin goziyle gorip
inandig1 diinyanin diiz oldugu gercegine aykiri kafal birileri stipheyle yaklasip hayir demeseydi
dinyanin yuvarlak oldugu anlasilamayacaktl. Bilimsel dogrularimizin zaman icinde
degismesinin en 6nemli iki nedeni yukarida belirttigim tzere ¢ikar ¢atismasi ve metodolojik
eksikliktir. Buglin dahi bircok bilimsel arastirma yontemi kitabinda bir problemin ¢6zim

asamalarini sonug (raporlastirma) kisminda bitirilir. Oysa Karl Popper 1934’te bu asamalara
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“yanhslama” diye yeni bir basamak eklemisti. Yanlislamadan yani saglamasi yapilmadan
ulastiginiz sonucun dogrulugundan emin olamazsiniz. Bu sonug, bilimsel verilere dayansa da
yanlislanmalidir. Kanitlarini ortaya koymak suretiyle birileri ¢ikip “diinya dizdur”, “kiresel
Isinma diye bir sey yoktur” diyebilmelidir. Bunun aksi bilimsel dogma olur. Bilimsel dogmanin
kot ylziyle toplum olarak bizler Ermeni olaylari konusundaki resmi tezin aksini
savundugumuzda Fransa’da karsilasiyoruz. Bilime ve bilim insanina karsi glivensizligin nedeni
bu anti-tezlerde degil, bilimin kendisinde aranmali ve acil bir ¢6zim olarak arastirma,

raporlastirma ve sunum sireclerinde sliphecilige daha fazla yer verilmelidir.

internet ilk ortaya ciktiginda devletlerin veya biiyiik sirketlerin kontroliinde olmayan
gercekten bagimsiz bir iletisim ve medya araci olarak lanse edilmisti. Ne yazik ki bugin
geldigimiz nokta bunun tam tersi bir durumu isaret ediyor. internet, iktidarlara diger medya
turleri ile kesinlikle elde edemeyecekleri bir kontrol giicii sunuyor. Gergek-ustl yaklasim
Internet ile ayni kaderi paylasmaktadir. Bu yaklasimi totaliter yonetimlerin bilimi, 6zellikle de
tarihi kendi gikarlari ugruna bir arag olarak kullanmasina bir tepki olarak ortaya ¢iktigl halde
devletler gercek-Ustii yaklasimi diisman bellemek yerine onu kendi ¢ikarlarina hizmet eden bir
arag¢ haline donisturdiler. Toplum mihendisliginin en dnemli araci “bireysellestirme”dir.
Toplum ne kadar (aile bagi veya distlince olarak) birbirinden kopuk bireylerden olusursa, o
toplumu yonlendirmek o kadar kolay olacaktir. Bu nedenle gercek-isti yaklasim bireylerin bir
dogru Gzerinde dahi anlasamamalarini saglayacak bir ara¢ haline getirildi. Bireyler kendi
dogrularini lretip bunu sosyal medya uzerinden milyonlar ile paylasirken aslinda hakikati
arayanlarin sonsuz dogrular ¢céliinde kaybolmasina yol actiklarini bilmiyorlardi. Kant “kendi
anlayisinizi kullanmaya cesaretiniz olsun” derken isin bu raddeye varacagini sanirim
distinmemistir.
Tarihgiligin Gelecegi

Bizler tarihin (tarihcilere birakilamayacak kadar) énemli oldugunu bildigimizden bu
konuda bir gelecek endisesine pek diismeyiz. Ancak kitabin yazarlari acaba sorusunu sorarak
okurlari yaklasan tehditlere karsi uyarmaktadir. Gergek-(sti yaklasimla ortaya ¢ikan tehditlere
karsi gelistirilecek savunmada alanin gligli ve zayif yonlerini dogru tespit etmek gerekecektir.

Kitapta bu konulara ayri baslklar altinda deginilmektedir. Ancak “Tarihciligin giclt yonleri”

bashgi altinda bu konudan ziyade tarihginin 6zelliklerine yer verilmis bu nedenle baslik ile igerik
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uyumsuzlugu olusmustur. Ayni durum bir sonraki “Tarihgiligin zayif yonleri” bashgi altinda da

gorilmektedir.

Tarihgilik icin tehditler konusu kitapta (sayfa 67) ayri bir baslik olarak ele alinmstir.
Ancak giminizde tarihgilik igin tek tehdit, tarihin gergcek olanla sahte arasinda veya nesnel
olan ile algisal arasinda bir yerde goriilmesi degildir. Bunun yani sira kiiresellesme, dillerin
(toplumlarin) yok olmasi, milliyetgiligin sekil degistirmesi (Yeni Zelanda camii katliami bunun
tezahlirtidir), yeni nesillerin millet (ulus) tarihini 6grenme isteginin azalmasi ve yapay zeka
gibi bircok tehditten s6z edilebilir. Bunlardan yapay zeka kitap icinde ayri bir baslik altinda bir
sonraki bolimde ele alinmistir ancak yapay zekanin tiim meslekler gibi tarihcilik icin de bir

tehdit oldugu ayri bir bélim yerine bu baslik altinda ele alinabilirdi.

Her kriz ayni zamanda bir firsattir. Bilgi ¢agi (gergek-ustii anlayisin hakimiyetinde veya
degil) tarihcilik meslegi icin olasi kriz sinyalleri verse de bu durum tarih yazarlari ve tarih
egitimcileri tarafindan bir firsata da dondistirilebilir. Kitapta bu konuya kisaca deginilmis ve
“Tarihgilik igin Firsatlar” béliminde tarihgilik becerilerinin gerek dogru bilgiye ulasma ve
gerekse elestirel diistinme becerisi lizerindeki etkisinden bahsedilmistir. Tabi ki tarihgilik icin
yeni firsatlar bunlarla sinirli degildir. Bu konu kitabin sonug¢ bolimiinde daha ayrintili bir
sekilde ele alinmistir ancak konu bitinliGginin korunmasi agisindan sonugta verilen bazi

bilgilerin bu baslik altina alinmasi daha uygun olacaktir.

Hizla artan bilgi Gretimi bilindigi gibi bir bilgi kirlilig§ine yol agmakta ve bu durum dogru
bilgiye ulasmayi glclestirmektedir. Tarih egitiminin dnemli ancak hak ettigi degeri goremeyen
parcasi olan tarih metodolojisi caga ayak uydurabilecek sekilde yeniden diizenlenir ve daha
etkili bir sekilde 6gretilebilirse bilgi kirliligi ve gercek-tistli yaklasimla miicadelede 6nemli bir
arac olabilir. Artan bilginin kendisi (big-data) de dnemli bir firsattir ki tarih arastirma ve yazim
metodolojisi buna uyum saglayabilirse toplumu anlamak icin 6nemli bir veri kaynagi haline
getirebilir. Bu donemde ortaya cikan bir diger firsat ise sadece tarihgilik degil ancak tim
meslekler icin gecerli olan bos zamandir. Kitabin 76. sayfasinda belirtildigi gibi teknoloji
insanogluna daha az calisarak hayatta kalma imkani sunmustur. Tarim ve sanayi devrimlerinde
oldugu gibi bilgi caginda ozellikle yapay zeka ve robotlar sayesinde insanlarin bos zamani
artacaktir. Sayet Uretimden arta kalan bu bos zaman yaraticiiga yonlendirilebilirse insanlik

ikinci bir aydinlanma ¢agi yasayabilir.
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Bilgi ¢aginda egitimin odagi

Eskiden her duyduguna inananlara cahil denir ve insanlara duyduklarina degil
gordiklerine inanmalari salik verilirdi. Bilgi ¢aginin cahilleri ise duydugu, okudugu veya gozii
ile gordlglini teyit etmeden kabul edenler olacaktir. 6. Bolim bu konuya ayrilmis ve bilgi
kirliligine karsi miicadelede yararlanilabilecek capraz kontrol girisimlerinden bahsedilmistir.
Bu girisimlerin basarili olabilmesi icin dncelikle egitimin odaginin bilgi aktarimindan beceri
ogretimine kaymasi gerekmektedir. Kitabin basinda meshur séziine atif yapilan Dekart’in
Kartezyen Siiphe Metoduna veya kuantum mantigina gore gergekligi tartisilir bilgi yiginlarini
ogretmek yerine egitim dogru bilgiye ulasma, dogru bilgi ile yanlisi ayirt etme ve propagandayi

fark edebilme becerilerini kazandirmaya odaklanmalidir.

Bununla alakal olarak kitapta “Bilginin Tahrifati ve Medya” bashgi altinda Alvin
Toffler’in kanaatimce tiim egitim kurumlarinin kapisina asiimasi ve bilgi ¢caginin egitim mottosu
olarak kabul edilmesi gereken c¢ok glizel bir s6zii alintilanmis. Bu s6z “bilgi artis hizina
yetismenin neredeyse imkansiz oldugu bir cagda Ogretim nasil yapilmalidir?” sorusuna
verilebilecek en iyi cevaptir. Yalniz bu ¢eviride birkag kiiciik ama zannimca énemli diizeltme
yapmak gereklidir. Soyle ki: “21. YUzyilin cahilleri, okuma yazma bilmeyenler degil;
o6grenemeyenler, 6grendiklerini unutamayanlar ve yeniden 6grenemeyenler olacaktir” cevirisi

orijinal anlami daha dogru ifade edecektir.
Egitim-Kalitim Rekabeti

Higbir insanin birbirinin aynisi olmadigi, dolayisiyla egitimin degistiremeyecegi bu
gercege (yani bireysel farkhliklara) uyum saglamasi gerektigi biliniyor. Egitimciler bireysel
farklihklarin neler oldugunu ve kaynagini dogru tespit etmedikce “Neden 6gretemiyoruz?”
sorusuna bir cevap veremeyeceklerdir. Sayfa 93’de bireysel farkliliklar arasinda yer alan algi
ve duyumdan bahsedilmis ve “Duyum her bireyde ayni sekilde gerceklesirken algi bireyden
bireye farklilik gdstermektedir” denilmistir. insanlarin duyu sayisi (bes midir?), duyularinin
kapasitesi ve ¢alisma tarzi (renk korluga gibi) ayni degildir. Dolayisiyla duyum her bireyde ayni
sekilde gerceklesmez. Bir ornek olarak, nadir bir durum olmakla birlikte bazi insanlar

(Synesthesia “hastalari”) renklerin tadini veya seslerin kokusunu alabilirler. Egitimde kalitimin
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etkisini konusmak basarisizligin sorumlulugunu baskasina yikmak degil sorunu dogru tespit

etmektir.

Egitimde kalitimin etkisi yedinci bolimde “genclerin gegmise ilgi duymalari i¢sel glidu
mudur yoksa dissal yani 6grenilmis midir?” sorusu kapsaminda yeniden konu edilmistir. Ayni
soruyu dinden sanata hemen her konu alani igin sorabilirsiniz. Bu soruyu insanlarin tutumlarini
belirlemede genetik mi yoksa dis etkenler mi daha etkilidir seklinde de sorabiliriz. Cocuklarin
tabula rasa olarak gorildiglu antik anlayistan beri uzun siire bu soruya verilen cevabin dis
etkenler oldugunu goériyoruz. Bu cevap, toplum miihendisleri ve egitimciler icin bir dayanak
noktasi olmus ve sahsi kanaatimce buradan yola gikarak egitimciler yaptiklari isi oldugundan
daha 6nemli gostermislerdir. Oysa son dénemde genetik lizerine yapilan ¢alismalar, kalitimin
hayatimizda sandigimizdan daha énemli rolii oldugunu ortaya koymaktadir (bu konuda ikizler
Uzerinde yapilan galismalara bakilabilir). Buradan yola cikarak sayfa 121’de dillendirilen
“genclerdeki nostaljik duygu olusumunun sadece disaridan alinan bilgiler yolu ile insa edildigi”
gorusline katilmadigimi belirtmek isterim. Bu béliimde iki olasi etkiden birini dislamak yerine

daha kapsayici ve ihtiyath bir dil kullanilmasi gerektigini diistintiyorum.

Sonug¢

Tarih egitimine yonelik derslerime “Bilgi ¢caginda tarih egitimine neden ihtiyag vardir?”
sorusuyla baslarim. Dogrusunu sdylemek gerekirse 6grencilerden gelen ihtiyag gerekcelerinin
¢cogu maalesef bilgi caginda gecersiz veya Z kusagi icin dnemsizdir. Alfa kusagi icin bu durum
cok daha vahim bir hal alabilir. Bu durumda tarih egitimi icin yeniden (1960’larda oldugu gibi)
bir gelecek endisesi ortaya cikmaktadir. Bu kitabi benzer endiseleri icerdigi icin ilgi ile
okudugumu belirtmek isterim. Kitap yazim tarzi ve anlatim dili agisindan kolay okunan, hem
akademiye hem de tarih ve egitim konularina merak salan genis kitlelere hitap edebilen bir
eserdir. Post-truth gibi glincel ancak daha ziyade siyaset bilimi alaninda tartisilan bir konuyu
tarihcilik ve tarih egitiminin gelecegi acisindan ilk ele alan eserlerden biri olmasi hasebiyle

onemlidir.
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Kitabin ana argiimani olan; gercek-Ustl anlayis ve bilgi kirliliginin dogurdugu olumsuz
sonuglarla micadelede tarihcilik becerilerinin etkili bir ara¢ olabilecegi tezine katildigimi
belirtmek isterim. Ancak glinimizde uygulanan tarih egitimi bunu saglamanin c¢ok
uzagindadir. Degisen sartlara uyum saglayabilmesi icin tarih egitiminde kapsam, odak ve

yontem alanlarinda bir devrime ihtiyag vardir.

Eserde yer alan ikincil arglimanlardan bazilarina dair distincelerimi bu yayin krtiginde
ifade etmeye ¢alistim. Dogru yazilmis bir kitap kritigi yazarin (zaten tartisiimak tzere ileri
surdlgu) arglimanlar tartisarak kitabin sahsinda benzer argimanlari savunanlara geri donit
sunarak aslinda kitaba ve ilgili alana katki saglar. Kitapta ele alinan hususlarla ilgili zihnimde
uyanan sorulari tartistigim bu ¢alismanin tarih egitimine bir nebze de olsa katki saglamasini

umuyorum.

Daha ¢ok okunup daha az yazilmasi temennisiyle...
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1. Biz sizi Tiirk-Yunan iliskileri {izerine yapmis oldugunuz énemli ¢alismalardan

taniyoruz. Ancak siz de bize kendinizden biraz bahseder misiniz?

Orta ve lise 6grenimimi dogdugum ve bliyid{igim sehir olan Pire’de, Yunan-Fransiz okulunda
tamamladim. Akabinde Atina Universitesi Edebiyat Fakiiltesinde &nce Fransiz Filolojisi sonra
da Arkeoloji ve Tarih bolimlerini okudum. Yunanistan’da yliksekégrenimimi bitirdikten sonra
yiksek lisansimi Paris’te yaptim ve doktorami da Sorbonne Universitesinde “1919-1922 yillari
arasinda Tirk-Yunan iliskileri ve Anadolu’daki Tiirk-Yunan Milliyetgiliginin Catismasi” bashkli
tez konusuyla bitirdim. Her iki tarafin milliyetgiligini ve genis bir cografyaya yayilan savasin
yikimini aragtirmak benim her zaman ¢ok ilgimi ceken bir konuydu. Bu nedenle Yunanistan’da
okul kitaplariyla ilgili segmelerde benim yazar kadrom tartisma yaratan Cagdas Donemler adli
kitabi yazmakla gorevlendirildi. Bu kitapta da tarih ders kitaplarinda yer alan milliyetgi
stereotipleri yeniden lGretme gayesinde degildim. Fakat bu diisiincem Yunanistan’da biylk bir
¢atisma ortami yaratti ve sonugta hem Yunan hem de Giliney Kibris okullarinda kitap, bir
egitim-ogretim yili sonunda toplatildi. Burada belirtmek isterim ki o donemde de ve hatta
bugiin de Selanik Universitesi Egitim Fakiiltesinde gérev yapmaktayim. Dolayisiyla vazifem
geregi tarih 6gretimi konusunda bilimsel arastirmalar gerceklestiriyorum. Bu sebeple bilimsel
arastirmalarimi egitim aldigim konular ve tarih egitimi ile ilgili calismalarim belirliyor. Bunun
yani sira tarih alaninda Uglncil bir ugrasim da Kadin Hareketleri ile ilgili konular. Siyasetin
tozunu yutmus biri olarak politik konular da oldukga ilgimi ¢cekiyor ve saniyorum ki hayatimda
bircok seyi siyaset belirliyor. 2012-2014 vyillari arasinda Demokratik Sol Partiden Yunan

Meclisinde milletvekilligi gérevinde de bulundum.

2. Tarihgilik tiim diinyada sorumlulugu agir bir meslektir. Siz bu konuda Yunanistan’da

hi¢ zorluk ¢ektiniz mi?

Tarih yazimi, tarih egitimi, cogu durumda, ge¢misin farkli versiyonlarini kabul etmede esnek
ve elastik olmayan baskin bir ulusal hafiza ile ylizlesmek zorunda kalmistir. Tarihgiler ne zaman
bu farkli versiyonlari yilizeye c¢ikarsa siddetli catismalarla karsilasmistir. Bu durum
Yunanistan’da cok daha belirgindir. Ozellikle kamusal alanda sunulan ulusal gecmis ve
okullarda okutulan tarih ile ilgili stsli motifler s6z konusudur. Tarihsel arastirma, tarihin
egemen ulusal anlatisiyla uyum géstermeyen yonlerini ylizeye ¢ikardiginda, ciddi bir sorun

olusturur. Ben bircok defa bu tiirden bir rejimi sadece ulusal bir dogruluk rejimi olarak degil
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ayni zamanda ulusal bir terérizm rejimi olarak nitelendirdim. Tirkiye'de de benzer sorunlarin

oldugunu hayal ediyorum. Zira bir¢ok lilkede, benzer olaylara rastlanmaktadir.

3. Yunanistan ve Tiirkiye ilizerine karsilagtirmali arastirmalar yapan tarihgiler ne gibi

zorluklarla miicadele ediyor?

Tarihgiler yaptiklari arastirmalarla ve Universitedeki egitim faaliyetleriyle sinirli kaldiklarinda
herhangi bir zorlukla miicadele etmek zorunda kalmaz. Yunanistan'da arastirma 6zgurligu ve
akademik 6gretim timuiyle teminat altina da alinmistir. Sorunlar, tarihgilerin kamuya agik
konusmalar yapmak istedigi andan itibaren baslar. Ornegin, gecmisin karanlik yiizlerini ortaya
cikardigimiz televizyon programlari yaptigimizda, alternatif olarak okul kitaplari yazmak
istedigimizde, tarih programlarini degistirdigimizde ya da bunlara benzer durumlarda
problemler yasariz. Yani kisaca kamusal alanda sesimizin duyulmasini istedigimizde sorunlar
ortaya cikar. Arastirmalarimiza dayanarak, tahmin ettigimiz ulusal gegmisin, 6gretildigi veya

inanildigi kadar sisli olmadigini ortaya koydugumuzda zorluklar yasariz.

4. Tirkiye ve Yunanistan tarihi birbirlerine zit iki renk gibi diigiiniilebilir. Bu baglamda

Yunanistan’da tarihgilerin girmemesi gereken “yasak bélgeler” var mi?

Yunanistan icin, Tiirkiye Oteki'dir. Muhtemelen Tirkiye icin de Yunanistan Milli Oteki'dir.
Dolayisiyla, Tirkiye ile ilgili tim konular, iki Ulke arasinda hala anlagsmazliklarin devam
etmesinden o6tirld hassas kabul edilmektedir. Ancak, tarihi arastirmalarda yasakli bolge
kavrami olamaz. Sorun, daha 6nce soyledigim gibi, tarihsel arastirmanin bulgularini egemen
ulusal anlatiyla degistirmeye calistiginizda ortaya cikar. Bu, ulusal kimlige tehdit olarak kabul
edilir. Yunan ulusal kimligi 6nemli 6lctide tarihe dayanir ve bu da baskin tarihsel anlatiyi

degistirmeyi zorlastiran bir durum yaratmaktadir.
5. Yunanistan’da, resmi tarih ingasi ile ilgili elestirel yorumlar nasil karsilaniyor?

Bizi ulusal degerleri zayif kisiler veya vatan hainleri olarak goren bir grup politikaci, gazeteci ve
halk kitlesi var. Bu durum bilhassa siyasi hesaplasmalarin ve hatta siyasi secimlerin oldugu
donemlerde ¢ok daha yogun hale geliyor. Yani asiri bir politik sémirinin oldugunu
soyleyebiliriz. Sahsen, tarihsel gortisimi ne zaman kamuya acik bir sekilde ifade etsem ya
tarafima godzdag verildi ya da ling edildim. Kadin bir tarih¢i oldugum gergegi, saniyorum Kki

hosgorisuzliklerini giiclendiriyor. Genel olarak milliyetcilik ve cinsiyetciligin bir arada gittigini
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distnidyorum. Neyse ki, bu davranislar tim vatandaslar icin gecerli degil. Zaten Oyle olsaydik
vay halimize. Ne yazik ki, tarih savaslarinin cogu zaman milliyetgiler tarafindan kazanildigini da

kabul etmek zorundayiz.

6. 2006 yilinda Cagdas Donemler adli kitabinizin Yunanistan’da resmi tarih ingasina ters

diistiigia tartismalari oldu. Bu nasil gelisti?

Yunanistan'da ilk kez 2003 yilinda ders kitaplari ile ilgili bir bildiri yayimlandi. Buna goére
yazarlar ve yazar gruplari tarafindan sunulan yazi 6rnekleri devlet ve o sirada devlete bagli bir
kurum olan Pedagoji Enstitist tarafindan degil de bagimsiz hakemler tarafindan
degerlendirildi. Lideri olma onuruna sahip oldugum yazi ekibimizin sundugu 6rnek, génderilen
tim orneklerin arasinda en yliksek puani aldi. Biz de yeni donemde okutulacak tarih kitabini
yazmakla goérevlendirildik. S6z konusu tarih kitabinda iki asamada yenilik yaptik. Birincisi,
ulusal mitolojiden ziyade tarihsel arastirma lizerine ingsa etmek istedigimiz igerikti. Dolayisiyla
ulusal mitlerin ve basmakaliplarin iiretilmesinden uzak durduk. Ornegin o zamana degin okul
tarih kitaplarinda bulunmayan cocuk tarihi ya da kadin tarihi gibi tarihi konulari da kitaba dahil
ettik. Askeri ve kahramanlik tarihini bir kenara birakip toplumsal tarihe agirlik verdik. Kitapta
yenilik yaptigimiz ikinci asama ise metodoloji (izerineydi. Cocuklarin ezberleyecegi bliyik
metinlerden ziyade, kitabi, cocuklarin tarihi kaynaklarla calistigi kiictk bir tarih atdlyesine
donistirdik. Hazir cevaplar vermek yerine, onlara sorular sorduk. 2006-2007 6gretim yilinda
mifredata girecek kitap daha okullara dagitilmadan 6nce, basta Baspiskopos Hristodulos ve

daha sonra politikacilar ve gazeteciler tarafindan tepkilerle karsilandi.
7. Sizin icin Akademik tarihgilik mi Popiiler tarihgilik mi daha 6nem arz ediyor? Neden?

Tim meselelerde kilit rol oynayan ulus bireylerinin tarihi kiltliri ve sahip oldugu 6zellik
distnidldiginde popller tarihin git gide daha 6nemli hale geldigini soyleyebiliriz. Ulus
bireylerinin ¢ok buylik bir kismi sadece devletin sundugu alanlarda tarihi taniyor ve orada
tarihsel algilarini sekillendiriyor. Konuyla ilgili yapilan arastirmalarin timi bunu kanitlar
nitelikte. Bu nedenle, tarihcilerin sadece akademik tarih degil, ayni zamanda popdiler tarih de
yazmasl ve hatta tarihin populer tarafinin da calismasi oldukca onemlidir. Aksi taktirde,
tarihgiler asla bir araya gelmeyen paralel iki sokak arasinda yoldan ¢ikma tehlikesiyle karsi
karsiya kalir. Ve bundan dolayi, toplum igin son derece dnemli sayilan elestirel ve distinsel bir

kiltlrin olusumu ile birlikte akademik tarih de kan kaybeder.
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8. Balkan cografyasindaki tarih kitaplarinda genellikle Osmanlhi déneminden ¢ok
bahsedilmez. Yunanistan’in da bu konuda tutumunu biliyoruz. Sizce tarih zincirinden

istenmeyen halkalarin gikarilmasi o tarihi giigsiizlestirmez mi?

Mesele bence nicel degil, esasen niteldir. Oncelikli mesele Osmanl Tarihine ne kadar alan
ayirdiklari degil, o dénemi nasil temsil ettikleridir. Ornegin, Yunanca ders kitaplarinda,
“Tirkokratia” denilen déneme biiyiik yer verilir. Ustelik "Osmanli egemenligi" terimi yerine
"Tirkokratia" terimini tercih etmek bile bu doneme atfedilen olumsuz anlamlandirmanin bir
dzelligidir. icerigi okuyan biri, bir dizi kliseden olusan bir dénem araligi olarak Osmanli
hakimiyet dénemini tamamen karanlik bir ¢cag biciminde algilar. Bu mutlak karanlikta, zamana
veya yere dayali hicbir fark yoktur. Hiristiyanlar ve Mislimanlar, her zaman blyuk ¢catismalara
hazirlarmig gibi, tamamen ayri yasiyorlarmig gibi gortnirler. Her sey, ana dili Yunanca olan

Ortodokslarin ulusal uyanis yoluyla ilintili bir bigimde sekillenmigstir.
9. Size goére Yunan tarihinin “suskunluklari” nelerdir? Peki ya “haykiriglari?”

Tarihsel arastirma ve tarih yazimi diizeyinde, sessizlik yoktur, kasith sessizlik vardir. 1974'ten
bu yana, Yunan tarih yazimi tarihgilik ile ilgili yaklasimlarinda blyilk bir gelisme ve cesaret
ortaya koydu. Bu durumun aksine, sessizlikler halk tarihinde ve okul tarihinde oldukca ¢oktur.
Ornegin, Yunanlar agisindan sanli ve epik kabul edilmis ulusal anlatilara ters diisen tiim tarihsel
olgular yok sayilir. Ornegin, 1821'deki Yunan isyani, okullarda &gretilen tarihte merkezi bir
yere sahipken, isyan boyunca Yunanlar arasinda yasanan i¢ savastan hi¢ bahsedilmez. Genel
olarak, Yunan milletinin ahlaki avantajini sorgulayan her ne varsa suskunluklarla gegistirilir.
Cunki bu durum Yunan tarafindaki adaletsizlik ve vahset anlamina gelmektedir. Ulusal gurur
icin olumsuzluk kabul edilir. Haykirislar ise tam tersi durumdur. Okullarda okutulan tarih ve
popdler tarih, Yunan ulusunu goklere cikaran her konuda gliclii ses cikarir. Benzer bir durumu

Turk tarih kitaplarinda da gordiim. Tipki baska 6rneklerde oldugu gibi.

10. Sizce Balkan tarihgilerinin bir araya gelip ortak bir tarih yazabilirler mi? Bu ¢ergcevede

girisimler ne durumdadir? Bu gayret ne kadar basarili sonuglar dogurabilir?

Balkanlar'daki okullarda okutulan tarih derslerini degistirmeye yardimci olmak amaciyla
gelistirilen "Joint History project" bu yonde basarili bir ¢abadir. S6z konusu proje Selanik

merkezli Gineydogu Avrupa Demokrasi ve Dayanisma Vakfi'nin girisimi ile 1999 yilinda
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¢alismalarina basladi. (CDRSE. Center For Democracy And Reconciliation In Southeast Europe)
Tim Balkan Ulkelerinden gelen tarihgilerin katimiyla, bélgenin Osmanl déneminden ikinci
Dlnya Savasi'na kadarki tarihsel gelisimini iceren 11 dile gevrilmis 4 kitap yayimlandi. Bu
girisim, Soguk Savas'l ve 1990'larin savaslarini kapsayan iki kitabin daha yayimlanmasiyla
devam etti. Oysa Tirk-Yunan tarihinin tim tartismali konularini kapsayan ortak bir Yunan-
Turk veya Turk-Yunan tarih kitabi higbir zaman olmamistir. Hem Yunanistan hem de
Turkiye’deki 6grencilerin, Oteki’nin anlatilariyla temas edecegi ve bdylece kendi tarihsel
gergeklerinin benzersizligini sorgulayabilecegi ortak bir kitap yoktur mesela. Olsa ¢ok ilgi ¢ekici

olurdu.

11. Tiirkiye’ye cesitli bilimsel toplantilara davet edildiginizi biliyoruz. Bu sayede Tiirk
tarihgiligi ile ilgili de gozlemleriniz olmustur. Gézlemlerinize ve incelemelerinize

dayanarak Tiirkiye’deki tarihgilik konusunda neler séyleyebilirsiniz?

Turk tarihgiligi de yenilikgi yaklasimlar ve ¢cok 6nemli basarilar gdstermistir. Soru sorarak ve
anlatilarini tazeleyerek hem Osmanli 6ncesi donemi hem de Osmanli ge¢misini yeniden ele
almistir. Alanim geregi uzun yillardir takip ettigim Tlrk tarih ders kitaplarinin ¢ok iyi oldugunu
soyleyebilirim. Sanirim Turkiye'de okullarda okutulan tarih ders kitaplari hakkinda daha fazla
yorum yapabilirim. Tlrkiye’de okullarda okutulan tarih derslerinin icerigi olumlu yénde gelisim
gosteriyor ancak muadil arastirmalarin ortaya cikardigi yeni tarih anlatimlarinin benzerini
yakalamasi i¢in daha uzun bir yol kat etmesi gerekiyor. Egemen bir ulus merkezci anlatiya
hapsolmus Yunanca ders kitaplari gibi oldugu yerde kaldi. Tarih egitimi konusu Tirkiye'de

bircok Universitede tartisilsa da, metodolojik diizeyde herhangi bir yenilikten bahsedemiyoruz.

12. Diinyada tarihe karsi bir ilgi var. Bir¢cok film, strateji oyunu, roman, tarihten

besleniyor. Diinya’da tarihe yonelik bu yogun ilginin sizce sebebi nedir?

Gercekten cok ilging. Tarihin patlamasi diyebiliriz buna. Bir bellek patlamasi da. Fakat ayni
zamanda, gl elde etmek icin i gecmisi kullanan ya da ondan faydalanan bellek taseronlarinin
da patlamasi olarak disinebiliriz. Bu durumla ilgili oldukga farkli yaklasimlar s6z konusu. Ben
"Sonra'"ya odaklanmis her ne varsa oncelikle bundan bahsetmek istiyorum: Komiinizm sonrasi
diinya, somirge sonrasi diinya vb. [Post], post komUinizm, post somiuirgecilik, post diktatorlik,
post ¢catisma... Bu “sonra” ve “post” kavrami, anilari serbest birakti ve hafizanin hatta tarihin

demokratiklesmesine yol acti. Boylece ortak tarih anlayisinin ve onun tiketiminin artmasi da
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glindeme geldi. Ayrica, tarihin tercih edilme sebebini hizla degisen diinyada bir siginak olarak
gorilmesinden, kiresellesmeye karsi olusan tepkiden ve ulusal topluluklar gergevesinin
kademeli olarak ¢okiisiinden kaynakh goriiyorum. insanlar kendilerini giivencesiz ve belirsiz
bir buglinde hakim kilmak icin ge¢mise ve tarihe doniyorlar. Aslinda tim bunlar kisa siirede

cevaplanamayan buylk meseleler...

Degerli gorislerinizi bizlerle paylastiginiz icin ¢ok tesekkir ediyoruz.
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Giris

Kisa adi EUROCLIO olan Avrupa Tarih Egitimcileri Birligi (European Association of
History Educators), 2013 yilinda “Yuksek Nitelikli Tarih, Kilttrel Miras ve Vatandashk Egitimi
icin Manifesto: Tarihin Geng Nesillerin Gelisiminde Ayirt Edici Katkisinin Taninmasina iliskin 15
ilke” baglikli belgeyi yayimlamistir. 2014 yilinda EUROCLIO Genel Kurulu tarafindan oybirligiyle
kabul edilen Manifesto, bugline kadar on dort farkh dile cevrilmistir. Belge, tarih, kiltirel
miras ve vatandaslik egitimi alanindaki yirmi bes yillik tecriibenin yani sira, yasam boyu
o0grenme, yeterlilik temelli 6grenme ve yirmi birinci ylzyil becerilerine (bilgi, beceri ve
tutumlar) iliskin Avrupa politikalarina dayanmaktadir. Bu Manifesto, yeterliklerle ilgili olarak

Avrupa Referans Cercevesine dayanmaktadir.
Gegmisin Suistimalini Onlemek: Karmasiklik-Coklu Bakis Agisi-Elestirel Diisiinme
1. ilke

Yiksek nitelikli tarih, miras ve vatandaslik egitimi ge¢cmise dair tek bir gercegi
aktarmaya calismaz. Bunun yerine, somut olgulara ve nitelikli kanitlara dayanarak ve nesnellik
yolunda caba gostererek tarihsel gerceklere mimkiin oldugu kadar yaklasmayr amaclar.
Tarihsel anlatilarin ¢ok katmanl oldugu ve yoruma dayandigi anlayisindan hareket ederek bu

anlatilarin sorgulanmasi ve elestirel olarak diistiniImesini tesvik eder.
2. ilke

Yiksek nitelikli tarih, kilturel miras ve vatandaslik egitimi, geleneksel “gurur ve acinin
aynasi olarak tarih” yaklasimina yeni bir perspektif getirerek tarihsel mitleri ve kliseleri yapi
¢O6ziimine ugratir. Boylece egitimciler ve 6grencilerin kendi mantik ve kiiltlirel deyimlerini
sorgulamalarini destekler. Bir yandan ulusun gektigi acilar diger yandan da milli gurur etrafinda
sekillenen bu geleneksel tarih egitimi yaklasimi, baskalarina verilen zarari ve milli anlatiyla

baglantili olmayan alanlarin tarihgesini anlatmayi ihmal eder.
3. ilke

Yiiksek nitelikli tarih, kiltirel miras ve vatandaslik egitimi, gecmisin bir insanin sosyal

gecmisine, cinsiyetine, mensup oldugu kusak, etnik, dil ve inang grubu ile toplumdaki farkli

Turkish History Education Journal, Fall 2019, 8(2), ss. 650-655 652




EUROCLIO

diinya gorislerine goére farkli algilandigi hususunda farkindalik yaratir. insanlarin ve olaylarin,

degerleri ve zamanlari baglaminda ele alinmasi gerektigi kabullni tesvik eder.
4. ilke

Yiksek nitelikli tarih, kiltirel miras ve vatandaslik egitimi, tarihle ilgili tek tarafl,
onyargili ve siyasallastiriimis goruslerin etkisini zayiflatmak ve onun karmasik ve ¢ok boyutlu
dogasini ortaya ¢ikarmak igin, tarihteki hassas ve tartismali konulari sorumlu bir sekilde ele
alir. Bu, duygusal, 6znel ve dismanca bir dilden kacinmak ve gecmise dair pembe bir goriinti
elde etmek igin sorunlu tarihsel anlatilarin kusurlarini giderme ve arindirma g¢abasi igine

girmeden tarafsiz kavramlarin kullanilmasini tesvik etmek anlamina gelir.
5. ilke

Yiksek nitelikli tarih, kiltlrel miras ve vatandaslik egitimi, bolinmis toplumlarda,
empati becerilerini ve nefret ve siddete basvurmadan gecmisi yorumlama konusunda farkli

fikirleri tartisabilme yetenegini gelistirerek uzun vadeli uzlasmayi destekler.
Gegmise Dair Calismalarda Kapsayici Bir Yaklasimin Tegvik Edilmesi: Cesitlilik-Diyalog-Esitlik
6. ilke

Yiiksek nitelikli tarih, kilttrel miras ve vatandaslik egitimi, kendi 6neminin mevcut
deneyim ve gugliiklerle ilgili oldugunu kabul eder ve bu ylzden 6grencilerin iginde yasadiklari
diinyayi anlamalarina yardimci olmayi ve gelecek icin yonelimlerini desteklemeyi amacglar. Bu,
ozellikle gecmise dair calismanin politik ve toplumsal farkindaligin gelistiriimesinde faydal bir
arac oldugu, dolayisiyla karsilikli olarak birbiriyle iliskili iki okul dersi olan tarih ve vatandaslik

arasinda kopri kurmak gerektigi inanci anlamina gelir.
7. ilke

Yiksek nitelikli tarih, kiltlirel miras ve vatandaslik egitimi, kiiresel bakis acilarini tanitir
ve gecmis calismalarinin siyasal, sosyal, ekonomik, kiiltlirel ve cevresel gibi birden c¢ok
boyutunu kapsar. Bu, sadece anahtar olaylari icermekle kalmaz ayrica uzun vadeli gelismeleri

ve glinliik hayat, doga, cinsiyet, insan haklari ve go¢ gibi 6nemli temalari da ele alir.
8. ilke

Yiiksek nitelikli tarih, kiltirel miras ve vatandaslik egitimi, demokrasi, hosgori, insan

haklarina saygi, karsilikli anlayis, sosyal uyum, dayanisma, 6zgirlik, cesaret, firsat esitligi,
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sorumluluk ve ayni zamanda sevgi ve arkadaslik gibi gesitli insani degerleri, inanglari, tutumlari
ve egilimleri irdeler. Bununla birlikte, kliseler, kalp yargi, 6n yargi, yabanci dismanligi, irkgilik,
siddet ve nefret gibi olumsuz kavramlarin da istesinden gelmeye galisir. Clinkli bu kavramlar

da insan davranislari yelpazesinin pargalaridir ve izerinde derinlemesine distinilmesi gerekir.
9. ilke

Yiksek nitelikli tarih, klltlrel miras ve vatandashk egitimi, sosyal uyumu ve katilimi
tesvik etmenin ve kiltlrlerarasi ve dinler arasi diyaloga katkida bulunmanin bir yolu olarak

kiltarel, dini ve dilsel gesitliligi benimser.
10. ilke

Yiksek nitelikli tarih, kiltlrel miras ve vatandaslk egitimi, canli bir gegmis algisi
aktarmanin giicli bir yolu olarak “cevremizdeki/yanibasimizdaki tarih” anlayisini kullanir ve
kiiltiirel mirasi, somut ve somut olmayan kalintilariyla, bu gecmise benzersiz bir erisimin araci

olarak benimser.
Egitimde Gelisen Yenilikler: Katilim-Yeterlikler-Ozerklik
11. ilke

Yiksek nitelikli tarih, kultiirel miras ve vatandaslik egitimi, bilissel (bilgi), islevsel
(bilginin uygulanmasi), kisisel (davranis) ve etik (davranisa yol gosterici ilkeler) bilesenleri de
dahil olmak Gzere yeterliliklere dayanmaktadir. Bu, baglama uygun bilgi, beceri ve tutumlarin,
inanglarin, egilimlerin ve degerlerin kazanilmasina esit derecede 6nem verilmesi anlamina

gelir.
12. ilke

Yiksek kaliteli tarih, kiltiirel miras ve vatandaslik egitimi, sosyal ve vatandaslk
yeterlilikleri, kiiltirel farkindalik ve ifade, 6grenmeyi 6grenme, dijital yeterlilik, inisiyatif alma
ve girisimcilik gibi temel yeterliliklerin gelistirilmesine katkida bulunur. Ayni zamanda elestirel

dislinme, yaraticilik, problem ¢c6zme ve karar alma gibi capraz yeterlilikleri sunar.
13. ilke

Yiksek nitelikli tarih, kiltlirel miras ve vatandashk egitimi, kronolojik anlayis, tarihi
onem, birincil kaynaga dayali kanit, yorumlama, neden ve sonug, degisim ve sireklilik,

karsilastirma, empati, olgu ve fikir, 6nyargi ve objektiflik gibi temel disiinme becerileri ve
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kavramlari gelistirir. Ayni zamanda kélelik, anayasa, sosyalizm ve ekonomik bunalim gibi temel

kavramlari da irdeler.
14. ilke

Yiksek nitelikli tarih, kilttrel miras ve vatandaslik egitimi, konu ve olaylari anlama ve
analiz etme yetenegini gelistirir; sonuclara ulasmak ve fikirler Gretmek icin mantikli ve tutarl
bir sekilde kaynaga erisme, kaynak toplama, diizenleme ve inceleme yetenegi gelistirmeyi
amaglar. Ayni zamanda fikirleri ve arglimanlari 6zli ve net bir sekilde ifade edebilme

yetenegini kazanmaya yardimci olur.
15. ilke

Yiksek nitelikli tarih, kiltiirel miras ve vatandaslik egitimi; bagimsiz 6grenmeyi,
motivasyonu ve katilimi artiran pedagojik ve degerlendirme stratejilerine sahiptir. Ayni
zamanda, sorumluluk duygusu, aktif katihm tutkusu, inisiyatif alma dirtlsa ve iletisim ve
isbirligini tesvik eder. Bu egitim, merak, 6zerklik, agik gorislilik, uluslararasi goruslalik, bir
sorgulama ruhuna sahip olma, bagimsiz dislinme ve manipillasyona karsi direnme

becerilerinin gelisimini 6nemser.
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