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BiRINCI SINIFA BASLAMAK iCiN OKULA BASLAMA
YASI MI OKULA HAZIR OLUS MU?"
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Oz: Uzun yillardir Dewey, Gessell, Piaget gibi kuramailar birinci smifa bag-
lama konusunda gesitli goriisler ortaya atmislardir. Dewey alt1 yas1 okula bag-
lamak icin desteklerken, Gessell olgunluk kavraminin énemini vurgulamistir.
Gessell'in diisiincesi ile birlikte okula hazir olus kavrami ortaya gikarken, Piaget
somut islemler dénemine gegisin énemden bahsetmistir. Giintimiizde tartisma-
lar devam ederken, ¢ocuklarin bireysel farkliliklar1 g6z éniinde bulunduruldu-
gunda, okula hazir olusun, gelisim alanlarinin ve okula hazir olusu etkileyen
faktorlerin 6nemi de ortaya ¢ikmustir. Okula baslama yas: ve okula hazir olusun
cocuklar tizerindeki etkilerine bakildiginda bu iki kavramin birinci sinifa basla-
ma konusunda dikkat edilmesi gereken kavramlar oldugu goriilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Okula Baglama Yas1, Okula Hazir Olus, Okul Oncesi Egi-
tim, Birinci Sinf



Birinci Simfa Baglamak i¢in Okula Baglama Yas1 Mi Okula Hazir Olus Mu?

IS SCHOOL STARTING AGE OR SCHOOL
READINESS TO START FIRST GRADE?

Abstract:

Theorists like Dewey, Gessell, Piaget built various opinions about starting
first grade for many years. While Dewey supported 6 ages to start school, Gessell
emphasized the concept of maturation. While the concept of school readiness
has started to emerge with Gessell’s idea, Piaget mentioned the importance of
transition to concrete operational period. While discussions in today continue,
the importance of school readiness, developmental areas and the factors affec-
ting school readiness are also seen when the individual differences of children
are considered. When the effects of school starting age and school readiness on
children are seen, it is seen that these two concepts that concepts should be cared
about starting first grade.

Keywords: School Starting Age, School Readiness, Preschool Education,
First Grade

Giris

Okula baslama konusunda bugiine kadar gesitli goriisler ortaya atilmistir. 1900°1i1
yillarda goriisleri etkili olan John Dewey’e gére ¢ocuklarin okula alt1 yagindan 6nce
baslamamas1 gerekmektedir. Hatta ¢ocuklarin istenen becerileri edinebilmesi igin se-
kiz yas; okula baglamak i¢in idealdir. John Dewey’in goriislerinin baskin oldugu sosyal
yapilandirmaci modele gore okula hazir olus; cocuklarin yetiskinlerle ve akranlariyla
etkilesim halindeyken ne 6grendikleri ile iligkilidir. Bu yiizden ailelerin, 6gretmenlerin
ve diger yetiskinlerin katilimi bu siiregte cok 6nemlidir (Andrews ve Slate, 2001).

1930'1u y1llarda; Arnold Gesell cocugun okula baglamasi i¢in yeterli olgunluga ulas-
ma goriistinii ortaya atmistir. Bu goriisle birlikte 6nce zihinsel olgunluk daha sonra ise
okula hazir olus kavramlar: ortaya ¢ikmistir. Cocuklarin zeka diizeyine iliskin zihinsel
olgunluklarmin okuma basarilarini etkiledigi distintilmustiir (Milli Egitim Bakanlig1
[MEB], 2006). Okula hazir olus ise ¢ocugun her gelisim alani a¢isindan, okula hazir ol-
mast anlaminda kullanilmistir (Glines, 2013). Goriildiigii tizere zihinsel olgunluk daha
dar kapsamda kullanilirken, okula hazir olusun tim gelisim alanlarini kapsadig go-
rillmistiir. Gesell'in savundugu olgunlagsmact modelde ise; cocuklar yeterli derecede
biiytidiigiinde ve beklenen olgunluk seviyesine ulastiginda okula baglamaya hazirdir
(Snow, 2006). Dolayisiyla, cocugun gelisimsel olarak hangi asamada oldugu 6nemlidir.
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Buna gore, ¢cocugun okula hazir olup olmadig: degerlendirilir ve ¢ocuk okula baslar
ya da ¢ocugun okula baslama yasi bir yas ertelenir (Baggeli Kahraman ve Basal, 2013).

Gesell’den sonra, Jean Piaget’ nin goriisleri okula hazir olus konusunda hakim
olmaya baslamustir. Piaget'nin biligsel gelisim modelinde gelisim; duyusal motor, is-
lem 6ncesi, somut islemler ve soyut islemler dénemi olarak dort asamaya ayrilmistir
(MEB, 2014). Buna gore ¢ocuk, yedi yasinda islem 6ncesi dénemi bitirip somut islem-
ler dénemine ge¢mektedir. Dolayisiyla Piaget okula baslamak i¢in yedi yasin uygun
oldugunu belirtmektedir. Yeni Piaget’ciler olarak adlandirilan kisiler arasinda bu-
lunan Houde (2004, akt. Giines, 2013) bireysel farkliliklardan dolay1 yedi yasindan
once de ¢ocuklarin okula hazir hale gelebileceklerini séylemektedir. Fakat Houde'n
goriisiiniin aksine Bogazigi Universitesi (2017) ile Anne Cocuk Egitim Vakfi [ACEV]
(2012); Tiirkiye’de bes buguk yasa cekilen okula baslama yasinin ¢ocuklar i¢in uygun
olmayacagini, Piaget'ye gore yedinci yasta gegilen somut islemler dénemine gegme-
mis olmasina baglamaktadir.

Piaget ile ayn1 donemde yasayan Vygotsky ise bilissel gelisim i¢in sosyal gevrenin
etkisinin ¢ok biiyiik oldugunu savunmaktadir (Nicolopoulou, 2004). Vygostky’e gore
gocuk; yaratici, yetenekli, giiclii ve zeki bir sosyal varliktir (Fraser ve Gestwicki, 2002).
Vygotsky'nin goriislerinin temelini olusturan yakinsak gelisim alani; cocugun tek ba-
sina problem ¢ozebilecegi gercek gelisim diizeyi ve bir yetiskin rehberliginde veya
daha yetenekli akran isbirligi ile problem ¢dzebilecegi gizil gelisim diizeyi arasindaki
farktir (Nicolopoulou, 2004). Dolayistyla, ¢cocuklarin okula baglarken belli bir gelisim
seviyesine gelmis olmasi gerektigi diisiiniilmektedir.

Cocuk gelisimi ile ilgili diger bir kuramci ise Bronfenbrenner>dir. Ekolojik sistem-
ler modeli ile taninan Bronfenbrenner>e gore, cocugun gelisimi cevresindeki sistemler
ve bu sistemler arasindaki etkilesim tarafindan sekillenir. Cocukla ¢evre arasindaki
iliski karsiliklidir. Cocugun yakin ¢evresi anlamina gelen mikrosistemde, ¢ocugun ai-
lesi ve okulu ¢ocugu etkileyen en 6nemli etkenlerdir (Krishnan, 2010). Snow’a (2006)
gore de ekolojik sistemler modelinde; ¢cocugun ev, anaokulu ve toplumla olan etkilesi-
mi ¢ok 6nemlidir. Diger bir deyisle, cocugun okula hazir olusu, “hazir okullar” (ready
schools) kavramini da kapsayan genis bir biitiiniin pargasi olarak gortilmektedir.

Erken ¢ocukluk egitiminde yer alan 6nemli yaklasimlarindan biri olan Waldorf yak-
lasiminin 6nciisii Rudolf Steiner de; ¢cocuk gelisiminin Cocuk Gelisim Teorisi'ne gore
sekillendigini sdylemektedir. Steiner’in bu teorisinde Gessel'in ve Piaget'nin ¢alisma-
larma dayandirilan gelisime uygun ve yasa dayanan bulgular yer almaktadir (Patter-
son ve Bradley, 2011). Bu teoriye gore; birinci yedi yillik siirecin sonuna kadar gocuga
akademik bilgi verilmez. Ciinkii ¢ocuklar; entelektiiel beceriyi hayali-yaratic1 oyunlar
aracihigiyla kazanurlar (Schmitt-Stegmann, 1997). Ayrica, ¢ocuklarm enerjileri oku-
ma-yazma calismalar gibi akademik ¢alismalara yonlendirilmez (Reunzel, 2001). Bu
nedenlerden dolayi, Steiner’e gére yedi yasindan 6nce okula baslamak dogru degildir.
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Gortildugt tizere ¢ocuklarin gelisimi, okula baslama yast ve okula hazir olusla-
r1 hakkinda literattirde gesitli goriisler hakimdir. Dewey; ¢cocugun sosyal iligkilerine
odaklanirken, Gesell olgunlasma kavramu {izerinde durmaktadir. Piaget'ye gore ¢o-
cuk, somut igslemler dénemine gegmeden okula baslamamalidir. Vygotsky; yakinsak
gelisim alanimin tist sinurt olan, cocugun tek basina problem ¢6zebildigi gercek gelisim
seviyesine ulasmadan okula baslamamasi goriistindedir. Bronfenbrenner de Dewey
gibi ¢cocugun yakin ¢evresinin 6nemli oldugu goriistindedir. Steiner ise ¢ocugun yedi
yasindan once akademik bilgilere hazir olmadigin belirtmektedir. Tiim gortisler ele
alindiginda, cocugun okula baglamasini belirleyen iki 6nemli faktoriin, okula baslama
yasi ve okula hazir olusu oldugu goriilmektedir. Dolayistyla, bu ¢calismanin amacy; go-
cugun okula baslamasina karar vermede okula baglama yasmnin m1 okula hazir olusun
mu yoksa her ikisinin de ele alinmasmnin m1 gerekli oldugunun degerlendirilmesidir.

Okula Baglama Yas1

Okula baslamak; ¢ocugun hayatinda énemli bir déniim noktasidir (Inal, 2013). Bu
nedenle, okula baslama yasin1 dogru belirlemek gerekmektedir. Okula baslama yas:
ile ilgili gesitli goriisler bulunmaktadir. Bu konuda ortak bir goriis bulunmamaktadir
(The Office for Standards in Education, Children’s Services and Skills). Ornegin, geli-
simsel psikolojiye gore dort ve bes yas grubu ¢ocuklar gelisimsel olarak 6rgiin egitime
hazir degildir (Perry, 2011; Sykes ve digerleri, 2009). Ar1 (2014), birinci sinifa erken bas-
layan ¢ocuklarin fiziksel ve zihinsel agidan dezavantaja sahip olarak okula basladikla-
rin1 vurgulamaktadir. Ancak, Gilines>in (2013) calismasinda en uygun okula baslama
yasinin bes yas bes ay ve alt1 yas alt1 ay aras1 oldugu belirtilmektedir.

Cocuklarin hayatini olumsuz yonde etkileyebileceginden dolay1, okula baslama
yasint diistirmek her tilke igin zor bir stiregtir (Herbst ve Strawinski, 2016). Ayrica,
egitim sisteminde genel olarak yapilan degisiklikler sadece belli bir kesimi degil tim
toplumu etkilemektedir. Bu nedenle, egitimin yapist 6grencilerin yasina ve gelisim
diizeyine uygun olarak planlanmalidir (TBMM, 2012). Avrupa tilkelerinin ¢oguna ba-
kildiginda, ¢ocuklarin ilkokul birinci sinifa basglama yaslarmin gelisimsel olarak uy-
gun oldugu goriilmektedir. Ornegin UNESCO verilerine gore, 2018 yilinda Fransa’da,
Yunanistan’da, Almanya’da ve Italya’da zorunlu okula baglama yas1 6, Finlandiya’da
ise 7’dir (http://data.uis.unesco.org/). Fakat, Tiirkiye’de 2012 yilinda zorunlu okula
baslama yag1 énce 66 aya diisiirtilmiis 2019-2010 Egitim-Ogretim Yili itibariyle 69 aya
ylikseltilmistir. Buradan yola ¢ikilarak tilkemizde ¢ocuklarin zorunlu egitime Avrupa
tilkelerine gore daha erken basladig1 s6ylenebilir.

Milli Egitim Bakanligi'nin egitim kademelerini yeniden diizenledigi 4+4+4 siste-
mine gerek duyma nedenlerine bakildiginda; diinya geneline gore yiiksek olan egitim
siiresinin tilkemizde de artirllmak istenmesi, okula baslama yasmin diisiiriilmesi ve
diinya genelindeki uygulamalara uyum saglanmasi, bolgesel farkliliklarin azaltilma-
s1, egitim sistemimizin demokratiklestirilmesi ve esneklestirilmesi, secmeli dersler ile

10
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sosyal ve kiiltiirel agidan taleplerin karsilanmasi, kademeler arasi yatay ve dikey gecis
imkaninin sunulmasi, bireylere erken yasta yeteneklerine gore tercih imkani sunul-
masi ve her kademeye ayr1 binalarda egitim yapma imkani verilmesi gibi nedenler ol-
dugu goriilmektedir (MEB, 2012). Avrupa tilkelerine bakildiginda ise ortalama egitim
stiresinin 9 ve 10 yil arasinda degistigi goriilmektedir. Liikksemburg, Portekiz ve Kuzey
Irlanda’da da zorunlu egitim siiresi Tiirkiye’deki gibi 12 yildir (European Commissi-
on, 2015). Bu agidan Tiirkiye, Avrupa tilkelerindeki zorunlu egitim stiresini yakalaya-
bilmektedir.

Son duruma bakildiginda, Ari'ya (2014) gore Tiirkiye’de ilkokula baslama yasi-
nin bes yasa diisiiriilmesi, ilkokul birinci sinuftaki yas dagiliminda cesitlilige neden
olmaktadir. Smiflarda ortaya ¢ikan yas dagilimindan dolay1 ¢ocuklarin gelisim ve
olgunluk diizeyinden ayr1 baska sorunlar da ortaya gikmaktadir (Sykes ve digerle-
ri, 2009). Bunlardan biri, 6gretmenlerin ayni1 sinifta farkl yas grubundaki ¢ocuklara
hitap etmek zorunda kalmasidir (Herbst ve Strawinski, 2016). Ogretmenler ¢ocuklari
degerlendirirken, onlarin olgunluk seviyesini dikkate almamakta ve okula erken bas-
layan ¢ocuklari, akranlarina gore daha az yetenekli olarak tanumlamaktadir (Sykes ve
digerleri, 2009). Oysa, bu ¢ocuklar1 kendi gelisimsel durumuna gore degerlendirmek
gerekmektedir. Bir smifta farkli yas gruplarindan gelen ¢ocuklarin olmasinin dogru
olmadig1 gergegiyle birlikte, boyle bir durumun s6z konusu olmasi ihtimaline kars1
karmasalar1 engellemek adma 6gretmen yetistirme sisteminin buna gore tekrar goz-
den gecirilmesi gerekmektedir.

Bes yas grubu ¢ocuklarin okula baglamasi ve siuflarda farkli yas grubunu igeren
gocuklarin bir araya gelmesinin sakincali sonuclara neden olacag: diisiiniilmektedir.
Bu nedenle, Kapgi, Artar, Avsar, Dasc1 ve Celik (2013) bes yas ve alt1 yas grubu ¢ocukla-
rin farkli sinuflarda ilkokula devam etmesi gerektigini diistinmektedir. Basar i (2013)
calismasinda da 6gretmenler 60-66 ay arasi ¢ocuklar i¢in ayri bir sinif olusturulmasi
ve okuma yazma i¢in uyum siirecinin uzun tutulmasi gerektigini belirtmektedir. Ala-
kog, Soydan ve Angin'in (2017) ilkokula birinci sinf ¢ocuklariyla yaptiklar: calisma-
da gocuklarin okul olgunlugunun en ¢ok okul éncesi deneyimden etkilendigi tespit
edilmistir. Demir ve Ustiin’iin (2018) calismasinda da 6gretmenler okul 6ncesi egitim
almayan ¢ocuklarin ¢izgi ¢alismalarinda zorlandiklarini séylemistir. Bu durumun bir
sonucu olarak da elverissiz sartlardan gelen ¢ocuklar ile okul 6ncesi egitim alan ¢ocuk-
lar arasindaki farkliliklar da artmaktadir. Gortildiigii tizere, okula baglarken sadece
¢ocuklarin yasina degil, okula hazir oluslarina da bakmak gerekmektedir.

MEB tarafindan, gesitli nedenlerle ortaya atilan bu yeni egitim sistemi, tilkemiz-
de 6nemli kisi ve kurumlar tarafindan da biiytik elestirilere maruz kalmistir. Bilimsel
degerlendirmelere dayandirilmadan boyle bir degisimin olamayacagi ve bu degisi-
min ekonomik agidan da savurganliga neden olacag belirtilmistir. Ayrica, okul 6ncesi
egitim alamayan ¢ocuklar ile okul 6ncesi egitim alan ¢ocuklar arasindaki farkin daha
¢ok acilacagi goriisii de savunulmustur. Yeni sistem ile ¢ocuklarin hem bilissel hem de
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sosyal gelisiminin duraksayacag belirtilmistir (Bogazigi Universitesi Egitim Fakiiltesi,
2017).

Son yillarda okul 6ncesi egitim tilkemizde 6nem kazanmasina ragmen, tilke ¢capin-
da gerekli yayginlastirmalar yapilmamaktadir. Egitim Bir Sen’in nicel veriler ile okul
oncesi egitime iliskin giincel durumu inceleyerek yayimladig: raporda 4-5 yasta okul
oncesi egitime katilim oraninin %56.6 oldugu goriilmektedir. OECD iilkelerinde bu
oranin %95 gibi yiiksek bir oran oldugu diistiniildiigiinde, tilkemizde okul 6ncesi egi-
time katilim konusunda oldukga ciddi bir sorun oldugu séylenebilir (Gtir, Celik, Boz-
geyikli ve Yurdakul, 2018). Ayrica, okul 6ncesi egitim kurumlari {icretli olmasindan
dolay1, bu egitimden ¢ogunlukla orta ve {iist gelir diizeyindeki ailelerin ¢ocuklar fay-
dalanmaktadir (Tiirk Tabipleri Birligi, 2012). Egitim Reformu Girisimi [ERG] ve ACEV
(2017) isbirligi ile Tiirkiye’de erken ¢ocukluk bakimina ve okul 6ncesi egitime katilima
iliskin yazilan rapor ve yine ACEV (2018) tarafindan Tiirkiye’de 0-6 yas ¢ocugun du-
rumuna iliskin degerlendirmelerine yonelik yazilan rapor da Tiirk Tabipler Birligi'nin
(2012) fikrini destekler niteliktedir. Her iki raporda da gelir seviyesi diistiikge okul
oncesi egitime katihimin da diisttigii belirtilmektedir.

MEB (2018) tarafindan yayimlanan 2023 Egitim Vizyonu'ndaki hedeflerden biri
okul 6ncesi egitimin zorunlu hale getirilmesi olmasina ragmen, ilkokul birinci sinifa
baglama yasinin 69 ay olmasindan dolay: okul dncesi egitim alanindaki eksikliklerin
devam edecegi diisiiniilmektedir. Ciinkii, okul 6ncesi egitim kurumuna devam etmesi
gereken ¢ocuklar ilkokula baglamaktadir. Daha 6nce, 1983-1985 yillar1 arasinda uygu-
lanan okula baslama yasmin bes yasa indirilmesini kapsayan bir sistemin denendigi
ve basarili olmadig goriilmektedir. Her gelisim alani agisindan farkli olan beg ve altt
yas grubu ¢ocuklarin ayni smufta egitimine devam etmesi dogru degildir (Hacettepe
Universitesi, 2012).

Ulkii (2007) tarafindan anasinifi ve ilkégretim birinci sinifa devam eden ¢ocuklarm
velileri ve 6gretmenleri ile yapilan ¢alisma sonucunda veliler; ¢ocuklarin ilk6gretime
baslamast icin takvim yasinn, fiziksel, biligsel ve sosyal-duygusal olgunluklarinin da
istenilen durumda olmas: gerektigini séylemislerdir. Calismaya katilan okul 6ncesi
ogretmenlerinin yarisi ise ¢ocuklarin erken yasta okuma yazma becerisi kazanmasi
ile ilgili olumlu goriis belirtirken, sinif 6gretmenleri bu durumla olumsuz baktiklarini
belirtmiglerdir.

ODTU Egitim Fakiiltesi Hkégretim Boliimii (2012) ¢ocuklar icin en uygun ilkokula
baslama yasiun 72 ay oldugunu belirtmektedir. Okula baslamada okul 6ncesi egiti-
min 6nemi {izerinde de durulmustur. Okul 6ncesi egitimin ¢ocuklarin 6grenme ka-
pasitesini destekledigini, esitsizlik ve farkliliklar1 azalttigini, okul 6ncesi egitim alan
¢ocuklarm okula ve yiiksekdgrenime devam oranlarmin yiiksek oldugunu ve gocuk-
larin gelisim alanlarmna énemli katkida bulundugunu belirtmislerdir. Ayrica, farkl
iilkelerin okula baslama yaslarina bakarak karar vermenin dogru olmadigimi soyle-
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mislerdir. Ciinkii bir ¢ocugun ilkokul birinci sinifa baglamasi i¢in bir isi kendi basina
tamamlama ve kalem tutma gibi becerilere sahip olmasi gerektigini belirtmislerdir. Bu
nedenle, bu yas grubunda ilkokula baslayan ¢ocuklarin bazi problemler yasayabile-
cekleri diigtintilmektedir. Bu problemler (ODTU Egitim Fakiiltesi flkogretim Boliimdi,
(2012) asagida verilmistir:

* Arastirmalara gore, bu yas grubundaki ¢ocuklarin dil gelisimi okuma yazma
becerilerini etkilemektedir. Dolayistyla ilk6gretim programi icinde yer alan okuma
yazma igin farkl aile ve ¢evrelerden gelen ¢ocuklarin dil gelisimleri yetersiz kalabilir.

o [lkdgretim programlar i¢inde yer alan ¢ahismalar icin yedi yas ¢ocuklarinin bile
kas becerileri yetersizken, kiigiik yas grubundaki ¢ocuklarin kas becerilerinin yetersiz
olmasi kaginilmazdir.

® Cocuklar bir ders saati boyunca dikkat stirelerini koruyamayabilirler, yakin ye-
tigkin ilgisine ihtiya¢ duyarlar ve oyun aracilig ile sosyal kural ve normlari i¢sellesti-
rebilirler. Dolayistyla sosyal ve duygusal agidan yetersizdirler.

¢ Tuvalet ihtiyaglarini karsilamayabilirler. Yemek yerken destege ihtiya¢ duyarlar.
Oz bakim becerileri yetersizdir.

o Tflkokul sinuf ortamu kiigiik yas grubundaki cocuklarin geligimlerini ve grenme-
lerini desteklemez. Cocuklar bu yastayken aktif ve oyun yoluyla 6grenir.

* Somut islemler gerektiren konularda sorun yasayabilirler.

Tiirk Tabipler Birligi (2012) de alt1 yasindan 6nce okula baslayan ¢ocuklarda is-
lemsel diisiince ve soyutlama gibi becerilerinin gelismemis oldugunu belirtmektedir.
Yildiran (2012), 66 aylik ¢ocuklarin heniiz somut islemler déneminde oldugunu ve
birinci sinif becerileri icinde yer alan okuma yazma mekanigi ve basit sayisal islem-
ler icin gerekli bilissel olgunlukta olmadiklarini belirtmektedir. Mumcu (2014) okula
baslarken yasga biiyiik olmanin sdzel kabiliyet kazanimi tizerinde olumlu etkisi oldu-
gunu sdylemektedir. Bu nedenle; okula erken baslama diisiik 6grenme diizeyleri ile
sonuglanabilmektedir.

Okula Hazir Olus

Ilkokula baglama durumunu belirlemede yas tek faktor olmamalidir. Ogretmenle-
re gore, cocuklarin gelisimsel agidan okula hazir oluslari ve bireysel farkliliklar: dikka-
te alinarak ¢ocuklar okula baglamalidir (Kutluca Canbulat ve Yildizbasg, 2014). Okula
hazir olus ile ilgili gesitli tanumlar bulunurken, bu tanimlarin ¢ogu c¢ocuklarin yete-
nekleri ve kapasitesine yoneliktir. National Governor’s Association (2005), okula hazir
olusu, okula baslarken ¢ocuktan beklenenler olarak tanumlarken, Snow (2006) gelecek
basari igin 6nemli olan, okula giris zamaninda ¢ocugun sahip oldugu yeterlikler ola-
rak tanumlamaktadir. Texas yasalarinda okula hazir olus; ¢cocugun devlet tarafindan
belirlenen degerlendirme araglartyla objektif olarak 6l¢tilebilen ¢cocugun okul cevresi-
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ne girdiginde gerekli olan dil, erken okuryazarlik, matematik ve sosyal becerileri ola-
rak tanimlanirken, Wisconsin yasalarina gore, cocugun okulda basarili olabilmesi i¢in
gerekli olan durumlar olarak tanimlanmaktadir (Texas Early Learning Council, 2011).
Bunun yanu sira, bir ilkokul 6gretmeni okula hazir olusu; cocugun ailesinden bagimsiz
olarak ilkokula gitmek i¢in hazir olmasi, bir objeye ya da bir uyarana kars1 dikkatini
verme, ona ilgi gosterme, dinleme becerilerinin gelismis olmasi, kendileriyle ilgili bir
durum oldugunda kendilerini ifade edebilecek dil gelisimine sahip olmasi, sira bek-
leyebilmesi, bir etkinlik sirasinda sorumluluklar alabilmesi, ¢evresindeki olup bitene
kars1 ilgi gostermesi, gdzlemler yapmasi, sorular sormasi ve bir kitab1 nasil tutacagini
bilmesi olarak tanimlamaktadir (OFSTED, 2014).

Okula hazir olus; ¢ocuklarin, ailelerin, toplumun ve okullarin hazir olmasi olarak
ti¢ farkli agidan incelenebilmektedir (Britto, 2012; Britto ve Limlingan, 2012). Bu bo-
liimde; ¢ocuklar agisindan okula hazir olus, ¢ocuklarin gelisimi ve 6grenmesine odak-
lanmaktadir (Britto ve Limlingan, 2012). Cocuklarin okula hazir olusu denildiginde,
akla ¢ocuklarin okul i¢in yeterli yetkinlige sahip olmasi ve okula gegis stireci gelmekte-
dir (Britto, 2012). OFSTED (2012) de okula hazir olus i¢in ¢ocuklarin okula hazir olmasi
ve okula gegis siireci kavramlarinin tizerinde durmaktadir.

Cocugun okula hazir olusunu belirlemede olgunluk kavrami énemli bir yere sa-
hiptir. Bu olgunluk ise ¢cocugun her gelisim alaninda okula hazir olmasi anlamina
gelmektedir (Giines, 2013). Yapilan bir ¢calismada, 72 ay ve alt1 gocuklarin gelisimsel
agidan okula baglamalarimin uygun olmadigi belirtilmektedir (Zelyurt ve Ozel, 2015).
Kutluca Canbulat ve Yildizbas'in (2014) ¢alismasina katilan okul 6ncesi ve sinif 6gret-
menlerinin ¢ogu; ¢ocugun tiim gelisim alanlarinda olgunluga ulastiktan sonra okula
baslamasi gerektigini savunmaktadir. Cocuklarin okula hazir olusunu inceleyen Giin-
diiz ve Caliskanin (2013) ¢alismasinda da 60-66 ay yas grubundaki ¢ocuklarin ortanin
altinda okula hazir olusuna sahip oldugu ve 66-72 ile 72-84 ay yas grubundaki ¢ocuk-
larin orta diizeyde okula hazir olusa sahip oldugu anlasilmistir. Aynu calismada; 72-84
aylik ¢ocuklarin okul olgunluk diizeyinin diger iki grubun okul olgunluk diizeylerin-
den yiiksek oldugu da goriilmektedir.

Tim gelisim alanlarinda gerekli olgunluga ulasilmasinda 6nemli yere sahip olan
oyun igin ¢ocuga zaman verilmesi gerekmektedir (Ttirk Tabipleri Birligi, 2012). Bu
gereklilik; Kogyigit'in (2014) okul 6ncesi dénem ¢ocuklarinn ilkokul hakkindaki dii-
stincelerine iliskin yaptig1 ¢alismanin sonuglarinda da goriilmektedir. Bu sonuglara
gore, okul 6ncesi dénem cocuklarmnin ¢ogunun ilkokul ile ilgili olumsuz diistinceleri
olmakla birlikte, cocuklar ilkokulda bir¢ok kural oldugunu ve kesinlikle oyun oyna-
mayacaklarmi diistinmektedirler. Bu donemdeki ¢ocuklara, onlar icin en énemli 6g-
renme aract olan oyun igin yeterli zaman verilmediginde, ¢ocugun fiziksel, zihinsel
ve ruhsal gelisimi aksayacaktir (Tiirk Tabipleri Birligi, 2012). Oyunla birlikte cocugun
tiim gelisim alanlarinin yeterli diizeye ulagmis olmas1 gerekmektedir. Virginia’da da
gocuklarin okula baslamasi igin her gelisim alaninda okul i¢in gerekli yeterliklere sa-
hip olmas: gerektigi belirtilmektedir (Texas Early Learning Council, 2011).
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Okula Hazir Olus i¢in Gelisim Alanlari

Cocuklarin tiim alanlardaki gelisimi; okula hazir olmalarimni ve farkli 6grenme or-
tamlarmna katilmak icin gerekli olan becerilerinin temelini olusturmaktadir (Britto ve
Limingan, 2012). Dolayisiyla, cocugun gelecek okul performansini ve davranislarini
etkileyen ve okula hazir olusunu belirleyen fiziksel ve motor gelisim, sosyal ve duy-
gusal gelisim, biligsel gelisim ve dil gelisimi olarak tiim gelisim alanlarinin tanimlarina
ve Ozelliklerine bakmak gerekmektedir (Rhode Island KIDS COUNT, 2005).

Fiziksel ve motor gelisim: Fiziksel ve motor gelisim; ¢ocugun 6z bakim becerileri
ve yaz1 yazma becerisi agisindan énemlidir. Cocugun yazmasi icin gerekli kalem tut-
ma, el-gdz koordinasyonu ve kiiciik kas becerisi gibi yeterliklerin olmas; ilkokula ha-
zir baglamasi i¢in 6nemlidir. Okula kiigtik yasta baslayan ¢ocuklarin, fiziksel ve motor
gelisimini inceleyen ¢alismalara (Basar, 2013; Giind{iiz ve Caliskan, 2013; Ari, 2014; Kut-
luca, Canbulat ve Yildizbas, 2014; Zelyurt ve Ozel, 2015) bakildiginda bu ¢ocuklarin
yeterli fiziksel olgunluga ulasmadan okula basladiklar1 goriilmektedir. Kentucky’de
cocuklarin biiyiik ve kiiciik kas becerileri agisindan okula hazir olarak baglamas: ge-
rektigi diistiniilmektedir (Texas Early Learning Council, 2012). Tiirk Tabipler Birligi'ne
(2012) gore alt1 yasindan 6nce okula baslayan ¢ocuklarin el-g6z koordinasyon becerile-
ri ve ince motor becerileri heniiz gelismemistir. Fiziksel gelisimdeki problemler; cogu
zaman ¢ocuklarin okula kayit zamanini ertelemeye neden olmaktadir (OFSTED, 2014).

Ar’'nin (2014) calismasinda, okula bes yasinda baslayan ¢ocuklarin makas tutma
ve tuvalete gitme gibi konularda sorun yasadiklari griilmektedir. Zelyurt ve Ozel'in
(2015) galismasinda da 72 ay ve altinda okula baslayan ¢ocuklar tuvalet ihtiyaglarini
kendileri karsilayamamaktadir. Basar (2013) tarafindan yapilan ¢alismada, 6gretmen-
ler okula baslayan 60-66 aylik cocuklarin kisisel bakim becerilerinin yetersiz oldugunu
belirtmislerdir. Bu 6grenciler, okul siirecinin baslarinda kalem tutma, yazi yazma gibi
el kas becerileri bakimindan yetersizdir. Giindiiz ve Caliskan (2013) da 60-72 aylik
¢ocuklarda parmak kas gelisimi yetersizligi ile kavrama gtigliigii oldugunu ve bu ¢o-
cuklarin ¢abuk yorulduklarint séylemektedir. Herbst ve Strawinski (2016) bir yillik
siire¢ sonunda alt1 yasinda okula baslayan ile yedi yasinda okula baslayan ¢ocuklar
arasindaki yazma ile ilgili sorunlarin biiytik 6l¢tide ortadan kalktigini belirtse de egi-
tim-6gretim yilin basindaki problemler goz ard: edilemeyecek kadar 6énemlidir. Co-
cuklarmn, okula baslama yasma iliskin 6gretmenlerle yapilan bir diger ¢alismada ise
simif 6gretmenleri ¢ocuklarin 6zellikle fiziksel gelisimlerinin tamamlandiktan sonra
okula baslamasi gerektigini savunmaktadir (Kutluca, Canbulat ve Yildizbas, 2014).

Sosyal ve duygusal gelisim: Cocugun dogumundan baslayarak hayat boyu de-
vam eden ve gevresiyle etkilesim i¢inde olmasini saglayan sosyal gelisimi ile duygusal
gelisimi; ¢cocugun okula hazir olusu agisindan 6nemli olan diger gelisim alanlaridir.
Bu iki gelisim alanu dogrultusunda, cocugun giivenli ve olumlu iliskiler kurabilme-
si igin ¢ocuk ve yakin gevresi ayni derece sorumludur. Bu; etkilesimin ¢ift yonlii ol-
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masinin dogal bir sonucudur. Cocugun ilk sosyal etkilesim i¢inde oldugu ailesinin,
dogumdan itibaren ¢ocugun ihtiyaglarini karsilamasi gerekirken, ¢ocugun da tizerine
diisen sorumluluklar: yerine getirmesi ve baskalarinin deger yargilarini da 6grenmesi
gerekmektedir (MEB, 2007b). Fakat, okula erken ve geg kayit yaptiran ¢ocuklarin ¢o-
gunda, sosyal ve duygusal gelisim alanina ait becerilerde problem oldugu goriilmek-
tedir (OFSTED, 2014). Bu da okula baslamak i¢in ideal bir yas araliginin oldugunu
gostermektedir.

Ar’'nin (2014) calismasina gore, okula erken baslayan ¢ocuklar aktiviteleri devam
ettirmekte zorlanmaktadir. Bu yiizden ¢ocuklar, aktivite esnasinda sikilmakta ve ken-
dilerini 6zgiivensiz hissetmektedirler. Ayrica, okula baslama yasinn cesitlilik goster-
mesi ile ortaya ¢ikan karisik yas grubundan dolay1 ¢ocuklarin iletisime ge¢me konu-
sunda problem yasadig1 da goriilmektedir. Zelyurt ve Ozel’in (2015) galismasinda da
72 ay ve alt1 ¢ocuklarin sira bekleme gibi kurallar1 bilmedikleri, dikkatlerinin ¢cabuk
dagildig: ve iletisim kuramadiklari goriilmektedir. Ayrica 60-72 aylik ¢ocuklar ile 72 ay
tistii ¢ocuklar arasinda, bir uyum sorunu oldugu sonucuna varilmistir. Basar (2013) ta-
rafindan yapilan ¢alismada, 6gretmenlere gore ¢ocuklar, sinifta dikkat toplama prob-
lemleri de yasamaktadirlar. Sert (2014) tarafindan yapilan ¢alismada da 72 ay altinda
okula baslayan ¢ocuklarin dikkat stirelerinin kisa oldugu goriilmektedir. Dolayistyla
aktivite stirelerinin ¢ocuklar i¢in uzun oldugu anlasilmaktadir. Okuma yazma ders
siiresinin 40 dakika gibi uzun bir siire olmasindan dolay1 ¢ocuklar bu uzun siirede
dikkatlerini toplayip odaklanamamaktadir (Giines, 2013; Tiirk Tabipler Birligi, 2012).
Duncan, Dowsett, Claessens, Magnuson, Huston, Klebanov, Pagani, Feinstein, Engel,
Brooks-Gunn, Sexton, Duckworth ve Japel (2007) tarafindan yapilan ¢alismada da dik-
kat becerileri; cocugun gelecekteki basarisini belirleyen en 6nemli belirtiler arasinda
bulunmustur.

Sosyal ve duygusal agidan ¢ocugun okula hazir oldugunu gosteren en 6nemli be-
lirti; cocugun akranlariyla beraberken gosterdigi olumlu sosyal davramslardir (Rhode
Island KIDS COUNT, 2005). Cocuklarin sosyal ve duygusal gelisimi ile ilgili bir ¢alis-
mada okula kiiciik yasta baslayan ¢ocuklarin (60-72 ay) hem egitim-6gretim dénemi-
nin basinda hem de sonunda, yasca daha biiyiik olan ¢ocuklardan akademik benlik
saygisi ve sosyal davranislar agisindan daha ¢ok sorun yasadig goriiliirken, yasca bii-
yiik olan ¢ocuklarin daha ¢ok olumlu davranis sergiledikleri goriilmektedir (Kapgt ve
digerleri, 2013). Bu calisma dogrultusunda okula erken baslayan ¢ocuklarin o dénem
icinde sosyoduygusal agidan sorun yasadiklar1 gériiliirken, Duncan ve digerlerinin
(2007) ¢alismasinda ise, bu sorunun gelecek okul basarisi iizerinde etkisi olmadig1 go-
riilmektedir. Kiiciik yasta okula baslayan ¢ocuklarda, ayrilik kaygis: ve bu ¢ocuklarin
diirti kontroliinii saglayamadiklarindan dolay1 davranis problemleri yasadiklar1 da
goriilmektedir. Ayrica, okula erken baslayan gocuklar kendilerini yasca biiyiik bas-
layan cocuklara gore basarisiz hissetmektedir. Dolayisiyla ¢ocuklarin giiven duygusu
orselenmekte ve okuldan sogumaktadirlar (Tiirk Tabipler Birligi, 2012).
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Yapilan ¢alismalara genel olarak bakildiginda, kiigtik yasta okula baslayan ¢ocuk-
larin dikkatlerini toplamada, sira beklemede, kendilerinden biiytik ¢ocuklara uyum
saglamada, onlarla iletisim kurmada ve sosyal davranislar sergilemede problem ya-
sadiklar1 sonucuna varilabilir. Ayrica bu ¢ocuklar ayrilik kaygisi yasamakta ve basa-
risizlik duygusundan dolayi, giiven duygular orselenerek okuldan sogumaktadirlar.

Biligsel gelisim: Bilissel gelisim, dogumdan itibaren gevre ile olan etkilesim kurul-
masini, diinyay1 algilamak igin gerekli bilginin edinilmesini, kullanilmasini, yorum-
lanmasini, yeniden diizenlenmesini ve degerlendirilmesini saglayan zihinsel siirecle-
rin tlimiidiir. Bu nedenle, bilginin kazanilmasi ile zihinsel siiregler arasindaki iliski cok
onemlidir. Bilissel gelisim ile ¢ocuklar, olaylar 6rgiisiinii, nesneler arasinda benzerlik
ve farkliliklar1 anlayabilmekte ve akil yiirtitme ile mantiksal cercevede cevaplar {ire-
tebilmektedir (MEB, 2007a). Boylece matematik, fen, sosyal bilimler ve sanat alaninda
aktif 6grenme siirecine katilabilmektedir (Maryland State Board of Education, 2009).
Cocuklarin bilissel olarak okula hazir oldugunu gosteren en 6nemli belirtiler; temel se-
killeri tanumasi, 10’a kadar saymasi, sayilari karsilastirabilmesidir (Rhode Island KIDS
COUNT, 2005).

Ar'ya (2014) gore bes yasinda okula baslayan ¢ocuklar zihinsel olarak dezavan-
taja sahip olarak okula baslamaktadir. ACEV’e (2012) gore de; bes yasindaki ¢ocuklar
somut islemler dénemine ge¢mediklerinden dolay1 onlardan beklenen okuma-yazma,
basit sayisal degerlendirme ve islemleri yapmak igin gerekli biligsel diizeyde degiller-
dir. Ortalama olarak, bir egitim-6gretim yilinda ayni simifta bulunan gocuk grubundan
ay veya yas olarak daha kiigiik olan gocuklarin, daha diisiik okul performansina sahip
oldugu goriilmektedir. Ornegin, Birlesik Krallik’ta 1 Eyliil'de egitim-6gretime basla-
yan Haziran, Temmuz ve Agustos aylarinda dogan ¢ocuklar biiyiik oranda dezavan-
taja sahiptir (Sykes ve digerleri, 2009). Zelyurt ve Ozel'in (2015) caligmasinda 72 ay ve
alt1 ¢ocuklarin gorsel hafizalarmin gelismedigi goriilmektedir. Giindiiz ve Caliskan
(2013) ile Sert’in (2014) yapt181 calismalarda ise 72 ay altinda okula baslayan ¢ocuklarin
yavas o6grendikleri sonucuna varilmistir. Tiirk Tabipler Birligi (2012) de alt1 yasindan
once okula baslayan ¢ocuklarda islemsel diisiince ve soyutlama gibi becerilerinin ge-
lismemis oldugu belirtmektedir.

Dil gelisimi: Dogumdan itibaren baslayan ve yasam boyu devam eden dil gelisi-
mi stirecinin dogal bir tirtinti olarak ¢ocuklarda ihtiyaglarini, duygu ve diisiincelerini
iletme ihtiyac1 olusmaktadir. Dolayisiyla, ¢ocuklarda iletisim kurma istegi uyanmakta-
dir (MEB, 2013). Fakat, okula erken baslayan ¢ocuklarin duygularin sdzel olarak ifade
etmede problem yasadiklart gortilmektedir (Tiirk Tabipler Birligi, 2012). Okula normal
kayit zamanindan daha geg kayit yaptiran ¢ocuklarda ise iletisim kurma problemleri ol-
dugu gorilmiistiir. Hatta bu ¢ocuklarin ¢ogu konusma, anlama ve iletisim kurma prob-
lemleri i¢in miidahale programlarina dahil olmaktadir. Ciinkii ¢ocuklarla bire bir ilgi-
lenmek gerekmektedir (OFSTED, 2014). Dolayisiyla ¢ocuklarin okula baslarken gerekli
sozel dil becerilerine sahip olmasi gerekmektedir (Rhode Island KIDS COUNT, 2005).
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Cocugun dil gelisimini degerlendirmek, okula baglamada 6nemli bir fakttr olarak
goriilmektedir. Cocugun, okul i¢in gerekli bilgi ve becerilerinin tanimlanmasinda kul-
lanilan degerlendirme yontemleri ile dinleme, dikkatini verme, alic1 dil, ifade edici dil
ve sosyal iletisim {izerinde degerlendirmeler yapilabilmektedir (OFTSED, 2014). Rho-
de Island KIDS COUNT (2005) da okula baslarken ¢ocuklarin yeterli 6n okuryazarlik
becerilerine, gelisimine uygun olarak yazi kavrammin farkinda olmasina ve sozel dil
becerilerine 6nem vermektedir.

Dil gelisimi iginde yer alan yazma becerisi, gocuklarin motor becerileri ile de iligki-
lidir. Cocugun sozel dilinin iyi olmasi; okuma yazma becerilerine katki saglamaktadir.
Fakat, okuma yazma teknik beceriler de gerektirdiginden ¢ocugun yeterli el becerisi-
ne de sahip olmasi gerekmektedir (Giines, 2013). Cocuklarin okula baslarken, okuma
becerisi kazanabilmesi igin yeterli kelime dagarcigina sahip olmasi da gerekmektedir.
Ciinkii yeni bilgiler eski bilgilerin tistline insa edilir (Britto, 2012). Cocuklarin, gesit-
li metinlere maruz kalma siirecinde bildikleri kelimelerle metinleri tartisabilmeleri,
sorular sormalari, resimlerdeki nesneleri isimlendirebilmeleri, gordiikleri sekilleri ve
renkleri tanimlamak icin bu kelimeleri kullanmalar1 gerekmektedir. Bu resimler ve
metinler aracilig ile bilmedikleri yeni kelimelerle tanisabilirler (Maryland State Board
of Education, 2009). Eger bir ¢ocuk, sinirli kelime bilgisine sahipse ve iletisim kurmada
sorun yastyorsa okul igin hazir olmama ihtimali artmaktadir. Zaten gocuklarin ¢cogu
alic1 ve ifade edici dil becerilerinde 6nemli derecede sorunlar yasamaktadir (OFSTED,
2014).

Sert’in (2014) ¢alismasinda, ¢ocuklara sunulan metinlerin okula erken baslayan
¢ocuklar icin ¢ok sikici ve uzun oldugu sonucuna varilmistir. Dolayisiyla okula er-
ken baglayan ¢ocuklarin, okuryazarlik gelisimi de uzun zaman almaktadir. Giindiiz
ve Caliskanin (2013) arastirma sonuglarina gore; 66-72 ay ve 72-84 ay yas grubundaki
¢ocuklarin ilk okuma yazma becerileri ve okuma yazma becerilerini kazanma diizey-
leri, 60-66 aylik ¢ocuklarindan daha yiiksektir. Ayni sonuglar, Tutal ve Oral’in (2015)
calismasinda da goriilmektedir. 60-66 aylik ¢ocuklarin, ilk okuma yazma becerileri,
o6grenme ve okudugunu anlama agisindan 67-72 aylik ve 73 aylik ve daha biiyiik ¢o-
cuklara gore daha diisiik diizeydedir (Tutal ve Oral, 2015). Ayrica, okula baslarken
yasca biiyiik olmanin s6zel kabiliyet kazanimi iizerinde olumlu etkisi vardir. Bu ne-
denle; okula erken baslama diisiik 6grenme basarisi ile sonuglanabilir (Mumcu, 2014).

Okula Hazir Olusu Etkileyen Temel Faktorler

Cocuklarin okula hazir olusunu degerlendirirken, ¢ocuklarin sadece kronolojik
yasina gore sahip olabilecegi becerilere bakmak yerine, cocuklarin hazir olusunu etki-
leyen diger faktorlere de bakmak gerekmektedir. Bu faktorler; fiziksel, zihinsel, sosyal
ve duygusal ile cevresel faktorler olarak ele alinmuistir (Ding, 2013).

Fiziksel faktorler: Cocugun okula hazir olusunu etkileyen fiziksel faktorler; ¢ocu-
gun genel saglik durumu ve biiytimesi, fiziksel yetenekleri, kaba ve ince motor bece-
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rilerinin gelisimi, dogum 6ncesi ve sonrasi ¢ocugun maruz kaldigi ¢evre kosullaridir
(Ding, 2013). Cocugun belirli bir yasa gelmesi, ¢ocugun gelisimi agisindan yaniltict
olabilir. Cocugun, belirli bir fiziksel yeterlige sahip olmasi da dikkate alinmalidir (Ok-
tay ve Unutkan, 2005). Cocuklarin okula hazir olusunu etkileyen fiziksel faktorlerle
ilgili calismalara bakildiginda, daha ¢ok cinsiyet ve yasa odaklanildig1 goriilmektedir
(Tutal ve Oral, 2015; Yildiz Cicekler, 2010; Ozkara, 2014; Yildirim Dogru, Alabay ve
Kayili, 2010; Andersson, Gauding, Graca, Holm, Ohlin, Marklund ve Ericsson, 2011;
Kogak, Ergin ve Yalcin, 2014; Karaaslan, 2013; Acarlar, 2005; Voyles, 2011; Vlachos ve
Papadimitriou, 2015).

Okula baslama yasini ele alirken, ilk okuma yazma ve okudugunu anlama basari-
larina bakildiginda, cinsiyet a¢isindan anlaml farklilik bulunmamuistir (Tutal ve Oral,
2015). Yildiz Cigekler’in (2010) calismasinda da kiz ve erkek ¢ocuklar1 arasinda hece-
leri, kelimeleri ve ctimleleri kullanma diizeyleri agisindan anlamli farklilik saptanma-
mistir. Ozkara'muin (2014) alt1 yas gocuklar ile yaptigi calismada, gocuklarm sdzciik
dagarciginin cinsiyet agisindan farklilik gostermedigi goriilmiistiir. Yildirim Dogru ve
digerlerinin (2010) calismasinda ise ¢ocuklarin kelime testinden aldiklar1 puanlar cin-
siyete gore farklilik gostermektedir.

Karaaslan (2003) tarafindan 7-14 yas grubundaki ¢ocuklar ile yapilan bir ¢caligmada
¢ocuklarin kelime testinden aldiklari puanlar arasinda, yas agisindan anlamli bir fark-
Iilik bulunmasa da yas arttikca alinan puanlarmn arttig1 goriilmiistiir. Acarlar (2005)
tarafindan yapilan ve sozciik dagarcigimnn gesitliligini arastiran ¢alismada, farkli s6z-
ciiklerin sayis1 bes-alt1 yas arasi ¢ocuklarda dogrusal olarak artmaktadir. Yildiz Cigek-
ler’in (2010) ¢alismasinda, yedi yasindaki ¢ocuklarin heceleri alt1 yasindaki ¢ocuklara
oranla daha ¢ok kullandiklar1 goriilmiistiir. Andersson ve digerlerinin (2011) ¢alisma-
sinda, konusulan kelimelerin ortalama sayisinin yas ile birlikte arttig1 goériilmektedir.
Kogak ve digerlerinin (2014) calismasinda da bes-alt1 yas grubu ¢ocuklarin dil gelisim
dtizeyleri {izerinde yas faktoriiniin etkisinin 6nemli oldugu bulunmustur.

Yas ve cinsiyet faktorlerine gore, genel olarak birinci, ikinci ve {iglincti sinif 6gren-
cilerinin akademik basarilarmin incelendigini bir ¢alismada, genel olarak matematik
becerileri agisindan, yagca biiyiik ¢ocuklar daha bagarili olmuslardir. Ozellikle birinci
ve {liglincli sif 6grencilerinin matematik becerileri {izerinde, yasin 6nemli bir etkisi
oldugu goriilmiistiir. Yasin, okuma puanlari tizerinde de etkili oldugu goriilmektedir.
Cinsiyet ise hem okuma hem de matematik puanlar1 tizerinde 6nemli bir faktor olarak
bulunmamustir (Voyles, 2011).

Vlachos ve Papadimitriou (2015) tarafindan, yas ve cinsiyetin ikinci smif ¢ocuk-
larinin okuma performanslar istiindeki etkisini incelemek amaciyla yapilan ¢alis-
mada, 85-91 aylik ve 92-98 aylik ¢ocuklarin okuma akiciligina, okuma dogruluguna
ve anlama becerilerine bakilmistir. Sonuglara bakildiginda; yasin okuma performansi
tizerinde etkili oldugu goriilmiistiir. 92-98 aylik ¢ocuklarin okuma akicilig1 ve oku-
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dugunu kavrama beceri performanslar: 85-91 aylik ¢ocuklarin performanslarina gore
daha yiiksektir. Genel okuma performansina bakildiginda da ayni sonuca ulasilmigtir.
Cinsiyet agisindan ise anlamli farklilik bulunmamuistir.

Zihinsel faktorler: Cocugun 6grenme yetenegini etkileyen 6énemli zihinsel fak-
torlerden biri zekadir. Cocuklarin zeka diizeyi ile okuma basarilar1 arasinda énemli
bir iliski vardir (MEB, 2006). Zeka gelisimi i¢in de ¢evresel uyaranlarin zengin olmasi
gerekmektedir (Oktay, 2000). Zengin uyaranin olmadig1 ortamda biiyiiyen ¢ocugun
ilerleyen yillarda 6grenme ve yeteneklerini gelistirmesi bakimindan, acig1 kapatmasi
zor olmaktadir (San Bayhan ve Artan, 2004). Karaaslan'in (2003) ¢alismasinda da ¢o-
cuklarin zeka puaninin arttikca, kelime testinden aldiklar1 puanin da arttig1 goriilmek-
tedir. Cocugun zihinsel olarak hazir oldugunu gosteren diger faktor ise cocugun dil
gelisimidir. Dil gelisiminde ise alic1 dil ve ifade edici dil nemlidir (Morrison, 1998).

Cocuklarin ailelerinin 6grenim durumuna goére 2,5 yil boyunca duydugu kelime-
lerin kaydedilmesini kapsayan ve Hart ve Risley (1995) tarafindan yapilan ¢aligmanin
sonuglarma bakildiginda; bir yil boyunca yiiksek egitim diizeyinden gelen ailelerin
¢ocuklar1 11,2 milyon kelime duyarken, orta diizeyli ailelerin ¢ocuklar1 6,5 milyon ke-
lime, egitim diizeyi diisiik olan ailelerin ¢ocuklar ise 3,2 milyon kelime duymustur.
Bialystok, Luk, Peets ve Yang'in (2009) ¢alismasinda da benzer sonuglara ulasilmstir.
Glines’e (2013) gore; okula baglarken daha ¢ok kelime ve kelime anlami bilen ¢ocukla-
rin, okuma yazma 6grenirken daha kolay 6grenecegi agikca goriilmektedir.

Sosyal ve duygusal faktorler: Cocugun, okuldan 6nceki en yakin sosyal ¢evresi
ailesidir. Bu nedenle aile; ¢ocuga sunulan sosyal ¢evre ve ¢ocugun gerekli sosyal ve
duygusal becerileri kazanmasi agisindan énemlidir. Cocuga, erken yasta sunulan zen-
gin uyaranlarla dolu ortamlar ¢ocuklarin sosyallesmesinde 6nemli yere sahiptir (Ding,
2013). Yesil Dagli (2012) da sosyal ¢evrenin ¢ocugun okula hazir olus a¢isindan 6nemi-
ni belirtmektedir. Cocuklar; okul 6ncesi egitim ile 6gretmen ve arkadaslariyla iletisi-
me gecme, isbirligi yapma, kendini ifade etme, duygularini kontrol etme, kendini ve
gevresini tanima gibi firsatlar edinmektedir. Yani okul 6ncesi egitim almis ¢ocuklarin
deneyimleri ailesi ile sinurli degildir (Ding, 2013). Harman ve Celikler (2012) de 6gret-
men, aile, aile ortami, ebeveyn ¢ocuk iletisimi ve olumlu akran iliskileri gibi ¢ocugun
yakin gevresinin, okula hazir olusunu etkiledigini belirtmektedir.

Cevresel faktorler: Bir cocugun potansiyelini en iist diizeyde gergeklestirebilmesi
i¢in, gerekli gevresel sartlara sahip olmasi gerekmektedir. Yetersiz kosullarda biiyiiyen
gocuklar, potansiyellerini ortaya ¢ikaramamaktadir. Zengin uyaranlarla dolu cevre,
gocugun gelisim alanlarin1 desteklemektedir. Anne-babanin ¢ocuga karst ilgisiz olusu,
gocukla yeterince iletisim i¢inde olmayis: ve ¢cocuga kitap okumamalar1 ¢cocugun dil
gelisimini olumsuz etkilemektedir (Cirhinlioglu, 2001).

Ozkaranin (2014) calismasinda, cocuklarin kelime dagarcigi {izerinde anne egitim
diizeyi agisindan anlamli fark bulunurken, baba egitim diizeyi agisindan anlaml: fark
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bulunmamustir. Yildirim Dogru ve digerlerinin (2010) ¢alismasinda ¢ocuklarin kelime
dagarcig: tizerinde anne ve baba egitim diizeyi agisindan anlamli fark bulunmamis-
tir. Bunun aksine, Savas (2010), Yildirim Dogru, Bek, Konuk Er ve Demiray’in (2010)
calismasinda, anne baba egitim diizeyi ytikseldikge ¢ocuklarin kelime testinden aldik-
lar1 puanlarin da arttig1 goriilmektedir. Kogak ve digerlerinin (2014) ¢calismalarinda da
hem anne hem de baba egitim diizeyi a¢isindan anlamli fark bulunmustur. Harman ve
Celikler (2012) de ebeveyn egitim diizeyinin ¢ocugun okula hazir olusunu etkiledigini
belirtmektedir. Sosyoekonomik statiintin etkileri ile aslinda ¢ocugun gelecek hayati
sekillenmektedir (OFSTED, 2014).

Harman ve Celikler (2012) de sosyoekonomik diizeyin okula hazir olusu etkile-
digini belirtmektedir. Yildiz Cigekler’in (2010) alti-yedi yas ¢ocuklar ile yaptig1 ca-
lismasinda, iist sosyoekonomik diizeydeki ¢ocuklarin, alt sosyoekonomik diizeydeki
¢ocuklara oranla daha ¢ok kelime ve climle kullandiklar1 goriilmektedir.

Yildirim Dogru ve digerlerinin (2010) ¢alismasinda, ¢ocuklarin sozciik dagarcig ile
dili anlama diizeyleri ve Kogak ve digerlerinin (2014) ¢alismasinda ¢ocuklarin Tiirkce
dil kullanim diizeyleri tizerinde kardes sayist agisindan anlaml fark bulunmamusgtir.
Temur’un (2006) ¢alismasinda, ¢ocuklarin toplam ve farkli kelime sayist ve Yildirim
Dogru ve digerlerinin (2010) ¢alismasinda sozciik dagarcig iizerinde kardes sayisi
agisindan anlamli fark bulunmustur. Cocuklarin kardes sayist arttikga sozciik dagar-
ciklarinda bir diisiis goriilmiistiir.

Yiiksek kalitedeki erken ¢ocukluk egitimi; sosyoekonomik statiiden kaynaklanan
dezavantajlar1 ortadan kaldirmay1 biiytik 6l¢tide saglamaktadir (OFSTED, 2014). Har-
man ve Celikler (2012) de okul 6ncesi egitim alma durumu ile okul 6ncesi egitimde ge-
¢gen stirenin, okula hazir olus agisindan énemli oldugunu belirtmektedir. Okul 6ncesi
egitim ile cocuklarin bilissel becerileri desteklenir ve onlara okuma-yazma 6grenmek
i¢in gerekli sozel ve sayisal beceriler ile giyinme-soyunma, tuvalet ve temizlik gibi
ihtiyaglarini karsilamak igin 6z bakim becerilerini kazandirmak amaglanir. Boylece ¢o-
cuk; okula basladiginda okula uyum saglama, 6grenme becerisi ve akademik basar1
agisindan zorluk ¢cekmemektedir (ACEV, 2012). Bu nedenle, ¢ocugun erken ¢ocukluk
deneyimlerinin kalitesi gelecek hayat1 i¢in ¢ok 6nemlidir.

Eshetu’nun (2014) anasimufi egitiminin 6grencilerin ilerleyen yillardaki akademik
basarilar tizerindeki etkisini inceledigi calismada; anasinifi egitimine katilan ¢ocukla-
rin, akademik basarilarinin yiiksek oldugu sonucuna varilmistir. Ayrica egitim seviye-
si yliksek olan ailelerden gelen 6grencilerin, anasinifina gitme oraninin yiiksek oldugu
goriilmiistiir.

Okul 6ncesi egitim alan ¢ocuklar, ilkokula daha rahat uyum saglamakta ve 6g-
renmeye daha agiktir. Dolayisiyla, okul 6ncesi egitim almayan ¢ocuklara oranla okul
oncesi egitim alan ¢ocuklarin 6grenme motivasyonlari daha ytiiksek ve ders dinleme
kapasiteleri daha fazladir (Tiirk Tabipler Birligi, 2012). Birinci sinif 6gretmenleri de
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okul 6ncesi egitim almis 6grencilerinin, okul 6ncesi egitim almamis dgrencilere gore
sosyal ve 6grenme yasantilarma katiim ile basar1 agisindan olumlu yénde farklilik
gosterdigini sdylemektedir (Diindar Kirik, 2011). Yani, anasimnifi egitimi almanin ilko-
kul birinci siniftaki basar1 diizeyine olumlu etki yaptig1 (Bilecen, 1995; Baser, 1996) ve
okul dncesi egitim alanlarin almayanlara gore okula hazir olus diizeyinin daha yiiksek
oldugu goriilmektedir (Esaspehlivan, 2006).

Berlinski, Galiani ve Gertler (2009) tarafindan, ilkokula baglamadan 6nce alinan
egitimin ilkokulda okul performansi tizerindeki etkisinin incelenmesi amaciyla yapi-
lan ¢alismada okula baglamadan énce alinan bir yillik egitimin, {iciincii sinuftaki okul
puani tizerinde olumlu etkiye sahip oldugu gortilmiistiir. Ayrica, okula baslamadan
once alian egitime devam etme oraru yiikseldikge, ocuklarin {ictlincii siuftaki dikkat,
derse katilim ve sinif disiplini gibi otokontrol becerilerinin de arttig1 belirlenmistir.

Okul 6ncesi egitimin kalitesi, liseden mezun olma oranini da belirleyen 6nemli bir
etkendir. Tutal ve Oral'mn (2015) calismasinda, okul 6ncesi egitim almis ¢ocuklarim, ilk
okuma yazma ve okudugunu anlama basarilarinin da daha yiiksek oldugu goriilmek-
tedir. Benzer sonug, Herbst ve Strawinski’'nin (2016) ¢alismasindan da elde edilmistir.
Calismada, okul 6ncesi deneyiminin, ¢ocuklarin okuma becerileri {izerinde olumlu
etkisinin oldugu belirlenmistir.

Okul 6ncesi egitim disinda, ailelerin ¢ocuklariyla gecirdikleri zamanin kalitesine
de bakmak gerekmektedir. Cocuklarin, evdeki 6grenme ortamini gelistirilerek, ¢cocu-
gun ilerleme kaydetmesini ve okul i¢in daha iyi bir baslangi¢ yapmasi saglanmalidir
(OFSTED, 2014). Dolayisiyla evdeki yasam kosullarinin (evde kendi odasina sahip ol-
mak) da ¢ocuklarin okuma becerileri tizerinde olumlu etkisi bulunmaktadir (Herbst
ve Strawinski, 2016). Yesil Dagl (2012), ev ve ev dis1 ortamlarin kalitesi ile ¢ocuklarin
yasadiklar1 yerin okula hazir olus i¢in 6énemli oldugunu belirtmektedir. Harman ve
Celikler (2012) de evin fiziksel yapisinin okula hazir olusu etkileyebilecegini soyle-
mektedir.

Okula Hazir Olus ve Okula Baglama Yasinin ilerleyen Donemlerdeki Etkileri

Genel olarak, Tiirkiye’de ve Diinya’da okula erken baslamanin, ¢cocuklar {izerinde-
ki etkisine bakan ¢alismalarda parlak sonuglar goriilmemektedir. Bu ¢caligmalar; okula
hazir olusun ¢ocuklar tizerindeki etkilerini gérmek adina ilkokul dénemi, lise ya da
ergenlik ¢ag1 ve yetiskinlik ¢cag1 olmak {izere tig farkli gelisim donemi igin yapilmistir
(Britto ve Limlingan, 2012).

Okula hazir baglayan ¢ocuklarin, ilkokuldayken okulu birakma oranlarinin az ol-
dugu ve akademik katiimlarinin arttig1 goriilmektedir. Yani, okula hazir olmak; il-
kokul ve ortaokuldaki akademik basari ile baglantilidir (Britto ve Limlingan, 2012).
Bunun aksine okula baslama yagmin dért oldugu Kuzey Irlanda’da gocuklar hig bir
akademik avantaja sahip olmamakla birlikte, ilkokuldan yeterli okuryazarlik seviyesi-
ne sahip olmadan ayrilmaktadirlar (Fawcett, 2012).
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Sakic, Burusic ve Babarovic (2013) tarafindan okula baslama yasi ile ilkokul bo-
yunca okul basaris arasindaki iliskinin incelenmesi amaciyla yapilan ¢alismada, 10-11
yaslarindaki dérdiincii sinif 6grencileri ve 14-15 yaslarindaki sekizinci sinuf 6grencile-
rinin okul bagarilar iizerinde okula baglama yagmn etkisine bakilmistir. Ogrenciler,
dogum y1l1 ve okula baglama yasina bakilarak erken ve ge¢ baslayanlar olarak iki gru-
ba ayrilmistir. Dordiincti sinif 6grencileri arasinda basari puanlarina bakilmaksizin,
okula geg girenlerin ortalama olarak okula erken girenlerden tiim basar: alanlarinda
daha ytiksek puanlara sahip olduklari goriilmiistiir. Basartya gore bakildiginda ise,
farkliliklarin ¢ok kiiciik oldugu ve okula baslama yasinin etkisinin basariy1 belirleme-
de ¢ok zayif oldugu sonucuna varilmistir. Sekizinci siniflar arasinda, basar: alanlari-
nin ¢ogundan elde edilen basar: puanlarinin, okula erken veya geg baslama ile iliskili
olmadig1 bulunmustur. Genel olarak bakildiginda okula ge¢ baslayanlar; ilkokulun
ilk sinif seviyelerinde daha iyi performans sergilese de basar1 puanlarindaki bu fark-
Iiliklar ¢ok kiigiik ve ilkokulun sonlarma dogru azaldig: i¢in uzun stireli olmamustir.

Demircan, Giirlen ve Uysal (2014) tarafindan, ilkokula ayni zamanda baslayan
ogrencilerin dogduklar ay ile Seviye Belirleme Sinavi'ndan (SBS) aldiklari puanlar
arasmndaki iliskinin incelenmesi amaciyla yapilan ¢alismada, 6grenciler dogum ayla-
rina gore dort gruba ayrilmistir. Sonuglara gore, 6grencilerin SBS puanlari ile dogum
ay1 arasinda anlamli bir farklilik bulunmustur. Bu farkin iki ile dérdiincii grup ve i
ile doérdiincii grup arasinda oldugu, yasca en kiigiik ve en biiyiik olan grup arasinda
olmadig1 saptanmustir. Okula en kiigiik baslayan grup ile en biiytiik baslayan grup ara-
sinda anlamli fark bulunmamuistir.

Kiigiiker (2016) tarafindan, 60-66 ay ve 73-84 aylikken okula baglayan ilkokul ikinci
stnuf 6grencilerinin, akademik basari seviyelerini karsilastirmak amaciyla yapilan galis-
mada, 6grencilere Tiirk¢e, Matematik ve Sosyal Bilimler alanindaki testler uygulanmis-
tir. Bununla birlikte, ikinci smuf birinci donem sonunda 6grencilerin aldig1 notlardan
da faydalanilmstir. Sonuglara bakildiginda; 6grencilerin test puanlar ile birinci dénem
sonu not ortalamalar: arasinda, okula baslama yasinda gore anlaml farklilik bulunur-
ken, cinsiyete gore fark bulunmamuistir. 73-84 aylikken okula baslayan ¢ocuklarin; 60-66
aylikken okula baslayan ¢ocuklardan daha basarili olduklar: sonucuna varilmistir.

Yesil Dagli'nin (2012) calismasinda, okula 69-80 ay arasinda baslayan ¢ocuklar ara-
sinda 78-80 aylik ¢ocuklarin bagarisi yiiksek gikmistir. Ilkokula 78-80 ay arasi baglayan
¢ocuklarin {iglincli stnifta matematik, hayat bilgisi ve Tiirkce derslerindeki basarilar:
diger ¢ocuklardan daha ytiksektir. Okula 69-71 ay arasi baglayan ¢ocuklarin, matema-
tik alanindaki basaris: diger biitiin ¢ocuklardan ve hayat bilgisi alanindaki basaris1 75-
80 ay aras1 ¢ocuklardan diisiik iken, Tiirkce alanindaki basarisi ise 69-80 ay arasi okula
baslayan ¢ocuklar arasinda en diisiik basari olarak gortilmiistiir. 69-71 aylik ¢ocuklarin
basaris1 okula bir y1l geg baslayan ¢ocuklarin basarisi ile benzer olarak bulunmustur.
Bu calismadan da yola ¢ikarak, okula baglama yasinin ne ¢ok erken ne de ¢ok geg ol-
masi gerektigi sonucuna varilabilir.
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Gortildugi tizere, okula baglama yasinin ilkokuldaki basariy: etkiledigini gosteren
bir¢ok ¢alisma bulunmaktadir. Fakat Bickel ve Naomi (1991) tarafindan, birinci sinifa
baslarken sahip olunan kronolojik yasin, ilkokuldaki okul basarisina etkisinin ince-
lenmesi amaciyla yapilan ¢alismada; ilkokul birinci sinifta yapilan 6l¢timler ile okula
baslama yas! arasinda bir iliski bulunmamuistir. Dért yil sonra tekrar dlgtim yapildi-
ginda da okula baslama yasmin akademik performans tizerinde etkisi goriilmemistir.
Genel olarak, okula baglama yasinin sosyoekonomik degiskenlere oranla basari puani
tizerinde daha az etkili oldugu diistintilebilir.

Okula baslama yasi, ¢ocuklarin sadece bugiinkii degil, gelecek hayatlarini da et-
kilemektedir. Okula hazir baslayan ¢ocuklarin, lisedeyken daha iyi akademik perfor-
mansa ve daha yiiksek mezuniyet oranlarina sahip olduklari goriilmektedir (Britto ve
Limlingan, 2012). Fakat okula baslama yasmnun dort oldugu Kuzey Irlanda’da Danny
Kennedy; temel okuryazarlik ve sayisal (numeracy) derslerine kay1t olanlarin %60 mnin
16 ve 19 yas aras1 bireyler oldugunu belirtmektedir (Fawcett, 2012). Okula baslama
yasinin erken olmadig: 34 iilkedeki 6grenciler tizerinde yapilan ¢alismalarin sonugla-
rina bakildiginda; katilimcilardan 15 yasindayken elde edilen okuma becerileri ve 17
yasindayken elde edilen matematik becerileri {izerinde okula baslama yasinn olumlu
etkisi oldugu goriilmektedir (Sprietsma, 2010).

Konarzewski (2014) tarafindan, okul basarisi tizerinde okula baslama yasinun et-
kisinin incelenmesi amaciyla yapilan ¢alismada 25 Avrupa {ilkesinin ulusal érnekle-
rinden toplanan fen ve matematik alanindaki TIMMS 2011 basar: verilerinden segi-
len 101.519 &grencinin verileri kullamlmigtir. Ogrencilerin iliskisel yag (relative age)
degiskeninin, dogum giinii degiskenine gére matematik ve doga bilimleri alanindaki
basarilari alti kat daha ¢ok etkiledigi bulunmustur. Diger bir deyisle bir siniftaki yasca
biiyiik ¢cocuklarin basari diizeyleri, yasca kiiciik gocuklarin basari diizeylerinden daha
ytiksektir. Siuf i¢i iligkisel yas (relative age) degiskenin etkisi siniflar arasi yas degiske-
ninin etkisinden daha énemli olarak bulunmustur. Tliskisel yas (relative age) degiske-
ninin etkisi; daha alt kademedeki sinf seviyelerinde daha belirgin olarak goriiliirken,
bliytik smiflarda 6zellikle fen alanindaki ortalama basar1 diizeyi daha ytiksektir.

Okula hazir olmak; yetiskinlikteki sosyal ve davranigsal yeterlikler ile de baglanti-
lidir. Ayrica, okula hazir baslayan ¢ocuklarin yetiskinlik déneminde is imkéanlarinin ve
ise girme oranlarinin daha ytiksek oldugu goriilmektedir (Britto ve Limlingan, 2012).

Sonug ve Oneriler

Cocuklarin okula baslamas: i¢in dogru zamanin ne oldugu uzun yillardir tarti-
silmaktadir. Bu konuda 6zellikle Dewey, Gessell, Piaget, Vygotsky gibi kuramcilarin
goriigleri 6nem arz etmektedir. Onceleri sadece “okula baglama yag1” 6n planda tutu-
lurken, zamanla olgunluk, okula hazir olus, somut islemler dénemi gibi kavramlar or-
taya ¢tkmustir. Her cocugun farkl gelisimsel 6zelliklere sahip oldugu ve farkli cevresel
kosullardan geldikleri diistintildiiglinde, okula baglamada sadece yasin degil, okula
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hazir olus kavraminin da 6nemli hale geldigi goriilmektedir. Aragtirmanin amaci ba-
kimindan, ¢ocugun okula baglamasinda okula baglama yasinin mi, okula hazir olusun
mu yoksa her iki faktoriin de mi goz 6niinde bulundurulmas: gerektigi konusunda
onemli olan giincel teorik yaklagimlar, arastirma bulgulari vb. asagida 6zet halinde
verilmis ve gesitli 6neriler getirilmistir.

¢ Piaget’ye gore cocugun bireysel farkliliklar1 olmakla birlikte somut islemler do-
nemine yeni gectigi icin 7 yasinda birinci sinifa baslamasi gerekmektedir (Bogazigi
Universitesi, 2017; ACEV, 2012). Piaget gibi Steiner de gelisimsel bakimindan ¢ocugun
7 yasindan 6nce ilkokula baslamasi gerektigini savunmaktadir. Ciinkii, cocuklar ente-
lektiiel becerilerini oyun araciligiyla kazanmaktadir (Reunzel, 2001).

¢ Bronfenbrenner’e gore sadece ¢ocugun degil, gocugu dogrudan ve dolayl: ola-
rak etkileyen aile, okul ve toplumun da okula hazir olmasi gerekmektedir (Krishnan,
2010; Snow, 2006). Bu noktada, Vygotsky de cocugun sosyal bir varlik oldugunu soy-
lemekte ve sosyal ¢evrenin cocugun iizerinde 6nemli etkileri oldugunu belirtmektedir
(Fraser ve Gestwicki, 2002; Nicolopoulou, 2004).

e Italya, Almanya, Yunanistan, Fransa, Finlandiya gibi birgok Avrupa {ilkesinde
zorunlu olarak ilkokula baslama yasi 6 ile 7 yas arasinda degismektedir (http://data.
uis.unesco.org/). Bunlar okula baslama yas1 adina bir fikir verebilir fakat diger tilkele-
rin okula baslama yasini temel almak da dogru bir yaklagim degildir. Ciinkii cocugun
okula baglamast icin sahip olmasi gereken belli bagh beceriler bulunmaktadir (ODTU
Egitim Fakiiltesi Ilkogretim Bolimii, 2012).

¢ Karngsik yas grubunda olan ¢ocuklarin bulundugu smiflarda yapilan ¢alismalar-
da 6gretmenler ¢ocuklarin olgunluk seviyelerinin farkli olmasindan dolay1 rahatsizlik
duymaktadirlar (Basar; 2013; Kapg1 ve digerleri; Sykes ve digerleri, 2009).

e Okul oncesi egitim alma ¢ocuklarin ilkokula hazir olmalar agisindan biiytik
onem arz etmektedir (Bogazici Universitesi Egitim Fakiiltesi, 2017; Demir ve Ustiin,
2018; ODTU Egitim Fakdiltesi ilkbgretim Bolumii, 2012; Soydan ve Angin, 2017). Fakat,
Tiirkiye’de ¢ocuklarin okula hazir oluslarini saglayan 6nemli bir faktor olarak okul
oncesi egitimden yararlanma orani1 OECD f{ilkelerine gore oldukga diistiktiir (Giir ve
digerleri, 2018). Ozellikle gelir seviyesi diisiik ailelerden gelen cocuklarm katiliminin,
gelir seviyesi ytliksek ailelerden gelen ¢ocuklara oranla ¢ok daha diistik oldugu goriil-
mektedir (ACEV, 2018; ERG ve ACEV, 2017).

Gortildtigti tizere, okula baslama yas1 ve okula hazir olus kavramlarimnn ikisi de
karsilikli etkilesim iginde olup birbirinden bagimsiz olarak degerlendirilmemektedir.
Kigtik yastaki ¢ocuklarin ayni zamanda okula hazir olus becerileri agisindan da ye-
tersiz oldugu bir¢ok arastirmada tespit edilmistir. Ayrica, bu ¢alismalarda okul 6ncesi
egitimin ¢ocuklarin okula hazir olusu tizerinde olduk¢a énemli oldugu saptanmustir.
Konuya iliskin kuramsal agiklamalara bakildiginda ise, genellikle okula baglamak i¢in
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uygun oldugu belirtilen -7 yasin- ¢ocuklarin gelisimsel olarak yeterli olmadigina yone-
lik oldugu goriilmektedir. Bu problem de yine iki temel kavramin birbiri ile etkilesim
icinde oldugunu gostermektedir. Dolayistyla, okula baglama kararmin verilmesinde
hem okula baglama yasinin hem de okula hazir olusun dikkate alinmas: gerektigi dii-
stintilmektedir.

Sonuglar degerlendirildiginde ise su 6nerilerde bulunulmustur:

¢ Okula baglama konusu genel olarak degerlendirildiginde sadece yas degil okula
hazir olus da dikkate alinmalidir. Ciinkii farkli sosyoekonomik cevreden gelen alti
yasindaki iki gocugun aymi oranda okula baslamak i¢in hazir olmasi beklenemez.

¢ Okula baslama yast i¢in standart belirlenirken farkl: yaslarda okula baslayan ¢o-
cuklarin ilerleyen zamanlardaki gelisimsel becerileri ve akademik basarilarini incele-
yen arastirma sonuglar1 gbz éniinde bulundurulmalidir.

o Okul 6ncesi egitimin ilkokul birinci sinif igin gerekli olan becerileri kazandirma-
daki 6nemi unutulmamali, ¢ocuklarin okul 6ncesi egitime katilim orani artirilmalidar.

e Okula hazir olus degerlendirilirken ¢ocugun tiim gelisim alanlari, farkli 6l¢gme
araclariyla ve farkli zamanlarda 6l¢tilerek bir sonug degerlendirmesine ulasilmalidir.
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Oz: Bu calisma, okul &ncesi 6gretmenlerinin 6zel alan yeterlik ve 6z yeterlik
diizeylerinin incelenmesi amaciyla gerceklestirilmistir. Arastirmada, nicel ve ni-
tel tekniklerin birlikte yer aldig1 karma yontem kullanilmistir. iki asamali olarak
veri toplanan arastirmanin ilk asamasinda, ¢alisma grubuna Gaziantep 11 Milli
Egitim Mudiirligiine bagh bagimsiz anaokullarinda gorev yapan ve calismaya
katilmaya gondillii olan 110 okul 6ncesi 6gretmeni dahil edilmistir. Arastirmanin
nitel verilerinin toplandig ikinci asamasinda ise, okul 6ncesi 6gretmenlerin ¢a-
lismadan elde ettikleri 6zel alan yeterlik ve 6z yeterlik puanlarina gore belirlenen
ve yine calismaya katilmada istekli olan 10 6gretmen calisma grubuna dahil edil-
mistir. Aragtirma verilerinin toplanmasinda; “Genel Bilgi Formu”, “Okul Oncesi
Ogretmeni Ozel Alan Yeterlik Formu” ve Tschannen-Moran ve Woolfolk Hoy ta-
rafindan gelistirilerek Capa ve arkadaglar tarafindan Tiirkge'ye uyarlanan “Og-
retmen Oz Yeterlik Olgegi” ve nitel veriler icin aragtirmacilar tarafindan hazirla-
nan yari yapilandirilmis gortisme formu kullanilmistir. Verilerin analizinde tek
yonlii varyans analizi (ANOVA), Pearson Korelasyon Katsayis: ve igerik analizi
kullanilmistir. Arastirmadan elde edilen bulgulara gore okul 6ncesi 6gretmen-
lerin 6zel alan yeterlikleri ve 6z yeterlikleri arasinda negatif ve anlaml bir iliski
oldugu, yaslari, meslekte gecirdikleri siire ve smiflarindaki ¢ocuk sayis1 arttik-
ca Ozel alan yeterlik diizeylerinin diistiigii, 6z yeterlik diizeylerinin yiikseldigi,
mezun olunan programlarin 6gretmenlerin yeterlik diizeyleri tizerinde etkili bir
faktér olmadig: belirlenmistir. Ozel alan 6z ve 6z yeterlik konusunda alt ve iist
diizeyde yer alan dgretmenlerle yapilan goriismelerde ise tiim alt temalarda 6g-
retmenlerin benzer uygulamalar gerceklestirdikleri belirlenmistir. Bulgular dog-
rultusunda okul 6ncesi 6gretmenlerinin 6zel alan ve 6z yeterliklerine iliskin daha
kapsamli calismalar yapilarak gerekli egitim desteginin sunulmasi énerilmistir.

Anahtar kelimeler: Okul 6ncesi, okul 6ncesi 6gretmeni, mesleki yeterlik, 6z
yeterlik, 6gretmen yeterligi
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INVESTIGATION OF PROFESSIONAL COMPETENCE
AND EFFICACY LEVELS OF PRE-SCHOOL TEACHERS

Abstract:

This study was conducted to investigate the professional competence and
self- efficacy of preschool teachers. The study employs mixed method using both
qualitative and quantitative techniques. The data were collected in two stages. In
the first stage, 110 preschool teachers who work in independent kindergartens of
Gaziantep Provincial Directorate of National Education volunteered to participa-
te in the study and included in the study group. In the second stage, the qualita-
tive data of the study were collected. 10 teachers were determined according to
their vocational and self-efficacy scores and included in this stage. In the collec-
tion of research data; ‘General Information Form’, ‘Preschool Teacher Preschool
Competence Form’, “Teacher Self-Efficacy Scale’ developed by Tschannen-Moran
and Woolfolk Hoy and adapted to Turkish by Capa et al. and semi-structured
interview form prepared by researchers for qualitative data were used. The data
were analyzed using variance analyses, Pearson Correlation Coefficient and con-
tent analysis. The results of the study revealed the following: there was a sig-
nificant negative correlation between preschool teachers’ self-efficacy and their
professional competence; as participants got older, the length of service and the
number of students in the classroom increased their professional competence le-
vel decreased while their self-efficacy increased; participants” graduate depart-
ments had no effect on their level of self-efficacy. The interviews conducted with
teachers at lower and upper levels in the field of professional competence and
self-efficacy revealed that teachers performed similar practices in all sub-themes.
In line with the findings, it was suggested that more comprehensive studies on
the professional competence and self-efficacy of preschool teachers should be
conducted and necessary educational support should be provided.

Keywords: Preschool, preschool teacher, professional competence, self-effi-
cacy, teacher competence.

1. Giris

Egitimin kalitesi cocuklari 6grenmeye motive edebilen, sinif igi etkilesimi saglayan
ve 6gretmen ¢ocuk iliskilerini kurabilen etkili bir 6gretmene baglidir (Rimm-Kauf-
man ve Hamre, 2010). Ogretmenlerin bu siireci saglikli yénetebilmelerinde 6z yeterlik
inanglart 6nemli rol oynamaktadir. Bandura tarafindan gelistirilen Sosyal Biligsel Teo-
riye dayandirilan 6z yeterlik (self-efficacy) kavrami; bireyin hedeflerine ulasmak igin
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gerekli eylemleri orgiitleme ve basariyla gerceklestirmesiyle ilgili kendi yetenegine
iliskin algis1 olarak tanimlanmaktadir. Baska bir deyisle 6z yeterlik kisinin bir eyle-
me baslamadan 6nce yapabileceklerine olan inanci, kendisine giiveni ve yeterliklerini
eyleme dontistiirebilmesini saglayan diistince olarak goriilmektedir (Bandura, 1977;
1986; 1997). Tschannen-Moren ve Hoy (2001) ise 6z yeterligi, kisinin yeni bir durum
karsisinda, basart diizeyinin ne olacagna iliskin kendisiyle ilgili beklentileri seklinde
tanimlamaktadir. Arastirmalarda 6z yeterlik inancinin egitim, saglik, spor, is yasami
gibi farkli alanlarda insanlarin basarilarinda 6nemli bir etken oldugunu gosterdigi ak-
tarilmaktadir (Klassen ve Chiu 2010).

Ogretmen 6z yeterlik algisi ise Bandura (1997) tarafindan gretmenin belirli bir
yetkinlik seviyesinde islev gosterebilme yetenegi olarak nitelendirilirken, Tschan-
nen-Moran ve Woolfolk-Hoy (2001) bir 6gretmenin 6grenci katilimi ve 6grencilerinde
arzu edilen 6grenme sonuglarini olusturma kapasitesine veya yetenegine iliskin inanci
olarak tanimlamaktadir. Skaalvik ve Skaalvik (2007)’e gore de 6gretmen 6z yeterligi,
o6gretmenin verdigi egitim dogrultusunda planlama, organize etme ve faaliyetleri ye-
rine getirebilme yoniinde kendi becerilerine duydugu inangtir.

Calismalar 6gretmenlerin 6z yeterlik inanglarinin; 6grencilerin akademik basarila-
rini artirdig ve destekledigini (Ashton, 1984; Caprara, Barbaranelli, Steca ve Caprone,
2006; Darling-Hammond, 2000; Guskey ve Passaro, 1994; Ross, 1992; Sparks, 1983; Ts-
channen-Moran, Parish, ve DiPaola, 2006), ¢ocuklarda davrams problemlerini azaltti-
gin1 (Von Suchodoletz, Jamil, Larsen ve Hamre, 2018), sinifta olumlu atmosfer olusu-
munu (Tschannen-Moran vd., 1998) ve etkili sinif yonetimi becerilerini destekledigini
(Gibson ve Dembo, 1984; Guo, Piasta, Justice ve Kaderavek, 2010; Woolfolk-Hoy ve
Hoy, 1990) gostermektedir. Ogretmen 6z yeterlik algisi, aym zamanda dgretmenlerin
mesleki bagliliklarini ve is doyumlarini olumlu yonde etkilemekte, verimliligi artira-
rak 6gretim cabalarmi ve 6gretim hedeflerine ulasma diizeyini etkilemektedir (Cap-
rara vd., 2006; Hoy ve Spero, 2005; Von Suchodoletz vd., 2018). Bu durumun aksine
diisiik 6z yeterlik algis1 olan dgretmenlerin ise dayal1 yiiksek diizeyde stres yasadik-
lar1 ve is doyumlarinin diisiik oldugu bilinmektedir (Betoret, 2006; Klassen vd., 2009).

Oz yeterlilik konusunda okul &ncesi 6gretmenleri ile ilgili yapilan calismalarda; 6z
yeterlik algisinin ¢ocuklarin dil gelisimini etkiledigi, siniftaki destek diizeyini artirdi-
&1 (Guo, vd., 2010), 6grencilerin egitim siirecine katilimini destekledigi (Guo, Justice,
Sawyer ve Tompkins, 2011), 6grenci-6gretmen iletisimini artirdig: (Ata, 2016; Girgin,
Akamca, Ellez ve Oguz, 2010; Kim ve Kim, 2010), sinif yonetimini olumlu yonde et-
kiledigi (Demir 2015; Holzberger, Philipp ve Kunter, 2013; Korkut, 2009), ¢ocuklarin
problem ¢6zme becerilerini destekledigi (Kesgin, 2008) ve tistlin yetenekli ¢ocuklarin
egitiminde olumlu gelismeler yarattig1 (Dastan, 2016) belirlenmistir. Ayrica 6gretmen-
lerin 6z yeterlik algilarmin meslege yonelik tutumlarini (Ata, 2016; Girgin vd., 2010)
ve teknoloji kullanim diizeylerine katki sagladig1 (Yilmaz, Tomris ve Kurt, 2016) gortil-
miistiir. Bununla birlikte 6gretmenin 6z yeterlik algisini etkileyen faktorlerin belirlen-
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mesi konusunda yapilan ¢alismalarda; 6gretmenlerin deneyimlerinin, 6gretim diizey-
lerinin (Bandura, 1997; Celep, 2002; Cimen, 2007; Cheung, 2008; Guo vd., 2010; Hoy ve
Woolfolk, 1993; Infurna, 2016; Kim ve Kim, 2008; Tschannen-Moran ve Woolfolk-Hoy,
2002; Wolters ve Daugherty, 2007) cinsiyetlerinin, 6grencilerin yas ve gelisim seviye-
lerinin (Klassen ve Chiu 2010), 6grenci davranslarinin (Senol, 2012), okul ikliminin
(Kim ve Kim, 2008) ve 6grenci basarisinin (Chong, Klassen, Huan ve Kates, 2010) 6z
yeterlik tizerinde etkili faktorler arasinda yer aldig1 ortaya konmustur.

Ogretmenlerin 6z yeterlik algilarinin yaninda, mesleki becerileri de onlar giiglii ki-
lan unsurlar arasindadir. Yapilan galismalar, okul 6ncesi egitimin niteliginin artirilma-
sinda 6gretmenin performansi ve bilgisinin 6nemli etkenler oldugunu gostermektedir
(Guo vd., 2010; Justice, Mashburn, Hamre ve Pianta, 2008). Bu baglamda 6gretmen-
lerin, meslege hazirlik, genel kiiltiir, 6zel alan bilgisi ve 6gretmenlik meslek bilgisine
sahip olmasi ve bunlarin tiimiinii kendi 6z kaynaklar1 ve inanci ile birlestirmesi ge-
rekmektedir (Daglioglu, 2010; Demirel, 1999). Milli Egitim Bakanligi (MEB) 6gretmen
yeterliklerini; 6gretmenlerin 6gretmenlik meslegini etkili ve verimli bir bigimde yerine
getirebilmek igin sahip olmalar1 gereken bilgi, beceri ve tutumlar olarak tanimlamak-
tadir (MEB, 2017). MEB 6gretmen/&gretmen adaylarinin sahip olmasi gereken bilgi,
beceri ve tutumlarla ilgili olarak okul 6ncesi 6gretmenlerinin 6zel alan yeterliklerini
belirlemistir (MEB, 2008; 2017). Bu yeterlikler sekiz alt alanda tanimlanmistir. Bunlar;
gelisim alanlari, egitim ortami diizenleyebilme, materyal secebilme, kullanabilme ve
hazirlayabilme, egitim faaliyetini yiiriitebilme, ailelerle iletisim, aile katilim1 ve aile
egitimi, degerlendirme, iletisim, yaraticilik ve estetiktir. Bu yeterlikler gercevesinde
nitelikli bir okul 6ncesi 6gretmeninin, mesleginin 6zel alaninda gereken biitiin gorev-
leri yerine getirebilmesi arzu edilmektedir (Aral vd., 2000). Bu dogrultuda ¢alismada
okul 6ncesi 6gretmenlerin 6zel alan yeterlikleri ve 6z yeterlik diizeylerinin incelenerek
egitim stirecine yansimalarinin belirlenmesi amaglanmuistir.

Bu amag cercevesinde asagidaki sorulara yanit aranmistir:
® Okul 6ncesi 6gretmenlerin 6zel alan yeterlik ve 6z yeterlikleri ne diizeydedir?

® Okul 6ncesi 6gretmenlerin 6zel alan yeterlik ve 6z yeterlik diizeyleri yaslar,
calisma yillar ve sinuflarindaki ¢ocuk sayisina gore farklilik géstermekte midir?

® Okul 6ncesi 6gretmenlerin 6zel alan yeterlik ve 6z yeterlik diizeyleri arasinda
nasil bir iligki vardir?

e Ogretmenlerin 6zel alan yeterlik ve 6z yeterlik diizeyleri egitim siirecine nasil
yansimaktadir?

2. Yontem

Okul 6ncesi 6gretmenlerin 6zel alan yeterlikleri ve 6z yeterlik diizeylerinin ince-
lenmesi amaciyla gerceklestirilen arastirmada, nicel ve nitel tekniklerin birlikte yer al-
dig1 karma yontem kullanilmistir. Karma yontem bir problemi anlamak ve agiklamak
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amaciyla bir ¢calismada hem nicel hem de nitel yontemlerin birlikte kullanilarak veri-
lerin toplanmasi ve analizini icermektedir (Johnson, Onwuegbuzie ve Turner, 2007;
Creswell, 2012). Boylece nicel ve nitel yaklagimlarin smirliliklari ortadan kalkmakta
ve her iki yaklasimin tek basina sagladigindan daha fazla kanit elde edilmektedir
(Creswell ve Plano Clark, 2011). Bu kapsamda iki asamada yiiriitiilen ¢aligmanin bi-
rinci asamasinda okul 6ncesi 6gretmenlerin 6zel alan ve 6z yeterlik diizeylerine iliskin
nicel veriler toplanip ¢6ztimlenmis; ikinci asamasinda ise, nicel arastirma stirecinde
elde edilen verileri desteklemek igin nitel veriler toplanip ¢oztimlenmistir.

Calisma Grubu

Arastirmanin ilk asamasinda, nicel verilerin elde edilmesi i¢in ¢alisma grubuna
Gaziantep 11 Milli Egitim Miidiirliigiine bagh bagimsiz anaokullarinda gorev yapan
Ogretmenler arasindan tesadiiff 6rneklem yontemi ile secilen ve ¢alismaya katilmada
goniillii olan 110 okul 6ncesi 6gretmeni dahil edilmistir. Arastirmanin nitel verilerinin
toplandig ikinci asamasinda ise, amagli 6rnekleme yontemlerinden maksimum gesit-
lilik 6rnekleme yontemi kullanilmistir. Bu arastirmada okul 6ncesi 6gretmenlerin 6zel
alan yeterlikleri ve 6z yeterlik diizeyi gesitlilik kaynagi olarak belirlenmistir. Bu cerce-
vede 6zel alan yeterlik ve 6z yeterlik puan ortalamalari en yiiksek ve en diisiik olan be-
ser 6gretmen calisma grubuna dahil edilerek bireysel goriismeler gergeklestirilmistir.

Veri Toplama Araglar1

Arastirma verilerinin toplanmasinda; “Genel Bilgi Formu”, MEB tarafindan belir-
lenen okul 6ncesi 6gretmenleri 6zel alan yeterlikleri temel alinarak olusturulan “Okul
Oncesi Ogretmeni Ozel Alan Yeterlik Formu” ve Tschannen-Moran ve Woolfolk (2001)
tarafindan gelistirilen ve Capa, Cakiroglu ve Sarikaya (2005) tarafindan gegerlik ve
giivenirligi yapilan “Ogretmen Oz Yeterlik Olgegi” kullamilmistir.

Genel bilgi formunda; 6gretmenlerin yas, cinsiyet, kidem, mezun oldugu okul, ¢a-
list1g1 kurum ve siniflarinda bulunan ¢ocuk sayisina iliskin sorular yer almistir. “Okul
Oncesi Ogretmeni Ozel Alan Yeterlik Formu”, Milli Egitim Bakanligi Ogretmen Yetig-
tirme ve Egitimi Genel Mudurliigi tarafindan Temel Egitime Destek projesi kapsa-
minda hazirlanan okul 6ncesi 6gretmeni 6zel alan yeterlikleri esas alinarak olusturul-
mustur. Bu form gelisim alanlary; egitim ortamini diizenleyebilme; materyal secebilme,
kullanabilme ve hazirlayabilme; egitim faaliyetini ytirtitebilme; ailelerle iletisim, aile
katilimi ve aile egitimi; degerlendirme; iletisim; yaraticilik ve 6z degerlendirme estetik
olmak tizere dokuz alt boyut ve toplam 48 maddeden olusmaktadir. Forma verilecek
cevaplar besli likert tipinde; “tamamen yeterliyim, oldukga yeterliyim, kararsizim, bi-
raz yetersizim ve hig yeterli degilim” seklinde ifade edilmistir. Formdan alinacak en
diistik puan 49, en ytiiksek puan ise 205tir.

“Ogretmen Oz Yeterlik Olgegi” ise Tschannen-Moran ve Woolfolk (2001) tarafin-
dan gelistirilmis, Capa ve arkadaslar1 (2005) tarafindan gecerlik ve giivenirligi ya-
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pilmistir. “Ogrenci Katilimini Saglama”, “Sinif Yonetimi” ve “Ogretimsel Stratejiler”
olmak tizere ti¢ alt boyutu olan 6lcekte, her alt boyutta sekiz olmak tizere toplam 24
madde bulunmaktadir. Dokuzlu likert tipi olan 6l¢ekten alinacak en diisiik puan 24,
en yiiksek puan ise 216’dur.

Calismanin nitel verilerinin toplanmasinda arastirmacilar tarafindan hazirlanan
yar1 yapilandirilmig goriisme formu kullanilmistir. Ozel alan ve 6z yeterlilik alt boyut-
lar1 kapsaminda hazirlanan taslak form, doért alan uzmaninin goriisleri dogrultusunda
diizenlenerek 6n uygulamaya tabi tutulmustur. Béylece nihai formda yer alan dokuz
agik uglu sorunun anlasilir oldugu ve amaca yonelik 6l¢gme sagladig: belirlenmistir.

Nicel verilerin toplanmasinda kullanilan 6lgme araglari, ¢alisma grubuna dahil
edilen okul 6ncesi 6gretmenlere bireysel olarak verilerek ii¢ giin sonra alinacag belir-
tilmistir. Bu sekilde eksik ve hatali doldurulan formlar analiz disinda birakilarak 110
okul 6ncesi 6gretmeninin verileri analize tabi tutulmustur. Yapilan analizler sonucun-
da 6zel alan yeterlik ve 6z yeterlik puan ortalamalar: en yiiksek bes ve en diisiik bes
ogretmen belirlenerek nitel veri toplama siirecine gecilmistir. Bu asamada her bir kati-
limci ile bireysel olarak yapilan goriismeler, giin bitiminde yani 6gretmenlerin kendini
rahat hissettigi bir zaman diliminde gergeklestirilmistir. Her bir goriisme yaklasik 30-
45 dakika stirmiistiir.

Verilerin Analizi

Veri toplama siirecinde ¢alisma grubuna dahil edilen 6gretmenlere 6zel alan ve 6z
yeterlik 6l¢eklerinin uygulanmasi ile elde edilen nicel verilerin analizinde Pearson Ko-
relasyon Katsayis1 ve tek faktorlii varyans analizi (ANOVA) kullanilmistir. Elde edi-
len sonuglar dogrultusunda on 6gretmenle gerceklestirilen goriismelerden elde edilen
nitel verilerin analizinde ise igerik analizi kullanilmistir. Goriismelerin ¢dziimlenme-
sinden elde edilen veriler yaziya aktarilmis, kategoriler olusturulmus ve belirlenen
temalara gore islenerek, dogrudan alintilarla yorumlanmistir. Calismada nicel ve nitel
¢ozlimlemelerden elde edilen bulgular birbirleriyle iliskilendirilerek yorumlanmuistir.

3. Bulgular

Okul Oncesi 6gretmenlerin 6zel alan yeterlikleri ve 0z yeterliklerine iliskin nicel
bulgular:

Tablo 1. Ogretmenlerin Ozel Alan Yeterlik ve Oz Yeterlik Puanlar: Arasindaki Basit
Korelasyon Katsayilari, Ortalama ve Standart Sapma Degerleri

Degiskenler n X S p r
Ozel alan yeterlikleri 110 91,81 36,71 .008 -.252%*
Oz yeterlik 170,95 20,99

**p<.01
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Tablo 1'de gortildtugi gibi, okul 6ncesi 6gretmenlerin 6zel alan yeterlik ve 6z yeter-
likleri arasinda dtistik diizeyde, negatif ve anlamli bir iliski vardir (r=-.252, p<.01). Bu
bulguya gore, okul 6ncesi 6gretmenlerin 6zel alan yeterlik ve 6z yeterlikleri arasinda
bir iliskinin oldugu ancak, 6zel alan yeterlik diizeyinin 6z yeterlik diizeyinin gtiglii bir
yordayicist olmadigi (% 6.3) gortilmektedir.

Tablo 2. Ogretmenlerin Ozel Alan Yeterlik ve Oz Yeterlik Puanlarmin Yaslarina
Gore Ortalama-Standart Sapma ve Varyans Analizi Sonuglar1

Degiskenler N X S sd F P
Ozel alan 25-30 yas 51 101,39 44,88 2,107 | 3.374 | .038*
yeterlikleri | 51 35 s 2 | 850 26,11
36 yas ve listii 27 83,59 25,07
Oz yeterlik 25-30 yas 51 166,07 21,46 2,107 | 2.696 | .072
31-35 yas 32 175,96 19,79
36 yas ve listii 27 174,22 20,14
*p<.05

Tablo 2 incelendiginde, 25-30 yas grubunda yer alan okul 6ncesi 6gretmenlerin
ozel alan yeterlik puan ortalamalarinin (X =102.39) diger iki gruptan daha yiiksek
oldugu, bu durumun aksine 6z yeterlik puan ortalamalarinin (X =166.07) ise daha
diisiik oldugu goriilmektedir. Varyans analiz sonuglarina gore 6gretmenlerin 6zel alan
yeterlik diizeyleri ile yaslar1 arasinda anlaml fark oldugu [F<110):3'374r p<.05], 6z yeter-
lik diizeyleri ile yaslari arasinda ise anlamli bir farkin bulunamadig: [F(m):2.696, p>.05]
belirlenmistir. Bu sonuglar 6gretmenlerin yaslar1 arttikca 6zel alan yeterlik diizeyleri-
nin diistigiinii ve 6z yeterlik diizeylerinin arttigin1 géstermektedir. Tablo 1’de sunu-
lan korelasyon sonuglar1 da dikkate alindiginda, 6zel alan yeterlikleri ve 6z yeterlik
diizeylerinin negatif iliskisinin yas degiskeninde de gozlendigi sdylenebilir.

Tablo 3. Ogretmenlerin Ozel Alan Yeterlik ve Oz Yeterlik Puanlariin Calisma Yil-
larina Gore Ortalama-Standart Sapma ve Varyans Analizi Sonuglart

Degiskenler N X S sd F P
Ozel alan 1-5 y1l 33 97,72 43,43 2,107 | 1.647 | .197
yeterlikleri 6-10 y1l 44 94,45 38,77
11 y1l ve iizeri 33 82,39 23,39
Oz yeterlik 1-5 y1l 33 165,81 21,91 2,107 | 1.693 | .189
6-10 y1l 44 171,65 19,66
11 y1l ve iizeri 33 175,15 21,34
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Tablo 3’e gore, yas degiskeninde oldugu gibi 6gretmenlerin meslekte gegirdikleri
siire artik¢a 6zel alan yeterlik puan ortalamalarimin distiigii, 6z yeterlik puan ortala-
malarmin ise ylikseldigi gozlenmektedir. Buna gore 11 yil ve tizerinde deneyime sahip
ogretmenlerin 6zel alan yeterlik puan ortalamalar1 X =82.39 ile en diisiik, 6z yeterlik
puan ortalamalari ise X =175.15 ile en yiiksek diizeydedir. Varyans analiz sonuglari-
na gore dgretmenlerin &zel alan yeterlik diizeyleri [F , 1.647, p>.05] ile 6z yeterlik
diizeylerinin [F ) 1.693, p>.05] calisma yillan agisindan anlamli bir farkliik goster-
medigi belirlenmistir. Bu bulgular calisilan y1l yani kidem durumunun 6gretmenlerin
yeterlilik diizeyleri tizerinde etkili bir faktér olmadigini gostermektedir.

Tablo 4. Ogretmenlerin Ozel Alan Yeterlilik ve Oz Yeterlik Puanlarimn Siniflarin-
daki Cocuk Sayisina Gore Ortalama- Standart Sapma ve Varyans Analizi Sonuglari

Degiskenler N X S sd F P
Ozel alan 20 ¢cocuk ve daha az 59 96,49 41,40 2,107 | 3.843 | .024*
yeterlikleri | >y )5 cocuk 35 | 9437 | 32,90
26 cocuk ve tizeri 16 69,00 743
Oz yeterlik 20 ¢ocuk ve daha az 59 168,72 22,31 2.848 | .062
21-25 ¢ocuk 35 169,51 19,86
26 ¢ocuk ve tizeri 16 182,31 14,88
*p<.05

Tablo 4'te, 6gretmenlerin yeterlik dtizeylerine iliskin puanlarmin, smiflarindaki
ogrenci sayilaria gore dagilimlar: goriilmektedir. Buna gore 6grenci sayisi 26 ve tizeri
olan 3gretmenlerin 6zel alan yeterlik puan ortalamalar1 (X =69.00), diger gruplardan
daha diisiik, 6z yeterlik puan ortalamalar1 (X =182.31) ise daha yiiksektir. Varyans
analiz sonuglarindan, 6gretmenlerin 6zel alan yeterlik diizeyleri arasinda smiflarmn-
daki gocuk sayisi agisindan anlamh bir fark oldugu [F ,, 3.843, p<.05], 6z yeterlik
diizeyleri arasinda ise anlamh bir fark olmadig [F, 2.848, p>.05] anlagilmaktadir.
Bu sonuglar 6gretmenlerin siniflarindaki ¢ocuk sayist arttik¢a 6zel alan yeterliklerini
sergileyemediklerine isaret etmektedir.

Ogretmenlerle yapilan goriismeden elde edilen bulgular:

Caligmanin nitel verilerinin elde edildigi ikinci asamasinda, yar1 yapilandirilmis
goriisme formunda yer alan sorular gercevesinde dokuz tema ve alt temalar: belirlen-
mistir. Bunlar:

a. Planlama stireci: Gelisim 6zellikleri, bireysel farkliliklar, gocuklarin stirece dahil
edilmesi.
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b. Egitim ortami: Ogrenme merkezlerinin diizenlenmesi, smif dis1 alanlarin kulla-
nimi.

c. Materyal: Materyal secimi, materyal hazirlama.

d. Egitim stireci: Etkinlik tiirei, cocuklarin katilim, etkinlikler aras: gegisler, farkl
yaklasim, yontem ve teknik kullanimi, 6zgiin uygulamalar yapma.

e. Aile: Ailelerle iletisim, aile katilimz, aile egitimi.

f. Degerlendirme: Programin degerlendirilmesi, cocuklarin degerlendirilmesi, 6g-
retmenin kendini degerlendirmesi.

g. Iletisim: Cocuklarla iletigim, iletigim becerilerini destekleme.
h. Yaraticilik: Etkinliklerle destekleme, ortam hazirlama.

i. Smf yonetimi: Sinif kurallarin belirlenmesi ve uygulanmasi, istenmeyen davra-
niglar.

Katilimailarin goriigleri, isimleri verilmeden &gretmeni temsil eden “O” harfi ile
kodlanarak aktarilmus, iist ve alt diizeyi belirtmek igin de U ve A harfleri kullanilmistr.

a. Planlama siireci

Gelisim ozellikleri: Alt ve iist yeterlige sahip olan 6gretmenler planlama siirecinde
gelisim 6zelliklerini gbz 6niinde bulundurmaktadar.

U-O3 “Bize planlar, egitim setleri ile birlikte geliyor. Zaten bunlari uzman kisi-
ler hazirliyor. Kazanimlar: falan onlar hazirliyor. Tek tek kontrol etmiyorum. Onlar1
uyguluyorum.”, U-O4 “Gegen yil bir kitap seti aldik ve onun plamini kullandik. An-
cak yetersiz oldugu icin her hafta inceliyorduk. Hafta sonu yetersiz olan noktalarina
Ttirkge dil etkinligi gibi eklemeler yapiyordum. Biitiinlestirilmis oyun ekliyordum. Bu
sekilde haftalik ben diizenliyordum”.

Bireysel farkliliklar: Her iki yeterlik diizeyinde bulunan 6gretmenler ¢ocuklarin
bireysel farkliliklarini dikkate alma konusunda benzer uygulamalar yapmaktadir.

A-O7 “Hazir plandan da tabi ki yararlaniyorum. Hazir oyunlar ile kazammlar tut-
muyor. Ya tamamen kendim hazirliyorum ya da diizeltme yapiyorum. A-O1: “Bir ol-
masi gerken var bir de hali hazirda olan var. Miimkiin oldugunca hazir kullaniyoruz.
Gergek bu.”. Gorildiigi gibi 6gretmenlerin ¢ogunlugu hazir planlar kullandiklarini
ve gerekli durumlarda bunlara ilaveler yaptiklarin: belirtmislerdir.

Cocuklarin siirece ddhil edilmesi: Planlama siirecine ¢ocuklarin katilimi konusun-
da sadece iki 6gretmen goriis belirtmistir. A-O2: “Cocuklara sormuyorum ama etkin-
likleri, ne kadar gocuklar diisiiniip yaparsak o kadar verimli gegiyor. Smiftan farkl
ve soyutlanmig plan, verimsiz geciyor.”, A-O7: “Birkag giin énce ¢ocuklarla konusu-
yorum yarin ne yapalim diye. Yeni program da bunu gerektiriyor. Hangi tarz oyun
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istiyorlar 6nemli. Onu yapmigsam benzerini plana ekliyorum. Sanat olarak ne istiyor-
lar? Boyadan hangilerini kullanmak istiyorlar? Birkag¢ giin ¢ocuklarin istedigi yonde
yapiyorum.”.

b. Egitim ortami

Ogrenme merkezlerinin diizenlenmesi: Ogretmenlerin ¢ogunlugu 6grenme mer-
kezlerini istenen diizeyde hazirlayamadiklarin (U—OlO, U-06, U-03, U-05, U-01,
A-O2, A-08, A-O7) belirtmiglerdir. U-06: “Ogrenme merkezini olusturduk ama co-
cuklar kiigiik oldugu icin bu sene ¢ok fazla islemedi.” U-O10 “Evet bsldiim. Hah gel-
di. Blok merkezine koydum. Ama yine de kargasa oluyor tabi”. A-O7 “Sene basinda
dolaplar yan yanaydi, ben ayirmak istedim. Sanat boliimiine de ilaveler yaptim. Sulu
boya, pastel boya koydum. Sanat merkezine kim gitmek istiyorsa yonlendiriyordum.
Yigilmay1 énliiyordum. Daha sonra siz gececeksiniz diyordum. Ogrenme merkezleri-
ni ¢ok sevdim. Herkes kendi oyununu kuruyor. Digerleri de kendi oyunlarini kurmus
merkezinden ¢ikmiyor. Kargasa da olmuyor artik. Kitap merkezinde kitap inceleyen
gocuk sayisi da artt1.”seklinde ifade etmektedir.

Swnif disi alanlarin kullanimi: Calismaya katilan 6gretmenler sinuf disi alanlarin
kullanimini daha ¢ok bahgede oyun oynamak ve belli merkezlere gezi yapmak olarak
uygulamaktadir. Bu durumu 6gretmenler su sekilde ifade etmektedir: U-O3 “Egitim
amagh sadece bahgeyi kullaniyorum, gezileri yapamadik.” U-O4 “Drama odasim kul-
laniyorum. Oyun odasmni kullaniyorum. Bahgeyi daha ¢ok yaz aylarinda kullaniyo-
rum. Bu yil tiim okul olarak {i¢ gezi yaptik. Miizeye, sinemaya ve uzay merkezine
gittik.”, U-06: “Digartyt oyun amagh kullanmiyoruz. I¢ alan1 oyun igin kullaniyoruz.
Aslinda bahgeyi daha aktif kullanabiliriz. Bu benim igin bir 6z elestiri, sanat etkinli-
i yapilmasi cok mantikli.”, A-O2 “Bu durum bizi astyor. Gérd{igiiniiz gibi alan dar.
Tiirkiye’de durum hep aym. Okul disina ¢ikamiyoruz.”, A-O8: “Acik alanda farkl et-
kinliklere yer veriyorum. Bahgede ¢cimlendirme deneyi yaptik. Tema vakfinin etkinlik-
lerini uyguladik. Smifimla botanik bahgesine gittik.”

c. Materyal

Materyal secimi: Ogretmenler egitim materyallerinin ¢ogunu satin almaktadir.
U-02: Materyalleri egitim yilinin baginda belirliyoruz. Okul idaresi satin aliyor”,
A-O6: “Okul 6ncesine yonelik o kadar materyal var ki. Okulun imkénlar1 dogrultu-
sunda almaya c¢alistyoruz. Bazen ben kendim satin aliyorum, velilerden evde kullan-
madiklar1 oyuncaklari istiyorum”.

Materyal hazirlama: Ogretmenler egitim materyali hazirladiklarini belirtmisler-
dir. Ancak hazirladiklar1 materyaller daha ¢ok etkinlikte kullanilmak i¢in hazirladik-
lart materyallerdir. Ogretmenler bu durumu su sekilde ifade etmektedir: U-O10: “Et-
kinlikler i¢in kalip ¢ikariyorum. Oyun tasarliyorum.”, U-O3 “Matematikte 6zellikle
toplamaya gectigimizde hazirladik. Cogu materyal smifta olmuyor, ben aliyorum ya
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da hazirliyorum.”, U-O4: “Veliden artik materyal istiyorum ve kendim hazirliyorum.
Toplama islemi i¢in toplama makinesi hazirladim. Kii¢iik motor becerileri i¢in aba-
kiis hazirladim.” U-O6: “Cogu materyali artik malzemelerden kendim hazirliyorum.”
A-0O8: “Insan viicudu maketimiz var. Ama biz bir cocugu yere yatirip, insan sekli ¢iz-
dik, daha sonra da i¢ organlarin gizdik. Egitici materyal yapmaya calistik. Ozellikle
matematikle ilgili materyalleri ve yapbozlari kendim hazirliyorum.”

d. Egitim siireci

Etkinlik tiirii: Calismada 6gretmenlerin egitim siirecinde daha ¢ok biitiinlestiril-
mis etkinlikleri kullandiklar belirlenmistir. Bu durumu &gretmenler su sekilde ifade
etmektedir: U-O10: “Biz biitiinlestirilmis etkinlikleri iiniversitede cok kullandik. Cok
verimli ve kalic1 oluyor. Balin olusumu projesinde mesela. Bir hafta bu konu {izerinden
gittik. U-O5: “Giin i¢inde tiim etkinliklerim birbiri ile baglantili oluyor. Mesela kirmiz
rengi verecegim. Her sey kirmizi agirlikli oluyor, hikdyem kirmizi ile ilgili, video izle-
tiyorsam onunla ilgili”.

Cocuklarin katilumi: Ogretmenler kiigiik/biiyiik grup ve bireysel etkinlikleri ge-
nellikle biiyiik grup ve bireysel olarak uygulamaktadir. Bu durumu 6gretmenler su se-
kilde ifade etmektedir: A-O7: Biiyiik grup etkinliginde oyuna daha cok yer veriyorum.
Oyunlar daha cogkulu oluyor. Okuma yazma, sanat daha cok bireysel oluyor. U-O4
“Ogzellikle oyun, hikaye etkinliklerini biiyiik grup etkinligi seklinde yapiyoruz. Sanat,
okuma yazma ise daha ¢ok bireysel oluyor.”

Etkinlikler arast gecisler: Ogretmenler etkinlikler arasi gegisleri, sakin ve pasif et-
kinlik se¢me ve ¢ocuklara yapilacak etkinligi agiklama olarak gormektedir. Bu duru-
mu dgretmenler su sekilde ifade etmektedir: U-O8: “Etkinliklerde sakin ve hareketli
etkinlikleri dikkate aliyorum. Oturdugunda sikiliyorlar.” A-O7: “Etkinlige gore degi-
siyor. Belli bir rutinimiz var. Hadi toplayin baska etkinlige gegiyoruz demedigimiz
zaman etkili olmuyor. C)rnegin sanat, fen etkinligi yapacaksam materyalleri hazirliyo-
rum. Cocuklar o nedir diye sorduklarinda deney yapacagiz dedigimde etkinligi bitirip
toplaniyor ve katiliyorlar. Yeni etkinlik dikkatlerini ¢ektigi i¢in gecis kendiliginden
oluyor.”

Farkli yaklagim, yontem ve teknik kullanimi: Ogretmenlerin farkl yaklagim, yon-
tem ve teknikleri kullanim durumlar: incelendiginde; daha ¢ok okul 6ncesi egitimi
alanina 6zgii teknikleri, 6zellikle drama, hikaye ve oyunu kullandiklari belirlenmistir.
Bu durumu 6gretmenler su sekilde ifade etmekedir: A-O8: “Hayal giiciinii gelistirmek
i¢in drama caligmalarina agirlik veriyorum.”, A-O8: “Hikaye de soru cevap kullaniyo-
rum. Hikayeyi yarida kesip ne olabilir diye beyin firtinasi yapryorum.”, A-O7: “Dra-
may1 ¢ok kullaniyorum.” Bazi gretmenler proje yaklagimimi uyguladiklarmi (U-O10,
U-07), beyin firtinasi, problem ¢ézme yontemlerini kullandiklarmi ve bu yontemleri
daha ¢ok etkinlikler sirasinda sorular sorarak uyguladiklarimi belirtmislerdir. Bu du-
rum gretmenler tarafindan su sekilde ifade edilmektedir: U-O10: “Proje yéntemini
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¢ok begeniyorum. Uzay projesi, sonbahar projesi gibi iki haftada bir proje yapiyorum.
Aradaki haftalarda da konu isliyorum”, A-O7: “Projeleri seviyorum. Aile ile kitap oku-
ma projesi yaptik. Canta hazirlayip icine kitap koyuyoruz. Eve gonderilen kitaplar:
evde anne ya da baba okuyordu.”, U-O3: “Probleme dayali grenme planlarda oluyor.
Hikayede problem oluyor mesela. Yarida kesip sizce ne olabilir diye soruyorum. Fark-
It yontemler de var, beyin firtinast gibi. Ama onlar tiniversitede kaldi, hi¢ kullanmi-
yoruz.”, A-O9: Beyin firtinast ve problem ¢6zme ydntemlerini kullaniyorum. Giinliik
yagsamdan 6rneklerle problem ¢oziiyoruz. Ornegin kedi agacta kalmis, nasil indirirsin
gibi” U-06: Sevdigim yontemler var; istasyon, 6 sapka gibi.”

Ozgiin uygulamalar yapma: Cahismaya katillan gretmenler yaptiklari etkinlik-
lerde degisiklik yaparak 6zgiin uygulamalar yaptiklarimn belirtmislerdir. Bu konuda
U-05: Cocuklar hikaye sonrasinda, akillarinda kalani giziyorlar, cok eglenceli oluyor”,
A-O9: “Ben kendim oyun olusturuyorum. Sanat etkinlikleri yarattyorum”.

e. Aile

Ailelerle iletisim: Ogretmenler ailelerle eve dev géndererek ya da veli ziyaretleri
yaparak iletisime gecmektedirler. Bu konudaki goriiglerini U-O10: “Aylik aile biilteni
hazirlayip, gonderiyoruz. Aylik biiltende o ay neler yaptigimiza iliskin bilgiler yer ali-
yor. Ayrica hafta sonlari birlikte oynayacaklar: oyunlar génderiyorum” seklinde ifade
etmistir.

Aile katilimi: Ogretmenler ailelelerin sinif igi ya da digi etkinliklere katilimlari-
n1 sagladiklarini belirtmislerdir. Bu konuda 6gretmenler, aileleri yeterlik alanlarina
gore sinifa dahil etmekten ziyade okul dncesi egitimde uygulanan etkinliklerin aileler
tarafindan sinifta yaptirilmasini tercih etmektedirler. U-O4: “Aile katilimim ilk veli
toplantisinda belirliyorum. Neler yapilacagini ¢izelgesi var. 20 6grenci mi var bu et-
kinliklere hangi veli katilacak, planliyorum. Kurabiye yapma, deney, hikdye okuma
etkinliklerinden hangisini yapabilirsiniz diye soruyorum.” U-O3: “Aile katilim1 etkin-
liklerini dénem basinda planliyorum. Miimkiin oldugunca farkl etkinlikler olmasina
Ozen gosteriyorum”, A-09: “Aile ziyaretleri yapiyoruz. Fen bilgisi 6gretmeni velimiz
ile deney yaptik. Bir velim hikdye anlatmak istedi. Bir velim de kitap ayraci yaptirdi.
Bazen de gezide yardima oluyorlar.”, A-O8: “Aile katihlminda her hafta bir veli ge-
liyor. Ne yapacaklarina kendileri karar veriyor. Sanat etkinligi yapan, deney yapan
veliler oluyor. Secemeyenleri biz yonlendiriyoruz.” seklinde belirtmistir.

Aile egitimi: Tim 6gretmenler aile egitimine yonelik egitim toplantilar1 yapmadik-
larini, bu konuyu genellikle okul idaresinin tistlendigini ve iletisim, davranis problem-
leri vb. konularda genel toplantilar yapildigini, ancak sik sik yaptiklar: etkinlikleri ya
da ¢ocuklarmin sorunlarini konusmak tizere velilerle bireysel gortismeler yaptiklarini
belirtmislerdir. U-O5: Bizde aile egitimini okul idaresi planliyor. Bu y1l bir rehber 6gret-
men aile tutumlar ile ilgili egitim verdi”, A-O2: “Aile egitimlerimizi miidiir ve miid{ir
yardimcimiz planliyor. Cok fazla katilim oldugunu séyleyemem. Ben ailelere 6nemli
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gordiigiim konularla ilgili bilgilendirici notlar gonderiyorum. Gegenlerde beslenme
ile ilgili bir yaz1 géndermistim. Ilgili veliler soruyor, uyguladiklarmi belirtiyorlar.”

f. Degerlendirme

Programin degerlendirilmesi: Ogretmenler programi genellikle, etkinligin cocuk-
lar tarafindan sevilip/sevilmedigi ve o giin belirlenen kavramlarin kazanilip kazanil-
madig1 seklinde degerlendirmektedirler. Bu durum 6gretmenler tarafindan su sekilde
ifade edilmektedir: U-O4: “Giinliik degerlendirmede o giin yasanan sikintilari, plan
dis1 eklediklerimi, cocuklarin etkinliklere olan ilgilerini, o giinkii etkinliklere aktif ka-
tilim gostermeyen gocuklart yaziyorum.”, U-O10: “Ben planlamam disindaki gelisme-
leri, ocuklarda pekistiremediklerimi yaziyorum.”, A-O2: “Degerlendirme kismini o
giinkii etkinliklerle ilgili yaziyorum. Cocuklar sevdi mi, etkili oldu mu gibi”, A-O1:
“Degerlendirmeyi sinifi toplarken yarim saat kala yaziyorum. Yapamayanlar: belir-
tiyorum, kullandigim yéntemlerin etkisini yaziyorum.”, A-O4: “Bir defterim var ona
yaziyorum degerlendirmeyi. Ogrettigim sarkilari, oyunlar: da yaziyorum. Boylece
hem tekrara diismemis oluyorum hem de kendime bir ajanda olusturmus oluyorum.”
Degerlendirme boyutuna yonelik goriisler incelendiginde; {ist grupta yer alan 6gret-
menlerin programin degerlendirmesini daha detayl olarak ele aldiklar1 goériilmekte-
dir.

Cocuklarin degerlendirilmesi: Tim 6gretmenler gelisim gozlem formlarini kulla-
narak ¢ocuklar1 degerlendirdiklerini ve sonuglart ¢ocuklarin kazanamadiklar1 beceri-
lerin tekrarini yaptirmak {izere kullandiklarim belirtmislerdir. A-O1: “Gelisim formla-
rint her ay dolduruyoruz. Cocuklarin neyi yapip, yapamadigini bu sekilde belirliyo-
rum.”, A-O7: “Makas tutamiyor diye not almigsam, makas tutamayan cocugu yanima
alip serbest zamanda g¢alistirtyorum. Cizgi ¢alismasina ihtiyaci olani biliyorum, ¢o-
cugun yanina oturuyorum. Cok ¢ekingen olan ¢ocugu kontrol edip takip ediyorum,
bana yardim ederek gekingenligini yenmesine yardim ediyorum.”, A-O8: “Cogunlugu
temel aliyorum. Eger iki ¢ocuk kazanimlarda yetersizse aile ile gortisiip neler yapa-
bilecegimizi konusuyoruz.” Ogretmenler cocuklar degerlendirmek igin gelisim for-
munun disinda farkli bir yontem, teknik kullanmadiklarini belirtmislerdir. Calismaya
katilan 6gretmenler arasindan sadece bir 6gretmen ¢ocuklarla birlikte degerlendirme
yapmaktadir. Bu konuda A-O7: “Giiniin sonunda ¢ocuklarla birlikte degerlendirme
yapiyorum ve mutlaka degerlendirme sonuglarmi planima yansitiyorum.” seklinde
goriis bildirmistir.

Ogretmenin kendini degerlendirmesi: Degerlendirmenin son sekli olan &gretmenin
kendisini degerlendirme boyutuna bakildiginda ¢ok az 6gretmenin degerlendirmeye
iliskin bir form kullandig1 belirlenmistir. Bu konuda 6gretmenler, kendilerini gelistir-
mek i¢in internetten etkinlik 6rneklerine baktiklarini, baz1 konularda arastirma yap-
tiklarini, gelecek yil igin hedefler belirlediklerini, 6gretmen arkadaslariyla yardimlas-
tiklarin1 ve uygun egitim semineri oldugu takdirde katilmak icin ¢aba gosterdiklerini
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vurgulamiglardir. Bu konuda U-O4: “Kiigiik bebegim oldugu igin kitap okuyamiyo-
rum. Seminerlere katilamiyorum. Ancak bebegim uyudugunda internetten etkinlik
drneklerine bakiyorum.”, U-O5: “Kurslara katilmak igin zamanim olmuyor” A-O7:
“Bu sene sanatla ilgili bir hizmet ici egitime, yazin da bir 6zel egitim kursuna katildim.
Yapi kredinin kursuna da katildim. Cok etkili idi.” A-O8 “Herhangi bir kurs almadim
ama ben kurslara katilmay1 seviyorum.” Gortildigii gibi {ist grupta yer alan iki 6gret-
men, egitim seminerlerine katilmak i¢in yeterli zamanlar: olmadigini belirtmislerdir.

g. Iletigim

Cocuklarla iletisim: Ogretmenler cocuklarla konusurken goz temast kurduklarini,
etkinliklerde beden dilini kullandiklarini belirtmislerdir. Bu durumu 6gretmenler su
sekilde ifade etmektedir: U-O4: “Cocuklarla her zaman yakin ve goz temasi kurarak
iletisim kurmaya 6zen gosteriyorum. Siifim ¢ok kalabalik, bu ytizden bazen yiiksek
sesle konugmak zorunda kaliyorum.” A-O7: “Tlk baslarda ¢ok yiiksek sesle konusu-
yordum. Sonra baktim ¢ocuklar da yiiksek sesle konusuyor. Zamanla sesimi algaltma-
ya bagladim. Beden dilime dikkat ediyorum.”

Iletisim becerilerini destekleme: Ogretmenler, gocuklarin iletisim becerilerini gelig-
tirmek i¢in daha ¢ok oyun etkinliklerini kullandiklarini, etkinliklerde s6z hakki verme-
ye calistiklarini belirtmislerdir. Bu durumu 6gretmenler su sekilde ifade etmektedir:
U-010: “Sinifta tip oyunu oynuyorduk. Cocuklar cok ses yaptiginda sessiz olsunlar
diye yapiyordum. O zaman hareketlerle anlatiyorlardi, bunu ¢ok giizel kullandikla-
rim fark ettim. Kendilerini hareketlerle ifade etmek hoglarma gidiyor.”, U-O6: “Daha
¢ok birbirlerine nasil hitap etmeleri, nasil iletisim kurmalari gerektigini anlatiyorum.
Hikaye, drama gibi etkinliklerde kendilerini ifade etmeleri i¢in sorular soruyorum,
destekliyorum.”

h. Yaraticalik

Etkinliklerle destekleme: Ogretmenlerin cogunlugu cocuklarm yaraticiliklari-
n1 desteklemek icin drama, sanat, serbest resim, hikdye anlatma, artik materyallerle
caligma ve alan gezileri yaptiklarini belirtmiglerdir. A-O9: “Ben en ¢ok hikayeyi kul-
laniyorum. Hikayeyi yarida keserim ve simdi ne olacak? Siz olsaniz ne yaparsiniz?
diye sorarim. Bazen de hikdyenin devamini ¢izin derim. Ayrica dogaya ¢ok ¢ikari-
yorum. Gezilerle ¢ocuklarin hi¢ bilmedigi, gormedigi yerlere gidiyoruz. Gorsellerle,
somut materyallerle her seyi daha iyi kavriyorlar.” U-O4 “Ornegin sanat etkinliginde
bir biyik ¢izip, bundan sonra neler yapabilirsiniz diye soruyordum. Cocuklarin yara-
ticiliklarini sinirlandirdigs igin yapilandirilms etkinlikleri tercih etmiyorum. Bana da
cok sikial geliyor. Komutu veriyorsun ¢ocuk robot gibi yapiyor. U-O3: “Ben bir kare
veriyorum ve neyin parcast oldugunu soruyorum. Sonra onlar devam ediyor.” U-O5:
Ogretmenler cocuklar yaraticiliklarimi engelliyor. Mesela sanat etkinligi igin kaliplar
hazirlayip, ¢ocuklarin 6nlerine koyuyorlar. Sunu buraya yapistir, bunu buraya diye.
Boylece 6rnek tirtinler ¢ikiyor.”

46



MILLI EGITIM e Cilt: 48 e Say1: 224, (33-57)

Ortam hazirlama: Ogretmenlerin tiimii, cocuklarm yaraticiliklarini desteklemek
i¢in uygun ortam hazirlamadiklarmni belirtmistir. Bu konuda 6gretmenlerin ¢cogunlugu
siniflarmin kiiciik oldugunu, 6grenme merkezlerinin olmadigini, dolaplar sabitlenmis
oldugu icin de sinif diizenini degistiremediklerini belirtmislerdir.

i. Sinif yonetimi

Sunif kurallarmn belirlenmesi ve uygulanmasi: S;nif yonetimini daha ¢ok kurallarin
belirlenmesi ve uygulanmas: olarak algilayan 6gretmenler, ilk haftalarda smuf kural-
larinin belirlenmesinin énemli oldugunu, kurallar1 ¢ogunlukla kendilerinin belirle-
diklerini ve kurallara uyuldugu takdirde diizenin bozulmadigini belirtmislerdir. Bu
konuda U-O4: “En basta geldiklerinde kurallar1 sdyliiyorum. Cocuklar izin almadan
¢ikmayin, ¢iinkii sizin gittiginizi fark edemem ve basiniza bir sey gelebilir, bana haber
verin diyorum.”, A-O1: “Kurallar1 okulun baginda agikliyorum. Siirekli uyup uyma-
diklarin takip ediyorum.” seklinde goriis bildirmistir. Ogretmenler sinufta belirledik-
leri kurallarin siirekliligi igin, ¢ocuklarla konusma, 6diil/ ceza verme yontemlerini kul-
landiklarini vurgulamuslardir. Bu konuda U-O6: “Kurallara uymayan ¢ocuklar oldugu
zaman sik sik hatirlattyorum. Neden uymalar: gerektigini agikliyorum. Uymayanlar:
uyariyorum. Eger hala uymazlarsa diisiinmeleri icin molaya gonderiyorum”. A-O8:
“Bazi1 ¢ocuklar ¢ok zor oluyor. Asamayacagimiz durumlarda, rehber 6gretmene yon-
lendiriyorum.

Istenmeyen davramslar: Ogretmenler sinifta karsilagilan istenmeyen davranislar-
da daha ¢ok ¢ocuklarla konusma, 6diil-ceza ve mola yontemini kullandiklarimi be-
lirtmiglerdir. Bu durum 6gretmenler tarafindan su sekilde ifade edilmektedir: U-O4:
“Ceza kelimesi kotti bir kelime, mola uygun. Mola kdsemiz var. Burada diistinmeleri-
ni istiyorum. Beg dakika stirmiiyor kendisi geliyor.”, A-O8: “Oncelikle konuguyorum.
Yaptig1 davranisin yanlis oldugunu anlattyorum. Empati kurmasini sagliyorum. Dav-
ranis panosu yapiyorum. Vurdugunda 6diilt azalttyorum. Yapmadiginda 6dl veri-
yorum. Siirekli konusuyorum, bunu anlatmaya calistyorum. Drama ile anlatiyorum.
Mesela ona uygun hikaye bulup kullaniyorum.” A-O7: “Diigiinme merkezi var. Evet,
sen kot s6z soyledin gel diisiinme merkezine diyorum. Hata yapan ¢ocuk burada
bes dakika diistinecek. Bunu oturttuk. Cocuk diistintip yanuma gelip 6ztir diliyor ve
neden 6ziir diledigini acikliyor. Odiil panosu kullantyorum. Cok etkili oldu. Davranis
degistirme formlar: kullandim.”

4. Tartisma, Sonug ve Oneriler

Calismanin nicel verilerinden elde edilen sonuglara gore okul 6ncesi 6gretmen-
lerin 6zel alan yeterlikleri ve 6z yeterlikleri arasinda negatif yonde anlamli bir iligki
vardir. Bu durum 6gretmenlerin 6zel alan yeterlikleri arttik¢a, 6z yeterliklerinin diis-
tiigiinii gostermektedir. Ogretmenlerin 6zel alan yeterlikleri ile 6z yeterliklerinin bazi
degiskenlere gore degisip degismedigi incelendiginde ise, 6gretmenlerin yast ile 6zel
alan yeterlikleri arasindaki iliskinin anlamli oldugu, 25-30 yas aras1 6gretmenlerin 6zel
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alan yeterlikleri ytiksek bulunurken, 6z yeterlik algilarinin yasa gore degismedigi be-
lirlenmistir.

Ogretmenlerin 6zel alan yeterlik ve 6z yeterlikleri, calistiklar1 yila gére anlamlt
farklilik gostermese de dgretmenlerin ¢alisma yillar arttikga 6zel alan yeterliklerinin
diistiigii, 6z yeterliklerinin arttig1 belirlenmistir. Ogretmenlerin deneyimleri arttikca
6z yeterliklerinin arttigin1 ortaya koyan calismalar bulunmasina ragmen (Cheung,
2008; Hoy ve Woolfolk, 1993; Jong, vd., 2013; Wolters ve Daugherty, 2007), Bandu-
ra (1997) 6z yeterlilik inancinin istikrarh bir egilim olmadig1 ve zaman icinde gelisip
degistigini vurgulamistir. Guo vd., (2010) ise okul 6ncesi 6gretmenlerinin 6z-yeterlik
algilari ile 6gretim deneyimleri arasinda negatif bir iliski oldugunu belirtirken, Celep
(2002) ve Cimen (2007) deneyim ile 6z yeterlik arasinda anlaml bir iliskinin olmadigi-
n1 ortaya koymuslardir. Kadim’de (2012) okul 6ncesi 6gretmenlerinin oyun etkinlikle-
rini planlamaya iliskin 6z yeterliklerini inceledigi calismada, 6gretmenlerin 6z yeter-
liklerinin cinsiyetlerine, yaslarina, 6grenim durumlarina, kadro durumlarina, ¢calisma
yillarina, egitim verdikleri yas grubu ve sinif mevcutlarma gore anlamli bir farklilik
gostermedigini ortaya koymustur. Benzer sekilde bu ¢alismada da 6gretmenlerin me-
zun olduklar1 program ile 6zel alan yeterlikleri ve 6z yeterlikleri arasinda anlaml1 bir
iliski bulunamamustir.

Yapilan calismalar okul 6ncesi egitimin kalitesinde, 6gretmenin performansi ve
bilgisinin énemli etken oldugunu géstermektedir (Guo vd., 2010). Ogretmenlerin ken-
dilerine iliskin degerlendirmeleri, 6gretmelerin davranislarini, ¢ocuklarin tutumlarmi
ve basarilarini etkiledigini ortaya koymustur (Tschannen-Moren ve Wolfok Hoy, 2002).
Bu noktada 6gretmenleri mesleki ve kendilerine yonelik algilarini etkileyen faktorlerin
arastirilmasi biiyiik 6nem tasimaktadir.

Ogretmenlerin 6zel alan yeterlikleri ve 6z yeterliklerine yonelik elde edilen nicel
verilere dayanarak ¢zel alan ve 6z yeterlik puan ortalamalar1 yiiksek ve diistik olan 10
ogretmen ile yapilan gortismelerden elde edilen veriler temalar gercevesinde deger-
lendirmeye tabi tutulmustur. Okul 6ncesi 6gretmenlerin 6z yeterlik algilarmin 6gren-
me Ogretme siirecine yansiyacagini ve bu siiregte 6nemli farkliliklara neden olacagini
gosteren pek ¢ok calisma olmasina ragmen (Gengtiirk, 2008; Kesgin, 2006; Jong, vd.,
2013), bu arastirmanin nitel boliimiinde 6zel alan ve 6z yeterlik diizeyleri yiiksek ve
diisiik dlizeyde olan 6gretmenlerin temalara iliskin gortislerinin benzer 6zellikler gos-
terdigi yani 6zel alan ve 6z yeterlik diizeyi ytiiksek olan ve diisiik olan 6gretmenlerin
uygulamalari arasinda énemli farkliliklar olmadig: belirlenmistir.

Planlama temasina gore 6gretmenlerin biiyiik bir cogunlugu hazir planlar kullan-
maktadir. Ancak planlarda kendileri ekleme ya da ¢ikarmalar yapmaktadir. Bu ekleme
ya da ¢ikarmalar ¢ocuklarin gelisim 6zellikleri ve bireysel farkliliklarini g6z dntinde
tutmak yerine, uygun olan etkinliklerin secilmesi seklinde yapilmaktadir. Goriistilen
o6gretmenlerden sadece biri planlama siirecinde ne yapmak istediklerini sorarak ¢o-
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cuklarin goriistinti almaktadir. Bu konuda yeterlik dtizeyi ytiksek olan ve diisiik olan
ogretmenler arasinda hicbir farkin olmadig: gortilmiistiir. Oysa Senol (2012) 6z yeter-
lik inanct ytiksek olan okul 6ncesi 6gretmenlerin ¢ocuklarin gelisim alanlarimi ayrintilt
olarak bildiklerini ve bu alanlar: gelistirmeye yonelik etkinlik ve materyaller hazirla-
yabileceklerini vurgulamaktadir.

Egitim ortamina iliskin tema ve alt temalara gore 6gretmenlerin 6grenme merkez-
lerinin diizenlenmesi ve kullanimina iliskin benzer uygulamalar yaptiklari goriilmek-
tedir. Benzer sekilde her iki gruptaki 6gretmenlerin sinuf dis1 alanlar1 genellikle yaz
aylarinda bahgede oyun oynama amagl kullandiklari, nadiren de miize, botanik bah-
gesi gibi alanlara gezi diizenleyerek egitim ortamlarmi gesitlendirdikleri belirlenmis-
tir. Ogretmenler egitim materyali olarak daha ¢ok hazir oyuncaklar almakta, materyal
hazirlamayi ise, o giin yapilacak etkinlikler icin gerekli materyalleri hazirlama ola-
rak gormektedirler. Oysa MEB 2013 programinda 6gretmen veya ¢ocuklar tarafindan
yapilandirilmis / yart yapilandirilmis / yapilandirilmamus etkinliklerin smif iginde
ya da acik havada yapilabilecegini belirtilmistir (MEB, 2013). Kog (2015) okul 6ncesi
ogretmenlerinin mesleki yeterligi ile ilgili yaptig1 ¢alismada, ¢alismaya katilan okul
oncesi 6gretmenlerinin yariya yakininin okul 6ncesi egitim programindaki etkinlikleri
uygularken fiziki kosullarin yetersizligine bagh gticliik yasadiklarini vurgulamistir.

Calismaya katilan tiim dgretmenler egitim siirecinde etkinlikler arasinda gecisi,
biitiinlestirilmis etkinlik yaparak sagladiklarini ya da gocuklara baska bir etkinlige
gecmeleri gerektigini sdyleyerek yapmaktadir. Oysa Woolfolk, Rosoff ve Hoy (1990)’a
gore 6z yeterlik algis1 yiiksek olan 6gretmenler 6gretim yaklagimlarinda daha planl
ve insancildir. Yeni fikirlere daha agiktir ve 6grencilerinin ihtiyaglarini kargilamada
yeni yontemlere basvurarak daha organize hareket etmektedir. Ayrica 6gretmenin
0z yeterlik algisinin 6zellikle 6gretimsel davranislar tizerinde 6nemli etkileri vardir
(Bandura, 1997).

Ogretmenlerin egitim siirecinde farkli yaklagim, teknik ve modeller kullanma ko-
nusunda daha ¢ok okul 6ncesi egitime 6zgti etkinlikleri (hikaye, sanat, oyun gibi) daha
sik kullandiklar: belirlenmistir. Farkli yontem olarak 6gretmenler daha ¢ok soru ce-
vap, beyin firtinasi gibi yéntemleri ve proje yaklagimim kullanmaktadirlar. Ogretmen-
ler proje yaklasimini, bir temay1 bir hafta boyunca almak, tiim etkinliklerde o temaya
yer vermek seklinde uygulanan tematik yaklasim olarak gérmektedirler. Ancak Atay
(2007) tarafindan yapilan ¢alismada 6gretmenlerin kisisel ve mesleki deneyimlerinin
etkinlikleri hazirlamada kullanacaklar1 yontemleri etkiledigi belirlenmistir. Yapilan
calismalar, 6z yeterlik inanci yiiksek olan 6gretmenlerin, 6gretim uygulamalarinda
farkli 6gretim yontemlerini kullanmak i¢in arastirma yapma ve daha ¢ok 6grenci mer-
kezli egitim yapma egiliminde olduklarini (Henson, 2001; Guo vd., 2010), farkli yon-
temleri uygulamada basarisiz olan 6gretmenlerin ise 6z yeterlik inanglarinin distik
oldugunu (Ross, McKeiver ve Hogaboam-Gray, 1997) ortaya koymaktadir. Ancak bu
calismaya katilan 6zel alan ve 6z yeterlik diizeyi yiiksek olan ve diisiik olan 6gretmen-
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lerin bilinen etkinlikleri kullandiklar: ve etkinlikleri kullanirken farkli yontemlere yer
vermedikleri ortaya ¢ikmuistir.

Calismaya katilan 6gretmenlerin egitim siirecinde genellikle bireysel ve biiyiik
grup etkinliklerini tercih ettikleri, oyun ve Tiirkce etkinliklerini ¢ogunlukla biiyiik
grup, sanat ve okuma yazmaya hazirlik ¢alismalarimni ise bireysel etkinlik olarak uygu-
ladiklar1 belirlenmistir. Kiigtik grup etkinligi, her grubun etkinliginin ayr1 ayr1 planlan-
dig1, 6gretmenin farkli yontem ve teknikleri kullanarak ayni kazanim ve gostergelere
yonelik etkinlikler planlamasi olarak nitelendirilmektedir (MEB, 2013). Ancak her iki
grup 6gretmenin kiigiik grup etkinliklerine yeterince yer vermedikleri belirlenmistir.
Daglioglu (2010) ise yaptig1 calismada, kendini yetkin hisseden 6gretmenlerin; egitim
ve dgretimi planlamada, 6grenme ile 6gretme stratejilerini kullanmada, 6grenme or-
tamlarini diizenlemede, 6grencilerini 6grenmeye motive etmede daha basarili olduk-
larin1 vurgulamaktadir.

Ogretmenlerin 6zgiin uygulamalar gelistirme diizeylerine iliskin bulgularda, her
iki grup dgretmenin oyun olusturmayi, hikdye yazma ya da var olan hikayeyi de-
gistirmeyi, farkli sanat etkinligi yapmay1 6zgiin uygulama olarak gordtikleri ortaya
konmustur. Oysa bazi ¢alismalarda, 6z yeterlik algis1 yiiksek dgretmenlerin, egitim
programini uygularken esnek davrandiklari, yeni 6gretim yontem ve yaklasimlarini
uyguladiklari, 6gretime daha fazla zaman ayirdiklari ve 6grencilerini 6grenmeye kars:
daha iyi gtidiileyebildikleri ortaya konmustur (Gibson ve Dembo, 1984; Woolfolk-Hoy,
1990).

Aile temasina iliskin bulgulara gore her iki grupta yer alan 6gretmenler, aile ile ile-
tisimi daha ¢ok eve 6dev gondermek ve toplanti yapmak seklinde gerceklestirmekte-
dir. Sadece bir 6gretmen ailelere aylik bilgilendirici biilten yollamaktadir. Oysa benzer
bir ¢calismada, yeterlik algis1 yliksek 6gretmenlerin ailelerle olumlu iletisim kurmaya
6zen gosterdikleri vurgulanmistir (Collins vd., 2002). Bu ¢alismada aile katilim1 daha
¢ok ailelerin sinif i¢i etkinliklere katilimi1 seklinde gerceklestirilmekte, bu katilim daha
¢ok 6gretmenin belirledigi etkinlikleri annelerin sinifta uygulamasi seklinde gergek-
lestirilmektedir. Sadece iki 6gretmen sinifta yaptirdig: etkinlikleri velilerin ilgi alan1
ya da egitimleri dogrultusunda planladigini belirtmistir. Anne babalarin etkinliklere
katilimi; gozlemci, egitimciye destek, herhangi bir konuda rehberlik etmek ve liderlik
etmek geklinde gerceklestirilebilmektedir (Tezel Sahin ve Ozyiirek, 2010). Bu anlamda
anne babalarin hobileri, meslekleri, ilgi alanlari, kiiltiirel birikimleri ile programi zen-
ginlestirmeleri miimkiindiir (Weinstein ve Mignanon, 1993’ten aktaran Aktas Arnas,
2013).

Programin degerlendirilmesine iliskin bulgularda ¢alismaya katilan her iki grup
o6gretmende benzer uygulamalar yapmaktadir. Degerlendirme, 6gretmenlerin plan-
lanan ve uygulanan egitim siirecleri arasindaki tutarliligi, ortaya ¢ikan yeni gereksi-
nimlerin neler oldugunu belirlemeleri ve giinliik egitim akisinda yer alan genel de-
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gerlendirme boltimiine kaydetmeleri (MEB, 2013) olarak belirtilmesine ragmen, 6g-
retmenler giin i¢inde uygulanan etkinliklere yonelik ¢ocuklarin duygularini sormak
ve o giinkii kavramlari kazanip kazanmadiklarina iliskin degerlendirme yapmaktadir.
Ogretmenler, degerlendirme siirecine cocuklarm katilimina yénelik herhangi bir uy-
gulama yapmamaktadir. Sadece bir 6gretmen giintin sonunda ¢ocuklara sorular sora-
rak degerlendirme yaptigini belirtmistir. Ogretmenler daha ¢ok donem sonunda neler
yapip yapmadiklarina iliskin kendilerini sorgulama yoluna gitmektedir. Sadece bir
ogretmen mesleki gelisimine yonelik egitim aldigini, diger 6gretmenler ise daha ¢ok
internetten yararlandigini belirtmektedir. Internet, 6gretmenler tarafindan daha ¢ok
farkli etkinlik bulmak amaciyla kullanilmaktadir. Avalos (2011) 6gretmenlerin mesleki
gelisimini, 6gretmenlerin 6grenmesi, 6grenmeyi 6grenmesi ve bilgi birikimini ¢ocuk-
larin kullanmasi olarak gérmektedir.

Farkli yeterlik d{izeyinde olan 6gretmenlerin ¢ogu temada oldugu gibi iletisim te-
masinda da benzer ¢alismalar yaptiklar ve iletisim siirecinde ¢ocuklarla goz temast
kurmaya 6zen gosterdikleri belirlenmistir. Cocuklarin iletisim becerilerini destekleme
konusunda ise 6gretmenler genellikle etkinlikler sirasinda konusma ve sohbet etmeyi
tercih etmektedirler. Ogretmenler, ¢ocuklarin kendini ifade etme, dinleme ve empa-
ti kurma becerilerine yonelik uygulama yapmamaktadir. Oysa literatiirde 6z yeterlik
inancina sahip 6gretmenlerin ¢ocuklarda etkin dinleme, etkin katilma, empati kura-
bilme becerisini gelistirmeye ¢alistiklari, gocuklarin kendilerini s6zel, bedensel olarak
ifade edebilmelerini sagladiklar1 vurgulanmaktadir (Senol, 2012). Chung vd., (2005),
yliksek 6z yeterlige sahip 6gretmenlerin sinif ortaminda daha olumlu iligkiler kura-
rak ¢ocuklarin ihtiyaglarma kars1 daha duyarl davrandiklarini, Kesicioglu ve Giiven
(2014) ise okul 6ncesi 6gretmen adaylari ile yaptiklar: calismada 6gretmen adaylarinin
problem ¢dzme, iletisim ve empati becerileri ile 6z yeterlikleri arasinda anlaml1 bir
iliskinin oldugunu ortaya koymuslardir.

Yeterlik diizeyi yiiksek ve diisiik olan 6gretmenler ¢ocuklarin yaraticiliklarini des-
teklemek icin daha ¢ok sanat etkinliklerini, artitk materyal ¢calismalarini ve hikaye ta-
mamlama etkinliklerini kullanmakta, buna karsin farkli ortamlar yaratma, diisiinme,
sorgulama ve aragtirma becerilerine yénelik etkinlikleri nadiren kullanmaktadirlar. Oz
yeterlik inancina sahip 6gretmenler, uyguladiklar egitim programini ve ¢ocuklarin
gelisimlerini degerlendirerek, ¢ocuklarin yaratici diistinme, yaratici faaliyetler yapma
ve kendilerine 6zgii bir yap1 olusturabilmelerini desteklerler (Senol, 2012). Oz yeterlik
algis1 yiiksek bir 6gretmen, tiim dgrencileri 6grenme etkinliklerine katabilen, disiplini
saglayabilen ve koruyabilen, sinif yonetimi becerilerini kullanabilen, istenmeyen 6g-
renci davranislarini kontrol edebilen, etkinlikleri diisiik basaridaki 6grencilerin de an-
layabilecegi seviyede hazirlayan dgretmen olarak goriilmektedir (Gibson ve Dembo,
1984; Skaalvik ve Skaalvik, 2007).

Calismaya katilan 6gretmenler sinuf yonetimi temasina iliskin bulgularda smnif yo-
netimini kurallarin belirlenmesi olarak gérmekte ve kurallar1 daha ¢ok ¢ocuklara soy-
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leyerek, 6diil-ceza ya da mola yontemini kullanarak kazandirmayi ¢alismaktadirlar.
Sinifta istenmeyen davranislarin olmasi durumunda ise ¢ocuklarla konusarak, molaya
gondererek sorunu ortadan kaldirma yoluna gitmektedirler. Demir (2015) 6gretme-
nin 6z yeterlik algisi ile sinif yonetiminde kullandig: stratejilerin birbirlerini karsilik-
I1 etkiledigini; Holzberger, Philipp, Kunter (2013), Justice vd., (2008) 6gretmenin 6z
yeterlik algisinin 6gretimin kalitesine olumlu katk: sagladigini ortaya koymuslardir.
Oz yeterlik algisi yiiksek dgretmenlerin cocuklarin ihtiyaclara karst duyarlihk gos-
terdikleri ve siniflarinda yeni metotlar: kullanmaya daha gontillti olduklari belirtilir-
ken (Guskey, 1988; Ross ve Bruce, 2007), 6z yeterlik algis1 diisiik 6gretmenlerin is-
tenmeyen davraniglar karsisinda daha ¢ok cezaya basvurduklari vurgulanmaktadir
(Tschannen-Moran vd., 1998; Woolfolk Hoy ve Hoy, 1990). Benzer sekilde, yiiksek 6z
yeterlik algisindaki 6gretmenler is birlik¢i olarak tanimlanmaktadir ve ¢ocuklara kar-
st destekleyici ve olumlu bir tutum sergileyerek sinif yonetiminde daha ¢ok olumlu
pekistirecleri kullanmaktadir (Gibson ve Dembo, 1984). Semerci (2015) konuya iligskin
calismasinda, okul 6ncesi 6gretmenlerin yeterlik algilari, mesleki motivasyonlar: ve
sinif yonetimi becerileri arasinda pozitif ve anlaml bir iligski oldugunu belirtmektedir.

Bu bulgular cercevesinde yeterlilik diizeylerinden bagimsiz olarak tiim okul 6nce-
si 6gretmenlerin 6grenme 6gretme siirecinde benzer davranislar sergiledikleri gozlen-
mistir. Bu durum 6gretmenlerin egitim siirecinde sergiledikleri tutum ve davranislar
konusunda objektif degerlendirmelerde bulunmadiklarini ya da mesleki yeterlilikle-
rinde etkili farkli faktorlerin olabilecegine isaret etmektedir.

Arastirmadan elde edilen bulgulara gore okul 6ncesi 6gretmenlerin dzel alan yeter-
likleri ve 6z yeterlikleri arasinda negatif ve anlaml bir iliski oldugu, yaslari, meslekte
gecirdikleri stire ve siniflarindaki ¢ocuk sayisi arttikga 6zel alan yeterlik diizeylerinin
diistligii, 6z yeterlik diizeylerinin yiikseldigi belirlenmistir. Ozel alan ve 6z yeterlik
konusunda alt ve iist diizeyde yer alan 6gretmenlerin degerlendirilmesinde ise tiim
alt temalarda benzer uygulamalar gerceklestirdikleri belirlenmistir. Kendilerini 6zel
alan ve 6z yeterlik acisindan yiiksek ya da diisiik olarak algilayan okul 6ncesi 6gret-
menlerin benzer goriis ve uygulamalar sergiledikleri dikkate alindiginda, yeterlikler
konusunda okul 6ncesi 6gretmenlerin kendisinden veri toplamak yerine, 6grenme-6g-
retme siirecinde 6gretmenlerin gézlenmesine dayali nitel calismalarin yapilmasi sag-
likl1 olacaktir. Bu kapsamda 6gretmenlerin yeterlik diizeylerinin objektif tekniklerle
arastirmacilar tarafindan belirlendigi ve ayni sekilde bu 6gretmenlerin smuf i¢i uygu-
lamalarmin gozlem ve goriisme teknikleriyle degerlendirildigi calismalarin yapilmasi
biiyiik 6nem tagimaktadir. Okul 6ncesi 6gretmenlerin 6zel alan ve mesleki yeterlikle-
rine iligkin yapilacak bu ¢alismalar dogrultusunda, 6gretmen temelli mesleki gelisim
programlarinin hazirlanarak siirece 6gretmenlerin de dahil edilmesi yararlh olacaktir.

52



MILLI EGITIM e Cilt: 48 e Say1: 224, (33-57)

Kaynakca
AKTAS ARNAS, Y. (2013). Okul Oncesi Egitimde Aile Katilim Stratejileri, Aile Egitimi ve Okul
Oncesinde Aile Katilimi icinden (Ed: Yasare Aktas Arnas). Vize Yaymcilik, Ankara.

ARAL, N., KANDIR, A., ve CAN YASAR, M. (2000). Okul Oncesi Egitim Ve Okul Oncesi Egitim
Programi. Istanbul: Ya-Pa Yayin.

ASHTON, P.T. (1984). “Teacher Efficacy: A Motivational Paradigm Foreffective Teacher Educati-
on”, Journal of Teacher Education, 35, 38-32.

ATA, A. (2015). Factors Effecting Teacher-Child Communication Skills & Self-Efficacy Beliefs:
An Investigation on Preschool Teachers, Middle East Technical University (Yaymlanmis
Doktora Tezi), Kibris.

ATAY, D. (2007). Beginning teacher efficacy and the practicum in an EFL context Teacher Deve-
lopment, 11(2), 203-219.

AVALQS, B. (2011). “Teacher Professional Development in Teaching and Teacher Education Over
Ten Years”, Teaching and Teacher Education, 27(1), 10-20.

BANDURA, A. (1986). Social Foundations of Thought and Action: A Social Cognitive Theory,
Englewood Cliffs, NJ: Prentice-Hall.

BANDURA, A. (1977). “Self-Efficacy: Toward A Unifying Theory of Behavioral Change” Psy-
chogical Review, 84(2), 191-215.

BANDURA, A. (1997). Self-Efficacy: The Exercise of Control, W.H. Freeman, New York.

BETORET, ED. (2006). “Stressors, Self-Efficacy, Coping Resources, And Burnout Among Secon-
dary School Teachers In Spain”, Educational Psychology, 26(4), 519-539.

CAPRARA, G.V,, BARBARANELLI C., STECA, P. & MALONE, PsS. (2006). “Teachers’ Self-Effica-
cy Beliefs As Determinants Of Job Satisfaction And Students” Academic Achievement: A
Study at the School Level”, Journal of School Psychology, 44(6), 473-490.

CELEP, C. (2002); “The correlation of the factors: The prospective teachers” Sense of efficacy and
beliefs, and attitudes about student control,” National Forum, s.1 10.

CHEUNG, H.Y. (2008). “Teacher Efficacy: A Comparative Study of Hong Kong and Shanghai

Primary In-Service Teachers”, The Australian Educational Researcher, 35, 103-123.

CHONG, W.H., KLASSEN, R.M., HUAN, VS. & KATES, A.D. (2010). “The Relations Among
School Types, Teacher Efficacy Beliefs, And Academic Climate: Perspective from Asian
Middle Schools”, Journal of Educational Research, 103, 183-190.

COLLINS, KM.T,, TERRY L.J, LYNN C.M., ANTHONY J.O., LISA A.W., VE ANN E.W. (2002).
Relationship between teacher efficacy and beliefs about education among preservice te-

53



Okul Oncesi Ogretmenlerin Ozel Alan Yeterlik ve Oz Yeterlik Diizeylerinin Incelenmesi

achers, Paper presented at the annual meeting of the mid-south educational research
association, Chattanooga, TN, http://files.eric.ed.gov/fulltext/ED474899.pdf, (Erisim
tarihi.03.08.2017).

CRESWELL, ].W. (2012). Planning, Conducting and Evaluating Quantitative and Qualitative Re-
search, Pearson Education, Boston.

CRESWELL, J.W. & PLANO CLARK, V.L. (2011). Designing and Conducting Mixed Methods
Research. Sage, Thousand Oaks.

CAPA, Y., CAKIROGLU, J., & SARIKAYA, H. (2005). Ogretmen 6zyeterlik 6lgegi Tiirkce uyarla-
masinin gegerlik ve giivenirlik calismasi. Egitim ve Bilim, 30(137).

CIMEN, S. (2007). flkégretim Ogretmenlerinin Titkenmislik Yasantilar1 Ve Yeterlik Algilari, Koca-
eli Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisti, (Yaymlanmamuis Yiiksek Lisans Tezi), Kocaeli.

DAGLIOGLU, H.E. (2010). “Ustiin Yetenekli Cocuklarin Egitiminde Ogretmen Yeterlikleri ve
Ozellikleri”, Milli Egitim Dergisi, 186(36), 72-84.

DARLING-HAMMOND, L. (2000). Solving the Dilemmas of Teacher, Supply, Demand and Qua-
lity, National Commission on Teaching and America’s Future, New York.

DASTAN, S. (2006). Okul Oncesi Ogretmenlerinin Oz-Yeterlik Diizeyleri Ile Ustiin Yeteneklilerin
Egitimine Yonelik Tutumlarinin Karsilastirilmasi, Gazi Universitesi, Egitim Bilimleri Fa-
kiiltesi, (Yaymlanmuis Yiiksek Lisans Tezi), Ankara.

DEMIR, T. (2015). Okuléncesi Ogretmenlerinin Oz-Yeterlik Algilarinin Ve Sinif Yonetimi Strate-
jilerinin Cocuk-Ogretmen Iliskileri Uzerindeki Etkileri, Ege Universitesi, (Yayinlanmis
Yiiksek Lisans Tezi), Izmir.

DEMIREL, O. (1999). Ogretimde Planlama ve Degerlendirme Ogretme Sanati. Pegem Akademi,
Ankara:

GENCTURK, A. (2008). flkégretim Okulu Ogretmenlerinin Oz-Yeterlik Algilar ve Is Doyumlari-
nin Cesitli Degiskenler Agisindan Incelenmesi, Zonguldak Karaelmas Universitesi Sosyal
Bilimler Enstitiisii, (Yayinlanmamus Yiiksek Lisans Tezi), Zonguldak.

GIRGIN, G., AKAMCA, G.0O., ELLEZ, AM. & OGUZ, E. (2010). “Okul Oncesi Ogretmen Aday-
larmin Ogretmenlik Meslegine Yonelik Tutumlari, Mesleki Benlik Saygilari ve Mesleki
Yeterlik Inanclar1”, Buca Egitim Fakiiltesi Dergisi, 28(1), 311-326.

GIBSON, S. & DEMBO, M. (1984). “Teacher Efficacy: A Construct Validation”, Journal of Educa-
tional Psychology, 76, 569-582.

GUQ, Y., JUSTICE, L.M., SAWYER, B. & TOMPKINS, V. (2011). “Exploring Factors Related to
Preschool Teachers’ Self-Efficacy”, Teaching and Teacher Education, 27(5), 961-968.

GUO, Y., PIASTA, S.B., JUSTICE, L.M. & KADERAVEK, ].N. (2010). “Relations among Preschool
Teachers’ Self-Efficacy, Classroom Quality, and Children’s Language and Literacy Ga-
ins”, Teaching and Teacher Education, 26(4), 1094-1103.

54



MILLI EGITIM e Cilt: 48 e Say1: 224, (33-57)

GUSKEY, T.R. (1987). “Context Variables That Affect Measures of Teacher Efficacy”, Journal of
Educational Research, 87, 41-47.

HENSON, Robin K. (2001). Teacher self-efficacy: Substantive implications and measurement di-
lemmas. ED 452 208 TM 032 493.

HOLZBERGER, D., PHILIPP, A. & KUNTER, M. (2013). “How Teachers’ Self-Efficacy Is Related
to Instructional Quality: A Longitudinal Analysis”, Journal of Educational Psychology,
105(3), 774-786.

HOY, AW. & SPERO, R.B. (2005). “Changes in Teacher Efficacy During the Early Years of Teac-
hing: A Comparison of Four Measures”, Teaching and Teacher Education, 21(4), 343-356.

HOY, WK. & WOOLFOLK, A.E. (1993). Teachers’ sense of efficacy and the organizational health
of schools. The Elementary School Journal, 93, 356-372.

INFURNA, C.J. (2016). Preschool Teacher Self-Efficacy in an Urban School District. Education
Doctoral. Paper 272. https://fisherpub.sjfc.edu/cgi/viewcontent.cgi?referer=https://
scholar. google.com.tr/ &httpsredir=1&article=1275&context=education_etd

JOHNSON, R.B., ONWUEGBUZIE, A.J., TURNER, L.A. (2007). “Toward A Definition of Mixed
Methods Research”, Journal of Mixed Methods Research 1, 112-133.

JONG, R., MAINHARD, T., TARTWT], J., VELDMAN, L., VERLOOP, N. & WUBBELS, T. (2013).
“How Pre-Service Teachers’ Personality Traits, Self-Efficacy, And Discipline Strategies
Contribute To The Teacher-Student Relationship”, British Journal of Educational Psy-
chology, 84(2), 264-310.

JUSTICE, L.M., MASHBURN, A.]., HAMRE, B.K., & PIANTA, R.C. (2008). “Quality Of Language
And Literacy Instruction In Preschool Classrooms Serving At-Risk Pupils”, Early Chil-
dhood Research Quarterly, 23, 51-68.

KADIM, M. (2012). “Okul Oncesi Ogretmenlerinin Oyun Etkinliklerine Hi@kin Oz-Yeterliklerinin
Gorev Yapilan Okul Tiiriine Gére Incelenmesi”, Nevsehir Universitesi Sosyal Bilimler
Enstitiisii Dergisi [Nevsehir University Journal of Social Sciences], 2, 1-21.

KESGIN, E. (2006). Okul Oncesi Egitim Ogretmenlerinin Oz-Yeterlilik Diizeyleri fle Problem
Cozme Yaklasimlarini Kullanma Diizeyleri Arasindaki Hi§kinin Incelenmesi Denizli li
Ornegi, Pamukkale Universitesi, (Yayinlanmus Yiiksek Lisans Tezi), Denizli.

KIM, Y.H. & KiM, Y.E. (2010). “Korean Early Childhood Educators” Multi-Dimensional Teacher
Self-Efficacy and ECE Center Climate and Depression Severity in Teachers as Contribu-
ting Factors”, Teaching and Teacher Education, 26(5), 1117-1123.

KLASSEN, R.M. & CHIU, M.M. (2010). “Effects On Teachers’ Self-Efficacy and Job Satisfaction:
Teacher Gender, Years of Experience, and Job Stress”, Journal of Educational Psychology,
102(3), 741-756.

KLASSEN, R.M., BONG, M., USHER, E.L., CHONG, W.H., HUAN, V.S., WONG, LY. & GEOR-
GIOU, T. (2009). “Exploring The Validity of A Teachers’ Self-Efficacy Scale in Five Count-
ries”, Contemporary Educational Psychology, 34(1), 67-76.

55



Okul Oncesi Ogretmenlerin Ozel Alan Yeterlik ve Oz Yeterlik Diizeylerinin Incelenmesi

KESICIOGLU, O. S. & GUVEN, G. (2014). “Okul Oncesi Ogretmen Adaylarmm Oz-Yeterlik Dii-
zeyleri Ile Problem Cozme, Empati ve Iletisim Becerileri Arasindaki Iliskinin Incelenme-
si”, Turkish Studies, 9(5), 1371-1383.

KOG, F. (2012). Okul Oncesi Ogretmenlerinin Okul Oncesi Egitim Programimdaki Etkinliklere
Yonelik Oz-Yeterlik Inanglarmin incelenmesi, Yiiztinciiyll Universitesi, (Yaymlanmus
Yiiksek Lisans Tezi), Van.

KORKUT, K. (2009). Sinif Ogretmenlerinin Oz Yeterlik Inanglari fle Sinuf Yénetim Beceri Algilar
Arasmdaki Tligki, Mehmet Akif Ersoy Universitesi, (Yiiksek Lisans Tezi), Burdur.

MEB. (2013). Okul Oncesi Egitim Programi. Milli Egitim Bakanlig:1 Yayinlari, Ankara.
MEB. (2008). Ogretmenlik Meslegi Genel Yeterlikler. Milli Egitim Bakanlig1 Yayinlari, Ankara

MEB. (2017). Okul Oncesi Ogretmeni Ozal Alan Yeterlikleri. Milli Egitim Bakanlig1 Yaynlari, An-
kara.

RIMM-KAUFMAN, S.E., & HAMRE, B.K. (2010). “The Role of Psychological and Developmental
Science in Efforts to Improve Teacher Quality”, Teachers College Record, 112(12), 2988-
3023.

ROSS, J.A. (1992). “Teacher Efficacy and The Effect of Coaching on Student Achievement”, Cana-
dian Journal of Education, 17(1), 51-65.

ROSS, J., & BRUCE, C. (2007). “Professional Development Effects on Teacher Efficacy: Results of
Randomized Field Trial”, The Journal Of Educational Research, 101(1), 50-60.

ROSS, J. A, MCKEiVER, S. & HOGABOAM-GRAY, A. (1997). “Fluctuations in Teacher Efficacy
During hnplementation of Destreaming”, Canadian Journal of Education, 283-296.

SEMERCI, D. (2015). Okul Oncesi Ogrehnenlerinin Sinif Yonetimi Becerileri, Oz Yeterlik Algilar
ve Mesleki Motivasyonlar1 Arasindaki ﬂigkinin 1ncelenmesi, Marmara Universitesi, (Ya-
yinlanmus Yiiksek Lisans Tezi), Istanbul.

SKAALVIK, EM. & SKAALVIK, S. (2007). “Dimensions of Teacher Self-Efficacy and Relations
with Strain Factors, Perceived Collective Teacher Efficacy, and Teacher Burnout”, Journal
of Educational Psychology, 99, 611 - 625.

SPARKS, D. (1983). “Practical Solutions For Teacher Stres”, Theory into Practice, 22(1), 33-42.

SENOL, EB. (2012). Okul Oncesi Ogretmen Adaylar ile Okul Oncesi Ogretmenlerinin Ogretmen-
lik Meslegine Yonelik Ozyeterlik Inanclarmin Karsilagtirilmasi, Afyon Kocatepe Univer-
sitesi, (Yaymlanmis Yiiksek Lisans Tezi), Afyon.

TEZEL SAHIN, E. & OZYUREK, A. (2010). Anne Baba Egitimi ve Okul Oncesinde Aile Katilim,
Morpa Yayinevi, Istanbul.

TSCHANNEN-MORAN, M. & WOOLFOLK HOY, A. (2001). “Teacher Efficacy: Capturing An
Elusive Concept”, Teaching and Teacher Education, 17(7), 783-805.

TSCHANNEN-MORAN, M., WOOLFOLK HOY, A. & HOY, WK. (1998). “Teacher Efficacy: Its
Meaning And Measure”, Review of Educational Research, 68, 202-248.

56



MILLI EGITIM e Cilt: 48 e Say1: 224, (33-57)

TSCHANNEN-MORAN, M., PARISH, J. & DIPAOLA, M. (2006). “School Climate: The Interplay
Between Interpersonal Relationships And Student Achievement”, Journal of School Le-
adership, 16(4), 386.

WOOLFOLK, A. E. & HOY, W. K. (1990). “Prospective Teachers’ Sense of Efficacy and Beliefs
about Control”, Journal of Educational Psychology, 82, 81-91.

WOOLFOLK, A. E., ROSOFF, B. & HOY, W. K. (1990). “Teachers’ Sense Of Efficacy And Their
Beliefs About Managing Students”, Teaching and Teacher Education, 6, 137-148.

WOLTERS, C. A. & DAUGHERTY, S. G. (2007). “Goal Structures and Teachers’ Sense of Efficacy:
Their Relation and Association to Teaching Experience and Academic Level”, Journal of
Educational Psychology, 99(1), 181-193.

VON SUCHODOLETZ, A., JAMIL, FE. M., LARSEN, R. A. & HAMRE, B.K. (2018). “Personal and
Contextual Factors Associated with Growth in Preschool Teachers” Self-Efficacy Beliefs
During A Longitudinal Professional Development Study”, Teaching and Teacher Educa-
tion, 75, 278-289.

YILMAZ, E., TOMRiS, G. & KURT, A.A. (2016). “Okul Oncesi C)gretmenlerinin Ozyeterlik inang—
lar1 ve Teknolojik Arag-Gere¢ Kullanimina Yoénelik Tutumlari: Balikesir i Ornegi”, Ana-
dolu Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Dergisi, 6(1), 1-26.

TABACHNICK, B. G. VE FIDELL, L.S. (2013). Using multivariate statistics (sixth ed.) Boston: Pe-
arson Publishing.

57






MILLI EGITIM e Cilt: 48 e Say1: 224, (59-73)

SINIF OGRETMENI ADAYLARININ OGRETIM
MATERYALI TASARLAMA SURECINDE GERI
BiLDIiRIM VERILMESINE YONELIK GORUSLERININ
iNCELENMESI’

ARASTIRMA MAKALESI

Turgay ONTAS', Bengisu KAYA?

Bu galigma 16. Uluslararas: Sinif Ogretmenligi Egitimi Sempozyumunda sézlii bildiri olarak sunulmustur.

_

Dr. Ogr. Uyesi, Zonguldak Biilent Ecevit Universitesi, Eregli Egitim Fakiiltesi, Temel Egitim Boliimii, Siuf Egitimi Anabilim
Dali, turgayontas@gmail.com, ORCID ID: 0000-0003-2258-0862.

N

Ars. Gor., Zonguldak Biilent Ecevit Universitesi, Eregli Egitim Fakiiltesi, Temel Egitim Boliimii, Siuif Egitimi Anabilim Dali,
bengisu.kaya@beun.edu.tr, ORCID ID: 0000-0001-6299-1370.

Gelis Tarihi: 19.02.2019 Kabul Tarihi: 07.10.2019

Oz: Calismanin amaci, siuf Ogretmeni adaylarinin ders materyali tasarla-
ma siirecinde geri bildirim verilmesine yonelik goriislerini belirlemektir. Aras-
tirmada nitel arastirma desenlerinden “durum ¢alismasi” deseni kullanilmigtir.
2016-2017 6gretim yilinda Bat1 Karadeniz’deki bir devlet tiniversitesinin Egitim
Fakdiltesi ikinci sinifinda 6grenim goren toplam 56 (43 kadn, 13 erkek) smuf 6g-
retmeni aday1 arastirmanin ¢alisma grubunu olusturmaktadir. Veri toplama arac1
olarak agik uglu goriis bildirim formu kullanilmistir. Ogretmen adaylarinin agik
uglu sorulara verdikleri yanitlar nitel veri analiz tekniklerinden igerik analizi ve
betimsel analiz kullanilarak degerlendirilmistir. Calismanin amaglar1 dogrultu-
sunda cevap aranan sorular “avantaj”’, “dezavantaj”, “6grenmenin kalitesi” ve
“meslekte kullanma” kategorileri altinda toplanmustir. Arastirma sonucunda; 6g-
retmen adaylarinin biiyiik cogunlugu ders materyali hazirlamada geri bildirim
siirecine iligkin olumlu goriis belirtmis, geri bildirim stireci ile daha kaliteli bir
Ogrenme siireci gegirdiklerini ve meslek hayatlarinda geri bildirimi kullanmak
istediklerini ifade etmislerdir. Arastirma sonuglar: incelendiginde, geri bildirim
siirecinin egitimin her kademesinde uygulanmasinin egitimin kalitesini artirma-
da 6nemli rol oynayacag diistiniilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Geri Bildirim, Siruf Ici Degerlendirme, Bigimlendirici
Degerlendirme, Smmif Ogretmeni Adaylari, Ogretim Materyali Gelistirme, Ogret-
men Egitimi.
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INVESTIGATION OF THE OPINIONS OF
PRE-SERVICE PRIMARY SCHOOL TEACHERS
TO GIVE FEEDBACK IN PREPARATION OF
TEACHING MATERIALS

Abstract:

The aim of this study is to determine the views of pre-service primary school
teachers on giving feedback within the process of preparing teaching materials.
From the qualitative research patterns, the “case study” pattern was used in the
study. The study group of the research consisted of a total of 56 (43 females, 13
males) pre-service primary school teachers who were studying in the second ye-
ars of the Faculty of Education in a public university in Western Black Sea during
the 2016-2017 academic year. The open-ended feedback form was used as the
data collection tool. The written explanations of the pre-service teachers for the
open-ended questions were evaluated through the content analysis and the desc-
riptive analysis, which are qualitative data analyzing techniques. The questions
for which answers were sought in line with the purpose of the study were gathe-
red under the categories of “advantage”, “disadvantage”, “quality of learning”
and “usage within the profession”. As a result of the research, the majority of
the pre-service teachers expressed their positive views on the feedback process
in the preparation of course materials and stated that they had a more quality
learning process with the feedback process and they wanted to use feedback in
their working lives. When the results of the research are examined, it is thought
that implementation of the feedback process at every level of education will play
a significant role in increasing the quality of education.

Keywords: Feedback, Formative Evaluation, Pre-Service Primary School Te-
achers, Preparation Teaching Materials, Teacher Education.

Giris

Egitimin kalitesi ile ilgili her egitim kademesinde ve egitim durumunda yer almasi
gereken ve 6gretim hizmetlerinin niteligini belirleyen baslica 6geler; ipuglari, 6grenci
katilimi, pekistirme, geri bildirim stiregleri olarak ifade edilebilir. Bu 6gelerin birbir-
leriyle iliskisi bir sistem olarak egitimin niteligine iliskin bazi ipuglari verebilir. Sis-
tem Ogelerinin birbirini tamamlamasi siirecinde her bir asamanin kendi igerisindeki
performansina yonelik bilgiye ihtiya¢ duyulabilir. Bu bilgi edinim stireci geri bildirim
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olarak ifade edilebilir. Bagka bir sekilde tanimlandiginda ise geri bildirim, 6grenme sii-
recinde 6grenmeye, kisiye ve siirecteki performansina dair saglanan bilgilerdir (Black
ve William, 1998; Shute, 2008; William, 2013).

Ogrenme olgusunu kolaylagtiran ve etkin kilan geri bildirim, &grencilerin ken-
dilerini gelistirmeleri i¢in onlara 6grenme siirecinde bilingli ve planli destek sagla-
maktadir (Cepni, 2011). Geri bildirim 6grenmeye ve 6grenene iliskin bilgiler olarak
tanimlanirken literatiirde pek ¢ok geri bildirim tiirii ile karsilasilabilir. S6zel geri bil-
dirim (Barton ve dig., 2011), yazili geri bildirim (Barton ve Wolery, 2007; Casey ve
McWilliam, 2011), grafiksel geri bildirim (Barton ve dig., 2011), internet tabanl geri
bildirim (Artman-Meeker ve Hemmeter, 2012; igcen—Karasu, 2017) geri bildirim tiir-
lerinden bazilaridir. Geri bildirim tiirleri gesitlilik gosterirken her birinin etkililigine
dair farkliliklar bulunmaktadir (Fyfe, DeCaro ve Rittle-Johnson, 2015; Maier, Wolf ve
Randler, 2016). Geri bildirimin net hedeflerle ve gorevlerin yonlendirilmesiyle ilgili
oldugu durumlarda daha etkili oldugu belirtilmektedir (Fluckiger, Tixier, Pasco ve
Danielson, 2010; Hattie ve Timperley, 2007). Ayrica 6grencilerin diistincelerine odak-
lanan geri bildirimlerin de yararli oldugu diistiniilmektedir (Coffey, Hammer, Levin
ve Grant, 2011).

Geri bildirim, 6l¢me ve degerlendirmenin 6nemli asamalarindan biridir. Planlama,
bigimlendirme ve siirece yon verme, deger bigme ve kanaat olusturma gibi i¢ ice bir-
¢ok uygulama ¢alismasini igeren 6l¢gme ve degerlendirme, egitim siireclerinin planlan-
masi, dinamik bir sekilde ilerlemesi ve 6grenmenin hedefler dogrultusunda gergekles-
mesi i¢in en temel unsurdur (Goger, 2019). Geri bildirim, bi¢cimlendirici degerlendirme
agisindan oldukc¢a 6nemlidir. Geri bildirim 6grenme hedefleri ile ¢iktilar arasindaki
farkin ortaya ¢ikmasina ve farka iligskin farkindaligin belirlenmesine katki saglar (Sad-
ler, 1989). Herhangi bir geri bildirimin bi¢imlendirici olabilmesi i¢in gesitli kosullarin
yerine getirilmesi gerekir. Ozellikle 6grencilerin halihazirda sahip olduklari 6grenme
diizeyi ile 6grenme hedefleri arasindaki farkin giderilmesine yonelik yapilandirilmasi
gerekir (Clark, 2010).

Bicimlendirici geri bildirim, sinif i¢i uygulamalardan biridir (Ko, Sammons ve
Bakkum, 2013). Belirli bir gorevin dogru veya yanlis olmasinin nedeni hakkinda bilgi
veren ve gergeklestirilen gérev veya tamamlanmis gorev ile ilgili performans: stirdiir-
mek veya gelistirmek i¢in yollar sunan bi¢imlendirici geri bildirim, diizeltmenin doga-
s1 geregi bilgi ve beceri kazaniminda oldukga etkilidir (akt. Kangalgil, 2013).

Smif i¢i egitim uygulamalar1 esnasinda 6grenme siireclerinin nasil gittigine dair
bilgiler, 6gretimin kalitesine dair bilgiler de verir. Bu bilgilerin 6gretmen tarafindan
analiz edilmesi 6gretim stirecine katki saglar. Etkili geri bildirim saglamak icin 6gret-
menler, 6grencilerin 6gretim siiresince ortaya koyduklar bilgilere gére davranmali-
dirlar (Harlen, 2009). Bigimlendirici degerlendirme acisindan geri bildirim, belirlenen
o6grenme hedeflerine gore dgrencilerin performanslarinin ne durumda oldugunu be-
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lirlemeleri, hedeflerle performanslar arasindaki agig1 nasil kapatabilecekleri ve hangi
durumlarda hatalar yaptiklari konusunda bilgi sahibi olmalar: gerektigini de savunur
(Ozan, 2017; Géger, 2019). Ogretmen adaylarinin meslege belli bir yeterlilik diizeyine
sahip bir sekilde baslayabilmeleri i¢in lisans egitiminde gerekli bilgi ve donanimi ka-
zanmalari oldukga Snem tagimaktadir. Ogretmen yetigtirme siirecinde geri bildirimin
kullanilmasma yonelik literatiirde, yazili geri bildirime yonelik algilarin incelenmesi
(Dowden, Pittaway, Yost ve McCarthy, 2013), 6gretmenlik uygulamast stirecinde geri
bildirim verilmesi (Akcan ve Tatar, 2010), 6gretmen adaylarmnin geri bildirime yone-
lik bilgi ve beklentileri (White, 2007), 6gretmen adaylarinin ders materyali hazirlama-
da doniit-diizeltme stireciyle ilgili goriislerinin incelenmesi (Koray, Kaya ve Pekbay,
2016), verilen geri bildirimlerin etkisinin incelenmesi (Auld, Belfiore ve Scheeler, 2010;
Thomas ve Sondergeld, 2015) ile ilgili calismalar yer almaktadir.

Ogretmenlerin derslerinde geri bildirim siirecini dogru ve etkili bir sekilde uygula-
yabilmeleri icin, gelecegin 6gretmenleri olacak 6gretmen adaylarinin geri bildirim ile
ilgili diistincelerini belirlemek biiyiik 6nem tasimaktadir. Bu ¢alismanin amaci, simnif
o6gretmeni adaylarmnin 6gretim materyali hazirlama siirecinde geri bildirim verilme-
sine yonelik goriislerini incelemektir. Bu temel amag¢ kapsaminda su sorulara yanit
aranmuistir:

1. Ogretmen adaylarina gore 6gretim materyali hazirlama siirecinde geri bildirim
verilmesinin avantajlar1 nelerdir?

2. Ogretmen adaylarina gére 6gretim materyali hazirlama siirecinde geri bildirim
verilmesinin dezavantajlar1 nelerdir?

3. Ogretmen adaylarina gre 6gretim materyali hazirlama siirecinde geri bildirim
verilmesinin 6grenmenin kalitesine etkileri nelerdir?

4. Ogretmen adaylari meslege bagladiklarinda geri bildirim vermeyi planliyor mu?
Yontem
Arastirmanin Yontemi

Calismada nitel aragtirma desenlerinden “durum ¢aligmasi” deseni kullanilmigtr.
Durum ¢alismasinin en temel 6zelligi bir ya da birka¢ durumun derinlemesine betim-
lenmesi ve aragtirilmasidir (Merriam, 2015; Yildirim ve Simsek, 2013). Durum ¢alisma-
sinda aragtirmaci, bir veya daha fazla durumla ilgili ayrintili bilgi saglar (Johnson ve
Christensen, 2014).

Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu 2016-2017 akademik yilinda Bat1 Karadeniz'deki
bir devlet {iniversitesinin Egitim Fakiiltesinde Sinif Egitimi Anabilim Dalinin ikinci
siifinda 6grenim goren 56 sinif 6gretmeni adayi (43 kadin, 13 erkek) olusturmaktadir.
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Veri Toplama Araglar1

Smif 6gretmeni adaylarinin 6gretim materyali hazirlamada geri bildirim siireci ile
ilgili goriislerini belirlemek amaciyla Koray vd. (2016) tarafindan hazirlanan acik uglu
goriis bildirim formu kullanilmistir. Uzman kanus1 alinarak formun kapsam gegerliligi
saglanmistir (Koray vd., 2016).

Bu formda 6gretmen adaylarinin geri bildirim siirecinin avantajlari, dezavantajlari,
6grenmenin kalitesine etkisi, geri bildirim siirecini meslek hayatlarinda kullanma ile
ilgili diisiincelerini ortaya gikarmaya yonelik sekiz soru yer almaktadir.

Uygulama Siireci

Calisma, Sinif Egitimi Anabilim Dali ikinci sinif bahar déneminde yer alan “Ogre-
tim Teknolojileri ve Materyal Tasarim1” dersinde gergeklestirilmistir. Ders kapsaminda
o6gretmen adaylan ikiser kisilik gruplar olusturmuslardir. Her grup Tiirkce, Matema-
tik, Fen Bilimleri, Hayat Bilgisi ve Sosyal Bilgiler derslerinden birini se¢mis ve sectik-
leri derse ait bir kazanim belirlemisglerdir.

Gruplar alt1 hafta boyunca segtikleri kazanimla ilgili iki boyutlu bir materyal hazir-
lamigtir. Bu materyaller; ¢alisma kagidi, anlam ¢oziimleme tablosu, kavram haritasi,
yapilandirilmis grid, tanilayict dallanmis aga¢ ve Powerpoint sunusudur. Uygulama
siirecinin sematik goriintimii Sekil 1’de yer almaktadur.

Hazrlanan
Sgretim
materyallerine
vanh we sozlii
geri bildirim
verilmesi

Ogretim

Karamma

T matervallerinin
yonel hj?um geri bildirimler

?gfiﬂ. . dogrultusunda
materyalinin diizeltilmesi ve
hazirlanmasi

gelistirilmesi

Geri bildirim
sirecine dahil
edilen &gretim
materyallerinin

yeniden
degerlendirilmesi

Sekil 1. Uygulama Stireci
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Ogretmen adaylarina materyallerini hazirlamalar igin bir hafta siire taninmistr.
Bu stirenin tamamlanmasinin ardindan 6gretmen adaylari materyallerini teslim etmis-
lerdir. Ogretmen adaylarinin hazirladiklar 6gretim materyalleri aragtirmacilar tarafin-
dan her hafta degerlendirmeye alinmistir. Arastirmacilar her hafta yaklasik 10 ile 20
saat arasinda degisen bir siire zarfinda materyalleri degerlendirmislerdir.

”ou

Degerlendirme siirecinde; “materyale 6zgii 6l¢litler”, “materyalin teknik kalitesi”,
“kazanimlara uygunlugu”, “gorselligi”, “sayfa diizeni”, “iist diizey diistinmeyi ha-
rekete gegirme” boyutlarmin yer aldig rubrikler kullanilmigtir. Ogretmen adaylars,
O6gretim materyallerini hazirlamaya baslamadan 6nce bu boyutlar hakkinda bilgilen-
dirilmistir.

Degerlendirmelerde rubriklerde yer alan boyutlar dikkate alinmigtir. Ogrencilere
hazirladiklar1 materyallerin eksik ve iyi yonleri ile ilgili yiiz yiize ve yazili geri bildi-
rimler verilerek calismalar1 puanlandirilmistir. Materyalleri ile ilgili yazili geri bildi-
rimler alan ve ilk notlarin1 géren 6gretmen adaylarina, verilen geri bildirimler dog-
rultusunda materyallerini diizeltmeleri igin bir hafta siire taninmistir. Materyallerini
diizeltmek ve notlarini yiikseltmek isteyen 6gretmen adaylarmin geri bildirim siireci-
ne tekrar verdikleri 6gretim materyalleri bir kez daha degerlendirilmistir.

Alt1 hafta siiren uygulama stirecinin ardindan 6gretmen adaylarina agik uglu goriis
bildirim formu uygulanmigtir. Ogretmen adaylar formda yer alan sorular yaklagik
bir ders saatinde yanitlamistir.

Verilerin Analizi

Ogretmen adaylarmin agik uglu goriis bildirim formunda yer alan sorulara ver-
dikleri yanitlarin analizinde, nitel veri analiz tekniklerinden igerik analizi ve betimsel
analiz kullanilmistir. Elde edilen veriler, iki farkli puanlayici tarafindan degerlendiril-
mistir, Miles ve Huberman (1994)'1n 6nerdigi formiilden hareketle puanlayicilar arasi
uyum yiizdesinin .84 ile .100 arasinda yer aldig1 tespit edilmistir.

Acik uglu goriis bildirim formunda yer alan sorulara gore kategoriler belirlenmis-
tir. Buna gore arastirmanin kategorileri asagidaki gibidir:

¢ Avantaj

¢ Dezavantaj

e Ogrenmenin Kalitesi
e Meslekte Kullanma

Her bir kategori i¢in katilimcilarin birden fazla goriisti bulunmaktadir. Bu goriis-
lerin igerik analizi yapilarak “anahtar kelimeler” tespit edilmis ve gortislerin tekrar
edilme sikligina gore frekans degerleri verilmistir. Calismada gortislerine yer verilen
dgretmen adaylarina “Ogretmen Adayi 1 (O.A.1)” bigiminde kod isimler verilmistir.
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Bulgular ve Yorum

Calismanin bu boliimiinde arastirma sorularina gore belirlenen kategoriler altinda
yer alan goriislere yer verilmistir.

Arastirmanin birinci alt probleminde 6gretmen adaylarinin geri bildirim kullani-
minin “avantaj”larina yonelik goriisleri incelenmistir. Tablo 1’de 6gretmen adaylarinin
goriisleri ve belirtilen goriislerin frekans degerleri yer almaktadir.

Tablo 1. “Avantaj” Kategorisinde Elde Edilen Anahtar Kelimeler ve Frekans De-
gerleri

Avantaj  Belirtilen anahtar kelimeler Frekans
Uygulamanin eksik yoniiniin olmamasi 35
Hatalar gorerek diizeltme 33
Daha dogru ¢aligmalar ortaya koyma 21
Materyal hazirlamay1 6grenme 21
Etkinlikte gozden kaganlarin veya hatalarm daha rahat goriilmesi 21
Doniit-diizeltme sonucunda puanin yiikselmesi 13
Meslek hayatinda kullanmak tizere fikir elde etme 12
Etkinlik hazirlamay1 6grenme 10
Iyi bir uygulama 10

Alalda kalicihigi/Bilgilerin kalicihigini artirma

Yanlis bilinenlerin dogrusunu 6grenme

Ogrenci agisindan bir firsat olmas:

Odevi ilkinde dogru yapmak igin gayret gosterme

Konu tizerinde daha ¢ok/genis diistinmeyi saglama

Odeve verilen 6nemin artmasi

Dabha farkl etkinlikler ortaya ¢ikarmak igin sinirlar1 zorlama
Fikir ahigverisi yapmayi saglama

Bireysel olarak neler yapilabilecegini gorme

Degerlendirmenin rubrige gore yapilmasi

= = =) N W ks O 0 0 o O

Zaman daha iyi kullanabilme becerisinin gelismesi

Ogretmen adaylarinin biiyiik gogunlugu, geri bildirim uygulamasinin eksik yonii-
niin olmamasimin ¢alismanin avantaji olarak degerlendirmistir. Ogretmen adaylarmn
yarisindan fazlasi tarafindan belirtilen bir diger goriis ise “hatalar1 gorerek diizeltme”
olmustur. Bu durum bir 6gretmen adaymin goriislerine “Etkinliklerin doniit yapilma-
styla yaptiimiz ddevdeki yanlislarin belirtilmesiyle eksiklerimizin ve hatalarimizin farkina
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vardik. Doniit siireciyle beraber nerede hatamiz oldugunu gozlemleyebildik ve eksiklerimizi
tamamlayabildik. Boylece ilgili 6devin dogru ve tam bir sekilde nasil yapilmasi, tamamlanmasi
gerektigini 6§renmis olduk.” bigiminde yansimustir. Geri bildirim stirecinin avantajlarmna
iliskin bagka bir 6gretmen aday1 ise geri bildirim uygulamasini meslek hayatinda nasil
kullanabilecegini 6grendigini vurgulamis ve gortislerini su sekilde ifade etmistir:

“Déniit diizeltme bizi dogru bilgiye ulastirds. Tleride 6gretmen oldugumuz zaman nasil
uygulamamiz gerektigini bizlere g0sterdi. Her sey not degil hocamizin verdigi doniitlerin
dgretmenligimiz igin faydasi oldu.” O.A.1

Arastirmanin ikinci alt probleminde 6gretmen adaylarinin geri bildirim siirecinin
“dezavantaj”larina yonelik goriisleri incelenmistir. Ogretmen adaylarmnin goriisleri ve
belirtilen goriislerin frekans degerleri Tablo 2’de sunulmustur.

Tablo 2. “Dezavantaj” Kategorisinde Elde Edilen Anahtar Kelimeler ve Frekans
Degerleri

Dezavantaj Belirtilen anahtar kelimeler Frekans

Doniit-diizeltme i¢in daha fazla zaman ve emek harcanmasi 9
Diizeltmede daha detayl bilgiler verilmesi gerektigi
Maliyeti arttirmasi

Bazi hatalardan ¢ok fazla puan gitmesi

Puanlamada farkliliklar olmast

Konunun 6devden 6nce tam olarak anlagilamamasi
Ayrintiya fazla girilmesi

Uygulamanin biraz daha zenginlestirilmesi gerektigi

Smifin kalabalik olmasi

o= R R, NN W W

Doniit-diizeltme igin verilen stirenin sinirli olmast

Tablo 2 incelendiginde, 6gretmen adaylar: tarafindan en sik belirtilen gortis geri
bildirim stirecinin gerceklestirilmesi icin fazla emek ve zaman harcanmasi olmustur.
Bu durum bir 6gretmen aday: tarafindan “Yeniden maliyete sebep oldu. Kimi zaman da
zamanimizdan ayirma konusunda sikintilar ¢ikardi. Ozellikle vize haftasinda, ddevlerimizin
iist iiste geldigi haftalarda.” bigiminde ifade edilmistir. Dezavantaj kategorisine iliskin
bir 6gretmen aday1 ise sinif mevcudunun kalabalik oldugunu vurgulamistir. Bu du-
rum Ogretmen adaymin goriislerine “Doniit-diizeltme uygulamasimda eksik olarak; sinifin
sayica fazla olmasidan kaynakl yapilan her calismanin yanhsiyla dogrusuyla simif ortaminda
diger ogrenciler ile paylagilamiyor ya da tartisilamiyor olmasidir.” seklinde yansimustr.

Arastirmanin ti¢iincii alt probleminde 6gretmen adaylarmin ders materyali hazir-
lamada geri bildirimin kullanilmasina yonelik “6grenmenin kalitesi” hakkindaki go-
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riisleri incelenmistir. Tablo 3’te 6gretmen adaylarinin goriisleri ve belirtilen gortislerin

frekans degerleri sunulmustur.

Tablo 3. ”Ogrenmenin Kalitesi” Kategorisinde Elde Edilen Anahtar Kelimeler ve
Frekans Degerleri

Ogrenmenin  Belirtilen anahtar kelimeler Frekans

Kalitesi
Bilmediklerinin doéniit-diizeltme siirecinde 6grenilmesi 25
Egitim-6gretim amaciyla yararl olmasi 21
Ogrenmenin kalitesini artirma 20
Tekniklerin, icerikleriyle birlikte daha iyi 6grenilmesi 17
Yaparak-yasayarak 6grenme 12
Daha yaratici {irtinlerin/fikirlerin ortaya gikmasi 10
Arastirma yapmaya y6nlendirmesi 4

Dogru ciimleler kurma

Zihnin daha iyi kullanilmas:

Ogretmen adaylarimin ¢ogunlugu, bilmediklerini déniit-diizeltme siirecinde 6g-
rendiklerini ve geri bildirimin egitim 6gretim amaciyla yararli oldugunu ifade etmis-
tir. Bu kategoriye iliskin belirtilen goriisler incelendiginde 6gretmen adaylarimin geri
bildirimin 6grenmenin kalitesine olumlu etkisi oldugu yoniinde goriis belirttikleri go-
riilmektedir. Bu durum bir 6gretmen adayi tarafindan “Materyal hazirlarken 6grencilerin
hazirbulunugluk durumlarmdan algilayabilecekleri resimler, yazi boyutu, noktalama igareti vs.
bircok seyi doniit-diizeltme uygulamas: sayesinde 6¢rendim bu yiizden cok biiyiik katkist ol-
dugunu diigiiniiyorum.” seklinde belirtilirken bir bagka dgretmen aday1 tarafindan da
“YaptiGimiz yanhiglar: yerinde ve zamaninda o6grendik. Dogrularini tekrar yaptik ve bize ya-
parak-yasayarak 6grenme imkdni sundu. Bu materyaller daha once de oniimiize gelmisti ama
oneminin ve o§reticiliinin farkinda degildim. Bu materyalleri kendi elimle hazirladigimda
aslimda ne kadar 6gretici ve gerekli oldugunun farkina vardim.” bi¢iminde ifade edilmistir.

Arastirmanin doérdiincti ve son alt probleminde 6gretmen adaylarmin ders mater-
yali hazirlamada geri bildirimin meslekte kullanilmasina iligskin gortisleri incelenmis-
tir. Ogretmen adaylariin goriigleri ve belirtilen goriislerin frekans degerleri Tablo 4'te
sunulmustur.
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Tablo 4. “Meslekte Kullanma” Kategorisinde Elde Edilen Anahtar Kelimeler ve
Frekans Degerleri

Meslekte Belirtilen anahtar kelimeler Frekans
Kullanma
Eksiklerini belirleme/tamamlama 30
Meslek hayatinda kullanmay tercih etme 20
Ogrencilerinin kalic1 bilgiler elde etmelerini saglama 13
Ogrencinin yararina bir uygulama olmast 13

Not yiikseltme imkani

Daha miikemmel/6zgiin calismalar ortaya koymalar1
Daha istekli olmalarimi saglama

Sorumluluklarinmn farkina varmasi

Ogrenciyi gelecege hazirlama

= = NG, Be

Ogrencilerin aktiflesmesine katki saglama

Tablo incelendiginde, 6gretmen adaylarinin yarisindan fazlasinin mesleklerine
basladiklarinda 6grencilerinin eksiklerini belirlemek veya tamamlamak icin geri bildi-
rim uygulamasini kullanacaklar1 séylenebilir. Bu durum bir 6gretmen adayinin goriis-
lerine “Ewvet isterim. Ciinkii 6grencilerimin de sadece yanlis yaptigini bilmesini degil yanlis:
nerde yaptigini ve nasil diizeltmesi gerektigini bilmesini isterim. Eksiklerinin ne oldugunu
gormesini ve yanhs bildiklerinin dogrusunu 6grenebilmesini isterim. Sadece dogrusunu bil-
mek de§il doniit siirecinde dogruyu kullanabilmesi, uygulamas: da 6§rencinin bilgiyi 6ziimse-
mesinde ok faydalr.” seklinde yansimustir. Bir baska 6gretmen aday: ise bu kategoriye
iliskin goriislerini su sekilde belirtmistir:

“Kesinlikle 3rencilerime bu firsat: sunarak hem yanlislarini gormelerini hem de ikinci bir
sansin ne kadar onemli oldugunu gostermek isterim. Onlara da yapilan bir iste veya ddevde
nelere dikkat etmeleri gerektigini bu sekilde kazandirabilirim.” O.A.2

Sonug, Tartisma ve Oneriler

Kisilerin odaklanmasi gereken hususlarin vurgulanmasi ve 6grendiklerini sonraki
adimlarda da kullanmalari (yapilandirilmis —scaffolded— 6grenme) bakimindan yapict
geri bildirimlerin verilmesi 6nemlidir (White, 2007). iyi bir geri bildirim; 6grenme he-
deflerini, bu hedeflere ulasmak icin atilmasi gereken uygun adimlar1 ve 6grencinin ne
ogrendiginin nasil gosterilebilecegini agik¢a ifade eder (Thomas ve Sondergeld, 2015).

Ogretim Teknolojileri ve Materyal Tasarimi dersi kapsaminda gergeklestirilen bu
arastirmada, sinif 6gretmeni adaylari ile 6gretim materyali hazirlama galismalar ger-
geklestirilmis ve hazirlanan materyallere iliskin arastirmacilar tarafindan yazil ve s6z-

68



MILLI EGITIM e Cilt: 48 e Say1: 224, (59-73)

lii geri bildirimler verilmistir. Boylece 6gretmen adaylari, 6gretim materyali hazirlama
stirecini bizzat gergeklestirmis, bir materyalin nasil hazirlanabilecegi ve bu stirecte
dikkat edilmesi gereken hususlar ile ilgili bilgi ve deneyim sahibi olmuslardur.

Calisma verileri incelendiginde, katilimcilarin biiytik bir kisminin 6gretim mater-
yali hazirlamada geri bildirim siirecine yonelik olumlu goriis belirttigi tespit edilmis-

”oou

tir. “Hatalar1 gorerek diizeltme”, “daha dogru ¢alismalar ortaya koyma”, “materyal
hazirlamay1 6grenme”, “etkinlikte gézden kaganlarin veya hatalarin daha rahat goriil-
mesi” 6gretmen adaylar tarafindan stirece iligskin belirtilen olumlu goériislerden bazi-
laridir. Ogretmen adaylarmin, hazirladiklar calismalarla ilgili gelistirilmesi gereken
hususlarin farkina varmasi, bu hatalar1 diizelterek daha sonraki ¢alismalarda daha
dogru materyaller hazirlamalarina firsat saglamasi sebebiyle geri bildirimin avantajli
oldugunu diistindiikleri sdylenebilir. Arastirmanin bu sonucu, konuyla ilgili yapilmis
diger ¢alismalarin (Thomas ve Sondergeld, 2015; White, 2007) ortaya kondugu sonug-
lar tarafindan desteklenmektedir. Bu ¢alismalarda da katilimcilarin goriisleri, geri bil-
dirim verilmesinin faydali oldugu y6niindedir.

Geri bildirimin dezavantaji ile ilgili 6gretmen adaylar1 tarafindan en sik belirtilen
goriis ise geri bildirim siirecinde fazla emek ve zaman harcanmasi olmustur. Uygula-
ma siirecinde 6gretmen adaylari, calismalarina verilen geri bildirimleri dikkate alarak
materyalleri tekrar diizenlemek igin ikinci kez zaman ve emek harcamalari, onlara
gore geri bildirimin dezavantajli yoniinii olusturmaktadir. Koray vd. (2016)nin yap-
tiklar1 calismada da, 6gretmen adaylarinin bir kismi, doniit-diizeltme icin daha fazla
zaman ve emek harcadiklarini, bu durumun déniit-diizeltme siirecinin dezavantaji
oldugunu belirtmislerdir.

Ogretmen adaylar geri bildirim siirecinin “bilmediklerinin doniit-diizeltme siire-

ou ”ou

cinde 6grenilmesi”, “egitim-6gretim amaciyla yararli olmas1”, “tekniklerin, icerikleriy-
le birlikte daha iyi 6grenilmesi”, “yaparak-yasayarak 6grenme” gibi katkilar sunmast
nedeniyle daha kaliteli bir 6grenme stireci gecirdiklerini ifade etmislerdir. Bu noktada,
ogretmen adaylarinin geri bildirimin avantaji olarak diistindiikleri 6zelliklerin ayn1
zamanda 6grenmenin kalitesini artirmada etkili oldugu soylenebilir. Ayrica 6gretmen
adaylarina hem yazili hem de sozlii geri bildirimler verilmesinin, 6grenmenin kalite-
sini artirmada etkili oldugu diistintilmektedir. Akcan ve Tatar (2010)'mn da belirttigi
gibi, hem sozlii hem de yazili geri bildirimin kullanilmasiyla birden fazla geri bildirim
kaynag1 saglamak, 6gretmen adaylarinin mesleki gelisimi i¢in 6grenme baglamlarini

zenginlestirebilir.

Ogretmen adaylar1 meslege bagladiklarinda “&grencilerinin eksiklerini belirleme/
tamamlama”, “kalic1 bilgiler elde etmelerini saglama” amaciyla ve “6grencinin yara-
rina bir uygulama olmas1” sebebiyle meslek hayatlarinda geri bildirim siirecini kul-
lanmak istediklerini belirtmislerdir. Geri bildirim siirecinde 6gretmen adaylar1 ayni
¢alismay1 diizenlemek icin tekrar zaman ve emek harcamalarina ragmen, geri bildiri-

69



Sinuf Ogretmeni Adaylarinin Ogretim Materyali Tasarlama Stirecinde Geri Bildirim Verilme...

min pek ¢ok avantaji oldugunu diisiinmekte ve meslek hayatlarinda geri bildirime yer
verme yoniinde olumlu bir yaklagima sahiptir.

Arastirmanin bu sonuglar1 konuyla ilgili ulusal (Demiraslan-Cevik, 2014; Koray
vd., 2016) ve uluslararasi literatiirde (Burnett ve Mandel, 2010; Higgins, Hartley ve
Skelton, 2002; Simmons ve Cope, 1993; Weaver, 2006; White, 2007) yer alan ¢alisma-
larin ortaya kondugu sonugclar tarafindan da desteklenmektedir. Burnett ve Mandel
(2010) yaptiklari ¢alismada, sinif ortaminda genellikle genel 6vgiilerin kullanildigini
tespit etmis, yetenek ya da caba ile ilgili geri bildirimlerin ise 6grencilere daha faz-
la katki sagladig1 sonucuna ulasmuslardir. Koray vd. (2016) doniit-diizeltme siirecine
iliskin yaptiklar1 ¢calismada, 6gretmen adaylarmin eksikliklerini fark ederek konuyu
daha iyi anladiklarini, motivasyonlarinin arttigini, uygulamalarin daha etkili ve ve-
rimli hale geldigini, arastirma yapmaya yoneldiklerini, yaraticiliklarinin gelistigini ve
meslek hayatlarinda doniit-diizeltme siirecine yer vereceklerini ifade etmislerdir.

Arastirma kapsaminda ulasilan sonuglar incelendiginde, geri bildirim siirecinin
egitimin her kademesinde uygulanmasmin egitimin kalitesini artirmada &nemli bir
rol oynayacag diistiniilmektedir. Ayrica, geri bildirime dayali uygulamalarin diger
derslerde de gergeklestirilmesi onerilmektedir. Geri bildirim verme siirecinde, geri
bildirimin farkl tiirlerinin bir arada kullanilmasi 6nerilmektedir. Ciinkii birden fazla
geri bildirim kaynag1 saglamak, 6gretmen adaylarinin mesleki gelisimi icin 6grenme
baglamlarini zenginlestirebilir (Akcan ve Tatar, 2010).

Bu arastirma kapsaminda ulasilan sonuglara gore, egitim stirecinde geri bildirim
verilmesinin 6grencileri hem akademik anlamda hem de meslek hayatina hazirlama
yoniinde 6nemli katkilar sagladig1 sdylenebilir. Sinif ortaminda daha etkili geri bildi-
rimler sunabilmeleri i¢in 6grentmenlerin geri bildirime yonelik bilgi ve becerilerinin
artirilmasit gerekmektedir. Bu nedenle 6gretmenlere hizmet i¢i egitimler verilebilir.
Ayrica geri bildirim stireci, uygulama/geri bildirim tiirleri agisindan zenginlestirile-
bilir. Bu ¢alismada katilimcilar sinif 6gretmeni adaylaridir. Farkli calisma gruplariyla,
geri bildirimin diger calisma alanlarinda kullanimi ve etkililigine yonelik arastirmalar
yapilabilir. Ayrica, 6grenme-6gretme siirecini etkileyen ipucu, pekistirme, katilim 6ge-
leriyle ilgili calismalar da yapilmasi dnerilmektedir.
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Oz: Bu calismamin amaci Ogretim programlarinin degismesini etkileyen
faktorleri inceleyerek 6gretim programlarini hangi boyutta etkiledigini belirle-
menin yani sira biitiinlesik miifredat yapisina sahip olan Sosyal Bilgiler ve Fen
Bilimleri dersleri 6gretim programlarindaki ortak temel becerileri etkileme bo-
yutlar1 betimlemeye calismaktir. Arastirmada nitel arastirma yaklagimlarmdan
dokimiin incelemesi modeli kullanilmistir. Verilerin analizinde betimsel analiz
kullanilmistir. Betimsel analiz yapilirken, 6gretim programini degistiren faktor-
lerin 6gretim programin etkileme boyutu, 6gretim programlarinda yer alan de-
gerler, temel beceriler, yetkinlikler ve 6gretim programlar: uygulanirken dikkat
edilecek hususlar dogrultusunda kategoriler olusturulmustur. Elde edilen veri-
ler dogrultusunda 6gretim programlarini en fazla etkileyen faktorlerin 21. yy.
becerileri, Tiirkiye Yeterlilikler Cercevesi ve Milli Egitim Kalite Cercevesi en az
etkileyen faktoriin ise Milli Egitim Suralari oldugu goriilmiistiir. Sosyal bilgiler
ve fen bilimlerindeki ortak temel becerilerin ise, en cok 21. yy. becerileri, Tiirkiye
Yeterlilikler Cercevesi, 10. Kalkinma plan1 ve Milli Egitim Kalite Cercevesinden
etkilendigi, TIMMS ve Milli Egitim Suralarimin ise etkilemedigi goriilmdistiir.

Anahtar Sézciikler: Ogretim Programlarinin Degismesini Etkileyen Faktor-
ler, Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi, Fen Bilimleri Dersi Ogretim Progra-
mi, Ortak Temel Beceriler, Tiirkiye Yeterlikler Cergevesi.
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THE INFLUENCE OF THE FACTORS THAT AFFECTING
THE CHANGE OF CURRICULUM ON SOCIAL
STUDIES AND SCIENCE CURRICULUM

Abstract:

The aim of this study was to examine the factors affecting the change of
curriculums, to determine the extent to which they affect the curriculum and
to describe their degree of influence on the common basic skills in the Social
Studies and Science curriculum which have integrated curriculum structure. In
the research, data were obtained by using the qualitative research design and
document analysis method. Descriptive analysis was used to analyse the data.
While the descriptive analysis was performed, the effect of the factors that chan-
ge the curriculum, the values in the curriculum, basic skills, competencies and
the points to be taken into consideration in the implementation of the curricula
categories were created. Based on the obtained data, the most influencing factors
affecting curriculum were 21th century skills, Turkish Qualifications Framework
and National Education Quality Framework while the least influencing factors
were Decisions of the National Education Council. In case of common basic skills
of Social Studies and Science curriculums were mostly affected by 21th century
skills, Turkish Qualifications Framework, 10th Development Plans and National
Education Quality Framework however TIMMS and Decisions of the National
Education Council did not have any impact.

Keywords: General Factors Affecting Curriculum Change in TURKEY, Social
Studies Curriculum, Science Curriculum, Common Basic Skills, Turkish Qualifi-
cations Framework.

Giris

Tium tilkeler 6grenen bireylere, okul i¢inde veya okul disinda planlanmus faaliyet-
ler sunar. Planlanan bu faaliyetler icerisinde baslica; 6grencilere kazandirilacak hedef-
ler, bu hedefleri iceren konular, konularin igeriginin aktarilmasini saglayan 6gretim
yontem ve teknikler, sosyal beceriler, 6gretim teknolojileri ve 6grencilerin nasil de-
gerlendirilecegi gibi icerikler bulunmaktadir. Tim bu icerikler “6gretim programini”
olusturmaktadir (Ozcelik, 2014). Ogretim programlari bireylerin iilke genelindeki
egitim ve 6gretim hizmetlerinin standartlastirilmasini saglar. Programin uygulanmasi
neticesinde egitim paydaslarindan gelen doniitler dogrultusunda {ilkeler egitim po-
litikalarina yon verirler. Tiirkiye’de yaklasik on sekiz milyon 6grenci 6rgiin 6gretim
kurumlarinda 6grenim gormektedir (MEB, 2019a). Tiirkiye’deki 6grenci sayist en son
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glincellenen verilere gore, diinyadaki 180 tilkenin niifusundan daha fazladir (Worldo-
meters, 2019). Bu muazzam 6grenci sayisinin 6gretim agisindan istenilen davranislara
ulastirilmasinda 6gretim programina biiytik ytik diismektedir. Ctinkii kiiresellesen
diinyada tilkeleri 6n plana ¢ikaracak hususlardan biride geng niifustur. Tiirkiye'nin
calisma yasindaki geng niifus oranmin fazlaligi ekonomik biiytime agisindan énemli
bir kaynaktir (Giinsoy & Tekeli, 2015). Bununla beraber “egitimin” uzun ve kaliteli
yasami en fazla etkileyen degiskenlerden biri oldugu da belirtilmektedir (Lutz & Klin-
gholz, 2017). Egitimin bu 6nemi tiim diinyada oldugu gibi Tiirkiye’de de bilinmek-
tedir. Bu dogrultuda Tiirkiye’deki resmi 6gretim programlar: Milli Egitim Bakanlig1
(MEB), Talim Terbiye Kurulu Baskanlig1 (TTKB) tarafinca btiyiik bir 6nem verilerek
hazirlanmaktadir. Hazirlanan bu 6gretim programi ayni zamanda tilkenin egitim fel-
sefesini ve egitim politikasint da yansitmaktadir (MEB, 2018a). Tiirkiye'nin bahsedi-
len 6grenci biiytikltigiiniin yaninda MEB (2019a)’a gore yaklasik bir milyon 6gretmen
orglin 6gretim kurumlarinda gorev yapmaktadir. Tiirkiye'deki 6grenci ve 6gretmen
sayisinin fazlaligi g6z 6niine alindiginda gevre, okul, sinif, aile kosullar: gibi degisken-
lerdeki evrenin genisligi gozler 6niine serilmektedir. MEB bu dogrultuda hazirladig:
Ogretim programlarmni, ulusal ve uluslararas: kaynaklardan dogan ihtiyaglar dogrul-
tusunda sik sik giincellemektedir.

MEB tarafindan en son giincellenen 2018 Ogretim Programlari, 2017 yilindan itiba-
ren birinci, besinci ve dokuzuncu simiflarda, 2018 6gretim yilinda ise okul éncesinden
lise son smifa kadar tiim smiflarda uygulamaya konulmustur. MEB tarafindan agikla-
nan 2023 Egitim Vizyon Belgesindeki, hedefler dogrultusunda 2018 yilinda ytirtirlii-
ge giren mevcut programlarda da degisiklige gidilecegi anlasilmaktadir. 2023 Egitim
Vizyon Belgesinde belirlenen hedefler icerisinde; ortaokullarda e-portfolyo temelli iz-
leme siirecine gegilerek dijital 6lgme degerlendirme yapilacagy, ikili egitimin tiimiiyle
kaldirilacagy, ortaokullarda kavram 6gretimine agirlik verilecegi, ortaokullardaki ders
sayisi1 ve siiresi {izerinde degisiklik yapilacagi, 6grencilerin diisiincel becerilerini ge-
listirmek igin “Tasarim-Beceri At6lyeleri” kurularak okul bahgelerinin yasam alanina
dontistiirtilecegi belirtilmistir (MEB, 2018a).

Ogretim programlarinin degistirilmesini etkileyen beseri, fiziki, politik ve stratejik
birgok faktor vardir. MEB en son 2018 yilinda yiiriitmeye basladig1 6gretim progra-
minda yaklasik 51 dersin 6gretim programmin giincellendigini veya degistirildigi-
ni belirtmistir. Ogretim programlarini yenileme galismalarinda uluslararas: dlgekte
Tiirkiye'ye benzer sebeplerle gretim programlarimni degistiren iilkelerin giincellenen
programlari incelenmis, ilgili bilimsel literatiir analiz edilmis, sura kararlari, kalkinma
planlari, uluslararasi 6grenci degerlendirme programlarinin (PISA, TIMMS) sonuglari,
tiim diinyadaki egitim sistemini etkileyen 21. yy becerileri, hiikiimetlerin eylem plan-
lar1 analiz edilmistir (MEB, 2017b).

Sekil 1.’de 6gretim programlarinin degistirilmesini etkileyen baslica faktorler gos-
terilmektedir.
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Sekil 1. Ogretim Programlarinin Degistirilmesini Etkileyen Baslica Faktorler

Sekil 1. incelendiginde MEB tarafindan 6gretim programlarimin degistirilmesini
etkileyen baslica faktorlerin ulusal ve uluslararasi nitelik tasidigi goriilmektedir. Bu
faktorlerin 6gretim programina olan katkilari ile hedeflerini ayrintili bir sekilde agikla-
manin iilkenin egitim politikasinin anlasilmasina katki saglanacag: diisiiniilmektedir.

Ogretim Programlarinin Degismesini Etkileyen Baslica Faktorler:
MEB Stratejik Plan1 (2015-2019)

MEB ilk stratejik plan1 2010-2014 yillarin1 kapsayacak sekilde, ikinci stratejik plan
ise 2015-2019 yillarin1 kapsayacak sekilde planlamaya almistir. Belirlenen MEB Stra-
tejik Plan1 baslica; egitim ve 6gretime erisim, egitim ve 6gretimde kalite ve kurumsal
kapasite olmak tizere toplam {i¢ boyutta ele alinan ve MEB’in gtiglii taraflarini, za-
yif taraflarin, firsatlarini ve tehditlerini belirleyen bir SWOT (Strengths, Weaknesses,
Opportunities, Threats) analizi mahiyetindedir. Bu stratejik planda yenilige agik geng
ogretmen kadrosu, bilgi ve iletisim teknolojilerinin egitim ve 6gretim stireglerinde
etkin olarak kullanilabilmesi, egitimde teknoloji kullanimimin artirilmasma yonelik
projelerin yiiriitiilmesi egitim ve dgretimned kalite agisindan giiclii taraflar arasinda
siralanmaktadir (MEB, 2015).

78



MILLI EGITIM e Cilt: 48 e Say1: 224, (75-99)

Tiirkiye Hayat Boyu Ogretme Strateji Belgesi ve Eylem Plan1 (2014-2018)

Tiirkiye Hayat Boyu Ogretme (HBO) Stratejisi ve Eylem Plan1 2014-2018 yillarint
kapsayacak sekilde Tiirkiye'nin egitim politikasinda HBO’yu temel alarak, toplumda
HBO kiiltiirii olusturma, HBO’ya katilim oranmin artirilmasini planlamaktadir. HBO
Stratejisi 25-64 yas arasindaki insanlarin 6grenme etkinliklerine katilim seviyelerini
artirma g¢alismalarimi icermektedir. HBO’ya katilim oranimin artirilmasi i¢in mesleki
egitim faaliyetlerinin artirilmasi, Tiirkiye’de HBO farkindalig1 olusturulmasi, yaygin
egitim kurs sayilarinn artirilmasi hedeflenmektedir. Bu dogrultuda 6gretim faaliyetle-
rinde dezavantajli grup olarak tanimlanan (geng, yasli, kadin, engelli, issiz, hiikiimlii,
go¢men) bireylerin HBO’ya daha kolay ulasmasi amaglanmaktadir. Bu amagla egitim
politikasinda esnek 6grenme yollarindan en énemlisi olan “Acik 6gretime” ortaokul,
lise ve lisans seviyesinde agirlik verilmesi hedeflenmektedir (MEB, 2014c).

21. Yiizy1l Becerileri

21. yy becerileri, 2002 yilinda P21(Partnershipfor 21 Century Skills) ve ortaklar ta-
rafindan olusturulun 21. yy 6grenme becerileri ¢ercevesinde olusturulan becerilerdir.
P21 organizasyonu, okullarda kalict 6grenmeyi saglamak i¢in tiim egitim paydaslarini
Ogrenim siireci igerisine katan, 4C (Critical Thinking, Colloboration, Communication,
Creavity) hareketini destekleyerek 21. yy 6grenme cercevesini gelistirdi. P21’in amac1
21. yy becerilerini ve 6grencilerin bu becerilere uygun sekilde sahip olmas: gereken
akademik bilgiyle birlestirerek onlarin yasam boyu 6grenmesine katkida bulunacak
kalic1 6grenmeyi saglamaktir (P21, 2018). 21 yy ana temalari igerisinde kiiresel farkin-
dalik, finansal, ekonomik, is ve girisimcilik okuryazarligs, sivil okuryazarlig1 ve sag-
lik okuryazarlig1 yer almaktadir. P21 {iyeleri igerisinde Microsoft, Lego, Dell, Lenovo,
Ford, HP, Apple, Cisco gibi bir¢ok sirket bulunmaktadir (Fadel, 2008). 21. yy becerileri
bilgi, medya ve teknoloji becerileri (dijital okuryazarlik), yasam ve kariyer becerile-
ri, 6grenme ve yenilik becerileri olmak {izere ti¢ kisma ayrilmaktadir. Bilgi, medya
ve teknoloji becerileri (dijital okuryazarlik); bilgi okuryazarligi, medya okuryazarligt
ve ICT (bilgi, iletisim ve teknoloji) okuryazarligini kapsamaktadir. Yasam ve kariyer
becerileri; esneklik ve uyarlanabilirlik, verimlilik ve hesap verilebilirlik, girisimcilik,
sosyal ve kiiltiirleraras beceriler ve liderlik-sorumlugu kapsamaktadir. Ogrenme ve
yenilik becerileri ise elestirel diistinme ve problem ¢6zmeyi, yaraticilik ve yenilikgiligi,
iletisim ve isbirligini igermektedir. Ttim bunlarin amacy; girisimci, etik degerlere sahip,
elestirel diistinebilen, kesfetme merak1 olan, teknolojiyi kullanabilen, iletisimci ve ha-
yat boyu 6grenen bireyler yetistirmek i¢indir (Trilling & Fadel, 2009). 21. yy becerileri
cercevesi Sekil 2'de gortilmektedir. Sekildeki 3Rs (reading, writing, and arithmetic)
anlamma gelmektedir. P21, globallesen diinyada egitimin, yalnizca 3Rs ile degil 3Rs
ile 4C’nin entegre olmasiyla kalic1 6grenmelerin gerceklesecegini savunmaktadir.
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Sekil 2. p21 Cergevesi
Kaynak: http://www.battelleforkids.org/networks/p21/frameworks-resources

Milli Egitim Suralar1

Tiirkiye’de simdiye kadar 19 Milli Egitim Surasi yapilmustir. Milli Egitim Sura-
larinin genel amaci tilkenin yiiriittiigli egitim politikalariyla ilgili tavsiye kararlari
almaktir. En son yapilan 19. Milli Egitim Surasi 2014 yilinda akademisyen, bakanlik
biirokratlari, 6gretmen, yonetici olmak tizere 600 kisi katilmistir. Bu surada 6gretim
programlar1 ve programda yer alan haftalik ders gizelgeleri, 6gretmen niteliginin ar-
tirllmasi, egitim yoneticilerinin niteliginin artirilmasi ve okul giivenligi olmak iize-
re dort ana baslik altinda 179 tavsiye karar1 alinmistir. Bu tavsiye kararlari icerisinde
baslicalar1 sunlardir. Ortaokulda tamamen tekli 6gretime gegilmesi, haftalik ders saa-
tinin en fazla 30 saat olmasi, segmeli ders modiiliinde sosyal bilgiler ve fen bilimleri
derslerinin se¢gmeli ders modiillerinde sosyal bilimlerine giris ve fen bilimlerine giris
dersi konulmasi, 6gretmenlik meslegini daha cazip hale getirmek igin gerekli tedbir-
lerin alinmasi, egitim fakiiltelerinde derslerin en az yarisiin uygulamaya doéntik ol-
masl, egitim fakiiltelerindeki 6grenci kontenjanlarinin azaltilarak 6gretim iiyesi bagina
diigsen 6grenci sayisinin azaltilmasi, biitiin okullarda giivenlik ve saglik gorevlisinin
alinmasi, cep telefonlarmin okulda uygunsuz kullanimimin 6niine gegilmesi icin bili-
sim teknolojilerinin etik kullanim1 hakkinda tiim egitim paydaslarmna egitim verilme-
si, okul personeline ve 6grencilere siddetin 6niine ge¢mek igin gerekli agir yasalarin
konulmasi, 6gretmenlerin iiniversitelerden elektronik gelisim modiilii egitimi ala-
rak bunlarin 6gretmenlik kariyer gelistirme siirecine katilmas1 seklinde siralanabilir
(MEB, 2014a).
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Kalkinma Planlari

1963 yilindan giintimiize kadar 10 adet kalkinma plani hazirlanmistir. MEB’in en
son giincellenen 6gretim programlart 10. Kalkinma Plan1 temel alinarak hazirlandig:
i¢in daha ¢ok bu kalkinma plani tizerinde durulacaktir (SBB, 2019). 10. Kalkinma Plan1
(2014-2018); egitim, saglik, adalet, kiiltiir ve sanat, giivenlik, spor, istthdam ve galisma
hayati sosyal giivenlik gibi alanlarda yaklasik 1131 hedefin gerceklesmesi planlanmis-
tir. Bu planda egitimi ilgilendiren hedeflerin temel amaci ulusal egitimi uluslararasi
alanda ¢ekim merkezi haline getirmektir.

10. Kalkinma Planinda egitimle ilgili bashica planlamalar sunlardir: Egitim siste-
minde, bireylerin kisilik 6zelliklerinin gelisimine destek veren, hayat boyu 6grenmeyi
ve firsat esitligini temel alan, okul tiirlerinin azaltildig1, 6grencilerin sportif, sanatsal
re oldugu, bireyler arasi farliliklar1 gozeten ve sinav odakli olmayan bir doniistim
programu hedeflenmistir. Ogrencilerin en az bir yabanci dili iist seviyede 6grenmesini
saglayacak erken yasta yabanci dil egitimi hedeflenmistir. Mesleginde tecriibeli 6gret-
menlerin dezavantajli bolgelerde ve okullarda daha uzun siire ¢alismasini saglayacak
onlemlerin alinmasi, 6gretmenlik meslegini daha cazip hale getirilmesi, fakiilteler ve
okullar arasindaki igbirliginin giiglendirilmesi hedeflenmistir. Ogretmenlikte kariyer
gelisiminin yapilmasma imkan saglayacak mesleki gelisimler hedeflenmistir. Ozel
sektoriin egitim kurumlar1 agmasinin tesvik edilmesi, Firsatlar1 Artirma ve Teknolo-
jiyi Tyilestirme Hareketi (FATIH) projesinin tamamlanmasi, girisimciligin artirilmast,
mesleki egitimde okul-isletme isbirliginin artirilmasi hedeflenmistir. Ortadgretim ve
yliksekogretim kurumlarinda, uygulamali egitime agirlik verilmesi hedeflenmistir
(DP, 2013).

Tiirkiye Yeterlikler Cercevesi (TYC)

TYC, 2015 yilinda Aile, Calisma ve Sosyal Hizmetler Bakanlig1 biinyesinde kurulan
Mesleki Yeterlilik Kurumu (MYK) tarafindan gelistirilmistir. TYC; Avrupa Yeterlilikler
Cercevesi ile uyum saglayacak sekilde hazirlanan; ilkogretim, ortadgretim, yiiksekog-
retim, mesleki egitim ve diger 6grenme yollariyla kazanilan tiim yeterlilik esaslarini
gosteren ulusal yeterlilikler ¢ergevesidir. Bir tilkede var olan yeterlilikleri tanimlamak,
belirli kriterlere gore smiflandirmak ve karsilastirmak icin olusturulan, Ulusal Yeter-
lik Cercevesinden (UYC)'den yola gikilarak (MYK, 2019), hazirlanan TYC'nin esas
amaci egitimde uluslararas: seffafligl artirmak, hayat boyu 6grenmeyi tesvik etmek,
toplumdaki biitiin bireyler i¢in istihdam ve egitime kolaylikla ulasabilmeyi saglamak,
issizligin azaltilarak nitelikli insan yetistirmek kisacasi egitim ve 6gretimin kalitesini
artirmaktir (MYK, 2015b, 2015¢). 2018 yilinda degistirilen 6gretim programlarinda yer
alan sekiz anahtar yetkinlik TYC tarafindan belirlenmis ve tanimlanmistir. TYC nin
ana hedefi bireylerin egitim ve istihdam alanlarinda ulusal veya uluslararasi hare-
ketliligini kolaylastirmaktir. TYC de birbiriyle yatay veya dikey gecise imkan veren
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8 yeterlilik gercevesi vardir. Bu gergevede yer alan her seviye, s6z konusu seviyede-
ki 6grenme kazanimlarina gore tanimlanmistir. Her seviyeyi bilgi, beceri ve yetkinlik
agisindan tanimlayan 6grenme kazanimlari vardir. TYC kapsaminda yeterlilik tanimyi;
bireyin yeterlilik cergevesindeki seviyesine gore 6grenim gordiigii kurumdan aldig:
resmi niteligi olan Diploma, Sertifika, Ustalik Belgesi, Kalfalik Belgesi ve diger mesleki
yeterlilik belgelerini kapsamaktadir (MYK, 2015a). Sekil 3’de yer alan TYC ye gore or-
negin lise diplomas: ve ustalik belgesi 4. Seviyede iken, ortaokul diplomasi ve kalfalik
belgesi 3. Seviyede yer almaktadir.

AN

8. SEVIYE:En ileri diizeydeki sistematik BiLGi, BECERi, YETKINLIK (Ornek:Doktora Diplomas)

=

. SEVIYE: En ileri diizeyde ihtisas iceren BiLGI, BECERI, YETKINLIK (Ornek:Yiksek Lisans Diplomas)

6. SEVIYE: Metodolojik olgusal BiLGI, BECERI, YETKINLIK (Ornek:Lisans Diplomas)

(%))

. SEVIYE: Ozgiin olgusal BiLGi, BECERI, YETKINLIK {Ornek:On Lisans Diplomas)

4, SEVIYE:Orta diizey lizerinde olgusal BiLGI, BECERI, YETKINLIK (Grnek:Lise Diplomas)

[*8)

. SEVIYE: Orta diizeyde olgusal BiLGi, BECERI, YETKINLIK (Ornek:Ortackul Diplomas)

[

. SEVIYE: Baslangig diizeyinde olgusal BiLGi, BECERI, YETKINLIK {Ornek: ilkokul Ogrenim Belgesi)

[

. SEViYE: Genel BiLGi, BECERi, YETKINLIK {Ornek:0kul Gncesi Katilim Belgesi)

V/ N

Sekil 3. TYC Tasarimi
Kaynak: https://www.myk.gov.tr/index.php/tr/tycnin-tasarm

A A A A A A A

Milli Egitim Kalite Cercevesi

MEB, Strateji Gelistirme Baskanlig1 tarafindan 2014 yilinda hazirlanan Milli Egitim
Kalite Cercevesi (MEKC), 2018 yilinda yiiriirliige giren 6gretim programlarinin degis-
tirilme gerekgelerinden birisidir. MEKC 'nin genel hedefleri; egitimde kalite standart-
larini belirli kriterlere oturtarak egitimde kaliteyi artirmak, egitim-6gretim sistemini
uluslararasi standartlara yiikseltmek, egitim 6gretim hizmetlerindeki isleyisi seffaflas-
tirarak hesap verebilirligini artirmak, egitim ve 6gretim sisteminin gii¢lii ve zayif yan-
larini belirlemek, egitim ogretim sistemindeki ¢iktilar1 dlgerek ileride olusturulacak
egitim stratejileri ve politikalarini belirlemek, egitim ve 6gretim hizmetlerindeki idari
ve mali kaynaklarin daha verimli kullanilmasini saglamaktir (MEB, 2014b).

MEB (2014b)’e gore belirlenen MEKC dogrultusunda en énemli unsur okul 6énce-
sinden lise son sinifa kadar yer alan derslerdeki 6grenci temel 6grenme kazanimlarini
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genel anlamda belirlemektir. Ogrenci temel 6grenme kazanimlarmin igeriginde aka-
demik boyutun yani sira, 6grencilerin bireysel hak ve tercihleri, degerler egitimi, yurt-
taslik bilgisi, demokrasi bilinci, iletisim becerileri, girisimcilik becerileri, karar verme
ve elestirel diistinme becerileri, sosyal becerileri, yaraticilik ve yenilikgilik becerileri
de yer almaktadir.

TIMMS (Trends in International Mathematics and Science Study)

TIMMS 6grencilerin fen ve matematik alanlarindaki bilgi ve beceri boyutlarin-
daki basarilarinin degerlendirilmesi ve 6grencilerin basarilarini etkileyen faktorlerin
belirlenmesini amaglayan, bu dogrultuda uluslararas: bir kurulus olan International
Association for the Evaluation of Educational Achievement (IEA) tarafindan dort yil-
da bir diizenlenen tarama arastirmasidir. TIMMS’de 6grencilerin akademik basarisini
6l¢mek icin agik uglu sorular ve ¢oktan se¢meli sorular, 6grenci basarisini etkileyen
sosyal faktorleri belirlemek igin ise anketler uygulanmaktadir. TIMSS, 6rneklem grubu
dordiincii ve sekizinci siuf diizeyindeki 6grencilerden olusmaktadir. (MEB, 2016b).
TIMMS 2015’e dérdiincii siniflardan 6456 6grenci, sekizinci smiflardan ise 6079 6gren-
ci katilmistir. En son yapilan TIMMS 2015’de Tiirkiye sekizinci siif fen basarisi agisin-
dan 493 puan alarak 61 tilke igerisinde 21. olmus ve 6l¢ek orta noktasi olan 500 puanin
altinda kalmustir. En yiiksek puani 597 puanla Singapur almistir. Bu iilkeyi sirasiyla
Japonya, Cin-Tayvan, Kore Cumhuriyeti takip etmistir. Tiirkiye 8. Siuf fen basaris
TIMMS 2007’de 454 puanla 50 tilke igerisinde 31., TIMMS 2011 yilinda 45 iilke igerisin-
den 483 puanla 21. olmustur. Tirkiye'nin TIMMS tarama ¢alismalarma girme amaci
diger tilkelere gore egitimdeki durumunu belirlemek, zaman iginde egitimdeki gelisme
dtizeyini belirlemektir. 1995 ve 2003 yillarinda Tiirkiye TIMSS (MEB, 2016c). TIMMS,
2007, 2011 ve 2015’de Tiirkiye, genel basar1 ortalamasinin altinda kalmasina ragmen
sekizinci smnuf fen ve matematik puanlarini stirekli artirdig Sekil 4. de goriilmektedir.

TIMMS TURKIYE PERFORMANSI

TIMMS-1999 TIMMS-2007 TIMMS-2011 TIMMS-2015
FEN MATEMATIK
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=

Sekil 4. TIMMS Sonuglar (Tiirkiye Sekizinci Sinif Fen ve Matematik Basarist)
Kaynak: http://timss.meb.gov.tr/wp-content/uploads/TIMSS_2015_Ulusal_Rapor.pdf
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PISA (Programme for International Student Assessment)

PISA, OECD (Organization of Economic Cooperation and Development) tarafin-
dan 2000 yilindan itibaren diizenlenen her ti¢ y1lda bir 6grencilerin okuma becerileri,
fen okuryazarligl, matematik okuryazarligi, 6grenci motivasyonu, 6grencilerin ken-
dileri hakkindaki goriisleri, 6grenme bigimleri ve okul ortamlar: hakkindaki verileri
toplayarak diinya tilkelerinin egitim olanaklar1 agisindan birbiriyle karsilagtirilmasini
saglayan uluslararas1 6grenci degerlendirme programidir. PISA sinavlarinda 15 yas
ve tizeri yastaki 6grencilere bilgisayar tabanli degerlendirme sistemi tizerinden agik
uglu, kapali uglu, ¢oktan se¢meli tiirde sorular yoneltilmektedir. Tiirkiye, PISA aras-
tirmalarma 2003 yilindan itibaren, uluslararas: diizeyde egitim sistemi hakkidaki
konumunu goérmek, bu yonde alacag1 énlemleri belirlemek ve eksiklikleri gidermek
amaciyla katilmaktadir (MEB, 2019b). PISA 2015’e katilan 6grencilerin %73’tinti onun-
cu smnuf 6grencileri teskil etmektedir. PISA 2015’de okuma becerileri agisindan Tiirkiye
428 puan alarak tiim {ilkelerin ortalamasindan geride kalmistir. Yine ayni sonuglara
gore Tiirkiye’de okuma becerileri agisindan en iyi okullar Fen Lisesi ve Sosyal Bilimler
Lisesi olmustur. Okuma becerileri agisindan en diisiik okullar ise 332 puan ortalama-
styla Ortaokullar olmustur. (MEB, 2016a). Tiirkiye'nin katilima tilkeler bazinda PISA
arastirmalarindan elde ettigi sonuclar Sekil 5'de goriilmektedir.

PISA TURKIYE PERFORMANSI
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PISA2003 (41  PISA2006(57 PISA2009(65 PISA2012([65  PISA 2015 (72
iilke) iilke) iilke) iilke) iilke)
OKUMA FEN B MATEMATIK

Sekil 5. PISA Sonuclar: Ulke Siralamalar:
Kaynak: http://abdigm.meb.gov.tr/www/oecd/icerik/478
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Sosyal Bilgiler ve Fen Bilimleri Ogretim Programlarina Genel Bakis

Arastirma kapsaminda 6gretim programlarindan 6zellikle sosyal bilgiler ve fen
bilimleri derslerinin arastirma kapsamina dahil edilme sebebi her iki dersinde bir¢cok
disiplin alanini igerisine alan disiplinler aras: yaklasimla islenmesi gerekliligidir. Tiirk
egitim sisteminde en son yiiriirliige giren “Sosyal Bilgiler” ve “Fen Bilimleri” dersleri
birgok disiplini iginde barmdirmaktadir.

Hem sosyal bilgiler hem de fen bilimleri dersleri toplu 6gretim sistemine (integra-
ted teaching system) gore olusturulmustur. “Toplu Ogretim” kavrami bazi kaynaklar-
da “biitiinlestirme”, “entegrasyon” gibi kavramlarla da agiklanmstir. Ogretim prog-
ramlarinda yer alan her iki ders vasitasiyla, dzellikle ilkokul ve ortaokul 6grencilerine

az sayida ders ve dgretmen avantaji getirilmistir (Kaya, 2018).

Sekil 6’da sosyal bilgiler ve fen bilimleri ders iceriklerinin igerdigi farkli disiplin-
ler /dersler gosterilerek miifredat yapilar: gosterilmistir. Sekil olusturulurken Tiirkiye
2018 ogretim programlart ve 2018’de giincellenen yiiksekdgretim programlarindan
yararlamlmistir (YOK, 2008).

Colratya Fizik
Demolkrast Tarik nm foeme

SOSYAL - FEN

i | BILGILER | sooowos goetteri  BILIMLERI  ssvonom
N\ AN
Ekomeeni Priknisji Mateenatik et Bilimberi

Mulslk. Felsele Biyotelmcdodl  Mdhendislik
[ DiSiPLINLERARASI YAKLASIM }
ll BUTUNLESTIRILMIiS BiLGI ve BECERI }

Sekil 6. Sosyal Bilgiler ve Fen Bilimleri Dersi Miifredat Yapist

Degerler egitimi sosyal bilgiler dersinde adalet, aile birligine 6nem verme, bagim-
sizlik, baris, bilimsellik, caliskanlik, dayanisma, diiriistliik, estetik, vatanseverlik, yar-

85



Ogretim Programlarmin Degismesini Etkileyen Faktorlerin, Sosyal Bilgiler ve Fen Bilim...

dimseverlik gibi 18 kavramdan olusmaktadir. Sosyal bilgiler programinda degerler,
kazanimlarla birebir iliskilendirilirken, fen bilimleri dersinde ise degerler egitimine
ortiik olarak yer verilmis, programdaki kok degerler tizerinden hayat boyu 6grenme
kapsaminda ele alinmustir. 2018 sosyal bilgiler dersi 6grenme programinda konu ige-
rigi olarak 6grenme alanlari belirlenerek, tinite ismi belirlenmistir. Ancak fen bilimleri
Ogretim programinda tinite isimleri ayrintili olarak belirlenmistir. Her iki programda
da disiplinler arasi bakis agisina énem verilmistir (MEB, 2018b, 2018c).

Tiirkiye’de ortaokullardaki haftalik ders cizelgelerine gore 29 saat zorunlu, 6 saat
se¢meli olmak {izere toplam 35 saat ders okutulmaktadir. Se¢meli ders havuzlarinda
sanat ve spor alani disindaki dersler 2 saat olarak belirlenmistir (MEB, 2018d).

MEB (2018c)’ye gore 2018 sosyal bilgiler dersi 6gretim programinda 6grenci ka-
zanimlarinin gerceklestirilmesi icin “disiplinler aras1”, “yansitici sorgulama”, “esnek-
lik” gibi temel ilkelerin dikkate alinmasi benimsenmistir. Yansitici diisiinme {izerinde
durularak, dgrencilerin karsilastiklar1 gercek hayat problemlerine hazirlanmasi dik-
kate alinmustir. Programda “kavram 6gretimi” {izerinde durularak dgrencilerde kav-
ram yanilgismin giderilmesi tizerinde durulmustur. Ogrencilerin vatandashk hak ve
sorumluluklarini yerine getirebilmek icin “djjital yeterlilik” kavramini kazanmasina

Onem verilmigtir.

MEB (2018b)’ye gore 2018 fen bilimleri dersi 6gretim programinda en biiytik ye-
nilik fen bilimlerinin matematik, teknoloji ve miihendislikle birlestirilmesi (STEM) ol-
mustur. Bu amagla 6gretim programinda fen, miihendislik ve girisimcilik uygulama-
larina agirlik verilmistir. Bu dogrultuda 6grencilerin girisimcilik yeterliligi ve yaratici
diistinme becerileri tizerinde durularak, yil igerisinde yapilan uygulamalarin, yilso-
nunda yapilacak bilim senliklerinde tiim egitim paydaslarma sunulmas: hedeflen-
mektedir. Sosyal bilgiler ve fen bilimleri 6gretim programlar: “1739 sayili Milli Egitim
Temel Kanunu” ile “Ttirk Milli Egitiminin Temel Tlkeleri” esas alinarak hazirlanmistir
(MEB, 1973). Ogretim programlarda yer alan “temel becerilerdeki” kasit, ortaokulu
bitiren 6grencilerin temel dtizey beceri ve yetkinlikleri TYC’de ifade edildigi bi¢cimde
kazanmis olmalaridir. Temel beceriler 6grencilere kazandirilirken ayni zamanda milli
ve manevi degerleri benimseyen, haklarini kullanmay1 ve aramasini hayat tarzina do-
niistiiren bir amag benimsenmistir (MEB, 2017b).

Sosyal Bilgiler ve Fen Bilimleri Ogretim Programinda Yer Alan Temel Ortak Be-
ceriler

Fen bilimleri 6gretim programinda yer alan temel beceriler bilimsel siire¢ beceri-
leri, miihendislik ve tasarim becerileri, yasam becerileri olmak tizere ti¢ kisma ayril-
mustir. Sosyal bilgiler 6gretim programinda yer alan temel becerilerde ise gruplamaya
gidilmeden 27 adet beceri siralanmistir. Her iki dersin programinda yer alan temel
beceriler icerisinden ortak becerileri tespit etmek oldukga zordur. Ciinkii 2018 yilinda
ylriirliige giren 6gretim programlarin genel amagclari, 6grencilerden olusmas: bek-
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lenilen yetkinlikler, programlari uygularken dikkat edilecek hususlar ve belirlenen
degerler egitiminden dolay: hemen hemen tiim temel beceriler tiim derslerin prog-
ramlarinda ortak bir sekilde yer almaktadur.

Ancak arastirmaya konu olan 6gretim programlarinin degistirilmesini etkileyen
faktorleri daha iyi kavrayabilmek igin sosyal bilimler ve fen bilimlerinde yer alan te-
mel beceriler incelenerek ortak olan 5 tanesi arastirma kapsamina alinmistir. Arastirma
kapsamina alinan bes temel ortak beceri $Sekil 7’de gosterilmistir.

Karar Verme

Yenilikgi

Diisiinme —
ORTAK
TEMEL

BECERILER

iletisim ishirligi

Sekil 7. Arastirma Kapsamina Alinan Ortak Temel Beceriler

Bu ¢alismanin amaci Tiirkiye’deki 6gretim programlarinin degismesini etkileyen
faktorleri ayrintili bir sekilde ele alarak programi etkileme boyutlarini tespit etmektir.
Calisma kapsaminda ilgili alanyazin incelendiginde 6gretim programlarini degistiren
faktorlerin ayrintili olarak incelenmedigi goze carpmuistir. Bazi arastirmalarda ise aras-
tirmanin sonunda verilen 6nerilerde gegen ifadelerin aslinda bir¢ok ulusal strateji bel-
gesinde ve kalite ¢ergevesinde yer aldig1 goriilmiistiir. Calismanin bu anlamda arastir-
macilara yol gosterecegi diistiniilmektedir. Calismada ayrica 6gretim programlarinin
degismesini etkileyen faktorlerin, biitiinlesik miifredat yapisina sahip olan sosyal bil-
giler ve fen bilimleri 6gretim programlarinda yer alan ortak temel becerileri etkileme
boyutu da belirlemeye calisilmistir. Arastirmaya 6gretim programlar igerisinde 6zel-
likle sosyal bilgiler ve fen bilimleri programlarmin calisma kapsamina dahil edilme
sebebi ise her iki dgretim programmin da disiplinler aras1 yaklasimi esas aldig ve
biitiinlesik bir miifredat yapisina sahip olmasidir. Ozellikle bu iki dersin tercih edilme
sebepleri arasinda Tiirk Milli Egitiminde temel egitim seviyesinde yiiriitiilen dersler
olmas1 ve arastirmanin giris kisminda belirtilen ifadeler de goz 6niinde bulundurul-
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mustur. Ayrica ilgili literatiir incelendiginde genellikle bu derslerin ayr1 ayr1 arastirma
kapsamina alindigy, her iki dersin birlikte ¢alisildig1 ¢alismalarin az oldugu goriilmek-
tedir. Bu dogrultuda arastirma sonuglarmin, 6gretim programlarinin degismesine etki
eden faktorlerin kavramsal olarak iyi anlagilmasi, bundan sonra yapilacak ¢alismalara
ipucu saglayacag diistintilmektedir.

Yontem

Bu arastirmada, nitel arastirma yaklasimlarindan dokiiman incelemesi modeli
kullanilmistir (Yildirim & $Simsek, 2016). Nitel arastirmalarda gozlem, goriisme, do-
kiimanlar ve sesli-gorsel materyaller kullanilmaktadir (Creswell, 2014; Ekiz, 2003).
Dokiimanlar, arastirmanin merkezindeki olayin anlasimasmna yardim eden bilgi
kaynaklaridir (Creswell, 2014). Yin (2018)’e gore dokiiman incelemesi, ¢alisma kapsa-
minda belli bir betimleme yaparak gesitli sonuglar ¢ikarmak ve daha sonra yapilacak
arastirmalar icin ipucu olarak kullanilabilir. Kamuya ait kaynaklar ve kayitlar, resmi
yazigmalar, toplanti tutanaklari, yazili raporlar, gazete haberleri dokiiman tiirlerinden
bazilaridir (Creswell, 2014; Yin, 2018).

Calismaya konu olan veri toplama araci olarak; PISA, TIMMS, Tiirkiye Hayat
Boyu Ogrenme Strateji Belgesi ve Eylem Plani, 10. Kalkinma Plani, MEB Stratejik Plam
(2015-2019), 21. yy becerileri, 19. Milli Egitim Surasi, TYC ve MEKC belirlenmistir.
Arastirma kapsaminda 6gretim programlarmin degismesini etkileyen faktorler belir-
lenirken; MEB resmi internet hesaplari, 2018 6gretim programlar: ve diger basili kay-
naklar kullanilmigtir.

Bu kapsamda 6gretim programlarini degistiren faktorler (PISA, TIMMS, Tiirkiye
Hayat Boyu Ogrenme Strateji Belgesi ve Eylem Plani, 10. Kalkinma Plani, MEB Stra-
tejik Plan1 (2015-2019), 21 yy. becerileri, 19. Milli Egitim Surasi, TYC ve MEKC belir-
lenmistir. Daha sonara arastirma kapsamina alinan bu faktorlerin dokiiman analizi
yapilmistir. Bu dokiimanlarin bazilar1 hiikiimetin resmi internet sitelerinden, bazilar
ise basili kaynak olarak elde edilmistir.

Verilerin Analizi

Nitel arastirmalarda veri analizi yapilirken elde edilen sonuglar, nitel arastirma-
sinin sonunda tablolara, sekillere veya grafiklere dokiiliir. Ayn1 zamanda bunlar bir
tartisma ile sunulabilir. Nitel arastirmalarda amag sonuglar1 genellemekten ziyade var
olan durumu agiklamak oldugu igin nitel veri analizinde standart bir prosediir bu-
lunmamaktadir. Elde edilen verilerin nasil analiz edilecegi; arastirmaciya, ¢alismanin
amacina, elde edilen verilere gore degismektedir (Creswell & Poth, 2018; McMillan &
Schumacher, 2001). Nitel veri analizinde betimsel ve igerik analizi olmak tizere iki ana-
liz yontemi vardir. Betimsel analiz, igerik analize gore daha ytizeyseldir. Betimsel ana-
lizde elde edilen veriler 6nce agik bir bigimde betimlenir, daha sonra bu betimlemeler
agiklanir ve yorumlanir (Strauss & Corbin, 1998). Bu arastirmada elde edilen verilerin
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¢oztimlenmesi betimsel analiz ile yapilmistir. Betimsel analizde amag ¢alisilan olgu ile
ilgili temel egilimlerin belirlenmesidir (Miles, Huberman, & Saldana, 2014).

Bu aragtirmada betimsel analiz dogrultusunda MEB kaynaklarinda belirtilen,
ogretim programlarin degismesini etkileyen dokuz faktér ayrintili olarak betimlen-
meye calisilmistir. Bu dokuz faktoriin 6gretim programini etkileme boyutu, 6gretim
programlarinda yer alan degerler, temel beceriler, yetkinlikler ve 6gretim programlar
uygulanirken dikkat edilecek hususlar dogrultusunda ele alinmistir. Arastirmada kul-
lanilan betimsel analiz deseni Sekil 8’de gosterilmektedir.

™,
Bu faktérlerin Ggretim Programini \
Etkileme Boyutu /

Ogretim Programinin Degistirilmesini
Etkileyen Faktarler

Ogretim Programinin igerigi

Sekil 8. Arastirma Kullanilan Betimsel Analiz Deseni

Bulgular

Bu arastirmada Tiirkiye’de 6gretim programlarinin degismesini etkileyen faktorler
dokiiman incelemesine tabi tutulmustur. Bu faktorler ulusal ve uluslararas: olarak si-
niflandirilarak bu faktorlerin 6gretim programlarini hangi alanlarda etkiledigiyle ilgili
veriler betimlenmeye ¢aligilmigtir. Ogretim programlarinin degistirilmesini etkileyen
faktorlerin, sosyal bilgiler ve fen bilimleri 6gretim programlarinda yer alan ortak temel
becerilere (girisimcilik, iletisim, isbirligi, karar verme, yenilik¢i diistinme) olan etkile-
rine ait veriler de betimlenmeye calisilarak, bulgular sirasiyla verilmistir.

Arastirma kapsamina alinan, 6gretim programlarinin degismesini etkileyen ulusal
faktorlerin betimsel analizi sonucunda, bu degiskenlerin hangi kurumlar tarafindan

yuriitildiigii, calisma alanlari, 6gretim programlarini etkileme boyutlar: Tablo 1’de
verilmistir.
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Tablo 1

2018 Ogretim Programlarimi Etkileyen Ulusal Faktorlerin Calisma Alanlari, Amaglart ve
Ogretim Programin: Etkileme Boyutlar:

Ogretim Programini

bireyler arasi farliliklari goze-
ten ve smav odakli olmayan
bir déntistim programi hedef-
lenmistir.

Faktor Kurum Calisma Alanm1 Etkileme Boyutu
Turk Egitim Sistemiyle ilgili | Kisisel, egitsel ve mesleki
SWOT analizi rehberlige ©nem verilmesi,
elektronik ders igerikleri ge-
MEB Stratejik | MEB Strateji pgtiilmesi (Or: alall tahta),
Plan: Gelistirme gl ve retisim texno’ojileri-
(2015-2019) | Baskanhg nin kullanum, fistiin yetenek-
lilere BILSEM, girisimcilik,
iletisim, yenilik¢ilik kavram-
lar1, degerler egitim
HBO Stratejisi 25-64 yas ara- | Ogretim programinda Hayat
sindaki insanlarin 6grenme | Boyu Ogrenme farkindahig
Tiirkiye D6 . etkinliklerine katilim seviye- | yaratmak, kariyer bilinci
6nemin - o
Hayat Boyu Bagbakan- lerini artirma calismalarini | olusturma gibi kavramlar.
Ogretme Stra- Ik Yiiksek icermektedir. Fen bilimleri dersi &gretim
2 . 1k Yiikse o s i
teji Belgesi ve Planlama Acikogretim, Uzaktan ogre- | programinda yer alan Bilim
Eylem Plan1 Kurulu tim, yaygin ve serbest mesleki | Senlikleri programlari bu
(2014-2018) ogrenme ortamlarinin artiril- | stratejiden esinlenerek hazir-
mast lanmustir.
MEB Ogretim programlari, | Ortaokullarda tekli 6gretime
Fnson 2014 | Oretmen niteligi ve egitimi | gecilmesi
Milli Egitim yilinda 19. yoneticilerinin niteliginin | Degerler egitimine ortaokul-
Suralar Milli Egitim artirilmast icin tavsiye | larda agirlik verilmesi
Surasi yapil- | kararlar:
mistir.
Egitimle ilgili baslica planla- | Girisimcilik
malar sunlardir: Egitim siste- | Mesleki egitime agirlik veril-
minde, bireylerin kisilik 6zel- | mesi
liklerinin gelisimine destek | Ozel egitime agirhik
veren, hayat boyu 6grenmeyi | verilmesi.
10. Kalkin- | ve firsat esitligini temel alan, | Ortadgretime geciglerde si-
ma Plani okul tiirlerinin azaltildigi, 6g- | nav zorunlulugunu kaldiril-
Kalkinma (2014-2018) | rencilerin sportif, sanatsal ve | mast.
Planlan Dénemin kiiltiirel caligmalarma agirhik | Ogretim programlarinin
Kalkinma verildigi, 6gretim programina | uygulanmasinda teknolojiye
Bakanlig teknolojinin entegre oldugu, | agirlik verilmesi (6r: FATIH

projesi)
Ogretim programlarinda bi-
reysel farkliliklarin dikkate
alinmasi
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tirarak hesap verebilirligini
artirmak, egitim ve ogretim
sisteminin giiglii ve zayif yan-
larin1 belirlemek ve gerekli
tedbirleri almak

TYG; Avrupa Yeterlilikler Cer- | Ogretim programlarinda
(Mesleki gevesi ile uyum saglayacak | yer alan sekiz adet anahtar
Yeterlilik sekilde hazirlanan; ilkoégre- | yetkinlik.
Kurumu) tim, ortadgretim, yiiksekog- | Ozelliklemeslekiegitimveren
Aile retim, mesleki egitim ve diger | ortadgretim programlarinda
TYC Cahéma ogrenme yollariyla kazanilan | etkisi ~ biiytik  olmustur.
ve Sosyal tiim yeterlilik esaslarmi gos- | Ogretim programlarmda yer
Hizmetler teren ulusal yeterlilikler cer- | alan temel beceriler, TYC
Bakanhg: cevesidir. kapsaminda belirlenmistir.
Ana amag Ogrenci 6grenme | 2018 6gretim programlarinda
temel kazanimlarini belirle- | yer alan insan haklari, yurt-
mek. taghk, demokrasi, iletisim,
Egitimde kalite standartlari- | girisimcilik, 6grenme yeter-
n1 belirli kriterlere oturtarak | liligi, bilgi ve iletisim tekno-
egitimde kaliteyi artirmak, | lojileri, karar verme, elestirel
Milli Egitim .. | egitim-6gretim sistemini | dlisiinme, yaraticihik  gibi
Kalite (%erge- Ié;/H:iB S'tratejl uluslararas: standartlara yiik- | kavramlar.
vesi N 1§t1rrr}e seltmek, egitim Ogretim hiz- | Degerler egitimine agirlik ve-
(2014) Bagkanh metlerindeki isleyisi seffaflas- | rilmesi

Tablo 1 incelendiginde 6gretim programlarini etkileyen ulusal faktorler icerisin-
de en etkili olan faktdrlerin TYC ve MEKC oldugu goriilmektedir. Ozellikle 6gretim
programlarinda yer alan anahtar yetkinliklerin TYC ile programa dahil edildigi go-
riilmektedir. Ulusal faktorler igerisinde yer alan MEB Stratejik Plan1 SWOT analizi
yapilarak Tiirkiye'nin ulusal egitim politikalarinda belirleyici unsur olmustur. Milli

Egitim Suralarinin ise 6gretim programlarini etkilemede en etkisiz olan faktor oldugu

goriilmektedir.

Arastirma kapsamina alinan, 6gretim programlarmin degismesini etkileyen ulus-
lararasi faktorlerin dokiimiin incelemesi sonucunda, bu degiskenlerin hangi kurumlar
tarafindan yiriitiildiigii, calisma alanlari, 6gretim programlarimi etkileme boyutlar
Tablo 2’de verilmistir.
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Tablo 2

2018 Ogretim Programlarini Etkileyen Uluslararas Faktorlerin Caligma Alanlari, Amag-
lar1 ve Ogretim Programim Etkileme Boyutlar:

Faktor

Kurum

Calisma Alani

Ogretim Programini Etkileme
Boyutu

21.yy
Becerileri

p21
(Partnershipfor
21 Century
Skills)

P21 organizasyonu, egi-
timde kalict 6grenmeyi
saglamak i¢in tim egi-
tim paydaslarini 6grenim
slireci  icerisine katan,
4C  (Critical ~Thinking,
Colloboration, Commu-
nication, Creavity) hare-
ketini destekleyerek 21.
yy Ogrenme cercevesini

gelistirdi. Ulkelere
stratejik danismanlik
yapmaktadir.

Tiirkiye’de yiirtirliige giren 2018
Ogretim  programlarimi  biiyiik
capta etkilemistir. Ogretim prog-
ramlarinda yer alan temel bece-
riler, yasam boyu 6grenme, giri-
simcilik, dijital okuryazarlik, ICT
(Information and Communication
Technologies), girisimcilik gibi
kavramlarin yer almasi P21'in et-
kileridir.

TIMMS

IEA tarafindan 4
yilda bir uygu-
lanmaktadir.

Uluslararas: diizeyde iz-
leme ve tarama calisma-
lar.

Dordiincti ve sekizinci si-
nif diizeyindeki 6grenci-
lerin fen bilimleri ve ma-
tematik alanlarinda bilgi
ve becerilerinin akademik
olarak 6lgiilmesi. Ogrenci
basarisin1  etkileyen egi-
timsel ve sosyal ortamlar
hakkinda anketler.

Fen Bilimleri ve Matematik Prog-
ramlarm etkilemistir. Tiirk egitim
sistemini diger {ilkelere gore de-
gerlendirme imkani saglayarak
bu sinavlarda basarili olan tilke
miifredatlari, 6gretim programlari
gelistirilirken incelenmistir.
TIMMS’de uygulanan anketlerde,
egitim paydaslarinin  goriisleri
analiz edilerek programin gelisti-
rilmesinde dikkate alinmistir.

PISA

OECD
3 yilda bir uygu-
lanmaktadir

15 yas ve tizerindeki 6g-
rencilerin okuma bece-
rileri, fen ve matematik
okuryazarligit  hakkinda
akademik basarilarm
olgtilmesi. Ogrenci mo-
tivasyonlari, 6grenme bi-
¢imleri ve okul ortamlart
hakkinda anketler.

Fen Bilimleri ve Matematik Prog-
ramlarmi etkilemistir. Ogrencile-
rin okulda 6grendiklerini giinlitk
yasama iliskilendirebilmesi dog-
rultusunda Ogretim programla-
rinda informal 6grenme ortamla-
rmna agirlik verilmistir.

Tiirk egitim sistemini diger tilke-
lere gore degerlendirme imkan:
saglayarak bu smavlarda basarili
olan iilke miifredatlari, Ggretim
programlar1 gelistirilirken ince-
lenmistir. Smava giren &grenciler
farkli okul tiirlerinden belirlendi-
i icin farkli okul tiirlerinin ulus-
lararas: alanda basarilar hakkinda
bilgiler edinilmistir.
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Tablo 2 incelendiginde 6gretim programlarina en ¢ok etki eden uluslararas: fak-
tortin 21. yy Becerileri oldugu gortilmektedir. En az etki eden uluslararas: faktoriin
ise TIMMS oldugu goriilmektedir. 21. yy becerileri 6gretim programlarinda 6zellikle
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girisimcilik, dijital okuryazarlik gibi kavramlarin agirlik kazanmasina sebep olmustur.

2018 sosyal bilgiler ve fen bilimleri 6gretim programlarinda yer alan ortak temel

becerileri etkileyen ulusal ve uluslararasi faktorler Tablo 3’de verilmistir.

Tablo 3

2018 Sosyal Bilgiler ve Fen Bilimleri Ogretim Programlarinda Yer Alan Ortak Temel Be-
cerileri Etkileyen Faktorler

Ortak Temel Beceri

Ortak Temel Becerileri Etkileyen Faktorler

Girigimcilik

Tiirkiye Hayat Boyu Ogretme Strateji Belgesi ve Eylem Plani
(2014-2018)

10. Kalkinma Plan1

TYC

21. yy Becerileri

MEB Stratejik Plani (2015-2019)

MEKC

ileti@im

Tiirkiye Hayat Boyu Ogretme Strateji Belgesi ve Eylem Plani
(2014-2018)

10. Kalkinma Plan1

TYC

21. yy Becerileri

PISA

MEB Stratejik Plan1 (2015-2019)

MEKC

Isbirligi

21. yy Becerileri
MEKC
Tiirkiye Yeterlikler Cercevesi (TYC)

Karar Verme

Tiirkiye Hayat Boyu Ogretme Strateji Belgesi ve Eylem Plam
(2014-2018)

MEKC

10. Kalkinma Plani

TYC

Yenilikci
Diisiinme

Tiirkiye Hayat Boyu Ogretme Strateji Belgesi ve Eylem Plani
(2014-2018)

21. yy Becerileri

MEB Stratejik Plani (2015-2019)

MEKC

10. Kalkinma Plan1

TYC
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Tablo 3 incelendiginde 6gretim programlarinin degismesini etkileyen faktorlerin,
sosyal bilgiler ve fen bilimleri programinda yer alan ortak temel beceriler icerisinde en
¢ok girisimcilik, iletisim ve yenilik¢i diistinmeyi etkiledigi, karar verme becerisini ise
en az seviyede etkiledigi gortilmektedir.

Sonug ve Tartisma

Ogretim Programlarinin Degismesini Etkileyen Faktorlerin Programi Etkileme
Boyutlar1

Ogretim programlarinin degismesini etkileyen faktorlerin calisma alanlari ince-
lendiginde ulusal faktorlerin uluslararas: faktorlerden etkilendigi diistintilmektedir
(Tablo 1,2). Arastirma bulgularia gore, 6gretim programlarinda gecen “yasam boyu

a7 a7 v i

ogrenme”, “elestirel diistinme”, “yaratict diistinme”, “yenilik¢i diistinme”, “iletisim”,
“isbirligi”, “girisimcilik”, “bilgi ve iletisim teknolojileri” kavramlar: 6gretim progra-
minin degismesini etkileyen ulusal faktorler icerisinden 10. Kalkinma plani, MEKC,
Tiirkiye Hayat Boyu Ogretme Strateji Belgesi ve Eylem Plami, TYC ve MEB Stratejik
Planlarinda ge¢mektedir. Bu ulusal faktorlerde gecen kavramlarin hepsi 21. yy bece-
rilerinin gergevesini olusturmaktadir (P21, 2019). Dolayisiyla Tiirkiye’deki yeni 6gre-
tim programlar1 21. yy becerilerinden biiyiik oranda etkilenmistir. 21. Yy becerileri
ogretim programlarinda gegen akademik kavramlarin 6grencilere titiz bir sekilde 6g-
retilmesinin kalic1 6grenmeyi sagladigini savunmaktadir (P21, 2018). Bu dogrultuda
Ttirkiye’de 2018 yilinda yiirtirltige giren 6gretim programlarinda “kavram 6gretimi-
ne” 6nem verildigi gortilmektedir (MEB, 2018b, 2018¢). Dolayisiyla programin “temel
beceriler” kismu 21. yy becerileri dogrultusunda hazirlanmistir. Ayrica MEB'in 21. yy
becerilerine verdigi énem yaptigi kapsamli ¢alistaylardan da anlasilmaktadir (MEB,
2011). 21. yy becerilerinin 6zellikle sosyal bilgiler dersi 6gretim programlarinda “di-
jital yetkinlik” kavrami tizerinde odaklanilmasinin nedeni oldugu distintilmektedir
(Otuz, Gorkas-Kayabasi, & Ekici, 2018; Onger & Cetin, 2018).

2018 yilinda yiiriirliige giren 6gretim programlarinda yer alan yetkinlikler tiim
derslerin miifredatlarinda gegmektedir. Program bu boyutuyla ulusal faktorlerden en
¢ok TYC den etkilenmistir Fakat TYC hazirlanirken Avrupa Yeterlilikler Cercevesiyle
uyumlu olarak hazirlanmistir (MYK, 2015b). Dolayisiyla 2018 6gretim programlarinin
“yetkinlikler” kism1 Avrupa Yeterlilikler Cercevesi dogrultusunda hazirlanmstir.

Bu kapsamda 6gretim programlarinda yer alan “temel beceriler” ve “yetkinlikler”
kismi biiytik bir oranda uluslararasi egitim trendlerinden etkilenmistir.

TIMMS ve PISA uluslararasi 6grenci degerlendirme programlarina katilan Tiirki-
ye bu dogrultuda 2018 dgretim programlarini sekillendirmeye galismustir. Ozellikle
PISA’da 6grencilerin “fen okuryazarligi”, “matematik okuryazarlig1” 6l¢tildtigii icin;
bu kavramlar ilgili dersin 2018 6gretim programlarinda yer almistir. PISA sinavlarinda

ogrencilerin okulda 6grendiklerini giinltik yasama iliskilendirme boyutu 6l¢tildiigiin-
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den dolay1 yine 2018 6gretim programlarinda fen bilimleri dersinde “disiplinler aras1”
ve “informal 6grenme” ortamlari, sosyal bilgiler dersinde ise “disiplinler aras1” “yan-
sitic1 diigtinme” ve “yansitic1 sorgulama” kavramlar: adi altinda yer verilmistir (MEB,
2018b, 2018c). TIMMS ve PISA degerlendirme programlari iceriginde 6grencilerin fen
basaris1 dl¢iildiigii icin, 2018 fen bilimleri 6gretim programi, sosyal bilgiler 6gretim
programina gore bu faktorlerden daha ¢ok etkilenmistir. Dolayisiyla TIMMS ve PISA
2018 dgretim programlarimi TYC ve 21. yy becerilerinde oldugu gibi genel boyutta
etkilemekten ziyade 6l¢tiigii derslerin 6zelinde etkileyebilmistir (MEB, 2016b, 2019b).
Fen egitiminde benimsenen strateji ve yontemlerin TIMMS ve PISA’dan etkilendigi
goriilmektedir. Ozellikle fen bilimleri programinda agirlik verilen elestirel diisiinme
ve problem ¢6zme kavramlarinin TIMMS’den etkilenerek programlarda yer aldig1 dii-
stintilmektedir.

Tiirkiye Hayat Boyu Ogretme Stratejisi ve Eylem Plan1 25 ile 64 yas arasindaki
bireyleri kapsadigi igin 2018 dgretim programlarinda daha ¢ok 6grencilerde ileriye do-
niik farkindalik olusturma kapsaminda etkilemistir. Bu faktdrden 6gretim programlari
igerisinde en ¢ok meslek derslerinin 6gretim programlari etkilenmistir. Bu faktor or-
glin 6gretimden ziyade agik 6gretim, uzaktan 6gretim, mesleki 6gretim kavramu tize-
rinde durmaktadir. Bu faktoérde “6grenme senlikleri” uygulamasina énem verildigin-
den dolay1 fen bilimleri dersi kapsaminda yapilan 6grenme senliklerinin bu faktérden
etkilendigi diistintilmektedir (MEB, 2014c).

MEKC 6gretim programlarinin degistirilmesini etkileyen faktorler igerisinde ana
hedefi “6grenci temel 6grenme kazanimlar1” oldugu icin, en kapsamli ulusal faktor-
ler arasinda tanimlanabilir (MEB, 2014b). 2018 6gretim programint hemen hemen her
alanda etkilemistir (Tablo 2).

Ogretim programlarinin degismesini etkileyen faktorler igerisinde en az etkileyen
faktor Milli Egitim Suralar olarak tanimlanabilir. Bunun sebebinin diger ulusal fak-
torler gibi bir eylem plany, strateji plani, gerceve programi olmasindan ziyade tavsiye
kararlarindan ibaret olmasidir (MEB, 2014a). 2018 6gretim programlarmi ¢ok dar bir
boyutta etkilemistir (Tablo 2). Ornegin 19. Milli Egitim Surasinda alinan tavsiyeler ice-
risinde, “biitiin ortaokullarda haftalik ders saatinin en fazla 30 saat olmasi, se¢meli
ders havuzlarina sosyal bilimlerine giris ve fen bilimlerine giris adinda dersler eklen-
mesi” gibi tavsiyelerin yerine getirilmedigi gortilmektedir (MEB, 2018d). Fakat orta-
okullarda degerler egitimine agirlik verilmesi noktasinda alinan tavsiye kararlarina
uyuldugu gortlmektedir.

2018 dgretim programlarinda yer alan “Degerlerimiz” kismi1 MEKC, Milli Egitim
Suralari, MEB Stratejik Planinda yer almaktadir. Bunlar ulusal faktorler olmasina rag-
men degerler egitimine tiim diinyada da agirhik verildigi goriilmektedir (Halstead &
Taylor, 2005). Degerler egitimine 2018 6gretim programlarinda sosyal bilgiler dersinde
oldugu gibi bazi1 derslerde direk kazanimla eslestirilerek verilirken, fen bilimleri gibi
bazi dersin 6gretim programlarinda ise ortiik olarak yer verilmistir.
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Milli Egitim Bakanlig Stratejik Planinda yer alan SWOT analizi tilkenin egitimi
agisindan 6nemli bir faktordiir. Bu faktorde Tiirkiye egitiminin durum analizi yapila-
rak ogretim programlar: olusturulurken temel bir referans noktasi oldugu gortilmek-
tedir (MEB, 2015).

Ogretim Programlarinin Degismesini Etkileyen Faktorlerin Sosyal Bilgiler ve
Fen Bilimleri Derslerinde Yer Alan Ortak Temel Becerileri Etkileme Boyutu

Tablo 3’deki veriler dikkate alindiginda Sosyal bilgiler ve fen bilimlerindeki ortak
temel becerilerin en ¢ok 21. yy becerileri, 10. Kalkinma Plani, TYC ve MEK(C nin etki-
ledigi diisiintilmektedir. Elde edilen bulgular dogrultusunda ortak becerileri daha cok
ulusal faktorlerin etkiledigi gortilmistiir. TIMMS ve Milli Egitim Suralarinin bu ortak
becerilere etki etmedigi goriilmektedir. Tablo 3 incelendiginde “Karar Verme” beceri-
sini etkileyen faktorler igerisinde 21. yy becerilerinin olmadig1 goriilmektedir. Bunun
sebebi “karar verme” ifadesinin arastirma kapsamindaki p21 grubunun belirledigi be-
ceri cercevesinde bahsedilmemis olmasidir. Ancak ATCS tarafindan belirlenen beceri
cercevesinde (Assesment and Teaching of 21 Century Skills) “karar verme” becerisine
yer verilmektedir (Anagiin, Atalay, Kilig, & Yasar, 2016).

Ozellikle TIMMS'in sosyal bilgiler ve fen bilimlerindeki ortak becerilere etki etme-
me nedeninin TIMMS'in daha ¢ok fen bilimleri alanmna 6zgti bir 6grenci degerlendir-
me programi oldugundan kaynaklandig diistintilmektedir (MEB, 2016c).

Tiirkiye Hayat Boyu Ogretme Stratejisi ve Eylem Plani 25 ile 64 yag arasindaki
bireyleri kapsadig: icin her ne kadar Tablo 3’de ortak becerileri etkiledigi goriilse de,
bu eylem planinin igerigi ve hedef kitlesi dikkate almacak olursa, bu etkinin teorik
boyutta oldugu anlasilmaktadir (MEB, 2014c).

10. Kalkinma Planinda “girisimcilik” kavramina 6zel 6nem verilerek devletin egi-
timin her kademesinde ve is hayatinda girisimciligi destekleyecegi belirtilmistir (DP,
2013). “Girisimcilik” kavramina fen bilimleri dersinde de 6zel bir 6nem verilerek 2018
Ogretim programinda “fen, mithendislik ve girisimcilik uygulamalar1” baslig: altinda
ogrencilerin bilimsel bilgiyi tiretime ve teknolojiye dontiistiirmesi amaglanmaktadir
(MEB, 2018b). PISA'nin belirlenen ortak becerilerden sadece “iletisim” becerisine etki
ettigi goriilmektedir (Tablo 3).

Ogretim programlarimi degismesini etkileyen bu faktdrlerin ayni zamanda yiikse-
kogretim kademesinde 6gretmen yetistirme lisans programlarini ve MEB tarafindan
hazirlanan 6gretmenlik meslegi genel yeterliklerini de etkiledigi goriilmektedir (YOK,
2008; MEB, 2017a).

Oneriler

2018 yilinda ytirtirliige giren 6gretim programlarinda, Milli Egitim Bakanliginin
agikladigi 2023 Egitim Vizyon belgesinde belirttigi hususlar dogrultusunda kisa bir
siire igerisinde yeniden degisiklige gidilecegi dtistintilmektedir (MEB, 2018a). Program
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belirleyicilerin programin teorik boyutunun yaninda 6zellikle program: uygulayacak
olan 6gretmenlerin egitimi dogrultusunda gerekli reformlarin hizla ytirtirliige girmesi
gerekmektedir. Ctinkii hi¢bir egitim modeli, o0 modeli isletecek personelin niteliginin
tizerinde hizmet yiirtitemez (Kavcar, 1987). Bir okul ancak icindeki 6gretmenler ka-
dar iyi olabilir. Bu dogrultuda 10. Kalkinma planinda ve 19. Milli Egitim Suralarinda
alman kararlar dogrultusunda 6gretmenlik meslegine etkili, kullanish ve verimli bir
kariyer gelistirme stireci eklenmelidir. Aksi takdirde 6gretim programlarinda yapilan
degisikliklerin, 6grenenler agisindan verimli olacag diistintilmemektedir. 10. Kalkin-
ma planinda mesleginde deneyim sahibi 6gretmenlerin dezavantajli bolgelerde ¢alis-
tirllmasimin 6zendirilmesi planlanmis olmasina ragmen bu dogrultuda herhangi bir
somut adim atilmadig1 gortilmektedir. Yine 6gretmenlerin okula aidiyet duygularini
artiracak somut adimlarin da atilmas: gerekmektedir. MEB Stratejik Planinda egitim
ve Ogretimin zayif yonleri icerisinde belirtilen 6gretmenlik uygulamasinin kaldirilma-
s1, doktorali 6gretmenlerin artirilmasi, 6gretmenlerin yabanc dil seviyesi gibi husus-
larda da bir an 6nce gerekli adimlarin atilmasi gerekmektedir.
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Oz: Arastirma, 2018 yilinda yenilenen Tiirkce Dersi Ogretim Programi
temelinde hazirlanan ortaokul Tiirkge ders kitaplarinin derse hazirlik, ders isleme
siireci, 6lgme ve degerlendirme ile metinlerin 6gretime uygunlugu agilarindan
olumlu ve olumsuz y6nlerinin 6gretmen goriislerine gore belirlenmesi amaciyla
gergeklestirilmistir. Yeni olusan bir durumun incelenmesi ve konunun giincel
olmas: arastirmanin &nemini gostermektedir. Arastirma, nitel arastirma
desenlerinden durum c¢alismasi (case study) ile yiiritiilmiistiir. Arastirmanin
calisma grubunu, Ordu ilinde Milli Egitim Bakanligina bagl okullarda 2018-
2019 Egitim-Ogretim Y1l Bahar Yariyili'nda gérev yapan ve calismaya goniillii
katilan 20 Tiirkge 6gretmeni olusturmustur. Aragtirmanin veri toplama araci, yar1
yapilandirilmis goriisme formudur. Yar yapilandirilmis gériisme formu yoluyla
elde edilen veriler, MAXQDA 12 nitel veri analizi programina aktarilmis ve
igerik analizi teknigi kullanilarak ¢oztimlenmistir. Tiirkce 6gretmenleri, ortaokul
Tiirkge ders kitaplarinin ders hazirhigr acisindan olumlu yénlerinin {izerinde,
ders isleme siireci agisindan olumlu ve olumsuz yo6nlerine iliskin esit diizeyde,
6lgme ve degerlendirme agisindan olumsuz yonlerinin iizerinde ve metinlerin
Ogretime uygunlugu agisindan ise olumsuz yonlerinin {izerinde daha fazla goriis
belirtmiglerdir. Bu baglamda ortaokul Tiirkge ders kitaplarinin derse hazrlik
(bilgiye siurl erigsim, yaymevi farkliligi, tek kaynaga baglilik vb.), ders isleme
stireci (benzer etkinliklerin olmasi, ders saati yetersizligi, yanhshklarin olmasi,
yaraticiigi sinirlamast vb.), 6lgme ve degerlendirme (soru yetersizligi, smav
sistemiyle uyumsuzluk, degerlendirme cesitliliginin yetersizligi vb.), metinlerin
ogretime uygunlugu (metinlerin uzun olmasi, simf diizeyine uygun olmamasi,
dikkat ¢ekici olmamasi, metin cesitliligin azligi vb.) yonlerinden ortaya
¢ikan olumsuzluklarinin giderilerek ders kitaplarmin daha etkili ve verimli
kullanilmas1 saglanmalidir.

Anahtar Kelimeler: Ortaokul Tiirkce ders kitabi, derse hazirlik, ders isleme
stireci, 6lgme ve degerlendirme, metin 6gretimi.
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ASSESSMENT OF SECONDARY SCHOOL
TEXTBOOKS PREPARED ON THE BASIS OF
TURKISH CURRICULUM (2018) WITH TEACHER’S
OPINIONS

Abstract:

The research was carried out in order to determine the positive and negative
aspects of the secondary school Turkish textbooks prepared on the basis of the
Turkish Course Curriculum which was renewed in 2018 in terms of course
preparation, the course handling process, measurement and evaluation, and
the suitability of the texts for teaching. The examination of a new situation and
the fact that the subject is up to date shows the importance of the research. The
research was conducted with case study from qualitative research patterns. The
study group consists of 20 Turkish teachers working in schools affiliated to the
Ministry of National Education in Ordu Province in spring semester of 2018-2019
academic year. The data of the study were collected by semi-structured interview
form. The data obtained through the semi-structured interview form were
transferred to the MAXQDA 12 qualitative data analysis program and analyzed
using the content analysis technique. Turkish teachers expressed more opinions
on the positiveness of the Turkish course books in terms of course preparation,
equal to negativeness and positiveness in terms of the course handling process,
negativeness in terms of measurement and evaluation, and negativeness in
terms of the suitability of the texts for teaching. In this context, to ensure the
effectiveness and efficiency of secondary school Turkish textbooks, negativenies
should be eliminated about course preparation (limited access to information,
publisher differences, commitment to a single source, etc.), course handling
process (having similar activities, lack of course hours, inaccuracies, limitation of
creativity, etc.), measurement and eveluation (lack of questions, incompatibility
with the examination system, inadequate diversity of evaluation, etc.), and
suitability of the texts for teaching (long texts, unsuitable for the grade level, not
being remarkable, lack of diversity of text, etc.).

Keywords: Secondary school Turkish textbook, course preparation, course
process, measurement and evaluation, suitability of the texts for teaching.
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Giris

Birey dogumundan itibaren ¢evresini algilamaya, tanimmaya ve ilerleyen
zamanlarda hayatin1 devam ettirebilecek, yasadig1 cevre ile iletisim kurabilecek bilgi
ve becerileri kazanmaya baslar. Bu bilgi ve beceriler, genel olarak dogal yolla ya da
belli bir sistematigi olan kurumlar aracilig: ile edinilir. Bu siireglerin tamami1 egitim
olarak adlandirilabilir.

Tarihi siirecte egitim, programli bir sistem igerisinde giiniimiize kadar siiregelmis
ve stirekli bir gelisim ve degisim icerisinde devam etmektedir. Bu sistemli siireg, 6rgiin
egitim olarak adlandirilmistir. Tiirkge Sozlik’te (TDK, 2005) drgiin egitim; “kisilerin
hayata atilmadan, is ve meslek kollarmda calismaya baglamadan once okul veya okul niteligi
tastyan yerlerde, genel ve oOzel bilgiler bakimindan yetismelerini saglamak amaciyla belli
kanunlara gore diizenlenen egitim, formel egitim” olarak tanimlanmistir. Bu tanimdan
hareketle 6rgiin egitim, belli bir program dogrultusunda ve yine bu programa uygun
olarak belirlenmis arag ve gerecler yardimiyla 6gretmenler tarafindan bireye yani
ogrenciye hedeflenen bilgi becerilerin aktarildigi siire¢ olarak goriilebilir. Arslan,
Mirici ve Yaman (2001) ise 6gretim programini, okullarda ulasilmas: gereken amaglari,
bunlar1 gerceklestirecek dersleri ve konulari siralayan, 6gretmene bu iste rehberlik
edecek diisiinceleri kapsayan kilavuz seklinde tanimlamistir.

Giiniimiiz Tiirkce Dersi Ogretim Programu (2018), farkli &gretim yéntem ve
tekniklerinden faydalanilarak, bireysel farkliliklari dikkate alarak, aktif 6grenci
katilimi1 saglanarak (kesfetme, cevreyle iliskilendirme imkanlari), tematik bir sekilde
genel olarak 6grencilerin yasamlarinda kullanabilecekleri dort temel dil becerisini
(dinleme/izleme, konusma, okuma, yazma) gelistirmeyi amaclamaktadir. Bu
amaglarin gerceklestirilmesi i¢in ise temel kaynagin ders kitaplari oldugu bir gergektir
(Kaya, 2002; Tertemiz vd. 2004).

Ders kitaplari, 6gretim siireci boyunca 6gretim programinca belirlenen amaclari
ve bu amagclara bagl olarak belirlenmis kazanimlar1 gerceklestirmek ve 6grenciyi
hedeflenen bilgi ve becerilerle donatmak amaciyla belli bir plan dogrultusunda
hazirlanan basili ve elektronik materyallerdir. Cegen ve Ciftci (2007) ise ders
kitaplarmi “6grencinin yas ve bilgi seviyesine uygun bilimsel ve duyussal becerilerle
donatilmis zengin metinlerden olusan, &gretim programlarinin esas aldig: ilkeler
dogrultusunda hazirlanan, ihtiva ettigi bilgileri dgrenciye aktaran basili egitim ve
o6gretim materyalleri” seklinde tanimlamaktadir. Her ne kadar teknolojik gelismelere
bagli olarak dijital ortamlar yayginlassa da ders kitaplar1 egitim-6gretim faaliyetlerini
planli ve programl bir sekilde siirdiiriilebilmesi adina gecerliligini korumaktadir
(Ozkan, 2010). Ayrica ders kitaplar1 6grencilere rehberlik edebilecek, onlarn her
zaman ulasabilecekleri temel kaynaklar1 sayilmaktadir (Sahin, 1998).

Tiirkce Dersi Ogretim Programi'nda (2018), her sinif diizeyinde sekiz tema ile
Ogretimin yapilmasi planlanmistir. “Erdemler”, “Milli Kiiltiirtimiiz” ve “Milli Miicadele
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ve Atattirk” temalar1 her sinif diizeyinde islenmesi zorunlu olarak belirlenmistir. Diger
bes temanin se¢imi ise ders kitab1 yazarlarmna birakilmistir. Bu temalarin her birinde
serbest okuma metni dahil dort okuma, bir dinleme/izleme metni olmak tizere bes
metin kullanilacag belirlenmistir.

Tiirkge 6gretimi agisindan ders kitaplari ayri bir 6neme sahiptir. Ciinkii Tiirkge
dersleri anlama ve anlatma becerilerini kapsayan bir beceri 6gretimi olmasinin yani
sira degerler egitimi, kiiltiir aktarimi gibi milli ve manevi degerlerin kazandirilmasinda
da 6nemli bir isleve sahiptir. Tiim bu beceri ve degerler, Tiirkce derslerinde kullanilan
metinler aracilig1 ile kazandirilmaktadir. Dolayisiyla ders kitaplar: Tiirkce 6gretiminin
en 6nemli materyalidir. Tiirkge Dersi Ogretim Programi'nda (2018) kazanimlarin
metinler aracihigr ile 6grenciye verilmesi acgikca su sekilde belirtilmistir: “Tiirkge
dersinde temel dil becerilerinin kazandirilmasinda metinlerden yararlanilir.”

Bununla birlikte programda ders kitaplarinda yer alacak metinlerde edebi ve
kiiltiirel deger tasima, yazar cesitliligi, nitelikli ¢eviri, tutarlilik, siyasi goriislerden
uzak olmasi, ¢ocuklarin gelisim diizeylerine uygun igerikler olmasi, egitsel yonden
uygun olmayan ifadelerin kullanilmamasi gibi niteliklerin saglanmasinin gerekliligine
14 madde ile deginilmistir. Ders kitaplar1 Tiirkce 6gretiminin temel unsuru olmakla
birlikte okuma aliskanhiginin kazandirilmasinda da énemli bir isleve sahiptir (Sever,
2003).

Ayrica, yeni programa gore hazirlanan Tiirkce ders kitaplari, metinlerden 6nce
sunulan sorular ile 6grenciyi derse hazirlama 6zelligine, bunun yani sira ¢alisma
kitaplarinin ayri verilmeyip biittinlestirilmesi ile ders isleme siirecine, metin sonu
sorulari, etkinlikler ve tema sonu degerlendirme sorulari ile 6l¢gme ve degerlendirmeye
katk1 saglama ozelligine sahiptir.

Seviye, amaca uygunluk ve nitelik bakimindan zayif ya da uygun olmayan ders
kitaplari, kazandirilmak istenen bilgi ve becerilerin aktariminda yetersiz olacagindan
bu kitaplarin hazirlanmasi oldukga titiz bir ¢calisma siirecini gerektirmektedir.

Arastirmanin Amaci

Aragtirma, 2018 yilinda yenilenen Tiirkge Dersi Ogretim Programi temelinde
hazirlanan ortaokul Tiirkce ders kitaplarinin derse hazirlik, ders isleme stireci, 6lgme
ve degerlendirme, metinlerin 6gretime uygunlugu acilarindan olumlu ve olumsuz
yonlerinin belirlenmesi amaciyla gerceklestirilmistir. Arastirmanin alt amaglart su

sekildedir:

1. Ortaokul Tiirkce ders kitaplarmin derse hazirlik yoniiyle olusturdugu olumlu
ve olumsuz durumlari belirlemek.

2. Ortaokul Tiirkce ders kitaplarinin ders isleme stireci yoniiyle olusturdugu
olumlu ve olumsuz durumlari belirlemek.
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3. Ortaokul Tiirkge ders kitaplarinin 6l¢me ve degerlendirme yoniiyle olusturdugu
olumlu ve olumsuz durumlari belirlemek.

4. Ortaokul Tiirkce ders kitaplarinda yer alan metinlerin 6gretime uygunlugu
yoniiyle olusturdugu olumlu ve olumsuz durumlar: belirlemek.

Arastirmanin Onemi

Alan yazinda onceki Tiirk¢e dersi 6gretim programlari temelinde hazirlanmis
Tiirkge ders kitaplarina yonelik cesitli arastirmalarin yapildigi goriilmektedir
(Aslan ve Dogu, 2016; Ceran, 2015; Durukan, 2011; Epgacan ve Okgu, 2010; Giifta ve
Ozcakmak, 2013; Kabadayi, 2010; Kurudayioglu ve Karadag, 2010; Kiigtikaydin ve
i§can, 2017; igcan ve Cimbiz, 2018; Sahin, 2008, Yildiz ve Simsgek, 2013). Bu aragtirma,
yeni Tiirkge Dersi Ogretim Programi (2018) temelinde hazirlanan ortaokul Tiirkge ders
kitaplarinin Tiirkge 6gretmenleri tarafindan dort temel agidan degerlendirilmesini
kapsamaktadir. Arastirma, yeni ders kitaplarini derse hazirlik, ders isleme siireci,
ol¢me ve degerlendirme ile metinlerin 6gretime uygunlugu acilarindan incelemesi
bakimindan 6nemli goriilmektedir. Yeni olusan bir durumun incelenmesi ve konunun
glincel olmasy, arastirmanin 6nemini artirmaktadir.

Yontem
Arastirma Deseni

Arastirma, nitel arastirma desenlerinden durum c¢alismasi (case study) ile
ylriitilmistiir. Durum calismasi, sinirl bir sistemin derinlemesine betimlenmesi ve
incelenmesidir (Merriam, 2013: 40). Arastirma verilerinin toplanmasi, diizenlenmesi,
¢ozlimlenmesi ve yorumlanmasinda 6zel bir yontem olusturur ve bu nedenle bir
¢ozlimleme ve yorumlama siirecini temsil eder (Patton, 2002: 447). Arastirma ile 2018
yihinda yenilenen Tiirkge Dersi Ogretim Programi temelinde hazirlanmis ortaokul
Ttirkge ders kitaplarmin derse hazirlik, ders isleme siireci, 6l¢me ve degerlendirme ile
kitaplarda yer alan metinlerin 6gretime uygunluk durumlar1 6gretmen goriisleriyle
degerlendirilmistir.

Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu, Orduilinde Milli Egitim Bakanliginabagli okullarda
2018-2019 Egitim-Ogretim Yili Bahar Yariyili'nda gérev yapan ve calismaya goniillii
katilan 20 Tirkce 6gretmeni olusturmaktadir. Calisma grubunun belirlenmesinde,
olasilikli olmayan 6rnekleme yontemlerinden uygun ornekleme yontemi (Creswell,
2013) kullanilmustir. Aragtirma, Ordu 11 Milli Egitim Midiirliigiinden alinan izin ile
ylrtttlmtstiir. Calisma grubunda, 15 erkek ve 5 kadin &gretmen yer almaktadir.
Ogretmenlerin 10'u 3-10 y1l, 7’si 11-20 yil, 3'ii 20 ve {izeri y1l meslek deneyimine
sahiptir. Katilimcilarin kodlanmasy; 01, 02, 03... seklinde yapilmuistir.
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Veri Toplama Araci ve Verilerin Toplanmasi

Arastirmanin  veri toplama aracini yart yapilandirilmis goriisme formu
olusturmaktadir. Yar:1 yapilandirilmis goriisme formundaki sorular, 3 alan uzmani
ve 5 Tirkce Ogretmenine gosterilmis ve goriisleri alinarak sorulara son sekli
verilmistir. Ordu ilindeki Milli Egitim Bakanligina bagh ortaokullarda gorev yapan
ve calismaya goniillii katilan Tiirkge 6gretmenleriyle 6n goriismeler yapildiktan
sonra yar1 yapilandirilmis goriisme formu, Tiirkce 6gretmenlerine verilmistir. Ttirkge
o6gretmenlerinin goriisleri iki hafta sonra yazili olarak alinmistir.

Verilerin Coziimlenmesi

Yar1 yapilandirilmis goriisme formu yoluyla elde edilen veriler, MAXQDA 12 nitel
veri analizi programina aktarilmis ve igerik analizi teknigi kullanilarak ¢6ztimlenmistir.
Icerik analizinde yapilan temel islem birbirine benzeyen verileri belirli kavramlar ve
temalar gercevesinde bir araya getirmek ve bunlar1 okuyucunun anlayacag: bi¢cimde
diizenleyerek yorumlamaktir (Yildirrm ve $imsek, 2013: 259). Arastirmada igerik
analizi tiirlerinden kategorisel analiz kullanilmistir. Kategorisel analizde énce veriler
kodlanmistir. Kodlar, kelime gruplarmi siniflandirmak ya da gruplandirmak igin
kullanilan semboller; arastirma sorulariyla ilgili olan kavramlardir (Robson, 2001:
252). Kodlamalar iki alan uzmanu ile yapilmistir. Ortaya ¢ikan kodlara iliskin 6gretmen
goriislerinden almtilar yapilmistir. Coziimlenen veriler, program aracilifiyla elde
edilen gorsellerle sunulmus ve yorumlanmustir.

Bulgular ve Yorum
Tiirk Ders Kitaplarinin Derse Hazirlik Agisindan Olumlu ve Olumsuz Yonleri

Tiirkge 6gretmenlerinin derse hazirliga iliskin goriislerinden ortaya cikan kod
agaci ve ifadelerinin kod agacina dagilimi, Sekil 1’de gosterilmistir.
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a derse karsi istek olusturma (1;05) a

kazanimlara uygunluk (1;05) etkinliklerin anlasilirfig (1;95)

y&nergelere yer verilmesi (1;:02)

dengeli konu dagilimi (1;010)

tek kitap kullanimi (2,014,019 arastirma yapma ve bilgiye ulasma (1;01)

/OLUMLU (13)\
Ce | a

bitunlik saglama (3:06,07,09 ilgi cekmesi ve diizeye uygunluk (2,04,012)

a DERSE HAZIRLIK a

ogrencinin sikilmasi (1:(317)\ /Miye sinirli erisim (2,01,02)

/OLUMSUZ (9)\
o | [+ |

tek kaynaga baglihk (1,07) yayinevi farkhiligi (1,05)

derse hazirhgi saglayamamasi (4,03,013,018,020)

Sekil 1. Derse Hazirhiga Iliskin MAX Maps Kod Birlikte Olusma Modeli

Sekil 1 incelendiginde; derse hazirliga iliskin belirtilen 6gretmen goriislerinin
olumlu ve olumsuz goriisler seklinde ayrildig1 goriilmektedir. Olumlu goriislere
iliskin ortaya ¢ikan kodlar ve bu kodlarin siklig1 su sekildedir: biitiinliik saglama (3),
ilgi cekmesi ve diizeye uygunluk (2), tek kitap kullanumi (2), aragtirma yapma ve bilgiye
ulagma (1), yonergelere yer verilmesi (1), dengeli konu dagilimi (1), kazanimlara uygunluk
(1), etkinliklerin anlagilirligr (1), derse karsi istek olusturma (1). Tirkge Ogretmenleri,
derse hazirlik agisindan kitaplarin en fazla biitiinliik saglamas1 yoniinden katkismnin
tizerinde durmuslardir. Tiirkge 6gretmenlerinin derse hazirlik temasina iliskin olumlu
goriis 6rnekleri asagida sunulmustur.

O14: Iki farkl kitap yerine tek kitap olmasini daha uygun buluyorum. Ogrencilerin
kitaplardan birini unutmasini onliiyor (tek kitap kullanimu).

0O10: Simdiye kadar iglenen konularda konu dagilmlarmda bir olumsuzluk
gozlenmedi. Okuma-anlama-anlatim-dilbilgisi konularimin dengeli dagildig: gozlendi
(dengeli konu dagilimz).

0O6: Yeni ders kitaplarindaki bazi etkinlikler ile kitabin bir biitiin olarak ele alinmast
saglanmig. Kazandirilmast istenen kazarmimlarin etkinliklere sarmal bir gekilde
dagitilmasi 6grenciyi diri tutuyor (biitiinliik saglama).

0Os: Ogrencinin derse kargt daha istekli olmasini saglamaktadir (derse karg: istek
olusturma).
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O5: Ogrenciyi yormayan daha rahat daha kolay daha anlasilir etkinlinler
bulunmaktadir (etkinliklerin anlasilirlig1).

O5: Kazanimlara daha wygun hazirlanmig etkinlikler bulunmaktadir (kazamimlara
uygunluk).

O4: Kitaplar dgrencilerin ilgi alaka ve seviyesine uygun olarak hazirlandigr icin
cogunlukla olumludur (ilgi cekmesi ve diizeye uygunluk).

02: Ogrencilerin derse hazirlikli gelmelerini tegvik edici yonergeler vardir
(yonergelere yer verilmesi).

O1: Ogrencilere verilen etkinlikler sayesinde aragtirma yapmay:, arastirma
yapmammn kriterlerini ve ddev hazirlamay: d3retiyor. Internetten ve kiitiiphaneden
bilgiye ulasmay: 6greniyor (arastirma yapma ve bilgiye ulasma).

Olumsuz goriislere iliskin ortaya ¢ikan kodlar ve bu kodlarin siklig1 su sekildedir:
ders hazirligi saglayamamasi (4), bilgiye sinirl erisim (2), yayimevi farklihigi (1), tek kaynaga
baghlik (1), ogrencinin sikilmast (1). Tirkcge Ogretmenleri, kitaplarin derse hazirhik
agisindan en fazla ders hazirligi saglayamamas: yoniinden olumsuzluk olusturdugunun
tizerinde durmuslardir. Tiirkce 6gretmenlerinin derse hazirliga iliskin olumsuz goriis
ornekleri asagida sunulmustur.

017: Ogrencilere sikict geliyor daha sade kaynaklar olabilir (6¢rencinin sikilmast).

O7: Ogrencilerin sadece bir kitap iizerinde caigmalart onlar icin yeterli olmayabilir
(tek kaynaga baghlik).

O5: Yeni program gire hazirlannug ders kitaplarimn yayinevi farki olmast
ogrencilerin bazi konulari hig gormemelerine neden olabilir. Ve bazi konu siralarimin
karigik olmasina neden olmaktadir. Bu da 6%rencinin konular arasinda baglantilar
kuramamasima neden olmaktadir. Konular arasida kopukluk yasanmaktadir (yayineoi
farkliligt).

0O3: Konu anlatimi bulunmadigi icin égrencilerin derse hazirlanip gelmeleri
agisindan pek yararl oldugunu diisiinmiiyorum (derse hazirli§r saglayamamasi).

O18: Kitapta klasik olarak tabir edece§imiz hazirlik kisimlart var. Ogrencileri
pek de arastirmaya sevk etmiyor. Daha dikkatlice hazirlanmali (derse hazirligi
saglayamamasi).

O1: Ogrencilerin tamami ayni imkdnlara sahip olmadiindan bilgiye erigmede
stkint1 yasanmaktadr (bilgiye stnirly erigim).

Olumlu ve olumsuz goriislerden ortaya ¢ikan kodlara bakildiginda; olumlu
goriislerde 9 kod 13 ifade, olumsuz goriislerde 5 kod 9 ifade bulundugu goriilmektedir.
Tiirkce 6gretmenleri, derse hazirhiga iliskin olumluluklarin tizerinde daha fazla gortis
belirtmiglerdir.

108



MILLI EGITIM e Cilt: 48 e Say1: 224, (101-121)

Tiirk¢e Ders Kitaplarinin Ders Isleme Siireci Acgisindan Olumlu ve Olumsuz
Yonleri

Tiirkge 6gretmenlerinin ders isleme siirecine iliskin goriislerinden ortaya g¢ikan
kod agac1 ve ifadelerinin kod agacina dagilimi, Sekil 2'de gosterilmistir.

zamanin yeterli olmasi (1;010) dersleri zevkli hale getirmesi (1,01)

a \ / a

Bgrenciyi etkinlestirmesi (6:02,03,04,05,07,015) ders akigi ve butiinlik (506,012,013,014,019)

/OLUMLU (16)\
a ©

dgrenmede kalicilik saglamasi (2,01,019) etkinlikerin 6grenci diizeyine uygunlugu (1;05)

-
DERS ISLEME SURECi
@] al

yanlishiklarin olmasi (1;09)\ cIe}saatl yetersizigi (201,019

yeterli gérmeme (4:08,015,016,020) OLUMSUZ (16) yaratich@i sinirlamasi (1:67)

benzer etkinliklerin olmasi (3;04,()9,019)a kirtasiyeciligi artirmasi (1,01)

dil bilgisi etkinliklerinin yetersizligi (4,02,03,018,019)
Sekil 2. Ders Isleme Siirecine Iliskin MAX Maps Kod Birlikte Olusma Modeli

Sekil 2 incelendiginde; ders isleme siirecine iliskin belirtilen 6gretmen goriislerinin
olumlu ve olumsuz goriisler seklinde ayrildig1 goriilmektedir. Olumlu goriislere
iliskin ortaya ¢ikan kodlar ve bu kodlarm siklig1 su sekildedir: 6grenciyi etkinlestirmesi
(6), ders akis1 ve biitiinliik (5), 6§renmede kalicilik saglamast (2), etkinliklerin 6grenci
diizeyine uygunlugu (1), zamanin yeterli olmasi (1), derslerin zevkli hale gelmesi (1). Tiirkge
Ogretmenleri, kitaplarin ders isleme siireci agisindan en fazla 6grenciyi etkinlestirmesi,
ders akis1 ve biitiinliik saglamasi yonlerinden katkismin {izerinde durmuslardir.
Tiirkce 6gretmenlerinin ders isleme siirecine iliskin olumlu goriis drnekleri asagida
sunulmustur.

O10: Hazirlanan konu etkinlikleri, verilen siireye uygun olarak islenebiliyor.
Konularla ilgili tekrar yapmaya zaman kaliyor (Zamanin yeterli olmasi).
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O14: Metin ve etkinliklerin arka arkaya olmasi cocuklarin metinle etkinlikler
arasmda baglanti kurmasini arttirmaktadir (ders akigi ve biitiinliik).

0O6: Metnin ve etkinliklerinin bir arada olmast biitiinsel bir bakig agist saghyor. Bu
da ders akigini verimli kilyor (ders akigt ve biitiinliik).

O5: Kazanumlar igin verilen etkinliklerin dgrencinin seviyesine uygun olmast
ogrencilerin derste herhangi bir zorluk yasamasini engeller. Bu da herhangi bir
olumsuzluk yasanmamasini saglar (etkinliklerin 6grenci diizeyine uygunlugu).

0O4: Ozellikle calisma kitaplar: gerek dil bilgisi gerekse anlama dayalr etkinliklerle
ogrencilerin siirekli aktif olmasini saglamaktadir (6§renciyi etkinlestirmesi).

O2: Ders kitaplarimn grencileri aktif kilmak agisindan giizel hazirlandigin
soyleyebiliriz (6grenciyi etkinlestirmesi).

O7: Ogrencinin ders esnasinda daha aktif olmasini saglar (§¢renciyi etkinlegtirmesi).

O1: Oyun oynayarak 6§rendigi icin derslerin daha zevkli hile gelmesi (dersleri
zevkli hale getirmesi).

O1: Bilgiye kendisi ulagti§1 icin bilginin daha kalici olmast (6§renmede kalicilik
saglamast).

Olumsuz goriislere iliskin ortaya ¢ikan kodlar ve bu kodlarin siklig1 su sekildedir:
dil bilgisi etkinliklerinin yetersizligi (4), yeterli gormeme (4), benzer etkinliklerin olmasi (3),
ders saati yetersizligi (2), yanlisliklarin olmast (1), yaraticihigr simirlamast (1), kirtasiyeciligi
artirmasi (1). Turkge 6gretmenleri, kitaplarin ders isleme stireci agisindan en fazla dil
bilgisi etkinliklerinin yeterli olmamasi, genel alarak yeterli goriilmemesi ve kitaplarda
benzer etkinliklerin olmasi yonlerinden olumsuzluk olusturdugunun {izerinde
durmusglardir. Tirkce 6gretmenlerinin ders isleme siirecine iliskin olumsuz goriis
ornekleri asagida sunulmustur.
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O9: Ders kitaplarindaki en rahatsiz edici durum bilgi yanhgliklar: olsa gerek.
Ornegin hecelerin yanhs ayrildi§i, noktalama isaretlerinin yanlhs kullamldig bir
ders kitabinin 6grenme siirecine olumlu katkida bulunmas: beklenemez (yanhsliklarm
olmast).

O8: Ders kitaplarini, 6gretim programinin hedefleriyle kiyasladigimizda kitaplarin
yetersiz oldugunu gormekteyiz. Bu durum amaglanan kazanimlarin yeterince
verilememesine neden olmaktadir (yeterli gormenmte).

O16: Bazi etkinlikler yetersiz drnek barmndiryor, devaml kaynak kitaplara
basvurmak zorunda kaltyoruz (yeterli gormeme).

O4: Etkinliklerin farklilik konusunda ise eksiklikleri vardir. Her metne ait benzer
etkinliklerin olmas: 6grencileri sikiyor (benzer etkinliklerin olmasi).
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0O2: Metinlerde verilen etkinliklerin dil bilgisi caligmalar: agisindan yetersiz
oldugunu diistintiyorum (dil bilgisi etkinliklerinin yetersizligi).

O19: Dil bilgisi etkinliklerinin ¢ok fazla yer almamas: dersi kisitlamakta (dil bilgisi
etkinliklerinin yetersizligi)

O1: Bazi etkinlikler kirtasiyeciligi artirryor (kirtasiyeciligi artirmasi).

O1: Ders saatlerinin verilen etkinlikler icin kisith kaldigt goriiliiyor (ders saati
yetersizligi)

Olumlu ve olumsuz goriislerden ortaya ¢ikan kodlara bakildiginda; olumlu
goriislerde 6 kod 16 ifade, olumsuz goriislerde 7 kod 16 ifade bulundugu goriilmektedir.
Tiirkce 6gretmenleri, ders isleme siirecine iliskin olumlu ve olumsuzluklarin tizerinde
esit diizeyde goriis belirtmislerdir.

Tiirkce Ders Kitaplarinin Ol¢gme ve Degerlendirme Acisindan Olumlu ve
Olumsuz Yonleri

Tiirkge 6gretmenlerinin 6l¢me ve degerlendirmeye iliskin goriislerinden ortaya
¢ikan kod agaci ve ifadelerinin kod agacina dagilimi, Sekil 3'te gosterilmistir.

egitici ve destekleyici olmasi (1;04) tek kitap kulanimi (1,02)

gegerlik ve giivenirlik (1,07) owg(m) geri dondtlerin yapilabilmesi (2,01,03)

birlik olusturmas| (1:613) eksikliklerin degerlendirilmesi (4,02,66,09,010)

OLCME VE DEGERLENDIRME

tek kaynaga baghlik (2;(37,(“)17)\ )/etersizligi (4,62,03,05015)

(o | MMSUZN (o |

sinav sistemiyle uyumsuzluk (3;08,015,020) amaca ulasmada eksiklik (1;04)
yeterli gdrmeme (508,011,012,016,018) a

degerlendirme cesitliliginin yetersizligi (2,011,014)

Sekil 3. Olgme ve Degerlendirmeye Iliskin MAX Maps Kod Birlikte Olusma Modeli
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Sekil 3 incelendiginde; 6lgme ve degerlendirmeye iligskin belirtilen 6gretmen
goriislerinin olumlu ve olumsuz gortisler seklinde ayrildig: goriilmektedir. Olumlu
goriislere iliskin ortaya ¢ikan kodlar ve bu kodlarin siklig1 su sekildedir: eksikliklerin
degerlendirilmesi (4), geri doniitlerin yapilabilmesi (2), tek kitap kullanmimi (1), egitici ve
destekleyici olmast (1), gegerlik ve giivenirlik (1), birlik olusturmasi (1). Tiirkce 6gretmenleri,
kitaplarin 6lgme ve degerlendirme agisindan en fazla eksikliklerin degerlendirilmesi
yoniinden katkisinin iizerinde durmuslardir. Tiirkge Ogretmenlerinin 6lgme ve
degerlendirmeye iliskin olumlu goriis 6rnekleri asagida sunulmustur.

O13: Sumiflar arasinda da birliktelik saglandigi igin olumludur (birlik olugturmast).
O7: Degerlendirme daha gegerli olur (geerlik ve giivenirlik).

0O4: Ogrencilerin dlgme degerlendirme calismalarinda egitici destekleyici nitelik
tasimast agisimdan onemli (eitici ve destekleyici olmast).

0O2: Aymi zamanda ¢aligma kitaplarmn kaldirihp oradaki etkinliklerin ders
kitabinda metinlerin hemen ardindan verilmesinin isabetli bir karar oldugunu
diistinmekteyim (tek kitap kullanimz).

O2: Kitaplardaki tema sonu degerlendirmelerinin §¢rencilerdeki Ggrenme
eksikliklerini  tespit etmede yardimct oldugunu diistiniiyorum (eksikliklerin
degerlendirilmesi).

0O6: Bol etkinlik ve tema sonu degerlendirmelerinin bulunmast durum tespiti
anlamimda oldukga yararli (eksikliklerin degerlendirilmesi).

O1: Geri doniitler yoluyla olgme ve degerlendirme agismdan Ogrencilerin
durumlarini daha net gorebilme imkani sagliyor (geri doniitlerin yapilabilmesi).

Olumsuz goriislere iliskin ortaya ¢ikan kodlar ve bu kodlarin sikli1 su sekildedir:
yeterli gormeme (5), soru yetersizligi (4), smav sistemiyle uyumsuzluk (3), degerlendirme
cesitliliginin yetersizligi (2), tek kaynaga baghlik (2), amaca ulagmada eksiklik (1). Ttirkge
ogretmenleri, 6lgme ve degerlendirme agisindan kitaplarin genel olarak yeterli
goriilmemesi, soru yetersizligi ve smav sistemiyle uyumsuzluk yo&nlerinden
olumsuzluk olusturdugunun tizerinde durmuslardir. Tiirkce 6gretmenlerinin 6l¢gme
ve degerlendirmeye iliskin olumsuz goriis 6rnekleri asagida sunulmustur.

0O14: Olgme ve degerlendirme béliimlerini uygun bulmakla birlikte d¢rencilerin
iist diizey becerilerini olgebilecek etkinliklerin artmasini bekliyorum (deZerlendirme
cesitliliginin yetersizligi).

0O8: Mevcut sinav sistemine uygun olmadigu igin siirekli farkh kaynaklar arayigina
girmemize neden olmaktadir (sinav sistemiyle uyumsuzluk).
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O16: Kitaplarin élgme degerlendirmede yer alan testler 6§renci bagarisini dlgmede
yetersiz. Farklt kaynaklardan hazirladi§imiz testlerle bu durumu iyilestirmeye
calistyoruz (yeterli gormenme).

O8: Ders kitaplarin dlgme ve degerlendirme bakimindan oldukca yetersiz
oldugunu diisiiniiyorum. Hedeflerden uzak ve sayica yetersizdir. Nitelik ve nicelik
bakimindan yetersiz oldugu icin 0gretmenler ve Ogrenciler alternatif kaynak kitap
arayisina girmektedir (yeterli gormeme).

O7: Sadece bir kitap iizerinden degerlendirmek yetersiz olur (tek kaynaga baghlik).

04: Olgme ve degerlendirmenin amacina wygun olarak yapilmas: agisindan eksik
buluyorum (amaca ulagmada eksiklik).

O5: Kitapta verilen 6lgme degerlendirmenin yetersiz ve az olmast (soru yetersizligi).
O2: Olumsuz yinii ise sorularin yetersiz olmasidir (soru yetersizligi).

Olumlu ve olumsuz goriislerden ortaya ¢ikan kodlara bakildiginda; olumlu
gortislerde 6 kod 10ifade, olumsuz gortislerde 6 kod 17 ifade bulundugu goriilmektedir.
Tiirkge Ogretmenleri, 6lgme ve degerlendirmeye iliskin olumsuzluklarin tizerinde
daha fazla goriis belirtmislerdir.

Tiirkce Ders Kitaplarinin Metinlerin Ogretime Uygunlugu A¢isindan Olumlu
ve Olumsuz Yonleri

Tiirkge 6gretmenlerinin metinlerin 6gretime uygunluguna iliskin goriislerinden
ortaya ¢ikan kod agaci ve ifadelerinin kod agacina dagilimi, Sekil 4'te gosterilmistir.
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somut dgrenme (1,07)

metin tiirleri gesitiilig (1:01) ilgi gekici olmasi (1:015)

a
OLUMLU (14)

sinif diizeyine uygunluk el
(10:01,02,63,04,05,06,010,011,012,015) nitelikli metin (1,019)

METINLERIN OGRETIME UYGUNLUGU

metinlerin uzun olmasi (7:02,03,09,013,016,018,019) metin sayisi (2015,019)

. metin tiiri karmasas (1;05)
tekrar eden metinler (1,019)

a
a - 0™ q/ﬁam’a,z;nugu (2:63,017)

soaciik dagarcid yetersizligi (1:018) OLUMMN
a / kaliteden yoksunluk (2:04,020)

icerik uyumsuzlugu (1,04) a
a metin gesitliliginin aziigi (2,04,013)
yazim ve noktalama hatalan (2,06,013) G

sinif diizeyine uygun olmamas (5,08,09,019,020)
dikkat ¢ekici olmamasi ve dgrencinin sikilmasi (202,03

Sekil 4. Metinlerin Ogretime Uygunluguna Iliskin MAX Maps Kod Birlikte Olusma
Modeli

Sekil 4 incelendiginde; metinlerinin 6gretime uygunluguna iliskin belirtilen
o6gretmen goriislerinin olumlu ve olumsuz goriisler seklinde ayrildig: goriilmektedir.
Olumlu goriislere iliskin ortaya ¢ikan kodlar ve bu kodlarin siklig1 su sekildedir: simif
diizeyine uygunluk (10), nitelikli metin (1), ilgi ¢ekici olmasi (1), metin tiirleri gesitliligi (1),
somut ogrenme (1). Tirkce 6gretmenleri, en fazla metinlerin siif diizeyine uygun
oldugunun {izerinde durmuslardir. Tiirkce &gretmenlerinin metinlerin 6gretime

uygunluguna iliskin olumlu goriis 6rnekleri asagida sunulmustur.
O19: Bazi pargalarin iyi nitelikte olmast olumlu (nitelikli metin).

O15: Ogrencilerin ilgisini ceken metin bulunmas: (ilgi cekici olmast).
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O7: Metinlerin simf diizeyine uygunlugu é¢rencinin okuduklarimi daha rahat
somutlastirmasini sagliyor (somut 6grenme).

O1: Farkli tiirlerde metinlerin olmasi, 6¢rencilerin bu metin tiirleri hakkmda bilgi
sahibi olmasini saglamaktadir (metin tiirleri cesitliligi).

O5: Metinler sumif diizeyine uygun verilmektedir. Bilgilendirici ve hikdye edici
metinlerin daha ozenle ve daha dikkatle secildigi goriilmektedir (sinmif diizeyine
uygunluk).

0O3: Onceki kitaplarla kargilastirirsak metinlerin 6grenci diizeylerine uygun
oldugunu diistintiyorum (sinif diizeyine uygunluk).

O1: Metinlerin simf diizeylerine uygun oldugu goriilmektedir (siif diizeyine
uygunluk).

Olumsuz goriislere iliskin ortaya ¢ikan kodlar ve bu kodlarin siklig1 su sekildedir:
metinlerin uzun olmast (7), smif diizeyine uygun olmamasi (5), dikkat cekici olmamast ve
ogrencilerin sikilmast (2), metin ¢egitliligin azhig (2), yazim ve noktalama hatalar: (1),
kaliteden yoksunluk (2), anlama zorlugu (2), metin sayist (2), metin tiirii karmasast (1),
icerik uyumsuzlugu (1), sozciik dagarcigi yetersizligi (1), tekrar eden metinler (1). Turkge
ogretmenleri, metinlerin sinif diizeyine uygunlugu agisindan en fazla metinlerin uzun
olmasi ve sinif diizeyine uygun olmamasi yonlerinden olumsuzluk olusturdugunun
tizerinde durmuslardir. Tiirkge 6gretmenlerinin metinlerin 6gretime uygunluguna
iliskin olumsuz goriis 6rnekleri asagida sunulmustur.

0O2: Ancak bazi metinler ise uzun ve dgrencilerin anlama diizeylerinin iistiinde
(metinlerin uzun olmast).

09: Bazi okuma ve dinleme metinlerinin cok uzun olmast dersi kesinlikle cok
olumsuz etkilemektedir (metinlerin uzun olmast).

O16: 5. sinif metinleri stnif diizeyine gore biraz uzun. Daha kisa ve olay igerikli
metinler yer almali (metinlerin uzun olmasi).

0O19: Aymi parcalarin her sinif seviyesinde olmasi, siirekli ayni pargalarin
tekrarlanmasi (tekrar eden metinler).

O18: Ayrica sozciik dagarcigr bakimindan kisir bir kitap (sozciik dagarcigi
yetersizligi).

O19: Kitaplarda fazla sayida parca olmasi (metin sayist).

0O8: Cogunlukla segilen metinler hem sumf seviyesine uygun degil hem de edebi
estetikten uzaktir. Bu durum o6grencilerin derste sikilmasina ve metinleri yeterince
anlamamasina neden olmaktadir (stif diizeyine uygun olmamast).
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09: Bazi metinlerde kullanilan kavramlar da cocuklarin seviyelerine uygun
olmayabilmektedir (sinif diizeyine uygun olmamasi).

0O6: Ama bazi metinlerde yapilan yazim hatalart metin diizeyinin oniine gegebiliyor
(yazim ve noktalama hatalar).

O5: Ayrica metin tiirii konusunda karmagalarm éniine gecilmelidir. Hangi tiirlerin
verilecegi ve verilecek tiirlerin disinda metin koyulmamasi konusunda 6zen gosterilmesi
gerekmektedir (metin tiirii karmagasi).

O4: Bazi metinlerin igerigi d¢rencinin ilgi alaka ve seviyesine uygun degil (igerik
uyumsuzlugu).

O13: Dért bes sayfa siiren metinler olmamal, siir ve tiyatroya da iicer dérder drnek
metin konmali (metin gesitliliinin azlig1).

O4: Tiirkge ders kitaplarindaki en biiyiik eksik ise metinlerin gerekli kaliteden
yoksun olmast (kaliteden yoksunluk).

O3: Bazi metinleri ise anlama da zorluk cektiklerini diigiiniiyorum (anlama
zorlugu).

O2: Daha ilgi cekici metinler Ogrencilerin dikkatini metinler iizerine
yogunlagtirilabilir (dikkat ¢ekici olmamast ve 6grencinin sikilmas).

Olumlu ve olumsuz goriislerden ortaya g¢ikan kodlara bakildiginda; olumlu
gortislerde 5 kod 14 ifade, olumsuz goriislerde 12 kod 27 ifade bulundugu
gortilmektedir. Tirkce Ogretmenleri, metinlerin 6gretime uygunlugu agisindan
olumsuzluklarin tizerinde daha fazla gortis belirtmislerdir.

Tiirkge 6gretmenlerinin goriislerinin kategorilere ve bu kategorilerin kodlarma
dagilimlari, Sekil 5'te gosterilmistir.
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v g METINLERIN OGRETIME UYGUNLUGU
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@ OLUMSUZ

‘@ metinlerin uzun olmasi

@ tekrar eden metinler

@ sozciik dagarad yetersizligi
o metin sayisi

o SInff diizeyine uygun olmamasi
o yazmve noktalama hatalan
‘@ metin tiri karmagast
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Sekil 5. Ogretmen Goriiglerinin Kategori ve Kodlara Dagilimlar:
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Tartisma, Sonug ve Oneri

Aragtirma, 2018 yilinda yenilenen Tiirkge Dersi Ogretim Programi (2018) temelinde
hazirlanan ortaokul Tiirkce ders kitaplarinin derse hazirlik, ders isleme siireci, 6l¢me
ve degerlendirme ile metinlerin 6gretime uygunlugu acilarindan olumlu ve olumsuz
yonlerinin belirlenmesi amaciyla gergeklestirilmistir.

Alan yazinda onceki Tiirkce dersi dgretim programlar1 temelinde hazirlanmis
Tiirkce ders kitaplarina yonelik cesitli arastirmalarin yapildig: goriilmektedir (Aslan
ve Dogu, 2016; Durukan, 2011; Epcacan ve Okcu, 2010; Giifta ve Ozgakmak, 2013;
Kabadayi, 2010; Kurudayioglu ve Karadag, 2010). Bizim arastirmamiz, yeni Tiirkce
Dersi Ogretim Programi (2018) temelinde hazirlanan ortaokul Tiirkge ders kitaplarmnin
Tirkge egitimi ve Ogretiminin uygulayicis1 Tirkge Ogretmenleri tarafindan dort
temel agidan degerlendirilmesini kapsamaktadir. Arastirma; giincel bir durumu
derse hazirlik, ders isleme siireci, 6l¢me ve degerlendirme ile metinlerin 6gretime
uygunlugu agilarindan incelemesi bakimindan énemli goriilmektedir. Onceki Tiirkge
dersi 6gretim programlari temelinde hazirlanmus Tiirkce Ders Kitaplari iizerine yapilan
arastirmalara bakildiginda, bizim calismamizin kapsaminin yapilan arastirmalardan
farkli oldugu anlasilmaktadir. Asagida Tiirkge ders kitaplarina yonelik yapilmisg
arastirmalarin sonuglarina yer verilmistir.

Aslan ve Dogu (2016), ortaokul 6grencilerinin Tiirkge ders kitaplarindaki metinlere
iliskin gortisleri konulu ¢alismasinda, 6grencilerin Tiirkce ders kitaplarmdaki
metinleri genel olarak begenmedigi ve en ¢ok begenilen metinlerin bile az sayida
ogrenci tarafindan begenildigi sonucuna ulasmuslardir. Durukan (2011), Tirkge
ders kitaplarindaki metinlerin 6grenci goriislerine gore degerlendirilmesi konulu
calismasinda, Ogrencilerin olumlu yonde goriis belirttikleri; ders kitaplarmdaki
metinleri uzunluk, ctimlelerin anlasilabilirligi, gorsellerle/resimlerle uyumlulugu,
etkinliklerle desteklenebilirligi agilarindan olumlu bulduklart sonucuna ulasmistir.
Epcagan ve Okgu (2010), ilkdgretim Tiirkge ders kitaplarmin 6gretmen gortisleriyle
degerlendirilmesi konulu ¢alismasinda, smif 6gretmenlerinin Tiirkce ders kitaplarinin
yeterliligi ve 6gretim programiyla uygunlugu konusunda “kararsizim” diizeyinde
kaldiklar1 sonucuna ulagmiglardir. Giifta ve Ozcakmak (2013) ilkogretim 6-8.
smnif Tirkce ders kitaplarindaki yazma etkinliklerinin 6gretmen goriislerine gore
degerlendirilmesi konulu ¢calismasinda, 6. smif diizeyindeki bazi yazma etkinliklerinin
ogretmenler tarafindan ytiiksek diizeyde “uygun” bulundugu sonucuna ulasmislardir.
Kabaday1 (2010), ilkoégretim 5. smif 6gretmenlerinin Tiirkge ders kitaplar ile ilgili
goriigleri konulu calismasinda, “Tiirkce Ogrenci Cahisma Kitab1” ve “Ogretmen
Kilavuz Kitab1” adi altinda rehberlik yapan materyallerin etkin ve olumlu bir
uygulama oldugu sonucuna ulasmistir. Kurudayioglu ve Karadag (2010), ortak
kelime hazinesi kazandirmada ilkégretim 8. smif Tiirkge ders kitaplarinin durumu
konulu arastirmalarinda, ilkogretim 8. sinif 6grencilerinin ytiksek yayginlik ve siklikta
kullandiklar1 kelimeler ile Tiirkce ders kitaplarindaki metinler arasinda biiyiik bir
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uyumsuzluk oldugu ve 6grenciler arasinda belli bir yaygmliga sahip kelimelerin
yaklasik yarisinin ders kitaplarinda hig yer almadig1 sonucuna ulasmislardir.

Tiirkce 6gretmenlerinin ortaokul Tiirkge ders kitaplar1 kullaniminin derse hazirlik,
ders isleme siireci, 6lgme ve degerlendirme ile metinlerin 6gretime uygunlugu
agilarindan ortaya citkardigr olumlu ve olumsuz durumlara iliskin goriislerinden
ortaya ¢ikan sonugclar, asagida sunulmustur.

Tiirkce 6gretmenleri, ortaokul Tiirkge ders kitaplarinin derse hazirlik agisindan
ogretmenlere en fazla biitiinliik olusturmas: yontinden yararl oldugunu ancak kitaplarin
ders hazirligr saglayamamas: yoniinden olumsuzluk olusturdugunu belirtmislerdir.
Tiirkce 6gretmenleri, kitaplarin derse hazirlik agisindan olumluluklarin tizerinde daha
fazla goriis belirtmislerdir.

Ttirkce 6gretmenleri, ortaokul Tiirkge ders kitaplarinin ders isleme stireci agisindan
ogretmenlere en fazla o6¢renciyi etkinlestirmesi, ders akisi ve biitiinliik yonlerinden
katkilarinin oldugunu ancak kitaplarin dil bilgisi etkinliklerinin yetersizligi, genel olarak
yeterli goriilmemesi ve benzer etkinliklerin olmasi yonleriyle olumsuzluk olusturdugunu
belirtmislerdir. Tiirkce 6gretmenleri, kitaplarin ders isleme stireci agisindan olumlu ve
olumsuzluk yonlerine iliskin esit diizeyde goriis belirtmislerdir.

Tiirkce 6gretmenleri, ortaokul Tiirkge ders kitaplarmin 6lgme ve degerlendirme
agisindan 6gretmenlere en fazla eksikliklerin degerlendirilmesi yoniinden katkisinin
oldugunu ancak kitaplarin genel olarak yeterli goriilmemesi, soru yetersizligi ve sinav
sistemiyle uyumsuz olmast yonlerinden olumsuzluk olusturdugunu belirtmislerdir.
Tiirkce 6gretmenleri, kitaplarin 6lgme ve degerlendirme acgisindan olumsuzluklarin
tizerinde daha fazla goriis belirtmislerdir.

Tiirkge Ogretmenleri, ortaokul Tirkce ders kitaplarinin metinlerin 6gretime
uygunlugu agisindan en fazla sinif diizeyine uygun olmast yoniinden katkisinin oldugunu
ancak metinlerin uzun olmast yoniinden olumsuzluk olusturdugunu belirtmislerdir.
Tiirkce 6gretmenleri, kitaplarda yer alan metinlerin 6gretime uygunlugu agisindan
olumsuzluklarin tizerinde daha fazla gortis belirtmislerdir.

Bu sonuglara genel olarak bakildiginda, Tiirkge 6gretmenleri; ortaokul Tiirkce ders
kitaplarinin derse hazirlik agisindan olumlu, ders isleme siireci acisindan esit diizeyde
olumlu ve olumsuz, 6l¢me ve degerlendirme agisindan olumsuz, metinlerin 6gretimi
uygunlugu agisindan olumsuz yonlerinin tizerinde daha fazla goriis belirtmislerdir.

Arastirma sonuclarindan hareketle asagidaki oneriler gelistirilmistir:

1. Ortaokul Tiirkge ders kitaplarinin 6gretmene ve 6grenciye daha iyi bir ders
hazirlig1 saglayabilmesi igin derse hazirliga iliskin olumsuzluklar (ders hazirlig:
saglayamamasi, bilgiye smurli erisim, yaymevi farkliligi, tek kaynaga baglilik vb.)
giderilmelidir.
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2. Ortaokul Tiirkge ders kitaplarinin 6gretmene ve 6grenciye daha verimli ve etkili
bir ders isleme stireci saglayabilmesi i¢in ders isleme stirecine iliskin olumsuzluklar
(benzer etkinliklerin olmasi, ders saati yetersizligi, yanlisliklarin olmasi, yaraticiligt
sinirlamasi, kirtasiyeciligi artirmasi vb.) giderilmelidir.

3. Ortaokul Tiirkce ders kitaplarinda yer alan 6lgme ve degerlendirme béliimlerinin
daha nitelikli 6lgme ve degerlendirme saglayabilmesi igin 6l¢me ve degerlendirme
iliskin olumsuzluklar (soru yetersizligi, sinav sistemiyle uyumsuzluk, degerlendirme
cesitliliginin yetersizligi vb.) giderilmelidir.

4. Ortaokul Tirkce ders kitaplarinda yer alan metinlerin 6gretime daha uygun
duruma getirilmesi icin metinlere iliskin ortaya g¢ikan olumsuzluklar (metinlerin

uzun olmasi, sinif diizeyine uygun olmamasi, dikkat cekici olmamasi ve dgrencilerin
sikilmasi, metin gesitliligin azlig1 vb.) giderilmelidir.
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Oz: Bu aragtirmanin amact; 1416 sayili Kanun kapsaminda yurt diginda li-
sansiistli 6grenim goren bursiyerlerin ¢alistiklar1 kamu kurum ve kuruluslarina
katkilaruna iliskin goriislerini analiz etmektir. Arastirmanin ¢alisma grubunu,
adina bursiyer gonderilen 10 farkli kurumda ¢alisan 27 bursiyer ile bu kurum-
lardan 3 yonetici olusturmaktadir. Veri toplama araci olarak yar1 yapilandirilmig
goriisme formu kullanilmistir. Elde edilen bulgulara gore, bursiyerlerin tamami
yurt disinda lisanstistii egitim gormenin kisisel, mesleki ve akademik gelisimle-
rine 6nemli katkilar1 oldugunu belirtmistir. Bursiyerlerin ¢ogu yurt dis1 egitim-
lerinden edindikleri kazanimlar1 gérev yaptiklar1 kuruma tamamen yansitama-
diklarini diisiinmektedir. Veriler 1s13ginda kamu kurum ve kuruluslarinda gorev
yapan bursiyerlerin gorev yaptiklari kurumlara olan katkilarmin artirilmasi ve
gelistirilmesine yonelik ¢oziim 6nerileri sunulmustur.

Anahtar Kelimeler: 1416 sayili Kanun, MEB Burslari, kamu istihdam politi-
kalari, yurt dig1 egitim
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ANALYSIS OF THE OPINIONS ON THE
CONTRIBUTIONS OF THE SCHOLARSHIP
AWARDEES UNDER THE LAW NO. 1416 TO THE
PUBLIC INSTITUTIONS AND ORGANIZATIONS IN
TURKEY

Abstract:

The aim of this research is to analyze the contribution of the state sponsored
students under the law no:1416 to their institutions and organizations. The focus
group of this research consists of 27 students who carry out their compulsory ser-
vices in 10 different state institutions and organizations and 3 administrators of
those institutions and organizations. In this research, semi-structured interview
forms have been used as the data collection tool. All of the sponsored students
indicated that having a postgraduate education abroad has significantly contri-
buted to their personal, professional and academic developments. The students
pointed out that they are not able to implement their experiences that they gai-
ned during their education abroad to the institutions they work for. Suggestions
were made in this study in order to improve and increase the contributions of the
sponsored students to the institutions and organizations they work for according
to the views of sponsored students and administrators.

Key Words: Law No. 1416, MoNE Scholarships, public employment policies,
overseas education

Giris

Ulkelerin gelecegine katkida bulunacak egitimli insan giicii yetistirilmesi, tim
devletlerin temel sorunlarindan bir tanesidir. Kalkinmak ve teknolojik olarak biiyti-
mek isteyen biitiin toplumlar 6ncelikle egitimli insan giicli sorunlarini ¢6zmek zo-
rundadir. Egitim ile ekonomi ve nitelikli insan giicti kaynagimi olusturma arasimndaki
iliskiye ve bunun agiklanmasina 6nem veren Harbison ve Myer (1964) nitelikli insan
glicli sayisinin bir toplumun kalkinma diizeyini belirlemede énemli bir 6l¢iit oldugu-
nu vurgulamaktadir.

Ulkelerin nitelikli, yetismis insan kaynag uluslararasi rekabette oldugu kadar,
demokratik bir diizenin gelistirilmesinde ve sosyal refahin artirilmasinda da énemli
bir faktordiir (Cetinsaya, 2014:13). Bundan dolay1 kalkinma ister ekonomik, ister po-
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litik, isterse kiilttirel agidan ele alinsin, insan giicti kaynaklarini incelemek, harekete
gecirmek ve teknolojik gelismenin 6nemli bir pargasi olarak planlamak kaginilmaz bir
sonug olmaktadir (Giirler, 2013; Perna, Orosz ve Jumakulov, 2015). Yonetim kuramlari
agisindan da incelendiginde nitelikli insan giictiniin kurumun etkililigi ve verimliligini
artirdig1 bir gercektir (Giirler, 2013; Ozdemir, 2015). Kurumlarin etki ve verimliliginin
artirilmasi igin bireylerin amaglari ile kurumun amaglarinin uyusmasi ¢ok énemlidir.
Toplumlarin kalkinmalarinda ve gelismelerinde en 6nemli etken kurumlardir (Ace-
moglu ve Robinson, 2015). Kurumlarin kalkinmas: ve gelismesinin en 6nemli etkeni
ise stiphesiz nitelikli yetismis insan gtictidiir. Nitelikli insan gticti yetistirmek, tistiin
yetenekli ve basarili gengleri tilkenin ihtiya¢ duydugu bilim alanlarina yoneltmek ve
gelismelerini saglamak devletin asli gorevleri arasindadir (DPT, 1988). Bu kapsamda
Cumbhuriyetin ilk yillarindan itibaren Tiirkiye’de, 1929 tarihli 1416 sayili Kanun ve
1981 tarihli 2547 sayili Kanun gercevesinde lisansiistii egitim i¢in yurt disina 6grenci
gonderilmektedir. 1416 sayili Kanun, ihtiya¢ duyulan alanlarda yurt disinda nitelikli
insan giicti yetistirmeye iliskin Cumhuriyet dénemindeki ilk yasal dtizenlemedir. 2547
sayili Kanun ise sadece tiniversiteler i¢in 6gretim tiyesi yetistirmeyi amaglamaktadir.
Bu iki kanun disinda da farkli kurum ve bakanliklar ile uluslararasi kuruluslarin hem
tiniversite mezunlarina hem kamu ¢alisanlarina yonelik sagladiklari yurt dist burs ve
egitim imkanlar: bulunmaktadir.

1416 sayil1 Kanun’dan Once Yurt Digina Ogrenci Gonderilmesi

Osmanli Devleti'nde 19. Yiizyilin ilk yarisindan itibaren yurt disina burslu stattide
ogrenci gonderilmeye baslanmustir (Erdogan, 2010; Yildirim, 2005). Fransiz Thtilali'n-
den sonra Avrupa’da ve diinyada meydana gelen gelismeler Osmanli Devletini cesitli
alanlarda arayislara itmistir. Bu arayislar modernlesme politikalari gergevesinde énce
askeri 1slahatlar daha sonra sivil alanda devam etmistir. Bu amagla Osmanli Devleti
batili anlamda kurumlar olusturmak amaciyla farkli alanlarda egitim gormeleri igin
yurt disma 6grenci gondermistir. Osmanli Devleti-nde yurt disina 6grenci gonderme
uygulamast III. Selim déneminde Fransa Biiyiikelcisinin de gayretleriyle Ishak Bey’in
yenilikleri yerinde gdrmesi ve Fransizca 6grenmesi amaciyla Fransa’ya gonderilmesi
ile baglamustir. Sonraki yillarda II. Mahmut da 150 6grenciyi egitim icin Avrupa’ya
gondermistir (Ulu, 2014:497). Tanzimat Fermani'ndan (1839) sonra da yurtdisina 6g-
renci gonderilmesine devam edilmistir (Arslan, 2014:25). Bu uygulamadaki temel kay-
ginin Avrupa’da meydana gelen teknolojik gelismelere vakif olma ve bu gelismenin
arkasindaki ilim ve fennin &grenilerek Imparatorlugun hizmetine sunulmasi oldugu
anlasilmaktadir (Erdogan, 2009; Arslan, 2014). Nitelikli insan kaynagina yatirim anla-
minda devlet tarafindan yurt disina burslu 6grenci gonderilmesi uygulamasi Impara-
torlugun son yillarina kadar devam etmistir.

Cumbhuriyetin ilk yillarindan itibaren de Kurtulus Savasi’'ndan yeni ¢ikmuis olan til-
kenin kalkinmasini gerceklestirecek olan nitelikli insan giictinii yetistirmek amaciyla
kisith imkanlara ragmen, farkli alanlarda yurt disina 6grenci gonderilmistir (Yildirim,
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2005). 1416 sayili Kanun’dan 6nce baslangigta Fransa’ya, II. Mesrutiyet ve Cumhu-
riyet'in erken donemlerinde ise Almanya’ya yogun bir sekilde 6grenci génderildigi
gortilmektedir. 1923-1929 yillart arasinda yurt disina 6grenci gonderme konusunda
idari diizenlemeler de yapilmistir. 1925’te Ticaret Vekaleti tarafindan Avrupa’ya egi-
tim amaciyla gonderilecek 6grenciler i¢in hazirlanan talimatname Bakanlar Kurulu
tarafindan onaylanmistir. Avrupa’ya gonderilen 6grenciler 1929 yilina kadar ortak ku-
rallar olmaksizin, kurumlarin kendi inisiyatiflerine bagl olarak segilmistir (Yildirim,
2005:12).

1416 sayil1 Kanun’dan Sonra Yurt Disina Ogrenci Génderilmesi

Cumbhuriyetin ilk yillarinda yeni kurulan sistem igin gerekli nitelikli insan giiciiniin
yetistirilmesi konusunda tiniversiteler heniiz yeterli say1 ve nitelikte degildi. Bundan
dolay1 yabanci uzmanlardan faydalanma ve ogrencilerin yurt disinda yetistirilmesi
yoluna gidilmisti (Y1ldirim, 2005). Bu konudaki yasal bosluklarin doldurulmas: ama-
ciyla Icra Vekilleri Heyeti'nin 19/12/1928 tarihinde goriistiigii “ecnebi memleketlerde
talebenin sureti tahsili”yle alakali hazirladig1 kanun layihasi, 12/01/1929, 17/03 /1929
ve 21/03/1929 tarihlerinde TBMM'de goriisiilmiistiir (Arslan, 2014:85). Tam adi
“Memalik-i Ecnebiyeye Gonderilecek Talebe Hakkinda Nizamname” olan 1416 sayil
Kanun Ismet Inénii tarafindan 29 Aralik 1928'de gerekgesiyle birlikte Meclise sunul-
mus ve 16 Nisan 1929 tarihinde “Takvim-i Vekayi (Resmi Gazete)’de yayimlanarak yii-
riirliige girmistir (Uysal, 1973: 21). 1416 sayili Kanunun gerekcesinde bir yandan yurt
disina gonderilecek 6grencilerin toplumun gergek ihtiyaglarin karsilayacak alanlarda
o6grenim goérmelerine, diger yandan da 6grencilerin yurda déndiiklerinde uzmanlikla-
rina uygun bir gérevde istihdam edilmelerine 6zen gosterilmesi éngoriilmektedir. Bu
Kanun kapsaminda yurt disina gonderilecek dgrencilerin nasil segilecekleri, 6grenim
planlari, imzalayacaklar: taahhiitnameler, geri ¢agrilmalarii gerektirecek durumlar,
masraflari ve finansman, denetlenmeleri, istthdamlar1 ve tazminat durumlan belir-
lenmistir. Ayrica kendi imkanlariyla yabanci iilkelere giden dgrencilerin durumlarinin
nasil ele alinacag1 da bu Kanun’da belirtilmistir (Arslan, 2014; Ulu, 2014;Uysal; 1973).

1416 sayili Kanunun yayimlanmasindan sonra Avrupa’ya ¢ogunlukla farkl: Bakan-
liklar tarafindan 6grenci gonderilmistir. Maarif Vekaleti, Ticaret Vekaleti, Iktisat Veka-
leti, Nafia (Bayindirlik) Vekaleti, Ziraat Vekaleti, Maliye Vekaleti ve bunlarin yaninda
valilikler, belediyeler, Harita Umum Midtirliigii, Askeri Fabrikalar Umum Miidiirlii-
gl ve kamu iktisadi tesebbiislerince yurt disina 6grenci gonderilmistir (Arslan, 2014;
Uluy, 2014; Yildirim, 2005).1925te devlet eliyle baslatilan sanayilesme hamlesi sirasinda
agilan Etibank, MKE, MTA, SEKA, Stimerbank, Tiirkiye Cimento Fabrikalari A.S., Ttir-
kiye Seker Fabrikalar: A.S. gibi kuruluslar ihtiya¢ duyduklar: yetismis is giicti ve yo-
neticileri yetistirmek i¢in yurt disina 6grenci gondermislerdir (Ulu, 2014). Yurt disina
gonderilen burslu 6grencilerin egitimlerini tamamlayarak yurda déndtiklerinde adina
o6grenim gordiikleri kurum ve bakanliklarda ¢alismaya baslamalar: ongoriilmiistiir.
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1933’te baslayan tiniversite reformundan dolay: tiniversitelerin sayisinda 6nemli
artiglar olmustur. Universitelerin sayisindaki artigla birlikte, akademisyen sayisindaki
yetersizlikler belirgin hale gelmis ve ihtiyacin karsilanmasi amactyla 1416 say1ili Kanun
daha ¢ok tiniversitelerin yetismis 6gretim eleman1 kazandirma islevini ytiklenmistir
(Giimiis ve Gokbel, 2012; Ocal, 2012).

1929 yilindan itibaren yurt disina 6grenci gondermekte olan Milli Egitim Bakanlig:
2013 yilindan itibaren biinyesinde ihtiya¢ duydugu alanlarda ve Milli Egitim Bakan-
liginda istihdam edilmek {izere Kanunun ilk yillarindan sonra ilk defa kendi adina li-
sansiistii 6grenim gormek igin yurt disina resmi burslu statiide 6grenci gondermekte-
dir (MEB, 2013). Su anda yurt disindaki 6grencilerin ¢cogu {iniversiteler adina 6grenim
gormekle birlikte son yillarda artan say1 ve gesitlilikte TPAO, TAGEM, TCDD gibi 18
farkli kamu kurumu adimna da yurt disina 6grenci gonderilmeye devam edilmektedir
(MEB, 2018).

1416 sayili Kanun’'da baslangictan giintimiize kadar cesitli degisiklikler ve ekler
yapilmistir. Son yillarda baslica degisiklikler 1988, 1990, 2006 ve 2014 yillarinda yapil-
mistir. 1416 sayili Kanunun uygulamasmi diizenlemek amaciyla 1993 yilinda ¢ikari-
lan “Tiirk Ogrencilerin Yabanc1 Ulkelerde Ogrenimleri Hakkinda Yonetmelik'te 1994,
1996, 2001, 2013, 2014 ve 2016 yillarinda ekleme ve degisiklikler yapilmustir.

1416 sayili Kanun ve ilgili yénetmelikte 2014 ve 2016 yillarinda koklii degisiklere
gidilmis ve bircok iyilestirme yapilmustir. Bu iyilestirmelerin baslicalari sunlardir (1416
sayili Kanun, 2014; MEB, 2016a):

— Kanun kapsaminda yurt diginda lisansiistii egitim amaciyla gegirilen siirelerin
tamaminin memuriyette ge¢mis sayilarak, bu siirelerin her yilinin bir kademe ilerle-
mesine ve her ii¢ yilinin bir derece yiikselmesine esas olacak sekilde degerlendirilecegi
ve 657 sayil1 Kanunun 68 inci maddesinin (B) fikrasinda déngoriilen ¢alisma siirelerinin
hesabinda da dikkate almacag: belirtilmistir. Bu husus eski bursiyerleri de kapsayacak
sekilde diizenlenmistir.

— Bu kanun uyarinca mecburi hizmet karsilig1 yurt disina gonderilenlerin 6gre-
nimlerini basariyla tamamladiktan sonra mecburi hizmet ytiktimliiliiklerini ifa etmek
tizere, adlarina gonderildikleri kurumlarin ilgili kadrolarina dogrudan atanacaklar:
hiikme baglanmustr.

— Devlet memuru olup burstan yararlanmak isteyen adaylar igin éngériilmiis olan
istifa sart1 ortadan kaldirilmistir, bunlarin 6grenimleri boyunca kurumlarinda ayliksiz
izinli sayilmalar1 hitkm{ii eklenmistir.

— Bursiyerlerin es ve ¢ocuklarinin tedavi giderlerinin ilgili kamu kurum ve kuru-
luslarinca karsilanacagi hiikmii eklenmistir.

- Yurt disina gonderilenlerden ruh veya beden saghiginin 6grenimini stirdtirmesi-
ne imkan tanimamasi durumu saglik kurulu raporu ve diger destekleyici belgeler ile
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tespit edilenlerin 6grencilikle ilisiginin kesilmesi, bu kisilerden tahsil masrafi isten-
memesi ve bu kisilerin mecburi hizmetle ytiktimlii tutulmamas: maddesi eklenmistir.

1929 yilindan giintimiize kadar 1416 sayili Kanun kapsaminda yurt disina 13.511
ogrenci gonderildigi saptanabilmistir. Ancak Bakanlik arsivinin degisik tarihlerde
yangin vb. sebeplerle yok olmasi nedeniyle bu konuda saglikli veriler bulunmamakta-
dir. Bakanlik verilerinin incelenmesinden 1961 yilina kadar her y1l ortalama 33 6grenci
yurt disina lisansiistii 6grenim i¢in gonderilirken 1961 yilindan 2005 yilina kadar her
yil ortalama 144 6grenci yurt disina lisansiistii 6grenim icin gonderilmistir. Son yillar
incelendiginde ise her yil ortalama 608 6grenci yurt disma gonderilmistir. Son on yil-
da ilan edilen kontenjanlarin (12.205) yaklasik yaris1 doldurulabilmistir. 2006 yilinda
baslayan bes yilda bes bin 6grenci projesi kapsamindan itibaren her yil yaklasik 1.000
kontenjanlik burs ilan edilmektedir (MEB, 2016b). 1416 sayili Kanun kapsaminda 6g-
renim goren 6grenciler, 6grenimlerini tamamladiktan sonra adina 6grenim gordiikleri
kurumlara kars1 6grenim stirelerinin iki kat1 kadar mecburi hizmetle ytikiimli olmak-
tadirlar. Bu ytizden bir¢ok kamu kurum ve kurulusu bu hiikiimden yararlanarak yurt
disina lisanstistli 6grenim gormek tizere 6grenci gondermisler ve géndermeye de de-
vam etmektedirler.

Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaci, 1929 tarihli 1416 sayili Kanun kapsaminda farkli kamu
kurumlari adina 6grenim goren bursiyelerin yurt disi lisansiistii 6grenimlerinden
edindikleri akademik, mesleki ve teknik kazanimlarinin gorev yaptiklart kamu ku-
rum ve kuruluslarina katkilarini incelemektir. Universiteler adina 6grenim goren ve
dondiikten sonra akademisyen olarak gorev alan bursiyerler bu ¢alismanin disinda
birakilmistir. Calismada asagidaki sorulara cevap alinmasi amaglanmuistir:

1. 1416 sayili kanun kapsaminda yurt disma gonderilen bursiyerlerin lisanstistii
ogrenimleri sirasinda edindikleri mesleki, kisisel, akademik ve teknik kazanimlar hak-
kindaki diistinceleri nelerdir?

2. Yurda donen bursiyelerin gérev yaptiklart kamu kurum ve kuruluslarina katki-
lar1 hakkindaki diisiinceleri nelerdir?

3. Bursiyerlerin Tiirkiye’ye dondiikten sonra gorev yaptiklar1 kamu kurum ve ku-
ruluslarinda karsilastiklar: engellerle ilgili goriisleri nelerdir?

4. Bursiyerlerin yurda déndiikten sonra gorev yaptiklar: kamu kurum ve kurulus-
larinda verimliliklerine ve etkililiklerine etki eden uyum sorunlariyla ilgili goriisleri
nelerdir?

5. Bursiyerlerin gorev yaptiklart kamu kurum ve kuruluslarindaki yoneticilerin,
burs programina ve kurumlarinda ¢alisan bursiyerlerin kurumlarina katkilarina ilis-
kin gortisleri nelerdir?
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Yontem

1416 sayili Kanun kapsaminda 6grenim goren bursiyerlerin kamu kurum ve ku-
ruluslarma katkilarinin analizini arastirmay1 amaglayan bu ¢alismada nitel arastirma
yaklasimi kullanilmistir. Arastirmada veri toplama yontemi olarak yar1 yapilandiril-
mis goriisme teknigi kullanilmistir. Gortismeler, arastirmacilar tarafindan hazirlanan
goriisme formlarma bagl kalinarak gerceklestirilmistir. Yapilacak goriisme oncesi ka-
tilimcilar ile telefon veya e-posta yoluyla goriisme yapilarak randevu yeri ve zamani
belirlenmistir. Gortisme siirecinde bir olumsuzluk ile karsilasmamak igin sessiz bir
ortamda; katilimcilarin gorev yaptiklar: kurumlardaki odalarinda, uygun degilse ku-
rumda bulunan toplant1 odasinda birebir ve yiiz yiize goriismeler yapilmistir ve her
bir goriisme yaklasik 20-30 dakika stirmiistiir. Gortismeler katilimcilarin izni alinarak
ses kayit cihazina kaydedilmis ve ayrica not tutulmustur. Kayit altina alinan veriler
ses dosyas1 seklinde bilgisayara aktarilarak dinlenmis ve katilimcilarla gerceklestirilen
goriismelerin tamamu transkript edilerek word dosyasi halinde bilgisayar ortaminda
yazilmistir. Calismada yiiriitiilen gortismelerin tamamu yaklasik 570 dakika stirmiis-
tiir. Gorlisme kayitlarinin yaziya aktarilmasi neticesinde toplam 170 sayfalik bir dokii-
man elde edilmistir. Arastirma siirecinde kaydedilen gériismelerin bilgisayar ortamin-
da yazili hale getirilmesinin ardindan, igerik analizi yapilmustir. Verilerle ilgili, nesnel
ve gegerli bilgiler verilmesi konusuna dikkat edilmis ve gereken yerlerde anlatimin
daha carpici olmasimi saglayan goriismelerden dogrudan alintilara bagvurulmustur.

Arastirmanin ¢alisma grubu, “olasili ve seckisiz olmayan” bir 6rneklem yaklasi-
m1 olan “amagsal (amagcli) drneklem” yaklasimiyla belirlenmistir. Nitel arastirmalarda
genelleme yapmak temel amag olmadig: i¢in evrenden ziyade 6rneklemin segiminde
hassas olmak gerekir. Bu ilkeden hareketle drneklem segiminde nicel aragtirmalar-
da oldugu gibi rastgele (random) ve seckisiz yontemlerden kaginilmis bunun yerine
amagh ve kontrollii 6rneklem yontemleri kullanilmistir (Yildirim ve Simsek, 2013; Bii-
yiikoztiirk, Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2014; Miles ve Huberman, 1994).
Orneklemin segilmesinde dikkate alman ilk yéntem maksimum cesitliliktir. Maksi-
mum OSrneklem se¢iminde bursiyerlerin ¢alistig1 kurum sayis: ve kurum igerisinde de
birbirinden farkli boliimlerde ¢alisan kisiler ile goriisiilerek maksimum cesitlilik elde
edilmeye ¢alisilmistir.

Bu kapsamda bu arastirmanin ¢alisma grubu olan bursiyerlerin c¢alistiklar: ku-
rumlar olan Tiirkiye Petrolleri Anonim Ortaklig1 (TPAO), Boru Hatlari ile Petrol Ta-
sima Anonim Sirketi (BOTAS),Tarimsal Arastirmalar ve Politikalar Genel Miidiirltigii
(TAGEM), Orman Genel Midiirliigii (OGM), Collesme ve Erozyonla Miicadele Genel
Miudirligi (CEM), Su Yonetimi Genel Mudiirltigii (SYGM), Tirkiye Cumhuriyeti
Devlet Demir Yollar1 (TCDD) ile ayrica adina 6grenci gonderilmeyen fakat mecburi
hizmetleri diger Bakanliklar veya arastirma merkezlerine devredilen Tiirkiye Bilimsel
ve Teknolojik Aragtirma Kurumu (TUBITAK), Tiirkiye Cumhuriyeti Merkez Bankast
ve Basbakanlik olmak tizere 10 farkli kurumda galisan 27 bursiyer ve admna 6grenci
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gonderilen kurumlardan 3 y6netici ile gortistilmiistiir. Kurum yoneticilerin ¢cogu dog-
rudan burs programiyla ilgili bilgi sahibi olmadig1 ve bazi yoneticilere de ulagilama-
digindan dolay: adina en fazla 6grenci gonderilen ve bursiyerlerle yakindan ¢alisma
imkani olan 3 yonetici se¢ilmistir.

Arastirmada etik hususlar geregi, her bir katilimc arastirmaya katilmadan 6nce
arastirma hakkinda bilgilendirilmis ve goniilliiliik esastyla ¢alismaya katilmistir. Aras-
tirmada bursiyerlerin ve yoneticilerin isimleri kullanilmamis, Bursiyerler B, yoneti-
ciler Y harfiyle kodlanmistir. Goriismeye katilan bursiyerlerin %55,51 erkek (n=15),
%44,5’si (n=12) ise kadindir. Goriismeye katilan bursiyerlerin %63’ti ABD’de lisansis-
tl egitim gormiistiir. Goriismeye katilan yoneticilerden 2’si erkek, 1’1 kadindir. Kati-
Iimcilar ile ilgili bilgiler Tablo 1 de sunulmustur.

Tablo 1. Goriismeye Katilan Bursiyer ve Yoneticilerin Kisisel Bilgileri

Bursi .. Ogrel.l.ivnf Xuft D.l 31 Gorev Yaptig1 Dil Ggr'e nimi
ursiyer  Cinsiyet Gordigii Ogrenim Kurum (Yurt I¢i veya
Ulke Derecesi Yurt Dis1)

Bl Erkek ABD Lil{:rl:ss(e\]{(L) TPAO Ald

B2 Erkek ABD YL TPAO Ald:

B3 Kadin ingiltere YL TPAO Aldr

B4 Kadin ABD YL TPAO Aldi

B5 Erkek ABD YL TUBITAK Aldi

B6 Erkek ABD Doktora TUBITAK Ald1

B7 Erkek ABD YL TUBITAK Aldi

BS Kadmn Ingiltere YL TAGEM Aldi

B9 Kadin Ingiltere YL TAGEM Almadi

B10 Erkek ABD YL BOTAS Ald:

B11 Erkek ABD YL BOTAS Aldi

B12 Kadin ingiltere YL BOTAS Aldi
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B13 Erkek Almanya YL TCDD Alds
B14 Erkek Ingiltere YL TCDD Aldr
B15 Kadin Ingiltere YL TCDD Aldt
B16 Erkek ABD YL CEM Alds
B17 Kadin ABD YL CEM Ald1
B18 Kadmn ABD YL CEM Ald1
B19 Erkek ABD YL CEM Ald1
B20 Kadin Hollanda YL SYGM Ald1
B21 Kadin ABD YL SYGM Ald
B22 Erkek ABD YL SYGM Ald1
B23 Kadmn ABD YL SYGM Ald
B24 Erkek Ingiltere YL OGM Aldt
B25 Kadin Ingiltere YL OGM Aldi
B26 Erkek ABD Doktora Merkez Almads
B27 Erkek ABD YL Bagbakanlik Almadi
Yonetici Cinsiyeti Gal;z:frﬁhgl Unvan

Y1 Kadin TPAO Daire Bagkani

Y2 Erkek TAGEM Daire Bagkan

Y3 Erkek OGM Daire Bagkan
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Bulgular ve Yorum
Bursiyerlerin Yurt Dis1 Egitimin Kendilerine Katkilarina Mliskin Goriisleri

Goriismeye katilan bursiyerler Tiirkiye Cumhuriyeti Devletinin kendilerine yurt
disinda egitim firsat1 saglamis olmasindan dolay1 minnettarlik duygularini ifade et-
mislerdir. Katiimcilarin tamami devlet boyle bir imkan sunmasaydi kendilerinin yurt
disinda egitim almalarinin zor hatta imkansiz oldugunu ifade etmislerdir.

Akademik katki agisindan

Bursiyerler, yurt disinda aldiklar egitimin akademik olarak sagladig: katkilar
belirtirken 6ncelikle diinyanin en iyi tiniversitelerinde egitim aldiklarini, alanlari ile
ilgili en iyi hocalardan dersler aldiklarini, yurt disinda 6grenim gordiikleri okullarin
kendilerine iyi bir imkan sundugunu belirtmislerdir. Ayrica bursiyerler lisans 6gre-
nimlerinde akademik c¢alisma icine fazla giremediklerini ama lisanstistii egitimde
akademik anlamda kendilerini isin i¢inde bulduklarini ifade etmislerdir. Genel olarak
bursiyerler akademik katki basliginda nasil arastirma yapilacagi, neye, nasil ve hangi
yolla ulasilacagy, literatiir taramasinin nasil yapilacag: gibi akademik ¢alisma igin ge-
rekli olan becerileri iyi bir sekilde 6grendiklerini ifade etmislerdir. Ayrica bes bursiyer
lisansiistii egitime Tiirkiye>de basladiklarini fakat yurt diginda Tiirkiye'den farkl bir
akademik hayatin oldugunu, bilgiye ulasmanin ¢ok daha kolay oldugunu ve 6grenim
gordiikleri iilkelerdeki akademisyenlerin kendileri ile iletisimlerinin ¢ok daha iyi ol-
dugunu belirtmislerdir.

Yabanci dil yeterliligi acisindan

Bursiyerlerin tamami1 kendilerini en fazla yabanci dil yeterliligi konusunda gelis-
tirdiklerini ifade etmislerdir. Gortismeye katilan bursiyerlerin %88,8’si(n:24) yurt di-
sinda lisanstistii 6grenime baslamadan 6nceyurt i¢i ve/veya yurt disinda yabanci dil
o6grenimi aldiklarini geriye kalan %11,2’si (n:3) ise herhangi bir yabanci dil 6grenimi
almadan lisansiistii 6grenime basladiklarini ifade etmistir. Ayrica bursiyerler yabaci
dil yeterliliklerinin gelismesinde o dilin konusuldugu tilkelerde yasamalarimin fayda
sagladigini belirtmislerdir. Ayrica sosyal hayatin paylasiminda dilin ¢ok 6énemli bir
etken oldugunu ve bundan dolay1 yabanci dil yeterliklerinin gelistigini ifade etmisler-
dir. Son olarak bursiyerler artik 6grenim gordiikleri {ilkede konusulan dile tamamen
hakim olduklarini sadece yazma degil konusma, anlama ve kendini ifade etmede de
biiytiik bir asama kaydettiklerini belirtmislerdir.

Calisma disiplini acisindan

Bursiyerlere ¢alisma disiplini kapsaminda elde ettikleri kazanimlar soruldugunda
calisma disipliniyle ilgili 6grenim gordiikleri tilkelerin bunda ¢ok fazla katk: sagladi-
gn1 belirtmiglerdir. Ogrenim gordiikleri iilkelerde insanlarim belli bir caligma disiplini-
ne sahip olduklarini ve bundan dolay1 kendilerinin de ¢alisma disiplini elde ettiklerini,
buna ayak uydurmak zorunda olduklarini ifade etmislerdir. Ayrica yurt disinda belli
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alanlarda basariya ulasmis insanlarla ¢alisma imkani bulduklarindan kisisel olarak
calisma disiplini elde ettiklerini de ifade etmislerdir. Son olarak bursiyerlerin {izerin-
de genel olarak durduklar: konu 6grenim gordiikleri {ilkelerdeki insanlarin ¢alisma
disiplinine 6nem verdikleri olmustur. Arastirmaya katilan bursiyerin %22 si (n: 6) as-
Iinda disiplinli ¢calismanin ne demek oldugunu yurt disinda aldig: egitim sayesinde
kavradiklarini ancak bu ¢alisma disiplinini yurda déndiikten sonra siirdiiremedikle-
rini hatta yurda dondiikten sonra ¢alisma disiplinlerini kaybettiklerini belirtmislerdir.

Teknik kazanimlar acisindan

Teknik kazanimlara gelindiginde ise bursiyerler Tiirkiye’de lisans diizeyinde ge-
nellikle teorik egitim aldiklarimi ancak yurt disinda egitimin genellikle pratik ve uygu-
lamaya doniik oldugunu belirtmislerdir. Yurt disinda edindikleri teknik kazanimlar:
teknolojiye doniistiiriilecek bilgi olarak tanimlayan bursiyerler bilginin tiretildigi yer-
den bu kazanimlari elde etmenin ¢ok 6nemli oldugunu belirtmislerdir.

Ozgiiven ve iletisim becerileri acisindan

Bursiyeler elde ettikleri bilgiler 6zelinde 6zgiivenlerinin arttigini ve bilginin ger-
cekten gii¢ olduguna inandiklarini ifade etmislerdir. Ozgiiven ve iletisim becerilerinin
gelismesinde daha 6nceden hig¢ bilmedikleri bir tilkede basaril1 bir sekilde yiiksek li-
sans Ogrenimlerini tamamlayarak yurda déndtiiklerinden bunun 6zgtiven ve iletisim
becerisi i¢in son derece 6nemli oldugunu belirtmislerdir.

Sosyal ve kiiltiirel agidan

Bursiyerler yurt dis1 egitimlerinin genel olarak bir diinya insan1 olmalarina énem-
li katki sagladigia inanmaktadirlar. Yurt disinda aldiklar egitim bir¢ok uluslararasi
ogrenci ile birlikte ders almalarini ve bunlarla arkadaslik kurmalarini saglamistir. Bu
kapsamda duygudashik kurma, farkl kiiltiirlerdeki insanlar1 tanima gibi imkanlar
elde ettiklerini belirtmislerdir. Bursiyerler bircok uluslararasi 6grenciyle birlikte egi-
tim almalarinin onlarin vizyonlarini gelistirdigini, bu sayede bir¢ok tilke hakkinda
bilgi edindiklerini belirtmislerdir. Ayrica farkl: bir tilkede 6grenim gordiikleri esnada
yurtlarma disaridan bakma imkani elde ettiklerini belirtmislerdir. Bursiyerler yurt dist
egitimleri sayesinde herkese saygi duyulmas: gerektigini, herkesin farkl bir yasay1s
bi¢iminin oldugunu ve onlara sayg1 duyulmas: gerektigini fark etmede nemli katki-
lar sagladigini belirtmislerdir. Ayrica bursiyerlerin sosyal ve kiiltiirel agidan elde et-
tikleri kazanimlar veya bu kapsamdaki dostluklar, is verimliliginden bilgi alisverisine
kadar etkin olabilmektedir. Bursiyerlerin %63ii (n:17) yurt disinda edindikleri arka-
dasliklar1 ve yurt disindaki danismanlari ile olan iletisimlerini stirdiirmekte oldugunu
belirtmistir. Bu da uluslararasi bilgi alisverisinde 6nemli katkilar saglamaktadar.
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Kurumlarin Bursiyerlerden Etkin Bir Sekilde Yararlanip Yararlanmadigna ilis-
kin Goriisleri

Bursiyerlere yurt dis1 egitim kapsaminda kurumlarimin kendilerinden etkin bir
sekilde yararlanip yararlanmadigmna iliskin goriisleri sorulmustur. Alinan cevaplar
kurumdan kuruma ve bursiyerden bursiyere farkliliklar oldugunu ortaya ¢itkarmis-
tir. Ancak bursiyerlerin %74 i (n: 20) kurumlarin kendilerinden etkin bir sekilde ya-
rarlanmadigimn diisiinmektedirler. Bunun ana sebebi olarak ise yurt dis1 egitimleri ile
calistiklart alanin birbirinden farkli olmasi ile plansizlik olarak ortaya ¢ikmaktadir.
Bursiyerler yurt dis1 egitime 6grenimine belli bir plan dahilinde gonderilmediklerini
distinmektedirler.

“Simdi ben iilkemi belirledim Ingiltere olarak sectim sonra bana bagcilik konusunu verdiler
ama Ingiltere’de bagcilik yok.” (B9)

Etkin bir sekilde yararlanilmadiklarini diistinen bursiyerler yurt dis1 egitim alan-
larindan farkli alanlarda galistiklarini ve kurum yoneticilerinden gerekli destegi gore-
mediklerini ifade etmektedirler.

“Son bizim sirketteki petrol krizinden sonra hicbir is kalmadi. Yani su anda bir kisilik bile
is yokken ayni makamda 6 kisiyiz. 6 kisiye is falan diismiiyor tiim giin oturuyoruz. Verilen
gorevler yurt dis egitimimle pek baglantili degil.” (B4)

“Kurumum yurt disindaki ¢calismalara dair bana hichbir gorev vermedi. Ben buraya gel-
dikten sonra hangi is varsa onun igine dihil edildim. Kesinlikle ne kendi brangimdan ne de
yaptigim mastirla alakast olan igler yapmuyorum su anda.” (B21)

Bursiyerler genellikle gorev yaptiklari kurumlarin, kendilerinden en fazla yabanci
dil yeterliligi agisindan yararlandig1 diistinmektedirler. Bunun da kurumlarinda ya-
banci dil yeterliligine sahip olan ¢alisanlarin yeterli sayida olmamamasindan kaynak-
landigin1 agiklamuslardar.

Ancak bazi kurumlarda calisan bursiyerler ise tamamen kendilerinden etkin bir
sekilde yararlanildigini ve yurt disinda aldiklar egitim kapsaminda goérev yaptiklarini
belirtmislerdir. Bu kapsamdaki bursiyerlerin goriisleri sdyledir.

“Ben BOTAS bursunu pazarlama alaninda kazandim ve doniiste caligtigim yer de Pazar-
lama ve Satis Dairesi oldugu icin genel anlamda kurumumun benden yararlandigim diisiinii-
yorum.” (B10)

“Kurum etkili bir sekilde faydalantyor neden ¢iinkii alim ve ihracat daire baskanligindayim
ticaret kismindayim miihendis olmama ragmen. Fakat tamamen yurt disiyla iletisim igerisin-
deyiz Rusya, Azerbaycan, Iran, Cezayir, Nijerya baska iilkelerle yine hep iletisim halinde olu-
yoruz yurt digi gorevlerimiz oluyor bu yiizden bizim yurt digi egitimimizin katkist kesinlikle
oluyor burada sonuna kadar kullaniyoruz her seyi katkisini da goriiyoruz. O yiizden kurum
bizden etkili bir sekilde faydalaniyor diyebiliriz.” (B11)
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Bursiyerlerin Gorev Yaptiklar1 Kurumlara Katkilarina ilig,kin Goritsleri

Bursiyerlere yurt disindaki egitimlerine dayali olarak gorev alanlariyla ilgili ku-
rumlarma katkilarinin neler oldugu sorulmustur. Cevaplar incelendiginde bursiyerler
kurumlarma daha ¢ok yabanci dil yeterliligi agisindan katkida bulunduklarini, ulusal
ve uluslararasi projelerde yer aldiklarini belirtmislerdir. Bursiyerler yurt disinda aldik-
lar1 egitimi kurum igin gerekli olan arastirma ve gelistirme yani ar-ge faaliyetlerinde
stirdiirmektedirler.

Bursiyerler genellikle yurt disinda gérmiis olduklar: uygulamalari kurumlar: 6ze-
linde Tiirkiye’ye aktarma konusunda ¢alismalar yaptiklarini ifade etmislerdir.

“Mesela bazi belgeler var bizim onlardan aldiimiz. Yurt disindaki bazi kanun tasarilaridir
mesela onlara bir yorum getirmek adi altinda o tasarilarla ilgili bize nasil uyarlamamizla ilgili
o noktada katk: saglayabiliyorum.” (B12)

Bursiyerler kurumlarinin genellikle AB ve BM’e tiye tilkeler ile birlikte birgok ulus-
lararasi kurulusa tiye oldugunu, onlar ile iletisimde yabanci dil yeterlilikleri agisindan
katk1 sagladiklarini ve bu uluslararas: kuruluslarin ¢calismalarinda yer aldiklarini ifade
etmislerdir.

“Kuruma yaptigim yeni bir sey soyle olabilir Ingilizce cok iyi seviyede 6§rendigim ulusla-
rarast kurulug raporlarini kurum igin bir konuda ceviri olabilir veya yabanct bir egitmen veya
heyet geldiginde direkt iletisim kurmak olsun ve teknik bilgi vermek icin bu konularda aktif bir
rol tistlendim.” (B22)

Bursiyerlerin kurumlarina sundugu katkilar incelendiginde katiimcilarin %18 i (n:
5) herhangi bir ekstra katki sunmadigini, yaptiklari isleri lisans diizeyinde mezun ku-
rumdan herhangi bir personelin de rahatlikla yapabilecegini belirtmistir.

“Hayalini kurdugum katkiy: heniiz saglayamadim su anda” (B8)

Sonug olarak bursiyerlerin yurt disi egitimleri kapsaminda kurumlarma katkilari
kurumdan kuruma farkliik gostermektedir. Ancak tiim bursiyerler gorev yaptiklar
kurumlara katk: saglamak konusunda iimitli ve gelecege pozitif bakmaktadur.

Bursiyerlerin Yurt Disinda Egitim Almamis Meslektaslariyla Karsilastirildigin-
da Yeterlilikleri ve Kuruma Yaptiklar1 Katkilarin Farkliliklarina Mliskin Goriisleri

Bursiyerler kendileriyle ayni unvana sahip ve yurt disinda egitim almamis olan
meslektaslariyla ilgili olarak, farkliliklarmin oldugunu bu farkliliklari; kendilerinin ya-
banci dil yeterliliginin yiiksek olmasi, arastirma ¢alismalarinda daha yetkin olmalari,
yabanci dildeki kaynaklara daha kolay ulasabilmeleri, vizyonlarmin ve bakis agilari-
nin farkli olmasi seklinde agiklamislardir. Ayrica bursiyerler yurt disinda egitim al-
diklarindan kendilerini diger personele gore sansli hissettiklerini de ifade etmislerdir.
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“Ayni unvana sahip kisilerle dil yeterliligimizin ¢ok farkli oldugunu diigiiniiyorum. Ken-
dini ifade etmek, Ingilizce ya da kendi anadilinizde fark etmiyor yani ikisinde de daha iyi ol-
dugumuzu diisiiniiyorum. Bir sekilde yurt dis1 deneyimi size hayata daha rahat tutunmayu, is
yerinde bile insan iliskilerinde daha iyi olmay: sagliyor.” (B20)

Bazi bursiyerler ise kurumlarinda gérev yapan diger meslektaslariyla herhangi bir
farkliliklarinin ve kendilerinin ekstra bir durumlarinin olmadiklarini ifade etmiglerdir.
Bunu is deneyimi ile agiklamaya ¢aligmiglardir. Kendilerinin egitimde gecirdikleri sii-
releri diger kisilerin mesleki deneyim olarak yasadiklari i¢in bir farkliliklariin olma-
diklarini ifade etmislerdir. Baz1 kurumlarda calisan bursiyerler ise bir farkliliklarinin
bulunmadigin ¢linkii kurumun zaten yurt iginde en iyi tiniversitelerden mezun olan
kisilerle ¢alistiklarini ayrica zaten kurumun personeline yurt dis1 egitim imkan: tani-
digin ifade etmistir.

“Bu konuda bizimle ayni unvana sahip arkadaglarimin tecriibelerinin benden daha fazla
oldugunu diistiniiyorum; ¢iinkii iiniversiteyi bitirir bitirmez biz yurt disina ¢iktik. O anlamda
onlar direkt meslege bagladiklar: icin bizim Ingilizce 6grenme ya da egitim asamasinda gegir-
digimiz siireci onlar burada uygulayarak 6grendiler ve bize gore ciddi anlamda, ben kendimi
onlara gore zayif hissediyorum bu konuda.” (B17)

Sonug itibariyle yurt disindaki egitimin bursiyerlere diger meslektaslar ile karsi-
lastinldiginda pozitif yonde etki eden katkilar1 ve farkliliklar: olmustur. Bursiyerler
kendilerine pozitif yonde etki eden bu katkilar: ve farkliliklari, yabanci dil yeterliligi,
yabanct literatiire hakim olma, ¢alisma disiplini, genis bir vizyon, bilgiye ulasma ve
onu entegre etme, iletisim becerileri vb. konularda oldugunu diistinmektedir.

Bursiyerlerin Yurt Disinda Edindikleri Kazanimlar1 Kurumlarina Etkin Bir Se-
kilde Yansitmalar1 Hakkindaki Goriisleri

Bursiyerlere yurt disinda edindikleri kazanimlar1 kurumlarma etkin bir sekilde
yansitip yansitamadiklarina etki eden faktorler konusundaki diisiinceleri sorulmus-
tur. Bursiyerlerin %63t (n: 17) kazanimlarim etkin bir sekilde yansitamadiklarini,
%37’si (n:10) ise etkin bir sekilde yansitabildiklerini ifade etmislerdir.

Etkin bir sekilde yansitamadiklarini ifade eden bursiyerler, bunun nedenlerini ku-
rum politikalari, hiyerarsik yapi, kurumlarin bilimsel bakis agilarindan uzak olusu,
orta ve tist kademe yoneticilerin davranislari ve pratik uygulamalarinin yetersiz olusu
gibi nedenler ile aciklamislardir:

“Devlet biirokrasisi, biraz daha sirketlerin bilimsellige bakis agisina, maalesef kapali. Bu
yiizden de inamilmaz bir sekilde tesvik edildigimizi iddia edemem yani.” (B1)

Ayrica bursiyelerin yurt dis1 6grenim alanlariyla ilgili farkl bir birimde ¢alismalar1
da etkin yansitmalarini engelleyen sebep olarak ortaya ¢ikmaktadir:
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“Calistigim kurum ile 6grenim gordiigiim alan arasmdaki fark nedeniyle su anki calis-
ma isleyisinde birikimlerimi kurumuma ¢ok da yansitabilece§imi diigiinmiiyorum. Kurumum
Bagbakanlik Teftis Kurulu denetim birimi olup tiim kamu kurum ve kuruluglarini denetleme
yetkisine sahip bir kurum iken, yurt disinda almis oldugum alan ekonomi Ozelinde transfer
fiyatlandirmas: (transfer pricing) olup ¢cok uluslu sirketler ile ilgili bir konudur. Bu farklilik
nedeniyle birikimlerimi yansitamayacagim diistintiyorum.” (B27)

Yurt disinda almis olduklar egitimi kurumlarina etkin bir sekilde yansittiklarmi
diisiinen bursiyerler, kazanimlarini etkin bir sekilde yansitmalarini saglayan faktorler
olarak, yurt dis1 6grenim alaniyla ilgili bir alanda ¢alismalari, kurum yoneticilerinin
onlar1 destekleyici bir pozisyon almalari ve fikirlerine saygi duyulmasi olarak belirt-
miglerdir.

Genel olarak degerlendirildiginde bursiyerlerin yurt disinda aldig: egitimi, gorev
yaptiklar: kurumlara yansitabilme durumlarinin kurumlarin politikalar: cergevesinde
gelistigi diistiniilmektedir. Bursiyerler kurumlarin sahip olduklar yetenekleri egitim-
lerine, durumlarina ve belli bash kriterlere gore degerlendirmeleri gerektigini boylece
herkesin yeterliligi cercevesinde kuruma daha fazla katk: sunmalar: agisindan 6nemli
oldugunu belirtmektedir.

“Yani diisiiniiyorum elimizdeki etkinliklere baktigimizda ¢ok da uygun pozisyonlarda ¢a-
listigim soylenemez. Yani su anda mesela basuzmanim. Kendi kendime soyleyebilirim benim
basuzmanlik seviyesinde yaptigim igleri lisans diizeyindeki kisilerin yapabilece§ini diisiinii-
yorum. Ciinkii isin kalitesini siz arttirirsiniz. Siz kaliteyi programlamazsaniz, diisiik kaliteyi
herkes yapar.” (B5)

Bursiyerlerin Yurda Dondiikten Sonra Verimliliklerine Etki Eden Uyum Sorunlari

Bursiyerlere yurt disi tecriibelerinden sonra kurumlarindaki verim ve etkililikleri-
ni olumsuz etkileyen uyum sorunlari yasayip yasamadiklar: sorulmustur. Bursiyerler-
den %63t (n=17) belirli bir uyum sorunu yasadiklarini, %37’si (n=10) ise herhangi bir
uyum sorunu yasamadiklarmi ifade etmislerdir.

Uyum sorunlar1 olarak yurt disinda siki bir ¢alisma disiplini edindiklerini ama yur-
da dondiiklerinde daha sakin ve nispeten daha az galisilan bir yer ile karsilastiklarini,
yurt disinda egitim aldig1 alan disinda bir alanda galismalars, {ist makamlar ile iletisim
uyumu, is ile ilgili uygulama farklilari, beklentilerinin karsilanmamasi ve yurda dén-
diiklerinde yasadiklar biirokratik engelleri birer uyum sorunu olarak algilamislardir:

“Oradayken ben laboratuvararda ¢calistyordum. Sabah 9 da bagliyordum aksam 7 ye kadar
durmadan siirekli bir seylerle ugrastyorsun ¢alistyorsun. Buraya geldiginde ise tamamen bos-
luk vard1. Aylarca oniimiize is gelmedi bos bos oturduk. Bu tabi verimi sifira vuruyor bu agidan
stkinti oldu.” (B3)

Bazi bursiyerler ise genellikle sosyal yasama dair uyum sorunlari yasadiklarini be-
lirtmiglerdir.
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“Bu yagamda da oyle, yani kurall bir topluma gidiyorsunuz her seyi kuralli. Yani bankada
attyorum para ¢cekmek igin adamin giivenligini tehdit etmemek icin on metre geride bekleyen
toplumu diisiiniin yani. Ama bizde metroya biniyorsun mesela adamin nefesini ensende hisse-
diyorsun. Boyle bir topluma adaptasyonun kolay olmayacag: agik yani.” (B5).

“Ilk defa rektoriin, dekanin, belediye baskaninin bisiklete bindigini gériiyorsun. Geliyorsun
ondan sonra neymig gereksiz bunca makam arabast diyorsun... Yine bu da biraz kiiltiirle alaka-
It ya, bizde trafikte sar1 yandr mi1 kornalar ¢altyor bu adamlar yegilde bes saniye bile bekleyebili-
yor. Acaba bir sey mi oldu bir yaya mu1 geciyor yasl mi geciyor diye. Ya da bizim zebralar vardir
yolda. Hi¢ kimse bakmaz ona ama orda zebray: goren koskoca otobiis gerekirse freni kokliiyor ve
yayaya yol veriyor.” (B4)

“Yasadim bayag: yasadim. Birinci olarak 0zel hayata ¢ok fazla miidahale var. Kigisel alan
dedikleri sey Tiirkiye'de kesinlikle yok ben bunu Ingiltere’den dondiikten sonra anladim, Ingil-
tere’den Allah’tm artik doneyim diye dondiim. Avrupa’da yasayayim Amerika’da yasayayim
Qibi bir hevesim hicbir zaman olmadi. Yani dylede bir insanim ama buraya dondiikten sonra
kisisel alan kisitlamast sizi ciddi anlamda bir darbogaza sokuyor bir sekilde bunaliyorsunuz
sosyal anlamda birazcik dolayistyla uyum sorunu yasiyorsunuz ilk once Ingiltere’ye gittiginiz-
de yasadi§iniz uyum sorununu Tiirkiye'ye dondiigiiniizde de yasiyorsunuz.” (B8)

Bursiyerlerin %37’si (n=10) herhangi bir uyum sorunu yasamadiklarini, zaten belli
bir yasa kadar Tiirkiye’de yasadiklarini, 6grenim godtikleri tilkelerde uzun bir stire
kalmadiklari i¢in yurda déndiiklerinde uyum sorunu yasamadiklarin belirtmislerdir.
Bursiyerler uyum sorunlari yasamamalarindaki en etkili faktriin yurt disinda uzun
siire kalmamalari olarak algilamaktadirlar. Ayrica bursiyerler yetiskinlige kadar Tiir-
kiye’de yasadiklar: i¢in yurda déndiiklerinde uyum sorunlari olmadiklarin: ifade et-
miglerdir.

“Ben hi¢bir uyum sorunu yagamadim, sonugta 29 yasima kadar Tiirkiye Cumhuriyeti'nde
yasadim, Tiirkiye Cumhuriyeti'nin vatandagiyim. Orada 3,5 sene kalmig olmammn tam tersi
bana daha béyle hani, daha dnce de bahsettim, sosyal kiiltiirel dil ve akademik olarak artilar:
oldu. Sonra geri geldigim zaman hi¢ uyum sorunu yasamadim sahsen. Sonugta biz Anadolu’da
nasil yagtyorsak o da orada evimizin i¢inde yasadi. Biz aile olarak hicbir sekilde, esim de yanim-
daydi, herhangi bir uyum sorunu yasamadik.” (B1)

Bursiyerler uyum sorunlarimin agilmasinda en 6nemli etkenin ayni kapsamda yurt
disinda egitim alan arkadaslari ile ayni kurumda ¢alismanin oldugunu belirtmistir.

“Tiirkiye'ye uyum sorunum oldu ama onun diginda kuruma geldigimde bircok bursiyer
arkadas ayni anda bagladi§imiz igin sanki yurt disinda beraber okudugum arkadaslarla ayni
yere donmiisiim gibi oldu, o yiizden yeni bir yerden ziyade sanki bildigim bir yere baslamigim
gibioldu.” (B22)

Sonug olarak yurt disinda belli bir siire yasadiktan sonra yurda déniildiigiinde
belirli oranda uyum sorunu yasanilmasinin dogal oldugu anlasilmaktadir. Ancak

138



MILLI EGITIM e Cilt: 48 e Say1: 224, (123-147)

bursiyerler bu uyum sorunlarindan fazla etkilenmemelerinin nedenini kisa stire yurt
disinda kalmalart ile yetiskinlik donemlerinden sonra yurt disina ¢ikmalarindan kay-
nakli oldugunu belirtmislerdir. Yagsanilan uyum sorunlar ise genellikle sosyal yasam
ve yurt disindaki farkl kiilttirlere iliskin olmaktadur.

Bursiyerlerin Gorev Yaptiklar1 Kurumlara Katkilarinin ~ ArtirilmasinaYonelik
Programda Yapilmasi Gereken Degisikliklere Iliskin Gériisleri

Goriismeye katilan bursiyerlere gorev yaptiklar kurumlara katkilarmin artirilma-
sina yonelik MEB yurt dis1 burs programinda yapilmasinin faydali olacagina inandik-
lar1 degisikliklere iliskin goriisleri sorulmustur. Bursiyerlerin yaklasik %70’i (n=19) iyi
bir planlama gerektigini, gercek ihtiyaglar gdz 6niinde tutularak alan se¢imi yapilmasi
gerektigini, %25’i (n=7) kurumlarimin kendilerine 6grenim asamalariyla ilgili danisa-
bilecek ve goriis alabilecekleri ya da kurumun ihtiyaclar1 dogrultusunda kendileri-
ni yonlendirebilecek bir danisman atamasi gerektigini, %20’si (n=5) kurumlarda staj
veya kurumlari tanitici organizasyonlarin yapilmasi gerektigini, %15’i (n=4) bursiyer
ve kurum arasindaki iletisim yollarinin iyilestirilmesi gerektigini belirtmistir.

“Ama tabi daha gitmeden bu tip seyler belli olsa, en azindan net bir sekilde atama yapil-
masa bile, ‘siz surada ¢calismaniz yiiksek olasilik, su tip calismalar yaparsaniz boyle olacak’
gibisinden bilgilendirmeler olursa giden insanin kafasinda da bir seyler netlegir, o zaman ona
gore calisma yapar ve dondiigiinde de daha basarili ve daha katkist olabilir.” (B13)

“Biitiin kurumlarin diigiiniip bir planlama yapmas: gerekiyor. Nerede ne ¢alistiracak. Kigi-
lerin se¢me seyine kalmamasi gerekiyor bu durumun. Bir planlama yapilmali ve gidecek kisinin
dnceden bir belirlenmesi gerekiyor. Bu adam burada ¢calistirilmali. Konusu spesifik olarak konu-
su ne olacagma kadar inilmesi gerekiyor. Ciinkii 6biir tiirlii mesela siz geliyorsunuz tamamen
farkly bir seyle karsilasiyorsunuz. Bu hig iyi bir durum olmuyor yani hem kisi agisindan hem
devletin hi¢cbir yarari olmuyor.” (B2)

Arastirmaya katilan dort bursiyer bagvuru kosullarmin da degistirilmesi gerekti-
gini ifade etmistir. Gerekge olarak lisans ortalamasinin ¢ok diisiik oldugunu bunun
neticesinde de yurt dist okullardan kabul almanin ¢ok zor oldugunu ifade etmislerdir.

“Bagvuru kogullart stirecinde mezuniyet notunun biraz daha yiiksek olmasi lazim. Ciinkii
yurt disindaki iiniversiteler okul puanlaria ciddi anlamda ¢ok 6nem veriyorlar. Hani bunu ya
TOEFL ya da diger puan: yiiksek tutarak tolere edebilirsiniz ya da ciddi anlamda hocayla cok
yakin iliskiler kurup, yani hocanin destegini alarak kabul alabilirsiniz. Geri kalan seyler zaten
az ¢ok mevcut.” (B8)

Bazi bursiyerler ise 6grencilerin bagvuru kosullarinda yurt disindaki iiniversitele-
rin neler istedigi dikkate alinarak secilmesi gerektigini bunun da hem zaman hem de
maliyet agisindan katki saglayacagini ifade etmistir.

Se¢me islemleriyle ilgili bursiyerlerin goriisleri soruldugunda tiim katilimecilarmn
2013 yilinda getirilen miilakat sisteminin ¢ok uygun oldugunu, yalnizca ALES puani
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dikkate alinarak yapilacak secimin istenilen nitelikte olmayacag: belirtilmistir. Ayrica
se¢me islemlerinde lisans ortalamasimnin da dikkate alinmasinin 6nemli bir katki sagla-
yacag1 ve bunun daha nitelikli 6grencileri se¢mek i¢in gerekli oldugu savunulmustur.
Bursiyerler miilakat ile daha nitelikli 6grenci segilecegini boylece tazminatli duruma
diisecek 6grencileri sayisinin da azalacagini savunmuslardir.

Mecburi hizmet siiresi ile ilgili olarak bursiyerlerin %60’1 (n=16) siirelerin uzun ol-
dugunu %401 (n=11) ise bu stireyi uygun bulduklarini belirtmislerdir. Mecburi hizme-
ti uygun bulanlar sadece yiiksek lisans yaptiklar1 i¢in gok uzun bir mecburi hizmetleri
olmadigini ayrica zaten amaclarinin bu kurumlarda ¢alismak oldugu igin siirenin bir
6neminin olmadigimni vurgulamislardir.

Mecburi hizmet siiresinin degistirilmesi gerektigi savunan bursiyeler bu siirenin
uzun oldugunu ayrica doktora dgrenimi géren bursiyerler icin bu siirenin yeniden
hesaplanmas gerektigini, doktora dgrenimiyle birlikte 6grenim yapanlarin mecburi
hizmetinin yaklasik 10-12 y1l1 bulacagindan bahisle gelecekle ilgili plan yapamadikla-
rin1 belirtmiglerdir.

Tazminat uygulamalariyla ilgili goriisleri sorulan bursiyerlerin %901 (n:24) tazminat
uygulamasimnin gerekli oldugunu bu bursu belli bir karsilikla aldiklarini belirtmis ancak
yine de tazminat uygulamasimun kendilerini tedirgin ettigini ve bazen bu durumun yurt
disinda sadece 6grenimlerine yogunlasmalarinin 6niine gectigini belirtmislerdir.

Bursiyerlerin kamu kurum ve kuruluslarina katkilarinin arttirilmasi igin katilimei-
larin %80’i (n:22) planlamanin iyi yapilmas: gerektigini belirtmistir. Bursiyerlerin he-
men hemen tamamu iyi bir planlama ile gercek ihtiyaglar dogrultusunda kurumlarin
ogrenci gondermesi gerektigini vurgulamislardir. Boylece ihtiya¢ duyulan alanlarda
gonderildiklerinde daha ¢ok katki sunacaklarini ve istenilen diizeyde verimli olacak-
larini diistinmektedirler. Ayrica bursiyerler kurumlarin 6grencileri her asamada takip
etmesi ve yonlendirmesi gerektigini vurgulamislardir.

“Benim gibi giden ¢ogu arkadagimin dondiigiinde nerede ¢calisacagi, nasil ¢alisacagi, ne is
yapacagi belli degil. Genelde kafada soru isaretleri ile gitmekteyiz. Dondiigiimiizde de orada
yaptifimiz ¢alismalara vesaire, biraz da kurum oldugumuzdan dolay: biraz da olsa bakilarak
bir yerlerde ¢calismaya basltyoruz.” (B13)

“Bugiin Tiirkiye Petrolleri’ne gelen bir adam eger 1 ay, 2 ay, 3 ay 6 ay odasiz ya da bos
geziyorsa bu adamin planmmm yapilip gonderilmesi lazim bu durumun iiniversitelerde daha
vahim oldugu da ortada. Eger bir iiniversite geldiginde bu adama “ya benim sana ihtiyacim
yok” diyecekse o zaman talep etmemesi lazim.” (B4)

“Kurumlar ¢ok fazla takip etmiyor 6§rencinin orada egitim siirecini, hangi dersleri almasi
gerektigini, nicin almast gerektigini hangi alanda almas: gerektigini geri dondiigiinde burada
hangi alanda ¢calistirmay: bunlarin hepsinin planlanmas: gerekiyor. Plansiz bir sekilde gidip
plansiz bir sekilde doniince cok biiyiik stkintilar ortaya cikiyor.” (B19)
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Bursiyerler kamu kurum ve kuruluslarma katkilarinin arttirilmast igin yurt disma
gonderilmeden 6nce alanlarinin ve ¢alisacaklar: konularin spesifik olarak belirlenmesi
gerektigini vurgulamislardir.

“Bizim sirket adina 22 kigi suan yurt disinda. Yani suan bahsettigim bizim icin yeteri kadar
is yokken, 22 tane daha yurt disi burslusu gelecek. Ne bunlarda is tatmini olacak ne bunlara is
tatminini ge¢ verecegimiz en ufak bir is yok su anda, onu da gectim oturtacagimiz en ufak bir
yer bile yok. Bunlarm hangi alanda ¢alismas: gerektigini de diigiinmiiyoruz. Sadece kafadan
su kadar kigi su miidiirliige gitsin, bu kadar kisi bu miidiirliige gitsin tarzi gonderiliyor.” (B3)

Planlama yapilirken ayrica ¢alisilacak konu ile benzer 6zellige sahip {ilkelerin se-
¢ilmesinin de 6nemli oldugunu vurgulanmistir.

“Ben simdi Ankara'da ¢alistyorum, Ic Anadolu Bolgesi'nde. Kurak bir mintika, yapacagi-
miz ormanciltk uygulamalar: kurak alanlar iizerine olmast gerekiyor. Ama Ingiltere’de yiiksek
lisans yaptim ve yagisin ¢ok bol oldugu bir yer ve kuraklikla ilgili hicbir sikintist olmayan ve
yillar sonra bile bircok iilkede kuraklik yasanirken orast magdur olacak en son iilkelerden bir
tanesi. O yiizden bu tarz stkintilar.” (B24)

Ayrica bursiyerler yurt i¢i danismanin da 6nemli oldugunu vurgulamislardir. Bur-
siyerler kendilerini alacaklar1 derslere kadar yonlendirecek, kurumun ihtiyag duydu-
gu alanlarda yetismelerini saglayacak ve en 6nemlisi kurum ile bursiyerler arasinda
bir képrii olusturacak bir danigmana ihtiya¢ duyduklarimi belirmistlerdir. Boylece
bursiyerler kurumlarina daha fazla katk: saglayacaklarimi belirtmislerdir. Danisman
seciminde ise 6zellikle bu burs programindan yararlanmis kisilerin segilmesinin de
fayda saglayacag: diistiniilmektedir. Bu danismanlarin da aktif bir sekilde ¢alismasi
ve yurt disindaki bursiyerleri her anlamda takip edip, yonlendirmesi gerektigi vur-
gulanmistir.

“Danmigman kesinlikle bizim gibi yurt disindan donen insanlar olmali; ¢iinkii onlara ancak
biz yon verebiliriz. Bize yon verebilecek kimse yoktu. Tamam, ¢ok yardimct oluyorlard: bizim
sube miidiirlerimiz ama hani ne olursa olsun biz o egitimi almisiz, onlara nasil destek olabile-
cegimizi bizler daha iyi biliyoruz.” (B25)

Bursiyerlerin tizerinde durdugu diger husus ise kurumlari tanimadan onlar adina
egitim gordiikleridir. Bu kapsamda bursiyerlerin yaptiklar: 6neriler kurum adina 6g-
renime baslamadan 6nce kurumlarinda staj yapmalari, kurumlarini tanitan organizas-
yonlarin diizenlenmesi gerektigidir. Bursiyerler bu organizasyonlarin adina 6grenim
gordiikleri kurumu tanimada fayda saglayacagini ve boylece kurumlarinda yapilan
is ve teknik kisimlar1 6grenerek egitimlerini stirdiiriirlerse daha faydali olacaklarini
belirtmislerdir.

“Kamu kurum ve kuruluslarima gelecekler ilgili icinde gitmeden once kurumda da bir or-
yantasyon yapilabilir, kisa bir siireligine de olsa kurumu tanitici. Mesela bize demiryolunu
tanitilsaydi gitmeden bize gitmeden bizden beklenenle ilgili yerle bize girev verilseydi ok daha
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faydali olabilirdi diye diigiiniiyorum. Hem yiiksek lisans hayati hem de dondiikten sonra bura-
da katkimiz acisindan.” (B15)

Yoneticilerin Yurt Dis1 Bursiyerlerin Kurumlarina Katkilarina Iliskin Goriisleri

Arastirmada adina 6grenci gonderilen kurumlardaki yoneticiler ile de goriistilmiis
ve onlara bursiyerlerin kurumlarina katkilari, yurt dis1 egitimi almamis diger calisan-
lar ile farkliliklar konusundaki diisiinceleri ve bursiyerlerin katkilariin artirilmasina
yonelik yapilmasi gereken degisikliklere iliskin goriisleri sorulmustur.

Yoneticiler kurumlarimin uluslararasi teknolojik altyapiya sahip oldugunu ve en
yeni teknoloji ile calistiklarini fakat ne kadar iyi teknolojiye sahip olurlarsa olsunlar
onlari kullanacak ve gelistirecek olan nitelikli insan gticliniin bursiyerlerden olustu-
gunu belirtmislerdir.

Kurum yoneticileri ile yapilan goriismelerde yoneticiler, bursiyerlerden en fazla
yabanc dil bilgisi agisindan yararlandiklarini ifade etmislerdir. Yoneticiler, bursiyer-
lerin yurt disindaki birgok uluslararasi kurulusa tiye olduklarindan bursiyerlerin yurt
disindaki ¢alismalara katilmalar ile kurumlarini temsil etmeleri agisindan yararlan-
diklarmni belirtmiglerdir. Ayrica yoneticilerle yapilan gériismelerden elde edilen bulgu-
lar dogrultusunda kurumlarin bursiyerlerden tam manasiyla yararlanma ve bursiyer-
lerin yurt disinda edindikleri kazanimlar1 kurumlarima etkin bir sekilde aktarmasinda
yoneticilerin 6nemli bir etken oldugu tespit edilmistir. Yoneticiler, bursiyerlerin diger
calisanlar ile karsilastirildiklarinda genellikle daha genis vizyonlu ve 6zgiivenlerinin
daha yiiksek oldugunu vurgulamislardar.

“Bu arkadaglarimiz tabi yurt disinda kaldiklar1 icin ozellikle yabanct dil konusunda iyiler.
Yabanct uzmanlarla daha ¢abuk iletisim kurabiliyorlar, daha ¢abuk network olusturabiliyorlar.
O yonden bizim ozellikle dig kaynakl: projelerimizde bize katk: saglyorlar.” (Y3)

Yoneticiler burs programinin amacina ulasmakla birlikte daha planli ve programl
bir sekilde yurt disina 6grenci gonderilirse bunun programin amacina daha ¢ok hiz-
met edecegini belirtmislerdir. Ayrica kurum yoneticileri kurumlarin bir¢ok alanda
kiictimsenmeyecek oranda harcama yaptiklarini bunun yaninda nitelikli insan giicti
yetistirmek iginde de bursiyerlere biitge ayrilamasinin olumsuz olmadigin vurgula-
muglardar.

“Programin amacina ulagti§in diisiinmekteyiz ciinkii gercekten gelen cocuklardan o ka-
dar memnunuz ki anlatabiliyor muyum? Bizim burada TPAO olarak geriye doniis, paray: ok
dnemsemiyorum ben, neden biliyor musunuz, ¢iinkii TPAO yatirim yaptiginda gercekten cid-
di paralar harcayan bir sirket. Ben bir 0grenciye yaklagik 100 bin dolar harciyorum, ben 100
ogrenciye 1 milyon lira harcarim, 2 milyon lira harcarim, 10 milyon lira harcarim. 10 milyon
benim bir kuyu param. Agip petrol bulamadigim bir kuyu parasi. Dolaystyla ben bu 10 milyon
liray: nitelikli insan yetistirmek icin kullanabilirim.” (Y1)
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Yoneticiler bursiyerlerin 6zellikle iyi bir ¢calisma disiplinine sahip olduklarini, aras-
tirma yapmay: bildiklerini ayrica bunu etik kurallara uygun sekilde yaptiklarini ve
yabanci literattire hakim olduklarini belirtmislerdir. Ayrica yoneticiler bursiyerlerin
kurumlarin ihtiyaci olan uluslararasi igbirligine agik olduklarini, zamani iyi kullan-
diklarini, 6zgiivenlerinin yiiksek oldugunu ve is disiplinine sahip olduklarin ifade
etmiglerdir.

“Cok caliskanlar, yani soyle bir durum var, kamu carkina girmedikleri icin ilk baslarda, bu
ozellikle aragtirma konusunda ¢ok iyiler. Ciinkii soyle diisiiniiyorum, bizim iiniversitelerimizin
veremedigi sey, insanlara aragtirmanin nasil yapilacagi, bir projenin nasil hazirlanacag, kop-
yacili§in nasil yapilmamas: gerektigi; ciinkii bizde kopyacilik ¢ok biliyorsunuz, yani copy-paste
alirsin yapistirirsin, ‘ben aragtirma yaptim’ dersin. Bu arkadaslar onu yapmuyorlar. Bu arka-
daglar ciddi bir aragtirma yapip iizerine bir seyler katiyorlar. Ayrica, iki farkls kiiltiiv tamdiklar:
icin o aradaki dengeyi nasil kurabileceklerini bence biliyorlar ve o yiizden de farklarini asil
orada gosteriyorlar. E dolayisiyla bu da iglerine otomatikman yansiyor.” (Y1)

Goriismeye katilan tiim yoneticiler, kurumlar1 admna dgrenci gonderilmeye devam
edilmesi gerektigini vurgulamuslardir. Yoneticiler, 6zellikle bursiyerlerin performans-
lar1 goriildiikten sonra kurum cesitliliginin ve gonderilen 6grenci sayisinin arttirilmasi
gerektigini ifade etmislerdir.

Gortismeye katilan yoneticiler miilakatin 6énemine vurgu yapmis ve bu uygula-
manin yerinde bir uygulama oldugunu belirtmistir. Ancak miilakat uygulamasinin
stiresinin uzun tutularak daha nitelikli bir sekilde yapilmasmn faydali olacagini be-
lirtmigtir.

Yoneticiler burs programin uzun yillardir yapildigini ve sistemin oturdugunu be-
lirtmistir. Ancak iyi bir planlama ve kurumlarin gercek ihtiyaglar1 gbz 6niine alarak
alanlarmn belirlenmesi gerektigini ve ayrica sonug olarak oradaki basarinin bursiyele-
rin gayret ve ¢abalarina bagh oldugunu belirtmistir.

Sonug

1416 sayili Kanun kapsaminda yurt disinda 6grenim goren bursiyerlerin gorev
yaptiklart kamu kurum ve kuruluslara katkilarimi belirlemeye ¢alisan bu arastirmada
elde edilen veriler 15131nda su sonuglara ulagilmistir:

1. Goriiglerine yer verilen bursiyerlerin tamamui, yurt dis1 lisansiistii egitimin ki-
sisel gelisimlerine katkisi oldugunu diistinmektedir. Bu katkilarin baslicalar: akade-
mik yeterlilik, calisma disiplini, sosyal ve kiiltiirel kazanimlar ile yabanci dil bilgisidir.
Bursiyerler ayrica yurt disinda aldiklar egitimin onlara 6zgiiven sagladigina da isaret
etmektedir.

2. Kurumlarin bursiyerlerden etkin bir sekilde yararlanip yararlanmadig: hususu,
kurumdan kuruma veya ayni kurum igerisindeki birimden birime farklilik gostermek-
tedir. Bursiyerlerin % 63’ti (n=17) yurt disinda edindikleri kazanimlari gérev yaptikla-
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r1 kamu kurum ve kuruluslarina etkin bir sekilde yansitamadiklarini, %37’si (n=10) ise
etkin bir sekilde yansitabildiklerini ifade etmistir. Etkin bir sekilde yansitamadiklarini
diistinen bursiyerlerin karsilastiklart sorunlarin baglicalari: biirokratik engeller, hiye-
rarsik yap1 ve orta / list kademe yoneticilerinin davranuslari ve pratikten uzak olma-
laridir. Bursiyerlerin tamami bu konuda yonetici davranislari ile kurum kiiltiirtintin
belirleyici oldugunu belirtmislerdir. Birikimlerini etkin bir sekilde yansitamadiklarin
diistinenlerin ¢cogu yurt disi1 6grenim alanlariyla ilgili farkli bir birimde ¢alismalarini
gerekge olarak sunmaktadirlar. Bursiyerler, kurumlarimin 6grenimleri boyunca kendi-
leri ile ilgilenmediklerini ifade etmislerdir

3. Bursiyerlerin gorev yaptiklar1 kamu kurum ve kuruluslarma katkilar1 hususun-
da bursiyerler en ¢ok yabanci dil bilgisi yoniinden kurumlarina katki sagladiklarini
belirtmislerdir. Bunun yaninda bursiyerler gorev yaptiklart kamu kurum ve kurulus-
larinin uluslararasi platformlarda tiye olduklar1 kuruluslar ile is birligini sagladiklarini
ve o kapsamda calistiklarini belirtmislerdir. Baz1 bursiyerler ise teknik anlamda ar-ge
ve projeler biriminde ¢alistiklarini ve bu kapsamda kurumlarma katki sunduklarin
ifade etmislerdir. Ancak kurumlarina herhangi bir katki sunmadiklarini diistinen bur-
siyerler, yurt disinda aldiklar1 egitime uygun bir pozisyonda ¢alismadiklarini ayrica
rutin islerin i¢inde kaldiklarimi belirtmislerdir.

4. Bursiyerler yurt disinda 6grenim gérmemis olan meslektaslariyla karsilagtiril-
diklarinda kendilerini yabanci dil yeterliligi, bilgiye ulasma ve yabanci literatiire daha
iyi hakim olma gibi pozitif yonde farklar olduguna isaret etmislerdir. Yoneticiler bur-
siyerlerin vizyonlarinin ve bakis acilarmin farkli oldugunu ifade etmislerdir. Ayrica
yoneticiler bursiyerlerin iyi bir ¢alisma disiplinine sahip olduklarini belirtmislerdir.

5. Bursiyerlerin %63’ti (n=17) yurda déndiikten sonra kurumlarindaki verimlilik-
lerini olumsuz etkileyen herhangi bir uyum sorunu yasamadiklarini, ¢linkii 6grenim
siiresi zaten kisa oldugundan dolay1 yurt disina ¢ok fazla adaptasyon saglamadikla-
rinu ifade etmislerdir. Uyum sorunu yasayan (%37) bursiyerler ise genellikle sosyal
hayattan kaynaklanan uyum sorunlari yasadiklarini belirtmislerdir.

6. Bursiyerlerin kamu kurum ve kuruluslarina katkilarmin arttirilmasina yonelik
olarak bursiyerler %70 (n=19) oraninda iyi ve uzun vadeli bir planlama yapilmasini,
gergek ihtiyaclar g6z oniinde tutularak alan se¢imi yapilmasi gerektigini belirtmisler-
dir.

7. Bursiyerlerin %25i (n=7) kurumlarimin kendilerine 6grenim asamalariyla ilgi-
li danigabilecekleri ve goriis alabilecekleri ya da kurumun ihtiyaglart dogrultusunda
kendilerini yonlendirebilecek bir danisman atanmasi gerektigini ifade etmistir.

8. Bursiyerlerin %20’si (n=5) kurumlarda staj veya kurumlari tanitic1 organizas-
yonlarin yapilmasi gerektigini, yine bursiyelerin %15’i (n=4) ise bursiyer ve kurum
arasmndaki iletisim yollarinin iyilestirilmesi gerektigini belirtmistir.
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9. Yoneticiler yurt dis1 burs programinin amacina ulastigini ve MEB’ in bu burs
programini kesinlikle devam ettirmesi gerektigini ifade etmislerdir. Bursiyerlere yapi-
lan harcamalar konusunda ise yoneticiler bursiyerlerin yapacaklari bir projeyle kendi-
lerine yapilan masrafi fazlasiyla karsilayacaklarin: dile getirmislerdir.

Oneriler

1. Yurt disina lisansiistii 6grenci gonderme politikas: arastirma bulgular1 15181nda
yeniden gozden gecirilmelidir. Yurt disinda 6grenim gérmenin yabanci dil becerisi-
ni gelistirme disindaki akademik kazanimlarimin ve elde edilen birikimin Tiirkiye’ye
aktarilmasinin nasil gerceklestirilebilecegi {izerinde ayrintili galismalar yapilmahdar.

2. Ogrenim goriilecek alanlarm gergekgi ihtiyaclar g6z dniine alinarak ve uzun va-
deli planlama yapilarak belrilenmesi gerekmektedir. Bu konuda tiim kamu kurum ve
kuruluslari adina yurt disinda egitim goriilecek alanlarla ilgili planlama ve koordinas-
yonu yliriitecek bir birim kurulabilir. Ayrica bursiyerlerin kamu kurum ve kurulusla-
rina daha fazla katki saglayabilmeleri i¢in 6grenim goriilecek alanlarin spesifik olarak
belirlenmesi gerekmektedir.

3. Ogrenim gorerek yurda donen bursiyerlerin yurt disgindaki 6grenim alanlar ile
ilgili birimlerde galismas1 saglanmalidir.

4. Adina 6grenim goriilen her kurum kendi ihtiyaglarini gercekgi bir sekilde plan-
lamalidir. Ayrica kurumlarin istihdam sorunlarini ¢oziimleyici unsurlart da iceren
uzun vadeli nitelikli insan gticii planlarimi hizli ve etkili bir bi¢cimde hazirlamalar: ge-
rekmektedir.

5. Bursiyerlerin gorev yaptiklart kamu kurum ve kuruluslari daha iyi tanimalar1
i¢in bursiyerlere bursu kazandiktan sonra kurumlarmni tanitici staj veya organizasyon-
larin yapilmasinin, bursiyerlerin kamu kurum ve kuruluslarina katkilarinin artirilma-
sina yonelik gerekli bir adim oldugu diistintilmektedir.

6. Bursiyerlerin yurt disinda 6grenimleri esnasinda kurumlar igin daha faydali
olacak ders secimi veya tez konusunun belirlenmesi i¢in, kurumlarda énceden bu burs
programindan istifade etmis olan ¢alisanlarin danisman olarak atanmasinn faydali
olacag diisiintilmektedir. Ayrica danismanlik sisteminin ¢ok aktif bir sekilde yiirtitiil-
mesinin hem bursiyerlere hem de kuruma fayda saglayacag: diisiintilmektedir.

7. Bursiyerlerin yurt disindaki okullardan daha kolay kabul almas: ve sistemin
daha nitelikli kigilere ulagsabilmesi i¢in bagvuru sartlarindaki lisans ortalamasinin arti-
rilmasimin gerekli oldugu distintilmektedir.

8. Ogrencilerin bursu kazandiktan sonra adma &grenim gordiigii kurumun hangi
kadrolarina hangi unvan ile atanacaklarinin belirtilmesinin bursiyerlerin yurda dén-
diikten sonra belirsizlik yasamamalar1 igin gerekli oldugu ve bursiyerlerin beklenme-
dik durumlarla karsilasmamasi i¢in faydali olacagi diistiniilmektedir.
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9. Bursiyer, MEB ve adina 6grenim goriilen kamu kurum ve kuruluslart arasindaki
iletisim ag1 giiclendirilmelidir. Yurt disinda devlet bursuyla egitim goéren 6grencilerin
dtizenli takbiyle ilgili bir birim kurulmalidir. Bu kapsamda kurum temsilcileri ve bur-
siyer 6grencilerle diizenli toplantilar ve ortak ¢alismalar yapilmalidir.

Sonug olarak, yurt disi lisansiistii egitimin hem bireye hem de kurum 6zelinde
tilkeye 6nemli katkilar sundugu diistintilmektedir. Uluslararasi rekabette bursiyerler
kurumlar1 i¢in ¢ok 6nemli bir etken olarak ortaya ¢ikmaktadir. Ancak verilerin incelen-
mesi, katilimcilarin ¢ogunlukla elde edilen yabanci dil becerisi ve kisisel gelisimle ilgili
kazanimlardan bahsettikleri, yurt disindan {tilkeye bilgi ve teknoloji transferiyle ilgili
kazanimlarin sinurh kaldig: goriilmektedir. Yurt dis1 burs kontenjanlarinin iyi bir plan-
lama ve gercekgi ihtiyaglar goz oniine alinarak belirlenmesi, bursiyelerin tiim 6grenim
asamalarinda takiplerinin saglanmasi ve iyi bir damismanlik sistemi ile bursiyerlerin
tilke ihtiyaglar1 dogrultusunda yoénlendirilmesi gerektigi goriilmektedir.
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Oz: Bu calismada bilisim teknolojilerinden, etkilesimli igerige sahip olan
bloglarin Fiziki Cografya dersinde kullanimina yonelik 6gretmen adaylarmin
goriis ve degerlendirmeleri incelenmistir. Calisma grubu, Sosyal Bilgiler Ogret-
menligi ikinci smnifina devam eden 65 6gretmen adaymdan olusmaktadir. Ders
ylirtitliclisi www.blogger.com da ders adiyla bir blog olusturarak, kullanici
ad ve sifre bilgilerini sinifla paylasarak blogu tiim smifin kullanimina agmis-
tir. Derse ek olarak yiiriitiilen uygulamada dgretmen adaylarinin final smnavina
hazirlanirken blogdan faydalanmalar istenmistir. Calismada nitel yontem kul-
lanilmustir. Veri toplama aracinda ise katilimcilara iliskin bazi bilgiler evet-hayir
ve ¢oktan/¢oklu se¢meli bicimde sorulmustur. Buna ek olarak agik uclu sorular
sorulmustur. Toplanan veriler igerik analizi ile degerlendirilerek frekans ve ytiz-
de tablolar1 olusturulmustur. Arastirma sonucunda 6gretmen adaylarinin hemen
hepsi blog uygulamasini faydali bulmus, en fazla bilgi saglamak agisindan avan-
tajli bulduklarini belirtirken, internet sorunun en énemli dezavantaj oldugunu
belirtmiglerdir. Yine katilimcilar en fazla kendi paylasimlarini faydali bulmus ve
gogunlugunun blog tecriibesinin olmasma ragmen baz1 teknik sorunlar yasadik-
lar1 gortlmistiir.

Anahtar Kelimeler: cografya, cografya egitimi, blog, fiziki cografya.
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USE OF BLOG IN GEOGRAPHY LESSON;
PHYSICAL GEOGRAPHY COURSE

Abstract:

This study aimed at investigating the pre-service teachers” opinions and as-
sessments about the use of blogs, which have interactive content, in the Physical
Geography Course. The participants were composed of 65 pre-service teachers
studying at Department of Social Studies Teaching. The instructor created a clas-
sroom blog on www.blogger.com, and put it into the use of the students. The
students were also asked to make us of the blog while preparing for the final
exam. Qualitative method used in the study. In the data collection tool used in
the study, some information about the participants were asked in a yes-no and
multiple / multiple-choice form. In addition, open-ended questions were asked.
The data collected were analyzed using content analysis, and frequency and per-
centage tables were created. As a result of the research, almost all of the teacher
candidates found the blog application useful and found it advantageous in terms
of providing the most information and stated that internet problem was the most
important disadvantage. Most of their own shares while finding useful, Althou-
gh the majority of the experience of blog experience and technical problems ex-
perienced in the subject were seen.

Keywords: geography, teaching geography, blog, physical geography.

Giris

Gelisen teknoloji, kiiresellesen diinya paralelinde 6grenme ortamlarinda kullani-
labilecek arag ve gereglerin sayisinin hizla artmasi, 6gretmenlerin derslerinin ihtiyaci,
ogrencilerin ilgi ve ihtiyaclarina doniik materyalleri derslerinde segme ve kullanma
gerekliligi kacinilmaz duruma getirirken, hem avantajlar1 hem de bazi soru ve sorun-
lar1 beraberinde getirmektedir. Bilindigi tizere cografya derslerinde ¢ok fazla terim
ve kavram vardir. Bununla birlikte cogu konudaki kavramlarin soyut olmasi, 6gretil-
mesinde zorluklar, kavram yanilgis1 gibi sorunlar 6gretim sorunlar1 olarak karsimiza
¢ikmaktadir (Bardakei vd, 2018, 540-541). Fiziki cografya derslerinde terim ve kavram
sayisinin fazla olmasi bu sorunu arttirirken, fiziki cografya dersinin diger dersler i¢in
temel bilgiler icermesi, konularimin birbiriyle baglantili olmasi 6nemini daha da arttir-
maktadir. Fiziki cografya derslerinin inceleme konulari yerytizii sekilleri, iklim olayla-
r1, edafik olaylar, biyotik olaylar, hidrografik olaylar ve kartografyadan olugsmaktadir
(Doganay ve Sever, 2011,51). Bu dersi alan 6grencilerden de bu konulara yonelik bilgi,
beceri ve degerlere sahip olmas: beklenmektedir.
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Genel olarak cografya egitiminde; 6gretim elemani, program, modern arag ve alet-
lerle donatilmis laboratuarlarin olmayisi, mezunlarin istihdami, yeterli uygulamali
derslerin ve gezilerin yapilmayist sorunlari ve yeterli 6gretim elemant ile teknik do-
nanim saglanmazken ¢ok sayida bolim ve program acilarak 6grenci sayilarmin art-
tirllmast, bilimsel ¢alismalarin azlig1, ders kitaplarindaki sorunlar gibi pek ¢ok sorun
yasanmaktadir (Gokge, 2009,725). Fiziki cografya 6zelinde ise cografyada gezi gozlem
ihtiyac1 (Doganay, 2011,36), fazlaca gorselden yararlanma ihtiyaci, konularinda fazla
terim ve kavramin yer almasi, kavram sorunlari, yetersiz ders saati ve ders kitaplarmn-
daki sorunlar eklenince sorunlar katlanmaktadur.

Hkbgretim (Baloglu Ugurlu, 2005; Alim, Ozdemir ve Yilar, 2008; Glimiis, Avci,
2016), Ortadgretim (Turan, 2002; Basibiiyiik, Dogar, 2005; Gegit, 2010; Akbas, Koca
ve Cin, 2012 ), Yiiksekogretim (Cin, 2010; Giiliim, 2010; Pmnar ve Akdag, 2012; Ak-
bas, 2013; Kilig, 2013; Unal ve Harun, 2017) diizeyinde yapilmis pek ¢ok calisma il-
kogretimden {iniversiteye kadar her 6gretim kademesinde &grencilerin 6grenmekte
zorlandig1, yanlis bilinen kavramlar ve kavram kargasas: yasanan konularin oldugu
derslerin basinda fiziki cografya dersindeki konu ve kavramlarmin oldugunu ortaya
koymustur.

Fiziki cografya dersinin sorunlarina ¢6ziim tiretebilmek, dersin amacina ulagsma-
sina katki saglayabilmek, cografya ilminin ilkelerinden biri olan sebep-sonug ilkesi
baglaminda &grencilerin sonug ¢ikarma, yorum yapma ve problem ¢dzme becerisi
kazanmasinda uygun ders materyali secip kullanmanin gerekliligi bilinmektedir. Bi-
lindigi tizere ders icin hazirlanan 6gretim materyalleri zengin 6grenme yasantilari
olusturarak 6gretme-6grenme cesitlilik ve zenginlik katmaktadir (Gokge, 2009,35).

Bu ¢alismada fiziki cografya dersinin ihtiyaci dogrultusunda, derse ek bir uygula-
ma olarak blog secilmis ve bir donem boyunca kullanilmustir. Bloglar Web 2.0 tekno-
lojisiyle dogan ilk uygulamalardan olup eski popiilerligini yitirmis olsa da 6grenme
ve Ogretme stireglerinde etkili bir sekilde kullanilabilir (Sahin, 2013,167). Bloglar tek
basina kullanilabildigi gibi icerisine eklenen diger uygulamalarla birlikte tiim egitim
basamaklarinda ve tiim derslerde kullanilabilir (Kazancit ve Dénmez, 2013,8). igerik
saglama sistemi, sinif, okul veya ilge/il milli egitim miidiirliiklerinin kendi web sayfa-
larin1 olusturmalarina olanak saglama, web tizerinden yayimecilik, s6zel ders gruplari
i¢in tartisma-geri bildirim saglama araci, bireylerin kisisel gelisimleri ve sosyal etkin-
liklerini gergeklestirme amagcli belirli grup sayfalar, aile ve arkadaslik, is odakli grup-
lar, bilgi paylasim amagl kullanim 6rnekleri vardir. Sinif icinde ise; 6grenci ¢alisma
dosyalari-6grenme loglari, mesleki gelisim, ders ve sinif ici iletisim, topluluk iliskileri
ve sanal topluluklar olusturma, bilgi yonetimi, basarili uygulama 6rnekleri, arastirma
loglar gibi kullanim 6rnekleri bulunmaktadir (Altun, 2005,69-70). Ayrica 6grencileri-
nin zahmetsiz tekrar yapabilmesini saglayabilmek, sinifta her 6grencinin katilabilece-
gi 6grenme ortamu olusturabilmek, sinif igerisinde ¢ekingen olan derse katilamayan
ogrencilerin derse katki saglamasina yardimci olabilmek, 6grenciler arasinda etkile-
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sim saglayabilmek, 6grencilerin soru sormasimna firsat vermek, 6grencilerin yorum
yapabilmelerine firsat vermek, bloglarin giinlere gére goriintiileme sayisini yani zi-
yaretci bilgisini sunmasi 6gretmenlere 6grencilerinin blogu ziyaret etme ve derse gore
blogu hangi giinlerde ziyaret ettikleri hakkinda da fikir verebilmesi gibi avantajlar: da
bulunmaktadir.

Bu calismada bloglarin fiziki cografya dersinde kullanimina yonelik 6gretmen
adaylarinin goriis ve degerlendirmeleri incelenmistir Arastirmanin amaci, fiziki cog-
rafya dersinde ders disinda blog kullanarak 6gretmen adaylarmin goriis ve degerlen-
dirmelerini, yasanilan deneyim ve sorunlar baglaminda tavsiyelerle, derslerinde kul-
lanmak isteyen 6gretmenlere fikir verebilmek gelistirmelerine yardimci olabilmektir.
Bu amag dogrultusunda asagidaki sorulara cevap aranmuistir:

1. Ogretmen adaylarinin fiziki cografya dersi igin blog uygulamasinin ne tiir fayda-
sinin olup olmadigina yonelik goriisleri nelerdir?

2. Ogretmen adaylarina gore fiziki cografya dersinde blog kullaniminin avantaj ve
dezavantajlari nelerdir?

3. Ogretmen adaylarina gore;
a) En ¢ok katkisi olan blog paylasimi hangisi, neden?
b) En az katkisi olan blog paylasim1 hangisi, neden?

4. Ogretmen adaylarinin blog paylasim siirecinde yasadiklar1 sorun ve sikintilar
nelerdir?

5. Ogretmen adaylarinin fiziki cografya ogretim siirecinde kullanilacak bloglarla
ilgili tavsiyeleri nelerdir?

Yontem

Arastirma Deseni: Bu ¢alismada nitel arastirma desenlerinden durum c¢alismasi
kullanilmistir. Durum ¢alismasi, bir konu ya da durumun belli zaman igerisinde derin-
lemesine incelenmesini saglayan, bir durum betimlemesi ya da durum temalar: ortaya
koyan nitel bir yaklasimdir (Creswell, 2013,97).

Calisma Grubu: Bu ¢alismada Gaziosmanpasa Universitesi Egitim Fakiiltesi, Sos-
yal Bilgiler Ogretmenligi, Tiirkiye Fiziki Cografyast dersine devam eden &grenciler yer
almaktadir. Calisma grubunda 65 kisi bulunmaktadir. 35 kisi kadin (%53.8), 30 kisi
erkeklerden (%46.2) olusmaktadir.

Calisma grubunun internete ulasma imkani, baglanma sikligi, blogla ilgili bilgi ve
tecriibesi goz 6niinde bulundurulmustur. Buna gore katiimcilarin %63.1 i her zaman
internete ulasabilir durumdadir. %44.6’s1 her giin internete girdigini, %4.6 s1 her saat
internete girdigini, %29.2 si hafta da bir, %18.5i {i¢ giinde bir, %3.1’, ayda bir interne-
te baglandigini belirtmistir. Ogretme adaylarinin %47.7’si internete bilgisayar ve cep
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telefonu kullanarak, %46.2’si bilgisayar, %6.1'i cep telefonunu kullanarak internete

baglandiklarmi belirtmislerdir.

Ogretmen adaylarinin blogla ilgili bilgi ve tecriibesi incelendiginde, %40'min bil-

gisayar dersi alirken blogla ilgili bilgilendikleri, bilgisayar dersinde blog agtiklarini

ancak daha sonra kullanmadiklar1 ortaya ¢ikmustir. Aktif olarak blogu olan ve kul-

lanan Ogretmen adaymin sayisi ile blogun ne oldugu bilmedigini belirten 6gretmen

adaylarinin sayis1 aynidir. 10 kisi galisma grubunun %15.4’ii. Blogun ne oldugunu bil-

digini ancak kullanmadigin belirtenler calisma grubunun %29.2’sini olusturmaktadir

(Tablo. 1.)

Tablo.1. Katilimcilara iligkin 6zellikler

f %
Cinsiyet Erkek 30 462
Kadin 35 538
Toplam 65  100.0
Internete Ulasma imkanu Evet 41 631
Hayir 24 369
Internete Baglanma Sikligt Her saat 3 4.6
Her giin 29 446
Ug giinde bir 12 185
Haftada bir 19 292
Ayda bir 2 3.1
Blog Bilgi ve Tecriibesi Ne oldugunu bilmiyordum 10 154
Rollmyordam 19202
Bilgisayar dersinde blog agmis daha sonra 26 40
kullanmamigim
Aktif kullandigim kendi blogum var 10 154
Internet Erisim Aygiti Bilgisayar 30 462
Bilgisayar ve cep telefonu 31 477
Cep telefonu 4 6.1

Veri Toplama Siireci: Blog hesab1 olmayanlar oldugu i¢in ayrica kolay kullanimi
agisindan ders ytiritiiclisi www.blogger.com da ders adiyla ortak sinif blogu olus-
turarak, kullanic1 ad1 ve sifre bilgilerini tiim smnifin kullanimima agmustir. Paylasimda
bulunanlarin ve yorum yapanlarin ad1 ve soyadini yazmalarini istemistir.

Smiftaki herkese blog kullanimu ile ilgili bilgilerin oldugu bir yonerge dagitilip,
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kisaca nasil kullanacaklari ile ilgili bilgi verilmistir.

Dersin Uniteleri; Yerytizii sekilleri, Iklim, Hidrografya, Toprak, Bitki Ortiisii olmak
tizere bes ana basliktan olusmaktadir. Ders yiiriitiiciisii her 6grencinin yalnizca donem
boyunca bir paylasim yapacag sekilde tinitelere gore konular belirlenerek 6grencilere
grup olusturulmustur. Gruplar, {inite, konular, 6grenci adlari, paylasim yapilacak ta-
rih, yorum yapilacak tarih ve smav tarihlerinin oldugu bir ¢izelge hazirlanmis ve bu

Cografya Dersinde Blog Kullanimi; Fiziki Cografya Dersi

¢izelge blogun ilk paylasimi olarak biitiin simifla paylasilmistir (Tablo 2).

Ders yiiriitiiciisii, her 8gretmen adayinin kendi konu icerigini hazirlama ve dénem
igerisinde belirlenen tarihte blogda paylasim yapmalar siireclerini kontrol etmistir.
Diger haftalarda konuyla ilgili paylasim gorevi olmayanlardan pazartesi-Cuma giin-
leri arasinda en az bir yorum yapmalar1 istenmistir. Her 6grenci yaptig1 yorumun ya-

nina ad ve soyadini eklemistir.

Tablo 2. Blog paylasim tablosu

Sira | Ad1S. | UNITE KONULAR TARIHLER
1 O+ 1 Jeolojik Zamanlar Paylasim:1-4 Kasim
2 o2 1 Jeolojik Zamanlar Yorum:4-8 Kasim
3 03 1 Tektonik Topografya
4 04 1 Tektonik Topografya
5 05 1 Akarsu Topografyasi
6 06 1 Akarsu Topografyasi
7 o7 1 Volkanik Topografya
Sinav:8 Kasim

8 o8 1 E Karstik Topografya

.. 2
9 09 1 é Karstik Topografya

.. o)
10 | O10 1 g Buzul Topografyasi

i &
1 o1 1 & | Kiy1 Topografyas
12 | 012 1 Kiy1 Topografyas:
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13 | 013 Iklimle Tlgili Kavramlar Paylasim:22-25 Kasim
14 | o Tﬁrk}ye Iklimini Etkileyen Kiiresel Yorum:25-29 Kastm
Faktorler
- Tiirkiye Tklimini Etkileyen Bélge-
151015 sel ve Yerel Faktorler
16 | O16 Sicaklik
17 | 017 Nen ve Yagis Tiirleri
s Sinav:29 Kasim
18 | 018 i Tiirkiye’de Yagisin Dagilist
19 019 Basing ve Riizgarlar
20 [ 020 Tiirkiye’de yerel Riizgarlar

*Blogda paylasilirken 6grenci adlar1 paylasilmistir.

Ogretmen adaylari siireg icerisinde bloglarda konularyla ilgili fotograf, video, ha-
ber seklinde istedikleri paylasimlarda bulunmuslardir. Diger 6grencilerin hepsi hem
paylasimlara yorum yapmis hem de paylasimlarla ilgili merak ettiklerini sormuslar-
dir. Yani 6grencilerin soru sormasi miimkiin olmustur. Isteyen &grenciler yorumlarin-
da ilgili konuyla ilgili ek bilgiler paylasmistir. Arkadaslarmin paylasimlarina katkida
bulunabilmislerdir (Fotograf 2.)
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3. Zaman (Senozoyk)
Amus Efbaa Alksar lefnge rastanan s kalker, mami kaker ve kongopeffar
mana at obsumirdr.

Fotograf 2. Katilimcilar arkadaslarinin paylasimlarina katkida bulunabilmislerdir.

Ders yiiriitiiciisii yorumlar ve yorumlardaki sorulara diizenli olarak doniit vermis-
tir. Paylasilan bilgilerde gorsellerde herhangi bir hata varsa bunlarin dtizeltilmesini
saglamistir (Fotograf 3. Onceden yanlis gorsel paylagilmis ders yiiriitiiciistiniin dénii-
tiiyle fotograf degistirilmistir)

Mariana Cukuru Okyanusal nitelikte iki plakanin carpistign sinirda derin cukurlar olusabilir.
Mariana cukuru da, Pasimik plaka ile Marana plakasinin Carpismasi sonucu olusmus bir
cukurdur ve iki plaka sininndadir Mariana Gukuru Suyun icine atilan 1 kilogram ktleli
mefalin tabana ulasmas:, yaklasik olarak 1 saat surer Ancak, SUyUn yogunitigunt ve
mctalin 6zkutlcsini de hesaba katarsak, tabana ulagma sircsi artar ya da azalabilir

iy
[e] @] o

Gonde

iki zaman: 10

Bunu Googleda onenn

7 yorum:

Turkiye Fiziki € 4 Kasim 2013 06.55

Menmer Firat
Bu resim Rusya da bulunan bir elmas madeninin resmidir. Bu dehset cukurun derinligi
525 Mt. capi isc 1.200 metrodir.

MGlhis hava bosIUGU yaralnes: sebebiyle bu Gukur Geelinde ugak ve helikopler
ucmas: yasakianmisne

Danyanin en bayGk cukuru Manana cukuniAma dodal bir sekilde olusmustur.Bu
cukur ise Elmas cikartmak igin insaniar ve makinclcr tarafindan aciimis.

Yans resin paylasmussim. Bilgilenmizin dodruluguna dikkal edelin. Tesekkarer

Turkiye Fizi

tamam hocam duzeltecem tegsukurier

Fotograf 3. Gorsellere ders yiiriitiiciisii doniitler vermistir.
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Bu galisma derse ek olarak ytirtitiilmiistiir. Ders ytirtitiictisti haftalik ders saatinde
klasik yontemlerle dersi islemistir dersten sonra ders disi etkinlik olarak blog kullanil-
mig dgrenciler paylagim ve yorumlarini belirtilen tarihlerde yapmiglardir. Uniteye bag-
larken ve tinite bitiminde ders anlatimindan sonra, blog paylasimindan sonra olmak
tizere 6grencilere her tinite i¢in toplam 3 sinava girmislerdir. Bu sinavlardan aldiklar:
notlarin ortalamasi 6grencilerin vize notu olmustur. Yine final sinavina hazirlanirken
blogdan faydalanmalari istenmistir.

Veri Toplama Aract: Calismada kullanilan veri toplama aracinda, daha énceden
blog kullanip kullanmadiklari, egitim ortaminda blog kullanip kullanmadiklari, blo-
gun fiziki cografya dersinde kullanimi konusunda diisiinceleri, evet-hayir ve ¢oktan/
¢oklu se¢gmeli bigimde sorulmustur. Buna ek olarak fiziki cografya dersinde blogun ne
tiir faydalarinin oldugu, bu ders i¢in blog kullanmanin avantaj ve dezavantaji, en ¢cok
katkis1 olan ve en az katkist olan paylasimlar ve nedenleri, igerik hazirlama ve blog-
da paylasim siirecinde herhangi bir sorun yasayip yasamadiklar1 ve fiziki cografya
dersinde hazirlanacak bir blog icin tavsiyeleri igeren acik uglu sorular yer almaktadir.

Veri Analizi: Toplanan veriler tiimevarimci igerik analizleri ile ¢6ztimlenmis; kod-
lardan etiket (alt tema) ve temalara erisilmistir. Ayrica temalar altinda biriken kod yo-
guluklari tizerinden frekans ve yiizde tablolar: olusturulmustur.

Bulgular

1. Ogretmen adaylarumun fiziki cografya dersi icin blog uygulamasumn ne tiir fay-
dasitmin olup olmadigina yonelik goriisleri nelerdir?

Ogretmen adaylarinin gogunlugu (£:20) ilgi cekici yeni bilgiler grendikleri igin
blog uygulamasini faydali bulmustur. Akilda kalicilik (f:14), kolaylik (f:10), aragtirma
yetenegini gelistirme (f:8) ise sirasiyla en faydali bulduklari hususlar olmustur. Tek-
rar- pekistirme, zevkli olmasi, teknolojik deneyim kazandirmasi, fazla gorsel imkani-
nin olmasi, giincel bilgilerin yer almasi agisindan faydali bulduklarini belirtmislerdir.
Yalnizca bir kisi blog uygulamasini faydali bulmadigini belirtmistir (Tablo 3).
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Tablo 3. Ogretmen adaylarmin fiziki cografya dersinde blog kullaniminin ne tiir
faydasinin olup olmadigina yonelik gortislerinin dagilima.

Etiketler f Ornek Goriisler
S S “Kitaptaki bilgilerin diginda farkl bilgiler 6¢renmemiz ko-
llgi gekici yeni bilgiler 20 nusunda bize fayda sagladi”(K58).
Alkilda kalicilik 14 “Aklimda daha fazla kalmasimi sagladi” (K42).
“Bazen kitaptan agip o bilgiyi okumak ok zor geliyor. Ama
Kolaylik 10 blogdan paylasilanlar: incelemek daha kolaydi” (K24).
Aragtirma yetenegini _qug sayfsmdg aragtirma yetenegim daha iy gelisti. Furkli
L 8 bilgiler 6grendim. Bu bilgileri cevremdekilerle paylagtim
gelistirme (K51)
-~ “Derslerin tekrart icin giizel bir etkinlik oldugunu diistinii-
Tekrar ve pekigtirme 4 yorum. Bilgilerimiz taze kaliyor” (K26).
Zevkli olma 3 “Internet ortam zevkli geciyor her zaman” (K1).
. . “Oncelikle gelisen teknolojinin egitim Ggretime katkisini
Teknolojik deneyim 2 bizzat yagayarak deneyim sahibi oldum” (K16).
“Kitaptaki bilgilerden farkli olarak giincel ve gorsel olarak
Fazla gorsel imkani 2 daha fazla imkin sagladi$ icin faydali oldugunu diistinii-
yorum” (K40).
Giincel bilgiler 1 Dahﬁz gtincel konulara yer verilmesi duraganliktan kurta-
riyor” (K32).
Faydasi yok 1 “Faydast oldugunu diisiinmiiyorum” (K20).

2. Ogretmen adaylarina gore fiziki cografya dersinde blog kullanimumn avantaj ve

dezavantajlart nelerdir?

Calismaya katilan 6gretmen adaylar1 blogu en fazla bilgi saglamak (f:12) agisindan

avantajli bulmustur. 9 kisi kalic1 olmasi agisindan, 8 kisi ise derste teknoloji kullanimi1

agisindan blogu avantajli bulmustur. Yine gorsel zenginlik, bilgi paylasimi, derse ilgi,

zevkli olma, istenilen zamanda ulasma, arastirmaya sevk etme, bireysel performansi

arttirma, az zaman alma, konu tekrar1 yapma, yorum yapma, ilgi ¢ekici olmasi, dontit

alma agisindan avantajli bulmustur (Tablo 4.).
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Tablo 4. Ogretmen adaylarma gore fiziki cografya dersinde blog kullaniminin
avantajlarmin dagilimi, 6rnek ifadeler

Etiketler f Ornek Goriisler
Bilgi saglama 12 “Bilmedigimiz pek ¢ok seyi bu sayede 6grenmis olduk” (K5).
Kalicilk 9 “Dersin igerigiyle ilgili daha fazla gorsele ve videoya yer verebildigi-
miz igin dersin kalicihgr daha fazla oluyor” (K18).
. “Bilgisayar1 kitaplardan daha sik actiim icin takip ettim aklimda
Teknoloji kullanimi 8 kaldr” (K14).
“Cografya dersi fotograf ve gorsellerle desteklenerek anlatilmas: gere-
Zengin gorsellik 7 ken bir ders. Fakat ders kitaplarmda bunu pek bulamiyoruz. Blog bu
yonden avantaj sagladi” (K38).
Bilgi paylagimi 5 “Arkadaglarimizla bilgilerimizi paylasabildik” (K10).
g Dersin diginda bir uygulama olmast dersi sikiciliktan kurtariyor, 63-
Derse ilgi 5 renciyi derse ilgimi arttirdr” (K33).
Zevkli 4 “Dersi daha zevkli hale getirdi”(K34).
Istenilen zamanda 3 “Her zaman okuyabilecegimiz rahat bir ortam olustu” (K52).
ulagsma
“Derste goriilen konuyla sinirla kalmamay: sagladi. Kisisel olarak
Aragtirmaya sevk etme 2 arastirmaya sevk etti” (K51).
Bireysel performansi 5 “Konunun daha anlagisir olmasin bireysel performansumi artirma-
arttirma stdir”’K12.
Az zaman alma 2 “Odev olarak az zamanimi ald”(K35).
Konu tekrar 2 “Konuyu tekrar etme sansimiz oldu” (K41).
Yorum yapma 2 “Yorum yapabilmemizi sagladi” (K27).
flgi gekici olma 1 Ilk defa derste uyguladi§mmiz igin degisik ve ilgi cekici olmast
(K47).
Doniit alma 1 “Paylasimlar ve yorumlarla ilgili doniit alabildik”(K49).

40 6gretmen aday1 blog kullaniminin dezavantaji olmadigini belirtmislerdir. 25 6g-

retmen aday1 ise bazi dezavantajlar oldugunu belirtmislerdir. Internet sorunu (f:14)

o0gretmen adaylarma gore dezavantajlarin basinda gelmektedir. Bunu yanhs bilgi
olma sorunu (f:3), teknoloji araclariyla ilgili sorunlar (f:2) izlemektedir. Yine teknoloji
bagimlilig, sikic1 olma, 8grenci kontrolii sorunu, kiitiiphanelere ilgi azalmasi, ugras

gerektirme, uzun paylasimlarin olmamasi gibi hususlarda dezavantajinin oldugunu
belirtmislerdir (Tablo 5. ).
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Tablo 5. Ogretmen adaylarma gore fiziki cografya dersinde blog kullaniminin de-
zavantajlarinin dagilimi, 6rnek ifadeler

Etiketler f Ornek Goriisler

) “Ben ailemin yaninda oldugum i¢in evimizde internet yok sik stk
Internet sorunu 14 takip edemedim. Arada internet kafede baktim ciinkii interenet
kafe emimize uzakti” (K25).

Yanlis bilgi olma sorunu 3 “Paylagimda yanlis bilgiler olabilir” (K35).

Teknoloji araclartyla ilgili 2 “Bilgisayarimiz yada cep telefonumuz bozulabilir” (K1).

sorun
Teknoji bagimlilig 1 (Ilg;;;lum bilgisayar ve cep telefonuyla cok vakit gecirebilir
Sikict olma 1 “Bazi arkadaglarin paylagimlar: sikict geldi”(K10).

Ogrenci kontrolii sorunu 1 “Ogrencilerin bloga girip girmedigini kontrol etmek giic” (K29).

“Bilgilere kisa siirede ulagilir ve diisiinceler ¢cabuk paylasilir fa-
Kiittiphanelere ilgi 1 kat kiitiiphanelere duyulan ilginin azalmasma sebep oldugunu
diistintiyorum” (K9).

“Faydali olmasini istiyorsak o da ugras gerektirir. Ugrastirict

Ugras gerektirme ! olmast bence dezavantaji” (K28).

p
Bazen arkadaslarin konular: uzun uzun yazmalar1 amacimin

Uzun paylagimlar 1 digina ¢ikmasina neden oldu” (K19).

3. Ogretmen adaylarina gore
a) En ¢ok katkis1 olan blog paylasimi hangisi, neden?

Ogretmen adaylar1 blogda paylagilanlardan en ¢ok katkisi olanin kendi paylagim-
lar1 (f:28) oldugu belirtmislerdir. Daha sonra sirasiyla iklim (f:7), akarsu topografyasi
(f:6), toprak (f:5), bitki ortiisti (4), hidrografya (f:4), jeolojik zamanlar (f:4), kiy1 topog-
rafyasi (f:3), volkan topografyasi (f:2), karst (f:2) konular1 gelmektedir. Ogretmen aday-
larinin ¢ogunlugu konudan daha ¢ok arastirma yaptiklar i¢in kendi paylasimlarinin
daha ¢ok katki sagladigini belirtmislerdir. Yine iyi bilmedikleri icin yeni seyler 6gren-
dikleri, karistirdiklar: konularin oldugu, gorseller agisindan zengin olan ve ilgi gekici
giincel paylagimlarin oldugu paylagimlari daha dgretici bulmuslardir. Ornek ifadeler
asagida verilmistir.

“Kendi paylasumim. Ciinkii aragtirdum arastirirken farkli konular hakkinda da bilgi edin-
dim” (K37).

“Kendi paylagimim. Cok iyi bilmedigim bir konuydu” (K61).
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“Iklimle ilgili paylastm. Bilgilerimin zayif oldugu konulardan biri oldugu ve 6grenmek
istedigim igin” (K32).
“Akarsu topografyasi. Akilda kaliciydi “ (K5).
“Toprak cegitleri. Karistirdigim bir konuydu” (K42).
b) En az katkist olan blog paylasimi hangisi, neden?

Blogda, uzun metinler halinde hazirlanmis gorseli az olan ya da hi¢ olmayan (f:25),
kitaptaki bilgilerin aynisini aktaran (f:12) ve iklim konusuyla (f:5) ilgili paylasimlar
O0gretmen adaylarina gore en az katkisi olan paylasimlardir. Yine 6gretmen adaylar:
kendi paylasimlariolan, iklim, basing ve riizgarlar, afetler, bitki ortiisti, karst topograf-
yasi, goller, jeolojik devirler, akarsular gibi konularin oldugu paylasimlar: begenme-
dikleri ve bildiklerini diisiindiikleri konularin daha az katk: sagladigini belirtmislerdir
Ornek ifadeler asagida verilmistir.

“Uzun bilgilerin oldugu paylasimlar: hi¢ okumadigim igin bana hig faydast olmadi” (K61).

“Yazi uzun aym zamanda resimsiz olunca okumak ¢ok sikict oluyor. Bakmak bile istemi-
yorum” (K56).

“Klasik bilgi veren paylasimlarin ¢ok katk: sagladigini soyleyemem. Ben istesem o bilgilere
herhangi bir cografya kitabindan ulasabilirim. Bu yiizden blogda paylasimlarin biraz ilgi cekici
olmas: gerektigini diigiiniiyorum” (K17).

Iklim konusu bildigim icin bana az katki saglad: (K45).

Kendi paylagimum begenmedim. Ciinkii gorsel kullanmadim. Hatami paylastiktan sonra
anladim (K34).

4. Ogretmen adaylarmn blog paylasim siirecinde yasadiklart sorun ve sikintilar
nelerdir?

Ogretmen adaylarmin ¢ogunlugu blog paylagim siirecinde sorun yasamazken 24
kisi (%36.9) sorun yasamistir. Bu sorunlardan 14 kisi konulariyla ilgili sorun yasamis-
tir. Bunlar: blogda paylasacaklar1 metni diizenlerken, metni kisaltimada, konu ile ilgili
0z ve yeterli bilgiye karar vermede, giincel ve ilgi ¢ekici konu bulmakta sikinti ¢ekti-
gini belirtmistir. 10 kisi ise resim, video, metin ekleme gibi teknik sorunlarda sorun
yasadiklarini belirtmislerdir. Ornek ifadeler su sekildedir.

“Evet yagadim. BulduGum gorselleri ekranda bir tiirlii dogru yerine koyamadim. Sonra-
dan baska bir bilgi buldum. Tek bir resim koydum” (K62).

“Evet. Paylasti§im goriinmiiyordu” (K24).
“Evet. Video paylasamadim” (K64).
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5. Ogretmen adaylarinn fiziki cografya 6gretim siirecinde kullamlacak bloglarla
ilgili tavsiyeleri nelerdir?

Ogretmen adaylar fiziki cografya dgretim siirecinde kullamlacak bloglar igin; bil-
giler kisa ve 6z olmali (f:18 ) , gorsellere ve videolara bolca yer verilmeli (f:17), bilgi
ve gorseller dogru olmali (f:10), ilgi gekici seyler olmali (£:8), giincel bilgiler yer almali
(F5) konu ile ilgili gerekli bilgiler verilmeli ayrintiya girilmemeli (f:3), dikkat ¢ekici ol-
mali (f:2), glivenilir kaynaklar kullanilmal1 (f:2) basliklarinda tavsiyelerde bulunmus-
lardir. Ornek ifadeler su sekildedir;

“Amag, uzun bilgi, ayn bilgi degil. Karsisindaki o paylasimi gordiigiinde ona gekici gelme-
li. Bunu hi¢ duymanustim diyebilmeli” (K10).

“Kisa, 0z, agiklayici, ilging ve gorsellerle desteklenmis olmalr” (K38).
“Internette iyi arastirma yapmalar: her gorseli dogru kabul etmemeleri” (K5).
“Paylagilacak olan bilgilerin dogru ve giivenilir kaynaklardan alimmas: gerekir” (K12).

“Konularda ¢ok fazla ayrintiya girilmemeli. Gerekli olan bilgiler mutlaka verilmeli, gorsel-
ler ve videolar olmast gerekli, ilging haber ve video eklenebilir” (K44)

“Gorsellere ve videolara daha ok yer verilmeli” (K28).
“Yazilarla ¢ok fazla doldurulmamali. Olabildigince dikkat cekmeli” (K50)
Sonug

Giiniimiiz egitimi egitimcilerden 6gretim amaglarini tam anlamiyla gerceklestire-
bilmek, uygun teknolojiyi segmek, iyi planlamak, dogru kullanmak, 6grencilerin il-
gisini segebilmek, becerilerini gelistirmek, basarisin1 arttirmay1 beklemektedirler. Bu
baglamda bu ¢alismada fiziki cografya dersi igin blog uygulamasi secilmis ve déonem
boyunca derse ek tamamlayici bir uygulama olarak kullanilmistir. Ogretmen adaylari-
nin goriisleri dogrultusunda bu ders icin blog uygulamasi yapmak isteyen egiticilerle
tecriibe ve tavsiyeler paylasilmistir.

Ogretmen adaylarinin hemen hepsi blog uygulamasim faydal buldugunu belirt-
mistir. Yalnizca bir kisi blog uygulamasini faydali bulmadigini belirtmistir. Cogunlugu
ilgi cekici yeni bilgiler 6grendikleri igin blog uygulamasini faydali bulmustur. Yine
akilda kalicilik, kolaylik, arastirma yetenegini gelistirme, tekrar- pekistirme, zevkli ol-
masi, teknolojik deneyim kazandirmasi, fazla gorsel imkaninin olmasi, gtincel bilgile-
rin yer almasi agisindan faydali bulduklarmni belirtmislerdir.

Calismaya katilan 6gretmen adaylar1 blogu en fazla bilgi saglamak acgisindan avan-
tajli bulmustur. Ogretmen adaylarinin gogunlugu (%61,5) blog kullaniminin dezavan-
taji olmadigini belirtmislerdir. Yine kalic1 olmasi, derste teknoloji kullanimi, gorsel
zenginlik, bilgi paylasimi, derse ilgi, zevkli olma, istenilen zamanda ulasma, arastir-
maya sevk etme, bireysel performansi artirma, az zaman alma, konu tekrar1 yapma,
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yorum yapma, ilgi gekici olma, déniit alma acilarindan avantajli bulmustur. Internet
sorunu 6gretmen adaylarina gore blog kullaniminin en 6nemli dezavantaji olmustur.
Onu sirastyla yanlis bilgi olma sorunu, teknoloji araglariyla ilgili sorunlar izlemekte-
dir. Ayrica teknoloji bagimliligs, sikict olma, 6grenci kontrolii sorunu, kiitiiphanelere
ilgi azalmasi, ugras gerektirme, uzun paylasimlarin olmamas: gibi hususlarda deza-
vantajinin oldugunu belirtmislerdir.

Ogretmen adaylar1 blogda paylagilanlardan en ¢ok katkist olanm kendi paylagim-
lar1 oldugu, en az katkisi olanlarin ise uzun metinler halinde hazirlanmis gorseli az
olan ya da hig olmayan paylagimlar oldugunu belirtmislerdir. Ogretmen iyi bilmedik-
leri igin yeni seyler 6grendikleri, karistirdiklar: konularin oldugu, gorseller agisindan
zengin olan ve ilgi gekici giincel paylasimlarin oldugu paylasimlarin daha ¢ok katki
sagladigini belirtmislerdir. Kitaptaki bilgilerin aynisini aktaran, kendi paylasimlar:
olan, iklim, basing ve riizgarlar, afetler, bitki ortiisti, karst topografyasi, goller, jeolojik
devirler, akarsular gibi konularin oldugu paylasimlar: begenmedikleri ve bildiklerini
diistind{iikleri konularin daha az katki sagladigini belirtmislerdir.

Ogretmen adaylarmin %84,6’s1 blog bilgi ve tecriibesine sahiptir. Ancak blog pay-
lagim stirecinde yaklasik %37’si konuyla ve teknik hususlarla ilgili sorun yasamistr.
Konuyla ilgili paylasacaklar1 metni diizenlerken, metni kisalimada, konu ile ilgili 6z ve
yeterli bilgiye karar vermede, giincel ve ilgi ¢ekici konu bulmakta surun yasarken, tek-
nik hususta ise resim, video, metin ekleme gibi sorunlar yasadiklarin belirtmislerdir.

Calismaya katilan 6gretmen adaylarmun, fiziki cografya dersinde blog kullanmak
isteyenlere tavsiyeleri; bilgiler kisa ve 6z olmali, gorsellere ve videolara bolca yer ve-
rilmeli, bilgi ve gorseller dogru olmaly, ilgi ¢ekici seyler olmaly, giincel bilgiler yer al-
mali, konu ile ilgili gerekli bilgiler verilmeli ayrintiya girilmemeli, dikkat ¢ekici olmals,
glvenilir kaynaklar kullanilmali seklindedir.
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EGITIM FAKULTELERI OGRETMEN ADAYLARINI
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Oz: Bu caligmanin amact, egitim fakiiltesi 6gretim elemanlarmin kullanmak-
ta olduklar1 6gretim yaklasimlarmni, 6grencilerin benimsemis olduklar1 6grenme
yaklasimlarini ve 6gretim yaklasimlar ile 6grenme yaklasimlar: arasindaki et-
kilesimi belirlemektir. Nitel arastirma yontemlerinden deneysel-psikolojik olgu
bilim yaklasiminin ise kosuldugu arastirmanin ¢alisma grubunu; 2018-2019 yili
gliz doneminde, bir devlet {iniversitesinin Siuf Egitimi Ana Bilim Dali'nin 1.,2.,
3., 4. siif ve yiiksek lisans diizeyinde 6grenim gérmekte olan toplam 52 6gren-
ci olusturmaktadir. Veri toplama araci olarak arastirmac tarafindan gelistirilen
yart yapilandirilmis goriisme formu kullanilmistir. Arastirma sonucunda 52
ogrenciden 14'tintin (%26,9) derinlemesine 6grenme yaklasimini, 8'inin (%15,3)
ylizeysel 6grenme yaklasimini, 30 6grencinin ise (%57,6) stratejik 6grenme yakla-
simini tercih ettikleri goriilmiistiir. Ayrica 52 6grenciden 40'min (%76,9) 6gretim
elemanlarim “Bilgi Aktaran ve Ogretmen Odakli” (BA-OO), 11'inin (%21,1) ise
“Kavramsal degisimi vurgulayan ve Ogrenci Odakli” (KD-OO) olarak &gretim
yaklasimlarini ise kostuklarimi diistindiiklerini ifade etmislerdir. Yine 52 6grenci-
den 47’si (%90,3) 6gretim elemanlarinin BA-OO 6gretim yaklagimin sergilemesi-
nin yiizeysel 6grenme yaklasimini benimsemelerine, 381 (%73) 6gretim eleman-
larmin KD-OO 6gretim yaklagimuini sergilemesinin ise derinlemesine 6grenme
yaklagimini benimsemelerine neden oldugunu ifade etmislerdir.

Anahtar kelimeler: Ogrenme yaklasimlari, 6gretim yaklasimlari, ierik ana-
lizi

165



Egitim Fakiilteleri Ogretmen Adaylarini Derinlemesine Ogrenen Bireylere Déniistiire...

ARE FACULTIES OF EDUCATION ABLE TO CHANGE
THEIR PRE-SERVICE TEACHER CANDIDATES INTO
LEARNERS WHO LEARN DEEPLY?

Abstract:

This study aims to determine teaching approaches adopted by the instruc-
tors of the faculty of education, the learning approaches adopted by the students
and the interaction between the teaching and learning approaches. The study
was conducted through experimental-psychological phenomenology approach
among the qualitative research methods. The research group consisted of 52 stu-
dents of the 1st, 2nd, 3rd, 4th grades and post-graduates in the Department of
Primary School Teaching in the fall semester of the 2018-2019 academic year at
a state university. A semi-structured interview form developed by the researc-
her was used as a data collection tool. According to the research findings, it was
found that 14 of 52 students (26.9%) preferred deep learning approach, 8 (15.3%)
surface learning approach and 30 students (57.6%) strategic learning approach.
In addition, 40 (76.9%) and 11 (21.1%) of the 52 students stated that they believe
their instructors applied “Information Transfer — Teacher Focused” (IT-TF) and
“Conceptual Change-Student-Focused” (CC-SF) teaching approaches, respecti-
vely. Similarly, 47 of the 52 students (90.3%) stated that the implementation of
IT-TF teaching approach by the instructors led them to adopt superficial learning
approach. On the other hand, 38 (73%) students stated that the implementation of
CC-SF teaching approach led them to adopt deep learning approach.

Key words: Learning approaches, Teaching approaches, content analysis

1. Girig

Giiniimiizde, egitim sisteminden bilgi elde edebilen ve uygulayabilen, beklenme-
dik durumlar1 yénetebilen ve ileri teknolojiyi kullanabilen bireyler yetistirmesi bek-
lenmektedir. Egitim sistemleri bu beklentileri gerceklestirmek icin yeni egitim prog-
ramlari ile baglantili olarak yeni 6grenme hedefleri ortaya koymaktadirlar. Bu hedefler
ogrencilerden, sadece rutin 6grenme gorevlerini yerine getirmekten ziyade, konu ala-
nmin tam anlamiyla 6grenilmesi icin gerekli olan gabay1 gostermesini, elestirel diisii-
nebilmesini, daha kompleks {iriinler ortaya koyabilmesini ve kompleks problemleri
¢ozebilmesini beklemektedir. Bu hedefler ayrica 6grenenleri derinlemesine anlamaya
ve bilginin uygulayicilari olmaya zorlamaktadir (Darling-Hammond, 2006). Hizla de-
gisen diinyada bireylerin ¢cagin kosullarina uygun gerekli becerilerle donanmuis olarak
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yetismeleri ise bu becerileri bilen ve kullanabilen 6gretmenlerin varlig: ile miimkiin-
diir. Bir tilkenin egitim sisteminin niteligi o tilkenin 6gretmenlerinin niteliginden Gteye
gidemeyecegi (Barber ve Mourshed, 2007) gortisiinden hareketle biitiin {ilkeler 6g-
retmen egitimi stirecine ve bu stirecte nitelikli 6gretmenlerin yetismesine vurgu yap-
makta ve gerekli calismalar: ytirtitmektedir. Bu baglamda, egitim isi i¢cinde bulunan
herkesin, gelecegin vatandaslarini yetistirmede sorumluluk sahibi olduklarini vurgu-
lamak 6nemlidir. Ozellikle, 6gretmen egitimcileri (egitim fakiiltesi 6gretim elemani)
nitelikli 6gretmen yetistirme ile ilgili sorumlulugu paylagsmaktadirlar (Commission of
the European Communities, 2007).

Glintimiiz modern egitim yaklasimlar1 6zellikle derinlemesine 6grenme yaklasimi-
nim olusturulmasima agirlik vermektedir. Ozellikle son on yilda yapilandirmaci yakla-
simin etkisiyle yiiksek 6gretim diizeyinde pedagojik icerik, koklii bir sekilde degiserek
(Tynjdla ve Gijbels, 2012). Bu gevrenin en 6nemli unsurlarindan biri ise 6gretmen egi-
timcileridir. Ogretmen egiticilerinin bu siirecte kullanmis olduklar1 $gretim yontemi,
anlaml1 6grenme i¢in yaptiklar: vurgu ve olusturulan 6gretim ve 6grenme siireci algisi
ogrencilerin 6grenmeye olan yaklasimini etkilemektedir (Dart ve dig.,2000).

Ogrenme yaklagimi, “&grenenin iginde bulundugu baglami algilamasma bagh
olarak 6grenme gorevine yonelik yapmis oldugu calisma seklinde meydana getirdigi
niyet ve davrans degisikligi” olarak tanimlanmaktadir (ilhan-Beyaztas ve Senemoglu,
2015). Algilama ve niyet kapsaminda 6grenme yaklasimlari; derinlemesine, yiizeysel

ve stratejik olarak simiflanmaktadir.

Derinlemesine 6grenme yaklasimy, i¢sel bir motivasyonun pargasi olarak (Biggs ve
Tang, 2007), 6grenmedeki anlamin arandigi, 6nceki bilgi ve deneyimlerin yeni bilgiler-
le iliskilendirdigi, kanitlarin kullanildig1 ve prensiplerin arastirildig: bir yaklasimdir
(Entwistle, McCune ve Walker, 2001). Yiizeysel 6grenme yaklasimi digsal bir motivas-
yonun pargast olarak (Biggs, 2001; Curzon, 2004) daha az ¢aba ve zaman harcayarak,
diisiik diizeyde bilissel etkinliklerle gorevi gergeklestirme egiliminde olan yaklagim-
dir (Biggs, 2001; Biggs ve Tang, 2007). Stratejik 6grenme yaklasimi ise basar1 ve yiik-
sek not odakli bir motivasyonun pargast olarak (Newble ve Entwistle, 1986) algilanan
degerlendirme stirecinin 6zelligine gore (anlami bulmaya ya da olgular1 ve prosedtir-
leri hatirlamaya dayali bilissel stireclerinden hangisine vurgu yapilmissa) ytiizeysel ve
derinlemesine 6grenme yaklasimlarindan birini kullanan bir yaklasimdir (Entwistle,
1995).

Ogrencilerin 6grenme yaklagimlarini etkileyen pek ¢ok faktér bulunmakla birlikte
Zeegers (2001) bu faktorleri baglamsal ve bireysel olarak iki boyutta siniflandirmigtr.
Bireysel boyut icinde; cinsiyet, yas, 6nceki deneyimler vb. faktorler yer alirken, bag-
lamsal boyut i¢inde; 6gretmen, 6gretme/dgrenme siireci aktiviteleri, degerlendirme,
kurumsal degerler vb. faktorlere yer verilmistir. Bu ¢alisma kapsaminda 6gretmen
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yaklasimlari ile 6grenme yaklasimlari arasindaki iliski 6grenci gortislerine gore ele
alinacaktir.

Ogretim ve dgrenme, 6gretmenler ve dgrenciler tarafindan olusturulan baglam
tarafindan giiglii bir sekilde etkilenmekte ve degismektedir (Huddleston ve Unwin,
2008, 5.3). Ozellikle sabit bir karakteristik 6zellik olmayan 6grenme yaklasimlart hem
ogrencilerin 6grenme durumlarini algilama diizeyleri hem de 6gretmenler ve yoneti-
ciler tarafindan sergilenen davranislarla degisebilmektedir (Prosser ve Trigwell, 1999).
Bu baglamda 6gretmenler, 6grencilerini yonlendirme noktasinda oldukga biiyiik bir
glice sahiptirler (Huddleston ve Unwin, 2008). Ogretmenlerin benimsemis olduklar:
ogretim yaklasimlari incelendiginde ise alanyazina gore agirlikla iki yaklasimla karsi-
ramsal degisimin vurgulandig dgrenci merkezli yaklagim (KD-OO) olarak iki grupta
siniflanmaktadir. Ogretmen ve kullanmis olduklar 6gretim yaklagimi ile 6grencilerin
o6grenme yaklasimlari arasindaki etkilesim ele alindiginda ise alanda yapilan 6ncti ¢a-
lismalardan biri Trigwell, Prosser ve Taylor (1994) tarafindan yapilan ¢alismadir. Ca-
retmen merkezli yaklasimlarin yiizeysel 6grenme yaklasimi ile kavramsal degisimin
vurgulandig1 6grenci merkezli yaklasimlarin ise derinlemesine 6grenme yaklasimu ile
iliskili oldugu belirlenmistir. Bu kapsamda 6gretmen merkezli yaklasimi ise kosan 6g-
retmenlerin; konuyu birbiriyle iliskisiz olarak pargalar halinde ve bir biitiinliik olus-
turmadan 6gretim stirecini ytiiriitmesi, basar1 i¢in diisiik beklenti ve asir1 kaygi ortami
olusturmasi, degerlendirmeyi olgu temelinde gergeklestirmesi 6grencilerde yiizeysel
o6grenme yaklasimi benimsemeye tesvik ettigi ifade edilmistir (Biggs ve Tang, 2007).
Ogrenci merkezli yaklagimi ise kogan 6gretmenlerin ise; bilgilerin direkt sunulmasin-
dan ziyade, problemler tizerinden sorgulama temelli 6gretim siirecini gergeklestirme-
leri, pozitif bir calisma ortamini cesaretlendirmesi, 6grenmeye vurgu yapan degerlen-
dirmenin uygulanmasi1 derinlemesine 6grenme yaklasimi benimsemeye tesvik ettigi
ifade edilmistir (Biggs ve Tang, 2007).

I¢inde bulundugumuz cag, temel iiretim faktoriiniin bilgi oldugunu ifade etmekte
ve bu kapsamda bilgi toplumu olmanin énemini vurgulamaktadir. Hizla degisen ve
gelisen teknoloji ve bunlarin getirdigi yeni gereksinimler kapsaminda, bilgi toplu-
mu bilginin tiretilmesini, kullanilmasini ve yonetilmesini 6n plana cikartmaktadr (il-
han-Beyaztas, 2014). Bu dogrultuda 6zellikle son on yilda yapilandirmaci yaklagimin
da etkisiyle yiiksek 6gretim diizeyinde pedagojik icerik, koklii bir sekilde degiserek
(Tynjala ve Gijbels, 2012). Ogrenci merkezli gevrenin en énemli unsuru ise gretmen
ve ise vurmus oldugu 6gretim yaklagimidir. Ozellikle cagin gerektirdigi vatandaslarin
yetistirilmesi noktasinda dgretmen 6grenci etkilesimin derinlemesine betimlenmesi,
hem var olan durumunun betimlenmesi hem de gerekli tedbirlerin alinmasi1 nokta-
sinda onerilerin sunulmasi baglaminda 6nemli goriilmektedir. Bu baglamda bu calis-

168



MILLI EGITIM e Cilt: 48 e Say1: 224, (165-180)

manin amact, egitim fakiiltesi 6gretim elemanlarinin kullanmakta olduklar1 6gretim
yaklasimlarini, 6grencilerin benimsemis olduklar1 6grenme yaklagimlarini ve 6gretim
yaklasimlari ile 6grenme yaklasimlar: arasinda ki etkilesimi belirlemektir. Bu dogrul-
tuda aragtirma kapsaminda asagida ifade edilen alt problemlere cevap aranacaktir:

1. Ogrencilerin benimsemis olduklar 6grenme yaklagimlari nedir?

2. Ogrenci goriislerine gore 6gretim elemanlarinin kullanmis olduklar 6gretim
yaklagimlari nedir?

3. Ogretim yaklagimlari 6grencilerin 6grenme yaklagimlarim etkilemektedir?
2. Yontem

Bu ¢alismada, 6grencilerin 6grenme yaklagimlari, 6gretim elemanlarmin kullanmis
olduklar: 6gretim yaklagimlar: ve 6gretim yaklagimlari ile 6grenme yaklasimlar: ara-
sindaki etkilesim 6grenci goriislerine gore belirlenmek istendiginden nitel aragtirma
yontemlerinden biri olan olgu bilim (fenemolojik) deseninde deneysel-psikolojik olgu
bilim yaklagimi ise kosulmustur (Moustakas, 1994).

2.1. Calisma Grubu

Bu arastirmanin ¢alisma grubunu; 2018-2019 yili giiz déneminde, bir devlet {ini-
versitesinin Smif Egitimi Anabilim Dali'min 1.,2., 3., 4. smnifinda ve yiiksek lisans ders
asamasinda Ogrenim gormekte olan toplam 52 dgrenci olusturmaktadir. Ogrencilere
ait betimsel 6zellikler Tablo 1’de sunulmustur.

Tablo 1. Ogrencilere ait betimsel 6zellikler

Cinsiyet
Sinif Diizeyi
Kiz Erkek
n % n %

1. Siuf 7 13,4 4 7,6
2. Siruf 7 13,4 6 11,5
3. Smf 6 11,5 3 57
4. Simf 7 13,4 4 7,6
ik i o o
Toplam 31 59,6 21 40,3
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2.2. Veri Toplama Araci

Smif Egitimi boliimiinde okuyan 6grencilerin 6grenme yaklasimlarini, 6grenci go-
riistine gore 6gretim elemanlarinin kullanmis olduklar: 6gretim yaklasimi tercihlerini
ve 6gretim yaklasimi ile 6grenme yaklasimi arasindaki etkilesimi belirlemek icin aras-
tirmaci tarafindan gelistirilen yar1 yapilandirilmis gériisme formu kullanilmistir. G6-
riisme formunun hazirlanmasi ve uygulanmasi siirecinde su basamaklar izlenmistir:

1. Alanyazin taramasi yapilarak 6grenme yaklagimlari, 6gretim yaklasimlar: ve
o6grenme yaklasimina etki eden 6gretim yaklasimlarina iliskin temel 6zellikler ve kap-
sami belirlenmistir.

2. Alanyazindan elde edilen bilgiler ¢ercevesinde belirlenen 6Slgtitler esas alinarak
12 soruluk taslak form olusturulmus ve bu taslak form Smif Egitimi Anabilim Dali'nda
o6grenim gormekte olan 4 6grenciye uygulanmistir. Alanyazindan elde edilen 6lgiitler
ve dgrenci gortismelerinden elde edilen bilgiler dogrultusunda goriisme sorulari (tas-
lak form) yeniden diizenlenmistir.

3. Hazirlanan taslak formun kapsam gecerliligini belirlemeye yo6nelik 3 konu alan
uzmani, bir Tiirkce alan uzmani ve bir de 6l¢me degerlendirme alan uzmanindan go-
riis alinmistir. Alinan gortisler dogrultusunda gerekli diizenlemeler ve degisiklikler
yapilmistir. Ayrica taslak formun belirlenen amaca hizmet etme ve anlasilabilirlik ba-
kimindan uygunlugunu belirlemek amaciyla 5 6grenci ile goriisme yapilarak doniitler
alinmuis ve gerekli diizenlemeler yeniden yapilmistir. Taslak forma son seklini vermek
amaciyla 3 konu alan uzmani ile yeniden goriisiilerek 12 sorudan olusan goriisme for-
muna son sekli verilmistir. Goriisme formunda ”Ogretmenleriniz sinifta dersi islerken
ve sinav yaptiklarinda daha ¢ok nelere vurgu yapiyorlar? Bunlar ders ¢alisma seklini
etkiliyor mu? Aciklaymniz.” gibi agik uglu sorular yer almaktadir.

2.3. Verilerin Analizi

Arastirma kapsaminda, Smif Egitimi Anabilim Dali'nda 6grenim gérmekte olan
52 6grenci ile yar1 yapilandirilmis goriismeler yapilmis ve gortismeler ortalama 20-25
dakika stirmiistiir. Gortismeler baslamadan 6nce katilimcilarin izinleri almarak goriis-
meler ses kayit cihazina kaydedilmis ve kaydedilen goriismeler arastirmaci tarafindan
transkript edilmistir.

Bu calismada elde edilen veriler igerik analiz teknigi kullanularak degerlendiril-
mistir. Elo ve Kynagds (2008) tarafindan tanimlanan islem basamaklar: takip edile-
rek igerik analizi yapilmistir. Bu baglamda, 3 arastirmaci birbirinden bagimsiz olarak
kodlar1 olusturmak igin, tiim veriyi okumustur. Birbiriyle iliskili olan kodlar {izerin-
den temalar olusturulmustur. Kod ve temalarin olusturulmas: stirecinde MAXQDA
yazilim programi kullanilmis ve belirlenen kodlar ve temalara gore veriler yeniden
okunmus ve bu kod ve temalara gore veriler yeniden diizenlenmistir. Ayrica, i¢ gecer-
liligi saglamak igin veriler bir alan uzmanu ile siirekli olarak tartisilarak incelenmistir.
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Givenirligi belirlemeye yo6nelik olarak Miles ve Huberman (1994) tarafindan 6nerilen
formiil kullanilmis ve arastirmacilar (kodlayicilar) arasindaki tutarlik 0,79 olarak be-
lirlenmistir.

3. Bulgular

Smuf Egitimi boltimiinde okuyan 6grencilerin 6grenme yaklasimlarini, 6grenci go-
riisiine gore dgretim elemanlarimin kullanmis olduklar: 6gretim yaklagimi tercihlerini
ve dgretim yaklagimi ile 6grenme yaklasimi arasindaki etkilesimi belirlemeye yonelik
nitel verilerin igerik analizi “Ogrenme yaklagimlar1”, “Ogretim yaklagimlar1”, “Ogre-
tim ve 6grenme yaklasimlar: arasi etkilesim” temalar: altinda belirlenmistir.

Alt Problem 1: Ogrencilerin benimsemis olduklart §§renme yaklagimlar: nedir?

Ogrencilerin benimsemis olduklar1 “Ogrenme yaklagimlar1” temasina yénelik 6g-
renci goriismelerinden elde edilen goriisler ve bu goriislerin ortaya ¢tkma siklig1 Tablo
2’de sunulmustur.
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Tablo 2. Ogrencilerin benimsemis olduklar1 6grenme yaklagimlari ve sikligt

1. 2. 3. 4.  Yiiksek

Tema Kodlar Alt Kodlar .
smif sumf sif sif  lisans
Anlam Arama 1 1 3 2 2
Derinlemesine Konulart birbirleriyle 1 2 1 2 3
(")grenme iligkilendirme
Yaklagim Ogrenmeye ilgi ve 1 4 3 1 3
istek duyma
Igsel giidiilenme - 2 1 - 1
Derinlemesine Ogrenme Yaklagimini 1 4 3 2 4
benimseyen dgrenci
Dersten gegme odaklt 3 2 0 1 0
¢aligma
(-Y-)l,lzeysel Tekrara ve ezbere 3 2 0 3 0
Yg]l;::nme dayali olma
o aklagimi
OGRENME Anlamlandirmada 2 1 0 2 0
YAKLASIMLARI glicliik
Yiizeysel Ogrenme Yaklagimini 3 2 - 3 -
benimseyen dgrenci
Yiiksek not ve basari 7 7 6 6 4
igin galigma
. Caba harcama ve 7 5 4 6 2
Stratejik calismalarini organize
Ogrenme etme
Yaklagim
Degerlendirme 7 7 6 6 4
Olgitlerine dikkat
etme
Dissal giidiilenme 6 5 6 5 3
Stratejik Ogrenme Yaklasimini benimseyen 7 7 6 6 4
Ogrenci

Tablo 2 incelendiginde Sinif Egitimi boliimiinde 6grenim gérmekte olan 52 6gren-
ciden 14’tintin (%27) derinlemesine 6grenme yaklasimini, 8’inin (%15) ytizeysel 6gren-
me yaklagimini, 30 6grencinin ise (%58) stratejik 6grenme yaklasimini tercih ettikleri
goriilmiistiir. Ayrica sinif bazinda bakildiginda yiiksek lisans dtizeyine kadar biitiin
simif diizeylerinde stratejik 6grenme yaklasiminin derinlemesine ve ytizeysel 6gren-
me yaklasimindan fazla tercih edildigi tespit edilmistir. Bu baglamda, derinlemesi-
ne 6grenme yaklasimini benimseyen E1 katilimeis1 “Yeni bilgiler 6grenmek, bilmedigim
seylerin farkina varmak ve bunlari sadece 6grenmekle kalmayip gerekli durumlarda, giinliik
hayatta kullanabilmek igin ders ¢alistyorum. Bence bir insanin elinden geldigi kadar kendi
alanyla ilgili 6§renmesi ve kullanmasi gerekenleri bilmesi gerekir. Onemli olan bir dersten
yiiksek not almak veya o dersi ge¢mek degil, o dersle ilgili bana lazim olan bilgileri 6grenmektir.
Yeni bilgiler 6renip bunlart kullandikca ve de olumlu doniitler aldik¢a ders ¢aligma istegi ve
aligkanligr kazandigimz farkettim. Boylece ders caligmak bir zorunluluktan ¢ok sorumluluk gibi
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olmaya baglad: ve icten giidiilenerek calismaya basladim. Calismaktan, 6renip kullanmaktan
zevk almaya bagladim.” diyerek konularin 6grenilmesinde kendiliginden ve isteyerek
calistigini ve ders galismadaki asil vurgunun dgrenme oldugunu vurgulamigtir. Ay-
rica K10 katilimcist “Genel olarak bir dersi/konuyu; biitiin bir parca olarak ¢alisirim. Once
o dersi/konuyu, konunun genel mantigini anlamaya ¢alisirim. Daha sonra pargalara bolerek
detayli calistiktan sonra bilgiler arasinda baglant: kurarak bir biitiin olarak kalicihigr saglamak
icin etkinlikler yaparim.” diyerek anlam odakli ve konular arasinda baglant1 kurarak
calismayt stirdtirdtigiinii ifade etmistir. Katilimcr ifadeleri goz 6ntinde tutuldugunda
dokuz 6grencinin derinlemesine 6grenme yaklasimina vurgu yaptig1 tespit edilmistir.

Stratejik 6grenme yaklasimini benimseyen katilimcilardan E21 “Toplum baskis, ai-
lemin ekonomik destek beklentisi ve hayallerim ders ¢calismaya iter beni. Yeni bir sey d63renmek
elbette mutlu eder beni ancak bagarili oldugumu gormek yani yiiksek not aldigimi gormek daha
cok mutlu eder beni. Hayallerime yaklagtiimi hissederim. Yiiksek not demek dersi 6grenmis
demek ve bu da hayallerim, ailem demektir. Bu dogrultuda smavlarimiza iki hafta kala onceki
yilarin sorularina iist siflar aracilig ile ulagirim. Ogretim gérevlimizin soru, iislup ve ka-
liplarini boylece 6§renmis olur bu dogrultuda calisirim. Giinliik ders calisma aliskanli§im yok
ancak smavlara iki hafta kala siki bir sekilde calismaya baglarim.” diyerek ¢alisma stirecinde
basarinin ve yiiksek notun 6énemli oldugunu, basartya ulasmak icin degerlendirme
Olgtitlerinin dikkate alindigini ifade etmistir. Benzer sekilde K6 katilimcist da “Ders
calisma nedenim dersten derse gore farklilik gostermektedir. Ancak yiiksek not alabilmek icin
derslere calistyorum. Bu durumlarda derste hocanin tizerinde ozellikle durdugu yerlere dikkat
ediyorum ve bunlar not edip tekrar ediyorum. Bunlarin yani sira merkezi sinavlara da iyi bir
yere yerlesebilmek icin ¢calistyorum. Bu amagla daha cok isime yarar sekilde ders ¢alistyorum.
Yani bana zaman kaybettirecek ve oyalandiracak tarzda bir caligmam olmadi. Bu sinavlarda
daha ok yeni bir sey 63renmek igin degil sinavi gegebilmek ve bagarilr olabilmek icin ¢caligtim.”
seklinde cevap vererek stratejik 6grenme yaklasgimina vurgu yaptig1 tespit edilmistir.

Yiizeysel 6grenme yaklasimini benimseyen K38 katilimcis1 “Agikcast ders calisma
aligkanligim olmamakla beraber ¢caligti§im zamanlar yarinki sinavit kurtarabilmek igin ¢calistyo-
rum.” seklinde ifade ederken benzer sekilde E42 katilimcis1 “Sadece dersleri gecmek icin
calisirim. Aslinda ben de 6grenerek hatta uygulayarak calismak isterdim ama su anki sistemin
ve cogu Ggretmenin umursamadigini diistiniiyorum. .. Ilkokuldan beri ezbere dayali 6grendim.
Ders caligirken siirekli kisa notlar1 okuyarak 6grenirim ya da gecici 6grenirim.” diyerek sa-
dece ders gegmek icin ¢alistiklarini, ezbere dayali bir yaklasimin benimsendigini ve
diizenli bir ders ¢alisma aliskanliginin olmadigini belirterek yiizeysel 6grenme yakla-
simina vurgu yaptiklar tespit edilmistir.

Alt Problem 2: Ogrenci goriislerine gire 6retim elemanlarinm kullanmg olduklart 6§-
retim yaklagimlart nedir?

Smif Egitimi boliimiinde 6grenim gormekte olan Ogrencilerin goriislerine gore
“Ogretim yaklagimlar” temasina yénelik goriismelerden elde edilen kodlar ve bu
kodlarin goriilme siklig1 Tablo 3’te sunulmustur.
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Tablo 3. Ogrenci goriiglerine gore dgretim yaklagimlar ve sikhigi

Tema Kodlar Alt Kodlar 1. 2. 3. 4. Yiiksek

simf  simf  simf  simf  lisans

Bilginin 9 12 7 6 6
Bilgi Aktarma- hatirlanmasina
. vurgu
Ogretmen
Odakh Ezber odakl 9 11 6 7 6
degerlendirme
Ogrenci odakli 6 8 7 5 4
yaklagim
sergilememe
Ogretim Ogretim elemanint BA-OO olarak 9 12 8 7 6
algilayan 6grenci sayisi
Yaklasimlar: gy g y
Ogrenmeye vurgu 2 1 - 3 1
Kavramsal Pozitif simf 1 - - 2 1
d.egisim- ortami
Ogrenci Odakh  3grenmeye 2 1 - 1 -
rehberlik etme
Ogretim elemanin1 KD-OO olarak 2 1 - 3 1
algilayan dgrenci sayist
Ogretmen ve - - - 1 1 2

Ogrenci Odakh

Tablo 3 incelendiginde Sinif Egitimi boliimiinde 6grenim gérmekte olan 52 6gren-
ciden 40'min (%77) 6gretim elemanlarimi “Bilgi Aktaran ve Ogretmen Odakli”, 11"inin
(%21) “Kavramsal degisimi vurgulayan ve Ogrenci Odakl1”, 1inin (%2) ise hem “6g-
retmen hem de 6grenci odakli” olarak 6gretim yaklasimlarini ise kostuklarimi diisiin-
diiklerini ifade etmislerdir. Ayrica sinif bazinda bakildiginda biitiin sinif diizeylerinde
ogrenciler dgretim elemanlarinin BA-OO yaklagimini KD-OO yaklagima gore daha
fazla ise kostuklarini ifade etmislerdir. Bu baglamda, 6gretim elemanlarini 6gretim sii-
recinde bilgi aktaran ve 6gretmen merkezli yaklasimlari ise kosan olarak algilayan ka-
tilmcilardan K49 “Ogretmenlerimiz genel olarak ezberlemeye yonelik caligmanmizi istiyorlar.
Bunu bu sekilde soylemeseler de sinavlarda bizden istedikleri zaman ezber ciimleleri yazdigimiz
zaman dersi gegebiliyoruz. Bu tutumda ders caligma seklini ezber olarak sekillendiriyor.” der-
ken benzer sekilde K30 katilimcis1 “...Ben drgiin egitime iiniversiteye gelirken bagladim.
Agik §gretim ders kitaplarini okuyarak, kendi bagima calisarak gectim. Universiteye geldigimde
¢ok korkmugtum. Orgiin egitimde e§itim gormiis kigilerle ders gorecektim. Kesin okul okuma-
digumi fark edecekler ve rezil olacagim korkusu vardi. Fakat daha sonra fark ettim ki herkes
sadece bilgileri ezberlemis ve ezberlemeye devam ediyorlar. Siirecte kimse caligmuyor, herhangi
bir arastirma yapmiyoruz, son hafta 6retmenin anlattiklarmi bir araya getirip ezberleyerek
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stnava giriyoruz. Daha sonra da zaten unutulup gidiyor. Eitim boyle verilecekse bence okula
gitmek gerekmiyor. Bu anlamda 6§rencinin ¢alisma seklini ve amacini etkileyen, yonlendiren
agretmenlerdir. Ogretmenler ile egitim sistemi etkilesim icindedir, birbirlerini etkilerler...”
seklinde ifade vererek 6gretim elemanlarinin bilgi ve ezber odakli 6gretme-6grenme
stirecini ytirttiiklerini ve stirecin sonunda yapilan 6l¢me ve degerlendirme islemle-
rinin de olgu temelinde ve ezbere dayandirilarak gerceklestirildigini belirtmislerdir.

Ogretim elemanlarmi dgretim siirecinde 6grenme ve dgrenci odakh yaklagimlart
ise kosan olarak algilayan katilimcilardan E34 “Ogretmenlerim daha cok konuyu 6§renme-
ye yonelik ders caligmamu istiyor. Konunun ana hatlarma vurgu yapryorlar. Bu durum benim
ders galigmamu etkiliyor.” derken benzer sekilde K51 katihimais1 “Ogretmenlerimiz ezbere
kars: olduklarini ve dersi derste dinleyip daha sonra birkag kere tekrar etmemiz 6grenmemize
yeterli gelecegini soylerler. Sinavlara ¢alisirken son giine birakmamizi ve giinii giiniine ¢ali-
strsak stnavlarda basarili olacagimizi soylerler. Derslerin zor olmadigini bizim calismadigimizi
dile getiriler. Aslinda ilk baglarda konularin bizim icin zor olacagini fakat zaman gegtikge konu-
larin ne kadar keyifli olacagini ve keyif alacagimizi dile getirmiglerdir. Ogretmenlerimin bana
bu sozleri ¢aligmalarim etkilemigtiv. Nasil calismam konusunda bana fikirlerde vermigtir. Han-
gi derse nasil ¢alisabilirim ya da bir 6dev hazirlarken ilk baslarda basaramadigim da 63retmenim
ilk baglarda zorlanacagim soylemisti bana deyip tekrar en bagtan ddevimi kontrol edip hatalarimi
gorerek tekrar tekrar yaptigim odevlerim olmustur ve sonucunda bu ddevleri bagarili bir sekilde
bitirip teslim etmeyi bagsarmigtim.” seklinde ifade ederek 6gretim elemanlarinin 6grenmeye
vurgu yaptiklarimi ve pozitif bir calisma ortamu olusturduklarimi belirtmislerdir.

Ogretim elemanlarini gretim siirecinde hem dgrenme hem de dgrenci odakli yak-
lagimlart ige kosan olarak algilayan katilimcilardan K19 “Ogretmenlerim simdiye kadar
birkag istisnalar olsa da genellikle ezberci bir eitimi benimsediler. Bu yiizden onlara gore sade-
ce dersi anlatayim 6grenci kendi kendine 6grensin anlayis: hakimdi. Simav yaparken genellikle
bilgi agiwrlikli noktalara vurgun yapiyorlard: ve bizden ezbere bilgi istiyorlardi. Kesinlikle cok
cok az o§retmenden uygulama, yasamla iliskilendirme, yaparak yasayarak 6grenme Qibi kalici
ve etkili 6grenme yontemleri gordiim. Bunlar tabi ki ders caligma yontemimi etkiledi. Uni-
versite eitimime kadar ezberci bir egitimle yetistirildigim icin genellikle dersleri ezberleyerek
ogrenebilece§ime inandim ve hep bunu uyguladim. Ancak simdi tam tersi ezber olmadan da ¢ok
kolay ogrenebilecegimi anladim bu konuda iiniversite eitimim bana ¢ok sey katti ve katmaya
devam ediyor.” diyerek 6gretim elemanlarmin ¢ogunlukla bilgi aktarmaya ve ezberle-
meye vurgu yaptiklarini ¢ok aziin ise 6grenme ve dgrenci odakli 6gretim yaklasimla-
rin1 sergilediklerini ifade etmislerdir.

Alt Problem 3: Ogretim yaklagimlar: 6§rencilerin §§renme yaklagimlarin etkilemektedir?

Smif Egitimi boliimiinde 6grenim gérmekte olan 6grencilerin goriislerine gore
“Ogretim ve 6grenme yaklagimlari arasi etkilesim” temasina yonelik goriismelerden
elde edilen kodlar ve bu kodlarin goriilme siklig1 Tablo 4'te sunulmustur.
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Tablo 4. Ogrenci goriiglerine gore 6gretim yaklagimlari ve sikhigt

1. 2. 3. 4, Y.
siif  smf smif  smif  lisans

Tema Kodlar

BA-OO yaklagim yiizeysel

O6grenme yaklagimina 10 13 7 11 6
yonlendiriyor
Ogretim ve
o0grenme BA-OO yaklagim ytizeysel
yaklagimlari Ogrenme yaklasimina 1 - 2 - 2
arast yonlendirmiyor
etkilesim -
KD-OO yaklasim derinlemesine
Ogrenme yaklasimina 7 13 3 11 4
yonlendiriyor

KD-OO yaklagim derinlemesine
o6grenme yaklasimina 4 - 6 - 4
yonlendirmiyor

Tablo 4 incelendiginde Siuf Egitimi boliimiinde dgrenim gormekte olan 52 6g-
renciden 47’sinin (%90) 6gretim elemanlarinin “Bilgi Aktaran ve C)gretmen Odakl”
ogretim yaklasimini sergilemesinin ytiizeysel 6grenme yaklasimini benimsemelerine
neden oldugunu 5inin (%10) ise 6grenme yaklasimlarini etkilemedigini ifade ettikleri
tespit edilmistir. Ayrica yine 52 6grenciden 38’inin (%73) 6gretim elemanlarmin Kav-
ramsal degisimi vurgulayan ve Ogrenci Odakli” 6gretim yaklagimini sergilemesinin
derinlemesine 6grenme yaklasimini benimsemelerine neden oldugunu 14’tiniin (%27)
ise 6grenme yaklasimlarini etkilemedigini ifade ettikleri tespit edilmistir. Ayrica si-
nif bazinda bakildiginda biitiin sinif diizeylerinde 6grenciler 6gretim elemanlarmin
kullanmig olduklari BA-OO ve KD-OO yaklagimlarin benimsemis olduklar grenme
yaklasimini etkilediklerini ifade etmislerdir.

Ogretim elemanlarmin BA-OO yaklagimi kullanmasi yiizeysel 6grenme yaklasi-
mina yonlendiriyor diye ifade veren katilimcilardan K5 “Elbette 6gretmenin beklentileri
calisma seklimi etkiler. Eger 0gretim sadece ezbere veya birebir ayni seyi tekrar etmeye yone-
likse diger biitiin 6grenme alanlarina kapali duruma geliyorum. Bu durumda benim hatam
da olabilir ama bu duruma yéonlendirilmem ister istemez calisma seklimi degistirir. Ornegin
dersten beklenti sadece ezber ise ben oturup saatlerce ya da giinlerce ezber yapabilirim iistelik
bu ezberin sadece anlik oldugunu ve bir kalicihgmin olmadigimt bile bile yaparim.” derken
benzer sekilde K40 katilimcis1 “Cogu dgretmen kendi yaptigini birebir yapmanuzi ve hata
yapmamizi bekliyor. Kendi yorumunu katamazsin ve soruyu dogru ¢ozsen bile gidisatin onun
istedigi dogrultuda olmadi$ icin yanhssin. Bunlar ders ¢alisma seklimizi etkiler ¢iinkii sadece
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hocanin istedigi seyleri ezberlememiz bekleniyor. Bununda bize pek faydasi olmamasiin ya-
minda dersten so§umamiza etki ettigi sonucu asikdr.” diyerek 6gretim elemanlarinin bilgi
ve ezber agirlik bir yaklasim sergilediklerinde ytizeysel 6grenme yaklasimini benim-
sediklerini ifade etmiglerdir.

Ogretim elemanlarmm KD-OO yaklagimi kullanmasi derinlemesine 6grenme yak-
lagimina yonlendiriyor diye ifade veren katilimcilardan K16 “Anlamli 6grenmeyi temel-
de tutan bir 6retmenim varsa okudugumu anlamak ve zihinde yapilandirmak icin bol bol
okuyarak tekrar ederim. Calistigim derse ait kalict ve anlamli semalar olusturmaya calisirim.
Elestirel bakis agisini 6nemseyen bir 63retmenim varsa ve 6gretim siirecine bu durum hakimse
0 zaman da anlama ve yorumlama yaparak derslerimi cahsirim Ornegin, okudugum metne ait
ya da ¢alisti§im konuya ait icerigin oncelikle onemli buldugum noktalarini belirlerim. Daha
sonra bunlart anlamlandirmaya ve yorumlamaya ¢aligirim.” derken benzer sekilde K26 ka-
tilimeist “Bilgiyi yapilandirmamizi isteyen 6grenci odakli bir 6gretmen ise anlamli 6grenmeyi
sagladigr icin konular hem daha akilda kalict olur hem de o derse karst daha istekli, diizenli
araliklarla ¢aligirim; derse hazirlikli gider ve derse katilirim.” diyerek 6gretim elemanlarinin
o6grenme odakli bir yaklasim sergilediklerinde derinlemesine 6grenme yaklasimini be-
nimsediklerini ifade etmislerdir.

Ogretim elemanlarinin KD-OO ve BA-OO yaklagimi kullanmas: grenme yaklasi-
mimu etkilemez diyen katilimcilardan E43 “Ogretmenin 6§renci ya da dgretmen merkezli
ders islemesi ders ¢aligma seklimi, kullandigim yontemi etkilemez ve 6gretmenin ders isleyis
sekli ders caligma anlayisimda (yontemde) bir degisiklige sebep olmaz.” derken benzer sekil-
de K28 katihimcist “Ogretmen dersi §§retmen merkezli veya dgrenci merkezli islemesi ders
calismami pek etkileyecegini diisiinmiiyorum. Ciinkii 63retmen iki sekilde de anlatilmas: ge-
reken dersi zaten 6grenciye anlatacaktir. Bundan dolay: benim ders calisma seklimi etkilemez.
Ezberci bir sekilde calistyorsam yine ezberci bir sekilde calisacagimdir.” diyerek 6gretim ele-
manlarinin kullanmis olduklar: 6gretim yaklasimlarinin onlarin 6grenme yaklagimini
etkilemediklerini ifade etmislerdir.

4. Sonug ve Tartisma

Bu calismanin amaci, 6grencilerin 6grenme yaklasimlarini, 6grenci algilarina gore
ogretim tiyelerinin kullanmakta olduklar1 6gretim yaklasimlarini ve dgrencilerin 6g-
renme yaklasimlari ile 6gretim elemanlarinin 6gretim yaklasimlari arasindaki etkile-
simleri belirlemektir. Bu kapsamda, 6grencilerin ifadeleri incelendiginde 14 6grenci-
nin derinlemesine 6grenme yaklasimini, 30 6grencinin stratejik 6grenme yaklagimin
ve 8 dgrencinin ise ylizeysel 6grenme yaklasimini benimsedikleri tespit edilmistir.
Ayrica sinif bazinda bakildiginda ytiksek lisans diizeyine kadar biitiin siuf diizeyle-
rinde stratejik 6grenme yaklasiminin derinlemesine ve yiizeysel 6grenme yaklasimin-
dan fazla tercih edildigi tespit edilmistir. Elde edilen bu bulgu kismen alan yazn ile
uyusmaktadir (Ekinci, 2008; [lhan Beyaztas, 2014; Hhan—Beyazta§ ve Senemoglu, 2015;
Selcuk, Caliskan ve Erol, 2007; Senemoglu, 2011). Oysa ki Trilling ve Fadel (2009),
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elestirel diisiinme, problem ¢6zme, iletisim, yaratici ve yenilik¢i olma gibi 6zelliklerin
21. ylizy1l 6grenme becerileri kapsaminda ele alinabilecegini bahsetmistir. Bu dogrul-
tuda tiniversitelerin, 6grencilerini bu becerilerin gelistirilmesi i¢in 6grenme odakls,
mantiksal baglantilar kurabilen, neden sonug iliskileri kurarak tahminde bulunabi-
len, olaylara elestirel bakabilen 6greniciler olarak yetistirmesi beklenir. Bu beceriler
ayni zamanda derinlemesine 6grenme yaklagiminin kapsamint da olusturmaktadir.
Ancak veriler incelendiginde 8 (%15) 6grencinin hala ytizeysel 6grenme yaklagimini
benimsediklerini ifade etmeleri diistindiirtictidiir. Bu bulguyu destekleyecek sekilde
derinlemesine 6grenme yaklagimini ise kostugunu sdyleyen 6grenci sayisinin 14 (%27)
olmast 6grencilerin 6grenme yaklasiminu etkileyen 6gretme-6grenme stirecinin 6zel-
liklerinin hem derinlemesine hem de ytizeysel 6grenme yaklasimina birbirine yakin
oranda yonlendirdigini gostermektedir. Ayrica 30 6grencinin (%58) stratejik 6grenme
yaklasimini ise kostuklar: tespit edilmistir. Stratejik 6grenme yaklasimi dogas: geregi
algilanan 6grenme gorevinin 6zelli§ine gore ya derinlemesine 6grenme yaklagimini
ya da ytlizeysel 6grenme yaklagimini ise kogsmaktadir. Ancak yine 6grencilerin 6gre-
tim elemanlarinin kullanmis olduklar: 6gretim yaklasimlarina iliskin gortisleri dikkate
alindiginda ise 40 (%77) 6grenci 6gretim elemanlarmi BA-OO olarak ifade etmislerdir.
Bu durum bize stratejik 6grenme yaklasimini benimseyen &grencilerin agirlikla algi-
lanan 6gretim yaklasimi 6zelligine gore daha ¢ok yiizeysel 6grenme yaklagimini ise
kostuklarini ifade edebilir.

Arastirmanin bir diger bulgusu da 6grencilerden 40'mnin (%77) 6gretim eleman-
larmi “Bilgi Aktaran ve Ogretmen Odakli” olarak algilamasidir. Ayrica simf bazinda
bakildignda biitiin sinif diizeylerinde 6grenciler 6gretim elemanlarmim BA-OO yakla-
simin1 KD-OO yaklagima gore daha fazla ise kostuklarini ifade etmislerdir. Alanyazin
incelendiginde dogrudan bu kapsamda bir calismaya rastlanmamuistir. Ancak, Biglan
(1973) tarafindan yapilan ¢calismada dort disiplin siniflamas: yapmis egitim disiplinini
uygulamali kolay (applied soft) olarak siiflamistir. Bu dogrultuda Lueddeke (2003)
yapmis oldugu ¢alismada “kolay” olarak siniflandirilan disiplinde calisan 6gretmen-
lerin KD-OO yaklagimini benimsediklerini ifade etmistir. Benzer sekilde Lindblom-
Ylanne ve dig. (2006) yapmis olduklar1 ¢alismada “uygulamali zor” disiplin alaninda
cahisan dgretmenlerin BA-OO yaklagimina ait puanlarmin anlaml bir sekilde “uygu-
lamali kolay” disiplin alaninda calisan 6gretmenlerden daha ytiksek oldugunu tespit
edilmistir. Bu dogrultuda, BA-OO yaklagimma ait puanlarin yiiksek ¢ikmasi alan ya-
zinla orttismemektedir. Bu bulgu ile baglantili olarak 6gretmenlerin benimsemis ol-
duklari 6gretim yaklasimlarinin 6grenci yaklasimlari tizerine etkisine bakildiginda ise
ogrencilerin 47’sinin (%90) 6gretim elemanlarinin BA-OO yaklasimini sergilemesinin
ylizeysel 6grenme yaklasimini benimsemelerine neden oldugunu 38’inin (%73) ise 68-
retim elemanlarinin KD-OO 6gretim yaklagimim sergilemesinin derinlemesine dgren-
me yaklasimini benimsemelerine neden oldugunu ifade ettikleri tespit edilmistir. Bu
bulgu alanyazinla 6rtiismektedir (Biggs ve Tang, 2007; Trigwell, Prosser ve Waterhou-
se, 1999; Uiboleht, Karm ve Postareff, 2016). Bu bulgular, tiniversitede de ytiriitiilmekte
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olan 6gretme-6grenme siirecinin 21. ytizyilin gerekleri olan derinlemesine 6grenmeye
vurgu yapmadigini ve yonlendirmedigini gostermektedir. Dolayisiyla derinlemesine
o6grenme yaklagimini benimseyen 6grencilerin sayisinin istenilen diizeyin altinda ol-
masinin en biiyiik nedenlerinden birisinin 6gretim elemanlarmin 6gretme- 6grenme
stirecinde bilgi aktarmaya ve 6gretmen odakli yaklasimlari kullanmaya vurgu yap-
malarindan kaynaklandig1 sdylenebilir. Arastirmanin yine ilging bulgularindan birisi
ogrencilerin sinif diizeylerine gore goriislerine bakildiginda hem 6grenme yaklagimla-
rinda hem de algilamis olduklar: 6gretim elemanlarmin kullanmig 6gretim yaklagim-
larinda tutarlilik sergilemeleridir. Oysa ki tiniversitelerin 6grencilerine 6grenme odak-
I1 6gretme-6grenme siireci ortami olusturarak 6grenmenin nasil yapilandirilacagini
ogretmesi ve icsellestirmesi beklenir. Bu durum mevcut {iniversite ve mezun 6grenci
niteliginin yeniden diistintilmesi gerektigini ortaya koymaktadir. Bu dogrultuda de-
rinlemesine 6grenme yaklasiminin olusmasinda biiytik rol oynayan 6gretim elemanla-
rmin nicin BA-OO yaklagimini ise kogtuklarinin niteliksel bir caligma yapilarak tespit
edilmesi gerekli &nlemlerin alinmasi noktasinda yararli olabilir. Ozellikle diinyada 4.0
sanayi devrimin hiikiim stirdtigti diistiniiliirse, 21.ytizyilin ihtiya¢ duydugu becerileri
igsellestirmis bireylerin yetistirilmesi a¢isindan énemli goriilmektedir.
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Oz: Bu calisma, ortaokul 6grencilerinin ciimle, paragraf ve metin olusturma
diizeylerini arastiran nicel bir aragtirmadir. Bu aragtirmanin érneklemini Malat-
ya il sinirlari iginde yer alan 12 merkez ilge ortaokulda 6grenim goren 5 ve 8. sinif
ogrencileri olusturmustur. Arastirmanin verileri 6grencilerin yazili anlatimlarin-
dan elde edilmistir. Arastirmada elde edilen veriler nicel degerlendirme yontem-
leri kullanilarak ¢oziimlenmistir. Arastirmada arastirmaci tarafindan gelistirilen
“Yazili Anlatim Diizeyi Dereceli Puanlama Anahtar1” kullanilmistir. Elde edilen
veriler, SPSS 22.0 programi kullanilarak islenmistir. Elde edilen verilerin deger-
lendirilmesinde ytizde (%), frekans (f) kullamilmistir. Ogrencilerin ciimle, parag-
raf ve metin diizeyinde yasadiklari sorunlar tespit edilmeye ¢alisilmistir. S6z
konusu bulgular neticesinde 6grencilerin ctimle, paragraf ve metin olusturma
becerilerinin istenen diizeyde olmadig: tespit edilmistir.

Anahtar Sozciikler: yazma, yazma diizeyi, nicel yontem.
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THE WRITING LEVELS OF MIDDLE SCHOOL
STUDENTS AND THEIR PROBLEMS

Abstract:

This study is a quantitative study investigating the level of sentences, parag-
raphs and texts of secondary school students. The sample of this study consisted
of 5 and 8th grade students studying in 12 central district secondary schools lo-
cated in the province of Malatya. The data of the research was obtained from the
students” written statements. The data obtained in this study were analyzed by
using quantitative evaluation methods. In the study, Puan Grade of Expression
Level Graded Key en developed by the researcher was used. The data were pro-
cessed using SPSS 22.0 program. Percentage (%) and frequency (f) were used to
evaluate the data obtained. The problems that students experienced at the level
of sentence, paragraph and text were tried to be determined. As a result of these
findings, it was determined that students’ sentence, paragraph and text making
skills were not at the desired level.

Keywords: writing, writing level, quantitative method.

1. Girig

Sembollerden olusan yazi; insanoglunun vazgecilmez iletisim araglarindan biridir.
Yazi bilginin kalicihigini saglamakta, kiiltiirel degerleri kusaktan kusaga aktarmakta-
dir. Ayn1 zamanda bireylerin, toplumlarin gelismesini saglayan énemli bir aractir.

Ana dil 6grenimi egitim sisteminin temelini olusturmaktadir. Okudugunu, dinle-
digini anlamayan, anladiklarini s6zlii veya yazili olarak ifade edemeyen bir 6grenci-
nin diger derslerde de basarisiz olmasi kaginilmazdir.

Karaalioglu (1978,68), Tiirkce 6gretiminde; bir 6grencinin ne derece ilerlediginin,
yazili kompozisyonundan; bildiklerini, gérdiiklerini, duyduklarimi, diistindiiklerini
dogru, etkili, acik bir bigimde anlatip anlatmamasindan anlasildigini belirtir. Ayni
zamanda yazili anlatim becerileri okul yasamindaki basarinin temelini olusturur. Bu
konuya dikkat ¢eken Temur (2001,13), 6grencilerin yazili anlatimlariyla matematik,
fen bilgisi, sosyal bilgiler ders basaris1 arasinda anlamli bir iliskinin var oldugunu sap-
tamugtir.

Yazma becerisi igerisinde bulundugumuz bilgi ¢aginda, giinliik yasamin, sosyal
iliskilerin, is ve egitim hayatinin vazgecilmezi haline gelmistir. Gelisen iletisim tek-

182



MILLI EGITIM e Cilt: 48 e Say1: 224, (181-211)

nolojileri yazma becerisinin 6nemini her gegen giin daha da artirmaktadir. Hizla ya-
sanan bu teknolojik gelismelere ragmen ilkokuldan tiniversiteye kadar 6rgtin egitim
kurumlarimin her basamaginda yapilan arastirmalar 6grencilerin yazma konusunda
pek ¢ok eksiginin oldugunu gostermektedir. Yapilan arastirmalarin bir¢ogu 6grenci-
lerin ctimle, paragraf, noktalama, planlama, yazim ve noktalama, yaziya uygun bir
baslik koyma gibi konularda 6grencilerin eksiklerini tespit etmistir (Dogan, 2002; Al-
kan, 2007; Ayyildiz ve Bozkurt, 2006; Kirbas, 2006; Ekinci, Celikpazu, 2006; Aric1 2006;
Aric1 ve Ungan, 2008; U¢gun, 2009; Karabuga 2011). Arastirmacilar 6grencilerin yazma
konusunda tespit ettikleri bu eksikliklerinin nedenlerini ise su sekilde agiklamiglardur:

1. Egitim sisteminde 6grencilerin okuma ve anlama becerilerini 6l¢mekte kullani-
lan testlere (Ungan, 2007; Uggun, 2009)

2. Ogretmenlerin yazili anlatim becerilerine gereken énemi vermemesine ve uygu-
lama eksikliklerine (Cagimlar ve iflazoglu, 2002; Taga ve Unlii, 2013)

3. Yazili anlatim becerilerinin degerlendirilmesinde kullanilan 6l¢me araglarma
(Arici, 2008)

4. Ogrencilerin okuma tutumlarina (Ayyildiz ve Bozkurt, 2006; Bas ve Sahin, 2012)
5. Ogrencilerin yazmaya karsi olumsuz tutumlarina (Inal, 2006)

6. Uygulama calismalara ayrilan siirenin yetersizligine (Giindiiz ve Simsek,
2011).

Tiirkiye’de ilkokul ve ortaokul seviyesinde yapilan ¢alismalar yazili anlatimda go-
riilen temel problemleri tespit etme 6zelligi tasimaktadir. Ogrencilerin ciimle, parag-
raf ve metin diizeyinde yasadiklar1 sorunlar: tespit eden mdiistakil bir calisma yoktur.
Ogrencilerin ciimle, paragraf ve metin olusturma diizeyini genel bir gériiniim olarak
gosteren bu ¢alisma bu yoniiyle bir ilk olma 6zelligi tasimaktadir.

1.2. Amag:

Bu arastirmanin amaci, Malatya ili Merkez ilge ortaokullarinda 6grenim géren 5 ve
8. siuf 6grencilerinin climle, paragraf ve metin olusturma diizeylerini belirlemek ve
gesitli degiskenlerin bu diizeyler {izerindeki etkisini arastirmaktir. Bu amag dogrultu-
sunda arastirma siiresince asagidaki sorulara cevap aranmuistir:

1) Ortaokul 5 ve 8. smif 6grencilerinin ctimle olusturma diizeyleri nedir?
a. Ogrencilerin ctimlelerdeki anlamsal biitiinliigi saglama diizeyleri nedir?

b. Ogrencilerin ciimleler arasi baglantida baglama dgelerinin kullanim diizey-
leri nedir?

c. Ogrencilerin ciimledeki sézciiklerin anlamina uygun bicimde kullanma dii-
zeyleri nedir?
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d. Ogrencilerin ctimlelerin dil bilgisi kurallarina uygun olma diizeyleri nedir?
e. Ogrencilerin noktalama isaretlerini uygun bigimde kullanma diizeyleri nedir?

f. Ogrencilerin ciimlelerindeki sozciiklerin yazim kurallarina uygunluk diizey-
leri nedir?

2) Ortaokul 5 ve 8. sinif 6grencilerinin paragraf olusturma dtizeyleri nedir?

a. Ogrenci metinlerinde yer alan paragraflardaki cimleler arasinda anlamsal bii-
tiinltigii saglama diizeyleri nedir?

b. Ogrenci metinlerinde yer alan paragraflar arasinda anlamsal baglanti kurma
diizeyleri nedir?

c. Ogrenci metinlerinde giris, gelisme ve sonug béliimlerinin yer alma diizeyleri
nedir?

d. Ogrencilerin paragraftaki diisiince ve olaylar1 sonuglandirma diizeyleri ne-
dir?

e. Ogrencilerinin paragrafta anlatim tiiriinii / yéntemini kullanma diizeyleri
nedir?

3) Ortaokul 5 ve 8. sinif 6grencilerinin metin olusturma diizeyleri nedir?
a. Ortaokul 5 ve 8. sinif 6grencilerinin metnin konusunu belirleme diizeyi nedir?
b. Ogrencilerin metinlerinde ana diisiincenin yer alma diizeyi nedir?
c. Ogrencilerin metinlerinde yardimar diisiincenin yer alma diizeyi nedir?

d. Ogrencilerin metnin tiirtiyle anlatim tarz1 arasmdaki uyumu saglama diizeyi
nedir?

e. Ogrencilerin metindeki olay veya diisiinceleri sonuca baglama diizeyi nedir?
2. Yontem
2.1. Arastirmanin modeli:

Bu calisma, ortaokul 6grencilerinin ciimle, paragraf ve metin olusturma diizeyleri-
ni arastiran nicel bir arastirmadir. Bu arastirmanin nicel boyutunda betimsel (survey)
yontemlerinden tarama yaklasimi i¢inde yer alan iliskisel tarama modeli kullanilmis-
tir. Tarama modelleri, gegmiste ya da halen var olan bir durumu var oldugu sekliy-
le betimlemeyi amaglayan arastirma yaklasimlaridir (Karasar, 2005, 77). Betimleme
/ survey olarak da adlandirilan bu modeller arastirmalarin ilk asamasmi olusturur
¢linkii burada amag arastirmaya konu olan olgular1 ve bu olgular arasindaki iliskileri
saptama, siniflama ve kaydetmedir. (Yildirim ve Simsek, 2005, 56). Babbie (1990) “ge-
nellikle yapilandirilmis anket ve yapilandirilmis goriisme yontemlerinin kullanildig:
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tarama yaklasimlarinin temel amacinin 6rneklemden yola ¢ikarak evren hakkinda ge-
nelleme yapmak” oldugunu belirtir. (Aktaran, Mertkan, 2012, 5).

2.2. Orneklem:

Arastirma Malatya il sinirlari iginde yer alan 12 ortaokulda ytirtitilmiistiir. Evreni
daha iyi temsil edecegi diistincesiyle farkli egitim bolgelerindeki okullardan tabakali
ornekleme yoluyla (Sencer ve Sencer 1978, 466) 6grenciler arastirma drneklemine alin-
mustir. Bu teknigin 6zii, 6rneklemi segmeden 6nce evreni bazi alt tabakalara ayirmak,
sonra da ornekleri bu tabakalardan se¢mektir.

Milli Egitim Mudiirliigii tarafindan Malatya merkezde yer alan okullar Battalgazi
ve Yesilyurt olmak tizere iki ana bolgeye, her ana bolge ise kendi i¢inde alt1 alt bolgeye
ayrilmustir. Milli Egitim Miidiirligi tarafindan olusturulan bu bolgelerden iki ortao-
kulun 5 ve 8.smuflari secilmistir.

Okullardan yine tesadiifi yontemle iki smnif segilerek érneklem olusturulmustur.
5. smif 6grencilerin 323, 8. sinif 6grencilerinin 293 olmak {izere arastirmaya katilan
ogrencilerin toplam sayilari 616”dur.

2.3. Veri toplama araclari:

Aragtirmanin verileri grencilerin yazili anlatimlarindan elde edilmistir. Ogrenci-
lerin yaz1 yazmalarim kolaylagtirmak icin onlara on ayri konu verilmistir. Ogrencilerin
bu konulardan birini secerek yazi yazmalari istenmistir.

Tiirkce egitimi alanindan 4 uzman goriisti alinarak konular olusturulmustur. 20
Tiirkce 6gretmeninden hazirlanan 25 konuyu 1 ile 5 puan arasinda bir puanlamayla
ortaokul 5. ve 8. sinif 6grencilerinin diizeyine gore ayr1 ayr1 degerlendirmeleri isten-
mistir. Daha sonra her smif seviyesinden 30 kisi olmak tizere toplam 60 6grencinin
goriigii alimmistir. Ogrencilerden degerlendirme esnasinda konularin kendilerinde
uyandirdig1 yazma istegini g6z 6niinde bulundurmalari istenmistir. Konular 6grenci-
ler tarafindan 1 ile 5 puan arasinda yapilan bir puanlamayla degerlendirilmistir.

2.4.Veri ¢oziimleme teknikleri:

Arastirmada elde edilen veriler nicel degerlendirme yontemleri kullanilarak ¢6-
ziimlenmistir. Nicel degerlendirme yoluyla 6grencilerin ciimle, paragraf ve metin
olusturma dtizeyleri sayisal verilerle ortaya konulmustur. Arastirmada 6grencilerden
alman kompozisyonlarin degerlendirilmesinde Yazili Anlatim Diizeyini Belirlemek
Icin Kullanilan Dereceli Puanlama Anahtari kullanilmistir:

Dereceli puanlama anahtari; Tiirkce Dersi Ogretim Programi'nda (2018) yazma dii-
zeyleri ile iligkili olan kazanimlarin tespit edilmesi, daha 6nce yapilmis ¢alismalarin
taranmasi ve uzman goriislerinin alinmasi sonucu olusturulmustur.
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YAPA, Ogrencilerden Ciimle Diizeyinde Beklenen Nitelikler, Ogrencilerden Parag-
raf Diizeyinde Beklenen Nitelikler, Ogrencilerden Metin Diizeyinde Beklenen Nitelik-
ler olmak iizere ii¢ boliimden olugsmaktadir. YAPA'da Ogrencilerden Ciimle Diizeyin-
de Beklenen Nitelikler boliimiinde alt1, Ogrencilerden Paragraf Diizeyinde Beklenen
Nitelikler boltimtinde bes, Ogrencilerden Metin Diizeyinde Beklenen Nitelikler bolii-
miinde bes olmak tizere toplam 16 madde bulunmaktadir.

Dereceli puanlama bigiminde olusturulan dlgekte her 6lgiit i¢in 6grenciye 1, 2, 3
ve 4 puan verilmektedir. Her bir 6grencinin 6lgekten alabilecegi en diisiik puan 16, en
yiiksek ise 64’tiir. Toplam puanin yiiksek olmasmin &grencilerin ctimle, paragraf ve
metin diizeyinde beklenen nitelikleri yazili anlatimlarda gosterdikleri, diisiik olmasi
da 6grencilerin ctimle, paragraf ve metin diizeyinde beklenen nitelikleri yazili anla-
timlarda gostermedikleri sekilde yorumlanmaktadir.

Dereceli puanlama anahtarinin boyutlarimin belirlenmesi su sekilde olmustur:

a. Dereceli Puanlama Anahtarinin kriterlerini belirleme: Alan yazini taranarak
yazilt anlatim diizeylerini belirlemede kullanilacak 6lgtitlerden olusan 21 maddelik
bir havuz olusturulmustur. Maddeler kapsam, anlasilirlik ve hedef kitleye uygunluk
olciitlerini (Yurdugiil, 2005) degerlendirmek iizere ortaokulda gorev yapan 5 Tiirkce
ogretmenine, Egitim Fakiiltesi Tiirk¢e Egitimi Boltimlerinde gorev yapan {i¢ 6gretim
elemanina ve Egitim Bilimleri Ana Bilim Dalinda gorev yapan 1 dgretim elemanina
sunulmustur. Arastirmaci tarafindan hazirlanan ve her bir maddenin uygunlugunu
(Evet Uygun; Hayir, Uygun Degil ve Oneriler) belirlemek amaciyla bir uzman goriis
formu hazirlanmistir. Uzmanlar tarafindan elde edilen goriisler dogrultusunda bu ha-
vuzdan 6lgme aract igin uygun oldugu diisiintilen kriterler secilmis ve Dereceli Puan-
lama Anahtarmin boyutlar belirlenmistir.

b. Dereceli Puanlama Anahtarinin belirlenen kriterlerini adlandirma: Rubrigin 61-
cecegi kriterlere kisa adlar vererek, her bir kriterin uzun a¢tklamasini okumaya gerek
kalmadan hangi 6zelligini 6lceceginin hizla goriilmesini saglamak igin yapilmistir. Bu
olgtitler yazili anlatimda 6grencinin yerine getirmesi istenen performanslar géz 6niin-
de bulundurularak belirlenmistir

c. Dereceli Puanlama Anahtarmin kriterlerin gruplandirilmas:: Yapilan gortisme-
ler ve yapilan alan taramasi sonucunda elde edilen kriterler {i¢ grupta toplanmustir.
Rubrigin olusturulma siirecinde tespit edilen 16 dlciit 3’er gruba ayrilmustir. “Yazim
kurallarina uygunluk” maddesi forma sonradan eklenmistir.

d. Dereceli Puanlama Anahtarmin performans diizeylerinin belirlenmesi: Rubrigin
puanlamas: yapilirken kag performans diizeyinden olusursa daha etkili olacag: ya-
pilan toplantilarda kararlastirilmistir. Rubrigin ilk énce 3'1ii diizeydeki taslak modeli
olusturulmus fakat tek sayili diizeylerde orta deger kararsizlik belirten bir kategori
olusturacag icin rubrigin 4’lii diizeyde hazirlanmasina karar verildi. Rubrigin son
seklinde 4 yeterlilik diizeyi (¢ok iyi, iyi, orta, gelistirmeli) bulunmaktadar.
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Rubrigin her bir diizeyine iliskin agiklayic1 agiklamalara yer verilmistir. Yazili an-
latim dtizeyindeki her asamaya yonelik olarak belirlenen kriterler, en iyi ve en kotii
dereceler i¢in 6grencilerin nasil bir performans gosterecekleri belirlenmistir. Buna goére
beklenen kriterlere uygun olanlara 4 puan, beklenen kriterlere uygun olmayanlara ise
1 puan verilmesine karar verilmistir. Daha sonra ise her dereceye karsilik gelen 6gren-
ci davraniglari tanimlanmusgtir.

Rubrikte belirlenen 6l¢iitlerin kullanabilirligini 6l¢mek i¢in her bir performans dii-
zeyini yansitan metinler {izerinde ¢alisma yapilmistir. Bu ¢alisma ile rubrikteki 6lgtit-
lerin kullanabilirligi sinanmustir. Bu stireg icerisinde metinler tizerinde fark edilen ve
kusurlu oldugu diistiniilen bazi ifadelerde degisiklik yapilmistir. Hazirlanan dereceli
puanlama anahtar1 hakkinda uzmanlardan goriis alinarak gerekli diizenlemeler ya-
pilmustir.

Arastirmada kullanilan 6l¢me araglarinin gegerliligini belirlemek icin “igerik ge-
gerliligi” dlciitlerinden biri olan uzman goriisiine basvurulmustur (Karasar,1998; Ce-
lik, 200:50). YAPA’da alan uzmanlarmin goriisleri dogrultusunda bazi diizenlemeler

yapilmustir.

Arastirmada kullanilan YAPA'nin giivenilirligini belirlemek icin “g6zlemciler arasi
uyum” yontemine basvurulmustur. Degerlendirmeciler arasindaki uyum ¢alismasimn-
da 6rneklem biiytikliigiiniin belirlenmesinde Temel ve Erdogan’in (2017:109) ¢alisma-
sindan faydalanilmistir. Bu baglamda 6rneklem icinden tesadtifi olarak secilen 154
kompozisyon kagid: Tiirkge 6gretimi iki alan uzmani ve arastirmaci tarafindan ayri
ayrt degerlendirilmistir. Daha sonra bu degerlendirmeler arasindaki iliskiye Pearson
Korelasyon Analizi ile belirlenmistir.

Puanlayicilar arasindaki tutarlilig: belirlemek tizere SPSS analiz programi yardi-
muyla kiime ici korelasyon analizi (KIK) yapilmistir. “Shrout ve Fleiss (1979) tarafindan
gelistirilen kiime i¢i korelasyon analizi daha ¢ok gozlemcilerin veya degerlendiricile-
rin yaptiklar1 puanlamanin tutarlilik giivenirligini belirlemek icin kullanilir” (aktaran
Sencan, 2005, 272). Shrout ve Fleiss kiime ici korelasyon analizi i¢in {i¢ model 6nermek-
tedir ve arastirmacilar kendi arastirmalarinin amacina uygun olarak bu modellerden
birini segmektedirler. Bu arastirmada ti¢ farkli puanlayici arastirma 6rnekleminde yer
alan ve seckisiz olarak belirlenen 154 veriyi degerlendirdikleri igin Sencan’mn (2005)
aktardigi modellerden KIK arastirma icin uygun goriilmiistiir. Bu modelde “rastgele
secilen kisiler, cok sayida farkli gozlemciler tarafindan degerlendirilir. Cok sayida goz-
lemcinin yaptig1 degerlendirmelerin ortalamalar1 alinarak hesaplama yapilir. SPSS’te
“Avarage Measure Intraclass Correlation” baslig altinda gozlemcilerin ortalama de-
gerlendirme giivenirlik katsayisi elde edilir” (Sencan, 2005, 275).
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Tablo 1. YAPA'nin Degerlendirmeciler Arasindaki Karsilastirmali Uyusmanin Gii-
venirligine Iliskin Kiime I¢i Korelasyon Katsay1st

KiK p
Kiime ici korelasyon katsayisi 92 .01
Orneklem sayist 154

Tablo 1 incelendiginde KIK.92 ve p degeri .01’dir. “Hesaplanan kiime i¢i korelas-
yon katsayilarindan p< .40 oran1 zayif; p= .40 ile .59 arasindaki oranlari orta; p= .60 ile
.74 arasindaki oranlar iyi ve p> .75’ten yiiksek olan oranlar miikemmel olarak kabul
edilebilir” (Sencan, 2005: 279). Bu degerlere gore incelendiginde puanlayicilar arasin-
da miikemmel uyum oldugu belirtilebilir.

2.5. Verilerin degerlendirme islemi:

Ogrenciler tarafindan yazilan metinlerin dértte biri konusunda iki alan uzmani
degerlendirmeci ve arastirmaci tarafindan ayri ayr1 degerlendirilmistir. Verilerin ¢6-
ziimlenmesinde kategori analizi kullanilmistir. Elde edilen veriler, SPSS 22.0 programi
kullanilarak islenmistir. Elde edilen verilerin degerlendirilmesinde ytizde (%), frekans
(f) kullanilmagtir

3. Bulgular

Arastirmanin bu boliimiinde ortaokul 6grencilerinin yazili anlatimlarinda ctimle,
paragraf ve metin olusturmaya iliskin basarilari degerlendirilmektedir. Bu kapsamda
climle, paragraf ve metin diizeylerine iliskin sayisal veriler 5 ve 8. siniflara gore ayr1
ayrt olmak tizere tablolar halinde sunulmustur..

3.1. Arastirmanin birinci alt problemine iliskin bulgular ve yorum:

Arastirmaya katilan 5 ve 8. smuf 6grencilerinin ciimle diizeyindeki durumunu
tespit etmek icin yazili anlatimlari dereceli puanlama anahtarinin “Ciimle Diizeyin-
de Beklenen Nitelikler” boliimiinde yer alan &lgiite uygun olarak degerlendirilmistir.
Tablo 2’de 6grencilerin ciimle diizeyinde beklenen nitelikler béliimiinden aldig1 puan-
larin aritmetik ortalamasi ve standart sapmalar1 gosterilmistir:
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Tablo 2. Aragtirmaya Katilan Ogrencilerin YAPA’da “Ciimle Diizeyinde Beklenen
Nitelikler” Boliimiinden Elde Ettigi Toplam Puanlara fligskin Betimsel Degerler

Olcek Puan Aralig1 n X ss
5. siuf 6-24 323 151 44
8. Sinif 6-24 293 16,4 4.8
Toplam 6-24 616 15,7 4,6

Tablo 2’ye gore 5. sinif 6grencilerinin “Ciimle Diizeyinde Beklenen Nitelikler” bo-
liimiinden aldiklar1 puanlarin ortalamas1 X = 15,1, 8. smnuf ogrencilerinin ortalamasi ise
X =164, arastirmaya katilan tiim 6grencilerin ortalamast ise X = 15,7’dir. Bu bulgular
ortaokul besinci ve sekizinci sinif 6grencileri arasinda, ctimle diizeyinde beklenen ni-
telikler kismindan elde edilen toplam puanlar yoniinden belirgin bir farkin olmadigini
gostermektedir.

Sinif diizeyi arttikga 6grencilerin bu diizeylerde ilerlemesi beklenirken iki sinif dii-
zeyinin de birbirine yakin puan ortalamalarina sahip oldugu goériilmektedir. Bu sonug
da 6grencilere ctimle kavramini kazandirma amagli yapilmasi gerekli olan etkinlikle-
rin ilkokul ve ortaokul 6grenimi siirecinde yapilmadigini gostermektedir.

3.1.1. Ortaokul 5 ve 8. sinif 6grencilerinin ciimlelerdeki anlamsal biitiinliigii sag-
lama diizeylerine iligkin bulgular ve yorum:

Bu baslikta “ Ortaokul 5 ve 8. smif 6grencilerinin ctimlelerdeki anlamsal biittinlii-
gl saglama diizeyleri nedir?” alt problemine cevap aranmaya ¢alisilmistir. Bunu belir-
lemek i¢in 6grencilerin yazdiklar: metinler YAPA araciligiyla degerlendirilmistir. Elde
edilen verilerin frekans ve ytizdelik degerleri Tablo 4’te yer almaktadur.

Tablo 3. Ortaokul 5 ve 8. Smuf Ogrencilerinin Ciimleler Anlamsal Biittinliliik Dii-
zeylerine Ait Bulgular

Ctimlelerdeki Anlamsal Biitiinliik
Siruf Cinsiyet Gelistirilmeli Orta iyi Cok iyi
f %o f Yo f % f %
Kiz 12 7,3 55 33,3 71 43,0 27 16,4
5. Sinuf Erkek 18 11,4 53 33,4 61 38,6 26 16,5
Toplam 30 93 108 33,5 132 40,9 53 16,4
Kiz 6 41 29 19,6 61 41,2 52 35,1
8. Siuf Erkek 16 11,0 51 35,2 55 37,9 23 15,9
Toplam 22 7,5 80 27,3 116 39,6 75 25,6
Genel Toplam 52 8,4 188 30,5 248 40,3 128 20,8
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Tablo 3’te “ctimlelerdeki anlamsal biittinlitk” alt boyutunda 6grencilerin diizey-
lerine gore dagilimi yer almaktadir. 5.smif kiz 6grencilerinden 12’sinin (%7,3) gelisti-
rilmeli, 55’inin (%33,3) orta, 71’inin (%43,0) iyi, 27’sinin (%16,4) ise ¢ok iyi diizeyde
oldugu; erkek 6grencilerinden ise 18'inin (%11,4) gelistirilmeli, 53"tintin (%33,5) orta,
61’inin (%38,6) iyi, 26’sinin (%16,5) ise ¢ok iyi diizeyde oldugu tespit edilmistir. 5. sinif
ogrencilerinin toplamda ise 30"unun (%9,3)gelistirilmeli, 108’inin (%33,4) orta, 132’si-
nin (%40,9) iyi, 53'tintin (%16,4) ise ¢ok iyi diizeyde oldugu saptanmustir. 8. smif kiz
ogrencilerinden 6’smin (%4,1) gelistirilmeli, 29'unun (%19,6) orta, 61'inin (%41,2) iyi,
52’sinin (%35,1) ise ¢ok iyi diizeyde oldugu; erkek 6grencilerden ise 16’sinin (%11,0)
gelistirilmeli, 51'inin (%35,2) orta, 55’inin (%37,) iyi, 23’tintin (%15,9) ¢ok iyi diizeyde
oldugu belirlenmistir. Ayrica 8. sinif 6grencilerinin toplamda ise 22’sinin (%7,5) gelis-
tirilmeli diizeyinde,80’inin (%27,3) orta, 116’smin (%39,6) iyi, 75'inin (%25,6) ¢ok iyi
diizeyde oldugu tespit edilmistir.

Arastirmaya katilan 6grencilerin yazilar1 “ciimlelerdeki anlamsal biitiinliik” baki-
mindan degerlendirildiginde 52’sinin (%8,4) gelistirilmeli diizeyde, 188'inin (%30,5)
orta, 248’inin (%40,3) iyi, 128’inin (%20,8) iyi diizeyde oldugu tespit edilmistir.

3.1.2. Ortaokul 5 ve 8. sinif 6grencilerinin ciimleler aras1 baglantida baglama

ogelerinin kullanma diizeylerine iliskin bulgular ve yorum:

Bu baglikta “Ortaokul 5 ve 8. sinif 6grencilerinin ctimleler aras: baglantida bagla-
ma Ogelerini kullanma dtizeyleri nedir?” alt problemine cevap aranmaya ¢alistlmistir.
Bunu belirlemek icin 6grencilerin yazdiklar1 metinler YAPA araciligiyla degerlendi-
rilmistir. Elde edilen verilerin frekans ve ytizdelik degerleri Tablo 4’te yer almaktadir.
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Tablo 4. Ortaokul 5 ve 8. Simif Ogrencilerinin Ciimleler Arasi Baglantida Baglama
Ogelerini Kullanma Diizeylerine Ait Bulgular

Ciimleler Aras1 Baglantida Baglama Ogelerinin Kullanimi
Sinuf Cinsiyet Gelistirilmeli Orta fyi Cok iyi
f % f % f % f %
Kiz 25 15,1 59 33,3 63 38,0 19 11,4
5.Simif Erkek 7 4,7 44 29,7 53 358 | 44 29,7
Toplam 32 10,2 103 32,8 116 | 36,9 63 20,1
Kiz 30 19,1 64 40,8 50 31,8 13 8,3
8.Sinif Erkek 21 14,5 57 39,3 46 31,7 | 21 14,5
Toplam 51 16,9 121 40,1 96 31,8 | 34 11,3
Genel Toplam 83 13,5 224 36,4 212 | 344 | 97 15,7

Tablo 4’te “climleler aras1 baglantida baglama dgelerinin kullanimi” alt boyutun-
da 6grencilerin diizeylerine gore dagilimi yer almaktadir. 5. sinuf kiz 6grencilerinden
25’inin (%15,1) gelistirilmeli, 59'unun (%33,3) orta, 63’iniin (%38,0) iyi, 19'unun
(%11,4) ise cok iyi diizeyde oldugu; erkek 6grencilerinden ise 7’sinin (%4,7) gelistiril-
meli, 44'{iniin(%29,7) orta, 53'tiniin (%35,8) iyi, 44’tiniin (%29,7) ise ¢cok iyi diizeyde
oldugu tespit edilmistir. 5. sinif 6grencilerinin toplamda ise 32’sinin (%10,2 ) gelis-
tirilmeli, 103’{iniin (%32,8) orta, 116’s1n (%36,9) iyi, 63'{iniin (%20,1) ise ¢ok iyi dii-
zeyde oldugu saptanmustir. 8. sinif kiz 6grencilerinden 30unun (%19,1) gelistirilmeli,
64’tiniin (%40,8) orta, 50’sinin (%31,8) iyi, 13"iiniin(%38,3) ise ¢ok iyi diizeyde oldugu;
erkek ogrencilerden ise 21'inin (%,14,5) gelistirilmeli, 57’sinin (%39,3) orta, 46’sinin
(%31,7) iyi, 21’inin (%14,5) ¢ok iyi diizeyde oldugu belirlenmistir. Ayrica 8. sinif 6g-
rencilerinin toplamda 51’inin (%16,9) gelistirilmeli diizeyinde,121'inin (%40,1) orta,
96’smin (% 31,8) iyi, 34liniin (%11,3) ¢ok iyi diizeyde oldugu tespit edilmistir.

Arastirmaya katilan 6grencilerin yazilari “ctimleler aras: baglantida baglama
ogelerinin kullanim1” bakimindan degerlendirildiginde %13,5’inin gelistirilmeli,
%36,4"tinfin orta, %34,4 tintin iyi, %15,7’sinin ¢ok iyi dlizeyde oldugu tespit edilmistir.

4.1.3. Ortaokul 5 ve 8. sinif 6grencilerinin ciimlelerdeki sozciikleri anlamina uy-

gun bicimde kullanma diizeylerine iliskin bulgular ve yorum:

Bu baslikta “ Ortaokul 5 ve 8. sinif 6grencilerinin ciimlelerdeki s6zctikleri anlamina
uygun bigimde kullanma diizeyleri nedir?” alt problemine cevap aranmaya ¢alisiimis-
tir. Bunu belirlemek igin 6grencilerin yazdiklar: metinler YAPA araciligiyla degerlendi-
rilmistir. Elde edilen verilerin frekans ve ytizdelik degerleri Tablo 6” da yer almaktadr.
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Tablo 5. Ortaokul 5 ve 8. Smif Ogrencilerinin Ciimlelerdeki Sozciikleri Anlamina
Uygun Bi¢cimde Kullanma Diizeylerine Ait Bulgular

Ciimlelerdeki Sozciiklerin Anlamina Uygun Bigcimde Kullanilmas:
Sinif Cinsiyet Gelistirilmeli Orta Iyi Cok iyi
f % f % f % f %
Kiz 7 4,2 52 31,5 83 50,3 23 13,9
5. Smuf Erkek 8 51 52 32,9 74 46,8 24 15,2
Toplam 15 4,6 104 32,2 157 48,6 47 14,6
Kiz 4 2,7 27 18,2 70 47,3 47 31,8
8. Smuf Erkek 13 9,0 48 33,1 61 42,1 23 15,9
Toplam 17 58 75 25,6 131 44,7 70 23,9
Genel Toplam 32 5.2 179 29,1 288 46,8 117 19,0

Tablo 5'te “ctimlelerdeki sézciiklerin anlamina uygun kullanilmasina ait bulgular”
alt boyutunda 6grencilerin diizeylerine gore dagilimi yer almaktadir. 5. siif kiz 6g-
rencilerinden 7’sinin (%4,2) gelistirilmeli, 52’sinin (%31,5) orta, 83'tiniin (%50,3) 1iyi,
23'tniin (%13,9) ise cok iyi diizeyde oldugu; erkek 6grencilerinden ise 8'inin (%5,1)
gelistirilmeli, 52’sinin (%33,9) orta, 74’tiniin (%46,8) iyi, 24"tiniin (%15,2) ise ¢ok iyi
diizeyde oldugu tespit edilmistir. 5. sinif 6grencilerinin toplamda ise 15’inin (%4,6 )
gelistirilmeli, 104'tiniin (%32,2) orta, 157’sinin (%48,6) iyi, 47’sinin (%31,8) ise ¢ok iyi
diizeyde oldugu saptanmistir.8. sinuf kiz 6grencilerinden 4’tintin (%2,7) gelistirilmeli,
27’sinin (%18,2) orta, 70’inin (%47,3) iyi, 47’sinin (%31,8) ise ¢ok iyi diizeyde oldu-
gu; erkek 6grencilerden ise 13’tiniin (%9,0) gelistirilmeli, 48’inin (%33,1) orta, 61'inin
(%42,1) iyi, 23"tiniin (%15,9) ¢ok iyi diizeyde oldugu belirlenmistir. Ayrica 8. smif 6g-
rencilerinin toplamda 17’sinin (%5,8) gelistirilmeli diizeyinde,75’inin (%25,6) orta,
131"inin (%44,7) iyi, 70'inin (%23,9) ¢ok iyi diizeyde oldugu tespit edilmistir.

Arastirmaya katilan 6grencilerin yazilar1 “ctimledeki sozctiklerin anlamma uy-
gun bi¢cimde kullanilmas1” bakimindan degerlendirildiginde %5,2’sinin gelistirilmeli,
%29,1’inin orta, 28,8'inin iyi, %19,0’'unun ¢ok iyi diizeyde oldugu belirlenmistir.

3.1.4. Ortaokul 5 ve 8. sinif 6grencilerinin ciimlelerinin dil bilgisi kurallarina
uygun olma diizeylerine iliskin bulgular ve yorum:

Bu baslikta “ Ortaokul 5 ve 8. sinif 6grencilerinin ctimlelerinin dilbilgisi kurallari-
na uygun olma diizeyleri nedir?” alt problemine cevap aranmaya calisilmistir. Bunu
belirlemek i¢in dgrencilerin yazdiklar: metinler YAPA araciligiyla degerlendirilmistir.
Elde edilen verilerin frekans ve ytizdelik degerleri Tablo 7’de yer almaktadur.
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Tablo 6. Ortaokul 5 ve 8.Sinif Ogrencilerinin Ciimlelerinin Dil bilgisi Kurallarina
Uygun Olma Diizeylerine Ait Bulgular

Dil bilgisi Kurallarina Uygunluk
Sinif Cinsiyet Gelistirilmeli Orta Iyi Cok iyi
f % f % f % f %
Kiz 17 10,3 60 36,4 64 38,8 24 14,5
5. Smuf Erkek 19 12,0 60 38,0 55 34,8 24 15,2
Toplam 36 11,1 120 | 37,2 119 36,8 48 14,9
Kiz 7 4,7 35 23,6 55 37,2 51 34,5
8. Smuf Erkek 20 13,8 56 38,6 44 30,3 25 17,2
Toplam 27 9,2 91 31,1 99 33,8 76 25,9
Genel Toplam 63 10,2 211 34,3 218 35,4 124 20,1

Tablo 6’da “dil bilgisi kurallarina uygunluk” alt boyutunda 6grencilerin diizeyle-
rine gore dagilimi yer almaktadir. 5. sinif kiz 6grencilerinden 17’sinin (%10,3) gelisti-
rilmeli, 60"m1in (%38) orta, 64’tiniin (%38,8) iyi, 24"tiniin ( %14,5) ise ¢ok iyi diizeyde
oldugu; erkek dgrencilerinden ise 19'unun (%12,0) gelistirilmeli, 60"min (%38,0) orta,
55’inin (%34,8) iyi, 24’tiniin (%15,2) ise ¢ok iyi diizeyde oldugu tespit edilmistir. 5.s1-
nif dgrencilerinin toplamda ise 36’siin (%11,1 )gelistirilmeli, 120’sinin (%37,2) orta,
119'unun (%36,8) iyi, 48’inin (%14,9) ise ¢ok iyi diizeyde oldugu saptanmustir. 8. sinuf
kiz 6grencilerinden 7’sinin (%4,7) gelistirilmeli, 35inin (%23,6) orta, 55'inin (%37,2)
iyi, 51’inin (%34,5) ise ¢ok iyi diizeyde oldugu; erkek 6grencilerden ise 20’sinin (%13,8)
gelistirilmeli, 56’sin1n (%38,6) orta, 44’iintin (%30,3) iyi, 25’inin (%17,2) ¢ok iyi diizey-
de oldugu belirlenmistir. Ayrica 8. sinif 6grencilerinin toplamda 27’sinin (%9,2) gelis-
tirilmeli diizeyinde, 56’sinin (%38,6) orta, 99'unun (%33,8) iyi, 76'sinin (%25,9) ¢ok iyi
diizeyde oldugu tespit edilmistir.

“Dil bilgisi kurallarina uygunluk” bakimindan 6grencilerin yazilar: degerlendiril-
diginde %10,2’sinin gelistirilmeli, %34,3’tintin orta, %35,4 tintin iyi, %20,1'inin ¢ok iyi
dtizeyde oldugu tespit edilmistir.

3.1.5. Ortaokul 5 ve 8. sinif 6grencilerinin noktalama isaretlerini uygun bigimde
kullanma diizeylerine iliskin bulgular ve yorum:

Bu baglikta “Ortaokul 5 ve 8. sinif 6grencilerinin noktalama isaretlerini uygun bi-
¢imde kullanma diizeyleri nedir?” alt problemine cevap aranmaya calisilmistir. Bunu
belirlemek i¢in dgrencilerin yazdiklar: metinler YAPA araciligiyla degerlendirilmistir.
Elde edilen verilerin frekans ve ytizdelik degerleri Tablo 7’de yer almaktadur.

193



Ortaokul Ogrencilerinin Yazma Diizeyleri ve Yazilarinda Karsilasilan Sorunlar

Tablo 7. Ortaokul 5 ve 8. Sinuf Ogrencilerinin Noktalama Isaretlerini Uygun Bigim-
de Kullanma Diizeylerine Ait Bulgular

Noktalama Isaretlerinin Uygun Bigimde Kullarulmast

Smnuf Cinsiyet Gelistirilmeli Orta Iyi Cok iyi
f % f % f % f Y%
Kiz 22 13,3 44 26,7 77 46,7 22 13,3

5. Smuf Erkek 38 24,1 45 28,5 51 32,3 24 15,2
Toplam 60 18,6 89 27,6 128 39,6 46 14,2

Kiz 5 34 32 21,6 66 44,6 45 30,4

8. Smuf Erkek 20 13,8 58 40,0 41 28,3 26 17,9
Toplam 25 8,5 90 30,7 107 36,5 71 24,2

Genel Toplam 85 13,8 179 29,1 235 38,1 117 19,0

Tablo 7’de “noktalama isaretlerinin uygun bicimde kullanilmas1” alt boyutun-
da 6grencilerin diizeylerine gore dagilimi yer almaktadir. 5. siif kiz 6grencilerin-
den 22’sinin (%13,3) gelistirilmeli, 44'tiniin (%26,7) orta, 77’sinin (%46,7) iyi, 22’sinin
(%13,3) ise ¢ok iyi diizeyde oldugu; erkek dgrencilerinden ise 38'inin (%24,1) gelistiril-
meli, 45’inin (%28,5) orta, 51’inin (%32,3) iyi, 24 iiniin (%15,2) ise ¢ok iyi diizeyde oldu-
gu tespit edilmistir. 5.s1uf dgrencilerinin toplamda ise 60’smnin (%18,6) gelistirilmeli,
89 unun (%27,6) orta, 128’inin (%39,6) iyi, 46’siun (%14,2) ise ¢ok iyi diizeyde oldugu
saptanmustir. 8. Sinif kiz 6grencilerinden 5'inin (%3,4) gelistirilmeli, 32’sinin (%21,6)
orta, 66’sinn (%44,6) iyi, 45'inin (%30,4) ise ¢ok iyi diizeyde oldugu; erkek 6grenciler-
den ise 20’sinin(%13,8) gelistirilmeli, 58"inin (%40,0) orta, 41’inin (%28,3) iyi, 26's1in
(%17,9) ¢ok iyi diizeyde oldugu belirlenmistir. Ayrica 8. siuf dgrencilerinin toplam-
da 25’inin (%8,5) gelistirilmeli diizeyinde, 90'1un (%30,7) orta, 107’sinin (%36,5) iyi,
71’inin (%24,2) ¢ok iyi diizeyde oldugu tespit edilmistir.

Arastirmaya katilan 6grencilerin yazilar1 “noktalama isaretlerinin uygun bigimde
kullanilmas1” bakimindan degerlendirildiginde %13,8’inin gelistirilmeli, %29,1’inin
orta, %38,1'inin iyi, %19,0’unun ¢ok iyi diizeyde oldugu tespit edilmistir.

3.1.6. Ortaokul 5 ve 8. sinif 6grencilerinin ciimlelerinin yazim kurallarina uygun

olma diizeylerine ait bulgular ve yorum:

Bu baslikta “ Ortaokul 5 ve 8. sinif 6grencilerinin ctimlelerinin dilbilgisi kurallari-
na uygun olma diizeyleri nedir?” alt problemine cevap aranmaya calisilmistir. Bunu
belirlemek i¢in dgrencilerin yazdiklar: metinler YAPA araciligiyla degerlendirilmistir.
Elde edilen verilerin frekans ve yiizdelik degerleri Tablo 9'da yer almaktadir
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Tablo 8. Ortaokul 5 ve 8.Smif Ogrencilerinin Ciimlelerinin Yazim Kurallarina Uy-
gun Olma Diizeylerine Ait Bulgular

Yazim Kurallarma Uygunluk
Smnuf Cinsiyet Gelistirilmeli Orta iyi Cok iyi
f % f % f % f %
Kiz 21 12,7 77 46,7 53 32,1 14 8,5
5. Siuf Erkek 24 15,2 79 50,0 38 24,1 17 10,8
Toplam 45 13,9 156 48,3 91 28,2 31 9,6
Kiz 6 41 47 31,8 65 43,9 30 20,3
8. Smuf Erkek 26 17,9 66 45,5 39 26,9 14 9,7
Toplam 32 10,9 113 38,6 104 35,5 44 15,0
Genel Toplam 77 12,5 269 43,7 195 31,7 75 12,2

Tablo 8’de “Yazim Kurallarina uygunluk” alt boyutunda 6grencilerin diizeylerine
gore dagilimi yer almaktadir. 5.smif kiz 6grencilerinden 21'inin (%12,7) gelistirilmeli,
77’sinin (%46,7) orta, 53'tiniin (% 32,1) iyi, 14’tniin ( %8,5) ise ¢ok iyi diizeyde ol-
dugu; erkek 6grencilerinden ise 24'tiniin (%15,2) gelistirilmeli, 79'unun ( %50,0) orta,
38’inin (%24,1) iyi, 17’sinin (%10,8) ise ¢ok iyi diizeyde oldugu tespit edilmistir. 5.s1-
nif 6grencilerinin toplamda ise 45'inin (% 13,9 )gelistirilmeli, 156’s1nin (%48,3 ) orta,
91’inin (%28,2) iyi, 31'inin (%9,6) ise ¢ok iyi diizeyde oldugu saptanmustir. 8.Smnif kiz
ogrencilerinden 6’sinin (%4,1) gelistirilmeli, 47’sinin (%31,8) orta,65'inin (%43,9) iyi,
30"unun (%20,3) ise ¢ok iyi diizeyde oldugu; erkek 6grencilerden ise 26’smin (%17,9)
gelistirilmeli, 66’smin (%45,5) orta, 39"unun (% 26,9) iyi, 14’iiniin (%9,7) ¢ok iyi diizey-
de oldugu belirlenmistir. Ayrica 8.sinif 6grencilerinin toplamda 32’sinin (%10,9) gelis-
tirilmeli diizeyinde, 113"tintin (%30,7) orta, 104’tiniin (% 35,5) iyi, 44’{iniin (%15,0) cok
iyi diizeyde oldugu tespit edilmistir.

“Yazim kurallarina uygunluk” bakimindan 6grencilerin yazilar: degerlendirildi-
ginde % 12,5'inin gelistirilmeli, %43,7’sinin orta, %31,7’sinin iyi, %12,2’sinin ¢ok iyi
diizeyde oldugu belirlenmistir.

3.2. Arastirmanin ikinci alt problemine iliskin bulgular ve yorumlar:

Arastirmaya katilan 5 ve 8. Smuf 6grencilerinin paragraf diizeyindeki durumunu
tespit etmek igin yazili anlatimlar1 dereceli puanlama anahtarinin “Paragraf Diizeyin-
de Beklenen Nitelikler” boliimiinde yer alan bes kritere uygun olarak degerlendiril-
mistir. Tablo 9’da 6grencilerin paragraf diizeyinde beklenen nitelikler boliimiinden
aldig1 puanlarin aritmetik ortalamasi ve standart sapmalar gosterilmistir:
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Tablo 9. YAPA'da “Paragraf Diizeyinde Beklenen Nitelikler” Boliimiinde Elde Edi-
len Toplam Puanlara iliskin Betimsel Degerler

Olcek Puan Aralig1 n X ss
5. siuf 5-20 323 10,1 39
8. Simif 5-20 293 11,8 5,0
Toplam 5-20 616 10,9 45

Tablo 9’a gore 5.smuf 6grencilerinin “Paragraf Diizeyinde Beklenen Nitelikler” bo-
limiinden aldiklar1 puanlarin ortalamasi (Y =10,1), 8.smuf dgrencilerinin ortalamasi
ise (Y =11,8), arastirmaya katilan tiim 6grencilerin ortalamas ise (Y =10,9)’ dur. Siuf
diizeyi arttikga 6grencilerin bu diizeylerde ilerlemesi beklenirken iki sinif diizeyinin
de birbirine yakin puan ortalamalarina sahip oldugu goriilmektedir. Bu sonug da 6g-
rencilere paragraf kavramini kazandirma amacl yapilmasi gerekli olan etkinliklerin
ortaokul diizeyinde yapilmadigini géstermektedir.

3.2.1. Ortaokul 5 ve 8. sinif 6grencilerinin paragraftaki climleler arasindaki an-
lamsal biitiinliigii saglama diizeylerine ait bulgular ve yorum:

Bu baslikta “ Ortaokul 5 ve 8. smif dgrencilerinin paragraftaki climleler arasin-
daki anlamsal biitiinliigii saglama diizeyleri nedir?” alt problemine cevap aranmaya
calisilmistir. Bunu belirlemek icin 6grencilerin yazdiklar1 metinler YAPA araciligiyla
degerlendirilmistir. Elde edilen verilerin frekans ve ytizdelik degerleri Tablo 10’da yer
almaktadir.

Tablo 10. Ortaokul 5 ve 8. Sinif Ogrencilerinin Paragraftaki Ciimleler Arasindaki
Anlamsal Biittinltigii Saglama Diizeylerine Ait Bulgular

Paragraftaki Ctimleler Arasinda Anlamsal Biitiinliik
Sinif Cinsiyet Gelistirilmeli Orta Tyi Cok iyi
f % f % f % f %
Kiz 21 12,7 61 37,0 68 41,2 15 91
5. Simuf Erkek 27 171 59 37,3 58 36,7 14 8,9
Toplam 48 14,9 120 37,2 126 39,0 29 9,0
Kiz 15 10,1 31 20,9 55 37,2 47 | 318
8. Sinuf Erkek 31 21,4 45 31,0 48 33,1 21 14,5
Toplam 46 15,7 76 25,9 103 35,2 68 | 232
Genel Toplam 94 15,3 196 31,8 229 37,2 97 | 157
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Tablo 10’da “paragraftaki ctimleler arasinda anlamsal biitiinltik” alt boyutun-
da 6grencilerin diizeylerine gore dagilimi yer almaktadir. 5.smif kiz 6grencilerinden
21’inin (%12,7) gelistirilmeli, 61’inin (%37,0) orta, 68’inin (%41,2) iyi, 15'inin (%9,1)
ise ¢ok iyi diizeyde oldugu; erkek 6grencilerinden ise 27’sinin (%17,1) gelistirilmeli,
59'unun ( % 37,3) orta, 58'inin (%36,7) iyi, 14'tintin (%8,9) ise ¢ok iyi diizeyde oldugu
tespit edilmistir. 5.smif 6grencilerinin toplamda ise 48’inin(% 14,9)gelistirilmeli, 120’si-
nin (%37,2 ) orta, 126’smun (%39,0) iyi, 47’sinin (%31,8) ise ¢ok iyi diizeyde oldugu sap-
tanmustir. 8.Smuf kiz 6grencilerinden 15inin (% 10,1) gelistirilmeli, 31’inin (%20,9) orta
55'inin (%37,2) iyi, 47’sinin (%31,8) ise ¢ok iyi diizeyde oldugu; erkek 6grencilerden
ise 31'inin(%21,4) gelistirilmeli, 45’inin (%31,0) orta, 48’inin (% 33,1) iyi, 21'inin (%14,5)
¢ok iyi diizeyde oldugu belirlenmistir. Ayrica 8.smif 6grencilerinin toplamda 46’sinin
(%15,7) gelistirilmeli diizeyinde, 76’smun’ (%25,9) orta, 103"tintin (% 35,2) iyi, 68'inin
(%23,2) cok iyi diizeyde oldugu tespit edilmistir. Arastirmaya katilan 6grencilerin ya-
zilar1 “paragraftaki ctimleler arasinda anlamsal biitiinltik” bakimindan degerlendiril-
diginde %15,3"tintin gelistirilmeli, %31,8’inin orta, %37,2’sinin iyi, %15,7’sinin ¢ok iyi
dtizeyde oldugu tespit edilmistir.

3.2.2. Ortaokul 5 ve 8. sinif 6grencilerinin paragraflar aras1 anlamsal baglant1
saglama diizeylerine ait bulgular ve yorum:

Bu baslikta “ Ortaokul 5 ve 8. sinif 6grencilerinin ctimlelerinin yazim kurallari-
na uygun olma diizeyleri nedir?” alt problemine cevap aranmaya calisilmistir. Bunu
belirlemek i¢in dgrencilerin yazdiklar: metinler YAPA araciligiyla degerlendirilmistir.
Elde edilen verilerin frekans ve yiizdelik degerleri Tablo 11’de yer almaktadr.

Tablo 11. Ortaokul 5 ve 8. Sinif Ogrencilerinin Paragraflar Arasi Anlamsal Baglant:
Saglama Diizeylerine Ait Bulgular

Paragraflar Aras: Anlamsal Baglant1
Smnuf Cinsiyet Gelistirilmeli Orta iyi Cok iyi

f % f % f % f %

Kiz 101 61,2 30 18,2 24 14,5 10 6,1

5.51mif Erkek 106 67,1 25 15,8 18 11,4 9 57
Toplam 207 64,1 55 17,0 42 13,0 19 59
Kiz 64 43,2 25 16,9 26 17,6 33 22,3
8.S1muf Erkek 75 51,7 28 19,3 26 17,9 16 11,0
Toplam 139 47,4 53 18,1 52 17,7 49 16,7
Genel Toplam 346 56,2 108 | 17,5 94 15,3 68 11,0

Tablo 11’de “paragraflar arasi anlamsal baglant1” alt boyutunda 6grencilerin diizey-
lerine gore dagilimi yer almaktadir. 5.smuf kiz 6grencilerinden 101’inin (%61,2) gelisti-
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rilmeli, 30’unun (%18,2) orta, 24’tintin (%14,5) iyi, 10'unun ( %6,1) ise ¢ok iyi diizeyde
oldugu; erkek 6grencilerinden ise 106’sinin (%67,1) gelistirilmeli, 25’inin (%15,8) orta,
18'inin (%11,4) iyi, 9'unun (%>5,7) ise ¢ok iyi diizeyde oldugu tespit edilmistir. 5.struf
ogrencilerinin toplamda ise 207’sinin (%64,1) gelistirilmeli, 55’inin (%17,0) orta, 42’si-
nin (%13,0) iyi, 19’unun (%>5,9) ise ¢ok iyi diizeyde oldugu saptanmistir.8.Smuf kiz 6g-
rencilerinden 64’tintin (%43,2) gelistirilmeli, 25’inin (%16,9) orta, 26’sinin (%17,6) iyi,
33’tntin (% 22,3) ise ¢ok iyi diizeyde oldugu; erkek 6grencilerden ise 75’sinin(%51,7)
gelistirilmeli, 28'inin (%19,3) orta, 26’sinin (% 17,9) iyi, 16’sinin (%11,0) ¢ok iyi diizeyde
oldugu belirlenmistir. Ayrica 8.sinif 6grencilerinin toplamda 139'unun (%47 ,4) gelisti-
rilmeli diizeyinde, 53’tintin (%18,1) orta, 52’sinin (%17,7) iyi, 49"unun (%16,7) ¢ok iyi
diizeyde oldugu tespit edilmistir.

Arastirmaya katilan 6grencilerin yazilar1 “paragraflar aras1 anlamsal baglant1” ba-
kimindan degerlendirildiginde %56,2’sinin gelistirilmeli, %17,5"inin orta, %15,3'tiniin
iyi, %11,0’inin ¢ok iyi diizeyde oldugu tespit edilmistir.

3.2.3. Ortaokul 5 ve 8. sinif 6grencilerinin metinlerinde giris, gelisme ve sonug
boliimlerinin yer alma diizeylerine ait bulgular ve yorum:

Bu baslikta “ Ortaokul 5 ve 8. simuf 6grencilerinin metinlerinde giris, gelisme ve
sonug boliimlerinin yer alma diizeyleri nedir?” alt problemine cevap aranmaya cali-
silmistir. Bunu belirlemek icin 6grencilerin yazdiklart metinler YAPA araciligiyla de-
gerlendirilmistir. Elde edilen verilerin frekans ve ytizdelik degerleri Tablo 12’de yer
almaktadir.

Tablo 12. Ortaokul 5.ve 8. Sinuf Ogrencilerinin Giris, Gelisme ve Sonug Boliimleri-
nin Metinlerinde Yer Alma Diizeylerine Ait Bulgular

Giris, gelisme ve sonug boliimlerinin yer almas:
Sinuf Cinsiyet Geligtirilmeli Orta fyi Cok iyi
f % f % f % f %

Kiz 102 61,8 14 8,5 36 21,8 13 7,9

5.5maf Erkek 100 63,3 12 7,6 37 23,4 9 57
Toplam 202 62,5 26 8,0 73 22,6 22 6,8

Kiz 66 44,6 12 81 27 18,2 43 29,1

8.Smuf Erkek 76 52,4 13 9,0 27 18,6 29 20,0
Toplam 142 48,5 25 8,5 54 18,4 72 24,6

Genel Toplam 344 55,8 51 8,3 127 20,6 94 15,3

Tablo 12’de “Giris gelisme ve sonug boltimlerinin yer almasi1” alt boyutunda 6gren-
cilerin diizeylerine gore dagilimi yer almaktadir. 5.smif kiz 6grencilerinden 102’sinin
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(%61,8) gelistirilmeli, 14"tintin (%8,5) orta, 36’smnin (%21,8) iyi, 13"tintin (%7,9) ise ¢cok
iyi diizeyde oldugu; erkek 6grencilerinden ise 100"tintin (%63,3) gelistirilmeli, 12’si-
nin (%?7,6) orta, 37’sinin (%23,4) iyi, 9'unun (%5,7) ise ¢ok iyi diizeyde oldugu tespit
edilmistir. 5.smnif 6grencilerinin toplamda ise 202’sinin (%62,5) gelistirilmeli, 26'sinin
(%8,0) orta, 73"tintin (%22,6) iyi, 22’sinin (%6,8) ise ¢ok iyi diizeyde oldugu saptanmis-
tir.8.smif kiz 6grencilerinden 66’smin (% 44,6) gelistirilmeli, 12’sinin (%8,1) orta,27’si-
nin (%18,2) iyi, 43’tintin (%29,1) ise ¢ok iyi diizeyde oldugu; erkek 6grencilerden ise
76'sinin (%52,4) gelistirilmeli, 13’tintin (%9,0) orta, 27’sinin (% 18,6) iyi, 29 unun (%20
,0) cok iyi diizeyde oldugu belirlenmistir. Ayrica 8.sinif 6grencilerinin toplamda 142'si-
nin (%48,5) gelistirilmeli diizeyinde, 25’inin (%8,5) orta, 54’tintin (% 18,4) iyi, 72’sinin
(%24,6) ¢ok iyi diizeyde oldugu tespit edilmistir.

Ogrencilerin yazilar1 “giris, gelisme ve sonug boliimlerinin yer almas1” bakimin-
dan degerlendirildiginde 6grencilerin %55,8’inin gelistirilmeli, %8,3'{intin orta, %20
,6’s1in iyi, %15,3’tintin ¢ok iyi diizeyde oldugu tespit edilmistir.

3.2.4. Ortaokul 5 ve 8. sinif 6grencilerinin paragraftaki diisiince ve olaylar1 so-
nuclandirmasina ait bulgular ve yorum:

Bu baslikta “ Ortaokul 5 ve 8. sinuf 6grencilerinin paragraftaki diistince ve olaylari
sonuglandirma diizeyleri nedir?” alt problemine cevap aranmaya ¢alistlmistir. Bunu
belirlemek i¢in 6grencilerin yazdiklar: metinler YAPA araciligiyla degerlendirilmistir.
Elde edilen verilerin frekans ve ytizdelik degerleri Tablo 13’te yer almaktadur.

Tablo 13. Ortaokul 5 ve 8. Simif Ogrencilerinin Paragraftaki Diisiince ve Olaylari
Sonuglandirmasina Ait Bulgular

Paragraftaki Diistince ve Olaylarin Sonuglandirilmas:
Simnuf Cinsiyet Geligtirilmeli Orta fyi Cok iyi
f % f Y% f % f %

Kiz 55 33,3 54 32,7 43 26,1 13 7,9

5.S1nif Erkek 56 35,4 53 33,5 38 24,1 11 7,0
Toplam 111 344 107 33,1 81 25,1 24 74

Kiz 28 18,9 39 26,4 36 24,3 45 30,4

8.Smuf Erkek 44 30,3 49 33,8 34 234 18 12,4
Toplam 72 24,6 88 30,0 70 23,9 63 21,5

Genel Toplam 183 29,7 195 31,7 151 24,5 87 141

Tablo 13’te “paragraftaki diistince ve olaylarn sonuglandirilmasi” alt boyutun-
da ogrencilerin diizeylerine gore dagilimi yer almaktadir. 5.smif kiz 6grencilerinden
55’inin (%33,3) gelistirilmeli, 54'tintin (%32,7) orta, (%26,1) iyi, 13’tintin ( %7,9) ise ¢cok
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iyi diizeyde oldugu; erkek 6grencilerinden ise 56’sinuin (%35,4) gelistirilmeli, 53'tintin
(%33,5) orta, 38'inin (%24,1) iyi, 11'inin (%7,0) ise ¢ok iyi diizeyde oldugu tespit edil-
mistir. 5.smif Sgrencilerinin toplamda ise 111'inin (%34,4 )gelistirilmeli, 107’sinin
(%33,1) orta, 81’inin (%25,1) iyi, 24’tintin (%7,4) ise ¢ok iyi diizeyde oldugu saptan-
mustir.8. Smuf kiz 6grencilerinden 28’inin (%18,9) gelistirilmeli, 39"unun (%26,4) orta,
36'sinun (%24,3) iyi, 45'inin (%30,4) ise ¢ok iyi diizeyde oldugu; erkek 6grencilerden
ise 44’tintin (%30,3) gelistirilmeli, 49"unun (%33,8) orta, 34’tintin (%23,4) iyi, 18'inin
(%12,4) cok iyi duizeyde oldugu belirlenmistir. Ayrica 8.sinif 6grencilerinin toplam-
da 72’sinin (%24,6) gelistirilmeli dtizeyinde, 88’inin (%30,0) orta, 70'inin (%23,9) iyi,
63'tintin (%21,5) ¢ok iyi diizeyde oldugu tespit edilmistir.

Ogrencilerin yazilar1 “paragraftaki diisiince ve olaylarm sonuglandirilmasi” ba-
kimindan degerlendirildiginde %29,7’sinin gelistirilmeli, %31,7’sinin orta, %24,5'inin
iyi, %14,1’inin ¢ok iyi diizeyde oldugu belirlenmistir.

3.2.5. Ortaokul 5 ve 8. sinif 6grencilerinin paragraflarinda yer alan anlatim tiirii-
niin/ yonteminin varligina ait bulgular ve yorum:

Bu baslikta “ Ortaokul 5 ve 8. smif 6grencilerinin paragraflarinda anlatim tiirtinti/
yontemini kullanma diizeyleri nedir?” alt problemine cevap aranmaya g¢alistlmistir.
Bunu belirlemek igin 6grencilerin yazdiklart metinler YAPA araciligiyla degerlendiril-
mistir. Elde edilen verilerin frekans ve ytizdelik degerleri Tablo 15te yer almaktadr.

Tablo 14. Ortaokul 5 ve 8.Smuf Ogrencilerinin Paragraflarinda Yer Alan Anlatim
Tirtintin/ Yonteminin Varligina Ait Bulgular

Paragraflarda Yer Alan Anlatim Tiirtintin/Yonteminin Varlig:
Snuf Cinsiyet Geligtirilmeli Orta Iyi Cok iyi
f % f Y% f % f %
Kiz 36 21,8 55 33,3 57 34,5 17 10,3
5.Sinif Erkek 44 27,8 50 31,6 47 29,7 17 10,8
Toplam 80 24,8 105 32,5 104 32,2 34 10,5
Kiz 16 10,8 41 27,7 41 27,7 50 33,8
8.S1mif Erkek 37 25,5 51 35,2 30 20,7 27 18,6
Toplam 53 18,1 92 31,4 71 24,2 77 26,3
Genel Toplam 133 21,6 197 32,0 175 28,4 111 18,0

<

Tablo 14’te “Paragraflarda yer alan anlatim tiirtintin varlig1” alt boyutunda 6gren-
cilerin dtizeylerine gore dagilimi yer almaktadir. 5.sinif kiz 6grencilerinden 36’sinin
(%21,8) gelistirilmeli, 55’inin (%33,3) orta, 57’sinin (%34,5) iyi, 17’sinin (%10,3) ise cok
iyi diizeyde oldugu; erkek 6grencilerinden ise 44’tintin (%27,8) gelistirilmeli, 50’sinin
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(%31,6) orta, 47’sinin (%29,7) iyi, 17’sinin (%10,8) ise ¢ok iyi dtizeyde oldugu tespit
edilmistir. 5.sinif 6grencilerinin toplamda ise 80’inin (%24,8) gelistirilmeli, 105"inin
(%32,5 ) orta, 104"tintin (%32,2) iyi, 34'tintin (%10,5) ise ¢ok iyi diizeyde oldugu sap-
tanmistir.

8.5mif kiz 6grencilerinden 16’smin (%10,8) gelistirilmeli, 41’inin (%27,7) orta,
41’inin (%27,7) iyi, 50’sinin (%33,8) ise ¢ok iyi diizeyde oldugu; erkek 6grencilerden
ise 37’sinin (%25,5) gelistirilmeli, 51’inin (%35,2) orta, 30'unun (%20,7) iyi, 27’sinin
(%18,6) ¢ok iyi diizeyde oldugu belirlenmistir. Ayrica 8. sinif dgrencilerinin toplam-
da 53"tintin (%18,1) gelistirilmeli diizeyinde, 92’sinin (%31,4) orta, 71'inin (%24,2) iyi,
77’sinin (%26,3) ¢ok iyi diizeyde oldugu tespit edilmistir.

Ogrencilerin yazilar1 “paragraflarda yer alan anlatim tiiriiniin varlig” bakimin-
dan degerlendirildiginde o6grencilerin %21,6’sinin gelistirilmeli, %32,0’sinin orta,
%28,4"tin{in iyi, %18’inin ¢ok iyi diizeyde oldugu tespit edilmistir.

3.3. Arastirmanin ticiincii alt problemine iliskin bulgu ve yorumlar:

Arastirmaya katilan 5. ve 8. siuf 6grencilerinin metin diizeyindeki durumunu
tespit etmek icin yazili anlatimlar1 dereceli puanlama anahtarinin “Metin Diizeyinde
Beklenen Nitelikler” boliimiinde yer alan beg 6l¢iite uygun olarak degerlendirilmistir.
Tablo 15te 6grencilerin metin diizeyinde beklenen nitelikler boliimiinden aldig1 puan-
larin aritmetik ortalamasi ve standart sapmalar1 gosterilmistir:

Tablo 15. YAPA’da “Metin Diizeyinde Beklenen Nitelikler” Bolimiinde Elde Edi-
len Toplam Puanlara iliskin Betimsel Degerler

Olgek Puan Aralig1 n X ss
5. sinuf 5-20 323 9,5 3,6
8. Siuf 5-20 293 11,4 4,9
Toplam 5-20 616 10,4 44

Tablo 15’e gore 5.smmuf 6grencilerinin “Metin Diizeyinde Beklenen Nitelikler” bolii-
miinden aldiklar1 puanlarin ortalamasi (Y =9,5), 8.sinif 6grencilerinin ortalamasi ise
& = 11,4), arastirmaya katilan tiim &grencilerin X = 10,4)’tlir. Bu bulgular ortaokul
besinci ve sekizinci sinif 6grencileri arasinda, metin diizeyinde beklenen nitelikler kis-
mindan elde edilen toplam puanlar yoniinden belirgin bir farkin olmadigini goster-
mektedir.

Smnif diizeyi arttik¢a 6grencilerin bu diizeylerde ilerlemesi beklenirken iki sinif dii-
zeyinin de birbirine yakin puan ortalamalarina sahip oldugu goériilmektedir. Bu sonug
da 6grencilere ctimle kavramini kazandirma amagli yapilmasi gerekli olan etkinlikle-
rin ortaokul 6grenimi siirecinde yapilmadigin gostermektedir.
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3.3.1. Ortaokul 5 ve 8. sinif 6grencilerinin metnin konusunu belirleme diizeyle-
rine ait bulgular ve yorum:

Bu baslikta “ Ortaokul 5 ve 8. sinif 6grencilerinin metnin konusunu belirleme dii-
zeyleri nedir?” alt problemine cevap aranmaya calisilmistir. Bunu belirlemek igin 6g-
rencilerin yazdiklar1 metinler YAPA araciligiyla degerlendirilmistir. Elde edilen verile-
rin frekans ve ytizdelik degerleri Tablo 16’de yer almaktadir.

Tablo 16. Ortaokul 5 ve 8.Smif Ogrencilerinin Metnin Konusunu Belirleme Diizey-
lerine Ait Bulgular

Metnin Konusunun Belirlenmesi
Stnuf Cinsiyet Gelistirilmeli Orta Iyi Cok iyi
f % f % f Y% f %

Kiz 21 12,7 61 37,0 64 38,8 19 11,5

5.5mf Erkek 21 13,3 70 443 55 34,8 12 7,6
Toplam 42 13,0 131 40,6 119 36,8 31 9,6

Kiz 13 8,8 28 18,9 54 36,5 53 35,8

8.Simif Erkek 29 20,0 46 31,7 44 30,3 26 17,9
Toplam 42 14,3 74 25,3 98 33,4 79 27,0

Genel Toplam 84 13,6 205 33,3 217 35,2 110 17,9

Tablo 16’da “metnin konusunun belirlenmesi” alt boyutunda 6grencilerin diizey-
lerine gore dagilimi yer almaktadir. 5.simuf kiz 6grencilerinden 21'inin (%12,7) gelis-
tirilmeli, 61’inin (% 37,0) orta, 64’tintin (%38,8) iyi, 19'unun ( %11,5) ise ¢ok iyi dii-
zeyde oldugu; erkek 6grencilerinden ise 21'inin (%13,3) gelistirilmeli, 70’inin (%44,3)
orta, 55'inin (%34,8) iyi, 12'sinin (%7,6) ise ¢ok iyi diizeyde oldugu tespit edilmistir.
5.s1if 6grencilerinin toplamda ise 42’sinin (%13,0) gelistirilmeli, 131'inin (%40,) orta,
119'unun (%36,8) iyi, 31'inin (%9,6) ise ¢ok iyi diizeyde oldugu saptanmistir.8.5mif kiz
ogrencilerinden 13’iintin (%8,8) gelistirilmeli, 28’inin (%18,9) orta, 54"tintin (%36,5) iyi,
53’tintin (%35,8) ise ¢ok iyi diizeyde oldugu; erkek 6grencilerden ise 29'unun (%20,0)
gelistirilmeli, 46’sinin (%31,7) orta, 44'tintin (%30,3) iyi, 26’siin (%17,9) ¢ok iyi dii-
zeyde oldugu belirlenmistir. Ayrica 8.smif 6grencilerinin toplamda 42’sinin (%14,3)
gelistirilmeli diizeyinde, 74’tiniin (%25,3) orta, 98’inin (%33,4) iyi, 79 unun (%27,0) cok
iyi diizeyde oldugu tespit edilmistir.

Arastirmaya katilan 6grencilerin yazilar1 “metnin konusunun belirlenmesi” baki-
mindan degerlendirildiginde %13,6’sinn gelistirilmeli, %33,3"iintin orta, %35’inin iyi,
%17,9"unun ¢ok iyi diizeyde oldugu tespit edilmistir.
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3.3.2. Ortaokul 5 ve 8. sinif 6grencilerinin metinlerinde ana diisiincenin varligi-
nin yer alma diizeylerine ait bulgular ve yorum:

Bu baslikta “ Ortaokul 5 ve 8. smif 6grencilerinin metinlerinde ana diisiincenin yer
alma diizeyleri nedir?” alt problemine cevap aranmaya ¢alisilmistir. Bunu belirlemek
i¢in 6grencilerin yazdiklari metinler YAPA araciligiyla degerlendirilmistir. Elde edilen
verilerin frekans ve ytizdelik degerleri Tablo 17’te yer almaktadir.

Tablo 17. Ortaokul 5 ve 8. Sinuf Ogrencilerinin Metinlerinde Ana Diisiincenin Var-
liginin Yer Alma Diizeylerine Ait Bulgular

Metinde Ana Diistincenin Varligi
Siuf Cinsiyet Gelistirilmeli Orta Iyi Cok iyi

f % f % f % f %

Kiz 105 63,6 29 17,6 23 13,9 8 4,8

5.S1muf Erkek 95 60,1 40 25,3 17 10,8 6 38

Toplam 200 61,9 69 21,4 40 12,4 14 4,3
Kiz 37 25,0 48 324 26 17,6 37 25,0
8.5muf Erkek 62 42,8 49 33,8 19 13,1 15 10,3
Toplam 99 33,8 97 33,1 45 154 52 17,7
Genel Toplam 299 48,5 166 | 26,9 85 13,8 66 10,7

Tablo 17’de “metinde ana diisiincenin varlig1 ” alt boyutunda 6grencilerin diizey-
lerine gore dagilimi yer almaktadir. 5.sinif kiz 6grencilerinden 105'inin (%63,6) gelis-
tirilmeli, 29'unun (%17,6) orta, 23'tiniin (%13,9) iyi, 8’inin (%4,8) ise ¢ok iyi diizeyde
oldugu; erkek 6grencilerinden ise 95’inin (%60,1) gelistirilmeli, 40'min (%25,3) orta,
17’sinin (%10,8) iyi, 6’sinin (%3,8) ise ¢ok iyi diizeyde oldugu tespit edilmistir. 5.s1-
nif 6grencilerinin toplamda ise 200’{iniin (%61,9) gelistirilmeli, 69'unun (%21,4) orta,
40'mun (%12,4) iyi, 14'tniin (%4,3) ise ¢ok iyi diizeyde oldugu saptanmistir.8. sinf kiz
ogrencilerinden 37’sinin (%25,0) gelistirilmeli, 48"inin (%32,4) orta, 26’sinin (%17,6) iyi,
37’sinin (%25,0) ise ¢ok iyi diizeyde oldugu; erkek 6grencilerden ise 62’sinin (%42,8)
gelistirilmeli, 49'unun (%33,8) orta, 19’unun (%13,1) iyi, 15'inin (%10,3) ¢ok iyi di-
zeyde oldugu belirlenmistir. Ayrica 8.smif 6grencilerinin toplamda 99'unun (%33,8)
gelistirilmeli diizeyinde, 97’sinin (%33,1) orta, 45’inin (%15,4) iyi, 52’sinin (%17,7) cok
iyi diizeyde oldugu tespit edilmistir.

3.3.3. Ortaokul 5 ve 8. sinif 6grencilerinin metinlerinde yardimc diisiincenin
varliginin yer alma diizeylerine ait bulgular ve yorum:

Bu baslikta “ Ortaokul 5 ve 8. smif 6grencilerinin metinlerinde yardimer diisiin-
cenin yer alma dtiizeyleri nedir?” alt problemine cevap aranmaya ¢alistlmistir. Bunu

203



Ortaokul Ogrencilerinin Yazma Diizeyleri ve Yazilarinda Karsilasilan Sorunlar

belirlemek i¢in 6grencilerin yazdiklar: metinler YAPA araciligiyla degerlendirilmistir.
Elde edilen verilerin frekans ve ytizdelik degerleri Tablo 18’de yer almaktadir.

Tablo 18. Ortaokul 5 ve 8. Sinif Ogrencilerinin Metinlerinde Yardimc Diisiincenin
Varligimin Yer Alma Diizeylerine Ait Bulgular

Metinde Yardimai Diistincelerin Varlig:
Sinuf Cinsiyet Gelistirilmeli Orta 1yi Cok iyi

f % f % f % f %

Kiz 128 77,6 26 15,8 7 4,2 4 24

5.Smmuf Erkek 125 79,1 22 13,9 6 3,8 5 3,2
Toplam 253 78,3 48 14,9 13 4,0 9 2,8
Kiz 72 48,6 34 23,0 12 8,1 30 20,3

8.S1mif Erkek 95 65,5 23 15,9 16 11,0 11 7,6
Toplam 167 57,0 57 19,5 28 9,6 41 14,0

Genel Toplam 420 68,2 105 17,0 41 6,7 50 81

Tablo 18’de “metinde yardimec diisiincelerin varligi1” alt boyutunda 6grencilerin
diizeylerine gore dagilimi yer almaktadir. 5.sinif kiz 6grencilerinden 128’sinin (%77,6)
gelistirilmeli, 26’sinin (%15,8) orta, 7’sinin (%4,2) iyi, 4'tintin (%2,4) ise ¢ok iyi diizey-
de oldugu; erkek 6grencilerinden ise 125’inin (%79,1) gelistirilmeli, 22’sinin (%13,9)
orta, 6’stnin (%3,8) iyi, 9'unun (%2,8) ise ¢ok iyi diizeyde oldugu tespit edilmistir. 5.s1-
nif ogrencilerinin toplamda ise 253’tintin (%78,3)gelistirilmeli, 48’inin (%14,9) orta,
13’tintin (%4,0) iyi, 9'unun (%2,8) ise ¢ok iyi diizeyde oldugu saptanmistir.8. smnif kiz
ogrencilerinden 72’sinin (%48,6) gelistirilmeli, 34 tintin (%23,0) orta,12’sinin (%8,1) iyi,
30unun (%20,3) ise ¢ok iyi diizeyde oldugu; erkek 6grencilerden ise 95'inin(%65,5)
gelistirilmeli, 34’tintin (%23,0) orta, 12’sinin (% 8,1) iyi, 30'unun (%20,3) ¢ok iyi di-
zeyde oldugu belirlenmistir. Ayrica 8.sinuf 6grencilerinin toplamda 167’inin (%57,0)
gelistirilmeli diizeyinde, 57’sinin (%19,5) orta, 28'inin (% 9,6) iyi, 41’inin (%14,0) ¢cok
iyi dtizeyde oldugu tespit edilmistir.

3.3.4. Ortaokul 5 ve 8. sinif 6grencilerinin metinlerindeki tiir/anlatim tarzi uyum

diizeyine ait bulgular ve yorum:

Bu baslikta “ Ortaokul 5 ve 8. sinuf 6grencilerinin metinlerindeki tiir/anlatim tarzi
uyum diizeyleri nedir?” alt problemine cevap aranmaya ¢alisilmistir. Bunu belirlemek
i¢in 6grencilerin yazdiklar: metinler YAPA araciligiyla degerlendirilmistir. Elde edilen
verilerin frekans ve ytizdelik degerleri Tablo 19'da yer almaktadir.
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Tablo 19. Ortaokul 5.ve 8.Siuf Ogrencilerinin Metinlerindeki Tiir/ Anlatim Tarzi
Uyum Diizeyine Ait Bulgular

Metnin Tiirii /Anlatim Tarzi Uyumu
Smnuf Cinsiyet Gelistirilmeli Orta Iyi Cok iyi

f % f % f % f Y%

Kiz 43 26,1 51 30,9 58 35,2 13 7,9

5.51muf Erkek 45 26,1 52 32,9 52 32,9 9 57
Toplam 88 27,2 103 | 31,9 110 34,1 22 6,8

Kiz 22 14,9 46 31,1 38 25,7 42 28,4

8.Sinif Erkek 49 33,8 45 31,0 28 19,3 23 15,9
Toplam 71 24,2 91 31,1 66 22,5 65 22,2

Genel Toplam 159 25,8 194 | 315 176 28,6 87 14,1

Tablo 19°da “metnin tiirii /anlatim tarzi uyumu” alt boyutunda 6grencilerin dii-
zeylerine gore dagilimi yer almaktadir. 5.smif kiz 6grencilerinden 22’sinin (%13,3)
gelistirilmeli, 44"tiniin (%26,7) orta, 77’sinin (%46,7 iyi, 22'sinin (%13,3) ise ¢ok iyi dii-
zeyde oldugu; erkek 6grencilerinden ise 38’inin (%24,1) gelistirilmeli, 45’inin (%28,5)
orta, 51’inin (%32,3) iyi, 24’tiniin (%15,2) ise ¢ok iyi diizeyde oldugu tespit edilmistir.
5.s1mnuf 6grencilerinin toplamda ise 60’sinin (%18,6 )gelistirilmeli, 89'unun (%27,6 ) orta,
128’inin (%39,6) iyi, 46’siun (%14,2) ise ¢ok iyi diizeyde oldugu saptanmistir.8. siuf
kiz 6grencilerinden 5'inin (% 3,4) gelistirilmeli, 32’sinin (%21,6) orta,66’siun (%44,6)
iyi, 45'inin (%30,4) ise ¢ok iyi diizeyde oldugu; erkek dgrencilerden ise 20’sinin(%13,8)
gelistirilmeli, 58"inin (%40,0) orta, 41’inin (% 28,3) iyi, 26’s1n (%17,9) ¢ok iyi diizeyde
oldugu belirlenmistir. Ayrica 8.sinuf dgrencilerinin toplamda 25’inin (%8,5) gelistiril-
meli diizeyinde, 90'mun’ (%30,7) orta, 107’sinin (% 36,5) iyi, 71’inin (%24,2) ¢ok iyi
diizeyde oldugu tespit edilmistir.

Arastirmaya katilan ogrencilerden 159'unun (%25,8) gelistirilmeli, 194’unun
(%31,5) orta, 176’sinin (% 28,6) iyi, 87’sinin (%14,1) ¢ok iyi diizeyde oldugu tespit edil-
mistir.

3.3.5. Ortaokul 5 ve 8. sinif 6grencilerinin metinlerindeki olay ve diisiincelerin

sonucu baglanma diizeylerine ait bulgular:

Bu baslikta “ Ortaokul 5 ve 8. sinif 6grencilerinin metinlerindeki olay ve diistince-
lerin sonuca baglanma diizeyleri nedir?” alt problemine cevap aranmaya ¢alisilmustir.
Bunu belirlemek i¢in 6grencilerin yazdiklar: metinler YAPA araciligiyla degerlendiril-
mistir. Elde edilen verilerin frekans ve ytizdelik degerleri Tablo 20'de yer almaktadir.
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Tablo 20. Ortaokul 5 ve 8. Sinif Ogrencilerinin Metinlerindeki Olay ve Diisiincele-
rin Sonuca Baglanma Diizeylerine Ait Bulgular

Metindeki Olay ve Diisiincelerin Sonuca Baglanmasi
Sinif Cinsiyet Gelistirilmeli Orta iyi Cok iyi
f % f % f % f %

Kiz 54 32,7 61 37,0 38 23,0 12 7,3

5.5maf Erkek 63 39,9 51 32,3 38 24,1 6 3,8
Toplam 117 36,2 112 34,7 76 23,5 18 5,6

Kiz 28 18,9 48 32,4 31 20,9 41 27,7

8.Smuf Erkek 57 39,3 44 30,3 22 15,2 22 15,2
Toplam 85 29,0 92 314 53 18,1 63 21,5

Genel Toplam 202 32,8 204 33,1 129 20,9 81 13,1

Tablo 20’de “metindeki olay ve diisiincelerin sonuca baglanmasi” alt boyutun-
da 6grencilerin diizeylerine gore dagilimi yer almaktadir. 5.smif kiz 6grencilerinden
54’tiniin (%32,7) gelistirilmeli,61"inin (%37,0) orta, 63"iintin (%39,9) iyi, 51'inin (%32,3)
ise ¢ok iyi diizeyde oldugu; erkek 6grencilerinden ise 63’tiniin (%39,9) gelistirilmeli,
51"inin ( %32,3) orta, 38'inin (%24,1) iyi, 6'sinin (%3,8) ise ¢ok iyi diizeyde oldugu tespit
edilmistir. 5.smif 6grencilerinin toplamda ise 117’sinin (%36,2)gelistirilmeli, 112’sinin
(%34,7) orta, 76’smun (%23,5) iyi, 18’inin (%5,6) ise ¢ok iyi diizeyde oldugu saptanmis-
tir.8. siuf kiz 6grencilerinden 28’inin (%18,9) gelistirilmeli, 48"inin (%32,4) orta,31'inin
(%20,9) iyi, 41'inin (%27,7) ise ¢ok iyi diizeyde oldugu; erkek dgrencilerden ise 57’sinin
(%39,3) gelistirilmeli, 44 tiniin (%30,3) orta, 22’sinin (%15,2) iyi, 22’sinin (%15,2) ¢ok iyi
diizeyde oldugu belirlenmistir. Ayrica 8.siuf 6grencilerinin toplamda 85’inin (%29,0)
gelistirilmeli diizeyinde, 92’sinin (%31,4) orta, 53’tin{in (% 18,1) iyi, 63’tiniin (%21,5)
¢ok iyi diizeyde oldugu tespit edilmistir.

“Metindeki olay ve diistincelerin sonuca baglanmasi” bakimindan 6grencilerin ya-
zilar1 degerlendirildiginde % 32,8’inin gelistirilmeli, % 33,1’inin orta, % 20,9 unun iyi,
%13,1’inin ¢ok iyi diizeyde oldugu belirlenmistir.

4. Sonuc¢ ve Oneriler

Malatya ili merkez ilge ortaokullarinda 6grenim goéren 5.ve 8. sinif dgrencilerinin
climle, paragraf ve metin olusturma diizeylerini tespit etmek amaciyla yapilan bu ca-
lisma, nicel bir aragtirmadir. Ogrencilerin yazili anlatimlar1 YAPA'ya gére degerlen-
dirilerek climle, paragraf ve metin olusturma diizeyleri belirlenmistir. S6z konusu
bulgular neticesinde 6grencilerin ciimle, paragraf ve metin olusturma becerilerinin
istenen diizeyde olmadig: tespit edilmistir. Literatiirde 6grencilerin ctimle, paragraf,
planlama, yazim ve noktalama, yaziya uygun bir baslik koyma gibi konularda 6g-
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rencilerin eksiklerini gosteren arastirmalar bulunmaktadir (Dogan, 2002; Alkan, 2007;
Ayyildiz ve Bozkurt, 2006; Kirbas, 2006; Ekinci Celikpazu, 2006; Arict 2006; Arici ve
Ungan, 2008; Uggun, 2009; Karabuga 2011).

5. smif 6grencilerinin “Ciimle Diizeyinde Beklenen Nitelikler” boliimtinden aldik-
lar1 puanlarin ortalamasinin & = 15,1), 8.simuf 6grencilerinin ortalamasimnin ise (Y =
16,4) oldugu tespit edilmistir. Bu bulgular 6grencilerin ctimle olusturma becerileri-
nin istenen diizeyde olmadigini gostermektedir. Ayrica ortaokul besinci ve sekizinci
simif 6grencilerinin ctimle diizeyinde beklenen nitelikler kismindan aldiklar1 toplam
puanlar arasinda belirgin bir farkin olmadigr goriilmektedir. Bu dogrultuda ctimle
asamasini ilkokul 6grenimi esnasinda tamamlamasi beklenen 6grencilerin bu asamay
ortaokul 6grenimi sonunda dahi tamamlamadiklar: yapilan arastirma sonucunda tes-
pit edilmistir. Ogrencilerin bu diizeyi ortaokul 6grenimi siireci iginde tamamlamamis
olmalari, sonraki egitim hayatlarinda basarisiz olmalarina ve giinliik hayatta karsila-
sacaklar1 yazma ihtiyacini giderememelerine neden olacag: diisiintilmektedir.

C)zbay vd. (2011: 45), birinci diizey olan ciimle diizeyinin ilkokul 2-3. siniflarda,
ikinci diizey olan paragraf diizeyinin 4-5. siniflarda, metin diizeyinin 6-8. smiflarda
tamamlamasi gerektigini belirtir. Bu dogrultuda ciimle asamasini ilkokul 6grenimi es-
nasinda tamamlamasi beklenen 6grencilerin bu asamayi ortaokul 6grenimi sonunda
bile tamamlamadiklar1 yapilan arastirma sonucunda tespit edilmistir.

Cesitli arastirmalarin sonuglar: da bu sonuglarla benzerlik gostermektedir. Aric1 ve
Ungan (2008); Demir (2013) ve Sallabas (2007) 6grencilerin climle olusturmakta sorun
yasadigini tespit etmistir.Aric1 (2008), yaptig1 arastirmada her dort tiniversite 6gren-
cisinden birinin ctimle yanlishig1 yaptigini belirtir. Arastirmaci bu 6grencilerin yazila-
rinda bozuk ctimle bulunmasini ¢ogunlukla bu asamada yapilan yazma uygulamasi
eksikliklerine baglamaktadir.

5. sinuf 6grencilerinin “Paragraf Diizeyinde Beklenen Nitelikler” boliimiinden al-
diklar1 puanlarin ortalamasmin (% =10,1), 8.smif dgrencilerinin ortalamasi ise (i =
11,8) oldugu tespit edilmistir. Bu bulgular 6grencilerin paragraf olusturma becerileri-
nin istenen diizeyde olmadigini gostermektedir. Ayrica ortaokul besinci ve sekizinci
sinif 6grencilerinin paragraf diizeyinde beklenen nitelikler kismindan aldiklar: toplam
puanlar arasinda belirgin bir farkin olmadig: goriilmektedir. Ayrica bu arastirmada
ilkokul 6greniminin sonunda paragraf asamasini tamamlamasi beklenen 6grencilerin

bu asamay1 ortaokul 6greniminin sonunda bile tamamlamadiklar: tespit edilmistir.

Karadag ve Maden ise, (2013, 276-277) ilkogretim ikinci kademede 6grencilerin pa-
ragraf bilincine ne dtizeyde sahip oldugunun belirlenmesi ve paragraf diizeyinde an-
latim sorunu olan 6grencilere paragraf bilincinin kazandirilmasi, biitiin 6grenciler i¢in
paragraf diizeyinde anlatim ¢alismalarina yer verilmesi gerektigini vurgulamiglardir.
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Paragraf konusunda ise Anderson (1981), Branson (1988), Can (2012), Altuntas’mn
(2017) yaptig1 calismalar 6grencilerin paragraf konusunda yasadiklari sorunlara 1sik
tutmustur.

5. sinif 6grencilerinin “Metin Diizeyinde Beklenen Nitelikler” boliimiinden aldik-
lar1 puanlarin ortalamasi (? =9,5), 8.smuf 6grencilerinin ortalamasi ise & =11,4)'tlr.
Bu bulgular 6grencilerin metin olusturma becerilerinin istenen diizeyde olmadigini
gostermektedir. Ayrica ortaokul besinci ve sekizinci sinf 6grencilerinin metin diize-
yinde beklenen nitelikler kismindan aldiklar1 toplam puanlar arasinda belirgin bir
farkin olmadig1 goriilmektedir. Bu dogrultuda metin asamasini ortaokul 6greniminin
sonunda tamamlamasi beklenen 6grencilerin bu asamay1 tamamlamadan ortaokuldan
mezun olduklar yapilan arastirma sonucunda tespit edilmistir.

Yapilan benzer arastirmalar da 6grencilerin metin diizeyinde sorun yasadigini gos-
termektedir: Dogan (2002), Cagimlar ve iflazoglu (2002), Ayyildiz ve Bozkurt (2006),
Kirbas (2006), Ekinci Celikpazu (2006), Aric1 (2006), Alkan (2007), Biiytikikiz(2007),
Aric1 ve Ungan (2008), Uggun (2009), Karabuga (2011).

Oneriler

e Ogrencilere ciimle ve paragraf diizeyinde beceriler kazandirildiktan sonra bii-
yilik metin birimleri olusturmaya dontik ¢calismalar yaptirilmalidar.

e Cumle ve paragraf diizeyinde egitim almasi gereken 6grencileri metin yazmaya
zorlamak 6grencilerde yazmaya karst olumsuz tutum ve kayg: olusturabilir. Bu ba-
kimdan 6grencilere yazma dtizeylerine uygun etkinlikler yaptirilmalidur.

o Ogrencilerin sikici olarak gérdiikleri yazili anlatim caligmalar zevkli hale getir-
menin ilk yolu bu konuda 6grencileri yazma yéntem ve teknikleri konusunda dona-
niml1 hale getirmektir. Ogrencilerin neyi, nasil yazacagi kavratilmalidir.

. Ogrencilerin yazma becerilerini gelistirmek icin Tiirkce programlarinda yer alan
yazmaya hazirlik, yazma amacini belirleme, amaca uygun yontem se¢cme, konuyu sinir-
landirma, dikkatini yogunlastirma ve kurallara uygun yazma tizerinde durulmalidur.

e Ogrencilerin ciimle olugturma konusunda eksiklerini gidermek icin Tiirkgenin
s6z dizimi kurallar1 6grencilere 6rnekler vasitasiyla sezdirilmelidir.

e Ogrencilerin paragraf yazma konusunda dnemli sorunlar yagsadig1 tespit edil-
mistir. Bu bakimdan kitaplarda bir paragrafa nasil baslanacagi, paragrafin nasil gelis-
tirilecegi, nasil bitirilecegi, paragraflar arasindaki iliskilerin nasil kurulacag: 6rnekler
tizerinden ders kitaplarinda anlatilmalidar.

e Ogrencilerin metin olustururken metinde ana diisiinceye ve yardimci diisiin-
ceye nasil yer verilecegi, metnin konusunun nasil belirlenecegi, metindeki olay veya
diisiinceleri nasil sonuca baglanacag: érnekler {izerinden ders kitaplarinda gosteril-
melidir.
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Oz: Tiirkiye'nin 6nemli egitim kurumlarindan biri olan Gelenbevi Anado-
lu Lisesi 1911’de idadi olarak kurulmustur. Gelenbevi 1913’te Sultani seviyesine
yiikseltilmistir. Okul adim1 Osmanli alimlerinden Gelenbevi Ismail Efendi’den
almustir. Gelenbevi Idadisi’'nin kurulusunda dénemin Maarif Nazir1 Gelenbevi-
zade Said Bey’in biiyiik rolii vardir. Osmanli Devleti'nin zor siireclerden gectigi
bir dénemde egitime baslayan Gelenbevi Birinci Diinya Savasi'na 6gretmen ve
ogrencileriyle katilan Gazi okullardan biridir. Birinci Diinya Savasi sirasinda bir
siire hastane olarak da kullanilan Gelenbevi'nin okul binas1 1919 yilinda yangin-
da harap olmustur. 1924 yilinda yeniden insa edilen Gelenbevi, sirastyla ortaokul
ve lise olarak hizmet verdikten sonra giintimiizde Anadolu Lisesi olarak egitime
devam etmektedir. Kuruldugu giinden beri Gelenbevi Anadolu Lisesi Tiirki-
ye’nin ihtiya¢ duydugu nitelikli insan giiciinii yetistiren 6nemli egitim kurumla-
rindan biridir. Gelenbevi Orta Okulu’'nda Eski Basbakanlardan Tarih¢i Semsettin
Giinaltay okul miuidiirliigii yapmustir. Gelenbevi birgok devlet adami, 6gretmen,
sanatgl, yazar, sair, akademisyen, is adamu yetistirmistir. Tiirk egitimine 6nemli
katkilar1 olan Gelenbevi Anadolu Lisesi koklii ge¢misi ile bugiinde 6grenci yetis-
tirmeye devam etmektedir.

Anahtar Kelimeler: Gelenbevi, Gelenbevi ismail Efendi, Gelenbevizade Said
Bey, Ortaogretim, Milli Egitim, Idadji, Sultani
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AN EDUCATIONAL INSTITUTION FROM OTTOMAN
TO THE PRESENT: GELENBEVI ANATOLIAN HIGH
SCHOOL

Abstract:

One of Turkey’s most important educational institutions Gelenbevi Anato-
lian High School was founded as an idadi in 1911. Gelenbevi was upgraded to
Sultana in 1913. The name of the school was taken from Gelenbevi Ismail Efendi,
an Ottoman scholar. In the foundation of Gelenbevi Senior High School the Mi-
nister of Education Gelenbevizade Said Bey had a great role. When the Ottoman
Empire was undergoing a difficult period, Gelenbevi was one of the Ghazi scho-
ols that attended the First World War with its teachers and students. Gelenbevi’s
school building, which was also used as a hospital during the First World War
and in 1919 it was devastated by fire. Gelenbevi which was rebuilt in 1924, served
as a middle school and high school but nowadays it continues its education as an
Anatolian High School. Since its establishment Gelenbevi Anatolian High School
is one of the major educational institutions that training the qualified manpower
needed by Turkey. The historian Semsettin Gtlinaltay, a former Prime Minister,
had served as the school director in Gelenbevi Senior High School. It trained
many statesmen, teachers, artists, writers, poets, academics and businessmen.
Gelenbevi Anatolian High School, which has made important contributions to
Turkish education, continues to educate students today with its deep-rooted his-
tory.

Key Words: Gelenbevi, Gelenbevi Ismail Effendi, Gelenbevizade Said Bey,
Secondary Education, National Education, Idadi, Sultana

Giris

Osmanlt Devleti'nin siyasi olarak zor gtinler gecirdigi bir dénemde 1911 yilinda
egitime baglayan Gelenbevi Idadisi kuruldugu dénemde Istanbul’daki sayili okullar-
dan biriydi. Asirlik bir ge¢mise sahip olmasina ragmen Gelenbevi Anadolu Lisesi'yle
ilgili yapilmis ¢alisma yok denecek kadar azdir. Yapilan ¢alismalarinda basinda Sti-
reyya ve Naci Ozyurtkan tarafindan hazirlanan ve 1972 yilinda basilmig olan “Gelen-
bevi” adli calisma gelmektedir. Bu ¢alisma disinda Gelenbevi Anadolu Lisesi ile ilgili
ciddi bir calismaya rastlanilmamustir. Fakat Gelenbevi Anadolu Lisesi egitim alanin-
da, 6zellikle de ortadgretimde, Tiirkiye’de yasanan gelismelerin takip edilebildigi en
iyi 6rneklerden biridir. Dolayistyla Gelenbevi Anadolu Lisesi'nin tarihsel stireg i¢inde
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gecirdigi degisim ve dontistimleri dikkate alarak bu okulda yapilmis ¢alismalar: ve
okula ait verileri ortaya koymak Tiirk egitim tarihine énemli bir katk: saglayacaktir.
Bu ¢alismanin ana gayesi Gelenbevi Anadolu Lisesi’nin tarihsel stireg i¢inde gecirdigi
gelisim ile Ttirk Egitim Sistemi'ndeki yerini ve 6nemini ortaya koyarak Tiirk egitim
tarihine katki saglamaya ¢alismaktir. Bu gergevede bir¢ok kaynaktan yararlanildi. Os-
manli Arsivinde yapilan ¢alismalarla 6zellikle okulun kurulus stireci, kurulusu takip
eden yillar ve Birinci Diinya Savasi'ndaki roliine deginildi. Okulun kuruldugu do-
nemde ¢evredeki yerlesim planlari igin Alman Mavilerine miiracaat edildi. Okulun
ogretmen, 6grenci ve ders gibi istatistikleri i¢in Milli Egitim Istatistiklerinden ve Ge-
lenbevi Anadolu Lisesi Okul Argivinden yararlamldi. Ozellikle 1967 yilindan sonraki
okula ait istatistikleri tespit etmek i¢in sinif ge¢me defterleri incelendi ve 6grenciler tek
tek say1ld1. Ayrica 6grenci dosyalarinin igerikleri incelendi. Okulda 6zellikle 1950-1960
yillar1 arasindaki dénemde yapilmis sosyal, kiilttirel ve izcilik faaliyetleri gibi faali-
yetleri ortaya koymak icin Gelenbevi Ortaokulu'nda 1941-1963 yillar1 arasinda okul
miidiirliigii yapmis olan Riza Bediz'in fotograf arsivinden yararlanildi (Ozyurtkan,
1972, 42). Basinda okulla ilgili ¢ikan haber ve yazilar ile ulasilan her tiirlii basili ve
gorsel malzeme igerik analizine tabii tutuldu.

Gelenbevi denilince anilmasi gereken iki 6nemli isim bulunmaktadir. Bunlardan
ilki Gelenbevi Anadolu Lisesi'nin adini aldig1 Gelenbevi Ismail Efendi’dir. islam diin-
yasinin meshur matematikgilerinden ve Osmanli ulemasinin sonuncularindan olan
Gelenbevi Ismail Efendi 1143 (1730/31) yilinda Aydin Vilayetine bagl Saruhan Sanca-
g1'min Gelenbe kasabasinda diinyaya gelmistir (Bursali Mehmet Tahir Bey, 1975, 261).
Ismi Ismail oldugu halde dogdugu kasabaya ithafen Gelenbevi ismiyle meshur olmus-
tur (Salih Zeki, 1315, 318). Tanmmus kiiltiirlii bir aileye mensup olan Gelenbevi'nin ba-
bas1 Mustafa bin Mahmud Efendi’dir. Gelenbevi'nin babasi ve dedesi yillarca Gelenbe
kasabasinda miiftiiliik ve miiderrislik yaparak ilme hizmet etmislerdir. Ancak Gelen-
bevi kiiciik yasta babasini kaybettigi icin 13-14 yasina kadar ciddi bir egitim géreme-
mistir (Bingol, 1998,1). Babasinin bir dostu onu bos islerle istigal ettigi igin elestirmistir
(Bursali Mehmet Tahir Bey, 1975, 261-262). Bu duruma derin teessiir duyan ve utanan
Gelenbevi ilim tahsil etmeye karar vermistir. [lim tahsiline Gelenebe’de baslayan Ge-
lenbevi Ismail Efendi egitimine Sahn-1 Seman Medreseleri'nde devam etmistir (Bingdl,
1998, 2).

Gelenbevi, Istanbul’da Yasincizade’den Arapca ve Dini Ilimleri, Ayakh-Kiitiipha-
ne olarak bilinen Miiftiizade Mehmet Emin Efendi’den Mantik, Fizik ve Matematik
ilimlerini tahsil etmistir (Bing6l, 1998, 3). Gelenbevi Ismail Efendi 1177 (1763) yilinda
rutis imtihanini kazanarak 33 yasinda miiderris olmustur. Miiderris olduktan sonrada
hayatini ilme ve tahsile vakfeden Gelenbevi, Ayakli Kiitiiphane'nin evinde arastirma
ve inceleme tarzinda egitimine devam etmistir (Bursali Mehmet Tahir Bey, 1975, 262).

Gelenbevi Ismail Efendi’nin sonraki yillarda yaptiklari yeterince bilinmemekle be-
raber giinlerinin ¢ogunu Fatih Zeyrek’te bulunan evinde ilimle ugrasarak gecirdigi
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bilinmektedir (Golciik ve Yurdagtir, 1996, 552-553). Bir¢ok ilim dalinda derin bilgisi
oldugu halde Gelenbevi Ismail Efendi 6mriiniin ilk senelerini darlik icinde gecirmistir
(Salih Zeki, 5.270-271). Sultan I. Abdiilhamid déneminde gerceklestirilen 1slahat hare-
ketlerinden sonra kurulan Miihendishane-i Bahri-i Hiimayun'da ayda altmis kurus
maasla riyaziye hocasi tayin edilince maddi durumu bir miktar diizelmistir (Bursali
Mehmet Tahir Bey, 1975, 262-263). Bu okulun disinda Gelenbevi'nin Istihkam Mektebi
gibi baz1 6gretim kurumlarinda da riyaziye hocasi olarak gorev yaptigi kaydedilmek-
tedir (Golciik ve Yurdagiir, 1996, 552-553). Ahmet Cevdet Pasa’ya gore eger Gelenbevi
Ismail Efendi olmasaydi o asrin malumati hakkinda hicbir bilgimiz olmayacakt1 (Ah-
met Cevdet Pasa, 1309, 257).

Gelenbevi Ismail Efendi Sultan III. Selim déneminde yaptigi humbara ayarlama-
lariyla padisahin takdirlerini kazanmistir. Bu olay onun 1204 (1790) yilinda Mora’da
ki Yenisehir Feneri Mevleviligi'ne Kad1 tayin olarak tayin edilmesinde etkili olmustur
(Bursalit Mehmet Tahir Bey, 1975, 262; Salih Zeki, 1315, 318). Bu gorevi yiiriitiirken
devrin seyhiilislam1 Hamidizade Mustafa Efendi’den, hilal konusunda rii’yetten ziya-
de hesaba dayanan goriislerini agir bir sekilde elestiren resmi bir yazi alan Gelenbevi
Ismail Efendi bu haksiz elestiri karsisinda ¢ok iiziilmiis ve beyin kanamasi gegirerek
felg gecirmistir (Golciik ve Yurdagiir, 1996, 553). Nitekim kisa bir siire sonrada Yenise-
hir’de vefat etmisgtir.

Gelenbevi Ismail Efendi Matematik yaninda Mantik alanindaki ¢alismalariyla da
on plana gikmaktadir. Gelenbevi, “Aristo mantigina dayali, Farabi ve Ibn Sina gelene-
gine bagl, Tiirk-Islam mantikgilar silsilesinin en son halkalarindan” biridir (Bingol,
1993, 139; Golciik ve Yurdagiir, 1996, 553). Osmanli medreselerinden giiniimiize kadar
Kelam alaninda yazdig: serh, temel kaynaklardan kabul edilen Gelenbevi, gosterise
hi¢ 6nem vermemistir. Caliskanlig1, sabri ve ilimlerdeki derinligi onun ilme ve arastir-
maya ne kadar deger ve énem verdigini gostermektedir. Matematik, Mantik ve Kelam
olmak {izere bircok alanda degerli eser birakan Gelenbevi Ismail Efendi eserlerinin
¢ogunu giliniin bilim dili olan Arapgayla yazmistir. Akli ve nakli ilimlerle ugrasan Ge-
lenbevi, XVIIL ytizyilin kiltiirtinii telif ettigi eserlerle giintimiize aktaran tek Osmanl
bilginidir (Bingdl, 1993, 5).

Gelenbevi denilince ad1 anilmas1 gereken ikinci énemli isim ise okulun kurulu-
sunda biiytiik katkilar1 olan Gelenbevi Ismail Efendi’nin torunu Mehmed Said Bey’dir.
1862’da dogan Said Bey, Mahmud Aziz Efendi'nin ogludur. Miilkiye’yi bitiren Said
Bey 1882’den itibaren devlet dairelerinde ¢alismaya baglamis, 1887’den itibaren Bursa
Idadisi’nde 6gretmenlik, Edirne’de Maarif Miidiirliigii ve Vefa Idadisi'nde Fizik 6g-
retmenligi yapmustir (Ergiin, 1996, 254). Gelenbevizade Mehmed Said Bey Hamidiye
Ticaret Mektebi Alisi'nin ikinci miidiirii olarak 1887-1906 yillari arasinda gorev yap-
mustir. Said Bey 1907’de Mekatib-i idadiye Miidiirti, Meclis-i Maarif tiyeligi, Maarif
Miistesarlig1 ve Maarif Nazirligi gorevlerinde bulunmustur (Ergiin, 1996, 254; http:/ /
www.yuksekticaretli.org/mudurler-rektorler-ve-dekanlarimiz.html). Iki kez Maarif
Nazir1 olan Gelenbevizade Mehmet Said Bey nazirlik gérevinden sonra Dariilfiinun
Fen Fakiiltesinde Fizik profescrliigii yapmustir.
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1. Gelenbevi Idadisi’nin Kurulusu

Maarif Nezareti 1910’da Fatih’te Zeyrek’te bir idadi agmay1 kararlastirmis ve bu
amagla bir arsa aramaya baslamistir. Yapilan arastirmalar sonucunda Gelenbevi Ismail
Efendi'nin torunu Said Bey’e ait bir konak arsas1 bulunmustur. Said Bey’e burada bir
okul insast icin teklif gétiirilmiis ve Said Bey’de yapilacak okula Gelenbevi Ismail
Efendi'nin adinin verilmesi sartiyla teklifi kabul etmistir. Maarif Nezareti de bu sart1
kabul ederek arsay1 satin almistir. Okul insaati devam ederken okula verilecek isimle
ilgili devlet kurumlar1 arasinda yazismalar yapilmistir. Okula verilecek isimle ilgili
Maarif-i UmGimiye Nazir1 Emrullah Bey, Sadaret’e 12 Kantinisani 1326 (25 Ocak 1911)
tarihinde yazdig1 yazida; Fatih’te insaat1 bitmek tizere olan idadi mektebinin yapildig:
arsamn biiyiik Islam alimlerinden Gelenbevi'ye ait hanenin arsasi olmasi sebebiyle
okulun admin “Gelenbevi idadisi” olmasinn uygun goriildiigiinii belirterek gerekli
izinlerin verilmesini istemistir (BOA, IM, 17/9, 12 Kan{inisani 1326). Sadaret Makam1
bunun iizerine Sadrazam ibrahim Hakki Pasa imzasiyla 15 Kantinisani 1326 (28 Ocak
1911) tarihli yaziyla durumu Padisahlik Makamina sunmustur. Yazida Fatih civarmnda
insaat1 tamamlanmak tizere olan idadi mektebinin bulundugu arsanin biiyiik Islam
alimlerden Gelenbevi'ye ait olan hanenin arsasi oldugu ve burada kurulacak olan
okula Gelenbevi Idadisi isminin verilmesinin Gelenbevi ismail Efendi’nin adinn arl-
masina vesile olacag1 belirtilmistir. Bunun igin ihtiyag¢ duyulan kararname padisahin
onayina sunulmustur (BOA, IM, 17/9, 15 Kanf{inisani 1326). Sadrazamlik Makamin-
dan gelen kararname ve tezkire Padisah Sultan Mehmed Resad’a sunulmustur. Sultan
Mehmed Resad 16 Kanfinisani 1326 (29 Ocak 1911) tarihinde “Fatih kurbiinde insa
ve ikmali kuvve-i karibeye gelen mekteb-i idadi “Gelenbevi Idadisi” namiyla tevsim
olunmustur” diyerek Fatih’de Gelenbevi'ye ait hanenin arsasi {izerinde yapilmakta
olan idadi mektebine Gelenbevi isminin verilmesine dair irade vermistir (BOA, M,
17/9, 28 Muharrem 1329). Ayn1 giin Serkatib-i Hazret-i Sehriyari Halid Ziya “kararna-
me ile beraber manz{ir-1 ali buyurulan isbu tezkire-i sdmiye-i Sadaret-penahileri tize-
rine miicibince irdde-i seniyye-i cenab-1 padisahi seref-sadir olmus” diyerek padisahin
gereken onay1 verdigini Sadaret Makamina bildirilmistir (BOA, M, 17/9). Nitekim
insa edilen idadiye Gelenbevi Ismail Efendi’ye sayg1 nisanesi olarak Gelenbevi idadisi
ad1 verilmistir.

Gelenbevi Idadisi'nin insa edildigi yer Gelenbevi'nin Bostani olarak da bilinen
toplam dort dontimden olusan ve igerisinde iki su kuyusu bulundugu bir arsaydi.
Buradaki kuyulardan biri okul miidiirlerinden Fethi Giirsoy tarafindan kapatilmis di-
geri ise onarilmistir. Onarimi yapilan kuyu 2013’te insa edilen spor salonun altinda
kalmigtir. Alman Mavilerine bakildiginda Gelenbevi Idadisi'nin kuruldugu dénem-
de bolgenin genel goriintimii ve okul gevresinin gliniimiizden oldukga farkli oldugu
goriilmektedir. Okulun 6n cephesinde bir hamam ve Kubbe Tekkesi adiyla bir tekke,
arka cephesin iki medrese, Hali¢’e bakan yan cephesinde ise bir okul, Damat Mehmet
Efendi Medresesi, Tticcarli Kiitliphanesi ve Medresesi ile Sinan Aga Camii bulunmak-
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taydi. Bu eserlerin neredeyse tamami giintimiize ulasamamuistir ancak Sinan Aga Ca-
mii daha sonra ihya edilmistir. Gelenbevi idadisi'nin kuruldugu dénemde etrafinda
bir¢ok egitim kurumu ve sosyal kurumun bulunmaktayd1 (Alman Mavileri, 2006). Do-
layisiyla okulun segildigi bolgenin egitim ve sosyo-kiiltiirel agisindan gelismis bir yer
oldugu sdylenebilir. Sahn-1 Seman Medresesi'ne ¢ok yakin bir yerde bulunan Gelen-
bevi Idadisi egitim ikliminin yogun olarak yasandig1 bir yerdeydi ve bu da okuldaki
egitim-6gretim ortamina katki saglamustir.

2. Gelenbevi idadisi’nin Egitime Baslamas1

1911 yilinda egitime baglayan Gelenbevi Idadisi 1913-1914 egitim-6gretim yilinda
Sultani diizeyine ¢ikarilmis ve Gelenbevi Mekteb-i Sultanisi adini almistir. Bundan
dolay1 daha 6nce iki kat olarak inga edilen okul binasina yeni bir kat ilave etmek gerek-
mis ve ahsap bir kat eklenmistir. Birinci Diinya Savasi sirasinda bir siire hastane olarak
da kullanilan okul binasi savastan sonra egitime devam etmistir.

Birinci Diinya Savasi basladiginda okul 6gretmenlerinden Hesap ve Cebir Mual-
limi Kemal Bey, Kimya Muallimi Avni Bey, Riyaziye Muallimi Siileyman Sirr1 Efendi,
Terbiye-i Bedeniyye Muallimi Ismail Hakki Bey, Kism-1 evvel Muallim-i evveli Ismail
Efendi ve Kism-1 evvel Muallim-i sanisi Rasim Bey Thtiyat Zabiti Mektebi'ne atanirken
Malumat-1 Tabiiye Muallimi Fuad Bey Gilimiigsuyu Askeri Hastanesine tayin edilmis-
tir (BOA, ME. IMF, 42/84-2. 14 Eyliil 1330). Gelenbevi Sultanisi 6grencilerinden bazilar1
da Birinci Diinya Savasi’'na katilmistir. Savas basladiginda Gelenbevi Mekteb-i Sulta-
nisi’nin toplam 265 6grencisi bulunmaktaydi. Bu dénemde 11. smifta okuyan tim 6g-
renciler askere alindigindan 11. sinifta ders yapilamamustir (Giigtekin, 2015, 127-128).
Osmanli Arsivinde yer alan Gelenbevi Mekteb-i Sultanisi’nin 1914-1915 ders yilina ait
imtihan cetveline gore “8-12 sinif 6grencilerinin biiytiik bir kism1 1915-1918 yillar1 ara-
sinda hizmet-i maksfre (kisa donem askerlik) kapsaminda askere alinmistir.” (BOA,
METLY., 486/57, (11 Safer 1334/19 Aralik 1915); Akt: Guigtekin, 2015, 129-130) Bu 6g-
rencilerin biiyiik bir kismi savasa katilmakla birlikte bu 6grencilerden kaginin kesin
olarak savas katildig1 ve geri dondiigii bilinmemektedir.

idadi olarak agildiginda 7 siufli olarak &grenime baslayan Gelenbevi, sultani ol-
duktan sonra 11 sifli olarak 1919 yilina kadar egitime devam etmistir. Gelenbevi
Mekteb-i Sultanisi 31 Mart 1919°da ¢ikan Fatih yangininda yanmuistir. Bu yanginda
sadece okulun enkaz halinde temel duvarlar ve kurtarilan okulun evraklar: kalmigtir.
Bu olaydan sonra 6grencilerin ilk kismi Mercan Idadisi'ne, orta kismi da Vefa Sulta-
nisi'ne naklolunarak bu okullarda Gelenbevi Sultanisi 6grencisi olarak 6grenimlerine
devam etmislerdir. Okul binasi bes y1l enkaz olarak bekledikten sonra 1924’te yeniden
iki kat olarak insa edilmistir. 1924-1925 ders yilinda binasinda yeniden egitime basla-
yan Gelenbevi Mekteb-i Sultanisi 1926 yilinda orta mektebe déniistiiriilmiistiir. 1991
yilina kadar Gelenbevi Ortaokulu olarak faaliyet gosteren okul bu tarihte Gelenbevi
Lisesi'ne doniistiiriilmiistiir. Okul 2005 yilinda Anadolu lisesine déniistiiriilerek Fatih
Gelenbevi Anadolu Lisesi adini almistir. Okul binasimnin su an restorasyonu devam
etmekte ve yeniden ti¢ katli olarak insa edilmektedir.
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3. Gelenbevi’de Egitim-Ogretim
3.1. Ogretmen Durumu

Gelenbevi Sultanisi'nde 1914-1915 ve 1915-1916 egitim-6gretim yillarinda 28 6g-
retmen calismaktayd: (Glictekin 2015:128). 1926-1927 yilinda calisan 14 6gretmenden
3’tt Avrupa’da 5i Tiirk Yiiksek Mektebi'nden ve 6’s1 Dartilftinun’dan mezun olmus-
tur (MEB Ortaogretim 1926-1927 Istatistikleri, 47). 1932-1933 egitim-ogretim yilinda
calisan 6gretmenlerden 1'i Avrupa’da 4'ti Tiirk Yiiksek Mektebi'nden, 10"u Dartlfii-
nun’dan ve 4'ii orta mektepten mezun olmustur (MEB Ortadgretim 1932-1933 Istatis-
tikleri, 192). 1926-1967 déneminde Gelenbevi Ortaokulu'nda 1926-1927 egitim-6gretim
yil1 14 6gretmen ile en az 6gretmenin gorev yaptig1 yil olurken 1960-1961 ve 1966-1967
egitim-6gretim yillar ise 40 6gretmen ile en fazla 6gretmenin gorev yaptig1 yillar ol-
mustur. 1926-1967 yillar1 arasinda gorev yapan 6gretmen ortalamasi 23,29'dur.

Grafik 1: 1927-1967 Yillan Arasinda Gelenbevi Ortaokulu'nda Ogretmen Bagina
Diisen Ogrenci Sayisi1 (1927-1967 MEB Ortadgretim Istatistikleri)
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1927-1967 doneminde 6gretmen basina diisen 6grenci sayist ortalama 20,29'dur.
Bu dénemde 6gretmen basina en az 6grencinin diistiigii donem 13,65 6grenciyle 1947-
1948 egitim-6gretim yili olurken 6gretmen basma en fazla 6grencinin diistiigii egi-
tim-6gretim yil1 34,66 6grenciyle 1956-1957 egitim-6gretim yil1 olmustur.

3.2. Ogrencilerle ilgili Sayisal Veriler
3.2.1. Ogrenci Sayilan

Gelenbevi Sultanisi 5+4+3 yil olmak {izere toplan 12 yil giindiizcii olarak erkek
ogrencilere resmi bir egitim veren okuldu. Okulda 1914-1915 egitim 6gretim yilinda
toplam 6grenci sayis1 265, Mayis 1916’da toplam 6grenci sayisi 325 ve Mart 1918’de
toplam 6grenci sayis1 480’di (BOA, MEIST,, 33/33; BOA, MEIST,, 26/16; BOA. ME.ST,,
51/13; Akt. Giigtekin, 2015, 126-127). 1991 egitim-6gretim y1ilinda liseye dontistiiriilen
Gelenbevi Ortaokulu son ortaokul 6grencilerini 1997 yilinda mezun etmistir.
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Tablo 1: 1927-1997 Yillar1 Arasinda Gelenbevi Ortaokulu'nda Okuyan Ogrenci
Sayilar1 (1927-1967 MEB Ortadgretim Istatistikleri; Gelenbevi Ortaokulu Sinif Gegme
Defterleri 1927-1997)

Orta | Orta | Orta Orta Orta Orta
Yili 1 5 3 Top. Yili 1 5 3 Top.

1927-1928 | 169 68 41 278 1966-1967 620 369 201 1190
1928-1929 | 164 104 52 320 1967-1968 703 401 272 1376
1929-1930 | 219 112 59 390 1968-1969 626 416 296 1338
1930-1931 | 224 132 44 400 1969-1970 673 480 254 1407
1931-1932 | 288 161 100 549 1970-1971 722 434 275 1431
1933-1934 | 294 189 119 602 1971-1972 725 434 251 1410
1939-1940 | 360 181 115 656 1972-1973 631 430 274 1335
1940-1941 | 313 215 198 726 1973-1974 500 346 289 1135
1943-1944 | 160 158 144 462 1974-1975 475 335 223 1033
1944-1945 | 220 119 109 448 1975-1976 465 326 259 1050
1945-1946 | 184 147 91 422 1976-1977 515 328 271 1114
1946-1947 | 158 145 109 412 1977-1978 495 361 233 1089
1947-1948 | 121 106 87 314 1978-1979 435 359 259 1053
1948-1949 | 187 131 89 407 1979-1980 351 270 246 867
1949-1950 | 164 121 83 368 1980-1981 407 271 218 896
1950-1951 | 145 102 113 360 1981-1982 376 326 202 904
1951-1952 | 153 124 87 364 1982-1983 438 276 247 961
1952-1953 | 188 117 103 408 1983-1984 432 315 240 987
1953-1954 | 251 134 87 472 1984-1985 426 318 285 1029
1954-1955 | 305 171 90 566 1985-1986 427 291 236 954
1955-1956 | 232 189 122 543 1986-1987 433 266 699
1956-1957 | 304 179 141 624 1987-1988 388 320 235 943
1957-1958 | 346 177 103 626 1988-1989 445 299 260 1004
1958-1959 | 353 213 124 690 1989-1990 391 301 207 899
1959-1960 | 383 251 183 817 1990-1991 432 270 270 972
1960-1961 | 444 278 160 882 1991-1992 432 270 270 972
1961-1962 | 453 266 160 879 1992-1993 354 368 259 981
1962-1963 | 463 312 215 990 1993-1994 354 368 259 981
1963-1964 | 464 306 193 963 1994-1995 259 232 227 718

1965-1965 | 462 260 161 883 1995-1996 213 188 401
1965-1966 | 541 308 157 1006 1996-1997 191 191
Genel Toplam 22642 | 15203 | 11302 | 49147
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Gelenbevi Ortaokulu’nda 1927-1997 déneminde en az 6grencinin bulundugu egi-
tim-0gretim yil1 278 &grenciyle 1927-1928 olurken en fazla 6grenci 1431 6grenciyle
1970-1971 egitim-6gretim yil olmustur. Bu dénemde ortaokul birinci siifta toplamda
22642, ortaokul ikinci sinifta 15203, ortaokul tigtincii sinifta ise 11302 6grenim gor-
miistiir. Ortaokul birinci sinifta okuyan 6grencilerin % 67,1411 ikinci smifa gegerken
ortaokul ikinci sinifta okuyan 6grencilerin % 74,34'ti tiglincti sinifa ge¢mistir. Ortao-
kul birinci sinifta okuyan 6grencilerin ancak % 49,91'i tiglincii sinifa gegebilmistir. Bu
durum okula baslayan her iki 6grenciden ancak birisinin mezun olabildigi anlamina
gelmektedir. Tkinci Diinya Savast yillar1 ve sonrasinda okulda okuyan 6grenci sayi-
sinda genelde bir diistis oldugu goriilmektedir. Gelenbevi Ortaokulu’'nda 1927-1997
doneminde en az 6grenci kaydi 1947-1948 egitim-6gretim yilinda yapilirken en fazla
kay1t 1971-1972 egitim-6gretim yilinda yapilmuistir.

Grafik 2: 1927-1997 Yillar1 arasinda Gelenbevi Ortaokulu’'nda Okuyan Ogrenci Sa-
yilar
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Ikinci Diinya Savasi'nin bitiminden birkag yil sonra 6grenci sayis1 kismui inis ¢1-
kislara ragmen giderek artmis ve 1970-1971 egitim-6gretim yilinda doruk noktasinda
ulasmustir. Bu egitim-6gretim yilindan itibaren 6grenci sayisinda diisme egilimi go-
riilmektedir. 1986-1987 egitim-6gretim yilina gelindiginde ise 6grenci sayis1 % 52,16
oraninda dismiusttir.

1998-2004 yillar1 arasinda Gelenbevi Lisesi'nde toplam 3167 6grenci 6grenim gor-
miistiir. Bu 6grencilerin 1409"u lise 1. sinuf, 912’si lise 2. sinif ve 846’s1 lise 3. sinif 6gren-
cisiydi. Gelenbevi Lisesi 2005 yilinda Anadolu Lisesine doniistiirtilm{iistiir. 2005-2018
yillar1 arasinda Gelenbevi Anadolu Lisesi'ne sinavla girip okuyan 6grenci sayis1 1175’1
kiz, 1156’s1 erkek olmak {tizere toplamda 2331 6grencidir (Sinif Gegme Defterleri ve
E-Okul Verileri).
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3.2.2. Ogrenci Basar1 Durumu
1937’den giiniimiize 6grencilerin basart durumlar1 séyledir.

Grafik 3: 1933-1967 Yillar1 Arasinda Gelenbevi Ortaokulu’nda Birinci Sinifta Oku-
yan Ogrencilere Ait Basar1 Durumu (1927-1967 MEB Ortadgretim Istatistikleri)
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1933-1967 yillari arasinda ortaokul birinci sinifta okuyan 6grencilerin sayis1 1947-
1948 egitim-6gretim yilinda 118 6grenci ile en az 1966-1967 egitim-6gretim yilinda ise
620 Ggrenci ile en fazla oldugu goriilmektedir. Ikinci Diinya Savagi sonrasinda 6grenci
sayisinin genel olarak ytikselme egilimde oldugu goriilmektedir.

Grafik 4: 1933-1967 Yillar1 Arasinda Gelenbevi Ortaokulu’nda Birinci Simifta Oku-
yan Ogrencilere Ait Sinif Bagar1 Yiizdesi
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1933-1967 yillari arasinda ortaokul birinci sinifta okuyan 6grencilerin basarilarina
bakildiginda en yiiksek basarinin % 65,97 ile 1950-1951 egitim-6gretim yilinda, en
diisiik basarinin ise % 37,5 ile 1963-1964 egitim-6gretim yilinda oldugu goriilmektedir.

Grafik 5: 1933-1967 Yillar1 Arasinda Gelenbevi Ortaokulu’nda Ikinci Sinifta Oku-
yan Ogrencilere Ait Bagar1 Durumu (1927-1967 MEB Ortadgretim Istatistikleri)
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1933-1967 yallar1 arasinda ortaokul ikinci sinifta okuyan 6grencilerin sayis1 1950-
1951 egitim-6gretim yilinda 101 6grenci ile en az 1966-1967 egitim-6gretim yilinda ise
369 6grenci ile en fazla oldugu goriilmektedir.

Grafik 6: 1933-1967 Yillar1 Arasinda Gelenbevi Ortaokulu’nda Ikinci Sinifta Oku-
yan Ogrencilere Ait Bagar1 Yiizdesi
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1933-1967 yillart arasinda ortaokul ikinci siifta okuyan 6grencilerin basarilarina
bakildiginda en yiiksek basarinin % 89,74 ile 1949-1950 egitim-6gretim yilinda, en dii-
siik basarmin ise % 44,61 ile 1964-1965 egitim-6gretim yilinda oldugu goriilmektedir.

Grafik 7: 1933-1967 Yillar1 Arasinda Gelenbevi Ortaokulu’nda Uciincii Sinifta Oku-
yan Ogrencilere Ait Ortaokul Basar1 Durumu (1927-1967 MEB Ortaggretim Istatistik-
leri).
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1933-1967 yillar1 arasinda ortaokul tigiincii sinifta okuyan 6grencilerin sayisi 1949-
1950 egitim-6gretim yilinda 82 6grenci ile en az 1962-1963 egitim-6gretim yilinda ise
215 dgrenci ile en fazla oldugu goriilmektedir.

Grafik 8: 1933-1967 Yillar1 Arasinda Gelenbevi Ortaokulu’nda Uciincii Sinifta Oku-
yan Ogrencilere Ait Ortaokul Basar Yiizdesi
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1933-1967 yillarinda arasinda ortaokul tigtincii sinifta okuyan 6grencilerin basari-
larina bakildiginda en yiiksek basarmin % 91,26 ile 1952-1953 egitim-6gretim yilinda,
en diisiik basarimun ise % 53,93 ile 1945-1956 egitim-6gretim yilinda oldugu goriilmek-
tedir.

Grafik 9: 1933-1967 Yillar1 Arasinda Gelenbevi Ortaokulu’nda Okuyan Ogrencilere
Ait Sinif Genel Basar1 Durumu (1927-1967 MEB Ortadgretim Istatistikleri).
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1933-1967 yillar1 arasinda ortaokul genelinde okuyan dgrencilerin sayis1 1947-1948
egitim-6gretim yilinda 311 6grenci ile en az 1966-1967 egitim-6gretim yilinda ise 1190
ogrenci ile en fazla oldugu goriilmektedir.

Grafik 10: 1933-1967 Yillar1 Arasinda Gelenbevi Ortaokulu’'nda Okuyan Ogrencile-
re Ait Genel Simif Bagar1 Yiizdesi
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1933-1967 yillart arasinda ortaokul tigtincti sinifta okuyan 6grencilerin genel basa-
rilarina bakildiginda en ytiksek basarinin % 77,83 ile 1949-1950 egitim-6gretim yilinda,
en diistik basarinin ise % 45,27 ile 1963-1964 egitim-6gretim yilinda oldugu goriilmek-
tedir.

3.3. Gelenbevi Ortaokulu’nda Okutulan Dersler

1911’de kurulan Gelenbevi Anadolu Lisesi giiniimiize gelinceye kadar idadi, sul-
tani, ortaokul, lise ve Anadolu lisesi olarak hizmet vermistir. Bu ytizden farkl dii-
zeylerde ¢ok cesitli dersler okutulmustur. 1911-1913 yillar1 arasinda idadi miifredat:
uygulanan Gelenbevi’de 1913-1918 yillar1 arasinda sultani miifredati uygulanmistr.
Gelenbevi 1927-1997 yillar1 arasinda ise ortaokul olarak hizmet vermis ve bu dénemde
uygulanan miifredatta degisiklikler olmustur.

1937-1994 yillar1 arasinda Gelenbevi Ortaokulu birinci sinifinda gesitli isimler ad:
altinda on sekiz ders okutulmustur. Bu dénemde Tiirk¢e, Matematik, Yabanci Dil, Re-
sim, Beden Egitim ve Miizik dersi kesintisiz olarak okutulan dersler arasinda yer al-
maktadir. Tabii {limler dersi 1967-1968 egitim-6gretim yilindan itibaren Kimya ve Fen
Bilgisi ad1 altinda okutulmustur. 1967-1968 egitim-6gretim yilindan itibaren Tarih ve
Cografya dersleri de Sosyal Bilgiler ad1 altinda birlestirilmistir. Ancak 1985-1986 egi-
tim-6gretim yilindan itibaren Sosyal Bilgiler dersi tekrar Milli Tarih ve Milli Cografya
dersi olmak {izere ayrilmustir.

1950-1951 egitim-6gretim yilindan 1966-1967 egitim-6gretim yilina kadar okutulan
Is Bilgisi dersi 1967-1968 egitim-6gretim yilindan itibaren Resim dersi birlestirilerek
Resim-Is adin1 almigtir. 1956-1957 egitim-6gretim yilindan itibaren okutulmaya basla-
nan Din Bilgisi dersi ile 1976-1977 egitim-6gretim yilindan itibaren okutulmaya basla-
nan Ahlak dersi 1982-1983 egitim-6gretim yilinda Din Bilgisi ve Ahlak ad1 altinda bir-
lestirilmistir. 1967-1968 egitim-6gretim yilindan itibaren okutulmaya baslanan Ticaret
dersi 1987-1988 egitim-6gretim yilindan itibaren Muhasebe adi altinda okutulmus ve
1991-1992 egitim-6gretim yilindan itibaren miifredattan ¢ikarilmistir. Ayrical938-1939
egitim-6gretim yilinda ve 1949-1967 yillar1 arasinda Yurt Bilgisi, 1976-1991 yillar ara-
sinda El Isi dersi, 1991’den itibaren ise Ev Ekonomisi dersi okutulmustur.
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1937-1995 Yillar1 Arasinda Gelenbevi Ortaokulu’nda Birinci Smifta Okutu-

Tablo 2
lan Dersler (Gelenbevi Ortaokulu Sinif Gegme Defterleri, 1937-1995)
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ISIouoyq
Aq

81 1q

ey

Aua

1SI3[1g $]

Az

Jyuseuw)

S[-wIsoy
wisay

UEION

0[] nqe,

JoIBIL ],

1SIs[g
U9, oA eAWIY]

newore

1SI3[1¢ 1N

1o[13 11
[eAsog

eAyeI3o)

yue],

v
v
v
v
v
v

v
v

v
v
v
v
v
v
v
v
v
v
v
v
v
v
v
v
v
v
v

v
v
v
v
v
v
v
v
v
v

o,

v
v
v
v
v
v
v
v
v
v
v
v
v
v
v
v
v
v
v
v
v
v
v
v
v
v
v
v
v
v
v
v
v
v
v
v
v

v
v
v
v
v
v
v
v
v
v
v
v
v
v
v
v
v
v
v
v

YIL

1937-1938

1938-1939
1939-1940

1940-1941

1941-1942
1942-1943

1943-1944
1944-1945

1945-1946
1946-1947

1947-1948

1948-1949
1949-1950
1950-1951

1951-1952
1952-1953

1953-1954
1954-1955

1955-1956
1956-1957

1957-1958

1958-1959

1959-1960
1960-1961

1961-1962
1962-1963

1963-1964
1964-1965

1965-1966
1966-1967

1967-1968
1968-1969

1969-1970
1970-1971

1971-1972
1972-1973

1973-1974
1974-1975

1975-1976
1976-1977

1977-1978

1978-1979

1979-1980
1980-1981

1981-1982
1982-1983

1983-1984
1984-1985

1985-1986
1986-1987

1987-1988

1988-1989
1989-1990

1990-1991

1991-1992
1992-1993

1993-1994
1994-1995

227



Osmanli’dan Giintimtize Uzanan Bir Egitim Kurumu: Gelenbevi Anadolu Lisesi

1937-1996 yillar1 arasinda Gelenbevi Ortaokulu ikinci sinifinda cgesitli isimler adi
altinda on dokuz ders okutulmustur. Bu dénemde Tiirkge, Matematik, Yabana Dil,
Resim, Beden Egitim ve Miizik dersi kesintisiz olarak okutulan dersler arasinda yer
almaktadir. 1937-1939 yillari arasinda Kimya, Fizik ve Tabii {limler ayr1 dersler olarak
okutulmustur. 1939-1968 yillar1 arasinda Kimya dersi miifredattan ¢ikarilmis, Fizik
ve Tabii Ilimler dersleri devam etmistir. Tabii Ilimler ve Fizik dersleri 1967-1968 egi-
tim-6gretim yilindan itibaren Kimya ve Fen Bilgisi ad1 altinda okutulmustur. 1967-
1968 egitim-6gretim yilindan itibaren Tarih ve Cografya dersleri de Sosyal Bilgiler ad1
altinda birlestirilmistir. Ancak 1985-1986 egitim-6gretim yilindan itibaren Sosyal Bilgi-
ler dersi tekrar Milli Tarih ve Milli Cografya dersi olmak tizere ikiye ayrilmistir.

1949-1968 yillar1 arasinda okutulan Is Bilgisi dersi 1967-1968 egitim-6gretim yi1-
Iinda Resim dersiyle birlestirilerek Resim-Is adin1 almistir. 1956-1957 egitim-6gretim
yilindan itibaren okutulmaya baslanan Din Bilgisi dersi ile 1976-1977 egitim-6gretim
yilindan itibaren okutulmaya baslanan Ahlak dersiyle 1982-1983 egitim-6gretim yilin-
da Din Bilgisi ve Ahlak ad1 altinda birlestirilmistir. 1968-1969 egitim-6gretim yilindan
itibaren okutulmaya baslanan Ticaret dersi 1987-1988 egitim-6gretim yilindan itibaren
Mubhasebe adi1 altinda okutulmus ve 1991-1992 egitim-6gretim yilindan itibaren miif-
redattan ¢ikarilmistir. Ayrica 1937-1968 yillar1 arasinda Yurt Bilgisi dersi, 1974-1996
yillar1 arasinda El Isi dersi ve 1937-1944 yillari arasinda Askerlik dersi okutulmustur.
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1937-1996 Yillar1 Arasinda Gelenbevi Ortaokulu’nda Ikinci Sinuifta Okutu-

lan Dersler (Gelenbevi Sinif Gegme Defterleri, 1937-1996)
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1937-1997 yillart arasinda Gelenbevi Ortaokulu tigtincti sinifinda gesitli isimler ad:
altinda yirmi bir ders okutulmustur. Bu dénemde Tiirkge, Matematik, Yabanci Dil, Re-
sim, Kimya ve Fen Bilgisi, Beden Egitim ve Miizik dersi kesintisiz olarak okutulan
dersler arasinda yer almaktadir. 1937-1938 egitim-6gretim yilindan itibaren okutulan
Tabii Ilimler ve Fizik dersleri 1967-1968 egitim-6gretim yilindan itibaren Kimya ve Fen
Bilgisi dersiyle birlestirilmistir. 1937-1967 yillar1 arasinda okutulan Tarih ve Cografya
dersleri 1973-1974 egitim-6gretim yilinda Sosyal Bilgiler ad1 altinda birlestirilmistir.
Bu ders 1985-1986 egitim-6gretim yilinda kaldirilmis ve yerine Vatandaslik Bilgisi der-
si konmustur. 1981-1982 egitim-6gretim yilindan itibaren T.C. Inkilap Tarihi ve Ata-
turkgtiltik dersi okutulmaya baslanmistir.

1949-1968 yillar1 arasinda okutulan Is Bilgisi dersi 1967-1968 egitim-6gretim yilinda
Resim ile birlestirilerek Resim-Is adini almustir. 1976-1977 egitim-6gretim yilindan iti-
baren okutulmaya baslanan Ahlak dersiyle 1977-1978 egitim-6gretim yilindan itibaren
okutulmaya baslanan Din Bilgisi dersi 1982-1983 egitim-6gretim yilinda Din Bilgisi ve
Ahlak ad1 altinda birlestirilmistir. 1968-1969 egitim-6gretim yilindan itibaren okutul-
maya baslanan Ticaret dersi 1987-1988 egitim-6gretim yilindan itibaren Muhasebe ad1
altinda okutulmus ve 1991-1992 egitim-6gretim yilindan itibaren miifredattan ¢ikaril-
mustir. Ayrica 1937-1968 yillar1 arasinda Yurt Bilgisi dersi, 1974-1996 yillar1 arasinda El
igi dersi, 1937-1944 yillar1 arasinda ise Askerlik dersi okutulmustur. Jimnastik 1950-
1951 egitim-6gretim yilindan itibaren Beden egitim adiyla, Yurt Bilgisi ise Yurttaslik
Bilgisi olarak degismistir.
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1937-1997 Yillar1 Arasinda Gelenbevi Ortaokulu’'nda Ugtincii Sinifta Oku-

Tablo 4
tulan Dersler (Gelenbevi Sinif Ge¢me Defterleri, 1937-1997)
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1937-1997 yillar1 arasinda 6grencilerin takip ettikleri yabanci diller Almanca, Fran-
sizca ve Ingilizce olmustur. Tkinci Diinya Savasi sonrasinda ABD ile artan iliskilerin
etkisiyle Ingilizce dersinin agirhg1 giderek artmustir.

Grafik 11: 1944-1967 Yillar1 Arasinda Gelenbevi Ortaokulu’'nda Okutulan Yabanci
Diller (MEB Ortadgretim Istatistikleri, 1944-1967)
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4. Gelenbevi’deki Sosyal, Kiiltiirel ve Sportif Faaliyetler

Gelenbevi Anadolu Lisesi'nde kurulusundan bugtine sosyal, kiiltiirel ve sportif
faaliyetlerin yogun yapildig: bir okuldur. Zaman igerisinde farkl isimler ve farkli uy-
gulamalarla siiren bu etkinlikler 6grencinin kisisel gelisimi, okul hayatina uyum sagla-
masi, okul kimligini tasimasi1 bakimindan son derece 6nemlidir. Zaman i¢inde okulun
gecirmis oldugu bu degisim ve dontisiim giiniin kosullari ile birlesince etkinliklerin
tirleri ve igeriklerinde degisiklikler meydana gelmistir.

Okulda yiiriitiilen sosyal, kiiltiirel ve sportif calismalarda en etkin alan 6grenci
kuliipleriydi. 1953 yilinda Gelenbevi Ortaokulu’'nda Sithhat ve Temizlik Kolu, Fakir
Ogrencilere Yardim Kolu, Kitaplik Kolu, Gezi ve Inceleme Kolu, Kizilay Genglik Kolu,
Is Dersleri Kolu, Fakir Cocuklar ve Dershaneleri Koruma Kolu, Bahge ve Okulu Gii-
zellestirme Kolu, Spor ve Oyun Yuvasi, Temsil Kolu, Basin ve Yayin Kolu, Fotograf
Kolu, Filmle Ogretim Kolu, Okul Bankas: Idare Meclisi, Izci Oymag: ve Miizik Kolu
adl1 6grenci kollar1 bulunuyordu (Deniz, 1953, 2). Okulun énemli kuliiplerinden bi-
risi Havacilhik Kuliibii'ydii. Ogrenciler bu kuliip gatis1 altinda maket ucak yapmay1
Ogreniyorlar ve yarismalara yaptiklar1 maket ugaklarla katiliyorlardi. 8 Mayis 1942’de
Gelenbevi Ortaokulu Fatih Halkevi'nde Havacilik Giinii tertiplemistir. Bu etkinlige
ogrenci ve 6gretmenlerin disinda kalabalik bir dinleyici grubu da katilmistir (Cumhu-

232



MILLI EGITIM e Cilt: 48 e Say1: 224, (213-239)

riyet, 9 Mayis 1942, 2). Yine 19 Nisan 1947 tarihinde Gelenbevi Ortaokulu Dartissafaka
Lisesi'nin salonunda bir havacilik giinii tertip etmistir. Térende Riza Bediz’in ag1s ko-
nugmasimdan sonra Avukat Omer Koépriilii “Havacilik Ulkiisii” adli bir konferans ver-
mistir. Ayrica programda siirler okunmus, konusmalar yapilmis, sinema ve havacilik
illtizyonlar: gosterimleri olmustur (Cumhuriyet, 20 Nisan 1947, 3).

Okulu gezen gazeteci Umit Deniz (1953) Gelenbevi Ortaokulu hakkinda sunlart
sOylemistir:

“Bu mektep sessiz sedasiz ¢alismasina ragmen, sosyal vadide bir hayli bagarilar elde etmis.
Kiigiik ve geng cocuklardan miitesekkil olan mektep talebeleri biiyiik insanlar gibi hayatin fir-
tinalarina simdiden gogiis gerecek sekilde ve miikemmel bir surette yetistiriyor. Biz teker teker
biitiin atolyeleri ve salonlart dolastik. Hakikaten insanin go%stinii iftiharla kabartacak kadar
gtizel eserler gordiik... Gelenbevi ortaokulu ¢ok faal unsurlardan miitesekkil bir mektep... Ge-
lenbevi ortaokulunu gezip gordiikten sonra insanin iftiharla gogsii kabartyor”.

Yine bu dénemde Istanbul’un Fethi'nin 500. Yili kapsaminda Okul Miidiirii Riza
Bediz, Muavin Nejat Cansizoglu, 6gretmen Turgut Korcan ve Agah Sener’den olusan
bir heyet Istanbul’un 500. Fetih yildéniimii i¢in bir komisyon kurmuslar ve soyle ka-
rarlar almiglardir: (Deniz, 1953, 2; Riza Bediz Fotograf Arsivi).

“Fatih'in mimarlarimdan Ayaz Aga ile Sinan"in mezarlarini goniillii talebeler bedenen ¢a-
lismak suretiyle restore edeceklermis. Bunlarin tahtalarini diizenleyip oralara ¢igek ekecekler-
mis. Bu iste kendilerine meshur ve maruf bir mimar da yardim ediyormus. Ayrica Fatih Sultan
Mehmet'in atlastan yapilacak bir bayrakta fetih giinii biiyiik kumandanin tiirbesi oniinde to-
renle mektep mensuplar tarafindan direge cekilecekmis.”

Ulus gazetesinin “her itibarla iyi bir mektep” diye tarif ettigi Gelenbevi Orta
Mektebi'nde 1928-1929 egitim-6gretim yilinin sona ermesi miinasebetiyle bir kapanis
programi diizenlemistir. Miisamere okulun musiki 6gretmeni Tahir Beyin yonettigi
ogrencilerin Tstiklal Marsi'ni soylemesiyle baglamistir. Daha sonra 6grencilerden Mu-
hittin Efendi arkadaslari adina bir konusma yaparak katilimcilara tesekkiir etmistir.
Bu konusmadan sonra Necmi Efendi'nin Canakkale Sehitlerine hitaben okudugu siir,
Mubhlis, Cahit, Kemal, Muhsin Efendilerin zeybegi, Cahit ve Muharrem Efendilerin
¢oban, Sait Efendinin Datissila pargasi ve ogrenciler tarafindan temsil edilen Bekirin
Riiyas ile Insan Sarrafi adli piyesler sahnelenmistir. Ayrica Muhlis Efendi tarafindan
Namik Kemal tablosu, Numan Efendi’'nin monologu ile Kazim Efendi'nin Acem $Sa-
iri adli parcasi takdir edilmistir. Beden Egitimi Ogretmeni Necati Bey yonetiminde-
ki 6grencilerin sergilemis olduklar1 gosteride begeni kazanmistir. Térende Maariften
bazi kisiler ile velilerde yer almiglardir. Okuldaki intizam ve mitkemmeliyetten dolay:
misafirler Miidiir Kemal Bey’i takdir ve tebrik edilmistir (Ulus, 22 Haziran 1929). 22
Nisan 1950’de Cumartesi giinii saat 12’de okulda ¢ocuklar igin bir eglence tertip edil-
mistir (Cumhuriyet, 21 Nisan 1950). 23 May1s 1955'te ise Gelenbevi ve Karagiimriik
Ortaokulu 6grencilerin olusan 6gretmen Halid Ozan yonetimindeki 167 kisilik koro,
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blok fliit ve ag1z armonikas1 karma orkestrasi Istanbul Radyosu Okul-Ogrenci Saati'n-
de bir konser vermislerdir (Cumhuriyet, 23 Mayis 1954, 5). Gelenbevi Ortaokulu’nda
gerceklesen en 6nemli konserlerden biri 1950'li yillarda iinlii Tiirk Halk Ozani Agik
Veysel'in verdigi konserdir (Riza Bediz Fotograf Arsivi).

Farkli dallarda spor miisabakalarmna katilan Gelenbevi Ortaokulu Basketbol Ta-
kim1 Milliyet gazetesi tarafindan 20 Kasim 1970 tarihinde haftanin takimi segilmistir
(Milliyet, 8 Aralik 1955, 6; 13 Kasim 1971, 8; 20 Kasim 1970, 8; 23 Kasim 1972, s.8; Hiir-
riyet, 6 Mart 1958, 6; Cumhuriyet, 16 Ocak 1964, 7). Okulda birbirine destek olan Ge-
lenbevi 6grencileri Tiirkiye nin farkli bolgelerinde meydana gelen felaketlere duyarsiz
kalmamuslar ve onlara yardim elini uzatmislardir. Aralik 1936’da Adana’da meydana
gelen sel felaketinde etkilenen vatandaslarimiza Gelenbevi Ortaokulu 6grencileri de
yardim elini uzatmistir. Cumhuriyet gazetenin agtig1 yardim kampanyasina aralarin-
da topladiklar1 paralarla destek olan Gelenbevi Orta Mektebi 6grencileri hakkindan
gazete “Gelenbevi ortamektebinin hamiyetli talebeleri diin aralarinda 950 kurus topla-
yarak matbaamiza teslim etmislerdir” seklinde haber yapmustir (Cumhuriyet, 9 Aralik
1936). Yardimseverligin 6n planda oldugu Gelenbevi’de 6grenciler birbirlerine destek
olmayi siirdtirmiislerdir. 1953 yilinda ti¢ sinufli ortaokulun 8 subesinde birer kumba-
ra bulunuyordu. Ogrenci ve 6gretmen buna arzu ettikleri zaman para atiyorlard1 ve
biriken para da o siniflarin ihtiyaci i¢in kullaniliyordu (Deniz, 1953, 2). Yine 1995 yi-
linda Ramazan Bayrami dncesi gesitli magazalarin hediyede olarak gonderdigi esyalar
ogrencilere dagitilmistir. Okul Miidiirti Mustafa Elbas: tarihi 6zelligi olan liselerinde
her Ramazan Bayrami 6ncesi geleneksel olarak bu hediyelerin 6zellikle basarili ve 6g-
rencilere birer miikafat ve hediye olarak dagitiklarini belirtmis ve 6grencilerinden de
hayata atildiklarinda ayni sekilde davranarak, cemiyette emsal almacak hayir sahibi
insanlar olmalarini beklediklerini ifade etmistir (Ttirkiye, 2 Mart 1995, 8).

Ogrencilerinin sosyal ve kiiltiirel yénden gelismeleri igin Gelenbevi kuruldugu
gilinden bugiine gezilere 6zel bir 6nem vermistir. Mayis 1934’te Gelenbevi Orta Mek-
tebi 6grencileri 6zel bir vapurla bogazda gezinti yapmuslardir (Cumhuriyet, 7 Mayis
1934). Ayrica 26 Mayis 1937’de Denizcilerin Bahar Bayrami'ni kutlamak icin Gelenbevi
Orta Mektebi 6grencileri Heybeliada Deniz Lisesi'nde yapilan kutlamalara katilmigtir
(Cumhuriyet, 23 Mayis 1937). Kiiltiirel etkinliklere de 6nem veren Gelenbevi farkl
temalarla kutlama etkinlikleri diizenlemistir. Gelenbevi Ortaokulu’nda 21-28 Kasim
1960 tarihleri arasinda okulda Rénesans Haftas1 diizenlemis ve gesitli etkinliklerle Ro-
nesans temasini islemistir. Sanat ve 6gretim ¢evrelerinde Ronesans Haftas: ¢ok genis
ilgiyle karsilanmustir (Cumhuriyet, 26 Kasim 1960; Riza Bediz Fotograf Arsivi).

Ttirk izcilik tarihinde 6nemli ve miistesna bir yeri olan Gelenbevi Ortaokulu bu
alandaki faaliyetleriyle bircok gencin yetismesine dnciiltik yapmustir. Farkli mekanlar-
da izci kamplar: diizenleyen Gelenbevi Ortaokulu 6grencilerinin yetismesi igin bir¢ok
faaliyette bulunmustur. 14 Temmuz 1952’de Emirgan’da baslayan 15 giinliik Gelen-
bevi Ortaokulu izci Oymagi'na 70 kisi katilmistir. Bu kampa sadece Gelenbevi Ortao-
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kulu'nun 6grencileri katilmamis ayn1 zamanda Londra Besinci Uluslararasi Izci Kam-
pma gitmek i¢in Tiirkiye'nin farkli illerinden segilen izcilerde katilmistir. Tiirkiye'yi
teslim eden bu izciler 18 Temmuz 1952 tarihinde Gelenbevi Ortaokulu izci Oymag:
ugurlamigtir (Milliyet, 13 Temmuz 1952). izcilik alaninda birgok 6nemli basaris1 bulu-
nan Gelenbevi Izcilik Kuliibii 9 Ekim 1952 tarihinde Diinya Izcilik Teskilat1 Baskan Mr.
Willson tarafindan ziyaret edilmistir. Gelenbevi Ortaokulu Tzcilik Kolu Mart 1979’da
1978 yilinin “yaz dinlencesinde yurdun gesitli yerlerinde yapilan kamp ¢alismalarini
belgeleyen bir fotograf sergisi diizenlemistir. Sergi Istanbul'lular tarafindan ilgiyle iz-
lenmis, 6grencilerin izcilik konusundaki ugrasilarmin belgelenmesi dikkati ¢ekmistir.
Gelenbevi Ortaokulu Izcilik Kolunun caligmalarini belgeleyen fotograflar, Beyoglu
Olgunlasma Enstitiisi'niin sergi salonunda yer almistir” (Cumhuriyet, 21 Mart 1979).

Sonug

Bir asirdan fazladir Tiirkiye'nin egitilmis insan giictiniin énemli kaynaklarindan
biri olan Gelenbevi Anadolu Lisesi Tiirk Milli Egitimi'nin en énemli kurumlarindan
biridir. Eski Bagbakanlardan Tarih¢i Semsettin Giinaltay okul miidiirligi yaptig: bu
kurumdan Tevfik Tleri, Edip Cansever ve Nihat Sami Banarli gibi bircok devlet ada-
mi, 6gretmen, sanatci, yazar, sair, akademisyen, isadami gibi 6nemli kisiyi yetigsmistir.
Ikinci Mesrutiyet'in ilanindan birkag yil sonra kurulan Gelenbevi Idadisi kisa bir siire
sonra sultani diizeyine ¢ikarilmistir. Gelenbevi Sultanisi 1919 yilinda binas1 yandig1
i¢in baska okul binalarinda egitime devam etmek zorunda kalmistir. 1924-1925 yilinda
binas1 yapilan Gelenbevi bu kez ortaokula déniistiirtilmiistiir. Gelenbevi Ortaokulu
1991"de liseye, Gelenbevi Lisesi ise 2005 yilinda Anadolu lisesine doniistiiriilmiistiir.
Bu o6zelligiyle Gelenbevi, Osmanli’dan giintimiize Tiirk egitiminin gecirdigi degisim
ve doniistimleri yansitan en 6rneklerden biridir.

Birinci Diinya Savasi'nda hastane olarak hizmet veren Gelenbevi Sultanisi’nin
ogretmen ve 6grencileri tilkemizin kurtarilmas: i¢in cepheye gitmistir. Gazi okulla-
rimizdan biri olan Gelenbevi, okul binasi yandigi dénemde bile egitim hizmetinde
bulunmaya devam etmistir. Spordan sanata bir¢ok farkl: alanda etkinliklerde bulunan
Gelenbevi Tiirk izciliginde de miistesna bir yere sahiptir. Gelenbevi Ortaokulu’nun
Pendik ve Biiylikgekmece kamplarina 6zellikle Riza Bediz’in fotograf arsivinde yer
alan fotograflar Tiirk izcilik tarihi i¢in oldukca 6nemli belgeler niteligindedir. Zengin
bir arsive ve kiittiphaneye sahip olan Gelenbevi’de bulunan 6grenci dosyalari, belge-
ler, kitaplar ve diger malzemelerin bir kismi gilintimiize saglam bir sekilde ulasama-
mistir.

Osmanli déneminde idadi ve sultani programlarini uygulayan Gelenbevi Cum-
huriyet déneminde, ortaokul, lise, yabanc dil agirlikli lise, kredili sistem ve Anadolu
lisesi miifredati uygulamistir. Bu miifredattan idadi ve sultani miifredati dénemin si-
yasi kosullar1 ve okul binasimin yanmasi sebebiyle uzun siire uygulanamamuistir. Ge-
lenbevi'de 1924-1997 yillar1 arasinda uzun bir siire ortaokul miifredat: uygulanmstir.
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Gelenbevi Ortaokulu sinif ge¢me defterlerine gore ortaokul doneminde ti¢ kademede
farkl yillarda toplam elli sekiz gesit ders okutulmustur. Ders icerik ve isimlerindeki
degisikliklerin donemin siyasi ve sosyal ortaminin etkisinde kalindig1 goriilmektedir.
Ornegin Demokrat Parti iktidar1 doneminde Din Bilgisi ve Ahlak dersleri, 12 Eyliil
darbesinden sonra ise T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik ile Vatandaslik dersleri
miifredata eklenmistir. Yine 1930"larin ortalarmdan Ikinci Diinya Savasi'nin sonlarina
kadar Askerlik dersi 6grencilere verilmistir. Bu derslerin yaninda 6grencilerin okul
hayatlar1 diginda giinliik hayatlarinda kullanacaklar pratik bilgiler veren Is Bilgisi,
Elisi ve Ticaret gibi derslerde miifredata konmustur. Okulda okutulan yabanci dillerde
Tirkiye'nin artan uluslararas: miinasebetlerinden bagimsiz degildir.

1991 yilinda liseye dontistiiriilen Gelenbevi 1991-1997 yillar1 arasinda ortaokul ve
lise miifredatini birlikte uygulamistir. 1997 yilindan sonra sadece lise miifredat1 uygu-
layan Gelenbevi Lisesi 2005 yilinda Anadolu lisesine déniistiiriildiikten sonra 2005-
2009 yillar1 arasinda lise ve Anadolu lisesi miifredatin1 ayni anda uygulamistir. Gelen-
bevi’de uygulanan ve degisen ders miifredati bile Tiirk Egitim Sistemi'nde siirekliligin
olmadigimnin iyi 6rneklerinden biridir.
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FEN BILIMLERI DERSLERINDE TURK-ISLAM
BILGINLERININ OGRETILMESINE DAIR OGRETMEN
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Oz: Bu calismanin amact, ortaokul fen bilimleri egitiminde tarihte 6ne gikmus
Tiirk-Islam bilginlerine yer verilmesi ve 6gretilmesi hakkinda fen ogretmenle-
rinin (Fen Bilimleri, Fen ve Teknoloji) ve uzmanlarin goriislerinin arastirilma-
sidir. Calismaya, Tiirkiye’de gorev yapan 144 ortaokul fen dgretmeni ve tilke-
miz {iniversitelerinde gorev yapan 25 uzmandan olusan toplam 169 kisi goniillii
katilmistir. Anket ve miilakat yoluyla katihmcilardan, dokiiman incelemesi ile
ders kitaplar1 ve 6gretim programlarindan elde edilen veriler betimsel analiz
yontemleri kullanilarak incelenmistir. Aragtirma sonuglari, Tiirk-Islam bilginle-
rinin fen 6gretmenleri tarafindan Bat1 kokenli bilim insanlarmna kiyasla yeterince
tanmmadigim ve Tiirk-Islam bilginlerine derslerde yeterince yer verilmedigini
gostermektedir. Fen Bilimleri 6gretmenleri tarafindan Tiirk-Islam bilginlerinin
bilinmesi ve fen derslerinde 6gretilmesine dair katilimcilarin goriislerinde be-
lirgin farkliliklar (6rn., onerilen bilim insanlari, 6gretilmesi uygun goriilen sinf
seviyesi gibi) gézlenmistir. Sonuglar, hem 6gretmen hem de uzman katilimeilar
tarafindan 6ne ¢ikarilan ve ortaokul fen derslerinde 6gretilmesi uygun goriilen
dokuz Tiirk-Islam bilim insan1 oldugunu gostermistir. Bu kisiler Ali Kuscu, El-
Birtini, Farabi, Harezmi, Hezarfen Ahmet Celebi, Ibn-i Sina, Mimar Sinan, Piri
Reis ve Ulug Bey'dir.

Anahtar Kelimeler: Tiirk-Islam Bilginleri, Bilim Tarihi, Fen Bilimleri Ogret—
meni, Bilimin Dogasi, Fen Egitimi.
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EXPERTS AND TEACHERS’ VIEWS ABOUT TEACHING
TURKISH-ISLAMIC SCHOLARS AND SCIENTISTS IN
SCIENCE COURSES

Abstract:

The aim of this study is to investigate and examine the views of science
teachers and experts about teaching Turkish-Islamic scientists and scholars in
middle school science courses. 169 subjects have voluntarily participated (144
middle school science teachers and 25 experts) in the study. The data obtained
from the participants, the textbooks, and the science curricula were analyzed by
using descriptive analysis methods and qualitative research techniques. It is de-
termined that according to the science teachers and the experts, in comparison to
Western scientists, Turkish-Islamic scientist are not known enough by the scien-
ce teachers, and these scholars are not being sufficiently addressed or taught in
science classes. The differences were observed (e.g., suggested Turkish-Islamic
scientists and scholars, proper level of teaching) in the views of the participants.
The results revealed nine prominent Turkish-Islamic scholars who should be ta-
ught in middle school science classes. These scientists are Ali Qushji, Al-Biruni,
Al-Farabi, Al-Khwarizmi, Hezarfen Ahmet Celebi, Avicenna, Sinan the Architect,
Muhiddin Piri, and Ulugh Beg.

Keywords: Turkish-Islamic Scholars, History of Science, Science Teacher, Na-
ture of Science, Science Education.

Giris

Bilim bir ulus, devlet, etnik grup ya da topluluga 6zgti bir kavram veya stireci ta-
nimlamaz. Tarih boyunca gesitli uygarliklardan etnik kokenleri, irklari, dinleri, dilleri,
cinsiyetleri farkli olan bir¢ok insan az veya ¢ok bilime katkida bulunmustur. Bu sebep-
le, bilim, gitintimiizde tek bir millet ya da uygarliga atfedilemeyen, tiim uygarliklarin
katkilarindan olusan evrensel bir olgu ve deger olarak goriilmektedir (Huff, 2010). Do-
layisiyla bilim tarihini 6grenirken ve incelerken 1rk, din, dil ve kisi farki yapilmaksizin
bilim ve teknigin gelistigi her donem ve mekan goz 6niinde bulundurulmalidir. Bilim
tarihi arastirmalari, insanligin baslangicindan gtintimtize kadar ulasmis arsivin izin
verdigi ol¢tide ve bilimsel bilgilerin 1s1ginda tiim insanlig1 kapsayic sekilde yapilma-
lidir (Sayily, 2005). Sonugta Sezgin’in (2010) de vurguladigi amaca gore, bilim tarihine
diisen en 6nemli gorev; araliksiz bir zincir seklinde birbirine bagli olan bu tarihin hal-
kalarimi dogru bir sekilde birbirine eklemek olarak ifade edilebilir.

242



MILLI EGITIM e Cilt: 48 e Say1: 224, (241-266)

Bilim tarihinin 6zellikle fen bilimleri 6gretiminde yer almast ile bilimin ge¢misi ve
gelecegi arasinda saglam bir képrii kurulabilir (Iliffe, 2016; Sarton, 1995). Bu nedenle
bilim tarihi, Matthews (2017) ve Sayili'nin (2005) da vurguladig: tizere bilime katkida
bulunan bireyler yetistirmeyi hedefleyen toplumlar i¢in vazgecilmezdir. Dolayistyla
fen egitiminde; bilim tarihine katkida bulunan medeniyetlerin ve bilim insanlarinin
¢ocuklara ve genglere tanitilmasi, hikdyelestirilerek anlatilmasi, gorsel ve isitsel med-
ya aracilifiyla duyurulmasi, derslerde ve ders kitaplarinda deginilmesi ve de eglen-
celi kitap serileri tarzinda gesitli yayinlar ile desteklenerek 6gretimine ihtiyag vardir.
Bu durum ayni zamanda toplumun bilime karsi sergiledigi gtivenin gelisimi ve bilim
okuryazari bireylerin yetistirilmesini saglayacak; hem de 6grencilerin bilimsel ¢alis-
malar ve bir takim buluslar yapabilecegine dair inanca sahip olmasi igin gerekli ortami
hazirlayacaktir (Matthews, 2017).

Arastirmalar, 6zellikle bireyin zihinsel stire¢ becerilerinin kullanilmaya baslandi-
g1 ve devaminda gelistirildigi ilkokul, ortaokul ve lisede yapilacak bilim tarihi 6gre-
timinin; hem 6grencilerin (Dogan ve Abd-El-Khalick, 2008; Monk ve Osborne, 1997;
Solbes ve Traver, 2003) hem de ilgili okullarda gorev yapacak 6gretmen adaylarinin
(Abd-El-Khalick ve Lederman, 2000a; Lagin Simsek, 2011a; Lin ve Chen, 2002; Tasar,
2003) bilim ve bilimin dogasi ile ilgili olumlu algilar gelistirmesini saglayabildigini
gostermektedir. Ayrica, mesleki ve profesyonel gelisim ¢ergevesinde hizmet igi 6gret-
menlere yonelik yapilan aragtirmalar da benzer sonuglar ortaya ¢ikarmistir. Ornegin
gesitli arastirmalarda gosterildigi tizere, bilim tarihini merkeze alan bir yaklasim;
ogretmenlerin bilimsel kavramlara, yontemlere ve bilimin dogasina iliskin daha giig-
lt bir bakis agis1 kazanmasini mimkiin kilmaktadir (Abd-El-Khalick ve Lederman,
2000a; Akerson, vd., 2009; Hottecke, Henke ve Reiss, 2012; Klopfer, 1969; Matthews,
1989, 2017). Ozellikle Amerika ve ingiltere’de yapilan arastirmalar okullarda veril-
mekte olan fen egitiminin yetersiz kaldigini; 6gretmenlerin ise bilim tarihi ve bilimin
dogasina iliskin konular1 ya anlamadigini ya da ilgi duymadigini ortaya koymustur
(DeBoer, 2000; Klopfer, 1969; Matthews, 2017; Monk ve Osborne, 1997).

Bilimin ilerleyisi, bilgi {iretimi ve &grenim boyunca 6grencinin bireysel olarak
edindigi bilgilerin gelisimi birbiri ile benzesen siire¢lerdir. Bu nedenle bilim tarihi ile
desteklenmis ve biitiinlestirilmis bir fen egitimi 6grenciler tarafindan bilimin gayet
agik ve anlasilir, hatta kendilerinin de yapabilecegi bir etkinlik oldugunu fark etmele-
rine katkida bulunur (Appelget, Matthews, Hildreth ve Daniel, 2002). Hodson ve Fre-
eman (1983) on iki yas altindaki ¢ocuklara tanitilan ¢agdas bilim insanlarindan onlarin
zihinlerinde kalanlarin, 6grencilerin davranislarinin gelisimine ve gelecekteki mesleki
tercihlerine yonelik oldukca biiyiik bir etki biraktigini tespit etmistir. Cocuklar, ha-
yatlarmin ilerleyen dénemlerinde ulasmak istedikleri kariyerlerine genellikle orta-
Ogretime girmeden karar vermektedir (Blatchford, 1992). Arastirmalarin isaret ettigi
iizere, ilkokul ve ortaokulda dgrencilerin hem bilime hem de bilim insanlarmna yénelik
olumlu bir goriis gelistirmelerinin, ileride fikirlerini ve secimlerini etkileyecegi soyle-
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nebilir. Bu nedenle, ortaokul fen programlarinda bilim insanlarinin buluslari, kesifleri,
biyografik hikayeleri ve az da olsa arastirmalarina, icatlarina temel olusturan calis-
malarindan kesitlerin yer almasi 6nemlidir. Ayrica, ilkokul ve ortaokul diizeyindeki
ogrencilerin gelisimi i¢in yayin organlari ve sosyal ¢evreleri de 6nemli bilgi kaynaklar:
arasindadir. Ogrencilerin bilim tarihi ile ilgili edindigi bilgiler baslca televizyon, genel
ag, gazete, kitap ve dergi gibi yayin organlari ile aile, arkadas ve 6gretmenden olusan
sosyal ortamlardan gelmektedir. Daha dikkatli incelendiginde ise 6gretmenlerin ve
derslerin, 6zellikle de Fen Bilimleri ve Sosyal Bilgiler derslerinin bilim tarihi ile ilgili
bilgilerin 6grenilmesinde nemli bir yeri oldugu goriilmektedir (imamoglu ve Ceken,
2011).

Yapilandirmaci ve iiriin temelli bir 6grenme araci olarak tanimlanan bilim tarihi
(Matthews, 1994; Monk ve Osborne, 1997) ile desteklenmis fen derslerinin, 6grenci-
lerin bilimsel diistinme ve bilim okuryazarhig: yetisini gelistirmede 6nemli bir yere
sahip oldugu soylenebilir. Fen dersleri, bilim tarihine iliskin gesitli etkinlikler ile zen-
ginlestirilebilir. Bu etkinlikler ile 6grencilerin hem Bat1 uygarliklarina hem de yakin ve
uzak Dogu uygarliklarma ait bilim insanlarini tanimalar1 saglanabilir. Oyle ki, bilim
tarihi destekli 6gretimin 6grencilerin fen 6grenmeye dair merak ve motivasyonlarini
arttirdigy, bilimin dogasimin 6gretiminde pozitif katkilar: oldugu ve bilim okuryazari
bireylerin yetismesine zemin hazirladig bircok ¢alismada 6nemli bir argiiman olarak
belirtilmektedir (Abd-El-Khalick ve Lederman, 2000b; Rutherford, 2001; Gooday, Lyn-
ch, Wilson ve Barsky, 2008; McComas, 2008; Dogan, vd., 2011). Farkli calismalarda da,
bilim tarihinin fen derslerinde 6gretilmesi ile 6grencilerin bilimin toplumsal roliinii
anlamalari, bilime dair olumlu tutum gelistirmeleri ve bilimsel ¢calismalar yapabilme-
leri igin 6zgiiven gelisimi sagladig1 belirtilmistir (Hottecke, Henke ve Reiss, 2012; Mat-
thews, 2017; Tasar, 2003; Wang ve Cox-Petersen, 2002).

Bilim Tarihinin Ogretim Programlarinda Yeri

Pek ¢ok tilkede oldugu gibi (6rn., AAAS, 1993; Matthews, 1989; NGSS, 2013), til-
kemizde de 6nemli miifredat ¢alismalari yapilmistir. 2004 yilinda yenilenen Fen ve
Teknoloji Dersi Ogretim Programi ve ilgili kazamimlarda (MEB, 2006) bilim tarihine
daha ¢ok yer verilmis ve ilgili ders kitaplarinda da bu kazanimlar gesitli 6rneklerle,
konu anlatimlari ile yansitilmigtir. 2013 Ulusal Fen Bilimleri Ogretim Programi (MEB,
2013) incelendiginde de bilim tarihi ile iligkili kazamimlarin yer aldig1 gériilebilir. Og-
retim programinin amaglarinda, “Téim bireylerin fen okuryazar olarak yetismesini”
ongoren ifadeler (7. ve 8. maddeler) net olarak yer almaktadir. Programin temel he-
defleri arasinda ise “Bilim insanlarinin bilimsel bilgiyi nasil olusturdugunu, olusturulan bu
bilginin gectigi siirecleri ve yeni arastirmalarda nasil kullanildigini anlamaya yardimer olmak”
ve “Bilimin, tiim kiiltiirlerden bilim insanlarinin ortak ¢abasi sonucu iiretildigini anlamaya
katk: saglamak ve bilimsel ¢alismalar: takdir etme duygusunu gelistirmek” (MEB, 2013, s.II)
gibi ifadeler bulunmaktadir. Ayrica, 2013 Fen Bilimleri Ogretim Programi kapsamimna
daha detayli bakildiginda 6., 7. ve 8. sinif diizeylerinde 6zellikle bilim tarihine dair ka-
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zamimlara yer verildigi gortilmektedir. Ornegin; 6. simf programinda yer alan 6.1.1.2.
numarali kazanim, “Gegmisten giiniimiize, hiicrenin yapist ile ilgili olarak ileri siiriilen go-
riigleri teknolojik gelismelerle iliskilendirerek tartigir. Mikroskobun gelisimi ve diger teknolo-
jik araglar yardimz ile degisen hiicre yapilarma ornekler verilir” (s.22), 6grencileri hiicre ve
mikroskop ile ilgili bilgilerin nasil gelistigini ve iliskilendirildigini, yani bilimsel ve
tarihi stirecini arastirmaya yonlendirmektedir. Keza 6grencilerin atom kavramu, gesitli
teknolojik araglar ve periyodik sistemin gelisim siirecini arastirmaya tesvik eden fark-
It kazanimlar da 6rnek olarak verilebilir: “Gegmisten giiniimiize atom kavramu ile ilgili
diistincelerin nasil degistigini sorqular” (7.3.1.2., 5.33), “Teleskopun ne ise yaradigini ve gok
bilimin gelisimindeki 6nemini agiklar” (7.7.3.1., 5.38) ve “Gegmisten giiniimiize periyodik sis-
temin olusturulma stirecini aragtirir ve sunar” (8.3.1.1., s.41).

Milli Egitim Bakanlig: tarafindan 2017 yilinda hazirlanip taslak olarak kamuoyu
ile paylasilan ve giiniimiizde yiiriirliikte olan 2018 Fen Bilimleri Ogretim Programi ve
kazanimlar: incelendiginde de benzer bir bilim tarihi yaklasimi goériilmektedir (MEB,
2018). Zira yeni programin ana hedefi olarak tiim “bireylerin fen okuryazari olarak
yetismesi” vurgulanmakta ve temel amagclar arasinda “Bilim insanlarinca bilimsel bil-
ginin nasil olusturuldugunu, olusturulan bu bilginin gectigi siirecleri ve yeni arastirmalarda
nasil kullanildigin: anlamaya yardimer olmak” seklinde ifade edilmektedir (Madde 6, s.9).
Ne var ki bilim tarihi ile ilgili kazanumlar incelendiginde genellikle 7. sinif diizeyinde
bunlara yer verildigi gortilmektedir. Ornegiﬂ; 7. sinif programinda yer alan 7.1.1.5. nu-
marali kazanim, “Teleskobun gok bilimin gelisimindeki 6nemine yonelik cikarimda bulunur.
a. Rasathane (g0zlemevi) kurulma yerlerinin segimine ve bu yerlerin tagidig sartlara deginilir.
b. Batili gok bilimciler ve Tiirk Islam gok bilimcilerinin katkilarina deginilir” (s.39) ifadeleri
ile bilim tarihinden 6rnek bilim insanlarina atif yapilmakta ve 6grencileri bilim tari-
hi ile ilgili arastirmaya yonlendirmektedir. Yine bir 6nceki programa benzer sekilde
“Gegmigten giiniimiize, hiicrenin yapist ile ilgili goriisleri teknolojik gelismelerle iliskilendire-
rek tartisir” (7.2.1.2., 5.40), “Gegmisten giiniimiize atom kavramu ile ilgili diigiincelerin nasil
degistigini sorqular” (7.4.1.2., s.42) ve 8. smifta “Gegmisten giiniimiize Tiirkiye'deki kimya
endiistrisinin geligimini aragtirir” (8.4.6.1., s.51) gibi kazanimlar ile bilimin tarihsel stire-
cine vurgu yapilmaktadir.

Arastirmanin Onemi ve Arastirma Problemi

Gerek fen kitaplarinda ve miifredatlarda gerekse basin yayin organlarinda ¢ogu
kez ad1 gegen bilim insanlarinin Bat1 kokenli oldugu goriilmektedir. Bu durum, 6gren-
cilerin zihinlerinde fen bilimlerine katkida bulunan insanlarin daha ¢ok Batili bilginler
oldugu yoniinde bir alg1 olusturmaktadir. Halbuki, fen bilimlerinin gelisim stirecine
bakildiginda hem Dogu hem de Bat1 uygarliklarinin bilime énemli katkilar sagladigy;
donem dénem belirli toplumlarin ve medeniyetlerin (6rn., Ttirklerin) bilimsel bilginin
tiretiminde ve teknolojinin gelistirilmesinde 6ne ¢iktig1 goriilmektedir (Dosay Gok-
dogan, 2016; Farugqi, 2006; Matthews, 2017; Sayili, 1979). Bilim ve teknolojinin tarihsel
ilerleyisine, Antik Yunan ve Misir medeniyetlerinde tiretilen bilgilerin Dogu’ya intika-
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li, Arap-Islam uygarhiginda biiytiyen ve biriken bilimsel, teknolojik ve felsefi bilginin
Ortacag Avrupalilarinin gevirileri yoluyla Bati’ya nakli, 18. ytizyil ve sonrasinda mo-
dern bilimin Diinya’nin farkli bolgelerinde entelektiiel agidan sekillenmesi 6rnek ola-
rak verilebilir (Jacquart, 2015; Thompson, 1929). Dolayisiyla, modern bilimin gelisim
stireci agirlikli olarak Cinliler, Yunanlilar ve Araplar ile Miisliimanlar, Hiristiyanlar ve
Avrupalilarin etkilesimini kapsamaktadir (Hill, 2011; Huff, 2010; Sarton, 1995; Sayils,
1979; Westfall, 1994). Ne var ki, giintimiizde bilim ile ilgili yaygin olan kanilardan
biri bilimin kékenlerinin Yunanlilara dayandig: ve bilime en fazla katkinin Bati uygar-
liklar1 tarafindan yapildig: seklindedir (Sarton, 1995; Sayili, 2005; Sezgin, 2010, 2019).
Yunan ve Batt uygarliklarinin modern bilimin dogusu ve yiikselisine yaptig1 katki ya-
dsinamaz olsa da, Dogu uygarliklarmin ve 6zellikle Tiirk-Islam cografyasinda kuru-
lan medeniyetlerin bu stirecteki katki ve etkileri de gormemezlikten gelinemez (Bakar,
2016; Huff, 2010; Sezgin, 2019).

Zaman zaman, tartisma konusu olan hususlardan bir digeri ise bilim tarihinde
one ¢ikan Kkisiler tizerinedir. Fen bilimleri 6gretimi alaninda gézlemledigimiz yaygin
problemlerden bir digeri, 6grenci ve 6gretmenlerin Tiirk-Islam kékenli bilginleri (6rn.,
Ibn'iil Heysem) Bat1 kokenli bilginlere (6rn., Isaac Newton) gore yeterince tanimadigi
veya bilmedigidir. Fen dersleri 6gretim programlarinda ve kitaplarinda bilimin doga-
st ve bilim tarihi ile ilgili konular igerisinde Dogu kokenli bilim insanlarina ne dere-
ce yer verildiginin degerlendirildigi galismalarin sayis1 azdir. Ornegin, Lagin Simsek
(2011b) tarafindan yapilan calismada, 2004 Fen ve Teknoloji Ogretim Programi ve 4.-8.
smnif ilgili ders kitaplarinda Tiirk-Islam bilginlerinin ne diizeyde yer aldigi dokiiman
analizi yontemi ile incelenmistir. Arastirma sonuglari, program kazanimlarinda farkl
kiltiir ve uygarliklarin katkilara yonlendirme yapilsa bile ders kitaplarinda bunun
yeterince karsilik bulmadigini, Tiirk-Islam bilim insanlarin katkilarina deginilmedi-
gini gostermistir. Oysaki program kazanimlarinda dogrudan “Tiirk bilim adamlarina
ve bilime katkilarina 6rnek verir” seklinde bir ifade yer almaktadir. Ayrica incelenen
kitaplarda 90 bilim insanin isminin yer aldigini ve bunlardan sadece sekizinin Tiirk-Is-
lam bilim insan1 oldugu tespit edilmistir (Lagin Simsek, 2011b). Bu isimler; Ali Kuscu,
Ulug Bey, Kadizade Rumi, Giyaseddin Cemsid, Muinuddin Kasi, Farabi, Ibn-i Sina ve
ibn-i Miskeveyh’dir. Ortaokul fen ders kitaplarinda bilim insani imajimnin ve kisilerin
ne sekilde gorsellestirildiginin arastirildig1 baska bir calismada (Karacam, Aydin ve
Digilli, 2014) ise Tiirk-Islam bilim insanlarmin kaliplasmis bir gorsel tarzda; genellikle
sarikli, sakalli ve yash erkekler olarak yer aldig1 gosterilmistir. Bozdogan, Sengtil ve
Bozdogan (2013) tarafindan son smif fen bilgisi 6gretmen aday1 94 kisi tizerinde bilim
insanlarini ne kadar tanidiklar: anket kullanilarak incelenmistir. Katilimcilarin belirli
bir bilgiye sahip oldugu, ancak Tiirk-Islam bilginlerinin katkilar1 konusunda eksiklik-
lerinin bulundugu arastirmacilar tarafindan tespit edilmistir. Ders kitaplarinda ismi
gecen Bat1 kokenli bilim insanlar1 arasindan, 6gretmen adaylarmin ¢ogunun bilgi sahi-
bi oldugunu beyan ettigi kisiler Newton (%92,6), Darwin (%95,7), Mendel (%94,7) ve
Arsimed’dir (%93,6). Buna karsin Dogu kokenli sadece iki isim, Ibn-i Sina %62,8 ve Ali
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Kusgu %24,5 gibi bir orada gozlenmistir. Bu iki ismi sadece duydugunu belirtenlerin
orant ise sirastyla %29,8 ve %50’dir.

Bir bagka calismada ise, ortaokul 2013 Fen Bilimleri Ogretim Programi'ndan yola
¢ikilarak hazirlanan 5.-8. sinif ders kitaplari, program ve kazanimlar incelendiginde;
Bat1 uygarliklar: ve bunlarin yetistirdigi bilim insanlarina daha ¢ok yer verildigi, Dogu
kokenli kisilere ise kismen deginildigi ve yeterince vurgu yapilmadig: goriilmiistiir
(Ozgiir ve Aktan, 2015). Tarihte 6ne cikan bilim insanlarmm isminin en ¢ok 7. ve 8.
simif kitaplarinda yer aldig1 goriilmektedir. Lagin Simsek’in (2011b) ¢alismasindaki so-
nuglara benzer bigimde, toplam 87 ismin sadece yedisinin (%8) Dogu kokenli, Tiirk-Is-
lam bilim insanlart oldugu goriilmiistiir (Ozgiir ve Aktan, 2015). Ders kitaplarinda,
bilime katkida bulundugu belirtilen bu isimler Birtni, Idrisi, Fatih Sultan Mehmet,
Ulug Bey, Ibn-i Sin, Mimar Sinan ve Ali Kuscu’dur.

Yukarida gergevesi ¢izilen durumun sebepleri arasinda pek ¢ok neden sayilabilir.
Egitim sistemimizin Bat1 sistemlerine goére sekillenmesi, bilim tarihi ve bilimin dogas1
iizerine yapilan ¢alismalarin agirlikli olarak Bat1 kdkenli olmasi, bilim ve teknolojik
ilerlemelerin Bat1 diinyasi tarafindan 6ncelikle gelistirilmesi ve yayginlastirilmasi gibi
¢ok cesitli faktorler bu nedenler arasinda sayilabilir. Her ne sebeple olursa olsun, fen
bilimleri 6gretmenleri ve 6grenciler, bilim tarihinde 6ne ¢ikan Tiirk-Islam bilim insan-
larin1 Bati uygarliklarinda yetismis bilim insanlar1 kadar tanimamaktadir. Ogrencilerin
bu noktada yetersiz olmast, acaba gretmenlerden mi kaynaklanmaktadir? Ogretmen-
ler yeterli bilgiye, birikime sahip degil midir? Bu ve benzeri sorular genisletilebilir.
Alan yazin incelendiginde ortaokul Fen Bilimleri derslerinde Tiirk-Islam bilginlerinin
yer almasma dair ¢ok az ¢alismaya rastlanmistir ve yapilan ¢alismalar genellikle ders
kitaplar1 igeriginde bilim insanlarmin sayisinin analizi seklindedir. Diger calismalar-
dan farkli olarak bu arastirmanin problemi, 6gretmenleri ve uzmanlari kapsamak-
tadir. Fen bilimleri 6gretmenlerinin ve fen bilimleri ile bilim tarihi alaninda ¢alisan
uzmanlarmn, ortaokul Fen Bilimleri derslerinde Tiirk-Islam bilginlerinin 6gretilmesine
dair goriislerinin neler oldugu ve hangi bilim insaninin hangi seviyede 6grenilebile-
cegi lizerine Oneri ve fikirleri bu ¢alismanin temel arastirma sorularidir. Aragtirmay
yonlendiren baslica alt sorular ise sunlardir. Fen bilimleri 6gretmenleri ve uzmanlara
gore: 1) fen bilimleri 6gretmenlerinin Tiirk-Islam bilginlerini tanima ve derslerinde yer
verme diizeyleri nelerdir? 2) Ortaokul fen derslerinde 6grencilerin Tiirk-Islam bilim
insanlari hakkinda bilgi edinme diizeyleri nasildir? 3) Tiirk-Islam bilginlerinden, fen
bilimleri 6gretmenlerince bilinmesi gereken ve fen derslerinde 6gretilmesi 6nerilen
isimler nelerdir? 4) Ortaokul 6grencileri hangi bilim insaninn ismini dgrenmeli ve
hangi sinif diizeyinde bu isimlerin 6grenilmesi énerilmektedir?

Elde edilen bulgular analiz edilerek incelenmistir. Ayrica fen dersleri, 6gretmen
egitimi ve fen bilimleri 6gretim programlarinin bu konuda gelistirilmesi ve farkindalik
olusturulabilmesi igin 6neriler sunulmustur. Bu arastirmada bahsi gegen Tiirk-Islam
bilginleri ifadesi bir etnik ya da dini kokeni degil; daha ¢ok belirli cografi bolgeleri,
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ozellikle Orta Dogu, Orta ve Bati1 Asya ile Kuzey Afrika ve 8.-18. ytizyillar arasinda bu
bolgelerde yasamus bilim insanlarini tanimlamaktadir.

Yontem

Belirlenen bir duruma yonelik yapilan bu nitel arastirmada, bir problemi kendi
sinirlar iginde biitlinciil sekilde analiz eden durum g¢alismasi, bireylerin bir olguya
dair yasantilari, algilama bigimleri ve bunlara yiikledigi anlamlar ortaya gikarilma-
ya calisilmistir (Strauss ve Corbin, 1998; Yildirim ve Simsek, 2013). Dolayisiyla, ¢a-
lismanin temelini olusturan 6n arastirma siirecinde kapsamli dokiiman incelemeleri
ve karsilagtirmalar1 yapilmistir. Calismanin sekillenmesinden sonra bireylerin goriis-
lerinin ayrmntili bicimde ortaya ¢ikartilmasini saglayan anket tasarlanmis ve goniillii
katilimcilar tarafindan cevaplandirilmistir. Arastirmacilar tarafindan toplanan veriler
incelenmis ve son asamada ¢alismaya katilan 6gretmenler arasindan segilen goniillii
kisiler ile miilakatlar yapilmistir. Bir durum calismasi 6rnegi olan bu arastirmada do-
kiiman analizi, anket, miilakat goriismeleri gibi farkli veri toplama yontemleri kulla-
nilarak gesitli yollardan bir¢ok veri elde edilmistir (Bowen, 2009; Miles ve Huberman,
1994). Bu arastirma, tanimlayici, betimleyici durum analizi ile yapilmis ve Tiirk-Islam
bilginlerinin ortaokul Fen Bilimleri derslerinde yer almasina dair fen bilimleri 6gret-
menleri ile uzmanlarin goriisleri incelenerek betimlenmis, agiklanmis ve karsilastirila-
rak yorumlanmuistir.

Calisma Grubu

Bu arastirmanin evrenini, Tiirkiye’de gorev yapan Fen Bilimleri 6gretmenleri ile
tiniversitelerde gorev yapan Bilim Tarihi ve Fen Bilimleri uzmanlar1 olusturmaktadir.
Calisma grubu ise, nitel arastirmalarda kullanilan bir 6rneklem tiir{i olan amagh 6r-
nekleme yontemine (Balci, 2013; Strauss ve Corbin, 1998) gore belirlenmistir. Calisma
grubu, smirlama ya da rastgele se¢cim olmadan arastirma hakkinda e-posta ve telefon
araciligryla bilgilendirilerek davet edilen ve goniillii katilmay1 kabul eden kisilerden
olusmustur (N=177). Arastirmada iki farkli ¢calisma grubu vardir. Bu gruplardan bi-
rincisi iilke genelinde farkli sehirlerde gorev yapan ortaokul Fen Bilimleri dersi 6gret-
menlerinden (n=152) olusurken; ikincisi ise alan uzmanlarindan (n=25) olusmaktadir.
Alan uzmanlari, iilkemiz tiniversitelerinde gorev yapmakta olan; bilim tarihi, bilim
felsefesi, fen egitimi alanlarinda gesitli tiniversitelerde egitim ve arastirma faaliyeti
yiriiten kisilerden olusmaktadir. Katilimc 6gretmenler arasindan sekiz kisi arastirma
anketini tam olarak cevaplamadig veya farkli branslardan oldugu gerekgesiyle ¢alis-
ma grubundan ¢ikarilmistir. Béylece, goniillii 144 Fen Bilimleri 6gretmeni ve 25 uzman
calismada yer almistir.

Ogretmen grubundaki katilimcilarin 49'u erkek ve yag ortalamasi 31 iken; kadimn-
larda (93 kisi) yas ortalamas: 29'dur ve iki katilimei cinsiyetini belirtmemistir. Bu ¢a-
lisma grubunda bes yil ve daha tizeri mesleki tecriibeye sahip olan 6gretmenler ¢o-
gunluktadir. Adiyaman, Aksaray, Ankara, Bolu, Istanbul, Izmir, Sanliurfa gibi gesitli
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sehirlerden katilimcilar anketi cevaplamistir. Uzman grubu ise 23 erkek ve iki kadin
katilimcidan olusmaktadir. Bu gruptaki katilimeilarin yas bilgisi istenmemistir. Kendi
ifadelerine gore uzmanlik alanlarinin dagilimi (ve kisi sayist) su sekildedir: bilim tarihi
(6), genel tarih (5), Osmanl: tarihi (4), bilim felsefesi (2), fen egitimi (4) ve fen bilimleri
(4). Basta Ankara ve Istanbul olmak iizere, Mugla, Sakarya, Yalova gibi ¢esitli illerden
uzmanlar anketi cevaplamustir.

Verilerin Toplanmasi

Arastirma kapsaminda dokiiman incelemesi, anket ve goriisme kayitlar1 olmak
tizere iig farkli yoldan veri toplanmistir. Oncelikle, verilerin toplanmast igin ihtiyag
duyulan veri toplama araci gelistirilmistir. Ik asamada, arastirma konusuna temel
olan bilim insanlarm icermesi bakimindan 2013 Fen Bilimleri Ogretim Programi ve
bu programa uygun olarak hazirlanmis ortaokul 5.-8. sinif ders kitaplar1 incelenmistir.
Karsilastirmali tarama modeli (Balci, 2013; Bowen, 2009) kullanilarak 6gretim progra-
mi ve kazanimlar, tiim medeniyetlerden bilim tarihine katkida bulunmus bilim insan-
larini icermesi amaciyla kapsamli olarak taranmustir. Daha sonra, ders kitaplarmdaki
Tiirk-Islam bilginleri ve calismalarina yer verilen sinf seviyesi, {inite ve konu isimleri
ile yer verilme bigimi (6rn., okuma pargasi, bilgi dagarcig1 gibi kisimlar) dokiiman
incelemesi yontemi kullanilarak tespit edilmistir. Bu 6n arastirma sonuglarina gore, 18
Tiirk-Islam bilgini belirlenmistir. Belirlenen Tiirk-Islam bilginleri; Ali Kusgu, Aksem-
seddin, El-Bir(ini (Beyruni), Cabir bin Hayyan, El-Cezeri, El-Kindi, Hezarfen Ahmet
Celebi, Mimar Sinan, Ibn-i Sina, Ibn’iil Heysem, Farabi, Fergani, Harezmi, Gazzali,
Omer Hayyam, Piri Reis, Katip Celebi ve Ulug Bey’dir. Bu isimler aragtirma anketine
dahil edilmistir.

Veri toplama aracinin gelistirilmesi stirecince ikinci asamada, arastirma problem-
lerine iligkin verileri elde etmek amaciyla alan yazinda mevcut 6lgekler incelenmistir.
Ornegin Lederman, Abd-El-Khalick, Bell ve Schwartz (2002) tarafindan hazirlanan Bi-
limin Dogasina Iligkin Gériigler Anketi (VNOS) gibi fen egitimi, bilim tarihi egitimi ve
bilim tarihi destekli egitimin 6gretmen ve 6grencilerin goriislerine etkisini inceleyen
farkli anketler bulunsa da Tiirk-Islam bilginleri veya fen egitiminde Tiirk-Islam bil-
ginlerine yer verilmesi durumu ile ilgili bir ankete rastlanmamustir. Bu nedenle fen
egitiminde Tiirk-Islam bilginlerine yer verilmesine dair gretmen ve uzman goriis-
lerini kapsayan yeni bir anket gelistirilmistir. Gelistirilen anket pilot ¢alisma ile asil
arastirmaya dahil edilmeyen yedi fen bilimleri 6gretmeni ve ti¢ uzman ile uygulana-
bilirlik ve anlasilabilirlik agisindan test edilmistir. Elde edilen bilgiler ve geri dontit-
ler sonucunda yeni sorular eklenmis, bazi maddeler ise daha net anlasilacak sekilde
yeniden diizenlenmistir. Tekrar test edilen anket uygulama amaciyla 6gretmen ve uz-
man anketi olarak son halini almistir. Anket uygulamalar1 Google Forms {izerinden
gerceklestirilmistir. Ancak bazi nadir durumlarda (6rn., ileri yasta bulunan uzmanlar,
genel ag erisim sorunu yasayan 0gretmenler gibi) katilimcilar anketi kagit tizerinde
doldurmustur.
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Ogretmenlere uygulanan anket, toplam 18 madde icermektedir. Ilk bes madde, ka-
tilimeilarin demografik bilgilerini (cinsiyet, yas, brans, tiniversite mezuniyet y1li ve 6g-
retmenlik deneyim yili) belirlemektedir. Geri kalan toplam 13 madde ise katilimcilarin
goriislerini ortaya ¢ikarmay1 hedeflemektedir. Uzman katilimcilara uygulanan ankette
ise uzmanlik alanlarmin belirtilmesi istenmistir. Anketin iki versiyonu arasinda bas-
lica fark demografik sorulardir. Segenekli ve agiklama gerektiren, agik ve kapali uglu
maddeler ise anketin (Ek 1) iki versiyonunda da aynidur.

Anket uygulamalarindan sonra, Fen Bilimleri 6gretmenlerine yonelik bir miilakat
formu gelistirilmistir. Katilimcilar i¢in kullanilan anketlerden yararlanilarak acik uglu
sorulardan olusan, bes ana maddelik yar1 yapilandirilmis miilakat uygulanmistir. Go-
riismeler, daha 6nce anket sorularini cevaplamis goniillii olarak katilmay1 kabul eden,
devlet okullarinda goérev yapan 14 6gretmen ile gergeklestirilmistir. Sorular; (a) fen
derslerinde ismi gegen bilim insanlarina 6rnekler verilmesi, (b) derslerde Dogu koken-
li (Tiirk-Islam) bilim insanlarina yeterince deginilip deginilmedigi, (c) fen 6gretmen-
leri ve (d) 6grencilerin bu kisiler hakkinda bilgi edinmesinin gerekli olup olmadig;,
(e) 6gretmen ve 6grencilerin bilgi diizeylerinin arttirilmasi igin neler yapilabilecegi
gibi gesitlilik gostermektedir. Goriisme stireclerinin ses kayitlar1 tutulmus, bu kayitlar
daha sonra yazili hale dontistiiriilmiis ve nitel arastirma yontemiyle (Strauss ve Cor-
bin, 1998; Yildirim ve Simsek, 2013) analiz edilmistir.

Verilerin Analizi

Toplanan verilerin analizinde ytizde, frekans ve tema olusturma gibi betimsel ana-
liz yontemleri kullanilmistir (Balci, 2013; Miles ve Huberman, 1994; Strauss ve Corbin,
1998; Yildirim ve Simsek, 2013). Betimsel analiz yoluyla elde edilen veriler arasinda
anlamli iliskiler ortaya ¢ikarilabilir ve yorumlanabilir. Analizin ilk asamasinda aras-
tirma konusu ve arastirma odagini tanimlayan kavramsal bir ¢ergeve (6rn., arastirma
sorusu ve alt sorular) ortaya konur. Ikinci asamada kavramsal gergeve icinde yer alan
veriler belirlenir ve kategorize (6rn., verilerin nasil elde edildigi, nasil diizenlendigi,
aragtirmanin kavramsal cergevesine uyumu) edilir. Uclincii asamada ise ortaya gikan
veri kategorileri, anlamli temalar ve alintilarla (6rn., fen bilimleri 6gretmeni ve uzman
goriislerinin uyumu, farkliligy, iliskisini ortaya koyan veriler) desteklenir. Son asama-
da ise ortaya ¢ikan anlamli iliskiler, agiklanarak yorumlanabilir (Balci, 2013; Yildirim
ve Simsek, 2013). Miilakat ve anket verilerinin analiz siirecinde; Tiirk-islam bilginle-
rinin 6gretmenlerce bilinmesi ve fen derslerinde 6gretilmesi hakkinda Fen Bilimleri
ogretmenleri ve uzmanlarinin goriislerinin neler oldugu, katilimcilara gore, ortaokul
ogrencilerinin Tiirk-Islam bilginlerini 6grenmesinin gerekliligi ve siuf diizeylerine
gore Ggrenilmesi gereken Tiirk-Islam bilginlerinin kimler oldugu gibi alt sorular yol
gOstermistir.

Analiz siirecinde her katilimciya bir kod verilmis, gerek anket gerekse goriisme-
lerden elde edilen veriler madde madde tanimlanarak gruplandirilmigtir. Arastirma
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sorulari ile iliskilendirilen gruplar, katilimcilarin verdigi cevaplar dogrultusunda te-
malarin olugsmasini ve nitel olarak yorumlanmasini saglamistir. Bu arastirmada izlen-
digi tizere; 6n ¢alisma ve pilot uygulama sonrasinda, veri kaynaklarinin ve toplama
yontemlerinin gesitliligi ile uygulanan analiz yontemi ¢alismanin gecerlilik ve gtive-
nilirligi agisindan 6énemlidir ve arastirilan durum veya konunun daha biitiin bir res-
minin ortaya ¢ikarilmasini saglamaktadir (Miles ve Huberman, 1994; Yildirim ve Sim-
sek, 2013). Diger taraftan, bu arastirmanin sonug ve bulgularinin yorumunda, ¢alisma
gruplarinda yer alan katilimcilarin sinirli sayida olmasi; ¢alistigy il, deneyim yili, mes-
leki ve genel kiiltiir bilgisi gibi pek ¢ok etkenin varlig1 g6z éntinde bulundurulmalidir.

Bulgular

Ortaokul Fen Bilimleri derslerinde Tiirk-Islam bilginlerinin 6gretilmesine dair Fen
Bilimleri 6gretmenleri ve uzmanlarin goriisleri incelenmis; katilimcilarin fen 6gret-
menlerinin bilginleri tanima ve derslerinde yer verme diizeyi, hangi Tiirk-Islam bilim
insaninin hangi sinif diizeyinde 6grenilebilecegi gibi konulardaki goriislerine dair bul-
gular tablolar egliginde sunulmustur.

Tiirk-Islam Bilginlerinin Taninma, Fen Derslerinde Yer Verilme ve Ogrencilerin
Bilgi Edinme Diizeyleri

Katilimcilarin; Fen Bilimleri 6gretmenlerinin Tiirk-Islam bilginlerini Bat1 kokenli
bilim insanlarina kiyasla ne kadar tanidigi, derslerinde ne kadar yer verdigi ve 6gren-
cilerin ortaokul fen derslerinde Dogu kokenli bilginler hakkinda yeterli bilgi edinmesi
ile ilgili verdigi cevaplarin dagilimi Tablo 1’de goriilebilir. Bulgular incelendiginde ge-
rek uzman (2 kisi) gerekse 6gretmen (8 kisi) grubundan ¢ok az sayida kisi Tiirk-Islam
bilim insanlarinin Fen Bilimleri 6gretmenleri tarafindan yeterince tanindigini belirtir-
ken; taninmadigini belirtenlerin sayisi ise sirasiyla 6 ve 22 kisidir. Her iki gruptaki
katilimcilar %68 ve %79 gibi bir oranda bu bilim insanlarinin yeterince taninmadig:
konusunda hemfikirdir. Ayrica, fen derslerinde yer verilme acisindan yeterli bulanla-
rin sayis1 uzman grubunda sadece bir kisi 6gretmen grubunda ise 4 kisidir. Derslerde
yer verilmedigini belirtenlerin sayis1 ise 6 uzman ve 42 6gretmendir. Bununla birlikte
yetersiz oldugunu diisiinenlerin oran1 uzman grubunda %72 (18 kisi), 6gretmen gru-
bunda ise %68 (98 kisi)’dir. Uzmanlarin %24t (6 kisi), 6gretmenlerin ise %29"u (42
kisi) fen derslerinde Tiirk-Islam bilim insanlarma yer verilmedigini belirtmistir.
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Tablo 1. Tiirk-Islam Bilginlerini Tanima, Yer Verme ve Bilgi Edinme Diizeyleri

Fen Bilimleri Ogretmenleri Uzmanlar

f Y% f Y%
Ogretmenlerin Bat1 kékenli bilim insanlarina gore tanima diizeyleri
Yeterli 8 6 2 8
Yetersiz 114 79 17 68
Tanimiyor 22 15 6 24

C)gretmenlerin derslerde yer verme diizeyleri

Yeterli 4 3 1 4
Yetersiz 98 68 18 72
Yer vermiyor 42 29 6 24

Ogrencilerin fen derslerinde bilgi edinme diizeyleri

Yeterli 5 3,5 1 4
Yetersiz 128 89 19 76
Fikrim yok 11 7,5 5 20

Ortaokul fen derslerinde 6grencilerin Tiirk-Islam bilim insanlar1 konusunda yeterli
bilgi edinmesi ile ilgili soruya verilen cevaplar degerlendirildiginde, sadece bir uzman
ve 5 6gretmen yeterli oldugunu ifade etmistir (Tablo 1). Diger taraftan yetersiz bulan-
larin oran1 uzman grubunda %76 (19 kisi), 6gretmen grubunda ise %89 (128 kisi)’dir.
Ayrica bu soru ile ilgili 5 uzman ve 11 6gretmen fikrinin olmadigini beyan etmistir.

Miilakat ve anket verilerinin analizi ile ortaya ¢ikan katilimer goriislerinin 6rnek-
leri Tablo 2’de goriilebilir. Bati kokenli bilim insanlarina kiyasla Tiirk-Islam kokenli
bilim insanlarinin Fen Bilimleri 6gretmenlerince taninma, fen derslerinde yer verilme
ve ogrencilerin derslerinde bu kisiler hakkinda bilgi edinmesi konusunda gerek 6gret-
men gerekse uzman goriisleri arasinda cesitlilikler bulunmaktadir. Bununla birlikte,
katilimcilar arasinda 6gretmenlerinin Tiirk-Islam bilginlerini yeterince tanimadig1, 6%-
retmen adaylarmin egitim stirecinde yeterli bilgi ve donanim kazanamadig, kaynak-
larin ve kitaplarin simirli olmasi, medyanin ve 6gretim programlarimin yogunlugunun
etkisi yaninda; bilim tarihine ilginin az olmasi, modern bilim ile iliskilendirilen tanim,
kavram, formiil gibi ifadelerin Bat: tarafindan gelistirilerek yaygimnlastirildig: ve egitim
sistemimize yansidig1 gibi 6ne ¢ikan fikirler tespit edilmistir.
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Tablo 2. Tiirk-Islam Bilginlerinin Taninma, Fen Derslerinde Yer Verilme ve Ogren-
cilerin Derslerinde Bilgi Edinme Diizeylerine Dair Gortisler

Fen Bilimleri 6gretmeni (O) ve uzman (U) goriigleri

Giiniimiizde kullanilan buluglarin sahibinin Batililar olmast. (O/U)

Yeterli Fen Bilimleri ve Sosyal Bilgiler derslerinde bu bilim insanlar hakkinda bilgi
verilmesi. Ders kitaplarinin, Internet ve kiitiiphanelerin bu konuda yeterli
olmast. (O)

Universiteye gelene kadar alinan egitimde, dgretim programlarinda ve
ders kitaplarinda Tiirk-Islam bilginlerine yer verilmemesi, elestirel gozle
bakilmasi. Lisans egitimlerindeki ve lisans ders kitaplarindaki yetersiz ige-
rigin, 6gretmen adaylarmin yeterli bilgiye sahip olmalarmin éniinde engel
teskil etmesi. (O)

Ogretmenlerin Bat1 bilim tarihine ilgisinin Tiirk-Islam bilim tarihine olan
ilgisinden fazla olmas. Tiirk-Islam bilginleri hakkinda konu ve kaynak
eksikliklerinin mevcut olmast. Ogrencilerin bu konuda ulasabilecegi
kaynaklarin (medya, Internet, kitap) smirl olmas. (U)

Miifredatlarin Bat1 ile Eski Cag doneminden bilim insanlarina yer vermesi.
Ogretmenlerin bu konu ile ilgili olmamasi ve tarih bilgilerinin zay1f olmasa.
TEOG smmavina hazirlik yapan 6gretmenlerin konuyu yetistirme sikintisi.
Tiirk medyasinda Tiirk-islam bilginlerinden bahsedilmemesi. Kitap, video,
film gibi gorsel materyallerin ve {ilkemizde basilan bilimsel kaynaklarin
agirlikli olarak Batili bilim insanlarimi anlatmasi. Egitim bilimcileri tarafinda
ilkokul ve ortaokul diizeyindeki 6grencileri hedefleyen Tiirk-Islam bilginle-
rini igeren yayimnlarm bulunmamas:. ©)

Yetersiz

Bilim tarihine gereken &nemin verilmemesi. Konuya tilke capinda yeterli
O6nemin verilmemesi. Modern bilim kavramlarinin son bi¢iminin Bat1 tara-
findan verilmis olmasi ve bu kavramlarin Tiirk modernlesmesinde tesirinin
biiyiik olmasi. Diinya’da hakim olan Bat1 merkezli bilim anlayisinin varligi
ve buna uygun hazirlanmis bir Tiirk egitim sistemi igerigi ve ders kitaplari-
nin bu durumdan etkilenmesi. (U)

Bir ¢ok kuramin Batili bilim insanlarinin ismi ile bagdastirilmasi ve formiil,
sembol vd. Batili bilim insanlarmin isim-soy isminin kullanilmasi (Newton,
Tanimiyor/ N gibi). Ogrencilerin Tiirk-Islam bilginleri hakkinda bilgi edinme durumu-
Yer vermiyor/  nun 6gretmenden 6gretmene degiskenlik gostermesi. ©)
Fikrim yok
Gilinlimiiz egitim sisteminin getirisi olarak sadece belli bir alanda uzman-
lasma. (U)

Tiirk-islam Bilginlerinin Fen Bilimleri Ogretmenlerince Bilinmesi, Derslerde
Ogretilmesi ve Ogrenciler Tarafindan Ogrenilmesi

Aragtirma siirecinde isimleri belirlenen 18 Tiirk-Islam bilgininin Fen Bilimleri 6g-
retmenleri tarafindan bilinmesi ve fen derslerinde &gretilmesine dair katilimcilarin
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gortisleri Tablo 3’de verilmistir. Veriler incelendiginde, uzman ve 6gretmen ¢alisma
gruplarindaki katilimcilardan %75 ve tizeri gibi ytiksek bir oranda Fen Bilimleri 6gret-
menlerince bilmesi hususunda hemfikir olunan 11 Tiirk-Islam bilgini oldugu

Tablo 3. Tiirk-Islam Bilginlerinin Fen Bilimleri Ogretmenlerince Bilinmesi ve Fen
Derslerinde Ogretilmesine Dair Goriiglerin Yiizdesi

Ogretmenler bilmeli Fen derslerinde 6gretilmeli

Tark-Islam Bilginleri Fen Bilimleri Uzmanlar Fen Bilimleri Uzmanlar

Ogretmenleri Ogretmenleri (%)

(%) (%) (%)

Ali Kusgu 91,7 92 87,5 92
Aksemseddin 86,1 44 75,7 20
El-BirGni 76,4 92 72,9 84
Cabir bin Hayyan 56,9 72 52,8 56
El-Cezeri 50 76 424 68
El-Kindi 31,9 52 29,9 48
Farabi 89,6 88 86,1 72
Fergani 27,1 60 25,7 48
Gazzali 81,9 56 57,6 28
Harezmi 79,9 92 63,9 72
Hezarfen Ahmet Celebi 91,7 84 86,1 80
Ibn-i Sina 95,1 96 95,1 96
ibn'iil Heysem 444 76 424 64
Katip Celebi 76,4 84 63,9 64
Mimar Sinan 94,4 88 86,1 84
Omer Hayyam 88,9 84 73,6 68
Piri Reis 92,4 92 78,5 92
Ulug Bey 81,3 92 73,6 84

gortilmiistiir. Bu bilginler; Ali Kuscu, El-BirGini, Farabi, Harezmi, Hezarfen Ahmet
Celebi, Ibn-i Sina, Katip Celebi, Mimar Sinan, Omer Hayyam, Piri Reis, Ulug Bey’dir.
Ayrica, katilimer gruplarin fikirleri arasinda biiytik farkliliklarin da bulundugu goz-
lenmistir. Ornegin; 6gretmenlere gore Aksemseddin (%86,1) ve Gazzali (%81,9) Fen
Bilimleri 6gretmenlerince bilinmeli iken; uzmanlara gore bu oranlar, Aksemseddin
(%44) ve Gazzali (%56) olarak gézlenmistir. Ote yandan, uzmanlara gore Ibn’iil Hey-
sem (%76), Fergani (%60) ve El-Cezeri (%76) 6gretmenlerce bilinmesi gerekli isimler
olarak goriiliirken; 6gretmenlere gore ise Ibn’iil Heysem (%44,4), Fergani (%27,1) ve
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El-Cezeri (%50) gibi isimler cok daha diisiik bir orana sahiptir. Bu bulgular; Tbn’iil
Heysem, Fergani ve El-Cezeri gibi kisilerin bilim tarihine katkilarmin fen 6gretmen-
leri tarafindan yeterince bilinmedigini isaret etmektedir. Yine, Aksemseddin ve Gaz-
zali’nin 6gretmenlerce daha cok tarihi kisilikler olarak tanindig1 goriilmektedir. Oyle
ki, Fen Bilimleri 6gretmeni katilimcilarin biiytik bir kisminin, benzer bir bicimde
El-Kind1 (%31,9) ve Cabir bin Hayyan (%56,9) igin de 6gretmenlerce bilinmesi gerekti-
gine dair goriisleri uzmanlara gore ¢ok daha dtisiik orandadir.

Fen Bilimleri derslerinde Tablo 3’de yer alan Tiirk-Islam bilginlerinin 6gretilmesi
konusunda her iki ¢alisma grubunda da ortak olarak % 75 ve tizeri oranda fen dersle-
rinde 6gretilmesi uygun goriilen bes isim bulunmaktadir. Bunlar; Ali Kuscu, Hezarfen
Ahmet Celebi, Ibn-i S$ina, Mimar Sinan ve Piri Reis’tir. Bu bulgulara gore katilimcilarin;
El-Birtini, Farabi, Harezmi, Katip Celebi, Omer Hayyam ve Ulug Bey’in 6gretmenler
tarafindan bilinmesi gerektigi konusunda hemfikir olsa da, bu isimlerin fen derslerin-
de 6gretilmesi konusunda ortak bir goriise sahip olmadiklar1 séylenebilir.

Verilerde dikkat ceken bir baska husus ise 6grencilerin s6z konusu bilginlerden
hangilerini 6grenmesi gerektigi ile ilgilidir. Ortaokul 6grencilerinin, isimleri belirlenen
Tiirk-Islam bilim insanlarindan hangilerini 6grenmesi gerektigi ile ilgili soruya kati-
Iimcilarin verdigi cevaplarin dagilimi Tablo 4’te goriilebilir. Bulgular incelendiginde
katilimcilar arasinda belirgin bir fark oldugu ve belirli isimlerin digerlerinden biiyiik
bir farkla 6ne ¢iktig1 tespit edilmistir. Her iki ¢alisma grubunda da %75 ve tizeri oran-
da 6grencilerin grenmesi konusunda hemfikir olunan Tiirk-Islam bilginleri sirasiyla
Ali Kusgu, Ibn-i Sind, Mimar Sinan, Piri Reis, Ulug Bey’dir. Bulgular daha 6ncekiler ile ki-
yaslandiginda, 6gretmen ve uzmanlarin fen derslerinde 6gretilmesini uygun gordtik-
leri isimler ile 6grencilerin 6grenmesini uygun bulduklar bilginlerin iki kisi haricinde
ortak oldugu goriilmektedir. Uzmanlarin biiyiik ¢ogunlugu (%80) Hezarfen Ahmet
Celebi'nin fen derslerinde 6gretilmesi gerektigini ifade ederken, ortaokul 6grencileri-
nin Hezarfen Ahmet Celebi’yi bilmesini (%72) ayn1 oranda gerekli gérmemistir. Diger
bir farklilik ise, 6gretmenlere gore Ulug Bey’in fen derslerinde 6gretilmesi (%73,6) ile
ogrenciler tarafindan bilinmesi (%77,8) gerekliligine dair goriisleri arasinda kiiciik bir
fark bulunmasidir. Gozlenen farklarin her iki isim i¢in biiyiik ve anlamli olmadig1 sy-
lenebilir.
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Tablo 4. Ortaokul Ogrencilerince Ogrenilmesine Dair Gériiglerin Dagilimi

Ogrenciler 6grenmeli

Tiirk-slam Bilginleri Fen Bilimleri Ogretrnenleri (%) Uzmanlar (%)
Ali Kusgu 88,2 92
Aksemseddin 78,5 24
El-Birtini 63,2 84
Cabir bin Hayyan 58,3 56
El-Cezeri 52,1 64
El-Kindi 42,4 48
Farabi 83,3 72
Fergani 43,1 48
Gazzali 68,1 28
Harezmi 67,4 72
Hezérfen Ahmet Celebi 86,8 72
ibn-i Sina 88,9 92
Ibn'iil Heysem 52,8 64
Katip Celebi 74,3 68
Mimar Sinan 88,2 88
Omer Hayyam 80,6 68
Piri Reis 88,9 88
Ulug Bey 77,8 84

Ogrencilerin 6grenmesi hususunda uzmanlara gére en az dnerilen beg isim sira-
styla Aksemseddin (%24), Gazzali (%28), El-Kind1 (%48), Fergani (%48) ve Cabir bin
Hayyan (%56) olurken; 6gretmenlere gore ise El-Kindi (%42,4), Fergani (%43,1), El-Ce-
zerd (%52,1), Ibriil Heysem (%52,8) ve Cabir bin Hayyan (%58,3) en az 6nerilen isimler
olarak tespit edilmistir.

5.-8. Sinif Fen Derslerinde Ogretilmesi Uygun Goriilen Tiirk-Islam Bilginleri

Elde edilen bulgular incelendiginde, 6gretmen ve uzman katilimcilar tarafindan
fen 6gretmenlerinin bilmesi, fen derslerinde 6gretmesi ve de 6grencilerin 6grenmesi-
nin gerekli ve uygun oldugu tespit edilen baslica dokuz Tiirk-Islam bilgini bulunmak-
tadir. Her iki ¢alisma grubu tarafindan, ytiksek oranlarda 6ne ¢itkan bu dokuz isim; Ali
Kuscu, El-Biriini, Farabi, Hirezmi, Hezarfen Ahmet Celebi, ibn-i Sind, Mimar Sinan, Piri
Reis ve Ulug Bey’dir. Bu isimler dikkate alindiginda, 6gretmenler ve uzmanlara gore
Tiirk-Islam bilginlerinin gretilmesinin uygun goriildigi sinuf diizeyleri Tablo 5'de
verilmistir.
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Tablo 5. 5.-8. Smif Fen Derslerinde Ogretilmesi Uygun Goriilen Tiirk-Islam Bilgin-
leri

Tiirk-Islam 5 sinif 6 sinif 7 sinif 8 sinif
Bilginleri O%) U@ O@©%) U®©) O©%) U®©) O@%) U®%)
Ali Kuscu 31,9 12 16,7 4 27,1 36 11,8 16
El-BirGni 11,8 4 20,8 8 25,7 28 13,9 20
Farabi 18,8 4 20,1 0 229 24 19,4 32
Harezmi 12,5 4 18,1 4 27,8 20 14,6 32
gjﬁiﬂf‘m Ahmet 57 12 181 4 271 20 104 24
Ibn-i Sina 25 16 25,7 8 20,8 16 12,5 28
Mimar Sinan 27,1 12 194 8 25,7 16 13,2 20
Piri Reis 28,5 8 18,1 0 25 20 14,6 36
Ulug Bey 18,8 8 20,8 0 30,6 24 10,4 32

O: Fen Bilimleri Ogretmenleri, U: Uzmanlar

Veriler incelendiginde, 5. ve 6. sinif diizeyinde Tiirk-Islam bilginlerinin &gretilme-
sini tercih eden uzmanlarin oranlarinin 6gretmenlere gore ¢ok daha diistik oldugu go-
riilmektedir. Bu durum, uzmanlara gore Tiirk-Islam bilim insanlar1 ve cahismalarinin
anlasilabilmesi i¢in, 6grencilerin bu isimleri daha ileri yas ve smuf seviyesinde 6gren-
meleri gerektigini diisiindiirmektedir. Zira bu goriis 7. ve 8. smif verileri tarafindan
desteklenmektedir. Yedinci sinifta, Tablo 5’deki isimlerden sadece ti¢ii (Ali Kuscu, El-
Birtini, Farabi) 6gretmenlere gore daha yiiksek bir oranda uzmanlar tarafindan éneri-
lirken; sekizinci sinifta 6gretilmesi 6nerilen dokuz ismin tamami uzmanlarca ¢ok daha
yiiksek oranlarda ifade edilmistir. Verilere gére uzmanlar, genel itibariyle 7. ve 8. smif
diizeyindeki 6grencilere Tiirk-Islam bilginlerinin &gretilmesini uygun gormektedir.

Fen Bilimleri 6gretmenlerine gore 5. siifta 6gretilmesi agirlikli olarak uygun gorti-
len bilginler; Ali Kuscu (%31,9), Mimar Sinan (%27,1), Hezarfen Ahmet Celebi (%27,1),
Ibn-i Sina (%25) ve Piri Reis (%28,5) dir. Ogretmenler, 6. siuf diizeyinde Ibn-i Sina
(%25,7), El-Birtini (%20,8), Ulug Bey (%20,8), Farabi (%20,1) ve Mimar Sinan (%19,4)
gibi isimleri daha uygun gérmektedir. Ogretmenlerin 7. sinif diizeyinde dgretilmesini
diger sinif diizeylerine kiyasla daha yiiksek oranda tercih ettikleri Tiirk-Islam bilgin-
leri ise Ali Kusgu (%27,1), Harezmi (%27,8), Hezarfen Ahmet Celebi (%27,1), Mimar
Sinan (%25,7), Ulug Bey (%30,6) ve Piri Reis (%25)’dir. Dikkat gekici bir bagka bulgu ise
ogretmenlerin 8. sinifta 6gretilmesini uygun bulduklari Tiirk-Islam bilginlerinin ¢ok
daha diisiik oranlara sahip olmasi ve Farabi (%19,4) disindaki isimlerin geri planda
kalmasidir. Bu sonucun ortaya ¢ikmasinda 8. sinif programlarinin konular: ve 6gren-
cilerin smavlara hazirlanmasi gibi hususlar 6gretmenlerin goriislerinde etkili olabilir.
Oyle ki, miilakat verilerinde bu sonucu destekleyen bulgulara, §gretmenlerin konulari
sinava yetistirme cabasi gibi, rastlanilmistir.
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Uzmanlara gore 5. ve 6. sinuf diizeylerinde 6gretilmesi 6nerilen baglica isim Ibn-i
Sind’dir. 7. ve 8. smif bilginlerin 6gretilmesi i¢in daha uygundur. Yedinci sinifta 6ne
¢ikan isimler Ali Kuscu (%36), El-BirGni (%28), Farabi (%24) ve Ulug Bey (%24)’dir.
Uzmanlara gore sekizinci sinif diizeyinde 6gretilmesi ytiksek oranda onerilen 6 isim
belirgin olarak ortaya ¢ikmaktadir. Bunlar; Farabi (%32), Harezm1 (%32), Hezarfen Ah-
met Celebi (%24), Ibn-i Sina (%28), Mimar Sinan (%20), Piri Reis (%36) ve Ulug Bey
(%32) dir.

Sonug ve Oneriler

Arastirma sonugclar1 Fen Bilimleri 6gretmenleri ve uzmanlarin goriislerinde 6nemli
farkliliklar ve benzerlikler bulundugunu gostermistir. Ornegin, Bati kokenli bilim in-
sanlarma kiyasla Tiirk-Islam bilim insanlarmin Fen Bilimleri 6gretmenleri tarafindan
yeterince taninmadig1 konusunda her iki gruptaki katilimcilar %94-92 gibi bir oranda
hemfikirdir. Ogretmenlerin %79"u yetersiz veya %15i tanimiyor seklinde bir sonug
ortaya koyarken; uzman calisma grubunda bu oranlar %68 yetersiz, %24 tanimiyor
olarak tespit edilmistir. Ayrica, fen derslerinde Tiirk-Islam bilim insanlarima yer veril-
me diizeylerini yeterli bulan uzman ¢alisma grubunda sadece bir kisi (%4), 6gretmen
¢alisma grubunda ise 4 (%3) kisi vardir. Derslerde yer verilme diizeyinin yetersiz ol-
dugunu diistinenlerin orani uzmanlar arasinda %72 (18 kisi), 6gretmen arasinda ise
%68 (98 kisi)'dir. Ortaokul fen derslerinde grencilerin Tiirk-Islam bilim insanlari ile
ilgili bilgi edinme diizeylerini yetersiz bulanlarin oran1 uzmanlarda %76 (19 kisi), 6g-
retmenlerde ise %89 (128 kisi) olarak ortaya ¢ikmistir.

Tiirk-Islam bilginlerinin Fen Bilimleri 6gretmenleri tarafindan bilinmesi ve fen
derslerinde 6gretilmesine dair katilimcilarin goriislerinde biiyiik farkliliklar gozlen-
mistir. Ornegin; 6gretmenlere gore Aksemseddin (%86,1) ve Gazzali (%81,9) Fen Bi-
limleri 6gretmenlerince bilinmesi gerekli olarak degerlendirilirken; uzmanlara gére bu
oranlar, Aksemseddin (%44) ve Gazzali (%56) olarak tespit edilmistir. Diger taraftan,
uzmanlara gore Ibn’iil Heysem (%76), Fergani (%60) ve El-Cezeri (%76) 6gretmenlerce
bilinmesi gerekli bilim insanlar1 olarak goriiliirken; 6gretmen ¢alisma grubuna gore
bu oranlar, Ibn’iil Heysem (%44,4), Fergani (27,1) ve El-Cezeri (%50) gibi ¢ok daha
diistiktiir. Bu sonuglar Ibn’iil Heysem, Fergani ve El-Cezeri gibi kisilerin gretmenler
tarafindan yeterince bilinmedigini isaret etmektedir. Bu sonucu destekleyen bir diger
tespit ise, benzer bir bigimde El-Kindi (%31,9) ve Cébir bin Hayyan (%56,9) icin de
dgretmenlerin goriiglerinin uzmanlara gore cok daha diisiik olmasidir. Ogrencilerin
o6grenmesi hususunda ise, her iki ¢calisma grubunda da %75 ve {izeri oranda hemfikir
olunan Tiirk-Islam bilginleri; Ali Kuscu, Ibn-i Sina, Mimar Sinan, Piri Reis ve Ulug
Bey’dir. Bu konuda uzmanlara gore en az onerilen bes isim sirasiyla Aksemseddin
(%24), Gazzali (%28), El-Kindi (%48), Fergani (%48) ve Cabir bin Hayyan (%56)"dur.
Ogretmenlere gore ise El-Kindi (%42,4), Fergani (%43,1), El-Cezeri (%52,1), Ibn’iil Hey-
sem (%52,8) ve Cabir bin Hayyan (%58,3) en az 6nerilen isimler olarak tespit edilmistir.
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Sonuglar her iki katilimer grubu agisindan, 6gretmenler ve 6grenciler tarafindan
bilinmesi ve fen derslerinde 6gretilmesi yiiksek oranda uygun goriilen isimlerde sinif
diizeylerine gore farklhiliklar oldugunu ortaya koymustur. Tiirk-Islam bilim insanlari-
nin 6gretilebilecegi sinif diizeyleri agisindan, 7. ve 8. sinif uzmanlar tarafindan daha
uygun goriilmektedir. Uzmanlara gore 5. ve 6. sinuf diizeylerinde 6gretilmesi 6nerilen,
Ibn-i Sina diginda belirgin bir Tiirk-Islam bilgininin bulunmadig1 tespit edilmistir. Di-
ger taraftan sonuglar, Fen Bilimleri 6gretmenleri agisindan 5., 6. ve 6zellikle 7. sinuf dii-
zeyinde s6z konusu isimlerin 6gretilebilecegini gostermektedir. Ogretmen ve uzman
katilimcilarin yiiksek oranlarda ortak goriise vardig siif diizeyinin ise 7. sinif oldugu
tespit edilmistir. Bu seviyede, 6gretilebilecegi hususunda hemfikir olunan bilim insan-
lari; El-Birtini, El-Cezeri, El-Kindi, Farabi, Harezmi, ibn’iil Heysem ve Hezarfen Ah-
met Celebi’dir. Arastirmanin bulgularinda 6ne ¢ikan bir baska sonug ise 6gretmenle-
rin 8. smifta Ggretilmesini uygun bulduklar: Tiirk-Islam bilginlerinin ¢ok daha diisiik
oranlara sahip olmasidir. Katilime1 gruplar arasindaki bu farkin sebebi, 6gretmenlerin
smav konularina yogunlasma istegi olabilir (6rn., LGS smavi). Ayrica Fen Bilimleri
ogretmenlerinin, 6gretim programini daha yakindan takip etmeleri nedeniyle, bilim
insanlarmin yaptiklar1 calismalar ve fen derslerinde islenen konular zihinlerinde es-
lestirerek cevapladiklari éngoriilebilir.

Bat1 ve Dogu kokenli bilim insanlarmnin fen bilgisi 6gretmen adaylar tarafindan
ne kadar tanindigina yonelik Bozdogan, Sengtil ve Bozdogan (2013) tarafindan yapil-
mis bir ¢alismada, katilimcilarin belirgin bir sekilde Tiirk-Islam bilginlerini tanima ve
bilim tarihine katkilar1 agisindan yetersiz kaldiklar1 rapor edilmistir. Bu arastirmanin
sonuglar1 Fen Bilimleri 6gretmenlerinin de benzer bir durumda oldugunu gostermek-
tedir. Ogretmen ve uzman katilimcilara gore Tiirk-Islam bilim insanlar1 Fen Bilimleri
o0gretmenleri tarafindan yeterince taninmakta ve fen derslerinde Bati kokenli bilim
insanlarmna kiyasla yeterince yer almamaktadir. Bu bulgular daha &nce ders kitaplar:
ile yapilan aragtirmalarin sonuglari ile de benzerdir. Ornegin Karagam, Aydin ve Di-
gilli (2014) Tiirk-Islam bilim insanlarimin ders kitaplarinda birbirine benzer belirgin
¢izim ve gorsellerle yer aldig: tespit etmistir. Bizim inceledigimiz ders kitaplarinda
da benzer hususlar tespit edilmis; s6z konusu bilim insanlar1 genellikle sakall1 ve yas-
I1 kisiler olarak tasvir edilmistir. Diger taraftan, Lacin Simsek (2011b) inceledigi ders
kitaplarinda sadece sekiz Tiirk-Islam bilim insan1 oldugunu tespit etmistir. Ozgiir ve
Aktan (2015) ise Dogu kokenli bilim insanlarindan genellikle 7. ve 8. smif fen dersi
kitaplarinda bahsedildigini ve toplamda sadece yedi ismin yer aldigin1 ifade etmistir.
Bu calismadan farkli olarak, ders kitaplarinda Kadizade Rumi, Giyaseddin Cemsid,
Muinuddin Kasi, Ibn-i Miskeveyh ve Idrisi gibi isimlerin (Lagin Simsek, 2011b) yer
aldig1 da goriilmektedir. Ancak bizim arastirmamizda bu isimler belirlenen 18 Tiirk-Is-
lam bilgini arasinda yer almamaktadir. Dolayisiyla ortaokul Fen Bilimleri derslerinde
ogretilmesi gereken isimler olarak degerlendirilmemektedir.

2018 Fen Bilimleri Ogretim Programi'nda kullailmasi énerilen ortaokul diizeyi
mevcut ders kitaplari incelendiginde ise Dogu kokenli, Tiirk-Islam bilim insan sayi-
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sinda kiigiik bir artig goriilmiistiir. Tlgili ders kitaplarinda ad1 gegen 10 isim Caca Bey,
Ulug Bey, Ali Kusgu, Ibn’iil Heysem, Hazini, Cabir bin Hayyan, Kadizade-i Rami, Ha-
rezmi, Bir(ini ve Fergani’dir. Bununla birlikte, gerek 2013 ve gerekse 2018 Fen Bilimleri
Ogretim programlarinda amag ve kazanimlar agisindan bilim tarihinin vurgulandigt
goriilmektedir. Ne var ki program hedefleri, bilim tarihi ile Dogu kokenli bilim insan-
larinin bilimsel stirece katkilar1 ve bunlarin 6grenilmesi agisindan 6gretmen ve gren-
cilere ulagsmakta yetersiz kalmaktadir. Zaman zaman 6grencilere verilen ddevler ise
tarihi kisiliklerin bilime ve insanliga nasil katki yaptigini, yapilan ¢aligmalarin 6nemi-
ni degil; cogu kez kisilerin kim oldugunu ortaya ¢itkarmaktan 6teye gecememektedir.
Sezgin (2019) bu durumu yani kitaplarda bahsedilen 6rneklerin yetersiz olmasi ve Bati
merkezli bilimler tarihi bakis acisinin okul kitaplarinda agirlikli olarak yer almasini
elestirmektedir. Ona gore bu durumun diizeltilebilmesi, “ancak gelecekte genis bir
temel {izerinde ytirtitiilecek arastirmalardan timit edilebilir. Bunda 6nemli olan bu tiir
arastirma sonuglarmin olabildigince genis ilgililer kitlesine ulastirilabilmesidir” (Sez-
gin, 2019, 5.16).

Arastirmanin 6ne ¢ikardigi bir baska husus ise miifredatlarin kapsamu ile ilgilidir.
Ornegin, 2018 Ogretim Programu igeriginde 5.-8. simuflara yonelik pek cok dgrenme
alan1 ve konusu bulunmaktadir. Canlilar ve Yasam, Fiziksel Olaylar, Madde ve Do-
gasi, Diinya ve Evren gibi 6grenme alanlarinda; canlilar, canlilarda tireme ve gelisme,
viicudumuzdaki sistemler, kuvvet, hareket, basing, 1s1k ve sesin yayilmasi, basit ma-
kineler, elektrik, elektrik enerjisi ve iletimi, genetik kod, Giines-Diinya-Ay, saf madde
ve kanigimlar vd. gibi pek cok konu islenmektedir. Ozellikle yasam bilimleri ile ilgili
konularda El-Birtni, El-Kind3i, Ibn-i Sina, Cabir bin Hayyan; fizik ve astronomi gibi
konularda Ibn’iil Heysem, El-Cezeri, Ali Kusqu, Ulug Bey, Farabi, Fergani; madde,
miihendislik ve Diinya ile ilgili pek ¢ok konuda da, Harezmi, Hezarfen Ahmet Celebi,
Omer Hayyam, Katip Celebi, Mimar Sinan ve Piri Reis gibi isimlerin bilim tarihine
yaptig1 katkilar incelenebilir. Zira mevcut 6gretim programindaki yeniliklerden biri
olarak karsimiza ¢ikan Fen, Miihendislik ve Girisimcilik Uygulamalar1 kapsaminda
da 6grencilerden giinliik hayatta karsilasilan problemleri tespit etmeleri, bunlarin ¢6-
ziimiine yonelik uygulama, proje ve tasarim tiriinleri gelistirmeleri beklenmektedir.
Bilim tarihi bu noktada da 6zellikle EI-Kind}j, Ibn’iil Heysem, Ali Kuscu, Farabi, Hezar-
fen Ahmet Celebi ve Mimar Sinan gibi isimleri 6rnek olarak sunabilir.

Bu arastirmanin sonuglar1 Bat1 kokenli bilim insanlarina kiyasla Tiirk-Islam bilim
insanlarmin Fen Bilimleri 6gretmenleri tarafindan yeterli diizeyde taninmadigini,
derslerde yer verilmedigini ve 6grencilerin derslerde yeterince bilgi edinmedigini isa-
ret etmektedir. Fen bilgisi 6gretmen adaylar ile yaptiklar1 calismada Bozdogan, Sen-
giil ve Bozdogan (2013) katilimcilarin bazi bilim insanlarinin isimlerini duydugu ve
belirli bir bilgiye sahip oldugu, ancak Tiirk-Islam bilginlerinin katkilar1 konusunda
eksikliklerinin bulundugunu saptamistir. Bu arastirmanin sonugclari ise gerek ders ki-
taplarinda ve gerekse dgretim programlarinda Tiirk-Islam bilim insanlarma, yaptikla-
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r1 ¢aligmalara ve de genel anlamda tarihi figiirlerin kimliklerini tanitmanin 6tesinde
bilim tarihine daha ¢ok yer verilmesi gerektigini isaret etmektedir. Cesitli kitaplar ve
Dogu kokenli bilim insanlarinin bilimsel siirece katkilar1 konusunda gesitli aragtirma
projeleri ile 6grencilere daha ¢ok kaynak sunulabilir. Unat'm (2017) da vurguladig:
tizere bilim tarihinde 6ne ¢ikan 6rnekler hem 6grencilerin entellektiiel gelisimi hem de
Ttirkiye Cumhuriyeti'nin bilimsel temellerinin anlasilmasi agisindan 6nemlidir.

Sonuglar, her iki ¢alisma grubu tarafindan, yiiksek oranlarda 6ne ¢ikan ve fen
derslerinde &gretilmesi uygun goriilen dokuz Tiirk-Islam bilim insanini ortaya cikar-
mustir. Bu kisiler Ali Kuscu, El-Birtini, Farabi, Harezmi, Hezarfen Ahmet Celebi, Ibn-i
Sina, Mimar Sinan, Piri Reis ve Ulug Bey’dir. One ¢ikan tim bilim insanlar dikka-
te alindiginda; Ali Kusqu, Mimar Sinan ve Pirl Reis’in 5. sinifta, ibn-i Sina ve Ulug
Bey’in ise 6. sinifta dgretilmeye baslanabilecegi 6nerilmektedir. Bu isimlerle birlikte;
El-Birtini, El-Cezeri, El-Kindi, Farabi, Harezmi, ibn’iil Heysem, ve Hezarfen Ahmet
Celebi 7. smifta, Cabir bin Hayyan, Fergani, Katip Celebi ve Omer Hayyam gibi isim-
lerin ise 8. smufta 6gretilmesi daha uygundur. Bu arastirmada ortaya ¢ikan bir diger
onemli tespit ise belirlenen isimlerin disinda 6nerilen diger bilim insanlaridir. Her iki
¢alisma grubunda ortak olarak 6gretilmesi 6nerilen diger isimler; Nasiruddin el-Ttisi,
Takiytiddin ibn Maruf, Erzurumlu Ibrahim Hakki ve Ibn Haldun’dur. Bu isimlerden
baska, bu arastirmanin kapsadigi dénemin disinda kalan ve yakin dénemde yer alan
Feza Giirsey, Cahit Arf, Oktay Sinanoglu, Suphi Ethem, Gazi Yasargil ve Aziz San-
car gibi isimler de dnerilmistir. Ogrencilerin gelisim ve sinif diizeylerini dikkate alan
bir yaklasimla, her sinif igin ilgili Tiirk-Islam bilim insamnu ve bilim tarihi agisindan
¢alismalarmin 6nemini anlatan boliimlere, Fen Bilimleri ders kitaplarinda konu ve
kazanimlarla iliskilendirerek yer verilmelidir. Dolayisiyla, ders kitaplar ve 6gretim
programlari bilim tarihi ve Tiirk-Islam medeniyetlerinin birikimini yansitacak bi¢cimde
zenginlestirilmelidir.

Ote yandan, Tiirkiye Cumhuriyeti Cumhurbagkanli1 tarafindan yayimnlanan ge-
nelge ile (2018/6 Sayil1) 2019 yil1 Prof. Dr. Fuat Sezgin Yili olarak ilan edilmis; bilim-
ler tarihi agisindan medeniyetimizin genclere daha iyi 6gretilmesi amaglanmistir. Bu
amag gergevesinde, arastirmanin sonuglarinin isaret ettigi tizere Fen Bilimleri 6gret-
men adaylarinin egitiminin bilimler tarihi agisindan desteklenmesi 6nemlidir. Aras-
tirmada isimleri 6ne ¢ikan Tiirk-Islam bilginleri, ilgili siif diizeyleri dikkate alinarak,
Fuat Sezgin’in de (2019) vurguladig; {izere geleneksel Bati merkezli bilim tarihi anla-
yisindan biraz daha farkl bir sekilde 6gretilebilir. Ayrica ortaokul seviyesine uygun
segmeli Bilim Tarihi dersleri hazirlanabilir. Ogrencilerin bilimsel diisiinme, uygulama
gibi becerilerini gelistirmek amaciyla, Fen Bilimleri ve Bilim Uygulamalar: derslerin-
de Tiirk-Islam bilginlerinin ¢alismalar1 ve model tasarimlarinin arastirilmasi, ince-
lenmesi saglanabilir. Disiplinleraras: bir yaklasimla hazirlanmis ders planlari, video
ve animasyon igeren dijital materyaller ile gesitli kitaplarin kaynak olarak kullanimi
hem Fen Bilimleri 6gretmenlerinin hem de 6grencilerin daha donaniml bir bakis aci-
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st gelistirmelerini saglayabilir. Stiphesiz bu yaklasim, belirli bir toplum veya inanci
one ¢ikarmadan bilimsel stirecin Bati ve Dogu kokenli tiim medeniyetlerin katkilar
sonucunda sekillendigini; Tiirk-Islam bilim insanlarinin da bilimin gelismesinde ve
bilimsel bilginin tiretilmesinde énemli katkilarmin oldugunu 6grencilerin anlamasina
yardim edecektir.
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Ekler
Ek.1. Fen Bilimleri Anketi Maddeleri

1. Size gore fen ve teknoloji/ fen bilimleri Ggretmenleri, Tiirk-Islam bilginlerini Bat1 kkenli
bilim insanlarina kiyasla ne kadar taniyor?

“

2. Bir 6nceki soruya verdiginiz cevabimz liitfen kisaca agiklayiniz.
Clinkii:”

.. ne kadar taniyor?

3. Size gore fen ve teknoloji/fen bilimleri 6gretmenleri, Tiirk-Islam bilginlerine Bat1 kokenli
bilim insanlarina kiyasla derslerinde ne kadar yer veriyor?

4. Bir 6nceki soruya verdiginiz cevabinizi liitfen kisaca agiklaymniz. “... derslerinde ne kadar
yer veriyor? Ciinkii:”

5. Size gore ortaokul fen derslerinde, 6grenciler Tiirk-Islam bilim insanlar1 hakkinda yeterli
bilgi edinebiliyor mu?

6. Bir 6nceki soruya verdiginiz cevabiniz liitfen kisaca aciklayimiz. “...yeterli bilgi edinebi-
liyor mu? Ciinkii:”

7. Bir 6nceki soruya verdiginiz olumlu-olumsuz cevabinizin nedenlerini hangi fikir ve goz-
lemlere dayandirtyorsunuz?

8. Sizin bilgi ve tecriibeleriniz 151§inda, fen ve teknoloji/fen bilimleri 6gretmenleri tablodaki
Tiirk-fslam bilginlerinden hangilerini bilmelidir (isim hakkinda fikrim yok, 6gretmenler
bilmeli, 6gretmenler bilmese de olur)? Liitfen, verilen isimlerin tamami hakkinda fikrinizi
belirtiniz. Her satirda yalnizca bir sikki isaretleyiniz.

9. Sizin bilgi ve tecriibeleriniz 15181nda, fen ve teknoloji/fen bilimleri 6gretmenleri tabloda-
ki Tiirk-Islam bilginlerinden hangilerini derslerinde 6gretmelidir (isim hakkinda fikrim
yok, fen derslerinde 6gretilmesi gerekli, fen derslerinde 6gretilmesine gerek yok)? Liitfen,
verilen isimlerin tamami hakkinda fikrinizi belirtiniz. Her satirda yalnizca bir sikki isaret-
leyiniz.

10. Listede yer alan isimlerin disinda size gore fen ve teknoloji/fen bilimleri 6gretmenlerinin
bilmesi veya 6gretmesi gerektigini diistindiigiiniiz isimler varsa liitfen yaziniz.

11. Size gore, ortaokul 6grencileri tablodaki Tiirk-Islam bilginlerinden hangilerini 5grenmeli-
dir (6grenciler 6grenmeli, 6grenciler 6grenmese de olur)? Liitfen, verilen isimlerin tamami
hakkinda fikrinizi belirtiniz. Her satirda yalnizca bir sikki isaretleyiniz.

12. Size gore, ortaokul grencileri hangi sif diizeyinde bu isimleri 6grenmelidir (6grenilme-
si gereken sinif diizeyi: 5. Sinif, 6. Siuf, 7. Smuf, 8. Sinif)? Liitfen, verilen isimlerin tamami
hakkinda fikrinizi belirtiniz. Uygun buldugunuz sinif diizeyini isaretleyiniz. Her satirda
yalnizca bir sikki isaretleyiniz.

13. Listede yer alan isimlerin disinda size gore ortaokul 6grencilerinin 6grenmesi gerektigini
diistindtigiintiz isimler varsa liitfen yaziniz ve simuf diizeyini belirtiniz.
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Oz: Bu calisma, okul oncesi 6gretmenlerinin gerceklestirdikleri ev ziyaretle-
rine iliskin doldurduklar ev ziyareti gézlem formlarinin ev ziyaretlerinin ama-
a1 baglaminda incelenmesi igin yapilmistir. Yapilan bu ¢alisma betimsel tarama
modelinde nitel bir ¢alismadir. Calismanin verileri, 2017-2018 egitim 6gretim
yili birinci yariyilinda Ankara ili Etimesgut flce Milli Egitim Miidiirliigii'ne bag-
I1 resmi bir anaokulunda gorev yapan alt1 okul 6ncesi 6gretmenin doldurdugu
gozlem formlarindan elde edilmistir. Ogretmenler tarafindan gergeklestirilen
toplam 78 ev ziyaretine iliskin “ev ziyareti gbzlem formu” dokiiman analizine
tabi tutulmustur. Milli Egitim Bakanhg Temel Egitim Genel Miidiirliigii tarafin-
dan hazirlanan “Okul Oncesi Egitim Progranu ile Biitiinlestirilmis Aile Destek
Egitim Rehberi - OBADER” (MEB, 2013) dikkate almnarak incelenen calismanin
sonucunda; 6gretmenlerin 6znel yargilarinin 6n planda oldugu, degerlendirilen
formlar ile OBADER tarafindan belirtilen icerigin farklilastigi, goézlemlerin ge-
nel olarak yapilandinldigi, 6gretmenlerin ev ziyaretinde nitelikten ¢ok niceliksel
bulgu ve verilere 6nem verdigi belirlenmistir.

Anahtar Kelimeler: Ev ziyareti, aile katilimi, okul 6ncesi egitim
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HOME VISITS IN EARLY CHILDHOOD:
AN INVESTIGATION BASED ON HOME VISIT
OBSERVATION FORMS

Abstract:

This study aims to investigate the home visit observation forms that were
filled by early childhood educators within the context of purpose of home visits.
The study is a qualitative study in descriptive survey model. Data was obtained
from the home visit observation forms that were filled out by 6 early childhood
educators working in a public preschool within the body of Etimesgut District
National Education Directorate of Ankara during the first semester of 2017-2018
academic year. “Home visit observation forms” regarding 78 home visits perfor-
med by educators were subjected to the content analysis. According to the results
of the study, based on the “Family Support Training Guide Integrated with Pres-
chool Education Program” prepared by Ministry of National Education Directo-
rate General for Primary Education (MEB, 2013), teachers’ subjective judgments
are in the forefront, content of analyzed forms and content specified by Family
Support Training Guide Integrated with Preschool Education Program become
different from each other, observations are structured in general, teachers pay
attention quantitative findings and data instead of qualitative ones in their visits.

Keywords: Home visit, family involvement, pre-school education

Giris

Cocugun yasamindaki ilk sosyal ortami olan ve stireg igerisinde cocugun 6grenme
deneyimlerinde 6nemli bir rol tistlenen aile (Camlibel Cakmak, 2010), nitelikli okul
oncesi egitim programinin bilesenlerinden birini olusturmaktadir (Kandir vd., 2010).
Okul 6ncesi egitimden yararlanan ¢ocuklarin okulda edindikleri kazanimlarin anne
babalar tarafindan evde de destekleniyor olmasi, cocugun gelisiminin ve egitiminin
iist seviyelere ¢ikmasina imkan taniyacaktir. Ailelerin boylesi bir egitime katilimlari,
okul ve ev arasindaki isbirligini desteklemek adina atilacak olumlu adimlarin basinda
gelmektedir.

Okul 6ncesi egitimde, 6gretmenlerin cocuga sunacagi destegin niteligi, okul smir-
lar1 icerisinde yetersiz kalabilir. Ozellikle ¢ocugun gelisiminin farkli yonleriyle deger-
lendirilmesi, desteklenmesi ve bu destegin aile tarafindan da siirdiiriilmesi noktasin-
da, 6gretmenin gocugu dogal ortami olan evde de gdzlemlemesi gerekir. Bunun icin en
etkili yontem ev ziyaretleridir.
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Aile katilim1 g¢alismalar: i¢inde 6nemli bir yere sahip olan ev ziyaretleri (MEB,
2013); gocuk ve ailesi hakkinda bilgi edinmeyi, aile igi iligkilerin niteligini gérmeyi
saglamaktadir (Allen ve Tracy, 2004; Temel vd., 2013; Wasik ve Bryant, 2001). Dolay1-
styla egitimin 6nemli paydaslari 6gretmen ile ailenin ev ziyaretlerine iliskin sergileye-
cekleri olumlu tutum, gocugun gelisim temelli egitimine de yansiyacaktir. Farkl aras-
tirmalarda da okul 6ncesi egitim programinda yer alan ev ziyaretlerinin ¢ocuk, aile ve
o6gretmen agisindan 6nemi ortaya konmustur. Meyer ve Mann (2006), ev ziyaretlerinin
yararlarinin 6gretmen goriislerine gore inceledikleri arastirmalarinda; okul ve ev is-
birliginin giiclendigi, cocuk ve aile ile daha olumlu iligkilerin kuruldugu, aile ile daha
gliclii bir iletisimin saglandig1, cocugu ve gocugun ev ortaminin okul basarisina etki-
sini daha iyi anlamaya yaradig1 sonuglarma ulasilmistir. Yildiz (2012) tarafindan yapi-
lan arastirmada, ev ziyaretleri sayesinde; 6gretmenlerin ¢ocuk ve aile hakkinda daha
fazla bilgi sahibi olduklari, ¢ocuklarin olumlu davranislar sergiledigi, 6gretmen-aile
iliskisinin gii¢lendigi, ailenin ¢ocuklarini daha iyi tanidigy, aile-gocuk etkilesimini des-
tekledigi sonuglarma ulasilmistir. Ev ziyaretlerine iliskin 6gretmen ve anne-baba go-
riislerinin incelendigi bir baska arastirmada da; cocugun gelisimini destekledigi, aile
ve 0gretmenin birbirlerini tanimalarina firsat verdigi, okul-aile isbirligini gelistirdigi,
ogretmen-veli-cocuk arasindaki iletisimi ve samimiyeti artirdig1 seklinde benzer so-
nuglar elde edilmistir (Erkan vd., 2015). Onciil (2011), 6gretmenlerin yapmis oldugu
ev ziyaretlerinin aile tizerindeki etkisini inceledigi arastirmasinda ise sonug olarak, ev
ziyaretlerinin ¢ocuga, aileye ve 6gretmene katki sagladig1 belirlenmistir.

Okul 6ncesi egitim kurumlarina devam eden ¢ocuklarin 6gretmenleri tarafindan
ev ortamlarmin gézlenmesinin 6énemli oldugu diisiiniilmektedir. Ciinkii ¢ocuga ilis-
kin biitiinciil bir yarg: olusturabilmek adina ¢ocugun yasadig1 ortamin kosullarinin
biliniyor olmasi ¢ocuga sunulacak olan egitimin ve firsatlarin niteligini etkileyebilir.
Ayni zamanda ev ziyaretleri, aile-okul iligkisini artirarak ¢ocugun ytiiksek yararinin
korunmasimi destekleyebilir. Bu bakis agisiyla ¢alisma, okul 6ncesi 6gretmenlerinin
gerceklestirdikleri ev ziyaretlerine iliskin doldurduklar: ev ziyareti gozlem formlari-
nin ev ziyaretlerinin amaci baglaminda incelenmesi amaciyla yapilmistir. Calismada
ev ziyaretlerinin 6énemi, Milli Egitim Bakanligi Temel Egitim Genel Miidiirligi ta-
rafindan hazirlanan “Okul Oncesi Egitim Programi ile Biitiinlestirilmis Aile Destek
Egitim Rehberi — OBADER” (MEB, 2013) dikkate alinarak, ¢ocuklarin gelisimsel ih-
tiyaglari ve ailelerin ¢ocuk merkezli danismanlik ihtiyaglar: dogrultusunda farkl bir
perspektiften ele alinmigtir.

Yontem

Yapilan bu ¢alisma betimsel tarama modelinde nitel bir ¢calismadir. Betimsel tara-
ma modelinde diizenlenen bu ¢alismanin deseni ise dokiiman incelemesidir. Calis-
manin nitel boyutunun tiirii ise temel yorumlayict aragtirmadir. Temel yorumlayici
arastirmalarda her nitel arastirmada oldugu gibi, insanlarin diinyay1 nasil anlamlan-
dirdiklar {izerine calisilir; temel yorumlayici arastirmalarin da 6ncelikli amaci bu an-
lamlar1 agiga ¢ikarmak ve yorumlamaktir (Merriam, 2013).
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Calismanin veri seti, 2017-2018 egitim 6gretim yili birinci yartyilinda Ankara ili
Etimesgut Ilce Milli Egitim Mudiirliigii'ne bagli resmi bir anaokulunda gérev yapan
ve ev ziyareti gergeklestiren alt1 okul 6ncesi 6gretmeninin, ev ziyaretlerine iliskin dol-
durduklan ev ziyareti gdzlem formlarindan olugmaktadir. Ogretmenler tarafindan
gerceklestirilen toplam 78 ev ziyaretine iliskin “ev ziyareti gozlem formu” dokiiman
analizine tabi tutulmustur.

Calismanin Gegerlik ve Giivenirligi: Nitel arastirmalarda gecerlik ve giivenirlik
ozellikleri; inandirilabilirlik, aktarilabilirlik, onaylanabilirlik ve saglamlik olmak tizere
dort ayn sekilde degerlendirilmektedir (Linkoln ve Guba, 1985). Calismanin inandi-
rlabilirliginin saglanmas: icin, akran bilgilendirmesi yonteminden faydalanilmistir.
Akran bilgilendirmesinde arastirmacilar, alandan diger kisilere danisarak calismaya
iliskin stirece baglamadan o6nce fikir aligverisinde bulunmustur. Aktarilabilirlik igin,
rapor icerisinde ayrintili betimlemelere yer verilmistir. Onaylanabilirligin saglanmas1
i¢in ise arastirmanin yorumlama kismimda dogrudan alintilara yer verilmistir.

Veri Toplama Siireci

Ankara ili Etimesgut Ilce Milli Egitim Midiirliigii'ne bagl resmi bir anaokulunda,
ogretmenler tarafindan aile katilim ¢alismasi olarak ev ziyaretlerinin gerceklestirildigi
belirlenmis, bu kapsamda okul yonetimi ile gortistilerek calismanin kapsami hakkinda
bilgilendirme yapilmis ve boyle bir calismaya katkida bulunmak isteyip istemedikleri
sorulmustur. Okul yonetimi, gerekli izinler alinarak ¢alismanin yapilabilecegini belirt-
mistir. Calismanin gergeklegebilmesi noktasinda, Ankara Universitesi Etik Kurul Bag-
kanlhigi'ndan etik kurul onay1 (27/11/2017-80466 tarih ve sayili karar) ve ¢alismanin
yapilacagi Ankara Il Milli Egitim Miid{irligii'nden gerekli kurum izni (07/12/2017-
20991547 tarih ve sayili karar) alinmistir. Daha sonra ev ziyareti gergeklestirdigi be-
lirlenen 6gretmenlere gerekli bilgilendirmeler yapilarak, gontilliiliik ilkesine gore
ogretmenler calismaya davet edilmistir. Calismada, 6gretmenlerin 2017-2018 egitim
ogretim yil1 birinci yariyilinda gerceklestirdikleri ev ziyaretlerine iliskin doldurduklar:
X anaokulu ev ziyareti gozlem formlar1 kullanilmistir.

Verilerin Analizi

Calisma kapsaminda elde edilen veriler igerik analizi yontemi ile degerlendiril-
mistir. Verilerin analizi kisminda, 6gretmenlerden dogrudan alinan formlar 6ncelikle
arastirmacilar tarafindan tek tek okunmustur. Sonrasinda bilgisayar ortamina aktari-
lan bilgiler, form igerigindeki basliklar dahilinde siniflandirilip degerlendirmeye alin-
mustir. Her baslik 6ncelikle kendi igerisinde ilk dongii kodlamaya tabi tutulmustur.
Ik déngii kodlamada on kodlar olusturulmustur. Tkinci déngii kodlamada ise veri
igeriginin 6z niteliklerine gore kodlamalara yer verilmistir. Sonrasinda oriinttiler olus-
turularak benzerlik ve farkliliklar seklinde degerlendirmeye alinmistir. Verilerin ilk
kisminda yer alan bilgiler birincil kod olarak kalmis nicel sdylemlerle bulgulara akta-
rilmustir. Tkinci kisimda ise form igeriginde yer alan basliklar kapsaminda X anaokulu

270



MILLI EGITIM e Cilt: 48 e Say1: 224, (267-284)

ev ziyareti gozlem formlarmin igerik degerlendirmeleri yapilmis ve {i¢ tema olustu-
rulmustur. Bu temalar, “Ev Ziyaretlerinin Gergeklestirilememe Nedenleri”, “OBADER
Ev Ziyareti G6zlem Formu ile X Anaokulu Ev Ziyareti Gozlem Formunun Karsilastiril-
mas1”, “X Anaokulu Ev Ziyareti Gozlem Formlarmin igerik Degerlendirmesi” seklin-
dedir. Bu ti¢ tema 6zelinde benzerlikler ve farklilasmalara gore ortintiiler belirlenmis
ve kategorilestirilip yorumlanmistir. Temalar her ne kadar ayri ayri degerlendirmeye
alimuis olsa da ¢alismanin biiytiik bir kisminda her bir formun ti¢ tema igerigindeki
bulgularin birlikte yorumlanmasi gerekmistir. Veriler raporlastirilirken bu ti¢ tema ice-
riginde birbirlerine atiflarda bulunulmustur. Ayrica bulgular rapora aktarilirken, altt
okul 6ncesi 6gretmeni A ile F arasinda kodlanmuistir.

Bulgular ve Yorum
Bu ¢alismadan elde edilen bulgular, {i¢ tema halinde sunulmustur.
1. Ev Ziyaretlerinin Gerceklestirilememe Nedenleri

Degerlendirmeye alinan X anaokulu ev ziyareti gozlem formlar1 bulgularina ba-
kildiginda; alt1 okul 6ncesi sinifin degerlendirmeye alindigs, bu alt1 sinifta toplam 97
¢ocugun oldugu, 97 cocuktan 78'inin (%80,4) evine ziyaret gerceklestirildigi, 19'unun
(%19,6) evine ziyaret gerceklestirilemedigi sonucuna ulasilmistir. Ev ziyareti gercek-
lestirilemeyen ¢ocuklarin ziyaret gerceklestirilememe nedenleri genel olarak; aileden
kaynakli nedenler, 6gretmenden kaynakli nedenler ve ¢ocuktan kaynakli nedenler
olarak kategorize edilmistir. Aileden kaynakli nedenlere bakildiginda, bu nedenlerin
basinda bagta anne olmak {izere annenin /babanin is durumu gelmektedir. Bunun yamn
sira ailenin uygun olmamasi/ziyareti reddetmesi, 6gretmenle ortak bir zaman ayar-
lanamamasi ve ailenin yasadig1 travma, ev ziyaretlerinin gergeklestirilememesinde
aileden kaynakli nedenler arasinda yer almaktadir. Ogretmenden kaynakli nedenlere
bakildiginda, ailelere iliskin nedenlerle ortak olan nedenler arasinda yer alan karsilikl
zaman bulunamamas: basta gelmektedir. Bunun yan sira ¢ocugun velisi ile okul or-
taminda goriisiilmiis olmasi, 6gretmenin ev ortaminda yapilmasi planlanan degisikli-
gi bekliyor olmasi da ziyaretlerin gerceklestirilememe nedenleri arasindadir. Ugiincii
olarak ¢ocuktan kaynakli nedenleri ise gocugun okula yeni kayit olmas1 durumu olus-
turmaktadir.

Ev ziyaretlerinin gerceklestirilememesine iliskin bir yoruma varilmak istendigin-
de, bu ziyaretlere yonelik aile ve 6gretmen farkindalig1 ve isteginin 6nemli oldugunu
soylemek yanlis olmayacaktir. Gergeklestirilememe nedenlerine bakildiginda anne-
nin ¢alisiyor olmasi 6n planda yer almaktadir. Ancak formlar icerisinden elde edilen
bulgularda ¢ocuklarin annelerinin %29,5’inin (23 anne) calistig1 goriilmektedir. Buna
karsilik yalniz yedi ¢ocuga ev ziyareti gerceklestirilememesinin nedeni annenin/ebe-
veynin calisiyor olmasidir. Annesi calisip da ev ziyareti gergeklestirilen ¢ocuklarin
formlarina bakildiginda gortismelerin anne ile gerceklestirildigi goze carpmaktadir.
Bu kapsamda bazi velilerin, ev ziyaretleri konusunda hassas davrandig: ve ¢alisma
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sartlarinda ziyarete uygun degisiklikler saglayarak bu ziyarete imkan sagladig1 ya da
ogretmenlerin mesai kavramimni énemsemeden annenin/ebeveynin evde oldugu za-
man ev ziyaretini gergeklestirmek i¢in ¢aba sarf ettigi sonucuna ulasilabilir. Ev ziya-
retleri formu 6gretmen bazli degerlendirildiginde C 6gretmeninin 17 kisilik sinifindan
yedi ¢ocugun evine ev ziyareti gerceklestirilmedigi goriilmektedir. Bu ¢ocuklara ev
ziyareti gerceklestirilememe nedenlerine bakildiginda ise bunlarin iki tanesi aile ile
karsilikli zaman ayarlanamamasi, dort tanesi annesinin ¢alisiyor olmasi, bir tanesi ise
¢ocugun ailesi ile okul ortaminda gortistilmiis olmasidir. Bu verilere iliskin genel bir
degerlendirme yapildiginda 6gretmenin ev ziyaretlerinin gerekliligini ve amaclarini
o6ztimsemedigi yorumu yapilabilir. Clinkii ¢ocugun ailesi ile okul ortaminda gorii-
stilmiis olmasi ev ziyaretinin gerceklestirilmemesi i¢in gegerli bir neden olarak kabul
edilmemelidir. Ev ziyaretleri sayesinde ¢ocugun yasam alany, aile ici iliskiler, ailenin
¢ocuga kars1 tutum ve davranislari 6gretmen tarafindan gozlemlenir ve degerlendirilir
(Allen ve Tracy, 2004; Erkan vd., 2005). Bu gozlemler dogrultusunda da ev ziyaretle-
rinde, 6gretmen-cocuk ve 6gretmen-aile iletisimini desteklemek, evin 6grenme ortami
olarak nasil kullanilabilecegi konusunda ya da ¢ocugun gelisimi ve egitimi konusunda
aileyi bilgilendirmek amaglanmaktadir (MEB, 2013). Belirtilen gozlemlere ve amaglara
okul ortaminda gergeklestirilen goriisme ile ulasilamayacagi icin, okul ortaminda ger-
geklestirilen goriismenin ev ziyareti olarak degerlendirilemeyecegi diistintilmektedir.

B 6gretmeni ile D 6gretmeninin ev ziyareti gerceklestiremedigi ¢ocuklara iliskin
nedenlerden biri ¢ocugun okula yeni kayit olmasi ve ev ziyaretini gergeklestirebilecek
kadar gozlem sansinin ve ¢ocuga iliskin 6n bilgisinin bulunmamasidir. Bu durum ise
O6gretmenin amaca uygun ev ziyareti gerceklestirmeye iliskin cabasi ile degerlendi-
rilebilir. Ciinkii ev ziyaretlerindeki en 6nemli noktalardan biri ¢gocugun okula uyum
siireci sonrasinda, 6gretmenin ¢ocugu tanidigina emin olmasmin ardindan velilerle
gerceklestirilecek 6n goriismelerden sonra yapilmasidir (MEB, 2013). Bu baglamda B
ve D 6gretmenlerinin okula yeni baslamis olan ¢ocuklara ev ziyareti gergeklestirmeme
nedenleri, ev ziyaretlerinin niteligi ve amaglar1 ile paralellik gostermektedir.

E dgretmeninin gerceklestiremedigi dort ev ziyaretinin ti¢iinde “ailenin uygun ol-
mamas1”, birinde ise “karsilikli uygun zaman bulunamamasi1” neden olarak gosteril-
mistir. F 6gretmeninin bulgular1 degerlendirildiginde iki 6nemli nokta goze carpmak-
tadir. Bunlardan birincisi ailenin ev ortamindaki uygun degisikligin bekleniyor olma-
sidir. Bu durum yorumlanacak oldugunda, uygun degisikligin bekleniyor olmasinin
¢ocugun su anda bulundugu sartlarin géz ardi edilmesine neden olacag i¢in dogru
bulunmamaktadir. Bunun yani sira diger bir neden ise ailelerin ¢alisma durumudur. F
O6gretmeni yalnizca annenin degil babanin da calisiyor olmasi nedeniyle ev ziyaretini
gerceklestiremedigini iletmistir. Diger 6gretmenlerin formlarina bakildiginda yalnizca
annenin ¢alisma durumuna vurgu yapilirken F 6gretmeni hem annenin hem de baba-
nin ¢alisiyor olmasi nedeniyle goriismeyi gerceklestiremedigine vurgu yapmaktadir.
Bu durum ise 6gretmenin babanin da bu ziyarette bulunmas: gerektigine iliskin olum-
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lu diistincesini yansitmaktadir. Elde edilen bu veriler ve yapilan yorumlar neticesinde
sOylenebilir ki ev ziyaretlerinin gerceklestirilmesinde hem ailenin hem de 6gretmenle-
rin bireysel farkliliklar: 6n plana ¢ikmaktadur.

Ev ziyaretlerinin gerceklestirilememesinde ortak noktanin “zaman” oldugu dikka-
ti cekmektedir. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin ev ziyaretlerinde karsilastiklari sorunlari
belirlemeyi amaclayan bir arastirmada (Alinmaz, 2013), ziyaret edilecek ailede anne
ve babanin calisiyor olmasimnin 6gretmenlerin ev ziyaretlerini gerceklestirmesini zor-
lastirdig1 sonucuna ulasilmustir. Yildiz (2012) tarafindan yapilan arastirmada ise 6gret-
menlere “Ev ziyaretlerinin giigliikleri nelerdir?” sorusu yoneltilmis ve 6gretmen igin
zaman sikintisi, ebeveyn igin zaman sikintisi, anne babanin calisiyor olmasi cevaplari
verilmistir. Dolayisiyla yapilan iki arastirmaya dair sonuglar, bu calismadan elde edi-
len bulgular1 destekler niteliktedir.

2. OBADER Ev Ziyareti Gozlem Formu ile X Anaokulu Ev Ziyareti Gozlem For-
munun Karsilastirilmasi

Ev ziyareti gbzlem formlarina dayali olarak gerceklestirilen bu ¢alismada, temel
alman Milli Egitim Bakanlig1 Temel Egitim Genel Miidiirliigii tarafindan hazirlanan
“Okul Oncesi Egitim Programlar ile Biitiinlestirilmis Aile Destek Rehberi — OBADER”
(MEB, 2013) igerisinde verilen Ev Ziyareti Gozlem Formu ile degerlendirmeye alinan
X anaokulu ev ziyareti gozlem formlarinin gorsel olarak karsilastirmasi yapilmistir. Bu
karsilastirma sonucunda elde edilen bulgular asagida yer almaktadir.

OBADER’in Ev Ziyareti Gézlem Formu igerisinde ¢ocugun adi soyadi, dogum
tarihi, anne-baba adi, ziyareti gerceklestiren kisiler basliklar1 altinda nicel veriler; ev
ziyareti 6ncesi, siireg, gézlemler, aileye verilen oneriler ve degerlendirme baslhiklar
altinda ise nitel verilere yer verilmistir. Formun sonunda ise ziyareti gerceklestiren
kisilerin adi-soyad1 gorev ve imzalarinin istendigi bir yer bulunmaktadir (MEB, 2013).
Degerlendirmeye alman X anaokulu ev ziyareti gézlem formlarina bakildiginda ise
form icerigindeki nicel bilgiler; cocugun adi, soyadi, dogum tarihi ve yeri, anne-baba
ads, ziyaret tarihi, ziyareti yapan kisi, anne-baba meslegi, kardes sayis1, evde birlikte
yasayan kisiler, evin kime ait oldugu, evin fiziksel 6zellikleri basliklar1 altinda yer al-
maktadir. Ayni form igerisindeki nitel bilgilere bakilacak oldugunda; ziyaretin amaci,
olumlu goézlemler, olumsuz gozlemler, aileye verilen 6neriler, genel degerlendirme
basliklar1 bulunmaktadir. Her iki gozlem formunun igeriklerine yonelik bir karsilastir-
ma yapildiginda OBADER’de yer alan formda daha ¢ok nitel verilerin 6n plana alindi-
81, ev ziyareti dncesindeki siirecin de degerlendirmeye katildig1, ev ziyareti siirecinin
tamamina odaklanildig1 ve buna iliskin detayli veriler istendigi goze garpmaktadir
(MEB, 2013). Buna karsin X anaokulu ev ziyareti gozlem formlarinda ise nicel verilerin
genisletildigi ve 6gretmen icin 6nemli oldugu diistiniilen farkli basliklarin form ige-
risine yerlestirildigi, ancak nitel veriler kismina bakildiginda OBADER'in igeriginde
bulunan detaylara yer verilmedigi, gézlemlerin biitiinciil degerlendirmede gerek olan
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genel gozlemlerden ziyade yalnizca olumlu ve olumsuz gozlemler olarak kategori-
ze edildigi gortilmektedir. Bu standartlastirma nedeniyle formlar igeriginde ziyaret
oncesine ve stirecine iliskin neredeyse hig bilgi barindirmadig, yapilan gézlemin ise
yapilandirildigi ve bu nedenle niteliginin kisitlandig1 sdylenebilir.

X anaokulu ev ziyareti gozlem formlarina iliskin genel bir degerlendirme yapi-
lacak oldugunda; olumlu ve olumsuz gozlemlerin iki-li¢ kisa ciimle ile aktarildig;,
ogretmenlerin detay vermekten genel olarak kacindig1 séylenebilir. icerdigi bilgilerin
niceliksel 6zellikleri agisindan bir degerlendirme yapildiginda ise aralarinda ¢ok an-
lamli bir fark gozlenemese de olumsuz gozlemlere olumlu gozlemlerden daha fazla
yer verildigi s6ylenebilir. Bunun yani sira okul 6ncesi 6gretmeni ev ziyaretini tek ba-
sina gerceklestirmektedir. Ancak onerilen ve olmasi gereken sinif 6gretmeninin yani
sira bir 6gretmen ya da yoneticinin daha ev ziyaretinde bulunmasidir (MEB, 2013).
Ancak degerlendirilen hi¢bir formda sinif 6gretmeni disinda herhangi bir 6gretmen
ya da yoneticinin eslik etmedigidir. Bu duruma iliskin bir yoruma varildiginda ise
basta d6gretmenin giivenligi agisindan olumsuz sonuglara yol agabilecegi, bunun yan
sira ¢ocuk ve aileye iliskin 6znel yargilara daha kolay varilmasina neden olabilecegi
distintilmektedir.

3. X Anaokulu Ev Ziyareti Gozlem Formlarinin igerik Degerlendirmesi

3.1. Olumlu ve Olumsuz Gézlemler: Ogretmenlerin gergeklestirdikleri ev ziyaretle-
rine iliskin doldurduklari formlar degerlendirildiginde nitel bilgilerin yer aldig1 kisim-
da ilk olarak olumlu g6zlemlere, ikincil olarak da olumsuz gozlemlere yer verilmistir.
Ogretmenlerin olumlu ya da olumsuz gozlem olarak degerlendirmeye aldiklari bul-
gularin basinda, cocugun ev ortaminin fiziksel kosullar1 gelmektedir. Bu fiziksel kosul-
larin detayina inildiginde; 6gretmenlerin 6ncelikle ¢ocugun kendine ait bir odasinin
var olup olmadigina baktiklari, sonrasinda yeterli oyuncak, egitici materyal ve oyun
alanina sahip olup olmadigma ve bunlarin ¢ocuk agisindan erisilebilirligine dikkat
ettikleri, son olarak ise ev ortaminin temizlik ve diizenine iliskin olumlu ya da olum-
suz gozlemlerde bulunduklan goriilmektedir: (A: “I... N..."in rahat ettigi bir ortami var.
Kendisine ait odast var ve kurallart diizeni 1... N..."e ait daha cok. Egitici materyalleri ve ki-
taplart mevcut.”, C: “Evin hemen hemen her boliimiinde D..."ye ait bir boliim var. Kendi odast
kullanisl ve odasi ferah. Bircok oyuncak, egitici materyale sahip. Nitelikli kitap sayist ¢cok fazla
degil.” ¥: “Ev diizenli, kendine ait bir odast var.” A: “B...'nin ¢ok fazla oyuncag: var. Kendi
bagina oyun kurup oynayabiliyor. Ozellikle Barbie bebekleriyle oynuyor. Egitici oyuncaga ilgisi
olmadigu i¢in bu tiir oyuncak alinmanmug.”)

Bu vurgularin bir kisminda oyuncaklarin 6zelliklerine iliskin bilgiler verilmistir.
Ancak oyuncaklara iliskin egitici, siddet igeren/igermeyen, nitelikli, gelisime uygun
gibi kullanilan sifatlarin neye gore degerlendirildigi hakkinda herhangi bir bilgi form-
larin igeriginde bulunamamustir. Bu bilgiye istinaden kavramlarin, 6gretmenlerin mes-
leki ve alan bilgisine ayrica deneyimlerine dayali olarak olusturuldugu sdylenebilir.
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Zaman zaman da oyuncaklarin ¢ocuklarin yas ve gelisim seviyesine uygun olup ol-
madigna deginilmistir.

Olumsuz 6zelliklerin detayina bakildiginda; ¢ocugun kendisine ait odasinin hig
olmamasi ve anne babalariyla ayn1 odada kaliyor olmasi, odasi olsa dahi diger kar-
desleri ile paylasiyor olmasi, odalarin ¢ok kiiciik olmasi, oda igerisindeki esyalarin ig
ice olmasi, oda igerisinde ¢ocugun oynayabilecegi bir alanin olmamasi ya ¢ocuga ait
alanin niteligi gibi bulgular ev ziyaretlerinde gerceklestirilen gozlemlerde olumsuz
olarak not almmustir: (D: “Oda kiigiik ve oyuncaklar ¢ok i¢ ige ve gereginden fazla.” D:"O-
dasinda bulunan masa sadece siislerle dolu. Odast kiiciik ve de kalabalik.” A: “Cocuga ait bir
oda olmamasi, ebeveyn ile aynt oday: paylasmast, ablanin ayni oday: paylasmay: istememesi”
C: “Kendisine ait bir odasi yok. Abisiyle ayni oday: paylagiyor. Oda kiigiik, iki kardes igin
dar. Kitap sayisi az.” F:"Elinde telefonla karsiladi. Annesi elinden aldi, telefon icin tutturdu.
Kendisine ait odast yok, ablastyla ayni oday: paylasiyor. Ranza da uyuyor, 2. katinda uyumasi
cocuk i¢in uygun degil.”)

Ev icerisinde ¢ocuga ait oyuncaklarin/oyun materyallerin degerlendirilmesinde
bes farkli olumsuz 6zellik 6gretmenler tarafindan alman notlar arasindadir. Bunlar-
dan birincisi gocugun hig ya da yeteri kadar egitici/ gelisimi destekleyici oyuncaginin/
oyun materyalinin olmamasi, ikincisi ¢gocugun yasina ya da gelisimine uygun hikaye
kitabinin hi¢ ya da yeterince olmamas, tigiinciisii var olan oyuncaklarmnin ¢ocugun
gelisimini olumsuz ydnde etkileyecek nitelikte olmasi yoniindedir. Dérdiincii olum-
suz Ozellik, cocugun olmas1 gerekenden fazla oyuncaga sahip olmasi durumudur.
Besincisi ise yalnizca bir ¢cocuga ait gdzlem notunda bulunan, ¢cocugun odasinda te-
levizyon olma durumudur: (E: “Yeteri kadar egitici oyuncak ve hikdye kitab: bulunmamak-
tadir.” C:”Egitici oyuncak yeteri kadar bulunmamaktadir. Kili¢ ve tabanca gibi siddet icerikli
oyuncaklar mevcut.” A:”Egitici oyuncaklar, puzzle ve hikdye tiirii nitelikli materyal eksigi cok
fazla.” B: “Birkag tane yasima uygun olmayan (market kitaplarimdan) masal kitaplari var.” A:
“E..."nin odasimda TV var. Eve gelir gelmez televizyonun agildigini fark ettim. Calisma masasi
yok. Ekonomik sartlardan dolay: dogru-diizgiin oyuncagi, hikdye kitabi, egitici oyuncaklar:
mevcut degil. E...'nin konusmasimda problem oldugu icin annesine bol bol sohbet edin, kitap
okuyun ya da anlattirin seklinde tavsiyelerde bulundum. Ancak bunlara vakti olmuyor seklinde
yamit aldim. Cok fazla ilgilenildigini diisiinmiiyorum.” F: “Oyuncak fazlahig: gozlemlendi.”)

Cocuklarin egitici/gelisimi destekleyici oyuncaklara/oyun materyallerine sahip
olmama durumu genel olarak yine 6znel degerlendirilmis olsa da bir 6gretmen bir
¢ocuga ait yaptigr olumsuz degerlendirmesinde oyuncaklarinin tamaminin yapilan-
dirilmis oyuncaklar oldugundan, yaraticiliginin desteklenebilecegi materyallere sahip
olmayisindan bahsetmistir.

Fiziksel kosullarin yani sira ev ortamindaki duygusal atmosfere iliskin yapilan
olumlu ya da olumsuz degerlendirmeler de 6gretmenlerin notlarinin bir kisminda az
da olsa yer almaktadir. Baz1 6gretmenler bazi ¢ocuklar i¢in olumlu gézlemlerinde ev
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ortamimin huzurlu, neseli, mutlu, gelisimini destekler nitelikte bir ortam oldugunun
vurgusunu yapmistir. Ogretmenlerin duygusal atmosfere iliskin aldiklar1 notlardan
elde edilen bulgunun derinlerine inildiginde; ¢ocuklarin anne-baba-kardes iligkilerin-
de yasadiklar: olumlu/olumsuz durumlara, anne-baba-kardesin ¢ocuga kars: takin-
dig1 tutumlara, aile-gocuk arasindaki zaman zaman karsiliklt zaman zaman tek tarafli
iletisim problemlerine, anne baba arasindaki sorunlara deginilmistir. Olumsuz goz-
lemlerde degerlendirilen basliklardan biri ¢ocugun davranis problemlerine iliskindir.
Bunlarmn basinda ¢ocugun teknolojik cihazlari dogru olmayan bir bicimde kullanmasi
gelmektedir. Bunun yani sira diger 6nemli nokta ¢ocuklarda yasanan regresyona ya
da zamaninda gerekli olan aliskanliklardan (emzik kullanma, anne babayla ayni yerde
yatma vb.) vazgegme zamani geldiginde vazgecememeye iliskindir. Cocuklarda goz-
lemlenen 6fke kontrol problemleri, sagliksiz beslenme aligkanliklari, sorumluluk ve
kurallara uyma davranislari ile ilgili de olumsuz gozlemler yer almaktadir. Gézlem
formlar igeriginde, 13 ¢ocuk hakkinda herhangi bir olumsuz gézlem notu yer alma-
maktadir: (B: “E... R... ve aile iiyeleri arasinda sicak bir iletisim var. Abisi ile paylastii
odasinda kendine ait bir alant var ve diizenli. Oyuncaklari ile oyunlar kuruyor, esyalarmmn
yerlerini biliyor ve tanitryor.” F: “Annenin R..."ye karst biraz korumact davrandigr gozlem-
leniyor.” C: “Annenin fazla miidahaleci ve korumact bir tutumu var.” D: “Geceleri anne ile
yattig soylendi. Anne-cocuk arasinda duygusal bir bag soz konusu tek cocuk olmasimdan kay-
naklanan, ebeveynin biraz daha ilgisinin fazla oldugu belirlendi.” B:”Anne-babanin yeterince
ilgilendigini diisiinmiiyorum. Z... giin icinde TV izleyerek ve resim yaparak vaktini geciriyor.
Ekonomik sartlardan dolay: yeterince oyuncak, yap-boz vb. yok. Aile zaman bulamadii i¢in
Z...'ye aksamlari kitap okuyamadigin dile getirdi. Ayrica annesi Z... 'nin siirekli ayn1 giysileri
giyme konusunda takintist oldugunu, kirli sepetinden dahi alip giydigini belirtti.” A: “Anne
ev ortaminda fazla kuralci, abla ile iletisim ok zayif ve genelde tartigmali bir iliski, abla ve G...
cok fazla tablet ile vakit gecirmektedir.” B: “Evde emzik kullandig: gozlendi. Esyalarini toplama
konusunda ok fazla sorumlulugu yok.”)

Cocugun ev ziyaretine iliskin hazirlanan raporun olumlu ya da olumsuz gézlemler
kisimlar1 arasindaki odak noktanin, evin fiziksel sartlari oldugu goéze carpan en 6nemli
ayrintidir. Ogretmenlerin gézlem notlarma bakildiginda sanki bir icra memuru edasty-
la evdeki kosullara ve materyallere, materyallerin niceliksel ve niteliksel 6zelliklerine
yogunlagtig goriilmektedir. Oncelik olarak ziyaretin baglamu fiziksel kogullar iizerine
oturmus, diger faktorler detay bilgi seklinde olumlu ve olumsuz gozlemler arasinda
yer bulmustur. Evin fiziksel sartlarina ait ya da evdeki materyallerin 6zelliklerine ait
yapilan olumsuz yorumlara bakildiginda genelinin, ailenin sosyoekonomik-kiiltiirel
yoksunlugundan kaynaklanabilecek olumsuz 6zellikler oldugu goze carpmaktadir.
Elbette ki bir ev ziyaretinde 6nemli olan faktorlerden biri de evin genelinin ve ¢ocuk
6zelinin sahip oldugu fiziksel kosullardir. Ayrica bu fiziksel kosullarin niteligi ve cocu-
ga uygunlugu da fiziksel kosullarin varlig1 kadar 6nem tasimaktadir (MEB, 2013). Bu
baglamda 6gretmenlerin vurgu yaptiklar: noktalar, fiziksel kosullar ve bunlarmn nite-
likleri ev ziyaretlerinin olmazsa olmaz basliklaridir. Ancak degerlendirme kriterlerinin
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6znel yargilarla olusturulmasiin amaca uygun olmayan sonuglarla karsilagilmasina
neden oldugu distintilmektedir. Konuyu 6rneklendirmek gerekirse degerlendirmede
bahsi gegen bir ¢cocuk hakkinda verilen “cocugun fazla oyuncagin oldugu, kendi
kendine oyun kurup oynayabildigi” bilgileri ¢ok degerlidir. Ancak bu verinin arka-
sindan gelen “cocugun ilgisi olmadig1 igin kendisine egitici oyuncaklarin alinmadi-
817 bilgisi, 6gretmenin “egitici” kavramina iliskin kalip yargisal fikirlere sahip oldugu
diistincesini uyandirmaktadir. Ctinkii “egitici nitelik” yalnizca piyasada bu baslikla
satilan belirli oyuncaklarin 6zelligi degildir. Bir oyuncagin ya da oyun materyalinin
¢ocuk i¢in egitici olma 6zelligi onun etiketiyle degil, cocugun gelisime olan katkist ile
degerlendirilmelidir.

Bunun yaru sira ev ziyaretindeki neler gézlenmelidir kismina bakildiginda OBA-
DER’de (MEB, 2013) evin kosullarmin, evdeki egitsel materyallerin ¢ocuga uygunlu-
gu, beslenme ve saglik sartlarimin, temizlik ve hijyenin gozlenmesi gerektigi belirtilmis
ancak bu noktalara en son deginilmistir. Onun éncesinde ev icerisindeki sosyal-duy-
gusal ortam, aile tiyeleri ile cocuk etkilesimi, problem durumlar ve ¢6ziim yollari,
kurallar ve sorumluluklar, ¢ocugun yapmaktan hoslandiklari, evde gerceklestirilen
etkinlikler, yapilmasi gereken gozlemler olarak OBADER igeriginde sunulmaktadir.
Bu maddelerin hepsi ayr1 ayr1, ayni 6nemi tasimaktadir. Bahsi gegen son maddeler, de-
gerlendirilen formlarin iceriginde dogrudan goézlemin amaci gibi olumlu ve olumsuz
gozlemler bashig: altinda ¢ok fazla yer bulmakta, diger noktalarin ise yalnizca birkag
tanesi ¢ocuklar icin degerlendirilmekte, hatta bir kismina iliskin hicbir gézlem notu-
na rastlanamamaktadir. Ev ziyaretlerinin amacina bakildiginda ise veli-cocuk gézlemi
tizerine odaklanilmasi, daha ¢ok ¢ocugun gelisimsel olarak desteklenmesi, okula uyu-
munun saglanmasi ve ¢ocugun gelisimi i¢in ¢ocugun aile ortaminda neler yapilmasi
gerektigine iliskin fikir sahibi olup, aileleri bu konuda yénlendirmek ve 6nerilerde bu-
lunmak tizerine oldugu goriilmektedir. Bu amacin yan sira ev kosullar: yetersiz olan
¢ocuklarin ortamimin zenginlestirilmesi de amaglar arasinda en sonda yer almaktadir
(MEB, 2013). Bu baglamda 6gretmenlerin yaptiklari gézlemler degerlendirildiginde,
gerceklestirmis olduklar1 ev ziyaretlerinin olumlu ve kesinlikle cocuga fayda saglayici
oldugu ancak zenginlestirilmesi gerektigi diistiniilmektedir. Erkan vd. (2015) tarafin-
dan yapilan arastirmada da, ev ziyaretlerinin niteliksel ve niceliksel boyutlardan gelis-
tirilmesinin gerekliligi 6nerilmistir. Degerlendirilen formlarin genel degerlendirmeler
kismina bakildiginda ise fiziksel sartlar: zorlu olan ¢ocuklar igin bir ¢6ziim yolu bul-
maya iliskin bir 6neri ya da yonlendirmeye rastlanmamustr.

Cocuklarin gelisim alanlar ile dogrudan iligkili yapilan olumlu gozlemlerin ¢o-
gunlugu, cocugun sosyal gelisimi iizerinedir. Cocugun aile tiyeleriyle olan iletisimi-
nin kalitesine vurgu yapilmasinin yani sira ¢cocugun dzgiiveninden ya da ev ortami
icerisinde ¢ocuga kars: takmilan duygusal tavirdan bahsedilmistir.( “F: Anne ile ile-
tisiminde sikinti olmadigr gozlendi.”, B: “Umut ailede deger verilen bir cocuk, ne yaptigini
bilen, ozgiiveni yiiksek.” C: “Anne ile iletisiminin olumlu oldugu gozlendi. aile tarafindan
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onaylanan, deger verilen bir cocuk.” ). Ancak buna iliskin yargilar ¢ok az ¢gocugun olumlu
gozlem siitununda yer almaktadir. Cocuklarin gelisimlerine iliskin formlarinda yer
alan diger olumlu gozlem ise bir cocugun dil gelisimine yoneliktir. Baz1 evlerde hig
televizyon bulunmamasi, olumlu bir gézlem olarak degerlendirilen bulgular arasmn-
dadir. Bunlarin yani sira olumlu gozlemlere iliskin degerlendirme kismi1 zaman zaman
amaci disinda kullanilip bazen ¢ocuktan bagimsiz, 6gretmenin 6znel yargilar ile dol-
durulmustur. Bir ¢cocugun degerlendirilmesinde ise 6gretmen hicbir sekilde olumlu
bir durum olmadig; i¢in yazacak bir sey bulamadigini ifade etmistir. Ev sakinlerinin
ve ¢ocugun ziyaret esnasinda ev ziyaretini gerceklestiren 6gretmene kars: takindigt
tutum da olumlu gozlemler igerisinde yer almaktadur.

Cocuklarin gelisim alanlari ile dogrudan iliskili olarak yapilan olumlu gézlemler
degerlendirildiginde ¢ogunun ev ziyaretlerinin amacina uygun olarak gergeklesti-
rildigi (aile {iyeleri ile olan iletisimin kalitesine vurgu yapilanlar, cocugun ev ortami
icerisindeki yerine deginilenler vb.) ancak, bir kisminda ise ¢ocugun dogrudan geli-
simsel tanisia vurgu yapildig: goriilmektedir. Bu durum ise ev ziyareti siirecine yo-
nelik degil de cocuga iliskin genel fikrin ortaya koyuldugu bir yorum olarak karsimiza
¢ikmaktadir. Cocuklarin gelisimsel 6zelliklerine iliskin bilgiler, ev ziyareti esnasinda
yapilan gelisim degerlendirmesiyle elde edilen bir sonug degildir. Bu nedenle ev ziya-
reti siirecine odaklanilmadan, aileyi disarida birakarak yapilan bu gelisimsel olumlu
gozlemin ev ziyaretlerinin amaglaria uygun olmadig: diistiniilmektedir. Bu degerlen-
dirmelere ¢ocugun gelisimi hakkinda aileye bilgi verme amagh yer verildigi varsayil-
diginda ise aileye verilen 6neriler kisminda bu olumlu gézlemlere yonelik destekleyici
bulguya, ya da gergeklestirilen ortak bir etkinlige rastlanmamustr.

3.2. Aileye Verilen Oneriler: Ogretmenlerin gergeklestirdikleri ev ziyaretlerine ilis-
kin doldurduklar: formlar degerlendirildiginde gozlemlere iliskin notlarin ardindan
aileye verilen 6nerilerin yer aldig: stitun bulunmaktadir. Verilerin igerigine iligkin bir
degerlendirme yapildiginda verilen 6nerilerdeki baskin riintiiniin ayrintidan ve de-
taydan uzak genel onerilerin ¢ogunlukta oldugu goriilmektedir: (E: “Her seyden once
anne ve babanin aralarmdaki sorunu ¢ocuga yansitmamalar: gerektigi. Coziimii igin yol bul-
malart gerektigi onerildi.” B: "Kitap ve eitici oyuncak konusunda yonlendirme yapilmistr.”
D: “Cocukla iletisimde daha yumusak ve sevgi dolu olmast gerektigi. Fazla olan oyuncaklar
kaldirip, doniistimlii kullanilmasi tavsiye edildi.” E: “Kendi kendine oyun kurmasi konusunda
firsat vermeleri gerektigi soylendi.” C: “Evde A... ile yapilabilecek etkinlikler ve nasil vakit ge-
cirdikleri konusunda konusuldu. Dogru kitap secimi konusunda konusuldu.” A: “Kitap sevgisi
ve dogru kitap secimi ile ilgili bilgi verildi. Edinilebilecek materyaller konusunda konuguldu.
Tablet, TV kullanumnmin simirlandirilmasi. K. .. kaliteli zaman gecirilmesi, oyuncaklari toplama
konusunda K...'nin ev de de desteklenmesi onerildi.)

Onerilerin ¢ogunlugunun gozlemlenen olumsuz durumlara paralel olarak veril-
digi goriilse de zaman zaman olumsuz gozlemden bagimsiz onerilere yer verildigi ya
da tam tersi, 6gretmenin olumsuz gozlemde yer vermedigi bir olumsuzluga yonelik
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oneride bulunabildigi goze carpmaktadir. (B: “Oyuncaklarin bir kisminin kaldirilmas: ve
doniisiimlii kullanilmasi tavsiye edildi. Masanin amacima uygun hale doniigtiiriilmesi tavsiye
edildi. Oda da kullanilmayan egyalarin ¢ikarilmasinin iyi olacag ve bilgisayarin odadan baska
bir yere tasinmasi. Daha nitelikli hikdye kitaplart alinarak okumaya ozendirilmesi. Ablayla
paylasti$i odada A... E..."in de kendisini ait hissedebilecegi bir ortam olusturulmasi. Siddet
iceren oyuncaklarim evde bulundurulmamasi. Anne ile yatma konusunda davranis panosu one-
rildi.)

Bunun yani sira ailelere verilen 6neriler arasinda zaman zaman ev ortamindan zi-
yade okulda 6gretmenin okul ortaminda gézlemledigi olumsuzluklara iliskin 6neriler
de yer almaktadur: (E: “Okulda ¢ok fazla yemek yemedigi icin evde desteklenmesi istendi.” C:
“Hasan, okulda siirekli agladig: icin bir uzman yardum almalar: 6nerildi.”)

Gozlenen olumsuz durumlarin genelinin fiziksel ortama yonelik oldugu goéz 6ntin-
de bulunduruldugunda ayni sekilde verilen 6nerilerin de yogunlugu bu baglam tize-
rine oturtulmustur. Cocugun yiiksek yararinin saglanmasi adina odanin ya da oda
ici fiziksel diizenlemelerin yapilmasi en ¢ok rastlanan ¢neriler arasindadir. Cocugun
odasinin anne babadan bagimsiz hale getirilmesi, eger gocuk oday1 kardesleri ile pay-
lasiyorsa ¢ocuga 6zel alanin kurulmasi 6gretmenler tarafindan ailelere verilen 6neri-
ler arasinda yer almaktadir. Bunu disinda 6gretmenler tarafindan verilen ¢nerilerde
iistiine basilan bir diger baslhk ise kitap ya da oyuncak/oyun materyali secimlerine
iligkindir. Ogretmenler zaman zaman segime iligkin rehberlik etmekte, zaman zaman
ise bu se¢imin 6nemine dikkat cekmektedir: (A: “Nitelikli oyuncaklar alinmas: gerektigi
konusunda onerilerde bulunuldu.” D: “Nitelikli oyuncaklarin arttirilmasina yonelik oneriler
verildi. Silah, goriintiisii hos olmayan canavar tiirii oyuncaklarn alimmamasi ve o tarz ¢izgi
film izlettirilmemesine yonelik oneriler verildi.” F: “Kendisine ait bir odasinin olmasimin one-
mi ile ilgili onerilerde bulunuldu, fiziki kosullarm ¢ocugun gelisimine uygun olmasi gerektigi
konusuldu. Kitap ve oyuncaklar: niteliksizdi, yasam alaninin arttirilmasi, nitelikli materyaller
alinmast onerildi.” C: “Kitaplarin 6neminden bahsedildi.” D: “Cocugun yataginin en yakin
zamanda kendi odasina alinmas gerektigi konusunda bilgilendirme yapildi.” B: “Cocuk icin
mutlaka bir kitap merkezi olugturulabilece§i belirtildi.” F: “En yakin zamanda evlerinin ¢o-
cuklarm gelisimi igin bir oda olabilecegi evle degistirilmesi gerektigi konusunda bilgilendirme
yapildi.”)

Burada tizerinde durulmas: gereken nokta ise 6gretmenlerin bu 6nerilerde bulu-
nurken genel olarak ¢ocugun yasina uygun kendi tabirleri ile “nitelikli se¢im”e iliskin
verdikleri 6nerilerin kaliteden ziyade ekonomik siireci i¢ine alan bir gereklilik dogur-
masidir. Ogretmenlerin ifadesine gore tercih edilen oyuncaklarin siddet igermeyen,
nitelikli oyuncaklar olmasi, kitaplarin ise yasina uygun olmas: gibi 6zellikler tasimast
onerilmektedir. Ancak 6gretmenlerin 6nerileri arasinda evdeki herhangi bir atik ma-
teryalin, giinliik olarak ev igerisinde siklikla kullanilan materyallerin ¢ocugun gelisi-
mini destekleme, ¢ocukla kaliteli vakit gegirme admna nasil kullanilmas: gerektigine
iliskin bilgi icermiyor olmasi ya da segilen kitabin igeriginin éneminin yaninda ¢ocuga
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kitap okuma aligkanlig1 kazandirilmas: adina nasil bir yol izlenmesi ya da bir ¢ocuk
kitabinin nasil okunmas: gerektigine iliskin detaylar: igermemektedir.

Bunun yan sira 6gretmenler tarafindan verilen 6nerilerin igerisinde akilc tekno-
loji kullanimina iliskin bilgiler de yer almaktadir. Bu durum genel olarak 6gretmen
tarafindan ev ziyareti igerisinde gozlenirse 6nerilere yansimakta, buna iliskin olumsuz
bir gézlem bulunmadiginda ailenin bu konuya iliskin bilgilendirildigine yo6nelik bir
bulgu veriler icerisinde yer almamaktadir. Bunun yani sira 6nerilerin bu konuya ilis-
kin de detaydan uzak ve yiizeysel olarak formlara yansitildig1 goriilmektedir. Oneriler
igeriginde bu yas grubu ¢ocuklar igin teknoloji kullaniminin siiresinin ne kadar olmas1
gerektigine ve hangi iceriklerin ¢ocuklar i¢in uygun olduguna iliskin bir bilgi yer al-
mamaktadir. Uygun olmayan igeriklere iliskin kisa bilgilendirmeler az da olsa 6neriler
igerisinde yer almaktadir.

Ogretmenler cocuklarm sorumluluk alma becerilerine iligskin de ailelere éneriler
sunmaktadir. Ozellikle 6zbakim becerilerine iliskin bir olumsuzluk gérmeleri duru-
munda ya da ailenin koruyucu/asir1 koruyucu tutum sergiliyor olmalarini gozlem-
lemeleri durumunda bu tarz 6nerilere yer verildigi gortilmektedir: (D: “Kendi kendine
oyun kurmast konusunda firsat vermeleri gerektigi soylendi.” A: “R..."nin duygusal ve hassas
bir ¢ocuk oldugu annesi tarafindan dile getirildi. Kendini korumay: 6grenmesinin (dogru yol-
larla) oneminden bahsedildi. Karsilasti§i sorunlara ¢oziim yolu bulabilmesinin, denemesinin
ozgiiven gelisimi agisindan da onemli oldugundan bahsedildi. Bu konuda ailenin R...."ye firsat
vermesinin onemli oldugu soylendi.”)

Diger onerilere bakildiginda ise aile ¢ocuk iliskileri ve ¢ocukta gozlemlenen dav-
ranis problemi 6zelinde, az da olsa ¢ocugun gelisiminin nasil desteklenecegi yoniinde
evde gerceklestirilebilecek etkinliklere iliskin Gneriler yer aldigi goriilmektedir. Tleti-
simle ilgili olan oneriler hem anne/baba-¢ocuk arasinda hem de ¢ocuk-kardes ara-
sindaki iligkiler baglaminda ayri ayri yogunlasmaktadir. Burada da yine odak nokta
o6gretmenin olumsuz gozlemi baglamindadir. Bunlarin yani sira ebeveyn tutumlarina
iliskin yer alan 6neriler de yer almaktadir: (C: “Anne-baba olarak tutarl ve kararli olmasi
onerildi.” B: “Emzik konusunda ¢ocukla konusulup, birakmasinin saglanmasi. Kiictik sorum-
luluklar verilip, yerine getirmesinin saglanmasi. Tablet, bilgisayar kullanimnn simirlandiril-
mast.” A: “Cocukla inatlasmadan, problemlere uygun ¢oziim yollarinin gOsterilmesi gerekti-
§i belirtildi. Kiigiik sorumluluklar verilmesi, tablet ve telefon kullaniminin sinirlandirilarak,
onun yerine aktif etkinlikler (boyama, puzzle, oyun hamuru) yapilmas: gerektigi soylendi.” D:
“Kardeslerin sorunlarini ok yonlii olmadig1 siirece kendilerinin ¢ozmelerine firsat taninmasi
gerektigi soylendi. Birlikte eglenceli vakit gecirebilecekleri oyunlar ya da etkinlikler planlanma-
st yararl olacag belirtildi.”)

Ogretmenlerin 6nerilerine iliskin genel bir degerlendirme yapildiginda bu énerile-
rin kapsaminin genel olarak var olan sistemin/olanaklarin degistirilmesi/yenilenmesi
yoniinde oldugu goriilmektedir. Var olan imkanlarin dogru sekilde planlanmasiyla
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¢ocuga uygun hale nasil getirilebilecegine iligskin Onerilere ise ¢ok az rastlanmaktadir.
Bu nedenle bu 6nerilerin uygulanabilirligi konusunda soru isaretleri olusmaktadir.
Diger bir durum ise uygun olmayan, ¢ocugun gelisimini olumsuz yonde etkileyebile-
cek ya da ¢ocugun yiiksek yararinin korunmasini engelleyebilecek nerilerin ailelere
verilmesidir. Bu baglamda bahsedilen 6neriler genel olarak ailenin ¢ocuga kars: tutu-
muna iliskindir. Herhangi bir davranis problemi ile kars: karsiya kalan 6gretmen bu
davranis problemine iligkin ailenin nasil bir tutum sergilemesi hakkinda aileyi olmast
gerektiginden daha farkli yonlendirebilmektedir. Bu durumun da ¢ocuk igin olumlu
bir etki yaratmayacag diistintilmektedir: (C: “Cocugun karsisinda dik durulmas: gerekti-
§i, hayir kelimesinin ¢ocuga asilanmast gerektigi soylendi.” F: “M... nin bagimsizlasabilmesi
icin fark: ortamlarda yalniz birakilmas: gerekildigi anneye olan bagmmhili§in azaltilmas: gerek-
tigi vurguland:.”)

3.3. Genel Degerlendirmeler: Ogretmenlerin ev ziyaretlerine iliskin doldurduklart
formlar degerlendirildiginde, ailelere verilen 6nerilerin ardindan genel degerlendir-
melere iliskin bulgular yer almaktadir. Genel degerlendirmelere iliskin verilere bakil-
diginda ¢ogunlugunun “fazla” genel, iceriginde degerlendirmeye iliskin bir yorum
barindirmayan ve siirecin olumlu gegctigini ifade eden kisa ctimlelerle aktarildig: go-
riilmektedir: (C: “Genel anlamda olumlu gegen bir ev ziyareti goriismesi olmugtur.” “Saglikli
ve bol iletisimli giizel bir ev ziyareti gerceklesti. B: “Genel anlamda olumlu bir aile goriisme-
si gergeklegtirildi.” ¥: “Verimli bir ziyaret oldu.” A: “Olumlu ve verimli bir aile g0riismesi
oldu.”)

Bu vurgu yorumlarin énemli bir kismini olusturmaktadir. Bu ériintiiniin yani sira
detay verilmis olan veriler incelendiginde, bunlarin da odak noktalarinin birbirin-
den farklilasti1 gortilmektedir. Degerlendirmelerin bir kism1 6gretmenin ev ziyareti
icerisindeki duygusal siirecine odaklanirken bir kismi ¢ocuga iligskin betimlemeleri
icermektedir: (“B: G... bazen sinifta bebek gibi konusabiliyor. Uyarildiginda, kendini daha
diizgiin ifade ediyor. Bunun nedeni, kendisine gosterilen yakin ilgi ve evin kiigiigii olmasin-
dan kaynaklanabilir. G... diger cocuklara nazaran merhamet duygusu daha gelismis ve daha
sicakkanli bir ¢ocuk.” F: “Efe, ¢ok paylasimct de§il. Bu konuda da desteklenmesi, telkinlerde
bulunulmasi istendi. Dil gelisimine yonelik etkinliklerle bu alanin daha da desteklenmesi ge-
rektigini diigiiniiyorum tabii aile ile isbirligi saglanarak.” D: “Zeynep girisken, uyumlu, sosyal
becerileri yiiksek bir cocuk. Ancak temizliine ve diizenine pek ozen gosterdigi soylenemez.”)

Ogretmenin ev ziyaretindeki duygusal siirecine odaklanan verilerde dgretmenin
ev ziyareti boyunca ne hissettigi, ailenin ve cocugun 6gretmene olan tavir ve davranis-
larini igerirken; ¢cocuk odakli olan degerlendirmelerde ¢cocugun duygusal siirecinden
bahsedilmekte bunun yani sira zaman zaman ev ziyareti siirecinde ¢ocugun davra-
nislarma iliskin gozlemlere yer verilmekte, cocugun okul-ev stireglerine iliskin karsi-
lastirmalar yapilmaktadir. Bunlara ek olarak ¢ocuk odakli yorumlarda ¢ocugun genel
duygu ve davranis oriintiileri, ya da ev ziyareti esnasinda ne hissettigine iliskin elde
edilen gozlemlere yer verildigi gortilmektedir: (A: “Oldukea sicak ve samimi, ailenin ve
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benim mutlu gecirdigim bir ev ziyareti oldu.” C: “Aile tarafindan sicak ve samimi karsilanarak
giizel bir ziyaret gerceklesti. Aile icerisindeki gecimsizlikler ve 6§rencimin bulundugu ortam
duygqusal anlamda olduk¢a iizdii.” ¥: “Verimli bir goriisme oldu. M... M... ¢ok mutluydu.
Ev ortamini tamitmaktan cok keyif aldigi belli oluyordu. Ozellikle ablast ile vakit gecirmekten
mutlu oldugunu soyledi.” D: “Aile giiler yiizlii karsiladi. Genel olarak olumlu bir ev ziyareti
oldu. Herhangi bir sorun yasanmadi.” B: “B... sessiz, sakin ve ¢ok ¢ekingen bir cocuk. Okula
gelmek istemiyor, devamsizlik yapiyor. Okula geldiginde etkinliklere katiliyor, mutlu oldugunu
gozlemliyorum. Ancak okula gelene kadar ailesine sorun ¢ikartiyormus. Bunun da uyku prob-
leminden kaynaklandigin diisiiniiyorum.” F: “E... sakin, duygusal, uyumlu ve sozel becerileri
kuovvetli bir cocuk.”)

Aile odakl1 degerlendirmeler, aile ve ¢ocuga birlikte odaklanan degerlendirmeler
de ara ara genel degerlendirmeler bashig: altinda yer almaktadir. Aile odakli degerlen-
dirmelerin icerigine bakildiginda genel olarak, ailenin ¢ocuga iliskin sorumluluk alma
becerilerinden ailenin ¢ocuga kars: takindiklar1 tutum ve davranistan ya da nadir ola-
rak ailenin duygusal stirecinden bahsedildigi gortilmektedir. ( A: Olduk¢a sicak ve sa-
mimi, ailenin ve benim mutlu gecirdigim bir ev ziyareti oldu. Annenin siireg igerisinde destege
ihtiyact var.” A: “Verimli bir ziyaret oldu. Anne ile konugsulan konularda annenin ¢ok duyarl
oldugu ve uygulamalara hazir oldugu gozlemlendi.” F: “Olumlu bir goriisme oldu. Anne gok
giiler yiizlii ve iletisime agik.” C: “Anne ve baba farkli karakterlerde oldugu igin Zeynep'e karst
tutarsiz bir tutum uygulanmaktalar.” C:"“Genel olarak cocugun ev ortami olumluydu ancak
cocugun oniinde abisi ve ablast oldugu icin ¢ocugun her istedigi oniine gelmekte. Cocugun
kendin isini kendi yapmasi konusunda yardimct olunmamas: gerektigi vurgulandi.”)

Bunlarmn yani sira okul ve ev ziyareti siirecinin biittinciil degerlendirildigi, fizik-
sel mekana iliskin yorumlarin bulundugu, degerlendirmeden ziyade &neri iceren
degerlendirmeler de icerikte yer almaktadir. Ev ziyaretlerinin amacina bakildiginda
degerlendirme kisminda yer almasi gereken nokta, ev ziyaretinin 6gretmen, aile ve
¢ocuk agisindan amacina ulasip ulasmadigina iliskin olmasidir (MEB, 2013). Calisma
kapsaminda degerlendirmeye alinan verilerin igeriginde ise genel degerlendirmeler
kisminda ziyaretin amacina iliskin herhangi bir vurguya yer verilmemistir. Bunun
yanu sira Ortiik olarak da bu amaca yonelik degerlendirme yapilan verilerin sayilar
¢ok az ve yalnizca tek yonliidiir. Degerlendirmelere iliskin genel bir yoruma varila-
cak oldugunda ¢ogunlugunun degerlendirmenin iceriginde olmas: gerekenleri icer-
medigi, 6gretmenlerin 6znel yorumlarini degerlendirmelere yansittigi, genel olarak
gozlemlerini kendilerince tartistiklar1 ya da oneriler kisminda bahsetmedikleri farkl
Onerilere yer verildigi, olumlu ya da olumsuz gozlemlerin tartisildig: bir kisim ola-
rak 6ne ¢tkmaktadir. Oysaki ev ziyaretine iliskin degerlendirmelerde ev ziyaretlerinin
amaclari baglaminda bir degerlendirme yapilmali, bu amaclar 6gretmen, aile ve ¢cocuk
agisindan farklilagtirilarak ve ihtiya¢ duyulan basliklar altinda yapilandirilmalidir. De-
gerlendirmelerde amaclara ulasilamama nedenleri ayrintilar ile agiklanmali ve amaca
ulasilmast igin bir sonraki ev ziyaretinin nasil konumlandirilmas: gerektigine vurgu
yapilmalidir.
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Belirtilen basliklar disindan OBADER'de yer alan ev ziyaretlerinde neler yapilma-
st gerektigine iliskin basliklardan bir tanesi de ev ziyareti icerisinde aile ve ¢ocuklar
birlikte gerceklestirilecek olan etkinliktir. Igerikte cocugun ya da ebeveynin ihtiyaglari
dogrultusunda bir etkinligin 6énceden planlanabilecegi ve ev ziyareti siirecinde ger-
geklestirilebileceginden bahsedilmistir. Hatta 6rnek etkinlikler 6gretmenlere sunul-
mustur. Bu etkinligin gerceklestirilmesi hem 6gretmenin anne-baba-gocuk iletisimini
gozlemleyebilmesi i¢in hem de 6gretmenin aileye model olmasi i¢in 6nem tasimakta-
dir (MEB, 2013). Ancak degerlendirilen formlarin hig birinin igeriginde gerceklestirilen
herhangi bir etkinlikten ya da etkinligin gerceklestirilememe nedeninden bahsedilme-
mistir.

Sonug ve Oneriler

Calisma kapsaminda elde edilen sonuglara bakildiginda; dncelikle ev ziyaretlerinin
olmasi gereken sekilde ve siklikta gerceklestirilmedigi goriilmektedir. Gergeklestirilen
ev ziyaretlerinde ise 6gretmenlerin 6znel yargilarinin 6n planda oldugu, degerlendi-
rilen formlar ile OBADER tarafindan belirtilen igerigin farklilastig1, gozlemlerin genel
olarak yapilandirildig, 6gretmenlerin ev ziyaretinde nitelikten gok niceliksel bulgu ve
verilere 6nem verdigi belirlenmistir. Ayrica ev ziyaretinin olumlu-olumsuz gézlemler,
aileye dneriler ve genel degerlendirmeler boyutlarinda da 6znel ve niceliksel 6zellikler
baglaminda sekillendigi, ev ziyareti genelinde evin ve ¢ocugun sahip oldugu fiziksel
kosullara odaklanildigy, ailelere verilen dnerilerin zaman zaman ev ziyaretinin amag-
larindan uzak zaman zaman ise yapilan gozlemlerden uzak oldugu ve aileye yonelik
etkinlik dnerilerinin sunulmadigi, degerlendirmelerin ev ziyaretinin odagimdan genel
olarak uzak oldugu ortaya ¢ikan sonugclar arasindadir. Ev ziyaretlerinde dgretmenle-
rin kisisel farkliliklari, stireci gocuk lehinde ya da aleyhinde degistirmektedir.

Bu ¢alismanin sonuglar: dogrultusunda, okul 6ncesi egitim kurumlarinda ev ziya-
retlerinin olmasi gereken sekilde gerceklesebilmesi i¢in 6gretmenlere; cocuklarin ge-
lisimlerinin desteklenmesi konusunda ailelere bilgiler ve etkinlik 6nerileri sunmalari,
aile-okul ekseninde biitiinciil bir degerlendirme yaparak aileye geri bildirim vermeleri
oOnerilebilir.

Tesekkiir

Calismamiza verdigi destekten dolayi erken ¢cocukluk egitimcisi Nese TASTEPE ye
tegsekkiir ederiz.
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Oz: Bir kavram olarak 6gretmen beklentisi, sosyal psikolog Rosenthal ve Ja-
cobson’un ¢alismalarinda ve daha sonra bir¢ok arastirmanin konusu olarak lite-
ratlirde yer almistir. Ogretmen ozellikleri, mesleki sorunlar, okul yapisi, cevre,
ogrenci profili gibi faktorler 6gretmenlerin beklentilerini etkilemektedir. Tiirki-
ye’de 2016 yili itibariyla uygulanmaya baslayan sozlesmeli aday 6gretmenlikle
Ogretmenlerin gorev stiresi, 6zIiik haklari, atama durumlari, ek ders {icretleri,
izin vb. haklarma yonelik farkliliklar meydana gelmistir. Bu farklilasmayla bir-
likte 6gretmenlerin beklentileri de farklilasmistir. Bu farklilasmadan kaynakla-
nan sorunlarin ¢oziilememesi ve beklentilerin karsilanamamasi, 6rgiit kiiltiirti-
niin bozulmasina ve sorunlarin daha da artmasina neden olmaktadir. Bu bilgiler
dogrultusunda, calismanin amaci sdzlesmeli aday 6gretmenlerin beklentilerinin
incelenmesidir. Arastirmanin ¢alisma grubunu 2018-2019 egitim-6gretim yilinda
Sirnak ilinin Silopi ilgesinde, Milli Egitim Bakanligina bagli Dicle Ortaokulu’nda
gorev yapmakta olan 20 s6zlesmeli aday 6gretmen olusturmaktadir. Arastirma-
da nitel arastirma yontemlerinden biitiinciil tek durum teknigi uygulanmustir.
Veriler arastirmaci tarafindan olusturulan goriisme formuyla toplanmistir. Elde
edilen veriler betimsel analiz teknigi ve igerik analizi teknigi ile ¢6ztimlenmis-
tir. Sonug olarak, katilimcilarin 6gretmenler arasinda hiyerarsi olusmamasi ve
mesleki motivasyonun artmasi i¢in 6zliik haklarmin (atama, izin, ek ders vb.)
kadrolularla ayni olmasi beklentisine sahip olduklar belirlenmistir. Ayrica kati-
Iimcilar, s6zlesmeli aday 6gretmenligi dogru uygulanmasi durumunda mesleki
yeterligi artirmasi ve 6grencilerin kesintisiz egitim almas1 yoniinden olumlu bul-
maktadirlar.

Anahtar Kelimeler: Sozlesmeli Aday Ogretmen, Beklenti, Mesleki Yeterlik,

Motivasyon.
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EXAMINATION OF THE CONTRACTED CANDIDATE
TEACHERS’ EXPECTATIONS: SILOPI CASE STUDY

Abstract:

The expectation of teachers as a concept has been included in the studies of
social psychologists Rosenthal and Jacobson and later in the literature as the sub-
ject of many studies. Factors such as teacher characteristics, professional prob-
lems, school structure, environment and student profile affect the expectations
of teachers. With the contracted candidate teachership which has started to be
implemented in Turkey as of 2016, differences regarding teachers” working time,
personal rights, designation conditions, extra lesson payments, permits, etc. have
occurred. With this differentiation, teachers’ expectations have also differed. The
failure to solve the problems arising from this differentiation and to meet the
expectations lead to the deterioration of the organizational culture and to the inc-
rease of the problems further. In line with this information, the aim of this study
is to examine the expectations of the contracted candidate teachers. The study
group of the present research is composed of 20 contracted candidate teachers
working in the 2018-2019 academic year, in the Dicle Secondary School under the
body of the Ministry of National Education. In the study, among the qualitative
research methods, the holistic single-case technique was applied. The data were
collected through the interview form created by the researcher. The data were
analyzed with descriptive analysis technique and content analysis technique. As
a result, it is determined that the participants expect their personal rights (desig-
nation, permission, extra lesson, etc.) to be the same as the permanent teachers
in order to prevent the hierarchy between teachers and to increase the professi-
onal motivation. In addition, the participants approve the contracted candidate
teachership in case it is properly implemented, with regard that it increases the
professional competence and the students receive continuous education.

Keywords: Contracted Candidate Teacher, Expectancy, Professional Compe-
tence, Motivation.

1. GIRIS

Gegmisten giintimtize bir tilkenin ¢agdas uygarlik seviyesine ulasmasinda en
onemli unsurlardan biri egitimdir. Yapilan arastirmalar nitelikli egitimi etkileyen en
dnemli paydasin &gretmen oldugunu ortaya koymaktadir (Celep, 2008). Ogrencilerin
dgrenme siireclerinde de 6gretmenin etkisi bilinmektedir (Yasseen, 2010). Ogretmenin
sahip oldugu nitelikler ve yeterlikler 6grencinin potansiyelinin ortaya ¢ikmasini ve
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istendik davramislar kazanmasini saglamaktadir (Ozoglu, 2011; Toprakgi ve Altunay,
2015). Bu dogrultuda 6gretmen yetistirme siirecine 6nem verilmesi gerekliligi 6nem
kazanmaktadir.

Tiirkiye’de 6gretmen yetistiren tiniversiteler 6grencilere dort yil siiren lisans egi-
timi vermektedir. Mezun olan 6grenciler 1999 yilinda baslayan 2002’de ismi Kamu
Personeli Segme Sinavi (KPSS) olan sinava girip yeterli diizeyde puan aldiktan sonra
Milli Egitim Bakanligina (MEB) baglh okullara atanarak gorev yapmaya baslamistir.
Ogretmenlerin atandiklari ilk unvan, aday 6gretmenlik (stajyerlik) olarak adlandi-
rilmaktadir. Bu siiregte 6gretmenler temel, hazirlayict ve uygulamali olmak iizere
ti¢ asamay1 kapsayan egitimler alirlar (Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2015). 2015 y1il1
agustos ay1 itibartyla, Kamu Personeli Se¢me Smavi ve Ogretmenlik Alan Bilgisi Tes-
tinde (OABT) yeterli puan alan &gretmenler atanmaktadir. Yeterli puan alip atanan
ogretmenler bir y1l aday 6gretmen olarak gorev yapmaktadir. Adaylik siirecinin ilk
yilinda ti¢ performans degerlendirilmesi yapilmakta ve adaylik siiresi sonunda yazili
ve sozlii sinav yapilmaktadir. Basarili olan aday 6gretmenler bir yil sonunda kadrolu
o6gretmen olarak goreve devam etmektedir (MEB, 2015). Milli Egitim Bakanlig1 2016
yili mart ayinda aday 6gretmen yetistirmeye yonelik yeni bir yonerge yayimlamistir.
Bu y6nergeye gore, ilk defa atanan 6gretmenler kendi talep ettikleri sehirde 6 ay sii-
reyle 654 saat aday 6gretmen yetistirme programina tabi tutulacaktir (MEB, 2016). Bu
programda aday 6gretmenler ders planlama, ders hazirligi, ders degerlendirme, ders
izleme, ders uygulama, okul i¢i gézlem-uygulama, okul dis1 faaliyetler, kitap okuma
ve film izleme gibi faaliyetlerde bulunmaktadir (MEB, 2016). Bu siirecte her bir aday
ogretmene kendi bransindan ve en az 10 yil deneyime sahip bir 6gretmen mentor
olarak atanmaktadir (MEB, 2016). Bununla birlikte, 2016 yil1 subat ay1 ve sonrasinda
kadrolu ya da sdzlesmeli olarak atanan 6gretmenlere aday 6gretmenlik programinin
uygulanmasinin zorunlu olacag belirtilmistir (MEB, 2017a).

Ogretmenlik mesleginin niteliginin artmasinda en énemli unsurlardan biri hizmet
oncesi alinan egitimdir (Nartgiin, 2008; Simsek, 2014). Tiirkiye’de 6gretmen adayla-
rinin hizmet éncesinde aldig1 teorik ve uygulamali egitimler etkili olmakla birlikte
niteliksel olarak yeterli olmadig1 bilinmektedir (Ozoglu, Giir ve Altunoglu, 2013).
Ogretmen adaylar1 mesleklerinin gerektirdigi nitelikleri kazanabilecekleri egitimleri
alamadan mezun olmaktadirlar (Seferoglu, 2004). Ogretmenlik, teorik bilgilerle birlik-
te daha ¢ok uygulamanin icerisinde gelisen bir meslektir. Yeni atanan 6gretmenlerin
simif yonetimi, programin uygulanmasi, veli goriismeleri, resmi evraklarin hazirlan-
masi gibi uygulamaya yonelik konularda eksikliginin olmas1 meslek hayatinda sorun
yasamasina neden olmaktadir (Toker Gokge, 2013). Bu nedenle yeni atanan 6gretmen-
lerin uygulamalarmin izlenmesi rehber olunmasi ve gelistirilmesi &nem kazanmakta-
dir (MEB, 2017b). Bu dogrultuda “Aday Ogretmen Yetigtirme Programi” ile meslege
ilk defa baglayan 6gretmenlerin yasamas: muhtemel sorunlarin 6nlenebilecegi ve 6g-
retmenin uygulamaya yonelik tecriibesinin artacagi diisliniilmiistiir (Ulubey, 2018).
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Bununla birlikte aday 6gretmenlik siirecinde 6gretmenlerin es ya da saglik durumuyla
atama, ek ders ticreti, zorunlu ¢alisma siiresi, kadroya alinma gibi 6zliik haklarinda
kisitlamalar olmas1 6gretmenlerin mesleki ve kisisel yasantisini etkilemektedir (Kose
ve Atalmis, 2017). Bu baglamda da aday 6gretmenlerin beklentilerinin belirlenmesi
gerekliligi ortaya ¢tkmaktadir. Aday 6gretmenlerin beklentilerinin belirlenmesinin 6g-
retmenin yasam kalitesini ve egitimin niteligini artiracagi diistintilmektedir (Demir ve
Arn, 2013).

1.1. Calismanin Amaci

Alanyazin incelendiginde aday 6gretmenlerin goriislerine yonelik ¢calismalar (Kilig,
Babayigit ve Erkus, 2016; Giirsoy ve Turan Ozpolat, 2017; Sarikaya, Samanci ve Yilar,
2017; Topsakal ve Duysak, 2017; Cengiz, 2018; Kozikoglu ve Soydan, 2018) yapildig;,
fakat yasam standartlari (egitim, saglik, sosyal aktiviteler vb.) yoniinden dezavantajli
bolgelerde uzun siire gérev yapma zorunlulugu olan aday 6gretmenlerin bulundugu
yasam kosullarinda beklentilerini inceleyen bir calisma yapilmadig: goriilmiistiir. Bu
bilgiler dogrultusunda, dezavantajli bolgelerde gérev yapan aday 6gretmenlerin, aday
ogretmenlige yonelik goriislerini ve beklentilerini belirlemek amaglanmustir.

2. YONTEM
2.1. Aragtirma Modeli

Bu arastirmada sozlesmeli aday 6gretmenlerin beklentilerinin derinlemesine in-
celenmesi amaciyla nitel arastirma yontemlerinden durum ¢alismas: teknigi uygulan-
mustir. Durum ¢alismasy; bir olgunun mevcut baglam: kapsaminda derinlemesine ve
sistematik olarak incelenmesidir (Yildirim ve Simsek, 2005:277).

Biittinciil tek durum deseni ise, tek bir analiz birimiyle (bir kisi, bir 6gretmen bir
okul vb.) uygulanan calismalardir (Yildirim ve Simsek, 2005). Arastirma, Sirnak ili
Silopi ilgesine bagli, ortaokul diizeyinde gorev yapan sozlesmeli aday 6gretmenlere
uygulandigi icin biitiinciil tek durum deseninde ytrtatilmistiir.

2.2. Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu, 2018-2019 egitim-6gretim yilinda Sirnak ili Silopi
ilgesinde Milli Egitim Bakanligina bagh kurumlarda gorev yapmakta olan 20 sozles-
meli aday 6gretmen olusturmaktadir. Calisma grubunu olusturan sozlesmeli aday 6g-
retmenler amach Srnekleme yontemlerinden olgiit Grneklem yontemi ile belirlenmistir. Olgiit
ornekleme; ¢alisma grubunun problemle iliskili 6zelliklere sahip olaylar, kisiler, nesne-
ler veya durumlardan olusturulmasidir (Yildirim ve Simsek, 2005). Bu calismada 6lgtit
olarak sozlesmeli aday 6gretmen olmak, Sirnak ilinin Silopi ilgesinde ayn1 kurumda
gorev yapmak kriterleri esas alinmistir.

Tablo 1 incelendiginde, sdzlesmeli aday 6gretmenlerin yiizde 35'inin 20-25, ytizde
55’inin 26-30, yiizde 5'inin 31-35 ve yiizde 5'inin 36-40 yaslarinda oldugu goriilmek-
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tedir. Calisma grubundaki 6gretmenlerin ytizde 60’1 kadin, ytizde 401 erkektir. Calisma
grubunun yiizde 95’1, lisans, sadece yiizde 5'i yiiksek lisans diplomasina sahiptir. S6zles-
meli aday 6gretmenlerin branslarinin Tiirkce (%25), matematik (%20), beden egitimi
ve spor (%10), miizik (%10), ingilizce (%10), din kiiltiirti ve ahlak bilgisi (%5), bilisim
teknolojileri ve yazilim (%5), gorsel sanatlar (%5), fen bilimleri (%5), rehberlik ve ka-
riyer planlama (%5) oldugu goriilmektedir. Sozlesmeli aday 6gretmenlerden %10Tuk
dilimi olusturanlarin memleketi Canakkale, Mardin, Diyarbakir, Batman iken %5'lik di-
lim igine girenlerin Izmir, Antalya, Mugla, Malatya, Konya, Kiitahya, Ankara, Mersin, Agr1,
Kahramanmaras, Kayseri, Sanlwrfa’dir.

Tablo 1. Sézlesmeli aday 6gretmenlerin demografik 6zellikleri.

Demografik Ozellikler f %
20-25 7 35
26-30 11 55

Yas
31-35 1 5
36-40 1 5
Kadmn 12 60
Cinsiyet
Erkek 8 40
Lisans 19 95
Egitim
Yiiksek Lisans 1 5
Tiirkce 5 25
Matematik 4 20
Beden Egitimi ve Spor 2 10
Miizik 2 10
Ingilizce 2 10
Brans

Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi 1 5
Bilisim Teknolojileri ve Yazilim 1 5
Gorsel Sanatlar 1 5
Fen Bilimleri 1 5
Rehberlik ve Kariyer Planlama 1 5
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2.3. Verilerin Toplanmasi

Calismada veri toplamak icin 6ncelikle alanyazin taranmis ve arastirmacilar tara-
findan goriisme formu olusturulmustur. Goriisme formunda demografik 6zelliklere
yonelik dort soruya ve sdzlesmeli aday 6gretmenlige yonelik bes soruya yer veril-
mistir. Veriler toplanmadan 6nce bes aday 6gretmenle pilot ¢alisma yapilmistir. Uy-
gulama sonras1 d6gretmenlerin birlikte degerlendirdigi iki soru birlestirilmistir. Alan
uzman goriisii dogrultusunda arastirmanin igerigini yansitmadig: belirlenen bir soru
da arastirma kapsamindan ¢ikarilarak soru sayisi azaltilmistir. Boylelikle demografik
ozellige yonelik dort soru ve sézlesmeli aday 6gretmenlige yonelik ti¢ soru olmak tize-
re goriisme formuna son sekli verilmistir. Son sekli verilmis gortisme formu ytiz yiize
uygulanmistir. Katilimcilarin verdigi yarutlar not alindiktan sonra tekrar katilimcilara
goriisleri okutulup ifade ettigi goriislerin dogru aktariip aktarilmadig: belirlenmistir.
. Katilimar gizliligi geregi katilimcilarm isimleri K1, K2, K3... bi¢ciminde kodlanmuistir.

Arastirmada agsagidaki sorulara yanit aranmigtir.
1. Sézlesmeli aday 6gretmenlik hakkindaki goriisleriniz nelerdir?

2. Sdzlesmeli aday 6gretmenligin olumlu veya olumsuz yonleri hakkinda ne dii-
slinliyorsunuz?

3. Sozlesmeli aday 6gretmen olarak beklentileriniz nelerdir?
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2.4. Verilerin Analizi

Arastirmada elde edilen veriler betimsel analiz teknigi ve icerik analizi teknigi ile
¢ozlimlenmistir. Betimsel analiz tekniginde veriler énceden belirlenen temalar ya da
goriisme sorular1 kapsaminda sunulabilir. Katihmcilarin goriislerini ¢arpict sekilde
yansitmak icin dogrudan alintilara yer verilir (Yildirim ve $Simsek, 2005). Arastirma
kapsaminda goriisme sorular1 temel alinarak tema belirlenmistir.

Katilimcilarin sorulara verdikleri yarutlar icerik analizi teknigi ile analiz edilerek
alt temalar belirlenmistir. Icerik analizi, metni kapsayan kodlarin belirlenmesi igin
sistematik olarak yapilan bir gruplama ve yorumlama bic¢imidir (Yildirim ve Simsek,
2005). Arastirma kapsaminda sozlesmeli aday 6gretmenlerin goriisleri arastirmacilar
ve bir alan uzman tarafindan birbirinden bagimsiz bir sekilde incelenmistir. Sonra-
sinda arastirmacilarin ve alan uzmaninn belirledigi kodlar arasinda goriis birligi ve
goriis ayriligr olan kodlar tespit edilmistir.

Miles ve Huberman (1994) formiilti (Glivenirlik= Gortis Birligi/ (Gortis Birligi +
Gortis Ayriligi) kullanilarak kodlarin tutarlilig incelenmis ve .86’lik bir tutarlilik oldu-
gu belirlenmistir. Belirlenen tema ile alt temalar tablolarda gosterilmis ve gortis belir-
ten katilimcilarin sayilarina yer verilmistir. Bununla birlikte katilimcilarin gortislerini
ozetleyen bazi ctimleler dogrudan alintilarla sunulmustur. Goriisleri aynen aktarilan
ogretmenler, sirastyla K1, K2, K3 ... seklinde sembolize edilmistir.

3. BULGULAR
TEMA 1: Sozlesmeli Aday Ogretmenlik

Arastirmada 6gretmenlere yonlendirilen “S6zlesmeli aday 6gretmenlik hakkinda-
ki gortisleriniz nelerdir?” sorusuna iliskin 6gretmen gortisleri bu baslik altinda toplan-
mustir. Bu temaya iliskin alt temalar Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2. Sozlesmeli aday ogretmenlige iliskin goriisler.

Alt Temalar

Ogretmenin haklarinin iyilestirilmesi gereken bir uygulama

Kadrolu ve sozlesmeli kavramlariyla 6gretmenleri gruplastirma

Dogru uygulanirsa 6gretmeni mesleki yonden gelistirecek bir uygulama

Zaman igerisinde yiiriirliikten kaldirilacak bir uygulama

N | W[N] -

Ogretmenligin rencide edilmesi nedeniyle mesleki doyumu azaltan bir uygulama

Ogretmenler bu temaya iliskin olarak dgretmenlerin haklarinin iyilegtirilmesi ge-
rektigini (f=7), kadrolu ve sozlesmeli kavramlariyla 6gretmenleri gruplastirdigini
(f=7), dogru uygulanirsa 6gretmeni mesleki yonden gelistirecegini (f=4), zaman i¢inde
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ytriirliikten kaldirilacagin (f=3) ve 6gretmenlerin rencide edilmesi nedeniyle mesleki
doyumun azalmasina neden oldugunu (f=2) belirtmektedir.

Konuya iliskin bazi 6gretmenlerin goriisleri su sekildedir:

“Es durumu, saglik durumu, ek ders, maag gibi ozliik haklarinin biraz daha iyilestirilmesi
gerektigi kanaatindeyim.” (K2)

“Sozlesmeli aday ogretmenlik diger denemeler gibi zaman icerisinde kaldirilarak kadrolu
aday 6gretmen olarak devam edecegini diisiiniiyorum.” (K3)

“Kutsal olan bu meslegi icra eden biz 0gretmenlerin bu sekilde ayristirilmasini, ayri si-
fatlarla isimlendirilmemesi gerektigini diisiiniiyorum. “Hedef noktamiz Egitim’dir” siariyla
basladigumiz bu meslege bu sekilde farkli isimlendirilmesi ve kadrolu 63retmenlerle ayni 6zliik
haklarinin verilmemesi bizleri derinden dizen durumlardir.” (K8)

“ Ayni egitimlerden ve smavlardan gecerek atamaya hak kazandiklar: halde kadrolu 63ret-
menlerle aralarinda sinif ayrim olusturulmaktadir. Kisaca Lisans e§itimi, KPSS, miilakat ve
glivenlik sorugturmasi gibi bircok asamay: gecerek hak edilen pozisyona emaneten yerlegtiril-
mis hissi.” ( K9)

Ogretmenin smiflandiriimasi hog olmamakla birlikte herkesin arada da olsa bir
sinava tabi tutulmasi kisiyi canli tutacaktir ve bunun yaptigi meslekle alakali bir sinav
olmasu gtizel bir durum ciinkii kisi uygulamas: gereken bilgilerden sorumlu olmaktadir. Bil-
ginin giincel kalmasinda etkili olacaktr.” (K12)

TEMA 2: Sozlesmeli Aday Ogretmenligin Olumlu ve Olumsuz Yonleri

Arastirmada 6gretmenlere yonlendirilen “Stzlesmeli aday 6gretmenligin olum-
lu veya olumsuz yonleri hakkinda ne distintiyorsunuz?” sorusuna iliskin 6gretmen
goriisleri bu baslik altinda toplanmistir. Bu temaya iliskin alt temalar Tablo3 ve Tablo
4’te verilmistir.

Tablo 3. Sozlegmeli aday 6§retmenligin olumlu yonleri.

Ogrencilerin egitimi kesintiye ugramadan devam eder
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Sozlesmeli aday 6gretmen bolgenin 6zelliklerini 6grenir

Ogretmenler bu temaya iliskin olarak dogru uygulanirsa (aday dosyasi, damisman
rehberligi) uzmanlasmanin olacagini (f=6), 6grencilerin egitiminin kesintiye ugrama-
dan devam edecegini (f=3) ve bolgenin 6zelliklerinin daha iyi 6grenilecegini (f=1) be-
lirtmektedir.
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Konuya iliskin bazi 6gretmenlerin goriisleri su sekildedir:

“Adaylik evraklari, danisman ogretmenin yeterince ilgilenmesi ile olumlu yonleri fark edi-
lecektir.” (K3)

“Ogrenciler agisindan faydaly, siirekli 6¢retmen degisikligi yagamayacaklar.” ( K4)

“Oncelikle olumlu buldugum tek yonii belirtmekle baglayayim. Atandigi sehirde 3+1 yil
kalma zorunlulugunu gerekli olan bir karar oldugunu diisiiniiyorum. (Hayati durumlar konu-
nun diginda kalmak sartiyla).” (K8)

“Layigt ile yapilsa ¢ok olumlu yonii var 6gretmenleri acemi yillarimda tecriibelendirmek
icin giizel bir uygulama.” (K12)

Tablo 4. Sozlesmeli aday 6§retmenligin olumsuz yonleri.

Alt Temalar

Ozliik haklarinin kisitli olmasi (Evlilik, saglik, ek ders, izin vb.)

Ogretmenler arast hiyerarsik iisttinliik kurulmasi (kadrolu-sézlesmeli)

Uygulamalarin (adaylik dosyasi, danusan rehberligi) prosediirde kalmasi

Siiresinin uzun olmasi

WIWIN|YV|O]|mm

Ogretmenlerin kayg1 nedeniyle mesleki motivasyonun diismesi

Ogretmenler bu temaya iligkin olarak ézliik haklarmnin (es durumu ya da saglik
atamasi, ek ders ficreti, izin vb.) kisith oldugunu (f=9), 6gretmenler aras: hiyerarsik
tisttinliik kuruldugunu (f=9), uygulamalarin (adaylik dosyasi, danisan rehberligi) pro-
sediirde kaldigini, siirenin uzun oldugunu (f=3) ve kaygi nedeniyle mesleki motivas-
yonun diistiigiinii (f=3) belirtmektedir.

Konuya iliskin bazi 6gretmenlerin goriisleri su sekildedir:

“Aday ve sozlesmeli 6¢retmen kavrami olmast 6gretmenin degerinin altinda bircok deger-
lendirmeye neden olmaktadir.” (K6)

“Sozlesmeli 6retmenliin olumsuz yonleri; kendileri devlet kapsaminda olduklar: halde
giivende hissetmemeleri, 0gretmenler arasinda ayrimcilik yapildig, hichir memuriyet kapsa-
minda sozlesmeli kavrami olmadigr halde 63retmenlik adi altmda bu kavramin ortaya ¢ikaril-
mast, kadroya alimin da bu kapsamda ii¢ yil sartinin olmasi, es durumuyla yer degistirmenin
olmamas. Biitiin memuriyetlerde oldugu halde sozlesmeli 6gretmenlikte aile kavramina ve
saglik sorunlarma ilgi gosterilmemesi ayrimciligin en temel gostergesidir. Bu hususlarin or-
tadan kaldirilmast halinde 6retmenlerin daha verimli, daha istekli daha aktif ¢alisacagimdan
iilkenin egitimine ve 0grencilerin gelisimine, yetistirilmesinde daha etkin rol oynayacaklarini
diistintiyorum.” (K7)
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“Sozlesmeli 6gretmenligi aile birligi yasasina tamamen ters buluyorum. Sadece evli sozles-
meli 6Gretmen eslerin es durumu yapabilmesi sozlesmeli 63retmenlige es durumu geldi anla-
mina gelmez. Farkli meslek dallarinda ¢aligan ¢iftlerin planlarini ertelemesine ve aile kurma-
stna engel tegkil ediyor. Derdimiz imkanlar: daha rahat bir sehir degil sonug olarak bizler Tiirk
Bayraginin dalgalandigi her yerde gorev yapmaya soz verdigimiz icin su an Sirnak’tayiz. Ama
gorev siiresi belirlenirken mutlaka 6gretmeninde bir insan oldugu ve belli bir hayat: oldugu
g0z onitinde bulundurulmalidir. Ayrica ayni zamani ve emegi harcadiklart halde kadrolu 63ret-
menlere gore daha az maas, izin gibi diger haklardaki esitsizlikler sinif farkinin olugmasimin en
biiyiik sebeplerindendir.” (K9)

“Hak edilmis, emek verilmis, yatirim yapilmig ve bir beklenti icinde olan 6gretmenlerin;
aday ve sozlesmeli gibi sifatlarla, kurum iginde bile siniflandirilip sosyal bir hakir goriilme
ortaminin igine hapsetmek 6gretmenlere yapilan en biiytik haksizliktir.” (K13)

TEMA 3: Sozlesmeli Aday Ogretmenlerin Beklentileri

Arastirmada 6gretmenlere yonlendirilen “Sozlesmeli aday 6gretmen olarak bek-
lentileriniz nelerdir?” sorusuna iliskin 6gretmen gortisleri bu baslik altinda toplanmis-
tir. Bu temaya iligkin alt temalar Tablo 5’te verilmistir.

Tablo 5. Sozlegmeli aday 63retmenlerin beklentileri.

Alt Temalar f

Sozlesmeli aday 6gretmenlik kaldirilmali

Sozlesmeli aday 6gretmenlere kadrolu 6gretmenle esit haklar verilmeli

Aday dosyas: ve bilgi aktarimi i¢in danisman 6gretmenler daha ¢ok zaman 1
ayirmal
Sozlesmeli aday 6gretmenin adaylik siiresi diizenlenmeli 1

Ogretmenler bu temaya iligkin olarak sdzlesmeli aday 6gretmenligin kaldirilmast
(f=9), sdzlesmeli aday 6gretmenlere kadrolu 6gretmenlerle esit haklar verilmesi (f=9),
danisman 6gretmenlerin daha fazla zaman ayrilmasi (f=1) ve adaylik siiresinin diizen-
lenmesi gerektigini (f=1) belirtmistir.

Konuya iliskin baz1 6gretmenlerin goriisleri su sekildedir:

“Haklarimizin iyilestirilmesi ve 4 yila inen tayin hakkinin bizleri de kapsamasini bekliyo-
rum.” (K1)

“Sozlesmeli kadrolu ayriminin kaldirilmast gerektigine inantyorum. Illaki sozlesmeli 63-
retmenlik olacak ise de ozliik haklarimizin diizenlenmesi gerektigini diisiiniiyorum.” (K4)
“Meslegimi hakkiyla yerine getirip bu kutsal vazifede milletime ve devletime faydali bireyler
yetistivmek ogretmenin asli beklentisi olmalidir. Kadrolu olmak dogal bir beklentidir.” (K6)

294



MILLI EGITIM e Cilt: 48 e Say1: 224, (285-298)

“Beklentim ve istegim ogretmenler arasimda bu farkliliklarm bir an once sonlandirilmasi
ve tiim o§retmenlerin hayatini kolaylastiracak ayni ozliik haklarina sahip olmasidir. Umarim
kutsal olan bu meslegi icra eden 6gretmenlerin haklar: diizenlenerek itibarlar: geri kazandiri-
Iir.” (K8)

“Aday 0gretmenken tecriibelenmemiz icin vakit yaratimalidir. Danisman 0gretmen za-
man ayirmalt ve adaylik dosyasimin prosediirde kalmamasini, amacina wygun olmasini umut
ediyorum. (K12)

4. TARTISMA, SONUC ve ONERILER

Arastirma kapsaminda katilimcilar s6zlesmeli aday 6gretmenlerin haklarmin iyi-
lestirilmesi gerektigini ve 6zliik haklarmin (evlilik, saglik, ek ders, izin vb.) kadrolu
dgretmenlerle esit olmasinin motivasyonlarim artiracagini belirtmektedirler. Ogret-
menlerin mesleki motivasyonlarinin artmasinin egitimin niteliginin artmasinda etkili
oldugunu da ifade etmislerdir. Benzer sekilde Kilig, Babayigit ve Erkus (2016) arastir-
malarinda, stattintin kisilere farkli haklar sagladigini ve bu haklara sahip olamayan
diger bireylerin hem mesleki hem de kisisel motivasyonunun dtisttigiinti belirlemis-
lerdir. Kaya (2016) ile Kose ve Atalmis (2017) arastirmalarinda sdzlesmeli aday 6gret-
menlik ve kadrolu 6gretmenlik arasindaki 6zliik haklarma yonelik farkliliklarin kaldi-
rilmas: gerektigini ifade etmislerdir. Bu arastirma kapsaminda katilimcilar s6zlesmeli
aday 6gretmenligin dogru uygulanmas: ve danuismanin rehberlik siirecinin nitelikli
olmast durumunda etkili olacagini bildirmislerdir.

Arastirma kapsamindaki sozlesmeli aday 6gretmenlerin ilk atama yerleri olmasi
dolayisiyla mesleki yonden tecriibesiz olmalari danismana duyulan ihtiyaci ortaya
koymaktadir. Azar ve Cepni (1999), ilk defa atanan bir 6gretmenin disaridan profes-
yonel bir destek almadiginda egitimin niteliginin diisecegini ve nitelikli bir egitimin
ise uzun zaman alacagmi belirtmektedirler. Benzer sekilde Seferoglu (2004), Altintas
ve Gorgen (2017) ile Kose ve Atalmis (2017) arastirmalarinda meslege yeni baslayan
ogretmenlere rehber olacak adaylik dosyasi dogru uygulanirsa ve deneyimli 6gretmen
tecriibelerini yeterince aktarirsa mesleki tecriibenin artacagini belirtmektedirler. Ciftci
(2017) ile Topsakal ve Duysak, (2017) ise, danisman 6gretmenlerin goniilliiliik esasl
ve bir egitim siirecinden gecerek atanmasinin aday 6gretmenlerin egitiminde etkili
olacagini ifade etmektedirler.

Katilimeilar sozlesmeli aday 6gretmenligin; 6grencilerin egitiminin kesintiye ug-
ramadan devam etmesinde ve 6gretmenin bulundugu bolgenin 6zelliklerine hakim
olmasinda etkili oldugunu belirtmektedir. Ayrica sozlesmeli aday 6gretmenlik stiresi-
nin 4+2 y1l olmasi nedeniyle aile hayat: kuramama, yasam doyumunun diismesi gibi
problemler yasadiklarini da belirtmektedirler. Egitim stirecinde stirekli 6gretmen de-
gisikligi olmasy; ¢ocugun okula alismasinda, temel bilgi ve becerileri 6grenmesinde
olumsuz yasantilara neden olabilmektedir.
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Tirkiye'nin farkli sehirlerinden atanmis 6gretmenlerin bolgenin yapisini 6gre-
nebilmesi ve ¢ocugun egitim hayatinin kesintiye ugramamasi agisindan belirli stire
atandiklar1 sehirde gorev yapmak istemeleri, 6gretmenlik mesleginin sorumluluk
bilincinde oldugunu diistindiirmektedir. Arslan (2018), ayn1 egitim kademesinde 6g-
retmen degisikligi yasayan 6grencilerin okula karsi olumsuz tutumlar: oldugunu ve
akademik yonden eksiklikleri oldugunu belirtmistir. Cengiz (2018) ve Gokulu (2017),
ogretmenlerin gorev stiresi belirlenirken hem egitim-6gretimin aksamamasi hem de
ogretmenlerin 6zliik haklar1 g6z 6ntinde bulundurularak paydaslarla birlikte yapil-
masi gerektigini belirtmektedirler.

Sonug olarak, katilimcilarin 6gretmenler arasinda hiyerarsi olusmamasi ve mesle-
ki motivasyonun artmasi igin 6zliik haklarinin (atama, izin, ek ders vb.) kadrolularla
ayn1 olmasi beklentisine sahip olduklari belirlenmistir. Ayrica katilimcilar, s6zlesmeli
aday 6gretmenligi dogru uygulanmasi durumunda mesleki yeterligi artirmasi ve 6g-
rencilerin kesintisiz egitim almas1 yoniinden olumlu bulmaktadirlar.

Arastirmanin bulgulari 1s181nda gelistirilen 6neriler asagida sunulmustur:

e Sozlesmeli aday 6gretmenlik stiresi hem Ogrencilerin egitimi kesintiye ugra-
mayacak hem de 6gretmenlerin yasam doyumlar: diismeyecek stirede olmalidir. Bu
dogrultuda 4+4+4 egitim sistemi kapmasinda 6gretmenlerin gorev siiresi de dort yil
olarak diizenlenebilir.

o Sozlesmeli aday 6gretmenligin 6zliik haklar1 nedeniyle hiyerarsik farklilasmaya
neden olmasindan dolay1 adayligin devam etmesi, ancak 6ziir grubu atamalarinda (es
durumu, saglik durumu vb.) haklarin esitlenmesi 6nerilebilir.

e Aday 6gretmenlik dosyalarmin denetlenmesi icin Milli Egitim Bakanlig1 komis-
yon olusturup denetlemeyi artirabilir.

o Sozlesmeli aday 6gretmenlere atanan rehber 6gretmenin daha verimli olabilmesi
ve yapilan uygulamalarin takip edilebilmesi i¢in rehber 6gretmenler aday 6gretmen
egitimi alip adaymn egitimiyle ilgili bir sinava tabi tutulabilir.
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Oz: Bu calismanin amaci, 2018 ingilizce Ogretim programinin bir &nceki
Ogretim programina yani 2013 programina kiyasla hangi yenilikleri getirdigini
aragtirmak icin, Tiirkiye'deki 2013 ve 2018 ilkokullar ve ortaokullar Ingilizce
dersi dgretim programlarini kargilastirmaktir. Her iki 6gretim programi detayl
bir sekilde karsilastirilirken, kelime sinirlamasindan dolay: sadece yedinci sinif
izlenceleri ele almacaktir. Bu ¢alisma egitim arastirmalarinda nitel arastirma mo-
deline dayanmus olup, 2013 ve 2018 &gretim programlarimin énemli boliimlerini,
yani, ihtiyac analizi, hedefler ve amacglar, izlence (icerik), yontem, materyaller,
Ol¢me ve degerlendirme, haftalik ders saatleri, sinifta anadil kullanimi konula-
i1 analiz edip karsilagtirarak 2018 Ingilizce programinin Tiirkiye’deki ingilizce
Ogretimine hangi yenilikleri getirdigini saptamak igin dékiiman analizi kullanil-
mustr. Thtiyag analizini ele alma, hedefler, yaklagim ve yontem, materyal tiirleri
ve siifta anadil kullanimi konularinda iki 6gretim programi arasinda bir fark
goriilmemistir. Izlence diizenlemesi, yedinci smiflarda konu segimi, amaclar
(amaglarin farkli bagliklar altinda yer almasi), haftalik ders saatleri, 6lgme ve
degerlendirme alanlarinda kiigiik capl degisiklikler gézlemlenmistir. Kuramsal
altyapinin birgok bolimii her iki 6gretim programinda da ayni olmakla birlik-
te, 2018 Ingilizce 6gretim programina, “6gretim programinda degerler egitimi”,
“dgretim programinda anahtar yetiler”, “dil becerilerini 6l¢gmek icin cnerilen
smav teknikleri”, “6nerilen baglamlar ve gorevler/etkinlikler” gibi baz1 ilave
boliimler eklenmistir. 2013 Ingilizce 6gretim programimin “iletisimsel islevler ve
ornek dil kullanimlar1” boliimii 2018 Ingilizce 6gretim programindan cikarilmig-
tir. 2018 Ingilizce 6gretim programi, 2013 Ingilizce 6gretim programinin birgok
boltimiinii alinti yapmadan kopyalamustir.

Anahtar sézciikler: Milli Egitim Bakanlig1 ingilizce ders programu, Ingilizce
dersi izlence degerlendirme, dokiiman analizi, program degerlendirme
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A COMPARISON OF THE 2013 AND 2018 PRIMARY
AND SECONDARY SCHOOLS ELT CURRICULA IN
TURKEY: AN ANALYSIS OF 7th-GRADE SYLLABI

Abstract:

The aim of this study is to compare the 2013 and 2018 primary and secon-
dary schools ELT curricula in Turkey in order to explore which new contributions
the 2018 ELT curriculum brought compared to the previous curriculum, namely,
2013 ELT curriculum. While the two curricula are compared in detail, only the se-
venth-grade syllabi will be referred to due to word limitations. This study adopts
a qualitative approach to educational research and hence utilizes a document
analysis to find out which new contributions the 2018 ELT curriculum brought to
English education in Turkey by analyzing and comparing important components
of 2013 and 2018 curricula, namely, needs analysis, goals and objectives, the sylla-
bus (content), method, materials, assessment and evaluation, weekly class hours,
the use of mother tongue in the classroom. No differences were found in terms of
the treatment of needs analysis, goals, approach and method, types of materials
and the use of the mother tongue. Minor revisions are observed in the organizati-
on of syllabus, the selection of topics in the seventh grade, objectives (the place of
objectives under different titles), weekly class hours, assessment and evaluation.
While many parts of the theoretical background are identical, some additional
sections are added to the 2018 ELT curriculum such as “values education in the
curriculum”, “key competencies in the curriculum”, “suggested testing tech-
niques for the assessment of language skills” and “suggested contexts and task/
activities”. The “communicative functions and sample uses of language” section
of the 2013 ELT curriculum is deleted in the 2018 ELT curriculum. The 2018 ELT
curriculum copies many sections of the 2013 ELT curriculum without citations.

Keywords: Ministry of National Education English curriculum, evaluation
of English course syllabus, document analysis, curriculum evaluation

1. Introduction

Since the curriculum shapes the overall plan, implementation, and evaluation of
the English teaching program, it plays an important role in the success or failure of
English education in Turkey. From 1991 to 2018, many ELT curricula have been de-
veloped in Turkey. The reasons for the changes in the curricula are varied. The 1991
ELT curriculum covered the first three years of secondary education and there was
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no English education in primary school. At that time, primary education lasted five
years, secondary education lasted three years and there was a three-year high school
education. In 1997, the period of compulsory education was extended to eight years.
Thus, the Turkish education system consisted of eight-year primary education and
three-year high school education. The teaching of English began in the fourth grade of
primary education. In order to compensate for the gap in the 1991 ELT curriculum, a
new ELT curriculum was written in 1997 for the fourth and fifth grades. The 1997 ELT
curriculum, however, did not propose a new literature section, that is, the theoretical
basis of the two curricula are the same. Instead, it added two syllabi (for 4th and 5th
grades) in the same syllabus design (function, structure, and vocabulary) as the 1991
ELT curriculum, which continued to be implemented at sixth, seventh and eighth gra-
des without any changes.

In the 2005-2006 education year, the duration of high school education was exten-
ded to four years. Thus, the new education system became an 8+4 as opposed to 8+3
education system carried out up to that date. There was no change, however, in the 8th
year uninterrupted compulsory primary school education system. Still, in 2006, a new
ELT curriculum was developed for the primary schools, with changes in objectives,
approach, and evaluation. English education still began at the fourth grade but 2 hours
of elective English courses were added to the fourth and fifth grades. Thus while in the
1997 ELT curriculum the students received 2 hours of compulsory English instruction
at the fourth and fifth grades, in 2006 the students received 2 hours of compulsory
English education and preferably 2 hours of elective English courses.

In 2012, there was a transition from the 8+4 education system to a new 4+4+4 edu-
cation system. Thus compulsory education was extended to twelve years from eight
years. Instead of an eight-year uninterrupted compulsory primary education, the new
system consisted of an interrupted and compulsory four-year primary, four-year se-
condary and four-year high school education. In this new system 66 months (5.5 years)
old children are enrolled in primary education. English education beginning at the
fourth grade in the 8+4 education system began at the second grade in the new 4+4+4
education system and a new ELT curriculum covering these changes was developed
and began to be implemented in 2013.

In 2018, anew ELT curriculum was developed for the primary and secondary scho-
ols although there were no changes in primary and secondary school English educati-
onal system. It is also important to note that in the fifth grade of the public secondary
schools a new intensive English language teaching program was piloted in 2017-2018.
While this new intensive English teaching program in the 5th grade of public secon-
dary schools had been expected to be compulsory throughout Turkey, it was made
optional in the 2018-2019 academic year. The 2018 ELT curriculum for the primary and
secondary schools, however, was not written to cover this change. Rather, a new ELT
curriculum was written in 2017 for the fifth grades. This paper aims to compare the
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2013 and 2018 primary and secondary ELT curricula to find out which new contributi-
ons the 2018 ELT curriculum brought by analyzing important components of the 2013
and 2018 curricula, namely, needs analysis, goals and objectives, the syllabus (content),
method, materials, assessment and evaluation, weekly class hours, the use of mother
tongue in the classroom. At the syllabus level, only seventh-grade syllabi (selected
randomly among different syllabi in the 2013 and 2018 curricula) were compared since
evaluating all the syllabi for each grade will exceed the page limitation.

2. Research method

This study adopts a qualitative research and a document analysis method was used
as a research method to find out which new contributions the 2018 ELT curriculum
brought to English education in Turkey by analyzing and comparing important com-
ponents of 2013 and 2018 curricula, namely, needs analysis, goals and objectives, the
syllabus (content), method, materials, assessment and evaluation, weekly class hours,
the use of mother tongue in the classroom. Bowen (2009) defines document analysis
as “a systematic procedure for reviewing or evaluating documents—both printed and
electronic (computer-based and Internet-transmitted) material” (p.27). The documents
used in this study were taken from the official website of the Ministry of National Edu-
cation and the data were obtained through document analysis. The central question of
this research is:

1. Are there any differences between the 2013 and 2018 primary and secondary
schools ELT curricula of Turkey in terms of needs analysis, goals and objectives, the
syllabus (content), method, materials, assessment and evaluation, weekly class hours
and the use of mother tongue in the classroom.

For this purpose, the 2013 ELT curriculum and 2018 ELT curriculum were analysed
and compared to find out whether the 2018 ELT curriculum differs from the 2013 ELT
curriculum and offers new solutions to the problems of English language teaching in
Turkey.

3. Findings

The comparison in this section covers a needs analysis, goals and objectives, the
syllabus (content), method, materials, evaluation, weekly class hours and the use of
mother tongue in the classroom.

3.1. Defining needs in 2013 and 2018 primary and secondary schools ELT curricula

The first issue to be addressed is whether the 2013 and 2018 ELT curricula meet
the needs and interests of the primary and secondary school students (that is to say,
which topics they would like to study or which activities they would like to be invol-
ved in). According to Brown (1995), a curriculum development process consists of six
phases: Conducting a needs analysis, setting goals and objectives, designing tests, de-
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veloping materials, teaching, and doing program evaluation. Nunan (1988), similarly,
argues that

It is possible to study the curriculum of an educational institution from a number
of different perspectives. In the first instance, we can look at curriculum planning,
that is at decision making, in relation to identifying learners” needs and purposes;
establishing goals and objectives; selecting and grading content; organizing appropri-
ate learning arrangements and learner groupings; selecting, adapting, and developing
appropriate materials, learning tasks, and assessment tools and evaluation tools (p.4).

As Nunan states in the above quote, the curriculum development process begins
with a needs analysis, which would, in turn, affects the rest of the curriculum, mainly,
objectives, syllabus, the selection of an appropriate method and specifying the mate-
rials.

Many curriculum development processes, however, neglect this important phase
of the curriculum and disregard the students” English language learning needs. Rat-
her, the curriculum is written by a group of people, thus this process can be called a
top-down curriculum development. Brooker and Macdonald (1999) state that

Whether students have an opportunity to contribute meaningfully to centrally de-
veloped school curricula is a question that deserves close study...At best, learners’
opinions are sought only after significant decisions (e.g. the selection of legitimate con-
tent) have already been made and the curriculum has been determined by officially
approved persons (Aronowitz and Giroux 1993) (p. 83).

Indeed, in a study exploring the students’ English language needs, Acar (2018)
indicated many conflicts between the principles of the 2013 ELT curriculum and the
students’ preferences in learning English. These conflicts mainly relate to the students’
aim in learning English and the aim adopted in the curriculum, the students” met-
hodological choices (the types of activities) and the types of activities adopted in the
curriculum, as well as the use of the mother tongue in instruction. This study indicates
the gap between the students’ preferences and those of the curriculum developers in
a Turkish context.

Many studies suggest teachers” involvement in the curriculum development pro-
cess. (See for example Handler, 2010). Taba was against Tyler’s (1949) suggestions that
“curriculum should be created by curriculum specialists at the district level but ad-
vocated that curriculum development should be a bottom-up process with teachers
in central roles for development and leadership” (Taba, cited in Handler, 2010, p. 33).
Concerning English teachers and their role in the curriculum development process in
the primary and secondary schools in Turkey, however, it can be said that teachers'ne-
eds and voices are not considered in the curriculum development process either (e.g.
Saracaloglu, Yilmaz, Cengel, C6gmen, Karademir, Kanmaz, 2010). There are excep-
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tions, though, at higher levels of education like that of Anadolu University School of
Foreign Languages, which offers intensive preparatory English programs at Anadolu
University and following Taba (1962), this institution actively involves teachers in the
curriculum development process (Aydin, 2017). Besides, Aydin (2017) states that

While Taba (1962) model is taken as a basis in Anadolu University School of Fore-
ign Languages, not a single component is considered as the center, rather institutional
experience, student profile, the needs of the students, the opinions of the teachers and
all the resources at hand play a central role equally in the curriculum development
process (p.14-15).

As far as the primary and secondary schools are concerned, on the other hand,
English teachers in mainstream schools usually take on the role of implementers of a
curriculum. In other words, they do not take part in the planning phase of the ELT cur-
riculum but have a role in the implementation phase, that is, in the classroom. In the
curriculum evaluation process carried out by the Turkish Ministry of National Edu-
cation, the teachers are also given evaluation forms to evaluate the curriculum. Again
this is only after the curriculum is implemented rather than before the curriculum is
planned and there are some doubts as to whether these results are taken into consi-
deration in developing the new curriculum. For example, in a study conducted by
Saracaloglu et al. (2010) related to the elementary teachers’ views about their roles in
curriculum development and evaluation process in the case of Denizli, teachers report
the following (P represents participants, that is, teachers):

P2: It is hard to say this study has a lot of contribution. I do not think that somet-
hing has been changed because of our study. Actually, if they would take into conside-
ration our opinions more, they could solve some problems easier.

P3: Nominally we give some information every end of the year. We evaluate the
curriculum. However, I think that they even do not take it into consideration.

P6: All this study is grounded on some positive intent. In the process, they are
taking our opinions. However, the revised curriculum is not even close to our advice.
So, I do not think that this study is a functional one.

P7: Before this curriculum implemented, they gave some seminars, and they took
our opinions. They said ok, the books will be edited according to your opinions. Then,
we realized that the books haven’t changed. We did study a lot, we gave our opinions,
but they even have not taken them into consideration. (p. 2439)

When the 2018 Turkish ELT curriculum is analyzed, neither any data nor any refe-
rence can be found as to whether the textbook writers, school directors, and inspectors
are consulted when the new curriculum is developed. School directors can give valu-
able data as to the physical conditions of the school, class population, student grou-
ping and if there are enough English teachers to carry out the English classes within
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the class hours set in the curriculum. Inspectors can also provide data based on their
inspection as to how far the curriculum is implemented successfully by the teachers
and school directors, and to the related problems observed. Textbook writers, on the
other hand, are those who are supposed to write the textbooks according to the syllabi
and methodology offered in the curriculum. In this respect, they are bound by the
curriculum. Their opinions are valuable with respect to different phases of the curricu-
lum such as the selection and number of topics as well as the types of activities in the
curriculum. Thus it can be said that there is a lack of coordination between curriculum
developers and students, teachers, textbook writers, inspectors, and school directors in
the ELT curriculum development process in Turkey.

In a nutshell, with regard to needs analysis before curriculum development, the
2013 ELT curriculum does not mention any needs analysis application. The 2018 ELT
curriculum, on the other hand, states that “the present revision, not a drastic one, pri-
marily aims at updating the program with regards to the views obtained from the
teachers, parents, and academicians” (p.3). While the curriculum claims that it was
developed by considering the opinions of the teachers, parents, and academicians,
these opinions are not documented in a table, which does not enable us to see what
these opinions are and which aspects of the previous ELT curriculum (2013 curricu-
lum) were changed according to these opinions, nor is there any reference given in the
references indicating the presence of such documented research.

It is also important to note that when a draft version of the 2018 ELT curriculum
was first published in 2017, a wide range of groups such as non-governmental organi-
zations, English teachers and academicians were consulted and their opinions about
the draft version were taken (Kaplan, 2017). This is, however, only after the curricu-
lum was developed rather than before the curriculum was planned. Moreover, anot-
her interesting point is that the draft version of the 2018 ELT curriculum which was
published in 2017 and the original version which was published in 2018 are the same,
although, according to Kaplan (2017), 998 new suggestions related to the draft were
emailed to the Ministry of National Education by these groups.

As for the students” English language needs, the 2018 ELT curriculum is not based
on such a needs analysis. Thus, what was taken as a basis to shape the new curriculum
(aneeds analysis or some other criteria) is a matter of debate. The 2018 ELT curriculum
states that

In designing the new English language curriculum, the principles and descriptors
of the Common European Framework of Reference for Languages: Learning, Teac-
hing, Assessment (CEFR) were closely followed. The CEFR particularly stresses the
need for students to put their learning into real-life practice in order to support flu-
ency, proficiency and language retention (CoE, 2001); accordingly, the new curricular
model emphasizes language use in an authentic communicative environment (p. 3).
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Again the 2018 curriculum goes on to claim that

Basically, the curriculum was reviewed and revised in line with the pedagogic phi-
losophy of both basic skills and values education, which has been a minor revision in
that the English language education curriculum focuses on developing the language
skills and proficiency without any concrete course content (p. 3).

CEFR seems to have had an impact on the development of both the 2013 and the
2018 ELT curricula rather than the views obtained from the teachers, parents, and aca-
demicians. Even if such groups were consulted as in the case of the draft version of the
2018 ELT curriculum, this is only after the curriculum was written. It is also important
to note that the views obtained from different groups about the draft did not lead to
any revision in the original version of the 2018 curriculum. In fact, the only revisi-
on made on the draft version of the 2018 curriculum is the exclusion of the section
“Sample Communicative Functions and Suggested Useful Language.” The 2018 ELT
curriculum, on the other hand, was revised in accordance with basic skills and values
education as well as the notion of key competencies, which is only a minor revision as
the developers of the curriculum admits.

In short, when investigated in terms of the inclusion of needs analysis in the cur-
riculum development process, it is seen that neither the 2013 nor the 2018 secondary
school ELT curriculum made use of needs, opinions, and expectations of students,
teachers, textbook writers, inspectors, and school directors. In this case it seems autho-
rities planned all phases of the curriculum, namely, goals and objectives of learners for
learning English (why to learn English), the selection and grading of content (what to
learn or syllabus), the type of activities to be employed in the classroom (how to learn
English or methodology), materials, assessment and evaluation.

Table 1. Needs, Opinions, and Expectations of Students, Teachers, Textbook Wri-
ters, Inspectors and School Directors Before Planning the Curriculum

2013 ELT curriculum 2018 ELT curriculum
no needs analysis and opinion no needs analysis and opinion
survey before planning the curriculum* survey before planning the curriculum*

*There is no needs analysis survey result in the text, neither is there any research
document given in references.
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3.2 Goals and objectives

Goals are general statements about the students” desired level of achievement in
English. These will provide a rationale for the course or programme (Nunan, 1988, p.
24). Objectives, on the other hand, are more specific statements about the students’
performance in English. Mager (1975), an influential proponent of performance ob-
jectives, sees them as curriculum ‘signposts” which indicate our destination (Nunan,
1988, p. 65).

When the 2013 ELT curriculum is investigated, it can be seen that it includes both
an affective goal and a communicative goal. As an affective goal, the 2013 curriculum
states that “developing a positive attitude toward English from the earliest stages is
essential; therefore, the new curriculum strives to foster an enjoyable and motivating
learning environment where young learners/users of English feel comfortable and
supported throughout the learning process” (2013 ELT curriculum, 2013, p. IT).

The curriculum also adopts a communicative goal:

There is no question that the key to economic, political and social progress in to-
day’s society depends on the ability of Turkey’s citizens to communicate effectively
on an international level, and competence in English is a key factor in this process.....
the new curricular model emphasizes language use in an authentic communicative
environment. (2013 ELT curriculum, p. II)

To emphasize this communicative ability, the 2013 ELT curriculum states that “stu-
dents listen and speak just as they would in a target language community” (p. VII).
On the next page, this sentence is repeated in Turkish as “Ogrenciler gercek yasamda
o dili konusan insanlar gibi dinleme ve konusma eylemlerinde bulunurlar” (p. VIII).
Firstly, when we consider that the 2013 (2-8) ELT curriculum aims to take the primary
and secondary school students to A2 proficiency level in English, it would be unrealis-
tic to expect “the students to listen and speak just as they would in a target language
community”. Secondly, if we intend “Turkey’s citizens to communicate effectively on
an international level” (2013 ELT curriculum, p. II), then our students do not need to
“listen and speak just as they would in a target language community” since they will
not use English in the target language community but on an international level as
stated in the curriculum (also see Acar, 2010; Alptekin, 2002; McKay, 2002, 2003; Nunn,
2005, 2007, 2011)

The 2018 ELT curriculum also adopts the same affective and communicative goals
expressed with the same sentences as in the 2013 ELT curriculum (without any cita-
tion). In this respect, the criticism leveled against the 2013 ELT curriculum regarding
this issue is also valid for the 2018 ELT curriculum.

The 2013 ELT curriculum states objectives within the syllabus. It should be noted
that the term “objective” is not used to refer to what the students will be able to achieve
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at the end of the units. These are referred to as “outcomes” rather than “objectives”.
The syllabus is formed of unit/theme, communicative functions, and skills, suggested
lexis/ language use, suggested text, and activity types and assessment. Specific objec-
tives in 2013 are stated in terms of skills, compensation strategies, and attitudes under
“communicative functions and skills” in the syllabus. The 2018 ELT curriculum also
states objectives within the syllabus. The syllabus, however, is formed of unit/theme,
functions, and useful language, language skills, and learning outcomes, suggested
contexts, tasks, and assignments. In this curriculum, specific objectives are also stated
in terms of skills but treated under “language skills and learning outcomes”. Objecti-
ves related to compensation strategies and attitudes in 2013 are removed in 2018.

Table 2. Goals and Objectives

2013 ELT curriculum 2018 ELT curriculum
Goals:
-to develop a positive attitude in students -to develop a positive attitude in students
toward English toward English
-to develop the ability of Turkey’s citizens to -to develop the ability of Turkey’s citizens to

communicate effectively on an international level communicate effectively on an international level

-to enable the students to listen and speak justas  -to enable the students to listen and speak just as
they would in a target language community they would in a target language community

Objectives: (7th grade) topic: appearance and personality  (7th grade) topic: appearance and personality

Listening Listening

Students generally will be able to understand clear, E7.1.L1. Students will be able to understand clear,
standard speech on appearance and personality, standard speech on appearances and personalities
although in a real-life situation, they might have to

ask for repetition or reformulation.

Spoken Interaction Spoken Interaction
Students will be able to ask and answer questions E7.1.511. Students will be able to talk about
about other people’s appearances and personalities. other people’s appearances and personalities.
Spoken Production Spoken Production

Students will be able to talk about what people look like. E7.1.SP1. Students will be able to report on
appearances and personalities of other people.
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Reading Reading

Students will be able to understand a simple text about E7.1.R1. Students will be able to understand

appearances and personalities and make simple comparisons.  a simple text about appearances and
personalities, and comparisons including
explanations and reasons.

Writing Writing
Students will be able to write simple sentences and E7.1.W1. Students will be able to write simple
phrases to compare two people. pieces to compare people (p. 72).

Compensation Strategies

Students will be able to relate new information to
visual concepts in memory via familiar, easily retrievable
visualizations.

Attitudes
Students will be able to display a willingness to communicate
with their peers in English (p. 57).

3.3 Syllabus

Nunan (1988) makes a distinction between curriculum which “is concerned with
the planning, implementation, evaluation, management, and administration of educa-
tion programmes” (p.8) and syllabus which “focuses more narrowly on the selection
and grading of content” (p.8). Thus, syllabus, according to Nunan (1988), is a subpart
of the planning phase of the curriculum.

In this paper, the term syllabus is used to refer to the selection and grading of
content. It should also be noted here that Nunan (1988) makes a distinction between
a “narrow view of syllabus design” and a “broad view of syllabus design”. He argues
that

The narrow view draws a clear distinction between syllabus design and methodo-
logy. Syllabus design is seen as being concerned essentially with the selection and gra-
ding of content, while methodology is concerned with the selection of learning tasks
and activities. Those who adopt a broader view question this strict separation, arguing
that with the advent of communicative language teaching the distinction between con-
tent and tasks is difficult to sustain.” (Nunan, 1988, p.5)

Thus, syllabi in both 2013 and 2018 can be defined as a broad view of syllabus
design since they include activities and tasks within the syllabus. Both curricula adopt
a mixed or hybrid syllabus. The syllabus in 2013 is divided into unit/theme, com-

309



Tiirkiye’deki 2013 ve 2018 Ilkokullar ve Ortaokullar ingilizce Dersi Ogretim Programlarimn...

municative functions and skills, suggested lexis / language use, suggested text and
activity types, assessment. The syllabus in 2018, on the other hand, includes unit/the-
me, functions, and useful language, language skills, and learning outcomes, suggested
contexts, tasks, and assignments.

Table 3. Syllabus Content

2013 ELT curriculum 2018 ELT curriculum

Unit/theme Unit/theme

Communicative functions and skills Functions and useful language

Suggested lexis/language use Language skills and learning outcomes
Suggested text and activity types Suggested contexts, tasks, and assignments
Assessment

In accordance with Nunan'’s (1988) definition of curriculum and syllabus, the ele-
ments included in the 2013 and 2018 syllabi in Turkey such as “suggested text and
activity types”, “assessment”, “learning outcomes” and “suggested contexts, tasks,
and assignments” are beyond the scope of syllabus design. These items are not com-
ponents of the syllabus but rather of the curriculum. According to Nunan (1988), in
assessment “we would try and find out what students had learned and what they had
failed to learn in relation to what had been planned” (p. 4). “Learning outcomes”, on
the other hand, are what can be defined as “objectives” of a curriculum, which must
be written at the second stage after needs analysis. The components of the curriculum
are outlined by Nunan (1988) in the following table.

Table 4. Components of ELT Curriculum

A. PLANNING PHASE OF THE CURRICULUM

1. Conducting needs analysis (e.g. identifying learners’ needs and purposes in learning English)
2. Establishing goals and objectives (learning outcomes)

3. Specifying the syllabus (selecting and grading content), (specifying what to teach)

4. Selecting the appropriate approach and/or method (specifying how to teach)

5. Selecting or developing appropriate materials (textbook, realia, audio materials, etc.)

310



MILLI EGITIM e Cilt: 48 e Say1: 224, (299-325)

B. IMPLEMENTATION

In terms of implementation, “we can study the curriculum in action as it were. This second
perspective takes us into the classroom itself. Here we can observe the teaching/learning process
and study the ways in which the intentions of the curriculum planners, which were developed
during the planning phase, are translated into action.” (Nunan, 1988, p. 4)

C. ASSESSMENT AND EVALUATION

When we consider Nunan’s (1988) definition of ELT curriculum, the syllabus is a
sub-component of the planning phase of the curriculum, where we specify what to
teach, thus we can list such components as grammar, function, notion, topic, theme,
lexis, etc. in the syllabus. It is important to note that in 2013, the syllabus includes “as-
sessment” but the 2018 ELT curriculum does not include this element in the syllabus,
instead “assignments” are included. According to Nunan (1988), both “assessment”
and “assignments” are elements which are beyond the scope of syllabus design. The
“assessment” component in the 2013 ELT curriculum should have been placed in the
last phase of the curriculum rather than the syllabus.

In the 2013 ELT curriculum, “syllabus”, “methodology” (activities) and “assess-
ment” are intermingled. In 2018, on the other hand, “learning outcomes” (learning
objectives), “methodology” (tasks), “assignments” and “syllabus” are merged into one
another.

As for the treatment of topics/themes in the syllabi, both 2013 and 2018 ELT curri-
cula include 10 topics/themes in the 7th-grade syllabus.

Table 5. Units/Themes in 7th-grade syllabi

2013 ELT curriculum 2018 ELT curriculum

Unit 1. Appearance and Personality Unit 1. Appearance and Personality

Unit 2. Biographies
Unit 3. Sports

Unit 4. Wild Animals
Unit 5. Television

Unit 6. Parties

Unit 7. Superstitions
Unit 8.Public Buildings
Unit 9. Environment

Unit 10. Planets

Unit 2. Biographies

Unit 3. Sports

Unit 4. Wild Animals
Unit 5. Television

Unit 6. Celebrations
Unit 7. Dreams
Unit 8. Public Buildings
Unit 9. Environment

Unit 10. Planets
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As seen in table 3., there are ten units in both syllabi and two units in 2013 ELT
syllabus, namely, unit 6 and unit 7 were changed in 2018 ELT syllabus while the other
units are kept the same. Just because two units are changed in the syllabus, 7th-gra-
de textbooks would necessarily change, which would be a rather high-cost issue for
Turkey.

3.4 Approach and Method

In terms of the approaches and methods adopted in the curriculum, the 2013 ELT
curriculum states that

The CEFR particularly stresses the need for students to put their learning into re-
al-life practice in order to support fluency, proficiency and language retention (CoE,
2001); accordingly, the new curricular model emphasizes language use in an authentic
communicative environment. As no single language teaching methodology was seen
as flexible enough to meet the needs of learners at various stages and to address a wide
range of learning styles, an eclectic mix of instructional techniques has been adopted,
drawing on an action-oriented approach in order to allow learners to experience Eng-
lish as a means of communication, rather than focusing on the language as a topic of
study (2013 ELT curriculum, p. II).

The action-oriented approach is adopted from the Common European Framework
of Reference for Languages (CEFR). The problem with this statement, however, is that
it presents the action-oriented approach as an approach which aims to train learners
to communicate in English, and thus it does not make a distinction between the acti-
on-oriented approach and the communicative approach. The second problem is that
the statement does not explain how the eclectic approach should be used within the
framework of the action-oriented approach.

The action-oriented approach as adopted by CEFR views students or learners as
social agents /actors “who can live and work together in a long term in a multilingu-
al and multicultural society as outlined by CEFR rather than as communicators as a
short term visitor in a foreign language society” (Acar, 2019, p. 127). As social actors/
agents, these students are expected to go beyond the goal of communication and to
carry out social actions which can be characterized as mini-projects or projects of pro-
ject pedagogy as indicated by Puren (2002, 2008, 2014). Acar (2019, p.129) explains the
difference between the communicative approach and the action-oriented approach in
the following way:

Thus the main characteristics of the communicative approach are its adoption of
the tourist trip as the social reference situation and of exchange of information as a so-
cial reference action. The action-oriented approach, on the other hand, takes as a social
reference situation the multilingual and multicultural society as in CEFR and it takes
as social reference action living and working with people from different cultures in the
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long term. In other words, while the communicative approach aims to prepare learners
to communicate with foreigners in the short term as a tourist, the action-oriented ap-
proach aims the prepare social actors to live and work together in the long term in the
multilingual and multicultural society.

Along with the action-oriented approach and eclectic approach, the communicati-
ve approach is also given a high focus in the curriculum. The developers of 2013 ELT
curriculum (e.g. Kirkgoz, Celik, and Arikan, 2016), state in one of their articles that:

To accomplish this, the program was designed to encompass a communicative ap-
proach to language teaching, highlighting the forms and lexis of English in real-life
contexts in order to create relevance in learners’ daily lives. (p. 1205)

The developers of the 2013 ELT curriculum deals with the action-oriented appro-
ach as synonymous with the communicative approach. There is no guidance as to the
similarities or differences between the two approaches. Acar (2019, p. 131-133) gives
a comparison of the action-oriented approach and the communicative approach in a
table:

Table 1. The Action-Oriented Approach and The Communicative Approach

The action-oriented approach is based on
Dewey’s educational notion of pragmatism
with reference to socio-cognitive dimension
in line with Piaget (constructivist psychology)
and Vygotsky (social, collective constructi-
vism), whose implementation is reflected in
project pedagogy of Dewey, Freinet, and Dec-
roly.

The communicative approach is based on no
sound theory of learning.

The action-oriented approach goes beyond
the view of language as a means of communi-
cation. It doesn’t view communication as not
end in itself but as a means of doing somet-
hing, in other words, communication is at the
service of action.

The communicative approach views language
as a means of communication.

The goal of language teaching is to train social
actors who will live and work together in a
multilingual and multicultural society

The goal of language teaching is to train lear-
ners to meet the natives of foreign languages
on a tourist trip and enable them to be invol-
ved in successful interaction.
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The goal of language teaching also adopts a
more general educational goal, that of edu-
cating democratic citizens as promoted by
Dewey, Decroly, and Freinet.

The goal of language teaching does not have
a broader educational goal beyond communi-
cation.

The social situation of reference is a multilin-
gual and multicultural society

The social situation of reference is the target
language society where the learners would
take a tourist trip.

The reference activity is action (common acti-
on or co-action as in a real project).

The reference activities are simulations, role
plays and various communicative activities
with an emphasis on speech acts

While the action-oriented approach favors
real projects and in cases in which it is not
possible to carry out real projects then realis-
tic simulations.

The communicative approach does not give
any priority to realistic simulations but it con-
sists of full of artificial simulations as well.

In the co-action perspective, it is the unity of
action: “Making a poster of your favourite he-
roes”, “Recording a radio show on animals”,
“Preparing a Christmas show”, “Celebrating
a birthday at school”, “Organizing mini Oly-
mpiads at school”, to use some titles from a
teaching material for early English teaching,
whose different didactic units are also signi-
ficantly called “projects” (Puren, 2008e, p.13).

In the communicative approach, it is the unity
of place (“In the street”, “At the post office”,
“At the café”), but also behind the unity of
characters, time and theme of conversion: a
dialogue of a communicative textbook, they
are the same people speaking for a limited
time in the same place about the same thing
(uniqueness of the theme of conversation)
(Puren, 2008e, p.13).

The action-oriented approach aims to train
learners for both individual autonomy and
collective autonomy in both as groups and as
whole class and this autonomy is given to the
individuals and the whole class in the initial
stage of a class by allowing them to choose
their projects that they will work on and lear-
ners can search and add their own documents
(informational competence).

The communicative approach focuses on indi-
vidual autonomy by allowing the students to
carry out communicative activities themsel-
ves but the activities and documents are pro-
vided to students by the teacher, in which case
the students” autonomy is more restricted.
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The action-oriented approach requires a
co-cultural component ( a culture shared by
and for collective action), which is necessary
for co-action, in which the focus is on com-
mon cultures of action in the multicultural
environment (building a common cultural
competence in cultural diversity in the sense
that getting along with someone requires un-
derstanding him/her since just listening to
him in communication is not enough) so the
matter is not knowing who we are but what
we are going to do with who we are, and what
to do together both despite and with our dif-
ferences.

The communicative approach requires inter-
cultural component (the discovery of other-
ness and the awareness of one’s own identity),
which is necessary for cross-cultural commu-
nication (in a tourist trip).

Competence is both communicative compe-
tence and informational competence.

Competence is communicative competence.

In the action-oriented approach, the evaluati-
on criterion is social action: both the process

The communicative approach assesses succes-
sful communication.

(collective action and individual participation
in that collective action) of work (project) and
the final product are evaluated.

In the 2013 curriculum, there is no guidance for the teachers and textbook writers
as to how the communicative approach differs from action-oriented approach (or how
the action-oriented approach is complementary to the communicative approach) and
these two are presented as if they are synonymous with each other. In this case, how
will the teachers add to their understanding of the communicative approach the new
action perspective adopted in the 2013 ELT curriculum?

The 2018 ELT curriculum does not differ in any respect from the 2013 ELT curricu-
lum as regards the approach adopted as it repeats the same sentences (again without
any citation) used in the 2013 ELT curriculum:

The CEFR particularly stresses the need for students to put their learning into re-
al-life practice in order to support fluency, proficiency and language retention (CoE,
2001); accordingly, the new curricular model emphasizes language use in an authentic
communicative environment. As no single language teaching methodology was seen
as flexible enough to meet the needs of learners at various stages and to address a wide
range of learning styles, an eclectic mix of instructional techniques has been adopted,
drawing on an action oriented approach in order to allow learners to experience Eng-
lish as a means of communication, rather than focusing on the language as a topic of
study (2018 ELT curriculum, p.3).
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Just as the 2013 ELT curriculum, the 2018 ELT curriculum also adopts both the ac-
tion-oriented approach, the communicative approach, and the eclectic approach. The
same criticism leveled against 2013 ELT curriculum, thus, is also valid for the 2018 ELT
curriculum.

Table 6. Approaches and Methods Adopted in the Curriculum

2013 ELT curriculum 2018 ELT curriculum
Communicative approach Communicative approach
Action-oriented approach Action-oriented approach
Eclectic approach Eclectic approach

3.5 Materials

Under “instructional materials”, the 2013 ELT curriculum criticizes the previous
communicative curriculum (2006 ELT curriculum) since conventional textbooks pre-
pared according to that curriculum allowed for too much flexibility in classroom app-
lication, as a result of which some teachers de-emphasized the communicative aspect
of the tasks. Thus the 2013 ELT curriculum states that “to address this issue, teacher
resource packs, which may consist of lesson plans, printed handouts, flashcards, au-
dio-visual materials and so on, will be considered in place of textbooks, particularly at
the 2nd, 3rd and 4th-grade levels.” (p. IV)

The 2018 curriculum does not differ in any respect from the previous curriculum
and states with the same sentence as in the 2013 curriculum (without citation) that “to
addpress this issue, teacher resource packs, which may consist of lesson plans, printed
handouts, flashcards, audio-visual materials and so on, will be considered in place of
textbooks, particularly at the 2nd, 3rd and 4th-grade levels.” (p. 10).

The 2013 ELT curriculum also argues that “classroom materials and teaching tools
are drawn from authentic sources as much as possible in order to demonstrate English
as it is used in real life.” (p.III). The 2018 curriculum again uses the same sentence
(without citation) to stress authentic sources and states that “classroom materials and
teaching tools are drawn from authentic sources as much as possible in order to de-
monstrate English as it is used in real life.” (p. 4). Authentic materials are particularly
stressed in both curricula probably because both curricula adopt the goal that “stu-
dents listen and speak just as they would in a target language community” (2013 ELT
curriculum, p. VII & 2018 ELT curriculum, p. 12).
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One difference between 2013 and 2018 ELT curricula in terms of materials is that
while the 2013 curriculum explains specific suggested materials in detail in a chart, the
2018 curriculum lacks such a detailed suggestion.

Table 7. Materials suggested in the curriculum

2013 ELT curriculum

2018 ELT curriculum

Main

materials

teacher resource packs

authentic materials

Cartoons
Chants and Songs
Fables
Fairy Tales
Poems
Specific Rhymes
Suggested Stories
materials Advertisements
Captions
Charts
Coupons
Instructions
Lists
Menus
Notices
Picture
Posters
Products (Labels, Boxes, Adverts)
Signs
Tables
Weather Reports
TV Programs/News
Radio Recordings
Podcasts

teacher resource packs

authentic materials

Cards

Conversations

lustrations

Notes, Memos, and Messages
Postcards

Biographical Texts No specific
Diaries/Journal Entries suggested materials
Humorous encounters

Jokes

Personal Narratives

Plays

Tongue Twisters

Brochures

Catalogues

Children’s Encyclopedias

Dictionaries

Maps

News reports

Questionnaires and Surveys

Recipes

E-mails

Formal Letters

Personal Letters

Phone Conversations
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3.6 Assessment and Evaluation

Assessment and evaluation principles of both 2013 and 2018 ELT curricula are ba-
sed on the Common European Framework of Reference for Languages (CEFR). The
2013 curriculum states that “as suggested by the CEFR, self-assessment is emphasized,
as learners are encouraged to monitor their own progress and achievement in the de-
velopment of communicative competence (CoE, 2001)” (p. IV). The 2018 curriculum
also claims that

From this point of view, the theory of the testing procedures in the present curricu-
lum is not different from that of learning and teaching: The theoretical frame of testing,
assessment and evaluation processes is primarily based on the CEFR, in which various
types of assessment and evaluation techniques are emphasized. Those are heavily cen-
tered on alternative and process-oriented testing procedures. In addition, self-assess-
ment is also emphasized, as students are encouraged and expected to monitor their
own progress and achievement in the development of communicative competences
(Bachman, 1990; CoE, 2001) (p. 6).

While emphasizing self-assessment, the 2013 ELT curriculum also suggests that

In addition to self-assessment, formal evaluation will be carried out through the
application of written and oral exams, quizzes, homework assignments, and projects
in order to provide an objective record of students’ success.” (p. IV).

In short, the 2013 ELT curriculum proposes a project and portfolio evaluation, pen
and paper tests, self-and peer evaluation, teacher observation, and evaluation.

The 2018 ELT curriculum, with very similar remarks as in 2013, suggests that

In addition to alternative process oriented testing techniques and self-assessment,
formal evaluation will be carried out through the application of written and oral
exams, quizzes, homework assignments, and projects in order to provide an objective
record of students’” success (p. 6).

The 2018 ELT curriculum also suggests the same assessment types as 2013; namely,
project and portfolio evaluation, pen and paper tests, self-and peer evaluation, teacher
observation, and evaluation. In contrast to the 2013 curriculum, the 2018 ELT curricu-
lum suggests detailed testing techniques for the assessment of language skills.
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Table 8. Types of Assessment

2013 ELT curriculum 2018 ELT curriculum
Principles of Based on CEFR Based on CEFR
assessment
Project and portfolio evaluation Project and portfolio evaluation
Types of  Self-and peer evaluation Self-and peer evaluation
assessment Pen and paper tests Pen and paper tests
Teacher observation and evaluation Teacher observation and evaluation

Suggested testing techniques

for the assessment of language skills

3.8. Weekly class hours and the use of the mother tongue

Minor revisions are observed in weekly class hours in the 2018 ELT curriculum of
Turkey. In 2013, English education began in the second grade. There were two hours
of English classes in the second, third and fourth grades. The students received four
hours of compulsory English education and preferably 2 hours of elective English
courses in the fifth, sixth, seventh and eighth grades. In the 2018 ELT curriculum, the
minor revision relates to the fact that the students receive 3 hours of compulsory Eng-
lish education and preferably 2 hours of elective English courses in the fifth and sixth
grades.

Regarding the issue of the use of the mother tongue in the classroom, the 2013 ELT
curriculum states that “L1 usage is not prohibited or discouraged, but it should be
employed only as necessary (i.e., for giving complex instructions or explaining diffi-
cult concepts) (p. VII). The 2018 ELT curriculum uses the same sentence (without cita-
tion) related to the use of the mother tongue in the classroom and claims similarly that
“L1 (first language) usage is not prohibited or discouraged, but it should be employed
only as necessary (i.e., for giving complex instructions or explaining difficult concep-
ts)” (p.12). Thus, there is not any difference between 2013 and 2018 ELT curricula in
terms of the use of the mother tongue in the classroom
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Table 9. Weekly Class Hours and the Use of the Mother Tongue

2013 ELT curriculum 2018 ELT curriculum

L1 usage L1 usage is not prohibited L1 usage is not prohibited

2. Grade 2 hours 2 hours

3. Grade 2 hours 2 hours
weekly 4. Grade 2 hours 2 hours
class hours 5. Grade 4(+2*) hours 3(+2*) hours

6. Grade 4(+2*) hours 3(+2*) hours

7. Grade 4(+2*) hours 4(+2*) hours

8. Grade 4(+2*) hours 4(+2*) hours

*Elective English course hour

4. The result, discussion, and recommendation

This study has compared important aspects of the 2013 and 2018 primary and se-
condary schools ELT curricula in Turkey: needs analysis, goals and objectives, sylla-
bus, approach and method, materials, assessment and evaluation, weekly class hours
and the use of mother tongue in the classroom. There is no difference in the two cur-
ricula in terms of the treatment of needs analysis, goals, approach and method, types
of materials and the use of the mother tongue. There are some differences in the orga-
nization of syllabus, the selection of topics in the seventh grade, objectives (the place
of objectives under different titles), weekly class hours, assessment and evaluation.
Some new sections are added to the 2018 ELT curriculum such as “values education in
the curriculum”, “key competencies in the curriculum”, “suggested testing techniques
for the assessment of language skills” and “suggested contexts and task/activities”.
The “Communicative functions and sample uses of language” section of the 2013 ELT
curriculum is deleted in 2018. Many parts of the theoretical background of the two cur-
ricula are totally the same. It can be said that developers of 2018 ELT curriculum copy/
paste most of the sections of the previous 2013 ELT curriculum without any citation.
There is a “references” section in 2018 but again the 2013 ELT curriculum is not given
among the references, which misleadingly gives the impression that while the 2018
ELT curriculum was developed, 2013 ELT curriculum was not made use of.

When the themes and topics in the syllabi of both the 2013 and the 2018 curri-
cula are investigated as shown in table 5., it is seen that there isn’t much difference
in theme/topic selection in both curricula: In unit 6, the theme “parties” in the 2013
curriculum changes into “celebrations” in the 2018 curriculum and in unit 7, the theme
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“superstitions” in the 2013 curriculum changes into “dreams” in the 2018 curriculum,
and the other 8 topics/themes are the same in both curricula. In this respect, how
“values” were embedded into the themes and topics of the 2018 syllabus as different
from the 2013 syllabus is a matter of question. There is not a detailed suggested fra-
mework for incorporating values education in the 2018 ELT curriculum except less
than a half-page explanation about values education. The task of embedding values
education into the classroom seems to be left to teachers and materials designers. In
this respect, values education issue is not a radical revision in the 2013 ELT curriculum.
The same is true of “key competences in the program”. The 2018 ELT curriculum argu-
es that the new syllabus includes the key competences and values as themes or topics.
Again, given the fact that the topics/themes in the syllabi of the 2013 and the 2018
curricula are almost the same, how key competences were included in a new way as
themes and topics in the 2018 curriculum is blurred. Other than topic/theme selection,
teachers and coursebook authors are claimed to be provided with suggestions related
to key competencies but which suggestions (as different from the 2013 curriculum) are
specifically related to key competencies is also blurred. Thus, it is debatable how far
key competences are effectively incorporated into the 2018 ELT curriculum.

In the “assessment and evaluation” section, where there is also a minor revision,
the revision relates to the addition of “suggested testing techniques for the assessment
of language skills” to the 2018 curriculum. The assessment types in both curricula,
however, are the same and assessment and evaluation principles of both curricula are
based on the Common European Framework of Reference for Languages (CEFR).

Such recommendations can be made for improving the ELT curriculum develop-
ment process in Turkey:

1. A needs analysis survey should be conducted before preparing the curriculum
to meet the needs and expectations of the students, teachers, school directors, and
inspectors. Goals, objectives, syllabus, methodology, and suggestions about the mate-
rials in the curriculum should be shaped considering this survey result. It should be
born in mind that about 18 million students in the Turkish educational system may
not have the same goal in learning English but rather they may want to learn English
for a variety of reasons and this reality should be considered in the ELT curriculum
development in Turkey.

The other important point related to needs is that while the everyday spoken Eng-
lish may be an indispensable necessity in many EU countries, the same may not be
true of Turkey, where our students do not speak English in their everyday lives. Thus
which skill is most needed in the Turkish context must be specified as a result of needs
analysis and that skill must be the primary skill in the curriculum.

If there is a claim on the existence of such a needs analysis survey (e.g. 2018 ELT
curriculum), the data should be shared in the curriculum or the study should be cited

321



Tiirkiye’deki 2013 ve 2018 Ilkokullar ve Ortaokullar ingilizce Dersi Ogretim Programlarimn...

in the references section of the curriculum, which is absent in the 2018 ELT curriculum.
If it were based on such a needs analysis, the new curriculum would follow a bot-
tom-up curriculum development process.

2. After the curriculum is implemented, another survey should be conducted to the
students, teachers, school directors, and inspectors to specify the strengths and weak-
nesses of the curriculum. Again the survey result should be shared with the public in
a document so that the changes made in the new curriculum according to these data
would be seen by the teachers and the academicians. It should be noted that some
research studies indicated that the teachers’ feedback messages were not taken into
consideration in developing the new curriculum (e.g. Saracaloglu et al., 2010).

3. As regards the structure of the curriculum, the terminologies “curriculum” and
“syllabus” should be clearly defined and the different components of the curriculum
should not be included in the syllabus. Throughout the curriculum development pro-
cesses in Turkey, each syllabus content is different from each other and most syllabi in
Turkish ELT curricula include elements which are beyond the scope of syllabus design.

The syllabi of 1991 and 1997 ELT curricula are formed of “function”, “structure”
and “vocabulary”, which can all be counted as elements of a syllabus. The syllabus of
2006 ELT curriculum is formed of “topics”, “skills”, “context”, “functions” and “tas-

a7

ks”. The syllabus of 2013 ELT curriculum consists of “unit/theme”, “communicative
functions and skills”, “suggested lexis/ language use”, “suggested text and activity ty-
pes”, and “assessment”. Again, “assessment”, which is the last phase of a curriculum,
is beyond the scope of syllabus design. The syllabus in 2018 ELT curriculum, however,
is formed of “unit/theme”, “functions and useful language”, “language skills and le-
arning outcomes”, suggested contexts, tasks, and assignments. This time, objectives of
the curriculum are listed within the syllabus as “learning outcomes”. “Assignments”,

which are beyond the scope of syllabus design, are also given place in the syllabus.

As seen in the history of Turkish ELT curriculum development process, the terms
“curriculum” and “syllabus” are merged into one another except 1991 and 1997 ELT
curricula. An appropriate syllabus design should be formed based on the needs of the
Turkish learners of English and thus this process should go hand in hand with the
needs analysis results.

4. If values education and key competencies would be incorporated into the cur-
riculum, there should be a detailed suggested framework for doing this. The task of
dealing with values education in the classroom should not be left to the teachers and
materials designers (as done in the 2018 curriculum), who may not have deep speci-
alization in this research area and thus may need detailed guidance, which is absent
in the 2018 ELT curriculum. Values education is explained in less than half a page and
there is a one-page key competencies section, where the teachers and textbook authors
are not given detailed suggestions. Even the developers of the 2018 ELT curriculum
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admit that “any attempt to include key competences (as well as values education) in a
foreign language education program is a challenging one” (p.5). If this is the case, this
task would be more challenging for the teachers and textbook writers.

5. In the Turkish educational system with limited weekly class hours of English
instruction, unattainable goal statements such as “students listen and speak just as
they would in a target language community” (p. 12) should not be used. The same
goal statement was also adopted in the 2013 ELT curriculum. Given that another goal

1 u

statement in the 2018 ELT curriculum is to develop the Turkish citizens” “ability to
communicate effectively on an international level” (p.4), the students need not “listen
and speak just as they would in a target language community”. Speaking effectively
on an international level requires a competence quite different than that of speaking
like native speakers (e.g. see Acar, 2010; Alptekin, 2002; McKay, 2002, 2003; Nunn,

2005, 2007, 2011)

6. Regarding methodology, the appropriateness of the communicative approach
for the students in Turkey should be explored in detail. While the principles of the
communicative approach may be compatible with the students’ cultures of learning
English in Europe, their appropriateness for the Turkish students’ culture of learning
English is a matter of debate (e.g. Acar, 2018). In a study, Acar (2018) drew attention
to the differences between the principles of the communicative approach and the Tur-
kish students’ views on deductive grammar teaching, their attitudes towards learning
English through translation and memorization and their preference for the teachers’
explanation of language points in their mother tongue. Acar (2018), for example, indi-
cated that Turkish learners of English would like their teacher to explain grammatical
rules on the board and to explain the language points in Turkish. These students also
expressed that they would like to learn English by translation (by translating English
words and sentences into Turkish) and to learn new words by memorization. These
findings indicate that there is a mismatch between the principles of the communicative
approach and the Turkish students’ culture of learning English, which should be consi-
dered when choosing an appropriate method in the curriculum development process
in Turkey.
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Oz: Bu calisma, ingilizce ogretmenlerinin FATIH Projesi'nin bilesenlerin-
den biri olan Egitim Bilisim Agi'm1 (EBA) kullanim durumlarinin incelenmesini
amaglamistir. Arastirmada nicel arastirma desenlerinden betimsel tarama deseni
tercih edilmistir. Calismada Karabiik il merkezinde ve Safranbolu ilgesinde proje
kapsaminda donanim ve yazilim kurulumu tamamlanmis 50 okulda gorev ya-
pan 105 ingilizce 6gretmenine anket uygulanmistir. Anket uygulanan &gretmen-
lerden gontilliiliik esasina gore secilen 8 kisi ile de yar1 yapilandirilmis gortisme
gerceklestirilmistir. Arastirmadan elde edilen sonuglara gore ingilizce Ogretmen-
lerinin EBA’y1 kullanma sikliklar: orta ve diisiik diizeydedir. EBA’y1 en ¢ok igerik
saglamak icin kullanan Ingilizce gretmenleri, EBA’da icerik gelistirmemekte ve
paylasmamaktadir. Ingilizce 6gretmenlerinin EBA'ya karsi olumlu tutum gelis-
tirdikleri ve EBA kullanim 6z-yeterliklerinin de iyi diizeyde oldugu ¢alismada
ulagilan sonuglar arasindadir. Ogretmenler EBA’da bulunan ders igeriklerini ise
sayica yeterli fakat verimsiz olarak degerlendirmekte ve EBA’da daha kaliteli ice-
riklerin bulunmasini beklemektedirler.

Anahtar kelimeler: FATIH Projesi, Egitim Bilisim Agy, ingilizce Ogretmenleri
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ANALYSING THE USAGE OF
EDUCATIONAL INFORMATICS NETWORK
(EIN) BY ELT TEACHERS

Abstract:

The aim of this study was to analyse ELT teachers’ usage of Educational In-
formatics Network (EIN) from one of the components of FATIH Project. In the
study, descriptive survey model was preferred from the quantitative research de-
signs. A questionnaire was applied to 105 English teachers working in 50 schools
where hardware and software installation was completed within the scope of
the project in the centre of Karabuk and Safranbolu. Semi-structured interviews
were also conducted with 8 volunteer teachers selected from the surveyed teac-
hers. Statistical analysis and content analysis were conducted to analyse the data
obtained in the research. According to the results obtained from the research,
most of the ELT teachers’ usage of EBA is moderate & low level. ELT teachers use
EBA mostly to provide content whereas they do not create and share content in
EBA. The results of the study show that ELT teachers have developed positive
attitudes towards EBA and their self-efficacy on using EBA is at a satisfactory
level. Teachers evaluate the course content in EBA as numerically enough but
inefficient and they are expecting better quality content in EBA.

Keywords: FATIH Project, Educational Informatics Network, ELT Teachers

Problem Durumu

Egitim teknolojisi kavrami “egitimi gelistirmek, iyilestirmek, kaliteyi yiikseltmek
ve lrtinti artirmak icin yapilan tiim cabalar1” kapsamaktadir (Kutlu ve Aldag, 2005,
5.15). Alkan’a (2011) gore; egitim teknolojisi, egitim hakkindaki teorik bilgilerin pratik
hale donitistiirtilmesi yontemidir. Bu tanimlardan yola ¢ikarak egitim teknolojisini, egi-
tim ortamlarmna teknolojik {irtinlerin entegrasyonu ile sinirlamak dogru bir yaklagim
olmaz. Aksine, egitim ile ilgili tim unsurlar stirece dahil ederek problemlere ¢6ziim
gelistirmek egitim teknolojisinin temelidir denilebilir. Egitim ortamlarina teknolojik
arag-gereglerin entegrasyonu ise bu siirecin vazgecilmez bir parcasidir.

Sidney L. Pressey tarafindan 1920’lerde gelistirilen 6gretme makineleri ile basla-
yan egitim ortamlarina teknoloji entegrasyonu (Bardakg1 ve Keser, 2017, s.10), 1930'1u
yillarda radyo, televizyon ve gazete ile devam etmis (Coban, 2012, s.3), bilgisayarlarin
icat edilmesiyle birlikte yeni bir sekil almistir (Greenfield, 2003). Giintimiizde bu tek-
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nolojiler yerlerini dokunmatik ekranli etkilesimli bilgisayarlara (akilli tahta / etkile-
simli tahta) birakmaya baslamustir.

Bilgi ve iletisim ¢aginda her alanda oldugu gibi yabanci dil egitiminde de tekno-
lojiden siklikla yararlanilmaktadir. Yabanc dil egitiminde “okuma”, “yazma”, “din-
leme” ve “konusma” olarak dort temel beceri tizerine odaklanilmaktadir. Bu dort te-
mel becerinin edinilmesine yonelik olanaklar teknoloji ile birlikte artis gostermektedir
(Bayrak, 2013, s.23). 1950’lerde Skinner’in “Programh Ogretim” teknigi ile baglayan
yabanci dil egitiminde teknoloji kullanimi (Kartal, 2005, s.83) 1980’lerden itibaren “bil-
gisayar destekli dil egitimine” doniismiis (Greenfield, 2003, s.46) ve giintim{izde daha
gelismis teknolojiler yabanci dil 6gretiminde kullanilmaya baslanmistir. 1990'larda
Amerika Birlesik Devletleri ve Avrupa’da kullanilmaya baslanan akill tahtalar, FATIH
Projesi ile birlikte etkilesimli tahta olarak tilkemize giris yapmus ve diger branslarda ol-
dugu gibi yabanci dil 6gretiminde de kullanilmaya baslanmustir (Tilbe, A., Toplaoglu,
Y., Turgut, H., Dikmen, F,, Ozaydln, H., & Diindar, S., 2017, s.49).

Egitim ortamlarina teknoloji entegrasyonunun tarihsel gelisimi incelendiginde
1950"lerde Amerika Birlesik Devletleri, Ingiltere, Hindistan ve Tiirkiye gibi iilkelerin,
1970’lerden itibaren de Kanada, Singapur, Brezilya, Misir ve Yeni Zelanda gibi iilke-
lerin egitim politikalarinda egitim ortamlarina teknoloji entegrasyonunun yer alma-
ya basladig1 goriilebilir (Bardakg1 ve Keser, 2017). Egitim ortamlarina yeni teknoloji
arag-gereglerin entegrasyonu furyasmna katilan tilkelerin sayist son yillarda giderek
artis gostermektedir (Simsek, A., Ozdamar, N., Becit, G., Kiliger, K., Akbulut, Y., &
Yildirim, Y., 2008, s.5). Giiney Kore, Polonya, Almanya, Norveg, Kolombiya, Irlanda,
Brezilya, Singapur, Sri Lanka, Glircistan, ingiltere, ispanya, Estonya, Danimarka, Yu-
nanistan, Cekya, Avusturya, Italya, Japonya, Litvanya gibi pek ok iilke egitim ortam-
larina yeni teknolojileri entegre etme adina biiyiik miktarda yatirimlar yapan {ilkeler
arasindadir (Dogan, D., Murat, C., & Seferoglu, S. S., 2016, s.3-5). Tiirkiye ise egitim
teknolojileri alanindaki bu devasa yarigin énciilerinden olmakta birlikte, yiiksek biit-
geli yatirimlar yapan 10 iilkeden biri konumundadir (Trucano, 2013).

Tiirkiye’de cumhuriyet sonrasi egitim tarihine bakildiginda 1930’1u yillardan itiba-
ren tepegdz ve deney araglari gibi yeni teknoloji tirtinlerin yurtdisindan ithal edildigi;
1950'1i yillardan itibaren de T.C. Milli Egitim Bakanlig1 (MEB) tarafindan egitim ortam-
larinda kullanilacak teknolojik aletlerin yurti¢inde tiretilmesine karar verildigi gortil-
mektedir. 1951 yilinda bakanlik biinyesinde dijital egitsel araglarin tiretilmesi amaciyla
kurulan Ogretici Filmler Merkezi (OFM), 1962 yilinda radyo ile egitim vermek ama-
ciyla Film Radyo Grafik Merkezi'ne (FRGM) dontistiirtilmiis; 1965’te televizyonla egi-
tim yaymlarmna da baslayarak Film-Radyo ve Televizyonla Egitim Baskanlig: (FRTEB)
admni almistir. 1962 yilinda sinav hizmetleri i¢in kurulan Test Biirosu, teknolojideki
hizli degisimlerle birlikte 1982 yilinda Bilgi Islem Daire Bagkanlhigi'na, 1992 yilinda ise
Bilgisayar Hizmetleri ve Egitim Genel Midtirliigii'ne dontistiirtilmiistiir. 1998 yilina
gelindiginde FRTEB ve Bilgisayar Hizmetleri Genel Miuidiirliigii tek bir cati altinda
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birleserek Egitim Teknolojileri Genel Miidiirltigii (EGITEK) adini almistir. Son olarak
14/09/2011 tarihinde ¢ikarilan 28054 sayili Milli Egitim Bakanligi'nin Teskilat ve Go-
revleri Hakkindaki Kanun Hitkmiinde Kararname ile kurumun ad1 “Yenilik ve Egitim
Teknolojileri Genel Miidiirliigii” (YEGITEK) olmustur (YEGITEK, 2012).

T.C. Milli Egitim Bakanligi (MEB) biinyesindeki YEGITEK tarafindan cesitli za-
manlarda Temel Egitim Projesi, Internete Erisim Projesi, Bilgisayarsiz Okul Kalma-
sin Projesi gibi projeler yiiriitiilmiistiir (Islamoglu, H., Ursavas, O. F., & Resioglu, 1.,
2015, s.165). Yine e-Doniisiim Tiirkiye kapsamindaki Bilgi Toplumu Stratejisi Belgesi,
Kalkinma Planlari, MEB Stratejik Plan1 ve BT Politika Raporu’'nda yer alan hedefler
dogrultusunda 2013 y1il1 sonuna kadar dersliklere bilgi teknolojileri (BT) araglari sagla-
narak BT destekli 6gretimin gerceklestirilmesi amaglanmistir (Topuz ve Goktas, 2015,
5.100). Bu projelerin sonuncusu olan FATIH Projesi, kaliteli egitim iceriklerine ulasil-
masi ve egitimde firsat esitliginin saglanmas icin tasarlanarak 2010 yilindan itibaren
hayata gecirilmistir. (FATIH, 2011, s.7) “Egitim ve 6gretimde firsat esitligini saglamak
ve okullardaki teknolojiyi iyilestirmek amaciyla bilisim teknolojileri arag¢larmin 6g-
renme-dgretme siirecinde daha fazla duyu organina hitap edilecek sekilde, derslerde
etkin kullanimi igin” hayata gegirilen projenin ana bilesenleri su sekildedir: (FATIH,
2010)

— Donanim ve Yazilim Altyapisi

— E-icerigin Gelistirilmesi ve Saglanmast

- Derslerde BT Kullanimi i¢in Ogretmenlere Hizmet Ici Egitim Verilmesi

- Ogretim Programlarinda Etkin BT Kullanim1

— BT'nin Bilingli, Glivenli, Yonetilebilir ve Ol(;iilebilir Kullaniminin Saglanmasi

Egitimde FATIH Projesi kapsaminda Milli Egitim Bakanlig: tarafindan tilke gene-
linde biiyiik yatirimlar yapilmis ve halen yapilmaya devam edilmektedir. Milli Egitim
Bakanligi'min 23 Aralik 2015 tarihli resmi yazili agiklamasina gore FATIH Projesi kap-
saminda yapilmis harcama tutar: 1.296.667.786,56 TL'dir (MEB, 2015). Projenin biiytik-
ligi hakkinda daha net bir bilgi edinebilmek i¢in 28 Haziran 2016 tarihi itibariyla bazi
istatistiki bilgiler su sekildedir:

— Dersliklere takilan etkilesimli tahta sayisi: 432.288

— Okullara verilen ¢ok fonksiyonlu yazic1 sayisi: 45.653

— Ogretmen ve dgrencilere dagitilan tablet bilgisayar sayist: 1.438.800
— Network altyapist ulastirilan okul say1st: 16.800

— Network altyapi igin ¢ekilen ug hat say1s1: 980.000 (TBMM, 2016)
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Istatistiklerden anlagilacag1 {izere MEB tarafindan projenin donamm ve yazilim
altyapist bileseni i¢in 6énemli yatirnmlar yapilmaktadir. Fakat bu yatirimlar, projenin
strdiirtilebilirligi agisindan tek basina yeterli degildir.

Projenin donanim ve yazilim altyapisinin saglanmasi kadar énemli olan bir baska
bileseni de egitsel e-igerigin saglanmasi ve yonetilmesidir. Bu bilesen kapsaminda 6g-
retmen ve 6grenciler arasinda akademik is birligi ve egitsel paylasimlarin yapilabildigi
sosyal bir egitim platformu olan Egitim Bilisim Ag1 (EBA), 2010 yilinin Ekim ayinda
www.eba.gov.tr adresinde yayin hayatina baslamistir. EBA; gorsel, video, ders, kitap,
dokiiman, animasyon, simiilasyon, bireysel 6grenme materyalleri, sinif ici 6grenme
materyalleri, uygulamalar ve oyunlar gibi zengin igerikleri barmdirmanin yani sira
dokiiman, ses, video paylasimi ve tartisalim boltimleri ile sosyal bir ag olma 6zelligini
de gostermektedir.

Yaymn hayatina bagladig1 giinden bu yana siirekli giincellenerek 6gretmen ve 6g-
rencilerin yani sira egitsel icerikleriyle toplumun her kesimine hitap eden EBA’da
yaklasik 50.000'in iizerinde egitsel e-igerik bulunmaktadir. Bu iceriklerin 1.918'I ha-
ber, 19.911'1 video, 18.999"u gorsel, 6.367’si ses dosyast, 992'1i e-kitap, 187’si, e-dergi ve
3.001 tanesi de e-dokiimandan olusmaktadir. (EBA, 2016). Sahip oldugu icerik miktari
ile diinyadaki sayili egitim platformlarindan biri olan EBA, internet kullanicilar: tara-
findan en biiyiik arama motorlarindan biri olarak kabul edilen Google’da Tiirk halk:
tarafindan 2016 yilinda en ¢ok aranan kelime olmustur (EBA, 2017).

EBA'min 50.000'in tizerinde igerige ve 6gretmen ve 6grencilerle birlikte milyonlarca
kullaniciya sahip bir egitim platformu oldugu dikkate alinirsa kapsam daraltilarak
brans bazinda incelenmesi daha dogru bir yaklasim olacaktir. Dolayisi ile bu ¢alisma
brans bazinda Ingilizce, kullanici 6zelinde gretmenler ile yapilmistir. Caligma ile Ingi-
lizce 6gretmenlerinin ET"yi ve EBA’y1 kullanim sikliklar1 ve amaglari, EBA hakkindaki
bilgi diizeyleri ve farkindaliklari, EBA’ya kars: tutum ve beklentileri ve EBA kullanim
oz-yeterlikleri gibi konular ele alinmaya ¢alisilmistir. Zira literatiir taramasi yapildi-
ginda EBA ile ilgili yapilan ¢alismalarin 6gretmenlerin EBA kullanimina ve EBA’dan
yararlanmaya dair goriislerinin incelenmesine, EBA kullanim sikliklarini belirlemeye,
EBA’daki ders igerikleri hakkindaki gortislerini ve EBA’dan beklentilerini 6grenmeye
odaklandig1 goriilmektedir. Ingilizce bransinda ise bu kadar kapsamli yapilmis her-
hangi bir calisma bulunmamaktadir. Bu baglamda Ingilizce 6gretmenlerinin EBA’y1
kullanim durumlarinin incelenmesi arastirilmasi gereken bir problem durumu olarak
ortaya ¢gikmaktadir.

Arastirmanin Amaci

Bu ¢alismada, Karabiik ili Merkez ve Safranbolu ilgelerinde T.C. Milli Egitim Ba-
kanligi'na bagli FATIH Projesi donamim ve yazilim kurulumu tamamlanmis okullar-
da goérev yapan Ingilizce 6gretmenlerinin proje bilesenlerinden Egitim Bilisim Agi'nt
(EBA’y1) kullanim durumlarinin incelenmesi ve degerlendirilmesi amaglanmaktadir.
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Bu amag dogrultusunda asagidaki sorulara cevap aranmaktadir.
1. ingilizce ogretmenleri EBA’y1 ne siklikla ve hangi amaclarla kullanmaktadir?
2. Ingilizce 6gretmenlerinin EBA hakkindaki bilgi kaynaklar nelerdir?

2.1. ingilizce 6gretmenleri EBA hakkinda nereden/kimlerden bilgi edinmekte-
dir.

2.2. ingilizce o6gretmenlerinin EBA’ya yonelik egitim alma durumlar1 ve bu egi-
timler hakkindaki goriisleri nelerdir?

2.3. Ingilizce dgretmenleri EBA’da kullanabilecekleri boliimler hakkinda bilgi
sahibi midir?

3. Ingilizce 6gretmenlerinin EBA’daki ders icerikleri hakkindaki goriigleri nelerdir?
3.1. 1ngilizce ogretmenleri EBA’da bulunan Ders Icerik Uretim Sistemi hakkinda
bilgi sahibi midir?
3.2. Ingilizce 6gretmenlerinin EBA’ya ders igerigi yiikleme durumlari nedir?

3.3. ingilizce ogretmenleri EBA’da bulunan igerikleri ne derece yeterli bulmak-
tadir?

3.4. Ingilizce 6gretmenlerinin EBA’da bulunan ieriklerle ilgili goriigleri neler-
dir?

4. Ingilizce 6gretmenlerinin EBA’ya kars: tutumlari ne diizeydedir?

5. ingilizce ogretmenlerinin EBA'nin gerekliligi hakkindaki goriisleri nelerdir?

6. Ingilizce 6gretmenlerinin teknoloji ve EBA kullanim 6z-yeterlikleri ne diizeydedir?
7. Ingilizce 6gretmenlerinin EBA’dan elestiri ve onerileri nelerdir?

Arastirmanin Deseni

Bu ¢alismada nicel ve nitel verilerin bir arada toplandig1 karma yontemli bir be-
timsel tarama arastirmasi kullanilmistir. Tarama arastirmasinda bir grubun belirli
ozelliklerini 6grenmek igin verilerin toplanmasi amaglanmaktadir (Biiytikoztiirk, $.,
Cakmak, E. K., Akgtin, 0. E., Karadeniz, S., & Demirel, F.,, 2016, s.14-15). Bu calisma
ile katilimer Ingilizce 6gretmenlerinin EBA kullanim durumlarinin 6grenilmesi hedef-
lenmektedir.

Orneklem

Aragtirmada kullanilan anket, Karabiik ili Merkez ve Safranbolu il¢elerinde MEB'e
baglh FATIH Projesi donanim ve yazilim kurulumu tamamlanmis okullarda gérevli ve
calismaya katilmaya goniillii olan 105 Ingilizce 6gretmenine uygulanmustir. Yine bu
ogretmenler arasindan goniillii olan 8 6gretmen ile de yar1 yapilandirilmis gériismeler
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gerceklestirilmistir. FATIH Projesi donamim ve yazilim kurulumlari tamamlanmayan
ilkokullar ¢alismaya dahil edilmemistir. Ayrica EBA'nin ¢ok sayida icerik icermesi ve
branslara gore igeriklerin nicelik ve niteliklerinin farklilik gostermesi sebebiyle calis-
manin brans bazinda gerceklestirilmesi daha uygun gortilmustiir. Calismaya katilan
ogretmenlere ait bazi demografik bilgiler asagida sunulmustur.

Tablo 1. Arastirmaya katilan 6gretmenlere iliskin demografik bilgiler

Hizmet siiresi Calist1g1 kurum Cinsiyet Toplam
Erkek Kadin

Ortaokul 1 8 9
1-5 Yil

Lise 0 1 1

Ortaokul 5 11 16
6-10 Yil

Lise 1 7 8

Ortaokul 6 12 18
11-15 il

Lise 2 8 10

Ortaokul 3 4 7
16-20 Y1l

Lise 4 9 13

Ortaokul 3 2 5
21+ Yil

Lise 10 8 18

Ortaokul 18 37 55
Toplam )

Lise 17 33 50

Tablo 2. Gortisme yapilan 6gretmenlere ait bazi demografik bilgiler

Kod Cinsiyet Calistig1 kurum Hizmet siiresi

A Kadin Lise 21+

B Kadin Lise 11-20 Y1l
C Kadin Ortaokul 1-10 Y1l
D Erkek Ortaokul 11-20 Y1l
E Erkek Ortaokul 1-10 Y1l
F Erkek Ortaokul 21+

G Erkek Ortaokul 11-20 Yil
H Erkek Lise 11-20 Y1l
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Veri Toplama Araglar1

Bu calismada anket ve yar1 yapilandirilmis gortisme formu olmak {izere iki farkl
veri toplama araci kullanilmistir.

Anket:

Calismada kullanilmak tizere gelistirilen anket iki béliimden meydana gelmekte-
dir. Anketin birinci boltimii gelistirilirken Arslan’in (2016) Egitim Bilisim Agi'ndaki
Matematik Dersi Icerigine Iliskin Ogretmen Goriis Anketi'nden faydalanilmistir. Bu
boliimde katilimeilarin demografik bilgilerini 6gretmenlerin EBA kullanim siklik ve
amaglarini, EBA’ya dair farkindalik ve bilgi diizeylerini, EBA’da bulunan igerikler
hakkindaki gortislerini, EBA’ya iliskin beklentilerini ortaya koyan agik ve kapali uglu
sorular bulunmaktadir.

Anketin ikinci boliimii gelistirilirken Arslan’in (2006a) bilgisayar destekli egi-
tim yapmaya iliskin tutum 6lgeginden ve (2006b) bilgisayar destekli egitime iliskin
oz-yeterlik algis1 dlgeginden faydalanulmistir. Bu boliimde 1ngilizce ogretmenlerinin
EBA’ya iliskin tutumlarin1 ve EBA kullanim 6z-yeterliklerini 6grenmeyi amaclayan
10’ar madde bulunmaktadir. Tutum ve 6z-yeterlik maddeleri kendi iclerinde 5 olum-
lu ve 5 olumsuz ifadeden meydana gelmektedir. Ankette bulunan olumsuz maddeler
sayesinde katilimcilarin maddelere dikkatli bir sekilde cevap vermelerini saglamak
ve gelisigilizel yanutlamalarin da éntine gegmek hedeflenmektedir. Bu boliimde kati-
limcilardan ankette bulunan her bir maddeyi (1) “Kesinlikle Katilmiyorum”, (2) “Ka-
tilmiyorum”, (3) “Orta Derecede Katiliyorum”, (4) “Katiliyorum” ve (5) “Tamamen
Katiltyorum” olacak sekilde 1’den 5’e kadar derecelendirmeleri istenmektedir.

Arastirmada kullanilmak tizere gelistirilen anketin maddeleri “Yeterli”, “Gelisti-
rilebilir” ve “Yetersiz” segenekleri ile Egitim Teknolojileri, Bilgisayar Destekli Egitim,
Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri ve Tiirk Dili gibi uzmanlik alanlarindan 11 ayr
uzmana uzman degerlendirme formu formatinda sunulmus ve goriis bildirmeleri sag-
lanmistir. Uzman degerlendirme formuna gore diizenlemeler yapilan anket, 5 kisiye
pilot uygulama yapilmasi ile son haline gelmistir.

Yar: Yapilandirilmis Goriisme Formu

Calismada kullanilan bir diger veri toplama araci olan yar1 yapilandirilmis goriis-
me formu gelistirilirken Arslan’in (2016) “Egitim Bilisim Agi'ndaki Matematik Dersi
igerigine Migkin Ogretmen Goriigleri: Trabzon Ili Ornegi" adli tez ¢alismasinda kul-
landig1 goriisme formundan ve Bay, Tiirkan, Tosun, Delicay, Ates ve Demir’in (2013)
“4+4+4 Modelinin Paydaslar Baglaminda Degerlendirilmesi: Aktif Katilim Mi1? Pasif
Direnis Mi?” adli calismalarinda kullandiklar1 lgme araglarindan kismen yararlanil-
magtir.

Yar1 yapilandirilmis gortisme formu 4 giris sorusu ve arastirmanin igerigi ile ilgili 5
ana soru ve alt sorulardan meydana gelmektedir. Gortisme formunda sorulan sorular
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anket tekniginin soru ve maddeleri ile biiyiik oranda ortiismektedir. Forma eklenen 5
ana soru, katilimeilarin verecekleri cevaplara gore sekillendirilebilecek alt sorulardan
meydana gelmektedir ki bu da gortisme formunu yari yapilandirilmis kilmaktadir.
Yar: yapilandirilmis goriisme formuna son hali verilmeden 6nce 3 ayr1 uzmanin go-
riisti alinmis ve gerekli diizenlemeler yapilarak uygulanmaya hazir hale getirilmistir.

Verilerin Toplanmasi

Veri toplama araglar gelistirildikten sonra uygulama igin Karabiik Valiligi'nden
gerekli izinler alinmig ve olusturulan anket, Karabiik ili Merkez ve Safranbolu ilcele-
rinde bulunan FATIH Projesi donanim ve yazilim kurulumu tamamlanmis 50 okulda
gorev yapan Ingilizce 6gretmenlerinin tamamma géniilliiliik esasma gére uygulan-
mustir. Anket calismasina toplamda 105 Ingilizce 6gretmeni katilmistir. Veri toplama
araglarindan yari yapilandirilmis goriisme formu ise ankete katilan 6gretmenler ara-
sindan gontilliilitk esasima gore segilen 8 6gretmenle telefon gortismesi gergeklesti-
rilerek uygulanmustir. Yapilan goriismeler, 6gretmenlerden izin alinarak ses kaydina
alinmistir.

Verilerin Analizi

Anketin Veri Analizi

Arastirmada uygulanan anketin bulgularma yonelik analizler Statistical Package
for the Social Sciences - SPSS (Sosyal Bilimler igin Istatistik Programi) kullanilarak
yapilmisgtir.

Anketin birinci boliimiinde frekans, ytizde, standart sapma ve aritmetik ortalama
gibi baz istatistiki hesaplamalar yapilmistir. Anketin ikinci boéltimiinde katilimcilara
yoneltilen 20 maddenin “1: Kesinlikle Katilmiyorum, 2: Katilmiyorum, 3: Orta Dere-
cede Katiliyorum, 4: Katiliyorum ve 5: Tamamen Katiliyorum” olacak sekilde 1’den
5’e kadar derecelendirilmesi istenmektedir. 20 maddeden olusan anketin bu bolimi
analiz edilirken biitiin maddelerin tek tek aritmetik ortalamasi alinarak belirli kesme
noktalarma gore ayrilmis (1,00-1,80: Cok olumsuz; 1,81-2,60: Olumsuz; 2,61-3,40: Orta
diizey; 3,41-4,20: Olumlu; 4,21-5,00: Cok olumlu); elde edilen bulgular ise bu kesme
noktalarma gore yorumlanmustir.

Gortisme Formunun Veri Analizi

Gorilisme yapilan 6gretmenlerin yari yapilandirilmis goriisme formunda bulunan
sorulara verdikleri cevaplar alinan ses kayitlari yardimi ile birebir yaziya dokiilerek
icerik analizi yapilmistir. Icerik analizi yapilirken oncelikle gecerlik ve giivenirligi
artirmak adina elde edilen veriler gesitli zaman dilimlerinde farkli kodlayicilar ta-
rafindan kodlanmistir. Daha sonra kategoriler ve temalar olusturulmus ve organize
edilmistir. Son asama olarak elde edilen bulgular tanimlanarak gesitli ¢tkarsamalar ve
yorumlamalar yapilmistir.
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Bulgular

Bu béliimde ¢alismada toplanan verilerin analizinden elde edilen bulgular tablolar
halinde sunulmaktadir.

Ogretmenlerin EBA Kullanma Sikliklari ve Amaglarina Yonelik Bulgular

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin EBA kullanim siklik ve amaglarimi 6grenmek
adina kendilerine ankette birtakim sorular yoneltilmis ve elde edilen bulgular tablolar
halinde sunulmustur.

Tablo 3. Ankete katilan 6gretmenlerin Egitim Bilisim Ag1 (EBA) kullanma sikliklar1
ve amaglari

EBA Kullanma f % EBA Kullanma Amaglar1 f %
Siklig1
Her zaman 2 1,9 EBA Ders boliimiinii kullanmak 72 30
Stk sik 22 21 Icerik saglamak 68 28,33
Ara sira 49 46,6  EBA Uygulamalarini kullanmak 33 13,75
Nadiren 24 22,9  EBA Dosya boliimiinii kullanmak 28 11,67
Hig¢bir zaman 8 7,6 EBA Kurs boliimiinii kullanmak 27 11,25
Haber okumak 6 2,50
EBA Yarisma boliimiinii kullanmak 4 1,67
Diger 2 0,83
Toplam 240 100

Tablo 4.3.'te 6gretmenlerin EBA kullanma sikliklar1 ve amaglar1 goriilmektedir.
Bu tabloya gore EBA’y1 “hi¢bir zaman” kullanmadigini belirten 6gretmenlerin orani
%7,6’dir. Ogretmenlerin dnemli bir kismi (%46,6) EBA’y1 “ara sira” kullandigini belirt-
mistir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin EBA’y1 kullanma amaglaria bakildiginda
ise en ¢ok tercih edilen segenekler 72 kez ile “EBA Ders bolimiinti kullanmak” ve 68
kez ile “igerik saglamak” olmustur.

Ogretmenlerin EBA Hakkindaki Bilgi Kaynaklarina iligkin Bulgular

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin EBA hakkindaki bilgi kaynaklarmi 6grenmek
adina kendilerine ankette ve yar1 yapilandirilmis gortismede birtakim sorular yonel-
tilmis ve elde edilen bulgular tablolar halinde sunulmustur.
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Tablo 4.4. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin EBA’y1 6grenme kaynaklar:

EBA Hakkinda Edinilen Bilgi f %

Hizmet ici egitimden 81 40,3
Meslektaglardan 55 27,3
EBA tanitim toplantilarindan 33 16,7
Yoneticilerden 25 12,4
Haberlerden 4 19
Diger 3 1,4
Toplam 201 100

Tablo 4.4."e gore 6gretmenlerin biiyiik bir kism1 (%40,3) EBA hakkinda bilgi edin-
me kaynagi olarak hizmet i¢i egitimi belirtmislerdir. Hizmet i¢i egitimden sonra en ¢cok
tercih edilen bilgi kaynag ise %27,3 ile meslektaslar olmustur.

Tablo 4.5. Gortisme yapilan ogretmenlerin EBA ile ilgili hizmet i¢i egitim alma
durumu ve alinan egitimlerin verimiligi

EBA ile ilgili Hizmet i¢i Egitim Alma Durumu

Evet
Hayir

Alinan Hizmet i¢i Egitimin Verimliligi

Verimli

N == |0 WM~

Verimsiz

Tablo 4.5."e gore goriisme yapilan 6gretmenlerin yalnizca 3'ti EBA hakkinda hizmet
i¢i egitim aldigini; bu 3 6gretmenden 2’si de alinan egitimlerin “verimsiz” oldugunu
belirtmislerdir. Calismaya katilan ve hizmet i¢i egitim aldigini belirten bir 6gretmen
bu konu hakkindaki goriislerini su sekilde ifade etmistir: “EBA ile ilgili yiiz yiize daha
cok bilgilendirme veya sunu, seminer organizasyonu yapimali. Cogu meslektagim deneme ya-
nilma yolu ile ilerleyebiliyor. Daha etkin kullanim icin tekrar kurs verilmesi sart.”

Tablo 4.6. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin EBA’da kullanabilecekleri boliimleri
bilme durumlari

EBA Boliim Bilgisi f %

Evet 56 53,3
Hayir 2 1,9
Kismen 47 44,8
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Tablo 4.6., arastirmaya katilan 6gretmenlerin Egitim Bilisim Agi'nda kullanabile-
cekleri boltimler hakkinda bilgi sahibi olup olmadiklarini 6lgen bir soruya katilimcilar
tarafindan verilen yanutlarla olusturulmustur. Bu tabloya gore “EBA’da kullanabile-
cegim boliimleri biliyorum” diyen 6gretmenler %53,3 oranindayken “bilmiyorum”
diyenler %1,9, “kismen” yanitini verenler ise %44,8’dir.

Ogretmenlerin EBA’da Bulunan Ders igerikleri Hakkindaki Goriisleri

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin EBA’da bulunan ders igerikleri hakkindaki go-
riislerini grenmek adina kendilerine ankette ve yar1 yapilandirilmis gériismede birta-
kim sorular yoneltilmis ve elde edilen bulgular tablolar halinde sunulmustur.

Tablo 4.7. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin EBA Ders Icerik Uretim Sistemi hak-
kinda bilgi sahibi olma durumlar:

EBA Ders igerik Uretim Sistemi Haklkinda Bilgi f %

Evet 26 24,8
Hayir 45 429
Kismen 34 32,3
EBA’ya Ders Icerigi Yiikleme f %

Evet 5 4,8
Hayir 100 95,2

“Egitim Bilisim Agi'nda (EBA’da) EBA Ders béliimiinde bulunan ”igerik Uretim
Sistemi” hakkinda bilginiz var m1?” seklinde yoneltilen bir soruya Tablo 4.7.de go-
riildiigii tizere 6gretmenlerin %24,8’i “Evet”, %42,9'u “Hayir”, %32,3'l1 ise “Kismen”
cevaplarimi vermislerdir. Ayni tablo tizerinde 6gretmenlerin EBA’ya ders igerigi yiikle-
yip yiiklemediklerini 6grenmek amaciyla yoneltilen bir soruya verilen cevaplar da su-
nulmustur. Bu tabloya gore katilimcilarin %95,2’si EBA’ya ders igerigi yiiklemedigini
belirtmistir. EBA’ya ders igerigi yiikledigini belirten 5 6gretmen (%4,8) ise icerik olarak
ses, gorsel ve ders sunusu eklediklerini belirtmislerdir.

Tablo 4.8. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin EBA’daki ders igeriklerinin yeterli-
liklerine iliskin goriisleri

EBA’daki Ders Igeriklerinin Yeterlilik Diizeyleri X Yorum

E-kitap (igerik) 3,19 Kismen yeterli
EBA Uygulamalar 3,09 Kismen yeterli
Gorsel (igerik) 3,08 Kismen yeterli
Haber (igerik) 3,07 Kismen yeterli
EBA Ders 3,06 Kismen yeterli
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Ses (igerik) 3,05 Kismen yeterli
E-dergi (icerik) 3,02 Kismen yeterli
E-dokiiman (igerik) 3,01 Kismen yeterli
Z-kitap 2,98 Kismen yeterli
Video (igerik) 2,94 Kismen yeterli

EBA’daki ders igeriklerinin yeterlilik diizeylerini dlgen ve her bir secenegin “I:
Hig yeterli degil, 2: Yetersiz, 3: Kismen yeterli, 4: Yeterli, 5: Cok yeterli” olacak sekilde
1’den 5’e kadar derecelendirildigi bir soruda ise elde edilen bulgular Tablo 4.8."de bu-
lunmaktadir. Bu tabloya bakildiginda 6gretmenlerin hemen hemen biitiin icerik kay-
naklarini “kismen yeterli” bulduklar: goriilmektedir.

Tablo 4.9. Goriisme yapilan 6gretmenlerin EBA’daki icerikler hakkindaki goriisleri

Kategori Alt Kategori f
Sayica yeterli XXXXX
Yeterli
Verimli ve uygulanabilir XX
Verimsiz XXX
Basit/Soniik XX
Yetersiz
Dagmnik XX
Monoton/Sikict X

Goriisme yapilan dgretmenlerin EBA’da bulunan igerikler hakkindaki goriisleri
“yeterli” ve “yetersiz” olmak {iizere iki ana kategoride toplanmustir. Tablo 4.9."da go-
riildtigii tizere EBA’daki igeriklerin “sayica yeterli” oldugunu belirten 5 ifade varken
“verimsiz” oldugu ifadesi ile de 3 kez karsilagilmistir.

Anketin son kisminda bulunan goriis ve 6neriler kisminda belirtilen ifadeler de
bu bulgularla benzerlik gostermektedir. Ankete katilan 6gretmenlerden bazilarmnin
EBA’da bulunan igerikler hakkindaki gortisleri su sekildedir:

O1: “EBA’daki soru ve testlerin sayistmin yetersiz oldugunu diigiiniiyorum. Ayrica konu
anlatim videolar: ¢ok sikici, 6renciler sikiltyor. Bazi videolarin ¢oziiniirliigii cok kotii.”

O2: “Ders igerikleri yetersiz ya da okul veya d§renci yapisina uygun degil.”

O3: “EBA iceriklerini derslerimde kullanmays istiyorum ancak icerikler su an icin yetersiz,
gelistirilirse ¢cok faydali olabilir.”
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Tablo 4.10. Gortisme yapilan 6gretmenlerin e-igeriklerin nasil olmasi gerektigine
dair gortsleri

Kategori

Gorsel ve isitsel
Programa uyumlu
Otantik (giinliik hayattan)
TEOG’a yonelik

Kiiltirii yansitan

Dinlemeye yonelik

== = N W R Q1 e

Konugmaya yonelik

Tablo 4.10.da “Size gore teknolojik ortamda kullanilmak iizere hazirlanan mater-
yaller nasil olmalidir?” sorusuna goriismeye katilan 6gretmenler tarafindan verilen
cevaplar kategorize edilmistir. Bu sorudan elde edilen verilere gore teknolojik ortam-
da kullanilmak iizere hazirlanan materyallerin “gdrsel ve isitsel” olmas1 gerektigini
belirten 5 ifade, “programa uyumlu” olmas: gerektigini belirten 4 ifade vardir. Diger
ifadeler tabloda goriilebilir.

Gorlisme yapilan 6gretmenlerden bazilari e-igeriklerin nasil olmasi gerektigine
dair goriislerini su sekilde ifade etmislerdir:

O1: “Ogrencilerin yas gruplarma gore giincel videolar, sarkilar, degisik aktivitelerin yer
almasi gerek. Daha otantik materyallere dayalr olmas: gerek.”

O2: “EBA’min Ingilizce dersi kaynaklart acisindan biraz yetersiz oldugunu diisiiniiyorum.
Daha renkli, interaktif animasyonlu icerikler olabilir.”

O8: “Bransim (lise Ingilizce) ile ilgili EBA'nin ders icinde kullanilabilecek yeterli icerik
oldugunu ve derse olumlu etkisi oldugunu diisiinmiiyorum. Videolar bize yararli degil. Miifre-
dat yetistirme derdinden derslerde EBA” ya yeterince zaman ayirmak da imkinsiz.”

Ogretmenlerin EBA’ya Kars1 Tutumlarina Yonelik Bulgular

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin EBA’ya kars: tutumlarini 6grenmek adina ken-
dilerine ankette ve yari yapilandirilmis goriismede birtakim sorular yoneltilmis ve
elde edilen bulgular tablolar halinde sunulmustur.
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Tablo 4.11. Tutum maddelerinin aritmetik ortalamalarinin kesme noktalarina gore
dagilimi

X Cok olumsuz Olumsuz Orta diizey Olumlu Cok olumlu
N 1 7 51 30 16
% 0,9 6,7 48,6 28,6 15,2

Ankette bulunan tutum maddelerinin tamamui bir biitiin halinde ele alinarak elde
edilen aritmetik ortalamalarin kesme noktalarina gére dagilimi Tablo 4.14."te verilmis-
tir. Bu tabloya gore ingilizce ogretmenlerinin %43,8'1 EBA’ya kars1 olumlu, %7,6’s1 ise
olumsuz tutuma sahiptir.

Tablo 4.12. Goriisme yapilan 6gretmenlerin EBA'nin gerekliligi iliskin goriisleri

Kategori Alt Kategori f
Teknoloji cag1 XXXX

Gerekli Dikkat/ilgi ¢ekici XXX
Hazir dokiiman XX
Kalic1 6grenme X

Gerekli degil Kalitesiz igerik X

Gortisme yapilan 6gretmenlere EBA'nin gerekli olup olmadig1 ve nedenleri so-
rulmus, alinan cevaplar sikliklarina gore kategorize edilmis ve Tablo 4.12."de sunul-
mustur. Tabloya goére EBA'nin gereksiz oldugunu belirten yalnizca bir ifadeye rast-
lanilmistir. EBA'nin gereksiz oldugunu belirten 6gretmen neden olarak igeriklerinin
kalitesizligine vurgu yapmustir. EBA’y1 gerekli bulan 6gretmenler ise en ¢ok yasanan
cagin “teknoloji ¢ag1” olmasma vurgu yapmislardir. Gorlisme yapilan bir 6gretmen
“EBA her zaman devam etmelidir.” diyerek EBA'nin gerekliligini belirtmistir.

Ogretmenlerin EBA Kullanim Oz-yeterliklerine Yénelik Bulgular

Aragtirmaya katilan 6gretmenlerin EBA kullanim 6z-yeterliklerini grenmek adina
kendilerine ankette ve yar1 yapilandirilmis gériismede birtakim sorular yoneltilmis ve
elde edilen bulgular tablolar halinde sunulmustur.
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Tablo 4.13. Oz-yeterlik maddelerinin aritmetik ortalamalarmin kesme noktalarina
gore dagilimi

X Cok olumsuz Olumsuz Orta diizey Olumlu Cok olumlu
N 0 14 54 28 9
% 0 13,3 514 26,7 8,6

Oz-yeterlik maddelerinin tamamu bir biitiin halinde ele almarak elde edilen arit-
metik ortalamalarin kesme noktalarina gére dagilimi Tablo 4.13."te verilmistir. Bu tab-
loya gore ingilizce ogretmenlerinin %35,3'tintin EBA kullanim 6z-yeterlik diizeyleri
olumlu seviyede iken %13,3’{intinki ise olumsuz seviyede kalmistir.

Tablo 4.14. Goriisme yapilan 6gretmenlerin teknoloji ve EBA kullanim 6z-yeter-
likleri

Diizey Teknoloji Oz-yeterligi EBA Oz-yeterligi
Diistik C D CD

Orta A,GH AE G

Iyi B,E,F B,EH

Goriisme yapilan 6gretmenlere kendilerini teknoloji ve EBA kullaniminda ne dere-
ce yeterli gordiikleri sorulmus ve alinan cevaplar diisiik, orta ve iyi seviye olmak tizere
3 kategoriye ayrilarak Tablo 4.14."te sunulmustur. Bu tabloya gore 2’ser 6gretmenin
teknoloji ve EBA kullanim 6z-yeterliklerinin diisiik, 3’er 6gretmenin orta ve 3’er 6g-
retmenin de iyi seviyede oldugu goriilmektedir. C ve D gretmenlerin hem teknoloji
hem de EBA kullanim 6z-yeterliklerinin diisiik olmas: da dikkate deger 6nemli bir
bulgudur.

Ogretmenlerin EBA’dan Beklentilerine Yonelik Bulgular

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin EBA’dan beklentilerini 6grenmek adina kendi-
lerine ankette ve yar1 yapilandirilmis goriismede birtakim sorular yoneltilmis ve elde
edilen bulgular tablolar halinde sunulmustur.

Tablo 4.15. Gorlisme yapilan 6gretmenlerin EBA’da tespit etmis oldugu eksiklikler

Kategori Aciklamalar f
Materyal eksikligi Gergekgci olmayan, geli§i§3ﬁi§$elligi ve isitselligi eksik, 4
Teknik eksiklikler Bazi sitelere erisimin engelli olmasi, tabletlerin olmamasi 2
Anlatim Ogretmen merkezli, monoton 2
Diizensizlik Kolay ulasilamayan igerikler 1
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Gortisme yapilan 6gretmenlere EBA’dan beklentilerini 6grenmek tizere EBA’da
tespit etmis olduklari eksiklikler sorulmus ve alian cevaplar “diizensizlik”, “mater-
yal eksikligi”, “teknik eksiklikler” ve “anlatim” olarak 4 kategoriye ayrilmistir. Tablo
4.15."te 6gretmenler tarafindan EBA’da tespit edilen eksiklikler kategoriler halinde go-
riilebilir. Bu tabloya gore en ¢ok eksikligin materyal bakimmndan oldugu belirtilmek-
tedir. Ogretmenler materyalleri gercekgilik, diizenlilik, gorsellik, isitsellik ve kullanig-
lilik yontinden eksik bulmaktadir. EBA’da 6gretmenler tarafindan tespit edilen diger

eksiklikler ise tablodan incelenebilir.

Tablo 4.16. Goriisme yapilan 6gretmenlerin EBA’ya iliskin 6nerileri

Kategori Oneri Ciimleleri

Giintimtizden daha gergek¢i materyaller olabilir.

Daha farkli, yogun alistirma diizeyinde worksheet denilen 6gretmene

. destekleyici planlar olabilir.

Igerik / - » ) » ) Lo )

Materyal 3-4 kisinin degil de bir araya gelen 6gretmenlerin yer aldig1 bir komisyon
tarafindan olusturulabilir.

Materyal zenginligi agisindan daha kullanigh materyaller kullanilirsa
daha faydali olacagin diisiiniiyorum.

Giinliik hayatta karsilarina ¢ikabilecek kelimelerle ilgili bir ¢calisma
Giincellik olabilir.
Giinliik hayatin icerisinden kesitlere odaklanilmali.

Bazi yasakli sitelere (YouTube vb.) EBA’dan dogru girildiginde stiztilmiis

Teknik olan igerikler varsa girilebilir.
Gorsellik artirlabilir

Gorsellik- Hem gorsel hem isitsel olabilir.

Isitsellik Ben tahtadan gorsel olarak yansitirim, isitsel olarak da bir taraftan oku-
nabilir.
Dilin 6grenilmesinin esas nedeni konusulmasidir, etkilesimli olmas1
lazim.

Etkilesim Bir diyalog ortaminda ikili tiglii gruplar olusturacak sekilde bir dersin

aktarilmasini beklerim.

Diyaloglara, dramaya, teatral diyaloglara, teatral kabiliyetlere odaklaniimali.

Gortisme yapilan 6gretmenlerin EBA’ya iliskin onerileri soruldugunda ise ¢ok ge-
sitli cevaplar alinmis ve bu yanitlar “igerik /materyal”, “gtincellik”, “teknik”, “gorsel-
lik-isitsellik” ve “etkilesim” olmak tizere 5 kategoriye ayrilmistir. Tablo 4.16.’da her bir
kategori icin verilen 6neriler incelenebilir. Oneri ciimleleri bizzat 6gretmenler tarafin-
dan soylenilen ctimlelerdir.
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Anketin son kisminda bulunan goriis ve 6neriler kisminda belirtilen ifadeler de
bu bulgularla benzerlik gostermektedir. Ankete katilan 6gretmenlerden bazilarmin
EBA’dan beklentileri kendi ctimleleri ile su sekildedir:

O1: “EBA Ingilizce ders anlatim videolarmn Ingilizce dersinin yintem ve tekniklerine
uygun olmas gerektigini diigiiniiyorum. Ingilizcenin kullanimina yonelik aktivitelerin daha
da artirilmasi gerekir”.

O2: “Okullarimizda internet erigimi ve akilli tahta problemi oldugu icin ne EBA ne de
diger interaktif kaynaklardan verimli faydalanilamuyor. Once fiziki sartlar olugmali, sonra bek-
lentide bulunulmali.”

O8: “Bransim (Ingilizce) icin daha islevsel, daha verimli, sinif seviyelerine gore daha fazla
sunum, ders, gorsel, video olmast daha iyi olacaktir.”

Tartisma

Bu boliimde veri toplama araglarindan elde edilen bulgular tartisilmakta; benzer
ve farkli bulgular: olan arastirmalar ile karsilastirmalar yapilmakta ve bulgular bolii-
miinde tablolar halinde verilen analizlere yonelik birtakim yorumlara yer verilmek-
tedir.

Ogretmenlerin EBA Kullanim Siklik ve Amaclarina Yonelik Tartisma

Calismaya katilan ingilizce ogretmenlerinin EBA’y1 kullanim sikliklarmmin ¢ok
yiiksek diizeyde olmadig1 (“ara sira” %46,6; “nadiren” %22,9) goriilmektedir. Arslan
(2016) da calismasina katilan 6gretmenlerin cogunun EBA’y1 ¢ok sik kullanmadigi so-
nucuna ulagmustir. Tutarin (2015) calismasinda da 6gretmenlerin biiyiik bir bolimii
EBA’y1 nadiren ve ara sira kullandiklarini belirtmistir. Alabay (2015) da calismasina
katilan 6gretmenlerin EBA’y1 ders isleyis siirecinde yeterince kullanmadigin ifade
etmistir. Egitsel e-icerik ortami1 EBA’nin 50.000'in {izerinde materyal barindirmasi ve
milyonlarca kullaniciya sahip oldugu gercegi goz oniine alinirsa bu kullanma oranla-
rinin yeterli olmadig1 sonucuna varilabilir.

Ankete katilan 6gretmenlerin EBA’y1 kullanim amaglarina bakildiginda “EBA Ders
boliimiinii kullanmak” segenegi 6n plana ¢ikmaktadir. EBA Ders’in bir ders icerisinde
kullanilabilecek konu anlatimlari, tarama testleri, alistirmalar, yazili ve ¢alisma sorula-
r1, sinavlar ve yaprak testler gibi materyallerin bircogunu bulundurmas: 6gretmenler
tarafindan kullanilmasinda ¢ekici bir unsur olarak degerlendirilebilir. Ayrica bu alan
ogretmenlerin kendi materyallerini olusturup depolayabilmelerine ve 6grencileriyle
paylasabilmelerine olanak sagladig: i¢in 6gretmenler tarafindan oldukg¢a kullanish
bulunabilmektedir. Ingilizce 6gretmenlerinin EBA kullanim amaglarinda en ¢ok tercih
ettigi diger secenek ise “igerik saglamak” olmustur. Bu tercih, EBA'nin 6gretmenler
tarafindan amacina uygun bir sekilde kullanildigin1 gostermektedir. Arslan’in (2016)
calismasinda da 6gretmenlerin EBA’y1 kullanim amaci olarak 6n plana ¢ikan mad-
de dokiiman saglamak olmustur. Tutar'in (2015) calismasina katilan 6gretmenler de
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EBA’y1 en ¢ok dokiiman saglamak amacli kullanmaktadir. Alabay’in (2015) ¢alismasi-
na katilan 6gretmenler ise EBA’da en ¢ok test sorularmni, gorsel ve isitsel materyalleri
tercih ettiklerini belirtmislerdir. Tiirker ve Giliven’in (2016) ¢alismalarinda ise 6gret-
menlerin EBA’y1 kullanim amaclarinda en 6ne ¢ikan segenek gorsellestirme olmustur.

Ogretmenlerin EBA Hakkindaki Bilgi Kaynaklarina Yonelik Tartisma

Calismaya katilan 6gretmenlerin az bir kism1 EBA ile ilgili hizmet ici egitim aldi-
gin1 belirtmis; hizmet ici egitim aldigini belirten 6gretmenler de bu egitimleri uzaktan
gergeklestirildigi igin “verimsiz” olarak degerlendirmistir. Alabay’in (2015) ¢alismasi-
na katilan 6gretmenler EBA>y1 derslerde daha etkin kullanabilmek i¢in EBA hakkinda
kurs ve seminerlere daha ¢ok ihtiyaclarinin olduklarmi belirtmislerdir. Tutar (2015) da
tilke genelinde farkli branglardan 6gretmenlerle yaptig1 calismasinda 6gretmenlerin
biiyiik bir béltimiiniin EBA ile ilgili hizmet ici egitim almadiklar1 sonucuna ulagmistir.
Verilen egitimlerin verimliligi konusunda ise bu ¢alismalarda elde edilen bulgularin
aksine sinif 6gretmenleri ile yapilan bir calismada 6gretmenler EBA ile ilgili verilen
egitimleri degerlendirirken genellikle faydali bulduklarini belirtmistir (Kurtdede Fi-
dan, N., Erbasan, O., & Kolsuz, S., 2016).

Gortismede elde edilen bulgularin aksine ankete katilan 6gretmenlerin EBA hak-
kinda bilgi edinme kaynagi olarak 6n plana ¢ikan segenek “hizmet ici egitim” olmus-
tur. Bilgi kaynag olarak ikinci sirada “meslektaslar” ve {igtincti sirada “EBA tanitim
toplantilar1” bulunmaktadir. Bu bulgular Karabiik 11 Milli Egitim Miidiirligii'nde
¢alisan uzmanlardan alinan bilgilerle uyusmaktadir. Uzmanlardan edinilen bilgilere
gore FATIH Projesi yazilim ve donamim kurulumu tamamlanan okullarin biiyiik bir
¢ogunlugunda EBA tanitim toplantilarinin yapildigi belirtilmistir. Sonuglarda “hizmet
i¢i egitim” seceneginin 6n plana ¢ikmasi ise yapilan toplantilarin 6gretmenler tarafin-
dan tanitim toplantisindan ziyade hizmet ici egitim olarak algilanmasindan kaynak-
laniyor olabilir.

Ankete katilan 6gretmenlerin yarisindan fazlas1t EBA’da kullanabilecekleri bolimii
bildiklerini, geri kalanlarin biiyiik bir cogunlugu ise “kismen” bildiklerini belirtmis-
lerdir ki bu oldukga ytiiksek bir orandir. Arslan’in (2016) calismasina katilan matematik
o6gretmenlerinin biiyiik bir kism1 da EBA hakkinda kismen bilgiye sahip olduklarini
ifade etmislerdir. Tutar (2015) da galismasinda 6gretmenlerin biiyiik cogunlugunun
EBA hakkinda kismen de olsa bilgi sahibi olduklar1 sonucuna ulagmistir. Bu arastir-
manin verileri ve benzer sonuglar 6gretmenlerin EBA hakkindaki bilgi diizeylerinin
iyi seviyede oldugunu diisiindiiklerini ortaya koymaktadir.
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Ogretmenlerin EBA’da Bulunan Ders Icerikleri Hakkindaki Goriiglerine Yone-
lik Tartisma

Arastirmada elde edilen bulgular dogrultusunda 6gretmenlerin biiyiik bir bolii-
miiniin EBA’da bulunan ders igerikleri tiretim sistemi hakkinda yeterli bilgiye sahip
olmadiklar1 goriilmektedir. Bunun yani sira yine 6gretmenlerin ¢ok biiyiik bir kismi1
(%95,2) EBA’ya herhangi bir ders icerigi yiiklemedigini belirtmistir. Bu bulgulara ben-
zer sekilde Tiirker ve Giiven (2016) de tilke genelinde farkli branslardan lise 6gretmen-
leri ile yapmus olduklar1 ¢calismalarinda 6gretmenlerin biiyiik bir béliimiiniin EBA’da
materyal paylasiminda bulunmadigi sonucuna ulagmistir. Arslan (2016) da galisma-
sinda matematik 6gretmenlerinin biiyiik bir bolimiiniin EBA’ya herhangi bir icerik
yliklemedikleri sonucuna ulasmistir. Benzer sekilde Tutar (2015) da ¢alismasina kati-
lan 6gretmenlerden énemli bir kesimin EBA’ya hig igerik yiiklemedigini tespit etmistir.
Ogretmenlerin e-igerik iiretme konusunda yeterli bilgiye sahip olmamalari, bu is igin
herhangi bir egitim verilmemesi veya ders icerigi tiretmenin fazladan mesai gerektir-
mesi bu durumun nedenlerinden olabilir.

Ankete katilan 6gretmenlerin EBA’da bulunan ders igeriklerinin hemen hemen
hepsini “orta derecede yeterli” bulduklar1 goriilmektedir. Bu durum, igeriklerden
yeteri kadar haberdar olmayan 6gretmenlerin icerikleri olumlu veya olumsuz anlam
ifade etmeyen “orta derecede yeterli” secenegini tercih etmis olmalarindan kaynak-
laniyor olabilir. Goriisme yapilan 6gretmenler de EBA’da bulunan icerikleri “sayica
yeterli” fakat “verimsiz” olarak degerlendirmektedir. Bu verilere gore 6gretmenlerin
EBA’da bulunan igerikleri nicelik olarak yeterli, nitelik olarak yetersiz bulduklar so-
nucuna varilabilir.

Alabay’in (2015) calismasina katilan 6gretmenler bu ¢alismadaki bulgulara ben-
zer sekilde EBA’da igerikle ilgili ihtiyaglarina cevap bulamadiklarin belirtmislerdir.
Arslan’in (2016) calismasinda da 6gretmenler EBA’da bulunan e-kitap ve e-dokiiman
gibi kaynaklarimn etkili oldugunu, ses ve gorsel gibi kaynaklarin ise etkili olmadigini
ifade etmislerdir. Bu bulgulara benzer bir sonug da Tutarin (2015) ¢alismasinda ortaya
¢ikmustir. Bu ¢alismaya katilan 6gretmenler EBA’daki e-igerik ve e-kitaplarin etkili ve
verimli oldugunu, e-dergi ve ses kaynaklarmin ise etkisiz ve verimsiz oldugunu belirt-
mislerdir. Tiirker ve Giiven’in (2016) ¢alismasina katilan 6gretmenlerin ise biiytik bir
boliimii EBA’daki igeriklerin sinif diizeyine uygun oldugunu ancak materyal sayisinin
artirilarak konulara gore siniflandirilmasi gerektigini belirtmislerdir.

EBA’da bulunan igerikleri “orta derecede yeterli” ve nitelik olarak “verimsiz” bu-
lan 6gretmenlere teknolojik ortamda kullanilmak iizere hazirlanan e-igeriklerin nasil
olmasi gerektigine dair yoneltilen bir soruya en ¢ok verilen cevaplar “gorsel ve isitsel”
olmasi, “miifredata uyumlu” olmas1 ve “otantik (giinliik hayattan)” olmasi seklinde
olmustur. Bu cevaplar 6gretmenlerin bir e-igerikten beklentilerini agik¢a ortaya koy-
maktadir.
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Ogretmenlerin EBA’ya Kars1 Tutumlarina Yonelik Tartisma

Ankete katilan 6gretmenlerin EBA’ya yonelik tutumlari incelendiginde 6nemli bir
kesimin EBA’ya karsi olumlu tutuma sahip oldugu gortilmektedir. Gortisme yapilan
o6gretmenlerin de biiyiik bir boliimii EBA'nin “gerekli” oldugunu belirtmislerdir. Bu
sonuglar da 6gretmenlerin genel olarak EBA’ya yonelik olumlu tutuma sahip olduk-
larin1 dogrular niteliktedir. EBA'nin gerekli oldugunu belirten 6gretmenlerin neden
olarak yasanan ¢agin “teknoloji cag1” oldugunu ve EBA'nin “dikkat/ilgi ¢ekici” oldu-
gunu vurgulamalar1 6nemlidir.

Smif 6gretmenleri ile yapilan baska bir ¢alismada 6gretmenlerin ¢ogunun dersle-
rinde EBA’y1 kullandiklarinda 6grencilerinin derse olan ilgilerinin ve derse katilimla-
rinin artacagini diistindiikleri sonucuna ulasilmistir (Kurtdede Fidan vd., 2016). Bu so-
nuca benzer bir sekilde Tiirker ve Giiven'in (2016) ¢alismalarina katilan 6gretmenlerin
cok biiyiik bir bsliimii FATIH Projesi’nin basarili olmasinda EBA'nin katkis1 olacagini
diistinmektedir. Alabay (2015) da calismasinda EBA ile ilgili yeterli bilgiye sahip olma-
yan 6gretmenlerin EBA’ya kars1 goriislerinin olumsuz oldugu; bilgi sahibi olanlarin
goriislerinin ise olumlu yénde oldugu sonucuna ulasmistr.

Ogretmenlerin EBA Kullanim Oz-yeterliklerine Yonelik Tartisma

Goriisme yapilan dgretmenlerin ¢ogunlugu teknoloji kullaniminda iyi seviyede
oz-yeterligine sahip olduklarmni belirtmislerdir. Benzer sekilde Sezgin, Erdogan ve Er-
dogan (2017) da calismalarinda 6gretmenlerin teknoloji 6z yeterliklerinin iyi diizeyde
oldugu sonucuna ulasilmislardir.

Goriisme yapilan 6gretmenlerin 6nemli bir boliimiiniin EBA kullanimi konusunda
da kendilerine olan inanglarinin olumlu yénde oldugu tespit edilmistir. Ayrica tekno-
loji 6z-yeterligi diisiik olan 6gretmenlerin EBA kullanim 6z-yeterliklerinin de distik
olmasi, teknoloji 6z-yeterligi yiiksek olan 6gretmenlerin EBA kullanim 6z-yeterlikle-
rinin de yiiksek olmas: dikkate deger bulunmaktadir. Gériisme bulgularmna benzer
sekilde ankete katilan dgretmenlerin biiyiik bir boliimiiniin de EBA kullanim 6z-ye-
terlikleri olumlu diizeydedir.

Ogretmenlerin EBA’dan Beklentilerine Yonelik Tartisma

Goriisme yapilan Ingilizce dgretmenlerinden EBA’da tespit etmis olduklari ek-
siklikleri ve bu eksiklikleri diizeltmeye yonelik onerileri sorulmus ve alinan cevap-
lar kategoriler halinde arastirmanin bulgular boliimiinde belirtilmistir. Bu bulgulara
gore 6gretmenler tarafindan EBA’da en ¢ok tespit edilen eksiklik “materyal eksikligi”
olmustur. Buna gore 6gretmenler materyalleri gercekgilik, diizenlilik, gorsellik, isit-
sellik ve kullanighlik yéniinden eksik bulmaktadir. Ogretmenlerin EBA’ya dair 6neri
ctimleleri de dogal olarak igerik/materyal alaninda yogunlagmustir. icerik/ materyal
onerilerinin yani sira EBA'nin gorsellik ve isitselliginin artirilmasina, giincel ve etkile-
simli olmasina ve teknik anlamda yapilmas: gereken iyilestirmelere yonelik birtakim
oneriler de 6gretmenler tarafindan dile getirilmektedir.
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Alabay (2015) ¢alismasinda 6gretmenlerin EBA’da igeriklerle ilgili ihtiyaglarma
cevap bulamadiklari sonucuna varmistir. Yine ayni 6gretmenlerin EBA hakkindaki
goriisleri incelendiginde en ¢ok tizerinde durulan konunun EBA’daki iceriklerin ge-
listirilmesi olmas1 dikkat ¢ekmektedir. Arslan (2016) da yapmis oldugu calismasinda
katilimcilarin EBA hakkinda en ¢ok vurgu yaptiklart noktanin e-igeriklerin gelistiril-
mesinin gerekliligi oldugunu belirtmistir. Tiirker ve Giiven’in (2016) ¢alismasina ka-
tilan 6gretmenler de EBA’da bulunan igeriklerin gelistirilmesi, diizenlenmesi ve giin-
cellenmesi gerektigi yoniinde 6neri sunmuslardir. Sinif 6gretmenleri ile yapilan baska
bir ¢alismanin bulgularina goére de 6gretmenler en ¢ok EBA’daki igeriklerin yetersiz
oldugunu belirtmislerdir (Kurtdede Fidan vd., 2016). Biitiin bu bilgiler 1s1§inda aras-
tirmaya katilan 6gretmenlerin EBA’da bulunan igerikleri “etkili ve verimli” bulmadik-
lar1 sOylenebilir.

Ogretmenler EBA’da “giincellik”, “gorsellik-isitsellik” ve “etkilesim” anlammda
da birtakim eksiklikler gérmekte ve bu yonde beklentiye girmektedirler. Bu beklenti-
ler de yine EBA’da bulunan igeriklerle dogrudan alakalidir. Zira 6gretmenler EBA’da
bulunan iceriklerin “gtincel”, “gorsel-isitsel” ve “etkilesimli” olmasin1 beklemektedir-
ler. Alabay’in (2015) ¢alismasina katilan 6gretmenler de EBA’da bulunan igeriklerin
daha profesyonel, kaliteli, kullanilabilir olmas1 gerektigini belirtmislerdir. Tiirker ve
Giiven’in (2016) ¢alismasina katilan 6gretmenler de EBA’da ders anlatim videolarin-
dan ziyade deney ve animasyon gibi uygulamali 6rneklerin artirilmasi gerektigini dii-
stinmektedir.

Sonuglar ve Oneriler

o Ingilizce 6gretmenlerinin EBA'y1 diisiik sikliklarla ve en ¢ok icerik saglamak
i¢in kullandiklar1 gortilmektedir. Bu sonuglar EBA'nin 6gretmenler tarafindan amaci-
na uygun kullanildigini gosterse de kullanma sikliklarinin orta ve diistik seviyelerde
oldugunu ortaya ¢ikarmaktadir. Bu dogrultuda 6gretmenlerin EBA kullanimini tesvik
edecek tiirde ¢alismalara ihtiya¢ oldugu soylenebilir. Ayrica 6gretmenlerin EBA kul-
lanim sikligini artirmak adina goriisleri almarak platformun talepler dogrultusunda
gelistirilmesi gerekmektedir.

o MEB tarafindan EBA hakkinda verilen egitimler ve tanitim toplantilar1 6gret-
menler tarafindan yetersiz bulunmaktadir. Bu dogrultuda 6gretmenlere EBA hakkin-
da daha gok tanitim toplantilar1 yapilmali, hizmet ici egitim verilmeli ve 6gretmenlerin
EBA’ya dair farkindalik diizeylerinin artirilmasi saglanmalidar.

o Ingilizce 6gretmenleri EBA ve EBA’da kullanabilecekleri boliimler hakkinda iyi
diizeyde bilgi sahibi olduklarini diistinmektedir. Buna ragmen ¢alismanin diger so-
nugclari da g6z 6ntine alindiginda 6gretmenlerin zihinlerinde EBA’ya dair bazi bolim-
lerin halen net olmadig1 ortaya ¢ikmaktadir. Bu dogrultuda 6gretmenlerin EBA’y1 kul-
lanabilmesi adina cesitli egitimler diizenlenebilir ve onlara yardimec olabilecek bazi
dokiimanlar saglanabilir.
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e Ingilizce 6gretmenlerinin EBA’da bulunan Ders Icerik Uretim Sistemi hakkin-
daki bilgileri yetersiz kalmaktadir. EBA’da bulunan egitsel e-igeriklerin esas kullani-
cilarinin 6gretmenler oldugu gergeginden yola ¢ikarak 6gretmenlerin bu platforma
daha cok icerik ytiklemesi saglanmalidir. Bu nedenle 6gretmenlere EBA’da nasil igerik
gelistirebileceklerine, gelistirdikleri igerikleri nasil paylasabileceklerine dair egitimler
verilmesi gerekmektedir.

o ingilizce 6gretmenleri EBA’y1 daha ¢ok icerik ve materyal saglamak icin kullan-
malarma ragmen EBA’ya kendileri igerik yiiklememektedir. EBA, egitsel bir platform
olmasmin yam sira sosyal bir mecra olarak da bilinmektedir. Ogretmenlerin EBA’da
igerik, materyal ve bilgi paylasiminda bulunmaktan ziyade bu platformu sadece dokii-
man saglamak igin kullanmasi1 EBA'nin sosyallik 6zelligi ile bagdasmamaktadir. Og-
retmenler ve 6grencilerin akademik is birligini artirmak amaciyla gelistirilen EBA'nin
sosyal yonii giiclendirilmeli, web sitesi ve mobil uygulama ara ytizleri de buna gore
glincellenmelidir.

o ingilizce 6gretmenleri EBA’da bulunan igerikleri nicelik olarak yeterli, nitelik
olarak yetersiz bulmaktadir. Bu sonuglar EBA’daki iceriklerin 6gretmenlerin talepleri-
ni karsilamadigimi agik bir sekilde ortaya koymaktadir. Bu dogrultuda yetkililer veya
ogretmenlerden olusan bir komisyon tarafindan EBA’da bulunan igeriklerin nicelik ve
nitelik yoniinden gelistirilmesi gerekmektedir.

o Ingilizce 6gretmenleri teknolojik ortamda kullanilmak tizere hazirlanan e-icerik-
lerin gorsel, isitsel, miifredata uyumlu ve otantik olmasini arzu etmektedir. Bu sonug-
lara gore EBA’daki egitsel e-igerikler nicelik ve nitelik yontinden gelistirilirken 6gret-
menlerin goriislerinin alinmasi ve gelistirilen igeriklerin gorsel ve isitsel agidan zengin
uyaricilara sahip olmasi gerekmektedir. Yine icerikler hazirlanirken miifredattaki ko-
nular géz oniine alinarak bu konularla ilgili ders ici ve disinda kullanilabilecek tiirde
materyaller hazirlanmasi ve bu materyallerin 6gretmenler tarafindan kullanilirken de
miifredatin aksamamasi adina igerik hazirlama stirecinde gerekli planlamalarin yapil-
masi bu sorunlar: gidermek adina 6nlem olarak alinabilir.

o ingilizce 6gretmenlerinin biiyiik bir cogunlugu EBA’ya karsi olumlu tutuma
sahiptir ve EBA'min gerekli oldugunu diisiinmektedir. Ogretmenlerin EBA’ya kars
tutumlari, onu etkin kullanmalari hususunda gergekten nemli bir yere sahiptir. Og-
retmenlerin bu tutumlarmin devamliligini saglamak ve bunu daha olumlu diizeye
¢ekmek adina EBA’ya dair yapilan yenilik ve iyilestirmelerin 6gretmenlere etkin bir
sekilde anlatilmasi ve aktarilmasi 6nerilebilir.

o Ingilizce 6gretmenleri teknoloji ve EBA kullaim &z-yeterliklerinin iyi diizey-
de olduklarmna inanmaktadir. Bu sonuglar insan hayatinda girdikten sonra hizla yer
edinen yeni teknolojilerin 6gretmenler tarafindan da benimsenip kullanilmaya bas-
landiginin gostergesi olabilir. Ayrica 6gretmenlerin EBA kullanimi konusunda kendi-
lerine olan inanglarinin olumlu diizeyde olmasi projenin stirdtirtilebilirligi agisindan
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oldukga 6nemlidir. Bu nedenle bu durumun devam ettirebilmesi adina EBA'nin teknik
anlamda daha erisilebilir ve kullanilabilir olmasi saglanmalidur.

o ingilizce 6gretmenleri EBA’da en ¢ok igerik anlaminda eksiklik gormekte ve
beklentileri de bu yonde gelismektedir. Bu sonuglara istinaden EBA’da igerikler basta
olmak {iizere egitsel ve teknik anlamda birtakim iyilestirmeler ve gelistirmeler yapil-
masi gerekmektedir.

o ingilizce 6gretmenleri EBA’da bulunan igeriklerin daha giincel, gorsel-isitsel ve
etkilesimli olmasin istemektedirler. icerikler, 6gretmenlerin bu beklentileri dogrultu-
sunda yeniden gozden gegcirilmelidir.
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Oz: Bu calismanin amac; Tiirkiye’de fen bilimleri egitiminde gergeklestirilen
pedagojik alan bilgisi ¢alismalarmin genel 6zelliklerini tematik ve metodolojik
agidan incelemek ve arastirmacilarin bu baglamda ulastiklar1 sonuglari derle-
mektir. Bu amag dogrultusunda, 2012-2017 yillar1 arasinda Tiirkiye'de yayim-
lanmis fen bilimleri egitimi ile ilgili pedagojik alan bilgisi calismalar1 alan yazin
taramast ile derlenmistir. Bu ¢alisma kapsaminda, Ulakbim, Ulusal Tez Tarama
Merkezi ve Google Akademik erisim sistemleri taranmistir. Arastirmacilarin en
¢ok pedagojik alan bilgisi gelisimi/belirlenmesine, en az pedagojik alan bilgisi
teorik gergevesine yonelik calismalar yiiriittiikleri, siklikla tercih ettikleri teorik
gercevenin Magnusson, Krajcik & Borko (1999)'nun 6nerdigi pedagojik alan bil-
gisi modeli oldugu, agirlikli olarak 6gretim yontemleri bilgisini arastirdiklari, or-
yantasyon bilesenini ise nadiren calismalarina dahil ettikleri gibi pek ¢ok 6nemli
sonuca ulasilmistir. Pedagojik alan bilgisi arastirmacilari i¢in 6énemli arastirma
alanlar1 6nerilmistir.

Anahtar Sozciikler: Pedagojik Alan Bilgisi, Fen Bilimleri Egitimi, Alan Yazin
Taramasi.
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REVIEW OF PEDAGOGICAL CONTENT
KNOWLEDGE STUDIES:
THE CASE OF SCIENCE EDUCATION

Abstract:

The purpose of this study is to examine general properties of pedagogical
content knowledge studies with respect to their themes and methodologies in
the context of Turkish science education and to gather results drawn by researc-
hers together in this context. Pedagogical content knowledge studies which were
published in Turkey between 2012 and 2017 years within the context of science
education were collected by literature review to achieve the purpose of the study.
Ulakbim, National Thesis Review Center and Google Academic databases were
reviewed within the scope of this study. Results mainly indicate that researchers
conduct studies to investigate mostly pedagogical content knowledge/its deve-
lopment and theoretical framework of pedagogical content knowledge at least,
the model of pedagogical content knowledge proposed by Magnusson, Borko
& Krajcik (1999) is the most preferred theoretical framework by researchers, the
knowledge of instructional strategies is the most and orientation is the least sear-
ched constituents of pedagogical content knowledge by researchers. Significant
research fields are suggested for pedagogical content knowledge researchers.

Keywords: Pedagogical Content Knowledge, Science Education, Literature
Review.

1. Giris

Egitim arastirmalarinin bulgulari 1s1inda, bir¢ok tilkede oldugu gibi Tiirkiye’de de
farkli egitim alanlarinda ve kademelerinde yeniden diizenlemeler yapilmaktadir. Hem
ilk6gretim fen bilimleri programinda gerceklestirilen yeniden diizenlemelerin hem de
ortadgretim fen alanlari (fizik, kimya, biyoloji) programlarinda gerceklestirilenlerin
temelinde; fen okuryazari bireyler yetistirmek amaglanmistir (Milli Egitim Bakanlig:
[MEB], 2018). Igerisinde bulundugumuz yiizyilin gerektirdigi bilimsel bilgi ve beceri-
leri kazanan ve bu donanimi hayata veya diger disiplinlere aktarabilen 6grenciler ye-
tistirmeyi amaglayan fen bilimlerinde, istenilen hedeflere ulagsmanin en temel unsuru
ogretmenler (Aydin & Boz, 2012) ve hatta 6gretmen adaylaridir. Bu sebeple, hizmet
i¢i ve hizmet 6ncesi egitim programlarinin amaglarmin da éngoriilen yeniden diizen-
lemeleri i¢sellestiren ve bu diizenlemeleri siniflarinda uygulamaya hazir fen bilgisi
ogretmenleri yetistirmek seklinde giincellenmesi 6nem arz etmektedir (National Re-
search Council [NRC], 1996). Bu amagla diizenlenen hizmet ici egitim programlarinin
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igeriginin 6gretmenlerin sinif i¢inde karsilastiklar1 gercek problemlerle iliskili olmasi,
ogrenilen bilginin uygulamaya dontisme ihtimalini artiracak bir unsurdur. Egitim fa-
kiltelerinde yeniden diizenlemelere dayal: egitim alan fen bilgisi 6gretmen adaylari-
nin bile kendi egitim ge¢mislerinde gordtikleri haliyle 6gretim yaptiklari (Abell, 2008)
diistintildtigtinde, gerekli becerilerle donatilmis teknisyenler olarak gortilen 6gretmen
imajinin da kararlar veren yetenekli profesyoneller (Borko, Cone, Russo & Shavelson,
1979) olarak degismesi elzemdir. Diger bir ifadeyle, fen bilgisi 6gretmen adaylarma
ve Ogretmenlere, fen bilimlerini 6gretmeyi 6grenmenin; pratikte 6zel problemlere uy-
gulanan karisik ve baglamsal bir bilgi dizini oldugu, pedagojik stratejilerden olusan
belirli bir regetesinin olmadig1 yoniinde farkindalik kazandirilmalidir.

Ogretmenlerin sahip olduklar1 konu alan bilgisi (KAB) ve pedagojik bilgi (PB)
arasinda bir dengesizlik oldugu ve bu iki bilgi arasinda ne tiir bir iliski oldugunun
tespitinin egitim arastirmalarindaki eksik paradigma oldugunu savundugu calisma-
sinda Shulman (1986) ilk kez 6gretmen bilgi alanlar ile ilgili bir model &nermistir
(Gess-Newsome, 1999). PB olarak onerilen 6gretmen bilgi alan1 Shulman tarafindan
yapilan bir diger calismada ise pedagojik alan bilgisi (PAB) olarak degistirilmistir.
Onerilen diger dgretmen bilgi alanlarma (6rnegin; baglam bilgisi Grossman (1990))
ve teorik gercevelere (6rnegin; 6grenen olarak 6gretmen Loughran (2007)) gore egi-
tim arastirmacilarinin en ¢ok arastirdig: bilgi temeli olan PAB, “...icerik ve pedagoji
birlesiminin belirli konular, problemler veya kavramlarin farkl ilgi ve becerileri olan
ogrenenlere nasil organize edildigini, gosterildigini, ve uyarlandigini, ve 6gretimde

”

nasil sunuldugunu gosterir...” (Shulman, 1987, s. 8). Fen bilgisi 6gretmen egitimi aras-
tirmalarinda PAB gergevesi ile ilgili uluslararasi katkilar1 olan yazarlarin ¢alismalarini
tartistig1 yazisinda Abell (2008), PAB'mn dort 6nemli 6zelligini “PAB, pratikte karsilasi-
lan problemlere bir diizen i¢ginde uygulanan bilginin alt kategorilerini icerir; PAB, du-
ragan degil dinamiktir; igerik (fen konu alan1), PAB'1n merkezindedir; PAB, diger bilgi
tiirlerinin déniisimiindi igerir” (s. 1407) seklinde rapor etmistir. Ogretmenlerin sahip
olduklar1 inanglar ve bilgi alanlar1 tizerine ¢alismalar yapan bir¢ok arastirmaci, Shul-
man’m 6ne stirdtigii PAB bilgi alaninin alt kategorileri ile ilgili fikirlere kendi bakis ag1-
larin1 da ekleyerek diizenlemeler yapmis ve yeni modeller 6nermislerdir (Grossman,
1990; Gess-Newsome, 1999; Magnusson ve ark., 1999; Park & Oliver, 2008; Gess-New-
some, 2015; Hume, Cooper & Borowski, 2019). PAB teorik gercevesini kullanan arastir-
macilarin, ¢alismalarini hangi modele dayandirdigini belirtmesinin ve bu tercihi kendi
¢alismalarmin amaglari ve alani 1s13ginda yapmasinin, fen 6gretmeyi 6grenme ile ilgili
alan yazimna netlik kazandirmasi agisindan faydali olacag: belirtilmektedir (Aydin &
Boz, 2012; Chan & Hume, 2019).

Fen bilimleri alaninda yapilan bir¢ok tezin, makalenin ve bildirinin teorik cerce-
vesini olusturan PAB kavramiyla ilgili {ilkemizde yayimlanmis olan calismalarin ge-
nel durumunu ve eksikliklerini anlamaya ve arastirmacilara biitiinciil bir bakis agis1
kazandirmaya rehberlik edecek sistematik bir analiz calismas: yiirtitmek 6nemlidir.
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Igili alan yazin incelendiginde, fen bilimleri alaninda gerceklestirilen PAB calismala-
rin1 derlemeyi hedefleyen yurt disi (6rn; Abell, 2007; Chan & Hume, 2019; Kind, 2009)
ve yurt i¢i kaynakli calismalar (Aydin & Boz, 2012) mevcuttur. Tiirkiye'de fen 6gret-
men egitimi alaninda PAB ile ilgili 28 ¢alismanin derlendigi alan yazin taramasinda
Aydin ve Boz (2012), 2011 yilina kadar alanda ne tiir ¢alismalarin yapildigini ve bu
¢alismalarin sonuglarini rapor etmislerdir. Tiirkiye’de ki arastirmacilara ilgili alandaki
bosluklar: ve eksiklikleri de isaret eden bu analizden elde edilen 6nemli bir sonuca 6r-
nek olarak; Tiirk¢e” ye “Fen bilimlerin amag ve hedeflerinin bilgisi” seklinde gevrilen
ogretmen temel bilgisinin ¢ok az ¢alismada incelenmis olmasi verilebilir.

Arastirmanin Amaci

Aydin ve Boz (2012) tarafindan derlenen ¢alismalarin tarihleri yakindan incelen-
diginde; tilkemizde PAB kavramini kullanarak hazirlanan ilk ¢alismanin 2005 yilinda
gergeklestirildigi (2004 yilinda sunulan bir bildiri iceriginin PAB yerine KAB iizeri-
ne olmasi sebebiyle buradaki tarih incelemesine dahil edilmemistir) ve 28 calismanin
20’sinin 2009-2011 tarihleri arasinda gerceklestirildigi goriilmektedir. Ulkemizde fen
bilimleri alaninda yayimlanan PAB ile ilgili ¢alismalarin 2009 yilindan itibaren kayda
deger bir artis gosterdigi gerceginden hareketle yola ¢ikilan bu ¢alismada, 2012-2017
yillar1 arasinda, ilgili alanda gergeklestirilen ¢calismalarin genel tematik ve metodolojik
ozelliklerini incelemek ve ulasilan 6nemli sonuglari derleyerek gelecekteki calismalara
rehberlik etmek amaglanmaktadir.

Bu ¢alisma ile agsagida belirtilen arastirma sorularina cevaplar aranmaktadir;

1. Tiirkiye’de fen bilimleri egitiminde yayimlanan PAB calismalarinin genel tema-
tik 6zellikleri nelerdir?

a-) Incelenen calismalarda aragtirilan temalarin dagilimi nasildir?
b-) Calismalarda incelenen fen alanlari ve konulari nelerdir?
¢-) Incelenen ¢alismalarda PAB yapisi nasil ele alinmistir?

2. Tirkiye’de fen bilimleri egitiminde yayimlanan PAB calismalarinin genel meto-
dolojik 6zellikleri nelerdir?

a-) Incelenen calismalarda kullanilan arastirma desenleri nelerdir?
b-) incelenen calismalarda katilimet profili nasildir?

¢-) Incelenen ¢alismalarda kullarlan veri toplama araglar1 nelerdir?
d-) Incelenen calismalarda kullarulan veri analiz yontemleri nelerdir?

3. Tiirkiye’de fen bilimleri egitiminde yayimlanan PAB ¢alismalarindan elde edilen
onemli sonuglar nelerdir?
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2. Yontem
Calismanin Modeli

Bu calismada, Tiirkiye’de fen bilimleri egitimi alaninda yayimlanan PAB ¢alisma-
lar1 alan yazin taramasi ile derlenmistir. Alan yazin taramasi; belirli bir arastirma alani
ile ilgili ytriitiilen ¢alismalarin analiz, sentez ve degerlendirilmesini kapsamaktadir
(Hart, 2001).

Veri Kaynaklar

Pedagojik alan bilgisi, fen bilimleri 6gretimi bilgisi, fen bilimleri egitimi anahtar
kelimeleri kullanilarak alan taramasi gergeklestirilmistir. Ulakbim, Ulusal Tez Tarama
Merkezi ve Google Akademik veri tabanlar1 taranmistir. Bu taramalar sonucunda ula-
silan calismalarin kaynakca listeleri de taranarak ilgili diger calismalara ulagilmistir.
Taramalar, 2012-2017 yillar1 arasinda iilkemizde fen bilimleri egitimi alaninda yayim-
lanan PAB calismalarini kapsamaktadir.

Tarama Sonucu Elde Edilen Calismalarin Arastirmaya Dahil Edilme Kriterleri

Tarama sonucu elde edilen ¢alismalarin bu arastirmaya dahil edilme kriterle-
ri benzer alan yazin taramalar: incelenerek belirlenmistir. Bu kriterler: 1) ¢alismanin
Tiirkiye’de yayimlanmis ve fen bilimleri alaninda PAB teorik ¢ergevesine kullanarak
yapilmis olmas, 2) galismalarin yayimlanmus farkli formatlar: olmas: durumunda tez,
makale, bildiri siralamasinin takip edilmesi, 3) bu arastirmaya rehberlik eden arastir-
ma sorularmin biiyiik bir béliimiine cevap verir kapsamda olmasi, seklinde belirtile-
bilir. Arastirmanin amaci dogrultusunda bu alan yazin taramasinda Tiirkiye'de fen
bilimleri egitiminde yayimlanan PAB calismalar1 derlenmis olup Tiirk arastirmacilar
tarafindan yurt disinda yayimlanan PAB ¢alismalar1 kapsam dis1 birakilmistir. Bu du-
rumun olusturacagi sinirliligin 6niine gegmek igin bu arastirma ile ulasilan sonuglarin
uluslararasi PAB ¢alismalarindan elde edilen sonuglarla karsilastirildig: tartisma bolii-
miinde Tiirk yazarlarmn ytirtittiikleri ¢alismalara da yer verilmistir.

Hgili alan yazin taramasi sonucunda, ilk etapta 40 ¢calismaya ulasilmis ancak bu ca-
lismalardan 2 tanesi belirlenen kriterlerden tiglinciistinii karsilamadig; igin analizlere
dahil edilmemistir. Bildiri formatinda yayimlanmis olan 31 kodlu ¢alisma ise bu aras-
tirmanin 3. arastirma sorusuna dair veri saglamamasina karsin diger arastirma sorula-
rina cevap verir nitelikte olmasindan dolayz ilgili sorularin analizine dahil edilmistir.
Analizlere dahil edilen 38 ¢alismanin 22 tanesi tez, 6 tanesi makale ve geriye kalan 10
tanesi bildiri formatindadir. Alan yazin taramas: sonucunda ulasilan ancak analizlere
dahil edilmeyen 2 ¢alisgmanin kodlandirilmadigs, diger 38 ¢alismanin ise kodlandiril-
dig1 listeye Ek 1’den ulagilabilmektedir.
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Verilerin Analizi

Analizlere dahil edilen ¢aligmalar ilk olarak 1’den 38’e kadar numaralandirilmigtir.
Incelenen caligmalara verilen bu kodlar verilerin analizi ve sunumu sirasinda kullanil-
mistir. Bu derlemeye eslik eden arastirma sorulari daha 6nce PAB alaninda yiirtitiilmiis
olan alan yazin ¢alismalarinda (Aydin & Boz, 2012; Simsek & Boz, 2016) saptanan te-
malar incelenerek olusturulmus fakat bu temalarin analizi esnasinda ortaya ¢ikan bazi
kategoriler arastirmacilar tarafindan belirlenmistir. Ornegin; “incelenen calismalarda
arastirilan temalarin dagilimi nasildir?” sorusu Simsek ve Boz (2016) calismasinin in-
celenmesi ile belirlenmis ancak bu sorunun analizi sonucu saptanan “PAB karsilas-
tirmas1” kategorisi arastirmacilar tarafindan belirlenmistir. Bu ¢alismada, gesitli veri
toplama yontemleri kullanilarak elde edilmis verilerin 6nceden belirlenmis temalara
gore gruplandirilmasi ve yorumlanmasini igeren betimsel analiz kullanilmistir. Nitel
veri analiz tlirlerinden birisi olan betimsel analizde temel amag; derlenen verileri oku-
yucuya 6zet bilgi seklinde sunmaktir (Yildirim ve Simsek, 2016). Bu temel amag dog-
rultusunda bulgular boliimiinde tablolar ve gerekli yerlerde grafikler kullanilmistir.

Giivenilirlik ve Gegerlilik

Tarama sonucu elde edilen ¢alismalar ikinci yazar tarafindan detaylica incelenmis
ve belirlenen arastirma sorulari1 dogrultusunda veri analizleri yapilmistir. Kodlama-
da gitivenilirligi saglamak icin rastgele secilmis 10 ¢alisma (ttim calismalarin yakla-
sik %26's1) birinci yazar tarafindan da analiz edilmistir. Incelenen calismalarin tema
ve kategorileri ile ilgili yazarlar arasindaki uzlas: ytizdesini belirlemek icin Miles ve
Huberman (1994)'m 6nerdigi Glivenilirlik = (Anlasma) / (Anlasma + Anlasmama)
formiilti kullanilmis ve giivenilirlik katsayist 0.93 olarak hesaplanmistir. Uzlasiya
varilamamis olan calismalar yazarlar tarafindan tekrar incelenmis ve bu stireg, tim
calismalarda gortis birligi saglanana kadar devam ettirilmistir. Calismalarin gegerli-
ligi, dikkatli analizler ve analizler sonucu elde edilen sonuglarin iki yazar tarafindan
stirekli kontrol edilmesi ile saglanmaya ¢alisilmistir.

3. Bulgular

Alan yazin taramasi ile derlenen ¢alismalara ait bulgular, bu ¢alismaya rehberlik
eden ti¢ temel arastirma problemi ve ilk iki arastirma problemi altinda yer alan kate-
goriler tizerinden sunulmustur.

Tiirkiye’de Fen Bilimleri Egitiminde Yayimlanan PAB Calismalarinin Genel Te-
matik Ozellikleri Nelerdir?

PAB arastirmalarinda incelenen temalar, fen alanlar1 ve konular: ve PAB yapisi ilk
arastirma sorusuna cevap olusturan kategorilerdir. Bu kategorilerle ilgili bulgular, fre-
kans ve ytizde degerler hesaplanarak betimlenmistir.

Temalar: Analiz edilen calismalarin amaglar ve arastirma sorulariin incelenmesi
sonucunda, aragtirmacilarin PAB ile ilgili alt1 tema etrafinda yogunlastig: tespit edil-
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mistir. Ulasilan bu temalar: gosteren Tablo 1 incelendiginde arastirmacilarin en ¢ok
PAB gelisimini/belirlenmesini ele alan ¢alismalar, en az ise PAB teorik cergevesine
yonelik ¢alismalar yiirtittiikleri gortilmektedir. Tablo 1’de * ile belirtilen ¢alismalar iki
tema altinda, ** ile belirtilen 8 ve 10 kodlu ¢alismalar ise ti¢ tema altinda ytirtitiilmus-
tir. Her bir temanin sirayla detaylandirildigi bu kategoriye dair bulgular paylasilirken
birden ¢ok tema altinda ele almnan ¢alismalarla ilgili sonuglarin siirekli tekrarlanma-
mas1 amactyla Tablo 1’de goriilen ilk yerlestirildigi temada a¢iklanmasina karar veril-
mistir. Ornegin 7 kodlu calisma hem PAB gelisimi/ belirlenmesi hem de PAB karsilag-
tirmasi temasinda ele alinmasina ragmen ilgili calismaya dair bulgularin detayma PAB
gelisimi/belirlenmesi temasinda yer verilmistir.

Tablo 1'den goriilecegi tizere PAB gelisimi/belirlenmesi temasina yerlestirilen 29 ca-
lisma bulunmaktadir. Bu ¢alismalarin temel amaglary; baz1 uygulamalar (6rn; prob-
lem tabanli 6grenme uygulamalari) sonrasinda katilimcilarin PAB gelisimlerini tespit
etmek ya da herhangi bir uygulama olmaksizin katilimcilarin PAB’larin bir kerede
belirlemektir. PAB gelisimi ile ilgili 5 ¢alismadan 3 tanesi farkli fen alanlar1 ve konula-
rinda katilimcilar PAB gelisimini incelerken, diger 2 tanesi ise katilimcilarin bilimin
dogas1 konusundaki PAB gelisimini incelemeyi amaglamistir. Farkli fen alanlarinda
ve konularinda gergeklestirilen 15 ve 18 kodlu calismalarda sirasiyla problem tabanl
o6grenme uygulamalar: ve mikro-6gretim uygulamalar1 dogrultusunda katilimcilarin
PAB gelisimlerini incelemek amaglanmisken, 36 kodlu ¢alismada katilimcilarin diizen-
lenen calistaylarda yer almasi sonucunda gostermis olduklar1 PAB gelisiminin boy-
lamsal aragtirma deseni ile incelenmesi amaclanmustir. 12 ve 16 kodlu ¢alismalar: bu
tema altinda ele alman diger ¢alismalardan ayiran 6zellik bunlarin bilimin dogasi i¢in
PAB gelisimlerine odaklanmis olmalaridir. Agik diistindiiriicii etkinliklere dayali ve
fen icerigi ile iliskilendirilmis bilimin dogas1 egitimi alan katilimcilarin PAB gelisimleri
12 kodlu ¢alismada mikro-6gretim ile 16 kodlu ¢alismada ise ders plani hazirlatilarak
belirlenmistir.
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Tablo 1. Analiz Edilen Caligmalarda Incelenen Temalar

Tema f Calisma Kodu

PAB gelisimi/belirlenmesi 29 1,2, 3,5, 7% 8** 10**, 12, 15, 16, 17, 18, 19*
20, 21, 22, 23%*, 24, 25%, 27*, 29, 30, 31, 32, 33,
34, 35, 36, 37

PAB teorik gercevesi 1 6

PAB ve diger bilgi temellerinin 2 14,26

etkilesimi

PAB olgegi gelistirme/uyarlama 4 4,27%*, 28,38

PAB bilesenlerinin etkilesimi 4 8** 0% 10%*, 13*

PAB karsilastirmast 9 T*, 8%* 9% 10%* 11, 13* 19*, 23*, 25*

Kimya 6gretmenlerinin PAB’larmin konuya 6zgii dogasini belirlemeyi amaglayan
8 kodlu calismada PAB’mn nasil ele alindig1 agikca belirtilmemistir. PAB belirlenme-
si ile ilgili diger 23 ¢alismadan 2, 30 ve 31 kodlu ¢alismalarda katilimcilarin PAB'lar1
tek bir PAB bileseni (6gretim yontemleri bilgisi) ele alinarak belirlenmistir. 2 kodlu
calismada katilimcilarin 6gretim yaparken kullandiklar: 6gretim yontemleri bilgileri
incelenirken, 30 ve 31 kodlu ¢alismalarda ise katilimcilarin anket ve miilakat formlar
vasitasiyla fen 6gretiminde kullandiklarini beyan ettikleri 6gretim yontemleri bilgileri
incelenerek PAB’lar1 belirlenmistir. PAB belirlenmesi temas1 altinda ele alinan diger 20
calismada ise birden fazla PAB bileseni incelenerek katilimcilarin PAB’larini belirle-
mek amaclanmustir. 3 kodlu ¢alismada katilimcilarin PAB’lar1 6grenci bilgisi ve oryan-
tasyon bilesenleri dikkate alinarak belirlenirken, geriye kalan 19 ¢alismanin tamamin-
da 6gretim yontemleri bilgisine ek olarak cesitli PAB bilesenleri incelenmistir. Ogretim
yontemleri bilgisine ek olarak 7, 10, 19, 25, 33 ve 34 kodlu ¢alismalarda 6grenci bilgisi,
program bilgisi, 6l¢me bilgisi ve oryantasyon; 1 ve 27 kodlu ¢alismalarda 6grenci bil-
gisi, program bilgisi ve 6l¢me bilgisi; 5, 17, 22, 24 ve 35 kodlu ¢alismalarda program
bilgisi ve 6l¢gme bilgisi; 21 kodlu ¢alismada 6grenci ve program bilgisi; 23, 32 ve 37
kodlu ¢alismalarda 6grenci ve dlgme bilgisi; 29 kodlu ¢alismada 6l¢me bilgisi ve 20
kodlu ¢alismada program bilgisi bilesenleri ele alinarak PAB belirlenmistir. Ele alinan
PAB yapis1 disinda, 5 ve 37 kodlu ¢alismalarda bilimin dogasi i¢in PAB belirlenmistir.
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2005-2012 y1llar1 arasinda fen egitiminde gergeklestirilen PAB arastirmalarinin top-
landig1 bir derleme galismasi olan 6 kodlu ¢alisma bu arastirmanin kriterlerine uyan
ve PAB teorik ¢ercevesine yonelik yiiriitiilen tek caligmadir.

PAB ve diger bilgi temellerinin etkilegimi olarak adlandirilan tema altinda 2 calismaya
ulasilmistir. Her 2 calismada da diger bilgi temeli olarak KAB ele alinmistir. 14 kodlu
¢alismada elektrokimya konusunda, 26 kodlu ¢alismada ise karisimlar konusunda ka-
tilimcilarin PAB’lar1 ve KAB'lar1 arasindaki etkilesim incelenmistir.

Bu arastirmada derlenen ¢alismalardan 4 tanesi PAB olgegi gelistirme/uyarlamay: he-
deflemistir. 4 ve 28 kodlu ¢alismalarin hedef kitlesi fizik 6gretmenleri iken 27 ve 38
kodlu galismalarin fen bilimleri 6gretmenlerine yonelik yiiriitiildigli goriilmektedir.
Fizik 6gretmenlerinin PAB'ina yonelik gerceklestirilen ¢alismalardan ilkinde Kirschner,
Borowski, Fischer, Gess-Newsome ve Aufshnaiter (2016) tarafindan gelistirilen fizik
ogretmenleri i¢in PAB o6lcegi Tiirkce’ye uyarlanirken, diger calismada elektrik konusu-
na yonelik PAB’larinin belirlenmesi igin 6lgek gelistirmek amaglanmuistir. Fen bilimleri
o6gretmenlerinin PAB'1n1 incelemek igin 6lgek gelistiren calismalardan ilkinde hiicre bo-
liinmesi konusu, digerinde ise viicudumuzdaki sistemler konusu ele alinmstir.

PAB bilesenlerinin etkilesimini inceleyen 4 ¢alismaya ulasilmistir. Bunlardan 9 ve 13
kodlu calismalarin detaymna bu tema altinda yer verilecektir. 9 kodlu ¢alismada kati-
Iimcilarin oryantasyonu ile diger PAB bilesenleri arasindaki etkilesim incelenirken 13
kodlu ¢alismada ise katilimcilarin sahip olduklart PAB bilesenleri arasindaki etkilesim
ele alimmastir.

PAB kargilastirmas: temasinda 9 ¢alismaya ulasilmistir. Bu ¢alismalardan 7 tanesi
farkli mesleki deneyime sahip katilimcilarin PAB’larin1 karsilastirirken, 2 tanesi ise
farkli cinsiyet ve akademik basari durumlarina sahip katilimcilarin PAB’larin karsi-
lagtirmaktadir. Bahsedilen bu ikinci duruma 6rnek olarak 11 kodlu ¢alisma verilebilir.

Fen alanlar1 ve konulart: Analiz edilen ¢alismalarin genel tematik 6zellikleri ile
ilgili bilgi verecegi diisiiniilen fen alanlar1 Tablo 2’de sunulmus, incelenen fen konu-
larina ise olasi karisikligin dniine gegmek amaciyla tabloda yer verilmemis, ilgili bil-
gi igerige eklenmistir. 6 kodlu calisma PAB alan yazin taramasi olmasindan dolay1
herhangi bir fen alanina dahil edilmemis ve Tablo 2’ye eklenmemistir. Bilimin dogas1
konusunda gerceklestirilen 5, 12, 16 ve 37 kodlu PAB calismalar ise bilimin dogas1
hem disiplinler aras1 bir konu oldugu i¢in hem de bu galismalar fen bilimleri egitimin-
de gerceklestirildigi icin analizlere dahil edilmis fakat fen alanlarini sunan Tablo 2'ye
yerlestirilmemistir.

Tablo 2 incelendiginde fen alanini agikca belirten arastirmacilar arasinda fennin 3
temel alanindan en ¢ok kimya alaninda galismaya rastlanmuis, biyoloji ve fizik alan-
larinda ise sayica daha az ¢alisma bulunmustur. En az PAB ¢alismas: yiiriitiilen fen
alaninin astronomi oldugu ve 7 calismada incelenen fen alanlarinin arastirmacilar ta-
rafindan agikga belirtilmedigi de Tablo 2’de belirtilen bulgulardandir.
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Tablo 2. Analiz Edilen Calismalarda Incelenen Fen Alanlari

Fen Alanlar f Calisma Kodu

Fizik 7 3,4,17%, 19, 20, 28, 30

Kimya 12 7,8,9,10, 13, 14, 17*, 18, 23, 25, 26, 33
Biyoloji 7 1,15, 21, 22,27, 34, 38

Astronomi 1 24

Belirtmeyenler 7 2,11,29,31,32, 35,36

*[ki fen alam altinda incelenen calisma

Fizik alaninda ytirtitiilen 4 kodlu ¢alismanin amaci bir PAB 6l¢egi uyarlamaktir ve
aragtirmacilar tarafindan belirli bir fizik konusu belirtiimemistir. Bu alanda ele alinan
konularin ytizdeleri Grafik 1’de gosterilmektedir. Elektrik ve manyetizma 3, 17 ve 28
kodlu ¢alismalarda, 151k 19 kodlu ¢alismada, golge ve gortintii olusumu 20 ve 30 kodlu
calismalarda, yercekimi kuvveti ve sivilarin kaldirma kuvveti 17 kodlu ¢alismada ele
almmustir. 17 kodlu ¢alismada arastirmacilar Tablo 2’den de goriilecegi gibi hem fizik
hem de kimya alanlart ile ilgili konulara yonelik katilimcilarin PAB’larimi incelemistir.

Fizik konulari
37%
25%
12% 13% 13%
elektrik ve 151k golge ve goruntl yer gekimi sivilarin kaldirma
manyetizma kuvveti

Grafik 1. Fizik Alaninda Yiirtitiilen PAB Calismalarinda Ele Alinan Konular

Kimya alaninda yer alan konularin yiizde degerleri Grafik 2’de sunulmaktadir.
Kimyasal tepkimeler 7 ve 33 kodlu ¢alismalarda, elektrokimya 8 ve 14 kodlu ¢alisma-
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larda, radyoaktivite 8 kodlu ¢calismada, madde ve 1s1 10 kodlu ¢alismada, karisimlar 9
ve 26 kodlu ¢alismalarda, kimyasal tiirler aras: etkilesimler 25 kodlu ¢alismada, kim-
yasal denge 13 kodlu ¢alismada, asitler ve bazlar 23 kodlu ¢alismada, 1s1 ve sicaklik 17
ve 18 kodlu ¢alismalarda, kimyasal baglar 17 kodlu ¢alismada ele alinmistir.

Kimya konular
13% 13% 13% 13% 13%
| 6% 6% 6% 6% 6%
< o <@ \ S o e < N <
g Q & 9 NG A N 2
<& & \{:»\4 3 <& N ,\fé"b 6@“% & & < >
N S 2 @ N @ < > >
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Grafik 2. Kimya Alaninda Yiiriitiilen PAB Calismalarinda Ele Alinan Konular

Grafik 3'ten goriilecegi tizere hiicre boliinmesi (22, 27, 34 kodlu calismalar) biyoloji
alaninda gergeklestirilen PAB ¢alismalarinda arastirmacilarin en sik ele aldiklar: konu-
lardan birisidir. Incelenen diger biyoloji konulari ise viicudumuzdaki sistemler (15, 38
kodlu ¢alismalar), evrim (1 kodlu ¢alisma) ve genetiktir (21 kodlu ¢alisma).

Biyoloji konular
42%
28%
14% 14% I
evrim genetik hiicre bolinmesi vicudumuzdaki
sistemler

Grafik 3. Biyoloji Alaninda Yiiriitiilen PAB Calismalarinda Ele Alinan Konular
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Astronomi alaninda yer alan 24 kodlu ¢alismada ise arastirmacilar, uzay arastirma-
lar1 konusunda katilimcilarin PAB’larmi incelemeyi tercih etmislerdir.

PAB yapisi: PAB yapisinin nasil ele alindigiyla ilgili bulgulara arastirmacilarin
dikkate aldig1 PAB bileseni/bilesenlerini inceleyerek ulasilmistir. Diger bir ifadeyle,
derlenen calismalarin dayandig; teorik gergeve ve PAB modelleri incelemeye alinmis-
tir. Birgok arastirma problemi olan ¢alismalarda sadece ilgili olan boliime ait bulgulara
Tablo 3'te yer verilmistir. Ornegin; PAB 6lgegi gelistirmek ve bu lgegi kullanarak kati-
Iimcilarin PAB’larini incelemek igin yiiriitiilen 28 kodlu ¢alismanin PAB yapisini nasil
ele aldigma dair bulgular; 6lgek gelistirme degil yalnizca PAB incelemek ile iliskili
arastirma sorusu dikkate alinarak belirlenmistir. Ayrica, alan yazin taramasi olan 6
kodlu galismaya ve PAB’1 nasil ele aldiklarini agikca belirtmeyen 8, 12, 13 ve 16 kodlu
calismalara PAB bileseni/bilesenlerini sunan Tablo 3’te yer verilmemistir.

Tablo 3. Calismalarda Incelenen PAB Bileseni/Bilesenleri

PAB Bileseni/Bilesenleri f Calisma Kodu
(Ogretim yontemleri+ 6grenci+ program

+ 6lgme) bilgisi ve oryantasyon 10 7,9,10, 14, 15, 18, 19, 25, 33, 34
(Ogretim yontemleri+ dgrenci+ program

+ olgme) bilgisi 4 1,11, 26,27

(Ogretim yontemleri+ program+ 6lgme)

bilgisi 6 5,17,22,24,35,36
(Ogretim yontemleri+ 6grenci+ program)

bilgisi 1 21

(Ogretim yontemleri+ dgrenci+ 6lgme)

bilgisi 3 23,32,37

(Ogretim yontemleri+ 6grenci) bilgisi 1 28

(Ogretim yontemleri+ 6lgme) bilgisi 1 29

(Ogretim yontemleri+ program) bilgisi 1 20

Ogrenci bilgisi ve oryantasyon 1 3

Ogretim yontemleri bilgisi 4 2,4,30,31
Oryantasyon 1 38

Tablo 3 incelendiginde calismalarin ¢ogunda birden fazla PAB bileseni tizerinde
duruldugu goriilmektedir. Magnusson ve ark. (1999) nin énerdigi PAB modelinde yer
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alan PAB bilesenlerinin tamamini (6gretim yontemleri bilgisi, 6grenci bilgisi, program
bilgisi, 6l¢me bilgisi ve oryantasyon) ele alan 10 calismaya ulasilmistir ki bu teorik ger-
cevenin digerlerine gore daha ¢ok arastirmaci tarafindan benimsendigi sdylenebilir.
Tiirkiye’de PAB arastirmacilarinin bir kisminin, Magnusson ve ark. (1999)'nin diger
bilesenlerden daha kapsayici bir yere sahip oldugunu belirttigi ‘fen 6gretimi oryantas-
yonu’ bilesenini gz ardi ederek diger dort bilesene odaklandiklar: da Tablo 3’ten ¢ika-
rilabilecek énemli bir sonuctur. Oryantasyon bileseninin PAB ¢alismalarmin kapsami
disinda birakilmas: durumu ile ilgili yorumlara tartisma boliimiinde yer verilecektir.

Tablo 3, Magnusson ve ark. (1999)'nin 6nerdigi PAB bilesenlerinden 2 veya 3 tane-
sini dikkate alarak ytirtitiilen ¢alismalarin da oldugunu gostermektedir. Baz1 PAB bi-
lesenlerini ¢calismalarinin kapsamina dahil eden bu 14 ¢alisma incelendiginde 3 kodlu
calisma disindaki tiim ¢aligmalarda PAB arastirmacilarinin 6gretim yontemleri bilese-
nini ele aldig1 goriilmektedir. Arastirmacilarin, 6gretim yéntemleri bilgisine 6grenci,
program ve Ol¢me bilgisi bilesenlerinden birisini veya ikisini ekleyerek ¢esitli teorik
gercevelere calismalarini dayandirdiklar: belirlenmistir. PAB yapisini incelemek igin
ele alinan bu bilesenlerin frekanslarina yakindan bakildig1 zaman; 6gretim yontemleri
bilgisine ek olarak 6grenci bilgisi 5, program bilgisi 8, 6l¢me bilgisi ise 10 calismada
dikkate alinmistir. Farkli olarak, 3 kodlu ¢alismada 6grenci bilgisi ve oryantasyon bile-
senleri PAB incelemek i¢in yeterli gortalmiistiir.

Tablo 3’ten tek bir bilesen ele alinarak PAB yapis: inceleyen calismalara bakildig:
zaman arastirmacilarin biiytik cogunlugunun bu bileseni yine 6gretim yontemleri bil-
gisi olarak degerlendirdigi goriilmektedir. 38 kodlu calismada ise oryantasyon PAB
incelemek i¢gin yeterli gortilen tek bilesen olmustur.

Tablo 3’te belirtilen PAB bilesenleri herhangi bir gruplandirma (tek PAB bileseni/
birden fazla PAB bileseni inceleyen ¢alismalar) yapmadan incelenecek olursa; arastir-
macilar tarafindan PAB yapisinin nasil ele alindig; ile ilgili bilgi veren 33 PAB ¢alisma-
sindan 31’inde 6gretim yontemleri bilgisi, 20’sinde 6grenci bilgisi, 22’sinde program
bilgisi, 24'tinde 6l¢gme bilgisi ve 12’sinde oryantasyon bileseni arastirilmistir. Sonug
olarak, 6gretim yontemleri bilgisinin Tiirkiye’de fen bilimleri egitimi arastirmacilar
tarafindan siklikla arastirilan, oryantasyonun ise nadiren arastirilan PAB bilesenlerin-
den oldugu sdylenebilir.

Tiirkiye’de Fen Bilimleri Egitiminde Yayimlanan PAB Caligsmalarinin Genel
Metodolojik Ozellikleri Nelerdir?

PAB arastirmalariin genel metodolojik 6zellikleri dort kategori altinda incelen-
mistir. Bunlar; arastirma desenleri, katilimei profili, veri toplama araglar1 ve veri analiz
yontemleridir.

Arastirma desenleri: Analizi yapilan PAB ¢alismalarinda benimsenen arastirma
desenlerini sunan Tablo 4 incelendiginde arastirmacilarin biiyiik ¢ogunlugunun (28
calisma) nitel arastirma yiirtittiikleri gortilmektedir.
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Metodu nitel arastirma desenine dayanan PAB ¢alismalarinda tercih edilen aras-
tirma yontemleri incelendiginde arastirmacilarin daha ¢ok durum ¢alismasinin farkl
tirlerini uygulamaya koyduklar: anlagiimaktadir. Coklu durum (13, 22, 23 kodlu ¢alis-
malar), biitiinciil ¢oklu durum (5 kodlu galisma), 6zel durum (3, 29 kodlu ¢aligmalar)
desenleri diginda kalan nitel aragtirmalarda ise (21 ¢alismada) arastirmacilar desenle-
rini sadece durum ¢alismast olarak belirtmistir. 6 kodlu ¢alisma ise alan yazin taramast
yontemi ile gerceklestirilmistir.

Tablo 4. Calismalarda Benimsenen Arastirma Desenleri

Arastirma Deseni f Calisma Kodu

Nitel arastirma 28 1, 2, 3, 5,6, 7, 8 9, 10, 13, 14, 16, 19,
20, 21, 22, 23, 24, 25, 29, 30, 31, 32, 33, 34, 35, 36,

37

Nicel arastirma 6 4,11,17,27,28, 38

Karma yontem 4 12,15, 18, 26

Nicel arastirma deseni benimsenerek gergeklestirilen 6 calismaya ulasilmistir. 11,
27 ve 28 kodlu ¢alismalarda kesitsel tarama, 17 kodlu calismada yar1 deneysel nicel
arastirma yontemleri kullanilirken, 4 ve 38 kodlu 6l¢ek uyarlama ve gelistirme calis-
malarinda kullanilan nicel arastirma yontemi acikca belirtilmemistir.

Derlenen PAB ¢alismalarindan 4 tanesi karma yontem arastirma deseni benimse-
nerek gerceklestirilmistir. Diger bir ifadeyle, 12, 15, 18 ve 26 kodlu ¢aligmalar hem nitel
hem de nicel arastirma desenlerine dayanmaktadir. Bu ¢alismalarda sirasiyla agimsa-
yic1 ardisik desen, ig ice ge¢mis karma model ve agiklayici ardisik desen kullanilmustir.
26 kodlu calismada ise karma arastirma desenlerinden hangisinin ele alindig1 acikca
belirtilmemistir.

Katilima profili: Analiz edilen ¢alismalardaki katilimer profili ele alindiginda ¢a-
lismalarmn 6gretmen veya 6gretmen adaylari ile gerceklestigi goriilmektedir (Tablo 5).
Alan yazin taramasi olan 6 kodlu ¢alismanin katilimcisi olmadig: i¢in bu ¢alismaya
Tablo 5’te yer verilmemistir.
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Tablo 5. Calismalarin Katilimci Profili

Katilimci Profili f Caligma Kodu
Ogretmen 17 2,3,4,7,8,9,10,13, 19, 21,
22,23,25,26,27,28,34

Ogretmen Aday1 20 1,5,11,12, 14,15, 16,17, 18,20
24,29, 30, 31, 32, 33, 35, 36, 37, 38

Ogretmenler ile yiiriitiilen 17, 5gretmen adaylar ile yiiriitiilen 20 ¢alismaya rastla-
nilmustir. Katilimeisi 6gretmen olan PAB ¢alismalarint brans bazinda gosteren Grafik
4 incelendiginde, sayica en ¢ok ¢alismanin fen bilgisi 6gretmenleri (2, 7, 10, 19, 21, 22,
23, 26, 27, 34 kodlu calismalar) ile yapildigi, biyoloji 6gretmenleri ile gerceklestirilen
herhangi bir calismaya rastlanilmadig1 goriilmektedir. Fen bilgisi 6gretmenlerinden
sonra sirastyla kimya 6gretmenleri (8, 9, 13, 25 kodlu ¢alismalar) ve fizik 6gretmenleri
(3, 4, 28 kodlu ¢alismalar ) PAB calismalarinin katilimer profilini olusturan siralamaya
girmektedir.

Diger katilime profilini olusturan 6gretmen adaylar: ile yiirtitillen PAB ¢alisma-
larinda adaylarin branslari incelenecek olursa (Grafik 5) 6gretmen profili ile benzer
sekilde en fazla ¢alismanin fen bilgisi bransinda (5, 11, 12, 15, 17, 18, 24, 29, 31, 32,
33, 35, 36, 37 ve 38 kodlu caligmalar) yapildig1 gériilmektedir Ogretmen profilinden
farkl1 olarak biyoloji 6gretmen adaylari ile yiiriitiilen bir PAB ¢alismasi belirlenmistir
(1 kodlu ¢alisma). Bu branglarin haricinde kimya (14 ve 16 kodlu ¢alismalar) ve fizik
o6gretmen adaylariyla (20 ve 30 kodlu calismalar) yiiriitiilen ¢calismalar da PAB alan
yazininda mevcuttur.

Ogretmen branslari

M Fizik ®mKimya ® Fen Bilimleri

Grafik 4. PAB Calismalarina Katilan Ogretmen Branslar
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Ogretmen adayi branslari

m Fizik mKimya mFen Bilgisi m Biyoloji

Grafik 5. PAB Calismalarina Katilan @gretmen Aday1 Branglar

Veri toplama araglari: Analiz edilen PAB calismalarinda kullanilan veri toplama
araclar1 Tablo 6’da gosterilmistir. Arastirmacilarin biiyiik cogunlugunun nitel arastir-
ma yiiriittiikleri bulgusuyla paralel olarak PAB arastirmalarinda nitel veri toplama
araglarinin da sayica daha fazla kullanildig: tespit edilmistir. Yine arastirma desenleri
ile ilgili bulgularin bir sonucu olarak 4 karma yontem ¢alismasinda hem nitel hem de
nicel veri toplama araglar kullanildig1 igin bu ¢alismalar Tablo 6’da * ile gosterilmistir.
Ayrica, 6 kodlu calisma nitel arastirma deseni ile yiiriitiilmesine ragmen alan yazin
taramasmnin dogas1 geregi nitel bir veri toplama araci kullanmadig i¢in Tablo 6’ya
eklenmemistir.

Tablo 6. Calismalarda Kullanilan Veri Toplama Araglar1 ve Veri Analiz
Yontemleri

Veri Toplama Araci /analiz yontemi f Calismanin Kodu
Nitel 31 1,2,3,5,7,8,9,10, 12*, 13, 14, 15%, 16, 17,
18%, 19, 20, 21, 22, 23, 25, 26*, 29, 30, 31, 32, 33,
34,35, 36, 37
Nicel 10 4,11, 12%,15%, 17, 18%, 26*, 27, 28, 38

*Hem nitel hem nicel veri toplama arac1 kullanan karma yéntem calismalar1

Fen bilimleri egitiminde gerceklestirilen PAB ¢alismalarinda tercih edilen nitel veri
toplama araglarini rapor ederken herhangi bir destekleyici gosterimden veya galisma
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kodlarindan bahsedilmemistir. Bunun sebebi, arastirmacilarin bir ¢calismada birden
cok veri toplama aracini kullanmasidir. Ornegin 8 kodlu caligmanin veri toplama arag-
lary; kart gruplama aktivitesi, icerik gosterimi, gortisme ve gozlemdir. Gozlem formu
ve yari yapilandirilmis goriisme formu arastirmacilar tarafindan en sik kullanilanin
veri toplama araglaridir. Bunlarin yani sira, kavram haritasi, ders plans, igerik goste-
rimi, yapilandirilmamis goriisme, kart gruplama aktivitesi, alan notlari, ¢izim, yapi-
landirilmig goriisme formu da siklikla tercih edilen nitel veri toplama araglarindandir.

Nicel arastirma desenleri rehberliginde sonuca ulasan PAB calismalarinda arastir-
macilarin gesitli veri toplama araglar1 kullandiklar1 goriilmektedir. Bunlar; 6gretmen-
lik meslegi 6z yeterlilik 6lgegi (17 kodlu ¢alisma), 6gretmenlik meslegi tutum 6lgegi
(18 kodlu galisma), 6gretimde bilgi beceriye iliskin alg1 6lgegi (11 kodlu ¢alisma), fen
tutum alg 6lcegi (26 kodlu calisma), 6grenci alg1 anketi (26 kodlu calisma), farkl: ko-
nulara dair alan bilgisi testleri (15 ve 21 kodlu ¢alismalar), PAB testi (4, 23, 28 ve 38
kodlu galismalar), fen 6gretimi oryantasyon testi (15 kodlu calisma), PAB o6lcegi (27
kodlu ¢alisma), bilimin dogas1 hakkinda gortisler anketidir (12 kodlu ¢alisma).

Veri analiz yontemleri: Tiirkiye’de fen bilimleri egitiminde gergeklestirilen PAB
arastirmalarinda genellikle nitel arastirma deseni kullanildig igin gerek veri toplama
araclarina gerekse veri analiz yontemlerine ait bulgular da bu durumla uyumludur.
Veri toplama araglarina ek olarak, PAB calismalarinda kullanilan veri analiz yontem-
lerini de gosteren tablo 6 incelendiginde nitel yontemlerin sayica iistiinliigii yine goze
carpmaktadir.

Fen bilimleri egitiminde gerceklestirilen PAB ¢alismalarinda tercih edilen nitel veri
analiz yontemlerini rapor ederken herhangi bir destekleyici gosterimden veya ¢alisma
kodlarindan bahsedilmemistir. Bunun sebebi, arastirmacilarin bir ¢alismada birden
cok veri analiz yontemi kullanmasidir. Ornegin 5 kodlu galigmanin veri toplama arag-
lar1; betimsel analiz ve igerik analizidir. PAB calismalarinda elde edilen nitel verilerin
analizinde en stk kullanilan yéntemin igerik analizi oldugu saptanmistir. Bunun di-
sinda betimsel analiz ve dokiiman analizi kullanilmigtir. Nicel verilerin analizinde ise
SPSS ve rubrik degerlendirme (27 kodlu ¢alisma) kullanilmistir. 12, 15, 18 ve 26 kodlu
karma yontem calismalarinda, elde edilen nitel veriler icerik analizi ile ¢6ztimlenirken,
nicel veriler SPSS paket programu ile ¢6ztimlenmistir.

Tiirkiye’de Fen Bilimleri Egitiminde Yayimlanan PAB Calismalarindan Elde
Edilen Onemli Sonuclar Nelerdir?

Ulkemizde yayimlanan PAB caligmalarini inceleyerek gelecekteki ¢alismalara reh-
berlik etmeyi hedefleyen bu alan yazin taramasinda arastirmacilarin ulastigi sonug-
lar Tablo 1’de belirtilen temalar temel alinarak sunulmustur. ‘PAB 6lgegi gelistirme/
uyarlama’ temasinda ¢alisma yiirtiten arastirmacilarin ulastiklar: temel sonug belirli
bir konuya 6zgii 6lcek gelistirmek/uyarlamak oldugu i¢in ve bu 6lgeklerin neler ol-
dugundan yukaridaki bolimlerde bahsedildigi i¢in bu temaya 6zgii sonuglar tekrar-
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lanmayacaktir. Diger bir ifadeyle, ilk aragtirma sorusu ile belirlenen alt: temadan ‘PAB
Olgegi gelistirme/uyarlama’ temasi bu boltimiin kapsami disinda tutularak, diger bes
temaya gore arastirmacilarin ulastiklar: benzer ve/veya farkli sonuglara bu boliimde
yer verilmistir.

Baz1 arastirmacilar, fen bilimleri 6gretmenleri (2 kodlu ¢alisma), kimya 6gretmen-
leri (25 kodlu calisma) ve fen bilimleri 6gretmen adaylarinin (24 kodlu calisma) refor-
ma dayali 6gretim gerceklestirmediklerini rapor ederken bu durumun, katilimcilarin
PAB’1n1 olusturan bilgi temellerinde var olan eksiklikten kaynaklandigini belirtmistir.
Ilk aragtirma sorusu incelenirken goriildiigii tizere, arastirmacilar PAB yapisinu farkli
bilgi temeli veya bu bilgi temellerinin gesitli kombinasyonlari tizerinden incelemistir.
Ayni PAB bilgi temelini arastiran ¢alismalarin ulastiklar sonuglar birlikte degerlen-
dirildiginde, aragtirmacilarin celigkili sonuglar sunduklar séylenebilir. Ornegin; ka-
tilimcilarin program bilgilerinin 1 ve 21 kodlu calismalarda yeterli diizeyde olmadig1
savunulurken, 22 kodlu ¢alismada yeterli diizeyde oldugu iddia edilmektedir. Benzer
sekilde, 32 kodlu ¢alisma katilimcilarin 6grenci bilgilerinin yeterli diizeyde olmadi-
gin1, 21 kodlu ¢alisma ise yeterli oldugunu ileri stirmektedir. PAB bilesenleri ile ilgili
arastirmacilarin ulastig1 bir diger ortak sonug (12, 15, 17, 18, 36 kodlu calismalar) ise
fen icerigi ile iliskilendirilmis bilimin dogasi, problem tabanli 6grenme, argiimantas-
yon tabanli 6gretim, mikro 6gretim gibi yaklasimlarla zenginlestirilmis icerige sahip
egitim alan 6gretmen adaylarinin PAB bilesenlerinde gelisme oldugudur.

Bir¢ok arastirmaci tarafindan ulasilan diger bir sonug ise katilimcilarin teorik bil-
gileri ile simuf i¢i uygulamalar: arasinda bir bosluk oldugudur (27, 30, 34 ve 35 kodlu
¢alismalar). Ulasilan bu ortak sonucun sebepleri; katilimcilarin 6gretim ve 6l¢gme yon-
temlerinin isimlerini bildikleri ancak nasil uygulanacagini bilmedikleri, 6gretim prog-
ramin yetistirme konusunda telasa kapildiklar: ve sinif yonetimi ile ilgili basarisizlik
yasadiklar: gibi farkl sekillerde rapor edilmistir. Bir¢ok farkl: sebeple smif i¢ine trans-
feri gergeklestirilemeyen reforma dayali 6gretim yontemleri ile ilgili ulasilan sonuglar
birlikte degerlendirildiginde, yontem ve tekniklerin isim ve asamalarmin bilindigi, et-
kili kullaniminin saglanamadigi rapor edilmistir. 32 kodlu ¢alismada, 6rnegin, katilim-
cilarin soru-cevap teknigini etkili kullanamadiklari belirlenmistir. 29 kodlu ¢alismada
ise konuyla ilgili yeterli 6rnek sunulamamis olmasi alan yazin ile paylasilmustr.

Daha 6nceden bahsedildigi tizere, PAB gelisimi/belirlenmesi temasi ile ilgili ytirti-
tiilen ¢alismalardan bazilarinda bilimin dogasina yonelik PAB arastirilmistir. Bu alan-
da calisan arastirmacilar, katilimeilarin bilimin dogas: alan bilgileri ile bilimin dogas1
konusundaki PAB bilesenleri arasinda herhangi bir iliski olmadigini ve PAB gortisleri
ile smif i¢i uygulamalar arasinda farkliliklar oldugunu tespit etmislerdir.

‘PAB teorik cercevesi’ temasinin belirlenmesine sebep olan 6 kodlu ¢alisma, 2011
yilina kadar Tiirkiye'de fen 6gretmen egitimde gerceklestirilen PAB arastirmalarinin
derlendigi bir alan yazin taramasidir. Bu calisma ile ulasilan énemli sonuglardan ba-
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zilar1 soyledir: PB ve KAB, PAB’ 1 etkiler; PAB bilesenleri arasindaki iliski net degildir;
PAB’1n en az arastirilan bileseni oryantasyondur.

‘PAB ve diger bilgi temellerinin etkilesimi’ temasinda ytiritiilen 14 kodlu ¢alisma-
da, KAB ve PAB’mn birbiriyle baglantili bilgi tiirleri oldugu ancak bu iliskinin dogrusal
olmadig1 savunulmustur. Belirli seviyede KAB’a sahip olmayan katilimcilarin PAB"1
olusturan bilgi temellerinde de zorluklar yasadig: belirtilmistir. Tam aksine, 26 kodlu
calisma ise KAB ile PAB arasinda dogrusal bir iliski oldugu varsayimini destekleyen
sonuglara ulagmistir. Bu calismada test edilen 6nemli bir diger varsayim ise dgren-
cilerin fen basarilar: ile fen bilimleri 6gretmenlerinin sahip oldugu PAB arasindaki
iliskidir. Calismanin sonuglar1 bu 2 6énemli yap1 arasinda iliski olmadigini destekler
niteliktedir.

‘PAB bilesenlerinin etkilesimi” temas ile ilgili calismalarin ulastiklar: sonuglar bir-
birleriyle paralellik gostermemektedir. 10 kodlu ¢alismada, 6rnegin, oryantasyon bile-
seninin diger PAB bilesenlerini etkilemedigi sunulurken, 9 kodlu ¢alismada oryantas-
yon bileseninin en ¢ok 6gretim yontemleri ve sirasiyla diger PAB bilesenleri ile iliskili
oldugu belirtilmistir. PAB bilesenleri arasindaki etkilesimin konuya 6zgii oldugunu
savunan 13 kodlu ¢alisma ile iddia edilen diger bir 6nemli sonug; deneyimli 6gret-
menlerin PAB bilesenleri arasindaki etkilesimin daha biitiinciil bir yapida olmasidir.

‘PAB karsilastirmast’ temasi altinda ele alinan ¢alismalarin ¢gogunda, karsilastirma
yapilan 6l¢iit mesleki deneyimdir. 10 kodlu ¢alismada mesleki deneyimin PAB {izerinde
herhangi bir etkisinin olmadig1 belirtilmistir. 7, 19 ve 23 kodlu ¢alismalarda ise bu
durumun aksine, mesleki deneyim ile PAB arasinda bir iliski tespit etmislerdir. Bu ilis-
kinin, mesleki deneyimi fazla olan katilimcilar1 destekler yonde oldugu da eklenmis-
tir. Cinsiyet ve akademik basar1 durumlarinin katiimcilarin PB ve PAB’larma etkisini
inceleyen 11 kodlu ¢alismanin bulgulari, her iki bagimsiz degiskenin de PB ve PAB
tizerinde anlamli bir farklilik olusturmadigini gostermektedir.

4. Sonug, Tartisma ve Oneriler

Bu alan yazin taramasinin amact; 2012-2017 yillari arasinda, Tiirkiye’de fen bilim-
leri egitimi alaninda yayimlanmis PAB calismalarinin genel tematik ve metodolojik
ozelliklerini incelemek ve ulasilan sonuglar1 derleyerek gelecekteki calismalara reh-
berlik etmektir. Bu ¢alismanin {i¢lincii aragtirma sorusu, derlenen PAB ¢alismalarinin
elde ettigi sonuglari incelemektir ve bu sonuglara bulgular boliimiinde yer verilmistir.
PAB ¢alismalarimin tematik ve metodolojik 6zellikleri ile ilgili ulasilan sonuglar asagi-
da siralanmistir;

o Arastirmalar, PAB gelisimi/belirlenmesine, PAB teorik cercevesine, PAB ve di-
ger bilgi temellerinin etkilesimine, PAB 6l¢egi gelistirme/uyarlamaya, PAB bilesenle-
rinin etkilesimine ve/veya PAB karsilastirmasina yonelik ytirtitiilmistiir.
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e Arastirmacilar tarafindan en ¢ok PAB gelisimi/belirlenmesine, en az PAB teorik
gercevesine yonelik calismalar ytrttilmistiir.

e Fen alanin acgikca belirten aragtirmacilar arasinda fennin 3 temel alanindan en
¢ok kimya ile ilgili calismaya rastlanmuis, biyoloji ve fizik alanlarinda ise sayica daha
az ¢alisma bulunmustur.

e PAB arastirmacilarinin en sik ele aldiklari fen konulary; fizik alaninda elektrik ve
manyetizma, biyoloji alaninda hiicre boliinmesidir. Kimya alaninda gerceklestirilen
PAB calismalarinin konulari gesitlilik gostermektedir (6rnegin; kimyasal tepkimeler,
elektrokimya, karisimlar, kimyasal tiirler aras: etkilesimler, 1s1 ve sicaklik).

e Arastirmacilarin ¢ogu birden fazla PAB bilesenini ¢alismalarina dahil etmistir.
Magnusson ve ark. (1999)'nin 6nerdigi PAB modeli, bu baglamda calisma yiiriiten
aragtirmacilara siklikla tercih edilen bir teorik ¢erceve sunmustur.

o Ogretim yontemleri bilgisinin Tiirkiye’de fen bilimleri egitimi arastirmacilari ta-
rafindan siklikla arastirilan, oryantasyonun ise nadiren arastirilan PAB bilesenlerinden
oldugu saptanmustir.

e Calismalarin biiytik cogunlugunun metodolojisi nitel arastirma desenine dayan-
maktadir. Nitel arastirmalarda en sik kullanilan yontem ise durum ¢aligmasmin farkl
tirleri olmustur.

e Arastirmacilarin biiytik ¢ogunlugunun nitel arastirma ytiriittiikleri bulgusuyla
paralel olarak PAB arastirmalarinda nitel veri toplama araglarimin ve nitel veri analiz
yontemlerinin de sayica daha fazla kullanildig: tespit edilmistir.

e PAB calismalarinin katilimer profili, 6gretmen veya dgretmen adaylarmdan
olusmaktadir. Katilimcisi 6gretmen olan ¢alismalarda; en ¢ok calisma fen bilimleri 6g-
retmenleri ile yiiriitiiliirken, biyoloji 6gretmenleri ile gerceklestirilen herhangi bir ¢a-
lismaya rastlanilmamustir. Ogretmen adaylarinin katildigi PAB calismalarinda da fen
bilimleri 6gretmen adaylar sayica daha iistiindiir.

Ulkemizde fen bilimleri alaninda yapilan PAB ile ilgili calismalarin 2009 yilindan
itibaren kayda deger bir artis gosterdigi gerceginden hareketle yola ¢ikilan bu ¢alis-
ma ile elde edilen bulgular, ilgili alanda ulusal ve uluslararasi ytiriitiilen ¢alismalarin
bulgular: ile karsilastirilacaktir. Fen 6gretmen egitiminde 2011 yilina kadar gercekles-
tirilmis olan PAB ¢alismalarini derleyen Aydin ve Boz (2012)'un ulastig1 bulgular ile
bu arastirmanin bulgularint miimkiin oldugunca birlikte ele alarak ytiritiilecek bir
tartisma, tilkemizde PAB calismalarinin degisen egilimlerini ve arastirilmasina ihtiyag
duyulan alanlarda ne durumda oldugumuzu anlamak agisindan énemlidir. Bunun di-
sinda, tilkemizde ytiriitiilen PAB ¢alismalarinin ulastig1 sonuglari, halen stirekli gelis-
mekte olan PAB kavramu ile ilgili uluslararasi alanda elde edilen sonuglar ile karsilas-
tirarak ytiriitiilecek bir tartismanin, gelecekte bu baglamda ¢alisma yapmay1 diistinen
arastirmacilar igin faydali olacagina inanilmaktadir.
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Genel anlamda, ilgili alanda gergeklestirilen 6nceki PAB derlemesinden (Aydin &
Boz, 2012) bugtine kadar pek ¢ok degisim ve gelisim kaydedildigi sdylenebilir ki bu
beklenilen bir durumdur ¢tinkii fen bilimleri egitiminde gerceklestirilen PAB ¢alisma-
lar1 tilkemizde 6zellikle son on yilda ivme kazanmustir. Ornegin; 2012 derlemesinde,
fizik alaninda bir PAB calismasina ulasilamadigindan, bir¢ok fen konusunda hentiz
PAB ¢alismasi yapilmamis oldugundan bahsedilmisken bu derleme sayesinde gorii-
yoruz ki 38 calismanin 7 tanesi fizik alaninda gergeklestirilmis ve fennin tiim alanla-
rindan gesitli konular: dikkate alan PAB calismalar: ytrtitilmistiir. 2011 yilina kadar
yapilmis olan PAB calismalarinin katilimer profilini % 80 6gretmen adaylari olustu-
rurken bugtin bu ytizde gerilemis ve 6gretmen ve 6gretmen adaylar ile yaklasik ayni
sayida calisma ytrtittilmistiir. Diger bir ifade ile 6gretmenlerin katildig1 PAB ¢alis-
ma sayisinda son yillarda artis vardir. Ote yandan, egitimin farkli paydaglarmin (6rn;
ogretim tiyeleri) katildig tiirde bir PAB ¢alismasina fen bilimleri egitimi baglaminda
heniiz rastlanmamuistir. 2011 yilindan bugiine kadar gelisim gosteren bir baska du-
rum ise veri toplama araclari ile ilgilidir. 2012 derlemesi ile icerik gosterimi, Pap-eR,
kart gruplama aktivitesi gibi gesitli veri toplama araclari kullanilmas: yéniinde yapi-
lan ¢agriy1 PAB arastirmacilarinin dikkate aldig1 goriilmektedir. Bu ¢alisma ile Pap-eR
disindaki veri toplama araglarint kullanan ¢alismalar derlenmistir. PAB ¢alismalarinin
¢ogunda nitel arastirma deseninin tercih edilmesi bugtin de gegerliligini koruyan bir
durum olmakla birlikte, nicel ve karma yontem arastirma desenleri ile ¢alisma yti-
riiten arastirmacilarin da oldugu belirlenmistir. Tiirkiye’de fen bilimleri egitiminde
yayimlanan PAB calismalarinda tercih edilen arastirma yontemleri ile ilgili egilimin
ayrust uluslararas: alan yazinda da belirtilen bir durumdur (Chan & Hume, 2019).
Ulkemizde yayimlanan PAB calismalarinin teorik cercevesi gelisimin en ¢arpici oldugu
alan1 olusturmaktadir. S6yle ki, 2012 derlemesinde, ‘Tiirk arastirmacilarin tiim PAB
bilesenlerini bir arada ayni ¢alismada incelememis’ (s. 493) sonucu ile bugtin ytirtitii-
len ¢alismalarin teorik yapisi oldukga farklilik gostermistir. Derlenen ¢alismalarin PAB
yapisinin incelendigi alt arastirma sorusunun bulgulari, Magnusson ve ark. (1999)' nin
onerdigi PAB modelinde yer alan PAB bilesenlerinin tamamini (6gretim yontemleri,
ogrenci, program, lgme bilgisi ve oryantasyon) ele alan 10 ¢alismaya ulasildigini ve
bu teorik gercevenin digerlerine gore daha ¢ok arastirmaci tarafindan benimsendigini
gozler dntine sermektedir.

2012 derlemesinde arastirma ¢agrisi yapilan ancak hentiz dikkate alinmayan bazi
onemli durumlara da bu ¢alisma sayesinde ulasabiliriz. Diger bir ifade ile 2011 y1-
Iindan bugtine kadar ciddi bir degisim gostermeyen bazi 6nemli konular mevcuttur.
Mesela, 2012 derlemesinde, en ¢ok calisilan PAB bileseninin 6gretim yontemleri bil-
gisi, en az hatta hi¢ incelenmeyenin ise oryantasyon bileseni oldugu belirtilmistir. Bu
caligmanin bulgulari da tek bir farkla bahsedilen durumu destekler niteliktedir. Ogre-
tim yontemleri bilgisi yine en sik arastirilan PAB bileseni ve oryantasyon yine en nadir
calisilan PAB bilesenidir ancak bu derleme ile goriiliiyor ki oryantasyon 12 ¢alismada
ele alinmistir. Oryantasyon bileseni ile ilgili karsilastirmalara uluslararas: alanda ya-
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yimlanan ¢alisma sonuglarindan bahsedilen asagidaki kisimda tekrar yer verilecektir.
2012 derlemesinde PAB arastirmacilarina 6nerilen ¢alisma konularindan olmasima rag-
men arastirmacilar tarafindan yogun bir incelemenin yapilmadig konulara baglam
bilgisi ile PAB arasindaki iliski ve farkli bilgi tiirlerinin etkilesimi 6rnek olarak veri-
lebilir. PAB ve diger bilgi temellerinin etkilesimi” olarak adlandirilan temay ele alan
iki calismaya rastlanmis ve bu ¢alismalarin her ikisinin de KAB ve PAB etkilesimini
incelemeyi amacladigi belirlenmistir.

Tiirkiye’de fen bilimleri egitimi baglaminda yayimlanan PAB ¢alismalarinin ulas-
t181 sonuglar1 uluslararas: alanda yayimlanan PAB ¢alismalarmin sonuglar ile karsi-
lagtirdigimizda benzer ve farkli durumlar oldugu séylenebilir. Ornegin; en az calisi-
lan PAB bileseninin oryantasyon olmasi, Magnusson ve ark. (1999) nin PAB modelini
benimseyen arastirmacilarin oryantasyon bilesenini yok saymasi gibi sonuglar sadece
tilkemizde degil diinyada pek ¢ok arastirmacinn tercih ettigi bir durumdur. Fried-
richsen, van Driel ve Abell (2011)'in Magnusson ve ark. (1999)'nin PAB modelinde
yer alan oryantasyon bilesenini yakindan inceledikleri durum calismasinda; ‘oryan-
tasyonun farkli veya agik olmayan yollarla kullanilmasi, oryantasyon ve modeldeki
diger bilesenler arasindaki iliskinin agik olmamasi veya eksik olmasi, 6gretmenlerin
dokuz tane oryantasyondan birisine basitge yerlestirilmesi ve iistiin bir yeri oldugu
belirtilen oryantasyon bileseninin ihmal edilmesini’ (s. 366, 367, 368, 369) oryantasyon
calismalarindaki problemli konular olarak tanimlamislardir. Bu bakimdan, oryantas-
yon bilesenini Friedrichsen ve ark. (2011)'nin 6énerdigi tanimlamay1 destekleyecek se-
kilde inanglar sistemi olarak ele alan ¢alismalara ihtiya¢ duyuldugu agiktir. Diger yan-
dan, bircok konuda hala degisen ve gelisen bir kavram olan PAB ile ilgili giincel alan
yazin incelendiginde goriiliiyor ki; oryantasyon arttk PAB'in bir bileseni olarak degil
konuya 6zgii mesleki bilginin simif i¢ine transfer edilmesini azaltan veya artiran bir
faktor olarak ele aliniyor (Gess-Newsome, 2015). Uluslararas: alan yazinda fen bilgisi
o6gretmenlerinin sahip oldugu fen 6gretimi inang sistemlerinin onlarin PAB'larimn etki-
ledigi sonucuna ulasan ¢alismalar bulunmaktadir (6rn; Bahcivan & Cobern, 2016). Ul-
kemizde bu alanda ¢alisma yiiriitmeyi diislinen arastirmacilara oryantasyonun/inang
sistemlerinin 6gretmen bilgi temellerini ne yonde etkiledigini incelemesi 6nerilebilir.

Ogretmenlerin bilimin dogasi anlayiglariin etkili bir bilimin dogas1 gretimi igin
gerekli fakat yeterli kosul olmadig1 (Demird6gen, Hanuscin, Uzuntiryaki-Kondake1
& Koseoglu, 2016), bu alan yazin taramasi ile de ulasilan sonuglardan birisidir. Fark-
I1 yaklagimlarla zenginlestirilmis icerige sahip egitim alan 6gretmen adaylarinin PAB
bilesenlerinde gelisme oldugu da yine uluslararasi alan yazmna da sunulan sonuglarla
paralellik gostermektedir (Aydin ve ark., 2013). Ogretmen adaylariin dgretimle ilgili
ylizeysel bilgilerinin oldugu (De Jong & van Driel, 2001) ve PAB’larindan bahsetmek
yerine PAB hazirbulunugsluklarindan bahsetmenin daha dogru oldugu (Davis, 2003),
mesleki deneyimin PAB iizerine etkisini inceleyen 13 kodlu ¢alismanin sonucu ile
uyum icerisindedir. Oyle ki, mesleki deneyimi fazla olan katilimcilarin PAB bilesenleri
arasmndaki etkilesim daha biitiinctil bir yapidadir.
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Uluslararast fen bilimleri egitimi ve 6gretimi dergilerinin bircogu (6rn; Internatio-
nal Journal of Science Education), PAB kavramini, dogasini (6rn; konuya, baglama ve
bireye 6zgii dogast), nasil dlciilecegini netlestirmek adina 6zel sayilar yayimlamakta-
dir. PAB alan yazmnin tilkemizde ki egiliminin uluslararas: alanda tartisilan konu-
larin neresinde oldugunu anlamak i¢in ¢alismalarin tematik incelemesinin yapilmasi
gerekmektedir. {1k arastirma sorusuyla incelenen bu durum, Tiirkiye’de yaymn yapan
PAB arastirmacilarimin ‘PAB gelisimi/belirlenmesi’ temasinda y1gildigini, bilgi temel-
leri arasindaki etkilesim, PAB teorik ¢ercevesi, PAB bilesenleri arasindaki etkilesim ve
olgek gelistirme temalarinda ise nadiren calisma yirtittiiklerini gérmekteyiz. Sonug
olarak, tilkemizde yayimlanan PAB arastirmalarinin uluslararas: alanda yayimlanan
PAB arastirmalarinin amaglarindan oldukga uzak oldugunu belirtmek gerekir. Mesela,
tilkemizde KAB ve PAB etkilesimini inceleyen sadece 2 ¢alismaya ulasilmistir ve bu
¢alismalardan birisi yeterli miktarda KAB'in PAB i¢in 6nkosul olusturdugunu, digeri
ise KAB'm PAB'1 belirledigini savunmustur. Her iki iddianin da uluslararas: alan ya-
zinda yer aldig1 bir gergek olsa da (6rn; Abell, 2008) KAB ile PAB arasinda var olan
iliskinin anlasilmasi ulusal anlamda hem program gelistirme hem de uygulama asa-
malari i¢in 6nem arz etmektedir.

Calismanin yukarida ki boliimlerinde bahsedilen onerilere ek olarak, 6gretmen
mesleki bilgi temelleri, konuya 6zgii mesleki bilgi, 6gretmene bagh duyussal faktor-
ler, bireysel PAB, 6grenciye bagl duyussal faktorler, 6grenci ¢iktis1 kategorilerinin bir-
birlerini nasil etkiledikleri {izerine arastirmalar yapilmas: gerekmektedir. Uluslararasi
alanda siklikla calisma ytiriitiilen alanlarin basinda gelen PB, KAB ve PAB gelistirilmesi
ve bu bilgi temellerinin etkilesimi konularinda da arastirmalar yapilmas: énerilebilir.
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Oz: Bu aragtirmada, hastane okullar1 uygulamasindan hastane siniflarina
gecisle birlikte ortaya cikan yasal diizenlemelerle, 6rgiitsel yapilanmayla ve ku-
rumsal isleyisle ilgili egitimsel ve yonetsel sorunlar saptanarak, bulgular dog-
rultusunda Onerilerin gelistirilmesi hedeflenmistir. Arastirma nitel arastirma
desenlerinden aciklayici durum deseninde yiiriitiilmiistiir. Arastirmanin ¢calisma
grubunu; Izmir 11 Merkezinde bulunan 5 hastane sinifindaki, farkl branglardan
9 hastane smifi 6gretmeni ve bu smiflarin bagl oldugu 4 okulun okul yo6netici-
leri olusturmaktadir. Arastirmanin verileri, arastirmacilar tarafindan gelistirilen
goriisme formuna verilen yanitlarin igerik analizi ile ¢6ziimlenmesi ve konuyla
ilgili yasal diizenlemelerin incelenmesi yolu ile elde edilmistir.

Bulgular soyle 6zetlenebilir: Hastane siniflarinda 6rgiitlenme ve yetkilendir-
me karmasasi ile isleyisi aciklayacak ve kolaylastiracak bir yonerge gereksinimi
bulunmaktadir. Diger kurumlar ile esgiidiim saglama ve hastane simiflarmin de-
netiminde etkili olacak bir yapinin olmadig1 anlagilmistir Okul yoneticilerinde ve
Ogretmenlerde, hastane smuflarmin gereklilik algisi ve bu okullara yiiklenen an-
lamda sorunlar bulunmustur. Burada gérev alacak olan 6gretme ve yoneticilerde
bilgilendirilme, egitim ve deneyim eksikligi, denetim, biitce ve 6zliik haklari ile
ilgili sorunlar yasadigi sonucuna ulasilmistir.

Anahtar kelimeler: Hastane siniflari, yonetsel ve 6gretimsel sorunlar
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A RESEARCH ABOUT THE PROBLEMS THAT
ARISE WITH THE TRANSITION FROM HOSPITAL
SCHOOLS TO HOSPITAL CLASSROOMS

Abstract:

The purpose of this study is to reveal the educational and managerial prob-
lems like legal, organizational structure and institutional processes, which occurs
after the change process from hospital schools to hospital classroom application
and to develop proposals according to the findings. In this qualitative resear-
ch explanatory case study design was used. The participants of this study were
composed of all 5-hospital classrooms in Izmir and their teachers (9) also the
principals of 4 schools which these hospital classrooms are connected. The data
of the research are collected by analyzing trough contend analysis techniques
of an interview form developed by the researchers and examining of the legal
arrangements.

The findings could be summarized as follows: There is an organization and
authority complexity, and a necessity of instruction that clarifies and facilitates
the mechanism. There is a lack of coordination with the other institutions and a
structure which will be effective in audit of hospital classrooms. The perception
of necessity for these classrooms and the meaning loaded to these schools by the
principals and teachers are problematical. Teachers and principals working in
such classrooms and schools have problems in not informing enough about the
mechanism, having a lack of experience in education, audit, there are budget and
personnel benefits.

Keywords: Hospital classrooms, managerial and instructional problems

Giris

Stirekli degisen ve gelisen diinyada egitim ve 6gretim hizmetlerine verilen 6nem
git gide artmaktadir. Degisimin stirekliligi olgusu, okul ¢ag1 ¢cocuklarinin egitim ve
ogretim stireglerinde de devamliligi gerektirmektedir. T.C. Anasayasinin (TC, 2011)
42. maddesine gore de kimse egitim ve 6grenim hakkindan yoksun birakilamaz. UNI-
CEF’le 1989 yilinda i¢inde Tiirkiye'nin de oldugu ve 191 iilkenin imasiyla gerceklesen
yapilan ‘Cocuk Haklarina Dair S6zlesme” incelendiginde, her diizeyde egitim planla-
masi yapilirken her ¢ocugun yiiksek yararinin gozetilmesi, dolayisiyla her cocugun
egitime erisim hakkinin korunmasi ilkesinin kabul edildigi goriilmektedir (Unicef,
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2004). Bu amagla, hastanelerde uzun stiren tedavileri nedeniyle, egitim ve 6grenim
hizmetlerinden yoksun kalan ¢ocuklar igin gesitli uygulamaklar bulunmaktadir. Bun-
lar ti¢ baslik altinda ele alinabilir: Hastanede yatan tiim yas gruplarimi kapsayan ¢o-
cuklara (0-18 yas) yonelik egitim, eglence, spor ve kiilttirel etkinlikleri iceren ‘Hastane-
de Oyun ve Eglence Program1’; hastalig1 nedeniyle hastanede yatan ¢ocuklarin korku
ve kaygilarini gidermek amaciyla yapilan asamali egitim ‘Hastaneye Hazirlayic1 Egi-
tim Programlar1’ ve hastanede uzun stireli yatan okul ¢ag1 cocuklarinin, okuldaki egi-
tim ve 6gretimlerinin hastanede devam ettirildigi ‘Hastane Okullar: Programlart” Bilir,
Baykog, (1995;81). Hastane ortamlarinda uzun stire kalan ¢ocuklarda yasanan aka-
demik basar1 diistisiine bagl olarak diglanma duygusu ve depresyon gibi olumsuz-
luklar yasandigimna dair bulgular bulunmaktadir (Lemke, 2004, 1). Bu uygulamalarin,
hastaliklari veya 6zel durumlart nedeniyle uzun stire yatarak tedavi gérmek zorunda
kalan ¢ocuklarin tedavi ve iyilesme stiregleri agisindan zorunluluk oldugu (Borgioli
ve Kennedy, 2003, 6) ve okula uyumlarmi (Sexson ve Madan-Swain, 1993, 115) kolay-
lagtirdigima yonelik aragtirma bulgulari bulunmustur. Ulkemizde giintimtize kadarki
en yaygin uygulama, hastane okullart ad1 altinda ytirttilmistiir. Bu uygulama, 2012
yilindan itibaren ise hastane siniflari olarak stirmektedir

Hastane okullarina, normal egitimde bulunan ve hastaliklarmin tedavisi i¢in has-
tanede yatan okul ¢ag1 cocuklar1 devam etmektedir. Bu hastaliklar kan hastaliklarmn-
dan, kronik bobrek yetmezligi, kas-iskelet sistemi hastaliklari, kronik nérolojik hasta-
liklara kadar genis bir yelpazede dagilim gostermektedir Baykog (2006;185). Hastane
okul programlari; Hastanede devam eden teshis, tedavi ve ameliyat islemleri dikkate
alinarak normal egitim programlarina gore daha esnek uygulamalar: gerektirir. Has-
tane okullarmin amaci: Hastanelerde yatan okul dénemi ¢ocuklarinin okul yasanti-
larinin kesintiye ugramadan hastane ortaminda devam ettirilmesi ve ¢ocugun kendi
okuluna doéniisiinde egitiminin kesintisiz olarak devaminin saglanmasidir Baykog,
(2006;163). Hastane okullar1 tilkemizde ilk olarak 1994 yilinda 1739 Sayil Milli Egi-
tim Temel Kanunu, 222 sayili ilkégretim ve egitim kanunu, 2916 sayil Ozel Egitime
Muhtag Cocuklar Kanunu ve 625 Sayili Ozel 6gretim kurumlar: kanununa istinaden
M.E.B."lig1, Ozel Egitim Rehberlik ve Danisma Hizmetleri Genel Miidiirliigiine bagh
olarak acilmistir. Hastane Okullar1 kuruldugu giinden bu yana, Milli Egitim Bakanlig1
Hastane ilkégretim Kurumlar1 Yonergesine gore isletilmistir. Hastane okullar1 kurul-
dugu 1994 yilindan itibaren bagimsiz bir kurum olarak ¢alismistir. 2012 yilinda Milli
Egitim sisteminde yapilan yapilandirma ve zorunlu temel egitimin 12 yila ¢ikarilma-
s1 uygulamast siirecinde, 6zel egitim kurumlar1 yonetmeliginde yapilan degisiklikle,
Ozel Egitim Hizmetleri Yonetmeligi'nin 42. maddesi, 21.02.2012 tarihinde ve 28360
sayili resmi gazetede yayimlanan Ozel Egitim Hizmetleri Yonetmeliginde degisiklik
yapilmasina dair yonetmeligin (M.E.B., 2012) 15. maddesiyle yeniden diizenlenerek
hastane okullari, hastane siniflarina dontistiirtilmiistiir. Hastane siniflari, genel anlam-
da hastanelerde uzun siire tedavileri devam eden ¢ocuklarin egitim ve 6gretim hiz-
metlerinden geri kalmamalari i¢cin M.E.B.’nca hastane binalari i¢inde kurulan hastane
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okullarinin biinyesinde bulunan egitim alanlaridir. Ozel anlamda ise hastane okulla-
rinin, 2012 yilinda, kurum olarak kapatilmasindan sonra bu okullarin i¢indeki smnif
veya simiflarin, hastaneye yakin mesafede bulunan bir ilkégretim ya da ortadgretim
okuluna baglanmasiyla olusturulan egitim ve 6gretim birimleridir.

Hastane okullarindan hastane smiflar1 uygulamasima gegis, salt ad degisikligi ile
simnirli degildir. Hastane okullar1 kurum olarak kapatilmus, statiileri okul diizeyinden
“smuf” diizeyine indirilmistir. Bununla birlikte hastane siniflarindaki yonetim yapisi
olan miidiir yetkili 6gretmen uygulamasi sona erdirilmistir. Hastane okullar1 uygula-
masinda, Ozel Egitim ve Rehabilitasyon Hizmetleri subesine bagh olarak faaliyet gos-
teren bu kurumlar, hastane siniflarina déniismesiyle, hastanelere en yakin mesafede
bulunan bir okulun bir sinif1 olarak ¢alismaya baslamistir. Yasal ve orglitsel diizeyde
gerceklesen bu degisimin, beraberinde bir takim sorunlar getirdigi anlasiimaktadir.
Tiirkiye’deki Hastane Okullarinda sistemin ilk kuruldugu 1994 yilindan itibaren bu
okullarda galisan, mesleki ve yonetsel tecriibeleri 22 yila yakin olan, 6gretmen ve
miidiir yetkili 6gretmenlerin birikim ve deneyimlerinden yoksun kalmistir. Hastane
okullarinda kuruldugu giinden bu yana her okul i¢in 2 6gretmen gorevlendirilmis ve
bunlardan birisi miidiir yetkili 6gretmen kadrosu ile hem yonetici olarak ¢alismis hem
de 6gretmenlik yapmaya devam etmistir. Bu siiregte yonetici olarak gorevleri arasinda
okulun tiim ihtiyaclarini karsilamaktan, egitim ve 6grenim hizmetlerinin diizenlenme-
si ve denetimi, hastane okuluna devam eden 6grencilerin gegici kayitlarinin tutulmasi,
devam takip ve izlemlerinin yapilmasi, 6l¢me ve degerlendirmelerinin yapilmasi, 6g-
rencinin kayith oldugu okula, hastane okuluna devam ettigine dair not evraklarinin
ve diger ilgili evraklarin gonderilmesi, hastane okulunda egitim alan ¢ocuklarin diger
brans 6gretmeni ihtiyaglarimin tespit edilip, disaridan gelecek brans 6gretmenleri (Mii-
zik, Resim, Matematik, vb) i¢in ilgili makamlar ile (i veya ilge milli egitim miidiirliik-
leri) gortismelerin yapilmasi, 6gretmenlerin derse devam durumlarinin takibi, okul
i¢in gerekli olan maddi kosullarin saglanmasi igin ilgili kamu ve sivil toplum kurum-
lar1 ile goriismelerin yapilmasi esas olmak tizere okul miidiiriiniin, kanunda ad1 gegen
diger tiim gorev yetki ve sorumluluklarini yerine getirmekte idiler. Kisacas1 her hasta-
ne okulu bagimsiz bir kurum olarak kendi i¢inde bir yénetim yapis1 bulundurmaktay-
di. Kurumsal degisim siireclerinde kurumlarin olumlu deneyim ve birikimlerini g6z
ardi etmeme ilkesinin kurumsal amaglarin gergeklestirilmesinde énemli rol oynadig:
soylenebilir. Yine sistem yaklasimi da kurumsal diizeydeki degisim girisimlerinde sis-
temin tiim bilesenlerinin degisimden nasil etkileneceginin dikkate alinmasini 6ngoriir
(Basaran, 2004). Yasanan sorunlardan dogrudan etkilenen taraflardan biri olan [zmir
Dr. Behget Uz Cocuk Hastaliklar1 ve Cerrahisi Egitim ve Arastirma Hastanesi Bashe-
kimliginin, Izmir 11 Milli Egitim Mud{irliigiine yazdig1 resmi yazida bu sorunlar soyle
dile getirilmistir Bor (2017;1-2)

‘Hastane Egitim Hizmetleri Kilavuzunda (M.E.B, 2015) ortadgretim dgrencilerine
yonelik 6gretmenlerin gorevlendirmelerinde agikliklar bulunmaktadir; 6gretmenlerin
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dtizenli gelis gidislerinin denetiminde, yazismalarda yetki sorunu goriilmektedir; yaz
tatillerinde hastane smiflar1 kapanmaktadir; halk egitim merkezleri gibi kurumlarin
hizmetlerinden artik yararlanilamamaktadur.

Yurtici alanyazinda hastane okullar1 ve sinuflari ile ilgili arastirmalar incelendigin-
de, calismalarin daha ¢ok hastane okullarmin sorunlart ve hastane okullarindan hiz-
met alan 6grencilerin ve onlarin velilerinin ihtiyac¢ ve beklentileri {izerine yapildig:
anlasilmaktadir. Bu ¢alismalar soyle 6zetlenebilir: Hastane okullarinin ilk kuruldugu
yillarda, hastane okullarindan hizmet alan ¢ocuklarin géziinden hastane okullarinin
gerekliligi ve yararlig1 (Bilir ve Baykog, 1995); hastane okullarindan egitim-6gretim
hizmeti alan ¢ocuklarin ve bu ¢ocuklarin velilerinin goriislerine basvurulan ¢calismalar
(Kilig, 2003; Kilig, 2004; Bozdogan, 2012); hastane okulu yoneticileri ve 6gretmenleri-
nin tiikenmislik diizeyleri (Sezgin, 2006); tilkemizdeki hastane okullarinin yapisal ve
islevsel durumlari tizerine karsilagtirmali ¢alismalar (Bor, 2007); hastane okullariin
niteligi, fiziki durumu, iletisim ve etkilesim, sosyal etkinlikler, 6grenci niteligi, rehber-
lik ve denetim boyutlari ile iligkili arastirmalar (Isiktekiner ve Akbaba Altun, 2011);
hastane okullarinin mevcut durumuna iliskin 6gretmen goriisleri ile ilgili calismalar
(Kamusli, Yanpar Yelken, Akay, 2013; Kamusli, 2014). Hastane de yatan ¢ocuklarin egi-
tim &gretim alanindaki gereksinimlerini saptamaya yénelik aragtirmalar da (Uniivar,
2011; Giltekin, Boyraz ve Uyanik, 2017)) bulunmaktadir. Alanyazin incelendiginde,
hastane okullarinin, hastane smiflarina déntismesinden sonra ¢ok az sayida arastir-
manin yapildigy; yapilanlarin ise 6gretmen gortisleriyle sinurli oldugu anlasilmaktadir.
Alanyazin taramasi sinirliligi kapsaminda hastane okullarinin, érgiitsel ve yapisal ola-
rak degisime ugrayip, hastane smifina déniistiiriilmesi siirecinden sonra, bu doéntisii-
me bagli olarak yasanan yonetsel sorunlarin ¢alisiimadig1 sdylenebilir. Hastane smnif-
larinin bagl oldugu okullarin yoneticilerinin de goriislerine yeterince basvurulmadig:
goriilmektedir. Bu arastirmada, yasanan bu degisimden kaynaklanan yonetimsel ve
uygulamaya doniik sorunlarin saptanmasina ¢alisilacaktir. Calismada, hastane smif-
larinin isleyisine yonelik (1) yasal diizenlemelerle ilgili sorunlarin belirlenmesi ve (2)
hastane smiflarinin isleyisinde karsilasilan egitimsel ve yonetsel sorunlarin saptana-
rak, uygulayicilara ve arastirmacilara yonelik 6nerilerin gelistirilmesi amaglanmaistir.

2. YONTEM
2.1. Arastirma modeli

Hastane siniflarinin yénetiminde karsilasilan sorunlarin incelemesini amaglayan
bu ¢alisma nitel arastirma desenlerinden agiklayict durum g¢alismasi1 modelinde yii-
riitiilmiistiir. Veriler, dokiiman inceleme ve goriisme teknigi araciligi ile toplanmustir.

2.2. Calisma grubu

Aragtirmanin calisma grubunu; Izmir Il Merkezinde bulunan 5 hastane simifindaki,
9 hastane sinifi 6gretmeni ve bu smiflarin bagl oldugu 4 ilkokulun 4 okul yoneticisi
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gonilli katihim saglamistir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerden 6’s1 kadin, 3’ti erkek-
tir. Brang dagilimi agisindan 3 sinif 6gretmeni, 2 yabanct dil, 1 matematik, 1 ¢ocuk
gelisimi, 1 biyoloji 6gretmeni bulunmaktadar. Ogretmenlerin ikisi 5 yillik kideme sa-
hipken, 7’si 16 yil ve iizerinde bir galisma gegmisine sahiptir. Ogretmenlerin 4{i 3; 5'i
ise 8 yildan fazla bir siire hastane okullar1 veya siniflarinda gérev almiglardir. Ogret-
menlerden 5i bu alanla ilgili bir hizmet i¢i egitim alirken, 4'i almamustir.

Hastane sinifinin bagh oldugu ilkokullardaki yoneticilerin 3t erkek ve 1'i kadin-
dir; okul yoneticilerinin fizik, beden egitimi, sosyoloji ve egitim yonetimi branslarina
dagildiklary; tiimiinitin 16 yil ve tizeri mesleki tecriibesi bulunmakta; tiimii hastane
sinift/okulu olarak ilk kez yoneticilik yapmiglardir. Okul yoneticilerinden hig biri bu
alanla ilgili bir hizmet ici egitim almamustir.

2.3. Veri toplama araclari, verilerin toplanmasi ve analizi

Arastirmanin verileri, konuyla ilgili yasal metinlerden ve arastirmacilar tarafindan
gelistirilen gortisme formu araciligy ile toplanmistir. Yasal metinler olarak, 222 Sayi-
Ii Tlkogretim ve Egitim Kanunu, 2916 sayih Ozel Egitime Muhta¢ Cocuklar Kanunu;
625 Sayili Ozel Ogretim Kurumlar: Kanunu, Ozel Egitim Hizmetleri Yonetmeligi; Milli
Egitim Bakanlig1 Evde ve Hastanede Egitim Hizmetleri Yonergesi (2010) ve Hastanede
Egitim Hizmetleri Kilavuzu (2015) incelenmistir.

Goriisme formunun gelistirilmesi siirecinde, problem durumu dikkatle alinarak
soru havuzu olusturulmustur. On uygulama icin bu okullarda gorev yapmis 2 63-
retmen ve okul yéneticisine formlar uygulanmistir. On uygulamanm degerlendirme
sonuglar: ve alanyazin taramasi sonuglarina gore gelistirilen gortisme formu, kapsam
ve yap1 gegerliligini saglamak almak amaciyla nitel aragtirma dersi veren bir 6gretim
iiyesine, uzman goriisii vermesi icin sunulmustur. Gelen 6neriler dikkate alinarak ge-
listirilen goriisme formu, yar1 yapilandirilmis goriisme formu olarak ¢alisma grubuna
uygulanmigtir. Orneklemi olusturan hastane smiflarmm bagh bulundugu kurumla-
rin yoneticileri ve hastane smifi 6gretmenleriyle calistiklar1 kurumlarda, mesai saat-
leri iginde is akisint aksatmayacak sekilde uygun saatlerde, ve istedikleri alanlarda
goriisme formu rehberliginde, yiiz yiize gorlismeler yapilmustir. 4 Okul yoneticisi ve
9 hastane sinifi 6gretmeni ile goriismeler yapilirken, ortamda onlar1 rahatsiz edecek,
cevaplarin etkileyecek, kisi ya da kisiler bulundurulmamaya calisilmistir. Goriisme-
lere baslamadan 6nce tiim katilimcilara gerekli agiklamalar yapilmis, arastirmanin ya-
sal izin belgesi gosterilmistir. Ayrica, gortisme baslamamadan 6nce goriisme formu
gosterilmis ve gortsiilen kisiye, gortismeye baslamadan 6nce sorusu olup olmadig:
sorulmus, sorulan sorulara ilgili yanitlar verilerek ortamin giivenirligi saglanmistir.
Goriisme yapilan okul yoneticilerine ve hastane sinifi 6gretmenlerine birer kod veri-
lerek (M-1,M-2,M-3M-4-, O-1,0-2,0-3......0-9) katiimailarm kimliginin gizliligi sag-
lanmastir.

Belirtilen yasal metinler, kendi igerisindeki ve diger yasal diizenlemelerle tutarlili-
g yani sira, uygulama ile értiisme durumu agisindan da incelenmistir. Ayrica go-
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riisme sorulart dogrultusunda hastane siniflarinin uygulamaya nasil gegirildigine dair
gortisme kayitlarinin igerik analizi yapilmistir. Igerik analizi kodlama, temalarin bu-
lunmasi, verilen kod ve temalara gore organize edilmesi asamalarindan olugsmaktadir.

Arastirmada nitel veri toplama stiirecinin i¢ gecerligi (inandiricilik) katilimer teyidi,
uzman incelemesi ve yapilan goriismelerin siirelerinin uzun tutulmasi ile dis gegerlik
i¢in ayrmtili betimleme yontemi kullanilmustir. Ic glvenirlik igin tutarlik incelemesi,
dis giivenirlik i¢in ayrica bir uzman tarafindan gerceklestirilen teyit incelemesi yapil-
mustir. Aragtirmacinin konumu, elde edilen verilerin analizinde kullanilan kavram-
sal gergeve, arastirmada veri kaynagi olan katilimcilar ve analiz yontemleri ile ilgili
ayrintili agiklamalara yer verilmistir. Buna ek olarak gelecekte baska bir arastirmada
karsilastirmalar yapmak amaci ile ya da diger arastirmacilarin talep etmesi s6z konusu
olursa aragtirmanin ham verileri saklanarak da dis giivenirlik artirilmaya galistlmistir.
Alanyazinda bu uygulamalarla, arastirmanin gegerligi ve giivenilirliginin artirildig:
(Yildirim ve Simsek, 2013, 255-9) goriilmektedir.

3. BULGULAR ve YORUMLAR
3.1. Arastirmanin birinci alt problemi

Arastirmanin birinci alt problemi ‘Hastane Simiflarinin isleyisine yonelik yasal
diizenlemelerden kaynaklanan sorunlar nelerdir?” biciminde idi. ilgﬂi yasal diizenle-
melerin incelenmesi sonucunda bulgular iki bashikta toplanmuistir: (1) C)rgﬁtlenme ve
yetkilendirme karmasasi; (2) isleyisi agiklayacak ve kolaylastiracak yonerge eksikligi.

Hastane okullari tilkemizde ilk olarak 1994 yilinda 1739 Sayili Milli Egitim Temel
Kanunu, 222 Sayili Ilkégretim ve Egitim kanunu, 2916 sayili Ozel Egitime Muhtag Co-
cuklar Kanunu ve 625 Sayili Ozel Ogretim kurumlari kanununa istinaden Milli Egitim
Bakanhigi, Ozel Egitim Rehberlik ve Danisma Hizmetleri Genel Miidiirliigiine bagh
olarak agilmistir. 2012 yilinda Hastane Okullarmin kapatilarak, Hastane Siniflarina
dontstiirtilmesinden sonra, bu simiflarin yonetimi hastaneye yakin bir ilkogretim oku-
lunun miidiirliigiine baglanmistir. Hastane siniflari ise su anda M.E.B. Ozel Egitim ve
Rehberlik Hizmetleri Genel Mudiirliigiine bagh olarak ¢alismaktadir. Hastane Siuf-
larmin caligma yonergeleri ise; Ozel Egitim Hizmetleri Yonetmeligi M.E.B.(2006) ve
buna bagh Milli Egitim Bakanligi Evde ve Hastanede Egitim Hizmetleri Yonergesidir
(M.E.B., 2010). Hastane okullarmin kapatilarak hastane siniflarma dontistiiriilmesin-
den sonra, M.E.B.ig1 Ozel Egitim ve Rehberlik Hizmetleri Genel Miidiirliigii tarafin-
dan, MEB, Ozel Egitim Hizmetleri Yonetmeligi (2006) ve Evde ve Hastanede Egitim
Hizmetleri yonergesi (2010) dikkate alinarak, Hastanede Egitim Hizmetleri Kilavuzu
(2015) yayimlanmugtir. Bu kilavuzda, “Ozel egitim ihtiyaci olan grenci hastanede ya-
tarak tedavi gordiigii stirece egitim hizmetinden yararlanir. Egitim hizmetlerinin plan-
lanmasy, yiiriitiilmesi ve izlenmesi herhangi bir siireye Bagl Kalmaksizin 1l /1lge Ozel
Egitim Hizmetleri Kurulunca Yapilir. (2015;2) “ denmektedir. Yine MEB. Evde ve Has-
tanede Egitim Hizmetleri Yonergesi'ne (2010;103) gore, ‘Milli Egitim Bakanligi, Saglik
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Bakanlig1 ve {iniversiteler arasinda imzalanan protokol dogrultusunda hastanelerin
biinyesinde ilkégretim okulu agilmasi ile ilgili is ve islemleri ytirtitiir” denmektedir.
Hastane siniflarinin yonetimindeki mevzuattan kaynaklanan sorunun tam da burada
oldugu goriilmektedir. Su an pratikte hastane siniflari, ilkdgretim okullarinin yoneti-
mine baglidir; yani bir “6zel egitim kurumun” yonetimi, sagliklt cocuklar igin egitim
ve 6gretim hizmeti veren bir kurumun y6netimine baglanmistir. Hastane smuflarinin
baglanacag: okullarin yoneticilerinin belirlenmesinde 6zel egitim alaninda yetkinlik
aranmamaktadir. Hastaneye en yakin okul olma 6zelligi, hastane sinifindan sorumlu
olmada yeter kosul olarak belirlenmistir.

Ote yandan zorunlu 6gretim siiresinin 12 yila ¢ikarilmasiyla birlikte s6z konu-
su hizmet kapsamina ortadgretim kurumlar1 diizeyinde egitim goren 6grenciler de
almmustir. Bu durum, Hastanede Egitim Hizmetleri Kilavuzunda (2015;2) soyle be-
lirtilmektedir: ‘Saglik kuruluslarinda yatarak tedavi goérmesi nedeniyle 6rgiin egitim
kurumlarindan dogrudan yararlanamayan okul éncesi, ilkokul, ortaokul ve lise cagin-
daki 6zel egitim ihtiyac1 olan 6grenciler bu hizmetten yararlanir.” Kilavuzla diizenle-
nen bu durumun da 6nceki yonetmelik ve/veya yonergelerde diizeltilerek giincellen-
mesi gerekmektedir.

3.1. Arastirmanin ikinci alt problemi

Arastirmanin ikinci alt problemi igin veri toplamak amaciyla gelistirilen yar1 yapi-
landirilmis goriisme formunun ¢alisma grubuna uygulanmas: sonucunda elde edilen
verilerin analizi sonuglarina gore, hastane siniflarinin isleyisinde karsilasilan sorunlara
yonelik okul yoneticilerinin ve 6gretmenlerin goriisleri, iki temada toplanmistir. Bun-
lar (1) yonetimsel ve orgiitsel sorunlar ile (2) egitim-6gretim hizmetlerinin ytriittilme-
sine iliskin sorunlardir. Bulgular, Tablo 1’de temalar, alt kategoriler bigiminde verilmis,
sonrasinda dogrudan alintilarla desteklenerek alanyazin kapsaminda tartisilmistir.
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Tablo 1. Okul yoneticilerinin ve 6gretmenlerin gortislerine gore hastane siniflari
uygulamasinda karsilasilan sorunlar

Yonetimsel ve orgiitsel sorunlara iligskin temalar ve alt kategoriler

¢ Hastane siniflarina yonelik alg1 sorunu
v Tllgisizlik, bilgisizlik
v Egitim 6gretim faaliyeti kapsaminda degerlendirmeme
v s yiikii olarak gérme
® Yonetimsel sorunlar
v Esgldiim saglayacak yapi eksikligi
v Gorevlendirme sorunlari
e Biitce sorunlari
® Denetleme sorunlar

Egitim-6gretim hizmetlerinin ytiriittilmesine iliskin temalar ve alt kategoriler

o Ogretim ortamlarinin yetersizligi
v" Mekan ve ders arag geregleri yetersizligi
v Birlestirilmis siuf uygulamalari
o Ogretmenlerin yeterlikleri
v Ogrenci beklentilerini kargilayabilme
v Mesleki egitimler

Tablo 1’e gore hastane siniflarinin varlik nedenine iligkin bir alg1 sorunu oldugu
anlasilmaktadir. Bir okul yoneticisi, bu okullara yonelik ilgi ve bilgi sorunu oldugunu
dile getirilmistir.

“flge milli egitim miidiirii bana say1 sordu smifta kag 6grenci var diye, ben de de-
dim say1 belirsiz. Tlce milli egitim miidiirii hastane smiflar1 hakkinda yeterince bilgiye
sahip degiller.” (M1)

Bir 6gretmen, okul yoneticilerinin bu konuda bilgisiz olduklarin séyle ac¢iklamustr.

‘Bagli bulundugumuz okulun yoneticileri i¢in de hastane sinif1 bilinmezlik. Onlara
uygun degiliz. Normal ¢ocuklarin egitim stireci i¢inde degiliz ¢tinkii. Bagli bulundu-
gumuz okulun sene basinda toplantilari oluyor. Onlara katiliyoruz. Sadece oradaki
okulun sorunlar1 konusuluyor. Biz daha ¢ok dinleyici olarak gidiyoruz. Ayri bir okul-
ken bu manada daha iyiydik. Yoneticiler tam olarak hastane smifini bilmiyorlar, yapi-
sint igleyisini, amacini bizim anlattigimiz kadar ile konuya vakiflar.” (O7)

Bir okul yoneticisi, .buradaki egitimin, okullardaki ile karsilastirilamayacagini be-
lirtirken, yaptiklar isi 6gretimsel bir faaliyet olarak gérmedigini dile getirmistir.

“Egitim 6gretim bir siiregtir. Kisa dénemli oraya gelen (hastane sinifina) ¢ocukla-
rin durumu egitim dgretim faaliyeti diyemeyiz. Egitim 6gretim kavraminin karsilig:
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degildir. Moral, isteklendirme, oyun, eglencedir bunlar; egitim 6gretim kavramlarinin
hizmetlerini kapsamaz. Ogretmenlik degil de, palyagoluk yapiyoruz”(M3)

Hastane smiflaria yonelik hizmetleri angarya olarak géormeye yonelik goriisler de
dile getirilmistir.

”Oraya da enerji harciyorum, ekstra sorumluluk demek bu. Bu isi Angarya olarak
goriiyoruz. Gorev alanimizin digina taginmus bir isimiz var. Okul miidiirtine haftada 2
saat ticret tahakkuk ettirilebilir.” (M3)

Saglik hizmeti verilen bir yerde egitim hizmetini 6rgiitleme, okul yoneticilerine
angarya gibi geliyor.” (65)

Hastane okullarinin ve smiflarinin, buralara devam eden ¢ocuklar igin tasidig1 6ne-
mi ortaya koyan ¢ok sayida arastirma. (Bozdogan, 2012, 45-46; Giiltekin, Boyraz, ve
Uyanik, 2017, 111; Kamusli, vd., 2013, 346; Kilig, 2003;6-52; Isiktekiner ve Akbaba Altun,
2011;320; Tarcan, 2007, 26-7) bulunmaktadir. .Bulgular, bu ortamlarin ¢ocuklarin egi-
timden sogumamasina, derslerden geri kalmamalarina, okula uyum ve tedavi siirecle-
rine olumlu katkis1 oldugunu gostermektedir. Bu arastirmada da katilimcilar bu uygu-
lamay1 yararli bulmakta, ancak ortada bir ilgisizlik ve bilgisizlik oldugunun da altin1
¢izmekteler. Hastane siniflariin yonetimlerinin, ilkokullarin yénetimine baglanmasi,
yoneticilerin is ytikiini arttirmistir. Bu 6rgiitsel degisimle birlikte, hastane okullarin-
da galisan 6gretmenlerin kadrolari, bu okullara aktarilmis 6zliik isleri ve personelle
ilgili ttim islemler, bagh bulunduklar1 okul yonetimlerince yiiriitiilmeye baslanmistir.
Ayrica brang 6gretmeni gorevlendirmelerinde il ve ilge bazindaki tist makamlarla bii-
rokratik is yiikiinde artma olmustur. Calisma grubundaki 6gretmenlerin yariya yakini
ve yoneticilerin hi¢ birinin uygulama ile ilgili bir egitim almamis olmasi, hastane sinifi
uygulamasmin yasal, érgiitsel ve egitsel boyutta bir¢ok sorunu barindiriyor olmasi
gibi nedenlerin bu bulguya neden oldugu ileri siiriilebilir. Asagida hastane siniflarma
gegisle birlikte ortaya ¢ikan sorunlara iliskin goriislere, dogrudan alintilarla destekle-
nerek yer verilecek ve alanyazin icerisinde yorumlanmaya ¢alisilacaktir.

Katilimeilar, hastane simiflart uygulamasinda esgiidiim saglayacak yapi eksikligi
oldugu konusunda goriis birligi icerisindedir. Uygulamada da farkliliklar goze carp-
maktadir.

“Bu smiflarda ¢alisan sistemi takip eden ilgili bir personel olmasi lazim, eskiden
kendisi bir kurumken miidiir yetkili 6gretmen varmis. $Simdi direk bize bagli, resmi ola-
rak bir koordinatorliik sistemi olmali diye diistintiyorum. Bir kez 6grenci kabultindeki
farkliliklar var. Bazilar1 tiim dtizeylerdeki (ilkokul-orta okul-lise) 6grencilere hizmet
verirken, bazilar1 da sadece ilkokul diizeyine hizmet veriyor. Bir standart yok” (M1)

Ote yandan brans 6gretmeni gorevlendirmede de sorunlar oldugu belirtilmistir.

‘Daha 6nce ilkégretim okuluydu, eskiden var olan hastane okulu hastane sinifina
dontstiirtildi ve tiim diizeydeki ¢ocuklara hizmet vermeye baslad1. Simdi birakin lise
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ogrencilerine brans dersi 6gretmeni getirmeyi, 5-6-7. smif 6grencileri icin bile ders ve-
remiyoruz”. (O3)

Hastane siniflarma 6denek yoklugu baska bir sorun olarak dile getirilmistir.

‘Genel anlamda biitcemiz yok. Yardimlarla yasiyoruz. MEB 6denek vermiyor, bag-
I1 oldugumuz okul vermiyor, hastane vermiyor. Hayirseverlerin destegi ile ayakta du-
ruyoruz.” (O6)

Okul ile hastanenin farkli yerlerde olmasinin denetimle ilgili sorunlara yol actig1
belirtilmigtir.

‘Bu simuflar varla yok arasi, hayali gibi bir sey. Hi¢ bir denetimin olmadig1 6gret-
menin mesaisini nasil takip edecegiz? Kontroliinii yapamadigin ¢alisanin yonetimini
nasil yapacaksmn?” (M3)

Ogretim ortamlarmin yetersizligi temasinda toplanan sorunlarm, gretim ortam-
larinin yetersizligi ve birlestirilmis sinif uygulamalarindan kaynaklandig: bulgusuna
ulagilmigtir.

‘Normalde yonetmelige gore hastane siniflarmin ilkokul igin ayrica ortaokul igin ayr1
lise igin ayr1 olmasi lazim. Bazen ilk-orta ve lise 6grencisi ayni yerde olabiliyor.” (O1)

“Birlestirilmis sinif uygulamas: yapan siiflarda yer agisindan sikint1 oluyor, orta
okul ve lise ¢ocuklariyla 6gretmenlerimiz calisirken, biz genellikle ilk okul g¢ocuklar:
ile ders yapmiyoruz. “ (©2)

Ogretim ortamlarinin uygun olmayisi, tiim yas gruplarmin bir arada ders yapmast
kadar, 6zel egitim gereksinimi duyan bu ¢ocuklara egitim veren 6gretmenlerin, 6gre-
timsel yeterlikleri de ayr1 bir sorun olarak dile getirilmistir.

Buradakiler 6zel gereksinimi olan ¢ocuklar. Onlara normal bir sinuftaki gibi mate-
matik anlatamazsiniz. Farkli egitici etkinliklere ihtiyaglar1 var. Drama ¢alismalari, mii-
zik, resim veya gorsel sanatlar, el sanatlar1 gibi hem dgrenecekleri hem de hosca vakit
gecirecekleri etkinlikler yapilmali. Konser verdirme, {irettiklerini sergileme firsat1 vb.
verilmelidir bu ¢ocuklara. Bunlar 6zel egitimin alanina giren isler ve bizler maalesef
cok verimli olamiyoruz.” (O4)

Ders disinda farkli egitimsel aktivitelerin uygulanmasimn saglanmasi gerekir. Bu
ortamlarda akilli tahtaya, zengin ders materyallerine daha ¢ok ihtiyag var. Ustelik tiim
bunlar1 amacina uygun kullanacak gretmen lazim. Buradaki 6gretmenlerin bu konu-
daki yetkinlikleri konusunda kugkularim var.” (O8)

Hastane smuflar1 birden fazla kurumun yoneticisi ile biirokratik islemler ytirtit-
mektedir. Ilk ve ortaokul 6grencilerinin iglemleri, smifin bagli bulundugu ilkokul
miidirlagiince ytlirtitiilmekte iken, lise 6grencilerinin notlar1 ve diger islemeleri ise
hastane sinifina yakin noktada bulunan, lise 6gretmenlerinin goérevlendirildigi, lise
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midirlagilince yiritiilmektedir. Bu da hastane siniflilarinda yiirtitiilen hizmetlerin,
yonetiminin tek bir elde toplanamamasindan kaynakli sorunlara neden olabilmekte-
dir. Hastane okullar1 doneminde, arag gere¢ ve malzeme temininden tiim yazigmalari
yapma, kayit islemlerini, halk egitim merkezleri gibi kurumlarla etkilesime ge¢gme ve
planlama islemlerini miistakil yonetimler yaptigindan, bugtin itibartyla isleyiste kar-
silasilan sorunlarin daha az yasandig1 anlasilmaktadir. Brans 6gretmeni gorevlendir-
mede, bu 6gretmenlerin hasta ¢ocuklarla egitim 6gretim faaliyetlerini ytirtitmede de
sorunlar saptanmistir. Okul yonetiminin ilkokula bagli olmasina ragmen, lise 6gren-
cileri i¢in okula yakin bir liseden gelen 6gretmenlerle yiiriitiilen biirokratik islemlerin
artmasi ve ¢ift bashlik; bu 6gretmenlerin egitim 6gretime bakis acist (Isiktekiner ve
Akbaba Altun 2011;335-8) gibi sorunlarin bundan 6nceki hastane okulu uygulama-
sinda yasandig1 goriilmektedir. Adina ister hastane okullar: isterse hastane smiflar
densin, bu uygulamanin, okullarda ‘saglikli” ¢ocuklara verilen egitimden farkli bir
anlayisla orgtitlenmesi ve ytirtitiilmesi gerektigi gortilmektedir. Bolman ve Deal tara-
findan gelistirilen Dort Cergeve Kurami (Bolman ve Deal, 2003, 40), 6rgiitlerin isleyi-
sini anlamada yeni bir ¢ergeve sunmaktadir. Herhangi bir kurumsal degisimde, insan
kaynagimnn niteligi, konuyla ilgili taraflarin beklentileri ve temel degerler cercevesi
dikkate alinmadan, degisimin salt yapisal boyutla (6rgtitsel yap1, yasal diizenlemeler
vb.) siurlt kalmasi durumunda, kurumsal amagclarin istenilen diizeyde gerceklesme-
yecegi soylenebilir.

Hastane siniflarinin biitcesiyle ilgili sorunlar incelendiginde, bu smniflarin hasta-
neden veya bagli bulunduklari okuldan maddi destek almadiklar1 goriilmiistiir. Si-
niflarin kullanildig elektrik, su ve 1sinma giderleri hastane binasi igerisinde oldugu
i¢in, giderleri hastanelerce karsilanmaktadir. Bunlarin disinda hastane yonetimleri,
hastane siniflarina herhangi bir parasal yardim saglamamaktadir. Okul yénetimleri
de hastane siniflarina maddi destek saglamamaktadir. Hastane sinuflar1 kirtasiye ih-
tiyaglarmi, gonilli kisiler, kurum ve kurulularin, vakif veya derneklerin sagladig:
yardimlar ile gidermeye calismaktadir. Kamusli, vd.’lerinin (2013;340) calismasinda da
o6gretmen goriislerine gore hizmet verirken karsilagilan problemlere iliskin bulgularda
maddi kaynak sikintis1 birinci siradadir. Bu bulgu diger arastirmalar Bozdogan (2012,
108), Isiktekiner ve Akbaba Altun (2011, 328), Kamisli'min (2014;101), bulgulariyla 6r-
tiismektedir. Bu sonuclara dayali olarak ekonomik sorunlarin gerek hastane okullar1
gerekse hastane smiflar1 doneminde varligini korudugu sdylenebilir.

Hastane simiflarinin denetimi konusunda da sorunlar oldugu sonucuna varilmistir.
Denetimin, salt kontrol amagh bir yonetim siireci olmadig1, saptama, degerlendirme
ve gelistirme asamalariyla birlikte ele alinarak, buradaki uygulamalarin gézlemlen-
mesi, degerlendirilmesi ve karsilasilan sorunlarin {istesinden gelme konusunda yet-
kin uzmanlara gereksinim oldugu diistiniilmektedir. Isiktekiner ve Akbaba Altun’un
(2011;326) arastirma bulgularinda 6gretmen goriislerine gore miifettislerin hastane
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olmasi gerektigini kavrayamadiklarini ve var olan statiikoya gore denetlemek istedik-
leri goriilmektedir. Ders teftisinin artik okul yoneticisi tarafindan yapildig: dikkate
alindiginda, 6zel egitim kapsamina giren bir uygulamay1 denetlemede okul yoneticile-
rinin yeterlikleri de, sorunun farkli bir boyutunu olusturmaktadir. Ote yandan calisma
grubundaki hicbir okul yoneticisinin bu konuda bir hizmet ici egitiminin olmadigini
da belirtmekte yarar var.

Hastane smiflarinin, fiziki diizenleme ve donamim agisindan 6gretimsel etkinlik-
lere uygunlugu konusunda ortaya ¢itkan sorunlarin, hastane okullar1 uygulamasimda
da oldugu (Bozdogan, 2012, 16; Isiktekiner ve Akbaba Altun, 2011;323; Kamusl, vd.
2013;340; Tarcan, 2007, 30) ve hastane siniflarina gegisle birlikte devam ettigi (Giiltekin,
Boyraz, ve Uyanik, 2017, 113) ile ilgili arastirma bulgular1 bulunmaktadir. Bu kurum-
larin ¢agdas 6gretim teknolojilerinin gerektirdigi araclarla donatilmasi kadar, bu smaf-
lara 6zgii nasil fiziki diizenlemelerin yapilmasi gerektigi, hangi uygulamalarin etkili
olduguna dair tilkemiz alanyazininda eksikler bulunmaktadir. Ortaya ¢ikan sorunla-
rin kaynaginin, tiim paydaslardaki bu uygulamaya doniik farkindalik eksikliginden
kaynaklandig diistintilmektedir.

4. SONUC VE ONERILER

Sonuglar soyle Ozetlenebilir: Hastane smuflarinda orgiitlenme ve yetkilendirme
karmasasi ile isleyisi agiklayacak ve kolaylastiracak yonerge eksikligi vardir. Hastane
siiflarma yonelik farkindalik diistiktiir. Hastane okullarindan hastane siniflarmna uy-
gulamasina gecilmis ancak, denetim, biitce, 6zliik haklari, uygulamada standartlasma
ile ilgili sorunlar yasanmaya devam etmektedir. Ogretim ortamlari uygun degildir ve
ders arag gerecleri yetersizdir. .Bu smiflarda gorev alacak okul yoneticileri ve 6gret-
menlerin, egitim ve deneyim eksikligi bulunmaktadir. Bulgular dikkate alinarak gelis-
tirilen 6neriler asagida verilmektedir:

1) Hastanede egitim hizmetleri kilavuzu giincellenerek, ayrintili bir sekilde hasta-
ne siniflar1 galisma yonergesi olarak yayimlanabilir. Yonergede su diizenlemelere yer
verilebilir:

e Hastane siniflarini yonetimi il diizeyinde tek elde ve merkezi yapiya kavustu-
rulmali; hastane okulu uygulamasinin da gerisinde kalan hastane smifi uygulamasi
gelistirilmelidir. Bu kapsamda Ozel Egitim ve Rehberlik Hizmetleri biinyesinde var
olan kurula bagl olarak calisabilecek, il diizeyinde hastane okullar1 mid{irliigii kuru-
larak, ildeki tiim hastane smiflar1 bu okula baglanabilir.

e Mevcut haliyle devam edilecekse bu hastanelerde gorevli 6gretmenler arasin-
dan koordinator 6gretmen belirlenebilir. Planlama yapma, goérevlendirme, farkli ku-
rumlardan (6r. halk egitim merkezleri, tiniversiteler vb) destek isteme ile ilgili yazis-
malar buradan yiiriitiilebilir.
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e Hastane siniflari, zorunlu 6gretim ¢ag (ilkogretim ve ortadgretim) tiim 6grenci-
leri kapsayacak bi¢cimde 6grenci kabul etmelidir. Brang 6gretmenleri i¢in norm kadro
uygulamasi dikkate alinabilir.

o Ogretmenlerin calisma saatleri diizenlenmeli; bu simiflarin yariyil ve yaz tatilin-
de acik tutulmasi saglanmali, calisanlarin mali ve sosyal haklar1 gozetilmelidir. Hasta-
ne siiflarmin bagl oldugu okul yoneticilerine ek ders verilebilir.

¢ Hastane simuflarina merkezi biitgeden pay ayrilmalidir. Bu siuflarin 6gretimsel
gereksinimleri (etkilesimli tahta, drama, miizik, resim ve atolye giderleri) bu biitgeden
karsilanabilir.

2) Hastane sinif1 yoneticilerine, 6gretmenlerine ve tedavi siirecinde yer alan tiim
personele, buradaki egitimin 6nemi, amaci, etkisi, igerigi hakkinda hizmet i¢i egitim-
ler verilebilir. Hastane sinifi 6gretmenlerinin ve yoneticilerinin katildig1 ¢alistalar dii-
zenlenebilir. Sorunlar tartisilabilir, goriis ve Sneriler dile getirilerek uygulamaya katk:
saglanabilir. Bu ortamlara hastane personeli, hastalar ve aileleri de katilarak gortis ve
onerileriyle destek verebilirler.

3) Hastane smmuflarmi tiim topluma tanitmak, farkindalik ve duyarlilik olusturmak
amaciyla kampanyalar diizenlenebilir, hastane igerisine brostirler asilabilir, personel
tarafindan bu durumdaki hastalara, bu smiflarin varlig: ve bu olanaklara erisim konu-
larinda bilgilendirmeler yapilabilir. Egitim fakiiltelerindeki derslerde ve staj uygula-
malarinda bu uygulamalara yer verilebilir.

4) Yeni kurulan biiyiik hastaneler basta olmak tizere, belirli 6lgekteki tiim hasta-
nelerde bu smiflar, uygun arag gereclerle donatilarak olusturulabilir. Sivil toplum ku-
ruluslari, tiniversiteler, MEB ve Saglik Bakanligi'min katilimlari ile bu siniflarin nasil
olmast gerektigi, biitcenin nasil saglanacag ile ilgili arastirmalar yapilabilir.

5) Bu arastirma baska Tiirkiye’de baska illerde de yapilabilir. Arastirma 6rnek-
lemine ebeveynler, saglik calisanlari (hekim, hemsire, personel) dahil edilebilir. Bu
smiflarin, hasta ¢ocuklarin tedavi siireglerine etkisine yonelik deneysel arastirmalar
yapilabilir. Hastane smiflarinda egitim alip taburcu olduktan sonra okullarina dénen
¢ocuklarin derslere uyum stireci ile ilgili arastirmalar yapilabilir.
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Oz: Dil 6gretim siirecinde, uygulanan yaklagim ve yontemler kadar metin-
lerin kullanimi da &grencilerin dil becerilerinin gelisimi adma biiyiik 6nem tasi-
maktadir. Metinlerin 6grencilere dogru bir sekilde aktarilmasi ve dersin amacina
uygun olarak kullanilmasi, 6gretmenlerin sorumlulugundadir. Bu ¢ercevede ge-
lecegin 6gretmenleri olarak ogretmen adaylarmin metin tiirleri hakkinda sahip
olduklari bilgilerin ve bunlarin kullanimina iligkin goriislerinin titizlikle incelen-
mesi ve bu siiregte karsilasabilecekleri sorunlarin tespit edilmesi gerekmektedir.
Smuf ogretmeni adaylarimin Tiirkge derslerinde kullanilan metin tiirlerini ve
bunlarm kullanimina iligkin goriislerini tespit etmeyi amaglayan bu arastirmada
temel nitel arastirma deseni kullanilmistir. Bu kapsamda simnif 6gretmenligi dor-
diincii smifta 6grenim gérmekte olan 10 siif 6gretmeni aday ile yar1 yapilan-
dirillmig goriismeler gerceklestirilmistir. Yar1 yapilandirilmis goriismeler ile elde
edilen verilerin transkriptleri ¢ikarilarak yazili dokiiman haline getirilmis ve ve-
rilerin analizinde icerik analizi yontemi kullanilmistir. Arastirmanin sonuglarina
gore smif 6gretmeni adaylarinin ders kitaplarinda yer alan metinleri nitelik ve
igerik bakimindan yetersiz olarak gordiikleri tespit edilmistir. Ayrica adaylarn,
metinlerin islenmesi siirecinde 6gretmenin rehber roliinde olmas: gerektigini
ifade ettikleri ve hikaye edici metinleri anlasilmas: daha kolay metinler olarak
gordiikleri belirlenmistir.

Anahtar Sozciikler: Metin, metin isleme stireci, metin tiirleri, sinif 6gretmeni
adaylar
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ELEMENTARY EDUCATION TEACHERS’ VIEWS
REGARDING TO TEXT TYPES AND USAGE OF THE
TEXTS IN THE TURKISH LANGUAGE COURSE

Abstract:

The use of texts is of great importance for the literacy development of stu-
dents as well as the approaches and methods applied in the language teaching
process. It is the responsibility of the teachers to transfer the texts correctly to
the students and use them appropriately for the purpose of the course. In this
context, it is necessary to carefully examine the preservice teachers’ knowled-
ge about text types and usage of the texts and identify the problems they may
face in this process. A basic qualitative research design was used in this research
which aims to find out views of preservice elementary education teachers’ re-
garding the types of texts used in Turkish lessons and texts usage. In this con-
text, semi-structured interviews were conducted with 10 preservice elementary
education teachers who are studying in the fourth grade of elementary teacher
programme. The transcripts of the data obtained with the semi-structured inter-
views were taken out into a written document and the content analysis method
was used in the analysis of the data. According to the results of the research, it
has been determined that preservice elementary education teachers see texts in
textbooks as inadequate in terms of quality and content. It was also determined
that the preservice teacher expressed that the teacher should be in the guiding
role during the processing of the texts and they saw the narrative texts as easier
to understand.

Keywords: Text, text processing, text types, preservice elementary education
teachers

GIRis

Dil egitiminin temel hedefi 6grencilerin dilin farkli baglamlarda aldig1 gortintim-
leri kavramalari, dil araciligryla kendilerini ifade edebilmeleri, degisik bilgi kaynakla-
rina ulasarak duygu, diisiince ve hayal diinyalarini zenginlestirmeleridir (MEB, 2006,
s. 2). Bu hedef dogrultusunda 6grencilerin okuma, yazma, anlama, diisiinme, sorgu-
lama, arastirma, degerlendirme, yorumlama gibi becerilerinin gelistirilmesi de amag-
lanmistir. Bu durum dil 6gretim stirecinde uygulanan yaklasim ve yontemler kadar
secilen metinlere de 6nem vermeyi gerektirmektedir (Glines, 2013).
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Metinler 6grenim stire¢lerinin temelini olusturan en 6nemli unsurlarin basinda
gelmektedir. Ozdemir (1983) metni “okumaya konu olan, anlatimsal bir biitiinltigii
olan, sozcelerin olusturdugu somut bir varlik, dilsel bir tirtin” olarak tanimlarken
Glinay ise (2013) “bas1 ve sonu ile kapali bir yap1 olusturan dilsel gostergelerin ar-
tarda geldigi anlamli bir yap1” olarak tanimlamistir. Metinler, dili farkli baglamlarda
ele alarak somutlagtirmaktadir. Dil seslerden, metin ise harf, hece, kelime, ctimle ve
paragraflardan olugsmaktadir. Adi gegen dil 6gelerinin her biri metnin anlam biitiin-
ligtine hizmet etmekte ve metinde anlamsal nitelik 6n plana ¢ikmadir. Bu yontiyle
her metin ayr1 bir yap: olmakta bu yap1 yazarin dil araciligiyla vermek istedigi mesaja
gore sekillenmekte ve boylece metnin tiirii, boyutu, anlatim bi¢imi ve dil 6zellikleri
belirlenmektedir (Giines, 2013).

Dil becerilerinin kazanim siireci incelendiginde, bireyin ¢evresinde olup biteni din-
leme becerisi yoluyla anlamlandirmaya ¢alistig1 goriilecektir. Konusma becerisi de bi-
reyin yasaminn ilk yillarindan itibaren kazanilmaya baslanan bir beceri olarak ortaya
¢ikmaktadir. Dinleme ve konusma becerileri, akademik hayatin baslamasiyla birlikte
ana dili egitimi cer¢evesinde okuma ve yazma becerileri ile birlikte gelistirilmeye cali-
silmaktadir. Bu becerilerin gelistirilmesi i¢in kullanilan temel materyaller ise metinler-
dir. Ogrenciler metinler araciligiyla bireyin zihninde var olan duygu ve diisiincelerin
diizenli bir halde ifade edilmis sekliyle etkilesime gegme imkani bulurlar. Ogrenciler
metinlerle etkilesime gectiklerinde 6n bilgilerini de harekete gecirmekte, yeni bilgi-
lerle 6n bilgilerini karsilastirmakta, ortaya ¢ikan yeni durumu degerlendirmekte ve
karsilarina ¢ikan problemleri ¢6zmektedirler. Bu cergevede zihninde farkli bilgilere
diger bir deyisle farkli metinlere yer acan 6grencilerin olaylara farkli bakabilecegi,
problemleri ¢6zme bigimlerinin farklilik arz edebilecegi ve zihnindeki metin genisligi
arttikca degerlendirme ve sentez gibi bilissel siireglerinin gelisecegi soylenebilir (Tok
ve Tizel, 2013).

Metin tiirleri metinlerin konularma, bi¢cimsel ve teknik 6zelliklerine gore birbirin-
den ayrilmis sekilleridir. Bu tiirler, bilgilendirici metin tiirleri ve yazinsal metin tiirleri
basliklar altinda incelenir. Bilgilendirici metin tiirleri icinde bilimsel yazilar, maka-
leler, tarihi yazilar, denemeler, elestiriler, haber metinleri, giinliikler ve gezi yazilari
bulunur. Yazimsal tiirler i¢inde ise masal, 6ykii, roman, fikra, fabl, tiyatro, destan ve
siir gibi metin tiirleri vardir. Bilgilendirici metinlerde amag bilgi vermektir. Bu bilgiler
giinliik hayatta karsimiza cikabilir. Yani gerceklik olgusu vardir. Yazinsal tiirlerde ise
iletinin karsilig1 gercek hayatta bulunamayabilir. Bu metinler kurgu, diis veya yazarin
hayal diinyasina ait olabilir.

Bilgilendirici metinler okuyucunun bildigi ya da hi¢ bilmedigi bir konuda yeni
bilgi saglamays1, yani onu bilgilendirmenin amaglandigi metin tiirtidiir (Giinay, 2013).
Bilgilendirici metinlerde gercege dayali somut bilgiler daha teknik kelimeler, daha te-
rimsel basliklar ve farkli metin yapilari ile tasarlanir (Hall, Sabey ve McClellan, 2005).
Bilgilendirici metinlerde yazarin vermek istedigi mesaj tektir. Yani okurun bilgilendi-
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rici metinleri okuma esnasindaki amaci bilgi edinme ve 6grenmedir (Tompkins, 2008).
Bilgilendirici metin tiirlerinin diger metin tiirlerine gore anlamlandirilmasi daha zor-
dur. Bunun en 6nemli sebeplerinden birisi 6grencilerin ilkokulun ilk yillarindan itiba-
ren belirli bir déneme kadar agirlikli olarak hikdye edici metinlere yonlendirilmesidir.
Yapi1 olarak bilgilendirici metin tiirleri, 6ykii temeline dayali hikdye edici metinlerden
farklidir (Cain, Oakhill ve Bryant, 2004). Anlasilmasi daha kolay olmasi nedeniyle il-
kokul diizeyinde genellikle hikaye edici metinler tercih edilir. Bu metinlerin dilleri
daha sadedir. Metinlerde gecen olaylar da zihnimizde daha kolay canlanir (Simmons
ve Kameenui, 1998). Ayrica bu metin tiirlerine ve i¢inde gegen kelimelere kars: bir
tanimurlilik vardir. Ancak bilgilendirici metin tiirleri i¢in ayn1 seyi soylemek pek miim-
kiin degildir. Bilgilendirici metinlerin iceriginde hikaye edici metinlere gore anlami
bilinen kelime say1 daha azdir ve anlagilmasi zor kavramlar bulunmaktadir. Ayrica
akilda kalmay1 saglama kaygisi glidiilmeden yazildigindan ve iceriginde pek ¢ok bilgi
barindirdigindan 6grenciler icin anlasilmasi daha zor bir hal almaktadir. Bunlara ek
olarak bilgilendirici metinler yalnizca bilgi vermeyi amagladig: igin estetik duygular
da 6n planda degildir (Snyder, 2012). Bu sebeplerden dolay: 6grenciler bilgilendirici
metinler ile karsilastiklarinda bu metinleri anlamada zorluklar yasayabilirler (Dymo-
ck ve Nicholson, 2010; Robinson ve Kiewra, 1995).

Tiirkce 6gretimi siirecinde 6gretmenlerin dikkat etmesi gereken konulardan biri-
si de 6grencilerin etkilesime gegecekleri metin tiiriine gore egitim 6gretim siirecinin
planlanmasidir. Ciinkii siir ile anlatilmak istenenler, yazim sekilleri, iletisim bicimi ve
amaci, 6ykii ile verilmek istenenlerden ¢ok farklidir. Ayni sekilde 6ykii ile verilmek
istenenler ile deneme ve makale tiirii yazilarda verilmek istenenler de tamamen fark-
lidir. Bu nedenle farkl: tiirdeki metinlerin yapisal ve igeriksel 6zelliklerinin 6grencilere
tanitilmasi ve kavratilmas: gerekmektedir. Yapilan pek ¢ok ¢alismada metnin yapisal
farkindaligina sahip olmanin, metni anlama noktasinda olumlu etkileri oldugu tespit
edilmistir (Jiang ve Grabe, 2007; Giineyli, 2003). ilkégretimden itibaren 6grencilerin
farkli yazin tiirleri ile karsilastirilmas: ve her yazin tiirii igin bir strateji 6gretilmesi
gerekmektedir (Giineyli, 2003).

Tiirkge dersleri kapsaminda 6grenciler igin segilecek metinlerin bazi dlgtitleri sag-
lamasi oldukga énemlidir. Ozellikle ders kitaplarinda yer alan metinlerin, gereginden
fazla uzun olmamasi, yas diizeyine uygun olmasi, ahlaki degerlere ve insan haklarma
aykir igerige sahip olmamasi, bireyin iist diizey diisiinme becerilerini gelistirmeye
yonelik olmasi gerekmektedir (Goger, 2014). Yapilan arastirmalar (Diker Coskun, 2013;
Epcacan ve Okgu, 2010; Karakus, 2014; Kolag, 2003; Solak ve Yayli, 2009) 6gretmenle-
rin Tiirkge ders kitaplarmin yeterliligi konusunda kararsiz kaldigini, ders kitaplarinin
programin gerektirdigi 6l¢iitlerde hazirlanmadigini, metin tiirlerinin dagiliminda bir
dengesizlik oldugunu, metinlerin gereginden fazla uzun tutuldugunu ve dil-anlatim
yoniinden zayif oldugunu gostermektedir. Tiirkce dersleri kapsaminda kullanilan
metinlere yonelik burada ifade edilen sorunlarin giderilmesi adina yalnizca ders ki-
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taplarinda yer alan metinlerin degil ayn1 zamanda ders kapsaminda kullanilabilecek
diger metinlerin de ele alinmasi gerektigi diisiiniilmektedir. Ayrica metin tiirlerine
gore ne tiir etkinliklerin gergeklestirilecegine, metinlerin kullanimima yonelik hangi
uygulamalarin yapilacagina ve metin tiirlerine yonelik tutumlarin ne olduguna ilis-
kin goriisler de merak konusudur. Bu konuda &gretmenlerin, derslerin islenmesinde
metinlerden yeterince verimli bir sekilde yaralanmadig: da bilinmektedir (Hebert, Bo-
haty, Nelson, ]J. R. ve Brown, 2016). Bu agidan egitim 6gretim faaliyetlerinin gelecekte
uygulayicist olacak olan 6gretmen adaylarinin bu baglamdaki goriislerini elde etme-
nin ve 6gretmenlerin derslerini islerken metinlerden nasil daha verimli bir sekilde
yararlanabilecegine dair 6neriler ortaya koymanin énemli oldugu diistiniilmektedir.
Ciinkii 6zellikle basta Tiirkge dersi olmak tizere tiim derslerde metinlerden yararlanil-
makta ve metinler egitim 6gretim faaliyetlerinin siirdiiriilmesinde olduk¢a 6nemli bir
rol oynamaktadir. Bu nedenle Tiirkge derslerinde kullanilan metin tiirleri ve bunlarin
kullanimina iliskin derinlemesine arastirmalar yapilmasi gerekmektedir.

Gergeklestirilen bu arastirma ile 6gretmen adaylarinin metinler ve metin tiirleri
hakkindaki goriislerinin elde edilmesi amaclanmstir. Boylece gelecekte egitim &gre-
tim faaliyetlerinin uygulayicisi olacak olan 6gretmen adaylarmin metin tiirlerinin kul-
lanimina yonelik goriisleri ortaya ¢ikarilmis olacaktir. Bu yolla bu arastirmanin hem
derslerde metin kullaniminin gesitliligini saglamas: agisindan 6gretmenlere hem de
ders kitaplarinda metinlerin mevcut durumdan farkl: olarak nasil bir yapida hazirla-
nabilecegi ile ilgili ders kitab1 yazan komisyonlara yararli olacag: diistiniilmektedir.

YONTEM
Arastirma Deseni

Smnif 6gretmeni adaylarinin Tiirkce derslerinde kullanilan metin tiirleri ve bunla-
rin kullanimina iliskin goriislerini ortaya koymay1 amaclayan bu arastirma nitel bir
arastirmadir. Nitel aragtirmalar bir problemi kesfetme/inceleme ve bir konuyla ilgili
derinlemesine anlayis gelistirme amaciyla ytiriitiilen arastirmalardir. Bu dogrultuda,
arastirmanin amaci ve arastirma sorular: katilimcilarin deneyimlerini 6grenmek igin
kapsamli bir sekilde ifade edilir (Creswell, 2012). Yapilan arastirmalarin dogal ortama
duyarli, arastirmacinin katilimci roliine, ek tamamlama ve diizeltmelere agik, biitiin-
litkk¢ti bir olgu kavrayisina ve tiimevarima dayali bir yaklasima sahip, degismez yasa
kavramlarina kars1 ve algilarin ortaya konma ¢abasi icerisinde olmasi o arastirmanin
nitel arastirma 6zelliklerini tagiyor oldugunu gostermektedir (Uzuner, 1997; Mayring,
2011; Yildinim ve Simsek, 2011). Arastirmada desen olarak ise temel nitel arastirma
deseni (Merriam, 2013) tercih edilmistir. Merriam’a (2009) gore, temel nitel arastirma,
arastirilan bir fenomen hakkinda bireylerden elde edilen bilgilerin ¢6ziimlenmesi yo-
luyla, aragtirilan fenomene dair detayl bir goriis ortaya koyma islemidir. Bu aragtir-
mada da smnif 6gretmeni adaylarinin, Tiirkge derslerinde kullanilan metin tiirleri ve
bunlarin kullanimina iliskin gercegi, sosyal diinyalariyla etkilesimleri igerisine nasil
insa ettikleri {izerine yogunlasilmistir.
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Katilimcilar

Arastirmada katihimcilarin belirlenmesinde, amagh 6rnekleme tekniklerinden biri
olan 6lciit rnekleme teknigi kullamlmistir. Olgiit drnekleme teknigine gore daha 6n-
ceden belirlenmis olgiitleri saglayan bireylerin arastirmaya dahil edilmesi gerekmek-
tedir (Christensen, Johnson ve Turner, 2015). Arastirmada 6l¢iit olarak Egitim Fakiilte-
sinde 6grenim goren 6gretmen adaylarmin Ogretmenlik Uygulamast dersini almig ve
bu ders kapsaminda uygulama yaptiklari ilkokullarda Tiirkce dersini islemis olmalari
olarak belirlenmistir. Boylece katilimcilarin Tiirkce dersinde islenen metinler ve me-
tin tiirleri hakkinda deneyim yasamuis kisilerden segilmesi saglanmistir. Bu baglamda
arastirmaya smuf 6gretmenligi dordiincti sinifta 6grenim gérmekte olan ve bu 6lgtitleri
saglayan 10 siuf 6gretmeni aday1 katilmistir. Arastirmaya katilan 6gretmen adaylari-
nin alt1 tanesi kiz, dort tanesi ise erkek 6grencilerden olusmaktadir.

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Arastirmanin verileri yar1 yapilandirilmis gortismeler yoluyla toplanmustir. Yari
yapilandirilmis goriismeler arastirmacinin katilimcilara 6nceden belirlenmis bir dizi
agik uglu sorular sordugu nitel veri toplama tekniklerinden birisidir (Ayres, 2008). Bu
teknikte gortisme 6ncesinde hazirlanan sorular her katilimciya sistematik ve tutarl bir
sekilde sorulur. Fakat goriismeciler daha derinlemesine inceleme yapabilmek igin ha-
zirladiklari sorularin disina gikmakta ve ek sorular sormakta 6zgtirdiirler (Berg, 2000;
Patton, 2001; Yildirim ve Simsek, 2011). Arastirmacilara bu esnekligi sagladig i¢in yar1
yapilandirilmis gortisme teknigi kullanilmistir. Aragtirmacilar tarafindan gelistirilen
gorlisme sorularinin hazirlanmasi esnasinda sorularin kolaylikla anlasilmasi, ¢ok bo-
yutlu olmamasi, yanitlayici ve yonlendirici olmamast gibi ilkelere dikkat edilmistir.
Goriisme sorulart hazirlandiktan sonra dort uzmanin goriistine sunulmus ve pilot ¢a-
lisma yapilmustir.

Yar1 yapilandirilmis goriismeler arastirmacilar tarafindan yiiriitiilmiistiir. Verile-
rin giivenirligini saglamak icin elde edilen ses kayitlari arastirmaci disindaki bagka
iki uzman tarafindan dinlenerek arastirmacinin dokiimleriyle karsilastirilmistir. Aras-
tirmada elde edilen verilere gore temalarin ve alt temalarin olusturulmasi siirecinde
arastirmacilar bir araya gelerek uzlasiya varmislardir. Arastirmanin giivenirligi “Gii-
venirlik = Gortis birligi / (Goriis birligi + Goriis Ayriligi) x 100” formdilii kullanilarak
hesaplanmistir (Miles ve Huberman, 1994). Arastirmacilar arasindaki giivenirlik oran
%92 olarak bulunmustur. Arastirma verilerinin ¢6ztimlenmesinde metindeki sozciik-
lerin, sdzciiklerin oturdugu baglamlarin ve ifadelerin kullanildiklar taslak icerisinde
ne demek istedigini anlamak ve dile getirilen sdylemlerin altinda yatan iliskileri or-
taya ¢ikarmak amaciyla icerik analizi yapilmistir (Merriam, 1998; Kiziltepe, 2015). Bu
noktada arastirmanin gegerlik ve giivenirliginin saglanmasina yonelik, uzman incele-
mesi, katilimci teyidi, amagli 6rnekleme tercihi, teyit incelemesi ve tutarlilik inceleme-
si islemleri gergeklestirilmistir.
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BULGULAR

Arastirmanin bu béliimiinde sinif 6gretmeni adaylarinin Tiirkce derslerinde kulla-
nilan metin tiirleri ve bunlarin kullanimina iliskin goriisleri sunulmustur. Elde edilen
verilere gore 6gretmen adaylarinin 9 farkli tema altinda goriis dile getirdigi gortilmek-

”oou

tedir. Bu temalar; “metin tiirleri tanimlamalar1”, “6gretmen adaylarinin kendi metin

L7

kimlikleri”, “kitaptaki metinlerin yeterlilikleri”, “6grencilerin yas diizeylerine gore

”oou Y77

metin tiirlerinin kullanilma durumlar1”, “metin-basari iliskisi”, “metinlerde teknoloji
kullanim1”, “6grencilerin metin tiirlerine yonelik tutumlar1”, “metinlerin kullanimina
yonelik 6neriler” ve “PISA metinleri ile tilkemizde ders kitaplarinda kullanilan metin-
lerin kargilagtirilmast” seklindedir. Ogretmen adaylari bu temalar altinda toplam 187
soylem dile getirmislerdir. Temalar ve alt temalar ile 6gretmen adaylarinin séylemle-
rinden 6rnekler asagida sunulmustur. Etik kurallar geregi 6gretmen adaylar1 farkl

kod isimler verilerek gosterilmistir.

Yukaridaki temalar verilmeden 6nce 6gretmen adaylarmin ilkokul diizeyinde kul-
lanilan metin tiirlerini genel olarak bilgilendirici, hikdye edici, siir ve diyalog metin
olarak smiflandirdig1 goriilmistiir. Ilkokul diizeyinde kullanilan metin tiirleri bilgi-
lendirici metinler, hikdye edici metinler ve siirlerdir. Ogrenciler icerisinde diyalog ge-
¢en metinleri de ayri1 bir metin tiirii olarak ele almislardir (4 sdylem). Fakat diyaloglar
ayr1 bir metin tiirii degil, diger metin tiirleri igerisinde kullanilabilen yapilardir. Ogret-
men adaylarinin diyaloglari metin tiirlerinden gosterdigine dair ifadelerden 6rnekler
asagida sunulmustur;

Nisa: “Simdi hocam ilkokulda Tiirkce dersinde hikdyeler var masallar var daha sonra bilgi-
lendirici metinler var baska diyalog tarzi iste tiyatro gibi ya da Karagoz, Hacivat gibi oyle
metinler var, baska siirler var bu sekilde boyle metinler var.”

Yaprak: “Hocam diyalog tarzinda metinler var. Iste insanlarm konustugu hatta zaman
zaman hayvanlarin konusturuldugu.”

Smif 6gretmeni adaylarinin Tiirkce derslerinde kullanilan metin tiirleri ve bunlarin
kullanimina iliskin goriislerini asagida verilmistir.

Tema 1- Metin Tiirleri Tantmlamalari: Ogretmen adaylari “metin tiirleri tanimla-
malar1” temasi altinda 19 soylem dile getirmislerdir. Bu tema altinda ti¢ farkli metin
tiiri hakkinda goriisler dile getirilmistir. Ogretmen adaylan bilgilendirici metinler,
bilgi verme amagli, objektif, yoruma kapali ve kelime dagarcigini gelistirici sekilde ta-
nimlamistir (10 séylem). Hikaye edici metinler ise hayal diinyasin: gelistirici, stibjektif
ve kurgu kelimeleri ile ifade edilmistir (6 soylem). Ogretmen adaylari siirleri ise duy-
gularin belli bir kafiye diizeni iginde verilmesi olarak dile getirmislerdir (3 soylem).
Ornegin;

Hicran: “Oncelikle bir tane tamim yapiyor. Tanim yaparak baghyor diye diisiinii-
yorum. Sonra onu tarihsel boyutunu da ele alabilir, bilimsel boyutunu da ele alabilir.
Yani 6grencilere bir seyler katma amacinin oldugunu disiiniiyorum.” (bilgilendirici)

403



Simif Ogretmeni Adaylarmin Metin Tiirlerine ve Metinlerin Tiirkge Derslerinde Kullanimu...

Ibrahim: “Bilgilendirici metinlerde amag zaten ad {izerinde bilgi vermek. Istatistik
bilgiler oluyor. Veriler oluyor. Attyorum bazi uzmanlarin goriislerinin alindig1 dogru-
dan anlatimlar yapilabiliyor, onlarin sozlerine yer verilebiliyor. Daha kesin, evrensel
bilgiler veriliyor. Stibjektif degil daha objektif bilgiler veriliyor. Bir tartisma olacak bil-
giler yok.” (bilgilendirici)

ibrahim: “Bir olay, kurmaca bir olay, genelde onun iistiinden devam ediyor. Daha
olaganiistii durumlara da yer verilebiliyor, olagan durumlara da yer verilebiliyor. Bil-
gilendirici metinde evrenselse burada daha cok yazarin goriisii, siibjektif, onun olay Orgiisii.
Daha ¢cok mekan, zaman onlarin olay 6rgiisiinde devam eden metin.” (hikdye edici)

Nisa: “Siirlerde duygular var zaten bunlar da cocugun ilgisini cekiyor yapisal ozellik ola-
rak. Duygularin kafiyeli bir sekilde aktarilmasi.” (siir)

Tema 2- Ogretmen Adaylarinin Kendi Metin Kimlikleri: Ogretmen adaylar “gret-
men adaylarmin kendi metin kimlikleri” temas: altinda 8 soylem dile getirmislerdir.
Bu tema altinda 6gretmen adaylar bilgilendirici (3 sdylem), hikaye edici (3) ve siir
(2) ttirlerinden kendilerine hangilerinin daha yakin oldugunu, hangi metin tiirii ile
daha yakin iligski kurduklarini (yazma ve okuma) dile getirmislerdir. Bu tema altinda
dgretmen adaylarinin kisisel yaklagimlari metin tiirii tercihlerine yansimistir. Ornegin;

Hicran: “Ben bilgilendirici metinleri yazarken daha ¢ok zevk aliyorum. Ciinkii daha aka-
demik ¢aligma oldugu igin daha ¢ok hoguma gidiyor. Bir seyleri arastirmay: yazmay: daha gok
sevdigim i¢in ama yani lisede hikdye de yazmishi§im siir yazmishgim vard:.” (bilgilendirici)

Nisa: “Bilimselden ¢ok fazla keyif almiyorum agik¢asi. Sikiyor, bir kurgu yok ya iclerinde
herhalde ondan sikiyor. Hikdye edici metin daha iyi” (hikdye edici)

Mehmet: “Siirde de genelde kulaga hos kafiyesine anlamdan ziyade kafiyeye dikkat ederim
yani kulagima hos gelmesine ondan sonra kulagima hos geldikten sonra anlam ariyorum icinde.
Benim igin boyle daha etkili oluyor.” (Siir)

Tema 3- Kitaptaki Metinlerin Yeterlilikleri: Ogretmen adaylar1 “kitaptaki metin-
lerin yeterliligi” temas: altinda 25 soylem dile getirmislerdir. Ogretmen adaylarinin
goriisleri incelendiginde kitaptaki metinlerin yeterliliklerini gorsel yeterlilik (2 soy-
lem), igeriksel yeterlilik (14 s6ylem) ve metin tiirlerine gore yeterlilik (8 soylem) olmak
iizere 3 alt tema altinda bicimlendirdikleri goriilm{istiir. Ogretmen adaylar1 metinlerin
gorselligi tizerine iki soylem dile getirmislerdir. Bu sdylemlerden bir tanesi gorsellerin
yetersiz olduguna digeri ise kendi 6grenciligi donemindeki metinlere kiyasla yeter-
li oldugu seklindedir. Iceriksel yeterlilik kisminda ise 6gretmen adaylari metinlerin
igerik olarak 6grencilerin ilgisini cekmedigi (5 sdylem) ve merak uyandirici olmadig:
(1 séylem), metinlerin 6grencilerin diizeyine uygun olmadig: (3 sdylem), metinlerde-
ki gergek dis1 unsurlarin ¢ok oldugu ve 6gretmen adaylarinin bu yapilar 6grencilere
agiklamakta zorlandiklari (2 sdylem), metinlerin uzun oldugu (1 séylem) ve icerikle-
rinin yetersiz oldugu ifade edilmistir. Metin tiirlerine gore 6gretmen adaylarinin go-
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riisleri incelendiginde bilgilendirici metinlerin gergek yasamdan ¢ok kopuk oldugu
sebebiyle (4 soylem), hikaye edici metinlerin bir kisminda igerik olarak ogrencilere
ogretilmemesi gereken bilgiler oldugu gerekgesiyle (2 soylem), siirlerin ise vermek
istenen mesajlari iletmekten uzak oldugu gerekgesiyle yeterli olmadig1 belirtilmistir.
Ornegin;

Dilara: “"Hocam ¢ok alakasizds, su anda siir olsa da g0stersem ve yaninda gorsellerde var-
di. Gorsellerle bagdastirmaya ¢alistyordum, gorsellerinde yetersiz kaldigimi diisiiniiyorum bu
konuda.” (Gorsel yeterlilik)

Nisa: “Konu da olabilir yani benim bile ilgimi cekmiyor. Derslerde Tiirkge dersinde bile ko-
pup gidiyorum baska yerlere yani cocuklarm anlamas da ilgilerini de cekmiyor ya.” (Iceriksel
yeterlilik-metinlerin 6grencilerin ilgisini cekmemesi)

Nisa: “Keske saglasaydr ama ben diigiinmiiyorum sagladigimi. Yani diizeylerine uygun de-
gil artik nasil diyeyim. Yok ya faydali deil bence.” (Igeriksel yeterlilik-metinlerin Ggrenci-
lerin diizeyine uygun olmamast)

Dilara: “Yani bir metinle karsilasmistim. Uzaylr cocuk. Gegen staj donemimdeydi. Uzay
cocuk isimli bir metin vardi. Hani ¢ocuklara bu metini okuyoruz ama uzayl bir ¢ocuk olmadi-
Smi nasil anlatabiliriz? Cok gercek digi unsurlar vardi metinde.” (Iceriksel yeterlilik- gercek
dist unsurlar)

Yaprak: “Aynen oyle. Bence okul hayattan kopuk olmamali. Bu anlamda yeterli mi diye
sorarsaniz ¢ok fazla yeterli de§il ama icinde bunlar var bilgilendirici metinlerin icerisinde.”
(Metin tiirlerine gore yeterlilik- bilgilendirici metin)

Yaprak: “Cok fazla zor oldugunu diigiinmiiyorum ama biraz da sey olabilir. Ozellikle dii-
siindiigiimde hikdyeci metinler icerisinde boyle gok nasil desem gok dogru seylerin oldugunu
diistinmiiyorum. Hani cocuklarmn hayal giiciinii artivicidir veya diisiindiiriir falan ama dogru
kelimeler gegmiyor veya bir savas kesmek asmak vesaire bu tiir seylerle karsilaginca agikgas: ok
dogru da gelmiyor. Bunlar da evet cocugun cok daha dikkatini ceken metinler. Hatta daha ¢ok
dikkate alarak dinliyorlar. Ama dedigim gibi kelime gruplar: kullanilan seyler uygun degil.”
(Metin tiirlerine gore yeterlilik- hikidye edici metin)

Dilara: “Caligmakla ilgili bir siirdi ama gordiigiim kadariyla vermek istedigi kavrami ve-
rememisti kitapta. Ben bile tam olarak o kavrami alamiyorken cocuklarin nasil alabildiklerini
diistintiyordum.” (Metin tiirlerine gore yeterlilik- siir)

Tema 4- Ogrencilerin Yas Diizeylerine Gére Metin Tiirlerinin Kullamlma Durumla-
r1: Ogretmen adaylar “dgrencilerin yag diizeylerine gore metin tiirlerini kullanabilme
durumlari” temasi altinda 8 sdylem dile getirmislerdir. Bu sylemler genel olarak ilko-
kul diizeyindeki 6grenciler igin hikdye edici metinlerin daha yogun olmasi gerektigi
yoniindedir (6 sdylem). Ogretmen adaylar 6zellikle birinci ve ikinci sinifta hikaye edi-
ci metinlerin daha fazla, bilgilendirici metinlerin ise daha az kullanilmas: gerektigini
ifade etmistir. Fakat sinif diizeyi biiytidiikge bilgilendirici metinlerin oraninin artmast
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gerektigi de belirtilmistir. Bir diger 6nemli nokta olarak hikaye edici metinlerin gergek
yasamdan kopuk olmamas: gerektigi tizerindeki fikir birligidir (6 s6ylem). Bilgilen-
dirici metinlerin de hikdye edici metinler kadar 6grencilerin yas diizeylerine uygun
oldugunun ifade edildigi bir soylem de bulunmaktadir. Ogretmen adaylarinin “6gren-
cilerin yaz diizeylerine gore metin tiirlerini kullanabilme durumlar1” temas: altinda
ifade ettigi soylemler asagida gosterilmistir;

Yaprak: “Yani Tlkokulu 3 ve 4. siniflart olabilir 1 ve 2'de agikcast 63retmen kendisi bunu
anlatabilir onlar anlayabilir evet ama metin olarak pek gerek olmayabilir hocam (bilgilendirici).
Ama hikdye edici hep olmali. (Hikdye edici metinler yogun olmal1)

Nisa: “Sey zaten hani yas ilerledikge bilimsel metinler artiyor. Hikdye edici metinler ilk
basta daha agirlikliyken sonra artwyor bilimsel metin. Yani dyle. Ilk basta hayal giicleri daha
giiglii. Hikdye edici metinler onlarin daha ilgisini cekiyor. Siir de oyle siir de seviyorlar bence
bilimsel zaten ¢ok ilgilerini ok cekmiyor. (Hikdye edici metinler yogun olmali-yas ilerle-
dikge bilgilendirici metinler olmal1)

Hicran: “Biiyiime doneminde olduklar1 icin ve bilgi edinmeleri gerektigi icin bence bilgilen-
dirici metinler daha uygun bence. Ama tabi ki siir ve hikdyenin edebi yonden agurlikly olduklar:
i¢in onlara da ihtiyacin oldugunu diisiiniiyorum.” (Bilgilendirici metinler ve diger tiirler
esit yogunlukta olmal1)

Tema 5- Metin Basar: Iligkisi: Ogretmen adaylari “metin basari iligkisi” temast
altinda 7 sdylem dile getirmislerdir. Ogretmen adaylar1 genel olarak 6grencilerin hem
Tiirkce hem de diger derslerdeki basarilarinin islenen metinler ile yiiksek derecede
iliskili oldugunu ifade etmislerdir (5 sdylem). Bu konuda 6ne ¢ikan diger bir séylem
ise yine ders kitaplarindaki metinler ile 6grencilerin akademik basarilar1 arasinda yiik-
sek bir iliski oldugu yoniindedir. Fakat bu iliski ders kitaplarindaki metinlerin niteli-
ginin diisiik olmasindan dolay1 olumsuz olarak ifade edilmistir (2 séylem). Ogretmen
adaylarinin “metin basarisi iliskisi” temasi altinda dile getirdigi sdylemlerden &rnek-
ler asagidadir:

Ibrahim: “Sadece Tiirkge icin de degil bu, rnegin matematikte okudugunu anla-
ma sorularint yine Tiirk¢e ‘ye bagvuruyor ¢ocuklar yani sadece Tiirkge olarak degil,
Sosyal Bilgiler, Hayat Bilgisi bu boyle gidiyor, diger derslerini etkiliyor. Hepsini etkiledigini
diistiniiyorum.”

Dilara: “Hocam metinler ile ¢ok ¢ok iliskili cocuklarin bagarisi. Mesela vermek istedigimiz
mesaji zaten metinlerle veriyoruz bu gocuklarin anlamas: bu sekilde ¢ok kolaylastyor. Bir metin
veriyorum mesela ama anlatmak istedigim sey metinde olmaymnca gocuga o kavram: ben ne
sekilde dile getirmesi saglayabilirim ki? Basariyla ¢ok ¢cok orantils.”

Nisa: “Keske saglasaydi ama ben diisiinmiiyorum sagladimi. Yani diizeylerine uygun
degil artik nasil diyeyim. Yok ya faydali degil bence. Yani metinler iyi olmadig1 icin basariy
olumsuz etkiler hatta.”
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Tema 6- Metinlerde Teknoloji Kullanimi: Ogretmen adaylar metinlerde teknoloji
kullanim: temasi altinda 12 séylem dile getirmislerdir. Bu sdylemlerin on tanesi me-
tinler islenirken teknolojik destek almanin (metnin bilgisayar {izerinden okunmasi,
ses efektleri verilmesi, bilgisayardan metin ile ilgili gorsellerin verilmesi gibi) yararl
olacag1 seklindedir. Bununla beraber 6grencilerin zaten yeterince teknoloji ile vakit
gecirdigini ve metinlerin kitaptan (teknolojik destek olmaksizin) islenmesinin daha
yararli olacagina yonelik sylemler de ortaya konulmustur (2 séylem). Metinlerde tek-
noloji kullanimina iliskin sdylemlerden 6rnekler asagida gosterilmistir:

Yaprak: “Telefonu diyelim soyle masaya koyuyorum, 6gretmenim su marka mi bu benim
babamda da var annemde de var. Uzak tutmam miimkiin degil, araya bir duvar koymak yerine
Hani onu gimdi nasil desem daha yapict olmak daha iyi oncelikle. Ondan kullanilmali diye
diistiniiyorum.”

Nisa: “Sey geldi aklima. Dijital oykii atolyesinde de masallar: biz gorsellestirmistik ve arka
tonda biz masali seslendirmigtik. Onlar da ¢ok giizel olabilir. Onlar kullanilabilir derste. Og-
renciler sever mutlaka.”

Ibrahim: “Bunun bir faydasi bence kitaplarin 6niimiize gelip cocugun dokunmasi
onu hissetmesinin ben daha fazla yarari olacagini diistintiyorum. Ben diger tiirlii biraz
havada kalir gibi geliyor, ¢cocuklarin yas grubu dikkate alindigimda.”

Tema 7- Ogrencilerin Metin Tiirlerine Yonelik Tutumlari: Ogretmen adaylar “63-
rencilerin metin tiirlerine yonelik tutumlar1” temasi altinda 20 s6ylem dile getirmis-
lerdir. Bu sdylemlerin tamamu bilgilendirici ve hikdye edici metinler {izerinde yogun-
lasmugtir. Ogretmen adaylarinm hicbiri 6grencilerin siire yénelik tutumlarma dair
bir séylem dile getirmemistir. Dile getirilen 20 s6ylemde ise bilgilendirici metinlerin
ogrencilerin anlamasini zorlastirdigindan sevilmedigi, hikaye edici metinlerin ise 6g-
rencilerin hayal giiclerine hitap ederek onlar i¢in daha eglenceli oldugundan dolay1
sevildigi seklindedir. Ornegin:

Hicran: “Ogrencilerin anlamasi agisindan daha zor oldugunu diisiiniiyorum (Bil-
gilendirici metin). Ciinkii 6renciler bunlara aliskin olmadiklari igin hikdyeye yoneliyorlar.”

Nisa: “Bilgilendirici daha zor tabii ki. Bilmedigi bir konuda olabilir. Hikdye ediciden daha
farkly, hikdye edici cocugu alip bagka yere gotiirebilir herkes ayni anlayacak degil ama bilimsel
metinde daha direkt bilgi oldugu igin herkesin ayn diigiinmesini istiyor bu metinlerde.”

Mehmet: “Igine girebiliyorlar konunun. Onlar: kendilerinde yasayabiliyorlar. Kendi zihin-
lerinde yer edinebiliyorlar. (Hikdye edici metin)

Tema 8- Metinlerin Kullanumina Yonelik Oneriler: Ogretmen adaylari “metinlerin
kullanimina y6nelik 6neriler” temasi altinda 55 sylem dile getirmislerdir. Bu sdylem-
lerin biiyiik ¢ogunlugu tim metin tiirleri icin gegerliyken (45 soylem), bir kismui ise
6zel olarak bazi metin tiirleri i¢in ifade edilmistir. En ¢ok dile getirilen 6neriler ise me-
tinlerin drama ile islenmesi (6 sdylem), metinlerin etkili gorsellerle desteklenmesi (5
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soylem) ve metinler islenirken ses tonunun etkili kullanilmasi (3 séylem) olarak dikkat
¢ekmektedir. Bunlar disinda farkli kaynaklarla destekleme, her 6grenciyi stirece kat-
ma, hayatla baglant1 kurdurma gibi 6neriler sunulmustur. En dikkat ceken séylemler
ise bu agsamada 6gretmenin etkin olmasinin 6nemine yonelik ifade edilen sdylemlerdir
(6 sdylem). Ogretmen adaylarinin metinlerin kullanimima yonelik sdylemlerinden &r-
nekler asagida gosterilmistir:

ibrahim: “Tiirkge metinlerin dramatizasyon yontemiyle kullamilmasi. Mesela ka-
rakterler var, diyelim metinde, o karakterlerin 6grenciye rol oynama da olabilir, 6g-
renciye gorev dagilimini verelim. Rol kartlar1 veya dogaclama da olabilir, bu sekilde
¢ocuklar metini daha ¢ok benimseyebilirler.” (drama)

Yaprak: “Drama tarzinda olabilir, cocuklar mesela bir bilgi verecek mesela diyelim ki Ata-
tiirk oldum. Atatiirk kimlig¢imi dikkate alarak veya bunu birkag arkadasiyla dramatize ederek
once kendisi anlatir ¢ikar. Ondan sonra bir olay: canlandirabilir Hani Hem cocuklar eglenir
hem de anlarlar bu sekilde diisiiniiyorum.” (drama)

Ibrahim: “Oncelikle bence metinlerin gorsellerinin burada daha ¢ok 6n plana ¢ika-
rilmas: gerekir. Metnin basligini okuduk. Mesela “Giinebakanlar” diyelim metin var.
Onda, aygicegi resmi vardi diyelim. Once o resimden birkag tane resim oluyor tabii
hikdyede. O resimlerden ¢ocuklarin bir yorum yapmasi istenebilir. “Siz resimlerden
hareketle nasil bir metin oldugunu tahmin edebilir misin?” (gorsel)

Dilara: “Ogretmen ilk énce okurken ses tonuna dikkat etmeli. Yani belli yerlerde sesin yiik-
seltirken belli yerlerde algaltmalidir. Ben bunu stajda deniyorum hocam birden sesimi kisinca
biitiin cocuklar odaklaniyor “0gretmenimiz simdi ne diyecek simdi arkasindan ne geliyor” gibi.
Ses tonu ¢ok ¢ok onemli. ” (ses tonu)

Hicran: “Metinler daha fazla kaynaktan da almabilir tek diize de islenmeyebilir. Farkl
bilgiler o konuda 6grencilerin hosuna gider.” (farkli kaynak)

Nisa: “Bence bu 0gretmene bagli. Bazen bilgilendirici metin oluyor ama 6gretmen oyle bir
anlatyor ki akilli tahtadan bir video aciyor ya da ¢ocuklarla konusuyor. Mesela “Buz Pateni”
diye bir metin vardi, bilimsel bir metindi ama ¢ocuklarla konustu buz pateni yapan var m
aranmzda diye ¢ocuklardan da bir seyler geldi. Daha ilgilerini ¢ekti, okumaya basladilar.” (6g-
retmen aktif olmal1)

Tema 9- PISA’daki Metinler ile Ulkemizde Ders Kitaplarmda Kullanilan Metin-
lerin Karsilastirilmasi: Ogretmen adaylar1 “PISA metinleri ile iilkemizde ders kitap-
larinda kullanilan metinlerin karsilastirilmasi” temasi altinda 14 soylem dile getir-
mislerdir. Bu sdylemlerin tamamu tilkemizdeki ders kitaplarinda bulunan metinlerin
yapisal olarak PISA sinavindaki metinlerden farkli oldugu seklindedir. Ayrica PISA
sinavlarindaki basarisizligimizin sebepleri olarak da metin tiirlerindeki farkliliklardan
dolay1 Tiirk 6grencilerin PISA metinlerine yabanci kalmalar1 gosterilmistir. C)gretmen
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adaylarinin PISA kitaplarindaki metinler ile Tiirkiye’de ders kitaplarinda olan metin-
leri karsilastirdiklar: soylemlerden 6rnekler asagida gosterilmistir;

Dilara: “Hocam bariz farkliliklar: var. Ciinkii bu sekilde yeterli bir seviyeye gelebilecegi-
mizi diigiinmiiyorum hani metinleri inceledigim kadartyla. Mesela bilgilendirici metinlerden
biraz soz ettik ya sadece o salt bilgi verilince cocuklar zevk almuyor yani okuduklarini dahi an-
lamuyorlar ama dedigim gibi mesela PISA drneklerinden sey var tablo ve yazi olarak var karma
metin tiirii. Bu vardi hocam mesela eger bu sekilde verirsek ben kitaplarda buna denk geldigimi
diistinmiiyorum. Bu sekilde verirsek eger evet o bagar diizeyini elde edebiliriz yani erisebiliriz
diye diigiiniiyorum.”

Ibrahim: “Bayag bir fark var aralarinda, ¢iinkii bizim metinlerimiz daha ¢ok sa-
natsal oldugu i¢in PISA>dakiler daha ¢ok bir makaleden bir bilimsel bir dergiden alin-
mis gibi direkt evrensel bilgileri veriyor. Biz ¢ocuklarimiza, genelde sanatsal kurmaca
daha ¢ok onlarin cosku heyecan verici metinler isledigimiz i¢in ¢ocuklarimizin bu tarz
metinleri hatta ¢ocuklarimizdan ziyade biz biiyiiklerin bile bu tarz metinleri anlamalar
gercekten zor. Bunun i¢in yapmamiz gereken ders kitaplarimizda hep bir yonden degil, hep
sanatsal, siirsel degil, bilgilendirici metinlerimiz var. Bunlarin sayisini biraz daha arttiralim.”

Mehmet: “PISA igin bizim metinler uygun degil. O basarty: bizim metinlerle saglayama-
yiz. Bizim metinler dedi§im gibi daha ¢ok hikayecilige yonelik ama PISA metinleri bilimsel.
Bizim cocuklar o ilkokullarda gormedikleri icin orda sinavda karsisina ¢ikinca direkt men stki-
liyorlar.”

Nisa: "igerik olarak da ¢ocuklar burada daha aktif sanki aktif olarak diisiiniiyorlar, deger-
lendiriyorlar. Neden-sonug daha fazla bunlarda.”

SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Sonug olarak bu arastirmada 6gretmen adaylarinin Tiirkce derslerinde kullanilan
metin tiirleri ve bunlarin kullanimina iliskin gortislerinin 9 farkli tema altinda toplan-

oo

dig1 tespit edilmistir. Bu temalar; “metin tiirleri tanimlamalar1”, “6gretmen adayla-

LYY

rinin kendi metin kimlikleri”, “kitaptaki metinlerin yeterlilikleri”, “6grencilerin yas

”oou

diizeylerine gore metin tiirlerini kullanabilme durumlar1”, “metin-basar iligkisi”,
“metinlerde teknoloji kullanimi1”, “6grencilerin metin tiirlerine yonelik tutumlari”,
“metinlerin kullanimina yonelik 6neriler” ve “PISA’daki metinler ile tilkemizde ders

kitaplarinda kullanilan metinlerin karsilastirilmas1” seklindedir.

Metinler 6grenim siirecinde ele alinan temel materyal olmalar1 nedeniyle Tiirkge
derslerinde basariya giden yolun anahtar1 niteliginde goriilmelidir. Bu ¢ercevede me-
tinlerin gereginden fazla uzun olmamasi, yas diizeyine uygun olmasi, gorsel agidan
nitelikli bir donanima sahip olmasi, ahlaki degerlere ve insan haklarina aykir igerige
sahip olmamasi gerekmektedir. Diker Coskun (2013) Tiirkge ders kitaplarinda yer alan
metinleri PISA okuma 6&lgiitleri acisindan inceledigi arastirmasinda benzer sonuglara
ulasarak Tiirkce ders kitaplarinin metin tiirleri agisindan yetersiz oldugunu ifade et-
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mistir. Epcagan ve Okgu (2010) 400 siuf 6gretmeniyle birlikte gerceklestirmis oldugu
arastirmada arastirmaya katilan 6gretmenlerin %50’sinin Tiirkce ders kitaplarini ye-
tersiz olarak gordtiiklerini tespit etmistir. Ayni sekilde Solak ve Yayli (2009) da metin
tirlerinin ders kitaplarna dengeli bir sekilde dagitilmadigin ifade etmis ve 6nemli
tiirlere ders kitaplarinda yer verilmedigini belirtmistir. Sahin (2008) ise birinci sinif
Ttirkce ders kitaplarina yonelik 6gretmen goriislerini degerlendirdigi arastirmasinda
kitaplarin teknik, tasarim ve diizenleme 6zellikleri agisindan 6gretmenler tarafindan
yetersiz bulundugunu tespit etmistir. Benzer ¢alismalarla birlikte bu arastirmadan elde
edilen veriler de siuf 6gretmeni adaylarinin ders kitaplarinda yer alan metinlerin gor-
sel, igeriksel ve metin tiirlerine gore yetersiz oldugunu distindtikleri sonucunu ortaya
koymustur. Bu yontiyle elde edilen sonuglarin alan yazinla ortiisttigii soylenebilir.

Smif igerisinde uygulanmasi planlanan okuma-yazma etkinliklerinin hedeflenen
kazanimlar dogrultusunda gergeklestirilmesi konusunda 6nem tasiyan degiskenler-
den birisi de metin tiirleridir. Ozellikle gretmenin hangi metin tiiriiyle daha yakmn
iliski igerisinde oldugu ve bu metin tiirlerine yonelik algilar1 6grencilerin metinlerle
etkilesimini etkileyecek derecede éneme sahiptir. Tavsanl ve Kaldirim (2017) egitim
fakiiltesinin Tiirkge, smif, matematik, fen bilgisi, sosyal bilgiler ve okul 6ncesi 6gret-
menligi boliimlerinde 6grenim gérmekte olan 6gretmen adaylarmin okuma aligkan-
liklar1 ve egilimlerini inceledikleri arastirmada 6gretmen adaylarmin agirlikli olarak
hikaye edici metinleri okuduklarini tespit etmislerdir. Bu arastirmadan elde edilen ve-
riler de sinif 6gretmeni adaylarmin ders kitaplarinda yer alan hikaye edici metinlerin
anlasilmasiin daha kolay oldugunu ifade ettiklerini ve hikdye edici metinleri daha
ok tercih ettiklerini gostermektedir.

Ogrenim siirecinin temelini olusturmalar1 bakimindan metinlerin, yalnizca Tiirkge
derslerinde degil ayn1 zamanda matematik, fen bilgisi, sosyal bilgiler gibi diger ders-
lerdeki akademik basariyla da yiiksek derecede iligkili oldugu soylenebilir. Ceran ve
Deniz (2015) TEOG sinavi sorularinin okuma becerisiyle ¢oziilebilme diizeyini incele-
dikleri arastirmalarinda Matematik dersi disinda kalan derslere ait sorularin cevaplan-
masinda okuma kazanimlarinin etkili oldugunu, sorularin ¢cogunun derse ait bilgiye
ve kazanimlara ihtiya¢ duyulmadan sadece okudugunu anlama ve s6z varlig ile ¢o6-
ziilebildigini tespit etmislerdir. Bayat, Sekercioglu ve Bakir (2014) okudugunu anlama
ile fen basarist arasindaki iliskiyi inceledikleri arastirmada okudugunu anlamanin fen
basarisindaki varyansin %14’tinii agikladigini belirlemislerdir. Erdem (2016) de benzer
bir arastirmada matematiksel muhakeme ile okudugunu anlama arasinda pozitif yon-
de anlaml1 bir iligski oldugu bulgusuna ulagmistir. Bu arastirmada da 6gretmen adayla-
rinin, metinlerin anlasilmasinin akademik basariyla énemli derecede ve pozitif yonde
iliskili oldugunu ifade ettikleri goriilmektedir. Bu yontiyle elde edilen sonuglarin alan
yazinla Ortiistiigii soylenebilir.

Metinlerin niteligi kadar énemli olan diger bir husus ise metinlerin sinif ortaminda
ne sekilde kullanildigidir. Derslerde kullanilan metinler ne kadar nitelikli olursa olsun,
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bu metinlerin, egitim 6gretim siirecinde uygun bir sekilde kullanilmamas: hedeflenen
kazanimlara ulagilmasini olumsuz yonde etkiler. Ogretmen adaylarini metinlerin
kullanimima yonelik goriisleri incelendiginde metinlerin etkili gorsellerle desteklen-
mesi, metinler islenirken ses tonunun etkili kullanilmasi, metnin farkli kaynaklarla
desteklenmesi, her 6grencinin siirece dahil edilmesi, metin icerikleriyle gercek hayat
arasinda baglanti kurulmasi ve 6gretmenin rehber roltinde olarak etkin olmas: gerek-
tigini ifade ettikleri gortilmektedir. Alan yazinda yer alan diger bir arastirmada (Go-
ger, 2014) da metin isleme stirecinde 6gretmen rehberligi ve yonlendirmesinin biiytik
onem tasidig1 ifade edilmistir. Goger'in (2014) yapmus oldugu ¢alisma bu arastirmanin
bulgularini destekler niteliktedir.

Ogretmen adaylarinin goriislerini dile getirdikleri konulardan birisi de Ulusla-
rarast Ogrenci Degerlendirme Programinda (PISA) yer alan metinler ile iilkemizde
okutulmakta olan ders kitaplarmda yer alan metinler arasindaki farktir. Ogretmen
adaylarinin ilkokuldan yiiksekogrenim diizeyine kadar egitim sisteminin icerisinde
yer alan bir bireyin karsilastig1 metinler ile PISA ve TIMMS gibi uluslararas: diizeyde
gerceklestirilen degerlendirme sinavlarinda yer alan metinlerin birbirinden ¢ok farkl
oldugunu bu nedenle Tiirk egitim sistemi igerisinde yer alan 6grencilerin bu tiir sinav-
larda basit anlama seviyesinde kaldiklarini ifade ettikleri belirlenmistir. Diker Coskun
(2013) Tiirkge ders kitaplarimni PISA sinavi okuma 6lgtitleri agisindan inceledigi arastir-
masinda ders kitaplarinin tist diizey diisiinme gerektiren okuma becerilerini gelistir-
mede yetersiz oldugunu, okuma amacina ve okuma sekillerine gére metin tiirlerinin
ders kitaplarinda yeterli sayida bulunmadigini tespit etmistir. Ince ve Goziitok (2017)
da benzer bir arastirmada ders kitaplarinda listeler, tablolar, grafikler, semalar, ders
programlari, kataloglar, endeksler ve formlardan olusan stireksiz metinlerin yer alma-
digimi, ders kitaplarinda ¢cogunlukla 6ykiileme (hikaye) tiiri metinlere yer verildigini
ve PISA degerlendirmesine yer alan tartisma ve yonerge tiirlerindeki metinlerin ders
kitaplarinda bulunmadigin belirlemistir. S6z konusu arastirmalarin bulgular: dikkate
alindiginda bu arastirmada elde edilen sonuglarin alan yazinla ortiistiigii ifade edile-
bilir.

Aragtirma sonuglar1 dikkate alindiginda 6gretmenlere, egitim programi diizenle-
yicilere ve egitim arastirmacilarina metin tiirlerinin kullanimi ve se¢imi konusunda su
Onerilerde bulunulabilir;

o Ders kitaplarinin hazirlanmasi esnasinda metin se¢iminin dengeli bir sekilde ya-
pilmasi gerekmektedir. Ogrenciler siif ortaminin diginda, giinliik hayatlarinda stirek-
siz ve karma metinlerle daha ¢ok karsilasmaktadirlar. Bu nedenle bilgilendirici, hikaye
edici ve siir metinlerinin yaninda listeler, tablolar, grafikler, semalar, ders programlari,
kataloglar, endeksler ve formlardan olusan stireksiz metinlerin de ders kitaplarinda
yer almasi artik bir zorunluluk halini almistir.

e Arastirmada ders kitaplarinda yer alan metinlerin igerik ve nitelik acgismndan
eksik oldugu bulgusuna ulasilmistir. Bu gercevede ders kitaplarinda yer alacak me-
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tinlerin gereginden fazla uzun olmamasi, yas diizeyine uygun olmasi, gorsel agidan
nitelikli bir donanima sahip olmasi, ahlaki degerlere ve insan haklarina aykiri igerige
sahip olmamasi gerektigi sdylenebilir.

o Metinler yalnizca Tiirkge derslerinde degil matematik fen bilgisi ve sosyal bilgi-
ler gibi diger tiim derslerde de akademik basarmin anahtari niteligindedir. Bu nedenle
metinlere yonelik anlama ve metinler araciligiyla anlatma galismalarmin her ders kap-
saminda gerceklestirilmesi ve gerekli durumlarda Tiirkce ve simif 6gretmenlerinden
yardim alinmasi gerektigi ifade edilebilir.

e Metin isleme stirecinde 6gretmenlerin ses tonunu etkili kullanmasi, metni farkl
kaynaklarla desteklenmesi, her 6grenciyi siirece dahil etmesi, metin igerikleriyle ger-
¢ek hayat arasinda baglant: kurmasi ve rehber roliinde olmasi 6grencilerin metni anla-
masi agisindan biiytik 6nem tasimaktadir. Bu nedenle Tiirkge ve sinuf 6gretmenlerinin
metin isleme siireci 6ncesinde derse hazirlanmalari, metinden hareketle olusturacakla-
11 veya temin edecekleri materyallerle stireci desteklemeleri onerilebilir. Ayrica gesitli
proje destekleriyle 6gretmenlerin bu konuda bilgilendirilmesi tavsiye edilebilir.
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Oz: Arastirmacinin amaci, sosyal bilgiler 6. ve 7. sinif derslerinde kirsal yer-
lesme sartlarma gore tasarlanmus etkinlik drneklerinin verimliliginin uygulayici
Ogretmen ve Ogrenci goriislerine gore incelenmesidir. Calisma nitel arastirma
yaklasiminin eylem arastirmasi desenine gore yapilandirilmustir.

Arastirmanin ¢alisma grubunu 6 sosyal bilgiler 6gretmeni ve onlarin 6gren-
cisi olan alt1 6grenci olusturmaktadir. Veriler, yari-yapilandirilmis 6grenci ve 6g-
retmen goriisme formlari, 6grenci iirtinleri ve giinliikleri yoluyla toplanmigtir.
Veriler igerik analizi teknigi ile ¢oziimlenmistir.

Arastirma sonucunda kirsal yerlesme sartlarina gore tasarlanmis etkinlikle-
rin; kirsal yerlesim bolgelerinde yasayan birey icin avantajli oldugu, 6gretmen
ve 6grencilerin hazirbulunugluk ve motivasyonlarina olumlu etkide bulundugu,
etkinliklerin; programin amag, igerik, 6grenme-6gretme siireci ve degerlendirme
siireglerine katki sundugu bulgulara ulasilmistir. Ayn1 zamanda bu etkinlik-
lerin okul aile isbirligi ve veli destegini olumlu yonde etkiledigi, etkinliklerde
genel olarak uygulanan gezi-g6zlem, arastirma, isbirlikli 6grenme ve yaparak
yasayarak 6grenme gibi yontem ve tekniklerin verimlilik sagladig1 bulgularina
ulagilmistir. Bu kapsamda kirsal yerlesimlerde gorev yapan dgretmenlere verimi
arttirmak igin yapilandirmaci 6grenme kuramina uygun ve kirsal yerlesme sart-
larina gore etkinlik tasarlamalari ve gelistirmeleri 6nerilebilir.

Anahtar Kelimeler: kirsal yerlesme, sosyal bilgiler, 6gretim programi, yapi-
landirmacilik.
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THE EFFICIENCY OF THE ACTIVITIES DESIGNED
ACCORDING TO RURAL SETTLEMENT CONDITIONS
IN SOCIAL STUDIES

Abstract:

The aim of the study is to examine the efficiency of activities designed in line
with the conditions of a rural settlement for 6™ and 7™ grade social studies. The
efficiency of the activities were determined according to views of teachers and
pupils. An action research design was employed for the study.

The subjects of the study were 6 social studies teachers and their students.

The data collection tools were; semi-structured interview schedules with tea-
chers and students, students’ portfolios and dairies.

The data was analyzed by content analysis technique.

As a result of the research, it has been found that the activities designed ac-
cording to rural settlement conditions are advantageous for the individuals in
rural settlements. Activities carried out have positive effects on the readiness and
motivation of the teachers and students. Additionally, the activities contribute to
the purpose, content, education process and evaluation processes of the social
studies curriculum. They also have positive effects on the school family associa-
tion and parental support. It is also found out that the methods and techniques
such as field trips- observation, research, and cooperative learning and learning
by doing proved to be efficient. Activities designed according to rural settlement
conditions are advantageous for individuals living in rural settlements. Teachers
working in rural settlements should design and develop activities according to
rural settlement conditions.

Keywords: rural settlement, social studies, curriculum, constructivism.

1. Giris

Sosyal bilgiler dersi insan topluluklarinin yasam bigimini; toplumsal, fiziksel ve
cevresel Gzellikleriyle incelemektedir (Oztiirk, 2012, s. 4). Insanoglu toplumlasmay1
meydana getiren ve sosyal dokuyu olusturan itici faktordiir. Bu anlamda sosyal bilgi-
ler dersinin hedefinde insan topluluklarinin dogal ve beseri iliskilerinin incelenmesi
olgusu yatmaktadir (Kilicoglu, 2014, s. 4; Bilgili, 2015, s. 2).

@gretim programlar gercgeklestirilmeye ¢alisilan kazanimlar igin bir eylem plani
hazirlamay1 hedeflemekle birlikte bu programlarin; esnek, islevsel, dinamik ve uygu-
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lanabilir olmasi (Demirel, 2014, s. 3-5), kirsal yerlesmede yasayan bireyler gibi deza-
vantajli konumda bulunan kesimlerin sosyal, ekonomik ve kiiltiirel kosullarini gozet-
mesi gerekmektedir (Tiitengil, 1975, s. 11; Sekerci, 2000).

2016-2017 egitim 6gretim yilinda uygulamas: devam eden sosyal bilgiler 6. ve 7. s1-
nif 2005 y1il1 6gretim programi genel olarak 6grenciyi 6grenme faktoriiniin sekillenme-
sinde temel sorumluluga sahip unsurlardan biri olarak gérmiis ve 6grencinin kisisel
yasanti ve bireysel farkliligini g6z dniinde bulundurmustur. Programda, 6grenci mer-
kezli dolayistyla etkinlik merkezli bir 6grenme siireci 6nemsenmis ve egitim 6gretim
faaliyetlerinin hakim kurammin yapilandirmaci 6grenme kurami oldugu belirtilmistir
(Milli Egitim Bakanligi Talim ve Terbiye Kurulu Baskanligi [MEB TTBK], 2005, s. 3;
Ozdemir, 2014, s. 20).

Bir 6grenme kurami olarak yapilandirmacilik, kisinin kendi 6grenmesini 6nceki
yasant1 ve cevresine gore yeniden yapilandirabildigini savunmakta olup bu modele
dayali egitim 6gretim etkinlikleri 6grenmede verimliligin arttirilmasi yoniinde katki
sunmaktadir (Agikgoz, 2014, s. 61-63). Bu baglamda, arastirma kapsaminda dncelikle
kirsal yerlesim tanimlanacak, bu yerlesimin avantajlar: ve dezavantajlarina deginilecek,
Tiirkiye’deki durum ele alinacak ve sosyal bilgiler 6gretim programi agiklanacaktir.

1.1. Kuarsal Yerlesme

Cografi bir kavram olan kirsal yerlesme, belirli tanimlar1 yapilabilen ve kéy yasam
bicimi ile oldukga ilintili bir kavramdir. Kentsel topluluklardan 6nce tarih sahnesine
¢ikan kirsal toplumlarin hangi konumda degerlendirilecekleri ve bu toplumlarin ta-
nimlanmasinin hangi dlciitlere gore yapilmasi gerektigi yoniinde birgok ele alis mev-
cuttur (Glinaydin, 2010, s. 204).

Kirsal yerlesme; tarim ve hayvanciliga dayali bir ekonomiye ve kirsal mekanda
dogal yasam kosullarina sahip, niifus ve sanayi gibi beseri faktorlerin gelisme kaydet-
memis oldugu yerlesim bigimi olarak incelenebilmektedir (Tas, 2016, s. 25). Kir yer-
lesmeleri olarak tanimlanan yerlesim birimleri; kdy alt1 yerlesmeler, kdy yerlesmeleri
ve kent olarak degerlendirilemeyecek beldelerden meydana gelmektedir (Giinaydin,
2010, s. 203). Kirsal yerlesmelerde mekan ve faaliyetler baglaminda kentsel yerlesme-
lerden farkli bir dogal ve beseri ortam gozlemlenmektedir. (Tas, 2016, s. 41).

Kirsal yerlesme tanimlarinda dogal ve beseri faktorlerin birlikte degerlendirilmesi
hem cografi hem de sosyolojik boyutlarin gbz 6niinde bulundurulmas: gerekmektedir.
Bu nedenle kirsal yerlesme tanimlamalarina; gelenek, gorenek, kirsal yerlesme yasam
bicimi, topragi kullanim sekli, mesken tipi vb. sosyolojik ve cografi dl¢titleri de kapsa-
yacak sekilde yeni bir acilim getirilmelidir. Kirsalin daha iyi anlasiimas1 baglaminda
karsit kavrami olan kentsel yerlesmenin de tanimlanmas: gerekmektedir. Bu anlamda
kentsel yerlesme kisaca kirsal olmayan, niifusun oran itibariyle fazla ve yogun bu-
lundugu, karmasik ve ileri fonksiyonlarin yer aldigi, hizmet ve sanayi gibi ekonomik
faaliyetlerin yaygin oldugu yerlesim seklidir (Tas, 2015, s. 29).
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Tiirkiye’de de resmi anlamda net bir kirsal yerlesme tanimi yoktur. Bu konuda en
yetkili kurulus olan Tiirkiye Istatistik Kurumu (TUIK), kirsal tanimlamalar1 yaparken
iki farkl olgtit gelistirmistir (Gida Tarim ve Hayvancilik Bakanligi [GTHB], 2015, s. 14).
Birincisinde yerlesim yerlerinin idari statiisii temel alinirken, ikincisinde ise niifus esigi
dikkate alinmistir. Yerlesim yerlerinin idari stattistinde il ve ilge merkezleri kent olarak
kabul edilirken, il ve ilge merkezleri disinda kalan tiim yerlesme alanlari (kdy, belde
vb) karsal olarak kabul edilmistir. Bu anlamda TUIK kdy ve sehir ayrimli istatistik su-
numlari gelistirmektedir. TUIK'in bu anlamda bagvurdugu ikinci kriterde de niifus baz
alinmaktadir. Kalkinma Bakanlig: (KB) tarafindan 1982 yilinda ytirtitiilen Kent Esigi
Arastirmasinda bir yerlesim yerinin kent olarak tanimlanabilmesi icin en az 20.000
kisilik bir niifusa sahip olmasi gerektigi belirtilmistir (GTHB, 2015, s.14).

Kirsal yerlesmeyi niifus oranina bagl olarak aciklamaya ¢alisan yaklasimlar ka-
dar onu insanin doga ile olan iliski bicimine gore veya ekonomik iliskilerle agiklayan
yaklasimlar da bulunmaktadir. Kirsalligi, insanin doga ile iliskisi baglaminda ele alan
yaklasimlarda sosyolojik faktorlerin, biyolojik ve cografi faktorlerle agiklanmaya cali-
sildigr gortilmektedir (Giinaydin, 2010, s. 203).

1.2. Kirsal Yerlesmenin Avantajlar1 ve Dezavantajlar1

Kirsal yerlesme kentsel kesime gore daha gelenekgi bir yapi arz ettiginden, gele-
neksel toplum olmanin bir islevselligi olarak toplumsal iliskiler de daha samimidir.
Buna yonelik olarak gii¢lii bir “biz” duygusu olusmustur. Bu tiir toplumlarda okul
sadece egitim merkezi degil sosyal ve kiiltiirel bir merkez olma islevi de tistlenmistir
(Kaya, 2012, s. 121).

Insanlik tarihinin en énemli ekonomik faaliyetlerinden olan tarim, hayvancilik, or-
mancilik ve madencilikte kirsal yerlesmeler biiyiik bir avantaja sahiptir (Tas, 2016, s.
121). Kirsal yerlesmede yasayan birey dogaya ve dogal cografya sartlarina daha ¢ok
uyum saglamis oldugundan (Tas, 2016, s. 25); doga zekas: daha gelismis, zorlu cog-
rafya sartlarina daha ¢ok uyum saglamis ve biinyesi genel olarak kent yerlesmesinde
yasayan bireye gore daha giiglii konumda bulunmaktadar.

Kirsal yerlesmeler kirsal turizm anlaminda (yayla turizmi, magara turizmi, av tu-
rizmi, ekoturizm ve actk hava doga sporlari turizmi) oldukga avantajli konumdadir
(Tas, 2016, s. 157). Kirsal yerlesmelerde ayrica inang turizmi ve kiiltiir turizmi gibi
alanlarda kirsal yerlesmeler cazibe merkezi haline getirilebilir.

Kirsal yerlesmenin kendine has dezavantajlari oldugu da savunulmustur. Bilge
(2001, s. 41), kirsallig1 ve dolayisiyla tarimsal yasam bigimini geri kalmislikla iliskili
bulmaktadir. Dogal yapidan kaynakli olarak ekonomik gelir diizeyi kirsal yerlesme-
lerde diisiiktiir. Bu nedenle meskenlerde kullanilan yap1 malzemeleri cevrede bulunan
volkanik, tortul ve metamorfik taslardir (Tas, 2016, s. 44). Kirsal yerlesmede egitim
sorunlarina temas eden Sekerci (2000) ¢alismasinda, 6gretmen agisindan 6gretmenin
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nitelikli bir egitim alamamis olmasi ve teknolojik ders arag ve gereclerine ulagiminda
yasadig1 giicliiklerden s6z etmistir. Ogrenci agisindan ise; sosyo-kiiltiirel, psikolojik ve
teknik yetersizlik faktorleri tizerinde duran Sekerci (2000), kirsaldaki 6grenciyi okula
gelmeden 6nce yeterli bir hazirbulunusluk i¢inde bulunabilme imkan1 bulamamuis bi-
rey olarak ele almakta, hayatinda belki de trafik lambasi bile gérmemis bir 6grenciye
trafik 1siklarint 6gretmenin zorluguna deginmektedir. Okullarda verilen 6gretim ge-
nellikle modern ihtiyaglar gozetilerek tasarlandigindan kirsal yerlesme bireyi bu hu-
susta dezavantajli konumda bulunmaktadir (Bilge, 2001, s. 43).

1.3. Tiirkiye’de Kirsal Yerlesme ve Egitim

Tiirkiye diinya tizerinde benzerine nadir rastlanan verimli bir fizik yapiya sahip ol-
makla beraber, her zaman bu yapidan istifade edebilmek her zaman kolay olmamakta,
verimlilik elde edebilmek icin doga insani kendisi ile belirli bir savasim vermeye zor-
lamaktadir (Tungdilek, 1980, s.1). Kirsal yerlesme de mevcut zorlu doga kosullar1 bu
yerlesmelerdeki egitim sistemine de yansiyabilmektedir. Sadece egitim durumuna etki
etmekle kalmayan bu zorlu kosullar iilkeyi genel bir kirsal kalkinma stratejisi izlemek
durumunda birakmaktadir. Kirsal yerlesmede yasayan fertlerin, temel toplumsal hak-
lardan, en az kentsel kesim fertleri kadar yararlanmalar geregi UKKS (GTHB, 2015, s.
5)’de belirtilen yasam kalitesini arttirmak tabiri ile oldukga ilintilidir.

Tiitengil (1975, s. 175); kirsal yerlesmede egitimin nitelik ve kalitesini arttirmak igin
1970°1i yillarda gesitli oneriler gelistirmistir. Ttitengil’in (1975, s. 175) &zellikle kirsal
yerlesmede verilecek egitimin kirsal yerlesme kosullarina ve dogasina uygun olmasinin gerek-
liligi ve bolgesel ozelliklere dayalr 6§retim programlarinin gelistirilmesi yoniindeki 6neri ve
saptamalari arastirmanin ele aldig1 konularla 6rttismektedir.

TC Anayasasinda (madde/24);F “Kimse, egitim ve 6gretim hakkindan yoksun biraki-
lamaz. Ilkgretim kiz ve erkek biitiin vatandaslar icin zorunludur ve devlet okullarinda para-
sizdir” denilmektedir. Bu anlamda tiim 6rgiin egitim kademelerinde bulunan 6grenci-
lerin ilgili mevzuat geregince, egitimde firsat ve imkan esitligi ilkesinden yararlanmasi
gerekmektedir. Kentsel kosullarda gorev yapan 6gretmenlerin kentsel yerlesmeye
uygun etkinlikler gelistirmesi gerekliligi gibi kirsal yerlesmelerde yasayan bireylere
kirsal yerlesme sartlarina gore tasarlanmis etkinlikler gelistirmek de onlarin firsat ve
imkan esitligi ilkesinden yaralanmasi adina elzemdir. Egitim ve 6gretim programlarinda
ongoriilmiis kazanimlar: kazandirmaya doniik olarak yapilan egitsel aktiviteler olarak tanim-
lanabilecek olan etkinliklerin, kirsal kosularda icra edilmesi esnasinda, bu kosullarda
dezavantaj gibi duran sosyal, ekonomik ve cografi faktorleri avantaja doniistiirebile-
cek etkinlik uygulamalari seklinde ortaya konulabilmesi oldukg¢a 6nem arz etmektedir.

Sosyal bilgiler dersi bir toplumdaki bireylerin sosyallesmesini temel amag edin-
mis bir temel egitim kademesi dersidir. Sosyallesme ise bireyin yasadig fizik gevre ile
sosyal ve kiiltiirel ¢evreden etkilenmekte, sosyal kisilik biiytik 6l¢tide bu cevrelerin
etkisiyle sekillenmektedir. Bu nedenle kirsal yerlesim bolgelerinde yasayan temel egi-
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tim kademesindeki 6grencilere verilecek sosyal bilgiler dersi igeriginin ve bu ders igin
tasarlanacak etkinliklerin biiytik 6lgtide kirsal yerlesim alanlarindaki fizik cevre ve
sosyo-kiiltiirel cevreden alinmasinin niteligi arttiracagy diistintilmektedir.

1.4. Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi

Sosyal bilgiler hem ¢ocuga sosyal bir kisilik kazandirma, hem yasadig: toplum ve
diinyay1 anlamlandirabilme becerisi kazandirma hem de kisisel ve sosyal her tiirden
hak, 6dev ve sorumluluklarinin bilincinde bir vatandas olarak yetismesini saglamada
oncii bir ders olarak 6ne cikmaktadir (Yasar ve Unliier, 2011, s. 44).

Insanoglu, varolus asamasi ile birlikte insani aktivitelerini, yagsamsal faaliyetlerini
hep belirli bir yol ve yontem c¢izerek gerceklestirmistir. Yasamla ilgili olan ilgi, ihti-
yag ve stirekliligini saglama adina saglik alaninda, kiiltiirel alanda, ekonomik alanda,
sosyoloji, felsefe ve psikoloji gibi tiim alanlarda insani gereksinimlerine belirli yollari,
izlenceleri takip ederek varmaya calismis bu anlamda amaca, ulasilmak istenen yol-
da yetismek tizere yetisekler veya diizenekler hazirlama geregi duymustur (Demirel,
2014, s. 4).

Tiim diinyada oldugu gibi Tiirkiye’de de egitimde hedefler ihtiyaglar dogrultu-
sunda ortaya konulmus ve bu anlamda program gelistirme faaliyeti 6nemsenmistir.
2004 yilindan itibaren MEB tarafindan gelistirilen 6gretim programlarinda hedeflere
vurgu yapan kazanum yaklasimi benimsenmektedir. Kazanimlar 6grencinin énceden
belirlenmis bir zaman dilimi sonunda neyi biliyor (bilis), neyi duyuyor/anlyor (du-
yus) ve neyi yapabiliyor (devinis) olmasi gerektiginin énceden aciklandig ifadelerdir
(Ozdemir, 2014, s. 36). Kazanim, bir 6grencinin almis oldugu egitim ve 6gretim sonu-
cu neyi basarabilmesi gerektigine verilmis bir 6n cevap olarak ele alinabilmektedir.
Ogrenciye verilen egitim 6gretim faaliyetleri belirli etkinlikler araciligiyla 6grenciye
aktarildigindan, kazanimlar1 edindirmek etkinlikler yoluyla olmaktadir. Bu nedenle
programlarda genel gecer ifade olarak sunulmus kazanimlar bir iilkenin belirli bir
bolgesinde veya kendisine has sosyo-ekonomik, kiiltiirel 6zellikleri bulunan bir yerle-
sim alaninda uygulanmasi durumunda; s6z konusu yerlesim yerinin 6zel kosullarim
gozeten etkinlikler uygulanarak mevcut kazanimin saglanmas: yoluna gidilmelidir.
Bu anlamda kazanim soyut bir kalip iken, etkinlikler de esnek, dinamik ve islevsel
uygulamalardir (Ozdemir, 2014, s. 39; MEB, 2016, s. 35). Doganay ve Sar1 (2008, s. 474)
tarafindan yapilan bir arastirmada; sosyal bilgiler 6gretmenleri ¢ogunlukla programin
en olumsuz yoniniin “kazanimlarin icinde yaganilan bolgenin tarihi, cografyast vb. yerel
bilgileri kapsamamast ve daha ¢ok kente yasam kosullar: dikkate alimarak hazirlanmis olmast”
oldugunu ortaya koymuslardar.

1.5. Yapilandirmacilik

Yapilandirmacilik; bilgiyi tanimlamaya calisan, insanin bilgiye erisimini ve bilgiyi
beyinde yapilandirma siireg ve kosullarini inceleyen bir 6grenme kurami olarak (Agik-
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g0z, 2014, s. 61) bireyin kendi bilgilerini kendisinin olusturmasi ve uygulama stirecini
de kendisinin yonetmesini beklemektedir (Eristi, 2013, s. 240). Yapilandirmacilik en
cok bilginin dogas1 ve dgrenmenin nasil olustugu olgularyla ilgilenmektedir (Unlij,
2014, s. 94).

Yapilandirmaci 6grenme kuramina gore basarili bir egitim-6gretim siirecinin ol-
mazsa olmazi aktif 6grenme amacina hizmet eden bir 6grenci 6zerk ve girisimciliginin
temin edilmis bulunmasidir. Yapilacak etkinlikler bilissel etkinlik eksenli olmal1 ve
kullanilacak kaynaklar birinci dereceden bilgi kaynaklar: olmalidir. Bilginin yapilan-
dirmasina hizmet edecek olan sorular kisiyi farkli agilardan bakabilmeye sevk edebi-
lecek olan acik uglu ve distindiirticti sorular olmalidir (Acun, Kamber ve Akar, 2011,
s. 197-198).

Kirsal yerlesim sartlarina gore tasarlanmus etkiliklerde yapilandirmaci 6grenme
kuramina uygun etkilikler gelistirmek kazanimlarin edindirilmesine hizmet edecektir.
Sosyal bilgiler 6-7. Smuflar 6gretim programi kazanimlarmin kirsal yerlesme kosul-
larinda edindirilebilmesi icin gelistirilen etkinliklerin, kirsal yerlesmede 6gretmenlik
yapan sosyal bilgiler 6gretmenlerinin uygulayacag: érnekler olusturmasi beklenmek-
tedir. Ogretim ilkelerinden yakindan uzaga ilkesinde; insanin belli bir doga ve toplum
etkilesimli ¢evrede yasadigi, bu ¢evreden hem etkilendigi hem de bu cevreyi etkiledigi
kabuliinden hareket edilmektedir (Agihoglu, 2011, s. 32; Unli, 2014, s. 65). Insan top-
luluklary; fiziksel, zihinsel ve ahlaki her tiirden davranis ve aliskanliginda hem dogal
hem de beseri ¢evrenin etkisi altindadir. Kirsal yerlesmede yasayan bireylerin ¢evresi-
nin kirsalligr g6z oniinde bulundurularak, saglikli ve etkili bir 6gretimde énemsenen
yakindan uzaga ilkesi kir ve kdyde yasayan ve egitim alacak birey icin kirdan kente
ifadesine biirtinerek farkli bir boyut kazanmuistir.

Ogrenmenin etkisi ve niteligi ile grenmeye katilan organlarm sayisimn fazlahg
arasinda dogru orant1 bulundugu, en iyi 6grendigimiz seylerin yaparak yasayarak 6g-
rendiklerimiz oldugu gercegi glintimiiz egitim bilimlerinde kabul gormektedir (Toker,
2003, s. 1; Kogak, 2011, s. 24). Bu anlamda kirsal yerlesim biriminde yasayan, egitim ve
ogretim faaliyetine katilan bireye sunulan etkinliklerin, yasamin akisi igerisinde bizzat
gordlig, isittigi, kokladig1 hatta hissettigi kirsal yasam 6rneklerinden yola ¢ikilarak
hazirlanmasi egitim 6gretim faaliyetinin kaliciligina hizmet edecektir. Arastirma, kir-
sal yerlesmeye has bir 6grenme alani ve yaklasimina isaret etmek hususunda 6zgiin
bir karaktere sahip olup, ileride yapilabilecek kirsal yerlesme sartlarina gore tasarlan-
mis etkinlik gelistirme ¢alismalarina katk: sunabilecek niteliktedir. Calisma, sosyal bi-
lim baglaminda kent egitim 6gretim etkinligi- kir egitim 6gretim etkinligi gibi bir alan
ayrimina isaret etmek, kirsal yerlesme kosullarini avantajlar1 yontiyle de irdelemek ve
etkinliklerde yapilandirmact 6grenme kuramini kirsal yerlesim sartlarina uyarlamak
gibi 6zelliklerinden dolay1 da alana katki sunabilecek ve baska arastirmacilar tarafin-
dan gelistirilebilecek niteliktedir.
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Bu ¢alismada asagidaki arastirma sorularina cevap aranmistir:

a. Kirsal yerlesmede uygulanan yapilandirmaci sosyal bilgiler etkinliklerinin 6g-
rencinin akademik basarisina etkisi nedir?

b. Kirsal yerlesmede uygulanan yapilandirmaci sosyal bilgiler etkinlikleri, 6grenci-
lerin sosyal bilgiler dersine karsi ilgilerini nasil etkilemektedir?

c. Kirsal yerlesmede uygulanan yapilandirmaci sosyal bilgiler etkinlikleri, 6gret-
men ve 6grencilerin hazirbulunuslugu ve motivasyonunu nasil etkilemektedir?

d. Kirsal yerlesmede uygulanan yapilandirmaci sosyal bilgiler etkinlikleri, 6gretim
programinin amag, icerik, 6grenme siireci ve degerlendirme siirecleri agisindan nasil
bir etkiye sahiptir?

e. Kirsal yerlesmede uygulanan yapilandirmaci sosyal bilgiler etkinliklerinde 6g-
retmenlerin yapilandirmact 6grenmeyi gerceklestirme yeterlikleri nasildir?

2. Yontem
2.1. Arastirmanin Modeli

Arastirmanin modeli nitel aragstirma desenlerinden eylem arastirmasi modelidir.
Nitel aragtirmalar bir konuya yonelik olay ve algilarin yogun bir deneyim ve stirekli-
lik saglanarak ortamin dogalliginda, gercekgi ve biitiinciil olarak calisilmast ile ortaya
¢ikan yontemlerdir. Arastirma siireci yorumlamaya dayali olan nitel aragtirmalarda
(Creswell, 2014, s. 187; Seggie ve Bayyurt, 2015, s. 15); gozlem, goriisme ve dokiiman
analizi gibi teknikler kullanilmakta olaylar niteliksel boyutta ele alinmaktadir (Ozde-
mir, 2010, s. 323; Yildirim ve Simsek, 2013, s. 45; Buran, 2015, s. 43).

Nitel arastirmalarda arastirmanin dogal ortamda gergeklestirilmesi (Yildirim ve
Simsek, 2013, s. 66; Berg ve Lune, 2015, s. 25) ve katilimc1 goriislerinin samimi ve dogal
ortamda alinmasi 6nemsenmekte (Creswell, 2016, s. 20), arastirmaya katilim goste-
renlerin alg1 ve deneyimlerini ortaya koymak ¢ok 6nemli goriilmektedir (Yildirim ve
Simsek, 2013, s. 63). Bu arastirmada da arastirma konusu ile ilgili olarak 6gretmen ve
ogrencilerin algi ve deneyimlerini ortaya koymak 6nemli goriilmiistiir. Bu nedenle
nitel veri toplama teknikleri tercih edilmis ve yer yer dogrudan alintilara yer verilerek
yorumlanmustir.

Nitel arastirmalarda arastirmacinin rolii ydontemden 6nce gelmektedir (Yildirim ve
Simsek, 2013, s. 61). Arastirmacinin; arastirdig1 ortamda mesai harcayarak katilimcilar-
la dogrudan goriisebilecek konumda olmas: ve katiimcilarla ayni mesleki deneyime
sahip olmasi; deneyim ve bakis agilarini arastirmasinda kullanabilmesi ve arastirma
siirecinin bir pargasi olabilmesine imkan tanimustir.

Eylem arastirmasi; herhangi bir ¢calismadaki aksamalari belirleme ve ¢6zme ama-
cina yonelik, arastirmacinin sadece kendisi veya baska bir arastirmaci ile birlikte ¢a-
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lisarak uygulama stirecinin bizzat yiirtitticiisii oldugu ve c¢alismas: sonucunda gesitli
bulgulara ulasmasini saglayan nitel bir arastirma desenidir (Aksoy, 2003, s. 485-486; Y1l-
dirim ve Simsek, 2013, s. 63). Arastirmacinin, arastirma sahasi olan Alpu ilgesinde gorev
yapiyor olmasy; arastirmaya bizzat katilim gosterebilmesine, ¢alisma sahasinda rahatca
mesai harcayabilmesine, deneyim ve bakis acilarini elde ettigi verilerin analizinde kul-
lanabilmesine ve kisaca siirecin dogal bir parcas: olabilmesine imkan vermistir.

Arastirmanin eylem arastirmasi dongiisii semasi asagida ele alinmistir.

Is kaldig1 yerden Karsal
devam etmis yerlesmede
déngiisel durum sosyal bilgiler

siireklilik arz. egitimi ile ilgili

etmistir. sorunlar tespit
m cdilmistir. ;

Yapilan isle Sorunlarin

ilgili sorunlar giderilmesi igin

yeniden tespit uygulanacak
edilmigtir. olan faaliyetler

planlanmistir.

Déniltlere Planlanan
faaliyetler

(etkinlikler)
uyarlamaya uygulanmistir

gidilmistir.
Degerlendirme
yapilmis
sorunlarin
cziiliip

goziilmedigi
belirlenmistir.

dayanarak iste

Sekil 1. Arastirmanin Eylem Arastirmasi Dongiisii Semast

Eylem plan: olarak islev géren bu dongitide kirsal yerlesim bolgelerindeki soysal
bilgiler dersinin igeriginde ve tasarlanan etkinlik 6rneklerinde kirsal yerlesimin fizik-
sel, sosyal ve kiiltiirel ¢evre kosullarina uygunlugunun dikkate alinmadigi, bu alanda
kapsamli calismalarin bulunmadig gibi sorunlar tespit edilmistir. Bu sorunlara ¢6ziim
olacak sekilde eylem plan1 gelistirilmistir. Bu eylem plan1 dogrultusunda bu amaca
uygun etkinlikler tasarlanmis, uygulanmis ve amaca uygun sonuca gidilip gidilmedi-
gi degerlendirilmistir

2.2. Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu, Alpu ilgesi temel egitim kademesinin ortaokul-
larinda gorev yapan sosyal bilgiler 6gretmenlerinden hem kirsal kosullarda hem de
kentsel kosullarda ¢alismis, boylece ikisini karsilastirma imkani bulabilmis, altr kisilik
ortaokul sosyal bilgiler 6gretmenleri ve bu 6gretmenlerin 6grencilerinden goniilliik
esasina gore belirlenmis alt1 kisilik 6grenci grubu olusturmaktadir. Calismaya katilan
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ogrenciler ise uygulamanin yapildig: siniflarda 6grenim gérmekte olup uygulamaya
gonilli olarak katilmistir.

2.3. Okul ve Ev

Arastirma kapsamina alian ortaokullar tarim ve hayvancilikla gegimini stirdiiren
mahallelerde bulunmaktadir. Arastirmaya dahil edilen dgrencilerin yasadig1 evler kir-
sal yerlesmenin sosyal ve kiiltiirel degerlerini yansitan evlerdir. Evlerde yasayanlar;
tarim, hayvancilik, ormancilik ve dis illerde gecici iscilik olarak daha ¢ok kirsal yasam
biciminin getirisi olan islere sahiptir.

Okul-aile-6grenci arasindaki isbirligi 6grenci basarist icin oldukga etkilidir. Co-
cuklarmn ilk 6gretmenleri olan anne ve babalarin olusturdugu okul aile birlikleri ile
¢ocuguyla ilgilenen velilere ulasmak, velilerin okul tarafindan egitilmesi, okul ve aile
arasinda iletisim saglamak, aileleri egitim 6gretim siirecine katmak, yoksun &gren-
cilerin zorunlu ihtiyaglarini karsilamak hedeflenmektedir (Caliskan ve Ayik, 2015, s.
72). Okul aile birlikleri genellikle sehirlerde islevsel olup 6grenci basarisini arttirmak
i¢in var olmakta, buralarda kurs, seminer, sinav, tiyatro, sinema, spor, sanat, gezi, ker-
mes vb etkinlikleri planlayabilmektedir (Caliskan ve Ayik, 2015, s. 72). Koylerde ise
bu anlamda gtiglii bir okul aile birligi yapilanmasina ihtiya¢ duyulmaktadir. Kéylerde
etkin vatandas yetistirme amacimna uygun yapilacak ¢alismalar kapsaminda, koyliiyt
okulun sorunlarini ¢bzecek yapimin bir paydast yapmak hatta tasarlanacak etkinlik
siireclerinde onu stirecin 6nemli bir parcasi olarak degerlendirmek gerekmektedir.

2.4. Gegerlik ve giivenirlik

I¢ gecerlik inandiric1 olmak, dis gecerlik aktarilabilirlik, i¢ giivenirlik tutarlilik, dis
glivenirlik ise teyit edilebilirlik ile iliskilendirilebilmektedir (Yildirim ve Simsek, 2013,
s. 289). Calismanin gegerlik ve gtivenirligini saglamaya dontik olarak, Yildirim ve Sim-
sek (2013, s. 298) tarafindan 6nerilmis; uzman incelemesi, katilimer teyidi, ayrintili be-
timleme ve cesitleme gibi ¢aligmalar yapilmigtir.

2.5. Etkinlikler ve uygulama

Arastirma uygulamasi igin arastirmaci tarafindan hazirlanan eylem planinin bir
pargcasi olarak otuz sekiz adet (Ek. Etkinlik Ornegi) etkinlik hazirlanmigtir. Etkinlik-
ler bir ders plami olarak diisliniilmiistiir. Bir ders planinda; hedefler (amaglar), igerik
(muhteva, tiniteler, konular), egitim durumu (6grenme yasantilar1) ve degerlendirme
6gelerinin bulunmas1 hususunda bir fikir birligi olusmustur (Celik, 2006, s. 2; Tan,
2011, s. 15-22). Bu anlamda ¢alisma siirecinde hazirlanan 6. siniflar icin yirmi g, 7. s1-
niflar igin de on bes olmak tizere toplamda otuz sekiz etkinlikte 6zellikle bu boliimlere
yer verilmistir.

Her etkinlikte mutlaka bir amag bolimii yer almis ve bu boliimde etkinligin he-
defledigi kazanima ulasma amaci yansitilmistir. Amaglar hazirlanirken 6ncelikle 1739
sayili Milli Egitim Temel Kanununda belirtilen genel amaglar esas alinmis ve 6gretim
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programinda yer alan sosyal bilgilerin amaglari 6l¢ti olmustur. Her etkinlikte igerik,
aciklamalar ve konuyu agiklayan siireg boliimiinde detaylandiriimistir. Icerik ama-
ca dayali olarak diizenlenmistir. Yine her etkinlikte amaca dayali ve icerigi yansitan
egitim durumlar1 adim adim ele alinmistir. Gerekli goriildiigii durumlarda 6gretmen
ve dgrenciler icin, uygulama yonergeleri hazirlanmistir. Bu yonergelerde hem egiti-
ciye hem de 6grenme sorumlulugunu tistlenmis 6grenciye siireg boyunca rehberlik
yapilmistir. Her etkinligin mutlaka bir degerlendirme boliimii hazirlanmis boylelikle
yapilan etkinlik faaliyetleri ile amaca ulasilip ulasilmadigi, 6ngoriilen igerigin yapilan-
dirilip yapilandirilmadig: belirlenmeye ¢alisiimistir.

Donem basinda katilimer 6gretmenlerle etkinliklerin uygulanmas: konulu toplan-
tilar yapilmustir. Etkinlik uygulamalar: basladiktan sonra da haftalik olarak, etkinlik-
lerde karsilasilan sorunlarin ve ¢oziim onerilerinin irdelendigi, elde edilen basar1 ve
ogrenmelerin degerlendirildigi toplantilar yapilmistir. Etkinliklerin iyilestirilmesinde
ve verilerin saglikl1 bir sekilde toplanmasinda arastirmaci tarafindan cesitli 6nlemler
alinmustir. Oncelikle arastirmaci tarafindan yapilan kontroller sonucunda notlar tu-
tulmustur. Gerekli goriildiigiinde 6gretmenler, 6grenciler veya her ikisi i¢in uygula-
ma yonergeleri hazirlanmistir. Her etkinlik esnasinda 6gretmenler tarafindan tutulan
glinliikler arastirmaci tarafindan teslim almmis, daha sonra incelenmis, ilgili notlar
alinmis ve anlasilmayan yerler birlikte gozden gecirilmistir. Bylece uygulamayn iyi-
lestirmek icin hem bir fikir alis verisi yapilmis hem de 6gretmenlere yapilmas: gere-
kenlerle ilgili destek sunulmustur.

Ayrica arastirmaci tarafindan yapilan inceleme sonucunda etkinliklerin sosyal bil-
gilerin genel ve 6zel amaglarimi gézeten dogasindan ve genel gecer ifadelere sahip ol-
masindan dolayi, 2017-2018 egitim 6gretim yilinda gelistirilen sosyal bilgiler 6gretim
programi kazanimlarmna da uygun oldugu tespit edilmistir.

2.6. Veri Toplama Araclar1

Calismada, nitel veri toplama araci olarak; arastirmaci tarafindan gelistirilen 6g-
retmen ve Ogrencilerin goriislerini tespit etmeye yonelik yart yapilandirilmis goriis-
me formlari ve etkinlikleri uygulayan 6gretmenlerin ders esnasinda tutmus olduklar:
glnliikler kullanilmustir.

Goriisme bir veri toplama teknigi olarak katilimcilarin deneyimlerine, tutumlari-
na, goriis ve Onerilerine iliskin verileri ortaya koymada oldukga etkili ve verimli bir
teknik oldugundan (Giiler, Halicioglu ve Tasgmn, 2015, s. 132-133) tercih edilmistir.
Goriisme formu yar1 yapilandirilmis bir goriisme seklinde hazirlanmis ve goriismeler
uygulamanin sonunda yapilmistir. Yar1 yapilandirilmis goriismeler, arastirmaci tara-
findan sonradan ortaya cikabilecek sorular sormay1 miimkiin kilabilecek esneklikte
hazirlanirlar (Giiler, Halicioglu ve Tasgin, 2015, s. 115). Ayni zamanda arastirmaci yari
yapilandirilmis goriismelerde goriistilen kisi ile birden fazla gortisme yapabilmekte
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ve daha 6nce sormay1 unuttugu sorulari sorabilmektedir (Gtiler, Halicioglu ve Tasgm,
2015, s. 116).

Etkinliklerin uygulanmasi esnasinda uygulamaya katilan 6gretmenler tarafindan
glnliik tutulmustur. Bu giinliikler veri toplama araci olup veri analizine tabi tutul-
mustur. Giinliiklerde genel olarak eksiklikler, avantajlar, 6grenci ilgi ve basarisi {izeri-
ne odaklanilmistir. Giinliiklerin 6grencilerden gelen geri doniisler gercevesinde yansi-
tic1 yonii giiclii bir yapiy1 saglamasi diistintilm{istiir.

2.7. Verilerin Toplanmasi1 ve Coziimlenmesi

Veri toplama stirecinden 6nce arastirmada verilere kaynaklik teskil edecek etkin-
lik uygulamasi ve goriisme gibi uygulamalar igin Eskigehir 11 Milli Egitim Miidirlii-
glinden gerekli izinler alinmistir. Daha sonra katilime1 6gretmenler calisma hakkinda
detayli bir sekilde bilgilendirilmis, uygulama siireci ile ilgili olarak goriis ve onerileri
almmustir. Etkinlik 6rnekleri hazirlandiktan sonra 6gretmenler bu etkinlikleri verilen
siire icerisinde uygulamustir. Etkinlikler 6gretmenler tarafindan ¢ogunlukla smif orta-
mi disinda uygulanmis olup béylelikle kirsalin dezavantaji, 6grencileri hayatin igine
sokarak, avantaja cevrilmeye caligilmistir. Ogretmenler ders etkinliklerinde karsilagi-
lan hususlarla ilgili olarak not tutmus ve bu notlardan verilerin 6nemli bir kismin1
olusturan giinliikler ortaya ¢tkmustir. Yar1 yapilandirilmis gortismeler 6gretmen ve 6g-
rencilerin istekleri dogrultusunda ses kayd1 yapilmadan karsilikli soru cevap seklinde
uygulanmuistir. Elde edilen veriler arastirmaci tarafindan not alinarak kaydedilmistir.
Veriler; kavram ve iliskilerin derinlemesine elde edilmesi ve verilere kaynaklik eden
metinlerin i¢inde gizli kalmas1 muhtemel anlamlarin ortaya ¢itkarilmasina imkan ver-
mesi ve bunlar1 yaparken arastirmaciya belirli bir esneklik saglamasi (Gtiler, Haliciog-
lu ve Tasgin, 2015, s. 333) nedeniyle icerik analizi yoluyla ¢6ztimlenmistir.

Verilerin kodlanmasi siirecine gecilmeden 6nce veri seti arastirmaci tarafindan bir-
kag¢ defa okunmustur. Elde edilen toplam verilerin kavramsallastirilmasi amaciyla bu
veriler anlamli béliimlere ayrilmis, bu boliimlerin her biri i¢in hangi anlamin olustugu
tespit edilmistir. Kodlama éncesinde erisilen kavramlarin bir kismi aragtirmacinin 6n-
ceki bilgilerinden, bir kismi aragtirmaci tarafindan tarama islemine alan ilgili litera-
tiirden kalan kismi da toplanan veri setinden elde edilmistir.

Kodlardan temalara ulasmak icin 6ncelikle kodlar bir araya getirilmis ve incelen-
mistir. Verileri kodlar tizerinden kategorize edebilmek admna kodlar arasindaki ortak
yonler benzerlik ve farkliliklar tespit edilmistir. Benzerlik ve iliski bi¢imlerine goére
kodlar her birkag tanesi bir cati altinda olacak sekilde temalastirilmistir. Kirsal yer-
lesmede sosyal bilgiler ana konusu etrafinda sekillenen boltimler tabloda ele alindig:
gibi; fiziksel ozellikler, 6gretmen ve 6¢renci yeterlikleri, etkinlikler ve yapilandirmact sosyal
bilgiler, 6gretim yontem ve teknikleri, 6gretim materyalleri ve siiresi ve veli destegi olarak alti
boliim halinde incelenmisgtir.
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3. Bulgular

Arastirmada elde edilen verilerin analizi sonucunda ulasilan bulgular Sekil 2’de
gosterilmistir.

Kirsal Yerlesmede Yapilandirmaci Sosyal Bilgiler

i i

Fiziksel Ozellikler Etkinlikler ve Sosyal Bilgiler Okul Aile/ Veli Destegi

|
v v ¥ v
i

Amag Icerik Egitim Ogretim Degerlendirme |Okul Aile  Veli Destegi

Siireci v Birligi

Avantaj Dezavantaj ‘L Ogretim Ortanm ve Materyalleri

Ogretmen ve Ogrenci Yeterlikleri l l l l

Etkinlikler Ders Notlar1 Arag-Gereg Siire

v

\4
Hazirbulunusluk Motivasyon Mesleki Yeterlik v

Ogretim Yontem ve Teknikleri

|
} . } }

Gezi-Gozlem Aragtirma Isbirlikli Ogrenme Yaparak Yasayarak

Sekil 2. Stiflandirilmis Aragtirma Bulgular: Kavram Haritas

3.1. Fiziksel Ozellikler ve Etkinliklerin Verimliligi:

Fiziksel 6zellikler temas: altinda etkinliklerin kirsal yerlesmedeki avantaj ve deza-
vantajlar1 ele alinmustir.

Fiziksel Ozellikler

i l

Avantajlar Dezavantajlar

Sekil 3. Fiziksel Ozellikler Temas: Kavram Haritast.
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Kirsal yerlesmeye has fiziksel 6zelliklerin ve bu yerlesme sartlarina gore tasarlan-
mis etkinliklerin avantaj ve dezavantajlarinin ele alindigi bu bulguda; mevcut fiziksel
kosullarin dezavantajli olma durumunun sorgulandig1 sorulara Ogretmen-2 “...Kirsal
yerlesme kosullarinda 6gretmenlik yapti§im donemlerde yasadigim en biiyiik sikintilardan biri
daha ¢ok kent kosullar: dikkate alinarak hazirlanmus etkinliklerin koy kosullarinda uygulanma-
st strasinda ortaya ¢ikan hedef / kazanim- realite celiskisiydi. O donemde ve su anda da Alpu
kirsalindaki egitsel faaliyetlerimde hem 0gretim programinda belirtilen kazanimlar: elde ettire-
cek hem de kirsal kosullarin ve kirsal yasam bigiminin icerik olarak alindigi etkinliklere ihtiyag
duymusumdur...” demistir.

Kirsal yerlesme kosullarina uygun olarak uygulanan etkinliklerin verimliliginin
kendilerine soruldugu &grencilerden Ogrenci-3 “...Bizler kaz yetistirmekteyiz. Ayni za-
manda babam aricilik yapiyor. Kiimes hayvanciligi ve kiigiik ile biiyiik bag hayvanciligi da yap-
maktayiz. Siit ve yumurta gibi organik iiriinleri satmaktayiz. Bu nedenle etkinlikler bana ¢ok
faydali oldu. Ciinkii benim daha 6nceden hem tarimsal faaliyetler hem de hayvancilik faaliyeti
ile ilgili oldukga bilgim vardi. Bu bilgilerimi bilimsel bilgilerle karsilastirip gelistirme firsati
buldum.” demistir.

Goriiglerine basvurulan ve goriislerinden cesitli aktarmalar yapilan 6gretmen ve
ogrencilere gore, uygulanan etkinlikler, arastirmanin amacimna uygun bir sekilde ve-
rimli ve 6gretim programinin amag, igerik, 6gretim 6grenim stireci ve degerlendirme
siireci gibi asamalar1 baglaminda avantajli bulunmustur. Etkinlik uygulamalar1 neti-
cesinde goriislerine bagvurulan 6grenciler, genel olarak etkinlikleri kendilerine yakin
bulduklarini, giinliik yasam bigimleri ile iliskili bulduklarini, anne babalarinin meslek-
leri ile ilgili olan etkinliklerden ¢ok yararlandiklarini, 6nceki bilgilerinin yeni bilgileri-
ni destekledigini, konularin islenis ve degerlendirme siireclerinde zorlanmadiklarini
ifade etmislerdir.

3.2. Ogretmen ve Ogrenci Yeterlikleri: Hazirbulunusluk, Motivasyon ve Mesle-
ki Yeterlik

Bu tema altinda; arastirmanin ¢alisma grubunu olusturan 6gretmenlerin hazirbu-
lunusluk, motivasyon ve mesleki yeterlikleri ve uygulamaya katilan 6grencilerin ha-
zirbulunusluk ve motivasyonlari ile ilgili bulgulara ulasilmistir.

Ogretmen ve Ogrenci Yeterlilikleri

Hazirbulunusluk Motivasyon Mesleki Yeterlilik

Sekil 4. Ogretmen ve Ogrenci Yeterlikleri Kavram Haritast
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Kirsal yerlesmede uygulanan yapilandirmaci 6. ve 7. siniflar sosyal bilgiler dersi
etkinlikleri 6ncesi ve etkinliklerin uygulanmasi stirecinde hazirbulunusluk ve moti-
vasyon durumlari ile 6gretmenlerin mesleki yeterliliklerini ortaya koymak i¢in onlara
gesitli sorular yoneltilmistir.

Uygulanan etkinliklerde 6gretmen ve 6grencilerin hazirbulunusluklari, motivas-
yonu ve 6gretmenlerin mesleki yeterligi ile ilgili bulgulara ulasmak icin yoneltilen
sorulara Ogretmen-2 “... Kirsal yerlesmede yasayan kisi kirsal yasam bicimine ait sanatsal,
kiiltiirel, sportif, ekonomik, sosyal, psikolojik, sosyolojik vs. her tiirden yasam kesitine sahip
bulundugundan kir veya koy yasamindan esinlenmemis etkinlikler 6grencinin hazirbulunus-
lugunun yetersizligi ile karsi karsiya kalirlar. Bu nedenle uyguladigimiz etkinliklerde 6grenci-
lerin hazirbulunugsluk anlaminda hem yeterlik baglami hem de kisisel ozellik anlaninda olduk-
ca iyi diizeyde oldugu goriilmiistiir.” demistir. Goriildigii lizere 6gretmenler uygulanan
etkinliklerin kirsal yerlesme sartlarina gore tasarlanmasi ile 6gretmenin hazirbulunus-
lugu arasinda bir iliski kurmustur.

Ogretmen-3 ise “motivasyon bildik ve tamidik isle mesgul isen artar. Koyde yasayan 63-
renci koyle ilgili etkinlikler uygularsa bu onun motivasyonunda bir artisa neden olur. Ogren-
cisinin motivasyonunu arttirmig bir 6gretmen de dogal olarak uyquladigi etkinlige daha cok
motive olabilecektir. Biz de bu etkinlikleri uygularken bu anlamda iyi bir moral ve motivasyona
sahiptik” demistir.

Ogretmenlerin mesleki yeterlilik durumlar ile ilgili olarak da Ogretmen-1 soyle
belirtmistir: “Ogretmenlerin mesleki anlamda her tiirlii kogullarda caligabilecek sekilde ye-
tistirilmesi hedeflenmektedir. Ancak bu durum iilkemizde pek de istenilen diizeyde degildir.
Ornegin egitim fakiiltelerimizde dzellikle sinif 6¢retmenligi boliimlerinde kirsal ve kdy hayatin
anlatan veya betimleyen bir ders bulunmamaktadir. Koye veya kirsal yasama doniik uygulana-
bilecek etkinlikler ayrica anlatilmamakta ve bu nedenle genellikle koyde 6Gretmenlige baglayan
ogretmenler daha once pek de karsilasmadiklar1 yeni bir yasam bicimi ile karsilagmaktadirlar...”
demisgtir.

Ogrencilere yoneltilen ve etkinliklerin kendi hazirbulunusluk ve motivasyonuna
yaptig1 katkiy1 ortaya koymaya gahisan sorulara Ogrenci-4 “uyguladigimiz etkinlikler ile
ilgili dnceden yetenegimiz vardi. Bu nedenle etkinlikler cok eglenceli gecti” cevabini vermistir.

3.3. Etkinlikler ve Yapilandirmaci Sosyal Bilgiler Egitimi

Bu tema ad1 altinda etkinliklerde yer alan; amag, igerik, egitim 6gretim etkinlikleri
ve degerlendirme asamalarinin verimliligi sorgulanmistir. Mini program formatinda
dtizenlenen etkinliklerin 6gretim programina uyumlulugu ortaya konulmustur.
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Etkinlikler ve Yapilandirmaci Sosyal Bilgiler

l | l l

Amac icerik Egitim Ogretim Siireci Degerlendirme

Sekil 5. Etkinlikler ve Yapilandirmaci Sosyal Bilgiler Kavram Haritast.

Ogretmenlere kirsal yerlesmede yapilandirmaci sosyal bilgiler etkinliklerinin 6gre-
tim programinda belirtilen amag, igerik, 6grenme 6gretme faaliyetleri ve degerlendir-
me siireci baglaminda verimli olup olmadigini tespit etmeye doniik sorular sorulmus
olup bu hususta elde edilen verilerden 6rnek aktarimlar asagiya almmustir.

Ogretmen-5 “...Bir insana sunacagin herhangi bir egitimde oncelikle bu egitimi sagla-
maktaki amacini tespit etmelisin. Verecegin e§itimin d3retecegin hususun bir icerigi, bir ko-
nusu bulunmalidir. Ofrenme ve G§retmenin iizerine bina edilecegi egitim dgretim siire¢ ve
faaliyetleri bulunmalar: bu faaliyetler seni sonuca yonlendirmelidir. Ve en son olarak vermis
oldugun egitimin amacina ulasip ulagmadiini denetlemen ve geri bildirimlerde bulunabilmen
yani degerlendirme siirecini saglikli bir sekilde yapman gerekiyor...” demistir. Goriiglerine
basvurulan 6gretmenler amaca ulasmada etkinliklerin verimli oldugunu diistinmek-
tedir. Ayrica igerigin kirsal yerlesme konularindan olusmasi 6grenme dgretme siireci-
nin kirsal yasamla iliskilendirilmesi ve degerlendirme faaliyetlerinin de amaca uygun
sekilde yapilmasi gerektigini belirtmislerdir.

3.4. Ogretim Ortam1 ve Materyalleri ile ilgili Bulgular:

Bu tema altinda, etkinliklerin niteligi, ders esnasinda tutulan notlarin verimliligi,
kullanilan arag-gerecler ile ders siiresinin uygunlugu ile ilgili sorulara yanit aranmstir.

Ogretim Ortami ve Materyalleri

|
i i l l

Etkinlikler Ders Notlari Arag-Gere¢ Ders Saati

Sekil 6. Ogretim Ortami ve Materyalleri Kavram Haritast

Bu anlamda Ogretmen-4 “Etkinlikler gelistirilirken kirsal yerlesme kogullar: gozetilmeli-
dir. Gerekirse bolgesel kosullara uygun orijinal etkinlikler hazirlanmali veya en azindan kirsal
kosullar: da icerecek sekilde genisletilmeli ve esnetilmelidir ” demistir.
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Ders notlari ile ilgili olarak da Ogrenci-1 “Etkinlikler esnasinda defterimize tuttugu-
muz notlarn faydasini gordiim. Smavda yiiksek not almamdaki en biiyiik etken bu notlardi”
demistir. Derste kullanilan arag-gereclerle ilgili olarak da Ogrenci-6 “Derste kullandi-
iz harita, atlas, kiire gibi arag gerecler isledigimiz konular1 hem eglenceli hem de anlasilir
kildi” demistir. Ogretmen-2 etkinliklerin uygulanmasi esnasinda tutmus oldugu giin-
likklerde “...kaz etkinligi konulu etkinlikte kazlarin dogum, biiyiime ve yetistirilmesini anla-
tan video izletildi. Daha sonra video ile ilgili sohbet yapildi. Degerlendirme sinavi yapacaktik
ancak zaman yetmedi. Bu ve diger etkinlikler icin haftalik ders saati sayist oldukca yetersiz
kaliyor...” demistir.

Goriildiigti tizere 6gretmenler kirsal yerlesme sartlarinda ve yapilandirmact 6g-
renme kuramina gore hazirlanan etkinlikleri, siiregigerisinde tutulan ders notlarimi ve
kullanilan arag geregleri uygun gérmiislerdir. Kullanilan arag ve gereclerin kentsel yer-
lesmedeki etkinlik uygulamalarinda oldugu gibi kirsal yerlesme sartlarinda da olumlu
bir isleve sahip oldugu belirtilmistir. Ders saatinin ise kirsal yerlesme sartlarina gore
tasarlanan etkinliklerin uygulanmasi esnasinda yetersiz kalabildigi belirtilmistir.

3.5. Okul Aile Birligi ve Veli Destegi ile ilgili Bulgular

Etkinliklerin uygulanmas: esnasinda okul aile birliginin islevselligi ve verimliligi
ortaya konulmustur.

Okul Aile Birligi / Veli Destegi

i l

Okul Aile Birligi Veli Destegi

Sekil 7. Okul Aile Birligi / Veli Destegi Kavram Haritast.

Etkinliklerde okul aile birligi ve veli destek ve ilgisinin niteligini bulmaya doniik
olarak sorulan sorulara; Ogretmen-2 “...uygulama imkini buldugumuz etkinliklerde okul
aile birligi ve veli deste§ini, ev ddevlerinde velilerin 63rencilerle daha cok ilgilendigini hele hele
aragtirma siireci gerektiren ddevlerde daha da katk: sunduklarin gozlemledik” demistir.

3.6. Ogretim Yontem ve Teknikleri ile ilgili Bulgular:

Etkinlikler uygulanirken agirlikli olarak aktif 6grenmeyi saglayic gezi-gozlem ve
arastirma gibi yontem ve tekniklere 6ncelik verilmistir. Asagida elde edilen bulgular
bir kavram haritas ile gosterilmektedir.
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Ogretim Yontem ve Teknikleri

l l i i

Gezi- Gozlem Arastirma isbirlikli Ogrenme Yaparak Yasayarak

Sekil 8. Ogretim Yontem ve Teknikleri Kavram Haritast

Gezi gozlem tekniginin kirsal yerlesmenin yapilandirmaci sosyal bilgiler etkinlik-
lerinde kullanilmast ile ilgili olarak Ogretmen-1 “gezi gizlem tekniginin, dzellikle baraj
etkinligi, kaz etkinligi, giivercin etkinligi uygulanirken gozlemledigimiz gibi dogrudan dog-
ruya kirsal yasamla ve onun iiretim bigcimleri olan; tarum, hayvancilik ve ormancilik ile ilintili
olmasidandur ki, cok verimli oldugunu gordiik. Gergekten de gezerek bizzat goriilen yerlerle
ilgili 6grenmeler kalici oluyor...” demistir.

4. Sonug- Tartisma ve Oneriler
4.1. Sonug ve Tartisma

Karadeniz (2014, s. 8)’e gore kirsal yerlesmedeki egitim, seviye olarak geri ve im-
kanlar bakimindan oldukga kisithdir. Ece (2012, s. 8), kirsalin cografi, sosyal, demogra-
fik vb. dezavantajlarinin egitime de yansidigini ve bu durumun kirsal egitimi verimsiz
kildigimi savunmustur. Yine ayni sekilde Kolcu (2011, s. 8), egitimde kalitenin artma-
sin1 kirsal kosullarin iyilestirilmesi ve kentsellestirilmesi ile miimkiin gérmektedir.
Garan ise (2005, s. 11) kirsal egitimin kirsalda toplumsal baghlik ve yardimlasmanin
giiclii olmasi, okulun sadece bir egitim kurumu olarak degil ayn1 zamanda bir sos-
yo-kiiltiirel biitiinlesme yeri oldugu gercegi ve dayarismanin giicliliigiiniin egitimi
giiclendirebilecegi gibi avantajlarina temas etmekle birlikte, kirsalda yapilabilecek ve
kirsal1 kentselden daha avantajli konuma getirebilecek somut egitim 6gretim yasanti-
larindan s6z etmemektedir. Kirsal yerlesme egitimini iyilestirilmesi gerekli bir siireg
olarak degerlendirme egilimine sadece Tiirkiye’de degil bagka iilkelerde de rastlan-
maktadir. Ornegin Kannapel ve DeYoung (1999, s. 68,69) kirsal yerlesmenin dezavan-
tajlarina vurgu yapmis ve kirsal yerleskelerdeki egitimin kent yerleskelerindeki egiti-
me gore genellikle daha diisiik seviyede oldugunu belirtmis ve bu hususu daha ¢ok
karsal kosullarla iliskilendirererek kent yasaminca sunulan egitim firsatlarin kirsalin
sunamayacagini belirtmistir.

Ele alinan o6rnekler de gostermektedir ki, kirsal yerlesme yasamu bir toplumsal
realite olarak degerlendirilmekle beraber kirsal yerlesme, kendisinden bir an 6nce
kurtulunmasi ve yerini kentsel yerlesmeye birakmasi gereken bir olgu olarak disii-
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niilmektedir. Dolayistyla kirsal yerlesme egitiminin simirlarinin miimkiin oldugunca
daraltilmas: gerektigi ve var olan egitim 6gretim faaliyetlerinin yumusatilarak veya
sosyal devlet ilkesinin islettirilmesi suretiyle pozitif ayrimecilik yapilarak desteklenme-
si diistincesi savunulmaktadir.

Bu arastirmada ise kirsal yerlesme egitiminin avantajli olabilecegini ortaya koyan
somut egitim 6gretim yasantilarina ulasilmistir. Bu anlamda dogaya daha yakin olan
bireylerce, dogal yasama kentsele oranla daha yakin olan kirsal yerlesmede tasarlan-
mis etkinlikler ile programda yer alan kazanimlar edinilmistir.

Doganay ve Sar1 (2008, s. 474) sosyal bilgiler 6gretmenleri ile yaptiklari arastirmada
“Kazammlarin icinde yasanilan bolgenin tarihi, cografyast vb. yerel bilgileri kapsamamasi ve
daha ¢ok kent yasam kosullar: dikkate alinarak hazirlanmg olmast” hususunu mercek altina
almuglardir. Arastirmada bolgesel faktorlerin dikkate alinmamasi olgusunda sorum-
luluk kazanimlara yiiklenmistir. Oysaki kazanimlar1 edindiren etkinliktir. Dolayisiyla
kirsal kosullara uygun olarak hazirlanacak etkinliklerin kazanimi saglayici rolii dikka-
te alinmalidir. Yerel ve bolgesel 6zelliklerin ihmal edilmemesi sadece kazanimlari de-
gistirmek ile degil kazanimlar edindirecek uygun etkinliklerle de saglanabilmektedir.
Bu goriisten hareketle uygulama yapilacak bir kirsal alanda, uygulayic1 6gretmen et-
kinlik hazirlarken, etkinliklerinin i¢inde yasanilan b6lgenin; tarihi, cografyasi vb. yerel
bilgileri kapsamasina ve kirsal yasam kosullarini dikkate almasina 6zen gostermelidir.

Ancak kirsal yerlesme sartlarina gore etkinlik tasarlama ve uygulama siirecinde
kosullardaki teknolojik alt yapinin yetersiz olmasindan kaynakli sorunlar ortaya ¢ika-
bilecektir. Sadece kirsal yerlesme sartlarina odaklanmak; kiiresellesen ve kiiltiirlesen
kiictik bir kdy olan diinyamizda gesitli dezavantajlari barindirmaktadir. Ciinkii diin-
yadaki cografi bolgeler ve yerlesmeler her gecen giin daha ¢ok benzesmekte dolayi-
styla kir-kent ayrimi her gegen giin daha ¢ok ortadan kalkabilmektedir. Bu baglamda
kirsal yerlesme sartlarina gore etkinlik hazirlayacak 6gretmenlerin bu hususlari da goz
ontinde bulundurmas: gerekecektir.

Elde edilen bulgulara dayali olarak ulasilan sonuglara gore; egitimde kirsal ve
kentsel alan ayrimina ve bu alanlar icin ayr1 ayr gelistirilecek etkinliklerin, her bir ala-
nin sosyolojik kosullaria odaklanmak faydali olacaktir. Bu anlamda kirsal yerlesme
sartlarina gore etkinlik tasarlamanin avantajlarina déniik yapilacak ¢alismalar alanya-
zina katki sunacaktir. Daha 6nce yapilan ¢alismalar (Garan, 2005; Ece, 2012; Karade-
niz, 2014; Kolcu, 2011) genellikle kirsal yerlesmedeki dezavantajlara yogunlasmisken
ve elde edilen bilgiler bu dezavantajli konumu irdelerken bu arastirma kirsal alanin
avantajlarimi da irdelemis, kirsal alanda uygulanacak egitim 6gretim faaliyetlerinin
kirsal yerlesme bireyi igin verimli olacagi ortaya konulmustur.

Kirsal yerlesme sartlart gozetilerek ve yapilandirmact 6grenme kuramina uygun
sekilde etkinlik tasarlama ve uygulama tizerine kurulu bu ¢alismada ortaya konulan
en 6nemli sonug; uygulanan etkinliklerin verimli oldugu, etkinliklerin kirsal yerle-
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simde egitim alan 6grenciye program kazanimlarini edinmede avantaj saglamis oldu-
gudur. Kirsal yerlesim alanlarinda bulunan okullarda gérev yapan 6gretmenlerin bu
hususu goz dniinde bulundurmalar: verim elde etmelerini saglayacaktir.

Kirsal yerlesmedeki 6grenciler bu yerlesim sartlarina gore tasarlanip uygulanan
etkinliklerde hayatlarindan bir parca bulmakta, derse yonelik daha ¢ok giidiilenmekte
ve dgrenmeleri verimli olabilmektedir. Etkinlikler; tarim ve hayvancilikla ugrasmak,
dogaya yakin olmak gibi kosullardan 6tiirti kirsalda egitim 6gretim faaliyetine katilan
o6gretmen ve 6grenciler igin faydali olmaktadir.

Egitim ogretimde verimi arttiran 6nemli unsurlar hazirbulunusluk, motivasyon
ve mesleki yeterliliktir. Ari, Ure ve Yilmaz (1999, s. 168)a gore hazirbulunusluk, sa-
dece yasin gerektirdigi yeterli olgunlasma ile degil; ayn1 zamanda kisinin ge¢mis ya-
santilari ile de oldukga ilintili bir stirectir. Kisinin tutumlari, deger yargilari, benlik
duygular, ilgileri, giidiileri ve hatta korkular1 da hazirbulunuslugunun seviyesini be-
lirlemede etkilidir. Motivasyon ise ihtiya¢ duyulana yo6nelik olan meyil olarak tanim-
lanabilmektedir (Ar1, Ure ve Yilmaz, 1999, s. 172). Kirsal yerlesmenin fiziksel, sosyal
ve kiiltiirel kosullarma uyum saglayan bir 6gretmen ve bir 6grenci i¢in motivasyon
oldukca 6nemlidir. Bireyin yasadig1 ¢evreyle uyumlu bir hayat tarzi gelistirmesinin
onun moral ve motivasyonuna katki sundugu da bir gercektir. Bu baglamda yasanan
kirsal ¢evreyle uyumlu tasarlanan ve uygulanan etkinliklerin 6gretmen ve dgrencile-
rin motivasyonuna katki sundugu ortaya konulmustur.

Kirsal yerlesmedeki 6grencilerin kosullarini gozetecek sekilde uygulanacak etkin-
liklerde 6gretmen ve 6grencilerin hazirbulunusluk ve motivasyon dereceleri istenilen
dtizeyde olacaktir. Bunun nedeni 6grencilerin kirsal yasam bi¢imine sahip olmas1 6g-
retmenlerin de kirsal yerlesmeyi meslekleri geregi iyi taniyor olmalaridir. Kirsal yer-
lesmeye 6zel hazirlanan etkinliklerin sadece kendisine egitim 6gretim hizmeti verilen
¢ocuk i¢in faydali olacag: diistintilmemelidir. Ciinkii bu fayda tiim bir topluma yayila-
bilecek igerikte olabilecektir. Kirsal yerlesme ile ilgili faydali egitim almis 6grenci ileri-
de ciftcilik meslegine sahip olursa meslegini icra ederken bilingli ve bilimsel bir ¢iftgi-
lik yapacak, bu durumda da toplumdaki ¢iftcilik mesleginde gelisim kaydedilecektir.

Ogrenmeyi etkileyen faktorlerin basinda gelen giidiilenme kosullari bireye ve kiil-
tiire gore degisim gostermektedir. Bat1 toplumlarmin kiiltiirlerinde bireycilik baskin-
dir. Oysaki Dogu toplumlarinda daha ¢ok toplumsal aidiyet s6z konusu olmakta, bi-
rey kiiltiirel anlamda toplumsal aidiyeti ile var olabilmektedir (Kogak, 2011, s. 20). Bu
nedenle ¢alisma grubunda yer alan 6gretmenler genel olarak yapilandirmaci 6grenme
kuramini bireycilik ile iligkilendirmis, Tiirkiye gibi toplumsal ve kiiltiirel aidiyetleri
bireysel cikarlara 6nceleyen iilkelerde 6grencinin bireysel davranip kendi 6grenme-
sinin sorumlulugunu alabilecek durumda olmadigini ve bunu daha okul 6ncesi aile
ortaminda edindigi belirtilmistir.

Mesleki yeterlik anlaminda 6gretmenlerimizde, genellikle ilk gorev yeri olmak
iizere genel meslek yasamlarinda biiyiik oranda karsilasacaklari kirsal yerlesme egi-
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timi ile ilgili hem mezun olduklari fakiiltelerde bu tiir miistakil derslerin verilmeme-
si hem de bagli olduklar: teskilatlarca bu alanda hizmet ici egitim verilmemesi gibi
nedenlerden dolay: bir eksiklik bulunmaktadir. Gortislerine bagvurulan 6gretmenler
genel olarak her ne kadar 6gretim programinda yapilandirmact 6grenme kurami esas
alinmissa da uygulamada davranis¢t 6grenme kuramina gore ders islenmek duru-
munda kalabildiklerini, en ¢ok kullandiklar: teknikler olarak anlatim ve soru-cevap
teknikleri gibi tekniklerin 6ne giktigim ifade etmislerdir. Ustelik aragtirmaya katilan
bazi 6gretmenler bu uygulamanin daha verimli oldugunu diistinmekte, Tiirkiyenin
toplumsal yapis1 geregi 6grenciyi merkeze alan yapilandirmaci 6grenme kurami veya
aktif 6grenme kurami gibi kuramlarin oturabilmesi i¢in 6ncelikle biiytik ¢apli bir top-
lumsal dontistimiin gergeklesmesi gerektigini diistinmektedir.

Uygulanan etkinlikler; amag, icerik, 6grenme 6gretme siiregleri ve degerlendirme
siirecleri baglaminda 6gretim programina uygun olarak ytiriitiilmiis ve 6gretim prog-
raminin, belirtilen beceri, deger ve kazanimlar1 saglamak olan amacina ulasilmistir.
Ogretim programinda belirtilen ve kirsal yerlesme ile iligkili oldugu diisiiniilen beceri,
deger ve kazanimlarin bu etkinliklerle elde edilebilmekte oldugu ve daha baska kirsal
alanlar i¢in model olabilmekte oldugu degerlendirilmektedir.

Gezi gozlem, yaparak yasayarak 6grenme, arastirma gibi yontem ve teknikler kir-
sal yerlesmede uygulaninca verimli sonuglar elde edilebilmektedir. Ciinkii gezi goz-
lem y6ntemi sosyal bilgiler dersinde ¢ok verimli olabilen, okuldaki ve siniftaki 6gren-
meleri dis cevre ile destekleyip percinlestirebilmeyi ve daha anlamli kilmay1 saglayan
olay ve olgular: gercek yasamin kosullarinda yakindan tanima firsati sunan ¢ok etkili
bir yontemdir (Yasar ve Giiltekin, 2012, 5.96).

Ogretmen kilavuz kitabinda yapilacak etkinlik faaliyetlerinin okulun bulundugu
yerin yerel sartlar1 ve ihtiyaglari gbz ontinde bulundurularak esnetilebilecegi ifade
edilmektedir (MEB, 2016, s. 35). Bu anlamda kirsal yerlesmenin kendine has yerel
kosullar1 bulunmaktadir. Ozellikle kirsal kogullar gdzeten etkinlik hazirlamanin ge-
rekliligi ve bu tiir etkinliklere 6rnek teskil edebilecek 6grenim yasantilar ile ilgili bir
literattirtin olusmamuis olmas: bir eksiklik gibi gortinmektedir.

Kirsal yerlesmede uygulanan ve igerigini kir yasamindan alan egitim 6gretim fa-
aliyetlerine okul aile birlikleri daha sicak bakmakta, siirece daha ¢ok katki sunmakta,
veli destegi artmakta ve veliler ev 6devlerine daha ¢ok yardimci olabilmektedir. Bu
durum da &gretmen, 6grenci ve veli paydaslarinin koordineli ¢alismas: noktasinda
onem arz etmektedir.

4.2. Oneriler

MEB TTKB (2005, s. 3-7) tarafindan, edinilmesi gereken kavram, beceri, deger ve
kazanimlar acik bir sekilde belirtilmektedir. Kazanimlar1 edindirmek icin yapilacak
etkinlik 6rneklerine cesitli 6rnekler verilmekte olup mevcut kosullara uygun etkin-
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liklerin 6gretmen tarafindan gelistirilmesi beklenmektedir. Bu anlamda kirsal yerles-
mede gorev yapan 6gretmenler, kirsal yerlesmenin dogal ve beseri kosullarina uygun
etkinlikler gelistirmelidir.

Kirsal yerlesmede gorev alacak 6gretmenlerin egitsel hazirbulunusluk ve motivas-
yonlarmi arttirmak igin, tiniversite yillarinda kir hayati ve kirsal 6gretim konularinda
bilgilendirilmesi yararli olacaktir. Bu anlamda 6zellikle sinif 6gretmenligi boliimiinde
oldugu gibi; okul 6ncesi 6gretmenligi ve sosyal bilgiler 6gretmenligi gibi temel egitim
kademesinde ¢alisacak d6gretmen adaylarina, ilgili fakiiltelerde, “kirsal egitim” adiyla
bir ders okutulmalidir.

Calismaya katilan dgretmenler ¢ogunlukla yapilandirmaci 6grenme kuraminin
Tirkiyenin okul ortami ve toplumsal kosullarma uygun olmadigimn diisiinmektedir.
Bu nedenle 6gretmenlerimize yapilandirmaci 6grenme kurami daha iyi anlatilmali ve
bu kuram: merkeze alan hizmet i¢i seminer, kurs ve konferanslar verilmesi faydali
olacaktir.

Kirsal yerlesme sartlarina gore tasarlanan etkinlikler esnasinda, etkinliklerin uy-
gulandig1 ders ortami ve ortamdaki diger faktorler (ders notlari tutma, atlas, harita
ve kiire gibi cografi arag geregler kullanma gibi) etkili ve verimli kullanilmahidir. Og-
retmenler ¢ok daha renkli ve zengin materyal kullanmali ve sinuf ortamini tasarladigt
etkinliklere uygun olacak sekilde ayarlamalidir.

Kirsal bolgelerde egiticilik yapan 6gretmenler etkinliklere okul aile birligini ve veli
destegini de katmali, ev 6devleri genellikle velinin iyi bildigi tarim, hayvancilik gibi
kirsal desenlerden segilmelidir. Gezi gozlem, arastirma yontemleri ve yaparak yasa-
yarak 6grenim, dzellikle kirsal yerlesmede, okul ve gevre biitiinlesmesi amacryla uy-
gulanmalidir. Bu yontem ile kdy gibi kirsal yerlesmelerde yasayan ¢ocuklar doga ile
biitiinlesebilecek, bildigi ve tarudig1 aktiviteler ile 6grenim gerceklesecektir.
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EK:1
SOSYAL BILGILER 6-7. SINIF DERSLERi
ETKINLiK ORNEGI

DERS Sosyal Bilgiler
KONU Arkeolojik Kaz1 Yapiyorum.
SINIF 6
YAKLASIK SURE 5 ders saati
OGRENME ALANI insanlar, Yerler ve Cevreler
UNITE Yeryiiziinde Yagam
1. Ornek incelemeler yoluyla tarih éncesi ilk yerlesmelerden giiniimiize, yerlesmeyi etkileyen faktorler
haklanda gikarimlarda bulunur.
KAZANIM 2. Anadolu ve Mezopotamya'da yasams ilk uygarliklarin yerlesme ve ekonomik faaliyetleri ile sosyal
yapilar: arasindalki etkilegimi fark eder.
OZEL BECERILER Arkeolojik kaz1 yapma.
GENEL BECERILER Harita okuma ve atlas kullanma
DEGERLER Dogal gevreye duyarhilik.
Etkinlik No 6.18
Etkinlik Adi Arkeolojik Kazi
KAVRAMLAR Uygarlik, yerlesme, beseri ortam, dogal ortam, ekonomi.
YONTEM Uygulama, yaparak yagayarak 6grenme.
KAZANIM DUZEY1 Uygulama
COKLU ZEKA ALANI |Doga zekasi
DERSE HAZIRLIK Arkeolo_].ll.( calisma r.r}a.t.eryallerl (rr}alfl, spatula, sakiil, $er1't metre,' '
katlanabilir metre, kiigiik / orta / bityiik boy firga, su terazisi, arazi defteri,
MATERYALLER . N ..
bez canta, ¢Op poseti), video, miizik ve belgeseller.
HAZIRLAYAN Nurullah SEYIDOGLU

SUREC

1. Arkeoloji nedir? Sorusuna cevap aranacaktir.

2. Caliyma sonucunda ogrenciler arkeolojik ¢aligmalarin nedenleri ve insanliga
katkilarim1 6grenecek, arkeoloji biliminin arkeolojik kazi asamalarini uygulamali bir
sekilde 6grenecektir.

3. Arkeolojik kazi ¢alismalari sonucunda elde edilen veriler (tarihi kalintilar, eski
yerlesim yerlerine ait yasam bi¢imlerini ele veren iz, kalinti ve sekiller gibi)
sayesinde ge¢cmis ve gelecek arasinda biitiinciil bir bag kurulabilmekte, eski yasam
bigimleri hakkinda fikir sahibi olunabilmektedir.

4. Kirsal yerlesme bireyi yasamis oldugu kirsal bolge igerisinde daha dnceden yasamis
olan kiiltiir ve / veya uygarliklarin yasam bigimlerinin kirsal olusu tizerinde
diistinebilecektir. Daha onceden o alanda bir kent hayati yagsanmigsa ve su an kirsal
bir yasam bi¢imi mevcutsa bu doniisiimiin nedenleri irdelenebilecektir.
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DERSIN AMACI
1. Arkeolojik kaz1 yaparak eski ¢ag medeniyetleri hakkinda bilgilere ulagmak.

2. Kazi ¢aligmasi ile tarihi bilgi, belge ve verilere ulagildigini ve boylelikle tarih biliminin

insanliga sundugu hayati katkiy1 kavramak.
3. 1lk uygarliklarin yerlesme ve ekonomik faaliyetleri ile sosyal yapilar1 arasinda bag kurmak.

4. Elde edilen veriler 1s181inda kirsal yerlesmede ekonomik faaliyet ve yerlesmenin kirsal yasam

kiiltiiriint olusturmaktaki etkilerini fark etmek.

ISLENIiS

Asamalar Siire

Ders Hazirhg

Arkeolojik kazi galigmasi igin gerekli arag geregler temin edilecektir.
Okul bahgesinin arka tarafi “arkeolojik kazi sit alani” olarak
belirlenecektir. Ders dis1 etkinlik olarak
flge Belediyesinden; bahgede yaklasik 1 metrelik kazi yapilamasi ve diizenlenecekir.
¢anak, ¢omlek gibi malzemelerin yerlestirilmesinden sonra tekrardan
kapatilmasi hususunda destek istemek.

Baslangic
Arkeolojik kazilarin nasil yapildigina dair arastirma yapilacak konu ile 40 dk.

ilgili 6grencilere belgesel izlettirilecektir.

Ana Etkinlikler
1. Okul bahgesinin uygun bir bolimii kazi alam olarak
belirlenecektir. 25 dk.
2. Bu alan Alpu Belediyesinden de destek alinarak kazilacak
eski c¢aglara ait izlenimini veren veya uzun donemdir
saklanan ailevi ¢anak ¢comlek vs. tarihi veri (kirilmis da
olsa) kazilan alana gomiilecek ve iizeri kapanacaktir.

50 dk.

3. Arkeolojik kazi ¢aligmasi yapilacaktir. 25dk.
4. Caligma yapragi-1 yapilacaktir. 20dk
5. Caligma yapragi-2 (arkeolojik kazi uygulama raporu)
yapilacaktir. 40dk.
Bitis
Degerlendirme boliimiinde yer alan degerlendirme sinavi 20 dk.
uygulanacaktir.
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Ogretmen Uygulama Yonergesi

1. http://www.mailce.com/arkeolojik-kazi-nasil-yapilir.html adresinden arkeolo-
jik kazinin nasil yapildig1 ve hangi asamalardan gegilerek gerceklestirildigi arastirila-
caktir.

2. Tlgili internet sitelerinde bulunan gorsel sunular PowerPoint sunusu seklinde
dtizenlenecek ve 6grencilere akilli tahta ile sunumu yapilacaktir.

3. Okul bahgesinin 6nceden belirlenmis boliimti kazilacak ve gegmis donemlere ait
olan veya ait olma izlenimi veren ¢anak, ¢omlek vs. glinliik esyalar bahceye gomiile-
cek ve tistii kapanacaktir.

4. Yapilacak olan bir haftalik plan cercevesinde sosyal bilgiler derslerinde kazi
calismalar1 6grenci ekipleri ile beraber arkeolojik kazi kurallarina uygun bir sekilde
yapilacaktir.

5. Yapilacak kazi ¢calismalarinin video ¢ekimi, fotograf ¢cekimi yapilacak ve haber-
lestirilerek hem okul sitesinde ve okul panosunda hem de yerel, ulusal gazetelere gén-
derilecektir.

6. Okuma pargast olarak http://www.haberturk.com/yasam/haber/1363849-ar-

keolojik-kazidan-servet-cikti adresindeki yazi okutulacaktir.

441



Sosyal Bilgiler 6. ve 7. Sinuf Derslerinde Kirsal Yerlesme Sartlarina Gore Tasarlanmus Etkinlik...

CALISMA YAPRAGI-1
KOCAKIZLAR TUMULUSU GEZisi

GEZININ AMACI:

Kocakizlar timiiliisii arkeolojik sit alanina ziyaretlerde bulunarak ilk ¢aglardan giiniimiize
kirsal yerlesmeyi etkileyen faktorler hakkinda bilgi sahibi olmak ve imkan taninmasi
durumunda arkeolojik kazi ¢aligmalarina bizzat katilmak.

GEZININ KAZANDIRACAKLARI:

1. Ogrenciler Alpu kirsalinda yasamus ilk uygarliklarin yerlesme ve ekonomik faaliyetleri ile
sosyal yapilar1 arasindaki etkilesimi arkeolojik kazilardan elde edilen veriler 1s18inda fark
edecektir.

2. Arkeolojik incelemeler yoluyla tarih Oncesi ilk yerlesmelerden giiniimiize, yerlesmeyi
etkileyen faktorler hakkinda ¢ikarimlarda bulunulacaktir.

3. Arkeolojik kazilarin neden daha ¢ok kirsal yerlesmede yapildig: ile ilgili ¢ikarimlarda
bulunulacaktir.

GEZi PLANI

GEZI TARIHi:

GEZI YERI:

GEZIYE GIKIS SAATI:

GEZIDEN DONUS SAATI:

GEZIYE HANGI ARAGLA GIDILECEG]:
GEZi KAFILE BASKANI:

TAKiP EDILECEK YOL:

iLK YARDIM MALZEMES:

GEZIYE KATILACAK SINIFLAR VE OGRENCI SAYISI:

GEZININ AMACI:
GEZININ KONUSU:

GEZi iCIN OGRENCILERE VERILEN INCELEME ODEVi
DEGERLENDIRME (GEZIYE iLISKIN GORUSLER)

OGRETMEN OKUL MUDURU ILGE MiLLI EGITIM MUDURU

GEZIDE YASADIKLARINIZA AIT BIR RAPOR YAZINIZ:
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CALISMA YAPRAGI-2
Arkeolojik kaz1

Degerli 6grenci;

Uyguladigin arkeolojik kaz1 ¢alismasi ile ilgili olarak asagidaki raporu doldu-
rabilir misin?

ARKEOLOJIK KAZI UYGULAMA RAPORU

Kazinin yapildig: yer:
Kaz1 i¢in ayrilan siire:
Kaz1 yapilan alan ka¢ m?dir?

Calismanin amaci sizce nedir?

Bir arkeolojik kazi calismasi nasil yapilir, asama asama yapilis seklini kisaca
yaziniz.

Arkeolojik kaz1 ¢calismalarinin tarih bilimine katkis1 ve tarih biliminin insanli-
ga katkilar1 nelerdir?

Calisma sonucunda bulunan arag gerecler nelerdir?

Calismay1 birkag ciimle ile yorumlayabilir ve bir sonu¢ yazabilir misiniz?
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[ DEGERLENDIRME ]

1. Eski zamanlarda yerlesim alaninin hazirlanip insanlarin yasamasina uygun
hale gelmesine ............. denir.

2. Asagidaki ifadelerden dogru olanlar1 (D) ile yanlis olanlar (Y) ile gosteriniz.

e Eski zamanlarda yasayan insanlar yasanan bir savas veya dogal afet sonras:
evlerini terk etmek zorunda kalird:. Iginde insan yasamayan ev biitiiniiyle
¢Okebilirdi ancak siddetli riizgar, firtina vs. gibi nedenlerle iistii zamanla top-
rakla ortilmezdi (...... ).

o Arkeologlar, calismalarina baslamadan 6nce topragin altinda kaz calismasi-
na uygun bir evin ya da yapmin varligin tespit ederler (...... ).

¢ Kazi yapilacak alan yeterli oranda korunakli oldugundan koruma altina alin-
masina gerek yoktur (...... )-

o Arkeolojik kaz1 ¢alismalarinda “kazi makinasi” kullanilmamahdir (.....).

o Arkeolojik calisma arag geregleri arasinda sivri mala, kiirek ve kova bulu-
nur(.....).

3. Asagidaki ifadelerden hangisi yanlistir?

a. Kentlerde yapilan arkeolojik kazilar, kirsal alan gibi acik alanlarda yapilan
kazi calismalarindan daha karmasik ve zordur.

b. Yiizyillar boyu insanlarin yasadig: sehirlerdeki kazi ¢alismalari ¢ok uzun yil-
lar boyu stirebilmektedir.

c. Kentlerde bir kalint1 tespit edilse bile, mevcut yapilarin altinda olacagindan,
kazi yapma imkan1 dahi yoktur. Bu anlamda arkeolojik kazi ¢alismalar kirsal
yerlesme kosullarinda daha verimli olarak yapilabilmektedir.

d. Antik sehirlerde daha ¢ok kalinti bulundugundan, bu sehirlerde arkeolojik
kazi calismalari daha ¢ok yapilmaktadir.

4. Asagidaki kavramlari karsilarinda bulunan ve ilgili olduklari kavramlarla ok
cizerek eslestirelim.

Arkeoloji Arkeolojik kalint1

Kazi gereci Kirsal alan kazi ¢alismasi
Verimli kazi ¢alismasi Kaz1 Bilimi

Tekerlek Sivri mala

Tiimiiliis
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MILLI EGITIM DERGISI
YAYIN ILKELERI

Milli Egitim, Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan yayimlanan; egitim, bilim, sanat
ve kiiltiirle ilgili gelismeleri izleyen, sorunlari ortaya koyan, inceleyen, alandaki calis-
ma sonuglarimu ilgililere duyurarak iletisim islevini yerine getiren, egitimin paydaslar
arasinda ortak biling ve sorumluluk duygusunu olusturmay1 hedefleyen ti¢ aylik, ha-
kemli, bilimsel bir dergidir.

Dergi subat, mayis, agustos ve kasim aylarinda Kis, Bahar, Yaz, Giiz olmak {izere
yilda dort say1 yayimlanir. Her yilin sonunda, derginin yillik dizini ¢ikarilir. Dergi,
yonetimce belirlenecek kiitiiphanelere, uluslararasi yaymn tarama kurumlarina ve abo-
nelere, yayimlandig tarihten itibaren bir ay i¢inde gonderilir.

Amag

Egitim, 6gretim ve sosyal bilimlere iligkin bilgi, uygulama, sorun ve 6nerilerin bi-
limsel, akademik ve kuramsal diizlemde ortaya konulmasin, tartisilmasini ve tarafla-
ra ulastirilmasini saglamaktir.

Konu ve Icerik

Milli Egitim dergisinde, egitim ve sosyal bilimler alanindaki makalelere yer ve-
rilir. Makalelerde arastirmaya dayali olma, alana katki saglama, uygulamaya iliskin
sorunlar1 ortaya koyma, yeni ve farkli gelismeleri irdeleme 6lc¢titleri dikkate almnir.

Arastirma, inceleme ve derleme makalelerin Milli Egitim dergisinde yayimlanabil-
mesi i¢in daha 6nce bir bagka yayin organinda yayimlanmamasi veya yayimlanmak
tizere kabul edilmemesi gerekir. Sempozyum veya kongre gibi bilimsel toplantilarda
sunulan bildirilerde bilimsel toplantinin ady, yeri ve tarihi belirtilmelidir. Bir aragtirma
kurumu veya kurulusu tarafindan desteklenen ¢alismalarda destegi saglayan kurulu-
sun ady; projenin ismi, (varsa) tarih, say1 ve numarasi anilmalidir.

Makalelerin Degerlendirilmesi

Milli Egitim dergisinin bir Yaymn Kurulu ve On inceleme Kurulu vardir. Yayim-
lanmak tizere gonderilen yazilar énce amag, konu, sunus tarzi, yazim kurallari, bilime
katki ve yaym ilkelerine uygunluk yonlerinden On Inceleme Kurulunca incelenir.
Incelenen makaleler gerektiginde bilimsel bakimdan degerlendirilmek tizere Yayin
Kuruluna sunulur. Yayin ilkeleri bakimindan uygun bulunan makaleler intihal de-
netiminden gecirilir. Bu amagcla makale sahipleri, uluslararasi kabul goren benzerlik
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tarama programlarindan birini (6rnegin iThenticate) kullanarak olusturulan benzer-
lik sonu¢ raporunu makale ekinde gondermek zorundadirlar. Benzerlik oraniyla il-
gili karar, On Inceleme Kuruluna ait olup kurul, dogrudan ret veya diizetme isteginde
bulunabilir. On Inceleme veya Yayin Kurulunca uygun bulunan makaleler, alaninda
eser ve calismalariyla taninmis en az iki hakeme gonderilir. Hakem raporlar gizlidir
ve bes y1l stireyle saklanir. Hakem raporlarindan biri olumlu, digeri olumsuz oldugun-
da yaz1 tigtincii bir hakeme gonderilir. Hakem raporlart makale sahiplerine gonderil-
mez. Hakem stireci azami {i¢ ayda tamamlanir ve makalenin yayimlanip yayimlanma-
yacag1 konusunda yazara bilgi verilir. Yayin Kurulu, hakem onay1 alsa bile makaleleri
yayimlamama hakkina sahiptir.

Yazarlar; hakem(ler)in ve Yayin Kurulunun elestiri, 6neri ve diizeltmelerini dikka-
te almak zorundadir. Katilmadiklar1 hususlar oldugunda bunlar ayr1 bir sayfada, ge-
rekgeleri ile birlikte agiklama hakkina da sahiptirler. Yayimi kabul edilmeyen yazilarin
yalnizca birinci niishalari, istendiginde yazarlarina iade edilir. Yayin Kurulunca, ya-
yimlanan yazilarda esasa yonelik olmayan kiigiik diizeltmeler yapilabilir. Yayimlanan
yazilardaki bulgu ve goriislerin sorumlulugu yazarlarina aittir.

Basilan sayi, MEB Destek Hizmetleri Genel Miidiirliigiiniin http://dhgm.meb.
gov.tr web sayfasinda, ULAKBIM ODIiS’te yayimlanr.

Yazi ve fotograflar, kaynak gosterilerek alint1 yapilabilir.

Yazim Dili

Yazim dili Tiirkgedir ancak her sayida derginin tigte bir oranini ge¢meyecek sekilde
Ingilizce yazilara da yer verilebilir. Yayimlanacak yazilarin Tiirkge 6zetlerinin yaninda
Ingilizce 6zetleri de gonderilmelidir. Ozetler ve anahtar kelimeler -Tiirkge ve Ingilizce
olarak- uluslararasi standartlara uygun olmalidir (Ornegin TR dizin anahtar terimler
listesi, CAB Theasarus, JISCT, ERIC vb. kaynaklar kullanilabilir.).

Yazilar; dil ve anlatim yoniinden agik, anlasilir olmali ve ifade bozuklugu icerme-
melidir. Yazim ve noktalamada giincel kurallarin yer aldig: “Tiirk Dil Kurumu Yazim
Klavuzu” esas alinmalidar.

Makalenin Yazim Kurallar1 ve Yapisi

Gonderilen makaleler ulusal ve uluslararas: etik kurallara, arastirma ve yayin
etigine uygun olmalidir.

Makalenin genel olarak asagida belirtilen diizene gore sunulmasina 6zen gosteril-
melidir:

1. Yazilara bir baglik konulmals,
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2. Yazar ad(lar)i, unvan(lar)i, kurumlari, adres(ler)i (unvan ve iletisim adreslerinin
ingilizceleri) belirtilmeli,

3. Tirkge ve ingilizce 0zet (anahtar kelimeler eklenerek) yapilmali,

4. Makale, calismanin amag, kapsam, ¢alisma yontemlerini belirten bir giris bolii-
miiyle baglamali; veriler, gbzlemler, goriisler, yorumlar, tartismalar gibi ara ve alt bo-
liimlerle devam etmeli tartisma ve sonuglar (veya sonuglar ve tartismalar) boliimiiyle
son bulmals,

5. Katki (varsa) belirtilmeli,

6. Yazinin sonuna kaynaklar dizini eklenmelidir.

1. Baslik

Tiirkce ve Ingilizce olarak konuyu en iyi sekilde belirtmeli, on iki kelimeyi gegme-
meli ve koyu yazilmalidur.

2. Yazar Ad(lar)1 ve Adres(ler)i

Yazar adlari, soyadlar: biiyiik harflerle olmak tizere koyu renkte, adresler normal
egik karakterde yazilmalidir.

3. Ozet

Yiiz elli kelimeyi gegmemeli. Ozet, yazinin tiimiinii en kisa ve 6z (6zellikle ¢alisma-
nim amacini ve sonucunu) yansitacak nitelikte olmalidir. Ozetin baghgi ve metin kismi
farkli karakterle yazilmahdir. Ozet iginde, yararlanilan kaynaklar, sekil ve gizelgeler
yer almamali; 6zetin altinda bir satir bosluk birakilarak en az tig, en ¢ok sekiz anahtar
kelime verilmelidir.

4. Makale

Ana Metin: Makale A4 boyutunda kagit tizerine, bilgisayarda 1,5 satir aralikla
ve 12 punto (Times New Roman yazi karakteri) ile yazilmalidir. Sayfa kenarlarinda 3
cm’lik bosluk birakilmali ve sayfalar numaralandirilmalidir . Yazilar yedi bin kelimeyi
ya da otuz sayfay1 asmamalidir.

Ana Basliklar: Bunlar; sira ile 6zet, ana metnin boliimleri, tesekkiir (varsa), kay-
nakga, ve eklerden (varsa) olusmaktadir. Ana basliklar kiigiik harflerle ve koyu yazil-
malidir.

Ara Basliklar: Tamami koyu renk ve ana basliktan daha kiigtik punto ile yazilmali
ancak her kelimenin ilk harfi biiytik olmali, baslik sonunda satirbasi yapilmalidir.
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Alt Basliklar: Tamami koyu renk yazilmali ancak bashigin ilk kelimesindeki birinci
harf biiytik olmali. Baslik sonuna iki nokta isareti konularak yaziya ayni satirdan de-
vam edilmelidir.

Sekiller: Sekiller, kiiciiltmede ve basimda sorun yaratmamak igin siyah miirekkep
ile diizgtin ve yeterli ¢izgi kalinliginda aydinger veya beyaz kagida cizilmelidir. Her
sekil ayri bir sayfada olmalidir. Sekiller “1” den baslayarak ayrica numaralandirilmali
ve her seklin altina baghig1 yazilmalidir.

Cizelgeler: Sekiller gibi, “1” den baslayarak ayrica numaralandirilmali ve her ¢i-
zelgenin {istiine bashigiyla birlikte yazilmalidir. Sekil ve gizelgelerin basliklari, kisa ve
6z olarak segilmeli ve her kelimenin ilk harfi biiyiik, digerleri kiiciik harflerle yazil-
malidir. Gerekli durumlarda agiklayici dipnotlar veya kisaltmalar, sekil ve gizelgelerin
hemen altinda verilmelidir.

Resimler: Parlak, sert (yiiksek kontrastli) fotograf kagidina basilmalidar.

Ayrica sekiller igin verilen kurallara uyulmalidir.

Sekil, gizelge ve resimler on sayfay1 asmamalidir. Teknik imkana sahip yazarlar,
sekil, cizelge ve resimleri aynen basilabilecek nitelikte olmak sartiyla metin i¢indeki
yerlerine yerlestirebilir. Bu imkana sahip olmayanlar, bunlar i¢in metin i¢inde ayn1
boyutta bosluk birakarak icine sekil, ¢izelge veya resim numaralarimni yazmalidir.

Metin iginde Kaynak Verme: Metin i¢inde kaynak vermede asagidaki drneklere
uyulmals, kesinlikle dipnot seklinde kaynak gosterilmemelidir.

a) Metin icinde tek yazarli kaynaklara deginme yapilirken asagidaki érnekte ol-
dugu gibi eserin arastiricinin soyadi, yayim tarihi ve alint1 yapilan sayfa numarasi
parantez icinde verilir:

(Koksoy, 1998, 25)

Birden ¢ok kaynak s6z konusuysa, kaynaklarin aralarina noktal virgiil (;) konarak
asagidaki ornekteki gibi yazilir:

(Bilgegil, 1970, 75; Kaplan, 1974, 20; Aktas, 1990, 12)

b) Cok yazarli yayinlara metin i¢inde deginilirken asagidaki gibi ilk yazar ad1 be-
lirtilmeli, digerleri igin “vd.” ifadesi kullanilmalidir. Ancak kaynaklar dizininde biitiin
yazarlarin isimleri yer almalidir:

(ipekten vd., 1975, 32)

¢) Ulasilamayan bir yaymna metin i¢inde deginilirken bu kaynakla birlikte alintinin
yapildig1 kaynak da asagidaki gibi belirtilmelidir:

(Kopriili, 1911, 75’ten aktaran; Celik, 1998, 25)
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d) Kisisel goriismelere metin i¢inde soyadi ve tarih belirtilerek deginilmelidir. Ay-
rica bu goriismeler kaynaklar dizininde belirtilmelidir:
(Tarakg1, 2004)
5. Katki Belirtme

Yazarmn disinda makaleye katkis1 bulunan(lar) varsa yazinin sonunda ayrica belir-
tilmelidir.

6. Kaynaklar Dizini

Kaynaklar dizini, yazar soyadlarini esas alan alfabetik bir sirayla asagidaki kural-
lara gore dizilmelidir. Kaynakga uluslararasi kaynak yazim bi¢imlerine uygun olma-
Iidir (APA, MLA, AIP, NLM, AMA, ACS vd.)

a) Siireli Yayinlar

Yazar ad(lar)i, tarih, makalenin baslig, siireli yayinn adi (kisaltilmamis ve koyu),
cilt no, (say1 no), sayfa no.:

BOZAN, Mahmut (2004). “Bolge Yonetimi ve Egitim Bolgeleri Kavrami”, Milli Egi-
tim, Kis 2004, S.161, ss.95-111.

b) Bildiriler

Yazar ad(lar)s, tarih, bildirinin baghgi, sempozyumun veya kongrenin adi, editor(-
ler), basimevi, cilt no, diizenlendigi yerin adi, sayfa no.:

OZEK, N., MASKAN, A. K. ve GONEN, S. (1998). “Fizik Ogrenimi ile Hgili Moti-
vasyonel Faktorler Konusunda Bir Calisma”, III. Fen Bilimleri Sempozyumu, Kara-
deniz Teknik Universitesi, Fatih Egitim Fakiiltesi, Trabzon.

) Kitaplar
Yazar ad(lar)s, tarih, kitabin ad1 (ilk harfleri biiytik), yaynevi, basildig1 sehrin adz:

OZBALCI, Mustafa (1997). Mehmet Rauf’un Romanlarinda Sahislar Kadrosu,
Milli Egitim Bakanlig1 Yayinlari, Istanbul.

d) Raporlar ve tezler

Yazar ad(lar)’y, tarih, raporun veya tezin bashigi, kurulus veya tiniversitenin adi,
(yaymmlanip-yayimlanmadigi, raporun veya tezin tiirii), sehir adu:

YILDIZ, Alpay Dogan (1999). Selim ileri’nin Romanlar1 Uzerine “Okur Merkez-
1i” Bir Yaklasim, Ondokuz Mayis Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, (Yayimlan-
mamus Yiiksek Lisans Tezi), Samsun.
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e) internetten alinan bilgiler
Internet adresi, yazinin ve yazarinin adi, internette yayimlanma tarihi.

http://www.yayim.meb.gov.tr, “Bolge Yonetimi ve Egitim Bolgeleri Kavrami”,
Mahmut BOZAN, 1 Subat 2004.

f) Kisisel goriismeler

Gortistilen kisi veya kisilerin ads, tarih, goriisen kisi(ler), goriismenin yapildigi
sehrin ad1.

TARAKGC]I, Celal (2004). 17 Mayis, Saban Saglik, D. Ali Tokel, Sahin Koktiirk, Fikret
Uslucan, A. Clineyt Issi, Ankara.

g) Bunlarin disindaki alintilar i¢in APA standartlarina uyulmalidir.

Makalelerin Gonderilmesi ve Telif Ucretleri

Milli Egitim dergisinde yayimlanmas: istenen makaleler, Milli Egitim Bakanlig1
Destek Hizmetleri Genel Mudiirliigiine hitaben yazilan ve yazarin iletisim adresleri,
calistig1 kurum, benzerlik raporu, ORCID bilgisinin yer aldig: bir dilekge ile dergi
adresine veya dogrudan e-posta ile (med@meb.gov.tr, dergi editdriiniin e-postasina)
gonderilmelidir. Yayimlanan makalelerin yazarlarina telif, hakemlerine inceleme ticre-
ti yaymm tarihinden itibaren ti¢ ay i¢inde mevcut telif haklar1 yonetmeligi hiikiimleri
cercevesinde ddenir.

PUBLICATION PRINCIPLES OF
THE JOURNAL OF NATIONAL EDUCATION

The Journal of National Education, a refereed scientific journal, is published qu-
arterly by The Ministry of National Education. The journal aims to follow develop-
ments about education, art and culture. In order to constitute a common feeling of
cons- ciousness and responsibility it intends to put forwards issues and to investigate
them. It also performs the communication function by presenting field study results
to qualified persons.

The Journal is published quarterly in February, May, August and November as
winter, spring, summer and fall issues. At the end of each year an annual index is
issued. The Journal is sent to certain libraries, international publication indexing insti-
tutions and subscribers within a month after publication.
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Objective

To put forward and discuss issues on instruction, education and social sciences
such as knowledge, applications, problems and suggestions with a scientific, academic
and theoretical sense.

Subject and Content

The articles about education and social sciences will be published in the journal.
The following criteria will be taken into consideration: articles must be based on rese-
arch, provide a new contribution, put forward issues about application and examine
new and different developments.

In order an article to be published in the Journal of National Education, it must not
be published before or accepted for publication elsewhere. If presented in a scientific
meeting such as symposium or congress, the name, place and date of the scientific
meeting must be stated. If supported by a research institution, the name of the sponsor,
date, issue and number of the project must be added.

Review

Articles are reviewed by the Editorial Board and the Pre-evaluation Committee of
the journal. The submitted articles are first evaluated by the Pre-evaluation Commit-
tee whether the articles meet aim, subject, presentation style, writing rules and pub-
lication principles. Selected articles are presented to the Editorial Board for scientific
evaluation after they are sent to at least two qualified referees. Referee reports are
kept secret and saved for five years. If one of the reports is positive and the other is
negative, then the article is sent to a third referee. The review reports are not sent to the
author. Reviewing process is completed in three months and author is informed about
if the paper will be published or not at the end of this process. The Editorial Board has
the right not to publish the articles, even if it is approved by the referees.

Authors should take into consideration the corrections and suggestions by the re-
ferees and the Editorial Board. If there is a disagreement by the author, he/she has a
right to explain it with justifications. Only one copy of the unaccepted articles is sent
back to the author if desired.

The Editorial Board has the right to make minor corrections, which do not change
the whole meaning.

Authors accept the responsibility of the content of articles.

Printed issue is published on the Internet at http://dhgm.meb.gov.tr and ULAK-
BIM ODIS. Copy right is allowed if referenced.
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Language

Articles must be submitted in Turkish. However, papers in English can be publis-
hed if they do not exceed one-third of the whole articles of the journal. Both Turkish
and English abstracts of the article are required. Abstract and keywords (both Turkish
and English) must comply with international standards (for example; keywords list in
TR Index, CAB Theasarus, JISCT, ERIC etc. sources can be used)

The writing guidelines by the Turkish Language Institution must be followed in
articles.

Writing Rules and Article Structure

It is necessary that the papers submitted to the journal should be arranged accor-
ding to the national and international ethic standards, research and publication ethics.

The following rules must be taken into consideration:

1. There should be an article title,

2. Author names, Turkish and English title and addresses should be indicated,
3. Turkish and English abstracts (with keywords) should be provided,

4. The article must start with an introduction indicating the aim, content and met-
hodology; it must provide data, observations, comments and discussions etc. in sub-
sections; it must end with results and suggestions.

5. Contributions, if there are, must be acknowledged,

6. References must be added at the end.

1. Title

The article title must be relevant not exceeding twelve words in bold characters.

2. Author name(s) and addresses

Both first and last names must be capital case letters in bold; addresses must be
lower case and normal italic letters.

3. Abstract

Abstracts should not exceed one hundred and fifty words projecting the aim and
the result of the work as relevant and short as possible. The abstract title and the text
should be written in different characters. References, figures and tables should not be
included in the abstract. Key words between three and eight words should be added
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4. Article

Main text should be written in Times News Roman in 12-point font on A4 size
paper with 1.5 line-spaced. The pages should be numbered with 3 cm space from each
side. Texts should not exceed six thousand words or thirty pages.

Main titles: abstract, main text sections, acknowledgement, reference and appen-
dices. They should be written in lower cases letters as bold.

Minor titles: should be written bold and smaller than the main title; first letters
should be in capital case; paragraphs after the title must be tabbed.

Subtitles: should be written bold; first letters should be in capital case; titles must
be followed by columns and the text should follow it immediately.

Figures: In order to avoid printing difficulties figures should be drawn/printed
out in black on drawing or white papers. Each figure should be given on a separate
page. They should be numbered starting from 1 and captioned underneath.

Tables: Should be numbered starting from 1 and captioned above. Figure and tab-
le captions should be short and relevant beginning with capital case letters. Footnotes
or abbreviations should be provided under figures and tables.

Images: Should be printed on bright, high contrast photographic paper. The same
rules for figures are applied.

Figures, tables and images should not exceed ten pages. Those who have technical
capacities may put their figures, tables and images on the main text provided that
they meet the above requirements. Otherwise, enough space should be left within the
text for figures, tables and images indicating their numbers.

Citing: Should only be in the following forms. Footnotes should not be used for
citing.

a) For single author, last name should be followed by publication date and page
number in parenthesis:

(Koksoy, 1998, 25)

For multiple references, semi-column should be used between author names: (Bil-
gegil, 1970, 75; Kaplan, 1974, 20; Aktas, 1990, 12)

b) For multiple authors, first author name should be followed by et al., but all the
names should be indicated in references.

(ipekten etal., 1975, 32)
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¢) If citing from an unavailable reference, the original and the citing references
should be indicated as follows:
(From Kopriilti, 1911, 75 by Celik, 1998, 25)

d) Personal conversations should be cited in the text by indicating last name and
date and should also be referenced.

(Tarakg1, 2004)
5. Contributions

Any other contributor(s) should be mentioned at the end.

6. References

References should be cited in text by giving the last names of the author(s) in the
following format in alphabetical order. References should be prepared in accordance
with the international writing styles (like APA, MLA, AIP, NLM, AMA, ACS etc.)

a) Periodicals

Author name(s), date, title, periodical name (full name in bold), volume (issue),
page number(s):

BOZAN, Mahmut (2004). “Bolge Yonetimi ve Egitim Bolgeleri Kavram1”, Milli Egi-
tim, Winter, 2004, Vol.161, pp.95-111.

b) Presentations

Author name(s), date, title, symposium or congress name, editor name(s), publis-
her, volume, place, page number(s):

OZEK, N., MASKAN, A. K. ve GONEN, S. (1998). “Fizik Ogrenimi Ile Tlgili Moti-
vasyonel Faktorler Konusunda Bir Calisma”, III. Fen Bilimleri Sempozyumu, Karade-
niz Teknik Universitesi, Fatih Egitim Fakiiltesi, Trabzon.

¢) Books

Author name(s), date, book title (first letters in capital case), publisher, place of
publisher:

OZBALCI, Mustafa (1997). Mehmet Rauf'un Romanlar'nda sahislar Kadrosu,
Milli Egitim Bakanlig1 Yayinlari, Istanbul.

d) Reports and Theses:

Author name(s), date, report or thesis title, institution name or university, (if pub-
lished or unpublished and type of the material), place:
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YILDIZ, Alpay Dogan (1999). Selim ileri'nin Romanlar1 Uzerine ‘Okur Merkezli’
Bir Yaklasim, Ondokuz Mayis University Social Sciences Institute, (Unpublished Mas-
ter Thesis), Samsun.

e) Internet References

Internet address, text name and author name(s), publication date on the Internet.
http://www.yayim.meb.gov.tr, “Bolge Yonetimi ve Egitim Bolgeleri Kavrami”
Mahmut BOZAN, 1 February 2004.

f) Personal Conversations
Interviewee name(s), date, interviewer, place.

TARAKGC]I, Celal (2004). 17 May, Saban Saglik, D. Ali Tokel, Sahin Koktiirk, Fikret
Uslucan, A. Ciineyt Iss1, Ankara.

g) The Remaining Citing Should Meet the APA Criteria

Article Submission and Copyright Fees

The papers which are sent to the Journal must be addressed to Ministry of Nati-
onal Education General Directorate of Support Services with the letter of application
includes the name and surname, e-mail address, telephone number, the institution of
author(s), originality and plagiarism report, ORCID and it will be sent to the e-mail
address (med@meb.gov.tr ) or mail address of editor or the journal. Copyright fees to
the author(s) and reviewing fees to the referees are paid within three months after the
publishing of the paper in accordance with the current copyright rules.
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