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Harmanlanmis Ogrenim Ortamlarinda Mobil Ogrenmenin Etkileri
Ahmet Berk Ustun™!

0Oz

Ogrencilerin tutum ve bilgi birikimini arttirmak i¢in mobil 6grenmeye hazirbulunusluluk,
teknolojinin egitim ortamlarina entegrasyonunda yiikselen egilimdir. Mobil cihazlarin basarili
bir sekilde uygulanmasi 6grenmeyi gelistirme potansiyeline sahiptir. Bu anlamda, geleneksel
6grenmenin ve mobil 6grenmenin gii¢lii yanlarmni birlestirilerek olusturulan harmanlanmig
6grenme ortamlari timit verici bir egilim olarak kabul edilebilir. Bu aragtirmanin amaci, mobil
6grenmenin harmanlanmis 6grenme ortamlarina etkin sekilde entegre edilerek olusturulan
6grenme ortamlarinin, 6grenciler lizerindeki 6grenme kazanimlari, akademik kazanimlart ve
tutumlart tizerindeki etkilerini inceleyerek belirlemektir. Bu alanyazin tarama g¢alismasinda,
onceden belirlenmis kriterlere gore hakemli dergilerden secilen 22 makale incelemis (6rnegin,
yar1 deneysel veya deneysel gibi nicel aragtirma tasarimi kullanmig veya karma yontem, vaka
calismas1 gibi benzeri bir aragtirma tasarimi kullanmig arastirma tasariminda en az bir nicel
boyut igeren ¢aligmalar) ve bu makaleler analiz edilerek giivenilir ve anlamli bulgular
cikarilmistir. Bulgular, mobil teknolojilerin harmanlanmis Ogrenme ortamina entegre
edilmesinin 6grencilerin 6grenme kazanimlarini olumlu yonde anlamli sekilde etkiledigini
ancak incelenen deneysel ¢aligmalardan az bir kisminin bu tiir 6grenme ortamlarinin 6grenme
kazammlar1 iizerinde énemli bir etkisi olmadigini gostermektedir. Ogrencilerin tutumu ile
ilgili olarak, incelenen caligmalarin ¢ogunlugu mobil teknolojilerin harmanlanmis 6grenme

ortamlarinda egitim amacgh kullanimmin 6grencileri memnun ve motive ettiini ortaya
¢ikarmistir.

Effects of Mobile Learning in Blended Learning Environments

Abstract

Mobile learning readiness for promoting student attitude and knowledge construction is an
emerging trend to integrate technology into educational settings. The successful
implementation of mobile devices has the potential to enhance learning. In this sense, blended
learning environments combining the strengths of traditional learning and the strengths of
mobile learning can be considered as a promising trend. This paper aims to examine the
effective integration of mobile learning into blended learning environments in order to
determine the impacts of these learning environments on students’ learning acquisition,
academic achievements and attitude. This literature review selected twenty-two peer-
reviewed journal articles according to the pre-determined criteria (E.g., studies using a
quantitative research design such as quasi-experimental and experimental, etc. or types of
research designs such as mixed-method, case study, etc. including at least a quantitative
aspect in their data collection procedure) and carefully analyzed these articles to extract
reliable and meaningful information from them. The findings demonstrate that the integration
of mobile technologies into a blended learning environment significantly influences students’
learning acquisition in a positive way although there are few empirical findings from the
reviewed articles which highlight no significant effect on their learning acquisition. With
regard to student attitude, students were satisfied and motivated to use mobile technologies in
blended learning environments for academic purposes according to the majority of the
reviewed articles.
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Ustun

Introduction

Non-traditional learning opportunities have rapidly been growing over the duration of the last few years with the
development of internet technologies (Kim, Bonk, & Oh, 2008). However, online learning has its benefits and its
drawbacks (Chou & Chou, 2011). It is obvious that one of the most significant benefits of online learning
enables educators and students to remove the traditional learning boundaries of time and place (Ustun, 2011).
Conversely, online learning has several weaknesses such as lack of peer contact and social interaction. Because
of various limitations of online learning, an alternative instructional setting, Blended Learning, aims to alleviate
the drawbacks and concerns of online learning (Chou & Chou, 2011).

Commonly, blended learning is a combination of the best features of face-to-face learning with the best features
of online learning (Graham & Dziuban, 2008; Ustun, 2018). The combination of the best features of both
practices provides several benefits. In this sense, a blended learning environment can be constituted by
integrating mobile learning into face to face learning to make the learning environment more beneficial. Since
mobile learning which has played a significant role in non-traditional learning has potential benefits that have
been widely accepted (Cheon, Lee, Crooks, & Song, 2012).

Blended learning that is considered as one of the emerging trends is an effective learning approach (Graham &
Dziuban, 2008; Kim, Bonk, & Oh, 2008) and mobile learning is an emerging trend as well (Pachler, Bachmair,
Cook, & Kress, 2010). The existence of traditional face-to-face learning environments has been for centuries.
Blended learning is the convergence of traditional face-to-face learning and mobile learning as an emerging
learning environment. Accordingly, blended learning can be considered as an attempt for the process of mixing
and matching of different delivery methods. In this point, it should be taken into consideration that a
combination of face-to-face learning and mobile learning comprises only the strengths of these delivery methods
in order to optimize the learning environment.

The aforementioned delivery method, mobile learning, has several potential benefits and opportunities.
Furthermore, the benefits and opportunities of blended learning are accepted by a myriad of researchers (Hijazi,
Crowley, Smith, & Shaffer, 2006). In light of the facts, the purpose of the paper is to reveal the effects of using
mobile learning in blended learning environments on students’ learning acquisition, academic achievements and
attitude.

Blended Learning

Blended learning is generally defined as a combination of face-to-face and online instruction (Bonk & Graham,
2006; Graham & Dziuban, 2008). According to Graham (2006), this usage of the definition accurately reflects
the historical emergence of blended learning.

Blended learning is an effective choice to meet the need of the students in an academic world (Hijazi et al., 2006;
Ustun & Tracey, 2019). This assertion can be supported by several benefits of blended learning. According to
Osguthorpe and Graham (2003), six points which blended learning environment provides are as follows: (1)
pedagogical richness, (2) access to knowledge, (3) social interaction, (4) personal agency, (5) cost-effectiveness,
and (6) ease of revision. For instance, one of the significant benefits is social interaction. Students can constantly
communicate with each other to ask questions about any topics which remained unclear in the face-to-face
setting (Hijazi et al., 2006). Another comprehensive study stated the benefits of blended instruction (Grassian,
Botello, Phares, & Turnbow, 2005):

e The ability to share, standardize and reuse content

e Learner control over pace and sequencing, and the ability to review online content multiple times

o Immediate feedback on computer-graded quizzes and exercises and quicker feedback on writing
assignments

e Reduced grading load for instructors

e Lessened demand for classroom space

e More flexible scheduling for students and instructors

As a result, it is obvious that many benefits exist in the blended learning environment as long as a learning
environment is built with a combination of the best feature of face-to-face learning with the best features of
online learning (Ustun & Tracey, 2019).

Mobile Learning

There are a lot of definitions of mobile learning. One of the definitions is made by Educause Learning Initiative
(ELI) “mobile learning can be any educational interaction delivered through mobile technology and accessed at a
student’s convenience from any location (ELIL, 2010)”. The Advanced Distributed Learning (ADL) Initiative
approaches mobile learning from a different perspective which provides a more flexible and comprehensive view
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of mobile learning. Mobile learning means “leveraging ubiquitous mobile technology for the adoption or
augmentation of knowledge, behaviors, or skills through education, training, or performance support while the
mobility of the learner may be independent of time, location, and space (ADL, 2014). Both definitions
emphasize the promise of “anywhere, anytime” learning that mobile devices enable. In this sense, mobile
learning can be considered as breaking chains of computers and internet connections. Indeed, mobile learning
provides a variety of benefits and opportunities as well as anywhere and anytime learning. These opportunities
are inherent in mobile learning.

GSMA Development Fund (2010) presented a set of benefits of mobile learning in three categories. Mobile
learning is inclusive and nondiscriminatory. An individual user accesses educational content which can be
tailored to meet her/his needs. Second, mobile learning provides on the go and real-time learning which means
educational content can be updated on a regular basis. Third, mobile learning is complementary and independent.
Meaning it is flexible and capable. The same institution also presented opportunities for mobile learning in two
categories in the same study. The initial opportunity is access and ubiquity and another one is the current market.
Indeed, these two opportunities complement each other. Whilst new mobile devices are being produced at the
current market, the ubiquity of mobile devices is rapidly pervasive among individuals. For instance, mobile
phones are the forefront of technology as a fundamental tool for health, education and other fields (GMSA
Development Fund, 2010).

Elias (2011) gathered sets of opportunities for mobile learning in three categories. First, mobile learning provides
a relatively inexpensive learning opportunity. Distinctive reasons why it can be considered as an inexpensive is
that handheld devices and cellular services are less expensive than computers with fixed internet services.
Second, mobile learning has a multimedia content delivery and creation option which means that users can
download and upload sound, text, pictures, and video files. Third, mobile learning supports continuous and
situated learning.

Shuler (2009) stated the five key opportunities in mobile learning.

1) Encourage “anywhere, anytime” learning: Mobile devices enable students to break the barriers between
home, school, and afterschool and enhance their ability to gather, access, and process information.

2) Reach underserved children: Mobile devices are relatively low cost and accessibility from low-income
communities. Because of these facts, they help children who are from economically disadvantaged
communities and from developing countries to get an education.

3) Improve 21st-century social interactions: The essential consideration factor for 21st-century success is
collaboration and communication and mobile technologies have the power to support and foster these
essential factors.

4) Fit with learning environments: Mobile devices can fit the nature of various learning environments by
coping with many of the challenges associated with technologies

5) Enable a personalized learning experience: Instruction should be tailored according to learners’
background knowledge, readiness, language, preferences, and interests. Mobile devices can be used by
considering these backgrounds to make the learning environment customized.

Mobile Learning in a Blended Learning Environment

Blended learning attempts to take advantage of the strengths of traditional learning and online learning by
combining both practices into one learning environment (Osguthorpe & Graham, 2003; Graham, 2006; Graham
& Dziuban, 2008). In this sense, an attempt can be the combination of the best features of face to face learning
and the best features of mobile learning. Mobile learning embraces a myriad of benefits and opportunities such
as multimedia content and communications with other students through the flexibility of time and location. Thus,
the integration of mobile learning into a blended learning environment can be constituted but coming with a
question that should be answered.

How is the balance between the components of traditional and mobile learning determined? The degree to which
the usage of mobile learning components and the degree to which the usage of components of traditional
learning is determined according to the nature of the instructional goals, student characteristics, instructor
background, and resources. Determination of variations of the balance between components of two different
learning environments is significant for the proper way to deliver instruction. However, the main point is to
ensure that blended learning involves the strengths of each type of learning environment and none of the
weaknesses (Osguthorpe & Graham, 2003). For instance, the aforementioned benefits and opportunities for
mobile learning are considered to be the strengths of the learning model. After determining the balance by taking
account of the nature of the instructional goals, student characteristics, instructor background, and resources, the
goal should be taking advantage of strengths of mobile learning in order to effectively and efficiently generate a
learning environment.
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The potential benefits of the utilization of mobile learning in blended learning environments are obvious. In this
sense, the aim of this review is to reveal how mobile learning implemented in blended learning environments
impacts students’ learning acquisition, academic achievements and attitude. The following research questions
guided this review.

e What attitudes do learners have towards the use of mobile learning in a blended learning environment?
e What does the use of mobile learning impact on students’ learning acquisition and academic
achievements in a blended learning environment?

Method

To answer the two research questions that directed this study intending to objectively report the synthesis and
interpretation of relevant and high-quality studies, the systematic review was conducted (Gough, Oliver, &
Thomas, 2012). Systematic review is the process of selecting, identifying, and synthesizing pertinent research
studies to give more explicit and encompassing illustration of the collected studies than any single study can
produce (Gough et al., 2012). To address the research questions, an extensive systematic literature review was
carried out by following the detail steps of the review.

Search strategy for identification of relevant studies

Systematic review began with the identification of the literature related to the scope of the study. In systematic
review process, two major databases were screened as follows Web of Science and Scopus. The following search
terms were used “blended learning” and “mobile learning”. The combination of these search terms was chosen
because these words are widely used while identifying blended learning and mobile learning. The study selection
was done according to the following criteria. There was no limitation in the search in terms of publication years.
The search was restricted to identify only peer-reviewed English language articles. The databases were last
accessed on June 5, 2019. The initial search resulted in 227 articles.

Inclusion/exclusion criteria

For this systematic review, the inclusion and exclusion criteria were determined. The 227 articles were reviewed
according to the following criteria (see Fig. 1 for a demonstration of the selection process).

1 The studies that implemented mobile learning in a blended learning environment were selected.
2 The studies that examined the participants’ attitudes or academic achievement were selected.

3. The studies that included full text were selected.

4 The studies that used a Laptop or Netbooks as mobile devices were not selected.

5. The studies that used a quantitative research design such as quasi-experimental and experimental, etc. or
types of research designs such as mixed-method, case study, etc. including at least quantitative aspect in their
data collection procedure were selected.
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Records identified through database searching

Scopus n=70

Web of Science n=157

|

Avrticles screened based on publication abstract, titles and/or
keywords. (n=227)

|

Articles screened by reading full abstracts and/or texts and after duplicates removed.
(n=33)

|

Articles assessed for eligibility (n=26)

|

| Records included in the review (n=22) |

Figure 1. Demonstration of the selection process

According to the formulated criteria, the most relevant studies were selected to answer our research questions. In
the first phase of the identification process, records were selected based on criterion 1. In the second phase of the
screening process, records were excluded based on criterion 2 and then full-text records were included, and
duplicates were removed based on criterion 3 and 4. In the third phase of the assessment process, records were
omitted based on criterion 5.

Examples of studies included in the review

An example is a semi-experimental study conducted by Jafarkhani, Jamebozorg and Brahman (2017) who
investigate the effectiveness of the use of mobile social networks in the blended learning approach to improve
the level of listening and speaking English skills of 90 primary school students. In that study, the experimental
group taught by a blended approach using a mobile phone and the control group taught by the traditional face-to-
face method. They found that the scores of the final exam of the experimental group were better than the scores
of the final exam of the control group and the difference in scores of the final exam between the experimental
and control groups was a statistically significant difference. Therefore, they concluded that the use of mobile
social networks in the blended learning approach had a positive impact on the learning process. Another example
is a quantitative study conducted by Wang, Shen, Novak and Pan (2009) who designed a cutting-edge mobile
learning system and reported the implementation of the system in a blended English classroom. The results
showed that students were strongly interested in mobile learning and this method of learning content delivery.

Examples of studies not included in the review

A study which was conducted by Mejia (2016) to examine the benefits of integrating Mobile Learning into
language teaching activities to promote active student engagement and independent learning in a blended
learning class. this study was excluded as it does not comply with criterion 5 which necessitates that a study
includes at least a quantitative aspect in their data collection procedure. However, this study employed only
qualitative data collection method. A similar study conducted by Annamalai (2018) was excluded due to the
same reason although the study explored the pre-service teachers’ views of the use WhatsApp in teaching and
learning activities through a blended learning approach.
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Findings

Impact of the use of Mobile learning in a blended learning environment on learning outcomes

18 out of 22 reviewed studies reported the impact of using mobile learning in a blended learning environment on
students’ learning acquisition and academic achievements. Yen and Lee (2011) investigated the impact of
problem-solving patterns on learning achievement in the combination of mobile learning, web-based learning,
and classroom teaching in a blended learning environment and the results of their study showed that learning
achievement was not statistically improved. Lau et al. (2010) investigated the impact of the proposed b-learning
model using podcasting on teaching and learning effectiveness and uncovered that the use of podcasts in the
proposed b-learning model did not have a significant contribution to academic performance. Suana et al. (2019)
investigated the effectiveness of using mobile instant messaging in a blended learning environment and
uncovered that students who used mobile instant messaging in the experimental group did not have significantly
higher improvement of learning outcomes in comparison to students in control group. Sun et al. (2017) examined
the level of knowledge building in mobile collaborative learning blended environments using a mobile
synchronous communication tool in higher education and found out that the use of Moodle was a better tool for a
deeper level of knowledge building than the use of WeChat as a mobile synchronous communication tool.

On the other hand, Hsu et. al (2018) developed a blended mobile game-based learning to promote children’s
learning experiences and found that this learning environment had the potential to enhance children’s long-term
learning. Zhou and Li (2019) investigated the applicability of a proposed blended mobile learning environment
in theatre arts classrooms and uncovered that this blended m-learning was effective and efficient to enhance
teaching and learning experiences. Hou et al. (2014) empirically examined students’ learning performances in a
blended mobile museum learning environment and uncovered that the experimental group in blended mobile
learning acquired knowledge statistically better than the traditional learning group. Barrett and Liu (2019)
explored factors that help students to develop oral presentation skills and found that the use of mobile devices
improved group efficiency and collaboration that helped develop language skills within a social learning
environment. Albrecht, Folta-Schoofs, Behrends and Jan (2013) explored the effect of the heightened realism of
a self-developed mobile Augmented Reality blended learning environment (mARDble) on learning outcomes and
revealed that the mARDble group in comparison to the group using conventional learning material showed greater
knowledge gain. Avci & Adiguzel (2017) utilized the Mobile-Blended Collaborative Learning model to teach
foreign language and investigated the effects of using mobile instant messaging on group project works. They
demonstrated that instant messaging had positive effects on students’ performance and the quality of their work.
Shen, Wang, Gao, Novak, and Tang (2009) examined the effects of using a cutting-edge mobile learning system
on students’ learning in a computer science class and found out that students significantly increased their grades.
Chen and Hu (2018) explored the effects of a mobile-supported tool used in blended learning on students’
critical thinking skills in English as a second language class and revealed that students who use the system
enhanced their critical thinking skills better than others who did not use the system. Jafarkhani, Jamebozorg and
Brahman (2017) explored the impacts of using the mobile social networks in the blended approach to the level of
listening and speaking skills of the level of listening and speaking skills of primary school students in learning
English and revealed that students in the experimental group who were taught by blended designing instruction
got significantly higher scores in the final exam than those in the control group taught through current face-to-
face method. Margal et al. (2016) analyzed the effect of the use of mobile messages texts in blended learning
modality in a post-graduate course and found out that the students who received mobile messages outperformed
students who did not receive mobile messages. Ono, Ishihara and Yamashiro (2015) implemented a blended
instruction model incorporating mobile-based e-Learning into a traditional nonwired classroom in foreign
language teaching and their evaluation of the implementation demonstrated that students’ vocabulary acquisition
and speaking skills were improved. Lander (2015) investigated if the use of a mobile digital flashcard tool called
Quizlet in a blended learning model improves student test-scores at a university in Japan and the results showed
that it positively enhanced student test-scores. Sulisworo, Rahayu and Akhsan (2016) investigated the impacts of
using Facebook in blended mobile learning environment to determine if this environment improve student
writing skill and unearthed that this teaching approach had positive effects on student writing skill of shaping
ideas and organizing the ideas. Chiu, Tseng and Hsu (2017) investigated the efficacy of blended context-aware
ubiquitous learning (b-learning) by comparing b-learning platform with context-aware ubiquitous learning (u-
learning) and e-learning environments and the results showed that b-learning was an effective learning
framework because the students performed better in the b-learning environment than other learning platforms.

Impact of the use of Mobile learning in a blended learning environment on student attitude

14 out of 22 reviewed studies reported the impact of using mobile learning in a blended learning environment on
students’ attitudes. Tulinayo, Ssentume and Najjuma (2018) investigated the use and acceptance of mobile
technologies in a blended learning context and found out that the integration of mobile technologies in students’
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learning and teaching was high. Hsu et al. (2018) created a blended mobile game-based learning service and
evaluated the use of this mobile service in a museum’s physical space. The results demonstrated that students
were satisfied and motivated to re-visit game-based museum learning tours. Zhou & Li (2019) proposed a mobile
blended learning environment and examined its applicability in theatre arts classrooms. They uncovered that
students were willing to use mobile devices for educational purposes in theatre arts classrooms. Avci and
Adiguzel (2017) investigated the effects of integrating WhatsApp into the Mobile-Blended Collaborative
Learning model on students’ language proficiency and revealed that students had positive attitudes towards
synchronously and asynchronously making conversations with their peers. Shen, Wang, Gao, Novak, and Tang
(2009) described a cutting-edge mobile learning system to explore the effects of using mobile devices in a
blended learning class and unearthed that student conveniently utilized the system and satisfied with the use of
interactive mLearning in their computer science class. Chen and Hu (2018) examined the effects of the mobile-
supported platform for blended learning and uncovered that the use of platform helped students to reduce their
reluctance and hesitance for interacting with their peers and instructors. Lau et al. (2010) investigated the
proposed b-learning model using podcasting and revealed that the proposed model increased students’
motivation to utilize course materials and enhanced their learning satisfaction. Ozdamli (2013) explored the
effects of using cloud systems and social network applications in a blended learning environment on students’
perception on self- directed abilities and seamless learning and found out that the use of systems and applications
positively changed their perception on seamless learning. Margal et al. (2016) investigated the impact of m-
learning using mobile messages texts in Blended Learning modality and revealed that most students were
satisfied with the use of mobile technology in a post-graduate course. Ono et al. (2015) integrated mobile-based
e-Learning into a traditional nonwired classroom in a blended instruction model and examined its
implementation. The results demonstrated that students’ motivation was positively influenced. Wang, Shen,
Novak and Pan (2009) proposed a cutting-edge mobile learning system in a blended English classroom of 1000
students and reported of its implementation that indicated students were behaviorally, intellectually and
emotionally involved in their learning tasks. Yahya, Abas and Yussof (2018) incorporated online screencast
video in the blended classroom through the Quick Response code and evaluated the effectiveness of this learning
environment. The results illustrated that students had a positive attitude towards the use of screencast video with
the Quick Response code. Lander (2015) the utilization of a mobile digital flashcard tool called Quizlet in a
blended learning class and evaluated its effectiveness in foreign language acquisitions. The results showed that
the use of mobile learning techniques enriched student attitudes toward learning. On the other hand, many
studies indicated that the use of mobile learning in a blended learning environment positively contribute to
student attitude while Sun et al. (2017) explored the impacts of using a social interactive network, WeChat, on
students’ perception level on usefulness in mobile collaborative learning environments. Students had a higher
perceived level of the use of Moodle than using WeChat due to the benefits of Moodle for collaboration.

Discussion and Conclusion

In this systematic review, the integration of mobile learning into blended learning environments was investigated
in terms of the effects of students’ learning acquisition, academic achievements and attitude. The relevant studies
that are congruent with our pre-defined criteria from major databases were screened. As a result, 22 articles were
analyzed to answer the research questions.

The majority of the reviewed studies assessed the impact of the use of mobile learning in blended learning
environments on students’ learning acquisition or academic achievements. The most reviewed articles
demonstrated that the integration of mobile learning into a blended learning environment is practical in
facilitating student success and an effective learning framework to increase student academic achievement. This
finding aligns with the study conducted by Hou et al. (2013) explored the effectiveness of a blended mobile
museum learning environment through empirical research. According to their findings, a higher interactive
mechanism appears to be inherent in a blended mobile learning environment that allows participants to willingly
devote more time on the website for the pursuit of learning. One of the considerable results was that blended
mobile learning group gained significantly greater knowledge than the traditional learning in comparison with
the blended mobile learning to the other group. However, some reviewed articles showed that these mobile
blended learning environments don’t have any effects on improvement of learning outcomes according to the
evaluation of the implementation of these learning environments (Lau et al., 2010; Suana et al., 2019; Sun et al.,
2017; Yen & Lee, 2011).

The majority of the reviewed studies illustrated that students had positive attitudes towards using mobile
technology in a blended learning course because of its benefits such as free and timely communication and its
convenience for academic purposes. Pieri and Diamatini (2009) revealed that a blended mobile learning
environment which was a combination of face-to-face learning and mobile learning suited the needs of
technological transfer managers better than blended e-learning which was face-to-face learning and e-learning in
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their training. One of the significant reasons is that not only does mobile learning include many futures of e-
learning but it also allows trainees to utilize time and location that they previously lost in an e-learning setting
(such as spending time on the bus). Another experience with mobile learning in a blended learning environment
was delivered by Ortega-Rivas, Saorin, Torre, and Elsheikha (2013). Their results showed that their second-year
pharmacy students welcomed the blended learning environment. Also, the learning environment encouraged
students who were unwilling to contribute to the course to be more confident to share the results they obtained.

In this study, the focal point was to provide insight into the effects of using mobile technologies in blended
learning on students’ academic achievement and satisfaction. These technologies are ubiquitous and allow
students to study anytime and anywhere without being chained to their computers (Ustun, 2019), and they have a
potentially positive effect on students’ academic achievement and satisfaction according to the findings. Those
who design and implement a blended learning course may take into account the integration of mobile learning
into blended learning courses because of the appropriateness and customizable of mobile technologies. The
utilization of mobile learning enables instructors to draw on suitable and manageable mobile online tools to offer
options for self-paced learning, maximize the interactions among students and help develop students’ critical
thinking skills. Integrating mobile technologies into blended learning opens up teaching and learning
opportunities. Therefore, if designers, instructors or trainers intend to design and teach a desired blended
learning course, mobile learning needs to be explored to exploit in today’s classrooms.In conclusion, this review
sought to answer the impact of blended learning on students’ learning acquisition, academic achievements, and
attitude. In terms of students’ learning acquisition and academic achievements, the reviewed studies that showed
positive effects of the integration of mobile technologies into a blended learning environment on students’
academic outcomes outnumber other reviewed studies that demonstrated no significant effects. The most
majority of the reviewed articles also revealed that a blended learning environment which combines the strengths
of traditional learning and the strengths of mobile learning has great potential to increase students’ attitude
towards learning.
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Genisletilmis Ozet
Giris

Bilisim teknolojilerinin gelismesiyle birlikte ¢evrimici tabanl 6grenme firsatlar1 giin gegtikce cesitlenmekte ve
artmaktadir. Ancak, ¢evrimici 6grenme yontemlerinin avantajlart oldugu gibi bazi dezavantajlari da mevcuttur
(Chou ve Chou, 2011). Cevrimigi 6grenmenin en énemli yararlarindan bir tanesi egitimciler ve dgrenciler icin
geleneksel yiiz yiize 6grenimdeki zaman ve mekanin sinirlarini kaldirmasidir (Ustun, 2011). Bununla beraber
gevrimigi dgrenmenin yiiz yilize etkilesim olanaklarinin ortadan kalkmasi sonucu sosyal etkilesim eksikligi gibi
bazi zayif yonleri vardir. Cevrimig¢i 6grenmenin gesitli zayif yonleri nedeniyle, alternatif bir 6gretim ortami olan
Harmanlanmis Ogrenme, ¢evrimigi 6grenmenin sakincalarmi ve kaygilarini hafifletmeyi amaglamaktadir (Chou
ve Chou, 2011).

Genel anlamda harmanlanmis 6grenme, yiiz ylize 6grenmenin en iyi 6zellikleri ile ¢evrimig¢i 6grenmenin en iyi
dzelliklerinin birlesimidir (Graham ve Dziuban, 2008; Ustiin, 2018). Her iki 6grenim ydnteminin, en iyi
ozelliklerinin birlesimi ¢ok cesitli avantajlar saglar. Ornegin, harmanlanmis 6grenmenin en dnemli faydalardan
biri sosyal etkilesimdir. Yiiz yiize ortamda tam anlamiyla oturmamis, belirsiz kalan konular hakkinda sorular
sormak icin d6grenciler birbirleriyle rahatlikla iletisim kurabilirler (Hijazi ve dig. 2006). Grassian, Botello, Phares
ve Turnbow (2005) harmanlanmis 6grenmenin bazi avantajlarini su sekilde siralamiglardir.

e Icerigi paylasma, standartlastirma ve yeniden kullanabilme olanag1 saglamast,

e Oprencinin dgrenme hizina gore ilerleyebilmesine ve cevrimigi igerigi birden cok kez tekrar etme
imkan1 vermesi,

e Ogrenci alistirma ve ddevlerine aninda geri bildirim verilmesine olanak saglamast,

e  Smuf alanlari i¢in taleplerin azalmasi

o Oprenciler ve egitmenler i¢in daha esnek zaman planlamasina imkan saglamasi.

Yiiz ylize 6grenmenin en iyi 6zellikleri ile ¢evrimici 6grenmenin en iyi 6zellikleri bir arada kullanildig: siirece,
harmanlanmis 6grenmenin bir¢ok yararinin oldugu aciktir (Ustun ve Tracey, 2019).

Cevrimigi tabanli 6grenme ortamlarinda 6nemli bir rol oynayan mobil dgrenmenin, yaygin olarak kabul edilen
potansiyel yararlar1 vardir (Cheon, Lee, Crooks ve Song, 2012). Bu anlamda, harmanlanmis 6grenme ortami,
ogrenme ortamint daha faydali hale getirmek i¢cin mobil 6grenmeyi yiiz yiize 0grenmeye entegre ederek
olusturulabilir.

Mobil dgrenmenin bir¢ok tanimi vardir. Bu tanimlardan biri, Educause Learning Initiative (ELI) tarafindan
yapilmistir: “mobil 6grenme, mobil teknoloji yoluyla iletilen herhangi bir egitim etkilesimi olabilir ve 6grencinin
uygun zamaninda istedigi yerden dgrenme ortamina erisilebilir (ELI, 2010)”. Genel anlamda mobil 6grenme
tanimlar1 verilen tanimda da vurgulandigi gibi mobil cihazlar “her yerde, her zaman” 6grenimi miimkiin
kilmaktadir. Bu bakimdan ele alindiginda mobil 6grenme yaygin olarak bilgisayarlarin kullanildig1 gevrimigi
o6grenme ortamlarina yeni bir boyut kazandirmistir. Aslinda, mobil 6grenme, her yerde ve her zaman dgrenmeyi
miimkiin kilmasinin yani sira gesitli avantajlar ve firsatlar da saglar. Shuler (2009), mobil 6grenmede bes 6nemli
firsat1 su sekilde belirtmistir.

e “Her zaman, her yerde” o6grenmeyi tesvik eder. Mobil cihazlar, 6grencilerin ev ve okul arasindaki
engelleri asmalarini ve bilgi toplama, erisme ve islem yapma yeteneklerini gelistirmelerini saglar.

e  Yetersiz egitim hizmeti alan ¢ocuklara ulasim imkani saglar. Mobil cihazlar disiik gelirli toplumlar i¢in
nispeten diigilk maliyetli ve erisilebilirdir. Ekonomik olarak dezavantajli toplumlar ve gelismekte olan
iilkelerde de ¢ocuklarin egitiminde firsat esitligi saglar.

e Sosyal etkilesimi giiclendirir. Giiniimiiz ¢aginda basarili olabilmek igin temel faktor, isbirligi ve
iletisimdir. Mobil teknolojilerin bu temel faktorleri destekleme ve gelistirme giicii vardir.

e Oprenme ortamlarma uygundur. Mobil cihazlar, gesitli dgrenme ortamlarinin dogasina uygun olarak
kullanilabilir.

e Kisisellestirilmis bir ogrenme deneyimi saglar: Ogretim, o&grencilerin gegmis bilgilerine,
hazirbulunusluguna, dillerine, tercihlerine ve ilgi alanlarina gére uyarlanmalidir. Ogrenme ortamini
kisilestirilmis hale getirmek igin bu ilkeler dikkate alinarak mobil cihazlar kullanilabilir.

Mobil &grenmenin faydalar1 g6z Onlinde bulunduruldugunda harmanlanmis &grenme ortamlarinda
kullanilmasinin potansiyel yararlar1 agiktir. Bu anlamda, bu alanyazin incelemesinin amaci harmanlanmis
O0grenme ortamlarinda uygulanan mobil 6grenmenin 6grencilerin 6grenme kazanimlarini, akademik basarilarin
ve tutumlarmni nasil etkiledigini ortaya ¢ikarmaktir. Bu amag dogrultusunda, agsagidaki arastirma sorularia cevap
aranmaya caligilmigtir.
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e  Mobil 6grenme ile tasarlanmis harmanlanmis 6grenme ortamina karst 6grenci tutumlari nasildir?
e Harmanlanmis 6grenme ortaminda mobil d6grenme kullanimi, 6grencilerin 6grenim kazanimlarini ve
akademik bagarilarini nasil etkiler?

Yontem

Bu caligmay1 yonlendiren iki arastirma sorusuna cevap vermek igin, ilgili ve yiiksek kaliteli ¢aligmalarin
sentezini ve yorumunu objektif olarak rapor etmek amaciyla sistematik bir sekilde alanyazin taramasi yapilmistir
(Gough, Oliver ve Thomas, 2012). Calismanin kapsami dahilinde ilgili literatiiriin sistematik inceleme siirecinde,
iki ana veri tabani olarak Web of Science and Scopus taranmistir. "harmanlanmis 6grenme (blended learning)”
ve "mobil 6grenme (mobile learning)” anahtar kelimeleri kullanilarak belirlenen veri tabanlarinda taramalar
gerceklestirilmistir. Anahtar kelimelerin se¢iminde bu terimlerin alanyazinda yaygin ve tanimlayict olarak
kullanilmasi etkin olmustur. Bu alanyazin taramasinda yayn yillarina gére herhangi bir sinirlama getirilmemis
fakat yalmzca yaym dili ingilizce ve hakemli dergilerin makaleleri arastirmaya dahil edilmistir. Veritabanlarina
son olarak 5 Haziran 2019'da erisilmistir. Ik tarama toplam 227 makale ile sonuclanmustir.

Belirlenen kriterler dogrultusunda ilk taramada bulunan 227 makale gbzden gegirilerek kriterlere uygun
makaleler ¢alismaya dahil edilmistir. Belirlenen kriterler su sekildedir;

e  Mobil 6grenmeyi harmanlanmis 6grenme ortamina entegre eden ¢alismalar se¢ilmistir.

e  Arastirma katilimeilarinin tutumlarini veya akademik basarilarini inceleyen ¢aligmalar secilmistir.

e Tam metin olarak yaymlanan ve tam metnine ulasilabilen ¢aligmalar se¢ilmistir.

o Diziistli veya Netbook'lart mobil cihaz olarak kullanan ¢aligmalar se¢ilmemistir.

o Veri toplama prosediirlerinde nicel arastirma yontemi (yar1 deneysel ve deneysel gibi) kullanan veya
nicel ve nitel aragtirma yontemin (durum c¢aligmasi gibi) birlikte kullanildig: ¢aligmalar secilmistir.

Belirlenen kriterler dogrultusunda 227 makale gozden gegirilerek 22 makalenin kriterlere uygun oldugu tespit
edilmistir. Sec¢ilen ¢aligmalar analiz edilmis ve ¢alisma sorularina cevap aranmistir.

Bulgular

Incelenen 22 arastirmadan 18'i, mobil 6grenmeyi harmanlanmis 6grenme ortamina entegre etmenin, dgrencilerin
ogrenme kazanimlari ve akademik basarilari {izerindeki etkisinin olup olmadigini incelemistir. Bu ¢aligmalardan
4 tanesi mobil 6grenme ile yiiz yiize 6grenmenin birlesimi ile olusturulmus harmanlanmis 6grenme ortaminin
ogrencilerin 6grenme kazanimlari ve akademik basarilari {izerine anlamli bir etkisinin olmadigt sonucuna
ulagsmistir. Bununla birlikte geriye kalan 14 ¢alisma ise pozitif anlamli bir etkisi oldugu sonucuna ulagmistir.
Ormegin, Lau ve dig. (2010) podcast kullanilarak olusturulmus harmanlanmis 6grenme modelinin &gretme ve
O0grenme siireglerine etkisini incelemis ve sonug¢ olarak olusturulan podcast kullanilarak olusturulan
harmanlanmis 6grenme ortaminin akademik basariya anlamli bir etkisinin olmadigr bulunmustur. Fakat bu
sonucun aksine, Hou ve dig. (2014) harmanlanmis mobil miize 6grenme ortaminda 6grencilerin grenme
performanslarimi deneysel olarak incelemis ve harmanlanmis mobil 6grenme deney grubunun geleneksel
o0grenme grubundan istatistiksel olarak daha iyi 6grendigi sonucuna ulagmistir.

Tetkik edilen 22 ¢alismadan 14'%, 6grenmenin harmanlanmis 6grenme ortamina entegre edilmesinin dgrencilerin
tutumlart iizerindeki etkisini incelemistir. Sadece bir g¢alismanin sonuglari hari¢ yapilan biitiin ¢aligmalar
ogrencilerin mobil &grenme ile yiiz yiize Ogrenmenin birlesimi ile olusturmus harmanlanmig &grenme
ortamindaki verilen derslere karsi pozitif tutum sergiledigi sonucuna ulagmistir. Ornegin, Zhou ve Li (2019)
mobil harmanlanmis 6grenme ortami olusturmus ve tiyatro sanati derslerinde uygulanabilirligini incelemislerdir.
Sonug olarak, d6grencilerin tiyatro sanatlar1 derslerinde mobil cihazlar1 egitim amacl kullanmaya istekli olduklar
ortaya ¢ikmigtir.

Tartisma ve Sonuc¢

Analiz edilen caligmalarin ¢ogu, harmanlanmig O6grenme ortamlarinda mobil 6grenmenin kullaniminin
ogrencilerin 6grenme kazanimlar1 veya akademik basarilart {izerindeki etkisini degerlendirmistir. Bu
¢alismalarin biiytik bir kismi, mobil 6grenmenin harmanlanmis 6grenme ortamina entegrasyonu, dgrenmeyi
kolaylagtirdig1 ve 6grenci akademik basarisint artirmak i¢in etkili bir 6grenme ortam1 oldugunu gostermistir. Bu
sonug, harmanlanmis mobil miize 6grenme ortaminin etkinligini deneysel arastirma yoluyla aragtiran Hou ve dig.
(2013) tarafindan yapilan calisma ile paralellik gostermektedir. Yapilan ¢aligmanin sonuglari, mobil dgrenme
uygulamalarinin harmanlanmis 6grenme ortaminda kullanilmasi, 6grenme ortamimin yiiksek etkilesimli bir
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O0grenme ortamina doniistiirmiistiir ve bu doniisiim O6grencilerin 6grenme igeriklerinde daha fazla zaman
gecirmelerini saglamistir. Ayrica sonuglar, harmanlanmis mobil 6grenme grubunun diger geleneksel 6gretim
yoluyla olusturulan gruba kiyasla bilgi ediniminin énemli 6lgiide daha fazla oldugunu gostermistir. Bununla
birlikte incelenen bazi makaleler, mobil harmanlanmis 6grenme ortamlarmin dgrencilerin grenme ¢iktilarim
iyilestirilmesi lizerinde anlaml bir etkisinin olmadigini gdstermistir (Lau et al., 2010; Suana et al., 2019; Sun et
al., 2017; Yen & Lee, 2011).

Analiz edilen calismalarin ¢cogu, calisma siirelerinin esnekligi ve aninda geri doniit alabilme gibi faydalar ile
beraber akademik amaclara uygunlugu nedeniyle Ogrencilerin harmanlanmis O6grenme ortaminda mobil
teknolojileri kullanma konusunda olumlu tutumlari oldugunu gostermistir. Pieri ve Diamatini (2009), teknoloji
transfer yoneticilerine verilen bir egitimde yiiz ylize 6grenme ve mobil 6grenmenin birlesimi ile olusturulan
harmanlanmig mobil &grenme ortamiyla yiiz ylize 6grenme ile e-6grenmenin birlesimi ile olusturulan
harmanlanmis 6grenme ortamini karsilastirmistir. Arastirmacilar harmanlanmis mobil 6grenme ortaminin diger
O0grenme ortamina gore, egitim alan kursiyerlerin ihtiyaglarina daha fazla cevap verdigi sonucuna ulagmistir.
Cikan sonucun Onemli nedenlerinden birisi, kursiyerlerin tamamen zaman ve mekandan bagimsiz olarak
(6rnegin otobiiste gegirdikleri zaman siiresince) egitim igeriklerinden yararlanabilmesidir.

Sonug olarak, Ogrencilerin 6grenme kazanimi ve akademik basarilari agisindan analiz edilen c¢aligmalar
incelendiginde, mobil teknolojilerin harmanlanmis dgrenme ortamina entegrasyonunun Ogrencilerin 6grenme
ciktilarma istatistiksel olarak olumlu yonde etkisini ortaya koyan ¢aligmalarin, herhangi bir etkisinin olmadigini
sonucuna ulasan ¢aligmalardan daha fazla oldugu sonucuna ulagilmigtir. Ayrica, yapilan tarama sonucunda
geleneksel yiiz ylize 6grenme ile mobil dgrenmenin giiclii yanlarini birlestirerek olusturulan harmanlanmig
O0grenme ortaminin 6grencilerin dgrenmeye karsi tutumlarini arttirmada biiytik bir potansiyele sahip oldugunu da
ortaya koymustur.
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Bu arastirmanin amaci, Ogretmen adaylarmm gelecekteki derslerinde bilisim
teknolojilerini kullanmaya yonelik niyetlerini cinsiyet, bilgisayar sahibi olma ve internet
erisimine sahip olma durumuna gore dlgmektir. Betimsel tarama modeli kullanilmigtir. Bu
aragtirmanin ¢alisma grubunu 2018-2019 akademik yili bahar doneminde Necmettin
Erbakan Universitesi Ahmet Kelesoglu Egitim Fakiiltesinde farkl1 boliimlerinde egitim ve
O0grenimine devam eden 297 Ogretmen adayi olusturmaktadir. Verileri elde etmek
amaciyla Baydas (2015) tarafindan gelistirilen Ogretmen Adaylarmin Gelecekte
Derslerinde Bilisim Teknolojileri Kullanma Niyetlerini Belirlemek Amaciyla Olusturulan
Olgek kullanilmistir. Verilerin ¢oziimlenmesinde ise betimsel istatistikler, iligkisiz
orneklemler igin t-testi kullanilmistir. Arastirma da elde edilen veriler sonucunda, bu
O0gretmen adaylarinin gelecekteki derslerinde bilisim teknolojilerini kullanmaya yonelik
niyetleri ile cinsiyet ve internet erigimine sahip olma durumunda anlamli bir farklilik
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Extended Abstract
Introduction

Developing technology has brought great facility in every field lately. Information technology has made various
contributions to many areas. One of the most important of these developments is the development of information
technology. The use of information technologies is becoming more common day by day and is being used in
various fields for many purposes. This technology facilitates time, money and information transfer. Information
technologies also have an important place in education. When the technology in education is examined, the
effects of information technologies are very evident. Although information technologies are used as teaching in
the courses, it also provides access to the desired information. Students no longer have to go to libraries or places
away from home to get the information they want. At the same time, they do their homework and research easily
with technological tools such as computers and laptops. It has become used in many stages of education and has
made education more understandable with various methods. Continuous updating of the information
technologies has forced the education system to develop and now the courses are planned according to the
information technologies. Today's young people should know this developing technology and use the necessary
technology in education. Nowadays various technological tools and materials are used in the courses. It will be
useful for students to know how to use these tools in order to better understand the lessons. This idea should be
given to the students. This task belongs to teachers the most. It is now compulsory for teachers to keep up with
this developing technology. The fact that teachers are closely aware of the developing technology and develop
themselves in the field of information technologies will contribute to their areas. Teachers' awareness on this
issue also provides important benefits for their self-confidence. However, since students start using technological
tools and equipment in their daily lives, teachers have to develop themselves in this field in order to answer the
questions about technology in their classes. At the same time, preservices teachers' intention to use technology
determines the use of technology in their future courses. However, it is very important that preservices teachers
have the necessary technological equipment in their universities. Therefore, it is necessary to teach how to use
technology efficiently in the education given to preservices teachers in universities. Preservices teachers'
intention to use technology in their future courses is of great importance for education. The aim of this study is
to measure preservices teachers' intention to use information technologies in their future courses according to
gender, having computer and having internet access. The sub-objectives of the research are as follows: Do
preservices teachers' intention to use information technologies in their future courses show a significant
difference according to gender? Do the preservices teachers' intention to use information technologies in their
future courses show a significant difference according to their computer ownership? Do preservices teachers’
show a meaningful differentiation from their intention to use information technologies in their future courses
depending on whether they have internet access at their place of residence? The answer to these sub-objectives
was sought. Descriptive survey model was used.

Method

The sample group of this study consists of 297 preservices teachers who are continuing their education and
training in different departments of Necmettin Erbakan University Ahmet Kelesoglu Faculty of Education in the
spring of 2018-2019 academic year. 69.7% of the participants were female teacher candidates and 30.3% were
male teacher candidates. While 93.9% of the participants had a computer, 6.1% did not have a personal
computer. 87.9% of the participants have internet access, 12.1% do not have internet access in their
environment.The scale developed by Baydas (2015) was used to determine the intention of the preservices
teachers to use information technologies in their future lessons. This scale consists of a total of 30 questions in
order to determine preservices teachers' intention to use information technologies in their future courses. 5
Likert-type grading method was used. In this scale, numbering 1, 2, 3, 4, 5 was made. In order to determine the
level at which the resulting interval was answered, intervals and response levels were determined by
mathematical calculations. | certainly agree if these are between 5.00 - 4.20, | agree between 4.20 - 3.40,
between 3.40 - 2.60 I'm undecided, | disagree between 2.60 - 1.80 and if it is between 1.80 - 1.00, | strongly
disagree. In order to obtain reliability in the developed scale, some item statistics were found and internal
consistency coefficients were obtained. As a result of the calculations, Cronbach Alpha coefficient was found to
be .88. Based on the results, it can be stated that the scale has a good level of reliability. Another data collection
tool is the personal information form in which the working group teacher candidates obtain their demographic
information. In the demographic data collection tool, questions were asked and demographic information was
obtained in order to determine the gender of the prospective teachers, whether they have their own computers
and whether they had internet access in their place of residence. The data were analyzed by descriptive statistics
and t-test for unrelated samples.
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Findings

As a result of the research, various findings emerged and these findings were discussed and interpreted.
According to the results, the relationship between the preservices teachers ' intention to use information
technologies in their future courses and gender was examined. It can be said that male preservices teachers
‘intention to use information technologies in future courses is higher than female preservices teachers ' intention
to use information technologies in future courses. According to the results, the relationship between prospective
teachers' intention to use information technologies in their future courses and computer ownership was
examined. It can be said that the intention of prospective teachers with computers to use information
technologies in their future courses is similar to the intention of prospective teachers who have computers to use
information technologies in their future courses. According to the results of the research, the relationship
between the prospective teachers' intention to use information technologies and their internet access in their
future courses was examined. According to the results, it can be said that prospective teachers who do not have
internet access have higher intention to use information technologies in their future courses than their intention
to use information technologies in future courses. As a result of the data obtained from the research, it was
determined that there was a significant difference between the preservices teachers' intention to use information
technologies and their gender and internet access in their future courses. It was determined that there was no
significant difference between the preservices teachers' intention to use information technologies in their future
courses and having a computer.

Discussion and Conclusion

According to the results of the research, some suggestions that are searched and found incomplete can be made
for practitioners and researchers. It has been revealed how much in-service and pre-service training is necessary
for preservices teachers' intention to use information technologies in their future courses. Baydas (2015), in the
light of this information, he stated that different applications of information technologies should be used in the
courses suitable for these trainings. Sayginer (2016), stated that preservices teachers who do not have their own
computers can use technology in education by creating suitable environments for faculty and schools to use
technology more easily. Menzi, Caligkan ve Cetin, (2012), in order to eliminate the differences observed
between male and female preservices teachers related to technology, it was stated that the more assignment of
female preservices teachers in the activities that obliged the use of new technologies in the faculty could
eliminate the difference. For such studies, faculties of education in different provinces and universities can be
made more widely. In the light of these suggestions, different perspectives can be brought to the subject of this
study and contribute to the literature.

17



Korucu & Sar1

Giris

21. ylizyil da bir¢ok alanda ortaya ¢ikan teknolojik gelismeler egitim ilizerinde de etkisini gostermistir (Usun,
2000). Egitim ve ogretimin temel amaglarindan biri toplumun gereksinimleri yoniinde insanlar yetistirmek
oldugundan egitsel yapmin da giiniimiiz teknolojisine uyumlu olmasi gerekmektedir (Akkoyunlu, 1995).
Giiniimiiz teknolojilerinde ki gelisim, egitim alanindaki gerekli reform hareketlerini gergeklestirmek zorunda
birakmaktadir ve teknoloji bu reform hareketlerinin olugsmasina da olanak saglamaktadir (Balki, 2008). Egitim ve
ogretim alaninda genellikle yenilik araci olarak bilgi ve teknoloji arag ve gerecleri kullanilir (Turan ve Hasit,
2014). Bilgiyi iiretmek ve bilgiden faydalanmak i¢in bilgi ve teknolojide ki gelismelerden haberdar olmak ve
bunlara 6nderlik etmek gerekir (Akinci ve Seferoglu, 2010).

Bilisim teknolojilileri (BT), bir verinin elde edilmesi, saklanmasi, gerektigin de kullanilmasi, bagka bir yere
aktarilmasi ya da bagka bir yerden erisilmesini saglayan teknolojilerin tiimiine denir (Caglayan 1997). Bilisim
teknolojileri, egitimi daha kaliteli kullanabilmemizi saglar, 6gretmenlere mesleki anlamda katkilarda bulunur ve
ogrencilerin 6grenme siireglerinde de verilere daha ¢abuk ve kolay sekilde elde etmelerine olanak saglamaktadir
(Lever-Duffy, McDonald, Mizell, 2003; Peterson, Albaum, Munuera, Cunningham, 2002). Arastirmacilara gore
bilisim teknolojileri etkin kullanilirsa egitim sistemini ¢ok daha iyi yerlere getirecek potansiyele sahiptir
(Jonassen ve Reeves, 1996). Ogrencilere bilgi iletisim ile ilgili nemli becerileri kazandirma konusunda ya da
diger derslerin 6grenme siirecinde teknoloji ile yararli bir sekilde biitiinlesme hususunda en Onemli rol
ogretmenlere ve okullara diigmektedir (Sad ve Nalgaci, 2015).

Glintimiizde 6gretmenlerin BT hakkinda yeterli bilgi sahibi olmalar1 ve bilgisayar1 derslerinde nasil etkin bir
sekilde kullanacaklarini bilmeleri her gegen giin énem kazanmaktadir (Balki, 2008). Ogretmenlerin derslerinde
bilgisayar destekli egitimi nasil kullanacaklarina ve faydalanacaklarina dair yeterince bilgiye sahip olmadiklarini
gbsteren birgok arastirma yapilmustir (Fisher, 2000). Ogretmenler bilgisayar kullanarak ihtiyaclari olan bilgi
kaynaklarina ulagabilmeli, elde ettikleri egitim materyalini 6grenciye sunabilmeli ve de sinif i¢i etkinliklerde
rahatlikla uygulayabilmelidir (Bilisim Surasi, 2002). Bunun nedeni ise, bilgisayar destekli 6gretim ile
bilgisayarin ders igeriklerini daha etkili sunma, sorunu ¢ézme, ¢esitli arastirmalar yapma ve gesitli yontemlerle
elde edilen bilgiyi tekrar etme gibi aktivitelerle egitimde kullanilabilir olmasidir (imer, 2000).

Rogers (1995), yaptigi bir arastirmada, bireysel farkliliklarin, bazi davranislarin sergilenmesi konusundaki
niyetlerin belirlenmesinin etkili olacagin1 géstermistir. insanlarin bir teknolojiyi kullanma konusundaki tutum ve
niyetleri, kullanacaklar1 teknolojinin faydali bir sekilde kullanilabilmesinde temel etken olarak belirtilmistir
(Avcu ve Gokdas, 2012). Okullarda 6gretmenlerin teknoloji kullanmaya yonelik olumlu tutumlari ve inanglart,
teknoloji ve egitimin etkili bir sekilde entegre edilmesinde 6nemli bir yer tutmaktadir (Hermans, Tondeur, Van
Braak ve Valcke, 2008; Tondeur vd., 2008).

Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaci 6gretmen adaylariin gelecekteki derslerinde bilisim teknolojilerini kullanmaya yonelik
niyetlerinin belirlenmesidir. Bu amaglar dogrultusunda arastirmada bu alt problemlere yanit aranmustir.

1. Ogretmen adaylarmin, gelecekteki derslerinde bilisim teknolojilerini kullanmaya y&nelik
niyetlerinin cinsiyetlerine gore anlaml bir farklilasma gostermekte midir?

2. Ogretmen adaylarinin, gelecekteki derslerinde bilisim teknolojilerini  kullanmaya y®nelik
niyetlerinin bilgisayar sahibi olma durumlaria gore anlaml bir farklilasma géstermekte midir?

3. Opretmen adaylarmin, gelecekteki derslerinde bilisim teknolojilerini kullanmaya y&nelik
niyetlerinin kaldiklar1 yerde internet erisimi olup olmadigina goére anlamli bir farklilasma
gostermekte midir?

Yontem

Arastirmanin Modeli

Bu arasgtirma da o6gretmen adaylarinin gelecekteki derslerinde bilisim teknolojilerini kullanmaya ydnelik
niyetlerinin belirlenmesi amacglandigindan nicel bir aragtirma olan betimsel tarama modeli kullanilmigtir.
Karasar’a (2009) gore betimsel tarama modelleri, ge¢misten olmus veya halen aktif sekilde devam eden bir
olayi, devam ettigi sekilde anlatmayr amaglayan arastirma yontemidir. Betimsel tarama yontemi ile bir
popiilasyonun O6zelliklerini anlatmak ve gruplar arasindaki farkliliklarin sebepleri ya da sonuglarini nedensel
karsilastirma yaklasimi ile belirlemek amaglanmistir (Fraenkel ve Wallen, 2009).
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Cahsma Grubu

Aragtirmanin calisma grubunu 2018-2019 akademik yili bahar doneminde Necmettin Erbakan Universitesi
Ahmet Kelesoglu Egitim Fakiiltesinde farkli boliimlerinde egitim ve &grenimine devam eden 297 dgretmen
aday1 olusturmaktadir. Ogretmen adaylarmin cinsiyet, bilgisayar sahibi olma durumlar1 ve internete erisim
imkani dair bilgiler Tablo 1’de verilmistir.

Tablo 1

Ogretmen Adaylarinin Demografik Bilgileri

Degisken Grup f %

Cinsiyet Kadin 207 69.7
Erkek 90 30.3
Toplam 297 100

Bilgisayar sahibi olma durumu Var 279 93.9
Yok 18 6.1
Toplam 297 100

Internet erisimi olma durumu Var 261 87.9
Yok 36 121
Toplam 297 100

Veri Toplama Araci

Veri toplama araci olarak Baydas (2015) tarafindan gelistirilen Ogretmen Adaylarinin Gelecekte Derslerinde
Bilisim Teknolojileri Kullanma Niyetlerini Belirlemek Amaciyla Olusturulan Olgek kullanilmustir. Olgek
Ogretmen adaylarmin gelecekte derslerinde bilisim teknolojileri kullanma niyetlerini belirlemek amaciyla
toplamda 30 sorudan olusmaktadir. 5°li Likert tipinde olan dlgekte her bir soru i¢in kesinlikle katilmiyorum,
katilmryorum, kararsizim, katiltyorum, kesinlikle katiliyorum seklinde derecelendirme yontemi kullanilmistir.
Gelistirilen 6lgekte giivenirligi elde etmek i¢in bazi madde istatistikleri bulunarak i¢ tutarlilik katsayilari elde
edilmistir. Hesaplamalarin sonucunda da Cronbach Alpha katsayisi .88 olarak bulunmustur. Sonuglara bakilarak
6lcegin iyi seviyede giivenirlige sahip oldugu belirtilebilir (Baydas, 2015).

Baska bir veri toplama araci da ¢aligma grubu dgretmen adaylarinin demografik bilgilerini elde ettigi kisisel bilgi
formudur. Demografik veri toplama aracinda 6gretmen adaylarinin cinsiyetleri, kendilerine ait bilgisayarlari olup
olmadig1 ve kaldiklari yerde internet erisimi olup olmadigii belirlemek amaciyla sorular sorulmus ve
demografik bilgileri elde edilmistir.

Verilerin Coziimlenmesi ve Yorumlanmasi

Yapilan arastirmada, toplanan anket formlari {izerinde yapilan incelemeler sonucunda eksik veya hatali bir
Olgege rastlanmamustir. Veriler analiz edilmeden Once bilgisayar ortamina aktarimi saglanmistir. Aktarilan
veriler istatistik programi kullanilarak analiz edilmistir. Verilerin analizinde anlamlilik diizeyi olarak .05
almmustir. Arastirma ¢ergevesinde elde edilen veriler parametrik test varsayimini karsilayip karsilamadigi
incelenmistir. Karsilayan verilerin analizinde parametrik testler kullanilmistir. 5°li Likert tipinden olusan
Ogretmen Adaylarinin Gelecekte Derslerinde Bilisim Teknolojileri Kullanma Niyetlerini Belirlemek Amaciyla
Olusturulan 6lgekte 1, 2, 3, 4, 5 numaralandirmasi yapilmistir. Hangi araligin hangi seviyede neticelendirildigini
belirlemek amaciyla matematiksel hesaplamalarla araliklar ve cevaplama diizeyleri asagida belirtilen sekilde
belirlenmistir:

5,00 — 4,20: Kesinlikle katiliyorum
4,20 — 3,40: Katiliyorum

3,40 — 2,60: Kararsizim

2,60 — 1,80: Katilmryorum

1,80 — 1,00: Kesinlikle Katilmiyorum

Ogretmen adaylarindan elde edilen demografik veriler betimsel istatistik yontemlerinden frekanslar elde edilerek
aciklanmistir. Ogretmen adaylarinin cinsiyetine, bilgisayar sahibi olma durumlarina ve kaldiklar1 yerde internet

erisimi olma durumlarina gore anlamli bir farklilik gdsterip goéstermedigini tespit etmek amaciyla iliskisiz
orneklemler igin t-testi kullanilmistir.

Bulgular

Katilimcilarin - gelecekteki derslerinde bilisim teknolojilerini  kullanmaya yodnelik niyetlerinin cinsiyet
degiskenine gore sonuglar1 Tablo 2’de verilmistir.
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Tablo 2
Ogretmen Adaylarimin  Gelecekteki Derslerinde Bilisim Teknolojilerini Kullanmaya Yonelik Niyetlerinin
Cinsiyete Gore T Testi Sonuglar

Cinsiyet N x S sd t p
Kadmn 207 83.00 24.62 295 2.37 .018
Erkek 90 91.00 31.08

Tablo 2 incelendiginde 6gretmen adaylarinin gelecekteki derslerinde bilisim teknolojilerini kullanmaya ydnelik
niyetlerinin cinsiyet arasinda anlamli bir farklilik oldugu yorumlanabilir [t(295)= 2.37, p< .05]. Erkek 6gretmen
adaylarinin gelecekteki derslerinde bilisim teknolojilerini kullanmaya yonelik niyetlerinin ortalamasi x=91.00,
kadin o6gretmen adaylarimin gelecekteki derslerinde bilisim teknolojilerini kullanmaya ydnelik niyetlerinin
ortalamasi x=83.00 olarak goriilmektedir. Buna bakilarak erkek 6gretmen adaylarinin gelecekteki derslerinde
bilisim teknolojilerini kullanmaya yonelik niyetleri kadin dgretmen adaylarinin gelecekteki derslerinde bilisim
teknolojilerini kullanmaya yonelik niyetlerine gore daha yiiksek olugu sdylenebilir.

Katilimcilarin gelecekteki derslerinde biligsim teknolojilerini kullanmaya yonelik niyetlerinin bilgisayar sahibi
olma durumuna gore sonuglar1 Tablo 3’de verilmistir.

Tablo 3
Ogretmen Adaylarimin  Gelecekteki Derslerinde Bilisim Teknolojilerini Kullanmaya Yénelik Niyetlerinin
Bilgisayar Sahibi Olma Durumuna Gére T Testi Sonuglart

Bilgisayar sahibi olma N x s sd t p
Evet 279 85.96 27.48 295 1.37 172
Hayir 18 77.00 14.40

Tablo 3’te gorildiigi gibi aragtirmaya katilan &6gretmen adaylarmin gelecekteki derslerinde bilisim
teknolojilerini kullanmaya yonelik niyetlerinin bilgisayar sahibi olma durumuna goére anlamli bir farklilik
olmadig1 goriilmektedir [t(295)= 1.37, p> .05]. Bilgisayar sahibi olan O&gretmen adaylarinin gelecekteki
derslerinde bilisim teknolojilerini kullanmaya yonelik niyetlerinin ortalamas1 x=85.96, bilgisayar sahibi olmayan
Ogretmen adaylarmin gelecekteki derslerinde bilisim teknolojilerini kullanmaya yonelik niyetlerinin ortalamasi
ise x=77.00 olarak goriilmektedir. Bu bilgiler 1s1ginda bilgisayar sahibi olan 6gretmen adaylarinin gelecekteki
derslerinde bilisim teknolojilerini kullanmaya yonelik niyetlerinin bilgisayar sahibi olmayan 06gretmen
adaylarinin gelecekteki derslerinde bilisim teknolojilerini kullanmaya yonelik niyetlerinin birbirine yakin oldugu
sOylenebilir.

Katilimcilarin gelecekteki derslerinde bilisim teknolojilerini kullanmaya yonelik niyetlerinin Internet erisimine
sahip olma durumuna gore sonuglar1 Tablo 4’de verilmistir.

Tablo 4
Ogretmen Adaylarimn Gelecekteki Derslerinde Bilisim Teknolojilerini Kullanmaya Yonelik Niyetlerinin Internet
Erisimine Sahip Olma Durumuna Gére T Testi Sonuglart

Internet erigimine sahip olma N xX S sd t p
Evet 261  80.96 24.85 295 8.56 .000
Hayir 36 117.75 18.11

Tablo 4’e bakildigi zaman Ogretmen adaylarinin gelecekteki derslerinde bilisim teknolojilerini kullanmaya
yonelik niyetlerinin internet erisimine sahip olma durumlar1 arasinda anlamli bir farklilik oldugu yorumlanabilir
[t(295)= 8.56, p< .05]. Internet erisimine sahip olma durumuna gore Ofretmen adaylarmin gelecekteki
derslerinde bilisim teknolojilerini kullanmaya yonelik niyetlerinin ortalamasi x=80.96, internet erisimine sahip
olmama durumuna 6gretmen adaylariin gelecekteki derslerinde bilisim teknolojilerini kullanmaya yonelik
niyetlerinin ortalamasi ise x=117.75 olarak goriilmektedir. Elde edilen bu sonuglara gore internet erigimine sahip
olmayan oOgretmen adaylarmin gelecekteki derslerinde bilisim teknolojilerini kullanmaya yonelik niyetleri
internet erisimine sahip olan 6gretmen adaylarinin gelecekteki derslerinde bilisim teknolojilerini kullanmaya
yonelik niyetlerine gore daha yiiksek olugu sdylenebilir.
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Sonuc¢ ve Tartisma

Yapilan bu aragtirmanin amact 6gretmen adaylarmin gelecekteki derslerinde bilisim teknolojilerini kullanmaya
yonelik niyetlerinin cinsiyet, bilgisayar sahibi olma ve kaldiklar1 yerde internet erisimi olma durumuna gore
6lgmektir. Bu galisma 297 6gretmen adayinin katilimiyla gergeklesmistir. Arastirma sonucunda bazi bulgular
elde edilmis ve ortaya ¢ikan bulgular tartigilarak yorumlanmaya ¢aligiimustir.

Elde edilen sonuglara gore 6gretmen adaylarmin gelecekteki derslerinde bilisim teknolojilerini kullanmaya
yonelik niyetlerinin cinsiyet arasinda anlamli bir farklilik oldugu belirtilmektedir. Ortaya ¢ikan verilere gore
erkek Ogretmen adaylarmin gelecekteki derslerinde bilisim teknolojilerini kullanmaya ydnelik niyetleri kadin
ogretmen adaylarmin gelecekteki derslerinde bilisim teknolojilerini kullanmaya ydnelik niyetlerine gére daha
yiiksek olugu sdylenebilir. Bu sonuca paralel olarak, bilisim teknolojileri ortamlarinda elde edilen bilgilere gore
erkeklerden alinan yarar ve kullanim kolayligi kadinlara nazaran daha yiiksek ve erkeklerin niyet {izerine 6z
yeterlilik diizeyi kadinlara oranla daha fazla oldugu belirtilmistir (Ong ve Lai, 2006; Terzis ve Economides,
2011). Yapilan farkli bir ¢alismada da sosyal etki, kullanim kolaylig1 ve kolaylastirict durumlar da erkeklerin
daha pozitif oldugu ve erkek 6gretmenlerin kadin dgretmenlere nazaran bilgi ve iletisim teknolojilerini kabul ve
kullanim niyetlerinin daha etkili oldugu saptanmistir (Avcu ve Gokdas, 2012). Ayni sekilde diger bir ¢alismada
erkek Ogretmen adaylarmin kadin 6gretmen adaylarma gore teknoloji kullanimiin biitiin boyutlarinda daha
yeterli oldugu tespit edilmistir (Menzi, Caliskan ve Cetin, 2012). Ote yandan yapilan bazi arastirmalara gore ise
cinsiyetin bilisim teknolojileri kullanma niyetlerine herhangi bir etkisinin olmadig1 ortaya konulmustur (Baydas,
2015). Ogretmen adaylarmin teknolojiye yonelik tutumlarinin cinsiyet degiskenine gére anlamli bir farklilik
gostermedigi ¢esitli aragtirmalarda bulunmustur (Karasakaloglu ve ark., 2011; Cetin ve ark., 2012; Cetin ve
Glingor, 2014). Diger bir baska ¢alismada ise 6gretmen adaylarinin bilisim teknolojilerini kullanim davranislar
yapilan bir diger ¢alismaya gore kadinlarin erkek 6gretmen adaylarina gére daha etik olduklarini gézlemlemistir
(Erdem, 2008).

Yapilan bu arastirmaya gore dgretmen adaylarinin gelecekteki derslerinde bilisim teknolojilerini kullanmaya
yonelik niyetlerinin bilgisayar sahibi olma durumuna gore anlamli bir farklilik olmadig1 goriilmektedir. Bu
bilgiler 1s1¢inda bilgisayar sahibi olan 6gretmen adaylarmin gelecekteki derslerinde bilisim teknolojilerini
kullanmaya yonelik niyetlerinin bilgisayar sahibi olmayan 6gretmen adaylarinin gelecekteki derslerinde biligim
teknolojilerini kullanmaya yonelik niyetlerinin birbirine yakin oldugu sdylenebilir. Erdem (2008) yaptig
calismada da Ogretmen adaylarinin bilisim teknolojileri kullanim davraniglart bilgisayar sahibi olma veya
olmama durumlarma goére anlaml bir farklilik olmadigini ortaya koymustur. Ayni1 zamanda kisisel bilgisayara
sahip olan 6gretmen adaylarinin bilgisayara sahip olmayan 6gretmen adaylarindan teknolojiye karsi tutum ve
teknoloji yeterliligi agisindan daha {istiin olduklar: belirtilmistir (Menzi, Caliskan ve Cetin, 2012).

Mevcut aragtirmaya katilan 6gretmen adaylarinin gelecekteki derslerinde bilisim teknolojilerini kullanmaya
yonelik niyetlerinin internet erisimine sahip olma durumlari arasinda anlamli bir farklilik oldugu yorumlanabilir.
Ortaya ¢ikan bu sonuglara gére internet erisimine sahip olmayan 6gretmen adaylarinin gelecekteki derslerinde
bilisim teknolojilerini kullanmaya ydnelik niyetleri internet erisimine sahip olan Ogretmen adaylarinin
gelecekteki derslerinde bilisim teknolojilerini kullanmaya yonelik niyetlerine gore daha yiiksek olugu
sOylenebilir. Konuyla ilgili yapilan diger g¢alismalar incelendiginde farkli sonuglar da ortaya ¢iktigini
belirtilebilir. Internet baglantisina sahip olan 6gretmen adaylarmin internet baglantisina sahip olmayan 6gretmen
adaylarina gore teknolojiye karsi tutum ve teknoloji yeterliligi agisindan daha iistiin olduklar1 belirtilmistir
(Menzi, Caligkan ve Cetin, 2012). Internet deneyimi daha fazla olan 6gretmen adaylarinin internet deneyimi
daha az olan &gretmen adaylarindan teknolojiye karsi daha pozitif tutum ortaya koydugu saptanmistir (C.-C.
Tsai, Lin, M.-J. Tsai, 2001).

Oneriler

Aragtirmanin sonuclarina gore uygulamaci ve arastirmacilar i¢in bazi Onerilerde bulunulabilir.
Ogretmen adaylarinin gelecekteki derslerinde bilisim teknolojileri kullanma niyetleriyle ilgili hizmet ici ve de
oncesi egitimin ne kadar gerekli oldugu ortaya ¢ikmistir. Bu bilgiler 15181nda bu egitimlere uygun derslerde
bilisim teknolojilerinin farkli uygulamalar1 kullanilmalidir (Baydas, 2015). Kendine ait bilgisayar1 olmayan
Ogretmen adaylarina 6gretim gordiikleri fakiilte ve okullarda teknolojiyi daha rahat kullanmalar1 i¢in uygun
ortamlar olusturularak egitimde teknoloji kullanim1 gelistirilebilir (Sayginer, 2016). Teknoloji ile ilgili erkek ve
kadin ogretmen adaylart arasinda gozlenen farkliliklarin ortadan kalmasi igin fakiiltede yeni teknolojilerin
kullanmasini1 mecbur birakan faaliyetlerde kadin 6gretmen adaylarinin daha fazla gorevlendirilmesi aradaki farki
yok edebilir (Menzi, Caliskan ve Cetin, 2012). Bu gibi ¢alismalar i¢in farkl illerde ve tiniversitelerde bulunan
egitim fakiiltelerin de daha genis kapsamli olarak yapilabilir.
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Ortaokul Ogrencilerinin Sanal Risk Algilarimn Cesitli Degiskenler Ac¢isindan incelenmesi

Veysel Bilal Arslankara ™! ve Ertugrul Usta 2

Oz

Bu arastirmanin amaci, ortaokul dgrencilerinin sanal ortamlara iliskin risk alg: diizeylerini
belirlemek ve sanal risk algilarmin gesitli degiskenler agisindan incelenerek aralarinda
nasil bir iligki oldugunu ortaya koymaktir. Ciinkii sanal ortamlarda risk altinda olan
bireyler internet bagimliliginin vermis oldugu fiziksel sorunlarin yami sira psikolojik,
sosyal ve akademik baglamda da birgok sorunla karsilagsmaktadir. Bu amag¢ dogrultusunda
ortaokul o&grencilerinin sanal risk algilarinin gesitli demografik degiskenlere gore
farklilasma durumlar tespit edilmeye caligilmistir. Bu gergevede arastirmada su sorulara
cevap aranmustir: cinsiyet, internete baglanma sikligi, smif seviyesi, okul tiirii ve yas
degiskenlerine goére ortaokul 6grencilerinde sanal risk algisi farklilasmakta midir? Buna
yonelik olarak bu caligmada veri toplama araci olarak aragtirmacilar tarafindan daha once,
lise 6grencilerinin sanal diinyaya iligkin risk algilarini tespit edebilmek icin gelistirilen
Sanal Diinya Risk Algis1 Olgegi (SDRAO)’nin ortaokul kitlesine uyarlanmis formu
kullanilmigtir. Elde edilen veriler {izerinde yapilan analizler neticesinde su sonuglara
ulagilmistir: ortaokul &grencilerinin sanal risk algilari ile cinsiyetleri, okul tiirleri ve
internete baglanma sikliklar1 arasinda anlamli bir farklilik oldugu; sinif seviyesine ve yasa
gore herhangi bir farklilasmanin olmadigi tespit edilmistir.
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Investigation of Virtual Risk Perceptions of Secondary School Students in Terms of

Various Variables

Abstract

The aim of this study is to determine the risk perception levels of secondary school
students in relation to virtual environments and to investigate the relationship between
virtual risk perceptions and various variables. Because individuals at risk in virtual
environments face many problems in psychological, social and academic contexts as well
as the physical problems caused by internet addiction. In line with this aim, differentiation
situations of secondary school students' perceptions of virtual risk according to various
demographic variables will be tried to be determined. In this context, the following
questions will be sought in the research: Does the perception of virtual risk differ in
secondary school students according to gender, frequency of internet connection, grade
level, type of school and age variables? In this study, the form of the Virtual World Risk
Perception Scale (VWRPS), which was developed by the researchers in order to determine
the perceptions of high school students about the virtual world, was used as a data
collection tool. As a result of the analyzes conducted on the data obtained, it was
concluded that there is a significant difference between the perceptions of secondary
school students' virtual risk and their gender, school types and frequency of internet
connection; It was determined that there was no differentiation according to class level
and age.
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Arslankara & Usta

Extended Abstract
Introduction

Although more than half of the world's population is close to 8 billion internet users, half of them are social
media users, and nearly 4 billion people are mobile technology users, although virtual environments have been in
human life for a short period of time, as a result of the dependency spread with social media culture. The time
spent by individuals on the Internet is increasing day by day. Because people meet many of their daily needs
through internet and social media and exhibit their activities here (Anklam, 2009; Komito & Bates, 2009; Lee &
Cho, 2011).

In the age of technology, which is embraced all around the digitalizing world, individuals are allowed to use sms,
whatsapp, blog, forum, wiki, etc. The use of many tools or services in a common and disturbing way, such as
their use, connecting to chat rooms, and allowing social media (Facebook, Twitter, Snapchat, etc.) to share all
kinds of information, images or videos. caused it to enter. This concept regarding virtual worlds (virtual
environments) that are not completely independent of the traditional risk in individuals' social lives appears as
the perception of virtual risk.

The widespread use of information technologies tools and applications and the increase in the breadth of
transportation in individual contexts, as well as the use of these technologies in educational institutions to
support learning processes, become an indispensable element for students. In this context, the damages that may
arise with this unlimited use of information technologies can be a threat to the students who are still in their
developmental stages. In the age when computers or mobile devices are how meaningless without internet,
human mind harassment behaviors such as internet addiction and psychological pressure felt especially on
sharing platforms are also seen as problem areas based on virtual risk perception information technologies in
school age individuals. The perception of virtual risk in the context of internet or social media addiction requires
subject to be examined in our social processes due to the widespread use of information technologies and
decreasing age of use. Considering the recent studies, internet addiction (Balc1 & Giilnar, 2009; Beranuy, Oberst,
Carbonell & Chamarro, 2009; Giintig & Kayri, 2010; Gokgearslan & Giinbatar, 2012), cyber bullying
(Tokunaga, 2010), virtual loneliness (Clayton) , Osborne, Miller & Oberle, 2013; Bonanno & Hymel, 2013;
Celen, Celik & Seferoglu, 2017), trust in virtual environments (Arslankara & Usta, 2019) and new literacy
(Akkoyunlu & Yilmaz Soylu, 2010; Ustiindag, Giines & Bahgivan) , 2017) and diversified and increased
depending on the importance of this field.

The era we are in; information age, information age, internet age, information society. With the rapid
development of information and communication technologies, it has brought many radical changes from simple
habits to political changes in individual and social life as a result of the many opportunities offered by its
increasing use in every field. Research on the subject and the events reflected in the media internet / mobile
phone, etc. It shows that abuse of information / communication tools is a tool for a series of problems ranging
from a simple feeling of ill to fights resulting in death. Especially nhamed as z and alpha generation (Tarhan,
2019; Kleinschmit, 2019) children and adolescents' widespread use of the internet, internet addiction, gambling,
fraud, cyber bullying and so on risks. In addition, these individuals try to meet all their needs through mobile
devices and social networks and degenerate themselves from social environments (Franchina et al. 2018). In this
context, examining the virtual risk perception factor of secondary school students according to their internet
usage habits constitutes the main subject of the research. In this respect, the differentiation situations of virtual
risk perceptions of secondary school students according to their internet usage status are also discussed.

As discussed in almost every aspect, the internet and technology-based developments are settled within a society,
and the most open to this is the youth of that society. According to age-related usage statistics, it is seen that
individuals' access to virtual environments is constantly increasing as an indispensable activity of daily living for
individuals from very young ages in the context of scientific research conducted in social networks (We are
Social, 2019). The situation in our country is in parallel with the situation in the world. TUIK Household 2012,
2015, 2018 reports indicate this situation (TUIK, 2019). At this point, when considering the link between
sociology of society and virtual risks, the most important dimension should be the prioritization of the most
dynamic population of the youth. Because it is seen that virtual environments change existing social or cultural
habits with their own dynamics; The changing self-perception and social relations that have changed with new
friends or shares have opened new windows in life and continue to open them. Therefore, it is necessary to
address these new dynamics created by virtual environments within the scope of risk. Because risk is an
advantage and disadvantage, threat and opportunity, danger and opportunity (Arslankara & Usta, 2018), is a
concept that consists of two dimensions considered together with danger and opportunity (Giddens, 2000).
Therefore, it is of utmost importance that the habits of the students, who are always intertwined with virtual
risks, be controlled and followed up by their parents.
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It is possible to state that internet addiction and problems arising from problematic use of the internet is an
increasing problem in our country (Nalwa & Anand, 2003; Isik, 2007; TUIK, 2019). Dependence on digital is a
problem for individuals in every segment of society, especially for young people. It is very important to know
what methods should be applied in order to reduce and eliminate addiction through scientific researches and
examinations.

This research; As it is one of the first studies that investigate secondary school students' perceptions of virtual
risk in terms of different variables and investigates these relationships, virtual environments (internet addiction,
cyber bullying, cyberbullying, internet virtual loneliness, new literacy).

In this study, which aims to examine the virtual risk perception of secondary school students and develops
suggestions in this direction, it is aimed to help both teachers and parents and to shed light on the results of this
study. The aim of this study was to investigate the risk perceptions of secondary school students in virtual
environments and to determine their differentiation according to various demographic characteristics.

In the light of all these contexts, the aim of this study is to investigate the risk perceptions of secondary school
students in virtual environments and to determine their differentiation according to various demographic
characteristics. The basic question that is sought in order to achieve this goal is as follows:

1. What are the virtual risk perception levels of secondary school students?

2. Do the levels of virtual risk perception of secondary school students vary according to gender, age,
grade level, type of school and frequency of internet use?

Method

The research was carried out according to relational survey model which is one of the general survey model
types. Secondary schools in Agri province were determined as the research population and the research was
conducted on 261 students attending various secondary schools in Agr1 in the spring semester of 2017-2018.

Research Design

The research was designed according to relational survey model which is one of the general survey model types.
The screening models aim at collecting and analyzing data to determine the characteristics of a group. The aim
of this study was to determine the level of virtual risk perception of secondary school students for which
variables and this method was chosen.

Universe and Sample

The universe of secondary research in Turkey 5th, 6th, 7th and 8th grade students. The accessible universe
consists of 5th, 6th, 7th and 8th grade students in Agri. The sample of the study was determined by easy
sampling method which is one of the non-probable sampling methods. Therefore, the sample of the study
consists of 261 students studying in 5th, 6th, 7th and 8th grades in 3 different types of secondary schools in Agr1.
The distribution of students according to gender and class is given in Table 1.

Table 1
Distribution of the study group by gender and grade levels
Class level Female Male Total
5 35 45 80
6 37 54 91
7 26 25 51
8 15 24 39
Total 113 148 261

Data Collection Tools

The data of this research was obtained by the help of two-part questionnaire developed by the researchers. The
first part of the questionnaire contains questions developed to learn the basic demographic variables (gender,
age, grade level, etc.). In the second part, the following scale, which was developed by the researchers, was used
to measure the virtual risk perception levels of secondary school students.

Virtual World Risk Perception Scale
It was collected by using the version of the Virtual World Risk Perception Scale developed by Arslankara and
Usta (2018) for high school students adapted to the secondary school level (Arslankara and Usta, in press).
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Virtual World Risk Perception (VWRP) Scale (original scale) can give valid and reliable scores with 26 items,
combined scale and 5 sub-dimensions. The scale adapted to the secondary school level consists of 23 items with
the same factor structure as the original scale. Therefore, combined scale scores can be used to measure the level
of risk perception of secondary school students in general regarding the virtual world. In addition, sub-dimension
scores can be used to measure perceptions of middle school students about virtual corruption, virtual wear,
virtual opportunity, virtual opportunity and virtual awareness levels.

Data Collection Process

In the research, the data were collected by researchers from 261 students studying in three different school types
in Agr in the spring semester of 2017-2018 academic year. why this measurement was made, the purpose of
which the students were consulted, the contributions of the research results were provided and motivation was
provided, and each student filled the questionnaire form online within the course hours in the information
technologies laboratories of the schools.

Data analysis

Whether the virtual risk perception scores of secondary school students show normal distribution, Kurtosis -
Skewness values were examined and homogeneity of the data was tested to provide one-way analysis of
variance. Independent group t test was used to determine whether the virtual world risk perception scale scores
of the students in the sample differed according to gender variable; Tukey HSD and Tamhane tests were used to
determine whether the difference was in favor of one-way analysis of variance (ANOVA), or one-way analysis
of variance (ANOVA) to determine whether the difference was in favor of the group. .

The data obtained were analyzed in SPSS 25 software, the significance was tested at minimum p <0.05 level and
the findings were presented in the form of tables for the purposes of the research.

Findings
Firstly, the reliability analysis of the scale was performed on the obtained data. Reliability coefficient Cronbach
alpha coefficient a = 0.87.

In the following headings, descriptive findings and inferential statistics findings of the students in the research
group are given.

Findings on Demographic Variables

In this section, some of the information obtained from the personal information form of secondary school
students has been evaluated. Taking into consideration their answers to the personal information form; frequency
and percentage distributions of gender-age, grade level-school type information are given.

The necessary information regarding the demographic data obtained from the study group is tabulated and
presented below.

Table 2
Frequency and Percentage Distributions for Gender-Age Variables
Age
11-12 13-14 15 and above Total
Male f 75 59 9 143
Gender % 52,3% 41,1% 6,5% 100,0%
Female f 79 36 3 118
% 67,0% 30,1% 2,8% 100,0%
f 154 95 12 261
Total % 59,0% 36,2% 4,9% 100,0%

When Table 2 is examined, it is seen that the majority (59%) of the students in the study group are between the
ages of 11-12 and the majority of the students included in the study (67%) are female students.
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Table 3
Frequency and Percentage Distributions for Class Level-School Type Variables
School type
Language
Normal Religious program weighted Total
5 f 11 20 49 80
% 13,3% 25,0% 61,7% 100,0%
6 f 15 76 0 91
Class %  16,9% 83,1% 0,0% 100,0%
7 f 11 40 0 51
%  21,1% 78,9% 0,0% 100,0%
8 f 5 34 0 39
% 13,8% 86,2% 0,0% 100,0%
f 42 170 49 261
Total %  16,2% 66,3% 17,5% 100,0%

Table 3 shows the comparison of school types and class levels of the students in the study group in a cross-table.
According to this study, it is seen that the students were imam hatip secondary school (66.3%), language-based
secondary school (17.5%) and normal secondary school (16.2%), respectively.

On the other hand, when the grade levels of the students were examined, it was determined that the students in
the study were studying at the 5th grade (80 people), 6th grade (91 people), 7th grade (51 people) and 8th grade
(39 people) levels.

Table 4
Frequency and Percentage Distributions for Frequency of Internet Use

Frequency of Internet use
Lessthan 1 1-2 hours per 3-4 hoursa 5 hours or

Very rare  hour per day day day more per day Total
Education f 25 69 33 9 3 140
Research % 18,2% 49,3% 23,4% 6,7% 2,4% 100,0%
Dating Chat f 3 11 13 12 3 43
The most % 7,8% 26,6% 29,7% 28,1% 7,8% 100,0%
important ~ Game f 3 11 11 6 9 40
purpose of being etertainment o5 8,3% 26,7% 26,7% 15,0% 23,3% 100,0%
online Shopping
News Tracking f 1 11 6 5 3 25
% 2,6% 42,1% 23,7% 21,1% 10,5% 100,0%
Other f 1 3 5 2 1 13
% 10,5% 21,1% 42,1% 15,8% 10,5% 100,0%
f 33 104 68 35 21 261
Total % 12,8% 40,0% 25,9% 13,3% 7,9% 100,0%

In Table 4, the information about how the internet is used and the purposes of using the internet are determined.
Accordingly, it is seen that 140 students use the internet for education and research purposes, 43 students for
acquaintance and chat, 40 students for gaming and shopping, 25 students for news tracking and 13 students for
other purposes.

On the other hand, when the frequency of internet use is examined, it is observed that 40% of the students in the
sample use the internet less than 1 hour a day, 25.9% use the internet 1-2 hours a day, approximately 13% use
the internet very rarely and the other 13%. and internet use was used for 3-4 hours a day.

Findings Regarding Virtual Risk Perception Levels

Arithmetic mean, standard deviation values and other inferential findings related to virtual world risk perception
total score and factors are given in the tables below.
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Table 5
Virtual World Risk Perception Scale Scores
N Mean Standard deviation

VWRPS 261 69,0000 14,34132
Virtual corruption 261 15,4212 4,88926
Virtual fraying 261 12,7311 5,91325
Virtual facility 261 10,5370 4,15324
Virtual opportunity 261 15,4111 3,07852
Virtual awareness 261 11,6254 4,01759

As can be seen in Table 5, it is seen that the average score of the students in the sample taken from the Virtual
World Risk Perception Scale is X = 69.00 and the standard deviation is ss = 14.34. The mean and standard
deviation of the scale according to the factors for virtual corruption X = 15.42, ss = 4.88; for virtual fraying X =
12.73, ss = 5.91; for virtual facility X = 10.53, ss = 4.15; X = 15.41, ss = 3.07 for virtual opportunity and X =
11.62, ss = 4.01 for virtual awareness.

Table 6
Results of Virtual World Risk Perception t-Test by Gender of Students
Gender N X SS Levene Test (p) t Sd p
Female 113 68.12 15.85
VWRP Male 148 7317 13.92 .160 2.87 259 .001

A statistically significant difference (p <.05) was found according to the Virtual World Risk Perception Score (t
@s9) = 2.87) according to the gender of the students participating in the research. The risk perception scores of
male students (X = 73.17) were higher than female students (X = 68.12).

Table 7
Results of One-Way ANOVA of Virtual World Risk Perception Scores According to Age of Students

Levene Sum of Average

Age N X 5 Test (p) sd Squares Squares P
11-12 154 68.02 14.99 Groups

VWRP  13-14 95 70.08 15.87 .077 Between 2§8 911642(135133 32'41%0 .029 .953
>15 12 69.00 11.02 groups ' '

Total 261  69.00 14.34 260 91472.00

According to the results of one-way analysis of variance (ANOVA) test showing whether the virtual world risk
perceptions of secondary school students differ according to age; It was found that age-related scores did not
differ statistically in the sample group where no measured factors were measured.

Table 8
One-Way ANOVA Results of Virtual World Risk Perception Scores by Students' Class Level

Levene Sum of Average

Class N X 55 Test (p) sd Squares Squares f P
5 80 6849 15.13 Groups
3 973.256 324.41
6 91 6813 1547 Between 129 352
VWRP 7 51 6951 1552 .758 groups 257 92468.887 359,801
8 39 6991 15.75
Total 261 69.00 14.34 260 93442.00

According to the results of one-way analysis of variance (ANOVA) test, which shows whether virtual world risk
perceptions of secondary school students differ according to grade level; It was found that the scores related to
class level did not differ statistically in the sample group where no measured factors were applied.
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Table 9
One-Way Analysis of Variance (ANOVA) Results of Virtual World Risk Perception Scores by Students'
Frequency of Internet Use

. Levene Sum of Average
Time N X 5 Test (p) sd Squares Squarges f P
Rare 33 69.04 17.32 Groups
VWRP <lhour 104 65.70 1491 Betwe?en 2g6 848745522.?31635 %ﬁg%ﬁ 4.27 .000
1-2hours 68 65.39 14.07 256 groups '
3-4hours 35 6837 14.04
>5 hours 21 76.16 15.62
Total 261 69.00 14.34 260 93205.00

As it is seen in Table 9, a statistically significant difference was found in the virtual world risk perception score
(F (a.256) = 4.27) of the students as a result of the one-way analysis of variance (ANOVA) based on the time spent
on the internet (p <.05). Tukey and Gabriel tests were used to determine the frequency of use in favor of the
difference. According to this, students who spend 5 hours or more daily on the internet have a statistically
significant difference in virtual world risk perception levels compared to individuals using internet for 1-2 hours
or less. high.

Table 10
Results of One-Way ANOVA of Virtual World Risk Perception Scores by Type of School Students Studied
Levene Sum of Average
School N X 5 Test (p) sd Squares Squares P
Normal 42 65.32 14.76 Groups
VWRP  Religious 170 6939 1521 480  Between 258 828995175'123;55 1;1948'754697 561 001
Language 49 7237  14.96 groups ' '
Total 261 69.00 14.34 260 91942.000

According to the results of ANOVA analysis according to the type of school students studied, there was a
statistically significant difference in virtual world risk perception score (F (2,258) = 5.61) (p <.05). Tukey and
Gabriel tests, one of the multiple comparison tests, were used for the virtual world risk perception scores in order
to find out which areas the difference was found in the difference scores. According to this, virtual world risk
perceptions of middle school students with normal education programs were significantly higher than those of
with religious program middle school students.

Conclusion and Discussion

In this study, a descriptive research study was conducted in order to determine the level of virtual risk perception
of secondary school students and the results were reached: According to the students, virtual risk perception
levels are quite high. In terms of factors, virtual corruption is the highest factor and virtual opportunity is the
lowest factor. In summary, although the levels of virtual risk perceptions are quite high, it can be said that
perceptions of virtual possibilities are quite low compared to others. This finding is consistent with the results of
the study conducted by Arslankara and Usta (2018) to determine the virtual risk perceptions of high school
students.

This study found that half of high school students' perceptions about virtual risks were high and the other half
were medium. In general, virtual risk factors that have the lowest average of students are virtual possibilities and
virtual awareness; the highest perception was directed towards virtual corruption.

When the variables predicting the perception of virtual risk, gender, frequency of internet usage and school type
were found to be significant predictors. According to this, it is observed that the risk behaviors of female
students are higher than male students, the awareness of students who spend more time with internet and mobile
technologies compared to their peers has increased positively in relation to the risks in the virtual environments
and that the type of school is correctly adjusted according to the requirements of the curriculum. It can be said
that they have the right learning experiences by spending time. In this respect, it is thought that individuals who
are aware of the dangers of information and communication technologies or who have been bullied or attacked
via internet and computer have a high level of sensitivity to virtual risk. However, it is revealed that male
students are exposed to more crime than female students and their perceptions of danger are higher. Finally, it is
seen that female students are more sensitive than male students in virtual risk sensitivity. Research supports that
males exhibit more problematic internet use than women (Ayas & Horzum, 2011; Celik & Odaci, 2012).
Regarding the frequency of internet use, it is thought that parents should be allowed to the extent that they do not
affect the physical and psychological development of the students.
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As a result of the analysis of students' ages, it was observed that there was no change in virtual risk perception
levels as the age of the students increased and the grade level increased. Orhan and Akkoyunlu (2004), on the
contrary, determined that problematic internet usage increased with age. In some studies, it has been concluded
that problematic internet use decreases with increasing class level (Giiniig, 2009; Inan, 2010).

In addition to the advantages of technological tools, it is important for young people to know the dangers posed
by them. Virtual bullying is more common in the home because of the incidence of these incidents, families have
more duties. Especially when it is thought that the projects based on the use of technology in schools are
widespread and every student will have a tablet computer, it is very important to give information about the use
of these tools while giving trainings for the purpose (Ayas & Horzum, 2011).

In this research, studies that reveal the purposes of using more in-depth tools and the conditions under which
information security occurs most often can be conducted in order to examine the reasons why secondary school
students are more likely to exhibit risky behaviors than other areas.

Again, it is thought that there will be problems about information security when the average internet usage time
of secondary school students exceeds 1 hour. If the internet is used for more than 1 hour, it may be beyond the
intended use. In this respect, internet usage hours can be controlled with special protection programs in the
home, school and internet cafes where students use the internet.

This study was conducted to investigate the awareness of virtual risk perception of secondary school students.
Consistency of the results can be compared by selecting different samples in future researches.

Studies on virtual risk perception can be conducted to measure not only young people, but also adults, especially
companies and public employees.
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Giris

8 milyara yakin diinya niifusunun yarisindan fazlasinin internet kullanicisi, yarisina yakininin da sosyal ortam
kullanicist ve yine 4 milyara yakin kisinin mobil teknoloji kullanicisi oldugu giiniimiizde, sanal ortamlar insan
yasaminda her ne kadar kisa bir siiredir yer aliyor olsa da sosyal medya kiiltiirii ile birlikte yayilan bagimlilik
neticesinde bireylerin internette gecirdigi siireler her gegen giin artis gostermektedir. Ciinkii insanlar giindelik
yasantilarina dair birgok ihtiyacini internet ve sosyal medya araciligiyla karsilamakta ve faaliyetlerini burada
sergilemektedir (Anklam, 2009; Komito ve Bates, 2009; Lee ve Cho, 2011).

Dijitallesen diinyanin her yami sardigi teknoloji ¢aginda, bireylerin sms, whatsapp, blog, forum, wiki vs.
kullanimlari, sohbet (chat) odalarina baglanmalari, sosyal medyanin (Facebook, Twitter, Snapchat vb.) her tiirlii
bilgi, gorsel ya da video paylasimina miisaade etmesi gibi daha birgok ara¢ ya da servisin yaygin ve rahatsiz
edici bir sekilde kullanilmasi yeni bir kavramin daha alanyazina girmesine neden olmustur. Bireylerin sosyal
hayatlarinda var olan geleneksel riskten tamamen bagimsiz olmayan sanal diinyalara (sanal ortamlara) iliskin bu
kavram sanal risk algist olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

Bilisim teknolojileri ara¢ ve uygulamalarinin yaygin kullaniminin ve ulagim genisliginin bireysel baglamda hizla
artmasinin yani sira egitim kurumlarinda da 6grenme siireglerini destekleyici olarak kullanilmasi, bu teknolojiler
ogrenciler i¢cin de vazgecilmez bir unsur halini almaktadir. Bu cergevede bilisim teknolojilerinin bu simirsiz
kullanimiyla birlikte ortaya cikabilecek zararlar, gelisim dénemlerini heniiz siirdiirmekte olan 6grenciler igin de
birer tehdit unsuru olabilmektedir. Bilgisayarlarin ya da mobil cihazlarin artik internetsiz olarak anlamsizlastig
cagimizda internet bagimlilig1 ve internet {izerinde 6zellikle paylasim platformlarinda hissedilen psikolojik baski
gibi insan zihnini taciz edici davranislar diger bir ifadesiyle sanal risk algis1 bilisim teknolojilerine dayali sorun
alanlar1 olarak okul ¢agindaki bireylerde de ortaya ¢tkmaktadir. internet ya da sosyal medya bagimlihigi 6zelinde
sanal risk algisi, bilisim teknolojilerinin yayginlagsmasi ve kullanim yagiimn diigmesine bagli olarak toplumsal
stireglerimizde incelenmesi gereken konular olmayi1 gerektirmektedir. Son zamanlarda yapilan ¢aligmalar dikkate
alindiginda internet bagimliligi (Balci ve Giilnar, 2009; Beranuy, Oberst, Carbonell ve Chamarro, 2009; Giinii¢
ve Kayri, 2010; Gokgearslan ve Giinbatar, 2012), siber zorbalik (Tokunaga, 2010), sanal yalmzlik (Clayton,
Osborne, Miller ve Oberle, 2013; Bonanno ve Hymel, 2013; Celen, Celik ve Seferoglu, 2017), sanal ortamlarda
giiven (Arslankara ve Usta, 2019) ve yeni okuryazarliklar (Akkoyunlu ve Yilmaz Soylu, 2010; Ustiindag, Giines
ve Bahgivan, 2017) gibi ¢aligmalarin bu alanin 6nemine bagl olarak gesitlendigi ve arttig1 goriilebilmektedir.

Icinde bulundugumuz cag; bilgi cagi, bilisim ¢ag1, internet ¢ag1, bilgi toplumu seklinde ifade edilmektedir. Bilgi
ve iletisim teknolojilerinin hizli gelisimiyle birlikte her alanda hizla artan kullanimiyla sunulan birgok imkan
neticesinde bireysel ve toplumsal yasamda basit aliskanliklardan politik degisimlere kadar bir¢ok koklii
degisimleri de beraberinde getirmistir. Konu ile ilgili alanyazin aragtirmalart ve medyaya yansiyan olaylar
internet/cep telefonu vb. bilisim/iletisim araglarmin kotiiye kullaniminin, basit bir kendini kotii hissetmekten
6liimle sonuglanan kavgalara kadar bir dizi sorunun araci oldugunu gostermektedir. Ozellikle z ve alfa kusagi
olarak isimlendirilen (Tarhan, 2019; Kleinschmit, 2019) ¢ocuk ve geng¢ bireylerin yaygin internet kullanimi,
internet bagimliligi, kumar, dolandiricilik, siber zorbalik vb. risklerle karsi karsiya gelmelerine neden
olmaktadir. Ayrica bu bireyler tim gereksinimlerini mobil cihazlar ve sosyal aglar araciligiyla gidermeye
caligmakta ve sosyal ortamlardan kendilerini yozlagtirmaktadirlar (Franchina vd. 2018). Bu baglamda ortaokul
ogrencilerinin sanal risk algist faktoriiniin &grencilerin internet kullanim aligkanliklarina gore incelenmesi
aragtirmanin temel konusunu olusturmaktadir. Bu dogrultuda ortaokul ogrencilerinin internet kullanim
durumlarina gore sanal risk algilarinin gesitli degiskenlere gore farklilasma durumlar1 da ele alinmaktadir.

Hemen her unsurda ele alindig1 lizere, internet ve teknoloji tabanli gelismeler de bir toplumun igerisinde
yerlesirken buna en ac¢ik kesim o toplumun gengligidir. Bireylerin sanal ortamlara erigsimlerinin, sosyal aglar
Ozelinde yapilan bilimsel aragtirmalar ¢er¢evesinde yasa baglh kullanim istatistiklerine gore ¢ok kii¢iik yaglardan
itibaren bu ortamlarin bireyler acisindan adeta vazgecilmez birer giinliik yasam aktivitesi olarak siirekli bir artis
icerisinde oldugu gériillmektedir (We are Social, 2019). Ulkemizde de durum diinya genelindeki durum ile
paralel bir seyir izlemektedir. TUIK Hanehalki 2012, 2015, 2018 raporlart bu durumu gostermektedir (TUIK,
2019). Bu noktada toplum sosyolojisi ve sanal riskler arasindaki bag ele alinirken dikkat edilmesi gereken en
onemli boyut toplumun en dinamik kitlesi olan genglerin dncelenmesi olmalidir. Clinkii sanal ortamlarin var olan
toplumsal ya da kiiltiirel aliskanliklar1 kendi dinamikleri ile degistirdigi goriilmekte; yeni arkadasliklar veya
paylasimlarla degisen benlik algisi ve toplumsal iligkiler yasam igerisinde yepyeni pencereler agmis ve agmaya
devam etmektedir. Dolayistyla sanal ortamlarin yaratmig oldugu bu yeni dinamikleri risk kapsaminda ele almak
gerekmektedir. Ciinkii risk avantaj ile dezavantaji, tehdit ile firsati, tehlike ile olanag: kapsayan (Arslankara ve
Usta, 2018), tehlike ve firsat ile birlikte diisliniilen iki boyuttan olusan bir kavramdir (Giddens, 2000).
Dolayistyla sanal risklerle her an i¢ ice olan Ogrencilerin sanal ortamlara yonelik aligkanliklarinin 6zellikle
ebeveynleri tarafindan kontrol ve takibinin yapilmasi biiyiikk 6nem arz etmektedir.
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Diinya genelinde yapilan bilimsel arastirmalar incelendiginde internet bagimliliginin ve internetin problemli
kullanomimdan meydana gelen sorunlarin iilkemiz 6zelinde de git gide artig gosteren bir problem durumu
oldugunu ifade etmek miimkiindiir (Nalwa ve Anand, 2003; Isik, 2007; TUIK, 2019). Dijitale olan bagimlilik,
toplumun her kesimindeki bireyler agisindan, 6zellikle de kiigiik yastaki bireyler igin bir problemdir. Bagimlilik
sorunsalinin yapilacak bilimsel aragtirma ve incelemelerle bagimliligi azaltmak ve gidermek adina uygulanmasi
gereken yontemlerin neler olmasi gerektigi konusu son derece 6nem arz etmektedir.

Bu arastirma; ortaokul Ogrencilerinin sanal risk algilarmi farkli degigkenler acisindan olgerek bu iliskileri
aragtiran ilk ¢aligmalardan biri olmasi sebebiyle 6zgiin, sanal ortamlarda var olan risklere iliskin farkindaliga
yonelik dlclim yapmasi ve sanal ortamlarin tehdit ve firsat yonlerine dikkat ¢ekmesi agisindan gerekli, sanal
ortamlar (internet bagimliligi, siber zorbalik, sanal yalnizlik, yeni okuryazarliklar) gibi giderek dnemini daha da
belli eden konular1 icermesi agisindan giincel olarak ifade edilebilir.

Ortaokul 6grencilerinin sanal risk algisini incelemeyi amaglayan ve bu dogrultuda oneriler gelistiren bu ¢aligma
ile gerek Ogretmenlere gerck velilere yardimeci olunmasi, bu calisma sonuglarinin onlara 1sik tutmasi
amaglanmistir. Bu arastirmanin amact ortaokul &grencilerinin sanal ortamlarda hissettikleri risk algilarini
inceleyerek cesitli demografik 6zelliklere gore farklilagma durumlari tespit edilmeye ¢aligilmustir.

Tim bu baglam i1siginda bu arastirmanin amaci ortaokul 6grencilerinin sanal ortamlarda hissettikleri risk
algilarimi inceleyerek cesitli demografik 6zelliklere gore farklilasma durumlarini tespit etmeye calisilmaktir. Bu
amaca ulasmada cevap aranan temel soru su sekildedir:

1. Ortaokul 6grencilerinin sanal risk algis1 diizeyleri nasildir?
2. Ortaokul 6grencilerinin sanal risk algis1 diizeyleri;

a. cinsiyete,

b. yasa,

c. sinif seviyesine,

d. okul tiiriine

e. internet kullanim sikligina gore farklilik géstermekte midir?
Yontem

Aragtirma, genel tarama modeli tiirlerinden iliskisel tarama modeline gore yiriitiilmiistiir. Arastirma evreni
olarak Agn ilinde bulunan ortaokullar belirlenmis ve aragtirma 2017-2018 bahar yariyilinda Agri’daki gesitli
ortaokullarda okuyan 261 6grenci tizerinde yapilmustir.

Arastirmanin Deseni

Arastirma genel tarama modeli tiirlerinden iligkisel tarama modeline gére desenlenmistir. Tarama modelleri bir
gruba bagli 6zelliklerin belirlenmesi i¢in veri toplanmasini ve analiz edilmesini amaglar. Bu aragtirmanin amaci
da ortaokul 6grencilerinin sanal risk algisi diizeylerinin hangi degiskenlere yonelik ne diizeyde oldugunun ortaya
¢ikarilmasi oldugundan dolay1 bu yontem segilmistir.

Evren ve Orneklem

Arastirmanin evrenini Tirkiye’deki ortaokul 5., 6., 7. ve 8. smif 6grencileri olusturmaktadir. Ulasilabilir evrenini
ise Agn ilindeki 5., 6., 7. ve 8. smif O0grencileri olusturmaktadir. Aragtirmanin 6rneklemi olasilikli olmayan
orneklem ¢ekme yontemlerinden kolay Ornekleme yontemi ile belirlenmistir. Dolayisiyla arastirmanin
orneklemini Agrn ilinde bulunan 3 farkli ortaokul tiiriinde 5., 6., 7. ve 8. smnifta 6grenim goren 261 6grenci
olusturmaktadir. Ogrencilerin cinsiyet ve siniflara gére dagilimi Tablo 1°de verilmistir.

Tablo 1
Calisma grubunun cinsiyet ve sinif diizeylerine gére dagilimi
Suf diizeyi Kadin Erkek Toplam

5 35 45 80

6 37 54 91

7 26 25 51

8 15 24 39

Toplam 113 148 261
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Veri Toplama Araglar

Bu arastirmanin verileri arastirmacilar tarafindan gelistirilen iki boliimden olusan anket yardimiyla elde
edilmistir. Anketin ilk boliimiinde 6grenciye iliskin temel demografik degiskenlerin (cinsiyet, yas, sinif seviyesi
vb.) 6grenilmesi amaciyla gelistirilen sorular yer almaktadir. ikinci béliimde ise ortaokul 6grencilerinin sanal
risk algi diizeylerinin Ol¢iilmesi amaciyla aragtirmacilar tarafindan gelistirilmis olan asagidaki Olgekten
yararlanilmistir.

Sanal Diinya Risk Algis1 Olcegi. Arslankara ve Usta (2018) tarafindan lise 6grencileri icin gelistirilen Sanal
Diinya Risk Algis1 Olgegi’nin ortaokul diizeyine uyarlanan siiriimii kullanilarak toplanmistir (Arslankara ve
Usta, baskida). Sanal Diinya Risk Algis1 (SDRA) Olgegi (orijinal 6lgek) 26 madde, birlesik dlgek ve 5 alt boyutu
ile gecerli ve giivenilir puanlar verebilmektedir. Ortaokul diizeyine uyarlanan 6lgek ise orijinal 6lgek ile ayn
faktor yapisina sahip 23 maddeden olusmaktadir. Bu nedenle, birlesik dlgek puanlart ile ortaokul 6grenimi géren
ogrencilerin genel olarak sanal diinyaya iligkin risk algi diizeylerinin 6lgiilmesi amaciyla kullanilabilir. Bunun

yaninda alt faktdr puanlar ile ortaokul 6grencilerinin “sanal yozlasma”, “sanal yipranma”, “sanal olanak”, “sanal
firsat” ve “sanal farkindalik” diizeylerine iligkin algilar 6lgiilebilir.

Veri Toplama Siireci

Arastirmada veriler, 2017-2018 egitim dgretim yili bahar yariyili doneminde Agr ilinde ii¢ farkli okul tiirinde
O0grenim gdrmekte olan 261 6grenciden aragtirmacilar tarafindan bizzat her simif ortaminda; bu 6l¢iimiin neden
yapildigi, hangi amag¢ dogrultusunda 6grencilerin goriislerine bagvuruldugu, arastirma sonucunun saglayacagi
katkilara iligskin bilgiler verilip konuya iligkin motivasyon saglanarak, okullarin bilisim teknolojileri
laboratuvarlarinda her ogrencinin ¢evrimi¢i yontemlerle bir ders saati siiresi icerisinde anket formunu
doldurmasi saglanmustir.

Veri Analizi

Ortaokul 6grencilerinin sanal risk algisi puanlarinin normal dagilim gosterip gostermedigi Basiklik — Carpiklik
(Kurtosis - Skewness) degerleri incelenmis, tek yonlii varyans analizi varsayimlarini saglamak adina verilerin
homojenligi test edilmistir. Orneklemi olusturan dgrencilerin Sanal Diinya Risk Algist Olgegi puanlarmin
cinsiyet degiskenine gore farklilagip farklilasmadigini belirlemek i¢in bagimsiz grup t testi; yas, simf, okul tiiri
ve interneti kullanma sikhig1 degiskenlerine gore farklilagip farklilagsmadigini belirlemek i¢in tek yonlii varyans
analizi (ANOVA), tek yonlii varyans analizi (ANOVA) neticesinde gruplar arasinda fark bulundugunda, farkin
hangi grup lehine oldugunu belirlemek i¢in Tukey HSD ve Tamhane testlerinden yararlanilmistir.

Elde edilen veriler SPSS 25 yaziliminda ¢6ziimlenmis, manidarliklar minimum p<0.05 diizeyinde sinanmis ve
bulgular arastirmanin amaglarina uygun olarak tablolar seklinde sunulmustur.

Bulgular
Elde edilen veriler iizerinde ilk once Olgegin giivenirlik analizi gerceklestirilmistir. Giivenirlik katsayist
Cronbach alpha katsayist o= 0.87 bulunmustur.

Asagidaki basliklarda arastirma grubunda yer alan dgrencilere iliskin drneklemi tanitict bulgulara ve ¢ikarimsal
istatistik bulgularina yer verilmistir.

Demografik Degiskenlere iliskin Bulgular

Bu bdliimde, ortaokul 6grencilerinin kisisel bilgi formundan alian baz1 bilgileri degerlendirilmistir. Kisisel bilgi
formuna verdikleri cevaplar dikkate alinarak ogrencilerin; cinsiyet-yas, smif seviyesi-okul tiiriine iliskin
bilgilerine ait frekans ve ylizde dagilimlar1 verilmistir.

Calisma grubuna ait elde edilen demografik verilere iligkin gerekli bilgiler tablolastirilarak asagida sunulmustur.

Tablo 2
Cinsiyet-Yas Degiskenleri i¢in Frekans ve Yiizde Dagilimlari
Yas
11-12 13-14 15 ve {izeri Toplam
Erkek f 75 59 9 143
Cinsiyet % 52,3% 41,1% 6,5% 100,0%
Kadn f 79 36 3 118
% 67,0% 30,1% 2,8% 100,0%
f 154 95 12 261
Toplam % 59,0% 36,2% 4,9% 100,0%
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Tablo 2 incelendiginde, ¢alisma grubunda yer alan 6grencilerin bilyiik bir ¢ogunlugunun (%59) 11-12 yas
araliginda yer aldig1 ve ¢aligmaya dahil olan 6grencilerin biiyiik ¢ogunlugunun (%67) kiz 6grencilerden olustugu
goriilmektedir.

Tablo 3
Swnif Seviyesi-Okul Tiirii Degiskenleri i¢in Frekans ve Yiizde Dagilimlar
Okul tiirti
Ortaokul  Imam hatip O. Dil agirlikli Ort. Toplam
Ssmif f 11 20 49 80
% 13,3% 25,0% 61,7% 100,0%
6.smuf f 15 76 0 91
Suuf %  16,9% 83,1% 0,0% 100,0%
7.smf f 11 40 0 51
% 21,1% 78,9% 0,0% 100,0%
8.smuf f 5 34 0 39
% 13,8% 86,2% 0,0% 100,0%
f 42 170 49 261
Toplam %  16,2% 66,3% 17,5% 100,0%

Tablo 3’te calisma grubunda yer alan Ogrencilerin okul tiirleri ile sinif seviyelerinin capraz tabloda
kargilagtirilmast yer almaktadir. Buna gore, ¢alismaya katilan Ogrencilerin okuduklari okul tiirline gore
Ogrencilerin sirayla imam hatip ortaokulu (%66,3), dil agirlikli ortaokul (%17,5) ve normal egitim veren ortaokul
(%16,2) oldugu goriilmektedir.

Bununla birlikte 6grencilerin okumus olduklari sinif seviyeleri incelendiginde ise, g¢alismada yer alan
ogrencilerin 5. sinif (80 kisi), 6. simif (91 kisi), 7. siuf (51 kisi) ve 8. siif (39 kisi) seviyelerinde 6grenim
gordiikleri belirlenmistir.

Tablo 4
Interneti Kullanma Sikligi-Internette Bulunma Amaci Degiskenleri icin Frekans ve Yiizde Dagilimlar:

Internet kullanim siklig1

Giinde 1 Giinde 3-4  Gilnde 5 saat
Cok nadir  saattenaz  Giinde 1-2 saat saat ve lizeri Toplam
Egitim f 25 69 33 9 3 140
Arastirma % 18,2% 49,3% 23,4% 6,7% 2,4% 100,0%
. Tanigma Sohbet f 3 11 13 12 3 43
Internette % 7,8% 26,6% 29,7% 28,1% 7.8% 100,0%
olmanmen Gy Fslence f 3 11 11 6 9 40
Onemli amact  ycveri %  8,3% 26,7% 26,7% 15,0% 23,3% 100,0%
Haber Takibi  f 1 11 6 5 3 25
% 2,6% 42,1% 23,7% 21,1% 10,5% 100,0%
Diger f 1 3 5 2 1 13
% 10,5% 21,1% 42,1% 15,8% 10,5% 100,0%
f 33 104 68 35 21 261
Toplam % 12,8% 40,0% 25,9% 13,3% 7,9% 100,0%

Tablo 4’te interneti kullanma amaglari ile, internetin ne siklikta kullanildig: bilgileri tespit edilmistir. Buna gére,
140 &grencinin interneti egitim ve arastirma amaci ile kullandigi, tanisma ve sohbet amaci ile 43 §grencinin,
oyun eglence aligveris amaci ile 40 6grencinin, haber takibi amaci ile 25 dgrencinin, diger amaglarla ise 13
6grencinin interneti kullandig1 goriilmektedir.

Bunun yaninda internet kullanma siklig1 incelendiginde ise, 6rneklemde yer alan 6grencilerin %40’ min interneti
giinde 1 saatten az, %25.9’unun giinde 1-2 saat internet kullandigi, yaklasik %13 iiniin ise interneti ¢ok nadir
kullandig1 ve diger %13’liik kisminin ise giinde 3-4 saat internet kullandig1 tespit edilmistir.
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Ogrencilerin Sanal Risk Algisi1 Diizeylerine Iliskin Bulgular

Sanal diinya risk algis1 toplam puani ve faktorlere iligkin aritmetik ortalama, standart sapma degerleri ile diger
¢ikarimsal bulgular asagidaki tablolarda verilmistir.

Tablo 5 )
Sanal Diinya Risk Algisi Olgegi Puanlar

N Ortalama  Std. Sapma

SDRAO 261 69,0000 14,34132
Sanal yozlagsma 261 15,4212 4,88926
Sanal yipranma 261 12,7311 5,91325
Sanal olanak 261 10,5370 4,15324
Sanal firsat 261 15,4111 3,07852
Sanal farkindalik 261 11,6254 4,01759

Tablo 5’te goriildiigii iizere 6rneklemde yer alan dgrencilerin Sanal Diinya Risk Algisi Olgeginin tamamindan
almig olduklart puanlarin ortalamasinin X = 69.00, standart sapmasinin ise ss = 14.34 oldugu goriilmektedir.
Olgegin faktorlere gore ortalamasi ve standart sapmasinin ise sanal yozlasma i¢in X = 15.42, ss = 4.88; sanal
yipranma i¢in X = 12.73, ss = 5.91; sanal olanak i¢in X = 10.53, ss = 4.15; sanal firsat i¢in X = 15.41, ss = 3.07
ve sanal farkindalik icin X = 11.62, ss = 4.01 olarak hesaplandigi goriilmektedir

Tablo 6
Osrencilerin Cinsiyetine Gore Sanal Diinya Risk Algisi Puanlarimin t-Testi Sonuclar:
Cinsiyet N X ss Levene Testi (p) t Sd p
Kadm 113 68.12 15.85
SDRA Erkek 148 73.17 13.92 160 287 259 001

Arastirmaya katilan 6grencilerin cinsiyetlerine gére Sanal Diinya Risk Algist Puani (ts9=2.87) gore istatistiksel
olarak anlamli bir farklilik (p<.05) bulunmustur. Orneklemde yer alan erkek 6grencilerin risk algist puanlarinin
(X =73.17), kiz 6grencilere gore (X = 68.12) daha yiiksek oldugu goriilmiistiir.

Tablo 7
Ogrencilerin Yaslarina Gére Sanal Diinya Risk Algist Puanlarimin Tek Yonlii Varyans Analizi (ANOVA)
Sonucglart
Levene
Yas N X SS Testi (p) sd Kareler Top.  Kareler Ort. f p

11-12 154 68.02 14.99

SDRA  13-14 95 7008 1587  .077 Gé‘”.“.s’ 258 91&2(155133 32'412;0 029 953
>15 12 69.00 11.02 s : :
Toplam 261 69.00 14.34 260  91472.00

Ortaokul 6grencilerinin sanal diinya risk algilarinin yasa goére farklilasip farklilagmadigini gdsteren tek yonlii
varyans analizi (ANOVA) testi sonuglarina gore; Olciilen higbir faktoriin ol¢iimlerin uygulandigr 6rneklem
grubunda yasa bagl puanlarin istatistiksel olarak farklilasmadigi tespit edilmistir.

Tablo 8
Ogrencilerin Sinif Diizeyine Gore Sanal Diinya Risk Algist Puanlarinin Tek Yonlii Varyans Analizi (ANOVA)
Sonuclart
Levene Kareler Kareler
Smif N X S refi ®) sd Top. Ort. f p
2 3(1) 221‘2 ig}g G. arast 3 973.256 324.41 129 350
SDRA 7 51 6951 1552 /98 G. igi 257 92468.887 359,801
8 39 6991 15.75
Toplam 261 69.00 14.34 260 93442.00
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Ortaokul dgrencilerinin sanal diinya risk algilarinin sinif diizeyine gore farklilagip farklilagsmadigini gosteren tek
yonlii varyans analizi (ANOVA) testi sonuglarina gore; dlgiilen hicbir faktoriin 6l¢iimlerin uygulandigi 6rneklem
grubunda sinif seviyesine bagli puanlarin istatistiksel olarak farklilasmadig: tespit edilmistir.

Tablo 9
Ogrencilerin Internet Kullanma Sikligina Gére Sanal Diinya Risk Algist Puanlarimin Tek Yénlii Varyans Analizi
(ANOVA) Sonuglari
Levene Kareler
Saat N X SS Testi (p) sd Kareler Top. ort. f p
Nadir 33  69.04 17.32
<lsat 104 6570 14.91 Garas. 4 - 4752513 118812 o7 4

SDRA 1-2 saat 68 6539 14.07 256 G. ici 256 88452.365 345,517

3-4 saat 35 6837 14.04
>5 saat 21 76.16 15.62
Toplam 261 69.00 14.34 260 93205.00

Tablo 9°da goriildiigli iizere, internette giinliik gegirilen zamana gére yapilan tek yonlii varyans analizi
(ANOVA) neticesinde dgrencilerin sanal diinya risk algisi puaninda (F,256) = 4.27) istatistiksel olarak anlamli
bir fark bulunmustur (p<.05). Farkliligin hangi kullanim siklig1 lehine oldugunu tespit etmek tizere Tukey ve
Gabriel testleri kullanilmistir. Buna gore internette giinliik olarak 5 saat ve {izeri zaman geciren ogrencilerin
glinde 1-2 saat ile 1 saatten az internet kullanan bireylere gore sanal diinya risk algisi diizeyleri istatistiksel
olarak anlamli derecede daha yiiksek bulunmustur.

Tablo 10
Ogrencilerin Ogrenim Gordiigii Okul Tiiriine Gore Sanal Diinya Risk Algist Puanlarimin Tek Yonlii Varyans
Analizi (ANOVA) Sonuglar

Levene

Okul N X SS Testi (p)

sd  Kareler Top. Kareler Ort. f p

Ortaokul 42 6532 1476
SDRA  imam h. 170 6939 1521 480 G'G“f”.s’ 228 82899%12355 1;948'754697 561 .001
Dil 49 7237  14.96 et : '

Toplam 261 69.00 14.34 260  91942.000

Ogrencilerin 6grenim gordiikleri okul tiirlerine gore yapilan ANOVA analizi sonuglara gére sanal diinya risk
algis1 puaninda (F2sey = 5.61) istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmustur (p<.05). Farklilik bulunan
puanlarda farkliligin hangi alanlarda oldugunu bulabilmek igin sanal diinya risk algisi puanlart igin goklu
karsilastirma testlerinden Tukey ve Gabriel testleri kullanilmigtir. Buna gére, normal 6gretim programli ortaokul
ogrencilerinin imam hatip ortaokulunda 6grenim goéren 6grencilere gore sanal diinya risk algilarinin istatistiksel
olarak anlamli derecede daha yiiksek oldugu gériilmiistir.

Sonug¢ ve Tartisma

Bu caligmada ortaokul 6grencilerinin sanal risk algisi diizeylerinin belirlenmesi amaciyla betimsel tarama
modelinde bir arastirma gerceklestirilmis ve su sonuclara ulasiimistir: Ogrencilere gore sanal risk alg1 diizeyleri
oldukea yiiksektir. Faktorler agisindan bakildiginda ise ortalamanin en yiiksek oldugu faktor sanal yozlasma, en
diisiik oldugu faktor ise sanal olanaktir. Ozetle genel olarak sanal risk algilar diizeyleri oldukga yiiksek olmakla
birlikte sanal olanak algilarinin digerlerine gore oldukga diisiik oldugu séylenebilir. Bu bulgu Arslankara ve Usta
(2018) tarafindan lise 6grencilerinin sanal risk algilarinin belirlenmesi amaciyla yapilan ¢alismanin sonuglariyla
tutarhilik gostermektedir.

Bu arastirma ortaokul 6grencilerinin sanal risklere iliskin algilarinin yarisiin yiiksek diger yarisinin orta
diizeyde oldugu belirlenmistir. Genel olarak bakildiginda ise dgrencilerin ortalamalarinin en diisiik oldugu sanal
risk faktdrlerinin sanal olanak ve sanal farkindalik oldugu; en yiiksek algmin ise sanal yozlasmaya yonelik
oldugu goriilmiistiir.

Sanal risk algisin1 yordayan degiskenlere bakildiginda cinsiyetin, internet kullanim sikliginin ve okul tiiriiniin
anlamli birer yordayici oldugu ortaya ¢ikmistir. Buna goére kiz 6grencilerin riskli davranis sergileme oranlarinimn
erkek 6grencilere oranla daha yiiksek oldugu, akranlarina gore internet ve mobil teknolojilerle daha fazla vakit
geciren 0grencilerin sanal ortamlarda yer alan risklere iliskin farkindaliginin pozitif iliskili olarak artig gosterdigi
ve okul tiirliniin 6gretim programinin gereklerine gore 6grencilerin teknoloji ile dogru sekilde vakit gecirerek
dogru 6grenme yagantilarina sahip oldugu sdylenebilir. Bu yoniiyle bilgi ve iletisim teknolojilerinin tehlikelerini
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bilen ya da internet ve bilgisayar iizerinden zorbaliga ya da saldiriya maruz kalmig bireylerde sanal riske iligkin
duyarlilik diizeyi yiiksek oldugu diisiiniilmektedir. Bununla birlikte erkek 6grencilerin kiz 6grencilere gore daha
¢ok suca maruz kaldigini ve tehlike algilarimin da daha yiiksek oldugu ortaya konulmaktadir. Son olarak sanal
riske iliskin duyarlilikta ise kiz 6grencilerin erkek 6grencilere gore daha duyarli oldugu goriilmektedir. Yapilan
aragtirmalar erkeklerin kadinlara gore daha problemli internet kullanim1 sergilediklerini desteklemektedir (Ayas
ve Horzum, 2011; Celik ve Odaci, 2012). internet kullamim sikhigi ile ilgili olarak ebeveynler tarafindan
ogrencilerin fiziki ve psikolojik yonden gelisimlerini etkilemeyecek kadar miisaade edilmesi gerektigi
diistintilmektedir.

Ogrencilerin yaslarina yonelik yapilan analiz neticesinde 6grencilerin yaslari arttikca ve sinif diizeyi yiikseldikge
sanal risk algi diizeylerinde herhangi bir degisim olmadig1 goriilmiistiir. Orhan ve Akkoyunlu (2004) ise bu
bulgunun aksine yasin ilerlemesiyle birlikte problemli internet kullanim durumunun arttigini belirlemistir. Bazi
aragtirmalarda sinif diizeyi arttik¢a problemli internet kullaniminin azaldigi sonucuna ulasilmistir (Giiniig, 2009;
Inan, 2010).

Genglerin teknolojik araglarin avantajlarinin yaninda dogurdugu tehlikeleri de bilmesi 6nem arz etmektedir.
Sanal zorbalik olaylar1 daha ¢ok evlerde yaganmasindan dolay1 bu olaylarin dnlenmesinde ailelere daha fazla
gorev diismektedir. Ozellikle giiniimiizde okullarda teknoloji kullanimini temel alan projelerin yayginlasmasi ve
her 6grencinin bir tablet bilgisayar1 olacag: diisiiniildiigiinde bu araglarin kullanilmasina yonelik egitimler
verilirken amact dogrultusunda kullanima y6nelik bilgiler verilmesi olduk¢a 6nemlidir (Ayas ve Horzum, 2011).

Arastirmada ergenlik ¢aginin baslangici sayilan ortaokul ¢aginda 6grenim goren 6grencilerin riskli davranislari
sergilemelerinin diger alanlara gore fazla olmasinin nedenlerini incelemek {izere daha derinlemesine araglari
kullanim amaglar1 ve bilgi gilivenliginin en ¢ok hangi durumlarda ve kosullarda gergeklestigini ortaya koyan
caligmalar yiiriitiilebilir.

Yine ortaokul &grencilerinin giinliik ortalama internet kullanim siireleri 1 saati gectiginde bilgi giivenligi
konusunda problemler yasanacag diisiiniilmektedir. Internetin 1 saatten fazla kullanimlarinda kullanim amacinin
disina ¢ikilabilmektedir. Bu yoniiyle 6grencilerin internet kullandigi alanlar olan ev, okul ve internet kafelerde
6zel koruma programlart ile internet kullanim saatleri denetlenebilir.

Bu aragtirma ortaokul Ogrencilerinin sanal risk algis1 farkindaligimi incelemek igin yapilmistir. Gelecek
aragtirmalarda farkli 6rneklemler segilerek sonuglarinin tutarliligi karsilastirilabilir.

Sanal risk algis1 konusunda sadece geng¢ bireylerin degil, yetiskinlerin o6zellikle de sirketlerde ve kamu
calisanlarinda sanal risk algisini 6lgen arastirmalar yiiriitiilebilir.
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Ogretmen Adaylarinin Derslerde Akilh Telefon Siber Aylaklik Diizeyleri ile Sanal Ortam

Yalnizhik Diizeyleri Arasindaki iligkinin incelenmesi
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Bu aragtirmanin amacit dgretmen adaylarinin derslerde akilli telefon siber aylaklik diizeyleri
ile sanal ortam yalmizlik diizeyleri arasindaki iliskinin bazi degiskenler agisindan
incelenmesidir. Bu amaca yonelik olarak Polat (2018) tarafindan gelistirilen “Derslerde Akilli
Telefon Siber Aylaklig: Q_lgegi” ve Korkmaz, Usta ve Kurt (2014) tarafindan gelistirilen
“Sanal Ortam Yalmizlik Olgegi”, 2018-2019 egitim 6gretim yilinda Necmettin Erbakan
Universitesi Ahmet Kelesoglu Egitim Fakiiltesi’nde 6grenim goren 297 dgretmen adayina
uygulanmigtir. Arastirma verileri bir istatistik programi ile ¢oziimlenmistir. Yapilan
istatistiksel analizler sonucunda cinsiyet, smif diizeyi, ders esnasinda ders dis1 seylerle
ilgilenme davraniginin kabul edilebilirlik durumu, giinliik internet kullanim siireleri, 6grenim
esnasinda dikkat dagilma sikligi ve derslerde 6grenim etkinliklerine katilma sikligi

degiskenleri hem derslerde akilli telefon siber aylaklik diizeyleri hem de sanal ortam yalmizlik
diizeyleri arasinda anlamli farklilagmalar goriilmistiir.
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Korucu & Kara

Extended Abstract
Introduction

With the development of technology, problems encountered in real life have started to appear in the virtual
world. For example, problems such as idleness, bullying, loneliness came across as virtual idleness, virtual
bullying, virtual loneliness in the virtual environment (Demir ve Seferoglu, 2016). . Two of these problems are
the concepts of virtual environment loneliness and cyber idleness, which are also the subject of this research.
Virtual media loneliness has emerged as a result of deterioration in social relations with the rapid development of
technology. Cyber idleness, on the other hand, can be defined as the tendency of students to show disengagement
behavior during the course with the spread of internet.

Method

Adopting the quantitative research model, this study aimed to examine the relationship between smartphone
Cyber idleness levels and virtual environment loneliness levels of teacher candidates in terms of some variables.
Therefore, in this study, the relational scanning method was used in the descriptive scanning model. The data
collection method used to determine the characteristics of a group can be defined as descriptive research.
Relational research can only be defined as studies that examine the relationship between events and situations to
determine what exists (Biiytlikoztiirk vd., 2012). For this porpuse, “smart phone cyber idleness scale” developed
by Polat (2018) and “virtual media loneliness scale” devoloped by Korkmaz, Usta and Kurt (2014) were
implemented to 297 preservice teachers who were having education in Necmettin Erbakan University Ahmet
Kelesoglu Education Faculty in 2018-2019 academic education year.

Findings

The datas of investigation were resolved by a statistic program. When examined according to daily internet
usage times, a significant difference was observed between the levels of smartphone Cyber idleness and the
levels of virtual environment loneliness. The lessons show significant differentiation between students with daily
internet usage times of 0-1 hours and students with 2-3, 4-5, 6 hours and above on the levels of smartphone
Cyber idleness. On the virtual environment loneliness levels, significant differentiation is observed between
students with daily internet usage periods of 2-3 hours and students with 0-1 hours and 6 hours, and between
students with 4-5 hours and students with 6 hours and above. A significant difference was observed between the
levels of smartphone Cyber idleness and the levels of virtual environment loneliness in the lessons when
examined according to daily social media usage times. There is a significant difference between the students who
have daily social media usage periods of 6 hours or more and those who have 0-1, 2-3, 4-5 hours on their smart
phone cyber idle levels. In addition, there is significant differentiation between students with daily social media
usage periods of 4-5 hours and students with 0-1 and 2-3 hours. On the virtual environment loneliness levels,
significant differentiation is observed between students with daily social media usage periods of 2-3 hours and
students with 0-1, 4-5, 6 hours and above. In addition, there is significant differentiation between students with
daily social media usage times of 0-1 hours and students with 6 hours and above. When examined according to
the frequency of participation in social cultural activities, no significant differentiation was observed on the level
of smartphone Cyber idleness while a significant differentiation was observed on the levels of virtual
environment loneliness. There is a significant difference between students who never participate in social
cultural activities and students who participate once a month on virtual environment loneliness levels. In the
same way, there is also significant differentiation between students who participate in social cultural activities 1
time per month and students who participate 3-5 times per month. Examined according to the frequency of
distraction during learning and significant difference was observed between the smart phone cyber idleness
levels and virtual environment loneliness levels. Lessons show significant differentiation between students who
rarely experience distraction while studying on smartphone Cyber idleness levels and students who experience
occasional distraction. In the same way, there is also significant differentiation between students who rarely
experience distraction during teaching and students who often experience distraction. In addition, there is a
significant differentiation between the students who have occasional distraction during the teaching and the
students who usually have distraction. On the level of virtual environment loneliness, there is a significant
differentiation between students who rarely experience distraction during learning and students who often
experience distraction. When the frequency of participation in teaching activities was examined, a significant
difference was observed between the levels of smartphone cyber idleness and virtual environment loneliness
levels. There is significant differentiation between students who have never participated in a learning activity in
lessons on smartphone Cyber idleness levels and students who have rarely, occasionally and often participated in
the lesson. In the same way, there is also significant decoupling between students who rarely participate in
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learning activities and students who attend occasionally, often and always. In addition, there is a significant
differentiation between the students who usually attend the learning activities and the students who always
attend. On the level of virtual decency, there is significant differentiation between students who never participate
in the learning activity in the lessons and students who rarely, occasionally, usually and always attend. In the
same way, there is also significant decoupling between students who rarely participate in learning activities and
students who occasionally and often attend.

Discussion and Conclusion

Statistical analysis showed a significant difference between the gender variable and teacher candidates '
smartphone Cyber idleness levels in classes and their virtual environment loneliness levels. Sumuer, Gezgin and
Yildirim (2018) and Cok and Kutlu (2018) have reached similar conclusions in their work on cyber idleness.
However, Bagriagik Yilmaz (2017) observed that gender factor is not effective on cyber idleness behaviors.
Kabakg1 and Cimen (2018) concluded that virtual environment loneliness levels were higher in women. In both
cases, it was observed that the levels of female students were lower than those of male students. A significant
difference was observed between classroom level and teacher candidates ' levels of smartphone Cyber idleness in
classes, as well as their levels of virtual environment loneliness. In both of them, it was observed that the levels
of 3rd grade students were lower than the levels of 4th grade students. Arabaci (2017) reached a similar
conclusion, while Gezgin, Kamali Arslantas, and Sumuer (2018) reached a conclusion that the grade level factor
did not have an effect on the level of cyber idleness. During the lesson a significant difference was observed
between the levels of smartphone Cyber idleness and the levels of virtual environment loneliness when
compared to the acceptability of dealing with things that are not related to the lesson. In both, the levels of
smartphone Cyber idleness in lessons are compared to the acceptability of dealing with things that are not lesson-
related during the lesson it appears that students who think this behavior is partly acceptable are higher than
students who think it is unacceptable. However Kalayc1 (2010) concluded that the acceptability of dealing with
things that are not related to the lesson during the lesson does not have an impact on cyber idleness behavior.

Today, rapidly developing technology has brought with it some problems. Some of these problems have emerged
with the transport of the problems that you face in daily life to the virtual environment Technology has become
indispensable for individuals who adopt rapidly developing technology. As a result of this situation, the concept
of virtual dependency has emerged. Virtual dependence also reduced individuals' ties to real life and as a result
of this situation individuals began to be left alone. However, in order for virtual environment loneliness to be
perceived as a problem, the individual needs to realize this situation and perceive this situation as a problem.
Determination of virtual environment loneliness levels of teacher candidates is very important in this respect. It
is thought that with the predetermined levels of virtual environment loneliness of prospective teachers, students
will become more conscious and this situation can be prevented before they occur. There are two opposing ideas
about cyber idleness. The first is that cyber idle behavior is beneficial. Those who think it is beneficial think it
increases productivity as it provides relief from stress and distress. The second is those who think cyber idleness
is harmful. Those who think it is harmful think that it reduces productivity because it causes breaks from the
environment. Determining the teachers candidates smart phone cyber idleness levels is very important in this
respect. Determining the pre-service teachers' smart phone cyber idleness levels is also important in terms of
preventing the emergence of behavior and raising the awareness of the students. In this study, the relationship
between these two important issues was examined in terms of some variables.
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Giris

Bilgi ve iletisim teknolojilerindeki gelismelerle birlikte giinliik hayatta var olan birgok problem sanal diinyaya da
yansimistir. Bunlardan bazilar aylaklik, yalnizlik, zorbalik gibi problemlerdir. Bu problemler sanal ortamlarda
sanal aylaklik, sanal yalnizlik, sanal zorbalik olarak adlandirilir (Demir ve Seferoglu, 2016; Karaoglan Yilmaz,
Yilmaz, Oztiirk, Sezer ve Karademir, 2015).

Teknolojideki hizli gelismeler hayatimizi da hizla etkisi altina almig ve sosyal iligkilerimizi olumsuz yonde
etkilemistir. Teknolojinin gilinliik hayatimizin bir parcasi haline gelmesiyle birlikte bazi bagimliliklar da ortaya
cikmistir. Bireyler teknolojiyi hizla benimsemis, ondan vazgegemeyecek hale gelmistir. Sanal bagimlilik olarak
ifade edilebilen bu durum pek ¢ok olumsuz sonuca neden olmakta hatta bireylerin gergek yasamla baglantilarin
kesmesi noktasina kadar gitmektedir. Giinliik hayatimizda meydana gelen tiim bu degisimler bireyleri yalnizliga
itmektedir (Karaoglan Yilmaz ve Yilmaz, 2018; Karaoglan Yilmaz, 2019; Ozdemir, Akcakanat ve izgiiden,
2017). Sanal ortam yalnizligi bireyin toplum igerisindeki yalnizhigindan farkli olarak bireyin durumunu fark
etmesi sonucunda problem olarak algilanmaktadir (Cimen, 2018). Ummet ve Eksi (2016) yalmzlik ve sanal
ortam yalnizli1 lizerine yaptiklari ¢aligmalarinda giinliik hayatta yalmizlik duygusunu oldukga aktif hisseden
bireylerin hissettikleri bu duygudan ka¢gmak i¢in sanal ortamlarda paylagimlar yaparak sosyallesmeye
calistiklarini gdzlemlemistir.

Siber aylaklik diger ismiyle sanal kaytarma internetin yayginlagsmasiyla birlikte internete ulasimin
kolaylagmasiyla ortaya ¢ikmistir. Sanal kaytarma davranislari hakkinda iki farkli diisiince vardir. Bu diisiince
farklilagmasmin temel sebebi sanal kaytarma davraniglarmin yarar mi yoksa zarar mi sagladigi konusudur.
Zararli oldugunu diisiinenler verimlilik kaybina sebep oldugunu savunurken, yararli oldugunu diisiinenler stres
ve sikint1 atmaya yardimci oldugunu béylece verimliligi arttirdigini savunurlar (Yagci ve Yiiceler, 2016; Yilmaz
ve Yurdugiil, 2018). Kalayc1 (2010) siber aylaklik kavramini ders esnasinda 6grencilerin dersle alakali olmayan
durumlar igin interneti kullanma davranigi gostermesi veya bu davranisa olan egilimi olarak tanimlamistir.
Prassad, Lim ve Chen (2010)’ e gore lretkenligi etkileyen siber aylaklik davramigi kisilik 6zelliklerinden ve
baglamsal faktorlerden etkilenmektedir. Ergiin ve Altun (2012) ¢alismalarinda &grencilerin dersler sirasinda
gerceklestirdikleri siber aylaklik davranislarmin sebeplerini belirlemeyi amaglamislardir. Calismalarinda elde
etikleri bulgulara gore 6grenciler siber aylaklik davraniglarimi sergilediklerini ancak bu davraniglarin yanlis
oldugunu bildiklerini belirtmislerdir. Ayrica siber aylaklik davraniglarinin sebeplerini bes alt boyut altinda
toplamislardir. Bu alt boyutlar zaman, ortam, motivasyon, 6gretmen ve derse hedeflenme olarak belirtilmistir.

Arastirmanin Amaci

Bu aragtirmada egitim fakiiltesinde 6grenim gérmekte olan iiniversite 6grencilerinin, derslerde akilli telefon siber
aylaklik diizeyleri ile sanal ortam yalnizlik diizeyleri arasindaki iliskinin incelenmesi amaglanmaktadir. Bu amag
dogrultusunda asagidaki arastirma sorularina cevap aranmustir.

1) Ogrencilerin derslerde akill telefon siber aylaklik diizeyleri ve sanal ortam yalnizlik diizeyleri cinsiyete
gore farklilasmakta midir?

2) Ogrencilerin derslerde akilli telefon siber aylaklik diizeyleri ve sanal ortam yalnizlik diizeyleri smnif
diizeyine gore farklilasmakta midir?

3) Ogrencilerin derslerde akilli telefon siber aylaklik diizeyleri ve sanal ortam yalnizlik diizeyleri ders
esnasinda ders disi etkinliklerle ugrasma davraniginin kabul edilebilir olup olmama durumuna gore
farklilagmakta midir?

4) Ogrencilerin derslerde akilli telefon siber aylaklik diizeyleri ve sanal ortam yalmzlik diizeyleri giinliik
internet kullanim siirelerine gore farklilasmakta midir?

5) Ogrencilerin derslerde akilli telefon siber aylaklik diizeyleri ve sanal ortam yalmzlik diizeyleri giinliik
sosyal medya kullanim siirelerine gore farklilagmakta midir?

6) Ogrencilerin derslerde akilli telefon siber aylaklik diizeyleri ve sanal ortam yalnmizlik diizeyleri sosyal-
kiiltiirel faaliyetlere katilma sikliklarina gore farklilasmakta midir?

7) Ogrencilerin derslerde akilli telefon siber aylaklik diizeyleri ve sanal ortam yalnizlik diizeyleri grenim
esnasinda dikkat dagilma sikligina gore farklilagsmakta midir?

8) Ogrencilerin derslerde akilli telefon siber aylaklik diizeyleri ve sanal ortam yalnizlik diizeyleri derslerde
ogrenim etkinliklerine katilim sikligina gore farklilagmakta midir?
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Yontem

Nicel arastirma deseninin benimsendigi bu caligmada aragtirmaya katilan tniversite 6grencilerinin derslerde
akilli telefon siber aylaklik diizeyleri ve sanal ortam yalnizlik diizeylerinin gesitli degiskenler agisindan
incelenmesi amaglanmaktadir. Bu amagla bu arastirmada betimsel tarama modelinde iligkisel tarama yontemi
kullanilacaktir. Betimsel arastirma belli bir grubun sahip oldugu 6zellikleri saptamak i¢in yapilan veri toplama
calismasi olarak tamimlanabilir. Iliskisel arastirma ise sadece olani belirlemek icin olan olaylarm veya
durumlarin arasindaki inceleyen calismalar olarak tanimlanabilir (Biiyiikoztiirk vd., 2012).

Calisma Grubu

Derslerde Akilli Telefon Siber Aylakligi Olgegi ve Sanal Ortam Yalnizlik Diizeyleri Olgegi, 2018-2019
akademik yili bahar déneminde Necmettin Erbakan Universitesi, Ahmet Kelesoglu Egitim Fakiiltesinden 297
ogretmen adayina uygulanmistir. Toplanan anket formlar iizerinde yapilan incelemeler sonucunda eksik veya
hatal1 bir 6lgege rastlanmamistir. Sonug olarak toplanan veriler bu kapsamda analiz edilmistir.

Veri Toplama Araglar

Verilerin toplanmasinda {i¢ ayri ara¢ kullanilmigtir. Bu araglardan ilki “demografik bilgi formu” ikincisi
“Derslerde Akilli Telefon Siber Aylaklig1 Olgegi” iiciinciisii ise “Sanal Ortam Yalnizlik Diizeyleri Olcegi” dir.
Katilimcilara sunulan veri toplama aracinin ilk boliimii olan demografik bilgi formu cinsiyet, sif, ders
esnasinda ders disi etkinliklerle ugrasmanin kabul edilebilir olup olmama durumu, giinliik internet kullanim
stiresi, giinliilk sosyal medya kullanim siiresi, sosyal kiiltiirel faaliyetlere katilma sikligi, 6grenim esnasinda
dikkat dagilma siklig1 ve derslerde 6grenim etkinligine katilma sikligi gibi bilgilerin toplanmasi amaci ile

aragtirmacilar tarafindan hazirlanmistir.
Derslerde Akill Telefon Siber Aylakhgi Olcegi

Ogretmen adaylarinin derslerde akilli telefon siber aylaklik diizeyinin tespiti igin Blau, Yang ve Ward-Cook
(2006) tarafindan gelistirilen Polat (2018) tarafindan Tiirk¢eye uyarlanan 6’1i likert (1:higbir zaman, 6:her
zaman) tiiriinde olusturulan 16 maddeden olusan “Derslerde Akilli Telefon Siber Aylakhigi Olgegi”
kullanilmistir. Yapilan gegerlilik ve giivenilirlik ¢aligmalarinin sonucunda tiim maddelerin %27’lik iist ve
%27’lik alt gruplar arasindaki fark anlamli bulunmus ve madde-toplam koreldsyonlar1 .27 ile .74 arasinda
degistigi gozlemlenmistir. Buna gore, dlgekteki maddelerin giivenilirliklerinin genel olarak yiiksek ve ayni
davranist 6lgmeye yonelik olduklari sdylenilebilir. Sonug olarak 6lgegin gecerli ve giivenilir oldugu sdylenebilir.

Sanal Ortam Yalmzhk Diizeyleri Olcegi

Ogretmen adaylarmin sanal ortam yalmzlik diizeylerinin tespit edilesi i¢in tarafindan gelistirilen, Korkmaz, Usta
ve Kurt (2014) tarafindan gelistirilen 5°li likert (1: hi¢ yansitmiyor, 5: tamamen yansitiyor) tiiriinde olusturulan
20 maddeden olusan “Sanal Ortam Yalnizhik Olgegi” kullanilmistir. Olgegin gegerliligi ve giivenilirligini
hesaplamak i¢in yapilan analizler sonucunda 6lgek gegerli ve giivenilir bulunmustur.

Verilerin Analizi ve Yorumlanmasi

Oncelikli olarak verilerin uygunlugu analiz edilmis, toplanan anket formlar1 iizerinde yapilan incelemeler
sonucunda eksik veya hatali bir 6lgege rastlanmamaistir. Gegerli olan 297 veri igin Derslerde Akilli Telefon Siber
Aylakligi Olgegi 6’11 likert maddeler 1- higbir zaman, 6- her zaman olacak sekilde puanlanmistir. Sanal Ortam
Yalnizlik Diizeyleri Olgegi ise 5°li likert maddeler 1- hi¢ yansitmiyor, 5- tamamen yansitiyor olacak sekilde
puanlanmistir.

Verilerin analizinde, demografik bilgilerin analizi i¢in ylizde ve frekans kullanilmistir. Katilimeilarin cinsiyet,
smif diizeyi ve ders esnasinda ders dist etkinliklerle ugrasmanin kabul edilebilir olup olmama durumlarina gore
anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek igin t-testi kullanilmistir. Katilimcilarin giinliik internet
kullanim siiresi, giinliik sosyal medya kullanim siiresi, sosyal kiiltiirel faaliyetlere katilma sikligi, 6grenim
esnasinda dikkat dagilma siklig1 ve derslerde 6grenim etkinligine katilma sikligr anlamli bir farklilik gosterip
gostermedigini test etmek igin ise; iliskisiz 6rneklemler i¢in tek faktorlii varyans analizi (one-way anova)
tekniginden yararlanilmistir.

Verilerin analizinde anlamlilik diizeyi olarak .05 alinmig ve veriler bir istatistik programu ile analiz edilmistir.
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Bulgular

Arastirma alt amaglari dogrultusunda elde edilen bulgular basliklar geklinde verilmistir. Arastirmaya katilan
ogrencilerin demografik verileri Tablo 1’ de verilmistir.

Tablo 1

Calisma Grubu Ogrencilerinin Demografik Bilgileri

Degiskenler Degerler N %

Cinsiyet Kiz 207 69,7
Erkek 90 30,3
Toplam 297 100,0

Sinif diizeyleri 3. siif 207 69,7
4. simf 90 30,3
Toplam 297 100,0

Ders sirasinda ders disi  Kismen 81 27,3

etkinliklerle ugragsmanin _ Hayir 216 72,7

kabul edilebilir olup Toplam 297 100,0

olamama durumu

Tablo 1 de goruldigu gibi arastirmaya katilan 297 6gretmen adayinin 207 (%69,7)’si kiz, 90 (%30,3)"1 erkektir.
Sinif diizeylerine gore dagilimlari ise 207 (%69,7)’si 3. sinif, 90 (%30,3)"1 4. sinif seklindedir. Ogretmen
adaylarinin ders sirasinda ders disi etkinliklerle ugrasmanin kabul edilebilir olup olamama durumuna verdigi
cevaplarin 81 (%27,3)'i bu davranisi kismen kabul edilebilir oldugu, 216 (%72,7)'si ise bu davranisin kabul
edilemez oldugu seklindedir.

Universite Ogrencilerinin Derslerde Akill Telefon Siber Aylakhik Diizeyleri ile Sanal Ortam Yalmzlik
Diizeyleri Arasindaki iliskinin Cinsiyete Gore Incelenmesi

Cinsiyete gore katilimeilarin derslerde akilli telefon siber aylaklik diizeyleri ile sanal ortam yalnizlik diizeyleri
arasindaki iligki incelenmistir. Bu kapsamda 90 erkek, 207 kiz 6grencinin vermis oldugu yanitlar arasinda
anlaml bir farklilik olup olmadig1 goériilmiis, elde edilen sonuglar Tablo 2 ve Tablo 3’te verilmistir.

Tablo 2

Universite Ogrencilerinin Derslerde Akilli Telefon Siber Aylaklik Diizeylerinin Cinsiyete Gore Incelenmesi
Cinsiyet N X Ss sd t P
Kiz 207 34,69 11,545 295 -5,67 ,000
Erkek 90 43,40 13,432

*p>.05

Tablo 2’ de tniversite ogrencilerinin derslerde akilli telefon siber aylaklik diizeylerinin cinsiyete gore
karsilagtirildiginda kiz 6grencilerin (X=34,6) erkek 6grencilerden (X=43,40) daha diisiik oldugu goriilmektedir.
Tablo 2 incelendiginde [t(2-295)=-5,67; p<0.05] anlamlilik diizeyi i¢in ,000<0,5 oldugu i¢in sonug¢ anlaml
bulunmustur. Buna gore iiniversite dgrencilerinin derslerde akilli telefon siber aylaklik diizeylerinin cinsiyete
gore farklilastigi, erkek 6grencilerin ortalamalarinin, kiz 6grencilere gore anlamli diizeyde daha yiiksek oldugu
sOylenebilir.

Tablo 3

Universite Ogrencilerinin Sanal Ortam Yalnizlik Diizeylerinin Cinsiyete Gore Incelenmesi

Cinsiyet N X Ss sd t P
Kiz 207 46,52 10,988 295 -4,287 ,000
Erkek 90 52,30 9,914

*p>.05

Tablo 3’ te tniversite Ogrencilerinin sanal ortam yalmizlik diizeylerinin cinsiyete gore karsilastirildiginda kiz
Ogrencilerin  (X=46,52) erkek 0Ogrencilerden (X=52,30) daha diisik oldugu goriilmektedir. Tablo 3
incelendiginde [t(2-295)=-4,287; p<0.05] anlamlilik diizeyi i¢in ,000<0,5 oldugu i¢in sonu¢ anlamh
bulunmustur. Buna gore {iniversite 6grencilerinin sanal ortam yalnizlik diizeylerinin cinsiyete gore farklilastigt
goriilmektedir.
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Universite Ogrencilerinin Derslerde Akill Telefon Siber Aylakhik Diizeyleri ile Sanal Ortam Yalmizhik
Diizeyleri Arasindaki iliskinin Sinif Diizeylerine Gore Incelenmesi

Sinif diizeylerine gore katilimcilarin derslerde akilli telefon siber aylaklik diizeyleri ile sanal ortam yalnizlik
diizeyleri arasindaki iliski incelenmistir. Bu kapsamda 207 3. simnif ve 90 4. siif 6grencinin vermis oldugu
yanitlar arasinda anlamli bir farklilik olup olmadigi gériilmiis, elde edilen sonuglar Tablo 4 ve Tablo 5’te
verilmistir.

Tablo 4

Universite Ogrencilerinin Derslerde Akilli Telefon Siber Aylaklik Diizeylerinin Sinif Diizeylerine Gére Incelenmesi
Sinif diizeyi N X Ss sd t P
3.siif 207 34,69 10,469 295 -5,67 ,000
4.sif 90 43,40 15,337

*p>.05

Tablo 4’ te tiniversite dgrencilerinin derslerde akilli telefon siber aylaklik diizeylerinin sinmif diizeylerine gore
karsilagtirildiginda  3.sinif 6grencilerin  (X=34,69) 4.simf ogrencilerden (X=43,40) daha diisiik oldugu
goriilmektedir. Tablo 4 incelendiginde [t(2-295)=-5,67; p<0.05] anlamlilik diizeyi i¢in ,000<0,5 oldugu i¢in
sonu¢ anlamli bulunmustur. Buna goére iiniversite Ogrencilerinin derslerde akilli telefon siber aylaklik
diizeylerinin sinif diizeylerine gore farklilastigi sdylenebilir.

Tablo 5

Universite Ogrencilerinin Sanal Ortam Yalnizlik Diizeylerinin Sumf Diizeylerine Gore incelenmesi

Sinif diizeyi N X Ss sd t P
3.smuf 207 45,52 8,401 295 -7,06 ,000
4. smmf 90 54,60 13,410

*p>.05

Tablo 5’ te tiniversite 6grencilerinin sanal ortam yalmzlik diizeylerinin sinif diizeylerine gore karsilastirildiginda
3.smif Ogrencilerin (X=45,52) 4.smif dgrencilerden (X=54,60) daha diisik oldugu goriilmektedir. Tablo 5
incelendiginde [t(2-295)= -7,06; p<0.05] anlamlilik diizeyi igin ,000<0,5 oldugu i¢in sonu¢ anlamli bulunmustur.
Buna gore iiniversite Ogrencilerinin sanal ortam yalmizlik diizeylerinin siif diizeylerine gore farklilastigi
sOylenebilir.

Universite Ogrencilerinin Derslerde Akilli Telefon Siber Aylakhk Diizeyleri ile Sanal Ortam Yalmizhk
Diizeyleri Arasindaki iliskinin Ders Esnasinda Ders fle Tlgili Olmayan Seylerle Ugrasmanin Kabul
Edilebilirlik Durumuna Gére incelenmesi

Ders esnasinda ders ile ilgili olmayan seylerle ugrasmanm kabul edilebilirlik durumuna gére katilimcilarin
derslerde akilli telefon siber aylaklik diizeyleri ile sanal ortam yalnizlik diizeyleri arasindaki iliski incelenmistir.
Bu kapsamda 6grencilerin vermis oldugu yanitlar arasinda anlamli bir farklilik olup olmadigi goriilmiis, elde
edilen sonuglar Tablo 6 ve Tablo 7’de verilmistir.

Tablo 6
Universite Ogrencilerinin Derslerde Akulli Telefon Siber Aylaklik Diizeylerinin Ders Esnasinda Ders Ile Iigili Olmayan
Seylerle Ugrasmanin Kabul Edilebilirlik Durumuna Gére Incelenmesi

N X Ss sd t P
Kismen 81 41,22 13,091 295 3,26 ,002
Hayir 216 35,87 12,365

*p>.05

Tablo 6” da tiniversite 6grencilerinin derslerde akilli telefon siber aylaklik diizeylerinin ders esnasinda ders ile
ilgili olmayan seylerle ugrasmanin kabul edilebilirlik durumuna gore karsilastirildiginda bu davranigin kismen
kabul edilebilir oldugunu diisiinen &grencilerin (X=41,22) kabul edilemeyecegini diigsiinen 6grencilerden
(X=35,87) daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Tablo 6 incelendiginde [t(2-295)=3,26; p<0.05] anlamlilik diizeyi
icin ,002<0,5 oldugu i¢in sonu¢ anlamli bulunmustur. Buna gore iiniversite 6grencilerinin derslerde akilli telefon
siber aylaklik diizeylerinin ders esnasinda ders ile ilgili olmayan seylerle ugrasmanin kabul edilebilirlik
durumuna gore farklilastigi soylenebilir.
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Tablo 7
Universite Ogrencilerinin Sanal Ortam Yalnizluk Diizeylerinin Ders Esnasinda Ders Ile Iigili Olmayan Seylerle Ugrasmanin
Kabul Edilebilirlik Durumuna Gére Incelenmesi

N X Ss sd t P
Kismen 81 52,66 8,642 295 4,34 ,000
Hay1r 216 46,62 11,328

*p>.05

Tablo 7’ de tiniversite 6grencilerinin sanal ortam yalnizlik diizeylerinin ders esnasinda ders ile ilgili olmayan
seylerle ugrasmanin kabul edilebilirlik durumuna gore karsilastirildiginda bu davranisin kismen kabul edilebilir
oldugunu diigiinen 6grencilerin (X=52,66) kabul edilemeyecegini diisiinen dgrencilerden (X=46,62) daha yiiksek
oldugu goriilmektedir. Tablo 7 incelendiginde [t(2-295)=4,34; p<0.05] anlamlilik diizeyi i¢in ,000<0,5 oldugu
icin sonu¢ anlamli bulunmustur. Buna gore iiniversite 6grencilerinin sanal ortam yalmzlik diizeylerinin ders
esnasinda ders ile ilgili olmayan seylerle ugragsmanin kabul edilebilirlik durumuna gore farklilastigi sdylenebilir.

Universite Ogrencilerinin Derslerde Akili Telefon Siber Aylakhk Diizeyleri ile Sanal Ortam Yalmzhk
Diizeyleri Arasindaki Iliskinin Giinliik Internet Kullanim Siirelerine Gore Incelenmesi

Giinliik internet kullanim siirelerine gore katilimcilarin derslerde akilli telefon siber aylaklik diizeyleri ile sanal
ortam yalnizlik diizeyleri arasindaki iligki incelenmistir. Bu kapsamda o6grencilerin vermis oldugu yanitlar
arasinda anlaml bir farklilik olup olmadigi gériilmiis, elde edilen sonuglar Tablo 9 ve Tablo 11°de verilmistir.

Tablo 8

Derslerde Akilli Telefon Siber Aylaklik Diizeyleri Giinliik Internet Kullanim Siirveleri

Giinliik internet kullanim siireleri N X S

0-1 saat 9 58,00 ,000
2-3 saat 126 35,07 9,678
4-5 saat 135 37,66 14,357
6 ve iizeri 27 39,33 12,899
Toplam 297 37,33 12,770

Tablo 9’daki verilerin yorumlanmasinda tablo 8’de verilen veriler kullanilmstir.

Tablo 9
Universite Ogrencilerinin Derslerde Akilli Telefon Siber Aylakik Diizeylerinin Giinliik Internet Kullamm Siirelerine Gore
Incelenmesi

Kareler Toplam sd Kareler Ortalamas1  F p
Gruplararasi 4611,643 3 1537,214 10,317 ,000
Gruplarigi 43658,357 293 149,005
Toplam 48270,000 296

*p>.05

Tablo 9’da goriildiigl gibi, tiniversite 6grencilerinin derslerde akilli telefon siber aylaklik diizeylerinin giinliik
internet kullanim siirelerine gore farklilasip farklilasmadig: tek yonli varyans analizi ile incelenmis ve puanlar
arasindaki fark istatistiksel olarak anlamli bulunmustur [F(3-293)=10,317, p<,05]. Diger bir ifadeyle iiniversite
ogrencilerinin derslerde akilli telefon siber aylaklik diizeyleri giinlilk internet kullanim siirelerine gore
farklilagsmaktadir. Bu farkliligin giinliik internet kullanim siireleri 0-1 saat olan 6grenciler ile 2-3, 4-5, 6 saat ve
iizeri olan 6grenciler arasinda oldugu belirlenmistir.

Tablo 10

Sanal Ortam Yalnizlvk Diizeyleri Giinliik Internet Kullanim Siireleri

Giinliik internet kullanim siireleri N X S

0-1 saat 9 56,00 ,000
2-3 saat 126 46,50 8,969
4-5 saat 135 47,73 12,019
6 ve iizeri 27 56,66 11,479
Toplam 297 48,27 10,984

Tablo 11°deki verilerin yorumlanmasinda tablo 10°da verilen veriler kullanilmigtr.
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Tablo 11

Universite Ogrencilerinin Sanal Ortam Yalmzlik Diizeylerinin Giinliik Internet Kullanum Siirelerine Gore Incelenmesi
Kareler Toplam sd Kareler Ortalamas1  F p

Gruplararasi 2875,009 3 958,336 8,550 ,000

Gruplarigi 32841,900 293 112,088

Toplam 35716,909 296

*p>.05

Tablo 11°de goriildiigii gibi, tiniversite 6grencilerinin sanal ortam yalmzlik diizeylerinin giinliik internet kullanim
stirelerine gore farklilagip farklilasmadigi tek yonlii varyans analizi ile incelenmis ve puanlar arasindaki fark
istatistiksel olarak anlamli bulunmustur [F(3-293)=8,550, p<,05]. Diger bir ifadeyle sanal ortam yalmzlik
diizeyleri giinliik internet kullanim siirelerine gore farklilagsmaktadir. Bu farkliligin giinliik internet kullanim
stireleri 0-1 saat olan &grenciler ile 2-3 saat olan dgrenciler arasinda, 2-3 saat olan 6grenciler ile 6 saat ve iizeri
olan Ogrenciler arasinda ve 4-5 saat olan Ogrenciler ile 6 saat ve iizeri olan &grenciler arasinda oldugu
belirlenmistir.

Universite Ogrencilerinin Derslerde Akilli Telefon Siber Aylaklik Diizeyleri fle Sanal Ortam Yalmzhk
Diizeyleri Arasindaki iliskinin Giinliik Sosyal Medya Kullanim Siirelerine Gore incelenmesi

Giinliik sosyal medya kullanim siirelerine gore katilimcilarin derslerde akilli telefon siber aylaklik diizeyleri ile
sanal ortam yalnizlik diizeyleri arasindaki iliski incelenmistir. Bu kapsamda &grencilerin vermis oldugu yanitlar
arasinda anlaml bir farklilik olup olmadig1 gériilmiis, elde edilen sonuglar Tablo 13 ve Tablo 15’te verilmistir.

Tablo 12

Derslerde Akilli Telefon Siber Aylakiik Diizeyleri Giinliik Sosyal Medya Kullanim Siireleri

Gilinlik  sosyal medya N X S
kullanim siireleri

0-1 saat 108 37,25 10,369
2-3 saat 126 33,85 11,945
4-5 saat 54 42,66 15,698
6 ve lizeri 9 55,00 ,000
Toplam 297 37,33 12,770

Tablo 13’teki verilerin yorumlanmasinda tablo 12°de verilen veriler kullanilmstir.

Tablo 13
Universite Ogrencilerinin Derslerde Akilli Telefon Siber Aylaklik Diizeylerinin Giinliik Sosyal Medya Kullanim Siirelerine
Gére Incelenmesi

Kareler Toplam sd Kareler Ortalamasi F p
Gruplararast 5868,321 3 1956,107 13,517 ,000
Gruplarici 42401,679 293 144,716
Toplam 48270,000 296

*p>.05

Tablo 13’te goriildiigii gibi, tiniversite 6grencilerinin derslerde akilli telefon siber aylaklik diizeylerinin giinliik
sosyal medya kullanim siirelerine gore farklilasip farklilagmadigi tek yonlii varyans analizi ile incelenmis ve
puanlar arasindaki fark istatistiksel olarak anlamli bulunmustur [F(3-293)=13,517, p<,05]. Diger bir ifadeyle
iniversite Ogrencilerinin derslerde akilli telefon siber aylaklik diizeyleri giinliik sosyal medya kullanim
stirelerine gore farklilasmaktadir. Bu farkliligin giinliik sosyal medya kullanim siireleri 6 saat ve iizeri olan
ogrenciler ile 0-1, 2-3, 4-5 saat olan Ogrenciler arasinda ve 4-5 saat olan Ggrenciler ile 0-1, 2-3 saat olan
ogrenciler arasinda oldugu belirlenmistir.
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Tablo 14

Sanal Ortam Yalnizlik Diizeyleri Giinliik Sosyal Medya Kullanim Siireleri

Giinliik  sosyal ~medya N X S
kullanim siireleri

0-1 saat 108 48,66 10,823
2-3 saat 126 44,92 10,498
4-5 saat 54 53,00 9,786
6 ve lizeri 9 62,00 ,000
Toplam 297 48,27 10,984

Tablo 15°teki verilerin yorumlanmasinda tablo 14°te verilen veriler kullanilmstir.

Tablo 15
Universite Ogrencilerinin Derslerde Akilli Telefon Siber Aylaklik Diizeylerinin Giinliik Sosyal Medya Kullanim Siirelerine
Gore Incelenmesi

Kareler Toplam sd Kareler Ortalamas1  F p
Gruplararasi 4328,552 3 1442,851 13,469 ,000
Gruplarigi 31388,357 293 107,127
Toplam 35716,909 296

*p>.05

Tablo 15°’te goriildiigi gibi, tiniversite 6grencilerinin sanal ortam yalnizlik diizeylerinin giinliik sosyal medya
kullanim siirelerine gore farklilasip farklilagmadigi tek yonlii varyans analizi ile incelenmis ve puanlar arasindaki
fark istatistiksel olarak anlamli bulunmustur [F(3-293)=13,469, p<,05]. Diger bir ifadeyle sanal ortam yalnizlik
diizeyleri giinliik sosyal medya kullanim siirelerine gore farklilasmaktadir. Bu farkliligin glinliik sosyal medya
kullanim stireleri 2-3 saat olan 6grenciler ile 0-1, 4-5, 6 saat ve {izeri olan 6grenciler arasinda ve 0-1 saat olan
ogrenciler ile 6 saat ve lizeri olan 6grenciler arasinda oldugu belirlenmistir.

Universite Ogrencilerinin Derslerde Akilli Telefon Siber Aylakhk Diizeyleri ile Sanal Ortam Yalmizhk
Diizeyleri Arasindaki iliskinin Sosyal Kiiltiirel Faaliyetlere Katilma Sikligina Gére incelenmesi

Sosyal kiiltiirel faaliyetlere katilma sikligina gore katilimcilarin derslerde akilli telefon siber aylaklik diizeyleri
ile sanal ortam yalmzlik diizeyleri arasindaki iliski incelenmistir. Bu kapsamda 6grencilerin vermis oldugu
yanitlar arasinda anlamlh bir farklilik olup olmadigi goriilmis, elde edilen sonuglar Tablo 17 ve Tablo 19°da
verilmigtir.

Tablo 16
Universite Ogrencilerinin Derslerde Akilli Telefon Siber Aylakltk Diizeylerinin Sosyal Kiiltiirel Faaliyetlere Katilma
Sikligina Gore Incelenmesi

Sosyal—kiiltiirel faaliyetlere N X S
katilma siklig1

Katilmiyorum 45 36,40 13,379
Ayda 1 kez 144 36,12 14,110
Ayda 3-5 kez 90 39,70 11,089
Ayda 5 ve lizeri 18 37,50 3,601
Toplam 297 37,33 12,770

Tablo 17°deki verilerin yorumlanmasinda tablo 16°da verilen veriler kullanilmistir.

Tablo 17
Universite Ogr?ncilerinin Derslerde Akilli Telefon Siber Aylaklik Diizeylerinin Sosyal Kiiltiirel Faaliyetlere Katilma
Sikligina Gore Incelenmesi

Kareler Toplam sd Kareler Ortalamast  F p
Gruplararasi 754,050 3 251,350 1,550 ,202
Gruplarigi 47515,950 293 162,170
Toplam 48270,000 296

*p>.05

Tablo 17°de gorildigii gibi, derslerde akilli telefon siber aylaklik diizeylerinin sosyal kiiltiirel faaliyetlere
katilma sikligma gore farklilasip farklilagsmadigi tek yonlii varyans analizi ile incelenmis ve analiz sonuglari
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istatistiksel olarak anlamli bulunmamistir [F(3-293)=1,550, p<,05]. Diger bir ifadeyle derslerde akilli telefon
siber aylaklik diizeyleri sosyal kiiltiirel faaliyetlere katilma sikligina gore farklilagmamaktadir.

Tablo 18

Sanal Ortam Yalmzlik Diizeylerinin Sosyal Kiiltiirel Faaliyetlere Katilma Sikligina Gore Incelenmesi
Sosyal—kiiltiirel faaliyetlere N X S
katilma siklig1

Katilmiyorum 45 50,60 12,913
Ayda 1 kez 144 44,87 10,121
Ayda 3-5 kez 90 52,10 10,797
Ayda 5 ve lizeri 18 50,50 1,543
Toplam 297 48,27 10,984

Tablo 19’daki verilerin yorumlanmasinda tablo 18’de verilen veriler kullanilmigtir.

Tablo 19
l:]niversite Osrencilerinin Sanal Ortam Yalmzlik Diizeylerinin Sosyal Kiiltiirel Faalivetlere Katilma Sikligina Gore
Incelenmesi

Kareler Toplam sd Kareler Ortalamas1  F p
Gruplararasi 3313,759 3 1104,586 9,988 ,000
Gruplarici 32403,150 293 110,591
Toplam 35716,909 296

*p>.05

Tablo 19°da goriildiigi gibi, sanal ortam yalmizlik diizeylerinin sosyal kiiltiirel faaliyetlere katilma sikligina gore
farklilagip farklilasmadigi tek yonlii varyans analizi ile incelenmis ve analiz sonuglari istatistiksel olarak anlamli
bulunmustur [F(3-293)=9,988, p<,05)]. Diger bir ifadeyle sanal ortam yalmzlik diizeyleri sosyal kiiltiirel
faaliyetlere katilma sikligina gore farklilasmaktadir. Bu farkliligin sosyal kiiltiirel faaliyetlere hi¢ katilmayan
ogrenciler ile ayda 1 kez katilan 6grenciler arasinda ve ayda 1 kez sosyal kiiltiirel faaliyetlere katilan 6grenciler
ile ayda 3-5 kez katilan 6grenciler arasinda oldugu belirlenmistir.

Universite Ogrencilerinin Derslerde Akilli Telefon Siber Aylakhk Diizeyleri ile Sanal Ortam Yalmzhk
Diizeyleri Arasindaki Iliskinin Ogrenim Esnasinda Dikkat Dagilma Sikligina Gore Incelenmesi

Ogrenim esnasinda dikkat dagilma sikligia gore katilimeilarin derslerde akilli telefon siber aylaklik diizeyleri
ile sanal ortam yalmzlik diizeyleri arasindaki iliski incelenmistir. Bu kapsamda 6grencilerin vermis oldugu
yanitlar arasinda anlamli bir farklilik olup olmadig1 goriilmiis, elde edilen sonuglar Tablo 21 ve Tablo 23’te
verilmigtir.

Tablo 20
Unive(site Oégrencilerinin Derslerde Alalli Telefon Siber Aylaklik Diizeylerinin Ogrenim Esnasinda Dikkat Dagilma Sikhigina
Goére Incelenmesi

Ogrenim esnasinda dikkat N X S
dagilma siklig1

Nadiren 99 42,09 14,087
Ara sira 153 36,29 12,160
Genellikle 45 30,40 6,351
Toplam 297 37,33 12,770

Tablo 21°deki verilerin yorumlanmasinda tablo 20°de verilen veriler kullanilmigtir.

Tablo 21
Unive{’site Osrencilerinin Derslerde Akulli Telefon Siber Aylakiik Diizeylerinin Ogrenim Esnasinda Dikkat Dagilma Sikhigina
Gore Incelenmesi

Kareler Toplam sd Kareler Ortalamas1  F p
Gruplararast 4569,253 2 2284,627 15,370 ,000
Gruplarigi 43700,747 294 148,642
Toplam 48270,000 296

*p>.05

Tablo 21°de goriildiigii gibi, tiniversite 6grencilerinin derslerde akill telefon siber aylaklik diizeylerinin 6grenim
esnasinda dikkat dagilma sikligina gore farklilasip farklilasmadigi tek yonlii varyans analizi ile incelenmis ve
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puanlar arasindaki fark istatistiksel olarak anlamli bulunmustur [F(3-293)=15,370, p<,05)]. Diger bir ifadeyle
derslerde akilli telefon siber aylaklik diizeylerinin &grenim esnasinda dikkat dagilma sikligma gore
farklilagmaktadir. Bu farkliligin 6grenim esnasinda nadiren dikkat daginikligi yasayan &grenciler ile ara sira
dikkat daginiklig1 yasayan dgrenciler arasinda, 6grenim esnasinda nadiren dikkat dagmiklig1 yasayan 6grenciler
ile genellikle dikkat daginiklig1 yasayan Ogrenciler arasinda ve ¢grenim esnasinda ara sira dikkat dagmikligi
yasayan Ogrenciler ile genellikle dikkat daginiklig1 yasayan 6grenciler arasinda oldugu belirlenmistir.

Tablo 22

Sanal Ortam Yalmizlik Diizeylerinin Ogrenim Esnasinda Dikkat Dagilma Stkhgina Gore Incelenmesi
Ogrenim esnasinda dikkat N X S
dagilma siklig1

Nadiren 99 50,63 12,923
Ara sira 153 47,94 10,603
Genellikle 45 44,20 4,629
Toplam 297 48,27 10,984

Tablo 23’teki verilerin yorumlanmasinda tablo 22°de verilen veriler kullanilmstir.

Tablo 23
Univeljsite Osrencilerinin Derslerde Akilli Telefon Siber Aylakitk Diizeylerinin Ogrenim Esnasinda Dikkat Dagilma Stkhigina
Gore Incelenmesi

Kareler Toplam sd Kareler Ortalamas1  F p
Gruplararasi 4569,253 2 2284,627 15,370 ,000
Gruplarigi 43700,747 294 148,642
Toplam 48270,000 296

*p>.05

Tablo 23’te goriildiigli gibi, tiniversite Ogrencilerinin sanal ortam yalmzlik diizeylerinin 6grenim esnasinda
dikkat dagilma sikligina gore farklilasip farklilasmadigi tek yonlii varyans analizi ile incelenmis ve puanlar
arasindaki fark istatistiksel olarak anlamli bulunmustur [F(3-293)=15,370, p<,05)]. Diger bir ifadeyle sanal
ortam yalnizlik diizeyleri 6grenim esnasinda dikkat dagilma sikligmna gore farklilagsmaktadir. Bu farkliligin
o0grenim esnasinda nadiren dikkat dagmikligi yasayan ogrenciler ile genellikle dikkat daginikligi yasayan
ogrenciler arasinda oldugu belirlenmistir.

Universite Ogrencilerinin Derslerde Akilli Telefon Siber Aylakhk Diizeyleri ile Sanal Ortam Yalmizhk
Diizeyleri Arasindaki iliskinin Derslerde Ogrenim Etkinliklerine Katiim Sikhgina Gore incelenmesi

Derslerde 6grenim etkinliklerine katilim sikligina gore katilimcilarin derslerde akilli telefon siber aylaklik
diizeyleri ile sanal ortam yalnizlik diizeyleri arasindaki iligki incelenmistir. Bu kapsamda &grencilerin vermis
oldugu yanitlar arasinda anlamli bir farklilik olup olmadig1 goriilmiis, elde edilen sonuglar Tablo 25 ve Tablo
27°de verilmistir.

Tablo 24
Universite Ogrgncilerinin Derslerde Akilli Telefon Siber Aylaklik Diizeylerinin Derslerde Ogrenim Etkinligine Katilim
Sikligina Gore Incelenmesi

Derslerde 6grenim N X S
etkinligine katihm siklig

Higbir zaman 9 50,00 ,000
Nadiren 9 21,00 ,000
Ara sira 180 38,45 13,947
Genellikle 90 34,50 9,371
Her zaman 9 47,00 ,000
Toplam 297 37,33 12,770

Tablo 25’teki verilerin yorumlanmasinda tablo 24°te verilen veriler kullanilmgtir.
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Tablo 25
Universite Ogrgncilerinin Derslerde Akulli Telefon Siber Aylaklik Diizeylerinin Derslerde Ogrenim Etkinliklerine Katilim
Sikligina Gére Incelenmesi

Kareler Toplam sd Kareler Ortalamas1  F p
Gruplararasi 5632,950 4 1408,238 9,644 ,000
Gruplarigi 42637,050 292 146,017
Toplam 48270,000 296

*p>.05

Tablo 25’te goriildiigii gibi, liniversite 6grencilerinin derslerde akilh telefon siber aylaklik diizeylerinin derslerde
ogrenim etkinliklerine katilim sikligina gore farklilasip farklilasmadig: tek yonlii varyans analizi ile incelenmis
ve puanlar arasindaki fark istatistiksel olarak anlamli bulunmustur [F(3-293)=9,644, p<,05)]. Diger bir ifadeyle
derslerde akilli telefon siber aylaklik diizeylerinin derslerde 6grenim etkinliklerine katilim sikligma gore
farklilagsmaktadir. Bu farkliligin derslerde 6grenim etkinligine hi¢ katilmayan &grenciler ile nadiren, ara sira ve
genellikle katilan &grenciler arasinda, derslerde 6grenim etkinliklerine nadiren katilan &grenciler ile ara sira,
genellikle ve her zaman katilan &grenciler arasinda ve derslerde 6grenim etkinliklerine genellikle katilan
ogrenciler ile her zaman katilan 6grenciler arasinda oldugu belirlenmistir.

Tablo 26

Sanal Ortam Yalmzlvk Diizeylerinin Derslerde Ogrenim Etkinligine Katilim Stkligina Gore Incelenmesi
Derslerde o6grenim N X S
etkinligine katilim siklig1

Higbir zaman 9 60,00 ,000
Nadiren 9 33,00 ,000
Ara sira 180 48,65 11,883
Genellikle 90 48,80 8,399
Her zaman 9 39,00 ,000
Toplam 297 48,27 10,984

Tablo 27°deki verilerin yorumlanmasinda tablo 26°da verilen veriler kullanilmigtir.

Tablo 27
Universite Ogrencilerinin Sanal Ortam Yalmzlik Diizeylerinin Derslerde Ogrenim Etkinliklerine Katihm Sikligina Gore
Incelenmesi

Kareler Toplam sd Kareler Ortalamast  F p
Gruplararasi 5632,950 4 1408,238 9,644 ,000
Gruplarigi 42637,050 292 146,017
Toplam 48270,000 296

*p>.05

Tablo 27’ de goriildiigi gibi, liniversite dgrencilerinin sanal ortam yalmizlik diizeylerinin derslerde 6grenim
etkinliklerine katilim sikligina gore farklilasip farklilasmadigi tek yonlii varyans analizi ile incelenmis ve puanlar
arasindaki fark istatistiksel olarak anlamli bulunmustur F(3-293)=9,644, p<,05)]. Diger bir ifadeyle sanal ortam
yalmizlik diizeyleri derslerde 6grenim etkinliklerine katilim sikligina gore farklilagmaktadir. Bu farkliligin
derslerde 6grenim etkinligine hi¢ katilmayan 6grenciler ile nadiren, ara sira, genellikle ve her zaman katilan
ogrenciler arasinda ve derslerde 6grenim etkinliklerine nadiren katilan 6grenciler ile ara sira ve genellikle katilan
ogrenciler arasinda oldugu belirlenmistir.

Sonug¢ ve Tartisma

Ogretmen adaylarmin derslerde akilli telefon siber aylaklik diizeyleri ile sanal ortam yalmzlik diizeyleri
arasindaki iligki bir¢ok faktdr agisindan incelenmistir. Bu faktorlerden biri olan cinsiyet faktdriine gére hem
derslerde akilli telefon siber aylaklik diizeyleri hem de sanal ortam yalnizlik diizeylerinin erkeklerde daha
yiiksek etkiye sahip oldugu gozlemlenmistir. Ayn1 sekilde Sumuer, Gezgin ve Yildirim (2018) ve Cok ve Kutlu
(2018) yaptiklar1 ¢alismada erkek Ogrencilerde ders esnasinda &gretim amaci disinda telefonla ilgilenme
davraniglarinin daha yiiksek oldugunu gozlemlemistir. Ancak Bagriagik Yilmaz (2017) yaptig1 arastirmada siber
aylaklik davraniglar iizerinde cinsiyetin etkisi olmadigini1 goézlemlemistir. Ayni sekilde sanal ortam yalnizlik
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diizeyleri iizerine yaptigi caligmada Kabakli Cimen (2018) iniversite Ogrencilerinin sanal ortam yalnizlik
diizeylerinin erkeklerde kadinlardan daha yiiksek oldugu sonucuna ulagmaistir.

Sinif diizeyi agisindan incelendiginde hem derslerde akilli telefon siber aylaklik diizeyleri hem de sanal ortam
yalnizlik diizeylerinin 4.smif diizeyinde daha yiiksek etkiye sahip oldugu gozlemlenmistir. Benzer bir sekilde
Arabaci (2017) yaptig1 ¢alismada iiniversite dgrencilerinin siber aylaklik diizeylerinin 4. sinif dgrencilerin 1. ve
2. siniflara gore daha yiiksek oldugu sonucuna ulagsmistir. Ancak Gezgin, Kamali Arslantas ve Sumuer (2018)
yaptiklar1 ¢aligmada siber aylaklik diizeylerinin sinif diizeyine gore farklilasmadigi sonucuna ulasmistir. Benzer
bir sonuca ulasilmamasinin sebebi sinif diizeylerinin birbirinden farkli olmasina baglanabilir.

Ders esnasinda ders ile ilgili olmayan seylerle ugragsmanin kabul edilebilirlik durumu acisindan incelendiginde
hem derslerde akilli telefon siber aylaklik diizeyleri hem de sanal ortam yalnizlik diizeylerinin bu davranisin
kismen kabul edilebilir oldugunu diisiinen dgrenciler lizerinde daha yiiksek etkiye sahip oldugu gozlemlenmistir.
Ancak Kalayci (2010) yaptig1 calismada ders esnasinda internete ders ile ilgili olamayan geylerle ugrasmanin
kabul edilebilir olup olmamasinin siber aylaklik davranisini etkilemedigini gdzlemlemistir.

Giinliik internet kullanim siirelerinin derslerde akilli telefon siber aylaklik diizeyleri {izerindeki etkisi
incelendiginde gilinliik internet kullanim siireleri 0-1 saat olan ogrenciler ile 2-3, 4-5, 6 saat ve ilizeri olan
ogrenciler arasinda anlamli farklilagsma goriilmektedir. Ancak sanal ortam yalnizlik diizeyleri iizerinde etkisi
incelendiginde giinliik internet kullanim siireleri 0-1 saat olan 6grenciler ile 2-3 saat olan dgrenciler arasinda
anlamli farklilagsma goriilmektedir. Yine ayni sekilde giinliik internet kullanim siiresi 2-3 saat olan 6grenciler ile
6 saat ve iizeri olan 6grenciler arasinda da anlaml farklilasma goriilmektedir. Ayrica giinliik internet kullanim
stiresi 4-5 saat olan Ogrenciler ile 6 saat ve iizeri olan dgrenciler arasinda anlamli farklilik goriilmektedir.
Kabake1 Cimen (2018) ise yaptig1 calismada sanal ortam yalnizlik diizeylerinin giinliik internet kullanim siiresi 2
saatten fazla olan 6grencilerde daha yiiksek ¢iktig1 sonucuna ulagmistir.

Giinliik sosyal medya kullanim siirelerinin derslerde akilli telefon siber aylaklik diizeyleri iizerindeki etkisi
incelendiginde giinlilk sosyal medya kullanim siireleri 6 saat ve iizeri olan 6grenciler ile 0-1, 2-3, 4-5 saat olan
ogrenciler arasinda anlamli farklilasma goriilmektedir. Ayrica giinliikk sosyal medya kullanim siireleri 4-5 saat
olan 6grenciler ile 0-1 ve 2-3 saat olan dgrenciler arasinda anlamli farklilagma goriilmektedir. Ancak sanal ortam
yalnizlik diizeyleri iizerinde etkisi incelendiginde giinliik sosyal medya kullanim siireleri 2-3 saat olan 6grenciler
ile 0-1, 4-5, 6 saat ve ilizeri olan 6grenciler arasinda anlaml farklilasma goriilmektedir. Ayrica giinliik sosyal
medya kullanim siireleri 0-1 saat olan 6grenciler ile 6 saat ve iizeri olan dgrenciler arasinda anlaml farklilagsma
goriilmektedir.

Sosyal kiiltiirel faaliyetlere katilma sikliginin derslerde akilli telefon siber aylaklik diizeyleri {izerindeki etkisinin
olmadig1 gozlemlenirken sanal ortam yalnizlik diizeyleri {izerinde etkiye sahip oldugu gézlemlenmistir.

Ogrenim esnasinda dikkat dagilma sikhiginin derslerde akilli telefon siber aylaklik diizeyleri iizerindeki etkisi
incelendiginde &grenim esnasinda nadiren dikkat daginikligi yasayan &grenciler ile ara sira dikkat daginikligi
yasayan Ogrenciler arasinda anlamli farklilagsma goériilmektedir. Yine ayni sekilde 6grenim esnasinda nadiren
dikkat daginiklig1 yasayan 6grenciler ile genellikle dikkat dagimiklhigi yasayan ogrenciler arasinda da anlaml
farklilasma goriilmektedir. Ayrica 6grenim esnasinda ara sira dikkat daginikligi yasayan 6grenciler ile genellikle
dikkat dagmikligi yasayan 6grenciler arasinda anlamli farklilasma goriilmektedir. Ancak sanal ortam yalnizlik
diizeyleri iizerinde etkisi incelendiginde 6grenim esnasinda nadiren dikkat dagmikligi yasayan ogrenciler ile
genellikle dikkat daginiklig1 yasayan 6grenciler arasinda anlamli farklilasma goriilmektedir.

Derslerde 6grenim etkinliklerine katilim sikligimin derslerde akilli telefon siber aylaklik diizeyleri iizerindeki
etkisi incelendiginde derslerde 6grenim etkinligine hi¢ katilmayan &grenciler ile nadiren, ara sira ve genellikle
katilan 6grenciler arasinda anlamli farklilagma goriilmektedir. Yine ayni sekilde derslerde 6grenim etkinliklerine
nadiren katilan 6grenciler ile ara sira, genellikle ve her zaman katilan 6grenciler arasinda da anlamli farklilasma
goriilmektedir. Ayrica derslerde dgrenim etkinliklerine genellikle katilan &grenciler ile her zaman katilan
ogrenciler arasinda da anlaml farklilasma goriilmektedir. Ancak sanal ortam yalnizlik diizeyleri iizerinde etkisi
incelendiginde derslerde 6grenim etkinligine hi¢ katilmayan Ogrenciler ile nadiren, ara sira, genellikle ve her
zaman katilan Ogrenciler arasinda anlamli farklilasma goriilmektedir. Yine ayni sekilde derslerde 6grenim
etkinliklerine nadiren katilan 6grenciler ile ara sira ve genellikle katilan Ogrenciler arasinda da anlamli
farklilagsma goriilmektedir.

Elde edilen bulgulardan hareketle {iniversite 6grencilerinin sanal ortam yalmizlik diizeylerinin en diisiik seviyede
tutulabilmesi i¢in dgrencilerin sosyal etkinliklere katilmalarinin tesvik edilmesi ve bu etkinlikler i¢in firsatlar
olusturulmasi onerilir. Bu aragtirmada nicel arastirma yontemleri kullanilmistir. Konunun daha ayrintili ve
derinlemesine incelenebilmesi i¢in karma ya da nitel aragtirma metotlarinin kullanilabilecegi diisiiniilmektedir.
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Tiirkiye’de Gegici Koruma Statiisiinde Olan Suriyeli Yetiskinlere Verilen Dil Egitiminde Bilgi ve

Iletisim Teknolojilerinin Yeri

Ayga Uslu* ve H. Tugba Oztiirk™?

0Oz

Bu c¢alismada, Tiirkiye’de gecici koruma statiisiinde olan Suriyeli yetiskin bireylere Tiirkce
ogretiminde kullanilan teknolojilerin 6grenciler ve 6gretmenler tarafindan hangi diizeyde ve ne
amagla kullanildiklar1 belirlenerek, teknolojinin bu baglamda dil 6gretimindeki roli
arastirilmistir. Bu aragtirmanin ¢aligma grubunu 20 6gretmen ve 56 6grenci olugturmaktadir.
Ogrencilere, hem dil 5grenme dzelinde hem de giinliik hayatlarinda mevcut BIiT kullanimlarma
yonelik sorular anket araciligi ile yoneltilmistir. Ogretmenlerin BIT kullammlarina iligkin
deneyimleri ve teknoloji entegrasyonuna dair veriler anket ve goriismeler yolu ile toplanmustir.
Veriler icerik analizi yontemi ile analiz edilmistir. Ogretmenler en ¢ok coklu ortam materyalleri
ve bilgisayar1 kullanirken, Ogrenciler en ¢ok cep telefonlarindan ve e-kaynaklardan
yararlandiklarini  belirtmislerdir. Ogretmenlerin en ¢ok kullandig1 sunum programlari,
Ogrenciler tarafindan en az Ogrenmelerini kolaylastiran araglar arasinda siralanmistir.
Ogrenciler en ¢ok cep telefonu uygulamalari ve internet kullanimlari konularinda iyi diizeyde
olduklarmn belirtmislerdir. Ogretmenler teknolojilerden en gok ders esnasinda, derse destek
sunmast amact ile yararlandiklarim1 belirtmekle birlikte bu yonde kullanabilecekleri
teknolojilerin cok az olduguna deginmislerdir. Ogretmenlerle yapilan gériismelerde Tiirkiye
Ozeline genellebilecek oneriler ve teknolojinin kullanimindaki bazi kiiltiirel degiskenlere iliskin
onemli bulgular da ortaya ¢ikmistir. Bu ¢alismanin sonuglar1 ayn1 zamanda Tiirkiye’de verilen
dil egitimi Ozelinde kullanilan kaynaklar, dgretim yontemleri ve gelistirilebilecek yonler
dogrultusunda bilgiler sunacaktir.
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Abstract

The present study aims to examine the role of ICT in teaching Turkish from the angles of
technology use by teachers and students, the extent of technology use and purposes to use
technology. The study group consists of 20 teachers and 56 students. Two questionnaires were
developed for examining teachers’ and students’ technology use. Interviews were done with
the teachers to deeply explore their experiences. Content analysis was used for data analysis. It
was revealed in the findings that teachers mostly use computers, multimedia materials,
presentation software. Students use mobile phones and e-resources. Presentation software is
found not productive by students. The students are good at mobile phone applications and
internet use. Many of the students report that they do not have a computer and this is an obstacle
when technology is meant to be used after class. Drawing on the data some culture-related
conclusions are presented in particular to Turkish context. The results of the study show some
insightful findings regarding the resources, conditions and points to be improved.
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Extended Abstract
Introduction

Immigration and similar status of humans are now considered as a global problem. One of the solutions to integrate
the individuals with this status in to the society is teaching the host country’s official language. However, since
this kind of problem (e.g. immigration) usually occurs suddenly and unexpectedly, it is important to teach language
in a short time and with optimum learning outcomes. Here, technology takes an important place in obtaining
effective learning outcomes and in educating the mass. In learning a language, technology can individualize the
learning (Strangman, Meyer, Hall and Proctor, 2005), simplify difficult contents (Od, 2013), help through
multimedia modes (Akin, 2015). Given that learning a language also requires social interaction, here Web 2.0
tools, which enable the interactions in a social network, are found helpful (MobiThinking, 2013). Today, Massive
Open Online Courses (MOOCSs) such as Moonlite Project is also used for immigrants or people in a similar status.
These environments hold promising results same as other distance education environments in teaching language.
From this point of view, while technology is mainly found very helpful, the use of technology in teaching Turkish
as a foreign language for Syrian citizens is not well investigated. The present study was conducted to fill the gap
in the literature.

Method

The present study is a descriptive study aiming to surface existing experiences. Qualitative method was used to
analyse teachers’ experiences and views. Interviews were conducted with 20 teachers teaching Turkish for Syrian
citizens who are in temporary protection status. A questionnaire was also administered to teachers. It was aimed
to explore their practices and views on the issue. Another questionnaire was administered to 56 adult students to
investigate their pre-knowledge and skills, their views and practices on using technology in general and in learning
Turkish. Interviews were done with the teachers to deeply explore their experiences with technology. Content
analysis was used for analysing the data emerging from the interviews.

Findings

It was revealed in the findings that teachers mostly use ICT during teaching. They use computers, multimedia
materials, presentation software. Students use mobile phones and the internet resources provided by the language
institutions. Presentation software is found less effective in learning Turkish by students while it is frequently used
by teachers. The students think that they are good at mobile phone applications and internet use. Students’ profiles
in regard to technology use demonstrate heterogeneous characters. Many of the students report that they do not
have a computer and this is an obstacle when technology is meant to be used after class. Drawing on the data
emerging from the interviews with teachers, some culture-related conclusions are presented particular to Syrian
and Turkish context. It was found that teaching Turkish is usually supported by national and international
organisations, projects and non-profit organisations and sometimes there is lack of budget for the technology and
sometimes not sustainable. There is also lack of digital materials since Turkey was unprepared for this kind of
situation.

Discussion and Conclusion

Overall, the results of the study show that while technology is found helpful by the participants, the experiences
could be further enhanced. In terms of recommendations based on the findings, it was reported that there is central
software called SUKOM (Syrians Coordination Center) and use of the software could be expanded to teaching
language, individualizing learning, holding important statistics, etc. A MOOCs platform such as bilgeis.net in
Turkey or Moonlite in Spain could be developed. This could be helpful especially for women with children who
have difficulties in attending the face-to-face classes and working individuals as remarked by the participants.
Furthermore, social media could be integrated into teaching process to enhance social interactions which is
important in learning a language. Authentic teaching methods such as shooting a short film could be used as well
as new emerging technologies such as Kahoot. The results of the study show some insightful findings regarding
the resources, teaching methods, conditions and points to be improved.
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Giris

Tiirkiye’de gegici koruma statiisiinde olan Suriyeli yetiskinlere Tiirkge dil egitimi ¢esitli ulusal (devlet
iiniversiteleri biinyesinde kurulan TOMER merkezleri gibi) ve uluslararas1 projeler (TAMEB projesi gibi) ile sivil
toplum kuruluslari, 6zel ve kamu kurumlari tarafindan daha ¢ok “uyum” programlar igerisinde verilmektedir. Bu
programlarda, miimkiin oldugunca fazla sayida bireye ulagmak ve kisa siirede edinilmesi hedeflenen dil
becerilerini kazandirmak 6nemlidir. Teknoloji tam da bu noktada etkili, verimli (zaman ve maliyet agisindan
yararl) ve yayginlastirilabilen 6grenme ¢iktilart elde etme konusunda giiglii bir potansiyele sahiptir.

Bu yondeki mevcut alanyazin incelendiginde, teknolojinin dil 6grenimi iizerine genelde olumlu etkisi oldugu
goriilmektedir. Bireysellestirilmis 6gretim araclarinin dil 6grenimini kolaylastirabildigi (Strangman, Meyer, Hall
ve Proctor, 2005) belirtilmigtir. Genel olarak egitim siireglerinde oldugu gibi dil 6gretimi 6zelinde de isitsel ve
gorsel araglarin kullanilmasi, 6grencinin dikkatini ¢ekerek derse katilimini saglamak ve derste anlasilmasi zor olan
kavramlari basitlestirmek (Od, 2013) agisindan fayda saglamaktadir. Ayrica, alanyazinda da benzeri sonuglar elde
edilmesinden yola ¢ikarak 6grenme etkinliklerinin ¢oklu ortam araglar ile (grafik, animasyon, video gibi)
desteklenmesi (Akin, 2015) etkili ve verimli sonuglar alabilmek agisindan onemlidir. Dilin sosyal baglam
igerisinde ve etkilesim kurularak daha ¢abuk 6grenilebilecegi dikkate alindiginda, Web 2.0 araglarindan sosyal
medya kullanimi farkli iilkelerden insanlarm birbirleriyle etkilesime girmesine yardimci olmakta ve bu sayede dil
Ogrenimine katki saglamaktadir (MobiThinking, 2013). Tomakin ve Yesilyurt (2013, s.260), bilgisayar destekli
yabanci dil 6gretiminin olumlu ¢iktilarina yonelik bulgulara deginerek, “yapilacak bilgisayar destekli 6gretim
caligmalarinin tesvik edilebilecek kadar 6nemli” oldugunu ifade etmislerdir. Celebi ve Kibar Furtun’a (2014) gére,
“Yeni bir dili 6grenenler i¢in kullanilan yontem, teknik, materyal ve 6l¢me araglarinin daha hassas ve somut hale
getirilmesiyle miimkiindiir. Gorsel ve isitsel etkinliklerle daha ¢ok duyuya hitap edilmesinden dolay: dil 6gretimi
daha etkili ve kalici olur” (Akt. Akin, 2016, s. 154). Akilli telefonlar, animasyonlar, videolar gibi gorsel ve isitsel
etkinlikler kelime 6gretimini daha etkili kilabilir (Saran ve Seferoglu, 2010). Dil 6greniminde en ¢ok bagvurulan
araclardan biri de Podcastlerdir. Podcast’in dne cikan dzelligi "isitsel" olmasidir (Ispir, 2013); bdylece, dogru
telaffuzu yakalamak, hem dinleme (O’Bryan & Hegelheimer, 2007) hem de konusma becerilerini gelistirmek
acisindan etkilidir. Podcastlere abone olunabilir. Bunun avantaji ise, kullanicilar bir kez kayit olduktan sonra her
hangi bir internetten indirme iglemine bagvurmadan otomatik olarak mobil cihazlarina ilgili i¢erigi indirebilmeleri
ve daha sonra internet baglantisina gerek duymadan tekrar tekrar izleyebilmeleridir (Karaoglan Yilmaz, 2014).

Teknolojinin dil 6gretiminde etkililigine iliskin bu tartismalardan sonra, bu aragtirmanin da konusu olan
goecmenlere dil 6gretiminde kullanilmasina dair ¢aligmalara bakildiginda 6zellikle internet tabanli topluluklarin,
egitim verilecek grubun uluslararast aglara ulagmalarini saglamakta oldugu ve dilsel ideolojilerinin gelisimini
desteklemekte oldugu (Souza, 2014) belirtilmektedir. Go¢ ve gdgmenlerin egitimi konusunda énemli deneyimleri
olan Almanya’da, devlet ve sivil toplum kuruluslarinca olusturulan internet ve mobil destekli uygulamalar ile
internetten ulasilabilecek kaynaklar sayesinde gogmen, miilteci veya gegici koruma altindakilerin dil 6grenme
stireci kolaylagmakta oldugu ve gdgmenlerin Alman arkadas edinmeleri ve Almanca’nin giinliik pratiklerdeki
karsiligim1 deneyimlemeleri gibi hayatin iginden ornekler ile dili &grenmelerini kolaylagtirmakta ve
yaygimlagsmaktadir (Tibken ve Collins, 2016). Almanya 6rneginde oldugu gibi, gbgmen ve benzeri statiideki
bireylerin kosullarina uygun nitelikte hizl, yaygin ve etkili sonu¢ almaya yonelik olarak en ¢ok tercih edilen
teknolojik araglardan birisi mobil teknolojilerdir. Mobil ortamlarda hem materyal ¢esitliligi bulunmakta hem de
en ¢ok tercih edilen araglardan biri olarak one ¢ikmaktadir. Mobithinking (2013) verilerine gore, “Apple App
Store ve Google Play 800 binin {izerinde mobil cihaz uygulamasi (apps) sunmaktadir. 800-1000 kadar dil 6grenimi
i¢in uygulama bulunmaktadir. 2017°de bu sayrmin 200 milyar olacagi tahmin edilmektedir”. Oz (2013), “mobil dil
6grenimi alaninda gerceklestirilen uygulamalari genelde cep telefonu iizerinden SMS ve MMS iletileri ile kelime
Ogretimi Uzerinde” tercih edildigini ifade etmistir. Somut bir 6rnek olarak, Almanya’da gé¢men ve benzeri
statiilerdeki bireyler i¢in gelistirilmis olan Ankommen (varis) uygulamasi ile bireylere hem Almanya’daki siginma
siirecine yoOnelik bilgiler sunulmakta hem de gd¢menlere bu siirecin icinde karsilasacaklar1 temel diizeyde
Almanca’daki ifadeleri 6gretmektedir (Tibken ve Collins, 2016). UNESCO’nun 2018 tarihli raporunda da gittikge
artan orandaki (mobil) teknolojilere deginilmistir. Buna gore, gbogmenlere 27 yabanci dilin dgretilmesinin
amaglandigi Duolingo uygulamasindan; Ingiltere’nin gd¢menlerin mobil ve internet temelli ortamlardan
yararlanmasin1  dikkate alan The MoOLeNET uygulamasindan; Kanada’nin miiltecilere yonelik ¢eviri
uygulamasindan bahsedilmektedir. Ancak, bununla birlikte bu raporda miiltecilerin dil 6grenmesinde ve
okuryazarlik becerisinde teknolojinin “temel arag” olarak kabul edilmesi i¢in heniiz yeterli kanit olmadigini
belirtmistir.

Gogmen ve benzeri statiideki bireylerin hem sosyal entegrasyonunu saglamak hem de 6rnegin spesifik bir bilgi ve
becerinin 6gretilmesi igin (dil 6gretimi gibi) bagvurulan ortamlardan biri de MOOCs’lardir (Massive Open Online
Courses). MOOC:s, agik dgretim ilkeleri ile igerigin aktarilabildigi, agik erigim imkani ile kisa siirede kitlelere
ulasabilen igeriklerin sunulabildigi grenme ortamlaridir. Ispanyolca “Agik Kapr” anlamina gelen Moonlite projesi
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Avrupa Birligi destegi ile bir MOOCs ortam1 sunmakta olup, gd¢men statiisiindeki bireylere Ispanyolca 6gretmeyi
hedefleyen ve bu bireylerin sosyal ihtiyaclarina yonelik olarak gelistirilen bir ortamdir (Moonlite, 2019).

Tiirkiye’deki gdgmen ve benzeri statlideki bireylere dil 6gretimi konusunda yararlanilan teknolojiler incelenmeden
once, Tiirk¢e’nin yabanci dil olarak 6gretiminde kullanilan teknolojilerin neler oldugu ve bu teknolojilerin
islevlerini incelemekte fayda vardir. Tiirkiye, yukarida da bahsi gecen bazi diger iilkelere oranla gogmen ve benzeri
statiideki bireylere dil 6gretimi konusunda gorece deneyimsiz ve hazirliksizdir. Bu nedenle, gd¢men ve benzeri
statiideki bireylere Tiirkge 6gretiminde ele alinan teknolojiler konusuna indirgemeden genel isleyisi irdelemek
onemlidir. Tiirk¢e’nin yabanci dil olarak dgretiminde teknolojinin kullanimini ele alan mevcut alanyazinda olumlu
geri bildirimler yer almaktadir. Buna gére, Kang’mn (2015) “Yabanci Dil Olarak Tiirkce Kelime Ogretiminde
Egitim Teknolojilerini Kullanma” baslikli arastirmasma gore kullanilan teknolojilerinin icerigi ve ogrenme
ortamini zenginlestirme konusunda etkin rol almaktadir ve etkilesimli teknolojiler (akilli tahta, akilli telefon, tablet
vb gibi) 6grenmeyi daha ilgi ¢ekici bir hale getirmektedir. Duman (2013), Tiirkge nin yabanci dil olarak 6gretimine
iligkin materyalleri konu aldig1 ¢caligmasinda &gretimin kaliciligr ile 6grenme ortaminda yer alan materyallerin,
arag gereglerin farkli duyu organlarina hitap etmesindeki olumlu iliskiye deginmis ve Kang’in (2015) ¢alismasinda
oldugu gibi teknolojilerin dersi tek diizelikten kurtarip ilgi ¢ekici bir hale getirecegini ifade etmistir. Pilanci (2009)
sanal uzaktan egitim yolu ile verilen bir Tiirk¢e 6gretimi sertifika programini incelemis ve dgrencilerin kendi
aralarindaki ve danigmanlariyla iletisim kurarken kullandiklari sézlii ve yazili ¢alismalarin dil 6grenmedeki
basarisini incelemistir. Incelemeleri sonucunda, bu tiir internet tabanli uzaktan egitim programlari iizerinden dil
Ogretimin, ses ve gorlintliniin internetin temel bilesenleri olmasi dikkate alindiginda bu tiir ortamlar1 6nemli
bulmustur. Unlii (2011), Tiirkce’nin yabancilara 6gretimi, tarihi ve giiniimiiz sartlarindan ve sorunlarindan
bahsetmektedir ve Tiirkge’nin yabancilara dgretiminde teknoloji araglarindan faydalanilmasi hususuna dikkat
¢cekmektedir.

Tiirkiye’deki Suriyeli gecgici koruma statiisiindekilere verilen Tiirk¢e dil kursundaki teknolojinin yerine iliskin
mevcut alanyazin incelendiginde ise; Unal, Taskaya ve Ersoy (2018), Suriyeli (gecici koruma statiisiindeki)
vatandaglarin, Tiirk¢e'ye 6zgii ¢,1,§ gibi harfler ve telaffuzlar nedeni ile zorluk gektiklerine deginmis ve bu noktada
yeterince ¢oklu ortamdan (gorsel ve isitsel materyaller) yararlanilmadigini belirtmislerdir. Boylu ve Isik (2019) da
calismalarinda benzer sonuglara deginmis ve “smifta teknolojik materyallere ve smf iginde etkinlik
yapabilecekleri, dgrencilere daha iyi egitim verebilecekleri bir ortama sahip degildirler” seklinde 6gretmen
goriislerine yer vermislerdir. Baldik (2018), anadili Tiirkge olmayan gdgmen topluluklarin Tiirkge 6grenmesine
yonelik calismasinda, iilkelerinden go¢ etmis vatandaglarin gegmis yasantilarinin da bilinmesi gerektigine
deginmislerdir. Ancak, bilindigi kadari ile heniiz bu yonde yapilan bir ¢aligma yoktur. Bununla birlikte 2019 y1lt
itibari ile, MEB Hayat Boyu Ogrenme Genel Miidiirliigii, Birlesmis Milletler Kalkinma Programi1 (UNDP) ve AB
ortakliginda, bu bireylere verilen dil egitiminde “Tiirkiye’ de ilk defa yiiz yiize ve uzaktan grenme ysntemlerinin
bir arada kullanildigr  “‘Harmanlanmis Egitim’  modeline uygun bir Ogretim Yonetim Sistemi gelistirilmis ve
Tirkge dil egitimlerinden faydalanacak bireylerin uzaktan erisebilecekleri icerikleri e-6grenme yoluyla takip
edebilecekleri, ayn1 zamanda Halk Egitimi Merkezlerindeki siniflarda alacaklari yiiz yiize egitimler”
tasarlanmistir (fletisim Baskanligi, 2019). Ancak heniiz bu tiir ortamlarim etkililigine yonelik bir arastirma sonucu
bulunmamaktadir.

Sonug olarak, tiim bu tartismalar ve mevcut durum dikkate alindiginda, Tiirkiye’de Suriyeli vatandaslara verilen
dil egitiminde kullanilan teknolojilerin rolii heniiz ayrintili olarak bilinmemektedir. Bu yonde yiiriitiilen bir
aragtirmanin sonuglari, ayn1 zamanda Tirk¢e’nin yabanci dil olarak gegici koruma vb statiideki bireylere
Ogretilmesindeki kaynak, 6gretim yontemi, gelistirilecek eksik veya tamamlanacak noktalar dogrultusunda da
bilgiler sunma potansiyelindedir.

Calismanin Amaci

Uyum kurslar1 kapsaminda, dil 6gretimi yeni bir {ilkeye veya topluma aligmak i¢in, vatandaslik kavraminin altini
dolduran karmasik diger uyum etkinlikleri ile birlikte dnemli bir yere sahiptir (Derwing ve Thompson, 2005). Gog
edilen iilkenin dilini 6grenmek gdcmenler tarafindan da sorunlarini ¢dzebilmede, topluma ve yeni kiiltiire
kendilerini adapte etmede etkili bulunmustur (Galletta-Bruno, 1995). Dolayisiyla bu calismada genelde
gdcmenlerin, 0zelde ise gegici koruma altindaki Suriyelilerin Tiirkge dilini dgrenmelerine yonelik siiregler
incelenmistir. Ancak dil 6gretimi kapsamli bir disiplin alanina isaret etmekte ve ¢ok sayida parametreyi igine alan
bir siirece denk gelmektedir. Bu nedenle, bu c¢aligma ile uyum kurslarindaki dil 6gretiminin etkililigini ve
yaygmhigini artirmada onemli bir yere sahip olan teknoloji kullaniminin arastirilmasi hedeflenmektedir. Bu
baglamda uyum kurslarindaki dil 6gretimine yonelik derslerde kullanilan teknolojiler asagidaki alt amaglar
dogrultusunda arastirilacaktir:

1. Dil 6gretiminde kullanilan teknolojiler
a. nelerdir?
b. hangi egitsel amag(lar) i¢in kullanilmaktadir?
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c. ne derecede kullanilmaktadir?
d. bu teknolojileri kullanmaya yonelik Suriyeli vatandaglarin yeterlilik diizeyi nedir?
2. Bu teknolojileri kullanmaya yonelik 6gretmen goriisleri nelerdir?

Yontem

Bu calisma, betimsel bir ¢alisma olup nitel yontemlerden yararlanilmistir.
Arastirmanin Deseni

Bu calisma, mevcut durumu degistirmeden, belirli arastirma sorularina yonelik olarak var olan durumu ortaya
koymay1 amaglayan tarama modelindedir (Karasar,1984). Anket ve goriisme tekniklerinin bir arada kullanildig
betimsel bir ¢aligmadir. Ogretmenlerle yapilan gériismelerin analizinde icerik analizi yontemi kullanilmistir.

Cahsma Grubu

Bu arastirmanin ¢aligma grubunu, Ankara ve Istanbul illerinde uyum programlari gergevesinde dil egitimlerine
katilan 20 6gretmen ile 56 Suriyeli yetiskin 6grenciler (36 kadin ve 26 Erkek) olusturmaktadir. Ogrencilerin egitim
durumu Tablo 1’de verilmektedir.

Tablo 1

Oésrencilerin Egitim Durumu Dagilimi*
Egitim durumu f %
ilkokul Mezunu 19 34,55
Ortaokul Mezunu 4 7,27
Lise Mezunu 23 41,82
Universite Ogrencisi 2 3,64
Universite Mezunu 6 10,90
Yiiksek Lisans Ogrencisi 1 1,81
Toplam 55 100

*bir 6grenci bu alani bog birakmugtir.

Toplamda ankete katilan kadin 6grencilerin ¢ogu ilkokul (%34,55) ve lise (% 41,82) mezunudur.

Aragtirmaya katilan 20 &gretmenden 12’°si kadm, 8’1 erkektir. Tecriibe yillart ise 1 ile 27 yil arasinda
degismektedir. Deneyim siireleri incelenen Ogretmen grubunda, ders veren Ogretmenlerin % 60 oraninda
mesleginin heniiz baginda olduklar1 gdzlemlenmistir. % 40 oraninda ise 3 y1l ve iizeri deneyimi olan dgretmenler
yer almaktadir.

Veri Toplama Araglari

Dil egitimine katilim saglayan hem 6gretmenler hem de &grenciler igin Dil Ogretiminde/Ogreniminde Teknoloji
Kullanim Anketi hazirlanmistir. Anketler ile teknoloji kullanimindaki genel durumun ve mevcut uygulamalarin,
zorluklarin ve avantajlarin tespit edilmesine yoOnelik durumlarin agia ¢ikarilmasi hedeflenmistir. Anket
uygulamasindan sonra 6gretmenlerle goriismeler yapilmistir. Gorlisme ve anket sorularinin hazirlanmasinda hayat
boyu 0grenme ve egitim teknolojisi boliimlerinden iki uzmana ve yabancilara Tiirkce O0gretme konusunda
deneyimi olan bir dgretmene danisilmistir. Anketin pilot uygulamasi yapildiktan sonra pilot uygulamadaki
katilimeilarin Tiirkge’yi heniiz 6grenememis olmasi nedeni ile sorulari anlayamadigi tespit edilmis, bunun iizerine
anket Arapga’ya cevrilmistir. Ceviri, Arap Dili ve Edebiyatt mezunu hem Tiirk¢e ve hem de Arapga ve lehgeleri
alaninda ¢eviribiliminde ¢alismalari olan bir uzman tarafindan yapilmastir.

Ogretmenlerle yapilan goriismeler ortalama olarak 20 dakika siirmiis ve anket calismasi sonrasinda yapilmistir.
Bunun nedeni, anket ile sinirli diizeyde ve sadece 6nceden belirlenen sorular dogrultusunda veriler toplanabilmesi;
diyaloglar araciligi ile yeni sorularm/durumlarin ortaya ¢ikabilmesi ve ayrica ankette gorece uzun cevap
verilmesini gerektiren sorularin goriismeler sirasinda cevap alimmasinin daha uygun olacagidir.

Aragtirma, Tiirkiye’deki Ankara ve Istanbul illerinde bulunan, yetiskin egitimi olarak gecici koruma statiisiindeki
Suriyeli yetiskinlere Tiirkce dili egitimi veren kurum ve kuruluslar1 kapsamaktadir. Bu suretle anketler ve
goriigmeler bir {iniversitenin TOMER merkezinin Ankara subesinde (TOMER A olarak kodlanmistir), Istanbul’da
bir iiniversitenin TOMER subesinde (TOMER B olarak kodlanmistir) ve bir sivil toplum kurulusunda
gerceklestirilmistir. Ogretmenler ise, Ogretmen A, Ogretmen B seklinde kodlanmustir.
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Veri Toplama Siireci

Veriler, 21.10.2018 tarihi itibari ile Icisleri Bakanlig1 Gog¢ Idaresi Genel Miidiirliigii Gog Politika ve Projeleri
Dairesi Bagkanlhigi’ndan gerekli anket ve goriisme izinleri alindiktan sonra toplanmaya baglanmistir. Ancak,
Tiirkiye’deki Suriyelilere erismede yasanilan sikintilar, etik ve diger izinleri almada uzayan siire¢ ve prosediirler
ve ayrica kisilerin arastirmalara katilirken goniilliiliik esasina gore dahil edilmesi gibi kosullarin olmasi nedeni ile
bu ¢alisma 76 katilimcr ile gergeklestirilebilmistir.

Veri Analizi

Anketlerden elde edilen veriler yiizde ve frekans ile analiz edilirken, 6gretmenlerle yapilan goriismeler sonucunda
elde edilen veriler icerik analizi yontemi ile analiz edilmistir. Birinci asamada, arastirma sorular1 dogrultusunda
taslak kodlar olusturulmus; ancak, 6gretmenlerin daha 6nceden mevcut kodlama temalar1 diginda goriisleri oldugu
zamanlarda yeni kodlar olugturularak analiz siireci yapilandirilmistir.

inandiriciik

Elde edilen sonuglarin giivenirligini saglamak icin benzer sorular hem ogretmenlere hem de &grencilere
yoneltilmis ve verilen cevaplar tutarlilik agisindan ve ayrica mevcut durumu farkli bakis agilar ile irdelemek
acisindan c¢apraz sorgulanmis ve bdylece bulgularin dogrulugu farkli veri kaynaklarinca desteklenmistir.
Calismada izlenilen siiregler ve karsilagilan durumlar agik bir sekilde ifade edilmis ve bdylece ¢alismanin
giivenirligini saglamadaki seffaflik dl¢iitii saglanmustir.

Bulgular
Bu boliimde, 6gretmenlerin egitimde hangi teknolojiyi ne diizeyde kullandigi, teknoloji kullanim amaglari,
Ogrencilerin en c¢ok yararlandigi ve dnem verdikleri teknolojiler, teknolojiyi kullanma diizeyleri, dgrencilerin
giinliik hayatta teknoloji kullanma durumlari ve son olarak 6gretmenlerin teknoloji kullanilmasma yonelik
goriisleri hakkinda elde edilen bulgular sunulmaktadir.

Dil Ogretiminde Kullamlan Teknolojiler

Dil 6gretimi esnasinda kullanilan teknolojilerin ne oldugu ve ne siklikta kullanildig1 sorusu dgretmenlere anket
lizerinden yoneltilmis ve verilen cevaplar Tablo 2 {izerinde belirtilmistir.

Tablo 2
Ogretmenlerin Ogrencilere Dil Ogretirken Kullandiklar: Teknolojiler
Teknoloji Higbir Nadiren Bazen Cogunlukla Her
zaman (%) (%) (%) zaman
(%) (%)
Tablet 71,77 11,11 11,11 0,00 0,00
Bilgisayar 0,00 5,26 5,26 52,63 36,84
Telefon 9,52 9,52 19,04 23,80 28,57
Akl tahta 93,75 0,00 0,00 6,25 0,00
Projeksiyon Aleti 16,66 0,00 22,22 38,88 22,22
Tepegoz 84,21 0,00 10,52 0,00 5,26
Sunum (PowerPoint,Activelnspire) 20,00 20,00 46,66 20,00 13,33
Ogrenme Yonetim Sistemi (Moodle vb) 68,42 5,26 10,52 10,52 5,26
Goriligme araglar1 (Skype, Whatsapp,Messenger 41,17 11,76 5,88 23,52 17,64
vb.)
Kurumlarin sundugu internet lizerinden 44 .44 22,22 22,22 5,55 5,55
kaynaklar (Yunus Emre Enstitiisti vb.)
Video, ses vb materyaller 0,00 0,00 15,00 40,00 45,00
Podcast 83,33 0,00 16,66 0,00 0,00

Tabloda 6gretmenlerin dil 6gretirken en ¢ok kullandiklari teknolojiler sirasiyla; % 95,00 her zaman ve ¢cogunlukla
secenekleriyle video, ses iceren g¢oklu ortam materyalleri ve % 89,47 her zaman ve ¢ogunlukla segenegiyle
bilgisayar olarak isaretlenmistir. Ogretmenler ayrica, % 46,66°lik bir oranla sunum yani PowerPoint ve Active
Inspire gibi yazilimlart bazen kullandiklar1 yoniinde degerlendirmeler yapmiglardir. Tabloda dikkat ¢eken, hicbir
zaman ve nadiren se¢enekleri ile sirastyla % 93,75 oranla akilli tahta, % 88,88 oranla tablet ve % 83,33 orantyla
Podcast, yani 6grencilerin dinleme becerilerini gelistirebilecekleri sesli yayin ortamlar olarak degerlendirilmistir.

Ogretmenler, goriismeler esnasinda dil dgretirken akilli tahta teknolojisini kullanmamalarimnin en biiyiik sebebinin;
bulunduklari kurumun akilli tahta teknolojisine sahip olmamasi, diger bir sebebinin ise; 6gretmenlerin akilli tahta
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kullanmada giiglik ¢ekmeleri oldugunu belirtmiglerdir. Podcast yani genelde dil 6grenirken ozellikle dil
becerilerini dinleme yetenegi agisindan gelistiren canli veya kayit altina alinmis yayinlarin kullanim azlig1 ya da
dil dgretirken hig tercih edilmeyisinin nedenleri; temel alinan ders kitab1 gibi 6gretim materyallerine bdyle bir
etkinligin ele alinmamis olusu, 6gretilen konular sebebiyle yayinlarda ortak bir paydada bulusulamamasi, Tiirkce
iceriklere uygun olmayisi ya da 6gretmen veya dgrencilerin bu tiir yaymlar: kullanim konusunda bir aligkanlik
gelistirmedikleri yoniindedir.

Ogrencilerin Dil Ogrenirken En Cok Yararlandiklar1 Teknolojiler
Ogrencilerin hangi teknolojileri kullandiklarinin belirlenmesi, esasinda dgrenme ihtiyaci, olanaklar ve kullanilan

egitsel yontem hakkinda da fikir verir. Bu anlamda, Tablo 3’te Suriyeli yetigkin 6grencilerin dil 6grenirken en ¢ok
faydalandiklari teknolojiler yer almaktadir.

Tablo 3

Oégrencilerin Dil Ogrenirken En Cok Yararlandiklar: Teknolojiler*
Teknoloji f %
Tablet 9 16,07
Bilgisayar 17 30,35
Telefon 31 55,35
Akilli Tahta 10 17,85
Projektor 3 5,35
Tepegbz 2 3,57
Sunum (PowerPaint, Active Inspire) 0 0,00
Ogrenme Yonetim Sistemi (Moodle vb) 5 8,92
Goriisme araglar (Skype, Whatsapp, Messenger vb) 10 17,85
Kurumlarm sundugu Internet iizerinden erisilebilen kaynaklar 18 32,14
Video, ses vb materyaller 12 21,42
Podcast 6 10,71
E-6grenme (MOOC:s gibi..) 4 7,14
Interaktif ders materyalleri 9 16,07
Toplam 56 100

*Qgrenciler, birden fazla secenek isaretleyebilmislerdir.

Suriyeli yetiskin 6grenciler dil 6grenirken en ¢ok % 55,35 oranla telefondan, % 32,14 ile kurumlarin sundugu
internet lizerinden erisilebilen kaynaklardan ve % 30,35 oran ile bilgisayardan faydalanmiglardir.

Ogrencilere ayrica, genel olarak ve calismanin yiiriitildiigii sirada dil 6grenilen kurumda Tiirkge dil
6grenimlerinde hangi teknolojiden ne siklikta yararlanildig: bilgisi sunulmustur. Bu bilgi, kurumsal ihtiyaclarin
belirlenmesi, yenilik¢ilik ve 6grenme ihtiyaglar1 agisindan yol gostericidir. Ogrenciler dil 6grenimi agisindan bu
stireci genel olarak en ¢ok sirastyla % 100,00 oranla Podcast, % 64,51 oranla telefon, % 60,00 oranla video, ses
vb. materyallerin ve % 56,52 oran ile goriisme araglarinin kolaylastirdiklar: yoniinde degerlendirme yapmislardir.
Dil 6grendikleri kurumlarda ise en ¢ok sirasiyla % 75,60 oraninda telefonun, % 50,00 oranlarinda akilli tahta ve
goriisme araclarmin dil 6grenimlerini kolaylagtirdigini dile getirmisler. Her iki sonuca bakildiginda Suriyeli
yetigkin 6grenciler yine telefon ve telefon uygulamalarinin en ¢ok faydali oldugu yoniinde ve bundan farkli olarak
bu siiregte ayn1 zamanda akilli tahtanin, podcast ve video, ses vb. gibi materyallerin bu siireci kolaylagtirdigi
yoniinde degerlendirmelerde bulunmuglardir. Bu bulgudan hareketle, 6grencilerin faydali bulduklari, ancak
kurumlarda bulunmayan teknolojiler iizerinde yeniden diistiniilmesi gerektigi, egitim ortamlarinda bu teknolojilere
yer verilmesi gerektigi sonucuna da ulasilabilir. Ornegin Podcast 6grenciler tarafindan faydali bulunmakla birlikte
Ogretmenlerin verdigi cevaplara bakildiginda kurumda bulunmadigi anlasilmaktadir.

Dil 6greniminde genel olarak siireci kolaylagtirmadig: diisiiniilen teknolojiler ise sirasiyla sunum programlari ve
O6grenme yonetim sistemleri yani Moodle gibi sanal 6grenme ortamlari olmustur. Dil 6grenilen kurumlarda ise
stireci kolaylastirmayan teknolojiler sirasiyla % 47,82 oraniyla sunum programlari, % 43,47 oran ile tepegdz ve
% 34,48 oranla Ogrenme yoOnetim sistemleri olarak degerlendirilmistir. Oysa, Ornegin sunum programlari
Ogretmenlerce en ¢ok tercih edilen araglardandir.

Ogrencilerin Teknolojiyi Kullanma Diizeyi

Egitimde teknoloji kullanilmasi, sadece teknolojinin varligi ile bir anlam ifade etmez. Etkili eSitimin
gerceklesmesi i¢in One ¢ikan 6n kosullardan biri de teknoloji kullanma diizeyidir. Ozellikle siginmaci statiisiinde
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olan Suriyelilerin kisa siirede ve optimum diizeyde dil 6grenme ihtiyaci dikkate alindiginda, halihazirdaki teknoloji
kullanma diizeylerine gore bir 6gretim ortami tasarlanmalidir. Bu baglamda, asagida verilen Tablo 4’te aragtirmaya
katilan Suriyeli yetiskin 6grencilerin tabloda yer alan teknolojileri hangi diizeyde kullandiklari hakkinda
kendilerine iliskin degerlendirmeleri yer almaktadir.

Tablo 4
Ogrencilerin Teknoloji Kullanim Diizeyleri

Teknoloji Hig iyi i kullanamiyorum Fena Lyi kullantyorum Cok iyi

kullanamiyorum (%) degilim (%) kullantyorum
(%) (%) (%)

Kelime islemci 31,70 4,87 19,51 12,19 31,70

programlart

(Or.Office)

Sunum programlari 40,54 5,40 2,70 16,21 35,13

(Or.PowerPoint)

T.gblolama programlart 27,27 3,03 12,12 24,24 33,33

(Or.Excel)

Internet 4,25 2,12 12,76 34,04 46,80

E-Posta 8,82 17,64 5,88 35,29 32,35

fletisim araglar 2,22 2,22 4,44 37,77 53,33

(Or.Skype,

Whats app)

CD vb ¢alistirma 28,12 3,12 9,37 12,50 46,87

Cep telefonu 2,22 4,44 8,88 33,33 51,11

uygulamalar1

Aragtirma dogrultusunda gortisleri alinan Suriyeli yetiskin 6grenciler genel olarak en ¢ok iletisim araglari, cep
telefonu uygulamalar1 ve internet kullanimlart konularinda kendilerini iyi diizeyde bulmuslardir. Ancak dil
Ogretiminde dnemli bir yere sahip olan kelime islemci programlari, sunum programlari ve CD ¢alistirma gibi
araglar1 kullanim diizeylerinin diigiikk oldugu ya da hi¢ olmadig1 yoniinde bir degerlendirmede bulunmuslardir.
Nitekim % 53,33 oran ile en ¢ok kullanilan teknolojinin iletisim araglari, sonrasinda % 51,11 oran ile cep telefonu
uygulamalari, ardindan % 46,80 ile internet takip etmektedir. Bu ise, esasinda giinliik hayatta da kullanilan
teknolojilerin dil kullamminda daha etkin bir rolde yer alabilecegi anlamina gelebilir. Boylece, dil dgretimi ile
giinliik hayat (otantik 6grenme) arasindaki iliski kuvvetlendirilebilir.

Suriyeli yetigkin 6grencilere sunulan bir diger soruda, onlarin Tiirkiye’ye gelmeden dnceki teknoloji kullanmalari
ile ilgilidir. Bu karsilagtirmali sonug, yetiskinleri daha iyi tanima, teknolojiye yatkinliklar1 ve kurumlarin
ogrencilerin hali hazirdaki diizeyini dikkate almalar1 konusunda bir fikir sunabilecektir.

Tablo 5
Suriyeli Ogrencilerin Tiirkiyeye Gelmeden Onceki Teknoloji Kullanim Diizeyleri
Diizey f %
Cok iyi 13 24,07
Iyi 18 33,33
Biraz iyi 11 19,64
Biraz koti 6 11,11
Koti 6 11,11
Toplam 54 100

Bu degerlendirmelere gore Suriyeli yetigkin 6grencilerinin yaklasik yarisinin Tiirkiye’ye gelmeden once teknoloji
kullanimlarinin iyi, yarisinin da iyi olmadiklar1 sonucuna yani heterojen bir grup oldugu sonucuna varilabilir.

Tablo 6’da Tiirkiye’de ikamet eden 6grencilerin diger gegici koruma statiisiindeki Suriyelilere ulagmak i¢in hangi
teknolojileri ne derecede kullandiklarini degerlendirmeleri istenmistir.
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Tablo 6

Tiirkiye de Tkamet Eden Suriyeli Yetiskin Ogrencilerin Diger Gegici Koruma Statiisiindeki Suriyelilere Ulasmak i¢in

Kullandiklar: Teknolojiler*

Teknoloji f %
Tablet, Bilgisayar 5 8,92
Telefon (Uygulamalar; Whatsapp, Viber, Facetime, Messenger,vh) 41 73,21
Sosyal Medya (Facebook, Twitter vb.) 16 28,57
E-Posta 8 14,28
Mektup 3 5,35
Toplam 56 100

*QOgrenciler, birden fazla segenek isaretleyebilmislerdir.

Tiirkiye’de ikamet eden Suriyeli yetigkin 6grencilerin diger gecici koruma statiisiindeki Suriyelilere ulagsmak i¢in
en fazla % 73,21 oranla telefon ve telefon uygulamalarindan yararlandiklart sonucu ¢ikmistir. Telefon ve telefon
uygulamalar1 disinda en ¢ok kullandiklar1 teknoloji ise % 28,57 oraninda sosyal medya olarak tespit edilmistir.

Dil Egitiminde Teknoloji Kullanilmasina Yonelik Ogretmen Goriisleri

Aragtirmanin bu béliimiinde, 6gretmen goriislerine dayali olarak Tiirkiye’de Suriyeli siginmacilara verilen dil
egitimi hakkinda genel baglam, 6grencilerin dil 6grenirken teknoloji kullanimina iliskin 6grenme 6zellikleri ile
bilgi ve becerileri, 6gretmenlerin deneyimlerine dayanarak teknoloji ve dil 6grenme arasindaki iliski, zorluklar,
faydalar ve yenilikler {izerinde elde edilen bulgularin sunulmasi amaglanmistir. Bu temalar, asagidaki Tablo 7°de

ifade edildigi iizere 20 kategori ve 30 kod baslig1 ¢cergcevesinde analiz edilmistir.
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Ogretmen goriislerine dayal olarak ortaya ¢ikan temalar, kategoriler, kodlar ve 6rnekler

Temalar Kategoriler Kodlar Alint1 Ornekleri
Ogrenci_l_erin Ogrencilerin genel 6zellikleri e  Kosullar “Aktif sosyal medya kullanicilars.”
I{eleOIOJ'l Ogrencilerin teknoloji e Teknoloji kullanimina agiklik “Daha kiiciik Jand ot Jamal dah & haki .
ullanimlari kullaniminda bilgi ve becerileri o Teknoloji kullanimi én bilgi diizeyi '‘Daha kiigii  yasta olanlar te efon uygulamalarina daha gok hakim anca
. genelde hepsi bilgisayar ve akilli telefon kullanabiliyor.
e  Teknoloji kullanim amaglar1
e Teknoloji kullanma diizeyleri “Telefon en ¢ok kullanilan teknoloji. Aralarinda ileri diizeyde olanlar var.
Ornegin bir tane Sinema Yonetmenligi yapan vardi. Kendisiyle film dahi
cektik.”
Teknoloji ve e  Yazma becerisi Sozciiklerin seslerini ayirt edebilme ~ “Dinleme  alistirmalarinda,  sozciiklerin  seslerini  aywrt  edebilmeleri
Dil O.grel_lme e  Okuma becerisi Kelime 6grenme konusunda fayda sagliyor.”
Becerileri e  Konugma becerisi Telaffuz . P . . . .
e Dinleme becerisi Mevcut materyallerin durumu Her konuda dinlemeleri CD ile yapmak zorundayiz.
Teknolojinin e  Coklu ortam imkanlarini e  Gorsel ve isitsel ortamlar sunmasi “Derste, konu igerigine dayali olarak kullandigim gorselleri tepegoz
Faydali sunmast e  Zaman kazandirmasi yardimiyla yansitip hem zamandan tasarruf ettim hem de konunun birden
Bulunan e  Derse hazirlanirken ve islerken e Hazir materyaller sunmasi fazla duyu yardimiyla pekismesini sagladim.”
Yonleri kolaylik saglamast e Ogrencilerin dikkatini gekebilmesi “Zaman konularini anlatirken hazirladigim PowerPoint ler ogrencilerin
e  Soyut kavramlar e Ogrencilere iliskin bilgilerin zihninde kolayca canlanmasina ve kendileriyle iligki kurmasina yardimct
somutlagtirmast tutulmast ve erisilmesi oluyor.” } o
o M . . “Hizli materyal ulasimi (...) gorsel destek igin.”
e Ogrencileri motive etmesi
e  Egitim yonetimi
Teknoloji . Alt yap1 e  Maddi olanaksizlik “Swifimizda bilgisayar ve projeksiyon cihazi olmadig igin bir deneyimim
Kullaniminda e Psikososyal davramglar e Inanglar heniiz olmad.”
Zorluklar . Bilgi ve beceri diizeyi e  Kiiltiirler “Film, video gibi gorsellik iceren araglar, dini inanglar: nedeniyle dersin

Bilgi ve beceri diizeyinde
yetersizlikler

»

akisina engel olabiliyor.
“Motivasyon biraz diisiik. Dinleme yaparken metni takip etmede sikinti
yaswyorlar”

“Teknolojik bilgilerinin olmamasi ve bir bilgisayara sahip olmamalar:.’

)
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Yenilik¢i Uzaktan egitim Uzaktan egitim “Sanal simif uygulamasi yani (WORD ORDER) kullanilabilir.”
Yaklagimlar Mobil uygulamalar Karma (blended) 6grenme )
Giincel uygulamalar (yazilim ve MOOCs “Istatistiki verilerimizi Moodle sayesinde tutmaktayiz.”
donanim olarak) Akilli telefon, tablet vb ile mobil . o ) o
Uygulamalar [MOOCs] Kesinlikle evet. Hem takip agisindan hem de 24 saat erigim
Artinlmis gergeklik admna cok faydali.”
Yeni dijital ortamlar (Kahoot vb)
Ogrenme Yonetim Sistemleri
Teknoloji Teknolojiye karar verme Ogretilecek bilginin igerigi ve “Kurumun ve benim imkanlarim olgiisiinde kullanabiliyorum.”
Entegrasyonu Kosullar yapisina uygunluk

Kurumsal alt yap1 ve destek

Algilanan fayda
Ogrenciler icin uygunluk
Imkan ve kosullar
Kurumsal destek

“Egitici, eglendirici ve kalici 6grenmeyi destekleyici. ”

“Bazen ise karsimizdaki 6grenci profili bunu kullanmamizi zorlastiriyor.’

>
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Ogretmenler, giindiiz saatlerinde yapilan kurslarda genelde bir iste calismadiklar1 icin kadinlarin, aksam veya hafta
sonu gruplarinda ise daha ¢ok calisan grup olan erkeklerin derse geldigini belirtmistir. Dil 6gretiminde
biinyelerinde ii¢ grup oldugunu dile getiren bir 6gretmen sabah grubuna ek olarak ikinci grubun 14:00 ile 18:00,
aksam grubunun ise 18:30 ile 22:00 saatleri arasinda ders aldigin1 eklemistir. Aksam grubunun g¢alisma saatleri
dogrultusunda % 80 erkek 6grencilerden giindiiz gruplarinin ise daha ¢ok kadin 6grencilerden olustugunu izah
etmistir.

Ogretmenlerin yaris1 &grencilerin teknolojik gelismelerle uyumlu olduklarini, teknolojileri etkin olarak
kullandiklarini, 6grencilerin teknoloji kullanabilmeleri igin yeterli altyapilarinin oldugunu, teknolojiyi oldukga iyi
kullandiklarini ve hatta telefon basta olmak {izere bilgisayar gibi teknolojileri kullandiklarini dile getirmislerdir.
Ogretmenlerin diger yarisi ise bundan farkli olarak; &grencilerin teknoloji kullanim diizeylerinin ¢ok diisiik
oldugunu ve yeterli bilgiye sahip olmadiklarini belirtmistir. Bu durum, 6grenci anketlerinden elde edilen bulgu ile
tutarli olarak, Ogrencilerin teknoloji kullanma bilgi ve becerisi konusunda heterojen bir 6grenme grubu
olusturduklarini gostermektedir.

Ogretmenlere, 6grencilerin teknoloji kullanimlari konusunda &rnek vermeleri istenildiginde ise genelde biiyiik
¢ogunlugunun cep telefonu yani akilli telefon kullandigi cevabi alinmistir. Ogretmen C ve Ogretmen M
6grencilerin sosyal medya kullanimlarina 6zellikle vurgu yapmistir:

(:)gretmen C: Aktif sosyal medya kullanicilart.
Ogretmen M: Ozellikle egitimli olanlar sosyal medya, Google Translate vb.. kullaniyorlar.

Diger iki 6gretmenin ise verdikleri drnekler su sekildedir:

Ogretmen D: Bilgisayar, internet ve akilli telefonu etkin olarak kullaniyorlar.

Ogretmen 1. Daha kiiciik yasta olanlar telefon uygulamalarina daha ¢ok hakim ancak genelde hepsi bilgisayar ve
akilli telefon kullanabiliyor (Oyun oynamak, Whatsapp gibi uygulamalar: kullanmak diginda kullanmiyorlar).

Teknoloji ve Yabanci Dil Ogretimi

Yabanci dilin 6gretiminde tizerinde durulan becerileri genel olarak okuma, yazma, konusma ve dinleme becerisi
(Richards & Renandya, 2002) olarak smiflandirilabilir. Bu boliimde de 6gretmen gorisleri gercevesinde gegici
koruma statiisiinde olan Suriyeli 6grencilere Tiirkge dilini dgretirken en ¢ok hangi teknolojilerin ise yaradiklar
sorulmus ve 6gretmenlerin verdikleri cevaplar veri analizi sonucunda bu dort boyutta sekillenmistir.

Dinleme Becerisi

Ogrencilerin dinleme becerisinin gelistirilmesi konusunda yedi 6gretmen, teknolojinin sdzciiklerin seslerini ayirt
edebilmede, dinleme aligtirmalarinda, anlamini bilmedikleri sdzciiklerin dinleme becerisini gelistirmede, sarki ve
film gibi materyalleri desteklemede faydali oldugunu belirtmislerdir.

Ogretmen A, Ogretmen D, Ogretmen L ve Ogretmen R dil dgretimi sirasinda en ¢ok dinleme aligtirmalar
yapabilmek i¢in teknolojilerin yararli oldugunu belirtmis, bu ¢aligmalarin Tiirkge dilini gretirken s6zciiklerdeki
seslerin ayirt edilebilmesi konusunda, isitsel gorsel 6gelerin bir arada sunulabildigi teknolojiler sayesinde
ogrencilerin dil 6grenirken isitsel ve gorsel zekalarma hitap eden bir 6gretimin gerceklesmesi icin, yine bu
teknolojiler ile konu anlatimi, sarki dinleme, metinden takip edebilme ve film seyretme gibi materyallerin
¢esitlendirilmesinde faydali oldugunu dile getirmislerdir. Ogretmenlerin goriislerinden bazilar su sekildedir:

Ogretmen A: Dinleme alistirmalarinda, sézciiklerin seslerini ayirt edebilmeleri konusunda fayda sagliyor.
Ogretmen C: Sunu izlendiginde égrencilere aktarilan metinler ya da anlamim bilmedikleri sozciiklerin gorselleri
/ dinleme ve konusma becerilerinin gelisiminde.

Ogretmen L: Bilgisayar. Dinleme yaptirabilivorum. Sark: dinletebiliyorum. Film seyredebiliyoruz.

Ogretmen R: Dinleme ve gérsellerin gretiminde faydali oluyor. Isitsel zekdanin [dil 6Srenirken] Gnemi biiyiik.
Ogretmen G: Her konuda dinlemeleri CD ile yapmak zorundayiz. Her zaman yapmaliyiz. Tanitim ve gorsellerde
internet kullanimini her zaman yapmam gerekiyor.

Anket caligmas1 ve dgretmenlerle yapilan gdriismeler sonrasinda elde edilen veriler dogrultusunda 6zellikle
yabanci dil egitiminde 6gretmenlerin ders esnasinda CD kullanmak durumunda olmalari; CD’lerin kaybolmasi,
cizilerek kullanilamayacak duruma gelmesi ve bu CD’lerin her 6gretmende olmamasi, bazi 6grencilerin CD’leri
kullanirken zorluk ¢ekmesi gibi problemler ifade edilmistir.
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Okuma ve yazma becerisi

Ogretmenler teknolojinin &grencilerin okuma ve yazma becerileri iizerine etkisi konusunda daha ¢ok kelime
Ogretimi, dil bilgisi 6gretimi ve bir sonraki bdliimde de ele alinacagi lizere kelime, gorsellerin bir arada
kullanmilmasmin  verdigi fayda ile c¢oklu ortam materyallerin destegine deginmislerdir. ~Ogretmenlerin
goriislerinden bazilart su sekildedir:

(:)gretmen K: Ozellikle dilbilgisi konularinda ve sozciik 6gretiminde yararl olmaktadr.

Ogretmen V: Kelime ogretiminde, sifatlarda, nesnelerde [ogretiminde]

Ogretmen O: En ¢ok isim ve fiil kelime gruplarini ogretirken resimler agisindan ¢ok ogretici ve akilda kalici
oluyor.

Qgretmen P: ... kelime dgretiminde kolaylik [sagliyor] ...

Ogretmen U: Ders esnasinda anlatilan bir konuyla ilgili kelimelerden ornek vermek gerektiginde telefonumu

kullaniyorum.

Son olarak, bu beceriye yonelik ders islenirken, kelime bilgisini ¢esitli vurgulama araglari ile baglam igerisinde
¢oklu ortam bigiminde sunma konusunda faydali bulunan PowerPoint sunum programindan da yararlanildig
goriilmistiir.

Konusma Becerisi

Yapilan goriismeler ve anket sonuglari neticesinde 6gretmenlerin teknolojiden en az yararlandiklari alan olarak
ogrencilere konusma becerisi kazandirmak {izerine oldugu goriilmektedir.

Sadece Ogretmen C ve Ogretmen D bu konuda ortak bir gbriisle teknolojinin dgrencilerin konusma pratiklerini
gelistirmede yardimei oldugunu belirtmislerdir. Konusma becerisinin gelistirilmesi acisindan Ogretmen F ise
teknolojinin giinliik iletisim dilini 6gretme ve Ornek yasantilar sunma agisindan en ¢ok faydalandigini dile
getirilmistir. Bu durumda, sinif ortaminda normalde ulagilamayacak 6grenme gevrelerine teknoloji ile sanal ancak
baglamsal, otantik bir ortam olusturulmaya ¢alisilmasinda etkisinin 6nemli oldugu séylenebilir. Ancak 6grencilere
konusmalar1 sirasinda kelimelerin dogru telaffuzuna yoneltilecek ortamlar veya &grencileri dili, anadili olarak
konusan kisiler ile internet iizerinden goriismesine olanak saglayan ortamlardan faydalanabilecegi
diistiniilmektedir. Yine, diger beceriler arasinda oldukga zor bir yer tutan konusma becerilerini gelistirmek i¢in
daha fazla teknolojinin destegi alinabilinecegi diisiiniilmektedir. Ornegin, sinif ortaminda karma 6grenim (blended
learning) gibi var olan yontemlerden yararlanarak Tiirk¢e konusan kisilerle bir araya getirerek konusma siniflart
ya da TANDEM gibi karsilikli konugma iizerine pratik yapilabilecek ortamlardan yararlanilabilirdi.

Teknolojinin Faydali Bulunan Yonleri

Ogretmenler en c¢ok teknolojinin ¢oklu ortam imkanlarini sunmas: (gorsel ve isitsel), derse hazirlanirken ve
islerken kolaylik saglamasi, hazir materyaller sunmasi, soyut kavramlari somutlastirmasi, 6grencileri motive
etmesi gibi faydalari oldugundan bahsetmislerdir. Ogretmenlerin gériislerinden bazilar1 su sekildedir:

Ogretmen E: Zaman konularimi anlatirken hazirladigim PowerPoint’ler Ogrencilerin zihninde kolayca
canlanmasina ve kendileriyle iliskilendirmelerine yardimci oluyor.

Ogretmen F: Giinliik iletisim dilini 6gretmede, 6rnek yasantilar: sunmada [yardimct oluyor].

Ogretmen H: Resim, gorselleri gostermek icin, ddevierini kontrol ederken projeksiyonla tahtaya yansitirken ige
yaryor.

Ogretmen K: Anlatilacak konuya giidiilemek ve dikkat ¢ekmek i¢in teknoloji kullanimu etkili olmaktadir. Teknolojik
arag-geregleri kullandigim zaman daha dikkatli ve eglenerek bir ders siireci yasiyorlar.

Ogretmen T: Soyut kavramlarda ve kiplerde/zamanlarda teknoloji ¢ok ise yariyor. Gérerek ¢ok iyi anliyorlar. (...)
Anlasilmayan konulari anlik olarak gostermekte ¢ok faydali oluyor.

Ogretmen S: Derste faydalanilan bol gérselli sunumlar ise yarayabilir.

Ogretmen P: Hizli materyal ulasimi (...) gorsel destek igin..

Ogrenciler, konu anlatimlarini zihinlerinde canlandirarak kendileri ile iliskilendirebilmekte; ayrica, dersler daha
akici, verimli ve eglenceli hale gelebilmektedir. Ogretmenler ise, kisa siirede tamamlamalar1 gereken yiiklii bir
Ogretim programint zamandan kazanarak yiiriitebilmektedir. Alanyazin da Ogretmenlerin bu goristinii
desteklemektedir. Buna gore, egitsel siireglere dahil edilen araglar verimliligi artirabilir, 6gretmenin yiikiinii
azaltabilir ve 6grenciyi motive ederek derse katilimini olumlu yonde etkileyebilir (Safran, 1998).

Ogretmenlerden alinan bilgiler dogrultusunda, sadece dil dgretimi siirecinde degil, diger siireglerde de yararlanilan
bir dijital yonetim sistemi tiim egitim paydaslarimin islerini kolaylastirmaktadir. Goriisme yapilan dgretmenlerin
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calistig1 bu kurumda, kurumun siirekli gelistirip giincelleyebildigi SUKOM adli bir yazilim bulunmaktadir.
SUKOM (Suriyeliler Koordinasyon Merkezi) yazilimi ile kisisel bilgiler kaydedilmekte ve yine sistem igerisinde
yer alan ilgili boliimlere yonlendirilebilmektedir. Ornegin; birey issiz ise istihdam béliimiine otomatik
yonlendirmekte ya da 18 yasin altinda ve zorunlu egitimini tamamlamamig ise bu durumda da temel egitim
seviyesine yonlendirilebilmektedir. Bu sistem hem zamandan tasarruf saglamakta, etkili yonlendirmeler yapmakta
hem de ¢ok fazla kisiye ulagsmalarina imkan saglamaktadir.

Teknoloji Kullaniminda Zorluklar

Ogretmenlerin yarisi egitimde teknoloji kullanim1 konusunda higbir konuda zorlanmadiklarim dile getirmislerdir.
Ancak diger yarisinin diisiinceleri bu konuda farkliliklar gostermektedir ve bu goriisler asagidaki gibi belirtilmistir.

Ogretmen A: Film, video gibi gorsellik iceren araglar, dini inan¢lart nedeniyle dersin akisina engel olabiliyor.
Ogretmen 1: Kurumda mevcut olmayan teknolojik aletleri kullanmay: bilmiyorum.

Ogretmen L: Film seyrettirdigim bir sirada kadinlar erkeklerle beraber izlemek istemediler. Muhafazakarliklart
teknolojiyi kullanirken bizi zorluyor.

Ogretmen M: Motivasyon biraz diigiik. Dinleme yaparken metni takip etmede sikint: yagiyorlar. (...) Agik¢asi sinif
icinde uygulanan teknoloji tabanli etkinlikler olumlu sonuglar veriyor, ancak 6grencilerin ilgileri biraz diisiik.
Ogretmen N: Ogrencilerin kendilerinin teknolojive ulagsma olanaklar: olmadigindan, onlarin teknoloji kullanma
ihtiyaci oldugundan (...)kullanmay: da bilmemektedirler.

Ogretmen V: Sumifimizda bilgisayar ve projeksiyon cihazi olmadigi icin bir deneyimim heniiz olmad.

Teknoloji kullanimi konusunda 6ncelikle diger 6gretmenlerden farkli olarak konu, igerik yani Tiirk¢e dilinin
zorluklar1 ve dil &gretirken dilin sosyal, kiiltlirel, dilbilgisel ve fonetik uyumlar1 noktalarinda yasanabilecek
zorluklardan birini dile getiren Ogretmen M, dgrencilerin motivasyonlarinmn diisiik oldugunu ekleyerek dinleme
alistirmalarinda problem yasadigimi dile getirmistir. Ogretmen N ise farkl bir diisiince ile dgrencilerinin teknoloji
erisimlerinin olmadigini belirterek, onlarin teknoloji kullanimina ihtiya¢ duyduklarini belirtmistir. Ogretmen S de
yine ayni diisiinceye katilarak dgrencilerin teknoloji bilgilerinin olmadigindan bahsetmis ve bir bilgisayara sahip
olmadiklarin1 da eklemistir. Bu dile getirilen teknoloji kullanimi1 ve yasanilan giigliiklerden ¢ok farkli olarak
sosyal, kiiltiirel ve dinsel zorluklara dikkat ceken Ogretmen A, gorsel olarak sundugu film ve video gibi
materyallerde, Ogretmen L de yine genel olarak teknoloji agisindan &grencilerin dini inanclar1 ve
muhafazakarliklar1 sebebiyle teknoloji kullanim1 ve dolayisiyla ders anlatimlari sirasinda zorluklar gektikleri
yoniinde degerlendirmelerde bulunmuslardir. Ogretmen V, ders verirken bulundugu kurumlarm simif veya
smiflarinda projeksiyon cihazi ve bilgisayar olmadigi i¢in bu teknolojileri tecriibe edemedigini dile getirmistir.

Zorluk anlaminda 6ne ¢ikan bir durum ise teknoloji politikalaridir. Kurum biinyesinde bulunan teknolojilerin
TAMEB projesi dahilinde degil, kurumun bu teknolojileri temin ettigi bulgulanmistir. Ogretmenler yapilan
goriismelerde, teknoloji  kullanimimin  olamayacagi smif ortamlarinda yeterli bir dil egitimi
gerceklestirilemeyecegini ifade etmislerdir. Bu durum, dolayli da olsa dersi verimli bir sekilde alabilecek
maksimum 6grenci sayisini da etkilemektedir.

Ozetle, dgrencilerin tutumlari, inanglari, aliskanliklart ve kisith imkanlar1 ile dgretmenlerin teknoloji bilgi
diizeyinden veya alt yap1 eksikliklerinden kaynaklanan sorunlarin egitim siirecinde zorluk yarattig
anlasilmaktadir.

Dil Ogretiminde Yenilik¢i Ortamlar

Ogretmenlerden, gegici koruma statiisiindeki Suriyeli yetiskin 6grencilere dil dgretimi i¢in kullanilabilecek
yenilik¢i ortamlardan uzaktan egitim, mobil uygulamalar, artirillmis gergeklik, Kahoot vb gibi yeni uygulamalar
hakkinda goriisleri ve deneyimleri hakkinda bilgi alimmustir.

Ik olarak, dgretmenlerden uzaktan egitim hakkindaki goriislerinden ve varsa deneyimlerinden bahsetmeleri
istenmistir. Bes 6gretmen, bu konu hakkinda bir bilgi ve deneyim sahibi olmadiklarini dile getirmislerdir. Ug
Ogretmen ise bu konudaki olumlu diisiincelerini ve yorumlarimi su sekilde dile getirmislerdir:

Ogretmen C: Uzaktan grenim ¢alismasiyla herhangi bir deneyimim yok. Fakat ilgili ve etkin arka plan
hazirliklandiktan sonra béyle bir ortamin faydali olabilecegini diisiintiyorum.

Ogretmen D: Uzaktan egitim ortamlarimin hala gelistivilmesi gerektigini, etkili bir egitim verilmedigini
diistiniiyorum.

Ogretmen M: Uzaktan egitim programlari ile 6grenebilecek potansiyele sahip olduk¢a ¢ok Suriyeli 6grenci var ve
verimli olacagina inantyorum. Ancak bu konuda bir deneyimim yok.
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Ogretmen P ise bir uzaktan egitim sisteminde kullanilabilecek acik erisim sistemi Moodle hakkinda, "Istatistiki
verilerimizi Moodle sayesinde tutmaktayiz.” seklinde doniit vermis, hangi 6grencinin hangi béliimde ne kadar ve
ne derece aktif oldugunu, eksikliklerini ya da not olarak ne durumda olduklarini yine bu sistem araciligi ile takip
edebildiklerini bu nedenle daha diizenli veriler tutabildiklerini belirtmistir.

Olumlu diisiincelerin aksine Ogretmen D’nin bu konudaki olumsuz sayilabilecek yorumuna ek olarak diger
ogretmenler bu kategoride 6grencilerin 6grenme tercihlerinden de yola ¢ikarak yorumlarda bulunmuslardir.
Ogretmen E: Ben olumlu yaklasmiyorum. Ogrenci simfta istedigi soruyu soruyor ve sumf ortaminda canl bir
sekilde aktarim yapabiliyorsunuz. [uygulamali]

Ogretmen F: Bu alanda yapilan ¢ok az sayida ¢calisma var. Olanlar da ¢ok profesyonel degil.

Ogretmen L: Konsantre olup béyle bir ortamda dil greneceklerini diigiinmiiyorum. Topluluk onlar icin harekete
gecirici bir durum diye diigtiniiyorum.

Ogretmen O: Her zaman i¢in yiiz yiize iletisim daha saghkli sonuglar vermektedir.

Gegici koruma statiisiindeki Suriyeli yetiskin 6grencilerle ¢aligma imkani bulmus ve onlarin 6grenme sekillerini
dogrudan gozlemlemis 6gretmenler ise; ¢alistiklart bu grubun mutlak suretle yiiz yiize gergeklestirilen bir egitim
ile 6grenebildiklerini, bdyle bir uygulamanin onlara uygun bir sistem olmadigini dile getirmisler. Ogretmenlerin
alternatif oneriler seklinde degerlendirilebilecek diger yorumlari ise su sekilde olmustur:

Ogretmen 1: TOMER'in uzaktan egitim portali var ancak Suriveli égrencilerin oldugu simflara uygun degil.
Kullanimi simirly. Ben oradan bildigim etkinlikleri Powerpoint olarak sunuyorum.

Ogretmen S: Bir bilgisayara sahip olmadiklar icin, mobil olarak kullamlabilecek bir uygulamaya ihtiyag¢
duymaktalar.

Ogretmenlerle yapilan goriismelerde, yasadiklarr en biiyiik problemlerden birinin dil kursuna gelen yetiskin
Suriyeli kadinlarin ¢ocuklarint bagka bir yere veya kisilere birakamamasi nedeniyle derslere ¢ocuklari ile birlikte
katilmak zorunda kalmalaridir. Ogretmenler, bu kisilerin ¢ocuklar1 ya da bebekleriyle derse girmek zorunda
kalmalarindan dolayr motivasyon ve odaklanma gii¢liigli yasadiklarini ve dil kurslarindan bu nedenle verim
alamadiklarint belirtmektedirler. Esasinda bu kosullarin kendisi de dil o6gretiminin uzaktan egitim ile
desteklenmesi gerektigi ihtiyacini ortaya koymaktadir.

Ogretmenlere, 6zellikle Avrupa’da miiltecilere yonelik hazirlanan ve hizla yayginlasan MOOCs hakkinda bilgi
sahibi olup olmadiklari, bilgi sahibi iseler hangilerini bildiklerini paylagsmalari istenmigtir. Ancak 6gretmenlerden
biri diginda hepsi bu ortam hakkinda higbir bilgiye sahip olmadiklarini, bilgilendirilmediklerini dile getirmislerdir.
Bu konuda Ogretmen M’nin cevabi su sekildedir:

Ogretmen M: "Youtube'dan ders anlatimlarimi zaman zaman takip ederim. Cevrimigi olarak kullandigim ya da
yararlandigim bir teknoloji yok.”

MOOCs hakkinda bilgi sahibi olmayan Ogretmen M, alternatif bir ydntem olarak kendi derslerini diinya ¢apinda
kullanilan ¢evrimigi video paylagimi sitesi olan Youtube iizerinden ders anlatim videolar: ile destekledigini
belirtmistir. Ogretmen P ise "Zaten kendi okulumuzda Moodle kullandik. Sistemimiz mevcut.” yanitini vermistir.
Ancak Moodle’in ve Youtube’un tek bagia bir MOOCs olmadigi diisiiniildiigiinde, MOOCs hakkinda goriismeler
esnasinda ogretmenlere kisa bir agiklama yapilmasina ragmen bu sekilde bir doniit alinmasi, 6gretmenlerde bir
kavram karisiklig1 yasandigini ve esasinda miilteciler igin dil 6gretiminde yogun olarak kullanilan MOOCs’larin
Tiirkiye baglaminda farkindalik diizeyinde dahi olmadigini diisiindiirtmektedir.

Ogretmenlere, gegici koruma statiisiindeki Suriyeli yetiskin dgrencilere dil dgretimi igin kullanilabilecek olan cep
telefonu uygulamalar1 hakkindaki goriislerini ve varsa bu konu hakkindaki deneyimlerini soruldugunda ise,
Ogretmenlerin diislinceleri agagidaki gibi siralanmastir:

Ogretmen A: Kiiciik oyun programlart indirerek derste sézciik calismasi, dinleme alistirmalar: yapmistik.
Ogretmen C: QR-kod uygulamasi ile sinifta uygulamali egitimler gerceklestirilebilir.

Ogretmen F: Bu konuda deneyimim yok. Dil 6gretiminde kullanilan cep telefonu uygulamalar: bu 6grenci profiline
uyarlanabilir.

Ogretmen G: Telefondan internete baglanip gorselleri ogretirken ¢ok faydalandim.

Ogretmen | : Yunus Emre nin Tiirkce egitim portalini sinifta kullanmiyorum ancak tavsiye ediyorum.

Ogretmen L: Miizik dinletirken pratik oluyor.

Ogretmen M: Google translate'te daha verimli sozlik uygulamalari, resimli, videolu konu anlatimlar (kisa)
olabilir.

Ogretmen O: Genelde ‘Tureng’ ve ‘Sesli Sozliik’ uygulamalarini tavsiye ediyorum.
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Ogretmen P: Uygulamalardan kelime oyunlarim kullandik. Ogretim yollarinn cesitlendirilmesinde etkili
olacagim diistiniiyorum.

Ogretmen V: Sozciik uygulamalar, Kelime 6grenme uygulamalara.

Ogretmen R: Videolarda anlatimlar telefonlara yiiklenebilir.

Ogretmen S: Suriyeliler icin telefon uygulamas: gereklidir.

Ogretmen T: Kahoot uygulamasinin yararl olacagini diisiiniiyorum.

Teknoloji Entegrasyonu

Teknoloji entegrasyonu baglaminda, 6gretmenlere hangi teknolojileri ne diizeyde kullandiklari, buna nasil karar
verdikleri, hangi durumlarda teknoloji kullandiklari, kurumlarin sundugu altyap: ve destek gibi konularda sorular
yoneltilmistir.

Ogretmenlerin cevaplarmin cogu dgretilecek konunun icerigi, 6grencilerin dzellikleri, hazirbulunusluk diizeyleri
ve konuya gore yine derste yaptirilacak etkinliklere gore kullanacaklart teknolojilere karar verdiklerini
aktarmiglardir. Egitimde kullanilacak teknolojilerin genelde dort temel beceri olan okuma, dinleme, konusma ve
yazma becerilerini gelistirmeye yonelik hem basili egitim materyalleri ile hem de gevrimici olabilecek diizeyde
hazirlanan materyallerde bulunuslari, egitimin programlama asamasinda ¢alisilacak grubun 6zellikleri, diizeyleri
ve halihazirdaki hazirbulunusluklart géz oniinde bulundurularak hazirlanmaktadir.

Ogretmenlerle yapilan gériismeler esnasinda, ¢alistiklar: kurumlarda teknolojinin desteklenip desteklenmedigini
Ogrenebilmek agisindan, kurumlardaki teknoloji kullanim etkinligi hakkinda bilgi vermeleri istenmistir. Soruyu
cevaplayan 12 6gretmenden sadece Ogretmen I ve Ogretmen M, kurumlarinda sunulan teknolojiler smirli da olsa
veya teknik engeller de olsa yeterli diizeyde oldugu diisiincelerini paylasmiglardir. 10 6gretmen ise, kurumlarinin
teknoloji kullanmalarina yonelik olarak imkan sagladiklarini, teknoloji kullanimini desteklediklerini
belirtmiglerdir.

Goriisme sorularinda ayrica, 6gretmenlere teknoloji ile ilgili teknik bir engele takildiklari zaman kimden yardim
aldiklar1 ve ne diizeyde yardim aldiklar1 sorulmustur. 12 6gretmenden 10’u kurumlarinda teknoloji kullanimlari
sirasinda yasanabilecek her tiirlii sorun karsisinda basvurabilecekleri teknik bir birimin ya da bilgi islem biriminin
oldugunu ve bu kisilerden siirekli destek aldiklarmi dile getirmisler. Kurumlarda bdyle bir birimin varligi ayni
zamanda sadece yasanabilecek problemlerin ¢oziimii dogrultusunda degil, kullanilan teknolojilerin takibi ve
gelistirilmesi i¢in de 6nemlidir.

Ogretmenlere, derslerinde kullandiklar1 ¢oklu ortam araclarma karar verirken hangi dlciitlere dikkat ettikleri
sorulmustur. Aralarinda ortak cevaplarin da yer aldig1 6gretmenlerin goriisleri su sekilde yanit vermiglerdir:

Ogretmen E: Bizdeki 6grenme stratejilerine [uygun olma durumunaj gore

Ogretmen F: Cagdas dil 6gretim teknik ve yontemlerine [uygun olma durumuna] gore

Ogretmenler aslinda her iki agiklamada da giiniimiizde dil 6gretimi igin kullanilan ve her bir dil
becerisinin gelistirilebilmesi i¢in uygulamalar yaptiklarini dile getirmislerdir.

Ogretmen G; “Kitaptaki aktivitelere gére” seklinde bir agiklamada bulunmustur. Dil 6gretimi sirasinda
6gretmenin elinde olan materyalin 6ngordiigii sekilde teknolojilere bagvurmak giiniimiizde hemen her 6gretmenin
uyguladig1 bir yontemdir. Bir konuya giris yaparken bir metnin ya da gorselin projeksiyon cihazi ile tahtaya veya
beyaz bir duvara yansitilmasi, gerekirse on bilgi olmasi i¢in dinleme g¢alismasi yaptirilmasi, bilgisayar ve
hoparlériin bu asamada rol oynayarak ogrenciye hem gorsel hem isitsel birgok teknolojik aragla anlam
kazandirmak agisindan destek verilmesi ¢oklu medya ortamlarinin ders kitaplari igerisindeki yerinin dneminin ve
ayrica kitaplardaki aktivitelerinde bu sekilde hazirlandiklarmin gostergesidir. Bu sebeple 6gretmenler yonergeleri
¢oklu medya ortam ve araglarini kullanarak faydalanmak durumundalardir.

Ogretmenlere yoneltilen, “Gegici Koruma Statiisiindeki Suriyelilerin 6grenme karakteristikleri nelerdir ve
teknoloji bu hususta hangi amaca hizmet etmektedir?” sorusunda 6grencilerin yine 6grenme oOzellikleri ile
teknolojinin buradaki yeri ve onlarla uyumu tartisilmaya calisilmistir. Gegici koruma statiisiindeki Suriyeli
yetiskinlerin 6gretim yontemi tercihleri konusunda yiiz yiize sinif ici egitimi vurgulayan 6gretmenlerin cevaplari
su sekildedir:

Ogretmen F: Duyarak, yaparak ve yasayarak 6grenmeye daha yatkinlar. Yazma konusunda problemler yasaniyor.
Ogretmen L: Birebir /yiiz yiize] ¢alisilmals.

Ogretmen M: Genellikle diiz anlatim yontemlerine daha meyilliler. Teknolojik destek tabii ki yarar saglyor.
Ancak ¢ogu ogrencide motivasyon diisiik oldugu icin teknolojik destek de bir yere kadar yardimct oluyor diye
diigiiniiyorum.
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Ogretmen P: "Geneli son derece uyumlu. Sadece bayan égrencilerimizde bazen ¢ekimserlik mevcut. Erkek
ogrenciler bu konuda daha agiklar” seklinde cinsiyet farkliligina yonelik bir doniit vermistir.

Sonuc¢ ve Tartisma

Bu calismada, Suriyeli gegici koruma statiisiindeki bireylere Tiirk¢e’nin yabanci dil olarak O6gretiminde
teknolojinin rolii aragtirilmigtir. Calisma sonuglarina gore; dgretmenlerin dil 6gretirken en ¢ok kullandiklari
teknolojiler % 95,00 her zaman ve ¢ogunlukla segenekleriyle video, ses igeren ¢oklu ortam materyalleridir.
Bununla birlikte, gecici koruma statiisiindeki Suriyeli yetiskin 6grencilere sunulan Tirkce dil egitimlerinde
oncelikle basili egitim materyallerinin yeterince mevcut olmadigi saptanmistir. Ayrica, 6gretmenler mevcut basilt
kaynaklar ve kendilerine sunulan kaynaklar ile teknoloji kullanimi arasinda yeterli diizeyde paralelligin
saglanmadigini belirtmislerdir. Dinleme metinlerinin ¢ogu dgretmenler tarafindan CD ile gergeklestirilmis yine
ogrencilere evde dinleme caligmalar1 yapilabilmeleri i¢in CD verilmistir. Ancak, bu ¢aligmada da bulgulandig:
gibi 6zellikle grencilerde bulunan bazi teknolojik olanaksizlar bu araglarin kullaniminin éniine ge¢mistir.

Ogretmenler ayn1 zamanda materyal eksikligine de deginmislerdir. Bu baglamda karsilasilan materyal eksikligine
yonelik bu bulgu alanyazinda da goriilmektedir. Buna gore, Er, Biger ve Bozkirli (2012), yabancilara Tiirk¢e
6gretiminde karsilasilan sorunlar iizerine ¢alisma yiiriitmiis ve yayimlanan ¢aligmalar1 bu yonde incelemislerdir.
Caligmalarin énemli bir kisminda “ders materyallerinin azhigi, Avrupa Dilleri Ogretimi Ortak Cergeve Metni
dogrultusunda ders materyallerinin hazirlanmamasi, basili materyalin gorsel arag geregle desteklenmemesi ve
ogretmenlerin arag gere¢ kullanmalarina olanak saglayacak ortamlarin az olmasinmi” (Akt. Akin, 2016, s.158).
Yilmaz ve Talas’in (2015) yabancilara Tiirkge &gretirken kullanilan materyallerde animasyonlarin dnemine
deginilmekte, “materyal eksikligine alternatif olan ve 6grenmeyi kalici hale getirdigi diisiiniilen animasyon
etkinlikler” den bahsetmektedir (Akin, 2016, s.155). Dolayisiyla bu yonde calismalar artirilmali ve materyal
destegi saglanmalidir.

Bu materyallerin ve 6grenme ortamlarin hazirlanmasinda kurumlarin destegi de ¢ok 6nemlidir. Caligmada yer alan
sonuglara dayanarak kurumlarin bu konuda 6zellikle Suriyeli yetiskin dgrencilere ders verirken teknoloji tabanli
ogretim gerceklestiremeyislerinin sebebi 6gretmenlerden de alinan bilgilere gore Tiirkiye’de ilk defa bu gruba
egitim verilmesi ve dnceden basilt ya da ¢evrimic¢i kaynaklarin olusturulamamasi ve bu kaynaklara dolayistyla
egitimde teknoloji kullanimimi planlayamamis olmalari, proje ve fonlar ile ayrilan parasal destegin bu alani
kapsamamasi, kisacast Tiirkiye’ nin 6zellikle kurumsal diizeyde hazirliksiz yakalanmis olmasidir. Bu ¢alismadan
kurum ve 6gretmenlerin teknoloji destekli egitimlerinin eksik kalmasinin diger bir sebebi, MEB’in 6ncelikli olarak
Orgiin egitim sisteminde okumasi beklenilen 18 yasindan kiigiik bireylere program olusturmak tizere ¢aligmalar
yapmasindan kaynaklanmaktadir. Yine, bu tiir i¢erikler icin bir platform sunan MEB’e bagli EBA’dan (Egitim
Bilisim Ag1) yararlanilabilir. EBA, 6gretmenler, Ogrenciler ve aslinda tiim egitim bilesenleri i¢in tasarlanan
“egitim-0gretim siirecinde bilisim teknolojisi donanimlarin1 kullanarak etkin materyaller kullanmak amaciyla
tasarlanan, sinif seviyelerine uygun, giivenilir ve incelemeden gegmis dogru e-igeriklerin bulunabilecegi sosyal bir
platform” olarak tanimlanmaktadir (EBA, 2012).

Bir diger bulgu da yararli bulunan yenilik¢i teknolojilerden yeterince yararlanilmadigi {izerinedir. Ornegin, dil
ogretiminde etkili bir yere sahip olan podcastler Suriyeli 6grenciler tarafindan en 6nemli araglardan biri olarak
goriilmiistiir (Ogrenciler, genel olarak dil 6grenirken sirastyla en cok %100,00 oranla Podcast’i faydali bulmustur)
ancak kurumlarda bu araglara gereken deger verilmemistir. Oysa dgrencilerin bu ¢alismada belirttikleri ihtiyaglar
ve 6nemli bulduklar1 teknolojiler dikkate alinirsa 6grencilerin derse ilgi ve katilim1 da artabilir.

Uygun 6grenme ortamlarinin olusturulmasinda, 6grencilerin 6n bilgi diizeylerine gore teknolojinin ise kosulmasi
o6nemlidir. Bu anlamda elde edilen bulgulara bakildiginda Suriyeli yetiskin 6grencilerinin yarisinin Tiirkiye’ye
gelmeden 6nce teknoloji kullanimlarinin iyi, yarisinin da iyi olmadig1 goriilmiistiir. Bu ise teknoloji kullanmadan
once bilgi ve beceri diizeyleri diisiik 6grencilerin teknoloji kullanma diizeylerinin ilerletilmesi gerektigine isaret
etmektedir. Buna kosut olarak, sosyal medyanin Suriyeli 6grencilerin en ¢ok kullandigi ortamlardan oldugu
bulgulanmistir. Dolayisiyla 6grenme ortamlarina sosyal medya entegre edilirse egitim paydaslar1 arasinda iletigim
kurma, istihdam ile ilgili duyurular yapabilme (dil 6§renmenin bir amaci da istihdamdir), diger Suriyelileri bu tiir
dil kurslarindan haberdar etme ve 6grencilerin ilgilerini canli tutma amaglari ile bu ortamlardan faydalanabilir.
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Teknolojilerin 6gretmenler tarafindan kullanilma amagclarina bakildiginda, % 75,00 ¢ogunlukla ve her zaman
cevaplari ile ders esnasinda kullandiklarini belirtmislerdir. Bunu takiben % 65,00 ¢ogunlukla ve her zaman siklik
oraninda derse hazirlanmak i¢in segenegini isaretlemislerdir. Oysa 6gretmenler kullanim amaclarini genisleterek,
degerlendirme, materyal iiretimi, 6grenci takibi alanlarinda da teknolojiden faydalanabilirler. Ornegin, bu tiir
Ogrenme ortamlarma platform sunan 6grenme ydnetim sistemleri 6zellikle yetiskin 6grenenlerin oldugu egitim
stirecinde etkin kullanmilmaktadir. En sik karsilasilan 6rnegi Moodle’dir. Goriismeler esnasinda, Moodle sisteminin
sadece TOMER B’de kullanildig1 goriilmektedir. Oysa Moodle hemen her iiniversitenin kolaylikla sunabilecegi
bir agik erisim sistemidir ve ayrica uzaktan egitim teknolojilerine de 6n ayak olabilme potansiyelindedir. Bu tiir
Moodle gibi ortamlarin bir faydasi da sosyal ag gibi ortamlar ile uyumlu ¢alisabilmeleridir. Boylece, 6gretmenler
diinya capinda diger 6gretmenler ile iletisim kurabilir, deneyimlerinden faydalanabilir ve birlikte materyal
paylasabilirler (Belshaw, 2019).

Ogretmenlerin mevcut dijital ortamlarin gesitliligine ragmen, PowerPoint gibi ¢ok sirli uygulamalari
kullandiklar1 ve yenilik¢i ortamlardan yararlanmadiklari goriilmektedir. Egiticilerin egitimi kapsaminda verilecek
olan hizmeti¢i egitimler ile bu ydnde bilgi ve beceri kazanmalari saglanabilir. Ornegin, kendi sanal smifini
olusturan Ogrencileri degerlendirilebildigi ClassDojo uygulamasi, PowerPoint uygulamasina ek olarak Ipad
iizerinden ders anlatim videolar1 hazirlanip kaydedilerek tekrar uygulamaya elverisli kilan Explain Everything,
yazi ve smav c¢alismalarinin 6gretmen ve 6grencinin ayni anda ¢aligmasina imkan veren Google Drive, yine
sunumlarin olusturabilecegi Keynote, tiim dil 6grenim ve becerilerine hitap eden Kahoot (aragtirmada da dile
getirilmistir), Busuu, Dualingo, Mondly gibi ya da s6zliik becerileri a¢isindan Google Translate, Tiirk Dil Kurumu
cevrimici sozIiigil, Sesli sozliikk, Pons gibi birgok web sitesi ve bu sitelerin uygulamalar1 sayilabilir. Buradaki
smirlilik 6gretmen ve 6grencinin telefonu olsa bile bu programlart kullanmak agisindan aylik {icret 6demek
mecburiyetinde kalmalar1 olabilir. Dolayisiyla 6zellikle miilteci, sigimmaci ya da gegici koruma statiisiinde
Tiirkiye’ye gelen bu bireylerin maddi olanaklar1 da géz oniinde bulundurularak yapilacak teknoloji destekli
uygulamalarm ticretsiz erisilebilir ya da makul bir iicrette olmasi gerekmektedir.

Calismada elde edilen bir diger bulgu da teknolojinin dil 6grenme beceri alanlarinda (okuma, yazma, dinleme ve
konusma) etkili kullanildiginda daha verimli sonuglar alabilecegi lizerinedir. Ancak dgretmenler, teknolojiden en
az 6grencilerin konusma becerisini gelistirmek i¢in yararlanmislardir. Oysa bu yonde ¢ok sayida 6grenme ortami
gelistirilmis ve egitimdeki yeri giderek artan bir oranda arastirilmaktadir (Sydorenko, Smits, Evanini ve
Ramanarayanan, 2019; Wang ve Su, 2000). Ornegin, dgrenciler bir okuma parcasin1 6nce dinleyebilir (dinleme
esnasinda seslendirme ile es zamanli olarak o an okunan climlenin alt1 bir vurgulama araci ile ¢izilir) ve daha sonra
Ogrencinin bu metni kendisinin okumasi, sesinin kaydedilmesi ve 6gretmen ile ¢evrimigi ortamda paylasiimasi
miimkiindiir. Ozellikle Ingilizce 6grenimi igin fazlasiyla mevcut olan bu uygulamalar Tiirkce nin 6gretiminde de
kullanilabilir. Simif ortaminda baska 6gretmenler veya Tiirkge 6grenen diger 6grencilerle uzaktan baglanarak canli
baglant1 ile konusma derslikleri yaratilabilir. Baska bir alternatif de, konusma gruplar ig¢in kurumlarin
ogrencilerini TANDEM gibi internet tizerinden karsilikli dil 6grenmeye tesvik eden ¢evrimigi konusma pratigi
yapilan site ya da uygulamalara yonlendirmesi tizerine olabilir.

Bir 6gretmen, dgrencileri arasinda sinema yonetmenligi yapan bir 6grencisinin oldugundan ve kendisiyle film dahi
cektiginden bahsetmistir. Bu tiir otantik 6grenmeye yonelik uygulamalar &grencilerin konusma becerisini
dogrudan gelistirme potansiyeline sahiptir. Unliiler Arabaci (2015), Tiirk¢e’nin Kirgisiztan baglaminda yabanci
dil olarak 6gretiminde kullanilan kisa ve uzun metrajli filmleri ele aldig1 ¢aligmasinda; film izlenimi sonrasinda,
“dgrencilerin daha dnceden bilgi sahibi olduklart bir konu iizerine izlettirilen filmler esnasinda konusulanlari
anlama ve filmi yorumlama konusunda fazla zorlanmadiklari, derse ilgilerinin arttigim1” belirtmistir (Akt. Akin,
2016, s.156). Boylece, “Orgiin ya da yaygm 6grenme sistemi diginda (sinif diginda) bigimsel olmayan (informal)
ogrenme yaklasimlar1 da (Naismith & Corlett, 2006)” desteklenmis olur (Akt. Oz, 2013, s.133). Akin’a (2016,
s.154) gore, “Tiirkce 6grenme gayretinde olan bireyler derste 6grendiklerini ders disinda da kullanma ¢abasi iginde
olacak ve akilli telefon, tablet, bilgisayar, TV, vb. teknoloji araglarindan faydalanarak Tiirkcelerini gelistirmeye
yonelik ugras vereceklerdir. Dersi daha etkili kilmak ve giinliik hayatla i¢ ige hale getirmek icin ¢oklu ortama
dayali 6gretim uygulamasindan yeterince faydalanilmali, 6grencilere bu yonde ders i¢inde aktif rol verilmelidir”.

Teknoloji kullaniminda ortaya ¢ikan zorluklara bakildiginda, bir takim kiiltiirel degerlerin 6ne c¢iktig
goriilmektedir. Bir 6gretmen, “Video gibi gorsellik igeren araclar, dini inanglar1 nedeniyle dersin akigina engel
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olabiliyor”, “Film seyrettirdigim bir sirada kadinlar erkeklerle beraber izlemek istemediler” seklinde doniit
vermistir. Bu durumda, yetiskin 6grencilere derse baglamadan 6nce oryantasyon egitimi verilebilir.

Yenilik¢ilik baglaminda 6ne ¢ikan bir diger konu da uzaktan egitim ile derslerin verilmesidir. Daha 6nceden de
ifade edildigi gibi, yurtdisindaki miiltecilere dil 6gretimine yonelik uygulamalarda uzaktan egitim mutlaka
goriilmektedir. Lakin aragtirmaya katilan 6gretmenler, aksam grubunun ¢alisma saatleri dogrultusunda % 80 erkek
ogrencilerden giindiiz gruplarmin ise daha ¢ok kadin dgrencilerden olustugunu izah etmistir. Ayrica, kadinlarmn
cocuklarint birakacak bir yer bulamamalarindan dolayr derse ¢ocuklar: ile geldigini, bu durumun ise basta
odaklanma sorunu olmak iizere sinif yonetimini ilgilendiren sorunlara yol agabilecegini belirtmislerdir. Bununla
birlikte, baz1 6gretmenler uzaktan egitim ile degil, en ¢ok yiiz yiize etkilesim ile daha verimli sonug alinabilecegini
belirtmektedirler. Biitlin bu durum ve kosullar birlikte degerlendirildiginde, harmanlanmis karma 6gretime dayal
(blended learning) bir 6gretim ortam1 saglanirsa dil 6gretiminde etkili sonuglar alinabilir. Ozellikle, TOMER gibi
kurumlar bir {iniversiteye bagli oldugundan ve iiniversitelerde de Uzaktan Egitim Merkezinin (UZEM) oldugu
belirtildiginden, bu merkezlerden kolaylikla egitim hizmeti alinabilmesi miimkiindiir. Uzaktan egitim baglaminda,
Tiirkiye’de Bilge is (Bilisim ile Gelisen Is Diinyas1) arastirma kapsaminda dogrudan TAMEB projesi ile incelenen
gruba yonelik AB ve Tiirkiye tarafindan desteklenen, internet sayfasi iizerinden istihdam saglamak amaciyla
iicretsiz ¢evrimici ders imkani veren ve sertifika sunan bir diger dnemli projedir. Bu tiir projeler, sayilar1 3 milyona
ulasan gegici koruma statiisiindeki Suriyelilere yonelik olarak da genisletilebilir (6r. Bilgeis, 2019).

Suriyelilerin en ¢ok kullandig1 teknolojik araglardan birisi akilli telefonlardir. Buradan hareketle, mobil 6grenme
ortamlarindan daha fazla yararlanilmasi gerektigi diisiiniilmektedir. Alanyazina bakildiginda, Dumanli Kadizade
(2015), yabancilara Tiirk¢e dgretirken 6grencilerin kullandigi akilli telefon uygulamalarini irdelemek amacryla
yiiriittiigi calismasinda, akilli telefonun egitime entegre edildigi durumlarda egitsel ¢iktilar bakimindan olumlu
yonlerin stiin geldigi ve bu uygulamalarin “temel dil becerilerinin 6gretimi, sdzciik 6gretimi ve ciimle 6gretimine
destek oldugu” sonucuna varmistir (Akt. Akin, 2016, s.155). Bu bulgu ile birlikte, Tiirk¢e’nin yabanci dil olarak
Ogretilmesi konusunda Becel (2015), mobil teknolojilerin kullanimu ile ilgili yiiriittiigii ¢alismasinda Tiirk¢e’nin
yabancilara Ogretilmesine destek olan 94 mobil uygulamayi1 arastirmis ve incelemeleri sonucunda, bu
uygulamalarin gelistiricilerinin ¢ogunlukla yabanci orijinli olduklarini tespit etmis, akademik ilkelere, kendi
kendine 6grenme gibi tasarim ilkelerine bagli olarak gelistirilen uygulamalara olan ihtiyaca dikkat ¢ekmistir.
Dolayisiyla, Suriyelilerin mobil teknolojilere sahip olmasi, kullanimina agik olmasi, yabanci dil 6gretiminde mobil
araglarin 6nemli yeri ve mevcut materyallerde Becel (2015)’in de belirtmis oldugu eksikliklerin olmasi nedeni ile
bu yonde mobil igeriklerin gelistirilmesi dncelikli bir konudur.
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