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Editorden

Aydin TOMER Dil Dergisi’nin dérdiincii yil, ikinci sayisini 4(2) siz
degerleri aragtirmact ve okuyucularimizla bulusturmanin sevincini
ve gururunu yasiyoruz. Bu sayimizda ii¢ makale yer almakladir. Bu
kapsamda “Uluslararast Ogrencilere Yinelik Akademik Tiirkce Okuma
Metinlerinin ve Etkinliklerinin Degerlendirilmesi: Bir Dokiiman
Incelemesi” isimli ¢alismada Dr. Giirkan Morali, uluslararas1 6grenciler
icin hazirlanmis akademik Tiirkce kaynaklarindan biri olan Gazi TOMER
Uluslararas1 Ogrenciler icin Akademik Tiirkce 1 ders kitabindaki okuma
etkinliklerini ¢esitli agilardan incelemis ve kitabin daha ¢ok sosyal bilimler
alanma yonelik metinlere yer verdigini tespit etmistir. Halime Baris ve
Dr. Ulker Sen tarafindan kaleme alinan “Yabanct Dil Olarak Tiirkce
Ogretiminde Yazma Kaygis1” isimli ¢alismada, Tiirkiye’de &grenim
goren yabanci uyruklu 6grencilerin yazma kaygilarini ¢esitli degiskenler
baglaminda analiz edilmis ve 6grencilerin ¢cevre odakli kaygilarinin eylem
odakli kaygiya gore daha yiiksek oldugu sonucuna ulasilmistir.

“Yabanci Dil Olarak Tiirkce Ogretiminde Dil Ihtiya¢ Analizi: Polonya
Ornegi” isimli calismada ise Serkan Ipek ve Nilgiin Celik, Varsova Yunus
Emre Enstitiisii’nde Tiirk¢e 6grenen kursiyerlerin dil 6grenme ihtiyaclarini
belirlemeyi amaclamiglardir. Calismada, ilgili kursiyerlerin ihtiyaglari
sirastyla; smif i¢i iletisim kurma, bireysel ilgi ve ihtiyaglar, egitim ve is
imkani ile ticaret yapma olmak tlizere dort alt boyutta tespit edilmistir.

Bu saymin, Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretimi alanina yonelik

yapilacak ¢alismalara 151k tutmasi temennisi ile...

. Dr. Emrah BOYLU
Aydin TOMER Dil Dergisi Editorii
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Uluslararast Ogrencilere Yonelik Akademik Tiirkce Okuma
Metinlerinin ve Etkinliklerinin Degerlendirilmesi: Bir
Dokiiman Incelemesi’

Dr. Ogr. Uyesi Giirkan MORALI?

Oz

Bu arastirmanin temel amaci, uluslararast 6grenciler i¢in hazirlanmis
akademik Tiirkge kaynaklarindan biri olan Gazi TOMER Uluslararasi
Ogrenciler icin Akademik Tiirkce 1 ders kitabindaki okuma etkinliklerini
cesitli acilardan incelemektir. Calisma, nitel arastirma yaklagimi icerisinde
yer alan dokiiman incelemesi yoluyla gergeklestirilmistir. Arastirma
sonuglarina gore, bdllimlere goére okuma metinlerinin dagiliminda
degiskenlik s6z konusudur. En az ve en ¢ok metin bulunan boliimler
arasinda bes metinlik bir fark tespit edilmistir. Okuma metinlerinin alanlara
gore dagiliminda da degiskenlik s6z konusudur. En fazla yer verilen
alanin sosyal bilimler, en az yer verilen alanin ise saglik bilimleri oldugu
goriilmiistiir. Etkinlik sayilar1 bakimindan da sosyal bilimler alaninda
yogunlugun oldugu goriilmektedir. Sosyal bilimlerdeki okuma etkinligi
sayisinin fazla olmasinda metin sayis1 nemli bir rol oynamaktadir. Okuma
etkinliklerinin tiirlere gére dagiliminda ise sinirlilik s6z konusudur. Bu
veriler dikkate alindiginda incelenen dokiimanin, sosyal bilimler alaninda
on plana ¢iktig1 sonucuna ulasilmaktadir.

Anahtar kelimeler: Yabanc: dil olarak Tiirkce, akademik Tiirkce, okuma,
metin

' Bu ¢aligma, 2. Uluslararasi Sosyal Bilimleri Kongresi’nde (USBIK 2019) “Uluslararasi
Ogrencilere Yonelik Akademik Tiirkge Okuma Metinlerinin ve Etkinliklerinin Degerlendirilmesi:
Bir Dokiiman Incelemesi” basligiyla sunulan sozlii bildiriden {iretilmistir.

2Erciyes Universitesi Egitim Fakiiltesi, Tiirkce Egitimi ABD, gurkanmorali@gmail.com
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Uluslararas: Ogrencilere Yénelik Akademik Tiirkce Okuma Metinlerinin ve Etkinliklerinin
Degerlendirilmesi: Bir Dokiiman Incelemesi

Evaluation of Academic Turkish Reading Texts and Activities for
International Students: A Document Analysis

Abstract

The main aim of this study is to examine the course book called “Gazi
Turkish Language Learning Research and Application Center (TOMER)
Academic Turkish I for International Students”, which is one of the
academic Turkish sources for international students, from different
perspectives. This study was conducted through the document analysis of
the qualitative research approach. There is variability in the distribution
of the reading texts in terms of chapters. There is also a variability in the
distribution of the reading texts in terms of fields. When this data is taken
into consideration, it is seen that the examined document has come to the
fore in social sciences. It is observed that the number of activities is also
concentrated in the field of social sciences. The number of texts plays an
important role in the large number of reading activities in social sciences.
Also, there is a limitedness in the distribution of the reading activities in
term of types. The texts are seen to be focused more on social sciences than
the other fields.

Keywords: Turkish as a foreign language, academic Turkish, reading, text

Giris

Tiirkiye ninsondonemdiinyakonjonktiiriindekiytikselisi, yiiksekdgretimde
uluslararasilagma politikalarini da giindeme getirmistir. Yiiksekogretimde
uluslararasilasmanin farkli bilesenleri bulunmaktadir. Bu bilesenlerden
biri de uluslararas1 6grenci sayisidir. “1970’li yillarda yaklasik 800 bin
olan uluslararas1 6grenci sayisinin 2012 yilinda 4,5 milyona ulastig
goriilmekte ve yapilan tahminler sonucunda bu rakamin 2022 yilinda
8 milyona ¢ikmasi beklenmektedir” (YOK, 2017, s. 3). Kiiresellesen
diinyada, her iilke daha fazla uluslararasi 6grenci ¢ekmeye calismakta
ve egitim, kiiresel bir rekabete doniismektedir. YOK (2017) tarafindan
yaymmlanan Yiiksekogretimde Uluslararasilagma Strateji Belgesi 2018-
2022 ile yiiksekogretimin uluslararasilagsmasina yonelik hedefler ortaya
koyulmustur. Bu hedeflerden biri de Tiirkiye’deki uluslararas1 6grenci
sayisinin artirtlmasidir. 2016-2017 egitim-6gretim yili yiiksekdgretim
istatistiklerine gore Tiirkiye’de 0grenim goren yabanci uyruklu 6grenci
sayist 108.076°dir (https://istatistik.yok.gov.tr/). Bu saymin artirilmasi
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Giirkan MORALI

icin programlardan burslara kadar bircok diizenleme yapilmaktadir.
“Uluslararas1 6grencilere tiim {iniversitelerde 6grenim gdrme olanagi
verilmis ve uluslararasi 6grencileri kabul etmek isteyen tliniversitelerde 6n
lisans ve lisansta birinci 6gretim, ikinci 0gretim, uzaktan egitim ve acik
Ogretim programlarinda uluslararasi 6grenciler i¢in kontenjan ayrilmistir”
(Radmard, 2017, s. 68). “Tirkiye’deki yliksekdgretim kurumlarinda
O0grenim goren Ogrenci sayisi, ¢esitli kurumlarin (Yurt Dis1 Tiirkler ve
Akraba Topluluklar;, TUBITAK, YOK, Yabanci Elgilikler gibi) verdigi
burslarla gelen ve 6grenim giderlerini kendisi karsilayan Ogrencilerle
birlikte her y1l artmaktadir” (Tiifek¢ioglu, 2018, s. 1). Ciinkii “uluslararasi
Ogrenciler, egitimleri sonrast bulunduklar iilkelerde kalarak iiretim ve
kalkinma hedeflerinin 6nemli bir araci haline gelmekte veya iilkelerine
donerek birer kiiltiir elcisi sifatiyla iilkeleri ile misafir olduklar iilke
arasinda siyasi, sosyal, kiiltiirel ve ticari alanlarda bir koprii vazifesi
gormektedir” (T.C. Kalkinma Bakanligi, 2015, s. 11).

Uluslararas1 6grencilerin  Tiirkiye’de 6grenim goriirken karsilastigi
sorunlarin baginda dil problemi gelmektedir. Egitim dili Tiirk¢e olan
programlarda okuyan uluslararast 6grencilerin Tiirkge dil yeterlikleri,
yiiksekdgretime entegrasyonlarinda bagat rol oynamaktadir. Uluslararasi
ogrenciler, boliimlerine baglamadan Once {niversitelerin biinyesindeki
Tiirkce Ogretimi Arastrma ve Uygulama Merkezleri'nde (TOMER)
Tiirkge hazirlik egitimi almaktadir. TOMER ’lerde dgrencilere ¢ogunlukla
genel Tiirkge 6gretilmekte ve C1 dil yeterliligine ulasan 6grenciler mezun
edilmektedir. “Tiirk¢e 6grendikten sonra {iniversitede 6grenime baslayan
ogrencilerin tamami ayni dil yeterlik sertifikasina (C1) sahip olmasina
ragmen dil yeterlilikleri birbirinden farkli olmaktadir” (Boylu ve Basar,
2016, s. 319). Bunun yan1 sira TOMER’lerde 6grencilerin akademik
Tiirkgce becerileri yeteri kadar gelistirilememektedir. “Bu o6grenciler
tiniversitelerde okurken akademik Tiirk¢eyi Tiirk¢e hazirlik kurslarinda
ogrenmediklerinden dolay1 alanlart ile ilgili boliimlere gittikleri zaman
derslerde zorluk yasamaktadirlar” (Yahsi Cevher ve Giingor, 2015, s.
2267). Radmard (2017) da uluslararas1 6grencilerin Tiirk¢e yiiziinden
derslerinde basarisizlik yasadiklarini ifade etmektedir.

Akademik Tiirk¢e, yabanci dil olarak Tiirkge 6gretiminde giindemde
olan alanlardan biridir. Akademik Tirkce ile ne anlatilmak istediginin
anlagilabilmesi i¢in 6ncelikli olarak akademik dilin tarif edilmesi gerekir.
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Uluslararas: Ogrencilere Yénelik Akademik Tiirkce Okuma Metinlerinin ve Etkinliklerinin
Degerlendirilmesi: Bir Dokiiman Incelemesi

Akademik dil ile ilgili birgok tanim yapilmistir. Bu tanimlar akademik dilin
farkl1 yonlerini yansitmaktadir. Schleppegrell’e (2004) gore akademik dil,
“okul dili”’dir. “Bir¢ok egitimci akademik dil teriminin, alanlartyla ilgili
kullanilan kelimeler anlamina geldigini diistinmektedir” (Hirai Cook,
Borrego, Garza ve Kloock, 2010, s. 2). Ancak “akilda tutulmasi gereken
bir kelime ve kelime 6begi listesinden ¢cok daha karmasik olan akademik
dil; bilimsel, ticari ve diger teknik alanlarda, okulda ve 6tesinde bulunan
sOylemin biligsel, dilsel, kiiltiirel ve disipline 6zgii 6zelliklerini igerir”
(Zwiers, 20006, s. 317-318). “Akademik dil bi¢cimsel a¢idan kelime/kelime
gruplari, climle ve sOylem olmak iizere li¢ boyuttan olusur ve bu boyutlarin
her biri; dil kullaniminin niteligini, niceligini, dogrulugunu, karmasikligini
ve ¢ok yonliiliigiinii yansitan belirli 6zelliklere sahiptir” (Gottlieb ve
Ernst-Slavit, s. 3-4). Bu boyutlar dikkate alindiginda akademik Tiirkcenin,
karmasik bir siire¢ oldugu goriilmektedir. “Akademik Tiirkce Ogretimi
ise genel bir ifadeyle, Ogrencilerin Tirkiye’deki egitim hayatlarinda
karsilasacaklar1 Tiirk¢enin 6gretimi olarak tanimlanabilir” (Tiifek¢ioglu,
2018, s. 1). Ancak akademik Tiirk¢enin 6gretimi ile ilgili calismalar heniiz
baslangi¢ asamasindadir. Biger (2017), 2010-2016 yillar1 arasinda yabanci
dil olarak Tiirkce 6gretimi alaninda yayimlanan makaleleri inceledigi
caligmasinda bu alandaki ¢caligmalarin sinirl olduguna dikkat ¢gekmektedir.
Caglayan Dilber (2018) de yabancilara Tiirk¢e 0gretimi iizerine yazilan
kaynak kitaplara iliskin inceleme yaptig1 calismada akademik Tiirkce
ogretiminin kitaplarda en az ele alinan konulardan biri oldugunu tespit
etmistir.

Uluslararas1 6grencilerin Tiirkiye’yi tercih etmesinde verdigi burslarla
on plana ¢ikan Yurtdis1 Tiirkler ve Akraba Topluklar1 Baskanligi (YTB),
uluslararasidgrencilerin Tiirkiye’detiniversiteegitimialmalarti¢in “Tiirkiye
Burslar1” vermektedir. Bu burs kapsaminda uluslararasi 6grencilerin not
alma, sunum yapma, akademik yazma, aragtirma yapma gibi becerilerini
gelistirmek {izere C1 kurundan sonra akademik Tiirkce dersleri de almalari
zorunlu hale getirilmistir (https://www.turkiyeburslari.gov.tr/ytbden-
uluslararasi-ogrencilere-akademik-turkce-destegi/). YTB’nin destegiyle
akademik Tiirk¢e dgretimi, 2016-2017 egitim-6gretim yilindan beri daha
sistematik hale getirilmeye baslanmis ve Tiirkge Ogretimi Arastirma ve
Uygulama Merkezlerinin (TOMER) miifredatinda kendine yer bulmustur.

| 60



Giirkan MORALI

Son yillarda giindeme gelen bir alan oldugu i¢in kaynaklar da oldukca
sinirlidir. Bu alandaki ders kaynaklarinin olusturulmasinda da YTB
onemli bir rol oynamistir. YTB nin destegiyle Gazi Universitesi TOMER,
ardindan Erciyes Universitesi Siirekli Egitim Merkezi (ERSEM) tarafindan
akademik Tirkce ders kitaplarinin hazirlandigi goriilmektedir. Gazi
Universitesi TOMER tarafindan hazirlanan kaynaklar, okuma ve yazma
becerilerini ayr1 ayri ele alan iki kitaptan olusmaktadir. ERSEM tarafindan
hazirlanan kaynaklar ise sosyal, fen ve saglik alanlarini miistakil olarak
ele alan ve tiim dil becerilerini tiimlesik olarak gelistirmeyi amaglayan
tematik 3 ders kitabindan olusmaktadir.

Literatiirdebualandakiderskitaplarinielealanbirgalismabulunmamaktadir.
Bu calismanin temel amaci, uluslararasi 6grenciler i¢in hazirlanmis
akademik Tiirk¢e kaynaklarindan biri olan Gazi TOMER Uluslararasi
Ogrenciler i¢in Akademik Tiirkce 1 ders kitabindaki okuma etkinliklerini
cesitli agilardan incelemektir. Bu arastirmada asagidaki sorulara cevaplar
aranmistir:

Gazi TOMER Uluslararast Ogrenciler i¢in Akademik Tiirkge 1 ders
kitabindaki okuma metinlerinin boliimlere gore dagilimi nasildir?

Gazi TOMER Uluslararas1 Ogrenciler icin Akademik Tiirkce 1 ders
kitabindaki okuma metinlerinin alanlara (sosyal bilimlere, fen bilimlerine
ve saglik bilimlerine) gore dagilimi nasildir?

Gazi TOMER Uluslararas1 Ogrenciler icin Akademik Tiirkce 1 ders
kitabindaki okuma etkinliklerinin alanlara (sosyal bilimlere, fen bilimlerine
ve saglik bilimlerine) gore dagilimi nasildir?

Gazi TOMER Uluslararas1 Ogrenciler icin Akademik Tiirkge 1 ders
kitabindaki okuma etkinliklerinin, tiir bakimindan dagilim1 nasildir?

Yontem

Arastirmanin modeli / deseni

Bu calisma, nitel arastirma yaklasimi igerisinde yer alan dokiiman
incelemesi yoluyla gerceklestirilmistir. “Dokiiman incelemesi, aragtirilmasi
hedeflenen olgu ve olaylar hakkinda bilgi iceren yazili materyallerin
analizini kapsar” (Yildirim ve Simsek, 2013, s. 217).
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Uluslararas: Ogrencilere Yénelik Akademik Tiirkce Okuma Metinlerinin ve Etkinliklerinin
Degerlendirilmesi: Bir Dokiiman Incelemesi

Incelenen dokiimanlar

Bu arastirmada, Gazi TOMER tarafindan olusturulan Uluslararasi
Ogrenciler i¢in Akademik Tiirkce 1 ders kitab1 calisma dokiimani olarak
belirlenmistir. Bu kitap, 2017 y1linda Ankara’da yayimlanmstir. incelenen
kitap 2. basim olup 264 sayfadan ve 9 boliimden olugsmakta ve her bolim
kendi i¢inde farkli temalara ayrilmaktadir. Bu temalar altinda ¢esitli konu
basliklarina ait farkli metinlere yer verilmektedir. Her boliimiin sonunda
kelime bilgisi adl1 etkinlik boliimleri yer almaktadir. Bu boliimlerde kelime
bilgisini yoklamaya yonelik 50 adet ¢oktan se¢meli soru bulunmaktadir.
Kitaptaki konu dagilimi1 asagidaki tabloda gosterilmektedir.

Tablo 1: Kitapta yer alan konulara iligkin tanimlayic1 bilgiler

Bolim Ana Konu Okuma Metni Bashklar F
Dil (1) Iki Dillilik (2) Ceviri Programlar1 Dilleri Yok 3
Eder mi? (3) Beyin Hakkinda Neler Biliyoruz?
| Esitim (1) PISA Sonuglarinin Degistirdigi Egitim 2
£ Politikalar1 (2) Dahilerin Okulu Enderun
iletisim (1) Osmanlida Elgilik (2) Reklamlarin Sinirt 3
3 Olmali m1? (3) Belgesel Filmler ve Gergeklik
Tabiat (1) Tropikal Yagmur Ormanlari 1
2 Insan (1) Ya Sizin Aileniz (2) Genglerin Sorunlari 2
Gog (1) Gégiin Anatomisi (2) Beyin Gogii 2
; Sozlii Kiiltir (1) Antropoloji 1
Takvim (1) Takvimden Karaktere (2) Zamanin Onemi 2
Kisisel (1) Kuantum Fizigi ve Diisiince iliskisi (2) 2
Gelisim Duygusal Zeka Gergegi
' 2
4 Tedavi Yollari 9] Kont.rol Merkezi (2) Tamamlayici Tip ve
Alternatif Tip
Viriisler (1) Viriislerin Savasi 1
Eglence (1) Adrenalin Tutkusu (2) Halk Dans1 2
5 Oyun (1) Bilgisayar Oyunlari (2) Cocuk Oyunlari 2
. (1) Futbolun Tarihgesi ve Tiirkiye’de Futbol (2) 2
Viicut .
Suyla Gelen Mucize
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Ayaklanmalar

(1) Biiyiik Ruh Yahut Gandhi (2) Fransiz Ihtilali

(1) Depremlerin Habercileri ve Jeofizik: Haberci

Felaketler Canlilar ve Jeofizik Isaretler (2) Yiizyillimizin
Temel Sorunlarindan Biri: Buzullari Erimesi
Oliim (1) Planli Oliimler (2) Cenaze Térenleri ve
. Defin ile ilgili Gelenekler
Enerii (1) Yenilenebilir Enerji Kaynaklar1 (2) Niikleer
] Santraller Yararli m1, Zararlt mi1?
Uza (1) Galaksiler ve Samanyolu (2) Uzaya Gitmek
Y Ayaga m1 Diisiiyor?
(1) 2014 Yilmin En lyi 25 Icad1 (2) Bir
Teknoloji Aragtirma: Genglerin Sanal Alani1 Kullanim
Tercihleri ve Kendilerini Sunum Taktikleri
Medeniyetler (1) Hititler (2) Ahilik
Insanlig (1) Platon’a Gére Insan, Ahlak ve Devlet Diizeni
Etkileyenler  (2) Tibbin Hakimi ibn-i Sina
Mimari (1) Gokdelenler
(1) Yoksulluk ve Aglikla Miicadele Siiriiyor
Ekonomi (2) Yeni Ekonominin Toplumsal, Ekonomik ve
Teknolojik Boyutlar1
Y 6netim (1) Monarsi mi, Cumhuriyet mi? (2) Egemenlik
Sekilleri ve Demokrasinin Temsili
Korsanlar (1) Diinden Bugiine Korsanlar (2) Sanal

Dolandiriciligin Yiikselen Yildizi: Phishing

Toplam Okuma Metni Sayist

Verilerin analizi
Arastirmanin alt sorulart kapsaminda ilk olarak okuma metinlerinin
boliimlere gore dagilimi belirlenmistir. Bu dagilim belirlenirken her
boliimdeki okuma metinleri sayilmis ve notlar alinmistir. Ardindan her
boliim kendi igerisinde alanlara gore degerlendirilmistir. Metinlerin
basliklar1 ve iceriklerine bakilarak hangi alanla ilgili olduguna karar
verilmistir. Ardindan her bir boliim icerisindeki okuma etkinlik sayilarinin
alanlara gore dagilimi belirlenmistir. Yine bu asamada her bdliim
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icerisindeki okuma etkinlikleri tek tek ele alinarak tiirii belirlenmeye
calisiimastir.

Okuma metinlerinin alanlara gore dagilimi analiz edilirken betimsel
analiz teknigi kullanilmistir. Bu analizde veriler, 6nceden belirlenmis
temalara gore ele alinmaktadir (Yildirim ve Simsek, 2013). Alan isimleri
sosyal bilimler, fen bilimleri ve saglik bilimleri temalar1 olarak énceden
belirlendigi i¢in betimsel analiz ile incelenmistir. Okuma metinlerinin
tirlere gore dagilimi analiz edilirken etkinlik tiirleri belli olmadig1 icin
icerik analizine bagvurulmustur. Etkinliklerin tlirline gore kategoriler
olusturulmus ve adlandirilmistir. Verilerin gosteriminde ise grafikler tercih
edilmis ve frekans degerleri kullanilarak sayisal veriler sunulmustur.

Bulgular
Bu bolimde, calismada elde edilen bulgular tablolar araciligiyla
gosterilmekte ve tablolara ait bilgiler verilmektedir.

8
8
6 6 6 6
6 5 5 5
4 3
2 I
0
1. Bolim 2.Bolum 3.Bolum 4. Bolim 5. Bolum 6. Bolum 7. Bolim 8. Bolim 9. Bolim

B Okuma Metni Sayisi

Sekil 1: Boliimlere gore okuma metni sayist dagilimi

Sekil 1°’de okuma metinlerinin bdliimlere gore dagilimi gdsterilmektedir.
1. boliimde 8, 2. boliimde 5, 3. boliimde 3, 4. bolimde 5, 5. bolimde
6, 6. boliimde 6, 7. bolimde 6, 8. boliimde 5 ve 9. boliimde 6 metin
bulunmaktadir. En fazla metnin bulundugu béliim birinci boliimdiir. En az
metnin bulundugu boliim ise 3. boliimdiir.
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4 3

5
4 4
3 3 3
2 2
1 Ill I 11I 1 Ill
01 n Hum I 1 I N

1.Bolim  2.Bolim  3.Bolum  4.Bolim 5. Bolim 6. Bolum 7.Bolum  8.Boluim  9.Bolim

N

B Sosyal Bilimler Fen Bilimleri ~ m Saglik Bilimleri

Sekil 2: Okuma metinlerinin alanlara gore dagilimi

Sekil 2’de okuma metinlerinin boliimlere gore dagilimi yer almaktadir.
Sosyal bilimler ile ilgili olarak 1. boliimde 7, 2. boliimde 3, 3. boliimde 3,
4. bolimde 1, 5. boliimde 4, 6. boliimde 4, 7. boliimde 1, 8. boliimde 3 ve 9.
boliimde 6 metin bulunmaktadir. Fen bilimleri ile ilgili olarak 2. boliimde
1, 4. boliimde 1, 6. boliimde 2, 7. bolimde 5 ve 8. bolimde 1 metin yer
almaktadir. Saglik bilimleri ile ilgili olarak 1. béliimde 1, 2. bdliimde 1,
4. bolimde 3, 5. boliimde 2 ve 8. bdliimde 1 metne yer verilmektedir.
Sosyal bilimler alanina yonelik toplam 32, fen bilimleri alanina ait toplam
10 ve saglik bilimleri alani ile ilgili toplam 8 metin bulunmaktadir. Metin
sayisinin sosyal bilimlerden baslayarak sirasiyla fen bilimleri ve saglik
bilimleri alanlarinda azaldig1 goriilmektedir.

40

15
10 I 55 I 55 I I I 55
0 [ |
1.Bolum  2.Bolim  3.Bolim  4.Bolim  5.Bolim  6.Boélum  7.Bolim  8.Bolim 9. Bolim

M Sosyal Bilimler Fen Bilimleri ~ m Saglik Bilimleri

Sekil 3: Alanlara gore okuma etkinlik sayilarinin dagilinm
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Sekil 3°te okuma etkinlik sayilarinin alanlara gore dagilimi yer almaktadir.
Sosyal bilimler ile ilgili olarak 1. boliimde 35, 2. b6liimde 15, 3. béliimde
15, 4. bolimde 5, 5. boliimde 20, 6. bolimde 20, 7. bolimde 5, 8. boliimde
15 ve 9. boliimde 30 okuma etkinligi bulunmaktadir. Fen bilimleri ile ilgili
olarak 2. boliimde 5, 4. boliimde 5, 6. bolimde 10, 7. boliimde 25 ve 8.
boéliimde 5 okuma etkinligi yer almaktadir. Saglik bilimleri ile ilgili olarak
1. boliimde 5, 2. bolimde 5, 4. bélimde 5, 5. boliimde 10 ve 8. boliimde
5 okuma etkinligine yer verilmektedir. Sosyal bilimler alanina yonelik
toplam 160, fen bilimleri alanina ait toplam 50 ve saglik bilimleri alani ile
ilgili toplam 40 okuma etkinligi bulunmaktadir.

14 1313

20
14 14
15 13 ” 513 1
10 9 10 5

10 8 8

5 5
5 4 3, 4 3 33 3 y 3

1 11 11 1 I 10 gl 1 1

0 | | || II I I n | |

1.Bélim  2.Bolum  3.Bolim  4.Bolim  5.Bdlim  6.Bolum  7.Bolim  8.Bolim 9. Bélim

M Eslestirme Dogru-Yanlis M Coktan Secmeli M isaretleme Yazma Bulmaca

Sekil 4: Boliimlere gore okuma etkinlik tiirlerinin dagilim

Sekil 4’te okuma etkinlik tiirlerinin boliimlere goére dagilimi yer
almaktadir. 1. boliimde 17 etkinlik eslestirme, 5 etkinlik dogru-yanlis, 13
etkinlik ¢oktan se¢meli madde, 1 etkinlik isaretleme ve 4 etkinlik yazma
tiiriindedir. 2. boliimde 8 etkinlik eslestirme, 5 etkinlik dogru-yanlis, 10
etkinlik coktan se¢meli madde, 1 etkinlik isaretleme ve 1 etkinlik bulmaca
tirtindedir. 3. bolimde 8 etkinlik eslestirme, 3 etkinlik dogru-yanlig, 2
etkinlik ¢oktan se¢meli madde, 1 etkinlik isaretleme ve 1 etkinlik yazma
tiriindedir. 4. bolimde 11 etkinlik eslestirme, 1 etkinlik dogru-yanlis,
9 etkinlik ¢oktan se¢cmeli madde ve 4 etkinlik isaretleme tiiriindedir. 5.
boliimde 12 etkinlik eslestirme, 1 etkinlik dogru-yanlis, 13 etkinlik ¢oktan
secmeli madde, 3 etkinlik isaretleme ve 1 etkinlik yazma tiiriindedir. 6.
boliimde 14 etkinlik eslestirme, 3 etkinlik dogru-yanlis, 10 etkinlik ¢oktan
se¢meli madde ve 3 etkinlik isaretleme tiiriindedir. 7. boliimde 12 etkinlik
eslestirme, 3 etkinlik dogru-yanlis, 14 etkinlik ¢coktan se¢gmeli madde ve 1
etkinlik isaretleme tiiriindedir. 8. boliimde 9 etkinlik eslestirme, 2 etkinlik
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dogru-yanlis ve 14 etkinlik ¢coktan segmeli madde tiiriindedir. 9. boliimde
13 etkinlik eslestirme, 3 etkinlik dogru-yanlis, 13 etkinlik ¢oktan se¢meli
madde ve 1 etkinlik isaretleme tiiriindedir. 9 boliimde toplam 104 etkinlik
eslestirme, 26 etkinlik dogru-yanlis, 98 etkinlik ¢oktan se¢meli madde, 15
etkinlik isaretleme, 6 etkinlik yazma ve 1 etkinlik bulmaca tiirlindedir.

Tartisma ve sonuc¢

Bu c¢alismada uluslararas1 6grenciler i¢in hazirlanmig akademik Tiirkge
ders kitabindaki okuma etkinlikleri c¢esitli acilardan incelenmistir.
Incelenen kitap &grencilerin akademik okuma becerisini gelistirmeyi
amaclamaktadir.

Incelenen dokiimanda, béliimlere gére okuma metinlerinin dagiliminda
degiskenlik s6z konusudur. En ¢ok metnin bulundugu kisim ilk boliimdiir.
Bu béliimde sekiz metin yer almaktadir. En az metnin bulundugu kisim
ise {ic metinle iigiincii boliimdiir. ikinci, dérdiincii ve sekizinci bdliimlerde
bes metin yer alirken besinci, altinci, yedinci ve dokuzuncu boliimlerde
ise alt1 metin bulunmaktadir. En az ve en ¢ok metin bulunan bdliimler
arasinda bes metinlik bir fark tespit edilmistir. Boliimler arasinda metin
say1s1 bakimindan dengeli bir dagilimin olmadig1 sonucuna ulagilmistir.

Okuma metinlerinin alanlara gore dagiliminda da degiskenlik s6z
konusudur. Metinlerin sosyal bilimler alaninda yogunlastig1 gérilmiistiir.
32 metne ait igerigin sosyal bilimlerle ilgili oldugu goriilmiistiir. Fen
bilimleri ile ilgili metin sayisinin 10 oldugu tespit edilmistir. Saglik
bilimleri ile ilgili metin sayisinin ise 8 oldugu bulunmustur. En fazla yer
verilen alanin sosyal bilimler, en az yer verilen alanin ise saglik bilimleri
oldugu goriilmiistiir. Bu durumun ortaya ¢ikmasinda uluslararasi
ogrencilerin agirlikli olarak sosyal ve fen boliimleri tercih etmesinin rolii
olabilir. Ciinkii YOK tarafindan tip ve dis hekimligi gibi ragbet goren
saglik bolimlerinde uluslararast 6grenciler i¢in birtakim sinirlamalar
bulunmaktadir. Bu yiizden sosyal ve fen bilimlerine daha fazla agirlik
verilerek saglik bilimleri alaninda en az metne yer verilmesi anlamli
goriilmektedir. Bu veriler dikkate alindiginda incelenen dokiimanin,
sosyal bilimler alaninda 6n plana ¢iktig1 diistiniilmektedir. Ancak bu
veriler ¢ercevesinde fen ve saglik bilimlerinin arka planda kaldigini da
soylemek miimkiindiir. Incelenen kitabin, metin igerikleri bakimindan
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sosyal bilimler alaninda egitim alacak &grencilere avantaj sagladigi
goriilirken fen ve saglik bilimlerinde egitim alacak 6grenciler igin
dezavantaj olusturabilecegi ihtimali bulunmaktadir. Bu durum fen ve
saglik bilimleri alanlarindaki 6grencilerin alanlariyla ilgili ¢esitli temel
kavramlar1 ve terimleri 6grenmeleri konusunda yetersizlik olusturabilir.
Boylece “Ogrenciler kendi alanlari ile ilgili kavramlari, terimleri ve 6rnek
metinleri anlamakta zorluklar yasamaktadir” (Yilmaz, 2017, s. 180).
Demir (2017) deuluslararasi 6grencilerin karsilastiklart metinlerde kendi
alanlariylailgili kavramlari anlamada zorluk yasadiklarini tespit etmistir.
Ayrica Demir ve Geng (2018) de uluslararasi1 6grencilerin alanlariyla
ilgili ders kitaplarindaki dili anlamakta zorluk yasadiklarini belirtmistir.
Bu baglamda Yilmaz (2017) yabanci dil olarak Tiirk¢ce 6grenenlerin
akademik Tiirkgeye iliskin goriislerini ele aldig1 ¢alismasinda ulastigi
bulgular 151831nda O6grencilere kendi alanlariyla ilgili kavramlarin
ogretilmesi gerekliligine dikkat cekmistir. Yasar, Ozden ve Toprak
(2017) da genel Tiirk¢e derslerini dikkate alarak akademik Tiirkceye
iliskin ¢ikarimlarda bulunmustur. Bu ¢ikarimlardan bazilarini akademik
Tiirkgce dersleri agisindan da degerlendirmek kayda degerdir. “Bu
noktada TOMER de gerek dgretim iiyelerinin sectigi metinler gerekse
ders materyallerinin igerigi, akademik Tiirkgeye uygun metinlerin
olmast uluslararas1 6grencilerin kendi boliimlerine gittiklerinde okuma
konusunda islerini kolaylastiracaktir” (Yasar, Ozden ve Toprak, 2017,
s. 218). Ciinkii uluslararas1 6grenciler, akademik Tiirk¢e baglaminda
kendileri agisindan en onemli becerinin ders kitabi1 okumak oldugu
goriisiinii paylasmistir (Demir ve Geng, 2018).

Alanlara gore metinlerin dagiliminda sosyal bilimler alanina y6nelik
toplam 160, fen bilimleri alanina ait toplam 50 ve saglik bilimleri alani
ile ilgili toplam 40 okuma etkinligi bulunmaktadir. Etkinlik sayilarinda
da sosyal bilimler alaninda yogunlugun oldugu goriilmektedir. Sosyal
bilimlerdeki okuma etkinligi sayisinin fazla olmasinda metin sayisi
onemli bir rol oynamaktadir. Ciinkii metin sayis1 etkinlik sayisi
arasinda dogrusal bir iliski vardir. Kitaptaki tiim metinlerde standart
olarak 5 etkinlik yer almaktadir. Okuma etkinliklerinin tiirlere gore
dagiliminda siirlilik s6z konusudur. Incelenen toplam 250 etkinligin
eslestirme, dogru-yanlis, ¢oktan segmeli madde, isaretleme, yazma ve
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bulmaca tiirlerinde olustugu goriilmektedir. 104 etkinlik eslestirme, 26
etkinlik dogru-yanlis, 98 etkinlik ¢oktan se¢meli madde, 15 etkinlik
isaretleme, 6 etkinlik yazma ve 1 etkinlik bulmaca tiiriindedir. Okuma
etkinliklerinin tiirleri degerlendirildiginde daha ¢ok alt diizey diisiinme
becerilerini Olger nitelikte geleneksel ve yapilandirilmis etkinliklere
yer verildigi goriilmektedir. Bu tarz etkinliklere yer verilmesinin
nedenleri, etkinlikleri degerlendirme siiresinin ekonomikligi, objektif
degerlendirme yapilabilmesi ve degerlendirmenin daha kolay
gergeklestirilmesi olabilir. Bu tiir etkinliklerin avantajlarinin yani
sira birtakim dezavantajlar1 da bulunabilmektedir. Oncelikle etkinlik
tirleri baglaminda geleneksel Olgme-degerlendirme yaklasiminin
benimsendigi ve araclarinin kullanmildigini séylemek miimkiindiir.
Ancak bu tiir geleneksel etkinlikler 6grenci basarisini yansitma
agisindan tartismaya aciktir. Ciinkli ¢oktan se¢meli madde ve dogru-
yanlis gibi etkinlikler sans basarisina agik tiirlerdir (Basol, 2013). Bu
tirdeki etkinliklerin sayisinin yiiksek olmasi, 6grencilerin akademik
okuma kazanimlarina ulasma durumlarini net olarak belirleyebilmede
yetersiz kalabilmektedir.

Bu arastirma kapsaminda su oneriler sunulmaktadir: Oncelikle kitaptaki
boliimler arasindaki metin dagiliminin nicelik bakimindan dengeli olmasina
0zen gosterilmelidir. Bu sebeple ilk ve ti¢iincii boliim arasinda dengesiz
dagilim giderilmelidir. Boliimler arasindaki metin dagilimi birbirine esit
veya yakin olmalidir. Alanlara gore metin sayilarinin dengeli olmasi
saglanmalidir. Sosyal, fen ve saglik alanlarindaki metin sayilar1 birbirine
esit veya yakin olmalidir. Okuma etkinlerinin de alanlara gére dagilimi
birbirine yakin olmalidir. Okuma etkinliklerinin tiirlere gore dagilimi da
cesitlendirilmelidir. Farkl: tiirde, {ist diizey diistinme becerilerini harekete
gecirebilecek ve diger dil becerilerinin de etkin kullanilmasini saglayacak
okuma etkinliklerine yer verilmelidir. Ornegin okuma metninin temasina
gore tez-anti iiretilerek tartisma yapma, metnin konusu ile ilgili hazirlikl
konugsma ve sunum performanslar1 sergileme, metnin konusu ile ilgili
yaratict yazma, okuma metnindeki terimlerle ilgili yazma c¢alismalari
yapma, okuma metninin Ozetini ¢ikarma gibi ¢esitli etkinliklere yer
verilebilir.
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Bu aragtirmada kitaptaki metin sayilarina bakilarak alanlara gore dengeli
dagilim olup olmadiga iligskin ¢ikarimlarda bulunulmustur. Bu durum
metinlerin niteligine ydnelik yorum yapilabilmesi igin yetersizdir. Ornegin
az metnin bulundugu metinler, daha islevsel veya hedeflenen akademik
Tiirkce kazanimlarma daha uygun olabilir. Bu sebeple metinlerdeki
kelime ve ciimle sayisi, ciimle uzunlugu, bilinmeyen kelimelerin orani,
okunabilirlik diizeyi gibi unsurlarin da incelenmesi 6nerilmektedir.
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Halime BARIS, Ulker SEN

Yabanci Dil Olarak Tiirkce Ogretiminde Yazma Kaygist”*

Halime BARIS?
Ulker SEN?

Oz

Kaygi, genellikle kotii bir sey olacakmus hissine kapilip bireylerde yasanan
korku, endise ve fizyolojik degisiklikler olarak agiklanmaktadir. Son yillarda
kayginin yabanci dil 6grenme siirecinde Ogrencileri olumsuz anlamda
etkiledigi ve yiiksek kayginin basarty1 diistirdiigii gézlemlenmektedir. Bu
caligmanin amaci, lilkemizde 6grenim gdren yabanci uyruklu {iniversite
ogrencilerinin yazma kaygilarin cinsiyet, Tiirk¢e kitap okuma aliskanligi
ve Tiirk¢e yazi yazma sikligi gibi degiskenler 1s181nda ele alip bu degiskenler
acisindan Ogrencilerin yazma kaygilar1 arasinda anlamli bir fark olup
olmadigini tespit etmektir. Arastirma, 2018-2019 egitim-6gretim yilinda
Aydin Universitesi ve Gaziantep Universitesinde TOMER egitimi goren
130 yabanci uyruklu 6grenci tizerinde yapilmistir. Arastirmada betimleyici
tarama modeli kullanilmistir. Verilerin elde edilmesinde yabanci uyruklu
ogrencilerin yazma kaygilarinin tespitine yoOnelik gelistirilen “Yazma
Kaygis1 Olgegi” Sen ve Boylu (2017), kullanilmistir. Yabanci uyruklu
ogrencilerin ¢evre odakli kaygilarinin eylem odakli kaygiya gore daha
yliksek oldugu tespit edilmistir. Cinsiyet faktorii ve Tiirkge kitap okuma
sikliginin yazma kaygisi lizerinde anlamli bir etkisi sz konusu degildir.
Bununla birlikte Tiirk¢e yazi yazma sikligi ile kaygi arasinda anlamli bir
farklilik s6z konusudur.

Anahtar kelimeler: Yabanc: dil, Tiirk¢e ogretimi, yazma kaygist kaygi
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Writing Anxiety in Turkish Language Teaching

Abstract

Anxiety is usually explained as fear, worry, and physiological changes at
individuals due to having a feeling of something bad will happen. In recent
years, it i1s observed that anxiety affects students negatively in language
learning process and high anxiety decreases the success. The purpose
of this paper is to study the writing anxiety of foreign undergraduate
students in consideration of variables such as; gender, reading habit in
Turkish, and writing frequency in Turkish and to see if there is a significant
difference between these variables and their writing anxiety. The study
is conducted on 130 foreign students studying at TOMER in Aydimn
University and Gaziantep University in the academic year of 2018-2019.
In data acquisition, “Writing Anxiety Scale” Sen and Boylu (2017), which
is developed on the purpose of detection of foreign national students’
writing anxiety, is used. It is found that environment-oriented anxiety of
foreign students is higher than action-oriented anxiety. Gender factor and
frequency of reading Turkish books has no significant effect on writing
anxiety. However, there is a significant effect between writing frequency
in Turkish and writing anxiety.

Keywords: Foreign language, Teaching Turkish, writing anxiety, anxiety

Giris

Dil, anlagsmay1 saglayan en etkili aragtir. Dil kullanilmadan da iletisim
saglamak mimkiindiir. Fakat iletisimin en saglikli sekli konusarak
anlagmaktir. Dil: “Insanlar arasinda anlasmayi saglayan tabi bir vasita;
kendi kanunlar1 i¢inde yasayan ve gelisen canli bir varlik, milleti
birlestiren, koruyan ve onun ortak mali olan sosyal bir miiessese; seslerden
ortilmiis muazzam bir yapi; temeli bilinmeyen zamanlarda atilmis bir gizli
antlasmalar ve sozlesmeler sistemidir” (Ergin, 1989: 3). Alan yazinda
kisinin kendi dilini 6grenmesinden ziyade edindiginden bahsedilmektedir.
Geleneksel olarak cocuklarin ailelerinden veya yakin c¢evrelerinden
edindikleri ilk dile ana dil denmektedir. Literatiirde, 6grenmekten ziyade
dili edinme s6z konusudur. Ciinkii saglikli her birey ¢evresiyle iletisime
geemek i¢in maruz kaldig1 ve girdi sagladig: dili konugmaya basglar.
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Yabancidil ise, biriilkenin halki tarafindan geleneksel olarak konusulmayan
ve farkli amaglarla 6grenilen dile denmektedir. Teknolojinin gelismesi ile
birlikte iilkeler arasindaki biiyiik engeller kalkmig insanlar ¢esitli sebeplerle
istedikleri iilkeye seyahat etmekte ve o Kkiiltiirle dogrudan etkilesime
geeme sansina sahip olmaktadir. Bu etkilesimin sebepleri; turizm, ticaret,
egitim, saglk, aragtirma vb. gibi alanlarda ¢esitlilik gostermektedir. Bu
etkilesimin tabii bir sonucu olarak da insanlar, farkli toplumlarin dillerini
O0grenme ihtiyaci hissetmislerdir.

Bu 6grenme ihtiyaci, zamanla yabanci dili 6gretmenin bir sisteminin olmast
gerektigini giindeme getirmistir. Arastirmacilar, yabanci bir dili 6gretme
ile ilgili her gecen giin yeni yontem ve metotlar tiretmektedir. Tiirkiye’nin,
2000 yilinda Socrates Projesine katilmasi ile diger Avrupa iilkeleri gibi
Tiirkiye de Diller Icin Avrupa Ortak Oneriler Cercevesine gore dil gretim
materyallerini diizenlemistir. Bu Cerceve Metin’de dil 6gretiminin amact;
anlama ve anlatma becerilerini hedef kitleye 6gretmektir. Anlama ve
anlatma becerisi; dil 6gretiminde bulunan dinleme, konugsma, yazma
ve okuma becerilerini kapsamaktadir. Dort temel beceriyi 0grenmenin
asil amaci, iletisimi saglamaktir. Hedef dili 6grenen bir birey, anlatma
(konusma ve yazma) becerisini aktif olarak kullandigi zaman dil 6grenimi,
iletisimsel anlamda gorevini yerine getirmis sayilacaktir.

Diinya’da yazma kaygis1 ile ilgili caligmalar 1970’li yillardan beri
yapilagelmis ve bu calismalar neticesinde de bir¢ok kiside yazma kaygisi
tespit edilmistir (Zorbaz, 2011). Yabanci dil 6grenilen ortamlar yiiksek
oranda kaygi yasanilan ortamlardir (Horwitz vd., 1986). Hotwitz vd.
yabanci dil 6gretiminde yasanilan kayginin diger kaygi cesitlerinden ¢ok
daha farkli bir kaygi oldugu bilgisini literatiire ilk kazandiran isim olmustur.
Diinyada kirk yili askin bir siiredir kaygi ilgili caligmalar yapilmaktadir.
Yabanci dil 6gretiminde kaygt olgusuyla alakali kiiresel 6lgekte yaklagik
olarak 22.000 calisma bulunmaktadir fakat Tiirkiye’de bu konu ile ilgili
arastirmalar yeni baglamistir ve sayilari da oldukea azdir (Aydin ve Zengin,
2008; Iscan, 2016; Sen ve Boylu, 2017; Yogurtcu ve Yogurtcu, 2013).

Literatiirincelendiginde, kaygi kavramuileilgili birgok tanim yapilmaktadir.
Tiirk Dil Kurumu (TDK, 2019) sozliigiinde kaygi, “iizilintii, endise duyulan
diisiince, gam, tasa” yine aymi sozliikte tip terimi olarak; “genellikle
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kotii bir sey olacakmis diisiincesiyle ortaya ¢ikan ve sebebi bilinmeyen
gerginlik duygusu” anlamina gelmektedir. Kaygi, “gerginlik hissi, korku
ve sinirlilik, hos olmayan diisiinceler ve fizyolojik degisiklikleri igeren
duygusal tepkiler” olarak agiklamaktadir (Spielberger, 1983: 4). Kaygi,
“bilin¢disindan kaynaklandigi i¢in nedeni bilinmeyen tehlike, talihsizlik,
korku ya da bekleyisinin yarattigi tedirginlik, akildisi korku; anksiyete,
endige, bunalti...” demektir (Bakircioglu, 2012: 731). Ciiceloglu’na (2006:
278) gore kaygi, “ilizintii, sikinti, korku, basarisizlik duygusu, acizlik,
sonucu bilememe ve yargilama” gibi heyecanlardan bir veya birkagini
igermektedir.

Kaygi, pek ¢ok arastirmacinin tanimini yaptig1 bir kavramdir. Bu kavram
ayrica karsimiza yerli ve yabanci kaynaklarda anksiyete adiyla da
cikmaktadir. Kaygi, bir tehlike aninda veya tehlikenin sezilmesi durumunda
bireyin beden, ruh ve zihninde olusan birtakim olumsuz duygular olarak
ifade edilmektedir. Bireyin, bilinmezlik veya endise aninda psikolojik
olarak olumsuz bir tutum i¢ine girmesi halidir.

Bir¢ok aragtirmaci kayginin, birey iizerinde olusan olumsuz etkilerine
deginmislerdir. Fakat bunun aksine baz1 arastirmacilar kaygiy1,
metabolizmay1 uyarmasi ve bireyi olumlu yonde etkilemesi sebebiyle
yapici olarak ele almaktadir. (Schab, 2016) kaygiy1 yasamimizin bir pargasi
olarak nitelendirmekte ve aslinda kaygisizligin biz insanlar tarafindan
olumsuz bir sekilde elestirildigini vurgulamaktadir. Bu elestirinin en
belirgin ifadesi olarak: Ne kaygisiz insansin climlesini vermistir. Duvart
nem insani gam ytkar atasozl de bu fikri desteklemektedir. (Scovel, 1978)
bireyi olumlu anlamda etkileyen ve basarili olmasini saglayan kaygiyi,
kolaylastiran kaygi (facilitating anxiety) olarak isimlendirmistir.

Arastirmacilarin kolaylastiran kaygi diye de isimlendirdikleri olumlu
kaygi, bireyin, kotii bir durum karsisinda (yaralanma, aci, ceza, ayrilik,
hayal kiriklig1) kendisini hazirlamasina olanak saglar ve boylece kaygi
bireyin; tedbir alma, olumsuzluklar yasanirsa daha kolay atlatma gibi
koruyucu 6zelliklerle donatilmasina imkén saglar. Olumlu kaygi, 6grenim
gormekte olan bireyi basaramama endisesiyle daha fazla ders ¢alismaya
yonlendirebilir. Bu durumun sonucunda birey daha basarili oluyorsa
olumlu kaygidan bahsedilebilir.
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Butanimlar daha cok normal seviyede kaygi yasayan kisileri kapsamaktadir.
Fakatnormalin tistiinde kaygi tasiyan bir diger ifade ile yliksek kaygi tagtyan
bireyler, i¢inde bulunduklar1 durumu avantaja ¢evirememektedir. Bunun
nedeni yiliksek kaygili kisilerin endise, korku, bunalti, iizlintli, sikinti,
acizlik gibi duygulari yogun olarak yasamasindan kaynaklanmaktadir.
Ciinkii kaygi duyan bir 6grenci; 6grenememe korkusu, endiselenme, panik
yapma, olumsuz fikirler i¢ine girme, 6zgiiven diisiikliigii gibi duygular
yasamaktadir. Bu da 6grencinin motivasyonunu diisiirmekte ve basarili
olmasimi golgelemektedir.

Kayginin ortaya ¢ikmasinin bir¢ok nedeni vardir. Bu nedenler bireylerde,
kiiltiirel durumlara gore farklilik gosterebilmektedir. Mesela bir insan igin
kayg1 unsuru olan durum bir digerini hi¢ kaygilandirmayabilir. Fakat buna
ragmen kaygi duygusunun ortaya ¢ikmasina yol agan bazi ortak yonler s6z
konusudur. Bunlar:

1. Destegin Cekilmesi: Siuirekli alistiklari, giiven duyduklari ¢evreler veya
durumlar ortadan kalkti§1 zaman bireylerde kaygi duygusu yasanmaktadir.

2. “Olumsuz Bir Sonucu Beklemek:” Bizden kaynaklanan olumsuzluklarin
sonuclarinin ortaya ¢ikacagi durumlarda yasanan kaygidir. (Calismadan
sinava girme gibi)

3. I¢ Celiski: Insanoglu zihnen farkli bir fikri benimsemesine ragmen,
ortaya koydugu davranis bunun aksi olabilmektedir. Bu ¢eliskinin ortaya
c¢ikma durumu bireylerde kaygiya ve gerginlige sebep olmaktadir. Bu
durum, biligsel ¢eliskiye girer o da biiyiik bir heyecan kaynagidir.

4. Belirsizlik: Insanlarda ciddi manada gelecek kaygisi séz konusudur.
Bazen toplumsal hayatin bir parcast olan bizler gelecek zamanda koti
olaylarin olacagini bilmektense hi¢ bilmemeyi tercih ederiz (Ciiceloglu,
2006: 278).

Kaygikavrami, yabancidil 6greniminde de bireyleri etkilemektedir. Yabanci
dil kaygisi, yabanci dilde kendini yeterli hissetmeyen birey tarafindan
dili kullanacagi zaman ortaya ¢ikan bir korku olarak tanimlanmaktadir
(Maclntyre ve Gardner, 1994). Bu tanim aslinda yabanci dil ortamlarinin
birey tarafindan yeni goriilen ve yabancilik ¢ekilen ortamalar oldugunu
ifade etmektedir. Bu da bireyin rahat hissetmemesine sebep olabilmektedir.
Ciiceloglu’nun (2006) ifade ettigi gibi destegin ¢ekilmesi siirekli alistiklar
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ortamdan kopma bireyin kaygilanmasina sebep olmaktadir. Ayrica
hedef dil zor ise ve kisi basarili olmay1 ¢ok dnemsiyorsa bu da bireyin
kaygilanmasina sebep olmaktadir.

Dil 6gretiminin merkezinde dinleme, konugma, okuma ve yazma becerileri
bulunmaktadir. Genellikle yazma becerisi, ana dil 6gretiminde ve ikinci
dil 6gretiminde en sona birakilmaktadir. Elbette ki yazma becerisi de
diger beceriler kadar énemlidir. Ozbay’in da ifade ettigi gibi “yazma;
duygu, diisiince, istek ve olaylarin belli kurallara uygun olarak birtakim
sembollerle anlatilmasidir. Yazma, insanin dogasi geregi kendini disa
vurdugu, davraniglarindan birisidir. Duygu, diisiince, goriis ve hayallerin
sozle ifade edilmesi yeterli degildir. Dil gelisiminde yazi da ¢cok 6nemlidir.
Yazma, insanin giinliik calismalarinda oldugu kadar, meslekteki bilgilerini
aktarmak acisindan da bir ihtiyagtir” (Akt. Bagci ve Basar, 2013: 310).

Yazma becerisi, diger dil becerilerini bilmenin yaninda metin tiirleri ve
tiimceler arasinda biitlinliik olusturabilmeyi de 6n plana ¢ikaran zorlu bir
stirectir. Bu slirece; siralama (giris, gelisme, sonug), neden-sonug gibi
mantiksal bilgiler de dahil olmaktadir. Buna ilaveten yazi yazma; akil
yliriitme, analiz, planlama ve sentez gibi zihinsel stratejiyi de igermektedir
(Yalgin, 1997).

Ogrencilerin yaz1 yazmada basarili olabilmesi igin birtakim niteliklere
sahip olmas1 gerekmektedir. Bunlar: “Ogrencilerin bilgi birikimi ve
kiiltiirel zenginliginin olmasi; yasam deneyiminin bulunmasi,; Tiirkgeyi
etkin ve dogru bir bicimde kullanabiliyor olmasi; yazma konusunda teknik
bilgiye sahip olmasi; olaylara farkli bakis acilarindan bakarak sebep-
sonug iligkisi kurmasi, analiz, sentez ve degerlendirmeler yapabilmesi;
farkli olay ve diisiinceleri birtakim él¢iitler dogrultusunda ayiklayabilmesi,
smiflayabilmesi gerekir” (Goger, 2010: 182).

Yazma becerisi, 0grencilerin en ¢ok zorlandiklar1 becerilerden biridir.
Tiirkge Ogretim Merkezleri (TOMER)’de Tiirkgeyi yabanci dil olarak
Ogrenen dgrencilerin temel becerilerde ne oranda zorlandiklarin1 anlamak
icin bir ¢alisma yapilmistir ve bu ¢alismanin sonucunda; “ilk sirada %
40 ila “Yazma”, ikinci sirada % 33 ila “Konusma”, iictincti sirada %17
ila “Anlama” ve % 16 ila “Okuma” cevabi verilmistir” (Ag¢ik, 2008).
Ogrencilerin bu kadar zorlanmalarinda bir¢ok neden bulunabilir. Bu
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nedenler cesitlilik gostermekle birlikte genel olarak: Alfabe farkliligi,
Tiirk¢enin sondan eklemeli bir dil olmasi, ciimle yapisi olarak 6zne-nesne-
yiiklem siralamasi olabilmektedir. Bunlarin disinda hedef dili 6grenen
ogrencilerin kaygi durumlari, egitim-6gretimde kullanilan materyaller,
giidiilenme ve 6gretmen unsuru da siralanabilir.

Yapilan arastirmalar, yazma becerisinde, Ogrencilerin zorlandigini
gostermektedir. Bu zorlanma duygusu ogrencilerde bu beceriye karsi
kaygi olusmasina sebep olabilmektedir. Poff, yazma kaygisini, yazmaya
kars1 gelistirilen bir tepki olarak nitelendirmektedir. Bu tepki neticesinde
kisilerde; “lizlintl, kizginlik, korku seklinde duygusal olarak ya da cesitli
kramplar ve terleme” seklinde de fiziksel etkiler goziikkmektedir (2004:
168). (Corbett-Whittier, 2004) yazma kaygisinin, yazma becerisine engel
oldugunu ve bireyin yazmaktan kacinmasinin séz konusu oldugunu
ifade eder. Yazma kaygisi, “bireyin, yazdiklarinin degerlendirilecegi
diisiincesiyle yazmaktan kaginmasi durumu”dur (Daly ve Wilson, 1983:
327). Yazma kaygisi; yazma becerisini kapsayan biitiin etkinlikler
icin gecerlidir. Bu bir yazma 6devi olabilecegi gibi derste yazi yazma
kapsaminda olan bir etkinlik dahi olabilir. Sinavda karsisina ¢ikan bir
kompozisyon sorusu da olabilir. Bu durumlarda yazma kaygisi yasayan
cocuklarda “ilizlintli, kizginlik, korku seklinde duygusal olarak ya da daha
ileri diizeyde, ¢esitli kramplarin olugmasi” gibi durumlarla fiziksel olarak
kendini gosterir (Ozbay ve Zorbaz, 2011: 34).

Genel olarak yazma kaygisi ile ilgili ifadelere bakildiginda bireyin yazi
yazmamak adina kendince bir tutum gelistirdigi ve bundan hareketle yazma
ile ilgili bir¢ok aktiviteye kendini kapattigi sOylenebilir. Hatta fiziksel
anlamda tepki vermeye kadar giden bu kaygi durumu kisileri olumsuz
anlamda etkilemektedir. Kaygimin 06znel/fiziksel belirtileri Medicana
Genel Saglik Ansiklopedisinde su sekilde aciklanmustir: “Istemsiz kas
hareketleri, terleme, ag1z kurumasi, titreme, ¢carpinti, gogiiste sikisma, hava
acligl, bas donmesi ve “dagilma” duygusu, bedensel yorgunluk, bulanti,
bogaz diiglimlenmesi, istahsizlik, sindirim sistemi bozukluklari, sik sik
idrara ¢ikma, gerginlige bagl bas agrisi, cesitli fiziksel hastalik belirtileri”
Oznel/ruhsal belirtileri; “korku, i¢ sikintisi, gerginlik, tehlike beklentisiyle
duyulan korku, asir1 kaygi ve asir1 uyaniklik, sabirsizlik ve huzursuzluk
(yerinde duramama), ¢abuk yorulma, dikkatin ¢abuk dagilmasi, bellek
bozukluklari...” seklindedir. (1993: 194-195).
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Yiiksek kaygi basariy1 olumsuz etkiler ¢iinkii kaygi ile bagar1 arasinda ters
orant1 s6z konusudur. Kaygi diizeyi yiiksek olan 6grenciler, daha basarisiz
olmakta ve yabanci dili 6grenme konusunda olduke¢a zorlanmaktadir. Hal
bdyle olunca kayginin yabanci dil 6grenme siirecinde meydana getirdigi
olumsuz durumlari en aza indirmek veya miimkiinse ortadan kaldirmak i¢in
calismalar yapilmis ve bazi yontem ve teknikler gelistirilmistir. Horwitz
vd’ne (1986) gore kaygiyr azaltmak ic¢in iki yontem bulunmaktadir.
Birincisi, 6grencilere kaygilandiklari zaman bununla bas etmeyi 6gretmek,
digeri ise; 6grenme ortamini daha giivenilir ve huzurlu hale getirmektir.

Crookall ve Oxford’un da belirttigi gibi kaygiy1 azaltmak i¢in uygulanmasi
gereken bazi teknikler s6z konusudur. Bu etkinlikler; grup calismasi
veya ikili caligmalar, oyunlar, yapisal alistirmalar ve benzetimlerdir.
Buna ilaveten destekleyici bir egitim siireci ilerletmek, 6grencilerin
yaptig1 yanligi anlamasina olanak saglamak, olmas1 muhtemel beklentiler
gelistirmektir (Akt. Aydin ve Zengin, 2008).

Kaygiyiazaltmaki¢inuzmandgreticininkaygikonusundabilinglendirilmesi
ve Ogrenci lizerinde korku ve disiplin unsuru ile hareket etmemesi de
oldukca 6nemli bir konudur. Bu baglamda yapilacak ¢alisma stresi ortadan
kaldiracak ve egitim ortaminin daha sakin olmasina olanak saglayacaktir.

Arastirmanin amaci

Bu c¢alismanin amaci, Tirkiye’de {iiniversite egitimi goren yabanci
uyruklu 6grencilerinin yazma kaygilarini cinsiyet, Tiirkce kitap okuma
aliskanligi ve Tiirk¢e yazi yazma sikligi gibi degiskenler 1s181inda ele alip
bu degiskenler agisindan 6grencilerin yazma kaygilari arasinda anlamli bir
fark olup olmadigini tespit etmektir.

Bu baglamda arastirmanin temel amacina ulagmak i¢in asagidaki alt
problemlere cevap aranmustir:
1. Yabanci uyruklu 6grencilerin yazma kaygilari ne diizeydedir?

2. Yabanci uyruklu 6grencilerin yazma kaygilari arasinda cinsiyete gore
anlamli farklilik var midir?

3. Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenen dgrencilerin yazma kaygilari arasinda
Tiirk¢e yazi yazma sikligia gore anlamli bir farklilik var midir?
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4. Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenen dgrencilerin yazma kaygilari arasinda
Tiirkge kitap okuma aligkanliklarina gore anlamli bir farklilik var midir?

Yontem

Arastirmanin modeli

Ogrenim gérmek amaciyla Tiirkiye’ye gelen, Aydin Universitesi TOMER
ve Gaziantep Universitesi TOMERde Tiirk¢eyi yabanci dil olarak dgrenen
ogrencilerin Tiirkge yazma kaygilarini tespit edip cesitli degiskenlere
gore degerlendirmeyi amacgladigimiz bu arastirmada “betimleyici tarama
modeli” kullanilmistir. Tarama modelleri, gegmiste ya da halen var olan
bir durumu oldugu gibi betimlemeyi amaclayan arastirma yaklasimlaridir.
Arastirmaya konu olan olay, birey ya da nesne, kendi kosullar1 i¢cinde ve
oldugu gibi tanimlamaya calisilir (Karasar, 2013: 77).

Calisma grubu
Aragtirmanin evrenini; Gaziantep Universitesi ve Aydin Universitesi
Tiirkge Ogrenim, Arastirma ve Uygulama Merkezi (TOMER)’de 2019—
2020 egitim 6gretim yilinda Tiirk¢eyi yabanci dil olarak 6grenen 6grenciler
olusturmaktadir.

Tablo 1: Calisma grubunun cinsiyete gore dagilimi

Cinsiyet F %
Kiz 65 50
Erkek 65 50

Calisma grubu cinsiyete gore incelendiginde ankete katilan 130 6grenciden
65’inin kiz 6grenci, 65 kisinin de erkek dgrenci oldugu goriilmektedir.
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Tablo 2: Caligma grubunun Tiirkce kitap okuma sikligina gore dagilimi

Tiirkge Kitap

Okuma Siklig1 F %
Okumuyorum 37 28,5
Ayda yilda bir 37 28,5
Haftada bir 33 25,3
Her giin 23 17,7

Arastirmaya katilan 6grencilerin 37’sinde (%28,5) Tiirkce kitap okuma
sikliginin olmadigi, 37’sinin (%28,5) ayda yilda bir kitap okudugunu,
33’niin (%25,3) haftada bir, 23’linilin (17,7) her giin kitap okuma siklig1
oldugu belirlenmistir.

Tablo 3: Caligma grubunun Tiirk¢e yazi yazma sikligina gore dagilimi

Tiirkce Yazi

Yazma Siklig1 F %
Yazmiyorum 15 11,5
Ayda yilda bir 17 13,1
Haftada bir 77 59,2
Her giin 21 16,2

Kursiyerlerin 15’inde (%11,5) Tiirkce yazi yazma sikliginin olmadig,
17°sinde ise, (%13,1) ayda yilda bir, 77’sinin (%59,1) haftada bir, 21’inin
(%16,2) her giin Tiirk¢e yaz1 yazma siklig1 oldugu saptanmastir.

Veri toplama araci

Bilgi toplamak igin “Tiirkgeyi Yabanci Dil Olarak Ogrenenlere Yonelik
Yazma Kaygis1 Olgegi” Sen ve Boylu (2017), kullanilmustir. Olgek toplam
13 maddeden ve iki faktdrden olusmaktadir. Bu faktorlerden biri, Eylem
Odakli Kayg digeri ise, Cevre Odakli Kayg1’dir.

Maddeler incelendiginde eylem odakli kaygi maddelerinin olumlu
anlamlar icerdigi goriilmektedir. Bu maddeler 6grencinin yazmaktan
keyif aldigi, kendini yazarken mutlu hissettigi maddelerdir. Cevre odakli
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kaygi1 maddeleri ise, olumsuz anlamlar iceren, yazma becerisi ile arasi
iyl olmayan hedef kitlenin, ¢evrelerine karsi daha duyarli olduklari
maddelerdir. Yabanci dil olarak Tiirk¢enin 6gretiminde yazma kaygis1 adli
dlgegin Cronbach Alfa giivenirlik dl¢iimii .84 tiir. iki faktorden olusan bu
6lcegin toplam varyansi %46,820 seklindedir.

Verilerin ¢oziimlenmesi ve analizi

Arastirmada elde edilen veriler, arastirma amaci ve alt problemler
dogrultusunda, SPSS 21.0 programi kullanilarak ¢éziimlenmis; bulgular,
tablolar halinde sunulmus ve yorumlanmistir. Ortalama arttik¢a kaygi
diizeyinin de artacagi diislincesinden hareketle 6lcegin 1. Faktor (Eylem
Odakli Kaygi) boyutuna iliskin maddeler ters puanlanmustir. Olgek
ogrenciler tarafindan doldurulduktan sonra puanlar toplanarak, her sonug
icin bir 6lgek puani bulunmustur. Bu puanlar eger yiiksekse, bu durum
Tiirkce yazma kaygisinin yiiksek oldugunu gostermektedir. Kaygi
Olcegindeki maddeler bes basamakli Likert seklinde hazirlanmistir.
Calismanin verileri degerlendirilirken betimsel istatistik kisminda ytlizde
ve frekanstan yararlanilmistir.

Yabanci dil olarak Tiirkge 6grenen 6grencilerin yazma kaygisina iligkin
puan dagilimlarinin normalligi farkl 6lciitler temel alinarak belirlenmistir.
Kolmogorov-Smirnov degerinin istatistiksel olarak anlamli ¢ikmamasi
dagilim normalligine isaret etmektedir (Kolmogorov-Smirnov: .20, p >
.05). Son olarak dagilima iliskin basiklik (.75 ile. 42 arasinda) ve carpiklik
(.00 ile .21 arasinda) degerlerinin normal dagilim i¢in kabul edilebilir
aralikta yer aldig1 goriilmektedir

Bulgular ve yorumlar

Bu boliimde, yapilan arastirmanin sonuglar1 ve bu sonuglara gore literatiir
arastirmasindan da hareketle arastirmacinin yorumlar1 yer almaktadir.
Arastirmanin {i¢ tane alt problemi bulunmaktadir. Her alt problem de iki alt
faktor acisindan incelenmistir. Arastirmada cinsiyet, Tiirkce kitap okuma
ve Tiirkge yazi yazma sikliklar1 degisken olarak kullanilmistir. Aragtirma
boyunca, bu degiskenlerin, yazma kaygisini etkileyip etkilemedigi sorusuna
cevap aranmig ve arastirma sonunda veriler yardimiyla bu problemler i¢in
birtakim agiklamalar yapilmistir.
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Yabanc: Dil Olarak Tiirk¢e Ogretiminde Yazma Kaygist
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Sekil 1. Yazma kaygis1 normallik dagilimi histogram grafigi.

Normallik varsayimini sinayan hipotez testlerinden Kolmogorov-Smirnov
degerinin istatistiksel olarak anlamli ¢ikmamasi dagilim normalligine
isaret etmektedir (Kolmogorov-Smirnov: .20, p >.05). Son olarak dagilima
iliskin basiklik (.75 ile .42 arasinda) ve c¢arpiklik (.00 ile .21 arasinda)
degerlerinin normal dagilim i¢in kabul edilebilir aralikta yer aldigi
goriilmektedir. Bu veriler dogrultusunda, 6grencilerin yazma kaygisina
iliskin puan dagiliminin normal bir dagilim gosterdigi sdylenebilir.

1.Yabanc: dil olarak Tiirkce ogretiminde yazma kaygisinin eylem odakl
kaygi ve ¢evre odakll kaygi acisindan incelenmesi

Yabanci Dil Olarak Tiirk¢e Ogrenenlerin Yazma Kaygist Olgegikullamlarak
yiriitiilen bu ¢alismada elde edilen verilerden yola c¢ikilarak, Tiirkceyi
yabanci dil olarak dgrenen 6grencilerin yazma kaygilarinin kaynaklarinin,
iki boyutta gruplandigi goriilmektedir. Bu boyutlar; 6grencilerin kaygi
diizeylerinin ¢evre odakli kaygi ve eylem odakli kaygi agisindan ele
alinmasidir.
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Tablo 4: Ogrencilerin yazma kaygilarma iliskin alg1 diizeyleri

Boyutlar N Min Max X S

Eylem odakli kaygi 130 1.14 4.43 2.59 73
Cevre odakl kaygi 130 1.00 4.50 2.85 .66
Yazma kaygist 130 1.31 4.23 2.71 48

Tablo 4’te yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenen 6grencilerin yazma kaygilari
ve altboyutlarina iliskin alg1 diizeyleri sunulmustur. Buna gore 6grencilerin
yazma kaygilarmim ortalamanin iizerinde oldugu goriilmektedir (X =
2.71). (")grengilerin cevre odakli kaygilarinin (X = 2.85) eylem odakli
kaygilarina (X = 2.59) gore daha yiiksek oldugu soylenebilir.

(Bayat, 2018) “Yazma Kaygis1 Olcegi™ni Sen ve Boylu (2017), akran
degerlendirmesi ile birlikte ele almigtir. Eylem odakli kaygi maddelerine
iligkin yanitlarin ylizde-frekans dagilimi (6n test) sonucu x=17,21739
oldugu goriilmektedir. Buna gore arastirmaya katilan Ogrencilerin
eylem odakli kaygi diizeylerinin “orta” seviyede oldugu soylenebilir.
Olgegin cevre odakli kaygr maddelerine iliskin puanlarmin ortalamasi ise
x=20,08333 olarak elde edilmistir. Buna gbre 6grencilerin ¢evre odakli
kaygi diizeylerinin de orta diizeyde oldugu goriilmistiir. Katilimcilarin
akran degerlendirme uygulamasmin ardindan ayni maddeleri tekrar
puanladiklari son testin eylem odakli kaygi boyutuna iliskin yiizde frekans
dagilimlarina bakildiginda ortalama puanlarinin x=16,04167 oldugu
goriilmektedir. Buna gore calismaya katilan 6grencilerin eylem odakl
kayg1 diizeylerinin “diisiik” diizeyde oldugu sdylenebilir. Olgegin cevre
odakli kaygi maddelerine iligkin puanlarinin toplami ise x=17,41667 olarak
elde edilmistir. Buna gore dgrencilerin ¢evre odakli kaygi diizeylerinin ise
yine orta seviyede oldugu goriilmiistiir

Her iki arastirmada da katilimcilarin ¢cevre odakli kaygilart daha yiiksektir.
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2. Yabanc: dil olarak Tiirkge ogretiminde cinsiyet ve kayg iligkisi

Tablo 5: Ogrencilerin yazma kaygisina iliskin alg1 diizeylerinin cinsiyete
gore t-testi sonuglari

Cinsiyet n X S T Sd P
Erkek 65 2.68 44 =71 128 A48
Kiz 65 2.74 Sl

Tablo 5’te yabanci dil olarak Tiirkge Ogrenen Ogrencilerin yazma
kaygilarina iligkin alg1 diizeylerinin cinsiyete gore anlamli bir farklilik
gostermedigi goriilmektedir (1=-.71, p >.05). Bu veriye gore, 6grencilerin
yazma kaygilarina iliskin algilar {izerinde cinsiyetin anlamh bir etkisi
bulunmamaktadir.

(Yaman, 2010: 278) Tiirk Ogrencilerinin Yazma Kaygisi: Ol¢ek Gelistirme
ve Cesitli Degiskenler A¢isindan Yordama Calismast adli arastirmasinda
kaygi ile cinsiyet arasinda anlamli bir fark olup olmadigina bakmistir.
“Ogrencilerin Yazma Kaygis1 Olgegi’nden aldiklari puanlarin égrencinin
cinsiyetine gore anlamli bir farklilik gdsterip gdstermedigini belirlemek
amaciyla gerceklestirilen bagimsiz grup t testi sonucunda, gruplarin
aritmetik ortalamalar1 arasindaki fark, istatistiksel olarak anlaml
bulunmamistir (t=1,502; p>.05).”

(Tasdemir, 2017: 52) Yabancilara Tiirk¢e Ogretiminde Ozel Yazmanin
Yazma Kaygisina ve Yazma Egitimine Etkisinin Incelenmesi adh
caligmasinda hedef kitlenin 6n test uygulamasinda anlamli bir farklilik
goziilkmezken son testteki yazma kaygisi 6lgeginde (U = 303.00, p<.05)
buna ilaveten 6n yargi alt boyut puaninda (U = 318.50, p<.05) anlaml
bir farklilik gosterdigi ortaya ¢ikmustir. “On yargi alt boyut puanlari i¢in
hesaplanan sira ortalamasi degerleri incelendiginde erkek bireylerin,
kadin bireylere nazaran daha yiiksek on yargiya sahip oldugu sdylenebilir.
Olgek toplam puan diizeyinde yapilan incelemeler ise erkek bireylerin
yazma kaygisi diizeylerinin kadin bireylere gore daha yiiksek oldugunu
gostermektedir. Bu iki puan diginda kalan diger hi¢bir puan i¢in cinsiyet
degiskenine gore anlamli farklilik belirlenmemistir.”
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(Maden vd., 2015) Tiirkceyi Yabanci Dil Olarak Ogrenenlerin Yazma
Kaygilar: adli galismada kaygi ve cinsiyet arasinda anlamli bir fark olup
olmadigina bakmistir. Veriler incelendiginde, hem bay hem de bayan
ogrencilerin yazili anlatim siirecinde duyduklar1 kayginin birbirine yakin
oldugu goriilmiistiir. Sonug olarak, her iki cinsiyetin de arasinda anlaml
bir farklilik olmadig1 goriilmektedir “(¢=0,480; sig.0,548).”

(Polatcan, 2018) Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogretiminde Kaygi Uzerine
Yapilan Arastirmalarin Incelenmesi adli ¢alismada yabancilara Tiirkce
ogretiminde kaygi ile ilgili yerli ve yabanci olmak iizere toplam yedi
kaynagi aragtirmistir. Bu arastirmalarin %14.29’u yabanci dil olarak
Tiirk¢e 6gretiminde cinsiyet faktoriiniin etkili oldugunu, %85.71 oraninda
ise cinsiyetin hicbir etkisinin olmadigin1 ortaya koymustur. Bu veriler
neticesinde kaygi ile cinsiyet arasinda anlamli bir fark olmadig1 kanisina
varmistir.

3.Yabanct dil olarak Tiirk¢e ogretiminde cinsiyet ve kaygu iliskisinin
eylem odakli kaygi acisindan incelenmesi

Tablo 6: Ogrencilerin eylem odakli yazma kaygisina iliskin alg1
diizeylerinin cinsiyete gore t-testi sonuglari

Cinsiyet N X S T sd P
Erkek 65 2.53 .68 -.93 128 35
Kiz 65 2.65 78

Tablo 6’da yabanc dil olarak Tiirk¢e 6grenen 6grencilerin eylem odakl
yazma kaygilarina iliskin alg1 diizeylerinin cinsiyete gore anlamli bir
farklilik gostermedigi goriilmektedir (# = -.93, p > .05). Buna gore,
ogrencilerin eylem odakli yazma kaygilarina iligkin algilar1 iizerinde
cinsiyetin anlamli bir etkisi bulunmamaktadir.
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4.Yabanci dil olarak Tiirkce ogretiminde cinsiyet ve kaygt iligkisinin
cevre odakli kayg acisindan incelenmesi

Tablo 7: Ogrencilerin ¢evre odakli yazma kaygisina iliskin alg
diizeylerinin cinsiyete gore t-testi sonuglari

Cinsiyet N X S T sd P
Erkek 65 2.85 .70 .08 128 .94
Kiz 65 2.84 .62

Tablo 7°de yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenen 6grencilerin ¢evre odakl
yazma kaygilarma iligkin algi diizeylerinin cinsiyete gore anlamli
bir farklilik gostermedigi goriilmektedir (r =.08, p > .05). Buna gore,
ogrencilerin ¢evre odakli yazma kaygilarina iliskin algilar1 iizerinde
cinsiyetin anlamli bir etkisi bulunmamaktadir.

5.Yabanc: dil olarak Tiirkge ogretiminde Tiirkge kitap okuma sikligi ve
kaygu iliskisi

Tablo 8: Ogrencilerin Tiirkce kitap okuma sikligina iliskin betimsel

istatistikler
Kitap Okuma Siklig1 N X S
A. Okumuyorum 37 2.83 .62
B. Ayda yilda bir 37 2.62 46
C. Haftada bir 33 2.67 33
D. Her giin 23 2.70 .40
Toplam 130 2.71 48

Tiirkge kitap okuma siklig1 agisindan 6grencilerin cevaplari incelendiginde,
ogrencilerin biiyiik cogunlugu okumuyorum (n =37) ile ayda yilda bir (n =
37) kitap okuduklarini belirtmislerdir. “Okumuyorum” diyen 6grencilerin
diger 6grencilere gore daha ¢ok yazma kaygisi yasadiklar1 goriilmektedir
(X =2.83).
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Tablo 9: Ogrencilerin yazma kaygisina iliskin alg diizeylerinin Tiirkce
kitap okuma sikliklarina gore ANOVA sonuglari

Varyansin Kaynagi KT Sd KO F p
Gruplar arasi .93 3 31 1.38 25
Gruplar igi 28.41 126 23

Toplam 29.35 129

Tablo 9 incelendiginde, yabanci dil olarak Tiirkge 6grenen 6grencilerin
yazma kaygilarina iligkin algi diizeylerinin Tiirkge kitap okuma sikligina
gore anlamli bir farklilik géstermedigi goriilmektedir [F(3,126) =1.38, p >
.05]. Bu veriye gore, 6grencilerin yazma kaygisina iligkin algilari izerinde
Tirkge kitap okuma sikliklarinin anlamli bir farklilik olusturmadigi
yorumu yapilabilir.

6.Yabanc: dil olarak Tiirkce dgretiminde Tiirkge kitap okuma sikligi ve
kaygu iliskisinin eylem odakli kayg: agisindan incelenmesi

Tablo 10: Ogrencilerin Tiirkge kitap okuma sikligina iliskin betimsel

istatistikler
Kitap Okuma Siklig1 N X S
A. Okumuyorum 37 2.85 .84
B. Ayda yilda bir 37 2.44 .68
C. Haftada bir 33 2.45 49
D. Her giin 23 2.60 .80
Toplam 130 2.59 .73

Tiirkce kitap okuma siklig1 agisindan 6grencilerin cevaplari incelendiginde,
“Okumuyorum” diyen 6grencilerin diger 6grencilere gore daha ¢ok eylem
odakli yazma kaygis1 yasadiklar1 goriilmektedir (X = 2.85).
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Tablo 11: Ogrencilerin eylem odakli yazma kaygisina iliskin alg
diizeylerinin Tiirkg¢e kitap okuma sikliklarina gore ANOVA sonuglar1

Varyansin Kaynagi KT Sd KO F P
Gruplar arasi 4.04 3 1.35 2.65 .05
Gruplar i¢i 64.04 126 Sl

Toplam 68.08 129

Tablo 11 incelendiginde, yabanci dil olarak Tiirkge 6grenen 6grencilerin
eylem odakli yazma kaygilaria iliskin algi diizeylerinin Tiirk¢e kitap
okuma sikligma gore anlamli bir farklilik gostermedigi gortilmektedir
[F(3,126) = 2.65, p > .05]. Bu veriye gore, 6grencilerin eylem odakl
yazma kaygisina iligkin algilari tizerinde Tiirkge kitap okuma sikliklarinin
anlamli bir farklilik olusturmadig1 yorumu yapilabilir.

7. Yabanct dil olarak Tiirkge ogretiminde Tiirkge kitap okuma sikligi ve
kaygu iligkisinin ¢evre odakli kaygi acisindan incelenmesi

Tablo 12: Ogrencilerin Tiirkce kitap okuma sikligina iliskin betimsel

istatistikler
Kitap Okuma Siklig1 N X S
A. Okumuyorum 37 2.81 78
B. Ayda yilda bir 37 2.82 .63
C. Haftada bir 33 2.93 54
D. Her giin 23 2.82 .68
Toplam 130 2.85 .66

Tiirkge kitap okuma siklig1 agisindan 6grencilerin cevaplari incelendiginde,
“Haftada bir” Tirkge kitap okudugunu sdyleyen ogrencilerin diger
ogrencilere gore daha ¢ok c¢evre odakli yazma kaygisi yasadiklar
goriilmektedir (X =2.93).

90



Halime BARIS, Ulker SEN

Tablo 13: Ogrencilerin ¢evre odakli yazma kaygisina iliskin alg1
diizeylerinin Tiirkge kitap okuma sikliklarina gore ANOVA sonuglari

Varyansin Kaynagi KT Sd KO F p
Gruplar arast .34 3 A1 .26 .86
Gruplar igi 55.95 126 44

Toplam 56.29 129

Tablo 13 incelendiginde, yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenen 6grencilerin
cevre odakli yazma kaygilarna iliskin algi diizeylerinin Tirkge kitap
okuma sikligma gore anlamli bir farklilik gostermedigi gortilmektedir
[F(3,126) = .26, p > .05]. Bu bulguya gore, 6grencilerin ¢evre odakl
yazma kaygisina iligkin algilari tizerinde Tiirkge kitap okuma sikliklarinin
anlamli bir farklilik olusturmadigi yorumu yapilabilir.

8. Yabanc: dil olarak Tiirkce ogretiminde Tiirkge yazi yazma sikligr ve
kaygu iligkisi

Tablo 14: Ogrencilerin Tiirkce yazi yazma sikligina iliskin betimsel

istatistikler
Yazi yazma siklig1 N X S
A. Yazmiyorum 15 2.94 73
B. Ayda yilda bir 17 2.88 37
C. Haftada bir 77 2.66 44
D. Her giin 21 2.59 40
Toplam 130 2.71 48

Tiirk¢e yaz1 yazma siklig1 agisindan 6grencilerin cevaplari incelendiginde,
ogrencilerin biiylik ¢cogunlugu haftada bir (n = 77) Tiirkce yaz1 yazdiklarini
belirtmislerdir. “Yazmiyorum” diyen dgrencilerin dier 6grencilere gore
daha ¢ok yazma kaygisi yasadiklar1 goriilmektedir (X = 2.94).
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Tablo 15: Ogrencilerin yazma kaygisina iliskin algi diizeylerinin Tiirkge
yaz1 yazma sikliklarina gore ANOVA sonuglari

Varyansin Kaynagi KT Sd KO F p
Gruplar arasi 1.85 3 .62 2.83 .04
Gruplar i¢i 27.49 126 22

Toplam 29.35 129
*p<.05

Tablo 15 incelendiginde, yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenen 6grencilerin
yazma kaygilarina iligkin alg1 diizeyleri Tiirk¢e yazi yazma sikliklarina
gore anlamli bir farklilik gostermektedir [F(3,126) =2.83, p <.05]. Gruplar
aras1 farklarin hangi gruplar arasinda oldugunu tespit etmek amaciyla
yapilan Dunnet’s C testinin sonuglarina gore, gruplar arasinda manidar bir
farklilik tespit edilememistir. Bu durum, anlamli farkliligin sinir diizeyinde
olmasindan kaynaklanabilir.

9.Yabanc: dil olarak Tiirkce ogretiminde Tiirk¢e yazi yazma sikligi ve
kaygu iliskisinin eylem odakl kayg: acisindan incelenmesi

Tablo 16: Ogrencilerin Tiirkce yazi yazma sikligina iliskin betimsel

istatistikler
Yazi yazma siklig1 N X S
A. Yazmiyorum 15 3.04 1.03
B. Ayda yilda bir 17 2.80 .64
C. Haftada bir 77 2.50 .67
D. Her giin 21 2.42 .63
Toplam 130 2.59 73

Tiirkge yaz1 yazma siklig1 agisindan 6grencilerin cevaplari incelendiginde,
“Yazmriyorum” diyen 6grencilerin diger 6grencilere gore daha ¢ok eylem
odakli yazma kaygis1 yasadiklar1 goriilmektedir (X = 3.04).
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Tablo 17: Ogrencilerin eylem odakli yazma kaygisina iliskin alg
diizeylerinin Tiirkge yaz1 yazma sikliklarina gore ANOVA sonuglar1

Varyansin Kaynagi KT Sd KO F p Anlamli fark (Tukey)

Gruplar arasi 496 3 1.65 330 .02° A-C
Gruplar igi 63.13 126 .50

Toplam 68.08 129

*p<.05

Tablo 17 incelendiginde, yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenen dgrencilerin
eylem odakli yazma kaygilarina iligkin alg1 diizeyleri Tiirk¢e yaz1 yazma
sikliklara gore anlamli bir farklilik gostermektedir [F(3,126) = 3.30, p <
.05]. Gruplar arasi1 farklarin hangi gruplar arasinda oldugunu tespit etmek
amactyla yapilan Tukey testinin sonuglarina gore, “yazmiyorum” diyen
ogrenciler ile “haftada bir yaziyorum” diyen 6grenciler arasinda anlamli
bir farklilik bulunmaktadir.

10.Yabanct dil olarak Tiirkce ogretiminde Tiirkge yazi yazma sikligi ve
kaygu iliskisinin ¢evre odakl kayg: acisindan incelenmesi

Tablo 18: Ogrencilerin Tiirkge yazi yazma sikligina iliskin betimsel

istatistikler
Yazi yazma siklig1 N X S
A. Yazmiyorum 15 2.83 .94
B. Ayda yilda bir 17 2.98 .73
C. Haftada bir 77 2.84 .60
D. Her giin 21 2.79 .60
Toplam 130 2.85 .66

Tiirkge yaz1 yazma siklig1 agisindan 6grencilerin cevaplari incelendiginde,
“Ayda yilda bir” Tirkge yazi yazdiginmi soyleyen ogrencilerin diger
ogrencilere gore daha ¢ok yazma kaygisi yasadiklarr goriilmektedir (X
=2.98).
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Tablo 19: Ogrencilerin gevre odakli yazma kaygisina iliskin algi
diizeylerinin Tiirk¢e yaz1 yazma sikliklarina gore ANOVA sonuglari

Varyansin Kaynagi KT Sd KO F p
Gruplar arast .39 3 13 .29 .83
Gruplar igi 55.90 126 44

Toplam 56.29 129
*p<.05

Tablo 19 incelendiginde, yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenen dgrencilerin
cevre odakli yazma kaygilarina iliskin alg1 diizeyleri Tiirk¢e yazi yazma
sikliklara gore anlamli bir farklilik gostermemektedir [F(3,126) = .29,
p < .05]. Bu veriye gore, gruplar arasinda manidar bir farklilik tespit
edilememistir. Bu dogrultuda, 6grencilerin Tiirkge yaz1 yazma sikliginin
cevre odakli yazma kaygilari iizerinde anlamli bir farkliliga yol agmadigi
sOylenebilir.

Sonuc ve oneriler

Yabanci dil olarak Tiirk¢enin 6gretiminde dort temel dil becerisi de
(okuma, anlama, dinleme ve yazma) olduk¢a 6nemlidir. Ayn1 zamanda
bu temel beceriler, bir zincirin halkalar1 gibi birbirlerinin tamamlayicisi
ve biitiinleyicisidir. (Horwitz ve Young, 1991) “Dil Kaygis1” adl1 ¢alisma,
yabanct dili 6grenen Ogrencilerde yasanan kayginin ciddiyetini ortaya
koymustur. Genel olarak kaygi, normal diizeyde bireylere fayda saglarken
normalin Ustlinde sergilenen kaygi 6grenmeyi geciktirmektedir. Hedef dili
Ogrenen birey ile hedef dil arasina duvarlar 6riilmesine sebep olmaktadir.
Bu nedenle bu arastirmada yazma becerisinde kaygilanmay1 etkileyen
faktorler ortaya konmustur.

1.Yabanci dil olarak Tiirkce 6grenenlerde yazma kaygisinin kaynaginin
cevre odakli kaygi oldugu sdylenebilir.

2.Yabanci dil olarak Tiirkge yazma kaygisi, katilimcilarin cinsiyet
durumlarina gore incelendiginde, anlamli bir farkliliga rastlanmamuistir.
Bununla birlikte katilimcilarin cinsiyet durumlarinin eylem odakli kaygi
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ve ¢evre odakli kaygi acisindan da anlamli bir farkliligi bulunmamistir.
Sonug olarak, cinsiyetin, yabanci dil olarak Tiirk¢e yazma kaygis1 diizeyini
etkileyen bir etken olmadig1 sylenebilir.

3.Tiirkgeyi yabanci dil olarak 6grenen Ogrencilerin Tiirk¢e kitap okuma
sikliginin, yazma kaygilarini etkileme durumuna bakildiginda, higbir
boyutta anlamli bir farkliliga rastlanmamustir. Ayrica katilimeilarin Tiirkge
kitap okuma sikliginin eylem odakli kaygi ve ¢evre odakli kaygi agisindan
da anlamli bir farkliligt bulunmamistir. Tirkge kitap okuma sikligi
degiskeninin, yabanci dil olarak Tiirk¢e yazma kaygis1 diizeyini etkileyen
bir etken olmadig1 bu arastirmanin neticesi olarak sdylenebilir.

4.Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenen katilimcilarin, Tiirk¢e yazi yazma
sikliklarina  bakildiginda, “yazmiyorum” diyen Ogrencilerin diger
Ogrencilere gore daha ¢ok yazma kaygisi yasadiklar1 goriilmektedir. Bu
durum da 6grencilerin yazma kaygilarina iliskin alg1 diizeylerinin Tiirkge
yazi yazma sikliklarina gore anlamli bir farklilik gosterdigi s6z konusudur.
Yabanci dil olarak Tiirkce 6gretiminde Tiirkge yazi yazma sikligi ve
kaygi iligkisinin eylem odakli kaygi agisindan incelenmesi durumunda
ogrencilerin cevaplart incelendiginde, “Yazmiyorum” diyen dgrencilerin
diger 6grencilere gore daha ¢ok eylem odakli yazma kaygis1 yasadiklar
goriilmektedir.

Bu calisma ile ulasilan sonuglar neticesinde yabancilara Tiirk¢e 6gretenlere
ve bu alanda gergeklestirilecek arastirmalar i¢in birtakim Oneriler
verilmistir. Bunlar:

1.Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenenlerde yazma kaygisinin kaynaginda
cevre odakli kaygi daha yiiksek ¢ikmistir. Bu durum bize hedef dili
Ogrenen Ogrencilerin arkadaglarindan/akranlarindan etkilendikleri ve
Ogreticinin tutumunun onlar i¢in ¢ok 6nemli oldugunu gostermektedir.
Arkadaglik iligkilerinin daha samimi ve yapici, 6greticinin de sevgi dolu
ve olumlu tavirlar sergiledigi bir 6grenme ortaminda, yabanci dil grenen
ogrenci, kendini daha rahat hissedecektir. Ogretmen, yabanci dil olarak
Tiirkge 6grenen 6grencilere hosgoriilii ve yapici yaklagmali 6grencilerin
yabanci olduklari bir ortamda birbirlerini tanimalarini saglamalidir. Ayrica
ogretmen, Ogrencilerin sordugu sorulari, igtenlikle cevaplamali, baski
unsuru ile 6grencileri kaygilandirmamalidir.
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2.Hedef dili 6greten 6gretmen dil bilgisi ve kelime ezberi diisiincesinden
styrilip dili kiiltiirle birlikte vermeyi basarmalidir. Tiirklerin, Tiirkiye’nin,
Tiirk kiiltiiriiniin 6grencilere sevdirilmesi de Tiirkce Ogretmek kadar
miihim bir meseledir.

3.Ayrica yazma kaygisinin en az gorildiigli 6grenci grubu Tiirkce yazi
yazma sikliklarinin en ¢ok oldugu gruptur. Eger hedef dil olarak Tiirk¢e
Ogretiyorsak ve Ogrencilerimizden kaygili olan 6grenciler varsa Tiirkge
yazi yazma 0devi verilerek 6grencinin kaygisini yenmesi saglanabilir.

4.Yabanci dil olarak Tiirk¢e Ogretimi yapilirken derste dikte ¢alismasi
veya yazi yazma calismalart yapilmalidir. Yazi ¢aligmalarina ayrilan
zaman arttirildik¢a 6grencinin 6grenme durumu artacak ve kaygi diizeyi
diisecektir.

5.Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6greten kurum ve kuruluslar ayrica 6grencilerin
psikolojik olarak desteklenmesi i¢in aktif hizmet sunan rehberlik hizmeti
sunarsa bu da yiiksek kaygi yasayan Ogrencilerin kaygi durumlarini
normale ¢gekmelerinde son derece faydali olabilir.

Bu ¢alismanin amaci; yabanci dil olarak Tiirk¢e 6greten ve bu ise goniil
vermis egitimci ve akademisyenlerin bu aragtirmanin sonuglarini goz
oniinde bulundurarak kaygi durumunu fark etmeleri ve o baglamda ¢6ziim
yolu tiretmeleridir.

Tartisma

Literatiir tarandiginda yabanci dil 6gretiminde yazma kaygist ile ilgili
yaklagik olarak dort caligmaya rastlanmistir. Maalesef bu say1 oldukca
azdir. Dort temel beceri ve kaygi konusunun ele alinmasi alandaki boslugu
doldurma adina biiyiik bir eksigi kapatacaktir.

Yabanc1 dil 6gretiminde yas faktoriiniin kaygiyi etkileyip etkilemedigi ile
ilgili ortak bir goriis s6z konusu degildir. Bunun sebebi yas faktoriiniin
yeterince arastirtlmamasidir. Arastirmacilarin aragtirmalarina bu faktori
de eklemeleri bu konudaki muglaklig1 ortadan kaldiracaktir.
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Yabanci dil 6gretiminde Tiirkge kitap okuma sikliginin kaygiy1 etkilemedigi
bulgular arasindadir. Fakat arastirmacinin beklentisi Tiirkce okuma
kitabin1 fazla okuyan 6grencinin daha az kaygi yasamasi yoniindedir. Bu
alanda yapilacak olan ¢calismalar bu konuya da netlik getirilmesi ag¢isindan
oldukca dnemlidir.
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Yabanci Dil Olarak Tiirk¢e Ogretiminde Dil Thtiya¢ Analizi:
Polonya Ornegi

Serkan IPEK'
Nilgiin CELIK?

Oz

Bu aragtirmanin temel amaci Varsova Yunus Emre Enstitiisii'nde
Tiirkce Ogrenen kursiyerlerin dil 6grenme ihtiyaglarini belirlemektir.
Arastirmanin verileri, Iwai ve digerlerinin (1998) Japanese Language
Needs Analysis isimli ¢alismalarinda kullandiklar1 6l¢egin, Cangal (2013)
tarafindan gecerlik ve giivenirligi yapilarak Tiirk¢eye uyarlanmis formu
ile toplanmistir. Aragtirmanin evrenini 2015 yilinda Varsova Yunus Emre
Enstitiisii'nde Tiirkce 6grenen 109 kursiyer olusturmaktadir. Verilerin
analizinde yiizde, aritmetik ortalama, t-testi ve tek yonlii varyans analizi
(ANOVA) kullanilmigtir. Aragtirmadan elde edilen verilere gore Varsova
Yunus Emre Enstitiisii’nde Tiirkce 6grenen kursiyerlerin dil 6grenme
ihtiyaglart sirastyla; smif i¢i iletisim kurma, bireysel ilgi ve ihtiyaglar,
egitim ve is imkani ile ticaret yapma olmak iizere dort alt boyutta kendini
gostermistir. Kursiyerlerin dil 6grenme ihtiyaglar ile yas, cinsiyet ve
kur diizeyleri arasinda anlamli bir farklilik bulunamamasina ragmen dil
O0grenme ihtiyaclari ile egitim durumlari ve kursa katilma siireleri arasinda
anlamli bir fark bulunmustur.

Anahtar kelimeler: Yabanci dil olarak tiirkgcenin 6gretimi, Dil ihtiyag
analizi, Polonya, Varsova Yunus Emre enstitiisii

! Gazi Universitesi Tiirkge ve Sosyal Bilimler Egitimi Ana Bilim Dali, Tiirkgenin Yabanct Dil
Olarak Ogretimi Bilim Dali, Doktora Ogrencisi, Yunus Emre Enstitiisii, Uzman Yardimcisi, Ankara,
Tiirkiye. serkanipek86@gmail.com

2 Ingilizce Ogretmeni, MEB, Ankara, Tiirkiye. celiknilgun06@gmail.com
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Needs Analysis In Teaching Turkish As Foreign Language:
The Case of Poland

Abstract

The aim of this study is to describe the language needs of Turkish learners
at Yunus Emre Institute-Warsaw. Tthe data was collected using the scale
of Iwai et al’s (1998) Japanese language needs analysis, converting the
form to Turkish language and testing validation and reliability of this scale
by Cangal (2013). The target group of this study includes 109 students
who learn Turkish in Yunus Emre Institute-Warsaw in 2015. Percentage,
arithmetic mean, t-test and one-way analysis of variance (ANOVA) were
used to analyze the language needs of participants. According to the data
obtained from this study, the language needs of the students learning
Turkish in Yunus Emre Institute-Warsaw were prioritized four sub-
dimensions including communication inside class, individual interests and
needs, education and business opportunity and merchandising. Although
there was no significant relation between the language needs and age,
gender and language level, a significant difference was found between their
language learning needs and their educational background and duration of
attendance.

Keywords: Teaching turkish as foreign language, Language need analysis,
Poland, Warsaw Yunus Emre institute

1. Giris

Kiiresellesen diinyada teknolojinin de gelisimiyle sinirlar ortadan
kalkmakta, bu durum bireyleri yeni bir dil 6grenmeye sevk etmektedir.
Bu noktada farkli nedenlerle bir dili 6grenmek, dile ait biitiin 6zeliklerle
birlikte o dili yasayan kiiltiirii de 6grenmek anlamina gelmektedir. Yabanci
dil 6greniminde sadece ihtiya¢ belirleyici olmamakta, kisiye avantaj
saglayan ve iyi bir is bulmaya yarayan diller de tercih edilmektedir.
Tirkiye’nin son donemde artan siyasi ve ekonomik iliskileri Tiirk¢enin
diinyada sik kullanilan ve tercih edilen bir dil haline gelmesini saglamistir.
Ayrica Tirkiye’nin Avrupa Birligi’ne iiyelik siirecinde olmasi, Avrupa
Konseyi’nde yer almasi, Tiirkiye’deki tiniversitelerde yabanci 6grenciler
i¢in YOK biinyesinde %10’luk bir payin ayrilmasi (yok.gov.tr) ve siyasi
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iliskilerle siirekli olarak Tiirkiye’nin tanimirliginin artmasi vb. etkenler
de farkl iilkelerde Tiirk¢eye olan ilgiyi artirmakta ve Tiirk¢e bircok kisi
tarafindan yabanci dil olarak 6grenilmektedir.

Yabanct dil olarak Tiirk¢enin Ogretimi diinyada ve iilkemizde cesitli
kurumlar tarafindan yiiriitiilmektedir. 1984 yilinda Ankara Universitesi
biinyesinde kurulan Tiirkge Ogretimi Arastirma ve Uygulama Merkeziyle
(TOMER) bir sisteme baglanan Tiirkce &gretimi calismalari, 1999°da
Tiirk Isbirligi ve Koordinasyon Ajansi Baskanligi’nin (TIKA) baslattig
Tiirkoloji Projesi ve Milli Egitim Bakanligi’'nin (MEB) yurt disindaki
tiniversitelerle imzaladig1 protokoller, 2009 yilinda Yunus Emre Vakfina
bagli olarak kurulan Yunus Emre Enstitiisii'nlin yurt disinda agmis
oldugu Tiirk Kiiltir Merkezleri ile devam etmektedir (ipek, 2016). Bu
kurumlardan 6zellikle Yunus Emre Enstitiisii ayr1 bir oneme sahiptir. Hizla
gelisen Enstitii’nlin 2019 yili itibariyla faaliyette bulundugu iilke sayis1
kirk sekize, merkez sayisi ise elli sekize ulasmistir. Bu iilkeler arasinda
Tiirkiye ile 605 yillik tarihi bir gegmise sahip Polonya da bulunmaktadir.

Polonya’da Tiirkge Ogretiminin koklii bir ge¢misi bulunmaktadir. Bu
noktada Tiirk¢e 0gretimi ¢alismalarinin baglangici Polonya ile Osmanli
Imparatorlugu arasindaki siyasi iliskilerin basladigi yillara, yani 15.
ylizy1ilin ikinci yarisina kadar gotiiriilebilir (Majda, 2001). Bu denli uzun
bir gecmise sahip Tiirk¢e 0gretimine, 2013 yilinda Polonya’nin baskenti
Varsova’da T.C. Varsova Biiylikelgiligi’ne bagli olarak caligmalarina
baslayan Varsova Yunus Emre Enstitiisii ile birlikte Tiirkoloji boliimlerinde
(Krakéw Jagiellon Universitesi, Varsova Universitesi, Poznah Adam
Mickiewicz Universitesi) ve 6zel kurslarda devam edilmektedir.

Polonya’da Tiirk¢e 68renen dgrenciler farkli ilgi ve ihtivaglara sahiptir.
Ipek (2013) galismasinda, Varsova Yunus Emre Enstitiisii'nde Tiirkce
ogrenen kursiyerlerin Tiirkce 6grenme nedenleri ile ilgili olarak sunlari
ifade etmektedir:

1. Polonyalilar dil 6grenmeyi seven bir toplumdur. Kursa gelen 6grencilerin
bir¢ogunun iki veya ikiden fazla yabanci dil bilmesi ve 6grendikleri dillerin
arasina Tiirkceyi de katmak istemeleri, bu 6zelliklerine 6rnektir.
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2. Polonyalilar seyahat etmeyi seven bir toplumdur. Tatil amagli Tiirkiye’ye
giden Polonyalilar Tiirkiye’nin dogal ve tarihi giizelliklerine hayran
kalmakta ve ileride hayatlarin1 Tiirkiye’de siirdiirmek istemektedirler.

3. Polonyalilarin Tiirklerle yaptigi karma evlilikler Tiirk¢e Ogrenen
kisi sayisini artiran bir diger énemli faktordiir. Yapilan evlilikler karsi
cinslerin birbirlerinin dillerini (Tiirk¢e-Lehge) 6grenme ihtiyacini ortaya
cikarmaktadr.

4. Tirkgenin Polonyalilar tarafindan ilging bir dil olarak algilanmas1 ve Tiirk
tarthine duyulan merak da Tiirk¢e 6grenimini etkilemektedir. Polonyalilar
ozellikle Osmanli tarihini arastirmak ve 6grenmek istemektedirler.

5. Tiirkge 6grenimini artiran bir diger husus ise iki tilkenin ge¢cmisten gelen
iyi iligkileridir. Gegmiste Osmanli’nin Polonya’nin par¢alanmasini kabul
etmemesi ve yeni Tiirk devletini taniyan ilk Avrupa devletinin Polonya
olmasi gibi. Konu ile ilgili olarak Polonya’nin milli sairi Adam Mickiewicz
su sozleri dile getirmistir: “Polonya’nmin komsu diismanlar tarafindan
ezilmesine hi¢bir devletin ses ¢ikarmadigi giinlerde, tek dostumuz Tiirkler
olmustur. Biz Tiirkleri diismanimizin oniinde egilmedigi ve Polonya’nin
isgalini kabul etmedigi i¢in, tistiin bir millet olarak severiz.”

6. Ekonomik sebepler de Tiirkceye ilgiyi artirmaktadir. Tiirkiye’de is
bulma istegi Polonyalilari, Tiirk¢e 6grenmeye sevk etmektedir.

7. Son yillarda hiz kazanan 6grenci degisim programlar1 Polonyalilarin
Tiirk 6grenciler ile tanigmasina vesile olmaktadir. Bu sayede Tiirkce ile
karsilagan Polonyali 6grenciler Tiirk 6grencilerden Tiirk¢ce dgrenmekte
karsiliginda onlara Lehge dgretmektedirler. Boylelikle iki kiiltiir arasinda
etkilesim yasanmaktadir (s. 1410).

Ipek’in de ifade ettigi iizere Tiirkge dgrenmek isteyenler farkli ilgi ve
ihtiyaclarasahiptir. Bireylerin harekete gegmesinisaglayan ve hareketlerinin
yoniinii tayin eden temel etmenler; onlarin diisiinceleri, umutlari, inang ve
degerleri, arzu ve ihtiyaglar1 (Bursalioglu, 2010) olarak ifade edilebilir.
Bu yoniiyle ihtiyaglar ve motivasyon, bireyin tiim psikolojik siireclerinin
temel belirleyicisi olabilmekte, onun tiim davranislarini ve hareketlerini,
belirli bir amaca ulagmak icin, organize edebilmektedir.
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Tiirk¢eye Arapcadan gegen ‘ihtiyag’ kelimesi, Tiirk Dil Kurumu tarafindan
(2019, s. 1160) ‘gereksinim, giiclii istek, yokluk ve yoksulluk’ olarak
tamimlanmaktadir. Thtiyaglar, bireyler igin itici bir gii¢ roliinii iistlendigi
ve onlara gereksinimlerini karsilamalar1 adina sunulan her tiirlii olanak,
motivasyon araci olabildigi (Giiven vd., 2005) i¢in dil 6gretiminde 6nemli
bir yere sahiptir. Bundan dolayidir ki dil 6gretimi planlanirken ihtiyag
analizi caligmalarindan yararlanilmaktadir.

Bireylerin kisisel amaglar1 ve gereksinimleri dogrultusunda dil 6grenme
sebepleri farklilik gostermektedir. Ciinkii kiiresellesen diinyada pek
cok insan birbirinden farkli sebeplerle yeni bir dil 6grenme arayigina
girmektedir (Giizel ve Barmn, 2013: 15). Bundan dolay:r dil 6gretiminde
ihtiyac analizleri yapilmaktadir.

Nadler (1989), egitim ihtiyacin1 beklentiler ile gergekte olanlar arasindaki
fark olarak tanimlamistir. Lawrence vd. (1991) ihtiyac analizini, bireyin
genel ve 6zel sorunlarini belirlemek ve bu sorunlara ¢oziimler getirmek
amaciyla yapilan ¢alismalar olarak degerlendirmektedir. Nunan’a (1988)
gore ihtiya¢ analizi 1970’lerde dil Ogretimini planlamak amaciyla
kullanilmistir. Barin (2008) ithtiyag analizinin, bireyin dili 6grenme amacinu,
nerede ve nasil kullanacagini belirlemek amaciyla yapilabilecegini, Brumfit
ve Roberts (1987) ise ihtiyag analizi sonuglarinin hedef dilde uygun 6gretim
tekniklerini belirlemek i¢in kullanilabilecegini dile getirmislerdir. Genelde
Tiirk¢e 6zelde yabanci dil olarak Tiirk¢enin 6gretiminde yapilacak ihtiyag
analizleriyle, dil 6gretim programlarini olusturma siirecinde, kisilerin dil
O0grenme amaglar1 belirlenebilecek ve buna yonelik materyal ve 6gretim
teknikleri olustururken kisisel farkliliklar g6z oniine alinabilecektir.

Johns’a (1991) gore ihtiya¢ analizi, 6gretim siirecinde etkinliklerin
tasarlanmasini saglar. Iwai ve digerlerine (1999) gore ihtiya¢ analizi,
bireylerin ihtiyaglarin1 gidermek amaciyla egitim programi hazirlama
siirecinde yapilan c¢aligsmalardir. Bu anlamda ihtiya¢ analizi, yabanci
dil 6grenmede, toplumsal ve kisisel amaclar dogrultusunda, bireylerin
egitim ortamina aktif katilimlarini sagladigindan etkili bir programin
hazirlanmasinda 6nemli bir role sahiptir.

Dil 6grenecek bir birey veya grubun basarili olabilmesi i¢in dile kars ilgi
ve motivasyonunun yiiksek olmasi, olumlu bir tutuma sahip olmasi ve
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bunun yani sira planl bir dil 6gretim programina da ihtiyag vardir. Basarili
bir program igin ihtiya¢ analizinin yapilmasi ve programin bu dogrultuda
bigcimlendirilmesi gerekmektedir. Konu ile ilgili olarak Glingdr (2013)
de ihtiya¢ analizinden hareketle hedef gruba uygun 6gretim programinin
planlanmasinin gerekliliginden bahsetmektedir.

Ogretim siireci diisliniildiigiinde dil becerilerinin gelistirilmesi ig¢in
cesitli yontem ve tekniklerin kullanilmasi ve materyallerin gelistirilmesi
gerekmektedir. Ancak unutulmamalidir ki dil 6gretim yontem, teknik
ve materyalleri, Ogrencinin bulundugu seviyeye gore de ¢esitlilik
gostermektedir. Boylu ve Cangal’a (2014) gore Tiirkge 6grenen hedef
gruba yurt i¢inde ve yurt disinda ayni yontem, teknik ve materyallerle
Tiirkge 0gretmek dogru bir uygulama degildir. Cilinkii hedef grubun ilgi
ve ihtiyaglar1 farklilik gostermektedir. Bundan dolayidir ki dil 6gretiminde
ihtiyaclarin tespit edilmesi, Ogretimin planlanmasi ve miifredatin
hazirlanmasi agisindan 6nem tasimaktadir.

Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde Divanu Lugati’t-Tiirk ile baslayan
calismalar, XXI. ylizyilda farkli alanlarda yapilan arastirmalarla devam
etmektedir. Bu aragtirmalarin yogunlastig1 konulardan biri de dil ihtiyag
analizidir. Alanyazin incelendiginde yabanci dil olarak Tiirk¢enin
ogretiminde dil ihtiya¢ analizi {izerine yeterince g¢alisma yapilmadigi,
buna karsin Ingilizcenin yabanci dil olarak dgretiminde ihtiyac analizi ile
ilgili ¢esitli ¢aligmalarin 1980’lerde yapilmaya baslandig1 goriilmektedir.
Ingilizceyle ilgili olarak yapilan ¢aligmalardan bazilar1 su sekildedir:
Yalden (1987) arastirmasinda, dil 6gretiminde kullanilan teoriler ve ikinci
dil 6gretiminde ders planlamasinin nasil olmasi gerektigi ile ilgili bilgilere
yer vermistir. Berwick (1989), o6grenci ihtiyaclarindan hareketle dil
Ogretiminde 6gretim programinin planlanmasini ifade etmis ve planlamay1
yaparken yaklasimlar ve ihtiya¢ analizi arasindaki ortak noktalarin neler
olmasi gerektigini ortaya koymustur. Burnaby (1997), ikinci dil 6gretiminde
kullanilan yaklagimlarin siif igerisinde uygulanmasi lizerinde durmustur.
Richards (2005) ise, ihtiyag analizi dogrultusunda dil 6gretiminde miifredat
gelistirilirken dikkat edilmesi gereken hususlar tizerinde durmus ve ihtiyag
analizi caligmalarinda kullanilmak iizere anket Ornekleri sunmustur.
Songhori (2008), mevcut durumun analizinden hareketle egitimde ortaya
cikan ihtiyaclart ve eksiklikleri belirlemistir. Kaewpet (2009) 6grenen
ihtiyaclar1 dogrultusunda ihtiyag analizi yaklagimlarina yer vermistir.
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Yabanci dil olarak Tiirk¢enin 6gretiminde dil ihtiyag analiziyle ilgili olarak
Balgikanli (2010), Florida Universitesi’nde Tiirk¢e 6grenen dgrencilerin
ihtiyaclart hakkinda bilgi toplamak amaciyla dokuz katilimecimnin
goriislerine dayali olarak bir ¢alisma yapmustir. Caliskan ve Bayraktar
(2012) ise, Kahire’de farkli seviyelerde 6grenim goren 146 &grenciden
bilgi toplamistir. Cangal (2013) calismasinda, 168 kursiyerle Bosna
Hersek’te Tiirkce Ogrenenlerin dil 6grenme ihtiyaglarini belirlemistir.
Caligskan ve Cangal (2013) tarafindan yapilan ¢calismada, Bosna-Hersek’te
Tiirkce 6grenen 168 kursiyerin dil 6grenme ihtiyaglar sirastyla; ticaret
yapma, egitim ve is imkani, bireysel ilgi ve ihtiyaclar ile siif ici iletisim
kurmak olmak iizere dort alt boyutta kendini gdstermistir. Iscan ve digerleri
(2013), Hindistan’da Tiirkge 6grenen 100 6grencinin sinif igerisinde temel
dil becerileriyle ilgili algiladiklar1 ihtiyaglarini ve bu ihtiyaglara yonelik
smif icerisinde dil etkinliklerini gergeklestirme diizeylerini belirlemeyi
amaglamiglardir. Calisma sonucunda Ogrencilerin Oncelikle konugma
becerilerinin gelisimine 6nem verdikleri, simif igerisinde konusma
etkinliklerinin ger¢eklesme diizeyinin konusma ihtiyag algisiyla kavramsal
olarak ters orantili oldugu tespit edilmistir. Koger (2013) caligmasinda,
2 bgretici ve TOMERde Tiirkge 6grenen 40 grenci ile Taba-Tyler’m
program gelistirme modelinin “ihtiyaclari belirleme” parametresi ile etkili
program gelistirmede ihtiya¢ ve durum analizlerinin nasil yapilacagin
ortaya koymay1 amaglamistir. Tok ve Yigin (2013), 57 yabanci uyruklu
ogrenci ile Tiirkge Ogrenme ihtiyaglarinin nedenlerini tespit etmeyi
amaclamislar, Tiirk¢eyi 6grenmede ekonomik, akademik, tarihi, siyasi ve
dini nedenlerin 6n planda oldugu sonucuna ulagmislardir. Boylu ve Cangal
(2014) Yunus Emre Enstitiisii Tahran Tiirk Kiiltir Merkezinde Tiirkge
ogrenen 575 kursiyer ile yaptiklar1 ¢aligmalarinda ise, kursiyerlerin dil
o0grenme ihtiyaglarini sinif i¢i iletisim kurma, bireysel ilgi ve ihtiyaclar,
egitim ve is imkani ile ticaret yapma seklinde belirlemislerdir. Basar ve
Akbulut (2016) Yunus Emre Enstitiisii Tiflis Tirk Kiiltir Merkezinde
Tiirkce 6grenen 85 kursiyer ile yaptiklart calismada, 6grencilerin dil
o0grenme ihtiyaglar1 sirasiyla; bireysel ilgi ve ihtiyaclar, egitim ve is
imkani, ticaret yapma ve smif i¢i etkilesim kurma olmak tizere dort alt
boyutta ortaya c¢ikmistir. Arastirma sonucunda elde edilen verilerden
hareketle Giircistan’da yabanci dil olarak Tiirkge dgretiminin niteliginin
artirtlmasina iliskin oneriler siralanmustir.
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1.1. Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin temel amaci Varsova Yunus Emre Enstitiisii’'nde Tiirkce
ogrenen kursiyerlerin dil 6grenme ihtiyaglarini belirlemektir. Bu amag
dogrultusunda arastirmanin temel problemi ‘“Varsova Yunus Emre
Enstitiisi'nde Tirkce Ogrenen yabancilarin dil 6grenme ihtiyaglar
nelerdir?” seklinde belirlenmis, bu temel problem ¢ergevesinde asagidaki
alt problemlere cevap aranmuistir.

1. Varsova Yunus Emre Enstitlisii’nde Tiirk¢e 6grenen kursiyerlerin dil
o0grenme ihtiyaglar1 hangi alt boyutlarda yogunlagmaktadir?

2. Varsova Yunus Emre Enstitiisii’nde Tiirk¢e 6grenen kursiyerlerin dil
ogrenme ihtiyaclari cinsiyete gore farklilagmakta midir?

3. Varsova Yunus Emre Enstitiisii’'nde Tiirk¢e 6grenen kursiyerlerin dil
O0grenme ihtiyaglar1 yasa gore farklilagsmakta midir?

4. Varsova Yunus Emre Enstitiisii’'nde Tiirk¢e 6grenen kursiyerlerin dil
ogrenme ihtiyaclari egitim diizeyine gore farklilagsmakta midir?

5. Varsova Yunus Emre Enstitiisii’'nde Tiirk¢e 6grenen kursiyerlerin dil
ogrenme ihtiyaclar1 kur diizeyine gore farklilasmakta midir?

6. Varsova Yunus Emre Enstitiisii’nde Tiirk¢e 6grenen kursiyerlerin dil
o0grenme ihtiyaglar1 kurslara katilma siiresine gore farklilagsmakta midir?

1.2. Arastirmanin Onemi

Genelde Tiirk¢e 6zelde yabanci dil olarak Tiirkge dgretiminde, dgrenci
ve O0gretmen goriisleri dogrultusunda, 6grenci ihtiyaglarinin belirlenmesi,
onlarin egitim ortamina aktif katilmini saglayabilmek acisindan
onemlidir. Bu sayede 6grencilerin dil ihtiyaglarini1 gidermek i¢in etkili bir
egitim programi gelistirilebilir (Kocer, 2013, s. 159). Etkili bir dil 6gretim
programinda ihtiya¢ analizinin yapilmasi ve ortaya ¢ikan sonuglardan
hareketle programin hazirlanmasi 6nemlidir.

Yas ile dil 6grenme kapasitesi ve amaci farklilagsmaktadir. Bu noktada
kursiyerler arasindaki yas farkindan dogan ihtiya¢ farklilagmasi ile
kursiyerlerin dil 6grenme amaglar1 ayni olmayabilir. Boylu (2014),
Tiirkiye’de tiniversitede okumak i¢in Tiirkge 6grenen kursiyer ile Tiirk
dizilerini anlamak i¢in Tiirk¢e 6grenmek isteyen kursiyerlerin dil 6grenme
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ihtiyaclarmin ayni olmadigma dikkat ¢ekmektedir. Bundan dolay1r bu
caligma, yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretimi konusunda alanyazina katki
saglamasi ve yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenen Polonyali kursiyerlerin dil
o0grenme ihtiyaglarini ele alan ilk ¢alisma olmasi bakimindan énemlidir.
Bu baglamda yapilan bu calismanin dil 6greniminde karsilagilabilecek
olas1 problemlerin en aza indirgenmesinde yol gosterici nitelikte olacagi
distiniilmektedir.

1.3. Varsayimlar
Ankette yer alan yonergelerin kursiyerler tarafindan okunup anlasildig:
varsayilmistir.

1.4. Simwrliliklar

Arastirma, 2015-2016 egitim Ogretim yilinda Varsova Yunus Emre
Enstitiisii’nde A1 ile C1 seviyeleri arasinda Tiirk¢e 6grenen 109 kursiyer
ile bu kursiyerlerin Tiirtk¢e 6grenme ihtiyaglarini ortaya ¢ikarmak igin
uygulanan anketle sinirlandirilmistir.

2. Yontem

2.1. Arastirmanin modeli

Arastirma, tarama modelinde olmakla birlikte Varsova Yunus Emre
Enstitiisii’'nde Tiirk¢e O6grenen kursiyerlerin dil 6grenme ihtiyaclarini
belirlemeyi amaglamaktadir. “Tarama modeli, gecmiste ya da halen var
olan bir durumu var oldugu sekliyle ortaya koymay1 amaglayan arastirma
yaklagimidir” (Karasar, 2012: 77).

2.2. Evren ve orneklem

Aragtirmanin evreni 232 kursiyer olarak belirlenmistir. Kursiyerlere
uygulanan anketteki maddelerin anlagilabilirligi dikkate alinmis ve
orneklem olarak Al.1, A1.2, A2.1, A2.2, B1.1, B1.2, B2.1, B2.2, Cl1.1,
C1.2 Tiirkge 6grenen toplam 232 kursiyerden 109’una ulasilmistir. Evreni
olusturan 232 kursiyerin tamamina anket formu dagitilmig, goniilliik
esasma gore geri donilis yapan 109 kursiyer calismanin Srneklemini
olusturmustur. Arastirmaya katilan kursiyerlere ait bilgiler Tablo 2’de yer
almaktadir.
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Tablo 1: Devam edilen kura gore cinsiyet dagilimi

Cinsiyet
Kur Kiz ’ Erkek  \oPlam

All 24 9 33
Al2 7 2 9
A2.1 18 4 22
A2.2 10 5 15
BI1.1 7 - 7
B1.2 2 - 2
B2.1 13 3 16
B2.2 - 3 3
Cl.1 1 ;

C1.2 ; | |

109

Tablo 1 incelendiginde katilimcilarin 82’sinin kiz, 27’sinin ise erkek oldugu
goriilmektedir. Kizlarin sayisinin erkeklerin sayisinin yaklasik ti¢ kati
olmasiin sebebi ise Varsova Yunus Emre Enstitiisii’ndeki kursiyerlerin
dortte tigliniin kadin olmasina baglanabilir.

Tablo 2: Devam edilen kura gore yas dagilimi

Yas
Kur 18-25 26-30 31-35 36-40 41-45 46-50 51-55 Toplam
Al.l 10 12 3 5 1 1 1 33
Al.2 3 2 3 - - 1 - 9
A2.1 8 7 - 4 3 - - 22
A2.2 8 1 3 1 - 2 - 15
Bl1.1 - 5 2 - - - - 7
B1.2 - 1 - 1 - - - 2
B2.1 6 5 2 2 1 - - 16
B2.2 1 1 - 1 - - - 3
Cl.1 1 - - - - - 1
Cl.2 - - - - - - 1
Toplam 37 34 13 14 6 4 1 109
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Tablo 2 incelendiginde katilimcilarin yaslarinin 18-30 arasinda yogunlastigi
goriilmektedir. 41-55 yas araligindaki kursiyer sayisinin 11 olmasi ise
Varsova Yunus Emre Enstitiisii’'nde Tiirk¢ce O0grenen kursiyerlerin yas
ortalamalarinin diisiik oldugunu gostermektedir.

Tablo 3: Devam edilen kura gore kursa katilim stiresi dagilimi

Kursa Katilim Siiresi

Kur 0-4ay 4-8ay 8-12ay 1-2 yil 3yl Toplam
Al.l 31 2 - - - 33
Al.2 2 2 3 2 - 9
A2.1 1 2 6 13 - 22
A2.2 6 - 2 - 15
B1.1 - 1 1 4 1 7
B1.2 - - - - 2 2
B2.1 3 - - 6 7 16
B2.2 2 1 - - - 3
Cl1 - 1 - - - 1
Cl.2 - 1 - - - 1
Toplam 45 10 12 32 10 109

Tablo 3 incelendiginde katilimcilarin kursa katilim stirelerinin 0-4 ay
ile 1-2 yil arasinda yogunlastigi goriilmektedir. Varsova Yunus Emre
Enstitiisii’nde Tiirk¢e 6grenen kursiyerlerin kursa katilim siirelerinin 0-4
ay ile 1-2 yil yogunlagsmasi kursa yeni baslayan ile kursa devam eden
ogrencilerin yogun oldugunu gostermektedir.
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Tablo 4: Devam edilen kura gore meslek dagilimi

112

Meslek

Doktor
Kuafor
Sosyolog
Polis
Muhasebeci
Akademisyen
Filolog
Terciiman

Uzman
Memur
Avukat
Emekli
Miidiir
Analist
Mimar
Ogrenci
Damisman
Miihendisi
Programci

Gazeteci

Pilot

Ogretmen

Kur

Al.l

—_—

Al.2

[

A2.1

[\

A2.2
Bl1.1

B1.2

—_—

B2.1
B2.2
Cl.1

Cl.2

N W NN WD

Toplam
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Tablo 4 incelendiginde, Varsova Yunus Emre Enstitlisii’'nde hemen hemen
her meslek grubundan kursiyerin Tiirkce Ogrendigi soOylenebilir. Bu
cer¢evede mesleklere gore kursiyer sayisinin gretmen, mithendis, memur,
danigsman, miidiir gibi meslek gruplarinda yogunlastigr goriilmektedir.
Ayrica 6grencilerin Tiirkgeye karsi bir ilgisinin oldugu da goriilmektedir

Tablo 5: Devam edilen kura gore ana dili dagilimi

Ana Dili

Azeri
Kur Leh¢ce Rusca Ukraynaca Tiirkgesi Arnavut¢ca Almanca Toplam
Al.l 32 33
Al.2 7 1 1 9
A2.1 20 1 1 22
A2.2 14 1 1 16
BI1.1 5 2 7
B1.2 2 2
B2.1 11 3 1 1 16
B2.2 3 3
Cl.1 1
Cl.2 1 1
Toplam 95 5 6 1 1 1 109

Tablo 5 incelendiginde katilimcilarin 95’inin ana dilinin Lehge, 6’sinin
Ukraynaca ve 5’inin Rus¢a oldugu goriilmektedir. Ayrica Azerbaycan
Tiirkgcesi, Almanca ve Arnavutca ana diline sahip birer Ogrenci de
bulunmaktadir.
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Tablo 6: Devam edilen kura gore egitim durumu dagilimi

Egitim Durumu
Kur

Lise Universite Yiiksek Lisans Doktora Toplam

Al 5 10 18 - 33
Al.2 2 2 5 - 9
A2.1 3 8 12 - 23
A2.2 2 5 7 - 14
B1.1 - - 6 6
B1.2 - 1 1 - 2
B2.1 3 2 11 1 17
B2.2 - 1 2 3
Cl.1 - - 1 1
Cl.2 - - 1 1
Toplam 15 29 64 1 109

Tablo 6 incelendiginde katilimcilarin egitim durumlarinin genel olarak
iiniversite ve yliksek lisans diizeyinde oldugu goriilmektedir. Bu bilgilerden
hareketle Varsova Yunus Emre Enstitiisii’nde Tiirk¢e 6grenen kursiyerlerin
yaridan fazlasinin egitim diizeylerinin yiiksek lisans diizeyinde oldugu
sOylenebilir.

2.3. Veri toplama aract

Bu c¢alismanin verileri, Cangal (2013) tarafindan Tiirk¢eye uyarlanan,
Iwai ve digerlerinin (1998) Japanese Language Needs Analysis adli
calismalarinda kullandiklar1 anketten elde edilmistir. Tiirk¢eye uyarlanan
s6z konusu anketten yararlanilarak Gazi Universitesi Egitim Bilimleri
Enstitiisii Tiirkge Ogretmenligi Anabilim Dalinda Yabancilara Tiirkce
Ogretiminde Dil Ihtiya¢ Analizi: Bosna-Hersek Ornegi bashgiyla yiiksek
lisans tezi savunulmustur.

2.3.1. Olgegin gecerligine iliskin bulgular

Cangal (2013) tarafindan Tiirk¢eye uyarlanan, Tiirkce Ogrenme Ihtiyaglar
Olgegi’nin KMO uyum 6l¢iisii degeri 0,83 tiir. Ayn1 veriler i¢in hesaplanan
Bartlett Kiiresellik Testi 2036.302°dir. Arastirmacilar tarafindan uygulanan
anketin KMO uyum o6lgiisii degeri 0,79’dur. Ayni veriler i¢in hesaplanan
Bartlett Kiiresellik Testi 1270,094 tiir.
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2.3.2. Olgegin giivenirligine iliskin bulgular

Cangal (2013) tarafindan Tiirkgeye uyarlanan, Tiirkge Ogrenme Ihtiyaglar:
Olgegi’nin giivenirligi icin geneline iliskin belirlenen maddelerin
Cronbach Alpha degeri 0.88°dir. Arastirmacilar tarafindan uygulanan
anketin Cronbach’s Alpha giivenirlik degeri 0,87 seklindedir. Bu veriler,
Olcegin genelinin kabul edilebilir diizeyde i¢ tutarliliga sahip oldugunu
gostermektedir.

2.4. Veri toplama siireci

Calisma, Al.1, A1.2, A2.1, A2.2, B1.1, B1.2, B2.1, B2.2, Cl.1, C1.2
seviyelerinde Tiirk¢ce 6grenen 109 kisi ile gergeklestirilmistir. Buna ek
olarak olcekte sadece bir maddede yer alan Bosna-Hersek ifadesi ise
Polonya olarak degistirilmistir. Uygulama, 2015 yili eyliil ay1 icerisinde
gergeklestirilmistir.

2.5. Verilerin analizi

Aragtirmada toplanan verilerin istatistiksel olarak analiz edilmesinde
SPSS 21 (Statistic Package For Social Science) programi kullanilmigtir.
Calismanin verileri degerlendirilirken betimsel istatistik kisminda ytlizde
ve frekanstan yararlanilmistir. Tiirk¢ce 6grenen yabancilarin dil 6grenme
ihtiyaglarinin degiskenlere gore anlaml farklilik gosterip gostermedigi ise
bagimsiz t testi (Independent Sample T Test) ve tek yonlii varyans analizi
(one way ANOVA) ile analiz edilmistir.

3. BULGULAR VE YORUM

3.1. Varsova Yunus Emre Enstitiisii’nde Tiirkce 6grenen kursiyerlerin
dil 6grenme ihtiyaclart hangi alt boyutlarda yogunlasmaktadir?
Calismadan elde edilen verilere gore kursiyerlerin dil 6grenme
ithtiyaclari sirasiyla “sinifi¢i iletisim, egitim ve is imkani, bireysel ilgi ve
ihtiyaclar ve ticaret yapma” olmak tizere dort alt boyutta toplanmaktadir.
Olgegin her bir boyutunu ve genelini olusturan maddelerden elde edilen
puanlarin ortalamalarina ve standart sapmalarina iliskin degerler Tablo
7’deki gibidir.
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Tablo 7: Faktorler ve dlgegin geneline ait ortalama ve standart sapma

degerleri
Alt Faktorler N En Diisiik  En Yiiksek X S
Puan Puan
Ticaret Yapma T 1,00 5,00 3,18 ,595
Egitim ve Is Imkam 109 1,00 5,00 3,54 583
Bireysel Ilgi ve Ihtiyaglar 109 1,00 5,00 4,03 ,386
Simf Igi letigim 109 1,00 5,00 467 ,170
Toplam 109 1,00 5,00 3,78 1,31

Caliskan ve Cangal (2013) tarafindan yapilan c¢aligmada dil ihtiyag
analizi 6l¢eginde yer alan faktorlerin yeterlik diizeyleri; ortalama puanlari
1-2,4 arasinda olanlar zayif diizey, 2,5-3,4 arasinda olanlar orta diizey ve
3,5-5 arasinda olanlar da iyi diizey olarak tanimlanmistir. Bu baglamda
Tablo 8’e¢ bakildiginda, Tirkceyi siif i¢i iletisim kurma ihtiyacini
karsilamak i¢in Ogrenenlerin ortalama puanlarinin (4,67), bireysel ilgi
ve ihtiyaglar boyutuna iligskin ortalama puanlarinin (4,03), egitim ve is
imkan1 boyutuna iligkin ortalama puanlariin (3,54) iyi diizeyde oldugu
soylenilebilir. Katilimcilarin diger bir boyut olan ticaret yapmaya iliskin
ortalama puanlarina bakildiginda ise puanlarin (3,18) orta diizeyde oldugu
goriilmektedir.

Kursiyerlerin Tiirkge ©6grenme ihtiyaclarmin yeterlik diizeyi puan
ortalamasia genel olarak bakildiginda, puan ortalamalarinin (3.78) iyi
diizeyde oldugu belirlenmistir.

3.2. Varsova Yunus Emre Enstitiisii’nde Tiirkce dogrenen yabancilarin
dil ogrenme ihtiyaglar cinsiyete gore farklilasmakta mudwr?
Aragtirmaya katilan kursiyerlerin cinsiyetlerine ve 6l¢egin geneli ile alt
boyutlarinda bulunan maddelere verilen cevaplardan elde edilen degerlere
iliskin t-testi sonuclar1 Tablo 8’de verilmistir.
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Tablo 8: Dil 6grenme ihtiyaglarinin cinsiyete gore t-testi sonuglari

Alt Faktorler Cinsiyet N X S t p
Ticaret Yanma Erkek 26 308 154  -529 598
P Kadn 83 3,17 618  -445 659
Esitim ve is Tk Erkek 26 358 1,19 316 752
g 3 Kadn 83 352 671 317 753
. o Erkek 26 387 841 -1944 055
Bireysel Ilgi ve lhtiyaclar Kadm %3 4,08 426 -1.845 073
Sunuf e Tletisin Erkek 26 476 301 1243 216
g1 Hetiy Kadn 83 464 202 1368 178
Genel Erkek 26 347 3,07 -500 618
Kadm 83 3,79 144  -456 651

Tablo 8’e bakildiginda kursiyerlerin cinsiyetleri ile 6lcegin geneli ve alt
boyutlar1 arasinda anlamli bir farkliligin bulunmadig1 goriilmektedir. Bu
cercevede Varsova Yunus Emre Enstitiisii’nde Tiirk¢e 6§renen kursiyerlerin
Tiirkce Ogrenme ihtiyaglarimin cinsiyete gore farklilik gdstermedigi

sOylenebilir.

3.3. Varsova Yunus Emre Enstitiisii’nde Tiirkce 6grenen yabancilarin

dil 6grenme ihtiyaclart yasa gore farklilagsmakta midir?

Arastirmaya katilan kursiyerlerin “Yaga gore dil 6grenme ihtiyaclarinin alt
boyutlarina ait betimleyici istatistikler” Tablo 9°da verilmistir.
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Tablo 9: Yasa gore dil 6grenme ihtiyaclarinin alt boyutlarina ait

betimleyici istatistikler

Alt Faktorler Yas N X S
Ticaret Yapma 18-25 37 3,13 ,86658
26-30 34 3,01 1,10045
31-35 13 3,32 2,27715
36-40 14 3,54 1,63135
41-45 6 2,69 1,74005
46-55 4 3,54 3,30088
51-55 1 5,00
Toplam 109 3,17 ,59535
Egitim ve Is 18-25 37 3,77 ,80896
Imkan 26-30 34 3,49 1,18424
31-35 13 3,54 1,82979
36-40 14 3,15 1,41491
41-45 6 3,33 2,15510
46-50 4 3,38 4,41588
51-55 1 3,75
Toplam 109 3,53 ,58307
Bireysel lgi ve 18-25 37 4,03 ,57361
Ihtiyaclar 26-30 34 3,99 ,77384
31-35 13 4,10 1,44628
36-40 14 4,08 ,72329
41-45 6 3,85 1,64148
46-50 4 4,09 2,71953
51-55 1 4,75
Toplam 109 4,03 ,38626
Sinif I¢i Iletisim 18-25 37 4,75 ,23250
26-30 34 4,75 ,30737
31-35 13 4,62 ,51410
36-40 14 4,45 ,57588
41-45 6 4,29 ,90982
46-50 4 4,62 ,64550
51-55 1 4,75
Toplam 109 4,66 ,17056
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Genel 18-25 37 3,85 1,74623
26-30 34 3,73 2,56549
31-35 13 3,82 5,10472
36-40 14 3,73 3,19487
41-45 6 3,49 5,36915
46-50 4 3,82 10,28348
51-55 1 4,50 .
Toplam 109 3,77 1,31753

Tablo 9°da kursiyerlerin yasa gore dil 6grenme ihtiyaglarinin alt boyutlarina
ait betimleyici istatistiklerine bakildiginda ticaret yapma boyutunda 36-40
ve 46-55 yas grubundaki kursiyerlerin ortalama puanlari (3,54) en yiiksek,
41-55 yas grubu kursiyerlerin ortalama puanlar ise (2,69) en diisiiktiir.
Bu baglamda orta yas grubundaki kursiyerlerin enstitiiye Tiirkiye ile
ticaret yapmak i¢in geldikleri sdylenebilir. Ikinci alt boyut olan egitim
ve i3 imkani boyutunda 18-25 yas grubundaki kursiyerlerin ortalama
puanlari (3,77) en yiiksek, 36-40 yas grubundaki kursiyerlerin ortalama
puanlari ise (3,15) en diisliktiir. Geng kursiyerlerin Varsova Yunus Emre
Enstitiisti’'nde Tiirkiye’de egitim gormek veya is bulmak icin geldikleri
sOylenebilir. Bireysel ilgi ve ihtiyaclar boyutuna bakildiginda 31-35 yas
grubundaki kursiyerlerin ortalama puanlar1 (4,10) en yiiksek, 41-45 yas
grubundaki kursiyerlerin ortalama puanlart ise (3,85) en diisiiktiir. Bu
sonuglar 15181nda bakildiginda 6zellikle orta yas grubundaki kursiyerlerin
bireysel ilgi ve ihtiyaglar alt boyutunda en yiiksek ortalama puana sahip
olmalarinin nedeni Tiirk¢e dizileri daha iyi anlamak ve Tiirkiye’yi merak
etmek olabilir.

Smuf ici1 iletisim alt boyutunda 18-25 ve 26-30 yas grubu kursiyerlerin
ortalama puanlari (4,75) en yliksek, 41-45 yas grubu kursiyerlerin ortalama
puanlari ise (4,29) en diistiktiir. Bu sonug dikkate alindiginda 6zellikle geng
yas grubundaki kursiyerlerin Varsova Yunus Emre Enstitlisii’'ne Tiirkce
O0grenmenin yani sira sosyallesmek amaciyla geldikleri de sdylenebilir.
Kursiyerlerin dil 6grenme ihtiyaclarina genel olarak bakildiginda ise yas
diizeyi arttikca bireysel ilgi ve ihtiyaglar 6n plana ¢ikarken, geng kursiyerler
icin egitim ve 1s imkani ile sinif i¢i iletisim 6n plana ¢ikmaktadir.

Aragtirmaya katilan kursiyerlerin dil 6grenme ihtiyaglar1 ile yaslar
arasinda anlamli bir farkliligin olup olmadigina iliskin sonuglar Tablo
10’da verilmistir.
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Tablo 10: Yasa gore dil 6grenme ihtiyaclarinin alt boyutlarina ait

ANOVA sonuglari
N Kareler Kareler
Alt Faktorler Toplamm Sd Ortalamasi P
Ticaret Gruplar Arast 298,681 6 49,780 1,311 ,259
Yapma Grup Igi 3873,869 102
37,979
Toplam 4172,550 108
Egitim ve Is  Gruplar Aras1 296,980 6 49,497 1,363 ,237
Imkam Grup I¢i 3705203 102
Toplam 4002,183 18
Bireysel llgi ~ Gruplar Aras1 55,054 6 9,176 ,550 1,769
ve Ihtiyaglar ~ Grup Igi 1701,258 102 16,679
Toplam 1756,312 108
Sinif I¢i Gruplar Arasi 33,019 6 5,503 1,814 ,104
[letisim Grup i¢i 309,421 102 3,034
Toplam 342,440 108
Genel Gruplar Arast 931,772 6 155,295 812,563
Grup Ici 19503,036 102 191,206
Toplam 20434,807 108

Tablo 10’a bakildiginda smif i¢i iletisim kurma, bireysel ilgi ve ihtiyaclar,
egitim ve ig imkani, ticaret yapma alt boyutlarinda ve 6lgegin genelinde
kursiyerlerin dil 6grenme ihtiyaglar1 ile yaslar1 arasinda anlamli bir
farkliligin olmadig1 goriilmektedir.

3.4. Varsova Yunus Emre Enstitiisii’nde Tiirkce 6grenen yabancilarin

dil ogrenme ihtiyaglart egitim diizeyine gore farklilagsmakta midir?

Arastirmaya katilan kursiyerlerin “Egitim diizeyine gore dil 6grenme
ithtiyaglarina ait betimleyici istatistikler” Tablo 11°de verilmistir.

120



Serkan IPEK, Nilgiin CELIK

Tablo 11: Egitim diizeyine gore dil 6grenme ihtiyaglarina ait betimleyici

istatistikler
Alt Faktorler Egitim Diizeyi N X S
Ticaret Yapma Lise 14 3,40 1,70234
Universite 28 3,23 1,28814
Yiiksek Lisans 62 3,09 ,75630
Doktora 4 3,38 3,83786
Toplam 108 3,18 ,60081
Egitim ve Is Imkani Lise 14 3,73 1,48197
Universite 28 3,82 ,98196
Yiiksek Lisans 62 3,38 ,77809
Doktora 4 3,09 4,49768
Toplam 108 3,53 ,58685
Bireysel Ilgi ve Ihtiyaglar Lise 14 4,17 1,03035
Universite 28 4,08 ,74545
Yiksek Lisans 62 4.00 ,51292
Doktora 4 3,53 2,05649
Toplam 108 4,03 ,38900
Simif i¢i Iletisim Lise 14 4,64 ,46545
Universite 28 4,79 ,29865
Yiiksek Lisans 62 4,63 ,22964
Doktora 4 4.44 1,43614
Toplam 108 4,67 ,17203
Genel Lise 14 3,93 3,74192
Universite 28 3,91 2,33665
Yiiksek Lisans 62 3,70 1,78031
Doktora 4 3,50 7,67029
Toplam 108 3,78 1,32870

Tablo 11’e bakildiginda egitim diizeyi iiniversite olan kursiyerlerin
simif i¢i iletisim alt faktoriindeki puanlar1 (4,79) en yiiksek iken egitim
diizeyi doktora olan kursiyerlerin ortalama puanlar1 (4,44) en disiiktiir.
Kursiyerlerin toplam puanlarinin ortalamalari ise (4,67) diger alt faktorlere
gore daha yiiksektir.
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Egitim ve ig imkan alt faktoriine bakildiginda egitim diizeyi tiniversite olan
kursiyerlerin ortalama puanlar (3,82) en yliksek, egitim diizeyi doktora
olan kursiyerlerin ortalama puanlarinin (3,09) en diisiik diizeyde oldugu
dikkat cekmektedir. Bu baglamda egitim diizeyleri tiniversite olup Varsova
Yunus Emre Enstitiisii’ne Tiirk¢e 6grenmek amaciyla gelen kursiyerlerin
Tiirkge 6grenme ihtiyaglariin 6zellikle Tiirkiye’de egitime devam etme
ve ig bulma amagli oldugu sdylenilebilir.

Bireysel ilgi ve ihtiyaclar alt boyutunda ise egitim diizeyi lise olan
kursiyerlerin ortalama puanlart (4,17) en yiiksek, egitim diizeyi doktora
olan kursiyerlerin ortalama puanlar1 (3,53) en diisiiktiir.

Ticaret yapma alt boyutunda da yine egitim diizeyi lise olan kursiyerlerin
ortalama puanlar1 (3,40) en yiiksek, egitim diizeyi yiiksek lisans olan
kursiyerlerin ortalama puanlar1 (3,09) en diisiiktiir. Kursiyerlerin toplam
puanlarmin ortalamalari ise 3,18 ortalama ile diger alt faktorlere oranla
en diisiikk diizeydedir. Bu verilerden hareketle Varsova Yunus Emre
Enstitiisii’ne gelen kursiyerlerin Tiirk¢e 6grenme ihtiyaclari arasinda ticaret
yapma alt boyutunun en son ihtiyag olarak ortaya ¢iktig1 sdylenilebilir.

Arastirmaya katilan kursiyerlerin “Egitim diizeyine gore dil 6grenme
ihtiyaglarina ait betimleyici istatistikler”ine bakildiginda, dil 6grenme
ihtiyaglarinin sirastyla sinif i¢i iletisim kurma (4,67), bireysel ilgi ve
ihtiyaclar (4,03), egitim ve is imkan1 (3,53) ve ticaret yapma (3,18) alt
boyutlarinda yogunlastigi goriilmektedir.

Uygulamaya katilan kursiyerlerin dil 6grenme ihtiyaglar1 ile egitim
diizeylerin arasinda anlamli bir farkliligin olup olmadigina iliskin ANOVA
sonuclar1 Tablo 12°de verilmistir.
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Tablo 12: Egitim diizeyine gore dil 6grenme ihtiyaglarinin ANOVA

sonuglari
Alt Varyansin Kareler = Sd Kareler F p Anlamh
Faktorler Kaynagi  Toplam Ortalamasi Fark
(LSD)

Ticaret Gruplar 49,558 3 16,519 417 741 -
Yapma Arasi 4121,849 104 39,633

Grup I¢i ~ 4171,407 107

Toplam
Egitim ve  Gruplar 318,570 3 106,190 3,016 ,033* Var
Is Imkan1  Aras 3661,171 104 35904

Grupi¢i  3979,741 107

Toplam
Bireysel  Gruplar 89,611 3 29,870 1,872 ,139 -
flgi ve Arasi 1659,055 104 15.959
Ihtiyaglar Grupigi  1748,667 107 "

Toplam
Smif I¢i Gruplar 10,957 3 3,652 1,147 334 -
Iletisim  Arasi 331,043 104 3183

Grup i¢i 342,000 107 =&

Toplam
Genel Gruplar 1032,399 3 344,133 1,848 ,143 -

Arasi 19369,120 104 186.142

Grupl¢i  20401,519 107 ’

Toplam

*p<.05 diizeyinde manidar.

Tablo 12°de kursiyerlerin dil 6grenme ihtiyaclar: ile egitim diizeyleri
arasinda anlamli bir farkliligin olup olmadigina bakildiginda sinif igi
iletisim kurma, bireysel ilgi ve ihtiyaglar ve ticaret yapma alt boyutlarinda
ve Olcegin genelinde kursiyerlerin dil 6grenme ihtiyaclar ile egitim
diizeyleri arasinda anlamli bir farkliligin olmadig: tespit edilmistir. Egitim
ve is imkani boyutunda kursiyerlerin egitim diizeylerine iliskin olarak
[F(3-107)= 3,016, p<.05] anlamli bir farkin oldugu goriilmektedir. Bu
farkin kaynagini belirlemek amaciyla LSD testinden yararlanilmistir.
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Buna gore anlamli fark; iiniversite mezunu olan kursiyerlerin puan
ortalamalarinin (X=3,82), yiiksek lisans diizeyinde egitime sahip olan
(X=3,38) kursiyerlerin puanlari ortalamalarindan daha yiiksek olmasindan
kaynaklanmaktadir.

3.5. Varsova Yunus Emre Enstitiisii’nde Tiirkce 6@renen yabancilarin
dil 6grenme ihtiyaclar: kur diizeyine gore farklhilagsmakta midir?
Arastirmaya katilan kursiyerlerin “Kur diizeyine gore dil 6grenme
ihtiyaclarina ait betimleyici istatistikler” Tablo 13’te verilmistir.

Tablo 13: Kur diizeyine gore dil 6grenme ihtiyaglarina ait betimleyici

istatistikler
Alt Faktorler Kur N X S
Ticaret Yapma Al.l 33 3,07 7,70969
Al2 9 3,41 5,50252
A2.1 22 2,94 4,93332
A2.2 15 3,31 4,27395
Bl1.1 7 3,74 6,80336
B1.2 2 3,58 12,02082
B2.1 16 3,29 6,02771
B2.2 3 3,00 6,00000
Cl.1 1 2,67
Cl.2 1 2,33
Toplam 109 3,17 6,21568
Egitim ve Is Imkam Al.l 33 3,45 5,87335
Al2 9 3,75 7,43303
A2.1 22 3,18 5,35109
A22 15 3,58 6,24271
Bl1.1 7 4,20 5,31843
B1.2 2 3,94 ,70711
B2.1 16 3,67 5,53624
B2.2 3 4,17 5,85947
Cl.1 1 3,25
Cl.2 1 2,50
Toplam 109 3,54 6,08747
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Bireysel Ilgi ve Thtiyaglar  A1.1 33 3,98 4,66450
Al.2 9 4,11 3,75648
A2.1 22 3,98 3,54959
A2.2 15 4,08 3,24698
Bl1.1 7 4,23 4,77593
B1.2 2 4,50 ,00000
B2.1 16 3,95 4,36606
B2.2 3 4,13 4,58258
Cl.1 1 4,13
C1.2 1 4,00
Toplam 109 4,03 4,03264

Siif I¢i fletisim Al.l 33 4,66 1,83402
Al.2 9 4,75 1,00000
A2.1 22 4,43 2,18614
A2.2 15 4,53 1,68466
Bl1.1 7 4,82 1,25357
B1.2 2 5,00 ,00000
B2.1 16 4,86 1,36473
B2.2 3 5,00 ,00000
Cl.1 1 5,00
Cl.2 1 5,00
Toplam 109 4,67 1,78066

Genel Al.l 33 3,71 15,84716
Al.2 9 3,94 12,80625
A2.1 22 3,56 10,88269
A22 15 3,82 12,06056
B1.1 7 4,20 16,61755
B1.2 2 4,19 11,31371
B2.1 16 3,85 12,33896
B2.2 3 4,01 8,62168
Cl.1 1 3,65
Cl.2 1 3,31
Toplam 109 3,78 13,75541
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Tablo 13’e bakildiginda B2.1 seviyesinde olan kursiyerlerin simf ici
iletisim alt faktoriindeki puanlar (4,86) en yliksek iken, A2.1 seviyesinde
olan kursiyerlerin ortalama puanlar1 (4,43) en diisiiktiir. Kursiyerlerin
toplam puanlarinin ortalamalari ise (4,67) diger alt faktorlere gére daha
yiiksektir.

Egitim ve is imkéan1 alt faktdriine bakildiginda B1.1 diizeyinde olan
kursiyerlerin ortalama puanlar1 (4,20) en yiiksek, A2.1 diizeyinde olan
kursiyerlerin ortalama puanlarinin (3,18) en diisiik diizeyde oldugu dikkat
¢cekmektedir.

Bireysel ilgi ve ihtiyaclar alt boyutunda B1.2 diizeyinde olan kursiyerlerin
ortalama puanlar1 (4,50) en yiiksek, B2.1 diizeyinde olan kursiyerlerin
ortalama puanlari (3,95) en diistiktiir.

Ticaret yapma alt boyutunda B1.1 diizeyinde olan kursiyerlerin ortalama
puanlar1 (3,74) en yiiksek, A2.1 diizeyinde olan kursiyerlerin ortalama
puanlari (2,94) en diisiiktiir. Kursiyerlerin toplam puanlarinin ortalamalar
ise 3,17 ortalama ile diger alt faktorlere oranla en diisiik diizeydedir. Bu
verilerden hareketle Varsova Yunus Emre Enstitiisii’'ne gelen kursiyerlerin
Tiirkge 0grenme ihtiyaglar1 arasinda ticaret yapma alt boyutunun en son
ihtiyag olarak ortaya ¢iktig1 sdylenebilir.

Aragtirmaya katilan kursiyerlerin “Kur diizeyine gore dil 6grenme
ihtiyaclarma ait betimleyici istatistikler’ine bakildiginda, dil 6grenme
ihtiyaclarinin sirasiyla simif igi iletisim kurma (4,67), bireysel ilgi ve
ihtiyaclar (4,03), egitim ve is imkan1 (3,54) ve ticaret yapma (3,17) alt
boyutlarinda yogunlastig1 goriilmektedir.

Uygulamaya katilan kursiyerlerin dil 6grenme ihtiyaglari ile egitim
diizeylerin arasinda anlamli bir farkliligin olup olmadigina ilisgkin ANOVA
sonuclar1 Tablo 14’te verilmistir.
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Tablo 14: Kur diizeyine gore dil 6grenme ihtiyaglarinin ANOVA

sonuclari
Alt Varyansin Kareler Sd Kareler F Anlamh
Faktorler Kaynagi  Toplamm Ortalamasi P Fark
Gruplar
) 222,229 9
ST{lcaret éra“i. 3950,321 99 33’233 619 778 -
apma P 4172550 108 ’
Toplam
Gruplar 67,862

610,756 9
3391,428 99 34,257 1,981 0,49 -
4002,183 108

Egitim ve Arasi
Is Imkanm1  Grup Ici

Toplam
Bireysel iizzlar 70,195 39 200
lgive LV 1686117 o 0l 458 899 -
ihtiyaclar PI 1756 312 :
Toplam
Gruplar
. 49341 9
;ﬂ;fiﬁ‘ émlii 293,099 99 ;‘9‘2 1,852,068 -
ey Pl s 440 108 :
Toplam
iﬁffar 2345800 9 260,644
Genel . . 18089,007 99 0T 1426 187 -
P 50434,.807 108 .
Toplam

Tablo 14’te kursiyerlerin dil 6grenme ihtiyaglari ile kur diizeyleri arasinda
anlamli bir farkliligin olup olmadigina bakildiginda sinif i¢i iletisim
kurma, bireysel ilgi ve ihtiyaclar, egitim ve is imkani ile ticaret yapma alt
boyutlarinda ve dlgegin genelinde kursiyerlerin dil 6grenme ihtiyaglari ile
kur diizeyleri arasinda anlamli bir farkliligin olmadigi tespit edilmistir.

3.6. Varsova Yunus Emre Enstitiisii’nde Tiirkce ogrenen yabancilarin dil
ogrenme ihtiyaglari kursa katilma siirelerine gore farklilagsmakta midwr?
Aragtirmaya katilan kursiyerlerin “Kursa katilma siirelerine gore dil
o0grenme ihtiyaclarina ait betimleyici istatistikler” Tablo 15°te verilmistir.
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Tablo 15: Kurslara katilma siiresine gore dil 6grenme ihtiyaclarina ait
betimleyici istatistikler

\lt Faktorl K Katilma Siiresi N X S
Ticaret Yapma 0-4 ay 46 3,05 7,12389
4-8 ay 9 3,04 5,44926
8-12 ay 12 3,19 5,95183
1-2 yil 32 3,26 5,17399
3 yil tizeri 10 3,60 6,02218
Toplam 109 3,18 6,21568
Egitim ve Is 0-4 ay 46 3,54 6,06140
Imkani 4-8 ay 9 3,54 5,33854
8-12 ay 12 3,20 7,08979
1-2 y1l 32 3,49 5,99966
3 yil {izeri 10 4,08 4,40202
Toplam 109 3,54 6,08747
Bireysel Ilgi ve 0-4 ay 46 3,96 4,39125
Ihtiyaglar 4-8 ay 9 4,18 4,21637
8-12 ay 12 4,13 3,21926
1-2 y1l 32 4,03 3,64324
3yl iizeri 10 4,11 4,50802
Toplam 109 4,03 4,03264
Sinif I¢i Tletisim 0-4 ay 46 4,71 1,65955
4-8 ay 9 4,81 1,20185
8-12 ay 12 4,42 2,22928
1-2 y1l 32 4,56 1,91766
3 yil iizeri 10 4,95 ,63246
Toplam 109 4,67 1,78066
Genel 0-4 ay 46 3,74 1,65955
4-8 ay 9 3,82 1,20185
8-12 ay 12 3,67 2,22928
1-2 yil 32 3,77 1,91766
3 yil tizeri 10 4,11 ,63246
Toplam 109 3,78 1,78066
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Tablo 15’e bakildiginda kursa katilma siiresi 3 y1l ve iizeri olan kursiyerlerin
smif i¢i iletisim alt faktoriindeki puanlar1 (4,95) en yiiksek iken, katilma
stiresi 8-12 ay olan kursiyerlerin ortalama puanlar1 (4,42) en diistiktiir.
Kursiyerlerin toplam puanlarinin ortalamalari ise (4,67) diger alt faktorlere
gore daha yiiksektir.

Egitim ve is imkan alt faktoriine bakildiginda kursa katilma siiresi 3 yil ve
iizeri olan kursiyerlerin ortalama puanlari (4,08) en yiiksek, katilma stiresi
8-12 ay olan kursiyerlerin ortalama puanlarinin (3,20) en diisiik diizeyde
oldugu dikkat ¢cekmektedir.

Bireysel ilgi ve ihtiyaglar alt boyutunda ise kursa katilma siiresi 4-8 ay
olan kursiyerlerin ortalama puanlar1 (4,18) en yliksek, katilma siiresi 0-4
ay olan kursiyerlerin ortalama puanlari (3,96) en diisiiktiir.

Ticaret yapma alt boyutunda kursa katilma siiresi 3 yil ve iizeri olan
kursiyerlerin ortalama puanlar1 (3,60) en yiiksek, kursa katilma siiresi 4-8
ay olan kursiyerlerin ortalama puanlar (3,04) en disiiktiir. Kursiyerlerin
toplam puanlarinin ortalamalariise (3,18) digeralt faktorlere oranla en diisiik
diizeydedir. Bu verilerden hareketle Varsova Yunus Emre Enstitiisii’ne
gelen kursiyerlerin Tiirk¢e 6grenme ihtiyaglari arasinda ticaret yapma alt
boyutunun en son ihtiyag olarak ortaya ¢iktig1 sdylenilebilir.

Aragtirmaya katilan kursiyerlerin “Egitim dilizeyine gore dil 6grenme
ihtiyaclarma ait betimleyici istatistikler’ine bakildiginda, dil &grenme
ithtiyaclarinin sirasiyla simif igi iletisim kurma (4,67), bireysel ilgi ve
ihtiyaclar (4,03), egitim ve is imkan1 (3,54) ve ticaret yapma (3,18) alt
boyutlarinda yogunlastig1 goriilmektedir.

Uygulamaya katilan kursiyerlerin dil 6grenme ihtiyaglar1 ile kursa katilma
stireleri arasinda anlaml bir farkliligin olup olmadigina iliskin ANOVA
sonuglar1 tablo 16’da verilmistir.
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Tablo 16: Kurslara katilma siiresine gore dil 6grenme ihtiyaclarinin

ANOVA sonuglari
Alt Varyansin Kareler Sd Kareler F p Anlamh
Faktorler Kaynagi  Toplam Ortalamasi Fark
(Tukey)

Ticaret Gruplar 105,314 4 26,329 ,673 612 -
Yapma Arasi 4067,236 104 39,108

Grup Igi  4172,550 108

Toplam
Egitim Gruplar 277,666 4 69,416 1,938 ,110
ve Is Arasi 3724,518 104 35,813
Imkamt  Grupi¢i  4002,183 108

Toplam
Bireysel  Gruplar 37,982 4 9,495 575,682 -
fgi ve Arasi 1718,330 104 16,522
Ihtiyaglar Grup Igi  1756,312 108

Toplam
Sinif ici Gruplar 34,683 4 8,671 2,930 ,024* var
Iletisim  Aras1 307,757 104 2,959

Grup Igi 342,440 108

Toplam
Genel Gruplar 913,249 4 228312 1,216 ,308 -

Arasi 19521,558 104 187,707

Grup I¢i  20434,807 108

Toplam

*p<.05 diizeyinde manidar.

Tiirkge 6grenme ihtiyacglari ile kursa katilma stireleri arasinda anlamli bir
farkin olup olmadigina bakilmistir. Sinifigiiletisim boyutunda kursiyerlerin
kursa katilma siiresine iligkin olarak [F(4-108) = 2,930, p<.05] anlamli
bir farkin oldugu goriilmektedir. Bu farkin kaynagini belirlemek amaciyla
Tukey testinden yararlanilmistir. Buna gore anlamli fark; 3 yil ve tizeri
kursa katilan kursiyerlerin ortalamasinin (X:4,95), 8-12 ay arasi1 kursa
katilan kursiyerlerin (X:4,42) ortalamasindan daha yiiksek olmasindan
kaynaklanmaktadir.
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4. SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Amaci, Varsova Yunus Emre Enstitiisii’'nde Tiirk¢ce 6grenen kursiyerlerin
dil 6grenme ihtiyaclarini belirlemek olan bu arastirmadan elde edilen
bulgulara bakildiginda Tiirkge 6grenen kursiyerlerin Tiirk¢eyi sinif ici
iletisim kurma, egitim ve is imkani, bireysel ilgi ve ihtiyaglar boyutuna
iligkin ortalama puanlarinin iyi diizeyde ve ticaret yapma boyutuna iliskin
ortalama puanlarinin orta diizeyde oldugu saptanmistir. Kursiyerlerin
Tiirkge 6grenme ihtiyaclarinin yeterlik diizeyi puan ortalamasina genel
olarak bakildiginda, puan ortalamalarimin (3.78) iyi diizeyde oldugu
belirlenmistir. Bu sonug¢lardan yola ¢gikarak Varsova’da Tiirkce 6gretiminde
ozellikle konugma becerisinin gelistirilmesine yonelik “konusma kuliipleri,
sinema kuliipleri vb.” alanlarda ek kurslar acilmasi, bu kurslara yonelik
miifredat ¢alismalart ve ders planlamalar1 yapilmasi ve bu dogrultuda
materyaller hazirlanmas1 gerekmektedir.

Kursiyerlerin dil 6grenme ihtiyac¢lari arasinda “sinif i¢i iletisim kurma”dan
sonra egitim seviyesi ve yas gruplaria gore bakildiginda en fazla ihtiyag
duyduklar1 boyut “bireysel ilgi ve ihtiyaclar” olmustur. Ayrica bireysel
ihtiyaglar artik¢a kursa katilim siiresi de artmaktadir.

Tiirk yapimi dizi ve sinema filmlerinin, son zamanlarda bir¢ok cografyada
insanlart Tiirkge 0grenmeye sevk ettigi goriilmektedir. Bu sebeple kurs
merkezinde bireysel ilgileri icin kursa gelen kursiyerler icin, dil bilgisinden
cok dinleme-anlama odakl Tiirk¢e kurslari diizenlenmelidir.

Kursiyerlerin dil 6grenme ihtiyaglari arasinda yer alan diger bir alt boyut
ise egitim ve i imkanidir. 18-25 yas grubundaki kursiyerlerin katilim
amagclar1 arasinda Tiirkiye’deki tiniversitelerde lisans, yliksek lisans ve
doktora diizeyinde 6grenim gormek veya Tiirkiye’de is imkani1 bulmak yer
almaktadir.

Varsova ornekleminde kursiyerlerin Tiirkce 6grenmesinde ticaret yapma
ihtiyacinin son sirada yer aldigi goriilmektedir. Calisgkan ve Cangal
(2013) tarafindan yapilan calismada Bosna-Hersek’te Tiirkce Ogrenen
kursiyerlerin “ticaret yapma” ihtiyaglart 6n planda yer alirken ayni ihtiyag
Polonyali kursiyerlerin Tiirkge 6grenme ihtiyaclari arasinda en son
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sirada gelmektedir. Bu sonug¢ bize Bosna-Hersek’te Tiirk¢e ogretimi ile
Polonya’da Tiirk¢e 68retimi siireclerinin ayni olmadigini gostermektedir.
Ayrica bu sonug bize kursiyerlerin ihtiyaclar1 dikkate alinarak 6gretimde
farkl1 yollarin izlenmesi gerektigini de gostermektedir.

Boylu ve Cangal (2014) tarafindan yapilan “Yabancilara Tiirkce
Ogretiminde Dil Ihtiyag Analizi: Iran Ornegi” adli galismada Tahran
TKM’de Tiirk¢e 6grenen kursiyerlerin Tiirk¢eyi “siif ici iletisim” kurma
ithtiyacini kargilamak i¢in 6grenenlerin ortalama puanlarinin iyi diizeyde
oldugu ortaya ¢ikmistir. Yapilan bu calismadan da benzer sonug elde
edilmistir. Iscan vd. tarafindan yapilan ¢alismada (2013) Hindistan’da
yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenen kursiyerlerin sinif igerisinde en ¢ok
ihtiyag duydugu becerinin konusma becerisi oldugu goriilmiistiir. Her
iic caligmada da ayni sonucun ¢ikmast kursiyerlerin Tiirk¢eyi kendi
iilkelerinde 6grenmeleri durumuyla ilgili olabilir. Boylu ve Cangal (2014),
Iscan vd. (2013) ve bu ¢alismada dil ihtiya¢ analizi sonuglarina gore
konusma becerisinin kazaniminin zorlugu ve bu becerinin kazanilmasinin
onemli oldugu sonucu ¢ikmustir.
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Yazar Kilavuzu

Asagida belirtilen yayin ilkeleri ve yazim kurallarina uygun olarak
hazirlanmis, yazilar, “makale sunum formu” ile birlikte e-posta yoluyla
asagidaki adreslere gonderilebilir.

Cevirisi yapilmig, makalelerin degerlendirmeye alinabilmesi i¢in 6zgiin
metinlerin ve makale sahibinden (asil yazar veya hak sahibi yayinevi) izin
yazilarinin da gonderilmesi zorunludur.

On inceleme ve hakem degerlendirmesi dogrultusunda gelistirilmek
ve/veya diizeltilmek ilizere yazarlarina geri gonderilen yazilar, gerekli
diizeltmeler yapilarak en geg bir ay i¢cinde tekrar dergiye ulastirilir.

Yapilan 6n incelemede yazim kurallarina uyulmadigi tespit edilen makaleler
diizeltilmesi i¢in yazarina iade edilir ve yayim programina alinmaz.

Yayin ilkeleri

Aydin Tomer Dil Dergisi, tiim bilim insanlarinin, Tiirk¢genin yabanci dil
olarak ogretilmesi alaninda dogrudan ya da dolayl ilgisi olan bilimsel
calismalarini ilgili ¢evrelere duyurmak amaciyla yilda iki say1 ve basil
olarak yayimlanan ulusal hakemli bir dergidir.

Dergiye gonderilecek yazilarda oncelikle alanina katki saglayan 6zgiin
nitelikte bir ‘arastirma makale’ veya daha 6nce yayimlanmis ¢alismalari
degerlendiren, bu konuda yeni ve dikkate deger goriisler ortaya koyan bir
‘derleme makale’ olmasi sart1 aranir. Ayrica, ilgili alanlarda yayimlanan
bilimsel kitaplara ait makale formatindaki degerlendirme yazilari ile kitap
elestirileri de derginin yayin kapsami i¢indedir.

Yayin kurulunun karar ile alaninda katkisi oldugu diisiiniilen yabanci
dilden 6zgiin makalelerin Ingilizce veya Tiirkge gevirilerine de derginin
licte birini gegmemek kaydi ile yer verilebilir. Ceviri makalelerin
yayimlanabilmesi i¢in ¢eviri metin ile birlikte 6zgiin makalenin yazarindan
ya da hak sahibinden alinacak izin yazisinin da génderilmesi zorunludur.

Makalelerin dergide yayimlanabilmesi i¢in, daha dnce bir baska yerde
yayimlanmamis veya yayimlanmak {izere kabul edilmemis olmas1 gerekir.
Bilimsel bir toplantida sunulmus ancak basilmamais bildirilerden tiretilmis
makaleler, bu durum dipnotta agik¢a belirtilmek kosuluyla kabul edilebilir.



Makalelerin Degerlendirilmesi ve Yayin Siireci

Yayin i¢in gonderilen makalelerin degerlendirilmesinde bilimsel nitelik en
onemli 6l¢iittiir. Dergiye gonderilen tiim makaleler, Yayin Kurulu’nca dergi
yayin ilkelerine uygunluk ve nitelik bakimdan degerlendirilir. Yayin kurulu,
gonderilen bir makaleyi yayimlayip yayimlamama ve gerekli gordiigi
durumlarda makale iizerinde diizeltmeler yapma hakkina sahiptir. Yapilan
On inceleme sonucunda yayina uygun bulunmayan makale, degerlendirme
stirecine alinmayarak yazarina bilgi verilir. Eksiklikleri varsa diizeltilmesi
ve tekrar gonderilmesi i¢in yazarina iade edilir. Yayna uygun bulunan
makale, degerlendirilmek iizere ilgili alandaki {i¢ hakeme gonderilir.
Hakemler, gonderilen makaleleri yontem, igerik ve 6zgiinliik agisindan
inceleyerek yayima uygun olup olmadigina karar verirler. Belirlenen stire
icinde gelen hakem raporlar1 goéz Oniinde bulundurularak, makalenin
yayinlanip yayinlanmamasina karar yetkisi yayin kurulundadir. Makaleler,
Yaym Kurulu tarafindan uygun goriilen bir sayida yayimlanmak iizere
programa alinir ve yazari bilgilendirilir. Hakemlerin isimleri gizli tutulur
ve raporlar bes yil siire ile saklanir. Makalenin yayimlanmasinin ardindan
bir ay i¢inde yazarina makalenin yer aldig1 sayidan 3 adet gonderilir.

Degerlendirme siirecinden gecerek yayimlanmasi kabul edilen yazilarin
telif hakki Istanbul Aydin Universitesi'ne devredilmis sayilir. Bu
nedenle yazilarla birlikte yayin haklarinin dergiye devredildigine iliskin
bir sozlesmenin bulundugu “makale sunum formu”nun da doldurulup
gonderilmesi gerekmektedir.

Dergide yayimlanan yazilardaki goriislerin ve gevirilerin bilimsel, etik
ve yasal sorumluluklar1 yazarlarina aittir. Yaz1 ve fotograflardan, kaynak
gosterilerek alint1 yapilabilir. Ancak, yayimlanan yazilar dergi yonetiminin
yazili izni olmaksizin bagka bir yerde (basili olarak ya da internet
ortaminda) yeniden yayimlanamaz. Yazar, yazisinin/makalesinin mevcut
dergide yayimlandigin1 belirtmek kaydi ile tiimiinii ya da bir boliimiinii
kendi amaglari i¢in ¢ogaltma hakkina sahiptir.

Dergiye yaz1 gonderen tiim yazarlar bu ilkeleri kabul etmis sayilir.

Yayin Dili
Derginin yayin dili Tiirkiye Tiirkgesi veya Ingilizce’dir.



Yazim Kurallari

I. Ana Bashk

Icerikle uyumlu, onu en iyi ifade eden bir baslik olmali ve koyu harflerle
yazilmalidir. Makalenin baslig1 sdzciiklerin ilk harfi biiyiik olacak bigimde
yazilmali ve en fazla 10-12 sozciik arasinda olmalidir.

II. Yazar ad(lar)1 ve adres(ler)i

Yazar(lar)in ad(lar)1 ve soyad(lar)1 koyu, adresler ise egik harflerle
yazilmali; yazar(lar)in varsa gorev yaptigi kurum(lar), haberlesme ve
e-posta adres(ler)i ilk sayfada dipnot ile belirtilmelidir.

III. Oz

Makalenin basinda, konuyu kisa ve 0z bicimde ifade eden ve en az
100, en fazla 150 sdzciikten olusan Tiirkce ve Ingilizce “6z” (abstract)
bulunmalidir. Oz iginde, yararlamlan kaynaklara, sekil ve g¢izelge
numaralarina deginilmemeli; dipnot kullanilmamalidir. Tiirk¢e ve Ingilizce
Ozlerin altinda bir satir bosluk birakilarak, en az 3, en ¢ok 5 sozciikten
olusan anahtar sozciikler (keywords) verilmelidir. Yazilan Ingilizce 6ziin
(abstract) iizerinde makalenin ingilizce bashigi da verilmelidir.

IV. Ana Metin

A4 sayfa boyutunda (29.7x21 cm.), MS Word programi, Times New
Roman yazi karakteri ile, 12 punto ve 1.5 satir araligiyla yazilmaldir.
Sayfa kenarlarinda iist 3 cm., alt 3 cm., sol 3 cm., sag 3 cm. bosluk
birakilmali ve sayfalar numaralandirilmalidir. Yazilar 6zet, abstract, sekil
ve tablo yazilar1 da dahil 6.000 (altibin) sozciigii gegcmemelidir. Metin
icinde vurgulanmasi gereken kisimlar, koyu degil egik harflerle ya da tek
tirnak icinde yazilmalidir. Metinde tirnak isareti + egik harfler gibi ¢ifte
vurgulamalara asla yer verilmemelidir.

V. Boliim Bashklari

Makalede, diizenli bir bilgi aktarimi1 saglamak {izere ara ve alt bagliklar
kullanilabilir. Makaledeki tiim ara (normal) ve alt bagliklar (yatik) 12
punto ile sdzctiklerin yalniz ilk harfleri biiytlik, koyu karakterde yazilmaly;
alt basliklarin sonunda iki nokta {ist iiste konulmamali ve bir satir sonra
devam edilmelidir.



VI. Tablolar ve Sekiller

Tablolarin numarast ve basligi bulunmali, siyah-beyaz baskiya
uygun hazirlanmalidir. Tablo ve sekiller ayr1 ayri sira sayisi verilerek
numaralandirilmalidir. Tablo ¢iziminde dikey ¢izgiler kullanilmamalidir.
Yatay cizgiler ise yalnizca tablo i¢indeki alt bagliklar1 birbirinden ayirmak
icin kullanilmalidir. Tablo numaras: iiste,ortali olarak egik (bold); tablo
ad1 ise, Ilk sdzciigiin ilk harfi biiyiik olmak iizere dik yazilmalidir. Tablolar
metin i¢inde bulunmasi gereken yerlerde olmalidir.

- Ornek: Tablo 1: Farkli yaklasimlarin karsilastirmali analizi

Sekil numaralar1 ve adlar1 seklin hemen altina ortali sekilde yazilmalidir.
Sekil numarasi egik yazilmali, nokta ile bitmeli, hemen ardindan sadece
ilk harf biiyiik olmak tizere sekil ad1 dik yazilmalidur.

VII. Gorseller

Yazi igerisinde resim, fotograf ya da 6zel ¢izimler varsa bu belgeler kisa
kenar1 10 cm olacak sekilde 300 ppi’da (300 pixels per inch kalitesinde)
taranmali, JPEG formatinda kaydedilmeli, ayrica metin i¢inde kullanilan
tiim gorsel geregler makaleye ek olarak JPEG formatiyla gonderilmelidir.
Internetten indirilen gorsellerin de 10 ¢m-300 ppi kurallarma uygun
olmas1 gerekmektedir. Gorsellerin  adlandirmalarinda, sekil ve
cizelgelerdeki kurallara uyulmalidir. Dergi yayin kurulu, teknik olarak
problemli ya da diisiik kaliteli resim dosyalarii yeniden talep edebilir
ya da makaleden tiimiiyle ¢ikartabilir. Kaynak olarak kullanilacak
goriintiilerin kalitesinden ve yayimlanip yayimlanmamasindan yazar(lar)
sorumludur.

Resim ve fotograflar siyah beyaz baskiya uygun hazirlanmalidir. Gorsel
numaralari1 ve adlar1 gorsellerin hemen altina ortali sekilde, dik yazilmalidir.
Gorsel tipi ve numarasi egik yazilmali (Resim 1.; Sekil 1.), iki nokta ile
bitmeli, hemen yanindan sadece ilk harf biiyiik olmak tlizere gorsel adi1 dik
(normal) yaz1 karakteri ile yazilmalidur.

- Ornek: Resim 10. Wassily Kandinsky, ‘Kompozisyon’ (Anna-
Carola Krausse, 2005: 91).



Sekil, ¢izelge ve resimlerin kullanildig1 sayfa sayist 10’u gegmemeli, isgal
ettikleri alan yazinin iigte birini agsmamalidir. Teknik imkana sahip yazarlar,
sekil, ¢izelge ve resimleri aynen basilabilecek nitelikte olmak sart1 ile
metin i¢indeki yerlerine yerlestirebilirler. Bu imkéna sahip olmayanlar,
bunlar i¢in metin i¢inde ayn1 boyutta bosluk birakarak icine sekil, ¢izelge
veya resim numaralarini yazabilirler.

VIII. Dipnotlar

Dipnot kaynak gostermek i¢in kullanilmamali, dipnot kullanimina yalnizca
aciklayict ek bilgileri i¢in bagvurulmali ve otomatik numaralandirma
yoluna gidilmelidir.

IX. Alinti ve Gondermeler/Atiflar

Yazar dogrudan ya da dolayl olarak yaptigi tiim alintilara asagidaki
orneklere gore gondermede bulunmalidir. Burada belirtilmeyen durumlarda
APA 6 formati kullanilmalidir. Dogrudan alintilar tirnak i¢inde verilmeli
ve egik yazilmalidur.

Gondermeler i¢in asla dipnot kullanilmamalidir. Tiim gondermeler
parantez i¢inde ve asagidaki bigimde yazilmalidir.

— Tek yazarli calismaya yonelik genel gondermelerde; (Carter, 2004).

— Tekyazarlicalismaninalintiyapilanbelirlibiryerine gondermelerde;
(Bendix, 1997: 17).

— Iki yazarl ¢aligmalara géndermelerde; (Hacibekiroglu ve Siirmeli,
1994: 101).
— Ikiden fazla yazarli yaymlarda, metin iginde sadece ilk yazarm

soyadi ve ‘vd.” yazilmalidir; (Akalin vd., 1994: 11).

— Kaynakc¢a kisminda ise, birden fazla yazarli yaymlarm diger
yazarlar1 da belirtilmelidir.

— Metin i¢inde, gonderme yapilan yazarin adi veriliyorsa, kaynagin
sadece yayin tarihi yazilmahdir: Gazimihal (1991: 6), bu konuda “........
’nu belirtir.



— Yayim tarihi olmayan yapitlarda ve yazmalarda yalnizca yazarlarin
adi; (Hobsbawm)

— Yazar1 belirtilmeyen ansiklopedi vb. yapitlarda ise kaynagin ismi,
varsa cilt ve sayfa numarasi yazilmalidir: (Meydan Larousse 6, 1994: 18)

— Ikinci kaynaktan yapilan alintilar da asagidaki gibi yazilmali ve
kaynaklarda belirtilmelidir: Lepecki’nin de ifade ettigi gibi “......... ” (Akt.
Korkmaz 2004: 176).

X. Kaynakc¢a

Metnin sonunda, yazarlarin soyadina gore alfabetik olarak asagidaki
orneklerde gosterildigi gibi yazilmalidir. Kaynaklar, bir yazarin birden fazla
yayini olmasi halinde, yayimlanig tarihine gore siralanmali; bir yazara ait
ayni1 yilda basilmis yayinlar ise (2004a, 2004b) seklinde gosterilmelidir:

Kitaplar
- Akyol, H. (2013). Tiirk¢e Ilk Okuma Yazma Ogretimi. Ankara:
Pegem Akademi Yayincilik, 13. Baski, s: 87.

- Gilines, F. (2007). Ses Temelli Ciimle Yontemi ve Zihinsel
Yapilandirma. Ankara: Nobel Yaym Dagitim, 1. Baski, s: 11.

- Kiling, A. ve Tok, M. (2012). Yabanci1 Dil Olarak Tiirk¢e Yazma
Ogretimi. A. Kiling ve A. Sahin, (Ed.), Yabanc: Dil Olarak Tiirkge
Ogretimi. Ankara: Pegem Akademi Yaymncilik, 2. Baski, s: 256.

Makaleler

- Caliskan, N. (2010). “Tiirk¢enin Yabanc1 Dil Olarak Ogretiminde
S6z Varligim1 Gelistirme: Kavramsal Anahtarlar Araciligiyla Deyim
Ogretimi”. Turkish Studies, 5(4), 258-274.

- Tiim, G. ve Sarkmaz, O. (2012). “Yabanci Dil Tiirk¢e Ders
Kitaplarinda Kiiltiirel Ogelerin Yeri”. Hacettepe Universitesi Egitim
Fakiiltesi Dergisi, 43: 448-459.

Kitap ici boliimler
—  Giin, M. (2013). iletisimsel Yontem, Yabancilara Tiirk¢e Ogretimi
El Kitabt ed. Durmus, M. ve Okur, A. s: 111-114, Ankara: Grafiker

Yayinlart.



Tezler

- Sari, M. (2001). Jki Dilli Cocuklarin Céziimleme Yontemiyle
Okuma-Yazma Ogrenirken Karsilastiklar: Giicliikler. Yayimlanmamis
Yiiksek Lisans Tezi. Adana: Cukurova Universitesi, Sosyal Bilimler
Enstitiisti.

- Yayli, D. (2004). Géreve Dayali Ogrenme Yonteminin Tiirkgenin
Yabanci Dil Olarak Ogretiminde Uygulanmasi ve Bu Uygulamaya Iliskin
Ogrenci Goriisleri. Yayinlanmamis Doktora Tezi. izmir: Dokuz Eyliil
Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii.

Internet kaynaklari

Internet elde edilen verilerin kaynaklari mutlaka gosterilmeli ve
Kaynakc¢a’da erisim adresi ve erisim tarihi belirtilerek verilmelidir. Erigim
adresi olarak kaynagin yer aldig1 web sayfasinin (ana sayfa) adresi degil,
kaynagin goriintiilendigi adres verilmelidir.

- http://www.tdkterim.gov.tr/bts/ (12.10.2014).

- Aksu, G. (2011). Ozgiir Bir Beden, Ozgiir Bir Sanat Dal1, Yazinda
ve Ceviride Beden, Aksit Goktiirk’ii Anma Toplantis1 (15-17 Mart 2006)
Istanbul Universitesi. http://mimesis-dergi.org/2011/04/0zgur-bir-alan-
ozgur-bir-sanat-dali/. (12.10.2011).

Goriismeler
—  Ozbay, U. (2015). Tiirkce egitimcisi Murat Ozbay ile ofisinde
yapilan goriisme, Ankara: 19 Nisan.
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Author’s Guide

Author’s may send their articles which are prepared in accordance with the
below stated publishing and editorial principles, together with the “article
presentation form” via e-mail to the provided addresses.

Providing the permissions of the authors (the main author or the rightful
publishing house) is obligatory for the translated texts and articles as well.

The articles which are sent to their authors for further improvement and/
or proofreading following the preliminary reviews and referee evaluations,
must be edited accordingly and delivered back to the journal in one month
at the latest.

On the other hand, the articles which are found to be conflicting with this
guideline, will be returned to their authors for further proofreading and
will not be issued.

Publishing Principles

Aydin Tomer is a national, peer-reviewed language journal which is
printed twice a year for the purpose of releasing the scientific works that
are prepared by all scientists directly or indirectly related to the field of
teaching Turkish as a foreign language.

It is of first priority for the manuscripts to be an original ‘research article’
contributing to its field or a ‘collection article’ evaluating previous works
in its field and expressing new and noteworthy views in this respect. In
addition, evaluation articles from scientific books that are published in the
related fields and book reviews are also within the scope of the journal’s
publication.

Original articles translated into Turkish or English from a foreign language
are also allowed in the journal provided that they contribute in the field
with editorial board’s decision and do not exceed one third of the journal.
The permission letter from the author or the right owner of the original
article is also required together with the translated manuscript in order for
the translated manuscripts to be published.



The journal only accepts articles which are not published or accepted to
be published previously. Articles which are created from the reports that
are not published but presented in a scientific gathering can be accepted
provided that the case is clearly stated in the footnote.

Evaluation of the Articles and the Publishing Process

Scientific quality is the most important criteria in the evaluation of the
articles for publishing. All the received articles are evaluated with respect
to their eligibility for the journal publishing principles and qualifications
by the editorial board. Editorial board reserves the right to decide whether
or not to publish and/ or emend the received article in case considered
necessary. In result of the preliminary evaluation, the articles that are
found to be unsuited for publishing are not evaluated and their authors are
informed. The articles are returned to the authors for further revision and
proofreading. The articles that are found to be suitable for publishing, on
the other hand, are delivered to be evaluated to three different referees in
the related field. The referees decide whether or not the article is suitable for
publishing by evaluating it with respect to method, content and originality.
Taking the referee reports that are received within the defined time frame
into consideration, editorial board holds the decision-making authority for
the publication of the articles. Informing the author, the eligible articles are
scheduled. The identities of the referees are kept private and the reports are
archived for five years. Following the publication of the article, three copies
of the related issue of the journal is delivered to the author within a month.

The copyrights of the manuscripts which are accepted to be published
following the evaluation process, are considered as transferred to Istanbul
Aydin University. Thus the “article presentation form” which includes
a contract regarding the transfer of the copyrights to the journal, is also
required to be filled and delivered along with the manuscripts.

The scientific, ethic and legal responsibilities of the views and translations
in the manuscripts which are published in the journal belong to their
respective authors. The texts and photographs published in the journal may
be cited. However, the published texts cannot be re-published in any other
place (printed or online) without the written permission of the journal’s
editorial board. The author of the published text/article reserves the right to
copy the whole or a part of his work for his own purposed on the condition
that he/she indicates the text/article is published in the journal.



By submitting their works to the journal, authors accept the above
mentioned principles.

Publishing Language
The language of the journal is Turkish or English.

Editorial Principles

I. Main Title

Written in bold letters, the main title must be congruent with the text
content expressing the treated subject in the best way. The main title must
not exceed 10-12 words of which initials must be capitalized.

II. Author’s Name(s) and Address(es)

The name(s) and surname(s) of the authors must be typed in bold whereas
the addresses must be typed in italic letters. If there are any, the title(s) and
the workplace(s) of the authors as well as their contact information must
be indicated on the first page with a footnote.

III. Abstract

The article must include an abstract in both English and Turkish (6zet)
languages, which briefly and clearly summarizes the subject of the text
and consists of at least 100 and at most 150 words. The abstract must not
refer to the cited sources, figures and graphic numbers used in the text or
contain footnotes. Authors must provide keywords consisting of at least 3
and at most 5 words leaving an empty line under the English and Turkish
abstracts. The Turkish abstract must also have its title in Turkish.

IV. Main Text

The text must be written with Times New Roman font-type, 12-point font
size leaving 1,5 space between lines and 3 cm margins on top, bottom and
both sides of an A4-sized (17x24 cm) MS Word page. The pages must be
numbered. The text must not exceed 6000 (six thousand) words including
its Turkish and English abstracts, figures and table contents. The parts of
the text which are to be emphasized must be written either in ifalics (not in
bold) or shown in single quotation marks (“’). The text must never contain
double emphases using quotation marks and italics at the same time.



V. Sub-titles

The section and sub-titles may be preferred for delivering the information
in an orderly way. All the section (regular) and sub (italics) titles must
be written in 12- point size, bold characters, capitalizing only the initial
letters of each word in the title. Sub-titles must not be followed by a colon
(1) and the text must begin after an empty line.

VI. Tables and Figures

Tables must be prepared according to black and white printing with a title
and number. Tables and figures must be numbered separately. Tables must
not be drawn with vertical lines; horizontal lines, on the other hand, must
only be used for categorizing the sub-titles within the table. The number
of the table must be indicated above the table, on left side, in regular fonts;
the title of the table must be written in ifalics capitalizing the initials of
each word. Tables must be located in their proper places within the text.

- Example: Tablo 1: Farkli yaklasimlarin karsilastirmalr analizi

The numbers and the titles of the figures must be centered just below the
figure. The number of the figure must be in italics followed by a full stop
(.). Right after comes the title of the figure in regular fonts with only the
initial letter capitalized.

VIL. Visuals

The images, photographs or special drawings included within the text must
be scanned in 300 ppi (300 pixels per inch) with a 10 cm short edge in
JPEG format. In addition to the article and the “article presentation form”,
all the visual materials used in the text must be e-mailed to the provided
addresses in JPEG format. The online sourced images must also comply
with 10 cm/300 ppi rule. Visuals must be titled according to the criteria
specified for tables and figures (item VI) above. Technically problematic
or low-quality images may be requested from the contributor again or may
be completely removed from the article by the editorial board. Author(s)
are responsible for the quality of the visual materials to be used in their
articles.



The images and photographs must be prepared according to black and
white printing. The titles and the numbers of the visuals must be centered
and typed in italics. The type of the visual and its number must be typed
in italics followed by a full stop (.) and the name of the image typed in
regular fonts with capital initials:

- Example: Resim 10. Wassily Kandinsky, ‘Kompozisyon’ (Anna-
Carola Krausse, 2005: 91).

The pages containing figures, charts and images must not exceed 10, with
only occupying one third of the text. If possible, authors may place the
figures, charts and images where they are supposed to be providing that it
will be prepared as ready to be published, if not they can write the numbers
of the figures, charts and images leaving empty space in the text in the
same size.

VIII. Footnotes

Footnotes must only be used for additional explanatory information with
automatic numbering. Footnotes must not be used for citation or giving
references.

IX. Citation and References

Authors must give references for all their direct or indirect quotes according
to the examples given below. In case not specified here, authors must
consult APA 6™ edition referencing and citation style. Direct quotes must
be given in italics using quotation marks (“’). Footnotes must never be
used for giving references. All references must be written in parentheses
and as indicated below.

- Works by a single author: (Carter, 2004).
- Specific passages in works by a single author: (Bendix, 1997: 17).
- Works by two authors: (Hacibekiroglu and Stirmeli, 1994: 101).

- Works by more than two authors: (Akalin et. al, 1994: 11). The
other contributing authors must only be indicated in the bibliography
section.



- If the name of the author is mentioned within the text, only the
publishing date of the source are provided: Gazimihal (1991: 6) states that
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- Works with no publication dates, can be cited with the name of the
author: (Hobsbawn)

- Works with no author name, such as encyclopedias, can be cited
with the name of the source and if available the volume and page numbers:
(Meydan Larousse 6, 1994: 18)

- The quotes that are taken from a secondary source are indicated as
follows and must also be given in bibliography: As Lepecki also expresses
“.....7 (Korkmaz, 2004: 176).

X. Bibliography

The bibliography must be given at the end of the text in an alphabetical
order as shown in the following examples. The sources must be sorted
according to their publication dates in case an author has more than one
publication. On the other hand, the publications that belong to the same
year must be shown as (2004a, 2004b...).

Books
—  Akyol, H. (2013). Tiirkce Ilk Okuma Yazma Ogretimi. Ankara:
Pegem Akademi Yayincilik, 13. Baski, s: 87.

- Giines, F. (2007). Ses Temelli Ciimle Yontemi ve Zihinsel
Yapilandirma. Ankara: Nobel Yaym Dagitim, 1. Baski, s: 11.

Articles

- Caliskan, N. (2010). “Tiirk¢enin Yabanc1 Dil Olarak Ogretiminde
S6z Varligim1 Gelistirme: Kavramsal Anahtarlar Araciligiyla Deyim
Ogretimi”. Turkish Studies, 5(4), 258-274.

- Tiim, G. ve Sarkmaz, O. (2012). “Yabanci Dil Tiirkce Ders
Kitaplarinda Kiiltiirel Ogelerin Yeri”. Hacettepe Universitesi Egitim
Fakiiltesi Dergisi, 43: 448-459.



Sections of a Book
- Giin, M. (2013). iletisimsel Yéntem, Yabancilara Tiirkce Ogretimi
El Kitabt ed. Durmus, M. ve Okur, A. s: 111-114, Ankara: Grafiker

Yayinlari.

Thesis

- Sari, M. (2001). Jki Dilli Cocuklarin Céziimleme Yontemiyle
Okuma-Yazma Ogrenirken Karsilastiklar: Giigliikler: Yayimlanmamis
Yiiksek Lisans Tezi. Adana: Cukurova Universitesi, Sosyal Bilimler
Enstitiisti.

- Yayli, D. (2004). Goreve Dayali Ogrenme Y onteminin Tiirkgenin
Yabanci Dil Olarak Ogretiminde Uygulanmasi ve Bu Uygulamaya Iliskin
Ogrenci Goriisleri. Yaymlanmamis Doktora Tezi. Izmir: Dokuz Eyliil
Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii.

Online Sources

Online sources must be cited for the data obtained from internet as well.
The full web address of the accessed web-page (not the home page) and the
accessed date must be indicated in the bibliography for the online sources:

- http://www.tdkterim.gov.tr/bts/ (12.10.2014).

—  Aksuy, G. (2011). Ozgiir Bir Beden, Ozgiir Bir Sanat Dal1, Yazinda
ve Ceviride Beden, Aksit Goktiirk’ii Anma Toplantist (15-17 Mart 2006)
Istanbul Universitesi. http://mimesis-dergi.org/2011/04/0zgur-bir-alan-
ozgur-bir-sanat-dali/. (12.10.2011).
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