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“Her Cocuga Bir Bilgisayar” Projeleri ve FATIiH Projesi:
Karsilastirmah Bir Degerlendirme

""One Laptop per Child" Projects and FATIH Project: A
Comparative Examination

Dilek Dogan'", Murat Cinar?, S. Sadi Seferoglu?
!Ankara Universitesi
’Hacettepe Universitesi

Ozet

Bu calismanin amact, Tiirkiye’de 2010 yilinda temelleri atilan FATIH projesinin temel bilesenleri
ile cesitli iilkelerde her ¢ocuga bir teknolojik cihaz verilmesi seklinde o6zetlenebilecek olan
projelerin karsilastirmasinin ve bu baglamda bir durum analizinin yapilmasidir. Bu kapsamda
calismada, FATIH projesinin bilesenleri temel alinarak, projelerin uygulanmasi siirecinde
gergeklestirilenler, kosullarin iyilestirilmesi ve paydaslarla olan iliskiler baglaminda yapilmasi
gerekenler ve biitiin bunlarin egitim ortamlarma yansimalar1 tartisilmaktadir. Bu amagla
Tiirkiye’deki FATIH projesi basta olmak iizere Arjantin, Avusturya, Brezilya, Cek Cumhuriyeti,
Fransa, Giiney Kore, Hindistan, Israil, Italya, Kanada, Sri Lanka, Uruguay, Peru, Portekiz,
Ruanda ve Yunanistan’da uygulanan projeler ele alinmigtir. Buna goére, projelerin uygulandigi
ilkelerin birgogunda yapilan pilot caligmalarla ilgili olarak herhangi bir degerlendirme
yapilmadan projelerin iilke geneline yayginlastirildigi, projelerin uygulanmasi siirecinde paydaslar
ve konuyla ilgili sirketlerle isbirliginin eksik oldugu, 6gretmen egitimlerinin ve igeriklerin
gelistirilmesinde yetersiz kalindig: tespit edilmistir. Ote yandan 6zellikle egitsel ve teknik destek
eksikligi gibi unsurlarin belirlenen teknolojilerin kullaniminin zaman almasina neden oldugu
anlagilmaktadir. Bu projelerde ayrica 6gretmenlerin teknolojiye yonelik tutumlari ile sahip
olduklar1 bilgi ve becerilerin dikkate alinmadigi ve bunun bir sonucu olarak da okullardaki
teknolojilerin etkili bir sekilde kullanilamadig1 ortaya ¢ikmustir.

Anahtar Kelimeler: Bilisim teknolojileri, e-igerik, donanimsal altyapi, FATIH projesi, hizmet-
ici egitim, teknik ve egitsel destek

Abstract

The aim of this study is to make a comparison between the key components of FATIH Project
which its foundations was built in 2010 and the other one laptop per child projects from various
countries, and to make a situation analysis in this context. Within this scope, the things that
performed in the implementation process of the projects, the requirements need to be done in the
context of improving conditions and relations with stakeholders, and all reflections on their
learning environment are discussed based upon the main components of the FATIH Project. To
that end, the projects implemented in Argentina, Austria, Brazil, Czech Republic, France, South
Korea, India, Israel, Italy, Canada, Sri Lanka, Uruguay, Peru, Portugal, Rwanda, Greece and in
particular to FATIH project in Turkey were examined in detail. The analyses showed that the
projects were spread throughout the country without any assessment in response to the pilot
studies, the lack of cooperation between agencies, companies and stakeholders in the
implementation process of the projects, as well as the inadequacy of teacher training and the
development of contents in most of countries. On the other hand, the factors such as lack of
pedagogical and technical support in particular, is understood to cause take the use of current
technologies longer than expected. It is also understood that teachers' attitudes towards technology

“lletisim: Dilek Dogan, Ankara Universitesi, surbahanli@ankara.edu.tr
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as well as their technology knowledge and skills was not taken into consideration, and therefore
the technologies in schools cannot be used effectively in these projects.

Key words: FATIH project, Information technologies, E-content, Hardware infrastructure,
Technical and pedagogical support, In-service training

GIRIS

Bilgi ve letisim Teknolojilerinin (BIT) giinliik hayatin ayrilmaz bir parcasi oldugu bilgi ¢agi, bilgi
toplumunun gerektirdigi insan yetistirme politikalarinin yeniden sekillendirilmesini zorunlu
kilmaktadir. Gelismis ve gelismekte olan iilkeler bilim ve teknolojiden yararlanabilen, ¢ogunlugu
teknoloji okuryazari olan, degisime ve olumlu ydnde gelisime agik bir toplum yetistirmeyi
hedeflemektedir (Aver & Seferoglu, 2011). Ote yandan gelismis ve gelismekte olan iilkelerde BIT’e
ve bilgiye erisim olanaklarinin esit olmadig, bilgi yoksullugu olarak adlandirilan yeni bir yoksullugun
ortaya ciktigi belirtilmektedir (Kiiglikginar vd., 2000; Acilar, 2011; Antonio & Tuffley, 2014;
Mardikyan vd., 2015).

Teknolojideki gelisim olumlu gibi goriinse de BiT e ve bilgiye erisim olanaklar1 acisindan herkesin
esit firsatlara sahip olmadiginin unutulmamasi gerekir. BIT teki yenilikler ticari anlamda erisilebilir
hale geldik¢e bireylerin, organizasyonlarin ve iilkelerin bu yeniliklere erisim veya bu yenilikleri
benimseme oranlarinda farkliliklar oldugu ve BiT’in kisisel ve toplumsal hayata girisinin aslinda
engebeli bir yayilim gosterdigi goriilmektedir. Bilgi ve iletisim alanindaki firsat, kaynak ve erigim
dagiliminda gittikge artan bir esitsizlik oldugu saptamasi yillar 6nce, BIT’in giiniimiizdeki
gelismesinin ¢gok kii¢iik bir boliimiiniin yasandigi 1997 yilinda Birlesmis Milletler (1997) tarafindan
yapilmustir. Sayisal ugurum kavrami iginde tanimlanan bu durum bilgi toplumundaki esitsizlikleri
ortaya koyma yollarindan biri olarak degerlendirilebilir (Tien & Fu, 2008). Sayisal ugurum genel
olarak, BIT e erisim olanag1 olan ve BIT’i etkin bir bicimde kullanabilenler ile erisim eksikligi ya da
egitsel yoksunluk nedeniyle bu teknolojilere erisemeyenler arasinda goriilen teknoloji kapasitesindeki
bosluk olarak da tanimlanabilir. Sayisal ugurumun daraltilarak sayisal esitligin saglanmas1 herhangi
bir iilkede okuryazarlik, istihdam ve gelismislik diizeyini artirmanin en 6nemli yollarindan biri olarak
goriilmektedir. Sayisal esitlik, sosyo-ekonomik seviye, engellilik, dil, irk, cinsiyet ya da esitsiz
muameleyle baglantili herhangi bir 6zellie bakilmaksizin tiim &grencilerin 6grenme siireclerinde
BiT'e erisimini saglayan bir sosyal adalet amacidir (Judge, Puckett & Bell, 2006).

BIT, sayisal ugurum icin tek faktér olmamasina ragmen, ayni zamanda bu ugurumun kapanmasi ve
sayisal esitligin saglanmasinda kilit bir role sahiptir. Kiiresel ekonomi ve toplumlarda 6grenenlerin
gelecekteki akademik, mesleki ve kisisel basarilar1 i¢in 21. yiizyil becerileriyle donatilmas1 amaciyla
BIT erisiminin ve okuryazarhiginin gelistirilmesi egitim kurumlarinin énemli bir islevi olarak
tanimlanmaktadir. Birgok {ilkede ulusal seviyede okul temelli teknolojilere yapilan yatirimlar sayisal
ugurumun kapanmasina yonelik dnemli potansiyele sahiptir. Ancak BIT in egitim kurumlarinda etkili
kullanimi ve yayilimi siirecinde kullanilan teknolojilerin hedef kitlenin ihtiyaglarina uygun, bireysel
farkliliklart gozeten, kolay kullanilabilir ve test edilebilir nitelikte olmasmim &nemli oldugu
unutulmamalidir.

Teknolojilerdeki Gelismeler ve Yeni Arayislar

Teknolojinin egitim ortamina girisi diinya genelinde son yillarda biiyiik bir ivme kazanmistir (Severin
& Capota, 2011). Mektupla baslayan ve film, radyo, TV ile devam eden uzaktan egitim, web
teknolojilerinin gelismesiyle birlikte yeni bir boyut ve islerlik kazanmistir. Bu gelisimin bir uzantist
olarak e-6grenme kaynaklarinin yayginlasmasiyla birlikte mobil ve bilgi teknolojilerini de bu sistem
igerisinde kullanma arayisi artan niifus yogunlugu, cografi ve ekonomik kosullar nedeniyle tiim
iilkelerde on plana ¢ikmustir. Bu gelismeler farkli {ilkelerde teknolojinin &gretim programlariyla
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kaynastirilmasi igin farkli isimlerle adlandirilan projelerin baslatilmasini zorunlu hale getirmistir
(Bkz. Tablo 1).

Tablo 1. Ulkeler ve Uygulanan Projeler

Ulkeler Uygulanan Teknoloji Kapsam Zaman Teknoloji Hedef kitle Amag
Projeleri aralif1
Almanya 1000mal1000: Yerel 2006-... Diziistii Ortadgretim 7-8. Diziistii bilgisayarlarin
netbooks in bilgisayar Simif 6grencileri Ogrenme ve dgretme
schoolbags stirecindeki etkisini,
karsilasilan engeller ve
problemleri belirlemek.
ABD Maine Laptop Yerel 2002-... Diziistii Ortadgretim ve lise ~ Ogrencilerin okullara
Technology Initiative bilgisayar/tablet  dgrencileri, 7-12. elektronik cihazlarini
sif dgretmenleri getirerek egitimin bu cihazlar
desteginde saglanmasi,
Ogretmen ve dgrencilerin
bilgisayar sahibi yapilmasi
Arjantin San Luis Digital Yerel 2007-... Diziistii Ogrenciler (6-12 Okullarda BIT
(20 y1l bilgisayar yas) entegrasyonunun
boyunca)  (Classmate PC) gergeklestirilmesi ve
Ogrencilerin bilgisayar sahibi
yapilmasi
Conectar Igualdad Ulusal 2010-... Diziistii Devlet okullarinin Okullarda BIT
bilgisayar ortaokul entegrasyonunun
(Classmate PC)  kademesindeki gergeklestirilmesi ve
ogrenci ve 6grencilerin bilgisayar sahibi
Ogretmenler ve yapilmasi
Ogretmen yetistiren
kurumlar
Plan S@armiento BA Yerel 2011- Diziistii Tlkogretim
2012 bilgisayar diizeyindeki devlet
okullardaki
ogrenci ve
Ogretmenler
Avrupa EUN-Acer Netbook Avrupa’da 2010- Ag bilgisayart  Ortadgretim Okullarda BIT
Project 6 iilkede 2011 (netbook) ve diizeyindeki entegrasyonunun
(FR, DE, diziistii Ogrenci ve gergeklestirilmesi ve
IT, ES, bilgisayar Ogretmenler ogrencilerin bilgisayar sahibi
TR, UK) (notebook) yapilmasi
pilot
okullarda
Avusturalya  Dijital Education Ulusal 2007/8- Diziistii Ortadgretim Ogrencilerin ve 6gretmenlerin
Revoluation 2013/4 bilgisayar Ogrencileri (9-12 BIT okuryazarligim artirmak,
(7 yil) yas) siniflarda BIT altyapisimin
saglanmasi ve BIT’in
entegrasyonu
Avusturya Netbooks in Ulusal 2009- Ag bilgisayar1  Ortadgretim BIT entegrasyonunun
Education 2010 ogrencileri gergeklestirilmesi, mobil
LMS 4EDuBooks Yerel 2010- Tablet Mesleki egitim Ogrenme araglarmin egitimde
2011 bilgisayar ogrencileri kullanilabilirliginin
Mobile Lernbegleiter Ulusal 2009- Okul ve veli Her 6gretim degerlendirilmesi ve dijital
im Unterricht 2012 tercihine gore kademesinden cihazlarin egitsel kullaniminin
diziistl, agya  Ogrenciler saglanmasi
da tablet
bilgisayar veya
akilli telefon
Brezilya Um Computador por Ulusal 2007- Diziistii Her 6gretim Ogrencilere diziistii bilgisayar
Aluno 2010 bilgisayar kademesinden dagitilmasi
(pilot) Ogrenciler
2010-...
Cek Cumh.  Vzdelani21/Education Yerel 2009- Diziistii [lkogretim Okullarda BIT altyapisinmn
21 2015 bilgisayar 2 kademe (11-15 olusturulmasi
yas)
Danimarka  IT project in Yerel 2010- Ag bilgisayar1  Ilkogretim Okullarda BIT altyapisinin
Municipality of 2013 Ogrencileri olusturulmasi
Elsinore
Estonya Laptop for students Ulusal 2008- Diziistii Her 6gretim Okullarda BIT altyapisinin
2009 bilgisayar kademesinden kurulmasi, BIT
ogrenciler entegrasyonunun
Laptop for teachers Opretmenler gergeklestirilmesi
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(Tablo 1’in Devami)

Fransa

GilineyKore

Giircistan

Hindistan

Ingiltere

irlanda

ispanya

israil

Plan
Ordinateur
Portable
(POP1 ve
POP2)

Ordina 13

Ordicollege 19

Un collegien,
un ordinateur
portable
(Landes)
Rural Digital
School

Wifi Laptop
for every
students
Digital
Textbook & u-
Learning
(KERIS)

Buki - netbook
for all first
grade pupils

Aakash

Becta Home
Access
Programme
iPad at
Longfield
Academy
Dudley DGfL3
Personal
Device
Scheme

Connect
School Project

Educat 1X1
(Catalonia)

Escuela 2.0

Pizarra Digital

Atria

Time To Know

Orange
Computer

Yerel

Ulusal
nitelikli
Bolgesel
Ulusal
nitelikli
bolgesel
Ulusal

Ulusal

Ulusal

Ulusal

Yerel

Yerel

Yerel

Ulusal

Yerel

Ulusal

Ulusal

Yerel

2007-
2012

2010-
2012

2008-
2012

2005-
2011
2009-
2011

2009

1996-...

2010-...

2012-...

2008-
2010

2009-
2012

2011-...

2004-
2013

2009-
2013

2009

2003-
2004
2010-
2011

2005 -

2007

Diziistii
bilgisayar

Diziistii
bilgisayar

Tablet Bilgisayar

Diziistii
bilgisayar

Diziistii
bilgisayar ve BIT
altyapisi

Diziistii
bilgisayar ve
Internet altyapist
Tablet bilgisayar

Nethook

Tablet

Laptop, Internet

iPad

Netbook, Tablet,
diziisti
bilgisayar,
Laptop, BIT
altyapist

BIT Altyapist

Okullara ve
evlere Internet
baglantis

Notebook, sinifa
etkilesimli tahta
ve Internet
baglantis
Tablet,
etkilesimli tahta

Laptop, BIT
altyapisi
Laptop

POP1: Ortadgretim
ilk kademe (11-12
yas)

POP2: Ortadgretim
ikinci kademe (14-15
yas)

Ortadgretim
ogrencileri (13-15
yas)

Ortadgretim
ogrencileri (11-13
yas) ve 6gretmenler
Ortadgretim
ogrencileri (13-15
yas) ve 6gretmenler

Tlkogretim okullart

Yiiksekogretim
ogrencileri

Tlkokul ve ortaokul
ogrencileri

[lk&gretim okullart

Yiiksekogretim
ogrencileri

Tiim ogrenciler ve
aileleri

960 ogrenci (7-13
yas)

108 okul ve 40.000
ogrenci

Ortaokullar

5. ve 6. Smif
ilkogretim
ogrencileri,
ortadgretim
ogrencileri
Tlkdgretim 5. Smif
ogrencileri (14 yas)

[lkdgretim 5. Ve 6.
Simf 6grencileri
Tiim 6grenciler (10-
14 yas), 6gretmenler,
kitapgilar ve
yaymcilar

4., 5. ve 6. smiflar

6. ve 7. smif
ogrencileri

Simiflarda BIT entegrasyonunu
gergeklestirilmesi, 6grencilerin
BIT kullanimini artirmak
amaciyla diziistii bilgisayar ve
USB’lerin dagitilmast,
ogrencilere tablet ve bilgisayar
dagitilmas, okullarda BIT
altyapisimim olusturulmasi ve
her ¢ocuga bir bilgisayar
verilmesi, kirsal bolgelerdeki
okullarda genis bantli Internet
erisiminin saglanmasi ve
dgrencilerin bilgisayar sahibi
yapilmasi, Yiiksekogretimdeki
ogrencilerin ticretsiz Wifi
baglantisi olan bir diziistii
bilgisayar sahibi
olabilmelerinin saglanmasi

Okullarda BIT entegrasyonun
gerceklestirilmesi ve BIT
altyapisimimn saglanarak
tamamen dijital okullarin
olusturulmasi

Ogrencilerin BIT kullanimim
artirmak amaciyla 6grencilere
“netbook”™ bilgisayarlarin
dagitilmasi

Okullarda BIT entegrasyonun
gerceklestirilmesi ve BIT
altyapisinin saglanmasi
Ogrencilerin evlerinde
bilgisayara ve internete
erisimini saglamak.

BIT entegrasyonun
gerceklestirilmesi ve BIT
altyapisinin saglanmasi

BIT altyapisinin saglanmast

BIT destekli egitimin
gergeklestirilmesi ve
dgrencilerin BIT I giinliik
hayatta kullanmalarinin
saglanmasi

[lkdgretimde BIT
entegrasyonunun
gergeklestirilmesi ve bire-bir
bilgisayarlandirma

Her yerden Internet erisiminin
saglanmast

Okullarda BIT altyapisinin
saglanmasi ve sekiz okulda
ogrencilere bilgisayar
dagitilmasi

SDU International Journal of Educational Studies, 3(1), 2016, Page 1-26
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italya ArdesiaTech

Cl@ssi 2.0

Classmate

Japonya CoREF

Use iPad tablet
devicesin
education

Litvanya

The New
Brunswick
Dedicated
Notebook
OLPC Canada

Kanada

OLPC
Colombia
(Fundacion
Pies
Descalzos)
TIOP-
1.1.1./07/1.
TIOP-
1.1.1./09/1.

Kolombiya

Macaristan

Norveg Imitative

Paraguay Paraguay

Educa

Peru OLPC-Peru -
Una Laptop
Por Nino

Nethook for
Education
Iniciativa
escolas,
professors e
computadores
portateis
e-Escolinha

Polonya

Portekiz

e-iniciativas
Kid smart

project

Ruanda OLPC Rwanda

Yerel

Ulusal

Yerel

Yerel

Yerel

Ulusal

Yerel

Ulusal

Ulusal

Yerel

Yerel

Ulusal

Ulusal

Ulusal

2010-....

2010-
2011
2009-
2010

2010-...

2010-...

2005-
2006

2010-...

2008-...

2009

2009

2006- ...

2008

2008

2003

2005-
2006

2009
2007
2004-
2007

2008-...

BIT altyapist

Her sinifa diziistii
bilgisayar
Mini laptop

Tablet
E-okuyucu (E-
reader), Tablet

Laptop

Laptop, Bit
altyapisi

Laptop

BIT Altyapist

Laptop, BIiT
Altyapisi

Laptop ve diger

ekipmanlar

Tablet

Tablet

Notebook
Laptop, diziistii

bilgisayar, BIT
altyapisi

Diziistii
bilgisayar
Laptop

Sunucu

Tablet

Tlkokul 3. Ve 4.
smniftaki 6grenciler,
Ogretmenler ve
okullar

Ortaokul 6grencileri
(10-13 yas)
Ortadgretim
ogrencileri

Tiim 6grenciler (1-12.
siniflar)

Ortadgretim
ogrencileri

7.-8. sinif ortadgretim
ogrencileri

400,000 yerli
(Aboriginal) ¢ocuk

[lkdgretim dgrencileri

Okullar

Tlkogretim ve
ortadgretim okullart
ve dgretmenler
Ortaokul 6grencileri

[lkdgretim 6grencileri

Tlkdgretim dgrencileri

Ogretmenler

Okullar ve
ogretmenler

Tlkdgretim
Ogrencileri
Ogretmen ve
ogrenciler

Anaokulu dgrencileri

[lkdgretim 6grencileri

Yeni teknolojik cihazlarin sinif
ortamindaki etkililigini
incelemek amaciyla siniflarda
BIT altyapisinin saglanmasi,
tiim 6gretmen ve 0grencilere
diziistii bilgisayar verilmesi,
bire-bir bilgisayarlandirma,
ortaokul 6grencilerini mini
diziistii bilgisayar kullanimina
tesvik etmek

BIT entegrasyonunun
gerceklestirilmesi

Egitim siirecinde tabletlerin
kullanilmasim saglamak ve
BIT entegrasyonun
gerceklestirilmesi

BIT entegrasyonun
gerceklestirilmesi

BIT entegrasyonun
gerceklestirilmesi ve
Ogrencilerin bilgisayar sahibi
yapilmasi

Tiim ¢ocuklara yeni 6grenme
olanaklar1 saglamak amaciyla
diziistii bilgisayar dagitmak

Egitim amach BIT altyapisinin
kurulmast ve BIT destekli bire-
bir egitim ortaminin
olusturulmasi.

Ogrencilere kisisel diziistii
bilgisayarlarin verilmesi (Her
ogrenci kullandigi ekipman
i¢in yillik 100 € 6diiyor.)
Siniflarda BIT
entegrasyonunun ve
altyapisinin saglanmasi,
ogrencilere netbook
bilgisayarlarinin dagitilmasi
Tiim gocuklara yeni 6grenme
olanaklar1 saglamak amaciyla
diziistii bilgisayar dagitmak,
BIT entegrasyonunu
gergeklestirmek

Egitimcilere ve 6gretmenlere
diziistii bilgisayar verilmesi
BIT ve yeniliklerin egitim
programina entegrasyonunun
gergeklestirilmesi, herkesin
diisiik maliyetli bir diziistii
bilgisayara sahip olmast,
bilisim ve bilgi toplumu olmak
amaciyla anaokullarinda IBM
tarafindan saglanan is
istasyonlarimin kullanilmasi ve
ilkokul birinci smif
ogrencilerinin bilgisayar ve
internet kullanimmnin
saglanmast

Tiim ¢ocuklara yeni 6grenme
olanaklar1 saglamak amacryla
diziistii bilgisayar dagitilmasi
ve BIT entegrasyonunun
gerceklestirilmesi

SDU International Journal of Educational Studies, 3(1), 2016, Page 1-26



Dogan, Cinar, & Seferoglu SDU IJES (SDU International Journal of Educational

(Tablo 1’in Devami)

Singapur First Ulusal 1997- BIT altyapist Tiim dgrenciler (7-18  Okullara temel BIT
Masterplan 2002 yas) altyapisinin saglanmasi ve BIT
(mp1) for ICT entegrasyonu i¢in 6gretmenlere
in education egitim verilmesi
Second 2003- BIT altyapist Tiim dgrenciler (7-18  Okullarda etkili ve yaygin BIT
Masterplan 2008 yas) kullanimimin saglanmasi
(mp2) for ICT
in education
Third 2008-...  BIT altyapist Tiim 6grenciler (7-18  BIT entegrasyonunnu
Masterplan yas) gergeklestirilmesi, 6gretmen ve
(mp3) for ICT ogrencilere BIT
in education yeterliliklerinin kazandirilmasi
Sri Lanka OLPC Sri Ulusal 2008-...  Tablet Ilkdgretim dgrencileri  Tiim gocuklara yeni 6grenme
Lanka olanaklar1 saglamak amaciyla

diziistil bilgisayar dagitilmast
ve BIT entegrasyonun

gergeklestirilmesi
Tiirkiye FATIH Projesi Ulusal 2011 -  Tablet, BIT [lkdgretim ve Egitim ve 6gretimde firsat
.. altyapisi ortadgretim okullar esitligini saglamak ve
ve 0grencileri okullardaki teknolojiyi
iyilestirmek
Uruguay Plan Ceibal Ulusal 2007 Tablet [lkdgretim ve BIT entegrasyonunun
ortadgretim gergeklestirilmesi, 6grencilere
ogrencileri diziistii bilgisayar dagitilmasi
Yunanistan New School- Ulusal 2009- Laptop Ortadgretim Ogrencilerin
Digital School 2012 ogrencileri (12-13 bilgisayarlandirilmasi ve BIT
yas) entegrasyonu

Tablo 1°de listelenen projeler devlet kurumlari araciligiyla iilke bazinda; 6zel kurum ve okullar ile
iiniversiteler aracihigryla yerel/bolgesel bazda gerceklestirilmistir. Giiney Kore, ingiltere, Almanya,
Tiirkiye, Uganda, Giircistan, Avusturya, Kibris, Peru ve Hindistan gibi iilkelerde projeler hala devam
ederken; Fransa, Ukrayna, Estonya, Yunanistan, irlanda, Litvanya vb. iilkelerde projeler sona ermistir
(Bkz. Tablo 1). Bu projelerin fikir olarak ortaya nasil ¢iktiklarina gz atildiginda, 6zellikle ABD’de
ve Tacikistan’da yapilan bazi aragtirmalarin 100$’1ik bilgisayar projesine, bu projelerin de her ¢ocuga
bir diziistli bilgisayar projelerinin baglamasina vesile oldugu anlagilmaktadir (Akgiil, 2012).

Kar amaci giidiilmeksizin gelismis ve gelismekte olan yaklasik 50’ye yakin iilkede “Her Cocuga Bir
Bilgisayar (One Laptop per Child - OLPC)” anlayisinin benimsenmesi neticesinde Ogrencilere
milyonlarca bilgisayar dagitilmistir (Bkz. Sekil 1). 2007 yilindan itibaren pilot ¢caligmalarla baslatilan
bu projelerde uygun fiyatlara alinan bilgisayarlarla sayisal esitsizligin ortadan kaldirilmasi ve egitim
kalitesinin artirilmasi amaglanmigtir. Bazi ¢alismalarda “Her Cocuga Bir Bilgisayar” projesinin {itopik
vizyonu, “gelismekte olan {iilkelerdeki gocuklara diisiik maliyetlerde diziistii bilgisayar dagitarak
onlarin beseri sermayelerinin yiikseltilmesi, ekonomik ve sosyal gelisimlerinin en iist noktaya
cikarilmasi igin egitim sisteminin donistiiriilmesi” seklinde degerlendirilmektedir (Kenneth, Jason &
Sharma, 2011).

Kullman ve Lee (2012) OLPC programinin asagida belirtildigi sekilde bes ana ilkesinin bulundugunu
belirtmektedirler:
e Her cocuk ayr bir diziistii bilgisayar alir.
Diziistii bilgisayarlar 6-12 yas arasindaki ¢ocuklar igin tasarlanmustir.
Diziistii bilgisayarlar 6grenciler arasinda esit olarak dagitilir.
Diziistii bilgisayarlar Internete baglanir.
Diziistii bilgisayarlarin kullanimi iicretsiz ve agik kaynak kodludur.
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Sekil 1. OLPC’deki (2014) verilere gore “Her Cocuga bir Bilgisayar” projesi kapsaminda tilkelere
gore alan dizisti bilgisayar sayilarinin dagilimi

Yukaridaki listeye ilave olarak Giiney Kore, Meksika, Brezilya, Peru, Japonya, Rusya vb. iilkelerde
de cesitli kurum ve kuruluslar tarafindan “Her Cocuga Bir Bilgisayar” projesine benzer projeler
yiiriitiilmektedir (Bkz. Tablo 1). ITU (2013) raporuna gére BIT kullaniminda 1. sirada bulunan
Giiney Kore egitimde de tasinabilir cihazlarin kullaniminda 6ne ¢ikan tilkelerin basinda gelmektedir.
Hem gelismis hem de gelismekte olan tilkelerin hiikiimetleri teknolojinin egitimle birlestirilmesi i¢in
giderek artan kaynaklar ayirmaktadir. Teknolojiyi egitime katmanin yollarindan birisi de Latin
Amerika tlkelerinin birgogunda izlenen bire-bir bilgisayarlandirma (1:1 computing — one to one
computing) modelidir. Ogrenci ve 6gretmenlere kitlesel olarak cihaz dagitimlarini igeren bu model
ayn1 zamanda egitimin kalitesini artirmak igin sistemik bir yaklasim da onermektedir. Ogrenmeyi
kolaylastirmak ve gelistirmek amaciyla, hareket noktasi genellikle diziistii bilgisayar olmak {izere
cocuk basina diisen dijital cihaz orani olan bu yaklasim Arjantin, Bolivya, Brezilya, Sili, Kolombiya,
Ekvador, El Salvador, Haiti, Meksika, Nikaragua, Paraguay, Peru, Trinidad & Tobago, Uruguay ve
Venezuela dahil olmak iizere cogu Latin Amerika ve Karayip iilkelerinde uygulanmaktadir. Bolgedeki
diisiik egitim ¢iktilar1 egitim sistemlerinin gelistirilmesine yonelik kamu taleplerini de artirmustir.
Egitim kalitesinin yiikseltilmesi i¢in yiiksek bir gorsellik sunmasi, bolgedeki ¢ogu iilkenin bire bir
bilgisayarlandirma programlarina baslamasini saglamistir. Inter-American Development Bank (IDB)
isimli bankaya gore bu teknoloji girisiminin gerekgeleri ve beklentileri ekonomik, sosyal ve egitsel
olmak {izere 3 ana kategoride siralanmaktadir (Severin & Capota, 2011).

e Ekonomik Bakig: Etkili diziistii bilgisayar programlart sayesinde ogrenciler teknolojik
yonden donamimli olarak ¢alisma hayatina daha iyi hazirlanip, ekonomik rekabet giiciiniin
stirdiiriilmesine katki saglayacaktir.

o Sosyal Bakis: Okuldaki diziistii bilgisayarlar sosyal ve sayisal ayriliklarin kapanmasina
yardime1 olmanin bir yoludur. Bu model dgrencilerin yani sira normal sartlarda BIT erisimi
olmayan aileler ve toplumun diger bireylerine bilgisayar ve Internet erisimi saglama
potansiyeline sahiptir.

o Egitsel Bakig: Diziistii bilgisayarlar 6grenci-merkezli yeni egitsel pratiklere ve 21. yiizyilda
gereksinim duyulan yeni yetenek ve becerilerin gelisimine katki saglayacaktir.

Bu projeyle birlikte bilgisayar hareketi, egitim hareketi, agik kaynak yazilim hareketi ve Internet
hareketi gibi dort onemli gelisme olmustur. Gelismekte olan {ilkeler gelismis iilkelerdeki bilgisayar
kullanimiyla olusan sayisal ugurumun farkinda olduklar1 igin 2005’te proje ilan edildiginde
yapilandirmacilik iizerine insa edilen ve Ogrenenlerin kendi yaraticiliklarini sergileyerek ve sosyal
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nesneleri olusturarak aktiflesmelerini 6n plana cikaran “Her Cocuga Bir Bilgisayar” projesiyle
umutlanmistir (Kenneth vd., 2011). Her ¢ocuga bir cihaz kavrami umut verici olsa da simdiye kadarki
girisimlerin kisa uygulama zamanina ve degisken sonuglara sahip oldugu gériilmektedir. Ozellikle
bire-bir bilgisayarlandirma programlarinin hazirlanma, uygulanma ve degerlendirilme bigimi
uygulamalara gore cesitlilik gostermektedir. Ayrica zaman araliginin darli§i, uygun olmayan
degerlendirme yontemleri ve projenin etkilerinin incelenmesi igin taahiitlerin yerine getirilmemesi
nedeniyle bire-bir bilgisayarlandirma programlarinin ekonomik, sosyal ve egitsel etkilerine iligkin
arastirmalar da yetersiz (ya da sonugsuz) kalmistir. Bire-bir bilgisayarlandirma girisimlerinin
uygulanmasinin altinda yatan gerekgeler ise siklikla kisa dénem politik amaglar ya da teknoloji
saticilarindan gelen baskilarla golgelenmistir. Bu calismada, ozellikle bire-bir bilgisayarlandirma
projelerindeki sorunlardan yola cikilarak teknoloji igerikli projelerin basarili ve siirdiirtilebilir
olmasina yonelik yol gosterici ¢ikarimlar elde edilmesi amaglanmaktadir. Bu amag¢ dogrultusunda
FATIH projesinin 5 temel bileseninden yola gikilarak egitimde BIT entegrasyonunu ve kullaniminin
yayginlastirilmasini amaglayan projeler karsilagtirmali olarak incelenmistir. Calismada, tilkelere gore
farkli isimlerle adlandirilan bire-bir bilgisayarlandirma projelerinde;

e donanim ve yazilim altyapisinin saglanmasi,
egitsel e-igerigin saglanmasi ve yonetilmesi,
Ogretim programlarinda etkin BT kullanimu,
ogretmenlerin hizmet-igi egitimi, ve
bilingli, giivenli, yonetilebilir ve dlgiilebilir BT kullaniminin

saglanmasi i¢in neler yapildigi incelenmis ve bu siireclerde karsilasilan problemlere yer verilmistir.
Belirtilen bilesenler ¢ercevesinde Tiirkiye’de ki FATIH projesi basta olmak iizere Arjantin,
Avusturya, Brezilya, Cek Cumhuriyeti, Fransa, Giiney Kore, Hindistan, Israil, italya, Kanada, Sri
Lanka, Uruguay, Peru, Portekiz, Ruanda ve Yunanistan’da uygulanan projeler incelenmistir.
Projelerin uygulanma siirecinde gerceklestirilenler, kosullarin iyilestirilmesi ve paydaslarla olan
iligkiler baglaminda yapilmasi gerekenler ve biitiin bunlarin egitim ortamlarina yansimalar
tartistlmistir. Bu ¢aligsmayla bire-bir bilgisayarlandirma projelerinin uygulama siirecindeki engellerin
neler oldugunun tespit edilmesinin devam eden ve bagslatilacak olan benzer projelerin
stirdiiriilebilirligi ve basarili olmasi agisindan alan yazina katki saglayacag diigiiniilmektedir.

Teknolojilerdeki Gelismeler ve Tiirkiye’deki Yansimalar

Tiirkiye’de FATIH projesi ile egitimde firsat esitliginin saglanmasi ve okullardaki teknolojinin
iyilestirilerek derslerin etkililiginin artirilmasi, egitim-6gretim siirecinde birden fazla duyu organina
hitap ederek okul 6ncesi, ilkogretim ve ortadgretim diizeyindeki okullarda dersliklere LCD panel
etkilesimli tahta ve internet ag yapisinin saglanmasi, 6grenci ve Ogretmenlere tablet bilgisayar
dagitilmasi, Ogretmenlere hizmet-igi  egitimler verilmesi ve e-igeriklerin  olusturulmasi
amaglanmaktadir (MEB, 2013). Bes yilda tamamlanmasi planlanan FATIH projesinin bes ana bileseni
bulunmaktadir. Bu bilesenler asagidaki sekilde listelenebilir:

Donanim ve Yazilim Altyapisinin Saglanmast

Egitsel e-Igerigin Saglanmasi ve Y 6netilmesi

Ogretim Programlarinda Etkin BT Kullanimi
Ogretmenlerin Hizmet-i¢i Egitimi

Bilingli, Giivenli, Y&netilebilir ve Olgiilebilir BT Kullanimi

Egitim-6gretim siiresince egitim kurumlarinda bilgi ve iletisim altyapisinin tamamlanmasi,
ogrencilere BIT kullanma yetkinliginin kazandirilmas: ve BIT destekli dgretim programlarimin
gelistirilmesi siirecinde 2014 yilinda FATIH projesine ayrilan ddenek 1.4 milyar TL’dir. Kalkinma
Bakanlig1’ min verilerine gére 2014 yilinda en fazla 6denek ayrilan BIT projesidir (KB, 2014).

FATIH projesiyle ilgili olarak alanyazinda ¢ok sayida elestirinin yapildig1 goriilmektedir. Bu
elestiriler yapilirken projenin basariya ulagmasi siirecinde yapilmasi gerekenler ve yapilmayanlara
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ozel vurgularin yapildigi gézlenmektedir. Bu elestirilerden olumsuz olanlar “projenin Bilgisayar ve
Ogretim Teknologlari tarafindan degerlendirilmeden uygulamaya gecilmesi, mali kaynaklarin ve
altyapinin yabancilara ipotek edilmesi, bilisim teknolojileri dersinin miifredata yerlestirilmesinde
izlenen tutarsiz yaklasimlar ve bilisim 6gretmenleri istihdam edilemezken bilgisayar okur yazari
olmayan Ogrenci ve Ogretmenlere teknolojiyi gotiirmenin olusturdugu paradoks, diger {ilkelerin
baslattig1 girisimler sonucunda projelerin 6grenci bagarisin1 artirmadigina dair elde edilen verilerin
gbz Oniline alinmayisi, teknik ve altyapr yetersizlikleri, kullanilacak teknolojilerle ilgili bilimsel
calismalarin olmamasi ve sadece satin alinacak donanimlarin iizerine odaklanilmasi, paydaslarla ve
konunun uzmanlartyla yeterince igbirligi yapilmamasi, 6gretmen egitimlerinde gézlenen eksiklikler”
gibi konularda yogunlagmaktadir (Sekil 3) (Giiven, 2012; Giilliipinar, Kuzu, Dursun, Kurt, & Giiltekin,
2013; Banoglu vd., 2014; Sanli, Altun & Tan, 2015).

FATIH projesindeki teknoloji destekli ortamlarm gretmenler tarafindan egitsel kullaniminda ISTE
NETS*T standartlarinin g6z oOniinde bulundurulmasi1 Onemlidir. Bu standartlar “6grencilerin
ogrenmelerini kolaylastirma ve yaraticiligi tesvik etme, dijital ¢ag Ogrenme deneyimlerinin
tasarlanmasi, gelistirmesi ve degerlendirmesi, dijital ¢ag calisma ve 6grenme modeli olusturulmasi,
dijital vatandaslik sorumluluk modelinin tesvik edilmesi, liderlik ve mesleki gelisim etkinliklerine
dahil olunmas1” seklinde &zetlenebilir. Ancak FATIH projesinde bu standartlara veya benzeri baska
standartlara uyulmadig1 gozlenmistir (Caglar, 2012). FATIH projesiyle ilgili yapilan bir baska elestiri
ise kullanilmas: gereken teknolojilerin etkili kullanilamadigi seklindedir. Tablet bilgisayarlar ve
etkilesimli tahtalardaki teknik kisitlamalar, alt yapi, donanim ve yazilimlardan kaynaklanan
problemler, 6gretmen ve Ogrencilerin bu teknolojilerin nasil kullanilacagina dair yeterli bilgi ve
beceriye sahip olmamalari, kullanilan cihazlarin &grenci Ozelliklerine, &gretme stiline, Ogretim
yontem ve stratejilerine uyumlu olmamasi, uygun ders igeriklerinin yeterli olmayisi bu teknolojilerin
etkili olarak kullanilamamasinin baslica nedenleri olarak gdsterilebilir.

FATIH projesinin bilesenlerine gore diger iilkelerde yiiriitiilen bire-bir bilgisayarlandirma projelerinin
karsilagtirilmasinin, proje siirecinde neler yapildigi, projelerin egitim ortamindaki yansimalari,
uygulama siirecindeki engellerin neler oldugunun tespit edilmesi agisindan ileriye doniik bir vizyon
saglayacagi ve projelerin yapilandirilmasinda énemli olacagi diisiiniilmektedir. Bu amagla ilk olarak
bliyiik biitceler ayrilarak baslatilan projelerde temel bilesenlerden biri olan “donanim ve yazilim
altyapisinin saglanmas1” siirecinde Tiirkiye, Cek Cumhuriyeti, Fransa, Peru, Brezilya, Arjantin,
Uruguay, Israil, Hindistan, Sri Lanka ve Giiney Kore’de bu siireclere iliskin bilgiler verilmistir.

Donanim ve Yazihim Altyapisinin Saglanmasi

Kullanilan cihazlarin 6gretmenlerin ve cocuklarin ortak kullanimini saglayan bir arag¢ olarak
tasarlanmasi, standart bir ag yapist olmadan cihazlar1 birbirine baglamak igin orgiitsel bir agin (mesh
network) olmasm gerektirmektedir (Patel, Bautista & Jonash, 2012). Bhatta’ya (2008) goére BIT
tabanli egitimin verilebilmesi igin bilgisayarlar her ne kadar gerekli araglar olarak goriilseler de, BIT
tabanli egitimin giicii bu araglarla kullanicilarmm genel bilgilere erisimine ve baskalaryla bilgi
paylasimina izin veren genis aglarla baglantisiyla anlasilmaktadir. BIT tabanli programlarin basarili
olabilmesi igin kritik olan altyapimin saglamhigr ve giivenilirligi icin o6zel fiziksel kosullar ve
sunucular, yerel ag, kablosuz yonlendiriciler (router), bilgisayarlar, yazicilar, elektrik tesisati ve
baglanti gibi 6zel ekipman entegrasyonunun saglanmasi gerekmektedir (Severin & Capota, 2011).

OLPC programinda bilgisayar aglariyla ilgili dort diizey bulunmaktadir. Bunlar:
e Kablosuz ag ile diger bilgisayarlarla dogrudan iletisim kurulabilir. Bu 6zellik 6grenci ve
ogretmenler arasinda bilgi ve enformasyonun paylasimini kolaylastirmaktadir.
e Belirli bir okulda bulunan 6zel bir sunucuyla G6grencilerin kablolu ve kablosuz aglar
vasitasiyla kullandiklar1 bilgisayarlar arasindaki iletisim kolaylastigi i¢in dijital igeriklerin
belli kategorilere gore depolanmasi kolaylagmaktadir.
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e Her bir okulun sunucusu ve merkezi sunucu arasindaki baglanti ile merkezi sunucudan
giincellenen icerikler ayni anda 6gretmen ve Ogrenciler arasinda aymi giincel ve dijital
Ogrenme materyallerinin paylagimini saglamaktadir.

e Merkezi sunucudan Internet aracihigiyla bilgisayarlarm birbirine baglanmasi diinyanin her
yanindan egitimciler ve dgretenlerin iletisime gecerek bilgi paylasimi yapabilmelerine olanak
saglamaktadir.

Tiirkiye

FATIH projesinin “Donanim ve Yazilim Altyapisiin Saglanmas1” bileseninde okuldncesi, ilkdgretim
ve ortadgretim diizeyindeki tiim okullarda toplam 620.000 derslik, birer adet diziistii bilgisayar ve
projeksiyon cihazi, her okula en az bir tane ¢ok amaglh fotokopi makinesi, etkilesimli tahta, dokiiman
kamera ve mikroskop kameranin bulundugu akilli siniflar olusturulup, her ilde en az bir tane olmak
tizere toplam 110 merkezde uzaktan hizmet-i¢i egitim merkezinin kurulmasi hedeflenmektedir
(FATIH Projesi, 2013). Bu hedefler dogrultusunda FATIH Projesinin 1. asamasinda 2013 yilinda 3
bin 362 okulun ag alt yapis1 tamamlanmis, 2014 yilinda ise 4 bin 462 okulun internet kurulum
siirecinin tamamlanmasi planlanmistir (YEGITEK, 2014). Internet alt yapisi tamamlanan 3 bin 362
okulun genis bant hizmet erisiminin 1 Mayis 2015 tarihiyle genis bant hizli Internetin saglanmasi
planlanan okul sayis1 9 bin 52°dir (YEGITEK, 2015).

2014 yilina ait Internet kullanimi verilerine gore (Internet Live Stats, 2014) 6zellikle “Her Cocuga Bir
Bilgisayar” projesi kapsamindaki bazi iilkelere ait veriler Sekil 2°de verilmistir.
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Sekil 2. 2014 Yilinda “Her ¢ocuga bir Bilgisayar” Projesi Kapsamindaki Baz1 Ulkelere ait internet
Kullanict Sayistyla Ilgili Dagilimlar (Internet Live Stat, 2014)

“Her Cocuga Bir Bilgisayar” projeleri kapsaminda donanim ve yazilim alt yapisinin tamamlanmadan
ve gerekli egitimler verilmeden cihazlarin kullanmaya baslanmasi bir¢ok sorunu da beraberinde
getirmigtir. Bu durum FATIH projesi igin alanyazinda da siklikla ele alinmistir. Ornegin Kuzu ve
arkadaslar1 (2013) tarafindan yapilan calismada siniflardaki etkilesimli tahtalarin Ingilizce ve
matematik dersleri hari¢ tiim derslerde kullanildig1 ve etkilesimli tahtalarin 6gretmenler ve 6grenciler
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tarafindan aktif olarak kullanildigi, 6grencilerin tablet bilgisayarlarla birlikte defter ve kitaplarin1 da
getirdikleri, baz1 6gretmen ve Ogrencilerin ise e-kitaplarin igeriklerinin yetersiz olmasi ve tabletlerin
mevcut 6zellikleriyle islevsel olmadigi i¢in yanlarinda tableti tasimadiklar1 belirtilmistir. Bunlara ek
olarak tabletlerde kalem 6zelligi olmadigindan klavye kullaniminin zaman almasi, ekraninin kiigiik
olmasi ve bazi dgrencilerin evlerinde internet olmadigi i¢in evde tablet bilgisayarlari igeriklere erigim,
0dev yapma vb. amaglarla kullanamadiklar belirtilmistir.

Bayrak, Karaman ve Kursun (2014) tarafindan proje kapsaminda kullanilan LCD panel etkilesimli
tahtalarda ozellikle USB ve HDMI portlarinin yakinligindan dolay: rahat kullanamama, ayni gorevi
gormemesine ragmen ayni sekle sahip olan portlarin kullanim sirasinin karistirilmasi, dokunmatik
ekran giic kablosunun yanlis yerde bulunmasi, cihaza ait kumandanin islevsel olmayis1 ve
a¢cma/kapama siirecinde yavas olmasi, cihazda bulunan dokunmatik ekran tuglarinin yeterince belirgin
olmayis1 ve cihazin her nesneyi algilamasi gibi teknik sorunlarla karsilagildigi belirtilmistir. Banoglu
ve arkadaslar1 (2014) tarafindan yapilan calismada ise cihazlarla ilgili yazilimlarin eksik olmasi,
internet ve alt yap1 eksikligi ve proje icin saglanan destek hizmetlerinin yetersizligi en sik karsilasilan
sorunlar arasindadir. Bu caligmaya paralel olarak Aktas ve arkadaslari (2014) tarafindan yapilan
calismada cesitli branslardaki ogretmenler FATIH projesiyle simf ve okullara kazandirilacak
teknolojilerin 6grenme ortamlarina katki saglayacagini fakat teknik destegin saglanmayisi, sinif
kontroliiniin zorlagmasi, 6gretmenlerin bu silirece uyumunun zaman almasi gibi durumlarin siireci
olumsuz etkileyecegi vurgulanmistir. Bununla birlikte sadece teknoloji ile firsat esitliginin
saglanamayacagi, gerekli teknik destegin ve alan uzmanlari tarafindan verilecek olan hizmet ici
egitimlerin bu siirecte 6nemli oldugu da c¢alismada vurgulanmistir. Diger tlkelerdeki durum
incelendiginde FATIH projesi ile donanim ve yazilim altyapisinin saglanmasi siirecinde yasanan
durumlarin benzerlik gosterdigi anlagilmaktadir.

Cek Cumhuriyeti

Vzdelani2l/Education21 ismiyle 2009°da baslayan ilkdgretim diizeyindeki projede 6 pilot okul, 65
Ogretmen ve 275 Ogrenci ile her sinifa kablosuz Internet ve elektronik beyaz tahta saglanmus,
ogretmen ve oOgrencilere netbook dagitilmistir (Balanskat, Bannister, Herts, Sigillo, & Vuorikari,
2013).

Fransa

Fransa’da farkli yillarda gergeklestirilen projelerde (Bkz Tablo 1) farkli yatirimlar yapilmistir.
Ornegin, 2007 yilinda pilot galismayla baslayan Plan Ordinateur Portable projesinde 2008-2010 yillart
arasinda 1. asamasi, 2012’den itibaren ise 2. asamasi uygulanmaya baslamistir. 1. asamada kirsal ve
uzak bolgelerdeki 9 ortadgretim okulunda 1,195 6grenciye ve ailelerine diziistii bilgisayar ve flash
bellek, antiviriis programi, aile kontrolii, open ofis ve egitsel yazilimlar, 2. asamada ise liselerde 1.
sinifta okuyan 18.000 6grenciye ve ailelerine 2 diziistii bilgisayar verilmigtir. 1. agamada okullara
diziistii bilgisayar, yazici ve video-projeksiyon ve internet baglantisi saglanmis ve cihazlar 6grencilere
3 seneligine evde kullanmalar1 i¢in 6grencilere 6diing verilmistir. 2. asamada ise cihazlar ailelere
satilmistir (Balanskat vd., 2013).

Peru

Peru’da 2008’de “Una Laptop Por Nino” (Her Cocuga Bir Bilgisayar) ismiyle baslatilan proje ile
kirsal kesimlerde bulunan ve tek Ogretmenli okullarda ilkdgretimin kalitesinin artirilmasi, XO
bilgisayar entegrasyonu ve egitsel uygulamalarla ulusal egitim programinin gelistirilmesi, dgrenme ve
Ogretmenin niteligini artirmak ic¢in tasmabilir bilgisayarlarin egitsel kullanimiyla G6gretmen
yetistirilmesi amaglanmistir. Bu amagla 2008 yilinda 560 okulda 40.000 6grenciye bilgisayar

SDU International Journal of Educational Studies, 3(1), 2016, Page 1-26



Dogan, Cinar, & Seferoglu SDU IJES (SDU International Journal of Educational

verilmistir. Bu siirecte uygulamadaki okullar rastgele secilmistir. Ote yandan uygulamanin oldugu
okullarin %1,4’i disindakilerde internet baglantisi ve bazi okullarda elektrik bulunmamaktadir.
Peru’da telekomiinikasyon ve enerji altyapilari nispeten daha ucuz olmasina ragmen, kullanilan
diziistii bilgisayarlarm Internet erisiminin olmamasi ve Windows’u desteklememesi &grencilerin
videolar1 ve uygulamalar1 yiliklemelerini zorlagtirmistir (Cristia, Ibarraran, Cueto, Santiago, & Severin,
2012). Daglik bolgelerde bulunan bazi uzak kdylerde, uydular geleneksel telefon kablolarini gereksiz
hale getirmistir. Bu arada giines panelleri uzak yerlerde cihazlari c¢aligtirmak igin gerekli giici
saglamak amaciyla okullara monte edilmistir (Patel vd., 2012).

Brezilya

Brezilya’da 2007 yilinda devlet okullarinda okuyan her 6grenciye bir diziistli bilgisayar verilmesi
amactyla “Um Computador por Alumno (UCA)” (Her Cocuga Bir Diziistii Bilgisayar) projesi
baslatilmistir. ilk asamada Palmas, San Paulo, Pirai, Porto Alegre ve Brasilia olmak iizere 5 eyalette
bulunan okullarda pilot uygulama yapilmistir. Bununla birlikte pilot uygulamalarda 6grenci basina
diisen bilgisayar oran1 ve Ogrencilere dagitilan bilgisayar tiirleri (XO, intel classmate ve Mobilis)
eyaletlere gore farklilik gostermistir. ikinci asamada iilke geneline uygulanmasina karar verilen proje
kapsaminda 2010 yilinda 300 okula 150.000 adet Mobilis marka bilgisayar dagitilmigtir. 2011 yilinda
ise ililke genelindeki diger devlet okullarina gerekli teknik gereksinimleri saglamadigi gerekgesiyle
mobilis yerine Classmate marka toplam 1.500.000 bilgisayar dagitilmustir.

Arjantin

Temel amaci sayisal ugurumun ortadan kaldirilmasi olan Arjantin’deki proje kapsaminda ise devlet
ortaokullarindaki her 6grenci ve 6gretmene diziistii bilgisayar dagitilmis ve bu kapsamda projeye 750
milyon dolar yatirim yapilmistir. San Luis’te baslatilan projede biitgenin %23’1 egitim, bilim ve
teknoloji i¢in ayrilmustir. Yatirimin %50’si altyapi i¢in harcanmistir. Niifusu 20’den fazla olan her
kasabaya bilgi yolu (Information Highway-IH), fiber optik ag ve genis bant kablosuz internet ve IP
telefon sistemi kurulmustur (Intel, 2010).

Uruguay

Uruguay’da tiim 6grencilerin teknolojiye erisimde esitsizligi ortadan kaldirma, bilginin yayginlagmasi
ve Ogretim siirecinin okullardan evlere taginmasi amaciyla 2007°de baslatilan ve 340.000 ¢ocuk ve
16.000 6gretmenin dahil edildigi proje kapsaminda iilke genelinde internet altyapisi saglanmis ve
elektriksiz okul kalmamustir (Hooker & Bassi, 2008).

Israil

Israil’de 1994 yilinda “Tomorrow-98” ismiyle baslatilan ve egitim sistemine bilgisayarm
entegrasyonu icin eski uyumsuz donanimlar yerine okullarin yeni donanim ve yazilim ile donatilmast
ve dgretime bilgisayarin dahil edilebilmesi igin 6gretmen egitimlerini iceren BIT destekli ortamlarmn
olusturulmasini amaglayan projede yazilim ve donanimin yani sira 6gretmen egitimleri i¢inde énemli
biitce ayrilmistir. 1994-1996 yillar1 arasinda Ibranice ve Matematik derslerinde kullanilmak iizere 905
okula 35.000 bilgisayar kurulmustur (Angrist & Lavy, 2002).

Hindistan

Hindistan’da “Aakash” ismiyle baslatilan projede hiikiimetin destegiyle 35%$’lik Android tabanh
tabletler 50%’a alinarak, 2011 yilinda 25.000 kolej ve 400 iiniversitede e-6grenme programlari igin
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dagitilmaya baslanmustir (Singh & Sharm, 2013). Aakash projesi kapsaminda Hindistan Bombay
Teknoloji Enstitiisii (Indian Institute of Technology Bombay) tarafindan 1.000.000 tablet dagitilmistir.
Projeye baslanmadan once laboratuvarlar kurulmus ve cihazlarla ilgili testler yapilmistir. Tabletlerle
ilgili gii¢ adaptorlerinde arizalar, yeniden baglatabilme problemleri, sarjdayken otomatik agilma, asiri
1sinma, tabletle ilgili ¢esitli hatalar, cep telefonuyla yakin temasta oldugunda ekranda bozulma, SD
kart ve USB yuvalarinin yanlis konumlandirmasi, ekranlardaki ¢izilmeler, batarya performansinin
diismesi vb. gibi sorunlar ortaya ¢ikmustir. Ik asamada iiretim hatasi ya da tasimadan kaynaklanan
zararlardan dolay1 1.000.000 tabletin 319’u dagitilabilmistir (Aibara, 2013). Hindistan’daki projenin
pilot calismasinda fazla kullanici girmesi durumunda agdan istenilen performansin alinamamasiyla
ilgili baglant: algoritmalar1 degistirilmistir.

Sri Lanka

Sri Lanka’da bilgisayarlar politik nedenlerden dolayr ge¢ dagitilmis ve Ggrencilerin birgogunun
evinde elektrik olmadigi i¢in cihazlari sarj etme sorunu yagsanmustir. Ayrica okullarda da yeterli sayida
sarj cihazi bulunmamaktadir. Cihazlar dagitildigi zaman, sarj etmek igin solar giines panelleri
dagitilmadigindan, bu durum cihazlarin giinliik kullanimini olumsuz yonde etkilemistir. Cihazlar ile
ilgili sorunlarda yardimci ya da cihazi tamir edecek bir uzman bulunmamasi, yaygin olarak batarya
problemi ve gii¢ kablosuyla ilgili bazi problemlerin olmasi projede karsilasilan baslica sorunlar
arasindadir. Yazilimin arayiiziinde karsilagilan kiiciik bir hatada uygulama simgelerinin silinebilmesi,
ogrencilerin bunlar1 diizeltmede sorun yasamasi ve Ogretmenlerin de teknik olarak bu sorunu nasil
diizeltebileceklerini bilmemesi de karsilagilan diger problemler arasindadir. Bazi okullarda teknik
yardimcilar haftada bir kez okulu ziyaret ettigi i¢in, 6grenciler onlar1 beklemek zorunda kalmistir. Bu
nedenle de kullanllamayan cihazlarin sayisi her hafta giderek artmaya baglamistir (Hewagamage,
Meewellewa, Munasinghe, & Wickramarachi, 2011).

Giiney Kore

Giiney Kore’de 1996 yilinda BIT’in egitim sistemine uygulanmaya baslamasiyla 3 ana plana
odaklanilmigtir. 1996-2000 yillarin1 kapsayan ilk asamada ilkogretim ve ortadgretim okullarinda
diinya capinda BIT altyapisinin kurulmasi amagclanmustir. 2001-2005 yillarmi kapsayan ikinci
asamada BIT’in sinif i¢ci uygulamalara entegrasyonunu saglamak ve egitim kalitesini artirmak igin
ogretmen egitimlerine ve Milli Egitim Bilgi Sistemi (National Edication Information System-NEIS)
ile tiim idari gorevlerin elektronik olarak yoOnetilmesi amaciyla bilgisayar aginin olusturulmasi
planlanmistir. 2006-2010 yillarini kapsayan {igiincii asamada ise u-6grenme ile siirdiiriilebilir 6grenme
ortamlarinin olusturulmasima ve gelecekte rahat ve gilivenilir bir egitim hizmeti sunmak i¢in dijital
ders kitaplarimin gelistirilmesi amaglanmistir. “Okul Gelistirme” projesi kapsaminda okullara yerel ag
kurulmasi, ¢oklu ortam laboratuvarlarinda internet baglantisi, derslikler igin bilgisayar ve bilisim
cihazlarmin saglanmas1 ve personel desteginin olusturulmasi1 belirtilen ana planlara gore
uygulanmistir (Hwang, Yang & Kim, 2010). 2 milyar dolarlik yatirim yapilan projede 2015 yilinda
tim kitaplarin dijital hale yani PC, ipad ve cep telefonlarina uygun hale getirilecegi belirtilmistir.
Hiikiimet, o6zellikle diisiikk gelirli ve gilicii yetmeyen ailelerin kitaplara ticretsiz erisimini tabletler
araciliiyla saglamistir. Projenin amaci ilkdgretime baslayan dgrenciler i¢in bilginin daha erisilebilir
ve licretsiz olmasidir. Asya tilkelerinin kablosuz ag ile donatilarak Ggrencilerin artik yiik ve ¢antalar
tasimaksizin igeriklere erigsebilecegi belirtilmistir (MindCET, 2012).

Projeler incelendiginde Sekil 3’de belirtilen donanim ve yazilim altyapisiyla ilgili problemlerle
karsilasildig1 anlasilmaktadir.
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Sekil 3. Donanim ve Yazilim Altyapst ile flgili Karsilasilan Genel Problemler

Ulkeler incelendiginde genel olarak donanim ve alt yapi agisindan yatirimlari yapildign ancak
projelerin devamlilig1 agisindan gerekli teknik destegin saglanmadigi ve 6zellikle Gliney Kore ile
karsilastirildiginda diger iilkelerde uzun vadede planli olarak yapilmayan yatirimlarin projenin
devamliligi tehlikeye attig1 sdylenebilir. FATIH projesi ile belirtilen siire igerisinde hedeflere
ulasilamamasinin nedenlerinden biri olarak tiim asamalarin birlikte uygulanmaya baslamasi
gosterilebilir. Donanim ve alt yapiin saglanmasi tek basina yeterli olmamaktadir. Donanim ve alt
yap1 Ozelliklerinin yan1 sira egitsel agidan bu projeleri tamamlayan unsurlardan biri de igeriklerdir. Bu
kapsamda “Egitsel e-Icerigin Saglanmas1 ve Y&netilmesi” bashigi altinda iilkelere gore e-icerik ile
ilgili ayrintilara yer verilmistir.

Egitsel e-Icerigin Saglanmasi ve Yonetilmesi

Icerik, BIT tabanh bir egitimin belkemigidir. Cocuklara icerik gelistirmeden diziistii bilgisayar
saglamak, bu cihazlarin neredeyse sinif igerisinde diizenli olarak kullanilma olasiligmi goéz ardi
etmektedir (Bhatta, 2008). Ulkelere gére degerlendirildiginde bire-bir bilgisayarlandirma projeleri
kapsaminda donanmim ve yazilim altyapisinin etkili kullaniminin ve projelerin devamliliginin
saglanmasi agisindan igerikler 6nemli bir bilesendir.

Tiirkiye

FATIH projesi kapsaminda da ses, video, animasyon, sunu, fotograf/resim vb. ¢oklu ortam araglar
aracihigiyla 6grenme nesneleri ve etkilesimli e-kitaplarin olusturulmasi, 6gretim programina uygun,
derslere yardimci, Ogretmen ve Ogrencilerin web tabanli ortamlarda g¢evrim-igi ve g¢evrim dist
kullanabilecekleri materyaller hazirlanmasi planlanmistir (FATIH Projesi, 2013). Proje kapsaminda
Yenilik ve Egitim Teknolojileri Genel Miidiirliigii tarafindan 6gretmen ve Ogrenciler basta olmak
lizere tiim paydaslarin her simif diizeyinde e-igeriklere ulagabilmesi igin Egitim Bilisim Ag1 (EBA)
gelistirilmistir. Bu sistemin kullanim amaglar1 agagidaki gibidir.

e Farkli, zengin ve egitici igerikler sunmak
Bilisim kiiltiiriinii yayginlastirarak egitimde kullanilmasini saglamak
Igerikle ilgili ihtiyaglara cevap vermek
Sosyal ag yapisiyla bilgi aligverisinde bulunmak
Zengin ve gittikce biiyiiyen arsiviyle derslere katki saglamak
Bilgiyi 6grenirken ayn1 zamanda yeniden yapilandirabilmek ve bilgiden bilgi liretmek
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e Farkli 6grenme stillerine (sozel, gorsel, sayisal, sosyal, bireysel, isitsel 6grenme) sahip
ogrencileri de kapsamak

e Biitiin 6gretmenleri ortak bir paydada bulusturarak egitime el birligiyle yon vermelerine 6n
ayak olmak

e Teknolojiyi bir amag olarak degil bir ara¢ olarak kullanmak

Kuzu ve arkadaslar1 (2013) tarafindan yapilan ¢alismada goriisleri alinan dgrenciler EBA’da kisith
icerigin bulundugunu ve bir¢ok konuya erisemediklerini belirtmislerdir. Aktas ve arkadaglar1 (2014)
tarafindan yapilan c¢aligmada da Ogretmenlerin kendilerini e-igerik gelistirmek igin yeterli
gormedikleri ve giincel ve zengin bir icerigin olmamast durumunda projenin ise yaramayacagl
belirtilmistir.

Uruguay

Uruguay’da kullanilan cihazlardaki isletim sistemi ve Sugar olarak adlandirilan grafiksel kullanici
arayiizii Ispanyolca’ya cevrilmis, egitim portalinda 6gretmen ve dgrencilere materyaller saglanmustir.
Buna ek olarak 6grenci ve 6gretmenlerin bilgi paylasimini saglayabilecekleri ag giinliigi (blog) gibi
ortamlar olusturulmustur (Hooker & Bassi, 2008).

Peru

OLPC ile iilkeler olusturulan programlar igerisinde kendileri i¢in uygun olanlar1 segebilmektedir.

Ornegin Peru’da asagida belirtilen 6 grupta 39 uygulama ve 200 e-kitap secilmistir (Cristia vd., 2012).
o Standart: Wazma, Tarayici, Paint, Hesap Makinesi ve Sohbet

Oyunlar: Hatirlama, tetris ve su doku gibi egitsel oyunlar ve gesitli yap-bozlar

Miizik: Olusturma, diizenleme ve ¢alma

Programlama: Ug programlama ortami

Digerleri: Ses ve video kaydetme ve Wikipedia’nin 6zel boliimleri

E-kitap: Hikiimet tarafindan segilen 200 e-kitap 6nceden diziistii bilgisayarlara yiiklenmistir.

Sri Lanka

Sri Lanka’da cihazlar dagitildiginda 6grenciler cihazlar igin segilen etkilesimli oyunlar ve igerikleri
internet baglantis1 olmadig1 icin giincelleme sorunu yasamustir. Icerikler bir seferde verildigi icin yeni
e-igeriklerin yiiklenmesi miimkiin olmamis ve bunun i¢in cihazlarda herhangi bir mekanizma
bulundurulmamistir. Bu sebeplerden dolayr ogrencilerin cihazlara ilgisi giderek azalmustir.
Ogrencilerin 6grenmeye tesvik edilmesi igin iyi e-igeriklere ihtiyact vardir. Ogrenciler bazen
tasinamayacak kadar agir olan ders kitaplarini kullanmistir (Hewagamage vd., 2011).

Hindistan

Hindistan’daki proje kapsaminda yazilim miihendisleri, arayiiz tasarimcisi, programcilar ile ¢aligilarak
cesitli egitsel yazilimlar ve igerikler iiretilmistir. Bu siiregte toplam 172 uygulama liretilmistir (Aibara,
2013). Icerikler giincellendiginde tabletteki iceriklerin de giincellenmesini saglayan, dgrencilerin ve
ogretmenlerin dosyalarini kendi aralarinda eslestirmesine imkan veren uygulamalar gelistirilmistir.
Akaash projesinde etkilesimli kitaplarin gelistirilmesi igin dersi konu ya da bashga gore ayiran,
sunumlar, referans linkleri, videolar, test modiilleri, resim, ¢eviri, animasyon vb. c¢oklu ortam
araglariyla destekleyen ve grafik olarak zengin igerikler hazirlanmasini saglayan bir uygulama
gelistirilmistir (Bkz. Tablo 2). E-kitaplarin hazirlanmasinda hem 6grenciler hem de dgretim iiyeleri ile
calisilmistir.
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Tablo 2. Hindistan’da Akaash Projesi kapsaminda iiretilen igerik ve uygulama sayilar1 (Aibara, 2013)

Uygulamalar f
E-kitap/6grenme 27
Giivenlik ve kimlik 10
Fiziksel Giivenlik 3
Robot kontrolii/donanim 6
Matematik 9
Fen Bilimi 12
Ag Yapisi 6
Grafikler (Cizim/Tasarim) 5
Yardimer Uygulamalar 42
Tarih/Cografya 1
Dil 9
Resim/Video 3
Konusma/isaretler 4
Test 8
Finans 3
Digerleri 24

Toplam 172
Giiney Kore

Giiney Kore’de 2000 yilinda baslayan projede okullardaki BIT altyapisiyla ilgili problemler
giderilerek 6gretim materyalleri gelistirilmistir. Okullarda 6gretim materyallerinin kalitesiyle egitimin
kalitesini artirmay1 hedefleyen “Igeriklerin Gelistirilmesi igin 5 Yillik Egitim Plan1” MEST tarafindan
7. Ulusal Egitim Programina dahil edilmek iizere hazirlannstir. Ogretim materyallerinin yani sira
ogrencilerin kendi kendine ¢aligmasi ve ek calismalar yapabilmesi i¢in de materyaller gelistirilmistir.
Ogretmenler igin olusturulan materyaller ¢oklu ortam Ogretim materyalleri, BIT-uygulamali ders
planlar1 ve 6gretim yazilimlar1 olmak tizere ii¢ sekilde gelistirilmistir. Gelistirilen bu igerikler dil
egitimi, matematik, fen ve sosyal sanatlar vb. olmak iizere 10 biiyiik ulusal konuya entegre edilmistir.
New Korea Net, GREAT VE GREAT II gibi O6gretmenlerin kendi Ogretim materyallerini
gelistirmelerini saglayacak araclar gelistirilmistir. Ulke capinda farkli okul diizeylerinde ¢oklu ortam
materyalleri, 6gretim ve ders planlar1 ve degerlendirme araglar1 saglamak ve bunlar1 yonetmek icin
EDUNET gelistirilmistir. Evde 6grenmeyi destekleyen “Sanal Ev Ogretim Sistemi (Cyber Home
Learning System - CHLS)” ile bireysel 6grenme materyalleri ve ¢evrim-i¢i danigman destegi
saglanmistir (Hwang vd., 2010).

Egitsel kaynaklara erisim teknoloji entegrasyonda hayati bir faktordiir (Pamuk, Cakir, Ergun, Yilmaz,
& Ayas, 2013). “Her ¢ocuga bir bilgisayar” projelerinin siirdiiriilebilir bir basar1 yakalamasi igin
uygun e-igeriklerin gelistirilmesi ve kullanilmasi gereklidir. Ugiincii parti uygulama gelistiricileri
tarafindan gelistirilen her icerik farkli simif diizeyine, 6grenen ve ogretmen Ozelliklerine ve ders
iceriklerine uygun olmayabilir. Paydaslar tarafindan gelistirilip kullanilan e-igeriklerin yan1 sira ders
programlarina uygun iceriklerin gelistirilmesi de 6nem kazanmaktadir. Ogretmenler ders igeriklerini
gelistirebilmeli ve ders iceriklerini &grenenlere aktaracaklari cihazlari kullanabilmelidir. Ozetle,
ogretmenler sinifta BT’yi etkin olarak kullanabilmelidir. “Ogretim Programlarinda Etkin BT
Kullanim1” bashigi altinda cesitli lilkelere gore 6gretim siirecinde BT kullanimuyla ilgili siireglere
deginilmistir.

Ogretim Programlarinda Etkin BT Kullanimi
BIT’in giinliik hayatta her alanda kullanilmasi bu teknolojilerin egitime nasil entegre edilecegi
sorusunu da beraberinde getirmektedir. Bire-bir bilgisayarlandirma programlarina yoneltilen

elestirilerin basinda dagitilan cihazlarin smif igindeki smirli kullammi gelmektedir. Yapilan
arastirmalar zaman kisitlamalarini, sunulan 6gretmen egitimi etkinliklerinin yetersizligini ve modasi
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geemis Ogrenme yaklagimlarimi adreslese de teknolojinin Ggretim programlarina nasil entegre
edilecegi ve sinif iginde BIT etkin kullanimmin nasil saglanacagi sorulari halen giincelligini
korumaktadir. Bu boliimde iilkelere gore yiriitilen OLPC projeleri kapsaminda 0gretim
programlarinda etkin BIiT kullanimi igin yapilanlara deginilerek, bu siiregte yasanan zorluklar ve
¢6ziim Onerilerine yer verilmistir.

Tiirkiye

FATIH projesinde dgretim programlarinda etkin BT kullanimi kapsaminda 6gretmen kilavuzlarimn,
dersliklerdeki donanimsal altyapinin ve e-igeriklerin etkin kullanimini icerecek sekilde yenilenmesi
hedeflenmistir (FATIH Projesi, 2013). Ancak alanyazinda, bu uygulamalarla ilgili olarak karsilasilan
sorunlarin yogun bir sekilde ele alindigi goriilmektedir (Banoglu vd., 2014; Sanli vd., 2015).

Kuzu ve arkadaslari (2013) tarafindan yapilan ¢alisma bulgularina gére, FATIH projesi kapsaminda
kullanima sunulan etkilesimli tahtalarin kullanilmasiyla 6gretmen ve Ogrenciler agisindan sinifta
konunun ya da sorularin tahtaya yazilmasina gerek duyulmadigi i¢in zaman kaybmin o6nlendigi,
ogrenmeyi eglenceli hale getirmesi gibi olumlu etkileri bulunmaktadir. Bunun yani sira ¢alismada
ogrenci-Ogretmen arasindaki iletisimi zayiflattigi, smif yOnetiminin zorlastigi, Ogretimin hizim
yavaslattig1, ders siiresini uzattigi, derste dikkati dagittigi gibi olumsuz etkileri de belirtilmistir. Proje
kapsaminda tabletlerle ilgili z-kitaplarin agilmamasi ya da z-kitaplar calisirken tabletlerin donmasi
gibi z-kitap ile ilgili problemler, ekran parlakliginin degistirilememesi, ses kaydi yapilamamasi, flash
bellek yuvasinin olmamasi, batarya problemleri gibi “teknik problemler”; sanal ortamda yapilabilecek
deneylerin kisitli olmasi gibi “egitsel (pedagojik) problemler”’; ekrana uzun siire bakmaktan
kaynaklanan goz ve bas agris1 gibi “saglik problemleri”; tabletlerin kaybedilmesi, tabletlerin ders
stiresince kapali kalmasi gibi “sosyal-psikolojik problemler”le karsilagilmistir (Bkz. Sekil 4).

Teknik Problemler
rin agilmamasi, Z kitap ¢alisirken tabletlerin
Ekran parlakhiginin degistirilememesi, Ses
pilamamasi.Flash bellek yuvasmin olmamasi,
/a problemleri

Pedagojik Problemler

Sanal ortamda yapilacak deneylerin kisith olmast

03 Saghk Problemleri

Ekrana uzun siire bakmaktan kaynaklanan goz ve
bag agrisi

Sosyal-Psikolojik Problemler

Tabletlerin kaybedilmesi, Tabletlerin ders siiresince
kapal kalmasi

Sekil 4. FATIH projesi kapsaminda tablet bilgisayarlar ile ilgili karsilasilan problemler
Etkilesimli tahta ile ilgili bazen klavyesiz ¢aligmamasi, ¢ok fazla elektrik harcandigi i¢in uzun siire

kullanilmamasi ve dokunmatik ozelligiyle ilgili “teknik problemler”, tablet ve diziistii bilgisayarlar
arasindaki ‘“baglanti eksikligi” gibi problemler; uzun siire elle metin yazilmasi gerektiginde

SDU International Journal of Educational Studies, 3(1), 2016, Page 1-26



Dogan, Cinar, & Seferoglu SDU IJES (SDU International Journal of Educational

ogrencilerin ellerinde ac1 hissetmesi gibi “saglik problemleri”; internet kullaniminda istenmeyen agilir
pencerelerin gdriinmesi, istenmeyen Internet igerikleri igin filtre yetersizligi gibi “sosyal-psikolojik
problemler” oldugu belirtilmistir (Kuzu vd., 2013).

Peru

Peru’daki projede Ogrenciler genellikle diziistii bilgisayar1 agma-kapama, ilgili ikonlari bulma ve
sayfalar1 tagima gibi temel islemlerde, kaynak aramada, dergileri kullanma ve &zel bilgileri aramada,
wikipedia kullaniminda, hikayeler ve diger yazma uygulamalarinda, resim kitaplar1 kullanma
yeterliliklerinde performanslarinin iyi oldugunu gostermistir (Cristia vd., 2012). Peru’da verilen
ekipmanlarin egitim amaciyla siniflarda kullammminin diigilk oldugu belirtilmistir. Metinler ve
etkinlikler gibi mevcut kaynaklar yeterince kullanilmamistir. Bu durumun O6gretmenlerin bu
yatirimlart etkili olarak kullanabilecekleri egitimleri almamasindan kaynaklandigi belirtilmistir.
Okullardaki pedogojik destek yetersizligi bu etkiyi kuvvetlendirmistir (Severin vd., 2011).

Ruanda

Orta/Dogu Afrika’da kiiciik bir iilke olan ve diziistii uygulamalarinda lider iilkelerden biri olmay1
hedefleyen Ruanda da ¢ok az sayida O6grenci miifredatta bulunan bir derse iligskin bilgiye erigim
amaciyla bilgisayarlar1 kullanmistir. Ogretmenlerin bircogu diziistii bilgisayarlarla egitimde simf
yonetiminin  zorlagtigim  “Ogrencilere  diziistii bilgisayarla 6gretmeye calisugimda verdigim
yonergelere uymuyorlar ve ne isterlerse onu yapiyorlar.” seklinde yakinarak dile getirmislerdir.
Ogretmenlerin birgogu okul ve iilke icin iyi gelistirilmis bir program olmasina ragmen bilgisayarlarmn
kendilerine egitsel faydadan daha ¢ok teknoloji kullanimi, altyapi, diziistii bilgisayara sahip olma
(laptop ownership) ve yetersiz dijital igerik ve miifredata entegrasyon gibi egitsel yiik getirdiklerini
belirtmistir (Fajebe, Best & Smyth, 2013).

Sri Lanka

Sri Lanka’da dagitilan bilgisayarlarin Sugar olarak bilinen arayiiziiyle ilgili teknik ve kullanilabilirlik
sorunlariyla karsilagilmistir. Cihaz1 baglatma, imleci tasima, parmak ile “dokunmatik fare (touchpad)”
hareketlerinde sorunlarin olmasi, uygulamalarla etkilesimin zaman almasi ve hayal edildigi gibi hizli
olmamasi gibi kisitlamalarin smif igerisinde kullanimi etkiledigi belirtilmektedir. Ogretmenler
cihazlarla 6grencilerin derse katilimim istediginde, 6grencilerin derste dikkati dagilmistir. Bu yiizden
de cihazlar sadece destekleyici ek bir ara¢ olarak kabul edilmistir. Ayrica 1. ve 5. smiftaki tiim
ogrenciler etkinlik, bilgi ve beceri bakimindan ayni diizeyde olmadigi i¢in cihazlara erisim ve
kullanimi tegvik etmek amaciyla herhangi bir ilke olmadigi belirtilmistir (Hewagamage vd., 2011).
Ote yandan Kayaduman, Sirakaya ve Seferoglu (2011) tarafindan siniflarda BiT’in etkin olarak
kullanilmamasinin nedenleri olarak “altyapi eksiklikleri, 6gretmenlerin bilgisayarlara yonelik olumsuz
tutumlari, egitimde bilgisayar kullanimina mesafeli duran veli ve yoneticilerin baskisi, bilgi eksikligi
ve yetersiz hizmet-ici egitimleri, yeterli sayida bilgisayarin olmamasi, dgretim programlarinin BiT’in
dahil edilebilecegi sekilde hazirlanmayisi, 6gretmenlerin BIT’in derslere entegre edebilecek sekilde
egitilmemesi” belirtilmistir. BT nin etkin kullanimin etkileyen unsurlarin basinda hi¢ kuskusuz bilgi
eksikligi ve yetersiz hizmet-ici egitimler gelmektedir. Ogretmenlerin hizmet-igi egitimleriyle ilgili
olarak iilkelere gore yapilan saptamalara “Ogretmenlerin Hizmet-i¢i Egitimi” bashgmnda yer
verilmistir.

Ogretmenlerin Hizmet-i¢i Egitimi

Ogrenciler disinda, 6gretmenler ve okul yoneticileri de okul diizeyinin degismesinde 6nemli rollere
sahiptir. En énemli adimlardan biri BIT tabanli egitim yaklasimlarinin uygulanmasinda 6gretmenin
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hazirlanmasidir. Ogretmen 6gretim siirecindeki yeni yaklasimlarda 6grencilere bilgisayar ve egitsel
ierigi saglamada yetersiz olursa 6grenme siirecindeki etki de sinirlanacaktir. BIT tabanli egitimin
Ogretmenlerin rollerini ortadan kaldirmak ya da en aza indirgemesinden ¢ok sadece 6gretmenlerin
rollerini degistirdigi soylenebilir (Bhatta, 2008).

Bhatta’ya gore (2008) BIT tabanli bir egitimde ogretmenlerin etkilili§inin artirilmasi icin
ogretmenlere ii¢ alanda yeterli egitimin verilmesi Onerilmistir. Bu alanlar “BT okuryazarligi, ¢cocuk-
merkezli etkilesimli ogretim ve cocuk merkezli etkilesimli 6gretime BIT tabanli &gretimin
entegrasyonu” seklindedir. Severin ve Capota (2011) tarafindan da 6gretmen egitimleri i¢in “BIT
yeterliliklerinin saglanmasi, teknolojinin egitim i¢in kullanilmasi ve dgretmenler icin egitsel destek
saglanmas1” gibi 3 unsurun goz oniine alinmasi gerektigi belirtilmistir.

Tiirkiye

FATIH projesinde okullarda gérev yapan yaklasik olarak 600.000 dgretmenin siniflardaki donanimsal
altyapiy1 ve e-igerikleri hazirlanacak olan 6gretim programlarina goére etkin kullanabilmeleri ve BT
kullanabilme becerilerini gelistirebilmek amaciyla yiiz yiize ve uzaktan egitimle hizmet-i¢i egitimlerin
verilmesi amaglanmistir (FATIH Projesi, 2013). Cihazlar1 kullanacak olan 6gretmen ve dgrencilere
gerekli egitimler verilmedigi ya da agiklamalar yapilmadig: siirece BT nin smifta kullanimi sorunlara
yol acacaktir. Coklar ve Tercan (2014) tarafindan yapilan c¢alismada ise etkilesimli tahtalarin
kullanimina yonelik 6gretmen ve 6grenci egitimlerinin sunulmasinin gerektigi vurgulanmistir. Bulut
ve Kogoglu (2012) tarafindan FATIH projesi kapsaminda kullanilan etkilesimli tahtalarin Tiirkiye’de
yayginlagmamasinin nedenlerinden biri olarak bu cihazlarin 6gretmenlere ve egitim ydneticilerine
yeterince anlatilmamis olmasi gosterilmektedir.

Uruguay

Uruguay’da Ogretmenlerin  egitimi merkezi olarak ve 19 bolgede de merkezilestirilmeden
yiriitiilmistiir. [lk egitim uzaktan destek ile gerceklestirilip, 6gretmenler icin sanal degisim alanlar
olusturulmustur (Hooker & Bassi, 2008).

Peru

Peru’daki projede 6gretmen ve Ggrencilerin kendi egitimleri igin kendi yollarim kesfetmesine izin
verilerek, cihazlarin kullanimi agiklanip vurgulanmustir (Cristia vd., 2012). Bununla birlikte, Internet
baglantisinin  olmamasi, diger Ogretmenlerle mesleki gelisim etkinliklerini veya O6grenme
platformlarina katilimi kisitlayarak yeterli destegin alinmasini engellemektedir (Severin vd., 2011).

Sri Lanka

Sri Lanka’daki okullardan secilen dgretmenler cihazlarin kullanimu ile ilgili 6n egitim almistir. Fakat
ogretmenlerin cogunun BIT okuryazarligi oldukca diisiiktiir. Bu egitimlerin 6gretmenlerdeki etkisi
siirlt kalmistir. Sonug olarak, 6gretmenler cihazlar simiflardaki egitimlere nasil entegre edecegini
bilememis ve basarisiz olmuslardir. Buna ek olarak cihazlarla ilgili karsilastiklar1 problemleri
cozemedikleri igin ¢aresiz kalmislardir (Hewagamage vd., 2011).

Giiney Kore

Hwang vd. (2010) gére Giiney Kore’de 6gretmen egitimleri onayli ve lisansli olarak iki kategoriye
ayrilmugtir. 74 Ogretmen Egitim ve Uygulama Enstitiisiiniin 23’ Egitim, Bilim ve Teknoloji
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Bakanlig1 (Ministry of Education, Science, and Technology-MPOE) ve Biiyiiksehir Egitim 11 Ofisleri
(Metropolitan Provincial Offices of Education-MEST) tarafindan onayli fakat 51 tanesi 6zel, kamu ve
tiniversite kuruluslari tarafindan lisanslidir.

Italya

Italya’daki projelerden biri olan Cl@ssi 2.0 okullardaki tiim siniflari hedefleyen bir bakanlik
projesidir. Projede basarili uygulamalara 6diil olarak her okulun bir sinifina 6gretmenlerin egitimi
gozetilmeksizin teknolojiler satin almmustir. Cl@ssi 2.0’da 5000 simifta 10.000 6grenciye dizistii
bilgisayar dagitilmistir (Balanskat vd., 2013). 2013’te baglama asamasinda olan Web Generation
projesi ile ortadgretim okullarinin 6nemli bir béliimiinde siniflarda teknoloji kullanimi hedeflenmistir.
Bu projede 6gretmen egitimlerinin iicretsiz olarak segilecek farkli yollar ve farkli okullarda verilmesi
amaglanmistir. Bazi durumlarda 6gretmen egitimlerinin egitim otoriteleri ya da egitim ajanslari
tarafindan iicretsiz olarak karsilanmasi saglanmistir.

Ardesia Tech Floransa’da ilkdgretim okulunda 3 sinifa teknolojik donanimin kurulmasini saglayan bir
projedir. Bu proje kapsaminda her ¢ocuga bir netbook ve 6gretmenlere teknoloji odakli egitimlerin
verilmesi amacglanmistir. Digital Piedmont projesinde ise okullarda farkli siniflara teknoloji
entegrasyonu ve dgretmen egitimlerinin teknoloji odakli olmasi amaglanmistir (Garavaglia & Petti,
2013).

Diger iilkeler

Avusturalya, Fransa ve Portekiz’de 6gretmen egitimleri Milli Egitim Bakanlig tarafindan ¢evrim-igi
olarak bolgesel seviyede verilmistir. Okullarda proje kapsaminda konferans ve c¢alistaylar
diizenlenmistir. Italya ve Cek Cumhuriyeti’'nde egitimler teknoloji sirketleri tarafindan verilmistir.
Yunanistan’da yerel veya ulusal yonetimler tarafindan egitimler verilmistir. Kanada’da (New
Brunswick) oOgretmen egitimleri proje-tabanli gergeklestirilmistir. Avusturya’da (Netbooks in
Education) uzmanlarla pedagojik egitimlerden ¢ok uygulamalar ve teknolojilerle ilgili diizenli
tartigmalar ve egitimler gerceklestirilmistir. Cek Cumhuriyeti’nde 6gretmenlere “notebook™ tiiri
diziistii bilgisayarlar, akilli yazilimlar, etkilesimli tahta ve ders kitaplarmi kullanabilmeleri i¢in 10
saatlik teknik egitimler verilmistir. Fransa’da ise yerel egitim otoriteleri tarafindan 6gretmenlere
yonelik egitsel ve teknik egitimler saglanmistir (Balanskat vd., 2013).

Ogretmenlere verilecek hizmet igi egitimlerde egitim programlarina gére etkin BT kullanimu, igerik
hazirlama, teknik problemlerin ¢oziimi vb. teknik ve egitim boyutunun yanisira BT nin saglik,
psikososyal ve hukuki boyutlarinin da egitimlerde yer almas1 gerekmektedir. Bu boyutlar sadece
ogretmenler i¢in Ogrenciler, aileler, okul yonetimi ve diger paydaslar tarafindan da ele alinmalidir.
Bilingli, giivenli, yonetilebilir ve oOlgilebilir BT kullanimimin saglanmast ancak yonetim ve
paydaslarm igbirligiyle saglanabilir. “Bilingli, Giivenli, Y&netilebilir ve Olgiilebilir BT Kullaniminm
Saglanmasi1” basligi altinda projelerin gidisatini etkileyen bu 6nemli bilesene yer verilmistir.

Bilingli, Giivenli, Yonetilebilir ve Ol¢iilebilir BT Kullamiminin Saglanmasi

Destekleyici bir yonetim anlayist ve uzun vadeli politikalar bire-bir bilgisayarlandirma programlarin
basarisi igin kritik 6neme sahiptir (Severin & Capota, 2011). Buradaki kilit nokta teknolojinin
O0grenme merkezine yerlesmis egitim politikalarimin bir pargasi olarak diisiiniilmesidir. Teknoloji
merkezli projeler ve belirli egitsel temeller olmadan cihazlarin dagitimi yiiksek risk tagiyan etki giicii
diisiik ve kisa omiirlii bir atilimin 6nline gegmemektedir. Politikalara iligkin olarak planlama, uzun
vadeli biit¢e veya kaynak tahsisi, yasal bir ¢erceve ve tesvikler gerekli diger bilesenlerdir (Severin &
Capota, 2011).
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Tiirkiye

FATIH projesi kapsaminda dersliklere saglanan genis bantli kablolu internet erisimi ile egitim-
Ogretim siirecinde BT araclariyla giivenli ve bilingli internet kullanimi i¢in gerekli olan donanimsal,
yazilimsal ve mevzuatla ilgili diizenlemelerin yapilmas: amaclanmstir (FATIH Projesi, 2013). Bu
baglamda 2012 yilinda MEB ile Bilgi Teknolojileri ve Iletisim Kurumu (BTK) arasinda bilisim
teknolojilerinin ve Internetin bilingli ve giivenli kullanimi konusunda o6grenci, Ogretmen ve
ebeveynlerde farkindaligin artirilmasi amaciyla bir protokol imzalanmistir. Protokol dogrultusunda
2013 yilindan itibaren FATIH projesi BT nin ve Internetin bilingli, giivenli kullanim1 i¢in hizmet-igi
merkezi egitim seminerleri diizenlenmistir. Tirkiye’nin gesitli illerinden seminerlere katilarak egitim
alan ogretmenlerin, egitim gorevlisi olarak ayni semineri kendi egitim bolgelerinde mahalli olarak
vermesi amaglanmustir. S6z konusu seminer 2014 yili hizmet-igi egitim planinda yer almistir. FATIH
projesinde BT araglartyla giivenli ve bilingli internet kullaniminin 5 alt boyutuna dikkat ¢ekilmistir.

Bu boyutlar ve kapsamlarindaki temel konu alanlar1 asagidaki sekildedir:

e Teknik boyut: Temel bilgiler, BT nin bilingli, etkin, giivenli ve etik kullanim1
Egitim boyutu: Dijital vatandaslik, giivenli internet, cocuk ve genclerin Internetle tanismast,
Internet Bilgi ve ihbar Merkezi, sosyal aglar ve bu aglardaki davranislar, Internetteki rol
modellik ve &zenti, dijital oyunlar, Internet bagimliligi, mobil internet kullanimi, internet
pornografisi, sexting (Cepten goriintii ve video paylasimi) ve ¢ocuk istismari

e Saglik boyutu: Bilisim uygulamalarina bagli olarak ortaya c¢ikan saglik sorunlari, BT nin
saglik alaninda etkin kullanimi, BT uygulamalarinin gelisim diizeyine gore giivenli ve etik
kullanimi

e Psikososyal boyut: Bagimli kisilik ve Internet bagimlihig

e Hukuki boyut: Bilisim sugu, Tiirk Ceza Kanununda bilisim Suglari, Internete iliskin
diizenlemeler, Telekomiinikasyon Iletisim Baskanligi (TIB) Cevrim-i¢i Hizmetleri, Suca Karsi
alinmasi gereken onlemler ve failin tespiti, konusu sug¢ olusturan igeriklere erisimi 6nleyici
tedbirler, Giivenli internet hizmeti, Gegmise yonelik Internet trafigi bilgileri HTS (Historical
Taffic Search)

Okul, toplum ve ev genelinde yiiriitiilecek igbirlikli bir ¢alisma ¢ocuk ve genclerin bilingli, giivenli,
yapici ve adil Internet kullanimi igin gereklidir (Mert, Biilbiil & Sagiroglu, 2012). Ogrenciler igin 6 ve
7. stmf BT ve Yazilim dersi miifredata BIT’in giinliik yasamdaki 6nemi, sosyal ve kiiltiirel katkilari,
BIT araglarinda gizlilik ve giivenlik, BIT’i kullanirken etik ve sosyal degerler konularinmn
yerlestirildigi goriilmektedir. Ogretmenlerin ise BIT ve Internetin bilingli ve giivenli kullanimi
konusunda hizmet-i¢i egitimler yoluyla egitimler almaktadir. Bununla birlikte, ebeveynler ve
toplumun diger kisilerine iliskin ¢alismalar halen yeterli seviyede degildir. Yapilan aragtirmalar
evinde Internet baglantis1 olan &grenci oranin %50°nin {izerinde oldugunu gostermektedir (Ersoy,
2011). Ogrencilerin internete baglanma yerleri ile ilgili ¢aligmalar, 6grencilerin baglanma yeri olarak
daha ¢ok kendi evlerini tercih ettiklerini gostermektedir. Bu durum 6grenci ve ebebeynlere verilecek
egitimin 6nemini ortaya koymaktadir.

Hindistan
Hindistan’daki projede giivenlik sistemleri, veritabaninin yedeklenmesi igin gerekli uygulamalar
olusturulmus ve kullanicilardan sorunlarla ilgili geri bildirim alinmistir (Aibara, 2013).

Giiney Kore

Giiney Kore’de okullar, bolgesel egitim ofisleri ve Milli Egitim Bakanliginin yonetim ve idaresi i¢in
Egitim Yonetim Bilgi Sistemi— (Education Management Information System-EMIS) ve Milli Egitim
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Bilgi Sistemi(The National Education Information System —NEIS) bilgi sistemleri kullanilarak, EMIS
ile egitim enstitiilerinden y1llik istatistiksel veriler toplanmis, NEIS ile kurumlar, bélge miidiirliikleri
ve Milli Egitim Bakanligi arasinda personel, finans ve rutin okul islemlerinin yiiriitilmesi
saglanmistir. Bolgesel egitim, idari ve mali isler i¢in ise EDUFINE denilen bir sistem kullanilmistir.
Ayrica ulusal ve uluslararasi e-6grenme standartlart gelistirilmistir (Hwang vd., 2010).

Peru

Peru’daki projede egitsel ve teknik destek yetersizliklerden dolay1 diziistli bilgisayarlarin kullanimi
uzun zaman almustir (Cristia vd., 2012).

SONUC VE ONERILER

Bire-bir bilgisayarlandirma projelerinin basarili olabilmesi igin asagida siralanan eylemlerin

gerceklestirilmesi onem arzetmektedir.
e Onceden uygulanan basaril projelerdeki planlamanin incelenmesi

Ogretmenlerin BIT okuryazarligmi artirmaya yonelik politikalarin gelistirilmesi

Ogretim ¢iktilarina odaklanilmasi ve egitim programinin planlanmasi

Her yeni uygulamadan 6nce pilot ¢aligmanin yapilmasi

Saglam bir altyapinin kurulmasi

Ogretim igeriginin olusturulmasi

Ogretim teknologlarindan destek alinmasi

Stirdiiriilebilirligin saglanmasi

Kamuoyunda proje siireciyle ilgili belirsizliklerin ortadan kaldirilmasi i¢in bilgilendirmelerin

stirekli yapilmasi

Daha etkili uygulamalar igin yeni materyal, igerik ve yaklasim arayisinda olunmasi

o Degerlendirme yontemi, materyaller, kaynaklar vb. stirece iliskin nelerin eksik oldugunun
stirekli degerlendirilmesi

e Siirecin 6grenci, 0gretmen, veli, yonetici vb. paydaslarla beraber yiiriitiilmesi.

Ogretmen ve ogrencilere daha iyi bir 6grenme ortami saglamak amactyla ortamdaki teknolojik
cihazlara degil, neyin 6grenilmesine ihtiya¢ duyuldugu ve 6gretmen ile dgrencilerin ihtiyaglarinin ve
beklentilerinin g6z 6niinde bulundurulmasi gerekmektedir.

Teknolojiyi sagladiktan sonra egitim programlarinin, igeriklerin, teknik altyapinin saglanmasi ve
verilecek egitimlerin yapilandirilmasi 6gretmenleri alan bilgisiyle beraber teknolojiyi de 6gretmeye
zorlayacak ve bu nedenle asil hedefe ulasilamayacaktir. “Her Cocuga Bir Bilgisayar” ismiyle
baglatilan projelerin birgogunda bir model benimsenmeksizin ucuz oldugu gerekgesiyle sadece
teknolojik cihazlarin 6grenci, Ogretmen ve ailelere dagitildigi goriilmektedir. Giiney Kore ve
Hindistan gibi daha genis kapsamli projelerin yiiriitiildigii tilkelerde ise belirli diizeyde planlamanin
yapilmasi ve projenin uygulanmasina alt yapi ile cihazlarla ilgili aksakliklar giderildikten sonra
baglanmis olmasi, projelerin basaril bir sekilde yiiriitiilmesini sagladigi sdylenebilir.

Oncelikli olarak tasinabilir tablet, netbook ve diziistii gibi cihazlarin maliyetlerinin ucuz olmasi ilk
basta projeyi uygulayanlara cazip gelmektedir. Ancak bu projelerin maliyetleri sadece alinan
bilgisayarlarla sinirli kalmamaktadir. Bununla birlikte bu cihazlarin kullanilabilirligini saglamak igin
baglanti, elektrik, teknik destek, bakim, yazilim ve siirekli glincelleme ile birlikte 6gretmen egitimleri,
Ogrenciye ayrilan zaman, potansiyel psikolojik ve gelisimsel zararlarin karsilanmasi, okulun iicreti,
cocuk ve ergenlerin gelisim donemleriyle ilgili giderler de bulunmaktadir (Lei, Conway & Zhao,
2007). Nicholas Negoponte “Her Cocuga Bir Bilgisayar” projesi basladiginda bu projenin egitsel bir
program oldugunu, diziistii bilgisayar programi olmadigimi belirtmis olsa da, projelerin basarili
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olabilmesi igin gerekli sartlar saglanmadan projeler yayginlastirildigi igin, bu tip projelerin sadece
cihazlarm dagitim olarak algilandigini belirtmistir.

Projeler birgok iilkede yiiksek cirolar ve yetersizlikler nedeniyle ya geciktirilmis ya da birakilmistir.
Biirokratik yetersizlikler birgok iilkede “Her Cocuga Bir Bilgisayar” projelerinin beklenilen etkiyi
yapmamasinda dnemli bir engeldir. Bazi hiikiimet yetkilileri egitimin kalitesini artirmak i¢in daha iyi
ve ucuz alternatifler oldugunu diisinmektedir (Patal, Bautista & Jonash, 2012). Biiyiik yatirimlarin
yapilmasini gerektiren BIT tabanl projeler yerine uygulamay1 yayginlastirmadan énce gerekli alt yapt
sorunlarmin giderilmesi ve 6gretmen egitimlerinin saglanmasi énemlidir. Ayrica dgrencilerin BIT
okuryazarhiginin artirilmasi i¢in yeni bilgisayarlar almak yerine ingiltere’de “ComputerAid” projesi
ve “World Computer Exchange” veya “Close the Gap” gibi bilgisayarlarin yeniden degerlendirildigi,
kamu ve 06zel kuruluslardan eski bilgisayarlarin toplandigi ve sevkiyat i¢in hazirlandigi benzer
projeler iretilebilir. “ComputerAid” projesi ile 100 farkli iilkeye 100.000°den fazla bilgisayar
sevkiyati yapildig1 diisiiniiliirse, 6zellikle pilot caligmalarda bu tip projelerin yiiriitiilmesiyle
maliyetlerin azaltilmas1 saglanabilir.

Projelerde kotii yonetilen beklentiler ve operasyonel hatalar, projeyle ilgili erken yapilan tahminler ve
gerceklerle adaptasyon arasindaki uyusmazlik, tahmini maliyeti karsilamadaki yetersizlik, faydalart
gosteren pilot projedeki eksiklikler nedeniyle yavas adaptasyon, Windows igin destek eksikligi ve
dagitim ve ulastirma sorunlarina neden olmustur (Kenneth vd., 2011).

“Her Cocuga Bir Bilgisayar” projeleriyle ilgili olumlu izlenim yaratmak amaciyla medya ve web
araciligiyla tamitimlar yapilmis ve ebay, squid labs ve pentegram gibi firmalarla iicretsiz olarak
gelismekte olan {ilkelere 1008 karsiliginda diziistii bilgisayarlar kar amaci gilidiilmeksizin
gonderilmistir. Yapilan olumlu tanitimlara ragmen sosyal ve kiiltiirel uyumsuzluklar, operasyonel ve
lojistik eksiklikler pilot uygulamalardaki basarilari golgelemistir ve Intel Classmates XO’a rakip
olmustur. Intel’in kendi dagittig1 bilgisayarlara destek vermesi birgok iilkenin XO ile olan anlagmasini
iptal etmesine neden olmustur. Boylece, "Her Cocuga Bir Bilgisayar” projesi kar amaci glitmeyen bir
organizasyon olmasina ragmen daha sonralar1 hem biinyesindeki ¢aligsanlar1 yonetmek hem de rakip
firmalarla rekabet etmek gibi karmasik islerle ugragsmak zorunda kalmistir (Kenneth vd., 2011).

Tek basina diisik maliyetli diziistii bilgisayarlar “Her Cocuga Bir Bilgisayar” projesinin amacina
hizmet etmemektedir. Burada &nemli bir nokta bu bilgisayarlarin birbirleriyle ve internet ile
baglantisinin olup olmadigidir. Ozellikle elektrik ve suyu olmayan yerlerde bu projenin alt yapisiin
olusturulabilmesinin yillar boyu siirebilecegi belirtilirken, pilot calismalarin bir¢ogunda altyapiy1
olusturmak miimkiinken, bu projelerin siirdiiriilebilirligi ve 6l¢eklenebilirligi hakkindaki sorunlar hala
devam etmektedir (Kenneth vd., 2011).

Bu projelerin sinirli basarisinin nedenleri ekonomik siirdiiriilebilirlik igin dagitimin arkasindaki
finansal kaynaklar; operasyonel siirdiiriilebilirlik i¢in yerel beceri, altyapi, dagitim kapasitesi;
uygulama kolayligi igin tekrarlanabilir ve Olgeklenebilir dagiim modeli oldugu belirtilmistir
(Kenneth vd., 2011). Tasarim ve uygulama siiresince teknik standartlarin olusturulmasi dijital egitim
kaynaklari, platformlari ve araglarinin uyumu i¢in 6nemlidir. Kolay kullanim i¢in materyallerin agikca
tanimlanmasi ve egitim programlariyla iligkili olarak siniflandirilmast gerekmektedir. Teknik
gereksinimler de okulun mevcut durumuyla tutarli olmalidir (Severin & Capota, 2011). Ote yandan
uygun rehberlik olmadan verilen cihazlar sinirli bir sekilde kullanilmakta ve uygulama siirecinin
sonunda dagitilan cihazlar Ogrencinin oyun bahgesindeki kirtk oyuncaklardan biri haline
gelebilmektedir (Hewagamage vd., 2011).

Warschauer’a (2004) gore 6grenme ve iletisim araci olarak bilgisayarlarin verimli kullanilmasinda
egitim faaliyetlerinde 6zel konu ve yas gruplarma gore bilgisayarlarin islevselliginden en uygun
sekilde yararlanmak i¢in ders planlarinin nasil gelistirilecegine karar verilmek zorundadir. Cin’de bu
soruna cevap aramak i¢in yapilan c¢alismada pilot uygulamada farkli seviyelerde teknolojinin
ogrenmeye etkisini ve en etkili yolun hangisi olabilecegi arastirilmistir (Malakooty, 2007). Bu
projeler kapsaminda kullanilan cihaz ve uygulamalarn farkh iilkelerdeki farkli kiiltiirlere sahip
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bireylere de hitap etmesi gerekmektedir. Warschauer’a (2004) gore oOzellikle farkli dillerin
konusuldugu bazi iilkelerde igerik ve yazilimlarin gelistirilmesinde kullanicilarin kullandig dil
onemlidir. Ornegin Hindistan’da 850 yerel ve bolgesel lehge oldugu diisiiniiliirse yaygm olarak
kullanilan dile gore igerik saglamak zorlagacaktir (Malakooty, 2007).

Ogretmenler, aileler, dgrenciler, okul yonetimi ve difer paydaslarin tutum ve inanglar1 basarili
uygulamalar i¢in énemlidir (Severin & Capota, 2011). Ozellikle gretmenlerin BIT tabanl 6grenme
ortamlarina hem kendisinin uyum saglamasi, hem de bu ortamlara uygun igerikler gelistirip derste
Ogrenciyi aktif hale getirmesi gerekmektedir. Warschauer’a (2004) gore bilgisayar tabanli egitim
ortamlarinda teknolojiyi Ogrenme ile birlestirmede Ogretmen egitimlerinin dikkate alinmasi
gerekmektedir. Egitimler Internet tabanli dersler, zaman zaman sunulan seminerler veya devamli
derslerden olugmalidir (Malakooty, 2007). Bu arada gerek igeriklerin, gerek 6gretmen egitimlerinin,
gerekse de altyapinin hazirlanmasinda paydaslarla olan iliskiler 6nem kazanmaktadir.

Projelerin uygulanmasi siireci boyunca ajanslar, sirketler ve paydaslarla isbirliginin eksik olmasi,
Ogretmen egitimlerinin ve igeriklerin gelistirilmesinde yetersiz kalinmasina neden olmaktadir. Etkili
bir program gelistirmek i¢in maliyet, zaman ve fizibilite sorunlari tartisilmalidir. Brezilya biiylik
metropollerin disindaki 6gretmenleri yetistirmek icin Internet tabanl dersler gelistirmistir. Ancak,
baslangigtaki grubun %46’s1 dersleri birakmistir. Program yoneticilerinin dahil oldugu toplantilarda
bu oran %8’e diigmiistiir (Malakooty, 2007). Cift¢i, Taskaya ve Alemdar (2013) tarafindan yapilan
calismada FATIH projesinin uygulanma siirecindeki engeller arasinda ogretmenlerin bilgisayar
kullanma becerilerinin yeterli olmamasi, bilgisayara yonelik tutumlarinin olumsuz olmasi, mesleki
kidemi fazla olan &gretmenlerin bilisim teknolojilerine uzak olmasi olarak belirtilmistir. Projelerde
Ogretmenlerin teknolojiye yonelik tutumlar ile sahip olduklar1 bilgi ve becerilerin dikkate alinmasi
okullarda kullanilan teknolojilerin etkili kullanimini artiracaktir.

Bire-bir bilgisayarlandirma projelerinde “bilgisayar olmadan egitim olmaz” algis1 egemen bir diisiince
tarzidir. Buna ragmen bu projeler genellikle belli bir siire zarfinda gerceklestirilmesi planlanan ve
“bireysellestirilmis  6gretim igeriklerinin  sunulmasi, Ogretmenlerin  mesleki gelisimlerinin
siirekliliginin saglanmasi ve aileler, 6grenciler, 6gretmenler ve yoneticileri de igeren paydaslarin
sonuca birlikte ulasmasinin saglanmas1” gibi durumlarin siirekliligini gerektiren karmasik bir siireci
ifade etmektedir (Edtechdigest, 2013).

Son olarak, bire-bir bilgisayarlandirma siirecinin harika bir yemek yapmaya benzedigi soylenebilir.
Ancak bu siiregte basartya ulasabilmek i¢in dogru zamanda dogru malzemeyi kullanmanin ve ayrica
siireci sabirla ve uygun bir hizda yiirtitmenin bir zorunluluk oldugu da unutulmamalidir.
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Extended Abstract

The use of mobile technologies in education increases in all over the world for different reasons, including
population growth, geographic and economic conditions. Both the governments in developed and developing
countries are allocating more resources to integrate technology into education. In addition to providing effective
education, these efforts help to reduce digital divide as well. Thus, many technology initiatives called by
different names in many countries have started to be implemented such as One Laptop per Child (OLPC), Bring
Your Own Device (BYOD), one-to-one-computing and so on. Implementations of some of these projects were
successful and therefore still going on like the ones in South Korea and Singapore. On the other hand, some
other projects were completed due to various reasons like the ones implemented in Portugal, Greece, and in
some other counties.

FATIH Project is one of the ongoing projects even though many problems were faced during the
implementation process such as bureaucratic incompetence, hardware problems, insufficient technical support,
insufficient course content, and insufficient teacher training. It is observed that most of the criticisms that are
made in the literature in regard to FATIH project are related to requirements to be met and wrong policies
executed during the implementation of the project.

The aim of this study is to make a comparison between the key components of FATIH Project of Turkey which
its foundations was built in 2010 and the “One Laptop per Child” projects implemented in various countries, and
to make a situation analysis in this context. Within this scope, the implementation process of the projects, the
requirements need to be met in the context of improving classroom conditions and relations with stakeholders,
and all reflections on their learning environment are discussed based upon the main components of the FATIH
Project. For this purpose, FATIH project of Turkey and the projects implemented in Argentina, Austria, Brazil,
Czech Republic, France, South Korea, India, Israel, Italy, Canada, Sri Lanka, Uruguay, Peru, Portugal, Rwanda,
and Greece were examined in detail.

The analyses showed that the investigated projects were disseminated throughout the countries without any prior
assessment conducted. In addition, there was a lack of cooperation between companies and stakeholders in the
implementation process of the projects. In most of countries/projects examined, there were also problems
regarding the inadequacy of teacher training and electronic course contents. There were problems in terms of
pilot implementations as well. Pilot implementations allow institutions to validate their approach for full
application deployment. Executing an application pilot can uncover operability issues associated with
production-like conditions and provide an opportunity to address these issues before full application roll out.
However, the examination of the projects’ implementation process showed that in some projects no pilot
implementations were carried out at all.

On the other hand, since there was a lack of support, pedagogical and technical support in particular, application
and/or integration of the current technologies have taken longer than expected. In other words, although
technological infrastructure is provided, there was poor technical support. In addition, it could be claimed that,
unlike South Korea, the continuity of the projects are jeopardized in long-run in the other countries because of
the unplanned investments. It is also understood that teachers' attitudes towards technology as well as their
technology knowledge and skills were not taken into consideration, and therefore the technologies furnished in
schools as part of these projects couldn’t be used as effectively as possible.
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One of the most important factors affecting the continuity of these projects is to equipping these devices with
appropriate content. This has been an issue for many countries. Content provided by the third-party application
developers may not be suitable and sufficient for learners and teachers of all ages. Usage of contents developed
by the stakeholders as well as the development of appropriate course content for curriculum is also important. |
could be important to note that teachers should be able to create their own course content. South Korea and
India where more extensive project are performed, long term technology implementation plan before the
implementation started and removing the deficiencies related to hardware and infrastructure provided the
successful execution of the project.

It could be suggested that the implementation of “One Laptop per Child” projects is similar to preparing a great
meal. The use of the right materials at the right time is important to be successful in this process. It should also
be noted that the execution of the process with patience and appropriate speed is required. Examination of
successful projects implemented indicates that in order for the projects to be implemented successfully certain
important issues need to be taken into consideration including, “developing policies to improve teachers’ ICT
literacy, focus on educational output and planning of the training program, conducting pilot implementations
before each new application, establishing good infrastructure, creating academic content, receiving support from
instructional technologists, ensuring sustainability, informing public about projects’ process constantly,
examining of new materials, new content and new approaches for effective application, evaluating the methods,
materials, and resources, assessing to determine of the process, managing the implementation process with
students, teachers, parents, administrators etc.”

Providing schools with technological devices are important. However, for effective learning, investigating what
teachers and students need to know and learn in teaching-learning processes are even more important.
Moreover, through application of some projects like “Computer Aid, World Computer Exchange and Close the
Gap”, collecting old computers from public and private organizations and delivering them to the needy countries
after reevaluating them could be started to reduce the cost of pilot implementations.

Keywords: e-Content, FATIH project, hardware Infrastructure, information technologies, in-service training,
technical and pedagogical support
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Ozet

Etik, ahlaki davraniglar1 irdeleyip sorgulayarak ideal ve normlar olusturmaya g¢alisan; uzmanlarin
yanlis veya dogruyu ayirt ederek karar almalarma yardimeir olmayi amaglayan bilim dalidir.
"Mesleki Etik" bu disiplinlerden biri olup, giiniimiizde meslegin olmazsa olmaz kosulu haline
gelmis ilkeler biitiinlinii igerir. Bu ¢alismanin amaci iilkemizde 6gretmenlerin hizmet 6ncesi ve
hizmet i¢i egitimlerinde, uygulamalarinda ve degerlendirilmelerinde yararlanilabilecek mesleki
etik ilkeleri olusturmaktir. Betimsel tarama modelinde bir ¢alisma olarak desenlenen arastirmada,
33 maddeden olusan degerlendirme araci aragtirmacilar tarafindan gelistirilmistir. Uzman
goriisiine sunularak kapsam gecerligi degeri %85 olarak hesaplanmis ve 148 6zel egitim
dgretmeni ile uzmandan olusan &rneklem grubu iizerinde uygulanmustir. "Onemlilik ve Uyma"
derecelerine ait elde edilen verilerin normallik, basiklik, c¢arpiklik degerleri, madde toplam
korelasyonlari, faktor analizi ile yap1 gegerligi incelenmistir. Veri toplama aracindan alinacak
minimum puan 33, maksimum puan 132; Kaiser-Meyer, Olkin (KMO) degeri ,86 ve Bartlett testi
anlamhidir (4>=2464,435; p=0.00). Asir1 sapma gostermese de normallik testi sonuglarmin dikkate
alinmasi, faktdr analizi sonucunda ilk boyutun tek basma agikladigi varyansin (%20) diisiik
olmasindan dolayr 6n uygulama niteliginde olan bu c¢alismada, toplam puan alinarak parametrik
istatistiksel analizler gerceklestirilmemis; Yyanitlar yiizde ve frekans degerleri ile
degerlendirilmistir. Katilimcilarin ¢ogu 6zel egitim mesleki etik ilkelerini 6nemli ve ¢ok dnemli
diizeyde gormekte iken; az dnemli gordiikleri ilkeler egitim durumu ile mesleki kidemlerine gore
farklilagmaktadir. Ayrica lisans, yiiksek lisans ve doktora diizeyinde mezunlarin etik ilkelerin
onemliligine iliskin goriisleri benzerlik gosterirken, uyma derecesine yonelik goriisleri arasinda
hi¢ uyulmadigini diisiindiikleri ilkeler farklilagmaktadir.

Anahtar Kelimeler: Ozel egitim, Ozel egitim uzmani, Ozel egitim 6gretmeni, Mesleki etik, Etik
ilkeler

Abstract

Ethics is a discipline that tries to establish ideals and norms by studying and questioning ethical
behavior. It also aims to assist institutions and experts to make decisions by differentiating
between right and wrong. Professional ethics is one of those disciplines incorporating a sum of
principles deviced by professional organizations, approved as correct in time through discussions
and seen as an indispensable condition for a profession today. The purpose of this study is to
establish professional ethical principles that can be used in special education teachers' pre-service
and in-service training, practices and assessment. The research was designed as a scale developing
study with a descriptive research model. After the field research, researchers wrote the items for
the draft scale and expert opinion was taken for content validity. The tool having 85% content
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validity was applied to a sample group of 148 special education professionals. Construct validity
of the data gathered about importance and compliance dimensions was analyzed with normality,
skewness and kurtosis values test, item total correlation and with factor analysis. The minimum
score is 33 and the maximum is 132; KMO value was found 86 and the Bartlett test was
significant (y>=2464,435; p=0.00). Although the deviation is not very high the normality tests
should be taken into account. After the factor analyses since it was found that the variance
explained by the first dimension is low (20%) in this pre application study total scores couldn’t be
taken and parametric statistical analysis couldn't be done. The answers to the items were evaluated
with percentage and frequency values. Special education professionals see special education
professional ethical principles as important and very important; principles seen as little important
vary based on education level and professional experience. Among the teachers with B.A, M.A.
and Ph.D. degrees of the 33 principles nobody marked any item as “not important”, however,
among the compliance principles there are some that they think are not applied.

Key words: Special education, Special education expert, Special education teacher, Professional
ethics, Ethical principles.

GIRIS

Etik, ahlaki davraniglar irdeleyip sorgulayarak ideal ve normlar olusturmaya ¢alisan; birey, kurum ve
uzmanlarin yanlig veya dogruyu ayirt ederek karar almalarina yardimci olmayr amaglayan bir bilim
dalidir. Norm sistemleri toplumsal yasamda her disiplin alanina gore farklilik gostermektedir. Bu
disiplinlerden biri de “Mesleki Etik’tir. Mesleki etik, meslek birlikleri tarafindan ortaya konmus ve
zaman icerisinde tartigilarak dogrulugu kabul edilmis; giiniimiizde bir meslegin olmazsa olmaz kosulu
haline gelmis ilkeler biitiiniinii igerir (Aydin, 2006; Bersoff ve Koeppl, 1993; Kuguradi, 2000;
Kultgen, 1988; Strike, 1990; Tsalikis ve Fritzsche, 1989). Etik ilkeleri olusturulmus alanlarda calisan
meslek tyeleri, kisisel tercihlerinden uzaklasarak hizmet alanlarin farkli 6zellikleri ve ihtiyaglarina
sayg1 cergevesinde uygulama yapmaktadir. Ulkemizde dgretmenlik meslegi genel yeterlikler ve 6zel
egitim Ozel alan yeterlikleri olusturulmasina karsin, 6zel egitim mesleki etik ilkelerinin olmamasi,
hizmetlerin niteligini olumsuz etkileyebilen mesleki uygulamalardaki farklilasmayr ve yanlis
uygulamalari engelleyememektedir.

Davranis ve uygulamalarda etik uygunlugu temel alan mesleki etik ilkelere ihtiya¢ duyuldugundan, 6n
uygulama niteligindeki calismada 6zel egitim 6gretmenleri icin mesleki etik ilkelerinin neler olmasi
gerektigi, bu ilkelerin 6nemlilik derecesi ile 6zel egitim Ogretmenlerinin mesleki etik ilkelere uyma
diizeylerinin uzman ve Ogretmen gorislerine gore belirlenmesi bu arastirmanin problemini
olusturmaktadir.

Etik ilkeler meslegin ¢alisma alani ile evrensel kabul gorebilecek kural ve degerler dikkate alinarak
belirlenmelidir. Amerika Birlesik Devletleri'nde Ayricalikli Cocuklar Konseyi’nin (Council for
Exceptional Children, CEC) 1922 yilindaki ilk toplantisinda 6zel egitim alaninda nitelikli hizmet
anlayisi ile 6zel egitim dgretmenleri i¢in mesleki etik ilkeleri olugturulmustur. 1965 yilina kadar kabul
goren bu ilkeler, 1981 ve en son 2010 yilindaki diizenlemelerle 12 temel ilke halinde yayinlanmustir.
Mesleki etik ilkeler, mesleki gelisim ve performansa dayali ilerleme firsat1 sagladigindan 6zel egitim
Ogretmenleri i¢in yol gosterici rehber niteligi tasimaktadir (CEC, 2009). Etik ilkeler, 6zel egitim
alaninda ¢alisan O0gretmenlerin ortak hareket etmelerine yardimer olurken, ayni zamanda bu ilkeleri
yasamlarinin birer parcasi haline getirmelerini, isbirligi yapmalarim1 ve deneyim kazanmalarim
saglamaktadir (Harrison ve Killion, 2007; Strong, 2006). Meslek alanlarina 6zgii etik ilkelerin
yerlesmesi ve gelismesini etkileyen gesitli 6geler vardir. Ogretmenlik meslek etiginde, egitim siireci
ve Ogretmen egitim programlari en 6nemli 6ge olarak kabul edilmektedir. Buna gore profesyonel
Ogretmen statiisli, meslek Oncesi egitim siireci ile mesleki uygulamalarda yeterlikleri igermektedir.
Performans temelli bu yeterlikler kisinin gii¢lii yonlerinin farkina varmasini, kendi mesleki denetim
mekanizmasini kurmasini saglamaktadir (Bebeau, 2002; Cooper ve Gottlieb, 2000; Cottone ve Claus,
2000; Mabe ve Rollin, 1986; Narvaez, Getz, Rest ve Thoma, 1999; Ponemon ve Glazer,1990; Rest,
Narvaez, Thoma ve Bebeau, 1999; Stenberg, 2010; Stenberg, Karlsson, Pitkaniemi ve Maaranen,
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2014). Ozel egitim 6gretmenleri i¢in hazirlanan mesleki yeterlikler hesap verebilirlik iizerine kurulu
bir sistem olup; etik ilkelerle beraber uygulamada biitiinliik olusturmaktadir. Bu biitiinliik 6gretmen
egitim programlarinda etik egitimine verilen énemi de arttirmaktadir (CEC, 2009; Linstrum, 2009;
Teacher Training Agency, 1999). Hizmet alan bireylerin haklarin korunmasina da temel olusturdugu
kabul edilen mesleki etik ilkeler profesyonellik, hizmette sorumluluk, adalet, esitlik, sagliklt ve
giivenli bir ortamin olusturulmasi, yolsuzluk yapmamak, diriistliikk, dogruluk, giiven, tarafsizlik,
mesleki baglilik ve siirekli gelisme, saygi, kaynaklarin etkili kullanimi olarak tanimlanmaktadir
(Aydin, 2006). Ulkemizde ozel egitim &gretmenleri icin mesleki etik ilkelerinin heniiz
olusturulmadigi, ancak etik ilkelerin olusturulmasina temel nitelikteki 6zel egitim alani 6zel alan
yeterliklerinin tanimlandig1 goriilmektedir. Hazirlanan 6gretmenlik meslegi genel yeterlikleri, meslegi
etkili ve verimli bicimde yerine getirebilmek icin sahip olunmasi gereken bilgi, beceri ve tutumlar
olarak belirtilirken; 6zel alan yeterlikleri alanlara 6zgili olarak sahip olunmasi gereken bilgi, beceri ve
tutumlar seklinde yer almaktadir (MEB, 2008). Ote yandan &zel egitim alaninda ¢alisan personelin
ortak ilkelere gore isbirligi yapmasi gerektigi goriisli, alan yazinda mesleki uygulamalar ve etik
iligkisini temel alan arastirma bulgulartyla desteklenmektedir. Meslegin niteligine ve uygulamalara
katki saglayan etik ilkelerin yerlesmesi amaciyla, 6gretmen egitim programlarinda mutlaka etik
egitiminin yer almasi gerektigi belirtilmektedir (Bebeau, 2002; Betan, 1996; CEC, 2009; Cooper ve
Gottlieb, 2000; Lewis, 1998; Mabe ve Rollin, 1986; Neukrug, Lovell ve Parker, 1996; Stenberg,
2010; Stenberg vd., 2014).

Alan yazinda etik egitiminin, 0gretmenlerin hizmet Oncesi ve hizmet ici egitimlerinde kendilerine
yonelik bir kontrol mekanizmasi olusturmalarina yardimei oldugu belirtilmektedir. Bu mekanizmanin
ogretmenlerin deneyimli meslektaglari, aday 6gretmenler ve yoneticiler ile iliskilerini etkiledigi, daha
stk mesleki paylasimda bulunmalarini sagladigi goriilmektedir (Tilley, 2005; New Zealand Teachers
Council, 2004). Mesleki etik 6gretmenlerin mesleki yeterlik alanlarindan birini olusturmakla birlikte,
hizmet Oncesi ve hizmet i¢i egitim siirecinde desteklenmesi ve gelistirilmesi gereken bir yeterlik
alamidir. Bu bakimdan &gretmenlerin etik egitiminde 6zellikle {iniversitelerin egitim fakiilteleri ve
uygulama merkezlerine, biiyiik sorumluluk diismektedir. Yeni Zelanda'da 6gretmenler, 2003 yilinda
gelistirilen Ogretmenlik Mesleki Etik Kodlari'na gére diizenlenen galistaylar ve grup 6gretimlerine
genel egitim, 6zel egitim gibi branslar1 ile okul dncesi, ilkokul ve ortaokul olmak iizere gorev
yaptiklari egitim kademelerine gore diizenli olarak katilmislardir. Yeni Zelanda Ogretmenler Konseyi
(New Zealand Teachers Council) tarafindan 2007 yilinda yapilan bir arastirmada, {iniversitelerin
egitim fakiilteleri ve uygulama merkezlerinin igbirligi ile agilan mesleki etik konulu bu sertifika
programlarina katilan 6gretmenlerin, iletisim, mesleki bilgi ve becerileri uygulama yeterligi, sinif
yonetimi, program gelistirme ve etkili O0gretim plani hazirlama becerileri gibi profesyonellik
becerilerinin gelisme gosterdigi gdzlenmistir. Ogretmenlerin mesleki etie yonelik ¢alismalari, etik
egitimi ve profesyonel mesleki etik uygulamalart olmak iizere iki temel alanda degerlendirilmistir.
Sonug olarak dgretim programlarinin uygulanmasinda temel sorumluluk sahibi 6gretmenlerin yap1 ve
igerik olarak etik farkindaliklarinin onemli oldugu, meslektaslar1 ile Ornek olaylara dayali
etkilesimlerinin artirilmasi gerektigi belirtilmistir.

Egitim alaninda galisan 6gretmenlerin, lisansiistii (yiiksek lisans ve doktora) egitimini tamamlamis
uzmanlarin mesleki etik ilkelere yonelik algilari, mesleki uygulamalarinda bu ilkelere bagl kalma
diizeylerinde belirleyici bir faktordiir. Dolayisiyla etik konulu diizenlenen egitimlerin interaktif ve
uygulama igerikli olmasi onerilmektedir. Alan yazinda, dgretmenlerin etik egitimi ve etik ilkelere
gore karar alma diizeylerinin nasil degerlendirilmesi gerektigi de tartisma konusudur. Bir anlamda
igsel motivasyon ve karar alma yetkinligi gerektiren etik uygulamalar, baslangic asamasinda bilgi
boyutunda oOgretilmeye caligilsa da danigmanlik ve 6rnek uygulamalar ile kanit temelli bir siireci
kapsamalidir. Etik egitiminin nasil planlanmas1 gerektigi ile siirecin degerlendirilmesi agisindan iki
model onerilmektedir (Kidder, 1995; Newman ve Pollnitz, 2002; Tilley, 2005).

Kidder'in (1995) modelinde egitime katilan kisilerin etik algilari, kendilerine verilen senaryolardaki o
durumu nasil degerlendirdikleri, etik ilkeyi ne derece Onemli gordiikleri ¢ergevesinde
belirlenmektedir. Bu amagla her bir 6rnek olaya ait 3 temel soru ¢er¢evesinde senaryo temelli 6gretim
uygulamasina yer verilir. Oncelikle dgretmenlerin durumu betimlemeleri istenir, ardindan olayla
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iligkili alian karar1 "Dogru", "Yanlis" olarak degerlendirmesi ve "Ne yapilmasi gerektigine yonelik
kendi Onerisi" istenir. Bir diger model ise Newman ve Pollnitz'e (2002) aittir. Etik Yanit Dongiisii
(Ethical Response Cycle) olarak isimlendirilen bu modelde ise asil amag katilimcilarin etik ilkeleri ne
kadar uyguladiklarinin agiga ¢ikarilmasidir. Newman ve Pollnitz erken gocukluk alaninda g¢alisan
ogretmenler icin gelistirdikleri bu model sayesinde mesleki uygulamalarinin etik uygunlugunun
degerlendirilmesini incelemisler, ayrica modelin diger Ogretmenlik alanlarinda da kullanilabilir
oldugunu belirtmislerdir. Mesleki etikte tepkilerin degerli oldugunu, bu nedenle var olan kurallarin ne
kadarinin &gretmenler tarafindan hayata gecirildiginin belirlenmesi icin mesleki uygulamalarinin
gbzlem yapilmasi, 6rnek olaylara yonelik goriis ve diislincelerinin alinmasi gerektigi belirtilmistir. Bu
modelde senaryo temelli Ogretim yaklagimi benimsenmektedir. Senaryolarda katilimcilara bir
diyagram verilmekte ve o diyagram iizerinde durumu etik ilke c¢ercevesinde analiz etmeleri
beklenmektedir. Bu analiz siirecinde katilimcinin yasal diizenlemeler hakkindaki bilgisi, etik ilkelere
yonelik uygulama becerisi, deneyim, kisisel inang ve tutumlarinin etkili oldugu disiintilmektedir.
Ogretmenlik meslegi agisindan ilk modelin 6zellikle hizmet &ncesi ve hizmet igi egitimlerde
kullanilmas1 o6nerilirken, ikinci modelin deneyim ve mevzuat bilgisi gerektirdigi i¢in hizmet igi
egitimlerde kullanilmasimin daha islevsel olacagi belirtilmektedir. Etik algilara yonelik yapilan bir
diger arastirma ise okul rehber 6gretmenleri ile gergeklestirilmistir. Hildebrand ve ark. (1995) okul
danismanlik birimlerinde calisan personelin etik algilari ile mesleki uygulamalarinda ilkelere baglilik
diizeylerini konu alan arastirmalarinda, mesleki etik ilkeler hakkinda bilgi farkindaligi olan
danigsmanlarin etik ilkeleri dnemli gordiiklerini, 6nemli gérme diizeyi arttikga okul rehberlik biriminde
caligsabilme yeterliliginin artti§ini; ayrica bu farkindalik diizeylerinin danisanlarla ilgili karar verirken
etkili oldugu bulgusuna ulasmiglardir. Rice ve Stein (2009) tarafindan 6zel egitim Sgretmenlerinin
etik diizeylerinin belirlenmesi amaciyla gerceklestirilen bir aragtirmada ise veriler, etik konulu 6rnek
olaylardan olusan cevaplarin dereceleme sistemi ile degerlendirildigi "Konu Tanimlama Testi"
(Defining Issues Test) (DIT) ile elde edilmistir. Kohlberg’in Ahlak teorisinden yola ¢ikilarak
hazirlanan, katilimcinin kendi goriislerini belirtecegi etik ilkelerle iligkili 6rnek olaylar i¢eren ‘‘Konu
Tanimlama Testi’nin alt, orta ve iist sosyo-ekonomik diizeydeki okullarda c¢alisan Ggretmenler
tarafindan doldurulmasiyla elde edilen veriler, "yas, ozel egitim alaminda ¢alistigi yil, mezuniyet
diizeyi ve mesleki kidem" bilgilerine gore analiz edilmistir. Ozel egitim dgretmenlerinin etik algilarim
belirleyen bu ilk ¢alismanin bulgulari, daha 6nce DIT (Konu Tamimlama Testi) dlgeginin farkli
versiyonlar1 kullanilarak genel egitim 6gretmenlerinin etik algilarina yonelik elde edilen bulgular ile
karsilastirilmigtir.  Ozel egitim &gretmenlerinin etik algi diizeyleri daha diisiik bulunurken;
ogretmenlerin etik ilkelerin varligina gereksinim duyma diizeyi ile 6nemine inanmalar1 arasinda iliski
oldugu belirtilmistir. Her iki aragtirmada da etik farkindaligin olusturulmasi amaciyla 6gretmen
egitimi programlarinda etik ile ilgili derslerin yer almasi gerekliligi belirtilmistir.

Alan yazinda etik egitimi, 6gretmenlik meslegi agisindan profesyonel bir gelisim gostergesi olarak
kabul gormektedir. Ancak 6zel egitim alaninda yetisen 6gretmenler i¢in yeterlikler olmasina karsin,
etik ilkelerin olusturulmamis olmasi uygulamalarin niteliginin farklilagmasina, alanda ¢alisanlarin etik
ilkelere uygun davranip davranmadiklarinin degerlendirilmeyisine yol agmaktadir. Etik ilkelerin
olusturulmas1 ile 0©zel egitim uygulamalara, o6zel egitim Ogretmenlerinin etik ydnden
degerlendirilmelerine katki saglanacagi, ayrica etik kiiltir ve duyarliigin gelismesinde etkili
olabilecegi beklenmektedir. Bu nedenle 6zel egitim uzmanlar1 ve dgretmenleri icin etik ilkelerin
olusturulmasi gerekli bir durum olarak goriilmektedir.

Arastirmanin Amaci

Mesleki caligmalarda uygun olmayan davranislarin onlenmesi, her alanda oldugu gibi 6zel egitim
alaninda da ortak ilkeleri gerektirmektedir. Mesleki uygulamalarin kisisel tercihlerden uzaklasmasi
ancak mesleki etik ilkelerle miimkiin olmasina karsin; iilkemizde Ozel egitim Ogretmenleri igin
mesleki etik ilkeleri heniiz olusturulmamistir. Oysa mesleki etik ilkelerin olusturulmasi personelin
hizmet anlayisim1  etkileyerek, mesleki uygulamalardaki farklilasmalardan kaynaklanan
olumsuzluklarin asilmasina katki saglamaktadir. Ayrica 6zel egitim 6gretmeni adaylarinin meslege
gecis Oncesi etik ilkeler ¢ercevesinde yeterliklerinin degerlendirilmesi de onemlidir. Etik ilkelere gore
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mesleki uygulama yeterliklerinin aday oOgretmenlere istenilen diizeyde kazandirilmasi, meslege
geciste yasanabilecek etik disi uygulamalar i¢in 6nleyici bir rol oynamaktadir.

Bu gerekcelerden de goriildiigii gibi mesleki etik konusunun 6nemli oldugu, ancak iilkemizde 6zel
egitim uzmanlar1 ve d6gretmenlerinin, etik ilkelerin 6nemlilik diizeyini ve uygulamalarini bu ilkelere
gore gergeklestirme diizeylerine iliskin goriislerini  belirlemeye yonelik bir ara¢ olmadigi
gorlilmektedir. Bu calismanin amaci, dgretmenlerin hizmet Oncesi ve hizmet i¢i egitimlerinde,
uygulamalarinda ve degerlendirilmelerinde yararlanilabilecek mesleki etik ilkeleri olusturmaktir.

"Bu genel amag¢ dogrultusunda 6zel egitim 6gretmenleri ve uzmanlariin mesleki etik diizeylerini
belirlemeye yonelik 6zel egitim 6gretmenleri i¢in mesleki etik ilkelerinin neler olmasi gerektigi, bu
ilkelerin 6nemlilik derecesi ile 6zel egitim 6gretmenlerinin mesleki etik ilkelere uyma diizeylerinin
uzman ve 6gretmen goriisleri dogrultusunda belirlenmesi amaglanmigtir.”" Lisans egitimi mezunu olup
goreve devam edenler "0gretmen" olarak ve egitim durumlarina gore yiiksek lisans, doktora egitimini
tamamlayip alanda ¢aliganlar "uzman" olarak tanimlanmustir.

YONTEM

Aragtirma betimsel tarama modelinde bir ¢alisma olarak desenlenmistir. Tarama modelindeki
arastirmalar, ge¢miste ya da gilinlimiizde mevcut olan bir durumu oldugu gibi betimlemeyi
amaclamaktadir (Karasar, 2006).

Olcme Aracinin Hazirlanmasi

Bu boliimde 6zel egitim dgretmenleri igin mesleki etik ilkeleri dlgeginin hazirlanmasi ve deneme
formunun uygulanmasina ait bilgilere yer verilmistir.

Madde Havuzunun Olusturulmasi

Ozel egitim mesleki etik ilkelerinin 6nemlilik ve uyma diizeylerine yonelik, 6zel egitim uzmanlari ve
Ogretmenlerinin goriislerini belirlemek amaciyla gelistirilmis anketin ilk halinde 27 madde
bulunmaktadir. Olgegin gelistirilmesi asamasinda arastirmacilar tarafindan ilk olarak kapsamli bir
bicimde alan yazin incelemesi yapilmistir. Bu amagla uzun bir siire dnce gelistirilen ve 1922 yilindan
bu yana kanita dayali uygulamali arastirma sonuglariyla desteklenen “Amerika Birlesik Devletleri
Ayricalikli Cocuklar Konseyi” (Council for Exceptional Children, 2010) ve “Ingiltere Ogretmen
Egitim Ajans1” (Teacher Training Agency) tarafindan hazirlanan “Ozel Egitim Uzmanlar I¢in Ulusal
Standartlar ve Etik Ilkeler (National special educational needs specialist standards) incelenmistir.
(TTA, 1999; 2009). ikinci olarak, farkli iilkelerin &zel egitim politikalar1 (Avrupa Birligine iiye
iilkeler ile OECD iilkeleri), Tiirkiye’deki egitim politikalar1 ve yasal mevzuat karsilastirmali olarak
incelenmistir. Son olarak ise elde edilen bilgiler, aragtirmacilar tarafindan tartisilarak madde havuzu
olusturulmustur. Olcekte yer alan 27 ifade goriis belirtmeye dayali bir bigimde hazirlanmis ve uzman
gorilisiine sunulmustur.

Uzman Goriislerinin Alinmasi

Olgegin kapsam gecerligi icin goriislerine bagvurulan uzmanlar 6zel egitim alaninda akademik bilgi
ve deneyim sahibi olan, 6zel egitim boliimlerinin halen lisans ve lisansiistli egitim verilen devlet
iiniversitelerinde gorev yapan akademisyenlerden olugmaktadir. Uzmanlar, 6l¢egi maddelerin
anlagilabilirligi ve hedef kitleye uygunlugu agisindan incelemislerdir. Uzman goriislerine gore her bir
madde i¢in onaylanma (uzmanlar arasi goriis birligi) yiizdeleri alimarak kapsam gegerlik oranlari

9 C

(KGO) hesaplanmustir. Olgekte yer alan maddeler igin “uygun”, “uygun degil” ve “degistirilebilir”

SDU International Journal of Educational Studies, 3(1), 2016, Page 27-44



Akgamete vd. SDU IJES (SDU International Journal of Educational Studies)

seklinde goriis belirten uzmanlar, tamamen uygun oldugunu disiindiikleri maddeler igin “uygun”
ifadesini; hi¢ uygun olmadigini ve ¢ikarilmasi gerektigini diisiindiikleri maddeler i¢in “uygun degil"
ifadesini; maddenin Glgege genel olarak uygun oldugunu ancak bazi degisiklikler yapilmasinin daha
uygun olacagim diisiindiikleri maddeler icin “degistirilebilir” secenegini isaretlemislerdir. Ayrica
maddelere iliskin Onerilerini, agiklamalar boliimiinde belirtmislerdir. Uzmanlarin goériiglerine gore
kapsam gegerligi oram1 KGO= (NG/ N2)-1 (maddenin gerekli ‘‘uygun’’ olduguna yonelik goriis
bildiren uzman sayisi/maddeye goriis bildiren toplam uzman sayisi+2)-1 formilii kullanilarak KGO
degeri %85 hesaplanmustir. Ankette ayn1 maddeler i¢inde yer alan 6 ifadenin ayr1 maddeler halinde
diizenlenmesiyle, 27 madde toplam 33 madde seklinde uzman goriislerine gore diizenlenmistir. 33
maddeden olusturulan veri toplama araci, ayn1 katilimcilara farkli zamanlarda ulagabilme smnirliligi
gdz Onilinde tutuldugundan; Onemlilik ve uyma diizeylerine ait uzman goriisleri es zamanl
toplanmustir.

Deneme Formunun Uygulanmasi

Ozel Egitim Ogretmenleri Igin Mesleki Etik Ilkeler dlgeginin deneme formu Tiirkiye’de 6zel egitim
alaninda Rehberlik arastirma merkezi, 6zel egitim rehabilitasyon merkezi, 6zel egitim okulu, is
egitimi okulu, tiniversite ve diger kurumlarda ¢aligan 148 uzman ve 6gretmen ile gerceklestirilmistir.
Milli Egitim Bakanligi’ndan resmi izinler alinarak, arastirmacilar tarafindan katilimcilarmm kisisel ve
calistiklar1 kurumlara ait elektronik posta adreslerine ulasilmistir. Veri toplama araci, araci tanitan ve
aragla ilgili gerekli tiim aciklamalarin yer aldig1 bir yonerge ile birlikte katilimcilarin elektronik posta
adreslerine gonderilmis, katilimcilar tarafindan yanitlanan formlar aragtirmacilarin elektronik
postalarina geri gonderilmistir. Uzman ve ogretmenlerin goriisleri dogrultusunda var olan durumu
belirleyerek daha sonraki ¢aligmalar i¢in durum tespiti yapilmasi amaclanan bu c¢aligmada, kapsam
gecerligi ve yapi gecerligine iligkin istatistiksel analizler gergeklestirilmistir. Ancak faktor analizinde
degiskenler arasindaki maksimum varyans birinci faktor tarafindan agiklandigindan ilk boyutun tek
bagina agikladigr varyansm (%20) diisiik olmasi dolayisiyla 6n uygulama niteliginde olan bu
caligmada toplam puan alinarak parametrik istatistiksel analizler gergeklestirilmemistir. Maddelere
verilen yanitlar yiizde ve frekans degerleri ile degerlendirilmistir. Nicel verilerin analizi igin SPSS
18.00 programi kullanilmistir. Veri toplama aracinin ii¢lincii béliimiinde yer alan nitel verilerin analizi
arastirmacilar tarafindan “igerik ¢6ziimlemesi” ile yapilmistir.

Tirkiye’de 0zel egitim alaninda calisan uzman ve Ogretmenler arastirmanin c¢alisma grubunu
olusturmaktadir. 150 katilimciya ait anketlerin 2’si Onemlilik ve uyma derecesine yonelik
goriislerinde eksik veri olmasindan dolay1r degerlendirme disinda tutulmustur. Veri toplama
aracindaki yanitlart gecerli sayilan 148 Gzel egitim uzmani ile 6gretmen katilimeiya iliskin
demografik 6zellikler Tablo 1’de gosterilmistir.

Arastirmacilar tarafindan uzman goriislerine gore 6zel egitim 6gretmenleri i¢in mesleki etik ilkelerini
belirlemek amaciyla gelistirilen veri toplama araci {i¢ boliimden olusmaktadir. I. bdliimiinde
“Demografik Bilgi Formu”, II. boliimiinde “Mesleki Etik ilkelerin Onemlilik ve Uyma Diizeyi
Anketi” ve III. boliimiinde “Agik Uglu Soru Formu” yer almaktadir.

Tablo 1'de 6lgme aracinin deneme formunun uygulandigi 148 kisiden olusan grubun demografik
ozellikleri yer almaktadir. Katilimcilarin 96’s1 (%64,9) kadin ve 52’si (%35,1) erkektir. Yaglar 22 ile
65 arasinda degismektedir. 62 (%41,9) kisi lisans, 41 (%27,7) kisi yiiksek lisans ve 45 (%30,4) kisi ise
doktora derecesine sahiptir. Mezun olunan lisans programlarina iliskin bilgiler incelendiginde
katilimcilarin 64’tinun (%45,9) 6zel egitim, 11’inin (%7,4) psikolojik danigsmanlik ve rehberlik,
33’iniin (%22,3) simf dgretmenligi, 9’unun (%6,1) gocuk gelisimi ve egitim, 26’sinin (%17,6) ise
diger lisans programlarindan mezun olduklar goriilmektedir. Yiiksek lisans derecesine sahip olan 89
(%60,1) katihmcinin 64’1 (%43,2) 6zel egitim, 5’1 (%3,4) psikolojik danismalik ve rehberlik, 9’si
(%6,1) ¢ocuk gelisimi ve egitim, 11’1 (%7,4) ise diger alanlarda yiiksek lisans programlarindan mezun
olmuslardir. Doktora ve sonrasi dereceye sahip olan 51 (%34,5) katilimcinin 45°1 (%30,4) 6zel egitim,
2’51 (%]1,4) egitim bilimleri ve 4’1 (%2,7) ise diger alanlarda doktora programlarindan mezundur.
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Tablo 1. Katilimcilarin demografik 6zellikleri

Katilime1 Ozellikleri N %

Cinsiyet Kadin 96 64,9
Erkek 52 351

Toplam 148 100

Egitim Durumu Lisans 62 41,9
Yiiksek Lisans 41 21,7

Doktora ve sonrasi 45 30,4

Toplam 148 100

Mezun Olunan Lisans Program Ozel Egitim 69 459
PDR 11 7.4

Sinif Ogretmenligi 33 22,3

Cocuk Gelisimi 9 6,1

Diger 26 17,6

Toplam 148 100

Mezun Olunan YL Programi Ozel Egitim 64 43,2
PDR 5 34

Cocuk Gelisimi 9 6,1

Diger 11 74

Toplam 89 60,1

Mezun Olunan Doktora Programi Ozel Egitim 45 30,4
Egitim Bilimleri 2 1,4

Diger 4 2,7

Toplam 51 34,5

Mesleki Kidem (Y1) 1-5 48 32,4
6-10 28 18,9

11-15 32 21,6

16-20 18 12,2

20 ve Ustii 22 14,9

Toplam 148 100

Gorev Yapilan Kurum RAM 3 2
Ozel Egitim ve Rehabilitasyon 34 23

Ozel Egitim Okulu 32 21,6

Is Egitimi Okulu 5 34

Universite 72 48,6

Diger 2 1,4

Toplam 148 100

Etik Kurul Gorevi Var 14 9,5
Yok 134 90,5

Toplam 148 100

Etik Ders Evet 53 35,8
Hayir 95 64,2

Toplam 148 100

Etik Sertifika Var 79 53.4
Yok 69 46.6

Toplam 148 100

Etikle lgili Okunan Kitap Evet 39 26,4
Hayir 109 73,6

Toplam 148 100

Bilimsel Etkinlik Evet 29 19,6
Hay1r 119 80,4

Toplam 148 100

Katilimcilarin 48’1 (%32,4) 1-5 yil, 28’1 (%18,9) 6-10 yil, 32’si (%21,6) 11-15 yil, 18’1 (%12,2) 16-19
yil ve 22’si (%14,9) ise 20 y1l ve iizerinde mesleki deneyime sahiptirler. Katilimeilarin 3’t (%2)
rehberlik arastirma merkezlerinde, 34’1 (%23) 6zel egitim ve rehabilitasyon merkezlerinde, 32’si
(%21,6) ozel egitim okullarinda, 5’1 (%3.4) is egitimi okullarinda, 72’si (%48,6) {liniversitelerde ve
2’51 (%]1,4) diger kurumlarda gorev yapmaktadirlar. Katilimcilari 14’1 (%9,5) etik kurul gérevlerinin
oldugunu ve 13471 ise etik kurul gorevi olmadigini bildirmiglerdir. 53 (%35,8) katilimer etik ile ilgili
bir ders aldigi bildirirken 95’1 (%64,2) bu konuda herhangi bir ders almadiklarimi belirtmiglerdir.
Ozel egitim alam ile ilgili sertifikaya (Tiirk Isaret Dili, PECS-Picture Exchange Communication
System, Denver Gelisimsel Tarama Testi Kullanici Sertifikasi, Gilliam Otistik Bozukluk
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Derecelendirme Olgegi-2 (GOBDO-2)'nin kullanim sertifikas1 gibi) sahip oldugunu belirten 79
(%53,4) katilimci bulunmakta, 69 (%46,6) katilimci ise bu konuda sertifikasi bulunmadigini
belirtmislerdir. Katilimcilarin 39°u (%26,4) etik ile ilgili bir kitap okuduklarimi belirtirken,109u
(%73,6) bu konuda kitap okumadiklarini bildirmislerdir. 29 katilimc1 etik konusunda bilimsel
etkinlige katilmus, 119 (%80,4) katilime ise bu konuda herhangi bir bilimsel etkinlige katilmamustir.

Deneme Formu'nun Uygulamasindan Elde Edilen Bulgular

Ozel egitim alaninda calisan uzman ve &gretmenlerin goriislerinden olusan verilerin dlgme
degerlendirme alani1 veri analizi islemlerine uygunlugu degerlendirilmistir. Bu amagla verilerin
normallik, basiklik, carpiklik degerleri, madde toplam korelasyonlar1 ve ardindan faktor analizi ile
yap1 gegerligi incelenmistir. Normalligin test edilmesinde grup biiyiikliigiine bagli olarak (n>50)
Komogorov-Smirnov testi sonucu dikkate almmistir (p<.05). Madde-toplam test korelasyonu
sonucunda maddelerin toplam puan ile anlamli olarak iliskili oldugu belirlenmistir (p<.05). Veri
toplama araci ile elde edilen puanlardan en yiiksek puan ve en diisiik puan arasinda alt-iist grup
ortalamalar1 farkina dayali madde analizi uygulanmistir. %27°lik dilimde yer alan katilimcilarin
puanlart bagimsiz Orneklemler igin t testi ile ¢oziimlenmistir) *p<0.05 anlamlilik diizeyinde
““6nemlilik’” boyutunda yer alan maddelerin alt grubu ve {ist grubu anlamli olarak ayirdigi, {ist grubun
ortalamasinin istatistiksel agidan anlamli olarak alt gruptan daha yiiksek oldugu belirlenmistir. En son
asamada Olciilmek istenen yap1 ya da kavrama iliskin faktorler iiretilmesini saglayan faktor analizi
uygulanmustir. Faktor analizinden 6nce veri setinin faktdr analizine uygun olup-olmadigini test etmek
amactyla Kaiser-Meyer, Olkin (KMO) ve Bartlett testleri yapilmig; KMO degerinin 0,86 ve Bartlett
testininde anlamli oldugu goriilmiistiir (*=2464,435; p=0.00). Bilesenlerin yiik varyanslarmin
karelerini maksimum degerde vermeyi amaglayan ve en c¢ok kullanilan bir teknik olan, faktorler
arasindaki ayrimi en net sekilde veren Varimax dondiirme teknigi kullanmilmustir. Yapilan faktor
analizi sonucunda 3 bilesende toplanan maddelerin agikladigi toplam varyans degerinin 0,50 oldugu
belirlenmistir. Faktor analizinde degiskenler arasindaki maksimum varyans birinci faktor tarafindan
aciklanmaktadir. Kalan maksimum miktardaki varyanslar1 agiklamak i¢in ikinci faktdr hesaplanir. Bu
durum &lgme aracinda yer alan maddelerin kag faktorlii bir yap1 olusturdugunu belirtmektedir. Faktor
analiz sonucu elde edilen faktdrler arasinda korelasyon olmamasi gerekmektedir (Ozdamar, 2004).
Anketten almacak minimum oO6nemlilik puam 33, maksimum puan 132’dir. Gerek kendisine
gonderilen 6l¢me araglarini yanitlayip arastirmacilara ileten katilimci sayisinin az olmasi gerekse asiri
sapma gostermese de normallik testi sonuglarinin dikkate alinmasi, ayrica faktor analizi sonucunda ilk
boyutun tek basma acikladigi varyansin (%20) diisiik olmasindan dolay1 6n uygulama niteliginde olan
bu ¢alismada toplam puan alinarak parametrik istatistiksel analizler gergeklestirilmemistir. Ankette iki
yonlii derecelendirme Slgegi seklinde hazirlanan maddelerin dogru ya da yanlis yaniti yoktur. (a)
onemlilik ve (b) uyma derecesine iligskin goriisler 4’1ii likert derecelendirme 6lgiitii ile elde edilmistir.
Cift sayida (4’1i, 6’11 gibi) segenek kullanilmasinin nedeni, ndtr bir ifade iceren (emin degilim gibi)
bir orta noktanin olmamasidir. Boylelikle katilimcilarin  gercek segimlerini  sOylemekten
¢ekinmelerinin dnlenecegi diigiiniilmiistiir (Anderson, 1990).

Acik Uclu Soru Formu: “Ozel egitim uygulamalarinda en sik karsilastgimz etik disi durumlar
nelerdir?” “‘Belirlenen etik ilkelere eklemek istediginiz baska etik ilkeler neler olabilir? ” olmak tlizere
2 agik uglu sorunun yer aldig1 ve arastirmacilar tarafindan gelistirilen formdur.

Verilerin Toplanmasi: Milli Egitim Bakanligi Egitimi Arastirma ve Gelistirme Daire
Baskanligi’'ndan (EARGED) gerekli resmi izinler alinarak, arastirmacilar tarafindan katilimcilarin
kisisel veya calistiklar1 kurumlara ait elektronik posta adreslerine ulagilmistir. Ug boliimden olusan
veri toplama araci, araci tanitan ve aragla ilgili gerekli tiim agiklamalarin yer aldigi bir yonerge ile
birlikte katilimcilarin elektronik posta adreslerine gonderilmistir. Veriler, katilimeilar tarafindan
yanitlanarak arastirmacilarin elektronik postalaria geri gonderilen araglardan elde edilmistir.
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Verilerin Analizi

Ogretmen ve uzman goriisleri dogrultusunda var olan durumu belirleyerek daha sonraki caligmalar
icin durum tespiti yapilmasi amaclanan bu calismada kapsam gecerligi ve yap1 gegerligine iliskin
istatistiksel analizler gerceklestirilmistir. Ancak faktoér analizinde degiskenler arasindaki maksimum
varyans birinci faktor tarafindan agiklandigindan ilk boyutun tek basina agikladigi varyansin (%20)
diisiik olmas1 dolayistyla 6n uygulama niteliginde olan bu ¢alismada, toplam puan alinarak parametrik
istatistiksel analizler gerceklestirilmemistir. Maddelere verilen yanitlar yiizde ve frekans degerleri ile
degerlendirilmistir. Ozel egitim &gretmenleri igin mesleki etik ilkelerin onemlilik ve uyma
derecelerine yonelik uzman goriiglerinin belirlenmesinde tiim maddeler i¢in belirlenen demografik
degiskenlere ait; betimsel capraz tablo (crostbass) teknigi kullanilmustir.

BULGULAR

Bu bolimde 6zel egitim uzmanlarinin 6zel egitim 6gretmenleri igin mesleki etik ilkelerinin énemlilik,
uyma diizeylerine yonelik goriisleri ile 6zel egitim alaninda en sik karsilasilan etik dist durumlart
hakkindaki goriislerine ait bulgulara yer verilmektedir.

Ozel egitim 6gretmenlerinin mesleki etik ilkelerin 6nemlilik derecelerine yonelik goriisleri
nelerdir?

Ozel egitim dgretmenleri i¢in mesleki etik ilkelerin 6nemlilik boyutuna yénelik goriisleri *‘cinsiyet,
egitim durumu, mezun olunan program tiirii, mesleki kidem, gorev yaptigi kurum, egitim siiresince
etik konulu ders almak, &zel egitim alaninda sertifika almis olmak degiskenleri agisindan
incelenmistir. 4’14 derecelemeye ait maddeler ve frekans degerleri tablolarda yer almaktadir.
Tablolarda Ozel Egitim Ogretmenleri Ig¢in Mesleki Etik ilkeleri (OEOIMEI) seklinde ifade
edilmektedir.

Tablo 2. Ozel egitim 6gretmenlerinin OEOIMEI’nin énemlilik boyutuna yénelik gériislerinin
cinsiyete gore dagilimi

Madde, N ve f (%)

Hig 6nemli Degil Az énemli Onemli Cok Onemli
N madde N madde N (%) madde N (%) madde N f(%)
Cin  K(%) 23 5%52) 21 33(%34,4) 7,29 91(%95)
“Mad  E(52) 14 2(%05) 141523 24 (%46) 7 51(%98)
Toplam  148(%100) 7(%4.8) 57(%39) 147(%99.3)

Tablo 2’de yer aldig1 gibi kadinlarin %95°i **Ozel gereksinimi olan bireyleri psikolojik ve fiziksel
istismardan koruma’’ (m7) ve “‘Ozel gereksinimi olan bireylerin onuruna, temel insan haklarina
zarar veren davranis yonetimi ve tekniklerini kullanmama.’” (m29) ilkelerinin ¢ok énemli oldugu;
erkeklerin %98’i *“Ozel gereksinimi olan bireyleri psikolojik ve fiziksel istismardan koruma’ (m7)
ilkesinin ¢ok énemli oldugu yoniinde goriis belirtmiglerdir.

Tablo 3. Ozel egitim dgretmenlerinin OEOIMEI’nin énemlilik boyutuna ydnelik goriislerinin egitim
durumuna gore dagilimi

Madde, N ve f (%)

Hig 6nemli d. Az 6nemli Onemli Cok dnemli
N Madde N Madde Nf(%) Madde Nf(%) Madde N f(%)
ED*Md L(62) 23,30 3(%5) 2 25(%40) 7 60(%97)
YL(41) 14 4(%10) 16 15(%37) 3 40(%98)
D(45) 23 1(%2) 14 13(%29) 8 45(%100)
Toplam 148(%100) 0 8(%5.) 53(%36) 145(%98)
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Tablo 3’te goriildiigii gibi lisans mezunu &gretmenler %97’si ““Ozel gereksinimi olan bireyleri
psikolojik ve fiziksel istismardan koruma’’(m7) ilkesini ¢ok Onemli derecede gormekte iken; YL
mezunu uzmanlarin %98°i “Ozel gereksinimi olan bireylerin, akranlar: ile birlikte devam ettikleri
okullarina ve topluma katilimlarim destekleme” doktora mezunlarimn ise %100’ *Ozel gereksinimi
olan bireylere zarar veren herhangi bir uygulamaya katilmama” (m 8) ilkelerini ¢ok onemli derecede
gormektedir.

Tablo 4. Ozel egitim dgretmenlerinin OEOIMEI nin 6nemlilik boyutuna yonelik goriislerinin mezun
olunan alana gore dagilimi

Madde, N ve (%)

Hig 6nemli d. Az 6nemli Onemli Cok onemli
N Madde N Madde N f(%) Madde N f(%) Madde N (%)

MEA Ozel Egt 69 417 2(%3) 23 19(%28) 7,27 65(%94)
*Md ppR 11 16 1(%9) 23 7(%64) 3,7.9, 11(%100)

SmifOgrt 33 23 3(%9) 1020  11(%33) 7.9 32(%97)

CocukGel 9 27 2(%2) 21 0 21,27 harig 8(%89)

Diger 26 420  2(%8) 3(%12) 0
Toplam 148 (%100) 0 10(%7) 40(%27) 89(%60)

Tablo 4’te goriildigi gibi 6zel egitim mezunlarmin %65’i, PDR mezunlarinin %100, smif
ogretmenligi mezunlarmin %97’si ve ¢ocuk gelisimi alanlarindan mezunlarin %89’u mesleki etik
ilkeleri cok 6nemli derecede oldugunu belirtmektedir. Ancak diger alanlardan mezunlarin ¢ok 6nemli
derecede gordiigii mesleki etik ilke bulunmamaktadir. Ozel egitim alanindan mezun olanlar “Ozel
gereksinimi olan bireylerin egitim ihtiyaglarinin karsilanmasinda Bireysellestirilmis Egitim
Programlarimin (BEP) uygulanmasini destekleme” (m27) ilkesini ¢ok dnemli gérmekte iken; Ozel
egitim, PDR, siif dgretmenligi ve ¢ocuk gelisimi alanlarindan mezunlar “Ozel gereksinimi olan
bireyleri psikolojik ve fiziksel istismardan koruma” (m7) ilkesinin ¢ok énemli oldugu yoniinde goriis
belirtmiglerdir.

Tablo 5. Ozel egitim 6gretmenlerinin OEOIMEI’nin 6nemlilik boyutuna yonelik gériislerinin mesleki
kideme gore dagilimi

Madde, N ve f(%)

Hi¢onemlideg. Az dnemli Onemli Cok dnemli
N Madde N Madde N f(%) Madde N f(%) Madde N f(%)
MesKid 1-5y1l  (48) 23 3(%6) 21 20(%42) 7 47(%98)
*Md  6-10y1l  (28) 14 2(%7) 20 11(%40) 3,7  26(%93)
11-15 y1il (32) 0 15 7(%22) 3,19,29 32(100)
16-19 (18) 23 11(%61) 14,21 5(%%28) 29,337 18(%100)
20veiistii  (22) 30 1(%b5) 23 7(%32) 22(%100)
Toplam 0 17(%11) 50(%34) 145(%98)

Tablo 5’te goriildiigi gibi 1-5 yil arast kideme sahip olan (%98) ve 6-10 y1l kideme sahip dgretmenler
(%93) disinda diger katilimcilarin %100’ mesleki etik ilkelerin ¢cok onemli oldugunu diisiinmektedir.
“Ozel gereksinimi olan bireyleri psikolojik ve fiziksel istismardan koruma” (m7) ilkesi 1-5, 6-10 ile
20 ve istii kideme sahip 6gretmenler tarafindan ¢ok énemli derecede kabul edilirken; 11-15 ve 16-19
yil aras1 kideme sahip 6gretmenler “Ozel gereksinimi olan bireylerin onuruna, temel insan haklarma
zarar veren davranis yOnetimi ve tekniklerini kullanmama.”(m29) ilkesinin ¢ok dnemli oldugunu
diisiindiiklerini belirtmiglerdir.
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Tablo 6. Ozel egitim dgretmenlerinin OEOIMEI’nin 6nemlilik boyutuna yénelik goriislerinin su an
gorev yapilan kuruma gore dagilimi

Madde, N ve (%)

Hig 6nemli d. Az 6nemli Onemli Cok onemli
N Madde N Madde Nf(%) M N (%) Madde N (%)
RAM ?) 0 21 1 21harigdig 3(%100)
SuanG  OzelEgtveReh (34) 30 3(%9) 21  14(%41) 7 32(%94)
*Md  OzelEgtOk  (32) 23 2(%6) 22 10(%31) 7 34(%100)
isEgtOk ) 0 21 4(%80) 6,7 5(%100)
Universite ~ (72) 23 1(%7) 14 22(%31) 7,8,29,33 71(%99)
Diger ) 23 1(%50) 7,20 2(%100)
Toplam 148 0 7(%5) 51(%35) 147(%99)

Tablo 6’da goriildiigii gibi su an gorev yapilan kurum tiirline gore uzman ve 6gretmenlerin %99’u
0zel egitim Ogretmenleri i¢in mesleki etik ilkelerinin ¢ok onemli oldugunu diisiinmektedir. RAM, 6zel
egitim ve rehabilitasyon merkezi, 6zel egitim okulu, is egitimi okullarinda ve iiniversitelerde, diger
kurumlarda gérev yapan uzmanlar “Ozel gereksinimi olan bireyleri psikolojik ve fiziksel istismardan
koruma” (m7) ilkesini ¢ok onemli kabul ederken; iiniversitede gorev yapan uzmanlarin %99’u etik
ilkelerin ¢ok dnemli oldugunu distinmektedir. Ayrica liniversitede gorev yapan uzmanlarin ¢ok
onemli diizeyde gordiigii ilke sayisinin da diger uzmanlara gore daha fazla oldugu belirlenmistir (ilke
7,8,29,33)

Tablo 7. Ozel egitim dgretmenlerinin OEOIMEI nin 6nemlilik boyutuna ydnelik goriislerinin etik
konulu ders almig olmak durumuna goére dagilimi

Madde, N ve f(%)

Hig¢ 6nemli D Az dnemli Onemli Cok 6nemli
N madde N madde Nf(%) madde Nf(%) madde N f(%)
ED*Mad Evet (53) 14(%27)  2(%4) 21 18(%34) 3 50(%94)
Hayr (95) 23(%24)  3(%3) 23 31(%33) 7 93(%98)
Toplam 148 5(%3) 49(%33) 143(%97)

Tablo 7’de gortldigii gibi egitimleri sirasinda etik ders alan 6gretmen ve uzmanlarin %94’ 6zel
egitim alan1 mesleki etik ilkeleri ¢ok onemli gormekte iken, etik ders almayan uzmanlarin%98’i
ilkelerin ¢ok dnemli oldugunu diisiinmektedir. Ders alan uzmanlar **Ozel gereksinimi olan bireylerin,
akranlart ile birlikte devam ettikleri okullarina ve topluma katilimlarini destekleme’’ ilkesini (m3) ¢ok
onemli diizeyde kabul ederken; etik ders almayan uzmanlar ‘‘Ozel gereksinimi olan bireyleri
psikolojik ve fiziksel istismardan koruma’’ ilkesini (m7) ¢ok omemli oldugu yoniinde goris
bildirmislerdir.

Tablo 8. Ozel egitim dgretmenlerinin OEOIMEI nin énemlilik boyutuna yénelik goriislerinin dzel
egitim alaninda sertifika almis olmak duruma gére dagilimi

Madde, N ve f(%)

Hig¢ 6nemli D. Az dnemli Onemli Cok 6nemli
N madde N madde Nf(%) madde Nf(%) madde N (%)
Ser*Mad  Var(79) 23 3(%4) 32 21(%27) 7 79(%100)
Yok(69) 14 3(%4) 23 25(%36) 3 69(%100)
Toplam 148 6(%4) 46(31) 18(%100)

Tablo 8’de goriildigii gibi 6zel egitim alaninda hem sertifika alan hem de sertifika almamis uzman ve
ogretmenlerin  %100%i ilkeleri ¢ok o6nemli oldugunu diisiinmektedir. Sertifika alanlar *‘Ozel
gereksinimi olan bireyleri psikolojik ve fiziksel istismardan koruma’’ ilkesini (m7) ¢ok énemli
gormekte iken; sertifikas1 olmayan uzmanlar *‘Ozel gereksinimi olan bireylerin, akranlari ile birlikte
devam ettikleri okullarina ve topluma katilimlarini destekleme’’(m3) ilkesinin ¢cok onemli oldugunu
kabul etmektedir.
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Ozel egitim 6gretmenleri icin mesleki etik ilkelere uyma derecelerine yonelik uzman goriisleri

Bu boliimde uzman ve dgretmenlerin, uyma derecesine yonelik goriisleri betimsel istatistik degerleri
(frekans) ile yer almaktadir. Uzman ve Ogretmenlerin “hi¢, nadiren, sik ve ¢ok sik” uyuldugunu
diisiindiikleri ilkeler, madde numaralari ve o maddeye ait frekans ile birlikte tablolarda ifade
edilmektedir.

Tablo 9. Ozel egitim dgretmenlerinin OEOIMEI nin uyma diizeyine yonelik gériislerinin cinsiyete
gore dagilim

Madde ve N (Kisi sayist)

Hig Nadiren Sik Cok sik
Mad. Nf(%) madde N (%) madde N f(%) madde N (%)
Cin*Mad K (96) 18  21(%22) 14 60(%63) 7 45(%47) 27,29 21(%22)
E(52) 22 17(%33) 4 34(%65) 9 24(%46) 8 15(%29)
Toplam 148 38(%26) 94(%64) 69(%47) 36(%24)

Tablo 9’da 6zel egitim alaninda gorev yapan uzman ve O0gretmenlerin cinsiyete gore etik ilkelere
uyma derecelerine yonelik goriislerine ait degerler yer almaktadir. Uzmanlarin genel olarak %24’
etik ilkelere ¢ok sik uyuldugunu diistinmekte iken kadinlarin %22, erkeklerin ise %29’u c¢ok sik
uyuldugunu diistinmektedir.

Tablo 10. Ozel egitim 6gretmenlerinin OEOIMEI nin uyma diizeyine ydnelik goriislerinin egitim
durumuna gore dagilim

Madde, N ve f(%)

Hig Nadiren Sik Cok Sik
N Madde N f(%) Madde N f(%) Madde N f(%) Madde N f(%)
ED*Md L (62) 6 14(%23) 14 40(%65) 1 32(%52) 8 20 (%32)
YL (41) 18,19,2,2 15(%37) 4 34(%83) 8 20(%49) 27 6 (%15)
D (45) 18,19 8(%18) 1 29(%64) 27 15 (%33)
Toplam 148 37(%25) 74(%50) 69(%47) 41(%28)

Tablo 10’da goriildiigii gibi lisans mezunlarinin %32°si, YL mezunlarinin %15’i ve doktora diizeyi
mezunlarin %33’ etik ilkelere cok sik uyuldugunu diistinmektedir. Hem yiiksek lisans hem de
doktora diizeyinde mezunlar, ‘“Ozel gereksinimi olan bireylerin egitim ihtiya¢larimin karsilanmasinda
Bireysellestirilmis Egitim Programlarmn (BEP) uygulanmasim destekleme.”” (m27) ilkesine ise ¢ok
stk uyuldugunu belirtirken *“Ozel gereksinimi olan bireylerin mesleki planlamalarinda, ge¢is
becerilerine dayali mesleki gelisim planlamalarim savunma.’’ (m18) ilkesine hi¢ uyulmadigini
belirtmislerdir.

Tablo 11. Ozel egitim 6gretmenlerinin OEOIMEI'nin uyma diizeyine yonelik goriislerinin mezun
olunan alana gore dagilimi

Madde, N ve f(%)

Hig Nadiren Sik Cok sik

N Madde N Madde Nf(%) Madde NTf(%) Madde N (%)

MEA Ozel Egt 69 18 18 20 47(%3) 1 32 (%28) 27 18 (%26)
*Md PDR 11 22 5 12,18 8(%9) 8 6 (%64) 2 2 (%19)
SinifOgrt 33 33 10 23,32 19 (%9) 1,9 14 (%33) 8 7 (%21)
CocukGel 9 0 27 10 (%2) 1 9 (%100 29 3 (%33)
Diger 26 18 8 20 15 (%8) 1 16 (%12) 28 9 (%34)
Toplam 148 99(%67) 77 (%53) 39(%26)

Tablo 11°¢ gore Ozel egitim alanindan mezunlarin %26’s1;, PDR mezunlarinin %19’u,simif
ogretmenligi mezunlarinin 21’1, ¢ocuk gelisimi mezunlarinin%33°1ii etik ilkelere ¢ok sik uyuldugunu
diistiniirken, diger alanlardan mezunlarin %34°ii etik ilkelere ¢ok sik uyuldugunu diigiinmektedir.
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Tablo 12. Ozel egitim dgretmenlerinin OEOIMEI’nin uyma diizeyine yonelik gériislerinin mesleki
kideme gore dagilim

Madde, N ve f(%)

Hig Nadiren Sik Cok sik

N Mad. Nf(%) Madde Nf(%) Madde N f(%) Madde N f(%)

1-5y1l (48) 25 12(%25) 13,14  28(%58) 1 25 (%52) 8 16(%33)
MesKid*  6-10 y1l (28) 30,31,32  8(%29) 2 16(%57) 1 15 (%54) 8 16 (%57)
Md 11-15y1l(32)  18,19,30 9(%28) 2 24(%75) 8 13 (%41) 8 7(%22)
16-19 (18) 22 4(%22) 11 12(%67) 12 11 (%61) 27 8(%45)

20veiistii (22) 6,7 5(%23) 17 17 (%77) 1 12 (%55) 8 5(%23)

Toplam 38(%26) 97(%66) 76(%51) (%98)

Tablo 12°de 6zel egitim dgretmenleri i¢in mesleki etik ilkelerine uyma derecelerine yonelik uzman ve
ogretmen goriislerinin mesleki kideme gore dagilimina ait degerler yer almaktadir. Ogretmen ve
uzmanlarin %98’1 mesleki etik ilkelere ¢ok sik uyuldugunu belirtmekte iken, %26’s1 hi¢ uyulmadigimn
diisiinmektedir. 16-19 yil kideme sahip uzmanlar “Ozel gereksinimi olan bireylerin egitim
ihtiyaglarimin  karsilanmasinda Bireysellestirilmis Egitim Programlarinin (BEP) uygulanmasini
destekleme.” (m27) ilkesine ¢ok stk uyuldugunu disinmektedir.

Tablo 13. Ozel egitim dgretmenlerinin OEQOIMEI’nin uyma diizeyine yonelik goriislerinin su an gorev
yapilan kuruma gore dagilimi

Madde, N ve (%)

Hig Nadiren Sik Cok sik
N Madde N Madde Nf(%) Madde Nf(%) Madde N f(%)
RAM (3) 13 1(%33) 1,2, 3(%100) 8,9 1(%33) 0
SuanG* OzelEgtveReh (34) 6,14,16 11(%32) 2,10 21 (%62) 26 14(%41) 8 8(%24)
Md OzelEgtOk (32) 31 5(%16) 14,25 21 (%66) 1 18(%56) 27 9 (%28)
IsEgtOk 5 21 2(%40) 25 3(%60) 16 3(%60) 19 2 (%40)
Universite (72) 22 18(%25) 20 50 (%70) 1 42(%58) 27 21(%29)
Diger (2) 11,17,18 1(%50) 21 2 (%100) 7 2(%100) 0

Toplam 148 38(%26) 100(%68) 80(%54) 30(%27)

Tablo 13’te gore uzmanlarin %27’si etik ilkelere ¢ok stk uyuldugunu diistinmekte iken, %26 s1 hi¢
uyulmadig1 yoniinde goriis belirtmislerdir. RAM’da gorevli uzman ve dgretmenler ¢ok sik uyulan ilke
olmadigin1 belirtirken, Ozel gereksinimi olan bireylerin nitelikli egitim alma haklarim desteklemek
icin ogretim yontem ve materyallerini siirekli geligtirme (m13) ilkesine hi¢ uyulmadigini (%33); 6zel
egitim ve rehabilitasyonda gorevli uzmanlar “Ozel gereksinimi olan bireylere zarar veren herhangi
bir uygulamaya katilmama” (mé8) ilkesine ¢ok sik uyduklarimi (%24) ancak “Uygulamalarda
arastirmaya dayali bilimsel verileri kullanma(m6), ilkelerine hi¢ uyulmadigin belirtmislerdir.” (%32)

Tablo 14. Ozel egitim 6gretmenlerinin OEOIMEI’nin uyma diizeyine yonelik gériislerinin etik konulu
ders almis olma degiskenine gore dagilimi

Madde, N ve f(%)

Hig Nadiren Sik Cok sik
Madde N f(%) Madde N f(%) Madde Nf(%) Madde N f(%)
ED*Mad Evet(53) 22,30 11(%21) 2 34(%64) 3,8 22(%42) 9,28 11 (%21)
Hayir(95) 6 17(%18) 14 61 (%64) 1 55(%58) 8, 27 26(%27)
Toplam 148 28(%19) 95 (%64) 77(%52) 37(%25)

Tablo 14’te goriildigii gibi etik ders alan uzmanlarin %21 etik ilkelere ¢ok sik derecede uyuldugunu
diistinmekte iken,%21’i hi¢ uyulmadigm diisiinmektedir. Etik konulu ders almayan uzman ve
ogretmenlerin  %27’si etik ilkelere ¢ok sik derecede uyuldugunu, %18’1 hi¢ uyulmadigini
belirtmiglerdir.
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Tablo 15. Ozel egitim 6gretmenlerinin OEOIMEI’nin uyma diizeyine yonelik goriislerinin 6zel egitim
alaninda sertifika almis olma degiskenine gore dagilimi
Madde, N ve (%)

Hig Nadiren Sik Cok sik

Madde N Madde N Madde N Madde N
Ser*Mad  Var(79) 18  19(%24) 2 47(%60) 1 31(%39) 27  18(%23)
Yok (69) 18  16(%23) 14  46(%67) 1 44(%64) 8  19(%28)
Toplam 148 35(%24) 93(%63) 2 75(%51) 35  37(%25)

Tablo 15°te belirtildigi gibi sertifika alan uzmanlarin %23 ¢ok stk uyuldugunu disiintirken, %24’u
hi¢ uyulmadig1 yoniinde goriise sahiptir. Sertifika sahibi olmayan uzmanlarin %25°1 mesleki etik
ilkelerine ¢ok sik uyuldugu yoniinde goriise sahip iken, %24’i hi¢c uyulmadigini diigiinmektedir.

Ozel egitim alaninda en sik karsilagilan etik disi durumlar ve belirtilen ilkeler disinda etik
ilkelerin neler olabilecegine yonelik uzman goriisleri

Bu boliimde deneme formunun uygulanmasi sirasinda katilimcilarin agik uglu sorulara verdikleri
yanitlar, arastirmacilar tarafindan igerik ¢oziimlemesi ile kategorilendirilip, temalar olusturulmustur.
Temalar, icerdigi kategorilere ait frekans ve yiizde degerleri ile Tablo-16’da yer almaktadir. Ozel
Egitim Ogretmenleri I¢in Mesleki Etik ilkeleri 6lgeginin sonunda katilimeilara 2 sorudan olusan (Ozel
egitim uygulamalarinda en sik karsilastiginiz etik dist durumlar nelerdir?” ‘‘Belirlenen etik ilkelere
eklemek istediginiz bagka etik ilkeler neler olabilir?) agik uglu anket sorusu sorulmus ve
katilimcilardan sorularini yanitlamalari istenmistir.

148 katilimcinin 102’°si 6zel egitim alaninda en sik karsilastiklart etik disi durumlart yanitlarken,
katilimcilardan hi¢ biri kendilerine yoneltilen etik ilkelerden baska etik ilke eklememistir. Icerik
analizinde temel amag, toplanan verileri agiklayabilecek kavramlara ve iliskilere ulasmaktir. Icerik
analizi asamasinin son adimi olarak elde edilen tema ve alt temalar, 6zel egitim alaninda ve nitel
arastirma konusunda bilgili bir uzmanin goriisiine sunularak elde edilen alt temalar iizerinde
kodlayicilar aras1 “giivenirlik analizi” gergeklestirilmistir (Yildirrm ve Simsek, 2008). Bu islemde
Giivenirlik=[Goriis birligi/(Gortis birligi+Gortis ayriligi)] x 100 formiiliinden (Miles ve Huberman,
1994) yararlanilmis ve kodlayicilar aras1 giivenirlik %92 olarak hesaplanmistir.

Icerik ¢dziimlemesi sonucunda elde edilen bulgular yazilirken; kategori sayis1 ve isimleri siralanmus;
en ¢ok ylizdeye sahip tli¢ kategori ve igerdikleri temalar belirtilmistir Ayrica bulgularda yer alan
temalar alan yazindaki farkli arastirma bulgulari ile karsilagtirmali olarak tartisilmistir.

Ozel egitim uzman ve dgretmenlerinin uygulamalarda en sik karsilasilan etik dis1 durumlarin neler
olduguna sorusuna, verdikleri yanitlar incelendiginde etik dis1 durumlarin sergilendigi 6zel egitim
uygulamalarina iligkin 19 kategori (uzmanlar, aile, kurumlar arasinda igbirligi saglanmasinda, 6zel
gereksinimi olan bireye yonelik miidahale programlarinda, bireylerin ve ailelerine ait dzelliklerin g6z
ard1 edilmesinden kaynaklanan ihmal/istismar, egitim/6gretim siirecinde dil-kiiltiir ve diger bireysel
farkliliklarin  6nemsenmemesinden kaynaklanan etik dis1 uygulamalar, Bireysellestirilmis Egitim
Programlarinin uygulanmasinda, bilgilerin gizliliginin korunmasinda, 6zel gereksinimi olan bireylere
yonelik davranis kontroliinde, yasal haklarin uygulanmasinda, degerlendirme, yerlestirme, izleme ve
tanilama siireglerinde, biitiinlestirme uygulamalarinda, bilimsel arastirmalar, destek egitim hizmetleri)
olusturulmus, birbiri ile iligkili oldugu diisliniilen kategoriler 8 tema sekline getirilmistir. Temalara
iligkin frekans ve yiizde degerleri Tablo 16’da belirtilmektedir.

Tablo 16'da yer alan kategorilerin frekans ve ylizde degerleri, katilimcilarin bir veya birden fazla etik
dis1 durum tanimlamalarina yonelik goriis belirttikleri dikkate alinarak hesaplanmistir. Bu bakimdan
102 katilimeinin, etik dis1 durumlarin sergilendigi 6zel egitim uygulamalarina iligskin goriisleri 8 alt
temada ve 277 frekans araliginda toplanmaktadir. Her bir alt tema i¢in hesaplanan yiizde (%) degeri, o
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temanin en sik karsilasilan etik dis1 durum oldugunu; en az % degeri ise 6zel egitim uygulamalarinda
daha az karsilagilan etik dig1 durum oldugunu agiklamaktadir.

Tablo 16. Ozel egitim uzmanlarinin “Ozel egitim uygulamalarinda en sik karsilastigimz etik dist
durumlar nelerdir?” sorusuna verdikleri yanitlara gore olusturulan temalar

Etik Dis1 Durumlara Y6nelik Temalar f %
Isbirligi 98 35,38
Istismar/ihmal 31 11,19
Egitim/Ogretim 86 31,04
BEP 16 5,78
Yasalar/Haklar 11 3,97
Bilimsel Aragtirmalar 10 3,61
Degerlendirme 17 6,14
Destek Egitim Hizmetleri 8 2,89
Toplam 277 100,00

Belirlenen temalar igerisinde %35,38°lik bir oranla ilk sirada isbirligi yer almaktadir. Bu temada 6zel
egitim alaninda hizmet veren “uzmanlar, aileler, yoneticilerin isbirligi yapmasina yonelik etik dis
durumlar belirtilmektedir. Ozel egitim uzmanlari, 6zel egitim alaninda mesleki egitim almayanlarmn
ve mesleki egitimi yetersiz olanlarin hizmet veriyor olmasi, mesleki gelisimin 6dnemsenmemesi,
mesleki yeterliliklerin degerlendirilmemesi, maddi ¢ikar saglamanin birinci planda olmasi, hizmet
verenlerin meslek iiyeleri ve ailelerle, yoneticilerle aralarinda isbirligi yapmamasi, tiilkenmislik
gostermeleri ve uzman eksikliginin 6zel egitim alaninda en sik karsilasilan etik dist durumlar
oldugunu belirtmislerdir.

Katilime goriislerine gore, %31,04°1ik bir oranla ikinci sirada 6zel egitim uygulamalarinda sergilenen
etik dist durumlar “egitim-ogretim stireci” temasi1 yer almaktadir. Egitim-6gretim silirecine yonelik
uygulamalarda kurumlarin bireylere sundugu firsat esitligine, kaynastirma uygulamalarinin niteligine,
miidahale ve sinif i¢i etkinliklerin planlanmasinda olumlu davramis destegi sunulmamasina yonelik
etik dig1 durumlar belirtilmektedir.

Uzmanlar goriislerine gore olusturulan istismar ve ihmal (%11,19) temasinda ailenin iznini almama,
uygulamalardan, degerlendirme sonuglarindan haberdar etmeme, ailenin beklentilerini ve ihtiyag¢lari
g6z oniinde bulundurmama, aileye yanlis bilgi verme, ailenin bilingsizligini ve duygularini istismar
etme ve aileye saygi duymama gibi katilimcilar tarafindan belirtilen etik disi durumlara iliskin
goriisler yer almaktadir. Uzmanlarin goriislerine gore, 6zel egitim uygulamalarinda etik dist
durumlarin goriildiigi diger bir alan destek egitim hizmetleridir (%2.89). Bu temay1 olusturan
kategoriler incelendiginde, kurumlardaki uzman eksikligi ile personelin diisik diizeyde etik
farkindaliga sahip personellerin mesleki uygulamalarinda etik dist uygulamalar goriildiigi
belirtilmektedir.

Ozel egitim alaninda gérev yapan uzmanlar etik dis1 uygulamalarin genel olarak, egitim kurumlarinin
maddi ¢ikar amagh calisarak ailelere gercek dist beyanda bulunmalarinin, kurum sahiplerinin egitimci
olmamasi ve hizmet verenlerin mesleki egitimlerinin olmamasi ya da yetersiz olmasinin, kurumlar ve
kurumlarda galisan personelin denetlenme sisteminde etik bilincin yerlesmemis olmasinin, bilimsel
dayanakli uygulamalarin 6nemsenmemesi ve mesleki uygulama sonuglarinin kayit edilmesinde
gereken 6zenin gosterilmemesinden kaynaklandigini belirtmiglerdir.

SONUC VE TARTISMA

Ogretim programlarmin uygulanmasinda temel sorumluluk sahibi dgretmenlerin yap1 ve igerik olarak
etik farkindaliklarinin 6nemli oldugu, meslektaglar1 ile Ornek olaylara dayali etkilesimlerinin
artirllmas1 gerektigi belirtilmistir. Ogretmenlerin etik egitiminde o6zellikle {iniversitelerin egitim
fakiilteleri ve uygulama merkezlerine biiylik sorumluluk diigmektedir. Ciinkii mesleki etik
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ogretmenlerin mesleki yeterlik alanlarindan birini olusturmakla birlikte, hizmet 6ncesi ve hizmet ici
egitim siirecinde desteklenmesi ve gelistirilmesi gerekmektedir.

Ulkemizde heniiz var olmayan 6zel egitim mesleki etik ilkelerinin belirlenmesi amaciyla gergeklesen
pilot calisma niteliginde ki bu c¢alismanin bulgularinin, etik farkindaligin olusturulmasi ve
gelistirilmesini  etkileyecegi diistiniilmektedir. Arastirma bulgularindan hareketle su sonuglara
ulasiimustir:

Ozel egitim uzman ve 6gretmenleri 6zel egitim dgretmenleri igin mesleki etik ilkelerini onemli ve
cok Onemli diizeyde gormekte; az onemli derecede goriilen ilkeler egitim durumuna ve mesleki
kideme gore farklilagmaktadir. Lisans, yiliksek lisans ve doktora diizeyinde mezun uzmanlarin etik
ilkelerin onemliligine iligkin goriisleri arasinda 33 ilkenin tamaminda Hi¢ énemli degil goriisii yer
almamakta iken; uyma derecesine yonelik goriisleri arasinda hi¢ uyulmadigini distindiikleri ilkeler
bulunmaktadir. Bu ilkeler “Uygulamalarda arastrmaya dayali bilimsel verileri kullanma’’(m6);
“Ozel gereksinimi olan bireylerin mesleki planlamalarinda, gegis becerilerine dayali mesleki gelisim
planlamalarim savunma.” (m18); “Ozel gereksinimi olan bireylerin uygun olmayan yerlestirmelerine
miidahalede bulunma.’’(m19),; ‘‘Meslektaslarinmin elestirilerine ve onerilerine agtk olma.” (m22).

Uzmanlar, énemlilik boyutuna iligkin ‘‘mesleki kidem ve su an gorev yaptiklart kurum’’ degiskenine
gore benzer ilkeleri ¢ok onemli gormektedirler. Egitim durumu lisans, yiiksek lisans ve/veya doktora
olan mezunlarin aldiklar1 dersler, katildiklar1 bilimsel etkinlikler ve uygulama yapma imkanlarini;
calistiklar1 kurum isleyisinin farklilastirmis olabilir. Lisans mezunu uzmanlar staj siirelerinde (okul
deneyimi uygulamasi dersleri ile) daha ¢ok uygulama i¢inde bulunuyorken, iiniversitede akademik
gbrev yapan uzmanlari uyma derecesine yonelik goriisleri iizerinde ayni kurum i¢inde tanik olduklar1
uygulama ornekleri etkili olmus olabilir. Etik egitiminin etik farkindalik diizeyini etkiledigi, egitim
diizeyi arttikga uzmanlarin 6zel egitim alan1 mesleki etik ilkelerini onemseme derecelerinin arttigi
goriilmektedir. Buna gore 6gretmen egitim programlarinda etik konulu derslere yer verilmesinin 6zel
egitim hizmetlerinin niteliginin arttirilmasina katki saglayacag diisiiniilmektedir.

“Ozel gereksinimi olan bireyleri psikolojik ve fiziksel istismardan koruma” ilkesi (m7) gorev yapilan
kurum degiskenine gore tiim uzmanlar tarafindan ¢ok 6nemli derecede goriilmektedir. Buna gore son
yillarda artan farkindalik caligmalari ile 6zel egitim hizmetlerinin sadece egitim ortamlar1 yerine
sosyal yasamda katilmi destekleme ¢abasinin da katkisi olabilir. Farkli meslek gruplarinda etik
ilkelerin varligi o alanda hizmet verenler kadar hizmet alanlar i¢in de Onemlidir. Sorumluluk-
ylikiimliilik ve hak kavramlarinin yerlesmesi mesleki uygulamalarin niteligini etkilemekte; etik
ilkelerin kabul diizeyine gore farklilasmaktadir. Ozel egitim 6gretmenleri icin mesleki etik ilkelerini
konu alan bu ¢alisma, hizmet alanlarin haklar1 ve hizmet sunan personelin sorumluluklarinin gézden
gegirilmesine katki saglayacaktir. Ulkemizde bu ¢aligmanin pilot uygulamalarina yonelik verilerin
toplandig1 dénemde herhangi bir ¢alismaya rastlanmamig ancak son yillarda sinirli sayida da olsa
ogretmenler i¢in mesleki etik ilkeler 6lgegi gelistirme ¢aligmalar ile karsilagilmistir. Bunlardan biri
Oztiirk-Aynal, Kumandas ve Ersanli tarafindan 2013 yilinda yayimnlanan okul éncesi dgretmenlerine
yonelik mesleki etik ilkeler dlcegi gelistirme ¢alismasidir. Ozel egitim alam1 mesleki etik ilkelerin
olusturulmas1 amaciyla ilgili bir ¢aligmaya rastlanmamis olmasi, bu ¢alisma ve sonuglarina duyulan
gereksinimi artirmistir. Ayrica ¢alismada 6zel egitim alaninda ¢alisan uzmanlarin goriisleri alinarak
mesleki etik ilkelerinin olusturulmasi, 6zel egitim alaninda hizmet verenlerin mesleki gelisimlerinin,
uygulamalarinin niteliginin degerlendirilmesi, mesleki etik ilkelerin yerlesmesi ve gelismesinde
farkindalik yaratilarak yapilacak arastirmalara yol gdstermesi igin énemli bir adim atilmistir. Ozel
egitim alaninda ¢alisan personelin mesleki uygulama farkliliklarim1 azaltacagi, biitiinlestirme
anlayisinin  yerlesmesine, bireysel farkliliklara dayali esit egitim hakkinin Onemine iligskin
uygulamalarina yonelik kendini degerlendirme diizeyini destekleyecegi diisiiniilmektedir.

Caligmada ulagilan sonuglara gore lisans, yiiksek lisans ve doktora diizeyinde 6gretmenlik meslegine
yonelik etik konulu dersler okutulmasi, 6gretmen egitim program igeriklerinde diizenlemelerle birlikte
mesleki etik ilkelerin olusturularak daha genis Orneklemler iizerinde calismanin tekrarlanmasi
onerilebilir. Ozel egitim alaminda hizmetlerin niteligi, ¢aligilan kurum 6zellikleri ve gorev alan
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personelin mesleki yeterliklerinin artirilmasinda etik ilkelere uygunluk temel alinmalidir. Mesleki
yeterliklerin artmasi ve bireyin kendini degerlendirme diizeyi iliskili oldugundan, 6zel egitim alani
etik ilkelerine yonelik farkli ¢calisma gruplarindan goriis alinarak ¢aligmalar yapilmalidir.

Olgme araciin, yapr gegerligine iliskin daha ¢ok sayida katilimciya ulasilmasi ve elde edilecek
verilerin incelenmesi sonucunda farklilasmaya yonelik istatistiksel analizlerin gergeklestirilmesi
onerilmektedir.

Tesekkiir veya Notlar

Bu ¢alisma, 6zel egitim alaninda yiiksek lisans ve/veya doktora egitimini tamamlamis, resmi ve vakif
tiniversitelerinde 6gretim eleman1 ve 6gretim iiyesi olarak gorev yapan 6zel egitim uzmanlar ile Milli
Egitim Bakanligi'na baghi resmi ve 0zel Ozel egitim kurumlarinda gorev yapan o&zel egitim
ogretmenlerinin katilimu ile gerceklestirilmistir. Katkilarindan dolay1 kendilerine tesekkiir ederiz.

KAYNAKLAR

Anderson, G. (1990). Fundamentals of educational research. London: The Falmer Pres.

Aydin, 1. (2006). Egitim ve dgretimde etik. (Ikinci baski). Ankara: Pegem A Yaymcilik.

Bebeau, M. J. (2002). The defining issues test and the four component model: Contributions to professional
education. Journal of Moral Education, 31(3), p.271-325.

Bersoff, D. N. & Koeppl, P. M. (1993). The relation between ethical codes and moral principles. Ethics and
Behavior, 3, 345-357.

Betan, E. J. (1996). Understanding the ethical behavior of clinical psychologists: Incorporatingaffect into the
model of ethical decision-making. Unpublished doctoral dissertation. University of Kansas, Lawrence.

Cooper, C. C., & Gottlieb, M. C. (2000). Ethical issues with managed care: Challenges facing counseling
psychology. Counseling Psychologist, 28(2), 179-236.

Cottone, R. R., & Claus, R. E. (2000). Ethical decision-making models: A review of the literature. Journal of
Counseling and Development, 78(3), 275-283

Council for Exceptional Children. (2009). What every special educator must know: Ethics, standards and
guidelines. (Sixth edition). Arlington, VA: Council for Exceptional Children.

Council for Exceptional Children. (2010). Council for exceptional children ethical principles for special
education professional. http://www.cec.sped.org adresinden 28.06.2011 tarihinde alinmistr.

Harrison, C., & Killion, J. (2007). Ten roles for teacher leaders. Teachers as Leaders, 65 (1), 74-77.

Hildebrand, D., Saklofske, D.H., Von, Baeyer, C.L., & Yackulc, R.A. (1995). Ethical decision-making in
professional consultative practice: A school psychology perspective. Revue Des Sciences De
L’Education De Mcgill, 30(3), 239-256.

Karasar, N. (2006). Bilimsel arastirma yontemi. (16. Baski). Ankara: Nobel Yayin Dagitim.

Kidder, R.M (1995). How good people make tough choices resolving the dilemmas of ethical living. Institute
for Global Ethics 24.07.2015 tarihinde  http://www.udel.edu/richard/cisc355/Readings/
excerpt_tc_first_chapterl.pdf adresinden alindu.

Kuguradi, 1. (2000). Felsefi etik ve meslek etikleri. Ankara: Tiirkiye Felsefe Kurumu Yayinlar.

Kultgen, J. (1988).Ethics and professionalism. Philadelphia: University of Pennsylvania Press.

Lewis, J. C. (1998). The effects of moral orientation variables on counselor effectiveness ratings (Doctoral

dissertation, Mississippi State University, 1998). Dissertation Abstractsinternational, 59, 1079.

Linstrum, K. (2009). Ethical training, moral development, and ethical decision making in master's level

counseling students, Journal of College and Character, 10(3).

Mabe, A. R, & Rollin, S. A. (1986). The role of ethical standards in counseling. Journal of
Counseling and Development, 64, 294-297.

MEB. (2008). Ogretmenlik meslegi 6zel alan yeterlikleri. Ankara: Milli Egitim Basimevi

Miles, M.B. & Huberman, M.A. (1994). Qualitative data analysis: An expanded sourcebook (2 nd Ed.)
California: SAGE Publications.

Narvaez, D., Getz, I., Rest, J. R.,, & Thoma, S. J. (1999). Individual moral judgment and cultural ideology.
Developmental Psychology, 35(2), 478-488.

Neukrug, E., Lovell, C., & Parker, R. (1996). Employing ethical codes and decision making
models: A developmental process. Counseling and Values, 40, 98-106.

SDU International Journal of Educational Studies, 3(1), 2016, Page 27-44


http://www.cec.sped.org/

Akgamete vd. SDU IJES (SDU International Journal of Educational Studies)

Newman, L. & Pollnitz. L. (2002). Professional, ethical and legal issues in Early Childhood (pp.76-123).
Applying the ethical response model. https://tr.scribd.com/doc/165920672/Applying-the-Ethical-
Response-Model adresinden 24.07.2015 tarihinde alinmustir.

New Zealand Teachers Council (2004). New Zealand teachers counduct rules council 2004/143 1/0572016
tarihinde https://educationcouncil.org. adresinden alinmustir.

New Zealand Teachers Council (2007). Code of ethics for registered teachers. Wellington: NZ Teachers
Council.

Ozdamar, K. (2004). Paket programlar ile istatistiksel veri analizi. Eskisehir: Kaan Yaymcilik.

Oztiirk-Aynal, S., Kumandas, H. ve Ersanli, K. (2013). Okul éncesi 6gretmenlere yonelik mesleki etik ilkeleri
dlcegi gelistirme calismasi. Ahi Evran Universitesi Kirsehir Egitim Fakiiltesi Dergisi (KEFAD), 14(1),
429-442.

Ponemon, L., & Glazer, A.(1990). Accounting education and ethical development: Theinfluence of liberal
learning on students and alumni in accounting practice. Issues in AccountingEducation 5(2), 195-207.

Rest, J. R., Narvaez, D., Thoma, S. J.,, & Bebeau, M. J. (1999). DIT2: Devising and testing a
revised instrument of moral judgment. Journal of Educational Psychology, 91(4), 644-
659.

Rice, C. & Stein, C. (2009). Measuring the ethical levels of special education teachers. The Open Ethics
Journal, 3(13), 13-19.

Stenberg, K. (2010). Identity work as a tool for promoting the professional development of student teachers.
Reflective Practice, 11(3), 331-346.

Stenberg, K., Karlsson, L., Pitkaniemi, H. & Maaranen, K. (2014). Beginning student teachers’ teacher
identities based on their practical theories. European Journal of Teacher Education, 37(2), 204-219.

Strike, K. A. (1990). Teaching ethics to teachers: What the curriculum should be about. Teacher & Teacher
Education. 6(1), 47-53.

Strong, M. (2006). Does new teacher support affect student achievement? Santa Cruz, CA: New Teacher
Center, U.C. Santa Cruz. www.aspeninstitute.org adresinden 29.06.2015 tarihinde alinmigtir.

Teacher Training Agency. (1999). National special educational needs specialist standards. London: Tecaher
Training Agency Publications (TTA). Portland House, Satg Place, London. SW. Publication number
91/12-99

Teacher Training Agency. (2009). National special educational needs specialist standards. London: Teacher
Training Agency, (TTA). Portland House, Satg Place, London. SW. Publication number 91/12-09

Tilley, E. (2005). The ethics pyramid: Making ethics unavoidable int he public relations process. Journal of
Mass Media Ethics, 20(4), 305-320.

Tsalikis, J., & Fritzsche, D.J. (1989). Business ethics: A literature review with a focus on marketing ethics.
Journal of Business Ethics, 8(9), 695-743.

Yildirim, A. ve Simsek, H. (2008). Sosyal bilimlerde nitel arastirma yontemleri. (7.Baski). Ankara: Seckin
Yayincilik.

SDU International Journal of Educational Studies, 3(1), 2016, Page 27-44



SDU International Journal of Educational Studies

SDuUuih
Volume 3, Number 1, April 2016, Page 27-44 ISSN: 2148-9068 IJES

Professional Ethical Principles for Special Education Teachers

Goniil Akcamete!, Nilay Kayhan?', Fadime iscen Karasu®, A. Emel Sardohan Yildirim*,
Miimin Sen®

YYakm Dogu University,
2Hasan Kalyoncu University
3Cumhuriyet University
4Ankara University
5Y1ldirim Beyazit University

Extended Abstract

Introduction: Ethics is a discipline that tries to establish ideals and norms by studying and questioning ethical
behavior. It also aims to assist institutions and experts to make decisions by differentiating between right and
wrong (Aydin, 2006; Bersoff & Koeppl, 1993). In social life guiding norm systems vary in every discipline.
Professional ethics is one of those disciplines incorporating a sum of principles devised by professional
organizations, approved as correct in time through discussions and seen as an indispensable condition for a
profession today. Professionals who work in fields with ethical principles in place, do their job respecting
different needs and qualities of the field by moving away from their personal preferences. Although general
qualifications for teachers and special education teachers qualifications have been established, different
professional practices can't be prevented due to lack of ethical principles for special education teachers.
However, in every professional field there is a need to professional ethical principles that are based on ethical
appropriateness in behavior and practices. The purpose of this study is to establish professional ethical
principles that can be used in special education teachers' pre-service and in-service training, practices and
assessment.

Method: The research was designed as a scale developing study with a descriptive research model. After the
field research, researchers wrote the items for the draft scale and expert opinion was taken for content validity.
Construct validity was analyzed with Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) test.

Results: The tool having 85% content validity was applied to a sample group of 148 special education
professionals. Experts and teachers expressed their opinions about the ethical principles in the items in two
dimensions, importance and compliance. In order to identify construct validity of the scale, Kaiser-Meyer-Olkin
(KMO) test was applied and factor analysis was done. Information about the importance and compliance level
was collected simultaneously with a 33-item scale. Construct validity was analyzed with normality, skewness
and kurtosis values test of the data, item total correlation and later with factor analysis. To test the normality,
taking the groups size into consideration (n>50), Komogorov-Smirnov test was used (p<.05). Item total test
correlation indicated that items have a significant correlation with the total score (p<.05). Using the data
collected with the tool, item analysis was done based on the highest and lowest score between the bottom and
top group average variance (for the scores of the participants in the 27% zone independent samples t test was
done). The items in the importance dimension discriminates the bottom and top group (p<.05) and the top group
average is statistically and significantly higher than the bottom group. In the last phase, factor analyses was
done for the construct and concepts aimed to be measured. Before the factor analysis, in order to see whether the
data set is appropriate for the factor analysis Kaiser-Meyer, Olkin (KMO) and Bartlett tests were done. KMO
value was found .86 and the Bartlett test was significant (,*=2464,435; p=0.00). Varimax rotation technique
was used to see the variance of the squared loadings of the variables at a maximum value and differentiate
between the factors clearly. As a result of the factor analysis the total variance value explained by the items was
found to be .50. The minimum score is 33 and the maximum is 132. Although the deviation is not very high the
normality tests should be taken into account. After the factor analyses since it was found that the variance
explained by the first dimension is low (20%) in this pre application study total scores couldn’t be taken and
parametric statistical analysis couldn't be done. The answers to the items were evaluated with percentage and
frequency values. Special education professionals see special education professional ethical principles as
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important and very important; principles seen as little important vary based on education level and professional
experience. Among the teachers with B.A, M.A. and Ph.D. degrees of the 33 principles nobody marked any item
as “not important”, however, among the compliance principles there are some that they think are not applied.

Conclusion: This study may be seen as a step forward in raising awareness among practitioners and specialists
in the field of special education about the establishment and development of professional ethical principles and
it could serve as a valuable resource for the future research regarding evaluation of professional development
and the quality of practice of the service providers in special education. It is believed that the findings obtained
from the study, based on the opinions toward professional ethical principles, will help decrease the professional
practice differences of the special education practitioners, establish the concept of inclusion and support self-
evaluation of practitioners about the equal right to education based on individual differences.

Keywords: Special education, Special education specialist, Special education practitioners, Professional ethics,
Ethical principles.
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Ozet

Okul 6ncesi donemdeki ¢ocuklar i¢cin oyun en uygun 6grenme metodudur. 36-60 ay araligindaki
cocuklarla c¢aligan okul Oncesi Ogretmenlerinin, oyunlarin 6grenme ortamlarinda kullanimi
hakkindaki goriislerinin ve dnerilerinin ayrintili olarak belirlenmesini amaglayan bu caligmada,
nitel arastirma yaklagiminin goriisme tekniklerinden yapilandirilmig  goriisme  teknigi
kullanilmustir. Veriler aragtirmacilar tarafindan hazirlanan yazili bilgi formu ve goriisme formu ile
elde edilmistir. Katilimcilar oyunlarm, okul 6ncesi egitim ortamlarinda Ogretim araci olarak
kullanilmasi gerekligine inandiklarini, aile ile gevrenin ¢ocukta oyun gelisimini destekleyen en
onemli iki faktdr oldugunu belirtmistir. Oyun sirasinda ¢ocuklarin rol model alarak akran ve
yetigkinlerden olumlu anlamda etkilendigini belirten 6gretmenler, oyuna dahil etme konusunda
ozel gereksinimli ¢ocuklarla davranis yonetimi, simif yonetimi, dil gelisimi ile sosyal beceri
egitimi alanlarinda bilgi sahibi olmadiklarini ifade etmislerdir. Bilgi gereksinimlerine baglh olarak,
isteseler de kaynastirmaya devam eden g¢ocuklari oyuna dahil edemediklerini, ¢ocuklarin oyun
stirecine dahil edilmesi konusunda sinif yonetimi ve davranis yonetimi konularinda etkili
miidahale yapamadiklarini ifade etmiglerdir. Bu nedenle ¢ogu kez kendilerinin oyunu
yapilandirip, cocuklart oyuna yetiskin miidahalesi ile dahil ettiklerini belirtmiglerdir. Sonug
olarak, okul dncesi dgretmenlerinin oyun Ogretimi yeterliklerinin gelistirilmesi i¢in planlama,
uygulama ve degerlendirme becerilerine yonelik hizmet i¢i egitimler diizenlenmeli, bu konuda
uygulamali ¢alismalar yiiriitiilmelidir.

Anahtar Kelimeler: Oyun, Okul 6ncesi egitimi, Okul dncesi 6gretmeni, Kaynagtirma

Abstract

The game is the most appropriate learning method for children in pre-school period. In this
research, as it is intended to determine the opinions and recommendations of preschool teachers
working with children aged between 36-60 months about educational games and their use in
learning environment, structured interview technique of qualitative research approach has been
used. The data were obtained from written information and interview forms prepared by
researchers. The participants have indicated that they believe that the games should be used as a
teaching tool in pre-school education environment and family and environment are the two most
important factors supporting the game development of a child. The teachers stating that the
inclusive students are affirmatively influenced by the peers and adults taking them as a role model
pointed out that they do not have any knowledge about the fields of behavioral management,
classroom management, and training of language development and social skills for children with
special needs so as to include these children into game. Even though they wanted to integrate
inclusive students into game depending on their knowledge requirement, they have stated that they

* Bu caligma 2-5 Eyliil 2015 tarihinde diizenlenen Uluslararast Okul Oncesi Egitimi Kongresi’nde sozlii bildiri
olarak sunulmustur.
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cannot intervene efficiently in classroom and behavior management as they integrate the children
into game process. Therefore they have indicated that they often restructure the game themselves
and integrate the inclusive student into his or her friends’ game through the intervention of an
adult. Consequently, in-service training courses intended for planning, practicing and evaluation
skills for developing pre-school teachers’ proficiency of game teaching should be arranged and
workshops on that topics should be implemented.

Key words: Game, Pre-school education, Pre-school teachers, Inclusion

GIRIS

Okul 6ncesi donemde ¢ocuklar 6grenmeye oldukga yatkin olup, merak ve arastirma duygular: iist
diizeydedir. Bu donemde, ¢ocuklarin arastirma ve yaraticilik diizeylerini destekleyici, sorularina yanit
bulacaklar1 egitim ortamlar1 olusturulmas1 énemlidir (Aral, Kandir ve Can Yasar, 2000; Ozbey, 2006).
Cevrelerini arastirip incelemeye basladiklar1 okul Oncesi dénem, cocuklar i¢in yasamlarindaki
ogrenme deneyimlerinin temelini olusturmaktadir. Dolayistyla, egitimin ilk basamagi olan bu siire¢
onlarin akademik gelisimlerinin yan sira yasadiklar toplumun deger yargilarini kazanma diizeylerini
de etkilemektedir. Kisiligin temelinin atildig1 yillar olarak kabul géren okul 6ncesi egitim doneminde
cocuklar, bireysel ve grup egitimine dayali etkinlikler araciligiyla, toplumun kiiltiirel 6zelliklerine
uygun davranig aligkanliklarinm kazanirlar (Oguzkan ve Oral, 1997; Ural, 1986).

Temel egitime hazirlayict bir siire¢ olan okul 6ncesi egitim doneminde ¢ocuklar, merakli arastirici ve
sorgulayict davramis Ozellikleri gosterirler. Bu doénemde ¢ocuklara; neden-sonug iligkisini
kurabilecekleri, meraklarii giderebilecekleri, tahmin etme becerilerinin desteklenebilecegi egitim
ortamlar1 hazirlanmali; arastirma duygularini gelistirici, zihinsel yetilerini uyarici nitelikte etkinlikler
olusturulmalidir (Aktas-Arnas, 2003; Ari, 2003; Dikici Sigirtmag ve Deretarla Giil, 2014; EC, 2006;
Kuru-Turagli, 2012; Ural ve Ramazan, 2007).

Egitim sistemi, her kademesinde farkl1 bilgi, beceri ve yetkinliklerin kazanildig1 bir siiregtir (Giileg ve
Geng, 2010). ilk kademe olarak karsimiza ¢ikan okul &ncesi donemin bir diger 6zelligi cocuklarin
hayal giiclerinin zengin olmasidir (Cakmak ve Gegmis, 2012). Ug yasindan baslayarak ¢ocuklarm
sosyal, zihinsel, bedensel ve duygusal yonden gelisimlerinin desteklenmesini amaglayan bu donemde,
egitim planlamalarinin ¢ocuklarin gelisim &zellikleri dikkate alinarak hazirlanmasi O6nem arz
etmektedir. Bu diizenlemeler ise, biiyiik 6l¢iide okul 6ncesi d6gretmenlerinin yeterlikleri ile iliskilidir
(Oktay ve Unutkan, 2003; Sahin, 1998). Ancak diger egitim kademelerinde oldugu gibi okul 6ncesi
donemde de her ¢ocuk icin nitelikli bir okul oncesi egitim ortaminin olusturulmasi amaciyla esit
egitim hakki ve yasal diizenlemelerin varligi dnemlidir (Kayhan ve Akmese, 2012).

Okul o6ncesi donemin en Onemli aktivitesi olan oyuna, alanyazinda yirminci yiizyillin baslarinda
gelistigi goriilen oyun kuramlarinda siklikla yer verildigi goriilmektedir. Yapilan tanimlar
incelendiginde; Piaget'nin oyun ile bilissel gelisim arasinda bir iliski oldugunu, c¢ocuklarin
cevrelerinden aldiklar1 uyaranlar ayristirmalarinda farkina varmalarinda oyunu tek etkili yol olarak
tanimladigi goriilmektedir (Aral, Giirsoy ve Koksal, 2001; Onur, 2004). Bir diger tanim ise Frobel' e
aittir. Frobel'e, gore tiim yasami belirleyen bir ¢ekirdekten ibaret olan oyun bir gereksinimdir. Carpici
bir diger vurgu ise, oyun sirasinda Ogrenilenlerin kalici oldugu ifadesidir. Montessori ise oyun'u
egitim degeri yiiksek etkinlikler olarak tanimlamaktadir (Adigiizel, 2012; Yalginkaya, 1996).

Okul oncesi egitim ortamlarinda oyun, Ogretim aract olma o&zelliginin yani sira diizenlenecek
etkinliklerin cocuk merkezli olmasina katki saglamaktadir. Oyun, sadece bir eglence araci degil, aym
zamanda oynayanin duygularinin, ¢atismalarinin, egilimlerinin, kendi istek ve ¢evre etkilerinin igine
almdigi bir eylemdir. Oyun oynarken ¢ocuklar, kurduklar1 oyunda amaglarini, problemini, sevincini,
ofkesini, sevgisini, nefretini ¢6zmekte ve ifade etmektedir. Oyunlar, bir anlamda ¢ocuk i¢in ¢evresi ile
uyum olusturabilecegi bir ifade aracidir (Adigiizel, 2012). Cocuk, oyun sirasinda eylemlerinde
Ozgiirce davranarak, nesnelere yeni anlamlar verir. Bu yoniiyle oyun siireci ¢ocuklarin sosyal,

SDU International Journal of Educational Studies, 3(1), 2016, Page 45-58



Pistav Akmege & Kayhan SDU IJES (SDU International Journal of Educational Studies)

duygusal ve biligsel gelisimine katki saglamaktadir (Celen, 1999). Zihinsel, sosyal, duyussal
ozellikleri agisindan akranlarma gore destek egitimi gereksinimi olan ¢ocuklar disiiniildiigiinde,
katihm ve hareket igeren oyunlarin c¢ocuklarin kendini yonetme becerilerini destekledigi
belirtilmektedir. Oyun, her yas grubunun genel gelisim 6zelliklerinin o yas grubu cocuklar igin ortak
oldugu, ayn1 zamanda her ¢ocugun kendine 6zgii oldugunun unutulmadig: bir siiregtir (MEB, 2013;
Temel, Aksoy ve Kurtulmus, 2010). Cocuklar gercek yasama hazirlayict ve birey olarak gelisimlerini
destekleyen bir siire¢ olma o6zelligi tasiyan oyunlar, yas gruplarina gore farklilik gdstermektedir
(Adigiizel, 2012; Bagli, 1999).

Okul dncesi dénemin en 6nemli ve etkili aktivitesi olan oyun, 6zel gereksinimli ¢ocuklarin egitiminde
biiyiik bir yere sahiptir. Oyun, 6grenme siirecini etkileyen ve cocukla iletisimi kolaylastiran bir
aractir. Bu bakimdan 6grenme siirecinde yer verilen oyunlar, her c¢ocuk igin bireysel anlamda
destekleyici bir planlamaya yardimci olmaktadir (Eheart ve Leavitt, 1985; Akt:Oksal; 1999; Cakmak-
Giileg, 2012).

Gelisimsel ozelliklerine gore, farkli desteklere ihtiya¢ duyan ¢ocuklar i¢in deneyim 6nemlidir. Oyun
bu anlamda kaynastirma ortamlarinda destekleyici ve 6nemli bir 6gretim aracidir. Ciinkii oyunda
kalic1 yasantilar, deneyimler vardir. Lombroso'ya (1986) gore deneyime dayali bir etkinlik olan oyun
cocuk icin gelisimin bir yolu; Dewey'e (1913) gore haz ve mutluluk verici, zihinlerde belirli bir
sonuca varmak amaci1 bulundurmadan yapilan etkinliklerdir; Pratt'a (1948) gore ise, oyun yetiskinlerin
aksine c¢ocuklar icin bir ¢aligma alani, bilgiyi topladiklari, yeni beceriler 6grendikleri ve eski
becerilerinin alistirmasini yaptiklari temel yollardan biridir (akt. Adigiizel, 2012). Alan yazindaki
tanimlarda da belirtildigi gibi oyun, basta erken ¢ocukluk ve okul 6ncesi donem olmak iizere farkli
egitim kademelerindeki 6gretim siireci icin etkili bir 6gretim aracidir. Cocuklara yasant1 odakli bir
siire¢ sunmak ve gozlem ve akran etkilesimi yoluyla 6grenme firsati saglamak i¢in kaynastirma
ortamlarinda oyuna etkin bir bigimde yer verilmelidir (Acer, 2012).

Bir 6gretim yontemi olarak oyun'un kaynastirma siniflarinda 6gretimin amacina uygun ve nitelikli
olarak kullanabilmesinde Ogretmenlerin 6nemli rolii bulunmaktadir. Bu bakimdan okul oncesi
Ogretmenlerinin oyun 6gretimi ile ilgili goriis ve tutumlari, kaliteli bir egitim siirecine ulasilabilmesi
acisindan biiyilik bir 6neme sahiptir (Daglioglu, 2012; Kadim, 2012; Kayhan ve Kilig, 2014; Pistav-
Akmese ve Kayhan, 2014; Tepe ve Demir, 2012). Tutumlar, bireyin gerek sosyal algilarin1 gerekse
davranislarini etkilemektedir (Kagitgibasi, 2010). Ogretmenlerin tutumlari, smiflarindaki &gretim
siirecine doniik planlama ve uygulama ¢abalar1 {izerinde belirleyici etki olusturdugundan, kaynastirma
siniflarinda gorev yapan okul oOncesi Ogretmenlerinin sahip olduklar1 tutum ve Onceliklerin
incelenmesi gerekli goriilmektedir.

Ozellikle erken gocukluk dénemindeki yetersizligi olan ¢ocuklarin gereksinimleri ve performanslari
diisiiniildiigiinde, i¢inde yasadigi toplum ile etkilesime gegebilmesinde, gelisiminin desteklenmesinde
oyun Ogretiminin kaynastirma ortamlarinda kullanilmasi Onem tasimaktadir (Adigizel, 2012;
Ellialtioglu, 2005). Bu arastirmada okul oncesi kaynastirma siiflarinda 6gretim araci olarak oyun
egitimini nasil yapildiginin okul 6ncesi 6gretmeni olup ayn1 zamanda kaynastirma siniflarinda gorevli
7 dgretmenin oyunlar ve kaynastirma egitiminde kullanima iligskin goriislerine ve deneyimlerine gore
degerlendirilmesi amaglanmigtir. Bu temel ama¢ dogrultusunda 19 soruya yanit aranmistir. Sorular
arastirmaya destek veren her bir katilimciya aymi sira ile sorulmustur. Asagida yazili goriigme
formunda yer alan soru 6rneklerine yer verilmistir:

S-16) Okul dncesi egitim programmnda oyunlara yonelik diizenlemeleri etkinlik, uygulama, planlama
agisindan nasil degerlendiriyorsunuz?

S-14) Kitle iletisim araglarmmin oyun stireci ile iliskisi hakkinda ne diistintiyorsunuz?

S-19) Kaynastirmaya devam eden ¢ocuklarin oyun etkinliklerine katiliminin desteklenmesi i¢in ne gibi
diizenlemeler gerekmektedir?
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YONTEM

Arastirmanin Modeli

Okul oncesi kaynagtirma smiflarinda oyuna yoénelik uygulamalari, 6gretmenlerin goriis ve
deneyimlerine gore degerlendirmeyi amaglayan bu calisma, nitel bir arastirma olarak kurgulanmustir.
Ogretmenlerin oyunlar ve bu oyunlarin dgrenme ortamlarinda kullanimi hakkindaki gériislerinin ve
Onerilerinin ayrintili olarak belirlenmesi amaglandigindan, nitel arastirma yontemlerinden betimsel
yontem kullanilmigtir. Nitel arastirmalarda nitel veri toplama teknikleri kullanilir. En sik rastlanilan
bu teknikler gozlem, goriisme ve dokiiman analizidir. Katilimcilarin algilar ile olaylari, dogal
ortamda ve biitiinciil bir bakisa dayali olarak ortaya ¢ikarilmasi amaglanir, bu amaca dayali bir veri
analizi siireci izlenmektedir (Creswell, 2005; Yildirnm ve Simsek, 2011). Bu arastirmada da
katilimcilarla yiiz ylize goriisiilerek demografik bilgi formu ve yapilandirilmis goriisme sorulariin
yer aldig1 yazili gériisme formu doldurulmustur. Kendilerine verilen goriisme formunda yer alan ilgili
sorular1 yanitlayan 6gretmenler, oturumlar 6ncesinde arastirmacilar tarafindan bilgilendirilmislerdir.
Yapilandirilmig goriismeler, arastirmaci tarafindan 6nceden belirlenen sorularin goriisiilen kisilere
ayni sira ile sorularak, goriisiilen kisinin sorular1 istedigi genislikte yanitlamasina firsat verilmesi ile
gerceklestirilir (Bogdan ve Biklen, 2007). Bu calisma nitel arastirma yonteminin olgubilim
(fenomenoloji) deseni ile gergeklestirilmistir (Akay, Uzuner ve Girgin, 2014; Bogdan ve Biklen,
2007). Fenomenoloji, Husserl (1938) tarafindan gelistirilmis, somut yansimalarin 6gretisi olarak ifade
edilebilen bir nitel aragtirma deseni olup, bu desende amag yiizeysel bir betimlemeden ¢ok, aragtirma
olgusunun zengin bir betimlenmesinin yapilmasidir (akt.Oktem, 2005). Olgu bilim arastirmalarinda
arastirmaci tek tek insanlarin bakig acilarindan bakmaya ve onlarin bireysel anlam-yapilarini (goriis
ve bakislarini) niyetlerini anlamaya calisir. Elde edilen verilerde daha ¢ok insanin i¢ diinyasina, biling
yapilarina yonelerek ¢oziimleme yapilmaktadir (Mayring ve Mayring; 2000; Oktem, 2005).
Fenomenoloji arastirmalari katilimeilarin deneyimlerine vurgu yapan bir arastirma deseni ve yasanmig
deneyimlerinden c¢ikardiklar1 anlam oOriintiilerini belirlemeye yoneliktir (Creswell, 2005). Farkli
katilimcilarin - gergek hakkindaki yansimalarin1 anlamaya c¢alisilmaktadir. Arastirma konusu
cercevesinde aragtirmaci, bireyin olgulara dayali kavramsal diinyasin1 anlamaya, giinlik yasamda
olaylarin ¢evresinde olusturdugu anlamlari kesfetmeye yonelmektedir (Bogdan ve Biklen, 2007)

Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubu amagli ornekleme yoOntemlerinden, maksimum cesitlilik ve Olgiit
orneklemeye gore belirlenmistir. Caligma grubunun belirlenmesinde, 6l¢iit 6rneklemeye uygun olarak
aragtirmaya istekli ve goniillii olma, kaynastirma egitimi yapilan bir okul oncesi egitim kurumunda
okul oncesi Ogretmeni olarak gorev yapiyor olma biciminde iki temel Olgiit dikkate alimmistir.
Maksimum g¢esitlilikte ise amag, ¢esitlilik gdsteren durumlar arasindaki ortak ya da paylasilan
olgularin olup olmadigini belirlemek ve problemin farkli boyutlar ile ortaya koymaktir. Bu nedenle
genellemelerden kaginmilmaktadir. Bu ac¢idan disiiniildiiginde, Tiirkiye genelindeki kaynastirma
egitimi yapilan okul Oncesi egitim kurumlarinda okul 6ncesi 0gretmeni olarak gdérev yapan 7 okul
oncesi 6gretmeninin arastirmaya dahil edilmesi, maksimum g¢esitlilige uygun bir 6lgiit olarak kabul
edilmistir.

Calisma grubu 2014-2015 egitim-6gretim yil1 bahar déneminde izmir ili Bornova ilgce merkezindeki
kaynastirma uygulamalariin gerceklestigi okul oncesi egitim kurumlarinda calisan okul Oncesi
ogretmenlerinden, kiz meslek lisesi ¢ocuk gelisimi mezunu olup 6n lisans egitimini tamamlamis ve
lisans mezunu Ogretmenler arasindan goniilli katilim ilkesine gore belirlenmistir. Nitel betimsel
yaklagim, bir aragtirmaya katilan ¢alisma grubunun o&zelliklerini ayrmtili olarak betimlenmesini
gerektirdiginden (Creswell, 2005; Yildinm ve Simsek, 2011) katilimcilarin demografik bilgileri
Tablo-1 de betimlenmistir.
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Aragtirmanin verileri yapilandirilmis yazili goriisme formu ile toplanmistir. Katilimcilarin cinsiyet,
yas, egitim durumu, medeni durum, mesleki kidem, gorev yaptig1 okula iligskin 6gretmenin algiladig
sosyo-ekonomik diizey, oyun dersi alma durumu, oyun ve oyun 6gretimi konulu hizmet i¢i egitime
katilma durumu, oyun 6gretimi konulu bir hizmet i¢i egitime katildi ise nerede ve kag saatlik bir
egitim oldugu, sorumlu oldugu siniftaki ¢ocuklarin yas araligi, sinif mevcudu, ¢cocuk sahibi olma
durumu, ¢ocuk sahibi ise sahip olunan ¢ocuk sayisi, gocugun cinsiyeti, yasi, cocuguyla birlikte giin
icerisinde gecirdigi saat (birliktelik anlami bu saatler i¢in beslenme, uyku disinda kalan vakitler
sorulmustur), cocuguyla birlikte gecirdigi bu siire zarfinda oyuna yer verme durumu, oyun oynama
siiresi ve oyun planinda bagvurdugu kaynaklar hakkindaki goriislerini igeren form ile demografik
bilgileri elde edilmistir.

Tablo 1. Katilimcilarin demografik 6zellikleri

Katilime1 Ozellikleri N %

Cinsiyet Kadin 7 100
Yas 29.0048.67 yil (min:21-maks:45) 7 100
Egitim Durumu Onlisans 5 71,4
Lisans 2 28,6

Toplam 7 100

Medeni Durum Evli 3 42,9
Bekar 4 57,1

Mesleki Kidem (Y1) 1-5 5 71,9
11-15 1 14,3

16-20 1 14,3

Toplam 7 100

Gorev Yapilan Okulda Diisiik 1 14,3
algilanan SED Orta 2 28,6
Ortanin usti 4 57,1

Toplam 7 100

Oyun dersi alma durumu Evet 7 100
Oyun konulu hizmet i¢i Evet 5 71,4
egitime katild1 mi1? Hay1r 2 28,6
Toplam 7 100

Hizmet i¢i egitime Katilmadi 2 28,6
katilma sikligi Enaz 1 kez 2 28,6
2-3 kez 3 42,9

Toplam 7 100

Sorumlu oldugu 6grenci 36-48 ay 3 42,9
yas grubu 49-60 ay 4 57,1
Toplam 7 100

Sinif mevcudu 1-10 6grenci 2 28,6
11-156grenci 3 429

16-20 6grenci 2 28,6

Toplam 7 100

Cocugu var m1? Evet 3 42,9
Hay1r 4 57,1

Ailedeki ¢ocuk sayist 1 2 28,6
2 2 28,6

Toplam 3 57,2

Cocugun cinsiyeti Kiz 2 28,6
Erkek 1 14,3

Cocugun yasi 1-5 yas 1 14,3
6-10 yas 1 14,3

11 -14 yas 1 14,3

Cocukla giinde etkilesim 1-2 2 28,6
saati (Beslenme ve uyku 3-4 saat 1 14,3
harig ) Toplam 3 42,9
Oyun planinda Kitap 2 28,6
bagvurdugu kaynaklar Kitap, dergi, internet 5 71,4
Toplam 7 100
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Tablo 1°de belirtildigi gibi c¢alisma grubu yalmzca kadinlardan olusmaktadir. Yas ortalamasi
29.0048.67 yi1l (min:21-maks:45) olup, 34 evli (%42,9), 5 (%71,9) kiz meslek lisesi mezunu ve
onlisans egitimini tamamlamistir. Biiyiik ¢cogunlugu 1-5 yil arasi kideme sahip (%71,9) ve gorev
yaptiklari okulun sosyo-ekonomik diizeyini ortanin {stii seklinde tanimladiklari goriilmektedir.
Ogretmenlerin egitimleri sirasinda oyun dersi aldigi (%100), 4 '{iniin oyun 6gretimi konusunda hizmet
ici egitime katildig1 ve ¢ogunlugunun kisa siireli bir seminere (%71,4) katildiklar1 belirlenmistir.
Sorumlu olduklar1 yas grubu incelendiginde 6gretmenlerin %42,9'u 36-48 ay araligindaki ¢ocuklarla
calismakta ve simif mevcutlar1 1-10 (%28,6) arasinda degisiklik gdstermektedir. Ogretmenlerin 3'ii
(%42,9) ¢ocuk sahibi olup ¢ocuklari ile beslenme ve uyku saatleri disinda oyun oynama siirelerini
kapsayan 1-2 saat etkilesimde bulunduklarini belirtmislerdir. Ders planlarin1  hazirlarken
ogretmenlerin biiyilk ¢ogunlugunun (%71,4) oyun ve oyun Ogretimi konusunda kitap, dergi ve
internet olmak iizere ¢oklu bir tercihte bulunduklan dikkati ¢cekmektedir.

Veri Toplama Araclari

Nitel arasgtirma yaklagiminin goriigme tekniklerinden yapilandirilmis goriisme teknigi kullanilan
arastirmada, bu amacla demografik bilgiler ile goriisme sorularinin yer aldigi goriisme formu
hazirlanmustir.

Ortam ve Verilerin Toplanmast

Arastirma verileri, 6gretmenlerin c¢alistiklar: okul ortaminda ve nitel arastirmalarda siklikla kullanilan
bir veri toplama teknigi olan goriisme ile toplanmustir. Ogretmenlerin galistiklar1 okulda, ders saati
disinda giiriiltiisii olmayan, diger fiziksel Ozellikler (ses, 1s1, 151k vb) acisindan uygun bir ortamda
veriler toplanmistir. Az sayida katilimer gruplar ile derinlemesine anlam ¢ikarmaya dayali bir siireg
izlenen nitel arastirmalarda, katilimcilarin etkisinin biiylik oldugu veri toplama siireci gerceklesir.
Veriler sadece sayilar degil, sesler, resimler ve dokiimanlarla da desteklidir. Goriigme teknigi ise nitel
arastirma desenlerinden olgubilim deseninde temel veri toplama aracidir (Bogdan ve Biklen, 2007;
Creswell, 2005, Gay, Mills ve Airasian, 2006; Yildirim ve Simsek, 2011). Olgulara iligkin yasantilari
ve anlamlari ortaya ¢ikarmak igin gériisme, olgubilim ¢alismalarinda baslica veri toplama araci olup
katilimcilara esneklik, etkilesim firsati sunmaktadir. Gorlisme teknigi, goriisiilen kisinin daha once
tizerinde diislinmedigi yasantilarini, kendinin dahi anlamlandirmadigi ve farkina varamadigi
anlamlarin1 diga vurmasini saglayici bir etkiye sahiptir (Bogdan ve Biklen, 2007; Creswell, 2005;
Yildirim ve Simsek, 2011).

Verilerin Coziimlenmesi

36-60 ay araligindaki cocuklarla g¢alisan okul oOncesi Ogretmenlerinin, oyunlarin kaynastirma
egitiminde kullanima iliskin goriiglerine ve deneyimlerine gore degerlendirilmesini amaglayan bu
caligmada, katilimcilarin kendi algilart ve anlatimlari temel alimmistir. Katilimcilarin goriislerini
yansitan bulgularin, ayrintili ve Dbiitiinsel olarak belirlenmesi amaciyla betimsel analiz
gerceklestirilmistir. Betimsel analiz, katilimcilarin konuya iliskin her bir soruya verdikleri yanitlardan
olusan ve bu yanitlar arasindaki benzerlik ve farkliliklarini ortaya koymay1 hedefleyen bir analizdir
(Bogdan ve Biklen, 2007). Verilerin ¢oziimlenmesi agamasinda arastirmanin kavramsal ¢ercevesi ve
sorular dikkate alinarak hazirlik, Orgiitleme ve raporlama asamalari izlenmistir. Bu asamalarda
cozlimlenen veriler icerik analizi bigiminde temalara donustiiriilerek, kavramsal yap1 ve verilerin nicel
hale getirilmesiyle bulgulara doniistiiriilmiistiir (Elo ve Kyngas, 2008).

Arastirmacilar, gecerlik ve giivenirligi saglamak ig¢in su islemleri gerceklestirmistir. Elde ettikleri
bulgular1 yansiz bir bigimde tamamen katilimec1 goriisleri olarak sunmuslar, boylelikle tarafsiz ve
yansizlik ilkesine bagli kalmiglardir. Arastirilan olguyu, katilimer goziiyle betimlemislerdir (Yildirim
ve Simsek, 2011). Ayrica meslektaslarindan 6zel egitim alaninda c¢alisan, oyun ve drama konusunda

SDU International Journal of Educational Studies, 3(1), 2016, Page 45-58



Pistav Akmege & Kayhan SDU IJES (SDU International Journal of Educational Studies)

bir uzman ile isbirligi yaparak gegerlige hizmet eden, veri gesitlemesi ile meslektas onay1 ilkesini
yerine getirmislerdir. Arastirmanin giivenirligini saglamak igin tekrarlanabilirlik ve kodlayicilar arasi
giivenirlik hesaplamas1 gergeklestirilmistir. Kodlayicilar arasindaki uyum yiizdesinin yiiksek olmasi,
arastirmada elde edilen veriler i¢in 6l¢iim giivenirliginin yiiksek oldugunu gostermektedir. Bu nedenle
giivenirlik asamasiin son adimi olarak elde edilen tema ve alt temalar, 6zel egitim, kaynastirma
egitimi, okul Oncesi egitime devam eden engelli bireylerin iletisim becerileri, dil konusma
bozukluklari, sosyal becerileri konusunda bir uzman ile okul 6ncesi egitim siirecinde Ogretmen
egitimi, 6zel egitim drama ve oyun Ogretimi, 6zel egitim alaninda ve nitel arastirma konusunda bilgili
iki aragtirmacinin goriisii dahilinde elde edilen alt temalar iizerinde kodlayicilar aras1 “giivenirlik
analizi” gerceklestirilmistir  (Creswell, 2005; Yildmm ve Simsek, 2011). Bu islemde
Givenirlik=[Goriis birligi/(Gortis birligi+Gortis ayriligi)] x 100 formiiliinden (Miles ve Huberman,
1994) yararlamlmis ve kodlayicilar arasi gilivenirlik %94 olarak hesaplanmis ve sonug olarak
aragtirma gilivenilir kabul edilmistir.

Arastirmanin simrhliklan

Oyun, ¢ocuklarin yaraticiliklarini, dil ve sosyal gelisimlerini dogrudan etkileyebilen bir 6gretim aract
olarak kullanilmaktadir. Oyun siirecinde ¢ocuklar erken donemde arkadaslik iliskilerini gelistirme,
sosyal beceri ve akademik gelisime hazirlik siireci yasamaktadirlar. Bu bakimdan okul &ncesi
Ogretmenlerinin etkili Ogretim becerileri ve bu becerilere yoOnelik yapacaklart 6gretimsel
diizenlemeler, cocuga saglanacak desteklerin niteligi iizerinde etkili olmaktadir. Bu arastirmanin
bulgulari, sinifinda kaynastirma Ogrencisi bulunan yedi okul Oncesi Ogretmenin oyun Ogretimi
hakkindaki goriis ve Onerileri ile sinirlidir.

BULGULAR

Arastirma bulgularina dayali olarak “gelisime bagli gereksinim, etkilesim (yetiskin ve akran),
yaraticilik-dogallik, kabul ve uyum araci, izleme ve degerlendirme, oyun kaynaklari, materyallerin
etkisi ve kullanim1” olmak iizere yedi ana tema olusturulmustur.

Ogretmenlerin sorulara verdikleri yanitlar dogrudan alintilarla her bir tema baslig altinda verilmistir.
Verilen yamitlarin igerik ¢oziimlemesi sonucunda elde edilen temalar Tablo 2’de gosterilmistir. Tablo
2'de yer alan kategorilerin frekans ve yilizde degerleri, katilimcilarin egitimde oyunlarin 6gretim araci
olarak nasil kullanilmasi gerektigine yonelik yanitlarinin bir veya birden fazla tema igerigini
tanimlamalarina yonelik belirttikleri goriisler dikkate alinarak hesaplanmistir. Bu bakimdan 7
katilimcinin, kaynastirma ortamlarinda oyun dgretimi, oyun ve oyun siirecinin okul dncesi ¢cocuklarin
zihinsel, sosyal ve diger gelisim alanlarina olan etkililigi, oyun &gretiminin nasil planlanmasi
gerektigi, smif ortaminda planin yapilandirlirken nelere dikkat edilmesi gerektigi ile hangi tiir
materyaller kullanmilmasimin uygun olacagi, akran etkilesimine katkisi, ailenin bu siiregteki rolii ve
gevrenin etkisine iligkin goriisleri 7 alt temada ve 46 frekans araliginda toplanmaktadir. Her bir alt
tema i¢in hesaplanan yiizde (%) degeri, o temanin en sik goriis belirtilen okul Oncesi kaynastirma
ortamlarinda oyun 6gretimi ile iligkili durum oldugunu; en az % degeri ise diger temalara gore okul
oncesi kaynastirma ortamlarinda oyun Ogretimi hakkindaki gorlis ve Onerilerine yonelik tema
oldugunu agiklamaktadir.

Tablo 2'de oyunlarm kaynastirma egitimi verilen okul oncesi yas gruplarinda kullanimi ve egitim
uygulamalarina yansimasina iliskin temalar incelendiginde; yedi katilimcinin da oyunun okul dncesi
donemde etkili bir 6gretim araci oldugunu, ¢alistiklar1 yas grubundaki ¢ocuklarin gelisim donemine
bagli olarak oyuna gereksinimleri oldugunu diisiindiikleri goriilmektedir. Okul oncesi 6grenme
ortamlarinda ¢ocuklarin gevresindeki yetiskin ve akranlarindan etkilesim yoluyla bir¢ok deneyim
sahibi olduklarini diisiinen 6gretmenler (%15,21), benzer sekilde oyunlarin ¢ocuklarin kabul ve uyum
stirecinde dogal bir 6grenme siireci sunabilecegini, yaraticiliklarini destekleyecegini belirtmistir.
Ogretmenler oyun Ogretiminin en 6nemli bilesenlerinden birinin materyal hazirlama ve uygun
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materyalin oyunlarda etkili bir bicimde kullanilmasi gerektigi yoniinde ortak goriis belirtmislerdir.
Oyunlarin izleme ve degerlendirme araci olarak kullamimu ile ilgili 6gretmenlerin farkindaliklar
incelendiginde; bu konudaki goriislerinden elde edilen temanin kategoriler arasindaki oran1 (%13,04)
oldugu gorlilmektedir. Oyun oOgretiminin planlara yansitilmast ve wuygulanmasi amaciyla
yararlandiklar1 kaynaklar ise kitap, dergi ve internet yoniindedir.

Tablo 2. Kaynastirma egitiminde oyunlarin kullanimi ve 6gretmen
uygulamalarina iligkin temalar

f %

Gelisime bagli gereksinim 7 15,21
Etkilesim (yetiskin ve akran) 7 15,21
Kabul ve uyum aract 7 15,21
Yaraticilik-Dogallik 7 15,21
Materyallerin etkisi ve kullanimi 7 15,21
Izleme ve degerlendirme 6 13,04
Oyun kaynaklari 5 10,87
TOPLAM 46 100

Verilerin ¢oziimlenmesi sonucunda, toplam 46 alt kategoride betimlenen katilimci1 goriisleri, sonug
olarak ulasilan 7 temada dagilim gostermistir. Bu temalarin en az bir veya birkaginda goriis belirten
katilimcilar, siklikla birbiri ile iligkili oldugunu diisiindiikleri iceriklerde goriis bildirmiglerdir.
Omegin O7 ".... Oncelikle ailesinden etkilenirler anne, baba, kardes oyunlarinda onlart model
alirlar. Daha sonra aile disinda kalan herkesten model alirlar, ¢izgi filmlerden, kitaplardan kisacast
cevresindeki her uyaran onlar igin oyun malzemesi olur." goriisi ile etkilesim temasina yonelik akran
ve yetiskinlerle olan iliskisini, ortaya cikis siirecini paylasirken, aymi katilime1 (O7) "........ Oyun ile
ogrenme bence en etkili 6grenmedir ¢iinkii oyun ile cocuk yaparak yagayarak 6grenir. Oyun ¢ocugun
tiim gelisim alanlarimi destekleyen bir siirectir. Tek bir alan diye genelleme yapilamaz. Bilissel
gelisimini destekleyerek aktif diisiince becerisi kazandirwr, dil geligimini destekleyerek kendini daha
iyi ifade edebilmesini saglar, psikomotor gelisimini destekleyerek kiiciik-biiyiik kas geligiminin
gliclenmesine yardimci olur vs." diyerek gelisime bagli gereksinim temasina da katilmistir.

Gelisime Bagh Gereksinim

Gelisime bagl gereksinim temasi icin katilimcilarin tamami olumlu ydnde gdriis belirtirken, O1
".....Oyun ¢ocuklar i¢in bir ifade araci olup, yasa ve bulunduklar: gelisim ozelliklerine bagl isteyerek
yer aldiklart stirectir.”

02 "I¢inde bulunduklar cocukluk ¢agi onlar icin en giizel dgrenme ve gelisim ¢agidir. Oyun bu
yaslarin en etkili ve onlart mutlu eden aktivitesidir."

O3 " Kiiciik ¢ocuklar ne kadar ¢ok oyun oynarsa o kadar mutlu olup, deneyim kazaniyorlar. Yaslar:
geregi santyorum oyundan daha ¢ok keyif aliyorlar" seklinde goriis belirtmislerdir.

04, O5 "Bebeklikten alkis, -ceeee gibi oyunlarla siirece baslayan ¢ocuklar gelisimlerine ve yaslarina
bagl asamali olarak oyunlarin icerigi ve oynama bigimlerini de degistirirler. Ornegin kiz cocuklar:
model alarak evcilik oyununu ¢ok tercih ederken, erkek ¢cocuklar ozellikle okul oncesi donemde daha
cinsiyete dayall farkllastirdiklart oyunlarla dikkat ¢ekmektedir. Babalarinin mesleklerini model
aldiklart oyunlar, tamircilik, simit satma, asker olma gibi gii¢ ve hareketi daha ¢ok barindiran
oyunlar kuruyorlar. Aslinda ¢ocuk deyince akla oyun geliyor. Cocukluk geliyor. Mesela ¢ocuklugunu
yasadigina tanik olursunuz oyun oynayan bir ¢ocuk gordiigiiniizde, hatta yetiskinlerin de zaman
zaman icinde kalmigtir oyunlar, bu da cocukken cok fazla oyun oynama sansina sahip olmadiklarin
gosterir bence” gibi ifadelerle ¢ocuklarin oyun oynamalarinin cinsiyet ve yasa bagl olarak degisiklik
gosterdigini, temelde bir gereksinim oldugunu belirtmislerdir. 06 ve O7 ise "..... Oyun bebeklik
itibariyle ¢ocuklarin en biiyiik eglenme vakitleridir. Ciinkii ¢cocuklar ancak oyun ortaminda kendini

SDU International Journal of Educational Studies, 3(1), 2016, Page 45-58



Pistav Akmege & Kayhan SDU IJES (SDU International Journal of Educational Studies)

tam olarak ifade ederler. Oyun, hayalleriyle ozgiir oldugu bir ortamdir.” “Cocuk yaparak yasayarak
ogrenir, oyun oynarken kendisini yetiskin ile daha rahat etkilesim siirecinde bulur. Cocuklar
bebeklikten bir ortiiyii kapatip aginca bile oyun yaparlar. Bu sekilde hayati oyunla birlikte ogrenme
stiregleri baglar"” oyunun yoniinde gelisime bagl bir gereksinim oldugunu ifade etmislerdir.

Etkilesim (yetiskin ve akran)

Katilimcilarin hepsi gereksinim temasinda oldugu gibi olumlu anlamda, oyunlarin akran ve yetiskin
ile etkilesim kurmada cok onemli olduguna dikkat ¢ekmislerdir. O1 "Oyunlar ¢ocuklarin anne-
babalariyla birlikte vakit gecirdiklerini farkina vardiklari anlar bence, 6zellikle okul oncesi ve kres
doneminde ise bu siire¢ akranla birliktelik anlamini tasiyor."

02 "Cocuklar ilk deneyimleri aileden edinirler. Ornegin yemek yeme, kiyafet degistirme gibi bunlarin
her birini yetiskinler hatta biz bile okul oncesi donemde oyunlar icerisinde égretiyoruz. Cocuklar
oyunlara daha ¢ok ilgi gosterip daha ¢ok sizinle oluyor. Oyun araciligiyla diisiinme ve sorgulama
becerileri gelisiyor. Oyun oynarken yetiskinlerin yiiz ifadelerini, jest ve mimiklerindeki anlami
kesfediyor. Bir yandan da akranla birlikte oyun siirecinde arkadashk kurma, paylasma gibi duygular
gelisiyor. Oyun bir ortaklik siireci aslinda' gibi goriislerle oyunlarin bir etkilesim araci oldugunu
ifade ederken, O3 ve O4 "....Cocuklar kendi akranlariyla oyun oynamaktan ¢ok hoslanirlar. Onlarla
kendi diinyalarini anlatma ve akramn diinyasinda anlamlandirma siireci yasarlar. Oysa yetiskinlerle
oyun oynarken hareket ve davramsa bagl tepkileri de degisiyor. Ogrenme ve icindeki enerjiyi atma
sanst yakalryorlar"

05, 06 ve O7 ise genel olarak oyunu ozellikle giiniimiizde ¢ahsan aileler icin ¢ocuklariyla tek
etkilesim sansi olarak betimlemislerdir. "Yemekte veya parkta gecirilen saatlerde oyuna yer veren
ebeveynler var. Ancak oyunlarin niteligi konusunda akran oyunlari, yetiskin etkilegiminden daha sik
ve daha dogal ortamlarda yaratici gerceklesiyor. Cevresinin ve ailesinin ¢ocugun oyun oynamayi
ogrenmesinde biiyiik rolii var. Cocuk ornek aldigi yasantilart oyuna aktararak, yasadigi her seyi
yansitir. Oyunlar yetiskinlerden ogrendiklerini akrana aktarma siireci bence. Mesela okul oncesi
egitime devam eden kaynastirmaya devam eden ¢ocuklar en sik olarak akranmi model aliyor, normal
gelisim gosteren ¢ocuklar ise anne-babalarini ya da ogretmenlerini ve ¢ocuklar okul ortaminda
oyunlart daha gergek¢i oynuyor. Aile iginde yasadiklar: olaylart da oyun icerisinde yansitarak
kurguluyorlar. Herkese bir gorev dagilimi yapildiktan sonra oyun baslyor." seklinde gorisler
belirtmislerdir.

Bununla birlikte kaynastirmaya devam eden ¢ocuklarin, oyun siirecine dahil edilmesi konusunda sinif
yonetimi ve davranig yonetimi konularinda etkili miidahale yapamadiklar1 yoniinde goriis belirten
ogretmenler, ¢cogu kez kendilerinin oyunu yapilandirip 6zel gereksinimli dgrencilerini arkadaslarinin
oyununa yetiskin miidahalesi ile dahil ettiklerini belirtmislerdir. O7 ise "Katilmiyor. Oyuna ben dahil
olarak, onun yerine konusarak onunda tekrarlamasim saglayarak katilmasmi sagliyorum. Ona
arkadaslaryla olan iletisiminde model oluyorum." seklinde daha ilimh bir siire¢ izledigini ve bu
anlamda oyuna kendinin de dahil olarak 6zel gereksinimli ¢ocuk i¢in kolaylastirici bir rol iistlendigini
belirtmistir.

Yaraticihik-Dogalhik

Oyunlarin yaraticilik ve dogallik icerdigine dikkat ¢eken 6gretmenler genel olarak "Cocuklarin ¢ok
kisa siirede oyun arkadasligi kurabildigini, 6zellikle nesneleri oyunlarda farkli amaglarla tanimlayarak
oyuna dahil edebildiklerini belirtmislerdir (02, O3, 07). Ayrica 06 ve O7 "Cok kisa siirede oyun
kuruyorilar. Diger yas gruplarina gére daha bilingli bir sekilde bizden ¢ok az yardim alarak oyuna
dahil oluyorlar. Cocuklarin kendi hayal giiciinde yarattigi oyunlar kendilerini basaril, giiclii ve iyi
hissetmelerini saglar. Cocuklar her seyi merak ederler. Oyunla ogrenme dogru orantilidir bu nedenle,
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¢ocuklar oyun oynarken kegfetmeye ve ogrenmeye dayali bir yasanti gecirdiklerinden haz duyuyorlar’
seklinde goriis belirtmistir.

01, O4 "Ben ¢ocuklarin en fazla oyun oynama saatinde birlikte vakit gecirmekten mutlu olduklarin:
gortiyorum. Biraksamiz saatlerce oyun oynayabiliyorlar hem de kendi oyunlarini kurarak, ortamda
hi¢hir sey olmasa dahi oyunu kurup siirdiirebiliyor. Hatta etkilesimleri daha olumlu oluyor. Oyun
bittiginde bakiyorum cogu kez kavga edebiliyorlar. Oyun bir uzlasma aract bana kahrsa" OS5 ise
"...serbest oyunlarda lego bile versem hemen oyun kurup degisik oyunlara doniistiiriiyorlar"”
ifadeleriyle oyunlar1i cocuklarin dogal davrandiklar1 ve daha anlagmaya dayali kesfetmekten,
paylagmaktan haz aldiklar1 ve merak duygularin ortaya koyduklari bir siire¢ olarak betimlemislerdir.
Ogretmenlerin ¢ogu (02, 03, 05, 06, O7) cocuklarin kesfederek, merak ederek oyunla birlikte
Ogrenebildiklerini, bu amagla okul oncesi egitim kurumlarinda ¢esitli oyun koseleri olmasi gerektigini
ve bu koselerin ¢ocuklarin arkadaglariyla birlikte kesfedebilecegi materyallerce zenginlestirilmesi,
zevklerine uygun oyun alanlar1 haline doniistiiriilmesi gerektigini belirtmislerdir.

Kabul ve Uyum Araci

Bir diger tema ise kabul ve uyum araci olarak oyun temasidir. Bu konuda 6gretmenler kiigiik yas
gruplarinin oyunlarinda daha i¢ten ve paylagima dayali iliskiler gozlediklerini, 6zel gereksinimli
cocuklarin da kabul siireci yasadiklarini belirtmislerdir. 02, 03, O5 6zel gereksinimi olan ¢ocugun
engel tiirii ve derecesinin oyuna katiliminda ve kabuliinde oldukga etkili rol oynadigini belirtirken, O5
gorme ile ilgili yetersizligi olan c¢ocuklarin siirece kabul konusunda zihinsel yetersizligi olan
cocuklara gore daha ¢ok sorun yasadigimi belirtmistir. O6 ise bu ¢ocuklarin, tercihlerini dikkate
aldigin1 dikkat ¢ekerek oyuna siirekli onun dahil olma ¢abasinda olmasinin yanlis buldugunu isterse
katilabilecegini belirtmistir. Bu konuda "....Oyun etkinliklerine katiliyor ve ¢ok seviyor. Eger katilmak
istemedigi bir oyun olursa ben onunla birlikte oyunu oynuyorum ve bu durum onu cesaretlendiriyor.
Bazen onun baslattigr oyunlarin sinifca oynanmasini sagliyorum'" seklinde goriis belirtmistir.

Ogretmenlerin biiyiik cogunlugu, 6zel gereksinimli ¢ocuklarm aileleri ile kabul ve uyum siirecine
yonelik etkili iletisim kurabildiklerini belirtmistir. Ancak ¢ogu zaman ev ortaminda kardesleri ya da
sosyal yasamda akran kabulii konusunda ailenin, oyunlar1 nasil kullanacagina yonelik bilgi sahibi
olmadiklarini belirtmiglerdir. Okul dncesi egitime devam eden gocuklarin aileleri tarafindan 6grenme
araci olarak oyunlarin kullanilmasinin énemli oldugunu, bu konuda aile seminerlerinin diizenlemesi
gerektigi yoniinde goriis belirtmislerdir (O3, 04, 05, 06, O7).

izleme ve Degerlendirme

Bu temanin en dikkat ¢ekici yani, 6gretmenlerin izleme ve degerlendirme araci olarak oyun ve oyun
stirecinin dnemli oldugunu diistinmeleri ancak etkili bir bicimde Ogretici oyunlar1 ders planlarma
yansitabilmeleri igin egitim gereksinimlerinin oldugunu belirtmeleridir. O1, O3, O5 "Cocuklar oyun
stirecinde gozlemledigimde akran etkilesimi, aile i¢i oriintiileri, davranis bigimleri ve ogrenme
performanslart dahil bir ¢cok konuda bir ¢ikarimda bulunabiliyorum. Ancak oyunlart nasil planlamam
ve oyun swrasinda nasu gozlem kaydi almam ve etkili bir miidahale plani hazirlamam gerektigi
konusunda ozel gereksinimi olan ¢ocuklar icin oyun ve oyunla etkilesim degerlendirme konularinda
ders, hizmet i¢i kurs veya uygulamali egitimler gerekiyor" seklinde goriis belirtmistir.

06 ise ... "Oyun swrasinda ¢ocuklart gozlemledigimde davranislart ve gelisim 6zellikleri hakkinda,
gereksinimleri konusunda bilgi sahibi oluyorum. Oyunlarda genellikle belli cocuklar yakin
arkadaslart ile iletisim kurarken, o oyuna ilgi gosterenler siirece dahil oluyor. Liderlik ozelligi
tastyan ¢ocuklar genellikle bu davramglarim belli ederler.” O4 ise "...programda oyunlar var ama
ogretim aract olarak oyunlarin egitimde kullamimina yonelik okul oncesi programini yetersiz
buluyorum. Ustelik oyuna ¢ok az vakit ayrilryor" diyerek okul dncesi programmin oyunlara az yer
verildigini 6zellikle kaynastirma ortaminda oyun igeriginin zenginlestirilmesi gerektigini belirtmistir.

SDU International Journal of Educational Studies, 3(1), 2016, Page 45-58



Pistav Akmege & Kayhan SDU IJES (SDU International Journal of Educational Studies)

Bu temada ogretmenler kendilerinin oyun &gretimi ve oyunlarin pedogojik kullanimi konulu
egitimlerle desteklenmeleri gerektigi yoniinde goriis belirtmislerdir.

Oyun Kaynaklari

Ogretmenlerin oyun dgretimi konusunda yararlandiklar1 kaynaklarla ilgili goriisleri incelendiginde;
cogunlukla alandaki kitap, dergi ve internet kaynaklarina ulastiklar1 goriilmektedir. Ayrica
katilimcilarm tamami programda yer alan oyun Ogretimi bolimiini yeterli bulmadiklarin
belirtmislerdir ve bu énemli bir bulgu olarak diisiiniilmektedir. Ozellikle internet, dergi ve kitaplar
arasinda miizikli, hareketli oyunlar konusunda interneti daha cok tercih ettiklerini belirten
ogretmenler, bunun sebebini ise (02, O3, 04, O7) "....6gretmenler oyunlarin nasil oynandigi ve
siireci dncesinde bildiklerinde, c¢ocuklara oynatirken dahil olma konusunda daha kolaylik
yasayabiliyor. Bu durum kaynastirma ortamlarina devam eden ozel gereksinimi olan ¢ocuk icin giiven
duygusu sagliyor." seklinde agiklamislardir.

04 ve O7 ¢ocuklarm tablet ya da bilgisayarlarda sanal ortama terk edilerek kontrol edilmediklerini, bu
siirecin de aileleri tarafindan oyun oynuyor bi¢iminde ifadelerle tanimlandigini belirtmeleri dikkati
cekmistir. Ogretmenler siirecin aslinda nitelik agisindan degerlendirilmesi gerektigini, bu anlamda
kendilerinin ailelere yonelik rehberlik etmek zorunda olduklarini diisiinmektedir. Bu anlamda, okul
Oncesi egitim kurumu yonetici ve 0gretmenlerine kitle iletisim araclari, sosyal medya ve 6gretimde
etkili kullanimi1 konularinda uzman kisilerce egitimler verilmesi gerektigini ifade etmiglerdir.

O7 ise ".... egitici ve dgretici olan bir¢ok oyun ¢ocuklarin kisiligi, arkadaslariyla iletisimi, paylasmayt
ogrenmesi gibi yasantilarinda onemli rol oynar. Oyun oynamak ¢ocuklarin sosyal, fiziksel ve zihinsel
alanlarina katki saglar. Gelisim ozellikleri farkli olan ¢ocuklarin kendini kesfetmesini kendisini
tammasinda katkr saglar” diyerek oyunlarin 6zel gereksinimli ¢ocuklar i¢in nasil kullanilmasi
gerektigi ile ilgili olarak kitap ve materyal sikintis1 yasadiklarim belirtmistir.

Materyallerin Etkisi ve Kullanim

Ogretmenler (01, 02, 04, 05, 06, O7) materyal kullanimi konusunda programda gerekli
yonlendirmelerin oldugunu, ancak oyunlarin ¢ocuklarin gereksinim, ilgi, yetenek ve kapasitelerine
gore sekillendigini belirtmislerdir. Bu bakimdan kullanilacak olan materyaller konusunda siklikla her
tiirli materyalden yararlandiklarmi " ...... her oyun icin su materyal kullanlr, kesinlikle bu materyal
ile oyun kurgulanir ve planlanir” gibi bir yonlendirmenin yanlis olacagini belirtmislerdir.

O1 “Materyallerin renkli ve kullamgsl olmasina”, O2 “Yas grubuna uygun, ilgi ¢ekici ve kullanish
olmasina”, O3 “ligi cekici, zarar vermeyecek ozellikte ve sesli olmasina”, O4 “Siddet icermeyen,
renkli, sesli, hareketli, yas ve seviyeye uygunluguna”, OS5 “dokunsal ve isitsel uyarcilart olmasina,
ogretmede etkili bir bigimde kullanilabilecek olmasina”, 06 “Ogretmene yardimct olabilecek, ézel
gereksinimi olan cocugu destekleyebilecek ozellikte olmasina” ve O7 ise “Cocuklarin kendi hayal
giictinde yarattigi oyunlart oynayabilecekleri, kendilerini basarili, giiclii ve iyi hissetmelerini
saglayict olmasimin” gerektigini belirtmislerdir. Ayrica 6gretmenler genel olarak materyal secimi ve
kullanimi konusunda "....okul oncesi egitim ortamlarinda ¢esitli oyun koseleri olmalidir. Cocuklarin
arkadaslaryla birlikte kesfedebilecegi zevklerine uygun oyun alanlari olmalidr ki ¢ocuklar
kesfederek, merak ederek oyunla birlikte 6grenebilsinler. Bu koselerde materyal zenginligi cok onemli
olup, kurum tarafindan egitim boyutu diistiniilerek temin edilmelidir. Cocuklarin kendilerini daha iyi
ifade edebilecekleri oyun diizenlemelerine daha ¢ok agirlik verilmelidir. Cocuklarin ailelerine de
zaman zaman odevler verilerek, verimli oyunlarla birlikte ¢ocuklarin kendilerini daha ifade etmeleri
saglanabilir. Oyuncak se¢imi ve materyal kullanimi konusunda ailelere egitimler diizenlenebilir"
seklinde degerlendirmislerdir.

i3]
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SONUC VE TARTISMA

Okul oOncesi kaynastirma smiflarinda, oyunun bir Ogretim araci olarak kullanimi ile ilgili
diizenlemelerin nasil yapildiginin, kaynastirma siniflarinda goérevli 7 Ogretmenin goriiglerine ve
deneyimlerine gore degerlendirilmesini amaglayan bu calismada; genel olarak, 6gretmenlerin oyunun
okul 6ncesi dénemde etkili bir 6grenme araci oldugunu belirttikleri ve c¢alistiklar1 yas grubundaki
cocuklarin gelisim donemine bagli olarak oyuna gereksinimleri oldugunu diisiindiikleri goriilmektedir.
Okul oncesi O0grenme ortamlarinda ¢ocuklarin g¢evresindeki yetiskin ve akranlarindan etkilesim
yoluyla birgok deneyim sahibi olduklarini diisiinen 6gretmenler (%15,21), benzer sekilde oyunlarin
cocuklarin kabul ve uyum siirecinde dogal bir 6grenme firsati sunabilecegini, yaraticiliklarini
destekleyecegini belirtmistir. Ogretmenler oyun Ogretiminin en onemli bilesenlerinden birinin
materyal hazirlama ve uygun materyalin oyunlarda etkili bir bigimde kullanilmasi1 gerektigi yoniinde
gorilis belirtmisler, oyunlarin yaraticilik ve dogallik icerdigine dikkat ¢ekmislerdir. Genel olarak,
cocuklarin ¢ok kisa siirede oyun arkadashigi kurabildigini, 6zellikle nesneleri oyunlarda farkl
amaglarla tanimlayarak oyuna dahil edebildiklerini belirtmislerdir. Bununla birlikte yas gruplarinin
oyunlarinda daha igten ve paylasima dayal iliskiler gozlediklerini, 6zel gereksinimli ¢ocuklarin da
daha kisa siirede ve yogun kabul siireci yagadiklarini, engel tiirii ve derecesinin oyuna katiliminda ve
kabuliinde oldukca etkili rol oynadigini, isitme veya gorme yetersizligi olan ¢ocuklarin siirece kabul
konusunda zihinsel yetersizligi olanlara gore daha ¢ok sorun yasadigini belirtmislerdir. Bu ¢ocuklarin
tercihlerinin dikkate alinmasi gerektigine dikkat ¢ceken 6gretmenler, oyuna siirekli ¢ocuklarin dahil
olma ¢abasinda olmasini yanlis bulduklarini, isterse katilabilecegini belirtmistir.

Okul 6ncesi egitimin en temel amaci, ¢ocugun tiim gelisim alanlarinda desteklenmesidir. Nitelikli bir
okul Oncesi egitim siireci; program, 6gretmen ve ¢ocuga yonelik 6zellikler, gérev yapan personel,
fiziksel diizenlemeler gibi bir¢cok degiskene bagl olarak farklilik gostermektedir. Okul dncesi egitim
programinin ¢ocuklarin gelisim oOzelliklerine gbre ve uygun ortamlarda uygulanmasini, okulda
dogrudan g¢ocukla etkilesime girerek saglayan kisi 6gretmendir (Cayci 2012; Ding, 2012; Kayhan ve
Kilig, 2014). Ogretmen 6zellikleri, okul &ncesi egitimin niteligini ve cocugun gelisimini etkileyen
temel belirleyicilerden biridir (MEB, 2012). Buna gore tam katilim ilkesi ile yapilacak diizenlemeler
sayesinde Ozel gereksinimi olan c¢ocuklarin, okul o6ncesi egitim kurumlarinda gereksinimlerini
karsilamak amaciyla demokratik egitim anlayisina uygun ortamlar hazirlanmalidir. Ozel gereksinimli
cocuk icin yasal haklari temel alan ortamlarda etkinlikler diizenlenirken, var olan performans
diizeyleri ile gereksinimleri birlikte diisiiniilmeli, ayrica ¢evre ile okulun olanaklar1 da g6z 6niinde
bulundurulmalidir (MEB, 2006).

Erken cocukluk ve okul dncesi donem ile ilgili yapilan bircok aragtirma ve uygulamalar, ¢ocuklarin
gelisimlerinin erken donemde desteklenmesinin sonraki yillarda tiim gelisimlerini ve basarilarini
olumlu yonde etkiledigini ortaya koymustur (Pistav-Akmese ve Kayhan, 2014; Temel, Aksoy ve
Kurtulmus, 2010). Ogretim arac1 olarak oyun, ¢ocuklarin gelisimin tiim alanlarinda desteklenebildigi
ogrenme ve kesfetme siirecinde 6nemli bir etkinliktir. Bu nedenle okul dncesi egitim ortamlarinda
oyun etkinliklerine yer verilmeli, okul Oncesi Ogretmenlerinin oyun Ogretimi yeterliklerinin
gelistirilmesi igin planlama, uygulama ve degerlendirme becerilerine yonelik hizmet i¢i egitimler
diizenlenmeli, bu konuda uygulamali ¢alismalar yiiriitiilmelidir (Kayhan ve Kilig, 2014; MEB, 2006;
Seving, 2004)

Oneriler

Okul oOncesi donemde oyunun bir Ggretim araci olarak etkili bir bigimde kullanilmasi igin
ogretmenlerin etkili 6gretim becerilerini destekleyecek egitim programlari hazirlanmasi 6nemlidir. Bu
aragtirmada, 6gretmenler genel olarak 6zel gereksinimli 6grenciler hakkinda dgretimsel diizenlemeler
yapabilmeleri igin bilgi gereksinimleri oldugunu belirtmislerdir. Ozellikle &zel gereksinimli
¢ocuklarin egitim gereksinimleri ve davranis 6zellikleri hakkinda, 6gretmenlerin bilgi gereksinimleri
dikkate alinarak, ogretmene de destek hizmet sunulmasi 6nemlidir. Ogretmenlerin oyun &gretimi
hakkindaki 6z yeterlikleri, okulun fiziksel durumu, materyal yeterlilikleri, sosyo-ekonomik durumu,
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cocugun engel tiiri ve yasi, anne babanin egitim diizeyi gibi etkililigi belirlenen degiskenlerin dikkate
alinarak hazirlanacak programlarin uygulanmasi ve ardindan bu programlarin etkililigi ile
ogretmenlerin - memnuniyetlerinin  belirlenmesi, alanda ¢alisan uzmanlara 6nemli katkilar
saglayacaktir. Oyunun bir 6gretim araci olarak kullanilmasina yonelik 6gretmen goriislerinin, okul
oncesi donemdeki etkisi diisiiniildiigiinde; arastirma bulgularinin 6zel gereksinimli cocuklar igin
biitiinlestirme ~ felsefesine gdre yapilacak Ogretimsel diizenlemelere katki  saglayacag:
diistiniilmektedir.
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Extended Abstract

Introduction: Preschool children are highly susceptible to learning, and their curiosity and sense of exploration
are on high-level. The quality of education provided to children during the period in which the children explore
and investigate their environment affects the level of achieving the value judgment of community where they
live in, as well as their academic development. Pre-school period in which the children are highly open to
learning and they acquire the behavior habits appropriate for community cultural properties through individual
and group-based activities, is regarded as the years in which the foundations of personality are developed. The
other most important and effective activity in preschool period is game. Playing the game and game itself are
one of the most valuable experiences and an important tool for learning of children. Games are a set of rules that
have an improvisational or traditional aspect. In pre-school period, effective teaching methods are required for
the development of children. Games for the children in this age group are considered to be the most appropriate
learning method and all the activities should be organized as game-based. However, the quality of activities
related to games are closely associated with the teachers’ ability to prepare an effective teaching plan.

Method: In this regard, it is important to examine teachers’ opinions and recommendations about the
educational games that are in the center of learning due to their educational features and their use in education.
In this research, as it is intended to determine the opinions and recommendations about educational games in
pre-school period and their use in learning environment of pre-school teachers working with the 36-60 month
range, the interview technique of qualitative research approach, structured interview technique will be used.
Participants will be determined according to the principle of voluntary participation among the teachers who
completed their secondary education in the child development department of vocational high schools for girls
and working in the province of Izmir Bornova district in pre-school institutions in 2014-2015 academic year
spring semester, Participants’ responses to the semi-structured interview questions that will be created will form
the findings of this research.

Results: The participants have indicated that the games should be used as a tool for teaching in the
environments of pre-school education, and that family and environment are the most two important factors
supporting the development of a game for a child. The teachers stating that the inclusive students are
affirmatively influenced by the peers and adults taking them as a role model pointed out that they do not have
any knowledge about the fields of behavioral management, classroom management, and training of language
development and social skills for children with special needs so as to include these children into game. Even
though they wanted to integrate inclusive students into game depending on their knowledge requirement, they
have stated that they cannot intervene efficiently in classroom and behavior management as they integrate the
children into game process. Also, they have expressed their opinions about that the games support the
interaction and the period of game increases the achievements of the children in the fields of psychomotor,
social affective, language and cognitive developments, and so that the games in accordance with the age and
topic should be reflected on the lesson plans. The teachers expressing their opinions about that they cannot
effectively intervene in the topics of classroom management and behavioral management concerning the
inclusion of the inclusive students in the period of game have asserted that they often restructure the game
themselves and integrate the inclusive student into his or her friends” game through the intervention of an adult.
The teachers who meet on a common ground in the matter of a traineeship based on the period of game in the
environments of inclusion have stated that they have needs for the skills of planning the games, preparing the
materials and using the materials effectively.

1 Corresponding Author: Pelin Pistav Akmese, Ege University, pelinakmese@gmail.com
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Conclusion: The main purpose of the pre-school education is to support the child in terms of all areas of
development. On the other hand, that pre-school education achieves its goals and that a qualified training
provided for teachers are affected by various factors. The process of a qualified pre-school education differs
depending upon many factors such as schedule, features towards a teacher and a child, an employee in charge
and physical arrangements. However, the one who provides the pre-school education program for children in
compliance with their features of development, and its application in proper environments by directly interacting
with the child at the school is the teacher. In other words, it is stated that the specialties of the teacher are one of
the main determiners affecting the quality of pre-school education and the development of the child.

Many studies and practices implemented in relation to the early childhood and the pre-school period has put
forward that the support for the development of the children at early period affects positively all their
development and achievement in the later years. As a teaching tool, the game is an important activity in the
process of learning and exploration in which the developments of the children can be supported for all areas.

For this reason, game activities should be included, in-service training courses intended for planning, practicing
and evaluation skills for developing the pre-school teachers’ proficiency of game teaching should be arranged,
workshops on that topics should be implemented.

Key words: Game, Pre-school education, Pre-school teachers, Inclusion
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BT Ogretmen Adaylar1 Tarafindan Scratch Gorsel Programlama
Arac ile Gelistirilen Egitsel Oyunlarin Incelenmesi

Investigation of Pre-Service Information Technology Teachers'
Game Projects Prepared with Scratch

Erman Yiikseltiirk', Serhat Altiok
IKirikkale Universitesi

Ozet

Scratch, bireylerin detayli bir programlama bilgisi olmaksizin animasyon ve oyunlar
olusturabilecegi bir gorsel programlama dilidir. Bu calisma i¢in 2013-2104 6gretim yilinda
Kirikkale Universitesi Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi Boliimii’nde verilmekte olan
bir se¢gmeli derste egitsel oyun, Scratch ortami kullanilarak gelistirilmistir. Dersin amaci 6gretmen
adaylarinin programlamaya iliskin olumlu bir anlayis gelistirerek egitsel bir oyun projesi
hazirlamalarint saglamaktir. Bu baglamda 6gretmen adaylarindan Scratch ile hazirlayacaklart
projeleri i¢in oyun Onerisi, analiz ve tasarim raporlari ve egitsel oyun gibi birka¢ dokiiman
hazirlamalar1 istenmistir. 169 BT 6gretmen adayr 6zgiirce oyun konularini se¢mis ve bireysel
olarak projelerini hazirlaniglardir. Ogretmen adaylari tarafindan hazirlanan egitsel oyun projeleri,
hedef kitlesi, konusu ve oyunun sahip olmasi gereken 6zelliklere gore belirlenen degerlendirme
puant agisindan smiflandirilmistir.  Projeler incelendiginde egitsel oyunlarinin  ¢ogunun
“IIkdgretim” seviyesine yonelik hazirlandigi, genellikle “Matematik” dersinden segilen konulari
kapsadig1 ve oyunlarin kalitesinin ise genel olarak “Orta veya lyi” oldugu goriilmiistiir.

Anahtar Kelimeler: Egitsel bilgisayar oyun projeleri, Scracth programlama, BT o6gretmen
adaylar1

Abstract

Scratch is a visual programming language to create animation and games without a deep
knowledge of computer programming. For this study, an elective course was given with the
support of Scratch platform at Department of Computer Education and Instructional Technology,
Kirikkale University in 2013. The aim of the course was to develop a positive understanding of
the students on programming. During this course, students were asked to prepare several
documents, such as, game proposal, analysis, design documents and then developed their own
educational game with Scratch. 169 pre-service IT teachers chose their game topics freely and
prepared their project individually. This educational game project that was prepared by students
has been analyzed according to three criteria: subject of game, user of game (target group), quality
of game. When the students’ projects have been reviewed, it has been observed that most of the
educational game was prepared for primary level students, the subject of game was selected from
Math course in general and game qualities was in moderate or good level.

Key words: Educational computers game projects, Scratch programming, Pre-service IT teachers

* Bu calisma 20-22 Mayis 2015 tarihlerinde Afyonkarahisar Sandikli'da gergeklestirilen 9. Uluslararasi
Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Sempozyumun’da sunulan bildirinin genisletilmis halidir.
Tiletisim: Erman Yiikseltiirk, Kirtkkale Universitesi, eyukselturk@gmail.com
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GIRIS

I¢inde bulundugumuz bilgi ve teknoloji ¢aginda teknolojinin ve bilgisayarn hizla gelismesi sonucu
hayatimizin her alaninda oldugu gibi egitim-6gretimde de degisim kaginilmaz hale gelmistir. Egitim
sisteminin 6grenci merkezli olacak sekilde tasarlanmasi 6grenme-6gretme faaliyetlerini zevkli bir hale
getirmekte ve Ogrenenlerin isteyerek, severek, eglenerek, aktif olarak Ogrenmelerini saglamaktadir
(Isman, 2005).

Bu baglamda stratejik diisiinme, planlama, iletisim ve karar verme gibi 6nemli kazanimlar saglayan ve
egitim siireglerinde giderek daha fazla kullanilan oyunlarin diistinme, sosyal iletisim, eglenme ve
O0grenmenin es zamanl olarak elde edilebilmesi yoluyla 6grenmeye yardimci oldugu goriilmektedir
(Gee, 2003; Kirriemuir ve McFarlane, 2004; Shaffer, Squire, Halverson ve Gee, 2005). Oyunlar,
cocuklar tarafindan bikmadan usanmadan oynanan ve 6gretmen merkezli yaklasima gore daha cekici
gelen bir yapidadir ve teknolojinin geldigi noktada bilgisayar oyunlart ¢cocuklarin giinliik yasaminda
onemli bir yer tutmaktadir (Bakar, Tiiziin ve Cagiltay, 2008; Bayirtepe ve Tiiziin, 2007).

Ogrencilerin becerilerini gelistirmeye yardimei ve hazirlandigi konu alanma 6zgiin yapida bulunan
tasarlanmis bilgisayar oyunlar1 “Egitsel Bilgisayar Oyunlar1” olarak adlandirilmaktadir. Demirel,
Seferoglu ve Yagci (2003), egitsel bilgisayar oyunlarini, oyun formatini kullanarak 6grencilerin ders
konularini 6grenmesini saglayan ya da problem ¢ozme yeteneklerini gelistiren yazilimlardir seklinde,
Rieber ise ogrencilerin kendi Ogrenmelerinden sorumlu olmasini saglayan en uygun yol olarak
tanimlamaktadir (Rieber, 1996’dan akt. Can, 2003).

Egitsel bilgisayar oyunlar1i motivasyonu, istekliligi ve ilgiyi arttirmay1 saglama agisindan énemli bir
materyal tiirli olarak bulunmakta ve literatiirde egitsel bilgisayar oyunlarimin fen, matematik, tip,
mihendislik, dil 6grenme, problem ¢6zme ve stratejik diigslinme becerisini gelistirme gibi alanlarda
siklikla kullanildigr goriilmektedir (Bakar vd., 2008; Cankaya ve Karamete, 2008; Whelan, 2005). Bu
noktada oOgretmenlere Onemli gorevler diismektedir. Bu gorevleri 3 baglik altinda toplamak
miimkiindiir:

1. Oyunun Ogrenenler iizerindeki biligsel etkilerinin bilinmesi: Vygotsky egitimde alternatif,
tamamlayici ve zenginlestirici olarak kullanilabilen oyunlarin ¢ocuklarin biligsel gelisimine
onemli bir bigimde katkida bulundugunu asagidaki sozlerle ifade etmektedir:

Oyun sirasinda ¢ocuk her zaman ortalama yasimin tizerindedir, giinliik davranisinin
tizerindedir, oyunda kendisinden sanki bir bag daha uzundur. Oyun, bir biiyiitecin odagindaki
gibi, yogunlastirilmig bir bigimde biitiin gelisimsel egilimleri kapsamaktadir; oyunda ¢ocuk
sanki normal davrans diizeyinin tizerine sigramaya ¢alisiyor gibidir (Vygotsky, 1967 ‘den akt.
Nicolopoulou, 2004).

2. Ogrenenlere sunulacak oyunlarin sahip olmasi gereken o&zelliklerin bilinmesi: Prensky, egitsel
bilgisayar oyunu gelistiren 6gretmenlerin dikkat etmesi gereken oyun 6zelliklerini 6 baslik altinda
ele almigtir (Prensky, 2001):

Kurallar1 bulunmalidir.

Hedef ve amaglar1 bulunmalidir.

Geribildirim vermelidir.

Miicadele, zorluk, problem durumu bulunmalidir.

Etkilesim icermelidir.

Sunum veya Hikayeye sahip olmasidir.

3. Uygun araglarin secilerek materyallerin gelistirilmesi: Bilgisayar oyunu tasarlamak bir
programlama becerisi istemektedir. Bilgisayar programlama zor ve uzmanlik gerektiren, sadece
ileri seviyede egitim almis uzman kisilerin ugrasabilecegi bir is olarak goriilmektedir (Baser,
2013) clinkii programlamada degisken, dongii, dizi, fonksiyon vb. programlama diline &zgii
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kavramlarin soyutlugu ve karmasikliginin yani sira dile 6zgii bir aliskanlik ve uygulama tecriibesi
de gerekmektedir. Bu zorluklarin ve kolaylastirma ihtiyacinin bir sonucu olarak, gegtigimiz on
yilda programlamanin anlasilmasi zor yapisimi ve O0grenme giicliigiinii en aza indirgemek ve
herkes tarafindan materyal gelistirebilmek amaciyla Scratch, Small Basic, Alice, Lego
Mindstorm, Etoys gibi gorsel programlama ortamlari gelistirilmistir. Bu gorsel programlama
ortamlar1 iki boyutlu ve masaiistii programlamaya yonelik (Scratch, Small Basic), basit kod
satirlar1 olusturmaya yonelik, 3 boyutlu programlamaya yonelik (Alice), mobil programlamaya
yonelik (App Inventor) ve robot programlamaya yonelik (Lego Mindstorm) olma gibi 6zellikler
tagimaktadir. Bu gorsel programlama ortamlari baslangi¢ diizeyindeki kullanicilara dahi ilgi
¢ekici, kolay, heyecan verici ve eglenceli bir ortam sunmaktadir (Lamb ve Johnson, 2011; Lin ve
Liu, 2012; Schwartz, Stagner ve Morrison, 2006).

Son donemde oOzellikle programlama bilgi seviyesi iist diizeyde olmayanlarin ¢ocuklardan
yetiskenlere kadar herkesin kendi oyunlarimi gelistirebilecegi araglardan olan Scracth programlama
aracina ilgi giderek artmaktadir (Lamb ve Johnson, 2011). Bu ¢alismada da iki boyutlu ve masaiistii
programlamaya yonelik gorsel programlama ortamlarindan birisi olan Scratch programlama araci
egitsel oyun gelistirmek i¢in kullanilmistir.

Scratch Programlama

Scratch, Yasam Boyu Okul Oncesi Grubu (Lifelong Kindergarten Group) tarafindan MIT Medya
Laboratuvarinda gelistirilmis olan iicretsiz bir gorsel programlama aracidir. Giintimiizde yaklasik 1,5
milyon kayith iiye ve yiiklenmis 9 milyonun iizerinde projeyi barindiran web portali ve interaktif ara
yliziiyle Scratch araci, programlamayi daha eglenceli ve daha gorsel hale getirmektedir.

Scratch ile programlama ifadeleri, kosul, tablo, degisken gibi komut ve yapilar1 olusturmak, mevcut
bloklan siiriikleyip birakarak kolayca yapilmakta ve bu sayede animasyonlu hikayeler, oyunlar,
cevrimici haber sovlari, kitap raporlari, tebrik kartlari, videolar, bilim projeleri, simiilasyonlar vb.
projeleri kolay bir sekilde olusturabilmektedir (Green ve Petre, 1996; Maloney, Reshick, Rusk,
Silverman ve Eastmond, 2010; Meerbaum-Salant, Armoni ve Ben-Ari, 2013; Ozoran, Cagiltay ve
Topalli, 2012).

Sonu¢ olarak, programlamay1r daha eglenceli ve daha gorsel hale getirmesinin yan sira
programlamanin daha kolay yapilmasini saglayan Scratch gorsel araci, programlamada yeni bireylerin
de animasyonlu hikayeler, oyunlar, simiilasyonlar vb. projeleri kolay bir sekilde olusturabilmelerini
saglamaktadir. Bu ara¢ sayesinde gelistirilen iiriinlerin incelenmesi ve degerlendirilmesi programlama
egitiminde kullanirken dikkat edilecek hususlarin c¢ikarilmasi agisindan 6nem arz etmektedir
(Yiikseltiirk ve Altiok, 2015). Bu ¢alismada da BT 6gretmen adaylarinin lisans diizeyindeki aldiklar
bir ders esnasinda gorsel bir programlama ortami olan Scratch aracilifiyla gelistirdikleri egitsel
bilgisayar oyunlarimin incelenmesi amaglanmstir.

Gergeklestirilen uygulama dogrultusunda bu arastirmanin amaci BT &gretmen adaylarinin gelistirdigi
egitsel oyunlar1 incelemektir. Bu amaca yonelik olarak asagidaki sorulara yanit aranmstir: Ogretmen
adaylarinin;
1. Gelistirdikleri oyunlarin hedef kitlesi nedir?
2. Gelistirdikleri oyunlar hangi ders ve konulara yoneliktir?
3. Gelistirilen oyunlar
Kuralli olma
Hedef ve amag icerme
Geribildirim verme
Miicadele, zorluk ya da problem 6zellikleri tagima
Etkilesim saglama
Sunum ya da hikayeye sahip olma gibi Ozellikler agisindan degerlendirildiginde
kalitesi nedir?

D OO T
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YONTEM

Caligma nitel arastirma modeline dayali olarak tasarlanmigtir. Nitel arastirma, olay ve durumlarin
gercekei ve biitiinciil bir bigimde ortaya konmasina yonelik nitel bir siirecin izlendigi, gozlem,
gorlisme ve dokiiman analizi gibi nitel veri toplama yontemlerinin kullanildig: (Yildirim ve Simsek,
2008) bir arastirma desenidir. Bu arastirma deseni kapsaminda, verilerin kategorilere dayali olarak
arastirma sonuglarimin sunulmasinit saglayan dokiiman incelemesi yontemi (Merriam, 2013)
kullanilmigtir. Dokiiman incelemesi, bir arastirma problemi hakkinda belirli zaman dilimi igerisinde
tiretilen dokiimanlar ya da ilgili konuda birden fazla kaynak tarafindan ve degisik araliklarla iiretilmis
dokiimanlarin genis bir zaman dilimine dayali analizini olanakli kilmaktadir (Yildirim ve Simsek,
2008). Bu baglamda, BT o6gretmen adayir tarafindan gelistirilen egitsel bilgisayar oyunlar
incelenmistir. Ayrica donem sonunda BT 6gretmen adaylarinin Scratch ile programlama konusundaki
goriislerini toplamak amaciyla yari yapilandirilmig goriisme formu yoluyla ii¢ odak grup goriismesi
gerceklestirilmistir. Yildirim ve Simgsek’e (2008) gore odak grup goriismesi, “Ilimli ve tehditkar
olmayan bir ortamda 6nceden belirlenmis bir konu hakkinda algilar1 elde etmek amaciyla dikkatle
planlanmig bir tartigmalar serisi olarak tanimlanmaktadir” (syf.152).

Calismada, her bir odak grup, iki, ii¢ ve dordiincii sinif diizeyinde dersi alan {i¢ ayr1 subeden altisar
Ogretmen adayindan olugsmaktadir. Odak grup goriismesiyle toplanan veriler aragtirmaya katilan biitiin
Ogretmen adaylarinin gorislerini temsil etmesi igin secilen alti 6gretmen adayi, donem boyunca
egitmenlerin yaptig1r gozlemler ve uygulamalardan aldiklar1 puanlar dikkate alinarak diisiik, orta ve
yiiksek basar1 diizeyinden ikiser 6gretmen aday1 olacak sekilde belirlenmistir.

Odak grup goriismelerinden once, katilimcilara goériismenin amaglar1 hakkinda bilgi verilmistir.
Ortalama 20-30 dakika arasinda siiren goriismeler katilimcilarin izni alinarak kaydedilmistir.
Goriismenin analizi i¢in goriigme kayitlar1 arastirmacilar tarafindan metinlere doniistiiriilmiis ve bu
goriisler bulgular kisminda kullanilmistir. Giivenirligi saglamak i¢in, odak grup goriismesi kayitlar
arastirmacilar tarafindan yaziya dokiildiikten sonra bagka bir uzman tarafindan da dinlenerek yaziya
dokiillmiis, kayitlar karsilastirilmistir. Elde edilen bulgularin ve sonuglarin gercegi yansitmasi adina
veriler yorum katilmadan sunulmus, yorumlar daha sonra yapilmistir (Yildirim ve Simsek, 2008).

Ogrenme Ortam

Bu arastirma, BT 0gretmen adaylarinin gelistirdigi egitsel bilgisayar oyunlarinm ¢esitli kriterlere gore
incelemek amaciyla tasarlanmistir. Arastirma, Kirikkale Universitesi Egitim Fakiiltesi Bilgisayar ve
Ogretim Teknolojileri Egitimi Boliimiinde lisans diizeyinde verilmekte olan ve ii¢ sube olarak agilmis
secmeli bir derste Scratch programlama aracinin kullanilmasiyla gerceklestirilmistir. Derste, 6gretmen
adaylarina oyun, oyun &zellikleri anlatildiktan sonra temel programlama kavramlar1 hatirlatilmis ve
iiclincii haftadan sekizinci haftaya kadar Scratch platformunun &grenilmesi ve etkili bir gekilde
kullanilabilmesi i¢in kiiciik gorevleri iceren laboratuvar aktiviteleri gergeklestirilmigtir. Ayrica
sekizinci haftaya kadar katilimcilara iki farkli 6dev verilerek istenilen uygulamalar1 hazirlamalart
istenmistir. Ardindan 6gretmen adaylarina vize sinavi olarak bilgisayar laboratuvarinda 30 dakikalik
bir uygulama sinavi yapilmistir. Dersin geri kalan kisminda her bir 6gretmen aday1 konu, seviye ve
icerigini kendilerinin belirledigi egitsel oyun tasarlamasi ve Scratch gorsel programlama aracini
kullanarak gelistirmesi beklenmistir. Bu haftalar siiresince dgretmen adaylart oyunlarinin 6nerisi,
analizi ve tasarimiyla ilgili birka¢ rapor hazirlamistir. Bu raporlar egitmenler tarafindan incelenmis ve
Ogretmen adaylarma geri bildirimlerde bulunulmustur. Dersin sonunda dgretmen adaylar1 projelerini
egitmenler ve sinif arkadaslar1 6niinde sunmustur.

Katihmcilar

Katilimcilar 2013-2014 giiz ve bahar déneminde bu se¢meli dersi almis olan 169 BT &gretmen
adayindan olugmaktadir. Katilimcilar segilirken kolay ulasilabilen 6rnekleme yontemi kullanilmistir.
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Fraenkell ve Wallen (2006)’e gore, 6rneklem alinirken kolaylik saglamasi nedeniyle kolay 6rnekleme
yontemi belirgin avantajlar sunmaktadir. Arastirmaya BT Ogretmen adaylarinin %57.4°i erkek ve
%42.6’s1 ise kadin olarak belirlenmis ve bu katilimcilarm % 80.07’si bilgisayar1 haftada ii¢ saatin
iizerinde kullanmaktadir. Ayrica katilimcilarin %84.62°si bilgisayar programlama bilgisi olarak
kendilerini orta seviye ve iizerinde gérmektedir.

Tablo 1. Katilimeilarin ozellikleri

Cinsiyet N %
Erkek 97 57.4
Kadin 72 42.6
Haftalik Bilgisayar Kullanma Siiresi

0-2 saat 33 19.53
3-5 saat 79 46.75
6-8 saat 37 21.89
8 saatten fazla 20 11.83
Bilgisayar Programlama Bilgisi

Diisiik Seviye 23 15.38
Orta Seviye 117 71.60
Yiiksek Seviye 19 13.02

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Calismada ilk olarak, arastirmacilar hazirlanan egitsel bilgisayar oyunlarimi hedef kitle ve secilen
konu agisindan siniflandirmistir. Aragtirmacilar, 6gretmen adaylari tarafindan raporlarda belirtilen
konu ve seviye bilgilerine gore ilgili kazanimlar1 incelemis ve hatali gdriilen tiim oyunlar da dogru bir
sekilde ilgili seviye ve konu baslig1 ile eslestirilmesi konusunda dort haftalik bir 6n ¢caligma yapmustir.
Caligmada i¢ gecerligi saglamak amaciyla, arastirmacilar degerlendirmelerini ayr1 ayr1 yapmis, dort
haftanin sonunda ortak calisma siiresince karsilastirma ve tartismalar sonucunda ortak bir sonuca
ulagilmustir. Ortaya konulan smiflandirma konusunda Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri alanindan
iki uzmanin da (6gretim elemani) goriislerine bagvurulmustur. Uzmanlarin goriis ve Onerileri
dogrultusunda, egitsel oyunlarin siniflandirmadaki yerleri kesinlestirilmistir. Bununla birlikte, daha
once de bahsedildigi gibi, gelistirilen oyunlarin degerlendirilmesinde g6z 6niinde bulundurulan
Ozellikler kriter olarak belirlenmistir. Egitsel bilgisayar oyunlari “kural”, ‘“hedef ve amag”,
“geribildirim”, “miicadele, zorluk, problem durumu”, “etkilesim” ve “sunum veya hikdyeye sahip
olma” acisindan degerlendirilmistir. Verilerin analizinde, oyunlarmm hedef kitlesi, konusu ve
degerlendirme puani (kalite) agisindan durumunu gostermek amaciyla yiizde ve frekans hesaplamalari
yapilmustir.

BT 6gretmen adaylarmin Scratch ile programlamaya iligskin goriislerini daha detayli incelemek ve ek
bilgiler ortaya koymak amaciyla her subeden dersteki basarilar1 ve programlamaya yonelik ilgilerine
gore secilen 6gretmen adaylariyla 3 odak grup goériismesi yapilmistir. Odak grup goériismesinde BT
Ogretmen adaylarin Scratch programlamaya iliskin deneyimleri ve gelistirdikleri oyunlar hakkindaki
diistincelerini inceleyen ana temalar etrafinda hazirlanmis sorulardan olusan yari-yapilandirilmis
goriisme formu kullanilmigtir. Goriisme formundaki sorular egitim teknolojileri alaninda iki uzman
tarafindan incelenmistir. Gorlismeler esnasinda BT 6gretmen adaylarindan cevaplamasi istenen bazi
sorular soyle siralanmaktadir:

e Scratch ile programlamada hangi derse/konuya yonelik egitsel oyun gelistirmeyi sectiniz? Bu
dersi segmenizin nedenlerini belirtiniz.

e Scratch ile programlamada hangi seviyeye yonelik ya da hangi hedef kitlesine gore egitsel
oyun gelistirmeyi sectiniz? Bu hedef kitlesini segmenizin nedenlerini belirtiniz.

e Scratch ile programlama ve egitsel oyun gelistirme siirecinde kendinizi ve oyununuzu ne
6l¢iide basarili buluyorsunuz? Gerekgelerinizi belirtiniz.
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BULGULAR
Bu bélimde verilerin incelemesinden elde edilen bulgular ve bu bulgulara iliskin istatistikler
sunulacaktir. BT Ogretmen adaylarinin gelistirdikleri egitsel bilgisayar oyunlarmin hedef kitleye gore

dagilimi agagidaki tablolarda gosterilmistir.

Tablo 2. Egitsel bilgisayar oyunlarinin “Hedef Kitle” agisindan degerlendirilme sonuglari

Hedef Kitle N %
Okul Oncesi 10 5.92
[lkokul 108 63.91
Ortaokul 48 28.40
Lise 3 1.78
Toplam 169 100

Tablo 2 incelendiginde BT Ogretmen adaylar tarafindan Scratch programlama araci ile gelistirilen
egitsel bilgisayar oyunlarinin en fazla ilkokul (%63.91) en az ise lise (%1.78) seviyesine ydnelik
gelistirildigi goriilmektedir.

Tablo 3. Egitsel bilgisayar oyunlarinin “Konusu (Segilen Ders)”
acisindan degerlendirilme sonuglari

Ders N %
Matematik 61 36.09
Sosyal Bilgiler 25 14.79
Ingilizce 19 11.24

Fen Ve Teknoloji 15 8.88
Hayat Bilgisi 15 8.88
Bilisim Teknolojileri 11 6.51
Diger 23 13.61

Toplam 169 100

Tablo 3 incelendiginde BT Ogretmen adaylari tarafindan Scratch programlama araci ile gelistirilen
egitsel bilgisayar oyunlart Matematik (%36.09), Sosyal Bilgiler (%14.79), ingilizce (%11.24), Fen ve
Teknoloji (%8.88), Hayat Bilgisi (%8.88), Bilisim Teknolojileri (%6.51) ve Diger (Miizik, Tirkge,
Gorel Sanatlar vb.) derslerine yonelik gelistirilmistir.

Tablo 4. Egitsel bilgisayar oyunlarinin “Kalite” agisindan degerlendirilme sonuglari

Kalite
(Degerlendirme Puani) N %
Cok lyi (100) 15 8.88
Iyi (85-99) 49 28.99
Orta (70-84) 73 43.20
Zayif (41-69) 26 15.38
Cok Zayif (40 ve alt1) 6 3.55
Toplam 169 100

Tablo 4 incelendiginde ise BT Ogretmen adaylari tarafindan Scratch programlama aract ile gelistirilen
egitsel bilgisayar oyunlarinin  %8.88’1 belirlenen kriterlerin tiimiinii karsilamis, % 3.55°1 ise
higbirisini karsilamamistir. Oyunlarin biiyiik bir kismu ise (%43.20) orta derecede basarili olarak
degerlendirilmistir.

Ug odak grup goriismesinden elde edilen bulgulara gore, BT dgretmen adaylar1 en fazla “ilkokul”
seviyesine yonelik egitsel oyun gelistirmis ve bu tercihlerinin nedeni olarak; “Atandigimda
calisacagim 6grenci grubuna yonelik ¢aligmak istemesi.”, “Ilkokul diizeyine uygun oyun gelistirmenin
daha kolay ve daha g¢ok ¢esitte olmasi”, “Belirlenen oyun tiirli agisindan daha islevsel bir diizey
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olmas1”, “Scratch aracinin sagladig1 imkanlar ve grafik 6zellikler anaokul i¢in zor, ortadgretim i¢in ise
basit ve ¢ekici olmas1” gibi nedenler siralanmigtir. Ayrica BT 6gretmen adaylar en fazla “Matematik”
dersine yonelik oyun gelistirmis ve bu tercihlerinin nedeni olarak ise “Zor bir ders olan Matematik’i
oyun oynatarak ve eglence katarak kolaylastirmak i¢in”, “Scracth arcindaki kod paletinde aritmetik
islemlerinin kullaniminin kolay olmasindan dolay1”, “Oyunlarin senaryosunda degisken bir yapida
soru-cevap olusturacagim igin” gibi ifadeler kullanmislardir. Odak grup goriismesine katilan 6gretmen
adaylarinin neredeyse tamami calismasini basarilt bulmus bunun nedeni olarak ise “baslayip
bitirdigim sonunu gérdiiglim bir proje, benim i¢in basarilidir. Scracth aracinin siiriikle birak 6zellikleri
olmasa bitiremezdim bile”, “Tim kriterler onceden belirtildigi i¢in hepsini diislinerek oyunu
tasarladim.”, “Scratch ile bir oyunu ¢ok basit bloklarla yapabiliyorsunuz gerisi sizin yaraticiliginiza
kaliyor”, “ilkokul diizeyinde cok oyun var bu da ¢ok fikir demek gerisi de beceriye kaliyor” gibi
ifadeler kullanmislardir.

SONUC VE TARTISMA

Son yillarda, 6grencilerin kritik diisiinme, planlama yapma, iletisim kurma ve karar verme gibi
becerileri kazanmalarinin ¢ok Onemli oldugu wvurgulanmaktadir. Bu becerileri kazandirmanin
yollarindan biri diisiinme, sosyal iletisim, eglenme ve 6grenmenin es zamanli olarak elde edilebilmesi
yoluyla 6grenmeye yardimci olan egitsel oyunlardir. Oyunlar motivasyonu, istekliligi ve ilgiyi
arttirmay1 saglama acisindan onemli bir materyal tiirii olup ve literatiirde egitsel olarak fen,
matematik, tip, mithendislik, dil 6grenme, problem ¢dzme ve stratejik diisiinme becerisini gelistirme
gibi alanlarda siklikla kullanildig1 goriilmektedir (Bakar vd., 2008; Cankaya ve Karamete, 2008;
Whelan, 2005).

Bu nedenlerden dolayi, BT 6gretmenlerinden bilgisayar programlama 6gretimindeki giincel yontemler
konusunda bilgi ve becerilere sahip olmas1 beklenmektedir. Ciinkii bir oyunu tasarlamak i¢in gerekli
olan programlama becerisi zor ve karmasik bir siire¢ olup degisken, dongi, dizi, fonksiyon vb.
programlama diline 6zgii bircok soyut kavramin kullanilmasim gerektirmektedir. Bu zorluklarin ve
kolaylastirma ihtiyacinin bir sonucu olarak, baslangi¢ diizeyindeki kullanicilara dahi ilgi ¢ekici, kolay,
heyecan verici ve eglenceli bir ortam sunan gorsel programlama ortamlar1 6nplana ¢ikmaktadir. Bu
caligmada iki boyutlu ve masaiistii programlamaya yonelik bir gorsel programlama araci olan Scratch
kullanilmigtir. Bu ara¢ kullanilarak gelistirilen {iriinler son derece dikkat ¢ekicidir. Bu ¢alismada da
Scracth araciyla gelistirilen egitsel oyunlar detayli incelenmistir. Bir se¢gmeli derste, BT 0gretmen
adaylarmin Scratch ile gelistirdikleri oyunlar incelendiginde oyunlarin hedef kitlesi “ilkokul”
diizeyinde ve konusu “Matematik”dersine yonelik yogunlasildigi goriilmiistiir. Bu durumun nedeni
olarak 6gretmen adaylarinin meslek hayatindaki ¢alisilacag: hedef kitleyi segmeleri, secilen seviyeye
Ozgiin oyun gelistirmenin kolayligi, zor olan bir dersi oyunlarla kolaylastirma istegi gibi gerekceler
belirtilmistir.

Sonug olarak, arastirmada incelenen oyunlar ve yapilan goriismeler sayesinde, katilimcilarin
kendilerine ait ve 6zgiin bir oyun gelistirmelerine iliskin uygulama deneyimi yasamalar1 saglanmustir.
Bu dogrultuda 6gretmen adaylar1 yaptiklar1 ¢aligmalarda kendilerini basarili bulmus, gerekge olarak
ise “Tamamlamanin”, “Kendine ait bir iiriinliniin olmasinin” ¢ok énemli ve giizel bir duygu oldugunu
belirtmiglerdir.

Ozetlemek gerekirse, Scracth programlama aractyla farkli egitsel oyun projeleri kolaylikla
gelistirilebilmektedir. Oyunlar gelistirilirken 6grenciler hem programlama becerilerini 6grenmekte
hem de algoritmik diisiinme stratejilerini gelistirmektedir. Bu beceriler giiniimiizde 6grencilerde
olmasi beklenen temel beceriler olarak goriilmektedir. Bu nedenle iizerinde daha fazla ¢alisma
yapmaya ihtiya¢ duyulmaktadir. Bu ¢alismada da, programlama derslerinde Scratch programlama
aracini kullanarak gorsel oyun projelerinin gelistirilmesi konusunda 6gretmen ve akademisyenlere
onemli bulgular saglandigi sdylenebilir. Ama unutulmamasi gerekir ki ¢alisma tek bir liniversitenin
lisans derslerinden birinde gergeklestirilmistir. Bu ¢alismadan sonra ileride yapilacak arastirmalar igin
Scratch programlama araci kullanirken hangi 6gretim yontem ve tekniklerinin kullanilabileceginin
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incelenmesi Onerilebilir. Ayrica, farkli gruplarin 6rnegin ortaokul ve lise Ogrencilerinin Scratch
programlama araciyla gelistirilecek iirlinlerde incelenebilir.
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Investigation of Pre-Service Information Technology Teachers' Game
Projects Prepared with Scratch

Erman Yiikseltiirk?, Serhat Altiok
'Kirikkale University

Extended Abstract

Introduction: Scratch is a free educational programming environment that can be used to program interactive
stories, games, and animations and share all the creations with others in the online community. It makes
programming more enjoyable, more visual, and helps learn algorithm concepts. Computer programming is
conducted by dragging and dropping blocks to form scripts such as, variables, conditions, and expressions. The
elimination of syntax errors makes Scratch accessible to all people who are beginner in programming and they
can create animated stories, games, tutorials, simulations, book reports and greeting cards without a deep
knowledge of computer programming. As a result, Scratch programming environment provides several
opportunities for students and instructors. On the other hand, we still need more research about productions
prepared with Scratch which is one of the newer environments for teaching and learning programming. Hence,
in this study we focused on educational game projects that were prepared by students in an elective course
which is offered with the support of Scratch environment.

Method: The research started with using of the Scratch programming tool in an elective course which was given
as three branches and at the undergraduate level at the Department of Computer and Learning Technologies in
Kirikkale University Faculty of Education. Participants consisted of 169 IT pre-service teachers who took this
elective course in the 2013-2014 spring and fall semester. This study was designed based on the qualitative
research model and the data were collected through document analysis method and three focus groups
interviews. The collected data were analyzed by using the content analysis method with the following basic
steps: prepare and organize the data for analysis, explore and code the data, build descriptions and themes,
represent and report the qualitative findings, interpret the findings, and validate the accuracy of the findings.

Results: In this study, the educational game projects prepared by students were analyzed according to three
criteria: subject of game, user of game (target group), quality of game. When the students’ projects have been
reviewed, it is observed that most of the educational game was prepared for primary level students, the subject
of game was selected from Math course in general and the game qualities was in moderate or good level.

Conclusion: According to the results of the research in recent years, computer programming skills and learning
these skills has become more important day by day. Several approaches and methodologies such as individual
study, simulation and visual programming tools, project-based learning, and game-based learning have been
used to teach computer programming principles. One of the effective approaches is visual programming that has
been developed at the past decade. Scratch is an example of visual programming tools and it is one of the most
common and well-known tools of the visual programming. The results of the study showed that students could
use Scratch as an educational tool to prepare their educational game projects. Also, teachers could use Scratch to
teach programming concepts in their programming courses. In addition, we should continue to conduct research
about Scratch programming related issues to adapt it to educational environment with different instructional
methodologies.

Key words: Educational computers game projects, Scratch programming, Pre-service IT teachers
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Myers Briggs Tip Belirleyici, Ornek Cahsma: ilkégretim
Ogretmenlerinin MBTI Profilleri

Myers Briggs Type Indicator and A Sample Study: Primary
Education Teachers’ MBTI Profiles

Celal Akdeniz”
Siileyman Demirel Universitesi

Ozet

Bu caligmanin amaci Myers Briggs Tip Belirleyici (MBTI) profillerinin tanitimi ile ilkdgretim
okulu 6gretmenlerinin MBTI Profillerini; cinsiyet, mesleki deneyim, 6gretmenlik alani1 ve gorev
yaptiklar1 okul tiirleri gibi cesitli degiskenler acisindan ortaya koymaktir. Ogretmenlerin MBTI
profillerini belirlemek iizere 6lgegin, dort boyutta gruplanan (IE-SN-TF-JP) 94 maddelik G Formu
kullanilmustir. Elde edilen verilerin ¢dziimlenmesi nicel analiz teknikleri ile yapilmistir. Verilerin
¢oziimlenmesiyle, 6gretmenlerin MBTI profilleri bazi alanlarda anlamli farkliliklar gdsterdigi
goriilmiistiir. Ogretmenlik mesleginin dogas1 geredi, zaman icerisinde kazanilan deneyimlerin
dgretmenleri “disadoniik” kisilik 6zelligine sahip kildigi goriilmektedir. Ogretmenlerin kisilik
tipleri ve MBTI profilleri cinsiyet, mesleki deneyim, calisilan okul tiirii ve 6gretmenlik alani
degiskenlerine gore kimi farkliliklar gostermektedir.

Anahtar Kelimeler: Jung, Kisilik, MBTI, Profil, Ilk ve orta okul 8gretmenleri

Abstract

The purpose of this study is to introduce MBTI (Myers Briggs Type Indicator) profiles and to
determine the differences of primary school teachers’ MBTI Profiles in respect of their ages,
gender, subjects and school sorts. In the compilation section of the study, a wide description about
the profiles was given. In the section of application to determine of teachers’ profiles, MBTI Form
G was used. The inventory has 94 items, which classified in 4 dimensions (IE-SN-TF-JP) and
items are mostly bilateral but some of them are triplet. Quantitative analysis techniques was
performed on data gathered. Public and private primary school teachers’ MBTI Profiles have
meaningful differences on some dimensions. The causes of this situation can count; teaching areas
may vary overtime according to the teachers’ perspectives on the events, because of the nature of
teaching profession, teachers albeit at different rates from each other, transform into extroverted
profile structure along time. Although gender does not create huge difference among profiles of
teaching areas but it gives an impression that profiles are under important effect of gender.

Keywords: Jung, Personality, MBTI, Profile, Primary School Teachers

GIRIS

Insan yetistirme sisteminin en temel aktorlerinden biri olan dgretmenlerin kendilerini ¢ok yonlii ve
siirekli olarak gelistirmeleri, bir tercih olmaktan 6te, bir gerekliliktir. Ozellikle 6n kosul 6grenmelerin
ve 0grenme alt yapisinin sekillendirildigi, 6rgiin egitimin de ilk basamagi olan ilkogretim diizeyinin
ve ilkogretim 6gretmenlerinin nitelikleri, diger 6gretim kademelerinin niteligini de dogrudan etkileme
giicline sahiptir.

* Tletisim: Celal Akdeniz, Siileyman Demirel Universitesi, akdenizcelal@yahoo.com
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Ogretmenlerin kendilerini gelistirebilmelerine etki eden ¢ok sayida degiskenden soz edilebilir.
Ogretimsel anlamda giiclii ve gelismeye agik ydnlerin neler oldugunun bilinmesi, gelisme gereksinimi
olan alanlarin belirlenmesi, siirekli olarak yenilenen 6gretimsel strateji, yontem, teknik ve taktikler
konusundaki farkindalik ve yetkinlik diizeyi, tim bunlardan O6gretim siirecinde ne Olgiide
yararlanabildigi basta gelen konular arasindadir. Ilkogretim okulu &gretmenlerinin bireysel ve
akademik gelisimlerini siirdiirmelerinde, yeniliklere uyum saglamalarinda sahip olduklar: biligsel ve
duyussal 6zelliklerinin de etkili oldugu soylenebilir. Egitimcilerin 6gretim siirecini etkili ve verimli
bir bigimde tasarlamalari, basarili sonuglara ulagabilmeleri onlarin ilgi, deger, tutum, yetenek gibi
ozellikleri ile de iligkilidir. Bu baglamda &gretim siirecinin, 6gretmenlerin kisilik 6zelliklerinden de
etkilendigini sdylemek miimkiindiir.

Kisilik, Kisilik Tipleri

Insan kisiliginin dogasin1 agiklamak amaciyla bircok kuram gelistirilmistir (Hall, Lindzey ve
Campbell, 1998). Schultz’a (1990) gore; kuramlarin biiyiik ¢cogunlugu, bireysel farkliliklar1 ortaya
cikarmak amaciyla kendi varsayimlarini, yontemlerini ve tanimlarini olusturmuslardir. Loevinger
(1987), kisilige yonelik ilk kapsamli g¢aligmalarin Sigmund Freud’un psikoanaliz kuramina
dayandigini 6ne stirmektedir. Freud un insan kisiligine yonelik bakis acisi, sonraki donemlerde birgok
kuramcry1 etkilemistir. Benzer bir goriisii savunan Schultz (1990); kisiligi aciklamak amaciyla
gelistirilen her kuramin, konumunu Freud’un c¢aligmalarina gore belirledigini 6ne siirmektedir.
Freud’un klasik psikoanalitik yaklasimina zaman iginde yoneltilen elestiriler yeni psikoanalitik
yaklagimin dogmasina neden olmustur (Akdeniz & Eristi, 2015).

Yeni psikoanalitik yaklagim, Carl Jung, Alfred Adler, Karen Horney, Eric Fromm, Henry Murray ve
Erik Erikson’un disiincelerini igermektedir. Adi gecen kuramcilar klinik psikoanalitik ¢alismalarinda
Freud’un goriislerinden yola ¢ikarak zaman iginde kisilik konusunda kendi goriislerini
gelistirmislerdir. Adler; kisilige yonelik caligsmalarimi sosyal igerik baglaminda gelistirirken, Horney;
zihinsel bozukluklarla ilgilenmenin yaninda fenimist psikolojiye yonelmistir. Fromm, c¢aligmalarim
temel insan gereksinimleri ve davranisin sosyal belirleyicileri lizerinde yogunlagtirirken, Erikson; bir
kisinin dogumdan oliime kadar gecen siirede yasamis oldugu gelisimsel oOzellikleri incelemeye
odaklanmigtir (Wyspianski, 1999, Akt: Akdeniz & Eristi, 2015).

Carl G. Jung, klinik psikoloji alaninda yapmis oldugu uzun siireli gozlemleri ve bu gdzlemlere dayal
olarak yiriittiigii arastirmalardan yola c¢ikarak, insanlarin sahip olduklar1 psikolojik tipleri
siniflandirmaya c¢aligmistir. Calismalar1 sonucunda biinyesinde sekiz farkli psikolojik tipi barindiran
kisilik tipleri (psikolojik tipler) kuramini olusturmustur. Kisilik tipleri kurami, bireyin davranislarim
yonlendiren, yasama bakisimin, olaylara yaklasimiin, Ogrenme yOntemlerinin, Kkisilerarasi
etkilesiminin ve diger bir¢ok deneyiminin kaynaginin bireyin kisiligi oldugunu 6ne siirmektedir
(Wheeler, 2001). Kuramin dogurgulari; bilimsel arastirmalardan, endiistriyel psikolojiye kadar
oldukca genis bir sahaya yayilmistir. Jung’un kisilik tipleri kuramu; kisilige oldukg¢a genis bir acidan
bakan, karmasik, dogal duyularin disindaki algiy1 da dikkate alan bir kuramdir. Giiniimiizde bir¢ok
calismada Jung’un goriisleri temel alinmaktadir (Wyspianski, 1999, Akt: Akdeniz & Eristi, 2015).

Kisilik tipleri kurami, kisiligin dort boyutu oldugunu o6ne siirmektedir. Bunlar: Disadoniik ve
igedoniik tiplerini igeren, dikkati odaklama boyutu; duyum ve sezgi tiplerini igeren, bilgi edinme
boyutu; diisiinen ve hisseden tiplerini igeren, karar verme boyutu ile yargilayan ve algilayan tiplerini
iceren, dis diinyayr ele alma boyutudur. Disadoniiklik ve igedoniikliik tip yapilart “dikkati
odaklamanin iki farkli yolu”, duyusallik ve sezgisellik tip yapilar1 “bilgi edinmenin iki farkli yolu”,
diistinme ve hissetme tip yapilar “karar vermenin iki farkli yolu”, yargilama ve algilama tip yapilar
ise; “dis diinyay1 ele almanin iki farkli yolu” olarak tamimlanmaktadir. Tercihler bakimindan her bir
boyuttaki tiplerden biri, digerine zit yonde egilim gostermektedir (Capparo & Capparo, 2002). Tablo
1’de kisilik tipleri ve bu kisilik tiplerine sahip bireylerde gériilmesi olasi bazi 6zellikler yer almaktadir
(Akdeniz & Eristi, 2015).
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Tablo 1. Kisilik tipleri

Boyut Kiglik Tipleri

Dis diinyaya ve kisilere I¢ diinyalarina
Dikkati ... odaklanmayi tercih ederler. .~ odaklanirlar, kendi

Disadoniik Igedoniik . .
odaklama duygu ve disiincelerine
yonelirler.

Duyu organlarindan gelen I¢ goriileri kuvvetli olup,

Bilgi verileri degerlendirmeyi . lasihkl 6z Oni
.g Duyusal e _e degerlendirmey Sezgisel olasiliklart g6z 6ntine

edinme tercih ederler. alirlar.

Nesnel, mantikl: kararlar Degerlerine 6nem
Karar - - : : ..

Diigiinen almayi, olaylari analiz Hisseden verirler, dis diinyaya

verme S

etmeyi tercih ederler. kars1 duyarhidirlar.

B Yasamu planl: ve diizenli, Hata yapmak istemezler,
Z’§ ollunyayl Yargilayan Siirprizsiz bir bigimde Algilayan esnek ve kendiliginden
ealma

yasamayi tercih ederler.

olmay tercih ederler.

Kaynak: Myers & Myers 1997 (Uyarlayan: Akdeniz, C., & Eristi, B. Kisilik ve Ogretim Siireci, s. 10)

Kisilik tipi tanimlamasinda yer alan ilk boyut dikkati odaklama ile ilgilidir. Bu boyut bireyin dikkatini
odaklarken iki farkli yoldan (disadoniikliik ya da igedoniikliik) hangisini izledigine iliskin tercihleri
igerir. Bu boyutlara iliskin agiklamalar asagida verilmistir (Akdeniz & Eristi, 2015):

Disadéniik — Icedoniik Tipler: Dikkati odaklama boyutu, bireyin yasam enerjisini nereye yonlendirme
egiliminde oldugunu gosterir. iceddniikler, yasam enerjilerini i¢ diinyalarma yénlendirirler. Diisiince
ve duygularin i¢ diinyasiyla ilgilenirler. Disadoniikler ise yasam enerjilerini dig diinyaya
yonlendirirler. Siirekli hareket halindedirler ve insanlarla iletisim kurmak isterler (Silver, Hanson,
Strong & Schwartz, 1998; Silver, Strong & Perini, 2007). Kisilik tipi tanimlamasinda g6z Oniine
alinan ikinci boyut, bilgi edinme siiregleri ile ilgilidir. Bireyin bilgi edinirken; iki farkli yoldan
(duyusallik ya da sezgisellik) hangisini izledigine iliskin tercihlerini igerir.

Duyusal - Sezgisel Tipler: Bilgi edinme boyutu, bireyin bilgiyi hangi yollarla toplama egiliminde
oldugunu gosterir. Duyusal tipteki insanlar bilgiyi kiiciik parcalar halinde toplama ve ayrintilara 6nem
verme egilimindedirler. Oncelikle bilgi parcalarma odaklanir, sonra biitiinii olusturmak icin bu
parcalar1 biraraya getirirler. Sezgisel tipteki insanlar ise 6ncelikle biiylik resime bakar, ardindan biiyiik
resimi pargalarina ayirir ve ayrintilara gegerler (Quenk, 2000). Myers ve Myers (1997), sezgizel
kisilik tiplerinin duyusal kisilik tiplerine oraninin bireylerin egitim diizeyine gore biiyiik Olgilide
degistigini; meslek liselerinde c¢ok diisiik olan sezgisel tipi oraninin, genel liselerde en az iki kati
arttigini, iiniversite diizeyinde ise bu oranin daha yiiksek yiizdelere ulastigini, duyusal kisilik tipindeki
bireylerin egitim alma isteginin sezgisel kisilik tipindeki bireylere oranla daha yogun oldugunu
vurgulamaktadir. Kisilik tipi tanimlamasinda goz oniine alinan {igiincli boyut karar verme ile ilgilidir.
Bu boyut, bireyin karar verirken; iki farkli yoldan (diisiinme ya da hissetme) hangisini izledigine
iligkin tercihlerini igerir.

Diisiinen — Hisseden Tipler: Karar verme boyutu, bireyin karar verme egilimlerini ortaya koyar.
Diislinen tipteki bireyler kararlarmi mantiksal siireglerle verirler. Onlar i¢in mantik ikna edicidir.
Hisseden tipteki bireyler ise kararlarii duygularima ve iggilidiilerine gore verirler ve hislerine
giivenirler. Diislinme ve hissetme, karar verme eyleminde birbirine rakip unsurlardir. Diisiinme ve
hissetme sec¢imi cinsiyetler arasinda farkliliklar gosterir. Kadinlar arasinda hissetme tipleri erkeklere
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oranla hayli yiiksektir. Bu durum cinsiyetler arasinda bazi genellemeler yapilmasina yol agmaktadir
(Myers & Myers, 1997). Kisilik tipi tanimlamasinda gz oniine alinan dordiincii boyut, dis diinyay1
ele alma ile ilgilidir. Bu boyut da, bireyin dis diinyayi ele alirken; iki farkli yoldan (yargilama ya da
algilama) hangisini izledigine iliskin tercihlerini igerir.

Yargilayan — Algilayan Tipler: Dig diinyay1 ele alma boyutu, bireylerin belli bir konuda karar alirken
karar vermeyi mi ya da bilgi toplamay1 m1 6ncelikle tercih ettiklerini ortaya koyar. Yargilayan kisilik
tipindeki bireyler hemen karar vermeyi tercih ederler. Algilayan kisilik tipindeki bireyler ise karar
vermeden Once bilgi toplamaya devam etmeyi tercih ederler. Dig diinyay1 ele alma boyutu, kisinin
edindigi bilgileri nasil zenginlestirdigini de tanimlar. Yargilama degeri yiiksek insanlar, biitlin olaylar
organize eden ve planlarina kesin bir uygunluk i¢inde hareket eden insanlardir. Algilama degeri
yiiksek insanlar ise, dogaglamaya egilimi olan ve alternatifleri kollayan insanlardir. Yargilayanlar;
planli, zamanli ¢aligirlar, asama asama ilerlerler, ayrintilara ve konuya odaklanirlar. Algisal olanlar;
uyum saglayicidirlar, hep daha fazlasina ulagma pesindedirler. Kotii bir karar, kararsizliktan iyidir
sOzl yargilayan kisilik tipindeki bireyler igin daha ¢ok anlam tasir (Myers & Myers 1997; Silver vd.,
1998; Silver vd., 2007).

Myers Briggs Tip Belirleyici Profilleri

Kisilik tipleri, Jung’un kuraminda; dikkati odaklama (disadoniikliik — icedoniikliik), bilgi edinme
(duyum — sezgi), karar verme (diisiinme — hissetme) ve dis diinyay1 ele alma (yargilama — algilama)
olmak iizere dort boyutta gruplanmistir. Jung’un “kisilik tipleri” yaklagimi kendi déneminden sonra
ilgi toplamistir. Isabel Myers ve Katherina Briggs, Jung’un psikolojik tipler kuramini islevsel bir hale
getirmek amaciyla Myers Briggs Tip Belirleyicisi (MBTI) envanterini gelistirmislerdir. Bu envanter
s0z konusu dort 6zelligi temel alan ifadelerden olusarak insanlari on alt1 farkli psikolojik kategoride
gruplandirmaktadir. Tipoloji kurami temelinde olusturulmus olan en kapsamli ve giincel bir envanter
olma 0zelligini de tasimaktadir. Baskin ve ¢ekinik profil tiplerini birincil, ikincil, ii¢linciil, dordiinciil
derecede etkili olmak tizere birbirleri igerisinde gruplamayi tercih etmislerdir. Myers ve Briggs
tarafindan olusturulan her bir profil yapisi, kisilik tiplerini dorderli gruplamalar bigiminde ele
almaktadir (Barr & Barr, 1989; Myers, Briggs & McCaulley, 1993). Bu ¢alismada, Myers ve Briggs
tarafindan gelistirilen her bir psikolojik tip “MBTI profili” (Capparo & Capparo, 2002) olarak
adlandirilmistir. S6z konusu kisilik profillerinin agilimlari sunlardir (Akdeniz & Eristi, 2015):

DDDY:ESTJ Disadoniik (duyusal-diisiinen) yargilayan,
DDHY:ESFJ Disadoniik (duyusal-hisseden) yargilayan,
DSDY:ENTJ Disadoniik (sezgisel-diisiinen) yargilayan,
DSHY:ENFJ Disadoniik (sezgisel-hisseden) yargilayan,
DDDA::ESTP Disadoniik (duyusal-diisiinen) algilayan,
DDHA:ESFP Disadoniik (duyusal-hisseden) algilayan,
DSDA:ENTP Disadoniik (sezgisel-diisiinen) algilayan,
DSHA:ENFP Disadoniik (sezgisel-hisseden) algilayan,
IDDY:ISTJ  Icedoniik (duyusal-diisiinen) yargilayan,
IDHY:ISF]  Icedoniik (duyusal-hisseden) yargilayan,
ISDY:INTJ  Igedoniik (sezgisel-diisiinen) yargilayan,
ISHY:INFJ  Icedoniik (sezgisel-hisseden) yargilayan,
IDDA:ISTP  Icedoniik (duyusal-diisiinen) algilayan,
IDHA:ISFP  igedéniik (duyusal-hisseden) algilayan,
ISDA:INTP  Igedéniik (sezgisel-diisiinen) algilayan,
ISHA:INFP  Icedoniik (sezgisel-hisseden) algilayan

Myers ve Briggs tarafindan diizenlenen tip Tablosu, biitiin tipleri birbirleriyle karsilastirmali olarak
gormeye yarayan bir Tablodur. Bu Tablo igerisinde biitiin tipler ortak tercihlerine ve ortak
niteliklerine gore belli alanlarda toplanmustir. Baskin tipler olarak gosterilen “duyusal”, “sezgisel”,

<

“icedoniik”, “disadoniiklikiin yaninda, yardime tipler olarak “diisiinen”, “hisseden”, “yargilayan” ve
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“algilayan” tipler yer almaktadir. (Myers & Myers, 1997; Wheeler, 2001). Dort temel kisilik boyutuna
bagli olarak olusturulan 16 farkli MBTI profili ve bu profillere sahip bireylerin baskin &zellikleri ile
yatkin olabilecekleri meslek dallar1 Tablo 2°de verilmistir (Akdeniz & Eristi, 2015).

Tablo 2. MBTI Profilleri ve Meslek Alanlari

Duyusal Sezgisel
Diisiinen Hisseden Hisseden Diisiinen
(DDDA) (DDHA) (DSHA) (DSDA)
Gozlemci, Gozlemci, Yaratici, Yaratici,
etkin, rasyonel sempatik, enerjik, arkadas diisgiicii
Pazarlamaci, is idealist, canlisi yiiksek,
Aletlavan diinyasi sicakkanh Din ve egitim kuramc,
gtiay becerileri Saglik ve bilimleri analitik,
Girisimci, egitim Avukat, rasyonel
organizator bilimleri savunmact Fen ve yonetim
Artist, bilimleri,
miizisyen tell\</|nuocl i(:jl Disadoniik
(DDDY) (DDHY) (DSHY) (DSDY)
Sayisal, yansiz Ishirlikli Diisgiicii giicli, Analitik,
yapict caligan, pratik destekleyici, kavramsal
elestirme, kararlar alan, Sanat, din distinen,
Yargilayan p?atik, Egitim, saglik bilimleri ve yarat1§:1 planlar
Y6netim ve din _bgretim hazirlayan,
bilimleri bilimleri Ogretmen Y 6netim ve
Sef Tedarikgi liderlik
Maresal
(iDDY) (IDHY) (ISHY) (isby)
Pratik, duyarls, Pratik, soyut,  I¢gorii, idealist I¢gorii, uzun
sayisal isbirlikli, Din bilimleri streli
Y onetim duyarl Danigsman, diistinebilme,
Yargilayan bilimleri Egitim, saglik, Avukat rasyonel ve agik
Miifettis din gorisli
Koruyucu Fen bilimleri,
bilgisayar ve
teknik alanlar
Lider Igedoniik
(IDDA) (IDHA) (ISHA) (ISDA)
Sayisal Giivenen, iyi Duyarli, Sayisalct, iggorii
problemlerin kalpli, duyarls, idealist, Fen ve teknik
Oziiclsti, ozlemci, aratiCi, bilimler
Algilayan ¢ yararci yagrarm, soyut \)//izyoner Mimar
Teknik bilimler diistinen Yazar, sanatci
Zanaatkar Saghk ve is Doktor
diinyasi
Bestekar

Kaynak: Myers, 1998 ve Wheeler, 2001. (Uyarlayan: Akdeniz, C., & Eristi, B. Kisilik ve Ogretim Siireci, s. 17)

Tablo 2°de gosterilen 16 profile ait tanimlamalar, biligsel 6zellikler ile mesleki egilimlere vurgu
yapmaktadir. MBTI, 16 kisilik profilinden birine sahip olan bir bireye ait; igedoniik ya da disadoniik,
duyusal ya da sezgisel, diisiinen ya da hisseden, yargilayan ya da algilayan olmak {izere, ikili yapidaki
dort tercih boyutundan her birinden daha yiiksek puanli olanini ortaya ¢ikarmak suretiyle dort egilimli
bir profil yapisimi belirler. Bu dort boyutlu tercihler dort yollu etkilesim sonucu bireyin kisilik
profilini olustururlar. 16 kisilik profilinden her birinin bir digerinden farkli mesleki egilimler
sergiledikleri goriilmektedir. Tablodaki yatay satirlar algilama ve yargilama tercihleri ile
disadoniikliik ve igedoniikliik tercihlerine isaret etmektedir. Dikey siitunlar ise; duyum ve sezgi
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tercihleri altinda diisiinme ve hissetme tercihlerine isaret etmektedir. Satirlar ve siitunlar arasinda bir
kombinasyon olusturuldugunda MBTI profilleri igerisinde her bir kisilik tipinden sekizer adet yer
aldigr goriilmektedir. Ornek olarak; disadoniikliik tipi, sekiz farkli MBTI profili icerisinde yer
almaktadir. Bu durum diger kisilik tipleri icin de bu sekildedir (Akdeniz & Eristi, 2015).

Akdeniz ve Eristi (2015) MBTI profillerinin nasil olusturulduklarini su sekilde agiklamaktadirlar:

MBTI profilleri icerisinde yer alan 16 profilden her biri, kimi tercihler baglaminda iki
profil ile yakin dzellikler gostermektedir. Ornek olarak; ISHA profili, ISHY profili ile
I, S, ve H tercihi baglaminda benzer iken, Y tercihinde farklilagmakta, ISDA profiliyle
de; I, S, ve A tercihi baglaminda benzer iken, D tercihinde farklilagmaktadir. Ayni
bicimde 16 MBTI profilinden her biri iki farkli profil ile en az ii¢ tercihte benzerlik
gostermektedir. MBTI  profilleri dort temel zihinsel fonksiyona  gore
degerlendirilmektedir; duyum, sezgi, diisiinme ve hissetme. Bu fonksiyonlardan duyum
ve sezgi, algilama tercihi igerisinde yer alir. Duyum fonksiyonu detaylara ve mevcut
gerceklere, sezgi fonksiyonu da kaliplara ve gelecek olasiliklara odaklanmaya igaret
eder. Diisiinme ve hissetme fonksiyonlar1 yargilama tercihi igerisinde yer alir. Diisiinme
fonksiyonu kurallar ve sayisal sonuglara odaklanmaya, hissetme fonksiyonu da;
degerlere ve kisiler arasi etkilesime odaklanmaya isaret eder. Her bir profil yapisi
baskin, yardimert, ii¢iincii ve dordiincii olmak tizere dort fonksiyon igerir (S. 19).

Akdeniz ve Eristi (2015, Izin almarak uyarlanmistir), agiklamalarina profillerin baskin ve yardimci
fonksiyona sahip 6gelerini gostererek devam etmektedirler: Her profil baskin olarak nitelenen ve dort
fonksiyon arasinda favori olarak nitelenebilecek bir fonksiyona sahiptir. Baskin fonksiyonlar bireyin
igedoniikliik ve disadoniikliik tercihlerini igerir. Her birey ayni zamanda baskin fonksiyonu dengede
tutacak yardimer fonksiyonlara sahiptir. Yardimer fonksiyonlar baskin fonksiyonlara zit yondeki
tercihlere isaret ederler. Myers (1980), sayilan dort fonksiyondan yola ¢ikarak her bir profil i¢in
karmasik iliskiler ag1 tanimlamustir. Ornek olarak DSHY profili alindiginda profil; D, S, H, ve Y
tercihlerinin toplamidir. Tercihlerin agilimlan soyledir;

Enerji Algilama Yargilama Uyum
D S H Y

Ornek olarak ele alinan DSHY profilinin acilim ¢esitli kosullar dikkate alinarak yapilmaktadar.
Profilin son harfinin A ya da Y olmasi durumuna gore profilin baskin ve yardimci fonksiyonlari
ortaya ¢ikmaktadir. Profilin son harfi Y ise; profilin yargilama fonksiyonu (diigiinen ya da hisseden),
disadoniiktiir. Eger profilin son harfi A ise; profilin algilama fonksiyonu (duyusal ya da sezgisel)
disadoniiktiir. Bu durumu asagidaki gibi gostermek miimkiindiir:

Enerji Algilama Yargilama Uyum
D S H - (D1sadbnlik) Y
seden
Disadoniik hisseden

Profilin son harfi Y ise; profilin algilama fonksiyonu (duyusal ya da sezgisel) icedoniiktiir. Eger
profilin son harfi A ise; yargilama fonksiyonu (diisiinen ya da hisseden) i¢cedoniiktiir. Bu durum
asagidaki gibi gosterilebilir:
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Enerji Algilama Yargilama Uyum
D S - (Igedbniik) H - (D1sadbnik) Y
e
Duyusal seden

Icedoniik Duyusal — Disadoniik Hisseden

Bir profilin ilk harfi D ise ve disadoniikliik 6zelligi gdsteriyorsa onun baskin fonksiyonu disadoniik,
yardimer fonksiyonu da igeddniik olarak tamimlanir. Benzer bigimde bir profilin ilk harfi I ise ve
icedoniikliik 6zelligi gosteriyorsa o profilin baskin fonksiyonu igedoniik, yardime1 fonksiyonu da
disadoniik olarak tanimlanir.

Bir profilin baskin ve yardimci fonksiyonlarin yaninda igiincii ve dordiincii sirada
degerlendirilebilecek 6zellikleri de bulunmaktadir. Bir profilin ii¢lincii 6ncelikli fonksiyonu, ikinci
siradaki yardime1 fonksiyon ile zit yonde tanimlanirken; dordiincii siradaki fonksiyon da baskin
fonksiyon ile zit yonde tanimlanmaktadir. Ornek olarak; DSHY profilinin baskin, yardimey, {igiincii ve
dordiincii fonksiyonlart su sekilde olacaktir:

Baskin fonksiyon - disadoniik hisseden

Yardimci fonksiyon - icedoniik sezgisel

Ucgiincii fonksiyon - duyum ile (disadoniik ya da icedoniik)
Dordiincii fonksiyon - igedoniik diigiinen

Tiim agiklamalar dikkate alindiginda, DSHY profilinin agilimi; “igedoniik hisseden, disadoniik
sezgisel, duyusal, disadoniik diisiinen” biciminde olacaktir.

Bu aragtirma, Myers Briggs Tip Belirleyici profillerinin tanitim ile ilkogretim okulu 6gretmenlerinin
Myers Briggs Tip Belirleyici (MBTI) Profillerini; cinsiyet, mesleki deneyim, 6gretmenlik alant ve
gorev yaptiklart okul tiirleri gibi ¢esitli degiskenler acisindan ortaya koymay1 amaglamaktadir.

YONTEM

Arastirma tarama modelindedir. Arastirmada, Tiirkge dilsel esdegerlik, gecerlilik ve giivenilirlik
calismalari Semai Tuzcuoglu (1996) tarafindan yapilan Myers Briggs Tip Belirleyici (MBTI)
envanterinin G Formu kullanilmistir. Envanterin G Formu, egitim ve diger hizmet sektorlerinde
siklikla kullanilmasi nedeniyle bu ¢alismada tercih edilmistir.

Veri Toplama Araci

Envanterde, profilleri belirlemek iizere 4 boyutta (IE-TF-SN-JP) gruplanmis, ¢ogunlukla ikili, bir
béliimiinde de (5 madde) tglii segeneklerden olusan 94 madde bulunmaktadir. Myers Briggs Type
Indicator™, bireylerin MBTI Profillerini belirlemeye yarayan, oldukga genis kullanim kitlesi bulunan
bir envanterdir. MBTI Profilleri; bireylerin davraniglarina yon veren biligsel ve daha biiyiik oranda
duyussal ozelliklerini tanimlamaktadir. Jung (1971), insanlarin bireyselligini olusturan sinirsiz
farkliliklar1 gozlemleyerek, bireyleri temelde “igedoniik-I” ve “disadoniik-E” olarak, sonra da
“disiinen-T”, “hisseden-F”, “duyusal-S” ve “sezgisel-N” boyutlarinda siniflandirmistir. Bu
siiflamaya daha sonra Myers & Briggs tarafindan “yargilayan-J” ve “algilayan-P” boyutlar
cklenmistir. Envanterin halihazirda egitim, {iretim ve hizmet sektdrlerinde kullanilan 11 farkli bigimi
bulunmaktadir. Bunlar arasinda Form G, Form M, Step I, Form Q (Step II), MBTI Complete 6ne
¢ikmaktadir (Akdeniz & Eristi, Izinle uyarlanmustir).
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Tablo 3. MBTI gelistirilme siireci

Tarih Aciklama

1917 Katherina Briggs, milkemmeli basarmada bireysel farkliliklara iligkin tanimim
gelistirdi.

1923 Carl G. Jung’un “Psikolojik Tipler” kurami Almanca aslindan Ingilizce’ye
cevrildi. (Ilk yayim tarihi 1921)

1923 —1941 Myers ve Briggs, Jung’in tipolojisi ve davraniglar {izerindeki bireysel
farkliliklara iligkin gézlemleri iizerinde galistilar.

1942 —1944 Myers, kiiciik bir oOl¢lit grubunu kullanarak test maddeleri hazirladi. Bu
maddelerden yola ¢ikarak A ve B formlarini olusturdu.

1944 — 1956 Tip ve hemsirelik 6grencileri gibi gesitli drneklem gruplart iizerinde MBTI
uygulanarak pek ¢ok veri toplandi.

1956 Educational Testing Service (ETS), MBTI’y1 arastirmalarda kullanilmak {izere
envanter olarak yayimladi. Bu envanter yalnizca arastirmacilar tarafindan
kullanilabilmektedi.

1956 — 1962 C’den E’ye kadar devam eden MBTI formlari iizerinde ¢aligmalara devam
edildi.

1962 ilk MBTI manual olan Form F, ETS tarafindan yayimlandh.

1962 - 1974 Pek cok tiniversitede, pek ¢ok arastirmada MBTI kullanildi. MBTI ile ilgili veri
bankasi olugturuldu.

1975 MBTI'nin Form F testi, “Consulting Psychologists Press” tarafindan
yayimlanmaya basladi.

1978 166 maddeli Form F yerine, 126 maddeli Form G testi MBTI’nin standart formu
olarak kabul edildi ve olglim skalalari iizerinde yeniden standardizasyona
gidildi.

1980 Isabel Briggs Myers 61dii.

1985 MBTI’'nin ikinci kullanim kilavuzu Peter Myers ve Mc Caulley tarafindan
yayimlandi.

1987 — 1989 Form J ve Form K yayimlandi.

1998 Form G’nin yerini, 93 maddeli Form M aldi. MBTD’nin iiglincii kullanim

kilavuzu yayimlandi.

Quenk, 2000’den uyarlanmistir.

MBTI G Formu, 94 maddeden olugsmaktadir. Envanterde yer alan her madde iki ya da ii¢ se¢enekten
olusturulmustur. Sorular; dikkati odaklama, bilgi edinme, karar verme ve dis diinyay1 ele alma
boyutlarinda puanlama imkani saglayacak sekilde diizenlenmistir. Birinci boyut; disadoniiklik —
igedoniikliik, ikinci boyut; duyum — sezgi, lgiincii boyut; diisiinme — hissetme, dordiincii boyut;
yargilama - algilama c¢iftlerini icermektedir. Envanterde yer alan maddelerin besi; “a, b ve c”
tercihlerini icerirken, 89 madde; “a” ve “b” tercihlerine sahiptir. Maddelerdeki tercihlerden “a”, ilgili
boyutun ilk tipine, “b” ise ikinci tipine karsilik gelmektedir. Myers Brigg Tip Belirleyicinin G
Formuna ait madde dagilimlar1 Tablo 4’te verilmistir.

Envanter sorularina verilen yanitlar, cevaplayan kisinin yonelimine gore puan almaktadir. Envanter
uygulanan kisinin yamtlar; her biri ikiser alt siitun iceren dort ana siitunda gosterilmektedir. Ornek
olarak; dikkati odaklama boyutunda yer alan bir maddede, katilimcinin yamiti disadoniik tercihi
yoniinde ise; D’nin puan karsiligi “1”, I’nin puan karsiigi “0” olmaktadir. Dikkati odaklama
boyutundaki tiim maddelerin puan degerleri alt alta toplanarak bu boyutun yiiksek puan elde eden tipi
bulunacaktir. Ayni iglem bilgi edinme (duyum-sezgi), karar verme (diisiinme-hissetme) ve dis diinyay1
ele alma (yargilama-algilama) boyutlarinda yer alan maddeler i¢in de uygulanir. Bu sekilde dort
boyutun her birisinin yiiksek puanli olan tipi belirlenerek yanyana yazilir ve katilimcinin MBTI profili
belirlenmis olur. Asagidaki dort maddelik 6rnek yanitlama senaryosuna gore katilimcinin profili
DSDA olarak belirlenmistir (Akdeniz & Eristi, Izinle uyarlanmistir).
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Tablo 4. MBTI G 6l¢eginin madde dagilimlari

. . L Madde
Myers Briggs Tip Belirleyici Boyutlari Sayilar
Disadéniikliik — Igedoniikliik 21
1,5,9, 13,17, 21, 25, 29, 33, 37, 41, 45, 49, 53, 57, 61, 65, 69, 73, 77, 81
Duyum - Sezgi 26
2, 6,10, 14, 18, 22, 26, 30, 34, 38, 42, 46, 50, 54, 58, 62, 66, 70, 74, 78, 82, 85,
88, 91, 93, 94
Diisiinme - Hissetme 23
3, 7,11, 15, 19, 23, 27, 31, 35, 39, 43, 47, 51, 55, 59, 63, 67, 71, 75, 79, 83, 86,
89
Yargilama - Algilama 24
4,8, 12, 16, 20, 24, 28, 32, 36, 40, 44, 48, 52, 56, 60, 64, 68, 72, 76, 80, 84, 87,
90, 92
Toplam Madde Sayist 94
D-i Boyutu D-S Boyutu D-H Boyutu Y-A Boyutu
D I D S D H Y A
1 0 0 1 0 1 0 1
1 0 0 1 1 0 0 1
0 1 1 0 1 0 0 1
1 0 0 1 1 0 1 0
D=3 =1 D=1 S=3 D=3 H=1 Y=1 A=3
D S D A

Verilerin toplanmasi ve ¢oziimlenmesi

Uygulamalardan elde edilen veriler elektronik ortamda kayit altina alinarak SPSS istatistiki
¢dziimleme programi yardimiyla ¢oziimlenmistir. Ogretmenlerin MBTI Profillerinin belirlenmesinde
“aritmetik ortalama” ve “standart sapma” degerlerinden, MBTI Profillerinin ¢esitli 6zelliklere gore
degisiklik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla da ikili kiime karsilastirmalarinda “bagimsiz
orneklem t testi’nden, ikiden ¢ok kiime karsilagtirmalarinda ise “tek yonlii varyans analizi testi’nden
yararlanilmistir. Karsilagtirmalarda ortaya ¢ikan farkligin kaynagini bulmak amaciyla “Tukey HSD
testi” kullanilmugtir.

BULGULAR

Arastirmada elde edilen veriler ¢éziimlendiginde ilgili alan yazin i¢in énemli sayilabilecek bulgulara
ulasildig1r soylenebilir. Demografik degiskenlerle ilgili bulgulara bakildiginda; arastirmaya 207’si
kadin, 122’si erkek olmak lizere toplam 329 6gretmen katilmistir. Katilimeilarin mesleki kidemleri 6-
10, 11-15 yillan arasinda yogunlagmaktadir. Sinif 6gretmenleri rneklemin yaklasik %50°1lik kismini
olusturmustur. Calisilan okul tiiriinde dagilim devlet okullari yoniinde agir basmaktadir. Kamudan
katilim 275, 6zel ilkdgretim okullarindan katilim 54 olarak gerceklesmistir.
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Ilgili alan yazinda MBTI Profilleri siklikla tekli, ikili ve dortlii gruplamalar temelinde
irdelenmektedir. Tekli gruplamalar profilleri 8 alt boyutta (E,I,S,N,T,F,J,P) incelerken, ikili
gruplamalar siklikla 4 boyutta (EI, SN, TF, JP) incelemektedir. Dortlii gruplamalar ise; profilleri
2°=16 boyutta (ESTJ, ESFJ, ENTJ, ENFJ, ESTP, ESFP, ENTP, ENFP, ISTJ, ISFJ, INTJ, INFJ, ISTP,
ISFP, INTP, INFP) incelemektedir. Kisilerin MBTI profillerine iligkin kapsamli nitelemeler siklikla
4’li gruplama ile elde edilmektedir. Belirlenen 4’lii gruplama dogrultusunda o kisinin bireysel
Ozelliklerinin daha iyi tanimlanabilmesinin yaninda; is, aile, mesleki gelisim ve diger alanlarda
kendisi i¢in daha olumlu olabilecek davranislara yonelik agiklamalar ve dneriler getirilebilmektedir.

Tablo 5. Ogretmenlerin MBTI profilleri

Profil gruplarn
Duisadoniik Duyusal Diisiinen Yargilayan
Icedoniik Sezgisel Hisseden Algilayan
Frekans 205 258 167 263
® 124 71 162 66
Yiizde 62.3 78.4 50.8 79.9
(%) 37.7 21.6 49.2 20.1

MBTI Profilleri tekli gruplamayla “(I) Introverted, (E) Extroverted, (S) Sensing, (N) Intuiting, (T)
Thinking, (F) Feeling, (J) Judging, (P) Perceiving” ele alindiginda; homojen olmayan bir dagilimdan
soz edilebilir. Degiskenlere gore dagilim sayilari; E:205, 1:124, S:258, N:71, T:167, F:162, J:263,
P:66 olarak gerceklesmistir. Bu bulgulara gore ilkdgretim okulu dgretmenlerinin kisiler arasi iletigim
davranislart baglaminda genel olarak daha disa doniik bir profil yapisi sergiledikleri sdylenebilir. Ayni
sekilde bilgiyi elde etme yollar1 dikkate alindiginda oOgretmenlerin sezgilerden c¢ok duyulara
yoneldikleri goriilmektedir. Dikkat ceken bir diger nokta ise (J.263); Ogretmenlerin olaylari
anlamlandirmada pasif degil etkin bir katilimci olma egiliminde olduklaridir. MBTI Profilleri tekli
gruplama olarak ele alindiginda cinsiyet, yas, mesleki deneyim ve okul degiskenlerine gore
farkliliklar gostermektedirler.

Tablo 6. Arastirmanin degiskenlerine gore 6gretmenlerin MBTI profilleri

ikili Gruplama
Boyut 1: (E-1) Boyut 2: (S—N) Boyut 3: (T-F) Boyut 4: (J - P)
Igedoniik
- Digadoniik Duyusal Sezgisel Diigiinen ~ Hisseden  Yargilayan Algilayan
DEGISKENLER

3 (E) 0 S (N) M M V) (P)

Cinsiyet Kadin 131 76 160 47 90 117 166 41
Erkek 74 48 98 24 77 45 97 25

Alan Sinif 6grt. 118 55 138 35 91 82 137 36
Tiirkce 11 11 18 4 9 13 19 3

Matematik 7 2 9 0 4 5 7 2

Fen bilgisi 10 5 15 0 4 11 14 1

Sosyal Bilgiler 7 6 10 3 8 5 9 4

Yabanci dil 16 11 18 9 14 13 21 6

Miizik 1 2 2 1 1 2 2 1

Din KAB 10 6 13 3 9 7 15 1

Tek. Tas. 7 9 10 6 7 9 14 2

Gorsel San. 4 2 2 4 4 2 4 2

Beden Egt. 4 6 9 1 6 4 7 3

Bilgisayar 2 4 5 1 5 1 5 1

Diger 8 5 9 4 5 8 9 4

Mesleki 0-5Y1l 30 19 33 16 23 26 37 12
Deneyim 610 Y1l 54 36 74 16 43 47 68 22
11-15Y1dl 57 31 65 23 45 43 73 15

16 —20 Yil 25 17 35 7 24 18 33 9

21 ve + 39 21 51 9 32 28 52 8

Okul Tird  Kamy 168 107 214 61 135 140 216 59
Ozel 37 17 44 10 32 22 44 7

Toplam 205 124 258 71 167 162 263 66
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MBTI Profillerini ikili (IE, SN, TF, JP) gruplamayla ele alindiginda, arastirmanin bagimsiz
degiskenleri arasinda kimi gruplarda anlaml farkliliklar elde edilmistir. Cinsiyet degiskeninde IE, SN
ve JP boyutlarinda 6nemli sayilmayacak farkliliklar elde edilmisse de, TF boyutunda farkliligin az
miktarda da olsa arttig1 gorilmiistiir. Profil gruplart mesleki deneyim degiskenine gore
farklilagmamaktadir. Bununla birlikte, SN grubunda 0-5 yil arasi kidemi olan 6gretmenler lehine bir
miktar farkhilik olustugu gdzlemlenmistir. Ogretmenlerin mesleki deneyimleri arttikga sezgi
giiclerinin de artiyor olabilecegi yoniinde bir yorum getirmek olanaklidir.

Ogretmenlik alanlarma gore profillerin kii¢iik oranlarda farklilastiklar1 gozlenmistir. Farkliligin
yargilama (J) ve algilama (P) ile duyusallik (S) ve sezgisellik (N) boyutlarinda daha anlamli
diizeylerde oldugu goriilmiistiir. Ozellikle fen ve teknoloji dgretmenlerinin diisiinen (T) boyutunda
diger alanlara gore yiiksek diizeyde anlamli farklilik tasidiklar1 goriilmiistiir. Disadoniikliik (E) ve
icedoniikliik (I) boyutlarinda anlamlilik diizeyleri tim ogretmenlik alanlarinda yiiksek iken bu
farklilik miizik ve Tiirkce 6gretmenlerinde oldukca belirginlesmektedir.

Tablo 7. Ogretmenlerin cinsiyetlerine gére MBTI profilleri (ikili gruplama) arasindaki farklar

Degisken Profil gruplar
Bagimsiz Igeddniik Duyusal Diistinen  Yargilayan
Denek Sayisi Cinsiyet Orneklem Disadoniik Sezgisel Hisseden  Algilayan
t-testi
t degeri -.41 1,19 3,76 .29
Anlamlilik Diizeyi (p) >.05 >.05 <.05* >.05
207 Kadn Ortalama 30,78 36,06 33,94 32,47
St. Sapma 4,22 3,56 3,62 3,99
St. Hata .30 .25 .25 .28
122 Erkek Ortalama 30,97 35,57 31,67 32,34
St. Sapma 3,74 3,57 2,89 3,96
St. Hata .34 .32 .26 .36
329 Toplam Ortalama 30,85 35,88 32,53 32,42
St. Sapma 4,04 3,57 3,43 3,97
St. Hata 22 19 18 21

Tablo 7°deki degerlere gore, kadin ve erkek Ogretmenlerin “diisiinen-hisseden” profilindeki puan
ortalamalar1 arasinda anlamli farklar oldugu ortaya ¢ikmustir. Buna karsilik, “igeddniik-disadonik™,
“duyusal-sezgisel” ve “yargilayan-algilayan” profillerindeki puan ortalamalar1 arasindaki farklarin
anlamli olmadig1 belirlenmistir. “diisiinen — hisseden” profil boyutu, “karar vermenin iki yolu”
olarak tanimlanmaktadir. Sonug¢ olarak; kadin ve erkek Ogretmenlerin “diisinen — hisseden”
profillerindeki puan ortalamalar1 arasindaki farkin anlamli olmasi, karar verme siireclerinde
birbirinden farkli yollar izlediklerine iliskin bir yarginin ortaya atilmasina olanak taniyabilir.

Tablo 8. Ogretmenlerin mesleki deneyimlerine gére MBTI profilleri (ikili gruplama) arasindaki

farklar
Profil Boyutlar1 E a;;ﬁ; Sgg?sggg:( OE:{;JE;SI F  significance

Disadoniik — kzedénﬁk Gruplar arast 9,00 4 2,25

E-1I Grup ig¢i 5346,70 324 16,50 13 >.05
Toplam 5355,70 328

Duyusal — Sezgisel Gruplar arast 57,44 4 14,36

S—-N Grup igi 4123,70 324 12,73 1,13 >.05
Toplam 4181,14 328

Diisiinen — Hisseden Gruplar arasi 19,43 4 4,86

T-F Grup i¢i 3840,48 324 11,85 41 >.05
Toplam 3859,92 328

Yargilayan — Algilayan  Gruplar aras1 76,50 4 19,13

J-P Grup i¢i 5097,93 324 15,73 1,21 >.05
Toplam 5174,43 328
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Tablo 8’de goriildiigi tizere, 6gretmenlerin mesleki deneyimlerine gére MBTI Profillerinden aldiklari
puan ortalamalar1 iizerinde yapilan varyans ¢oziimlemesi sonucunda, anlamli farklar gériilmedigini
dolayistyla, mesleki deneyime gére MBTI Profillerinin farklilagmadigini séylemek olanaklidir.

Tablo 9. Ogretmenlerin gretmenlik alanlarina gére MBTI profilleri (ikili gruplama) arasindaki

farklar
Profil Boyutlar1 1'50 al;f;gl Ssg?gggéz( OE:{:IIITQSI F significance
Digadoniik — h;edém'ik Gruplar arast 101,265 12 8,439 508 05
E—1I Grup igi 5254,437 316 16,628 ! '
Toplam 5355,702 328
Duyusal — Sezgisel Gruplar arasi 268,865 12 22,405 1810 <05*
S—N Grup igi 3912,271 316 12,381 ! )
Toplam 4181,137 328
Diisiinen — Hisseden Gruplar arasi 58,198 12 4,850 403 > 05
T-F Grup igi 3801,717 316 12,031 ' '
Toplam 3859,915 328
Yargilayan — Algilayan  Gruplar arasi 185,502 12 15,458
J-P Grup igi 4988,924 316 15,788 ,979 >.05
Toplam 5174,426 328

Tablo 9’a gore Ogretmenlerin 6gretmenlik alanlarina gére MBTI Profillerinden aldiklart puan
ortalamalar1 {izerinde yapilan varyans ¢Oziimlemesi sonucunda, “Duyusal-Sezgisel” profil
boyutlarinda elde edilen F degeri (1,81) .05 anlamlilik diizeyinde F tablo degerlerinden biiyiik
bulunmustur. Bu degerler, farkli 6gretmenlik alanlarindaki 6gretmenlerin duyusallik - sezgisellik
boyutlarinda MBTI Profillerini betimleyen puan ortalamalari arasinda anlamli farkliliklar oldugunu
gostermektedir. Buna karsilik, igeddniik-disadoniik, diisiinen-hisseden ve yargilayan-algilayan
boyutlarinda MBTI Profillerinden elde edilen F degerlerinin .05 anlamhilik diizeyinde F tablo
degerlerinden daha kii¢iik oldugu belirlenmistir. Bu sonuca gére MBTI Profillerinin duyusal-sezgisel
boyutunda Ogretmenlik alanlarina gore farklilastigi, igedoniik-disadoniik, diisiinen-hisseden ve
yargilayan-algilayan boyutlarinda farklilasmadigi soylenebilir. Puan ortalamalari arasindaki anlamli
farkliligin hangi gruplar aras1 farkliliktan kaynaklandigini belirlemek amaciyla Tukey HSD testi
yapilmstir. Test sonunda Tablo 10°daki degerler elde edilmistir.

Tablo 10. Ogretmenlerin dgretmenlik alanlarina gére MBTI profilleri (ikili gruplama) arasindaki
farklarin kaynaklar1

MBTI Tiirkge Fen  Sos. . . . Tek.  Gér. Beden Bilg. Diger
Profili Alan Simf Mat. Bil. Bil. Dil. Miizik  Din Tas. San. Egt.
- -6l  -436  -.06 - 52
Stif 8rt. - -4 130 97 87 gy <70 01 1.20
. - -47 423 .07 - 1,38
Tiirkge 14 - 143 110 100 o -56 15 1,06
. - - - 4192 566 1,37 - 2,87
Matematik 1,30 -1,43 - -.33 -43 311 -2,00 1.29 250
- - 1,58 533  -1,03 - =248
Fen bilgisi -.97 -1,10 .33 - -.10 277 -1,66 -.95 216
Sosyal - 148 -523  -93 - 238
Bilgiler -87  -1,00 .43 .10 g7 LS6 -85 2,06
Duyusal ~Yabancidil 1,80 1,67 311 277 267 - 1,11 1,81 1,19 255 174 61 .29
Sezgisel  riizik 70 56 200 166 156 3 70 8 366 63 -50 82
. - -62 437  -07 - 152
Din KAB 01 14 129 95 85 g -0 1.20
Tek Tas. 61 47 191 158 148 i 08 .62 3755 5 -58 -9
Gorsel San. 436 422 566 533 523 255 366 437 3,75 - 430 316 284
Beden Egt 06 -.07 136 1,03 93 ' -.63 o7 9 40 ) ) -1.45
caen Bel : : : : 174~ : 1,13
Bilgisayar 1,19 106 250 216 206 -61 .50 120 .58 -316 1,13 - -32
Diger 151 1,38 282 248 238 -29 8 152 90 -2,84 145 32 -
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“Duyusal — Sezgisel” profil boyutu “bilgi edinmenin iki yolu” olarak tanimlanmaktadir. Tablo
10°daki degerlere gore, Ogretmenlerin Ggretmenlik alanlarma gore “duyusal — sezgisel” MBTI
Profillerindeki puan ortalamalar1 arasindaki farkin, daha ¢ok, gorsel sanatlar, matematik, fen bilgisi ve
sosyal bilgiler 6gretmenleri ile yabanci dil, Tiirkce ve Bilgisayar 6gretmenlerinin puan ortalamalari
arasinda oldugu gorillmektedir. Bu sonuca gore; gorsel sanatlar, bilgisayar ve yabanci dil
ogretmenlerinin bilgiyi edinme yollarma gore diger dgretmenlik alanlarindan daha biiyiik oranlarda
farklilastiklarini s6ylemek miimkiindiir.

Tablo 11. Ogretmenlerin okul tiirlerine gére MBTI profilleri (ikili gruplama) arasindaki farklar

Degisken Profil gruplari
Bagimsiz Icedoniik Duyusal Diisiinen  Yargilayan
Denek Sayisi Cinsiyet Orneklem Disadoniik Sezgisel Hisseden Algilayan
t-testi
t degeri -.65 -.30 .99 -.13
Anlamlilik Diizeyi (p)  >.05 <.05* >.05 <.05*
275 Kamu Ortalama 30,78 35,85 32,61 32,41
St. Sapma 4,07 3,64 3,43 4,09
St. Hata 24 22 .20 24
54 Ozel Ortalama 31,16 36,00 32,11 32,48
St. Sapma 3,89 3,16 3,39 3,32
St. Hata .53 43 46 45
329 Toplam Ortalama 30,85 35,87 32,53 32,42
St. Sapma 4,04 3,57 3,43 3,97
St. Hata 22 19 18 21

Tablo 11°e gore kamu ve 6zel ilkdgretim okullarinda gérev yapan 6gretmenlerin “duyusal-sezgisel”
ve “yargilayan-algilayan” MBTI Profili boyutlarindaki puan ortalamalar1 arasinda anlamli farklar
bulunmustur. Bunun yaninda “igedoniikliik-disadoniikliik” ile “hissetme-algilama” profil boyutundaki
puan ortalamalarinda anlamli diizeyde farklar bulunmamustir. “Duyusal — Sezgisel” profil boyutu
“bilgi edinmenin iki yolu” olarak tanimlanmaktadir. “Yargisal-algisal” profil boyutu ise; “dis
diinyayt ele almamin iki farkli yolu” tanimlanmaktadir. Puan ortalamalarma goz atildiginda bu
boyutlarda 6zel okullarda gorev yapan Ogretmenler lehine bir fark oldugu soylenebilir. Diger
arastirma verileri degerlendirildiginde ©6zel okul Ogretmenlerinin “duyusallik” ve “yargilama”
boyutlarinda daha yiiksek puanlar elde ettikleri gériilmektedir.

Tablo 12. MBTI profillerinin dortlii gruplanmasina gore degiskenler bazinda frekans degerleri

DEGISKENLER ESTJ ESTP ESFJ ESFP ENTJ ENTP ENFJ ENFP
Cinsiyet Kadin 39 1 41 15 7 6 15 7
Erkek 36 2 16 4 7 4 3 2
Toplam 75 3 57 19 14 10 18 9
Alan Siif 6grt. 43 2 37 9 5 8 8 6
Tiirkge 4 0 2 1 1 0 3 0
Matematik 3 0 2 2 0 0 0 0
Fen bilgisi 3 0 7 0 0 0 0 0
Sosyal Bilgiler 2 1 0 2 2 0 0 0
Yabanci dil 6 0 2 3 2 0 2 1
Miizik 0 0 1 0 0 0 0 0
Din KAB 5 0 3 0 1 0 1 0
Tek. Tas. 2 0 1 0 1 0 2 1
Gorsel San. 1 0 0 0 1 2 0 0
Beden Egt. 3 0 1 0 0 0 0 0
Bilgisayar 1 0 0 0 0 0 1 0
Diger 2 0 1 2 0 0 1 1
Toplam 75 3 57 19 14 10 18 9
Mesleki 0-5Y1l 9 0 10 0 1 3 5 2
Deneyim 6-10 Y1l 16 2 15 10 3 3 4 1
11-15Y1l 22 1 12 5 7 1 4 5
16 -20 Y1l 9 0 7 3 1 2 2 1
21lve + 19 0 13 1 2 1 3 0
Toplam 75 3 57 19 14 10 18 9
Okul Tiirii Kamu 59 3 47 17 10 9 15 8
Ozel 16 0 10 2 4 1 3 1
Toplam 75 3 57 19 14 10 18 9
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Tablo 12 (Devami)

DEGISKENLER ISTJ ISTP ISFJ ISFP INTJ INTP INFJ INFP
Cinsiyet Kadin 29 4 26 5 3 1 6 2
Erkek 18 6 10 6 4 0 3 1
Toplam 47 10 36 11 7 1 9 3
Alan Sinuf 6grt. 25 4 13 5 3 1 3 1
Turkge 4 0 5 2 0 0 0 0
Matematik 1 0 1 0 0 0 0 0
Fen bilgisi 1 0 3 1 0 0 0 0
Sosyal Bilgiler 2 1 2 0 0 0 1 0
Yabanci dil 2 1 3 1 3 0 1 0
Miizik 1 0 0 0 0 0 0 1
Din KAB 2 1 2 0 0 0 1 0
Tek. Tas. 3 0 3 1 1 0 1 0
Gorsel San. 0 0 1 0 0 0 1 0
Beden Egt. 2 1 1 1 0 0 0 1
Bilgisayar 3 1 0 0 0 0 0 0
Diger 1 1 2 0 0 0 1 0
Toplam 47 10 36 11 7 1 9 3
Mesleki 0-5Y1l 5 2 4 3 2 1 1 1
Deneyim 6—10 Y1l 14 4 12 1 1 0 3 1
11-15Y1l 10 1 12 2 3 0 3 0
16 —20 Yil 10 1 3 2 1 0 0 0
21ve + 8 2 5 3 0 0 2 1
Toplam 47 10 36 11 7 1 9 3
Okul Tiirii Kamu 39 8 31 10 6 1 9 3
Ozel 8 2 5 1 1 0 0 0
Toplam 47 10 36 11 7 1 9 3

MBTI Profilleri dortlii gruplamayla ele alindiginda (Tablo 12); ESTJ (75), ESFJ (57), ISTJ (47) ve
ISFJ (36) profillerinin goriilme sikliklarinin yiiksek oldugu goriilmektedir. Bu durum 6gretmenlerin
genel olarak disaddniik bir profil yapisina sahip olduklar1 diisiincesini desteklemektedir. Orneklem
grubunda oldukga az sayida goriilen INTP (1) ve INFP (3) profilleri, igedoniikliigiin, sezgiselligin,
hissedisin ve algisallifin u¢ noktalarin1 temsil etmektedirler. Bu bulgu 6gretmenlerin olaylarin,
siireglerin pasif takipgileri olmadiklarini diistindiirmektedir. Dortlii profil gruplamasi cinsiyet, yas ve
mesleki deneyim ve okul tiiriine gore farkliliklar géstermektedir.

SONUC VE TARTISMA

Arastirmada elde edilen bulgulara dayali olarak ulasilan sonuglardan ilki, ilk ve orta okul
ogretmenlerinin  kisiliklerinin dikkati odaklama boyutunda; disadoniik tipinde yogunlastigidir.
Ogretmenlik mesleginin gereklilikleri ve dgretim siirecinin dogasi1 dikkate alindiginda, bu sonucun
anlamli ve onemli oldugu sdylenebilir. Ogretmenlerin disadéniik bir kisilik tipine sahip olmalari,
Ogretim siirecinde, Ogrencilerin siirece etkin katilimlarimi saglamada onemli bir etken olarak
degerlendirilebilir. Ote yandan, dgretmenlerin yargilayici ve duyusal kisilik tipinde yer almalari,
Ogretim programlarinda siklikla yer verilen arastirma, inceleme, diisiinme, sorun ¢6zme gibi
becerilerin 6gretimini kolaylastirict bir kisilik 6zelligi (Akdeniz & Eristi, 2015; Silver & Hanson,
1996; Silver vd., 1998) olarak yorumlanabilir.

Ogretmenlerin kisilik tiplerinin, cinsiyet, mesleki deneyim ve dgretmenlik alam degiskenlerine gore
farklilagip farklilasmadigini belirlemek amaciyla yapilan ¢oziimlemelerde elde edilen bulgular,
cinsiyet degiskenine gore, kisiligin kimi boyutlarinda farkliliklar oldugunu ortaya koymustur.
Kisiligin dikkati odaklama boyutunda (disadoniikliik—icedoniikliik), erkek ve kadin 6gretmenler
disadoniik bir kisilik yapisina sahiptirler. Kisiligi olusturan diger bir boyut olan bilgi edinme
boyutunda (duyum-sezgi), kadin ve erkek Ogretmenlerin ¢ok biiyiik bir bolimii duyusal kisilik
Ozelliklerine sahiptirler. Karar verme boyutunda (diisiinme-hissetme) ise, cinsiyetlerine gore
ogretmenlerin sahip olduklan kisilik tipleri farklilagsmakta, kadin 6gretmenlerde hissetme, erkek
ogretmenlerde ise diistinme kisilik tipi yogun olarak goriilmektedir. Son olarak, kisiligin dis diinyay1
ele alma boyutunda (yargilama-algilama) ise kadin ve erkek dgretmenler yargilayan kisilik tipine
sahiptirler. Bu arastirmada, dgretmenlerin cinsiyetlerine gore kisilik tipleri konusunda elde edilen
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bulgular, cesitli arastirma bulgulariyla tutarlilik gostermektedir (Cano & Garton, 1994; Chen, 2005;
Ehrman, 1989; Higgs, 2001; Roberts, Mowen, Edgar, & Briers, 2007).

Bu arastirmada incelenen kisilik tipleri ve bu kisilik tiplerinin birlesimlerinden olusturulan MBTI
profilleri temelde bireyin bilissel ve duyussal 6zelliklerini igermektedir (Capparo & Capparo, 2002).
Tip kavramimin biligsel ve duyussal Ozelliklerle simirli olmasina karsin, bir biitiin olarak ele
alimdiginda, kisiligin, bireyin, boyu, géz rengi, ten rengi, yiiriiylisii, konugsma hiz1 ve bigimi gibi cesitli
fiziksel 6zelliklerinin yaninda; mizaci, huyu, duygularini kontrol edebilmesi gibi duyugsal 6zellerini;
zeka boluimii, diislince bicimi, zihinsel etkinlikleri yerine getirebilme becerisi gibi bir¢ok biligsel
ozelliklerini igeren ve bireyi tanimlamaya yarayan tiim 6zellikleri i¢erdigi, bireyi bir biitlin olarak ele
aldig1 soylenebilir (Akdeniz & Eristi, 2015; Keirsey & Bates, 1984; Myers & Myers, 1997; Schultz,
1990).

Aragtirmaya katilan 6gretmenlerin kisilik tipleri, 6gretmenlik alanlarmma goére, dikkati odaklama, bilgi
edinme ve karar verme boyutlarinda farklilasirken, dis diinyayr ele alma boyutunda ise benzer
ozellikler gostermektedir. Ogretmenlik alanlarina gore dikkati odaklama boyutunda; simif, matematik,
fen bilgisi, sosyal bilgiler, yabanci dil, din kiiltiirii ve ahlak bilgisi 6gretmenlerinin disadoniik; Tiirkge,
miizik, beden egitimi, teknoloji tasarim ve bilgisayar 6gretmenlerinin ise icedoniik kisilik tipine sahip
olduklar1 gézlemlenmistir. Bilgi edinme boyutunda; sinif, Tiirk¢e, matematik, fen bilgisi, yabanci dil,
miizik, din kiltiirii ve ahlak bilgisi, teknoloji tasarim, beden egitimi ve bilgisayar dgretmenleri
duyusal kisilik tipine sahip iken; gorsel sanatlar 6gretmenlerinin ise, duyusal ve sezgisel kisilik
tiplerine esit oranlarda sahip olduklar1 gézlemlenmistir. Karar verme boyutunda; sinif, sosyal bilgiler,
yabanci dil, din kiiltiirii ve ahlak bilgisi, gorsel sanatlar, beden egitimi ve bilgisayar 6gretmenleri
diistinen; Tirkge, matematik, fen bilgisi, miizik ve teknoloji tasarim 6gretmenlerinin hisseden kisilik
tipinde olduklar1 goriilmiistiir. Bu bulgudan hareketle, disadoniik ya da igedoniik, duyusal ya da
sezgisel, diisiinen ya da hisseden kisilik yapisina sahip olmanin, 6gretmenlik alani tercihinde etkili
olabilecegi sOylenebilir (Akdeniz & Eristi, 2015).

Ik ve ortaokul dgretmenlerinin MBTI profilleri; disadoniik-duyusal-diisiinen-yargilayan; disadéniik-
duyusal-hisseden-yargilayan; icedoniik-duyusal-diisiinen-yargilayan ve igeddniik-duyusal-hisseden-
yargilayan  gruplarinda  yogunlasmaktadir.  Digadoniik-duyusal-diisiinen-yargilayan  profili
disadoniikliigiin, duyusalligin, diisiinmenin ve yargilamanin u¢ noktalarii barindiran bir profil
yapisidir. Digsadoniik-duyusal-hisseden-yargilayan profili de disadontik-duyusal-hisseden-yargilayan
profilinin sahip oldugu niteliklerin yaninda “karar verme” bigimi olarak “hissetme”ye yonelik egilim
gostermesiyle  farklilasmaktadir. Icedoniik-duyusal-diisiinen-yargilayan ve i¢eddniik-duyusal-
hisseden-yargilayan profili igedoniikliigiin, duyusalligin ve yargilamanin yogun etkilerinin goriildigi
bir profil yapisidir. Aralarindaki fark “karar verme” bigimlerine yonelik egilimlerinde saklidir.
Igeddniik-duyusal-diisiinen-yargilayan’lar karar verme durumlarinda “diisiinen”, igeddniik-duyusal-
hisseden-yargilayan’lar ise “hisseden, muhakeme eden” Ozelliklerini baskin bir bigimde
gostermektedirler (Akdeniz & Eristi, 2015; James & Woodsmall, 1988; Keirsey & Bates, 1984;
Myers & McCaulley, 1993; Myers & Myers, 1997).

Bulgular, 6gretmenlerin MBTI profillerinin ST=duyum-diisiinme ve SF=duyum-hissetme gruplarinda
toplandiklarint  gostermektedir. ST=Duyum-diisiinme grubundaki bireyler, alan yazinda usta
Ogrenenler ve Ogretenler olarak nitelendirilmektedirler (Silver & Hanson, 1996; Silver vd., 1998;
Silver vd., 2007). Bu yoniiyle, bu gruptaki 6gretmenlerin, 6gretim siirecinde planlilik, asamalilik,
etkin katilim, deneyimleme ve ayrintilara nem verme gibi davranislar sergileyecekleri sdylenebilir.
SF=Duyum-hissetme grubundaki bireyler alan yazinda kisileraras1 0grenenler ve dgretenler olarak
nitelendirilmektedirler (Silver & Hanson, 1996; Silver vd., 1998; Silver vd., 2007). Bu gruptaki
Ogretmenlerin de, 6gretim siirecinde, proje ve grup c¢alismalarina, dikkat gerektiren etkinliklere,
kisisel geribildirim vermeye ve Ogrenenleri cesaretlendirmeye yonelimli olduklar1 sdylenebilir
(Akdeniz & Eristi, 2015).

Ogretmenler, DDDA, ISHA, ISDA profillerinde en diisiik degerleri elde etmislerdir. Bu profillerin
ortak yonii algilama, sezgisellik ve iceddniikliik 6zelliklerinin yiiksek olmasidir. Ilgili alan yazindaki
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kimi aragtirma bulgular1 (Cano & Garton, 1994; Ehrman, 1989; Roberts vd., 2007; Rushton, Morgan
& Richard, 2007; Zarafshani, Cano, Sharafi, Rajabi, & Suleimani, 2011) bu arastirmada,
ogretmenlerin en sik ve en diisiik yogunluklarda sahip olduklar1t MBTI profilleri konusunda elde
edilen bulgular1 destekleyici niteliktedir.

MBTI profilleri ile ilgili bulgulardan hareketle, ilk ve orta okul 6gretmenlerinin 6gretim siirecinde
siklikla; karar verme, mantiksal ¢oziimleme yapma, sorun ¢dzme, asamali 6gretim, gozlem yapma,
arastirma yapma gibi etkinliklere (disadoniikler, duyusallar, diisiinenler ve yargilayanlar) siklikla
bagvurma egiliminde olacaklar1 (Cano & Garton, 1994), siirecin geleneksel, diizenlemeci ve korumaci
bir anlayisla (icedoniik, duyusal, hisseden, yargilayanlar) yonetecekleri, 6gretmenlerin iyimser, etken
ve kurgucu olma egilimi gosterecekleri (Rushton vd., 2007) sdylenebilir. Ogretim siirecinin temel
aktorii Ogretmenlerdir. Alan yazin, O6gretim siirecinin &gretmenlerin sahip olduklarn1 MBTI
profillerinden etkilenme olasiligina vurgu yapmaktadir. S6z konusu etkinin dgretmenlerin 6gretim
siirecini planlama, yliiriitme ve sonlandirma etkinlikleriyle siirli kalmayacagi, dolayli olarak,
ogrencilerin 6grenme siiregleri tizerinde de etkili olacagi sdylenebilir (Akdeniz & Eristi, 2015).

Ogretmenlerin sahip olduklart MBTI profilleri cinsiyetlerine gore farklilasmazken, mesleki deneyim
siirelerine ve Ogretmenlik alanlarina gore farklilik gostermektedir. Goriilen farklilik, disadoniik-
duyusal-diistinen-yargilayan; i¢edoniik-duyusal-diistinen-yargilayan; disad6niik-duyusal-hisseden-
yargilayan ve icedoniik-duyusal-hisseden-yargilayan gruplarinda belirginlesmektedir. Ogretmenlerin,
zaman igerisinde kisilik yapilarinda, bir biitiin olarak degisiklik olmayacagi kabul edilmekle birlikte,
olaylara bakisinda, karar verme siireclerinde, davraniglarinda kimi farkliliklar goriilebilecegi
(Dunning, 2010; Jung, 1971; Myers & Myers, 1997;) kuramcilar tarafindan ifade edilmektedir. MBTI
profilleri, kisilik tiplerinin farkli bigimlerdeki birlesimleri olmasi nedeniyle, davranista goriilen
degisikliklerin, 6lgme araglariyla oOlgiilen profil yapilan iizerinde de etkili olacagi sdylenebilir.
Buradan hareketle; mesleki deneyim degiskeninin MBTI profili iizerindeki etkisi ile ilgili olarak;
edindigi mesleki bilgi ve becerilerin zaman igerisinde Ogretmenin Ggretim siirecine iligkin farkli
yargilar gelistirmesine, bunun da 6gretmenin biligsel ve duyussal 6zelliklerine yonelik farkindaliginin
bir miktar degismesine neden olacagi soylenebilir.

Arastirmada elde edilen, 6gretmenlik alanlarmma goére MBTI profillerinin degiskenlik gdsterdigi
yoniindeki bulgu, Schinn (2004), Hinkle (2007), Rushton vd. (2007), Roberts vd. (2007) ve
Gardner’in (2009) arastirmalarinda ulastiklari, farkli 6gretmenlik alanlarindaki 6gretmenlerin gesitli
oranlarda farkli profillerde yogunlastigi bulgusu, bu sonucu desteklemektedir. Ogretmenlerin, meslek
tercihlerinde sahip olduklart MBTI profillerinin etkisi yadsinamaz (Dunning, 2010; Myers & Myers,
1997). Farkli profil ve kisilik yapilarindaki bireylerin, yasama iliskin birbirinden farkli egilimler
sergileyecekleri, bu egilimlerin de bireyin meslek tercihi iizerinde belirleyici etkisinin olacagi
sOylenebilir (Dunning, 2010; Myers & Myers, 1997; Silver & Hanson, 1996; Silver vd., 1998; Silver
vd., 2007). Myers Briggs tip belirleyicinin kullanim alanlarindan birisi de; bireyin kendisini
tanimasina yardimci olarak, en verimli olacagi meslek dalina yonlendirilmesidir (Akdeniz & Eristi,
2015; James & Woodsmall, 1988; Keirsey & Bates, 1984; Myers & McCaulley, 1993).
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Extended Abstract

Introduction: One of the main actors of the human training system, as multifaceted and continuous
improvements themselves is a necessity rather than a choice. In particular, precondition of learning and learning
to shape the infrastructure, the first step in formal education at primary level and primary school teachers’
qualifications also has the power to directly influence of the other levels of educational quality.

There can be many variables that affect the teachers to develop themselves. To develop a strong and clear sense
of what aspects of instructional knowledge and identifying areas that need improvement, constantly renewed
instructional strategies, methods, techniques and tactics on the level of awareness and competence all of which
benefits from the teaching process to what extend the foremost among the topics. It’s possible to say that;
educators own cognitive skills, their emotional skills play an effective role on the personal development and the
harmony of recentness of educators. In addition to educators’ other skills; their effective designs of instructional
processes and their achievements are all related to their intentions, assets, attitudes, talents etc. In this context,
it’s possible to say; instructional process is influenced by educators’ personalities, personal properties.

Personality is a structure including a person’s whole particular specialties. Personality can also define as an
entire of behaviors come from his or her humor and main characteristic. Personality has changing and stationary
sides. There are some theories that investigate personality from different aspects. On the most popular theory of
among those theories is the Carl Gustav Jung’s “personality types” theory. Jung’s “personality types” theory had
concentrated intentions after his period. There are some researchers who paid their attention on the theory.
Isabel Myers and Catherina Briggs were researchers who studied on Jung’s theory. They developed The MBTI
(Myers Briggs Type Indicator) in order to make a functional locator Jung’s “psychological types” theory.

>

In this study MBTI, which was developed from the point of “personality types”, was used. MBTI is an
inventory, which is used for determining the profiles. It has also got wide users. MBT I profiles means cognitive
side directing to the behaviors and emotional side with greater rates of individuals. In 1964 Jung observed
unlimited differences which compose the individuality of the person he classified the humans as introvert and
extrovert basically. Then he classified as S (sensing), N (intuiting), T (thinking), F (feeling). After that J
(judging), P (perceiving) were added by Myers and Briggs. The inventory is currently used on training,
manufacturing and service sectors in 11 different forms. These include the G Form, Form M, Step I, Step Il
(Form Q), MBTI Complete. This study used Form G of MBTI.

Method: The purpose of this study is to introduce MBTI (Myers Briggs Type Indicator) profiles and to
determine the differences of primary school teachers’ MBTI Profiles in respect of their ages, gender, subjects
and school sorts. This research is on scanning model. Within this study MBTI Form G was used which Turkish
Linguistic equivalence, validity and reliability studies done by Semai Tuzcuoglu. Form G of inventory often
through the use training and other service sectors is preferred in this study. Inventory has 94 items, which
classified in 4 dimensions (IE-SN-TF-JP) and items are mostly bilateral but some of them are triplet.

The study sample was selected randomly from the population. The population of the study includes class and
subject teachers who working in public and private primary schools placed in Odunpazar1 and Tepebasi counties
in Eskisehir. 329 teachers participated in study and 275 of them came from public schools and 54 of them came
from private schools.
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Data concentrated from implementation, recorded on computer program “SPSS” and analyzed. To determine of
teacher MBTI Profiles; “standard deviation” and “mean” statistic techniques was used. Alongside, to determine
the differences of teachers MBTI Profiles in respect of various independent variables; “independent sample t-
test” was used for dual group comparison and “one way ANOVA” was used for multiple group comparison. To
find the source of differences “Tukey HSD Test” was used.

Results: When analyzing the data obtained from the research findings, can be said, has been reached an
important result for the related literature. 329 of teachers were participated the research and 207 of them are
women, 122 of them are men. Professional seniority of participants mostly concentrates between 6-10 and 11-1
years. Class teachers took wide place approximately %50 of population. On the kind of working school, state
schools take wide place, 275 of participants from public sector and 54 of them from private schools.

When deal with the MBTI Profiles as a single group, a non-homogeneous distribution can be mentioned. In the
context of interpersonal communication skills of primary school teachers, in general, can be said that they
exhibited more extroverted structure. Likewise, the means of achieving the knowledge taken into account
teachers use their sensing abilities more than their intuition. Another remarkable point is, teachers tend to be a
participant in the events that they are active, not passive meanings. MBTI Profiles taken as a single grouping;
gender, age, professional seniority and kind of school variables show differences.

MBTI Profiles taken as a dual grouping, some significant differences were obtained between the independent
variables of the research. It’s not possible to say that; profile groups are differentiated on the professional
seniority variable. As the teachers’ professional seniority, there might be possible to make a comment that; in
the growing power of intuition. Differentiation according to the profiles observed in small areas of teaching
object on Extroversion (E) and Introversion (1) dimensions. Meaningful levels of all teaching branches is high
but it’s quite obvious the teachers of music and Turkish.

Conclusion: Consequently; public and private primary school teachers’ MBTI Profiles have meaningful
differences on some dimensions. The causes of this situation can count; teaching areas may vary overtime
according to the teachers’ perspectives on the events, because of the nature of teaching profession, teachers
albeit at different rates from each other, transform into extroverted profile structure along time. Although gender
does not create huge difference among profiles of teaching areas but it gives an impression that profiles are
under important effect of gender.

Keywords: Jung, Personality, MBTI, Profile, Primary school teachers
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Dijital Miilkiyet ve Siber Etik Konularmin Ogrenilmesinde Test
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Testing Effect in Learning Digital Property and Cyber Ethics
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Ozet

Ogrencilerin hedeflenen davramslari ne derece kazanabildiginin odlciiliip, degerlendirilmesi
egitimin niteligi acisindan biiylik 6nem tasimaktadir. Egitimde 6lgme ve degerlendirme islemleri
genellikle smavlar aracihgiyla yapilmaktadir. Olgme ve degerlendirme siirecinde smav gesidi
olarak daha c¢ok test teknikleri kullanilmaktadir. Ancak test olmanin sadece hedeflenen
davranislarin kazanilip kazanilmadigimin degerlendirilmesi i¢in degil, ayn1 zamanda 6grenilmesi
istenen bilginin hatirlanma olasiligint arttirmak icin de kullanilabilecegi iddia edilmektedir
(Roediger ve Karpicke, 2006a). Var olan performansin test olarak arttirilmasi test etkisi olarak
adlandirilmaktadir (Roediger ve Karpicke, 2006a). Bu ¢alismanin amaci, 6gretmen adaylarmin
dijital miilkiyet ve siber etik konularmi grenmelerinde 6grenme kosulunun (tekrar caligma veya
test olma) etkisinin olup olmadiginin arastirilmasidir. Bu konularin se¢ilmesinin nedeni, 6gretmen
adaylarmin dijital yerli 6grencilerine bilisim teknolojilerinin gelismesiyle ortaya ¢ikan etik
kurallara uymalar1 konusunda model olabilmeleri icin gerekli, bilgi, beceri ve farkindaligi
kazanmalarinin 6nemli oldugunun diisiiniilmesidir. Arasgtirma sonuglarina gore, 6grenme kosulu
tekrar ¢aligma olan dgretmen adaylarinin hatirlama diizeyleri 1.test (5 dakika sonra) sonrasi daha
yiiksek iken, 6grenme kosulu test olmak olan 6gretmen adaylarinin kalicilik testinde (1 hafta
sonra) daha yiiksek hatirlama diizeyine sahip olduklart goériilmiistiir. Sonuglar istatistiksel olarak
anlamli olmamakla birlikte katilimci goriiglerine dayali olarak durumun olasi nedenleri
tartisilmigtir.

Anahtar Kelimeler: Test etkisi, Dijital miilkiyet, Siber etik

Abstract

Evaluating to what extent the students could acquire the targeted behaviours is of paramount
importance for the quality of the education. In education, measurement and evaluation procedures
are mainly carried out through exams and, in particular, test techniques. However, it is claimed
that tests can be used for both evaluating whether the targeted behaviours are acquired and
increasing the possibility of the learners to recall the information needed to be learned (Roediger
& Karpicke, 2006a). Increasing the existing performance through tests is called as testing effect
(Roediger & Karpicke, 2006a). The aim of this study is to examine whether the learning
conditions (studying repeatedly or undergoing a test) are influential for preservice teachers to
learn the topics of digital property and cyber ethics. These two topics were chosen since it was
thought that the awareness, information and skill acquisitions of the teachers of the future were
important so that they could set an example for their students with respect to compliance with the
ethical rules emerging with the development of the information technologies. According to the
results of the study, while the recall levels of the preservice teachers whose learning condition is
studying repeatedly are found to be higher following the 1st test (5 minutes later), the preservice
teachers whose learning condition is undergoing a test have higher recall levels in the retention
test (1 week later). Although results were not statistically significant, the probable reasons of the
situations were discussed on the basis of the opinions of the participants.

Key words: Test effect, Digital ownership, Cyber ethic

*Hetisim: Yasemin Demiraslan Cevik, Hacettepe Universitesi, yasminey13@gmail.com



Demiraslan Cevik & Coban SDU IJES (SDU International Journal of Educational Studies)

GIRIS

Ogrenenlerin hedeflenen davranislari ne derece kazanabildiginin 6lciiliip, degerlendirilmesi egitimin
niteligi acisindan biiyiik 6nem tagimaktadir. Egitimde 6l¢me ve degerlendirme islemleri genellikle
sinavlar aracilifiyla yapilmaktadir. Smavlar yazili yoklamalar, sézIii sinavlar, goktan segmeli testler,
kisa cevapl testler, dogru yanlis testleri, eslestirmeli testler olarak siralanabilir (Tan, 2010, s. 248-
250). Yazili yoklama ve sozlii sinavlara gore, test teknikleri daha fazla soru sorabilme, puanlama
kolaylig1 gibi olumlu yonlerinden dolay1 daha ¢ok tercih edilmektedir (Tan, 2010, s. 275-329). Ancak
test olmanin sadece hedeflenen davranislarin kazanilip kazanilmadiginin degerlendirilmesi icin degil,
ayn1 zamanda Ogrenilmesi istenen bilginin hatirlanma olasiligini1 arttirmak icin de kullanilabilecegi
iddia edilmektedir (Roediger ve Karpicke, 2006a). Materyali tekrar galigmaktansa, esit zamanda
materyale iligkin test olundugunda performansin artarak, uzun siireli hatirlamanin gerceklesecegi
savunulmaktadir. Bu sekilde, var olan performansin test olarak arttirilmasi test etkisi olarak
tanmimlanmaktadir (Roediger ve Karpicke, 2006a).

Roediger, Putnam ve Smith (2011), Wheeler ve Roediger’in (1992) yiiriittikleri deneylere dayanarak
test olmanin faydalarini 6zetlemislerdir. Bu faydalar test olmanin
e uzun siireli hatirlamaya yardime1 olmasi,
bilgi bosluklarini belirleyici olmasi,
bilginin daha iyi organize olmasini saglamasi,
var olan bilginin yeni bilgilere transferini desteklemesi,
Ustbilisi gelistirmesi,
Ogrencileri ¢aligmaya tegvik etmesi,
ogretmenlere geri bildirim saglamasi seklindedir.

Bununla birlikte, Halamish ve Bjork (2011) yaptiklar1 ¢alismaya dayanarak testin sadece
degerlendirme araci degil, ayn1 zamanda etkili bir 6grenme araci olabilecegini ortaya koymuslardir.
Benzer bigimde alanyazindaki bir¢ok ¢alismada 6grenme kosulu test olmak olan gruplarin bir hafta,
bir ay ve alt1 ay sonra yapilan kalicilik testlerinde, materyale sadece calisan gruplardan daha yiiksek
performans gosterdikleri belirlenmistir (Butler ve Roediger, 2007; Karpicke ve Roediger, 2007;
Larsen, Butler ve Roediger, 2009; Roediger ve Karpicke, 2006b).

Bangert-Drowns, Kulik ve Kulik (1991) sik test olmanin &grencilerin sinav performansi tizerine
etkisiyle ilgili 35 arastirmay1 inceleyerek bir meta analiz calismas1 gerceklestirmislerdir. Incelenen 15
calismada kontrol grubu hig test olmazken, 1 ¢alismada kontrol grubu 15 defa test olmus, deney
grubu 75 defa test olmustur. Diger ¢alismalarda ise kontrol gruplarinin test olma sayilari 1 ile 5
arasinda degismistir. Ogrencilere her test sonrasinda eksik ve yanlslarina iliskin doniit verilmistir.
Incelenen 35 ¢alismanin 29’unda sik sik test olan gruplarin smav puanlarinin, test olmayan veya daha
az test olanlara gore istatistiksel olarak anlamli derecede yiiksek oldugu bulunmustur. Ogrencilerin
test olma sayilari arttikga basarilarinin arttigi belirlenmistir. Diger alti ¢alismanin besinde sik test
olma ile basar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunamazken bir ¢aligmada sik test
olmanin 6grencilerin sinav performansini disiirdiigii ortaya konulmustur. Chang, Yeh ve Barufaldi
(2010), 12. sif ogrencileri (n=208) ile yaptiklar1 ¢alismada oOgrencilerin kavram yanilgilarinin
oldugu konular1 secerek, bu konular iizerinde test etkisini aragtirmiglardir. Arastirma sonucunda test
alan gruplarin (¢coktan se¢meli, dogru-yanlis testler) sontestte kontrol grubuna gore daha yiiksek basar1
elde ettikleri belirlenmistir. Ayrica kullanilan test tipinin performansi etkiledigi, dogru-yanlis
testlerini alan G&grencilerin daha basarili olduklar1 ortaya konulmustur. Giincel bir ¢aligmada ise
Atabek Yigit, Balkan Kiyic1 ve Cetinkaya (2014) kimya boliimii iiniversite birinci sinif 6grencilerinin
(n=98) bilesiklerin formiilleri ve isimlendirilmesi konusunu 6grenmelerinde test etkisini arastirdiklari
calismalarinda, test aract olarak 10 sorudan olusan ¢oktan se¢cmeli test ve 100 sorudan olusan kisa
cevapl test (bosluk doldurma) kullanmuslardir. Ontestin ardindan grenciler alt: deney grubu ve bir
kontrol grubuna ayrilmuslardir. Deney gruplarindan ikisi test olmus, ikisi hem test olup hem de
testlerine doniit almus, diger ikisi de sadece materyale ¢alismustir. Kontrol grubuna ise herhangi bir
miidahalede bulunulmamustir. Test olan gruplarin ontest puanlarina gore final puanlarinda anlaml
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derecede artis goriiliirken, kontrol grubunun final puan artiginin istatistiksel olarak anlamli olmadig1
bulunmustur. Ayrica deney gruplar karsilastirildiginda gruplar arasindaki farkin anlamli olmadig:
belirlenmistir.

Goriildigi gibi alanyazinda test etkisinin 6grencilerin d6grenmesini ne yonde etkiledigi ile ilgili
sonuglarin geligkili oldugu dikkati ¢ekmekte ve konuyla ilgili daha fazla ¢aligma yapilmasina ihtiyag
duyulmaktadir. Bu nedenle bu ¢alisma kapsaminda 6gretmen adaylarinin dijital miilkiyet ve siber etik
konularim1 6grenmelerinde test etkisi incelenmistir. Bu konularin secilme gerekceleri bir sonraki
bolimde agiklanmustir.

Dijital Miilkiyet ve Siber Etik

Etik, felsefenin 6dev, yikamlilik, sorumluluk ve erdem gibi kavramlar: analiz eden, dogruluk veya
yanliglik ile iyi veya kotiiyle ilgili ahlaki yargilari ele alan, ahlaki eylemlerin dogasini sorusturan ve
iyi bir yasamin nasil olmasi gerektigini agiklamaya ¢alisan dalidir (Tiirk Dil Kurumu [TDK], 2016a).
Teknolojinin glinlik yagamda kullanimimnin her gegen giin daha fazla yayginlagmasiyla birlikte bilgi
ve iletisim teknolojilerinde uyulmasi gereken etik davranislar tartisilmaya baslanmistir (Kabake1
Yurdakul, 2013). Tiirkiye Bilisim Dernegi (2011) raporuna gore bilisim etigi “Bilisim alaninda hizmet
sunanlarin ve alanlarin davraniglarini inceleyen bir felsefe dali olup; etigin uygulamali bir alt alan1.”
(s.12) olarak tamimlanmaktadir. Dijital miilkiyet ve siber etik kavramlari da bilisim etigi gibi
teknolojinin insani degerler {lizerine tesiriyle ortaya ¢ikmistir (Kabake¢1 Yurdakul, 2013).

Miilkiyet kavrami, kendisinin olan bir seyi yasa cergevesinde istedigi gibi kullanabilme hakkidir
(TDK, 2016b). Giiniimiizde her tiirlii esere dijital ortamlardan bir tikla ulasilabilmesi ve teknolojinin
gelismesinin dijital ortamda bulunan eserlerin gogaltilmasini kolaylastirmas1 gibi etkenlerle yeni bir
miilkiyet kavrami1 dogmus ve bu kavram dijital miilkiyet olarak tanimlanmustir. Siber etik ise sanal
diinyada nasil davranilmasi gerektigini ahlaki boyutlarda inceleyen bir kavramdir (Kabakg1 Yurdakul,
2013).

Erdem (2008) 555 Ogretmen adayi lizerinde yaptigi arastirmada, 6gretmen adaylarimin biligim
teknolojileri kullanimimi fikri miilkiyet, toplumsal etki, giivenlik ve kalite, ag dogrulugu ve bilgi
dogrulugu alt gruplart altinda etik agidan degerlendirmistir. Arastirma sonucunda Ogretmen
adaylarinin 6zellikle fikri miilkiyet ile glivenlik ve kalite faktorleri agisindan biligsim teknolojilerini
etik dig1 kullandiklar1 tespit edilmistir. Oysa Prensky’nin (2001) dijital yerli olarak adlandirdig
ogrencileri dijital ortamlarda uymalar1 gereken etik kurallar hakkinda bilinglendirmek 6gretmenlerin
gorevidir. Dolayisiyla gelecegin 6gretmenlerinin dijital yerli 6grencilerini, bilisim teknolojilerinin
geligsmesiyle ortaya ¢ikan etik kurallara uymalar1 konusunda bilinglendirebilmeleri ve onlara model
olabilmeleri i¢in gerekli farkindalik, bilgi ve beceri kazanmalari biiyiik 6nem arz etmektedir.

Bu caligmanin amaci, 6gretmen adaylarmin dijital miilkiyet ve siber etik konularmi 6grenmesinde
Ogrenme kosulunun (tekrar ¢aligma veya test olma) etkisinin olup olmadigmin arastirilmasidir. Bu
genel amag ¢ercevesinde olusturulan arastirma problemleri su sekildedir:

1. Ogretmen adaylarmin dijital miilkiyet konusunu 6grenmesinde 6grenme kosulunun (tekrar calisma
veya test olma) etkisi var midir?

2. Ogretmen adaylarinin siber etik konusunu 6grenmesinde dgrenme kosulunun (tekrar ¢alisma veya
test olma) etkisi var midir?

Arastirma sonuglarinin 6grenme kosulu test olmak olan Grup 2 (Calig- Test- Test) lehine olmasi
beklenmektedir.
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YONTEM
Arastirma Modeli

Bu arastirmada 6grenme kosulunun (tekrar caligma veya test olma) ogretmen adaylarinin dijital
miilkiyet ve siber etik konularin1 6grenmelerine etkisini incelemek iizere deneysel yontemlerden son
test kontrol gruplu desen kullanilmustir.

Katilimcilar

Arastirmanin katilimcilarint 2015-2016 giiz doneminde bir devlet iniversitesinde Bilgisayar ve
Ogretim Teknolojileri Egitimi Boliimii’nde &grenim goren ve Okullarda Teknoloji Planlamasi ve
Koordinasyonu dersini alan (n=33) 3 ve 4. smif 6gretmen adaylari olusturmaktadir. Katilimeilar
rasgele olarak 2 gruba atanmustir: Grup 1 (Calis- Calig- Test) ve Grup 2 (Calig- Test- Test). Son
durumda 1. Grupta 17, 2. Grupta ise 16 kisi yer almigtir. Dijital miilkiyet ve siber etik konularina dair
Ogretmen adaylarinin herhangi bir 6n bilgisi bulunmamaktadir.

Materyaller

Katilimcilarin galigmasi igin dijital miilkiyet ve siber etik konulariyla ilgili birer metin hazirlanmstir.
Metinler sirasiyla 422 ve 418 kelimeden olugmaktadir. Metinlerin hazirlanmasinda editorliigiini
Kabak¢1 Yurdakul (2013)’un yaptigi Teknopedogojik Egitime Dayali Ogretim Teknolojileri ve
Materyal Tasarum kitabinin Teknopedogojik Egitim ve Etik bolimiinden yararlanilmistir. Bununla
birlikte dijital miilkiyet ve siber etik konularindan her biriyle ilgili olarak iicer adet konu testi
hazirlanmigtir. Testler calisma yapraklarina paralel olarak hazirlanmis, 6gretmenlerin derslerinde
bilisim teknolojilerini kullanirken yaptiklari uygulamalari konu edinen 6rnek olaylardan olusmaktadir.
Testlerde 6gretmen adaylarindan, 6rnek olaylari inceleyerek 6grendikleri dijital miilkiyet veya siber
etik kavramlarina gore Ogretmenin bilisim teknolojilerini kullanirken yapmasi gereken dogru
uygulamalari yazmalar1 istenmistir. Dijital miilkiyet konu testi EK A’da yer almaktadir. Ogrenme
etkinliginden hemen sonra (tekrar g¢alisma veya test olma) ve 1. test Oncesi uygulanmak tizere
oyalama gorevleri hazirlanmigtir. Oyalama gorevleri carpma islemlerinden olugsmustur. Ayrica siireg
sonunda katilimcilarin 6grenmeleri ve siiregle ilgili degerlendirmelerini almak amaciyla agik uglu
sorulardan olusan bir form uygulanmigtir. Formda yer alan 6rnek bir soru su sekildedir: “Konuya bir
kere calisip, konuyla ilgili bir kere test olmak konuyu 6grenmenize yardimeir oldu mu?”.

Uygulama Siireci

Ogrenme kosullar1 tekrar calisma ve test olarak tasarlanmustir. Testler ise 1.test (5 dakika sonra) ve
kalicilik testi (1 hafta sonra) olarak uygulanmustir. Ogretmen adaylarinin ¢alisma ve test siirelerini
belirlemek amaciyla 18-21 yas araliginda tiniversite 6grencilerinden olusan 6 kisilik grup iizerinde 6n
caligma yapilmigtir. Yapilan 6n ¢alismayla 6gretmen adaylarinin metinleri ¢aligsma siireleri 10 dakika,
test siireleri 12 dakika olarak belirlenmistir. ki 6grenme kosulu arasindaki (Calis- Calis veya Calis-
Test) oyalama gorevi 2 dakika, 1.test oncesi oyalama gorevi 5 dakika olarak belirlenmistir.

Uygulama toplamda 2 hafta stirmiistiir. 1. Haftada ders iki boliime ayrilmisg ve dersin ilk yarisinda
Grup 1, ikinci yarisinda ise Grup 2 uygulama siirecine alinmigtir. Uygulamadan 6nce her iki gruba da
uygulama siireci hakkinda agiklama yapilmstir. Katilimcilara metinler {izerine herhangi bir isaretleme
yapmamalar1 gerektigi belirtilmistir. Bununla birlikte, metinlere ¢aligmalar1 gerektigi sdylenmis ancak
metinlerde nereye odaklanmalar1 gerektigi ile ilgili yonlendirme yapilmamistir. Ayrica katilimcilara
siire¢ sonunda test olacaklari bilgisi verilmemistir. Grup 1 (Calis- Calis- Test) 6gretmen adaylar1 10
dakika dijital miilkiyet konusunu ¢aligmiglardir. Metin ¢alisildiktan sonra 2 dakikalik oyalama gorevi
gerceklestirilmistir. Ogretmen adaylari metni 10 dakika tekrar ¢alismuslardir. 1. Test &ncesi 5

SDU International Journal of Educational Studies, 3(1), 2016, Page 84-99



Demiraslan Cevik & Coban SDU IJES (SDU International Journal of Educational Studies)

dakikalik oyalama gérevi verilmistir. Ogretmen adaylar1 5 dakika sonra 1. Testi olmuslardir. Grup 1
igin siber etik konusunun 6grenilmesi de ayni siiregten gecerek gerceklesmistir. Grup 2 (Calig- Test -
Test) 6gretmen adaylar1 10 dakika dijital miilkiyet konusunu ¢aligmislardir. Metin ¢alisildiktan sonra
2 dakikalik oyalama gorevi gergeklestirilmistir. Ogretmen adaylar1 12 dakika test olmuslardir. 1. Test
oncesi 5 dakikalik oyalama gorevi verilmistir. Ogretmen adaylar1 5 dakika sonra 1. Testi olmuslardr.
Grup 2 igin siber etik konusunun Ogrenilmesi de ayni siirecten gegerek gergeklesmistir. 1. Hafta
uygulama siireci Tablo 1’de yer almaktadir.

Tablo 1. 1. hafta uygulama siireci

Oyalama ) Oyalama
Konu Grup  Calisma Gorevi Ogrenme Kosulu Gorevi ltest Ara
(dk) (dk) (dk) (dk) (dk)  (dk)

Dijital Grup 1 10 2 Tekrar ¢aligma (10) 5 12 5
Miilkiyet
Siber Etik Grup 1 10 2 Tekrar ¢alisma (10) 5 12

Dijital
Miilkiyet Grup 2 10 2 Test (12) 5 12 5
Siber Etik Grup 2 10 2 Test (12) 5 12

Uygulamanin 2. Haftasinda 6gretmen adaylarina kalicilik testi uygulanmistir. Kalicilik testi iki gruba
da ayni anda yapilmistir. Grup 1 ve Grup 2, 12 dakika dijital miilkiyet konu testini almislardir. 5
dakika ara verildikten sonra Grup 1 ve Grup 2 siber etik konu testini almiglardir. Siire¢ sonunda
katilimcilarin 6grenmeleri ve siirecle ilgili degerlendirmelerini almak amaciyla acik uglu sorulardan
olusan bir form uygulanmistir. Kalicilik testi siireci Tablo 2’de yer almaktadir.

Tablo 2. 2. hafta uygulama siireci

Konu Grup Caligma Ara Goriis
Dijital Grup 1 ve 12 dk 5 dk
Miilkiyet Grup 2
Siber Etik Grup 1 ve 12 dk 5dk
Grup 2

Veri Analizi

Dijital miilkiyet ve siber etik konulariyla ilgili 6grenme kosulu test olmak olan grubun 6grenme
kosulunda ve iki grubun da hatirlama diizeyini 6l¢mek i¢in kullanilacak testleri degerlendirmek tizere
kontrol listeleri hazirlanmistir. Dijital miilkiyet konu testine ait kontrol listesi EK B’de sunulmustur.
Her dogru hatirlanan yanit 1 puan degerindedir. Ancak degerlendirme asamasinda, dijital miilkiyet
konusunda hatirlanmasi istenen “2500 kelimeye kadar olan yazili eserlerin tamami veya daha fazla
yazili eserlerin ise %10’u smif icinde kullanilabilmekte, bir ders icin en fazla 9 kopya
almabilmektedir.” maddesindeki gibi iki kisimdan olusan maddelerde, maddenin yarisinin
hatirlanmasi durumunda yarim puan verilmistir. Dijital miilkiyet konu testinden alinabilecek en diisiik
puan 0 iken, en yiiksek puan 9’dur. Ornek degerlendirme EK C’de sunulmustur. Siber etik konu
testinden alinabilecek en diigiik puan O iken, en yiiksek puan 20’dir.

Bu arastirmada gruplar arasi karsilastirma yapilirken t testi kullanilmis ve gruplarin puan ortalamalari
arasindaki farkin anlamlilig1 0.05 diizeyinde yorumlanmigtir. Verilerin analizinde SPSS programindan
yararlanilmistir. Verilerin normal dagilip dagilmadigimi belirmek igin verilerin carpiklik degeri
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standart hataya boliinmiis +-1.96 arasinda kaldig1 icin verilerin normal dagildigi yorumu yapilmistir.
Siire¢ sonunda katilimeilarin 6grenmeleri ve siirecle ilgili degerlendirmelerini almak amactyla sorulan
acik uglu sorular1 analiz etmede ise igerik analizi kullanilmigtir. Bu dogrultuda 6grencilerin agik uglu
sorulara verdikleri cevaplar en az liger defa okunmus, goriisler arasindaki benzerlik ve farkliliklar
ortaya konulmus ve bunlar soru basliklarina goére olusturulan iki ana tema altinda gruplandirilmistir.
Temalar su sekildedir: 6grenme kosulunun degerlendirilmesi ve siirecin degerlendirilmesi. Her bir
tema altinda belirlenen alt temalara iliskin O6grenci goriisleri dogrudan aktarilarak c¢alismanin
giivenilirliginin saglanmasi amaglanmustir.

BULGULAR
Birinci Probleme iliskin Bulgular
Dijital Miilkiyet Konusu Verileri

Birinci arastirma problemi “Ogretmen adaylarmin dijital miilkiyet konusunu 6grenmesinde dgrenme
kosulunun (tekrar ¢aligma veya test olma) etkisi var midir?” seklindedir. Ogretmen adaylarinin dijital
miilkiyet konusunda 1.test (5 dakika sonra) ve kalicilik testi verileri analiz edilmistir. Tablo 3’te
gruplarin dijital miilkiyet 1.test verileri analiz sonuglari yer almaktadir. Grup 1 (Calis- Calis-Test) ve
Grup 2’nin (Calis-Test-Test) dijital miilkiyet konusunda 1.Test (5 dakika sonra) hatirlama diizeylerine
bakildiginda 6grenme kosulu tekrar ¢alisma olan Grup 1’in (Calis- Calig-Test) hatirlama diizeyinin
ogrenme kosulu test olma olan Grup 2’ye (Calis-Test-Test) gore daha yiiksek oldugu goriilmiistiir. Bu
fark istatistiksel olarak anlamli bulunmamustir.

Tablo 3. Gruplarin dijital miilkiyet 1.test verilerinin 6grenme kosuluna gore t testi sonuglari
Levene Testi
Yontem n X Ss F p sd t p*
Grup 1
Dljlta_l (Calis-
Milkiyet capg- 17 56176 2.020

5 Dakika o) 431 516 31 215 .831*
Grup 2
(Calis- 16 5.4688 1.94
Test-
Test)

*p>0.05
Tablo 4. Gruplarin dijital miilkiyet kalicilik testi verilerinin 6grenme kosuluna gore t testi
sonuglari
Levene Testi

Yontem n X Ss F p sd t p*
Grup 1 31

Dij'ita.l (Calis-
Miilkiyet  (pqq- 17 49412 2.20711

1Hafta ) 827 370 -38 701
Grup 2
(Cahy- 16 52188  1.87944
Test-
Test)
*p > 0.05

Tablo 4’te gruplarin dijital miilkiyet kalicilik testi verileri analiz sonuglar1 yer almaktadir. Grup 1
(Calig- Calig- Test) ve Grup 2’nin (Calig-Test-Test) dijital miilkiyet kalicilik testi (1 hafta sonra)
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hatirlama diizeylerine bakildiginda 6grenme kosulu “test olma” olan Grup 2 (Calig-Test-Test)
O0gretmen adaylarinin hatirlama diizeyinin daha yiiksek oldugu goriilmiistiir. Bu fark istatistiksel
olarak anlamli bulunmamustir.

Sekil 1’de 6gretmen adaylarinin dijital miilkiyet konusu verileri grafik iizerinde gosterilmistir.
Ogrenme kosulu tekrar ¢alisma olan Grup 1 (Calis- Calis- Test) dgretmen adaylarinm hatirlama
diizeyleri 1.test (5 dakika sonra) sonrasi daha yiiksek iken, 6grenme kosulu test olmak olan Grup 2
(Calis- Test- Test) ogretmen adaylarmin kalicilik testinde (1 hafta sonra) daha yiiksek hatirlama
diizeyine sahip olduklar1 goriilmiistiir.

M Dijital Mulkiyet 5 dakika
6.00— I Dijital Milkiyet 1 hafta

Mean

calis-calis calis-test

yontem

Sekil 1. Ogretmen adaylarinin dijital miilkiyet konusunu hatirlama diizeyleri

Ikinci Arastirma Problemine iliskin Bulgular
Siber Etik Konusu Verileri

Ikinci arastirma problemi “Ogretmen adaylarimin siber etik konusunu &grenirken, 6grenme kosulunun
(tekrar ¢aligma veya test olma) Ogretmen adaylarinin 6grenmesine etkisi var midir?” seklindedir.
Ogretmen adaylarinin siber etik konusunda 1.test (5 dakika sonra) ve kalicilik testi verileri analiz
edilmistir. Tablo 5°te gruplarin siber etik 1.test verileri analiz sonuglari yer almaktadir. Grup 1 (Calis-
Calis-Test) ve Grup 2’nin (Calis-Test-Test) siber etik 1.Test (5 dakika sonra) hatirlama diizeylerine
bakildiginda 6grenme kosulu tekrar ¢alisma olan Grup 1 (Calis- Calig-Test) 6gretmen adaylarinin
hatirlama diizeylerinin daha yiiksek oldugu goriilmiistiir.

Tablo 5. Gruplarin siber etik 1.test verilerinin 6grenme kosuluna gore t testi sonuglari
Levene Testi
Yontem n X Ss F p sd t p*

. Grup 1
Sll_t)er (Calis-
Btk Cang- 17 120588 3.54384
S test) 1.955 172 31 1.933 .062
Dakika Grup 2
(Calis-
Test- 16  9.9375  2.67005
Test)
*p >0.05
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Tablo 6’da gruplarin siber etik kalicilik testi verilerine iliskin analiz sonuglari yer almaktadir. Grup 1
(Calis- Calis- Test) ve Grup 2’nin (Calig-Test-Test) siber etik kalicilik testi (1 hafta sonra) hatirlama
diizeylerine bakildiginda Grup 2 (Calig-Test-Test) 0gretmen adaylarinin hatirlama diizeylerinin daha
yiiksek oldugu goriilmiistiir.

Tablo 6. Gruplarin siber etik kalicilik testi verilerinin 6grenme kosuluna gore t testi sonuglari
Levene Testi
Yontem  n X Ss F p sd t p*

Grup 1

Sil_:)er (Cah$'
Etik Calis- 17 75294  2.98156

L Hafta  goq) 057 813 31 -293 .772
Grup 2
(Cahs- 16 78125 2.53558
Test-
Test)
*p >0.05

Sekil 2°de 6gretmen adaylarmin siber etik konusu verileri grafik iizerinde gosterilmistir. Ogrenme
kosulu tekrar ¢alisma olan Grup 1 (Calig- Calig- Test) 6gretmen adaylarinin hatirlama diizeyleri 1.test
(5 dakika sonra) sonrasi daha yiiksek iken, 6grenme kosulu test olmak olan Grup 2 (Calis- Test- Test)
ogretmen adaylarinin kalicilik testinde (1 hafta sonra) daha yiiksek hatirlama diizeyine sahip olduklar
goriilmiistiir.

Ml Siber Etik 5 dakika
I Siber Etik 1 hafta

Mean

calis-calis calis-test

yontem

Sekil 2. Ogretmen adaylarinin siber etik konusunu hatirlama diizeyleri

Goriisme Verileri

Ogretmen adaylarina acik uclu sorular sorularak égrenme siirecini degerlendirmeleri istenmistir. Grup
1 (Calig- Calig- Test) 0gretmen adaylarindan 2 gretmen aday1 konuyu iki kere ¢alismanin yeterli
olmadigini belirtmistir. 11 6gretmen aday1 konuyu 6grendigini disiiniirken, 1 6gretmen aday1 konuyu
ogrenemedigini diisiinmektedir. 5 O0gretmen aday1 siire¢ uzun oldugundan dolayr sikildigini, 2
Ogretmen adayi siirecin uzunlugundan dolay1 yoruldugunu ve hatirlamakta zorlandigini belirtmistir. 6
Ogretmen adayi ise siireci verimli bulmustur.

Grup 2 (Calig-Test-Test) grubundan 3 6gretmen aday1 neye odaklanmak gerektigini bilmedigi igin bir
kere konuya caligmanin yeterli olmadigini belirtirken, 3 &gretmen aday1 test olmanin konuyla ilgili
kargilarina ¢ikabilecek seyler i¢in ipucu oldugunu belirtmistir. 10 6gretmen aday1 konuyu 6grendigini
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diisiiniirken, 9 O6gretmen adayr 6grenemedigini diisiinmektedir. 2 6gretmen aday:r siireci verimli
bulmadigim ve sikildigini belirtmistir. 2 6gretmen aday: siirecin uzun olmasindan dolay1 yoruldugunu
ve hatirlamakta zorlandiklarini belirtmistir. 5 6gretmen adayi ise siireci verimli bulmustur.

Grup 1 (Calis- Calig- Test) Ogretmen adaylarindan 11 ogretmen adayr konuyu 0Ogrendigini
diisiiniirken, 1 6gretmen adayr konuyu 6grenmedigini diisiinmektedir. Grup 1 (Calig- Calig-Test)
Ogretmen adaylarindan bir 6gretmen aday1 diisiincelerini su sekilde ifade etmistir:

“Zaman araligi ile konuyu iki kere calismak akilda kaliciligi artirdi ve kendi a¢imdan faydal
buldum.”

Grup 2 (Calig-Test-Test) Ogretmen adaylarindan ise 10 Ogretmen adayr konuyu 0Ogrendigini
diisiiniirken, 9 6gretmen aday1 konuyu 6grenemedigini diistinmektedir. Grup 2 6gretmen adaylarindan
konuyu Ogrenmedigini diisiinen 6gretmen adayi sayisi daha fazladir. Grup 2 (Calig-Test-Test)
Ogretmen adaylarindan bir 6gretmen adayi diislincelerini su sekilde ifade etmistir:

“Konuyu bir kere ¢alismam benim 6grenmeme ¢ok yardimct olmadi. Ciinkii benim konuyu kavramam
biraz zaman aliyor. Burada da bir kere calistigim igin araya c¢arpma islemi girip tekrar test
uygulanmasi stkinti idi. Tekrar hatirlayamadim. Konuyu o6grenme siirecimi degerlendirdigimde bir
kere calisip test oldugu icin pek bir yarart oldugunu diisiinmiiyorum.”

Grup 2 (Calig-Test-Test) 6gretmen adaylarindan 3 O6gretmen adayr konuya odaklanmalar1 gereken
kism1 bilmedikleri i¢in hatirlayamadiklarini belirtmistir. Bir 6gretmen aday1 diisiincelerini su sekilde
ifade etmistir:

“Konuya bir kere ¢alisip, konuyla ilgili bir kere test olmak konuyu 6grenmem igin yeterli olmadi.
Clinkii nereye odaklanmam gerektigini kestiremedim. Yani odaklandigim yerden teste tabi olmadik.
Ogretim gorevlisi amag hakkinda yeterli agiklamay: yapsaydi belki daha iyi égrenebilirdik.”

Grup 2 (Calig- Test- Test) 0gretmen adaylarindan 2 6gretmen adayi ise siirecin uzun olmasindan
dolay1 yorulduklarini belirtmistir. Ogretmen adaylarimin diisiinceleri su sekildedir:

“Carpma isleminden sonra hatirlayacagimi diigiinmiiyordum. Fakat ¢ogu sey aklimda kalmis. Ama
siire ¢ok uzun ve sikiciydr.” “Konuyu iki kere ¢alismak yapilan testte konuyu hatirlamama yardimci
oldu. Verilen konu i¢in siire fazla oldugu igin ¢ok tekrar etme firsati da buldum. Dijital miilkiyet
konusunu daha rahat okudum, tekrar ettim ve hatirladim. Siber saldwr1 konusunda yoruldugum icin
okudugumu anlamada zorlandim. Bu nedenle hatirlamakta da zorlandim.”

“Konuya iki kere ¢aliymanmn ogrenmeme yardimci oldugunu diisiinmiiyorum. Bilissel yiik acgisindan
ve yorgun oldugumdan metinde kacirdigim noktalar oldugunu fark ettim. Ogrencinin zihinlerinin
daha bog oldugu bir vakitte okuma yaparak ogrenmeleri daha kalici olabilir.”

Yapilan ¢alismada bir kez test olmanin 6gretmen adaylarimin 6grenmesini yeterince desteklemedigi
sOylenebilir. Bir 6gretmen aday1 diisiincelerini su sekilde ifade etmistir:

“Konuya bir kez calismanin pek yeterli olabilecegini diistinmiiyorum. En az iki kez konunun
tekrarinin yapilmasi gerektigini diistiniiyorum. Ciinkii test olurken hatirlamakta biraz giicliik ¢ektim.”

SONUC VE TARTISMA

Bu caligmanin amaci, 6gretmen adaylarinin dijital miilkiyet ve siber etik konularinin 6grenmesinde
o0grenme kosulunun (tekrar caligma veya test olma) etkisinin olup olmadigmnin arastirilmasidir.
Ogrenme kosulu tekrar ¢alisma olan 6gretmen adaylarmin hatirlama diizeyleri 1.test (5 dakika sonra)
sonrasi daha yiiksek iken, 6grenme kosulu test olmak olan 6gretmen adaylarinin kalicilik testinde (1
hafta sonra) daha yiiksek hatirlama diizeyine sahip olduklar1 goriilmistiir. Ortalamalarda beklenen
sonuglar gergeklesse de Grup 1 (Calis- Calis- Test) dgretmen adaylart ve Grup 2 (Calig-Test-Test)
Ogretmen adaylar1 hatirlama diizeylerinde istatistiksel olarak anlamli bir farka rastlanmamistir. Bu
bulgular Atabek Yigit v.d.’nin (2014) aragtirma sonucuyla paralellik gostermektedir. Arastirmacilar
bu durumu Tiirkiye’de 6gretmen adaylarinin sinav déneminde ¢aligmak i¢in daha ¢ok materyalleri
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okuma yo6ntemini kullanmalarinin etkisi olarak agiklamislardir. Benzer durum yapilan arastirma i¢in
de gegerli olabilir.

Ayrica goriisme verilerinde bazi 6gretmen adaylari calisma yapraklarinda nereye odaklanmalari
gerektigini bilmediklerini ve siirecin uzunlugundan dolay1 yorulduklarini, bu nedenlerle de materyalde
ogrendikleri bilgileri geri cagirmakta zorlandiklarim belirtmislerdir. Ogretmen adaylarma siirecin
basinda daha fazla bilgi verme ve siirecin daha kisa olmasi kosullarinda, 6grenme kosulu test olmak
olan Grup 2 (Calig- Test- Test) 6gretmen adaylarinin basarisinda daha fazla artis goriilebilecegi
ongoriilebilir. Diger taraftan, baz1 6gretmen adaylar1 bir kez ¢alismanin/test olmanin 6grenmelerini
yeterince desteklemedigini belirtmislerdir. Bangert-Drowns vd.’nin (1991) meta analiz ¢alismasinda
da ortaya konuldugu gibi Grup 2 6gretmen adaylarinin daha fazla test olmalar1 ve testlere doniit
verilmesi durumunda bagarilarinda daha fazla artig goriilecegi ileri siiriilebilir. Ancak bu durumda,
O0grenme materyalinin karmasikligi da dikkate alinarak siirecin kisaltilmasi ve zamana yayilmasi
saglanarak 6grencilerin siirecten sikilmalar1 6nlenebilir.

Bu caligmada test etkisinin ortaya konulamamasinin bir nedeni de kullanilan test materyalinin
yapisiyla ilgili olabilir. McDaniel, Anderson, Derbish ve Morrisette’nin (2007) 6grenme iizerinde test
etkisini inceledikleri arastirmada sadece materyale calisan, ¢oktan se¢cmeli test olan ve kisa cevaph
test olan gruplardan; yapilan kalicilik testinde kisa cevapli test olan grup en yiiksek hatirlama diizeyini
gostermistir. Benzer bigimde McDaniel, Roediger ve McDermott (2011) yaptiklart g¢aligmada
ogrenme kosulu “kisa cevaph test (bosluk doldurma)” olan grubun hatirlama diizeyinin daha fazla
oldugunu ortaya ¢ikarmislardir. Bu arastirmada ise Ogretmen adaylarina ¢alisma yapraklarindan
ogrendikleri paralelinde verilen 6rnek olay1 inceleyip, karsilagtirma yaparak dogru cevabi yazmalari
gereken sorular sorulmustur. Ogretmen adaylarinin test materyali kisa cevapli test (bosluk doldurma)
tarzinda hazirlandiginda, uygulama siireci de kisalacagindan Ogrenme diizeylerinin artacagi
beklenebilir. Ayrica 6gretmen adaylarinin okudugunu anlama diizeylerinin kontrol altina alinmasi
bireysel farkliliklarin arastirma sonuglarina daha az yansimasina sebep olabilecektir.

Dijital miilkiyet ve siber etik konularini 6grenirken 6grenme kosulu test olmak olan 6gretmen
adaylarinin, 6grendikleri konular1 daha az unutma egilimi gosterdigi goriildiigiinden, bu konularin
Ogrenilmesinde test olmanin materyale ¢aligmaktan daha etkili bir yontem oldugu soOylenebilir.
Ogretmen adaylarinin 6grendikleri konulara yonelik hatirlama diizeylerini arttirmak igin bu yonteme
dayali olarak daha fazla egitim deneyimi yasamalar1 gerekmektedir. Ayrica ileride yapilacak
arastirmalarda aragtirmacilarin, katilimcilarin 6grenme diizeylerini arttirmak igin siirecin baginda
calisma materyalleri ile ilgili bilgi verilmesi, test sonrasi doniitler verilmesi, siireci kisaltacak test
bigimi kullanilmasi ve katilimcilarin okudugunu anlama diizeylerinin kontrol altina alinmasi
durumlarini g6z dniinde bulundurulmalart 6nerilebilir.

Ogretmenlerin ~ 6grencilerini  dijital diinyada uymalar1 gereken etik kurallar konusunda
bilinglendirmeleri ve teknoloji kullanirken etik davranislar sergileyerek 6grencilerine model olmalari
onemlidir. Ogretmen adaylarinin meslege baslamadan once dijital miilkiyet ve siber etik konularinda
gerekli bilgi ve becerileri kazanmalar1 gerekmektedir. Dijital miilkiyet ve siber etik konusunun
Ogrenilmesinde kullanilan test yoOntemi nispeten basarilidir. Benzer uygulamalarla 06gretmen
adaylarinin dijital miilkiyet ve siber etik konularinda daha fazla 6grenme deneyimi yasamalari
saglanmalidir.

Bu ¢alismanin bazi siirliliklar bulunmaktadir. Birincisi, bu ¢alisma kapsaminda kullanilan test metni
nispeten zor oldugundan &grencilere galigmalari icin verilen siire (10 dk) yeterli gelmemis olabilir.
Ikincisi, 6grenme kosulu test olmak olan dgrencilerin sadece bir kez test almalar1 6grenmelerini
saglamada yeterli olmayabilir.
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EKLER
EKA
Dijital Miilkiyet
Selim 6gretmenin egitsel amagli davranislarimi her maddeyi inceleyerek dogru kullanim ve telif hakki
kapsaminda degerlendiriniz.

[1] Selim &gretmen tiniversite 2.siif 25 6grenciden olusan sinifin 6gretim teknolojileri ve materyal
tasarmmu dersi dgretmenidir. Ogretim teknolojileri ve materyal tasarimi dersi kitabina ek olarak, Hasan
Bagcanli’nin 6000 kelimeden olusan Egitim Psikolojisi kitabini sinifa getiren Selim 6gretmen, kitabin
1200 kelimesinin- %20’si- kopyasini almis ve ogrencilere dagitmig, ders kapsaminda sorumlu
olduklarmi belirtmistir. [2] Selim O6gretmen, o giinkii dersinde donanim pargalarmin ilkokul
Ogrencilerine nasil Ogretilmesi gerektigini isleyecektir. Selim 6gretmen &grencilerinin derslerini
Gagne’nin 6gretim etkinlikleri modeline gore tasarlamalarini istediginden, Gagne’nin bahsedilen
modelini anlatan 15 dakikalik bir video izlettirmistir. [3] Selim 6gretmen bilgisayarina indirdigi dijital
eserleri bir klasérde biriktirmekterdir. [4] O klasérden G6khan Bas’in “Gagné'nin 6gretim etkinlikleri
modelinin dgrencilerin akademik basarilarina ve Ingilizce dersine yonelik tutumlarina etkileri” adh
makalesinin tamamini (7374 kelime) bulmus ve derse getirmistir. Derste okumus ve 6grencileriyle
tartigmigtir.

[5] Ogrencilerine derste Gagne’nin 6gretim etkinlikleri modelinden dikkat ¢ekme asamasina 6rnek
olmasi i¢in donanim parcalarmin o6zelliklerini eglenceli bir sekilde anlatan 5 dakikalik sarki
dinlettirmistir. [6] Ayn1 ders kapsaminda farkli bir hocanin 6grencilerine dikkat ¢ekme asamasinda
ornek olmasi i¢in yazdigi 350 kelime toplamda 8 siiri 6grencilerine okutmustur.

[7] Uyeligini kendi satin aldig1 veri tabanmin kullanic1 adi ve sifresini simf ile paylasmus, veri
tabanina girerek herkesin en az 5 makaleyi inceleyip Gagne’nin 6gretim etkinlikleri modelinin
ogrencilerin akademik basarilarina etkisine dair rapor yazmalarini bekledigini belirtmigtir. [8] Selim
ogretmen Ogrencilerinin kpss siirecine katki saglamak igin kendi satin aldig1 test kitabindan konuyla
ilgili bolimlerin kopyasii almig, sinifa dagitmustir. [9]Ayrica 6grencilerin kpss siirecine katkisi
olmasi i¢in, dgrencilerinden kpss soru canavari adli yazilimi bilgisayarlarina indirmelerini istemistir.
Bu programdan dersin son boliimiinde 6grencilerin konuyla ilgili soru ¢ézmelerini beklemistir.

[1]
[2]

[3]

[4]

[5]
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[6]

[7]

[8]

[9]
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EKB

Hatirlama Dijital Miilkiyet Kontrol Listesi
Her dogru hatirlanan yanit 1 Puan degerindedir. Ancak iki kisimdan olusan maddelerde, maddenin
yarisinin hatirlanmasi durumunda yarim puan verilecektir. Toplamda her 6grenci en az 0, en fazla 9

puan alabilmektedir.

1.2500 kelimeye kadar olan yazili eserlerin tamami veya daha fazla yazili eserlerin ise
%10u sin1f iginde kullanilabilmekte, bir ders i¢in en fazla 9 kopya alinabilmektedir.

2. Gorsel, isitsel eserlerin (video) en fazla %10’u veya 3 dakikalik boliimii
kullanilabilmektedir.

3. Kanun kapsaminda her tiirlii fikir veya sanat eserinin Ogretim ortamlarinda
kullanimina izin verilmesine karsin bu tiir eserlerin etik kullanimi i¢in dijital eserler
ogretim amacli kullanildiktan 24 saat sonra kisisel bilgisayardan silinmelidir.

4. Diiz yazilarin (makale, kisa hikaye, kdse yazis1 vb.) en fazla %10’u veya 1000
kelimesi kopyalanabilmekte veya kullanilabilmektedir.

5. Miizik eserlerinin en fazla %10’u veya 30 saniyesi kulllanilabilmektedir.

6. Siirlerin en fazla 250 kelimesi kullanilabilmekte, ayni yazara ait 3’den fazla siir
kullanilamamaktadir.

7. Uyelik {icreti alinmis elektronik veri tabamna ait kullanici adi ve sifresini
bagkalartyla paylagmamali, ulasilan elektronik kaynaklar1 internet ortaminda
dagitmamalidir.

8. Ticari amacl eserler olan test, calisma kitaplarinin tamami veya herhangi bir bolimii
kullanilmamaktadir.

9. Ogretmenlerin 6gretim ortaminda kullanmak istedikleri yazilima iliskin arastirma
yapmalar1 ve yazilimin telif hakki 6zelliklerini gézeterek kullanmasi gerekmektedir.
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Dijital Milkiyet

Tayfun d6gretmenin efitsel amagh daveamglarim her maddeyi inceleyerek dogru kullanim ve telif hakk:
kapsaminda degerlendiriniz.

1] Universite 1. simif 80 Ggrenciden olugan sinifin edebiyat dgretmeni olan Tayfun dretmen, tarib
dersinde Canakkale cephesini isleyecektir. Ogrencilerin dikkatini derse gekmek igin 4 dakikalik 6zel bir
orkestra grubu ve solistinin ¢anakkale tiirkiisli yorumunu 6rencilerine dinlettirmistir. |2] Selin 8&retmen
bilgisayarma indirdigi dijital eserleri bir klasrde biriktirmekterdir.|3] O klasrden Oguz Aytepe’nin
“Canakkale Savagi Bibliyografyas:™ adl makalesinin tamamim (5000 kelime) bulmug ve her drenci igin
kopyasint almugtir. [4] Tbrahim Artug un 7000 kelimeden olugan 1915 Canakkale Savagi adli Kitabim
sinifa getirmigtir, Kitabin ilk 2100 kelimesinin -%230"unun- kopyasim almig ve sinifa dafstmigtir.

|5] Fahri Savag’in Canakkale:Siir Antolojisi adh kitabindan 400 kelime toplamda 10 siirin kopyasim
Ogrencilerine dagitmis, okumalarini istemis ve 6grencileriyle siirlerdeki ana duyguyu tartismustr. [6] 2.
Derste internetten indirdigi 30 dakikalik Canakkale belgeselini dgrencilerine izlettirmigtir, |7] Uyeligini
kendi satin aldi@r veri tabammn kullamies ady ve gifresini sinif ile paylagmig, veritabanina girerek herkesin
en az S makaleyi inceleyip ¢anakkale cephesinin Tork tarihine etkisiyle ilgili rapor yazmalarin
bekledigini belirtmistir, [8] Ogrencilerinin kpss siirecine katki saglamak igin kendi satin aldig) test
kitabindan konuyla ilgili béliimlerin kopyastmi almis, sinifa dagitmistir. [9] Ayrica Ggrencilerin kpss
siirecine katkisi olmasi igin, 8grencilerinden kpss soru canavarr adh yazilimi bilgisayarlanina indirmelerini
istemistir. Bu programdan dersin son biliminde d@rencilerinden konuyla ilgili soru gbzmelerini
beklemistir,

|
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Extended Abstract

Introduction: Evaluating to what extent the students could acquire the targeted behaviours is of paramount
importance for the quality of the education. In education, measurement and evaluation procedures are mainly
carried out through exams and, in particular, test techniques (Tan, 2010: 275-329). However, it is claimed that
tests can be used for both evaluating whether the targeted behaviours are acquired and increasing the possibility
of the learners to recall the information needed to be learned (Roediger & Karpicke, 2006a). Increasing the
existing performance through tests is called as testing effect (Roediger & Karpicke, 2006a). In numerous studies
in the literature, the groups whose learning condition is undergoing a test took retention tests one week, one
month and six months later and it was observed that they displayed a better performance when compared to the
groups only studying on the material (Butler & Roediger, 2007; Karpicke & Roediger, 2007; Larsen, Butler &
Roediger, 2009; Roediger & Karpicke, 2006b). The aim of this study is to examine whether the learning
conditions (studying repeatedly or undergoing a test) are influential for preservice teachers to learn the topics of
digital property and cyber ethics. These two topics were chosen since it was thought that the awareness,
information and skill acquisitions of the teachers of the future were important so that they could set an example
for their students with respect to compliance with the ethical rules emerging with the development of the
information technologies.

Method: The participants of the study were the 3rd and 4th grade preservice teachers who were studying in the
Department of Computer Education and Instructional Technologies in a state university in the 2015-2016 fall
semester and took the course titled Technology Planning and Coordination in Schools (n=33). Control lists were
prepared in order to assess the tests to be used for measuring the recall levels of both groups and in the
“undergoing a test” learning condition of the relevant group with respect to the topics of digital property and
cyber ethics. In the present study, t test was used for comparisons between the groups while the significance of
the difference between the score averages of the groups was interpreted at 0.05 level. SPSS was used in the
analysis of the data. The value of skewness was divided by the standard error in order to determine whether the
data show normal distribution and since the value found at the end of this division was +-1.96, it was concluded
that data showed normal distribution. In addition, content analysis was used for analysing the open end
questions asked with the aim of receiving the assessments of the participants with respect to their learning as
well as the overall process.

Results: While the recall levels of the preservice teachers whose learning condition is “studying repeatedly”
with respect to the topics of digital property (Group 1 (Study-Study-Test)= 5.6176, Group 2 (Study, Test, Test)=
5.4688) and cyber ethics (Group 1 (Study-Study-Test)= 12.0588, Group 2 (Study, Test, Test)= 9.9375) are
found to be higher following the 1st test (5 minutes later), it is seen that the preservice teachers whose learning
condition is “undergoing a test” have higher recall levels in the retention tests (1 week later) on digital property
(Group 1 (Study-Study-Test)= 4.9412, Group 2 (Study, Test, Test)= 5.4688) and cyber ethics (Group 1 (Study-
Study-Test)=7.5294, Group 2 (Study, Test, Test)= 7.8125).

Conclusion: No statistically significant difference was found between the recall levels of the preservice teachers
whose learning condition is studying repeatedly and the preservice teachers whose learning condition is
“undergoing a test”. However, findings reveal that preservice teachers whose learning condition is “undergoing
a test” have higher recall levels and display a lower tendency to forgetting what they have learned as regards to
the topics of digital property and cyber ethics when compared to the preservice teachers whose learning
condition is studying repeatedly. It is important that teachers inform their students about the ethical rules that
they should comply with in the digital world and that they lead their students by displaying ethical behaviours
while using technologies. Preservice teachers should acquire the necessary information and skills on digital
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property and cyber ethics before entering a profession. Test method used in the learning of the topics of digital
property and cyber ethics is relatively successful. Similar practices should be applied in order to ensure that
preservice teachers gain more learning experience in the topics of digital property and cyber ethics.

Key words: Test effect, Digital ownership, Cyber ethic
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