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Orgiitsel Iklim Ol¢eginin Tiirkceye Uyarlanmasi: Gegerlik ve Giivenirlik Cahismasi

Adaptation of Organizational Climate Scale into Turkish: The Validity and
Reliability Study

Kiirsad Y1lmaz" Yahya Altinkurt™

Ozet: Bu calismada Orgiitsel iklim Olgegi ilkogretim Formu (Hoy ve Tarter, 1997b) Tiirkceye
uyarlanmstir. Olgek, 230 kisiden olusan bir drneklem iizerinde uygulanmustir. Olgegin yap1 gegerligi igin
acimlayici faktér analizi (AFA) yapilmistir. AFA sonucunda Olcegin alti faktérden olustugu
belirlenmistir. Orijinal 6lgege ve Tiirkgedeki kullanimma dikkat edilerek bu faktorler “Destekleyici
Miidiir Davramsg1”, “Emredici Miidiir Davranis1”, “Kisitlayict Miidiir Davranis1”, “Samimi Ogretmen
Davranis1”, “Meslektaslar Arasi Isbirlikgi Ogretmen Davranisi” ve “Umursamaz Ogretmen Davranisi”
olarak adlandirilmustir. Olgek 39 maddeden olusmaktadir. Olgek, “nadiren olur, bazen olur, genellikle
olur ve ¢ok sik olur” seceneklerinden olusan Likert tipi dortlii yanit segenegi ile yamitlanmaktadir. Olgekte
yer alan maddelerin faktor yiik degerleri 0.46 ile 0.82; madde-toplam korelasyonlar1 0.35 ile 0.77;
giivenirlik katsayilart ise 0.70 ile 0.89 arasinda degismektedir. Bu ¢alismadan elde edilen bulgular
sonucu, Tiirkceye uyarlanan Orgiitsel iklim Olgegi’nin kamu ilkokul ve ortaokullarinin 6rgiit iklimini
belirlemede kullanilabilecek gegerli ve giivenilir bir 6l¢gme araci oldugu belirlenmistir.

Anahtar sozciikler: iklim, orgiitsel iklim, orgiitsel iklim olgegi

Abstract: In this study, The Organizational Climate Description for Elementary Schools (OCDQ-RE)
(Hoy & Tarter, 1997b) has been adapted into Turkish. The scale was applied to a 230-people- sample
group. Explanatory Factor Analyses (EFA) was executed for structural validity of the scale. The results of
the EFA showed that scale consisted of six factors. The factors were named as a “Supportive Principal
Behavior”, “Directive Principal Behavior”, “Restrictive Principal Behavior”, “Intimate Teacher
Behavior”, “Collegial Teacher Behavior” and “Disengaged Teacher Behavior” paying attention to their
uses in the original scale and in Turkish. The scale consists of Likert type 39 items and four answer
choices as “rarely occurs, sometimes occurs, often occurs and very frequently occurs”. Item factor
loadings in the related scale range from 0.46 and 0.82, corrected item-total correlations between 0.35 and
0.77, and reliability coefficients between 0.70 and 0.89. As a result of the findings of this study, The
Organizational Climate Scale was found out to be a valid and reliable measurement tool to be used in
describing the organizational climate of the public elementary and secondary schools.

Keywords: climate, organizational climate, organizational climate scale

GIRIS

Orgiit iklimi ¢alismalarinin gegmisinin 1930’1u yillara kadar dayandigi sdylenebilir. Ciinkii
Lewin, Lippitt ve White’in (1939) sosyal iklim konusundaki tartismalart bu donemde baslatilmigtir
(Akt: Gok, 2009). Ancak orgiit ikliminin kavramsal olarak kullanilmaya baglamasi ve olglilmesine
yonelik ¢alismalarin yapilmasi 1960’11 yillar1 bulmustur. Orgiit iklimi calismalarinin gegmisi cok eski
tarihlere kadar dayanmasina ragmen ilgi duyulan bir konu olmaya devam etmektedir. Orgiit iklimi
konusuna ilginin devam etmesinde, orgiit ikliminin ¢alisanlarin davraniglar {izerindeki 6nemli etkisi
rol oynamaktadir. Akbaba-Altun ve Memisoglu’na gore (2011) orgiit ikliminin yaygin olarak
calisiimasiin amaci iklimin Srgiitsel davranisi etkilemesidir. Orgiit iklimi, bir drgiitteki genel hava ve
duygular ile ilgili olarak kullanilmakta ve genel olarak calisanlarin davranig ve iligkilerinden
olugmaktadir. Ciinkii 6rgiit iklimi, bir orgiitteki ¢calisanlarin kurumda, dolayli ya da dogrudan yaratmis

* Dog. Dr. Dumlupinar Universitesi, kursadyilmaz@gmail.com
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olduklar1 c¢aligma ortamimi ifade etmektedir. Bu anlamda oOrgiit iklimi goézle gorilip elle
tutulamamakta, ancak hissedilebilmekte ya da algilanabilmektedir.

Schein (1992) orgiit iklimini, calisanlarin orgiit hakkindaki ortak algilamalar1 olarak
gormektedir. Orgiit iklimi, en genel anlamda insanlarin &rgiitlerinde hissettikleri duygular ve algilar
olarak tanimlanabilmektedir (Akbaba-Altun, 2001). Bursalioglu (2000) ise orgiit iklimini, Orgiitiin
“amag, yapi, siire¢ ve hava (iklim)” gibi oOrgiitli agiklamakta kullanilan boyutlardan biri olarak
gormektedir. Bursalioglu (2000) iklimi, kisiler ve gruplar arasi iligkilerin {irtinii olarak gormektedir.
Orgiit iklimi kavrami aciklanirken; is ¢evresinin 6zellikleri, calisanlarin algilari, ¢alisanlarin algilarinin
davraniglarii etkilemesi ve bir orgiitii farkli kilan 6zelliklerin biitiinii konularinin vurgulandig
goriilmektedir (Gok, 2009). Jones ve James (1979) orgiit iklimi ile ilgili olarak alti boyut belirlemistir
(Akt: Wallace, Hunt ve Richards, 1999): 1) Liderin destegi ve kolaylastiriciligi, 2) Calisma grubunun
isbirligi, samimiyeti ve sicaklig1, 3) Catisma ve belirsizlik, 4) Mesleki ve orgiitsel ruh, 5) Isin 6nemi,
cesitliligi ve ¢ekiciligi, 6) Karsilikli giiven duygusu.

Orgiit iklimi c¢alismalar1 cok farkli &rgiitlerde ¢alisilmis bir konudur. Bu orgiitlerden biri de
egitim Orgiitleridir. Egitim Orgiitlerinde yapilan c¢aligmalarda iklim konusu okul iklimi olarak
kullanilmistir. Hoy ve Miskel (2010) okul iklimini, “bir okulu digerinden ayiran ve okulun her bir
tiyesinin davranigini etkileyen okul i¢i ¢evreyle ilgili nitelikler” olarak tanimlamaktadir. Okul iklimi,
6gretmen morali ve okul miidiiriniin liderlik tarz1 gibi orgiitsel isleyisi etkileyen orgiitsel degiskenler
ile ilgili olarak paylasilan bakis agilar1 ve kosullar olarak tanimlanabilir (Conley, 2006). Bu baglamda
okul iklimi, 6gretmenlerin okulun genel ¢alisma cevresiyle ilgili algilamalarini, formal 6rgiit, informal
orgiit, tyelerin kisilikleri ve bunu etkileyen orgiitsel liderligi kapsayan genis bir terimdir (Hoy ve
Miskel, 2010).

Birgok arastirmada okul iklimi ile okulun etkililigi arasinda 6nemli bir iliski oldugu
belirlenmistir. Ornegin Dellar’in (1998) Avustralya’daki 30 okul iizerinde yaptig1 arastirmasina gore,
okula dayali yonetim olumlu bir okul iklimi ve ¢alisanlarin ve paydaslarin karar alma siirecine katilimi
s6z konusu oldugunda daha basarili olmaktadir (Akt: Bush ve Middlewood, 2005; Bush, 2008). Ciinkii
olumlu iklim &zelliklerine sahip olan okullarda 6gretmenlerin baglihig daha yiiksek (Yiiceler, 2009;
Korkmaz, 2011), 6grencilerin basarisi1 daha fazla olabilmektedir (Hoy, Hannum ve Tschannen-Moran,
1998).

Bu 6neminden dolay1 okul iklimini belirlemeye doniik baz1 veri toplama araglar1 gelistirilmis ve
arastirmalar yapilmigtir. Halpin ve Croft (1963) tarafindan gelistirilen “Orgiit Iklimi Tanimlama
Olgegi” gelistirilen ilk veri toplama araglarindan biridir. Halpin ve Croft (1963) bu ¢alismada, drgiitsel
iklimin boyutlarini; okul yoneticisinin davraniglarini kapsayan yiiksekten bakma, yakindan kontrol,
harekete gecirme ve anlayis gosterme ile O0gretmen davramiglarini kapsayan ¢oziilme, engellenme,
moral ve samimiyetten olusan sekiz boyut olarak incelemistir (Akt: Bursalioglu, 2000; Hoy, Tarter ve
Kottkamp, 1991). Bu o6lgek daha sonra Hoy ve arkadaslar1 (Hoy, Tarter ve Kottkamp, 1991; Hoy ve
Tarter, 1997a, 1997b) tarafindan giincellenmis ve uyarlanmistir. Hoy ve arkadaslar1 (Hoy ve Forsyth,
1986; Hoy, Tarter ve Kottkamp, 1991; Hoy ve Tarter, 1997a, 1997b) okul ikliminin boyutlar1 olarak
sunlar1 belirlemistir (Hoy ve Miskel, 2010):

Destekleyici miidiir davramgi: Ogretmenler igin temel bir ilgiyi yansitmaktadir. Okul miidiirii
ogretmenleri dinler ve Onerilere agiktir. Ogretmenlere gercekei ve sik dvgiide bulunulur. Elestirileri
yapicidir.
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Empredici miidiir davranisi: Okul midiirii otokratik davraniglar sergiler. Kati ve siki bir gézetim
vardir. Bu tiir davranista miidiir, en kiigiik detaylara kadar biitiin 6gretmen ve okul etkinliklerini
yakindan ve siirekli takip etmektedir.

Kisitlayict miidiir davranisi: Midiir 6gretmenin igine yardimeir olmaktan daha ¢ok engel
olmaktadir. Ogretmenlere gereksiz kirtasiye isleri, komite gereklilikleri, rutin gérevler ve yogun isler
yiiklemektedir.

Meslektaslar arast isbirlik¢i 0gretmen davramgi: Ogretmenler, kendi aralarindaki mesleki
davraniglar1 desteklerler. Ogretmenler hirsli, kabul edici, birbirlerine yardimei ve meslektaslarinin
profesyonel yeterliligine saygilidir.

Samimi  6gretmen davramgi: Okul igerisindeki gilicli ve yakin sosyal destek agimni
yansitmaktadir. Ogretmenler birbirlerini ¢ok iyi tanimakta, yakin arkadashklar kurmakta ve sik sik bir
araya gelmektedir.

Umursamaz ogretmen davramisi: Anlama ve profesyonel etkinliklere odaklanma eksikligini
yansitmaktadir. Ogretmenler, sadece zaman doldurmaktadir. Davranislart olumsuzdur ve
meslektaglarini elestirirler.

Bu ¢alismada Hoy ve Tarter (1997) tarafindan gelistirilen Orgiitsel Iklim Olgegi’nin Tiirkgeye
uyarlanmas1 amaglanmistir. Bu amaca ulasmak icin Orgiitsel Iklim Olgegi Tiirkgeye g¢evrilmis,
gecerlik ve giivenirlik ¢aligmalar1 yapilmistir.

YONTEM

Bu boliimde, c¢alisma grubunun ozellikleri ve Olgegin uyarlama siirecinin ayrintilari yer
almaktadir.

2.1. Calisma Grubu

Arastirmada, Hoy ve Tarter (1997b) tarafindan gelistirilen Orgiitsel Iklim Olgegi Tiirkceye
uyarlanmistir. 2011-2012 egitim-6gretim yilinda Kiitahya il merkezinde gorev yapan ve caligmaya
goniillii olarak katilan 230 ilkdgretim okulu 6gretmeni ¢aligma grubunu olusturmaktadir. Olgek
gelistirme calismalarinda, faktor analizi yapilabilmesi i¢in ne biiylikliikte bir drnekleme ulasilmasi
gerektigi konusunda alanyazinda farkli goriisler bulunmaktadir. Genel olarak drneklem biiyiikliigliniin
Ol¢ekteki madde sayisinin 5-10 kati kadar olmasi istenmektedir (Kline, 1994; Pett, Lackey ve
Sullivan, 2003; Tavsancil, 2005). Arastirmada 6rneklem biiyiikliigiiniin belirlenmesi ig¢in madde
sayisinin 5 katina ulagilmasi planlanmistir.  Orgiitsel 1klim Olgegi (O10) 42 maddeden olugmaktadir.
Olgeklerin geri doniisiinde eksiklikler ve &zensiz doldurulmus dlgekler olabilecegi diisiiniilerek 250
ilkdgretim okulu 6gretmeninden goriis alinmasina karar verilmistir. Olgek 250 ilkdgretim 6gretmenine
ulastirilmig ancak kullanilabilir durumda olan 230 ilkogretim formu iizerinde analizler yapilmistir.

Arastirmaya katilan Ogretmenlerinin % 56.5’i simif 6gretmeni (n=130), % 43.5’i brang
ogretmenidir (n=124). ilkogretim okulu Ogretmenlerin hizmet siireleri 1 ile 39 yil arasinda
degismektedir. Ogretmenlerin % 53’ii kadin (n=122), % 47’si erkektir (n=108). Katilimcilarin
Ozellikleri arastirmacilarin ayn1 grup iizerinde daha 6nce yaptiklar ¢alismalarla ortiismektedir.
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2.2. Uyarlama Cahsmasi

Orgiitsel iklim Olgeginin (OI0), orjinali Hoy ve Tarter (1997b) tarafindan -The Organizational
Climate Description for Elementary Schools (OCDQ-RE)- gelistirilmistir. Uyarlama ¢aligsmasi igin
oncelikle, olgekler Ingilizce orijinal formundan arastirmacilar tarafindan ayri ayr1 Tiirkceye
cevrilmistir. Arastirmacilar daha sonra bir araya gelerek cevirilerdeki farliliklar iizerinde uzlasiya
varmiglardir. Tiirkgeye c¢evrilen Olg¢ekler, “dil, anlam ve kiiltiirel” agisindan orijinal olgekle
karsilastirmasi i¢in {i¢ dil uzmanin ve iyi diizeyde yabanci dil bilgisine sahip iki alan uzmaninin
goriigiine sunulmustur. Uzmanlarin 6nerileri dogrultusunda diizeltilen 6lgekler, anlasilabilirlik, kolay
yanitlanabilirlik gibi 6zellikleri agisindan degerlendirilmesi igin 10 6gretmenden olusan bir grubun
daha goriislerine sunulmustur. Bu gruptan gelen oneriler dogrultusunda olgege son hali verilerek
uygulamaya hazir hale getirilmistir. Olgekler orijinal formlarina uygun olarak Likert formatinda
yanitlanacak sekilde diizenlenmistir. Katilimcilarin ifadelere katilma diizeyleri icin, “nadiren olur,
bazen olur, genellikle olur ve ¢ok sik olur” se¢eneklerinden olusan Likert tipi dortlii derecelendirme
Olcegi kullanilmustir.

2.3. Verilerin Analizi

OIO deneme formu 250 ilkdgretim 6gretmenine uygulanmus, kullanilabilir durumda olan 230
tanesi ile analizler yapilmgtir. OIO’niin yap1 gegerliginin belirlenmesi amaciyla temel bilesenler
analizi yontemine dayali Agimlayict Faktor Analizi (AFA) yapilmistir. Olgegin, giivenirliginin
belirlenmesi amaciyla Cronbach’s Alfa i¢ tutarlilik katsayilar1 ve madde toplam korelasyonlari
hesaplanmustir.

BULGULAR

Bu béliimde, “Orgiitsel iklim Olgeginin (OI0) gecerlik ve giivenirlik ¢alismalarma iliskin
bulgulara yer verilmistir.

3.1. Aaamlayic1 Faktor Analizine (AFA) iliskin Bulgular

Olgegin yap1 gecerliliginin belirlenmesi amaciyla yapilan faktér analizi igin, 6ncelikle verilerin
faktor analizi i¢in uygunlugu Kaiser Meyer Olkin (KMO) katsayis1 ve Bartlett Kiiresellik testi ile
smanmustir. KMO degeri, verilerin faktor ¢ikarmak i¢in uygun olup olmadiginin bir olgiitiidiir.
Faktorlesebilirlik i¢in bu degerin 0.60’1n {izerinde olmasi beklenmektedir. Barlett Kiiresellik testi ise,
degiskenler arasinda iliski olup olmadigmi kismi korelasyonlar temelinde inceler. Hesaplanan
istatistiginin anlamli ¢ikmasi, veri matrisinin uygun oldugunun gostergesi olarak kabul edilmektedir
(Biiyiikoztiirk, 2009). Bu arastirmada KMO degeri 0.73 olarak bulunmus ve Bartlett testinin sonucu da
(*=4269.28; p=.000) anlamli ¢ikmistir. Hem KMO hem de Bartlett testi sonucu verilerin AFA igin
uygun oldugunu gostermektedir. Bunun yaninda faktor analizi tizerinde bozucu etki yapabilecek
degiskenlerin analizden ¢ikartilmasi i¢in anti-image korelasyon tablosunda, kosegenlerde yer alan
orneklem yeterlik olgiitlerine bakilmistir. Bu degerlerin 0.5’ten biiyiik olmast s6z konusu maddenin
faktor analizinin uygunlugunu gostermektedir (Altunisik, Coskun, Bayraktaroglu ve Yildirim, 2005).
Bu arastirmada anti-image korelasyon matrisindeki kosegen degerleri 0.51 ile 0.88 arasinda
degismektedir. Dolayisiyla bu anlamda 6l¢ekten ¢ikartilacak madde bulunmamaktadir.

OIO’niin faktdr yapisim belirlemek amaciyla Ag¢imlayict Faktdr Analizi (AFA) yapilmustir.
Olgegin faktorlerin birbirinden bagimsiz olacagina yonelik 6ngorii nedeniyle analizde varimax dik
dondiirme yontemi kullanilmistir. AFA’da maddelerin 6lgekte kalip kalmayacagina karar vermede
faktor yiik degerin alt sinir1 0.32 olarak benimsenmistir (Tabachnick ve Fidel, 2001). AFA’ni ilk
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sonuclarina gore faktor yiik degerleri 0.35°den diisiik madde bulunmamaktadir. Yapilan faktor analizi
sonucunda Ol¢egin 11 faktorlii yapist ortaya ¢ikmistir. Bu 11 faktdér toplam varyansin % 69 unu
aciklamistir. Bu faktdrlerde yer alan maddelerin faktor yiikleri incelendiginde ise bazi maddelerin
binisik maddeler oldugu ve bazi faktorlerin de bir ya da iki madde igcerdigi gozlenmistir. Bu nedenle,
yapiya iligkin faktor sayisina karar verebilmek i¢in faktorlerin 6z degerlerine dayanan ¢izgi grafigi
(scree plot) incelenmistir (Biiyiikoztiirk, 2009; Kline, 1994). Cizgi grafik ve orijinal 6lgegin faktor
sayist dikkate alinarak, verilerin alti faktorlii yapida analiz edilmesine karar verilmistir. Yeniden
yapilan faktér analizi sonucunda, Olcek maddelerinin 6zdegeri 1’den biiyiik alti faktor altinda
toplanmigtir. S6z konusu alt1 faktorlii yapi, toplam varyansin % 51’°ini agiklamistir. Bu faktorlerden
iicli okul miidiiriiniin davranislarini, {i¢ii de 6gretmen davraniglarin1 Slgmektedir. Orijinal dlgege ve
Tiirkgedeki kullanimina dikkat edilerek bu faktorler “Destekleyici Miidiir Davranigi (Supportive
Behavior)”, “Emredici Miidiir Davranis1 (Directive Behavior)”, “Kisitlayict Miidiir Davranist
(Restrictive Behavior)”, “Samimi Ogretmen Davranisi (Intimate Behavior)”, “Meslektaslar Arasi
Isbirlikgi Ogretmen Davramigt (Collegial Behavior)” ve “Umursamaz Ogretmen Davranisi
(Disengaged Behavior)” olarak adlandirilmustir.

Olgekte yer alan maddelerin faktor yiik degerleri incelendiginde iki maddenin (M17 ve M24)
birden fazla faktore yiiksek degerde yiik verdigi ve bu faktor yiik degerleri arasindaki farkin 0.10°dan
az oldugu belirlenmistir. AFA’da yiiksek iki yiik degeri arasindaki farkin en az 0.10 olmasi
Onerilmektedir (Biiyiikoztiirk, 2009). Dolayisiyla bu maddeler binisik madde olarak degerlendirilerek
Olcekten cikarilmistir. Ayrica kisitlayict miidiir davranisi faktorii altinda yiiksek faktor yiikii gosteren
bir madde (M37), bulunduklar faktérdeki diger maddelerle uyumlu olmamasi ve orijinal 6l¢ekte de
meslektaslar arast igbirlikgi 0gretmen davranisi faktoriinde yer almasi nedeniyle arastirmacilar
tarafindan Olcekten cikarilmistir. Maddeler ¢ikarildiktan sonra 39 maddeye diisen Olgege yeniden
faktor analizi uygulanmustir. Faktor analizi sonuglar1 Tablo 1’de verilmistir.

Tablo 1: Orgiitsel iklim Olgeginin A¢imlayici Faktor Analizi Sonuglart

Miidiir Davranmsi Ogretmen Davranisi
Madde Destekleyici Emredici Kisitlayici Samimi Meslektaglar Umursamaz
Arasi
Isbirlikgi
M4 0.76
M9 0.76
M15 0.69
M16 0.75
M22 0.75
M23 0.71
M28 0.67
M29 0.46
M42 0.82
M5 0.59
M10 0.64
M30 0.55
M34 0.82
M35 0.78
M39 0.50
M41 0.62
M11 0.72
M18 0.61
M25 0.68
M31* 0.59
M36 0.52
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M2 0.68
M7 0.79
M13 0.47
M20 0.76
M27 0.62
M33 0.58
M38 0.81
M1 0.62
M6* 0.49
M12 0.68
M19 0.75
M26 0.53
M32 0.78
M40 0.69
M3 0.81
M8 0.53
M14 0.47
M21 0.82
Agiklanan % 12.80 % 8.43 % 6.20 % 9.24 % 8.32 % 6.0
Varyans
* Ters kodlanan maddeler

Tablo 1°de goriildiigii gibi, O10’niin ilk boyutu olan “Destekleyici Miidiir Davranis1” boyutunda
9 madde bulunmakta ve maddelerin Varimax dik dondiirme yontemiyle dondirilmiis faktor yiik
degerleri 0.46 ile 0.82 arasinda degigsmektedir. Bu faktoriin tek basina agikladigl varyans % 12.80°dir.
Olgegin ikinci boyutu olan “Emredici Miidiir Davranisi” boyutunda 7 madde bulunmaktadir.
Maddelerin faktor yiikk degerleri 0.50 ile 0.82 arasinda degismektedir. Bu faktoriin tek basina
acikladig1 varyans % 8.43’tiir. Olgegin iiciincii boyutu olan “Kisitlayict Miidiir Davranisi” boyutunda
5 madde bulunmaktadir. Maddelerin faktor yiik degerleri 0.52 ile 0.72 arasinda degismektedir. Bu
faktoriin tek basina acikladigi varyans % 6.20°dir. Olgegin dérdiincii boyutu olan “Samimi Ogretmen
Davranis1” boyutunda 7 madde bulunmaktadir. Maddelerin faktor yiik degerleri 0.47 ile 0.81 arasinda
degismektedir. Bu faktdriin tek basina acgikladigi varyans % 9.24’tiir. Olgegin besinci boyutu olan
“Meslektaslar Aras1 Isbirlik¢i Ogretmen Davranis1” boyutunda 7 madde bulunmaktadir. Maddelerin
faktor yiik degerleri 0.49 ile 0.78 arasinda degismektedir. Bu faktoriin tek basina agikladigr varyans %
8.32°dir. Olgegin altinc1 ve son boyutu olan “Umursamaz Ogretmen Davranis” boyutunda 4 madde
bulunmaktadir. Maddelerin faktor yiik degerleri 0.47 ile 0.82 arasinda degismektedir. Bu faktoriin tek
basina agikladigi varyans % 6.0°dir. Alt1 faktoriiniin birlikte agikladigi varyans orani ise % 51°dir.

3.2. Ol¢egin Giivenirligine iliskin Bulgular

Olgegin giivenirligi icin Cronbach’s Alfa i¢ tutarlik katsayisi ile madde toplam korelasyonlar
incelenmistir. Madde-toplam korelasyonu, 6lgek maddelerinden alinan puanlar ile toplam puan
arasindaki iligskiyi agiklar. Madde-toplam korelasyonunun yiiksek olmasi o faktérdeki benzer
davraniglart 6rnekledigini ve i¢ tutarliligmin yiiksek oldugunu gosterir (Biiyiikoztiirk, 2009). Tablo
2’de 6lg¢egin madde-toplam korelasyonlari ve Cronbach’s Alfa i¢ tutarlik katsayilar1 verilmistir.
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Tablo 2: Olgegin Madde-Toplam Korelasyonlar1 ve Cronbach’s Alfa i¢ Tutarlik Katsayilart

Madde-Toplam

Faktorler Madde No Cronbach’s Alfa
Korelasyonu
M4 0.69
M9 0.68
M15 0.60
e e e M16 0.68
gzsvtfﬁfsyl‘c‘ Mudir 27 0.62 0.89
M23 0.62
M28 0.69
M29 0.38
M42 0.77
M5 0.48
M10 0.47
Emredici M30 0.39
Miidiir Davranisi M34 0.70 0.78
M35 0.63
M39 0.38
M41 0.47
M11 0.53
Kisitlayici M18 0.35
Miidiir Davranisi M25 0.60 0.73
M31* 0.49
M36 0.46
M2 0.56
M7 0.71
Samimi M13 0.38
Ogretmen Davranisi M20 0.64 0.82
M27 0.49
M33 0.48
M38 0.69
M1 0.53
M6* 0.36
Meslektaslar Arasi M12 0.59
Isbirlikei M19 0.65 0.80
Ogretmen Davrams1  M26 0.42
M32 0.62
M40 0.53
M3 0.47
Umursamaz M8 0.49 0.70
Ogretmen Davrams1  M14 0.47 '
M21 0.51

* Ters kodlanan maddeler

Tablo 2°de goriildiigii gibi, OO niin “Destekleyici Miidiir Davranis1” faktoriinde maddelerin
madde-toplam korelasyonlar1 0.38 ile 0.77 arasinda, “Emredici Miidiir Davranis1” faktoriinde 0.38 ile
0.70 arasinda, “Kisitlayict Miidiir Davranis1” faktdriinde 0.35 ile 0.60 arasinda, “Samimi Ogretmen
Davrams” faktériinde 0.38 ile 0.71 arasinda, “Meslektaslar Arasinda Isbirlik¢i Ogretmen Davranist”
faktoriinde 0.36 ile 0.65 arasinda ve “Umursamaz Ogretmen Davranisi” faktdriinde 0.47 ile 0.51
arasinda degigmektedir.

OiO’niin “Destekleyici Miidiir Davrams1” faktoriine iliskin Cronbach’s Alfa i¢ tutarlilik
katsayis1 0.89’dur. Bu katsay1 sirasiyla ikinci faktér olan “Emredici Miidiir Davranig1” faktorii igin
0.78; “Kisitlayic1 Miidiir Davranigt” faktérii icin 0.73; “Samimi Ogretmen Davramig” faktdrii igin
0.82, “Meslektaslar Arasinda Isbirlik¢i Ogretmen Davranis1” faktorii i¢in 0.80 ve “Umursamaz
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Ogretmen Davranis1” faktorii icin 0.70’tir. Ozetle faktorler igin Cronbach’s Alfa i¢ tutarlilik
katsayilarmin 0.70-0.89 arasinda degistigi goriilmektedir. Hesaplanan i¢ tutarlilik katsayilar1 dlgegin
giivenirliginin yiiksek diizeyde oldugunu gostermektedir. Tablo 3’te Olgegin faktorleri arasindaki
iligkiler yer almaktadir.

Tablo 3: Olgegin Faktorleri Arasindaki iliskiler

Faktorler Destekleyici Emredici Kisitlayici Samimi Meslektaslar
Arasi isbirlikci

Destekleyici -

Emredici -0.03 -

Kisitlayicl -0.18* 0.21* -

Samimi 0.24* 0.09 0.12 -

Meslektaslar 0.22* 0.05 -0.12 0.30* -

Arasi Isbirlikci

Umursamaz -0.11 0.09 0.18* 0.05 -0.05
*p<0.01

Olgegin faktorleri arasindaki iliskiyi belirleyebilmek icin Pearson korelasyon katsayilari (r)
hesaplanmistir. Korelasyon katsayisinin 0.70 ile 1.00 arasinda olmasi yiiksek, 0.69 ile 0.30 arasinda
olmasi orta ve 0.29°’un altinda olmasi diisiik diizeyde iliski oldugu seklinde yorumlanmistir
(Biiytikoztiirk, 2009). Analiz sonucunda, destekleyici miidiir davranisi ile kisitlayict miidiir davranisi
(r=0.18) ve umursamaz Ogretmen davranisi (r=0.11) arasinda ters yonli ve disik diizeyde;
destekleyici midiir davranigi ile samimi 6gretmen davranist (r=0.24) ve meslektaslar arasi igbirlik¢i
Ogretmen davranigi (r=0.22) arasinda pozitif ve disiik diizeyde iligki bulunmaktadir. Kisitlayict miidiir
davranisi ile emredici miidiir davranisi (r=0.21) ve umursamaz 6gretmen davranigi (r=0.18) arasinda
pozitif ve diisiik diizeyde iligki bulunmaktadir. Samimi 6gretmen davranisi ile meslektaglar arasi
isbirlik¢i 6gretmen davranisi (r=0.30) arasinda ise pozitif ve orta diizeyde iliski bulunmaktadir.

SONUC ve ONERILER

Bu ¢alismada Hoy ve Tarter (1997b) tarafindan gelistirilen Orgiitsel iklim Olgeginin (OIO)
Tiirkgeye uyarlanmasi amaglanmistir. Uyarlama ¢alismasi igin 6ncelikle, dlcekler Ingilizce orijinal
formundan Tiirkgeye ¢evrilmistir. Uzman goriigleri ve 6n uygulama sonrasi bazi maddelerde kiiciik
diizeltmeler yapilmig, Orneklem grubuna uygulanmis ve elde edilen veriler iizerinde analizler
yapilmustir. Olgek ilk analizde 11 faktérlii bir yapr vermistir. Ancak ¢izgi grafik ve orijinal dlgegin
faktor sayist dikkate alinarak, verilerin alti faktorlii yapida analiz edilmesine karar verilmistir. Bu
cergevede yeniden faktdr analizi yapilmistir. Bu faktorlerden ii¢li okul miidiiriiniin davranislarini, {igii
de 6gretmen davraniglarini 6lgmektedir. Orijinal 6lgege ve Tiirk¢edeki kullanimina dikkat edilerek bu
faktorler “Destekleyici Miidiir Davranmis1”, “Emredici Miidiir Davranig1”, “Kisitlayict Miidiir
Davramis”, “Samimi Ogretmen Davramis1”, “Meslektaslar Arasi Isbirlik¢i Ogretmen Davranisi” ve
“Umursamaz Ogretmen Davranis1” olarak adlandirilmustir.

OIO’niin orjinal formu 42 maddeden olusmaktadir. AFA sonucunda binisik olan iki madde ve
bulundugu faktorde yiliksek yiik veren ancak diger maddelerle uyumlu olmayan bir madde dlgekten
cikarilmistir. Boylece Olcek, “Destekleyici Miidiir Davranisi” boyutunda 9, “Emredici Miidiir
Davranis1” boyutunda 7, Kisitlayic1 Miidiir Davranisi” boyutunda 5, Samimi Ogretmen Davranisi”
boyutunda 7, Meslektaslar Arasi Isbirlik¢i Ogretmen Davranisi” boyutunda 7, Umursamaz Ogretmen
Davranis1” boyutunda 4 madde olmak iizere toplam 39 maddeden olusmustur.
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Olgek maddelerin faktor yiik degerleri; “Destekleyici Miidiir Davranis1” faktoriinde 0.46 ile
0.82, “Emredici Miidiir Davranis1” faktoriinde 0.50 ile 0.82, “Kisitlayict Miidiir Davranist” faktoriinde
0.52 ile 0.72, “Samimi Ogretmen Davranis1” faktdriinde 0.47 ile 0.81, “Meslektaslar Aras1 Isbirlikci
Ogretmen Davramst” faktoriinde 0.49 ile 0.78 ve “Umursamaz Ogretmen Davranis1” faktoriinde 0.47
ile 0.82 arasinda degismektedir.

Olgek faktorlerinin tek basma agikladigi varyans oranlari sdyledir: “Destekleyici Miidiir
Davranis1” % 12.80, “Emredici Miidiir Davranig1” % 8.43, “Kisitlayic1 Miidiir Davranisi” % 6.20,
“Samimi Ogretmen Davranisi” % 9.24, “Meslektaslar Arasi Isbirlik¢i Ogretmen Davranisi” % 8.32,
“Umursamaz Ogretmen Davranisi” % 6.0, Alt1 faktoriiniin birlikte agikladigi varyans orani ise %
51’dir. Sosyal Bilimlerde agiklanan varyans oranlarinin tek faktorlii dlgeklerde % 30 (Biiyiikoztiirk,
2009), cok faktorlii olgeklerde ise % 40 ile % 60 arasinda olmasimin yeterli oldugu belirtilmektedir
(Scherer, Wiebe, Luther ve Adams, 1988 Akt: Tavsancil, 2005).

Olgegin giivenirligi i¢in Cronbach’s Alfa i¢ tutarlik katsayisi ile madde toplam korelasyonlar
incelenmistir. OIO’niin “Destekleyici Miidiir Davranis1” faktoriinde maddelerin  madde-toplam
korelasyonlart 0.38 ile 0.77, “Emredici Miidiir Davranis1” faktoriinde 0.38 ile 0.70 arasinda,
“Kasitlayic1 Miidiir Davranis1” faktoriinde 0.35 ile 0.60 arasinda, “Samimi Ogretmen Davranis1”
faktoriinde 0.38 ile 0.71 arasinda, “Meslektaslar Arasinda Isbirlikci Ogretmen Davranis1” faktoriinde
0.36 ile 0.65 arasinda ve “Umursamaz Ogretmen Davranisi” faktoriinde 0.47 ile 0.51 arasinda
degismektedir. Madde-toplam korelasyonun >0.30 olmasi maddelerin ayirt edicilik giiciiniin yiiksek
oldugu seklinde degerlendirilmektedir (Biiyiikdztiirk, 2009).

OIiO’niin Cronbach’s Alfa i¢ tutarlilik katsayist ise “Destekleyici Miidiir Davranis1” faktoriine
0.89, “Emredici Miidiir Davranig1” faktorii icin 0.78; “Kisitlayict Miidiir Davranist” faktori igin 0.73;
“Samimi Ogretmen Davranis1” faktorii igin 0.82, “Meslektaslar Arasinda Isbirlikgi Ogretmen
Davranis1” faktorii i¢in 0.80 ve “Umursamaz Ogretmen Davranisi” faktorii icin 0.70 olarak
hesaplanmistir. Hesaplanan i¢ tutarlilik katsayilar1 dlgegin giivenirliginin yiiksek diizeyde oldugunu
gostermektedir (Ozdamar, 2004). Hoy ve Tarter (1997b) tarafindan gelistirilen orijinal Slcegin
faktorlerinin Cronbach’s Alfa i¢ tutarlilik katsayilar1 ise soyledir: “Destekleyici Miidiir Davranig1” igin
0.94, “Emredici Miidiir Davranis1” i¢in 0.88; “Kisitlayict Miidiir Davranig1” i¢in 0.81; “Samimi
Ogretmen Davranis1” faktorii icin 0.83, “Meslektaslar arasinda Isbirlik¢i Ogretmen Davranis1” igin
0.87 ve “Umursamaz Ogretmen Davranis1” faktorii igin 0.78”dir.

Sonug olarak Okullarda Orgiitsel Iklim Olgeginin nihai formu 39 maddeden olusmakta ve tiim
maddeler; “I-nadiren olur”, “2-bazen olur”, “3-genellikle olur” ve “4-¢ok sik olur” seklinde
puanlanmaktadir. Olgekte ters puanlanan iki madde bulunmaktadir. Her bir faktdrde farkli sayida
madde bulundugundan, her bir faktérden alinan puanin, ilgili faktériin madde sayisina boliinmesi ve
1-4 aras1 bir ortalamaya déniistiiriilerek birbiri ile karsilastirilabilir hale getirilmesi gerekir. O10 niin
her bir faktérden alinan puanin yiikselmesi, orgiit iklimine etki eden o faktdrdeki davranislarin artigini
gostermektedir. Ornegin Destekleyici Miidiir Davramsi faktoriinden alman puanin yiikselmesi okul
miidiiriiniin destekleyici davraniglarinin daha fazla oldugu, Emredici Miidiir Davranis1 faktoriinden
alman puanin yiikselmesi okul miidiiriniin otoriter davramslarinin daha fazla oldugu seklinde
yorumlanmaktadir. Bu anlamda 6l¢ekten toplam puan alinmamaktadir. Ancak okul diizeyinde orgiit
ikliminin belirlenebilmesi i¢in standartlagtirilmis bir puan hesaplanabilmektedir. Bu puanin
hesaplanmak i¢in asagidaki yol izlenebilir (Hoy ve Tarter, 1997b).

Oncelikle her bir faktor igin, o faktdrdeki maddelerin toplami almmali ve toplam puanin
aritmetik ortalama ve standart sapmasi hesaplanmalidir. Daha sonra bu puanlara bagli olarak her bir
faktor icin Standartlastirilmg Puan (SP) hesaplanmalidir. Asagida bu hesaplamanin nasil yapilacag
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gosterilmistir. Formiilde; Destekleyici Miidiir Davranigt “DMD”, Emredici Miidiir Davranigi “EMD”,
Kisitlayici Miidiir Davramsi “KMD”, Samimi Ogretmen Davramisi “SOD”, Meslektaslar Arasinda
Isbirlik¢i Ogretmen Davranisi “IOD” ve Umursamaz Ogretmen Davranist “UOD”, Toplam Puan (TP),
Aritmetik Ortalama “AQO”, Standart Sapma “SS” kisaltmasi ile kullanilmugtir.

SPDMD =100 . (TP DMD - AODMD) / SSDMD+500
SPEMD = 100 . (TPEMD — AOEMD) / SSEMD+500
SPKMD =100 . (TPKMD — AOKMD) / SSKMD+500
SPSOD= 100 . (TPSOD — AOSOD) / SSSOD+500
SPIOD =100 . (TPiOD — AOIOD) / SSIOD+500
SPUOD = 100 . (TPUOD — AOUOD) / SSUOD+500

Her bir faktor igin standartlastirilmis puanlar hesaplandiktan sonra, okul miidiirlerinin ve
ogretmenlerin, orgiit iklimi agisindan agiklik diizeyleri asagidaki gibi hesaplanabilir.

Miidiirler i¢in = [SPDMD + (1000 - SPEMD) + (1000 - SPKMD)] / 3

Ogretmenler i¢in = [SPSOD + SPIiOD + (1000 - SPUOD)] / 3

Okul midirlerinin ve Ogretmenlerin, hesaplanan agiklik diizeylerinin yorumlanmasinda ise
asagidaki dlctitler kullanilmaktadir:

> 600 ise “cok yiiksek”,

551-600 arasinda “yliksek”

525-550 arasinda “ortalamanin tizeri”

511- 524 arasinda “ortalamanin biraz tizeri”
490- 510 arasinda “ortalama”

476- 489 arasinda “ortalamanin biraz alt1”
450- 475 arasinda “ortalamanin alt1”
400-449 arasinda “disik”

<400 “cok diisiik”

Olgegin gecerlik ve giivenirliginin belirlenmesine yonelik bulgular birlikte degerlendirildiginde,
Olcegin kamu ilkokul ve ortaokullarinin 6rgiit ikliminin belirlenmesinde kullanilabilecek gecerli ve
giivenilir bir ara¢ oldugu ifade edilebilir. Elde edilen bulgular dogrultusunda, bu ¢alisma kapsaminda
uyarlanan aracin, ilgili alanyazindaki énemli bir eksikligi giderecegi, bundan sonraki ¢alismalarda
kullanilabilecek psikometrik nitelikleri yeterli bir 6lgme araci olma o6zelligi tasidigi belirtilebilir.
Ancak 6l¢egin kamu ilkokul ve ortaokullart disinda 6zel okullarda ve 6zel dershanelerde kullanilmasi
durumunda, bu gruplar i¢in de gecerlik ve giivenirlik kanitlarinin tiretilmesi yararli olacaktir.
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Lise Ogrencilerinde Tiikenmisligin Cinsiyet, Simif Diizeyi, Okul Tiirii ve Algilanan
Akademik Basar1 Degiskenlerine Gore incelenmesi”

Investigation of Burnout of High School Students According to Gender, Grade Level,
School Type and Perceived Academic Achievement Level

Ugur Capulcuoglu™ Biilent Giindiiz™

Ozet: Bu aragtirmanin amaci, lise dgrencilerinin tiikenmislik diizeylerini cinsiyet, simf diizeyi, 6grenim
gordiikleri okul tiirii ve algilanan basar1 diizeyi degiskenlerine gore incelemektir. Mersin il merkezindeki
cesitli tiirdeki okullarda 6grenim goren 1385 lise dgrencisinin katildig1 arastirmada, Schaufeli ve ark. (2002)
tarafindan gelistirilen ve Tiirkge uyarlamasi, gecerlik ve giivenirlik ¢aligmasi Capri, Giindiiz ve Gokgakan
(2011) tarafindan yapilan Maslach Tiikenmislik Envanteri-Ogrenci Formu (MTE-OF) ile demografik
degiskenleri belirlemek {izere arastirmacilar tarafindan gelistirilen “Kisisel Bilgi Formu” kullanilmistir.
Ogrencilerin demografik degiskenlere gore tilkenmislik diizeylerinin karsilastirilmasinda bagimsiz gruplar
i¢in t-testi ve tek yonlii varyans analizi kullanilmistir. Arastirmada, MTE-OF nin tiikenme, duyarsizlasma ve
yetkinlik alt 6l¢eklerinin hepsinde erkek dgrencilerin; tiikenme alt boyutunda hazirlik smnifi, duyarsizlasma alt
boyutunda 9. smif ve yetkinlik alt boyutunda ise 11. smif 6grencilerinin tiikenmislik yasadiklar saptanmustir.
Bagar1 diizeylerini diisiik algilayan Ogrencilerin ise duyarsizlasma ve yetkinlik alt boyutlarinda yiiksek
titkenmisglik yasadiklari belirlenmistir.

Anahtar Kelimeler: Ogrenci, tiikenmislik, duyarsiziasma, yetkinlik, algilanan basar diizeyi.

Abstract: The present research is a descriptive study aiming to examine the burnout level of students
according to gender, grade level, the type of school they attended and perceived level of academic
achievement. The study group consisted of 1385 high school students ranging from the preparatory to 12th
grade attended various high schools in 2010-2011 educational year in Mersin central districts. “Maslach
Burnout Inventory-Student Survey” (MBI-SS), adapted to Turkish and conducted validity and reliability
studies by Capri, Giindiiz and Goékgakan (2011) was used to measure burnout level of students) “Personal
Information Sheet” designed by the researcher was used to gather personal information in the study. One-way
analysis of variance (one way ANOVA) and t-test were used to compare the burnout level of students
according demographic variables. In the research, it was observed that the burnout level of male students is
higher than female students in exhaustion and depersonalization dimensions. Preparatory class students in
exhaustion sub-dimension, 9th graders in depersonalization sub-dimension, and 11th graders in efficacy sub-
dimension of MBI-SS scored higher than other groups. Although no significant difference was observed in
exhaustion dimension according to perceived achievement level, it was stated that the students perceiving
their achievement level low scored higher in depersonalization and efficacy sub-dimensions of Maslach
Burnout Inventory-Student Survey.

Keywords: Student, burnout, depersonalization, efficacy, perceived level of academic achievement
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Lise Ogrencilerinde Tiikenmisligin Cinsiyet, Stmif Diizeyi, Okul Tiirii Ve Algilanan Akademik Basart
Degiskenlerine Gére Incelenmesi

kademelerinde bulunan 6grenciler i¢in kariyerlerini planlamalar1 olduk¢a sikintili ve stresli bir hal
almaktadir. Aslinda, giinliik yasam dilinde sdylenmesine ragmen ogrenciler ne bir ¢alisandir, ne de
ogrencilik bir meslek olarak degerlendirilebilir. Ama yine de, psikolojik bir perspektiften bakildiginda,
ogrenciligin en temel etkinlikleri, “is” olarak tanimlanabilmekte ve “is”e esit bir anlam ifade
etmektedir (Schaufeli ve Taris, 2005; Akt: Capri, Giindiiz ve Gokgakan, 2011). Bu ¢erceveden
bakildiginda 6grenciler; okula gider, ders c¢alisir, simnavlarda basarili olmak igin c¢abalar, bunlarin
sonucunda siniflarin1 gegerler ve en son asamada ise basvurduklar iist egitim kurumlari sinavlarinda
basarili olurlar. Bu siire¢ d6grencilerin, istedikleri ya da elde edebildikleri bir meslek sahibi oluncaya
kadar siirekli ve yogun bir artis ile devam eder. Bu asamalar silsilesi igerisinde bir is olarak
degerlendirilebilecek 6grenciligin de tilkenmislik yasama agisindan 6nemli bir risk grubu oldugu ifade
edilebilir.

Sozlik taniminda tiikenmislik, enerji, glic ve kaynaklar {izerinde asir1 taleplerden dolayi,
basarisiz olmak, yavas yavas yipranmak ya da yorulmaktir. Oznel bir olgu olarak ele alindiginda
tilkenmislik, duygusal taleplerin yogun oldugu ortamlarda uzun siire ¢alisan, fiziksel olarak yipranan,
caresizlik, timitsizlik ve hayal kirikligi ile birlikte olumsuz benlik tasarimi gelistiren, isyerinde
calisanlara ve yasama karsi olumsuz tutumlar besleyen kisilerde goriilen bir durumdur (Cokluk, 2003).
Glinlimiizde siklikla kullanilan ve bu calismanin iizerine temellendirildigi Maslach modeli’ne gore
titkenmislik, insanlarla yiiz yiize ¢alisilan meslek gruplarinda bireylerin, duygusal yonden kendilerini
tikenmis hissetmeleri, islerinde Kkarsilastiklar1 insanlara karsi duyarsizlasmalari ve Kkisisel
basari/yeterlilik duygularinda azalma seklinde goriilen bir sendrom olarak tanimlanmistir. Maslach
modeline gore tiikenmigligin, duygusal tilkenme, duyarsizlasma ve Kkisisel basari noksanligi olmak
tizere {i¢ boyutu bulunmaktadir (Maslach, Schaufeli ve Leiter, 2001).

Tiikenmisligin nedenleri arasinda kisinin sosyal yasami ve kisilik yapis1 6nemli yer tutmaktadir.
Kisisel faktorler, kisinin tiikkenmiglik sendromundan etkilenmesini hem arttirict hem de azaltici etkiye
sahiptir (Yardim, 1995). Tiikenmislige neden olan bireysel nedenler; egitim, yas, evlilik, cocuk sayisi,
meslege asir1 baglanma, kigisel yasamdaki stres, performans, mesleki doyum, kisisel beklentiler,
motivasyon, benlik ve kisilik dayanikliligi, deneyim, sinirlamalar ve strestir (Cam, 1992).

Tikenmislik yavas yavas ve sinsice baslayan, ortaya cikisi ne kadar ani de olsa siirekli gelisen
kronik bir olgudur. Bireyin bir giin i¢inde ani bir sekilde yasadigi bir olay, yasanilan tiikenmisligin
belirtisi haline gelebilir. Tilkenme durumuna gelmeden kisa bir siire dnce, genellikle ya bir is ya da
siav baskisi, ya bir aile iiyesinin hastalig1 ya da arka arkaya gelen stres yaratici olaylar gibi bazi
cevresel kosullara rastlanir. Bazen c¢ok seyrek de olsa tiikenmiglik herhangi bir olay olmadan,
birdenbire ortaya ¢ikiverir. Tiikenmis kigiler genellikle zayif yonlerini iyi gizleyebilen, yetenekli
insanlar olduklari i¢in ¢ogunlukla bu durumun ilk dénemlerinde iclerinde olup bitenlerin farkinda bile
degillerdir (Freudenberger ve Richelson, 1981; Akt: Siirgevil, 2006). Diger yandan tiikenmislige
maruz kalan kisilerde yorgunluk, uykusuzluk, istahsizlik, bas agrilari, sindirim giigliikleri gibi fiziksel
sonuglar ve depresyon, kaygi, caresizlik, 6z sayginin azalmasi, alinganlik gibi duygusal sorunlar
siklikla goriilmektedir (Torun, 1995).

Tikenmiglik sendromu yasayan kisiler sikintilarin1 azaltabilmek umuduyla igki, sigara,
uyusturucu sakinlestirici tiiketimini artirmakta ve zamanla bu maddelere bagimli hale gelmektedir. ise
devamsizlik, isten ayrilma, performans miktar1 ve kalitesinde diisme ise sendromun 6rgiit ortamindaki
zararli sonuglaridir. Tikenmislik sendromunu yasayan kisilerin ¢ok karmasik duygular yasamalarina
bagli olarak bir¢ok davranis bozuklugu gosterdikleri de gozlenmistir (Izgar, 2003).
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Tiirkiye’de tiikenmiglikle ilgili ¢aligmalarda yurt disindaki gelismelere paralel bir seyir izlendigi
goriilmektedir. Baslangicta insan merkezli (yiiz yiize etkilesimin gerektirdigi) saglik c¢alisanlari,
egitimciler ve sosyal ¢alismacilar gibi meslek alanlarinda; sonrasinda diger meslek calisanlarinda da
(bilgisayar operatorliigii, santral memurlugu gibi meslekler) goriilebilecegi diisiincesi ortaya ¢ikmistir
(Maslach ve Leiter, 1997). ki binli yillardan sonra tiikenmislik alan yazininda yeni bir ¢aligma grubu
olan dgrencilerle ilgili ¢alismalar hizlanmigtir (Hu ve Schaufeli, 2009). Ergenlik donemi etkilerinin
bas gosterdigi ortadgretim seviyesindeki Ogrencilerin de tiikenmislik yasama olasiliklar
azimsanmayacak kadar fazla oldugu ifade edilebilir. Her ne kadar 6gretmenlik, hemsirelik, doktorluk
ve polislik gibi meslek dallarinda arastirmaya konu olmus olsa da tilkkenmislik 6grenciler iizerinde pek
fazla ¢alisiimamistir. Yogun okul hayati, ergenlik donemindeki degisimler, sosyal ¢evre ve arkadaslik,
ana-baba tutumlari, siav sistemi, sinav kaygisi ve okul basarisi gibi etmenler 6grencilerin tilkenmislik
yasama risklerini artirmaktadir.

Tiikenmisligi agiklayan farkli yaklagimlar olsa da -yukarida ifade edildigi gibi- en yaygin olarak
kullanilan Maslach Modeli’nin 6n gordigi t¢lii yap: (duygusal tilkenme, duyarsizlasma ve kisisel
basar1 azlig1) meslek gruplarinda ve O6grencilerde degismemistir. Meslek calisanlar1 agisindan {iglii
yapidaki duygusal tiikenme (emotional exhaustion), kisinin duygusal ve fiziksel olarak yorulmasi ve
enerji kaynaklarinin tiikenmesini (Maslach, Schaufeli ve Leiter, 2001); duyarsizlasma
(depersonalizasyon/cynicism), c¢alisanlarin, hizmet ya da bakim verdigi kisilere karsi olumsuz ve
alayci tutumlar sergilemesi, onlara duygudan yoksun bir sekilde davranmasin1 (Maslach ve Jackson,
1981) ve kisisel basar1 (Lack of Personal Accomplishment), enerjisi tiikenen, isine ve g¢evresine
yonelik ilgisi azalan kisilerin performanslarimi yeterli bulmamalarimi (Maslach, Schaufeli ve Leiter,
2001) tanimlamaktadir. Schaufeli, Martinez, Marques-Pinto, Salanova ve Bakker (2002) tarafindan
gelistirilen MTE-OF, MTE-Genel Formu’nun maddelerinin akademik baglama daha iyi uyabilmesi
icin yeniden formiile edilmis bir siiriimiidiir. Zhang, Gan ve Cham (2007; akt. Kutsal ve Bilge,
2012)’in one siirdiigli gibi, akademik tiikenmislik belirtilerinde kendini yorgun hissetme tilkenmeyi,
okul 6devlerine kars1 alayct olma, ilgisiz tutum takinma ve davranislarda bulunma duyarsizlasmay1 ve
bir 6grenci olarak kendini yeteneksiz hissetme, verimliligin azalmasini basar1 azalmasi olarak karsilik
bulmaktadir.

Maslach Tiikenmislik Modeli gergevesinde alan yazin incelendiginde 6grenci tiikenmisliginin
sinirli sayida arastirmayla incelendigi ve bunlarin genellikle iiniversite Orneklemiyle calistiklart
goriilmektedir. Weckwerth ve Flynn (2006) tarafindan tiniversite dgrencilerinde algilanan destek ve
titkenmislik iizerinde cinsiyet etkisi incelenmistir. Elde edilen bulgularda cinsiyet acisindan algilanan
destek i¢in tiikenmisligin duyarsizlasma ve kisisel basar1 alt boyutlarinda anlamli bir fark oldugu
goriilmiigtiir. Kizlarin algiladiklar1 destek, erkeklerden oOnemli Olgiide yiiksek cikmustir. Ayrica
duyarsizlagma alt 6lceginde ve kisisel basart alt dlceginde erkeklerin kizlardan daha yiiksek puana
sahip oldugu goriilmiistiir. Esteve (2008), tiikenmisligin ve okul baglhiliginin, 6z yetkinlik diizeyi ile
olan iligkisini incelemistir. Arastirma sonucunda kiz &grencilerin tiikenme ve inancimi kaybetme
diizeylerinin, erkek 6grencilere gére daha yiiksek bulunmustur.

Yilmaz (2009), tipta uzmanlik G6grencileriyle yaptigi arastirma sonucunda; yas ilerledikge,
duygusal tiikkenme, duyarsizlagma ve genel tiilkenmiglik puanlarinin azaldigini; cinsiyetin, tiikenmislik
diizeyini etkiledigi, kadinlarda genel tiikenmislik, duygusal tiikenme ve kisisel basar alt 6l¢ek puanlar
daha yiiksek oldugu; mezuniyet yili yakin olanlarda duygusal tiikenme, duyarsizlasma, genel
tilkenmislik puanlariin yiikseldigi; aylik gelir durumu ile tiikenmislik diizeyi etkilenmedigi; aldiklar
tcreti yeterli bulmayanlarin duygusal tiikenme ve duyarsizlagsma alt 6lgek puanlar yiiksek oldugu;
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iistlerinden takdir gérmeyenlerin duygusal tiikkenme, duyarsizlagsma, kisisel basar1 ve genel tiikkenmislik
puanlar yiiksek oldugu gibi sonuglara varilmistir.

Liseli ergenlerle yaptig1 calismasinda Kutsal (2009), 6grencilerin tilkenmislik diizeylerinin
algiladiklar1 sosyal destek diizeyi ile yordandig1 ve cinsiyetin 6grencilerin tilkenmislik diizeylerinde
orta diizeyde etkisi oldugu saptanmistir. Yas artis1 ve smif diizeyindeki yiikselmeye bagli olarak
tilkkenmislik diizeylerinin de yiikseldigi; herhangi bir alanda 6grenim goren dgrencilerin tiikenmislik
diizeylerinin anlamli farklilik gostermedigi; orta diizeyde akademik basari algilayan Ogrencilerin
yiiksek diizeyde akademik bagar1 algilayan oOgrencilerden daha yiiksek diizeyde tiikenmislik
yasadiklari; okulun fiziksel kosullarinin uygun olmasinin diisiik diizeyde tiikenmislik yasanmasinda
etkili oldugu; kardes sayisinin ise Ogrencilerin tilkenmiglik diizeylerini etkilemedigi sonuglarina
varilmustir,

Balkis, Duru, Bulug, Duru (2011)’nun 6gretmen aday1 6grencilerle yaptig1 ¢alismasinda; erkek
Ogretmen adaylarmin daha fazla tilkenmiglik yasadiklarimi ve tiikenmigligin akademik basari ile
anlamli diizeyde negatif iligkili oldugunu belirtmistir. Giindiiz, Capri ve Gokgakan (2012) tiniversite
ogrencileriyle yaptig1 bir diger calismada cinsiyet degiskenine géore MTE-OF nun duyarsizlasma alt
Olceginde erkek Ogrencilerin, tiikkenme alt Ol¢eginde ise kiz Ogrencilerin daha fazla tiikenmislik
yasadiklar1 goriilmiistiir. Bunun yan1 sira; sosyal destege sahip olmayan, biiylik sehirlerde yasamini
gegiren, st siniflarda okuyan, haftalik ders yiikil fazla olan 6grencilerde tiikenmisligin daha yogun
oldugu goézlenmistir.

Ergenlerin i¢inde bulunduklart zorlu dénem diisiiniildiigiinde tiilkenme riskiyle karsilasma
ihtimallerinin yiiksek oldugu sdylenebilir. Bu gergevede, tiikenmisligin erken dénemlerde incelenmesi,
PDR hizmetlerinin 6nleyici ve koruyucu islevine destek saglayabilecektir. Calisma, bu isleve katki
sunmak amaciyla; yurt disinda ve Tiirkiye’de ¢ok az arastirma yapilan liseli ergen Ogrencilerin
tilkenmisliklerini betimlemeyi hedeflemektedir. Tiikenmislikle iligkili bir¢cok demografik ve psikolojik
degisken olmakla birlikte, bu arastirma kapsaminda cinsiyet, sinif seviyesi, okul tiirii ve algilanan
basar1 diizeyi degiskenleri ¢ergevesinde liseli ergen &grencilerde problemin incelenmesi
amaclanmustir.

YONTEM
2. 1. Katilimcilar

Bu aragtirma, Mersin ili merkez ilgeleri (Akdeniz, Mezitli, Toroslar ve Yenisehir)’ndeki Fen
Liseleri (n=138, %10), Anadolu Liseleri (n=113, %8.2), Sosyal Bilimler Lisesi (n=127, %8.8),
Anadolu Ogretmen Lisesi (n=118, %8.5), Genel Liseler (n=283, %20.5), Teknik ve Endiistri Meslek
Lisesi (n=324, %23.3), imam-Hatip Liseleri (n=118, %8.5) ve Saglik Meslek Lisesi (n=170,
%12.2)’nde 6grenim goéren ve oransiz kiime Ornekleme yontemiyle ulasilan toplam 1385 6grenci
tizerinde gerceklestirilmistir. 778’1 kiz (% 56,2), 607’si erkek (% 43,8) olan 6grencilerin, % 4.3’
(n=60) hazirlik sinifinda, % 25.8’si (n=357) 9. smufta, % 24.2’si (n=335) 10. smifta, %23.5’1 (n=326)
11. smifta ve % 22.2’si (n=307) 12. smifta 6grenim gormektedir.

2. 2. Veri Toplama Araclar1
2. 2. 1. Maslach Tiikenmislik Envanteri-Ogrenci Formu (MTE-OF)

Arastirmada, Schaufeli, Martinez, Marques-Pinto, Salanova ve Bakker (2002) tarafindan
gelistirilen; Capri, Giindiiz ve Gokgakan (2011) tarafindan Tiirkceye uyarlamasi, gegerlik ve
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giivenirlik ¢alismas1 yapilan “Maslach Tiikenmislik Envanteri-Ogrenci Formu” (MTE-OF)
kullanilmustir. Besli Likert tipi bir ara¢ olan MTE-OF; duygusal tiikenme, duyarsizlasma ve yetkinlik
faktorlerinden olusan 13 maddelik bir aractir. Envanterde, duygusal tiikkenme ve duyarsizlagma alt
faktorlerinde yliksek puan, yetkinlik alt faktoriinde ise diisiik puan tiikenmisligin yiiksek oldugunu
gostermektedir.

MTE-OF nin yap1 gegerligini belirlemek amaciyla uygulanan dogrulayici faktdr analizi (DFA)
sonucunda, model uyum géstergelerinden ve maddelerin Lambda (faktér yiikii), t ve R? degerlerinden
elde edilen sonuglarin uyarlanan 6lgme aracinin yeterince yiiksek diizeyde yapi gecerligine sahip
olduguna isaret ettigi goriilmiistiir. Diger taraftan, yap1 gecerligine kanit olarak ii¢ alt faktoriin MTE-
OF yapismin alt faktdrleri olup olmadigmi belirlemek igin &lgekten elde edilen alt faktorlere ait
puanlar arasindaki korelasyonlar hesaplanmis ve 0,32 ile 0,83 arasinda elde edilen korelasyon
katsayilarinin 0,01 diizeyinde anlamli oldugu bulunmustur. Olgcegin test-tekrar test giivenirlik
sonuclarina da bakilmis ve sirasiyla .76, .74 ve .70 olarak bulunmustur. Ayrica, madde toplam test
korelasyonlar1 hesaplanmis ve birinci alt faktoriin korelasyon degerleri .51 ile .72, ikinci alt faktoriin
.35 ile .48, tglincii alt faktoriin ise .35 ile .48 arasinda degistigi saptanmustir. Giivenirlik ¢alismalari
kapsaminda elde edilen bulgularin, 6lgek maddelerinin giivenirligine ve ayn1 yapiyr Olgtiigiine kanit
olarak degerlendirilebilecegi ve uyarlama caligmasi yapilan 6lgme aracinin giivenilir bir bigcimde
kullanilabilecegine isaret ettigi sdylenebilir. MTE-OF’nin uyarlama ¢alismasinda (Capri, Giindiiz ve
Gokgakan, 2011) “tiikenme”, “duyarsizlasma” ve “yetkinlik” alt 6lgekleri icin Cronbach Alpha
katsayilar1 sirasiyla .76, .82 ve .61°dir. Bu arastirma kapsaminda “tiikenme”, “duyarsizlasma” ve
“yetkinlik” alt olgekleri icin Cronbach Alpha katsayilar ise, sirasiyla .77, .77 ve .58 olarak
bulunmustur.

2. 2. 2. Kigsisel Bilgi Formu

Arastirmanin bagimsiz degiskenleri olan cinsiyet, smif diizeyi, okul tiirii ve algilanan basari
diizeyi durumlarinin  belirlenmesi amaciyla arastirmacilar tarafindan kisisel bilgi formu
olusturulmustur.

2. 3. Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Calismada kullanilan veri toplama araglarmin biiyiik bir kismi arastirmacilar tarafindan
uygulanmigtir. Bazi okullarin uygunluk ve zamanlamadan kaynaklanan durumlari nedeniyle ilgili
okullarin psikolojik danigmanlarindan destek alinmigtir.  Tiikkenmislik puanlari ortalamalarinin,
cinsiyete gore karsilastirilmasinda ortalamalar arasi farkin anlaml diizeyde olup olmadigini incelemek
icin bagimsiz gruplara uygulanan “t” testi kullanilmigtir. Tikenmiglik puanlari ortalamalarinin, sinif
diizeyi, okul tiirli ve algilanan basar1 diizeyine gore karsilastirilmasinda “Tek Yonlii Varyans Analizi”
(ANOVA); gruplar arasi farkin kaynagimi belirlemek tizere Tukey Testi kullanilmistir. Analizlerde
hata payi tst siir1 0.05 ve 0.01 olarak kabul edilmigtir.

BULGULAR

3. 1. Ogrencilerin Tiikenmislik Puanlarinn, Cinsiyet Degiskenine Gére Farkhlasip
Farkhlagsmadigina iliskin Bulgular
Ogrencilerin MTE-OF alt dlgek puanlarinin cinsiyet degiskenine gére farkli olup olmadig

“Bagimsiz Gruplar I¢in t-testi” ile analiz edilmis ve sonuglara iliskin N, ortalama ( X ), standart sapma
(S) ve “t” degerleri Tablo-1’de verilmistir.
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Tablo 1: Ogrencilerin Cinsiyet Degiskenine Gére MTE-OF Alt Olgeklerinden Aldiklar1 Puanlarin Ortalama,
Standart Sapma ve “t” Degerleri

MTE-OF Gruplar N X S t
Fikenme 778 12.27 4.24 L 6p3er
Erkek 607 12.64 4.23
778 8.48 3.42
Duyarsizlasma Erkek 607 8.84 351 Loz
Yetkinlik 8 13.32 325 1.028%*
Erkek 607 13.50 3.13 '

**p<.01

Tablo-1 incelendiginde, cinsiyet degiskenine gore MTE-OF nin “tiikkenme” [tu3gs = -.1.623;
p<.01] ve “duyarsizlasma” [t3g3 = -.1.922; p>.01] alt 6lgeklerine gore erkek ogrencilerin daha fazla
tikenmislik yasadiklari izlenirken; bunun aksine “yetkinlik” [t(ss3) = -.1.028; p>.01] alt 6lgeginde
kizlarim kendilerini erkeklere oranla daha az yetkin hissettikleri dolayisiyla daha fazla tiikenmislik
yasadiklar1 gorilmektedir.

3. 2. Ogrencilerin Tiikenmislik Puanlarimin, Simif Diizeyi Degiskenine Gére Farkhlasip

Farklhlasmadigina iliskin Bulgular

Ogrencilerin MTE-OF alt 6lgek puanlarmin simif diizeyi degiskenine gére farkli olup olmadigi

“Tek Yonlii Varyans Analizi” (ANOVA) ile incelenmis ve sonuglara iliskin N, ortalama ( X ), standart
sapma (S) ve “F” degerleri Tablo-2’de verilmistir.

Tablo 2: Ogrencilerin Smif Diizeyi Degiskenine Gére MTE-OF Alt Olgeklerinden Aldiklar1 Puanlara iliskin

ANOVA Sonuglari

MTE-OF Gruplar N X S F Anlamh fark
Hazirlik 60 13.00 3.98
9. Smf 357 12.77 4.38
Tiikenme 10. Simf 335 11.83 4.17 3.109* H>9>12>11>10
11. Simf 326 12.27 4.27
12. Simif 307 12.76 3.91
Hazirlik 60 8.49 3.10
9. Smuf 357 9.17 3.42
Duyarsizlagsma 10. Siuf 335 8.11 3.45 4.323** 9>12>11>H>10
11. Simf 326 8.52 3.68
12. Simf 307 8.74 3.31
Hazirlik 60 13.36 3.73
9. Suuf 357 13.08 3.12
Yetkinlik 10. Simif 335 13.85 3.15 3.824** 11<9<H<12<10
11. Simf 326 13.07 3.05
12. Simf 307 13.62 3.32
* P<.05
**p< .01
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Tablo-2 incelendiginde, 6grencilerin sinif diizeyi degiskenine gore, tilkenme [F (4 1350=3.109;
p<.05]; duyarsizlasma [F s 1380=4.323; p<.01] ve yetkinlik [F 1350=3.824; p<.01] alt 6lgek puanlar
arasindaki farkin anlamli oldugu goriilmiistiir. Gruplar arasinda gozlenen bu farkin kaynagim
belirlemek igin verilere post-hoc test olarak Tukey uygulanmustir. Ogrencilerin sif diizeyi
degiskenine gore, Hazirlik Sinifi 6grencilerinin tilkenme alt Olgceginde en fazla tiikenmisligin
goriildiigi grup oldugu; sirastyla 9. Smif, 12. Sinif, 11. smif ve 10. Smif 6grencilerinin hazirlik
sinifindan daha az tiikenme yasadiklar1 izlenmektedir. Duyarsizlasma alt Slgegi incelendiginde, 9.
Smif Ogrencilerinin en fazla tiikenmisligin goriildiigii grup oldugu; sirastyla 12. Simif, 11. Sinif,
Hazirhk smifi ve 10. Smuf O6grencilerinin 9. Smf Ogrencilerinden daha az duyarsizlagtig
izlenmektedir. Yetkinlik alt 6l¢egi puanlart incelendiginde ise, 10. Sinif 6grencilerinin sirasiyla 12.
Smf, Hazirhk Smifi, 9. Smif ve 11. Simif 6grencilerine oranla kendilerini daha yetkin hissettikleri,
dolayisiyla daha az tiikenmislik yasadiklar1 goriilmektedir.

3. 3. Ogrencilerin Tiikenmislik Puanlarimin, Okul Tiirii Degiskenine Gore Farkhlasip
Farkhlasmadigina iliskin Bulgular

Ogrencilerin MTE-OF alt 6lgek puanlarinin okul tiirii degiskenine gore farkli olup olmadigi
“Tek Yonlii Varyans Analizi” (ANOVA) ile incelenmis ve sonuglara iliskin N, ortalama ( X ), standart

sapma (S) ve “F” degerleri Tablo-3’te verilmistir.

Tablo 3: Ogrencilerin Okul Tiirii Degiskenine Gére MTE-OF Alt Olgeklerinden Aldiklar1 Puanlara iligkin
ANOVA Sonuglari

MTE-OF Gruplar N X S F Anlamh Fark
FASO* 490 13.60 4.33

Tiikenme Genel Liseler 283 10.97 3.66  38.743** FASO>ML>GL
Meslek Liseleri 612 12.17 4.16
FASO* 490 933 350

Duyarsizlagsma Genel Liseler 283 7.70 328  21.153** FASO>ML>GL
Meslek Liseleri 612 851 3.42
FASO* 490 12.82 3.28

Yetkinlik Genel Liseler 283 1413 273  16.254** FASO<ML<GL
Meslek Liseleri 612 1353 3.25

**Pp<.01

* FASO: Fen Liseleri, Anadolu Liseleri, Sosyal Bilimler Lisesi ve Anadolu Ogretmen Lisesi

Tablo-3 incelendiginde, 6grencilerin egitim gordiikleri okul tirii degiskenine gore, tiikenme
[F-1382 = 38.743; p<.01]; duyarsizlasma [F 135 = 21.153; p<.01] ve yetkinlik [F 1352 = 16.254;
p<.01] alt 6l¢ek puanlar1 arasindaki farkin anlamli oldugu goriilmiistiir. Gruplar arasinda gdzlenen bu
farkin kaynagim belirlemek igin verilere post-hoc testlerden Tukey uygulanmistir. Tukey testi
sonuclarma gore, dgrencilerin dgrenim gordiikleri okul tiirii degiskenine gore, FASO 6grencilerinin
tilkenme ve duyarsizlasma alt dlgeklerinde en fazla tiikenmigligin goriildiigii grup oldugu; sirasiyla
Meslek Lisesi (ML) ve Genel Lise (GL) dgrencilerinin, FASO 6grencilerinden daha az tiikenmislik
yasadiklan izlenmektedir. Yetkinlik alt 6l¢egi puanlari incelendiginde ise GL dgrencilerinin ML ve
FASO o6grencilerine oranla kendilerini daha yetkin hissettikleri, dolayisiyla daha az tiikkenmislik
yasadiklar goriilmektedir.
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3. 4. Ogrencilerin Tiikenmislik Puanlarimin, Algilanan Basar Diizeyi Degiskenine Gore
Farkhlasip Farkhlasmadigina Iliskin Bulgular

Ogrencilerin MTE-OF alt 6lgek puanlarmin algilanan basari diizeyi degiskenine gore farkli olup

olmadig1 Tek Yonlii Varyans Analizi (ANOVA) ile incelenmis ve sonuglara iliskin N, ortalama ( X),
standart sapma (S) ve “F” degerleri Tablo-4’te verilmistir.

Tablo 4: Ogrencilerin Algilanan Basar1 Diizeyi Degiskenine Gore MTE-OF Alt Olgeklerinden Aldiklar1 Puanlara
Iliskin ANOVA Sonuglar1

MTE-OF Gruplar N X S F Anlamhi fark
Diisiik 120 13.01 4.65
Tiikenme Orta 911 12.31 4.12 1580 -
Yiiksek 354 12.54 4.38
Diisiik 120 9.45 3.91
Duyarsizlagsma Orta 911 8.63 3.30 4.310** Diistik>Orta>Yiiksek
Yiiksek 354 8.37 3.70
Diisiik 120 12.90 3.01
Yetkinlik Orta 911 13.07 3.15 24.787* Diisiik<Orta<Yiiksek
Yiiksek 354 14.41 3.17
* P<.05
**pP<.01

Tablo—4 incelendiginde, ogrencilerin algiladiklart basart degiskenine gore, tiikenme [Fo
13829=1.580; p>.05] alt Olgegi puanlar1 arasinda istatistiksel olarak herhangi bir farklilasma
goriilmezken; duyarsizlasma [F; 135)=4.310; p<.01] ve yetkinlik [F 1332 = 24.787; p<.05] alt dlgek
puanlar1 arasindaki farkin anlamli oldugu izlenmektedir. Gruplar arasinda gozlenen bu farkin
kaynagini belirlemek igin verilere post-hoc testlerden Tukey uygulanmistir. Tukey testi sonuglarina
gore, basar1 diizeylerini diisiik algilayan Ogrencilerin, basar1 diizeylerini orta ve yliksek algilayan
ogrencilerden daha fazla duyarsizlasma yasadiklari; yetkinlik alt 6lgek puanlarina gore ise, basari
diizeylerini yliksek algilayan Ogrencilerin, sirasiyla basari diizeylerini orta ve diisiik algilayan
Ogrencilere oranla kendilerini daha fazla yetkin hissettikleri, dolayisiyla daha az tiikenmislik
yasadiklar1 gorilmektedir.

TARTISMA, SONUC ve ONERILER

Lise Ogrencisi ergenlerde, cinsiyet, simif seviyesi, okul tirii ve algilanan basar1 diizeyi
degiskenlerine gore tilkenmiglik diizeylerinin ele alindigi bu g¢alismada, Maslach Tiikenmislik
Envanteri-Ogrenci Formu (MTE-OF)’nun tiikenme, duyarsizlasma ve yetkinlik alt dlgek puanlari
arasinda anlamli diizeyde farklilasmalarin oldugu goriilmiistiir. Arastirmanin ilk alt problemine iliskin
degisken olan cinsiyete gore veriler degerlendirildiginde, tiikkenme ve duyarsizlagsma alt 6l¢eklerinde
erkek dgrencilerin; yetkinlik alt 6lgeginde kizlarin daha fazla tiikenmislik yasadiklar1 goriilmiistiir. Bu
sonug, Oren ve Tiirkoglu (2006), Eker (2007), Kutsal (2009) ile Balkis, Duru, Bulus ve Duru
(2011)’nun bulgularin1 desteklerken; Maslach ve Jackson (1981), Breso, Salanova ve Schaufeli
(2007), Esteve (2008), Cavusoglu (2009) ve Yilmaz (2009)’1n bulgularini desteklememektedir.

Erkek 6grencilerin “tilkenme” ve “duyarsizlagsma” alt dlgeklerinde tiikenmislik diizeylerinin kiz
Ogrencilerin tiikenmislik diizeylerinden yiiksek olmas1 cinsiyet rolleri ile iligkili olabilir. Aile egitim
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stireci iki cinsiyet i¢cin de yogun baski olustururken; 6zellikle aile ve toplum tarafindan beklenen
davraniglarin ve kisilik Ozelliklerinin sergilenmesi erkekler {iizerinde daha fazla baskiya yol
acmaktadir. Atak, bagimsiz, rekabet¢i, girisken ve hatta daha saldirgan yetistirilen; kizlara gore birinci
planda olan erkekler, herhangi bir sorun yasadiklarinda yardim arayisina girmekten de kaginabilirler.
Erkeklerin duygularii bastirmaya tesvik edilmesi onlarin sosyal destek arayislarini olumsuz olarak
etkileyebilir, bu da stresli durumlar karsisinda erkeklerin tiikenmiglik diizeylerinin yiiksek olmasinda
rol oynayabilir. Buna karsin kizlarin duygularini ifade edebilmeleri ve daha fazla sosyal destek alma
yonelimli olmalari, stres veren yasantilar sonrasinda daha az tilkenmislik yasamalarinda énemli bir
faktor olabilir (Eroglu ve dig., 2009). Buna karsilik arastirma bulgularinda erkeklerin kendilerini daha
yetkin goérmeleri de beklenmeyen bir sonug olarak degerlendirilmektedir. Bu duruma en biiyiik etkenin
erkek Ogrencilerin kendilerini “birinci planda” goérmeleri olabilecegi gibi kendi ayaklar1 iizerinde
durabilen, bagimsiz ve girisken erkek cocuk yetistirmeyi amaglayan toplumsal degerlerin varlig
oldugu da ileri siiriilebilir. Erkek ¢cocuklarin daha atak, bagimsiz, rekabetgi, dayanikli, diga doniik ve
girisken yetistirilmeleri stres ve zorluk yaratmasina, iizerlerine agir bir baski olusturmasina karsin bu
yetistirilme siirecindeki deneyimleri, erkeklerin kizlara oranla yetkin ve avantajli olmalarin1 sagliyor
olabilir. Cinsiyete dayali bu tiir sonuglarin nitel ¢alismalarla ele alinmasi, kiiltiirel-psikolojik yapilarin
anlasilmasina destek sunabilecektir.

Smif diizeyi degiskenine gore MTE-OF’dan alinan puanlara gore tiikenme, duyarsizlasma ve
yetkinlik alt 6l¢ek puanlar arasindaki farkin anlamli oldugu izlenirken; hazirlik sinifi 6grencilerinin
tilkkenme, 9. Smif 6grencilerinin duyarsizlasma alt 6lgeginde en fazla tiikenmisligin goriildiigi grup
oldugu; yetkinlik alt 6l¢egi puanlar1 incelendiginde ise 10. Siif 6grencilerinin kendilerini daha yetkin
hissettikleri izlenmektedir. Bu sonug; Eker (2007)’nin bulgularini biitiiniiyle, Kutsal (2009)’1n
bulgularimi kismen desteklerken; Balkis, Duru, Bulus ve Duru (2011) ile Giindiiz, Capri ve Gokgakan
(2012)’ min bulgularm desteklememektedir. Yapilan arastirma kapsaminda MTE-OF’nun tiikenme
boyutunda hazirlik sinifi 6grencilerinin yiiksek tiikkenmisglik yasadiklari izlenmistir. Bu duruma en
onemli katkiy1, agirlikli olarak aldiklari yabanci dil egitiminin sagladigi diisiiniilmektedir. M.E.B.
(2005)’e gore hazirhik smifi 6grencilerinin tiim hafta boyunca aldigi derslerin %63’{i yabanci dil
egitimi ile gecmekte; dgrenciler ¢abalarinin biiyiik bir kismini yabanci dillerini gelistirmek, yabanci
dili en iyi diizeyde anlamak ve kullanmak i¢in harcamaktadirlar. Yogun ders siirecinde ve 6zellikle
haftada 35 saat ders goren hazirlik smifi 6grencilerinin 22 ders saatinde yabanci dil egitimi almasi
ogrenciler tizerindeki kaygiyi, dolayisiyla dgrencilerin tiikenmisliklerini artirdigr da sdylenebilir.
Ulkemizde ve yurt disinda yapilan birgok arastirmada yabanci dil kaygisinin diger kaygilardan farkl
oldugunu ve yabanci dil dgrenme siirecinde oldukca etkili oldugunu gostermektedir (Oner ve
Gedikoglu, 2007).

Arastirma sonucunda 9. smf oOgrencilerinin, MTE-OF’nin tiikenme ve duyarsizlasma
boyutlarinda en yiiksek tiikenmislik diizeyine sahip ve kendilerini yeterince yetkin gdrmeyen grup
olarak tespit edilmesinin en 6nemli nedeninin yeni bir okulda 6grenime baglamalari, ilkogretimden
sonra ¢ok farkli bir 6grenim kiiltiirii igine girmeleri ve yogun ders yiikii ile karsilasmalar olabilir. 9.
siniflarda ortak dersler olarak adlandirilan derslerin yogun oranda okutuluyor olmasi (M.E.B., 2005),
ogrencilerin diger sinif seviyelerine gore daha fazla ders yiikii ile karsi karsiya kalmalarina, bagarili
olmak i¢in daha yogun ¢aba harcamalarina ve artan ders yiikii nedeniyle daha fazla tiilkenmiglik
yasamalaria neden olabilir. Giindiiz, Capri ve Gokgakan (2012)’ nin yaptigi calismada ders yiikii
fazla olan Ogrencilerin daha fazla tiikkendigi bulgusu bu yorumu desteklemektedir, Ayni zamanda
liselerin ilk smiflar1 (9. siniflar) “yoneltme” sinifi olarak kabul edilmekte oldugundan (Dogan, 2002),
bu sinif dgrencileri egitim 6gretim yili sonunda alan se¢imi ile kars1 karsiya kaldiklar ve istedikleri
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alanlara gidebilmek icin alana kaynaklik eden derslerde iistiin basar1 sergileme ihtiyact duyduklar
diisiiniilmektedir. Gelecekte istedigi meslege secebilecegi alan ile ulasabilecegini diistinen 9.
ogrencileri ilgi, istek, yetenek ve basari durumlarma gore alanlara yonlendirilmekte, yoneltme ve
yonlendirmede alanlara kaynaklik eden derslerin yilsonu notlar1 ya da yilsonu notlarinin agirlikli
ortalamalar1 esas alinmakta (M.E.B., 2004) oldugundan, bu siire¢ i¢inde gevresinin beklentilerini ve
kendi isteklerini karsilamak igin siirekli ders ¢aligma egilimi i¢inde davranirken, bir yandan da istedigi
boliime giremeyecegi diisiincesi ile yasiyor olabilirler. Bu durumun da tiikkenmisliklerini artirdigi,
istedigi alana giremeyecekleri kaygisi ile de kendilerini daha az yetkin hissettikleri ileri siiriilebilir.

12. simf dgrencilerinin, 9. sinif dgrencilerinden sonra MTE-OF ’nin tiikenme ve duyarsizlagma
alt boyutlarinda en yiiksek tiikenmislik yasayan grup olarak izlenmesi, Yiiksekdgretime Giris Sinavi
(YGS) ve Lisans Yerlestirme Sinavi (LYS) calismalarinin ve lise 6grenimi sonrasi i¢in dgrencinin
kaygilarinin artmasi ile agiklanabilir. Kutsal (2009)’a gore, dgrencilerin YGS ve LYS’de istedikleri
basariy1 elde etmeleri uzun ve yorucu bir hazirlik siireci gerektirmektedir. Ogrencilerin bu uzun siireg
icerisinde zaman zaman yorulmalar1 ve ¢alismalarina olan inanglarin1 kaybetmeleri olasidir. 12. smif
Ogrencilerinin lise egitimlerinin sonunda olmalari, okul derslerinde basarili olmak ile sinava
hazirlanma arasinda kaldiklar1 diisiincesi de tiikenmislik diizeylerini fazlasiyla artiriyor olabilir.
Kulaksizoglu (2007)’na gore, lise son siniftaki geng, hem okuldaki ders programini izlemek, hem de
iiniversite giris sinavlarina hazirlanmak durumundadir. Lisede Ogrenilen konularin degerlendirme
bigimi ile iiniversite giris siavlarindaki soru bi¢imleri arasinda farkliliklar vardir. Bu bakimdan
Ogrenciler ayrica iiniversite girig sinavlarina hazirlanmak, orada sorulan soru tiirlerine hazirlikli olmak
icin gaba gostermek zorundadirlar. Bu da ek bir ¢alismay1 gerektirmektedir.

Ogrencilerin 6grenim gordiikleri okul tiirii degiskenine gore MTE-OF’den alman puanlar
degerlendirildiginde, tilkenme ve duyarsizlagsma alt 6lgeklerinde Fen Lisesi, Anadolu Lisesi, Sosyal
Bilimler Lisesi ve Anadolu Ogretmen Lisesi (FASO) 6grencilerinin en fazla tiikenmislik yasayan grup
oldugu; yetkinlik alt dlgceginde Genel Lise (GL) 6grencilerinin kendilerinin daha yetkin gordiikleri
izlenmistir. Bu sonug, iiniversite 6grencisi sinif 6gretmeni adaylari {izerinde Cavusoglu (2009)’nun
yaptig1 arastirma bulgulartyla farkliliklar géstermektedir. Cavusoglu (2009), mezun olunan okul tiirii
degiskenini incelemis ve en yiiksek tilkenmisligin siiper liselerde; en diisiik titkenmislik diizeyinin ise
Ogretmen liselerinde oldugu sonucuna ulagmistir.

Lise o6grencilerinin secebilecekleri {ist 6gretim kurumlari ve boliimlerinin ¢ok ¢esitli olmasi ile
secilmek istenen boliimleri kazanmanin ve bu bdliimlerin egitim durumlarinin zorlu olmast lise
Ogrencileri i¢in sorun olusturmaktadir. Gengler, en ¢ok gelecekte ne yapacaklarimi ve istedikleri
boliime girip giremeyecekleri konusunda kaygi yasamaktadirlar. Kulaksizoglu (2007), istanbul’da 150
lise son smif Ogrencisi ile yaptigi arastirma sonucunda, bu yas grubundaki genglerin o6ncelikle
gelecekte sececekleri meslekleri ve girecekleri yiliksek okullart sorun ettiklerini rapor etmistir. Bu
baglamda belirli liselerde egitim gormek &nemli duruma gelirken, FASO &grencileri icin durum
degismektedir. FASO 6grencilerinin, kendilerinden beklentinin en yiiksek oldugu grup oldugu ve
akademik basar1 diizeylerinin diger grup Ogrencilerinden daha fazla oldugu soylenebilir. M.E.B.
(2009), okullarin 6grenci se¢me sinavi puan ve basari istatistiklerinin detayli kiyaslamasini igeren
istatistiki verilerine gore de bu diisiince desteklenmektedir. Akademik basar1 diizeyinin yiiksek olusu,
ogrencilerin bilgi diizeylerinin yiiksekligi ile orantili olarak artmaktadir. FASO 6grencilerinin bilgi
diizeylerinin GL ve ML 6grencilerinden daha yiiksek olmasi, ailelerinin ve kendilerinin beklentilerinin
fazla olmasi, okul i¢i rekabet ortaminin asirilig1 ve bu rekabet ortaminda sinavda yarigilacak 6grenci
sayisiin hizla ¢ogalmasi tiikkenmisligi artirmakta etkili oldugu diistiniilebilir.
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Bununla birlikte, sinav odakli yasayan FASO dgrencilerinin okul dis1 zamanlarda dershaneye
gittikleri, tlizerlerindeki asir1 baski ve zorlamadan kaynakli olarak da siirekli ders calisma egiliminde
olduklar1 ifade edilebilir. FASO 6grencilerinin yogun ders ¢alisma aktivitelerinin yaninda bos zaman
faaliyetlerine ihtiya¢ duyduklari, bu faaliyetlerin FASO 6grencilerinin streslerini azaltabilecegi; ancak
okul yonetimlerinin ve brans &gretmenlerinin de bos zaman faaliyetlerine olumsuz bakis agisinin
FASO o6grencileri igin dezavantaj olusturdugu sdylenebilir. FASO &grencilerinin bu tiir faaliyetlere
yogun olarak Beden Egitimi Ogretmenleri tarafindan yonlendirilmesi (Yetis, 2008) bu diisiinceyi
destekler niteliktedir.

Bunun aksine GL &grencilerinin sinav beklentisinin az olmasi ve bu sayede daha fazla bos
zaman ve rekreatif faaliyetlere katilmalari tiikkenmisliklerini azaltiyor olabilir. Bu gruptaki
ogrencilerin, bos zaman faaliyetlerine okullarindaki Rehber Ogretmenleri, aileleri ve arkadaslar: gibi
bircok kisi tarafindan yonlendirilmesi; okul yoneticilerinin de desteklemesi, zaman yetersizligi
konusunda diger grup 6grencilerine oranla daha avantajli olmalar1 (Yetis, 2008) bu durumu destekler
niteliktedir.

Algilanan basari diizeyi degiskenine gore MTE-OF’dan alinan puanlar degerlendirildiginde,
tilkkenme alt dlgeginde anlamli bir farkin olmadigi goriiliirken, duyarsizlagsma alt 6lceginde basari
diizeylerini diistik algilayan 6grencilerin daha fazla tiikenmislik yasadiklar; yetkinlik alt dlceginde ise
basar1 diizeylerini yiiksek algilayan &grencilerin kendilerini daha yetkin gordiikleri izlenmistir. Bu
sonug, Schaufeli, Martinez, Pinto, Salanova ve Bakker (2002), Kutsal (2009) ile Balkis, Duru, Bulus
ve Duru (2011)’nun bulgularim1 desteklerken; Cavusoglu (2009)’nun bulgusu ile de paralellik
gostermektedir.

Stres ve gilinliikk yasamda yasanabilecek olasi zorlanmalar bireyin tiikenmislik diizeyini
yiikseltebilir; yiiksek tiikenmislik ise bireyin akademik uyumunu olumsuz etkileyebilir. Bir diger
deyisle daha yiiksek tiikkenmislik diizeyinin daha diisik akademik bagari diizeyiyle iligkili olmasi
beklenebilir (Balkis, Duru, Bulus ve Duru, 2011). Bu bulgu, Yang (2004)’1n 6grencilerin akademik
basarilarini ve O0grenme motivasyonlarini artirmak igin tiikkenmislik diizeylerini azaltici dnlemler
almmasinin bir gereklilik oldugunu belirten goriisiinii destekler niteliktedir.

Arastirmadan elde edilen sonuglar 1s18inda, 6grencilerde tiikenmislikle ilgili yeni arastirma
planlayan aragtirmacilara ve alandaki uygulamacilara asagidaki dnerilerde bulunulabilir.

Uygulamacilara ve Ogretmenlere Yonelik Oneriler:

1. Hazirlik ve 9. siif 6grencilerin tiikenmisliklerinin yiiksek ¢ikmasindan dolayi, bu okullarda
gorevli psikolojik danigmanlarin okullarina yeni gelen dgrencilerle ilgili 6nleyici ¢aligmalar
yapabilir.

2. Ogzellikle Fen Liseleri, Anadolu Liseleri, Anadolu Ogretmen Liseleri ve Sosyal Bilimler
Liseleri 6grencilerinin tiikenmigliklerinin, diger okul tiirlerinde egitim-6gretim goéren
Ogrencilere gore yiiksek ¢ikmasindan dolayi, bu okullarda gérevli psikolojik danigmanlarin
konuya daha dikkatle yaklagmalar1 ve konu ile ilgili ¢alismalar egitim-6gretim yili baginda
programlarina dahil etmeleri yararl olabilir.

3. Ortadgretim kurumlarindaki psikolojik danigmanlarin, 6grencilerde tilkenmislik konusunu
programlarina almalar ve tiikenmisligi azaltici caligmalar yapmalar1 koruyucu ve onleyici
PDR hizmetlerine katki sunabilir.
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4. Basarnlanm diisiik algilayan 6grencilerin, diger 6grencilere oranla tiikenmisliklerinin yiliksek
olmasindan dolay1 okullarda kendini basarisiz olarak algilayan 6grencilerin tespit edilip,
akademik ve psikolojik destek ¢aligmalar1 yapilabilir.

5. Ogrencilerin yasadiklar1 bircok sorunun ¢dziilebilmesi igin okul, aile ve dgrenci arasinda
isbirligi kurulmalidir. Bu amacla konsiiltasyon hizmetleri ¢ercevesinde, aile ici iletisim ve
ergenlik donemindeki degisim ve gelismeleri iceren ana—babaya ve ogretmenlere yonelik
egitim seminerleri diizenlenebilir.

Arastirmacilara Yonelik Oneriler:

1. Bu calisma Mersin merkez ilgelerinde yer alan okullarla sinirlidir. Bu tiirden bir ¢aligma,
farkli iller ve cografi bolgelerde, daha genis bir evren ve drneklem {izerinde yapilabilir.

2. Aragtirmada incelenen degiskenlere yonelik bulgulart destekleyecek ¢alismalarin olmadigi
goriilmiig, 6grenci tilkenmisligi konusunda c¢aligmalarin yetersiz oldugu tespit edilmistir.
Sonuglarin karsilastirilabilmesi adina yararli olabilecegi diisiiniildiigiinden, benzer ve
farkli degiskenlerle (yas, 6grenim goriilen alan tiirii, kardes sayisi, aile yapisi, bos zaman
degerlendirme faaliyetleri, sigara-alkol-uyusturucu madde kullanimi gibi.) 6grenci
tilkkenmisligi incelenebilir.
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Universite Ogrencilerinin Problem Yasadiklar1 Alanlar, Yardim Kaynaklar1 ve
Psikolojik Yardim Alma Niyetleri*

University Students’ Problem Areas, Sources of Help, and Intentions to Seek
Psychological Help

Nursel Topkaya™ Betiil Meydan™"

Ozet: Bu arastirmada, {iniversite 6grencilerinin problem yasadiklari alanlar, problem alanlarinin cinsiyete
gore farklilasip farklilagmadigi, problem alanlarina bagli olarak hangi yardim kaynaklarini kullandiklari ve
s6z konusu yardim kaynaklarinin cinsiyete gore farklilasip farklilasmadigi, bir ruh sagligi uzmanindan
psikolojik yardim alma niyetlerinin ne diizeyde oldugu ve son olarak, psikolojik yardim alma niyetlerinin
cinsiyete gore farklilagip farklilagmadigi incelenmistir. Arastirma tarama modelinde desenlenmistir.
Arastirmaya toplam 459 goniillii iiniversite 6grencisi katilmigtir. Arastirma bulgulari, 6grencilerin en ¢ok
duygusal sorunlar ve en az cinsel sorunlari yagadiklarin1 géstermistir. Ki kare analizleri sonuglari, aileyle
ilgili sorunlar, romantik sorunlar, duygusal sorunlar, sigara/madde kullanim sorunlari ve kisilik sorunlari
problem alanlarinda cinsiyete gore farkhilik oldugunu ortaya koymustur. Ogrencilerin yardim almak igin
bagvurduklar1 profesyonel olmayan yardim kaynaklarmin daha ¢ok aileleri ve arkadaglar1 oldugu
anlagilmistir. Ogrencilerin bir ruh saghg uzmanmindan psikolojik yardim alma niyetlerinin diisiik diizeyde
oldugu ve kadin iniversite ogrencilerinin erkek iiniversite &grencilerine gore psikolojik yardim alma
niyetlerinin daha yiiksek oldugu goriilmiistiir. Arastirma bulgulari, literatiir 1s18inda tartigilmis ve gelecek
arastirmalara iligkin Oneriler geligtirilmistir.

Anahtar sézciikler: iiniversite ogrencileri, problem alanlari, yardim kaynaklari, psikolojik yardim alma
niyeti, cinsiyet

Abstract: This study examined university students’ problem areas, sources of help and intentions to seek
psychological help and whether those vary with respect to gender. The design of the study was survey.
Participants were 459 voluntary university students. The findings of the study demonstrated that emotional
problems were most likely and sexual problems were least likely experienced by the students. The results of
chi-square analysis showed that there were a difference between female and male students in terms of family,
romantic, emotional, cigarette/substance use and personality problem areas. Family and friends were found to
be the most likely used sources of help for the students. It was found that the help-seeking intention of the
students from a mental health professional was low and female students’ help seeking intention was greater
than the male students. The findings obtained from the study were discussed in the light of the literature and
some suggestions were proposed regarding future studies.

Keywords: university students, problem areas, help sources, help-seeking intention, gender

GIRIS
Universite donemi iiniversite Ogrencileri igin bir yandan gelisimsel olarak kimlik ve
bagimsizlik kazanma cabalarina devam edilen; diger yandan ise iiniversite yasaminin beraberinde
getirdigi sorunlarla miicadele edilmeye calisilan kritik bir donemdir (Rickwood, Deane, Wilson ve
Ciarrochi, 2005). Yurt disinda tiniversite 6grencilerinin bu dénemde yasadiklar1 sorunlar1 inceleyen
arastirmalarda, 0grencilerin ¢ogunlukla kisisel alanda; gelisim sorunlari, kisilik sorunlari, sigara ve
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madde kullanim sorunlari, psikolojik ve fiziksel saglik sorunlari, ekonomik sorunlar, sosyal alanda;
aile sorunlar1 ve iligski sorunlari; mesleki ve akademik alanda ise 6grenme sorunlari, meslek segimi
sorunlari, kariyer gelisimi sorunlari ve gelecek kaygisi sorunlari yasadiklar agiga g¢ikmaktadir
(Horenstein, 1976; Kitzrow, 2003; Schweitzer, 1996). Tiirkiye’de {iniversite 6grencilerinin yasadiklar
sorunlar1 inceleyen arastirmalarda, iiniversite 6grencilerinin Uyum sorunlari, akademik sorunlar, karsi
cinsle iligki sorunlari, iletisim sorunlari, is bulma ve gelecek kaygisi sorunlari, ekonomik sorunlar, aile
sorunlar1 ve stres, kararsizlik, kaygi, depresyon gibi psikolojik saglikla ilgili sorunlar1 yasadiklar
goriilmektedir (Demir ve Koydemir, 2005; Erkan, Ozbay, Cihangir-Cankaya ve Terzi, 2012; Giineri-
Yerin, Aydin ve Skovholt, 2003; Ozgiiven, 1992). Goriildiigii gibi, yapilan arastirmalar {iniversite
ogrencilerinin bu dénemde psikolojik yardim almalarini gerektiren birgok kisisel-sosyal, egitsel ve
mesleki sorunla kars1 karsiya kaldiklarini ortaya koymaktadir.

Literatiir incelendiginde, iiniversite 6grencilerinin s6z konusu sorunlarla miicadele etmek icin
yoneldikleri psikolojik yardim kaynaklarinin farklilastign goriilmektedir. Ornegin, Rickwood, Deane
ve Wilson (2007) tarafindan yapilan aragtirmada, genglerin profesyonel yardim kaynaklarindan yardim
alma konusunda isteksiz olduklari; ancak, profesyonel yardim kaynaklari1 konusunda bilgi edinmeleri,
duygularin1 bir profesyonele anlatabilme konusunda kendilerini yeterli hissetmeleri ve uzmana
giivenmeleri durumunda profesyonel yardima acik hale geldikleri bulunmustur. Stres ve basa ¢ikma
konusunda yiiriitiilen arastirmalar incelendiginde ise genglerin sikinti veren durumlarla miicadele
ederken bir ruh sagligi uzmanindan psikolojik yardim almak yerine oncelikle profesyonel olmayan
yardim kaynaklarina yoneldikleri agiga g¢ikmaktadir (Boldero ve Fallon, 1995; Koydemir, Erel,
Yumurtaci ve Sahin, 2010; Rickwood ve Brathwaite, 1994; Rickwood, Deane, Wilson ve Ciarrochi,
2005; Schonrt-Reichl ve Muller, 1996). Bu dogrultuda, Boldero ve Fallon (1995) tarafindan yapilan
arastirmanin sonuglari, genglerin daha ¢ok aile ve arkadaslar gibi profesyonel olmayan yardim
kaynaklarindan yardim aldiklarin1 gdstermistir. Benzer sekilde, Erkan, Ozbay, Cihangir-Cankaya ve
Terzi (2012) fiiniversite Ogrencilerinin psikolojik yardim almaya iligskin goniilliiliiklerini ve
basvurduklari profesyonel olmayan yardim kaynaklarini inceledikleri arastirmada, 6grencilerin bir ruh
saglig1 uzmanindan psikolojik yardim aramaya iliskin goniilliiliiklerinin orta diizeyde oldugunu ayrica,
cesitli problemler yasadiklarinda ailelerinden ve arkadaglarindan yardim aldiklarii bulmustur.
Koydemir, Erel, Yumurtact ve Sahin (2010) yaptiklari nitel arastirmada, tiniversite dgrencilerinin
sorun ¢ok oOnemli goziikmedikge bir profesyonelden yardim almayacaklarmi ve arkadaslarin,
psikolojik yardim almak konusunda basvurulan temel kaynak oldugunu belirlemistir. Ozbay (1996)
tarafindan {iniversite 0grencileri arasinda gergeklestirilen bir arastirmada ise en ¢oktan en aza dogru
sirastyla aile ile ilgili sorunlar, akademik ve mesleki sorunlar, depresyon, nevrotik egilimler ve
kisilerarasi iligskilerde sorun yasayan Ogrencilerin daha ¢ok psikolojik yardim alma egilimine sahip
olduklar1 bulunmustur.

Yapilan aragtirmalar, 6grencilerin problem alanlarinin, kullanilan profesyonel olmayan yardim
kaynaklarinin ve psikolojik yardim alma niyetinin cinsiyet acisindan da farklilastigini ortaya
koymaktadir (Kacur ve Atak, 2011; Rickwood, Deane ve Wilson, 2007; Rickwood, Deane, Wilson ve
Ciarrochi, 2005). Kacur ve Atak (2011) tarafindan gerceklestirilen bir diger arastirmada kadin
Ogrencilerin 6gretim {iiyeleri/elemanlariyla ilgili sorunlari, yasam sorunlarini, ekonomik sorunlari,
saglik sorunlarini, meslek edinme sorunlarini, kétii aligkanliklarla ilgili sorunlari, g¢evreyle iletisim
sorunlarini, aile ve toplumla ilgili sorunlari, kendini ifade etme sorunlarini ve psikolojik destekle ilgili
sorunlar1 erkeklere oranla daha fazla yasadigi bulunmustur. Diger taraftan arastirma bulgulari,
kadinlarin erkeklerden daha fazla oranda hem profesyonel hem de profesyonel olmayan kaynaklardan
psikolojik yardim almaya istekli olduklarmi ortaya koymaktadir (Schonert-Reichl ve Muller, 1996;
Sherer, 2007). Ayrica, kadinlarin ailelerinden ve arkadaslarindan yardim almak konusunda erkeklere
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gore daha istekli olduklari yapilan arastirmalarda ortaya ¢ikmaktadir (Raviv, Sills, Raviv ve Wilansky,
2000; Sherer, 2007). Rickwood, Deane, Wilson ve Ciarrochi (2005) tarafindan yapilan arastirmanin
sonuglari, genglerin yasadiklar1 sorunlarla miicadele ederken kullandiklar1 psikolojik yardim
kaynaklarinin cinsiyete gore farklilasmadigini; kiz ve erkek 6grencilerin profesyonel olmayan yardim
kaynaklarina yoneldiklerini gdstermistir. Bununla birlikte, kizlarin daha ¢ok ailelerinden yardim
almay tercih ettikleri; fakat sosyal yasantilar gelistikge ve aileden bagimsizlastikca arkadaslarindan
yardim almay tercih etmeye basladiklar1 bulunmustur. Ayn1 arastirmada genglerin psikolojik yardim
alma niyetlerinin cinsiyete gore farklilagip farklilagmadigi da incelenmigtir. Buna gore, genglerin
psikolojik yardim alma niyetlerinin cinsiyete gore farklilastigi; kizlarim psikolojik yardim alma
niyetinin erkeklere gore daha yiiksek oldugu bulunmustur.

Sonug olarak, bir dizi biyolojik, kisilerarasi, biligsel ve ¢evresel degisimlerin yani sira stres
verici yasam olaylarmin sayisinin artmasi nedeniyle ergenlik veya geng yetigkinlik donemi ruhsal
hastaliklarin baslangici i¢in hassas bir donemdir (Schonert-Reichl ve Muller, 1996). Schonert-Reichl
ve Muller bu dénemde, psikolojik yardim almayi gelisimsel sorunlarla basarili bir sekilde basa ¢ikmak
icin gerekli bir durum olarak degerlendirmektedir. Bununla birlikte arastirmalar, tniversite
ogrencilerinin psikolojik yardim almak konusunda isteksiz olduklarmi gostermektedir (Deane ve
Todd, 1996; Demir ve Koydemir, 2005; Koydemir, Erel, Yumurtaci ve Sahin, 2010; Rickwood, Deane
ve Wilson, 2007; Setiawan, 2006). Diger taraftan epidemiyolojik arastirmalar iiniversite 0grencileri
arasinda ruhsal hastaliklarin yaygimlhigi ve siddetindeki artisa dikkat ¢ekmektedir (Kessler vd., 2001;
Kessler vd., 2005b). Bu nedenle, tiniversite 6grencilerinin yasadiklar1 problemleri erken donemde
belirleme, 6énleme ve miidahale etme ruhsal hastaliklarin engellenmesinde umut verici bir yol olarak
diistiniilmektedir (Zivin, Eisenberg, Gollust ve Golberstein, 2009). Dolayisiyla, 6grencilerin hangi tiir
sorunlart1 daha cok yasadigini, yasadiklar1 sorunlara bagli olarak hangi yardim kaynaklarim
kullandiklarin1 ve psikolojik yardim alma niyetlerini belirlemek O6nem arz etmektedir. Boylece,
genglerin su an ki ve daha sonraki yasamlarina uyumlarini artirmak amaciyla yapilacak ¢aligmalara
katk1 sunulabilir. Ayrica, tiniversite ogrencilerinin psikolojik danigma ve rehberlik hizmetlerinden
yararlanma oranlarmin artirllmasina yoénelik atilacak adimlara yon verilebilir. Bu dogrultuda bu
arastirmanin amaci, (a) liniversite 6grencilerinin problem yasadiklari alanlari, (b) problem alanlarinin
cinsiyete gore farklilagip farklilasmadigini, (c) problem alanlarina iliskin hangi yardim kaynaklarini
kullandiklarini, (d) kullandiklar1 yardim kaynaklarinin cinsiyete gore farklilasip farklilasmadigini, (e)
bir ruh sagligi uzmanindan psikolojik yardim alma niyetlerinin ne diizeyde oldugunu ve son olarak, (f)
psikolojik yardim alma niyetlerinin cinsiyete gore farklilagip farklilasmadigini incelemektir.

YONTEM
2.1. Arastirmamin Modeli

Aragtirma tarama modelinde desenlenmistir. Universite ogrencilerinin problem alanlari,
problem alanlarna iligkin cinsiyet farkliliklari, problem alanlarina bagli olarak hangi yardim
kaynaklarini kullandiklar1 ve s6z konusu yardim kaynaklarna iliskin cinsiyet farkliliklart ve son
olarak, psikolojik yardim alma niyetlerinin ne diizeyde oldugu ve psikolojik yardim alma niyetlerine
iligkin cinsiyet farkliliklar1 var olan durumu ile betimlenmeye calisilmstir.

2.2. Katilimcilar

Bu arastirmanin katilimcilarini, Ege Universitesinin gesitli fakiiltelerinde 6grenim goren 459
goniillii {iniversite dgrencisi olusturmustur. Ogrencilerin, 254’#i (% 55.3) kadin, 204’ii (% 44.4)
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erkektir (1 kisi [% .2] cinsiyet belirtmemistir). Ogrencilerin, % 12.4ii iletisim, % 21.1°i Edebiyat, %
35.7’si Egitim ve % 17.2’si iktisadi ve Idari Bilimler Fakiiltesinde; % 13.5’i ise Beden Egitimi ve
Spor Yiiksekokulunda grenim gérmektedir. Ogrencilerin 190’1 (% 41.4) birinci, 100i ikinci (%
21.8), 121’1 (% 26.4) tgiincii ve 19°u (% 4.1) dordincti sinif 6grencisidir (29’u % 6.3°1 simif diizeyi
belirtmemistir). Katilimcilarin yas ortalamasi 20.67°dir (S = 1.83).

2.3. Veri Toplama Araclar

Arastirmada 6grencilerin cinsiyet, siif diizeyi, 6grenim goriilen programla ilgili bilgileri bu
aragtirmada kullanilmak {izere, arastirmacilar tarafindan gelistirilen kisisel bilgi formu araciligiyla
toplanmustir. Ogrencilerin problem yasadiklar1 alanlar1 belirlemek amaciyla Problem Alanlar1 Olgegi
(Cihangir-Cankaya, Saltuk ve Siiriicii, 2007) kullanilmistir. Ogrencilerin psikolojik yardim alma
niyetleri ise psikolojik yardim aramaya goniilliiliik 6lgegiyle (Cihangir-Cankaya, Saltuk ve Siiriicii,
2007) degerlendirilmistir. Asagida s6z konusu 6lgeklere iligkin ayrintili bilgiye yer verilmistir.

Problem Alanlar: Olgegi. Problem Alanlar1 Olgegi (PAO) Cihangir-Cankaya, Saltuk ve
Siiriicii (2007) tarafindan gelistirilmistir. PAO, 10 madde ve 5°li Likert tipindedir. PAO’niin
maddelerinin faktor yiiklerinin .33 ile .70 arasinda, madde toplam korelasyonlarinin .24 ile .58
arasinda degistigi goriilmiistiir. PAO’niin i¢ tutarhlik katsayis1 .76’dir. Olgekteki her bir maddeden
alman puanlar tek tek degerlendirilerek bireylerin yasadiklari problem alanlart ortaya

c¢ikarilabilmektedir.

Psikolojik Yardim Aramaya Géniilliiliik Olgegi. Psikolojik Yardim Aramaya Goéniilliiliik
Olgegi (PYAGO) Cihangir-Cankaya, Saltuk ve Siiriicii (2007) tarafindan gelistirilmistir. PYAGO, 10
madde ve 5’li Likert tipindedir. PYAGO’niin maddelerinin faktér yiikleri .62 ile .85 arasinda
degismektedir. Psikolojik yardim aramaya goniilliiliikk 6lgegi’nin, psikolojik yardim almaya iligkin
tutum Ol¢egi-K (Tirkiim, 2004)’nin toplam puani arasindaki korelasyonu .42, 6lgegin olumlu tutum
boyutu ile .47, olumsuz tutum boyutu ile -.07 bulunmustur. PYAGO’niin madde-toplam
korelasyonlarinin .57 ile .79 arasinda degistigi goriilmistiir. Psikolojik Yardim Aramaya Goniilliilik
Olgegi’nin i¢ tutarhlik katsayis1 .92°dir. Olgegin test-tekrar test teknigi ile elde edilen kararlilik
katsaysi ise .65°tir. Olgekten almabilecek en diisiik puan 10, en yiiksek puan 50’dir ve alinan yiiksek
puan yardim aramaya goniilliilik diizeyinin yiiksek oldugunu gostermektedir. PYAGO’niin bu
arastirma ornekleminde toplam puan igin i¢ tutarlik katsayis1 .90 olarak bulunmustur.

2.4. Islem ve Verilerin Analizi

Arastirmanin amaci 6grencilere agiklandiktan sonra goniillii olan 6grencilere s6z konusu veri
toplama araglar1 uygulanmigtir. Arastirmadan elde edilen verileri analiz etmek igin aritmetik ortalama,
standart sapma, yiizde, frekans, ki kare analizi ve bagimsiz gruplar igin t testi kullanilmistir.

BULGULAR
3.1 Universite Ogrencilerinin Problem Yasadiklar1 Alanlar

Universite dgrencilerinin, akademik sorunlar, aileyle ilgili sorunlar, arkadaslarla ilgili sorunlar,
ekonomik sorunlar, uyum sorunlari, romantik sorunlar, duygusal sorunlar, sigara/madde kullanim
sorunlari, kisilik sorunlar1 ve cinsel sorunlar alanlarinda problem yasama sikligina iliskin frekans ve
yiizde degerleri Tablo 1’de sunulmustur.
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Tablo 1: Universite Ogrencilerinin Problem Yasadiklar1 Alanlar

Problem Higbir zaman Nadiren Bazen Sik sik Her zaman
alanlar

f % f % f % f % %
Duygusal 85 211 87 216 125 310 74 184 32 79
sorunlar
Romantik

116 294 107 271 97 246 40 101 35 89
sorunlar
Ekonomik 110 271 107 264 120 296 47 116 22 54
sorunlar
Akademik 109 266 122 298 117 285 40 98 22 48
sorunlar
Kigilik 170 427 109 274 73 183 27 68 19 48
sorunlari
Uyum 165 415 111 279 77 193 26 65 19 48
sorunlari
Aileyle ilgili

128 316 156 385 77 190 27 67 17 42
sorunlar
Sigara/madde
kullamm 319 802 30 75 17 43 17 43 15 38
sorunlari
Arkadaslarla 87 216 161 400 115 285 27 67 13 32
ilgili sorunlar

Cinsel sorunlar 304 76.8 61 154 15 3.8 10 25 6 15

Tablo 1°de goriildiigii gibi tiniversite 6grencilerinin yasadigi problemler sik sik ya da her
zaman diizeyinde en ¢ok duygusal sorunlardir (% 26.3). Bu sorunu sirastyla romantik sorunlar (% 19),
ekonomik sorunlar (% 17), akademik sorunlar (% 14.6), kisilik sorunlar1 (% 11.6), uyum sorunlar1 (%
11.3), aileyle ilgili sorunlar (% 10.9) ve arkadaslarla ilgili sorunlar (% 9.9) izlemistir. Diger taraftan,
ogrencilerin nadiren ya da higbir zaman diizeyinde birinci sirada cinsel sorunlar1 (% 92.2) yasadigi
goriilmektedir. Sigara/madde kullanim sorunlar1 nadiren ve hi¢bir zaman diizeyinde en az sorun
yasanan ikinci problem alanidir (% 10.1).

3.2. Cinsiyete gore Problem Alanlarinin Karsilastirilmasi

Kadin ve erkek iiniversite 6grencileri arasinda problem alanlarinin farklilagip farklilasmadigini
incelemek amaciyla ki kare analizleri yapilmistir. Buna gore akademik sorunlar [Pearson y* (2, N =
410) = 5.95, p = .051, Cramer’s V = .12], arkadaslarla ilgili sorunlar [Pearson x* (2, N = 403) = 2.01, p
= .365, Cramer’s V = .071], ekonomik sorunlar [Pearson ¥* (2, N = 406) = .502, p = .778, Cramer’s V.
= .04], uyumla ilgili sorunlar [Pearson y* (2, N = 398) = .835, p = .659, Cramer’s V = .04] ve
cinsellikle ilgili sorunlar [Pearson ¥* (2, N = 396) = 3.41, p = .182, Cramer’s V = .09] problem
alanlarinda kadin ve erkek Ogrenciler arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark olmadig
gOriilmiigtiir. Bunun yaninda ki-kare analizleri sonuglari, aileyle ilgili sorunlar, romantik sorunlar,
duygusal sorunlar, sigara/madde kullanim sorunlar1 ve kisilik sorunlar1 problem alanlarinda cinsiyete
gore farklilik oldugunu ortaya koymus ve analiz sonuglar1 Tablo 2’de sunulmustur.
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Tablo 2: Cinsiyete gore Problem Alanlarinin Karsilastirilmasi

Problem alanlari Cinsiyet Higbir zaman Nadiren Bazen Sik sik Her zaman
f % f % f % f % f %
Aileyle ilgili Kadin 53 225 97 41.1 55 233 19 8.1 12 5.1
sorunlar Erkek 75 44.4 59 34.9 22 13.0 8 4.7 5 3.0
¥’ =24.12 Cramer’s V =.24 Sd=4 p <0.05
Romantik sorunlar _ Kadin 51 22.4 65 28.5 68 29.8 23 10.1 21 9.2
Erkek 65 38.9 42 25.1 29 174 17 10.2 14 8.4
¥% = 15.56 Cramer’s V = .20 Sd=4 p <0.05
Duygusal Kadin 29 124 39 16.7 89 38.0 57 24.4 20 8.5
Erkek 56 331 48 284 36 213 17 10.1 12 7.1
¥’=46.32 Cramer’s V = .34 Sd=4 p <0.05
Sigara/madde Kadin 198 86.8 14 6.1 7 3.1 6 2.6 3 1.3
kullanim sorunlar1 ~ Erkek 121 71.2 16 9.4 10 5.9 11 6.5 12 7.1
¥’ = 18.05 Cramer’s V = .21 Sd=4 p <0.05
Kisilik sorunlari Kadin 81 35.2 75 32.6 52 22.6 12 5.2 10 4.3
Erkek 89 53.0 34 20.2 21 12.5 15 8.9 9 5.4
x>=20.18 Cramer’s V = .23 Sd =4 p <0.05

Tablo 2’de sunuldugu gibi aileyle ilgili sorunlar alaninda erkek 6grencilerin (% 44.4) kadin
ogrencilere (% 22.5) gore higbir zaman diizeyini daha ¢ok oranda belirttigi goriilmektedir. Bazen
secenegini hem romantik sorunlar alaninda (% 29.8) hem de duygusal sorunlar alaninda (% 38.0)
kadin 6grenciler; higbir zaman sec¢enegini ise hem romantik sorunlar alaninda (% 38.9) hem de
duygusal sorunlar alaninda (% 33.1) erkek Ogrenciler daha cok tercih etmistir. Ote yandan,
sigara/madde kullanim sorunlarinda hi¢bir zaman diizeyini kadin O6grenciler (% 86.8) erkek
ogrencilere gore (% 71.2), Kisilik sorunlari alaninda ise erkek dgrencilerin (% 53.0) kadin 6grencilere
(35.2) gore hicbir zaman segenegini daha ¢ok oranda tercih ettigi gériilmektedir.

3.3. Universite Ogrencilerinin Yardim Almak icin Basvurduklar1 Profesyonel Olmayan Yardim
Kaynaklan

Universite ogrencilerinin yardim almak icin basvurduklari profesyonel olmayan yardim
kaynaklarini incelemek amaciyla frekans ve yiizde degerleri kullanilmistir. Analiz sonuglar1 Tablo 3’te
sunulmustur.

Tablo 3: Yardim Almak igin Bagvurulan Profesyonel Olmayan Yardim Kaynaklar

Problem Alanlar: Aile Arkadag Flort Ogretim Elemam Diger

f % f % f % f % f %
Akademik sorunlar 93 27.3 98 28.7 42 12.3 86 25.2 22 6.5
Aileyle ilgili 109 334 119 36.5 57 175 24 7.4 17 5.2
sorunlar ' : . . .
Arkadaslarla ilgili
sorunlar 82 25.5 135 419 65 20.2 24 7.5 16 5.0
Ekonomik sorunlar 213 66.6 44 13.8 27 8.4 17 5.3 19 5.9
Uyum sorunlari 115 36.2 109 34.3 44 13.8 31 9.7 19 6.0
Romantik sorunlar 48 15.3 134 42.8 97 31.0 19 6.1 15 4.8
Duygusal sorunlar 112 34.7 105 325 67 20.7 19 5.9 20 6.2
Sigara/madde 117 395 100 338 42 142 16 5.4 21 71
kullanim sorunlari
Kisilik sorunlart 139 44.3 90 28.7 42 134 21 6.7 22 7.0
Cinsel sorunlar 88 19.2 107 23.3 63 21.3 19 6.4 19 6.4
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Tablo 3’te goriildiigli gibi tiniversite 6grencileri yardim almak i¢in akademik sorunlar (%
28.7), aileyle ilgili sorunlar (% 36.5), arkadaslarla ilgili sorunlar (% 41.9), romantik sorunlar (% 42.8)
ve cinsel sorunlar (% 23.3) alanlarinda daha c¢ok arkadaslarina ydnelmiglerdir. Diger taraftan,
ekonomik sorunlar (% 66.6), uyum sorunlar1 (% 36.2), duygusal sorunlar (% 34.7), sigara/madde
kullanim sorunlar1 (% 39.5) ve kisilik sorunlar1 (% 44.3) alanlarinda ise daha c¢ok ailelerine
basvurmuslardir. Ayrica liniversite 6grencileri tarafindan aile, arkadas, 6gretim elemani, flort ve diger
seceneginin yer aldig1 yardim kaynaklar1 arasinda 6gretim elemanlari, higbir problem alaninda birinci
sirada bagvurulan yardim kaynagi olarak gosterilmemistir.

3.4. Cinsiyete gore Yardim Almak icin Basvurulan Profesyonel Olmayan Yardim Kaynaklarinin
Karsilastirilmasi

Universite dgrencilerinin psikolojik yardim almak icin basvurduklari profesyonel olmayan
yardim kaynaklarmin cinsiyete gore degisip degismedigini incelemek amaciyla ki kare analizi
yapilmustir. Buna gore aileyle ilgili sorunlar [Pearson y° (4, N = 326) = 2.81, p = .590, Cramer’s V =
.09], ekonomik sorunlar [Pearson y* (4, N = 320) = 8,51, p = .074, Cramer’s V = .16], romantik
sorunlar [Pearson %* (4, N = 313) = 3.86, p = .424, Cramer’s V = .11], duygusal sorunlar [Pearson ¥
(4, N = 323) = 6.28, p = .179, Cramer’s V = .14] ve kisilikle ilgili sorunlar [Pearson x* (4, N = 314) =
2.40, p = .661, Cramer’s V = .08] problem alanlarina yonelik bagvurulan profesyonel olmayan yardim
kaynaklarinin kadin ve erkek Ogrenciler arasinda istatistiksel olarak anlamli olarak farklilagsmadigi
goriilmiistir. Bunun yaninda ki-kare analizleri, yardim almak igin bagvurulan profesyonel olmayan
yardim kaynaklarinin akademik sorunlar, arkadaslarla ilgili sorunlar, uyum sorunlari, sigara/madde
kullanim sorunlar1 ve cinsellikle ilgili sorunlar problem alanlarinda cinsiyete gore farklilastigini ortaya
koymus ve analiz sonuglar1 Tablo 4’te sunulmustur.

Tablo 4: Cinsiyete gore Psikolojik Yardim Almak igin Bagvurulan Profesyonel Olmayan Yardim Kaynaklarimin

Karsllastlrllmam
Problem Cinsiyet Aile Arkadas Flort Ogretim Diger
alanlar Elemant
f % f % f % f % f %

Akademik Kadin 65 31.2 49 23.6 23 11.1 59 284 12 5.8
sorunlar Erkek 28 21.1 49 36.8 19 14.3 27 20.3 10 7.5
¥ =11.23 Cramer’s V = .18 Sd=4 p <0.05
Arkadaglarla Kadin 60 30.9 74 38.1 42 21.6 12 6.2 6 3.1
ilgili sorunlar Erkek 22 17.2 61 47.7 23 18.0 12 9.4 10 7.8
¥*=12.40 Cramer’s V = .20 Sd=4 p <0.05
Uyum sorunlar1 Kadin 82 42.5 58 30.1 26 13.5 18 9.3 9 4.7

Erkek 33 26.4 51 40.8 18 144 13 10.4 10 8.0
=953 Cramer’s V = .17 Sd=4 p <0.05
Sigara/madde Kadin 80 46.5 48 27.9 24 14.0 10 5.8 10 5.8
kullanim Erkek 37 29.8 52 41.9 18 145 6 4.8 11 8.9
sorunlari
¥’ =10.35 Cramer’s V =.19 Sd=4 p <0.05
Cinsellikle ilgili ~ Kadin 62 35.2 53 30.1 42 23.9 11 6.2 8 4.5
sorunlar Erkek 26 21.7 54 45.0 21 17.5 8 6.7 11 9.2
¥=1253 Cramer’s V = .21 Sd=4 p <0.05

Tablo 4’te sunuldugu gibi akademik sorunlar (% 31.2), uyum sorunlar1 (%42.5), sigara/madde
kullanim sorunlar1 (% 46.5) ve cinsellikle ilgili sorunlar (% 35.2) alanlarinda kadin &grenciler daha
¢ok ailelerinden yardim alirken erkek Ogrenciler arkadaslarindan yardim almaktadirlar (sirasiyla; %
36.8, % 40.8, % 41.9, % 45.0). Arkadaslarla ilgili sorunlar alaninda hem kadin 6grencilerin (% 38.1)
hem de erkek 6grencilerin (% 47.7) yardim almak i¢in arkadaslarina bagvurduklart goriilmektedir.
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3.5. Universite Ogrencilerinin Psikolojik Yardim Alma Niyeti Diizeyi

Universite dgrencilerinin bir ruh sagligi uzmanindan psikolojik yardim alma niyetinin ve
problem alanlarma bagli olarak bir ruh sagligi uzmanindan psikolojik yardim alma niyetlerinin ne
diizeyde oldugunu belirlemek amaciyla aritmetik ortalama ve standart sapma degerleri incelenmistir.
Ogrencilerin bir ruh saghgl uzmanindan psikolojik yardim alma niyetini incelemek amaciyla
hesaplanan aritmetik ortalama 2.39 (S = .51) olarak bulunmustur. Universite dgrencilerinin cesitli
problem alanlarina iliskin bir ruh sagligi uzmanindan psikolojik yardim alma niyetlerinin ne diizeyde
olduguna iligkin analiz sonuglari, Tablo 5’te sunulmustur.

Tablo 5: Universite Ogrencilerinin Problem Alanlarina {ligkin Psikolojik Yardim Alma Niyetleri

Problem alanlar n Y S

Duygusal sorunlar 394 2.87 1.43
Kisilik sorunlari 386 2.73 151
Aileyle ilgili sorunlar 391 2.51 1.41
Akademik sorunlar 405 2.49 1.27
Arkadaglarla ilgili sorunlar 393 2.47 1.33
Uyum sorunlari 387 2.40 1.36
Sigara/madde kullanim sorunlari 383 2.39 1.64
Romantik sorunlar 386 2.38 1.41
Cinsel sorunlar 388 2.15 1.42
Ekonomik sorunlar 395 2.05 1.24

Tablo 5’te goriildigii gibi liniversite dgrencilerinin, bir ruh sagligi uzmanindan psikolojik
yardim alma niyetinin en yiiksek oldugu alan duygusal sorunlar ve en diisiik oldugu alan ekonomik
sorunlar alanidir.

3.6. Cinsiyete gore Psikolojik Yardim Alma Niyetinin Karsilastirilmasi

Bir ruh sagligi uzmanindan psikolojik yardim alma niyetinin kadin ve erkek iiniversite
ogrencileri arasinda farklilasip farklilasmadigini anlamak amaciyla bagimsiz gruplar igin t testi
yapilmigtir. Kadin ve erkek tiniversite 6grencileri arasinda psikolojik yardim alma niyetinin farklilasip
farklilagmadigin1 anlamak amaciyla yapilan bagimsiz gruplar igin t testi sonuglari cinsiyete gore
anlamli bir farklilik oldugunu gostermistir tis3 = 3.01, p < .01, n? = .03. Etkinin derecesi kiigiik
diizeydedir. Analiz sonuglari, Tablo 6’da sunulmustur.

Tablo 6: Kadin ve Erkekler Arasinda Psikolojik Yardim Alma Niyetine liskin Farkliliklarin Karsilastirilmasi

Cinsiyet
Kadim Erkek t sd
Psikolojik Yardim Alma Niyeti 26.02 22.17 s.01* 353
(9.79) (10.29)

Not* = p < .01. Standart sapmalar, ortalamalarin altindaki parantezlerin i¢inde yer almaktadir.
Tablo 6’da sunuldugu gibi kadin G6grencilerin (Y = 26.02, S = 9.79) bir ruh saghgi

uzmanindan psikolojik yardim alma niyeti erkek 6grencilere (Y = 2277, S = 10.29) gore daha
yiiksektir.
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TARTISMA ve SONUC

Bu arastirmada, iiniversite dgrencilerinin problem yasadiklari alanlar, problem alanlariin
cinsiyete gore farklilasip farklilasmadigi, problem alanlarina bagh olarak hangi yardim kaynaklarim
kullandiklar1 ve s6z konusu yardim kaynaklarinin cinsiyete gore farklilagip farklilagmadigi, bir ruh
sagliglr uzmanindan psikolojik yardim alma niyetlerinin ne diizeyde oldugu ve son olarak, psikolojik
yardim alma niyetlerinin cinsiyete gore farklilasip farklilagsmadigi incelenmistir.

Bu aragtirmanin birinci amacina ydnelik olarak elde edilen bulgular, sik sik ve her zaman
diizeyinde tiniversite dgrencilerinin daha ¢ok duygusal sorunlar1 yasadigini ortaya koymustur. Diger
taraftan, higbir zaman diizeyinde 6grencilerin en az cinsel sorunlari yasadigi goriilmistiir. Bu bulgu
{iniversite dgrencileriyle yiiriitiilen énceki arastirmanin bulgularmi desteklemektedir (Erkan, Ozbay,
Cihangir-Cankaya ve Terzi, 2012). Ayrica arastirma bulgulari, 6grencilerin duygusal sorunlar diginda
stk sik ve her zaman diizeyinde en ¢oktan en aza dogru sirasiyla; romantik sorunlari, ekonomik
sorunlari, akademik sorunlar, kisilik sorunlarini, uyum sorunlarimi, aileyle ilgili sorunlar1 ve
arkadaslarla ilgili sorunlar1 yasadigini gostermistir. Bunlarin disinda, 6grencilerin nadiren ve higbir
zaman diizeyinde ikinci sirada sigara/madde kullamim sorunlarini yasadigi bulunmustur. Ogrencilerin
yasadiklar sorunlara iligkin bu siralamada bu konuda daha 6nce yiiriitiilen arastirmalarin bulgulariyla
genel olarak tutarlilk gostermektedir (Erkan, Ozbay, Cihangir-Cankaya ve Terzi, 2012; Horenstein,
1976; Schweitzer, 1996). Bu arastirmanin katilimcilarini olusturan dgrencilerin yaklasik tigte ikisi
birinci ve ikinci sinif 6grencisidir. Dolayisiyla, yasanilan problem alanlariin siralamasinin bu sekilde
olmasi o6grencilerin i¢cinde bulunduklar1 gelisimsel donemden kaynaklanmig olabilir. Aragtirmadan
elde edilen bu bulgular ruh sagligi uzmanlarinin 6grencilere, 6zellikle duygusal sorunlar konusunda
yardimce1 olmaya 6nem vermesinin gerekliligine dikkat cekmektedir.

Aragtirmanin ikinci amacia yonelik olarak elde edilen bulgular, kadin ve erkek 6grenciler
arasinda aileyle ilgili sorunlar, romantik sorunlar, duygusal sorunlar, sigara/madde kullanim sorunlari
ve kisilik sorunlar1 problem alanlarinda cinsiyete gore anlamli farklilik oldugunu gostermistir. Diger
taraftan, akademik sorunlar, arkadaglarla ilgili sorunlar, ekonomik sorunlar, uyumla ilgili sorunlar ve
cinsellikle ilgili sorunlar problem alanlarinda kadin ve erkek ogrenciler arasinda istatistiksel olarak
anlamlt bir fark olmadig goriilmiistiir. Aileyle ilgili sorunlar alaninda hi¢bir zaman ve nadiren
diizeylerinin yiizdeleri birlikte degerlendirildiginde bu sorunu, erkek 6grencilerin kadin 6grencilere
gore daha az oranda yasadig1 goriilmektedir. Bazen segcenegini hem romantik sorunlar alaninda hem de
duygusal sorunlar alaninda kadin &grenciler; higbir zaman segenegini ise hem romantik sorunlar
alaninda hem de duygusal sorunlar alaninda erkek &grenciler daha cok tercih etmistir. Ote yandan,
sigara/madde kullanim sorunlarinda hi¢bir zaman diizeyini kadin 6grenciler erkek 6grencilere gore
daha ¢ok oranda tercih ettigi goriilmektedir. Kisilik sorunlar1 alaninda ise hi¢gbir zaman ve nadiren
diizeylerinin yiizdeleri birlikte ele alindiginda, bu sorunu erkek 6grencilerin kadin 6grencilere gore
daha az oranda yasadig1 goriilmektedir. Diger bir ifadeyle, aileyle ilgili sorunlari, romantik sorunlari,
duygusal sorunlart ve kisilik sorunlarmi kadin &grenciler erkek Ogrencilere gore daha c¢ok,
sigara/madde kullanim sorunlarini ise erkek 6grenciler kadin 6grencilere gore daha ¢ok yasamaktadir.
Arastirmanin  bu bulgusu daha oOnceki arastirmalarin  bulgularim desteklemektedir. Ornegin,
Schweitzer (1996) cinsel rahatsizlik, duygusal sikintilar ve saglikla ilgili sorunlar1 kadinlarin daha ¢ok
yagsadigin1 bulmustur. Kacur ve Atak (2011) tarafindan yiiriitiilen bir diger arastirmada da yasam
sorunlari, ekonomik sorunlar, saglik sorunlari, kotii aliskanliklarla ilgili sorunlar, ¢evreyle iletisim
sorunlari, aile ve toplumla ilgili sorunlar, kendini ifade etme sorunlar1 ve psikolojik destekle ilgili
sorunlar alanlarinda cinsiyete gore anlamli bir farklilik oldugu; kadin iiniversite 6grencilerinin erkek
Ogrencilere gore soz konusu sorunlar1 daha fazla oranla yasadigi bulunmustur. Ayni aragtirmada, bu
aragtirmanin bulgularinda oldugu gibi ders calisma ve sinavla ilgili sorunlar1 ve egitim sorunlarim

33



Nursel Topkaya, Betiil Meydan

yasama diizeyine iliskin kadin ve erkek 6grenciler arasinda anlaml bir farklilik olmadigi gézlenmistir.
Bu bulgulara goére ruh saghigi alaninda ¢alisan uzmanlar, psikolojik yardima ihtiya¢ duyan 6grencilere
ulagmaya ¢aligirken cinsiyet farkliliklarini g6z 6niinde bulundurmalidirlar.

Aragtirmanin {igiincii amacina yonelik olarak elde edilen bulgular, tiniversite 6grencilerinin,
sorunlartyla basa ¢ikmak icin bir ruh sagligt uzmani disinda ilk olarak ailelerine ve arkadaslarina
yoneldiklerini gostermektedir. Arastirmanin bu bulgusu, bu konudaki Onceki arastirma bulgularini
desteklemektedir. Ornegin, Sheffield, Fiorenza ve Sofronoff (2004) yiiriittiikleri arastirmada, ruhsal bir
sikint1 veya kisisel, duygusal veya davranigsal sorun yasayan 15-17 yas arasindaki genglerin ebeveyn
veya aile iiyeleri ile arkadaslar1 diger profesyonel olmayan kaynaklara gore daha fazla tercih ettigini
bulmustur. Arastirmanin bu bulgusu, s6z konusu kaynaklarin, 6grencileri profesyonel hizmetlerden
yararlanmaya tesvik etmede onemli bir role sahip olabileceklerini gostermektedir. Ogrencilerin
ailelerini ilk sirada bagvurulan yardim kaynagi olarak rapor etmis olmalarindan hareketle, profesyonel
psikolojik yardim almanin 6nemi ve gerekliligi konusunda ailelere yonelik bilgi verici g¢esitli egitim
programlarinin ve psikoegitim gruplarimin gelistirilip yiiriitiilmesinin gerekli oldugu diisiiniilmektedir.
Benzer bicimde, arkadaslarin da 6ncelikli yardim kaynagi olarak goriilmesi nedeniyle, iiniversitelerde,
akran damigmanligr gibi gesitli yardim programlarindan yararlanilabilir. Ayrica aragtirmanin tiglincii
amacina yonelik olarak elde edilen bulgulara gore, problem alanlarma bagli olarak 6grencilerin
bagvurduklari profesyonel olmayan yardim kaynaklariin degistigi de goriilmektedir. Sears’in yaptigi
bir arastirmada (2004) aymi bu arastirmanin bulgularinda oldugu gibi aileyle ilgili sorunlar,
arkadaslarla ilgili sorunlar alanlarinda 6grencilerin daha ¢ok arkadaslarina yoneldikleri agiga ¢ikmustir.
Diger taraftan ayni arastirmada okulla ilgili sorunlar alaninda 6grencilerin ailelerinden, sigara/madde
kullanim sorunlar1 alaninda arkadaslarindan yardim aldigi bulunmustur. Bu arastirmada Sears’in
arastirmasinin tersine okulla ilgili sorunlar alaninda 6grencilerin arkadaslarindan ve sigara/madde
kullanim sorunlar1 alaninda ailelerinden yardim aldigi belirlenmistir. Bu bulgularin yam sira,
Ogrenciler hicbir problem alaninda, O6gretim elemanlarini birinci sirada bagvurulabilecek yardim
kaynagi olarak belirtmemistir. Bu konuda yiiriitiilen arastirmalarda farkli sonuglara ulasildigi
gortilmektedir. Demir ve Koydemir (2005) akademik sorunlar alaninda 6grencilerin yardim almak igin
akademik danigmanlarma yoneldiklerini bulmustur. Diger taraftan Raviv, Sills, Raviv ve Wilansky
(2000) arkadaslarin, 6gretmenlere yardim almak igin en az oranda yonlendirildigini belirlemistir. Bu
dogrultuda 6gretim elemanlarinin, 6grencileri psikolojik sorunlarinin ¢éziimiinde uygun birimlere sevk
etme konusunda rol almalarinin aslinda gerekli ve dnemli oldugu diisiiniilmektedir.

Aragtirmanin dordiincli amacina yonelik olarak elde edilen bulgular, problem alanlarina bagh
olarak kullanilan yardim kaynaklarinin akademik sorunlar, arkadaslarla ilgili sorunlar, uyum sorunlari,
sigara/madde kullanim sorunlar1 ve cinsellikle ilgili sorunlar problem alanlarinda cinsiyete gore
farklilagtigin1 ortaya koymustur. Akademik sorunlar, uyum sorunlari, sigara/madde kullanim sorunlari
ve cinsellikle ilgili sorunlar alanlarinda kadin 6grenciler daha ¢ok ailelerinden yardim alirken erkek
ogrenciler arkadaglarindan yardim almaktadirlar. Bu bulgu Schonert-Reichl ve Muller, (1996)
tarafindan yapilan ¢aligmanin bulgularini desteklemektedir. Onlarin arastirmasinda da cinsiyete gore
psikolojik yardim almak i¢in kullanilan yardim kaynaklarinda anlamli bir farklilik oldugu goriilmiis ve
ayni bu aragtirmada oldugu gibi kadinlarin erkeklere gore daha fazla oranda ailelerine yoneldikleri
belirlenmistir. Ayrica bu arastirmanin bulgular1 arkadaslarla ilgili sorunlar alaminda hem kadin
ogrencilerin hem de erkek 6grencilerin yardim almak i¢in yine arkadaslarina basvurduklarini ortaya
koymustur. Arastirmanin bu bulgusunun, yardim alinan konuya bagl olarak kadin ve erkeklerin
basvurduklar kisilerin de degistigini gostermesi agisindan dikkat gekici oldugu diisliniilmektedir. Bu
bulgu, kadin ve erkek 6grencilerin farkli konularda psikolojik yardim almak i¢in farkli kaynaklari
yeterli veya giivenilir buldugu bi¢ciminde yorumlanabilir.
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Bu aragtirmadan elde edilen en carpict bulgunun arastirmanin besinci amacina yonelik olarak
elde edilen bulgu oldugu diisiiniilmektedir. Bu bulguya gore, tiniversite 6grencilerinin bir ruh saglig
uzmanindan psikolojik yardim alma niyetlerinin diisiik diizeyde oldugu goriilmiistir. Bu bulgu, bu
konuda yiiriitiilen daha 6nceki arastirma bulgulariyla ortiismektedir (Raviv, Sills, Raviv ve Wilansky,
2000; Setiawan, 2006; Tishby vd., 2001). Psikolojik yardim almanin 6niindeki gesitli engeller (0.,
psikolojik yardim alma nedeniyle damgalanma korkusu, hizmetin nerden alinabilecegine iligkin bilgi
eksikligi vb.) bu bulgunun olasi nedenlerinden biri olabilir. Arastirmanin bu bulgusundan hareketle,
iiniversite 6grencilerinin bir ruh sagligi uzmanindan psikolojik yardim alma niyetlerini etkileyen veya
onlar1 bir ruh sagligi uzmanindan psikolojik yardim almaktan alikoyan engellerin belirlenmesi ve
onlenmesine yonelik miidahalelerin yapilmasit gerekli goriilmektedir. Bunun yaninda, arastirma
bulgular1 6grencilerin en ¢ok duygusal sorunlar alaninda psikolojik yardim alma niyetinin yiiksek
oldugunu ve ekonomik sorunlar alaninda psikolojik yardim alma niyetlerinin en diisiik oldugunu
ortaya koymustur. Bu aragtirmanin bulgular1 Setiawan’n (2006) yaptig1 arastirmanin bulgulariyla ayni
dogrultuda yer almamaktadir. Setiawan’in arastirmasinda Ogrencilerin en c¢ok akademik sorunlar
alaninda psikolojik yardim alma niyetinin yiiksek oldugu ve cinsel sorunlar alaninda psikolojik yardim
alma niyetlerinin en diisiik oldugu belirlenmistir. Ogrencilerin en gok sorun yasadig1 problem alanina
iligkin bu aragtirmadan elde edilen bulgular onlarin en ¢ok duygusal sorunlar yasadiklarina isaret
etmektedir. Ogrencilerin en ¢ok sorun yasadigi problem alanimin ve bir ruh saghig uzmanindan
psikolojik yardim alma niyetinin en yiiksek oldugu problem alaninin ayni olmasi dikkat ¢ekicidir.

Aragtirmanin son amacina yonelik olarak elde edilen bulgular, kadin 6grencilerin erkek
ogrencilere gore bir ruh sagligi uzmanindan psikolojik yardim alma niyetlerinin daha yiiksek oldugunu
ortaya koymustur. Bu bulgu bu konuda yiiriitiilen daha 6nceki arastirma bulgularini desteklemektedir
(Deane ve Todd, 1996; Erkan, Ozbay, Cihangir-Cankaya ve Terzi, 2012; Raviv, Raviv, Vago-Gefen
ve Fink, 2009, Sherer, 2007; Tishby vd., 2001). Ozetle, psikolojik yardim alma niyetinin kadinlar ve
erkekler arasinda karsilastirildigl arastirmalarda, kadinlarin psikolojik yardim almaya iliskin daha
istekli oldugu agiga ¢ikmaktadir. Bu bulguya gore erkek dgrencilerin ruh sagligi hizmetlerinden daha
fazla yararlanmalar1 igin onlari s6z konusu hizmetlerden yararlanmaktan alikoyan faktorlerin
arastirilmasina ve bu faktorlerin ortadan kaldirilmasina ihtiya¢ oldugu diigiiniilmektedir.

Bu arastirmanin sinirliliklarindan biri, arastirmanin sadece tek bir tiniversitede 6grenim goéren
ogrencilerle gerceklestirilmis olmasidir. Ayrica, bu arastirmada uygun oOrnekleme yOnteminin
kullanilmig olmasi da bir smurlilik olarak degerlendirilmektedir. Bundan sonra gergeklestirilecek
aragtirmalarda, hem farkli liniversitelerde 6grenim goren iiniversite 6grencilerine ulasilmasinin hem de
farkli 6rnekleme yontemlerinin kullanilmasinin daha yararli olacag diisiiniilmektedir. Bu aragtirmanin
bir diger smirliligi ise tniversite Ogrencilerine, problem alanlari dlgeginde yer alan on problem
alaninin sunulmus olmasi ve s6z konusu alanlarda ne diizeyde sorun yasadiklarini belirtmelerinin
istenmis olmasidir. Universite dgrencilerine, problem alanlar1 dlgeginde yer alan sorunlar disinda
herhangi bir tiir sorun yasayip yasamadiklar1 sorulmamistir. Bu arastirmada iiniversite 6grencilerinin,
problem alanlar1, profesyonel olmayan yardim kaynaklar1 ve psikolojik yardim alma niyetinin yalnizca
cinsiyete gore farklilasip farklilasmadigr arastirilmis olmasi bir baska sinirlilik olarak goriilmektedir.
Bundan sonra gergeklestirilecek arastirmalarda, problem alanlari, profesyonel olmayan yardim
kaynaklar1 ve psikolojik yardim alma niyeti tizerinde farkli degiskenlerin roliiniin arastirilmasi énemli
goriilmektedir.

Sonug olarak, iiniversite dgrencilerinin hangi tiir sorunlar1 daha ¢ok yasadigini, yasadiklar
sorunlara bagli olarak hangi yardim kaynaklarmi kullandiklarini ve psikolojik yardim alma
niyetlerinin ne diizeyde oldugunu belirlemek i¢in gerceklestirilen bu arastirmanin bu konuyla ilgilenen
uygulayicilara ve arastirmacilara 11k tutacagi diisiiniilmektedir. Bu aragtirmanin bulgulart bir biitiin
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olarak degerlendirildiginde, iiniversitelerde sunulan psikolojik danigma ve rehberlik hizmetleri
konusunda kampiis iginde yiiritillecek bilgilendirme ¢aligmalar1 hem daha ¢ok Ogrencinin bu
hizmetlerden yararlanmasina hem de 6grencilerin bu hizmetlerden daha fazla oranda yararlanmasina
yol agabilir. Ayrica ruh saghgi alaninda galisan uzmanlarin, kadin ve erkek danisanlara ulagmaya
calisirken farkli yollar1 kullanmasinin yararli olacag diistintilmektedir.
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Siber Zorbalga iliskin Duyarhlik Olcegi: Gecerlik ve Giivenirlik Cahsmasf
Cyberbullying Sensibility Scale: Validity and Reliability Study

Taskin Tanrikulu”™ Hiiseyin Kinay Osman Tolga Aricak”

Ozet: Bu calismanin amact, siber zorbalik duyarlihigini 6lgmeye yonelik gelistirilen 6lgegin ilk psikometrik
bulgularin1 incelemektir. Siber zorbalik duyarlhiligi, “internet, cep telefonu gibi siber araglarm kullanimi
esnasinda zorbaca davraniglara maruz kalmaya yol agabilecek davraniglardan uzak durma, bu tiirlii tehditlerin
varligindan haberdar olma ve tedbir alma, tehdit olusturabilecek uyaricilar1 fark etmeye yonelik dikkati
yiiksek tutma davramslari” olarak tanimlanmaktadir. Arastirmaya Istanbul ilinde 6grenim goren 663 lise
ogrencisi katilmustir. Olgek iizerinde 6ncelikle faktor analizi yapilmustir. Yapilan agimlayici faktor analizinde
tek faktorlii ve bu tek faktor altinda toplam varyansin %46.65’ini aciklayan bir yap1 ortaya ¢ikmistir. Ortaya
¢ikan bu yapi i¢in dogrulayici faktor analizi yapilmis ve uyum degerlerinin modeli dogruladig goriilmiistiir
(Ki-kare y*/sd= 3,220, RMSEA= .082). Olcegin i¢ tutarlilik katsayilar1 .83 ile .90, iki yar test- giivenirlik
katsayilar1 .75 ile .84 arasinda, bulunmustur. Ayrica 6lgegin madde-toplam korelasyonlarinin timlesik grup
icin .42 ile .63 arasinda siralandif1 ve %27’lik alt-iist gruplarin ortalamalar1 arasindaki tiim farklarin anlamh
oldugu bulunmustur. Bu sonuglara gore Olcegin gegerli ve gilivenilir bir dlgme araci oldugu yargisina
vartlmigtir.

Anahtar Kelimeler: Siber zorbalik, siber zorbalik duyariiig, gecerlik, giivenirlik

Abstract: The aim of this study was to carry out validity and reliability analysis of the scale developed to
measure cyberbullying sensibility. 663 students in Istanbul took part in the research. First, factor analysis was
conducted on the scale. In the exploratory factor analysis, a model that explained 46,65 % of the total
variation of single factor. The model was analyzed with confirmatory factor analysis and it was seen that
goodness of fit indices confirmed the model (Ki-kare x2= 3,220, RMSEA= .082). Co-efficiency of the
internal consistency of the scale were .83 and .90, split half test reliability co-efficiency were .75 and .84.
Furthermore, the item-total correlation changed between .42 and .63 and the all the differences in the average
of 27 % sub-above groups were found to be significant. According to these results, the scale was valid and
reliable.

Keywords: Cyberbullying, cyberbullying sensibility, validity, reliability

GIRIS

Gilinlimiizde her alanda oldugu gibi egitim alaninda da yenilikler hizla devam etmekte ve bu
yeniliklerin en yaygin goriiniimii de teknolojinin egitimde kullanimuyla ilgili olmaktadir. Ogrenciler
icin teknolojinin hayatlarindaki yeri sadece egitimle sinirli kalmamaktadir. Teknolojik olanaklar
akademik bilgiye cabuk ve kolay sekilde ulagsmay1 sagladig1 gibi sosyal iligkileri de etkilemektedir.
Okullarda sosyal iliskilerde yaygin bir problem olan akran zorbaligi (Sentenac, Gavin, Arnaud,
Molcho, Godeau ve Gabhainn, 2011) teknolojik olanaklarin yayginlagsmasiyla bi¢cim degistirerek bu
araclarin bagkalara zarar vermek amaciyla kullanilmaya baglanmasina yol agmistir (Wright, Joy,
Christopher ve Heather, 2009) Bu durum 6zellikle okullarda akran zorbaliginin yeni bir formu olan ve

siber zorbalik olarak adlandirilan problemi yeni bir sorun olarak ortaya ¢ikarmistir (Baker ve Kavsut,
2007).
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Aricak’a (2011) gore siber zorbalik, “bilgi ve iletisim teknolojilerini kullanarak bir birey ya da gruba,
Ozel ya da tiizel bir kisilige karsi yapilan teknik ya da iligkisel tarzda zarar verme davraniglarinin
tiimiidiir”. Siber zorbalik diger bir sekilde de, “zarar vermek amaciyla, bir birey ya da grup tarafindan,
elektronik posta, cep telefonu, ¢agri cihazi, kisa mesaj servisi ve web siteleri gibi bilgi ve iletisim
teknolojilerinin  kullanimin1 igeren; kasten, tekrarlayici bir sekilde ve diismanca davraniglar
destekleyen davramiglar” seklinde tanimlanmaktadir (Agatston, Kowalski ve Limber, 2007; Ang ve
Goh, 2010; Patchin ve Hinduja, 2006; Totan, 2007; Wright ve ark., 2009).

Siber zorbaligm iki tiirii bulunmaktadir. ilki olayin daha ¢ok teknik yoniiyle ilgilidir. Bu
zorbalik, sistemleri veya elektronik aracglar1 islemez hale getirmek icin, sifreleri ele gegirmek, web
sitelerini heklemek, spam bulunduran mailler gondermek gibi eylemleri iceren elektronik zorbaliktir
(e-bullying). ikincisi ise bilgi ve iletisim teknolojilerini kullanarak, kisileri siirekli rahatsiz etme, alay
etme, isim takma, dedikodu yayma, internet lizerinden hakaret etme ya da kisinin rizasi olmadan
kisisel bilgilerini veya goriintiilerini yayinlama gibi eylemleri iceren elektronik iletisim zorbaligidir (e-
communication bullying) (Aricak, 2011).

Zorbaligin bir tiirii olarak 6zellikle son zamanlarda oldukg¢a yayginlasan (Aricak ve ark., 2008)
bir problem olan siber zorbalik, genel zorbaliktan farkli nitelikler gostermektedir. Zorbalik ve siber
zorbalik birbirini besleyen davranislar olmakla birlikte (Jose, Kljakovic, Scheib ve Notter, 2011) su
nitelikler bakimindan birbirinden ayrilmaktadir. ilk olarak siber zorbaca davranislarda bulunan kisiler
bu davramslarini, kimlikleri ortaya ¢ikmadan yapabilmektedirler. Ikinci olarak, geleneksel zorbalikta
olayin gergeklestigi yerde olup, buna sahit olanlar zorbaligin farkinda olurken, siber zorbalig1 sadece
uygulandig1 ortamdakiler degil, teknolojik olanaklar araciligiyla diger insanlar da 6grenebilmektedir.
Uciincii olarak siber zorbaca davramislarda cinsellik daha yaygin ve kolay kullanilabilmektedir. Son
olarak gelencksel zorbalikta kurban zorbaligin gergeklestigi ortamdan uzaklastiginda bundan
kurtulurken siber zorbalikta kurbanin zorbaca davranistan kurtulabilecegi bir siber alan
bulunmamaktadir (Ayas ve Horzum, 2010).

Siber zorbalik, son 10 yilda bagta Amerika Birlesik Devletleri ve Kanada olmak {izere, internet
ve online teknolojileri yogun olarak kullanan iilkelerde bas gostermis ve hizla yayilan ciddi bir sorun
olarak karsimiza ¢ikmistir (Aricak, 2009). NCES’e (2011) gore Amerika okullarinda sadece rapor
edilen siber zorbaca davranislara maruz kalma oran1 % 12,8 dir. Bununla birlikte yapilan arastirmalar
lise 6grencilerinin en az yarisinin siber zorbaca davraniglara maruz kaldigi ya da boyle bir duruma
sahit oldugunu (Qing, 2005; Wright ve ark., 2009), siber zorbaca davranmiglari yapmanin erkekler
arasinda kizlardan daha yaygin oldugunu, siber zorbaliga maruz kalma ile zorbaca davraniglarda
bulunma arasinda pozitif yonde bir iliskinin bulundugunu (Aricak, 2009; Baker ve Kavsut, 2007,
Sahin ve ark., 2010), bununla birlikte siber magduriyetin kizlarda daha yiiksek oldugunu (Maher,
2008), farkl agilardan siber zorba davraniglara maruz kalan 6grencilerin kendilerinin de siber zorba
davraniglarda bulundugunu (Sahin ve ark. 2010) ve devlet okullarinda siber zorbaca davraniglarin daha
fazla oldugunu (Topgu, Erdur-Baker ve Capa-Aydin, 2008) gostermektedir.

Siber zorbaca davraniglara maruz kalanlarin diisiik 6zsaygiya sahip oldugu da anlagilmaktadir
(Patchin ve Hinduja, 2010). Ayrica siber zorbaliga maruz kalanlarda kizginlik, moral bozuklugu,
huzursuzluk duygular1 yaygin olarak gozlenmekle birlikte (Ayas, 2011), bu durum intihara kadar
uzanan yikici bir¢ok ruh sagligi problemine yol acabilmektedir (Aricak ve ark., 2008).
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1.1. Siber Zorbalik Duyarhhg:

Duyarlilik (sensibility), tehdit edici uyaranlardan uzak durma ve karsilasmaktan sakinma
davranigini ifade etmektedir. Bu sebeple duyarlilik diizeyi yiiksek insanlarda duygusal tehditlere karst
diisiik uyarilma esigi bulunmaktadir. Duyarlilig1 yiiksek insanlarda, tehdit edici durum ya da uyaran
karsisinda asir1 uyanik olmaya caligsma, bu anlamda ¢evrelerini kontrol etme, olasi tehdit uyaranlarina
kars1, bunlar1 tanimaya ¢aligma ve bunlarin kendilerini incitmesine olanak vermemesi igin onlemler
gelistirme davraniglar1 gozlenir (Bayezid, 2000). Buld ve Clopton (1985)’a gére duyarliliga sebep olan
tehdit, gergek bir fiziksel tehlike durumu olabilecegi gibi disforik duyguyu engellemek veya
yasaklanmug diirtiilerle de baglantili olabilir (Akt: Bayezid, 2000).

Duyarlilik, kaygi verici uyaranlarla karsilasildiginda bireyin bunlarla bas etmek icin bagvurdugu
¢ozlimlerden birisidir. Kaygi verici uyaranlarla karsilasan bazi insanlar bunlar1 gérmezden gelmeye
veya bastirmaya calisirlarken bazilar1 bu uyaranlara kars1 farkindalig: artirarak kaygi verici durumlari
kendilerinden uzak tutmaya c¢aligirlar (Krahé, Moller, Berger ve Felber, 2011; Rohrmann, Netter,
Hennig ve Hodapp, 2003). Duyarlilik daha ¢ok entellektiializasyon, obsesyon ve ruminatif uyaniklik
seklinde ortaya ¢ikan bir durumdur (Donald ve Patten, 1979; Man, 1990; Olson ve Zanna, 1982). Bu
anlamda duyarlilik, tehlike olarak algilanan uyariciy1 veya bu uyariciyla karsilagildigi zaman ortaya
cikabilecek olumsuz durumlari diisiinme, zihnin siirekli olast olumsuz durumlarla mesgul olmas1 gibi
davraniglarla kendini gosterebilir (Zanna ve Aziza, 1976). Bununla birlikte duyarliligi yiiksek olan
bireylerde gézlenen bir durum da farkindaligin artmig olmasidir. Bu durum igsel ve digsal uyaricilarin
gozlemlenebildigi bir siireci ifade eder. Dikkatin istemli bir sekilde yasantilara odaklanmasinm
icermektedir. Bu nedenle dikkat, farkindaligin temel bilesenlerinden birisi olarak kabul edilmektedir
(Catak ve Ogel, 2010; Raffone, Tagini ve Srinivasan, 2010).

Siber zorbaca davraniglar da kisi i¢in tehdit algis1 olusturabilen bir durumdur. Bu sebeple bunu
tehdit olarak algilayan bireylerde duyarlilik durumunun goézlenmesi beklenebilir. Bu anlamda siber
zorbalik duyarliligi, “internet, cep telefonu gibi siber araglarin kullanimi esnasinda zorbaca
davraniglara maruz kalmaya yol acabilecek davranislardan uzak durma, bu tiirlii tehditlerin varligindan
haberdar olma ve tedbir alma, tehdit olusturabilecek uyaricilar1 fark etmeye yonelik dikkati yiiksek
tutma davraniglar1” olarak tanimlanabilir (Tanrikulu, 2011).

Siber zorbalik yeni bir problem olarak karsimiza c¢iktigi igin bu soruna iliskin yapilacak
calismalarda siber zorbaligin farkli boyutlarin1 6lgen Olgme araglarina ihtiyag vardir. Literatiir
incelendiginde siber zorbalik duyarliligini 6l¢en yurtiginde veya yurtdiginda hazirlanmis herhangi bir
Olgege rastlanmamustir. Bu anlamda siber zorbaliga iligkin bir duyarlilik lgeginin konuyla ilgili
arastirma ve caligmalar i¢in bir ihtiya¢ oldugu anlasilmaktadir. Calisma, alandaki bu ihtiyag
dogrultusunda teorik ve pratik ¢alismalarda kullanilmak tizere bir 6lgek gelistirmeyi amaglamaktadir.

YONTEM
2.1. Calisma Grubu

Olgegin gecerlik ve giivenirliligine yonelik ilk ¢alisma Nisan 2011°de istanbul Anadolu
yakasindaki farkli ortadgretim okullarinda egitim gérmekte olan 175 grenci ilizerinde yapilmistir (97
erkek, 78 kiz). Bu uygulamadaki katilimcilarin 5’1 (%2.9) 16, 65’1 (%37.1) 17, 86’s1 (%49.1)18, 17’si
(%9.7) 19 ve 2’si de (%1.1) 20 yasindadir ( X =17.69, SS=.73). Olgegin test tekrar test galigmasi ise
120 dgrenci tizerinde gergeklestirilmistir. Gegerlik ve giivenirlikle ilgili ikinci analiz, Kasim 2011°de
Istanbul genelinde farkli ortadgretim okullarinda egitim gormekte olan ve ilk uygulamadaki
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katilimcilardan bagimsiz 663 Ogrencinin verileri iizerinde yapilmistir (323 kiz, 340 erkek). Bu
uygulamadaki katilimcilarin 102°si (% 15,4) 15, 204’1 (% 30,8) 16, 218’1 (% 32,9) 17, 12171 (%18,3)
18, 18’1 (%2,7) 19 yasindadir. Katilimcilarin yas ortalamasi 16,62dir.

2.2. Veri toplama Araglan

Bu arastirmada, calismanm amaci dogrultusunda gelistirilmekte olan Siber Zorbaliga iliskin
Duyarhlik Olgegi (SBDO) kullanilmustir. Olgek, 14 maddeden olusmakta olup iiclii (Evet, Bazen,
Hayir) skala {izerinden yamtlanmaktadir. Olgegin psikometrik &zellikleri bulgular kisnminda
verildiginden burada ayrintiya girilmemistir.

3.3. Islem

Olgegin gelistirilmesi sirasinda &grencilerin karsilastiklar: siber zorbaca davranislarin neler
oldugu konusunda literatiir taramasi yapilmis ve sanal ortamlarda risk olusturan durumlar hakkinda
Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Ogretmenligi boliimiindeki akademisyenlerden bilgi alinmustir.
Elde edilen veriler dogrultusunda siber zorbaca davraniglara iligkin duyarliligi yansittigi diisiiniilen 15
madde belirlenmistir. Belirlenen bu maddeler siber zorbalik konusunda daha 6nce aragtirma yapmas {i¢
akademisyene gosterilmis ve goriisleri dogrultusunda gerekli diizeltmeler yapilmistir. Olgek,
maddelerde ifade edilen durumlarin iiclii skala iizerinden cevaplanacagi bir sekle sokulduktan sonra dil
ve anlatim ozellikleri bakimindan Tiirk Dili ve Edebiyati alaninda uzman olan bir akademisyene
kontrol ettirilmistir. Olusturulan bu form asil uygulamadan Once bes orta Ogretim Ggrencisine
gosterilmis, dgrencilere maddelerden neler anladiklari nitel olarak sorulmustur. Olgegin 15 maddelik
haliyle ilk uygulamasi1 2011 yil1 Nisan ayinin ilk haftasinda yapilmistir ve iki hafta sonra tekrar test
uygulamasi yapilmistir. Bu ilk uygulamaya iliskin istatistiksel sonuglar ulusal bir kongrede bildiri
olarak sunulmustur. Olgegin gegerlik ve giivenirligi ile ilgili daha dogru analizlerin elde edilmesi igin
orneklem biiyiikliigilinii artirarak ikinci bir ¢aligmanin yapilmasinin dogru olacagina karar verilmis ve
bu amagla Kasim 2011°de ilk uygulamadaki katilimcilardan farkli 663 6grenciden elde edilen verilerle
analizler tekrarlanmig ve detaylandirilmustir.

3.4. Veri Analizi

Toplanan veriler SPSS 17 paket programina girilmis; 6lgegin yap1 gegerliligini test etmek i¢in
acimlayici faktor analizi, i¢ tutarhilik giivenirlik katsayisini hesaplamak i¢in Cronbach Alfa analizi ve
test yarilama teknigi, madde toplam korelasyonu ve test-tekrar test giivenirlik katsayisin1 bulmak i¢in
ise Pearson korelasyon teknigi kullanilmistir. Olgegin alt-iist%27 ortalamalar1 ise t testiyle
karsilagtirilmigtir. Aynm1 zamanda AMOS 16 programinda Olcegin dogrulayici faktdr analizi
gerceklestirilmistir.

BULGULAR

Olgegin Nisan 2011°de yapilan ilk analizinde &ncelikle tiim maddeler igin temel bilesenler
analizi baglaminda acimlayici faktér analizi gerceklestirilmistir. ilk analizde bilesen matriksi
incelendiginde ikinci madde diginda tiim maddelerin tek faktor altinda toplandigi goriilmiistiir. Bu
nedenle ikinci madde ¢ikartilarak faktor analizi tekrarlanmis ve tiim maddelerin birinci faktor altinda
toplandig1 gozlenmistir. Bu tek faktor toplam varyansin %27.70’ini agiklamaktadir. Ayn1 zamanda
cizgi grafigi (scree plot) ilizerinde kirilma noktasi incelenmis, kirilma noktasindan da Slgegin tek
faktorli bir yap1 gosterdigi goriilmiigtiir. Tek faktdr altindaki faktor yiikleri .31 ile .73 arasinda
degismektedir. Elde edilen bu tek faktorlii yapi, dogrulayici faktdr analizi ile test edilmis, modelin
kabul edilebilecek diizeyde uygun oldugu goriilmiistiir (y%/sd= 2.06 ve RMSEA=.078). Olcekteki kalan
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14 madde anlamli derecede tek faktor altinda toplanmistir. Béylece olgegin tek faktorli bir yapiya
sahip oldugu yargisina varilmistir. Olgegin tamamu icin hesaplanan Cronbach alfa katsayisi .79 olarak
bulunmustur (Tanrikulu, Kinay ve Aricak, 2011).

Olgek, drneklem sayisi artirilarak Kasim 2011°de ikinci analize tabi tutulmustur. Bu analizde
663 kisilik 6rneklem grubu rasgele bir sekilde ikiye boliinmiis ve gruplarin biri iizerinde agimlayici
faktor analizi yapilmistir. Ortaya ¢ikan faktor yapisinin dogrulanip dogrulanmadigi ise ikinci grup
iizerinde yapilan dogrulayici faktor analizi ile incelenmistir. Boyle bir yola basvurulmasinin nedeni,
acimlayict faktor analizinde ortaya g¢ikan sonucun bu gruptan bagimsiz bagka bir 6rneklemde de
dogrulayic1 faktdr analiziyle dogrulanip dogrulanmadiginin test edilmesidir. Olgegin giivenirlik
calismalari ise her iki grup lizerinde ayr1 ayr1 ve 663 kisilik tiim grup {lizerinde yapilmistir. Asagida
acimlayict ve dogrulayici faktor analizine iliskin bulgular verilmistir.

3.1. Yapi Gegerliligi

Acimlayici faktor analizi. Olgegin agimlayici faktdr analizinin yapilmasindan énce érneklem

uygunlugu (sampling adequacy) ve Barlett Sphericity testleri yapilmistir. Verilerin faktor analizine
uygunlugu i¢in KMO .60’dan yiiksek ve Barlett testinin anlamli ¢ikmasi gerekmektedir (Biiyiikoztiirk,
2009). Bu galismada KMO o6rneklem uygunluk katsayist .912, Barlett Sphericity testi ¥2 degeri ise
1987,220 (p< .001) bulunmustur. Tiim maddeler igin temel bilesenler analizi baglaminda agimlayici
faktor analizi igin yapilan ilk analizde bilesen matriksi incelenmis ve birinci maddenin sahip oldugu
faktor yiik degeri ile diger faktorlerdeki yiik degerleri arasindaki farkin en az 0.10 olmasi sartin
tasimadig (Biiylikoztiirk, 2009) goriildiigiinden madde ¢ikartilarak analiz tekrarlanmistir.
Birinci madde ¢ikarilarak faktor analizi tekrarlandiginda KMO &rneklem uygunluk katsayisi .910,
Barlett Sphericity testi y2 degeri ise 1869,147 (p< .001) bulunmustur. Olgegin bilesen matriksi
incelendiginde tiim maddelerin ilk analizde oldugu gibi birinci faktor altinda toplandig1 gozlenmistir.
Bu tek faktor toplam varyansin % 46,658’ini agiklamaktadir. Ayn1 zamanda ¢izgi grafigi (scree plot)
iizerinde kirilma noktasi incelenmis, kirilma noktasindan da 6lgegin tek faktorlii bir yapr gosterdigi
goriilmiistiir. Tek faktor altindaki faktor yiikleri .606 ile .758 arasinda degismektedir. Olcek
maddelerinin bu tek faktorli yapidaki yiikleri ve agikladiklar varyans oranina iligkin bilgiler gosteren
Tablo 1 ve ¢izgi grafigi (scree plot) asagida verilmistir.

Tablo 1: Siber Zorbaliga iliskin Duyarlilik Olgegi’nin Faktor Yiikleri ve Acikladigi Varyans Orani

Maddeler Faktor Yiikii
2. Internete girdigimde bilgilerimin bagkalar1 tarafindan ¢alinabilecegini gz éniinde tutarim. ,697
3. Sosyal paylasim sitelerinde (Facebook, Twitter vb.) 6zel bilgilerimin bagkalar: tarafindan kotii amagl olarak ,682
kullanilabilecegini goz 6niinde bulundururum.
4, Gergek yagamda sorun yasadigim insanlarla sanal ortamlarda da karsilasmamaya ¢aligirim. ,632
5. Sanal ortamlarda baskalarinin bana zarar vermemesi i¢in bazi tedbirler alma ihtiyac hissettigim olur. ,709
6. Sanal ortamlardayken bir bilgisayar korsaninin benim i¢in de tehlike olusturabilecegini gbz 6niinde ,738
bulundururum.
7 Bana zarar vermek isteyen birisinin bunu internet, cep telefonu vb. araciligiyla da yapabilecegini diigliniirim. ,758
8. Internetteki e-posta, forum siteleri vb. iiyelik sifrelerimi kimseyle paylasmam. ,607
9 Sanal ortamlarda kiifiir veya hakarette bulunan kisilerle iletisimimi keserim. ,671
10.  Goriilmesini istemedigim bir resim ya da goriintiimiin benden habersiz olarak yayilabilecegi tehlikesini ,708
diisiindiigiim olur.
11.  Sanal ortamlardaki iletisimde hakkimda gercek olmayan sdylentilerin de yayilabilecegini diiginiiriim. ,696
12.  Internete girdigimde internetin ayn1 zamanda baskalarina zarar verme amaciyla kullanilabilecegini aklimda ,648
tutarim.
13.  Benimle ilgili dogru olmayan bir bilginin internette yayilmasi durumda ne yapacagimi diisiindiigiim olur. ,606
14.  E-posta ya da cep telefonundan kisa mesaj (SMS) yoluyla tehdit alabilecegim kisilerle sanal ortamlarda ,709
iletisimde bulunmam.
Aciklanan Varyans (%) 46,658
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Scree Plot

Eigenvalue

Dogrulayict faktér analizi. Elde edilen tek faktorlii yapi, dogrulayict faktor analizi ile test
edilmistir. Yapilan DFA’da elde modelin uyum indeksleri incelenmis ve ¥*/sd degerinin 3,220 oldugu
goriilmiigtiir. Bu deger besten kiigiik olmas1 nedeniyle kabul edilebilir bir degerdir (Meydan ve Sesen,
2011). Uyum indeksi degeri ise RMSEA= .082 olarak bulunmustur. Modele iliskin faktor yiikleri Sekil
1’de gosterilmistir.

Sekil 1: Siber Zorbaliga iliskin Duyarlilik Olgegi’ne iliskin Yol Diagrami ve Faktor Yiikleri
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3.2. Giivenirlik

Olgegin giivenirligi (Cronbach Alpha), test yarilama ve test tekrar test yontemleriyle
hesaplanmistir. Cronbach alfa ve test yarilama, agimlayici ve dogrulayici faktdr analizlerinin yapildigi
her iki grup icin ayr1 ayr1 ve gruplarin tiimlesik verileri i¢in yapilmistir. Analizlere iliskin sonuglar
Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2: Siber Zorbaliga iliskin Duyarhlik Olgeginin i¢ Tutarlilik, iki Yar1 ve Test Tekrar Korelasyonlar1

Grup N i¢ Tutarhhk iki yar Test Tekrar
Grup 1 331 .904 .846

Grup 2 332 .832 751

Toplam 663 873 .805

IIk ve ikinci uygulama 120 .63*
*p<.001

Tablo 2 incelendiginde 6l¢egin Cronbach alfa i¢ tutarlilik katsayist grup 1 (AFA’ nin yapildig
grup) icin .904, grup 2 (DFA’nin yapildigi grup) icin .832 ve tiim tiimlesik grup icin .873 olarak
bulunmustur. Test yarilama yoluyla elde edilen i¢ tutarlilik giivenirlik katsayist ise grup 1 igin .846,
grup 2 i¢in .751 ve tiim tiimlesik grup icin .805°dir. Test-tekrar test yontemiyle giivenirlik katsayisini
belirleyebilmek amaciyla dlgek, 120 kisiye iki hafta arayla uygulanmigtir. Uygulama sonucunda
Olcegin test-tekrar test glivenirlik katsayisi .63 olarak bulunmustur.

3.3. Madde Analizi

Siber zorbaliga iligkin duyarlilik 6lgeginin madde-toplam korelasyonlar ile alt %27 ve st
%27’lik gruplarin madde puanlarmin karsilastirilmas:t da her iki grup icin ayr1 ayr1 ve gruplarin
birlestirildigi tiim veriler {izerinden yapilmistir. Analizlere iligskin sonugclar Tablo 3°de verilmistir.

Tablo 3: Siber Zorbaliga fliskin Duyarlilik Olgeginin Madde Analizi Sonuglar

t

M -Toplam Korel * ..
adde-Toplam Korelasyonu (Ust%27-Alt%27) **

Grup 1 Grup 2 Toplam Grup 1 Grup 2 Toplam
M2 ,626 419 ,533 11,695*** 6,892*** 12,716%**
M3 ,609 ,548 ,582 11,170*** 8,383*** 14,095%**
M4 ,565 ,365 474 11,964*** 6,888*** 12,609***
M5 ,640 ,534 ,590 16,941*** 14,085*** 20,627***
M6 ,670 573 ,619 15,272*** 16,010*** 22,235%**
M7 ,693 ,567 ,629 15,862*** 14 517%** 21,166***
M8 ,536 ,285 ,419 10,335*** 6,1580*** 11,311%**
M9 ,604 452 ,530 10,642*** 10,693*** 15,549%**
M10 ,642 ,506 577 16,343*** 13,634*** 20,794***
M11 ,632 ,525 577 16,163*** 17,242%** 23,091***
M12 ,582 ,498 ,542 13,922%** 11,785*** 19,067***
M13 ,537 471 ,494 13,559*** 12,128*** 19,047***
M14 ,647 ,469 ,568 14,548*** 9,666*** 16,421***

*n=(Grup1)331,(Grup2)332, (Toplam)663 **( n,)89+ (n,)90,=(Toplam)179 *** p< .001
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Tablo 3 incelendiginde, 6lgekte yer alan tiim maddeler i¢in madde-toplam korelasyonlarinin
grup 1 igin .537 ile .693, grup 2 i¢in .285 ile .573 ve gruplarin tamami i¢in .419 ile .629 arasinda

degistigi ve t-degerlerinin anlamli (p< .001) oldugu goriilmektedir. Bu da odlgegin ayirt edicilik
ozelligine sahip oldugunu gostermektedir.

SONUC ve ONERILER

Siber zorba davranislariyla ilgili ii¢ farkli kesim tanimlanabilir. Siber zorbaligin magdurlar

(kurbanlar), siber zorbaca davranista bulunanlar (zorbalar) ve potansiyel magdurlar. Zorbaligin
onlenmesi ve azaltilmasinda 6zellikle okullarda polisiye onlemler alinarak yapilacak ¢aligmalar hem
yetersiz kalacak ve hem de okulla ilgili bagka sorunlarin olusmasina neden olabilecektir (Memduhoglu
ve Tagtan, 2007). Zorbaligin azaltilmasinda yapilmasi gereken oncelikli calisma, yeni magdurlarin
olugmasini engellemektir. Bu sebeple su ana kadar zorbaca davraniglara maruz kalmamis olanlarin
zorbaca davraniglarin neler oldugu, hangi davranmiglarinin siber zorbali§a maruz kalmalarma yol
acabilecegi konusunda bilgilendirilmesi, farkindaliklarinin artirilmasi (Liau, Khoo ve Ang, 2008) ve
siber zorbalik hakkinda duyarlilik kazanmalarinin saglanmasi gerekmektedir.
Farkindalik diizeyinin verilen egitimlerle artirilabildigi goz oniine alinirsa (Liau, Khoo ve Ang, 2008;
Soliman ve Mathna, 2009; Sulistyawati, Wickens, ve Chui, 2011) siber zorbalik kapsamindaki
davraniglara maruz kalacak yeni magdurlarin olugsmasimi Onlemeye yonelik duyarlilign gelistirici
calismalar yapilabilir. Bunun i¢in de siber zorbaca davranislara duyarlilik hem iliskisel hem de
deneysel arastirmalarla incelenmelidir. Bu durum siber zorbalik duyarliligini 6lgen araglar1 gerekli
kilmaktadir. Siber zorbalik kavramui yeni bir problem olarak karsimiza ¢iktigi i¢in konuyla ilgili
yapilacak caligmalarda kullanilmak tizere gelistirilen Olgek sayisi da smurlidir. Bu g¢aligmayla
ergenlerin siber zorbaliga iliskin duyarlilik diizeylerini 6l¢meye yonelik bir dlgek gelistirilmis ve
gelistirilen 6lgcegin psikometrik 6zellikleri agiklanmisgtir.

Olgekle ilgili agimlayici faktdr analizi kapsaminda yapilan analizlerde tek faktorlii bir yapinin
olustugu gorilmiistiir. Tek faktorlii 6lgeklerde agiklanan varyansin en az %30 ve bir maddenin faktor
yiik degerinin .45 ve iistii olmasinin yeterli oldugu (Biiyiikoztiirk, 2009) g6z 6niine alinirsa elde edilen
degerler olgegi tek faktorlii olarak nitelendirmek igin yeterlidir. Elde edilen tek faktorlii yapinin
dogrulanip dogrulanmadigini test etmek i¢in yapilan dogrulayici faktor analizinde elde modelin uyum
indeksleri incelenmis ve uyum indeksi degerlerinin modelin uyumu igin yeterli oldugu gorilmiistiir.
Olgegin giivenirlik calismalar1 kapsanminda i¢ tutarlilik (Cronbach Alpha), test yarilama ve test tekrar
test yontemleriyle hesaplanmustir. i¢ tutarlilik ve test yarilama, agimlayici ve dogrulayici faktor
analizlerinin yapildigi her iki grup i¢in ayr1 ayri ve gruplarin tiimlesik verileri i¢in yapilmistir.
Psikolojik testler icin giivenirlik katsayilarinin .70 ve iizeri olmasi dl¢egin giivenirligi i¢in yeterlidir
(Biiytikoztiirk, 2009). Bu anlamda elde edilen degerler bakimindan &lgek giivenilir olarak nitelenebilir.
Olgekte yer alan tiim maddeler i¢in madde-toplam korelasyonunun yorumlanmasinda .30 ve daha
yiiksek olan maddelerin, bireyleri 6lgiilen 6zellik bakimindan iyi derecede ayirt ettigi (Biiylikoztiirk,
2009) goz Oniine alinirsa, madde-toplam korelasyonlariin yeterli oldugu goriilmektedir. %27°1ik alt
ve list grup puanlar1 arasinda yapilan t testi sonuglari tiim maddeler i¢in anlamli bir farklilik oldugunu
ortaya koymustur. Bu sonuglar, 6l¢ekteki maddelerin gegerliklerinin yiiksek oldugunu, siber zorbaliga
iligkin duyarlilik bakimindan ayirt edici oldugu ve aymi davranigi 6lgmeye yonelik maddeler oldugu
seklinde yorumlanabilir.

Siber Zorbahga iliskin Duyarlilik Olgegi’nin psikometrik bulgular, dlgegin gegerli ve
giivenilir bir dlgme araci oldugu yoniindedir. Bununla birlikte 6lgegin farkli 6rneklemler {izerinde
kullanilmas: lgegin daha kullanish bir dlgek haline gelmesi agisindan 6nemlidir. Olgegin bundan
sonraki calismalarda kullanilirken bilgi vermesi agisindan faktor analizi ve gilivenirlik analizlerinin
tekrarlanmasi 6lgekle ilgili daha tutarli bulgulara ulasilmasina yardimer olacaktir.
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Ogretmen Adaylarinin Web Pedagojik Icerik Bilgileri ve Ogretmen Oz-Yeterlik Algilart
ile Tliskisi

Preservice Teachers’ Web Pedagogical Content Knowledge and Relationship Between
Teachers’ Perceptions of Self Efficacy
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Ozet: Bu galismanin amaci, 6gretmen adaylarmin web pedagojik igerik bilgilerinin incelenmesi ve dgretmen
Oz-yeterlik algisi ile iligkisinin ortaya konulmasidir. Aragtirma tarama modeli temel alinarak desenlenmigtir.
Arastirmanin g¢alisma grubunu, 2011-2012 Egitim-Ogretim yili Trakya Universitesi Egitim Fakiiltesinin 4.
Smifinda farkli boliimlerde 6grenim goren 149 kadin ve 65 erkek olmak iizere toplam 214 dgretmen aday1
olusturmaktir. Arastirma verileri Web Pedagojik Icerik Bilgisi Olgegi ve Ogretmen Oz-yeterlik Olgegi
aracilig1 ile toplanmustir. Veriler betimsel istatistikler, Mann-Whitney U testi ve Kruskal-Wallis testinden
yararlanilarak analiz edilmistir. Elde edilen temel bulgular 6gretmen adaylarinin web pedagojik igerik
bilgilerinin yiiksek seviyede oldugunu gostermektedir. Arastirmada Ogretmen adaylarinin web pedagojik
icerik bilgileri ile cinsiyet degiskeni arasinda anlaml fark bulunmazken, 6grenim goriilen program ve internet
kullanim siklig1 degiskenleri arasinda anlamli bir fark oldugu gériilmistiir. Ayrica aragtirma bulgularina gore,
6gretmen adaylarimin web pedagoji igerik bilgileri ve 6gretmen 6zyeterlik algilar1 arasinda pozitif bir iligki
oldugu bulgusuna da ulagilmistir.

Anahtar Kelimler: Web pedagojik icerik bilgisi, web pedagojik icerik bilgisi dl¢egi, 6gretmen ozyeterlik
algisi, ogretmen ozyeterlik 6lcegi

Abstract: The purpose of this study, analyzing of preservice teachers' web pedagogical content knowledge
and put forward its relationship between teachers' perception of self efficacy. The research was designed based
on the survey model. The study group of the research consist of 214 preservice teachers (including 149
females and 65 males) from the fourth grade of different department of Education Faculty at Trakya
University in the 2011-2012 academic years. Data of the study were collected through Web Pedagogical
Content Knowledge Scale and Teacher’ Self-Efficacy Scale. Descriptive statistics, Mann-Whitney U test and
Kruskal-Wallis test were used in the analysis of the data. Findings were showed that preservice teachers'
pedagogical content knowledge was high level. There wasn’t any significant difference between preservice
teachers’ web pedagogical content knowledge and gender variable, but there were significant difference
between variable of the study program and the frequency of internet use. In addition, according to findings
that there was found positive correlation between preservice teachers' pedagogical content knowledge and
teachers' perception of self efficacy.

Keywords: Web Pedagogical Content Knowledge, web pedagogical content knowledge scale, teachers'
perception of self efficacy, teachers' perception of self efficacyscale

GIRIS

Bilgi toplumunun olusturulmasi siirecinde, siiregelen geleneksel Ggrenme-6gretme
yaklagimlarinin yerini teknoloji olanaklarinin etkin bir bigimde kullanildigi, 6grenci merkezli ¢agdas
uygulamalarin almasi kaginilmazdir. Giiniimiizde, modern bilgi ve iletisim araglari ile bilgiye erisim
gecmise gore ¢ok daha kolay hale gelmis, 6grenen ve 6greten bireyler igin egitsel siiregleri zaman ve
mekan bagimsiz bir bigimde yiiriitebilme olanagi ortaya ¢ikmustir. Yapilan teknolojik yenilikler,
egitim sisteminin yapisin1 Ve ayni zamanda egitim ve Ogretim ortamlarinda uygulanan 6grenme-
ogretme etkinliklerini de etkilemektedir(Kus, 2005). Bu tiir teknolojik gelismeler arasinda 6nemli bir
yere sahip olan Web’in giinliik hayatta yogun bir bigimde kullanilmasi, bu teknolojinin ayn1 zamanda
ogrenme-ogretme siireglerine yonelik kullanmada da 6nemli bir yere sahip oldugunu géstermektedir.

: Yrd.Dog.Dr., Trakya Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi Bélimii, fatmaa@trakya.edu.tr
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Bilim ve teknoloji alanindaki gelismeler egitim kurumlarimin yap1 ve islevlerini dogrudan
etkilemektedir. Bu nedenle 6gretmenlerin bilgi toplumu bireylerini yetistirebilmeleri i¢in derslerini
teknoloji ile biitiinlestirmeleri beklenmektedir(Balci, 2002; Celik ve Kahyaoglu, 2007; Horzum, 2011).
Bu ¢ercevede, teknolojiyi okullardaki 6gretim siiregleri ile bir araya getirecek uygulayicilar olarak
Ogretmen ve Ogretmen adaylarinin, meslege yonelik bilgi, beceri ve algilarinin yani sira teknolojik
gelismeleri takip etmeleri ve belirli diizeyde de olsa teknoloji araglarinin kullanimina yonelik
yeterliklere sahip olmalart gerekmektedir. Erdemir, Bakirci ve Eyduran (2009) c¢alismalarinda
Ogretmen adaylarimin meslek yasaminda basarili olabilmeleri i¢in Oncelikle teknolojinin egitimdeki
roliinii kabul edip, teknolojiyi kullanma becerilerine sahip olmalari gerektigini, ¢linkii gelecek
nesillerin teknoloji ile fazlasiyla i¢ ige oldugunu ve bu sebeple de teknolojik cihazlari kullanmada da
kusursuz olduklarini vurgulamisglardir.

Ilgili alanyazinda bilgi ve iletisim teknolojileri ile birlikte 6grenme-6gretme siireclerinin daha
etkili ve verimli bir hale getirebilmesini saglayacak farkli yaklagimlar oldugu goriilmektedir.
Bunlardan birisi, temelleri Shulman (1987) tarafindan ortaya konan ve daha sonrasinda teknolojik
pedagojik icerik bilgisi gibi farkli baglamlar ekseninde gelistirilen Web Pedagojik Igerik Bilgisi
modelidir (Sekil 1). Bu model genel olarak diger benzer yaklasimlarda oldugu gibi pedagoji bilgisi,
icerik bilgisi ve teknoloji bilgisi bilesenlerini temel alan ve ayni zamanda bu {i¢ bilesenin birbiriyle
karsilikli etkilesimiyle olusan bir yap1 bigiminde ortaya ¢ikmaktadir. Modeli olusturan yapi, 6grenilen
duruma yonelik alan/igerik bilgisi ve Ogrenme-6gretme siireclerindeki uygulamalar, siiregler,
stratejiler, islemler ve yontemleri pedagoji bilgisi ile agiklamaktadir (Mishra ve Koehler, 2006). Ote
yandan teknolojik pedagojik icerik bilgisi yapisindan farkli olarak, web pedagojik icerik bilgisi
yapisinda yer alan web bilgisi, web araglari, web tabanli iletisim veya web tabanli etkilesim gibi genel
web kullanimi hakkindaki bilgiyi igermektedir (Horzum, 2011).

Web-Pedagoji-igerik

Bilgisi
- Pedagoji S
I' pedagoji —icerik ! Bilgisi | Web-Pedagoji |
i Bilgisi i\ / : Bilgisi i
icerik Web
Bilgisi Bilgisi
e T h
| Web-lgerik |
} Bilgisi [

Sekil 1: Web Pedagojik igerik Bilgisi (Horzum, 2011)

Konuyla ilgili olarak Gomleksiz ve Fidan (2011) tarafindan yapilan ¢aligmada, giiniimiizde
teknoloji odakli modellerden pedagoji odakli modellere dogru bir yonelim oldugu vurgulanirken,
teknoloji odakli modellerde Ogretmenlerin sadece teknoloji kullanimina iliskin bilgi ve beceri
edinmeleri gerektigini fakat pedagoji odakli modellerde ise dgretmenlerin dgretim siirecinde teknoloji
kullanim bilgilerini pedagoji bilgileri ile birlestirmesi gerektigi aciklanmistir. Web pedagojik igerik
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bilgisi ve modele temel olusturan diger yaklasimlardan da anlasildigi gibi Ggretimsel vurgunun
yalnizca teknolojiye degil ayn1 zamanda teknoloji ile biitiinlestirilmis bir bicimde sunulan igerige ve
bu igerigin nasil sunulacagina iliskin yapilan bir 6grenme yaklasimina dogru oldugu goriilmektedir. Bu
yaklasimin gerekliligine vurgu olarak dgretmenlerin bilgi ve iletisim teknolojilerini derslerinde etkin
bir bigimde kullanabilmeleri i¢in mevcut potansiyelin farkinda olmalari, 6grencilerin gereksinimlerine
uygun ara¢ ve yontemleri se¢meleri, 0gretim yontemlerini etkili bir bigimde tasarlamalari ve yeni
Ogretim stratejileri gelistirmeleri gerektigi bir gercektir (Demiraslan ve Usluel, 2008). Alanyazi
caligmalarinda da goriildiigi gibi nitelikli ve kaliteli bir egitim ve 6gretim sistemi i¢in web, pedagoji
ve igerik bilgisi birlikteliginin saglanacagi yeni 6grenme yaklasimlarinin kullanilmasinin kaginilmaz
oldugu goriilmektedir. ilgili alanyazinda (Bozkurt ve Cilavdaroglu, 2011; Cil, 2008; Erdemir, Bakirci
ve Eyduran, 2009; Gémleksiz ve Fidan, 2011; Isman ve Canan, 2008; Kazu ve Erten, 2011; Mishra ve
Koehler, 2006; Pala, 2006; Shulman, 1987; Yurdakul, 2011;) egitim ve Ogretimde teknolojinin
kullaniminin vazgegilmez oldugu ve 6gretmen adaylarinin bu alanda yetistirilmesi gerekliligi {izerinde
durulmustur. Yeni nesil genglerinin teknolojiye merakinin ¢ok fazla olmasi dolayisiyla bu nesillere
ders verecek 6gretmen adaylarinin da egitimde teknolojiyi kullanirken deneyimli ve bilgili olmalart
gerekmektedir. Yurdakul (2011) “Ogretmen Adaylarinin Teknopedagojik Egitim Yeterliliklerinin
Bilgi ve Iletisim Teknolojilerini Kullanimlar1 Acisindan incelenmesi” konulu ¢alismasinda, 6gretmen
adaylarinin teknopedagojik egitime yonelik yeterlik diizeylerinin ve bu diizeylerinin, bilgi ve iletisim
teknolojilerini (BIT) kullanim diizeyleri agisindan farklilasma olup olmadiginin ortaya konulmasi
amaglamustir. Yapilan ¢alisma sonucunda 6gretmen adaylarinin teknopedagojik egitim yeterlilikleri
acisindan kendilerini ileri diizeyde goérdiikleri, bununla birlikte teknopedagojik egitimin alt boyutlari
olan tasarim, uygulama ve etik konularinda ileri diizeyde gordiikleri, uzmanlagsma konusunda ise
kendilerini orta diizeyde gordiikleri ortaya ¢ikarilmistir. Ayrica arastirmada 6gretmen adaylarinin Bilgi
ve lletisim Teknolojilerini (BiT) kullanma diizeyleri arttik¢a teknopedagojik egitim yeteneklerinin de
yiikseldigi gorilmiistiir.

Kazu ve Erten (2011)’nun yaptign “Sinif Ogretmeni Adaylarimin Web Pedagojik Igerik
Bilgisine Iliskin Gériisleri” isimli ¢aligmada 6gretmen adaylarindan Web pedagojik icerik bilgisine
iligkin goriigler alinmis ve c¢aligmadan elde edilen sonuglar dogrultusunda web pedagojik icerik
bilgisinin cinsiyet, 6grenim gordiikleri simf ve haftalik internet/web kullanma siireleri gibi fakl
degiskenler agisindan anlamli bir farklilik gdstermedigi belirlenmistir. Ayrica elde edilen sonuglara
gore Ogretmen adaylarmin web tabanli teknolojileri sorunsuzca Ogrenebilmeleri igin, Ogretim
programlarinin yeniden diizenlenmesi gerektigi ve teknolojik degisimlere ve gelisimlere ayak
uydurabilmeleri i¢in ise hem fiziki hem de programsal alt yapinin hazirlanmasi gerektigi ortaya
cikarilmistir. Pala (2006) “Ilkdgretim Birinci Kademe Ogretmenlerinin Egitim Teknolojilerine
Yonelik Tutumlar1” konulu ¢alismasinda 6gretmenlerin egitim teknolojilerine yonelik tutumlarini yas,
cinsiyet, hizmet yili ve okullara gore farkliliklarin1 incelemis ve arastirma sonucunda Ogretmen
adaylarmin hepsinin egitim teknolojilerine yonelik tutumlarinin olumlu y6nde oldugunu fakat
herhangi bir faktore gore degismedigini vurgulamistir.

Egitim sistemlerinin bazen toplumlarin gereksinim duydugu niteliklerde bireyler
yetistiremedigini gérmekteyiz. Bu sorunu gidermenin, &gretme-0grenme siireglerini daha verimli
yapmanin, yani nitelikli bireyler yetistirmenin bir yolu da teknolojinin egitimle biitlinlestirilmesidir.
Egitim sistemlerinde teknolojiden yararlanabilmek igin oncelikle nitelikli &gretmen yetistirilmesi
gerekmektedir (Celik ve Kahyaoglu, 2007). Nitelikli 6gretmen her alanda bilgi ve beceriye sahip olup,
bunu hayata gecirebilen ve karsisindakine aktarabilendir. Bu durum Cuhadar (2011) tarafindan da dile
getirildigi gibi 6gretmenlik meslegi, sosyal iletisim becerilerine, meslek i¢in ihtiyag duyulan bilissel ve
duyussal birtakim bireysel 6zelliklere ve aynit zamanda olay ve olgulara ¢ok yonlii yaklagima sahip
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olmay1 gerektirmektedir. Cok yonlii yaklasim 6gretmen adaylarinin 6gretmenlik 6z-yeterliklerin yani
sira yeni gelisen teknoloji imkanlarmi da iyi bilmesi ve kullanabilmesine baghdir. Ogretmenlik
mesleginin gerektirdigi tiim uygulamalarda oldugu gibi, dgretmen ve Ogretmen adaylari, bilgi
teknolojilerini ve bu meslege yonelik 6z-yeterlik algilarini 6gretim siirecinde biiyiik bir basari ile
kullanabilirlerse topluma daha nitelikli bireyler yetistirmis olacaklardir.

Oz-yeterlik inanci ilk kez Bandura’min Sosyal Biligsel Ogrenme kurami temelinde ortaya
konmaktadir. Bandura (1977) yaptigi calismasinda 6z-yeterlik inancinin, sosyal bilissel kuramin
temelini olusturdugunu ve bu inancin, bireylerin herhangi olasi bir durumla miicadele edebilmek igin
gerekli olan eylemleri ne derece iyi yapabileceklerine iliskin bireysel algilar1 oldugunu vurgulamistir.
Oz-yeterlik, yaygin goren diger bir tamimuyla, bireyin belli bir performans1 gostermek igin gerekli
etkinlikleri diizenleyip basarili bir bigimde gergeklestirme kapasitesi hakkinda kendine iligkin
yargisidir(Usluel ve Seferoglu, 2003). Korkmaz (2011) calismasinda oz-yeterliligi, belli bir isin
basarilabilecegine iliskin inang olarak tanimlamaktadir. Bu inancin ise iliskin davranisa tesebbiis edilip
edilmemesi, bu davranmigtaki devamliligi, davranisa dair giidillemeyi ve sonug olarak performansi
etkiledigini ifade etmektedir. Bandura, Oz-yeterligin, yetenekler ile ilgili inancin dayandigi ve
amaclara ulagsmak i¢in gerekli olan bir davranisi diizenlemek ve ortaya koyabilmek igin gerekli
oldugunu vurgulamistir(Y1lmaz, Giir¢ay ve Ekici, 2007).

Yildirim ve Ilhan (2010) giiclii bir 6z-yeterliligin, basar1 ve olumlu tutum ve hatta en 6nemlisi
de kisisel gelisimi ve becerilerin gesitlenmesini sagladigint vurgulamis ve bunun yani sira 6z-
yeterliligi yiiksek olan bir kisinin basarisizlikla sonuglanan bir ¢alismay1 Kendi eksikligine degil,
kullanilan yontem ve stratejilerin yanlishgma bagladigim1 agiklamustir. Ogretmenlik mesleginin
gerektirdigi bilgi, beceri ve tutum gdz oniine alindiginda 6z-yeterlik kavraminin, 6zellikle 6gretmenlik
meslegine yonelik olarak itizerinde durulmasi gereken 6nemli bir degisken oldugu goriilmektedir. Bu
durumda her bir 6gretmen ve dgretmen adaymin sahip oldugu yeterlikleri egitsel siireglerde ortaya
koyabilmesi igin giiclii bir 6gretmen 6z-yeterlik algisina sahip olmas1 beklenmektedir. Ogretmenlerin
oz-yeterlik algis1 genel olarak, 6gretmenin 6grencisini akademik ve sosyal olarak gelistirip dgrenciyi
beklenen diizeye getirebilecegine olan inanci olarak tanimlanabilir (Ozata, 2007). Saracaloglu ve
Aydogdu, (2012) ¢alismalarinda 6gretmenlerin, 6gretmenlik mesleginin gerektirdigi yeterlikleri yerine
getirmeleri igin, iyi bir egitime sahip olmalarinin yani sira, tizerilerine diisen gorev ve sorumluluklar
yerine getirebileceklerine olan inanglari ile ilgili bir durum oldugunu ifade etmiglerdir. Kavram bir
bagka tanimda, 6gretmenlerin belirli bir durum kapsaminda, belirli 6gretim kapasitelerini belirli bir
seviyede ortaya koyma konusunda kendi yeteneklerine olan bireysel inanglar1 bi¢iminde de ifade
edilmektedir (Dellinger, Bobbett, Olivier & Ellet, 2008). Giiveng (2011) g¢alismasinda Rotter’in
Ogretmen Ozyeterlik kavramini i¢sel ve digsal olma ag¢isindan ele aldigimi ve igsel denetim odagina
sahip 0gretmenlerin, 6grenme iirlinlerinin ve olumlu 6grenci davranislarinin, 6gretmen olarak kendi
kontroliinde gelistigine inanirken, digsal denetim odagina sahip 6gretmenlerin ise 6grenme ve dgrenci
davraniglarinin gevresel etmenlerin denetiminde olustuguna inandigini vurgulamustir.

Teknoloji ve ozyeterlik algis1 arasindaki iliskiyi ortaya koyma amaciyla yapilan ¢aligmalara
ornek olarak Gomleksiz ve Fidan (2011), pedagojik formasyon &grencileri arasinda “Pedagojik
Formasyon Programi Ogrencilerinin Web Pedagojik Icerik Bilgisine Iliskin Oz-Yeterlik Alg
Diizeyleri” konulu c¢alismalarinda 6gretmen adaylarinin web pedagojik icerik bilgisi yeterlik
diizeylerine iliskin algilarin cinsiyet, boliim ve fakiilte degiskenlerine gore degisip degismedigini
aragtirmistir. Web pedagojik icerik alt boyutunda kiz ve erkek &grenciler arasinda anlamli bir fark
olmadig1 bununla birlikte fakiilteler bazinda bakildiginda da Fen Fakiiltesi ve Insani ve Sosyal
Bilimler Fakiilteleri arasinda anlamli bir farkin bulunmadigi goriilmiistiir. Erdemir, Bakirci ve
Eyduran (2009) ‘m yaptigi “Ogretmen Adaylarinin Egitimde Teknolojiyi Kullanabilme
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Ozgiivenlerinin Tespiti” konulu c¢alismada dgretmen adaylarmnin arama motorlarinin kullanimi ve
Ogretim amacli basit materyal hazirlayabilmede kendilerini yeterli goriirken, karmasik ve ¢ok amagh
Ogretim cihazlarim1 hazirlayamadiklarmi belirtmislerdir. Ayrica Ogretmen adaylarinin dgretimde
internet, bilgisayar ve 6gretim amacli teknolojiyi boliim, cinsiyet vs. gibi degiskenlere gore incelemis
ve kadin 6gretmen adaylarin 6gretim amagh teknolojiyi kullanabilme 6zgiiveninde, erkek 6gretmen
adaylarindan daha iyi seviyede oldugu sonucuna varilmistir. Bu goriise paralel olarak Cil (2008)
“Teknolojinin Egitim ve Ogretim Faaliyetlerindeki Rolii: Ogretmen Adaylarinin Gériisleri” isimli
tezinde teknolojinin egitim ve Ogretim faaliyetlerindeki roliine iliskin kabuliinde kiz 6gretmen
adaylarinin erkek 6gretmen adaylarina oranla daha pozitif goriise sahip oldugunu ortaya ¢ikarmistir.
Ogretmen ve dgretmen adaylarinin, dgrencilere evrensel bir egitim ve dgretim yapabilmeleri icin
gelisen yeni nesil web teknolojilerini egitime entegre etmeleri, bu teknolojileri derslerinde hem
kullanmalar1 hem de kullandirtmalar1 ve bu teknolojileri kullanmada da oncelikle kendilerine
giivenmeleri gerekmektedir. Bu durumu saglamak i¢in hem iiniversitelerde hem de ilk ve orta 6gretim
seviyesindeki biitiin okullarda bu tiir egitim teknolojilerinin alinmasi ve kullaniminin hem 6gretmen
hem de 6grencilere gosterilmesi gerekmektedir. ipek ve Acuner (2011), 6gretmenlerin bilgi ve iletisim
teknolojilerini etkili ve ekonomik sekilde kullanabilmeleri, ayn1 zamanda bu teknolojilerin nasil
kullanilacagini 6grencilere 6gretebilmeleri konusundaki beklentiyi dile getirmekte bu beklenti
temelinde 6gretmenlerin hizmet 6ncesi Ve hizmet igi siire¢lerde bu konuda gelisimlerinin 6nemini
vurgulamaktadir. Benzer olarak Akpinar (2003), 6gretmen yetistiren kurumlarin 6gretmenlere bilgi
teknolojilerinin degisik, etkili ve ekonomik kullanimlarini 6gretecek sekilde siirekli yenilenen bir
yapida egitim vermesi, egitim yontemlerinde ve 6gretimin iceriginde degisikliklere gitmesi gerektigini
belirtmektedir.

Gerek genel olarak egitime teknoloji entegrasyonu siirecinin basarisi, gerekse okullarda
gerceklestirilen egitim ve 6gretimin etkililigi i¢in, teknoloji olanaklarinmi kullanma bilgi ve becerisine
sahip dgretmenlerin yetistirilmesi giiniimiiz bilgi ¢aginda olduk¢a Snemlidir. Ogretmen adaylarinin
egitim siireglerinde teknolojiyi basarili bir bicimde kullanabilmeleri, bu kullanima iligkin yeterliklere
ne derece sahip olduklarinin bilinmesine ve bu durumu etkileyen degiskenlerin neler oldugunun tespit
edilmesine baghdir. Bu baglamda gerceklestirilen arastirmada bilgi ve iletisim teknolojilerinin
ogrenme-0gretme siireglerinde kullaniminin bir boyutu olarak &gretmen adaylarinin Web pedagojik
icerik bilgisi yeterliklerinin ortaya konulmasi ve s6z konusu yeterliklerin 6gretmen adaylarinin
ogretmenlik 6z-yeterlik algist ile iligkisinin incelenmesi amaglanmaktadir.

1.1. Amag

Bu aragtirmanin amaci, 6gretmen adaylarinin web pedagojik igerik bilgilerinin incelenmesi ve
ogretmen 6z-yeterlik algisi ile iliskisinin ortaya konulmasidir. Bu genel amag ¢ergevesinde arastirmada
asagidaki sorulara yanit aranmistir:

1- Ogretmen adaylarinin web pedagojik icerik bilgileri nasildir?

2- Ogretmen adaylarmin web pedagojik igerik bilgileri (i) cinsiyet, (ii) dgrenim goriilen

program, (iii) internet kullanim siklig1 degiskenlerine gore farklilik gdstermekte midir?

3- Ogretmen adaylarinin web pedagojik igerik bilgileri ile 6gretmen Oz-yeterlik algilari

arasinda bir iliski var midir?

YONTEM

Bu arastirma tarama modeline gore desenlemis betimsel bir aragtirmadir. Bu boélimde,
arastirmanin ¢alisma grubu, veri toplama araci ve verilerin analizi agiklanacaktir.
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2.1. Calisma Grubu

Aragtirmanin ¢alisma grubunu 2011-2012 Egitim-Ogretim yilinda Trakya Universitesi Egitim
Fakiiltesinin 4. Simifinin farkli boliimlerinde okuyan 149 kadin (%70) ve 65 erkek (%30) olmak iizere
toplam 214 Ogretmen adayr olusturmaktir. Arastirmaya katilan Ogrencilerin 15’1 Almanca
Ogretmenligi, 22’si Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi, 24’{i Fen Bilgisi Ogretmenligi, 30’u
Ingilizce Ogretmenligi, 12’si Miizik Ogretmenligi, 22’si Okul Oncesi Ogretmenligi, 10’u Resim
Ogretmenligi, 49’u Smf Ogretmenligi, 12’si Sosyal Bilgiler Ogretmenligi ve 18’i Tiirkce
Ogretmenligi’nde egitim gérmektedir.

2.2. Veri Toplama Araglari

Aragtirmada veri toplama araci olarak iki adet 6lgek kullanilmustir. Birinci 6lgek Lee ve Tsali
(2010) tarafindan gelistirilen ve Horzum tarafindan Tiik¢e’ye uyarlanip gecerlilik ve giivenilirlik
calismas1 yapilan “Web Pedagojik Icerik Bilgisi Olcegi” dir. Olgegin Cronbach Alpha i¢ tutarlilik
sayis1 .94’tiir. Web Pedagojik Icerik Bilgisi Olcegi, 30 maddeden olusmakta ve Genel Web, Iletisimsel
Web, Pedagojik Web, Web Pedagojik Igerik ve Web Tabanli Ogretime Yonelik Tutum olmak iizere 5
faktor igermektedir. Olgek “tamamen katilmiyorum” ve “tamamen katiliyorum” arasinda degisen 5°li
derecelendirme ile puanlandiriimaktadir. Olgekten almabilecek puanlar en diisiik 30 ile en yiiksek 150
arasinda degismektedir.  Ikinci 6lgek ise Tschannen-Moran ve Woolfolk Hoy (2001) tarafindan
gelistirilen ve Capa, Cakiroglu ve Sarikaya (2005) tarafindan Tiirkceye uyarlanan “Ogretmen
Ozyeterlik Olgegi”dir. Olgegin Cronbach Alpha i¢ tutarhilik sayist .93’tiir. Ogretmen Ozyeterlik
Olgegi, 24 madden olusup, Ogrenci Katilimina Yénelik Ozyeterlik, Ogrenim Stratejilerine Yonelik
Ozyeterlik ve Siif Yénetimine Yonelik Ozyeterlik olmak iizere 3 faktor icermektedir. Olgek
“yetersiz” ve “cok yeterli” arasinda degisen 9’lu derecelendirme ile puanlandiriimaktadir. Olgekten
almabilecek puanlar en diisiik 24 ile en yliksek 216 arasinda degismektedir. Ayrica calismada
katilimcilarin demografik bilgilerinin elde edilebilmesi igin kisisel bilgi formu da kullanilmustir.

2.3. Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Verilerin toplanmasi isleminde katilimcilarin cevapladigi olgeklerin degerleri bilgisayar
ortamina dikkatlice aktarilmustir. Bilgisayar ortamina aktarma isleminde cevaplanmayan ve birden
fazla cevap verilen sorular ¢alisgmaya dahil edilmemistir. Analiz islemine baslamadan 6nce her iki
Olcek degerlerinin normal dagilim gosterip gostermedigi test edilmistir. Her iki 6l¢ekte yer alan
faktorler tlizerinde merkezi dagilim, carpiklik ve basiklik degerleri incelenmis, Olcekler iizerinde
gergeklestirilen Kolmogorov-Smirnov Test sonucunun p<0.05 oldugu sonucu goriilmiis ve verilerin
normal dagilim gostermedigi sonucuna ulasilmistir. Bu sonuca goére veriler lizerinde parametrik
olmayan test istatistiklerinin kullanilmas1 gerektigi goriilmiistiir. Bu sonuca gore verilerin analizinde 2
degiskenli icin Mann-Whitney U testi ve 2’den fazla degiskenli i¢in ise Kruskal-Wallis testi
kullanilmigtir. Ayrica 6gretmen adaylarimin web pedagojik igerik bilgileri ve dgretmen Ozyeterlik
algilar1 arasindaki iliskinin  belirlenmesi iginde Korelasyon analizinden yararlanilmigtir.

BULGULAR

Arastirmada dgretmen adaylarmin web pedagojik icerik bilgileri, Ogretmen 6z-yeterliligi ve
bunlar arasindaki iligki incelenmistir. Calismadan elde edilen bulgular, kadin 6gretmen adaylarinin
web pedagojik icerik bilgilerinin ( X =133.35) erkek 6gretmen adaylarina ( X =132.53) oranla daha
yiiksek oldugunu gostermektedir. Ogrenim gériilen boliimlere gore bakildiginda ise Bilgisayar ve
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Ogretim Teknolojileri Béliimii 6gretmen adaylarinin web pedagojik igerik bilgileri diger bdliimlere
gore en yiiksek ( X =142.50) ortalama degere sahipken Sosyal Bilgiler Ogretmenligi programinin ise
en diisiik ( X =126.50) seviyede oldugu goriilmektedir. Diger bir bagimsiz degisken olan internet
kullanim sikligina gore bakildiginda ise, giinde birkag saat internet kullanan 6gretmen adaymin web
pedagojik icerik bilgisi ( X =135.8239) diger 6gretmen adaylarina oranla daha yiiksektir. Calismadan
elde edilen bulgular sonucunda 6gretmen adaylarinin web pedagojik igerik bilgilerinin nasil oldugu
Tablo 1’de gosterilmektedir.

Tablo 1: Ogretmen adaylarinin web pedagojik icerik bilgileri

Cinsiyet n X Ss

Kadin 149 133.35 15.33
Erkek 65 132.53 24.49
Toplam 214 133.10 18.54
Almanca 15 135.93 9.011
Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri 22 142.50 11.67
Fen Bilgisi 24 130.50 22.89
Ingilizce 30 138.76 14.16
Miizik 12 139.08 10.26
Okul Oncesi 22 130.04 28.89
Resim 10 127.60 13.94
Swnif 49 129.59 21.46
Sosyal Bilgiler 12 126.50 11.26
Tiirkge 18 130.11 10.82
Toplam 214 133.10 18.54
Giinde birkag saat 142 135.82 15.43
Haftada birkag saat 61 128.81 22,78
Ayda birkag saat 11 121.81 22,23
Toplam 214 133.10 18.54

Ogretmen adaylarmin web pedagojik icerik bilgilerinin cinsiyet degiskenine gore farklilik
gosterip gostermedigi Mann-Whitney U Testi ile incelenmistir. Analiz sonucunda, 6gretmen
adaylarinin web pedagojik igerik bilgilerinin cinsiyet degiskenine gore anlamli bir fark gostermedigi,
yani kadin ve erkek dgretmen adaylar1 arasinda web pedagojik icerik bilgisi konusunda bir farklilik
olmadigi gortlmistir (U=4264.00, p>.05). Buna gore kadin ve erkek Ogretmen adaylarinin web
pedagojik igerik bilgilerinin cinsiyet degiskenine gore farklilasmadigi sdylenebilir.

Tablo 2: Cinsiyet degiskenine gore 6gretmen adaylarinin web pedagojik igerik bilgileri

Cinsiyet n Sira Ortalamasi Sira Toplamm U p
Kadin 149 103.62 15439.00 4264.00 0.16
Erkek 65 116.40 7566.00

Toplam 214

Ogretmen adaylarmin web pedagojik igerik bilgilerinin dgrenim goriilen programa gore
degisip degismedigini analiz etmek i¢in Kruskal-Wallis Testi kullanilmigtir. Tablo 3’te sunulan
bulgulara gére 6gretmen adaylarinin web pedagojik igerik bilgilerinin 6grenim goriilen programa gore
anlaml fark gosterdigi goriilmiistiir ( X ©=27.27, p<.05). Buna gore Bilgisayar ve Ogretim
Teknolojileri programinda 6grenim goren 6gretmen adaylarinin web pedagojik igerik bilgilerinin diger
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web pedagojik icerik bilgilerin en az seviyede oldugu sdylenebilir.

Tablo 3: Ogrenim gériilen programa gore 6gretmen adaylarinin web pedagojik icerik bilgileri

Béliim n Swa Ortalamast  sd X p
Almanca 15 106.23 9 27.271 0.001
Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri 22 148.70

Fen Bilgisi 24 103.96

Ingilizce 30 129.92

Miizik 12 125.00

Okul Oncesi 22 112.50

Resim 10 76.65

Smif 49 96.38

Sosyal Bilgiler 12 66.83

Tiirkge 18 82.31

Toplam 214

Aragtirmada dgretmen adaylarinin web pedagojik igerik bilgilerinin internet kullanmim siklig1
degiskenine gore anlamlh bir fark gosterip gostermediginin incelenmesi igin Kruskal-Wallis Testi
kullanilmistir. Tablo 4’te sunulan bilgilere gore 6gretmen adaylarinin web pedagojik icerik bilgileri,
internet kullanim siklig1 degiskenine gére anlamli bir farklilik gostermektedir ( X =10.65, p<.05).
Buna gore giinde birkag saat internet kullanan dgretmen adaylarinin web pedagojik icerik bilgilerinin,
haftada birkag saat ve ayda birkag saat internet kullanan 6gretmen adaylarina gore yiiksek diizeyde
oldugu soylenebilir.

Tablo 4: internet kullanim sikligina gore 6gretmen adaylarinin web pedagojik igerik bilgileri

Internet Kullanim Siklig n Sira Ortalamasi sd X p
Giinde birkag saat 142 116.55 2 10.656 0.005
Haftada birkag saat 61 93.52

Ayda birkag saat 11 68.18

Toplam 214

Ogretmen adaylarmin web pedagojik igerik bilgileri ile gretmen 6z-yeterlik algilar1 arasinda
nasil bir iliski oldugunu belirlemek igin korelasyon analizi kullanilmigtir. Analiz sonucu web
pedagojik icerik bilgisi ile 6gretmen 6z-yeterliligi arasinda pozitif ve orta diizeyde bir iliski oldugu
ortaya konulmustur. Elde edilen bulgulara gore 6gretmen adaylarinin 6gretmen 6zyeterlik algisinin
artmasi durumunda web pedagojik igerik bilgilerinin de artma egiliminde oldugu soylenebilir.

Tablo 5: Web pedagojik igerik bilgisi ve 6gretmen 6zyeterlik algis1 arasindaki korelasyon

Web pedagojik icerik bilgisi

Ogretmen ézyeterlik algisi 425%*

** korelasyon 0.01 diizeyindeanlamlidir.

TARTISMA ve SONUC

Yapilan bu arastirma ile Trakya Universitesi Egitim Fakiiltesi’nin 4. Simifinda 6grenim goren
Ogretmen adaylarmin web pedagojik icerik bilgilerinin nasil oldugu, cinsiyet, 6grenim goriilen
program ve internet kullamim sikligina gore farkliliklar olup olmadiginin tespiti, bunun yam sira
ogretmenlik Ozyeterlik algisi ve web pedagojik icerik bilgileri arasinda nasil bir iliski oldugu
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belirlenmeye calisilmistir. Elde edilen bulgulara gore, d6gretmen adaylarinin web pedagojik igerik
bilgilerinin ( X =133.10) yiiksek diizeye yakin oldugu gériilmektedir. Bu durumu detaylar1 ile ifade
etmek gerekirse kadin 6gretmen adaylarinin web pedagojik igerik bilgilerinin erkek 6gretmen adaylara
oranla yiiksek oldugu, Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi programinda &grenim goren
Ogretmen adaylarinin web pedagojik bilgileri diger boliimlere oranla en yiiksek iken Sosyal Bilimler
Ogretmenligi Programinda o6grenim goren o6gretmen adaylarinin ise en diisiik seviyede oldugu
goriilmiigtiir. Bunun yaninda internet kullanim sikligina goére bakildiginda ise giinde birkag saat
internet kullanan adaylarin web pedagojik icerik bilgilerinin en yiiksek seviyede oldugu ortaya
cikarilmustir.

Aragtirmanin devaminda Ogretmen adaylarinin web pedagojik igerik bilgilerinin cinsiyet,
Ogrenim goriilen program ve internet kullanim sikligi degiskenlerine gore farklilik gdsterip
gostermedigini belirlenmesi amaglanmistir. Elde edilen bulgulara gore, 6gretmen adaylarinin web
pedagojik igerik bilgilerinin cinsiyet degiskenine gore anlamli bir fark gostermedigi yani kadin ve
erkek Ogretmen adaylar1 arasinda web pedagojik igerik bilgileri arasinda bir farklilik bulunmadigi
sOylenebilir. Pala (2006) yaptigi calismasinda kadin ve erkek &gretmenler arasinda egitim
teknolojilerine yonelik tutumlarda cinsiyete yonelik bir fark olup olmadigini arastirmis ve sonug
olarak erkek ve kadin 6gretmen tutumlari arasinda anlamli bir fark goriilmedigini ifade etmistir.
Benzer olarak Gomleksiz ve Fidan (2011) ve Kazu ve Erten (2011) tarafindan gergeklestirilen
calismalarda kiz ve erkek Ogretmen adaylari arasinda web pedagojik igerik bilgisi alt boyutunda
Ozyeterlik algilarin farkli olmayip buna ek olarak ta yiiksek oldugunu ortaya ¢gikarmislardir.

Caligmada kullanilan diger bir degisken olarak 6grenim goriilen programa gore bakildiginda
ise programlar arasi anlaml farklar oldugu goriilmiistir. Buna gore Bilgisayar ve Ogretim
Teknolojileri Egitimi programinda 6grenim goren oOgretmen adaylarinin web pedagojik icerik
bilgilerinin diger béliimlere oranla yiiksek iken, Sosyal Bilgiler Ogretmenligi 6gretmen adaylarinin
web pedagojik icerik bilgilerin ise en az seviyede oldugu sdylenebilir. Analiz sonucunda da goriildiigii
gibi bilgisayar yada web ile fazlasiyla ilgili programlarin web pedagojik icerik bilgilerin sozel
programlara oranla web pedagojik icerik bilgisi konusunda daha ilgili ve verimli oldugu ortaya
¢ikmaktadir. Benzer ¢alisma olarak ta Cuhadar (2011), egitim fakiiltelerinde okutulmakta olan
bilgisayar derslerinin, O6gretmen adaylar1 iizerinde bilgi ve iletisim teknolojilerinin kullanmada
ozyeterlik algilarin1 olumlu yonde etkiledigini vurgulamistir.

Calismada, Kazu ve Erten (2011) ‘in “Smif Ogretmeni Adaylarmin Web Pedagojik Igerik
Bilgisine iliskin Gériisleri” isimli calismasinin aksine, web pedagojik igerik bilgisinin &gretmen
adaylar arasinda internet kullanma sikligina gore anlamli bir fark ortaya ¢ikardigi goriilmiistiir. Kazu
ve Erten (2011) ¢alismasini Siif 6gretmenligi 3. ve 4. sinif 6grencilerine uygulamis ve adaylarin web
pedagoji icerik bilgilerinin, internet/web kullanma siireleri degiskenleri arasinda anlamli bir farklilik
olmadigint vurgulamiglardir. Bu ¢aligmada ise 6gretmen adaylarinin web pedagojik icerik bilgilerinin
internet kullanma siiresi degiskenine gore anlamli bir fark igermesini, ¢aligmanin tek bir program
iizerinde degil de bir¢cok program arasinda olmasina baglanabilir. Elde edilen bulgulara gore giinde
birka¢ saat internet kullanan &gretmen adaylarinin haftada ve ayda birka¢ saat internet kullanan
Ogretmen adaylarma oranla daha yiiksek seviyede web pedagojik igerik bilgisine sahip oldugu ortaya
¢ikarilmustir. Bu duruma baglh olarak giinliik hayatinda teknoloji ile i¢ ige olmanin egitim hayatinda da
web pedagoji igerik bilgisi konusunda olumlu sonuglar dogurabilecegi sdylenebilir.

Ogretmen adaylarinin web pedagojik igerik bilgisi ile 6gretmen dzyeterlik algis1 arasinda nasil
bir iliski olduguna bakildiginda ise elde edilen sonuglara gore, web pedagojik icerik bilgisi ve
Ogretmen Ozyeterlik algist arasinda pozitif ve orta diizeyde bir iligki oldugu goriilmektedir. Bu duruma
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bagli olarak, 6gretmen adaylarmin web pedagojik igerik bilgilerinin artmasi durumunda 6gretmen
Ozyeterlik algisinin da artma egiliminde oldugu ya da tam tersi durum olarak 6gretmen G6zyeterlik
algis1 artmasi durumunda web pedagojik igerik bilgilerinin de artma egiliminde oldugu sdylenebilir.
Bu duruma bagl olarak, teknolojiyi benimseyen, bunu egitim-6gretim hayatina entegre eden,
kullaniminda kendini yeterli hisseden bilingli 6gretmenlerin, dgretmenlik Ozyeterligi algisinda da
olumlu tutumlara sahip oldugu, mesleginde basarili olabilecegini inancini benimsedikleri ifade
edilebilir. Bu sonuca benzer olarak Ekici, Ekici ve Kara (2012) yaptiklar1 ¢alismada, bireylerin
ozyeterlik algilarinin artmasina paralel olarak bilgisayarla ilgili etkinlikleri uygulama ve tasarlamada
da daha istekli ve basarili olduklarini ortaya koymuslardir.

Sonug olarak egitim sistemlerinde de goriildiigi {izere 6grenme-6gretme siireglerinin daha
etkili ve verimli bir hale getirebilmesi i¢in egitim ve 6gretimin teknoloji ile entegrasyonun saglanmasi
gerekmektedir. Klasik 0grenme yontemlerinin yerini teknoloji ve web destekli yeni Ogrenme
yontemlerinin almasi ile daha kaliteli ve verimli bir egitim sistemi olusturmak amaglanabilir. Egitim
ve teknolojinin birlikteliginin saglandigi web pedagojik icerik bilgisine bakildiginda da 6grenciler
arasinda internet Kullaniminin artmasi durumunda web pedagojik icerik bilgilerinin de arttig:
gbzlenmektedir. Bu sebeple 6gretmen adaylarinin arastirmalarin1 kolayca yapabilmeleri, kendilerini
alan ve meslek bilgisi alaninda gelistirebilmesi bunun sonucunda egitim ve Ogretimde basari ve
evrenselligin saglanmasi i¢in 6gretmen adaylarina bu konunun ogretilmesi ve onlarin bu alanda
yetistirilmesi ihtiyaci dogabilir. Bunun ig¢in egitim fakiiltelerinin simiflarinin ve laboratuarlarinin
teknolojik anlamda iyilestirilmesi ya da gerekiyorsa tamamen bastan yenilenmesi, web teknolojisinden
sorunsuzca yararlanilmasi i¢inde fakiiltede kablolu ya da kablosuz olmak {izere sorunsuz bir internet
erisiminin olmasi gerekebilir. Calismada ayrica web pedagojik icerik bilgisi ve 6gretmen ozyeterlik
algis1 arasinda anlamli bir iliski bulundugu goriilmektedir. Ogretmen adaylarinin, web pedagojik icerik
bilgilerinin artmas1 durumunda 6gretmen 6zyeterlik algisinin da artma egiliminde oldugu sdylenebilir.
Ogretmen adaylarinin egitim ve ogretimlerinde web pedagoji icerik bilgisini kullanmasi demek
yetistirilecek Ogrenci neslinde de kalite ve etkinligin artmas: olarak kabul edilebilir. Bu sebeple
toplumda nitelikli ve uluslar aras1 diizeyde bir egitim i¢in web, teknoloji, pedagoji ve icerik bilgisi
biitiin olarak ele alinabilir ve egitim sistemi buna goére yeniden yapilandirilabilir.
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Ogretmenlerin Islevsel Paradigmalari ve Egitim Reformu

Teachers’ Functional Paradigms and Educational Reform

Cigdem Han"

Ozet: Egitim reformlarinin temel hedefi, egitimin genel hedeflerine ulasmasima yardimei olmak amactyla
egitim programlarinin ve uygulamalariin gelistirilmesidir. Degisim oldukga zor bir siireci ifade etmektedir.
Ciinkii egitimde gerceklesen degisim, hem yapisal hem de bireysel degisimi gerektirmektedir. Yapilan
arastirmalar, dgretmenlerin kisisel inang ve yaklagimlarinin egitim reformlarmin uygulama siirecinde etkili
oldugunu gostermektedir. Islevsel paradigmalar olarak adlandirilan bu inang ve yaklagimlar 6gretmenlerin
egitim reformunu anlamasi, uygulamasi agisindan etkili olmaktadir. Bu ¢aligmada &gretmenlerin iglevsel
paradigmalarinin egitim reformunun uygulama siirecini nasil etkiledigini aragtirmak i¢in 8 biyoloji 6gretmeni
ile goriisme, sinif gozlemi ve dokiiman (sinav kagitlart) analizi yapilmistir. Caligmanin sonuglar1 6gretmenler
agisindan degisime direncin genel nedeninin reformun kavramsal yapisini anlamadaki zorluklar oldugunu
gostermektedir. Bu sonug¢ dogrultusunda hem egitim reformlarmin dogasini hem de dgretmenlerin islevsel
paradigmalarinin nasil g¢alistigini anlamak igin sonuglar Thomas Kuhn’un bilimsel devrimler analojisi
etrafindan tartisilmsgtir.

Anahtar Sézciikler: Egitim reformu, islevsel paradigma, ogretmen inanglari, thomas kuhn, ogretmen direnci

Abstract: The main aim of any reform in education is to improve educational programs and practices which
will, in turn, assist to meet overall objectives of education in more effective ways. Change is a difficult
process, because, educational change of any significance involves changes in organizational structures,
communications, resource allocation, practices, and beliefs and attitudes. A qualitative oriented approach was
used and ethnographic case study was chosen as an appropriate methodological framework for this particular
research. In this study, interviews, observation and document analysis were conducted to investigate how
teachers' functional paradigms affect the process of implementation of education reform. The results of this
study can be interpreted that the overall reason for resistance to change on teachers’ side may the difficulty
for teachers to comprehend the conceptual framework of the reform (or the new paradigm) as this requires
denying the previous educational context in which they established themselves in.

Keywords: Educational reform, functional paradigm, teachers’ beliefs, thomas kuhn, tecaher resistance

GIRIS

Egitim reformunun hedeflerine ulasip ulasmadigini belirlemede, degisim siireci iginde yer alan
tiim bilesenlerin (okul, 6grenci, 6gretmen, veli) degisimin dinamigini anlamas ve iligkili oldugu birey
ya da orgiite anlamli bir sekilde aktarmasi olduk¢a 6nemlidir (Fullan, 1991). Bir sistemin ne 6l¢iide ve
nasil bir degisim siirecinde olduguna karar vermek i¢in belli bir zaman dilimi igerisinde sistemin temel
bilesenlerine bakilmasi gerekmektedir (Giddens, 2000; Rury, 2002). Egitim reformu gibi karmagik bir
olguya baktigimizda karsimiza c¢ikan temel kavramlar, degisimin ne boyutta oldugunu gdsteren
ogretim programlari, belirlenen hedeflere ulagsmada en 6nemli basamak olan dgretmenler (Klopper,
Berlin ve White, 1994) ve onlarin mevcut inang ve yaklasimlaridir. Ogretim programlari teorik olarak
reformun kavramsal ve felsefi farkliliklarin1 ortaya koyarken, 6gretmenler ise uygulamada degisimin
boyutunu gérmemize yardimei olmaktadir (Fullan, 1991; Fullan ve Miles, 1992; Sikes, 1992).

Ogretmenlerin sahip oldugu inang ve yaklasimlar, karar verme siireclerini etkileyen ve yeni
durumun nasil algilanacagini belirleyen temel bilesenlerdir (Nespor, 1987; Pajares, 1992). Fen egitimi
baglaminda diisiindiigiimiizde, 6gretmenlerin 6grenme ve 6gretme siirecinde verdikleri kararlarda fen
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egitiminin amacini nasil algiladiklari, bilim ve bilimsel bilginin dogasina iligkin yaklagimlari, 6grenme
ve O0gretime bakis acilar1 ve degerlendirme anlayiglart etkili olmaktadir. Bu boyutlar, biitiinsel olarak
diistiniildiigiinde, 6gretmenlerin fen egitimi hakkindaki inang sistemlerini (islevsel paradigmalari)
olusturmaktadir.

1.1. Egitimde Degisim ve Ogretmen

Egitim reformunun uygulayicis1 olacak 6gretmenler ve onlarin reforma yaklagimi, stratejik
rolleri nedeniyle degisimin sonuglarimi dogrudan etkilemektedir. Ogretmenlerin egitim reformunu
nasil algiladig1 ve uyguladigi aslinda reformun hedeflerine ulasip ulasmadigi sorusuna yanit verebilir
(Sikes, 1992). Yapilan ¢aligmalar egitimde degisimin uzun bir siire¢ gerektirdigi ve 6zellikle uygulama
noktasinda problemlerle karsilastigini gostermektedir (Fullan, 1991). Ozellikle degisimin karar alicilar
tarafindan uygulayicilara dayatildigi geleneksel reform yaklasimlarinda reform hareketlerinin basarisiz
olmasmin &ncelikli nedeninin 6gretmenler oldugu diisiinilmektedir (Driel, Beijaard ve Verloop,
2001).

Bu baglamda 6gretmenlerin degisim karsisindaki tutum ve yaklagimlarinin neler oldugu ve
bunlarin nedenlerinin ortaya ¢ikarilmasi reform siirecini anlamamiza yardimci olmaktadir. Rury’e
(2002) gore birey, yasam boyunca karsilastig1 problemleri inanglarini, teorilerini ve mevcut bilgilerini
organize ederek ¢ozmeye ve bdylece diinyayr anlamlandirmaya calisir. Benzer sekilde 6gretmenler
egitim reformu siirecini ve beraberinde gelen yeni yaklasimlari mevcut inanglari ile anlamaya ve
mevcut uygulamalari ile uyum saglamaya ¢aligirlar. Ancak 6gretmenlerin mevcut inang sistemleri ile
reformun kavramsal yapisi her zaman birbiri ile uyum gostermediginde bu durum &gretmenlerin
degisime direng gostermesi ile sonug¢lanmaktadir (Bailey, 2000; Sikes, 1992).

Ogretmenlerin ortaya koydugu direncin reform siirecini etkilemesi, bu siirecte karsilasilan
problemlerin nedenlerini arastirmay1 zorunlu hale getirmektedir. Ogretmenlerin fen egitimine bakis
acilan (islevsel paradigmalari) ile d6gretim programi arasindaki kavramsal uyum yaklasimi, egitim
reformu ve dgretmen arasindaki iliskinin dogasini anlamamiza yardimci olacaktir.

1.2. Degisimin Psikolojik Boyutu

Inanglar iizerine yapilan arastirmalar 6gretmenlerin inanglarinin karar verme siireclerinde ve
simf i¢i uygulamalarinda oldukea etkili oldugunu gostermektedir. Inanglar 6gretmenlerin karsilastig
problemler ve celigkiler {izerine ¢oziim iiretme asamasinda (Powell ve Anderson, 2002),onlarin
reformu nasil algilayacagini ve yeni durumla ilgili nasil bir karar verecegini belirlemede etkili
olmaktadir (Nespor, 1987; Pajares, 1992; Richardson, 1996). Inanglar karar verme siireglerindeki
etkisini ‘uyumluluk’ tizerinden gostermektedir. Bireyin karsilastigi yeni durum hakkinda nasil bir
tutum belirleyecegi ve davranislarinda nasil bir degisime gidecegi, mevcut inanglari ile yeni durumun
uyumuna baglidir. Karsilagtigi durum ile mevcut inanglari arasinda uyum olmayan bireylerde degisim
siirecinde problemler ve celigkiler ortaya ¢ikmaktadir.

Briscoe’ya (1991) gore 6gretmenler degisimi kendi rol modelleri iizerinden degerlendirmekte
ve Onerilen 6gretim programlari ile &gretmenlerin mevcut rol modellerinin uyumu degisimin
hedeflerine ulagsmasinda belirleyici olmaktadir. Ciinkii 6gretim programinin uygulamadaki beklentileri
ile Ogretmenin benimsedigi rol modelin uyumlu olmadigi durumlarda, &gretmen smf icindeki
yetkisini kaybetmektedir. Bu durum 6gretmenlerin, egitim hakkindaki inanglari ile reformun sundugu
egitim yaklagimi tutarli oldugu zaman reformu destekleyeceklerinin gostergesidir (Fullan, 1991).
Reform gabalarinin belli bir zaman iginde etkili hale gelmesi igin 6gretmenin inang ve yaklasimlari ile
yeni programin felsefesi ve hedefleri arasinda uyuma ihtiyag vardir (Anderson, 1996).
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Bir biitiin olarak inang sistemi filtre gibi ¢alisir ve uygulanmasi hedeflenen dgretim programi,
Ogretmenin farkli alanlardaki inang¢ filtresinden (pedagojik alan bilgisi, pratik bilgileri) gegerek
tamamen farkli bir hale doniisebilir (Keys, 2007). Cho’ya (1998) goére ogretmenler Ogretim
programinin sundugu yaklagimi 6nceki deneyimleri ve inang sistemleri ile sekillendirerek 6grenme
deneyimleri haline getirirler. Yapilan arastirmalar 6gretmenlerin egitim reformundaki yerini anlamak
i¢in inang ve bakis agilarini ya da kendi 6gretim uygulamalari1 hakkindaki bilgi ve inanglarini kapsayan
pratik bilgilerinin (Driel, Beijaard ve Verloop, 2001; Duffee ve Aikenhead, 1992) analiz edilmesini
onermektedir (Tobin ve McRobbie, 1996).

Ogretmenlerin  6grenme, Ogretme ve bilimin dogast hakkindaki inanglar1 smmif ici
uygulamalarda ve degisime kars1 direng olusturmada etkili olabilmektedir (Brickhouse, 1990; Cronin-
Jones, 1991; Tobin ve McRobbie, 1996). Ozellikle sinif i¢i uygulamalarda gerceklesecek degisimin ne
yonde olacagi merkezi inanglardan biri olan 6grenme yaklasimindan etkilenmekte (Prawat, 1992) ve
mevcut 6grenme yaklagimi 6gretim stratejileri, degerlendirme yaklasimi gibi iligkili alanlan etkisi
altina almaktadir. inang sistemlerinin bir yansimasi olan smif igindeki dgretmen rolii de reformun
uygulanmasindaki 6nemli degiskenlerden biridir. Yapilan caligmalar, reform siirecinde 6grenme
yaklasiminda temel alan Ogretmen roliinin de degismesinin kolay olmadigimi gostermektedir
(Mitchener ve Anderson, 1989).

Literatiirdeki ¢aligsmalar 6gretmenlerin egitimle ilgili inang sitemlerinin ¢ok boyutlu (6grenme
ve Ogretme yaklasimi, bilimin dogasi, 6gretmen rolii) oldugunu gostermektedir. Ancak c¢aligsmalarin
cogu bu boyutlar1 bagimsiz olarak ele aldigindan o6gretmenlerin degisime gosterdikleri direnci
aciklamada yetersiz kalmaktadir. Bu arastirma &gretmenlerin inang sistemlerini bir biitiin olarak
degerlendirmekte ve Ogretmenlerin bu inang sitemleri dogrultusunda egitim reformunu nasil
algiladiklar1 ve uyguladiklarini incelemektedir. Bu calisma, 2007’de biyoloji 6gretim programinin
degisimi ile baglayan genis dlgekli egitim reformunu ornek olay olarak kullanarak bir grup biyoloji
Ogretmeninin bu egitim reformu karsisindaki tutum ve yaklasimlarini ortaya koymaktadir.

YONTEM

Bu caligmada arastirma deseni olarak etnografik durum caligsmasi (ethnographic case study)
kullanilmistir. Etnografik durum c¢alismasi benzer ozelliklere sahip bir sosyal toplulugun belli bir
duruma nasil tepki verdigini ortaya koyabilmek i¢in on plana ¢ikan bir arastirma desenidir. Bu desen
icinde Katilimc1 6gretmenlerin degisimi nasil algiladiklar1 ¢oklu durum galismasi kullanilarak ortaya
¢ikarilmustir.

2.1. Calisma Grubu

Calisma grubunu Milli Egitim Bakanligi’na bagl ortadgretim kurumlarinda g¢alisan sekiz
biyoloji dgretmeni olusturmaktadir. Bu katilimeilarin ortak 6zelligi, 2009-2010 egitim o6gretim yili
itibari ile en az bes yil deneyimli olmasi ve halen aktif bir sekilde yeni biyoloji 6gretim programinin
uygulandigr smiflarda &gretim yapmasidir. Tablo 1 c¢alismaya katilan Ogretmenler hakkinda
demografik bilgileri igermektedir. Tablo1’de de belirtildigi gibi 6gretmenlerin besi sinavla dgrenci
alan ve {iniversite basarisi diger okullara gore yiiksek olan anadolu liselerinde, ticii ise genel liselerde
biyoloji 6gretmeni olarak c¢alismaktadir. Ogretmenlerin deneyim yillar1 6 ile 22 yil arasinda
degismektedir.

61



Cigdem Han

Tablo 1: Calismaya Katilan Ogretmenler

Katilimeinin Adi Cinsiyet Okul Tiirii Deneyim yili
Selin Kadin Genel Lise 9
Ahmet Erkek Anadolu Lisesi 8
Sude Kadin Anadolu Lisesi 22
Ferhat Erkek Anadolu Lisesi 11
Ferhan Kadin Anadolu Lisesi 11
Gizem Kadin Genel Lise 15
Beril Kadin Genel Lise 6
izel Kadin Anadolu Lisesi 6

2.2. Veri Toplama Araclari

Calisma siirecinde O6gretmenlerin fen egitimi ile ilgili inanglarmi ve bu inang¢larnin yeni
biyoloji 6gretim programim algilamalarinda nasil bir etkisi oldugunu ortaya ¢ikarmak igin gesitli veri
toplama teknikleri kullanilmistir. Bu teknikler yiiz yiize yapilan yari-yapilandirilmig gériismeler, sinif
gozlemleri ve dokiiman analizleridir. Bununla beraber her goriisme ve gézlem sonrasi tutulan raporlar,
ses kaydina yansimayan ancak elde edilen verinin yorumlanmasinda 6nemli etkisi olan ayrmtilara
ulagtlmasini saglamistir. Gergeklestirilen yar1 yapilandirilmis goriismeler, verinin oncelikli kaynagini
olugturmaktadir. Smif goézlemleri ve dokiiman analizleri, goriismelerden elde edilen verileri
desteklemek amacrtyla kullanilmistir.

Bu c¢alismada inandiricilik (credibility) veri gesitlemesi (triangulation) ile saglanmaktadir.
Patton’a (2002) gore birden fazla kaynaktan elde edilen bilgi, daha kapsamli ve biitiinsel bir bakis agisi
sagladigi i¢in tek kaynaktan elde edilen bilgiye gore daha giivenilirdir. Bu calismada goriisme, sinif
gbzlemi ve dokiiman analizi kullanilarak gerceklestirilen veri toplama siireci, verinin giivenilir hale
getirilmesi i¢in gerekli veri cesitlemesini saglamaktadir. Nitel arastirma sonuglarinin transfer
edilebilirligi veya baska bir alanda uygulanabilirligi sonuclarin elde edildigi verilerin yeterli diizeyde
betimlenmesine (thick descriptions) baglidir. (Lincoln ve Guba, 1985). Bu c¢alismada kullanilan
katilimeilarin - ayrintili  durum ¢aligmalari hem Ogretmenlerin  belli bir durum karsisindaki
yaklagimlarim hem de bu sosyal olgunun gergeklestigi ortam ve kosullar ayrintili sekilde
anlatilmaktadir.

2.2.1. Goriismeler

Arastirma siirecinde Ogretmenlerin islevsel paradigmalar1 ile egitim reformunun uygulanmasi
arasindaki iliskiyi ortaya c¢ikarmak icin katilmcilarla  yari-yapilandirilmis  goriismeler
gergeklestirilmistir.

Gortgsme formu toplam 22 adet agik uglu sorudan olusmakta ve katilimcilarin fen egitiminin amaclart,
bilim ve bilimsel bilginin dogasi, 0grenme, ogretim Ve degerlendirme boyutlar1 hakkindaki inang ve
yaklasimlarina ulagsmay1 hedeflemektedir. Bu boyutlar dogrultusunda hazirlanan goériisme sorularinin
O0grenme-0gretim hakkindaki inang ve yaklasimlari ile ilgili olan boliimii Luft ve Roehrig (2007)
tarafindan gelistirilen yar1 yapilandirilmis Ogretmen Inanglar: Gériisme Formu’ndan (The Teachers’
Beliefs Interview, TBI) yararlanilarak olusturulmustur. Katilimeilarin fen egitiminin amaglari, bilim
ve bilimsel bilginin dogas1 ve degerlendirme ile ilgili yaklasimlarin1 ortaya ¢ikarmak igin kullanilan
sorular ise literatlire dayali olarak gelistirilmistir.
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8 6gretmenle yiiriitiilen goriismeler ortalama 40 dakika stirmiis ve ses kayit cihazina kaydedilmistir.
Goriismelerden elde edilen sonuglar dogrultusunda her 6gretmenin belirlenen boyutlar altinda kisisel
inang ve yaklagimlarinin neler oldugu saptanmistir. Bu sonuglardan yola ¢ikarak her katilimcinin
islevsel paradigmasinin yeni biyoloji 6gretim programimin yaklasimi ile ne kadar uyumlu oldugu
ortaya ¢ikarilmaya calisilmistir.

2.2.2. Ders Gozlemleri

Bu calismada arastirmaci, calismaya katilan 6gretmenlerin fen egitimi yaklasimlarii sinif
ortaminda gbzlemlemek amaciyla siniflarda katilimer olmayan gézlemci olarak bulunmustur. Patton
(2002), aragtirmacinin gézlemci olarak ¢alismanin dogal ortaminda bulundugu ancak siirece miidahale
etmeden yalnizca seyirci olarak yer aldigi durumu katilimer olmayan gozlemci (non-participant)
olarak tanimlamaktadir.

Katilimcilarin her birinin 9. veya 10. smiflarda aktif olarak ders isledigi yani yeni biyoloji
Ogretim programinin uygulandigi siniflarda 1-4 saat arasinda degisen ders gozlemleri yapilmistir. Ders
gozlemleri sirasinda izin alarak ses kayitlart yapilmis ve ders goézlem notlar tutulmustur.
Katilimcilarin sinif i¢indeki davranmislarini yansitan, belirlenen boyutlar hakkinda fikirlerini ortaya
koyan soylemleri igeren ses kayitlar1 ve gdzlem raporlar1 goriisme analizinde kullanilan boyutlar ve
temalar dogrultusunda kodlanmis ve analiz edilmistir.

2.2.3. Dokiiman Analizi

Yazili dokiimanlar, kigisel veya resmi olarak hazirlanan, kullanildigi kosullarin ve ortamin
anlasilmasina ve yorumlanmasina yardimeci olan materyallerdir (Hodder, 2000). Bu arastirmada
calismaya katilan 6gretmenlerin 6gretim yaklagimlarinin (amaglarini, 6gretim stratejilerini, vb.) ortaya
konulmasina yardimci olacak sekilde dgretmenlerin meslege 6zel kisisel dokiimanlari (ders planlari,
yazili kagitlar1) incelenmis ve buradan elde edilen sonuglarla katilimcilarin sozli ifadeleri ve
uygulamalar1 arasindaki tutarliligina bakilmastir.

2.3. Veri Analizi
2.3.1. Analitik Cat1

Bu calismada, elde edilen veriler arasinda anlamli iliskiler kurmak ve bu iliskiler
dogrultusunda arastirma sorularina cevap aramak i¢in yapilan analiz, nitel aragtirmanin dogasina
uygun bir sekilde veri toplama siirecinden kesin sinirlar ile ayrilmamaktadir. Siirekli karsilastirma
metodu olarak adlandirilan bu teknikte veri toplama ve veri analizi birbirinden ayr siiregler olarak
degil, birbirini takip eden bir dongii seklinde gerceklesmektedir. Bu metotla veri analizinde ortaya
¢ikan kavramlar ve olgular, bir sonraki veri toplama siirecine dahil edilmektedir (Strauss ve Corbin,
1990). Bu ¢alismada elde edilen veriler irez ve Han’in (2011) gelistirdigi analitik ¢at1 dogrultusunda
analiz edilmistir. irez ve Han’1n kullandiklar1 boyutlar ve kodlar Tablo 2’de gosterilmistir.

[rez ve Han, 2007 yilinda uygulamaya konulan biyoloji égretim programu ile eski biyoloji
Ogretim programini karsilagtirdiklar1 ¢alismalarinda, programlari fen egitiminin amaci, bilim ve
bilimsel bilginin dogasi, 6grenme yaklasimi, 6gretim stratejileri ve degerlendirme yaklasimi olarak
belirledikleri boyutlar dogrultusunda karsilastirmuistir. irez ve Han’in belirledigi  kriterler
dogrultusunda yapilan analizler, 2007 yilinda uygulamaya konulan yeni biyoloji 6gretim programinin
amaglarmin, bilim ve bilimsel bilginin dogasina, O0grenmeye, Ogretmeye ve degerlendirmeye
yaklagiminin eski biyoloji 6gretim programindan tamamen farklilagtigin1 gostermektedir. Eski 6gretim
programinin yaklagimi, pozitivist-davraniggr gelenegin varsayimlarina yakinlik gostermektedir. Buna
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gore, eski Ogretim programi bireyden bagimsiz bir gercekligin varligina ve bilimin sistematik
yontemler kullanarak bu gerceklige ulasmaya c¢alistigina vurgu yapmaktadir. Eski 0gretim
programinin bilgiyi 6gretmenden ogrenciye transfer edilebilecek bir iiriin olarak gdrdiigiini,
Ogrenmeyi bilgiyi ezberlemek yani hafizaya almak olarak algiladigini ve son olarak degerlendirmeyi
ise bilginin ne kadar basarili bir sekilde ezberlendigini belirlemek olarak gordiiglinii ortaya
koymaktadir. Yeni 6gretim programinda ise baskin yaklagim yapilandirmaci gelenegin 6zelliklerini
tagimaktadir. Bu baglamda bilgi bireyden bagimsiz bir iiriin olmaktan ¢ok bireyin zihninde tiretilen bir
iiriin olarak varsayilmaktadir. Bu gelenege gore 6grenme, bireyin bilgiyi aktif olarak yapilandirdigi,
Ogretme ise bu yapilandirma siirecini destekleyen aktiviteler olarak algilanmaktadir. Yeni 0gretim
programinda degerlendirme, O6grenme iiriinlerinden ¢ok bireyin Ogrenme siirecinde elde ettigi
kazanimlar1 degerlendirmeyi hedeflemektedir. Sonu¢ olarak yapilan analiz, iki 6gretim programinin
sosyolojik, epistemolojik ve pedagojik agidan bir diizlemin iki farkli uglarinda yer aldigin
gostermektedir.

Tablo 2: Kodlarin Gosterildigi Tablo

Eski Ogretim program Yeni Ogretim Program
Fen Egitiminin amaci Fen Egitiminin Amaci
=< Bilimin sundugu dogrular Bilimin yapist
% Gilinliik problemlerle basa ¢ikma Bilim-teknoloji-karar verme iligkisi
§ Bilimsel yontemi kavrayabilme Bilimsel siire¢ becerilerinin gelistirilmesi
n
Bilim ve Bilimsel Bilgi Bilim ve Bilimsel Bilgi
~ Bir Gergekler Biitiinii Olarak Bilim Dogal olgular hakkinda ac¢iklamalar iiretme
B Dogrulama Sinanabilir ve sorgulanabilir
2 Nesnellik Oznellik
2 Kesin ve degismez bilimsel bilgiler Tiim bilimsel bilgiler gecicidir
S Bilimde birikimsel ilerleme Birikimsel ve paradigma kaymasi
L Toplumdan bagimsiz bilim anlayisi Bilim ve toplum iligkisi
Ogrenme Yaklasimi Ogrenme Yaklasim
Davranigeilik Yapilandirmacilik
Bilimsel gercekleri ezberleme Kavramsal degisim
Dogrulama siireci olarak deney Sorgulama siireci olarak deney
« _ Bilgi transferi I?ilginin yapilandirilmasi
= Ogretmen merkezli Ogrenci merkezli
3 Ogretim Yontemleri Ogretim Yontemleri
E Bir uzman olarak 6gretmen Bir rehber olarak 6gretmen
Dogru ve kesin bilimsel aciklamalar Bilgiye ulagmak icin uygun ortam
Degerlendirme Degerlendirme
Belirleyici Bicimlendirici
Uriin degerlendirmesi Uriin ve siire¢ degerlendirmesi
Geleneksel degerlendirme araclari Alternatif degerlendirme araclari

frez ve Han’in kullandiklar1 bu analitik cati (Tablo 2) katilmci dgretmenlerin islevsel
paradigmalarinin ortaya ¢ikarilmasinda ve oOgretmenlerin islevsel paradigmalar ile yeni Ogretim
programi arasindaki uyumun incelenmesinde kullanilmistir. Ogretmenlerle yapilan goriismeler,
gbzlem raporlar1 ve dokiimanlardan elde edilen veriler Tablo 2’de verilen bes ana boyut ve temalar
dogrultusunda analiz edilmistir. Boyutlarin (6gretim programi vurgusu, bilim ve bilimsel bilginin
dogasi, 6grenme yaklagimi, 6gretim stratejileri ve degerlendirme yaklagimi) igerisinde olusturulan
temalar, 6gretmenlerin eski ve yeni biyoloji 6gretim programu diizleminde hangi programa daha yakin
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oldugunu gostermek i¢in kullanilmigtir. Ayni1 zamanda temalar, katilime1 6gretmenlerin boyut i¢inde
ne kadar tutarli oldugunu gérmemize yardimci olmus ve bdylece boyutlar ve temalar bir biitiin olarak
katilimc1 Ogretmenin fen egitimi yaklasgimini gormemizi saglamistir. Analitik ¢atida yer alan
boyutlarin igerigi takip eden boliimlerde verilmistir.

Fen Egitiminin Amact

Ogretim programi gelistirme siirecinin ilk basamaklarindan birini olusturan, aym1 zamanda
ogrencilerin “Neden bilim 6greniyoruz?” sorusuna cevap olarak ortaya c¢ikan, 6gretim programindaki
bilim ve fen egitimi hakkindaki mesajlar Roberts’a (1982) gore ogretim programi vurgusunu, yani
Ogretim programina gore fen egitiminin amacini olusturmaktadir. Yapilan aragtirmalar fen egitimi
amaglarimin, 6gretim programindaki degisimin boyutlarin1 ve Ogretmenlerin fen egitimi amaclar
hakkindaki inang ve yaklagimlarini ortaya koymada etkili oldugunu géstermektedir (Keating, 2005;
Lantz ve Kass, 1987; Olson, 1981). Bu ¢alismada 6gretmenlerin bu boyut ile ilgili yaklagimlarim
ortaya koyabilmek i¢in Roberts (1982) tarafindan yapilan amaglar siniflandirilmasi kullanilmis ve
katilimcilarin fen egitimi amaglari, eski ve yeni dgretim programinin fen egitimi amaglarindan hangisi
ile uyum gosteriyorsa o katilime1 programa yakin olarak degerlendirilmistir.

Bilim ve Bilimsel Bilginin Dogast

Ogretmenlerin islevsel paradigmalarini ortaya ¢ikarmak igin kullamlan diger boyut, bilim ve
bilimsel bilginin dogasidir. Literatiirde 6grenme ve 6gretme eylemleri ile iligkili oldugu diisiiniilen
(Brickhouse, 1990) bu kavramlar ve Ogretmenlerin ontolojik ve epistemolojik agidan nasil bir
yaklagimi oldugunu ortaya koymasi agisindan da énemlidir. Katilimcilarin bilim ve bilimsel bilginin
dogasina yaklagimlari Tablo 2’de goriilen temalar dogrultusunda degerlendirilmis ve katilimcilarin
bilim ve bilimsel bilginin dogasina yaklasimlarima gore hangi programa daha yakin olduklar
belirlenmistir.

Ogrenme Yaklagimi

Katilimeilarin fen egitimi yaklagimlarini olusturan 6nemli boyutlardan bir digeri, 6grenme
yaklasimlaridir. Ogrenmenin nasil gergeklestigi ile ilgili teori ve yaklagimlar gegtigimiz yiizyilin
basindan itibaren dnemli degisiklikler gecirmis, geleneksel olarak adlandirilan ve bilgi aktarimini
temel alan Ogrenme yaklagimi yerini bilginin yapilandirildigi kabuliine dayanan yapilandirmaci
yaklagimlara birakmistir. Katilimcilarin bu degisimin neresinde yer aldigini belirlemek igin 6grenme
yaklagimlari gesitli temalar araciligi ile incelenmistir. Bu temalar biitiinsel olarak degerlendirildiginde
Ogretim programinin ya da katilimcinin yapilandirmaci-davranigeg diizlemde nerede yer aldigini ortaya
¢ikarmaktadir.

Ogretim Stratejileri

Ogrenme teorilerinden beslenen dgretim stratejileri, katilimcilarn islevsel paradigmalarim
ortaya ¢ikarmak igin kullamlan diger bir boyutu olusturmaktadir. Ogrenme teorilerinin sinif igine
yansimalar1 olarak da degerlendirilebilen Ogretim stratejileri, Ogretmenin degisimden dogrudan
etkilendigi bir alan olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Ayn1 zamanda bu boyutun 6gretmenlerin yeni
Ogretim programini algilamalarinda da etkili oldugunu yapilan caligmalarla desteklenmektedir
(Mitchener ve Anderson, 1989; Olson, 1981; Prawat, 1992; Roehrig ve Kruse, 2005). Diger boyutlarda
uygulanan analiz siirecine benzer olarak olusturulan temalar aracilifi ile katilimcilarin 6gretim
stratejileri agisindan hangi 6gretim programinda daha yakin olduklar1 belirlenmistir.

Degerlendirme Yaklasimi

Ogrenme ve ogretme siirecinin tamamlayict pargasini olusturan degerlendirme yaklagimu,

katilimeilarin fen egitimi yaklasimlariin analizinde de kullanilan énemli bir bilesendir. Ogrenmenin
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nasil degerlendirildigi sorusu, 6gretim programinin teorik catisini belirlemek i¢in kullanilan sorulardan
birini olugturmaktadir (Posner, 2004). Yapilan ¢alismalar 6gretmenlerin degerlendirme yaklasimi ile
ilgili karar verme siireclerinde mevcut kisisel inang ve degerlerinin etkili oldugunu gostermektedir
(Duffee ve Aikenhead, 1992; Sutton, 2009). Katilimcilarin degerlendirme yaklagimlari temalar
dogrultusunda belirlenmis ve 6gretim programi diizleminde yerini almustir.

2.3.2. Kodlarin Belirlenmesi ve Analiz Siireci

Caligma siiresince goriisme, gozlem ve dokiiman analizi araciligiyla katilimcilardan veriler
toplanmis ve bu veriler araciligi ile 6gretmenlerin eski ve yeni 6gretim programindan hangisine daha
yakin bir islevsel paradigma ortaya koyduklar1 belirlenmeye caligilmustir.

Analiz Siireci

Katilimcilarla yapilan goériismeler yiiz-yiize gergeklesmis ve ses kayit cihazina kaydedilmistir.
Elde edilen ses kayitlari, goriismelerden hemen sonra ¢oziimlenerek yazili hale getirilmistir. Bu
asamadan sonra elde edilen yazili verilerin analizine transkriptlerin okunmasi ile baglanmustir.
Dokiiman analizinde kullanilan analitik c¢at1 1s5181nda gergeklestirilen goriisme metinleri okumasinda
anlam ifade eden her ciimle veya kelime grubu etiketlenmistir. Etiketlenen 6gretmen ifadeleri 6nceden
belirlenen boyutlar ve temalar altina yerlestirilerek kodlanmuistir. Kodlamada analizi ve ¢alisma i¢inde
de okuyucunun anlamasini kolaylastirmak i¢in, kullanilan alintilarin sonunda parantez i¢inde alintinin
hangi &gretmene ait oldugu ve hangi soruya cevaben o goriisii ifade ettigi etiketlenmistir. ifadelerin
nasil etiketlendigi asagida birkag¢ drnekle gosterilmistir.

Bilim dogaya, insanlara hizmet etmesi gereken bir sey. (Ahmet, Goriisme, S.4)

Benim degerlendirme yaklasimin sonug odakl, siire¢ odakli kismini hichbir zaman

degerlendiremiyorum (izel, Goriisme, S.7)

Kodlama islemi sonucunda belirlenen 6gretmen ifadeleri 6nceden belirlenen boyutlarin altina
yerlestirilmistir. Katilimcilarin bazi ifadeleri birden fazla boyut i¢in anlamli kodlar i¢erdiginde ise ayni
ifade birden fazla boyut altinda incelenmistir. Onceden belirlenen bu boyutlar, yapilan ilk kodlama
stireci sonunda Tablo 2’de goriildiigii gibi temalara ayrilmistir. Bu temalarin olusturulmasindaki amag,
katilimcilarin fen egitimi hakkindaki inang ve yaklagimlarini daha ayrintili ortaya koymaktir. Ornegin,
bilim ve bilimsel bilgi boyutu;

Bilim algist

Bilimsel bilginin dogas1

Bilim ve bilim olmayan1 ayirma

Bilim adami algisi seklinde temalara ayrilmistir.

Olusturulan bu temalar hem ifadeler arasindaki tutarlilign ve geliskiyi gérmemizi, hem de
hazirlanacak durum caligmalart i¢in katilimcilarin genel bir degerlendirmesinin yapilmasina olanak
saglamistir. Durum ¢aligmalarini olusturmak igin goriismelerden elde edilen veriler dogrultusunda her
katilimcinin analiz siirecinde kullanilan bes boyut (fen egitimi amaci, 6grenme, bilim ve bilimsel
bilginin dogasi, 6gretme ve degerlendirme yaklasimlari) ve temalar hakkindaki diisiinceleri bir araya
getirilmis ve kisa bir paragraf halinde 6zetlenmistir. Asagida Ahmet’in 6grenme hakkinda soyledigi
ifadelerin kisa bir 6zet halinde nasil sunuldugu gosterilmistir.

‘Ogrenme tammi, temel olarak hedef davramis degisikligi. Bu kalici davranis
degisikliginin istendik olmasi ¢ok onemli. Ciinkii insanlar ihtiyaglart dogrultusunda
ogreniyorlar...” (Ahmet, Goriisme)
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Her boyut ve tema i¢in yapilan bireysel ifade {iretme siireci ile katilimeilarin ilgili boyut ve tema
hakkindaki diisiinceleri ve inanglar1 ortaya cikarilmistir. Benzer sekilde dokiimanlar ve ders
gozlemlerinden elde edilen veriler ayni analitik cati ¢ergevesinden analiz edilmistir. Sinav kagitlari,
ders planlarindan olusan dokiimanlarda ve ders gézlemlerinden elde edilen verilerde anlam ifade eden
her ciimle belirlenen boyutlar ve kodlar altinda etiketlenmistir.

Elde edilen ifadeler ve bu ifadelerden c¢ikarilan sonuglar dogrultusunda her katilimcinin fen
egitimi anlayisini ortaya koyan 8 durum raporu hazirlanmistir. Elde edilen veriler 1s1ginda durum
caligsmalar1 yazilirken belirlenen bes boyut ii¢ farkli alanda siniflandirilmistir. Bu siniflandirmaya goére
Ogretmenlerin 6gretim programi vurgusu yani fen egitimi amaglari hakkindaki inanglar1 sosyolojik
alan, bilim ve bilimsel bilginin dogas1 hakkindaki inanglar1 epistemolojik alan ve son olarak 6grenme
yaklagimi, 6gretim stratejileri ve degerlendirme yaklagimi pedagojik alan olarak degerlendirilmistir.

BULGULAR

Ogretmenlerin islevsel paradigmalari, fen egitiminin sosyolojik (fen egitiminin amagclari),
epistemolojik (bilim ve bilimsel bilgi) ve pedagojik (6grenme, 6gretme ve degerlendirme) boyutlar
hakkinda sahip oldugu inang, tutum ve diisiincelerden olugsmaktadir. Belirlenen alt bagliklar altinda
katilimcilarin ortaya koydugu diisiince ve inanglarin, eski ve yeni biyoloji 6gretim programinin felsefi
yaklasimlarindan hangisine daha yakin oldugu belirlenirken, her katilimcinin kavramlar arasi i¢
tutarlilig1 degerlendirilmis ve daha sonra eski ve yeni 6gretim programi arasindaki yeri belirlenmistir.
Katilimc1 Ogretmenlerin islevsel paradigmalarini ortaya cikarmak ve Ogretim programlarindan
hangisine daha yakin bir yaklagim sergiledigini belirlemek i¢in psikolojik faktorler boliimiindeki her
tema i¢in bu kategorizasyon iglemi gergeklestirilmistir.

Yukaridaki kategorizasyon dogrultusunda katilimcilarin yeni ve eski 6gretim programinin fen
egitimi yaklasimi arasinda nasil bir dagilim gosterdigi Tablo 3’de oOzetlenmistir. Bu tablo
katilimcilarin eski ve yeni dgretim programi arasinda hangi felsefi yaklasima daha yakin oldugunu
belirlemek igin olusturulmustur. Bu ama¢ dogrultusunda soldan ikinci stitun eski 6gretim programinin
boyutlarin1 ve temalarini en sagdaki siitun da benzer sekilde yeni dgretim programinin boyutlarini ve
temalarin1 gostermektedir. Ortada yer alan yapilandirmaci, eklektik ve geleneksel olarak isimlendirilen
stitunlar ise katilimcilarin belirlenen temalar agisindan hangi gruba daha yakin oldugunu gostermek
i¢in olusturulmustur. Bu siitunlar iginde yer alan her “+” simgesi bir katilimciy1 temsil etmektedir.

Tablo 3: Katilimcilarin 6gretim programlarina yaklagimi

Eski 6gretim programi Geleneksel Eklektik  Yapilandirmact  Yeni 6gretim programi
Fen Egitiminin Amaci Fen Egitiminin Amaci
Bilimin sundugu dogrular -+ ++ Bilimin yapisi

X Giinliik problemlerle basa +H+++ +++ Bilim-teknoloji-karar verme iliskisi
g ¢ikma
? Bilimsel yontemi +++++ +++ Bilimsel siire¢ becerilerinin gelistirilmesi
» kavrayabilme

Bilim ve Bilimsel Bilgi Bilim ve Bilimsel Bilgi

Bir gergekler biitiini ++++++ ++ Dogal olgular hakkinda agiklamalar iretme
olarak bilim

X
E Dogrulama +H++++ ++ Sinanabilir ve sorgulanabilir
8 Nesnellik o+ ++ Oznellik
[}
3
% Kesin ve degismez +++ ++++ + Tiim bilimsel bilgiler gecicidir
w

bilimsel bilgiler
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Bilimde birikimsel +H+++ +++ Birikimsel ve paradigma kaymasi
ilerleme
Toplumdan bagimsiz ++ +++++ + Bilim ve toplum iliskisi
bilim anlayis1
Ogrenme Yaklasim Ogrenme Yaklasim
Davraniggilik +H+++++ + Yapilandirmacilik
Bilimsel gergekleri +H+++++ + Kavramsal degisim
ezberleme
Dogrulama siireci olarak +H+++++ + Sorgulama siireci olarak deney
deney
Bilgi transferi 4 + Bilginin yapilandirilmasi
o Ogretmen merkezli 4+ ot Ogrenci merkezli
:g Ogretim Yontemleri Ogretim Yontemleri
IS
E Bir uzman olarak e+t Bir rehber olarak dgretmen
Ogretmen
Dogru ve kesin bilimsel e+ttt Ogrenme i¢in uygun ortam olusturulmasi
aciklamalar sunmak
Degerlendirme Degerlendirme
Belirleyici +H+++ ++++ Bigimlendirici
Uriin degerlendirmesi +++++++ + Uriin ve siire¢ degerlendirmesi
Geleneksel e+t + Alternatif degerlendirme araglari
degerlendirme araglari
Anahtar

+ Bir katilimeiy1 temsil etmektedir
Bulgularin bundan sonraki boliimii Tablo 3’de sunulan bulgularin ayrintili incelenmesini igermektedir.

3.1. Sosyolojik Alan
3.1.1. Fen egitiminin amaci

Ogretim programlarinin sosyolojik boyutunu ve temel vurgusunu olusturan amaglar, 6gretim
programimin fen bilimleri alaninda verilen egitimin bireyleri toplumsal hayata hangi dogrultuda
hazirlamas1 gerektigi konusundaki goriislerini yansitmaktadir. Bu baglamda Tablo 3 katilimcilarin fen
egitimi amagclar1 dogrultusunda 6gretim programlarindan hangisinin yaklagimina yakin olduklarim
gostermektedir. Calisma kapsaminda toplanan veriler katilimcilarin fen egitimi anlayiglarinin yeni
Ogretim programinin vizyonu ile uyumlu olmadigin1 géstermektedir. Yapilan analiz Robert’in (1982)
kategorizasyonuna gore katilimcilarin tamaminin, fen egitiminin Oncelikli olarak “bireyin ¢evresini
anlamasi ve kontrol etmesi” yani “giinliik yagsamla basa ¢ikmas1” i¢in gerekli oldugunu diisiindiigiinii
gostermektedir. Ders gozlemleri ve yazili kagitlart katilimcilarin belirledikleri amag¢ dogrultusunda
bireyin canlilar1 ve cevresini anlamasi igin alan bilgisi gerekliligine vurgu yaptiklarini, giinliik
yasamda karsilagilan problemlerle basa ¢ikmalari igin de alan bilgisinin giinliik yasamdaki 6rneklerini
kullandiklarin1 gostermektedir.

‘..dogal dengenin korunmasina yardimci olmalyiz. Ornegin miirekkepli kagitlarin

topraga karismamasina ézen gostermeliyiz...” (Sude, Ders Gozlemi)

‘...fen egitiminin amact insanlarin hayatim kolaylastirmak, daha rahat yagamalarini

saglamak...” (Selin, Gorlisme)

“...amag, derslerini giinliik hayatlarina uyarlamalarim saglamak ve hayatlarin

kolaylastirmak... Fen egitiminin sorunlar: ¢ézme becerisi kazandirdigint diigiiniiyorum...’

(Beril, Goriisme)
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Diger taraftan Ferhat, simf i¢inde gergeklesen fen egitiminin amacii dgrencilerin bilimsel
stireci anlamlandirmasi seklinde belirlemektedir. Bu dogrultuda Ferhat, bilimsel ve teknolojik
gelismelere baglh olarak degisen diinyaya ayak uydurmak ve Ogrencilerin karar verme siireglerine
yardimci olmak i¢in fen egitimine ihtiya¢ duyuldugunu ortaya koymaktadir. Ferhat bu yaklasimu ile
yeni Ogretim programina yakin bir durus sergilese de bu yaklagimini simif uygulamalaria
yansitmamasi ve fen egitiminin bilim ve bilimsel bilginin yapisi etrafinda sekillendigi durumda alan
bilgisi kazanimlarmin saglikli olarak verilemeyecegini ifade etmesi onu eklektik grupta
degerlendirmemize neden olmaktadir.

“...fen egitiminin amaci bilimsel siireci insanlara asilayabilmek genel anlamda... Yaptig

calismalarda, alacagi kararlarda yardimct olacagint diisiintiyorum...” (Ferhat, Goriisme)

“...diinyada bilimsel ¢alismalar paralelinde teknolojik gelismelerin yasandigi bir siireg

var. Toplumsal olarak bilimden uzak kalirsaniz sosyal, kiiltiirel anlamda da geri kalmaniz

anlamna gelecegi icin...” (Ferhat, Goriisme)

“...Belki biyoloji kazammlar: yerlesmeyebilir eger bilimin islenisi tizerine odaklanirsak...’

(Ferhat, Goriisme)

Roberts’in (1982) olusturdugu smiflandirmaya gore eski biyoloji Ogretim programi analiz
edildiginde, fen egitiminin temel amacinin dgrencilere bilimsel aciklamalar sunmak ve karsilastiklar
giinlik problemlerle basa g¢ikmalarina yardimci olmak oldugu goriilmektedir. Katilimcilarin fen
egitiminin amagclarn ile ilgili bakis agilan ile eski 6gretim programinin yaklasimi ortak bir paydada
bulusmaktadir. Bunun yaninda yeni 6gretim programi bilim ve bilimsel bilginin yapisi, bilim-teknoloji
ve karar verme iliskisi ve bilimsel siire¢ becerilerinin kazandirilmasii hedef olarak belirlerken
katilimcilardan higbiri bu yaklagimla tam anlamiyla tutarh bir bakis agis1 ortaya koymamustir.

3.2. Epistemolojik Alan
3.2.1. Bilim ve Bilimsel Bilginin Dogasi

Katilimeilarin fen egitimi ile ilgili islevsel paradigmalarini ortaya ¢ikarabilmek igin belirlenen
epistemolojik boyut, katilimcilarin bilim ve bilimsel bilginin dogasi konusundaki diigiincelerini
icermektedir. Bu boyutta katilimecilarin bilim ve bilginin dogasi konusundaki diisiinceleri bilim,
bilimsel bilginin dogasi, bilim ile bilim olmayani ayirma ve bilim adami algisi bagliklar1 altinda
incelenmistir. Bu baglamda katilimcilarin bilim ve bilimsel bilginin dogasi agisindan Ogretim
programlarimin felsefi yaklagimlarindan hangisine daha yakin bir durus sergiledikleri Tablo 3’de
gosterilmistir.

Bilim Algist
Yapilan analizler katilimcilar arasinda iki farkli bilim goriislinlin varligimi ortaya koymaktadir.
Bunlardan ilki katilimeilarin biiyiik bir ¢cogunlugunun (6/8) sahip oldugu bilimin insanliga yararl
tirlinler olusturma faaliyetleri oldugu diisiincesidir. Bu yaklasima sahip olan katilimcilar arasinda
kiigiik farkliliklar olsa da hepsi bilimin ‘insanliga yararli olma’ amaci oldugu noktasinda
birlesmektedirler.

“..bilim, insanliga yararl iiriinler olusturma faaliyetleri...” (Ahmet, Goriisme)

“..bilim, yasam icin faydali, insanlik yararina olan bir biitiin...” (Sude, Goriisme)

Literatlirde benzer caligmalar bu yaklasimin bilim ve teknoloji kavramlarimin ayni anlama
geldigi diislincesinin bir sonucu olarak ortaya c¢iktigini isaret etmektedir. Katilimcilarin yarisindan
fazlasi, bilimsel ¢aligmalara ve bilimin iiriinlerine 6rnek verirken teknoloji ve tip alanindan Srnekler
kullanmakta ve bilimin amacinin bu {iriinlere ulagmak oldugunu ifade etmektedirler.
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Katilimeilar arasinda ortaya ¢ikan diger bilim yaklasimi bilimin dogal olaylar hakkinda bilgi
toplama faaliyetleri oldugu diisiincesidir. Bu goriisii savunan Izel ve Gizem’in bilim hakkinda ortaya
koyduklar1 diisiinceler ilk analizde bilingli bir bilim anlayis1 gibi géziikse de, bu katilimcilarin bilimin
iriinleri ve bilimsel ¢aligmalar {izerine yaptiklari tartigmalar bilim hakkindaki bu yaklagimlarimin
tutarli olmadigin1 géstermektedir.

‘..fen bilimlerinde tek bir dogruya ulasilir. Ornegin basingla ilgili herkes aym sonucu

ctkartir. Ama sosyal bilimlerde kisiler farkly bilgileri bir araya getiriyor, farkli bir

dogruyu ortaya koyuyor. Kisilere gore dogrular degisebiliyor...” (1zel, Goriisme)

‘...anneniz meyveyi geceden sekerle bekletiyor, ertesi giin ¢ilekler biiziistiiyor ne oluyor

plazmoliz. Anneniz, bakin, bilimsel bir ¢alisma yapiyor diyorum...” (Gizem, Gorlisme)

Izel’e gore fen bilimlerinde iiretilen bilgiler tek bir dogruyu temsil ederken sosyal bilimlerde
dogrular kisiden kisiye gore degismektedir. Bu sonucun veri toplama yontemlerindeki farkliliktan
kaynaklandigina inanan Izel, fen bilimlerinde iiretilen bilgilerin daha giivenilir oldugunu
diisinmektedir. Gizem’in yaklagimi ise bilimi dogal olgularin ‘nedenlerinden’ ¢ok ‘nasil’
gercgeklestigini agiklamaya ¢aligan bir faaliyet olarak algiladigini gostermektedir.

Bilimsel Bilginin Dogast

Katilimeilarin bilimsel bilginin dogast hakkindaki goriislerini ortaya ¢ikarmak ve sahip olduklari
anlayis dogrultusunda yeni 6gretim programinin bilimsel bilgiye bakis agisin1 degerlendirmeleri igin
bilim kavramindan yola ¢ikarak bilimsel bilginin yapisi, iiretim siireci ve bilimin nasil ilerledigiyle
ilgili fikir ve inang¢lar1 degerlendirilmistir.

Yapilan analiz katilimcilarin bazilarinin (Selin, Ferhat ve Ferhan) bilimsel bilgilerin ¢ogunun
kesin ve degismez oldugunu disiindigiinii géstermektedir. Bu katilimeilar kesin ve degismez bilgi
bicimlerine giiven duymakta ve ‘bilimsel’ kavramini 6zellikle kesinligi kanitlanmis bilgi tiirleri igin
kullanmaktadirlar. Katilimcilarin bu yaklagimi bir otorite olarak algilanan bu bilgi toplulugunu
sorgulamak i¢in atilan her adimin yani degisebilirlik olasiliginin bilime zarar verecegini ve giivensizlik
olusturacagini diisiindiiklerini géstermektedir.

“...Dogru tektir kesinlik kazanmigsa, kimsede kusku uyandwracak bir durum yoksa bunun bir ileri
asamasi da olabilir demek, bilime tam tersi zarar vermis oluyor...” (Ahmet, Goriisme)

Bu katilmcilara gore kesin ve degismez bilgilerin disinda kalan ‘teoriler’ degisime acik,
kanitlanmamis bilgi tiirleridir. Selin’in asagidaki ifadesi ve Ahmet’in goriismeler sirasinda kanunlar
disindaki bilgi tiirlerinin degisebilecegine vurgu yapmasi, bu katilimcilarin teori ve kanun kavramlari
ile ilgili 6nemli yanlis anlamalarinin oldugunu, kanunlari en st bilgi bigimleri olarak algiladiklarini,
kanunlarin degismez oldugunu ve dolayisi ile bilimde degistirilemez bazi bilgi bigimlerinin oldugunu
ortaya koymaktadir.

“...ozellikle biyoloji ¢ok degisebilir. Biyolojide kanun dediginiz zaman pek bir kanun yok...” (Selin,

Goriisme)

Bu katilimcilar ayn1 zamanda teorilerin kanuna doniisebilmesi i¢in delillere ihtiyaci oldugunu
diistinmektedirler. Bu 6nemli kavram yanilgisi ¢cogu zaman 6gretmenin farkinda olmadigi zihinsel bir
tutarsizlifa neden olmakta ve bu durum simf uygulamalarinda goze carpmaktadir. Asagida gecen
diyalog, Ferhan’in mevcut kavram yanilgisin1 ortaya c¢ikarmakla beraber sahip oldugu teori
kavraminin kendi i¢inde ¢ok da tutarli olmadigini gostermektedir.

Ferhan: Dogal siniflandirma canlilarin evrimsel iligkileri gz oniine alinarak yapilir.

Ogrenci: Evrim daha teoriyken bunu nasil séyleyebiliriz?
Ferhan: Konuyu dagitmayalim liitfen... (Ders Gozlemi)
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Diger taraftan katilimeilarin bazilari, mevcut bilimsel bilgilerin zaman ve kosullara bagl olarak
degisebilecegini diisiinmektedirler. Ancak, yapilan analiz bu katilimcilarin bilimsel bilginin dogasi
hakkinda sahip olduklart diigiincelerin kendi i¢inde tutarsiz oldugunu gostermektedir. Bilimsel bilginin
degisiminin, teknolojik gelismelere ve buna bagli olarak ortaya ¢ikan kanmitlara (Ferhat, izel) ve aym
zamanda farklilasan bakis acisina (izel) bagh oldugunu diisiinen bu katilimeilar, s6z konusu ‘kanunlar’
oldugu zaman biiyiik bir celiskiye diismektedirler. Oyle ki teori ve kanun kavramlari ile ilgili
yukaridaki grupla benzer bir yaklasim sergilemektedirler. Ortaya ¢ikan bu celiskinin farkina varan
katilimcilardan ikisi (Sude ve Beril) bu durumu, degismezlik ilkesinin yalnizca kanunlar igin gegerli
oldugunu ifade ederek agiklamaya ¢aligmaktadirlar.

Son olarak Gizem, istisnasiz tiim bilimsel bilgilerin gegerliliginin kosullara bagli oldugunu ve

zaman icinde gergeklesen bu degisimin, teknolojinin bilime olan 6nemli katkisindan ve insanlarin
farklilagan bakis agilarindan kaynaklandigini diistinmektedir.
Katilimeilarin bir boliimii (3/8) bilimsel bilgilerin kesin ve degismez oldugunu diisiinmektedir.
Katilimcilarn yaris1 (4/8) ise bilimsel bilgilerin kosullara bagli olarak degistigini ifade etse de teori ve
kanun kavramlar1 hakkindaki yanlis anlamalar1 bilimsel bilginin dogasi a¢isindan tutarsiz bir profil
¢izmelerine neden olmaktadir. Katilimcilardan yalniz bir kisi, kendi kavram sistemi i¢inde anlamli ve
tutarli bir sekilde bilimsel bilgilerin degisken oldugunu ¢iinkii gecerliliginin kosullara bagl oldugunu
diisiinmektedir.

Bilimle Bilim Olmayani Ayirma

Bu boliimde katilimeilarin bilim ve bilimsel bilgi hakkinda 6ne siirdiigii fikirler, onlarin bilimsel
bilginin ontolojik yapisi ile ilgili inanglarin1 ortaya koyarken ayni zamanda bilim ve dogal olgular
arasindaki iliskiye dair diisiinceleri hakkinda ipuglar1 vermektedir. Yapilan analiz, katilimcilarin
hemen hemen hepsinin bilim ve bilim olmayani ayirma yaklasiminin ayni temelden beslendigini
gostermektedir. Katilimcilarin yarisindan fazlasinin  (5/8) olusturdugu grup, bilimsel bilginin
laboratuvar ortaminda deney ve gozlemler yoluyla iiretildigini ve bu bilgilerin sayisal olarak
kesinliginin kanitlanmis oldugunu diisiinmektedirler. Bu durum bilimsel bilginin gorebildigimiz,
isitebildigimiz ve dokunabildigimiz somut deliller iizerine kurulu olduguna inandiklarin1 gostermekte
ve tiimevarim yaklasimmin 6zelliklerini isaret etmektedir. Bu katilimcilardan biri olan izel’e gore
bilimsel bilginin deney ve gozlemlere dayanarak iiretilmesi, istendigi zaman ispatlanabilecegini
gostermekte ve bu durum bilime neden giiven duyduklarini agiklamaktadir.

“...deneysel bir seylere mi dayaniyor? Yoksa sadece kendi diisiincelerini mi yazmis?’

(Sude, Goriisme)

“...daha ¢ok ispatlamaya dayali, deney ortami, gézlem, laboratuvar ortamindan ¢ikan

bilgiler...” (izel, Goriisme)

Ferhat ve Beril’den olusan ikinci grup diger gruptan farkli olarak bilimi diger bilme
bigimlerinden ayirirken, iretim siirecini laboratuvar ortamindaki gozlem ve deneylerle
simirlandirmadan, bilimsel bilginin denenmis ve smanmis olmasi gerektigini disiinmektedirler.
Ferhat’a gore bilimsel bilgi, siire¢ icinde g¢esitli deneme-yanilma yontemleriyle sinanarak
olusturulmaktadir. Beril ise bilimin, kanitlara dayandirilabilir 6zelligi ile diger bilme bigimlerinden
ayrildigin1 diistinmektedir. Bu noktada ortaya ¢ikan soru, kanitlarin hangi 6zelliklere sahip olmasi
gerektigidir. Beril’in kendisine yoneltilen bu soruya verdigi yanit, yeterli sayida deneme, 6rneklem ve
gbzlem verilerinin birbiriyle mantikli ve tutarli olarak diizenlenmesi seklindedir. Genel olarak bu
gruptaki katilimeilarin da bilim algilarinin tiimevarim yaklagimindan beslendigini ve bilimsel bilginin,
dogrulanmis bilgi oldugu diisiincesine sahip olduklarini gostermektedir.

71



Cigdem Han

“...astroloji herhalde bilimsel otoriteler bilim olarak kabul etmedigi icin, iiniversitelerde
bayle bir ders okutulmadig icin bilimsel degildir...” (Beril, Gorligme)

Son olarak Gizem bilimi kanitlara dayandirilabilir 6zelligi ile bilim olmayandan ayirmaktadir.
Gizem’e gore bu kanitlarin en 6nemli 6zelligi, bilimsel bilgi iiretim siirecinde bilim adamlari
arasindaki yaklagim farkliliklarindan kaynaklanan problemleri ortadan kaldiracak nitelikte olmasidir.
Gizem’in bilime giiven duymasimi saglayan en Onemli Ozellik nesnel bir yaklasimla bilgi
iiretilebilmesidir. Diger katilimcilardan farkli olarak bilimsel bilginin kanitlara dayandirilabilir
yapisina vurgu yapan ve kanitlarin yapisi hakkinda kendi i¢inde tutarli bir agiklama iireten Gizem,
bilimsel bilgiyi 6znellikten arinmig ve goérme, isitme ve dokunma gibi algilar etrafinda sekillenen bir
bilme bicimi olarak algilamaktadir.

“...bilimsel bir deger kazanabilmesi icin somut seylerin olmast lazim. Somut kanitlar

olursa ne olacaktir insanlar arasindaki fikir ayriligimi da ortadan kaldiracaktir...’

(Gizem, Goriisme)

Katilimeilarin  yaklagimlarimi degerlendirdigimizde, hemen hemen tamaminin eski &gretim
programinin bilimle bilim olmayan1 ayirma yaklasimina daha yakin oldugu goriilmektedir.

Bilim Adami Algist

Katilmcilarin  bilim algisimi gekillendiren bilim adami, 6znellik ve nesnellik kavramlar
arasindaki iliskileri ortaya ¢ikarmak i¢in bilim adaminin bilimsel bilgi iiretim siirecindeki yeri ve
bilim-kiiltiir iliskisi hakkinda sorular yoneltilmistir.
Katilimcilarin yarisindan fazlasinin olusturdugu grup, bilimsel bilgi iiretme siirecinde bilim adaminin
sahip oldugu deneyim, inan¢ ve kiiltiirden kisacasi diinya goriisiinden etkilenmemesi gerektigini
yalnizca bilimsel siire¢ basamaklarini yerine getirerek sonuca ulagmasi gerektigini diislinmektedir.
Asagidaki ifadeler, bilim adaminin dogal olgulara karsi nesnel bir yaklagim sergilemesi gerektigi
diisiincesini desteklemektedir.

‘...bilim adaminin en 6nemli ozelligi, objektif olmak...” (Ahmet, Goriisme)

“.bilim adami ¢alisma siirecinde kendini her seyden soyutlamali, objektif olmall...”

(Sude, Goriisme)

Ahmet ve Sude’nin ifadeleri, bilim adamimin kisisel hi¢bir katkisinin olmadigi bu siiregte
bilginin bireyden bagimsiz var oldugu inancim1 da ortaya koymaktadir. Bu grupta yer alan
katilimcilardan bir digeri olan Selin, fen bilimlerinde &znelligin s6z konusu olmadigini kisisel
diistincelerin yalnizca sosyal bilimlerde etkili olabilecegini diigsiinmektedir. Sonug olarak bu gruptaki
katilimcilar, bilime objektif bir perspektiften bakmakta ve bilimi kisisel dzelliklerden soyutlanmis bir
siire¢ olarak gormektedirler.

Ikinci gruptaki katilmcilar (izel ve Ferhat) bilim adamimin bilgi iiretim siirecinin her
asamasinda mevcut diinya goriisiinden etkilenebilecegini diisiinmektedirler. Ozellikle kiiltiir ve inang
sistemleri ve deneyimlerin bireyler arasi bakis acis1 farkliliklarini olusturmada etkili olduguna inanan
bu katilimeilara gore 6znellik insanin var oldugu bir siirecte dogal olarak beklenen bir sonugtur. Bu
katilimcilar, bilim adaminin bilgi iiretme siirecinde yani gozlem yaparken, elindeki verileri
degerlendirirken neye, nasil bakmasi gerektigini sahip oldugu diinya gorisiiniin belirledigini
diisiinmektedirler.

3.3. Pedagojik Alan
Ogretim programlarinin pedagojik boyutunu olusturan 6grenme, 6gretim ve degerlendirme
temas1 katilimcilarin 6grenmenin dogas1 hakkindaki inanglarindan, 6grenme hedeflerine ulagsmak igin
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kullandiklar1 6gretim yontemlerinden ve kullandiklar1 degerlendirme yaklasimlarindan olusmaktadir.
Bu baglamda Tablo 3, katilimcilarin 6grenme, dgretim ve degerlendirme temalart agisindan 6gretim
programlarindan hangisine daha yakin bir profil ¢izdiklerini ortaya koymaktadir.

3.3.1. Ogrenme Yaklasim

Tablo 3’te pedagojik alaninin 6grenme boyutuna baktigimizda katilimcilarin neredeyse

tamaminin davranig¢ilik paradigmasinin etrafinda bir O0grenme yaklasimi ortaya koydugunu
gostermektedir. Ogrenmeyi bilimsel gercekleri ezberleyerek gerceklesen bilgi transferi olarak
algilayan katilimcilar bu siireci bir davrams degisikligi olarak algilamaktadir. Yalnizca 6gretmen ve
Ogrenci merkezli uygulamalar temasinda eklektik olan birkag katilimci ise, 6grenci merkezli
uygulamalar1 6grencilerin sinif i¢i sunumlarla derse katilmalar olarak gérmektedir.
Bazi katilimeilardan (Selin, Ferhan ve Beril) olusan birinci grup, ideal 6grenme ortamlarini §grencinin
nesneleri aktif bir sekilde kullandigi ve boylece dogal olgulari anlamli hale getirdigi seklinde
tanimlamaktadirlar. Bu dogrultuda bu gruptaki katilimcilarin 6grenmeye bakis agilarinin ‘yaparak
O0grenme’ yaklasimindan beslendigi sonucu c¢ikarilmaktadir. Ancak goriigmeler sirasinda yaparak
O0grenme yaklasiminin 6nemini ortaya koyan bu katilimcilar, sinif i¢i uygulamalarinda geleneksel
o0grenme yaklagimina yakin bir profil ¢cizmektedirler.

‘...bir sey kesilmesi... Solucan kestik, kurbaga kestik vs. Unutulmuyor boyle seyler...’

(Selin, Goriisme)

‘...cocuk yaparak yasayarak 6grenmeli. Ciinkii yaparak yasayarak égrenilmeyen seyler

havada asili kalwr, kisa bir siire sonra unutulup gider...” (Beril, Gorligme).

Ornegin Beril, geleneksel dgrenme yaklasiminin énemli belirteclerinden biri olan yazdirma
yontemini 6grenme hedeflerine ulasmak i¢in kullandigin1 gostermektedir. Selin ve Ferhan’in
derslerinde yapilan gozlemler, bir ders saatinin agirlikli olarak ders kitabinin ilgili yerlerini okuma ve
konu ile ilgili not tutturma seklinde gegtigini gostermektedir. Bu durum yukaridaki 6rnekte oldugu
gibi sinif i¢i uygulamalarda geleneksel O0grenme yaklasimindan beslenen Ogretim yontemlerini
kullanildiginmi gdstermektedir.

“..sinif icinde madde madde yazdirryorum, bu akilda kaliciligi kolaylastiryyor. Cocugun
ogrenmesini kolaylastiriyor...” (Beril, Goriisme)

Katilimeilardan ikisinin (Ahmet ve izel) olusturdugu diger grup, 6grenmeyi istemli bir davranis
degisikligi olarak algilamaktadir. Bu gruptaki katilimeilar 6grenmenin 6gretmenin 6grenciye yapacagi
bilgi transferi yoluyla gerceklesecegine inanmakta ve sinif i¢i uygulamalarini bu dogrultuda organize
etmektedirler.

‘...benim i¢in bir sonraki derste hatirlamasi, parmak kaldirmasi, deftere bakmadan

soylemesi 6grenme kriterlerimi olusturuyor...” (1zel, Goriisme)

Katilimcilarin ii¢liniin (Sude, Ferhat ve Gizem) olusturdugu son grup, 6grenme yaklagimlari ile
ilgili en 6nemli ipucunu 6grenme siirecinin baglamasi ve verimli bir sekilde devam etmesi i¢in merak
ve motivasyonun gerekli oldugunu vurgulayarak vermektedirler. Bu gruptaki katilimcilardan yalnizca
biri 6grenme siirecinde 6grenci merakini uyandirmak i¢in onlarin mevcut bilgilerinden rahatsiz
olmalar1 gerektigini ve boylece 6grenmeye agik hale geleceklerini diigiinmektedir.

‘...Bu sekilde 6grendiniz ancak boyle olmasi gerekiyor dediginiz zaman tatbiki hayal

karikligi oluyor dgrencide. Ama dgrenciyi dgrenmeye acik hale getiriyor...” (Ferhat,

Goriigme)
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Ferhat bu yaklagimi ile &grencide olusan hayal kirikligi ile 6grencinin mevcut bilgilerinden
rahatsiz oldugu bir durumu yani kavramsal degisim siirecinin ilk basamagini tanimlamaktadir. Daha
sonra smif igindeki 6grenme siirecine ders anlatimlari ile devam eden Ferhat, son olarak 6grencinin
stireci tamamlamas1 igin yeni kazandigi bilgiyi uygulayabilmesi gerektigini diisiinmektedir. Bu
gruptaki diger iki katilimci ise 6grenme siirecini baglatacak olan merak ve motivasyonun ortaya
cikmasi icin dersin gorseller ve deneylerle desteklenmesi ayn1 zamanda konunun giincel bilgilerle
iliskilendirilmesi gerektigini diisiinmektedirler.

3.3.2. Ogretim Yéntemleri

Tablo 3’te goriildiigii gibi katilimeilarin tamami eski 6gretim programinin 6gretim yontemleri

ile uyumlu bir bakis agis1 ortaya koymaktadir. Sinif icinde 6gretmen roliinii uzman olarak tanimlayan
ve ders gozlemlerinde bu ifadeyi destekleyen katilimcilar, 6gretmenin gérevinin dgrencilere bilimsel
bilgiler sunmak olarak algilamaktadirlar. Bu yaklagimlar ile katilimcilarin tamami yeni Ogretim
programinin bakis agisindan ¢ok uzak bir profil ¢izmektedirler.
Katilimcilarm tgiiniin (Selin, Ferhan ve Beril) olusturdugu birinci grup, sinif igerisinde belirledikleri
fen egitimi amaclarma ulagsmak icin anlatici dgretmen roliinii benimsemektedirler. Bu gruptaki
katilimeilarin tamamu, {istlendikleri bu roliin 6grenci ihtiyaclari dogrultusunda sekillendigini ve bu
durumdan ¢ok memnun olmadiklarini ifade etmektedirler. Ancak yapilan analizler, anlatic1 6gretmen
roliinii fiziksel kosullarin getirdigi zorunluluktan degil, 6grenme anlayislar1 bu 6gretmen modeli ile
uyumlu oldugu i¢in benimsediklerini gostermektedir.

‘...ben toparlamazsam dgrenci ogrenemiyor...” (Beril, Goriisme)

Ogretici ve bilgi transfer eden bir 6gretmen rolii {istlenen bu gruptaki katilimcilarm kullandig
Ogretim yontemleri agirlikli olarak diiz anlatim, not tutturma ve sunum calismalaridir. Benzer sekilde
kullanilan bu yontemler bu katilimcilarin 6grenme yaklasimlarn ile uyum gostermektedir. Simif
gozlemleri ve yapilan goriismeler, bu katilimeilarin fen egitimi hedeflerine ulasmak i¢in 6gretmenden
Ogrenciye bilgi transferine ihtiya¢ duyduklarii gostermektedir. Asagidaki ifadeler 6grenme siirecinde
Ogretim yontemlerine bagli olarak ortaya ¢ikan sorunlar1 da ayni stratejiyi tekrar ederek ¢ozdiiklerine
vurgu yapmaktadir.

“...¢ocuklar anlamayinca tekrar ediyorum...” (Ferhan, Goriisme)

“...bazi ¢ocuk bir kerede anlamiyorsa bir daha anlatiyorum...’ (Selin, Goriigme)

Katilimcilarin yarisindan fazlasinin (5/8) olusturdugu ikinci grubun tamamui, birinci gruptaki
katilimcilarla benzer sekilde anlatict 6gretmen roliinii benimsemekte ve bu roliin 6grenci ihtiyaglarin
karsiladig1 i¢in gerekli oldugunu diistinmektedirler. Bu gruptaki katilimcilarin da 6gretmen roliiniin
sekillenmesinde fiziksel faktorler ve 6grenci ihtiyaglar1 Stesinde sahip olduklart 6grenme yaklagiminin
etkili oldugunu gostermektedir.

“...anlatan roliim ¢ok aza indiginde 6grenci bir sey 6grenmiyor..." (1zel, Goriisme)

Ikinci gruptaki katilimeilar, birinci grupta anlatilan 6gretim ydntemlerinin yaninda soru sorma
ve ¢alisma kagitlarimi da kullanmaktadirlar. Yapilan gézlem ve goriismeler katilimcilari soru sorma
aktivitelerini, 6nceki derste anlatilan alan bilgisini tekrar etmek, 6grencinin dikkatini ¢ekmek ya da
sinif-6gretmen iletisimini devam ettirmek amaciyla kullandiklarimi gostermektedir.

3.3.3. Degerlendirme Yaklasim

Tablo 3’e baktigimizda katilimcilarin biiyiik bir ¢ogunlugunun geleneksel degerlendirme
yaklagimmi kullandigi goriilmektedir. Belirleyici-bigimlendirici tema agisindan eklektik olan
katilimcilar, yeni &gretim programinin Onerdigi degerlendirme yontemlerini eski degerlendirme
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anlayislarinin igine entegre etmeye calisarak, 6grenmeyi belirleyici anlayis ile bigimlendirici yaklagim
arasinda bir yerde bulunmaktadirlar.

Katilimcilarin - ¢ogunlugunun (6/8) olusturdugu grup, oOgrencilerin hedeflenen o6grenme
kazanimlarina ulasilip ulasmadigini belirlemek i¢in agirlikli olarak yazili sinavlar ve sinif i¢i sozliileri
kullanmaktadir. Kullanilan bu yontemler belirleyici (summative) degerlendirme yaklasiminin
enstriimanlarint olusturmakta ve smif iginde 6gretmenin 6grenciye sundugu bilginin tekrar 6grenci
tarafindan Ogretmene iletilmesi dongiisiinii ortaya koymaktadir. Yapilan dokiiman analizleri, bu
sinavlarin igeriginin agirlikli olarak agik ug¢lu alan bilgisi, bosluk doldurma ve goktan se¢meli
sorulardan olustugunu gostermektedir. Bu gruptaki katilimcilardan Sude ve Ahmet, kullandiklar1 bu
yontemlerin disinda 6grencilerin konuyu anlayip anlamadiklarini sinif icerisinde sorduklar1 sorularla
belirlemektedirler.

“...ben anlatryorum sonra anlattigim yerle ilgili sorular soruyorum. Ya da problem varsa

problem soruyorum...” (Selin, Goriisme)

.. Yazili sinav disinda soyle sdyleyeyim... Cok fazla bir kriterim yok..." (Ahmet,

Goriisme)

‘...2- Kosmaya baglayan bir sporcuda kaslarin kasilip gevsemesi i¢in gerekli olan

ATP nin sentezlenme yollarini sirasiyla yaziniz...” (Sude, Yazili Smavi)

“...4-Yaglarin monomerleri arasinda kurulan bagin adini yaziniz ...” (Beril, Yazili Sinavi)

...9. Asagidaki molekiillerden hangisi sindirime ugramadan hiicre igine difiizyonla

alimabilir? a- Protein b- DNA c- Laktoz d- Sakkaroz e- Vitamin...  (Beril, Yazili Smavi)

Katilimeilarin ikisinin (Ferhat ve Gizem) olusturdugu diger grup ise yukaridaki y6ntemlere
benzer yontemler kullanmakta ancak kullandiklar1 farkl: soru tipleri ile diger katilimcilardan farkli bir
degerlendirme yaklasimi ortaya koymaktadirlar. Yeni 6gretim programinin degerlendirme bdliimiinde
oOnerilen kavram haritalari, yapilandirilmis grid ve dallanmig agag tekniklerini yazili sinavlarinda yeni
bir soru sekli olarak kullanan bu katilimcilar, 6grenme firiinlerinin yaninda 6grencilerin mevcut
bilgilerini kullanarak yorum ve ¢ikarim yapma becerilerini 6l¢gmeye ¢alismaktadirlar.

“...sorularin yapisi daha ¢ok birebir bilgiyi sorgulama tarzinda degil de o bilgilerden

yararlanarak sonug ¢ikarma tarzinda...” (Ferhat, Gorligme)

‘.Ikinci ders yapilacak sunumdan performans puani verecegim...’ (Gizem, Ders

Gozlemi)

Katilimer 6gretmenlerin biiyiik bir ¢ogunlugunun eski 6gretim programinin degerlendirme
anlayisina ya da eklektik bir degerlendirme yaklasimina sahip olduklarin1 gostermektedir.

TARTISMA ve SONUC

llgili alan yazinda da tartisildigi gibi biiyiik 6lgekli egitim reformlar1 uygulama siirecinde farkli
boyutlarda problemlerle karsilasmaktadir. Siirecin kilit noktasini olusturan 6gretmenler, uygulama
siirecindeki sorunlardan yalnizca biri gibi goziikse de reformun basariya ulasmasinda diger
faktorlerden daha belirleyici bir rol oynamaktadir. Bu ¢alismada reformun etkili bilesenlerinden biri
olan 6gretmenlerin islevsel paradigmalarinin degisim siirecinde nasil bir etkisi oldugu belirlenmistir.
Bu calismanin sonuglar1 arastirmaya katilan 6gretmenlerin islevsel paradigmalar ile yeni 6gretim
programinin bakis agis1 arasinda gok ciddi farkliliklar oldugunu gostermektedir. Ogretmenlerin
islevsel paradigmalari ile yeni 6gretim programinin uyumluluk durumu Tablo 4’de 6zetlenmektedir.
Bu dogrultuda tablonun sol siitununda yeni 6gretim programinin yaklagimlarini yansitan ifadeler yer
almaktadir. Katilimeilarin bu ifadeler ile ne kadar uyumlu oldugu tabloda kullanilan 3 farkli renkteki
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daireyle ifade edilmistir. Siyah renkli daireler yeni 6gretim programi ile uyumu, gri renkli daireler
katilimeilarin ilgili tema hakkinda eklektik diigiincelere sahip oldugunu, beyaz renkli daireler ise
katilimeilarin yeni 6gretim programinin yaklagimi ile uyumlu olmadigini géstermektedir.

Tablo 4: Katilimcilarmn Yeni Ogretim Programina Uyum Tablosu

Yeni Ogretim Programmin Boyutlan Selin Ahmet Sude Ferhat Ferhan  Gizem Beril izel

Fen egitiminin amaci

Bilimin dogasim anlar o e ®) @) (@) (@) O @)
Bilim-teknoloji-toplum-gevre O © @) (@) @) O O ©

etkilesimini anlar

Sosyolojik

Bilimsel stire¢ becerilerinin gelismesini
saglar

(@)
O
(@)
O
(@)
O
O
O

Bilim ve bilimsel bilginin dogasi

)
O
O
(]

Dogal olgular hakkinda agiklamalar tretir

Sinanabilir ve sorgulanabilir bir yapist
vardir

©)
ol 0| ©
©)

O
O

Farkl1 tutum ve degerlerin bilime katkis1
vardir.

(@)
@)
O
[
(@]

Epistemolojik

Tim bilimsel bilgiler ge¢icidir

Bilimsel bilgi birikimsel ve paradigma
kaymasi seklinde ilerler

O

o 0| 0| O] O ©

Bilimsel ¢aligmalar ve toplum karsilikl:
etkilesim halindedir

(0]
(©)
(@)

Ogrenme yaklasm

Yapilandirmacilik yaklasimmi temel alir

Kavramsal degisim

Sorgulama siireci olarak deneyler kullanir

Ogrencinin bilgiyi yapilandirmast
gereklidir

ol ol o| o] ©
ol 0| 0| 0| ©
ol 0| 0| o] ©
ol 0| 0| | ©
Ol ol o] O] O
ol 0| 0| 0| ©
ol o|le| o] o
ol ol o| o] ©

Ogrenci merkezli etkinlikler 6n plandadir

Ogretim yontemleri

Pedagojik

@)
O
O
O
)
O
@)
@)

Ogretmen rehberligi 6n plandadir

O
O
O
O
O
O
O

Bilgiye ulasmak i¢in uygun ortam
olusturulur

Degerlendirme yaklasum

Bigimlendirici degerlendirme 6n
plandadir

Uriin ve siire¢ odakli degerlendirme
yaklasmmi kullamlir

Alternatif degerlendirme araglar1
kullanihr

O Ol 0| O
O Olo| o
© Ol 0| o

Bireysel Degerlendirme

Anahtar:

Katilime1 bu ifade ile uyumlu yaklasima sahiptir

Katilime1 bu ifade ile ilgili tutarsiz diisiincelere sahip ve anlamlandirmakta yetersiz kalmaktadir
Katilimeinin yaklagimi bu ifade ile uyum gostermemektedir

Tablo 4’de baktigimizda ilk dikkat ¢eken nokta sekiz katilimcinin 19 tema agisindan yalnizca
bes noktada yeni 6gretim programi ile uyum gosterdigidir. Bu durum en temelde katilimcilarin yeni
Ogretim programinin 6ngoriilerinden uzak inang ve yaklagimlara sahip oldugunu ortaya koymaktadir.
Tablonun son satirinda katilimcilarin bireysel degerlendirmelerine baktigimizda hicbirinin yeni
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Ogretim programi ile uyum gostermedigi, katilimcilardan besinin tamamen eski 6gretim programina
yakin oldugu, ii¢iliniin ise yeni 6gretim programini anlamlandirmada yetersiz kaldig1 goriilmektedir.
Tiirkiye’de gerceklesen reform girigimi ile beraber yeni 6gretim programinin uygulamaya konulmasi,
fen egitimine yeni bir bakis acis1 getirmistir. Degisen bu bakis agisinin sinif igine yansimasi ve
ogrencilere ulasmasinda 6gretmenler oldukga dnemli bir role sahiptir. Ogretmenlerin yeni 6gretim
programinin bakis acisim siif igine yansitmasinda islevsel paradigmalarin ve yeni programin
yaklastminin uyumlu olmasi gereklidir. Bu noktadan yola g¢ikarak ¢alismanin sonuglarinm
degerlendirdigimizde, katilimcilarin inang ve yaklasimlari ile yeni dgretim programinin bakis agisi
arasindaki bu ciddi farklilik uygulama noktasinda sorunlara yol agmaktadir. Diger taraftan bazi
katilimcilarin (Gizem, izel ve Ahmet) yeni 6gretim programu ile kendi inang ve yaklagimlari arasinda
belli temalarda benzerlikler goze ¢arpsa da genel olarak bakildiginda onlarin da diger katilimeilar gibi
felsefi agcidan yeni 6gretim programindan farkli bir ¢izgide oldugu goriilmektedir.

Ogretmenlerin islevsel paradigmalarimi olusturan inanclarin bu farkli yapisi, onlarin nasil
isledigini ve Ogretmenlerin degisime direng gostermelerinde nasil etki gosterdigini anlamamiz igin
farkli bir bakig agisina ihtiyag duymamiza neden olmaktadir. Bu noktada Kuhn’un bilimsel devrimler
ve bilim adami analojisi O0gretmenlerin egitim reformu ig¢indeki durumunu anlamamiza yardimci
olabilir. Egitim reformu siirecinde Ogretmenlerin bu degisime ayak uydurmasi ve igsellestirmesi
oldukca zor bir siirectir. Kuhn’un bilimsel devrimlerin yapisimi agiklarken sdyledigi gibi bilimde
gergeklesen paradigma degisikligi, bilim toplumunun bagka bir gezegene tasinmasi ve diinyaya bagka
bir lensle bakmasi anlamina gelmektedir. Egitim reformunun gerceklesme siireci de bilimsel
devrimlerin yapisiyla benzesim gostermektedir. Ciinkii mevcut 6gretim programi, digerinden farkl
olarak egitim diinyasina, amaclardan degerlendirme siirecine kadar farkl1 bir lensle bakmaktadir. Oyle
ki bu bakis agis1 ile egitim ve onun bilesenleri farkli bir temelden baglayarak yeniden kurulmaktadir.
Bu degisim siirecinin gergeklesmesi yani uygulayicilar olan 6gretmenlerin farkli bir diinyaya
bakmalarini1 istemek olduk¢a zordur. Ciinkii bireyin bakis agisini degistirmesi ve c¢evreyi farkli bir
sekilde algilamasmm beklemek bugiine kadar ki deneyim ve inanglarmi reddetmesi anlamina
gelmektedir. Hem egitim reformunu yasayan oOgretmenler hem bilimsel devrimi yasayan bilim
adamlar1 olsun gelisen bu degisim siirecine dogal bir direng gostermektedirler. iste bu direncin
oncelikli nedeni, bir bakis agisini kabul etmekle digerini reddetmenin ayni anlama geliyor olmasidir.
Calisma sonuglarina geri dondiigiimiizde katilimcilarin genel olarak eski 0gretim programina yakin
(geleneksel) ya da eklektik (eski ve yeni Ogretim programi arasinda kalan) bir goriinti ¢izdigi
disiiniildiigiinde, gergeklesen egitim reformu kavramsal agidan mevcut 6gretmenler igin paradigma
degisimi anlamina gelmektedir. Sonuglar1 yukaridaki analojiyi kullanarak tekrar degerlendirdigimizde,
Ogretmenlerin paradigma degisimine bilim adamlariyla benzer tepkiler verdigi goriilmektedir.
Katilimcilardan bazilart yeni Ogretim programinin yaklasimi karsisinda, mevcut inang ve
yaklasimlarina siki sikiya tutunarak direng gostermektedirler. Bazilari ise mevcut uygulamalarinin
yeni 6gretim programinin yaklasimi ile uyumlu oldugunu iddia ederek, degisime kars1 dolayli olarak
direng gostermektedirler. Son grup ise yeni O0gretim programimin inang ve yaklasimlarina uyum
saglamaya c¢alisan ancak bu ¢abay1 uygulamalarina ¢ok fazla yansitamayan gruptur. Bu grubun temel
sorunu, uygulamalara yansiyacak bir inang degisikliginin biitiinsel olarak gerceklesmesinin gerekmesi
ve bdyle bir degisimin imkansiz degil ise de kolay olmadigidir.

Caligmanin genel sonuglarina baktigimizda, katilimer 6gretmenlerin islevsel paradigmalarinin
eski 6gretim programinin geleneksel yaklagimi etrafinda sekillendigi goriilmektedir. Ortaya ¢ikan bu
durum, &gretmenler agisindan degisime direncin genel nedeninin, 6gretmenlerin reformun kavramsal
yapisint anlamadaki zorluklar1 oldugunu gostermektedir. Ciinkii Tiirkiye’de halen caligmakta olan
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Cigdem Han

¢ogu Ogretmen eski egitim yaklagiminda yetismis ve deneyimlerini bu yaklagim dogrultusunda
gerceklestirmektedirler. Bu dogrultuda gergeklesen egitim reformunun bagariya ulagma siireci kisa
degil, kavramsal igsellestirmelerin islevsel paradigmaya aktarilabilmesi i¢in uzun vadeli olmasi
gerektigi seklinde degerlendirilebilir.

Son olarak bu arastirmada kullanilan Kuhn analojisi ve islevsel paradigma kavrami ileride
yapilacak reform ve 6gretmen arastirmalarinda inanglarin dogasini anlamak icin katki saglayabilir. Bu
model yalnizca bireylerin egitimle ilgili inanglarinda degil, inang sisteminden etkilenen farkli tutum ve
davranislarin anlasilmasinda da kullanilabilir.
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Ozet: Bu calismada Avrupa Birligine iiye iilkeler ile Tiirkiye gibi iiyelige aday iilkelerin ve adaylik igin
bagvuruda bulunan iilkelerin insani Gelisim Indeksi degerlerini dikkate alarak karsilastirmalar yapilmasi ve
Avrupa Birligine aday olan Tiirkiye’nin kalkinma diizeyinin bu {ilkeler arasindaki durumunun saptanmasi
amaglanmistir. Bu amag¢ dogrultusunda Insani Gelisim indeksi siralamasinda, Insani Gelisim Indeksi
kriterlerine gore ve Egitim indeksi ile GSYH verilerine gére Avrupa Birligi(AB) tilkeleri, AB’ye aday iilkeler
ve AB’ye aday aday iilkeler arasinda fark var midir? sorusuna cevap aranmistir. Bu lisma bir dokiiman
incelemedir. Dokiiman inceleme kapsaminda Birlesmis Milletler Kalkinma Programi'nmin (UNDP) 2011 yili
Insani Gelisme Raporu ve OECD raporlar incelenmistir. Arastirmada kullanilan analiz yéntemi ise betimsel
bir analizdir. Bu ¢alismada Insani Gelisim Indeksi degerleri incelendiginde Tiirkiye’nin degerlerinin sz
konusu olan Avrupa Birligi’ne aday olan ve aday adayi iilkelerin degerlerinden diisiik oldugu, egitim indeksi
degerleri agisindan da Tirkiye’nin egitim indeksi degerinin bu iilkelerin indeks degerlerinden diisiik oldugu
saptanmistir.

Anahtar Sozciikler: Insani gelisim indeksi, AB iilkeleri, AB aday iilkeleri

Abstract: This study aims to make comparisons between European Union member countries, candidate
countries such as Turkey and potential candidates for Europe Union by taking account of Human
Development Index values and to determine the development level of Turkey among these countries. For this
purpose, the study seeks an answer to this question: According to Human Development Index Criteria, are
there any differences between European Union member countries, candidate countries and potential
candidates for the Union in terms of their Education Index and GDP (Gross Domestic Product) data. This
study is formed document analysis as a qualitative research method. Within the scope of this document
analysis, the 2011 Human Development Report of (UNDP) United Nations Development Programme and the
(OECD) Organization for Economic Co-operation and Development reports were examined. Descriptive
analysis technique was used to analyze the data. When the Human Development Index values are considered,
this study reveals that Turkey’s Human Development Index and Educational Index values are lower than both
European Union member countries and candidate countries.

Keywords: Human development index, EU countries, EU candidate countries.

GIRIS

Toplumsal gelisme, bir toplumun yagam kosullarinin ¢ok yonlii olarak iyilesmesi durumunu
ifade eder. Elde edilen gelirler toplumsal alanda dengeli dagilmiyorsa, biiyiime, bir kesimin
zenginlestigi, toplumsal ¢ogunlugun yasam alanina katki saglamayan bir siireci de iginde barindirtyor
olabilir. Bu durumda toplumsal alanda etkisini gostermeyen, toplumsal gelismenin olmadig1 bir durum
ortaya ¢ikacaktir. Bu dagilim dogrudan bireylerin cebine gireni degil, toplumsal anlamda bireye
yansitilabilen kaynaklari da ifade eder. Ornegin gelirinde herhangi bir artis olamayan bireyin saglik ve
egitim gibi hizmetlerden daha fazla yararlanabilmesi de biiylimenin gelismeye olan katkisini ifade
eder.
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Insani Gelisim Indeksi Gostergeleri Acisindan AB Uyesi ve AB Uyeligine Aday Ulkelerin Karsilastirilmast

Insani gelisme, insanlarm hak ettikleri bir yasam icin karar ve segeneklerini arttiran
kendilerine sunulmus olanaklar olarak agiklanabilir. Iyi ve kotii her tiirlii degisikligi etkileyebilen
insanlarin, uluslarimin zenginligi oldugu, ihtiyag ve segeneklerin sonsuz oldugu ve zaman iginde
degisebilecegi gbz Oniinde bulunduruldugunda, insani gelisme, insanlarin ihtiyaglarini karsilamak
amactyla yaratilan ortamlar olarak nitelendirilebilmektedir. Insanlarin, segeneklerini arttirabilmeleri,
biiyiiyebilmeleri ve insanin kendini veya gevresini gelistirecek segeneklere, haklara sahip olabilmesi
icin yeteneklerini gelistirmesi gerekmektedir. Anand ve Sen’e (1994) gore asil olan bireyin yasadigi
hayattir, edindikleri mallar ya da gelirler degil.

Uzun ve saglikli bir yasama sahip olmak, temiz su ve yiyecek gibi temel ihtiyaglar
karsilayabilmek, sosyal, toplumsal ve siyasi etkinliklere katilma, bilgiye daha fazla ulasabilme imkan,
daha giivenli bir hayata sahip olmak ve diger tiim siyasi ve kiiltiirel haklar insani gelismenin temelleri
olarak sayilabilir (www.genclikpostasi.org). Bu temeller diinyada yasayan insanlarin yasam
kosullarini, sahip olduklar1 imkanlar1 gosteren veriler olarak da kabul edilebilir. Bu veriler kullanilarak
iilkelerin ne kadar gelisme gostermekte oldugunu belirlemeye caligmak amaciyla her yil raporlar
hazirlanmaktadir. Felsefi ve diislinsel temelinde Sen’in “yapabilirlik yaklasimi” olan insani gelisme
kavramindan hareketle (Giirses, 2009) Birlesmis Milletler biinyesinde olusturulan Birlesmis Milletler
Kalkinma Programi (United Nations Development Programme - UNDP) adini tasiyan tinite tarafindan
1990 yilindan bu yana “Insani Gelisme Raporu” adini tastyan bir yillik arastirma sonuglari
yayimlanmaktadir. Bu raporda iilkelerin sosyo-ekonomik gelismiglik diizeylerini karsilastirmak igin
Insani Gelisme indeksi (Human Development Index) adi verilen bir indeks gelistirilmistir. Birlesmis
Milletler Kalkinma Programi, yayinladigi raporda iilkeler arasindaki gelisme diizeyinin sadece kisi
basma diisen milli gelirdeki artigla (ekonomik biiyiime) Olcililmesinin dogru olmadigini ifade
etmektedir. Ornegin, Tiirkiye icin baktigimizda ekonomisi en ¢ok 2004 yilinda biiyiimiistiir
(GSYH=9,4) ancak bu biiylimeyi yaratan talep artis1 halkin reel gelirinin artmis olmasindan ileri
gelmedigi ve kredi kartlarina yiiklenerek, borglanarak talep artisi yarattigi gercegi 2007 yilinda
(GSYH=4,5) biiyiimenin gerilemesi seklinde kendini gostermistir (Korkmaz, 2008).

Bu gibi durumlari da dikkate alan Insani Gelisme Raporu’nda sosyo-ekonomik gelisme diizeyi
ii¢ kriter ¢ercevesinde tanimlanmaktadir. Bunlar; Refah standardi, Egitim standardi ve saglik standardi
kriterleridir (Aktan, 2002):

1. Refah Standardi: “Satinalma Giicii Paritesi” (SPG) adi verilen, kisi basina diisen milli gelirin yerel
gecim maliyetlerine uyarlanmasiyla hesaplanmaktadir.

2. Egitim Standardi: Ulkenin egitim diizeyidir. Indekste egitim diizeyini tespit etmek icin iki ayri
faktorden yararlanilmaktadir.

e Yetigkinler arasindaki okuma-yazma orani.

e Ortalama Egitim Siiresi (Okullasma indeksi): Egitim standardi, okuma-yazma indeksi ile
okullasma indeksinden olusmaktadir. Okuma yazma orani, indeksin hesaplanmasinda tigte iki,
digeri ise iicte bir agirlik tagimaktadir.

3.Saglik Standardi: Bir iilkedeki ortalama yasam siiresi beklentisi esas alinarak insani gelisme
indeksine dahil edilmektedir.

Insani gelisim indeksi, uluslararasi veri orgiitlerinden her yil alinan mevcut verilerle
hesaplanmaktadir. Verinin elde edildigi zaman ile Insani Gelisme Raporunun yayinlandigi zaman
arasinda genelde iki yillik bir zaman farki bulunmaktadir. Ornegin, 2007/2008 Insani Gelisme
Raporundaki  degerler ve siralamalar 2005 yili verilerine dayanarak yapilmaktadir
(http://www.undp.org.tr/PF/Newsletter/TUR/2007/SpecialEdition/tr84.html). Bu siralamaya dayal
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olarak c¢ok yiiksek insani gelisme kategorisinde yer alan iilkelerin ortalama yasam beklentileri 80 yas,
okullasma oram 11,3 y1l ve beklenen okullasma 15,9 yas olarak goriiliirken; Yiiksek Insani Gelisme
kategorisinde yer alan {ilkelerin ortalama yasam beklentileri 73,1 yas, okullagma orani 8,5 yil ve
beklenen okullasma 13,6 yas olarak goriilmektedir. Orta Insani Gelisme kategorisinde yer alan
iilkelerin ortalama yasam beklentileri 69,7 yas, okullasma orani 6,3 yil ve beklenen okullasma 11,2 yas
olarak gériiliirken, Diisiik insani Gelisme kategorisinde yer alan iilkelerin ortalama yasam beklentileri
58,7 yas, okullagsma orani1 4,2 yil ve beklenen okullagma 8,3 yas olarak goriilmektedir.

Bu gercevede Avrupa Birligi’ne iiye olan iilkelerin kalkinmiglik durumu incelendiginde s6z
konusu iilkelerin, 177 iilke arasinda ilk siralarda yer aldiklar goriilmektedir. Avrupa Birligi’ne tiyelik
icin Tiirkiye ile aym1 konumda olan Izlanda, Karadag, Sirbistan, Makedonya ve Avrupa Birligi’ne
katilmak i¢in bagvuruda bulunan Bosna Hersek ve Arnavutluk da bu siralamada Tiirkiye’nin dniinde
yer almaktadirlar.

Giiniimiizde iilkelerin kalkinmishk diizeyleri, milli gelir miktar1 yaninda; egitim, sosyal,
kiiltiirel ve politik durumlari ile de Slciilmektedir. iktisadi gelisme kisi basina diisen mal ve hizmet
birimleriyle ifade edilebildigi gibi, kisi basina diisen egitim ve saglik harcamalar1 da gelismisligin
onemli Olciitleri arasindadir. Bunlara paralel olarak okuryazarlik ve okullagsma orani, ortalama yasam
stiresi gibi degerler de bir iilkenin gelismislik diizeyinin birer gostergesidir. Biitlin bunlar kalkinmanin
merkezine insan1 yerlestirmektedir. (Hosgoriir ve Gezgin, 2005). 1960’11 yillarin bagindan beri yapilan
calismalar ekonomik biiyliimede artigin énemli bir boliimiiniin isgiiciindeki egitim diizeyinin artisindan
kaynaklandigin1 ortaya koymaktadir (Cakmak, 2008). Bir iilkenin refah ve mutlulugu, o iilke
insanlarinin siirekli bir egitim almalar1 ve bunun sonunda sahip olduklar1 bilgi ve becerilerle ekonomik
biiylimeye yapacaklari katkiya baglidir. Bunun i¢in sosyo-ekonomik gelismenin en 6nemli itici giicii
ve Verimlilik artisinin en dnemli unsuru, toplumun ve isgiiciiniin egitim diizeyidir. Ulkenin sahip
oldugu isgiiciiniin nitelik ve verimini artirmasi, siirdiiriilebilir ve sosyal ekonomik kalkinmanin
desteklenmesi, degisimin ve gelisimin anahtari olan egitimin gorevidir (Eres, 2005). Egitimin biiylime
ve kalkinmaya olan etkisi uluslararasi karsilagtirmalar yoluyla da saptanmig olup, gelir diizeyi yliksek
olan iilkelerin egitim diizeylerinin de yiiksek oldugu gériilmiistiir (Unal,1996). Sonug olarak iilke
kalkinmasinda egitimin énemi vazgegilemez bir gercektir. Ornegin egitimin ekonomik biiyiimeye
orani Ingiltere’de %7, Belcika’da %14, Tiirkiye’de ise % 4’diir (OECD, 2005; Aktaran: Cakmak,
2008).

Avrupa Birligi siirecinde egitim ve ekonomi etkilesimi daha ¢ok on plana ¢gikmaktadir.
Avrupa iilkelerine bakildiginda egitim hizmetinin en kiiciik birime kadar ulastirildigi ve mesleki
egitimin 6n planda oldugu gériilmektedir. Uretimin uzmanlasmus kisiler tarafindan gergeklestirildigi
anlamina gelen bu durum s6z konusu {ilkelerin gelismisliklerinin en énemli gostergelerindendir. AB
stirecinde Tiirkiye’nin de egitim sistemini gelistirerek, beyin gociinii de dnleyecek sekilde Avrupa
tilkeleriyle ayn1 diizeyi yakalamas1 gerekmektedir (Ayyildiz, 2005). Egitime ayrilan biitge ve 6grenci
basma diisen harcama miktar1 Avrupa Birligi ortalamasina ulasamamaktadir. Bu rakam Tiirkiye’de
3,7, Avrupa Birligi ortalamasi 5,2°dir (Education at a Glance OECD Indicators, 2004; Akt: Eris,
2005).

Bu caligmada Avrupa Birligine iiye ilkeler ile Tiirkiye gibi iiyelige aday iilkelerin ve
adaylik igin basvuruda bulunan potansiyel aday iilkelerin Insani Gelisim Indeksi degerlerini dikkate
alarak karsilagtirmalar yapilmasi ve Avrupa Birligine aday olan Tirkiye’nin kalkinma diizeyinin bu
iilkeler arasindaki durumunun saptanmasi amaglanmistir. Bu amag¢ dogrultusunda asagidaki sorulara
cevap aranmistir.

82



Insani Gelisim Indeksi Gostergeleri Acisindan AB Uyesi ve AB Uyeligine Aday Ulkelerin Karsilastirilmast

1. Insani Gelisim Indeksi siralamasinda Avrupa Birligi(AB) iilkeleri, AB’ye aday iilkeler ve
AB’ye potansiyel aday iilkeler arasinda fark var midir?

2. Insani Gelisim indeksi kriterlerine gére siralamada Avrupa Birligi(AB) iilkeleri, AB’ye aday
tilkeler ve AB’ye potansiyel aday iilkeler arasinda fark var midir?

3. Egitim indeksi ile GSYH verilerine gore Avrupa Birligi (AB) tilkeleri, AB’ye aday iilkeler ve
AB’ye potansiyel aday ilkeler arasinda fark var midir?

YONTEM

Bu calisma betimsel ¢alisma kapsaminda bir dokiiman incelemedir. Dokiiman inceleme
kapsaminda Birlesmis Milletler Kalkinma Programi'nin (UNDP) 2011 yili insani Gelisme Raporu ve
OECD raporlari incelenmistir. Arastirmada kullanilan analiz yontemi ise betimsel analizdir. Betimsel
analiz yapilirken arastirma sorulari cergevesinde bir veri analizi havuzu olusturulmus ve veriler
organize edilmistir. Organize edilen veriler yorumlanmig ve gerekli yerlerde dogrudan alintilarla
desteklenmistir (Y1ildirim ve Simsek, 2008).

BULGULAR
Bu boliimde alt problemlere iligkin bulgular verilmistir.

3.1. insani Gelisim indeksi siralamasinda Avrupa Birligi(AB) iilkeleri, AB’ye aday iilkeler ve
AB’ye aday adayi iilkelerin karsilastirilmasi

Insani Gelisim Indeksi, iilkelerin kalkinma diizeylerini gelir faktérii yaninda egitim, saglik,
niifus, yagam beklentisi ve bilgi teknolojileri gibi degisik faktorlere dayal olarak 6lgen bir yontem
olarak dikkat ¢ekmektedir. Daha onceki yillarda iiclii bir siniflamada bahsedilirken 2011°de iilke
karsilastirmalar1 dortlii bir siniflamada yapilmaktadir. Ulkeler icin hesaplanan insani Gelisim Indeksi
2011 degeri, Oile 1 arasinda degismekte ve indeks degeri 0,793 ile 1 arasindaki iilkeler Cok Yiiksek
Insani Gelisme, 0,698 ile 0,793 arasindaki Yiiksek Insani Gelisme, 0,522 ile 0,698 aras1 Orta Insani
Gelisme ve 0 ile 0,522 arasindaki iilkeler ise Diisiik Insani Gelisme diizeyi cercevesinde
degerlendirilmektedir (Serel ve Serel, 2005; Human Development Report, 2011).

Tablo 1: Insani Gelisim indeksi Siralamasinda AB iilkeleri, AB’ye Aday Ulkeler ve AB’ye Aday Aday1 Ulkeler

Cok Yiiksek Insani Yiiksek insani Orta insani Gelisim Diisiik insani Gelisim
Gelisim Gelisim 0,522-0,697 0-0,510
0,793-1 0,698-0,792

3.Hollanda 50. Romanya 98.Dominik Cumhuriyeti 156.Nijerya

7.irlanda 54. Karadag 100.Fiji 158.Haiti

9.Almanya 55. Bulgaristan 101.Cin 161.Uganda

10.1sveg 59. Sirbistan 107.Paraguay 162.Togo

11.Isvigre 70. Arnavutluk 112 Filipinler 166.Ruanda
14.izlanda 71.Liibnan 117.Guyana 167. Benin
16.Danimarka 74.Bosna Hersek 121. Honduras 170.Fil Disi
18.Belgika 75.Giircistan 126.Kirgizistan 173. Zimbabve
19.Avusturya 76.Ukrayna 128.Vietnam 179.0rta Afrika Cum.
20.Fransa 78. Makedonya 132.1rak 182.Liberya
21.Slovenya 79.Jamaika 135.Gana 187.Kongo Demokratik C.
22.Finlandiya 80.Peru 140.Swaziland

23.Ispanya 81.Dominika

24 Italya 83.Ekvator
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25.Liiksemburg 84.Brezilya

27.Cek Cumhuriyeti 89.Umman

28.Ingiltere 92.Tiirkiye

29.Yunanistan

31.Kibris

34.Estonya

35.Slovakya

36.Malta

38.Macaristan

39.Polonya

40.Litvanya

41 .Portekiz

43.Letonya

46.Hirvatistan

Kaynak: http://hdr.undp.org/en/reports/global/hdr2011/download/

Tiirkiye’nin Insani Gelisim Indeksi degerleri 1980 yilinda 0,463 diizeyinde, 2005 yilinda
0,690 diizeyinde iken 2011 yilinda bu deger 0,699’a yiikselmistir. Degerlerdeki bu yiikselisle Tirkiye,
Yiiksek insani Kalkinma kategorisi i¢indeki yerini almustir. Tablo 1 incelendiginde, Avrupa Birligi*
iilkelerinin ve miizakereleri siiren izlanda’nin ¢ok yiiksek insani gelisim diizeyindeki iilkeler arasinda
oldugu goriiliirken, Tiirkiye gibi miizakereleri siiren Karadag (54), Sirbistan (59) ve Makedonya (78),
aday tilke konumunda olan Arnavutluk (70), Bosna Hersek (74) yiiksek insani gelisim diizeyindeki
tilkeler arasinda yer almaktadir. Tiirkiye’de (92) bu kategoride olmasina ragmen bu tilkelerin gerisinde
kalmaktadir. Egilmez (2012) galismasinda insani gelismislik indeksinin her ne kadar Tirkiye’nin
gelismislik diizeyinde oldugu kanisi uyandirsa da bunun yansimasinin farkli oldugunu anlatmaktadir.

3.2. Insani Gelisim indeksi kriterlerine gore siralamada Avrupa Birligi(AB) iilkeleri, AB’ye
aday iilkeler ve AB’ye aday adayi iilkelerin karsilastirilmasi

Bu béliimde Insan1 Gelisim indeksi degerleri yani sira, gelisim indeksi kriterlerinden Yasam
beklentisi, Yetiskin Okur Yazar Orani, Ortalama Egitim Siiresi ve GSYH degerlerine yer verilmistir.
Yasam beklentisi, yetigkin okuryazar orani, Ortalama egitime kayit orani, kisi bagina diisen gayri safi
yurt i¢i hasila oran1 degerleri Avrupa Birligine {iye ve liyelige aday iilkeler arasindaki siralamaya gore
incelenmistir.

Tablo 2’deki verilere gore, 2011 yili insani Gelisim Indeksi degerleri incelendiginde, Avrupa
Birligi'ne {iye olan iilkelerin ilk siralarda yer aldig1 gériilmektedir. Ornegin Hollanda (3), Irlanda (7),
Almanya (9), Isveg (10)....vb. Avrupa Birligi’ne iiye olmak i¢in Tiirkiye ile aym konumda bekleyen
Izlanda 7. sirada yer alirken, Karadag 54., Makedonya 26. ve Sirbistan 59. sirada yer almaktadir.
Tiirkiye ise 92. Siradadir. Avrupa Birligi’ne katilmak i¢in bagvuruda bulunan iilkelerin siralamasina
bakildiginda ise Arnavutluk 70, Bosna Hersek 74. sirada yer alarak siralamada Tiirkiye’nin oniinde
bulunmaktadirlar.

2011 yili verilerinde sadece bazi iilkelerin okuryazarlik oranlari verilmis ve bunlar arasinda
Estonya ve Letonya (99,8) ile ilk siradadir. Bunu takip eden iilkeler Litvanya ve Slovenya’dir (99,7).
Tiirkiye (90,8) ile 19. sirada, Tiirkiye ile aynm1 konumda olan Sirbistan 11.sirada (97,8) , Makedonya
ise 16.sirada (97,1) yer almaktadir. Avrupa Birligi’ne katilmak i¢in bagvuruda bulunan Bosna Hersek
13. Sirada (97,8) ve Arnavutluk 16. sirada (95,9) bulunarak siralamada Tirkiye’nin Oniinde yer

! Avrupa Birligi iiye, miizakereleri siiren ve aday iilkelerine iliskin daha fazla bilgi igin http://www.ab.gov.tr/index.php?p=109&I=1,
http://europa.eu/about-eu/countries/index_en.htm
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almaktadirlar. Yasam beklentisine iliskin degerleri inceledigimizde Italya, Izlanda ve Fransa ilk ii¢
sirada yer alirken, aday iilkelerden izlanda (81,8), Sirbistan (74,5), Karadag (74,6) ve Makedonya’nin
(74,8) yine Tiirkiye’nin(74,0) oniinde yer aldigini1 gérmekteyiz.

Tablo 2: insani Gelisim Indeksi kriterlerine gore siralamada Avrupa Birligi(AB iilkeleri, AB’ye aday iilkeler ve
AB’ye aday adayi iilkeler

insani Gelisim indeksi
degerleri

Yasam beklentisi

Yetiskin Okur Yazar
Oram
(%15 yas ve listii)*

Ortalama Egitim Siiresi

GSYH
(Kisi bas1 US$)

3.Hollanda (0,910)

1. ftalya (31,9)

1.Estonya (99,8)

1.Cek Cumhuriyeti
(12,3)

1.Liiksemburg (50,55)

7.irlanda (0,908)

2.izlanda (81,8)

2.Letonya (99,8)

2.Almanya (12,2)

. Isveg (35,83)

9.Almanya (0,905)

3. Fransa (81,5)

3.Slovenya (99,7)

3.Estonya (12,0)

. Avusturya (35,71)

10.Isve¢  (0,904)

4. Ispanya (81.4)

4.Litvanya (99,7)

4 Isvec (11,7)

. Hollanda (36,40)

14. Izlanda (0,898)

5. Isveg (81,4)

5.Polonya (99,5)

5.Hollanda (11,6)

16.Danimarka (0,895)

6. Avusturya (80,9)

6.Macaristan (99,4)

6.Irlanda (11,6)

. Danimarka (34,34)

18.Belgika (0,386)

7. Hollanda (80,7)

7.Italya (98,9)

7.Slovenya (11,6)

. Belgika (33,35)

19.Avusturya (0,885)

8. rlanda (80.6)

8.Hirvatistan (98,8)

8.Slovakya (11,6)

. Ingiltere (33,29)

20.Fransa (0,884)

9. Almanya (80,4)

9.Bulgaristan (98,3)

9.Letonya (11,5)

2
3
4
5. Almanya (34,85)
6
7
8
9

. Finlandiya (32,43)

21.Slovenya (0,884)

10.Ingiltere (80,2)

10.Ki1bris (97,9)

10. Danimarka (11,4)

10. Fransa (30,46)

22.Finlandiya (0,882)

11. Belgika _ (80,0)

11.Sirbistan (97,8)

11.Macaristan (11,1)

11.1zlanda (29,35)

23. Ispanya(0,878)

12.Finlandiya (80,0)

12.Litvanya (10,9)

12. Irlanda (29.32)

24.dtalya (0,874)

13.Liiksemburg (80,0)

12. Romanya (97,7)

13.Belgika (10,9)

13. Ispanya (26,50)

25.Liikksemburg (0,867)

14. Yunanistan (79,9)

13.Bosna Hersek (97,8)

14.Fransa (10,6)

14. ltalya (26,48)

27.Cek Cumhuriyeti
(0,865)

15. Kibris (79,6)

14.Yunanistan (97,2)

15.Karadag (10,6)

15. Slovenya (24,91)

28.Ingiltere (0,863)

16. Malta (79,6)

15.Makedonya (97,1)

16.Bulgaristan (10,6)

—_

6. Kibris (24,84)

29.Yunanistan (0,861)

17. Portekiz (79,5)

16.Arnavutluk (95,9)

17. Ispanya (10,4)

17. Yunanistan(23,74)

31.Kibris  (0840)

18. Slovenya (79,3)

17. Portekiz (94,9)

18. Izlanda (10,4)

18. Macaristan (21,46)

34.Estonya (0,835)

19. Danimarka (78,8)

18. Malta (92,4)

19.Romanya (10,4)

19. Cek Cumhuriyeti
(21,40)

35.Slovakya (0,834)

20. Cek Cumhuriyeti
(71,7)

19. Tiirkiye (90,8)

20.Avusturya (10,8)

20. Portekiz (20,57)

36.Malta (0,832)

21. Arnavutluk (76,9)

21.Arnavutluk (10,4)

21. Slovakya (19,99)

38.Macaristan(0,816)

22 Hirvatistan (76,6)

22.Finlandiya (10,3)

22. Malta (19,18)

39.Polonya (0,813)

23.Polonya (76,1)

23.Swrbistan (10,2)

23. Polonya (17,45)

40.Litvanya (0,810)

24.Bosna Hersek
(75.7)

24 Italya (10,1)

24. Estonya (16,79)

41.Portekiz (0,809)

25.Slovakya (75,4)

25.Litksemburg(10,1)

25. Litvanya (16,23)

43.Letonya (0,805)

26. Makedonya (74,8)

26.Yunanistan (10,1)

26. Hirvatistan (15,72)

46.Hirvatistan (0,796) 27. Estonya (74,8) 27. Polonya (10,0) 27. Letonya (14,29)
50.Romanya (0,781) 28. Karadag (74,6) 28.Malta_(9,9) 28. Tiirkiye (12,24)
54 Karadag (0,771) 29. Sirbistan (74,5) 29. Hirvatistan (9,8) 29.Bulgaristan (11,41)
55.Bulgaristan(0,771) 30. Macaristan (74,4) 30.Kibris (9,8) 30. Romanya (11,04)
59.Surbistan (0,766) 31. Tiirkiye (74,0) 31. Ingiltere (9,3) 31.Karadag (10,26)
70.Arnavutluk(0,739) 32.Romanya (74,0) 32. Bosna Hersek(8,7) 32. Sirbistan (10,23)

74.Bosna Hersek (0,733)

33.Bulgaristan (73,4)

33.Makedonya (8,2)

33.Makedonya (8,80)

78.Makedonya(0,728)

34.Letonya (73,3)

34.Portekiz (7,7)

34. Arnavutluk (7,80)

92.Tiirkiye (0,699)

35.Litvanya  (72,2)

35.Tiirkiye (6,5)

35.Bosna Hersek (7,664)

Kaynak: Human Development Report 2011 - Sustainability and Equity: A Better Future for All
http://hdr.undp.org/en/reports/global/hdr2011/download/

Ortalama egitim siiresine iligkin degerler incelendiginde, Cek Cumhuriyeti (12,3), Almanya
(12,2), Estonya (12,0), isve¢ (11,7) gibi AB iiyesi iilkelerin yine ilk siralar1 olusturduklar
goriilmektedir. Avrupa Birligi’ne ilye olmak icin Tiirkiye ile aym1 konumda olan izlanda (10.4),
Karadag (10,6), Sirbistan (10.2) ve Makedonya (8,2) ile 6n siralarda yerlerini alirken Tiirkiye’de (6,5)
ile son siralarda bulunmaktadir. Ustelik bu veriler alindiginda zorunlu, kesintisiz sekiz yillik egitim
mecburiyeti vardir ve fakat niifusumuz ¢ogu hala 6,5 yil egitim sisteminin ig¢inde kalabildigi
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goriilmektedir. Ayrica Avrupa Birligi’ne potansiyel aday iilkelerin siralamasina bakildiginda ise Bosna
Hersek (8,7) ve Arnavutluk (10,4) yildur.

Eres (2005) tarafindan yapilan bir aragtirmada Avrupa Birligi’ne iye iilkeler ile Tiirkiye‘nin
egitim gostergeleri karsilastirilmis ve Tiirkiye’nin AB ortalamasinin altinda kaldigi gorilmiistiir.
Tirkiye niifusunun egitim siiresi, AB ortalamasi olan 11,7 yil bile degildir. Bunun yaninda egitime
ayrilan biit¢e ve 0grenci basina diisen harcamalar da AB ortalamasina ulasamamuistir. Tiirkiye, niifusun
egitim diizeyi ve egitim biitcesi ile en diisiik lilke durumundadir. AB {ilkelerinde niifus artis hizinin
Tiirkiye'ye oranla diigiik olmasi, kisi basina harcanan miktari artirmaktadir.

2011 Insani Gelisim Raporu’na gore Tiirkiye’de, yetiskin okur-yazar orani %90,8;
Ilkégretimde net okullasma % 98,67 ve ortadgretimde net okullasma orami % 67,37 olarak
saptanmustir (Www.tuik.gov.tr). Bu yillar bazinda artislar siireklilik gosterse de Tiirkiye siralamada
Avrupa Birligi’ne iiye ve iiyelige aday iilkeler arasinda ¢ok gerilerde yer almaktadir.

GSYH degerlerine bakildiginda ise, AB iiyeligi olan Liiksemburg (50,55), Isve¢ (35,83),
Avusturya (35,71) gibi iilkelerin ilk siralarda yer aldiklari buna karsin Tiirkiye’nin (12,24) 28. sirada
bulundugu goriilmektedir. AB iiyeligi konusunda Tiirkiye ile ayn1 durumda olan Izlanda (29,35) 11.,
Karadag (10,26) 31., Sirbistan(10,23) 32. ve Makedonya (8,80) 33.sirada yer alirken Avrupa Birligi’ne
katilmak igin bagvuruda bulunan Arnavutluk (7,80) 34. Bosna Hersek(7,66) 35. sirada yer
almaktadirlar.

3.3. Egitim indeksi ile GSYH verilerine gore Avrupa Birligi(AB) iilkelerinden ilk bes iilke,
AB’ye adaylik siireci devam eden iilkeler ve Tiirkiye’nin Durumunun Karsilastirilmasi

Tablo 3: Egitim indeksi ile GSYH verilerine gore Avrupa Birligi(AB) iilkelerinden ilk bes iilke, AB’ye adaylik
stireci devam eden iilkeler ve Tiirkiye’nin Durumu

Ulkeler Egitim indeksi GSYH Egitim Toplam Niifus
Harcamalar (Bin)
(2002-2005)

AB iilkeleri

Norveg 0,985 6,8 4.924,8

Hollanda 0.931 5,3 16.664,7

irlanda 0,963 6,1 4525,8

Almanya 0,928 4,5 82.162,5

Isvec 0,904 6,6 9440,7

Aday Ulkeler

Karadag 0,802 -—-- 632

Sirbistan 0,790 47 9.854

izlanda 0,721 49 3.216

Makedonya 0,696 4,7 2.063

Potansiyel Aday

Ulkeler

Bosna Hersek 0,723 3.752

Arnavutluk 0,721 4,9 3.216

Tiirkiye 0,583 2,6 73.639

Kaynak: http://hdr.undp.org/en/data/profiles/

86


http://hdr.undp.org/en/data/profiles/

Insani Gelisim Indeksi Gostergeleri Acisindan AB Uyesi ve AB Uyeligine Aday Ulkelerin Karsilastirilmast

Tablo 3 incelendiginde Avrupa Birligi siirecinde Tiirkiye ile ayn1 konumda olan izlanda,
Makedonya, Sirbistan ve Karadag ile tiyelik igin bagvuruda bulunan Bosna Hersek, ve Arnavutluk’un
egitim indekslerinin Tiirkiye’nin egitim indeksinden yiiksek oldugu goriilmektedir. Tiirkiye Avrupa
Birligine aday iilkeler arasinda egitim indeksi degerlerine gore son sirada yer almaktadir. Gayri safi
yurtici hasiladan egitim i¢in ayrilan paylara da bakildiginda oransal olarak en diisiik paymn Tiirkiye’de
oldugunu gérmekteyiz. Ulkelerin niifus oranlari incelendiginde, Tiirkiye nin en yiiksek niifus oranina
sahip oldugu bu baglamda, kisi basina diisen egitim harcamasinin en diisiik oldugu tilkenin de Tiirkiye
oldugu sonucuna varilabilir ve bu durum egitim indeksi degerindeki diistikliigiiniin bir sebebi olarak
yorumlanabilir.

SONUC

Literatiirde siklikla karigtirilan biiylime, gelisme kalkinma kavramlart zaman zaman
birbirlerinin yerine de kullanilmaktadir. Ekonomik biiyiime bir iilkede “kisi basina diisen iiretim”
miktarinin artisin1 ifade eder. Biiylime ise tilkenin ekonomik gelirlerinin {ilke niifusuna boliinmesiyle
elde edilen “kisi basina diisen milli gelir’in artisiyla ifade edilir. Toplumsal gelisme, toplumlarin
sosyo-kiiltiirel anlamda ilerlemelerini ifade eder. Bireylerin bir biitiin olarak yasam kosullarinin
iyilesmesi ve toplumsal degerler agisindan daha iist seviyelere ulastirilmasi anlamina gelmektedir.
Kongar (1998), biiylime ile kalkinma arasindaki iligkilerin ¢ok ilging oldugunu vurgulamis ve bu
iligkileri su sozlerle ifade etmistir: "Aslinda salt ulusal gelir artig1 ya da birey basina diisen gelirin
yiikselmesi kimi zaman ciddi bir kalkinma gostergesi bile olamaz. Eger, gelir dagilimi adaleti
bozuluyorsa, iilkenin egitim ve saglik hizmetleri yayginlagmiyorsa, konut ve sosyal giivenlik
hizmetleri geriliyorsa, ulusal gelir topyekiin artsa bile, bir kalkinmadan s6z etme olanag: yoktur."

Psacharopoulos ve Woodhall (1986) da calismalarinda, ekonomik biiylimenin genellikle
"toplam ulusal gelirde veya iiretimde bir artis" olarak vurgulamaktadir. Uretimi yiiksek toplumlarin
gelirlerinde de artis olmasi, beklenen bir durumdur. Ancak kisi bagina diisen milli gelir, sadece
iiretime bagl olarak artmaz ya da azalmaz. Ozellikle petrol iilkelerinde GSMH (Gayri Safi Milli
Hasila)’nin yiiksekligi dogal kaynaklarin ¢okluguyla da agiklanabilir. Bu durumda tiretime bagli olan
"ekonomik biiyiime" ve milli gelire bagli olan "biiyiime" kavramlarinin bir tutulmamasi gerekir. Ne
biliylime ne de ekonomik biiyiime, toplumsal gelismenin ya da kalkinmanin tek bagina gostergesi
sayllamaz. Temel ekonomik kriterlerin yani sira; egitim, saglik, kiiltiir, politika ve kurumsal faktorler
gibi ekonomi dis1 degiskenler, iilkelerin gelismesine katkilari bakimindan &lgiilebilir ve
gozlemlenebilir ekonomik degiskenler gibi dnemli olabilmektedir. Toplumsal gelisme, bir toplumun
yasam kosullariin ¢ok yonli olarak iyilesmesi durumunu ifade eder. Elde edilen gelirler toplumsal
alanda dengeli dagilmiyorsa, biiyiime bir kesimin zenginlestigi, toplumsal ¢ogunlugun yasam alanina
ise katki saglamayan bir siireci de i¢inde barmdiriyor olabilir. Bu durumda toplumsal alanda etkisini
gostermeyen; toplumsal gelismenin olmadigi bir durum ortaya ¢ikacaktir. Tiim bu sebeplerden dolayi
bir ilkenin kalkinmisligindan bahsederken ve diger iilkelerle karsilastirma yaparken standardin
belirlenmesine ihtiyag bulunmaktadir. Bu sebeple iilkelerin kalkinmishgini, biiylime hizini,
gelismesini ortaya koymak amaci ile indeksler olusturulmus olup bu indeksler sayesinde tilkeleri
karsilastirmak miimkiin olmaktadir. Bu indeklerden biri de Insani Gelisim Indeksi’dir. Bu indeks
diinyadaki biitiin {ilkeleri degerlendirmekte ve bir siralamaya sokmaktadir.

Bu ¢alisma kapsaminda tiim diinya iilkeleri ile galismak yerine Avrupa Birligine girme
cabasi icerisinde olan Tiirkiye’yi Avrupa Birligine iiye iilkeler, {iyelige aday olan iilkeler ve adaylik
i¢in bagvuruda bulunan potansiyel iilkeler ile karsilastirarak Tirkiye’nin bir ekonomik gelisme resmi
cizilmeye calisilmistir. Tiirkiye’nin 2011 Insani Gelisim indeksi degerlerine bakildiginda Tiirkiye
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yiiksek insani gelisim diizeyindeki iilkeler arasinda yer almasina ragmen diger iilkelerin ¢ok yiiksek ve
yiiksek insani gelisim diizeyindeki iilkeler arasinda yer aldig1 goriilmektedir.

2011 Insani Gelisim indeksi degerlerine gore Tiirkiye’de ortalama yasam beklentisi, 74;
yetiskinlerin okur- yazar oram 90,8, ortalama egitim siiresi 6,5 ve kisi basina diisen GSYIH 12,249
olarak tahmin edilmistir. Buna karsin Avrupa Birligi’ne iiye olan iilkelerden irlanda’nin ortalama
yasam beklentisi, 80,6; Okur- yazar oran1 99,9, ve kisi basina diisen GSYIH 29,322 olarak tahmin
edilirken Avrupa Birligi’ne tiyelik icin Tiirkiye ile ayn1 konumda olan Sirbistan’in ortalama yasam
beklentisi, 74,5; Okur- yazar oran1 97,8, ortalama egitim siiresi 10,2 ve kisi basina diisen GSYIH
10,236 olarak, Avrupa Birligi’ne {iyelik i¢in bagvuruda bulunan iilkelerden Bosna Hersek’in ortalama
yasam beklentisi, 75,7; Okur- yazar oram1 97,8, ortalama egitim siiresi 8,7 ve kisi basina diisen GSYIH
7,664 olarak tahmin edilmistir.

Insani Gelisim Indeksi degerleri incelendiginde Tiirkiye’nin degerlerinin s6z konusu olan
diger tilkelerin degerlerinden disiik oldugu, egitim indeksi degerleri agisindan da Tiirkiye’nin egitim
indeksi degerinin Avrupa Birligi’ne aday olan ve potansiyel aday iilkelerin indeks degerlerinden diisiik
oldugu saptanmistir. Bu durumun nedenlerinin basinda Tiirkiye’de niifusun ¢ok kalabalik olmasi
sOylenebilir. Bu nedenle kisi bagina diisen egitim harcamalarinin miktar1 diger tilkelere gore oldukca
az oldugu goriilmektedir. Ayrica okullasma ve okur-yazar oranlarinin diisiik olmasi da egitim indeksi
siralamasinda neden Tiirkiye’nin gerilerde kaldigin1 gosterebilecek nedenler arasindadir. Diinya
ortalamasina gore egitime ¢ok daha fazla 6nem veren flilkelerin daha yiiksek kalkinma atilimi
gosterebildikleri, egitim seviyeleri diisiik olan iilkelerin ise kalkinamadiklar1 ve bunun sonucu olarak
da; diinya gelir dagiliminda asagi siralarda yer aldiklar1 goriillmektedir (Hosgoriir ve Gezgin,2005). Bu
nedenle egitime daha fazla kaynak aktarilmasi ve bunun bir yatirim oldugu fikrinin benimsenmesi
gerekmektedir. Bir {ilkenin egitim ve kiiltlir seviyesi ne kadar yiiksek olursa, ekonomik biiyiime ve
gelismesi de ayni1 oranda gergeklesecektir. Avrupa tilkeleriyle kiyaslandiginda daha geng ve dinamik
niifusa sahip olan Tiirkiye’de hizli istikrarh bir kalkinma ve sosyal gelismenin saglanabilmesindeki en
temel unsur egitime ve insana yapilacak yatirim ile gergeklesebilecektir (Ayyildiz, 2005; Eres, 2005).
Sonug olarak, Tiirkiye’nin, kalkinmshk gostergesi olan Insani gelisim indeksinde iist siralarda yer
alabilmesi, egitime verecegi oneme ve yapacagi katkilara baglidir. Bundan sonra bu konu baglami
igerisinde yapilacak olan ¢aligmalar i¢inde tilkelerin karsilagtirillmasinda diger kriterlerin kullanilmasi
onerilebilir.
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Egitimde Cok Bilesenli Degerlendirme: Velilerin Okul Yoneticilerinin Performans
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Ozet: Bu arastirmanin amaci, velilerin, okul ydneticilerinin performanslarinin degerlendirilmesine katilimi
konusundaki yonetici goriislerini belirlemektir. Arastirma nitel aragtirma desenine uygun diizenlenmistir. Yari
yapilandirilmig goériigme formlar1 ile on okul yoneticisinin goriisleri belirlenmistir. Yonetici goriisleri,
‘velilerin sorumluluklari’ ve ‘performans degerlendirme siirecine katilimi® olmak {izere temel iki temaya
ayrilmustir. Arastirmada one ¢ikan noktalar soyledir: Yoneticiler, velilerin egitim diizeylerinin ve egitime
iliskin beklentilerinin diisiik olmas1 ve ekonomik durumlarinin yetersizligi nedeniyle egitim siirecine yeterli
katilim saglayamadiklarini diisinmektedirler. Egitim etkinlikleri ve okul yonetimi konusundaki kararlarin,
yoneticiler ve 6gretmenlerce alinmasi gerektigini vurgulamaktadirlar. Performans degerlendirme sisteminin
okul verimliligini arttirabilecegini belirtmelerine karsin, okullarinda gerektigi sekilde uygulanamayacagi
konusunda kaygilarin1 dile getirmektedirler. Egitim siirecine etkin katilmayan, &grenci ve okula iligkin
sorumluluklar1 paylagsmayan velilerin, sisteme dahil edilmesinin bir baski araci olarak kullanilabilecegi
vurgulanmustir.

Anahtar sézciikler: performans degerlendirme, okul yonetimi.

Abstract: The purpose of this study is to determine school administrators' views about parents participation
in the performance evaluation process. Administrators’ views, to be divided into two main themes: the
responsibilities of parents and participation in performance evaluation. The research designed in accordance
with qualitative research model. Prominent points of the study are as follows: Administrators think that
parents’ participation level to school is low due to lack of adequate parents' education and expectations from
school and economic status. Administrators emphasized that the decisions about the educational activities and
school management need to be taken by administrators and teachers. Administrators expressed concern about
that performance evaluation can increase the efficiency of the school. It is also emphasized that if the parent
who does not effectively participate in school and not share the responsibilities of their kids was participated,
it can be used as a means of pressure tool on administrators and teachers.

Keywords: performance evaluation, school administration.

GIRIS

Egitim yonetimi alaninda, diinyadaki ekonomik ve siyasal degisimlerle baglantili olarak paradigmatik
bir doniisim yasanmaktadir. Yeni donemin yoOnetim paradigmasi “yonetisim” olarak ifade
edilmektedir. Bu paradigmatik doniisiim egitim bilesenlerinin degerlendirilmesinde de s6z konusudur.
Klasik merkezi yonetim anlayiginin klasik denetim uygulamalari, yerini okul diizeyinde ¢oklu veri
kaynaklarina dayali denetim ve degerlendirme yaklagimlarina birakmaktadir. Performans, yeni dénem
yonetim paradigmasinin kilit kavramlarindan biridir. Sonraki kisimlarda ele alinacak olan performans
kavrami, Tirkiye’de kamu yonetiminde temel referans olarak alinmaktadir. Milli Egitim Bakanliginin
2006 yilinda “Okulda Performans Yonetim Modeli” gelistirmek iizere baslattigi ¢alismalar, 2013 Yili
Programi'nin Uygulanmasma dair Bakanlar Kurulu Karari’nda yer alan “rehberlik ve denetim
faaliyetleri ¢oklu veri kaynaklarinin algilanmalarina dayali ve e-denetim destekli yiiriitiilecegi”
ifadesiyle uygulamaya gegirilmis bulunmaktadir. Bu gelismeler klasik egitim yonetimindeki yonetici,
Ogretmen, 6grenci ve velilerin konum ve rollerini temelinden etkilemektedir. Ancak bu ¢ok boyutlu
farklilagma, ¢aligmanin amaci ve kapsamini agtigindan, bu calisma yalnizca “velilerin” yonetici
performansinin belirlenmesi siirecine katilimlari ile sinirlandirilmustir.
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Egitim Yonetimi ve Veli Katilim

Veliler, egitim siirecinin temel bilesenlerinden biridir. Ogrenmenin bireyin diinyaya geldigi
ailede baglamasi bakimindan aileler, bireyin gelecekteki akademik gelismelerinde temel
belirleyicilerdir. Ailenin tiim ekonomik, kiiltiirel, toplumsal 6zellikleri cocugun egitim yasantisinda
belirleyici olmaktadir. Ogrenciler ailelerinin 6zelliklerini ve yasam tarzlarini, iletisim bicimlerini
okula tagirken, ayni zamanda okulda edindikleri bakis acilarini da aile yasantilarina tagirlar (Ada ve
Akan 2007; Aslanargun, 2007). Ailelerin ¢ocuklarina iligkin anlayislari, 6gretme etkinliklerini
planlamasinda yol gosterirken, dgrencilerin ev disi ortamlarda taninmasi, ailelere gocuklarinin farkli
Ozelliklerini tanima olanagi sunmaktadir (Kegeli-Kaysili, 2008; Crozier, 2011). Epstein (2009)
egitimcilerin ¢ocuklart sadece “6grenci” olarak degerlendirdiklerinde, aileyi okuldan ayri tuttuklarini
ancak Ogrencileri “cocuk™ olarak degerlendirdiklerinde cocuklarin egitimi ve gelisiminde aile ve
cevreyi de bu siirecin 6nemli bir bileseni olarak degerlendirdiklerini ve igbirligi yapma girisiminde
bulunduklarini ifade etmektedir. Bu bakimdan Akbashi ve Kavak’in da (2008) altin1 ¢izdikleri gibi,
egitim-O6gretimde basartya ulagsmak isteyen okul yonetimi, programda 6gretmen kadar ailelerin de
katilimina olanak tanimali ve okul aile isbirligine 6nem vermelidir.

Okul-aile igbirliginin gelistirilmesinin okul programlarmin ve okul ikliminin olumlu y6nde
gelismesine katkisi oldugu kadar, aile desteginin saglanmasi, ebeveynlerin becerilerinin gelistirilmesi,
Ogretmenlerin egitim calismalariin gelistirilmesine de 6nemli katkilar1 olmaktadir (Epstein, 2009).
Hill ve Taylor (2004), okul-veli isbirliginin gelistirilmesinin, velilerin sosyal sermayelerini
gelistirmesine sagladigi katki kadar, egitimcilerin de bilgi ve becerilerinin gelismesine katkida
bulundugunu belirtmektedirler. Yine velilerin okula katilimi1 &grencilerin akademik basarilarini ve
sosyal gelisimlerini olumlu yonde etkilemekte, istenmeyen davranislar1 azaltmaktadir. Crozier (2011)
ailelerin okula katiliminin, onlara ¢ocuklarinin sosyal ve biligsel gelisimlerini yakindan izleme olanagi
sagladigini belirtmektedir. Fan ve Williams (2009) ve Fantuzzo vd., (2004), veli-okul isbirliginin
Ogrencinin akademik basarisin1 olumlu yonde etkiledigini belirtmektedirler.

Bu belirlemeler, velilerin egitim siirecinde, d6grencinin bilissel, sosyal ve akademik gelisimi
konusunda 6nemli roller iistlenebileceklerini gostermektedir. Bu noktada {izerinde durulmasi gereken
nokta, velilerin egitim siirecine katilimlarinin igerigi ve hangi mekanizmalarla olacagidir. Bu konuda
kamu yonetiminde dikkate alinan hedefler ve stratejilere bakmakta yarar bulunmaktadir. Bu belgeler
gelecek acisindan nasil bir seyir izlenecegine dair fikir vermektedir. Genel olarak tiim kamu yonetimi
calismalarinda, hiikiimetlerin acil eylem planlarinda® gesitli illerin performans degerlendirme
calismalarinda performans kavraminin yayginlikla kullanildigi goriilmektedir. Bu belgelerde
"6l¢iilemeyen hizmet gelistirilemez ve yoOnetilemez." temel felsefesinden hareketle, kamu kurum ve
personelinin  performansinin  Olgiilebilmesi  ve degerlendirilebilmesi  konusunda ¢alismalarin
yiriitiilmesi ifade edilmektedir.

Okullarda performans degerlendirmenin, 6gretimi iyilestirmesi ve boylece 6grenci basarisinin
maksimum seviyeye c¢ikarmasi Ongoriilmektedir. Bu g¢ercevede yoneticilerin ve &gretmenlerin
performanslarim1  belirlemeye  yonelik performans degerlendirme sistemleri uygulamaya
aktarilmaktadir. Ogretmenlerin  performans sayesinde siirekli gelisimlerinin saglanabilecegi
ongoriilmektedir. Ozellikle hizmetten yararlananlarm hizmetin niteligi konusunda degerlendirme
yapmalar1 vurgulanmaktadir (MEBEARGED, 2006). Bu bakimdan &grenci ve velilerin egitim
slirecine, hizmeti tiikketen olarak dahil olmalarinin yollar1 agilmaktadir. E-performans degerlendirme
sistemi bu konuda olusturulmus bir diizenlemedir. Ogrenciler ve veliler internet iizerinden egitimin
cesitli boyutlarini degerlendirmektedirler.

: 2008-2012 yillarmi kapsayan 60. Hiikiimet eylem planinda, performans ve verimlilik artis1 konusunda yapisal

reformlara kararlilikla devam edilecegi vurgulanmaktadir. Yine ¢esitli kamu kuruluslarinin ve birimlerinin
performans degerlendirme konusundaki kararhliklar1 gdze carpmaktadir. (bkz. Istanbul ili ilge Milli Egitim
Miidiirliikleri Performans Degerlendirme Kriterleri).
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Performans Degerlendirmede Velinin Rolii

Egitimcileri degerlendirmek iizere cesitli yaklasimlar gelistirilmektedir. Performans temelli
degerlendirme ¢alismalar1 bunlar iginde en yaygin olanlaridir. Performans degerlendirme savunuculari
kadar, elestirenlerde fazladir. Egitimde piyasa anlayisinin yerlesmesini savunanlar, egitimcileri
degerlendirme siirecinde insani yanlilig1 ortadan kaldirabilecek ¢esitli nesnel yontem ve tekniklerin
gelistirilmesini giindeme getirmektedirler. Performans degerlendirme anlayisinin, “dogrulanabilirlik,
onyargidan armiklik, sayisallastirilabilirlik, ekonomiklik ve kabul edilebilirlik” gibi {istiinliiklerinin
oldugu kabul edilmektedir. Peters (1992) performans gostergelerinin gelistirilmesi ve kullanilmasinin,
etkililik, kamusal hesap verebilirlik ve yiiksek akademik oOlgiinlerin gelistirilmesi gibi ekonomik
kavramlarla baglantili oldugunu belirtmektedir. Cave, Kogan ve Hanney (1995), performans
degerlendirmenin, “yeni yoOnetisim” (new managerializm) anlayisinin 6nemli bir boyutunu
olusturdugunu belirtmektedir.

Performans degerlendirme sistemi M.E.B. tarafindan 2006 yilinda yayimlanan “Okulda
Performans Yonetim Modeli” adli ¢alismada genis bir sekilde ele alinmis ve okullarda performans
yonetim sisteminin temel amaci, “bireysel performansin standartlar ve kriterler araciligi ile
belirlenmesi, Ol¢iilmesi ve taraflarin bilgilendirilmesi yoluyla bireysel performans ve Orgiitsel
etkililigin birlikte gelistirilmesidir.” seklinde tanimlanmistir (MEB EARGED, 2006). Bu amacin bir
odiillendirme veya cezalandirmay1 icermedigi belirtilirken, Aksit (2006) performans degerlendirme
sonucunda elde edilen verilerin 6gretmenlerin gorevde yiikseltilmelerinde ve kariyer gelistirmelerinde,
Ogretmenler i¢in, performansa dayali bir 06diil sisteminin gelistirilmesine gelistirilmesinde
kullanilabilecegini belirtmektedir.

Performans degerlendirme ile klasik denetimin, kisisellik, tek kaynaga baglilik gibi olumsuz
yonlerini ortadan kaldirilabilecegi belirtilmektedir. Egitimcilerin performanslarimin
degerlendirilmesinin  “coklu veri kaynaklari” ile saglanmasi amaglanmaktadir. Egitimcilerin
performansinin, 6grenciler, veliler, ziimre 6gretmenler, yoneticilerce puanlanmast (MEB EARGED,
2006) ongoriilmektedir. Ogretmen performansinin degerlendirilmesinde ise biiyiik paymn okul
yoneticilerine birakilmasit Ongoriilmektedir. Yine ayni belgede, performans degerlendirmenin
calisanlarin 6zendirilmesi, daha fazla gelir edebilmesi, kariyer gelisimlerinin saglanmasi, yeteneklerini
ortaya koyabilmesi, yaptiklari hakkinda geribildirim sunmasi, gibi iistiinliiklerinin bulundugu (MEB
EARGED, 2006) belirtilmektedir. Dikkati ¢ceken en 6nemli nokta, performans degerlendirme ile isten
cikarma veya gorev degisikliklerinin verili temellere oturtulabilecegidir.

Tekin (2001) performans degerlendirmeyi savunanlarin en 6nemli gerekcelerinin, basariin
yeterlik cercevesinde ddiillendirilerek arttirabilecegi diigiincesi oldugunu belirtmektedir. Ancak Cave
vd., (1995) performans degerlendirmenin, egitimcilerin kendi kendine degerlendirme yapmasinin
oniine gecen, digsal bir degerlendirme siireci oldugunu belirtmektedirler. Performans siireciyle ilgili
bir diger elestiri noktas1 performansin teknik yoniinden kaynakli olarak, insanin deger yoniiniin ihmal
edilmesidir. Peters (1992), performans gostergelerinin, degerden bagimsiz teknik bir siire¢ olarak
hemen her durumda basvurulabilecek bir degisken olarak gosterilmesine karsin, performans
gostergelerinin bir referans niteligi tasidigini, bu nedenle kesinlik ifade eden bir karaktere sahip
olmadigini ileri stirmektedir.

Performans gostergeleri, ¢esitli bireysel veya kurumsal karsilastirmalar yapmak ve sayginlik
ifade eden konumlarin belirlenmesi amaciyla kullanilmaktadir (Taylor, 2001). Oysa ideal bir egitim
yoneticiligi, veri toplamak, arastirma yapmak ve bunlarn Ogrencilerle paylagsmak, Ogrenci
ogrenmelerine rehberlik yapmak, alanindaki gelismeleri izlemek, 6gretim hazirligi yapmak, kurullarda
gorev almak, 6grencilerin sorularini, dnerilerini almak ve bunlar yanitlamak gibi birgok etkinligi
kapsamaktadir. Ancak bu sayilan sorumluluklar ig¢inde yalnizca niceliksel ifade edilebilenlerinin
dikkate alinmasi, yoneticilerin liderlik, entelektiiel sorumluluk, ogreticilik rollerini ikinci plana
itmelerine neden olmaktadir (Kerr, 1994).

Performans degerlendirme siirecine iligkin bir diger elestiri noktasi ise, egitimcilerin daha
fazla sorgulanmasi ve denetlenmesine yol agmasi (Tang ve Chamberlain, 2003) yoniindedir. Klasik
degerlendirme anlayisina karsi gelistirildigi iddia edilen performans degerlendirme sisteminin, gegmis
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uygulamalar1 ortadan kaldirmayip, egitimciler iizerinde kontrolii arttiracak, Ogrenci ve veli
memnuniyetini arttiracak nitelikte (Ball, 1993; Peryman, 2006) oldugu belirtilmektedir. Bir diger
elestiri noktasi, egitimcilerin igyiikiiniin artti§1 yoniindedir. Tekeli (2002-2003) isyiikiiniin, hesap
verme amaciyla ¢ok sayida form doldurma, performans raporu yazma, diger egitimcilerin
performanslarmi degerlendirme, 6neri mektuplari yazma gibi fazladan caligmalarla arttirildigini
belirtmektedir. Bu baglamda bu arastirmada okul ydneticilerinin velilerin egitim 6gretim siirecine ve
egitimcileri degerlendirme siirecine katilimlar1 konusundaki diisiinceleri belirlenmeye ¢aligiimaktadir.

YONTEM

Arastirma Modeli

Arastirma, nitel arastirma yontemlerine uygun olarak desenlenmistir. Nitel arastirma
yontemleri, gercekligi, sosyal ortamda olusan, karmasik ve siirekli degisen bir durum olarak
degerlendirmekte, sosyal olaylarin ve olgularin dogasini anlamaya ve yorumlamaya ¢alismaktadir
(Glesne, 2012; Yildirim ve Simsek, 2007). Arastirmada yoneticilerin, velilerce, degerlendirilmeyi nasil
algiladiklar1 ve yorumladiklari anlasilmaya calisilmaktadir. Bu nedenle calismada yoneticilerin
bireysel algi ve bakig agilarin1 anlamaya ve yorumlamaya ¢alisan “olgubilim” yaklagimindan (Yildirim
ve Simsek, 2007) yola ¢ikilmistir.

Calisma Grubu

Arastirmanin c¢alisma grubu, Mersin ili merkez ilgelerinde (Akdeniz, Mezitli, Toroslar,
Yenisehir) gorevli 10 okul yoneticisinden olusmaktadir. Calisma grubunda yer alan ydneticilerin 4’1
lise, 6’s1 ilkokul ve ortaokulda gorev yapmaktadir. Yoneticilerden 4t miidiir yardimcisi, 6’s1 okul
miidiiriidir.

Veri Toplama Araci

Yonetici goriislerini belirlemek iizere yar1 yapilandirilmig bir gériisme formu gelistirilmistir.
Goriisme formunda yer alan sorularin agik uclu olmasina ve katilimeilar tarafindan kolay anlasilir
olmasina dikkat edilmistir. Goriisme formunda iki tema altinda on ii¢ soruya yer verilmistir. Analiz
sirecinde kullanilacak temalar “velilerin egitime iligkin sorumluluklar1” ve “performans
degerlendirme sistemi” olarak belirlenmistir. Velilerin egitim konusundaki sorumluluklar1 temasinda,
okul yoneticilerinin, velilerin sorumluluklar1 konusundaki goriislerinin belirlenmesi amacglanmistir.
Performans degerlendirme sistemi temasinda ise okul yoneticilerinin performans degerlendirme
sistemine ve velilerin bu sisteme katilimina iligkin diisiinceleri anlagilmaya ¢aligilmustir.

Islem

Arastirmada veriler iki farkli yolla toplanmigtir. Okul yoneticilerinin bazilari ile arastirmacilar
tarafindan yiiz ylize goriismeler yapilmistir. Gorlisme Oncesi goriisme yapilacak yoneticilere 6nbilgi
verilmis, gorlisme i¢in randevu alinmistir. Goriismeler, katilimcilar tarafindan belirlenen yerde ve
zamanda gergeklestirilmistir. Yapilan goriismeler katilimcilarin bilgisi dahilinde ses kayit cihaz ile
kayit altina almmistir. Yizylize goriisme olanagi bulunmayan okul ydneticilerinin goriisleri ise
aragtirma sorularinin internet ortamindan kendilerine iletilmesi ile yazili olarak elde edilmistir.
Verilerin analizinde ses kayitlar1 ve yazili olarak toplanan veriler bilgisayar ortamina aktarilmistir.
Aragtirmacilar tarafindan kodlamalar yapilarak belirlenen temalar altinda gruplandirilmustir.
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Tablo 1: Bulgularin Siniflandirilmasina iliskin Tema ve Kodlar

1. Velilerin Egitim-Ogretime iliskin
Sorumluluklari

2. Performans Degerlendirme Sistemi

1.1. Ogrenciye iliskin sorumluluklar

2.1. Kararlara katilim diizeyi
e Ogrenciye iliskin kararlar
e  Okula iliskin kararlar
e Egitim-6gretime iligkin kararlar

1.2, Okula iligkin sorumluluklar

2.2. Performans degerlendirme siirecinin
katilimcilari

1.3. Velilerin egitim-6gretime katilma siklig

2.3. Degerlendirme 6lgiitleri

1.4. Velilerin egitim-6gretime Katilim engelleri

2.4. Veli katilimina iliskin tutum

e Ekonomik engeller e Olumlu
e Sosyo-kiiltiirel engeller e Olumsuz
e Bilgi yetersizligi
e Disiik egitim diizeyi
e Toplantilara iligkin ekonomik kaygilar

BULGULAR

Arastirmanin amacina uygun olarak katilimci goriisleri, velilerin egitim-0gretime iliskin
sorumluluklarina iliskin diisiinceleri ve performans degerlendirme sistemine iliskin algilar1 olmak

iizere iki tema altinda incelenmistir. Bu temalara iligskin bulgular asagida yer almaktadir.

1. Velilerin egitim-6gretime iliskin sorumluluklar:

Arastirmada ilk olarak yoneticilere okul-veli iliskisini nasil tamimladiklar1 ve velilerin
istlenmesi gereken sorumluluklar sorulmustur. Katilimcilar, velilerin egitim siirecinin en Onemli
unsurlarindan biri oldugunu ve velilerin aktif katilimlarinin basar1 saglamada temel etkenlerden biri
oldugunu ifade etmislerdir. Yoneticlerden bazilarinin, ‘veli’ algismin, velilerin sorumluluklariyla

iligkilendirmeleri dikkati ¢cekmektedir.

“Veli, ogrencinin okul hayatindaki sorunlarimin ¢oziilmesi ve basarilarimin takdirinde

koprii gorevi kurmasi gereken egitimin kilit noktalarindan biridir.” (G 3)

“Ucayakli bir masamn, bir ayagi veliler, bir ayagi okul,

ogrencilerdir.”(G 5)

tictincii  ayagt

“Ogrencilerin istenen bilgi ve davramslart kazanmasi igin okulun en oOnemli

yardimcist. (G 8)
“... Veliyi okula, dolayistyla egitim ogretime kattiginiz zaman aldiginiz iiriin daha somut

daha net ve daha verimli bir sonuca ulagmaniz miimkiin.” ( G 4)

Okul yoneticileri egitim siirecinde basar1 saglanabilmesi i¢in, velilerin, 6grencilerine ve

kars1 birtakim sorumluluklar tstlenmesi gerektigini vurgulamislardir. Velilerin ¢ocuklarina
istlenmeleri gereken sorumluluklari su sekilde ifade etmektedirler.

“Cocuguyla gercek manada ilgilenmesini istiyoruz. Cocugu ile ilgilenirken ilgilendigi
hissini yiiregine dokunacak cinsten samimi yapmasi gerektigini diistintiyorum. Klasik
metotlarla ‘oglum bugiin ogretmen ne dedi anlat bakayim’ seklinde degil de ‘oglum bugiin
ogretmene ne sordun, hangi oyunlari oynadin’ seklinde daha samimi, ¢ocuk tarafindan
hissedilen igten bir ilgi seklinde olmasi gerektigini diisiiniiyorum.”(G 7)

“Ogrencinin saghg, beslenmesi, okul ihtiyaclarimin karsilanmasi, éSrencinin okul disinda
takibi ve okulun veliden istedigi destegi gostermesi veliden bekledigimiz davramslardwr.”

(G8)
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“Cocuklaryla ilgili beklentilerini azaltsinlar, yaris ati gibi kosturup yormasinlar, ¢ocuk
olarak gériip sevgilerini acikca gostersinler ve olumlu ifadelerle destek sunup okulda da
gortintip okul faaliyetlerine katilsinlar.” (G 2)

“Cocuklarmmin gelisim ozelliklerini dikkate alarak saglhikli bir okul donemi gegirmelerini
saglamali, okul yonetimiyle stirekli temas halinde olmalidir.” (G 3)

Egitim 6gretimde basarmin arttirtlmasi igin veli-okul iletisiminin giiglendirilmesi gerektigini
ifade eden okul yoneticileri, velilerin okula ve egitim siirecine iligkin sorumluluklarini su sekilde ifade
etmektedirler.

“... Giivenlik sorunlari, temizlik sorunlari, ogretmenlerin ogrencilere yaklasimi,
ogrencilerin okula yaklasimi gibi konularda da mutlaka velilerin 6gretmenlerle ve okul
idaresi ile iligkili olmasi1 pek ¢ok sorunu ortadan kaldiracaktir.” (G 4)

“Iletisimin siirekli olmasi, veli toplantilart disinda da okul ziyaretlerinde bulunmalar: ve
ogrencileri stirekli takip etmeleri gerekiyor.” (G 6)

“Ogrencinin eve geldiginde ders tekrarlart yapmasi, o giin ¢cocuguyla zaman gecirmesi
gibi paylagimlar ¢ocuk iizerinde etkili rol oynar.” (G 10)

Okul yoneticileri okullarinda veli toplantilarinin yaninda veli ziyareti, seminer, kermes gibi
cesitli veliye ulasma teknikleri kullandiklarini ancak velilerin bu siirece gerekli sekilde
katilmadiklarini ve katilim oranlarinin oldukea diisiik oldugunu diisiinmektedirler.

“Bu katiulim oraminin bizce kabul edilebilir noktalarda oldugunu séyleyemem.” (G 4)
“Ogrencilere baski yapildiginda (velin gelmezse sen de gelme gibi telkinlerde
bulunuldugunu gériiyoruz) katitlim % 60-70 civarinda.” (G 2)

“Cok diisiik, simif diizeyi arttik¢a ilgi azalir.” (G 3)

“Basarili 6grencilerin velileri genelde toplantiya katilyyor ve katilimda beklenenden az.”
(G 6)

“Oldukga diisiik. Egitim ogretim siireci agisindan oldukga yetersiz.” (G 9)

Velilerin katilim oranlarini yetersiz bulduklarini ifade eden okul yoneticileri velilerin egitim
siirecine katilmalarinin  6niinde ¢esitli engeller oldugunu belirtmektedirler. Ozellikle velilerin
ekonomik durumlar, kiiltiirel O6zellikleri, egitim diizeyleri, sosyal yasam deneyimleri gibi
degiskenlerin, bu siirece katilimi1 6nemli 6l¢iide belirledigini diistinmektedirler.

“Issizlik, maddi sorunlar, bunlar bir de kéyden biiyiik sehire gelisin yarattigi saskinliklar
ve sarsintilar bu insanlarda egitim ve okul olgusunu geri plana atmalarina sebep
oluyor.”(G 4)

“Calistyor olmalari, maddiyat, kiiltiir farkliligi, velilerin yeterli egitim almamis olmasi.”
(G8)

“Velilerin okulu para toplanilan miiesseseler olarak gormesi. Kendilerinin egitim
yasantilarimin  basarisiz olmast ¢ocuk ve okulun bireye kazandiracaklari konusunda
yeterince bilgili olamamalar.” (G 9)

“Bizim okul igin sorunun cevabu ilgisizlik, tembellik, on yargi, ideolojik yaklasim ve
ogrenci tizerindeki otorite eksikligidir.” (G 3)

2. Performans degerlendirme siirecine veli katihmina iliskin goriisler

Arastirmada okul yoneticilerine velilerin performans degerlendirme siirecine
katilimlarinin okul-veli iligkilerini nasil etkileyecegi sorusu yoneltilmistir. Yoneticiler, velilerin
okul ve oOgrencilerle ilgili siirece katilmalarinin gerekli oldugunu, ancak egitim Ogretim
etkinliklerine iligkin kararlarda velilerin yeterli Ozelliklere sahip olmadigr goriisiini
paylasmaktadirlar. Velilerin karar verme stirecine katilimlarina iliskin bazi séylemler soyledir:
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“Ogrenciler ortaklarimiz olduguna gére katilmalart dogal, zaten okul-aile birlikleri bu
vazifeyi yiiriitmekte, anketlerle katilim olabilir. Ancak bu c¢izgi ¢ok iyi ayarlanmall.
Ogretmen ve idarenin islerine miidahale boyutuna da gelmemeli.” (G 5)

“Velilerin okulla ilgili alinan kararlarda diistinceleri, onerileri mutlaka alinmali. Ancak
okulla ilgili alinan kararlar okul biinyesinde alinmali.” (G §)

“Okulun fiziki durumu ile sosyal kiiltiirel vb. etkinliklerinde mutlaka olmalar: gerek.
Ancak, egitim isi dgretmen ve ydneticilerce belirlenmeli bunda sadece olumlu olumsuz
etkilendikleri uygulamalarla ilgili goriis bildirebilmelidirler.” (G 2)

Bu s6éylemlerden okul yoneticilerinin, aile katilimini 6nemsedikleri, ancak bu katilimin kendi
islerine miidahale olabilecek boyutta olmasina karsi olduklart vurgusu dikkati ¢ekmektedir.
Yoneticiler performans degerlendirme sisteminin okul verimliligine katki sunabilecek bir sistem
oldugunu ifade ederken bu sistemin Tiirkiye’de dogru ve gerektigi sekilde uygulanamayacag:
goriislinii paylagsmaktadirlar. Bu duruma iliskin bazi séylemler asagida yer almaktadir.

“Ongériilerime gore bu siirecin okula olumsuz bircok etkisinin olacagini diisiiniiyorum

e Insanlarin égretmene ve okul idaresine olan saygisi kalmayacaktir.

o FEgitim dgretim herkes tarafindan gergeklestirilebilen kolayca yorum yapilabilen bir
olgu haline gelecektir.

o Okullarda istifalar yasanacaktir.

o Okullar kavga alani haline geleceK, hedef olacaklardir.

o Mesleki yabancilasma tavan yapacaktir.” (G 9)

“Dogru uygulandiginda verimin arttirabilecegi diisiincesindeyim. Ama iilkemizde toplumun
egitim seviyesinden dolay: ciddi kaygilar icerisindeyim. Degerlendirme yapilirken objektif
olmayabilirler.” (G 8)
“Objektif, adilane, yansiz yapilabilecegi konusundaki endiselerim giderilirse, giizel bir
sistemdir. Ama bu iilkede asla uygulanamayacak, uygulansa bile istenilen niteliklere haiz
olamayacaktir.” (G 3)

Okul yoneticilerinin performanslarinin degerlendirilmesinde kimlerin gérev almasi gerektigi
konusunda, yoneticilerin genis bir ¢erceve ¢izmeleri dikkati ¢ekmektedir. Bu konuda bazi séylemler
sOyledir:

“Miilki amirler, ¢calisanlar, denetmenler bilingli veliler vb.” (G 1)

“Ogretmenler, ogrenciler, hizmetliler, veliler ve milli egitimde bu is i¢cin gorevilendirilmis
uzmanlardan olugan bir komisyon.” (G 3)

“Veliler, 6grenciler ve denetmenler sentezi. Belirli yiizde oranlariyla.”(G 5)

“En basta okuldaki personelin gorev almasi gerekiyor. Eger gercekten onyargisiz bir
sekilde yaklasabilecek veliler varsa onlardan da yardim alinabilir.” (G 10)

Bu ifadelerden, yoneticilerin, performans degerlendirmeyi olumlu karsiladiklari, yoneticilerin
degerlendirilmesinde egitimden etkilenen ¢evrelerin miidahil olmasi gerektigi yoniinde bir kan1 ortaya
cikmaktadir. Ancak yoneticilerin, velilerin, performans degerlendirmeye katilimlar1 konusunda
kaygilarinin oldugunu belirtmeleri bu yargilarla gelisiyor goriinmektedir. Veli destegini yeterli
bulmadiklarini1 ifade eden okul yoneticileri performans degerlendirme sistemine velilerin 6nyargil
davranabileceklerine iligkin endise duymaktadirlar. Ayrica velilerin ¢alisma kosullarinin agir
olmasinin ve genel olarak egitim diizeylerinin diisiik olmasinin ¢ikar iliskilerini giiglendirecegini
diisiinmektedirler.

“Pek olumlu olacagint sanmiyorum. Ciinkii velilerin isteklerine goére hareket etmek

zorunda kalacagi igin, yoneticiler daha korkak ve esnek olurlar. Bu nedenle istenen
calismalar yapilmayabilir.” (G 1)
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“Egitim stirecine aktif olarak katilmayan, katilmalarinin oniinde sosyo-ekonomik bir¢ok
engel bulunan velilerin bu sisteme dahil edilmesi, hatta bu sistemin kendisi objektif
olmayan bir degerlendirmeye neden olur. Yani bizleri uykusuz geceler ve bol miktarda
sakinlestirici ilaglar bekliyor demektir.” (G 9)

“... okulla i¢ ice olan veliler eger boyle bir veli profili varsa etkili olacagim
diistiniiyorum.” (G 10)

“Veliler dahil edilmeli. Ancak temel belirleyici olmamali. Veliler bunu yéneticilere karsi
kullanabilir. Kullanacagindan da eminim. Velinin etkisi sinirli seviyede olmali.” (G 8)

Performans degerlendirme sistemine velilerin kisisel ve ¢ikar iliskileri {izerinden
yaKlasabilecegini diisiinen okul yoneticileri, velilerin kendi performanslarini degerlendirirken okul
giivenligi, temizligi, Ogrenci davramiglar1 ve akademik basarilar1 gibi durumlar {izerinden
degerlendirme yapmalar1 goriisiinii paylasmaktadirlar.

“Yiiriitiilen sosyal-kiiltiirel-sportif faaliyetler, okul ders basarist ile yeni 6gretim metotlart
gibi konulardaki koordinasyon yeterliligi, cevreye yararlilik ve etkilesim, diger paydagslarla
iletisim; fiziki modernizasyon...” (G 2)

“... okul idaresi okulun giivenligini saglayabiliyor mu? Ogrencisini koruyabiliyor mu?
Ogretmenlerin ders programlart olsun, giris ¢ikis saatleri olsun, egitim 6gretim gorevlerini
yerine getirmelerinin kontrolii olsun, bunlart yapabiliyor mu? Okulun ihtiyaglarimin
giderilmesi noktasinda veliyle, ¢evreyle ilgili kurumlarla iligki gelistirebiliyor mu? gibi
noktalarda okul idaresi gozlemlenmeli.” (G 4)

“Otomatik reflekslerle yaklasmamalarini isterim her seyden once. Okul miidiiriinii
tammadan konusmadan, vizyonu ve ¢alismalart hakkinda fikir sahibi olmadan yapilmasi
dogru olmaz.” (G 7)

Bazi yoneticiler ise, velilerin performans degerlendirme sistemine katilimlarinin okul-veli
iliskilerini olumsuz yonde etkileyebilecegini, i¢inde bulunulan sosyal ve kiiltiirel yapinin bu sistem
icin yeterli olmadigin1 diisiinmekte ve bu konuya iliskin kaygilarini dile getirmektedir.

“Olumlu ve gergek¢i degerlendirme, pozitif yonde etkiler. Kisaca yapilacak bu
degerlendirmeye hazir miyiz? Bunu oncelikle diigiinmeliyiz.” (G 5)

“Bu biling diizeyi ile fonksiyonel bir ¢oziim olacagimi soruyorsaniz katilmiyorum. Okula
gelmeyen velinin élgiimiiniin yanlhs olacagini tahmin ediyorum. Dogru bildiklerimizin
sorgulanmast gerektigini diigiiniiyorum. Milletin ¢ope attigimi kullanmakla oviindiigiimiiz
stiregte, insanlarin bilinglendirilmeden, tist metotlarla ¢oziim aranmasinin, iyi niyetli ama
coziimde yetersiz kalacagimi diigiiniiyorum. Insanlari bilgilendirip hazirladiktan sonra
olgunlagsma doneminde hamle yapiimasi: daha verimli olabilir diye diistiniiyorum. ” (G 7)
“Olumsuz etkileyecek, giic ve ¢ikar iligkilerine yol acacaktir. Basaril bir egitim degil ¢ikar
iligkilerine dayanan ve niteligi olmayan bir egitim anlayisi gelistirecektir.”(G 9)

“Velilerin stirece katilmast okulun bazi is ve islemlerinin yiiriitiilmesinde aksakliklara
neden olabilir. Ulkemiz (kismen okulumuz) icin diisiiniirsek verimli olacagim pek
diistinmiiyorum.” (G 3)

Okul yoneticileri genel olarak velilerin egitim siirecinin her agamasinda yer almasi gerektigini,
6grencilerin akademik ve sosyal anlamda gelisebilmeleri i¢in okul veli iliskilerinin gii¢clendirilmesini
diistinmektedirler. Ancak velilerin egitim ve ekonomik diizeylerinin diisiikliigliniin yanisira, egitimsel
beklentilerinin zayifliginin bu iliskinin 6niinde engel olusturdugunu ve velilerin bu siirece etkin
katilamadiklarim ifade etmektedirler. Bu nedenle velilerin yeterli ilgi ve destegi sunmadig1 egitim
stirecinin degerlendirilmesinde rol almasinin, okul-veli iliskilerini olumsuz ydnde etkileyecegini
belirtmektedirler.
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TARTISMA ve SONUC

Okullar, 6grencilerin akademik ve sosyal gelisimlerini destekleyen araci kurumlardir. Bu
gdrevini yerine getirebilmeleri i¢in 6grencilerin ihtiyag, istek ve bakimini dogrudan {istlenen ailelerle
isbirligi yapmasi beklenir. Ailelerin okulla kurduklari olumlu iletisimin O6grencinin akademik
basarisimt arttirdigl, istenmeyen davranislari ise azalttigi (Epstein, 2009; Fan ve Williams, 2009;
Fantuzzo, vd., 2004; Hill ve Taylor, 2004) goriilmektedir. Arastirma kapsaminda goériisme yapilan
okul yoneticileri de velilerin egitim siirecinin temel dinamiklerinden biri oldugunu, bu nedenle
velilerle mutlaka saglikli iletisim gelistirilmesi gerektigini diisinmektedirler. Velilerin 6grencilerine
ve okula iliskin sorumluluklart paylasmasinin egitim stlirecinin niteligini arttiracagini ifade
etmektedirler.

Okul yoneticilerinin okul-veli iliskisine iliskin dikkat c¢ektikleri énemli bir nokta velilerin
egitim-O0gretim siirecine katilim oranlarinin yetersiz olmasidir. Daha 6nce yapilan ¢alismalarda da
Ogretmenlerin, ailelerin katilimini yetersiz bulduklari, velileri 6grencilerine ve okula yonelik ilgisiz
olarak degerlendirdikleri, velilerin ise okulla ilgili kararlarin alinmasinda kendi fikirlerinin
almmadigimi, okula sadece bir sorun oldugunda cagrildiklarini, iletisimi yeterli bulmadiklarini ifade
eden bulgulara rastlanmaktadir (Balkar, 2009; Ceylan ve Akar, 2010; Celik, 2005; Erdem ve Simsek,
2009). Ayrica bu calismalarda velilerin okula katilimlarina iligkin okul-aile birligi hakkinda yeterli
bilgiye sahip olmamalari, anne-babanin galisiyor olmasi, velilerin veli toplantilarini ekonomik amaclh
toplantilar olarak degerlendirmeleri gibi cesitli engeller oldugu tespit edilmistir (Ceylan ve Akar,
2010; Celik, 2005). Goriisme yapilan okul yoneticilerinin diisiinceleri de bu durumu destekler
niteliktedir. Yoneticilerin biiyiilk bir ¢ogunlugu velilerin egitim diizeylerinin ve egitime iligkin
beklentilerinin diisiik ve ekonomik kosullarinin yetersiz olmasinin veli katilimini olumsuz etkiledigini
belirtmektedir. Ayrica okullarin kimi ihtiyaclarini karsilamakta, velilerden maddi beklentilerinin
olmasinin okul-veli iligkisini olumsuz etkiledigini ve veli katilimini azalttigini ifade etmektedirler.

Goriisme yapilan yoneticilerin ¢gogunlugu, velilerin egitim siirecine katilim oraninin artmasi,
okul (fiziksel ve maddi olanaklar) ve 6grenciye iliskin kararlara katiliminin desteklenmesi gerektigini
diistinmekte, ancak velilerin okul yonetimine katilmasina sicak bakmamaktadirlar. Egitim etkinlikleri
ve okul yonetimi kararlarinin, yoneticiler ve Ogretmenler tarafindan diizenlenmesi gerektigini
vurgulamaktadirlar. Arastirmanin performans degerlendirme sistemine iliskin bulgulart okul
yoneticilerinin bu sisteme iligkin 6nemli kaygilar1 oldugunu gostermektedir. Performans
degerlendirme sisteminin okul verimliligini arttirabilecegini diisiinen yoneticiler, bu sistemin
okullarinda gerektigi sekilde uygulanamayacagimi ifade etmektedirler. Ozellikle velilerin performans
degerlendirme sistemine katiliminin egitim siirecini olumsuz etkileyecegini diisiinmektedirler. Bu
sistemin dogru bir sekilde uygulanabilmesinin “bilingli veli” profilinin saglanabilmesi ile miimkiin
olabileceginin alti1 ¢izmektedirler. Egitim siirecine etkin katilmayan, Ogrenci ve okula iliskin
sorumluluklari paylasmayan veli profilinin bu sisteme dahil edilmesinin bir baski araci olarak
kullanilabilecegini; bu durumun da egitim Ogretimin niteligini olumsuz yonde etkileyecegini
vurgulamaktadirlar. Alanyazinda egitimde performans degerlendirme sistemine iliskin 6gretmen
goriislerinin incelendigi ¢alismalar incelendiginde de benzer bulgulara rastlanmaktadir. Ogretmenler
de wvelilerin performans degerlendirme sistemine Onyargili yaklagabileceklerini diigiinmekte, bu
nedenle velilerin bu sisteme katilimina kararsizlik gostermektedirler (Aygiin, 2008; Duran, 2008).
Performans degerlendirme siirecine veli katilimina iliskin olumlu degerlendirmeyen okul yoneticileri,
bu konudaki degerlendirmelerin miilkii amirler ve Ogretmenlerin katilimi ile gerceklestirilmesini
onermektedirler.
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Okul Yéneticilerinin FATIH Projesinin Pilot Uygulama Siirecine fliskin Géoriisleri
Views of School Administrators’ on FATIH Projects Pilot Implementation Process
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Fokkkk

Ozet: FATIH Projesi pilot uygulamasmin degerlendirmesi arastirmast 2011-2012 égretim yilinda Ankara,
Usak, Karaman ve Mersin illerindeki bes pilot uygulama okulunda toplam 15 idareci ile yar1 yapilandirilnus
goriismeler ve odak grup goriismeleri sonucunda elde edilen verilerin igerik analiziyle gerceklestirilmistir.
Elde edilen bulgular 1s181nda, okul miidiirleri ve miidiir yardimcilarindan olusan idareciler, FATIH projesiyle
birlikte gelen etkilesimli tahta ve tablet bilgisayarlarin &gretim etkinliklerinde e-igeriklerin yetersizligi
nedeniyle yeterince kullanilamadigini belirtirken, projenin gerek teknik altyap: gerekse egitime saglayacagi
katkilar bakimindan sahiplenilmesi gereken bir proje oldugunu vurgulamaktadirlar. idareciler 6zellikle
projenin bilesenleri olan etkilesimli tahta, tablet bilgisayar, dokiiman kamera ve ¢ok amagli yazicida kullanim
sirasinda gesitli sorunlarla karsilasilmasi durumunda bu sorunlara anlik olarak miidahale edecek uzman bir
personelin gerekliligine vurgu yapmaktadirlar. Benzer sekilde idareciler, bu teknolojilerin simiflarda
Ogretmenler ve Ogrenciler tarafindan kullanilmasi konusunda da rehberlik edecek, Ogretmenlerin igerik
tretirken kargilagtigi teknik sorunlarin ¢oziimiine yardimer olarak BT 6gretmenlerinin projedeki rollerine de
vurgu yapmaktadirlar. Idareciler projeyle birlikte Ogrencilerden c¢ok ozellikle kidemli &gretmenlerde
teknolojiye karsi olumsuz tutum ve kaygilarin gelisebilecegine, dolayisiyla bu ydnde politikalarin
gelistirilmesi gerektigine vurgu yapmaktadirlar. Ayn1 zamanda projeyle birlikte gelen yeniliklerin, dersleri
zenginlestirecegi, derslere olan ilginin artmasina yardimci olacagi ve etkili grenmenin gergeklesmesine katki
saglayacagi degerlendirmelerinde bulunmusglardir.

Anahtar Kelimeler: FATIH Projesi, pilot uygulama, idareci

Abstract: The present study on the evaluation of pilot application of the FATIH Project was carried out with
the content analysis of the data collected as a result of the semi-structured interviews and of focus group
interviews held with a total of 15 administrators of five pilot application school in the cities of Ankara, Usak,
Karaman and Mersin in the academic year of 2011-2012. According to the findings obtained, the participating
administrators, who were school directors and deputy directors reported that the interactive white boards and
the table computers delivered via the FATIH Project were not efficiently used in instructional activities due to
the lack of e-contents and pointed out that the project was one that should be adopted thanks to not only its
technical sub-structure but also its potential contributions to the education given in schools. The administrated
also emphasized the need for an expert staff that would instantly help overcome possible problems likely to
be experienced during the use of the interactive white board, tablet computers, documents, cameras and multi-
functional printers, which are all components of the project. Similarly, the administrators also stressed the
role of IT teachers in the project who would act as a guide regarding the use of these technologies by teachers
and students in classes and who would help solve the technical problems likely to be encountered by teachers
while producing the content. In addition, the administrators reported that the project could cause especially
senior teachers rather than students to develop negative anxiety and attitudes towards technology and that it
was thus necessary to put related policies into practice. Also, it was thought that the renovations brought
about by the project would enrich the lessons, help increase the interest in the lessons and contribute to
effective learning.

Keywords: FATIH Project, pilot implementation, school administrator

GIRiS
Icinde oldugumuz yiizyil, birgok soruna yonelik teknik ¢oziimlerin gelistirildigi, insan
yasaminin daha nitelikli bir hale getirilebilmesi amaciyla teknolojik olanaklarin birlikte ise kosuldugu
bir yiizyildir. Ozellikle nitelik kavramma yiiklenen anlaminin giderek yiikseldigi bu donemde;

yagsamin hemen her alaninda nitelikli ¢aligmalarin gergeklestirilmesi Onemsenmekte, onceki
donemlerde 6nemli goriilen nicelik kavraminin var olan énemini yitirmeye basladigi goriilmektedir.
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Okul Yéneticilerinin FATIH Projesinin Pilot Uygulama Siirecine Iliskin Goriisleri

Egitim, nicelik ve nitelik tartismalarinin siklikla yapildig: bir alan olmas1 bakimindan bilgi ve iletisim
teknolojileriyle (BIT) siirekli nitelik yoniinden zenginlestirilmeye calisilan bir kavramdir. BIT lerin
yayginlagmasiyla birlikte egitim 6gretim ortamlarinda, 6gretim niteliginin artirilmasina yonelik siirekli
olarak iyilestirme ¢aligmalar1 yapilmis, internetin egitsel etkinliklerde kullanilmasi yayginlastikca da
bu siire¢ hiz kazanmistir. Baglarda yaygin iletisim 6zellikleriyle 6ne ¢ikan internet teknolojileri, e-
ogrenme (elektronik 6grenme) ve m-6grenme (mobil 6grenme) gibi kavramlarla iletisim 6zelliklerinin
yani1 sira 0grenme ortami olarak da one ¢ikmistir. Son donemde internet iizerinden sunulabilen ¢oklu
ortam oOgelerinin geleneksel anlamdaki “6gretim materyali” kavramimi ¢ok Gtelere tasidig
diisiiniilmektedir. Ogrenenlerde bilissel yiik olusturmayacak dgrenme nesneleri araciligiyla farkli duyu
kanallarina, farkli bicimde olusturulmus ¢oklu ortam bilesenleri araciligiyla hitap edilebilmesi bu
egitimi geleneksel sinif ortamina dayali egitime kiyasla bir adim 6ne tagimistir.

Ulkemizin egitim politikalar1 baglaminda diisiiniildiigiinde, 6zellikle son on yillik siiregte
teknolojideki gelisime ayak uyduracak cesitli politikalarin zaman zaman ise kosuldugu fakat iilke
geneline yayginlastirilan ulusal bir egitimde teknoloji projesinin hayata gegirilemedigi gériilmektedir.
Bu baglamda FATIH Projesi (Firsatlar1 Artirma ve Teknolojiyi Iyilestirme Hareketi) gerek kapsam
gerekse sagladigi teknolojik donanim agisindan 6nciil drneklerinden farklilasmaktadir. FATIH Projesi
acilimindan da ¢ikarilacagi gibi, tiim yurt genelinde yasanan egitimdeki kalite farklilagmasini ortadan
kaldirmak, teknolojiyi iyilestirmek ve tiim paydaslar arasinda firsat esitligi saglamak adina ise kosulan
bir projedir. Bilindigi gibi gerek internet teknolojilerinde yasanan gelismeler gerekse mobil
teknolojilerin giderek yayginlagsmasi bu teknolojilerin egitsel yoniinii de 6n plana ¢ikarmistir fakat bu
teknolojilere sahip olma konusunda hali hazirda tim o6grencilerin esit sartlara sahip olduklarini
soylemek giictiir. ilgili teknolojiler, erisim saglayabilen 6grenciler icin Snemli yardimcilar olurken, bu
olanaklardan yoksun 6grenciler i¢in ise firsat esitsizligini artiran teknolojilerdir (Alkan ve digerleri,
2011).

Bu baglamda tiim paydaslar arasindaki firsat esitsizligini ortadan kaldirabilmek adina iilke
genelinde oncelikli olarak 17 ilde ve 52 okulda pilot uygulama olarak 2011-2012 6gretim yilinda proje
hayata gecirilmig, bu okullarda genis bant internet altyapisi kurulmus, Ogretmen egitimleri
tamamlanmig, okullardaki pilot siniflara etkilesimli tahtalar kurulmus, Ogrencilere de tablet
bilgisayarlar dagitilmistir. Ayn1 zamanda ders etkinliklerinde kullanilabilmesi amaciyla dokiiman
kameralar ve ¢ok amagli yazicilar tedarikgi firmalar tarafindan okullara saglanmistir. Bu baglamda
diistiniildigiinde, projenin, tedarikgi firmalar tarafindan donanim ve yazilim altyapisinin saglanmasi,
egitsel e-igerigin, z-kitaplarin gelistirilmesi, saglanmasi ve yOnetimi, 6gretim programlarinda etkin
BIT kullanimina yonelik diizenlemelerin yapilmasi, dgretmenlerin hizmetigi egitimlerinin saglanmasi
ve Dbilingli, giivenli, yonetilebilir ve olgtllebilir BT (Bilisim Teknolojileri) ve internet
kullanimlarinintesvik edilmesi olmak iizere bes ana bilesenden olustugu sdylenebilir (FATIH Projesi,
2012a).

FATIHProjesi mevcut hedefleri dogrultusunda temelde &grenci ve dgretmen niteliklerinin
teknolojik olanaklar kapsamindan artirilmasini hedeflemesine karsin, projenin 6grenciler disinda da
paydaslar1 bulunmaktadir. Ogrenci ve Ogretmenlere ek olarak projenin uygulandigi okullardaki
teknoloji liderliginin saglanabilmesi ve silirecin iyi bir bigcimde yonetilebilmesi amaciyla okul
idarecileri de projenin paydasi olarak degerlendirilmistir. Bunun yani sira 6grencilerin okul dist
zamanlardaki egitsel etkinliklerini planlayacak, ydnetecek, FATIH Projesi ile birlikte saglanan tablet
bilgisayarlarin ve e-igeriklerin kullanimi konusunda &grencilere rehberlik edecek konumda olan veliler
de projenin 6nemli bir paydasi konumunda degerlendirilmektedir. Projenin son paydas grubunu ise
tedarikgiler olusturmaktadir. Tedarikgiler projenin islerligini saglamak tizere okullara etkilesimli tahta,
tablet bilgisayar, dokiiman kamera ve ¢ok amagli yazicilarin saglanmasi, bu donanimlarin siirekli
olarak calisir konumda kalmalarinin saglanmasi, olast sorunlara hizli ve aninda miidahaleyle ¢6ziim
getirilebilmesi baglaminda projenin énemli paydaslarindan birini olusturmaktadir.

Benzer bir paydas yapilanmasi da projenin yonetim ve icra agamasinda sdz konusudur. Proje
sadece Milli Egitim Bakanlig1 degil aym zamanda TUBITAK, Kalkinma Bakanlig1, Bilim, Sanayi ve
Teknoloji Bakanligi, Ulastirma Denizcilik ve Haberlesme Bakanligi, Maliye Bakanligi, Ekonomi
Bakanlig1, Hazine Miistesarligi ve Basbakanlik Yatirim Destek ve Tanitim Ajansit Bagkanligi olmak
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tizere bir¢ok farkli gorev alanina sahip bakanliklarin ve kamu kurumlarinin paydasi oldugu ¢ok ortakli
bir projedir(FATIH Projesi, 2012b). Dolayisiyla projenin icra asamasinda ortaya cikabilecek farkli
nitelikteki sorunlara yerinde ve zamaninda ¢6ziim onerileri getirebilmek adina, ayni1 zamanda projenin
stirdiiriilebilirliginin saglanmasi ve artirilmasi anlaminda projenin farkli kurum ve kuruluslarca
desteklenmesi dnemli goriilmektedir. Farkli bilesen ve farkli paydaslari bulunan FATIH Projesi tiim
yurt geneline yayginlastirma calismalar1 gergeklestirilmeden once yine yurt genelinde 17 ilden secilen
52 okulda bir donem boyunca pilot uygulamasi yapilan bir projedir. Bu uygulama araciligiyla projenin
yayginlagtirllmast durumunda ortaya c¢ikabilecek olasi sorunlarin  belirlenmesi, egitim
gereksinimlerinin saglanmasi, donanimsal ve yazilimsal fayda ve sinirliliklarin belirlenebilmesi
amaglanmistir. Bu baglamda FATIH Projesinin pilot uygulama illerindeki okul idarecileriyle yapilan
yart yapilandirilmig gériismeler ve odak grup goriismelerinden elde edilen veriler icerik analizi
yontemiyle derlenmis ve arastirma bulgularina ulasilmistir.

YONTEM

Pilot uygulama okullarindaki idarecilerin FATIH Projesi hakkindaki gériislerini belirlenmeye
calisan bu aragtirmada idarecilerin goriigleri yar1 yapilandirilmis goriismeler ve odak grup goriismeleri
yoluyla belirlenmeye calisilmistir. Elde edilen veriler igerik analiziyle ¢oziimlenmistir. Stemler’a
(2001) gore icerik analizi, bir¢ok kelimeden meydana gelen metinlerin, belirli kurallara gore igerik
kategorilerine doniistiiriilmesini saglayan bir yontemdir. Yar1 yapilandirilmis goriisme teknigi,
onceden diisiiniilmeyen ve goriisme sirasinda ortaya gikabilen yeni durumlarda goriismede bazi
degismeler yapmaya olanak taniyan bir yéntem (Ozgiiven, 2004) olarak tanimlanmaktadir. Odak grup
goriigmesi ise Yildirim ve Simsek (2006) tarafindan [liml1 ve tehditkar olmayan bir ortamda dnceden
belirlenmis bir konu hakkinda algilar1 elde etmek amaciyla dikkatle planlanmis bir tartismalar serisi
bigiminde tanimlanmaktadir.

Katilimcilar

Arastirmanin katilimecilar1 Ankara, Usak, Karaman ve Mersin illerindeki bes devlet okulundan
biri kadin 14’{i erkek olmak iizere toplam 15 idarecidir. Idareci goriismelerinden elde edilen veriler
icerik analizi yontemiyle ¢oziimlenmis, analiz sonucunda elde edilen bulgular asagida sunulmustur.

Veri Toplama Araci ve Verilerin Coziimlenmesi

Arastirmada katilimcilardan yar1 yapilandirilmis goriismeler ve odak grup goriismeleriyle veri
toplanmistir. Veri toplama araci arastirmacilar tarafindan olusturulmus ve gecerlik giivenirlik
calismalar1 baglaminda anlagilirligi test edilmis, anlasilirligi diisiik olan sorular yeniden diizenlenmis
ve gerekli durumlarda sorulari derinlemesine agabilmek amaciyla sonda sorulari planlanmistir.
Katilimcilarla yapilan yar1 yapilandirilmis goriismeler ve odak grup goriismelerinde asagidaki sorulara
yanit aranmaya ¢aligilmustir:

FATIH Projesi ile birlikte okulunuzda ne tiir degisiklikler oldu?

Projenin okulunuzda pozitif ve negatif etkileri nelerdir?

Ogretmenlerin proje ile ilgili genel goriisleri nelerdir?

Ogrencilerin ve velilerin uygulama hakkindaki goriisleri nelerdir?

Projenin basarisinin artirilmasi i¢in onerileriniz nelerdir?

Teknik sorunlarla karsilastiginiz zaman ¢6ziim i¢in kimden yardim aliyorsunuz?

Projeden dolayi is yiikiiniiz arttt m1?

Projenin okulunuzun tiim siiflarin1 kapsamasi durumunda yonetsel veya teknik bir problem
olacagini diisiiniiyor musunuz?

CONo g~ WNE

Gorlismeler sonucunda elde edilen verilerin igerik analizi sonucunda ulasilan temalar {izerinde
kodlayicilar arasi giivenirlik ¢alismasi gerceklestirilmistir. Giivenirligi saglamak tizere Miles ve
Huberman’in (1994) giivenirlik formiilinden yararlamlmistir. Buna gore gilivenirlik= goriis
birligi/(goriis birligi +goris ayriligi) formiilii ile her tema i¢in kodlama giivenirligi oran1 hesaplanmus,
bu oranin %70 ve iizeri olarak hesaplandig1 temalar iizerinde goriis birligine varildigi kabul edilmistir.
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BULGULAR

Pilot uygulama degerlendirme calismasi1 kapsaminda Ankara, Usak, Karaman ve Mersin
illerinde okul idarecileriyle yapilan odak grup ve yari yapilandirilmig goriismelerden elde edilen
veriler igerik analizine tabi tutulmus ve arastirmanin amaglart baglaminda siniflandirilmistir. Buna
gore FATIH Projesiyle gelen yeniliklerin projenin ana paydaslar tarafindan kullanimi ve sikligina
iliskin idareci goriislerinin dagilimi Tablo 1’de verilmistir.

Tablo 1: Projenin getirdigi yeniliklerin ana paydaglar tarafindan kullanimi ve siklig

Bilesen Kullanim Amaci

Etkilesimli Tahta Derse katki1
Degerlendirme
Iletisim

Tablet Bilgisayar Tekrar

Cok Amacgh Yazict -
Dokiiman Kamera -

Tablo 1°de FATIH Projesiyle birlikte gelen yeniliklerin kullanim amaci ve kullanim siklig
ana temalarma ek olarak ulagilan alt temalara yer verilmistir. Bu baglamda idarecilerle yapilan
goriismelerin sonucunda idarecilerden teknolojilerin kullanim sikligina iliskin veri alinamazken
kullanim amacina yonelik dort alt temaya ulasilmistir. Kullanim sikligina iliskin idarecilerden veri
almamamasinin nedeni olarak idarecilerin sinif i¢inde ve okul disindaki ortamlarda 6grencileri ve
Ogretmenleri yeterince gézlemleme firsatinin bulunmamasi gosterilebilir.

Kullanim amaglar1 genel olarak degerlendirildiginde; idarecilerin FATIH Projesiyle birlikte
gelen yenilikler araciliiyla 6grencilerin ve 6gretmenlerin ders kitaplarina ve EBA markette yer alan
z-igeriklere erisim sagladiklar1 verilerine ulagilmigtir. Ayn1 zamanda idareciler s6z edilen teknolojiler
araciligryla derslerin zenginlestirilmis bir bigimde yiiriitiilmesine katki saglandigini dile getirmiglerdir.
Ayrica idarecilerin bir boliimii bu teknolojilerin ders sirasinda o6gretmenin eksikliklerini ve
bosluklarini kapatarak 6gretim siirecine katki amaciyla kullanildigindan da soz etmislerdir. Ozellikle
ders gozlemleri sirasinda da bu igeriklerin agirlikli olarak ilkdgretim kademesinde kullanildigi, zaman
zaman dersin tamaminin EBA marketten erisilen z-igerikler tlizerinden iglendigi goriilmiistiir. Buradan
hareketle idarecilerin derse katki olarak niteledikleri etkinliklerin smiflarda ders anlatimi sirasinda
gerceklestirildigi sOylenebilir.

Pilot uygulama kapsaminda veri toplanan okullarin tamami i¢in gecerli olmasa da bazi
okullarda s6zel derslerin proje 6ncesinde ¢ok ilgi ¢ekici olarak degerlendirilmiyorken projeyle birlikte
Tiirkge, Cografya, Tarih gibi sdzel derslere olan ilginin oldukca arttig1 dile getirilmistir. Ozellikle bu
gelisimin projeyle birlikte gelen yeniliklerin derslerin gorsellestirilmesine katki saglamasi sonucuyla
aciklanabilir. Agirlikli olarak sozel derslerde yapilan gozlemler sirasinda da 6grencilerin etkilesimli
tahta kullanilarak anlatilan dersleri oldukga dikkatli bir bigimde izledikleri goriilmiistiir. Daha 6nceleri
soyut olarak alinan birgok bilgi internet ortaminda yer alan gorsel-isitsel icerikler ve EBA markette
yer alan zenginlestirilmis igerikler araciligiyla Ogrencilerin daha kolay oOgrenmelerini saglayacak
bicimde somutlastirildigi zaman, Ogrencilerin sozel derslere olan ilgilerinde artis oldugu
diistiniilmektedir. Konu ile ilgili 6rnek bir idareci goriisti asagida verilmistir:

“Herkes ¢ok begeniyor ozellikle sozelcilere tiyatro imkani sagladi. Boyle bir okulda
sozel ders dinlenmezken sézel dersleri de dinlenir hale getirdi. Ha sayisali zaten
dinliyordu biz de renklendirmis oldu. Sozelciler tiyatro yapiyor biz renklendirmis
olduk.”

Idarecilerin bir béliimii projeyle birlikte gelen yeniliklerden degerlendirme etkinlikleri
kapsaminda da yararlandiklarini dile getirmislerdir. Ozellikle soru bankalarma erisim ve etkilesimli
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tahta {izerinden Ogrencilere degerlendirme firsati saglamak bu etkinlikler arasinda sayilabilir.
Degerlendirme amagli kullanima iliskin 6rnek bir idareci gortisiisu sekildedir:

“Tahtaya soru yazma geregi duymuyorum. Bir yere iiye oldum ben soru hazirlayan
oradan zaman kaybetmeden soruyu aliyorum tahtaya yansitiyorum okumaya ve
yazmaya bile gerek kalmiyor tahtada ¢oziiyoruz. Eskiye oranla ¢ok daha fazla soru
¢oziiyoruz. “

Idareciler gerek 6grencilere gerekse dgretmenlere saglanan teknolojiler araciligiyla dgrenci-
Ogretmen iletisiminin arttigina dikkat ¢ekerken, tabletlerin iletisim amaciyla daha etkili bir bigimde
kullanilabilecegi yoniinde de 6neriler dile getirmislerdir.

Son olarak tablet bilgisayar araciligiyla ogrencilerin gerek simirsiz tekrar olanagina
kavusmalar1 gerekse eksik olduklari derslere iligkin ek caligmalar planlayabilecekleri yoniinde bir
idareci degerlendirmesinden soz edilebilir. idareciler bu baglamda tablet bilgisayarlarin 6grencilerin
derslerinden geri kalmalarini engelleyici bir kullanim amacinin da bulundugunu vurgulamiglardir.
Tekrar amagli kullanima iliskin 6rnek bir idareci goriisii su sekildedir:

“Evde de olsa okulda da olsa geri doniistimii var misal bir giin okula gelmedigi zaman
erigim tahtasindan geri doniip kolayca anlatyyor. Erigim tahtasina giriyor bir haftaki
tiniteyi kendisi izleyebiliyor. Ya da 6gretmenine diyor ogretmenim ben gegen hafta
gelmedim bana bunu anlatabilir misiniz.”

Gerek etkilesimli tahta gerekse tablet bilgisayar baglaminda dile getirilen goriisler genel
olarak ele alindiginda yeniliklerin kullanim amaci baglaminda idarecilerden ¢ok Ogrencilerin ve
Ogretmenlerin goriislerine odaklanilmasinin daha saglikli olacagi onerilebilir. Ciinkili 6gretmen ve
ogrenciler gelen yeniliklerin aktif kullanicilar1 olarak daha saglikli veri elde edilmesine katki
saglayabilir.

FATIH projesiyle birlikte gelen yeniliklerden biri olan dokiiman kamera ile ilgili bir goriisiin
dile getirilmemesi bu teknolojinin heniiz pilot okullarda bulunmamasiyla agiklanabilir. Benzer sekilde
cok amagli yazicilarin da veri toplanan okullarin genelinde hali hazirda kullanilan fotokopi ¢ekimi ve
bilgisayar ciktis1 alma amagclarmin disinda kullamlmadigi gézlenmistir. Ozellikle tahta- tablet
etkilesimi ve bu teknolojilerin ¢ok amagli yaziciyla etkilesimlerinin bulunmayisi kullanim amacini
sinirlandirmis gériinmektedir.

Tablo 2: Projenin getirdigi yeniliklerin egitim-6gretim stirecinde neden oldugu degisiklikler

Ogrenci Ogretmen Ogretme-Ogrenme Siireci
Giiven artis1 Teknoloji kaygis1 Dersleri zenginlestirme
e-Kitap kullanimi Kabullenme Derslere olan ilgi artist
Kolaycilik Etkili 6grenme

Zaman tasarrufu

Tablo 2’de yer alan veriler incelendiginde, 6grenci, 6gretmen ve Ogretme-6grenme siireci
baglaminda dokuz alt temaya ulagildig1 goriilmektedir. Idarecilerden alinan veriler agirlikli olarak
Ogretme-6grenme silirecine vurgu yapiyor olsa da, Ozellikle 6grenci ve O6gretmenlerde idarecilerin
goziinden yasanan degisim incelenmeye deger goriilmektedir. Bu baglamda alt temalar
degerlendirildiginde; 6grencilerin FATIH Projesiyle birlikte kendilerine olan giivenlerinde artis
oldugu gerek diger paydaslar gerekse idareciler tarafindan dile getirilmistir. Ayn1 zamanda sinif
gozlemleri sirasinda da ogrencilerin gerek derse katilim gerekse soru cevap etkinlikleri sirasinda
kendilerine olan giivenlerini yansittiklar1 gdzlenmistir. Bu, kugkusuz memnuniyet verici bir durumdur.
Ozellikle 6grencilerin birey olarak toplumda yer edinebilmeleri baglaminda kendilerine olan giivenleri
oldukc¢a 6nemlidir.
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Projenin tanitimi1 asamasinda dile getirilen projeyle birlikte Ogrencilerin kitap defter
tasimaktan kurtulacaklar1 ve elektronik kitaplar1 yiikleyebilecekleri tabletleriyle okula kolaylikla
gelebilecekleri yoniindeki 6ngorii goériismeler sirasinda idareciler tarafindan da dile getirilmistir.
Idareciler dzellikle kitap defter tasimayi bir yiik olarak degerlendirip tabletlerin gerekli igeriklerle
zenginlestirilmeleri durumunda Ogrencilerin yiikiinii biiyiik Olclide hafifletecegi goriisiinii dile
getirmiglerdir. Fakat ders gozlemleri sirasinda siniflara kitap ve defterleriyle gelen 6grencilerin de
oldugu goriilmiistiir. Bu durum derslerdeki igerik yetersizligi ve tablet iizerine not alma segeneginin
etkin olarak kullanilamamasiyla agiklanabilir. Bunun yaninda her ne kadar teknolojik olanaklarin
ogrencilerin yiiklerini hafifletmesinden s6z edilse de; 6grencileri kolayciliga alistirmasi da idareci
goriismeleri sirasinda dile getirilmistir. idareciler, dgrencilerin sunulan teknolojiler araciligiyla bilgiye
hizli ve kolay erismeleri nedeniyle arastirma yapmak yerine ilk erigtikleri bilgiyi dogru olarak
kabullenmelerine neden olabileceginden de sz etmislerdir. Bu baglamda idareciler tarafindan dile
getirilen goriisler 6grenci acgisindan degerlendirildiginde, teknolojinin kolayciligi tesvik etmesi yerine
teknolojinin etkin kullanilabilecegi Ogretim programlarinin ve egitsel igeriklerin planlanmasi
Onerilerinde bulunulabilir.

Idarecilerin goziinden egitsel agidan dgretmenlerde meydana gelen degisimler ise teknoloji
kaygis1 ve kabullenme alt temalar1 kapsaminda degerlendirilmistir. Buna gore 6gretmenlerin ilk etapta
teknolojiye karsi olumsuz Onyargilar nedeniyle bir karsi duruslan s6z konusu olsa da; dzellikle bu
yeniliklerin egitim Ogretim acisindan sagladiklar1 kolayliklar goriildiigiinde teknolojiye iliskin
olumsuz 6nyargilarda olumluya dogru degisimlerin yagandigi dile getirilmistir. Bu baglamda idareciler
projenin basinda ¢esitli kaygilar nedeniyle olumsuz goriise sahip olan Ogretmenlerin zamanla bu
teknolojik olanaklar1 kabullendigi ve derslerinde kullanmaya bagladiklar1 goriisiinii dile getirmislerdir.
Ozellikle Sgretmenler tarafindan dile getirilen goriisler kapsaminda ve ders gozlemleri sirasinda
dgrencilerin bu siiregte itici bir konuma sahip olduklar1 gériilmiistiir. Ogrencilerin, teknolojiye karsi
olumsuz tutum sergileyen 6gretmenlerini bile, diger 6gretmenlerini ve derslerini 6rnek gostererek bu
teknolojileri kullanmalar1 konusunda zorladiklar1 ve giidiledikleri goriilmistiir. Bu baglamda yeni
teknolojileri kabullenmeye ¢ok daha acik olan geng neslin bu siirecteki dnemli konumu hakkinda da
bir degerlendirme yapmak yerinde olacaktir. Teknoloji kaygis1 ve kabullenmeye iliskin 6rnek bir
idareci goriisii asagida yer almaktadir:

“Ogretmenler de baslangicta bir endise oldu. Acaba biz buna uyum saglayabilecek
miyiz diye daha sonra bu ogretmenler de uyum sagladi.”

FATIH Projesiyle birlikte gelen yeniliklerin 6gretme-6grenme siireci baglaminda katki
sagladig1 degisimler ise dort alt tema kapsaminda degerlendirilmistir. Buna gore idareciler FATIH
Projesiyle birlikte gelen yeniliklerin derslerin islenisini biiylik Ol¢lide zenginlestirdigini dile
getirmislerdir. Ozellikle internette yer alan gorsel ve isitsel bilgiye ders sirasinda ulasilabilmesi ve
anlatilan konularin gorsel igerik destegi ile zenginlestirilmesi 6gretim siirecinde biiyiik kolaylik olarak
degerlendirilmektedir. Gerek sayisal gerekse sozel derslerdeki gézlemler sirasinda da agirlikli olarak
gorsel igeriklerden sikg¢a yararlanildigi goriilmiistiir. Bunun yaninda 6zellikle konuya uygun hazir
icerik anlaminda sikintilarin oldugu da gerek 6grenciler ve 6gretmenler gerekse idareciler tarafindan
dile getirilmektedir. Dolayisiyla icerik baglaminda yapilacak iyilestirme ve zenginlestirme
caligmalarinin dgretim siirecini dogrudan etkileyecegi degerlendirmesinde bulunulabilir. idarecilerin,
icerikler hakkindaki goriislerini 6grencilerin goriislerine dayandirarak sunmalari ise, 6grencilerin
derslerine ve okula olan ilgilerinde artis olarak degerlendirilebilir.

FATIH Projesiyle gelen yeniliklerin belki de en dikkat gekici olanlarinin etkilesimli tahta ve
tablet bilgisayarlar oldugu sdylenebilir. Her ne kadar tablet bilgisayarlar bir¢cok a¢idan simirh
ozelliklere sahip olsa da; etkilesimli tahta ile birlikte derslerde Onemli bir yenilik olarak
algilanmaktadir. Bu baglamda Ogrencilerin derslere ve okula olan ilgilerinin artisi, geleneksel
yontemlere kiyasla projeyle birlikte teknoloji destekli olarak derslerin yiiriitiilmesi temelinde
aciklanabilir.
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FATIH Projesinin pilot uygulama siirecinde ortaya ¢ikan sorunlar ve bu sorunlara iliskin
idarecilerin kimlerden destek aldiklarina yonelik goriisleri Tablo 3’te yer almaktadir.

Tablo 3: Uygulama sirasinda ortaya ¢ikan teknik, pedagojik, saglik ve sosyal/psikolojik sorunlar

Sorunlar Destekler
Teknik
Tahta ve tablet etkilesimi -
Yetersiz igerik EBA market
Veri girisi -
Internet baglantist BT Ogretmeni, Formatér, Tiirk Telekom

Muhatap eksikligi -

Etkilesimli tahta hassasiyeti -

Altyap1 BT Ogretmeni, Formatér, Tedarikgi firma, Tiirk

Telekom

Pedagojik

Sinif kontroli -

Okuma aligkanlig1 -

Yazma aliskanlig1 -
Saglik

Radyasyon endisesi Yetkili makamlar

Tahtayla temas -
Sosyal/Psikolojik

Sosyallesme -

Bilgisayar bagimlilig -

Ebeveyn kontrolii Veliler

Sakincali igerik -

Tablo 3 incelendiginde, uygulama sirasinda karsilagilan sorunlar “teknik”, “pedagojik”,
“saghk” ve “sosyal/psikolojik” ana temalar1 altinda toplanan 16 alt tema kapsaminda
degerlendirilmistir. Kargilagilan sorunlara iliskin destek alinan kisiler ise destekler siitununda
verilmigstir. Tablo incelendiginde idareciler tarafindan dile getirilen sorunlarin biiyiik 6l¢iide sistemsel
sorunlar ekseninde degerlendirildigi gorilmektedir. Bu sorunlar destekle ¢6ziimlenebilecek nitelikte
olmadig1 icin 6zellikle bagvurulan desteklerin belirtilmesi daha uygun goriilmiistiir. Tablo 3’e gore
idareciler diger sorunlara oranla en fazla teknik sorunla karsilagtiklarini dile getirmektedirler. Teknik
sorunlar da agirlikli olarak sistemin kurgulanisi temelinde ortaya cikan olasit sorunlar olarak
degerlendirilmektedir. Buna gore idarecilerin olduk¢a 6nemli bir boliimii tahta ve tablet arasindaki
etkilesim yoksunlugunu sorun olarak degerlendirmektedirler. Benzer sekilde &grenciler ve
Ogretmenler, hatta goriismeler sirasinda veliler tarafindan da bu sorun dile getirilmistir. Buna ek olarak
ders gozlemleri sirasinda hem tabletlerin hem de etkilesimli tahtanin ayni1 anda kullanilabilecegi
etkinliklere rastlanamamistir. Buradan hareketle gbézlem sonuglart da géz 6niinde bulundurularak
paydaslarin tamaminin tablet bilgisayarlar ve etkilesimli tahta arasindaki etkilesim yoksunlugundan
sikayetci oldugu degerlendirmesi yapilabilir. Tablet bilgisayarlarin birbirleriyle ve etkilesimli tahta ile
etkilesimi, Ozellikle 6gretim siirecini daha nitelikli hale getirecek etkinliklerin planlanmasini ve
uygulanmasini olanakli kilacak ve biiyiik 6l¢iide atil konumda olan tablet bilgisayarlarin siiregte etkin
olarak kullanimini saglayacaktir. Tablet bilgisayarin sorun olarak algilanan 6zelliklerine iligkin 6rnek
bir idareci goriisii asagida verilmistir:

“Elimizdeki tabletler aynen oyuncak telefon gibi. Sadece tusuna bakabilirsin

konusmak yok. Su an etkilesimli olmadig icin bence ¢ok faydall degil ama etkilesimli
hale getirilirsen bence miikemmel birsey.”
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Ozellikle sinif yonetim programlariyla birlikte tablet bilgisayarlar kullanildiginda
Ogretmenlerin 6grenci tabletleri ilizerindeki denetimini artiracak ve sinif yonetimini kolaylastirarak
ogrencilerin derse daha etkin katilimlarina katki saglayacaktir. Benzer bigimde bu etkilesim sayesinde
ogrencilerin etkilesimli tahtada verilen soruyu tabletleri {izerinden ¢ozerek gerektiinde istenilen
Ogrencinin tablet goriintlisiinlin etkilesimli tahta iizerinden sinifa yansitilarak 6grencilere yerlerinden
kalkmadan soru ¢6zme firsati sunacagi gibi, internet destegi ile ortak sinavlara katilim konusunda da
biiyiik kolaylik saglayacaktir.

Diger paydaslarin goriislerine paralel olarak, idareciler tarafindan da tablet bilgisayarlar ve
etkilesimli tahta iizerinden erisilen ders igeriklerinin oldukg¢a sinirli oldugu goriisii dile getirilmistir.
Bu amagla kurulmus olan EBA market uygulamasinin heniiz oldukga yetersiz bir icerige sahip oldugu
vurgulanmakta ve igerik olmadan sistemin saglikli iglemesinin olanaksiz oldugu goriisii dile
getirilmektedir. Bu baglamda ozellikle tablet kullanimini artirmayi saglayacak zenginlestirilmis
iceriklerin bir an once gelistirilerek ortak kullanima agilmasinin olduk¢a 6nemli oldugu séylenebilir.
Yetersiz icerige ek olarak dgretmenlerin kendi gelistirdikleri materyalleri sinifta sadece etkilesimli
tahta iizerinden Ogrencileriyle paylagsmasi ve bu veri aktarimini tablet bilgisayarda yapamamalari
onemli bir eksiklik olarak degerlendirilmektedir. icerik yetersizligine iliskin bir idareci goriisii asagida
verilmistir:

“Sayisal kaynaklar daha az oldugu igin sayisal derslerde az kullaniliyor. Hala
projektor kullananlar var. Sayisal kaynaklar ¢ogaltilmalr.”

Internet baglant1 sorunlar1 idareciler tarafindan siklikla dile getirilen sorunlar arasinda yer
almaktadir. Tablet bilgisayarlarin internet baglantisinin filtrelerle giivenlik altina alinarak 6grencilerin
kullanimina acgilmasi, Ogrencileri internet iizerinde arastirmaya yoOnlendirmesi baglaminda
onemsenmektedir. Tablet bilgisayarlarin gerek okul smirlar1 i¢inde gerekse dgrencilerin evlerinde ve
kablosuz baglanti noktalarinda serbest bir bigimde internete baglanmasinin, teknolojilerin kullanim
oranlarin1 6nemli dlglide artiracagi dngoriilmektedir. Giinimiizde cep telefonlarinin bile biiyiik oranda
internet erigim aract oldugu diisliniildiigiinde, ¢ok fonksiyonlu bir tablet bilgisayarin internete
erisememesi onemli bir smirlilik olarak degerlendirilmektedir. Bunun disinda etkilesimli tahtalarda
karsilasilan internet baglanti sorunlarinda idareciler BT Ogretmeni, Formator, Tiirk Telekom
yetkililerinden destek aldiklarini belirtmislerdir.

Idareciler zaman zaman Kkarsilastiklar1 sorunlarda muhatap eksikliginden soz etmislerdir.
Ozellikle sorunlarin tespit edilmesi ve gerekli mercilere bildirilmesi baglaminda sorun yasadiklari i¢in
karsilastiklar: sorunla ilgili olarak hangi birime basvurmalar1 gerektigi konusunda sorun yasadiklarini
dile getirmislerdir. Bir anlamda “gok baslilik” olarak niteledikleri bu durumun kendilerine olumsuz
yansidigini dile getirmislerdir.

Etkilesimli tahtaya iligkin idareciler ve Ogretmenler tarafindan dile getirilen 6nemli bir
sorunun ise etkilesimli tahtamin oldukc¢a hassas bir yapiya sahip olmasi ve bu nedenle ekran
kontroliiniin zaman zaman sorun olusturmasi oldugu goriilmistiir. Ders gozlemleri sirasinda da
ogretmenlerin ge¢ algilama nedeniyle ekrandaki pencereleri kapatmakta zorlanirken bazen
dokunmadiklar1 halde agik olan uygulamalarin hassasiyet nedeniyle kapatildig1 goriilmiistiir. Bu sorun
iiretici firma kaynakli oldugu i¢in yine teknik olarak ¢oziimlenmesi gereken bir sorun olarak
degerlendirilmektedir.

Son olarak idareciler teknik sorunlar baglaminda altyap: ile ilgili sorunlarindan s6z
etmislerdir. Altyap1 sorunlar1 ise biiyiik oranda kablolama sorunlar1 ve FATIH Projesi baglaminda
kurulan internet agina lokal olarak kullanilan kamerali giivenlik sistemlerinin entegre edilmesinde
sorun yasanmasi baglaminda degerlendirilmektedir. Idareciler bu sorunlarinda da BT Ogretmenti,
Formator, Tedarikgi firma, Tiirk Telekom yetkililerinden destek aldiklarini belirtmektedirler.

Idarecilerin pedagojik olarak niteledikleri sorunlar ise simf kontrolii, okuma aligkanhg: ve
yazma aligkanliklarinin zarar gérmesi olmak iizere ii¢ alt temada degerlendirilmistir. Ozellikle siif

kontroliiniin projeyle birlikte zorlastigi birgok idareci ve Ogretmen tarafindan dile getirilmistir.
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Ozellikle ders sirasinda 6grencilerin tabletlerle neler yaptiklart gretmen tarafindan goriilemedigi igin,
oniinde tablet olan bir Ogrencinin derse mi yoksa ders dist bir icerige mi odaklandiginin
belirlenmesinin oldukca gii¢ oldugu dile getirilmistir. Gergeklestirilen ders gozlemlerinde ise 6zellikle
arka siralarda oturan ve 6gretmenin kontroliiniin disina ¢ikan &grencilerin tabletleriyle ilgilendikleri,
tabletlerde oyun oynadiklar1 fakat bu durumun 6gretmenleri tarafindan fark edilemedigi i¢in kontrol
altina alinamadig1 goriilmistiir. Bu sorun tablet ve tahta etkilesimi baglaminda da degerlendirilebilir.
Ozellikle bu etkilesimin saglanmasiyla sinif kontrolii baglaminda da dgretmenlere biiyiik kolaylik
saglanacag1 sdylenebilir. Idareciler FATIH Projesiyle birlikte gelen yeniliklerin 6grencilerdeki yazi
yazma Ve kitap okuma aligkanliklarin1 da olumsuz yonde etkileyecegi yoniindeki diislincelerini dile
getirmiglerdir. Kullanilan teknolojilerin ilkogretim kademesindeki Ogrencilerde el yazisinin
pekismesini olumsuz yonde etkileyecegi, ilerleyen siniflarda ise dgrencilerin gereksinim duyduklari
tiim bilgilere kitap okumak yerine internet iizerinden erismelerine neden olacag: yoniinde bir endise
idareciler tarafindan dile getirilmistir.

Idareciler saglik temasi kapsaminda radyasyon endisesi ve etkilesimli tahtayla siirekli temas
halinde olmanm neden oldugu sorunlardan s6z etmislerdir. Ozellikle radyasyon konusundaki
endiselerini birgok noktada dile getirmelerine karsin saglanan teknolojilerin radyoaktif tehlikelerine
yonelik saglikl bilgiye yeterince erisemediklerinden de s6z etmislerdir. Bu baglamda tiim paydaslarin
bu konuda bilgilendirilmesinde yarar goriilmektedir. Etkilesimli tahtaya uzun siire parmaklari
kullanarak temas haline olmanin ise parmaklarda yanma hissine neden oldugu, tahtaya doéniik olan
yiizde tahtanmn yaymis oldugu 151k ve sicaklik nedeniyle kizarmalarin oldugu dile getirilmis ve bu
sorunlarla ilgili olarak yetkililere bilgi verildiginden s6z edilmistir. Konu ile ilgili 6rnek bir idareci
goriisii asagida verilmistir:

“Negatif olarak radyasyondan korkuyoruz su anda suif icerisinde. Tabletin kullanimi
otuzu birden internete girisinde. O arada acaba ger¢i deniliyor ki ¢ikan radyasyon
cok diisiik oldugu icin zarari olmaz deniliyor ama gecenlerde bir agiklamadan
bahsettiler o a¢iklamada da su anda kablosuz degil de kablolu sekilde olursa daha iyi
olur denildi.”

Onemli sorunlardan biri olan sosyal/psikolojik sorunlar baglaminda da idarecilerin goriisleri
dort alt tema kapsaminda degerlendirilmistir. Buna gore idarecilerin yaygin olarak dile getirdikleri
goriis dogrultusunda saglanan teknolojilerin 6grencileri asosyal bir yapiya itmesi, sinifta ve teneffiiste
arkadaslariyla konugsmak yerine 6grencilerin tabletleriyle ilgilendikleri bu durumunda &grenciler
arasindaki iletisimi olumsuz yonde etkiledigi degerlendirmesi yapilmistir. Gézlemlerin bitiminde ders
zili galdiginda Ggrencilerin ¢ogunun smiftan ayrilmayip tabletle ilgilenmeleri bu goriisii destekler
niteliktedir. Bunun yaninda idarecilerin bir kismi ise 6grencilerin teknolojik bilgilerini birbirleriyle
paylagmalar1 nedeniyle asosyal olmayip aksine birbirleriyle daha fazla iletisim kurduklarindan s6z
etmiglerdir. Sosyallesmeyi engelleyen temel faktorlerden biri olarak degerlendirilen bilgisayar ve
teknoloji bagimlilig1 ise gz dniine alinmasi gereken énemli bir sorundur. Ozellikle giiniimiizde madde
bagimliligi kadar yaygm olan bilgisayar bagimliligi konusunda ebeveynlere Onemli gorevler
diismektedir. Ebeveyn kontrolii ile 6grencilerin teknolojinin sagladigi her tiirlii sakincali igerikten
miimkiin oldugu kadar korunmalar1 saglanabilir. Ozellikle evde gocuklarmin bilgisayar kullanimi
sirasinda ebeveynlerin bu kullanimi denetim altina alarak ¢cocuklarini yine 6nemli bir sorun olarak dile
getirilen zararli igeriklerden korumalar1 olanakli goriilmektedir. Zararli igerikler internetin denetim
altina alinmaya calisilmasinin en Onemli gerekgesi olarak degerlendirilmektedir. Bu kapsamda
okullara filtre uygulamalar1 yapilmasina karsin bir¢ok yontemle bu filtre sistemlerinin asilarak zararl
iceriklere erisim olanagi elde edilmektedir. Bu kapsamda okullarda &gretmenlere 6zellikle rehber
Ogretmenlere evlerde ise ebeveynlere dnemli gorevler diismektedir.Zararl igeriklere erisime iliskin bir
idareci goriisii asagida yer almaktadir:

“Bizim pansiyonumuz yakin belli bir mesafede cok giiclii bir internet baglantist var.

Bizim ¢ocuklarimiz ¢ok akilli ¢ocuklar. Burasi bir meslek lisesi olsaydr bu kadar bile
siirmezdi gecen hafta ogrencinin bir tanesi pornografik film izlerken yakalandi. Yani
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ben istiyorum ki bakanlik direk buna el koysun. O da ¢ok istedigi i¢in degil ararken
karsilagmis.”

Idarecilerin, pilot uygulama siirecinde, FATIH Projesinin egitsel ¢iktilarinin neler oldugu ve
bu c¢iktilarin okuldaki sosyal hayata ne gibi etkilerde bulundugunu belirleyebilme adina goriismeler

yapilmustir. Idarecilerin bu baglamdaki goriisleri Tablo 4’te yer almaktadar.

Tablo 4: Uygulamanin egitsel ¢iktilar1 ve sosyal hayata etkileri

Okul Kiiltiirii ve iklimi Memnuniyet

Heyecan ve motivasyon artigt Teknik iyilesme

Firsat esitligi Teknoloji kullanimi

Okul imaji Pilot olmaktan memnuniyet
Teknik dayanigsma Okula olan ilgi artig

Tablo 4’te uygulamanin egitsel ¢iktilart ve sosyal hayata etkileri okul kiiltiiri ve iklimi ile
memnuniyet ana temalar1 altinda degerlendirilen sekiz alt tema kapsaminda incelenmistir. idarecilerin
gbziinden gorev yaptiklart okullarin var olan kiiltiirel yapis1 ve orgiit iklimi baglamlarinda 6nemli
degisimlerin oldugu vurgulanmaktadir. Ozellikle idarecilerin birgogu projeyle birlikte okulun tiim
Ogretmenleri, 6grencileri ve ¢alisanlarinda bir heyecan ve motivasyon artisinin s6z konusu oldugunu
dile getirmislerdir. Bu heyecan ve motivasyon artisinin da derslerdeki basartya dogrudan yansidigini
belirtmislerdir. Her yeni teknolojide oldugu gibi FATIH Projesiyle birlikte gelen yeniliklerin de
beraberinde heyecan olusturmasi beklenen bir ¢iktidir. Ideal olani ise, bu motivasyon ve heyecanin
uzun soluklu olmasm saglayacak uygulamalarla projenin siirdiiriilebilirligini saglamaktir. Ozellikle
onceki boliimlerde dile getirilen sorunlarin ¢oziimlenmesi motivasyonun ve heyecan duygusunun
stirekliligine katki saglayacaktir.

Veri toplanan okullarin sosyo-ekonomik diizey baglaminda birbirlerinden farkli 6zelliklerde
oldugu, hatta ayn1 okulun 6grencileri arasinda bile bu tiir farkliliklarin goriilmesi oldukga normaldir.
Idarecilerin bir béliimii FATIH Projesinin, daha 6nce bu teknolojilerle tanisma firsati elde edemeyen
ogrencileri de bu teknolojilerle tanistirdig: igin firsat esitligi baglaminda dnemsenmesi gerektiginden
s0z etmektedirler. Bu agidan bakildiginda proje tiim {ilke geneline yayginlastirildiginda firsat esitligine
onemli katki saglayacagi sdylenebilir. Konu ile ilgili 6rnek bir idareci goriisii asagida verilmistir:

“Bunun firsat esitligini beraberinde getirmesi i¢in de projenin bu sekilde uygulanmasi
gercgekten miikemmel birsey...Insallah ¢ok iyi olacak ozellikle firsat esitligi anlaminda
yani Tiirkiye’'nin en ticra kéyiinden en merkezindeki okullara kadar ogrenci ogretmen
harika bir sistem yani.”

Pilot uygulama okullarinin idarecileri bulunduklarn illerde ve gevre illerde bu projeye dahil
olmalar1 nedeniyle daha popiiler olduklarini dile getirmislerdir. Ozellikle diger okullardan siirekli
olarak okullarinin ziyaret edildiginden, ayni okulun proje disinda kalan simiflarindan bile pilot
uygulama simiflaria iliskin biiyiik bir merakin ve ilginin s6z konusu oldugundan s6z eden idareciler
bu durumdan duyduklari memnuniyeti de dile getirmislerdir.Pilot uygulama okullarinin popiiler hale
gelmelerine iligkin 6rnek bir idareci goriisii asagida verilmistir:

“Bizi Usaktaki baska okullardaki velilerimiz bizi ariyor. Sizin okula biz 6grenci
getirebilir miyiz. Cocugu besinci sinifta olan bir veli aradi ¢cocugu da ¢ok iyiymis ama
ben buna ragmen istemedim. Kayit alani disinda oldugu icin. Evi uzak bize ama buna
ragmen adam diyor ki ben ¢ocugumu size yazdirmak istiyorum. Simdi soyle diyeyim
bizim o0 zaman 230 faland: su an 261 tane 6grenci var kayith. Tabi bunun da etkisi

’

var.

Okul kiiltiirii ve iklimi kapsaminda degerlendirilebilecek 6nemli bir nokta ise teknoloji
kullanimi baglaminda uygulama okullarinda gerek Ogretmenler gerekse Ogrenciler arasinda bir
dayanismanin olusmus olmasidir. Ozellikle dgrencilerin teknolojik sorunlarin iistesinden gelme
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anlaminda birbirleriyle siirekli etkilesim icerisinde olmalari, sosyallesmelerine de katki saglamaktadir.
Bu anlamda pilot uygulama okullarinda teknoloji kullanimi konusunda paydaslar arasinda gergeklesen
bir akran dayanismasindan soz edilebilir.

Memnuniyet kapsaminda ise idareciler okullarindaki teknik altyapinin iyilestirilmesinden
dolay1 biiyilk memnuniyet duyduklarim dile getirmislerdir. Ozellikle teknik altyap: baglanminda tiim
okullarin 6nemli bir donanim altyapisina kavusturulmus olmasi, gerek idareciler gerekse teknik
sorumlular tarafindan olduk¢a Onemsenmektedir. Bu baglamda idareciler bu altyapi ve saglanan
yenilikler sonucunda teknoloji kullaniminin artmasindan memnuniyet duyduklarini da dile
getirmektedirler. Benzer bicimde okullarinin pilot uygulama okullar1 arasinda yer almasindan dolay1
tim idareciler memnuniyetlerini dile getirmisleridir. Bu memnuniyet duygusunun O6grencileri de
etkilediginden ve bunun sonucunda okula olan ilgilerinin artisindan s6z edilebilir. Kuskusuz
dgrencilerin bu motivasyonlar1 olduk¢a énemli bir pekistiricidir. Onceki boliimlerde de s6z edildigi
gibi O6grencilerin var olan ilgilerinin ve motivasyonlarinin siirekliligini saglayacak politikalar
iiretilmesinde ve bu politikalarin desteklenmesinde yarar goriilmektedir. FATIH projesine duyulan
memnuniyete iliskin 6rnek bir idareci goriisii asagida verilmistir:

“FATIH Projesine benim genel yaklasimim sahsi olarak olumlu. Ciinkii neticede
projenin igerisinde teknoloji var. Teknolojinin daha etkin ve verimli kullanimi var. Bu
anlamda projeyi olumlu buluyorum.”

SONUC ve TARTISMA

Uygulama okullarinin idarecilerinin FATIH Projesine iliskin goriislerinin yar1 yapilandirilmis
goriismeler ve odak grup goriismeleriyle derlendigi bu arastirmada okul idarecilerinin proje hakkinda
genel olarak olumlu goriislerinin bulundugu goriilmiistiir. Ozellikle baz1 okul idarecilerin projenin
sahiplenilmesi ve siirdiiriilebilirligine tiim paydaslarin katki saglamasi1 gerektigine iliskin goriisleri
bulunmaktadir. Benzer bigimde Giirol, Donmus ve Arslan’in (2012) &gretmenlerle ve Dinger’in
(2011) Ogretmen adaylariyla yaptiklar1 ¢aligmalarinda projenin yarar saglayacak yonleri iizerinde
durulmustur. Okul idarecileri projeyle birlikte gelen yeniliklerden gogunlukla etkilesimli tahta ve
tablet bilgisayar hakkinda goriis bildirirken ¢ok amacli yazici ve dokiiman kamera hakkinda goriis dile
getirmemisglerdir. Bu durumun nedeni olarak bu teknolojilerin siiregte etkilesimli tahta ve tablet
bilgisayara gore daha geri planda kaldig1 ve bu teknolojilerin etkin kullanimina ¢ok odaklanilmadigi
gosterilebilir. Bu sorunun idarecilerin de belirttigi gibi saglanan teknolojiler arasindaki etkilesim
sorunlarindan kaynaklandig1 diisiiniilmektedir. Ozellikle tablet ve tahta etkilesimine paralel olarak
tabletlerin ve tahtanin ¢ok amagli yaziciyla ve dokiiman kamerayla etkilesimleri de proje kapsamina
ongoriilmesine karsin uygulamada bu etkilesimin hayata gegirilememesi bu teknolojilerin verimli
kullanimin1 engellemektedir. Idarecilerin goriislerine gore etkilesimli tahta derse katki, degerlendirme
etkinliklerini saglama ve iletisim gibi farkli amaglar dogrultusunda kullanilabilirken tablet
bilgisayarlar temelde ogrencilerin eksik konularini tekrar etmeleri amaciyla kullanilabilmektedir.
Etkilesimli tahtanin tablet bilgisayara oranla daha fazla kullanim amacimin siralanmasi tablet
bilgisayardaki internet baglantisi, veri aktarimi gibi cesitli 6zelliklerin kullanima kapatilmasiyla
aciklanabilir. Idareciler tarafindan dile getirilen bu olumsuzluklar1 pilot uygulama yapilan 17 il ve 52
okula genellemek olanakli gériinmemektedir. Projenin uygulanmasi siirecinde okuldan okula ilden ile
farkli prosediirlerin izlendigi gerek veri toplama siirecinde gerekse gozlemler sirasinda aragtirmacilar
tarafindan rapor edilmistir. Dolayisiyla bu sorunlart genellemek ve pilot uygulama yapilan tiim
okullarda benzer sorunlarin yasandigini sdylemek olanakli goriinmemektedir. Konu ile ilgili Tiirel
(2012) odgretmenlerin akilli tahta kullanimina iligskin olumsuz tutumlarini inceledigi arastirmasinda
iilkemizde bu konuya odaklanan sinirlt sayida ¢alisma oldugunu dile getirmistir. Tiirel’e gore, sadece
tek bir derse ve konu alanina odaklanilan ve yeterince bilgi ve deneyim sahibi olmayan 6rmeklemden
veri toplanan arastirmalarda farkli sonuglarin ¢ikmasinin olagan oldugu dile getirilmistir.

Arastirmada goriisme yapilan idareciler FATIH Projesiyle birlikte gelen yeniliklerin egitim
Ogretim siirecinde neden oldugu degisiklikleri Ogrenci, Ggretmen ve Ogretme-O0grenme siireci
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baglaminda degerlendirmislerdir. Buna gore Ogrencilerin kendilerine olan gilivenlerinde bir artig
gozlemlediklerini ve tablet bilgisayarlar aracilifiyla e-kitap okuma aligkanliklarinin oturmaya
basladigi goriislerini dile getirmislerdir. Bunun yam sira idareciler, sorunlar baglaminda dgrencilerin
tablet bilgisayarlar araciligiyla okuma aligkanliklarinin zarar gorecegini de dile getirmislerdir.
Dolayisiyla idarecilerin tablet bilgisayarlar iizerinden okuma etkinligini hem olumlu hem de olumsuz
bir bakis acisiyla ele aldiklar1 sdylenebilir. Idareciler ayrica, etkilesimli tahta ve tablet bilgisayarlar
araciligryla Ogrencilerin internete daha sik erisecekleri icin kolayciliga alisacaklari, bir bilgiyi
derinlemesine arastirmak yerine internette ilk karsilarina ¢ikan bilgilere yonelecekleri yoniinde
¢ekincelerini de dile getirmislerdir. Bu goriis kuskusuz teknolojinin bireyleri kolayciliga ve hazirciliga
alistirdigr goriisiiyle agiklanabilir. Avrupa c¢evrimigi ¢ocuklar arastirma projesi sonuglarina gore
cocuklarin sadece %39 unun internette buldugu bilgilerin dogru olup olmadigina karar vermek igin
farkl: siteleri karsilagtirdigi belirtilmektedir (Celen, Celik, ve Seferoglu, 2011). Dolayisiyla projeyle
birlikte 6grencilerin gerek etkilesimli tahta gerekse tablet bilgisayarlar araciligiyla aragtirma yaparken
internette ilk karsilastiklar1 bilgiyi dogru olarak kabul ederek kolayciliga bagvurmalarina yonelik
idareci endiselerinin alanyazinda da paylasilan bir goriis oldugu degerlendirmesi yapilabilir. Idareci
goriislerine gore Ogretmenler agisindan ise iki durumun ortaya ¢iktigi vurgulanmustir. Ilk olarak
meslekte kidemli ve yasca bilyiik dgretmenlerin FATIH Projesiyle birlikte gelen teknolojilere yonelik
kaygi ve olumsuz tutumlarinin bulundugu dile getirilmistir. Cift¢i, Taskaya ve Alemdar’in (2013) sinif
ogretmenlerinin FATTH Projesine yonelik goriislerini aldiklar1 calismalarinda da mesleki kidemi fazla
ogretmenlerin bilisim teknolojilerine uzak olmalarint FATIH Projesinin uygulanmasinda en énemli
engeller arasinda gordiiklerini belirtmislerdir. Benzer bigimde Ozgelik ve Kurt (2007) arastirmalarinda
ilkdgretim Ogretmenlerinin bilgisayar Ozyeterlik inanglarinin yag ile ters orantili oldugu sonucuna
vurgu yapmaktadirlar. Bu durumun &zellikle yeni binyilin nesli ve 6nceki nesil arasinda siklikla
gbzlemlenen bir uyum sorununun sonucu oldugu sdylenebilir. Idarecilerin &gretmenler acisindan
belirttikleri ikinci durum ise ilk etapta direng gosterilen teknoloji kullanimina kargi zamanla direncin
kirildig1 ve diger 6gretmenlerden geri kalmamak igin siireci kabullenme yoniindeki davranislaridir.
Idareciler bu durumu olagan gordiiklerini dile getirmekte ve projenin faydalari ortaya ¢iktikca
kullanimmin tiim ogretmenler arasinda daha fazla yayginlasacagini belirtmektedirler. Ogretme-
ogrenme siireci baglaninda ise FATIH Projesinin derslerin islenisini daha zevkli bir hale getirdigi ve
dersleri zenginlestirdigi yoniinde bir goriis dile getirilmistir. Kuskusuz bu durum egitimde teknoloji
kullaniminin sonuglartyla agiklanabilir. Benzer bigimde Celen, Celik ve Seferoglu (2011) okullarda
O0grenme ortamlarinin farkli ve ilging 6grenme etkinlikleri iceren egitsel yazilimlar, oyun tabanli
Ogrenme ortamlari, web tabanli Ogrenme ortamlari, e-6grenme igerikleri kullanilarak
zenginlestirebilecegini belirtmektedirler. Idareciler ayn1 zamanda 6grencilerin derslere olan ilgilerinde
de artigin gdzlemlendigini dile getirmiglerdir. Benzer bigimde Gursul ve Tozmaz’in (2010) etkilesimli
tahta {izerinden ders isleyen Ogretmenler {izerinde yaptiklar1 arastirmada etkilesimli tahtanin
ogrencilerin derse olan ilgilerinin artirllmasina katki sagladigi degerlendirmesinde bulunulmustur.
Ayn1 zamanda sunulan teknolojilerle etkili 6grenmenin gerceklestigi ve zaman tasarrufunun saglandigi
da idareci goriismelerinde idareciler tarafindan dile getirilmistir. Sad ve Ozhan’n (2012) etkilesimli
tahta odakli ¢aligmalarinda da idareci goriiglerine paralel olarak etkilesimli tahtada ders islemenin
zaman tasarrufu sagladigi dile getirilmistir. Ayn1 zamanda Kaya ve Kogak Usluel (2011) teknolojinin
uygun kullanimi ile O6grenenlere bilgiyi kendileri tarafindan yapilandirabilecekleri bir 6grenme
ortaminin saglanabilecegini dile getirmektedirler. Dolayisiyla FATIH Projesiyle birlikte gelen
yeniliklerin de siniflarda iyi organize edilmesiyle etkili 6grenmeye katki saglayacagi sdylenebilir.

Arastirmada idarecilere FATIH Projesinin uygulama asamasinda ortaya ¢ikan sorunlar ve bu
sorunlara yonelik destek alinan kisi ve kurumlara yonelik sorular sorulmustur. Elde edilen verilere
gore idarecilerin sorun olarak niteledikleri goriisleri “teknik”, “pedagojik”, “saglik” ve “sosyal-
psikolojik” olmak tiizere dort ana tema baglaminda, toplamda ise 16 alt tema baglaminda
degerlendirilmistir. Teknik temas1 altinda idarecilerin siklikla dile getirdikleri goriisleri etkilesimli
tahta ve tablet arasinda etkilesimin bulunmayisi, e-igeriklerin yetersiz olusu, tabletlerin cesitli
ozelliklerinin kisitlanmig olmasi, etkilesimli tahtanin hassasiyeti ve altyapt sorunlar1 iizerinde
odaklandig1r goriilmektedir. Giirol, Donmus ve Arslan (2012) simf &gretmenleriyle yaptiklar
calismada FATIH Projesiyle birlikte benzer sorunlarla karsilasildigim dile getirmislerdir. idareciler,
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pedagojik temas: altinda toplanan goriislerinde, FATIH Projesiyle birlikte dgretmenlerin derslerdeki
siif kontrollerinin giiglestigi ve 6grencilerin dijital teknolojilere yonelmelerinden dolayr geleneksel
anlamda okuma ve yazma aliskanliklarinin olumsuz yonde etkilenebilecegine iliskin diisiincelerini dile
getirmiglerdir. Ciftci, Tagkaya ve Alemdar’in (2013) sinif 6gretmenleriyle yaptiklari ¢aligmalarinda da
benzer bicimde Ogrencilerin okuma ve yazma aligkanliklarinin projeyle birlikte olumsuz
etkilenebilecegine iliskin 6gretmen goriislerini aktarmiglardir. Bunun yani sira Alkan ve digerleri
(2011) yaptiklar1 calismalarinda FATIH Projesi ile dersliklerde ve ogretim siireclerinde bilingli,
giivenli, yonetilebilir BT ve internet kullaniminin saglanacagim dile getirmisleridir. Bu goriis
idarecilerin dile getirdigi projeyle birlikte smif kontroliiniin zorlasacagina iliskin goriisle
ortiismemektedir. Idareciler karsilagilan sorunlar baglaminda ayni zamanda saglik sorunlarma da
deginmislerdir. Bu kapsamda ¢ogunlukla FATIH Projesiyle birlikte gelen yeniliklerin olusturacag:
radyasyon tehlikesi ve etkilesimli tahtayla siirekli temas halinde olmanin yaratacagi saglik sorunlar
iizerine odaklanmislardir.Habertiirk internet sitesinde yayinlanan habere gore, idarecilerin bu
endiselerinin velilerce de dile getirilmesi iizerine Milli Egitim Bakanligi’nca yapilan agiklamada
etkilesimli tahtalarin ve tablet bilgisayarlarin yaymis oldugu radyasyon miktarinin cep telefonlarindan
oldukca diisiik seviyede oldugu, buna gore bir yilda kablosuz internetle maruz kalinan radyasyon
miktarinin cep telefonlariyla 20 dakikalik konusmayla esdeger oldugu, yaklasik alti aylik egitim
Ogretim siliresince bu maruz kalma durumunun 10 dakika olacagi aktarilmistir (Habertiirk, 2012).
Idarecilerin sorunlar ve destekler baglamindaki goriisleri son olarak sosyal-psikolojik sorunlar temasi
altinda derlenmistir. Buna gore idareciler FATIH Projesi ile birlikte grencilerin sosyallesme siirecinin
zarar gorecegi, bilgisayara daha fazla bagimli hale gelecekleri, sakincali igeriklere erisim olanaklarinin
artacagl ve buna bagl olarak ebeveynlerin siirecte kontrol mekanizmasini daha etkin calistirmalart
gerektigi degerlendirmelerinde bulunmuslardir. Idareciler tarafindan dile getirilen bu goriisler
alanyazinda bilgisayar ve internet bagimliligi baglaminda ele alinmakta ve temel olarak bilingsiz
kullanilan teknolojilerin bagimlilik yaparak gerek saglik gerekse sosyo-psikolojik olarak bireyleri
olumsuz yonde etkileyecegine vurgu yapilmaktadir. Denizci (2009) ¢alismasinda bu duruma vurgu
yaparak ozellikle internet teknolojisinin, bireylerin daha fazla zamanlarini yalniz geg¢irmelerine neden
oldugunu, dolayisiyla sosyal iliskilerin ve ruhsal iyilik halinin yeni teknolojik ortamda olumsuz yonde
etkilendigini dile getirmektedir.

Idarecilerin goriisleri son olarak uygulamadaki egitsel ciktilar ve projenin sosyal hayata
etkileri baglaminda degerlendirilmistir. Buna goére idareci goriisleri okul kiiltiiri ve iklimi ve
memnuniyet ana temalar1 altinda toplanan sekiz alt tema kapsaminda incelenmistir. Buna gore
idareciler, projenin, okul kiiltirii ve iklimi baglaminda okulda heyecan ve motivasyon artisina katki
sagladigini, 6grenciler arasinda firsat esitligi sagladigini, okul imajini olumlu yénde giiglendirdigini ve
paydaslar arasindaki teknik dayanismay1 artirdigini dile getirmiglerdir. Dile getirilen bu goériisler genel
olarak degerlendirildiginde, her yeni teknolojide oldugu gibi, FATIH Projesiyle birlikte gelen
yeniliklerin de uygulama okullarinda bir heyecan olusturmasi normal karsilanmaktadir. Ancak
alanyazin incelendiginde idarecilerin projenin firsat esitligine katki sagladigina iliskin idareci
gortiglerine ters diisen goriisler de goze ¢arpmaktadir. Akinci, Kurtoglu ve Seferoglu (2012) iddia
edildiginin aksine, FATIH Projesinin smniflarda BIT kullanimiyla firsat esitligi yaratacag: yoniindeki
degerlendirmesinin ger¢egi tam olarak yansitmadigini, smuf ortaminda yeterli donanimin
bulunmasinin, O&grenciler acisindan firsat esitliginin  saglanmas1 anlamina gelmeyecegini
belirtmektedir. Memnuniyet kapsaminda ise idareciler okullarmin teknik ydnden iyilestiginden,
teknoloji kullanimindaki artistan, pilot uygulama okulu olarak belirlenmelerinden ve diger okullar ile
velilerden okullarina olan ilgi artisindan duyduklart memnuniyeti dile getirmislerdir. Idareciler
tarafindan dile getirilen bu goriislere karsin alanyazin incelendiginde teknik donanima agirlik veren
uygulamalarin bagar1 sansinin diisiik oldugu, siirecte insan faktoriiniin géz ardi edilmemesi gerektigi,
okullardaki teknolojik donanim artiginin o teknolojilerin siniflarda etkili kullanimini yani teknolojinin
Ogretim uygulamalar ile kaynastirilmasini otomatik olarak saglamadigina iliskin degerlendirmeler yer
almaktadir (Dursun, Tanyeri ve Cuhadar, 2011; Seferoglu, 2011;Seferoglu ve Akbiyik, 2009; Usluel,
Mumcu ve Demirarslan, 2007). Dolayistyla idareci goriislerinde dile getirilen teknik iyilestirmelerin
tek basina yeterli olmayacagi siiregteki tiim paydaslarin projeyi sahiplenmelerini olanakli kilacak
politikalarin tiretilmesi gerektigi degerlendirmelerinde bulunulabilir.
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