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Sosyal Ag Kullanan Ogrencilerin Cevrimici Bilgi Arama Stratejilerinin incelenmesi

The Examination of Online Information Searching Strategies of Students That Use
Social Network

Cansu CAKA', Ezgi DOGAN?, Yusuf Levent SAHIN?

Oz: Bu galismanin amact, sosyal ag kullanan 6grencilerin gevrimigi bilgi arama stratejilerini, egitim diizeyi,
yas ve giinliik internet kullanim siiresi acisindan incelemektir. liskisel tarama modelinde desenlenen
aragtirmanin  Orneklemini cevrimigi bir sosyal ag uygulamasi araciligiyla ulagilan 1135 katilimer
olusturmaktadir. Arastirma verileri Demografik Ozellikleri Belirleme Formu ve Cevrimici Bilgi Arama
Stratejileri Envanteri ile toplanmustir. Verilerin ¢oziimlenmesinde betimsel istatistikler ve tek faktorli
varyans analizi tekniklerinden yararlanilmistir. Arastirmanin bulgularina gore sosyal ag kullanan
ogrencilerin cevrimicgi bilgi arama stratejileri, yas, egitim diizeyi ve giinlilk internet kullanim siiresi
bakimindan anlamli farklilik géstermektedir. Bu anlamli farkliligin daha net belirlenmesi ve biitiinciil bir
bakis agisinin ortaya konmasi igin gelecek aragtirmalarda farkli sosyal ag platformu kullanan bireyler ile
birlikte sosyal ag kullanmayan bireyler de siirece katilarak veri toplanmasi ve ¢ok degiskenli istatistiksel
yontemlerden yararlanilmasi nerilmektedir.

Anahtar sozciikler: Cevrimigi bilgi arama, ¢evrimigi bilgi arama stratejileri, sosyal ag kullanicilar

Abstract: The purpose of this study is to determine the online information searching strategies of students
that use social network by the educational level, age and daily internet use. The sample of the study designed
as a relational model constitute 1135 participant achieved through the social networking application. The
research data were collected with the Demographic Characteristics Form and the Online Information
Searching Strategy Inventory. In data analysis, descriptive statistics and one way Anova were used.
According to findings, online information searching strategies of students that use social network had
significant difference in terms of educational level, age and daily internet use. Future researches are
recommended with various social networking platform users and nonusers and utilization of multivariate
statisticals methods to clarify this significant difference and reveal holistic perspective.

Keywords: Online information searching, online information searching strategies, social network users

1. GIRIS

Her gecen giin gelisen ve yayginlasan internet, web 2.0 teknolojisinin ortaya
¢ikmasiyla birlikte olduk¢a onemli bir degisim gecirmistir. Web forumlari, bloglar, viki
ansiklopedileri ve bir¢ok kisisel web sitesi platformu, bu teknoloji sayesinde ortaya ¢ikmistir.
Web 2.0 teknolojisinin ortaya ¢ikisina kadar yalnizca “okuyucu” roliinde olan kullanicilar, bu
teknolojinin 1s1ginda ortaya ¢ikan uygulamalar sayesinde web igerigine kolayca katki
saglayabilir hale gelmislerdir (Zafarmand, 2010). Son yillarda ise, yine ayni degisimin
paralelinde ortaya ¢ikan sosyal ag sitelerinin kullanim orani hizli bir artig gostermistir (Karal
ve Kokog, 2010). Ornegin Tiirkiye’de internet kullanicilarmin %78,8°1 interneti gevrimigi
sosyal aglara katilma amach kullanmaktadir (TUIK, 2014). Kullanic1 sayilar1 halen artan
cevrimici sosyal ag siteleri, internet kullanicilart i¢in giin gegtikge vazgecilmez bir unsur
haline gelmektedir. Bu durumun, s6z konusu sitelerde sosyal etkilesimin ve paylasimm 6n

! Ars. Gér., Anadolu Universitesi, cansucaka@anadolu.edu.tr
2 Ars. Gor., Anadolu Universitesi, ezgidb@anadolu.edu.tr
3Yrd. Dog. Dr., Anadolu Universitesi, ylsahin@anadolu.edu.tr
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planda tutuluyor olmasindan kaynaklandigi diisiiniilmektedir (Karal ve Kokog, 2010).
Cevrimigi sosyal ag siteleri, sagladigi olanaklarla her tirlii igerigin paylagimini
kolaylastirmakta ve erisim hizini artirmaktadir.

Web 2.0 teknolojilerinin paralelinde sosyal ag sitelerinin de ortaya ¢ikmasiyla internet
icerigi oldukca yogun ve dinamik hale gelmistir. Bu durum, internetin bilgi edinme amacli
kullanimi siirecinde bireylerin enformasyon yigimi arasinda kolayca kaybolmasina neden
olmaktadir (Askar ve Mazman, 2013). Sozii edilen etkilerle internetteki bilgi miktarmin
siirekli artmasi bir yandan bilgiye erisimi kolaylastirmakta Gte yandan erigilen bilginin
niteligine iligkin karar vermeyi zorlagtirmaktadir (Nazim, 2008). Artik internet kullanicilari
giivenilir bilgiye kolayca ulagabilmek adina birtakim biligsel siiregleri ise kosmak zorunda
kalmaktadir. Bu durum, cevrimigi ortamlarda sahip olunmasi gereken bilissel ve meta bilisgsel
stratejileri glindeme getirmistir (Askar ve Mazman, 2013). Bu noktada Tsai ve Tsai (2003)
tarafindan yapilan bir calisma dikkat ¢cekmektedir. Aragtirmacilar, 6grencilerin ¢evrimici bilgi
arama siirecini derinlemesine inceledikleri s6z konusu ¢alismanin bulgularina dayali olarak,
bireylerin ¢evrimici bilgi arama stratejilerinin davranigsal, prosediirel ve meta biligsel olmak
tizere ii¢ bashik altinda toplandigini ifade etmektedirler. Davranigsal alan temel internet
kullanim ve gezinim becerilerini, prosediirel alan internet iizerinde genel igerik arama
yaklasimlarini, meta biligsel alan ise internet iizerinde iist diizey biligsel etkinlikleri i¢eren
becerileri ifade etmektedir. Tsai ve Tsai (2009) ii¢ alandan olusan bu ¢erceveyi temel alarak
¢evrimi¢i bilgi arama stratejilerinin kontrol, kaybolma, deneme-yanilma, problem ¢dzme,
amagh diisiinme, temel fikirleri ayirt etme ve degerlendirme olmak iizere yedi alt boyuttan
olustugunu ifade etmektedir. Kontro/ arama uygulamalarini yonlendirmeye, kaybolma
bireylerin arama yonelimlerinin farkinda olmasina, deneme-yaniima farkli arama
yaklasimlarini denemeye, problem ¢ézme aramadan kaynakli sorun ya da beklenmedik
durumlarin istesinden gelmeye, amacl diigiinme arama siirecinde bireyin aramanin amacini
kendisine hatirlatmasina, temel! fikirleri ayirt etme aranan bilgiye iliskin anahtar kavramlari
tanimlamaya ve son olarak degeriendirme ise elde edilen bilginin yargilanmasi ve
diizenlenmesine iligkin becerileri ifade etmektedir. Cevrimigi bilgi arama stratejilerinin
temellendigi ii¢ alan ve icerdikleri stratejilere iliskin cergeve Sekil 1” de verilmistir.

Sekil 1: Cevrimigi Bilgi Arama Stratejilerine Iliskin Onerilen Cerceve (Tsai ve Tsai, 2003)

. N
” Cevrimici Bilgi Arama ‘
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v _ — L . )
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Alanyazinda ¢evrimigci bilgi aramaya yonelik yapilmis ¢esitli ¢aligmalar mevcuttur.

Tsai ve Tsai (2003) tarafindan yapilan ¢aligmada internet 6z yeterliginin ¢evrimigi bilgi
arama ve basart iizerindeki rolil incelenmistir. Aragtirma farkli seviyede internet 6z yeterligine
sahip farkli cinsiyetteki 73 iiniversite 6grencisi arasindan rastgele segilen 8 6grenci ile
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yiiriitiilmiistiir. Toplanan veriler 1s181inda internet 6z yeterligi yliksek olan dgrencilerin bilgi
arama stratejileri ve web tabanli 6grenme siirecindeki basarilart bakimindan internet 6z
yeterligi diisiik olan 6grencilere gére daha iyi olduklar1 sonucuna ulasilmustir.

Tabatai ve Shore (2005) tarafindan yapilan ¢alismada ise deneyimin, bilgi arama
stratejileri ve basarili arama tizerindeki etkisi incelenmistir. Arastirma 29 goniillii katilimer ile
yiiritilmistir. Katilimeilar, 10 lisans 6grencisinden olusan deneyimsiz, 9 kiitiiphanecilik ve
bilgi bilim yiiksek lisans 6grencisinden olusan orta seviyeli ve 10 tane farkli pozisyonlarda
calisan profesyonel kiitliphaneciden olusan uzman seklinde ii¢ gruptan olugsmaktadir. Hedef
konuya 30 dakika i¢inde ulasabilmenin basarmin Slgiitii olarak kabul edildigi arastirmada,
deneyimin bilgi arama siirecinde 6nemli bir faktor oldugu, deneyimsiz kisilerin ise daha az 6n
bilgiye sahip olup daha fazla biligsel stratejiye bagvurdugu sonucuna ulagilmstir.

Kuiper, Volman ve Terwell (2005) tarafindan yapilan ¢alismada ilkogretim seviyesinde
webin bilgi kaynagi olarak kullanimina iligkin alanyazin taramasi yapilmistir. Arastirma
kapsaminda 24 tanesi deneysel olmak {izere 66 calisma incelenmistir. Calismada ¢ocuklar
tarafindan kullanilan stratejiler ve etkililigi, 6grenci 6zelliklerinin arama stratejileri {izerindeki
etkisi, siirecin arama stratejileri lizerindeki etkisi ve arayiiziin arama stratejileri iizerindeki
etkisi olmak tlizere dort noktaya vurgu yapilmistir. Taranan ¢alismalarin gocuklara arama, elde
edilen bilgiyi etkili bir sekilde kullanabilme ve elde edilen bilginin gegerligine iliskin elestirel
degerlendirme becerisi kazandirilmasinin gerekliligi noktasinda hem fikir oldugu sonucuna
ulasilmustir.

Tsai, Liang, Hou ve Tsai (2012) tarafindan yapilan ¢alismada farkli arama iceriklerinin
(glinliik yasam ve 6grenme aktiviteleri igin) ¢evrimigi bilgi arama stratejileri iizerindeki roli
incelenmistir. Arastirmada 304 {iniversite 6grencisi iki tiir arama igerigine iligkin hazirlanmis
anket sonuglarma gore gruplandirildiktan sonra veriler ¢evrimi¢i bilgi arama stratejileri
envanteri ile toplanmustir. Ogrenme aktiviteleri i¢in yapilan aramalardan ziyade giinliik yasam
aktiviteleri i¢in yapilan aramalarda 6zellikle davranigsal ve meta biligsel stratejilerin daha fazla
ise kosuldugu sonucuna ulagilmstir.

Sirakaya ve Cakir (2014) tarafindan yapilan ¢alismada cinsiyet, internette bilgi arama
sikligi ve internette bilgi arama diizeyinin &gretmen adaylarinin c¢evrimici bilgi arama
stratejileri lizerindeki rolil incelenmistir. Aragtirma 139 6gretmen aday1 ile yiiriitiilmiistiir.
Aragtirmanin verileri ¢evrimici bilgi arama stratejileri envanteri ile toplanmistir. Bilgi arama
diizeyi yiiksek olan ve internetten daha sik bilgi arayan 6gretmen adaylarmin daha gelismis
cevrimici bilgi arama stratejilerine sahip oldugu, cinsiyetin ise sahip olunan strateji diizeyi
iizerinde herhangi bir etkisinin olmadig1 sonucuna ulasilmistir.

Turan, Reisoglu, Ozgelik ve Goktas (2015) tarafindan yapilan calismada cinsiyet,
giinliik internet kullanim1 ve bilgi arama deneyiminin 6gretmenlerin ¢evrimici bilgi arama
stratejileri iizerindeki rolii incelenmistir. Arastirma 42 Ogretmen ile yiiriitilmiistiir.
Aragtirmanin verileri demografik bilgi anketi ve sesli diisiinme rehberi ile toplanmistir. Bilgi
arama deneyimi yiiksek olan 6gretmenlerin meta biligsel alanin amacli diigiinme stratejilerinin
daha yiiksek oldugu, cinsiyet ile giinliikk internet kullaniminin ise g¢evrimigi bilgi arama
stratejileri tizerinde herhangi bir etkisinin olmadigi sonucuna ulagilmustir.

llgili aragtirmalar incelendiginde ¢evrimigi bilgi arama stratejilerine iliskin
arastirmalarin genel olarak {iniversite 6grencileri ile kii¢iik 6rneklemlerde bilgi arama stratejisi
belirlemeye ya da belirlenmis stratejilerin belirli degiskenler baglaminda incelenmesine
yonelik gergeklestirildigi, Hanehalki Bilisim Teknolojileri Kullanim Arastirmasi’ na gore
(TUIK, 2014) Tiirkiye’ de internet kullanicilarmin % 78,8’ inin interneti ¢evrimici sosyal
aglara katilma amach kullandig1 g6z Oniinde bulunduruldugunda internet kullanicilarinin
biiyiik cogunlugunu olusturan sosyal ag kullanicilarina yonelik ¢alismalarin ise sinirlt kaldig
goriilmektedir. Bu temelden hareketle bu ¢alisma kapsaminda sosyal ag kullanan 6grencilerin
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cevrimici  bilgi arama stratejilerinin  ¢esitli degiskenler agisindan incelenmesi
amaglanmaktadir. Bu amag dogrultusunda odaklanilan arastirma sorular1 su sekildedir;
Sosyal ag kullanan 6grencilerin:
1. Kullandiklar1 ¢evrimici bilgi arama stratejileri nelerdir?
2. Cevrimigi bilgi arama stratejileri egitim diizeyine gore anlamli farklilik gostermekte
midir?
3. Cevrimici bilgi arama stratejileri giinliik internet kullamim siiresine goére anlamli
farklilik géstermekte midir?
4. Cevrimigi bilgi arama stratejileri yasa gore anlaml farklilik gostermekte midir?

2. YONTEM

2.1. Arastirma Modeli

Aragtirma iliskisel tarama modelinde desenlenmistir. Diger arastirmalara gére daha
biiyiik 6rneklemlerde gerceklestirilen tarama arastirmalarinin amaci arastirma konusu ya da
olayin var olan halini betimlemektir (Fraenkel ve Wallen, 2006). iliskisel tarama modeli ise
iki ya da daha ¢ok degiskenin aralarindaki iliskileri ortaya koymak amaciyla kullanilmaktadir
(Biiyiikoztiirk ve arkadaglari, 2013).

2.2. Calisma Grubu

Aragtirmanin ¢aligma grubu giinliik ortalama 7000 aktif kullanicisi olan bir ¢evrimici
sosyal ag uygulamasi araciligiyla ulasilan 1135 o6grenciden olugmaktadir. Demografik
bilgilere iliskin maddelere verilen yanitlara gore, katilimcilarin % 9,4’ i 11-14 yas arasi, %
35,9 u 15-18 yas arasi, % 54,6’s1 19-35 yas arasindadir. Internet kullanim siireleri
incelendiginde katilimcilarin % 10,7’ si 0-1 saat arasi, % 33,7’ si 1-3 saat arasi, % 29,9’ u 3-
4 saat arasi, % 25,7’s1 5 saat ve lizeri internet kullanmaktadir. Caligma grubu egitim diizeyine
gore incelendiginde % 9,4’ ortaokul, % 35,9 u lise, % 54,6’s1ise yliksekgretim dgrencisidir.

2.3. Veri Toplama Araci

2.3.1. Demografik Ozellikleri Belirleme Formu

Veri toplama aracinin ilk boliimiinde, katilimeilarin cinsiyet, yas, egitim durumu,
giinliik internet kullanim1 gibi demografik bilgilerine iliskin maddelere yer verilmistir.

2.3.2. Cevrimici Bilgi Arama Stratejileri Envanteri

Veri toplama aracinin ikinci boliimiinde Tsai (2009) tarafindan gelistirilen Askar ve Mazman
(2013) tarafindan Tiirk¢e’ ye uyarlanan Cevrimigi Bilgi Arama Stratejileri Envanteri gerekli
izinler alinarak kullanilmistir. Kaybolma, degerlendirme, amach diisiinme, temel fikirleri ayirt
etme, deneme-yanilma, kontrol ve problem ¢6zme olmak iizere 7 faktor, 25 maddeden olusan
6’1 likert tipindeki 6lgegin cronbach alpha giivenirlik katsayis1 .91°dir. Olgekten alinabilecek
en diisiik puan 25, en yiiksek puan 150°dir. Alinan puanin yiiksekligi, gelismis ¢cevrimi¢i bilgi
arama stratejilerini temsil etmektedir.

2.4. Verilerin Analizi ve Yorumlanmasi

Ug degerlerin kontroliinden sonra veri setinde u¢ deger yer almadigi belirlenmis ve
veri toplama aracinin giivenilirligini belirlemek i¢in hesaplanan cronbach alpha degerinin .790
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oldugu bulunmustur. Cronbach alpha degerinin .70 ve tizerinde olmasi kullanilan veri toplama
aracinin  glvenilir oldugunun gostergesidir (Biiyiikoztiirk, 2007). Parametrik testlerin
normallik sartina yonelik olarak faktorlerin basiklik ve garpiklik katsayilari hesaplanmuistir.
Carpiklik ve basiklik katsayilariin -1 ile +1 sinirlar1 i¢inde kalmasi, puanlarin normal dagilim
sergiledigini gostermektedir (Huck, 2012). Ancak 100 ve {lizeri 6rneklemlerde pozitif basiklik,
200 ve tlizeri orneklemlerde ise negatif basiklik i¢in varsayilan aralik saglanamayabilir
(Tabahnick ve Fidell, 2012). Olgegin alt faktdrlerine ait ortalama puanlarin carpiklik ve
basiklik katsayilar1 Tablo 1’ de verilmistir.

Tablo 1: Faktorlere Ait Carpiklik ve Basiklik Katsayilar

Kaybolma Deg. Amach Temel Deneme  Kontrol Prob.
Diisiinme Fikirleri Yanilma Cozme
Ayirt Etme
Carpiklik 1.065 -.325 -.304 -.391 -421 -.670 -452
Basiklik 426 -.742 -.610 -714 -.610 -417 214

Tablo 1 incelendiginde faktorlere ait ortalama puanlara iliskin ¢arpiklik ve basiklik
degerlerinin normal dagilim sergiledigi goriilmektedir.

Katilimeilarin veri toplama aracina verdikleri yanitlara gore durumlarini belirlemek i¢in
minimum, maksimum, ortalama puanlar ve standart sapma degerleri hesaplanarak betimsel
istatistikler incelenmistir. Cevrimi¢i Bilgi Arama Stratejileri Envanteri’ nden elde edilen
veriler dogrultusunda sosyal ag kullanan 6grencilerin ¢cevrimici bilgi arama stratejileri egitim
diizeyi, yas ve giinliik internet kullanini degiskenlerine gore karsilastirilmistir. Ug ya da daha
¢ok diizeyi bulunan bu degiskenlere iligkin farkliliklar1 belirlemek igin bagimsiz gruplar i¢in
tek faktorlii varyans analizi kullanilmstir.

Cevrimigi Bilgi Arama Stratejileri Envanteri’ nin yorumlanmasinda faktorlerin
aritmetik ortalama puanlari i¢in diisiik, orta ve yiiksek seklinde ti¢lii gruplama yapilmistir. Bu
gruplamaya gore Tablo 2’ deki yorumlama araliklar1 ve degerlendirme Oolgiitleri esas
almmusgtir.

Tablo 2: Cevrimici Bilgi Arama Stratejileri Envanteri’ ne iliskin Degerlendirme Araliklar1 ve
Degerlendirme Kriterleri

Degerlendirme Kriteri Deger Arahgi
Diistik 1.00-2.66
Orta 2.67-4.33
Yiiksek 4.34-6.00

Arastirmanin verileri SPSS 21 programu kullanilarak analiz edilmis ve yapilan tim
analizlerde anlamlilik diizeyi .05 olarak kabul edilmistir

3. BULGULAR

3.1. Sosyal Ag Kullanan Ogrencilerin Kullandiklar1 Cevrimici Bilgi Arama Stratejilerine
Yonelik Bulgular

Kaybolma, degerlendirme, amagli diisiinme, temel fikirleri ayirt etme, deneme-
yanilma, kontrol ve problem ¢6zme alt faktorlerine ait ortalama puanlart dogrultusunda sosyal
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ag kullanan Ogrencilerin sahip olduklar stratejilerin diizeyleri belirlenmistir. Katilimeilarin
¢evrimici bilgi arama stratejilerine iligskin betimsel bulgular Tablo 3’ te verilmistir.

Tablo 3: Katilimcilarm Cevrimigi Bilgi Arama Stratejilerine Iliskin Betimsel Bulgular

n Min Max X Ss Diizey
Kaybolma 1135 1.00 600 211 123 Disik
Degerlendirme 1155 100 600 397 141  Orta
Amach
diisiinme 1135 1.00 6.00 3.98 1.34 Orta
Deneme
Yanilma 1135 1.00 6.00 4.18 1.41 Orta
Temel fikirleri
ayirt etme 1135 1.00 6.00 4.13 1.40 Orta
Kontrol 1135 1.00 6.00 4.39 1.38  Yiiksek
Problem

Cozme 1135 1.00  6.00 394 1.18 Orta

Tablo 3’de yer alan betimsel degerler, Tablo 2’de verilen yorumlama araliklar1 ve
degerlendirme Olgiitleri temelinde incelendiginde sosyal ag kullanan 6grencilerin
degerlendirme, amagl diistinme, deneme-yanilma, temel fikirleri ayirt etme ve problem ¢6zme
stratejilerine ait ortalamalarin orta diizeyde, kaybolma stratejisine ait ortalamalarinin diisiik
diizeyde, kontrol stratejisine ait ortalamalarinin ise yiiksek diizeyde oldugu goriilmektedir.

3.2. Cevrimici Bilgi Arama Stratejilerinin Egitim Diizeyi Acisindan Incelenmesi
Cevrimigi bilgi arama stratejilerinin egitim diizeyine gore bagimsiz gruplar i¢in tek faktorli
varyans analizi sonuglar1 Tablo 4’de verilmistir.

Tablo 4: Cevrimigi Bilgi Arama Stratejilerinin Egitim Diizeyine Gére ANOVA Sonuglari

Cevrimici Varyans KT Sd KO F p Anlamh
Bilgi Arama  Kaynag Fark
Stratejileri
Davramssal
Alan
Kaybolma Gruplar 13.168 2 6.584 4374 .013 2>3
Arasi
Gruplar
ici 1703.932 1132 1.505
Toplam  1717.100 1134
Kontrol Gruplar 35 g76 2 17938 9523 000 !
Arasi
G?glar 2132357 1132 1.884 322

Toplam  2168.233 1134
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Prosediirel Varyans KT Sd KO F p Anlamh
Alan Kaynag Fark
Problem Gruplar 5 476 2 2738 1.960 .141
Cozme Arasi -
G?glar 1581.652 1132 1397
Toplam  1587.128 1134
Deneme Gruplar ¢ 645 2 3323 1.665 .190 -
Yanilma Arasi
Gr}g’ilar 2259401 1132 1.996
Toplam  2266.046 1134
Meta Bilissel  Varyans KT Sd KO F p Anlamh
Alan Kaynag Fark
Temel Gruplar
Fikirleri Ayirt Arasi 36.573 2 18.287  9.420 .000 3>1
Etme
G?glar 2197427 1132 1.941 322
Toplam  2234.000 1134
Degerlendirme  Gruplar 5 » 5 2 14625 7423 o001 7!
Arasi
Gr}g’ilar 2230261 1132 1.970 322
Toplam  2259.511 1134
Amagh Gruplar -
o 8.998 2 4499 2497 .083
Diisiinme Arasi
Gr}l;lar 2040.095 1132 1.802

Toplam  2049.094 1134
(1: ortaokul, 2: lise, 3: yliksekOgretim)

Analiz sonuglarina gore, ¢cevrimigi bilgi arama stratejilerinin egitim diizeyine gore problem
¢ozme (Fi,1132= 1.960; p>.05), deneme-yanilma (F,1132= 1.665; p>.05) ve amagh diisiinme
(Feais= 2.497; p>.05) faktorlerinde anlamli farklilik gostermedigi; kaybolma (Fp,1132=
4.374; p<.05), kontrol (Fp1132= 9.523; p<.05), temel fikirleri ayirt etme (F,1132= 9.420;
p<.05) ve degerlendirme (F,1132= 7.423; p<.05) faktorlerinde ise anlamli farklilik gosterdigi
goriilmektedir. S6z konusu farkliligin kaynagimi bulmak amaciyla yapilan izleme testi
sonuglarina gore lise 6grencileri yliksekogretim 6grencilerine gore arama siirecinde daha fazla
kaybolurken; kontrol, temel fikirleri ayirt etme ve degerlendirme faktorlerinde yiiksekdgretim
Ogrencileri hem lise hem ortaokul 6grencilerine gore daha gelismis ¢evrimigi bilgi arama
stratejilerine sahiptirler.

3.3. Cevrimigi Bilgi Arama Stratejilerinin Giinliik internet Kullamim Siiresi A¢isindan
Incelenmesi

Cevrimigi bilgi arama stratejilerinin giinliik internet kullanim siiresine gore bagimsiz gruplar
i¢in tek faktorlii varyans analizi sonuglar1 Tablo 5’te verilmistir.
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Tablo 5: Cevrimigi Bilgi Arama Stratejilerinin Giinliik Internet Kullanim Siiresine Gore
ANOVA Sonugclari

Cevrimici Varyans KT Sd KO F p Anlamh
Bilgi Arama  Kayna@ Fark
Stratejileri
Davramssal
Alan
Kaybolma Gruplar 1>4
Arast 28.819 3 9.606 6.436 .000 2> 4
Gr}l;lar 1688281 1131  1.493
Toplam 1717.100 1134
Kontrol Gruplar ¢ 355 3 22018 11902 000 27!
Arasi
Gr}lglar 2101.879 1131  1.858 3=1
Toplam 4>1
2168.233 1134 459
Prosediirel Varyans KT Sd KO F p Anlamh
Alan Kayna@ Fark
Problem Gruplar 8.521 3 2840 2035  .107 -
Cozme Arasi
Gr}g’ilar 1578.607 1131  1.396
Toplam 1587.128 1134
Deneme Gruplar ¢ 49 3 6141 3090 026 271
Yanilma Arasi
G?glar 2247.624 1131 1.987 4=1
Toplam 2266.046 1134
Meta Bilissel Varyans KT Sd KO F p Anlamh
Alan Kaynag Fark
Temel Gruplar 3>1
Fikirleri Ayirt Arasi 29.093 3 9.698 4.974 .002 4>1
Etme
Gruplar
ici 2204.907 1131 1.950

Toplam 2234.000 1134
Degerlendirme  Gruplar

11.283 3 3761  1.892 263
Arasi
G?glar 2248228 1131  1.988
Toplam 2259.511 1134
Amagl Gruplar 8.059 3 2686 1489 216 -
Diistinme Arasi
Griﬂlar 2041035 1131 1.805

Toplam 2049.094 1134

(1: 0-1 saat, 2: 1-3 saat, 3: 3-4 saat, 4: 5 saat ve lizeri)



Cansu CAKA, Ezgi DOGAN, Yusuf Levent SAHIN

Analiz sonuglarma gore, ¢evrimici bilgi arama stratejilerinin giinliik internet kullanimina gore
problem ¢ozme (Fi1131= 2.035; p>.05), degerlendirme (F3,113= 1.892; p>.05) ve amach
disiinme (Fg11i31= 1.489; p>.05) faktorlerinde anlamli farklilik gostermedigi; kaybolma
(Fa,1131= 6.436; p<.05), kontrol (F1131= 11.902; p<.05), deneme-yanilma (F31131= 3.090;
p<.05) ve temel fikirleri ayirt etme (F@,1131= 4.974; p<.05) faktorlerinde ise anlamli farklilik
gosterdigi goriilmektedir. S6z konusu farkliligin kaynagini bulmak amaciyla yapilan izleme
testi sonuglarina gore giinliik internet kullanim stiresi fazla olan sosyal ag kullanicilar1 daha
gelismis cevrimigi bilgi arama stratejilerine sahiptirler. Giinlilk 5 saatten fazla internet
kullanan sosyal ag kullanicilarinin kontrol, deneme-yanilma ve temel fikirleri ayirt etme
faktorlerine iliskin puanlar1 en yiliksek iken kaybolma faktoriine iliskin puanlar ise en
diistiktiir.

3.4. Cevrimici Bilgi Arama Stratejilerinin Yas Acisindan incelenmesi
Cevrimigi bilgi arama stratejilerinin yasa gore bagimsiz gruplar igin tek faktdrlii varyans
analizi sonuglar1 Tablo 6’da verilmistir.

Tablo 6: Cevrimici Bilgi Arama Stratejilerinin Yasa Gore ANOVA Sonuglari

Cevrimici Varyans KT Sd KO F p Anlamh
Bilgi Arama  Kayna@ Fark
Stratejileri
Davramsgsal
Alan
Gruplar
Kaybolma Arasi 13.168 2 6.584 4374 013 2>3
G?glar 1703.932 1132 1.505
Toplam  1717.100 1134
Kontrol Gruplar 35076 2 17938 9523 000 !
Arasi
Gmplar 3>2

. 2132357 1132 1.884
Ici

Toplam 2168233 1134

Prosediirel Varyans KT Sd KO F p Anlamh
Alan Kayna@ Fark
Problem Gruplar 5 476 2 2738 1960 .141
Cozme Arasi -
G?glar 1581.652 1132 1.397
Toplam  1587.128 1134
Deneme Gruplar ¢ ¢4 2 3323 1.665 .190 -
Yanilma Arasi
Griﬂlar 2259401 1132 1.996

Toplam  2266.046 1134
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Meta Bilissel  Varyans KT Sd KO F p Anlamh
Alan Kaynag Fark
Temel Gruplar 3>1
Fikirleri Ayirt Arasi 36.573 2 18287 9.420 .000 3>2
Etme
G?glar 2197.427 1132 1.941
Toplam  2234.000 1134
Degerlendirme — Gruplar g y50 5 14605 7423 001 7!
Arasi
Griﬂlar 2230261 1132 1.970 322
Toplam  2259.511 1134
Amagh Gruplar -
o 8.998 2 4499 2497 .083
Diisiinme Arasi
G?glar 2040.095 1132 1.802

Toplam  2049.094 1134
(1: 11-14 yas, 2: 15-18 yas, 3: 19-35 yas)

Analiz sonuglarma gore, ¢evrimigi bilgi arama stratejilerinin yasa gore problem ¢ozme
(F,1132= 1.960; p>.05), deneme-yanilma (F2,1132= 1.665; p>.05) ve amagli diisiinme (F2,1132=
2.497; p>.05) faktorlerinde anlamli farklilik gostermedigi; kaybolma (F2,1132= 4.374; p<.05),
kontrol (Fi,1132= 9.523; p<.05), temel fikirleri ayirt etme (Feii32= 9.420; p<.05) ve
degerlendirme (Fpii32= 7.423; p<.05) faktorlerinde ise anlamli farklilik gosterdigi
goriilmektedir. S6z konusu farkliligin kaynagimi bulmak amaciyla yapilan izleme testi
sonuglara gore 19-35 yas araligindaki sosyal ag kullanicilar1 daha gelismis ¢evrimigi bilgi
arama stratejilerine sahip iken 11-14 ve 15-18 yas araligindaki kullanicilar ise daha diisiik
diizeyde ¢evrimigi bilgi arama stratejilerine sahiptirler.

4. TARTISMA ve SONUC

Sosyal ag kullanan 6grencilerin ¢evrimigi bilgi arama stratejilerini incelemek amaciyla
yapilan ¢aligma giinliik ortalama 7000 aktif kullanicisi olan bir ¢evrimigi sosyal ag uygulamasi
araciligiryla ulasilan 1135 6grenci ile gerceklestirilmistir. Calismada sosyal ag kullanan
Ogrencilerin ¢evrimici bilgi arama stratejilerinin egitim diizeyi, yas ve giinlik internet
kullanimi degiskenleri agisindan anlamli farklilik gosterip gdstermedigi incelenmistir.

Calismanin sonuglarina gore katilimecilarin  kaybolma stratejisine ait ortalama
puanlarinin diisiik diizeyde olmasi arama yonelimlerinin farkinda olmama, bilgi aramaya nasil
baslayacaklarini, nerede olduklarimi1 ve nereye gideceklerini bilememe gibi sorunlarla
karsilastiklarin1 gostermektedir. Degerlendirme, amagh diisiinme, deneme-yanilma, temel
fikirleri ayirt etme ve problem ¢dzme stratejilerine ait ortalama puanlariin orta diizeyde
olmasi farkli arama yaklagimlarini deneme, elde edilen bilgiyi sorgulama, yapilan aramanin
amacinin farkinda olma, arama siirecinde meydana gelen beklenmedik olaylarin iistesinden
gelme, aranan bilgiye uygun anahtar kelime kullanma gibi konularda gerekli bilgi arama
stratejilerine kismen sahip olduklarini ama gelistirilmesi gerektigini gostermektedir. Kontrol
stratejisine ait ortalama puanin yiiksek olmasi ise katilimcilarin aramalarin etkili bir sekilde
yonlendirebildiklerini gdstermektedir. Alanyazin incelendiginde Sirakaya ve Cakir (2014)
tarafindan yapilan arastirmada elde edilen, 6gretmen adaylarinin amaglari dogrultusunda bilgi
arama, arama uygulamalarini yonlendirme, arama sonuglarina gore farkli arama yaklagimlari
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ortaya koyma becerilerine yiiksek diizeyde; bilgiyi sorgulama, arama siirecinde meydana gelen
beklenmedik olaylarin iistesinden gelme becerilerine orta diizeyde sahip olma bulgulari, elde
edilen sonuglar1 destekler niteliktedir. Ancak katilimcilarin kaybolma stratejilerine yonelik
ortalama puanlarmin diisiik diizeyde olmasi ise alanyazin ile zithk gostermektedir. Bu
durumun 6rneklemin farklilasmasindan kaynaklandigi diisiiniilmektedir.

Sosyal ag kullanan 6grencilerin ¢evrimigi bilgi arama stratejilerinin giinliik internet
kullanim siirelerine gore anlaml farklilik gosterdigi belirlenmistir. Buna gore giinliik internet
kullanim siiresi arttik¢a ¢evrimigi bilgi arama stratejilerine sahip olma diizeyi artmaktadir.
Alanyazin incelendiginde elde edilen sonuglar1 destekler calismalar mevcuttur. Thatcher
(2008), internet kullanim siiresi diisilk bireylerin arama ortamindan ¢ok arama gorevine
odaklandiklarini, internet kullanim siiresi fazla olan bireylerin ise arama goérevlerini daha iyi
bildiklerini ifade etmektedir. Tsai (2009) ise giinliik internet kullanim diizeyinin kaybolma ve
kontrol faktorlerinde etkili oldugunu ifade etmektedir. Geger (2014), 6gretmen adaylarinin
web ortaminda bilgi arama stratejilerini ¢esitli degiskenler baglaminda inceledigi ¢aligmanin
sonuglarina gore giinliik internet kullanim siiresi daha fazla olan kullanicilarin daha gelismis
arama stratejilerine sahip oldugunu ifade etmektedir.

Sosyal ag kullanan 6grencilerin ¢evrimigi bilgi arama stratejilerinin egitim diizeyine
gore anlamli farklilik gdsterdigi belirlenmistir. Egitim diizeyi arttik¢a ¢evrimigi bilgi arama
stratejilerine sahip olma diizeyi artmaktadir. Buna gore yiiksekogretim 6grencileri en gelismis
bilgi arama stratejilerine sahiptirler. Alanyazinda elde edilen sonucu destekler galigmalar
mevcuttur. Yapilan arastirmalarin sonuglarina gore lise 6grencileri interneti 6dev-arastirma
gibi egitsel amaglardan ziyade sohbet ve oyun amacl kullanirken (Y1lmaz, Sahin, Haseski ve
Erol, 2014), yiiksekogretim dgrencileri aragtirma amacl kullanmaktadir (Kurulgan ve Argan,
2007). Bu durum {izerinde yiiksekdgretim Ogrencilerinin internet kullanim deneyimlerinin
daha yiiksek olmasi ve interneti bilgi arama araci olarak 6nemli gérmeleri etkilidir (Yolal ve
Kozak, 2008). Wu ve Tsai (2007) ile Geger (2014), katilimcilarin egitim diizeyi arttikca
cevrimici bilgi arama stratejilerinin gelistigini ifade etmektedir.

Sosyal ag kullanan 6grencilerin ¢evrimigi bilgi arama stratejilerinin yasa gore anlamli
farklilik gosterdigi ve egitim diizeyi bulgulari ile paralellik gosterdigi belirlenmistir. Buna gore
19-35 yas arasi kullanicilar en gelismis ¢evrimigi bilgi arama stratejilerine sahiptirler. Ancak
bu sonug alanyazin ile zitlik gostermektedir. Graff (2005), gen¢ kullanicilarin daha ¢ok arama
deneyimi yasadiklarini ifade etmektedir. Ancak ¢evrimigi bilgi arama stratejileri tlizerinde
deneyim kadar farkli faktorler de etkilidir. Moon (2004), kullanicilarin bilgi diizeylerinin
artmasinin internette bilgi arama davranigini arttiracagini ifade etmektedir. Bu bakis agisiyla
yas degiskeni degerlendirildiginde yas ile birlikte egitim diizeyinin de arttig1 diisiiniiliirse
calisma grubunda 19-35 yas grubunun bilgi diizeyi bakimindan daha gelismis oldugunu
sOylemek miimkiindiir.

Giiniimiizde ilkokuldan yiiksekdgretime tim Ogrencilerin internetten yogun bir
sekilde yararlandiklar1 diisiiniildiigiinde egitimin her kademesinde bilgiye erisim ve internet
kullanim1 konulart tizerinde durulmasinin gerekliligi géze carpmaktadir. Sonraki arastirmalar
icin farkl sosyal ag platformlar1 kullanan bireyler ile birlikte sosyal ag kullanmayan bireyler
de ise kosularak veri toplanmasi ve ¢ok degiskenli istatistiksel yontemler araciligryla ¢cevrimigi
bilgi arama stratejilerine iligkin biitiinciil bir bakis acisinin ortaya konulmasi onerilebilir.
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Aday Simif Ogretmenlerinin Akademik Oz-Yeterliklerinin Cesitli Degiskenler
Acisindan Incelenmesi

Investigation of Academic Self-Efficacy of University Students In Terms Of
Various Variables
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Oz: Bu galismada, aday siif 6gretmenlerinin, akademik 6z-yeterliklerinin gesitli degiskenler agisindan
incelenmesi ele almmustir. Arastirma 416 katilimei ile gergeklestirilmistir. Arastirmada Akademik Oz-
Yeterlik Olcegi kullamlmistir. Veri toplama araclari ile elde edilen veriler Mann Whitney U ve Kruskall
Wallis H testi ile analiz edilmisitir. Ayrica arastirmada elde edilen alt boyutlar arasindaki iligkiyi belirlemek
amactyla korelasyon analizi yapilmistir. Sonuglara bakildiginda Akademik o6z-yeterlik Slgeginin alt
boyutlarinda erkek aday sinif dgretmenleri lehine anlamli farkliliklar oldugu tespit edilmistir. Siif
diizeyinde ise giriskenlik boyutunda birinci sinifta 6grenim gérmekte olan 6grencilerin aleyhinde bir iliski
ortaya ¢ikmistir ve anlama boyutunda ise birinci siniflarin lehine bir iligki tespit edilmistir. Korelasyon
analizi sonucu ise anlama ve ¢alisma boyutlari arasinda yiiksek bir iligki tespit edilmistir. Bu sonuglardan
hareketle, birinci sinifta 6grenim gérmekte olanlarin iist siniflarda 6grenim gérmekte olanlardan daha az
girisken olmasi, birinci siniflarin tiniversite, sinif, yeni arkadaslar, yeni 6gretim iiyeleri vb. etmenlere bagl
olan oryantasyon eksikliginden kaynaklandigini ve biiyliksehirlerde 6grenim gérmenin akademik &z
yeterlige olumlu yonde etki ettigini soyleyebiliriz. Ayrica akademik 6z-yeterlik alt boyutlar1 arasindaki
iliskinin yOniiniin tiim boyutlarda pozitif ve anlamli oldugunun belirlenmesi, akademik 6z yeterliligin bir
cok boyutla ele alinmasi gerektigini gdstermektedir.

Anahtar Kelimeler: 6z-yeterlik, akademik 6z-yeterlik, aday sinif 6gretmenleri

Abstract: In this study, the Prospective Classroom Teachers’ academic self-efficacy had been considered
in terms of examining different variables. The Research had a total number of 416 participants. In the
Research, The Academic Self-Efficacy Scale was used. The datas obtained with data collection instruments
were analyzed by Mann Whitney U test and Kruskall Wallis H test. Moreover, in order to determine the
relationship between the subscales obtained in research correlation analyses was performed. Considering
the results of academic self- efficacy qualification scale in subscales, the male prospective classroom
teachers had a significant difference. The level of being sociable in the class level came out against the first
year studying students and the size of comprehension was determined in favor of the first year studying
students. The result of correlation analysis detected a high correlation between comprehension and study
sizes. From these results in mind, first year students are less sociable than those studying in upper classes.
This is due to lack of orientation which depends on several factors like university, class, new friends, new
faculty and so on and we can say that a positive effect on academic self-efficacy of studying in metropolitan
cities. In addition, all of the aspects of the relationship between academic self-efficacy subscales in all
dimensions are determined to be positive and significant, it suggests that academic self-efficacy should be
addressed in a multidimensional.
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1. GIRIS
Bu boliimde arastirmanin problem durumu anlatilmaya c¢alisilmig, amacina, onemine
yer verilmistir.

1.1. Problem Durumu

Insan dogdugu andan olene kadar bir yasam miicadelesi igindedir. Bu miicadele
yapacaklar1 ve yapamayacaklar1 seklinde bir ok durum mevcutur. Belli oranda olgunlagma
belli oranda egitimle yapamayacaklarini yapabilecek duruma gelir. Bu gelise yeterlik
denilmektedir. Yeterlik kavrami bir isi veya bir gorevi yapabilecegine, basarabilecegine dair
inang anlamina gelmektedir (Milli Egitim Bakanlhigt [MEB], 2002). Bireyin belli
performanslar1 gostermek icin gerekli etkinlikleri organize edip basarili olarak yapma
kapasitesi hakkinda kendisine iliskin yargisina ise 6z yeterlik denilmektedir. (Bandura, 1997).
Oz- yeterlik, bireyin yetenekleriyle ilgili inancina dayanmakta ve bireyin amagclarina ulasmak
icin gereklikleri yerine getirmesine ve bu yonde davranislarini diizenlemesi icin gereklidir
(Schmitz ve Schwarzer, 2000). Oz yeterlik detayli sekilde incelendiginde bir ¢ok alt boyuttan
olusmaktadir. Bu boyutlar g¢ercevesinde gereklilikler daha net bir sekilde ifade
edilebilmektedir. Bu gereklilikleri yerine getirenler 6z yeterliligi yiiksek bireyler olarak
degerlendirilmekte olup amaglarina ulasmakta daha az sikinti gekerler. Ote yandan 6z-yeterligi
diisiik olan bireyler gorevlerinden kagma ve ¢abuk pes etme veya terketme egilimi gostermekte
boylece hem kendilerini hem de destekgilerini hayal kirikligina ugratabilmektedir (Bandura,
1993). Oz yeterlik inanc1 yiiksek olan bireyler bu inanci diisiik olan bireylere gore, §grenmeye
daha agik olmakta ve 6grenmek icin biiyiik ¢aba harcamakla birlikte nlerine ¢ikan giicliiklerle
daha bir azimle bas edebilmekte, daha etkili stratejiler kullanmaktadirlar (Eggen ve Kauchak,
1999:403). Olumsuz 6z-yeterlige sahip bireyler basladiklari iglerin bitimini beklemeden isten
vazgecme egilimi gosterebilirler. Fakat 6z-yeterlik diizeyi yiiksek olan bireyler ise amagclari
i¢in isin olug siireci zarfinda karsilarina ¢ikabilecek olan giigliikleri ve engelleri agma gayreti
gosterirler. Bu agidan bakildiginda 6z-yeterlik kavraminin egitim ve 6gretimde ne denli 6neme
sahip oldugunu goriiriiz (Askar ve Umay, 2001).

Bandura (1997)’ya gore 0z yeterlige etki eden dort etken vardir. Bunlar kisisel
deneyimler, dolayli deneyimler, s6zel ikna ve psikolojik-duygusal durumlardir. Bu dort neden
oz-yeterligin yiiksek veya diisik olmasinda ana etken olarak sdylenebilir. Yapilan
arastirmalara gore 6z yeterlige en biiyiikk etki kisinin kendi deneyimleridir (Bong, 1995;
Bandura, 1997; Miller, 2010). Deneyimin 6z yeterlilige etkisi diisiiniildiigiinde deneyimler
bireye saglikl sekilde gelismesi i¢in uygun ortamlarin yaratilmasi gerekir. Bu ortamlarda her
zaman bir yol gosterici rol model olacak kigi 6nemli bir unsur olarak kargimiza ¢ikmaktadir.
Bireylerin ruh halleri ve stres diizeyleri, psikolojik ve duygusal durumlar1 6z-yeterliklerini
sekillendirebilmektedir (Bandura, 1997; Gruber, 2011). Bu noktada bireyin ¢evresinde
bulunan aile liyelerine, arkadaslarine ve egitimcilere biiylik sorumluluk diismektedir. Bireyin
duygusal olarak kendisini iyi hissetmesi, giiven i¢inde olmas1 onu mutlu edecek ve el attig1
islerde daha cesur davranabilecektir. Aksi takdir bireyler psikolik durumlarinin etkisiyle kendi
kapasiteleri hakkinda olumsuz bir yargiya vardiklari zaman 6z-yeterlik diizeyleri diisecektir
(Patterson, 2011). Yapilmis ¢aligmalar incelendiginde akademik 6z-yeterlik ile akademik
basar1 arasinda pozitif bir iliski oldugu saptanmistir (Millburg, 2009).

Akademik 6z-yeterlik egitim ve 6gretimin her kademisinde 6nemli bir yere sahiptir.
Egitimde yasanacak deneyimler bunu ya giiclendirecek ya da olumsuz sekilde etkileyecektir.
Buradan hareketle bu konuda egitimin ilk kademesi olan ilkokullar daha da 6nemli bir
konumdadir. Bu konuda sinif 6gretmenlerinin, hem kendilerini hem de 6grencilerini gelistirme
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adma, 6z yeterlikleri ayr1 bir 6énem kazanmaktadir. Bu sebeple 6gretmenlik egitimi,
dgretmenin yetisme siireci degerlendirilmeli, varsa eksiklikler giderilmelidir. Ogrenciler icin
en begendikleri 6gretmenler; onlara deger veren, kendi haklarinda olumlu diistinmelerini
saglayan ve onlara saygi duyan 6gretmenlerdir (Banks ve Thompson, 1995). Egitimin temel
unsurlarindan olan 6gretmenlerin basarist egitimin basarisini olumlu yonde etkileyecektir. Bu
da ogretmenlerin yeterliklerinin iyi olmasi ve bunu yetistirdigi 6grencilere yansitmasiyla
yakindan ilgilidir. Ogretmenin yeterligi arttikga dgrencilerin de bagaris artacaktir (Evertson,
Emmer ve Murray, 2003).

Ogretmenin 6z-yeterlik diizeyinin yiiksek olmasi durumunda, 6grencinin bagarismin
ve 6grenme istekliligin artig1 goriilmektedir. (Moran ve Hoy, 2001). Oz- yeterlik diizeyi
yiiksek olan ve 6z-yeterlik diizeyi diisiik olan 6gretmenler arasinda 6nemli derecede sinif ig
davraniglarda farklillk oldugu ortaya ¢ikmis, bunun da &grencilerin basarilarinda
farklilagmalara neden oldugu tespit edilmistir (Kiiglikyllmaz ve Duban, 2006). Sinif 6gretmeni
olma yolunda egitim ve 6gretimin en son basamaklardan olan iiniversite sinif 6gretmenligi
boliimiinde 6grenim gérmekte olan aday sinif 6gretmenlerinin akademik 6z yeterlikleri de ayr
bir 6neme sahiptir. Ciinkii sinif 6gretmenlerinin ilk gdrevleri genel olarak kirsal bolgeler
olmaktadir. Bu bolgelere gittiklerinde bir ¢ok isi kendi baslarina yapmak durumunda
kalmaktadir. Bu durum g6z 6niine alindiginda hizmet 6ncesi alinacak olan iiniversite egitimi,
Ogretmen adayinin 6z yeterliligini gelistirecek bir yapida verilmelidir. Bunu saglamak i¢in 6z
yeterlilige etki eden durumlarin bilinmesi gereklilik arz etmektedir.

1.2. Arastirmanin Amaci

Arastirmanin amaci aday smif Ogretmenlerinin akademik o6z-yeterliklerinin sinif
diizeyi, cinsiyet ve 0grenim gérmekte olduklar liniversite degiskenleri agisindan incelenmesi
ve akademik Oz-yeterlik Olcegi alt boyutlari olan anlama, c¢alisma, 6zgiiven, giriskenlik,
uygulama, teknik beceriler, sinav boyutlar1 arasinda anlamli bir iligkinin olup olmadigin
incelemektir. Bu amaca ulagsmak i¢in su sorulara cevap aranacaktir:

1- Aday sinif 6gretmenlerinin cinsiyet degiskenine gore akademik 6z-yeterlik dlgegi
puanlar1 arasinda anlamli bir fark var midir?

2- Aday smif 6gretmenlerinin sinif diizeyleri degiskenine gore akademik 6z-yeterlik
Olcegi puanlari arasinda anlamli bir fark var midir?

3- Aday sinif 6gretmenlerinin 6grenim gormekte olduklart iiniversite degiskenine
gore akademik 6z-yeterlik 6lcegi puanlar1 arasinda anlamli bir fark var midir?

4- Aday smif Ogretmenlerinin akademik oz-yeterlik Olgegi toplam puanlarina
dayanarak 6l¢eginin boyutlari arasindaki iligki nedir?

1.3. Arastirmanin Onemi

Akademik o6z-yeterlik bireyin akademik konularda basarabileceklerine, isin
tistesinden gelebeliceklerine dair kendilerine olan inanglaridir. Akademik 6z-yeterlik kavrami
0z-yeterlik kavramindan tlireyen bir kavram olup, alandan alana bireyin akademik 0z-
yeterlikleri degisebilmektedir. Ornegin sosyal bilimlerde akademik 6z-yeterligi yiiksek olan
bireylerin, fen bilimlerindeki akademik &z-yeterlikleri diisiik olabilmektedir (Zimmernan,
1995). Akademik Oz-yeterlik kavrami iizerinde bir¢ok farkli alanda veya akademik 06z-
yeterligi etkileyen degiskenler tizerine farkli ¢aligsmalar bulunmaktadir. Tabi bu ¢alismalarin
orneklemlerinde de farkliliklar bulunmaktadir. Kimi ¢alismalar ortaokul 6grencilerine, kimi
caligsmalar lise veya {iniversite Ogrencilerine vb. farkli orneklemlerde yapilan caligmalar
mevcuttur. Bireyin akademik 6z-yeterligin yiiksek olmasi yapilan akademik iste bireye igten
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bir glidiilenme ve motivayon saglayacagi, aksi durumlarda yani akademik 6z-yeterligi diisiik
bireylerde ise akademik konulara kars1 bir isteksizlik, basaramama korkusu ve endisesi hakim
olacagi soylenebilir. Bu durumda bireyin basarisini olumsuz yonde etkileyebilmektedir
(Zimmerman, 1995).

Aday smif 6gretmenlerinin 6grenim hayatlarinda akademik 6z yeterlikleri ayr bir
oneme sahiptir. Aldiklar egitim ile mevcut 6z yeterlilik diizeyleri gelisirse, goreve basladiklar
zaman zorlu sartlar altinda bile kendi baslarina yapmak zorunda olduklar1 isler karsisinda
yilmadan gerekli ¢cabay1 gosterip basari elde edebilirler. Eger mevcut 6z yeterlik diizeyleri
gelismezse ya da gerileme gosterir ise zorlu kosullar karsisinda hemen pes edebilir kendilerini
birgok seyden geri ¢cekebilirler. Bu nedenle alinacak 6gretmenlik egitiminin 6gretmen adayinin
0z yeterliligini gelistirecek bir yapida olmasi gerekir. Bu yapiy1 belirlemek adina yapilan bu
calisma Onem arz etmektedir. Ciinkii problem durumunda belirtildigi iizere yapilan
caligmalarda birbirini destekleyen sonuglar bulundugu gibi, birbirinden farkli sonuclar da elde
edilmistir. Bu ¢alismada elde edilen sonuglar ile diger arastirma sonuglari karsilastirilarak
eksikler belirlenip, giderilmesi adina ¢ozliim Onerlier sunulmustur.

2. YONTEM

Caligmanin bu boliimde arastirmanin modeli, uygulama yapilan evren-orneklem, veri
toplama araci ve verilerin nasil analiz edildigine yonelik bilgiler verilmistir.

2.1. Arastirmanin Modeli

Bu arastirmada nicel arastirma yontemlerinden betimsel tarama modeli kullanilmustir.
Tarama modelleri, gecmiste ya da hala var olan bir durumu var oldugu sekilde betimlemeyi
amaglayan, aragtirmaya konu olan olayi, bireyi ve nesneyi kendi durumu igerisinde oldugu
gibi tanimlamaya ¢aligan aragtirma yaklagimidir (Karasar, 2012).

2.2. Evren ve Orneklem

Arastirmanin evrenini 2014-2015 egitim ve dgretim y1li icerisinde Kilis ve Gaziantep
illerinde Egitim Fakiilteleri Smif Ogretmenligi béliimiinde dgrenim gdrmekte olan dgrencileri
olusturmaktadir. Arastirmanin evrenini Gaziantep Universitesinde dgrenim goren 245 ve Kilis
7 aralik Universitesi 6grenim géren 310 aday smif égretmeni olmak iizere toplam 555 aday
sinif 6gretmeni olusturmaktadir.

Arastirmanin Orneklemini belirlemede uygun o6rnekleme yontemi kullanilmistir.
Arastirmada alinan 6rneklemin evreni temsile yeterli olup olmadigini belirlemede asagidaki
orneklem hesaplama formiili kullanmilmigtir. Arastirmada uygun Orneklem biiyiikliigiine
iligkin olarak ana kiitle biiyiikligi bilindiginde ‘n’ Orneklem biiylikliigii hesaplamada
kullanilan formiil su sekildedir (Biiyiikoztiirk ve ark., 2014);

n=Nt2pq/d2(N-1)+t2pq

n = Ornekleme alinacak birey sayis1

N = Caligma evrenindeki birey sayis1 (ana kiitle biyiikligii)

p = Incelenecek olayin goriiliis siklig1 (gériilme olasiligr)

q = Incelenecek olayim goriilmeme siklig1 (goriilmeme olasiligi) (1- p)

t = Istenilen giiven araligindaki z sayis1 (o= 0.05 alindig1 icin; z= 1-a= 0.95 ve bu
durumda t’ nin iki yonlii degeri z tablosundan 1.96 olarak bulunur.)
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d = Ornekleme kabul edilebilir hata oram

Aday smif 6gretmenleri arasindan secilecek minimum &rneklem sayisini belirlemek
icin su hesaplama yapilmistir:

N=555p=0.50 q=0.50 t=1.96 d=0.05

Nt2pq 555 x (1.96)*x0.50 x 0.50
n= n= =227.262
d2(N-1) +t2pq (0.05)?x(555 -1)+ (1.96)*x0.50 x 0.50

Orneklem sayis1 0.95 dogruluk degeri icin belirlendiginde 228 kisiden olusmasi
gerekmektedir. Alman izinler dogrultusunda arastirma Gaziantep Universitesi Simf
Ogretmenligi Anabilim Dali’ nda 6grenim gormekte olan 108 dgrenci ve Kilis 7 Aralik
Univeristesi Stmf Ogretmenligi Anabilim Dali’nda 6grenim gérmekte olan 308 6grenci olmak
tizere toplam 416 aday sinif 6gretmeni ile ¢alisma ylritilmistiir.

2.3. Veri Toplama Araci

Arastirmada Owen ve Froman (1988) tarafindan hazirlanan Tiirkiye kosullarinda
gecerlik ve giivenirlik caligmasi Ekici (2012) tarafindan yapilmis olan Akademik Oz-Yeterlik
Olgegi kullamlmistir. Orijinal akademik &z-yeterlik dlgeginin cronbach alpha degeri 0.86 iken
bu arastirmada 6l¢ek geneli igin cronbach alpha degeri 0.90 ¢ikmustir.

Arastirmada kullanilan Akademik Oz-yeterlik dlgeginden elde edilen verilerin faktor
analizine uygun olup omdigini belirlemek amaciyla KMO- Barlett testi yapilmistir. Test
sonucunda KMO degeri .881 bulunmustur. Olgegin faktor analizine uygun oldugu tespit
edilmistir (.88 >.60). Akademik Oz- yeterlik dlgegi faktdr ortak varyansina bakildiginda 0.30°
dan kii¢iik madde bulunmadigindan hi¢bir madde Slgekten ¢ikartilmamaistir.

Temel Bilesenler Analizi yaklasimiyla ve dondiirme yontemlerinden Varimax
kullanarak faktor analizi uygulanmistir. Yapilan faktor analizi sonucunda 6zdegeri 1’in
tizerinde olan 7 faktdor olusmustur. 29. ve 30. Maddelerin binisik madde oldugu tespit
edildiginden bu maddeler ¢ikartilarak tekrar faktor analizi yapilmistir. Analiz sonucu 7 tane
faktor bulunmustur. Bu arastirmadaki 6l¢me aracinda yedi faktor tarafindan agiklanan varyans
%357.323 olarak tespit edilmistir.

Akademik Oz-Yeterlik Olcegi anlama boyutu igin .785, calisma boyutu igin .787,
Ozgiliven boyutu i¢in .793, giriskenlik boyutu i¢in .798, uygulama boyutu icin .784, teknik
beceriler boyutu igin .795 ve smav boyutu icin .808 Cronbach Alfa Giivenirlik katsayisi
bulunmustur.
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Tablo 1: Orjinal Olcekteki Boyutlar ve Maddeleri ile Arastirmadaki Boyutlar ve Maddeleri

Orijinal Olgekteki Boyutlar ve Maddeleri Cron. Alfa Arastirmadaki Boyutlar ve Cron. Alfa
g. katsay1  Maddeleri g. katsayl
Sosyal Statii )3 @Ay a4 .88 Anlama (16) (19) (20) 185
Boyutu (15) (16) (17) (25) (27) (21) (32)
Bilissel Uyglm. BISIOCIVEGIO)] .82 Calisma (8) (12) (13) 187
Boyutu (10) (12) (13) (18) (19) (17) (18) (31)
(20) (21) (22) (24) (30) Ozgiiven 23 ¢ 793
(1) (32) (33) (1)
Tek. Bec. (23) (26) (28) (29) .90 Giriskenlik (25) (26) (27) 798
Boyutu (28)
- - Uygulama (7) (9) (10) 784
(33)
- - Teknik Beceriler (22) (23) (24) 795
- - Sinav (5) (6) .808

2.4. Verilerin Analizi

Arastirmanin amaci dogrultusunda toplanan veriler ‘SPSS 21.0° programm kullanilarak
analiz edilmistir. Dagilimin normal olup olmadigini belirlemek amaciyla yapilan normallik
testinde skewness ve kurtosis degerlerinin + 1.5 ile -1.5 arasinda oldugu tespit edildiginden
dagilimi normal kabul edilip parametrik testler uygulanmistir (Tabachnick ve Fidell, 2013).
Kilis 7 Aralik Universitesi ve Gaziantep Universitesi’nde 6grenim gormekte olan aday simif
Ogretmenlerinin akademik 6z-yeterlik 6lgegi alt boyutlarina iligkin puanlamalarinin cinsiyet
degiskenine gore ve Ogrenim gormekte olduklari iiniversite degiskenine gore farklilasip
farklilagmadigin1 belirlemek amaciyla t-testi, 6grenim gormekte olduklart simf diizeyi
degiskenine gore farklilagip farklilasmadigini belirlemek amaciyla ANOVA testi
uygulanmstir.

3. BULGULAR

Bu boliimde arastirmanin alt amaclarina gore yapilan analizlerin sonuglarina yer
verilmis ve gerekli goriilen yorumlar yapilmigtir.

Tablo 2: Akademik Oz-Yeterlilik Olcegi Normallik Test Sonuclari

qumogorov-Smirnov ] Shapiro Wilk
Istatistik sd p Istatistik sd P
Anlama 071 416 .000 .989 416 .003
Calisma .073 416  .000 .989 416 .003
Ozgiiven .090 416  .000 985 416 .000
Giriskenlik .100 416  .000 977 416 .000
Uygulama .088 416 .000 983 416 .000
Teknik Beceriler 114 416 .000 967 416 .000
Sinav .103 416 .000 .955 416 .000
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Akademik Oz-Yeterlik 6lgeginin alt boyutlar1 olan anlama, ¢aligma, Ozgiiven,
giriskenlik, uygulama, teknik beceriler ve sinav boyutlar1 i¢in yapilan Shapiro-Wilk normallik
analizi sonucu s6z konusu Olgek puanin normal dagilim gostermedigi belirlenmistir.Bu
Olgekler igin yapilmis olan gruplar arasi karsilagtirma testlerinde parametrik olmayan test
teknikleri kullanilmustir.

Tablo 3: Arastirmaya Katilan Aday Simf Qgretmenlerinin Cinsiyet Degiskenine Gore Akademik Oz-
Yeterlik Olcegi ve Akademik Oz-Yeterlik Olgegi Alt Boyutlarina Iliskin Puanlarimin Karsilastirmas icin
Mann Whitney U testi Sonuclar:

Cinsiyet N Sira Ortalamasi Sira Toplamm U P
Erkek 113 206.42 23325.50

Anlama Kadin 303 209.28 63410.50 16884.500 829
Erkek 113 203.35 22978.50

Calhiyma Kadin 303 210.42 63757.50 16537.500 .593
Erkek 113 237.68 26857.50

Ozgiiven Kadin 303 197.62 59878.50 13822.500 .002*
Erkek 113 229.74 25960.50

Giriskenlik Kadin 303 200.58 60775.50 14719.500 .027*
Erkek 113 222.19 25108.00

Uygulama Kadin 303 203.39 61628.00 15572.000 154

Teknik Erkek 113 22241 25132.50

Beceriler Kadin 303 203.31 61603.50 15547.500 147
Erkek 113 233.39 26373.50

Sinav Kadin 303 199.22 60362.50 14306.500 .009*
Erkek 113 221.55 25035.50

Genel Kadmn 303 203.63 61700.50 15644.500 176

*p<.05

Arastirmaya katilan aday smif 6gretmenlerinin cinsiyet degiskenine gére Akademik
Oz-Yeterlik alt boyutlarma iliskin goriislerinin karsilastirmasi icin Mann Whitney U- Testi
yapilmugtir. Test sonucunda Akademik Oz-Yeterlik alt boyutlart olan anlama, calisma,
uygulama, teknik beceriler boyutlarinda ve genel goriislerinde cinsiyet degiskenine gore
farklilik bulunamamustir (p>. 05).

Arastirmaya katilan aday smif 6gretmenlerinin cinsiyet degiskenine gore 6zgiliven
boyutunda istatistiksel ac¢idan anlamli farklilik tespit edilmistir (p<.05). Erkek aday
Ogretmenler 237.68 puanlik sira ortalamasi verirken, kadin aday Ogretmenler 197.62 sira
ortalamas1 puant vermistir. Ortaya c¢ikan anlamli farkin erkek aday Ogretmenlerin lehine
oldugu sdylenebilir.

Arastirmaya katilan aday simif 6gretmenlerinin cinsiyet degiskenine gore giriskenlik
boyutunda istatistiksel acidan anlamli farklilik tespit edilmistir (p<.05). Erkek aday
Ogretmenlerin sira ortalamasi puani 229.74 iken kadin aday 6gretmenler sira ortalamasi puani
200.58 olmugstur. Ortaya ¢ikan anlaml farkin erkek aday 6gretmenlerin lehinedir.

Arastirmaya katilan aday simf Ogretmenlerinin cinsiyet degiskenine gore smav
boyutunda istatistiksel acidan anlamli farklilik tespit edilmistir (p<.05). Erkek aday
ogretmenler sira ortalamast puant 233.39 iken, kadin aday 6gretmenler sira ortalamasi puani
199.22 olmustur. Ortaya ¢ikan anlamli farkin erkek aday 6gretmenlerin lehinedir.
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Tablo 4: Arastirmaya Katilan Aday Smif Ogretmenlerinin Sinif Diizeyi Degiskenine Gore Akademik Oz-
Yeterlik Olcegi ve Akademik Oz-Yeterlik Olcegi Alt Boyutlarina Iliskin Puanlarimin Karsilastirmasi icin
Kruskall Wallis H Testi Sonuclar

Boyutlar Simif Sira
Diizeyi n Orta. Sd x? P Fark
1.smf 96 242.58
2.smif 92 216.05 3 18.889 .000* 1-4
Anlama 3.smif 84 216.49
4. sinif 144 176.30
1.sinif 96 220.42
2.smif 92 225.76
Calisma 3.smuf 84 196.38 3 5.129 .163
4. smif 144 196.60
1.smf 96 226.94
2.simif 92 202.03
Ozgiiven 3.smif 84 210.23 3 3.410 333
4. sinif 144 199.33
1.sinif 96 153.75
Giriskenlik 2.smif 92 242.88 (1-2)
3.smuf 84 235.29 3 31.892 000* (1-3)
4.simif 144 207.41 (1-4)
1.smf 96 201.60
Uygulama 2.smif 92 226.05
4. sinif 144 192.64
1.sinif 96 219.92
Teknik Beceriler 2.smif 92 202.25 3 5.392 145
3.smf 84 227.39
4. smif 144 193.86
1.smuf 96 199.78
Sinav 2.smif 92 187.20
3.smuf 84 217.20 3 5.988 112
4. sinif 144 222.85
1.sinif 96 216.90
Genel 2.smif 92 222.68
3.smuf 84 218.83 3 6.635 .085
4. smif 144 187.81
*p<.05

Arastirmaya katilan aday smif O6gretmenlerinin smif diizeyi degiskenine gore
Akademik Oz-Yeterlik alt boyutlarina iligkin goriislerinin karsilastirmasi icin Kruskall Wallis
H- Testi yapilmistir. Test sonucunda Akademik Oz-Yeterlik alt boyutlar1 olan ¢alisma,
Ozgiiven, uygulama, teknik beceriler, sinav boyutlarinda ve genel goriislerinde cinsiyet
degiskenine gore farklilik bulunamamistir (p>. 05).

Arastirmaya katilan aday smif 6gretmenlerinin sinif diizeyi degiskenine gore anlama
boyutunda istatistiksel agidan anlamli bir farklilik tespit edilmistir (p<.05). 1. siifta okuyan
aday ogretmenler ile 4. Sinifta okuyan aday Ogretmenlerin anlama boyutundaki gorisleri
arasinda anlamli farklililk goriilmiistiir. 1. sinifta okuyan Ogrenciler 4. smifta okuyan
Ogrencilere gére anlama boyutunda daha olumlu algiya sahiptir. Ayrica giriskenlik boyutunda
da istatistiksel acidan anlamli bir farklilik tespit edilmistir (p<.05). 1. smifta okuyan 6gretmen
adaylan ile 2., 3. ve 4. Smifta okuyan 6gretmen adyalar1 arasinda anlamli farklilik tespit
edilmistir. 1. Sinifta okuyan 6gretmen adaylar1 2., 3. ve 4. Smifta okuyan adaylara gore daha
diistik algiya sahiptir.
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Tablo 5: Aday Simf Ogretmenlerinin Ogrenim Gérmekte Olduklar1 Universite Degiskeni A¢isindan
Akademik Oz-Yeterlik Olcegi Punlar1 ve Akademik Oz-Yeterlik Olcegi Alt Boyutlar1 Puanlarinin
Karsilastirilmasi icin Mann Whitney U testi Sonuclar

Universite N Sira Sira Toplamu U P
ad1 Ortalamasi
Kilis
Anlama 308 200.60 61785.00 14199.0 023%
Gaziantep 108 231.03 24951.00
Kilis Al 20734 63860.50
Cahisma Gaziante 16274.0 739
p 308 211.81 22875.50
] Kilis 108 206.80 63693.00
Ozgiiven Gaziantep 416 21336 22875.50 16107.0 624
Kilis 308 210.73 63693.00
Giriskenlik Gagiante : : 15946.0 522
p 108 202.15 23043.00
Kilis Al 197.20 64903.50
Uygulama Gaziant 13150.0 .001*
aziantep 308 240.74 25999.50
Teknik Kilis
Beceriler , 108 201.58 62087.50 14501.0 046*
Gaziantep 416 228.23 21832.50
Kilis
Sunav o 308 20031 60736.50 141100 o018+
aziantep 108 231.85 25999.50
Kilis Al 20231 62087.50
Genel Gaziant 14725.0 .076
aziantep 308 226.16 25456.50
p*<.05

Aday smif Ogretmenlerinin akademik Ogrenim gormekte olduklar1 {niversite
degiskeni acisindan akademik Oz-yeterlikleri 6l¢egi ve akademik 6z-yeterlik alt boyutlart
puanlamalar1 arasinda anlamli fark olup olmadigini tespit etmek amaciyla Mann Whitney-U
testi uygulanmustir. Test sonucunda aday smif 6gretmenlerinin 6grenim gormekte olduklari
iiniversite agisindan uygulama, sinav ve anlama ve teknik beceriler boyutlari puanlar1 arasinda
anlamli fark tespit edilirken (p<.05) giriskenlik, calisma ve 6zgiiven boyutlarinda anlamli fark
olmadigr goriilmiistiir (p>.05).

Uygulama boyutunda Gaziantep Universitesi aday sinif 6gretmenlerinin sira ortalama
puani 240.74 iken Kilis 7 Aralik Universitesi aday siif 6gretmenlerinin sira ortalama puani
197.20 olup anlamh fark Gaziantep Universitesi lehinedir. Anlama boyutunda Gaziantep
Universitesi aday simif dgretmenlerinin sira ortalama puani 231.03 iken Kilis 7 Aralik
Universitesi aday simf 6gretmenlerinin sira ortalama puani 200.60 olup anlamli fark Gaziantep
Universitesi lehinedir. Teknik beceriler boyutunda Gaziantep Universitesi aday simf
ogretmenlerinin sira ortalama 228.23 puam iken Kilis 7 Aralik Universitesi aday simif
ogretmenlerinin sira ortalama puan1 201.58 olup anlamli fark Gaziantep Universitesi lehinedir.
Sinav boyutunda Gaziantep Universitesi aday sinif dgretmenlerinin sira ortalama puani 231.85
iken Kilis 7 Aralik Universitesi aday simif dgretmenlerinin sira ortalama puani 200.31 olup
anlamli fark Gaziantep Universitesi lehinedir. Ayrica Aday simf dgretmenlerin 6grenim
gormekte olduklart {iniversite degiskeni acisindan akademik Oz-yeterlik Olgegi puanlart
arasinda anlamli bir fark bulunmamuistir.

22



Ozcan PALAVAN, Davut ACAR

Tablo 8: Akademik Oz-Yeterlik Olcegi Alt Boyutlari Korelasyon Tablosu

Akademik OzyeterlikAlt

= = s o)

Boyutlart g g 5 = g __é %, >
= Z 5 2 = E3 2
=} < .z 5] 8 %)
< S 3 & =) Ex

)
R 1 .580™ .389™ 377 440™ A443™ 372"

Anlama P .000 .000 .000 .000 .000 .000

R .580™ 1 424 319™ 425" 375" 427

Calisma P .000 .000 .000 .000 .000 .000

R .389™ A424™ 1 411 .503™ .329™ 321
Ozgiiven P .000 .000 .000 .000 .000 .000
R 377 319™ 411 1 A7T 374" 301
Girigkenlik P .000 .000 .000 .000 .000 .000
R 440™ 425" .503* AT 1 367 .369™

Uygulama P .000 .000 .000 .000 .000 .000

Teknik R A443™ 375" .329™ .374™ 367 1 419™

Beceriler P .000 .000 .000 .000 .000 .000

Sinav R 372" 427 321 301 .369™ A419™ 1

p .000 .000 .000 .000 .000 .000

* zayif **orta *** yiiksek

Akademik Oz-yeterlik Olgeginin alt boyutlar1 arasinda ki iliskiyi tespit etmek
amaciyla korelasyon analizi yapilmistir. Korelasyon analizinde degiskenler arasindaki iliski
hesaplanan korelasyon katsayisi ile gosterilir. Bu katsayilar +1 ile -1 arasinda bir deger alir.
Koralsyon katsayisinin +1 ya da -1 almasi mikemmel iligkiyi gosterirken, 0 olmasi iliski
olmadigini gosterir. Katsay1 0.30 dan kiiciikse zayif, 0.30 ile 0.70 ise orta diizeyde, 0.70’den
biiyiikse yiiksek diizeyde iligki oldugu soylenebilir (Koklii, Biiyiikoztiirk ve Cokluk, 2007).

Tablo 8’deki iligki analizi bulgulart incelendiginde akademik 6z-yeterlik alt boyutlari
arasindaki iligkinin yonii tim boyutlarda pozitiftir. Bunun yaninda akademik 6z-yeterlik
boyutlar1 arasinda anlaml iligki oldugu goriilmektedir. En yiiksek iligkinin .58 ile “anlama”
ile ‘caligma’ boyutlar1 arasinda oldugu goriilmektedir. “Calisma” ile “anlama” boyutlar
arasinda pozitif yonde orta diizeyde anlamli bir iligki vardir (r=.58, p< 0.05). “Ozgiiven” ile
“uygulama” boyutlar1 arasinda pozitif yonde orta diizeyde anlamli bir iligki vardir(r=.50,
p<0.05). “Uygulama” ile “giriskenlik” boyutlar1 arasinda pozitif yonde diisiik diizeyde anlamli
iligki vardir (r=.47, p<0.05). “Uygulama” ile “anlama” boyutlar1 arasinda pozitif yonde diisiik
diizeyde anlamli iliski vardir(r=.44, p<0.05). En diisiik iliskinin .30 ile “giriskenlik™ ile
“caligma” boyutlar1 arasinda oldugu goriilmektedir. “Siav” ile “6zgiiven” boyutlar1 arasinda
pozitif yonlii zayif diizeyde anlamli bir iligki vardir(r=.32, p<0.05). “Teknik Beceriler” ile
“Ozgiliven” boyutlar1 arasinda pozitif yonli zayif diizeyde anlamli bir iliski vardir(r=.32,
p<0.05). “Teknik Beceriler” ile “uygulama” boyutlar1 arasinda pozitif yonlii zayif diizeyde
anlaml bir iligki vardir (=.36, p<0.5).

4. TARTISMA VE SONUC

Iki iinivesiteden arastirmaya katilan tiim ogrencilerin akademik oz-yeterlik genel
Olcek ve alt boyutlarina iligkin goriislerini belirlemek amaciyla yapilan t-testinde cinsiyete
gore 0zgliven, giriskenlik ve sinav boyutlarinda erkek aday sinif 6gretmenlerin lehine anlamli
farklilik tespit edilmistir.
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Literatiirde arastirmanin bu bulgusuyla paralellik gosteren arastirmalar mevcuttur.
Satict (2013) iniversite Ogrencilerinin akademik Oz-yeterliklerinin ¢esitli degiskenler
agisindan incelenmesine dair yaptig1 aragtirmasinda erkek Ogrencilerin kiz 6grencilere gore
daha ytiksek diizeyde akademik 6zyeterlilige sahip oldugunu ifade etmistir. Durdukoca (2010)
aday simif 6gretmenlerinin akademik 6z-yeterliklerinin incelenmesine dair arastirmada erkek
adaya Ogretmenlerin kadin adaya Ogretmenlere gore daha yiiksek diizeyde akademik 06z-
yeterlige sahip oldugunu tespit etmistir. Zhoa ve arkadaslar1 (2006), Altunsoy ve arkadaslar
(2010) ve Johson (2011) ’da arastirmalarinda erkek Ogrencilerin kiz dgrencilerden daha
yiiksek akademik 6z-yeterlilige sahip oldugu sonuca ulasmislardir. Ayrica, Tabancali ve Celik
(2013) 6gretmen adaylarinin akademik 6z-yeterlikleri ile 6gretmen 6z-yeterlikleri arasindaki
iliskiyi incelemeye dair yaptiklar arastirma da; erkek 6grencilerin kadin 6grencilere gore 6z-
yeterlilik puanlarinda anlamli farklilik oldugunu tespit etmistir.

Literatiirde arastirmanin bulgusundan farkli sonuglara sahip ¢alismalarda mevcuttur.
Detlinger (2003) ve Mayal (2002) ¢alismasinda kiz 6grencilerin akademik 6z-yeterliliklerinin
erkek Ogrencilerden daha yiiksek oldugunu ifade etmistir. Rey (2009) ve Azar (2010)
calismalarinda 6gretmen adaylarimin 6z yeterlik inanglarimin ve akademik basarilarinin
cinsiyetlerine gore farklilsamadigini belirtmislerdir. Ozsiier ve arkadaslar1 (2011) tarafindan
10910 tniversite dgrencisi iizerinde yapilan calismada erkek ve kadin 6grenciler arasinda
akademik 6z-yeterlik anlaminda anlamli bir fark bulunmamistir. Yine, Oguz (2012) simf
O0gretmeni adaylarinin akademik o6z-yeterlik inanglar1 adli ¢alismasinda erkek ve kadin
adaylan arasindan akademik Oz-yeterlik diizeyleri bakimindan anlamli bir fark tespit
etmemistir. Kocer (2014) ortaokul ogrencilerinin akademik &z-yeterlik diizeylerinin
incelenmesi adli arastirmasinda 6grencilerin cinsiyetine gore benlik algilar1 ve akademik 6z-
yeterlikleri arasinda anlamli farkliik olmadigini ifade etmistir. Kilig ve Oncii (2014)
tarafindan beden egitimi Ogretmenlerinin akademik &z-yeterliklerine yonelik yapilan
calismada; aday 6gretmenlerin akademik 6z-yeterlikleri ile 6gretmenlik meslegine yonelik
tutumlari arasinda cinsiyet degiskenine gore anlamli bir fark bulunmamugtir.

Bu arastirmada akademik o6z-yeterlik Olceginin giriskenlik, 6zgliven ve sinav
boyutlariin erkek aday simif 6gretmenlerinin Iehine ¢ikmistir. Toplumumuzda erkek egemen
bir kiiltiir hakim olmasindan, toplumsal, sosyal, is alaninda da erkekler kadinlara gére daha 6n
planda oldugu icin ozgiivenleri daha yiiksek olabilmektedir. Bu da erkekleri girisken
kilmaktadir denilebilir. Ciinkii 6zgiivenleri yiiksek olan bireylerin hayata kars1 daha atilgan ve
giiclii olduklart goriilmektedir.

Aragtirmaya katilan aday smif Ogretmenlerinin smif diizeyi degiskenine gore
Akademik Oz-Yeterlik genel lgek ve alt boyutlarina iliskin goriislerinin karsilastirmasi icin
yapilan ANOVA testi sonucunda anlama boyutunda 1. sinifta okuyan aday 6gretmenler ile 4.
Sinifta okuyan aday dgretmenler arasinda 1. Smifta okuyan aday 6gretmenlerin lehine anlaml
farklilik bulunmustur. Bununla birlikte girigkenlik boyutunda 1. smifta okuyan 6gretmen
adaylan ile 2., 3. ve 4. smifta okuyan 6gretmen adaylar1 arasinda 1. sinifta okuyan aday
Ogretmenlerin daha diisiik algiya sahip oldugu tespit edilmistir.

Aragtirmanin bulgularindan anlama boyutunda ¢ikan analamli farklilikta sinif diizeyi
diistiikge akademik 6z-yeterlik giiclenmistir. Bu bulgular Wuebbels (2006)’ nin aragtirmasinda
elde ettigi bulgularla paralellik gostermektedir. Aragtimada giriskenlik boyutunda ise sinif
diizeyi yiikseldikce akademik 6z-yeterligin arttig1 goriilmektedir. Bu bulgular Elias (2008),
Rey (2009), Altunsoy ve arkadaslar1 (2010) ve Johnson (2011) ’nun calismalarindaki
bulgularla benzerlik gostermektedir.

Thomas-Spiegel (2006) ve Pruett (2011)’un c¢alismalarinda ise smif diizeyi ile
ogrencilerin akademik 6z-yeterlik diizeyleri arasinda akademik farkliliklarin bulunmadigini
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belirtmislerdir. Altunga (2009)’ da ¢alismasinda dordiincii sinifta 6grenim goren dgretmen
adaylarinin akademik 6z-yeterlik inanglarinin alt siiflarda 6grenim goérenlerin 6zyeterlik
inanglarindan daha fazla oldugunu tespit etmistir. Durduk¢a (2010) sinif diizeyleri ile
akademik 0z-yeterlik algilar1 arasinda anlamh farkliliklar tespit edilmistir. Birinci smif ile
ikinici siif arasinda 1. Sinif lehine, 2. Sinifla 3. Sinif arasinda 3. Sinif lehine 2. Sinif ile 4.
Smif arasinda 4. Smif lehine anlamli farkliliklar tespit etmistir. Satici (2013) galismasinda;
iiniversite Ogrencilerinin akademik Oz-yeterliklerinin yiiksek oldugu, ikinci ve tgiincii
siiflarda diistiigiinii fakat son smniflarda en yiiksek seviyeye ¢iktigini belirtmistir.

Arastirmada iiniversite birinci siifta 6grenim gérmekte olan 6grencilerin akademik
0z-yeterligin anlama boyutunda iist siniflardan olumlu yénde anlamli bir farklilik bulunmasi
dikkat cekicidir. Ciinkii smif 6gretmenligi boliimiinde 6grenim gdren iist siniflarinbirinci
sinflara oranla, boliime ait derslere daha hakim olmasi beklenirken ve bununda dgrencilerin
metin i¢i zor parcalari, sinifta sunulan fikirleri anlamasini kolaylastirmasi beklenir. Sinif
diizeyi degiskenine gore aday smif Ogretmenlerinden birinci sinifta 6grenim gormekte
olanlarin st siniflarda 6grenim gérmekte olanlardan daha az girisken olmasi, birinci siniflarin
iiniversite, sinif, yeni arkadaslar, yeni 6gretim tiyeleri vb. etmenlere bagli olan oryantasyon
eksikliginden kaynaklanabilir.

Aday smif ogretmenlerinin akademik 0z-yeterlik 6lcegi ve akademik Oz-yeterlik
boyutlar1 arasindaki puanlamalar1 arasinda 6grenim gormekte olduklari {iniversite agisindan
anlaml1 bir farkin olup olmadigini tespit icin t-testi yapilmistir. Yapilan t-testi sonucunda
akademik 6z-yeterlik Slgegininin anlama, uygulama ve sinav boyutundaki anlamli farkin
Gaziantep Universitesi’'nde 6grenim goren aday sinif dgretmenlerin lehine oldugu tespit
edilmistir. Aday simif dgretmenlerinin 6grenim gérmekte olduklar iiniversite bakimidan
akademik 6z-yeterlik 6l¢egi toplam puanlari arasinda t-testi sonuglarina goére anlamli bir fark
olmadig tespit edilmistir. Bu sonuglardan hareketle, her nekadar toplam puanlar bazinda bir
farklilik goriilmese de, alt boyutlara baktigimizda gelismis biiyiiksehirlerde bulunmanin
buralarda 6grenim gérmenin akademik 6z yeterlige olumlu yonde etki ettigini sdylenebilir.

Akademik 6z-yeterlik alt boyutlar1 arasindaki iligkiyi belirlemek amaciyla yapilan
korelasyon analizi sonucunda; akademik 6z-yeterlik alt boyutlar1 arasindaki iliskinin y&niiniin
tiim boyutlarda pozitif ve anlamli oldugu belirlenmistir. Bu durum akademik 6z yeterliligin
bir ¢ok boyutla ele alinmasi gerektigini ve ele alinan boyutlarin birbirleri ile alakali oldugunu
gostermektedir. Elde edilen bulgular 1s181nda su 6nerlerde bulunulabilir:

Arastirmacilar smif Ogretmeni adaylarmin akademik o6z-yeterlikleri diizeylerini
ailelerinin sosyo-ekonomik durumu, aile birey sayisi, kendilerine ait ¢alisma salonu olup
olmadigina gore vb. farkli degiskenleri de ele alarak inceleyebilirler. Aragtirmada genel olarak
erkek adaylarin akademik 6z-yeterlik diizeyleri daha yiiksek bulunmustur. Yapilan baska
calismalar da kadin adaylarin yiiksek oldugu ve ya bazi ¢aligmalarda cinsiyet etkeninde
farklilik olmadigi tespit edilmistir. Bu bakimdan cinsiyet degiskeninin akademik 6z-yeterligi
nasil etkiledigi konusunda daha derin aragtirmalar yapilabilir. Girigskenlik, 6zgiiven ve sinav
boyutlarinda erkek aday sinif 6gretmenlerinin akademik 6z-yeterlikleri kadin adaylara gore
daha yiiksek oldugu tespit edilmistir. Hayatin her alaninda oldugu gibi egitim ve dgretimde de
giriskenligin, 0zgiivenin ve smav boyutunda kadin adaylarin akademik oz-yeterliklerini
yiikseltebilmek adina rehberlik hizmetleri verilebilir, kendilerine yonelik algilarim
giiclendirecek ¢alismalar yapilabilir.

Arastirmada birinci siniflarin anlama boyutunda iist siniflara oranla daha yiiksek bir
anlamlilik gostermesi sasirtict olmustur. Bu bakimdan bu bulgu daha derin bir sekilde
arastirilabilir. Smif 6gretmenligi lisans programinda birinci sinif diizeyinde 6grenim goren
ogrencilerin giriskenliklerinin ikinci, tiglincli ve dordiincii siniflarla karsilastirildiginda daha
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diisiik oldugu tespit edilmistir. Bu bakimdan {iniversiteye yeni baslayan birinci siniflarin,
Universite ortamina alismalari, yeni arkadasliklar kurabilmeleri, ogretim iyeleriyle
kaynasabilmeleri adina etkinlikler, oryantasyon ve rehberlik ¢alismalar1 yapilabilir.
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Fen Bilimleri Dersinde Algodoo Kullamimina Yénelik Ogrenci Goriisleri

Middle School Students’ Opinions Towards Using Algodoo Simulations in
Science Classrooms

Ibrahim Evren OZER !, Sedef CANBAZOGLU BILICi? Engin KARAHAN?

Oz: Bu arastirmada 6. Smif fen bilimleri dersinde “kuvvet ve hareket” ve “1sik ve ses” tinitelerinde
Algodoo yazilimi ile gelistirilmis simiilasyonlarin kullanimina dair 6grenci goriislerinin tespit
edilmesi amaglanmistir. Durum ¢alismasi desenlerinden biitiinciil tek durum deseninin kullanildig:
aragtirmanin calisma grubunu 6 dgrenci (4 kiz, 2 erkek) olusturmaktadir. Yari-yapilandirilmis
goriisme yontemi ile toplanan arastirmanin verileri igerik analizi ve siirekli karsilagtirmali veri
analizi yontemleriyle analiz edilmistir. Aragtirma sonucunda 6grencilerin Algodoo yaziliminin her
iki tinitedeki temel kavramlari dgrenmelerine katki sagladigimi diisiindiikleri ve fen bilimleri
derslerinde Algodoo kullanimina yénelik olumlu yonde goriislere sahip olduklari tespit edilmistir.

Anahtar sézciikler: Fen egitimi, simiilasyon, Algodoo

Abstract: This study investigated 6 grade students’ opinions towards the use of Algodoo
simulations in the “Force and Motion” and “Light and Sound” units in science classes. Using a
single-case study design with holistic approach, six middle school students (4 female and 2 male)
were the participants. The data collected in this study included semi-structured interviews. The
analysis of the data was done through content analysi and constant comparative method. The
findings of this study revealed that the use of Algodoo in science classes helped students learn the
basic content in the units of “Force and Motion” and “Light and Sound”. In addition, participant
students presented positive opinions about the use of this simulation in science classrooms.

Keywords: Science education, simulation, Algodoo
1. GiRiS

Dijital ¢agi alarak adlandirilan 21.yiizyilda teknoloji astronomiden nanoteknolojiye
kadar hayatimizin her alaninda yerini almaya devam etmektedir. Bu dogrultuda teknoloji genis
kullanim alani ile egitime de hizla entegre olmakta ve iilkelerin egitim teknolojilerine yatirimi
her gecen giin artmaktadir. Ulkemizde ise teknolojinin egitime entegrasyonunu saglayarak
Ogretmen ve O6grencilerin teknolojiyi etkili bir sekilde kullanmasini hedef alan “Firsatlar
Artirma Teknolojiyi Iyilestirme Hareketi (FATIH)” projesi ile dersliklere gerekli alt yapinin
saglanarak, bilisim teknolojileri ile destekli 6gretimin gergeklestirilmesi amaglanmaktadir
(Milli Egitim Bakanlhigi [MEB], 2015). Okullarin teknolojik alt yapilarini giiclendiren
yatirimlarla temin edilen teknolojik araglar, dersi anlamayan dgrencilere kavramlar1 tekrar
etme firsat1 saglamaktadir (Ayas ve Cepni, 1997). Ozellikle dgrenciler tarafindan zor olarak
tanimlanan fizik kavramlarinin 6grenilmesinde {i¢ boyutlu diislinememe, zihinde
canlandiramama gibi sorunlarin iistesinden gorsel, renkli, hareketli bilgisayar programlar: gibi
ogretim teknolojileri ile gelinebilmektedir (Giivercin, 2010).

!'Yiiksek lisans 6grencisi, Aksaray Universitesi, e-posta:ozerfen@gmail.com
2 Yrd.Dog.Dr., Aksaray Universitesi, e-posta: sedefcanbazoglu@gmail.com
3 Dr., Eskisehir Osmangazi Universitesi: e-posta: karahan@umn.edu
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Giiniimiizde okullarda akilli tahta ve projeksiyon gibi temel fiziki alt yapinin
saglanmasi ile Fen Bilimleri derslerinde yaygin olarak kullanilan egitim teknolojilerinden biri
de simiilasyonlardir (Rutten, van Joolingen ve van der Veen, 2012). Simiilasyonlar (benzesim)
gercek diinya ortaminin temel bilesenlerinin aynen kopyalandigi, kontrol altina alinmig
O6grenme ortamlarini saglayan yazilimlardir. Simiilasyonlar hazirlanirken, 6grencilerin konu
ile 6grenmesi gereken temel faktorlere odaklanilir ve simiilasyon ortaminin gergek diinyay1
aynen yansitmasina dikkat edilir (Grabe ve Grabe, 1996). Gorsel laboratuarlar1 ve
animasyonlar1 kapsayan simiilasyonlar yoluyla, 6grenciler tehlikeli bir deneyi ya da karigik ve
Ogrenmesi zaman gerektiren bir kavrami, gercek nesneler iizerinden gozlemleyerek,
kesfederek dgrenirler, ve boylece 6grencilere etkilesimli, otantik ve anlamli 6grenme firsati
saglanmis olunur (Akpan, 2001; Bell ve Smetana, 2008; Sahin, 2006). Ayrica simiilasyonlar;
ayrintilarin en aza indirgenerek, sonra ayrint1 yogunlugunun yavas yavas artirilarak olgularin
incelenmesine izin verebilir (Akpinar, 2005, s. 72). Tiim bu avantajlar dogrultusunda 6gretim
stirecinde simiilasyonlarin kullanilmasinin 6grenci basarisin arttirdig1 gozlenmektedir (Aslan
Efe, Oral, Efe ve Oner Siinkiir, 2011; Bayrak, 2008; Karamustafaoglu, Aydin ve Ozmen,
2005).

Ogrencilerin hipotez kurma, grafik yorumlama ve tahmin becerilerinin gelismesini
saglayan simiilasyonlarin etkili kullanimi i¢in Ogretmenlerin de simiilasyonlarin nasil
kullanilmasi gerektigi hakkinda bilgi sahibi olmasi gerekmektedir (Sahin, 2006). Fen bilimleri
Ogretmenlerinin simiilasyonlar1 kullanirken asagidaki bes faktore dikkat etmesi Gnem
tagimaktadir (Bell ve Smetana, 2008):

e Simiilasyonlar, laboratuvar ortaminda yapilan deneylerin yerine gegcmemeli, diger

6gretim tekniklerini tamamlayici olarak kullanilmalidir.

o Simiilasyon etkinlikleri 6grenci merkezli gergeklestirilmeli, 6grenciler etkinliklere

aktif bir sekilde katilmalidir.

e Simiilasyonlarin ger¢ek diinyay1 yansitmayan yonleri varsa 0grencilerde yanlis

kavramalarin olugsmamasi i¢in bu sinirliliklardan 6grencilere bahsedilmelidir.

e Simiilasyonlar  kullanilirken teknoloji ~ yerine simiilasyonun igerigine

odaklanilmalidir.

e Ogrenciler simiilasyonun nasil ¢alistigin1 §grenmeye calisirken, her bir degiskende

ne gerceklestigini gozden kagirmamalidir.

Ayrica 6gretmenlerin derslerine uygun simiilasyon hazirlamalar i¢in kod yazmay1
bilmeleri gerekmekte ve kod yazmak ciddi bilginin yaninda uzun zaman gerektirmektedir
(Tekdal, 2002). Ancak bu aragtirmada kullanilan simiilasyon yazilimi olan Algodoo yazilim
basit kullanim ara yiiziine sahiptir ve 6gretmenler ve dgrenciler kod yazmaya gerek kalmadan
kisa siirede istedikleri interaktif deneyleri olusturabilmektedir. Algodoo (www.algodoo.com)
fizik konulari i¢in gelistirilmis, ticretsiz ve iki boyutlu egitim yazilimidir (Gregorcic, 2015).
Algodoo yazilimi eglenceli ve motive edici ortamu ile dgrencilerin fizik kavramlan ile ilgili
hipotezlerini bilgisayar ortaminda test ederek etkilesimli bir sekilde Ogrenmelerini
saglamaktadir. (Hirga ve Bayrak, 2013). Ayrica fizik konulari i¢in hazir sekiller sunan yazilim
kimya ve biyoloji konular1 i¢in de kullanilabilmektedir.

Alanyazinda yapilan calismalar (Celik, Sar1 ve Ulukdk, 2013; Ari, Aycan, Kaynar,
Sezer ve Tiirkoguz, 2002; Jimoyiannis ve Komis, 2001) simiilasyonlarin 6zellikle kuvvet ve
hareket gibi fizik konularinin 6grenilmesini kolaylagtirmakta ve anlamli 6grenmeye katki
sagladigini  gostermektedir. Silva ve arkadaglar1 (2014a) Algodoo’nun farkli egitim
seviyelerinde kullanilabilecegini ve Brezilya’da yaptiklar1 arastirmalarda Algodoo
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kullaniminin fizik kavramlarinin daha iyi anlagilmasim katki sagladigini belirtmistir. Bu
arastirmanin temel amaci ise 6. sinif 6grencilerinin fen bilimleri dersinde ‘kuvvet ve hareket’
ve ‘151k ve ses’ {initelerinde Algodoo yazilimu ile gelistirilmis simiilasyonlarin kullanimima
dair 6grencilerin goriiglerini tespit etmektir. Bu temel amag¢ dogrultusunda asagida belirtilen
alt problemlere cevap aranmustir.

1. ‘Kuvvet ve hareket’ lnitesinde simiilasyon kullaniminin kavramlari 6grenmeye
katkist hakkinda 6grenci goriisleri nelerdir?
2. ‘Isik ve ses’ Unitesinde simiilasyon kullammminin kavramlari dgrenmeye katkisi
hakkinda 6grenci goriisleri nelerdir?
3. Ogrencilerin Algodoo temelli gerceklestirilen etkinlikler hakkindaki goriisleri nelerdir?

2. YONTEM

2.1. Arastirma Deseni

Bu arastirmada nitel arastirma metodolojisinin desenlerinden biri olan durum
calismast kullanilmigtir. Durum ¢aligmasi bir ya da birka¢ 6zel durumu derinlemesine
inceleyerek analiz edilmesini saglar (Simsek ve Yildirnrm 2008). Durum c¢aligsmasi
desenlerinden olan biitiinciil tek durum deseninin kullanildig1 arastirmada fen bilimleri
dersinde 6grencilerin simiilasyon kullanimina iligkin 6grenci goriislerinin ortaya ¢ikarilmasi
amaglanmustir. 12 hafta siiren uygulamalara iliskin arastirma takvimi Tablo 1°de gdsterilmistir.

Tablo 1: Arastirma Takvimi

Tarih Icerik

1-4.Hafta *Uygulamalarin  yapilacagi iinite ve kavramlarin belirlenerek
simiilasyonlarin hazirlanmasi belirlenmesi

5. Hafta *Qgrencilerle simiilasyonlar ile hazirlanan etkinlikler hakkinda
bilgilendirme toplantist yapilmasi

6.Hafta * Kuvvet ve bileske kuvvet kavramlarma iliskin hazirlanan
simiilasyonlarin uygulanmasi

7.Hafta * Dengelenmis ve dengelenmemis kuvvet kavramlarina iligkin
hazirlanan simiilasyonlarin uygulanmasi

8.Hafta * Sabit siirat kavramina iliskin hazirlanan simiilasyonlarin uygulanmasi

9.Hafta * Sirat-zaman ve alman yol-zaman grafiklerine iliskin hazirlanan
simiilasyonlarin uygulanmasi

10.Hafta * Diizgilin yansima ve daginik yansima kavramlarina iliskin hazirlanan
simiilasyonlarin uygulanmasi

11.Hafta * Yansima kanunlarina dair hazirlanan simiilasyonlarin uygulanmast

12.Hafta * Yar1 yapilandirilmis goriigmelerin gergeklestirilmesi

Tablo 1’de belirtildigi iizere arastirmanin baslangicinda “kuvvet ve hareket” ve “isik
ve ses” initeleri ile ilgili simiilasyonlar Algodoo yazilimi ile arastirmacilar tarafindan
hazirlanarak simiilasyonlarin kullanimi, bilimsel dogrulugu ve teknik ozelliklerinin
incelenmistir. Simiilasyonlara son hali verildikten sonra ayni zamanda arastirmacilardan biri
olan ders 6gretmeni Algodoo yazilimi ve simiilasyonlarin kullanilacagi derslerdeki 6grenci
rolleri hakkinda 6grencilere bilgi vermistir. Simiilasyonlarin uygulama agamasinda, 6gretmen
Ogretim programinin éngordiigi sekilde; ders kitabindan faydalanarak konuya dikkati ¢gekmis,
tartigma ortami olusturmus, konunun giinliik hayattaki yeri vurgulanarak Algodoo yazilimi ile
hazirlanan simiilasyon etkinliklerine ge¢mistir. Ogretmen simiilasyonu bilgisayardan
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projeksiyon araciligi ile tahtaya yansitarak ogrencilere gesitli sorular sormustur, sorulara
verilen cevaplar dogrultusunda tartigma ortami olusturularak Ogrenciler G6gretmen
rehberliginde simiilasyondaki degiskenlerin degerlerini degistirerek dogru cevaba ulagmaya
calismiglardir. Ayrica bazi simiilasyon etkinliklerinin sinifta uygulanmasi esnasinda bazi
ogrenciler simiilasyonda olmayan bir durumu merak ederek sormuglardir. Bu durum ile ilgili
ornek bir uygulama su sekilde gergeklesmistir; 6grenci net kuvvet ile ilgili gergeklestirilen
simiilasyon sirasinda var olan kuvvetlere ek olarak belirli yonlere belirli biiyiikliikte kuvvetler
eklendiginde cismin bundan nasil etkilenecegini merak ederek sormus ve bunun {izerine dersin
Ogretmeni Ogrenciden bunu bilgisayar basina gelerek kendisinin denemesini istemistir.
Boylece diger ogrencilerde kendi arkadaslarimin simiilasyonu ile farkli bir etkinlige
katilmiglardir. “Kuvvet ve hareket” ve “isik ve ses” iiniteleri kapsaminda gerceklestirilen alti
haftalik etkinlikler siiresince simiilasyonlarin belirtildigi lizere 6grenci merkezli sekilde
kullanimina 6zen gosterilmistir. Algodoo yazilimimin kolay arayiizii ile dgrencilere zaman
zaman bilgisayar laboratuarinda kendi simiilasyonlarimi gelistirme firsati da saglanmistir.
Gergeklestirilen uygulamalara iliskin ekran goriintilleri ve fotograflar Sekil 1’de
gosterilmektedir.

Sekil 1: Uygulamalara Iliskin Ekran Gériintiileri ve Fotograflar

31



Fen Bilimleri Dersinde Algodoo Kullammina Yonelik Ogrenci Goriisleri

2.2. Calisma Grubu

Aragtirmanin ¢alisma grubunu 2014-2015 egitim 6gretim y1li giiz ddneminde Istanbul
ilindeki bir devlet ortaokulunda 6. Sinifta 6grenim goren 34 mevcutlu siiftan basit olasiliklt
(rasgele) oOrneklemi yontemi (Ekiz, 2009) ile belirlenen 6 O6grenci (4 kiz, 2 erkek)
olusturmaktadir. Calisma grubundaki dgrencilere kimliklerini gizli tutmak amaciyla O1’den
06’ya kodlar verilmistir.

2.3. Veri Toplama Araci

Yari-yapilandirilmis goriisme metodunun kullamildigi arastirmada goriisme formu
arastirmacilar tarafindan gelistirilmistir. Goriisme formunun gelistirilmesinde simiilasyon
kullanimina yonelik yapilan arastirmalarda (Celik, Sar1 ve Ulukdk, 2013; Kirilmazkaya,
Kegeci ve Zengin, 2011; Yener, Aydin ve Koklii, 2012) kullanilan goriisme sorularindan
yararlanilmistir. Goriisme formu hazirlandiktan sonra ¢alisma grubu disindan {i¢ 6grenci ile
pilot uygulama yapilarak, Ogrencilerin anlamakta giicliik ¢ektikleri sorular yeniden
diizenlenmistir. Gorlisme siiresince Ogrencilerin  bazi sorular1 anlayamama ihtimali
disiiniilerek alternatif sorular ve sondalar hazirlanmigtir. Alti agik u¢lu sorudan olusan
goriisme formunun uygulama asamasinda ses kayit ve not alma yontemleri birlikte
kullanilmistir. Her bir goriisme yaklasik olarak 10 dakika stirmiistiir.

2.4. Verilerin Analizi

Goriismeler sonucunda elde edilen nitel verilerin analizinde icerik analizi (Strauss ve
Corbin, 1990; Yildinim ve Simsek, 2005) ve siirekli karsilagtirilmali veri analizi (Strauss ve
Corbin, 1990; Ekiz, 2003) yontemleri birlikte kullanilmustir. Igerik analiz yontemi
dogrultusunda gériisme verileri kodlanarak temalar olusturulmustur. igerik analizinin yan1 sira
stirekli karsilagtirma veri analizi metodu ile her Ogrencinin yanitlarindaki temalar igin
verilerdeki uyumlu uyumsuz kisimlar belirlenmistir. Benzerlik ve farkliliklarin analizi
yapilarak alt bilgi tiirleri ile iliskili temalar olusturulduktan sonra tema ve kod listesi
olusturulmustur. flgili literatiiriin gdzden gecirilmesi sonucu tema ve kod listesine son sekli
verilmistir. Arastirmada kullanilan tema ve kod listesinin bir boliimii Tablo 2°de gdsterilmistir.

Tablo 2: Tema ve Kod Listesi Ornegi

Tema Kodlar

Kuvvet Net kuvvet
Dengelenmis kuvvet
Dengelenmemis kuvvet
Kuvvetin 6zellikleri (yon, dogrultu, biiyiikliik)
Kuvvetin birimi
Agirlik
Yercekimi

Hareket Sabit siirat
Yol-zaman grafikleri
Siirat- zaman grafikleri

Is1g1n yansimasi Diizgiin yansima
Daginik yansima
Gelen 151n
Yanstyan 151n
Gelme Agist
Yansima Agisi
Yiizey normali
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Bilimsel siire¢ becerileri Hipotez kurma
Deney yapma
Model olugturma
Sonug ¢ikarma-yordama
Kavramsal 6grenme Gorsellestirme
Bireysel 6grenme
Kavramsal 6grenmeyi arttirma
Kavramsal 6grenmeyi kolaylastirma
Basariy1 arttirma
Akran 6grenmesi

Ogrencilerle yapilan goriismelerden elde edilen verilerin analizinde Tablo 2’teki
kodlardan bazilarinin nasil kullanildig1 asagida 6rneklendirilmistir.

Net kuvvet: Ya simdi Algodoo kullandigimiz derste ee atiyorum net kuvveti ee bir
arabaya ettigi etkileri gérmiistiik, kuvvetin arabaya yaptigi etkileri gérmiistiik.

Deney yapma: Sartlar uygun olmayabiliyor ama Algodoo da her sey uygun oldugu igin
deney tamamiyla iyi oluyor ve anlayabiliyorum. I bence sinifta yapamadigimiz
deneylerin yapilabildigi bir program.

Gorsellestirme: ...hani gordiigiim bir sey daha ¢ok aklimda kalir benim. Hani o yiizden
daha iyi oluyor yani onu kullamirken daha iyi 6greniyorum. Daha ¢ok aklimda kaliyor,
sinavlarda hani belki onu géziimiin ontine getirerek sorulart ¢éziiyorum.

Arastirma verileri bir arastirmaci tarafindan kodlandiktan sonra, verilerin %25°lik
boliimii diger arastirmaci tarafindan kod listesine gore degerlendirilmistir. Arastirmacilarin
birbirlerinden bagimsiz olarak kullandigi kodlarin tutarlilign ‘Goriis birligi’ ya da ‘Goriis
ayriligr’ seklinde isaretlemeler yapilarak belirlenmistir. Arastirmacilarin, 6grencilerin ifadeleri
icin ayn1 kodu kullandiklar1 durumlar goriis birligi, farkli kodu kullandiklart durumlar ise
goriis ayriligi olarak kabul edilmistir. Arastirmacilar tarafindan celiskiye diisiilen boliimlerde
uzman gorlisii alinarak, kodlama yapilmistir. Bu sekilde yapilan veri analizinin giivenirligi;
Goris birligi / (Goriis birligi + Goriis ayriligl) x 100 formiilii kullanilarak hesaplanmigtir
(Miles ve Huberman, 1994). Kodlayicilar arasinda ortalama giivenirlik %85.7 olarak
bulunmustur.

3. BULGULAR

3.1. Kuvvet ve Hareket Unitesinde Simiilasyon Kullamminin Kavramlar1 Ogrenmeye
Katkisina Yonelik Ogrenci Goriisleri

Aragtirmaya katilan Ogrencilerden derslerde gergeklestirilen Algodoo temelli
etkinlikleri diistinmeleri istenerek, etkinliklerin kuvvet ve hareket {initesindeki hangi
kavramlar1 6grenmelerine katki sagladigini diisiindiikleri sorulmustur. Ogrencilerin gériisme
sorularina verdikleri yanitlarin igerik analizi dogrultusunda ‘kuvvet ve hareket’ iinitesinde
simiilasyon kullanimimin kavramlar1 6grenmeye katkilar1 kuvvet ve hareket temalar altinda
ele alinmistir. Kuvvet temasi altinda katilimeilar, kuvvet ve hareket iinitesinde simiilasyon
kullaniminin, net (bileske) kuvvet, kuvvetin ozellikleri (yon, dogrultu, biiyiikliik, birim),
dengelenmis kuvvet, dengelenmemis kuvvet, agirlik ve yercekimi gibi kavramlarin
ogrenilmesine katkida bulundugunu belirtmislerdir. Kuvvet temas1 altinda bir katilime1 (O1)
‘Ben kuvvet ve harekette ee net kuvvette ¢ok sasirryordum ilk baglarda sonra Algodoo da
canlandirdiktan sonra tam olarak ne oldugunu anladim’ bir baska katilimc1 (03) ‘Ee
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dengelenmis kuvvet, net kuvvet, dengelenmemis kuvvet....... gibi kavramlar: ogrenmigtim’
seklinde goriisiinii belirtirken, (O4) kodlu katilimc1 ‘Ee kuvvet ve harekette ee net kuvvet,
dengelenmis kuvvetler, ee Newton’ seklinde diislincesini ifade etmistir. Diger bir katilimci
(06) ‘Ya simdi Algodoo kullandigimiz derste ee atiyorum net kuvveti ee bir arabaya ettigi
etkileri gormiistiik, kuvvetin arabaya yaptigi etkileri gérmiistiik’ seklinde gorlsiinii
belirtmistir. Kuvvet temasi altinda en az vurgulanan kod ise kuvvetin 6zellikleri (yonii,
biiyiikliigii, dogrultusu) kodu olmustur. Katilimcilardan (O1) ‘Kuvvetin yéniinii iyice
gorebildik’ seklinde goriisiinii ifade ederek Algodoo’nun kavramlarin 6grenilmesindeki
etkisine vurgu yapmustir.

Hareket temasi altinda ise katilimcilar kuvvet ve hareket iinitesinde simiilasyon
kullaniminin, sabit siirat, yol-zaman grafikleri ve siirat zaman grafiklerinin 6grenilmesinde
katkis1 oldugu yoniinde goriislerini belirtmislerdir. Hareket temasi altinda en sik vurgulanan
sabit siirat kodu ile ilgili bir katilime1 (O3) ‘Aklimda kavramlar u sabit siirat...” seklinde goriis
belirtirken, bir baska katihimci (O5) ‘Hani acaba hani nasi daha nasil fazla kuvvet
uygulaniyor hani ozellikle sabit siirat ta harekette falan ¢ok zorlamyordum, daha rahat
ogrendim ...hani gérdiim’ seklinde goriisiinii belirtmistir. Hareket temasi altinda yol-zaman
ve siirat-zaman grafikleri kodlart ile ilgili bir katilime1 (O6) ‘O gésterdiginiz grafikler akhimda
kalyyor o konuyu gérdiigiimiizde ve aklima o gelince atiyorum bir soru sordunuz onu
cevaplayabiliyorum ben’ seklinde gorisiinii belirtirken, Algodoo ile grafik olusturmanin
kavramlarin akilda kalmasina destek oldugunu vurgulamistir.

3.2. Isik ve Ses Unitesinde Simiilasyon Kullaniminin Kavramlar1 Ogrenmeye Katkisina
Yonelik Ogrenci Goriisleri

Aragtirmaya katilan Ogrencilerden derslerde gergeklestirilen Algodoo temelli
etkinlikleri diistinmeleri istenerek, etkinliklerin 151k ve ses {initesindeki hangi kavramlari
ogrenmelerine katki sagladigini diisiindiikleri sorulmustur. Ogrencilerin gériisme sorularina
verdikleri yanitlarin igerik analizi dogrultusunda ‘151k ve ses’ iinitesinde simiilasyon
kullaniminin kavramlar1 6grenmeye katkilart 15181n yansimasi temasi altinda ele alinmistir.
Is181n yansimasi temast altinda arastirmaya katilan 6grenciler Algodoo temelli gergeklestirilen
simiilasyon etkinliklerinin; gelen isin, yansiyan isin, gelme agisi, yansima agisi, yiizey normali,
diizgiin yansima ve dagimik yansima kavramlarmin Ogrenimine katki sagladigim
diisiindiiklerini belirtmislerdir. Gelen 1s1n ve yansiyan 1sin kodu ile ilgili bir katilimecinin
goriisii (03) ‘Isik ve ses iinitesinde yansiyan isin ile gelen 1sinda azicik kafam karisiyordu, ...
siz bize gosterdiginiz zaman bunu uygulamali bir sekilde tekrar tekrar daha iyi oldu ve
ogrenmis olduk’ seklinde olurken, bir baska katilime1 goriisiinii (O6) ‘Gelen isin Algodoo
olamasaydi onlart sey bir tane aynayla 15181 yapmak zorunda kalirdik ve yansiyan 15181
goremezdik’ seklinde ifade ederken simiilasyon yaziliminin kavramlarin &grenilmesine
katkisini vurgulamustir. Gelme agis1 ve yansima agist kodlari ile ilgili bir katilime1 (O4) ‘Ee
isikta gelme agisi ve yansima agisindaki dereceleri tam olarak anlayamiyordum. Algodoo da
resimli bir sekilde gorsel bir efektli bir sekilde yaptigimiz icin ¢ok daha kolaylastirmis halde
oldugu icin ¢ok yaramigti isime’ seklinde gorisiinli ifade ederek simiilasyon yaziliminin
kavramlarin 6grenilmesini gorsellestirerek kolaylastirdigini vurgulamistir. Yiizey normali
kodu ile ilgili bir katilime1 gériisiinii (05) * Ee isik iinitesindeydik, 151k ee hatta hani bir dogru
hani doksan derecelik agryla hani geldiginde kendi tizerinden geri yansirdi. Ben onu hig
anlamamustim. Yani siz anlattiginizda da anlamamistim. Hani gordiigiimde daha iyi anladim.
Sonucta hani ee orda sizin anlatmanizla hani benim orda gérmem daha hani daha farkli daha
aklimda kaldr 6grendim’ seklinde goriisiinii ifade ederken simiilasyon yaziliminin kavramlarin
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Ogrenilmesini  somutlastirdigim1 ve Ogrenmenin kolaylastigma vurgu yapmustir. Isigin
yansimasi temasi altinda en az vurgulanan kodlar diizgiin yansima ve daginik yansima kodlari
ile ilgili bir katthmec1 (04) ‘Daginik yansima, diizgiin yansima ...ile alakali  deneyler
yapnustik’ seklinde goriislinii ifade etmistir.

3.3. Algodoo Temelli Simiilasyon Etkinliklerine Yonelik Ogrenci Goriisleri

Ogrencilerin Algodoo kullammima yénelik goriisme sorularina verdikleri cevaplar
incelendiginde &grencilerin tamamimin Algodoo temelli etkinliklere yonelik olumlu goriise
sahip olduklar tespit edilmistir. Bu alt problem kapsaminda 6grenci goriisleri bilimsel siire¢
becerileri ve kavramsal dgrenme temalari altinda ele alinmistir. Bilimsel siire¢ becerileri
temas1 altinda sirasiyla deney yapma, hipotez kurma, sonug¢ ¢ikarma-yordama ve model
olusturma kodlariin en fazla tekrarlandig1 tespit edilmistir.

Deney yapma kodu ile ilgili 6grenciler Algodoo temelli simiilasyon etkinlikleri ile
laboratuar ortamindaki malzeme eksikligi ve giivenlik sorunlar1 gibi sebeplerden oOtiirii
yapilamayan deneyleri Algodoo ortaminda yapabildiklerini, Algodoo ile deney yapma ve
deneyleri tekrarlama imkanlarimin arttigim vurgulanuglardir. Bir katilimer goriisiinii (O1)
‘Sartlar uygun olmayabiliyor ama Algodoo da her sey uygun oldugu i¢in deney tamamiyla iyi
oluyor ve anlayabiliyorum. Ii bence sinifta yapamadigimiz deneylerin yapilabildigi bir
program’ seklinde ifade ederken, bir baska katihmci (O2) ‘Bir siirii hani sinifta
yvapamadigimiz etkinlikler oluyor, tehlikeli etkinlikler, bir siirii etkinlik oluyor. Ben bunu
Algodoo’yla yapardim. Animasyonlarla hani sinifta yapamadigimiz tehlikeli mesela eee
yvangin filan evet ¢ok tehlikeli sinifta yapamayiz boyle bir etkinligi disarida da ayni sekilde
kotii seylere sebep olabilir. Bunu Algodoo yla yapacagiz iste sekiller vardi, iste animasyonlar
vardi, animasyonlarla yapacagiz orda, gergeklestirecegiz boyle etkinlikleri’ goriisiini ifade
etmistir. (O5) kodlu katilime1 da (O2) gibi Algodoo ortaminda deneyleri gerceklestirmenin
tehlike yaratabilecek durumlari ortadan kaldirdigin1  ‘Bazi bize zarar verebilecek deneyler
olabiliyor hani. ...hem orda kendileri yapmis olurlar hem de her hangi bir zarar ortaya
¢ctkmamugs olur’ seklinde ifade etmistir.

Sonug ¢ikarma-yordama kodu ile ilgili bir katilime1 (02) ‘Mesela kuvvet ne oldugunu
bilmiyorum ee Algodoo’da bakiyorum orda gerceklestiriyoruz onu orda ee hareketleriyle her
seyini orda goriiyorum ne oldugunu daha iyi anlayabiliyorum’ seklinde goriis bildirirken
baska bir katilimc1 (O5) ‘Ee bir hipotez éne siirmiistiiniiz yani ashinda dogru olsa bile orda
onun kanitlanmis halini gordiigiim zaman hani daha rahat oldu benim icin hani beynime daha
iyi isledigini diistintiyorum’ seklinde goriis bildiritken derste yapilan simiilasyon
etkinliklerinin hipotez dogrulamaya etkisine vurgu yapmstir. Hipotez kurma kodu ile ilgili bir
katilime1 (O5) ‘Eee simdi hani bunu yaparsak ne olacak acaba hani ee ileri mi gidecek geriye
mi gidecek diye hani siirekli bir tahmin yiiriitiiyoruz...” seklinde goriisiinii ifade ederken
simiilasyon etkinliklerinin 6grencileri diisiinmeye tesvik ettigini belirtmektedir. Model
olusturma kodu altinda ise bir katilime1 (05) ‘...gorsel égeler ¢ok fazla hani ézellikle ¢izim
yaptirirken ¢ok fazla isime yarayabilirdi’ seklinde goriisiinii ifade etmistir.

Kavramsal 6grenme temasi altinda 6grencilerin 6zellikle Algodoo temelli etkinliklerin
soyut kavramlarin somutlastirilmasina ve gorsellestirilmesine katki sagladigini vurguladiklari
ortaya cikmistir. Bir katime1 (O1) ‘dlgodoo’da canlandirarak tam olarak ne oldugunu
gorebiliyoruz’ seklinde goriis belirtirken bir baska katihmci (O3) ‘Ciinkii eee normal
kitaplarda diiz bir anlatim var ama Algodoo yla ee hem anlatyyoruz hem orda gorsel bir icerik
oldugu icin ¢ok faydasi oldugunu diisiiniiyorum’ seklinde goriisiinii ifade ederken Algodoo
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programim ders kitaplari ile karsilastirarak gorsel agidan avantajlarini vurgulamistir. Diger bir
katilime1 (0O4) ‘Eee anlamakta zorlandigim bir konu eee isiktaydi... Algodoo da resimli bir
sekilde gorsel bir efektli bir sekilde yaptigimiz icin ¢ok daha kolaylastirmis halde oldugu icin
cok yaramist: isime. Bu yiizden kolaylik sagland:’ seklinde diisiincesini belirtmistir. (05) kodlu
katilime1 ise ‘Ama hani gordiigiim bir sey daha ¢ok aklimda kalir benim. Hani o yiizden daha
iyi oluyor yani onu kullamirken daha iyi 6greniyorum. Daha ¢ok aklimda kaliyor, sinaviarda
hani belki onu géziimiin oOniine getirerek sorulari ¢oziiyorum’ seklinde goriis bildirirken
Algodoo etkinliklerinin soyut fen kavramlarim gorsellestirerek akilda kaliciligini arttirdigini
belirtmistir. Kavramsal 6grenme temasi altinda sik¢a vurgulanan diger bir kod ise bireysel
Ogrenme olmustur. Arastirmada 6grencilerin Algodoo yazilimi ile hem sinif igerisinde hem de
okul disinda bilgisayarlarina kurarak deneyler tasarlamalarimin yaparak yasayarak aktif bir
sekilde 6grendiklerini ve bu sekilde 6grenmenin bireysel 6grenmelerine katki sagladigi tespit
edilmistir. Bir katihmc1 (O3) “... kendi bilgisayarima da bu uygulamay: yiikledim ama biraz
ogrenmem zaman aldi ve ee kendi derslerim igin de bunu kullaniyorum Algodoo ’yu’ seklinde
goriis belirtirken Algodoo’nun 6grenciler tarafindan okul disinda kisisel bilgisayarlarinda da
kullanildigin1 ortaya koymustur. (01), (02), (06) kodlu katilimeilar sirastyla ‘Ogrencilere tek
tek o deneyleri yaptirmak isterdim veya maddelerin ozelliklerini degistirebilmek i¢in onlarinda
kendilerinin yapip tatmasi degistigini gormelerini isterdim’ ‘Dedigim gibi hani animasyonlar,
sekiller orda gergeklestiriyoruz. Eee ben gordiigiim zaman nasil oldugunu gériiyorum ben
orda. Ve kavramlar: filan o animasyonlarda goriip anliyyorum’ ‘...Algodoo kavramlari bize
gore basitlestiriyor ve bize anlatiyor yani. Yani gercek hayatta neler olabilecegini gosteriyor’
seklinde goriislerini ifade ederken Algodoo etkinliklerinin yaparak-yasayarak dgrenmelerini
sagladiklarin1 vurgulamuslardir. (O3) “.. Algodoo’dan gidebildigimiz kadar gittigimiz icin,
gezegenleri kendim yaratip 6grencilerime isleyebilirdim dersi. Ciinkii kendi yaptigim isi
giivenerek yapryorum’ seklinde goriisiinii ifade ederken, bir baska katihimei (04) ...ee ¢iinkii
bir dedigim gibi konuyu anlamadigimda Algodoo sayesinde kendi basima da yaptigim olmustu
Algodoo’da’ seklinde goriisiinii ifade etmistir.

Kavramsal 6grenme temasi altinda 6grenciler cogunlukla Algodoo etkinliklerinin
kavramsal 6grenmeyi kolaylastirdigi yoniinde goriis bildirmislerdir. Bir katilimer (O2) “...
Algodo Evet, mesela anlamadigim bir seyi swimifta gerceklestirdigimiz icin ¢ok rahat
anlayabiliyorum onda hani ee animasyonlar filan oldugu icin ¢ok rahat anlamakta zorluk
¢cekmiyorum Algodoo’yla yapildigi zaman yani ¢ok memnunum’ seklinde diigiincesini ifade
etmistir. Bir baska katilimc1 (O3) ‘mesela benim ¢ok zorlandigim burada dedigim gibi 151k var.
Eee gelme acisi, yansima agisi.. Eeemm kitapta yapilan gorsellere baktigimda hareketsiz
bi¢imde oldugu icin genellikle her zaman aymi olarak diisiiniiyordum. Ama Algodoo da gelme
agisi bir sekilde geliyor ondan sonra yansiyor ve eee bunu daha kolay anlayabildim’, (06) ise
‘Ee ciinkii Algodoo kavramlar: bize gore basitlestiriyor ve bize anlatiyor’ seklinde Algodoo
temelli etkinliklerin kavramsal 6grenmeyi kolaylastirdigini belirtmistir.

Ayrica aragtirmanin ¢alisma grubunu olusturan katilimeilarin tamami Algodoo temelli
etkinliklerin kavramsal Ogrenmeyi arttirdigi yoniinde gorlis bildirmislerdir. Kavramsal
dgrenmeyi arttirma kodu altinda bir katilime1 (O1) * Mesela fende bir konuyu anlamak icin o
deneyi de anlamak gerekiyor. Ama bunu bazen sinifta yaptigimizda deneyleri anlayamiyoruz.
Sartlar uygun olmayabiliyor. Ama Algodoo da her sey uygun oldugu igin deney tamamiyla iyi
oluyor ve anlayabiliyorum’ seklinde goriis bildirirken bir baska katilime1 (O3) ‘Katk: en fazla
bence ogrenme acisindan. Ciinkii ee konuyu tam kavrayamamig ogrenciler Algodoo’yu
kullandiklart zaman, ee uygulamayr gordiikleri zaman ¢ok daha iyi anlayabiliyoriar, bunu
arkadaglarimdan biliyorum. Ciinkii diiz bir yazi okudugumuzda ee o yazi bizim aklimizda ¢ok
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kalamiyor ama uygulama goérdiigiimiiz zaman goérdiigiimiiz sey daha fazla hafizamizda
kalabiliyor’ seklinde goriis bildirmistir. Diger bir katilimeir (04) ‘Ee Algodoo’yu iyi
degerlendiriyorum. Ciinkii bana gergekten katkisi oldu. Dedigim gibi anlamadigim bir konuda
ee Algodoo ya bagvurdugumda gercekten iyi anlyyorum oncekine gére. Ee yani iyi bir katkist
oldu’ seklinde goriis bildirmistir. Kavramsal 6grenmelerinin kolaylastigi ve arttigi yoniinde
goriis bildiren 6grencilerden bir tanesi Algodoo etkinliklerinin akademik basarisini arttirdigi
yoniinde de goriis bildirmistir. (04) kodlu katithme1 ‘Ee birinci sinavdan yani gegen sene
Algodoo’yu kullaniyorduk birinci sinavdan galiba yetmiy iki almistim. Ondan sonra siz baska
bir konuyu Algodoo’yla anlatip diger sinavia birlestirdiginizde yaklasik seksen yedi mi ne
almigtim. Yani yaklasik on bes puanlik bir gelisme olmustu. Ee bu da bence iyi bir puan
gelismesi yani bu sekilde’ seklinde goriis bildirmistir.

Kavramsal dgrenme temasi altinda akran dgrenmesi kodu ile ilgili bir katilimer (O5)
‘Hani boyle oldugu zaman hem arkadagslarimiza ben boyle yapiyorum hani sen boyle yaptin
diye hem boyle bir yarigma gibi oluyor aymi zamanda ...hani iste benim cevabim dogru ¢ikti
iste hani hem yanlis oldugunda da hani acaba niye yanlis diye merak ediyoruz hani ¢iinkii
digerleri dogru yapmis acaba ben niye yanls yaptim diye’ seklinde goriis bildirirken Algodoo
etkinliklerinin akran Ogrenmesini destekleyerek kavramsal Ogrenmeye katki sagladigini
sOylenebilir. Ayrica dgrencilerin Algodoo etkinliklerini eglenceli ve ilgi gekici bulduklarini
soylenebilir. Eglenceli kodu ile ilgili bir 6grenci goriisiinii (O5) ‘Hem de ee yapip hani orda
yaptigimiz zaman hemde ¢ok egleniyoruz hani...’ seklinde ifade etmistir. ilgi cekici kodu ile
ilgili bir katilime1 (O1) ‘flgimi cekiyor ciinkii ben hem him bilgisayart ¢ok seviyorum ve
ozellikle bunun derslerde olmast ¢ok hosuma gidiyor’ seklinde goriis bildirirken bir bagka
katilimer (O2) ‘Ee cok giizel bir program bu’ seklinde diisiincesini ifade etmistir. Diger bir
katilime1 (O3) ‘Eee Algodoo 'yu 5. Simiftan beri kullaniyoruz. Ee ama 6. Simifta daha ok etkisi
oldugunu diisiiniiyorum’ seklinde goriisiinii ifade etmistir. Ogrenciler Algodoo etkinliklerinin
derse aktif katilimlarini sagladig1 yoniinde goriis bildirmislerdir. Aktif katilimi saglama kodu
ile ilgili bir 6grenci (O1) ‘Bence Algodoo ile deneyleri daha iyi anlayip derse de katilimimiz
artiyor’ seklinde goriis bildirirken baska bir katilime1 (O3) ‘Algodoo 'yu tammlamak icin ee
bence kendi diinyamiz diyebilirdim. Ciinkii her seyi kendimiz yaratiyoruz. Bize verilen her sey
Algodoo’da var ve biz kendimiz bir diinya olusturuyoruz’ seklinde goriis bildirmistir.

Teknolojiyi kullanma becerisi kodu altinda ise bir katilime1 (O3) ‘Eee beceri yéniinden
ise ogretmenimizde bazen kullandwrtmaya ¢alisiyor bazi uygulamalarda. Algodoo’yu yavas
yavag bizde dgrenmeye basladik. Ee bu yiizden beceri konusunda da hayal giiciimiiziin
gelistigini diisiiniiyorum Algodoo yla’ seklinde goriis bildirirken baska bir katilime1 (05) ‘i
bir ders hani islerken ¢tinkii hani teknoloji cagindayiz ve hani belki béyle hani kalemle, kagitla
va da iste maketlerle ugrasmak yerine hem belki teknolojiyle ee bir seyler yapulwr daha ¢ok
ilgimi ¢ekiyor’ seklinde goriis bildirmistir. Katilimcilarin bu ifadelerinden Algodoo temelli
etkinliklerin 6grencilerin teknolojiyi kullanma becerilerine de olumlu yonde katk: sagladig:
sOylenebilir.
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4. TARTISMA ve SONUC

Bu arastirmada 6. smif “kuvvet ve hareket”, “isik ve ses” {niteleri kapsaminda
Algodoo yazilimi gerceklestirilen simiilasyon etkinliklerine yonelik 6grenci goriisleri
incelenmigtir. Arastirmada Algodoo yaziliminin kavramlar1 somutlagtirarak Ogrenmeyi
kolaylastirdigi ve Ogrencilerin her iki tinitedeki temel kavramlari (net kuvvet, kuvvetin,
dengelenmis kuvvet, dengelenmemis kuvvet, agirlik, yergekimi, gelen 1sin, yansiyan isin,
gelme agis1, yansima acgisi, ylizey normali, diizglin yansima ve daginik yansima gibi)
Ogrenilmesine katki sagladigini diistindiikleri tespit edilmistir. Ayrica arastirmanin ¢alisma
grubunu olusturan katilimeilarm tamami Algodoo temelli etkinliklerin kavramsal 6grenmeyi
arttirdig1 belirtmistir. Dinger ve Giiglii (2013) 6zellikle ortaokul 6grencilerinin soyut olmast
nedeniyle algilayamadiklar1 fizik kavramlarim1 simiilasyonlar yardimiyla somutlastirirak
anlamlandirdiklarini ifade etmistir. Benzer sekilde Demirci (2003) simiilasyonlar ile
ogrencilerin anlamakta zorlandiklar kavramlari zihinlerinde daha kolay yapilandirdiklarini
belirtmistir.

Teknolojinin her zamankinden daha ulasilabilir oldugu giiniimiizde, Algodoo gibi
kullanict dostu ve {icretsiz yazilimlarin akademik amagclarla sinif ortaminda kullanimi
egitimciler tarafindan siklikla Onerilmektedir (da Silva ve ark., 2014). Simiilasyonlar
ogrencilerin glivenlik ya da zaman ve materyal kisitlilig1 nedeniyle yapamadiklar1 deneyleri
yaparak sonuglarmni gormelerini saglamaktadir (Moore ve Thomas, 1983; isman ve ark.,
2002). Bu yontemle istedikleri kadar tekrar yapma imkanina sahip olan 6grenciler zaman ve
mekandan bagimsiz olarak kavramlari inceleme firsatina sahiptirler (Bozkurt, 2007). Algodoo
yazilimi smif ortamina ek olarak Ogrencilerin evlerinde kisisel bilgisayarlarina kurarak
kullanabilecekleri bir yazilimdir ( de Silva ve ark., 2014; Hirga ve Bayrak, 2013). Bu
calismaya katilan 6grenciler de sinif ortaminda Algodoo ile edindikleri verimli ve eglenceli
6grenme deneyimlerinin akabinde bu yazilimi evlerindeki bilgisayarlarda kullanarak, sinifta
ogrendikleri konular1 evde tekrar edebildiklerini ve ayrica bu konulara ek olarak
yaraticiliklarini kullanarak Algodoo simiilasyonu yardimi ile farkl siirecler de izlediklerini
belirtmislerdir.

da Silva ve arkadaslar1 (2014b) Algodoo programinin kullanici dostu ve programlama
gerektirmeyen dogasini One ¢ikararak, dgretmen ve O0grencilerin bu simiilasyon ortaminda
calistiklar1 fizik konusunun tiim boyutlar ile kesfetmekte sorun yasamadiklarini belirtmistir.
Bu ¢aligmada da katilime1 6grenciler Algodoo kullanilarak 6gretilen “Kuvvet ve Hareket” ve
“Isik ve Ses” konularimin bu konulardaki farkli kavramlar1 6grenmelerine yardimci olmasinin
yant sira hipotez kurma, deney yapma, model olusturma ve sonug ¢ikarma-yordama gibi temel
bilimsel siire¢ becerilerinin de bu konular 6zelinde gelistigini vurgulamiglardir. Buna paralel
olarak Hirca ve Bayrak (2013) da fen simiflarinda Algodoo kullaniminin 6grencilerin problem
¢Ozme, akil yiiriitme ve karar verme gibi iist diizey becerileri edinmesine katki sagladigini
bulmustur.

Ulkemizde 2013 yilinda giincellenen fen bilimleri 6gretim programi arastirma-
sorgulamaya dayali 6gretim stratejisi dogrultusunda yapilandirilarak 6grencilerin, arastiran
sorgulayan, bilimsel siire¢ becerilerini kazanmis, fen okuryazari bireyler olarak yetismesini
amaclamaktadir. Aydogdu ve Ergin (2009)’in iilkemizde ilkogretim diizeyindeki dgrencilerin
bilimsel siire¢ becerilerinin diisiik diizeyde oldugunu belirten aragtirmasit dogrultusunda,
simiilasyon temelli etkinliklerinin fen bilimleri siniflarindaki 6nemi ortaya ¢ikmaktadir. Bu
calismaya katilan 6grenciler Algodoo simiilasyonunun fizik kavramlarini 6grenmelerine etkisi

38



Ibrahim Evren OZER, Sedef CANBAZOGLU BILICI: Engin KARAHAN

tizerine gorilislerini belirtirken siklikla simiilasyon kullaniminin bilimsel siire¢ becerilerine
olumlu etkilerinden bahsetmiglerdir. Buna ek olarak Ogrenciler fiziksel imkansizliklar
sebebiyle ger¢eklestiremedikleri fizik deneylerinin simiilasyon ortaminda farkli degiskenlerin
manipiile edilerek gergeklestirdiklerini ve bu sayede hipotez kurma ve bu hipotezlere bagh
olarak sonug¢ ¢ikarma-yordama gibi Onemli bilimsel siire¢ becerileri kazandiklarini
belirtmislerdir. Gredler (1986) ve Huppert, Lomask ve Lazarowitz (2002) fen derslerinde
simiilasyon kullaniminin 6grencilerin deneylerde degiskenleri bir¢ok kez manipiile ederek tek
bir baglamda defalarca ¢ikarim yapmalarma yardimer oldugunun altini ¢izmislerdir. Bu
calismaya katilan Ogrenciler de benzer sekilde Algodoo simiilasyonunun kendilerine
degiskenlere miidahale ederek farkli hipotezler kurma ve ¢ikarimlar yapma imkani verdigini
belirtmislerdir.

Ulukok, Celik ve Sart (2013) smf 6gretmenligi anabilim dalinda 6grenim goren
O0gretmen adaylar1 ile fen laboratuarinda simiilasyon uygulamalari iizerine yapmis oldugu
aragtirmada, Ogretmen adaylarmin hem ilkogretim hem de lise de laboratuar
kullanmadiklarini tespit etmistir. Lisans egitimlerinde simiilasyon destekli fen laboratuar
uygulamalarina katilan 6gretmen adaylar1 bu arastirmaya katilan 6grencilerin gorisleri ile
parallel sekilde simiilasyonlarin tekrar imkan1 saglama, soyut kavramlar1 somutlastirma, ¢ok
boyutlu diisiinme imkan1 saglama, fen kavramlarin1 6grenmeden etkil ve kalici olma, deneyleri
eglenceli hale getirme, giivenli olma ve derse yonelik ilgilerinin artmasini saglama gibi olumlu
yonlerini siralamislardir. Bu dogrultuda farkli egitim kademelerinde fen kavramlarinin
ogretiminde kullanilmasi 6nerilmektedir. Arastirmadan elde edilen sonuglar dogrultusundaki
diger oneriler agagidaki sekilde siralanabilir;

e Bu aragtirma da smif ortaminda gergeklestirilen simiilasyon etkinlikleri, laboratuar
ortaminda gergeklestirilerek, simiilasyonlarda yapilan uygulamalardan sartlar1 uygun
olan laboratuar malzemeleri ile de yapilabilir.

e Simiilasyon temelli etkinliklere 6grenciler aktif bir sekilde katilmali, 6grencilerin
degiskenleri degistirmelerine ve ortaya ¢ikan sonuglari sorgulamalarina firsat
verilmelidir.

e Algodoo fizik kavramlar1 odakli simiilasyon gelistirmek i¢in daha uygun bir arayiize
sahip olmasina ragmen Algodoo temelli simiilasyon etkinlikleri farkli fen konulari
kapsaminda gerceklestirilebilir.
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Fizik Ogretmeni Adaylarmn 12. Siif Elektrik Ve Elektronik Konusunu ile flgili Bilgi
Diizeylerinin Belirlenmesi

Determining Preservice Physics Teachers’ Level of Knowledge about 12% Grade
“Electricity and Electronic” Unit

Riza SALAR', Emine UZUN?Z, fbrahim KARAMAN?, Umit TURGUT*

Oz: Bu galismanin amaci, fizik 6gretmeni adaylarinin 12. smif “Elektrik ve Elektronik” konusundaki
kavramlarla ve kazanimlarla ilgili bilgi diizeylerini arastirmaktir. Arastirma nicel bir arastirma olup,
aragtirmada deneysel olmayan desenlerden tarama yontemi kullanilmistir ve 12. sinif fizik 6gretim
programinda yer alan kazanimlara yonelik bir basari testi gelistirilmistir. On sekiz coktan secmeli
maddeden olusan bu test, 2012-2013 egitim yilinda Atatiirk Universitesi’nde 6grenim gormekte olan 88
fizik 6gretmeni adayina uygulanmistir. Olgiimlerin giivenirligini test etmek amaciyla KR-20 giivenirlik
katsayis1 hesaplanmig ve .65 olarak bulunmustur. Arastirma sonuglari, fizik 6gretmeni adaylarinin diyot,
bobin ve kondansator konularinda bilgi diizeylerinin yetersiz oldugunu ortaya ¢ikarmistir. Ayrica, dgretmen
adaylarinin alternatif akim olarak bilinen degisken akim ile dogru akim arasindaki farklar1 kavramada
zorluk ¢ektikleri belirlenmistir.

Anahtar sozciikler: fizik egitimi, elektrik ve elektronik, basar testi, fizik 6gretmeni aday.

Abstract: In this study, preservice physics teachers’ level of knowledge about 12 grade “electricity and
electronic” unit were investigated. For this aim, an achievement test was develop based upon educational
attainments which are located in 12" grade physics curriculum. This test consisted of eighteen multiple-
choice questions and was implemented 88 preservice physics teacher. For testing reliability, KR-20
reliability score was calculated and found .65. As a result of study, preservice teachers have inadequate
knowledge about diode, capacitor and coil topics. In addition to this, preservice teachers have difficulty in
understanding difference between alternative current and direct current.

Keywords: physics education, electricity and electronic, achievement test, preservice physics teachers

1. GIRiS

Bilim ve teknolojinin insan hayatindaki yeri yadsimnamaz bir gercektir. Ancak teknolojinin bas
dondiiriici bir hizla degisimi ve gelisimi ilk olarak sosyal hayatin i¢inde basrolde olan insam
etkilemektedir. Teknolojinin bu hizli degisimi, yasami ve buna paralel olarak 6grenmeyi de karmasik
hale getirmektedir. Bu nedenle bilim ve teknolojiyle dogrudan ilgili olan fen bilimleri ve bu bilimin
Ogretimi daha da bir 6nem kazanmaktadir. Fen bilimlerinin 6grenciler tarafindan iyi bir sekilde
kavranmasi, 6grencilerin bilimsel ve teknolojik gelismeleri izleyip buna gore yasadiklar1 ¢evrede
neler olup bittigini takip edebilmesi son derece miihim bir etkiye sahiptir. Fen bilimleri derslerinin
onemli bir dali olan fizik dersi, ortadgretim 6gretim programinda yer almaktadir. Bu derste 6grenciler
¢evrelerinde meydana gelen olaylart bilimsel yonden ve fizik yasalarini kullanarak anlamlandirma,
olaylar karsisinda dogru diisiinme ve karar verme gibi kazanimlar elde etmektedirler (Taslhidere ve
Eryilmaz, 2012).
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Fizik Ogretmeni Adaylarimin 12. Suf Elektrik ve Elektronik Konusunu Ile Ilgili Bilgi Diizeylerinin
Belirlenmesi

2013 yilinda gelistirilen fizik 6gretim programinda 6grencilerin sadece zihinsel anlamda bir
gelisim kazanmalar1 degil, ayrica duyussal ve psikomotor alanlarinda da gelisme saglamalarina yer
verilmistir. Bu sayede elestirel diisiinme becerilerinin de gelisimi s6z konusu olacak ve 6grenciler;
karsilasacaklar1 problemleri bilimsel yontemlerle ¢ozebileceklerdir. Fizik-Teknoloji-Toplum ve
Cevre arasindaki etkilesimleri inceleyerek, birey ve toplum igin olumlu tutum ve davranislar
gelistirecek, bilisim becerisine sahip, diisiincelerini rahat bir sekilde ifade edebilen bireyler olarak
yetiseceklerdir. Kisacasi fizigi yasamin her alaninda gorebileceklerdir (MEB, 2013).

Fizik 6gretiminde elektrik konusu en temel alanlardan bir tanesidir. [lkdgretim seviyesindeki
ogrenciler elektrik konusunu basit bir sekilde 6grenmeye baslar. Daha sonraki egitim yillarinda da
elektrik konusunu daha sistematik bir sekilde ogrenirler. Ogrenciler elektrik aletlerinin giinliik
yasamdaki tanimlari ile derslerde 6grendikleri elektrik kavramlarini karsilastirir ve 6grendiklerini
giinliik yasama uyarlamaya calisirlar (Yilmaz ve Cavas 2006).

Fizik egitimi alan yazininda basit elektrik devreleri ile ilgili daha 6nce gelistirilmis Glgme
araglar incelendiginde bu araglarin daha ¢ok Ogrencilerin kavram yanilgilarini ortaya ¢ikarmaya
yonelik oldugu goriilmektedir. Yapilan arastirmalar 6grencilerin elektrik konusuyla ilgili yanlis
kavramlara sahip olduklar1 yoniindedir ve fizik egitiminde bu durumu destekleyecek cesitli
calismalar yapilmistir (Tsai, 2003; Taslhidere ve Eryilmaz 2012; Turgut, Giirbliz ve Turgut 2011;
Yilmaz ve Cavas 2006; Pesman ve Eryilmaz 2012; Bilal ve Erol 2009; Cohen, Eylon ve Ganiel 1982;
Aykutlu ve Sen 2012; Demirci ve Kiigiikozer 2005; Giinbatar ve Sar1 2005; Haki ve Eryillmaz 2012;
Karakuyu ve Tiiysliz 2011; Sencar ve Eryilmaz 2002). Goriildiigii gibi elektrik konusu tiim 6gretim
kademelerinde 6grencilerin kavramakta giicliik ¢ektigi bir alandir. Halbuki mevcut durumda bu
testler kendi baglarina 6grencilerin bu konudaki basarilarini 6lgmek igin hem arastirmacilara hem de
Ogretmenlere gegerli ve giivenilir bir Olglim araci olamamaktadir (Sen ve Eryilmaz 2011).
Uygulayicilar bu test maddelerini kullanarak 6grencilerin konu ile ilgili kavram yanilgilarina dair bir
cikarimda bulunabilirler, fakat 6grencilerin bilgi diizeylerini 6lgmek icin bir basari testine ihtiyag
duymaktadirlar,

Basan testi ile dgrencilerin hem konuyla ilgili bilgileri yoklanir hem de basit ve karmasik
kavramlar1 6lgme imkani saglanir (Akbulut ve Cepni, 2013). Ogrencilerin biligsel seviyelerini
O0lecmek amaciyla iilkemizde ve bir¢ok iilkede coktan se¢meli basari testleri kullanilmaktadir
(Pressley, Yokoi, van Meter, Van Etten ve Freebern, 1997). Basar testi gelistirme siirecinde elde
edilen veriler analiz edilerek gecerli ve giivenilir bir 6lgme araci olusturulmaya caligilir. Test
gelistirme bir¢ok asamadan olusmaktadir. Bu agamalar; uygulanacak olan testin tip ve diizeyleri,
Ogrencilere onceden bildirilmesi, soru bankasinin olusturulmasi, testte yer verilecek sorularin
belirtke tablosundan da yararlanilarak secilmesi, testin diizenlenmesi, 6grencilere uygulanmasi ve
puanlanarak madde analizinin yapilmasi seklinde siralanabilir (Ozgelik, 2010).

Olgme ve degerlendirme, egitim dgretim faaliyetlerinin oldugu her yerde vazgecilmez bir
ogedir. Ogrencilerin bilissel, duyussal ve devinissel davranislar agisindan hazir bulunusluk
diizeylerini belirlemede, 6grencilerin 6grenme eksiklerini gidermede ve 6gretim amaglart hakkinda
bir yargiya varmada Ol¢gme ve degerlendirme 6nemli bir yere sahiptir (Gonen, Kocakaya ve
Kocakaya, 2011). Ol¢me araglar1 genellikle degisik tiplerde testlerden olusmaktadir. Ogrencilerin
basar1 diizeylerini belirlemeye yonelik iyi bir 6l¢me araci, 6grencilerin basari diizeylerinin yaninda
derslerde kazanilan kazanimlari da 6lgmelidir. Ogrencilerin biligsel seviyeleri yaygin olarak Bloom
(1979) tarafindan gelistirilen ve kendi adiyla anilan ‘Bloom Taksonomisi’ kullanilarak gelistirilen
araclarla dl¢iilmektedir. Bloom Taksonomisine gore, 6grencilerin bilissel seviyeleri ‘hatirlama’,
‘anlama’, ‘uygulama’, ‘analiz’, ‘degerlendirme’, ‘yaratma’ basamaklar1 olmak {izere 6 kategoriden
olusmaktadir. Bloom taksonomisinin bu revize edilmis son hali orijinal formdaki kadar kati
olmasada hiyerarjik bir sirada diizenlenmistir (Tosun ve Tagkesenligil, 2011). Bloom taksonomisinde
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bilgi kategorisi hatirlamak, kavrama kategorisi anlamak, sentez kategorisi olugturmak olarak revize
edilmistir.

Ortadgretim fizik 0gretim programinda 2011-2012 6gretim yilindan itibaren uygulanan 12.
smif fizik 6gretim programinda yer alan “Elektrik ve Elektronik” konusundaki bazi kazanimlar
onceki programda yer almamaktadir. Dolayisiyla 6gretmenlerin bu konu ile ilgili bilgi diizeyleri
onemlidir. Bu nedenle bu arastirmada gelecegin fizik 6gretmenleri olan fizik 6gretmeni adaylarimin
“Elektrik ve Elektronik” konusu ile ilgili bilgi diizeyleri arastirilmistir. Ayrica bu konuda alanyazinda
ki basar1 testi eksikligi nedeniyle, gelistirilen basari testinin diger arastirmacilara ve fizik
ogretmenlerine 6l¢gme ve degerlendirme faaliyetlerinde yardimer olacag diisliniilmektedir.

Bu caligmada fizik 6gretmeni adaylarmin 12. smif “Elektrik ve Elektronik” konusundaki
kavramlar ve kazamimlarla ilgili bilgi diizeylerini arastirmak amaclanmaktadir. Bu amag
dogrultusunda arastirmada su sorulara cevap aranacaktir:

=  Fizik 6gretmeni adaylarinin 12. simif Elektrik ve Elektronik konusunu ile ilgili bilgi
diizeyleri nedir?

=  Fizik 6gretmeni adaylarinin sinif diizeyi ile 12. sinif Elektrik ve Elektronik konusu ile
ilgili bilgi diizeyleri arasinda bir fark var midir?

2. YONTEM
2.1. Arasgtirmanin yontemi

Bu arastirma nicel bir aragtirma olup, arastirmada deneysel olmayan desenlerden tarama
yontemi kullanilmigtir. Tarama yontemi, hedef kitleden ¢esitli bilgileri elde etmek igin
arastirmacilarin degisik 6lgme araglartyla bilgi toplamasidir (McMillan ve Schumacher, 2010).

2.2. Calisma grubu

Aragtirma, 2012-2013 egitim 6gretim y1linda Atatiirk Universitesi’nde 6grenim gérmekte olan
fizik 6gretmeni adaylar1 ile gergeklestirilmistir. Arastirmanin ¢aligma grubunu Orta Ogretim Fen ve
Matematik Alanlar1 Boliimi Fizik Egitimi programida 6grenim goren 25 birinci smif, 22 ikinci
siif, 31 ti¢iincii sif, 26 dordiincii sinif, 32 besinci sinif diizeyinde olmak {izere toplam 136 fizik
6gretmeni aday1 olusturmaktadir. Bu 6gretmen adaylarinin 48’1 pilot uygulamada yer almistir.

2.3 Veri toplama araci

Bu arastirmada veri toplama araci olarak Elektrik-Elektronik Konusu Bagar1 Testi (EEKBT)
kullanilmigtir. Testler kisilerin verilen zamanda yapabildiginin en iyisini ve/veya en fazlasini
yapmaya calistig1 6lgme araglaridir (Erkus, 2012). EEKBT, biri fizik alaninda ve ikisi fizik
egitiminde uzman olmak iizere ii¢ kisi tarafindan gelistirilmistir. EEKBT’yi olusturmak igin
uzmanlar tarafindan 25 ¢oktan se¢meli madde yazilmis ve pilot uygulama igin 48 fizik 6gretmeni
adayma uygulanmistir. Elde edilen veriler madde analizine tabi tutulduktan sonra madde giicliik
indeksi .3’iin altinda ve madde ayirt edicilik indeksi negatif olan 7 madde testten ¢ikarilmistir. Kalan
18 madde iizerinden tek Ol¢lime dayali giivenirlik hesaplama yontemi olan Kuder-Richardson 20
(KR-20) giivenirlik katsayist hesaplanmis ve .72 olarak bulunmustur. KR-20 giivenirlik katsayisi,
Olciilen 6zelliginin homojen olmast durumunda ve yaygin olarak maddelerin 0 ve 1 gibi iki deger
aldig1 durumlarda kullanildigi (Demircioglu 2011) icin tercih edilmistir. Daha sonra 18 maddelik
EEKBT (Ek-1) 88 fizik 6gretmeni adayina uygulanmistir. Elde edilen veriler igin KR-20 giivenirlik
katsayist .65 olarak hesaplanmugtir.
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2.4 Gegerlik ve giivenirlik

Arastirmada kullanilan 6lgme aract EEKBT nin kapsam gecerligini saglamak adina uzman
goriisii alinmistir. Aragtirmacilar arasinda yer almayan ii¢ fizik alaninda uzman 6gretim {iyesine
maddelerin bilimsel ac¢idan dogru olup olmadigi sorulmus ve hatalar uzmanlarin goriisleri
dogrultusunda diizeltilmistir. Belirtke tablosu olusturmak icin arastirmacilar arasinda yer almayan
iki fizik egitiminde uzman Ggretim iiyesine, maddelerin bilimsel agidan dogru olup olmadigi,
hedefledigi kazanimi 6l¢iip 6l¢medigi ve Bloom taksonomisine gore diizeyi sorulmustur. Bunun igin
hazirlanan uzman formunun ilk bes maddesi Tablo 1’de verilmistir. Uzmanlar 25 soru i¢in bu formu
doldurmuslardir.

Tablo 1: Uzman Degerlendirme Formu

Bloom
Bu soru ilgili Bu soru bilimsel ti.‘.k sonomisine
SORU .. .. - gore sorunun
Hedefledigi Kazanim kazamimi o6l¢cmek acidan dogru mu P
NO icin uygun mu? degil mi? diizeyi(ilgili
) ) diizeyi yuvarlak
icerisine aliniz.)
Bobinlerin giinliik O Uygun O Dogru Hatirlama,
yasamda ve elektronik O Uygun O Dogru Anlama,
1 devrelerde kullanim degil degil Uygulama, Analiz,
alanlarina 6rnekler verir. Degerlendirme,
Yaratma
Bobinlerin gilinliik O Uygun O Dogru Hatirlama,
yasamda ve elektronik O Uygun O Dogru Anlama,
2 devrelerde kullanim degil degil Uygulama, Analiz,
alanlarina 6rnekler verir. Degerlendirme,
Yaratma
Degisken ve dogru akim O Uygun O Dogru Hatirlama,
devrelerinde bobinin O Uygun O Dogru Anlama,
3 davranigini agiklar. degil degil Uygulama, Analiz,
Degerlendirme,
Yaratma
Degisken akimin frekans, O Uygun O Dogru Hatirlama,
etkin deger ve maksimum O Uygun O Dogru Anlama,
4 gerilim degerlerini ifade degil degil Uygulama, Analiz,
eder. Degerlendirme,
Yaratma
Degisken akimin frekans, O Uygun O Dogru Hatirlama,
etkin deger ve maksimum O Uygun O Dogru Anlama,
5 gerilim degerlerini ifade degil degil Uygulama, Analiz,
eder. Degerlendirme,

Yaratma

Uzman gorisleri alinarak bir belirtke tablosu olusturulmustur. Pilot uygulamanin ardindan
madde sayisinin 18 olmasi dolayisiyla belirtke tablosu yeniden diizenlenmis ve son hali Tablo 2’de
verilmistir. Tablo 2’de kazanimlara ait soru sayisi1 ve bu sorularin Bloom taksonomisinde hangi
diizeye ait oldugu verilmistir.

44



Riza SALAR, Emine UZUN, Ibrahim KARAMAN, Umit TURGUT

Tablo 2: Belirtke Tablosu

BLOOM TAKSONOMISi
E
<
E g E ~» 5 g
S 2 = fom -
Kazamm u = = s R5) s
§ 2 2 < 3 s
T = w7
A
Bobinlerin giinliik yagamda ve elektronik
devrelerde kullanim alanlarina Ornekler 1 1
verir.
Degisken ve dogru akim devrelerinde
A 1
bobinin davranigini agiklar.
Degisken akimin frekans, etkin deger ve
i o - S 1 1
maksimum gerilim degerlerini ifade eder.
Diyot, transistor, LED, fotodiyot,
fotodiren¢  gibi  yaygin  kullanilan 1 1
elemanlarin elektronik devrelerdeki roliinii
aciklar.
Degisken ve dogru akim devrelerinde ’
sigacin davranigini agiklar.
Bir transformatoriin ¢ikis gerilimi ve akim
degerleri arasindaki iliskiyi deneyerek 1

kesfeder.

Sigaclarin  seri ve paralel olarak
baglanmalar1 durumunda esdeger s18a, yiik 1
ve gerilim degerlerini hesaplar.

Bir sigacin sigasinin geometrik 1
ozelliklerine bagli oldugunu fark eder.

Elektrik  enerjisinin  sigaglarda  nasil
L 1 1
depolanabilecegini acgiklar.

Yiklenmis bir sigacta yik ile gerilim 1
arasindaki iliskiyi kesfeder.

Elektrik enerjisinin santrallerden ev, okul,
sanayi ve ig yerlerine nasil iletildigini 1
agiklar.

Degisken akim ve dogru akim arasindaki 1
farklar1 ayirt eder.

Tablo 2’de yer alan kazanimlar ortadgretim 12. simf fizik 6gretim programinda Elektrik ve
Elektronik Konusu kapsaminda yer alan kazanimlardir. EEKBT’de yer alan maddeler bu kazanimlar
temel alinarak hazirlanmistir. Olgme aracinda hangi maddenin hangi kazanimi 6l¢tiigii Tablo 3’te
verilmistir,
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Tablo 3: Maddelerin Olgtiigii Kazanimlar

Soru No Kazanim

1 .
Vertr.

Bobinlerin giinliik yasamda ve elektronik devrelerde kullanim alanlarina 6rnekler

) Bobinlerin giinlilk yasamda ve elektronik devrelerde kullanim alanlarina drnekler

VErir.

3 Degisken ve dogru akim devrelerinde bobinin davranigini agiklar.

4 Degisken akimin frekans, etkin deger ve maksimum gerilim degerlerini ifade eder.

5 Degisken akimin frekans, etkin deger ve maksimum gerilim degerlerini ifade eder.

elektronik devrelerdeki roliinii agiklar.

Diyot, transistor, LED, fotodiyot, fotodireng¢ gibi yaygin kullanilan elemanlarin

7 Degisken ve dogru akim devrelerinde sigacin davranisini agiklar.

Bir transformatoriin ¢ikis gerilimi ve akim degerleri arasindaki iliskiyi deneyerek

8 kesfeder.

9 Sigaclarin seri ve paralel olarak baglanmalar1 durumunda esdeger siga, yiik ve gerilim
degerlerini hesaplar.

10 Sigaglarin seri ve paralel olarak baglanmalar1 durumunda esdeger siga, yiik ve gerilim

degerlerini hesaplar.

11 Bir sigacin siZasinin geometrik 6zelliklerine bagli oldugunu fark eder.

12 elektronik devrelerdeki roliinii agiklar.

Diyot, transistéor, LED, fotodiyot, fotodiren¢ gibi yaygin kullanilan elemanlarin

13 Elektrik enerjisinin siaglarda nasil depolanabilecegini agiklar.

14  Yiiklenmis bir si8acta yiik ile gerilim arasindaki iliskiyi kesfeder.

15 aciklar.

Elektrik enerjisinin santrallerden ev, okul, sanayi ve is yerlerine nasil iletildigini

16  Degisken ve dogru akim devrelerinde sigacin davranigini agiklar.

17 Elektrik enerjisinin siaglarda nasil depolanabilecegini agiklar.

18  Degisken akim ve dogru akim arasindaki farklan ayirt eder.

Arastirmada yapilan Olciimlerin giivenirligi tek Ol¢lime dayali bir yontem olan KR-20
giivenirligi ile hesaplanmustir. Pilot uygulamada KR-20 katsayis1 .72 ¢ikmistir. Pilot uygulamadan

sonra yapilan uygulamada ise tekrar KR-20 katsayisi hesaplanmis ve .65 ¢ikmustir.

2.5 Verilerin Analizi

Arastirma kullanilan EEKBT nin madde analizi yapilmistir. Madde analizi ‘madde giicliik
indeksi (P)’ ve ‘madde ayirt edicilik indeksi (D)’ seklinde ikiye ayrilir. Madde giigliik indeksi (P)
her bir maddenin dogru cevaplanma oranini gosterir. Madde giigliik indeksi 0 ile 1 arasinda degerler

46



Riza SALAR, Emine UZUN, Ibrahim KARAMAN, Umit TURGUT

alir ve bulunan deger yorumlanir. Basart testlerinde genellikle madde giigliik indeksinin 0.5 civarinda
olmasi arzu edilir. Madde ayirt edicilik indeksi (D) ise, bir maddenin basari diizeyi yiiksek ve diisiik
Ogrencileri ayirt etme derecesidir. Madde ayirt edicilik indeksi -1” ile “+1° arasinda degerler alir.
Genellikle madde ayirt edicilik indeks degerinin +1° e yaklagsmasi arzu edilir (Bayrakgeken 2011).

Smf diizeylerine gore fizik dgretmen adaylarinin, testten aldiklari toplam puanlar acisindan
aralarinda anlamli fark olup olmadigini anlamak icin tek yonlit ANOV A’ nin nonparametrik karsiligi
olan Kruskal Wallis testini uygulanmugtir. Clinkii 1. smif, 2. smif ve 5. siif diizeyindeki adaylarin
toplam puanlari tizerinden yapilan Shapiro-Wilk normallik testi p degerleri sirasiyla .024, .002, .013
olarak hesaplanmistir ve bu gruplarin puanlari, normal dagilim gostermemektedir.

3. BULGULAR

3.1. Madde Analizi

Uygulama sonucunda maddelerin giicliik indeksi ve dogru cevaplanma yiizdesi Tablo 4’te
verilmistir.

Tablo 4: Madde Analizi

Soru Madde giicliik Dogru cevaplanma
No indeksi (P) yiizdesi (%)

1 0.42 35.2
2 0.35 30.7
3 0.38 34.1
4 0.40 42

5 0.35 39.8
6 0.46 38.6
7 0.50 51.1
8 0.67 61.4
9 0.42 40.9
10 0.35 34.1
11 0.40 26.1
12 0.35 27.3
13 0.52 52.3
14 0.42 443
15 0.50 53.4
16 0.40 43.2
17 0.73 63.6
18 0.42 37.5
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Tablo 4’e bakildiginda 6grencilerin 1, 2, 3, 6, 10, 11, 12, 18 numarali maddelere cevap verme
yiizdelerinin diisiik oldugu sdylenebilir. Bu maddelerin 6lgtiigii kazanimlar sunlardir (Tablo 3):

*Bobinlerin gilinliik yagsamda ve elektronik devrelerde kullanim alanlarina 6rnekler verir.
*Degisken ve dogru akim devrelerinde bobinin davranigini agiklar.

*Diyot, transistér, LED, fotodiyot, fotodiren¢ gibi yaygin kullanilan elemanlarin elektronik
devrelerdeki roliinii agiklar

*S1gaclarin seri ve paralel olarak baglanmalar1 durumunda esdeger siga, yiik ve gerilim degerlerini
hesaplar

*Bir sigacin sigasinin geometrik 6zelliklerine bagl oldugunu fark eder.
*Degisken akim ve dogru akim arasindaki farklar1 ayirt eder.

Bu kazanimlara bakildiginda ¢alisma grubunda yer alan fizik 6gretmeni adaylarimin diyot,
bobin ve kondansatoér konularinda bilgi diizeylerinin yetersiz oldugu séylenebilir. Degisken akim
diger adiyla alternatif akimla dogru akim arasindaki farklar1 kavramada da 6gretmen adaylar1 zorluk
¢ekmektedirler.

3.2 Smif Diizeyi Arasindaki Farklar

Smif diizeylerine gore O6gretmen adaylarina, aralarinda fark olup olmadigini anlamak igin
Kruskal Wallis testi uygulanmistir. Grup i¢i normal dagilim goriilmedigi i¢in bu test uygulanmigtir.
Kruskal Wallis test sonucu Tablo 5’te verilmigtir.

Tablo 5: Simf Diizeylerine gére Kruskal Wallis Testi Istatistigi

Siif Bire Sira s X2 Anlaml

diizeyi ysayist (N) Ortalamast d p 1 Fark
17 4.

1. 34.0 4 10.44 0.3  Simf-1. Sinif,

SINIF 9 4 4 5. Siif-1.
Siif

2. 12 41.2 4.
SINIF 1 Stuif-2. Siif

3. 21 37.9 4.
SINIF 8 Siif-3. Siif

4. 16 58.3
SINIF 8

5. 22 50.4 4.
SINIF 8 Siif-5. Siif

Topla 88 34.0
m 9

Anlamlilik diizeyi .034 ¢ikmustir ve deger arastirma igin kabul edilen alfa degeri olan .05’ten
kiiclik oldugu icin gruplar arasinda anlaml bir fark ¢ikmustir. Hangi smif diizeyindeki 6gretmen
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adaylarinin daha basarili oldugunu anlamak i¢in ise gruplarin ikili kombinasyonu {lizerinden Mann
Whitney U-testi uygulanabilir (Biiyiikoztiirk, 2010). ikili olarak yapilan Mann Whitney U-testleri
sonucu 4. smif diizeyindeki fizik 6gretmeni adaylarinin diger sinif diizeylerinden daha basarili, 5.
siuf diizeyindeki fizik 6gretmeni adaylarin da 1. simif diizeyindeki fizik 6gretmeni adaylarindan daha
basarili oldugu ve farklarin anlamli oldugu bulunmustur.

4. TARTISMA ve SONUC

Bu arastirmanin sonucunda, fizik 6gretmeni adaylarinin diyot, bobin ve kondansatdr ile ilgili
sorularda cevaplama yiizdelerinin diisiik olmasi nedeniyle bu konulardaki bilgi diizeylerinin yetersiz
oldugu sdylenebilir. Degisken akimla diger adiyla alternatif akimla dogru akim arasindaki farklari
kavramada da 6gretmen adaylar1 zorluk ¢ekmektedirler. Bu sonuglara benzer olarak Demirci ve
Cirkinoglu (2004) lisans egitiminde bu konularin anlatildig1 Fizik-2 dersinde yaptiklar arastirmada
Ogrencilerin sorulara cevap verme oraninin diisiik oldugu sonucuna varmistir. Yine benzer bir sonug
olarak Bernhard ve Carstensen’in (2002) elektrik miihendisligi lisans programinda &grenim
gormekte olan 6grenciler ile yaptiklar bir aragtirmada, 6grencilerin dogru akima nazaran alternatif
akim kavramini anlamakta giicliik yasadiklarini tespit etmistir. Fizik 6gretmeni adaylarinin bagari
testi sonuglarinin, sinif diizeylerine gore bir farklilik gdsterip gostermedigini arastirmak igin Kruskal
Wallis testi uygulanmistir. Bu testin sonucuna gore 4. smifta 6grenim goren fizik Sgretmeni
adaylarinin en basarili, 1. simiftakilerin ise en basarisiz oldugu sonucuna varimistir. Bilgi
birikiminin, egitim aldik¢a arttig1 gergegini gz onilinde bulunduracak olursak bu sonucun beklendik
bir sonu¢ oldugunu soyleyebiliriz. Bu sonuca paralel olarak Bakirct ve Erdemir (2010) fizik
Ogretmenligi boliimii 6grencileri ile mekanik konusunda yaptiklar1 ¢alismada adaylarin simif
diizeyleri ilerledik¢e konu ile ilgili basarilarinin arttiklarini tespit etmislerdir.

Aragtirmanin sonuglarina gore 6gretmen adaylarinin bobin, kondansator ve diyot kavramlari
ile ilgili sorulara cevap vermekte sikinti1 yasadiklari sdylenebilir. Bu yiizden lisans egitiminde bu
kavramlarin verildigi derslerde bunlarin {izerinde durulmasi, bu kavramlarin giinliik hayatta
kullanimin &gretmen adaylarma kavratilmasi onerilebilir. Tanel ve Onder (2010) diyot ile ilgili
kavramlarin bilgisayar simiilasyonu ve laboratuvar destekli verildiginde 6grencilerin daha basarili
oldugunu savunmaktadirlar. Bu sebepten, ozellikle giinliik hayat ile bu kadar iligkili bobin,
kondansatér ve diyot kavramlarimin ogretiminde bilgisayar simiilasyonu veya laboratuvar
kullanilmasi 6nerilebilir.
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Ek-1

Elektrik-Elektronik Konusu Basar1 Testi

1) Asagida verilen elektrikli cihazlarin hangisinin yapisinda bobin yer almaz?
A)Elektromiknatis

B)Transistor

C)Radyo

D)Cep telefonu

2) Bir degisken (alternatif) akim devresinde potansiyel farkin akimin 6niinde olacak sekilde akim ile
potansiyel fark arasinda faz farki olusturmak istersek asagidaki devre elemanlarindan hangisini
kullanmamiz gerekir?

A)Bobin

B)Kondansator

C)Diyot

D)Reosta

3) Yandaki sekilde verilen grafik bir elektrik devresindeki akimin zamana 100
gore grafigidir. Bu elektrik devresi asagidaki devrelerden hangisi olabilir?

D)

4) Bir degisken (alternatif) gerilim V=Vo sinwt ifadesi ile verilmistir. Bu ifadedeki Vo sembolii neyi
ifade eder?

A) Maksimum gerilimi

B) Etkin gerilimi

C) Gerilimin t anindaki degerini

D) Gerilimin siniizoidal oldugunu
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5) Bir degisken (alternatif) akim denklemi [=5sin100nt ifadesi ile verilmistir. Bu akimin frekansi
kagtir?

A)S

B) 100

C) 50

D) 100n

AR

6) Yandaki sekilde verilen devrede asagidaki giic kaynaklarimdan hangisi l I
yerlestirilirse LED 1s1k verebilir?

, 8- , ostre ed-e Lo o—

A) Yalmz I B) Yalmiz I C)lveyall D) Il veya 111

7) Asagidaki devreler kurulduktan herhangi bir t siire sonra hangi devredeki kondansator kesinlikle
tamamen doludur?

el LF
N B) C) D)

8) Verimi %100 olan bir transformatdriin birincil (girig) bobini 1200 sarimdan, ikincil (¢1kis) bobini
600 sarimdan olusmaktadir. Girise 220V uygulandiginda 0,1 A akim olusuyorsa ¢ikista olusan akim
kag¢ A’dir?

A)0,2 B) 0,4 0) 0,8 D)1
K
9) Yandaki sekilde verilen K, L, M kondansatorlerin sigalar1 sirasiyla C, 2C, i
6C dir. K kondansatdriindeki yiik Q kadar ise M kondansatoriindeki yiik _l }_<:: ::>—
miktar1 ka¢ Q diir?
A)Q B) 3Q C) 4Q D) 6Q L

10) Yandaki sekilde verilen X, Y, Z kondansatorlerinin sigalari sirasiyla 1uF, 3uF, X Y

6pF olup uclarinda 12V gerilim vardir. Buna gore: : I_l

I) Esdeger s1ga nedir? :_l H I_
II) Toplam yiik nedir? '
A)I=, pF B) =2 pF O I= % pF D)I=10 pF

=8 nC [I=10 pC =12 pC II=14 pC

e 12V =
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1ko 100 pF
11) 100uF sigali kondansator 1kQ direng sekildeki gibi baglanmistir. 12V pil devreden
cikartilip yerine 24V pil baglanirsa kondansatoriin sigasi kag uF olur? (uF:microfarad) .
A) 50 B) 100 C) 200 D) 400 |
12v
12) Bir AC gii¢ kaynagi, bir DC gii¢ kaynagi, ideal bir diyot ve direng
sekildeki gibi baglanmistir. Direngten gegen akimin zamana gore
degisimi asagidakilerden hangisi gibi olur?
A) B)
I % !
m alaw
- &
C) D)
i i
t t
1
13) Sekildeki devrede LED 1sik vermektedir. Anahtar
kapatildiktan uzun bir siire sonra, anahtar agiliyor. LED’in c
verdigi 151k i¢in ne sdylenebilir? x
A) Anahtar agildig1 an soner. A
R
B) Bir siire 151k verir, sonra aniden soner. Anahtarl LED
C) Isik vermeye devam eder. m |
v

D) Parlaklig: giderek azalir ve soner.
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14) Sekildeki devrede sigasi C olan kondansatoriin uglar1 arasindaki gerilim 12V iken yiik
miktar1 Q kadardir. Gerilim 24V yapilirsa kondansatoriin yiikii kag Q olur?

A)Q B) 2Q Q2 D)Q’

12v

15) Asagidaki kavramlarin hangisinin bulunmastyla elektrik enerjisi bugiin evlerde, okullarda, is
yerlerinde kullanilabilir bir hal almigtir?

A) Elektrostatik

B) Dogru akim

C) Alternatif Akim

D) Elektron

16) Bir degisken (alternatif) akim devresinde akimin potansiyel farkin 6niinde olacak sekilde akim
ile potansiyel fark arasinda faz farki olusturmak istersek asagidaki devre elemanlarindan hangisini
kullanmamiz gerekir?
A)Bobin
B)Kondansator
C)Diyot
D)Transformator

17) Yandaki sekilde bos bir kondansator, iirete¢ ve lambadan olusan

bir de.\{re verilmistir. Anahtar hangi yonde kapatilirsa lamba 151k Anahtar
verebilir? | *—o
A) I yéniinde ! o1
B) II yoniinde C

C) Once I sonra II yéniinde
D) Once II sonra I yoniinde

18) Asagida verilen ifadelerden hangisi alternatif akim ile dogru akim arasindaki farklardan birisi
degildir?

A) Frekansinin sifirdan farkli olmasi

B) Direnglerde 1sinmaya neden olmast

C)Gerilimi degisken degerde olmasi

D)Gerilim ile akim arasinda farz farkinin olabilmesi
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Olgubilim ve Gomiilii Kuram: Bazi Ozellikler A¢isindan Karsilastirma!
Phenomenology and Grounded Theory: A Comparison in Terms of Some Features

Yrd. Dog. Dr. Oya ONAT KOCABIYIK?

Oz: Olgubilim, olgu ile ilgili bilgiler elde etmek icin bireylerin deneyimlerinden yararlanan bir arastirma
yontemidir. Olgubilimin oldukca fazla uygulama bi¢imi bulunmasina ragmen her birinde 6znel deneyime
oncelik verilmektedir. Ayrica bir bagka 6nemli nitel aragtirma yontemi olan gomiilii kuramda, arastirilan
olgu ile ilgili bireylerin davraniglarinin ve inanglarinin ne oldugu anlagilmaya calisilmaktadir. Gomiili
kuram ile gomiilii halde olan esas kategoriler arastirilarak davraniglarin nedenini agiklayan teoriler
gelistirilmektedir. Nitel aragtirmalarda 6nemli arastirma yontemleri olarak goriilen olgubilim ve gémiilii
kuram yontemlerinin bir arada ele alinip incelenmesi gerekli goriilmektedir. Bu makalede, nitel
arastirmalarda kullanilan olgubilim ve gomiilii kuram yontemleri incelenmektedir. Bu amagla bu ¢alismada,
iki yontem karsilagtirilarak ele alinmistir.

Anahtar sozciikler: Olgu, olgubilim, gémiilii kuram.

Abstract: Phenomenology is a research method using the experiences of individuals to obtain information
related to the phenomenon. Although there are quite a lot of work practice of phenomenological study, each
gives priority to the subjective experience. Moreover, the grounded theory, which is another important
qualitative research method, studies to understand what the individual's behavior and beliefs are related to
the investigated phenomenon. With grounded theory, basic categories, which are embedded are
investigated, and theories are developed to explain the cause of behavior. Phenomenology and grounded
theory are seen as an important qualitative research methods, and they are seen necessary to be addressed
together. For this aim, in this article, phenomenology and grounded theory methods are examined and
compared to each other.

Keywords: Phenomen, phenomenology, grounded theory.

1. GIRiS

Nitel aragtirma yontemlerinin arastirmalarda giderek daha fazla tercih edilmesi, bu
yontemlerin 6zelliklerinin neler olduguna, ne zaman ve nasil kullanilmas1 gerektigine dair
sorularin yanitlanmasini gerekli hale getirmistir. Bu nedenle, nitel arastirmalarda kullanilan
yontemlerden olgubilim ve gémiilii kuram, arastirmalarda daha sik tercih edilirligi nedeniyle
ele alinip karsilastirilarak incelenmustir.

Nitel aragtirma yontemlerinden olgubilim, yasanmis deneyimi degerlendirmeye
odaklanan bir yontemdir (Jasper, 1994; Miller, 2003). Olgubilim, 6ncelikli olarak olgunun
altinda yatan ortak anlamlar1 kesfetmek icin bireyler tarafindan deneyimlenmis diinyay1
tanimlamaya ve yasanmis deneyimlerin 0ziinii agiklamaya ¢aligmaktadir (Baker, Wuest ve
Stern, 1992; Rose, Beeby ve Parker, 1995). Bu nedenle olgubilimde, olguyu yasayan kisilerin
olgu ile aralarinda bir baglantinin oldugu vurgulanmakta ve olgubilimin baslangic noktasini,
olgularin kendileri olusturmaktadir. Bu arastima yontemi, bireylerin deneyimlerini
tanimlamak ve yorumlamak igin bireylerden deneyimlerini 6diing almaktadir (Jasper, 1994;

! Caligmanin dzeti “3rd International Symposium New Issues on Teacher Education” Sempozyumunda
sunulmusgtur.

2Yrd. Dog. Dr., Trakya Universitesi Egitim Fakiiltesi Egitim Bilimleri Boliimii Rehberlik ve Psikolojik Danisma
A.B.D., e-posta: oyaonat@trakya.edu.tr, oyaonat2003@yahoo.com.
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Miller, 2003). Boylece bireyler tarafindan deneyimlenen olgularin tiimii arastirilabilmekte ve
agiklanabilmektedir (Baker ve ark., 1992).

GOmiilii kuram 6ziinde, dogrudan dogruya veriden kuramlar, kavramlar, hipotezler ve
oneriler kesfeden bir yontem olarak tanimlanmaktadir. Bu yontemde kavramlarin yaratilmasi
veya olusturulmasi olduk¢a 6nemli oldugu i¢in, kavramlar ve kavramlar arasindaki karsilikli
iligkilerle ilgilenilmektedir. Bu yontemde kavram, arastirma verisinde gomiilii olan sosyal bir
olgu olarak goriilmektedir. Bu nedenle gémiilii kuramda, diger biitiin kategorilerin etrafinda
donen, bir anlamda gomiilii halde olan esas kategori arastirilir. Boylece esas kategori
araciligryla davranislarin nedenini agiklayan kuram/kuramlar gelistirilir (Flint, 2005; Bas ve
Akturan, 2008). Bu ¢alismada olgubilim ve gdmiilii kuram, nitel arastirmalarda daha ¢ok tercih
edilen iki farkli yontem oldugu i¢in ele alinmig ve bazi1 6zellikler agisindan karsilastirilmistir.

1.1. Olgubilim ve Gomiilii Kuramin Karsilastirilmasi

Bu c¢alismada, olgubilim ve gomiilii kuram hizmet ettikleri amaglar, aragtirmada
kullandiklar1 arastirma stratejileri, ¢alisma grubu, veri toplama, ¢dziimleme ve arastirmacinin
arastirmadaki rolii bakimindan karsilagtirmali olarak ele alimmustir. Asagida Tablo 1°de,
olgubilim ve gomiilii kuramin karsilastirilmasina kisaca yer verilmistir (Starks ve Trinidad,
2007).

Tablo 1. Olgubilim ile Gomiilii Kuramin Karsilagtirilmasi

Olgubilim Gomiilii Kuram

Amag Bireylerin bir olguya Bir olay ya da olguya iliskin
iligkin yasantilarini, sosyal siireglerini agiklayict
algilarini ve yiikledigi kuram gelistirmek. Siirekli
anlamlari ortaya karsilastirma veri analizi
cikartmak. yoluyla siireci agiklayan

kavramlari ve asamalari ortaya
cikarmak.

Arastirma Felsefe, Psikoloji Felsefe, Psikoloji, Sosyoloji

Stratejileri

Calisma Grubu 10-15 kisi 10-30 kisi

Veri Toplama Goriisme, gozlem, yazili Goriigme, gdzlem, yazilt metin
metin incelemesi. incelemesi.

Veri Deneyimlerin Acik, eksen/aksiyal ve segici

Coziimlemesi betimlenmesi ve kodlama. Siirekli karsilagtirmali
aciklanmasi. Temalari analiz.
ortaya ¢ikarmak.

Arastirmacinin Olgunun kavramlar ve Kuramsal — model.  Kurami

Rolii temalar gercevesinde olusturan kavramlar, temalar ve
tanimlanmasi. Dogrudan bunlarn iliskileri.
alintilar.

Amag: Olgubilimsel arastirmanin amaci, verilen olgunun altinda yatan ortak anlamlari
kesfetmek icin katilimcilar tarafindan deneyimlenmis diinyayr tamimlamaktir. Bu amag
dogrultusunda olgubilim, yasanmis deneyimlerin yazinsal ifadeye c¢evrilmesine ve
deneyimlerin iyi tanimlanmasina, deneyimlerin anlaminin ne oldugunun kavranmasina olanak
verir (Oiler, 1982’den; akt. Baker ve ark., 1992). Boylece olgubilim araciligiyla, bireylerin bir
olguya iliskin yasantilari, algilar1 ve yiikledigi anlamlari ortaya ¢ikartilmaya ¢aligilmaktadir.
Gomiili Kuram ise, bir olay ya da olguya iliskin sosyal siireclerini agiklayict kuram
gelistirmeyi amaglamaktadir. Siirekli karsilagtirma veri analizi yoluyla siireci agiklayan
kavramlar1 ve asamalar1 ortaya c¢ikarmaktadir. Bu nedenle gomiilii teori; olguyu sosyal
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durumlari, yardimer siiregleri tanimlayarak aciklamay1 amaglamaktadir (Oiler, 1982’den; akt.
Baker ve ark., 1992).

Arastirma Stratejileri: Olgubilim, felsefi gelenekten gelmekte ve yasanmis
deneyimlerin asil anlamimi meydana ¢ikartarak psikolojik gergekligi tanimlamak igin
kullanilmaktadir. Olgubilim yontemi, 6zii tanimlayabilmek i¢in parantez igine alma ve
olgubilimsel azaltmanin kullanilmas1 gerektigi fikrine dayanmaktadir. Paranteze almada,
arastirmaci galistigi deneyimlerle ilgili daha 6nceden neler bildigini degerlendirmekte ve bu
bildiklerini ertelemektedir. Ayrica arastirmaci elde ettigi veriye Onyargisiz yaklagmaktadir
(Oiler, 1982’den; akt. Baker ve ark., 1992). Schutz (1970’den; akt. Koch, 1995)’e gore
“Paranteze Alma (Bracketing)” kavramu Husserl’in yonteminin ilk adimidir. Bu adimla
olguyla ilgili biitiin 6nyargili diisiinceler bir kenara ayrilmaktadir. Bu sadece dis diinyay1 degil
bireysel anlayisi da paranteze almay1 igermektedir. Bu sekilde olgular1 paranteze almanin,
onlarin varliklarindan kusku duyma sorunu olmadigi, dnyargidan ayirma siireci oldugu
belirtilmektedir. Bu da yargida bulunmaktan ka¢inmay1 saglamaktadir. Paranteze alma siireci
araciligryla arastirmacilarin olgulari, kendi ilgilerine gore yorumlamalarina engel oldugu ve
yorumun nesnelligini koruduklar1 ifade edilmektedir. Olgubilimsel azaltma kavrami,
mecazlar1 parantez i¢ine alarak birlestirme igslemi olarak tanimlanmaktadir. Azaltma asamasi
deneyimlenmis olgunun 6zii olan esas yapinin ortaya ¢ikmasini saglamaktadir (Paley, 1997).

Buna karsilik gdmiilii kuram, sosyolojik bakis acisindan tiiremektedir. Gomiilii kuram
arastirilan olguda sosyal siireci tanimlayarak, sosyal ve sosyal psikoloji gercekligini ayrica
bunun yaninda psikolojik yapilart da agiklamaktadir. Gomiili kuram bakis acisinda
arastirmaci sosyaldir ve sosyal siiregleri yaratir ve tekrar yaratir. Bu nedenle daha dnce elde
ettigi deneyimlerin her biri veridir. Calisilan durumla ilgili varsayim ya da fikir bir kenara
birakmak i¢in gaba sarf edilmez, aksine arastirmaci bunu goézledigi siireci, daha iyi anlamak
icin kullanir (Oiler, 1982°den; akt. Baker ve ark., 1992).

Calisma Grubu: Nitel arastirmalarda c¢aligsma grubu biiyiikliigiiniin belirlenmesinde,
arastirilacak konunun dogasi, ¢aligmanin tasarimi, ¢alismanin kapsami, verilerin kalitesi goz
oniinde bulundurulmaktadir. Calisma grubu i¢in gerekli olan kisilerin tam sayisi1 ve kisi bagina
goriigme sayisi, ¢aligmanin amacina gore belirlenmektedir (Morse, 2000).

Olgubilim ve gomilii kuramin her ikisinde de amacghh Ornekleme yoOntemi
kullanilmaktadir. Bununla beraber her iki yontem arasinda ¢alisma gruplarini nasil sectikleri
konusunda farkliliklar bulunmaktadir. Olgubilim c¢alismalar1 verilen olgunun &ziinii
tanimlamak i¢in tasarlanir ve bu nedenle olgubilim ¢alismalarinda ¢alisma grubunda bulunan
kisiler, arastirilan olguyla ilgili deneyimleri bulundugu i¢in secilir. Olguyu deneyimleyen
birkac kisiden veriler elde edilmesine ragmen, olguyu deneyimleyen kisilerden olguyla ilgili
ayritili bilgi elde edilmis olunur. Bu nedenle ¢aligma grubu amaca yoneliktir ve biiyiikligii
ise kiigiik olmaktadir (Baker ve ark., 1992). Olgubilim caligmalarinda ¢alisma grubunun
biyiikliigi 10 ile 15 kisi arasinda degismektedir (Starks ve Trinidad, 2007).

GOmiilii kuram ¢alismasinin amaci, olgunun sosyal siirecleri ile ilgili kavramsal yapiy1
kesfetmek oldugu igin arastirmaci tarafindan c¢aligma grubunun olusturulma siireci,
katilimcilarin gozlenmesi ve anlamli bireylerle goriisiilmesi ile baslatilir. Sosyal siireclerin
farkli boyutlarin1 kesfetmek i¢in olguyla ilgili farkli deneyimleri bulunan kisiler ¢alisma
grubuna dahil edilir. Verilerin analizi ve toplanmasi es zamanli gergeklestirilir. Arastirmacinin
kisileri ¢alisma grubuna dahil etmesi kuramsal doygunluga ulasincaya kadar devam eder. Bu
nedenle gomiilii kuram ¢alismalarinda c¢alisma grubunun biiyiikligi 10 ile 30 kisi arasinda
degismektedir (Bake ve ark., 1992; Starks ve Trinidad, 2007).
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Veri Toplama: Olgubilim yonteminde, insan deneyimlerinin icerigi ve anlam ile
ilgili veriler elde edildigi i¢in arastirmacilar, insan deneyimlerinin sézel tanimlarindan,
ifadelerinden ve yazilmis metinlerden faydalanirlar. Bu nedenle arastirmacilar tarafindan
gozlem, gorlisme ve yazili metin incelemesi gibi teknikler kullanilabilir (Van Manen,
1984°den,; akt. Baker ve ark.,1992).

Olgubilim yonteminde gbzlem teknigi araciligiyla arastirmacilar, katilimcilarin kendi
dogal ortamlarinda nasil davrandiklarini ve deneyimlerini nasil anlamlandirdiklarini ortaya
cikarmaya yonelik veri toplayabilirler. Gozlem teknigi zengin veri kaynagi olmasina ragmen
etkili bir sekilde planlanmasi ve uygulanmasindaki zorluklar nedeniyle genellikle saglik
aragtirmalarinda kullanilir. Bu nedenle, nitel aragtirmalarda birincil veri toplama teknigi olarak
goriisme daha sik tercih edilir (Starks ve Trinidad, 2007). Olgubilim y6nteminde,
yapilandirilmamis ya da yari-yapilandirilmis goriisme teknikleri kullanilarak arastirilan olgu
aciklanmaya calisir (Wimpenny ve Gass, 2000). Olgubilim ¢aligmalarinda veri toplama siireci
Onyargisiz, beklentisiz ve taslak belirlememeyi garantiye almaktadir. Bunun sonucunda,
goriisme sorulart genel, agik uclu ve cevaplari etkilemeyi kaginacak sekilde diizenlenmektedir
(Baker ve ark.,1992).

GOmiilii kuram yonteminde, sosyal etkilesimler gozlemlenerek, bilgi veren kisilerin
kendileri ve digerleri hakkinda ne soOyledikleri dinlenerek, diger arastirmacilarin ne
sOyledikleri okunarak ya da bir bireyin gegmis deneyimleri diisiiniilerek de sonuca varilabilir.
Diger bir deyisle, gomiilii kuramda her sey veri olabilir ve veri, katilimhi gézlem, goériisme,
calisma sorular1 iizerindeki literatiiri okuma ve icgdzlem gibi c¢esitli veri toplama
yontemlerinin birlestirilmesi araciligiyla da elde edilebilir (Baker ve ark., 1992). Gomiilii
kuramda, yapilandirilmis ya da yapilandirilmamig gériisme ¢esidinin her ikisi de kullanilabilir
(Wimpenny ve Gass, 2000).

Olgubilim ve gomiili kuram ydntemlerinin anlasilabilirligi agisindan, bu iki aragtirma
yontemlerinin amag, ¢alisma grubu, aragtirma sorusu ve O0rnek olusturacak arastirma sorusu
agisindan karsilagtirilmast Tablo 2°de verilmistir (Smith, Flowers ve Larkin, 2009).

Tablo 2. Olgubilim ile Gomiilii Kuramin Amag, Calisma Grubu, Arastirma Sorusu ve
Ornek Arastirma Sorusu Acisindan Karsilastirilmasi

Olgubilim Gomiilii Kuram

Amacg Olgunun yaganmis Olgunun temel sosyal siireglerinin
deneyiminin anlamini aciklayici teorisini gelistirmek.
aciklamak.

Cahisma Aragstirilan olguyu Farkli kosullar altinda olguyu

Grubu deneyimleyen kisilerle deneyimleyen kisiler ile goriisiiliir.
gorisiilir.

Arastirma Aragstirilan olgunun yasanmis “Y” ortami baglaminda “X”in temel

Sorusu deneyimi nedir? sosyal siireclerine ne olur?

Ornek Ofkeli olmanin temel Ofkeyi nasil kontrol ettigini hangi

Arastirma deneyimsel 6zellikleri faktorler etkiler? Ana  Ozellik:

Sorusu nelerdir? Agiklayicr bir diizey (faktorler, etkiler

vb.) gelistirmek i¢in istekli.

Veri Analizi: Olgubilim, olgularin bireylerin deneyimlerden ayrilamayacagi i¢in
bireylerin deneyimlerinin ortak anlamlarini ortaya c¢ikarmayi amaglamaktadir. Bu nedenle
olguya odaklanmakta, arastirilan konuyla ilgili olgunun anlaminmi agiklamaktadir (Jasper,
1994; Annells, 2006).
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Olgunun anlamini agiklayabilmek igin, olgubilim ¢aligmalarinda verilerin analiz
edilmesinde, Van Manen (1990, akt. Miller, 2003) metodolojiksel yapiy1 saglayan alti
adimdan bahsetmektedir. Bunlar sdyle siralanabilir (Miller, 2003);

Ciddi bir sekilde bizi ilgilendiren ve bize diinyayi teslim eden olguya donmek.
Kavramsallastirdiklarimizdan ziyade yasanilan deneyimleri arastirmak.
Olguyu karakterize eden gerekli temalar lizerinde iyice diistinmek.

Yazma ve tekrar yazma sanati araciligiyla olguyu tanimlamak.

Olguyla giiclii ve amacl pedagojik ilgiyi devam ettirmek.

Biitiin ve pargalari diislinerek arastirma sartlarin1 dengelemek.

Buna dayanarak olgubilimsel analizde Colaizzi (1978)’nin kullandigi adimlar
incelendiginde asagidaki gibi siralandig1 goriilmektedir (Akt: Miller, 2003);

1. Tutanaga kaydetmek (Protocols): Katilimcilarin her biriyle gorisiiliir ve goriisme
kaydedilir. Kaydedilen goriismenin tamamu biitiin duyguyu elde etmek igin okunur, Farkli
algilamaya olanak vermemek i¢in bu kayitlar farkli zamanlarda da okunur (Colaizzi,
1978°den, akt. Miller, 2003). Bu yontemde, tanimlanmis olgunun bazi yoniinii agiklama
potansiyeli olan boliimler tekrar okunur. Bu bdoliimler anlamli birimlerolarak adlandirilir
(Baker ve ark., 1992).

2. Aciklamanin anlamini ortaya ¢ikartmak (Extracting significant statements): Bu
basamakta kayit altina alinan her bir goriismeye doniiliir ve bunlardan incelenen olguyla ilgili
ifade ya da ciimleler belirlenir. Ayn1 ya da hemen hemen ayni1 olan ifadelerin bulunabilecegi
ve gereksiz tekrarlarin ¢ikarilabilecegi ifade edilir. Her bir anlamli birimler ima edilen ya da
acik anlami vurgulanan ifadeye doniistiriiliir (Colaizzi, 1978’den, akt. Miller, 2003). Bu
doniistiiriilen ifadeler katilimcilarin toplam deneyimlerinin ifadeleri i¢inde sentezlenir (Baker
ve ark., 1992). Olgu bilim geleneginde azaltma ya da paranteze almanin gerekli oldugu
belirtilmistir. Olgu bilimde bahsedilen azaltma kavrami, mecazlari parantez i¢ine alarak
birlestirme iglemi olarak tanimlanmaktadir (Wimpenny ve Gass, 2000).

3. Anlamlari bicimlendirmek (Formulating meanings): Her bir anlaml1 s6zciigiin,
ifadenin anlam1 ayrintili bir sekilde agiklanmaya calisilir. Bu basamakta transtkriptin 6tesine
hareket edildiginde bu hareket belirsiz, giivenilmez, tutarsiz bir si¢rayis olarak
tanimlanmaktadir. Fakat hi¢cbir zaman agiklanmaya ¢alisilan anlamin tamamen transtkriptten
ayr1 tutulmamasi gerekir. Boylece goriisiilen kisinin ne sdyledigi lizerinde dikkatle durulmaya
calisilir ve aragtirmacinin yorumu eklenmez. Goriisiilen kisiler tarafindan agik ve kesin olarak
ifade edilen anlamlarin her biri i¢in anahtar kelimeler belirlenir. Bu anahtar kelimeler ¢ok uzun
ayrmtili betimlemeleri okumayi kolaylastirir (Colaizzi, 1978’den, akt. Miller, 2003).

4. Temalarin kiimeleri (Clusters of themes): Yukaridaki basamaklar her bir
goriisme i¢in tekrarlanir ve toplanmig, bigimlendirilmis anlamlar kiime halinde diizenlenir.
Ornegin, yukaridaki ilk {i¢ basmak sonucunda kayit altina alinmig biitiin goriismeler igin
anlamlar1 bi¢imlendirilmis anahtar kelimelere ulasilir. Bu basamakta ise bu anahtar kelimler
yani temalar farkli kiimelerde organize edilir. Bu tema kiimelerinin, gecerliligini belirleyen
sey ise sirtin1 orijinal transkripte dayamasidir (Colaizzi, 1978’den, akt. Miller, 2003).

5. Ayrintili tanimlama (Exhaustive description): Bu basamaga kadar yapilanlar
sonucunda elde edilenler, arastirilan konuyu ayrintili bir sekilde tanimlamak i¢in bir araya
getirilir. Ornegin, bir dnceki basamakta temalarin organize edildigi farkli kiimelere dayanarak,
yasanmis deneyimlerin ayrintili bir sekilde tanimlamasi yapilir.

6. Temel yapt (Fundamental structure): Arastirilan olgunun anlasilir bir sekilde
ifade edilmesi yani ayrintili taniminin bigimlendirilmesidir. Olgunun olasi temel yapisinin
anlasilir bigimde ifade edilmesidir. Son olarak yaganmis deneyimler araciligiyla olgunun genel
tanimui ortaya ¢ikartilmaya calisilir (Baker ve ark., 1992). Her bir konuya donerek ve simdiye
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kadar elde edilen konuyu sorgulayarak boylece son gegerli adim elde edilir (Colaizzi,
1978 den, akt. Miller, 2003).

GOmiili kuramin veri analizi siirecinde, verilerin toplandiktan hemen sonra analiz
edilmesinden ve ortaya ¢ikan kavramlarin, olgularin ve siireglerin daha sonraki veri toplama
asamalarina dahil edilmesinden bahsedilmektedir (Yildirrm ve Simsek, 2006). Gomiili
kuramda veri toplama ve analiz etme birbiri ile iliskili siire¢ler olarak tanimlanmaktadir.
Analiz, ilk verinin toplanmasindan hemen sonra baslamakta, yapilan analizden elde edilen
sonug bir sonraki veri toplama asamasinda dogrudan dogruya kullanilmaktadir. Her bir kavram
arastirmaya dahil edilmekte ancak bu noktada kavramlarin heniiz kesinlesmemis gegici
kavramlar oldugu da gbéz Oniinde bulundurulmaktadir. Olaylar, durumlar olas1 olgu
gostergeleri ile ele alinip analiz edilmekte ve boylelikle kavramsal etiketleme yapilmaktadir.
Etiketlenen ilk olgu, arastirmanin daha sonraki evrelerinde devam ederse, bu ilk olgu yeni
karsilasilan olgular ile karsilastirilmaktadir. Ayni olgu belli siklikta ve 6zellikte gériinmeye
devam ettiginde ise artik bu olguya iligkin kesin bir etiketleme yapilmaktadir. Olaylar
birbiriyle karsilastirma, benzer olgular1 ayni1 terimle isimlendirme, kuram olusturma i¢in temel
Ogelerin toplanmasina yardimei olur. Gomiilii kuramda inceleme altina alinan olaylar diger
olaylarla benzerlikleri ve farkliliklar1 agisindan siirekli olarak karsilagtirilir. Bunun sonucunda
kavramlar etiketlenir ve etiketlenen her bir kavram daha 6nce olusturulan kavramlarla yeniden
karsilastirilir ve gruplandirilir (Corbin ve Strauss, 1990).

GOmiili kuramda kodlama yapmanin temel amaci, verileri analiz ederek
kavramsallagtirma ve veri igindeki Oriintii ya da olaylar1 tanimlamaktir. Kodlama; agik,
eksen/aksiyal ve secici kodlama olmak iizere ii¢ adimda gerceklestirilir (Mc Can ve Clark,
2003). Asagida, verilerin analiz edilmesinde kullanilacak kodlamalarin nasil yapildig
agiklanmaktadir.

Acik Kodlama: “Metinde bulunan olgunun kimliginin belirlenmesi, adlandirilmasi,
kategorize edilmesi ve tanimlanmasi ile ilgilidir” (Bas ve Akturan, 2008; 74). A¢ik kodlama,
yakin zamanda toplanmus verilerin lizerinden ilk gegiste gerceklestirilen kodlama ¢esidi olarak
tanimlanmaktadir (Neuman, 2008).

Agik kodlamada veriler, kavramsallastirilma ve kategorilestirme amaciyla farkli bir
takim pargalara ayrigtirilir. Ham veri kodlandiktan sonra kavramsal etiketleme islemi
gerceklestirilir. Kategorilere iliskin kelime atamasi yapilirken, secilen kelimelerin calisma
alaninda meydana gelen olay1 tanimlamasina dikkat edilir. Ham veri, ilk olarak veriyi satir
satir kodlama i¢in bdlme isleminde kullanilir. Kodlama ciimle ya da kimi zaman paragraf
seklinde yapilabilir. Eger yeni bir kavram ya da kategori tanimlanacaksa satir satir kodlamaya
yeniden doniiliir. Satir satir kodlama veri toplama asamasi boyunca arastirmacinin veri iizerine
odaklanmasini saglar ve ayni zamanda sorgulama alanina dair pesin hiikiimlii inaniglardan
uzak durmasina yardimci olur (Mc Can ve Clark, 2003).

Acik kodlamada bu yontemle kavramsal olarak benzer
olaylar/vakalar/eylemler/etkilesimler kategoriler ve alt kategoriler bi¢iminde bir araya
getirilerek gruplandirilir. Kategoriler daha sonra 6zelliklerine ve boyutlarina gore ayristirilir.
Kategorilere iliskin belirsizlik, birbiri lizerine eklemlenen alan ¢alismalar1 ve tanimlamalarla
coziilebilir. Gomiilii kuramda veri, analitik olarak ait olmadig1 bir kategori i¢ine yanlislikla
yerlestirilse dahi, siirekli karsilagtirma yOntemi araciligiyla eninde sonunda ilgili oldugu
kategoriye yerlestirilerek ve kavramlar uygun simiflandirmalarla diizenlenilerek bu yanliglik
giderilebilecektir (Corbin ve Strauss, 1990).

Eksen/Aksiyal Kodlama: Elde edilen veriler iizerinden ikinci gecis olarak
tanimlanmaktadir. Bu kodlama ¢esidinde, diizenlenmis bir dizi baslangi¢ koduyla baslanildig:
yani baslangicta kodlanan temalara odaklanildigi belirtilmektedir (Neuman, 2008). Eksen
kodlama, wverilerin acik kodlamasindan ortaya cikan ana kategorilerin birbirleri ile
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baglantilandirildig: ikinci asama olarak tanimlanmaktadir (Punch, 2005). Kategoriler ile alt
kategoriler arasinda baglantilar kurmak i¢in ¢esitli yontemlerle tekrar bir araya getirilir. Bu
siire¢ timevarim ve tiimdengelim diisiinme siireglerini, soru sorma yontemlerini, ¢esitli
oOnerilerde bulunmay1 ve verileri karsilastirmay1 gerektirir (Mc Can ve Clark, 2003).

Eksen kodlamada kategoriler, alt kategori ile iliskilendirilir. Kategoriler ile alt
kategoriler arasindaki iliski veriye dayali olarak test edilir. Bununla birlikte eksen kodlamada
daha ileri diizey kategoriler gelistirilmeye devam edilir. Eksen kodlama boyunca tiimdengelim
yontemi ile Onerilen tiim hipotetik iligkilerin, tekrar tekrar elde edilen veriyle dogrulanincaya
kadar gegici nitelikte oldugu g6z 6niinde tutulur. Hipotezler elde edilen verilerle siirekli olarak
karsilastirlarak gozden gegirilir ya da atilir. Gomiilii kuramda tek bir olaya dayali olarak
hipotezi dogrulamak ya da yanlislasmak yeterli degildir. Hipotezin dogrulanmasi igin o
hipotezin toplanan pek ¢ok veri iginde defalarca yer almasi gerekmektedir. Onaylanmamis
hipotezin yanlislanabilmesi i¢in o hipotezin ¢ok ciddi bir sekilde degerlendirmeye alinmasi ve
tizerinden defalarca gegilmesi gerekmektedir. Bu noktada dogrulanmayan hipotezlerde tipki
dogrulanan hipotezler gibi ¢ok ciddi bir sekilde incelenir ve hipotezin yanlis m1 kuruldugu
belirlenmeye c¢aligilir. Olguya iliskin tim segeneklerin ¢ok dikkatli bir sekilde sistematik
olarak arastirilmast gomiilii kuramdaki ana stratejilerden biri olarak gosterilir (Corbin ve
Strauss, 1990).

Secici Kodlama: “Bir kategoriyi ¢ekirdek kategori (temel kategori) olarak se¢me ve
diger tiim kategorileri bu kategori ile iligskilendirme siirecidir” (Bas ve Akturan, 2008, s. 76).
Bu kodlama tiirlinde, ¢ekirdek kategorinin belirlendigi ve ona yogunlasildig: belirtilmektedir.
Coziimlemenin artik ¢ekirdek kategori etrafinda devam ettigi ve bu kategorinin temel haline
geldigi vurgulanmaktadir (Punch, 2005). Cekirdek kategori verinin siirekli olarak
sorgulanmasi ve veri iizerinde analitik olarak diisiinme ile gergeklestirilen siirekli karsilastirma
analizinden sonra belirlenir. Cekirdek kategori bir kez tanimlandiktan sonra kuram, kategoriler
ve alt-kategoriler araciligiyla biitlinlestirir. Cekirdek kategorinin diger kategoriler ile olan
iligkisi agiklanir (Mc Can ve Clark, 2003). Glaser (1987)’e gore cekirdek kategorinin
belirlenmesinde cesitli dl¢iitlerin yerine getirilmis olmasi gerekmektedir (Akt: Polit ve Beck,
2010). Bunlar:

Merkezde yer alma ve diger kategoriler ile kolaylikla iliskilendirilme,
Veri i¢inde arastirmacinin karsisina sik sik ¢ikma,

Diger kategorilere kiyasla daha doyurucu olma,

Diger kategorilere gore daha basit ve daha anlaml1 olma,

Acik ve dikkat ¢ekici bir igerige sahip olma,

Dikkate deger bir 6nemlilik arz etme,

Tam anlamu ile bir degisken olma,

Arastirma probleminin bir boyutu olma,

Kuramsal kodun herhangi bir ¢esidi olmadir.

Corbin ve Strauss (1990)’a gore secici kodlama tiim kategorilerin “cekirdek” bir
kategori etrafinda birlestirilmesidir. Cekirdek kategori daha dnceden tanimlanmis kategoriler
arasindan belirlenebilir veya temel olgunun agiklanmasi ig¢in daha soyut bir terime ihtiyag
duyulabilir ve sonugta ¢ekirdek kategoriye iliskin yeni bir terim olusturulabilir.

Arastirmacinin Rolii: Nitel arastirmada, arastirmacilarin en 6nemli rollerinden biri,
kavramlar ve bu kavramlar arasindaki iligkilerin benzer alanlarda caligan aragtirmacilarin
deneyimleri ile test etmektir. Bagka aragtirmacilarin yardimini alma ve onlarin goriislerini
dikkatle incelemeyle yapilan agilim sayesinde, arastirmaci dnyargilardan miimkiin oldugunca

61



Olgubilim ve Gomiilii Kuram: Bazi Ozellikler Agisindan Karsilagtirma

uzaklasir. Bagka aragtirmacilarin fikirlerini alma gogunlukla arastirmaciya artan bir teoriksel
duyarlilik ve yeni bir i¢gorii kazandirir (Corbin ve Strauss, 1990).

Olgubilim ve gomiilii teoride arastirmacilar elde edilen veri iizerinde ¢alisirken diiriist,
kendi bakis agilarina, daha onceki diisiince, inang ve gelistirdikleri hipotezlere kars1 uyanik
olmalidirlar. Olgubilim ¢alismasinda arastirmaci tarafindan, tecriibe edilmis olgunun 6ziiniin
dogru bir sekilde yansitilmasi olduk¢a 6nemlidir. Arastirmaci, bilgi veren kisiye doner ve bu
kisilerin deneyimlemis olduklar1 olgular1 yansitir. Caligmanin arastirmacisi tarafindan
deneyimlenmis olgunun 6zl dogru bir sekilde yansitilmaktadir.

GOmiili kuram ¢alismasinda en 6nemli sorun, olusturulan kuramin kullanishiligidir.
Kuramin uygun olmasi, ilgi ¢ekmesi ve ¢alismasi gerekmektedir. Arastirmaci, kuramin ne
oldugunu agiklayabilmeli, ne olacagini 6ngérmelidir (Baker ve ark., 1992). Ayrica arastirmada
gomiilii kuramin bir pargasi olarak kuramsal not yazimi da gergeklestirilmektedir. Kuramsal
not yazimi, gomiilii kuramda analitik siirecler araciligi ile gelistirilen tiim kategorilerin,
Ozelliklerin, hipotezlerin ve lretilen sorularm siirekli olarak takip edilmesini bir sisteme
baglamaktadir. Aragtirmaci tarafindan not yazimina ilk kodlama evresi ile baglar ve arastirma
sonuna kadar da devam ettirilir. Notlar arastirmanin agsamalarina ve kodlama tiirline gore
degisik bicimde ve wuzunlukta olabilir. Bdylece kuramsal notlar arastirmanin
raporlastirilmasina saglam bir temel saglar (Corbin ve Strauss, 1990).

2. TARTISMA ve SONUC

Nitel arastirma modellerinden olgubilim ve gémiilii kuram, olgunun merkezinde yer
alan probleme iligkin bilgilerin elde edilmesinde kullanilan nitel arastirma yontemleri olarak
goriilmektedir. Olgubilim, arastirilan olgunun anlamina odaklanmakta, konuyla ilgili
bireylerin deneyimlerinin anlamin1 agiklamaktadir. Bu nedenle olgubilim, bireylerin
deneyimlerini ayrintisiyla incelemeye ¢aligmaktadir (Johnson, 2000; Smith ve Eatough, 2007).
Olgubilimde sadece, bireylerin gegmis deneyimlerinin tanimlanmasi yeterli olmamakta bunun
yaninda, bireylerin gegmis deneyimlerinin olgu ile olan iligkisinin saptanmasinin gerekli
oldugu vurgulanmaktadir. Gegmis deneyimler ile bireyin icinde yasadigi toplumun ortak
diisiince yapis1 vurgulanmakta ve bu ortak diisiince yapisinin bireyin olguyu yorumlarken
bireyi etkiledigi bireyin diislincesini bi¢imlendirdigi belirtilmektedir (Koch, 1995). Bu
yontemde arastirilan olgu belli adimlarla incelendikten sonra yazinsal ifadeyle ifade edilmesi
gerekmektedir (Van Manen, 1990’den; akt. Miller, 2003). Gomiilii kuram, kavramlar ve
kavramlar arasindaki karsilikli iligkilerle ilgilenmekte ve bu yontemde kavram, arastirma
verisinde gomiilii sosyal olgu olarak tanimlanmaktadir. Bu nedenle bu yontemde sosyal
yasami kuramsal olarak hissetmenin 6nemli oldugu vurgulanmaktadir (Bas ve Akturan, 2008;
Flint, 2005).

Olgubilim ve gomiilii kuram tanimlar1 dogrultusunda bu yontemlere, hizmet ettikleri
amaglar acisindan bakildiginda, olgubilimde bireylerin deneyimleri incelenerek bireylerin
deneyimlerinin olguyla olan iliskisi aragtirilmakta ve olgunun altindaki ortak anlamlar ortaya
cikartilmaya galigilmaktadir. Gomiilii kuramda ise, temel sosyal siiregler dnemli hale gelmekte
ve bu sosyal siiregler tanimlanarak davraniglarin nedenlerini agiklayan kuramlar
gelistirilmektedir. Bu nedenle, bu yontemlerin herhangi bir arastirmada kullanilmaya karar
verilmesinde, hizmet ettikleri amacglar1 géz 6niinde bulundurulmasi gerekmektedir. Hizmet
ettikleri amagclar dikkate alinarak arastirma yapilacak ¢aligma grubunun belirlenmesinde, her
iki yontemde de, amagl 6rnekleme yontemi kullanilmaktadir. Fakat gomiilii kuramda, calisma
grubunda bulunacak kisilerin sayisini belirlemede, kategorilerin kuramsal doygunluga ulasip
ulagilmadigina dikkat edilmesi gelmektedir.
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Nitel bir arastirmanin olgubilimsel analizinde, bireysel ifadeler araciligiyla bireylerin
deneyimlerinden olgunun genel tanimu ortaya ¢ikartilmaya ¢alisilmaktadir (Patel, 2002; Baker
ve ark., 1992). Ayn1 zamanda olgubilimsel analizde, bireysel ve yasanmis deneyimler
ayrintisiyla incelenmekte ve katilimcilarin  bireysel algilarin1  nasil  olusturduklar
acgiklanmaktadir (Smith ve Eatough, 2007). Kisacas1 olgubilim, bireylerin bir olguya iliskin
yasantilarini, algilarini ve yiikledigi anlamlar1 ortaya ¢ikartmak ve dogrudan alintilar yoluyla
olgunun kavramlar ve temalar ¢ergevesinde tanimlanmasini saglamaktadir. Gomiili kuram ise,
temel sosyal siirecin etrafinda donen, gomiili halde olan esas kategoriyi arastirmaktadir.
GoOmiili kuramda, kavramlar ve kavramlar arasindaki karsilikli iliskilerle ilgilenilmektedir.
Kavram, arastirma verisinde gomiilii halde bulunan olgu olarak tanimlanmaktadir.
Kavramlarin yaratilmasi veya olusturulmasi gomiilii halde olan olgunun ¢ekip ¢ikartilmasi ile
miimkiin olmaktadir. Gémiilii kuramda, géomiilii halde olan esas kategori arastirildigi igin
davraniglarin nedenini agiklayan kuramlar gelistirilir ve gomiilii kuram, kavramlar, temalar ve
bunlarin iliskilerine yer veren kuramsal modeli olusturur (Annells, 2006; Bas ve Akturan,
2008; Flint, 2005).

Nitel arastirma desenlerinde farkli yontemleri birlestirerek kullanmak tercih edilen bir
yol olabilir. Bu nedenle olgular1 yorumlamada olgubilim ve gomiilii kuram birlestirilerek
kullanmak arastirmay1 gili¢lendirebilir (Yiiksel, Mil ve Bilim, 2007). Bu iki farkli nitel
aragtirma deseni bir arada kullanilarak, elde edilen veriler saglikli bir sekilde analiz edilebilir
ve yorumlanabilir. Fakat bu iki farkli yontemin bir arada ya da yalniz baslarina kullanilmasi
arastirmanin konusuna ve amacina gore degisebilmektedir. Aragtirmanin konusu ve amaci her
iki yontemi kullanmay1 gerektirmiyorsa, bu yontemler yalniz baglarina birbirlerinden bagimsiz
bir sekilde de kullanilabilir.

Olgubilim ve gdmiilii kuramin nitel bir aragtirmada birlikte ya da yalniz baslarina
kullanilirken 6zellikle arastirmacinin dikkat etmesi gereken, yerine getirmesi gereken bir
takim rolleri bulunmaktadir. Oncelikli olarak arastirmaci hem olgubilimde hem de gémiilii
kuramda, elde ettigi bulgularda, bilgi veren kisilerin deneyimlerine yonelik algilarim
yansitmasi 6nemlidir. Olusturulan kategorilerin veri tarafindan belirtilmis ve veriye kolayca
uygulanmis olmasi gerekir. Ozellikle gomiilii kuramda arastirma sonucunda arastirmaci
tarafindan olusturulan kuramin uygun olmasina, ilgi ¢ekmesine ve kullanighiligina dikkat
edilmesi gerekir. Arastirmaci, kuramin ne oldugunu aciklayabilmeli, ne olacagini
ongormelidir (Baker ve ark., 1992).
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Summary

Purpose and significance: This study aims to compare phenomenology and grounded theory,
which are in qualitative research methods, in respect of their some certain features and the
reason why they are chosen in researches. It is stated that phenomenological analysis is the
appropriate method that can be used in health, social and clinic psychological researches to
point how the people perceive and understand the meaningful events in their lives (Smith &
Eatough, 2007). Van Manen (1990 cited Miller, 2003) states in his phenomenology description
as phenomenology is a human science and it purposes to describe the meaning of phenomenon
and understand the meanings of the experiences in the past. Grounded theory is described as a
method that discovers the theories directly from data, notions, hypotheses and propositions. In
the context of grounded theory, it is supposed that the process is examined and feeling the
social life in the theoretical way, it is a process itself. In the concept of grounded theory, the
exploration of the core category, which is grounded in a sense and revolving around the basic
social process or all other categories, is examined and therefore, grounded theory is method to
develop theory/theories that explains the reason of the behaviours (Flint, 2005).

Methodology: When phenomenology and grounded theory are compared in terms of the aims

they serve, research strategies they use in researches, data collection, the role of analysis and

researcher in the research, it is seen that they have similarities and differences:
o The aim of phenomenology is to examine the individual and life experiences
in a detailed way and to present how participants form perceptions related to their
individual and social worlds (Annells, 2006). In other words, the aim of
phenomenology is to define the experienced world by participants to explore the
hidden common meanings of a given phenomenon (Oiler, 1982 cited Baker, Wuest &
Stern, 1992). Phenomenology primarily tries to define the experienced world by
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participants to explore the hidden common meanings of a given phenomenon and
explain the core of the experiences of phenomenon (Baker et al., 1992; Rose, Beeby
& Parker, 1995). In the method of phenomenology, it is stated that not only describing
the individuals’ experiences but also exploring the individuals’ responses to these
experiences are also important. Therefore, it is necessary to determine the relationship
of the individuals’ experiences to phenomenon (Koch, 1995). Grounded theory is
related to notions and interrelation between the notions, and in this method, notion is
described as social phenomenon which is grounded in research data. Moreover, the
creation and formation of notions are highly important for this method (Bas &
Akturan, 2008). Therefore grounded theory aims to explain social conditions and
subsidiary processes by describing them (Oiler, 1982; cited Baker et al., 1992).

o Phenomenology comes from philosophic tradition and is used to describe the
psychological reality by revealing the actual meaning of experiences. The method of
phenomenology is based on the idea that core can be explored by parenthesizing and
reducing the imaginative variation. In parenthesizing method, the researcher should
evaluate the experiences he/she studies on regarding the background information and
suspend them. In addition, the researcher should be unbiased to the data he/she has
acquired. On the other hand, grounded theory derives from the sociologic point of
view. It explains the socio-psychological and social realities that has been studied and
researched by describing the process. It is not necessary to make an effort to put aside
the idea or hypothesis about the researched issue, on the contrary, the researcher use
this to understand better the process he/she has been observing (Oiler, 1982; cited
Baker et al., 1992).

o Probability sampling method is used in both phenomenology and grounded
theory. However, there are differences between these methods regarding how data
groups are selected. Phenomenological studies are designed to describe the core of
the given phenomenon. For this reason working group is purposive and it is small by
capacity. The aim of the study of grounded theory is to explore the conceptual form.
The data analysis and data collection are fulfilled simultaneously and the sample is
theoretical. The developed analysis prompts the selected data. The sampling process
is started through the observation or interviewing of the participants by the researcher.
Themes and categories emerge during the analysis. The specific data of the selected
sample explore the sources in different circumstances (Baker et al., 1992).

o In phenomenology method, the researcher benefit from the verbal definitions
of experiences, statements and written reports. According to Van Manen (1984 cited
Baker et al., 1992), phenomenological research is to borrow other individuals’
experiences to understand the meaning which lies in the deep side of human
experiences. For this reason, in the process of collecting and analyzing the data in
phenomenology, it is important to look into the experiences comprehensively. In the
study of phenomenology, the process of data collecting guarantees to be unbiased, to
have no expectations and not to designate a framework. As a result of this approach,
the interview questions should be prepared as avoiding to be general, open-ended and
to have an influence on the answers (Wimpenny & Gass, 2000). In grounded theory
method, it is probable to come to a conclusion by observing social interactions,
listening the people, who provide information to the research, about their opinions
towards themselves and the other people and reading other researchers’ statements. In
other words, everything can be regarded as data and data can be conducted by
combining various data collection methods such as participant observation, interview,
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over viewing the literature on research questions and introspection in phenomenology
method (Baker et al.,1992).

o In phenomenology method, in the process of data analysis, interview report is
read to get the whole emotions; the parts that have a potential to explain some aspects
of the described phenomenon is re-read. These parts are called as “meaningful units”.
Each meaningful unit is converted into the expression which implies or emphasizes
the actual meaning. These converted expressions are synthesized among the
expressions of the participants’ total experiences. Finally, with the individual
expressions, the general description of phenomenon is tried to be presented (Baker et
al.,1992). In the data analysis of grounded theory, it is stated that data analysis should
be done right after data collection and the notions, phenomena and processes which
came out should be integrated to the subsequent phases of data collection (Yildirim &
Simsek, 2006). Data collection and analysis are described as interrelated processes
within the concept of grounded theory. After the first data conducted, analysis is begun
and the result which obtained from the analysis is used directly in the subsequent data
collection process. The examined events are constantly compared to the other events
regarding their similarities and differences. In the consequence of this process, notions
are labeled and each notion are compared to other notions that were formed
beforehand and then they are classified (Corbin & Strauss, 1990). The main reason of
coding in grounded theory is to conceptualize the data by analyzing and to describe
the events or patterns in the data. Coding has three steps: open, axial and selective
coding (McCann & Clark, 2003). According to Corbin and Strauss (1990), selective
coding integrates all categories around a “core” category. The core category can be
determined among the other categories that were identified beforehand, or there would
be a need for a more abstract term to explain the basic phenomenon and a new term
related to the core category can be formed eventually.

o In the phenomenology method, the most significant role of the researcher is to
get back to the participant who provides information. The obtained findings should
reflect the participants’ perception towards their experiences. In grounded theory
research, the most important problem is the usefulness of the formed theory. The
theory must be appropriate, interesting and practical. The categories should be defined
by the data and easily applied to the data. The researcher should explain what the
theory is and predict what it will be (Baker et al., 1992).

o Comparing phenomenology and grounded theory which are in qualitative
research methods, it is seen that there are similarities and also differences. Combining
these different methods can be chosen in a qualitative research. From this point of
view, the usage of combining phenomenology and grounded theory for the
interpretation of phenomena may strengthen the research (Yuksel, Mil, & Bilim,
2007). However, whether to use these different methods together or to use either of
them depend on the aim and the theme of the research. If the theme and the aim of the
research are not required to use them together, these methods can be used separately
and independently.
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Dijital Diinyanin Yeni Gergegi: Troller

The New Reality of the Digital World: Trolls

Baris MERCIMEK !, Nihal DULKADIR YAMAN?, Aydin KELEK?, H. Ferhan ODABASI*

Oz: internetin, bilgi erisimi ve paylasimi konusunda sundugu olanaklar giin gegtikce artmaktadir. internet
kullanicilar, igerik tiretiminin ve paylasiminin yaninda igeriklere yorum yapma olanagina sahip olmaktadir.
Ancak bu durum, gecerli ve yararl: bilgiyi ayirt etmeyi zorlastirmaktadir. Yaniltici, provokatif ya da hakaret
icerikli iletilerin yayginlasmasiyla birlikte elestirel diisiinme, dijital okuryazarlik ve medya okuryazarlig
becerileri nem kazanmustir. Bilgisayarlar araciligtyla gergeklestirilen iletisim aginin genislemesi, ¢evrimigi
kullanicilarmn etkilesim i¢inde olduklart forum, blog ve sosyal medya gibi platformlarin olusumuna olanak
saglamistir. Cevrimi¢i ortamlarin yaygmn kullanimi, farkli kullanicilan tahrik ederek duygusal tepkiler
vermeleri yoniinde kiskirtmak anlamina gelen “Trollik” kavraminin olusumuna zemin hazirlamistir. Bu
calismanin amaci, trolliik kavramini ve trollerin karakteristik 6zelliklerini trol motivasyonlari, tanimi ve
ozellikleri baglaminda degerlendirebilmektir. Trollilk 6rnekleri verildikten sonra trol davraniglarin
nedenlerine, alanyazinda bulunan trollik ¢alismalarmma ve bulgularina yer verilmis; bunlarin yaninda
trolliigiin dnlenmesine yonelik dneriler sunulmustur.

Anahtar sozciikler: Trolliik, internet trolleri, sosyal medya

Abstract: The internet provides opportunities growingly for accessing and sharing information day by day.
Internet users get to comment, besides of creating and sharing content. However, this situation makes difficult
distinguishing true and useful information. The skills of critical thinking, digital literacy and media literacy
have gained importance as a result of propagation of messages which contains misleading, provocative or
insulting elements. The platforms such as forums, blogs and social media that users interact with each other
online on, emerged from expanding of computer mediated communication. Widespread use of online
platform paved the way for emerging of the concept of trolling which means provocating people to react
emotionally. This study aims to evaluate the concept of trolling and characterics of the trolls in the context of
motivations, definition and properties of trolling. Thus, after giving examples of trolling; the reasons results
trolling and findings of other studies concerns trolling explained, besides that suggestions made for preventing
trolling.

Keywords: Trolling, internet trolls, social media

1. GIRIS
Eglence, iletisim, sosyallesme ve bilgiye erisim gibi bir¢ok giinliik etkinligin mevcut
teknolojik olanaklar ¢ergevesinde bir degisim iginde oldugu agik¢a gézlenmektedir (Oblinger ve
Oblinger, 2005). Biiyiik oranda yarar, kismen de zarar olarak goriilen teknolojinin yasamimizin her
alaninda bulunmasi bilinen bir gercektir. Teknoloji; arastirma olanaklari, is hayatinda kolaylik, pratik
fayda saglama gibi yaygin yararlar1 ile birlikte tim kullanim amaglart dogrultusunda
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karsilagilabilecek saglik, sosyal ve iletisim alanlarinda olumsuz etkilere neden olmaktadir.
Gunimiizde bilgiye erisim anlik ve odakli olmakla yarar saglarken, arastirmanin dogasindaki
kesfetme, ilgili bilgileri yakalayabilme gibi firsatlar sunan basili materyallerin zengin diinyasindan
da yoksun birakmaktadir. Bu baglamda teknolojinin gelisiminin dogal oldugu, kullanim alanlarinin
ve amaglarinin ise énemli Ol¢ilide planlama gerektirdigi sOylenebilir. Bu kiiltiirin iginde yetisen bir
neslin yaninda, bu olanaklarin ger¢ek yararlarini heniiz sorgulamayan bir kitlenin kullanim
amaclarmin diizenlenmesi gereklilik kazanmistir. Toplumlarm sosyal yapisim giiglii bir sekilde
etkileyen bu siirece uyum saglama ¢abalari, kusaklar aras1 farkli algilarin ortaya ¢ikmasina sebep
olmustur. Durumlari, olaylar1 ve insanlar1 ifade edecek kavramlarin eksikligi, toplumsal
doniisiimlerin hizlanmasiyla dikkat ¢ekici hale gelmistir. Bilgi okuryazarligi, dijital vatandas, dijital
yerli, dijital gdcmen, dijital ¢ag, elestirel okuryazarlik ve teknoloji okuryazarlig: gibi kavramlar bu
donisiimlerin sonucunda ortaya ¢ikmustir (Odabasi, 2010). Bu kavramlarin temelinde yatan en giiclii
unsurlardan biri ise Internet olmaktadir. Bilgi olusturma, paylasma, erisim ve anlamlandirmada
biiyiik Snem tastyan Internetin kullanim amaci giin gectikge degismekte ve Internet kullanicilarinin
hayatlarin1 etkilemektedir (Akkoyunlu, 2002). Ekonomik, Kkiiltiirel, politik ve sosyal iligkiler
kurmada destek olan elektronik iletisim teknolojileri araciligiyla, ihtiya¢ duyulan bilgiye erisim giin
gectikce kolaylagsmaktadir (Bayrag, 2003). Bilginin toplumsal doniisiimlere etki edebilecek giiclii bir
potansiyele sahip olusu, insanin {iretimdeki yerini yalnizca is giicli olmaktan ¢ikararak ona
enformasyon ve bilgi iiretimi sorumluluklari yiiklemistir.

Sanayi toplumundan bilgi toplumuna gegiste uluslarin yapisal ozellikleri, siiregte farkli
yansimalarin ortaya ¢ikmasina olanak saglamaktadir. Yenilik¢i toplumlarin hizl ilerleyisleri bilgi
iiretimi, fikirsel emek ile tiretim, gelecege yonelik bilgi kullanimi ve yaraticilik gibi fiziksel tiretimin
disinda ilerici bir yap1 olusturmaktadir (Balay, 2004). Medya araglarinin geleneksel yapidan yeni
medyaya yoneliminde teknoloji ve internet biiyiik yer tutmaktadir. Toplumsal farkliliklarin kendini
gosterdigi durumlardan biri, farkli kiiltiirlere uyum saglamanin degiskenlik gostermesidir. Bu
degisimi kabul edenler ve aligkanliklarini korumak isteyenlerin ¢atigmasi da tiim toplumu i¢ine alan
kavram sinirlamalarini ortadan kaldirmistir. Teknolojinin yarattigi bu ortam, dijital diinya olarak
nitelenmektedir (Karabulut, 2015). Djjital diinya; egitim-6gretim, aligveris, bankacilik, kamusal igler
ve eglence gibi birgok ihtiyaci karsilama merkezi haline gelmektedir. letisim faaliyetlerinin de
biiylik oranda elektronik ortamlara tasinmasi dijital diinyanin sundugu bir getiri olmakla birlikte,
dogru, giivenilir bilgiyi elde etmek de her zaman miimkiin olmamaktadir. Bilingli olarak yanlis,
eksik, hatali veri paylasimi yaparak endise verici ortam olusturma konusunda sz sahibi troller bu
baglamda olusan dikkat cekici unsurlardir. Internet davranislar1 simflandirmasinda belirgin bir yeri
olmayan trol davranislar en genel anlamda, ¢evrimigi topluluklarda ilgisiz bilgi paylagim ile zarar
verme ¢abasi olarak ifade edilmektedir (Merritt, 2012). Bu dogrultuda somut ve giivenilir bilgiyi yiiz
yiize iletisimde degerlendirme ¢abasi psikolojik siirecleri ise kosarken, ¢evrimici ortamlarda dijital
kimlik sorumluluklarini ortaya ¢ikarmaktadir.

1.1. Dijital Yargilar ve Elestirel Bakis

Biiyiik sanal ag icinde yetisen nesli ifade etmek igin bircok kavram kullanilmigtir (Pedro,
2006). Yeni binyilin 6grencileri, farkli diisiince diinyalar1 ve bicimleri ile dikkat cekmektedir. Bu
stirecte farkli diisinme yollarmi kullanabilmekte, dijital kaynaklar1 tercih etmekte, es zamanlh
islemleri gerceklestirebilmektedirler. Sosyal ihtiyaglarini internet araciligiyla gidermeye calisan,
bireysel 6grenmelere yonelim ve dogrusal olmayan veriden bilgi ¢ikarimi yapabilme gibi yetilere
sahiptirler (Sahin, 2010). Yas ve teknolojiye olan algi farkliliklar1 baglaminda yeni nesli ifade etmek
icin dijital yerli ve dijital gogmen gibi ifadeler karsimiza ¢ikmaktadir. Teknoloji ¢cevresinde gelisen,
uzman ve emin bir sekilde teknolojiyi kullanabilen topluluk dijital yerliler olarak tanimlanmaktadir
(Lei, 2009). Bunun yaninda, teknolojiyi kullanamayan ve teknoloji hakkinda fikir sahibi olmayan
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diger bir topluluk dijital boliinmeyi ortaya ¢ikarmaktadir. X, Y ve Z kusaklar1 da, dogum yillarindaki
teknolojik olanaklar ve erisim durumlart baglaminda teknolojiye yonelik algi degisimlerini igeren
kusak farkliliklarinin adi olmaktadir (Kuyucu, 2014).

Dijital gogmenler ve dijital yerliler teknolojik degisimi izleyebilen toplumlarin biiyiik
kismini igine alan bir niifusa sahiptir. Teknolojik olanaklarin i¢inde bulunduklar1 ¢evrede dogustan
var olmas1 sebebiyle bu ortamda yetisen bireyler dijital yerli olarak ifade edilmektedir. Teknolojinin
zengin diinyasi ile sonradan tanisan ve mevcut kiiltiirden siyrilamayan bireyler ise dijital gogcmen
olarak adlandirilmaktadir. Bir¢ok amaci olmakla beraber toplumlarda teknolojinin kullanimi
benzerlik gostermektedir. Dijital yerliler teknolojiyi yogun ve etkili bir sekilde kullanirken, yasamsal
bir¢ok islerini bu olanaklarla gergeklestirebilmektedirler. Buna kiyasla dijital gé¢menler, yiliksek
zihinsel aktivite gerektirebilecegine yonelik yargilari sebebiyle teknolojiden uzak durmay: tercih
etmektedirler (Prensky, 2001). Bilgiye erisim, bilginin giivenirligi, bilgi kullaniminda etik boyutlara
verilen 6nem ve bilginin kapsami1 bu noktada tartisma konusu olmaktadir. Internette hizli bir sekilde
yayilan bilginin miktar1 ve bu bilgiye erisim kolayligi diisiiniildiigiinde teknoloji dijital yerliler
tarafindan siklikla tercih edilmektedir. Ancak ¢evrimici ortamdaki bilginin dogrulugu ve tarafsizligi
noktasinda soru igaretleri bulunmaktadir. Arastirma faaliyetlerinde kullanilan teknolojik olanaklarin,
internet araciligiyla basit bir aramadan ibaret olmasi, kaynagin dogrulugu ve yeterliligi hakkinda
endiseleri beraberinde getirmektedir. Bir¢ok kaynaktan elde edilen verinin tutarliliginin tespit
edilmesi ile giivenilir bilgiye erisimin saglanmasi noktasinda, elestirel diisiincenin énemi agiga
¢ikmaktadir (Lorenzo ve Dziuban, 2006). Bu dogrultuda dijital yerlilerin ve dijital gé¢gmenlerin
bilgiye erisimlerinin ustiinliik veya eksiklik digsinda bir boyutta degerlendirilmesi gerekliligi ortaya
¢ikmaktadir.

Bilginin olusturulmasinda okuryazarlik becerileri biiyiik neme sahip olmaktadir. Bilgiye
erisim yolculugunda odak noktanin belirgin olmas1 durumunda, bilgi okuryazarligina sahip bireyler;
gereksinimin farkinda olma, bilgi arama yontemlerini belirleme, bilgiye ulasma ve degerlendirme
gibi yetilere sahip olmaktadirlar. Ayrica bu bireyler elestirel degerlendirebilme, iist diizey diigiinme,
sentez bilgi olusturabilme ve transfer edebilme gibi yetenekleri tasimaktadirlar (Kurbanoglu, 2010).
Bilgi ve iletisim teknolojilerini kullanirken elestirel bakabilen, etik boyutlar1 yordayabilen, bilgi
paylasiminda dogru tutumlar sergileyebilen kisiler dijital vatandas olarak nitelenmektedir. Dijital
vatandaglar, bilgiye erisim kapsaminda etkili teknoloji kullanimlan ile dijital okuryazar seviyesine
erismektedirler. Dijital okuryazarlara yonelik beklentiler; internet {izerinden bilgiye kolay erisim ve
paylasimi temel almaktadir. Bu nitelige sahip olmayanlarda bilingsiz bir gekilde bilgiye ulagma
cabasi, edinilen bilginin dogrulugunu sorgulamama ve yararli bilgi liretiminde yetersizlik gibi
durumlar ortaya c¢ikmaktadir (Cubukcu ve Bayzan, 2013). Ng (2012) dijital okuryazarligi,
teknolojiye elestirel bir bakis, sosyal farkindalik olarak isaret ederken, farkli dijital ortamlardaki
bilgiye erisim, bilgiyi anlamlandirma ve bilginin dogrulugunu yargilayabilme olarak 6zetlemektedir.
Dijital okuryazarlik becerileri baglama gore sekil almaktadir ve bu becerileri standart edilmis kurallar
cercevesinde degerlendirmek oldukca giictiir (Sefton-Green, Nixon ve Erstad, 2009). Medya
okuryazarligini beceriler arasinda kabul eden ve elestirel diisiinme ile giiclii baglar1 olan dijital
okuryazarlik, bilginin muhakemeler ile degerlendirilmesi ve organize edilerek igsellestirilmesi
boyutlartyla ilgilenmektedir (Lankshear ve Knobel, 2008).

Medya okuryazarlig: televizyon, radyo ve internet gibi kitle iletisim araglarindan edinilen
bilgiyi elestirel diisiinme becerileri ile degerlendirmeyi temele alan bir okuryazarlik tiiriidiir (Kubey,
1997). Elestirel diisiinme, bilgiyi etkili bir sekilde elde etme, farkli yorumlar arasinda
degerlendirmeler yapabilme, bilgiyi amagh kullanabilme yetenegi olarak gelismis toplum olma
gostergelerinden biri olarak tanimlanmaktadir (Aybek, 2007). Amerikan Psikoloji Dernegi (APA)
elestirel diistinmeyi analiz etme, yorumlama, ¢ikarim yapabilme, agiklama, degerlendirme ve izleme
tizerine kurulu biligsel beceri olarak ifade etmektedir (Facione, 1990). Elestirel diisiinme becerisine
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sahip tiim bireylerin aktif olarak bu yetenegini sergiledigi sdylenemez. Bu becerilerin merakli olma,
yeni ve farkli fikirlere anlayish ve ¢6ziimleyici olma, 6zgiivene sahip olma ve dogruyu arama gibi
davranislar ile agiga ¢ikarilmasi beklenmektedir (Akbiyik ve Seferoglu, 2002). Moore (2001) ise
elestirel diistinmeyi yiiksek diizeyde diistinme gerektiren bilgilerin biitiinlestirilmesi ve
degerlendirilmesine odaklanan bir kavram olarak vurgulamaktadir. Ozden (2005) kisilerin sabit
fikirlere sahip, yenilenme istegi duymayan, karsit goriisleri susturma gayretinde olan, yapici ve
yaraticiliktan uzak gibi Ozelliklere sahip olmalarinin, elestirel diisiinme becerilerinden yoksun
kaldiklarinin isareti oldugunu 6ne siirmektedir. Dijital diinyanin bilgi yogun zamaninda dogru bilgiyi
ayirt etmek, istenen bilgiye erisebilmek ve arastirma amacina hizmet eden veriye ulasabilmek
oldukea giiclesmektedir (Bruce, 1999). Bu siiregte giivenilir bilgiyi ayirt edebilme elestirel diigiinme,
dijital okuryazarlik, medya okuryazarligi gibi kavramlara ait becerilerin kazanilmasi ile
gergeklesebilmektedir. Bu siirecte psikolojik etkenleri goz ardi etmek kolay olmamaktadir. Yaniltici,
yanlig, uyarict ve eksik bilgileri bireylere kasitli olarak ulastirmak isteyen kisi ve kurumlar
bulunmaktadir. Bunlarin diginda bilgi paylasiminda bulunan kisilerin dogrulugunu sorgulamadigi
veya kaynagini tespit etmedigi durumlar ise -kasitl olmasa dahi- dijital vatandas ve elestirel diisiinme
becerilerinden yoksun kisiler i¢in tehdit olusturmaktadir. Ger¢egin disinda, tahrik edici, giindem ile
paralel olarak yaniltict ve nefret i¢eren sOylemlerin yaygin kullanildig: bir kiiltiirde trol davranislar
bu durumun en iyi 6rneklerinden biri olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Bilgi kirliligi olusturan bu tiir
davraniglarin bireyler iizerindeki etkileri; paylasilan fikirlerin igerigine gore farklilagsmakla birlikte
dijital yasamda sorgulayici, aragtirmaci, elestirel diisiinebilme davraniglarinin 6nemini agiga
¢ikarmaktadir.

1.2. Trol: Tanimlari, Motivasyonlar1 ve Karakteristikleri

Bilgisayarlar araciligiyla saglanan iletisimin yayginlagsmasiyla birlikte, ¢evrimigi
topluluklarin sosyal ve etkilesimsel 6zellikleri ayri bir aragtirma alani haline gelmistir (Merritt,
2012). Cevrimigi ortamda bireylerin benzer ilgileri paylastiklar1 mesajlasma gruplari, forumlar vb.
yaninda sosyal aglar da g¢evrimici topluluklarin etkilesim kurduklari platformlar arasindadir.
Glnimiizde gevrimigi topluluklarin kullanicilar arasinda siklikla rastlanan sézciiklerden biri troldiir.
Trol sdzciigiiniin eylem hali ise trolliik olarak adlandirilmaktadir. Trol, kelime anlami olarak Tiirk
Dil Kurumu (TDK, 2015) tarafindan su sekilde tanimlanmaktadir: “Teknelerle suyun dibinde
stiriiklenerek ¢ekilen, huni bigciminde genis agizli balik ag1”. Baliklar1 yakalamak i¢in kullanilan
aglar1 ifade eden trol sozciigii, internet ortaminda genellikle insanlarin dikkatini ¢ekerek onlarin
ilgisinden beslenme amaci giiden bireyleri tanimlamak amaciyla kullanilmaktadir. S6zciik anlaminin
yaninda, internet ortaminda baska bir anlam kazanan trolliik farkli bigimlerde tanimlanmaktadir.
Trolliikk, bilgisayar araciligiyla iletisim silirecinde bilingli olarak muhalif ya da saldirgan olma
davraniglart olarak nitelendirilmektedir (Hardaker, 2013). Bu davranislar ¢ogunlukla yalnizca
eglence amagh gerceklestirilmektedir. Taiwo (2014), trolligii baskalarim1 duygusal bir tepki
vermeleri yoniinde provoke ederek amagli olarak kigkirtma davranisi olarak ifade etmektedir. Troller
genellikle provokatif, kiifiirli, cinsiyetci, irk¢i, alevlendirici ve yikici bir yazim bi¢imini tercih
etmektedir (Ozsoy, 2015). Donath (1999) trolliigii, diger oyuncularm izni olmamasma ragmen
oynanan bir kimlik aldatmacasi oyunu olarak tanimlamaktadir. Cevrimigi ortamda yeni bir kimlik
kazanan kullanici, diger kullanicilar1 aldatmak amaciyla ¢esitli diisiince ya da bilgiler paylasmakta
ve aldig1 tepkiler dogrultusunda bu eylemi sonlandirmakta ya da devam ettirmektedir. Schwartz
(2008), trolleri internette ¢ilginca seyler yapan normal bireyler olarak tanmimlamakta ve trollerin
gelismeye devam eden bir internet alt kiiltiirii oldugunu ifade etmektedir.

Trolliik sosyal aglar ya da forumlar gibi ¢evrimic¢i ortamlarda gerceklesebilmektedir. Trol
davranislar, tartigma gruplari ya da forumlarda diger kullanicilarin tepkisini ¢ekmek amaciyla kasith
olarak yanlis ya da alevlendirici mesajlar paylasmay1 kapsamaktadir. Troller, paylasilan bilgilerin
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dogrulugu ve giivenilirligi konusunda hassas olan internet kullanicilarinin bu hassasiyetinden
yararlanmakta ve bireylerin asir1 tepkilerinden beslenmektedir. Ozetle ifade etmek gerekirse internet
trolleri, olumsuz ve yikici bir tutum benimseyen, dikkat gekme amaci tasiyan provokatif bireylerdir.

Trollerin rahatlikla bir konuyu ya da kisiyi hedef almasinda, sanal ortamin sagladigi anonim
kalma ayricaliginin rolii biiyiiktiir. Taiwo (2014), internet ortaminin olanakli kildigi anonimligin,
bireylerin cezasiz kalma duyarlilifim ve dolayisiyla diisiinmeden yapilan eylemleri artirdigini
belirtmektedir. Sanal ortamda bireyler 6zgiir hissetmekte ve kot davranma konusunda rahat
olmaktadir (Williams, 2012). Bu baglamda trolliik, bilgisayar aracigiyla iletisim siirecinde olumsuz
olarak nitelendirilen davranislarin sonuglarindan saklanabilecekleri yoniinde kullanicilar tesvik
etmektedir (Hardaker, 2013). Trolliik, internet ortaminda farkli bi¢imlerde goriilmektedir. Bond
(1999)’a gore trolliik eylemi, internette bir mesaj yaymlama ve bu mesaj1 baska birinden gelmis gibi
gosterme olarak gerceklesmektedir. Bu durumda anonim bir kimlik edinebilmenin etkisi troller
acisindan dnemlidir. Bir mikroblog sitesi olarak tanimlanan ve sosyal etkilesimin yiiksek oldugu bir
platform olan Twitter’ da trollerin baslattigi yazigmalara diger troller de eglence amacgl olarak
katilmakta ve hedef belirlenen kisi/konu hakkinda tweetler yazilmaktadir (Ozsoy, 2015). Taiwo
(2014), iki tiir trolden s6z etmektedir. Bunlardan ilki, tartismali mesajlar ile bir konugmay1 baslatan
troller; ikincisi ise bagkalarinin yaptigi paylasimlari izleyip bu paylasimlar hakkinda konuyu
dagitmaya yonelik yorumlar yapan trollerdir. Daha belirgin olarak agiklamak gerekirse, 6ldiiriilen ya
da intihar eden genglerin aileleri ve arkadaglartyla alay eden troller oldugu gibi; bu tiir davranislari
yanlig bulan ve sadece diger trolleri trollemekle ugrasan troller de bulunmaktadir (Phillips, 2012).
Trolliik davranis1 farkli platformlarda farkli bigimlerde gerceklesebilmektedir. Bu amagla trollerin
kullandig1 algilanan stratejiler alt1 grupta siniflandirilmaktadir (Hardaker, 2013):

1. Konuyu dagitma: Tartigmayr amacindan uzaklagtirarak konuyu dagitma bigiminde
gerceklesebilmektedir. Fikir ayriligina sebep olabilecek hassas konular (inanglar, cinsel
tercihler, etnik kdkenler vb.), bu baglamda siklikla kullanilmaktadir.

2. (Asir1) elestirme: Ozellikle bireyleri elestirirken diismanca davranma ve asir1 tepki gdsterme
biciminde gerceklesebilmektedir. Mesajin iceriginden ¢ok dilbilgisi ve yazim hatalarini
sorgulayanlar, bu grupta yer almaktadir.

3. Antipatik durma: Provokasyon amacli hassas konularda ya da diigmanca paylasimlarin
acikeca belirtilmeden yapilmasi bigiminde gerceklesebilmektedir. Bu tiir troller, grubu
aldatmay1 ve manipiilasyon yoluyla duygusal tepkileri tetiklemeyi amaglamaktadir.

4. Tehlikeye atma: lletisim ortamlarinda yardim ya da Oneri isteme rolii yaparak
gerceklestirilebilmekte ve zarar verme ya da baskalarmi yanit vermeye zorlama ile
sonuclanabilmektedir. Bu gruptaki troller, tehlikeli tavsiyeler vererek bagkalarini tehlikeye
atmakta ya da riskli davraniglar1 6zendirmektedir.

5. Sok etme: Din, 6liim, politika, insan haklari, hayvanlar1 koruma gibi hassas ya da tabu olan
konularda agikca duyarsiz davranma bi¢iminde gerceklesebilmektedir. Yasamini kaybeden
kisileri anmak amaciyla agilan web sitelerinde saldirgan séylemlerde bulunan ya da espriler
yapan troller, bu grupta yer almaktadir.

6. Saldirma: Agik¢a ve kasith olarak saldirgan soylemlerde bulunma bigiminde
gerceklesebilmektedir. Hakaret etme, tehdit etme yoluyla dogrudan saldirgan ifadeleri
icermektedir.

Trolliik, alanyazinda siklikla alevlendirme ile ayni anlamda kullanilmakta; fakat bazi temel
farklar tasimaktadir. Aleviendirme (flaming), kiskirtici bir yorum ya da mesaji kasith olarak
haber/mesaj gruplari, forumlar gibi c¢evrimi¢i ortamlarda paylasma olarak ifade edilmektedir.
Trolleme (trolling) ise alevlendirmenin karsit1 olarak asagilayici, zarar verici ya da itham edici
amaclar tagimamasina ragmen, bu tiir sonuglar dogurabilmektedir (Merritt, 2012). Alevleyici
(flamer), internette diismanca mesajlar yaymlayan kisi olarak tamimlanirken; #rol (troll) ise dikkat
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dagitmak amaciyla grubun ilgisini sonugsuz bir tartigmaya ¢eken, baska bir deyisle yem atan kisiler
olarak tanimlanmaktadir (Jowett, 2015). Benzer sekilde alevlendirme, asagilayici ya da olumsuz
ifadeler kullanarak var olan tartismalari alevlendirmeyi igerirken trolleme (trolling) genellikle
duygusal tepki toplamak ya da yazisma yanitlarin1 provoke etmek amaciyla kasitli olarak tahrik edici
konu dis1 paylasimlarda bulunmayi ifade eder (Jane, 2015). Betimlenen farklarinin yaninda
alevlendirme i¢in var olan bir tartisma konusunun gerektigi, trolleme i¢in ise var olmayan bir konu
izerinden tartisma baslatilabilecegi soylenebilir.

Trollerin duygusal tepkilerden beslendikleri ve fevri davraniglarda bulunduklari bilinen bir
gercektir. Neden bu tiir davraniglar gosterdikleri konusunda ise farkli goriisler mevcuttur. Shachaf
ve Hara (2010), trollerin motivasyonlarini {i¢ tiirde agiklanmaktadir. Bunlar sikilganlik, dikkat gekme
ve intikam; zevk ve eglence; topluluga ve diger bireylere zarar vermedir. Bu motivasyonlarin birini
ya da birkagini tagiyan trollere rastlamak miimkiindiir. Sikildig1 i¢in vakit ge¢cirme amaci tasiyan,
dikkat cekmek, intikam almak ya da yalmizca eglenmek isteyen bireyler trol olabilmektedir.
Bagkalarina zarar vermek de trol motivasyonlarindan biridir. Internet trollerinin kisiligini belirlemek
icin yapilan bir ¢alismada trolliik davranisi ile sadizm arasinda pozitif iliski bulunmustur (Buckels,
Trapnell ve Paulhus, 2014). Vakit ge¢irme ya da eglenme amaci giliden troller, ¢evrimi¢i bir
toplulukta bulunan deneyimsiz ya da yeni kullanicilarni hedefleyerek eylemlerini
gerceklestirmektedir. Maltby vd. (2015) ise trollerin; dikkat ¢ekme amaci giiden, kendine giliveni
diisiik, saldirgan, egitimsiz ve eglenceli karakteristiklere sahip bireyler olduklarini belirtmektedir.
Sahip olduklar1 karakteristikler agisindan tek olumlu yon, eglenceli olmak olarak ifade edilebilir.
Izleyiciler arasinda popiiler olma arzusu da gercek kisiliklerini internet ortaminda yansitmama
yoniinde bireyleri cesaretlendirebilmektedir (Lim, Nicholson, Yang ve Kim, 2015).

Trolliikk davraniglart agik¢a anlasilabilecegi gibi, gizil olarak da gerceklestirilmektedir. Her
etkinin bir tepki dogurdugu diisiiniilecek olursa, bu tiir davranislarin da gerceklestirildikleri ortamda
tepkisiz kalmamasi beklenen bir sonugtur. Ozsoy (2015), trollere gosterilen tepkileri ii¢ farkl1 grupta
siniflandirmaktadir. Bunlarin ilkinde kisiler, yapilan paylasimlarin trollik amaciyla yapildiginin
farkinda olmadan bu paylasimlari ciddiye almakta ve yine farkinda olmadan onlar1 desteklemektedir.
Ikinci grupta ise kisiler, davramsin trolliik amaciyla yapildigimin farkina vararak trollere destek
verilmemesi yoniinde —6zellikle ilk grupta bulunanlara- tepki gostermektedir. Internette siklikla dile
getirilen “Trolleri beslemeyiniz. (Don’t feed the trolls.)” kalib1 bu gruptaki bireyleri yansitan bir
ifadedir. Bu goriigse gore, gosterilen ilgi trolleri besleyecek ve boylece troller eylemlerine giiclenerek
devam etme sans1 bulacaklardir. Ugiincii grupta bulunan bireyler ise trollerin muhalif sesler olarak
toplumda yer almalari gerektigini diisiinerek onlar1 desteklemektedir. Trolliik davranigi ve sonuglari
Hardaker (2013) tarafindan su sekilde ifade edilmektedir:

e Trolliik niyeti ifade edilmis; fakat ¢cevrimigci kullanicilar cevap vermeleri yoniinde provoke
edilmemisse amacina ulasmamus,

e Trolliik niyeti ifade edilmis; fakat basaris1 engellenmisse onlenmisy,

e Trolliik niyeti ifade edilmemis ve ¢evrimi¢i kullanicilar cevap vermeleri yoniinde provoke
edilmemisse basarisiz,

e (Cevrimici kullanicilar samimi bi¢gimde cevap vermeleri yoniinde provoke edilmisse basarili
olarak nitelendirilmektedir.

Sosyal aglardan biri olan Facebook’ta “hi¢ kimse” adiyla bir hesap almak ve yapilan paylasimlar
bu adla begenmek (Karppi, 2013); forumlarda irk¢ilik/cinsiyetgilik/politika gibi konularda tepki
cekecek paylasimlar yapmak (Herring, Job-Sluder, Scheckler ve Barab, 2002), trolliik
davraniglarindan bazilaridir. Trolliik, gerceklestiren kisi agisindan eglence amacli ya da eglenceli bir
davranig olarak nitelendirilse de maruz kalan kisi acisindan disiiniildiigiinde oldukg¢a yikici
olabilmektedir. Olivia Penpraze adli Avusturalyali geng kiz, depresyonu hakkinda blog yazmaya
baglamasinin ardindan ¢ok ¢irkin oldugu i¢in kendisini dldiirmesinin iyi olacagini yazan troller
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tarafindan taciz edilmis ve 19 yasinda intihar ederek yasamina son vermistir (Williams, 2012). Bazi
magdurlar tecaviiz ya da olim tehditleri almaktadir. Mitchell Henderson adli yedinci simif
Ogrencisinin bilinmeyen bir nedenle basina silah dayayarak intihar etmesi olay1 da benzer sonuglar
dogurmustur. Henderson’in intihar1 sonrasinda okul arkadaslarinin onu anma bigimlerini eglence
konusu yapan troller, Henderson’in hesaplarini ele gegirerek onun adina paylasimlarda bulunmus ve
ailesini uzun siire boyunca telefonla taciz etmistir (Schwartz, 2008). Henderson orneginde de
yasandig1 gibi, ev adresi ya da telefon numaras1 gibi iletisim bilgileri troller tarafindan internette
paylasilan bireyler, internet diginda da tacizlere maruz kalmaktadir.

Trollerin yikict ve yasami zorlastiran bireyler oldugunu belirten Phillips (2012), trolliikk
davranigini bireysel bir vaka olarak degerlendirmenin yetersiz kalacagini, trollerin ortaya ¢iktiklar
kiiltiirel degerlerden ayr1 diisiiniilmemesi gerektigini belirtmektedir. Bunun yaninda, ilgiyle beslenen
trollerin eylemlerinin, ancak hedef kitlelerinin ciddi anlamda onlar hakkinda konugmay1 biraktiklar
zaman sona erecegi belirtilmektedir (Schwartz, 2008).

Trolliik kapsaminda alanyazinda bulunan ¢alismalar baglam agisindan ¢esitlilik gostermektedir.
Web 2.0’1n, Internet kullanicilarina yorum ve igerik ekleme olanag: saglamasi ile giiniimiizde birgok
internet sitesi trolliik davranislarina agik bir ortam haline gelmistir. Internet ansiklopedileri, video
paylasim sayfalari, forumlar ve ¢evrimigi oyunlar gibi bilgisayarlar araciligiyla etkilesim saglanan
ortamlarin her birinde formata bagl olarak farkli trolliik davranislar1 ve bu davranislara tepkiler
goriilmektedir. Ayrica bu ortamlarin igerigi ve tliriine gore de trolliik davraniglar farklilasmaktadir.
Shachaf ve Hara (2010), yaptiklari ¢aligmada Vikipedi kullanicilarindan veri toplamislardir.
Vikipedi, ansiklopedi benzeri bilgilendirici igeriklerin tiim kullanicilar tarafindan eklenebildigi
sinirli sayida kiginin denetiminden gegen bir web platformudur. Bu nedenle Vikipedi’de goriilen
trollik davraniglart genellikle sahte, yanlis veya uygunsuz igerik eklemek olarak
nitelendirilmektedir. Hardaker (2010), Herring ve arkadaslar1 (2002) ve Jowett (2015), yaptiklari
arastirmalarda forum sitelerindeki trolliikleri ele almislardir. Forumlar; kullanicilarin konu basligi
acip baglik altinda yorumlar yapabildikleri platformlar oldugundan, provokasyon yoluyla baskalarin
yanit vermeye tesvik eden trollilkk davranislarinin beklenmesi dogaldir. Herring ve arkadaslarinin
(2002) durum calismasinda, feminizm igerikli bir forumda sekiz hafta boyunca iletisimi bozan bir
trol incelenmistir. Incelenen troliin mesajlar1 samimi goriinen, cekici ve sonuglanmayacak, yapici
olmayan tartismaya agik 6zellikler tasimaktadir. Ayni isi yapan kadinlarin erkeklerden daha az para
kazandig1 gibi Onyargilarda bulunan mesajlar paylasilmis ve mesajlara verilen tepkiler farklilik
gostermistir. Bu tepkiler bazen hakaret, bazen de yazdiklarinin yanls olduguna yonelik trolii ikna
etme cabalar1 seklinde goriilmiistiir. Hardaker (2010)’1n ¢aligsmasinda inceledigi forum, moderasyon
yapilmayan bir forumdur. Moderasyon olmayan forumlarda yorumlar bir site ydneticisinin
denetiminden ge¢cmemektedir ve silinmemektedir. Trollilk davranisi gosteren kisinin aldatici,
saldirgan ve sohbet akisini bozan davraniglarda bulundugu goriilmistiir. Escinsellerin kullandig1 bir
forumda yapilan trolliigii calismasina konu alan Jowett (2015), diyabetli bir escinsel oldugunu ve
konugsmak amaciyla kendisiyle ayni1 durumda kisileri aradigini belirten iletiyi ve bu iletiye gelen
yanitlar1 incelemistir. Escinselligin diyabetle ilgisini sorgulayanlarin yaninda empatiyle yaklasanlara
rastlanmaktadir. Baslig1 agan kisinin niyetinin bilinemiyor olmasi iki farkli tiirde yanit gelmesine
neden olmustur. Yeni Zelanda’da gerceklesen bir deprem ve Yeni Zelanda’nin yoresel Haka dansi
performansinin yer aldigi iki Youtube videosuna yazilmis yorumlar1 inceleyen McCosker (2014),
videolarin ana konusundan ilgisiz olarak videodaki kisilerle ve kiiltiirel 6zellikleriyle alay eden ve
birgok yanit alan provokatif yorumlara rastlamistir. Trolliikte cinsiyet ve ortam etkisini aragtirmak
isteyen Fichman ve Sanfilippo (2015), Vikipedi, kullanicilarin sorularina yanit aradigi Yahoo
Answers ve ¢evrimi¢i oyun baglaminda hazirladiklar senaryolarla kadin ve erkek isimleri verdikleri
trollerin trol davranislarina yonelik algilar1 incelemislerdir. Kadin trollerin daha az tehlikeli olarak
algilandig1 sonucu goriilmekle birlikte, trolliikk yapan kisinin agirlikli olarak Vikipedi’de ideolojik,
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Yahoo Answers’da provokatif ve cevrimi¢i oyunda kafasi karigtk oldugu algisi bulunmustur.
Cevrimigi oyunlarda trollilk davraniglarini inceleyen bir baska arastirmada Thacker ve Griffiths
(2012), oyunda kendi takim arkadaslarina saldirmak, 1srarla ayni kisileri hedef almak gibi oyunun
akisini ve eglencesini bozan davraniglari belirlemislerdir.

Trolliik ile miicadele ve dnleme konusunda da alanyazinda cesitli bulgulara rastlanmaktadir.
Herring vd. (2002) onerilerini siralayarak; mesajlan filtreleyip engelleyen bir sistem kurulmasi,
trollerin davranislar1 konusunda kullanicilarin bilinglendirilmesi ve merkezi siki bir moderasyonun
bulunmasi Onlemlerini tavsiye etmislerdir. Yine Lampe ve arkadasglarinin (2014) calismasinda
moderasyon, ek olarak moderatorleri de denetleyen iist moderatorlerin oldugu ve atilan iletilerin
begeni alma durumuna gore kullanicilarin oylanacag: bir sistem dnerilmistir. Iletilerin oylanacag bir
sistem, Ortega ve arkadaslarinin (2012) ¢alismasinda da ele alinmigtir. Kullanicilarin iletilerinin
giivenilir ya da giivenilmez olmasinin oylanarak kullanicilarin giivenilirliklerinin belirlenebilecegini
ve bdylece kotii niyetli kisilerin belirlenip engellenebilecegini belirtilmektedir. Bishop (2013) ise
trolliigiin engellenmesi konusunda yasal bir 6neri getirmistir. Trolliik ve taciz davraniglarinin hafiften
agira gore derecelendirilip para cezasindan baslayip agirlasarak artmasini onermistir. Trolliigiin
Onlenmesinde benimsenen bagka bir yol da kullanicilarin ad ve soyadini kullanma zorunlulugu ile
anonim iletilerin ortadan kaldirilmasidir. Binns (2012), giiniimiizde bir¢ok sitede bulunan Facebook
hesabi kullanilarak yorum ekleme olanagi ile kullanicilarin ad soyadi goriiniir halde trolliik ya da
tacizden kagmabilecegini belirtmektedir. Bunlarin yaninda, Facebook’un siteye kayit sirasinda
telefon numarasi dogrulamasi yaparak sahte hesaplarla miicadelesi anonim kullanicilarin var
olmasini zorlastirmaktadir.

2. TARTISMA

Bu ¢aligmada trolliik kavraminin netlestirilmesi amaciyla trollerin 6zellikleri, davraniglart ve
motivasyon kaynaklar1 baglaminda degerlendirmeler yapilmistir. Trollikk davraniglarinin
gerceklestigi ¢evrimici ortamlar, trolliik davranigina verilen tepkiler ve trolligiin 6nlenmesi
alanyazindan verilerle desteklenerek agiklanmaya ¢alisilmistir. Trolliik ve alevlendirme davranislari
yasal boyutta ele alindiginda, odak noktasiin internet kullanicilarinin iletilerinde anonim olma
durumu oldugu goriilmektedir. Giiney Kore’de 2005-2012 yillar1 arasinda yiiriirliikte kalan kimlik
dogrulama yasasi ile internet saglayicilarina, kullanicilarinin yorum yazabilmesi ig¢in kimlik
dogrulamasi zorunlu kilinmistir. 2012°de bu yasa ifade 6zgiirliigiine zarar verebilecegi gerekcesiyle
feshedilmistir. Cho ve Kwon’un (2015) bu yasa yiriirliikteyken gergeklestirdikleri aragtirma
sonucunda; politik icerikli web sitelerinde yasaya uygun olarak kimlikleri dogrulanmis
kullanicilarin, anonim kullanicilara goére daha az alevlendirme igerikli yorum yaptiklar
belirlenmistir. Bireyler binlerce yildir uygunsuz ya da saldirgan ifadeleri birbirine karsi
yoneltmelerine karsilik, bu tiir ifadeler ifade 6zgiirliigiiniin korunmasi boyutunda dava konusu olusu
seyrek goriilen bir durumdur. Cevrimigi ortamdaki trollilk davranmiglart da polis ve diger kolluk
kuvvetleri agisindan kiiciik ve biiyiik olarak ayrilmistir. Sugun biiyiikliigii ve magdurun ne derece
etkilendiginin dikkate alinmasi, su¢u Onleme yollarini belirleme agisindan deger tagimaktadir.
Bununla birlikte sugun zarar etkisi oraninda cezalandirilmasi 6nerisinin adil bir yargilama olacagina
isaret edilmektedir (Bishop, 2013).

Trolliik ile miicadele konusunda c¢evrimi¢i topluluklarda moderasyon sistemlerinin
kullanilmasi, anonim hesap almanin engellenmesi ve yasal yaptirimlarin getirilmesi gibi 6nlemler
bulunmaktadir. Cevrimigi iletisimin yaygimlagmasiyla birlikte gelismekte olan sanal/siber suglar
alaninda hukuki diizenlemeler yapilmakta ve yasal yaptirimlarin saglanmasi yoluna gidilmektedir.
Magdurlarin maruz kaldig1 tacizler ve siire¢ boyunca yasadiklar1 psikolojik rahatsizliklar-zaman
zaman intiharla sonug¢lanmalar- g6z Oniinde bulunduruldugunda, bu tiir eylemlerin cezasiz
kalmamas1 6nem tasimaktadir. Bunun yaninda, getirilecek yasal yaptirimlarin bireylerin ifade
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Ozgiirliigiinii kisitlama ya da engelleme riski bulunmaktadir. Takma adlar araciligiyla anonim olarak
yapilan paylasimlarda bireylerin tacize varan eylemler ger¢eklestirme konusunda daha rahat davranis
sergilemeleri gériilmektedir. Anonim hesap edinmenin engellenmesi amaciyla gesitli web sitelerinde
gercek kimlik kullanimiin tesvik edilmesi ya da gergek kimliklerin kullanildigi web sitelerinde
bulunan hesaplar araciligiyla ¢evrimigi aktivitelerin gerceklestirilmesi 6nerileri de alanyazinda yer
almaktadir (Binns, 2012). Bu amagla isim, telefon numarasi, adres gibi kisisel bilgiler ile birlikte
internet ortamindaki aktivitelerinin kaydedilmesi, bilgilerin farkli amagclarla kullanilabilmesine
yonelik endise olugturmaktadir. Bu kapsamda, trolliige kars1 6nlem alinmasina yonelik gerekliligin
yaninda, denetim sistemlerinin elde ettigi veriyi kullanim amaglar1 dogrultusunda tasidigi risk goz
onilinde bulundurulmalidir.

Trol davraniglara yonelik endise, kaygi, tiziintii ve 6fke gibi bir¢ok duygu ile karsilik verilmesi
s0z konusudur. Trol davraniglar1 amacina yonelik yargilamak, dnleyici ve azaltic tedbirler olarak
goriilmekle birlikte bireylerin ifade Ozgiirligiine smirlilik getirebilmektedir. Bu davraniglarin
temelini olusturan durumlarin net bir sekilde tanimlanmasi da olduk¢a giigtiir. Shachaf ve Hara
(2010) trol davraniglarin temelinde can sikintisi, dikkat ¢ekme arzusu, intikam ve eglence
duygularinin  oldugunu ifade etmektedir. Bu dogrultuda trolliik ifadesinin sanal ortamlarda
kullanimindan itibaren biiyiik bir kitleyi bu ifade ¢evresinde toplamasi, olusan ilginin artmasina ve
benzer davramislarin yayginlagmasina neden olmustur. Bu baglamda topluluklar1 ayni sdéylemde
bulusturabilecek trollerin diisiinme becerileri, yaraticiliklar1 ve sosyal zekalar1 ilgi ¢ekici olmaktadir.
Ozsoy (2015) sahte bir hesap ile bireylerin elestirel bakabilme, durumlar1 sorgulayabilme ve daha
Ozgiir bir sekilde diisiincelerini paylagabildiklerini ifade etmektedir. Bu kapsamda trol kimligine
sahip olmak; dogru zamanda ve dikkat ¢ekici ifadeler ile kitlelerin takibini kazanabilme araciligiyla
olmaktadir.

Trol olusumunda etken unsurlardan biri de yasadig: kiiltiirii dogru degerlendirebilen, toplum
tepkilerini yoklayabilen ve trolleme amacini, eglence istegini bu sekilde gergeklestirebilen diisiince
yapisidir. Bu durum trollerin paylasim 0Ozgiinliigli ve takip basarisina gore zeki, elestirel
degerlendirebilen ve akilli kisiler olarak isaret edilmesine olanak saglamaktadir. Bu ifadeye karsi
olarak Maltby ve arkadaslar1 (2015) trolleri egitimsiz bireyler olarak tanimlamaktadir. Egitimsiz
trollerin yaninda akademik trollerin de bulundugu belirtilmektedir. Chronicle of Higher Education
ve Inside Higher Ed web sitelerinde cogunlugu anonim kullanicilar tarafindan yapilan 1rkei,
saldirgan, cinsiyetci ifadeler igeren yorumlara akademik ortamda da rastlandigi vurgulanmaktadir
(Marshall, 2015). Aragtirma becerisi yiksek ve elestirel yargilart gelismis bir kitle olan
akademisyenler arasinda trol davramiglara inananlarin bulunmasi endise olusturmaktadir. Bu
baglamda trolliikle ilgili algilar1 incelenmesi gereken gruplar arasinda akademisyenlerin de oldugu
diisiiniilmektedir. Trolliige ya da trollere iliskin akademinin algisina yonelik yapilacak caligmalarin,
alanyazina katk1 getirecegi diisiiniilmektedir.
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Yapilandirmaci Ogrenme Ortaminin (")gren"cilerin Sosyal ve Psikomotor
Becerileri ile Psikolojik ve Bilissel Ozelliklerine Etkisi!

The Effect of the Constructivist Learning Environment on Student Social
and Psycho-motor Skills, Psychological and Cognitive Characteristics

Nuran KEMANKASLI?, Hiilya GUR?

Oz: Bu arastirmanin amaci, 10.sin1f geometri dersinde tasarlanan yapilandirmaci 6grenme ortaminin
Ogrencilerin sosyal ve psikomotor becerileri ile psikolojik ve bilissel 6zellikleri tizerine etkisini
incelemektir. Arastirma, yari deneysel bir ¢alisma olup, Balikesir’de bir Anadolu Lisesi’nde 6grenim
goren 60 onuncu sinif dgrencisi ile yiiriitilmistiir. Kontrol ve deney gruplart 30’ar 6grenciden
olugsmustur. Kontrol grubunda geleneksel Ogretim, deney grubunda yapilandirmact &grenme
yaklasimima uygun igbirlikli 6grenme yontemi kullanilmistir. Veriler, gézlem formlari, 6grenme
etkinlikleri, 6grenci notlari, aragtirma ddevleri ve goriismeler kullanilarak toplanmistir. Arastirmada
bilissel 6zellikler, psiko-motor beceriler, psikolojik 6zellikler ve sosyal becerilerde deney grubu,
kontrol grubuna goére daha basarili olmustur. Ayrica, sonuglar yapilandirmaci 6grenme ortaminin
ticgen kavramini 6grenme ve kazanimda pozitif katkilar sagladigini, ve 6grencilerin motivasyon ve
kendilerine giivenini arttirdigini gostermistir.

Anahtar kelimeler: Geometri ogretimi, ticgen, yapilandirmaci ogrenme yaklasimi, ogrenme ortami,
gozlem.

Abstract: The purpose of this research was to examine the effects of constructivist learning
environment on the cognitive characteristics, psyco-motor skills, social skills and psychologic
characteristics of students’ in tenth grade geometry class. This research is a quasi-experimental
design. Participants were 60 tenth-grade students. Both experimental and control group consisted of
30 students. Traditional learning method was conducted with control group and cooperative
environment method according to constructivist learning approach was applied to experimental
group. The data was collected by observation forms, learning activities, students’ notes, research
tasks and interviews. The experimental group were more successful than the control group in
cognitive characteristics, psyco-motor skills, social skills and psychologic characteristics. Also, the
results showed that the constructivist learning environment could provide positive contributions to
acquire and learn the triangle concept and to increase students' motivation and self-confidence.

Keywords: Teaching geometry, triangle, constructivist learning approach, learning environment,
observation.
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1. GIRIS

Matematiksel diisiinme ve gelisim ele alindiginda okul siirecinde uygun 6grenme
programi tasarimi, ¢agdas 6grenme yaklasimi kullanimi ve bireyin diislince {iretimine katki
saglayabilecek uygun bir 6grenme ortaminin gelistirilmesi kaginilmazdir (Alkan ve Ceylan,
2008). Giiniimiiz egitim sistemlerinde tasarlanan 6grenme ortamlari, geleneksel 6grenme
ortamlarina gére 6nemli farkliliklar igermektedir. Bunun i¢in 6zgiir diisiinme ve 6grenme
ortaminin varligr gereklidir. Boyle bir ortamda; sorgulamaya uygunluk, diislindiigiinii
sdyleme rahatlig1 ve kars1 ¢ikma giivencesi énemli unsurlardir (Mason, 1985). Ogrenme
ortaminin yanisira bireyin 6n 6grenmelerinin-biligsel gelisimin de istenen diizeyde olmasi
gerekmektedir. Glinlimiiz egitim sistemlerinde tasarlanan 6grenme ortamlarindaki 6zellikler
incelendiginde; 6grenme ortaminin sinifla siirh olmaktan ¢ikarilmasi, birlikte calismaya
uygun sinif diizeninin kurulmasi, 6grenme ortaminin bilgisayar gibi teknolojik donanimi,
ogrenme ortaminda kavram olusturma etkinlikleri gibi ¢cok yonlii etkinliklerin kullanimu,
Olcme ve degerlendirmenin degistirilmesi gelmektedir (Bukova Giizel ve Alkan, 2005; Pat,
2001).

Oguz (2004)’a gore, yapilandirmaci 6grenme ortaminda, 6grenenlere destek verme,
rehberlik etme, bilgi kaynaklariyla ve materyallerle etkilesime girmelerine yardim etme
ogrenmeyi kolaylastirmaktadir. Brooks ve Brooks (1999)’a gore yapilandirmaci 6grenme
ortaminda Ogretmen; Ogrenciye uygun etkinlikler yaratan, isbirligini tesvik eden,
Ogrenenlerin fikir ve sorularini agik¢a ifade edecegi ortami olusturan, bireysel farkliliklarina
uygun segenekler sunan, yonergeler veren, 6grenenin kendi kararini olusturmasinda rehber
olan kisidir.

Yapilandirmaci 6grenme yaklagimimin 6gretimsel uygulamalarindan biri, isbirlikli
ogretim  yontemidir (Yurdakul, 2007). Yapilandirmaci yaklagimin  Ggretimsel
uygulamalarindan biri olan isbirlikli 6grenmenin pozitif dayanisma, yiiz yiize etkilesim,
bireysel degerlendirme, sosyal beceriler, grubun kendini degerlendirmesi olmak iizere bes
temel 6gesi vardir (Demirel, 1999; Jacobs, 2006; Slavin, 1990; Webb, 2002). isbirlikli
ogrenmede, 0gretmenin simif ortaminda farkli yetenek ve kisisel dzelliklere sahip 6grenci
gruplarini olusturmasi, baslangicta heterojen yapida olan gruplarin 6grenme diizeyi acisindan
homojen hale getirmesi, 6grencileri yonlendirmesi, gruplar arasi iliskileri diizenlemesi ve grup
igindeki etkilesimi saglamasi gerekmektedir (Demirel, 1999).

Matematik ogretiminde isbirlikli 6§renme {izerine yapilan aragtirmalar, belli sartlar
altinda, kiiclik grup ¢aligmasinin motive edici 6geleri oldugunu, 6grencilerin matematiksel
beceri ve kavramlar iizerinde gelisme kaydettigini gostermektedir (Bernero, 2000; Gilbert,
2007; Slavin, 1990; Townsend ve Wilton, 2003; Vaughan, 2002). Bununla birlikte, isbirlikli
O0grenme yonteminin dgrencilerin bilissel performansini ve sosyal iliskilerini gelistirmede
kullanilabilecegi dnerilmektedir (Dansereau, 1988; Weinstein, Meyer ve Stone, 1994).

Tirkiye’de yapilandirmact 6grenme yaklagimma 2005 yilinda Milli Egitim
Bakanligi’nin matematik ortadgretim programinda yer verilmistir (MEB, 2005). Ancak,
Tirkiye’de ortadgretim geometri dersinde 6grenme ortami tasarimi ile ilgili ¢aligmalarin
olmadig1, Milli Egitim Bakanligi’nin Geometri Ogretim Programinda yapilandirmaci 6grenme
etkinliklerinin yer almadigi tespit edilmistir. Bu nedenle, aragtirmada, yapilandirmaci 6grenme
yaklagimina uygun 6grenme ortami tasarimi 10.simif geometri dersinde uygulama siirecine
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aktarilmig ve bu yaklagimin 6grencilerin biligsel ve psikolojik 6zellikleri, sosyal ve psiko-
motor becerileri iizerine etkisi incelenmistir.

10. smuf geometri dersinde yapilandirmaci 6grenme ortami, 6grencilerin sosyal ve
psikomotor becerileri ile bilissel ve psikolojik 6zelliklerini nasil etkilemektedir? Bu probleme
yanit aramak i¢in su alt problemler aragtirilmustir:

Yapilandirmac1  6grenme yaklagimina uygun isbirlikli 6grenme ortaminin
Ogrencilerin;
- “bilissel ozellikleri”,
- “psikomotor becerileri”,
- “sosyal becerileri”,
- “psikolojik ozellikleri” lizerine etkisi nedir?

2. YONTEM

Arastirmada yar1 deneysel yontem kullanilmistir. Yari deneysel yontem egitim
arastirmalarinda olduk¢a fazla kullanilmakta ve arastirmalarda i¢ gegerliligi etkileyecek
tarih, test etme ve arag¢ gibi kaynaklardan gelen hatalar ya da etkiler daha ¢ok kontrol
edilebilmektedir. Ciinkii bu degiskenlerin deney ve kontrol grubundaki etkileri ayni
olmaktadir (Karasar, 1995).

2.1 Evren ve Orneklem

Arastirmanin evrenini Balikesir ilinde bulunan kamu ortadgretim okullari 10. Sinif
ogrencileri, orneklemini ise Balikesir [li Muharrem Hasbi Anadolu lisesinde Geometri dersini
alan 10.smmf 6grencileri olusturmustur. Uygulama oncesinde deney ve kontrol gruplarinin
denkligini belirlemek amaci ile 9. sinif matematik dersi basar1 durumlar1 incelenmistir. Tki
grubun denkliginin arastirilmasi amaci ile 9. simif matematik dersi not ortalamalari
incelenerek, gruplara gore istatistiksel olarak anlamli bir farkin olmadigi belirlenmistir
(Tablo1). Kontrol grubu 30, deney grubu 30 6grenciden olusmustur.

Tablo 1: Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin 9. Simif Matematik Dersi Not
Ortalamalarina Gore Yapilan t-Testi Sonuclarn

Gruplar N X Ss p
10FC 30 3.26 .52 .608
10FD 30 3.33 47

Ayrica, deney grubu alt1 kisiden olusan bes isbirlikli gruba ayrilmistir. Kontrol
grubunda Geleneksel Ogretim, deney grubunda “Yapilandirmaci Ogrenme Yaklasimina
Uygun Isbirlikli Ogrenme Yontemi” kullanilmustir. Veri analizinde kolaylik saglamak amaci
ile grup kodlan L, IL, III, IV ve V seklinde ve deney grubu 6grenci isimleri ise I-1, 1-2, I-3,
..., V5, V6 olacak sekilde kodlanmistir

2.2 Veri toplama Araclan

Uygulama c¢aligmalarinin yliriitiilmesi siirecinde ve siire¢ boyu gergeklestirilen
o6grenme etkinliklerinin hazirlanmasinda yapilandirmact 6grenme yaklasimi ilke ve ana
dayanaklar1 benimsenmistir. Hem deney hem de kontrol grubu &grencilerinin akademik
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basarilarinin belirlenmesinde dogal gozlem teknigi ile birlikte; agik uglu sorular, tartisma
yontemleri kullanilmistir. Uygulamanin yiriitiilmesi i¢in tasarlanan 6grenme ortaminda, hem
grup i¢i ve hem de gruplar arasi tartismalar yapilmistir. Bu tartismalarla 6grencilerin bilgilerini
kendilerinin yapilandirmalar1 saglanmistir. Deney ve kontrol grubundaki 6grenme etkinlikleri
calismanin temelini olusturmustur. Arastirmada kontrol grubu &grencilerinin sinif oturma
diizeni Geleneksel Ogretim Yontemi’nde kullanildig: bigimde, deney grubunun smif oturma
diizeni ise A¢ikgo6z (2000)’Un belirttigi gibi “U” bi¢ciminde diizenlenmistir. Veriler, Geometri
dersi Ogrenci Izleme Formu (GIF) (MEB, 2005), 6grenme etkinlikleri, 6grenci notlar ve
giinliikleri, aragtirma 6devleri ve yar1 yapilandirilmig goriismelerden toplanmustir.

Ogrenme Etkinlikleri: Uggenler {initesi kavramlarimn ortaya ¢ikarilmalarma yonelik
etkinlikler hazirlanirken,
a) Uggenler iinitesi ile ilgili geometrik kavramlar1 6n 6grenmeler ile iliskilendirmeleri,
b) Geometrik kavram ve kavramlar arasindaki baglantilar1 glinlik yasam ile
iliskilendirmeleri,
c¢) Ucggenler iinitesi ile ilgili geometrik kavramlar1 diger bilim dallar1 ile
iligkilendirmeleri g6z Oniine alinarak hazirlanmistir.

Etkinlik 6rnegi Sekill’de verilmistir. Bu etkinlik ile 6grencilerin, “liggenin her agisina
ait aciortay1 agiklar ve 6rneklendirir” kazanimina ulagmalar1 amaglanmustir.

DERS: Geometn

SINIF: 10

SURE: 20 dakika

KAVRAM: Uggen

KAZANIM: Ucggenin her agismna  ait acgiortayv: acgiklar we
dmeklendinr.

BECERILER: [Iliski kurma, grup tartigmasi, birlikte &grenme,
diigiinece firetme, vonumnlama.

ARAC VE GERECLER: kalem, cetvel iletki

Bir volevbolmagmdaki dért sporcunun komumlan sekildeka gbidir.
A noktasindaki sporen ile D noktasindaki sporcu arasmmdaki
mesafeyi nasil adlandirsrsing=?

ABC iiggenin de benzer dunumlarn tartsgamez. Farkl diggenler
olusturup dzelliklerini belirlevip tartigimnaz.

Sekill: Uggenin agiortaylari ilgili 6grenme etkinligi

Gozlem Formlari: Arastirmada sistematik gozlem metodu kullanilmistir. Veri
toplama araci olarak ortadgretim matematik Ogretim programinda yer alan (MEB, 2005),
“Geometri Dersi Ogrenci izleme Formu (GIF)” kullanilmustir. GIF 6l¢egi, 5°1i Likert Tipi 30
maddeden olusan Ogrencilerinin “Biligsel 6zellikler”, “Psiko-motor beceriler”, “Sosyal
beceriler” ve “Psikolojik 6zellikler” alt boyutlarina gore gozlenmesine yonelik bir dlcektir.
Ayrica, “Bilissel Ozellikler” alt boyutunda 10 madde, “Psiko-motor beceriler” alt boyutunda
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3 madde, “sosyal beceriler” alt boyutunda 4 madde ve “psikolojik 6zelikler” alt boyutunda 13
madde olmak {izere toplam 30 maddeden olusmustur. GIF Olgegine ait Cronbach Alpha
giivenirlik katsayis1 0.928 olarak bulunmustur.

Goriigsmeler: Arastirmada, nitel alt problemleri yanitlamak iizere yari-yapilandirilmig
goriisme metodu (Ekiz, 2003) kullanilmistir. Yar1 yapilandirilmis goriisme sorulari
hazirlanirken, sorularin kolay anlasilir olmasi, dogrudan amaca yonelmesi, agik uc¢lu olmasi,
yonlendirici olmamasi, ¢ok boyutlu olmamasi, alternatifin bulunmasi, farkh tiirden sorularin
almmasi ve sorularin mantik diizeninde belirlenmesi ilkeleri (Yildirim ve Simsek, 2003)
dikkate alinmigtir. Goriismenin yapilacagi deney grubu 6grencilerine, gériismenin zamani ve
amaci | hafta oncesinden bildirilmistir. Arastirmada deney grubundan 10 6grenci ile yart
yapilandirilmis goriismeler yapilmus, her biri yaklagik 30 dakika siiren goriismeler kayit altina
almmustir,

2.3 Veri Analizi
Analizler, nicel veri analizi ve nitel veri analizi adi altinda incelenmistir.

Nicel Veri Analizi: GIF ve GDF o6lg¢eklerinden elde edilen puanlar, arastirma 6devleri,
Ogrenci giinliik ve notlar1 dereceli puanlama anahtar(rubrik)lar1 yardim ile degerlendirilerek,
nicel duruma getirilmistir. Nitel verilerin rubrikler yardimu ile nicel verilere doniistiiriilmesi
ile Ogrencilerin gelisimlerinin izlenmesi kolaylasmistir. Her bir rubrik i¢in dort kriter
belirlenmistir: verileri anlama, strateji belirleme, stratejiyi gelistirme ve ¢6ziimi
degerlendirme. Veriler, kriterlere gore 0, 1, 2, 3, 4 puan ilizerinden degerlendirilmistir. Veri
analizinde ilk olarak verilerin gruplara gore normal dagilim gosterip gostermedigi
incelenmistir.

Gozlem Olceklerinin Veri Analizi: Deney ve kontrol grubu ogrencilerinin GIF
6l¢eginden alabilecekleri ortalama puan ve GIF 6l¢egi her bir alt boyutundan aldiklar1 puanlar
4’liik sisteme ¢evrilmistir. Bu nedenle, GIF 6lgeginden alinabilecek en yiiksek ortalama puan
4, en diisiik puan ise 0’dir. Benzer olarak, GIF dlgegi alt boyutlarindan alinabilecek ortalama
puanlarin en diisiigii 0, en yiiksegi 4 olacaktir. Ayrica, deney ve kontrol grubu 6grencilerinin
GIF olceginden aldiklari ortalama puanlari arasinda istatistiksel agidan anlaml bir farklilik
olup olmadigimi belirlemek amaci ile t-testi yapilmigtir. Ayrica, deney ve kontrol grubu
ogrencilerinin GIF 6lgegindeki her bir alt boyutundan aldiklar1 ortalama puanlar arasinda
istatistiksel agidan anlamli bir farklilik olup olmadigini belirlemek amaci ile t-testi yapilmustir.

Nitel Veri Analizi: Ogrenci giinliik ve notlarmdan elde edilen nitel veriler, icerik analizi
yontemi ile degerlendirilmistir (Karasar, 2000). Igerik analizi, arastirma problemlerine gore
Maxwell (1996)’in belirttigi gibi sayisal kodlar verilerek gergeklestirilmistir. Nitel verilerin
kodlanmasindan once verilerin okunarak, nasil bir siniflamanin yapilabilecegine doniik
kestirimlerde bulunulmustur. Kodlama siirecine gecilmeden once literatiirdeki ¢aligmalara
yonelik bir kod listesi olusturulmustur.  Ogrenci giinliikleri ve notlar1, bu alanda uzman
kisilerin goriigleri de alinarak tiggenler iinitesine yonelik hedef ve kazanimlar, uygulanan
yontem ve teknikler ile ilgili konu bagliklarina gore kodlanarak incelenmistir.

Yar1 Yapilandirilmis Goriismelerin Analizi: Goriismelerden elde edilen nitel
veriler ise, betimsel analiz yapilarak degerlendirilmistir. Kayit edilen 6grenci ifadeleri yazili
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metne doniistiiriilmiis ve her bir satir numaralandirilmistir. Goriisme dokiimleri bu alanda
uzman ii¢ kisinin yardimi alinarak saglanmistir. Uygulama sonrasinda, goriisme kodlama
anahtarlar1 ve goriisme dokiimleri arastirmaci ve bu alanda uzman {i¢ 6gretim {iyesi
tarafindan ayr1 ayr1 okunarak “gdriis birligi” ve “goriis ayrilig1” olan konular tartisilarak
gerekli diizenlemeler yapilmistir. Ayrica, goriisme sorularinin giivenilirlik hesaplamasi igin,
Miles (1994)’iin giivenirlik formiili kullanilmustir:

Na (Goris Birlizi)

R (Giivenirlik) =
Na (Goris Birligi) + Nd (Gornis Avriligs)

Hesaplama sonucunda aragtirmanin giivenirligi, birinci soru i¢in %88, ikinci soru
icin %80, ticilinci soru icin %89, dordiincii soru i¢in %80, besinci soru i¢in %82 ve altinci
soru i¢in %83 ve bu degerlerin ortalamasi ise %83.6 olarak elde edilmistir. Giivenirlik
hesaplarinin %70’in iizerinde olmasi ile aragtirmanin glivenilir oldugu kabul edilmektedir

3. BULGULAR

3.1. Yapilandirmaci Qgrenme Yaklasimma Uygun Isbirlikli Ogrenme Ortaminin
Ogrencilerin “Bilissel Ozellikleri” Uzerine Etkisi Nedir?

) Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin GIF 6l¢eginde 10 maddeyi i¢eren “Biligsel
Ozellikler” alt boyutuna ait ortalama puanlar arasinda istatistiksel olarak anlaml1 bir farklilik
olup olmadigin1 ortaya ¢ikarmak igin t-testi yapilmis ve sonuglar Tablo2’de verilmistir.

Tablo 2: Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin “Bilissel Ozellikler” Alt Boyutuna
Ait t-Testi Sonuclari

Gruplar N X S.S. p
10FC 30 3.26 .52 .608
10FD 30 3.33 47

Tablo 2’deki sonuglara gore p<.05 oldugundan deney ve kontrol grubu
ogrencilerinin “Biligsel Ozellikler” alt boyutuna gore istatistiksel olarak deney grubu lehine
anlamli bir farklilik vardir. Elde edilen sonuglara gére, deney ve kontrol grubu 6grencilerinin
GIF &lgegi “Bilissel Ozellikler” alt boyutuna ait

-Yazarken tiirk¢eyi ve matematik dilini dogru ve diizgiin kullanma,

-Konusurken matematik dilini dogru ve diizgiin kullanma
maddelerinden aldiklar1 puanlar arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik olmadigi
bulunmustur. Diger yandan, deney ve kontrol grubu 6grencilerinin “Bilissel Ozellikler”e ait

-Yaratici olma,

-Akil yiiriitme,

-Problem ¢6zme yeteneklerini kullanma,

-Bilgileri sorgulama,

-I¢ iliskilendirme yapma,

-Dersler arast iligkilendirme yapma,

-Farkli kaynaklardan yararlanma,

-Dersi iyi dinledigi izlenimi veren sorular sorma
maddelerinden aldiklar1 puanlar arasinda istatistiksel olarak deney grubu lehine anlamli bir
farklilik vardir.
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3.2. Yapilandirmaar Ogrenme Yaklasimma Uygun Isbirlikli Ogrenme Ortamimm
Ogrencilerin “Psikomotor Becerileri” Uzerine Etkisi Nedir?

Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin GIF 6lgeginde 3 maddeyi i¢eren “Psikomotor
Beceriler” alt boyutuna ait ortalama puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik
olup olmadigini ortaya ¢ikarmak igin t-testi yapilmis ve sonuglar Tablo 3’te verilmistir.

Tablo 3: Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin “Psikomotor Beceriler” Alt
Boyutuna Ait t-Testi Sonuc¢lar:

Grup N X S.S. p
Deney 30 2.8 86 376
Kontrol 30 2.61 77

Tablo3’teki sonuglara gore p>.05 oldugundan deney ve kontrol grubu 6grencilerinin
“Psikomotor Becerileri” arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik yoktur. Ancak,
Tablo1.2’deki “Psikomotor Beceriler’den alinan puanlar incelendiginde deney grubu

ogrencilerinin ortalama puani ( X D =2.8) nin, kontrol grubu 6grencilerinin ortalama puanin

(XK =2.61)’dan daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Elde edilen sonuglara gore, deney ve
kontrol grubu 6grencilerinin GIF 6lgegi “Psikomotor Beceriler’ine ait,

- “Malzemeleri etkin kullanma”,

- “Kendine ait malzemeleri kullanirken 6zen gosterme”

- “Bagkalarina ait malzemeleri kullanirken 6zen gdsterme”
maddeleri analiz edildiginde aldiklar1 puanlar arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik
yoktur.

3.3. Yapilandirmaaa Ogrenme Yaklasimma Uygun isbirlikli Ogrenme Ortaminin
Ogrencilerin “Sosyal Becerileri” Uzerine Etkisi Nedir?

Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin GIF 6lgeginde 4 maddeyi igeren “Sosyal
Beceriler” alt boyutuna ait ortalama puanlarina ait t-testi sonuglar1 Tablo4’ te verilmistir.

Tablo 4: Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin “Sosyal Beceriler” Alt Boyutuna Ait
t-Testi Sonuclari

Grup N X S.S. p
Deney 30 2.50 .83 100
Kontrol 30 2.21 46 '

Tablo 4’teki sonuglara gore p>0,05 oldugundan deney ve kontrol grubu 6grencilerinin
“Sosyal Beceriler” alt boyutuna ait ortalama puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlaml1 bir
farklilik yoktur. Elde edilen sonuglara gore, deney ve kontrol grubu 6grencilerinin GIF
Ol¢eginin “Sosyal beceriler” alt boyutundaki,

-grup olarak ¢aligma,

-Bagkalarinin fikirlerini dinleme,

-Baskalarina deger verme,

-Toplum i¢inde kendini ifade etme
maddelerinden aldiklar1 puanlar arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik yoktur.
Ancak, 6grencilerin “Sosyal beceriler” alt boyutlarina ait ortalama puanlar incelendiginde,
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deney grubu Ogrencilerinin ortalama puani (iD =2.8)’nin kontrol grubu &grencilerinin

ortalama puani ( XK =2.61)’ndan daha yiiksek oldugu belirlenmistir. Ayrica, deney grubu
Ogrencilerinin grup c¢aligmalar1 ve tartismalar1 sayesinde arkadaslarina daha fazla deger
verdikleri, toplum iginde kendilerini ifade etme becerilerinin gelistigi gozlenmistir. Buna
karsilik kontrol grubu O&grencilerinin smif ig¢i etkinliklerde ve arastirma Odevlerini
hazirlamalarinda bireysel ¢alismayi tercih ettikleri gozlenmistir.

3.4. Yapilandirmaci (")gllenme Yaklasimma Uygun Isbirlikli Ogrenme Ortaminin
Ogrencilerin “Psikolojik Ozellikleri” Uzerine Etkisi Nedir?

Deney ve kontrol grubu ogrencilerinin GIF o6l¢egindeki 13 maddeyi igeren
“Psikolojik Ozellikler” alt boyutuna ait ortalama puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamli
bir farklilik olup olmadigini ortaya ¢ikarmak icin yapilan t-testine sonuglar Tablo 5°te
verilmistir.

Tablo5: Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin “Psikolojik Ozellikler” Alt Boyutuna ait t-testi
Sonuglari

Grup N X S.S. p
Deney 30 2.51 .68 .001
Kontrol 30 1.98 .58

Tablo 5°’te ortaya ¢ikan sonuglara gore p<.05 oldugundan deney ve kontrol grubu
ogrencilerinin “Psikolojik Ozellikler” alt boyutuna ait puanlar1 arasinda istatistiksel olarak
deney grubu lehine anlamli bir farklilik vardir. Elde edilen sonuglara gore, deney ve kontrol
grubu 6grencilerinin GIF 6lgegi “Psikolojik Ozellikler” alt boyutundaki,

-Ihtiya¢ duydugunda yardim isteme,
-Tek basina calisma,
-Istekli ve hevesli calisma,

maddelerinin analizinden aldiklar1 puanlar arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik
yoktur. Ancak, deney ve kontrol grubu grencilerinin GIF 6lgegi “Psikolojik Ozellikler” alt
boyutundaki,

-Geometrinin énemli olduguna inanma,
-Geometri dersinde basarili olmayi isteme,
-Diiriist olma,

-Sorumluluklarini yerine getirme,

-Elestirilere agik olma,

-Verimli ¢alisma,

-Dikkatli olma,

-Kendini mutlu etmek i¢cin matematikle ugrasma,
-Oz giiveni olma,

-Matematik sinavinda panik olmama,

maddeleri analiz edildiginde 6grencilerin aldiklari puanlar arasinda istatistiksel olarak deney

grubu lehine anlamlh bir farklilik vardir. Nitel verilerle de bu bulguyu desteklenmektedir.
Ogrencilerin giinliilk ve tuttuklar: notlardan “Geometrinin énemli olduguna inanma” ve
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“Geometri dersinde basarili olmayi isteme” ile ilgili ifadelerine ait &rnekler asagida
verilmistir.

“Geometri dersi, bence gok dnemli. OSS’de iiggenler ile ilgili sorular1 ¢6zmem lazim.
Basarili olmayi ¢ok istiyorum” I1-3

“Geometri dersi diger derslerde kullaniliyor. Mesela fizik dersinde geometrideki
kavramlar zaman zaman karsimiza ¢ikiyor. Bunun i¢in dersimiz ¢ok 6nemli” 1-2
“Geometriye ¢ok dnem vermiyorum ¢iinkii zor ve karmagik” K-14

Ogrencilerinin giinliik ve tuttuklar1 notlardan “6z giiveni olma” ile ilgili 6grenci
ifadelerine ait olumsuz 6rnekler asagida verilmistir.

“Geometri dersinde sekil {lizerinde islem yapmak c¢ok Onemli. Ama soruyu
anlamayinca kendime giivenim kalmiyor” K-15

“Uggen sorularinda bazen ac1 kenar iliskileri aklima gelmiyor. Geometri zaten zor ders.
Bir soru ¢dzmeyince diger soruyu da yapamam diye korkuyorum” K-11

“Geometri ile ilgili test sorularini ¢dzmede zorlaniyorum. OSS’de iiggende alan
sorularinda zorlanirim sanirim” K-18

Sonu¢ olarak, deney ve kontrol grubu &grencilerinin GIF 6l¢eginin “Psikolojik
ozellikler” alt boyutundan aldiklar1 ortalama puanlar arasinda deney grubu lehine fark ¢iktigi
tespit edilmistir. Ayrica, deney grubu Ogrencilerinin kontrol grubu &grencilerine
gore“geometri dersinde basarili olmayi isteme” konusunda daha istekli olduklari gézlenmistir.

4. TARTISMA ve SONUC

Erdamar ve Demirel (2008), yapilandirmaci 6grenme ortaminin 6grencilerin biligsel
becerileri iizerinde olumlu etkisi oldugunu; 6grenenlerin dersten daha fazla zevk aldii,
ogrenme etkinliklerine daha istekle katildigi, kendine daha fazla giivendigi, daha fazla igbirligi
yaptigi, diger arkadaslarinin goriislerini dinledigi ve saygi duyduklarini agiklamaktadir. Bu
aragtirma, yapilandirmact ortamda 6grenim gore Ogrencilerin bilissel 6zelliklerinin daha
yiiksek oldugunu; problem ¢6zme yeteneklerini kullanmada daha basarili olduklarim
gostermistir. Ancak, deney ve kontrol grubu 6grencilerinin “yazarken tiirkce ve matematik
dilini dogru ve diizgiin kullanma” ve ‘“konusurken matematik dilini dogru ve diizgiin
kullanma” 6zellikleri arasinda farklilik olmadigi belirlenmistir.

Arslan ve Sahin (2004) calismasinda yapilandirmaci ortamda isbirlikli 6grenme
yardimu ile 6grencilerin grup galismalariyla fikirlerini paylastiklarini, arkadaslarinin fikirlerine
saygt duyduklarmi belirtmektedir. Benzer sekilde, bu arastirmaya gore, deney grubu
Ogrencilerinin 6grenme ortaminda birbirlerinin fikirlerini dinledikleri, 68rencilerin birbirleri
ile olan iletisimlerini gelistirdiklerini, sosyal beceriler kazandiklarimi, birbirlerini
cesaretlendirmeyi 6grendikleri, birbirlerini dinledikleri, isbirligi iginde olduklar1
belirlenmistir. Ancak, aragtirmada 6grenciler, isbirlikli calismanin ¢cok zaman aldigini, ders
saatinin bunun i¢in yeterli olmadigimn ifade etmislerdir.

Bu arastirmada Moore (2005)’un belirttigi gibi yapilandirmaci 6grenme ortamindaki
Ogrencilerin motivasyon ve oOzgiivenlerinde yiikselmelerin oldugu belirlenmistir. Ayrica,
Saygin (2003)’1n da belirttigi gibi, yapilandirmaci 6grenme yaklasimi, 6grenciyi diisiinmeye,
farkl bilgilerle baglant1 kurmaya ve yorum yapmaya yoneltmistir. Yapilandirmact 6grenme
ortaminin Ggrencilerin sosyal ve psiko-motor becerileri, biligsel ve psikolojik 6zellikleri
tizerine etkisinin incelendigi bu ¢alismada elde edilen sonuclar 6zet olarak sunulmustur:
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e Deney ve kontrol grubu dgrencilerinin “Biligsel Ozellikler’e ait puanlar1 arasinda
istatistiksel olarak deney grubu lehinde anlaml1 bir farklilik oldugu ortaya ¢ikmistir.

e Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin “Psikomotor beceriler’e ait puanlari arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir fark olmadig: belirlenmistir.

e Deney ve kontrol grubu &grencilerinin “Sosyal Beceriler’e ait puanlari arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir farklilik olmamasina ragmen, deney grubu d6grencilerinin
“Sosyal beceriler’inin kontrol grubu 06grencilerinden goére daha yiliksek oldugu
belirlenmigtir.

e Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin “psikolojik 6zellikler” ait puanlar1 arasinda
deney grubu lehine farklilhik oldugu ortaya ¢ikmustir.  Ayrica, deney grubu
Ogrencilerinin kontrol grubu Ogrencilerine gore “geometri dersinde basarili olmayi
isteme” konusunda daha istekli olduklart gézlenmistir.

Arastirmada yapilandirmaci 6grenme ortami 6grencileri, grup tartigmalari ve isbirligi
calismalarinin motivasyonlarini ve 6zgiivenlerini arttirdigini ifade etmistir. Bunun yanisira
yapilandirmact 6grenme ortaminin Ogrencilerin biligsel becerileri ve psikolojik dzellikleri
iizerinde olumlu etkisi oldugu ortaya cikmustir. Ancak, Ogrencilerin matematik dilini
kullanmada zorlanmiglardir. Bu nedenle, ortadgretim 6grencilerinin matematik, geometri ve
diger derslerde kendi bilgilerini olusturmalar1 ve grup tartismalar1 yardimm ile matematik dilini
kullanmay1 gelistirebilecekleri ortamlarin yaratilmasi 6nemlidir. Bu konuda aragtirma yapacak
egitimeci ve Ogretmenler, 0grencilerin geometrik kavramlar ile ilgili iist diizey diisiinme
becerilerini gelistirmelerini saglayan arastirmalara yonlendirmelidir. Ayrica, ortadgretim
matematik Ogretim programinda yapilandirmact yaklasima uygun, Ogrencilerin grup
tartigmalar yaparak kendi bilgilerini olusturmalarim saglayacak 6grenme etkinliklerine yer
verilebilir.
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flkokul Diizeyinde Oyun Temelli Fiziksel Etkinlikler Yoluyla Kuvvet ve
Hareket Kavramlarimin Ogretimi!

Teaching of Force and Motion Concepts through Game-Based Physical
Activities at Elementary Level

Celal BOYRAZ?, Gokhan SERIN?

Oz: Bu calismanin amaci, oyun temelli fiziksel etkinlikler yoluyla kuvvet ve hareket kavramlarmin
ogretimine dayali etkinliklerin etkisini tespit etmektir. Calismaya 3. ve 4. smnifa gegecek toplam 21 ilkokul
ogrencisi katilmistir. Arastirmada bagimli degisken kuvvet ve hareket kavramlar lizerine odaklanan fen
akademik basarisidir. Bu aragtirma nicel arastirma yontemlerinden tek gruplu 6ntest-sontest modeline gore
desenlenmistir. Denel islemden 6nce 6grencilere kuvvet basari testi Ontest olarak verilmistir. Daha sonra
kuvvet ve hareket kavramlarinin Ogretimi igin gelistirilen sekiz etkinlikten olugan denel islem
gerceklestirilmistir. Denel islemden sonra 6grencilere kuvvet basari testi sontest olarak uygulanmistir.
Denel islemde 6grenciler her giin 1.5 saatlik siirede iki etkinlige katilmislardir. Caligma toplam dort giin
stirmiistiir. Arastirmacilar tarafindan hazirlanan basari testinden elde edilen veriler Wilcoxon Isaretli-siralar
testi ile analiz edilmistir. Analiz sonucu, dgrencilerin kuvvet basari testinden aldiklar1 deney Oncesi ve
sonras1 puanlar1 arasinda anlamli bir fark oldugunu gostermistir (z=3.23; p<.05). Bu sonuca dayal1 olarak
bazi dnerilerde bulunulmustur.

Anahtar sozciikler: Fen egitimi, oyun temelli fiziksel etkinlik, ilkokul

Abstract: The purpose of this study was to determine effect of the treatment based on teaching force and
motion concepts through game-based physical activities. A total of 21 elementary school students from 3¢
and 4™ grades were participated in the study. The dependent variable was science achievement that was
focused on force and motion concepts. The current study was designed as the one-group pretest-posttest
model that is one of the quantitative research methods. Before the treatment students were given force
achievement test as pretest. Then, students were given the treatment that included eight physical activities
through which force and motion concepts were taught. After the treatment, force achievement test was
given as posttest to the students. Students were introduced two activities that took one and half hours in
each day during the treatment. The duration of the treatment was four days. The data obtained from the
science achievement test developed by the researchers were analyzed by the Wilcoxon signed-rank test.
The analysis indicated there was a statistically significant difference between students’ pretest and posttest
scores (z=3.23, p<.05). Some suggestions were made based on the result.

Keywords: Science education, game-based physical activity, elementary school

1. GIRiS

Bilim okuryazar bireylerin sahip olmasi gereken; kisinin c¢evresindeki problemleri
tanimlamasi, gozlem yapmasi, hipotez kurmasi, deney yapmasi, sonu¢ ¢ikarmasi, analiz
etmesi, genelleme yapmasi ve elde ettigi bilgi ve gerekli becerileri uygulamasi gibi 6zellikler
dikkate alindiginda hemen hemen tiim toplumlarin bilim okuryazari nesiller yetistirme amacini
giittiigii goriilmektedir. Bu egilim, iilkelerin 6zellikle fen 6gretim programlari incelendiginde
acgik¢a goriilmektedir (Millar, 2008).

! Bu ¢aligma, 29 Ekim-2 Kasim 2014 tarihleri arasinda Nevsehir’de diizenlenen ISER 2014 World Conference’da
sOzIi bildiri olarak sunulmustur

2Aras. Gor., Anadolu Universitesi, e-posta: cboyraz@anadolu.edu.tr

3Yrd. Dog. Dr., Anadolu Universitesi, e-posta: gserin@anadolu.edu.tr



Tlkokul Diizeyinde Oyun Temelli Fiziksel Etkinlikler Yoluyla Kuvvet ve Hareket Kavramlarinin Ogretimi

Bu hedefe ulasmada fen dersleri, bilimi 6grencilere yasatmak amaciyla 6nemli bir rol
iistlenmektedir. Fenin Ogrencilerin yasaminda yer bulmasi; ancak bu dersin dgrenciler
tarafindan benimsenmesi, ilgi duyulmasi ve sevilmesi ile saglanabilir. Fakat yapilan
arastirmalar gostermektedir ki, 6zellikle sinif diizeyi arttik¢a Ggrencilerin fen bilimlerine
yonelik ilgisi azalmaktadir (Renninger ve Hidi, 2011; Sjeberg ve Schreiner, 2010). Bu bulgu
daha ilkokul diizeyinden itibaren &grencilerle fen dersleri arasinda siki bir bag kurulmasi
gerekliligini disiindiirmektedir. Buna katki saglama adina bu ¢alisma, ilkokul diizeyindeki
Ogrencilerde yogun olarak gézlenen oyun oynama arzusu ve fiziksel hareketliligi fen 6gretimi
ile biitiinlestirmeye odaklanmustir.

Bilginin her gegen y1l katlanarak arttig1 bir diinya, egitim ortamlarinda yeni yontem ve
yaklasimlarin gerekliligini giindeme getirmektedir. Bugiin egitim alaninda yapilan reformlarla
birlikte, Ogrenme-6gretme faaliyetleri yeni anlamlar kazanmaktadir. Artik egitim
faaliyetlerinde kullanilan yontem ve teknikler degistigi gibi bu faaliyetlerin yapildig1 yerler
sadece smifi¢i ortamlar olmaktan da ¢ikmaktadir (Simsek, 2011). Bu baglamda Fen Bilimleri
dersi hayatin biitiiniinii kusatan bir ders olarak, sadece smif i¢i ortamda aktarilmaya
calistimamalidir (Cakmak, 1999). Ozellikle ilkokul diizeyinde yasanu yeni kesfetmeye
baslayan Ogrencilere yonelik yapilan fen 6gretimi, disaridaki yasamla miimkiin oldugunca
biitiinlestirilmelidir. Ancak bu biitiinlestirme saglanabilirse anlamli ve kalici &grenme
gerceklesebilir (Lombardi, 2007).

Bes yasindaki bir ¢ocugun minderde sigramasi, sekiz yagindaki bir ¢ocugun bisiklete
binmesi ve onbes yasindaki bir ¢ocugun ylizmesi arasindaki ortak nokta, biitiin ¢ocuklarin
hareket etmesidir (Gagen ve Getchell, 2008). Hareket etmek, cocuklar i¢in ¢ok 6nemli bir
aktivitedir. Cocuklar gelisim donemlerinde siddetli bir bigcimde hareket etme istegi duyarlar.
Hareket etmek ¢ocuklarin kendi becerilerinden emin olmalarina olanak tanirken, kendilerine
giiven ve 0z saygiy1 hareket alanindaki deneyimler sonucunda kazanmalarina katki saglar
(Pehlivan, 2012).

Cocuklar hareketli oldugu siirece ¢esitli fizik kurallarini tecriibe etmek durumunda
kalirlar. Ornegin; sigrayan bir ¢ocugun tekrar yere diismesi kaginilmazdir. Ayrica istedigi
yiikseklige sigramasi icin yere olabildigince kuvvet uygulamalidir. Bu hareketler incelenerek
hangi fizik ilkelerinin cesitli durumlarda nasil bir etkisi oldugu 6grencilere 6gretilebilir. Bu
sayede ¢ocuklar soyut olan bazi fen kavramlarimi yaparak ve yasayarak Ogrenme firsati
bulabilirler.

Bu anlamda alanyazin incelemesi yapildiginda 6zellikle Newton’un hareketle ilgili
yasalarmin fiziksel etkinlikler araciligiyla ogrencilere Ogretilebildigi sonucuna varilan
caligsmalar goriilmektedir (Hatch ve Smith, 2004; Placek ve Patton, 2002; Werner,1971). Bu
calismalarda fiziksel etkinliklere dayali fen egitimi yapilmasinin ¢ocuklarin fen akademik
basarilarina katkis1 oldugu sonucuna varilmistir. Ulkemiz alanyazininda ise fiziksel
etkinliklerin  fen Ogretiminde  kullanilabilirligi  konusunda yeterince ¢aligmaya
rastlanamamustir. Kosar (2007) yaptig1 ¢alismada; Beden Egitimi dersi “voleybol” {initesini
Fen ve Teknoloji dersi “viicudumuzu tantyalim” iinitesi ile biitiinlestirmenin ilkokul 4. sinif
Ogrencilerinin akademik bagarilarina olan etkisini arasgtirmigtir. Bu ¢alisma sonucunda deney
ve kontrol gruplari arasinda anlamli bir farklilik bulunamamustir.

Biitiin ¢ocuklar icin gecerli ve eglenceli olan hareket halinde olma durumu 6zellikle
oyunlar ile biitlinlestirildiginde ise daha eglenceli ve ilgi ¢ekici hale gelmektedir. Antik cag
diisiiniirii Platon’dan Italyan egitimci Montessori’ye kadar bircok diisiiniir ve egitimci oyunun,
cocuk i¢cin hayati 6nem tasidigini belirtmislerdir (Pehlivan, 2012). Cocugun gelisiminde hayati
bir 6nem tasityan oyun, onun gelisimini yansitmaktadir. Cocugun ruhsal ve bedensel yonden
saglikli gelisimi ve egitimi i¢in oyun, beslenme ve uyku kadar 6nemli bir ihtiyactir. Ayrica
oyunun, sevgiden sonra gelen en énemli ruhsal besin oldugu kabul edilmektedir (Aral, 2000).
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Oyunlar ¢ocuklarda var olan merak duygusunun sergilendigi en 6nemli etkinliklerdir.
Oyun sayesinde ¢ocuklar kendini tanimay1 ve i¢ diinyalarim ¢evrelerine yansitmayi 6grenir
(Doganay, 1998). Ayrica oyun sayesinde ¢ocuk, ait olmak, 6zgiir hissetmek, basarmak ve
eglenmek ile ilgili psikolojik ihtiyag¢larini karsilayabilir. Grupla oynanan oyunlar sosyallesme
icin bir firsattir. Cocuklar bu sayede iletisim becerilerini gelistirebilirler. Cocuk oyun
oynarken, arkadaslar1 ile yardimlagsma, karar verme, kendine ve arkadagina giiven duyma,
oyun kaybedildiginde hosgoriilii olma gibi gelecekte kisiligini etkileyecek ozellikler kazanir
(Bayazitoglu, 1996). Oyunun ¢ocuk gelisimi agisindan bu denli 6nemli olmasi egitim-6gretim
ortamlarinda da kullanilabilecegi fikrini uyandirmistir. Ciinkii oyun temelli &grenme
ortamlari, problem ¢6zmeyi gerektiren olaylart ilgi ¢ekici bir 6grenme deneyimi ile sunma
potansiyeline sahiptir (Lester vd., 2014). Bu sebeple oyun temelli 6grenme ortamlar: son
yillarda sik sik arastirmalara konu olmaktadir. Ozellikle simf icerisinde oynanabilecek
egitimsel oyunlarin fen egitimine katki sagladigini gosteren birgok arastirma mevcuttur
(Gazeteci, 2014; Oren ve Avcl, 2004; Saracaloglu ve Karademir, 2009; Yurt, 2007). Ancak bu
arastirmalarda kullanilan oyunlar simif igerisinde oynanabilecek egitimsel oyunlardir. Ornegin;
Oren ve Avci (2004) tarafindan 6. sinif dgrencileri {izerinde yapilan ¢alismada, giines sistemi
ve gezegenler konusu, “yap-boz”, “ben hangi gezegenim?”, ve “gezegenler yaristyor” isimli
siif i¢i oyunlar oynatilmistir. Bunun yaninda Yurt (2007) tarafindan yapilan arastirmada,
Ogrencilere “tombala oyunu”, “kelime oyunu” gibi ¢ocuklarin sinif igerisinde oturduklari,
siradan kalkmadan oynayabilecekleri oyunlar aracilifiyla fen o6gretimi yapilmistir. Bu
calismalardaki oyunlastirmanin amaglarindan biri, konuyu diiz anlatimdan ¢ikararak eglenceli
bir bicime doniistiirmektir. Bu arastirma, oyunlastirmayi fiziksel etkinlikler kullanarak ve
bunlar1 simif disinda gergeklestirerek diger arastirmalardan farklilagmaktadir. Diger bir
ifadeyle bu aragtirma, ilkokul diizeyinde fen &gretiminde kullanilmak iizere oyun temelli
fiziksel etkinlikler gelistirmeye odaklanmustir. Gelistirilen etkinlikler, oyun olmakla birlikte
ogrencileri fiziksel olarak hareketli kilan yalnizca siif dis1 ortamlarda (bahge, spor salonu vb.)
uygulanabilecek etkinlikler olup, zihinsel etkinliklere dayali oyunlardan farklidir. Bu sebeple
oyun temelli fiziksel etkinlikler kavraminin kullanilmasi uygun goriilmiistiir. Bu sayede
ogrencilerin sinif diginda, hareket ederek, eglenerek, yaparak ve yasayarak fen kavramlarini
Ogrenebilecekleri dngoriilmiistiir. Bu kapsamda arastirma problemi su sekilde belirlenmistir:
Oyun temelli fiziksel etkinlikler ilkokul 6grencilerinin kuvvet ve hareket ile ilgili kavramlar
Ogrenmesine katki saglamakta midir?

2. YONTEM

Bu aragtirma nicel arastirma yontemlerinden tek gruplu ontest-sontest deneysel model
kullanilarak desenlenmistir. Tek grup Ontest-sontest deneysel modelinde tek bir gruptan
Olciimler alinir ya da bir denel islem Oncesinde-sonrasinda grup iizerinde gozlem yapilir
(Fraenkel ve Wallen, 2006). Grup ya da gruplara dntest, denel islem baglamadan verilir. Denel
islem sonrasinda ise ayni test sontest olarak verilir (Sonmez ve Alacapinar, 2013). Esitlenmis
bir karsilagtirma grubuna ulasmanin miimkiin olmadig1 durumlarda, bu desen kullanilarak bazi
bilgiler elde edilebilir (Christensen, Johnson ve Turner, 2015).

2.1. Katilimcilar

Bu ¢alisma 2014 yil1 Agustos ayinda Eskisehir Biiytliksehir Belediyesi’ne bagl olarak
hizmet veren Bilim Deney Merkezi’nde agilan bir program ¢ercevesinde gerceklestirilmistir.
Bilim merkezlerinin amaglarindan biri, deneyler, oyunlar, konferanslar, seminerler, yaz
okullari, panel tartigmalar1 ve bilim gdsterileri gibi ¢esitli etkinlikler diizenleyerek gelen
ziyaretgilerin bilimsel konular1 d6grenmesine yardimeci olmaktir (Chen ve Ke, 2014). Bu
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calismada gelistirilen oyun temelli fiziksel etkinliklerle kuvvet ve hareket kavramlarinin
Ogretilmesi amacinin bilim merkezlerinin amaci ile uyumlu oldugu goriilmiis ve bilim merkezi
yetkilileri tarafindan bu etkinlikler i¢in bir program agilmasi karar1 verilmistir. Bilim deney
merkezinin tercih edilmesinin bir baska nedeni ise etkinliklerin yapilmasi i¢in olduk¢a uygun
genis bir yesil alanin olmasidir. Ciinkii etkinliklerin yesil alanda gergeklestirilmesi
planlanmigtir.

Caligmada ilkokul 3. ve 4. sinifa baglayacak toplam 21 Ogrenci yer almugtir.
Ogrencilerin 3. ve 4. sinifa baslayacak olmalar1 daha dnce hi¢ kuvvet ve hareket ile ilgili
konulart okul ortaminda almadiklar1 anlamina gelmektedir. Ciinkii ilkokul diizeyinde Fen
Bilimleri dersi 4. sinif diizeyinde verilmeye baslanan bir derstir. 2014-2015 akademik yilinda
ise ilk defa 3. sinif diizeyinde Fen Bilimleri dersinin okutulmaya baslanmasi ongoériilmiistiir.
Bu 6grenciler, Bilim Deney Merkezi tarafindan yapilan ilanlar sonucunda programa goniillii
olarak kayit yaptiran 6grencilerdir. Ogrencilerle ilgili baz1 bilgiler Tablo 1°de verilmistir.

Tablo 1: Calismaya Katilan Ogrencilerin Cinsiyet, Okul Tiirii ve Sinif Seviyesi Dagilimlar

Smif Seviyesi Cinsiyet Okul Tiirii

Erkek Kiz Ozel Devlet
3. Simf 7 9 9 7
4. Simf 2 3 0 5
Toplam 9 12 9 12

2.2. Verilerin toplanmasi ve analizi

Arastirmanin amaci dogrultusunda verilerin toplanmasi i¢in ilkokul 3. ve 4. sinif fen
bilimleri dersi kuvvet iinitelerinin temel alindig1 bir akademik basari1 testi hazirlanmistir.
Ogrenci yas grubunun kiiciik olmas1 gdz &niine alinarak testin kavram odakli olmasi
planlanmis, bu nedenle sorularin bilgi ve kavrama diizeyinde hazirlanmas1 6ngoriilmiistiir.
Tgili {initelere ait kazanimlar ve kavramlar Tablo 2°de verilmistir.

Tablo 2: flkokul 3. ve 4. Smif Fen Bilimleri Dersi Kuvvet Uniteleri Kazanimlari

Sinif Seviyesi Kazamimlar Konu/Kavramlar
1.Hareket eden varliklar1 gozlemler ve Hizlanma, Yavaslama, Donme,
hareket 6zelliklerini ifade eder. Sallanma ve Yon degistirme
2. itme ve ¢ekmenin birer kuvvet oldugunu Itme ve Cekme Kuvveti
deneyerek kesfeder
3. simf 3. Itme ve ¢cekme kuvvetlerinin hareket eden Kuvvet, itme ve Cekme

ve duran cisimler {izerindeki etkilerini Kuvveti
gozlemleyerek kuvvet kavramini agiklar.
4. Giinliik yasamda hareketli cisimlerin sebep Cisimleri Hareket Ettirme ve

olabilecegi tehlikeleri tartigir. Durdurma

4. simf 5. Kuvvetin, cisimlerin hareket ve sekillerini
degistirmesine yonelik deneyler yapar ve Kuvvetin hizlandirici etkisi,
sonucu tartisir. kuvvetin yavaslatici etkisi, kuvvetin

yon degistirici etkisi, kuvvetin sekil
degistirici etkisi

Kazanmimlar incelendikten sonra bunlar 6lgmeye yonelik 32 ¢oktan segmeli sorudan
olusan bir madde havuzu hazirlanmistir. Bu madde havuzundan 16 soru segilerek akademik
basari testine son hali verilmistir (Ek-1). Sorular segilirken 6zellikle giinliik yasamda kuvvet
ve hareket ile ilgili kavramlarin yansimalarinin oldugu sorular tercih edilmistir. Tablo 3’te bu
sorulara ait belirtke tablosu verilmistir.
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Tablo 3: Kuvvet Basari Testi Belirtke Tablosu (\: var; -: yok)
Soru No 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 13 14 15 16

Kazanim
1.Kazamm - N - N - - - N - - N - B _ B
2.Kazamm - -
3.Kazamim v -
4. Kazamm - -
5.Kazanim - -

AI AI
1 1
Ll 1
Ll 1
1 1
<I <I
Ll 1
1 1
S
Ll 1
Ll 1
1 1
Ll 1
4 1

Kuvvet basan testinin kapsam gegerliligi bir fizik egitimi uzmam tarafindan Tablo
3’teki belirtke tablosu kullanilarak kontrol edilmistir. Ayrica bilimsel dogruluk agisindan
sorular gozden gegirilmistir. Ornegin; EK-1 de yer alan testin 16 numarali sorusuna dogru
cevap ilk olarak yavaslama ve hizlanma olarak kabul gérmiisken fizik egitimi uzmani bu
cevabin dogru olmadigini belirtmistir. Ciinkii cisim yere diiserken yon degistirme hareketi de
yapmistir. Buna gore soruya ait siklarda diizeltme yapilmistir. Ayrica 6ntest ve sontestten elde
edilen veriler ITEMAN madde ve test analiz programu ile ¢oziimlenmistir. Bu ¢oziimleme
sonucu Ontest i¢cin Cronbach alfa giivenilirlik katsayisi 0.75; madde giicliigli ortalamasi 0.57
ve madde ayirt ediciligi ortalamasi 0.62 ¢ikmustir. Sontest i¢in Cronbach alfa giivenirlik
katsayis1 0.71; madde giicligii ortalamasi 0.54 ve madde ayirt ediciligi ortalamasi 0.58
cikmistir. Bu bulgular testin gecerli ve giivenilir olarak kullanilabilir oldugunu gostermistir.

Kuvvet basar testinin yani sira Ogrencilere, etkinliklerin begenilme diizeylerini
6lgmek amaciyla likert tipi anket formu verilmistir. Segenekler “begendim”, “kararsizim” ve
“begenmedim” bi¢ciminde belirlenmistir. Begeni siralamasi yapilirken “begendim” segenegi 2,
“kararsizim” secenegine 1 puan verilmistir. “Begenmedim” segenegi i¢in puan verilmemistir.

Veri analizi i¢in kuvvet basari testinden elde edilen veriler bilgisayar ortamina
aktarilnustir. Istatistiksel ¢oziimlemelerde SPSS 21 (Statistical Package for Social Sciences
21) paket programindan yararlanilmigtir. Bagimli grup t-testi yapabilmek igin testin
varsayimlarindan biri olan verilerin normal dagilip dagilmadigi incelenmistir. Shapiro-Wilk
normallik testi (p<0.05) ve basiklik-carpiklik katsayilar1 verilerin normal dagilmadigini
gostermistir. Bu sebeple katilimcilarin Ontest ve sontest puanlari arasindaki farkliliklar,
Wilcoxon isaretli-siralar testi kullanilarak incelenmistir.

2.3. Etkinlik planlarn

Oyun temelli fiziksel aktiviteler i¢in hazirlanan planlar, 3. ve 4. sinif kuvvet iinitesi
kazanmimlar1 incelendikten sonra hazirlanmistir. incelenen bu kazanimlar toplam 8 oyun ile
biitiinlestirilmistir. Bu oyunlarin isimleri; yedi kule, halat ¢ekme yarisi, istop, hizli kos, ugan
daire, kosan top, yakan top ve Tiirk beyzbolu bi¢cimindedir. Tablo 4°te hangi kazanimin hangi
oyun yoluyla verilmek istendigi gosterilmistir.

Tablo 4: Oyun Temelli Fiziksel Etkinlikler ve Kazanimlar Eslestirmesi

Oyun ismi Tlgili kazanim/kazanimlar
1.Istop (Stop) 1.,2., ve 4 kazamim

2.Hizl Kos 1., 2., ve 4 kazanim

3.Halat Cekmece 1., 2., ve 4 kazanim
4.Yakan Top 1.,2., 3. ve 4. kazanim
5.Kosan Top 1., 2., 3. ve 4. kazanim
6.Ugan Daire 1., 2., 3. ve 4. kazanim
7.Yedi Kule 1.,2., 3., 4. ve 5. kazanim
8.Tiirk Beyzbolu 1.,2.,3.,4.ve 5. kazanim
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Tablo 2°de yer alan 4 numarali kazanim olan “Giinliikk yasamda hareketli cisimlerin
sebep olabilecegi tehlikeleri tartigir.” kazanimi, biitiin etkinlik planlarinda yer almaktadir.
Ciinkii tehlikeli bir durum, biitiin fiziksel etkinliklerin dogasinda yer alabilir. Nitekim c¢alisma
boyunca Ogrenciler top carpmasi, yere diisme, arkadasla ¢arpisma gibi kiigiik tehlikeler
atlatmstir.

2.4. Denel islem

Denel islem, kuvvet ve hareket konularinin Ggrencilere oyun temelli fiziksel
etkinlikler yoluyla 6gretilmesini igermektedir. Ogrenciler bu konulari ilk defa bu uygulama ile
o6grenmislerdir. Uygulamanin yiiriitiildigi bilim deney merkezinin bu konularin 6gretiminde
Ogrencilere etkisi olmamis, sadece uygulamanin yapilabilmesi i¢in ortam saglamistir. Denel
islem baslamadan once Ogrencilere aragtirmacilar tarafindan hazirlanan kuvvet basari testi
uygulanmustir. Testin yapilmasi i¢in 6grencilere 15 dakika siire verilmistir. Basar1 testinin
uygulanmasinin ardindan etkinlikler yapilmaya baglanmustir. Etkinlikler toplam 4 giin
boyunca her giin 1.5 saat vakit ayrilarak stirdiiriilmiistiir. Her giin iki farkli etkinlige yer
verilmistir. Boylece arastirma boyunca toplam sekiz tane oyun temelli fiziksel etkinlik
yaptirtlmistir. Oyunlar oynanirken hedefteki fen kavraminin uygulamasi gergeklestiginde
oyun dgretmen tarafindan durdurulmus ve soru-cevap yoluyla ilgili fen kavrami incelenmistir.
Ornegin; “istop” oyununda top yukari dogru atildiginda, topun hizinin nasil oldugu égrencilere
sorulmustur. Ogrencilerden gelen cevaplar dogrultusunda gerekli déniitler verilerek dgrenciler
dogru cevaba yonlendirilmistir. Tiim etkinlikler tamamlandiktan sonra kuvvet basar testi
ogrencilere son test olarak uygulanmistir. Ornek bir ders islenisi Ek-2’de sunulmustur.

3. BULGULAR

Ilkokul 3. ve 4. sinif 6grencilerine oyun temelli fiziksel etkinlikler yaptirilarak kuvvet
ve hareket ile ilgili kavramlarin 6gretilmesi amaglanan bu arastirmada elde edilen verilere ait
Ontest ve sontest puanlar1 Wilcoxon isaretli-siralar testi ile analiz edilmistir. Wilcoxon isaretli-

(Biiytikoztiirk, 2013). Tablo 5’de analiz sonuglari verilmistir.

Tablo 5: Denel Islem Oncesi ve Sonrast Kuvvet Basar1 Testi Puanlarmim Wilcoxon Isaretli
Siralar Testi Sonuglari

Ontest-Sontest n Sira Ortalamasi Sira Toplamm Z P
Negatif Sira 3 4.00 12.00 3.23% 0.01
Pozitif Sira 15 10.60 159.00

Esit 3

*Negatif siralar temeline dayali

Analiz sonuclari, aragtirmaya katilan 6grencilerin kuvvet basar1 testinden aldiklari
deney Oncesi ve sonrasi puanlari arasinda anlamli bir fark oldugunu gostermektedir (z=3.23;
p<.05). Fark puanlarinin sira ortalamas1 ve toplamlan dikkate alindiginda, gézlenen bu farkin
pozitif siralar, yani sontest puani lehinde oldugu goriilmektedir. Bu sonuca gore oyun temelli
fiziki etkinlikler yoluyla fen 6gretiminin 6grencilerin akademik basarilarini arttirmada anlaml
bir etkisi oldugu sdylenebilir.

Etkinliklerin begeni durumlarmi belirlemek i¢in doldurulan anketten elde edilen
verilerin puanlanmasi sonucunda etkinliklerin aldig1 yanitlara ait frekans ve yiizdeler ile aldig
puanlar ve begeni siralamasi Tablo 6’da verilmistir. En ¢ok begenilen iki oyun Tirk beyzbolu
ve yedi kule iken, en az begenilen oyun kosan top olmustur.
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Tablo 6: Oyun Temelli Fiziksel Etkinliklere Ait Frekans, Yiizde, Begeni Puanlar1 ve

Siralamasi
Begendim Kararsizim Begenmedim
Oyun ismi Begeni Sirasi Aldig1 Puan
- %) - %) - %)
Tiirk Beyzbolu 21 -%100 0— %0 0— %0 1. 42
Ucan Daire 21 -%100 0—-%0 0—-%0 1. 42
Yedi Kule 18 — %85.7 3-%143 0—%0 2. 39
Halat Cekmece 16 - %76.1 5-%23.9 0— %0 3. 37
Yakan Top 15-%71.4 2-9%9.5 4—-%19.1 4. 32
Hizh Kos 14 — %066.7 2-%9.5 5—-%23.8 5. 30
Istop (Stop) 12 - %57.1 5—%23.8 4—-%19.1 6. 29
Kosan Top 3-%14.2 9—-%42.9 9—-%42.9 7. 15

4. TARTISMA ve SONUC

4.1. Tartisma

Arastirma kapsaminda “oyun temelli fiziksel etkinlikler ilkokul 6grencilerinin fen
kavramlarm Ogrenmesine katki saglamakta midir?” sorusuna cevap aranmistir. Yapilan
analizler, oyun temelli fiziksel etkinliklerin ilkokul 6grencilerinin fen kavramlarini 6grenmesi
tizerinde olumlu yonde etkisi oldugunu géstermistir. Ortaya ¢ikan bu sonug, Placek ve Patton
(2002) tarafindan yapilan fiziksel etkinlikler yoluyla mekanigin prensiplerini ve Newton’un
hareket yasalarim1 6gretebilme amaci gliden calismanin sonuglarimi destekler niteliktedir.
Placek ve Patton (2002) yaptiklari ¢alismada 20 ilkokul 4. sinif 6grencisine bir egitim-ogretim
donemi boyunca mekanigin prensipleri ve Newton’un hareket yasalarini fiziksel etkinlikler
yoluyla aktarmaya calismislardir. Calisma sonucunda 6grenci goriismeleri yapmiglar ve
ogrencilerin Newton’un 3. yasasini ¢ok iyi anladiklari, 1. ve 2. yasalari ise bazi 6grencilerin
tam olarak anlamadiklari sonucuna varmislardir.

Werner (1971), Hatch ve Smith (2004) ve Yi (2004) tarafindan yapilan arastirmalarda
da fiziksel etkinlikler yoluyla yapilan 6gretimin geleneksel yontemlerle yapilan fen 6gretimine
gore daha basarili oldugu sonuglarina varilmistir. Bu sonuglar eldeki arastirmanin sonuglarini
destekler niteliktedir.

Bununla birlikte Kosar (2007) tarafindan yapilan arastirmada ilkokul 4. simif
ogrencileri i¢in fiziksel etkinliklerin fen 6gretimi konusunda herhangi bir katkisinin olmadigi
sonucuna ulagilmistir. Sonug olarak alanyazinda fiziksel etkinlikler yoluyla fen 6gretiminin
basar1 lizerinde etkili oldugunu belirten aragtirmalar olmakla birlikte, etkili olmadigim
sOyleyen aragtirmalar da mevcuttur. Yapilan bu arastirmalarin yontem, katilimci sayilar1 ve
seviyeleri arasinda farkliliklar vardir. Ornegin; Werner (1971) calismasim 4., 5., ve 6. simf
Ogrencileri iizerinde, Hatch ve Smith (2004) calismasini 10. sinif 6grencileri iizerinde, Yi
(2004) ise 8. smnif Ogrencileri {izerinde yapmistir. Bu c¢alisma ise ilkokul 3. ve 4. smif
diizeyinde ilk defa fen dersi alacak 6grenciler iizerinde yapilmistir. Elde edilen olumlu sonug
ilkokul diizeyinde de oyun temelli fiziksel etkinliklerin fen 6gretiminde kullanilabilecegini
gostermektedir. Ayrica alanyazindaki arastirmalarda (Hatch ve Smith, 2004; Kosar, 2007;
Placek ve Patton, 2002; Werner, 1971; Yi, 2004) beden egitimi dersinin temel arglimanlari
kullanilarak fen 6gretimi yapildigi goriilmektedir. Yani voleybol becerisi, futbol becerisi,
sigrama becerisi gibi fiziksel becerilere yonelik 6zellikler araciligiyla fen 6gretimi yapilmustir.
Mevcut calismada ise bu beceriler Ogrencilere Ortiik olarak verilirken bu becerilerin
oyunlastirilarak Ogrencilere sunulmasi diger arastirmalardan farkimi ortaya koymaktadir.
Ogrencilerin raketle topa vurabilme becerisini gelistirebilecek “Tiirk Beyzbolu” oyunu bu

95



Tlkokul Diizeyinde Oyun Temelli Fiziksel Etkinlikler Yoluyla Kuvvet ve Hareket Kavramlarinin Ogretimi

duruma Ornek gosterilebilir. Nitekim bu uygulamalar1 etkili yapmanin bir yolu, fiziksel
etkinlikleri oyunlastirarak gergeklestirmek olabilir. Ciinkii oyunlar yoluyla 6grencilerin ilgi ve
giidiilenmisliklerinin arttig1 bilinmektedir (Pehlivan, 2012).

4.2. Sonug¢

Ogrencilere oyun temelli fiziksel etkinlikler yoluyla daha aktif, eglenceli, yaparak ve
yasayarak Ogrenebilecekleri O6grenme ortamlari sunulabilir. Calismanin uygulanmasi
esnasinda 6grencilerin etkinliklere karsi ilgileri, istekleri ve meraklarinin olduk¢a yiiksek
oldugu gozlemlenmistir. Bunun sebebi, oyun temelli fiziksel etkinliklerin miicadele etme, bir
gruba ait olma, kazanma istegi ve oyun formati gibi 6zellikleri olabilir. Kuvvet ve hareket ile
ilgili konularin 6gretimi, bu sayede dgrenciler icin sikict olmaktan ¢ikarak, eglenceli bir hal
alabilir.

flkokul &grencilerinin heniiz oyun ¢aginda ve fiziksel olarak oldukca hareketli bir
donemde olduklar1 goz oOniine alindiginda bir ders boyunca siirekli siralarinda oturan
ogrencilere diiz anlatim ile fen &gretimi yapmak onlarin bu gelisimsel oOzellikleri ile
uyusmamaktadir. Bu uyumu saglayabilmek adina bu ¢alismada 6grencileri fiziksel olarak aktif
yapabilecek oyunlarla fen 6gretimi gerceklestirilmistir. Bu kapsamda gelistirilen etkinliklerle
kuvvet ve hareket kavramlarinin 6gretilmesi hedeflenmistir. Bu uygulamanin, 6grencilerin var
olan fen kavramlarini gelistirmeye katki sagladigi gortilmistiir.

Bu arastirma toplam dort giin siirmiistiir. Bu siire arastirmanin sinirliliklarindan birisi
olabilir. Yapilacak arastirmalarda daha uzun siirelere yayilarak egitim verilebilir. Ayrica
sontest tekrar kullanilarak 6grenmede kalicilik 6l¢iimii de yapilabilir.

Bu arastirma, O6grenci seviyesine uygun secildigi takdirde oyun temelli fiziksel
etkinliklerin ilkokul diizeyinde fen 6gretiminde kullanilabilecegine dair olumlu sonuglar
sunmustur. Buradan hareketle ileriki arastirmalar, yar1 deneysel kontrol gruplu arastirma
desenlerine odaklanarak oyun temelli fiziksel etkinliklerin diger yontemlere gore etkisini
ortaya koymay1 amag edinebilir. Ayrica diger derslerin 6gretiminde de oyun temelli fiziksel
etkinliklerden yararlanilabilecek arastirmalar yapilabilir.
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Ek-1
KUVVET BASARI TESTI

1. Balik tutan Hasan, balig1 denizden ¢ikarabilmek i¢in oltaya hangi kuvveti uygulamalidir?
A. TItme kuvveti
B. Cekme kuvveti
C. Germe kuvveti
D. Vurma kuvveti
2. Bir market arabasini yokus asagi kuvvetli bir sekilde itersek, market arabasinda hangi tiir
hareket meydana gelir?
A. Donme hareketi
B. Yavaslama hareketi
C. Sallanma hareketi
D. Hizlanma hareketi
3. Evde futbol topu ile oynayan Can ¢ok kiymetli bir vazoyu kirmigtir. Vazonun kirilmasina
sebep olan top, vazoya hangi tiir kuvvet uygulamistir?
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10.

11.

12.

13.

A. Sikma kuvveti

B. Vurma kuvveti

C. Itme kuvveti

D. Cekme kuvveti

Asagidakilerden hangisi hareketli bir varliktir?

A. Smf tahtasi

B. Masanin iistiindeki bilgisayar

C. Havalanan bir ucak

D. Nasrettin Hoca heykeli

Ayse, buzdolabinin kapagini agmak i¢in .............. kuvveti, kapatmak igin
............ kuvveti uygulamalidir.

Bosluklara asagidakilerden hangileri gelmelidir?

A. Germe ve itme kuvveti

B. Itme ve ¢ekme kuvveti

C. Cekme ve itme kuvveti

D. Vurma ve ¢ekme kuvveti

Asagidakilerden hangisi itme kuvvetine bir 6rnek degildir?
A. Lambay1 yakmak i¢in diigmeye basmak

B. Arabaya bindikten sonra kap1y1 kapatmak

C. Arabadan indikten sonra kapiy1 kapatmak

D. Basket topunu potaya atmak

Asagidaki hareket eden varliklarin hangisini durdurmaya calismak tehlikeli olabilir?
A. Yuvarlanan paray1

B. Okul bahgesinde hizla kosan arkadasi

C. Uzaktan kumandali oyuncak arabay1

D. Calisan duvar saatini

Duran bir cismi hareket ettiren, hareket eden bir cismi durduran, yoniinii ve seklini degistiren
etkiye ne ad verilir?

A. Hareket
B. Hizlanma
C. Kuvvet

D. Sallanma

Ayse, cocugunu besige yatirmistir. Cocugun uyumasi i¢in besik, nasil hareket etmelidir?
A. Donme hareketi

B. Sallanma Hareketi

C. Yavaslama Hareketi

D. Yon Degistirme Hareketi

Asagida hareket eden varliklardan hangisi insanlar i¢in tehlikeli degildir?
A. Deprem esnasinda binanin hareketi

B. Sel sularimin hareketi

C. Ucan balonun hareketi

D. Freni patlayan kamyonun hareketi

fleriye dogru hareket eden market arabasinin arkasindan gekme kuvveti uygulanirsa ne olur?
A. Once yavaslar sonra durur.

B. Once hizlanir sonra yavaslar.

C. Once hizlanir sonra durur.

D. Once yavaslar sonra hizlanr.

Bir helikopter ¢alismaya baslayinca pervanesi hangi tiir hareket yapar?

A. Doénme hareketi

B. Sallanma hareketi

C. Yo0n degistirme hareketi

D. Yavaslama hareketi

Hangi segenekte farkli bir kuvvet uygulamasi vardir?

A. Fotograf cekmek i¢in diigmeye basmak
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B. Arabaya binmek icin kapinin agilmasi
C. Pense ile ¢ivi ¢ikarmak
D. Yolda kalan arabay1 ¢ekicinin gotiirmesi
14. Asagidakilerden hangisi yanlis bir bilgidir?
A. Kitabm kapagini agmak i¢in ¢gekme kuvveti uygulanir
B. Kuvvet bir cismi durduramaz.
C. Camasir makinesinin hareketi donme hareketidir.
D. Cisimler kuvvet olmadan hareket edemezler.
15. Asagidakilerden hangisi dogru bir bilgidir?
A. Cisimler lizerlerine kuvvet uygulanmadan hareket edebilir.
B. Giinliik yasamda hareket eden bazi cisimler tehlikeli olabilir.
C. Hareket eden cisimlerin tehlikeli olmasi 6nemli degildir.
D. Cisimlerin yavas hareket etmesi insanlar i¢in oldukga tehlikelidir.
16. Yukariya dogru atilan bir cisim yere diisene kadar sirasiyla hangi tiir hareketleri yapar?
Yavasglama, yon degistirme, hizlanma
Sadece hizlanma,
Hizlanma, yavaslama, hizlanma
Hizlanma ve yavaslama

Sow

Ek-2
Tiirk Beyzbolu Oyunu Etkinlik Plani
Oyunun ilgili oldugu kavramlar: Hareket ve Hareket Ozellikleri (Hizlanma, Yavaslama, Yon
Degistirme), Kuvvet ve 6zellikleri (itme ve Cekme)
Bu oyun ile verilmek istenen Fen Bilimleri dersi 6grenci kazamimlari:
a. Hareket eden varliklar1 gzlemler ve hareket 6zelliklerini ifade eder.
b. itme ve cekmenin birer kuvvet oldugunu deneyerek kesfeder
c. Itme ve ¢ekme kuvvetlerinin hareket eden ve duran cisimler iizerindeki etkilerini
gozlemleyerek kuvvet kavramini agiklar.
d. Ginliik yasamda hareketli cisimlerin sebep olabilecegi tehlikeleri tartigir.
e. Kuvvetin, cisimlerin hareket ve sekillerini degistirmesine yonelik deneyler yapar ve
sonucu tartigir.

Onerilen siire: 1 ders saati

Gerekli araclar: 1 adet badminton raketi, 1 adet masa tenisi topu, tebesir yada duba (Biitlin sinif
oynayabilir ancak bir grupta en fazla 9 kisi olmalidir)

Oyun Alani: Oyun alan1 bir kale ve 5 istasyondan olusur. Istasyonlar yere tebesirle ¢gizilen halkalar
yada dubalar ile belirlenir. Toplam 6 nokta olan oyun alani bir daireyi tamamlayacak sekildedir. Temsili
sekil asagidadir.
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(Kale)

Atis alam Istasyon

Hiicum Oyuncular \ Savunma
Oyunculari

Oyun Kurallar1 ve Oynanmasi: Oyun baglamadan 6nce 6grenciler iki ya da 3 esit (sinif mevcuduna
gore degisir) gruba ayrilir. Gruplar kura yoluyla hiicum ve savunma grubu olarak ayrilir. Gruplara 6zel
isimler verilebilir. Hiicum grubunun ilk oyuncusu badminton raketi ile masa tenisi topuna vurarak topu
oyun alam yoniinde atmasi gerekecektir. Her oyuncunun ii¢ atis hakki vardir. Ug atista da topa
vuramayan oyuncu vurus hakkini kaybeder ve yerini diger oyuncuya birakir. Topa vurus yapan oyuncu
aninda raketi birakarak ilk istasyona (ok yoniinde) dogru kosar. Bu sirada savunma oyunculari topu
yakalayarak kale ¢izgisini gecirmek zorundadir. Top kale ¢izgisini gectigi anda istasyonlar arasinda
kosan oyuncu iki istasyon arasinda yakalanir ise diskalifiye olur. Top kale ¢izgisini gectigi anda
istasyonda bekliyor olursa oyuna bulundugu istasyondan devam eder. Vurus sirasi diger arkadasina
geger ve vurusu yaptigl anda hem kendisi hem de istasyonda bekleyen diger arkadasi kogsmaya baslar.
Biitiin istasyonlardan yakalanmadan gegerek kale ¢izgisini gecen oyuncu takimina bir puan ve bir atis
hakki kazandirir. Hiicum grubunun atis yapacak oyuncusu bitene kadar oyun devam eder. Atis yapacak
oyuncu kalmayinca savunma gurubu hiicum gurubu ile yer degistirir. Yer degistirmenin bir diger yolu
da atilan topu havada yakalamaktir. Boyle bir durum gergeklesirse topu havada yakalayan takim 3 puan
kazanir. 15 puan1 toplayan takim oyunun galibi olur.
Uygulama: Oyun oynanmaya bagladiktan kisa bir siire sonra bir diidiik yardimiyla oyun durdurularak
ogrencilere asagidaki sorular1 yoneltmelisiniz.
a. Oyunumuzda hareketli ve hareketsiz varliklar var midir?
- “Evet” cevabi i¢in hangi varliklarin hareketli, hangilerinin hareketsiz oldugu
sorulmalidir.(Hareketli; oyuncular, raket, top, hareketsiz; istasyon malzemesi)
b. Topu hareket ettiren nedir? Raketi hareket ettiren nedir? (kuvvet)
Oyun oynanmaya devam eder. Ogrenci raket ile topa vurup kosmaya basladig1 anda oyun durdurulur ve
su sorular sorulur.
c. Raketin topu hareket ettirmesi ve uzaga atmasi icin raketin topa hangi kuvveti uygulamasi
gerekir? (Itme kuvveti)
d. Ogrenci topa vurduktan sonra hangi tiir hareket yapmaktadir? (hizlanma hareketi. Ciinkii
istasyona dogru kosmaya baglar.)
e. Istasyonda durmak igin grencinin hangi tiir hareket yapmasi gerekir? (yavaslayan hareket)
Oyun oynanmaya devam eder. Ogrenci topa vurdugu anda oyun durdurulur ve su sorular sorulur.
Oyuncu elindeki raketle topa vurdugunda topta yon degisikligi olmus mudur? (Evet) Top
yukar1 veya asag1 giderken raketle vurulunca ileriye dogru gitmistir. Topun bu hareketi nasil
adlandirilabilir? (yon degistiren hareket)
g. Raketle topa daha hizli vurmak i¢in raket nasil bir pozisyon almalidir? Bu pozisyonu aldirmak
icin rakete nasil bir kuvvet uygularsiniz?(Cekme kuvveti)
Eger topu havada yakalayan bir 6grenci olursa bu soru sorulacaktir.
h. Sayet topu havada tutan bir 6grenci olursa, topu durdurmak i¢in hangi kuvveti uygulamalidir?
(itme kuvveti) bu kuvveti uygulayan nedir? (eller)
Yukaridaki sorularin sorulmasi ve cevaplanmasi 5 dakikayr agsmamalidir. Sorular sorulduktan
sonra oyun kaldig1 yerden devam etmelidir.
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Uyari: Eger oyun esnasinda tehlikeli olabilecek durumlar meydana gelirse (Cocuklarin diismesi,
carpismalari, topun cocuklara ya da esyaya zarar vermesi gibi...) Fen Bilimleri dersi
“Giinliik yasamda hareketli cisimlerin sebep olabilecegi tehlikeli durumlar tartisir”
kazanimi vurgulanir ve ilgili drnekler verilmelidir. (Sel sularimin hareketi, trafikte
arabalarin hareketi, deprem esnasinda binanin hareketi)
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