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EDITORDEN

A ntalya Valiligi oluru ile Antalya il Milli Egitim Midurltgu
blinyesinde kurulan Hakemli Bilim ve Sanat Dergisi “Bilim
Armonisi” nin yeni sayisini ¢ikarmanin gururunu yasamaktayiz. Bilim
Armonisi Dergisi ile amacimiz, 6zellikle lise dengi okullar, 6n lisans,
lisans ve yiiksek lisans seviyesinde yer alan genclerimizi bilimsel camia
ve misyon ile tanistirmak; kendilerini, fikirlerini ifade edebilecekleri ve
calismalarini paylasabilecekleri evrensel bilim ve etik kurallarina dayali
bir bilimsel yayin ortami hazirlamaktir. Ayrica “Bilim Armonisi” Dergisi
ile, bilimsel makalelerin yaninda sanat eserleri de yayinlanarak Bilim
ve Sanat ayni platformda bulusturulmustur. Boylelikle genclerimizin
hayal gliclerini kullandiklari, daha tretken olduklari dénemde hem
bilimsel hem sanatsal yonlerinin gelismesine ortam hazirlayarak
onlarin geleceklerine 6nemli katkilar saglamak istiyoruz.

Bu kapsamda kurulan ilk hakemli dergi 6zelligi olan “Bilim Armonisi”,
DergiPark biinyesinde dijital yolla da hizmete sunulmustur. Farkli
alanlarda makalelere ve evrensel icerikli sanat eserlerine yer
verdigimiz Dergimizin yeni sayisinin ilim diinyamiza katki sunmasi ve
yeni calismalara imkan taniyacak ufuklar agmasi dilegi ile.

Editor
Hatice USTUNER
Antalya Bilim ve Sanat Merkezi
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Ozel Yetenekli Lise Ogrencilerinde Bilgiye Ulagmada internet Kullanim

| Diizeylerinin incelenmesi

Investigation of Internet Usage Levels in Accessing Information in Gifted High
School Students

OZET

Cagimizin énemli ve gok yonlii eglencelerinden biri olan internet, hem her yastan bireyin beklentilerine
cevap vermesi hem de gok zengin igerige sahip olmasi bakimindan vazgegilmezdir. Ozellikle en hizli ve en
kolay sekilde bilgiye ulasmak icin oldukca verimli olan Internet, bilgiye ihtiya¢ duyanlarin beklentilerini
hizli, ¢ok y6nlii ve zengin igerikle kargilayabilmektedir. Bu nedenle, giiniimiizde bilgiye ulagsma noktasinda
en ¢ok kullanilan yoldur.

Giintimiizde bireylerin aradig: bilgiye ulasabilmesi, bunu ¢ok fazla zaman kaybetmeden ve dogru
kaynaklardan yararlanarak yapabiliyor olmasi, i¢ginde bulundugumuz teknolojik ¢ag i¢in oldukg¢a 6nemli
bir beceridir. Internetin nasil bilingli ve dogru kullanilmas1 gerektigi ile ilgili kiigiik yasta verilebilecek
egitimlerin ve ailelerin duyarliliginin, bu olumsuz etkiyi azaltacagi bilinen bir gergektir.

Bu noktadan hareketle hazirlanan ¢alismanin amaci, 6zel yetenekli lise 6grencilerinin bilgiye ulagsmada
internet kullanim diizeylerini incelemektir. Calismada nitel aragtirma yontemlerinden yar1 yapilandirilmis
gortisme formu kullanilmistir. Bu noktada, ¢alismanin evrenini, Bilim ve Sanat Merkezlerinde egitim alan
6zel yetenekli lise 6grencileri olusturmaktadir. Orneklem ise Ankara-Mamak Bilim ve Sanat Merkezi’'nde
egitim alan 25 lise 6grencisinden olusmaktadir.

Elde edilen bulgular neticesinde; 6zel yetenekli lise 6grencilerinin en ¢ok aragtirma amagli interneti
kullanmas: beklenirken biiyiik ¢cogunlugun sosyal medyay1 tercih ettikleri, ayrica bu &grencilerin bir
kisminin arama motoru ve tarayicilar arasindaki fark: bilmedikleri, bunun yaninda 6grencilerin ¢cogunun
kiyaslama yapmadan ve dogrulugunu kontrol etmeden internetteki bilgilere giivenmedigi sonuglarina
ulasilmistir.

Anahtar S6zciikler: BILSEM, Bilgi, Arama Motoru.

ABSTRACT

Internet technologies, which appeal to users of all ages for different purposes, have become an
indispensable source of information with the rich content that it offers to its users. It has become a habit
for many people of different age groups to use the electronic resources in order to meet their information
needs.

The fact that individuals are able to reach the information they are searching for and do so without
wasting too much time and using the right resources is a very important skill for the technological age we
are in. It is a well-known fact that the sensitivity of families and educations that can be given at a young
age about how the Internet should be used consciously and correctly will reduce this negative effect.

The aim of this study is to examine the levels of internet use of gifted high school students. In this
study, semi-structured interview form was used. At this point, target of the study consists of gifted and
talented high school students who are educated in Science and Art Centers. The sample consists of 25 high
school students studying in Ankara-Mamak Science and Art Center.

As a result of the findings obtained; While the gifted high school students are expected to use the
internet mostly for research purposes, it is concluded that the majority of them prefer the social media and
some of these students do not know the difference between the search engine and the browsers.

Keywords: BILSEM, Information, Search Engine.
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1. GiRi$

Interneti diger bilgi kaynaklarindan ayiran en
biiytik fark, farkli yasta bireylerin beklentilerine
cevap verebilmesi ve =zengin igerige sahip
olmasidir. Bu bilgi kaynagina yapilan yiiklemeler
sayesinde de bilgi deposu giderek biiytimektedir.
Ozellikle bilimsel calismalarda da internetten cokca
yararlanildigi goriilmektedir. Internet, bilimsel
ve akademik calismalara da kaynak olmaktadir

(Henkoglu, Mahiroglu ve Keser 2015).

Internette gok fazla ve cesitli bilgi kaynaginin
farkl:
aciklar. Bu

olmasi ona
beklentilerde
internetteki elektronik kaynaklarin bilgiye ulasmak

basvuranlarin da yas ve

olmasini durum,

i¢gin sikc¢a kullanildigini ve bunun da giderek
davranisa donmesini aciklar (Kurbanoglu 2002).
Ozellikle internetten bilgi alis1 oldugu kadar bilgi
paylasimi1 da siirekli artmaktadir. Artik internet,
¢agimizin vazgecilmez bilgi kaynagi durumundadair.
Zira basili kaynaklardan yararlanma orani son on
dort yilda sadece iki kat artmisken bu oran internet
i¢in ¢ok daha fazladir (Tonta, Bitirim ve Sever 2002,

11).

Her bilgi yeni bir bilgiye kaynaklik ettiginden
bilginin ve teknolojinin hizi siirekli artmaktadir.
Her gecen yil %30 oraninda artis gosteren bilgi,
yaklasik ti¢ yilda iki katina ulasir ki giderek bu
oran artis gosterecektir. Dolayisiyla bu kadar ¢ok
bilginin kitap, gazete, dergi, ansiklopedi gibi basil1
kaynaklara aktarilmasi giderek zorlasmaktadir.
Bunun ciddi maliyeti de g6z Oniine alindiginda
farkl

(Kocabigak 2012). Buna gore bilginin depolanmasi

arayislara gidilmesi kac¢inilmaz olmustur

ve yayilmas: ig¢in en etkili kaynak internettir.
Dijital bilgi kaynaklar: giintimiiziin kiitiiphaneleri
konumundadir. Ozellikle roman, masal gibi edebi
tiirlerin ayri bir keyifle okundugu basili kaynaklar
bunun digsinda da bir miktar bilgi depolama isinde
kullanilmaktadir. Ancak bu oran dijital ortama
kiyasla giderek azalmaktadir (Lyman,Varian, Dunn,
Strygin ve Swearingen 2000). World Wide Web Size

isimli web sitesine gore 23 milyardan fazla web
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sayfasi, web ortaminda yer almakta ve bu say1 her
saniye artmaktadir (2016). Internet Society, May1s
2015 tarihli kiiresel Internet raporunda, neredeyse
diinya ntfusunun yarist kadar, yani yaklasik 3
milyar Internet kullanicisinin oldugu yayinlamistir
(Internet Society 2015, 9).

Bu kullanicilar, bilgiye erisim ihtiyaglarii¢in web
ortamini kullanmakta ve bu biiytkliikte bilgi iceren
web sayfalari arasindan aradiklarina ulagsmaya
¢alismaktadirlar. Bu biuytklikte web sayfasi ve
bilgi iceren web, 6nemli bir bilgi kaynagidir ve
kullanicilara aradiklari bilgiye ulasmalar:r igin
milyonlarca secenek sunmaktadir. Bu durum olumlu
gibi goziikse de olumsuz yanlar: da vardir. Ornegin
birkag kitaptan tek tek sayfalara bakarak arastirma
yapar gibi her bir web sayfasina bakarak aragtirma
yapmak saatler, belki giinler alabilir (Kurbanoglu

2002).

internet ortaminda siiflandirilmis c¢ok fazla
ara¢ vardir. Web tarayicilari, ¢evrimigi kiitiiphane
kataloglari, elektronik kitap, elektronik dergi
ve elektronik gazete, bloglar ve arama motorlar:
bunlara o6rnek verilebilir. Bilgiye ulasmak ve
bilgi paylasiminda bulunmak isteyenler, en kisa
ve en kolay yoldan, her yerden bu araglardan
yararlanabilirler. Bu, ¢ok kolay ve zahmetsiz oldugu

icin tercih edilmektedir (Kurulgan ve Argan 2007).

Giiniimiiz  bilgi motorlari,
internetteki sinirsiz

bulmak
Diinyada

¢aginda arama

verilerin ig¢inden aranilan
kullanilan,
1990'11

internetin gelismesiyle Lycos ve Altavista gibi

icerigi icin vazgegilmez

araglardir. yillardan itibaren
arama motorlar: kullanilmaya baslanmistir. Daha
sonra 1998 yilinda Google kurulmus, 2004 yilinda
halka arz edilmis ve diinya ¢apinda popiiler olarak
arama

kullanilarak giiniimiize kadar gelen bir

motoru olmustur. Ekonomik ve stratejik olarak
6nemi artan bu sektérde, Yahoo, Baidu (Cin), Bing
(Microsoft), Yandex (Rusya) gibi arama motorlari
da ortaya ¢ikmigtir. Sekil 1’ de tarihteki 6nemli
arama motorlar: ortaya ¢ikma zamanlari ile birlikte

verilmigtir (Babusgu 2014, 1).

Yandex
" Yandex

altavista: A
Yandex Bai®¥=mE LINg
Rusca Gince Tirkge
& A A A A A A A A >
1994 1995 1997 1998 2000 2004 2009 2010 2011

Sekil 1. internet arama motorlari

Web kullanicilari, web aramalarini bilgilenme
(informational), aradigina ulagsma (navigational) ve
bir islem gergeklestirme (transactional) amaciyla
yapmaktadair. web

Sadece gezinti amaciyla bir

sitesine ulagsmak igin gerceklestirilen sorgularda,

kullanicilar sikinti yasamamaktadir. Ama

bilgiye erisme ve alakali bilgiyi bulma amaciyla

gerceklestirilen sorgular, kullanicilar i¢in zor bir
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gorev haline gelebilmektedir (Leung, Keong Ng ve
Lee 2008, 1505).

Web arama motorlarinda karsilagilan sorunlarin

biuytik bir kismi kullanict  kaynaklidir ve
kullanicilar arama motorlarinin etkili bir sekilde
kullanimi1 konusunda sorunlar yasamaktadirlar
(Albion 2007, 1248; Sahin, Dogan ve Cermik 2009,
172;  Badilla vd 2012, 514).

kullanicilar arama islemlerinde faydali1 bilgilere

Bunun sonucunda

ulagabilmek icin ¢ok daha fazla zaman harcamakta,
yiiksek bilissel yiiklere maruz kalmakta ve arama
stireci igerisinde kaybolabilmektedir (Xu vd 2014,
42).
kelimelerin nasil kullanilacagini bilmedikleri ve

Kullanicilar, arama motorlarinda anahtar

yetersiz arama bilgisi ile aranan bilgiye ulasana
kadar
dogrudan

¢ok zaman kaybettikleri, aranan bilgiye

ulasamadiklari, aranan  bilgilerin
disindaki alakasiz bilgilere ulasabildikleri ve bu
sebeple aranan bilgileri tam olarak bulamadiklarini
ifade etmektedirler (Sahin vd 2009, 172). Kullanici
kaynakli sorunlar, temel olarak arama ifadelerinden
kaynaklanmakta ve sonucunda da aranan ifade ile

ilgili istenilen sayfalara ulasilamamaktadir.

Ek olarak kullanicilar, aradiklari konu
hakkinda yeterli bilgi sahibi olmadiklarinda da
dogru arama ifadelerini olusturmada sorunlar
(Vidinli ve 2016,

734). Dogru arama ifadelerinin segilememesi veya

yasayabilmektedirler Ozcan

aranan ifadelerin kullanicilarin aklina gelmemesi
sonucunda, istenen sonuglara ulasilamamaktadir
(Yi1lmazel 2011, 86).

(2004),
artmasinin, internette bilgi arama davranislarini

Moon kullanicilarin bilgi diizeyinin
artiracagini 6ne siirmektedir. Zira kullanicilarin

bilgi arama diizeylerini etkileyen c¢ok¢a etken
vardir. Internetten yararlanabilmek de belli bir
maharet gerektirir. Bilgiye nasil ulagilacagini
bilmek 6nemlidir. Internet kullanma becerisi bilgi
arayigini etkiler. Ozellikle cinsiyet, yas, gelir, egitim
ve sahip olunan meslekler gibi demografik unsurlar,
internet kullanimi konusunda belirleyicidir (Moon
2004). (2006)

ise cinsiyetin internet tiizerinde bilgi arayisinda

diger taraftan, Hupfer ve Detlor

etkili olmadigini savunmaktadir. Buna ek olarak,

o6zellikle bireylerin egitim diizeyleri ve bilgi
birikimleri yeniliklere kars1 tutum belirlemelerinde
etkili Ancak, Whitmore (2002) ise

farkli branslardaki tiniversite 6grencilerinin bilgi

olmayabilir.

arama davranislarinin da farkli oldugu sonucuna
ulasmistir. Kim ve Kwon (1999) ise ileri gortsli,
yenilik¢i ve kendine giivenen bireylerin, interneti
daha sik kullandiklarini ve internet iizerinde daha
sik bilgi aradiklarini ifade etmistir.

Konuyailiskinalanyazindaincelenenarastirmalar

gostermektedir ki; internette arastirma yapma

becerilerinin gelismisligi, kullanicilarin

motorlarini etkili ve dogru bir sekilde kullanmalar:

arama

ile buytik 6lctide iliskilidir. Glintimiizde bireylerin
aradig: bilgiye ulasabilmesi, bunu ¢ok fazla zaman
kaybetmeden ve dogru kaynaklardan yararlanarak
yapabiliyor olmasi, icinde bulunulan teknolojik ¢ag
icin oldukga 6nemli bir beceridir. Internet ortamina
her saniye eklenen bilgiler ve bu giincel bilgilere
kullanicilarin 6zellikle de genglerin ulasilabiliyor
olmasi, ilerleyendénemlerde arastirmaci, yeniliklere
acik, sorgulayici bir neslin olusmasina katki saglar.
Arama motorlarinin nasil kullanilacagini bilmek,
anahtar kavramlarla aradigina ulasabilmek, aradig:
konuyla ilgili kapsamli bilgiye ulasabilmek tim
hayatlari boyunca teknolojiyle i¢ ice olan 6grenciler
birlikte

ile baltalanmaktadair.

icin zor olmamakla bilingsiz internet

kullanimi Internetin nasil
bilin¢li ve dogru kullanilmasi gerektigi ile ilgili
kiiciik yasta verilebilecek egitimlerin ve ailelerin
duyarliliginin, bu olumsuz etkiyi azaltacagi bilinen

bir gercektir.

2. MATERYAL VE METOT

Arastirmanin bu boélimiinde calismanin amaci,
¢alisma grubu, calismada kullanilan veri toplama

araci, verilerin toplanmasi ve analizine yer
verilmektedir.
Calismanin amaci, ozel yetenekli lise

O6grencilerinin bilgiye ulagmada internet kullanim

diizeylerini incelemektir. Bu amaca yonelik

asagidaki sorulara cevaplar aranmisgtir:

e Ogrencilerin internette arastirma yaparken
karsilastiklar: sorunlar nelerdir?

e Ogrencilerin internette bilgi arastirma

becerileri nasildir?

e Ogrenciler, internette arastirma yaparken

ulastigi bilginin dogrulugunu nasil
denetlemektedir?
Bu noktada, arastirmanin evrenini Bilim ve

Sanat Merkezlerinde egitim alan 6zel yetenekli lise
6grencileri olusturmaktadir. Orneklem ise Ankara
Mamak Bilim ve Sanat Merkezinde egitim alan 25
lise 6grencisinden olusmaktadir.

Bu aragtirmada nitel veri toplama teknikleri

kullanilmis ve yar1 yapilandirilmis goriisme
teknigi uygulanmaistir. Nitel arastirmalar, siirec ile
ilgili caligsmalar: igerir. Bu nedenle nitel arastirma
sonuglarinda anlamlar 6nem tagir (Merriam 1988’den
Aktaran Yilmaz ve Altinkurt 2011). Standart yapis:
ve diger yandan da bazi durumlarda esnek olan yar:
yapilandirilmis gortismeler, 6zellikle anketlerdeki
sinirlilig: ortadan kaldirmasi ve en 6nemlisi belirli
konuda derinlemesine bilgi edinilmesini sagladig:
i¢in tercih edilmistir (Yildirim ve Simsgek 2003).
Adindan da anlagilacag: gibi yari yapilandirilmis
katt ne de

goriismeler, ne yapilandirilmamaisg
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goriismeler kadar ¢ok esnektir. Iki farkli ucun tam
ortasinda olan bu goériisme teknigi, arastirmaciya
uygun esnekligi sunmaktadair.

Aragtirmada, Ozel yetenekli lise Ogrencileri,
Zihinsel,

yaraticilik, sanat veya liderlikle ilgili alanlarda

calisma grubu olarak Dbelirlenmistir.
veya Ozel akademik alanlarda yiiksek performans
gosteren, 6zel hizmetlere ve uygulamalara ihtiyag
duyan bireyler, 6zel yetenekli olarak tanimlanabilir
14).

yonlendirmeler ile tilkelerin gelismesine dogrudan

(Sumreungwong 2003, Dogru egitim ve
katkisaglayacak 6zel yetenekli genglerin, arastirma,

problem ¢6zme Dbecerilerinin gelismis olmasi;
gelecekte sorgulayan, {ireten bireyler olmasinin
oniinti acacak, bu durum da tilke kalkinmasina

direkt etki yapacaktir.

Arastirma verilerinin ¢6ziimlenmesinde igerik
analizi tekniginden yararlanilmistir. Kodlayicilar
arasi tutarliligin hesaplanmasi, igerik analizinin
glivenilirligini saglamak i¢in 6nemlidir. Caligsmada,
oncelikle gorismelerin  dokimleri alinmis ve
gorismedeki sorularabagliolarak gortisme kodlama
anahtari olusturulmustur. Iki katilimcinin gérisme
dokim formu, sec¢ilmisg

yansiz atama yoluyla

ve c¢ogaltilmistir. Bu formlar goriisme kodlama
anahtari ile degerlendirilmis ve bu sayede goriigme
kodlama anahtarimin giivenilirligi test edilmistir.
Degerlendirme, goriismecilerin goriisiine uygun

bulunan segenegin ilgili go6rtisme kodlama

anahtarina isaretlenmesi bi¢iminde yapilmistir.

Gortigsme kodlama anahtarina igaretlemelerin
tutarliligini belirlemek amaciyla her sorunun yaniti
tek tek incelenerek karsilastirilmis ve bu agsamadan
sonra goriisme kodlama anahtarlarina son bigimleri
verilmistir. Sonrasinda ise aragstirmacilar tarafindan
katilimcilarin gortisme dokiimleri okunmus ve
kodlama anahtarina uygun olarak yanitlar uygun
secenege isaretlenmigtir. Bu siire¢te arastirmacilar
birbirlerinden bagimsiz c¢alismislardir. Analizler

sonucu elde edilen bulgular asagida paylasilmistir.

3. BULGULAR

Calismada elde edilen bulgulara asagida yer
verilmistir.

Cizelge 1. Calismaya Katilan Grubun Sinif Diizeylerine Gore Sayisi

% 56 44 100

Calismadaki hedef kitle olan o6zel
lise 6grencilerinin sinif diizeylerine Cizelge 1’de

yetenekli

yer verilirken Cizelge 2’de de goriilecegi iizere,
cinsiyet konusunda esit dagilima dikkat edilmeye
caligilmigtir.

Cizelge 2. Ozel Yetenekli Lise Ogrencilerinin Cinsiyet Dagilimi

% 48 52 100

Yapilan  ¢alismada, 6zel  yetenekli lise

6grencilerinin internete baglanmak igin belirttigi
istatistik,

internet

teknolojik cihaz
Cizelge 3'te
baglantis1 i¢in en ¢ok tercih edilen cihazin, cep

istatistigini gosterir

paylasilmistir. Buradan,

telefonu oldugu agikga goriilmektedir.

Cizelge 3. internete Baglanirken En Cok Kullanilan Teknolojik Cihaz

Telefon 17 68
Bilgisayar 6 24
Tablet 1 4
Hepsi 1 4
Toplam 25 100

Calismaya katilan 6zel yetenekli o6grencilerin
istatistik,

Cizelge 4’te sunulmustur. Buna gore sosyal medya

interneti kullanma amacin1 gosterir

seceneginin en yiiksek oranla ¢ikmis olmas1 dikkat
¢ekicidir.

Gizelge 4. Ozel Yeteneklilerin interneti Kullanma Amaci

Arastirma 5 20
Sosyal Medya 10 40
Oyun 4 16
iletisim 1 4
Haber 1 4
Dizi 3 12
Video 1 4
Toplam 25 100
Calismaya katilan ozel yetenekli lise
6grencilerinin internetteki arastirmalarinda

kullandiklar1 arama motoru istatistigini gosterir
istatistik ise Cizelge 5'te paylasilmistir. Buna gore
Google Arama Motorunun, hedef kitle tarafindan
yogun bir sekilde kullanildig: goriilmektedir.

Gizelge 5. Ozel Yetenekli Lise Ogrencilerinin En Cok Kullandig
Arama Motoru Sayisi

% 92 8 100
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Cizelge 5 olarak

calismaya katilan 6zel yetenekli lise 6grencilerinin

ile paralel incelendiginde,
bildigi arama motoru sayisini gosterir istatistik,
Cizelge 6’da paylasilmistir. Buna gore, internet
tarayicilart (Internet Chrome,
vb.) ile

sayisinin (%36) kiigimsenmeyecek diizeyde oldugu

Explorer, Google

arama motorlarint karistiran Ogrenci

gortilmektedir.

Cizelge 6. Ozel Yetenekli Ogrencilerin Bildigi Arama Motoru Sayis

N n 5 9 25

% 44 20 36 100
Calismaya katilan ozel yetenekli lise
6grencilerinin  “Internette arastirma yaparken

birden fazla kaynak kullaniyor musunuz?” sorusuna
verdikleri cevaplara gore olusan cizelge, Cizelge
7’de sunulmustur. Buna gore, hedef kitlenin biyiik
bir kisminin (%84) buldugu tek kaynaktan arastirma
yapmadigi ve birden fazla

kaynagi inceledigi

gortilmektedir.

Cizelge 7. Ozel Yetenekli Lise Ogrencileri internette Arastirma
Yaparken Birden Fazla Kaynagi Arastiriyor Mu?

% 84 16 100

Calismada 06zel yetenekli lise O&grencilerine

“Internette karsilastiginiz problemler nelerdir?”
sorusu sorulmus ve alinan cevaplarin analizi
sonucu Cizelge 8’deki istatistige ulasilmistir. Buna
gore, 6zel yetenekli lise 6grencilerinin internette en
¢ok karsilastiklari problemin “Yanlis Bilgi” oldugu

gorilmektedir (%32).

Cizelge 8. Ozel Yetenekli Lise Ogrencilerinin internette Karsilastiklar
Problemler

Yanlis Bilgi 8 32
Aradigini Bulamama 5 20
Baglanti Sorunu 4 16
Tirkge Kaynaklarin Yetersizligi 2 8
Yinelenen Bilgi 2 8
Erisim Engeli 2 8
Kota Asimi 1 4
Reklamlar 1 4
Toplam 25 100
Calismaya katilan ogrencilerin  “Internetteki
kaynaklarin giivenilirligini nasil anlarsiniz?”

sorusuna verdikleri cevaplara hazirlanan
Cizelge 9’da Cizelge
incelendiginde, hedef kitle igerisinde en yiiksek
(%52)
iliskin

gore

cizelge, verilmistir.

ytizde ile internetteki  kaynaklarin

glvenirliligine “kaynak  kiyaslamas1”

yapildigi anlasilmaktadir.

Gizelge 9. Ozel Yetenekli Lise Ogrencilerinin internetteki Kaynaklarin
Guivenilirligine iliskin Gorusleri

Kaynak Kiyaslama 13 52
Anlamiyor 3 12
Site Araylzl 2 8
Resmi Site Olmasi 2 8
Yazilis Tarzi 1 4
Ogretmene Sorma 1 4
Kitaba Bakma 1 4
Kaynak Gosterimi 1 4
Baglanti Guvenligi 1 4
Toplam 25 100

Calismaileilgiliyapilan goriismeler sirasinda 6zel
yetenekli lise 6grencilerine “Aradiginiz1 internette
bulamadiginizda ne yaparsiniz?” sorusu sorulmus
ve verilen cevaplara gore Cizelge 10'daki istatistik
hazirlanmigtir. Buna gore, kitap ve ansiklopediden
aradig1r bilgiye

ulasmaya calisanlarin sayisinin

(%48) en fazla oldugu goérilirken, “internette
bulamazsam bagska hi¢bir yerde bulamam” geklinde
cevap verenlerin sayisinin (%12) da az olmadi:

goriilmektedir.

Cizelge 10. Ozel Yetenekli Lise Ogrencilerinin internette Bilgiye
Ulasamama Durumunda izledikleri Yollar

Kitap/Ansiklopedi 12 48
Ogretmen 4 16
ingilizce Kaynak 3 12
Arastirmaya Devam Etmek 3 12
Bulamiyor 3 12
Toplam 25 100
Calismada son olarak o6zel yetenekli lise
ogrencilerine “Internette bilgiye ulasmak igin

arama yaparken hangi teknikleri kullaniyorsunuz?”
diye sorulmus ve alinan cevaplar analiz edilerek
Cizelge 11’deki Cizelge
incelendiginde, 6zel yetenekli lise 6grencilerinin

istatistige wulasilmistir.

6nemli bir boliminin (%48) arama yaparken
“anahtar kelime kullandig:1 anlasilmaktadir. Buna
(%28)

ve “arastirma yaparken karsima ¢ikan ilk siteye

karsin, “aklima geleni yazarak ararim”

girerim” (%8) tercihlerinde bulunan 6grencilerin de
oldugu gortlmektedir.
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Cizelge 11. Ozel Yetenekli Lise Ogrencilerinin internette Arastirma
Yapma Becerileri

Anahtar Kelime 12 48
Aklindakini Direk Yazmak 7 28
Konuyla Ilgili Bilgi 3 12
Gikan ilk Siteye Girmek 2 8
ingilizce Aramak 1 4
Toplam 25 100

4, SONUG VE TARTISMA

Elde
asagidaki sonuclara ulasilmistir:

edilen bulgular neticesinde c¢alismada

fletisim araci olarak telefonun onemi giderek
artmaktadir. Bununla birlikte, 6zel yetenekli lise
ogrencilerinin en ¢ok arastirma amacli interneti
kullanmas1 beklenirken bitiyiik ¢ogunluk sosyal
medyay1 tercih etmektedir. Konuyla ilgili Alkin
(2018)’in “Lise Ogrencilerinde Sosyal Iliskilerin
Niteligi ve Akilli Telefon Bagimliligi Iliskisinin
Belirlenmesi” isimli ytiksek lisans tezi incelenmis
ve lise §grencilerinde hem iletisim hem oyun hem de
sosyal medya kullanimi olarak telefon kullaniminin
ciddi dtizeyde arttig§r sonucuna ulasilmistir. Bu
durum, calismada elde edilen sonug ile benzerlik
gostermektedir.

Ozel yetenekli lise 6grencilerinin bir kismi arama
motoru ve tarayicilar arasindaki fark: bilmemekle
birlikte aradigini bulamayan 6grencilerin ¢ogunun,
arama motorlarini yeterince dogru kullanamadig:
tespit edilmistir. Ayrica, aklindaki soruyu direk
yazan Ozel yetenekli lise 6grencileri, aradiklar:
soruyu diizgiin bir kalip haline getiremedikleri
i¢in aradiklarint bulamamaktadir. Yal¢inalp ve
Askar (2003), “Ogrencilerin Bilgi Arama Amaciyla
Internet’i Kullanim Bigimlerinin Incelenmesi”
isimli makale ¢alismasinda, Anadolu Kiz Meslek
Lisesi’'nde okuyan 10 kiz 6grenci ile ¢calismiglardir.
Calismada, o6grencilerin bilisim diizeyleri diistik
etkin

“tarayic1”

olmasina ragmen, arama motorlarini

kullandiklar1 ve “arama motoru” ile

KAYNAKLAR

arasindaki farklilig: bildikleri tespit edilmistir. Bu
durum, calismada elde edilen sonug ile farklilik
gostermektedir.

Ozel yetenekli lise 6grencilerinin ¢ogu kiyaslama

yapmadan ve dogrulugunu kontrol etmeden

internetteki  bilgilere gitivenmemektedir. Yine
Yal¢inalp ve Askar (2003), “Ogrencilerin Bilgi
Arama Amaciyla Internet’i Kullanim Bicimlerinin
incelenmesi” isimli makale calismasinda, 10 kiz
ogrencinin de TUBITAK veya tiniversite sayfalari
gibi sayfalarda

sonucuna ulasmistir. Bu

glivenilir aragtirma yaptiklar:

sonug, c¢alismada elde

edilen sonuglar ile benzerlik gostermektedir.

Ozel
aragtirma yapma becerilerinde ikiye boéltinmistiir.

grup,
kullanamadigindan

yetenekli lise Ogrencileri, internette

Birinci arama motorlarini gerektigi gibi

aradigini  bulamamaktadir.
fkinci grup ise arama becerileri oldukga iyi olmasina
ragmen internette karsilastiklar: gereksiz ve yanlis
bilgi kalabaligindan sikayet etmektedir. «Bilisim
Okuryazari» olabilmek adina internette arastirma
yontemlerinin tim egitim kurumlarinda, 6zellikle de
kiigiik yaslardan itibaren ogretilmesi, hem birinci
grubun hem de ikinci grubun sorunlarina ¢6ziim
olabilecektir.

Ozel
gerektigi kadar vakit harcamalarina karsin, bu vakti

yetenekli ogrenciler internette olmasi
pek verimli gecirememektedir. Bu durumun, 6zel
yetenekli lise o6grencilerinin arastirma merakini
korelttigi soylenebilir. Bu sebeple, 6zel yetenekli
lise oOgrencilerinin bilgileri

sorgulamaya tesvik

edilmeleri faydali olacaktir.

Ozel yetenekli lise 6grencileri igin kaynaklarin

dogrulugunu  arastirmak, internette  Dbilgiye

erismede oldukc¢a 6nemli bir adim olacaktir.

Yazili kaynaklar hala 6nemli bir bilgi kaynagi
birlikte
sebebiyle
hareketle
kaynaklarinin degil,

olmakla gliintimiiz sartlar1 ve gelisen
kalmaktadir.
odakl

zamanda basili

teknoloji ikinci planda

Buradan sadece
bilgi
kaynaklarin da bilgiye ulagsmada ne denli 6nemli

teknoloji
ayni

oldugunun paylasilmasi yararli olacaktir.
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Ozel Yetenekli Ogrenciler icin Farklilastinimig Matematik Programi

. Etkinlik Ornegi

An Activity Sample of Differentiated Maths Programme for the Gifted Students

0ZET

Ozelyetenekli 6grencilerin de her birey gibi ihtiyaclari olan iist diizey biligsel 6zelliklere ve yeteneklerine
gore egitim hakkina sahiptir. Bu baglamda matematik miifredatinin farklilastirilmasinin 6grencinin hem
matematik alaninda hem de diger bilim dallariyla kuracag iliskide gozler 6niine serilecek bigimde bilimsel
temellere uygun olarak saglamlastirmas: s6z konusudur. Matematik 6gretimin de ise siire¢ igerisinde
dgrencilerin bireysel farkliliklar:1 daha net bir sekilde g6zlemlenebilir. Bu sebeple bu arastirmada, 6zel
yetenekli 6grencilerin 6grenme ihtiyaglarinina ve bireysel 6zelliklerine gore farklilagtirilmis bir matematik
programinin, 6grencilerin matematik dersine yonelik kalici ve kolay 6grenme becerisi, ilgisi ve uygulanan
etkinligin kullanislilig1 tizerindeki etkililiginin sinanmasi amaglanmigstir. 6. ve 8. Sinif matematik dersi
programindan segilen “Geometrik Cisimler” tinitesi, 6zel yeteneklilerin egitiminde kullanilan Paralel
Miifredat Modeli ve Izgara Modeli cercevesinde farklilastirilmistir. Calisma, Samsun ilinde, 6zel yetenekli
cocuklara egitim veren bir devlet kurumunda, Ozel Yetenekleri Geligtirme Programi (OYGP) uygulanan 8.
sinif dgrencilerden toplam 5 6grenci ile gergeklestirilmistir. Arastirma kapsaminda verilerin toplanmasi
icin nitel aragtirma yontemlerinden goriisme teknigi kullanilmistir. Yontemin giivenirligini artirmak igin
etkinlik 6ncesinde ve sonrasindailgili{inite kapsaminda agik u¢lu sorulardan olusan bir sinav uygulanmistir.
Daha sonra “Geometrik Cisimler” tinitesinde farklilastirilmis matematik etkinligi basamaklar: uygulanmis
ve yapilan sinavlardan elde edilen iki puan karsilastirilmistir. Etkinlik sonrasinda tim o6grencilerle
gortisme yapilarak matematik dersine ve ilgili tiniteye yonelik 6grenme becerisi, tutumlar: ve uygulanan
etkinligin kullanisliligi hakkinda sdylenenler kaydedildi. Verilen cevaplar betimsel analiz kullanilarak
degerlendirilmistir. Arastirmanin bulgularindan, &6zel yetenekli 6grencilere yodnelik hazirlanan ve
uygulanan farklilagtirilmis programin, 6grencilerin matematik dersine ve ilgili {initeye yonelik 6grenme
becerisi ve ilgilerinin olumlu y6nde degistigi gozlenmistir. Uygulama 6ncesi ve sonrasinda yapilan sinav
sonuclari karsilastirildiginda ise basarinin arttig: gortilmustir.

Anahtar Sézciikler: Matematik Ogretimi, Ozel Yetenekli Ogrenci, Farklilagtirma.

ABSTRACT

Gifted and talented students need educational opportunities and environments adequate to their
cognitive characteristics during their education. Differentiation of math curriculum is a vital topic
regarding the importance of mathematics as a science which has been playing an important role during
the development and presence of humanity. Besides, math education is a field in which individual and
cognitive differences ocularly stand out. The purpose of this research is to test the effectiveness of a
differentiated mathematics program that will meet the learning needs of gifted students on the learning
ability, interest and usefulness of the applied activity. The “Geometric Shapes” unit that is being taught
in 6th and 8th grade Mathematics class, has been differentiated by using the “Paralell Syllabus Model”
and “Grid Model” that are used in the education of gifted students. The subjects of this experiment were
five 8th grade students that are part of the “Special Skills Development Program” (SSDP) in BILSEM, a
government organization that provides education for gifted children in Samsun. In order to gather data
in the scope of this research, interviews, a qualitative research technique, have been used. To increase the
reliability of this method, tests with open ended questions regarding the unit, have been made before and
after the changes. Then, the modified math problems in the “Geometric Shapes” unit were completed by
the students. Finally the two grades that were acquired from the tests were compared. After the activity,
an interview was made by each student recording their thoughts on their mathematics learning skills,
their learning skills in the specific unit, their behavior and the effectiveness of the differentiation. A
descriptive analysis method has been used to study the answers. From the results, we can observe that the
differentiation of the syllabus has impacted the mathematical learning skills and the learning skills in the
specific unit as well as their approach in a positive way. When the results of the tests that were held before
and after the activity were compared, an increasing success rate has been observed.

Keywords: Mathematic education, gifted student, scientific creativeness.

*Bu ¢aligma, Uluslararasi Matematik ve Matematik Egitimi Konferans: (ICMME 2018)’ de sunulmustur.
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1. GiRi$

Miifredat,
anlamlandirmada kullandiklari bir arac¢tir (Tanner

6grenciler i¢in bilgiyi
ve Tanner 1989). Kullanisli bir ara¢ olabilmesi igin
de 6grenci grubunun ihtiya¢ ve gereksinimlerini
karsilamasi gerekir (Tomlinson 2001). Bakanliga
bagli kurumlarda miifredatlar ortalama (normal)
zekaya sahip bireylerin egitimi i¢in tasarlanmigtir.
Dolayisiyla tistiin zekalir bireyler 6rgiin egitimde
akademik ag¢idan tatmin olamamakta, bu durum
isteksizlik,

olarak geri

sorunlari,
Oysa ki
devlet biinyesinde her birey esittir ve iistiin zekal:

ise mutsuzluk, disiplin

pasiflesme donmektedir.
bireylerin ihtiyaglarinin karsilanmasi da onlarin
hakkidir (Van Tassel-Baska ve Stambaugh 2006). Bu
problemin ¢6ztimii icin miifredatta farklilastirma
yoluna gidilebilir.

Miifredatta farklilastirma ile ilgili bir¢ok model
vardir. Baz: farklilastirma modelleri ise gergeveler
Ornegin Paralel Miifredat Modeli
genel egitimin miifredatina (Cekirdek Miifredat)

¢izmektedir.

paralel olarak 3 tane daha miifredat olusturulmasi
gerektiginin vurgusunu yapar. Bunlardan biri
Miifredati’dir ki

6grencinin bir

Uygulamalar tustiin  yetenekli

bilim insani gibi derinlemesine
calismasini ve uygulamalar yapmasini ister, digeri
Baglantilar Miifredati’dir ki Cekirdek Miifredat ile
diger disiplin alanlarindaki miifredatlar arasinda
disiplinler aras: iligkilerin yapilandirilmasini

savunur (Tortop 2013).

Paralel Miifredat Modeli (The Paralel Curriculum
Model): Paralel Miifredat Modeli, dért paralelden
(bsliimden) her biri
kullanilan miifredat programinin gézden gecirilerek

olusan; bu paralellerin

tekrar olusum veya eklemeler icin derslerin
birbiriyle iliskilendirilmis tasarimidir. Bu modelde
doért bolimiin olmasinin sebebi, her &grencinin
farkli dénemlerde farkli ihtiyaglarinin olmasi ve
0grencilerin tarzlari, yetenekleri, ilgi alanlari,
cevreleri ve imkanlarinin her zaman birbirinden
farklt olmasidir. Paralel miifredatin boélimleri su

sekildedir:
1. Cekirdek (Genel) Miifredat
2. Baglantilar Miifredat1
3. Uygulama Miifredat:

4. Kimlik (Farkindalik) Miifredati (Tomlimson
vd 2002).

Izgara Modeli (The Grid Model): Bu model

farklilastirilmis program: nelerin olusturdugu
ve boyle bir miifredat programinin nasil
olusturulacagini temel almaktadir. Model bir

“tema” ¢evresinde ytritiiliir ve siireg, icerik, tiriin

onemlidir. Temalarin kullanilmasi tiimevarim-

timdengelim diistincesinin kavranmasini saglamak,

olaylarabiittinsel bakis acisiyla yaklasimi gostermek
ve yaratici diigsiinceyi desteklemek igindir. Tema
secim sekli nesnel olabilmek i¢in kisitlanmistir:
tema bir disiplinle ilgili olmali, zamanin 6nemi
akademik
goriilmeli ve oOgretmen tarafindan yonetilen ve

olmamali, acidan incelemeye deger
6grenci tarafindan secilen bircok ¢alisma imkani
sunmalidir (Kaplan 1986, akt. Van Tassel-Baska ve
Brown 2009). Ustiinlerle calisan birgok 6gretmen
program uzmani olmaksizin bu modele dayali
miifredatlarini farklilastirabilmistir. Ctinkd Izgara
modeli bir ¢ergeve plan halinde hazirlanmis ve
kapsamin, siranin 6nemi yoktur (Van Tassel-Baska

ve Brown 2007).

1.1, Ustiin Zekal Ogrencilerin Egitsel Gereksinimleri
Baglaminda Farkhilagtirma

Bu baglamda farklilastirma yapabilmek icin

VanTassel-Baska’ nin goriisleri 6nem tasir.

“Ustiin zekdli ve yetenekli bireylerin 6zelliklerinin
iyi tamimlanmas: gerekir. Ciinkii bu oOzelliklere bagh
egitsel ihtiyaclar cesitlilik arz eder. Bu bireyler temelde
ii¢ acidan yagitlarindan farklhidirlar: erken farketme,
derin diigiinme ve az bulunurluk. Bu ihtiyaglara cevap
verebilmek adina herhangi bir disiplinden bagimsiz
olarak genel miifredatta iizerinde durulmas: gereken bir
takim egitsel kavramlar oldugunun alt: ¢izilmelidir. Bu
egitsel kavramlar soyutluk/karmagiklik, hizlandirma,
cesitlilik wve
disiplinin farklilagtirma kapsamindaele alinmasi gereken
kendine 0zgii kavramlari Makalenin
kapsamindaki matematik disiplini ic¢in Ornek olarak
yaratici problem ¢ozme, karmagik problemleri miifredata

yaraticiliktir. Bunlara ek olarak her

da mevcuttur.

ddhil etme, matematikte esnek diisiinme, zihinsel gii¢leri
ekonomik olarak kullanma, matematik¢ilerin diisiinme
stillerini uygulama, matematik¢ilerin matematige kars:
verilebilir”(VanTassel-Baska

tutumlarint  inceleme

2003).
Sheffield ise bu konuda sunlari séylemistir:

“Matematik insanoglunun amaglarina ulasabilmek
icin gelistirdigi en soyut kavram agi ve dilidir. Yine
matematik amacina ulagmak isteyen herkesin, her
kesiminin biiyiik ilgi gostermesi gereken bir alandir.
Ustiin
kullanarak insanligin gelisimine destek verecek olan
gruplarin basinda gelir.

ve yeteneklilerin

zekdlt wve yetenekli bireyler de matematigi

Bu yiizden, iistiin zekdli

sadece matematigi uygulamalari

beklenmemeli, matematik bilgisi iireten uzmanlar

olmalari i¢in firsatlar sunulmasi gereklidir” (Sheffield
2003).

Ogrencilerin matematiksel diisiince giiciiniin
gelismesi Ogretmenlerin de yaratic1 disiince
glictine, yaparak yasayarak oOgrenme anlayisini

benimseyerek yapilandirmaci yaklasim ile egitimi

planlamasina baglidir. Standart egitim anlayis:



18 OZEL YETENEKLI OGRENCILER IGIN FARKLILASTIRILMIS MATEMATIK PROGRAMI ETKINLIK ORNEGI

istiin zekal1 ve yetenekli 6grencilerin ihtiyaglarini

karsilayamadigindan onlarin ilgisizligine yol
acabilir ve  gelisimlerini

(Hatfield 2000,1-8).

duraganlastirabilir

Birmatematik miifredati farklilagtirilmadan istiin
zekali ve yetenekli 6grencilere uygulanirsa olumsuz
sonuclar ortaya ¢ikabilir: sikilma, gerileme, diistik
Miifredat
ilkeleri olan hizlandirma, soyutluk/karmasiklik,

basar1 gibi. farklilagtirmasinin temel
cesitlilik ve yaraticilik kavramlari ile matematik
alaninda 6nemsenen matematikte yaratici diistinme,
matematik bilim inasanlarinin distiinme stilleri,

kisilik 6zellikleri ve yasam Oykiileri temel alinarak

matematik miifredatint farklilagtirmak i¢in su
basliklar kullanilabilir:
1.2, Farkhlagtinlmig  Matematik Dersi  Ogretimi

Stratejileri ve Uygulama Ornekleri

1.2.1. Matematikte hizlandirma

Miifredatta hizlandirma yapilirken Davis’ in
goriisleri 6nemli bir yer tutar.

“Matematikte
becerive kavramlaridahaerken yasta vermek veyabunlar:

hizlandirma, matematige ait bilgi,
bireysel hiza gore ele almak demektir. Hizlandirmanin
tirlerinden bazilari: erken kayit, sinif atlama, iist
siniflardan ders alma, sinavini verdigi dersten dersi
almadan muaf olma. Hizlandirma yapilirken bireyin
zihinsel, akademik, duygusal ve sosyal gelisimine dikkat
edilmelidir. Buna ek olarak hizlandirma yapilmas: karar
verilen 6grenciye destek olacak bir iistiin zekdli akran,
ogretmen, mentor ya da psikolojik danigman imkdni
sunmaya ozen gosterilmelidir” (Davis vd 2013).

1.2.2. Matematikte soyutluk ve karmagiklk

Ustiin yetenekli fertlerin diigiinsel egilimleri

genellikle fikirler, soyut kavramlar ve teoriler

tizerinedir. Bu nedenle boyle fertler

icin
uygulanacak miifredatin normal miifredatlardan

farkli soyut kavramlar tizerine fikirler ytiriitiilerek

tartigsilacak, soru ve cevaplarla farklt 6grenme
metaryelleri kullanilacak, konuya uygun projeler
tiireterek  uygulanabilecek  sekildeki stiregleri
icermesi gereklilik arz etmektedir. Ornegin

Banks’in sistematigi veya Bloom taksonomisinin
diizenlenmis versiyonunda (Anderson ve Krathwohl
2010) onerildigi sekilde farkli
miifredatta yer vererek, diisiinsel yonleri farkl

bilgi c¢esitlerine

boyutlara g¢ekerek sorgulama, elestiri ve yaratici
distinme gibi yetenekleri 6n plana g¢ikarma akla
gelebilir.

1.2.3. Matematikte cesitlilik

Buradaki
“mifredat

Sak
problemlerin

kavramini (2011)

acgik

gesitlilik
kapsamindaki

uc¢luluklarinin ve gerektirdikleri distinme
stillerinin ¢esitli olmasidir. Zihin yapist kuraminda
da bahsedildigi gibi iki temel diistinme siireci
vardir; tek sonuca ve ¢ok sonuca gétiiren diistinme”
seklinde agiklamistir. Yani dstiinlerle matematik
egitiminde 6nemsenmesi gereken durum problem
¢bzme becerisinin yani sira problemin ¢éziimiine

alternatif yollar gelisirebilmelerini saglamaktir.

1.2.4. Matematikte yaratici diisiinme

Matematikte yaratici ilkelerini

Ervynck (2002, 42-52) “kavrayis, hayal giici, ig

disinme

gorii, genelleme, iliski kurma, segici olma, uygun
olan1 bulma, yogunlukla bas etme” gibi {ist diizey

dustinsel stireglerin kullanilmasi seklinde ifade
etmistir.

Bu konuda Sak ise distincelerini soyle
paylasmistir:

“Matematikte yaraticiligr saglayan diger  bir

diisiinsel siire¢ hayal giiciidiir. Hayal giicii tizerinde
caligilan kavramlarin zihinde canlandirilmast olarak
Ozellikle giinliik
yasamla iliskilendirilmesinde onemli rol oynar. I¢gorii

tantmlanmaktadir. problemlerin
ise yaratim asamasindaki kisinin bilingaltinin konu
iizerinde ¢alismaya devam etmesi sonucu bir fikrin ya
da ¢oziimiin zihinde aniden belirmesini (AHA evresi)
saglayan gli¢ olarak (Sak
2014).

itici tantmlanmaktadir”

1.2.5. Alan uzmanlarinin yagamlari, kisilik ozellikleri ve
diigiinme stilleri

Ustiin yetenekli 6grenciler gelecekte ¢aligacaklar:

alanin gelisiminde rol oynayacak potansiyel

fertlerdir. Bu nedenle s6z konusu Matematik
disiplini ile miifredatin iistiin yetenekli 6grencilere
yonelik sekillendirilmesinde; alan uzmanlarinin
yasamlari, katkilari, kisilikleri, diistinme ve galisma
aligkanliklari gibi konularin miifredata eklenmesi
gereklidir (Gavin vd 2009, 45-52). Ogrenciler alana
6zgili diisiinme ve sorgulama yontemlerini 6grenip
deneyimlediklerinde derinlemesine 6znel ¢alisma
imkani bulacaklardir. Boylece 6grencilerin sosyal ve
psikolojik gelisimlerine de katkida bulunulacaktir

(Sriraman 2004, Maker ve Schiever 2005).

1.2.6. Uriin farkhilastirmasi

Matematik miifredatin1 farklilagtirmak igin

miifredat elemanlariyla oOrneklendirilecek igerik
ve sliregle ilgili degisimlerin haricinde trtinde de
farklilastirmaya gidilmesi gereklidir. Egitim 6ncesi
on test ve bu teste gore matematik egitiminde
yukaridaki icerik-stire¢ miidahalelerinin ne gsekilde
uygulanacagr belirlenmelidir. Diger konu alanlar:
i¢in de énem teskil eden 6n degerlendirmeler ardil

yapili matematik programi ele alindig§inda 6nemi
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daha fazla artar. (VanTassel-Baska ve Stambaugh
2006).

2. MATERYAL VE METOT

Literatiir taramasi sonucunda elde edilen veriler,
6zel yetenekli 6grencilerin matematiksel diistinme

becerilerinin gelismesinin farklilagtirilmamig
miifredat sebebiyle olumsuz etkilenmemesini
6nemser. Hatta gelecekte matematik alanina

katki yapabilecek bir bilim insani olma yolunda
ylriyen adimlarin yaratici yeteneklere doéntisme
ihtimallerinin artmasini saglamak adina miifredat
elemanlarindan icerik, siire¢ ve {iriine miidahaleler
yapilmasinin faydali olacagi bilinmektedir. Ozel
ye-tenekliler icin farklilastirilmis bir matematik
mifredatinda bu 6neriler planli, diizenli ve stirekli
olarak uygulanir. Yani matematik 6gretim stirecinde
arada bir benzer farklilastirmalar yapmak ya da
bahsedilen gibi
cesitlendirmek yeterli olmayacaktir. Bu dogrultuda

bazi matematik etkinliklerini
6.- 8. Sinif matematik dersi programindan segilen
“Geometrik Cisimler” tinitesi matematikte yaratici
diistinme becerileri temelinde, 6zel yeteneklilerin
Miifredat Modeli

cercevesinde farklilastirilmis,

egitiminde kullanilan Paralel
ve Izgara Modeli
uygulanan etkinlik 6rnekleri 2.4. baslig1 altinda
verilmistir.

2.1. Galigma Grubu

Calisma, Samsun ilinde, 6zel yetenekli ¢ocuklara
egitim veren bir devlet kurumu Bilim ve Sanat
Merkezi (BILSEM)’ de, Ozel Yetenekleri Gelistirme
Programi (OYGP) uygulanan 8. sinif 8grencilerden
toplam 5 6grenci ile gerceklestirilmistir (inan 2018,
162).

Bu 6grenci grubunun segilmesinde goéz Oniine
alinan belirleyici 6lgtitler sunlardir:

e Ders programinda yer alan en fazla 6grenci
sayisina sahip gruptur.

e Ogrencilerin 8. siniftan secilmesinin sebebi,

‘geometrik cisimler’ iinitesinin her yil
ortaokul miifredatinda yer almasi ve 8. sinifin
2. déneminde ti¢ boyutlu cisimler konusunun

olmasidir.

¢ Ogrencilerin kendi okullarinda bu konuyu
6grenmemis olmalar1 uygulama acgisindan

onemlidir.

e Ogrenciler devlet okullarinda 6rgiin 6gretime
devam etmektedirler.

2.2. Ornek Etkinlik Uygulama Zaman

Etkinlik belirlenen o6grenci grubuna ‘Kasim’

ayinin ikinci haftasi uygulanmaya baslandi. BILSEM
de uygulamalar blok ders olarak 80 dk planlidir.
Uygulanan etkinlik de iki hafta yani 80+80=160 dk
olarak planlanmistir.

2.2.1. Cahigmada Sinirhliklar

e Ogrencilerin sadece haftada bir kez gelmesi
ve zaman agisindan biitinlik olmamasi.

e Bakanligin aniden toplu konferans

planlamasi.

e BILSEM lerde gruplardaki 6grenci sayisinin

1-7 arasinda degismesi; yani wuygulanan

etkinligin 6rneklem uzayinin dar olmasai.

2.3. Yontem-Teknik

Arastirma kapsaminda verilerin toplanmasi

i¢gin nitel aragtirma yoOntemlerinden goriisme

teknigi kullanilmigtir. Yontemin giivenirligini

artirmak i¢in etkinlik Oncesinde ve sonrasinda
ilgili tinite kapsaminda agik u¢lu sorulardan olusan
bir sinav uygulanmigtir. Boylece goriismelerde

ilgilerine bakip bilgi-becerilerinin degisimini
O6l¢mek igin sinav uygulanmigtir. Yani nitel veriler
dogrultusunda yapilan analiz sonuglarina gore
sinav sorulari hazirlanmis olup, nicel verilerle
desteklenmigtir. Daha sonra “Geometrik Cisimler”
iinitesinde

farklilagtirilmis matematik etkinligi

basamaklart uygulandi. Sonug¢ olarak yapilan
sinavlardan elde edilen iki puan karsilastirildi.
Etkinlik

goriisme yapilarak matematik dersine ve

sonrasinda tiim Ogrencilerle tekrar

ilgili
iiniteye yonelik 06grenme becerisi, ilgileri ve
hakkinda

sOylenenler kaydedildi. Verilen cevaplar betimsel

uygulanan etkinligin  kullanislilig:

analiz kullanilarak degerlendirilmistir.

2.4, "Geometrik Cisimler” Unitesinde Farkllagtiriimis
Matematik Etkinligi Basamaklari

Etkinlik
gerceklestirilmigtir:

asagidaki siraya uygun olarak

1. BASAMAK: ‘Ug Boyutlu Geometrik Cisimler’
konusu ile ilgili etkinlik 6ncesi, 6grencilere
gorlisme

teknigi wuygulanarak kavramsal,

uzamsal yorumlamalar yapildi.

2. BASAMAK: Elde
desteklemek, gegerlik ve giiverligini artirmak

edilen  nitel veriyi
icin de 10 adet ag¢ik uglu sorudan olusan
bir sinav uygulanarak konu ile ilgili bilgi,
kavram, diisiince ve yorumlama diizeyleri

6lc¢ildi. Nicel veri elde edildi.
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BASAMAK: Konu teorik olarak incelendi.
Literattir taramas1 yapildi.

BASAMAK:
yapilan sinav

Uygulanan gortismeler ve
sonuglarina ve literatir
taramasina uygun bir tema belirlenmistir:
BOYUT. Ogrenciler bu tema cercevesinde
hangi alanlarda kavramin nasil ve neden

kullanildigini arastirmaya baslamislardir.

BASAMAK: Cisimlerin modellemesi yapildi.
Modelleme teknikler
kullanildi. Ornegin, kiip cismi origami

yapilirken farkli

ile dikdortgenler prizmas: bir ilag¢ kutusu
agitk  hale
iiggen piramit eva kagidir kullanilarak,

ambalajinin getirilmesiyle,
kesik piramit asetat kagidi kullanilarak
yapilmigtir. Boylece ogrenciler her cismi
dokular
uyarilmigtir. Modelleme bittikten sonra her

modellerken  farkli tarafindan
cismin ag¢ik hali de distnilip cisimlerin
temel elemanlari, yiizey alanlart ve hacim
bagintilari elde edilmistir.

BASAMAK: Ug cisimler seti

kullanilarak yapilar olusturulmustur. “Kapla’

boyutlu

oyunu oynanarak daha farkli yapilar inga
edilmigtir.

BASAMAK: Insa ettikleri bu yapilart dijital

ortamda nasil yapabilecekleri soruldu.
Ogrenciler yaptiklar: aragtirmalar sonucunda
‘GEOGEBRA’ ¢izim programini kullanmaya
karar verdiler. Yine kendileri programi
inceleyerek ve Ogretmen destegini alarak
basit seviyede bu program: kullanmay1
o6grendiler. Her biri kendi yapisini burada

tekrar insa etti.

BASAMAK: ‘Boyut kavrami ve {ii¢ boyutlu
cisimler konusunda c¢alisan bilim insanlar:i
kinlerdir?’ sorusu yoneltildi ve 6grencilerin
Euclid,
Riemann, Archimedes bilim insanlarinin

aragtirmalar1  sonucunda Euler,

yasamlar: ve kuramlar1 incelendi.

BASAMAK: Asetat kagidindan modellenen

kesik  piramit  kullanilarak  hologram
gosterimi yapildi. Boyut kavrami, 1s18in

yansimasi ve kirilmasi ile iligki kuruldu.

BASAMAK: Ogrencilerden beraberce ders
plani yapmalart ve isteyen Ogrencilerin
konuyu sunmalar1 istendi.

BASAMAK: 2.Basamakta uygulanan sinavin
aynisi tekrar uygulandi.

BASAMAK:  Tlk
gortisme teknigi ayni sorular kullanilarak

basamakta uygulanan

tekrar yapildi ve nicel veriler nitel veriler ile

desteklendi.

3.BULGULAR

3.1. Planlanan Etkinligin Farkhlagtinlmig Matematik
Dersi Ogretimi Stratejilerine (Paralel Miifredat Modeli
Ve Izgara Modeline gore farkhlastirimig miifredat
programi) Uygunlugu

1.2.1. Matematikte hizlandirma basligina
Cunku
‘geometrik cisimler’ {initesi 6., 7. ve 8.

uygun olarak konu segilmisgtir.

siniflarda miifredatta yer almaktadir. ‘iig
boyutlu cisimler’ konusu ise 8. sinifin
2. doneminde yer almaktadir. Bu konu
secilirken ogrencilerin belirlenen konuda
alt yapilarinin olmasi ve hentiz kendi
okullarinda bu konuyu detayli 6grenmemis

olmalari idi.

1.2.2. Matematikte soyutluk ve karmasiklik
kategorisine uygun olarak soyut diistinmeyi
saglayan ti¢ boyutlu cisimler segilmistir.
Etkinlik planlamasinda da farkli materyal
kullanimi1 ile cisim insa etmek, yap1
olusturmak, ¢izim programlarini kullanarak
tekrar insa etmek, sunum yapmak gibi farkli
tirde bilgi tiirlerini miifredata dahil etmek ve
diistinme siireglerini tist diizeylere tasiyarak
sorgulama, elestirel diistinme, yaratici
diisiinmebecerilerinin kazanmasina rehberlik

edilmistir. (5., 6., 7. ve 10. BASAMAK)

1.2.3. Matematikte
olarak  ag¢ik  ug¢lu

cesitlilik  basligina

uygun sorulardan
olusan yorumlamayi, yakinsak ve iraksak
diistinmeyi, derinlemesine distinmeyi,
yeni sorular sormayi gelistiren bir sinav
yapilmistir. Sonucglara goére de etkinlik

sekillendirilmigtir. (2. ve 11. BASAMAK)

1.2.4. Matematikte yaratici diistinme basligini
desteklemek icin ti¢ boyutlu cisimlerin agik
ve kapali hallerini hayal etme, 6zgiin yapilar
olusturma, farkli disiplenlerle iliskilendirme

yapilarak,

e Matematiksel nesneleri, semalari,
kavramlari, ilkeleri ve iligkileri
hatirlayabilme

e Uzamsal/Sayisal/Sembolik iliskiler

tizerinde mantikli diistinme

e Problemin big¢imsel/kavramsal yapisini
irdeleme

e Hizlive kapsamli genellemeler yapabilme
e Esnek diistinme

e Basitlige ve sadelige (agikliga) 6nem
verme

e Tersinir diisinebilme
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Matematikte yaratici diisinmeyi gelistiren
kavramlar irdelenmigtir. (4., 5., 6., 7. ve 9.

BASAMAK)

- 1.2.5. Alan uzmanlarinin yasamlari, kisilik

ozellikleri ve distinme stilleri basligina
uygun olarak konu ile ilgili ¢caligma yapmis
bilim insanlari ¢ok yonlii olarak incelenmistir.

(8. BASAMAK)

- 1.2.6.Uriin farklilagtirmasi baslig1 g6z 6niinde
bulundurularak miifredat farklilagtirilirken
miifredat elemanlarindan igerige ve siirece

sira {riinde

yapilmistir. Etkinlik
hem goériisme

yapilan miidahalelerin yani
de farklilastirmalar
her
hem de sinav yapilarak konu ile ilgili hazir
bulunma farkl
kisimlar1 goéz Oniine alarak
etkinlik gsekillendirilmigtir. (1. ve 2. ile 11. ve
12. BASAMAK)

6ncesinde 6grenciyle

durumlarini, eksiklerini,
diustundiikleri

Ayrica etkinlik planlanirken temelinde yatan
farklilastirma Izgara ve Paralel miifredat modeli
oldugundan; Izgara modeline olarak
‘BOYUT’

konu canlandirilmistir ve farklr disiplinlerle iligki

uygun

olgiitlere uygun temas: belirlenerek

kurulmustur. Paralel modele uygun olarak da
6grencilerin hizlari, istekleri, ilgileri, yetenekleri,
gevre ve imkanlari, ihtiyaglari, uzmanlk seviyeleri
gozonine alinarak etkinlik planlanmigtir. Cinki
6ncesinde goriisme ve sinav yapilarak verdikleri

cevaplar 1s1ginda etkinlik hazirlanmistir.

3.2. Once ve Sonra Yapilan Goriigme Analizleri

5 kisilik c¢alisma grubunun yapilandirilmis
goriisme sorularina verdikleri aciklamalar ortak
temalarin bulunmasi amaciyla desifre edilerek

betimsel analiz basamaklarina uygun olarak analiz
edilmisgtir.

3.2.1. Tema: Boyut Kavramina Yiiklenen Anlamlar

sonrasinda bu durumun kismen diizeldigi

gortilmektedir.

3.2.2. Tema: U Boyutlu Diigiinebilmek ve Gizebilmek

Gizelge 2. U¢ Boyutlu Diisiinebilmek ve Cizebilmek

1. U¢ boyutlu cisimleri hayal etmek zordur % 60 % 0
2. Ug boyutlu cisimleri cizmek zordur. % 80 % 20
3. Dokunarak, kendileri insa ederek

ogrendiklerinde hayal gticti gelisir ve % 60 % 100

ogrenme kalici hale gelir.

2. Temada goriildigi gibi etkinlik o6ncesinde

6grenciler, ii¢ boyutlu cisimleri hayal etmekte
ve c¢izmekte zorlanirlarken etkinlik sirasinda
uygulanan basamaklar sonucunda etkinlik

sonrasinda bu oran tamamen tersine degismistir.
Ayrica goriisme sirasinda etkinligi degerlendirme
istenirken; yani ti¢ boyutlu cisimler nasil calisilirsa
kaliteli 6grenme gergeklesir sorusuna verdikleri
cevaplar neticesinde dokunmak ve kendilerinin
insa etmesi kavramlarint O6nemsedikleri etkinlik
sonrasinda daha farkedilir hale gelmisgtir.

Gortisme analizleri biitiin olarak incelendiginde
etkinlik 6ncesi yapilan goriismelerde 6grencilerin
duydugu cekingenlik, kaygi etkinlik sonrasinda
yapilan goriismelerde yerini eglenme, zevk alma,
6grenme hissiyatina birakmistir. Bu durum ile
etkinlik ile

dersine olumlu tutum gelistirdikleri de sdylenebilir.

uygulanan 6grencilerin matematik

3.3. Once ve Sonra Uygulanan Acik Uglu Sorulardan
Olugan Sinav Analizi

Cizelge 3. Sorulara Yeterli Cevabi Veren Ogrenci Sayisi

1 5 5
Cizelge 1. Boyut Kavramina Yiiklenen Anlamlar
2 5 5
3 0 4
4 1 5
(1)};::5& bir, iki, ti¢ boyutlu cisimler vardir. % 80 %0 5 5 1
6 0 5
2. Boyut,; en, boy, ytiksekliktir. % 80 % 20
(kismen dogru \ yanlis) ° ° 7 0 5
3. Farkli boyutlu cisimler uzaydadir. % 60 % 40 8 0 4
(kismen dogru \ yanlis)
9 1 5
4. Boyut degistikce uzunluk, alan, hacim o o
hesaplamalari da farkhlasir. (dogru) %40 %80 10 0 >
Not: Sorulara yeterli cevabi verenlerin sayisi hesaplanirken sadece tam puan (10
1. Temada goriuldugi gibi boyut kavramina puan) alanlar sayiimistr.
etkinlik o6ncesinde farkli anlamlar yiikledikleri

goriilmektedir. Yiiklenen bu anlamlarin bir kismi
yanlis, bir kismi da kismen dogrudur. Etkinlik
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Cizelge 3. te yer alan veriler incelendiginde su

bulgular elde edilmistir:

1ve 2nolusorularda 6nce ve sonra uygulanan
sinavlar igin sorulara yeterli cevabi veren
0grenci  sayisinda  degisiklik  olmadig
gozlemlenmigtir. Bu durum uygulanan
etkinligin bir degisim gostermedigi kanisini
akla getirebilir; fakat 6grencilerin verdikleri
cevaplar, 6zellikle 6nce uygulanan sinavda,
etkinligin gsekillenmesine sebep olmustur.
Clinkii neredeyse tiim o&grenciler 1. soru
olan ‘Geometrik cisimlere ii¢ adet Ornek
veriniz.” sorusuna bir boyutlu cisim (li¢gen,
kare, dikdortgen...) 6rnekleri vermislerdir. 2.
soru olan ‘Ug boyutlu cisimlere 3 adet rnek
veriniz.” sorusuna ise dogru cevap olan fiig
boyutlu cisim (kiip, silindir, dikdértgenler
prizmasi...) orneklerini vermislerdir. Yani
6nce uygulanan sinav ile ‘geometrik cisim’
kavraminda eksiklik oldugu gozlemlenmis
olup etkinlik buna gore gesitlendirilmistir.

5 nolu soru ¢izim sorusudur. Ayni samanda
hayal giicii ve tasarim sorusudur. Cizelgedaki
sayilar incelendiginde sadece 1-2 §grencinin
yeterli cevaba ulastigi goriilmektedir. Yani
dgrenciler gorismede, 2. Tema: Ug Boyutlu
Diistinebilmek ve Cizebilmek c¢izelgesinde
de goruldugi gibi ¢izimde zorlaniyorlar.
Etkinlik basamaklarindan olan GEOGEBRA
cizim programu ile birlikte tasarladiklari her
yapiy1 kolayca ¢izmeleri saglanmis oldu.

6,7 ve 10 nolu sorularda etkinligin veriminin
%100 oldugu gorilmektedir.

Cizelgenin geneli incelendiginde uygulanan
etkinligin verimli olup amacina ulagtigi
yorumu yapilir.

Cizelge 4. Basari Durumlari

01 55 100
02 32 100
03 51 96
04 30 92
05 38 100

Cizelge 4. te yer alan veriler incelendiginde su

bulgular elde edilmistir:

Once uygulanan sinav sonuglari ile sonra
uygulanan sinav sonuclarinin araliginin
biiytik olmasi c¢alisma grubu 6grencilerinin
ilgili konuyu ilk kez planlanan etkinlik ile
6grenmeleridir.

e Genel duruma bakildigina uygulanan
etkinligin amacina ulastigi, basariyrarttirdig:
soylenir.

Bir 6grencinin Ontest ve sontest 6rnek cevap
kagidi asagida verilmistir (Sekil 1 ve Sekil 2).

Sekil 1. O1 6ntest cevap kagidi
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Sekil 2. O1 sontest cevap kagidi

4, SONUC VE TARTISMA

Farklilagtirmanin temelinde tim Ogrencilerin
basarili olmas: i¢in farkli 6grenme ihtiyaglarina
gore programin ve 6gretim siirecinin tasarlanmasi
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etkinlik ile
planin

gortilmektedir. ornek

her

bireysel-6zel yeteneklerinin dikkate alindiginin bir

Uygulanan

neredeyse basamaginda degismesi

gOstergesidir.

Arastirmanin  bulgularindan, 6zel yetenekli

6grencilere yonelik hazirlanan ve wuygulanan

farklilastirilmis programa uygun Ornek etkinlik
ile Ogrencilerin matematik dersine ve ilgili
tiniteye yonelik 6grenme becerisi ve ilgilerinin
olumlu yo6nde degistigi gozlenmigstir. Uygulama
6ncesi ve sonrasinda yapilan

sinav sonuglart
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Mobil Argiimantasyon ile Ozel Yetenekli Bireylere Adli Bilimler Ogretimi*

Teaching Forensic Science To Gifted Students Through Mobile Argumentation

OZET

Bu arastirmada, 6zel yetenekli bireylerin egitiminde bir zenginlestirme uygulamasi1 olarak mobil
arglimantasyonla sosyal diyalektik bir baglamda calisilmistir. Bu kapsamda 6zel yetenekli bireylerin adli
bilimler uygulamalariyla elestirel diisiinme becerilerinin gelistirilmesi amaclanmistir. Arastirma 2017-
2018 6gretim yilinda Ankara’da 6zel yetenekli bireylerle 6gretim yapan bir kurumda 12 6grenci ile kendi
arastirmaci 6gretmenleriyle nitel arastirma desenlerinden durum calismasi temelinde ytrttilmistdr.
Arastirmada veri toplama mobil grup ortaminda saglanmistir. Veriler mobil gruptan aragtirmaci 6gretmenin
sundugu yedi adet adli bilimler etkinligine 6zel yetenekli 6grencilerin sundugu yazili argtimanlardir. Bu
arglimanlar yazili metinlere dontistiiriildiikten sonra veriler betimsel analizle ¢6ziimlenmistir. Arastirma
sonucunda adli bilimler &gretiminde 6zel yetenekli bireylerin kendilerinin ve digerlerinin distinme
stratejilerini sosyal diyalektik bir baglamda mobil grup tizerinden kritik etmek suretiyle elestirel diistinme
becerilerinin gelistirildigi bulunmustur. Ayrica arastirma sonucunda kendi 6gretim ortamlarini benzer
baglamli yapilandirmak isteyen 6gretmenler i¢in de 6neriler mevcuttur.

Anahtar Sézciikler: Ozel yetenekli bireylerin egitimi, mobil argiimantasyon, adli bilimler 6gretimi,
elestirel diistinme.

ABSTRACT

In this research, it was studied in a social dialectic mobile argumentation domain as an enrichment
application for the education of gifted. So in this domain, it was aimed to enhance gifted individuals’
critical thinking through forensic science applications skills. The research was conducted at a school for
gifted with 12 gifted students by their researcher teacher in 2017-2018 educational year on the basis of
case study being as one of the qualitative research designs. Data was collected through mobile group in
the research. Gifted students written arguments were data. These arguments were the answers of seven
case studies which were given by the teacher. After writing these arguments as a text, descriptive analysis
was utilized. At the end of the research, it was found that gifted students’ critical thinking skills were
enhanced through criticizing their own and others thinking strategies via social dialectic mobile group on
forensic science topic. Also at the end of the research, suggestions were given for teachers who would want
to construct similar teaching domains.

Keywords: The education of the gifted, mobile argumentation, teaching forensic sciences, critical
thinking.

*Bu ¢alisma, Milli Egitim Bakanhg: Fatih Zirvesi 2018'de sozel bildiri olarak sunulmustur.
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1. GiRi$

Ozel yetenek, ortalamanin iizerinde, biyolojik-
pedagojik-psikolojik-psikososyal faktorlerin
tekabiil (Subotnik vd 2011).
Maryland Raporu’na gore “genel zihinsel, &zel

bilesimine eder
akademik, yaratici-tiretken, liderlik, sanat ya da
psikomotor alanlardan en az birinde olagantstii
potansiyel yetenege sahip olan ya da bu alanlardan
en az birinde olagantistii basar1 gosteren bireyler”
6zel yetenekli olarak tanimlanmistir. (Schiver
ve Maker’dan aktaran Sak 2017, 5) Bir baska
ifadeyle “Bir ya da birden ¢ok yetenek alaninda
ya da zeka ozelliginde akranlarindan ¢ok iistiin
performans gdsteren ya da gizil giice sahip olan
ve diger alanlarda da ortalama diizeyde 6zelliklere
sahip olan bireyler” 6zel yetenekli bireyler olarak
tanimlanir (Ataman vd 2018, 24). Dolayisiyla 6zel
yetenekli bireylerin egitilmesinde 6zel Ogretim
programlar: temelinde kendileri gibi hizli 6grenen
akranlariyla o6zel egitim kurumlarinda o6gretim
faaliyetlerine ihtiya¢ vardir (MEB 2016). Yani daha
once karsilagsmadiklar:t konularda farklilastirilmis-
hizli

6grenmelerine ayak uydurulmasina ihtiya¢ vardir

zenginlestirilmis  6gretim  ortamlariyla
(Rogers 2007). Zenginlestirme, egitim olanaklarini

ve miifredati ¢esitlendirerek egitimi genel

miifredatin iceriginin Otesine tasimak amaciyla
kullanilan farklilagtirma stratejisidir (Schiver ve
Maker’dan aktaran Sak 2017, 159). Zenginlestirme
turleri; tist siniflardan ders igeriklerinin transfer
edildigi
arta kalan zamani baska konular ic¢in kullanma,

icerik transferi, miifredat daraltmayla
ilgi duyulan konularda uzun siireli arastirmalarla
bagimsiz galigsma, saha gezileri, yaz aylarinda okul
sonrast programlar seklinde tanimlanmigtir (Sak

2017, 161-163).

Ozel yetenekli bireylerin 6gretim ortamlarinin

farklilastirilmasiyla ilgili alan yazindaki
calismalar incelendiginde Kettler, 45 dordiinci
sinif Ogrencisiyle c¢alismis ve arastirmasinin

sonucunda farklilastirilmis O6gretim programinin
6grencilerin elestirel diistinmelerini gelistirdigini
ortaya koymustur(Kettler 2014) . Ozel yetenekli
bir bireye etkili egitimin ne olabilecegi hususunda
ti¢ yil siireyle yiriitilen bir baska arastirmada
ise 6zel yetenekli bireyin 6grenme stratejilerinin,
yeni Ogrenilen bilgiyi sorgulama, yeni 6grenilen
bilginin tizerinde diistinme ve bilgiyi iliskilendirme
- organize etme bi¢iminde oldugu bulunmustur.
Ayrica Ogrenci diistince deneyleri yapilandirma
stirecinide 6grenme taktigiolarak kullanmistir (Stott
ve Hobden 2016). Zenginlestirme c¢alismalarindan
yaz aylarinda okul sonrasi programlarin etkililigini
arastiran bir arastirmada ise 77 G&zel yetenekli
bireyle ve 24 6zel yetenekli bireyle ayri ayri iki
uygulama tiiniversite tabanl

seklinde, calismis

ve kiiciik grup tartismalarinin O6grencilerin 06z

glivenini gelistirdigi vurgulanmistir (Jen vd

2017). Ote yandan Jen, Moon ve Samarapungavan,

o0zel yetenekli bireylerin 6gretim ortamlarinin
farklilagtirilmasinda tasarim-temelli arastirmalar:
6nermislerdir.(Jen vd 2015) Gergek bir problemi
¢6zme amagli bir prototip gelistirme ve islerligini
degerlendirme siireci olarak tanimlanan tasarim
farkl
kiyaslandiginda siire¢ odakli olmasi ve c¢alisilan
Netz

(2014) ise, 6zel yetenekli bireylerin ne bildiginin

temelli arastirmalar uygulamalarla

baglama duyarligi 6n plana ¢ikmaktadir.

sinifta ancak diyalektik bir tartisma baglaminda
gelistirilebilecegini savunmaktadir. Buradan 6zetle

6zel yetenekli bireylerin O6gretim ortamlarinin

farklilastirilmasinda; elestirel diistinme, yeni

0grenilen bilginin sorgulanmasi, grup tartismalari,
baglama duyarlilik, diyalektik baglam kavramlari
6n plana c¢ikmaktadir. Dolayisiyla 6zel yetenekli
bireylerin egitiminde ilgi

duyulan spesifik bir

konuda wuzun siireli ¢alisma firsati saglayacak
bagimsiz
farkli

ihtiyag vardir. Bu zenginlestirme uygulamalarindan

calismaya da grupla caligsabilecekleri

zenginlestirilmis O6gretim uygulamalarina

biri olarak da argiimantasyon temelli egitimden
faydalanilabilir.

Alan yazinda “Argitiman iddia, veri, gerekge,
destek,
tekabiil ederken, argiimantasyon bu bilesenlerin

glirtitme ve sinirlayici  kavramlarina
iliskilendirilmesi stireci, elestirel diisiinme ise ne
yapacagina karar vermede kullanilan makul ve
yansitict diistiinme” seklinde tanimlanmaktadir
(Norris ve Ennis’ten aktaran West 1994, 3; Simon vd
2006; Toulmin 2003, 90-96 ). Toulmin’in argiiman
modelindeki kavramlardan iddia (ortaya atilan sav),
veri (iddianin temellendirildigi durumlar), gerekge
(iddia ve verininiliskilendirildigi durumlar), destek
(gerekcenin teminati), c¢iiriitme (gerekgenin gecerli
(iddiay1
verinin gilicliniin derecesine tekabiil eden kelime,

olmadig:r durumlar), sinirlayic veren
muhtemelen gibi) anlamina gelir (Toulmin 2003,
90-96). Ote yandan birinin kendisiyle tartigsmasi
zihinsel diyalektiklik olarak tanimlanirken birinin
baskalariyla tartismas: sosyal diyalektiklik olarak
2011). Ozel

yetenekli birey egitiminde argiimantasyon temelli

tanimlanir (Nussbaum ve Edwards
ylriitiilen bir arastirmada ise diistince deneylerinin

argiiman olarak yeniden yapilandirilmasinin

onlarin elestirel diisinmelerinin gelistirilmesine
yonde katk:r sagladigr belirtilmistir
2017). Sahin (2016), arastirmasinda
6zel yetenekli bireylere fen o6gretiminde kuvvet
argiimantasyon odakl
yer vermistir. Bu
etkinlikler

temelinde

pozitif
(Tizin vd
ve hareket konusunda
laboratuvar wuygulamalarina

uygulamalarda o&grenciler temelinde

soru-iddia-delil {i¢lemesi argtimanlar
yapilandirmiglardir. Ayrica 6grenciler kiigiik grup
tartismalar: ve biiyiik grup tartismalar: temelinde
miizakereler de yurtitmislerdir. Arastirma
sonucunda argiimantasyon temelli bilim 6grenme

yaklasimiyla 6grencilerin akademik basarilarinin
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arttig1 bulunmus ve argiimantasyon bu baglamda
etkili Dbir
ozel

ara¢ olarak Onerilmistir. Netz ise

yetenekli bireylerin egitiminde siniflarda
argiimantasyonasikliklabagvurulmadiginibelirtmis
ve bu durumu kapatilmasi gereken bir bosluk
olarak vurgulamigstir ( Netz 2014). Dolayisiyla bu
arastirmada da 6zel yetenekli bireylerin egitiminde,
0gretim ortamlarinin zenginlestirilmesinde kendi
ve digerlerinin dislinme stratejilerini sorgulama
suretiyle kavram Ogretiminde argiimantasyona
bagvurulacaktir. Bu arastirmanin alan yazindaki
farki

ortamda

diger  arastirmalardan arglimantasyon

slirecinin mobil gerceklestirilecek

olmasidir. Bu sayede 0Ozel yetenekli bireylerin
ogretmenlerine zenginlestirme temelinde farkl: bir
6gretim ortami modellenecektir. Bu yoniiyle de alan

yazina katki saglanacag: diigtiniilmektedir.

Arglimantasyon egitimi yazili, s6zli ve online
olmak tizere ti¢ farkli tiirde egitim ortamlarina

entegre edilmektedir (Demirel 2016, 1087-
1108). Online argiimantasyon, 6grenciler ile
web tabanli olarak yiratilar (Sinecan 2010).
Mobil argiimantasyon online argiimantasyon

uygulamalarindan birisidir. Mobil argiimantasyon
ile mekan ve zaman sinir1 olmaksizin 6grencilere
sosyal diyalektik argiimantasyon yani bireylerin
kendilerinin ve digerlerinin diistinme stratejilerini
edebilecekleri bir

deneyimleme

takip sosyal diyalog stireci
(Rieke ve
Sillars 2001). Alan yazinda online argiimantasyon
birgok

rastlanilmigtir. Sekizinci sinif 6grencileriyle online

firsati sunulmaktadir

uygulamalarina dair arastirmaya
forumlar vasitasiyla bilimsel tartigsma stirecinde

onlarin elestirel diistinmelerinin gelistirmeye

caligsmigtir. Kullanilan dil ile elestirel diistinme
seviyeleri arasinda iliski bulmustur. Joung (2003)
ise arastirmasinda egitim teknolojileri kapsaminda

tiniversite 0grencileriyle ¢alismis, ti¢ hafta stireli

nicel arastirmasinda online tartismada isbirligi
diizeyi arttik¢a elestirel diisiinmenin de daha
fazla gelistirilebildigini bulmustur. Ogretmen

adaylariyla sekiz hafta stireyle yiirtitiilen bir baska
calismada ise online argiimantasyonun elestirel
okuma diizeylerinin gelistirdigi
(Celik vd 2017, 117-134).
(2011), arastirmalarinda niikleer enerji konusunda

bulunmustur
Kirbag-Zengin vd
yedinci sinif
Uc¢ hafta
akademik basar1 ve sosyal duyarlig:r artirdigini
Baska bir
arglimantasyonla dokuzuncu sinif 6grencilerinin

6grencileriyle c¢alismiglardir.

sonunda online argilimantasyonun

bulmuslardir. arastirmada da online
kimya bilimi konusunda yedi ders saatine tekabiil

eden stirede elestirel distinmelerinin nasil
farklilastigina bakilmigtir. Ogrenciler siiregte kendi
diistinme stratejilerini ve digerlerinin diisiinme
stratejilerini kritik edebilmislerdir (Tiztin 2016).
Alan yazini incelendiginde 6zel egitimde mobil
arglimantasyonla gergeklestirilmis bir calismaya

rastlanilmamistir. Mobil argiimantasyonun online

argiimantasyondan farki yer, zaman fark etmeksizin
tasinabilir teknolojik araclar vasitasiyla daha pratik
Bu bakimdan
saglamak

olmasidir.
katki
¢alismanin amaci; mobil argiimantasyonla sosyal

uygulamalara elverisli

alan yazina bu yonityle ig¢in
diyalektik bir baglamda 6zel yetenekli bireylere
adli

disinme

bilimler uygulamalarinin onlarin elestirel
etkisi

olarak belirlenmistir. Calismanin amaci paralelinde

becerilerinin  gelistirilmesine
“Ozel yetenekli bireylere
diyalektik
baglamda adli bilimler uygulamalar:i 6gretiminin

problem ctimlesi ise:

mobil argiimantasyon tabanli sosyal
onlarin elestirel diistinme becerilerinin gelisimine

etkisi nasildir?” seklinde belirlenmistir.

2. MATERYAL VE METOT

2.1. Aragtirmanin Katihmcilan

Aragtirma 2017-2018 6gretim yilinda Ankara’da
6zel yeteneklibireylerle 6gretim yapan bir kurumda,
kendi
rehberliginde gergeklestirilmistir. Ogrenciler, dzel

12 ogrenci ile aragtirmaci Ogretmenleri
yetenekli bireylerle 6gretim yapan bu kurumun
bireysel yetenekleri fark ettirme programina devam
etmektedirler. Ogrenciler bu kuruma ¢oklu tarama
E yas
ortalamasi 11'dir. Ogrencilerden sekizi kiz, dordi
erkektir. daha

6grenme deneyimleri mevcut degildir. Ogrencilerin

sinavlariyla yerlegtirilmigtir. Ogrencilerin

Ogrencilerin 6ncesinden mobil

bu wuygulama siirecine katilimlarinda gonitlla
olmalar1 esastir. Ogrenciler evlerinden mobil grup
tizerinden uygulamaya katilacaklar: ig¢in velilerin
stire¢ ile ilgili ayrintili bilgisi ve siirece yazili

izinleri vardair.

2.2. Aragtirmanin Deseni

Arastirmanin deseninitel arastirma desenlerinden
biri olan durum ¢alismasidir. Durum c¢alismasinda
insanlar ve  programlar g¢alisilir.  Caligilan
durumun hem diger durumlarla benzerlikleri hem
olduklari

vardir. Calisilan durum derinlemesine irdelenir.

de diger durumlardan farkl yonleri
Derinlemesine ¢alisilan bir durumun hikayesi daha
kolay anlagilabilirdir (Stake 1995). Burada ‘mobil
argiimantasyonla sosyal diyalektik bir baglamda
6zel yetenekli bireylere adli bilimler uygulamalarin:
elestirel diistinme becerilerini gelistirme suretiyle
0gretme’ derinlemesine g¢alisilacak, irdelenecek
durumdur. Burada elestirel diistinmenin gelisiminin

takibinin yapilmas1 esastir.

2.3. Veri Toplama Araclari

Veriler mobil grup ortaminda toplanmistir. Mobil

ortam; mobil telefonlarda katilimcilarin ortak

bir grup tzerinde katilimlariyla diizenlenmistir.
Ogrenciler mobil grup iizerinden es zamanli ve
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siralt yazisabilmekte, bu sayede kendilerinin
ve digerlerinin diistinme stratejilerini takip
edebilmektedirler. Arastirmaci O6gretmen mobil

grup lizerinden 6grencilere yedi adet adli bilimler
drnek olay1 gondermistir. Ornek olaylarin Bilim ve
Sanat Merkezi Yonergesi'ne (MEB 2016) gore kapsam
gecerligi alan egitiminde uzman iki fen egitimcisi
tarafindan kontrol edilmistir. Ogrencilerin psiko-
hazirbulunusluguna uygunlugu da ayni iki fen
egitimcisinin yani sira bir psikolog tarafindan
kontrol edilmistir. Veriler ise mobil argitimantasyon
stirecinde 6grencilerin mobil grup tizerinden 6rnek
olaylari bilimsel tartismalar: sirasinda yazili olarak
yapilandirdiklari

argiimanlardir.  Arastirmanin

grup
tizerindeki yazili argiimanlar 6nce yazili metinlere
daha

analizi

gecerligi ve giivenirligi icin mobil

dontstirilmis, sonra bu yazili metinler
Mobil grup
argiimanlarin yazili metinlere

tzerinden veri yapilmistir.

tizerindeki yazili
dontstirilmesindeki sebep direkt alinti olmasi, bu
sayede de i¢ gegerligin artirilmasidir. Argiimanlar
yazili metinlere dontstlirtildiikten sonra alan
egitiminde uzman iki fen egitimcisi tarafindan ig
gegerlik adina kendi i¢inde tutarligi ve anlamlig:
kontroli de yapilmistir. Ayrica direkt alint1, veri
analizinde ayrintilandirilmis temel saglamistir.
Kodlama ve kategorilemede herhangi bir verinin
kagirilmast durumunun 6niine geg¢ilmistir. Boylece
dis gecerlik artirilmistir. Yine dis gecerlik icgin
derinlemesine betimleme yapilmis, ¢aligsma siireci

anlatilmistir (Yildirim ve Simsek 2008, 257-262).

2.4. Vleri Toplama Siireci

Arastirmanin uygulama siirecinde yedi etkinlik,

yedi ders saatine tekabiil eden siirecte, mobil
gruptan, argilimantasyon temelinde ydrttilmiigstiir.

Uygulama siirecinden 6nce 6grencilerle yiiz yiize

bir ders saati stireyle bir gortisme yapilmistir.
Bu gorliismede O6grencilere adli  bilimler,
argiimantasyon, argiiman, elestirel diigtinme
kavramlarina dair bilgi verilmistir. Mobil bir

grup tlizerinden nasil
Mobil
kendilerinin ve digerlerinin distinme siireclerini

uygulamaya katilacaklar:

anlatilmigtir. argiimantasyon siirecinde

takip edebilmelerinin 6nemi vurgulanmistir.
Ogrenciler bu
kendi

sosyal

yliiz yiize egitimden sonra
daha etkili bir

arglimantasyon

istekleri dogrultusunda,
diyalektik mobil
yliriitebilmek adina, adli bilimler konusunda teorik

stireci

6n hazirlik ¢alismalar: yapmislardir.

Mobil argiimantasyon siirecinde arastirmaci
dgretmen sadece rehber konumundadir. Ogrencilere
mobil grup {zerinden sirayla adli bilimler
etkinliklerini yollamistir. Ornegin suga karisan
bireyler icin kag¢ farkli bi¢imde alkol analizi

yapilabilecegi 6rnek bir olay tiizerinden bilimsel
tartisilmistir. Ogrenciler her bir etkinlige dair
iddialarina veri,

iddiada bulunmuslar, gerekge,

destek
olmadig:

kendi

durumlar:

sunmuslar, gerekgelerinin gegerli
(¢iiriitme),
iddia

0gretmen

belirtmigler

digerlerinin kars: iddialarina kars:

sunmusglardir (giiriitme). Aragtirmaci
stirecte her bir etkinlik igin 6grencilerin kendilerinin
ve digerlerinin diisiinme siireclerini takip edip
edemedigini kontrol etmistir. Ogrencilerin mobil
argiimantasyon siirecinde tikanmalar1 durumunda

stireci tetikleyiciler sunmustur.

Sekil 1’de mobil argiimantasyon siirecinden bir
ekran gorintiisii de sunulmustur. Burada amag
geregi
Ayrica

nitel arastirmanin dogasi arastirmanin

inandiriciligini  artirmadair. arastirmaci
6gretmen gonderisinin biitiin 6grenciler tarafindan
ederek de

6grencilerin birbirlerinin distinme

goriilme durumunu takip aslinda

stratejilerini

takip etme durumu hiziyla ilgili fikir edinebilir.
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Sekil 1. Mobil arglimantasyon siirecinden bir ekran goriintisi alintisi

2.5, Verilerin Analizi

Veriler betimsel analizle ¢6ziimlenmistir. Mobil
grup tizerindeki yazili argtimanlar yazili metinlere
dontstirildikten sonra betimsel analiz yapilmistir.
kod wve
argiiman modeli

Betimsel analizde hazir kategoriler

(2003)
bilesenleri temelinde kodlamalar yapilmis, kodlar

kullanilmigtir. Toulmin

da Erduran vd’nin (2004) argiimantasyon kalitesi

kategorilerine yerlestirilerek argiimantasyonun

kalitesi yani Ogrencilerin kendilerinin ve

digerlerinin diistinme stratejilerini takip etmek

suretiyle , elestirel ditistinmeleri irdelenmistir.
Ayrica tersten biitiin kategorilerin biitiin kodlar:
kapsamasi durumu da kontrol edilmistir (Erickson
2004). Kullanilan hazir kod ve kategoriler Sekil

2’de sunulmustur.
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KODLAR
Iddia (ortaya atilan sav)

Veri (iddianin temellendirildigi
durumlar)

Gerekee (veri ve iddiay
iliskilendiren durumlar)

Destek (gerek¢enin temina

VERILERIN
ANALIZI

Seviye 1 (iddia)

Seviye 2 (iddia +
veri/gerekge/destek)

Seviye 3 (seviye 2 + zayif ¢iiriitme)
Seviye 4 (seviye 2 + giiriitme)

Seviye 5 (seviye 2 + birden fazla
ciiriitme)

(Erduran, Simon & Osborne, 2004)

Sekil 2. Betimsel analizde kullanilan kodlar ve kategoriler

Sekil 2’de gorildugi tizere yazilt metinlere

dontstirilmis 6grenci argiimanlart  Toulmin
argiiman modeli temelinde (2003); ortaya atilan
savlar iddia, iddianin temellendirildigi durumlar
veri, veri ve iligskilendiren durumlar
gerekge,
gecerliginin bir tarafa kondugu durumlar ¢lirtitme
kodlar

argiimantasyon kalitesi kategorilerine

iddiay1
gerekcenin teminati destek, gerekgenin
olarak kodlanmigtir. Bu Erduran vd
(2004)" nin
yerlestirilmistir. Yazili metinlere dontstiirtilmis
6grenciargiimanlarindansadeceiddiakodunuigeren
argiimanlar seviye 1 kategorisine yerlegtirilmistir.
iddia kodunun yaninda veri, gerekge ya da destek
kodlarini igeren Ogrenci argiimanlari seviye 2
kategorisine yerlestirilmistir. Seviye 2 kodlarina
ilave olarak zayif c¢iirtitme kodu iceren o&grenci
arglimanlar:1 seviye 3’e, ¢liritme kodu igerenler
seviye 4’e ve de birden fazla ¢tirtitme kodu igerenler
seviye 5’e yerlestirilmistir. Burada kategorileme
yaparken sadece 6grencinin argiimanina degil biitiin
baglama bakmak faydali olacaktir. Ciinkii ¢iirtitme
iceren bir argliman zaten bir dénceki argiimana kars:
argiiman olarak sunulmakta dolayisiyla bir 6nceki
argiimanin iddia, veri, gerekce ve destek kodlarini

ortiik iceriyor demektir.

Son olarak yazili metinlere dontstirilmis
6grenci argiimanlar: kodlanip kategorilere
yerlestirilerek argilimantasyon seviyelerinden
mobil arglimantasyonun kalitesi belirlenmis;
arglimantasyon seviyeleri birden begse dogru
arttikga mobil argiimantasyon siireci daha

kaliteli olarak nitelendirilmistir. Ayrica her bir

etkinlikten bir sonraki etkinlige geciste siirecte
kurulan argiimanlarin toplam sayisi ile nicelik
degerlendirilmesi de yapilmistir.

3. BULGULAR

Arastirma sonucunda mobil
diyalektik bir
bireylere adli bilimler uygulamalarini égretmede

argiimantasyonla

sosyal baglamda o6zel yetenekli

elestirel diistinmelerinin takibini yapmak amach

siirecinin  kalitesini  belirleme
Elde

metinlere dontstirilmis, sonra anlamli en kiigiik

arglimantasyon

kullanilmistir. edilen veriler o6nce yazih

birimler halinde kodlar olusturulmus, daha sonra
da argiimantasyonun kalitesini belirlemek amagl
kullanilmais, frekans

seviyeler seviyelere ait

hesaplar1 yapilmistir. Ulagilan bulgular cizelge

1’de sunulmustur.

Cizelge 1. Mobil Arglimantasyon Kalitesi

Kan analizi 5 7 1 - - 13
Dis izi analizi 12 14 - - - 26
Larvadan 6lim zamani tespiti 9 4 1 2 - 16
Barut analizi 9 13 1 15 2 40
Alkol analizi 21 10 - 6 - 37
Toprak analizi 24 16 5 7 2 54
Ayak izinden boy hesabi 14 16 1 21 5 57
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Arastirma sonucunda ulasilan bulgular
6grencilerin her bir etkinlige iddia, veri, gerekge,
destek sunabilme (seviye 2) frekanslarinin 7, 14,
4, 13, 10, 16, 16 oldugu seklindedir. Ogrencilerin
her bir etkinlik i¢in iddialarina c¢iiriitme sunabilme,
birbirlerinin iddialarina karsi iddia sunabilme
(seviye 4) frekanslar1 0, 0, 2, 15, 6, 7, 21’dir. Buradan
6zel yetenekli 6grencilere mobil argiimantasyonla
adli bilimler uygulamalarinin 6gretilmesi stirecinde
elestirel diistinme becerilerinin gelisim takibinin
yapilmasinda yani O6grencilerin kendilerinin ve
digerlerinin diistinmelerini kritik edebilmelerinin
takibinin yapilmasinda, mobil argiimantasyon
kalitesi seviye 2 diizeyindedir. Yani 6grencilerin
gerekge, destek

becerileri, kendiiddialarina ¢tirtitme ve digerlerinin

iddialarina veri, sunabilme
iddialarina karsi iddia sunabilme becerilerinden
daha iyidir. Dolayisiyla mobil argiimantasyonun
kalitesi orta diizeydedir denilebilir. Ayrica her
etkinlikten bir sonrakine gegiste Ogrencilerin o
etkinlige dair yapilandirdiklart toplam argiiman
sayisinin da arttigir goriilmektedir. Mobil 6grenme
sirecinde 6grencilerin her bir etkinlikte, birden
fazla sefer konusmasi sebebiyle, toplam 06grenci
sayis1 ile toplam frekans ortiismemektedir.

Bitiin bu bulgulari desteklemek adina mobil

argiimantasyon siirecinden alintilar asagida

sunulmustur:
Ornek olay 1: Kan analizi

Sizin bir olay yeri inceleme uzmani oldugunuzu

varsayalim. Olay yerinde masada kan lekesi
oldugundan ve kan lekesinin temizlik maddeleriyle
temizlendiginden stphelendiniz. Kan varliginin

tespiti i¢in nasil bir analiz yontemi kullanirsiniz?

012 kodlu 6zel yetenekli 6grencinin argiimani:
Luminol kullanirim (iddia) (seviye 1).

0O8: Luminol (ile kan tepkimeye sokularak) (veri),
6zellikle bir cinayet sonrasi ortamdan yok edilmek
istenen izleri tespit etmek icin kullanilir (iddia). O
kadar etkili ki ortamda milyonda bir kan bulunsa
bile bunu tespit eder (gerekge) (seviye 2)...

... 08: (Kan) insana aitse (veri) kime ait oldugunu
belirlemek igin (gerekce) luminol testten sonra,
DNA testi gibi tamamlayici testler de yapilmas:
gerekir (iddia) (seviye 2).

Ornek olay 2: Dis izi analizi

adli adli
oldugunuzu varsayalim. Bir hirsizlik mahallinden

Sizin bir odontolog yani disgi
olay yeri inceleme ekiplerinin size hirsizin dis
izlerinin oldugu bir peynir parcasi getirdiklerini
varsayalim. Hirsizin kimlik tespitine nasil yardimec1
olursunuz?

O7: DNA analizi ile (iddia) (seviye 1).

Arastirmaci Ogretmen: Peynirin  tizerinde
peynirle heniiz etkilesmemis viicut sivisi varsa,

salya gibi, olur.
09: Dis izine bakarim (iddia) (seviye 1).

08: Dis hekimleri parmak izinde oldugu gibi
(destek) dis izi i¢in de her insanin farkli dis izi

oldugunu tespit etmigslerdir (gerekge). Peynire
analiz yapildiginda (veri), o dis izinin kime ait
oldugu (panoramik filmle) bilinebilir (iddia)
(seviye 2).

O6: Peynir pargasindaki dis izlerini (veri)
stiphelilerin dis izleriyle karsilastiririm (iddia)

(seviye 2).
Ornek olay 3: Larvadan 6liim zaman1

Sizin bir adli entomolog yani adli bécek bilimci
oldugunuzu varsayalim. Olay yerinde 6len kisinin
tizerinden  laboratuariniz  apetri  kaplarinda
muhafaza edilmis bi¢gimde gesitli bécek larvalarinin,
yavrularinin getirildigini varsayalim. Bu larvalar:
kullanarak kisinin 6liim zamaninin nasil tespit

edersiniz?

O12: Larvalarin yasina bakarim (iddia) (seviye

1).

Arastirmact Ogretmen: (O12'ye destek) Aynen.
Mesela larvalar iki giinliiklerse yumurtlama siirecini
de hesaba katip 6liim zamanini bulabilirim.

06: Ama belki larvalar daha 6nce yasiyordu
(O12’nin iddiasina karsi iddia) (ciiriitme) (seviye
4).

Arastirmaci Ogretmen: (O6’nin kars: iddiasina
karsi iddia)

O zaman larvalar: siniflamam lazim. Hangileri
¢gurikgtl onlart bulmam lazim.

08: Olen kigide ¢iiriime olayinin baglamasindan
sonra (veri), Olen kisiye ilk olarak ulasan eklem
bacakli boceklerdir(gerekge). Daha sonra yapiskan
birkag
yumurtalarini birakirlar (destek), bu olay 6len kisi

sinek  tiirleri saat icerisinde cesede

icin biyolojik saati baslatir (iddia) (seviye 2).
Ornek olay 4: Barut analizi

Sizin bir olay yeriinceleme personeli oldugunuzu

varsayalim. Olay yeri yakininda gorilen iki
stipheliden olaydan yarim saat sonra svap, elinden
numune aldiginizi varsayalim. Svap analizini nasil
yaparsiniz? Svap analizi size ne sOyler? (Svap:

siirtintii ile 6rnek alma demektir.)

O4: (Aletli analizle) elde ve tirnaklarda barut
kalintis1 bulabiliriz (iddia) (seviye 1).

08: (O4’iin iddiasina kars: iddia olarak) Belki de
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eldiveni vardir (¢iiriitme) (seviye 4).

0O3: Eldiveni olay yerinde bir yere attiysa ve
elindeki ter eldivene gectiyse (veri), DNA analizi
yapabiliriz (iddia) (seviye 2).

Ornek olay 5: Alkol analizi

Sizin adli toksikolog yani adli zehir bilimci
oldugunuzu varsayalim. Trafik kazasi yapan ve
alkol siiphesiyle size kani getirilen bir bireyin
kaninda nasil alkol analizi yaparsiniz?

O1: (Seyyar alkol testi cihazina) iifletirim (iddia)
(seviye 1).

02: (Kisi 6lmiisse) nasil iflettireceksin? (O1’in
iddiasina kars: iddia) (giiriitme) (Seviye 4).

O1: (Kisi 6lmiisse) karacigerden parga aliriz,
test yapariz. (O2'nin kargi iddiasina karsi iddia)
(¢tirtitme) (Seviye 4).

Burada mobil argiimantasyonda diyalogun tamamina
bakilmaz ise O2'nin argiimaninin sadece c¢iiriitme
icerdigi diigiiniilebilir. Dolayisiyla seviye 4 sarti olan
diger bilesenlerin yoklugu diigiiniilebilir. Hilbuki O2
kodlu dzel yetenekli ogrencinin argiimant O1'in ilk
argiimanindaki iddiaya karsi sunulmugs bir iddia yani
ciiriitmedir, dolayisiyla aslinda ortiik olarak O2'nin
argtimani iddia da icerdigi i¢cin seviye 4 kategorisi i¢in
eksik bilesen icermemektedir.

Ayrica mobil
tamamina bakilmaz ise O1’in ikinci argiimani seviye
2 olarak diigiiniilebilir. Halbuki O1 kars: iddiaya kars:

iddia sunmakta, argiiman c¢iiriitme kodu icerdiginden

yine argiimantasyonda diyalogun

seviye 4 olarak kategorilenmektedir.
Ornek olay 6: Toprak analizi

Sizin bir olay yeriinceleme personeli oldugunuzu
varsayalim. Yagmurlu bir havada, bir iki saat dnce
olay yeri yakinlarinda

goriillen iki stiphelinin

ayaklarindaki  ¢amurdan numune aldiginizi
varsayalim. Bu numuneleri olay yeri toprag: ile

nasil karsilastirirsiniz?

O4: Toprak 6rnekleri alarak (veri) analiz yapariz
(iddia) (seviye 2).

010: pHmetre ile (iddia) (seviye 1).

(veri), su ile
(iddia)

09: Camurdan numune aliriz

karistirip pHmetre ile pH’ina bakariz

(seviye 2).

Arastirmaci Ogretmen: Ben diyorum ki pHmetre
kullanirken kalibreye gerek yoktur.

(Arastirmaci Ogretmen mobil arglimantasyon
siirecini tetikleyici sunuyor. Ogrencilerden kendini

curiitmelerini bekliyor.)

06: O zaman (dlgiimler) dogru sonug¢ vermez
(cuirtitme) (seviye 4).

02: Zaten kalibresiz 6l¢ctim olmaz (ciiriitme)
(seviye 4).

Ornek olay 7: Ayak izinden boy hesab1

Sizin bir olay yeriinceleme personeli oldugunuzu

varsayalim. Olay yerinde c¢amurlu ayak izleri
buldugunuzu varsayalim. Olas1 suglunun boy, kilo

hesabini nasil yaparsiniz?

010: Ayak boyutundan (veri) boyunu, kilosunu
(iddia)
(gerekge) (seviye 2).

hesaplar stiphelilerle  kargilagtiririm

Arastirmaci Ogretmen: (O10’a destek olarak)
(Ayak uzunlugu / Boy uzunlugu) x 100 = 15.

O2: Boyun +5 ya da -5 arasi olasi kilosu olur
(destek) (seviye 2).

O12: Cok kalin (ve biiyiik) ayakkab1 giyiyorsa ne
olacak? (O10’un iddiasina karsi iddia) (ciiriitme)
(seviye 4).

03: O zaman biiyiik gelen kisim daha hafif iz
yapar (¢iriitme). Biiyiik ayakkab: giydigi anlasilir
(¢iiriitme) (seviye 5).

4. SONUC VE TARTISMA

Aragstirma sonucunda mobil argiimantasyonla

sosyal diyalektik bir baglamda, o6zel yetenekli

bireylere adli bilimler 6gretiminde O6grencilerin

kendilerinin ve digerlerinin diisiinme stratejilerini

takip etmek suretiyle elestirel distinmelerinin
gelisimlerine katki saglandig: soylenebilir.
Burada bu sonucun gerekgesi olarak Ogrenci

argiimanlarinin etkinlikler ilerledik¢e hem nitelik
olarak gelismesi hem de nicelik olarak artmas:
sunulabilir. Ote yandan 6grencilerin kendilerinin
ve digerlerinin diisiinme stratejilerini ne olgtide
takip edebildigi, mobil argiimantasyon siirecinin
kalitesinin belirlenmesiyle ortaya konulmustur.
Mobil argiimantasyon verilerinin ¢é6ziimlenmesiyle
ulasilan 6grenci olarak,

argtimanlari, agirliklh

seviye 2 kategorisine ait oldugundan mobil
argiimantasyonun kalitesi orta dtizeydir denilebilir.
Yani 6grenciler iddialarina bilimsel olarak dogru bir
bicimde veri, gerekce ve destek sunabilmislerdir.
Fakat stire¢ igerisinde Ogrenciler sadece giinliik
yasantidanyadasosyal medyadanismini duyduklar:
ornek olaylar hakkinda ilk baglarda yeterli diizeyde
argliman iiretememelerine ragmen mobil ortamda
birbirlerinin diisiinme stratejilerini kritik ederek
daha
dolay1 bilimsel olarak dogru bir bicimde kars:
iddia
argiimantasyon

olaylari derinlemesine irdelediklerinden

onlarin
4’teki

turetebilmislerdir. Bu durum

kaliteleri olarak seviye
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frekanslarin1 giderek artirmistir. Alan yazinda da
benzer olarak 6grencilerin online argiimantasyon
kalitesinin belirlendigi bir arastirmada, diisiince
deneyleri kullanilmis, 6grencilerin online ortamda
birbirlerinin diistinme stratejilerini kritik ederek
derinlemesine diistinerek birbirlerinin iddialarina

karst iddia tretmeleri saglanmistir (Tizin ve
Késeoglu 2018).
Etkin bir ogretimde yeni bilgi, tizerinde

distintilerek, bilgi parcaciklari organize edilerek
ve birbiriyle iligkilendirilerek 6grenilebilir (Stott
ve Hobden 2016). Bu arastirmada da 6zel yetenekli
bireyler mobil argiimantasyonda sosyal diyalektik
bir baglamda adli bilimler 6grenirlerken bilgiyi
birbirlerinin diisiinme stratejilerini kritik ederek
yapilandirmislardir. Bu da 6gretimin etkililiginin
bir gerekgesi olarak sunulabilir.

Bu arastirmada mobil argiimantasyonla sosyal
diyalektik bir baglamda 6zel yetenekli bireylerle
kendilerinin ve digerlerinin diistinme stratejilerini
takip etmek suretiyle elestirel diistinmelerinin
nasil gelistirilebilecegi, 6gretim ortamlarini benzer
bicimde yapilandirmak

isteyen  0gretmenlere

kilavuzluk etmesi adina ayrintili olarak
betimlenmigstir. Bu betimlemelerin en ¢ok da 6zel
yetenekli bireylerin egitiminde yetenek gelistirme
atolyelerinde o6gretim ortamlar: yapilandirilirken
ogretmenlere faydali olabilecegi diistintilmektedir.
Yetenek

bireylerin

gelistirme atolyeleri 6zel yetenekli

egitim faaliyetlerinin ytratialdagu
kurumlarda onlarin temel alanlari digsinda onlara
kesfetme, bagimsiz diistinme, fikirlerini ifade etme
imkéani1 saglayan ve tirtin odakli yiritilen tim
egitim ve 6gretim caligmalarini ifade eder (MEB

2016, 2).

KAYNAKLAR

Ogretmenlere ve ileriki aragtirmalara

kilavuzluk etmesi adina bu g¢alisma siirecinde
edinilen deneyimlerle sosyal diyalektik bir mobil
Oneriler

arglimantasyon baglami1 ile ilgili su

sunulabilir:

* Mobil argiimantasyon siirecinde aragtirmaci

0gretmen  Ogrencilerin  kendilerinin  ve
digerlerinin diisiinme sitireclerinin takibini

stirekli tetiklemelerle yapmalidir.

* Arastirmaci 6gretmen hem mobil

argiimantasyon siirecini izlemede, hem de
degerlendirmede biitiin baglami goz 6niinde

bulundurmalidir.

e Veriler analiz edilmeden 6nce mobil
arglimantasyon siireci yazili metinlere
dontstirilmelidir.

e Zaman-mekan esnekligi saglar. Katilimci
gozlemci yani arastirmaci 6gretmen

deneyimlerine dayanarak 6grenciler i¢in ¢ok
eglenceli bir stire¢ oldugu da sdylenebilir.

farkla

arglimantasyonun

ileriki

0grenme ortamlar:

arastirmalar i¢in mobil
ile mobil
yayginlastirilmasi arastirmanin Onerisi olarak
Ozel

6gretmenleri i¢in mobil egitimle ilgili hizmet igi

sunulabilir. yetenekli 6grencilerin
egitimler ve kilavuz 6rnek mobil 6grenme etkinleri

hazirlanmalidir.

Ayrica mobil argiimantasyonun sadece elestirel
diistinme ile kavram 6gretiminde degil 6grencilerin
eksiklerinin tamamlanmasi ya da alternatif 6l¢me
degerlendirme durumlarinda da kullanilabilirligi
ileriki arastirmalarda arastirilabilir.
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Beyaz Zeminde Sunulan Farkli Renkteki Kelimelerin Lise 10grencilerinin

| Anlik ve Kisa Siireli Bellek Performanslari Uzerine Etkisi

Effect of Different Color Words Presented on White Background on High School 1st
Grade Students' Instant and Short-Term Memory Performance

OZET

Insan yasaminda renklerin 6nemli yeri bulunmaktadir. Renkler toplumsal hayati diizenlemek igin de
kullanilir. Bu galismada farkli renklerde yazilmis kelimeler kullanilarak, renklerin bellege olan etkisinin
incelenmesi amaglanmigtir. Calismaya 9. Sinif 6grencileri dahil edilmistir. Ogrencilere ders baslamadan
6nce /Testin ilk bellek boliimii ve dersin bitimine dogru yarim saat sonra da testin ikinci bolimii
uygulanmistir. Uygulama formu kisisel bilgilerin alindig1 soru formu, Ishihara Testi ve bellek testinden
olusmaktadir. Bellek testi kism1 icin (Oktem’in S6zel bellek siirecleri testi 10 kelime belirlenmistir (Bahce,
Ayakkabi, At, Kamyon, Limon, Bardak, Cami, Ekmek, Yildiz ve Sabah). Renk olarak da kirmizi, sari,
mavi ve siyah renk se¢ilmistir. Bes 6grenciye pilot uygulama yapilmis ve toplamda ortalama 14 (12-16
dakika) dakikada uygulanmigtir. Bellek testlerinin i¢ tutarligr yiiksek bulunmustur (Cronbach alfa=0.93,
N=5). Anlamlilik diizeyi olarak p<0.05 belirlenmistir. Calismaya kirk altis1 (%41,8) kadin ve 64 (%58,2)"1
erkek olmak tizere toplamda 110 kisi katilmigtir. 5. A (Kirmizi1), B (Mavi), C (Sar1) ve D (Siyah) gruplar:
aralarindaki bellek puanlar: arasindaki fark incelediginde 1. Testte renk gruplar1 arasinda anlamli farkin
olmadig1 ve diger test 6l¢iimlerde anlamli fark oldugu anlasilmigtir (p<0.01). Anlik bellek 3. Testte kirmizi
ve siyah daha kalict olmustur (p<0.001). 4. Testte kirmiz: renk 5. Testte tek basina diger renk gruplarina
gore daha yiiksek bellek puanlarina sahip olmustur (p<0.01). Kirmizi renk tek basina diger renk gruplarina
istiin gelmistir (p<0.01). Tim gruplarin siire¢ icerisindeki bellek puanindaki degisim anlamli oldugunu
gostermislerdir (p<0.01). Biitiin gruplarda bellek testlerinin 6l¢timiin yapildig1 zaman ilerledik¢e kirmizi
renkli test haricinde siire¢ igerisindeki bellek puaninin azaldigi bulunmustur (p<0.01). Bu g¢alismada
elde edilen sonuglar, beyaz zemin iizerinde sunulan kirmizi ve siyah renkli kelimelerin hafizada daha
fazla kalict oldugunu gostermekte, bu da kontrast iceren renk kombinasyonlarinin daha dikkat gekici,
dolayisiyla bellege daha olumlu etkisi oldugunu disiindiirmektedir.

Anahtar Sézciikler: Renk, bellek, akilda tutma, egitim, 6grenme.

ABSTRACT

Colors are very important in human life. Colors are also used to regulate social life. The purpose of this
study is to examine the effect of colors on memory by using words written in different colors. 9th grade
students were included in the study. The first memory part of the test was applied to the students before
the course and the second part of the test was applied half an hour later to the end of the lesson. The
questionnaire consists of personal information, Ishihara Test result and memory test sections. Ten words
were determined randomly (Oktem’s Verbal Memory Process Test) (Garden, Shoe, Horse, Truck, Lemon,
Cup, Mosque, Bread, Star and Morning). In the color selection, red, yellow, blue and black were taken.
Five students were piloted and applied on a total of 14 (12-16 minutes) minutes. The internal consistency
of memory tests was found to be high (Cronbach alpha = 0.93, N = 5). The significance level was set at (p
<0.05). 110 people participated in the study. Forty-six (41.8%) were female and 64 (58.2%) were men 110
people participated in the study. When the difference between the A (Red), B (Blue), C (Yellow) and D
(Black) groups were examined, it was found that there was no difference between the color groups in the
1st Test and there was a significant difference in the other test measurements (p <0.01). 3. Instant memory
red and black were more permanent in the test (p <0.01). 4. In the test, the red color alone had higher
memory scores than the other color groups (p <0.01). 5. In the test the red color was superior to other color
groups (p <0.01). All groups showed significant change in the memory score in the process (p <0.01). The
memory score of each group in the process, red color test, except for the other color memory tests were
observed to decrease as the time progressed (p<0. 01). The results obtained in this study show that the
red and black words presented on the white background are more permanent in memory, suggesting that
color combinations containing contrast are more remarkable and therefore have a more positive effect on
memory.

Keywords: Color, memory, mind keeping, education, learning.
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1. GiRi$

Renkler hayatimizin ¢ok 6nemli bir kisminda
gorev almaktadir (Bae, G. Y., Olkkonen, M., Allred,
S. R. ve Flombaum, J. I. 2015 ). Teknolojik ¢agda
yasayan bizler her giin, her saat, her dakika, her
saniye gerek televizyonda, gerek telefonda, hemen
hemenheryerderenklerikullanir ve anlamlandiririz.
Renkler
kullanilir. (Trafikte kullanilan uyarilar, isaretler,
trafik vb.). iletisim,
reklamcilik, hatta spor, rehabilitasyon gibi alanlarda
yogun olarak kullanilir (Bae, G. Y., Olkkonen, M.,
Allred, S. R., ve Flombaum, J. I. 2015). Cevremizde
gordiigimiiz her nesneyi algilama, 6grenme ve

toplumsal hayat: diizenlemek igin de

lambalari Ayrica renkler,

hafizamiza kaydetmemizde renklerin 6nemli bir
etkisi vardir (Witzel ve Gegenfurther 2013).

Bellek, muhafaza

edilmesi ve

bilgilerin kayit edilmesi,

gerektiginde  geri  cagirilarak
kullanilmasini iceren bir zihinsel siiregtir (Ozenici
2009). Dikkat ise, gevremizde var olan pek ¢ok

bilgi arasindan bazilarin1 segerek kullanmamizi

saglayan bir diger zihinsel siiregtir. Bellek ve
dikkat birlikte, 6grenmenin temelini olusturur
(Marchetti 2014). Dolayisiyla, renklerin bellek,

dikkat ve Ogrenme iizerine olan etkisi pek c¢ok
aragtirmacinin ilgisini ¢cekmistir (Olurinola ve Tayo
2015). Beyaz zeminde ve kontrastin daha belirgin
oldugu renk kombinasyonlariyla sunulan bilgilerin
daha ¢abuk okundugu ve daha dikkat ¢ekici oldugu
gorilmiistiir (Dzulkifli ve Mustafar 2013).

Renkli sunumlarin insanlarda uyarilma sagladig:
ve bir miktar uyarinin da bellek ve 6grenme tizerine
olumlu etkisinin olabilecegi diistintilmektedir.
Sar1 ve kirmizi gibi sicak renklerin, mavi ve yesil
gibi soguk renklere gore daha fazla dikkat cekici
ve uyarict etkisi oldugu one siirilmistir (Grass
ve Seiter 2018). Sira disi, uyarici ve dikkat ¢eken
uyarimlar beyinde hormonal degisimlere sebep
olarak 6grenme diizeyini ve bellek kapasitesini
2007).

Ogrencilere

(Sandi ve Pinelo-Nava
(2007)

sicak, soguk renkler ve beyaz zeminli sayfalarda

arttirabilir
Huchendorf’un calismasinda,
verilen kelimelerin, hangi grupta, bellekte daha ¢ok
kaldig1 arastirilmis ancak gruplar arasinda anlaml:
bir farklilik bulunamamaistir.

Okudugumuz ve yazdigimiz metinlerde genelde
“Siyah

nasil

punto rengi olarak siyah rengi kullanilir.
farkl
degisimler olurdu ve acaba bu degisimler hangi

renk yerine renkler kullanilsaydi

yonde gerceklesirdi?” gibi sorular arastirma

alaninda ilgi ve merak konusu olmustur.

Bu calismada farkli renklerde yazilmis kelimeler

kullanilarak, renklerin haflzaya olan etkisinin

incelenmesi amaglanmaktadir. Renklerin bellege
olan etkisinden bahsederken sadece tek tiirlii bellege

degil, hem kisa hem de uzun siireli bellekte olusan

etkilerden bahsedilmektedir.
tzerinde farkli renkler kullanilarak o6grencideki

Diiz beyaz zemin
6grenme, bilgilerin bellege islenmesi bakimindan
farklilik var midir sorusuna da yanit aranmaisgtir.

2. MATERYAL VE METOT

2.1. Katihmeilar

Calismaya Yusuf Ziya Fen Lisesinin 2018-2019
egitim Ogretim yilinda 6grenim goren 9. sinifta
kayitli olan 6grenciler dahil edilmistir. Calismaya
iliskin formlar
hafta
uygulanmistir.

2018 yilinin Aralik ayinda bir

zarfinda, ogrencilerin ders saatlerinde

Derse baslamadan o©nce anket

setinin ilk asamasi, yarim saat sonrasinda ise
anket setinin ikinci asamasi uygulanmigtir. Anket
uygulanmadan 6nce katilimcilara ¢alismanin amaci,
hedefi, uygulanist ve olasi zararlari agiklanmigstir.
Katilimin gonilliliik esasli oldugu vurgulanmistir.
Ayrica katilimcilara aydinlatilmis onam formu
yazili olarak da verilmis ve gontlli katilmak

istediklerine dair onamlar: alinmistir.

Calismamizda 116 ogrenciye ulasilmistir. Bir
ogrenci katilmak istememis ve bes 6grenci renkli
gérmeyi test eden Ishihara Renk Testini (Ishihara
Color Test 2015)
alinmamaiglardir.

gecemedikleri i¢in calismaya

2.2.\leri Toplama Aracl

Calismanin konusu renklerin bellege etkisi
oldugu igin bellek performansini test etmek igin
bir yéntem aranmigtir. Bu amagla bir Anket/Test

hazirlanmistir.

Anket kisisel bilgileri (ad-soyad, yas, sinifi,
yatilt kalip kalmadigi, memleketi, kullandig: eli),
Ishihara Testi sonucunu ve bellek test kistmlarindan
Bellek

kullanilan

olusmaktadir. testi bolimi igin giinlik

hayatta sikga birbiriyle iliskisiz,
¢agrisim yapmayan 10 kelime rasgele belirlenmistir.
Kelimeler Oktem’in S&ézel bellek siirecleri testi
(SBST) inden secilmistir (Oktem 1992). Belirlenen
kelimelerin dort farkli anket/ testte dort farkl:
gruba uygulanmasina karar verilmistir. Bu dort
farkli anket/test grubu ise dort farkli renkte ayni
on kelimeyi icermekte idi. Anketler A,B,C ve D
olmak tizere dort gruba ayrilmistir ve gruplara
sirasiyla kirmizi, mavi, sari ve siyah renklerde
Her biri

beyaz A4 sayfasina yukaridan asagiya ve soldan

kelimeleri iceren anketler verilmigtir.

saga ortalayarak, kalibri
36 font
Secilen kelimeler Bahge, Ayakkabi, At, Kamyon,
Ekmek, Yildiz ve Sabah
olmustur. Renk seciminde ise renklerin dzellikleri

(govde) karakteriyle,

koyu ve ebadiyla yazilar yazilmistir.

Limon, Bardak, Cami,

belirleyici olmustur. Kirmizi, sar1 ve mavi renkler
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ana renklerdir. Siyah ise nétr renktir. Ayrica kirmizi
ve sar1 sicak renk, mavi ise soguk renktir. Yani bu
calismada sicak, soguk ve nétr renkler arasindaki
farkliliklar incelenmek istenmistir (Color Theory
n.d.). Anket/Testin hafiza ile ilgili kisminin dort
asamada uygulanmasina karar verilmistir. Birinci
asamada 10 kelimenin katilimci tarafindan iki dakika
icinde incelenmesine izin verilmis ve ardindan liste
alinmig ve hatirladigi kelimeleri yazmasiistenmistir.
Sonra dikkatini dagitmak icin iki dakika iginde
bir matematik sorusu sorulmus ve yanitlanmasi
istenmistir. Matematik problemine iliskin sonuglar
dikkate alinmamis, sadece katilimcinin dikkatini
Matematik
probleminden sonra 10 kelimeyi hatirlamas: ve

dagitmak amaciyla kullanilmigstir.
dagitilan forma yazmalar1 istenmistir. Bu kisimla
ilgili Anket/Test formlar: yeniden toplanmistir ve
anketorler siniftan ayrilmistir. Ikinci uygulama
ise 30 dakika sonra yapilmistir. Test formuna 10
kelimeyi hatirlayip, yazmalar: istenmistir. Formlar
toplandiktan sonra kendilerine bu kez 30 kelime
iceren bir Anket/Test formu dagitip, kendilerine
ders basinda gosterilen 10 kelimeyi bu kelimeler
icinden hatirlayip, isaretlemeleri istenmistir. Otuz
kelime yine Oktem’in S6zel bellek siiregleri testi
(SBST)’inin 6nerileri dogrultusunda hazirlanmistir
(Oktem 1992).

her bir bellek
dogru olarak yazilan/secgilen kelimelerin toplam

Bellek puanlar: ise testinde
sayisindan elde edilmigtir. 5. Testte ise 30 kelimeden
secilen 10 kelimeden her bir fazlasina birer puanlik
ceza puani uygulanmigstir. Yani normalde 10 kelime
isaretlemesi gerekirken 12 kelime isaretlendigi
takdirde 2 ceza puani uygulanmis ve dogru bilinen

kelimelerden 2 puan kesilmistir.

2.3.Veri Toplama

Anket lise 1. sinif olan yaslar: 14 ve 15 arasinda
degisen Anketi
uygulamadan bilgilendirici

O6grencilere uygulanmisgtir.

once kendilerine
birtakim formlar dagitilmis, incelemeleriistenmistir
istediklerine dair onamlar:

ve katilmak igeren

imzalar1 alinmistir. Onam formunda c¢alismanin
amaci agiklanmistir. Arzu ettiklerinde ¢alismadan
ifade Katilmak

6grenci alinmamisgtir.

cekilebilecekleri edilmistir.

istemeyen bir ¢alismaya

Bes 0Ogrenciye pilot uygulama yapilmistir. Son

degisiklikleri ile o6l¢tim araglart hedef kitleye
uygulanmisgtir.
Anket/Test renk algisini  kapsadigi igin

katilimcilarin hepsinin uygulama O6ncesi Ishiara
Kartlari ile renkli gérmeleri test edilmistir (Ishihara
Color Test, 2018). Bu anketin degerlendirilmesine
diskromotopsisi (renk koérii) olan 6grenciler (N=5)
dahil edilmemigtir. Anket/Test Yusuf Ziya Oner
Fen Lisesi 9. sinif 6grencilerinden olusan dort sinif
tizerinden yapilmistir. Arastirmaya konu olan dort

UZERINE ETKISI

farkli renk grubu rasgele bigimde her bir sinifa kura
yontemi ile atanmistir. Calisma c¢ift kor bicimde
uygulanmigtir. Anketi uygulayanlar katilimcilarin
ve katilimcilarin  kendilerinin hangi grupta
olduklarini bilmemekteydi. 9/A sinifina D (Siyah),
9/B sinifina A (Kirmizi), 9/C sinifina B (Mavi) ve
9/D sinifina ise C (Sar1) Anket/Testi uygulanmisgtir.

Anket/ Testi
Ishiara testinden sonra bellek begs asama olarak
Test
toplamda Ort= 14 dk stirmdstiir.

kisisel bilgilerin toplanmasi ve

gerceklestirilmistir. bekleme siiresi harig

Bellek
alfa=0.925, n=5) bulunmustur.

testlerinin  i¢  tutarlignr  (Cronbach

2.4. Veerilerin islenmesi ve Analizi

Bu calismada elde edilen veriler 6zelliklerine
gore istatistik
kullanilmigtir. Bellek testlerinin renk gruplarina

islenmisgtir. Tanimlayici
gore ortalamalarinin farklarinin degerlendirilmesi

i¢in eslestirilmemis tek yonli varyans analizi

uygulanmigtir. Gruplar arasinda varyanslarin

homojen olmasi, gruplarda bulunan katilimci

sayilarinin egit olmamasi ve verilerin interval
niteligi tasimalar: nedeniyle post-hoc test olarak
Duncan testi tercih edilmistir. Katilimcilarin siire
icindeki hafiza degisimi i¢in ise eslemis tek yonliu
varyans analizi uygulanmigtir. Mauchly’nin Sferite
Testi ve Greenhouse-Geisser Testi ve ardindan alt
grup analizinde iki es arasindaki farkin anlamlilik
testi p<0.05

uygulanmigtir. Anlamlilik diizeyi

olarak Kabul edilmistir.

3. BULGULAR

Bu calismaya 110 kisi dahil edilmigtir. Yaslari
ortalama 14.35 (55=0.481; min-maks=14-15)"tir.
46 (%41.8)’s1 kadin ve 64 (%58.2) i erkektir. 93
(%84.5)"1 sag elini, 9(%8.2)"u sol elini ve 8(%7.3)'i
her iki elini kullanmaktadir. 73"t evde kaliyorken
(%66.4), 37’si (%33.6) kalmaktadir.
Katilimcilarin ¢ogu Antalya merkez (N=79; %71.8),
bir kism: Antalya’nin ilgelerinden (N= 25; %22.7)
ve azi Antalya ili disindan (N=6; %5.5) gelmektedir.

yurtta

Bellek testlerinde elde edilen sonuclar Cizelge
1’de gosterilmisgtir.
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Cizelge 1. Bellek Testlerinin Tanimlayici Degerleri

Yasi 110 0 14,35 14,00 0,48 14 15
1.Test:"Az once verdjglmlz kelimeler hangileriydi? 110 0 9,80 10,00 0,57 - 10
sorusuna verilen dogru yanitlarin sayisi:

o po I P
3.Test:" Az once Vel’CjIgImIZ kelimeler hangileriydi? 110 0 9,62 10,00 0,81 5 10
sorusuna verilen dogru yanitlarin sayisi:
4. Test: Yanm saat once verdigimiz kelimeler hangileriydi? 110 0 9,08 9,50 113 5 10
sorusuna verilen dogru yanitlarin sayisi:

. S I
5.Test:“Size gosterilen listedeki kelimeler bunlardan hangileriydi? 110 0 8,97 9,50 127 5 10

sorusuna verilen dogru yanitlarin sayisi:

A (Kirmizi), B (Mavi), C (Sar1) ve D (Siyah)
gruplar1 aralarindaki bellek puanlari arasindaki
fark incelediginde (Cizelge 2 ve Sekil 1) 1. Testte

renk gruplar1 arasinda anlamli farkin olmadig:

ve diger test Olc¢limlerde anlamli fark oldugu

belirlenmistir

Cizelge 2. A (Kirmizi), B (Mavi), C (Sari) ve D (Siyah) Gruplari Aralarindaki Bellek Puanlari Arasindaki Fark

Guplar Arasi 2,03 3 0,68 2,13 0,10
1. Test:"Az orfce verc{lglmlz kelimeler hangileriydi? Guplar ici 33,57 106 0,32
sorusuna verilen dogru yanitlarin sayisi:

Toplam 35,60 109

Guplar Arasi 7,52 3 2,51 4,12 0,01
3.Test:" Az once verc!lglmlz kelimeler hangileriydi? Guplarlgi 64,45 106 0,61
sorusuna verilen dogru yanitlarin sayisi:

Toplam 71,96 109

Guplar Arasi 29,31 3 9,77 9,33 0,01
4. Test: Yarlm saat once verdigimiz kelimeler hangileriydi? Guplar ici 110,96 106 105
sorusuna verilen dogru yanitlarin sayisi:

Toplam 140,26 109

Guplar Arasi 38,40 3 12,80 9,79 0,01
5. Test: “Size gosterll?n listedeki kelimeler bunlardan hangileriydi? Guplarci 138,52 106 131
sorusuna verilen dogru yanitlarin sayisi:

Toplam 176,92 109

A B

5. Test: Size gosterilen listedeki kelimeler bunlardal
hangileriydi? ? Sorusuna verilen dodru yantlarn sayis:

4. Test: Yanm saat énce verdigimiz kelimeler hangileriyci?.
Sorusuna verilen dogru yantiarin sayisi:

3. Test: Az dnce verdigimiz kelimeler hangileriydi? Sorusuna
verilen dogru yantiarin sayisi:

1. Test: Az 6nce verdidimiz kelimeler hangileriydi? Sorusuna
verilen dogru yanitlarin sayis::

5. Test: Size gosterilen listedeki kelimeler bunlardan_]
hangileriydi? ? Sorusuna verilen dogru yantlarin sayis:

4. Test: Yanm saat 6nce verdigimiz kelimeler hangileriydi?_]
Sorusuna verilen dogru yantlarin sayis:

3. Test: Az énce verdigimiz kelimeler hangileriydi? Sorusuna_]
verilen dogru yanitlarnn sayisi

1. Test: Az énce verdigimiz kelimeler hangileriydi? Sorusuna_]
verilen dogru yantlarin sayis:

57 |

T I T
100 2 4 6 8 10

[
-
(2]
@

Ortalama

Sekil 1. A (Kirmizi), B (Mavi), C (Sari) ve D (Siyah) Gruplar Aralarindaki Bellek Puanlari Arasindaki Fark
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Uclincii testte farka neden olan renk gruplari
Cizelge 3’te gosterilmistir. Buna gore matematik
probleminden sonra yapilan testte (3. Test) kirmiz:
ile siyah renk ile gosterilen kelimelerin hatirlanma

Gizelge 3. Uciincii Testte Farkliiga Neden Olan Renk Gruplari

UZERINE ETKISI

oranlar1 arasinda fark olmamakla birlikte, diger
iki renge (mavi ve sar1) gore daha yiiksek bellek
puanlari 6l¢tilmistiir. Yani anlik bellekte kirmizi ve
siyah daha kalic1 olmustur.

C 27 9,30
B 28 9,43 9,43
A s R ’ o it
3.Test:" Az once VeerIgImIZ kelimeler hangileriydi? D 28 9,82 9,82
sorusuna verilen dogru yanitlarin sayisi:
A 27 9,93
Anlamlilik Diizeyi 0,53 0,07 0,620

a. Orneklemin Harmonik Ortalamasi= 27,49

4. Testte farka neden olan renk gruplari cizelge
4’te gosterilmigtir. Buna gore 30 dakikalik ders
stiresinden sonra yapilan testte (4. Test) kirmizi
renk tek basina diger renk gruplarina goére daha

Cizelge 4. Dordinci Testte Farkliliga Neden Olan Renk Gruplari

yiiksek bellek puanlarina sahip olmustur. Diger

gruplarin bellek puanlart anlamli olarak daha

disik bulunmustur.

D 28 8,64
C 27 8,67
4. Test:"Yarim saat 6nce verdigimiz kelimeler hangileriydi?” B 28 911
sorusuna verilen dogru yanitlarin sayisi: !
A 27 9,93
Anlamlilik Diizeyi 0,12 1,00

a. Orneklemin Harmonik Ortalamasi
b. Grup buyuklukleri esit degildir.

5. Testte farka neden olan

gizelge 5'te gosterilmistir. Buna gore 30 dakikalik

renk gruplari

ders siiresinden sonra yapilan testin ardindan,
katilimciya se¢mek iizere verilen 30 kelimenin
arasindan 6grenilmesi istenen kelimeleri segtikleri

Cizelge 5. Besinci Testte Farkliliga Neden Olan Renk Gruplari

kisa siireli bellek testinde (5. Test) kirmizi renk
tek basina diger renk gruplarina iistiin gelmistir.
Diger renklerin bellek puanlari anlamli olarak daha
dustik bulunmustur.

D 28 8,46
C 27 8,48
5. Test: “Size gosterilen listedeki kelimeler bunlardan hangileriydi?” B 28 0.04
sorusuna verilen dogru yanitlarin sayisi: !
A 27 9,93
Anlamlilik Diizeyi 0,082 1,00

a. Orneklemin Harmonik Ortalamasi
b. Grup buytklukleri esit degildir.

Tim  gruplarin  siire¢ igerisindeki bellek
puanindaki degisim ise sekil 2’de gosterilmistir.
Mauchly’'nin Sferite Testinin hO hipotezinin
reddedilmesi nedeniyle (Mauchly’s W F(5)=0.14,

p=0.01) Greenhouse-Geisser Testi (F(1,42; 154,94)=

60,94;p=0.01) dikkate alinmigtir. Bellek testlerinin
esli kargilagtirmalar: her bir bellek testi dlgiimleri
arasinda anlamli fark oldugunu gostermislerdir
(p<0.01).
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Bellek Testlerinin Tahmini Marjinal Ortalamalari

9,87

= 14 »
5] = @
1 1 1

Tahmini Marjinal Ortalamalar

=
o
1

88+

BellekTesti

Sekil 2. Tim Gruplarin Siirec icerisindeki Bellek Puanindaki Degisimi

Her Dbir bellek
puanindaki degisim ise sekil 3’te gosterilmistir.
Mauchly’'nin Sferite Testinin hO hipotezinin
reddedilmesi nedeniyle (Mauchly’s W F(5)=0.24,
p=0.01) Greenhouse-Geisser Testi (F(4,80;
169,65)= 15,42;p=0‘01) dikkate alinmistir. Bellek
testlerinin kendi renk gruplari icerisindeki esli

grubun siire¢ igerisindeki

kargilagtirmalarinda kirmizi renkli test haricinde
diger renkli bellek testlerinin 6l¢timiiniin yapildig:
zaman ilerledik¢e azaldiklar: gériilmiistiir (p<0.01)
(Sekil 3).

Renk GruplarininTahmini Marjinal Ortalamalar

Anket
10,07 Grubu

A
—B
c
—ii

9,57

Tahmini Marjinal Ortalama
a
1

8,57

8,09

T T T
1 2 3 4

BellekTesti

Sekil 3. Dort Farkli Renk Grubunun Zaman icindeki Bellek Puanlarinin
Degisimi

4, SONUG VE TARTISMA

Bu c¢alismada sinifinda
renkteki

sure

birinci
farkl
anlik  ve  kisa

Anlik  bellek

lise okuyan

6grencilere  uygulanan yazi

karakterlerin etkileri

arastirilmistir. icin  iki  test

uygulanirken, kisa siireli bellek i¢in de iki test
uygulanmistir. i1k testte renklerin bellek tizerine bir
etkileri saptanmazken, ikinci testte kirmizi ve siyah
rengin daha kalict oldugu ve daha sonraki tigiincii
ve dordiincii 6l¢timlerde ise yalnizca kirmizi rengin
hafizada daha kalict oldugu saptanmisgtir.

elde
zeminde sunulan kirmizi ve siyah renkli kelimelerin

Bu calismada edilen sonuglar, beyaz
bellekte daha fazla kalict oldugunu géstermektedir.
Bu bulgulardan 6zellikle beyaz zemin tizerinde
siyahin daha iyi bellekte kaldigina iligskin literatiir
bilgisi mevcuttur (McConnohie BV 1999; Hall RH
ve Hanna P 2004). Kirmiz1 tizeri beyaz gibi yiiksek
kontrastli renk kullanimi 6zellikle reklam alaninda
kullanilmaktadir. Bu da daha 6nce yapilan baz:
calismalar ve One siriilen hipotezlerle uyumlu bir
sonug olarak yorumlanmigtir (Dzulkifli ve Mustafar
2013; Wichmann, F.A_; Sharpe, L.T. ve Gegenfurtner,
K.R. ,2002).

sicak renkler,

Huchendorf’un (2007) calismasinda

soguk renkler ve beyaz zeminli
sayfalarda yazili olan bilgiler test edilmis ve gruplar
arasinda anlamli bir fark goézlenmemisti. Biz ise,
calismamizda daha farkli bir yontem izleyerek,
sabit beyaz zeminde, renkli kelimeler vererek
bellek tizerindeki etkisini arastirdik ve kirmizi ve
siyah renkler lehine farklilik gozledik. Bu farklilik
kirmizida en belirgin idi. Renk skalasinda sicak
renkler (6rn. kirmizi, sar1) uyarici, soguk renkler
ise (6rn. mavi) rahatlatici, sakinlestirici olarak
(Huchendorf, L. 2007). Sicak

renklerin uyarict etkisinin yani sira, bazen endise

tanimlanmaktadir

arttirict  etkilerinin de olabilecegi
Mull 2017).

egitim alaninda kullanilabilecegi

gbzlenmisgtir
(Singg ve Renklerin etkisinin
ve Ogrenmeyi
arttirabildigi (Olurinola ve
2015).

daha etkili oldugu ile ilgili literatiirde birbiri ile

gosterilmistir Tayo

Ancak hangi renklerin 6grenme {izerine

celisen ¢alismalar mevcuttur (Olurinola ve Tayo
2015; Fear 2016; Wichmann, F.A. Sharpe, L.T.
ve Gegenfurtner, K.R. 2002). Calismamizda elde
edilen, kirmizi renkli kelime/sekillerde goriilen
daha yiiksek hafiza performans: daha énce yapilan
bazi ¢aligmalarda da gosterilmistir (Krahn 2018).
Uyaricilik, dikkati arttiran bir faktor, artmis dikkat
de uzun siireli bellek iizerine olumlu etki gdsteren
bir faktor olarak gozlenmistir.

Calismamizda elde edilen sonucglar, sart ve mavi
renklerin daha diisiik bellek performansi ile iligkili
bulunmasiydi. Sari, sicak dolayisiyla uyarici bir
renk olmasina ragmen, beyaz zemin iizerinde
kontrast olusturmadig: i¢in daha az dikkat cekici
olmus, ve sar1 renkle iligkili bellek puanlar: daha
diisiik bulunmustur. Ote yandan, mavi renk, beyaz
zemin tizerinde yeteri kadar kontrast olugturmasina
ragmen soguk bir renk olmasina bagli olarak daha az
uyarici, dolayisiyla daha az dikkat ¢eken ve kirmizi
ve siyaha gore daha diisik hafiza puanlariyla

iliskili bir renk oldugu diistntilmektedir
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Renklerin dikkat ve bellek tizerindeki, dolayisiyla
6grenme {iizerindeki etkileri bazi arastirmacilarin
dikkatini
yapilmis olsa da, calismalar yetersizdir (Singg,
S., Mull, Ch.W. 2017; Olurinola, O. ve Tayo, O.

2015.) ve renklerle bellegimiz arasindaki iliskinin

¢ekmis ve bu konuda bazi ¢alismalar

tim yo6nlerini agiklamaktan hentiz uzaktir. Mevcut

calismada daha 6nce denenmemis bir
iliski

caligsilmistir. Uyarici, sicak renkler, 6zellikle kirmiz1

yontem

ve c¢alisma tasaris1 ile bu agitklanmaya

renk bellek tzerinde olumlu etkilere sahiptir.

Uyariciliktan sonra ikinci derecede 6nemli unsur,

TESEKKUR

UZERINE ETKISI

yazili bilginin sunumunda kullanilan kontrast
etkisidir. Beyaz zeminde sunulan kirmizi renkte
bellek en iyi performansi gosterirken, bunu beyaz
zemin tlzerinde sunulan siyah renk izlemektedir.
Calismamiz yontemi ve elde edilen sonuclariyla

0zgin bir nitelik tasimaktadir.

dikkat, hafiza ve

tim boyutlariyla

Gelecekte renklerin

ile olan

algi,
0grenme iliskisini
anlamak, bu iliskiyi egitim alanina uyarlamak ve
olumlu etkilerinden faydalanmak i¢in daha fazla
sayida katilimcinin oldugu, daha ayrintili yonleri

inceleyen, daha kapsamli ¢alismalara ihtiyag vardir.

Bu calismamizda yardimlarindan dolay1 6zellikle anketin uygulanmasi kisminda Yusuf Ziya Oner Fen

Lisesi yonetimine tesekkiirlerimi sunarim.
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Kitaplarin Diinyasinda Edebi Aydinlanma T
Tiirk Dili ve Edebiyati Konularinin Etkili Ogretimi icin Edebi Eserlerden
Yararlanma: Mai ve Siyah ile Servet-i Fiinin Ornegi

Literary Enlightenment In the World of Books Literary Works for Effective Teaching
of Turkish Language and Literature: Example of Mai & Black and Servet-i Fiiniin

OZET

Etkili okuma, diistinme, anlama ve ifade etme becerisinde 6nemli bir yeri olan edebiyat dersi;
estetik zevkin gelismesi, kiiltiirel degerlerin somut olarak ifade edilmesi ve yorumlanmasi, stirdiiriilen
hayatin farkli bir dikkat ve duyarlilikla dile getirilmesi bakimlarindan ©nemlidir. Edebiyat dersi
miifredatinda edebiyat tarihi de miithim bir yer tutmaktadir. Ancak dersin genel amaclar:t géz oniinde
bulunduruldugunda, literatiirde derste uygulanan yontemlerin, kazanimlari elde etmede yetersiz
kaldig1 goriilmektedir. Ogrencilerin ezbere dayali egitim sistemi yerine bizzat bilgiyi kendisi kegfederek
6ztimsemesi gerekmektedir. Aragtirmamizda 6rnek uygulama olmasi bakimindan Tiirk dili ve edebiyati
dersinin boliimlerinden Servet-i Fiintin edebiyatinin 6grencilere kavratilmasinda déonemin sanatgilarindan
H. Ziya’nin “Mai ve Siyah” romanina ayrica bir materyal islevi yiiklenerek edebi dénemin sanat anlayisini,
sosyal-siyasi-kiiltiirel durumunu, tislup 6zelliklerini kavratmada somutlastirici, etkili bir materyal olarak
kullanilmasinin imkanlari, elestirel okuma ve metin tahlili yéntemleri kullanilarak ortaya konulmustur.
Literatiire ve romana dayali ortaya koyulan veriler, ayrica ders 6gretmen ve 6grenci goriisiine sunularak
test edilmistir. Roman analiz edildiginde ilgili donemin &6zellikleri bilgi ve uygulama olarak iki sekilde
karsimiza ¢ikmaktadir. Servet-i Fiinun sanatgilarinin diisiincelerini, sosyal hayatlarini, kisiliklerini ve
donemin yapisini anlatan etkili s6zler ve yasam kesitleri okuyucuya sunulmaktadir. $iir poetikalariyla
roman karakterlerinden Hiiseyin Nazmi, Tevfik Fikret'i; Raci, Muallim Naci’yi, Ahmed Cemil, Cenap
Sehabettin’i temsil etmektedir, bu bakimdan romanin Servet-i Fiinin edebiyatini 6grencilere §gretmede
etkili olacagi sonucuna varilmigtir. Bu gibi 6zelliklere sahip eserlerle edebiyat bilgilerinin ¢ok daha akilda
kalict hale gelecegi sonucuna varilmigtir.

Anahtar Sézciikler: Mai ve Siyah, Servet-i Fiintin, Elegtirel Okuma, Etkili Ogretim.

ABSTRACT

Literature course has an important place in effective reading, thinking, understanding and expression
skills; it is important for the development of aesthetic taste, for expressing and interpreting cultural values
in a concrete way, and for expressing the living life with different attention and sensitivity. The history
of literature also has an important place in the curriculum of the literature course. However, considering
the general objectives of the course, it is seen in the literature that the methods applied in the course are
insufficient to obtain gains. Instead of a rote-based education system, students must discover and absorb
information by themselves. In our study, in terms of exemplary practice, Servet-i Fiintin literature, one
of the sections of Turkish Language and Literature Course, was introduced to H. Ziya’s novel “Mai and
Siyah” who is an artist of the period and the possibilities of using it as an embracing, effective material
in comprehension have been demonstrated by using critical reading and text analysis methods. The data
presented in the literature and novel were also tested and presented to the teachers and students. When
the novel is analyzed, the characteristics of the relevant period appear in two ways as information and
practice. Servet-i Fiinun artists” thoughts, social lives, personalities and the structure of the period, telling
the effective words and life sections are presented to the reader. Hiiseyin Nazmi, one of the novel characters
with poetics, Tevfik Fikret; Raci, Muallim Naci, Ahmed Cemil, Cenap Sehabettin represent, in this respect,
it is concluded that the novel will be effective in teaching Servet-i Fiintn literature to students. It has been
concluded that literary knowledge will become more memorable with such works.

Keywords: Mai and Siyah, Servet-i Fiintin, Critical Reading, Effective Teaching.
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1. GiRi$

Edebiyat egitimi; bireylerin estetik zevklerinin
gelistirilmesini, kiiltirel degerleri benimsemelerini
ve yorumlamalarini, siirdiiriilen hayati farkli bir
sekilde dile getirmeleriagisindan oldukg¢a 6nemlidir.
Edebi eser, dille gerceklesen gtizel sanat tirtintid{ir.
Ozgiinltigil de tarih ve kiiltiir ile olan yakinligindan
Edebi
arada bulundugu alanda olusur. Zaten dil, kilttir

almistir. metin, sanatin ve kiltirin bir
alaninin hem yap1 tasi hem de ifade yontemidir.
Bu durum edebiyat egitimine, kiiltiir ve sanat
egitimi arasinda ayri bir énem kazandirmaktadir.
Edebi metinler, sanat araciligiyla kiltiirel degerleri
yasamin gergekliginden hareketle somutlagtirir.
Edebiyat dersi programi, Tiirk edebiyat: derslerinde
6grencilerin metinleri 6nce ¢éztimlemeleri; anlam
ve anlatim bakimlarindan incelemeleri; sonra da
elde ettikleri bu bilgiler tizerinden yorumlamalarini
saglamak amaciyla hazirlanmistir. Ogrencilerin
Tirk edebiyat: derslerinde amacini ve niteligini
bilmeden ezberledikleri bilgiler yerine metin tahlili
yapma,
kazanmalar1 ve bunlardan yararlanarak yasamin

elestirel okuma ve anlama becerilerini

zevkine varmalari amag¢lanmistir (MEB 2011).

Ortadgretim 9.-12. siniflar Tiirk edebiyat: dersi
6gretim programi (MEB 2011), “Tarih Iginde Tiirk
Edebiyat1”
bazilari sunlardir:

iinitesinde hedeflenen kazanimlarin

e Uygarlik tarihiyle edebiyat tarihi arasindaki
iligkileri aciklar.

e Tiirk edebiyatinin dénemlere ayrilmasinin
sebeplerini agiklar.

e Edebi
sorgular.

donemlerin  zihniyetle iliskisini

e Edebi dénemleri belirleyen hakim zihniyeti

aciklar.

e Turk
ozelliklerini belirler.

edebiyatindaki donemlerin ayirica

Edebiyat dersinin amaglar: igerisinde yer alan
edebiyat tarihi ve dénemleri bilgilerinin ezbere
dayals,

6gretmen merkezli bir egitim yontemi

ile oOgrencilere verilmesi 6grencilerin konular:
kavramasinda zorluk yasatmaktadir. Bunun yerine
6grencilerin edebiyat dersi miifredatinda da yer
alan konularin kurgulanarak okuyucuyu olay
icinde yasatan roman ve Oykiiler yoluyla anlatip
kavratmak ¢ok daha kolay olacaktir. Ornegin edebi
akimlarin 6zelliklerini bilgi olarak vermek yerine
bu edebi akimlarin en iyi temsilcisi niteliginde
halkas: (Karatay 2015)

nitelikli okumaya tesvik edici yontemlerle okutup

eserleri edebiyat gibi

tizerinde diigtindiirmek &grencilerin hem ders

konusunu o6niindeki somut 6rnek ile bizzat kendi
cabasi

ile oztimseyerek Ogrenmesini saglayacak

hem de okuma aliskanligini kazanmasinda yardimci
olacaktir.

Ortadgretimde 4 yil boyunca Tirk edebiyat:
Turk
donemler 6nemli

dersi adi altinda giliniimiiz edebiyatinin

olusumunda etkili olan edebi
bir yer tutmaktadir. Modern Tiirk edebiyatinin
olusumunda miithim bir evre olan Servet-i Fiintn
dil,
anlayis1 olarak o6grenciler tarafindan kavranmasi

edebiyati1 gerek kullanilan gerekse sanat
zor bir konu durumundadir. Déneme adini veren
ilk ciktig:

olarak yayinlanmistir. Bu

Servet-i FiunGn dergisi donemlerde

fen dergisi dergi
Tevfik Fikret yazi isleri miudirligine geldikten
sonra sadece bir dergi olmakla kalmayarak Tirk
edebiyatinin yenilesme siirecinde 6nemi goéz ardi
edilemeyecek olan bir organ haline gelmistir
(Memic ve Dogan 2016). Servet-i Fiiniin edebiyat:
1896 — 1901 yillarin1 kapsamaktadir. Bu edebiyat
Servet-i Fiintin dergisi cevresinde toplanan; Tevfik
Fikret, Cenab Sahabeddin, Ali Ekrem, Siileyman
Nesib gibi sairler ile Halit Ziya, Mehmed Rauf,
Hiiseyin Cahit, Ahmet Hikmet ve Safveti Ziya
gibi yazarlarin hazirlamis
olusmaktadir (Cakir 2009).

sanat i¢indir.” anlayisi benimsenmistir. Eserlerde

oldugu eserlerden

Bu donemde “Sanat
genel olarak bireysel konular islenmis, toplumsal
konulara deginilmemisgtir. Donemin siyasi yapis1
yazar ve sairlerin toplumsal

olaylar1 igeren

eserler kaleme almalarint engelleyerek bireyin

i¢c diinyasina yonelmelerine neden olmustur.
Servet-i FiinGin yazarlari eserlerinde agir bir dil
kullanmiglardir. Halk diliyle yazma gelenegi bir
kenara itilmis, konusma dilinden uzak, Servet-i
Fintncular arasinda anlasilan sakli bir siir dili ve
tiislup meydana gelmistir (Memic ve Dogan 2016).
Ciimlelerinde ara ara Fransizca ve Arapga kelimeler
bulunmaktadir. S6z diziminde yenilikler yapmaisglar,
kesik ctimleler kullanmisglar, sifatlari ismin sonunda
kullanmiglar, fiilsiz ctimleler olusturmuslar “ve”
baglacina, “ah” ve “oh” gibi tinlemlere ciimlelerde
sikga yer vermislerdir. Cimleleri uzun yazmislardir.

diis-gercek
Romanda

Siir ve romanlarinda iliskisine

sitk¢a rastlanmaktadir. realizm yani
gercgekcilik, siirlerinde ise Parnasizm ve Sembolizm
bulunmaktadir. Parnasizm  siirde gergekgilik

sembolizmde kapali anlatim-sembolik anlatim
anlamina gelmektedir. Aruz 6lgilisii bu dénemde de
bulunmaktadir. Fakat sairler siirlerinde tek bir aruz
6lgiisti kullanmaktansa her duygu ig¢in farkli aruz
6lgtisti kullanmay:r uygun gormiislerdir. Servet-i
Fiintin edebiyatinin en 6nemli 6zelliklerinden biri
de yazar ve sairlerin edebi eserde sekil biitiinligiine
ve miikemmelligine, dil ve tisluba, bu dogrultuda
da ahenk ve musikiye 6nem vermis olmasidir (Cakir
2009). Edebiyat tarihimizde Servet-i Fiintin devrinin
diger donemlerden farkini ve Onemini Akyiiz
(1990, 88) su sekilde ifade eder: “Servet-i Fiintin
yahut Edebiyat-1 Cedide devri, Tiirk edebiyatinda

1860"tan beri devam eden Dogu-Bati miicadelesinin



kesin sonucunu - Bat: edebiyatinin lehine olarak-

tayin eden sonuncu safhasidir. Gergekten pek
yogun ve pek dinamik ¢alismalarla gegen bu sicak
safhanin sonunda Tiirk edebiyati, gerek zihniyet,
teknik bakimlardan

tamamiyla Avrupai bir mahiyet kazanabilmigtir.” Bu

gerek temalar ve gerekse
donemde 6n plana ¢ikan tiirlerden biri de romandir.

Tanzimat Doneminde ilk oOrnekleri verilmeye
calisilan romanin bu doénemde Batili yontemlere
uygun Avrupai 6rnekleri basariyla sergilenir. Tiirk
edebiyatinda “romanciligin babasi1” olarak kabul
edilen Halit Ziya Usakligil’in bu basarida oldukca

6nemli bir pay1 vardir (Bas 2010).

Halit Ziya Usakligil batili anlamda ilk roman
olan ve dénemin basin, edebiyat ve siir hayatiyla
ilgili o6nemli goézlemleri iceren Mai ve Siyah
kitabini yazarak edebiyat diinyasinda taninmistir.
Halit Ziya Mai ve Siyah kitabinda Servet-i Fiintn
edebiyatini ve dénemini romanin baskarakteri olan
Ahmed Cemil’in goziinden anlatmistir. Dolayisiyla
Mai ve Siyah romanini okuyarak Servet-i Fiintn
dénemi 6zelliklerini, sanat anlayisini, zihniyetini,
yasanan dénemin sosyo-kiiltiirel hayatini,
sanatg¢ilarinin yasamlarindan kesitleri vb. pek ¢ok
hususa dair bilgiyi kolayca kavramak miimkiindiir.
Halit Ziya Usakligil Mai

doénemin yazar ve sairlerini

romaninda
tek tek anlatmak,
dénemin o6zelliklerini her yéniiyle temsil etmek

ve Siyah

yerine Ahmed Cemil karakterini olusturmustur.
Talim Terbiye Kurulu Bagkanligr (2011), “edebi
hakkinda
vermenin beklenen yarari

devir, kisilik ve metin 6nceden
hazirlanmis bilgileri
saglamadig1 diistincesiyle; 6grencilerin metinleri
¢ozlimleyerek kendi kendilerini zevk, anlayis,
beceri ve bilgi bakimlarindan zenginlestirmelidir”
demektedir. Tiirk dili ve edebiyati dersinin 11.
sinif miifredatinda yer alan ve Tiirk edebiyatina
yon veren 6nemli devirlerden olan Servet-i Fiintin
donemini, dersin amaglari dogrultusunda Mai ve
Siyah romani ile kalict ve etkili sekilde 6grenmek
mimkiindiir. Biyiik hayaller ve umutlarla baslayip
hayal kiriklig: ig¢inde son bulan Servet-i Finan
dénemi gibi, mai yildizli bir gecede baslay1ip siyah

w“ s

bir gecede son bulan romanin adindaki “mai
Ahmed Cemil’in ve temsil ettigi Servet-i Fintn
sairlerinin hayallerini, “siyah” ise hayat(lar)inin
gercgeklerini yansitmaktadir ki Servet-i Fiintn
edebiyati da biiyiik hayallerle baslayip, Hiiseyin
Cahit’in Fransizcadan “Edebiyat ve
Hukuk” adli yazinin dergide yayimlanmasi ve

bu durum sonucunda Servet- i Fiinin dergisinin

cevirdigi

kapatilmasiyla (Ekim 1901 Say:1 553) son bulmustur
(Kilig Giindogdu 2009). Mai ve Siyah roman: bu
haliyle igerik ve tislup olarak ayni zamanda etkili
bir 6gretim materyali 6zelligi tasimaktadir.

1. Aragtirmanin Amaci ve Onemi

Cesitli  yonlerden bilingli, kendinden emin

KITAPLARIN DUNYASINDA EDEBT AYDINLANMA TURK DiLi VE EDEBIYATI KONULARININ ETKiLi OGRETIMI iCiN EDEBi ESERLERDEN
YARARLANMA: MAI VE SiYAH ILE SERVET-I FUNUN ORNEGI

her
gecen giin artmaktadir. Ogretim siirecinin her

ve bagarili bireyler yetistirmenin Onemi
asamasinda 6grencilerin bireysel ve grup halinde
6grenme, elestirel diisiinme ve okuma becerilerinin
gelistirilmesi 6grencilerin bilingli
Edebi

birlikte elestirel diisiinme ve okuma becerilerinin

bireyler

olarak yetismelerini saglar. eserler ile

gelistirilmesi eskiye dayanan bir yontemdir.
(Karatay 2015). Tiirk edebiyat: dersi konularinin
etkili ogrenilip O6ziimsenmesinde de konuyla
ilgili kitaplar biiytik éneme sahiptir. Halit Ziya

Usakligil’in Mai ve Siyah romani bu nitelikte bir
romandir. 9.-12. sinif miifredatinda 6grencilerde
(MEB 2011):

1. Servet-i Fiintin edebiyatini etkileyen sosyal,
siyasal ve kiiltlirel ortamin yapisin1 agiklar,

2. Servet-i FinGn donemini etkileyen sanat,
edebiyat ve diistince akimlarini metinlerden
hareketle belirler,

3. Servet-i Fiintin edebiyatinin  Tanzimat

edebiyatindan ayrilan yonlerini agiklar.

gibi davranislar kazandirmak hedeflenmistir. Bu
hedeflere ulasmada dénemin romani Mai ve Siyah’in
6nemli, zengin bir materyal 06zelligi tasidigini
ortaya koymak amaciyla metin tahlili yoluyla Mai
ve Siyah romaninda Servet-i Fiinin edebiyatinin
izleri aranacak, romandan alintilarla ve kaynaklara
dayanarak ortaya konulmaya calisilacaktir. Bilgi
aktarimi yerine Mai ve Siyah romani atmosferinden
cesitli 6rnekler vererek Servet-i Fiintin edebiyat:
6zelliklerini, diinya goriisiinii, sanat anlayisini
somutlastirip ve daha anlagilabilir hale getirmek,
elde

hizmetine sunmak ve 0Ornek olmak bakimindan

edilen verileri egitim-6gretim sisteminin

6nemli bir ¢calismadair.

2, MATERYAL VE METOT

Servet-i Fiintin edebiyat: ve Mai ve Siyah romani
hakkinda ayrintili literatiir taramasi yapilmigtir.
Arastirmalardan sonra Halit Ziya Usakligil’in Mai
ve Siyah romani elegtirel okuma ve metin tahlili
yontemleri ile analiz edilerek okunmustur. Metin
tahlili,
glinimtizde metin incelemesi, metin ¢o6ztimlemesi
Metin
ozelliklerinden,

metin g¢aligsmalarinin son asamas: olup
olarak da bilinmekte ve kullanilmaktadir.
incelemelerinde, metnin big¢im
edebi

sanatginin

igeriginden, sanatlarindan, sanat¢inin ig

diinyasindan, toplum ve doénemle
olan iliskisinden, dolayisiyla metinin igerisinde
olusturulan hayal, duygu, diisiince diinyasindan
vb. o6zelliklerinden bahsedildigi gorilir (Mengi
2007). Romanda Servet-i Fiintin edebiyatinin gesitli
acilardan ozelliklerini somutlastiran, ©6n plana
¢ikan ilgili bolimler not alinmigtir. Tespit edilen

devir 6zellikleri ve sanat anlayisi, literattirdeki
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bilgilerle karsilastirilmis ve bdylece Mai ve Siyah
romaninda Servet-i Flintin edebiyatinin yansimalar:
ortaya konulmustur.

3. BULGULAR

Bu aragtirma, Mai ve Siyah Can

Yayinlarinin 2016 y1il1 baskis1 tizerinde yapilmistir.

romanti,

Servet-i Fiintin edebiyatinda sairler anlatilmak
isteneni sadece anlam olarak degil de ses olarak
da anlatilmasini istemektedirler.
24-25.

birinci senesine girilmesi iizerine sadece gazete

Bu diistinceyi

romanda sayfalarinda Mir’at1 Suun on
yazarlarina verilen =ziyafette Ahmed Cemil su

ifadelerle anlatmaktadir:

“Bilseniz, giirin nasil bir dile muhtag¢ oldugunu
Oyle bir dil Kki...
bilmem! Séyleyen bir ruh kadar ag¢ik olsun, biitiin

bilseniz! Neye benzeteyim

kederlerimize, sevinglerimize, diistincelerimize,
o kalbin bin tiirlti inceliklerine, diisiincenin bin
gesit derinliklerine, heyecanlara, éfkelere terciiman
olsun; bir dil ki bizimle birlikte gurubun hiiztinli
renklerine dalsin diisiinsiin, bir dil ki ruhumuzla
birlikte bir
dil ki
¢irpinsin...

yasin umutsuzluguyla aglasin. Bir
eslik ederek
Haniya bir kemanin telinde tutulamaz

sinirlerimizin heyecanina

anlasilamaz bir kural altina alinamaz ezgiler olur
ki ruhu titretir... Haniya fecirden evvel ufuklara
hafif bir renk kaynagsmasiyla dagilmis sisler olur ki
tizerlerinde resmolunamaz, belirlenemez yansimlar
ugar; bakislara opiticiikler serper... Haniya bazi
dolu bir

ufka agilmis kadar olgiilemez, nerede bitecegini

gozler olur ki sonsuz karanliklarla
anlamanin mimkiin olmadig: derinlikleri vardir,
duygular1 yutar... Iste bir dil istiyoruz ki onda o
ezgiler, o renkler, o derinlikler olsun. Firtinalarla
giirlesin, dalgalarla yuvarlansin, riizgarlarla
sarsilsin; sonra veremli bir kizin yatag: kenarina
diissiin aglasin, bir gocugun besigine egilsin giilsiin,
bir gencin umutla parlayan bakisina saklansin. Bir
dil... Oh! Sagma soylilyorum, sanacaksiniz, bir dil

ki sanki biitiintiyle insan olsun.”

Sairler, o donemde siirde tek bir aruz 6l¢tisti degil
de her duyguyu igin farkli ‘aruz kalibi kullanmak
istemiglerdir. Bu durumu da romanda 107. sayfada
Ahmed Cemil,
agiklar.

Hiiseyin Nazmi’'ye su ifadelerle

“...Mesela hiiziinli bir ‘feiiliin feiiliin

parca
fetiltin’ Olgtistiyle tzuntili bir edada strtklene
stirtiklene gidip dururken sonra ‘mefailiin feilatiin
mefailtin feiltin’ 6lgtistiyle bir duygu tasimasi, bir
ifade hiddeti, bir nazim fiskirmasi, daha sonra
‘miistef’iliin miistef’iliin’le bir sessizlik; sonra
mesela ara yere girivermis bir istirap higkirig,
sanki mizrabin bir hiddet ¢imdigini andiran tek bir

‘uliin”...”

Servet-i Fiintin edebiyatinda 6ne ¢ikan bir diger
konu ise diis - gergek catismasidir. O donemin

yazarlarinda da Mai ve Siyah romaninda da
hayal ve gergek ikilemlerine rastlanilmaktadir.
Romanda sayfa 167'de Ahmed Cemil’in Bon

Marché’de Hiiseyin Nazmi'nin kardesi Lamia’yla
karsilastiktan sonraki diistinceleri bu konuya 6rnek
olarak gosterilebilir:

“...Zihninde bu siir dinletisi icin 6zel bir oda
diizenliyor, Lamia’y1 orada bir kanepeye oturtuyor,
kendisi de ta ayaklarinin dibine kiigiik bir ayak
iskemlesine oturuyor; sonra titrek bir ask sesiyle
biitiin  diistincelerinin, duygularinin bilegkesi
olan bu siir parcalarini bir sevda ezgisi gibi onun
tzintili gozleri altinda okuyordu. Ah! O sevda
dakikasi! Acaba mahrum hayatinda o mutlu saat
¢alacak m1? Alninda bu soru bir endise c¢izgisi
olusturuyordu. Kendi kendine, ‘Ni¢in onun benimle
evlenmesini istemesinler?” diyordu. O da kendisini
sevmiyor mu? Bir saat 6nce o kendisine giilimseyen
gozlerde bir gizli kapilma manas: hissolunmuyor
muydu? Bu aralik, ta yani basinda kosan bir kiz
kumlarin tizerine yiiziikoyun diistii. Basini ¢evirdi,
¢ocuk iri mai gozleriyle ona bakiyordu, yerinden
kalkti, gocugun ellerinden tuttu, kaldirdi... Bu olay

’

onu gercege dondiirmiis oldu.” Ancak romanin

sonunda Lamia’nin bagka birisiyle evlenmesi,
Ahmed Cemil’in hayalinin gerceklesememesine

neden olmustur.

Ayrica 105. sayfadaki Ahmed Cemil’in kafasinda
tasarladigi, uzun zamandir yazmak istedigi ancak
her yazdiginda bir seylerin eserinde eksik oldugunu
diistindiigii, romandaki ifadeyle “beyninin icinde
her dakika
isleyip siisledigi” eser hakkindaki diisiinceleri de

bir ¢ocuk gibi yasatip buytttiga,

bu konuya verilebilecek bir baska 6rnektir.

“Zihninde diizenledigi temel
ruh ki

aciliyor, gliya gokytiziiniin el degmemis gogsiine

pek sadeydi:

Bir taze hayata bir umut pariltisiyla

glinesin Optictigiinden, onun sevda dudaklarinin
Fakat
sonra yavas yavas ufuklar yanmaya, etrafa bir ates

dokunusundan tutusmus bir bahar sabahi...

havasinin bayginliklar: yayilmaya basliyor, o saf ve
taze ruha hayatin ilk dertleri yavas yavas sokuluyor.
Hayat kavgasi... Daha sonra timit giinesi o kirilmig
kalbin emel yikintisina hiiziinli bir ayrilik bakisiyla
stiziiliip gidiyor: O zaman sonucun kara bulutlari...
Iste eser buydu, bu eserle Ahmed Cemil insan
hayatini yazmak istiyordu; basindan sonuna kadar
bir siir ki bir giiliimseyisle baslasin, bir damla
gbzyasiyla son bulsun.” Ve yine bu hayalini de
Lamia’nin baska birisiyle evlenecegini 6grendikten
sonra bir ise yaramayacagini diistiinerek siir kitabini
sobaya atarak yakmistir.

Servet-i FiinGn sgairleri giirlerinde daha siislii
ve ilgi cekici kelimeler kullanmak istemislerdir.
Bunun romandaki bir 6rnegi 134. Sayfadaki Ahmed



Cemil’in bu konu hakkindaki
anlayabiliriz.

disiincelerinden

“Bu alemde bir hosluk olmak gerekse onun bir
baska tarzda olmasini gerekecegini diistintrdii.
Onda bir hastalik vardi, her seyde hatta yoksullukta,
fuhusta bile bir siis, bir zarafet olmasini isterdi.
Temelde ¢irkin olan bu seylerin hi¢ olmazsa aldatici
gosterileri olmasi lazim gelecegine inanirdi.”

Bu dénemin sairleri hayal ettikleri gsiirleri mevcut
kelimelerle yazamayacaklarint diistindiiklerinden
bilinmeyen, daha ilgi ¢ekici ve anlam bakimindan
daha zengin kelimeler istemiglerdir. Bu konu Mai ve
Siyah romaninda da sayfa 142’de Ahmed Cemil’in
siir yazmak ig¢in kelime arayigsinda su ifade ile
belirtir.

“Bir aralik dili dar buldu.
icin yeni kelimeler gerektiginde 1srarliydi. ‘Eski

Yeni distinceler
kelime altinda diisiincelerin tazeligi goriilemez.
Dikkatten kacar.” derdi, s6zliiklere sarildi, sayfalar:
cevirdikce 6yle seyler buldu ki sasti. Bunlar nigin
sozlik koselerinde unutulmus? Ne giizel seyler
kesfetti! Kimisinin bir diisiincesinin uyusmasiyla,
bazisinin var olanlara tistiinliigiine, bir béliimiiniin
de yeniligine kapilarak bunlart sahiplenmek
istedi. Kendi kendisine, ‘Beni kelime uydurmakla
suglayacaklarmis. Anlamayanlar suglasin. S6zligiin
havsalasina sigamayacak kadar garip kelimeleri
bir yere toplayan eski zaman diiz yaz1 ustalariyla
farkini

benim yapacagim sey arasindaki sanat

elbette anlayan olur’ derdi.”

Mai ve Siyah romaninda
ozellik ise “ah, oh, of’ gibi ifadelerin bulunmasidir.
siklikla

Bunlardan bazilar: sayfa 42’deki;

goriilen bir diger

Romanda bu ifadeler gorilmektedir.

“O zamana kadar heniiz hayatin ilk bélimiini
bile okumamist:, Ah! Okulda gegirdigi zamanlar.”
ifadeleri ile sayfa 176’daki;

“Varliginin ta derinliklerinde ruhunu kesfedip
de onu kopararak kahredici bir penge iginde sikan,
ezen, 6ldiiren fakat tatli bir azap icinde 6ldiiren o
siyah g6zlerin karsisinda bir dakika daha bulunmak,
ona, ‘evet, biraz daha sik, biraz daha 6ldiir, oh!

Sarhos oluyorum, &ldiik¢e hayat buluyorum!

’

demek isterdi.” ifadeleri bulunmaktadir. Ayrica bu
konu hakkinda kitabin 59. 128. ve 134. sayfalarinda
da ornekler goriilmektedir.

Servet-i FinGn sairler

edebiyatinda siirde

KAYNAKLAR

KITAPLARIN DUNYASINDA EDEBT AYDINLANMA TURK DiLi VE EDEBIYATI KONULARININ ETKiLi OGRETIMI iCiN EDEBi ESERLERDEN
YARARLANMA: MAI VE SiYAH ILE SERVET-I FUNUN ORNEGI

ifade ederek
adeta bir resmini yapmaya ¢alismislardir. Romanin

duygu ve diistinceleri kelimelerle
elimizdeki baskisinin 105. sayfada bu konunun agik
bir 6rnegi bulunmaktadir:

“Fakat istedigini yapamamaktan, diistindtigiini
kalemine resmettirememekten kaynaklanan bir
umutsuzlukla her yazdig: parcadan sonra o pargaya

veremedigi ruhun yasini tutard:.”

Yukarida verilen Orneklerle batili anlamda
yazilan ilk roman olan Mai ve Siyah romaninin
Servet-i Fiintn edebiyati 6zelliklerini, edebiyatin
kurmaca giiciiyle somutlastirip yansitan bir roman
ki bu bilgiler
literatiirde roman ile ilgili belirtilmis 6zelliklerle

oldugunu soéylemek mimkiindir

ortismektedir.

4. SONUC VE TARTISMA

Halit Ziya Usgakligil’in Mai ve Siyah romaninin
doéneminde ve bu
Mai
romanin

Servet-i Fiintin edebiyat:
donemin Ogretilmesindeki 6nemi buyuktir.
ve Siyah romanini inceledigimizde
Servet-i Fiintin edebiyati doneminde yazilan siir
ve romanlarin ozelliklerini kapsadigi o6rneklerle
aciklanmistir ve yine roman incelendiginde Servet-i
Fintn doénemindeki yazar ve sairlerin sosyal
hayatlarini, siir ve roman yazma sanati hakkindaki
distincelerini, hayal ve gercek c¢atismalarin:
yansittigr agikga goriilmektedir. Sonug¢ olarak Mai
ve Siyah roman: Servet-i Fintn edebiyatini her
yonden yansitmaktadir. Servet-i Fiinin edebiyat:
konusu islenirken 11. sinif 6grencileri tarafindan
Mai ve Siyah
bir gsekilde

kavranmasina, zihninde canlandirmasina yardimeci

romaninin elestirel ve analitik

okunmasi doénemin 6zelliklerini
olacagr goriilmektedir. Halit Ziya Usakligil’in Mai
ve Siyah romaninin Servet-i Fiintin edebiyatinin
onemli bir parcast oldugu, romanin igerisinde
Servet-i Fintn edebiyatinin 6zelliklerini tasiyan
¢ok sayida ornek oldugu, romanin adeta Servet-i
Fintn’un kurgusal yansimasi oldugu tespit
edilmistir. Tirk edebiyatinin 6nemli devirlerini
daha iyi anlama konusunda bu gibi romanlarin ayr:
bir islevi bulunmaktadir. Buna dayanarak Mai ve
Siyah romaninin 6zellikle 11. siniflarin konusu olan
Servet-i Fiintn islenirken okutulmasi ve tizerinden
O6rneklerle somutlagtirilarak konunun daha ilgi
cekici, anlagilabilir bir hale gelmesi mimkiindiir ki
bu o6grencilerde edebiyat dersinin dil ve edebiyat

alaninda pek ¢ok amacina hizmet edecektir.

Akay, H. (2006). “Tirk Diinyas: Edebiyat Tarihi,
Servet-i Fiintin Toplulugu ve $iiri maddesi” Atattirk
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Dede Korkut Hikayelerinde Kadin ve Aileye Verilen Onemin incelenmesi
.l -.
..

The Study of the Value of Woman and Family in Dede Korkut Stories

OZET

Bu makalenin amaci Dede Korkut Hikayelerinde kadin ve aile kavramlarinin, aile igi iligkilerin, aileyle
ilgili gelenek ve goreneklerin o donem icin ne ifade ettigini belirtmektir. Kadin ve aileye verilen 6nemi
belirtmek adina on ii¢ hikaye tek tek incelendi. Kadin ve aile kavramlart hemen her hikdyede ge¢mektedir.
Kadin, esiyle beraber diismana karsi savasan yigit bir bireydir. Ttirk kiltiriinde kadin, ailede sé6z
sahibidir ve ailenin temelidir. Tim bu incelemeler sonunda goriildi ki hikdyelerde kadin ve aile ¢ok
6nemli iki kavramdir. Hikayelerde aile birligine, eslerin birbiriyle miinasebetlerindeki saygiya, sevgiye
verilen éneme, kadinin yigit davranislar sergileyebildigine, evlatlarin ailede ve Tiirk kiiltiiriinde ne kadar
6nemli olduguna dair bulgular elde edildi. Bu ¢alisma ile Dede Korkut Hikayelerinin sadece birer hikaye
olmadigini, Tiirklerin sosyal ve kiiltiirel hayatlarinda hikayelerin 6nemli bir kiiltiir tasiyicisi oldugunu
gostermek istedik.

Anahtar Sozciikler: Dede Korkut, kadin, aile, Tirk kualttirt.

ABSTRACT

The aim of this article is to point out the concepts of the words woman and family, family relationships
and what the customs about family meant in that term. For this aim, thirteen different stories were
analyzed to emphasize the importance of the woman and the family concepts. Almost all these stories have
the woman and the family concepts. In these stories, woman is pointed out as a hero who fights together
with her husband on battle fields. In Turkish culture, the woman is dominant character and she is the base
of a family. At the end of these studies, we see that woman and family are the most important concepts in
stories. Family relations, the respect and love between husband and wife, heroic behaviours that woman
can have, the importance of her children in Turkish culture and family are the concepts we see in stories.
With this project, we aimed to indicate that Dede Korkut Stories are not only simple stories but also they
have an important cultural carrier role in Turkish people’ lives.

Keywords: Dede Korkut, woman, family, Turkish culture.
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1. GiRi$

Dede Korkut Hikayeleri Oguz Tiirklerinin 12-14.
yiizyillarda Anadolu’nun dogusundaki geleneksel

yasam tarzini, aile yapisini, dilini, dinini,

diinyaya mitolojik agidan bakisini, etnografyasini,
miicadelelerini  anlatmaktadir. Kesin  olarak
bilinmemekle birlikte 15.
itibaren yaziya gecirildigi

(Torun 2011; Ergin 1999).

ytizyilin ortalarindan
tahmin edilmektedir

Dede Korkut Hikayelerinin her birinde toplumun
yasayisi, adetleri, gelenekleri ve gesitli yonleri ile
biitiin bir Oguz kavminin yasami yansitilmaktadir.
Hikayelerde temelde ele alinan konular, Oguz kavmi
ve onlarin yasami olup, hikdye kahramanlarindan
bu amagla yararlanilmaktadir (Banarli 2004; Ozsoy
2006’dan aktaran Ozbay ve Karakus Taysi 2011).

1.1. Dede Korkut Hikayelerinin Niishalari

Dede Korkut hikayelerinin iki niishas: mevcuttur.

Hikayelerin  bir niishas1  Almanya Dresten
Vatikan’daki

kiitiphanede bulunmaktadir. Buikiniishayailaveten

Kiitiiphanesinde, bir niishas:1 da
Prof. Dr. Metin Ekici Tiirkistan’da ti¢tincii niishaya
ulasmis ve on {dginci hikayeyi yayimlamigtir.
Bu hikadyede “Salur Kazan’in Yedi Basli Ejderhay:
Oldiirmesi” adli hikaye bulunmaktadir. Gegtigimiz
Dede Korkut

yazmasi Prof. Dr. Metin Ekici tarafindan bulunarak

aylarda hikayelerinin Tiirkistan

ilim alemine tanitilmigtir.

“Salur Kazan’in Yedi Basli Ejderhay1 Oldiirmesi”
adli hikdye adini verdigimiz bu destani anlatma,
Dede Korkut
¢ikarmaktadir. Bu yeni Dede Korkut boyunun on

anlatmalarinin sayisini  on {ige

tiglincti boy, destan olarak anilmasi gerekmektedir
(Ekici 2019).

Ucilincti niishanin, Ekici tarafindan bulunup
degerlendirilmesi, Dede Korkut Hikayeleri tizerine
aragtirma yapanlar i¢in 6nemli bir kaynak olmustur.

1.2. Eski Tiirklerde Kadin

Tirk
baktigimizda her

toplumunda gecmisten gliniimtiize

zaman kadina ¢ok Onem
verilmigtir. Tirk kiiltiir ve medeniyetinde kadina
her zaman sayg: esas alinmistir. Tarihi seyri i¢cinde
Tirk medeniyetine baktigimizda kadinin erkegin
yaninda onunla birlikte karar veren s6zii gegen biri

oldugunu goriiyoruz (Altindal 1994, 9).

Talas Abidelerinde “Hatun” kelimesi “es”
manasinda kullanilmigtir. Eski Tiirklerde evin
sahibi kadindir. Bundan dolay:r ev kadini igin

Goktiirkler bu
sozctugiunt kullanirken,

sOylenen en yaygin s6z “evci” idi.
anlamda kadin i¢in “es”
Osmanlilar “evdes”, Cagatay Tiirkleri de “evlik”

diyorlardi. Bu s6zlerden baska Tiirkler zevce igin

eskiden “Esi, Isler, Yotuz, Egmis” gibi daha ¢ok
unvan olan kelimeleri kullaniyorlardi. Anadolu’da
ise kadin “Basa, Bas Yoldasi, Bike, Ev S$enligi”
gibi kelimelerle anilmaktadir. Kirgizlarda ise evin
gercek sahibesi bas kadin i¢in kullandiklari “Bay
Bice, Bay Bege” sozii kullanilmistir. (Ogel 1984, 76).

Tiirk devletlerinde kadinlara 6nemli gorevler ve
yetkiler verilmistir. Kadinlar bir asker gibisavasirlar
ve erkeklere yardimei olurlardi. Destanlarda da her
zaman karsimiza yigit kadin modeli ¢ikmigstir. Ok
atan, kili¢ kullanan, esiyle ve cocuklariyla ilgilenen
anne tipi
Kadinlar
ederler. Aile i¢inde de kadin yiiksek bir mevkiye

tim destanlarda go6ze g¢arpmaktadir.

savasta diismanlarla yigitce miicadele

sahiptir. Ev igerisinde kocasinin naibi idi (Erkul
2002, 61).

hak ve
yetkilere sahip olmasi Tiirklerin diger milletlere

Tirk devletlerinde kadinlarin c¢esitli
gore kadina verilen deger acisindan ne kadar
ileride oldugunu bize gostermektedir. Tiirk kadini
deyince yigitlik, aileye baglilik, fedakarlik akla
gelmektedir. Tirk tarihi boyunca kadinlar, gerek
yigit birisi, gerekse kocasinin yardimcisi, dostu,
sirdas1 olsun her zaman ailenin en énemli pargas:
olmustur.

1.3. Eski Tiirklerde Rile

Eski Tiirklerde aile ¢ok onemli bir olgudur.
Eskiden aileye ogus denirdi. Eski Tiirklerde aile
devletin ve milletin temel kaynagi1 idi. Bu dénemde
aile yani ogus devletin tizerine temellendirildigi
sosyal birlikti. Iste bu sebepten eski Tiirklerde
ailenin devlet icin 6nemi buytktir.

Toplumlar: ayakta tutan aileye gereken Onemi
Tiurklerde devlet, baba telakki
ediliyordu. Cinki baba kelimesi adaleti, sevgiyi,

veren olarak
hosgoriiyti temsil ediyordu. Tiirklerde daha ¢ok
pederi aile yapis1 vardi. Pederf aile, babaya bigilen
koruyup kollayict sosyal rolden dolay:r 6nem arz
babadir, fakat baba tek
otoriter gii¢ degildir. Bir de pedersahi aile tipi

etmekteydi. Evin reisi
vardir. Pederf ailede babanin s6zii gecerlidir, fakat
annenin fikirlerine de Onem verilir,
Pedersahi
Annenin fikirleri alinmaz. Pederi ailede miras ve

ona saygl

duyulur. ailede ise baba otoriterdir.
akrabalik iligkileri de farklidir, hem anne soyundan
hem de baba soyundan miras ve akrabalik devam
Kadin ve erkek mirasa ortak olur.

eder. Diger

topluluklarda ise pedersahi aile tipi vardi.

Eldeki bulgulara gore eski Tiirk aile yapis:
hakkinda su genellemeler yapilabilir: Gégebe Tiirk
ailesi; g¢ekirdek aile yapisindayd: ve kadin erkek
esit haklara sahipti (Kuran 1986).

Tiirklerde
toplumun ¢ekirdegini olusturan en 6nemli unsurdur.

Tim bu bilgilerin 1s1ginda aile
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Aile hem milletin hem de devletin devamliligin:
saglayan sosyal bir bagdir. Bu sebeple devletleri
ve milletleri ayakta tutan aile hem eskiden hem de
gilintimiizde Tiirkler i¢in temel giigtiir.

2, MATERYAL VE METOT

Aragtirmamiz Muharrem Ergin’in (1999) Dede
Korkut Hikayeleri adli eserinden yola ¢ikilarak

yapilmigtir. Kadin ve aileye verilen 06nemin
belirtildigi yerler, sayfa numaras: verilerek
tizerinde ©6nemle durulmustur. Ayrica konuyla

ilgili tez arastirmalari yapilmistir. Dede Korkut
Hikayelerinde yer alan kadin ve aile kavramlarinin
6nemini belirtmeyi amaclayan bu arastirmada
tarama modeli kullanilmistir. Ayrica arastirmada
nitel arastirma yapilmigs ve dokiiman incelemesi

teknigi kullanilmistir.

3. BULGULAR
3.1. Dirse Han 0glu Bogac Han Hikayesi

Cocuga verilen ©Onem: Ziyafet diizenleniyor,
oglu olan ak otaga, kizi olan kizil otaga oglu kizi
olmayan kara otaga oturtuluyor, altina kara kege
seriliyor, kara koyun yahnisi yediriliyor, oglu kizi
olmayana ise beddua ediliyor. (21.s) Dirse Han’in
¢ocugunun olmamas: ve karisina sitemleri, han
kizinin Dirse Han’a dua tavsiyesinde bulunmasi
ifade
ediliyor. “Han kizi yerinden kalkayim mi/Yakan ile

misralar seklinde han kizina kizginlig:
bogazindan tutayim mi | Kaba dk¢emin altina alayim

m1” (23.s)

Dirse Han’in c¢ocugunun olmasi ve sonra bu
¢ocugun dadilara verilerek baktirilmasi. (24.s)

Cocugun bilytimesi ve bogayla giires etmesi

anlatilmistir. Bogay1 yenmesi ve Dede Korkut'un

¢ocugun babasina oglitler vermesi misralarla

anlatiliyor.
“Hey Dirse Han beylik ver bu oglana/taht ver

erdemlidir [ boynu uzun biiyiik cins at ver bu oglana |
biner olsun hiinerlidir” (26.s)

Aile i¢i fitne: Bogac¢’in babasina kars: isyan
edecegi fitnesi yayilir.Han’in yanindakiler Dirse
Han’in oglunu 6ldirmesini isterler. (27.s)

Ese duyulan saygi: Oglunu oldiirmek isteyen
Dirse Han’a hatunu bu fikrinden vazgegmesi igin
glizel sozler soyler.

“Beri gel bagimin bahti evimin taht
Han babamin giiveyisi

Kadin anamin sevgisi

Babamin anamin verdigi
Goz acgip da gordiigiim
Goniil verip sevdigim...” (29.s)

Evlat Hatun kocasina sitem eder,

bagrinin yandigini, siitiintin kesilmesini, adaklar

sevgisi:

adadigini soyliiyor. Tek evladi oldugunu ve ona
deger verdigini anlatiyor. (31.s)

Dirse Han oglunu av esnasinda yaraliyor ve

oglunu o6ldii saniyor. Bogag¢’in annesi durumu
O6grenince ¢ok tiziiliiyor feryat ediyor. “Kara basim
kurban olsun sana” diyerek tziiltiyor, ogluna agit
yakiyor yaranin iizerine siitiinden dokiiyor ve siitii
yaraya merhem oluyor, sonrasinda ogul gozlerini

aciyor. (33.s)

Anne merhameti: Bogac babasini 6ldiirmek ister
ama annesi ogluna, “Baban sana kiyd: ise sen babana
kiyma” diyerek 6giit verir. (33.s)

Anne sevgisi: Boga¢ babasini, annesinin istegi
tizerine 6ldiirmez. (34.s)

Hikiyenin verdigi mesaj: Bu hikayede, dogru
olup olmadigi belli olmayan yanlis bilgilerle bir
hakkinda
vurgulanmisgtir.

insan hikim verilmemesi gerektigi
higbir firsat

verilmemelidir, yoksa aile dagilir’ tezi savunulmustur.

‘Fitnecilere zaman

3.2. Salur Kazan'in Evinin Yagmalanmasi Hikayesi

Namusa verilen 6nem: ‘Diisman Uruz’'u oldiiriip
etinden kavurma yaptirip kirk bey kizina yedirin, kim
yerse annesi dedil, kim ki yemezse anasidir’ diye plan
yapar.
kotii muameleler yapmak isterler. Uruz annesine

Esir diisen Uruz’un annesine diismanlar

namusunu, iffetini korumasini séyler. (43.s)

Evlat sevgisi: Uruz Bey diismana esir diiser,
annesi de esir diiser ve anne, oglu icin soyle der:

“Ogul, ogul ay ogul
Biliyor musun neler oldu
Soylestiler fisil fisil
Kafirin fiilini duydum
Penceresi altin otagimin kabzast ogul

Kaza benzer kizimin gelinimin ¢icegi ogul
Ogul, ogul, ay ogul

Dokuz ay dar karnimda tasidigim ogul

On ay deyince diinyaya getirdigim ogul
Dolamast altin begsikte beledigim ogul” (48.s)
Anne Uruz,

sevgisi: annesinin dtismanlara
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teslim olmamasi, namusunu kirletmemesi i¢in sdyle

soyler:
“Hey ana Arap atlar olan yerde
Bir tayir olmaz m1 olur
Kizil develer olan yerde
Bir deve yavrusu olmaz m1 olur
Akg¢a koyunlar olan yerde
Bir kuzucagizi olmaz m1 olur
Sen sagol kadin ana, babam sag olsun
Bir benim gibi ogul bulunmaz m1 olur” (49.s)
Uruz bu

Annesi ve babasina olan sevgisini

sekilde belirtmistir.

Kadinlarin 6zellikleri: ince belli, kaza benzeyen
kizlar, boyu uzun Burla Hatun, ihtiyar ana.(39.s)

Bu hikdyede yabanci kadinlar ise soyle anlatilir:
“Kara gozlii, sa¢t orgiilii, gogsii kizil diigmeli, elleri
bileginden kinali, siislii dilber kdfir kizlari.” Bu kizlar
kudretli Oguz beylerine kadeh sunuyorlar. (43.s)

Aile bireylerinin 6nemi: Kazan Han annesi, esi
ve oglunun esir alindigini 6grenince diigman kafire
bu ii¢ sevdiginin geri verilmesi i¢in hazinesinden,
katar katar develerinden vazgectigini séyler. (51.s)

Hikayenin verdigi mesaj: Bu hikdyede Kazan
Bey’in diigmana esir diisen esi, ihtiyar anasi ve
yaptigi
“Aile i¢cin her gsey gbze alinmalidir’ tezi tizerinde

evladi igin micadeleler anlatilmigtir.

durulmustur.

3.3. Kam Biire Beg Oglu Bamsi Beyrek Hikayesi

Evlat Piire’nin kiz1

olmamaktadir.

sevgisi:  Pay oglu
Boyle olunca Allah’in kendisine
beddua ettigini diistintir. Biiyik bir 6zlemle ogul
istemektedir. Oguz beyleri dua ederler. Bununla
birlikte Pay Picen de kizi olmasi igin oradaki
beylerin dua etmesini ister. Pay Ptire erkek evlat;

Pay Pigen de kiz evlat sahibi olur. (59.s)

Besik kertmesi: Bu c¢ocuklari babalart besik

kertmesi eder. (59.s)

Ad koyma: Pay Piire Oguz beylerini cagirir ve
ziyafet verir. Dede Korkut gelir ve ¢ocuga Bamsi
Beyrek adini verir.

“Uniimii anla séziimii dinle Pay Piire Bey

Allah Teala sana bir o§ul vermis tutuversin”

“Allah Teala senin o§luna firsat versin

Sen oglunu Bamsam diye oksarsin
Bunun adi boz aygirli Bams: Beyrek olsun
Adini ben verdim yasini Allah versin.” (62.s)

Bamsi’nin istedigi kadin 6zellikleri ise soyledir:
“Sabah Bamsi kalkmadan once kadin erkenden kalkacak,
ata binecek, diismanla savasacak, giiclii, yigit bir
kadin.” (64.s)

Kardese baglilik: Banu Cicek’in kardesi Deli
Kargar kiz isteyeni 6ldiirmek isteyen birisi. (65.s)

Kiz isteme: Dede Korkut kiz istemeye gider. Kiz1
ister fakat kizin kardesi ona ko6ti davranir. Dede
Korkut atiyla kagar ancak Deli Kargar yetisir, Dede
Korkut’a kili¢ vuracakken Dede Korkut dua eder,
elin kurusun der ve Karcar’in eli yukarida asili
kalir. Sonra Deli Karcar ondan medet dilenir. (66.s)

Olmadik istekler: Disi gormemis bin erkek deve,
kisrakla ¢iftlesmemis bin aygir, bin koyun gérmemis
kog, bin kuyruksuz, kulaksiz képek, bin pire. (67.s)

Evlilik adetleri: Bir yigit ok atar ve ok nereye
diiserse orasi gelin odasi olur. Ayrica kiz tarafi
erkege kirmizi kaftan getirir. (69.s)

Es sevgisi: Bamsi1 ile Banu Cicek evlenir fakat
o gece diismanlar Bamsi’'y1 kagirir. Banu Cicek esi
i¢in su misralari soyler ve aglar:

“Vay al duvagimin sahibi

Vay alnimin bagimin umudu

Vay sih yigidim vay sahbdz yigidim
Doyuncaya kadar yiiziine balmadigim hanim
Nereye gittin beni yalniz koyup canim yigit
Goz acip da gordiigiim

Goniil ile sevdigim

Bir yastikta bas koydugum

Yolunda oldiigiim kurban oldugum

Vay Kazan Bey’in inanglist

Vay kudretli Oguz’un imrenileni

Han Beyrek” (72.s)

Aileye ve ese verilen 6nem: Kacgirilan Beyrek’ten
uzun miiddet haber alinamaz. Pay Piire Bey oglunun
bulunmas1 i¢in bezirgdnlara emir verir, onlar da
aramaya ¢ikarlar.Bayburt Hisari’na gelirler ve orada
Bamsi1’y1 bulurlar. Bams: ailesi ve hanimini sorar.
Onlar da Banu Cigek’in Yaltacuk’la evlenecegini
haber verirler. Bamsi ¢ok iiziiliir. (73.s)

Kardes sevgisi: Beyrek yurduna gelir, kardesi
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¢esme basindadir. Kiz, agabeyi i¢in aglar buna
tiztilen Beyrek kiz kardesine sunlari soyler:

“Bre kiz ne agliyorsun ne bagiriyorsun agabey diye
Yandi bagrim yakildi i¢im
Yiiregine kaynar yaglar mi1 dokiilmiigtiir

Kara bagrin mi sarsilmigtir”

Kiz ise soyle der:

“Kars1 yatan kara dagim yikilmistir
Ozan senin haberin yok

Golgeli koca agacim kesilmigtir
Ozan senin haberin yok” (79.s)

Beyrek daha
yanina gider, kardesleri onun Beyrek oldugunu

sonra biiyiik kiz kardeslerinin

anlamaz ancak bir tanesi ozani agabeyine benzetir.
(79.s)

Hikayenin verdigi mesaj: Bu hikayede eslerin ve
ailenin ¢ok kiymetli varliklar oldugu belirtilmistir.

3.4. Kazan Bey'in Oglu Uruz Beyin Tutsak Olmasi
Hikayesi

Baba sevgisi: Uruz’un babasinin haline tiziliir
ve sOyle der:

“Sagina baktin kah kah giildiin

Soluna baktin ¢ok sevindin

Karsina baktin beni gordiin agladin

Sebep nedir soyle bana

Kara basim kurban olsun babam sana”(91.s)

Uruz babasi degil kendisinin diismanla savasmasi
gerektigini belirtir.

“Ogul da kili¢ kusanir baba gayreti i¢in
Benim de bagim kurban olsun senin i¢in”(96.s)

Kazan Han oglunu kurtarmak igin esir olan

oglunun yanina gelir. Ogul babasini1 gorir ve

babasina geri donmesi i¢in sdyle soyler:
“Cekilerek baba geri don
Intiyarcik olmus anama imit ol
Kara gozlii kiz kardesimi aglatma
Yaradan hakk: i¢in baba

Geriye don eve var”

Ayrica diger sayfalarda da baba sevgisini belirten
manzumeler bulunmaktadir. (104.s)

Kadinlarin 6zellikleri: Kara stizme go6zlu Tirk
kizlari.

Boyu uzun Burla Hatun. Dokuz kara gozlii, 6rme
sagli, elleri bileginden kinali, parmaklar: siisli,
boyunlar: birer karis kafir kizlari. (91.s)

Evlat sevgisi: Diismanla savasmak isteyen ogluna
han kiyamaz. Onun yerine kendisinin savagmasini
ister. (96.s)

Burla Hatun kaybolan oglunu Kazan Han’a soyle
bir deyisle sorar:

“Ogul ogul ay ogul

Miiriivvetim ogul

Karst yatan kara dagimin yiiksegi ogul
Karanlikly gozlerimin aydinligi ogul

Sam yelleri esmeden Kazan kulagim ¢inliyor
Sarimsak otunu yemeden Kazan i¢im yaniyor
Sarit yilan sokmadan akga tenim kalkip sisiyor
Kurumugga gogsiimde siitiim oynuyor

Yalniz ogul haberini Kazan soyle bana

Soylemez olursan yana yakila beddua ederim Kazan
sana”

Burla Hatun bu boliimde evlat sevgisini belirten
bes deyis soyler.(100.s)

Hikayenin verdigi mesaj: Bu hikayede evlat i¢in
her seyden hatta canindan bile vazgecebilmek gerektigi
anlatilmigtir.

3.5. Koca Duha Oglu Deli Dumrul Hikayesi

Baba sevgisi: Deli Dumrul babasinin yanina gelir
ve ondan can diler ve sdyle sdyler:

“Ak sakallt aziz izzetli canim baba
Biliyor musun neler oldu

Kiifiir soz soyledim

Hak Teala’ya hos gelmedi

Gok iizerinde al kanatli Azrail’e emreyledi
Ugup geldi

Benim akg¢a gogsiimii bastirip kondu
Hirildatip tatli canimi alir oldu

Baba senden can dilerim verir misin
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Yoksa ogul Deli Dumrul diye aglar misin” (118.s)

Anne sevgisi: Dumrul anasinin yanina can

istemeye gelir ve anasina soyle der:
“Senden can dilerim ana
Canini bana verir misin
Yoksa ogul Deli Dumrul diye aglar misin”
Anasi da ogluna can veremeyecegini sdyler.

Es sevgisi: Esi Dumrul’a canini verecegini soyle

anlatir:
“Kog¢ yigidim sah yigidim
Karsi yatan kara daglari ben neyleyim
Soguk soguk sularini
Icer olsam benim kanim olsun”
Kadir Tanri sahit olsun
Benim canim senin canina kurban olsun” (91.s)
Can i¢in Dumrul esine gelir ve ona soyle der:
“Babama ver dedim can vermedi

Anama vardim can vermedi

Katar katar develerim sana yiik tasiyict olsun
Agillarda beyaz koyunum sana solen olsun
Goziin kimi tutarsa

Gonliin kimi severse

Sen ona var

[ki oglancigr oksiiz koyma” (120.s)

Kadinlarin 6zellikleri: Dumrul’un anas1 i¢in “ak
biir¢ekli” ifadesi kullanilmis.

Hikayenin verdigi mesaj: Bu hikayede
kadinlarin esi icin fedakdrlhiklarda bulunmas: gerektigi

anlatilmistir.

3.6. Kanli Koca Oglu Kan Turali Hikayesi

ideal kadin tipi: Kan Turali, “Baba, ben yerimden
kalkmadan o kalkmig olmali, ben kara ko¢ atima binmeden
o binmis olmali, ben kanli kifir eline varmadan o varmisg
ban bas getirmis olmali.” der. (124.s)

Es sevgisi: Kan Turali kiz1 almak i¢in canavarlarla
savasir.

Kadinlar esiicin ¢ok fedakarlik gosterirler.(126.s)

Selcen Hatun esinin bagsina kot bir is gelmemesi
i¢in telaslaniyor. (135.s)

Evlat Turali’nin canavarla

savagsmasini babasi asla istemez.

sevgisi: Kan

“Ak sakalli babani ihtiyarcik olmug anani aglatma”

Selcen Hatun’u almak i¢in kirk arkadasiyla
Hikayede

oglu ve gelini sag

¢ canavarit Oldirmek igin savasir.

Kanturali’nin babasi salim
yanlarina gelince attan aygir, deveden erkek deve,

koyundan kog kestirdi ve ziyafet verdi. (142.s)

Kadinlarin 6zellikleri: Sar1 elbiseli Selcen Hatun
(129.s)

Ela gozli kizlar (140.s)

Tirabuzan tekfurunun ¢ok giizel dilber kizi var.
Bu kiz sagina soluna iki ¢ift yay geker, attig1 yere
diismezmis, bu kizin ti¢ canavar kalinlig: kaftanlig:
yani ¢eyizi var.

Kadin erkek yigitligi ve isbirligi: Selcen hatun
esi Kanturali ile birlikte diismanla savasir. (137.s)

Selcen hatunla Kanturali ok atisina tutusurlar,
Kanturali Selcen’e oku Once kendisinin atmasini
sOyler. (141.s)

Hikiyenin verdigi mesaj: Bu hikdyede Tiirk
kadinlarinin gti¢li ve yigit olmasi anlatilmistir.
Tiurkler, kadini erkegiyle birlikte diismanlara kars:
savasir. Tiirk erkegi sevdigi icin oliimii dahi goze alir
goriisti belirtilmistir.

3.7. Kazihlk Koca Oglu Yigenek Hikayesi

Baba sevgisi: Yigenek’in babasi diismana on alt1
yildir esir diismiistiir. Ancak Yigenek babasinin bu
durumundan haberi yoktu. Babasinin esir oldugunu
arkadaslarindan 6grenince ¢ok {iziiliir ve Bayindir
Han’in yanina varip babasini kurtarmaya gitmesi
i¢in handan asker ister. (145.s)

Dayisinin yegenini korumak istemesi: Yigenek

babasint kurtarmaya giderken bir riiya goritr.
Riiyasinda dayisini  goritr. Dayis1 Diizmiird
kalesinin g¢ok tehlikeli oldugunu ve bu isten

vazgec¢mesini yigenine soéyler. (147.s)

Fakat o dayisini dinlemez ve babasini diigman
elinden kurtarir.

Kadinlarin 6zellikleri: Ela gézliu kadin (150.s)

Hikayenin verdigi mesaj: Aile g¢ok oOnemlidir.
Baba ailede cok onemlidir.

3.8. Basat'in Tepegizii Oldiirmesi Hikayesi

Cocugun ozellikleri: Arslan, at vuran, sallana
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sallana yiiriiyen, at basan, kan sémiiren. (152.s)

Evlat sevgisi: Tepegoz her giin insan yer. Dort
oglu olan birini ona veriyordu. Analar feryad
ediyordu. (155.5)

Hatun kisiye bir esir verilir ve oglunu kurtarmasi
istenir.(157.s)

babasi1
sunlar1 soyler: “Ogul ocagimi sahipsiz koyma, kerem

Basat’a canavarla savasmaya gidince

eyle, varma.” (158.s)

Bu sozlerden evin, ocagin Tirk kiltiriinde ne
kadar 6nemli oldugu anlasilmaktadir.

Kardes
gonderilecegini 6grenince soyle feryad u figan eder:

sevgisi: Basat kardesinin Tepegoz’e

“Ak sakallt babami ogul diye aglattin demek kardes
Akge yiizlii anami sizlattin demek kardes

Karsi yatan kara dagimin yiiksegi kardes

Akintilr giizel suyumun tagkini kardes

Giiglii belimin kuvvetli kardes

Karanlikly gozlerimin aydini kardes” (156-157.s)

Hikdyenin verdigi mesaj: Bu hikdyede kardese
verilen 6nem ve aile i¢in zorluklarla miicadele
anlatilmigtir.

3.9. Begil Oglu Emren'in Hikayesi

Kadina verilen 6nem: Begil hanin ondan yiiz
gevirdigini diisiintip tzilir. Begil’in hanimi ona
gonliintin kederden arinmasi ig¢in ava g¢ikmasini
soyler. Begil kabul eder. (167.s)

Baba
savasir. Oglu Emren babasinin durumunu goriince

sevgisi: Begil avda yaralanir. Bogayla

tiziiliir, babasini eve getirir. Babasinin ayagi kiriktir.
(120.s)

Begil’in oglu diisman tekfurla savasmak ister.
Soyle der:

“Ak tiiylii delici okunu bana ver

erden ere geceyim senin igin

ela gozlii ii¢ yiiz yigidini bana ver arkadagliga
Muhammed dini yoluna savasayim senin ig¢in” (173.s)

Es sevgisi: Begil’in esi kocasinin yatakta acidan
inledigini goriince ona ne oldugunu sorar, Begil
de attan diisiip ayagini kirdigini sdyler. Hatun
telaglanir. (169.s)

Evlat sevgisi: Begil, $6kli Melik ile vurusmaya
gider. Anne ve babasinin elini 6per. Babas1 Begil'e

“Bre giyimimi getirin oglum giysin, al aygirimi getirin

oglum binsin, memleket iirkmeden oglum meydana

varsin, girsin.” Der.(172.s)

Kadinlarin 6zellikleri: Begil’in babas1 ogluna al
duvakli gelin alir. (176.s)

Ak ytizli hatun (166.s)

Hikadyenin verdigi mesaj: Aileye ¢ok onemlidir

mesaj1 verilmistir.

3.10. Usun Koca Oglu Segrek Hikayesi

Kardes sevgisi: Egrek’i diismanlar esir alirlar.
Segrek bu haberi
kurtarmaya gider.(179.s)

Kardesi 0grenince kardesini

Segrek evlenir; fakat dagiin gecesi hatunundan
agabeyini kurtarmak i¢in gider.(182.s)

Segrek agabeyini kurtarinca biiyiik kardes Egrek
soyle der:

“Agzin icin dleyim kardes

Dilin ig¢in 6leyim kardes

Besikte koyup gittigim kardescigim sen misin

Kara basim kurban olsun bugiin sana” (187.s)

ki kardes kucaklasirlar.

Es sevgisi: Seyrek’in esi ona soyle der:

“Bir yilda gelmezsen iki yil bekleyeyim

ki yilda gelmezsen ii¢ dort yil bekleyeyim” (183.s)

Segrek kardesini kurtarmak i¢in annesine gelir

ve ondan izin ister, annesi de ona soyle der:
“Agzin i¢in 6leyim ogul
Dilin icin 6leyim ogul...
Ne duruyorsun ogul kostur”(172.s)

Boyle der ama bir yandan da Seyrek’in basina
kotii bir gsey gelmesini istemez. “Yanlis haberdir, o
senin agabeyin degildir. Gitme ogul.” Der.(172.s)

Segrek, agabeyi Egrek’i kurtarir eve getirir. Baba
¢ok sevinir. Davullar ¢alinir, otaglar dikilir, ziyafet
verilir.(188.s)

Kadinlarin 6zellikleri: Kaza benzer kiz, gelin,
akca yiizli ana (179.s), ak biirgekli ana (186.s)

Kardes
kardesin yaptig: fedakarliklar ve kardesin diisman

Hikadyenin verdigi mesaj: icin diger
elinden kurtarilmasi anlatilmistir. Hikayede, aile
bireyleri birbirine ¢ok énem verir, tezi islenmistir.
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3.11. Salur Kazan'in Tutsak Olup 0glu Uruz'un Gikardig
Hikayesi
Baba sevgisi: Kazan’in bir oglu vardir. Buytr

ve yigit olur. Toman’in kalesinde Kazan esirdir.
Babasinin esir oldugunu 6grenen Uruz aglar.(198.s)

Uruz amcasina babasini
sdyler.(198.s)

kurtarmaya gittigini

Uruz, babasini kafirin elinden kurtarir. (202.s)

Evlat sevgisi: Uruz’un annesi Uruz tiziilmesin,
kafirle savagmasin diye babasinin Kazan oldugunu
sdylemez.(198.s)

Kadinlarin 6zellikleri: Kaza benzer kiz, gelin.
(202.s)

Hikdyenin verdigi mesaj: Bu hikdyede baba icin
yapilan miicadeleler ve babanin diisman elinden
kurtarilmasi anlatilmistir. Baba aile i¢in ¢ok onemlidir
tezi bir kez daha yinelenmistir.

3.12. ic Oguz'un Dis OGuz'a Asi Olup Beyrek'in Oldiigii
Hikayesi

Kadinlarin 6zellikleri: Akga yiizli kiz, gelin.
(209.s)

Kaza benzer kiz, gelin. (210.s)

Hikayenin verdigi mesaj: Beyler birbirine
dsi olmamali, bir ve beraber olmali fikriyle birlik,

beraberlik anlatilmistir.

3.12. Salur Kazan'in Yedi Bagh Ejderhayi Oldiirmesi
Hikayesi

Bu destan Salur Kazan’in ejderhaya kars:
yigitligini anlatir. Destanda kadin ve aileye dair

bulgular elde edemedik.

Hikayenin verdigi mesaj: Tiirk erkeklerinin cesur
ve yigit oldugu dnemle belirtilir.

4, SONUC VE TARTISMA

Kadinlar Tiirk kiiltiiriinde ¢ok 6nemlidir. Dede
Korkut Hikayelerinde kadinlar genellikle biri yigit,

KAYNAKLAR

alp tipi biri de evine, esine ve c¢ocuklarina sadik
ideal anne-kadin tipi 6n plandadir. Hikayelerde
kadinlar, hem yigit hem de esi ve ¢ocuklarina kars:
son derece merhametlilerdir. Ayrica hikayelerin
¢ogunda kadinlar, akg¢a ytizli, ak birgekli, kaza
benzer, temiz, saf, ela ve kara siizme gozli, ince
belli, eslerini seven ve sayan, esleri ve evlatlar: icin
canindan bile vazgecebilen kisiler olarak anlatilir.

Kadinlarin fikrine her zaman oOnem verilir.
Kadinlar,
fikirlerine her zaman bagvurulur. Kadin, kocasinin

ailenin en onemli varligidir. Onlarin

her zaman destekgisidir.

Tiirk kadinlar: eslerine ve ailesine ¢ok baglidir.
Dede Korkut Hikéayelerinde Tiirk kadinlarinin her
zaman eglerine dlene dek sddik olmalari, her ne
durumda olurlarsa olsunlar iffetlerini korumalar:
ve ¢ocuklarina bagliliklar: vurgulanmistir.

Evlat Tiirklerde ¢ok onemlidir. Dede
Korkut hikayelerinde, aileye 6nem verilmistir.
Hikéayelerde ¢ocuk sahibi olmanin &nemi her

zaman vurgulanmistir. Cocugu olmayanlarin Allah
tarafindan lanetlendigine inanilir. Cocuklara ¢ok
Hikayelerde erkek
¢ocuklar anlatilmig ve onlarin yigitlikleri tizerinde

onem verilmistir. genellikle

durulmustur. Ayrica her ne kadar hikayelerde daha
¢ok erkek evlatlar anlatilmigssa da baz: hik4yelerde

kiz ve erkek c¢ocuklara esit davranilmas: da
belirtilmigtir.
Aile bireylerine o6zellikle anne ve babaya

¢ok Onem verilir. Ana, baba ve evlatlar daima
birbirlerine yardim ederler. Dayanigsma esastir.
Hikayelerde ¢ocuklar igin anne hakkinin énemi her
zaman belirtilmistir. Anne ve babanin, hayir duasini
almak Tirklerde bir gelenektir. Anne ve babanin
s6zl 6nemlidir ve onlar her zaman dinlenilir. Dede
Korkut’un “O zamanda ogul baba soziinii iki eylemezdi.
Iki eylese o oglani kabul eylemezlerdi” sézleri babanin

Oonemini belirtir.

Tiirkler orf ve 4detlerine ¢ok 6nem verir. Hemen
her hikdyede eski adetlere rastlamak miimkiindiir.

Anaya babaya, biiyiiklere saygi her zaman
hikayelerde islenmistir.
Tiirklerde ad koyma gelenegi vardir. Eski

Tiirklerde her zaman olmasa da cocuklara yaptig:
islere, yigitliklere gore isim verilirdi. Boga¢ Han
isminin verilme sekli buna 6rnek teskil eder.
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Benzer Dizilerin Benzer Ozellikleri

Similar Characteristics of Similar Series

OZET

Matematigin en onemli konularindan biri diziler; dizilerin en dikkat ¢ekenlerinden biri de Fibonacci
dizisidir. Bu ¢calismanin amaci, Fibonacci dizisine benzer diziler olusturup bu dizilerin Fibonacci dizisinin
o6zelliklerine benzer 6zellikleri olup olmadigini arastirmak ve varsa bu 6zellikleri ispatlamaktir. Bilindigi
gibi Fibonacci dizisinde her bir terim, kendisinden 6nceki iki terimin toplamina esittir. Bu ¢alismada ise,
her bir terimin kendinden 6nceki iki terimden birinin veya her ikisinin 1’den biiyiik dogal sayilarla ¢arpilip
sonrasinda toplanmasiyla olusan diziler ele alinmistir. Boylece ti¢ farkl: dizi ailesi olusturulmustur. Birinci
ailede, her bir terimin kendisinden 6nceki terimin k kat: (k=2,3,...) ile ondan 6nceki terimin toplamina
esit oldugu diziler alind1. Tkinci ailede, her bir terimin kendisinden 6nceki terim ile ondan énceki terimin
k katinin (k=2,3,...) toplamina esit oldugu diziler alindi. Uciincii ailede ise her bir terimin kendisinden
6nceki terimin k kat1 (k=2,3,...) ile ondan 6nceki terimin k katinin (k=2,3,...) toplamina esit oldugu
diziler alindi. Literatiirde bu dizilerden bazilariyla ilgili ¢alisildig: goriilmektedir. Bu calismada diger
calismalardan farkl:i olarak, Fibonacci dizisinde gecerli olan 7 6zellik temele alindi ve bu 6zelliklerin
benzerleri olusturulan dizilerde arandi. Her bir dizi ailesinden 2’ser tane olmak tizere 6 dizi tizerinde
calisildi. Calismalar sonunda bu dizilerin de Fibonacci dizisindekilere benzer o&zellikleri sagladigi
gortlmistiir. Diziler tizerinde 42 6zellik elde edilmis ve bu 6zellikler ispatlanmistir. Ayrica dizilerin
olusum acgisindan benzerligi oldugu gibi elde edilen 6zellikler arasinda da genellemeye imkan verecek
benzerlikler oldugu goériilmiistiir.

Anahtar Sozciikler: Dizi, Fibonacci, Dizi 6zellikleri, 1spat.

ABSTRACT

One of the most important subjects of mathematics is sequences; and one of the most striking series
is Fibonacci series. The purpose of this study is to create series similar to Fibonacci series and to
investigate whether these series have characteristics similar to those of Fibonacci series; and to prove
these characteristics, if any. As is known, in Fibonacci, each term is equal to the sum of the two preceding
terms. In this study, the series formed by one of two terms or both terms before each term are multiplied
by natural numbers greater than 1 and then summed, were discussed. As a result, three different series
families were formed. In the first family, the series were taken in which each term was equal to the sum of
k-fold of (k=2,3,...) the previous term and the two previous terms. In the second family, series were taken
in which each term was equal to the sum of the previous term and the k-fold of (k=2,3,...) the two previous
terms. In the third family, series were taken in which each term was equal to the sum of k-fold of (k=2,3,...)
the previous term and k-fold of (k=2,3,...) the two previous terms. It is seen that some of these series have
been studied in the literature. In this study, unlike other studies, seven characteristics which are valid in
Fibonacci series were taken as basis and then similar characteristics were searched in the generated series.
6 series were studied by taking 2 from each family. As a result of the studies, it was observed that these
series bear similar characteristics to those of Fibonacci series. 42 characteristics were obtained on these
series and were proved. In addition, it was observed that there were similarities in terms of formation as
well as similarities between the obtained characteristics that would enable generalization.

Keywords: Series, Fibonacci, Characteristics of series, Proof.

*Bu ¢aligma, 50. TUBITAK Lise Ogrencileri Arastirma Projeleri Yarigmast Kayseri Bélge sergisinde sunulmustur.
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1. GiRi$

Giinlik hayatta
insanlarin arka arkaya

genellikle nesnelerin ya da
ifade
etmek i¢in kullanilan “dizi” kelimesi, matematikte

siralanmis halini
de bu anlamindan pek fazla uzaklagsmamistir.
Bu kez nesneleri sayilar olan bir alanda belli
bir iliskiye veya ortak ozellige go6re siralanmis
sayilar1 ifade etmek igin kullanilmaktadir. Asal
sayilarin olusturdugu siralamalar, besin kat1 olan
dogal sayilarin olusturdugu siralamalar, tiggensel
sayilarin olusturdugu siralamalar matematikteki
dizi 6rneklerinden bazilaridir. Kuskusuz en tnli
dizilerden biri “Fibonacci Dizisi”dir. Leonardo
Fibonacci, (1175-1250) Liber Abaci adli kitabinda
bir problem ve problemin ¢6ztimiini vererek bu
diziden bahsetmistir. Problem su sekildedir (Pappas
2007): Bir aylik bir ¢ift tavsan var. Bunlar ancak
iki aylik olduklarinda yavrulamaya baslayabilir.
Bu tavsan ¢iftin iki aylik olduktan sonra her ay
yeni bir cift tavsani dogdugunu varsayalim. Eger
diinyaya gelen her yeni ¢ift de yukarida belirtildigi
gibi yavrularsa, her ayin baginda kag ¢ift tavsan
olur? Bu problem c¢o6ziildiigiinde ilk aydan itibaren
tavsan sayilarinin 1, 1, 2, 3, 5, 8, 13,... seklinde
ilerledigi goriiliir. Biraz daha incelendiginde her
bir sayinin kendisinden 6nceki iki sayinin toplami
oldugu goriiliir. Iste bu sayilar Fibonacci dizisinin

terimleridir.
Fibonacci dizisindeki ardisik sayilarin
¢am kozalagi, aygigeginin ¢ekirdek dizilimi,

agaclarin dallanma bigimleri gibi doganin pek
¢ok yerinde insanlarin karsisina ¢ikmasi ve bu
dizinin terimlerinin bir 6nceki terime béliminin
glizelligin o6lgiisti altin orana gittikce yaklagmasi
Pek
¢ok insan bu dizi lizerinde arastirma yapmistir.
Hatta Fibonacci
Pell, Jacobsthal

ve bunlar

Fibonacci dizisinin biiytstnt arttirmigtir.

dizisinden esinlenerek Lucas,
gibi

tzerinde c¢alisilmistir.

yeni diziler olusturulmus
Koken (2008),
calismasinda Fibonacci ve Jacobsthal dizilerinin
k-Jacobsthal

dizilerinin, Lucas ve Jacobsthal Lucas dizilerinin

bir genellestirilmesi olarak
bir genellestirilmesi olarak da k-Jacobsthal Lucas

dizilerinin tanimlari ve 0&zelliklerini vermistir.
Bolat (2008), k-Fibonacci sayilarinin tanimindan
elde

ve uygulamalar

faydalanarak k-Lucas sayilar: etmis, bu

sayilarla ilgili bazi 6zellikler
gOstermigtir. Giile¢’in (2014) caligsmasinda, Pell ve
Pell-Lucas say1 dizilerinin &zellikleri incelenmis,
bu dizilerin matris dizileri tizerinde durulmustur.
Altun (2016)

Lucas polinomlarinda yeni bir aile elde ederek

ise genellestirilmis Fibonacci ve

bu aile ile ilgili teorem ve o6zellikler bulmustur.
Bu calismada Fibonacci dizisinden ilham alarak
benzer diziler olusturulmustur. Yapilan literatir
taramasinda bunlarin matematik diinyasinda
var olan diziler oldugu go6rilmiistiir. Ancak bu
olarak benzer

konulardaki c¢alismalardan farkl

yontemlerle olusturulan dizileri hep birlikte,
aralarindaki iliskileri gostererek ve en dnemlisi bu
dizilerin sagladig: ozellikleri bulup ispatlayarak

ilerlenmistir.

Bildigimiz gibi Fibonacci Dizisi asagida verildigi
gibi her bir terimin kendisinden 6nceki iki terimin
toplami1 olarak alinmasiyla olusmustur.

al az a3 a4 a5 a6 a7 a& a‘) al 0| an

111235 |8 |13|21|34|55|...| a,,%ta,,

n—1

Bu dizinin pek ¢ok 06zelligi vardir. Bu ilging
ozelliklerden bazilari su sekildedir (Maksudov ve
Veliev 1993):

1.  a+a+a+.+a=a,-

2. atata,+..+a, =a,

3. atatat.ta, =a, —

4. a-a+a—.+()"a =(=)"a,_ +1
5 a+d+d+.+a=a.a,

6. =a_.a +a.a.

7. a,, = afﬂ - aj—l

Bu c¢alismada da Fibonacci dizisinin olusum
ozelligindenilham alinarak yeni diziler olugsturmaya
calisilmis ve bu dizilerin yukarida verilen Fibonacci
dizisinin 7 temel 6zelliginin benzerlerini saglayip
saglamadigl tizerinde diistintilmiistiir. Temelde
3 dizi ailesi alinmistir. Kolaylik olmasi agisindan
her bir dizi ailesine sadece bu ¢aligsma i¢in gegerli

isimler verilmistir:

* 1K Ailesi: Her bir
onceki terimin k kati (k=2,3,...) ile ondan

terimin kendisinden

onceki  terimin  toplanmasiyla  olusan

diziler. Literatiirde k-bonacci dizileri olarak
gecmektedir (Bolat 2008). a,=0 ve a,=1 olmak

iizere a,=k.a,  +a _, k=2 igin elde edilen
versiyonuna Pell dizisi denilmektedir (Giileg
2014).

e K1 Ailesi: Her bir terimin kendisinden 6nceki
terim ile ondan Onceki terimin k katinin
(k=2,3,...)

a,=0 ve a,=1 olmak tizere a,=a, ,+k.a

diziler.
o k=2
icin elde edilen versiyonuna Jacobsthal dizisi
denilmektedir (Kéken, 2008).

toplanmasiyla olusan

e KK Ailesi: Her bir
hemen 6nceki iki terimin toplaminin k kati

terimin kendisinden

olan diziler.
k.(a +a"_2)

n-1

a,=0 ve a,=1 olmak fizere a, =

1.1. Amag

Bu c¢alismanin amac: Fibonacci dizisine benzer
diziler olusturup bu dizilerin Fibonacci dizisinin
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o6zelliklerine benzer Ozellikleri olup olmadigini

aragtirmak ve varsa bu 6zellikleri ispatlamaktir.

1.2. Problem

Fibonacci dizisine benzer sekilde olusturulan
dizilerin, Fibonacci dizisinin 06zelliklerine benzer

o6zellikleri bulunabilir mi?
Calismanin alt problemleri su sekildedir:

e Fibonacci dizisine benzer sekilde olusturulan

dizilerin temel 6zellikleri nelerdir?

e Fibonacci dizisine benzer sekilde olusturulan

dizilerin, Fibonacci dizisinin &zelliklerine

benzer 6zellikleri var midir?

e  Olusturulan dizilerin varsa bulunan

ozellikleri nasil ispatlanir?

e Olusturulan dizilerin bulunan 6zellikleri
birbiriyle iligkili midir?

1.3. Tanimlar

Dizi:

kiimesinden X’e tanimli her fonksiyona bir dizi
denir (Argiin, Arikan, Bulut, Halicioglu 2014).

X=0 bir kime olsun. N dogal sayilar

Dizinin Terimi: {a } bir dizi olsun. Her i€N igin
a/ye dizinin bir terimi ve a 'ye dizinin genel

terimi denir (Argiin ve dig., 2014).

Fibonacci Dizisi: fj=0 ve f=1 olmak iizere,
terimleri f ,=f  +f seklinde olan dizidir. Yani
her bir terimi kendisinden 6nceki iki terimin

toplamina esittir.

3.1.1K Dizi Ailesi ve Ozellikleri

2. MATERYAL ve METOT

Dizilerin hepsinde a,=0 ve a,=1 baslangig
terimleri alinarak 3 farkli dizi ailesi ele alinmistir.
k=1

alindiginda klasik Fibonacci dizisi ¢ikmaktadir. O

Olusturulan dizi ailelerinin her birinde
yizden her bir dizi ailesi i¢in k=2 degeri ve k=3
degeri alinarak elde edilen dizilerin o&zellikleri
Ozellikler

Fibonacci

bulunmustur. bulunmaya c¢alisilirken

oncelikle dizisinin 06zellikleri iyice
incelenmistir. Yeni dizilerde her bir 6zelligin nasil
degisebilecegiyle

ilk baslarda deneme-yanilmalarla bazi1 6zellikler

ilgili tahminlerde bulunularak

bulunmustur. Ispatlara gecildikten sonra
6zelliklerin nasil olustugu daha iyi anlasildig:
ozelliklerde

Her bir dizinin temel olusum

icin geri kalan deneme-yanilma
kullanilmamistir.
6zellikleri kullanilarak 6zellikler daha rahat ortaya
cikarilmistir. Ispatlarda ise daha ¢ok dogrudan ispat
yontemi kullanilmak {izere yer yer tiimevarimla
ispat yontemi de kullanilmistir. ispatlar sirasinda
genellikle ilgili dizinin temel olusum o6zelligi
kullanilmigtir ve bazi yerlerde “[]” i¢inde ag¢iklama

eklenmistir.

3. BULGULAR

Bu boéliimde dncelikle her bir dizi ailesinin nasil
olustugundan kisaca bahsedilmis, bu dizilerden
elde edilebilecek sabit oranlardan bahsedilmistir.
Bu kisimlar ¢alismanin temel konusu olan 6zellikler
kisminin daha detayli verilebilmesi igin ispatlar:
yapilmadan O6zet gecilmistir. Daha sonra da her
bir dizi ailesinde k=2 ve k=3 degerleri igin elde
edilen dizilerin Fibonacci dizisindekilere benzer
6zellikleri bulunmus ve ispatlanmisgtir.

Bilindigi gibi Fibonacci dizisinde her bir terim kendinden 6nceki terime bélimi altin orana yaklasir.

Burada ikinci dereceden denklemleri kullanarak a =k.a, +a , seklindeki diziler i¢in de benzer sekilde

her bir terimin kendinden 6nceki terime bélimiiniin hangi sayilara yaklasacag: arastirilirsa asagidaki

sonucglar elde edilir:

N

1++/5 2
k=1 i¢in Altin Oran= TJ_ k=2 i¢in Glimiis Oran = —

k=3 i¢in Bronz Oran =

34413 _n+Vn’+4

k=n i¢in Sabit Oran =

2 2
3.1.1. 1K Dizi Ailesindeki k=2 Dizisinin Ozellikleri
al aZ a} a4 aS a() a7 aS 119 alO an
1 2 5 12 29 70 169 408 985 2378 2a, +a,,
a +a —1
1) a+a,+a,+..+a_ +a, =%

ispat: a,+a,+a,+..+a,_ +a,
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=a +&_ 1+_4_ﬁ+a5 a3+&_a4 - an72+m_anfl
2 2 2 2 2 2 2 2 2 2
a a a a. +a —1

=t-tyqpstlo ot —u— [ =1ve a,=2 alinarak diizenlendi.]
2 2 2 2 2

— aZn
2) a+ta,+a,+..+a, =
3 n=1 2

Ispat: ata,+a,+..+a, .ta,

a-a,ta-—ata—at.ta, ,—a, ,+a, -4,

=g+ 2 =-2 [a,=1 ve a,=2 oldugundan]

a -
3) a,+a,+a +..+a, =-2"1—
" 2

Ispat: 1. 6zellikte n yerine 2n yazilirsa;

a, +a, —1
— _2n+l 2 *
a+a,+a,+..+a, =22 5 z ()
2. ozellikten;
+a,+a +..+ =2 (**)
a+ta+a+..+a, = .

(*) esitliginden (**) esitligi taraf tarafa ¢ikarilirsa asagidaki esitlikler elde edilir:

a, +a, —1 a a, —
a,+a,+a +..+a, = 2n+l 2n _ % _ Bonnt
6 2n

2 2 2

NG [a,-a,,]+1

4) a-a,+a,—.+(-1)"a, 5

Ispat: 2. ve 3. 6zelliklerden iki esitlik yazilir ve taraf tarafa gikarilir:

aZ
atat+a+..+a 2
2

201

a -

a,+a,+a,+..+a, =-21—
3 0 2

a-a,+a,—a,.+a, —a, = 2

Bu esitlikte dikkat edilirse ¢ift indisli terimlerin negatif, tek indisli terimlerin pozitif isaretli oldugu
goriiliir. Bunlara dikkat edilerek ve 2n yerine n alinarak son esitlik tekrar diizenlenirse:
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_(-D'[a,-a, ]+1

1
a—-a,+a,—.+(-1)"a, 5

a.a
5) af+azz+z132+...+an2=”—"+1

= 2 2 2 2 2 2
Ispat: ata,+a;ta, +..+a_ +a,

_ 2
=a, +a,a,+aa,+a,a,+..+a_.a_+a.a

=af+az.[a3;a‘]+a3.[a4;a2]+a4.[a5;alj+...

+

a —da a —da
n n=2 ntl n—1
a, .. +a,.
2 2

Ll G4, ana, a4, a4 dud, aa, a4,
! 2 2 2 2 2 2 2 2
a.a, a.a. . a.a
2 .
=q -2 +-—l=— [ =1 ve a,=2 yerine alind1.]
2 2 2
6) an+m = anfl'am + an 'am+l

Ispat: m'ye gore tlimevarim yapalim.

m=1 i¢in dogru mu? @,,=a,,.a,+a,.a, —a,  =a,  +2a  dogrudur

m=k i¢in dogru olsun: @, =a,,.q,+a,q,
m=k+1 icin de dogru olur mu?

Gppiirny = Yyt = e T 4,04, [m=k ic¢in dogru demistik.]
=a,.a,+(2a,+a,_)a, [Dizinin 6zelliginden]

=a,4.+ z'an Yy T4, 0,

=a .(a,+2a,)ta_.aq

k+1 177 k+1

=a.a, ., ta _.a

n" k2 n=1""k+1

m=k+1 igin dogru oldugunu gostermis olur. Oyleyse 6zellik, dizinin tiim terimleri igin gecerlidir.

2 2
(a,,-a,,)
— n+l n—1
7) aZn -
2
Ispat: 6. 6zellik:  a,,,=a,,4,+a,.a, idi.Burada m=n alalim:
a. =a _.a+a.a
ntn n=1"n n"ntl

_ A~ 4 a4, e Do
a,, =a,,. + 4, [Dizinin 6zelliginden]

2 2 2
— Zn1% et~ GG — A ;an—l elde edilir.
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3.1.2. 1K Dizi Ailesindeki k=3 Dizisinin Ozellikleri

71

a, a, a, a, a; a, a, a, a, a,
1 3 10 33 109 360 1189 3927 12970 3a, +a,,
a. +ta -1

1) a+a,+a,+..+a_+a =" 3

spat: a,+a,+a,+..+a_+a,

a a, a, a, a, a  a a a a
— 3 1 4 2 5 3 6 4 n n=2 n+l n—1
=+ -+ttt 2 g
3 3 3 3 3 3 3 3 3 3
2a, a, a a a. +a —1 .
=—l_ 24 nyml_—ml [a,=1 ve a,=3 alinarak diizenlendi.]
3 3 3 3 3
2) a+a,+a.+..+a =
1 3 5 2n-1 " 3

ispat: a, + a, +a5 +...+ a,,

:al+(a4;azJ+(a6;azt]_'_(ax;asj_‘_m_'_(anz;a2n4]+[a2n _3‘12"2]

a,—a, + a,—a, + a,—ag +..+ a,, ,— 4y, 4 + a, —4a, ,

a
=g+ 2= =2 [a,=1ve a,=3 oldugundan]

3) a,+a,+a +.+a, =1
2 4 6 ' 2 3

Ispat: 1. 6zellikte n yerine 2n yazilip bu esitlikten 2. 6zellik ¢ikarilsin;

a, +a, —1
_ ST,
a+a,+a+..+a, = 3
a+tata+.ta, =2
1 3 5 2n-1 " 3
a+a+a+..+a :a2n+l+a2n_1_a2n:a2n+l_1
r T T 2 3 3 3

D' a — +1
4) al—a2+a3—...+(—1)”“.an:%
Ispat: 2. ve 3. 6zelliklerden iki esitlik yazilir ve taraf tarafa ¢ikarilir:

a
— “on
ata,+a,+..+a, =
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a2n+1_1
a,ta,~a,+..+a, =
! 3
a, — +1
— — — — _2n 2n+1
a-—-a,+a,—a,.+ta, —a, 3

Bu esitlikte dikkat edilirse ¢ift indisli terimlerin negatif, tek indisli terimlerin pozitif isaretli oldugu
gortiltir. Bunlara dikkat edilerek ve 2n yerine n alinarak son esitlik tekrar diizenlenirse:

-D'la —a_ |+1
al—a2+a3—a4+...+(—1)”“.an=M

a.a
5) a|2+a§+a32+.,,+a::"T"+1

= 2 2 2 2 2 2
Ispat: ata,+a;+a, +..+a_ +a,

_ 2
=a, +a,a,ta.a,+a,.a,+..+a_.a +a.a,

a,—a a,—a a.—a a-—a a  —a
:a12+a2. L lta, | 2 | ta, | 2 |+ ta, | |
3 3 3 3 3

,  a,.a a,.a a..a a,.a a,.a a,.a a.a a ..a

_ 2% e} 3y G 4% 934y % Sy

=a’+ +
3 3 3 3 3 3 3 3

a.a, a.a, a.a
2 .

=q ——S+-—l=— [ =1 ve a,=3 yerine alind1.]

3 3 3 :
6) an+m = anfl 'am + an 'am+l

Ispat: m’ye gore timevarim yapalim.

m=1i¢in dogrumu? 4,,=4a,,a,+a.q,
a,,=4a,,+3a, [a=1ve a,=3] dizinin dzelliginden dogrudur.

m=k i¢in, 4,,=4,,.a,+a.a,  esitligi dogru olsun.
m=k+1 icin de dogru olur mu?

Gppiieny = Yyt = 4@ T 4,4, [m=k i¢in dogru demistik.]
= an'al( +(3'an +an—l)'ak+l = an'ak +3'an'ak+l + an—l'ak+l [D121n1n OZelllglnden]

=a .(a,+3a,)+ta_.a, =a.a_ ,+ta_.q

k+1 1" k+1 n"k+2 n=1"k+1

m=k+1 igin dogru oldugunu gostermis olur. Oyleyse 6zellik, dizinin tiim terimleri igin gecerlidir.

2 2
7) — (@, =a,)

2n 3

ispat: 6. 6zellik:  a,,,=a, .a,+a.a,  idi. Burada m=n alalim:
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nin n el
—a a -
n+l n-1 n+l n-1
Gy = ayy + i
3 3
2 2 2 2
R +4,,70,,9%, _ G4 elde edilir
3 3

3.2, K1 Dizi Ailesi ve Ozellikleri

73

Fibonacci dizisinde her bir terimin kendinden 6nceki terime b6liimii altin orana yaklasir. Burada ikinci
dereceden denklemleri kullanarak a,=a, +k.a, , seklindeki diziler i¢in de benzer sekilde her bir terimin

kendinden 6nceki terime bolimiiniin hangi sayilara yaklasacag: aragtirilirsa agsagidaki sonuglar elde edilir:

1++5 149 1+413

k=2 i¢in Sabit Oran = k=3 i¢in Sabit Oran =

k=1 i¢in Altin Oran=

k=n i¢in Sabit Oran =

n+N4n+1

2 2 2 2
3.2.1. K1 Dizi Ailesindeki k=2 Dizisinin Ozellikleri
al az a% a4 aS aﬁ a7 aS a9 alO an
1 1 3 5 11 21 43 85 171 341 a_+2a,_,

a -
1) a+a,+a+..+a,=—"2—
. 5

ispat: a,+a,+a,+..+a_ +a,
_|%&-% + 4 4q + 4—4q + 4 — 9s +o+ 44, + Gy ~ G
2 2 2 2 2 2

_&-a,ta,—ata—a,ta—a+..+a,—a+a,,-a
2

ntl

- -1
T I "*22 [a,=1 alind1.]

a, +1, ntekse
2) Z'an =

a,, —1, ngiftse

Ispat: n sayisinin hem tek say1 hem de cift say1 olma durumlar: igin tiimevarimla ispatlayalim. n tek say1

Oldugunda 2'an:au+l n+1
adiminda tek ve ¢ift icin alinmas1 gereken en kiiciik sayilardan basladik.

+1 esitligi, n cift say1 oldugunda 2.a,=a

n=1igin dogru mu? 2.4,=a,+1>2.1=1+1—>a=a,=1 oldugundan saglandi.
n=2icin dogru mu? 2.4,=a,-1->2.1=3-1->a,=1vea,=3 oldugundan saglandi.

n=k tek sayisi igin 2.q,=a,,,

dogru mu yani k+1 tek say1 iken 2.4, ,=qa,,,

mi1?

Oncelikle n=k+1 tek say1 olsun.

2a,,=2(a,,-a) [Dizinin 6zelliginden; a, ,=a, +2.a,]

=2(a,,,—a,,+1) [k+1 tekse, k ¢ift olur. Bir 6nceki adimdan 2.q,=qa,, 1]

-1 saglanir m1? Timevarimin ilk

+1 esitligi, n=k ¢ift sayis1 i¢in 2.a,=a,, 1 esitligi saglansin. n=k+1 igin
+1 esitligi, k+1 gift sayriken 2.4, ,=a, ,~1 esitligi saglanir
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2a,=2a,,-2a,+2>4a, =2a ,+2>2a, =qa_+I1 saglanmis olur.
Simdi n=k+1 cift say1 olsun.

2a,,=2(a,-a) [Dizinin 6zelliginden; a +2.a,]

2 Qg
=2(a,,,—a,,—1D [k+1 ciftse, k tek olur. Bir 6nceki adimdan 2.a,=a,, +1]

2a,,=2a,,-2a,-2>4a, =24, ,-2>2a, =a,-1 saglanmisg olur.

O halde 6zellik dizinin tiim terimlerinde gegerlidir.

a ., ntekse

+1°
3) a,+a,+a,+..+a =3 " .
e " \a,, —1 ngiftse

. -1
Ispat: a|+a2+a3+...+an=a"% [1. 6zellikten]

2a, +1)-1
M’ n tekse
= @ -1 [n tekse n+1 ¢ift olur. Buna gore 2. 6zelligi uyguladik.]
a,, —1)- .
—ml - pciftse
> S
2a, +1
5 s ntekse a,,, ntekse
B 2a, -2 niftse B a,, -1, ngiftse
S

2.a,—1, ntekse
4) a,+a,+a,+..+a = )
) GraTa 2.a,, ngiftse

a ., ntekse

n+l?

ispat: a.+az+a3+---+an={ [3. 6zellikten]

a,,, —1, ngiftse

2.a,—1, ntekse
= [2. 6zellikten]

2.a,, ngiftse
3. ve 4. ozellikler 2. 6zelligin sonuglaridir. 2. 6zellik diger 6zelliklerin ispat i¢in yardimcidir.

a, +n—1
5) a +a,+a +..+a, =-—1——
" 3

ispat: a,+a,+a,+..+a, =4 olsun. O halde;

_| %% + 4;—4a, + 4~ 4% +o+ Dyt — %y Dizinin 6zelliginden: . 9
3 2 2 2 [Dizinin 6zelliginden; a, ,=a,, +2.0a,]

a2n+l_1
a -
2l 2 [2. 6zellikten]
+..+
2 2 2 2

a,+1 a+1 a +1 a, . +1
= +

2n+l

+ +
4 4 4 4

a.+a +a, +..+a, +a,  +n A-1+a, +n
—_3 5 7 2n-1 2n+1 — 2n+1 _ A
= 2 = 2 [a,+a,+...+a, ,=A-a,=A-1 olur.]
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— 2n+1

A-1+a, +n

3A4A=a,  +n-1

2n+1

a,  tn-1
A=a+a,+a,+..+a, =—"+"——
5 n—-1 3

az(m)_n_l
6) a,+a,+a +..+a, =—"——
" 3

ispat: a,+a,+a,+..+a, =4 olsun. O halde;

4 a,—da a,—a, iy =0y, o .
_( 5 ]+[ 5 J+( 3 J+...+[ 2 ][Dlzmm ozelliginden; a,,,=a,, +2.4a,]

a,+1 a,+1 a,+1 a, ., +1
a,— a — a, — a, . —
! 2 6 2 8 2 22 2 [2. 6zellikten]

+ + +.ot

:a4_l+a6_]+ 3_]+."+a2n+2_

4 4 4 4

a,+a +a,+..+a, +a, +n A-l+a,  —n
_4Tdi T . 2 2042 — 42 1 [a4+a6+..-+a2":A_a2:A71 olur.]
A:A—1+a2”+z—n

4
3A=a,,,-n-1
aZ(n+l)_n_1

A=a,+ta,+a,+..ta, = 3

— (_1)n'[an+l - an+2] +n

7) a—a,+a,—.+(-1)"a, 3

ispat: 5. ve 6. 6zelliklerdeki esitlikleri taraf tarafa ¢ikaralim:

a,  +tn-1

atata+..+a, =—""—
n—1 3

a -n—1

a,+a,+a+..+a, =2
" 3

a, +n—1 a -n—1
_ _ o _%um _ oy
a-a,+a,—a,+..+a, —a, =

1 2n 3 3

G T n-l1- Gy THF 1 _ % Y +2n

- 3 3

Cift terimlerin isaretlerinin negatif, tek terimlerin isaretlerinin pozitif oldugu gorulir. Bu goz
ontinde bulundurularak ve 2n yerine n alinarak tekrar diizenlersek asagidaki esitlik elde edilir:

a,—a,+a,—a, +...+(—1)”+l.a = M
" 3
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-D"'a . +3.a’ +n

n+3 n+l

9

2 2 2 2 _
8) a/ +a,+a,+..+a, =

ispat: A=a’+d}+aj+a.+..+a. olsun. O halde;
A=a.a+a,a,+a,.a,+ta.a,+..+a_.a +a.a

=a,.(a,-2.a)+a,(a,—-2.a)+a,(a,—2.a,)+a,(a,—2.a)+..+a (a 2a,))

ntl
[Dizinin tanimindan 4,,=2a,+a,_ aldik.]

=a.a,-2.a,a +a,a,-2.a.a,+a.a,-2a,a,+a,a,~2a.a,+..+a.a, -2a .a

=-2.a,a,—-a.a,—a,a,-a,.a,—..—a_.a +a.a.

[a,=0 alinirsa ve 2. 6zellik uygulanirsa;]

a,+1 a3—1 a,+1 a ¥l a, *1
=— a, — a,— Ay == a,+| ——la
2 2 2 2 2

2 2 2 n+l n+l 2
_ |atai+..+a; -a,ta,—a,+.+(-1)"a | (-)"a, a,
=— + + + 2z
2 2 2 2

[a,=1 alinirsa ve 7. 6zellik uygulanirsa;]

-D'la,,-a,,]l+n-3

g (A1), 3 LD,
2 2 2

_ D'a,  —(-D"a, ,+n-3-3.-1)"a  + 3.a:+] +3

3.4
3

_2(-D"a, +(D)"a, ,+3.a +n
- 9

A

[Dizinin tanimindan a,,=2qa,, +a,, alirsak;]

1 2
(-D"a  +3.a,  +n
9

A=

9) an+m = 2.(1”4 ‘am + an'amﬂ

Ispat: m’ye gore tlimevarim yapalim.
m=1i¢in dogru mu? 4,,=24, ,.4+ta,.a, —a, =24, +a, [a=a,=1] dogrudur.
m=kicin, @,,=2a,,.a,+a,.qa, esitligi dogru olsun.
m=k+1 icin dogru olur mu?

Dostesny = Yook =2a,a,+a,, .4, [m=k icin dogru demistik.]
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=2a,.a +(a +2a )a, =2a.a +a.a, +2a_.q.

=a,.2a +a,)t2a .a, =a.a ,+2a .a

k+1 177 k+1 17 k+1

m=k+1 igin dogru oldugunu gostermis olur. Oyleyse dzellik, dizinin tiim terimleri icin gegerlidir.

10) a,, = (an»fl)2 - (2"1»171)2
Ispat: 9. 6zellikteki m=n alalim. @,,,=2.4, .a,+a, a,,

a,,=2.a, a,+a.a,,

=2a, (a,,-2a,)+(a, ~2a,)a, [Dizinin 6zelliginden]

n+l

= Z'an—l Ay~ (2'an—l )2 + (am )2 - 2'an—l A = (an+| )2 - (Z'an—l )2

3.2.2. K1 Dizi Ailesindeki k=3 Dizisinin Ozellikleri
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1 1 4 7 19 40 97 217 508

a -1
1) a+a,+a,+..+a, =—"2—
3 n 3

ispat: a,+a,+a,+..+a,

=a3_a2+a4_a3+a5_a4+a6_a5+"'+an+l_an+an+2_an+l
3
_G 4 4T
3 3
3a, —a, ,—2
2) a,+ta,+a,+a,+..+a, =—2uwl
! 3
2a, —3.a,  +1
— 2n+2 2n+l1
3) a2+a4+a6+...+a2”—f
spat (2. ve 3. Ozellikler): a,+a,+a,+a,+..+a, =4 a,+a,+a,+..+a, =B

| %4 45— 4 4; ~ 4 D1 ~ Yo C A .
A—( 3 )‘F( 3 J‘F( 3 ]+~~-+( 3 J [Dizinin 6zelliginden; ag-+2:ag-4+3-ak]

_G-ata—a,ta,—at.ta
3

a1 — %

=(a3+a5+a7+...+a )-(a,+a,+ta,+..ta,)

3

2n+1
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4)

Ispat:

5)

Ispat:

BENZER DIZILERIN BENZER OZELLIKLERI

A-1+ —(B
A== s 4 By, —1>244B=a, -1 ... (")

3 2n+1
esitligi elde edilir. Diger yandan 1. 6zellik geregi su esitligi yazabiliriz:
az +2_1 az +2_1 * %
a1+a2+a3+...+a2n:”T—>A+B:”T ()

(*) esitliginden (**) esitligi taraf tarafa ¢ikarilirsa;

1 3a,,-3-a,,+1 3.a

A= Dy 1 _ 2% 202 2 — @

=a -
2n+l 3 3 3

2nt2 2

bulunur. (**) esitliginde bulunan son esitligi yerine yazip B'yi yalniz birakiriz:

34y,,-,,-2 +B= Gy =1 S B= Gy =1 _ 3Gy =y =2 — 2.0y,,,=30,,,+1
3 3 3 3 3
a-a,+a,—.+(D)"a =(-1)"[24a,, -a,,]-1

2. ve 3. ozelliklerdeki esitklikleri yazip taraf tarafa ¢ikaralim:

3a, —a, ,—2
— 2n+l 2n+2
(a,+a,+a;+a,+..+a, )=—=>2—22— 3 =
2a, ,—3a, +1
(a,+a,+a +..+a,)=—2m2— 2wl
" 3
3a, . —a, .—2 2a, .—-3a, +1
— 2n+l 2n+2 2n+2 2n+l1
a-a,ta,—a,+.+ta, —a, = 2 = - 2 =
3 3
_ 3'a2n+1 T T 2- 2'a2n+2 +3'a2n+l -1 _ 6'a2n+l - 3'a2n+2 -3 =24 —a -1
- 3 - 3 = =% 2n+2

Cift indisli terimlerin isareti negatifken, tek indisli terimlerin isaretlerinin pozitiftir. Buna dikkat edilerek ve 2n yerine n
yazilarak diizenlenirse asagidaki esitlik elde edilir:

a-a,+a,—a,+..+(-1)"a =(-1[2a, -a,,]-1

a =3a .a +a.a
n—-1"m

n+m n" m+l
m’ye gore tlimevarim yapalim.

m=1 i¢in dogru mu? 4, =34, ,4+a.a,,—a, =34, +4a, [a=a,=1] dogrudur.

m=k icin, @,,=3.a,_.a,+a.a,_, esitligi dogru olsun.
m=k+1 icin dogru olur mu?

@ity = Uiy = 30,0, + 4,4, [m=k i¢in dogru demistik.]

=3.a,.a +(a,+3.a_)a, =3a.a +a.a. +3a_.q.

=a,.3a,+a,)+3a _.a, =a.a, ,+3a_.a,

m=k+1 i¢in dogru oldugunu gostermis olur. Oyleyse dzellik, dizinin tiim terimleri igin gecerlidir.
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6) 4, = (an+l)2 - (3'an71)2
Ispat: 5. 6zellikteki esitlikte m=n alahm. «,,,=3.a,.a,+a, a

a, =3.a,_.a +ta.a
n n—1"n

n"ntl

=3a, (a, -3a, )+(a, —3a,_)a, [Dizinin 6zelliginden]

=3a _,.a —(3‘61"71)2 +(an+])2 -3a,_.a, = (am)2 - (3.aH)2

=141

3.3. KK Dizi Ailesi ve Ozellikleri

79

Fibonacci dizisinde her bir terim kendinden 6nceki terime b6liimii altin orana yaklasir. Burada ikinci

dereceden denklemleri kullanarak a = k.[a, ,+a, ] seklindeki diziler i¢in de benzer sekilde her bir terimin

kendinden 6nceki terime bélimiiniin hangi sayilara yaklasacag: arastirilirsa agsagidaki sonuglar elde edilir:

+x/§ 2+\/E

1
k=1 i¢in Altin Oran= — k=2 i¢in Sabit Oran = >

3.3.1. KK Dizi Ailesindeki k=2 Dizisinin Ozellikleri

k=3 i¢in Sabit Oran =

34421

k=n i¢in Sabit Oran =

n+Vn’+4n

2

(11 a2 d3 04 as a6 a7 a ag an
1 2 6 16 44 120 328 896 2448 2a, +2a,,
a —a -1
1) al+a2+a3+...+aﬂz%
ispat: ¢, +a,+a,+a,+..+a,
=(%—aJ{——a3j+[%—a4J+(%—a§j+...+[h HJ+(%—%I]
[Dizinin 6zelliginden; a,,=2.(a,,+a,), dolayisiyla a, 2%—11 olur.]

:—az—ﬁ_ﬂ_&_,..-ﬂ_thM:_az_(az+a3+a4+"'+a")—h+h
2 2 2 2 2 2 2 2
_o-(-a) a, 4.
2 2 2
A+1) a a
A:_u_ﬂ+~7ﬂ [alzl ve (1,2:2 oldugundan]
2 2 2
A+(A+1) _ %2 " A A= Dy~ 4 —
2 2
1+2.(a,, —a,, )
2) atagtact.ta, = ———a—

Ispat: a,+a,+a,+..+a,

=a,+2.(a,+a,)+2.(a,+a,)+..+2.(a,, ,ta, )

2n-2
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a, —a, —1
= — 2 2n-1
=a+2.(a+a,+a,+a, +.+ am)_a1+2{ = 3” ]

[1. 6zellikte n yerine 2n-2 aldik.]

_1+2.(a,,—aqa,,)

[a,=1 olarak yerine yazdik.]
3 1 y y

2'(a2n+1 T D
3

3) a,+a,+ta,+..+a, =

ispat: a,+a,+a,+..+a,

=a,+2.(a,+a)+2.(a,+a,)+..+2.(a,, ,+a,, )
— 2 — 2 aZ/H—l_aZn_l 1
=a,+2.(a,+a,ta,+a,+..+ta, )=a,+2. -

[1. 6zellikte n yerine 2n-1 aldik ve a, degeri 1’i ¢ikardik.]

2'(a2n+l 4, = 1y

S e— [a,=2 olarak yerine yazdik ve diizenledik.]

4) a-a,+a,—a,+.+(-)"a =(-1)"2a,  +1

Ispat: 2. ve 3. 6zelliklerdeki esitlikleri taraf tarafa ¢ikaralim:

1+2.a, —2.a,
a+a+a+..+a, =—2w—rl
n—1 3
2a, —2a, =2
a,+a,+a,+..+a, =—>=4 21
" 3

1+2.a, —2.a 2a, —2a, -2
— — _ — “n T2n-1 _ TT2n+l “2n
a-a,+a,—a,+..+a, —a, =

1 2n 3 3

_ 1+2.a, —2a 2a,, +2a, +2

21— =

3

_4a, -2a,  -2a, +3 _ 4a, -2a, —4a, —4a, +3

- 3 3

la,, ,=2.a,+2.a, , yazdik.]

—6.a, +3

= 72;1 =1-2.a,

Son esitlikte tek indisli terimlerin pozitif katsayili, cift indisli terimlerin negatif katsayili olduguna dikkat ederek ve 2n
yerine n yazilarak diizenlenirse asagidaki esitlik elde edilir:

a-a,+a,—a,+.+(-1)"a =(-1)"2.a,_ +1

5) a, =2a .a ta.a

n+m n* " mtl

Ispat: m’ye gére timevarim yapalim.



BiLIM ARMONISi - Cilt: 2 - Sayi: 2, (65-85)

m=1i¢in dogru mu? 4, =24, .4 +a,.a,—>a, =24, +2a, [a=1ve a,=2] dogrudur.

n" 1+

m=k iginr am—k = 2'an—1'aA +a/1'ak+l e§1t11g1 dogru OISun'

m=k+1 i¢in dogru olur mu?
Aty = Yotk

=2a.a, +Q2a,+2a _)a, =2a.a +2a.a. +2a_.a

k+1 n=1"k+1

a.a_ +2.a .a

=a,.2a,+2.a, )+2a, a, =a.4, n-1%s1

n-1"

m=k+1 i¢in dogru oldu. Oyleyse 6zellik, dizinin tiim terimleri igin gegerlidir.

_ (anﬂ)2 - (2.an_])2

0 a, .

Ispat: 5. 6zellikteki esitlikte m=n alahm. «,,, =24, .a,+a, a

n+n

2.a _.a —(2.an71)2+(an+1)2—2.a a

a = =1 n=1"n+1

2n 2

— (anﬂ)z — (z‘an—l)z
2n )

3.3.2. KK Dizi Ailesindeki k=3 Dizisinin Ozellikleri

n"ntl

=2a.a +a,.a, [m=kicin dogru demistik.]

a, a, a, a, as a, a, ag a,
1 3 12 45 171 648 2457 | 9315 3a,,+3a,,
-2a, -1
1) a+a,+a+..+a = RS e Sa”“

ispat: A=a,+a,+a,+a,+..+a,

= ﬂ—a2 + ﬂ—a3 + &—a4 + ﬁ—a5 ot Tt g || Ze2
3 3 3 3 3 ! 3

[Dizinin 6zelliginden; a

2.a, 2a, 2a 2a 2a a

A=—q ——3 "4 75 T Tl g T2

>3 3 37 3 3 3

4="% -2.(a,ta,+a,+..+a) _ 2a,, + %
3 3 3

_=% -2.(4-a) _2a,, 4w
3 3 3

A

w2 =3(a,,+a,), dolayisiyla a, =

an+2 _

an+l ]

a

n+l
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2)

ispat:

3)

ispat:

4)

ispat:

BENZER DIZILERIN BENZER OZELLIKLERI

_—3—2.A+2_2.a a

A=—————-—2+-22 [g =1 ve a,=3 oldugundan]
3 3 3
a  —2a -1
3.4=-24%a,,~2a,,~1- 4=t tel

3.(a, —2.a +2
a+a,+a,+..+a, :M
n—1 5

a+a,+ag+..+a,

=a +3.(a,+a,)+3.(a,+a)+..+3.(a,, ,+a,, ;)

a, —2a, —1
—_ —_ 2 2n-1
_al+3.(a1+a2+a3+a4+...+a2"2)—a1+3,[7” 5 2 ]

[1. 6zellikte n yerine 2n-2 aldik.]

3.(a,, —2. +2
=% [a,=1 olarak yerine yazdik.]
3. -2.a, —1
a,ta,ta +..+a, = (@ S Pal))

a,+a,+a,+..+a,

=a,+3.(a,+a,)+3.(a, +a)+..+3.(a,, ,+a,, )

a, —2a, -1
— — 2n+l 2n
—az+3.(a2+a3+a4+a5+...+a2n1)—a2+3.[ P —1]

[1. 6zellikte n yerine 2n-1 aldik ve a, degeri 1’i ¢ikardik.]

2.a, —1)

3. -
:(aszzn [a,=3 olarak yerine yazdik ve diizenledik.]

1 1
a—-a,+a,—a,+.+(=1)"a =(-1)"3a,  +1

2. ve 3. 6zelliklerdeki esitlikleri taraf tarafa ¢ikaralim:

3.(a, —2.a +2
a+a,+a+..+a, =M
n—1 5

3.(a, . —2a, -1
a,+a,+a +..+a :M
6 2n

5
3.(a, —2. +2 3. —2a, —1
a-a,+a,—a,+.+a, —a, = (aln azm) _ (a2n+l D )
n n 5 5
_ 3a, -6a, +2-3a, +6a, +3 _ 9.a, —6.a, —-3.a,  +5
5 5
[a2n-1:3‘ 4y, +3.a,, yazdik.]



5)

ispat:

6)

Ispat:
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9a, —6a, -9a, -9a, +5 -15a, +5

5

-15.a, +5

= —=1-3a,,
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Son esitlikte tek indisli terimlerin pozitif katsayily, ¢ift indisli terimlerin negatif katsayili olduguna dikkat ederek ve 2n

yerine n yazilarak diizenlenirse asagidaki esitlik elde edilir:

1 1
a—a,+a,—a,+.+(=)"a =(-1)"3a,_+1
a. =3a _.a +a.a

n+m n=1"m n*mtl

m'ye gore tlimevarim yapalim.

m=1i¢in dogru mu? 4, = 3a,,a+a.a,—a, =3a +3a, [111: 1ve a,

m=kicin, @,,=3.a,_.a, +a.a, esitligi dogru olsun.

n

m=k+1 i¢in dogru olur mu?

Aoty = Yoy =

=3a,a,+3.a,+3.a, )a

i =3a.a +3a.a.  +3a .a

n=1"k+1

=a,.3.a,+3a,)+3a_.a, =a.a,+3a_.a,

3a,a,+a,,.a,, [m=kicin dogru demistik.]

=3] dogrudur.

m=k+1 icin dogru oldu. Oyleyse 6zellik, dizinin tiim terimleri igin gegerlidir.

— (ann)z — (3'an71)2

a
2n 3
5. dzellikteki esitlikte m=n alahm. a,,6=3.a _.a,+a a
a —-3a a —-3a
azn = 3'“»«1-( n+l 3 n—1 ]+[ n+l 3 -1 ].anﬂ
3’a”—l A ~ (3'an—| )2 + (an+l )2 - 3‘an—| 4,

@, = 3

—_ (anﬂ )2 — (3'a,,_| )2
q =-—ull Tl

2n 3
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Bulgular, 6zelliklerin karsilastirmali goriilebilmesi i¢in Cizelge-1'de 6zetlenmistir.

Cizelge 1. Ozelliklerin Karsilagtirmali Gosterimi
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4. SONUG ve TARTISMA

Fibonacci dizisi i¢in bilinen 7 temel &zelligin
benzerlerinin, bu ¢alismada 1K, K1 ve KK diye
isimlendirilen dizi ailelerinin elamaniolan dizilerde
mevcut olup olmadigr arastirilmistir. Her bir aileden
ilk iki dizi tizerinde yani toplam 6 dizi tizerinde
calisilmistir. 1K ailesinden alinan iki dizi i¢in de
bahsedilen 7 6zellik elde edilmigtir. K1 ailesinden
alinan ilk dizi (k=2 durumu) igin, temel 7 6zelligin
yani sira bu o6zelliklerin ispatlanmasina yardimc:
olacak bir 6zellik ve bu 6zelligin sonucu olan 2
6zellik olmak tizere toplam 10 6zellik ispatlariyla
verilmigtir. K1 ailesinden alinan ikinci dizi (k=3
durumu) igin, temel 6zelliklerden terimlerin
kareleri toplamiyla ilgili olan 6zellik hari¢ 6 6zellik
ispatlariyla verilmistir. KK ailesinden alinan iki
dizi igin de yine temel Ozelliklerden terimlerin
kareleri toplamiyla ilgili olan 6zellik hari¢ 6’sar
6zellik ispatlariyla verilmistir. Boylece, Fibonacci
dizisinin mantigina benzer sekilde tiretilen dizilerle
ilgili Fibonacci dizisinin 6zelliklerine benzeyen

toplam 42 6zellik ispatlariyla verilmigtir.

Bulunan 6zelliklere bakildiginda, hem ayni aile
icindeki dizilerin kendi aralarinda hem de aileler
arasinda Dbenzerlikler,
Bu

sonraki

iligkiler gortilmektedir.
genellestirilebilir bir

adimda 0Ozelligin ne sekilde degisecegi

sayede oOzellikler ve

ongoriilebilir. Ornegin tek sayr indisli terimlerin
toplamini veren ifade, 1K dizi ailesinde k=2 igin

olusturulan dizide % iken; ayni ailedeki k=3

icin olusturulan dizide % olmustur. Bu sekilde

ayni ailedeki sonraki diziler igin %% seklinde
gidebilecegi tahmin edilebilir.

Literattirdeki  caligsmalara bakildiginda bu
¢alismadaki yontem ve bulgularla benzerlik

gosteren bir galismayla karsilasilmamistir. Altun
(2016), Giileg (2014) ve Bolat (2008) da galigmalarini
Fibonacci dizine benzer sekilde ttiretilen dizilerle
yapmalarina ragmen onlar ¢ok daha farkli dizi
aileleriyle, farkli yon ve yontemlerle ¢alismiglardir.
(2008) yaptig:
calismadaki K1 ailesinin k=2 i¢in elde edilen dizisi

Yalnizca Koken’in calismada bu

olan Jacobsthal dizisinin baz1 6zelliklerinden
bahsedilmis ancak tamamen farkli bir yol
izlenmisgtir.

Gelecek c¢aligsmalarda bu calismada ele alinan
dizi ailelerinin diger elemanlarinda (k=4,5,...) da
benzer 6zellikler arastirilabilir. Bulunan 6zellikler
dizilerin boliinebilme o6zellikleri

disinda gibi

yeni Ozellikler arastirilabilir. Bazi diziler igin
bulunamayan terimlerin kareleri toplamiyla ilgili
olan 6zellik tizerinde c¢aligilabilir. Yine Fibonacci
dizisine benzer sekilde farkli diziler olusturulup,
bu dizlerin 6zellikleri ispatlanabilir. Ornegin, bir
terimi kendinden 6nceki iki terimin farkli tam say1
kuvvetlerinin toplamindan olusan diziler ele alinip
incelenebilir. Bu ¢alismada elde edilen 6zelliklerin,
alanlar: miimkiinse

uygulama arastirilabilir,

anlamlar1 analitik olarak yeniden yorumlanabilir.



BILIM ARMONISI - Cilt: 2 - Sayi: 2, (65-85) 85

KAYNAKLAR

Altun,i. (2016). Fibonacci ve

Lucas Polinomlarinda Yeni Bir Aile”. Yiiksek Lisans

“Genellegtirilmis

Tezi, Erzincan Universitesi, Erzincan-Tiirkiye.

Argiin, Z., Arikan, A., Bulut, S., Halicioglu, S.
(2014). Temel Matematik Kavramlarinin Kiinyesi:

Gazi Kitabevi. Ankara-Tiirkiye.

Bolat, C. (2008). “k-Fibonacci, k-Lucas Sayilarinin
Ozellikleri ve Uygulamalar1”. Yiiksek Lisans Tezi,
Selguk Universitesi. Konya-Tiirkiye.

Matris Dizileri ve

Selcuk Universitesi.

Giileg, H-H. (2014). “Pell
Ozellikleri”. Doktora Tezi,
Konya-Tiirkiye.

Koken, F. (2008). “Jacobsthal ve Jacobsthal Lucas
Sayilarinin Ozelllikleri ve Uygulamalar1”. Yiiksek
Lisans Tezi, Selguk Universitesi. Konya-Tiirkiye.

Maksudov, F. ve Veliev, C. (1993) “Fibonacci sayilar:
hakkinda bir kural”. Matematik Diinyas1 Dergisi, 4:
14 Erisim adresi: http://www.matematikdunyasi.
org/arsiv/PDF_eskisayilar/92_4_14_16_
FIBONACCI.pdf Son Erigsim Tarihi: 02.10.2018.

(2007).
Yayincilik. Istanbul-Tiirkiye.

Pappas, T. Yasayan Matematik: Doruk



SRR itk oS I \.1-%; =
“KURESEL ISINMA” e
HASAN CEYLAN

ATSO GUZEL SANATLAR LISESI

A




Yeni Medya, Veri Tabani Sinemasi, Sinegratografi
ve Greenaway'in Suitcase Sinemasi

.l -.
B.e
New Media, Database Cinema, Cinegratography and Greenaway's Suitcase Cinema
Serdar GEZER"
'Ege Universitesi Iletisim Fakiiltesi, izmir / Tiirkiye
'Faculty of Communication, Ege University, {zmir / Turkey
‘serdar.gezer@outlook.com
'ORCID: 0000-0002-8639-3831
MAKALE BILGISI / ARTICLE INFORMATION
Gelis Tarihi / Date Received Kabul Tarihi / Date Accepted
16.11.2019 17.12.2019
Yayin Tarihi / Date Published Yayin Sezonu / Pub Date Season
Aralik / December 2019 Aralik-Haziran / December - June
ATIF / CITE as

Gezer, S. (2019). “Yeni Medya, Veri Tabani Sinemasi, Sinegratografi ve Greenaway’in Suitcase Sinemast” / “New Media,
Database Cinema, Cinegratography and Greenaway’s Suitcase Cinema”. bilar: Bilim Armonisi Dergisi, 2 (2): 87-97 doi:
10.37215/bilar.2019257650

https://dergipark.org.tr/tr/pub/bilar
Copyright © Published by Antalya il Milli Egitim Midiirliigii Since 2018, Antalya, 07100 Turkey. All rights reserved.

87




Yeni Medya, Veri Tabani Sinemasi, Sinegratografi
ve Greenaway'in Suitcase Sinemasi

New Media, Database Cinema, Cinegratography and Greenaway's Suitcase Cinema

OZET

Son yillarda bilgi iletisim teknolojilerinde meydana gelen geligsmeler ve ilerlemeler, kuramcilar ve
teknolojinin gelisim igin en temel yapi tasi oldugunu savunan yoneticiler tarafindan olumlu sekilde
yorumlanmasina kargin; bu ilerlemelerin yakin gelecekte nasil bir diinyanin olusumuna zemin hazirlayacagi
da tartisilmaya devam etmektedir. Bugiin ‘Yeni Medya’ kavramiyla kuramsallagtirilmaya c¢alisilan olgu her
tiirden medyanin {iretimini, depolanmasini, dagitimini ve gdsterimini tek bir aragta toplamistir. O yiizden
tarihteki bilgi iletigim teknolojileri alaninda meydana gelen devrimlerden daha gii¢li bir devrim olarak
kabul edilmektedir. Her sanat formunu degistirme egiliminde olan bu olgu, normaldir ki sinema anlat1
formunda da bir takim degisimlere neden olmustur. ‘Sinegratografi’ ve ‘veri tabani sinemasi’ sinema
anlati formunda meydana gelen degisimlerden bazilarini tanimlar kavramlardir. Sinema anlatisinda
meydana gelen bu degisimleri kendi sinema tislubunu olustururken géz 6niinde bulunduran ve filmlerinin
anlatisina Yeni Medyanin sundugu genis ifade giiciinii eklemleyen Peter Greenaway, Manovich, Murray ve
Ryan gibi kuramcilar tarafindan Yeni Medya Sinemasinin 6nciisii olarak kabul edilmektedir. Bu makalede
Yeni Medya kavrami tanimlanacak, yeni medyanin prensipleri iizerine farkli kuramcilarin ortaya koydugu
yorumlar karsilastirilacak ve Yeni Medya ve geleneksel medya arasindaki farklar ortaya koyulacaktir.
Daha sonra Yeni Medyanin sinema anlati formunu ne sekilde degistirdigi ele alinacak, ‘Sinegratografi’
ve ‘veri tabani sinemas1” kavramlar: tanimlanacaktir. Son olarak Peter Greenaway’in Yeni Medyay: kendi
sinema anlatisinda nasil kullandi1g1, yaptig: projeler iizerinden gosterilecektir.

Anahtar Soézciikler: Yeni Medya, Yeni Medya Prensipleri, Veri Tabani Sinemasi, Sinegratografi,
Greenaway.

ABSTRACT

Although advances in information communication technologies in recent years have been positively
interpreted by theoreticians and executives, who argue that technology is the basic building block for
development; it is also being discussed how these advances will pave the way for the formation of a world
in the near future. Today, the phenomenon, which is tried to be theorized as the concept of New Media,
has gathered the production, storage, distribution and display of all kinds of media in a single device.
Therefore, it is accepted as a more powerful revolution than the revolutions in the field of information
and communication technologies in history. This phenomenon, which tends to change every form of art,
has caused some changes in the narrative form of cinema. ‘Cinegratography’ and ‘database cinema’ are
concepts that define some of the changes occured in the form of cinematic narrative. Peter Greenaway, who
takes these changes into account while creating his own cinema style and adds the broad expression power
offered by New Media to the narrative of his films, is accepted as the pioneer of New Media Cinema by
theorists such as Manovich, Murray and Ryan. In this article, the concept of New Media will be described,
the remarks of different theorists on the principles of new media will be compared and the differences
between New Media and traditional media will be revealed. Then, how the New Media changed the
narrative form of cinema will be discussed and the concepts of ‘Cinegratography’ and ‘database cinema’
will be defined. Finally, how Peter Greenaway uses New Media in his own film narrative will be shown
through his projects.

Keywords: New Media, Principles of New Media, Database Cinema, Cinegratography, Greenaway.
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1. GiRi$

20. yitzyilin son c¢eyreginden ve 6zellikle

21. ytizyilin baslarindan itibaren bilgi iletisim

teknolojilerinde meydana gelen gelismeler ve

ilerlemeler, kuramcilar ve teknolojik gelismeyi
savunan yoneticiler tarafindan olumlansa da, esasen
bu teknolojilerin yakin gelecekte nasil bir diinyanin
olusumuna zemin hazirlayacag: da tartismaya
acik bir konu olmustur. Bugiin, geleneksel medya
objelerinin dijitallegtirilmesi ve dijital her tiirli
medyanin bilgisayar yoluyla tiretimi, depolanmasi,
dagitimi ve gosterimi ‘Yeni Medya’ kavramiyla
ifade edilmektedir. Medya

takim iletisim teknolojilerini ve uygulamalarini

Yeni kavrami bir
tanimlamak tizere kullanilmaktadir (Enli 2017, 1).
Yeni Medya alaninda Janet Murray, Lev Manovich
ve Marie Laure Ryan 6ne ¢ikan kuramcilardir. Her
biri konuyu kendi perspektifinden ele almalarina
ragmen Yeni Medyanin prensipleri konusunda
Medya
Degiskenlik ve

uzlasirlar. Onlara goére Yeni “Sayisal

Temsil, Modiilerlik, Otomasyon,
Kod Aktarim1” gibi prensiplere sahiptir (Manovich
2001; Ryan 2006; Murray 1998; Murray 2011). Bu
karakteristik unsurlar gilintimiiz bilgi iletisim
teknolojileriyle tiretilen medya objelerinin ortak
ozellikleridir.

Yeni Medya

medya

olgusu en genel tanimiyla her
dijital

sergilenmesinin

tiirden metinlerinin ortamda

iretilmesi, yayimlanmasinin ve
de ayni sekilde dijital ortamda yapilmasi anlamina
(Gardner 2009, 143). Yeni Medya

iletisim teknolojilerinin bilgisayarlar vasitasiyla

gelmektedir

bir araya gelerek etkilesimde bulunmasi ve bilgi
1980
radyo gibi

paylasimi yapmasidir. oncesinde gazete,

televizyon, sinema, analog tdretimin
yapildigi medya araclar: kullanilirken, giintimtizde
dijital dijital dijital

gibi dijital teknolojinin her tiirden medya aracina

radyo, televizyon, sinema
eklemlenmesiyle olugsan medyalar: kullanmaktayiz
2009, 2). Yeni Medya her

tiirden medyay1 etkiledigi gibi hareketli goriintiyi

(Creeber ve Martin,

ve hareketli goérintiinin anlatim olanaklarini
da etkilemektedir’.

yapilarina getirilen farklilik olarak ‘Sinegratografi’

Geleneksel sinemanin anlati

(cinegratography) ve ‘veri tabani sinemasi’

(database
goOsterilebilir? (Manovich 2001). Sinegratography,

cinema) oOrnek kavramlar olarak

sinema anlatisinin i¢ine her tiirden 2D, 3D, grafik,

animasyon, resim, yazi gibi elementlerin dahil
edilmesi anlaminda kullanilmaktadir. “Veri tabani
sinemas1” ise iki farkli sekilde ele alinmaktadir.
[lki film dreticisinin filmini olustururken cekmis

oldugu her bir planin montaja tabi tutulup son

tahlilde film iiretilmeden, her bir pargasinin
seyircinin kullanimina sunulmas: ve bdylece
seyircinin istedigi parcgalar1 seyrederek kendi

filmini kendi zihninde olusturmasidir. Digeri ise
internet aglarinda mevcut video pargalarinin tekrar

kullanilarak yeni anlatilar tiretilmesidir (Manovich
2001).

Yeni Medya kuramcist Manovich bugiin bilgiye

ulagsmanin, mitler ve dinler yoluyla diinyanin
aciklandigr c¢aglara nazaran ¢ok daha kolay
oldugunu, bugitin ise bilgi fazlalig1 ytiziinden
diinyanin  biitiinlikli,  kapsayict  anlatisinin

yapilabilmesinin zor oldugunu ileri siirtiyor. Ona
gore Yeni Medya kendi dilini bulmak igin veri
tabanlarinda biriken bilginin ve kiiltiiriin hikaye
formunda bize yasadigimiz diinyanin biitiinlikli ve
tutarli bir anlatimini yapmas: gerekiyor. Ona gore
bu yeni dil geleneksel medyanin tersine ¢izgisel
ve hiyerarsik olmayan bir anlatima sahip olmak
durumundadir. Yeni Medya’'nin sundugu sinirsiz
imkéanlar1 anlati1 tslubuna eklemleyen sanatgq:
sayist oldukga az olmasina karsin, Manovich’e gére
yaptigi projelerle bu dili en estetik sekilde kullanan

sanatci Peter Greenaway’dir (Altintas 2019, 3- 4).

1.1. Peter Greenaway'in Sanat

Greenaway sinema diinyasinda giinimiiziin en
tartismali yonetmenleri arasindadir. 1942 yilinda
Newport, Birlesik Krallik’ta diinyaya gelmis ve
Amsterdam’da btiyumitstir. Film ¢ekmis, video-
art enstalasyonlar: tiretmis, resim yapmis ve
gorsel sanatin ¢ogu alaninda eserler {iretmistir
(Molinary 2018, 1). Dijital teknolojileri sanatinda
siklikla kullanan Greenaway 21. ytizyilin en 6nemli
sanatg¢ilarindan biridir. Greenaway’in sanatinda
resim sanati ve dijital teknolojinin sundugu yeni
imkanlar eklektik bir sekilde yer alir ve siklikla
tarihi bilgiyle harmanlanmig kiiltiirel motiflere
yer verilir. Filmlerinde sira disi hayal giiciiniin ve
ansiklopedik anlatimin yer aldig1 goriiliir. Filmleri
izleyicide yogun olarak duygulara ve zeka giictine
hitap eder. Filmlerinde klasik anlati sinemasinin
hikaye anlatma bigimlerinden siyrilarak farkli bir
yolizler, imgelerin gorsel bir diisiince olusturma ve
boylelikle bir anlam tiretimi yapma yoluna gider. Bu
bakimdan ¢alismalarinda daha ¢ok olmus olaylari
anlatmak yerine diisiinceleri sunmay1 yegler. Diger
bir ifadeyle filmlerinde olay orgiisii degil diistince
yapilar1 6n plandadir. Greenaway’in sanatinda
gorsel dil ¢ok o6nemlidir ve resimden kaynagini
alan gorsel dilin, metinden kaynagini alan sinema
dilini yaptigi
gostermektedir. Bu dijital
sinema dilini degistirerek ona yeni bir gorsel dil

degistirmesi gerektigini filmlerle

nedenle devrimin

kazandirabilecegi ve boylece yenilenebilecegini

diistinerek dijital devrimin savunucular: arasinda
yerini alir (Aver Tugal 2018, 417-419).

Greenaway sanat egitimini resim alaninda

o6zellikle de
anlatiminin isin igine dahil edildigi duvar resmi

almis ve tarihi olaylarin epik

alaninda uzmanlasmigtir. Duvar resmi sanatinda

eserin anlatimindaki aydinlatma, tarihi olaya
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yonelik ressamin yorumu, kullanilan metaforlar,
materyaller, eserin sergilenecegi mimari yapi ve
bu yapinin icgerisindeki alan, sanatginin {izerinde
dikkatle durdugu unsurlar arasindadir. Bubaglamda
Greenaway’in sinema {slubu aldig:r egitimden
oldukga etkilenmis goriinmektedir. Onun kullandig:
gorsel dil, imgeler ve Bati tarihini ve kiltiirint
anlama bi¢imi Bati resim sanati ve dzellikle duvar
resim sanatinin izlerini tasimaktadir. “Ressamin
(The 1982)

filminde resim sanatindan agik izler goriilebilir.

Kontrat1” Draughtsman’s Contract,
Kadrajlarin bir yagliboya resim tablosu gibi oldugu
rahatlikla anlagilabilir. “Asg¢i, Hirsiz, Karis1 ve
As181” (The Cook, the Thief, His Wife and Her Lover,
1989) filminde Rembrandt,
eserlerine oykindiigi goérilmektedir (Willoquet-
Maricondi, 2008, 3).
yagliboya tablolar’ olarak tanimlanmaktadir (Street
1997, 180).

indirgemeden, resim sanatindan illiistrasyonlara,

Vermeer ve Hals'iin
Dahas1 onun filmleri ‘canli

Onun, sanatini sadece tek bir araca
sinemadan yazarliga kadar genis yelpazede sanat
eserleri tiretmesine dayanarak, Greenaway’in bir
‘hibrit-film yapimecist’ (hybrid-filmmaker) oldugu
Stefano 2008, 37). Di
hibrit-film yapimecisi kavramini sanat¢inin sadece

sdylenebilir (Di Stefano,

film aracini kullanarak eser i{iretmek zorunda

olmadigi, genellikle film drettigi ama bununla
birlikte sanatin diger dallariyla da yapitlar verdigi
sanat¢i olarak tanimlamaktadir (Di Stefano 2008 ,
38). Greenaway de sanatin farkl:i dallarinda eserler

verdigi i¢cin bu tanimlamaya uymaktadir.

Bir soOylesisinde kendisine “sanat cevreleri
tarafindan postmodern-film yapimcisi olarak kabul
ediliyorsunuz, ne dersiniz” dendiginde, kendisinin
yasadigr zamanin bir sanat¢ist oldugunu, eklektik
eserler {irettigini ve ‘gercek’ denen sgseyden
tamamiyla siiphe duydugunu belirtmistir (Sampson
1995, 12). Postmodern sanat formlar1 da ‘gercgek’
addedilen her ne varsa ona siipheyle yaklasir.
Postmodernizm kavrami sanayilesmenin sona erip
bilgi ¢aginin baslamasiyla birlikte goriilen mimari,
miizik, edebiyat, film, video gibi bir takim sanat
formlarindan olusan kiltiirel tiretimi tanimlamak
icin kullanilmaktadir. Kavram, i¢inde yasadigimiz
tarihi donemle ve bu zamanin diigsiinme bigimi ve
(Willoquet-

Maricondi ve Alemany-Galway 2008). Bu baglamda

ekonomik yapisiyla iliskilendirilir
Greenaway’in sanat: tam da bu zamanin eklektik
tislubunu, dilini ve diistinme bi¢imini yansittig:
i¢in, onun postmodern sanatg¢i olarak kabul edilmesi
yerinde olmustur.

Diger yandan Greenaway “Prospero’nun
Kitaplar1” (Prospero’s Books, 1991), “Tual Bedenler”
(The Pillow Book, 1996) filmlerinde de goriilecegi
tizere filmlerinde dijital teknolojiyi agirlikli olarak
kullanir (Willoquet-Maricondi 2008, 4). Bu ac¢idan
Manovich, Greenaway’i Yeni Medya sinemasinin
Onciisii olarak gérmesine ragmen (Manovich 2001,

238), o kendi sinemasini1 ‘saf sinema’ (pure cinema)
(Cody 1994).
isler ‘veri tabani sinemasina’ 6rnek olarak kabul

olarak tanimlamaktadir Yaptigi
edilebilir ancak tislubu farkli olsa da geleneksel
anlamda anlat: sinemasindan da kopamamaktadair.
Bu anlamda kendisini Sehrazad’a benzetmekte
ve 1001 gece masallarinda oldugu gibi hikaye
anlatmaya devam edecegini belirtmektedir (Cody
1994).
Suitcase)?

devam

“Tulse Luper’in Cantalar1” (Tulse Luper

projesi geleneksel sinema anlatisina

ettiginin  bir  belirtisidir. ~Greenaway
geleneksel sinema seyircisinden farkli olarak kendi
filmlerinin seyircisinin birer aragtirmact olmalarini

bekler (Cody 1994).

2. YENi MEDYA TANIMI

Dijital teknolojilerin gelismesiyle birlikte dijital
alanda iretim yapan sanatgilar sanatlarinin temel
prensiplerini ve 0&zelliklerini kuramsallastirmaya
caligsmaktadirlar. Bu calismalar genellikle
geleneksel medyadaki hikdye anlatma bigimleriyle
anlatma
farkliliklar
yogunlasmaktadir. Lev Manovich (The Language
of New Media [2001]) hem dijital teknolojileri

kullanarak sanat yapitlar: tireten hem de yaptig:

yeni medyadaki hikaye bi¢imleri

arasindaki benzerlikler ve lizerine

sanatin ve kullandig1 aygitin kuramini
Medya

kuramsal calismalar yapan diger 6nemli isimler
(Hamlet on the Holodeck,1998),
(Inventing the Medium, 2011) ve Marie Laure
2006). Medya

olgusunu kuramsallastirmaya g¢alisan bu isimler

yazan

sanatc¢ilardan  birisidir.  Yeni tizerine

Janet Murray

Ryan’dir (Avatars of Story, Yeni

arasinda farkliliklar goze carpmaktadair.

2.1. Janet Murray

Murray kuramini ortaya koyarken dijital
sanatgilar igin yazmistir ve Yeni Medya olgusuna
onlarin perspektifinden bakmistir. Ona gore sanat
yapitlarinin dretiminde kullanilan araclarin dijital
diinyaya ait olmas: Yeni Medya’'nin belirleyici
unsurudur (Young 2014, 98). Bilgisayar kodlarinin
bir araya gelmesiyle olusan bir sanat eseri bir
anlam tretmektedir. Anlam iireten yapilar arttikca
kiltir

genisleyecektir. Bu bakimdan onun kurami sosyal

gelisecek, diinyayr anla kabiliyetimiz

bilimlere katki yahut endiistriyel tiretim bigimlerine
eklemlensin diye degil, tamamen hiimanist bir
perspektiften dijital teknolojilere bakmaktadir.

Murray’e gore dijital araclar 6rnegin alfabeyle,
kalemin icadiyla, baskinin icadiyla, goriinti ve

ses kaydinin kullanilmasiyla kiyaslandiginda

heniiz emekleme agsamasindadir. Digerlerinin

kullanima sokulmasi1 ytizlerce yili, yazinin icad:
diisiiniildiigiinde belki de binlerce yili bulmasina
dijital sadece 20-30 yildir

karsin, teknolojiler
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bile bu
insanlarin giindelik yasaminin her

kullanilmaktadir. Bu kisa zamanda
teknolojiler
alaninit sarmis durumdadir. Bu bakimdan dijital
teknolojiler  insanlarin  diisinme  bicimlerini,
diinyay1 anlama bigimlerini ve birbirleriyle iletisim
kurma bigimlerini belirlemektedir (Murray 2011,

2-3).

2.2. Marie Laure Ryan

Ryan Yeni Medya lizerine

metinlerini

yazarken,

medya tiiketen, izleyici, okuyucu

perspektifinden konuya yaklagsmistir. Ona gore
medya metinlerinin tiiketildigi ara¢ Yeni Medya’nin
belirleyici unsurudur. Yeni Medya ve bununla
iliskili yeni teknolojiler bilginin tiretim, dagitim ve
yayimlanma bigimlerini etkileyerek hayatin bir¢ok
alaninda potansiyel degisimlere sebep olmustur. Bu
alanlar ekonomi, sosyal iligkiler, siyasi sistemler,
bilim ve sanat, eglence gibi insanin kimligini,
kisisel benlik algisini ve 6znelligini belirleyebilen

alanlardir.

Ryan “Avatars of Story” kitabinda daha ¢ok
dijital teknolojilerin anlatiya etkilerine yogunlasir.
Geleneksel anlatilari resim,
dijital
teknolojilerde anlati formlar: bilgisayar oyunlari,

medya edebiyat,

film, tiyatro gibi formlardan olusurken;
hipertex, e-mail, bloglar, ve geleneksel medyanin her
bir formunun dijital versiyonlarindan olusmaktadair.
Bu bakimdan belki de internetin tamami1 bir anlat:
Geleneksel
merkezine yerlesen kurgusal hikaye anlatisi yerini
dijital
yerlesen ‘reality showlar’a ve kullanicilarin anlik

aract haline gelmistir. anlatilarin

teknolojilerdeki anlatilarin  merkezine
urettikleri kendi hikayelerine birakmigtir (Ryan

2006 , 19-20).

2.3.Lev Manovich

Manovich, dijital teknoloji ve Yeni Medya’ya
daha ¢ok tarihi bir perspektiften bakarak, bugiiniin
bir kuramini ortaya koymustur (Young 2014). Yeni
Medya’nin geleneksel medyadaki metinlerden,
bunlarin iletimin bi¢gimlerinden nasil farkl: oldugu,
bu dontisimiin zaman icerisinde nasil degisime
ugradigina yogunlasmistir. Bu kuramcilardan
her biri Yeni Medya'nin tanimi {izerine birbirine
yakin diigtinceler ortaya koymalarina ragmen,
Yeni Medya’nin prensipleri konusunda ¢ok kii¢tik

niianslarla birbirlerinden ayrilmaktadirlar.

Yeni Medya, Manovich’e gdére gosterimle ilgili
Yeni Medya
ona gore, tiretimden ziyade, dagitimi1 ve gosterimi

bir olgu olarak tanimlanmaktadir.

bilgisayar yoluyla yapilan sanat yapitlari olarak
tanimlanir. Ornegin fotograf bilgisayarda iiretilip

gosterildiginde yeni medya objesi iken, ayni

fotograf kagida baskisi yapildiginda ve o sekilde
gosterimi yapildiginda geleneksel medya objesi

olarak degerlendirilmektedir (Manovich 2001). Veya
bir yazi/metin Word programinda iiretilip kitaba
basildiginda ve okuyucunun karsisina basili bir
kitap formunda ¢iktiginda geleneksel medya objesi
iken, ayni eser internette bir web sayfasinda, bir
blokta yayimlandiginda yeni medya objesi olarak
degerlendirilmektedir.

Diger yandan Yeni Medya kullanicidan-
kullaniciya veya kullaniciyla-bilgi arasindaki
etkilesimi mimkin kilan iletisim teknolojileri
olarak tanimlanir. Bu tanimlamada 6ne c¢ikan

husus geleneksel kitle iletisim araglarindaki bir
gondericiden kitlesel tiiketiciye ulasan tek yonli
kanaliihtiva eden iletisim modelinin yerine internet
kanali kullanilarak kitleselden kitlesele akan bilgi
yoluyla etkilesimin koyulmasidir. Dolayisiyla Yeni
Medya insanlarin iletisim ve etkilesim modelini
timtiyle degistirebilmektedir. Bu agidan kavram
teknolojik, sosyal ve kiiltiirel degisimleri biitintiyle
kapsama potansiyeli tagimaktadir (Lister 2003;

Manovich 2003; Rice 1999).

Yeni Medya esasen iletisim
teknolojilerinde
kadar

bir tanesidir.

olgusu bilgi

yakin  gec¢migten  gilinimiize
meydana gelmis teknolojik devrimlerden
Bilgi iletisim teknolojilerindeki
devrimler her bir medyanin {iretimi, depolanmas:

ve dagitimi/sunumu gibi bir ya da iki boyutunu

etkilemistir. Ornegin, baskinin icad:i yazinin
dagitimini  etkilemistir. Fotografin icad: ise
sadece resmi etkilemigtir. Diger yandan bugiin

yasadigimiz bilgisayar medya devrimi iletisimin
biitiin boyutlarini etkilemistir. Yani hem medyanin
elde edilmesi, diizenlenmesi ve depolanmasi hem
de yayinlanmasini etkilemistir ve ayrica biitiin
medya tiplerini de etkileyebilmistir (yazi, resim,
fotograf, hareketli gorintii, ses gibi) (Manovich
2001, 20). Dolayisiyla 21. yiizyilda yasanan bilgi
iletisim teknolojilerindeki devrim bu giine kadar
yasanmis devrimlerden ¢ok daha kapsamli etki
alanina sahiptir. Biitiin medya tiplerini ve her bir
medya boyutunu tamamen etkileyerek, bunlarin
hepsini birlestirmis ve bilgisayarlarda iiretilebilir,
depolanabilir, gosterilebilir kilmistir.

3. YENi MEDYANIN PRENSIPLERI

Yeni Medya

devrimlerinden

olgusunun medya
farkls has bir
takim prensipleri vardir ve bu prensipler Yeni

diger
olarak kendine

Medya kuramcilar1 tarafindan ortaya koyularak
Her bir
prensiplerde anlasirken bazi bir takim prensiplerde
kendi bakisg farkl
bulunmustur. Uzlasilan Yeni Medya prensipleri bes

kuramsallagtirilmistir. kuramci bazi

agisina gore yorumlarda
ana baslikta toparlanabilir (Manovich 2001; Ryan

2006; Murray 1998; Murray 2011).
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1-Sayisal Temsil (Numerical Representation):
Medya
uretilmis kiigtiik bir

Biitiin  Yeni objeleri ister

cizgi
medyadan dijitale aktarilmis medya objesi olsun

bilgisayarda
olsun ister analog
sayisal olarak temsil edilmektedir. Yeni Medya objesi
matematik olarak tanimlanabilir hale gelmisgtir.
Medya objesi
manipiilasyon nesnesidir. Yani Yeni Medya objesine,
obje
yapilabilmektedir.

Bunun yaninda Yeni algoritmik

uygun bir algoritma wuygulandiginda o
tizerinde degisiklikler
Bu da medyanin programlanabildigi anlamina
gelir (Manovich 2001, 27). Ornegin bir dijital
fotografa gesitli yazilimlar kullanilarak algoritmik

cesitli

manipiilasyon uygulandiginda o fotograftan
hemen kir, pas, ¢izgi kaldirilabilir. Ya da mevcut
dijital kameralarin yazilimlari gtincellendiginde,
¢oziiniirligii (resolution) 6ncekinden daha yiiksek
(2006)

objesinin

fotograflar elde edilebilmektedir. Ryan’a
Medya
farkli tabakalarin bir araya gelmesiyle olugsmasi

gore ise sayisal temsil Yeni
anlaminda kullanilmaktadir. Ornegin fotograf, yazi,
animasyon veya sesin tek bir Yeni Medya objesinde

birlestirilmesi gibi.

2-Modiilerlik (Modularity/Fractal Structure of
New Media): Medya elementleri-imaj, ses, sekil vb.-
ayr1 ayri parcalardan olusurlar (pixels, poligons,
voxels, characters, scripts). Bu elementler biyiik
parcalarin ic¢inde bulunabilmelerine ragmen ayr:
ayr1 kimliklerini devam ettirebilirler (Manovich
2001, 30). Modiilerlik prensibini Ryan (2004) da
ayni sekilde tanimlamigtir. Ornegin bir Yeni Medya
objesi olan multimedya filmi binlerce fotograftan
olugabilir ve her bir fotograf kendi kimligini
devam ettirebilir. Bu fotograflar ise pixeller ya
da voxeller’den olusur ve onlar da ayri ayri
miidahaleye agiktir. Yani o filmdeki bir fotograf,
belirli yazilimlar kullanilarak en kiictik parcasina

kadar manipiilasyona tabi tutulabilir.

3-Otomasyon (Automation): 1. ve 2. prensipler
Medya
elementiister bilgisayarda tiretilmis ister analogdan

otomasyonu miimkiin kilmiglardir. Yeni

dijitale aktarilmis olsun, medya elementindeki
insan miidahalesinin az ya da c¢ok diglanmasi,
otomasyon olarak tanimlanmaktadir (Manovich
2001, 32-44). Ryan’a (2006) goére bu, medyanin
programlanabilmesi olarak tanimlanirken,
Murray’a (1998, 2011) gore ise bilgisayar yoluyla
stireglerin uygulanmasi olarak tanimlanmaktadir
Young 2014). Photoshop’ta

tarama yaparken kullanilan yazilim

(aktaran Ornegin;
bir resmi
otomatik olarak cizgileri kaldirabilir veya belli bir
renk skalasiyla tarama islemini gergeklestirebilir.
Ya da Hollywood’'da

6nceden hazirlanmis ve yazilima déhil edilmis 3-D

filmlere hemen eklenen
objeler (6rnegin; agaclar, kuslar, ya da kalabalik
insan gruplar1 gibi objeler) insan miidahalesini
‘Artificial Life’ [AL]

programinda hazir olarak bulunmaktadir. Biitiin

diglamaktadir. Bunlar

kuramcilarin wuzlastigi genel tanim olarak Yeni
Medya objesinin iiretiminde insan miidahalesinin

en aza indirgenmesi otomasyon prensibidir.

4-Degiskenlik (Variability): Medya
objesi sonsuza kadar sabitlenmis bir obje degildir

Yeni

aksine farkli ve sonsuz sayida versiyonu olabilme
kabiliyetinde bir objedir. Geleneksel Medya insan
tretimi oldugu igin yazi, resim ve ses belli bir
kadar
degistirilemez bir biitiin ¢ikmigtir. Bu biitiin elbette

sirayla diizenlenmis ve ortaya sonsuza

kopyalanabilir, g¢ogaltilabilir, ama biitin olarak
kopyalanabilir. Diger yandan Yeni Medya objesi
aynen kopyalanabilecegi gibi, farkli versiyonlarla
da ¢ogaltilabilir. Ornegin bir Web sayfasi kalib1
(template) sinirsiz sayida ve farkli versiyonlarda
tekrar tekrar {iiretilebilir (Manovich 2001, 32-44).
Ryan (2006) bunu hizli sgekilde degistirilebilir
ciktilar /iiriinler olarak tanimlamaktadir. iki
kuramci da degiskenlik prensibini benzer sekilde
ele almigslar ve Yeni Medya objesinin ayn1 kalitede
farkl

vurgu yapmiglardir.

say1siz versiyonlarinin {iretilebilmesine

Kod
Manovich

aktarimi
(2001)
‘bilgisayarlastirma’

5-Kodaktarimi
prensibinden
bahsetmektedir.
(computarization),

(Transcoding):
yalnizca
Ona

medyanin

gore
bilgisayar verisi
haline getirilmesi demektir. ‘Bilgisayarlagtirilmisg
medya’ (computarized media) insanlar igin bir
anlam ifade eder. Ornegin; bir fotograf ya da
gramer kurallarina uyularak tiretilmis olan bir yaz1
bilgisayarda gosterildiginde insanlar i¢in anlami
olan objelerdir. Mesela bilgisayardaki bir fotograf
insan kiiltiirtine aittir ve diger insani kiltiirlerle
belli

bir objenin resmi baska anlama gelebilir, bizim

diyaloga girebilir. Baskasinin kilttirtinde

kiltirtimiizde tamamen farkli bir anlama gelebilir.

Diger yandan onlar aslinda bilgisayardaki

renk degerlerinin, dosya boyutunun,

sikistirilma kombinasyonlarinin igerildigi veri

organizasyonlaridir ve sayisal temsillerden,

bilgisayar yazilimlarindan olusmaktadirlar. Bu
da diger bilgisayarlarla iletisime gegebilir. Yani
ayni dijital fotograf bir bilgisayardan digerine

gonderildiginde bu veri organizasyonlar: aktarilir.

Isin bu boyutu disiinildiigiinde Yeni Medya
objesinin iki katmani (layer) vardir. Bunlardan ilki
Kiltiirel Katman (Cultural Layer), ikincisi Bilgisayar
Katmanidir (Computer Layer). Dogal olarak Yeni
Medya bilgisayarda tiretilip, depolanip, dagitildig:
icin bilgisayar mantiginin (computer logic) kiiltiirel
katmani, kiiltiirel katmanin da bilgisayar mantigini
biiyiik oranda etkileme kapasitesi vardir. Bilgisayar
oyunlarinin insan kiiltiiri temel alinarak tiretilmesi
ya da akilli telefonlarda fotografin boyutunun
degistirilirken iki parmak kullanilmast bu iki
katmanin birbirini etkileme bi¢imine 6rnek olarak

gosterilebilir.
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4. GELENEKSEL MEDYA VE YENi MEDYA ARASINDAKi
FARKLAR

Geleneksel Medya ve Yeni Medya arasindaki
bariz farklart Manovich (2001) ortaya koymaktadair.
Ona gore Yeni Medya analog medyanin dijital
temsilidir. Siirekli olan analog medyanin tersine,
dijital olarak tiretilmis medya parcali ve ayriktir.
Yani modiilerlik prensibinde de bahsedildigi gibi
Yeni Medya objesi en kiiciik parcalarina kadar
ayrilabilir ve miidahaleye aciktir.

Biitiin dijital medya (text, image, visual, audio,
3D) ayni dijital kodu paylasir. Bu da biitiin bu
medyanin tek bir aragta goOsterilmesine olanak

saglar, o ara¢ da bilgisayardir. Tabi giintimiizde

tabletler, akillt telefonlar da bu kapsamda
degerlendirilir.
Yeni Medya elementine istenildigi zamanda

ve istenilen kismina ulasim saglanabilir. Analog

medya sekanslardan olugsan ardisik bir yapida
oldugu igin bu imkéani saglayamaz. Ornegin; film,
video gibi medyanin geleneksel yollarla gosterimi
yapildiginda, medyanin istenilen zamanina veya

kismina ulasim miimkiin degildir.

Analog medya kopyalandiginda kalitesi diiserken

dijital medya sonsuz sayida kopyalanabilir ve

kalitesi diismez.

Yeni Medya interaktiftir. Geleneksel Medyada
temsilin bir sirast vardir ve kullanict o sirayla
kullanir ya da maruz kalir. Yeni Medyada ise
kullanici objenin istedigi anda istedigi kismina
kolaylikla ulagabilir ve medyay1 istedigi sira ile
okuyabilir, seyredebilir. Boylece eserin tireticisinin
uygun gordiigii sira yerine kendi orijinal sirasini
belirleyebilir, bu da ortaya her bir kullaniciya
g6re degisen her biri ayri sekanslarda medyanin
tiretilmesi anlamina gelmektedir. Dolayisiyla
sanat¢inin eseri ve seyircisi tizerindeki iktidar:

zayiflatilmigtir.

5. SINEGRATOGRAFi (CINEGRATOGRAPHY) / (CINEMATIC
AND GRAPHIC)

‘Sinegratografi’ (cinegratography)  kavrami
Manovich (2001) tarafindan Yeni Medyada anlati
imkanlariile geleneksel medyadakianlatiyapilarinin
karsilastirilmast icin kullanilmistir. Ona gore bilgi
iletisim teknolojilerinde ve buna paralel ve sarmal
olarak Elektronik ve Dijital teknolojilerde meydana
gelen gelismeler medyada biiyiik degisimlere neden
olmustur ve bu degisimler her gegen giin hizla
Ozellikle hareketli
yani sinema ve televizyon alaninda bu degisimlerin

devam etmektedir. resimler

etkileri goriilmektedir. Teknolojideki hizli degisim

medya anlati yapilarinin degismesine neden

olmaktadar.

1980’lerin bagsina kadar hareketli goriintii anlatis1

lineer anlatilardan olugsmaktaydi. Bu tarihten
itibaren lineer anlatinin disinda bir anlat: formu
ortaya ¢ikmaya bagladi. Sinema salonlarinda degil
de daha ¢ok televizyon ve bilgisayar ekranlarinda
seyredilen bu formlar, sinematik gerceklikten uzak

lineer olmayan formlardi.

Bunlardan ilki miizik videolariyd:i. Elektronik
video-efekt makinalarinin stiidyolara girmesiyle
bi¢im (form) degisikligi basladi. Bu videolarin
kendi icinde bir anlatis1 olmasina ragmen bu anlat:
geleneksel video anlatisinin disinda, lineer olmayan
bir anlatiya sahipti. Bu form sayisiz yeni anlati
imkanlarinin ortaya ¢ikarilabilecegi bir laboratuvar
gibiydi. Fotografik imajlarin manipilasyonu,
2D, 3D imkanlar, kolaj, resim gibi formlarin nasil
videoda kullanilabileceginin adeta bir caligmasiydai.
Bu formlarda resimlerde {ist {iste bindirmeler,
grafik unsurlar, yazilar, farkli sekanslarin ig¢ ige
kullanilmasi1 gibi teknikler kullanilmakta ve anlat:

bu sekilde kurulmaktaydi.

Diger bir lineer olmayan form ise CD-ROM
tabanli bilgisayar oyunlariydi. Bu form miizik
videolarinin aksine tamami bilgisayarda iiretilen
formdu. Bu oyunlardaki anlat: da kullaniciya gore
bi¢imlenen ve her tiirden medyanin oyunun iginde

kullanildig: yapilardi.

Buna ilave olarak geleneksel medya tiriinlerinin

bilgisayarlarda gOsterilmesi yayginlastikca

bilgisayar tireticileri bu medyanin sorunsuz
gosterimi igin careler aramaya basladi. Ornegin,
Apple 1991’de Quicktime Player’: piyasaya stirdi.
Bu gibi yazilimlarda ilk yillarda bazi sorunlar
yasandi. Filmlerin dosya boyutlar:t biiytik oldugu
icin o gilinkti bilgisayarlar bu dosyalari tam

ekran oynatmakta sorunlar yasadi. Bu sorunlar

medya treticilerinin de eserlerini {retirken
tizerinde diistinmeye basladigi sorunlardi. Bu
ylizden tasarimcilar da bir yandan farkli bir

sinema dili kullanmak zorunda kaldilar. Ust iiste
(superimpose), (loop) ve
degisik efektler kullanilmaya baslandi. Bu farkl:

bindirmeler tekrarlar
dil git gide sinematik yanilsamay1 (illiizyon) daha
sentetik-yapay bir yerden ‘grafikten’ beslenmek
zorunda birakti. Dolayisiyla sinema, animasyon
ve grafikle bilgisayar ekraninda tekrar bulustu.
Cunki 6ncesinde Avangard (avant-garde) sinemada
grafik kullanilmaktaydi. Boylece modern sinema
teknikleri ve 19’uncu yiizyil sinema seyir gelenegi
birlesti ve hibrit bir yapi1 olan dil ortaya c¢ikti.
Sinegratografi kavrami bu yapiy: tanimlamak igin
kullanilan kavram haline geldi. Tabi ki bu birlesme
Medya
génderme yapar niteliktedir ve her tiirlii verinin

Yeni anlatilarinin da teknik boyutuna
anlatiyr olustururken dikey ve yatay kullanimini

yani tist tiste (superimpose) ve yan yana (montaj)
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kullanimini mimkiin kilmis, anlatiy1 genisletmistir.

6. VERi TABANI SINEMASI (DATABASE CINEMA)

Film c¢ekimi sirasinda sayisiz bilgi ortaya cikar.
Her bir ¢ekim, her bir plan toplamda inanilmaz

veri turetir. Eger geleneksel medya kapsaminda
diistintirsek her sinemaci bu verilerden, yani
muhtemel sayisiz alternatif filmden birinin

izinden gider ve c¢izgisel (lineer) anlatiya sahip
bir film {iiretir. Borges’in “Yollar1 Catallanan Bahge’
sinde oldugu gibi her bir farkli hikaye aslinda
mimkiindiir, ama sinemaci bu hikayelerden bir
tanesini tercih eder ve onu iretir.

Nishant Shah’in (2009) mikro sinema formlari
tizerine yazdigi1 makalede amatér videolarin ve
mobil aragla cekilip internet tizerinden dagitilan
videolarin tekrar kullanilmasi tizerine bir inceleme
bulunmaktadir. internette hazir olarak var olan ve
diger veri tabanlarinda mevcut videolarin tekrar
turetilmesi ‘veri tabani

kullanilarak bir anlat1

sinemasi’nin bir O6rnegini olusturmaktadir. Bu

formlar ve anlatilar, ¢ok hizli tretilip, yayilip,
gorilip, ‘liretici-

yorumlandigr icin geleneksel

izleyici/tiiketici’ iliskisini yerle bir etmektedir.

Kim Mui Elaine Chan’e (2009) goére ise
sinematik bakis (gaze) artik sinema salonlarindan
tiretilmemektedir. Daha ¢ok bilgisayar

ekranlarindan, telefonlardan, oyun konsollarindan
ve tablet
izleyicisi yerini interaktif izleyiciye birakmistir.

ekranlarindan {iretilmektedir. Sinema

Bu da oyun diinyasina ait bir kavramdir. izleyici

aliskanliklarinin  degismesi, izleme sgekillerinin
degismesi  sinema  geleneklerini de  tekrar
tanimlamaktadair.

Greenaway bu noktada ‘anlati” ve ‘veri taban1’

kavramlarint bir araya getirmeye c¢alisan ilk
yonetmendir. Lineer bir anlatidan ziyade biitiin
veriyi oldugu gibi kullanir. Sanatinin gosterimini de
Yeni Medya’nin sundugu biitiin araglari kullanarak
yapar. Bu; film parcalari, kitaplar, sergiler, internet
sitesi, miizeye veya biitiin sehre yayilmis bir veri
tabani ve goésterim alani olabilir. Manovich (2001)’e
gore tam olarak Greenaway’in sanati da budur.
Bitiin verileri mekana yaymak. Yani her bilgiyi

alana dagitmak.

Ornegin; 1992’deki “Diinyay1 temsil eden
100 obje” (100 objects to represent the World)

projesinde Greenaway diinyay:r anlatan 100
obje seger ve bunlar1 Viyana Giizel Sanatlar
Akademisinde sergiler. Amerikalilar tarafindan

icerisinde diinyadaki yasami temsilen segilen 100
objeden olusan uzaya bir roket gonderilmistir.
Greenaway bu rokete koyulan objelerin bizi ve
diinyadaki yasami temsil edip etmedigi konusunda
bizim fikrimize

basvurulmadig: diistincesinden

hareketle, kendisine sorulsa idi

anlatan 100 obje ne olurdu sorusunun cevab1 olarak

eger diinyay1
bu projeyi tasarlar. Sergi daha sonra diinyanin
farkl: sehirlerini dolasir. Sergideki objeler arasinda
‘makine’, ‘dig’, ‘Willendorf Ventisi’* olmak {iizere
cansiz objeler ve bunun yaninda “6pticiik’, ‘ruh’,
‘uyku’, ‘bulut’, ‘riizgar’ gibi canlandirma yoluyla
gosterilmeye calisilan objeler yer almaktadir. Di
Stefano’ya gore bu sergide Greenaway’in yaptig:
bir deneme, soyut bir konseptin veya tam olarak
kavranamaz bir objenin filmsel araglar kullanarak
goriiniir hale getirilmesidir. Ornegin ‘bulut’ biiyiik
formatta bir aydinlatma yapilarak ve gok gtirtiltiisti
seslendirmesi kullanilarak sahnede sergilenebilir
hale gelmistir. Bu deneme ayni zamanda filmsel
aygitlarin bir anlamda giictinii de ortaya koymustur
(Di Stefano 2008, 46).

Diger yandan Greenaway anlatiyi da tamamen
terk etmez. Ornegin; 1995’te “Merdivenler: Miinih
(The
projesinde, 100

Projeksiyonu” stairs: Munich Projection)
Miinih

sokaklarina koyar ve her biri sinemanin 1 yilini

tane projeksiyonu
anlatmak {izere projeksiyondan gosteri yapar. Bu
projede anlatiy1 alana yaymak fikrinden hareket
(Cody 1994). kadar
Yeni Medya kuramcilari tarafindan Yeni Medya

eder Her ne Greenaway
Sinemasinin Onciisti olarak dillendirilse de onun
sinema anlayis1 ‘sinegratografi’ ve ‘veri tabani’
sinema formlarindan biraz farklidir (Gardner 2009).
O ikisinden birini degil her ikisini de kullanmay1
tercih eder.

7. GREENWAY'IN SUITCASE SINEMASI

‘Greenaway’in Suitcase sinemasi’ (Greenaway’s
Suitcase Cinema) kavrami ilk kez Jared Gardner
(2009)
gore

tarafindan kullanilmistir. Gardner’a
yaptig: Medya

sinemasindan farklidir, o daha ¢ok Greenaway’in

Greenaway’in isler Yeni
kendisini de tanimladig: sekliyle ‘Saf Sinema’ (Pure

Cinema) yapmaktadir.

Hawthorne 1997’de Peter Greenaway’le yaptig:
roportajda Greenaway, sinemanin 30 yildir can
cekistigini s6ylemigtir. Ona gore; Godard her seyi
mahvetmistir, pargalara ayirmis ve sinemay: kendi
hale
Biitiin estetik hareketlerde, teorilerde oldugu gibi,

bilincinde (self-conscious) bir sokmustur.
sinema da ii¢ kusak boyunca siirmiistiir. Dede her
seyi olusturur, organize eder, baba elde edileni
stirdiiriir, geng torun ise her seyi parcalar ve batirir
1997). Ona goére Godard her seyi

mahveden torundur.

(Hawthorne

1997’de bu tiir disiinceler modadir, insanlar
‘sinemanin o6limii’ tizerine kariyer yapmislardir,
hatta akademide bundan nasibini almigstir ve bu
mesele ¢ok dillendirilen bir konu haline gelmistir.

Sebep olarak da yeni medyanin gelisimi, dijital
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tiretim, dagitim ve gosterim sunulmaktadir.

Simdilerde ise Yeni Medya kuramcilari, Greenaway’i
babasi

‘Post-Sinema’nin olarak

(Manovich 2001).

gormektedir

Yeni Medya kuramcist Lev Manovich (2001) ve

digerleri ig¢in, ‘sinemanin sonu’ sdylemi, anlati

yapilarinin  tiranligindan  kurtulus anlamina
gelmektedir. 11k defa seyirci gizgisel (lineer) ya
da hiyerarsik olmayan bir sekilde goriintiiyt, sesi,
metni gérmektedir. Boylece anlat1 ve seyirci iliskisi
yerini film dreticisi ve son kullaniciya birakan

interaktif bir sinema anlayis1 ortaya ¢ikmistir.

Jared Gardner’in (2009) aktarimiyla Greenaway’e
gore bugitin dijital film yapiminin ortaya c¢ikis:
‘post sinema’ soylemi ile degil de ‘saf sinema’
(pure cinema) kavramiyla tanimlanmaktadir. Yani
ilk donem sinemanin kullanilmamaig, yanlis yoéne
kanalize olmug potansiyelinin geri kazanilmasi

anlamindadir.

Wills’e

onlarin

Holly
zorlayarak

gore Greenaway  seyirciyi

se¢mesini, birlestirmesini
isteyerek ‘veri tabani anlatisi’ (database narrative)
ile bir stirti bilginin i¢inden hikayeyi ¢ikarmasini,
anlamasini saglar (aktaran Gardner 2009). Tabi
ki bu noktada her bir izleyici sayis1 kadar anlati
ortaya g¢ikmaktadir. Bu anlamda Greenaway’in
1992 yilindaki “Diinyay1 temsil eden 100 obje”
(100 objects to represent the World) sergisi ve
“Merdivenler: Miinih Projeksiyonu” (The stairs:
Munich Projection) projesi ‘veri tabani anlatisi’na

(database narrative) érnektir.

Greenaway’in her
dijital
devrimdir ve

roportajinda da belirttigi

gibi, devrim olumlanmasi gereken bir
100 yillik tarihi

sinemanin girigidir. Saf Sinema (pure cinema) yeni

sinema aslinda
baslamaktadir. Ona gore saf sinema, geleneksel
anlati sinemasinin (narrative cinema) reddettigi
biitiin 6zgtirlikleri icinde barindiran ve seyirciye
biitiin malzemeyi veren, onu ortak tiretici haline
getiren bir sinemadir. Bu tanim onun “Tulse Luper’in
Cantalar1” (Tulse Luper Suitcases)® projesinin de
temelini olusturmaktadir.

“Tulse Luper’in Cantalar1” projesi canta metaforu
tzerinden igler. Cantalar baska ¢antalari barindirir.
Vaat edilen sey ise: Luper arkasinda ¢antalar birakir
ve bunlar teker teker arastirilmali ve Luper’in
hayatinin tamami ortaya ¢ikarilmalidir.

“Tulse Luper’in Cantalar1” nin ilk filmi 2003
yilinda gosterime giren “Moab Oykiisti” (Moab
Story)’diir. Luper’in ilk ¢antay: nasil olusturdugu
Babasi geng
madeninde kapali tutmaktadir. O da orada bir

anlatilmaktadir. Luper’i demir

takim objeler toplar.

Bu noktada da kendisini Gardner’in (2009)

Sehrazad’a
1001 gece masallarinda yaptig1 gibi, O da strekli

aktarimiyla benzetir. Sehrazad’in
hikaye anlatmaya devam edecek yoksa O6lecektir.
Hikayelerinin bir amaci olmasa da o anlatmaya
devam edecektir. Fakat 1001 gece masallarinin bir
sonu vardir. 1001’inci hikdye sonuncudur. Ama Yeni
Medyada veri tabani anlatis1 (database narrative)
formu ile bu sinirsiz bir yapiya imkan saglamistir.

Sinirsiz kisiye erisim imkani ve 6zgirlik.

Greenaway geleneksel anlati sinemasinin her
bir yapisina agik bir karsi durus sergilemektedir.
Bu karsi durus Lumiere Kardesler’in kamerasiyla
1 dakikalik kisa filmde de goriilebilir.
Sinemanin 100’tincti yilin1 kutlamak ig¢in diinya

cektigi

sinemasinin 6nde gelen 40 y6netmenine Lumiere
dakikalik
film g¢ekmeleri istenmigtir. Greenaway’in yaptig:

Kardeslerin orijinal ekipmaniyla 1

film iglerinde tek ¢oklu ¢ekimin montajiyla
yapilandir. Digerleri Lumiere Kardeslerin yaptig:
gibi, 1 dakikalik tek plan ¢ekimi yapmislardir.
Greenaway’in filmi ilerledikge yillarin rakamsal
temsillerinin ardi sira aktig: goriliir ve filmde bir
erkek karakterin 3 farkli ¢ekimi yer alir. Lumiere
kardeslerin kamera ekipmani, cantasiyla beraber
Lumiere kardeslerin portresinin ontinde gdosterilir.
Greenaway’e gore Lumiere’lerin ekipmaninda yeni
bir hayat, yeni bir enerji yoktur. Sadece 6liimlii bir
insan bedeni, ve tabut olarak da ekipman ve cantasi:
vardir (Gardner 2009). Greenaway’e gdre sinema
Lumiere’ler ytiztinden asil potansiyelini kaybetmis,

fasist bir yapiya biirinmtstiir.

Yeni Medya kuramcilarinin onu 6ncii olarak
gormelerine ragmen Greenaway geleneksel anlati
dort kadraj,

aktor, kamera’ karsi ¢ikan bir sanat¢i olarak Yeni

sinemasinin tiranligina ’hikéye,
Medyanin bizi 6zgiir kilacagina inanmamaktadir.
Tekrar tekrar sinema ve anlatiya geri donerek,
ozgiir kalmay1 da ¢ok ehemmiyetli gdrmemektedir.
Ayni1 Tulse Luper’in kendisini tanimladig: gibi;
kollektor,

kendisini tanimlar. Ve tim hayatin1 tutsaklikta

tutsak ve yani koleksiyoncu olarak
sanat yapan olarak kurar (Gardner 2009). Bu yiizden

Yeni Medyanin anlati imkanlarini kullanmasina
ragmen geleneksel sinemadan da kopamamaktadair.
“Tulse Luper’in Cantalar1” (Tulse Luper Suitcase)
projesinin igerisinde yer alan 4 farkli sinema filmi
geleneksel anlati yapilarini kullanmasa da filmlerin
her biri ve tamami bir hikaye anlatir. O da Tulse

Luper karakterinin hikayesidir.

“Tulse Luper’in Cantalar1” Projesinde yer alan
filmler sunlardir:

e 2005 Tulse Luper ‘A Life in Suitcases’. 120 dk.
Diinya Gosterimi: Cambridge Film Festival.
Festivals & Markets. 2005 International Film
Festival Cannes

e 2004 The Tulse Luper Suitcases, Part 3: From
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Sark to the Finis. 120 dk. Diinya Gosterimi:
Venice Film Festivali Ugleme film gosterimi
(7 saat). Film Festivalleri: Montreal, Haifa,
Thessaloniki, Sophia, Scopje, Osnabruck, etc.

e 2004 The Tulse Luper Suitcases Part 2: Vaux
to the Sea. 108 dk. Diinya Goésterimi - Berlin
Film Festival

e 2003 The Tulse Luper Suitcases Part 1: The
Moab Story. 127 dk. Diinya Gosterimi -
Cannes Film Festivali Yarisma Bolimit. Film
Festivalleri: Cambridge, Edinburgh, Sitges,
Naples, Ischia, Toronto

Onun sinemasi1 seyirciye imkansiz sorular

sorduran arastirmaci olmasini, neden bu objeler,

neden bu siralama gibi sorular sorulmasini
istemektedir.

Cevrimici oyunda ise oyuncularin Tulse
Luper arastirmacisi olmalari, farkli bulmacalar:

¢ozerek ve bazi objeleri toparlayarak biiytik resmi
olusturmalari beklenmektedir.

8. SONUG VE TARTISMA

Bilgi
her

dagitimini

iletisim  teknolojilerindeki gelismeler

tirden medyanin iiretim, depolama ve

her
kokten degisimlere

tiirden
sebep
olmaktadir. Bunlardan biri de hareketli gériintiiniin

etkilemesinin yaninda

sanat yapitinda da
anlati yapilarinda meydana gelen degisimlerdir.
Esasen anlat1 yapilarindaki degisimlerin 6rnekleri
sinemada ozellikle

avangard goriilmekteyken,

miizik  videolar1 ve bilgisayar oyunlarinin
yayginlagsmasiyla sinema ve televizyon metinlerinin

anlati yapilar: da farkl: bir yéne dogru evrilmistir.

NOTLAR

Bugiin Yeni Medya kavramiyla kuramsallastirmaya
calisilan olgu her tiirden medyanin iretimini,
depolanmasini, dagitimini ve gosterimini tek bir
aracta yani bilgisayarda toplamistir.
tarihteki

meydana

O yitizden

bilgi iletisim teknolojileri alaninda
daha

devrim olarak kabul edilmektedir.

gelen devrimlerden guclt bir
Medya

olgusunu kuramsallastirmaya c¢alisan 6nde gelen

Yeni

ti¢ kuramci vardir. Bunlar; Janet Murray, Lev
Manovich ve Marie Laure Ryan’dir. Bu kuramecilar
Yeni Medyanin prensiplerini ortaya koymuslardir.
Her sanat formunu degistirme egiliminde olan bu
olgu, normaldir ki sinema anlat: formunda da bir
takim degisimlere neden olmustur. ‘Sinegratografi’
ve ‘veri tabani sinemas1’ sinema anlat: formunda
meydana gelen degisimlerden bazilarini tanimlar
Peter Greenaway,
Yeni Medya kuramcilar: tarafindan Yeni Medya
edilmektedir.
Medya

olarak

kavramlardir. Giintimizde,

Sinemasinin Onciisi olarak kabul
kendi
olarak degil de

Greenaway ise sinemasini Yeni

Sinemasi ‘saf sinema’
tanimlamaktadir. Greenaway geleneksel medyanin
sinirliliklarini = Yeni  Medya’nin  imkanlarini
kullanarak asan ve Yeni Medya’'nin karakteristik
unsurlarint sanatinin {slubuna eklemleyebilen
bir sanatcidir. Gergeklestirdigi projeler ve yaptig:
filmler yoluyla Yeni Medya anlatisinin olanaklarini
bizlere gostermistir ve bu yoniiyle Yen Medya
“Tulse

Luper’in Cantalar1” projesi Yeni Medya anlatis:

sanat¢ilarina Onctilik etmistir. Onun

formunun, veri tabani sinemasi formunun Onci
o6rnegi olmustur. Greenaway’dan 6grendigimiz bir
sey varsa, o da, her gecen giin hizla ilerleyen ve
gelisen bilgi iletisim teknolojileri her tiirden sanat
yapitini da degisime maruz biraksa da sinema
anlatis1 kendi formunu Yeni Medya’nin sundugu
imkanlar1 da i¢ine alarak devam ettirecek gibi

gortinmektedir.

1. Yeni Medya kavramina iliskin daha ayrintili
bilgi “Yeni Medya’nin Tanim1” baslig1 altinda
aciklanmaktadir.

2. Bu iki
(Cinegratography)/(Cinematic and Graphic)”

kavram “Sinegratografi

ve “Veri Tabani Sinemas: (Database Cinema)”
basliklar: daha
agiklanmaktadir.

altinda detayli olarak

3. ‘Tulse
Greenaway’in
karakteridir.
bir tutuklu olarak tanimlayan ve diinyanin

Luper’in Cantalar1’ projesi,

tasarladig: bir film

Luper kendini profesyonel
degisik yerlerine 92 tane c¢anta saklamis
bir karakterdir. biri

diinyay1 i¢in

Bu cantalardan her

temsil etmek, gostermek

tasarlanmig farkli hikayelere sahiptir. Bu bir

multimedya projesidir ve 4 uzun metraj film,
sergiler, kitaplar, 92 CD, Web sitesi ve video
oyunundan olusur (tulseluperjourney). Bu
makalenin “Greenaway’in Suitcase Sinemas1”
basligr altinda hem Greenaway sinemas: hem
de ‘Tulse Luper’in ¢antalari” projesiyle ilgili
daha detayli bilgi verilmektedir.

4. Willendorf Veniisii 11 ¢cm boyunda, yaklasik
30 bin y1l yasinda oldugu distintilen oldukga
genis hatlara sahip kadin heykelidir. Tas
devrine ait oldugu  distintilmektedir.

Giintimiizde Viyana Doga Tarihi miizesinde

sergilenmektedir (visitworldheritage).

5. Tulse Luper Greenaway’in 29 Ekim 1911’de
dogmus olan kurgusal bir kahramanidir.

Projenin amacit Tulse Luper’in yagsaminin
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1928-1989 yillar1 arasinda kalan doénemini
diinyanin farkli yerlerine sakladig:r 92 adet
valiz yoluyla aciga c¢ikarmaktir. Luper’in
hayat hikayesinin sikigtirildig: tarihin 6nemi
ise sudur: 1928 yilinda Colorado’da uranyum

¢ikarilmaya baslanmis, 1989 yilinda ise Berlin

KAYNAKLAR

Duvar: yikilmistir. Valiz sayisi olan 92 ise
uranyumun atom numarasidir. Greenaway
cagi adlandirdigr  20.
Yiizyilin Luper’in hayat: tizerinden alternatif
bir tarihini yazmaktadir (Altintas, 2019, 2).
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