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Improving the Social Studies Teacher Candidates’ Skills of Analyzing the Advertisement
Messages: An Action Research
Erhan GORMEZ!
Veysel DAGDEMIR?
Abstract

The aim of the conducted study is to reveal the effects of the media literacy course taken by social studies
teacher candidates on solving advertising messages they come across. This study is a qualitative study in
the pattern of action research. The research group of the study constitutes 48 teacher candidates who are
studying in the Department of Social Studies Teaching at Van Yiiziincii Y1l University and took Media
Literacy course as a selective course in the 2016-2017 academic year. In the study, the results obtained
from the interviews with the students was analyzed using content analysis method. When the findings
obtained in this study are evaluated in generally, it is seen that, before giving any information about the
media literacy course to the students in the department of social studies teaching, students interpreted
detergents, cigarettes, telephone operators, razors, burgers and cakes advertisements as they saw on the
screen and without questioning such as "detergent advertisements, cake advertisements, razor
advertisements, etc."; after ten weeks of training related to media literacy, the same group of students
have approached the same ads text more critically and questionably and have entered into an attitude that

reveals the secret information contained in the ads text.

Keywords: Social studies, teacher candidates, media literacy, advertisements, messages, analyzing

Sosyal Bilgiler Ogretmen Adaylarimin Reklam iletilerini Coziimleme Becerilerinin Gelistirilmesi:

Bir Eylem Arastirmasi

Ozet

Yapilan ¢alismanin amaci sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin almig olduklari medya okuryazarligi
dersinin karsilastiklari reklam iletilerini ¢dzme becerilerine olan etkilerini ortaya koymaktir. Bu ¢aligsma,
eylem arastirmasi deseninde, nitel bir ¢aligmadir. Arastirmanin ¢alisma grubunu 2016-2017 egitim-
dgretim yilinda Van Yiiziincii Y1l Universitesi Sosyal Bilgiler Ogretmenligi béliimiinde 6grenim goren
ve Medya Okuryazarligi dersini se¢meli ders olarak alan 48 &gretmen adayr olusturmaktadir.
Arastirmada, Ogrencilerle yapilan goriismeler sonucu elde edilen veriler, icerik analizi yOntemi
kullanilarak ¢6ziimlenmistir. Bu arastirmada ulasilan bulgular genel olarak degerlendirildiginde; sosyal
bilgiler 6gretmenligi boliimii 2. simif 6grencilerine medya okuryazarlig1 dersi ile ilgili herhangi bir bilgi
verilmeden Once, Ogrenciler izledikleri deterjan, sigara, telefon operatori, jilet, hamburger ve kek
reklamlarimi ekranda gordiikleri gibi, sorgulamadan “deterjan reklami, kek reklamu, jilet reklami vb.”
seklinde yorumladiklari; medya okuryazarligi ile ilgili on haftalik bir egitimden sonra ayni 6grenci
grubunun ayni reklam metinlerine daha elestirel, sorgulayici yaklagtiklari, reklam metinlerinin igerdikleri
gizli bilgileri ortaya ¢ikarici bir tutum igine girdikleri goriilmektedir.

Anahtar Soézciikler: Sosyal bilgiler, 6gretmen adaylar1, medya okuryazarligi, reklamlar, analiz etmek

1 Van Yiziinci Yil Universitesi Egitim Fakiiltesi Ortadgretim Sosyal Alanlar Egitimi Béliimii. erhangormez@hotmail.com
2 MEB
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Introduction

It is a known fact that people spare a lot of time by media means and use them effectively in today’s
world. A digital agency called as “We are Social” have made a report called as “Digital in 2017 Global
Review” which was collected data from 238 countries and had 106 pages in cooperation with Hootsuite.
It shows that 3,419 billion people connect to the internet, 2,307 billion people are in social media as
active users, more people than half of the world’s population has minimum one smartphone, people
approximately two-thirds of world population has minimum one cellphone, more than half of the web
traffic around the world is busy with cellphones, more than half of the mobile connections in the world
is broadband, more people than one-fifth of the world population has done online shopping in the last 30
days. Examined the data from Turkey in the same report, it shows that 46,3 million people of the
population of Turkey which is 79,4 million are in connection with internet and 42 millions of internet
users are in social media actively. It also defines that the most used social media platform is Facebook
with 32% and it continues respectively: WhatsApp with 24%, Facebook Messenger with 20%, Twitter
with 17%, Instagram with 16%. The sorting goes on like Google+, Skype, Linkedin, Viber and Vine,
according to the report. 36 million people of social media users in Turkey have access in their mobile
phones to the social media. According to the report, 95% of users’ device is mobile phone and 75% of
them use smartphone. While 51% of them use laptop or desktop, 98% of them watches TV and it shows
that TV has still a huge part in our life. Social media users spend averagely 7 hours with computer, 3
hours connecting to the internet by mobile phones, 3 hours on social media platforms and 2 hours
watching TV. According to the Web traffic of Turkey, the ratio of Web visits on computer has decreased
from 65% to 36%, the visits on mobile phone has increased up to 61% by going up 33%. It shows how
much mobile is important in Web traffic (http://www.dijitalajanslar.com/internet-ve-sosyal-medya-
kullanici-istatistikleri-2017/).

These results show that how popular online activities among the today’s individuals and how much
they are interested in any type of media. It also can be seen as a result of the fact that media has functional
roles in our life. Vural (2012:105-106), defines media as critical, social functions in democratic societies
and categorizes them like the functions of notification, controlling on behalf of public opinion and
criticizing, creating public opinion, training and entertaining. On the other hand, RTUK clarifies the
responsibilities of media informing and announcing, socialization, training and entertaining, protecting
cultural values, creating public opinion and functions for introducing (RTUK, 2007:26). However, Walsh
(2001) states that the main goal of media is to breath rating record. The best way of breaking rating record
is advertisement (Sahin, 2014). Thoman (2009) implies that all of media means are equipped by specific
aims to change the opinions or to return profit for any company. Advertising and marketing provides
companies to earn a lot. Advertising is the most important recipe to drive profit however it means making
advertisement in every form, including putting forward to product (Namle, 2009). News and magazines
published the ads on front pages and then they print the back pages for news. Advertisements are the
significant parts of TV programs. The real goal of TV programs and texts on magazines to persuades us
to desire what we don’t need. It shows that produced media text are bought and sold as goods. Despite
of considerate consumers’ thoughts and expectations on creating media messages, it is important to
examine that all messages are produced for institutionalized relationship of market. Media education is

necessary for individuals to be able to improve the ability of perceiving, understanding, evaluating and


http://www.dijitalajanslar.com/internet-ve-sosyal-medya-kullanici-istatistikleri-2017/
http://www.dijitalajanslar.com/internet-ve-sosyal-medya-kullanici-istatistikleri-2017/
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interpreting the messages of media they are exposed to. Carlsson et.al (2008) explains increasing of
interest to radio , TV, computer, media and information literacy through the close relevance among the
concepts of collaborative citizenship, democracy and media literacy. The situation inevitably has enabled
to pave the way for a media education program which is integrated to the current curriculum effectively.
Training for media literacy is not only a bridge providing students to gain critical abilities by its inquiry-
side and also is a source training to keep the abilities which everybody needs in 21th century alive.
Russian Education encyclopedia defines training of media as “studying on arrangement of mass media
(newspaper, television, radio, cinema, video etc.)”. The main goals of training for media are to help new
generation adapt to modern world of information, perceive the new information teach understanding it,
provide people to notice its effect on psychology, try to teach to aim of non-verbal communication by
technical information. To be a good media literate is not possible without putting students in the center
of learning. Hart and Benson (1996) states that there are serious problems by means of defining the
training activities which are done in the classroom. They think that it’s because of the fact that trainers
don’t have enough qualification about current in-the-classroom activities. A media literacy lesson which
teachers take in the pre-service process enables to be taken place in a creative environment in the
classroom where there is a communication and both teacher and students enjoy training media. This
study aims to prove the effect of the lesson of media literacy which social studies teachers take at the
second grade of education faculty on the ability of interpreting to messages from advertisements.

It aims to show the effects of the lesson for media literacy that the candidates of social studies teachers
have taken on the ability of analyzing to messages from ads they have met. In accordance with this
purpose, the following sub-problems were sought. What are the opinions of prospective teachers;

1) About detergent advertising?

2) About cigarette advertising?

3)  About cigarette advertising?

4)  About the razor advertisement?

5)  About the hamburger advertisement?

6) about the cake advertisement?

Method

Research Model

This study is a qualitative study in the pattern of action research. Action research is a type of research
that is generally used in the field of education and preferred by teachers, consultants and managers
(Derince ve Ozgen, 2015:146). Action research focuses on different mechanisms of power and aims to
raise awareness of participants to develop a critical awareness (Neuman, 2006:42). Mills (2011) stated
the action research as a systematic process, carried out by teachers, on how education activities were
conducted and how well students learned, and then carried out actions for improvement (As citied in:
Giirgiir, 2017:38). There are a number of steps to be followed in action research (Biiyiikoztiirk et al,
2016). When these stages are examined:

1. Starting point-finding the problem: The main reason for the problem was that teacher candidates
interpreted media messages without criticizing them. This problem was identified in the first weeks of

media literacy course both as a result of the observer's observations and in the preliminary evaluations.
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2. ldentification of the problem: It was determined that the reason of this problem was the inadequacy
of prospective teachers in interpreting media messages and lack of information.

3. Development of solutions: As a solution to this problem, it was planned to provide a media literacy
training for prospective teachers.

4. Implementation of the solution and evaluation of the results: During a 10-week training period,
important information about media literacy was given to the students and sample applications were made.
As a result of the application, it was seen that prospective teachers evaluated media messages with a
more critical understanding.

5. Sharing the result: In the first and last stages of the application, the responses of the prospective
teachers to the same media messages were compared and the outcomes of the training were discussed.

In this respect, the study is designed as an action research because it tries to reveal the impact of the
media literacy elective course given to the 2nd year students on the skills of interpreting messages in
advertisements.

Group of the Study

The study group of this study is consisted of 48 pre-service teachers studying in the Department of
Social Sciences Teaching at Van Yuzuncu Yil University in 2016-2017 academic year and choosing
Media Literacy as elective courses. In the selection of the study group, non-probabilistic sampling
method was used. In the non-probability sample, the chances of some elements in the universe to be
included in the sample are higher or lower than others (Altunigik et al., 2002). The study group was
chosen to be selected from the students who were thought to have an answer to the research problem. In
the study group, male students were expressed with the letter of “m” and female students with the letter

of “f”.

Table 1. Gender distribution of the students taking media literacy class

Faculty Gender

Female Male

Social Studies Teacher Candidates (2nd Grade) 30 18

When Table 1 is examined, it is seen that the study group consists of 30 female teacher candidates
and 18 male teacher candidates.
Data Collection Tool

In this research, structured interview, which is one of the types of interview method, was used as data
collection tool. Before and after taking the course of media literacy to students, videos about the
advertising texts containing the same themes were watched. Between the first and the last application, a
teaching activity including the subjects of media literacy, advertising and analysis of advertising was
conducted for about 10 weeks.

A group of students who took “media literacy” as a selective class were given a 10-week training
before the final test. Two lessons were held each week. After giving basic concepts about media literacy,

applications related to advertising analysis were done. The content of the media literacy course given for
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10 weeks was taken from Sahin's book (2014) called “Critical Media Literacy”. The information about

the teaching process is given in Table 2.

Table 2. The content of the class of Media Literacy

1st Week What is media literacy?

The extend of media literacy?

The main principles related to media literacy
2nd Week The main principles to be a media literate

What is not media literacy?

The main concepts of media literacy?
3rd Week The essential conditions for media literacy
4th Week What is advertisement?

The main concepts of advertisements

The extend of advertisement

5th Week The functions of advertisement
Types of advertisements
6th Week The anatomy of advertisement (simplicity,

propaganda techniques, writing or text, visual
elements, slogans, advertising music, movement)
Structural and figural components in the design
of advertisements (area, line, shape-form,
texture, color)

Settlement elements in advertisements (range-
scale, balance, integrity, rhythm, accent,

harmony)

7th Week The technique of analyzing ads with model
practice
Traps in ads with model practice

8th Week The factors effecting the process of making news

The main problems met in news
The problem of bias in news
The suggestions about consuming news
9th Week The importance of emotions in terms of media
The components moving media emotions
(sexuality, violence)
The activities for analysing of media messages
10th Week The activities for analysing of media messages

When the table 2 is examined, it is seen that the theoretical information about media literacy (What
is media literacy?, The extend of media literacy?, The main principles related to media literacy, The main
principles to be a media literate, What is not media literacy?, The main concepts of media literacy? etc.)
is given during the first 7 weeks and the activities of analyzing media contents such as advertising and
news are included in the last three weeks.

Patton (2002) states that validity and reliability are two factors which any qualitative researcher
should be concerned about while designing a study, analysing results and judging the quality of the study.
The validating of study were to be ensured with researcher's proximity to the study area, face-to-face
interviews with prospective teachers, obtaining in-depth information, defining the study group in detail,
and applications such as collecting information during a 10-week training period. In order to ensure
internal reliability in the study, firstly, the statements conveyed in the interviews were shared with the
reader just below the tables without any comment. The researcher gave information about his position
and purpose of the study. In addition, in order to increase the reliability of the study, data collection and

analysis methods are explained in depth under separate titles. Another way to ensure reliability in the
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study is to calculate the percentage of agreement. Percentage of agreement between researchers is tested
with this formula; “Reliability = Number Of Agreement Statements/ Number Of Agreement Statements
+ Number Of Non-Agreement Statements”. The equation obtained by applying this formula is expected
to yield a result of more than 70% (Tavsancil and Aslan, 2001, s. 80-81). As a result of the analysis, the
correlation between the researchers was determined as 0.85. (29/29+5). This result is another indication
that the study is reliable.
Analysing of the Data

The expressions used by the students while interpreting the ads were analyzed by using the method
of content analysis. The main purpose of content analysis is to reach the concepts and relations that can
explain the collected data. In this context, data are tried to be defined through content analysis and facts
that may be hidden in the data are tired to be revealed.
Coding of data: The codes and themes reached by examining the notes of the students about the
advertisements are given in ANNEX-1. As a result of the examination, a total of 29 codes were reached.
We tried to give each code under the title of the theme to which it was related.
Finding Themes: Based on the code, the themes have been reached which can explain the data at a
general level and collect the codes in certain categories. Since the students interpreted the ads with
different themes, 5 themes were explained which explained each advertisement in general.
Arrangement of Codes and Themes: The codes that were reached by the students' texts were divided into
6 themes.
Interpretation of the Findings: In this last stage, comprehensive interpretations were made to give
meaning to the data collected, to explain the relationships between the findings, to specify cause-effect
relationships, to draw some conclusions from the findings and to reveal the importance of the results

obtained.

The Findings

In this section, the findings received according to participants’ opinions are interpreted by analyzing.

Table 3. Pre-service teachers’ opinions about the ads for detergent

The type of ads Before the training of After the training of
media literacy media literacy
The ads of detergent One of the ads of 8f Detergent identified 12m

detergent 9m with the woman of

& The mother playing  17f The visual and text of ~ 2f
in the ads 8m the ad is not simple -
Well-washing of 4f The impression that 7f
detergent - the detergent was 4m

washed clean with a
White laundry object

The mother doing - Playing one of the 6f
1 cleaning 3m public in 6m
commercials to

attract attention
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In table 3, there are frequency of the answers which are given the questions of “Can you tell us what
you see?” after students were watched an old detergent ad. Before the training of media literacy, it is
seen that students define what they see as “an ad of detergent or a woman playing in the ad”. After the
training of media literacy which had lasted for 10 weeks, students answer the question of “what they see
in the ad?” like “Detergent identified with the woman, the visual and text of the ad is not simple, the
impression that the detergent was washed clean with a white laundry object, playing one of the public in
ads to attract attention”. It can be said that after the media literacy course, students are more critical of
an advertisement they are watching and may have different messages in the background of the ad

message.

Table 4. Pre-service teachers’ opinions about the ad of cigarette

The type of ad Before the training of After the training
media literacy of media literacy
The ad of cigarette The ad of cigarette 15f There is a hidden 6f
== 12m figure of womanon  3m
the leg of the camel
A pocket of cigarette 14f An ad covering 11f
on which there is a 4m hidden messages 8m
Picture of camel
An ad encouragingto  2f An ad of cigarette 5f
smoking 2m on which thereisa -

Picture of camel
An ad encouraging  3f
to smoking 6m

In table 4, after being watched a commercial video about a brand of cigarette, the frequency for the
answers of the question of “Can you tell us what you see on the pocket of the cigarette?” is given. Most
of the students answers the question like “I see an ad of cigarette or a pocket of cigarette on which there
is a picture of camel.” before the training of media literacy. After the training of media literacy, they
answer to the same question like “There is a hidden figure of woman on the leg of the camel, an ad

covering hidden messages, an ad encouraging to smoking.”.

Table 5. Pre- services teachers’ opinions about an advertisement of telephone carrier

The type of ad Before the training of After the training

media literacy of media literacy
An ad of telephone carrier The ad of Tiirk 23f A famous personis  28f
Telekom and 12m played for building  11m
Tirk Teekort 9 Ronaldo plays it trust.
‘ The speed of 8f The speed of 1f

Ronaldo and 2m Ronaldo and 8m
network of TT are network of TT are
associated. associated
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In table 5, after being watched a commercial video about a telephone carrier, the frequency for the
answers of the question of “Can you tell us what you see in this ad?” is given. Before the training of
media literacy, most of the students answers like “the ad of Tiirk Telekom and Ronaldo plays it. After
the training of media literacy, most of them answers to the same question like “A famous person is played

in it for building trust.”

Table 6. Pre-service teachers’ opinions about an advertisement of razor

The type of ad Before the training of After the training
media literacy of media literacy
An ad of Razor The ad of razor which 26f A famous personis  30f
Messi plays 12m played for building  18m
A popular person is 5f trust.
played in the ad 6m

#i
(]
i n

In table 6, after being watched a commercial video about a razor, the frequency for the answers of
the question of “Can you tell us what you see in this ad?” is given. Before the training of media literacy,
most of the students answers like “The ad of razor which Messi plays. After the training of media literacy,
it is seen that they answer to the question like “I recognize that a famous person is played in the ad for

building trust.”

Table 7. Pre-service teachers’ opinions about an advertisement of hamburger

The type of ad Before the training of After the training of
media literacy media literacy
The ad of 10f There are tricks in the 14f
hamburger 9m ad to show the product  6m
better
An ad which 5f Only the full side of the 11f
appetizing 3m product is showed. 3m
A chock full 13f An ad encouraging to 5f
hamburger 2m obesity 4m
Encouraging to 3f
The Advertisement of the products of 4m

In table 7, after being watched a commercial video about a hamburger, the frequency for the answers
of the question of “Can you tell us what you see in this ad?” is given. Before the training of media
literacy, most of the students answers like “I see the ad of hamburger, an ad which appetizing, a chock
full hamburger, encouraging to the products of fast Food.” After the training of media literacy, it is seen

that they answer to the same question like “I can that there are tricks in the advertisement to show the
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product better, only the full side of the product is showed, these kinds of ads encourage people to

obesity.”

Table 8. Pre-service teachers’ opinions about an advertisement of cake

The type of ad Before the training of After the training
media literacy of media literacy
The Ad of Cake The ad of cake 15k Additive isusedto 30k
. P Y 12e show the product
‘i\‘ £ / fresher, which is a 18e
\ Y Cream is used to 12k trick of ad
> 4 | demonstrate the cake Te
better
I
|~

In table 8, after being watched a commercial video about a cake, the frequency for the answers of the
question of “Can you tell us what you see in this picture?” is given. Before the media literacy training,
most of the students answers like ““I see the ad of cake, cream is used to demonstrate the cake better.”
After the training of media literacy, it is seen that they answer to the same question like “Additive is used

to show the product fresher, which is a trick of ads.

Discussion and the Results

One of the most important functions of the media is advertising or product marketing. Advertising,
which can also be considered as a communication process, is to transfer the information about goods,
services or a specific brand in the first stage to the target masses and to create a new and desired behavior,
to strengthen the feelings and also to improve the negative perceptions of the people who have a positive
perspective towards the product. Target (Elden, 2004). It is a known fact that today's advertising
companies, which are prepared with great professionalism, are very effective on human perception. It is
the most important indicator of the effect of advertising messages on human perception. This result
suggests that all media messages should be queried. Querying media messages in the critical approach
to is a skill that can be gained through media literacy training. Media literacy is also an important
qualification that gives individuals the ability to perceive, understand, evaluate and interpret media
messages they are exposed to in their daily lives. This study aims to reveal the effects of the media
literacy course which the teacher candidates of Social Studies who will perform the teaching profession
in the future takes at the faculty on the skills of analyzing the advertising messages. When the findings
are evaluated, before the course of media literacy is given to 2" grade students of Teaching Social Studies
Faculty, the students interpret the advertisements of detergent, cigarette, telephone carrier, razor,
hamburger and cake like “the advertisement of cake, the advertisement of cigarette etc.” as it is seen in
the screen and unquestioningly. After the 10-week training of media literacy, the same group of students
interprets the same advertisements more critical, interrogator and they try reveal hidden messages in the
ads. Examined the literature, there are studies which are done with different level of students groups and

support this results. When the literature is examined it seen many studies that support the benefit of the
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media literacy course. Atmaca (2016) in his study “The Effects of Media Literacy Course on Teacher
Candidates” concluded that the total number of words (5099) used by the prospective teachers who took
media literacy courses to answer open-ended questions was almost twice that of the total number of
words (2915) used by the prospective teachers who did not take this course. ilhan and Aydogdu (2015)
concluded from their studies “Media Literacy Course and Its Effects on the New Media Perception” that
the media literacy course given to primary school students is useful and necessary for evaluating the
content of internet media and that students gain a critical perspective against the new media and their
content. Gormez (2014) in the “Media literacy levels of secondary school students” study concluded that
students attending Media Literacy course have higher acquisition level on the outcomes of the target
units (What is Communication? Mass Communication, Media, Television, Newspaper and the Internet)
than those who did not attend this course, but no difference found in terms acquisition of Internet Unit
outcomes between two student groups. Kogak (2011) states in his study which he did to identify 6" and
7™ grade students’ perceptions about the class of media literacy that the students generally perceive media
literacy in positive way, their perception didn’t show differentiation according to their schools however,
with the factor of the school, there are some meaningful diversity related to media, the practice of media
literacy training, the perception of media literacy training and the effects of media literacy. Ankaraligil
(2009), in his research which he made for analyzing the relationship between 6™ and 7™ grade students’
critical thinking skill and media literacy, defines that the students taking media literacy course have more
level of critical thinking skill than those who didn’t and the girls have more level of critical thinking skill
than boys in the primary schools. Kartal (2007) has resulted in his study which is done in order to
determine the effect of media literacy training given to 10" grade students on the perception of the
messages in TV series, that the training of media literacy improves the awareness of students towards to
media messages, gains a critical perspective and the skill for evaluating by analyzing against to media

messages.

These results indicate that media literacy education offers positive contributions to individuals' ability
to interpret media messages. It is a proposal that the media literacy course which is evaluated within the
scope of lifelong learning should not be limited to a few hours of lessons in secondary schools, and this
course should be considered as one of the compulsory courses that should be taught in all departments
and stages of higher education by taking into account the changing conditions of the day throughout the
student's life. In addition, the media environment in which the media literacy course will be taught is
also very important. The classroom environment in which this course will be given should have a design
suitable for discussion. Most importantly, there should be all kinds of mass communication tools within
the classroom that both the prospective teacher and the instructor can reach. The lack of a well-equipped

classroom for media literacy is an important problem.
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Ergenlerin Empatik Egilimleri ile Miikemmeliyetcilik Egilimleri Arasindaki iliskinin

incelenmesi
Osman GONULTAS!
Muhammed Siileyman AKIN?
Kivang UZUN?
Faruk Abdullah OZCAN*
Ozet

Bu arastirmada lise empatik egilimleri ile miikemmeliyetgilik egilimleri arasindaki iligki incelenmistir.
Ayrica lise dgrencilerinin mitkemmeliyetgi kisilik 6zellikleri ve empatik egilimleri cinsiyet, sinif diizeyi,
algilanan anne baba tutumu gibi bazi demografik degiskenlerle incelenmistir. Arastirmanin c¢alisma
grubunu Isparta il merkezinde bulunan Fen Lisesinde 6grenimine devam eden 241 lise &grencisi
olusturmustur. Iliskisel tarama modeli kullanilarak olusturulan arastirmanin verilerinin toplanmasinda
Kisisel Bilgi Formu, KA-Si Ergenler igin Empatik Egilim Olgegi ve Cok Boyutlu Miikemmeliyetgilik
kullanilmustir. Verilerin analizinde pearson korelasyon katsayisi, iligkisiz orneklemler t-testi, tek yonlii
varyans analizi ve “Tukey testi” kullanilmistir. Arastirma sonucunda ergenlerin empatik egilimleri ile
miikemmeliyetgilik egilimleri arasinda orta diizeyde pozitif yonde anlamli bir iliski oldugu bulunmustur.
Bununla birlikte arastirmada lise 6grencilerinin cinsiyet agisindan empatik egilim puanlar1 anlamli olarak
farklilagmakta iken miikemmeliyet¢i egilim puanlarmin ise anlamli olarak farklilasmadigi; sinif
diizeylerine gore empatik egilim puanlari arasinda bulunan fark istatistiksel olarak anlamli iken
miikemmeliyetci egilim puanlart arasinda bulunan farkin ise istatistiksel olarak anlamli olmadig: tespit
edilmistir. Ayrica lise 6grencilerinin algiladiklari ebeveyn tutumlarina gére hem empatik egilim puanlari
arasinda hem de miikemmeliyetci egilim puanlart arasinda bulunan farkin istatistiksel olarak anlamli

oldugu goriilmiistiir.

Anahtar Kelimeler: Ergenler, Empati, Miikemmeliyet¢ilik, Egilim

Investigation of the Relationship Between Empathic Tendency and Perfectionism Tendency of

Adolescents
Abstract

In this study, the relationship between high school empathic tendencies and perfectionism tendencies was
analysed. Additionally, perfectionist personality traits and empathic tendencies of high school students
were discussed with some demographic variables like gender, class level, and perceived parental attitude.
The study group of the research were 241 high school students attending Science High School in Isparta
city centre. Personal information form, CA-SI Empathic Tendency Scale for Adolescents and
Multidimensional Perfectionism Scale were used. In addition, for data analysis, Pearson correlation
coefficient, unrelated samples t-test, one-way analysis of variance and “Tukey test” were used. As a result

of the research, it was found that there was a moderate positive relationship between empathic tendencies
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of adolescents and perfectionism tendencies in terms of gender equality. On the other hand, in this study,
it was observed that the emphatic tendency scores of high school students differed significantly whereas
the perfectionist tendency scores did not. The difference between empathic tendency scores in relation to
grade levels was statistically significant, while the difference between perfectionist tendency scores was
not statistically significant. Furthermore, the difference between empathic tendency scores and
perfectionist tendency scores corresponding to the perceived parental attitudes of high school students was

documented to be statistically significant.

Keywords: Adolescents, Empathy, Perfectionism, Tendency

Giris

Birey dogdugu andan itibaren gevresel uyaricilarla karst karsiya kalmaktadir. Biiylime ve gelisme
doneminde ¢ocugun davranislari elestirilerek, diizeltilerek ve oOdiillendirilerek kisisel ve toplumsal
beklentilere uygun davranmayi 6grenmesi konusunda siirekli olarak yonlendirilmektedir. Cevresel
sartlarin olusturdugu baski neticesinde pek cok kisi belirli standartlara ulagsma gabasi igerisinde
olmaktadir. Bazen bu standartlar ulasilabilinenin ¢ok iizerinde tutuldugu i¢in mitkkemmeliyetgilik ortaya
cikabilmektedir. (Leana-Tascilar ve digerleri, 2014). Her birey, biyolojik ve sosyo-kiiltiirel bir varlik
olarak dogustan getirdigi 6zelliklerin ve gevresel faktorlerin etkilesimi sirasinda kisiligini bi¢imlendirir.
Biiytime ve gelisme doneminde ¢ocugun davranislari elestirilerek, diizeltilerek ve odiillendirilerek kisisel
ve toplumsal beklentilere uygun davranmay1 dgrenmesi konusunda siirekli olarak yonlendirilmektedir.
Bireylerin i¢inde bulundugu fiziksel kosullar, biyolojik farkliliklar, kiiltiirel 6zellikler ve yetistirilis bigimi
sonucu kisilik 6zellikleri de farklilik gosterir (Tuncer ve Voltan-Acar, 2006; Leana-Tascilar ve digerleri,
2014). Kisisel basarmin 6n planda oldugu giinlimiiz yasam sartlarinda birey; kendi amaglarina ulasmak
amaciyla ¢evreye ve gelismelere uyum saglama gabasina girer, siirekli tercih edilen, onaylanan ve takdir
edilen kisi olmak ister. Bazi bireyler ise bu amaglarini gergeklestirme telasiyla mitkkemmeli aramaya ve
miikemmele ulagsmaya yogunlagir. Bireylerin en iyi olma ve en iyiye ulagma ¢abalarini etkileyen kisilik
ozelliklerinden biri de miikemmeliyetgiliktir (Demirci ve digerleri, 2018). Hollender’a (1965) gore
miitkemmeliyetgilik, bireyin kendisi ya da baskalar1 igin asir1 yiiksek standartlar belirlemesidir.
Miikemmeliyetci bireylerin miilkemmele ulasma isteklerinin altinda “yeteri kadar iyi degilim, daha iyisini
yapmaliyim” diisiincesinin yattigini sdyleyen Hollender, milkemmeliyetgiligi olumsuz ve patolojik bir

durum olarak ele almistir (Akt. Mizrak, 2006).

Miikemmeliyetcilik, kisinin en iylyi yapma veya en iyiye ulasma g¢abasi gibi pozitif motivasyon
seklinde algilansa da, kisiyi olumsuz etkileyen bir kisilik o6zelligidir (Er ve Sonmez, 2009).
Miikemmeliyetci kisiler hicbir zaman ve kosulda hata yapmamasi gerektigi diisiincesinden dolay1
kendilerinden ve yaptiklarindan siirekli kusku duyup, kaygi i¢inde yasarlar (Pamir, 2008). Kisi kusursuz
olma konusunda hayal kiriklig1 yasadik¢a kaygilar1 daha da artmakta ve bu durum birey igin bir kisir
dongii haline gelmektedir (Tuncer ve Voltan-Acar, 2006). Miilkemmeliyet¢i kisiler hem en yiiksek
standartlara ulasmasi, hem de asla hata yapmamasi gerektigine inanir. Bu durum ilk bakista olumlu bir
ozellik gibi goriinse de aslinda ulagilmast miimkiin olmayan bir konuma umutsuzca erisme g¢abasi

anlamina gelir (Pamir, 2008). Miikemmeliyetc¢i kisilerin miikemmeliyetci egilimlerini koruyan “Ya hep
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ya hi¢” seklindeki diisiinme bi¢imidir. Bu diigiince bi¢imine sahip kisiler" dogru" ile "yanlis" arasinda pek
cok derece bulunabilecegini diisiinmeden, olaylar1 sadece dogru ve yanlis olarak algilama egilimindedir
(Antony ve Swinson, 2000; Akt. Demirci ve ark. 2018). Mitkkemmeliyet¢i bir kisilige sahip olan bireyler
her seyi her zaman dogru yapmak isterler. Hata yapmay1 ve basarisiz olmay1 kabul edemezler. Genellikle
olumsuz diisiinceler yasayacagi ortamlardan uzak durmay: tercih ederler. Bireyler kendilerinde
miikemmeli yakalamaya calisirken kendi benliklerine bir¢ok zarar vermekle birlikte bagkalarinda da
miikemmeli aramaktadirlar (Sayigsman, 2018). Sonug olarak miikemmeliyetgilik, bireyin duygu, diisiince

ve davranislarini etkileyen bir 6zelliktir (Eroglu, 2018).

Insan sosyal bir varliktir ve siirekli baskalari ile iletisim halindedir. Iletisim insan hayatinda olmazsa
olmaz olgulardan biridir. Thtiyacin1 karsilamak, duygularini paylasmak, bilgi ve becerilerini gelistirmek
amaciyla insanlarm digerleriyle iletisim kurmasi kacinilmazdir. Iletisimin gerceklestiginden soz
edilebilmesi i¢in, iletisim kurulan kisinin yerine kendini koymak, onun gibi diisiinmek, onun gibi
hissetmek kisaca onunla empati kurmak gerektigi sdylenebilir (Agar, 2012; Eroglu, 2018).Empatik olan
bir kimse ¢evresindeki insanlarla olan iliskilerinde onlarin tepkilerine karst duyarlidir ve birisinin neden
Oyle tepki verdigini, davrandigint ya da gordiigiinii anlamaya calisir (Akkoyun, 1982;Thomas, 2018).
Empati, bireyin sosyal yasama uyumunu kolaylastiran 6nemli sosyal bilissel bir yetidir (Bora ve Baysan,
2009). Empati, baskasinin duygularini, duygu yogunlugunu ve anlamimi algilayabilme yetenegidir.
Empatide iki taraf vardir. Birincisi, mesaj1 veren bireyin sdylediklerini anlayabilmek, ikincisi ise, mesaj1
veren bireyin duygularini anlayabilmektir ve anlayabildigini mesaji veren kisiye iletebilmektir (Voltan-
Acar, 2003).Akkoyun’a (1982) goére empati bir baska kimsenin diinyasini giyinerek o kimsenin ne
hissettigini aynen yagsamasi ve de ayn1 zamanda kendi diinyasinin da bundan farkli oldugunun farkinda

olmasidir.

Dokmen (2008)’e gore empati bir bireyin kendisini karsisindaki bireyin yerine koyarak, onun duygu
ve disiincelerini dogru olarak anlayabilmesi ve bu durumu ona dogru iletebilmesidir. Buna gore, bir

insanin empati kurabilmesi igin ii¢ 6ge gereklidir:

a) Empati kuracak kisi, kendisini karsisindaki kiginin yerine koymasi ve olaylara onun goziinden
bakabilmesi gerekmektedir. Her insan kendisini ve c¢evresini kendine 0zgii bir bakis agisiyla
algilamaktadir. Bu bakis agis1 6znelligi saglamaktadir. Bu nedenle karsisindaki kisiyi anlamak isteyen bir
bireyin, olaylaraonun bakis acisiyla bakabilmesi ve olaylart onun gibi algilamaya ¢aligsmasi
gerekmektedir. Bunu gergeklestirmek i¢in de empati kurmak istedigimiz kisinin roliine girmeli, onun
yerine gegerek adeta olaylara onun gozliiklerinin gerisinden bakmaliyiz.

b) Bireyin, empati kurmus sayilabilmesi i¢in, karsisindaki bireyin duygu ve diisiincelerini dogru
anlamas1 gerekmektedir. Empati taniminda bu nedenle empatinin iki bilesenine vurgu yapilmaktadir.
Karsimizdaki bireyin roliine girmek biligsel nitelikli bir etkinlik, onun duygu ve diisiincelerini dogru
anlayabilmek duygusal nitelikli bir etkinlik olmaktadir. Bu baglamda bilissel etkinlik, duygusal etkinligin
6n kosulu sayilmaktadir.

c) Empatinin taniminda yer alan son 6ge, empati kuran bireyin zihninde olusturdugu empatik
anlayisin, karsidaki bireye iletilebilmesi siireci olarak belirtilmektedir. Eger birey karsisindaki bireyin
duygu ve diisiincelerini tam olarak anlamis dahi olsa, bireye kendisini anladigini dogru ifade edemez ise

yine empati kurma siirecini tamamlayamamis olacaktir.
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Literatiir incelendiginde mitkemmeliyetgilik ve empatinin birlikte ¢aligildig: sinirli sayida arastirmaya
ulagilmistir. Arastirmanin kisisel bir egilim olan miikemmel olma istegi ile bireylerin sosyal yasama
uyumunu kolaylastiran empati becerisi arasindaki iligkiyi ortaya koymasi baglaminda literatiire katki

saglayacag diisiiniilmektedir.

Bu aragtirma milkemmeliyet¢ilik ile empatik egilim arasindaki iliskiyi ve lise o6grencilerinin
miitkemmeliyet¢i kisilik 6zellikleri ve empatik egilimlerinin cinsiyet, sinif diizeyi, algilanan anne baba
tutumu gibi baz1 demografik degiskenler acisindan incelemek amaciyla gergeklestirilmistir. Bu amag
dogrultusunda asagidaki sorulara yanit aranmistir.

. Miikemmeliyetgilik ile empatik egilim arasinda iliski var midir?

. Lise dgrencilerinin empatik egilimleri cinsiyete gore farklilagsmakta midir?

e  Lise dgrencilerinin mitkemmeliyetci kisilik 6zellikleri cinsiyete gore farklilagmakta midir?

. Lise 6grencilerinin empatik egilimleri sinif diizeyine gore farklilagsmakta midir?

e  Lise dgrencilerinin mitkemmeliyet¢i kisilik 6zellikleri sinif diizeyine gore farklilagmakta midir?

. Lise 6grencilerinin empatik egilimleri algilanan anne-baba tutumuna gore farklilagmakta midir?

e Lise Ogrencilerinin milkemmeliyet¢i kisilik ozellikleri algilanan anne-baba tutumuna gore

farklilagmakta midir?

Yontem
Arastirma Modeli

Arastirmada Isparta ili merkezinde yer alan Fen Lisesinde 6grenimine devam etmekte olan lise
ogrencilerinin, empatik ve miikemmeliyetgilik egilimleri arasindaki iligkinin incelenmesine yonelik olarak
iliskisel tarama modeli kullanilmustir. iliskisel tarama modeli iki ya da daha ¢ok sayida degisken arasinda
birlikte degisim olup olmadigini ve degisimin derecesini belirlemeyi amaglayan arastirma modelidir
(Karasar, 2005).

Arastirma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubu 2018-2019 egitim 6gretim yilinda, Isparta il merkezinde Fen Lisesinde
dgrenim goren 241 dgrenciden olusmaktadir. Orneklem segilirken amagli rnekleme ydntemi kullaniimis
olup, goniilliliik esas alinmistir. Calisma grubu ile ilgili demografik bilgiler Tablo-1’de verilmistir.

Tablo 1. Ornekleme Ait Tammlayici Istatistik Bulgular

Faktor Degisken n %
o Kadm 118 49.00
Cinsiyet
Erkek 123 51.00
9. Smif 58 24.06
10. Simif 56 23.24
Sinif Diizeyi
11. Simf 66 27.38
12. Simf 61 25.32
Baskici-Otoriter 42 17.40
Asir1 Koruyucu 48 19.90
Algilanan Ebeveyn Tutumu
Demokratik 114 47.30
Tgisiz 37 15.40
Toplam Ogrenci Sayisi 241 100.00
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Tablo 1 incelendiginde katilimcilarin %49.00’u (n=118) kadm, %51.00’i (n=123) ise erkek
ogrencilerden olusmaktadir. Arastirmaya katilanlarin %24.06’s1 (n=58) 9.sinif, %23.24’{i (n=56) 10.s1n1f,
%27.38’1 (n=66) 1l.smif, %25.32’si (n=61) 12.smuf O6grencisidir. Katilimcilarin %17.40’1 (n=42)
ebeveynlerini baskici-otoriter olarak tanimlarken, %19.90°1 (n=48) asir1 koruyucu, %47.30’u (n=114)

demokratik, %15.40°1 (n=37) ilgisiz olarak tanimlamustir.
Veri Toplama Araglari

Arastirmanin verileri; 6grencilere dair kisisel bilgilerin yer aldig kisisel bilgi formu, KA-SI Ergenler
icin Empatik Egilim Olgegi ve Cok Boyutlu Miikemmeliyetcilik Olgegi ile toplanmistir. Calisma
yiiriitiilmesi i¢in Isparta {1 Milli Egitim Miidiirliigiinden gerekli izinler alinmustir. Katilimei dgrenciler igin
arastirmaya ve olgeklere dair gerekli bilgilendirmeler yapilmistir. Ogrencilerden sézel onam alindiktan
sonra Ol¢eklerin kurallara uygun sekilde doldurulmasi saglanmistir. Yapilan bu uygulama ortalama 15

dakika kadar siirmiistiir. Ogrenciler tarafindan doldurulan &lgekler incelenmis, eksik veya hatali

doldurulan &lgekler arastirma kapsami i¢ine alinmamustir.

Arastirmaya katilan 6grencilerin demografik dzellikleri hakkinda bilgi elde etmek icin arastirmacilarca
kisisel bilgi formu gelistirilmistir. Bu formda 6grencilere yonelik kisisel bilgiler (cinsiyet, sinif diizeyi,

algilanan ebeveyn tutumu) yer almaktadir.

KA-SI Ergenler igin Empatik Egilim Olgegi, Kaya ve Siyez (2010) tarafindan ergenlerin empatik
egilimlerini 6lgmek igin Tiirk kiiltiiriine 6zgii olarak gelistirilmistir. Olgekte toplam da 17 madde vardir.
Olgek 4°1ii likert tipinde gelistirilmistir. Olgekten alinabilecek en diisiik puan 17, en yiiksek puan 68’dir.
Olgekten alinan en diisiik puan dgrencinin empatik egiliminin diisiik oldugunu, en yiiksek puan ise
ogrencideki empatik egilimin yiiksek oldugunu gostermektedir. Olcegin Bilissel (7 madde) ve Duygusal
(10 madde) empatiyi dlgen iki alt boyutu bulunmaktadir ve dlgekten toplam puan almabilmektedir. Olgek
toplam varyansin %43.58’ini agiklamaktadir. KA-SI Ergenler i¢in Empatik Egilim Olgegi’nin genel ig
tutarlik katsayisi .87°dir (Kaya ve Siyez, 2010). Bu ¢aligma kapsaminda 6l¢egin Cronbach alfa i¢ tutarlik

katsay1 6lgegin biitiiniinde .89 bulunmustur.

Cok Boyutlu Miikemmeliyetcilik Olgegi, Frost, Marten, Lahart ve Rosenblate (1990) tarafindan
dgrencilerin miikemmeliyetcilik egilimlerini belirlemek amaciyla gelistirilmistir. Olgegin Tiirk Kiiltiiriine
uyarlanma c¢ahigsmas1 Ozbay ve Misirli-Tagdemir (2003) tarafindan yapilmistir. Cok Boyutlu
Miikemmeliyetcilik Olgegi toplam 35 madde ve 5°1i likert tipindedir. Olgekten alinabilecek en diisiik puan
35, en yiiksek puan 175°dir. Olgekten alinan en diisiik puan dgrencinin miikkemmeliyetgilik egiliminin
diisik oldugunu, en yiiksek puan ise Ogrencideki miilkemmeliyet¢ilik egilimin yiliksek oldugunu
gostermektedir. Olgegin Diizen (6 madde), Hatalara Asir1 Ilgi (9 madde), Davramslardan Siiphe (5
madde), Ailesel Beklentiler (5 madde), Ailesel Elestiri (4 madde) ve Kisisel Standartlar (6 madde) olmak
iizere miikemmeliyetciligi 6lgen alt1 alt boyutu bulunmaktadir ve 6l¢ekten toplam puan almabilmektedir.
Olgek toplam varyansin %47.08’ini agiklamaktadir. Cok Boyutlu Miikemmeliyetcilik Olgegi’nin genel i¢
tutarhik katsayist .83’diir (Ozbay ve Misirli-Tagdemir, 2003). Bu galisma kapsaminda &lgegin Cronbach

alfa i¢ tutarlik katsay 6lgegin biitiiniinde .90 bulunmugtur.
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Verilerin Analizi

Verilerin analizi amaciyla, empatik ve miikemmeliyetci egilim arasindaki iliskiyi saptamak icin
pearson korelasyon katsayis1 ve farkliliklara iligkin analizde iliskisiz 6rneklemler t-testi ile tek yonli
varyans analizi, farkliliklarm kaynagini test etmek adia “Tukey testi” kullamlmustir. Istatistik analizlerde

SPSS 20.0 programi kullanilmig, anlamlilik diizeyi olarak .05 alinmigtir.

Bulgular
Lise 6grencilerinin empatik egilimleri ile miikemmeliyet¢i egilimleri arasindaki iliskiyi belirlemek

amaciyla yapilan Pearson Momentler Carpimi Korelasyon Analizi sonuglart Tablo-2’de gdsterilmistir.

Tablo 2. Degiskenler Arasi Pearson Momentler Carpimi Korelasyon Katsayilari

Degiskenler X S 1 2

Empatik Egilim 49.13 9.19 -

Miikemmeliyetci Egilim 103.78 22.63 375%* -
*p<.05

Tablo-2’ye gore katilimeilarin empatik egilimlerinin ortalamas1 49.13, standart sapmasi ise 9.19
oldugu goriilmektedir. Katilimeilarin miitkemmeliyetgilik egilimlerinin ortalamast 103.78, standart
sapmasi ise 22.63’diir. Ayrica lise 6grencilerinin empatik egilim diizeyleri ile miikkemmeliyetcilik egilim

diizeyleri (r=.375, p<.05) arasinda orta diizeyde pozitif yonde anlamli bir iligski oldugu bulunmustur.

Tablo-2 incelendiginde 6grencilerin, empatik egilim puan ortalamalarinin yiiksek diizeyde oldugu;

miilkemmeliyet¢i egilim puan ortalamalarinin ise orta diizeyde oldugu goriilmektedir.

Lise 6grencilerinin cinsiyet agisindan empatik ve miikemmeliyet¢i egilim puanlari arasindaki farkin
anlamli olup olmadigini incelenmek i¢in iliskisiz 6rneklemler t-testi analizi gergeklestirilmis ve sonuglar
Tablo-3’te sunulmustur.

Tablo 3. Lise Ogrenqilerinin Cinsiyet A¢isindan Empatik ve Miikemmeliyet¢i Egilim Puanlarinin
Incelenmesine lliskin Iligkisiz Orneklemler T-Testi Sonug¢lart

Cinsiyet n x S sd t p
Kadin 118 51.58 9.02

Empatik Egilim 239 4.191 .00
Erkek 123 46.78 8.75

Mitkemmeliyetei Kadin 118 105.61 22.87 30 1204 ’s

Egilim Erkek 123 102.04 2235

*p<.05, **p<.01

Tablo-3’te goriildiigii gibi kadin ve erkek lise 6grencilerinin empatik egilim puanlari (t(s9)=4.191,
p<.01) anlaml olarak farklilasmaktadir. Bu sonug kadin 6grencilerin empatik egilim puan ortalamalart (
;:51.58, $s=9.02) ile erkek Ogrencilerin empatik egilim puan ortalamalarmimn ( x =46.78, $5=8.75)
arasindaki farktan kaynaklanmis olabilir.

Tablo-3 incelendiginde kadin ve erkek lise Ogrencilerinin miikemmeliyet¢i egilim puanlar
(t39)=.1.224, p>.05) anlamli olarak farklilagsmamaktadir. Bu sonu¢ kadin 6grencilerin mikkemmeliyetci
egilim puan ortalamalar1 ( x =105.61, ss=22.87) ile erkek ogrencilerin miikemmeliyet¢i egilim puan

ortalamalarinin ( + =102.04, ss=22.35) arasindaki farkin ¢ok az olmasindan kaynaklanmis olabilir.
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Lise &grencilerinin simif diizeylerine gore empatik ve miikkemmeliyetci egilim puanlar1 arasindaki
farkin anlaml olup olmadigini saptamaya yonelik tek yonlii varyans analizi yapilmis, sonuglar Tablo-4’te
gosterilmistir.

Tablo 4. Lise égrencilerinin Swnif Diizeylerine Gore Empatik ve Miikemmeliyetci Egilim Puanlarinin
Incelenmesine Iliskin Tek Yonlii Varyans Analizi Sonuglar

_ Anlamh
Smmf Diizeyi n x S F p
Fark
9. Smif (A) 58 49.33 9.30
I A-C
mpati
p 10. Sif (B) 56 50.24 7.83 6,266 0 B.C
Egilim 11. Smuf (C) 66 42.95 12.17
12. Siif (D) 61 49.15 9.19
9. Smif (A) 58 105.48 2461
. . 10. Simf (B) 56 102.15 18.12
M“k.elf:nf.rll.eh 590 55 Yok
yeterkgihm 1y g6 (C) 66 103.34 31.04
12. Sinif (D) 61 103.78 2263

*p<.05, **p<.01

Tablo-4’te goriildiigii tizere en yiiksek empatik egilim ortalamasina 10.simf 6grencileri (} =50.24)

sahipken, en diisiik empatik egilim ortalamast ise 11.siif dgrencilerine (}=42.95) aittir. Ogrencilerin
simif diizeyleri ile empatik egilim puanlar1 arasinda bulunan fark istatistiksel olarak anlamlidir (F-
238)=6.266, p<.01). Tablo-4 incelendiginde 9.sinif 6grencileri 11.smnif §grencilerine; 10.smif 6grencileri de

11.smuf 6grencilerine gore anlamli olarak daha ¢ok empatik egilim gosterdikleri goriilmektedir.

Tablo-4 incelendiginde en yiiksek milkemmeliyet¢i egilim ortalamasina 9.simf 6grencileri (}

=105.48) sahipken, en diisik mikemmeliyetgi egilim ortalamasi ise 11.sinif 6grencilerine (} =103.34)
aittir. Ogrencilerin siif diizeyleri ile miikemmeliyetci egilim puanlari arasinda bulunan fark istatistiksel
olarak anlamli degildir (F-235=.590, p>.05). Bu sonu¢ ogrencilerin sinif diizeylerine gore

miitkemmeliyet¢i egilim puan ortalamalari arasindaki farkin ¢ok az olmasindan kaynaklanmis olabilir.

Lise 6grencilerinin algiladiklar1 ebeveyn tutumlarina gore empatik ve mitkkemmeliyetci egilim puanlari
arasindaki farkin anlamli olup olmadigini saptamaya yonelik tek yonlii varyans analizi yapilmis, sonuglar

Tablo-5’de sunulmustur.
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Tablo 5. Lise Og'rengilerinin Algiladiklar: Ebeveyn Tutumlarina Gore Empatik ve Miikemmeliyetci
Egilim Puanlarimin Incelenmesine Iligkin Tek Yonlii Varyans Analizi Sonuglart

Algilanan B Anlamh
Ebeveyn n x S F p
Tutumu Fark
Baskici-
Otoriter 42 45.00 10.83
. " A-B
mpatl A$1r1
Esili Koruyucu 48 5141 8.80 4.182** .00 A-C
gilim
Demokratik 114 49.64 8.53
Ilgisiz 37 47.71 8.07
Baskici-
Otoriter 42 111.16 26.87
Miikemme  Asiri A-C
4 111.87 23.
liyetei Koruyucu 8 8 3.98 6.670** .00
Egilim i B-C
Demokratik 114 98.59 18.23
Ilgisiz 37 111.01 38.87
**p<.01

Tablo-5’de goriildiigi tizere en yiliksek empatik egilim puan ortalamasina ebeveynini asir1 koruyucu
olarak tanimlayan &grenciler (; =51.41) sahipken, en diisiik empatik egilim puan ortalamas: ise

ebeveynini baskict ve otoriter olarak tanimlayan 6grencilere (; =45.00) aittir. Ogrencilerin algilanan
ebeveyn tutumlari ile empatik egilim puanlari arasinda bulunan fark istatistiksel olarak anlamlidir (F-
238=4.182, p<.01). Tablo-5 incelendiginde ebeveynini asir1 koruyucu olarak algilayan Ogrenciler,
ebeveynini baskici-otoriter olarak algilayan ogrencilere; ebeveynini demokratik olarak algilayan
ogrenciler, ebeveynini baskici-otoriter olarak algilayan 6grencilere gére anlamli olarak daha ¢ok empatik

egilim gosterdikleri goriilmektedir.
Tablo-5’de goriildiigi lizere en yiiksek miikemmeliyet¢i egilim puan ortalamasina ebeveynini agiri

koruyucu olarak tanimlayan &grenciler ( x =111.87) sahipken, en diisiik miikemmeliyet¢i egilim puan

ortalamasi ise ebeveynini demokratik olarak tanimlayan &grencilere (} =98.59) aittir. Ogrencilerin
algilanan ebeveyn tutumlari ile miikemmeliyetgi egilim puanlart arasinda bulunan fark istatistiksel olarak
anlamlidir (F(2-238=6.670, p<.01). Tablo-5 incelendiginde ebeveynini baskici-otoriter olarak algilayan
Ogrenciler, ebeveynini demokratik olarak algilayan Ogrencilere; ebeveynini asiri koruyucu olarak
algilayan 6grenciler, ebeveynini demokratik olarak algilayan 6grencilere gére anlamli olarak daha ¢ok

mitkemmeliyetci egilim gosterdikleri goriilmektedir.
Tartisma ve Sonu¢

Lise ogrencilerinin empatik egilimleri ile miikkemmeliyetci egilimleri arasinda orta diizeyde pozitif
yonde anlamli bir iliski oldugu bulunmustur. Yapilan arastirmalara bakildiginda empati egilimleri ile
miikemmeliyetgi egilim iligkisi iizerine yapilan arastirmalarm oldukga smirli oldugu goriilmiistiir. Tlgili
literatiir incelendiginde Koksal Akyol ve Sal1 (2013) tarafindan meslek lisesinde 6grenim gdrmekte olan
calisan ve caligmayan ergenlerin milkkemmeliyet¢i kisilik yapilart ile empati diizeylerinin farkl

degiskenler agisindan inceleme c¢aligmasi, Stoeber vd. (2017) tarafindan miikemmeliyetgilik, sosyal
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kopukluk ve kisilerarasi diismanlik degiskenleri arasinda ele aldigi miikemmeliyetgilik ile empatinin
iligkisi ve Boydak (2019) tarafindan 6zel yetenekli ortaokul &grencilerinin milkemmeliyetgiliklerinin,
empati diizeyleri ve algilanan anne baba davranig bigimleri ile iliskisinin incelenmesi ile sinirh kaldigi
goriilmiistiir. Stoeber vd. (2017), Koksal Akyol ve Sali (2013) ile Boydak (2019)’in yaptiklar
aragtirmalarda mitkemmeliyetci egilim ile empatik egilim arasinda pozitif iliski tespit edilmistir. Bu

aragtirmalarda elde edilen bilgiler bulgularimizi desteklemektedir.

Arastirmamizda kadin ve erkek lise Ogrencilerinin empatik egilim puanlar1 anlamli olarak
farklilagsmaktadir. Kadin 6grencilerin empatik egilim puan ortalamalarmin erkek 6grencilerin empatik
egilim puan ortalamalarindan yiiksektir. Yazici (2018) tiniversite dgrencileri ile yaptig1 arastirmada
empatik egilim ile cinsiyet arasinda anlamli bir farklilik oldugunu, kiz 6grencilerin erkek grencilere gore
daha yiiksek empatik egilime sahip oldugunu ifade etmistir. Koksal Akyol ve Sali (2013) meslek lisesinde
ogrenim goérmekte olan ¢alisan ve calismayan ergenler ile yaptiklari calismada empatik egilim ile cinsiyet
arasinda kizlarin tarafina anlamli bir farklilik bulmustur. Cetin (2008), Yiiksel (2009) ve Rehber (2007)
ilkdgretim 6grencileri ile yaptiklar1 arastirmada kizlarin erkeklerden daha fazla empatik olduklarinin
ortaya ¢iktigini belirtmiglerdir. Kiz cocuklarinin daha empatik olmasinda ebeveynlerin ¢cocuk yetigtirme
bi¢ciminin cinsiyete goére degismesinden kaynakli olabilecegi disiiniilmektedir. Ebeveynlerin kiz
cocuklarint erkek ¢ocuklarina gore daha hosgoriilii ve uyumlu olmalarina ydnelik yetistirmeleri kiz
cocuklarinin daha empatik olmasini, erkek cocuklarini ise toplumda daha gilicli goriinmeleri igin
duygularini genel olarak gizlemeye yonelik yetistirmelerinin daha diisiik empatik egilime sahip olmalarini

saglamig olabilir (Rehber, 2007).

Kadin ve erkek lise Ogrencilerinin  milkemmeliyet¢i egilim puanlart anlamli  olarak
farklilasmamaktadir. Ogurlu vd. (2015) iistiin yetenekli ¢ocuklarla yaptig1 ¢calismada mitkemmeliyetgi
egilimin cinsiyete gore farklilasmadigini tespit etmistir. Sapmaz (2006) ve Avan (2015) iniversite
ogrencileri, Eskiili (2015) erigkinler ile yaptiklari calismada, cinsiyetler arasinda miikemmeliyetci
ozelliklere sahip olma agisindan anlamli farklilhik bulunmamistir. Boydak (2019) ise cinsiyete gore 6zel
yetenekli 6grencilerin mitkemmeliyetgiliklerinin aile beklentileri ve ailesel elestiri alt boyutlarina gore
anlamli olarak bulmustur. Sonugta literatiirde gerek kadinlarin gerek erkeklerin daha mitkemmeliyetgi
oldugunu destekleyen arastirmalar oldugu goriilmekle birlikte, cinsiyetle ilgili anlamli bir farkin

olmadigint ortaya koyan aragtirmalar da bulunmaktadir.

Ogrencilerin simif diizeyleri ile empatik egilim puanlari arasinda bulunan fark istatistiksel olarak
anlamlidir. Yazic1 (2018) tiniversite 6grencileri ile yaptig1 arastirmada empatik egilimin sinif diizeylerine
gore anlamli bir farklilik gésterdigi ortaya ¢ikmustir. Koksal Akyol ve Sali (2013) meslek lisesinde
ogrenim gormekte olan c¢alisan ve calismayan ergenlerle, Acar (2012) ise normal ve zihinsel engelli
ergenlerle yaptiklar1 calismalarda 6grencilerin yaslari ile empatik egilimleri arasinda anlamli bir iliskinin

oldugunu ifade etmektedirler.

Lise ogrencilerinin siif diizeyleri ile miikemmeliyet¢i egilim puanlar1 arasinda bulunan fark
istatistiksel olarak anlamli degildir. Giigbilek (2014) ve Camadan (2009) lise dgrencileri ile yaptiklari
calismada miikkemmeliyetgilik egilimin sinif diizeylerine gore anlamli bir farklilik gostermedigi ortaya
cikmustir. Bencik (2006) tistiin yetenekli ¢ocuklarla ve Yaoar (2008) tiniversite 6grencileri ile yaptiklari

arastirmada mitkemmeliyetgilik ve sinif diizeyleri arasinda anlamli bir iliskiye rastlanmamistir. Koksal
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Akyol ve Sal1 (2013) meslek lisesinde 6grenim gérmekte olan ¢alisan ve ¢aligmayan ergenler ile yaptiklari
calismada da 6grencilerin yaslari ile miikemmeliyetgilik arasinda anlamlt bir iliskinin olmadigini ifade

etmektedir. Literatiirdeki bu ¢aligmalar bulgumuzu desteklemektedir.

Ogrencilerin algilanan ebeveyn tutumlari ile empatik egilim puanlar1 arasinda bulunan fark istatistiksel
olarak anlamlidir. Ebeveynini asiri koruyucu olarak algilayan dgrenciler, ebeveynini baskici-otoriter
olarak algilayan Ogrencilere; ebeveynini demokratik olarak algilayan 6grenciler, ebeveynini baskici-
otoriter olarak algilayan Ogrencilere gore anlamli olarak daha ¢ok empatik egilim gosterdikleri
goriilmektedir. Yazici (2018) tiniversite dgrencileri ile yaptig1 caligmada algilanan ebeveyn tutumlari ile
empatik egilim puanlart arasinda anlamli bir farklilik bulmustur. Yiiksel (2009) ¢ocuklarin saglikl bir aile

iginde bilyiimelerinin empati yeteneklerini artirdigini ifade etmistir.

Lise 6grencilerinin algilanan ebeveyn tutumlari ile mitkkemmeliyetci egilim puanlari arasinda bulunan
fark istatistiksel olarak anlamlidir. Ebeveynini baskici-otoriter olarak algilayan dgrenciler, ebeveynini
demokratik olarak algilayan Ogrencilere; ebeveynini agirt koruyucu olarak algilayan Ogrenciler,
ebeveynini demokratik olarak algilayan 6grencilere gore anlamli olarak daha ¢ok mitkemmeliyetci egilim
gosterdikleri goriilmektedir. Avan (2015) tniversite Ogrencileri ile yaptig1 ¢aligmada ebeveynlerini
otoriter ve agiklayici-otoriter olarakgérendgrencilerin onlar1 izin verici-simartan olarak goren
ogrencilerden daha ¢ok olumsuz miikkemmeliyetcilik egilim i¢inde olduklarimi belirtmistir. Hamachek
(1978) ebeveynlerin yiiksek beklentileri ve baskici tutumlari ¢ocuklarda miikemmeliyetgi egilimi
artirdigini ifade etmistir. Cook (2012)’a gore kaygilh ailelerin gocuk yetistirme tutumlarinin asirt koyucu
oldugu ve ¢ocuklarina siirekli yanlis yapmamalar1 konusunda geri bildirim vermeleri ¢ocuklarda
miikemmeliyetgiligi arttirmaktadir. Boydak (2019) ise otoriter tutumun O6zel yetenekli ¢ocuklarda

miilkemmeliyet¢i egilimi gelistirdigini ifade etmistir.

Sonu¢ olarak, asir1 milkemmeliyet¢i egilimin Ogrencilerin empati yeteneklerinin artirilarak

Onlenebilecegi sdylenebilir.
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An Evaluation of Distance Learning in Higher Education through the Eyes of Course Instructors
Ebru KOC!
Abstract

The present study aimed to investigate lecturers’ views on the advantages and disadvantages of
distance learning. The participants in the study were six course instructors of online courses, namely,
Atatiirk’s Principles and History of the Reform, Turkish Language and Foreign Language. The data were
collected through four open-ended interview questions: 1) What are the advantages of distance learning?
2) What are the disadvantages of distance learning? 3) What are the online teaching problems you have
experienced so far? and 4) How can distance learning be made more effective? The interviews were
conducted in Turkish, and then transcribed. Thematic analysis was used to analyse the transcribed data.
According to the findings, the advantages of distance learning can be categorised into three groups:
advantages for university students, for university lecturers, and for the university. The most frequently
mentioned advantageous of distance learning is the accessibility of education for all students. The most
frequently mentioned disadvantage was the lack of teacher-student interaction, students’ not participating
in classes regularly, and technical problems. Most of the lecturers also mentioned that learning

environments should be facilitated through socialisation.

Keywords: distance learning, university instructors, higher education

Universite Ogretim Elemanlarinin Goziinden Yiiksek Ogretimde Uzaktan Ogrenimin

Degerlendirilmesi
Ozet

Bu ¢aligsma tiniversite 6gretim elemanlarinin uzaktan 6grenmenin avantaj ve dezavantajlarina yonelik
gdriislerini aragtirmay1 amagclamustir. Katilimeilar Tiirk Dili, Atatiirk {lkeleri ve Inkilap Tarihi ile Yabanci
Dil (Ingilizce) derslerini uzaktan egitim yoluyla 6grencilere sunan alt1 iiniversite dgretim elemanidir.
Veriyi toplamak i¢in dort acik uclu soru sorulmustur: 1) Uzaktan dgrenimin avantajlari nelerdir? 2)
Uzaktan 6grenimin dezavantajlari nelerdir? 3) Simdiye kadar ¢evirimigi ders verirken hangi problemlerle
kargilagtiniz? 4) Uzaktan 6grenim nasil daha etkili hale getirilebilir?. Yiiz yiize ve Tiirk¢e yapilan
goriismeler yazili dokiimana c¢evrilmis, ve tematik analiz yapilmistir. Sonuglara gore uzaktan 6grenimin
avantajlar1 tiniversite 0grencileri i¢in avantaj, liniversite icin avantajlar, ve 6gretim elemani i¢in avantajlar
olarak categorize edilmistir. Ogrenciler icin en biiyiik avantaj egitime ulasim kolayhgidir. En fazla
belirtilen dezavantaj ise dgretim eleman1 ve dgrenci arasindaki etkilesim eksikligi, 6grencilerin diizenli
derse katilmayisi, ve teknik problemlerdir. Ayrica,liniversite dgretim elemanlarinin ¢ogu &grenme

ortamlarinin sosyallestirerek gelistirilmesi yoniinde 6neride bulunmuslardir.

Anahtar kelimeler: uzaktan ogrenim, iiniversite ogretim elemanlari, yiiksek 6gretim

1inéni Universitesi Egitim Fakiiltesi. ebrumelekkoc@gmail.com
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Introduction

In order to bring their higher education systems up to a transparent, understandable and competitive
level, in countries with different economic, political, social and cultural structures, the Bologna Process,
which is the process by which countries restructure their own higher education systems, aims to create a
European Higher Education Area, that is, to standardise the member countries’ higher education systems.
Various efforts are also being conducted to keep up with the developments in the European Higher
Education Area and to adapt the higher education system in Turkey. In this process, lifelong learning has
become very important. Lifelong learning means all types of learning activities engaged in by an
individual throughout life with the aim of developing knowledge, skills, interests and competence with a
personal, communal, social and employment-related approach. The goal of lifelong learning is to give
individuals the opportunity to actively engage in all stages of economic and social life so that they can
adapt to the information society and take better control of their lives in this society (MEB, 2009). Bagc1
(2007, p.2) also defines lifelong learning as an education process that continues “from the cradle to the
grave”. Among the goals that Bologna member countries are expected to achieve with the development
of the social dimension in higher education are “to create flexible learning paths for access to higher
education and within higher education,” and “to provide everyone with an equal opportunity for access to
higher education (YOK,2010). As an important means of providing flexibility and equality in education,
distance learning is, therefore, a very important part of lifelong learning. The terms distance education,
distance learning, distance teaching, open learning, online learning, asynchronous learning, and e-learning

are used interchangeably (Caner,2016).

A rapid increase in the use of distance learning has also been observed in higher education programmes
in Turkey in recent years, aimed at reaching different target groups and increasing access to learning
during the lifelong learning process. In line with the procedures and principles related to distance learning
in higher education institutions, distance learning can be defined as: “education by which higher education
institutions plan and conduct their education activities based on information and communication
technologies, and in which the lessons are delivered in person by the course instructor simultaneously
without the necessity for students and the instructor to be in the same place, based on mutual interaction
between the student and instructor and among the students themselves (Clause 4/f)” (YOK,n.d.).
Associate degree, undergraduate and postgraduate programmes can be opened in higher education
institutions (Clause 6/1a); a maximum 30% of courses in daytime and evening education can be provided
only via distance learning (Clause 6/1c)( YOK, ibid); higher education institutions can provide the courses
specified in Clause 5-i of the Higher Education Law no. 2547 via distance learning and can take these
from other higher education institutions where this education is provided (Clause 6/1d); for every course
or course branch in distance learning, the number of students is limited to 200 for associate degree
programmes, 150 for undergraduate programmes, and 50 for postgraduate programmes.. The courses are
delivered simultaneously in person by the instructor by establishing communication among the students
and between the students and instructor with simultaneous tools such as video conferencing, virtual
classrooms and forum applications (Clause 7/1); in cases in which some courses in daytime and evening
education are provided by both formal instruction and distance learning, students register for their

preferred course type during the course selection period (Clause 8/2); assessment and evaluation related
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to courses delivered via distance learning in distance learning programmes can be carried out using
assessment and evaluation tools (homework, projects, practice, written, oral, etc.) specified in accordance
with the curriculum approved by the higher education senates or in the form of a central exam, either face
to face or in an electronic environment, either supervised or unsupervised (Clause 12/1); midterm exams,
if required, are given unsupervised in an electronic environment, while final exams and makeup exams

are given supervised either face to face or in an electronic environment (Clause 12/2)( YOK,n.d.).

Based on these principles, the use of distance learning in associate degree, undergraduate and
postgraduate programmes has increased. However, Kaya (2002) states that there are deficiencies and
discrepancies in the laws and regulations for the provision of distance learning. Moreover, a number of
studies in the literature mention problems experienced with distance learning (Galusha, 1997; llter,
Aksu&Yilmaz, 2005; Isman, 2008). A multidimensional examination of the implementations and content
of distance learning, and an awareness of the problems encountered in existing distance learning
programmes in which distance learning is used, are needed for good quality and effective education (Bilgi¢
& Tiiziin, 2015). The aim of this study is to serve as a guide for higher education institutions that conduct
existing programmes and/or wish to offer a distance education service in the future, by discussing the
problems experienced in existing practices in which distance learning is implemented in higher education

institutions. The research questions of the study are:
1) According to the university lecturers, what are the advantages of distance learning?
2) According to the university lecturers, what are the disadvantages of distance learning?
3)What are the online teaching problems of university lecturers they have experienced so far?
4)What are university lecturers suggestions in relation to making distance learning more effective?
Method

Research Model

The present study is a qualitative case study since it aims to describe in-depth experience of a group
of university instructors of online courses. Qualitative research is "an approach to the study of the social
world which seeks to describe and analyse the culture and behaviour of humans and their groups from the

point of view of those being studied” ( Bryman,1988;pg.46).

The study Context and the Participants

The study took place at a state university in Turkey which offers courses such as Atatiirk’s Principles
and History of the Reform I/11, Turkish Language I /1l and Foreign Language (English) I/1l in a distant
format. These courses are first-year compulsory courses and are taken via distance learning in both the
first and second terms. For each lesson, which lasts two hours a week, one hour is delivered live (online)
on the distance learning platform, while the other is followed offline by the students via the documents,
reading-research assignments, e-learning materials, etc. that are loaded into the system by the course
instructor after the live lesson.

In the present study cconvenience sampling method is used. Farrokhi and Mahmoudi-Hamidabad
(2012) defines convenience sampling as “ a kind of non-probability or non-random sampling in which

members of the target population, are selected for the purpose of the study if they meet certain practical
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criteria, such as geographical proximity, availability at a certain time, easy accessibility, or the willingness
to volunteer (p.g 785).

The participants in the study were six course instructors of online courses, namely, Atatiirk’s Principles
and History of the Reform, Turkish Language and Foreign Language (English). Two of the instructors are

female, and all have had teaching experience in higher education settings for more than five years.

Data Collection Tool
The data were collected through four open-ended interview questions: 1) What are the advantages of
distance learning? 2) What are the disadvantages of distance learning? 3) What are the online teaching

problems you have experienced so far? and 4) How can distance learning be made more effective?

Data Collection

Firstly, after a list of names and email addresses of lecturers teaching courses via distance learning had
been prepared from the university’s website, emails containing information related to the study such as
the aim of the study, the research questions, and how the data were to be collected, and asking them
whether they wished to participate in the study, were sent to the lecturers. After suitable days and times
had been determined with the lecturers wishing to participate in the study, the four open-ended questions,
which comprise the research questions of the study, were asked and the responses given were digitally
recorded. The interview sections were conducted in Turkish and face to face in each the lecturer’s own

office.

Data Analysis

In the present study inductive content analysis is used to analyze the data. The aim of the content
analysis is “to identify the analyzable units (codes) ....and summary them under meaningful labels”
(categories)(Armborst,2017, p.g.2).There are many approaches in how to implement such data
organization. Saldana (2013) defines an approach with three levels: On the first level, a code is attached
to certain units of text. On the second level, interrelated codes are clustered into categories. On the third
level, category groups are clustered into themes. Elliott (2018) uses category as a synonym for theme,
and makes a broad distinction between codes and themes by indicating that while codes are formed at the
primary [first level], categories or themes are formed from the analysis of codes at the secondary level
(pg-2852). In the present study, Saldana’s approach is adopted, and the content analysis in done on the
primary and secondary levels. That is, after converting the recorded interviews into written text, these
steps were applied for each question: the six participants’ written statements for the question were written
one below the other. Meaningful data were segmented into smaller data units. Statements expressed in
different ways but having the same meaning were grouped together and labeled with codes relevant to the
content. Finally, similar codes were grouped into themes. Thematic analysis process for the 1% research
question data is displayed in Table 1 as a sample. Responses given to all research questions were analysed
in the same way.

There is not a ‘one size fits all’ method to achieve reliability in qualitative research (McDonald,
Schoenbeck &Forte, 2019). Similarly Elliott (2018) mentions about the ongoing debates whether
reliability should be regarded as a matter of agreement or disagreement, or whether the agreements or

disagreements need to be measured.
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Table 1. Qualitative Coding Process of Research Question 1

and academic staff, so many lecturers do not have to be taken on
for a large unit and for so many students, and lessons can be
delivered to a large number of students with a much smaller
number of lecturers.

large number of students
with few staff

Data units Codes Themes
(Primary Level) (Seconda
ry Level)
The advantages for the lecturer are that he/she does not have | Stable teaching
to hurry between faculties to get to class on time. He/she can | environment
deliver the lesson in a certain place in a comfortable
environment, without having to move.
..he/she is not faced with problems in a classroom | Smooth flow of the
atmosphere such as a student’s obstructing or disrupting the | lesson
lesson; he/she can focus only on the subject in such a way as to Lecturer
concentrate fully on it, and can therefore complete the lesson
without losing its wholeness
...the lecturer delivers the lesson once only. The lesson does | Avoidance of time and
not have to be repeated over and over again due to students’ | effort
questions about the parts they do not understand. This is the way
I apply it: when the lesson is over, when the subject is completed,
if my students have questions, | only give answers to those
questions.
we are talking about a process that keeps a learning facility
active independently of time and place. S
Flexibility in time and
students who cannot take part in these lessons for various | place
reasons have the chance to learn by following the lessons
recorded on the database....
..., even by repeating them several times. opportunity to review the
course content frequently
People who cannot take part in active educational activities
because they do not have access to transport for geographical
reasons or due to other local factors can, thanks to distance | !gnorance of
learning, become a part of the teaching-learning process | 9e0graphical distance
wherever they are regardless of any specific location
..., it allows you to keep up with your lessons during a long
period of treatment in hospital, while you are doing your military Student
service, or even while in prison, uaents
.... it provides them (disabled students) with an easier means | Educational
of accessing information. opportunities for
Regarding our physically disabled students, it provides them disabled students
with a much better education opportunity.
students have been given an easier means of access to lecture | Easy access to
notes. instructional materials
If you are a working person, you are given the chance both | Educational
to continue with your duty and to receive education opportunities for
..., it allows employees to keep abreast of new developments working students
without necessitating loss of work
itis a lot less expensive than formal education Low-cost education
it eliminates unnecessary expenses such as accommodation,
transport and food
...that the institution at present has insufficient teaching staff | opportunity to teach a Institution
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In their meta-analysis study, McDonald et al (2019) reviewed 251 qualitative papers and found that
only 32 of them (12, 7%) measured inter-rater reliability (IRR) while 55, 4 % described a method for
agreement in relation to reliability. The process of qualitative comparison which requires the coders to
review and discuss discrepancies till they reach an agreement may be more important than statistically
calculating the level of agreement (Elliott, 2018; McDonald et al, 2019). Therefore, in the present study
reliability in coding is achieved by ‘reaching agreement” with a second coder who has a doctorate degree
in the field of English language teaching is asked to be the second coder. A subset transcript was
selected and the two coders independently coded the data unit. In the first meeting, they compared the
similarities and differences on their code lists. They discussed on the parameters for the application of
each code. At the end of the preliminary meeting, the codes are broadened, combined with each other, or
new codes are added. A similar reviewing and revising process was also implemented for the secondary
level of analysis (themes) in a second meeting until consensus was reached.

Findings

The findings are presented separately for each of the four research questions. General findings of the

qualitative content analysis are described in terms of codes and themes with sample quotations.

Research Question 1: According to the university lecturers, what are the advantages of distance

learning?

The course instructors evaluated the advantages of distance learning in terms of the student, the
institution and the lecturer. In terms of the students the emerged categories are: flexibility in time and
place, opportunity to review the course content frequently, ignorance of geographical distance, educational
opportunities for disabled students, easy access to instructional materials, educational opportunities for
working students, and low-cost education. Lecturers are stable teaching environment, smooth flow of the
lesson, and avoidance of time and effort. Only one category emerged in relation to the institution:

Opportunity to teach a large number of students with few staff.

The biggest advantage for lecturers was expressed by one instructor as avoiding the waste of time and
effort incurred by weaving a zigzag path between faculties to give lessons:
“The advantages for the lecturer are that he/she does not have to hurry between faculties to get to

class on time. He/she can deliver the lesson in a certain place in a comfortable environment, without
having to move,”( F,1)

The same lecturer stated as an advantage the fact that the flow of the lesson could not be disrupted by

students:

“The lecturer is not faced with problems in a classroom atmosphere such as a student’s obstructing
or disrupting the lesson; he/she can focus only on the subject in such a way as to concentrate fully on it,
and can therefore complete the lesson without losing its wholeness. This is a big advantage. At the same
time, the lecturer delivers the lesson once only. The lesson does not have to be repeated over and over
again due to students’ questions about the parts they do not understand. This is the way I apply it: when
the lesson is over, when the subject is completed, if my students have questions, | only give answers to
those questions. In terms of both the lecturer and the saving of time, this is a great advantage. “(F, 1)

Regarding the institution, an advantage stated was the use of fewer teaching staff; a large number of

students could be taught with few staff:
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“Regarding the institution, considering that the institution at present has insufficient teaching staff
and academic staff, so many lecturers do not have to be taken on for a large unit and for so many students,
and lessons can be delivered to a large number of students with a much smaller number of lecturers “(F,2)

One of the most important advantages of distance learning according to course instructors is that it

offers students independence in education without being tied to a particular time or space:

“When asked what the biggest advantages are, this is one of the first things that come to mind: we are
talking about a process that keeps a learning facility active independently of time and place. When this is
compared with the traditional teaching method in particular, we see that distance education removes
many barriers in education, that is, it makes them disappear “(M, 1).

“As for the advantages for the students, I consider it like this: the student has the chance to listen to
the lesson unlimitedly “(F, 1)

“Distance learning can be carried out online and offline. Online learning means that the course
lecturer delivers the lesson actively at the relevant lesson time. Offline learning takes place during the
period after the lesson time in such a way that a lesson recorded on the database is followed and listened
to again by the student. Now, not every student can participate in an online lesson. While our lessons are
scheduled on the lesson timetable for a specific period, students who cannot take part in these lessons for
various reasons have the chance to learn by following the lessons recorded on the database, even by
repeating them several times. We can also evaluate this as an advantage of distance learning” (M, 3).

One of the lecturers stated that distance learning was a huge advantage for those unable to receive

education because of geographical distance:

“People who cannot take part in active educational activities because they do not have access to
transport for geographical reasons or due to other local factors can, thanks to distance learning, become
a part of the teaching-learning process wherever they are regardless of any specific location “(E,1).

One instructor also mentioned the importance of distance learning with regard to disabled students:

“To approach the subject from this viewpoint, all people can also be disabled, and if we consider this
from the viewpoint of disabled students, it provides them with an easier means of accessing information.
I believe that we have to consider the issue from this aspect as well “(E, 4).

Similarly, distance learning offers a big advantage to students who are both studying and working:

“If you are a working person, you are given the chance both to continue with your duty and to receive
education. You have the opportunity to be given a lesson by a lecturer who has a grasp of the subject and
is an authority in that subject, but to whom for various reasons you cannot have access face to face. Time
and location restrictions are reduced to a minimum level “(M, 2).

“It provides the opportunity for large groups to receive instruction at the same time. For example, it
allows you to keep up with your lessons during a long period of treatment in hospital, while you are doing
your military service, or even while in prison, as long as the necessary conditions are provided. In
economic terms, it is a lot less expensive than formal education. “(M, 3)

One course instructor asserted that students could access information easily via distance learning:

“Thanks to distance learning, we can confirm that students have been given an easier means of access
to lecture notes. We generally share a series of lecture notes with students prior to the lesson or during
the lesson according to the content of our courses. In traditional education activities, the student will
perhaps experience a process of seeking lesson notes, of reproducing them, and of obtaining them, but
with this system, the student has the possibility to obtain lecture notes or other sources of information
directly from the information source, that is, from the lecturer responsible for the course “(M,1).

Another advantage suggested was that distance learning is less expensive than face-to-face education:

“ Since it eliminates unnecessary expenses such as accommodation, transport and food, | can say that
distance learning has advantages and makes a contribution in an economic sense as well “(M,1).
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Research Question 2: According to the university lecturers, what are the disadvantages of distance

learning?

The lecturers stated the disadvantages of distance learning as lack of interest in lessons, mechanical
delivery of lessons, unproductive presentation of practice-based lessons, lack of face-to-face
communication, decreased motivation both for the course instructor and for the students, and lack of

opportunity for interaction among students.

One of the instructors expressed her concerns about “the extent to which the lessons are productive”,

since students did not follow the lessons:

“In my opinion, it is important to evaluate the productivity of the instruction. This year, the sixth year
of the distance learning course is about to be completed, but the state of participation by students in these
lessons is very low; in fact, we see that there is very little, if any at all. Of course, this reduces
productivity.”(F, 1)

One of the course instructors regarded the mechanisation of the lesson delivery as one of the

disadvantages of distance learning:

“In normal education, it is possible for the lecturer to make eye contact with the students, to use body
language, to arrange the flow of the lesson according to the students’ questions, or to raise or decrease
the level of the lesson according to the level of the students, but this is not possible with distance learning.
The lessons take on a routine form. They become mechanised, and remain at the level of merely
transferring technical information. Actions like increasing or lowering the level depending on the
students’ level cannot be performed with distance learning” (F, 1).

One of the lecturers considered that courses like English and Turkish were not suitable for distance
learning since the procedure for their lessons is based on practice and they require the use of different
materials:

“With regard to our course in particular, distance learning is a very good system, since our course
involves narration, and there is no question of using the board. There is no need to use any kind of
material, either. Since it involves narration, we are at ease, but the same thing does not apply to our
English and Turkish lecturers, as they have to teach language by using materials “(F, 1).

One instructor explained that a disadvantage of distance learning is that it is student-centred:

“At the basis of distance learning, although information exchange between the instructor and student
is a factor which enables the teaching learning process, we can say that it is essentially a student-centred
programme. Responsibility lies rather more with the student, since the lecturer delivers the lesson during
the lesson time but the student cannot, due to a number of excuses or other reasons, listen to the lesson;
if he/she does not actively participate in the lesson, information deficiency occurs in the student, who does
not benefit from the knowledge given here. That is, we can mention disadvantages like inability to immerse
the student in the subject and excluding the student from the subject, and this can have a negative effect
on the teaching-learning process.”(M, 1)

Lack of communication between teacher and student, and the artificial learning environment based on

this, was expressed as a disadvantage of distance learning:

“Moreover, another factor is that no matter how great the opportunity for oral, written and visual
communication there is in distance learning, there is no question of the face-to-face, one-to-one
educational activity that we encounter in traditional methods in a classroom environment. Therefore,
according to the feedback we have received from students as well, establishing one-to-one and face-to-
face communication in a classroom environment always opens the door to a more intimate atmosphere.
For this reason, | think that when feelings and ideas are transferred directly to the other party without
any artificial medium between them, this situation can affect the teaching-learning process in a better
way. However, certain methods such as scientific studies and other questionnaires to be conducted by our
university lecturers and colleagues on this subject are also very important “(M,1).
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The fact that the lack of communication stated above has a negative effect on the motivation of both
the student and the course instructor was detailed by one lecturer as follows:

“Since the lecturer is not in direct contact with the students, he/she may not derive any pleasure from
the work that he/she does. The lecturer is deprived of any interaction in a classroom environment. The
same disadvantage applies to the student. Since | have no students in front of me, I also cannot get into

an instructive mood when delivering the lesson via distance learning. Since the student is not in a
classroom environment, he/she cannot concentrate on the lesson.”(M3)

One lecturer mentioned the problem of students studying only to pass the class rather than to learn the
subject, and consequently, focusing only on exams, due to lack of motivation.

“A student will only study for exams in courses like these. Inputs that arouse curiosity cannot be
instilled in the student’s mind”. (M, 2)

One lecturer expressed his opinion that distance learning is not sutiable for students who have not been
able to develop autonomous learning, as follows:

“It is a problematic education method for individuals whose capacity for self-study is not developed
and who need the support and motivation of the lecturer.” (M, 6)

“It is an ineffective method in terms of teaching practically based subjects. Even in some subjects
related to my branch, activities like trips enable retention of learning” (M, 5).

The lack of communication among students and the feeling of alienation resulting from this was stated
by a lecturer as one of the disadvantages of distance learning:

“Since the students take part in the course independently of each other, they are deprived of
advantages such as learning in groups, socialisation, and cultural interaction.” (M, 4)
Research Question 3: What are the online teaching problems of university lecturers they have

experienced so far?

The analysis revealed that the lectures identified problems in three main areas: interaction (lack of
communication and socialization, and participation in the lesson), technical problems (problems related

to the software, lack of technical knowledge, infrastructural problems), and physical problems.

One lecturer stated that there was a lack of participation in online courses by students, and that

consequently; there was little interaction, which decreased the productivity of the course:

“At the moment, in many classes, there are no students at all, and those with students do not exceed
3-5 students in number. In such situations, it’s a case of teaching the course to ourselves. In fact, that’s
not a problem for me; we are used to it, but | want to evaluate the situation especially with regard to
productivity for the student. | found it really difficult to get used to transferring to the first distance
learning system. | had psychological problems for the first five months. In terms of delivery, since we
conduct the lesson according to the question-answer method, getting used to distance learning was a big
problem for me. But now | am used to it, there is no problem. | believe that if it is used productively,
distance learning is an ideal method, but at the moment, our productivity is out of the question “(F, 1).

One instructor stated that she felt physically uncomfortable due to continually remaining immobile
while delivering the lessons:

“My problem is that I continually sit still. If we could move about during the lesson, it would be fine.
Sometimes when | am tired, I turn off the camera view, and continue with the lesson with verbal narration.
Actually, if there were an environment prepared in some kind of studio, if I could walk about, if there were

a few students, if | could conduct the lesson with that motivation, it would be a much healthier method.
Open University tried this once and theirs was a very nice method “(F, 2).

The problems resulting from the fact that students did not know how to use the system and lacked

technical knowledge were expressed as follows:
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“We don’t encounter any major problems related to our course. We do experience a few problems. Of
course, the viewpoint from which you ask and the viewpoint from which | have to answer are also
important. Speaking from my point of view, we can experience technical problems. Just as the problems
can be related to the software system of the distance education system, we also can encounter certain
problems in areas like lack of infrastructure, technical equipment and internet facilities. Besides this,
people who are not equipped with any knowledge about software, which is the main support of the distance
learning programme, and who not have enough knowledge about technology, can experience certain
problems with the distance learning programme. That is, “which button should I press?” “How can I
activate the microphone?” “How can I share the lesson notes? ” since before creating the lessons, this is
a preliminary preparation period. For creating a virtual classroom and uploading notes, you have to take
the physical equipment needed for the task, like setting up the camera and sound, into account. We can
sometimes have technical problems and difficulties due to certain technological infrastructure problems
“(M, 1).

Similarly, another lecturer mentioned encountering problems related to the technical infrastructure:

. I mostly have technical problems such as loss of connection, being unable to enter the system, and
sound transmission problems. “(M, 6)

The “lack of communication” most frequently expressed as a disadvantage of distance learning also
has a negative effect on the course instructors. One of the lecturers expressed how his inability to establish

communication with the students affected his academic life as follows:

“We lose touch with the lesson according to the situation of the day. For example, in case of a problem
like lack of sleep, since you are deprived of the stimulating factors that exist in a classroom environment,
you may find it difficult to concentrate on the lesson. Instead of students, there is a screen in front of you.
It is possible to communicate with students with instant messages, but since we have a profile of students
who do not attend many lessons even in a classroom environment, the rate of participation in lessons
during distance learning is not very high. If we are in a classroom environment, | can recognise my
students and communicate with them with my voice. In a distance learning environment, | cannot establish
a student-teacher relationship, which is one of the essential principles for healthy learning, in my opinion.
I only enter an environment called school during exam periods, and this is a disadvantage for a lecturer’s
personal development. We become distanced from academic life, and find it difficult to keep up to date
with current “(M, 2)

Research Question 4: What are the university lecturers’ suggestions in relation to making distance

learning more effective?

In relation to lecturers’ suggestions the main themes emerged were: system software and increasing
interaction. The course instructors made suggestions related to the use of system software that was easier
to use and recommended that training be given prior to the programme related to how this system could
be used effectively.. The most frequently expressed problem stated by the lecturers was that the students
did not possess enough knowledge about the operation of the system. Therefore, the main recommendation
made by the instructors was related to students’ operation of the system and the course instructors’ being

informed about their role in this system.

“I think that the connection between the student and lecturer is very important. That is, this connection
must not be broken, since at the moment the exams are done by the university’s distance learning centre.
We have no authority to interfere with the grades whatsoever. Of course, in terms of objectivity, of
evaluation, this is a good thing for me, and | think that this a nice method. On the other hand, the student
knows the course lecturer as an interlocutor. They call us constantly and try to communicate with us. We
try to explain this to all the students. That is, we need a system with which we can establish a connection
with the student in a happy way. Yet although we are in the sixth year of distance learning courses, our
university has not been able to provide this. There is a loss of contact with the students; for example, the
student cannot reach the lecturer, he/she cannot comprehend the system, he/she cannot access the
university’s distance learning centre. The students say they cannot get access to the recordings. Even
though you say you haven’t removed a recording from the system, the student says he/she cannot follow
the recording. This means that the infrastructure should be made more efficient, and the students should
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be given information and oriented in a healthy way. | believe that if this is achieved, no problems will
remain “(F, 1)

The lecturers also expressed the opinion that the students did not know how to use the system and that
they needed to be given training related to use of the system. In the statement below, the course instructor

stated that similar to the students, they also experienced problems based on lack of technical knowledge:

“The technological deficiency and inefficient technical infrastructure need to be activated and used in
a healthier way. Students who lack knowledge in this regard should be informed in a detailed way and
even educated on the subject. The problems that we experience can also be experienced by students. “How
do we use the system?” “How do we enter the system?” or certain programs such as JAVA software need
to be updated so that they can use the system. | can say that students should be informed about this subject
in a technological sense” (M, 1)

Similarly, another lecturer made suggestions related to solving technical problems:

“Technical facilities can be increased. Measures for increasing interaction can be taken. The student
monitoring system can be developed.” (M, 5)

Since use of the system software was complicated both for the course instructors and for the students,

use of a software program that was easier to use was strongly recommended:

“Another important issue is that distance learning in different universities, in different institutions can
be carried out with different software and under different names. Although some of these programs are
easy to use, some of them can be a little difficult to use; you can think of them in the same way as mobile
phones. Some mobile phones are easy to use, while some are difficult. You cannot work this out. | can say
that using a more practical and manageable software system can be effective with regard to making
distance learning more effective”. . (M6)

Mentioning the importance of making students more active, one of the lecturers stated that this was
difficult with the existing software, and that therefore, the use of software that would ensure more active

participation of students would increase the quality of distance learning.

“To attract students to distance learning, that is, for this educational activity to be made more active,
implementations that will give a little more priority to the student can be made. Again, | can give the
example of mobile phones. Nowadays, there are various applications such as 10S and Android, that is, if
applications are introduced that can develop a person in various senses, that can bring the student to the
forefront a little with software systems in this context, and make them more active, then distance learning
can be more effective, since no matter how much we say that distance learning is student-centred, when
we look at the matter from a real perspective, the lecturer is at the forefront, as the lecturer continually
narrates, and the number of students entering the lesson is very low, | should say, since we cannot attract
students to the system, that is our disadvantage, our handicap. The lecturer is 90% at the forefront, and
is predominantly the person who delivers the lesson, who teaches, and the student, unfortunately, remains
in the background. Therefore, some programs or applications can be developed that will make the student
more active “(M, 1).

One of the lecturers stated that no matter what recommendations were made and implemented, he

believed that distance learning was not beneficial, like this:

“Even if only once or twice a year, lessons can be conducted by coming together with students other
than during exams. Yet even if such is the case, | believe that this type of education is ineffective and
unproductive. Based on this logic, we can claim that all theory lessons can be delivered by distance
learning, yet this was carried out at one time at Anadolu University, and because it was considered to be
ineffective, limitations were placed on this practice. My personal opinion is that it is not a beneficial
method “(M, 6).
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Discussion and Conclusion

The most frequently reported advantageous of distance learning by the lecturers is the accessibility of
education for all students, which is also mentioned in many studies in the related literature (Civril,

Arugaslan &Ozkara, 2018; Tuncer&Tanas, 2011)

One of the disadvantages expressed with regard to distance learning was lack of communication.
Similar studies emphasise the necessity for students to be adequately and regularly informed about the
guidelines (Gtirer, Tekinarslan& Yavuzalp, 2016; Ozgél,Sarikaya & Oztiirk, 2017; Torkul, 2012).

Another disadvantage reported was lack of interaction. The course instructors stated that just as this
deficiency affected the students negatively; it also had a considerably negative effect on themselves. This
situation can be explained with Moore’s interaction theory. Moore defined three different types of
interaction in distance learning environments (Moore, 1989): interaction between the student and course
instructor, interaction among students and interaction between the student and content. Hillman, Willis
and Gunawardena (1994) broadened this definition for internet-based education and added interaction
between the student and the interface as a fourth kind of interaction. Student-interface interaction
expresses interaction between the student and technological environment, and can be enabled with
enrichment of social learning environments via email and discussion boards (Tulunay-Ates, 2014). It is
seen that content supported with animation, pictures and videos as scenario-based content is also effective
in drawing students’ attention to the lesson and creating an easier and more understandable learning
environment (Taslibeyaz,2018). In distance learning, providing an infrastructure, preparing and presenting
content, and transferring content to an internet-based distance learning platform is a team task. After the
instructor has prepared the lesson, it is converted to a digital environment and loaded onto a content portal
by content experts. However, due to reasons such as preparing interactive content differently to scanning
lesson notes and putting them in PDF format, inability to always provide adequate coordination between
course instructors and content designers, and instructors not being able to allot enough time for developing
and presenting web-based courses, this may not be carried out (Balci, 2011). In the related literature,
instructors who deliver courses via distance learning state that their lesson loads increase and that as a
result, they prepare lessons in a short time and their lesson notes are insufficient (Baturay & Yiikseltiirk,
2015; Ozgiil et al., 2017; Yildiz & Selim, 2015). In distance learning, failure to prepare good-quality
materials or to create suitable learning environments may lead to problems being encountered in distance
learning (Tuncer & Tagpmar, 2007). As mentioned by some of the lecturers in the study, the most
important of these problems is lack of interest in the course by students. There may be multiple reasons
why the students lose interest. According to Caner (2012) lack of interaction in the online environments
reduces human motivation. Apart from the poor quality of instructional materials, the way teachers deliver
the lesson is also one of the factors effecting students’ motivation for the course. In this study, lecturers
stated that not only the students, but also, they themselves suffered from low motivation. In their study,
Ozgiil et al. (2017) also stated that one of the disadvantages of distance learning was teachers’
experiencing a feeling of lack of job satisfaction and losing professional enthusiasm. Considering that the
lecturer’s way of delivering the lesson and his inclusion of the student in the lesson are the most important
reasons affecting success in the course, the need for course instructors to receive educational support

related to teaching methods is emphasised (Ozyiirek et al., 2016).
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Problems related to students’ lack of technical knowledge were also expressed by the course
instructors. A similar finding was also revealed by Ozgiil et al. (2017). It is stated that students’ having
experience with computers has a positive effect on their achievement (Baturay & Yiikseltiirk, 2015; isman,
2011).  With regard to the problems expressed by the lecturers related to equipment and software
stemming from the university’s infrastructure, it was stated in the study by Ozyiirek et al. (2016) that the

most common online problem was frequent loss of internet connection.

In 2007, the percentage of open learning programmes compared to total higher education programmes
was 35% (YOK, 2007), while in 2011, the percentages of students in open education and face-to-face
education as shares of the total number of students in higher education were 45% and 55%, respectively
(Giinay & Giinay, 2011). This is a clear indicator of the speed with which distance learning, which has
grown in importance together with lifelong learning, has spread in our country. However, studies related
to examining distance learning activities, which have begun to be implemented within formal education
in recent years, are still very new and few in number. In this context, it is considered that the conducting
of follow-up research related distance learning activities carried out within formal education in universities

will be important for increasing the quality of distance learning in Turkish universities.
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Okul Oncesi Ogretmenlerinin Cocuk istismarma Yonelik Farkindahk Diizeyinin incelenmesi
(Bilecik Ornegi)'
Ismail CELIK!
Esra AYES ASLAN?
Ozet

Calisma okul 6ncesi 6gretmenlerinin istismari tanima konusundaki yeterliliklerinin degerlendirilmesi
amaciyla yapilmistir. Arastirmada nicel tarama modeli kullanilmigtir. Arastirma 2016-2017 egitim-
ogretim yilinda Bilecik merkez ve ilgelerinde Milli Egitim Bakanligi’na bagli okul dncesi kurumlarinda
gorev yapan 138 okul Oncesi Ogretmeninden c¢aligmaya katilmayi kabul eden 119’u ile g¢alisma
tamamlanmistir. Veri toplama aract olarak okul Oncesi 0gretmenlerinin ¢ocuk istismarma yonelik
farkindaliklarinin belirlenmesi amaciyla gelistirilen ‘Ogretmen Anket Formu® 6lgegi uygulanmustir.
Arastirma verilerinin degerlendirilmesi bilgisayar ortaminda SPSS 20 programinda t testi, tek yonlii
Anova, ylizde, frekanslar ve aritmetik ortalama istatistiksel analiz yontemleri kullanilarak analiz
edilmistir. Analiz sonucunda katilimeilar ¢ocuklara uygulanan fiziksel istismari tamamen tanima yetisine
sahipken duygusal ve cinsel istismar belirtilerini tanimada bazi belirtileri taniyabiliyorken bazi belirtileri
kismen tanidiklar1 belirlenmistir. Ogretmenlerin %98,3’i{i ¢ocuk istismarindan siiphelenildigi durumlarda
bu durumun gerekli mercilere bildirilmesi konusunda kendilerinin sorumlu olduklarini diigiinmektedirler.
Analiz sonuclarma gore kadin 6gretmenlerin raporlama siiregleri puan ortalamasi erkek 6gretmenlerin

raporlama siirecleri puan ortalamalarindan anlamli derecede daha yiiksek oldugu belirlenmistir.

Anahtar Kelimeler: Istismar, Cocuk, Okul Oncesi, Program, Farkindalik

An Assessment of the Awareness Level of Preschool Teachers on Child Abuse
(Bilecik Case Study)
Abstract
This research is to assess the competence of preschool teachers on recognizing child abuse. Quantitative
screening model was used in the research. At the time of the survey there were 138 preschool teachers
working under the authority of Turkish Ministry of Education in Bilecik. The study analysed the answers
given by 119 of those preschool teachers. The "Teacher Survey Form' scale, which which is designed to
assess the level of awareness of preschool teachers about child abuse, was applied as a data collection tool.
Data collection “teachers’ questionnaire form” on child abuse. The research data was analyzed in SPSS
20 programme with methods such as; t-test, one-way anova, percentage, frequencies and arithmetic mean.
The results show that while participants were able to fully recognize the physical abuse, they were partly
able to recognize some of the symptoms and signs of emotional and sexual abuse. 98.3% of the teachers
think that they are responsible for reporting any suspicion of child abuse to the necessary authorities.
According to the analysis results, the mean scores of female teachers' reporting processes were found to

be significantly higher than the mean scores of male teachers’.

Keywords: Child Abuse, Preschool, Programme, Awareness

i Calismanin bir kismi 27. Uluslararasi Egitim Bilimleri Kongresinde 6zet olarak sunulmustur.
1 Agri ibrahim Cegen Universitesi Egitim Fakiiltesi. ic1977@hotmail.com
2 Bilecik Seyh Edebali Universitesi. esra.aslan@bilecik.edu.tr
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Giris

Toplumlar: gelecege tasiyan en dnemli kaynak, bedenen ve ruhen saglikli ve iyi yetismis ¢ocuklardir.
Bu nedenle toplumlar ¢ocuklarimi fiziksel, ruhsal ve sosyal agidan tam bir iyilik halinde yetistirmek
zorundadirlar. Ancak toplum i¢in 6nemsenen daha cok fiziksel iyiliktir. Duygusal ve sosyal iyilik
durumlart ise cofu zaman gormezden gelinmektedir. Oysaki biitiinctil bir iyilik durumundan
bahsedebilmek icin fiziksel, duyusal ve sosyal iyilik halinin devaminin saglanmasi lazimdir (Sahin, 2001,
s. 104; Turla, 2005, s. 242; Wood & Ludwig, 2010, s. 1688). Bu noktada toplum i¢inde ¢cocukla etkilesim
halinde olan aile basta olmak iizere, egitim bilimciler, ¢gocuk gelisimciler, sosyal hizmet uzmanlari,
emniyet giicleri vs. bircok kuruma ve meslek grubuna is diismektedir. Ciinkii toplum i¢inde yasayan
cocuklarin ruhsal ve sosyal iyiliginin bozulmasi da maalesef toplum i¢inde maruz kaldiklart etkiler
nedeniyle olmaktadir (Aral, 2001, s. 48; Bahar, 2009, s. 52, Ciiceloglu, 2003, s. 42). Cocuga zarar verici
davraniglar gegmisten beri toplumun i¢inde var olmakla birlikte son yillarda ¢ocuklara uygulanan zararli
yaklasimlarin artmasi sonucu istismar dnlemleri daha ¢ok giindeme gelmistir. Ayrica DSO (Diinya Saglik
Orgiitii) istismarin farkli boyutlarini belirtmek amaciyla; cinsel, fiziksel ve duygusal istismar olarak
smiflandirmistir (Akyiiz, 2018, s. 2-3; Bahar, 2009, s. 53; Bulut, 2018, s. 208; Ciiceloglu, 2003, s. 43;

Pala, 2011, s. 25; Jonhson 1996, s. 114; Kara, 2004, s. 144; Kuguoglu, 2004, s. 578).

Cocuklarin aile iiyelerinden, bakicilarindan, akrabalarindan, kardeslerinden, 6gretmenlerinden ve
toplum iginde iletisim halinde oldugu birgok kisiden istismara ugrama ihtimali yiiksektir. Cocuklar
gelisimleri agisindan yeterli olmadiklart i¢in ¢ocuklarin korunmasi yine yetiskinlere diismektedir. Ancak
yetigkinlerin bu konuda duyarl ve yiiksek farkindalik diizeyine sahip olmalar1 gerekmektedir. Bu nedenle
yetiskinlerin ¢ocuklara uygulanan fiziksel, cinsel ve duygusal istismarin belirtilerini bilmeleri ve
tanimalar1 6nem arz etmektedir (Polat, 2011, s. 62; Pala, 2011, s. 26). Eger birey, istismar1 tanima
konusunda yeterli bir diizeyde olursa istismarin dnlenmesi daha kolay olacaktir. Cocuklarla 6nemli bir
zaman gegirme olanaklart sayesinde 6gretmenler, ¢ocuklari gézlemleme ve olast aksakliklart fark etme
imkanina sahiptir. Bu noktada dgretmenlerin ¢ocuklarda goriilebilecek istismart tespit edebilmeleri igin

istismar gesitlerini ve belirtilerini tanimlar1 6nemlidir (Tuna, 2010, s. 25).

Tespit edilmesi en kolay ve en yaygin goriilen istismar ¢esidi fiziksel istismardir. Fiziksel istismar bir
yetigkin tarafindan gocugun fiziksel biitiinliigiine zarar verilmesidir. Cocuga verilen zarar bazen ¢ocugun
hayatina mal olabilecek boyutlara gelebilmektedir. Fiziksel istismarin ¢ocuk {izerindeki etkileri akut ve
kronik olarak ikiye ayrilmaktadir. Fiziksel travmaya bagli yaralanma, morarma vb. sekilde olan fiziksel
travmanin akut etkilerini duygusal ve sosyal yonde olusan kronik etkiler takip etmektedir (Bulut, 2018, s.
284; Hilal, 2005, s. 404; Polat, 2007, s. 57; Wood&Ludwig, 2010, s. 1688; Yolcu, 2009, s. 66). Fiziksel

istismarin diginda karsilagilan diger bir istismar ¢esidi cinsel istismardir.

Cinsel istismar ¢ocuga yoneltilen ve toplumsal baskilar nedeniyle ¢ogunlukla gizil kalan ve tespit
edilmesi zor olan istismar ¢esididir (Keskin, 2005, s. 120). Cinsel istismar aile i¢ginden ya da disaridan biri
tarafindan cinsel gereksinimini karsilamak i¢in ¢ocugun bedenine zarar verilmesidir. Aile iginde
gerceklesen cinsel istismar ensest olarak adlandirilmaktadir (TDK, 2019). Ensest ise toplumsal boyutu
nedeni ile saklanabilmekte ve uzun siireli olarak devam edebilmektedir. Cocugun iizerine olan etkileri de
bu oranda ¢ok boyutlu ve travmatiktir. Bozbeyoglu ve arkadaglar1 tarafindan (2010) yapilan ¢alismaya

gore aile ici ensest iliski daha ¢ok kendinden biiyiik cocuklar ve baba tarafindan gergeklestirilmektedir.
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Cocuklarda goriilen travmatik etkiler daha ¢ok c¢ocugun yakinindan gordiigii istismarla olugmaktadir.
Ancak cinsel istismarin belirtilerinin taninmasi daha zor olabilmektedir. Ciinkii cinsel igerikli oyunlar,
yabancilardan korkma gibi davraniglarin yaninda basarisizlik, sosyal izolasyon ve uyumsuzluk gibi
davranis belirtileri gosterebilmektedir. Bu nedenle ¢ocuklarda etkilesimde olan her kesin bu belirtileri
degerlendirmesi agisindan egitimli olmasi gereklidir (Kesner, 2002, s. 222; Sahin, 2006, s. 6; Unal, 2008,
s. 12; Yulaf, 2013, s. 156). Egitimli olan birey istismar durumlarini tespit etme konusunda daha yetkin

kabul edilmektedir.

Tespit edilmesi zor olan bir baska tiirii duygusal istismardir. Duygusal istismar ¢ocugun hor goriilmesi,
asagilanmasi, umursanmamasi, drselenmesi, ihtiyaglarinin karsilanmamasit ve azarlanmasi gibi ¢ocugun
kisiligine zarar verici davranis kaliplarinin siirekli olarak uygulanmasidir (Sahin, 2006, s. 25; Topbas,
2004, s. 78, Yilmaz, 2006, s. 33). Cocuklar, kisiliklerini yetiskinlerin davranislarina verdikleri tepkiler
sayesinde bi¢imlendirirler. Uygun tepki alinmazsa saglikli kisiligin gdstergesi olan davranislar ortaya
konulamaz. Ayrica duygusal istismara ¢ogu zaman diger istismar tiirleri eslik eder. Bu nedenle diger
istismar cesitleri ile karistirilabilir. Ciinkii duygusal istismara ugrayan ¢ocuklarda oburluk, istahsizlik,
eniirezis, basarisizlik, ice kapaniklik ve birilerine bagimlilik gibi fiziksel veya psikolojik belirtilerle
kendini gosterebilir. Duygusal istismarinda cinsel istismar gibi depresyon ve diisiik benlik saygis1 gibi
kronik etkileri de s6z konusudur (Aral, 1997, s. 47; Kenny, 2004, s. 1314; Unal, 2008, s. 16). Bu sebeple

ortaya ¢ikacak etkileri giderecek iyi bir egitim programi olusturulup uygulanmasi gerekmektedir.

Duygusal istismarin bir bagska onemli 6zelligi ise tespit edilmesinin zorlugu ya da c¢ogunlukla
gormezden gelinmesidir. Bu nedenle yetiskinlerin gocuklar1 bir birey olarak kabul edip davraniglarini ona

gore sekillendirmeleri gerekir (Cirit, 2015, s. 20; Yilmaz, 2006, s. 32; Yoriikoglu, 1992, s. 17).

Cocuklar cesitli sebeplerle ailesi, sosyal ¢evresi, arkadaslart ve hatta okulda 6gretmenleri tarafindan
istismara ugramaktadirlar. Cocuklarla en ¢ok vakit gegiren grup olan dgretmenlerin ¢ocuklart istismar
belirtileri agisindan goézlemlemesi onemlidir (Go6lge, 2012, s. 87; Celik, 2018, s. 1-5). Rehber
ogretmenlerin de bu noktada onemli gorevler iistlenmesi beklenmektedir (Sonmez, 2017). Ozellikle
¢ocuklarin kendilerini korumalarinin ve ifade giiciiniin daha diisiik oldugu dénem olan okul Oncesi
Ogretmenlerinin istismar belirtilerini tanimalart ve 6nlemler almalar1 ¢ok biiyiikk 6nem arz etmektedir. Bu
noktada ortaya ¢ikan istismarlarin sebeplerinin bilinmesi ve bunlarin gerekli mercilere bildirilmesi,
sonrasinda uygulanacak olan terapi programlar1 hakkinda 6gretmenlere gereken egitimin verilmesi, hatta
Onleyici tedbirlerin alinarak bu olaylarin oniine gegilmesi amaglanmaktadir. Bu nedenle ¢aligma okul
oncesi 6gretmenlerinin istismar1 tanima konusundaki yeterlilikleri degerlendirmesi dolayisiyla literatiire

katki saglayacag diistiniilmektedir.
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Yontem
Arastirmanin Modeli

Arastirmada, sosyal bilimler alaninda en sik kullanilan ve nicel ydntem olan tarama modeli

kullanilmustir (Karasar, 2007, s. 48).
Evren ve Orneklem

Arastirmanin evreni 2016-2017 egitim-6gretim yilinda Bilecik merkez ve ilcelerinde (Boziiyiik,
Pazaryeri, Osmaneli, Inhisar, Yenipazar, Golpazari, S6giit) Milli Egitim Bakanligi’na bagh okul dncesi
kurumlarinda gorev yapan O6gretmenlerden olusmaktadir. Caligmada evrenin tamamina ulasilmasi
hedeflenmis olup 138 okul 6ncesi d6gretmeninden ¢alismaya katilmayi kabul eden 119°u ile ¢aligma

tamamlanmistir.

Tablo 1. Katilimcilari Sosyo Demografik Degiskenlerine iliskin Frekans ve Yiizdeleri

Degisken f %
Cinsiyet Kadin 112 94,1
Erkek 7 59
Kiz Meslek Lise 12 10,1
Egitim Diizeyi Onlisans 101 84,9
Lisans ve tsti 6 5,0
0-5 yil 49 41,2
6-10 y1l 49 41,2
Hizmet Siiresi
11-15 yil 12 10,1
16 ve usti 9 7,6
Bilgilendirilme Evet m 64,7
durumu Hayir 42 35,3
Toplam 119 100,0

Tablo 1°de katilimcilarin sosyo demografik 6zelliklerine gore frekans ve yiizde dagilimlar: verilmistir.
Tablo 1 incelendiginde, aragtirmaya katilan 6gretmenlerin biiyiik ¢ogunlugunun kadin oldugu ve 6nlisans
mezunu olduklar1 goériilmektedir. Hizmet siireleri incelendiginde, hemen hemen yarisinin bes diger
yarisinin ise 10 yillik bir tecriibeye sahip olduklari ve 6gretmenlerin iigte ikisinin ¢ocuk istismari

konusunda bilgilendirme aldig1 goriilmektedir.
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Veri Toplama Araci

Ogretmen Anket Formu: Veri toplama araci olarak Saribas (2013) tarafindan okul dncesi gretmenlerinin
cocuk istismarina yonelik farkindaliklarinin belirlenmesi amaciyla gelistirilen ve dlgiimlerin giivenirligi

icin kanit toplanmus olan ‘Ogretmen Anket Formu® dlgegi uygulanmistir.

Anket dort boliimden olugmaktadir. Birinci boliimde sosyo demografik veriler, ikinci boliimde okul 6ncesi
Ogretmenlerinin ¢ocuk istismar1 (duygusal, cinsel, fiziksel) belirtilerini taniyabilme yeterliliklerini
degerlendiren amagh 21 madde bulunmaktadir. Ugiincii béliimde duygusal, fiziksel ve cinsel istismarin
davranissal belirtilerini igeren 19 madde bulunmaktadir. Dordiincii boliimde ise istismar belirtilerinin
raporlanmasiyla ilgili 3 madde bulunmaktadir (Saribas, 2013). Olgme araci olarak kullanilan anketin
ti¢iincii boliimiine iliskin frekans ve ortalama analizleri verilmemis olup sadece fark istatistikleri (Mann

Whitney U gibi) verilmistir.
Verilerin Analizi

Arastirma verilerinin degerlendirilmesi SPSS istatistiksel paket programi (versiyon 25) kullanilarak analiz
edilmistir. Veri setinin analizinde veri setinin normal dagilim varsayimi saglanmadigindan; Mann
Whitney U testi, Kruskal Wallis testi, ylizde, frekanslar ve aritmetik ortalama istatistiksel analiz

yontemleri kullanilmistir. Aragtirmada manidarlik diizeyi ise .05 olarak esas alinmustir.
Bulgular

Bu bdliimde arastirma kapsaminda ulasilan bulgulara yer verilmistir. Ilk olarak veri toplama aracinin
ikinci boliimii olan gocuk istismari belirtilerini tanimlayabilme yeterliklerine iliskin 6gretmen goriisleri

incelenmis ve sonuglar1 Tablo 2’de verilmistir.
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Tablo 2. Okul Oncesi Ogretmenlerin Cocuk Istismari (Duygusal, Fiziksel ve Cinsel) Belirtilerini

Tammlayabilme Yeterliklerine iliskin Goriisleri

E K H
% SS
f % f % %
Arkadaslik  kurmada 49 41,2 51 429 19 160 175 .72
zorlanma
Cok pasif ve kendi 53 445 5 420 16 134 169 70
halinde olma
Yabancilara yaklasmak 771 59,7 45 378 3 2,5 1.43 55
istememe
Yeme  bozukluklart 55 210 57 479 37 31,1 210 72
olma
§ Aligan olma 27 227 62 521 30 252 203 .69
5 Alt 1slatma, tirnak
= yeme gibi davrams 76 639 39 328 4 34 40 56
a bozukluklar1 gosterme
E Kendine giivensiz olma 68 57,1 47 39,5 4 3,4 1.46 .56
Yiizde, dudakta ve
agizda agiklanamayan 96 80,7 23 193 0 0 119 .40
morluklar
El ve ayakta yaniklar 72 60,5 43 36,1 4 3,4 1.43 .56
Agizda, gozlerde
aciklanamayan yaralar, 95 798 24 202 0 0 120 .40
zedelenmeler
Viicudun herhangi bir 91
yerinde 1sirmaya iliskin 76,5 28 23,5 0 0 1.24 43
izler
Viicutta farkli tonlarda 96 80,7 23 19,3 0 0 1.19 40
morluklar
. Viicutta halka seklinde 90 75,6 26 21,8 3 2,5 1.27 50
g ciiriikler
2 Bilek ve boyunda 104 874 13 109 2 1,7 1.14 40
— kordon, ip v.b izler
= Vicutta kemer gibi 109 916 10 8,4 0 0 1.08 28
iz objeizleri
Cocukta yeme ve uyku 30 252 69 580 20 168 192 65
bozukluklar:
Altim 1slatma, parmak 4g
emme gibi davranis 412 66 555 4 34 162 55
sorunlari
Sik ve devamh cinsel 4 62,2 40 33,6 5 42 1.42 57
oyun
§ Mide bulantist 21 176 74 622 24 202 203 62
£ sikayetleri
E Yabancilardan korkma 66 95,5 49 41,2 4 34 1.48 o7
< .
g Iee  kapamk  ve g5 42,9 60 50,4 8 6,7 1.64 61
O ¢ekingen olma
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Tablo 2°de okul 6ncesi 6gretmenlerinin ¢ocuk istismari belirtilerini tanimlayabilme yeterliklerine yonelik
gorisleri duygusal, fiziksel ve cinsel istismar agisindan verilmistir. Buna gore okul dncesi 6gretmenlerinin
duygusal istismar belirtilerine yonelik goriisleri su sekildedir: Okul 6ncesi 6gretmenleri Duygusal Istismar
belirtilerinden “Arkadashik kurmada zorlanma” (x=1.75) “Cok pasif ve kendi halinde olma” (x=1.69),
“Yeme bozukluklar: olma” (x =2.10) ve “Alingan olma” (X=2.03) maddelerine kismen diizeyinde goriis
bildirmigtir. Ayrica “Yabancilara yaklagmak istememe” (X=1.43), “Alt 1slatma, tirnak yeme, parmak
emme gibi davranis bozukluklar1 gésterme” (x=1.40) ve “Kendine giivensiz olma” (x=1.46) maddelerine

ise evet diizeyinde goriis bildirmislerdir.

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin Fiziksel Istismar belirtilerine yonelik goriisleri su sekildedir: Okul dncesi
ogretmenleri Fiziksel Istismar belirtilerinden “Yiizde, dudakta ve agizda agiklanamayan morluklar”
(x=1.19), “El ve ayakta yaniklar” (X=1.43), “Agizda, dudaklarda ve gozlerde agiklanamayan yaralar ve
zedelenmeler” (x=1.20), “Viicudun herhangi bir yerinde 1sirmaya iliskin izler” (x=1.24), “Viicutta farkli
tonlarda morluklar” (x=1.19), “Viicutta halka seklinde ¢iiriikler” (x=1.27), “Bilek ve boyunda kordon, ip
v.b izler” (x=1.14) ve “Viicutta kemer, elektrik kordonu gibi obje izleri” (x=1.08) maddelerine ise evet

diizeyinde goriis bildirmistir.

Okul &ncesi Ogretmenlerinin Cinsel Istismar belirtilerine yonelik goriisleri su sekildedir: Oncesi
ogretmenleri Fiziksel Istismar belirtilerinden “Cocukta yeme ve uyku bozukluklari” (¥=1.92), “Altin1
1slatma, parmak emme, tirnak yeme gibi davramig sorunlar” (X=1.62), “Mide bulantis1 sikayetleri”
(%=2.03) ve “Ige kapanik ve ¢ekingen olma” (X=1.64) maddelerine kismen diizeyinde goriis bildirmistir.
Ayrica okul éncesi dgretmenleri Cinsel Istismar belirtilerinden “Sik ve devamli cinsel oyun” (X=1.42) ve

“Yabancilardan korkma” (x=1.48) maddelerine evet diizeyinde goriis bildirmislerdir.

Okul oncesi 6gretmenlerin ¢ocuk istismart belirtilerini tanimlayabilme yeterliklerine iligkin goriisleri
incelendikten sonra, dgretmenlerin boyle bir durumda bu durumu bildirme sorumluluklarina iliskin
gorisleri incelenmis ve bulgular: Tablo 3°de verilmistir.

Tablo 3. Okul Oncesi Ogretmenlerin Istismar ile Karsilasma Durumunda Bildirim Yapma
Sorumluluklarma Iliskin Gériisleri

Emin
Evet Hayir
Degilim - sS

f % f % f %

Cocuk istismari stiphesini
kanunlara gore bildirmek zorunda 116 97,5 3 2,5 0 0 1,03 0,16

oldugunuzu diisiiniiyor musunuz?

Ogretmen olarak g¢ocuk istismari
siphesini  bildirmekten sorumlu 117 98,3 2 1,7 0 O 1,02 0,13

oldugunuzu diisliniiyor musunuz?

Ahlaki anlamda c¢ocuk istismari
siphesini  bildirmekten sorumlu 116 975 1 8 2 1,7 1,04 0,27

oldugunuzu diisiiniiyor musunuz?

Duygusal Istismar
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Tablo 3’de okul oncesi Ogretmenlerinin istismar ile karsilagma durumunda bildirim yapma
sorumluluklarina iligkin goriisleri verilmistir. Buna gore okul 6ncesi 6gretmenleri “Cocuk istismari
siiphesini kanunlara gore bildirmek zorunda oldugunuzu diisiiniiyor musunuz?”, (x=1.03) “Ogretmen
olarak ¢ocuk istismari siiphesini bildirmekten sorumlu oldugunuzu distiniiyor musunuz?” (X=1.02) ve
“Ahlaki anlamda c¢ocuk istismari siiphesini bildirmekten sorumlu oldugunuzu disiiniiyor musunuz?”
(x=1.04) sorularina evet diizeyinde goriis bildirmiglerdir.

Tablo 4. Okul Oncesi Ogretmenlerin istismar ile Karsilasma Durumunda Bildirim Yapacaklari Kurumlara
Yonelik Gortisleri

% SS

( ) Sosyal Hizmetler Midiirligii 3,63 1,07

() Milli Egitim Midirliigii 2,77 0,99

( ) Saglik Miidiirliigii 4,19 1,26

() Okul Aile Birligi 4,16 1,82
g () Okul Yénetimi 1,06 0,42
E () Polis 3,01 1,20
g‘i () Diger (Liitfen belirtiniz) 3,08 0,40
a

Tablo 4’de okul 6ncesi 6gretmenlerinin istismar ile karsilasma durumunda bildirim yapacaklart kurumlara
yonelik gortisleri verilmistir. Buna gore okul Oncesi 6gretmenleri istismar ile karsilasma durumunda
bildirim yapacaklari kurumlar en sik tercih edilenden en az tercih edilene gore su sekilde siralanmistir.
Saglik Midiirliigii (x=4,19), Okul Aile Birligi (X=4,16), Sosyal Hizmetler Midiirliigii (X=3,63), (x=Diger
3,08), Polis (x=3,01), Milli Egitim Midiirliigii (x=2,77) ve Okul Yonetimi (X=1,06)’dir.

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin ¢ocuk istismarini tanimlayabilme yeterlikleri, cocuk istismarinin davranigsal
belirtileri ve ¢ocuk istismarini bildirime durumlarina iliskin frekans ve yiizde dagilimlar: incelendikten
sonra, dgretmenlerin cinsiyet ve egitim diizeyine gore bir farklilasmanin olup olmadig incelenmistir. i1k
olarak Ogretmenlerin istismar1 tanimlayabilme yeterligi, istismarin davranigsal belirtileri ve istismari
bildirme diizeylerinin cinsiyete gore farklilasip farklilasmadigi incelenmistir. Verilerin analizinde
kullanilacak analiz yontemi belirlenmeden 6nce veri setinin normal dagilim gosterip gostermedigi
incelenmistir. Yapilan analizler neticesinde cinsiyet degiskeni igin veri setinin normal dagilim
gostermedigi belirlenmis oldugundan verilerin analizinde t testinin nonparametrik karsilig1 olan Mann

Whitney U testi kullanilmistir. Elde edilen bulgular Tablo 5-7’de verilmistir.
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Tablo 5. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Cocuk Istismari (Duygusal, Fiziksel ve Cinsel) Belirtileri
Tanimlayabilme Yeterligi Diizeylerinin Cinsiyet Ag¢isindan Farklilagip Farklilasmadigina Yo6nelik Mann
Whitney U Testi Sonuglart

Sira Sira
Faktor Cinsiyet n U p
Ortalamas1  Toplam
Kadm 112 58,89 6596,00
Fiziksel 268,00 0,139
Erkek 7 77,71 544,00
Kadin 112 59,16 6625,50
Duygusal 297,50 0,283
Erkek 7 73,50 514,50
Kadn 112 59,45 6673,00
Cinsel 330,50 0,483
Erkek 7 68,79 467,00
Toplam 119
Not: *p < 0,05

Tablo 5’de verilen analiz sonuglar1 incelendiginde, ¢ocuk istismari belirtilerini tanimlayabilme yeterlik
diizeylerinin cinsiyete gore istatistiksel olarak anlamli olmadigi bulunmustur (p > 0,05). Bagka bir degisle
erkek ve kadin 6gretmenlerin ¢ocuk istismari tanimlayabilme yeterliklerinin benzer diizeyde oldugu tespit

edilmistir.

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin ¢ocuk istismarini tanimlayabilme yeterliklerinin cinsiyete gore farklilagip
farklilasmadig1 belirlendikten sonra, ¢ocuk istismarinin davranigsal belirtilerini belirleme diizeylerinin
cinsiyete gore farklilasip farklilasmadig1 incelenmis olup sonuglar Tablo 6’da verilmistir.

Tablo 6. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Cocuk Istismar1 (Duygusal, Fiziksel ve Cinsel) Davranissal Belirti
Diizeylerinin Cinsiyet Agisindan Farklilagip Farklilagsmadigina Yo6nelik Mann Whitney U Testi Sonuglari

Sira Sira
Faktor Cinsiyet n U p
Ortalamasi Toplam
Kadin 112 60,18 6740,50
Fiziksel 371,50 0,816
Erkek 7 57,07 399,50
Kadin 112 59,54 6669,00
Duygusal 341,00 0,563
Erkek 7 67,29 471,00
Kadin 112 59,58 6673,00
Cinsel 345,00 0,592
Erkek 7 66,71 467,00
Toplam 119
Not: *p < 0,05

Tablo 6’da verilen analiz sonuglar1 incelendiginde, ¢ocuk istismarinin davranigsal belirtilerini belirleme
diizeylerinin cinsiyete gore istatistiksel olarak anlamli olmadigi bulunmustur (p > 0,05). Baska bir degisle
erkek ve kadin 6gretmenlerin ¢ocuk istismarinin davranigsal belirtilerini belirlemelerinin benzer diizeyde

oldugu tespit edilmistir.

Okul o6ncesi 6gretmenlerinin ¢ocuk istismariin davranigsal belirtilerini belirlemelerinin cinsiyete gore
farklilasip farklilasmadigi belirlendikten sonra, gocuk istismarinin olmasi durumunda bu durumu bildirme

diizeylerinin cinsiyete gore farklilasip farklilagsmadigi incelenmis olup sonuglar Tablo 7°de verilmistir.
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Tablo 7. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Cocuk Istismarmi Bildirme Diizeylerinin Cinsiyet Agisindan
Farklilagip Farklilasmadigina Yonelik Mann Whitney U Testi Sonuglari

Lo Sira Sira
Faktor Cinsiyet n U p
Ortalamasi Toplam
Bildirme Kadn 112 60,19 6741,00
371,00 0,532
Durumu Erkek 7 57,00 399,00

Toplam 119

Not: *p < 0,05

Tablo 7’de verilen analiz sonuglari incelendiginde, ¢ocuk istismart olmasi durumunda bu durumu ilgili
yerlere bildirme durumunun cinsiyete gore istatistiksel olarak anlamli olmadig1 bulunmustur (p > 0,05).
Baska bir degisle erkek ve kadin 6gretmenlerin ¢cocuk istismari olmasi durumunda ilgili yerlere bildirme

durumlarinin benzer diizeyde oldugu tespit edilmistir.

Okul oncesi 6gretmenlerinin ¢ocuk istismari belirtilerini tanimlayabilme yeterligi, ¢cocuk istismarinin
davranigsal belirtilerini belirleme ve gocuk istismari olmasi durumunda yetkililere bildirme durumlarinin
cinsiyete gore farklilasip farklilasmadigi belirlendikten sonra, bu faktorlerin &gretmenlerin egitim
diizeyine gore farklilasip farklilasmadig1 incelenmistir. Veri setinin normal dagilimina bakilmis ve egitim
diizeyine gore veri setinin normal dagilim gostermedigi bulunmus oldugundan verilerin analizinde tek
yonlii varyans analizinin nonparametrik karsiligi olan Kruskal Wallis H testi kullanilmistir.

Tablo 8. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Cocuk Istismar1 (Duygusal, Fiziksel ve Cinsel) Belirtileri

Tanimlayabilme Yeterligi Diizeylerinin Egitim Diizeyi A¢isindan Farklilagip Farklilasmadigina Yo6nelik
Kruskal Wallis H Testi Sonuglari

Faktor Egitim Diizeyi n Sira Ortalamasi H Testi sd p
Lise 12 70,88

Fiziksel Onlisans 101 60,21 4,44 2 0,109
Lisans ve usti 6 34,67
Lise 12 52,38

Duygusal Onlisans 101 59,56 6,75 2 0,034*
Lisans ve Ustii 6 82,58
Lise 12 55,88

Cinsel Onlisans 101 59,31 3,08 2 0,214
Lisans ve usti 6 79,92
Toplam 119

Not: *p < 0,05

Tablo 8 incelendiginde, okul Oncesi Ogretmenlerinin gocuk istismari belirtilerini tanimlayabilme
yeterliklerinden fiziksel belirtilerin egitim diizeyine gore istatistiksel olarak anlamli bir fark olusturmadig:
tespit edilmistir (He) = 4,44; p > 0,05). Cocuk istismari belirtilerinden duygusal istismari tanimlayabilme
yeterliginin egitim diizeyine gore istatistiksel olarak anlamli bir farka sahip oldugu gézlemlenmistir (Hy)
= 6,75; p < 0,05). Okul oOncesi Ogretmenlerinin c¢ocuk istismar1 belirtilerinden cinsel istismari
tanimlayabilme yeterliklerinin egitim diizeyine gore istatistiksel olarak bir farklilik olusturmadigi

bulunmustur (H) = 3,08; p > 0,05).
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Okul o6ncesi 6gretmenlerinin ¢ocuk istismarinin davranigsal belirtilerini belirleme diizeylerinin egitim
diizeyine gore istatistiksel olarak farklilasip farklilagmadigina yonelik yapilan Kruskal Wallis H testi
Tablo 9°da verilmistir.

Tablo 9. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Cocuk Istismar1 (Duygusal, Fiziksel ve Cinsel) Davramgsal

Belirtileri Belirleme Diizeylerinin Egitim Diizeyi Acisindan Farklilasip Farklilagsmadigina Yonelik
Kruskal Wallis H Testi Sonuglari

Faktor Egitim Diizeyi n Sira Ortalamasi H Testi sd p
Lise 12 58,83

Fiziksel Onlisans 101 59,28 1,38 2 0,501
Lisans ve st 6 74,50
Lise 12 58,21

Duygusal Onlisans 101 59,02 2,91 2 0,234
Lisans ve usti 6 80,00
Lise 12 59,25

Cinsel Onlisans 101 59,19 2,03 2 0,363
Lisans ve Ustii 6 75,08
Toplam 119

Not: *p < 0,05

Tablo 9 incelendiginde, okul dncesi 6gretmenlerinin ¢ocuk istismariin davranigsal belirtileri olan fiziksel,
duygusal ve cinsel belirtileri belirleme diizeylerinin egitim diizeyine gore istatistiksel olarak anlamli bir
fark olusturmadig tespit edilmistir (Fiziksel i¢in Hz) = 1,38; p > 0,05; Duygusal i¢in Hp) = 2,91; p > 0,05
ve Cinsel i¢in Hp) = 2,03; p > 0,05 ). Baska bir degisle okul dncesi 6gretmenlerin egitim diizeyi fark

etmeksizin ¢ocuk istismarinin davranigsal belirtilerini belirleme durumlarinin benzer oldugu bulunmustur.

Okul dncesi 6gretmenlerinin ¢ocuk istismari olmasi durumunda yetkililere bildirme durumlarinin egitim
diizeyine gore istatistiksel olarak farklilasip farklilagsmadigina yonelik yapilan Kruskal Wallis H testi
Tablo 10°da verilmistir.

Tablo 10. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Cocuk Istismarin1 Bildirme Diizeylerinin Egitim Diizeyine Gore
Farklilagip Farklilasmadigina Yonelik Kruskal Wallis H Testi Sonuglari

Faktor Egitim Diizeyi n Sira Ortalamasi H Testi sd p
Lise 12 57,00
Bildirme )
Onlisans 101 59,96 2,33 2 0,312
Durumu
Lisans ve usti 6 66,67
Toplam 119
Not: *p < 0,05

Tablo 10’da verilen analiz sonuglar1 incelendiginde, ¢ocuk istismar1 olmasi durumunda bu durumu ilgili
yerlere bildirme durumunun egitim diizeyine gore istatistiksel olarak anlamli olmadig1 bulunmustur (H)

=2,33; p>0,05).
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Tartisma ve Sonu¢

Caligmada katilimeilarin %94.1°ni kadin cinsiyette oldugu tespit edilmistir. Bu durum toplum iginde
ogretmenligin daha ¢ok kadin meslegi olarak goriilmesi nedeni ile olagan olarak degerlendirilmistir. Okul
oncesi Ogretmenlerinin %84,9’unun 6n lisans mezunu olmasin ise lilkemizde bir déonem uygulanan
meslek liselerinin 6n lisans boliimlerine sinavsiz gegis hakkinin olmasi ile iliskilendirilmistir. Ayrica
katilimeilarin - %64.7’si  istismar konusunda bilgilendirildigini dile getirmistir. Bu durum baz1

iiniversitelerin miifredatinda istismara iliskin diizenlemelerin olmasina baglanmistir.

Duygusal istismar etkileri itibari ile yetiskinlikte de izleri devam eden ve tespit edilmesi zor olan bir
durumdur. Ancak 6gretmenler ¢ocuklarin arkadaslari ve ailesiyle her ortamda ki durumunu goérme
imkanina sahip olursa 6gretmenlerin duygusal istismarin belirtilerini tanimalari ve bu durumu tespit
etmeleri kolaylasacaktir. (Dereobali, 2013, s. 52). Katilimcilar Duygusal Istismar belirtilerinden olan
“Arkadaslik kurmada zorlanma” (%42,9), “Yeme bozukluklart olma” (%47,9) ve “Alingan olma” (%52,1)
maddelerini kismen duygusal istismar belirtisi olarak degerlendirirken “Alt 1slatma, tirnak yeme, parmak
emme gibi davranis bozukluklart gosterme” (%63,9) gibi daha fiziksel davranis bozukluklarini ise
duygusal istismar belirtisi olarak degerlendirmektedirler. Bu durum dikkat ¢ekici bir degerlendirme olarak
gorilmektedir. Cilinkii alt islatma, tirnak yeme ve parmak emme gibi davranislar daha ¢ok fiziksel
belirtilerdir. Dolayisiyla duygusal istismar ile cogu zaman bu durum iligkilendirilmez (Johonson,1996).
Ayrica ¢alismada “Cok pasif ve kendi halinde olma” (%44,5) “Yabancilara yaklasmak istememe”
(%59,7), ve “Kendine giivensiz olma” maddeleri (%57,1) oraninda evet olarak cevaplanmistir. Bu durum
asosyal kisilik 6zelligi duygusal istismarin hem uzun dénemli hem de kisa donemli etkileri arasinda olup
Ogretmenlerinde duruma boyle cevap vermeleri olagan olarak degerlendirilmistir. Ciinkii anne-baba ya da
diger yakinlarindan gerekli yakinligi ve ilgiyi goremeyen hatta zarar goren cocuklarin kendilerine,

bagkalarina ve hayata karsi olan giivenleri zedelenmektedir.

Diger istismar gesitlerine gore fiziksel istismar tespit edilmesi en kolay istismar ¢esididir. Caligmada okul
oncesi ogretmenleri Fiziksel Istismar belirtilerinden kabul edilen “Yiizde, dudakta ve agizda
aciklanamayan morluklar” (%80,7), “El ve ayakta yaniklar” (%60,7), “Agizda, dudaklarda ve gozlerde
aciklanamayan yaralar ve zedelenmeler” (%79,8), “Viicudun herhangi bir yerinde 1sirmaya iligkin izler”
(%76,5), “Viicutta farkli tonlarda morluklar” (%80,7), “Viicutta halka seklinde ¢tiriikler” (%75,6), “Bilek
ve boyunda kordon, ip v.b izler” (%87,4) ve “Viicutta kemer, elektrik kordonu gibi obje izleri” maddelere
(%91,6) diizeyinde evet seklinde goriis bildirmislerdir. Calismada fiziksel istismar belirtilerinin taninma
orani diger istismar belirtilerine gore daha yiiksek olarak degerlendirilmistir. Bu noktada literatiir
incelendiginde ¢alisma sonuglarim destekler nitelikte ¢aligmalara rastlanmigtir. Erol (2007) okul 6ncesi
ogretmenlerinin fiziksel istismar bulgularin1 tanima durumlarini inceledigi ¢alismasinda dgretmenlerin
¢ocuklarin yiizlerindeki yara ve morluklarini gérme oranlarinin % 45,7 oranda oldugu goriilmiistiir. Ayrica
ebe hemsirelerin ihmal ve istismart tanimalarini incelemek iizere yapilan ¢alismada ¢ocuklarin kol, ¢ene,
kulak, sa¢li deri, yiiz ve ellerde gorillen yara berelerin fiziksel istismar olarak degerlendirdikleri
bildirilmistir (Uysal, 1998, s. 52). Baska bir ¢caligmada % 88,4 oranda bilek ve boyun gibi alanlarda kordon
izi bulunmasi gibi belirtilerin de ebeveyn ya da baska biri tarafindan ¢ocugun fiziksel istismara ugramis
oldugunu diistindiirdiigiini belirtilmistir (Karaman, 1993, s. 45). Ayrica Saribag’in (2013) c¢alismasinda

calismaya benzer sekilde sorguladigi “Agizda, dudaklarda ve gozlerde agiklanamayan yaralar ve
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zedelenmeler” maddesine % 88,7 evet cevabi vermislerdir. Benzer sekilde “Viicudun herhangi bir yerinde
isirmaya iligkin izler” sorusuna % 88.4’1i evet diyerek cevaplamiglardir. “Viicutta farkli tonlarda
morluklar” sorusuna ise % 78.7si evet olarak cevaplamislardir. “El ve ayaklarda morluklar” ifadesine ise
% 64,7 evet diye cevaplanmistir. Bu sonuglar da ¢aligsma sonuglart ile paralellik gostermistir. Finkhelhor
(1984) ¢ocuklarin ugradigi cinsel istismar sonucunda biiyiik travmalar gecirdigi ve bunun hayatlari
olumsuz etkiledigini belirtmis bu noktada ¢ocuklarin da istismari tanima noktasinda hazirlanacak egitim

programlarinin filmlerle desteklenmesinin dnemine isaret etmistir.

Cinsel istismar toplum i¢inde gizil kalan bir 6zellik gostermistir. Cogu zaman ailenin i¢inde kalan ya da
gdrmezden gelinen bu durumun tespiti igin 6gretmenlerin bilgi sahibi olmas1 gereklidir. Ogretmenlerin
cinsel istismar belirtilerini tanima diizeyleri incelendiginde “Sik ve devamli cinsel oyun” (% 66,2) ve
“Yabancilardan korkma” (% 66,0) maddelerine belirtilen diizeyde evet seklinde goriis bildirmiglerdir.
Saribag (2013)’1in calismasinda da benzer sonuglara ulagmis ve ayni sorulara evet diizeyinde cevap
vermislerdir. Caligmada okul 6ncesi 6gretmenleri cinsel istismarin fiziksel belirtileri arasinda yer alan
“Cocukta yeme ve uyku bozukluklar1” (% 58,0), “Altini 1slatma, parmak emme, tirnak yeme gibi davranis
sorunlar1” (% 55,5), “Mide bulantis1 sikdyetleri” (% 62.2) ve “ice kapanik ve cekingen olma” (% 50,4)
maddelerine belirtilen oranlarda kismen diizeyinde goriis bildirmislerdir. Benzer sekilde Saribas (2013)’1n
calismasinda da ayn1 sorulara kismen seklinde cevap alinmistir. Bu sonug 6gretmenlerin cinsel istismara
bagli olarak meydana gelen somatik sikdyetler konusunda yeterince bilgi sahibi olmadigini
gostermektedir. Bu nedenle Ogretmenlerin cinsel istismarin ¢ocuklarda yeme, uyku ve davranis

bozukluklart konusunda ayrintil1 bir sekilde egitilmeleri nemlidir.

Calismada biitiin istismar tiirleri acisindan degerlendirildiginde okul 6ncesi dgretmenlerinin en ¢ok
fiziksel istismar belirtilerini istismar ile iligkilendirdikleri goriilmiistiir. Duygusal ve cinsel istismarin
belirtilerini ya tantyamamakta ya da istismar ile iliskilendirmemektedirler. Diger bir deyisle duygusal
istismar ve cinsel istismari tanimakta yeterli bilgi ve beceriye sahip degillerdir. Benzer sekilde bagka
caligmalarda da en fazla cinsel istismar1 degerlendirmek konusunda yeterli olmadiklarini sylemistir
(Walsh, 2005, s. 34). Pala (2011) ¢alismasinda 6gretmenlerin en ¢ok cinsel istismari degerlendirmede
kendisini hazirliksiz hissettiklerini sdylemislerdir. Ayrica Pala (2011) ¢alismasinda 6gretmenlerin en ¢ok
duygusal istismar1 tanimada kendilerine giivendiklerini belirlemislerdir. Bununla birlikte g¢alisma
sonucundan farkli olarak Kenny (2004) calismasinda 6gretmenlerin belirlemede en basarili olduklar
istismar tiiriinii cinsel istismar tiirii olarak belirlemistir. Sonrasin1 duygusal istismar ve fiziksel istismarin

belirlenmesi olarak belirtmistir.

Istismarin tespiti bu durumun gériiniir hale gelmesi icin yeterli degildir. Hem bireysel hem de toplumsal
diizeyde istismarin goriiniir hale gelmesi, gerekli tedbirlerin alinmasi ve gerekli rehabilitasyon
calismalarinin yapilabilmesi i¢in ihmal ve istismarin bildirimlerinin yapilmasi ¢ok dnemlidir. Caligmada,
okul dncesi 6gretmenleri “Cocuk istismart siiphesini kanunlara gore bildirmek zorunda oldugunuzu
diisiiniiyor musunuz?”’sorusuna %97,5, “Ogretmen olarak ¢ocuk istismari siiphesini bildirmekten sorumlu
oldugunuzu diisiiniiyor musunuz?” sorusuna %98,3 ve “Ahlaki anlamda ¢ocuk istismari siiphesini
bildirmekten sorumlu oldugunuzu diisiiniiyor musunuz?” sorusuna ise %97,5 oranda evet diizeyinde goriis
bildirmislerdir. Caligma soncundan da anlasilacagi iizere dgretmenler bildirimin yapilmasi gerekliligine

inanmaktadirlar. Benzer sekilde Saribas’in (2013) ¢aligmasinda da “Cocuk istismar1 giiphesini kanunlara
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gore bildirmek zorunda oldugunuzu diisiiniiyor musunuz?” sorusuna %90,0 “Ogretmen olarak ¢ocuk
istismar1 giiphesini bildirmekten sorumlu oldugunuzu diisiiniiyor musunuz?” sorusuna %98,7 ve “Ahlaki
anlamda ¢ocuk istismari siiphesini bildirmekten sorumlu oldugunuzu diisiiniiyor musunuz?” sorusuna ise
%100 oranda evet yaniti alinmistir. Calisma sonucundan farkli olarak Kenny (2004) c¢alismasinda
Ogretmenlerin sadece %131 ihmal ve istismart yasal olarak bildirmek zorunda oldugunun farkinda oldugu
anlagilmistir. Bu noktada iilkemizde eksikler olsa da dgretmenlerin hem ahlaki hem de yasal agidan
istismar1 bildirmek noktasinda iyi bir durumda oldugu distintilmektedir. CKK (Cocuk Koruma
Kanunu)’nin 6. maddesinin 1. fikrasinda belirtildigi tizere “Adli ve idari merciler, kolluk gérevlileri, saglik
ve egitim kuruluglari, sivil toplum kuruluglari, korunma ihtiyact olan ¢ocugu Sosyal Hizmetlere bildirmek
zorundadir (CKK, 2006). Ayrica TCK’(Tiirk Ceza Kanunu)nin 278. ve 279. maddelerinde sugu bildirme
ve kamu gorevlilerinin sugu bildirmedigi durumda uygulanacak cezai islem agiklanmaktadir (TCK, 2009).
Bir bagka 6nemli konu ise istismari tespit eden dgretmenlerin durumu kime bildireceklerine yonelik
gorisleridir. Ciinkii dogru adrese yapilmayan bir bilgilendirme higbir anlam ifade etmeyecektir.
Calismada 6gretmenler istismar vakalarmin bildirimi i¢in en oncelikli birimi saglik miidiirliigli olarak
gormiiglerdir. Saglik miidiirliigiini okul aile birligi, sosyal hizmetler miidiirliigii, polis, milli egitim
miidiirligi ve okul yonetimi olarak devam etmistir. Saribas’in (2013) galismasinda ise okul aile birligi
saglik miidiirligiiniin Oniine gegmistir. Calismada Ogretmenlerin ilk bagvuru merkezi olarak saglik
midirliigiini goérmeleri kurum i¢i bir bildirim basamaginin olmamasmin gostergesi olarak
degerlendirilmistir. Ayrica ¢alismada 6gretmenlerin bildirim konusunda bir fikir birligine varamamalari
kurum bildirim isleyisinde ki eksikligin gostergesidir. Bu noktada ¢ocukla ¢alisan her kurumun kendi
yapist Ozelinde baslayip merkezde kolluk ve sosyal hizmetler miidiirliigiine uzanan bir bildirim semasi

olmasi, gerekli olarak degerlendirilmistir.

Calismada duygusal istismar (U = 297,50; p>.05), fiziksel istismar (U = 268,00; p> .05) ve cinsel istismar
(U=330,50; p>.05) belirtileri, cinsiyet degiskenine gére anlamli bir farklilasma gdostermemistir. Calisma
sonucundan farkli olarak Saribas’in (2013) ¢alismasinda duygusal istismari1 tanima yeterliliginin kadin
ogretmenlerde erkek dgretmenlere gore anlamli derecede daha yiiksek oldugu goriilmiistiir. Ancak yine
Saribas’in (2013) ¢aligmasinda fiziksel ve cinsel istismar belirtilerinin taninmasi agisindan ise ¢aligma

verileri ile paralellik gosterip cinsiyet degiskeni agisindan bir farklilik goriilmemistir.

Calismada ¢ocuk istismarin olmasi durumunda yetkililere bildirme durumunun cinsiyet degiskeni

acisindan anlamli bir farklilagma olugturmadigi tespit edilmistir (p > 0,05).

Calisma sonuglarima gore egitim durumu agisindan okul oncesi Ogretmenlerin ¢ocuk istismari
belirtilerinden duygusal istismar (He) = 6,75; p < 0,05) anlamli bir farkliliga sahip iken, fiziksel istismar
(He = 4,44; p > 0,05) ve cinsel istismar (H) = 3,08; p > 0,05).belirtileri egitim durumu agisindan anlaml
bir farklilik gériilmemistir. Calisma sonucuna benzer sekilde Saritag’in ¢alismasinda da egitim durumu ile
istismar belirtileri taninmasi arasinda bir iliski olmadig1 bildirilmistir (p > 0.05). Ayrica dgretmenlerin
cocuk istismarini yetkililere bildirme durumunun egitim diizeyine gére anlaml bir fark olusturmadig:
tespit edilmistir (He) = 2,33; p > 0,05). Bu durum okullarda istismar belirtileri agisindan verilen egitimin

farklilik gostermedigi seklinde yorumlanmustir.
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Oneriler

e Ogretmenlerin istismar belirtilerini tanimalar1 agisindan gerek okul egitimlerinde miifredata
eklenerek gerekse de kurumlarda hizmet i¢i egitimler ile desteklenmesi 6nerilmektedir.

e Okullarda olas1 istismar durumunun tespitinde ogretmenlerin hangi yolu izleyecegine dair
istismar bildirim zinciri olugturulmali ve bu konuda 6gretmenler bildirilmelidir.

e Ogpretmenlerin olas1 bir istismar durumunu bildirmedikleri durumda yasal olarak sorumlu
olduklar1 konular konusunda bilgilendirilmesi 6nerilmektedir.

e Konunun egitim sisteminin her kademesinde kazandirilmasini saglamak amaciyla ders halinde
okutulmasina yonelik gerekli girisimlerin MEB ve YOK cercevesinde egitim programlari olusturularak

ortaya konulmasi dnerilmektedir.
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Suriye Uyruklu Ortaokul Ogrencilerinin Tiirkge Yazilh Anlatimlarinda Kelime Hazinelerini
Etkileyen Degiskenler*

Sadik Ahmet CETIN?
Mevliit GULMEZ?

Ozet

Bu ¢alismanin amaci ortaokulda 6grenim gdren Suriye uyruklu 6grencilerin Tiirk¢e yazili anlatimlarinda
kelime hazinelerini etkileyen degiskenleri belirlemektir. Bu calisma, nitel arastirma desenlerinden durum
calismasi kullanilarak gerceklestirilmistir. Arastirmanin ¢aligma grubunu Antalya’nin Kepez ve Muratpasa
ilgelerinde 6grenim goren 41 Suriyeli 6grenci olusturmaktadir. Verilerin toplanmasinda kisisel bilgi formu
ve kompozisyon kagidi kullanilmistir. Ogrencilerden elde edilen verilerin analizinde betimsel analiz
kullamlmustir. Bu ¢alismada verilerin analizi sonucunda sosyo-ekonomik diizeyin 6grencilerin kelime
hazinelerini etkilemedigi; cinsiyetin dgrencilerin kelime hazinelerini etkiledigi; 6grencilerin Tiirkiye’de
yasama siirelerinin artmasi ile kelime hazinelerinin de arttigi; dgrencilerin Tiirkiye’de 6grenim gdrme
stirelerinin kelime hazinelerini etkiledigi goriilmiistiir. Sonu¢ olarak Suriyeli O6grencilerin kelime
hazinelerinin sosyo-ekonomik diizeyden etkilenmedigi; cinsiyetleri, Tiirkiye’de yasama siireleri ve

Tiirkiye’de 6grenim gorme siirelerinden etkilendigi ortaya ¢ikmuistir.

Anahtar Kelimeler: Yabancilara Tiirk¢e ogretimi, Suriye uyruklu ogrenciler, yazma becerisi, kelime

hazinesi.

Variables Affecting Vocabulary Sets in Turkish Written Expression of Syrian Secondary School
Students

Abstract

The purpose of this study is to reveal the factors that affect their vocabulary sets in Turkish written
expressions of Syrian secondary school students. This study is conducted by using case study which is one
of the qualitative research designs. The study group consists of 41 students studying in Kepez and
Muratpasa districts, in Antalya. The demographic information form and composition paper are used to
collect the data. The collected data are analysed through descriptive analysis technique. As a result of the
analysis, it has been revealed that socio economic level doesn’t affect their vocabulary sets; that the gender
variable affects students’ vocabulary sets. The result “The longer the students live in Turkey, the higher
vocabulary sets they will have” is among the research results. It has been revealed that the duration of
education in Turkey affects students' vocabulary sets.There is a relationship between students’ duration of
stay in Turkey and their vocabulary sets. In conclusion, it is observed that Syrian students’ vocabulary sets
are not affected from their socio economic level. However it is revealed that the students’ vocabulary sets

are affected from their gender, the duration of stay and education in Turkey.

Keywords: Turkish teaching to foreigners, Syrian students, Writing skills, Vocabulary Set.

* Bu makale, “Suriye Uyruklu Ortaokul Ogrencilerinin Tiirkce Yazili Anlatimlarinda Kelime Hazinesi” adl
ytksek lisans tezinden tiretilmistir.
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Yabancilara Tiirkge dgretimi son yillarda gittikge dnem kazanan bir alan héline gelmistir. Bu alanin
onem kazanmasinda bazi bolgesel ve siyasal durumlar etkili olmustur. Ozellikle yakin gecmiste
Ortadogu’da yasanan gelismeler ve bu siiregte Tiirkiye nin bolgede lider iilke olarak 6ne ¢ikmasi Tiirkge
o6grenmeye olan ilgiyi artirmistir. Bunun yaninda Suriye i¢ savasiyla birlikte bu donemde Tiirkiye’ye
milyonlarca Suriyeli gelmistir. Tiirkiye’ye gelen Suriyelilerin farkli bir dil ve kiiltiire sahip olmas1 onlarin
bazi problemler yasamalarina neden olmustur. Bu problemlerden en 6nemlisi ise uyum problemidir.
Suriyelilerin uyum sorununu agmalar1 i¢in dncelikle Tiirkceyi iyi bir sekilde 6grenmeleri gerekmektedir.
Okuma ve yazma becerileri, bireyin topluma hitap edebilmesi, bilgisini ve giiclinii gelistirerek hedeflerine
ulasabilmesi i¢in olanak saglamaktadir (Direkci, Akbulut ve Serdar, 2019). Tiirk¢enin iyi bir sekilde
6grenilebilmesi i¢in biitlin becerilerinde yetkin hale gelinmelidir. Dort temel beceriden dinleme ve konugma
bir egitim almadan da belirli oranda geligebilirken okuma ve yazma becerisinin geligmesi igin bir egitim
alinmasi1 gerekmektedir. Dil becerilerine 6zelde bakildiginda Tiirk¢e 6grenen yabancilarin en ¢ok yazmada
zorlandig1 goriilmektedir. Yazmanin, hem 6grenilmesi i¢in bir egitim alinmasi gerekmesi hem de en ¢ok
zorlanilan beceri olmasi Tiirk¢e 6gretiminde bu beceri iizerinde 6nemle durulmasimi gerektirir. Yazma
becerisinde kisinin basarili olabilmesi i¢in ise yeterli diizeyde kelime hazinesine sahip olmasi gerekir.
Yeterli diizeyde kelime hazinesine sahip olunmasi diigiincelerin dogru ve tam bir sekilde ifade edilmesini

saglar. Boylece bir kisi yazili anlatimda basariya ulasabilir.

Yabancilara Tiirkge 6gretiminin tarihi 11.yy’la Kaggarli Mahmut’un Divan’1 Liigati’t Tiirk adli eserine
dayanir (Cetin, 2018). Kéasgarli’dan sonra giiniimiize kadar yabancilara Tiirkge 6gretimi i¢in bircok ¢alisma
yapilmustir. 1k ¢aligmalarda yabancilara Tiirkce dgretiminde kiiltiir 6gretimi dnemsenmistir. Kasgarli
Mahmut Tiirkge ogretirken Tiirk kiiltiirii de Ogretmeyi amacglamistir (Akytliz, 2010). Giiniimiizde
yabancilara Tiirkge 6gretiminde kiiltiir 6gretimiyle birlikte dil becerilerinin gelisimi de 6nemsenmektedir.
Yabancilara Tiirkge 6gretiminde tarihi siirece bakildiginda ise her donemde Tiirkge 6grenmek isteyen farkli
farkli topluluklar olmustur. Bu topluluklarin Tiirk¢e 6grenme ilgilerinin altinda yatan temel sebepler
genellikle siyasi durumlardir. Son dénemde sinirimizda yasanan birtakim siyasi gelismeler sebebiyle

Tiirkiye’ye gelen Suriyeliler de Tiirk¢e 6grenen topluluklardan birisidir.

Suriyeliler uzun zamandir Tiirkiye’de yasamaktadir. Zaman i¢inde bu insanlarin bazi ihtiyaglari ortaya
cikmustir. Bu ihtiyaclardan en énemlisi egitimdir. Ozellikle okul ¢agida olan Suriyeli cocuklarin egitim
almalart gerekmistir. Bu ¢ocuklarin Tiirkiye’deki okullarda egitim almadan 6nce iyi bir Tiirk¢e egitimi
almalar1 gerekmektedir. Ilk zamanlar bu durum géz ardi edilmis birgok Suriyeli cocuk herhangi bir Tiirkge
egitimi almadan Tiirk ¢ocuklariyla birlikte aynmi siniflara dahil edilmistir. Daha sonra ise Suriyeliler bazi
yerlerde Tiirk ¢cocuklariyla birlikte, baz1 yerlerde de kendileri i¢in 6zel olugturulmus siniflarda egitimlerine
devam etmislerdir. Bu ¢ocuklardan okula alinanlar kimlikleri olanlardir. Kimligi olmayanlarin ise okullara
kayd:1 yapilmamaktadir. Suriyelilerin Tiirk vatandasligina gecirilmeye baslanmasi okula giden Suriyeli
cocuk sayisinin artmasini saglamistir. (Cetin, 2017). Okula giden Suriyeli ¢ocuk sayisinin artmasiyla
birlikte bu ¢ocuklarin Tiirk kiiltiirii ve dilini daha kisa siirede Ogrenecekleri diisliniilmektedir. Bu
ogrencilerin Tiirkce Ogrenme siirecinde dil becerilerinin esit gsekilde gelismesi saglanmalidir. Bu

becerilerden birisi de kisinin 6zellikle okulda ders basarisina dogrudan etkili olan yazma becerisidir.
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Yazma, dilin ifade edici becerilerinden birisidir. Bu beceri diger dil becerileriyle bir biitiinliik i¢inde
ogretilmelidir. Yabanci dilde, yazma becerisiyle 6grencilerin 6grendiklerini uygulamaya doniistiirmesi, dil
yapilarina gorsel olarak aligmasi ve her konuda yazili iletisim kurar hale gelmesi saglanmalidir (Giizel ve
Barin, 2013). Yazili anlatimda bu durumlarin saglanmasi i¢in Oncelikle yabanci dgrencilerin kelime

hazinelerinin yeterli diizeyde gelismesi saglanmalidir.

Kelime hazinesi, bir dildeki sozlerin biitiinii, s6z hazinesi, s6z dagarcig1, sdzciik hazinesi, sdz varligi,
kelime kadrosu, vokabiilerdir (TDK, 2018). Kisinin zihnindeki kelimelerin tamamu kisinin s6z varligin bir
dildeki kelimelerin tamami ise dilin s6z varligin1 gosterir. Korkmaz (1992) kelime hazinesini sdyle
tanimlamugtir: “Bir dilin biitiin kelimeleri, bir kiginin veya toplulugun s6z dagarciginda yer alan kelimeler
toplamidir.” Aksan’a (2015) gore s6z varligi, kelimenin disinda deyim, atasozii, ikileme, kalip ifadeleri de
icine alir. Bu tanimlar kelime hazinesinin genel ¢ergevesini ¢izmektedir. Kelime hazinesi bir insanin
dogumuyla olugmaya baslar ve onun dliimiine kadar artarak devam eder. Bu durumu Karadag (2013) da
ifade etmistir. Kelime hazinesi, bir insanin bir¢ok alanda bagarili olmasinda da etkilidir. Bunun yainda dil
becerilerinin gelisimi i¢in de kelime hazinesinin dnemlidir. Bunu Karatay (2007) “Anlamaya ve anlatmaya
dayali temel dil becerilerinin etkin kullanim1 zengin kelime hazinesi sayesinde artar” diyerek ifade etmistir.
Ayrica kelime hazinesinin okulda ders basarisindan, toplumda saygin bir insan olmaya kadar insanlara
biiyiik katkist vardir (Cetin, 2017). Cecen (2002) s6z dagarcigint yaginin gerektirdigi 6l¢iide gelistirmemis

bir 6grencinin, derslerde basarili olabilmesinin imkansiz oldugunu ifade etmistir.

Kelime hazinesiyle ilgili alan yazinda yapilan ¢aligmalara bakildiginda bu ¢alismalar daha ¢ok Tiirk
cocuklar iizerinde yapilmistir. Bu caligmalar ¢ocuklarin kelime hazinelerini etkileyen degiskenlerin ne
oldugu, yas gruplarinin kullandiklari1 kelimelerin siklik durumu, ¢ocuklarin konugmalarindaki s6z varligt
gibi konular iizerinde yapilmistir. Yabanci 6grencilerin Tiirk¢edeki s6z varligi lizerine yapilan ¢aligmalar
kelime siklig1 ve kelime 6gretimiyle ilgili ¢aligmalardir (Cetin, 2017). Tiirk¢e 6grenen yabancilarin Tiirkce

s0z varliklarini etkileyen degiskenlere yonelik bir ¢alismaya rastlanmamastir.

Yabancilara Tiirkge 6gretimi, Suriye uyruklu 6grenciler, yazma becerisi, kelime hazinesi anahtar
kelimeleriyle YOK Ulusal Tez Merkezi, YOK Akademik, ULAKBIM, Dergipark veri tabanlarinda yapilan
taramada bu aragtirmayla iligkili olan bir ¢aligma tespit edilmemistir. Bu nedenle bu ¢alisma Suriyeli
ogrencilerin Tiirk¢e yazili anlatimlarinda kelime hazineleri iizerine yapilan ilk caligmadir. Tiirkiye’de
bulunan Suriyeli insan sayis1 géz 6niinde bulunduruldugunda bu ¢alismanin yapilmasinin gerekliligi ortaya
¢ikmaktadir. Arastirmada elde edilen bulgularin; MEB’in Suriye uyruklu dgrencilere yonelik hazirlayacagi

Tiirkge dgretimi programina ve ilgili literatiire katki saglamasi beklenmektedir.

Bu arastirmanin amaci1 Suriye uyruklu ortaokul 6grencilerinin Tiirkge yazili anlatimlarinda kelime
hazinelerini etkileyen degiskenleri ortaya ¢ikarmaktir. Bu amaca ulasmak i¢in asagidaki alt problemlere

cevap aranmigstir.
Ogrencilerin yazili anlatimlarinda kelime hazinelerinin;

1) Ailenin sosyo-ekonomik diizeyine gore,
2) Cinsiyete gore,
3) Tiirkiye’de yasama siirelerine gore,

4) Tirkiye’de 6grenim gorme siirelerine gore dagilimi nasildir?
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Yontem
Arastirmanin Modeli

Bu ¢aligma, nitel arastirma yontemlerinden durum ¢aligmasi deseni ile yapilmistir. Durum ¢aligmasinda
amag var olan durumu oldugu gibi ortaya koymaktir (Yildirim ve Simsek, 2013). Calisma da bir durumun
betimlemesi yapilmistir. Arastirmada mevcut durumdaki cesitlilik esnek bir yaklasimla ele alinmis ve farkli
degiskenlerin bu duruma etkisine bakilmistir. Nitel arastirmalarda bir duruma iligkin etkenler biitiinciil
yaklagimla aragtirilir, ilgili durumu nasil etkiledikleri ve ilgili durumdan nasil etkilendikleri ortaya ¢ikarilir
(Yildirim ve Simsek, 2013). Bu duruma iligkin etkenler cinsiyet, 6grencilerin Tiirkiye’de yagama siireleri,
sosyo-ekonomik faktorler, 6grencilerin Tiirkiye’de O6grenim gdérme siireleri” biitiinciil bir yaklagimla

arastirilmistir ve ilgili durumlara gére dagilimlari izerine odaklanilmistir.
Calisma grubu

Calismanin gerceklestirildigi Antalya’ya bagli Muratpasa ve Kepez ilgelerinde yogun olarak Suriyeli
bulunmaktadir. Bu ylizden arastirmanin ¢aligma grubunu Muratpasa ve Kepez il¢elerinde ortaokul
diizeyinde egitim goren 41 Suriye uyruklu dgrenci olusturmaktadir. Ogrencilerin listeleri Kepez ve
Muratpasa Ilge Milli Egitim Miidiirliiklerinden ilgili izin ile alinmistir. Calisma grubunun segiminde Suriye
uyruklu &grencilerin bu okullarda yogun olarak bulunmalari dikkate alinmustir. Arastirmanin ¢alisma

grubunu olusturan 6grencilere iliskin bilgiler kisisel bilgi formundan elde edilmistir.

Arastirmanin ¢aligma grubu i¢in Muratpasa ve Kepez ilgelerinde MEB’e bagli 10 okul segilmistir. Bu
okullarda ulasilabilen 6grenci sayilart su sekildedir: Turgut Reis Ortaokulu’ndan 15 6grencinin 12’sine,
Sehit Kahraman Celikbas Ortaokulu’ndan 5 6grenciden 4’iine, Demirgiil Ortaokulu’ndan 7 &grenciden
5’ine, Hamza Tas Imam Hatip Ortaokulu’ndan 8 &grencinin tamamina, Unsal Ortaokulu’ndan 5 6grenciden
I’ine, Varsak Ortaokulu’ndan 4 &grencinin tamamina, Varsak Selale Ortaokulu’ndan 4 6grenciden 1’ine,
Varsak imam Hatip Ortaokulu’ndan 2 dgrenciden 1’ine, Fatma Nur Celik imam Hatip Ortaokulu’ndan 3
Ogrenciden 2’sine, Maresal Fevzi Cakmak Ortaokulu’ndan 3 &grencinin tamamina ulasilmistir.
Ulasilamayan 6grencilerin bir kismi kaydini bagka bir okula aldirmuis, bir kismi da kaydini yaptirmasina
ragmen okula hi¢ devam etmemistir. Daha sonra ¢aligma grubunda yer alan 41 &grenciden 4’ kompozisyon
kagidina herhangi bir sey yazmayip bos verdikleri i¢in ¢alismadan ¢ikarilmigtir. Calismada 37 6grencinin

kompozisyonlart degerlendirilmistir.
Cahsma Grubuna iliskin Bilgiler

Tablo 1. Ogrencilerin Okullara Gére Dagilimlar:
Okul Okuldaki Ogrenci Sayis1 (f)

Turgut Reis Ortaokulu

Sehit Kahraman Celikbas Ortaokulu
Demirgiil Ortaokulu

Hamza Tas imam Hatip Ortaokulu
Unsal Ortaokulu

Varsak Ortaokulu

Varsak Selale Ortaokulu

Varsak Imam Hatip Ortaokulu
Fatma Nur Celik imam Hatip Ortaokulu
Maresal Fevzi Cakmak Ortaokulu
Toplam

YQwnvrkrkrrrrvwos~o©
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Tablo 1’de 6grencilerin okullara gére dagilimlari verilmistir. Tablo incelendiginde 9 &grenci Turgut
Reis Ortaokulunda, 4 6grenci Sehit Kahraman Celikbag Ortaokulunda, 5 6grenci Demirgiil Ortaokulunda,
7 dgrenci Hamza Tas Imam Hatip Ortaokulunda, 1 &grenci Unsal Ortaokulunda, 4 dgrenci Varsak
Ortaokulunda, 1 dgrenci Varsak Selale Ortaokulunda, 1 6grenci Varsak Imam Hatip Ortaokulunda, 2
ogrenci Fatma Nur Celik Imam Hatip Ortaokulunda, 3 6grenci de Maresal Fevzi Cakmak Ortaokulunda

ogrenim gormektedir.

Tablo 2. Ogrencilerin Sayilarinin ve Cinsiyetlerinin Siniflara Gére Dagilimlar

Simf Kiz (f) Erkek (f) Toplam (f)
5. simf 8 10 18
6. smif 6 2 8
7. smif 4 2 6
8. siuf 1 4 5
Toplam 19 18 37

Tablo 2°de dgrencilerin sayilarmin ve cinsiyetlerinin siniflara gére dagilimlar1 verilmistir. Tabloda
goriildiigii gibi 6grencilerin siniflara gore kiz ve erkek dagilimlar: farklilagmaktadir. Tabloda besinci sinifa
giden 18 6grencinin 8’1 kiz 10’u erkektir; altinct sinifa giden 8 6grencinin 6°s1 kiz 2°si erkektir; yedinci
smifa giden 6 6grencinin 4’# kiz 2’si erkektir; sekizinci sinifa giden 5 6grencinin 1’1 kiz 4’1 erkektir.
Ogrencilerin 19’u kiz, 181 erkek olmak iizere toplam 37 6grenci vardir. Tabloda kiz 6grencilerin say1s
erkek 6grencilerden bir fazladir fakat ¢alisma grubuna dahil edilmeyen 4 erkek 6grenci daha vardir. Bu

ogrenciler dahil edilseydi erkek 6grencilerin sayisi kiz 6grencilerden fazla olacakti.

Tablo 3. Ogrencilerin Sosyo-Ekonomik Diizeylerine Gére Dagilimlar:

Sosyo-Ekonomik Diizey Ogrenci Sayisi ()
Diisiik 8
Orta 18
Yiiksek 4
Toplam 30

Tablo 3’te Ogrencilerin sosyo-ekonomik diizeylerine gore dagilimlart verilmistir. Tabloda 30
Ogrencinin bilgisi yer almaktadir. Tabloya déahil edilmeyen 7 &grenci ailesinin sosyo-ekonomik
durumlarimi bilmediklerini ifade etmislerdir. Tabloda diisiik sosyo-ekonomik diizey ile geliri 0-999 TL
arasinda olan aileler, orta sosyoekonomik diizey ile geliri 1000-2999 TL arasinda olan aileler, yiiksek
sosyoekonomik diizey ile geliri 3000 TL ve iizerinde olan aileler ifade edilmistir. Tabloda 8 6grenci diisiik
sosyo-ekonomik diizeye, 18 6grenci orta sosyo-ekonomik diizeye, 4 6grenci de yiiksek sosyo-ekonomik

diizeye sahiptir.

Tablo 4. Ogrencileri Tiirkiye'de Yasama Siirelerine Gére Dagilimlar
Yil 0-23 ay (f) 24-47 ay (f) 48 ay + (f)
Kisi Sayis1 3 11 23
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Tablo 4’te &grencilerin Tiirkiye’de yasama siirelerine gore dagilimlari verilmistir. Tabloya
bakildiginda 6grencilerin yarisindan fazlasi en az 48 aydir Tiirkiye’de yasadiklarini ifade etmislerdir. 23
ay ve daha az siire Tiirkiye’de yasayan 6grenci sayisi ise en az olmustur. 24 ay ve 47 ay arasi Tiirkiye’de

yasayan Ogrenci sayist 11 kisidir.

Tablo 5. Ogrencilerin Tiirkiye'de Ogrenim Gérme Siirelerine Gore Dagilimlar

Yil Ogrenci Sayis (f)
Hig gitmeyen 14
1 y1l giden 12
2 yil giden 5
3 yil giden 6
Toplam 37

Tablo 5°te 6grencilerin Tirkiye’de 6grenim gorme siirelerine gore dagilimlari verilmistir. Tablo
incelendiginde Tiirkiye’de 6nceki yillarda okula hi¢ gitmeyen 6grenci sayisi 14 kisi ile en fazladir. Daha
sonra sirastyla 12 kisi en az bir yil, 6 kisi {i¢ y1l ve 5 kisi iki y1l Tiirkiye’de okula gitmislerdir. Ogrencilerin
Ogrenim gorme siirelerinin farklilagmasinda Tiirkiye’de yagsama siireleri ve kimligi olmayan dgrencilerin

okullara alinmamas: etkili olmustur.
Veri Toplama Araclar

Verilerin toplanmasi amactyla “Kisisel Bilgi Formu” ve “Ogrencilerin Yazili Metinleri”
kullanilmistir. Bu arastirmada 6grencilerin kelime hazinelerini etkileyen degiskenleri belirlemek igin
kisisel bilgi formu hazirlanmigtir. Daha sonra alan uzmanlarina danigarak kisisel bilgi formuna son gekli
verilmistir. Kigisel bilgi formunda 6grencilere okullarinin ismi, kagineir siif olduklari, cinsiyetleri,
Tiirkiye’de 6grenim gorme siireleri, Tiirkiye’ye ne zaman geldikleri, ailelerinin sosyo-ekonomik durumu
sorularak Ogrencilerden bilgiler alinmistir. Yazili anlatimdaki kelime hazinesi iizerine bir arastirma

yapilacagi i¢in kompozisyon kagitlart da verilerin toplanmast asamasinda kullanilmustir.

Verilerin toplanmasi asamasinda oncelikle ¢aligmada kullanilmak iizere arastirmaci tarafindan
dgrencilere verilecek yazma konusu belirlenmistir. Ogrencilere verilen yazma konusu daha énce alanda
yapilmis yazma calismalar1 ve uzman goriisleri esas alinarak belirlenmistir. Ayrica bir yil dnce yapilan
pilot uygulamada 6grencilerin yasam deneyimlerini yazmada zorlanmadiklar1 gériilmiis ve kendi hayat
deneyimleri olan “Tirkiye’nin yardimseverligi ve Tiirk insan1 hakkindaki disiinceleri” adli konuda
yazma calismasi yaptirilmistir. Arastirmanin verileri 2016-2017 egitim-6gretim yilinin Mart ayinda
dgrencilerin okullarinda toplanmustir. Antalya {1 Milli Egitim Miidiirliigiinden aragtirmanin uygulanmasi
igin gerekli izinler alindiktan sonra Muratpasa ve Kepez Ilge Milli Egitim Miidiirliiklerinden Suriye
uyruklu 6grencilerin sayilar1 ve bu 6grencilerin 6grenim gordiikleri okullarin listesi alinmistir. Bu listeden
10 okul secilmistir. Gerekli izinlerle arastirmanin yapilacagi okullara gidilmistir. Calismanin igerigi
hakkinda okul yonetimi bilgilendirilmistir. Okul midirligiiniin onay1 ile ¢alisma bos bir smifta
uygulanmigtir. Calismanin baginda once Ogrencilere kisisel bilgi formlari dagitilmig ve bu formlari
doldurmalar1 istenmistir. Ogrencilere kisisel bilgi formunda anlamadiklar1 sorular1 sormalari istenmis,
anlamadig1 sorular1 soran 6grencilere ne yazmalar1 gerektigi detayli bir sekilde anlatilmistir. Kisisel bilgi

formlarini &grenciler doldurduktan sonra Ogrencilere bos kompozisyon kagitlart dagitilmistir. Her
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Ogrenciye ayr1 ayr1 yazma g¢aligmasi yaptirilmistir. Yazma agamasinda 6grencilere yazacaklar: konuyu
hangi yonlerden ele alacaklart daha agik bir sekilde ifade edilmistir. Verilen konunun 6grencileri duygusal
acidan etkilememesi amaciyla &grencilere bu g¢alismanin onlara herhangi bir etkisinin olmayacagi
sdylenmis ve dgrencilerden duygularimi agikca dile getirmeleri istenmistir. Ogrencilere kompozisyon
yazmalar1 i¢in bir ders saati siire (40 dk.) verilmistir. Arastirma siirecinde ¢aligmanin yapildig: okullara

tek tek gidilmis, arastirmanin uygulamasi 30 giinde tamamlanmustir.
Verilerin Analizi

Ogrencilerden elde edilen verilerin analizinde betimsel analiz kullamlmistir. Betimsel analiz igerik
analizine gore daha yiizeyseldir ve daha ¢ok aragtirmanin kavramsal yapisinin 6nceden belirlendigi
arastirmalarda kullanilir (Yildirim ve Simsek, 2013). Arastirma kapsaminda alt problemlere yonelik
toplanan veriler, aragtirmaci tarafindan bilgisayara aktarilmistir. Aragtirmaya katilan 6grencilerin kelime
hazinelerinin ailelerinin sosyo-ekonomik diizeyi, cinsiyetleri, Tiirkiye’de yasama siireleri ve Tiirkiye’de
O0grenim gorme siirelerine gore farklilik gosterip gostermedigi incelenmistir.. Kullanilan kelimelerde
cekim ekleri alan kelimeler tek kelime, olumsuzluk eki (me-ma) alan kelimeler ayri1 birer kelime
sayilmustir. “Ile”, “kadar”, “gibi”, “ama”, “fakat” vb. kelimeler somut bir varlig1 ya da soyut bir kavrami
kargilamazlar fakat bu kelimeler gramer gorevli kelimeler olarak nitelendirilir (Karadag ve Kurudayioglu,
2005). Bu kelimelerin gramer gorevli kelimeler olarak nitelendirilmesi bunlarin ciimlede bir anlami
oldugunu gosterir. Bu nedenle edat ve baglaglar da kelime hazinesine dahil edilmistir. Arastirmada 6zel
isimler ve sayilar bir kavrami karsiladiklar1 i¢in veri analizine dahil edilmis ve tek bir kelime gibi
degerlendirilmistir. Bu aragtirmada kelimeler sayilirken ve kelime listeleri hazirlanirken kelimelerin yan

ve mecaz anlamlar1 dikkate alinmamustir. Yani bu kelimeler farkli kavramlari ifade etse de tek kelime

olarak degerlendirilmistir.

Bu calismada, arastirmaci ¢alismanin her agamasinda aragtirmanin gegerliligini arttirmak i¢in objektif
davranmistir. Nitel aragtirmada gecerlilik arastirmacinin aragtirdigi olguyu, oldugu bicimiyle ve

olabildigince yansiz gozlemesidir (Kirk ve Miler, 1986; aktaran; Yildirim ve Simsek, 2013).

Arastirmanin  gegerliligini arttirmak i¢in arastirma siirecinde nitel aragtirmalarin esnekliginden
faydalanilarak kisisel bilgi formuna yeni sorular eklenmistir. Ayrica arastirma yapilacak okullar
arastirmacinin yasadigi bolgeye yakin okullardan seg¢ilmistir. Bu da aragtirmanin gegerliligini arttiran
durumlardan birisidir. Nitel aragtirmalarda arastirma alanina yakinlik arastirmanin gegerliligini saglayan
ozelliklerdendir (Yildirim ve Simsek, 2013). Arastirmanin gegerliligini arttirmak i¢in toplanan veriler
ayrintili olarak yontem ve bulgular boliimiinde agiklanmig ve arastirmaci sonuglara nasil ulastigini veri

analizi bagliginda anlatmistir.

Bu arastirmada arastirmanin giivenilirligini saglamak icin verilerin analizi ve ulasilan sonuglar baska
bir aragtirmactya teyit ettirilmistir. Nitel aragtirmalarda giivenilirlik saglamada dordiincii strateji verilerin
analizi ve ulasilan sonuglari1 bagka arastirmaciya teyit ettirmedir (Yildirim ve Simsek, 2013). Bu sekilde
elde edilen sonuglarin, arastirmacinin kendi goriisleri olmadig1 sonuglarin elde edilen verilere dayandigi

tespit edilmistir.

Arastirmanin uygulamasindan sonra rastgele segilen 20 Ogrencinin kompozisyon kagidi hem

calismay1 yapan arastirmacit hem de Tiirkge Egitimi alaninda uzman baska bir arastirmaci tarafindan
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incelenmistir. Elde edilen verilerde goriis birligi ve goriis ayrilig1 olan konular tartigiimistir. 20 6grencinin
kompozisyonun incelenmesinde 16 6grencinin kompozisyonu iizerinde goriis birligine varilmis 4

6grencinin kompozisyonu iizerinde goriis ayrilig1 yaganmistir.

Daha sonra arasgtirmanin giivenilirlik hesaplamasi i¢in Miles ve Huberman’in (1994) giivenilirlik

formiilii (Giivenilirlik = Goriig Birligi / (Goriis Birligi + Goriis Ayriligi)) kullanilmustir.

Hesaplama sonucunda arastirmanin giivenilirligi %80 bulunmustur. Bu sonug arastirmanin giivenilir
oldugunu gosterir. Giivenilirlik hesaplarinin %70’in {izerinde ¢ikmasi arastirmanin giivenilirligi igin

yeterlidir (Miles ve Huberman, 1994).
Bulgular
1) Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorum

Bu béliimde “Ogrencilerin yazili anlatimlarinda kelime hazinelerinin ailenin sosyoekonomik diizeyine
gore dagilimi nasildir?” alt problemine cevap aranmustir. Bu alt problemle ilgili olarak ortaokuldaki
Suriyeli 6grencilerin ailelerinin sosyo-ekonomik diizeyine gore kelime hazinelerinin dagilimi Tablo 6’da

sunulmustur.

Tablo 6. Ailenin Sosyo-Ekonomik Diizeyine Gore Ogrencilerin Kelime Hazinelerinin Dagilimt

e o) ) £ o
z = el 8 2z i’ © o) é -
% = % o) @ = = g = O
Z = Z z - g S -
2 M o a
5. Smf 4 444 6 535 3 222 111 89,1 74
6. Smf 1 78 4 406 1 110 78 101,5 110
7. Smuf 1 180 5 365 - - 180 73 -
8. siif 2 81 3 261 - - 40,5 87 -
Toplam 8 783 18 1597 4 332 97,8 88,7 83

Tablo 6’da ailelerinin sosyo-ekonomik diizeylerine ve 6grencilerin kelime hazinelerine iliskin bilgiler
gosterilmistir. Tabloda 30 &grencinin bilgisi yer almaktadir. Caligmaya dahil edilen ama tabloda yer

almayan 7 6grenci ailesinin sosyo-ekonomik durumunu bilmedigini ifade etmistir.

Bu tabloda diisiik, orta ve yliksek gelir diizeyine sahip ailelerin ¢ocuklarinin sahip olduklar1 kelime
hazineleri her sinif i¢in ve toplam 6grenci sayisi iizerinden gosterilmistir. Ogrencilerin kelime hazineleri

oranlari da her sinif igin ve toplam 6grenci sayisi tizerinden gosterilmistir.

Tablo {iizerine yapilan degerlendirme ve yorumlar toplam Ogrenci sayilari {izerinden yapilmuistir.
Caligmaya katilan 30 6grencinin ailelerinin 8’i diisiik sosyo-ekonomik diizeye, 18’1 orta sosyo-ekonomik

diizeye, 4’1 de yiiksek sosyo-ekonomik diizeye sahiptir.

30 dgrencinin 13’1l besinci sinif, 6°s1 altine1 sinif, 6’s1 yedinci sinif, 5’1 sekizinci siniftir. Besinci sinifa

giden 6grencilerden 4’1 diisiik sosyo-ekonomik diizeye, 6’s1 orta sosyo-ekonomik diizeye, 3’1 yiiksek
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sosyo-ekonomik diizeye sahiptir. Altinci sinifa giden 6grencilerden 1’1 diisiik sosyo-ekonomik diizeye,
4’1 orta sosyoekonomik diizeye, 1’i de yiiksek sosyo-ckonomik diizeye sahiptir. Yedinci smifa giden
ogrencilerden 1’1 diisiik sosyo-ekonomik diizeye, 5’1 orta sosyo-ekonomik diizeye sahiptir. Yedinci sinifta
yiiksek sosyo-ekonomik diizeye sahip ¢ocuk yoktur. Sekizinci smifa giden 6grencilerden 2’si diigiik
sosyo-ekonomik diizeye, 3’ii orta sosyo-ekonomik diizeye sahiptir. Sekizinci sinifta yiiksek sosyo-

ekonomik diizeye sahip 6grenci yoktur.

Tabloya gore diisiik sosyo-ekonomik diizeydeki 6grenciler 783, orta sosyo-ekonomik diizeydeki
ogrenciler 1597, yiiksek sosyo-ekonomik diizeydeki dgrenciler de 332 kelime kullanmislardir. Cikan
sonuglarin oransal dagilimina bakildiginda ailesinin sosyo-ekonomik diizeyi diisiik olan 6grenciler 97,8
kelime ortalamasi ile birinci; ailesinin sosyo-ekonomik diizeyi orta diizeyde olan 6grenciler 88,7 kelime
ortalamasi ile ikinci; ailesinin sosyo-ekonomik diizeyi yiiksek olan 6grenciler 83 kelime ortalamasi ile

iiclincli gtkmugtir.

Ailelerin sosyo-ekonomik diizeylerinin ¢ocuklarin egitimlerine etki yaptigi diistiniiliir. Ciinkii sosyo-
ekonomik durumu iyi olan aileler ¢ocuklarina daha iyi imkanlar saglayabilirler. Bu imkanlar onlarin
egitimleri i¢in de gegerlidir. Aileler ¢ocuklarinin daha iyi egitim almalari i¢in onlara ¢ok fazla firsat
sunabilirler. Daha c¢ok firsat saglanan cocuklarin da sosyo-ekonomik diizeyi diisiik olan ailelerin

¢ocuklarindan daha basarili olmalari beklenir.

Tabloya bakildiginda Ggrencilerin kelime hazinelerinin ailelerinin sosyo-ekonomik diizeylerinden
etkilenmedigi goriilmektedir. Yani genel kanidan farkli olarak sosyoekonomik seviyesi diigiikk olan
ailelerin ¢ocuklarinin kelime hazinesi sosyo-ekonomik diizeyi orta ve yiiksek olan ailelerin ¢ocuklarinin

kelime hazinesinden daha yiiksek ¢ikmustir.
2) ikinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorum

Bu boliimde “Ogrencilerin yazili anlatimlarinda kelime hazinelerinin cinsiyete gore dagilimi
nasildir?” alt problemine cevap aranmistir. Bu alt problemle ilgili olarak ortaokuldaki Suriyeli

6grencilerin cinsiyetlerine gore kelime hazinelerinin dagilimi Tablo 7°de sunulmustur.

Tablo 7. Cinsiyete Gére Ogrencilerin Kelime Hazinelerinin Dagilimi

> > - o

< < X = ()

2 Z - 2 =
5. Smf 8 894 10 694 1117 69,4
6. Simif 6 622 2 133 103,6 66,5
7. Simf 4 417 2 128 104,2 64
8. Sif 1 118 4 224 118 56
Toplam 19 2051 18 1179 107,9 65,5

Tablo 7°de cinsiyete ve 6grencilerin kelime hazinelerine iligkin bilgiler gosterilmistir. Tabloda 37
Ogrencinin bilgisi yer almaktadir. Bu tabloda kiz ve erkek 6grencilerin kullandiklari kelime sayilari her
siif igin ve toplam kiz erkek dgrenci sayisi iizerinden gosterilmistir. Ogrencilerin kelime hazineleri

oranlar1 da her siif i¢in ve toplam 6grenci sayisi lizerinden gosterilmistir.

65



Akdeniz Journal of Education

Tablo iizerine yapilan degerlendirme ve yorumlar toplam 6grenci sayilari tizerinden yapilmistir.
Calismaya katilan 37 6grencinin 19°u kiz 18’1 erkektir. Kizlarin 8’1 besinci sinif, 6’s1 altinct sinif, 4’
yedinci sinif, 1’1 de sekizinci siniftir. Erkeklerin 10’u besinci sinif, 2’si altinci sinif, 2’si yedinci sinif, 4’1

de sekizinci siniftir.

Tabloda 19 kiz &grenci toplamda 2051, 18 erkek dgrenci de toplamda 1179 kelime kullanmistir. Kiz
ogrencilerin kelime hazineleri ortalamalar kisi bagina 107,9 kelime ile erkek 6grencileri ge¢mistir. Erkek

ogrencilerin kelime hazineleri kisi basina 65,5 kelime ¢ikmustir.

Tabloya gore kiz 6grenciler erkek 6grencilerin iki katina yakin kelime hazinesine sahiptirler. Bu
durumu Yakar (2016) soyle aciklamigtir: “Kiz &grencilerin erkek 6grencilerden daha fazla kelime
hazinesi ortalamasina sahip olmasi ergenlikte biofizyolojik gelisimin kizlarda erkeklerden dnce baglamasi
ile iligkilidir”.

Yakar (2016) bu farkliligin bio-fizyolojik durumla ilgili oldugunu belirtmesine ragmen bu ¢alismanin
yapildig1 &grenciler iilkelerinden ayrilmig ¢ocuklardir. Bu cocuklarin iilkelerinden ayrilmis ¢ocuklar
olmasi bu duruma baska degiskenlerin etki etmesini gerektirir. Ogrencilerin bilmedikleri yabanci
olduklar bir iilkede kiz 6grencilerin erkeklerden daha geri pldnda kalmasi ve erkek 6grencilerin bazi
yonlerden kizlardan daha 6nde olmasi gerekir. Fakat bu beklentiye ragmen erkek 6grencilerin kelime

hazineleri kiz 6grencilerden ¢ok geride kalmustir.

Kiz ve erkek dgrencilerin kelime hazinelerine etki yapan bir baska durum ise ilgiler ve ihtiyaglardir.
Bu ilgi ve ihtiyaglar kiz ve erkek ¢ocuklarin egitim basarilarini etkileyen degiskenlerdir. Kiz 6grencilerin
ilgileri baz1 derslere ve alanlara kars1 daha fazla olurken bazi derslere ve alanlara karst daha az olmustur.
Ayni sekilde erkek 6grencilerin ilgileri bazi derslere ve alanlara kargi daha fazla olmakta bazi ders ve

alanlara kars1 ise daha az olmaktadir.

Ortaya ¢ikan bu farkliliklar kiz ve erkeklerin yazili anlatimlarinda kelime kullanimlarinda da
olmustur. Yapilan arastirmalar, uygulanan yazili anlatimlarda tekrarli ve tekrarsiz kelime sayisi
ortalamalarinin cinsiyet degiskenine gore dagilimi dikkate alindiginda kiz 6grencilerin erkek 6grencilere
oranla yeni 6grendikleri kelimeleri yazili anlatimlarinda daha fazla kullandiklar1 gériilmektedir (Anilan

ve Geng, 2011, s.127).
3) Uciincii Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorum

Bu bdliimde “Ogrencilerin yazili anlatimlarinda kelime hazinelerinin Tiirkiye’de yasama siirelerine
gore dagilimi nasildir?” alt problemine cevap aranmustir. Bu alt problemle ilgili olarak ortaokuldaki
Suriyeli 6grencilerin Tiirkiye’de yasama siirelerine gore kelime hazinelerinin dagilimi Tablo 8’de

sunulmustur.
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Tablo 8. Tiirkiye 'de Yasama Siiresine Gore Ogrencilerin Kelime Hazinelerinin Dagilimi

€ S . € = > £
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5. Smuf 1 38 6 557 11 993 38 92,8 90,2
6. Siuf 1 97 2 172 5 486 97 86 97,2
7. Smuf - - 1 78 5 467 - 78 93,4
8. Smf 1 35 2 112 2 195 35 56 97,5
Toplam 3 170 11 919 23 2141 56,6 83,5 93

Tablo 8’de 6grencilerin Tiirkiye’de yasama siirelerine ve onlarin kelime hazinelerine iligkin bilgiler
gosterilmistir. Tabloda 37 6grencinin bilgisi yer almaktadir. Bu tabloda 6grencilerin Tiirkiye’de yasama
stireleri ile kullandiklar1 kelime sayilar1 her sinif i¢in ve toplam 6grenci sayisi lizerinden gosterilmistir.

Tabloda kelimelerin oransal dagilimi da her sinif igin ve toplam kisi sayis1 lizerinden gosterilmistir.

Tablo iizerine yapilan degerlendirme ve yorumlar toplam 6grenci sayilari iizerinden yapilmistir.
Calismaya katilan 37 6grencinin 3’1 0-23 aydir Tiirkiye’de yasamakta, 11’1 24-47 aydir Tiirkiye’de
yasamakta, 23’11 48+ aydir Tiirkiye’de yasamaktadir.

0-23 aydir Tiirkiye’de yasayan 6grencilerden 1’1 besinci, 1°1 altinci, 1’1 de sekizinci siniftir. 24-47
aydir Tiirkiye’de yasayan 6grencilerden 6’s1 besinci, 2’si altinci, 1°1 yedinci, 2’si de sekizinci siniftir. 48+

aydir Tiirkiye’de yasayan 6grencilerden 11°1 besinci, 5’1 altinci, 5’1 yedinci, 2’si de sekizinci siniftir.

Tabloya gore 0-23 aydir Tirkiye’de yasayan ogrenciler 170, 24-47 aydir Tiirkiye’de yasayan
ogrenciler 919, 48+ aydir Tirkiye’de yasayan Ogrenciler 2141 kelime kullanmistir. Cikan sonuglarin
oranlarma bakildiginda 0-23 aydir Tiirkiye’de yasayan 6grenciler ortalama 56,6, 24-47 aydir Tiirkiye’de
yasayan Ogrenciler ortalama 83,5, 48+ aydir Tiirkiye’de yasayan Ogrenciler ortalama 93 kelime

kullanmiglardir.

Tabloya bakildiginda 6grencilerin Tiirkiye’de yasama siirelerinin kelime hazinelerine etki yaptigi
ortaya ¢ikmustir. Ogrencilerin Tiirkiye’de yasama siireleri arttik¢a onlarin kelime hazineleri de asamali
olarak artmigtir. Tiirkiye’de daha uzun siiredir yasayan 6grencilerin dogal olarak cevre ile etkilesimleri
daha fazla olmustur ve Tiirkceye ait kelimelere zamanla daha ¢ok agina olmuglardir. Bu durumda onlarin
kelime hazinelerinin Tiirkiye’de daha az siiredir yasayan 6grencilere gore daha fazla olmasini saglamistir.
Yabanci dil 6grenmede, yabanci dil ile etkilesime girmek ¢ok 6nemlidir. Yani yeni bir dil en kolay o dil
ile etkilesime girilerek, o dili konusarak &grenilir. Burada 6grencilerin Tiirkiye’de daha uzun siiredir
yasamalar1 onlarin Tirkge ile etkilesimlerinin artmasini saglamistir. Bu da onlarin Tiirkge yazili

anlatimlarinda kelime hazinelerinin anlamli seviyede artmasina katki yapmustir.
4) Dordiincii Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorum

Bu béliimde “Ogrencilerin yazili anlatimlarinda kelime hazinelerinin Tiirkiye’de 6grenim gorme

stirelerine gore dagilimi nasildir?” alt problemine cevap aranmustir. Bu alt problemle ilgili olarak
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ortaokuldaki Suriyeli dgrencilerinin Tiirkiye’de 6grenim gdérme siirelerine gore kelime hazinelerinin

dagilimi Tablo 9°da sunulmustur.

Tablo 9. Tiirkiye'de Ogrenim Gorme Siiresine Gore Ogrencilerin Kelime Hazinelerinin Dagilimi
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5. Smf 7 707 6 408 1 117 4 356 101 68 117 89

6. Sinif 1 118 4 398 1 54 2 185 118 995 54 925
7. Smuf 4 445 1 50 1 50 - - 1112 50 50 -
8. Siuf 2 81 1 66 2 195 - - 40,5 66 975 -

Toplam 14 1351 12 922 5 416 6 541 965 768 832 901

Tablo 9’da 6grencilerin Tiirkiye’de 6grenim gérme siirelerine ve onlarin kelime hazinelerine iliskin
bilgiler gosterilmistir. Tabloda 37 ogrencinin bilgisi yer almaktadir. Bu tabloda 6nceki yillarda
Tiirkiye’de okula hi¢ gitmeyen, 1 y1l giden, 2 yil giden ve 3 yil giden 6grencilerin sahip olduklar: kelime
hazineleri her sinif i¢in ve toplam 6grenci sayisi izerinden gosterilmistir. Kelime hazineleri oranlari da

her sinif i¢in ve toplam &grenci sayisi iizerinden verilmistir.

Tablo iizerine yapilan degerlendirme ve yorumlar toplam 6grenci sayilari iizerinden yapilmustir.
Calismaya katilan 6grencilerin 14’1 6nceki yillarda Tirkiye’de okula hi¢ gitmemis, 12 6grenci 1 yil, 5

ogrenci 2 yil, 6 6grenci de 3 yil okula gitmistir.

Tabloda 6grencilerin Tiirkiye’de 6grenim gérme siireleri soyle olmustur: besinci sinif 6grencilerinden
7’si okula hi¢ gitmemis, 6’s1 1 y1l, 1’1 2 y1l, 4’ de 3 yil gitmistir; altinct sinif 6grencilerinden 1°i okula
hi¢ gitmemis, 4’1 1 y1l, 1’1 2 y1l, 2’si 3 yil gitmistir; yedinci sinif 6grencilerinden 4’ okula hi¢ gitmemis,
1’1 1 y1l, 1°1 2 y1l gitmistir, yedinci sinifta dnceki yillarda Tiirkiye’de 3 yil okula giden dgrenci yoktur;
sekizinci siif 6grencilerinden 2’si okula hi¢ gitmemis, 1’1 1 yil, 2’si 2 yi1l gitmigstir, sekizinci sinifta

onceki yillarda Tiirkiye’de 3 yil okula giden 6grenci yoktur.

Tabloya gore 6nceki yillarda Tiirkiye’de okula hi¢ gitmeyen 6grenciler 1351, 1 y1l gidenler 922, 2 y1l
gidenler 416, 3 yil gidenler 541 kelime kullanmislardir. Sonuglarin oransal dagilimina bakildiginda
onceki yillarda Tiirkiye’de okula hi¢ gitmeyen 6grenciler ortalama 96,5, 1 yil giden 6grenciler ortalama

76,8, 2 y1l giden 0grenciler ortalama 83,2, 3 yi1l giden 6grenciler ortalama 90,1 kelime kullanmiglardir.

Insanlarin yabanci dil dgreniminde orgiin egitimin énemi goz ardi edilemez. Bir kiginin dgrendigi
yabanci dilde aldig1 egitimin siiresi o dili 6grenmeye bilyiik oranda etki eder. Yabanci dilde alinan 6rgiin

egitimi siiresi ile yabanci dilin gelisiminin paralellik gdstermesi gerekir. Bu tabloya gore en fazla kelime
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hazinesine sahip olmasi gereken grubun dnceki yillarda Tiirkiye’de 3 yil egitim alan grup olmasi
gerekiyor. Fakat bu tabloda onceki yillarda Tirkiye’de okula hi¢ gitmeyen grup en fazla kelime
hazinesine sahiptir. Onceki yillarda Tiirkiye’de okula hig gitmeyen dgrencileri tablo disinda birakilirsa
diger 6grencilerin Tirkiye’de d6grenim gorme siireleri ile kelime hazineleri paralellik gostermektedir.
Yani okula gitme yillar1 arttik¢a kelime hazineleri de artmustir. 1 y1l gidenlerin kelime hazinesi ortalama
76,8 kelimeyken, 2 yil gidenlerin kelime hazinesi ortalama 83,2, 3 yil gidenlerin kelime hazinesi de

ortalama 90,1 kelimedir. Bu {i¢ grubun ortalama kelime kullanimlar1 genel kaniya uygundur.

Tabloda onceki yillarda Tiirkiye’de okula hi¢ gitmeyen grubun kelime hazinesinin ortalama 96,5
kelime olmasi en fazla 6grencinin bu grupta yer almasi ile alakalidir. Yani diger gruplarda daha fazla
Ogrenciye ulasilabilmis olsaydi bu oranlarin genel kaniya uygun sekilde bir diizelme gdsterme ihtimali
yiiksektir. Aslinda tablo daha detayl incelendiginde siniflar bazinda 6rnegin sekizinci siniflarda genel
kantya uygun sekilde 6grencilerin Tiirkiye’de 6grenim gdérme siireleri arttikca kelime hazineleri de

asamali olarak artmistir.
Tartisma ve Sonug¢
Tartisma, Sonug

Arastirmada sosyo-ekonomik diizeyin Ogrencilerin kelime hazinelerine bir etkisi olmadigi
gorilmiistiir. Beklenenden farkli olarak sosyo-ekonomik diizeyi yiiksek olan ailelerin ¢ocuklariin kelime
hazineleri ortalamasi sosyo-ekonomik diizeyi diisiik ve orta diizeyde olan ailelerin ¢ocuklarina gore daha

az ¢ikmustir.

Bu arastirmada diger arastirmalardan farkli bir durum ortaya ¢ikmistir. Bu farklilik sosyo-ekonomik
diizeyin cocuklarin kelime hazinesini etkilemedigidir. Sosyo-ekonomik diizeyi diisiik olan ailelerin
cocuklarinin kullandiklart kelime sayisi, sosyo-ekonomik diizeyi yiiksek olan ailelerin ¢ocuklarinin
kullandiklar1 kelime sayisindan daha fazladir. Bu durumun bir¢ok nedeni olabilir. Sonucun bdyle
¢tkmasini etkileyen en 6nemli durum bu ogrencilerin Tiirk 6grenciler olmamasidir. Ayrica kelime
hazineleri 6l¢iilen 6grenciler, tilkelerinden zorunlu olarak ayrilmis farkli psikolojide olan kisilerdir. Daha
sonra Tirkiye’de sosyo-ekonomik diizeyi diisiik olan 6grencilerin Suriye’deki sosyo-ekonomik durumlari
bilinmemektedir. Bu 6grencilerin Suriye’de ekonomik durumlarinin daha iyi olma olasilig1 vardir. Bu
durum da onlarin orada daha iyi egitim almalar1 sonucunu dogurabilir bu da kelime hazinelerinin yiiksek
¢ikmasinin  sebeplerindendir.  Sosyo-ekonomik diizeyi diisiik olan &grencilerin  yazdiklar
kompozisyonlara bakildiginda bu 6grencilerin basarili oldugu goriilmektedir. Bu 6grencilerin basarili

olmalar1 onlarin Tiirk¢e yazili anlatimlarinda kelime hazineleri {izerine olumlu bir etki yapmis olabilir.

Alanda daha 6nce yapilmig ¢alismalarda sosyo-ekonomik diizeyin 6grencilerin kelime hazinelerine
olumlu etki yaptig1 goriilmektedir. Sosyo-ekonomik diizeyi farkli olan iki okuldaki 6grencilerin kelime
hazinelerinin incelendigi arastirmada sosyo-ekonomik diizeyi yiiksek olan 0Ogrencilerin kelime
hazinesinin daha iyi oldugu tespit edilmistir (Davasligil, 1985; aktaran; Basoglu, Kaplan ve Okur, 2014).
Baska bir ¢alismada ¢ocuklarin kullandiklar1 farkli kelimelerde {i¢ yas civarindaki ¢ocuklarda diisiik
sosyo-ekonomik diizeydeki aileler, yliksek ekonomik diizeydeki ailelere kiyasla gocuklarma daha az

sayida ve daha az tiirde kelime sdylemektedirler (Hart ve Risley, 1995; aktaran; Akyol ve Temur, 2014).
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Tulu (2009) anadili Tiirk¢e olmayan (iki dilli) ve anadili Tiirk¢e olan ¢ocuklarin dil diizeylerine ve
kelime hazinelerine etki eden faktorleri incelendigi arastirmasinda sosyo-ekonomik diizeyin ¢ocuklarin
dil gelisimlerine ve kelime hazinelerine etki ettigini gormiistiir. Bu arastirmada sosyo-ekonomik diizeyi
yiiksek olan ¢ocuklarin dil gelisimleri ve kelime hazineleri daha iyi ¢ikmigtir. Ama Tulu bu etkinin ¢ok

fazla olmadigini ¢ok az diizeyde oldugunu belirtmistir.

Arastirmada cinsiyet faktdriiniin kelime hazinesini etkiledigi ortaya ¢ikmistir. Aragtirmaya katilan kiz
ve erkek dgrencilerin sayisi esit sayilir fakat 6grencilerin kelime kullanimlarinda kiz 6grencilerin lehine
acik bir fark vardir. Kiz 6grencilerin kelime kullanim ortalamasi erkek 6grencilerin ortalamasinin iki
katina yakindir. Bazi ¢alismalarda da benzer sonuglara ulasilmigtir. Tatar Kirilmig ve Celebi (2015)
yaptig1 ¢alismada ani, film yazisi ve tarif yazisi olmak tizere ii¢ tiirde yapilan yazili anlatimlarda kiz
ogrencilerin kelime farkli kelime ve tekrar edilen kelime sayilarinda erkek dgrencilere gore daha fazla
kelime kullandiklar1 belirlenmistir. Tatar Kirilmis ve Celebi’nin (2015) ¢alismasi da bu ¢aligma ile ayni
sonuglar1 vermistir. Bu ¢aligmanin sonuglar1 da kiz 6grencilerin kelime hazinelerinin erkek 6grencilerden

daha fazla oldugunu gostermektedir.

Tulu (2009) anadili Tiirk¢e olmayan (iki dilli) ve anadili Tiirk¢e olan ¢ocuklarin dil diizeylerine ve
kelime hazinelerine etki eden faktorleri incelendigi arastirmasinda hem iki dilli hem de anadili Tiirkce
olan 6grencilerde kiz 6grencilerin dil diizeylerinin ve kelime hazinelerinin erkek dgrencilerden daha fazla

oldugu goérmiistiir.

Kizlar, ergenlige erkeklerden daha dnce girmektedir. Bu nedenle kizlarin bio-fizyolojik gelisimleri
erkeklerden daha 6nce tamamlanmaktadir. Bu durum kizlarmn dil gelisiminin erkeklerden daha iyi
olmasini saglamaktadir (Yakar, 2016). Bu durumda kiz g¢ocuklarin ergenlige erkek g¢ocuklardan daha
erken girdikleri gdz Oniinde bulunduruldugunda kiz cocuklarin erkek c¢ocuklara gore dil gelisimleri
yoniinden daha iyi durumda olmalari gerekmektedir. Dogal olarak bu durum o&grencilerin kelime
hazinelerine de yansimustir. Kiz 6grencilerin kelime hazinelerinin erkek dgrencilere oranla kayda deger

sekilde fazla olmasi bu sekilde agiklanabilir.

Arastirmada 6grencilerin Tiirkiye’de yasama siirelerinin, kelime hazinelerini etkiledigi goriilmistiir.
Ogrencilerin Tiirkiye’de yasama yillar1 arttikca kelime hazineleri oranlar1 belirgin sekilde artmustir.
Tiirkiye’de yasama siiresi 0-23 ay arasinda olan dgrencilerin kelime hazineleri ile Tiirkiye’de yasama
stiresi 48+ ay olan dgrencilerin kelime hazinelerinde kayda deger sekilde fark vardir. Tiirkiye’de yasama
stiresi 48+ ay olan 6grencilerin kelime kullanim ortalamasi Tiirkiye’de yagsama siiresi 0-23 ay arasinda
olan 6grencilerin kelime kullanim ortalamasinin neredeyse iki katina yakindir. Bagka arastirmalar ve

caligmalar da bu durumu dogrulayan sonuglar ortaya koymustur.

Insanlarin hayatlar1 boyunca kelime hazineleri artmaya devam eder. Bu gelisim yasanan olaylar,
ilgiler, ihtiyaclar ve daha baska seyler sayesinde gerceklesir. Herhangi bir ¢aba icerisinde bulunmayan
insanlar da yasant1 yoluyla bir kelime hazinesine sahip olabilirler (Demir, 2006). Goriildiigii lizere sadece
yasantilar da insanlarin kelime hazinesini gelistirebilmektedir. Bu ¢alismada da Tirkiye’de yagama
stireleri fazla olan Ogrencilerin kelime hazineleri fazla ¢ikmustir. Bu 6grenciler herhangi bir gaba

gostermemis olsalar da sadece yasantilarla belirli miktarda kelime hazinelerini arttirmis olabilirler.
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Bir dile daha uzun siire etkilesime giren bireyler istemeden de olsalar o dili 6greneceklerdir. Dil
6greniminde yasanilan iilkede gecirilen siireyle o dili grenmek dogru orantilidir. Yani yabanci bir iilkede
ne kadar fazla yasanilirsa, o tilkenin dili gecen zamanla birlikte daha iyi 6grenilir ve insanlarin o dile ait
kelime hazinesi de yasanilan siireyle birlikte artar. Bu arastirmada ortaya g¢ikan sonuglarda tiim bu
belirtilen durumlar ile paralel sonuglara ulasilmistir. Caligmada Tirkiye’de yasama siireleri daha fazla
olan 6grencilerin Tiirkceyi daha iyi 6grendikleri ve Tiirkge kelime hazinelerinin de daha fazla oldugu

gorillmiistiir.

Ogrencilerin Tiirkiye’de 6grenim gérme siirelerinin kelime hazinelerini kismen etkiledigi ortaya
¢ikmistir. Arastirmada daha once Tiirkiye’de okula hi¢ gitmeyen dgrenciler tablo disinda birakildiginda
ogrencilerin Tiirkiye’de yasama yillar arttikga kelime hazineleri de bununla paralel sekilde artmistir.
Ama bu arastirmada ¢ikan sonuca gore en fazla kelime hazinesine sahip grup onceki yillarda Tiirkiye’de
okula hi¢ gitmeyen gruptur. Beklenilenden farkli olarak sonucun bdyle ¢ikmasini etkileyen bazi

degiskenlerin oldugu ortadadir.

Arastirma sonucunda 6nceki yillarda Tiirkiye’de okula gitmeyen 6grencilerin kelime hazinelerinin
okula giden 6grencilere gore fazla olmasini etkileyen durumlardan birisi bu grupta yer alan 6grencilerin
diger gruptaki 6grencilere gore sayilarinin daha fazla olmasi olabilir. Eger diger gruplarda daha fazla
Ogrenciye ulasilabilseydi Ogrencilerin kelime hazineleri de beklenilen seviyelere gore dagilim

gosterebilirdi.

Arastirmada 6nceki yillarda okula hi¢ gitmeyen dgrencilerin kelime hazinelerinin fazla olmasinin
nedenlerinden birisi de bu dgrencilerin basarili grenciler olabilecegidir. Ogrencilerin ders basarilarinin

kelime hazineleri {izerine olumlu etki yapmasi beklenir. Ders basarisi ile kelime hazinesi dogru orantilidir.
Oneriler

Suriyeli 6grencilerin kendilerini ifade etmede bir problem yasamamalari, Tiirkiye’ye daha kolay uyum
saglamalar1 ve Turk kiltiriinii tim yonleriyle algilayabilmeleri igin Tirkge kelime hazinelerinin
gelismesi ¢ok onemlidir. Kelime hazinesi, toplumda saygin bir insan olmadan okul derslerinde basarili
olmaya kadar bir¢ok alana dogrudan etki eder. Okul ¢agindaki Suriyeli ¢ocuklarin Tiirkgede yetkin hale
gelmeleri i¢in onlara yeterli diizeyde kelime 6gretimi yapilmalidir. Kelime 6gretimi yapilarak ¢ocuklarin
biitiin becerilerde yeterli diizeyde gelismesi saglanmalidir. Cinsiyet faktoriine bagl kelime hazinesi
farkinin bilimsel temelleri tespit edilmelidir. Kiz 6grencilerin gerisinde kalan erkek dgrenciler i¢in daha
fazla kelime 6gretimi ¢aligmasi yapilmalidir. Bu arastirmanin bulgularinda 6grencilerin aldiklart egitim
stirelerinin kelime hazineleri geligsimiyle dogru orantili oldugu goriilmektedir. Bu nedenle Suriyeli
¢ocuklardan okullara gitmeyenlerin tespiti yapilmal1 ve okullara alinmalidir. Ayrica okula kaydi olan

fakat devam etmeyen 6grencilerin de devam etmeleri saglanmalidir.
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Yabanei Dil Olarak Tiirkge Ogretimi Sertifika Programina iliskin Kursiyer Goriislerinin

Karsilastirmali Bir Analizi

Berker KURT?
Ozet

Bu calismanin amaci, yabanci dil olarak Tiirkge 6gretimi sertifika programina katillan kursiyerlerin
sertifika programi ve alana iligkin goriiglerini ortaya koymaktir. Tiirkge O0gretmenligi, Tiirk dili ve
edebiyati 6gretmenligi ile formasyon egitimini tamamlamis Tiirk dili ve edebiyati boliimii mezunlar1 bu
alanda caligmada oncelikli adaylar olarak goriilmektedir. Arastirmanin katilimcilarini da bu adaylar
olugturmaktadir. Nitel aragtirma yontemlerinden fenomenoloji deseninde tasarlanan galigmada veriler
yazigma teknigiyle toplanmistir. Arastirma sonuglarina gore kursiyerlerin sertifika programina katilim
amaci bu alanda caligmaktir. Kursiyerlere gore yabanci dil olarak Tiirk¢e dgretimi alani 6zel bir 6gretim
alanidir ve bu alanda ¢aligmak i¢in sertifika programi gereklidir. Kursiyerler, dgreticilerin sahip olmasi
gereken temel 6zelliklerin kendi dilini iyi bilmek, alan uzmani olmak ile hedef dili ve kiiltiirii iyi bilmek

oldugunu vurgulamaktadirlar.

Anahtar Kelimeler: Yabanci dil olarak Tiirkge 6gretimi, sertifika programi, TOMER.

A Comparative Analysis Of Trainee Views On Teaching Turkish As A Foreign Language

Certificate Program

Abstract

The objective of this study is to present the opinions of the trainees who participate in the certificate
program of teaching Turkish as a foreign language related to the certificate program and the field. The
primary target of the certificate program is to train candidates from the Turkish Language Teacher
education program, Turkish language and literature teacher education program, and graduates from the
Turkish language and literature program who have completed the formation certificate education. Thus,
the sample of the present study consists of the graduates of these programs. The data of the present study,
which is conducted in phenomenological design within a qualitative research methodology, are collected
through the compositions written by the participants. According to the results, the main reason for
participating in the certificate program is to work in this field. Additionally, it is found that the trainees
consider teaching Turkish as a foreign language is a specialized field of instruction, and a certificate
program is required to work in this field. The trainees emphasize that the main characteristics that the
tutorials must have are to know their language well, to be a field expert, and to know the target language

and culture well.

Keywords: Teaching Turkish as a foreign language, certificate program, TOMER.

1 Akdeniz Universitesi Egitim Fakiiltesi. berkerkurt@gmail.com

73


https://tureng.com/tr/turkce-ingilizce/abstract

Akdeniz Journal of Education
Giris
Bireysel ve toplumsal ihtiyaglarda zamanla meydana gelen degismeler gergevesinde 6zellikle son 30
yilda 6nem kazanmig 6gretim alanlarindan biri olan yabanct dil olarak Tiirkge 6gretimi alani, diinyada
farkli dilleri konusan her insan1 hedef kitle olarak kabul etmekte ve uygulanan dil politikalari, agilan
kurum ve kuruluglar sayesinde her gecen giin daha fazla hedef kitleye ulagmaktadir. Hedef kitledeki bu
genislige benzer bir durum alanin 6greticilerinde de yasanmakta, farkli uzmanlik alanina sahip dgreticiler,

aldiklar1 bir sertifika veya hizmet i¢i egitim ile yabancilara Tiirk¢ce Ogretebilecek konuma ve duruma

gelebilmektedirler.

Giiniimiizde geligen teknoloji ve degigen ihtiyaglar sebebiyle bireylerin bilgiyi tiretme ve paylagma
becerilerine sahip olmasi gerekmektedir (Direkei, Akbulut ve Simsek, 2019). Dil gretiminde zamana
bagl olarak degisen durumlar, ihtiyaglar, yontem ve teknikler dil 6gretmenlerinin sahip olmasi gereken
ozelliklerin de degislik gdstermesine Sebep olmustur. Dil 6gretmeni, ‘yabanc bir dil veya hedef kitlenin
ana dilini bilmelidir’, ‘ana dilinin kurallarini ¢ok iyi bilmelidir’, ‘hedef kitlenin dilini veya yaygin olarak
bilinen bir dili bilmesine gerek yoktur veya vardir’, ‘dil derslerinde ¢eviri yapilmahdir veya
yapilmamalidir’, ‘sadece hedef dil kullanilmalidir’ ve benzeri tartigmalarla bogusarak bugiine gelmis ve
artik yontem sonrasi donemle birlikte ana diline hakim, 6gretim yontem ve tekniklerini iyi bilen ve
uygulayan, ogrencilerin ihtiyaclarina gore farkli uygulamalar yapabilen, ogretimde teknolojiden
yararlanan bir egitimci olma 6zelligi kazanmistir. Bu gercevede iilkemizde Ingilizce, Almanca ve
Fransizca gibi yabanci dil 6gretmenlerinin istihdamiyla baslayan yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretmenligi
alan1 bugiin basta Tiirk¢e ve Tiirk dili ve edebiyat1 6gretmenleri olmak iizere, dille ve dil 6gretimiyle ilgili

olan bir¢ok uzmanlik alaninin kapsaminda yer almaktadir.

Ogretmen kapsamindaki bu genislik zaman zaman tartismalara neden olmustur. Ciinkii Beyreli’nin
(2017) de ifade ettigi iizere, yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde 6gretmen, tiim 6gretmenliklerde oldugu
gibi, sadece dgretme isini yapan kisi degil, sistemin saglikli bir bigimde islemesini saglayan en 6nemli
parcadir. Ogretim programi, ders materyalleri ve dgretim ortamlar1 gibi bilesenlerin isletilebilmesi ancak

nitelikli 6gretmenlerle miimkiin olmaktadir.

Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretimi alan1 ve alan 6gretmenligine iliskin Milli Egitim Bakanliginca
2010 yilinda, Marmaris’te iilke genelinde ilgili bolim akademisyenleri ile ilgili kurum temsilcilerinin yer
aldig1 “Yabanci Dil Olarak Tiirkce Ogretimi ve Ogretmenligi Calistay1® diizenlendigini aktaran Mete

(2012) galistayin sonug raporunda su bilgilere yer verildigini ifade etmistir:

1. Mevcut lisans programlar1 (Tirk Dili ve Edebiyati, Tirkge Egitimi Boliimii vb.); yabancilara,
yurtdiginda yasayan Tiirklere, Tiirk soylu ve akraba topluluklara Tiirk¢enin Ogretilmesi amaciyla

kurulmamastir.

2. Ulkemizde, Tiirkgenin yabanci dil olarak ogretimi alaninda bagimsiz bir lisans progran

bulunmamaktadir.

3. Bu alanda iiniversitelerimizdeki ¢ok az sayida olan lisansiistii programlar, igerik ve kapsam

acisindan birbirlerinden farklilik géstermektedir.

74



Akdeniz Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi

4. Yurtdisinda Tiirkge 6gretmek amaciyla Bakanlikga gorevlendirilen 6gretmenlere yonelik hizmet ici

egitim programlar ihtiyaca cevap verememektedir.
5. Bu konuda hizmet veren kurumlar arasinda is birligi ve esgiidiim bulunmamaktir.

2010 yilinda gergeklestirilen bu ¢alistayin ardindan gegen on yilda yabanci dil olarak Tiirkge 6gretimi
alaninda 6nemli gelismeler olmakla birlikte alanin lisans programina doniistiiriilmesi ger¢eklesmemistir.
Yukaridaki maddelerin birincisinde de belirtildigi gibi Tiirkce egitimi veya Tirk dili ve edebiyati
boliimlerinin kurulus amacinda yer almamakla birlikte boliimlerin kurulusundan sonra Tiirkiye’nin ve
Tiirk¢enin uluslararast alanda daha da artan 6nemi neticesinde boliim programlarinda bazi yenilikler ve
iyilestirmeler yapilmistir. Ornegin Yiiksekogretim Kurulu (YOK) tarafindan dgretmen yetistirme lisans
programlarinda farkli zamanlarda yapilan yenileme ¢alismalarinda Tiirk¢e 6gretmenligi programina 2007
yilinda zorunlu ders kapsaminda haftada 2 saatlik Yabancilara Tiirkce Ogretimi dersi getirilmis, bu ders
2018 yilinda yenilenen programda Tiirkcenin Yabanci Dil Olarak Ogretimi adim alarak haftada 3 saate
cikarilmistir (YOK, 2007,2018).

Bugiin, alan Ogreticisi olabilmek igin adaylarin Tiirkge Ogretmenligi, Tiirk dili ve edebiyati
ogretmenligi programlarindan veya edebiyat fakiiltesinin Tiirk dili ve edebiyati, dilbilim, filoloji, cagdas
Tiirk lehgeleri ve edebiyatlar1 vb. boliimlerinden mezun ve formasyon egitimini tamamlamis ve buna ek

olarak yabanci dil olarak Tiirk¢e dgretimi sertifikasina sahip olmalar1 gerekmektedir.
Yabanci Dil Olarak Tiirk¢e Ogretimi Sertifika Programlari

Bugiin birgok kurum ve kurulus yabanci dil olarak Tiirk¢e egitimi sertifika programi diizenlemektir.
Bu kurumlarin hangileri olduguna iligkin Altun (2015) ve Dilek (?) tarafindan listeler ortaya konmustur.
Bu listelerden de yararlanarak sertifika program: agan kurum ve kuruluslarin adi, egitim tiirii, siiresi ve

katilimci 6zellikleri sunlardir:

Tablo 1. Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogretimi Sertifika Programlari

Kurum Ad1 Egitim Egitim Katihmei Ozellikleri
Tiirii Siiresi
Abant Izzet Uzaktan 72 Saat Belirtilmemis.
Baysal egitim, yiiz | Teori (T)
Universitesi yiize 25 saat
(BAIBU) uygulama
TOMER ve ()}
IBUZEM
Adryaman Yiiz ylize 40 saat Egitim Fakiiltesi Tiirkge, Smif, Arapca ve Tiirk dili ve
Universitesi edebiyati (TDE) Ogretmenligi 3. ve son sinif dgrencileri veya
ADYU-TOMER mezunlarryla bu alanlarda lisansiistii egitim yapanlar ile Fen-

Edebiyat ya da Insani Bilimler Fakiiltelerinin TDE, Cagdas
Tirk Lehgeleri ve Edebiyatlart (CTL), Turk Halk Bilimi,
Ingiliz Dili ve Edebiyati (DE) gibi dil bdliimlerinin 2. 3. ve son
smif dgrencileri ya da mezunlartyla bu alanlarda lisansiistii
egitim yapanlar.

Ahi Evran Yiiz yiize 40 saat T Tiirkge dgretmenligi, TDE &gretmenligi, Siif dgretmenligi,

Universitesi 28 saat U TDE, CTL, halk bilimi, dil bilimi mezunlart ve 4. sif

TOMER ogrencileri ile yabanci dil ve edebiyat: boliimlerinin lisans /
yiiksek lisans / doktora mezunlart.

Akdeniz Yiiz yiize | 80saatT, TDE, TDE Ogretmenligi, Tiitkge Ogretmenligi, CTL, Ingiliz

U{liversitesi 10 saat U DE, Ingilizce Ogretmenligi ve Filoloji B&liimlerinin birinden

TOMER

mezun olmak veya ayni boliimlerin lisans programlarinin 3.
veya 4. siif 6grencileri.
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Aksaray Yiiz yiize 80 saat Egitim fakiiltelerinin Tiirkce Ogretmenligi, TDE edebiyat
Universitesi ogretmenligi son sinif 6grencileri, mezun veya yiiksek lisans
TURKCEM ve doktora yapanlar. Edebiyat fakiiltelerinin TDE, Tiirk Halk
bilimi, CTL. Dilbilim, bat1 ve dogu dilleri edebiyatlar1 ve
ogretmenlikleri ile sinif 6gretmenligi bolimlerinin son sinif
Ogrencileri.
Alanya Alaaddin | Yiiz yiize Belirtilmemis.
Keykubat U.
TOMER
Ankara Yiiz ylize 92 saat Universite mezunlari ya da iiniversite son smif 6grencileri.
Universitesi seminer
TOMER 4 saat 6rnek
ders anlatma
Ankara Yildinm | Yiiz yiize 40 saat T Tiirkge Ogretmenligi, TDE Ogretmenligi, TDE, CTL Béliimii
Beyazit U. 40 saat U programlarindan mezun olanlar, bu programlarin son sinifinda
DILMER okuyanlar ve bu programlardan birinde yiiksek lisans veya
doktora yapanlar.
Atatiirk Yiiz ylize Egitim fakiiltelerinin Tiirkce Egitimi, TDE Egitimi, Okul
Universitesi 40saat T, Oncesi Egitimi, Yabanci Dil Egitimi boliimlerinden mezun ya
ATASEM 40 saat U da diglinci ve dordiincii smif Ogrencileri, Edebiyat
fakiiltelerinin TDE, CTL, tiim Yabanci Dil
Edebiyatlari boliimlerinden mezun ya da tigiincii ve dordiincii
smif dgrencileri
Bahgesehir Asenkron, | Uzaktan Herhangi bir lisans diplomasina sahip bu alana ilgi duyan
Universitesi uzaktan egitim herkes.
TURKMER egitim
Canakkale On Uzaktan 72 saat Lisans 6grencisi ya da mezunu ilgi duyan herkes.
sekiz Mart egitim uzaktan
Universitesi Yiiz yiize egitim
32saat T
8 saat U
Cukurova Yiiz ylize Tiirkce Ogretmenligi, TDE, Yabanci Dil Egitimi ve Smif
Universitesi Ogretmenligi boliimlerinde okuyanlar ve mezunlar.
TOMER
Dicle Yiiz yiize 60 saat T, Belirtilmemis.
Universitesi 15 saat U
TOMER
Dokuz Eyliil Yiiz ylize 30saat T, Universitelerin dil 6gretmenligi boliimlerinden (Tiirkce ya da
Universitesi 20 saat ders | yabanci diller) mezun olmak ya da son sinif 6grencisi olmak.
DEDAM izleme Universitelerin dil ve edebiyat bliimlerinden mezun olmak ya
da son smif ogrencisi olmak. Universitelerin dilbilim
boéliimlerinden mezun olmak ya da son sinf dgrencisi olmak.
Universitelerin miitercim-terciimanhk béliimlerinden mezun
olmak ya da son simf Ogrencisi olmak. Yiiksekogretim
kurumlarinin egitim fakiiltelerinden mezun ve en az 3 yil
yabanci dil 6gretmis olmak.
Dumlupinar Yiiz ylize 50 saat T, Belirtilmemis.
Universitesi 30 saat U
TOMER
Erciyes Yiiz ylize Tiirkge 6gretmenligi, TDE, CTL, yabanci diller 6gretmenligi
Universitesi 50 saat T boliimii son smif dgrencisi olmak.
Kasgarli 30 saat U Tiirk¢e 6gretmenligi bolimii mezunu olmak.
Mahmud Tiirkge TDE &gretmenligi bolimii mezunu olmak.
0Og. Ars. vw Uyg.
Mer. (TOMER),
Siirekli Egitim
Merkezi
(ERSEM)
Eskisehir Osman | Yiiz yiize 60 saat T, TDE, TDE Ogretmenligi, Tiirkge Ogretmenligi, Tiirkge
Gazi Universitesi 20 saat U Egitimi, Karsilagtirmali Edebiyat, CTL, Dil Bilim, Sif
TOMER Ogretmenligi, yabanci dil ve edebiyati (ingiliz DE, Rus DE,

Arap DE vb.) bolimlerinde okuyan (3 ve 4. simif 6grenciler)
ya da bu boliimlerden mezun olan adaylar kabul edilmektedir.
MEB'de ya da 6zel dgretim kurumlarinda 6gretmenlik yapan
adaylar da sertifika programina dahil olabilmektedirler.
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Firat Universitesi | Yiiz yiize TDE, TDE Ogretmenligi, Tiirkge Egitimi, CTL, Dilbilim ve
TOMER 60 saat T, Sinif Ogretmenligi boliimlerinin lisans veya lisansiistii
20 saat U programlarinda egitimlerine devam edenler/mezun olanlar.
FSMVU TUMER | Yiiz yiize Universitelerin dil gretmenligi boliimlerinden (Tiirkce ya da
51saat T yabanci diller) mezun olmak ya da son simif 6grencisi olmak.
12 saat U Universitelerin dil ve edebiyat boliimlerinden mezun olmak ya
da son smf ogrencisi olmak. Universitelerin dilbilim
boéliimlerinden mezun olmak ya da son siif 6grencisi olmak.
Universitelerin miitercim-terciimanlik béliimlerinden mezun
olmak ya da son sinif §grencisi olmak.
Hacettepe Yiiz ylize 1. Tiirkge Ogretmenligi ile TDE Ogretmenligi programlarinin
Universitesi 42 saat T, son simif Ogrencileri, mezunlar1 ve bu alanlardan birinde
TOMER 38 saat U yiiksek lisans veya doktora yapanlar.
2. TDE, CTL, Tirk Halk Bilimi lisans programi son smif
ogrencileri, mezunlar1 ve bu alanlardan birinde yiiksek lisans
veya doktora yapanlar.
3. Universitelerin dilbilim, bat1 ve dogu dil ve edebiyatlar1 ve
Ogretmenlikleri  bolimlerinin  son simf Ggrencileri  ve
mezunlart 4. Mezuniyeti farkli alanlarda olup ilgili
programlardan birinde yiiksek lisans veya doktora yapanlar.
Istanbul Aydin Yiiz yiize 3 Hafta Tirkge 6gretmenligi, TDE 6gretmenligi, TDE ve CTL son
Universitesi uzaktan sinif dgrencileri, mezunlart ile bu alanlarda yiiksek lisans veya
TOMER 2 hafta doktora yapanlar, mezuniyeti farkli alanlarda olup ilgili
uygulamali programlardan birinde yiiksek lisans veya doktora yapanlar,
egitim ve filoloji/yabanci dil boliimii son smif 6grencileri ve mezunlari.
seminer
Istanbul Yiiz yiize Dil ve Edebiyat Bolimleri (Tiirkce Ogretmenligi,
Medeniyet 45saat T, TDE/Ogretmenligi, CTL, Dilbilim, Yabana Dil Egitimi,
Universitesi 15 saat U Yabana Dil ve Edebiyati (ingiliz DE vb.), Miitercim
Tiirkce Terciimanhk (ingilizce, Fransizca, Almanca, Arapca vb.)
Ogretimi ile Egitim Fakiiltelerinin Simif Ogretmenligi
Uygulama ve boliimlerinin son sinif égrencisi, mezunu ya da lisansiistii
Arastirma ogrencisi olmak
Merkezi (iMU
TOMER)
Istanbul Yiiz ylize 48 saat T, Egitim fakiiltelerinin Tiirkge, Smif, Okul Oncesi, Ingilizce,
Universitesi Dil 15 saat U Fransizca, Almanca, Arapga vb. dgretmenlikleri bolimleri.
Merkezi Edebiyat fakiiltelerinin, TDE, CTL, Tirk Halk Bilimi,
Dilbilim, Filoloji Ingiliz DE, Fransiz DE, Alman DE,
Amerikan DE, Yunan DE, Arap DE, Fars DE, Ceviribilim /
Miitercim-Terciimanlik vb. béliimleri.
Kilis 7 Aralik Yiiz ylize Tiirkce Ogretmenligi, TDE, TDE Ogretmenligi, CTL,
Universitesi 60 saat T, Dilbilim, Temel Egitim (Smif Ogretmenligi ve Okul Oncesi
TOMER 20 saat U Egitimi), ingilizce, Arapga vb. yabanci dil béliimlerinin/ana
bilim dallarinin lisans veya lisansiisti programlarinda
egitimlerine devam edenler/mezun olanlar.
KTO Karatay Yiiz yiize Tiirkge Ogretmenligi, TDE Ogretmenligi, TDE, Dilbilim,
Universitesi 55saat T, Halk Bilimi, Yabanci Dil Boliimleri, Yabanci Dil ve Edebiyati
20 saat U boéliimlerinin, CTL boliimlerinin 4. sinifta okuyan veya mezun
olanlar ile bu alanlarda yiiksek lisans, doktora yapmus ve
yapmakta olanlar.
Mardin Artuklu Uzaktan 32saat Tve | TDE, TDE Ogretmenligi, Tiirkge Ogretmenligi, CTL,
Universitesi egitim ve 8 saat boliimlerinin 3. ve 4. smiflarinda 6grenim goren ve bu
TOMER ve yiiz ylize seminer boliimlerden mezun olanlar.
MAUZEM
Marmara Yiiz yiize 45 saat T-15 | Tirkce Ogretmenligi, TDE Ogretmenligi, Siif
Universitesi saat U Ogretmenligi, TDE, CTL, Dilbilim bsliimlerinde
MUSEM lisans/yliksek lisans/doktora dgrencileri ve mezunlari.
Mersin Yiiz ylize 60 saat T, TDE, TDE Ogretmenligi, Tiirkge Ogretmenligi, CTL,
Universitesi 25 saat U Yabanci diler bolimlerinden mezunlar.
TUAM-
MEUSEM
Nevsehir Haci Yiiz ylize 50 saat T, TDE Ogretmenligi, TDE, Tiirkce Egitimi, CTL Bolimii,
Bektas Veli 30 saat U Dilbilim, Tiirk Halk Bilimi, Yabanci Diller boliimlerinde son

Univq‘sitgsi
NEVU TOMER

sinifta okuyan 6grenciler veya mezunlar.
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Okan Yiiz yiize 50 saat Yabanci dil olarak Tiirkge 6gretmenligine ilgi duyan herkes.
Universitesi

OKSEM

On Dokuz Mayis | Yiiz yiize 60 saat T, ‘TDE’, ‘TDE Ogretmenligi’, CTL’, ‘Halk Bilim’ ve ‘Tiirkce
Universitesi 40 saat U Ogretmenligi’ boliimlerinden mezun veya mezun asamasinda
OMU TURKCE (4. smif) olmak.

Sakarya Uzaktan 24 T ders Egitim fakiiltelerinin Tiirkce, Smif, Okul Oncesi ve Yabanci
Universitesi egitim 30 saat Diller (ingilizce, Fransizca, Almanca, Arapca vd.)
TOMER-Uzaktan gbzlem dgretmenligi, [lahiyat Béliimleri, Fen
Egitim Merkezi 30 saat U Edebiyat/Edebiyat/Beseri  ve  Sosyal  Bilimler/DTCF

Fakiiltelerinin TDE, CTL, Turk Halk Bilimi, Dilbilim, Filoloji
ve Yabanci Diller Béliimleri (ingiliz DE, Fransiz DE, Alman
DE, Amerikan DE, Yunan DE, Arap DE, Fars DE vd.),
Ceviribilim/Miitercim-Terciimanlik Boliimleri Yurtdisindaki
Universitelerin dil/dil 6gretimi veya filoloji ile ilgili boliimleri.

Selguk Yiiz yiize | 60 saat T, Tiirkce Ogretmenligi, TDE, TDE Ogretmenligi ve CTL

Universitesi 30 saat U Bolimii programlarinda son smifta okuyan 6grenciler, bu

SU-TOMER programlardan mezun olanlar ya da bu alanlarla ilgili
programlarda yiiksek lisans veya doktora yapanlar.

Siileyman Yiiz yiize | 40 saat T, Tiirkge Ogretmenligi, Tiirk Dili ve Edebiyat1 Ogretmenligi,

Demirel 40 saat U Tiirk Dili ve Edebiyat;, Cagdas Tiirk Lehgeleri, Ingilizce

Universitesi Ogretmenligi, ingiliz Dili ve Edebiyati béliimlerinin 4.

TOMER smiflarinda  0grenim gérmeye devam edenler ve bu
boliimlerden mezun olanlar.

Yildiz Teknik Yiiz yiize 60 Saat Yabanci dil olarak Tiirkge 6gretimi alaninda caligmakta olan

Universitesi veya ¢alismayi diislinen bireyler.

TOMER

Yunus Emre Ens. | Yiiz yiize Tiirkge Ogretmenligi veya TDE béliimlerinde yiiksek lisans ve

(Gazi Uni. doktora yapanlar.

TOMER veya

Hacettepe Uni.

TOMER ile ortak

Program)

Yukarida adi gegen sertifika programlari haricinde, Tiirkge O6gretiminin bu alaniyla ilgili farkli
calismalar da mevcuttur. Bunlardan biri Milli Egitim Bakanlig1 ve Anadolu Universitesi is birligiyle
baslatilan ‘Kapsayict Egitim Baglaminda Ikinci Dil Olarak Tiirkce Ogretimi Sertifika Programi’dir.
Kapsayici egitim baglaminda Tiirk¢enin ikinci dil olarak dgretilmesine yonelik dgretmen kapasitesinin
giiclendirilmesi programinin amaci; iilkemizde kamu okullarinda sayilar: gittikce artmakta olan yabanci
uyruklu 6grencilerin nitelikli bir egitime erisimlerinin saglanmasi i¢in Tirkiye’de gérev yapan Tiirkce ve

simif 6gretmenlerinin pedagojik bilgi ve becerilerinin artirilmasidir.

Benzer olarak Milli Egitim Bakanlig: ile Yurtdis1 Tiirkler ve Akraba Topluluklar Baskanligi (YTB)
arasinda imzalanan is birligi protokoliiyle Kuzey Makedonya, Kosova, Gagavuzya, Bulgaristan,
Yunanistan, Bagdat, Kerkiik, Erbil, Telafer, Musul, Kifri, Tuzurhurmatu, Atinkdéprii Karatepe ve
KKTC’de Tirkge Ogretiminde gorev alan siif Ogretmenleri ile Tirkge Ogretmenlerinin mesleki
gelisimlerinin desteklenmesine yonelik ‘Kiiltiir Cografyamizda Tiirk Cocuklarina Yonelik Tiirk¢e Egitimi
Sertifika Program1’ diizenlenmistir. Bu egitim faaliyetinin amaci da yurt disinda yasayan Tiirk ¢ocuklarina
Tiirkgenin 6gretimi ve yontem, teknikleri, 6l¢me ve degerlendirme konusunda dgretmenlerin bilgi beceri
ve tutumlarinin gelistirilmesi amaciyla diizenlenmistir. Bu programin katilimcilar1 da yurt disinda gorev

yapan Tiirk¢e 6gretmenleri olarak tespit edilmistir.

Yabanci dil olarak Tiirkge &gretimi sertifika programi agan yukarida kurum ve kuruluslarda benzer

programlar uygulanmaktadir. Programlarda islenen teorik konular ana hatlariyla sunlardir:
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e Kiiresellesme ve Dil Politikalar1

e Tiirk Soylulara Tiirkge Ogretimi

e Tirkgenin Tarihi Seriiveni

e Yabancilara Tiirkce Ogretiminde Olgme ve Degerlendirme
e Yabancilara Tiirkce Ogretiminde Dil Bilgisi Ogretimi

e Yabancilara Tiirkge Ogretiminde Dinleme Egitimi

e Yabancilara Tiirkce Ogretiminde Drama Kullaninmi

e Yabancilara Tiirkge Ogretiminde Kaynak Kitaplar

e Yabancilara Tiirkge Ogretiminde Konusma Egitimi

e Yabancilara Tiirkge Ogretiminde Kiiltiir Aktarimi

e Yabancilara Tiirkge Ogretiminde Materyal Tasarim

e Yabancilara Tiirkge Ogretiminde Metin Secimi

e Yabancilara Tiirkge Ogretiminde Okuma Egitimi

e Yabancilara Tiirkce Ogretiminde Sorunlar ve Coziim Onerileri
e Yabancilara Tiirkge Ogretiminde Yazma Egitimi

e Yabancilara Tiirkce Ogretiminde Yéntem ve Teknikler

e  Gozlem ve Uygulama

Alan yazinda yabanci dil olarak Tiirkge 6gretimi sertifika programlari ve 6gretmen yetistirme iizerine
bazi calismalar bulunmaktadir. Demirel ve Kokgii (2018) tarafindan Firat Universitesi Tiirkce Ogretimi
Uygulama ve Arastirma Merkezinde (TOMER) acilan sertifika programma katilan 10 katilimcinin
goriisleri ortaya konmustur. Aragtirma sonucunda katilimcilarin ders igerigi, akademik personel, dlgme
degerlendirme teknikleri ve program igerigi hakkinda olumlu; kullanilan yontem ve teknikler ve ders
stireleri hakkinda ise olumsuz goriislere sahip olduklart tespit edilmistir. Demirel (2011) tarafindan yapilan
caligmada, Turkce 6gretmenligi 3. simif 6grencilerinin yabanci dil olarak Tiirkge 6gretimi dersine iliskin
gorisleri ortaya konmustur. Calismada Tiirkge dgretmeni adaylarinin bu dersin olmasindan memnun
olmakla birlikte staj veya uygulama faaliyetleriyle dersin daha da verimli olacagim diisiindiikleri
vurgulanmistir. Mete’ nin (2012) yabanci dil olarak Tiirk¢e dgreten 6gretmenlerin alan dgretimiyle ilgili
goriislerini belirlemek amacindaki ¢alismasinda, karsilasilan sorunlarla ilgili bazi 6gretmenlerin bu alanda
0zel egitim almadiklar icin deneyerek Ogrenmenin zorlugunu yasadiklari, dgretmenlerin kendilerini
yeterince hazirliklt ve donanimli hissetmedikleri ve bununla birlikte kendilerini Tiirkge ve Tiirk dili ve
edebiyat1 6gretmenlerinden farkli bulduklar: ifade edilmistir. Mete ve Giirsoy (2013) tarafindan yapilan
“Yabanci Dil Olarak Tiirkce Ogretiminde Ogretmen Yeterliklerine fliskin Gériisler” baslikli ¢alismada
farkli bolimlerden mezun O&gretmenlerin performanslarinda bir farklilik olmadigi tespiti Onemli
sonuglardan biridir.

Goger’in (2019) yabancilara Tiirkge &gretiminde gorevlendirilecek egitimcilerin gorevlerine hazir
bulunusluk durumlarini ortaya koydugu ¢alismasinda, egitimcilerin istenilen seviyede hazir bulunusluga
sahip olmadiklar tespit edilmistir. Kan, Siilisoglu ve Demirel’in (2013) ¢aligmasinda, okutman ve
ogrenciler, Tiirkce Ogretimi siirecinde O0grencinin her asamada aktif olmasi gerektigini, sesletim ve
tonlama konusuna ayr1 bir nem verilerek deginilmesi gerektigini ifade etmektedir. Bunun yaninda Tiirkge

Ogretim siirecinin degerlendirilmesinde her dil becerisini 6lgmek icin ayr1 sinavlar olmasi gerektigi
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belirtilmistir. Tiirk¢e dgretmeni adaylarinin lisans diizeyinde verilen yabanci dil olarak Tiirkge 6gretimi
dersine yonelik 6zyeterlik algilarim ortaya koyan Sahin, Kurudayioglu, Tungel ve Abali Oztiirk (2013),
kadin 6gretmen adaylarin erkeklere; 4. simif 6grencilerinin de 3. siif 6grencilerine oranla kendilerini daha
yeterli hissettiklerini ifade etmislerdir. Yildiz ve Tepeli (2014) yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde
ogretmen yeterliliklerini konu edindikleri ¢alismalarinda sozlii ve yazili anlatim becerileri, dil bilgisi
alaninda yetkinlik, yabanci dil olarak Tiirkge 6gretim yontemleri/yabanci dil 6gretim yontemleri bilgisi ve
sozciik dagarcigl zenginliginin 6gretmenlerin sahip olmalar1 gereken temel yetkinlikler oldugu ifade
edilmistir. Barin, Cangal ve Basari’nin (2017) “Yabanc1 Dil Olarak Tiirkge Ogretimi Alaninda Gorev
Yapacak Ogretmenlerin Ozel Alan Yeterliklerine Iligskin Bir Oneri” baslikli calismalarinda, yabancilara
Tiirkge 6gretimi 6gretmenliginin farkli bir alan olarak heniiz lisans diizeyinde ele alinmamisg olmasinin ve
bu disipline 6zgii ¢calismalarin lisansiistii diizey ile sinirli kalmasinin uygulamaya doniik baz1 sorunlari
beraberinde getirdigi vurgulanmis ve alana 6zgii yeterlik ¢ercevesi ¢izilmistir. Kurt, Direkci ve Caner
(2018) tarafindan yapilan calismada Ingilizce 6gretmeni adaylarmin yabanci dil olarak Tiirkge dgretimine
iliskin goriisleri ortaya konmustur. Calismanin bulgulariyla yabanci dil olarak Tirkge Ogreten
egitimcilerin Tiirkge dil ve ses bilgisi hakimiyeti ile yabanci dil 6gretimi yontem ve teknikler konusunda
bilgi sahibi olmalar1 gerektigi vurgulanmustir.

Bu arastirmanin amaci Yabanci dil olarak Tiirkge 6gretimi sertifika programina katilan kursiyerlerin
goriislerini ortaya koymak ve katilimcilarin devam ettikleri veya mezun olduklar1 lisans programi
cergevesinde karsilastirmalar yapmaktir. Bu amaca ulasmak igin asagidaki sorulara yanit aranmustir:

1. Kursiyerlerin sertifika programina katilim amaglari nelerdir?

2. Sertifika programmin kursiyerlerin beklentiSini kargilama durumu nasildir? Yabancilara Tiirkce
Ogretebilmek icin sertifika programi yeterli midir?

3. Kursiyerlere gore yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretimi alaninda calisabilmek igin sertifika
programina gerek var midir?

4. Kursiyerlere gore yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretimi alani 6zel bir 6gretim alan1 midir? Bu alanin
kendi boliimleriyle iliski durumu nasildir?

5. Kursiyerlere gore yabanci dil olarak Tiirkge 6gretenlerde bulunmasi gerek temel 6zellikler
nelerdir?
Yontem

Arastirmanin Deseni

Nitel arastirma yontemlerinden olgubilim (fenomenoloji) deseniyle gergeklestirilen bu ¢aligmada
izlenen arastirma siireci Sekil 1°de 6zetlenmistir.

+ Desen: Olgubilim

+ Olgu: Yabancilara Tirkge * Yazigma
ogretimi * Acik ve kapali
« Amac: Yabanci dil olarak Tiirkce * Amagl drnekleme uglu sorular
Ogretimi egiticilerin egitimi * Kolay ulasilabilir 6rneklem » Tematik analiz
sertiﬁka programina k.at.llan « 41 Kursiyer «Betimsel icerik
kursiyerlerin goriislerini ortaya « Tiirkge 6gretmenligi ve Tiirk analizi
koymak dili ve edebiyat1

ogretmenligi veya
formasyon egitimi almis
Tiirk dili ve edebiyat1 3-4.
smif 6grencileri veya
mezunlar1

Sekil 1. Arastirma Siirecinin Ozeti
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Yabanci dil olarak Tiirkge dgretimi sertifika programina katilan kursiyerlerin bu egitim siirecine ve
Tiirk¢enin yabanci dil olarak dgretimine iliskin deneyim, bakis agilar1 ve algilarini ortaya gikarmay1
amaglayan bu calisma nitel arastirma desenlerinden olgubilim deseni g¢er¢evesinde yiriitilmistiir.
Olgubilim ¢aligmalari, farkinda oldugumuz ancak ayrintili bir anlayisa sahip olamadigimiz olgulari
derinlemesine aragtirma (Yildirrm & Simsek, 2008) ve belli bir olguya iligkin bireysel algilarin ve
deneyimlerin ortaya ¢ikarilmasi ve yorumlanmasi amaciyla (Leedy & Ormrod, 2005) yiiriitiilen ¢caligmalar

icin yaygin olarak kullanilan nitel bir aragtirma desenidir.
Katihmcilar

Arastirmanin katilimeilarini, bir devlet iiniversitesinin Tiirkce Ogretimi Uygulama ve Arastirma
Merkezi (TOMER) biinyesinde acilan yabanci dil olarak Tiirkce 6gretimi sertifika programima farkl
donemlerde katilip teorik ve uygulamali dersleri basariyla tamamlayan Tiirk¢e 6gretmenligi, Tiirk dili ve
edebiyat1 6gretmenligi veya formasyon egitimini tamamlamis Tiirk dili ve edebiyati boliimii ii¢lincii veya

dordiinct sinif 6grencileri ile mezunlarindan olusturmaktadir.

Arastirma bulgularmin dogrudan sunumunda her katilimerya bdliimlerini yansitacak sekilde bir alfa-
numerik kod tanimlanarak katilimcilarin asil kimlikleri gizlenmistir. Kodun ilk sirast katilimcinin veri
strasti (K 1), sonraki ise lisans boliimiinii (TUR=Tiirkge, TDE=Tiirk dili ve edebiyat1) temsil etmektedir.

Katilimeilara iligkin demografik bilgiler Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2. Katilimcilarin Demografik Dagilimi

Boliim n %
Tiirk dili ve edebiyati 25 61
Tiirkge d6gretmenligi 16 39
Toplam: 41 100

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Arastirmanin veri toplama teknigi yazigmadir. Yazigma yazili iletisim yoluyla veri toplama teknigidir.
Mektup, anket ve yazili testler vb.leri bu tiir veri toplamada yaygin olarak kullanilan araglardir.
Arastirmaci ile kaynak kisiler arasindaki iletisimin, yalnizca karsilikli yazisma ile yapilmasi, bu teknigin
en belirleyici 6zelligidir (Karasar, 2017:221). Arastirmaci ve katilimcilar arasindaki yazigma tiirdi, agik
ve kapali uglu sorulardir. Veriler katilimcilarin demografik 6zelliklerini, sertifika programu ile yabanci dil
olarak Tirk¢e 6gretimi alan1 hakkindaki goriislerini ifade edebilecekleri sorulardan toplanmistir. Sorularin
hazirlanmasinda alan yazindaki bilgilerden, alan uzmani bir akademisyenden ve yabanci dil olarak Tiirkge
Ogretimi alaninda en az 10 yillik ¢alisma tecriibesi olan iki 6gretim gorevlisinden yardim almmuigtir.
Sorular, 2019 yilinda iki farkli zamanda agilan sertifika programinin bitiminde katilimcilara dagitilmis ve
cevaplandirmalart i¢in yeteri kadar siire verilmistir. Katilimecilarin goriislerini samimi bir sekilde
yansitabilmeleri i¢in bunun bir sinav olmadig hatirlatilmis ve sorularda katilimcilarin kimliklerini ortaya
¢ikaracak herhangi bir maddeye yer verilmemis veya sehven yazmamalar1 i¢in de gerekli uyarilar

yapilmistir.

Katilimeilarin el yazilariyla olusturduklari veriler, bilgisayar ortamina aktarilmis ve aragtirma sorulari

cergevesinde bir nitel veri analizi programi yardimiyla analiz edilmistir. Katilimeilarin verdigi yanitlar,
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frekans ve yiizde analizi teknigi kullanilarak tablolastirilmistir. Bazi aragtirma sorularinin analizinde

sadece tablolarla yetinilmemis, katilimcilardan dogrudan alintilarla desteklenerek analiz edilmistir.
Bulgular
1. Yabanai Dil Olarak Tiirkce Ogretimi Sertifika Programina Katihm Amaglar

Arastirma problemlerinin ilkini kursiyerlerin sertifika programina katilim amacinin ne oldugu sorusu

olugturmaktadir. Katilimcilarin amaglar1 ve bunlarin frekans ve yiizdeleri Tablo 3’te sunulmustur.

Tablo 3. Sertifika Programina Katilim Amaglari

Lisans Egitimi Alinan B6lim

Amag Tiirkge Egitimi Tgrdkeg;; e Toplam
f % f % f %
1 Akademik diisiince 2 12,5 4 17 6 15
2 Bilgi sahibi olmak 2 12,5 2 8 4 10
3 Bu alanda ¢alismak 12 75 13 54 25 62,5
4 Kigisel gelisim 0 0 5 21 5 12,5
Toplam: 16 100 24 100 40 100

Tablo 3’te goriildugii gibi katilimcilardan elde edilen veriler 1s181inda sertifika programina katilimda
dort temel amag tespit edilmistir. Bunlar arasinda en fazla ortaklik saglanan amag¢ yabanci dil olarak
Tiirkge 6gretimi alaninda galisabilmektir (f 25, %62,5). Bunu akademik kariyer yapma, kisisel gelisime
katk1 saglama ve bilgi sahibi olma takip etmektedir. Amaglar boliim ¢ergevesinde incelendiginde Tiirkce
ogretmenligi bolimiinden katilimeilar igin bu alanda ¢alismak (%75), akademik kariyer yapmak (%12,5)
veya bilgi sahibi olmaktan (%12,5) daha da 6n plandadir. Tiirk dili ve edebiyati alanindan katilimcilar i¢in
de calismak (%54) temel amag¢ olmakla birlikte onlarin amaglari daha da ¢esitlilik gdstermektedir.
Akademik kariyer yapma (%17), kisisel gelisimine katkida bulunma (%21) ve bilgi sahibi olma (%8)
amaglar1 Tiirk dili ve edebiyati alanindan katilimeilar igin diger amaglar olmustur. Boliimler arasinda goze
carpan en dnemli farklilik kisisel gelisim amacinda goriilmektedir. Tiirk dili ve edebiyati boliimiinden bazi
katilimeilar (%21) igin sertifika programi sadece kisisel gelisime katki saglamak anlamina gelmektedir.

Tiirkge 6gretmenligi bolimiinden katilimeilar i¢in boyle bir amag s6z konusu degildir.
2. Sertifika Programinin Beklentiyi Karsilama Durumu

Tablo 4. Sertifika Programinin Beklentiyi Kargilama Durumu

Sertifika Programinin Beklentiyi Lisans Egitimi Alinan BSlim

Karsilama Durumu Tiirkge Egitimi ngikel]))l;l; t\:e Toplam

f % f % f %
1 Evet 8 53 18 72 26 65
2 Kismen 7 a7 7 28 14 35
3 Hayir 0 0 0 0 0 0
Toplam: 15 100 25 100 40 100

Sertifika programinin beklentiyi karsilama durumunu ortaya koyan Tablo 4’e gore, sertifika programu,
soruya yanit veren katilimecilarin %65’inin beklentisini karsilasmigtir. Buna, bir yonilyle olumlu
olabilecegini diisiindiigiimiiz %35 oranindaki kismen goriisii de eklendiginde katilimcilarin memnun
kaldiklar1 sdylenebilir. Beklentinin karsilanmas: durumu béliim degiskenine gore incelendiginde Tiirk dili

ve edebiyat1 alanindan katilimcilarin beklentilerine daha fazla karsilik bulduklar: gériilmektedir. Tiirkge
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ogretmenligi boliimiinden katilimcilarin beklentilerinin karsilanmasi (%53) ile kismen karsilanmasi (%47)
durumu birbirine yakindir. Bu durumu daha net ortaya koymak icin bazi goriisler paylasmak ve durum
tespitinde bulunmak yerinde olacaktir. Ornegin;
K2-TUR “Kismen, ciinkii ¢ok fazla bilmedigim bir sey ile karsilasmadim.”
K11-TUR “Konularin cogunu biz derslerimizde isledik zaten. Ama stajda yabanci 6grenci
gormek ¢ok iyiydi.”
K12-TDE “Kismen, ¢iinkii hizlandirilmis bir kurstu. Fakat ona ragmen ¢ok sey katti.”
K18-TUR “Kismen, ¢iinkii siire nedeniyle her sey bir anda verilmeye calisildr.”
K41-TDE “Kismen, ¢iinkii siire kisitlt oldugu icin, yabanci égrencilerle pek fazla iletisim kurma
imkanmimiz olmadi.”
K6-TUR “Ben dilbilime meraklyyim. YDT alaniyla birebir iliskili bir alan dilbilim. Ama ¢ok ders
yoktu bu konuda. Sasirdim.”

Katilimeilardan alinan dogrudan alintilardan da anlasilacagi iizere Tiirkge 6gretmenligi boliimiinden
katilimcilar programdaki teorik konular1 bildiklerini ifade etmislerdir. Bu da katilimcilarin daha fazla bilgi
edinmek beklentisiyle sertifika programina katildiklarini gostermektedir. Tiirk dili ve edebiyati alanindan
katilimcilarsa sertifika programinin siiresi nedeniyle beklentilerini kismen karsiladiklarini ifade

etmislerdir.
3. Sertifika Programinin Yeterlik Durumu

Tablo 5. Sertifika Programinin Yeterlik Durumu

Sertifika Programinin Lisans Egitimi Alinan B6liim
Yeterlik Durumu Tiirk¢e Egitimi Tiirk Dili ve Edebiyati Toplam

f % f % f %
1 Evet 6 46,15 19 79 25 67,6
2 Hayir 1 7,7 - - 1 2,7
3 Kismen 6 46,15 5 21 11 29,7
Toplam: 13 100 24 100 37 100

Katilimeilara yoneltilen bir diger soru da “Yabancilara Tiirk¢e dgretebilmek icin sertifika programi
yeterli midir?” sorusu olmustur. Bu dogrultuda hazirlanan Tablo 5’e gore katilimcilarin yaridan fazlasi
(%67,6), lisans egitimlerinin yani sira yabanci dil olarak Tiirkge dgretimi sertifika programinda egitimin
almalariyla bu alanda c¢aligmanin yeterligini sagladiklarini diisinmektedirler. Bu gortisii Tiirk dili ve
edebiyatt boliimiinden katilimecilar daha fazla benimserken Tiirkge Ogretmenligi boliimiinden
katilmeilarin %46,15’inin “kismen” demesi, onlarin biraz daha ¢ekimser kaldiklarim1 gdstermektedir.
Aciklayici olmasi adina “kismen” yanitini verenlerden birkaginin goriisii soyledir:

K2-TUR “Kismen, ¢iinkii pratik ¢ok azdi teori genelde pek ise yaramiyor.”

K7-TDE “Kismen, ¢iinkii staj siiresi kisa idi.”

K11-TUR “Kismen, ¢iinkii staj programumn daha uzun olmasimn daha faydali olacagini

1

diistintiyorum.’
K16-TUR “Kismen, ¢iinkii tecriibe gerektiren bir alan staj saati az.”

K17-TUR “Kismen, ciinkii derslerin ve stajin daha iyi diizenlenmesi gerek.”

K22-TUR “Kismen, ¢iinkii baska dersler ve konular eklenebilirdi.”

K27-TDE  “Kismen, ¢iinkii daha genis zamana yaylmis ve uygulanan agwhklt bir program

olmaliydi.”
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’

K28-TDE “Kismen, ¢iinkii program bitmeden yeteri kadar uygulama yapma firsati bulunmuyor.’

>

K32-TDE “Kismen, ¢iinkii heniiz sinif ici gretici olarak bir deneyim yasamadim.’
K39-TUR “Kismen, ¢iinkii teorik ile uygulama ¢ok farkli seyler.”

K41-TDE “Kismen, ¢iinkii daha once de belirttigim gibi, staj siiresinin daha uzun olmasini
beklerdim.”

Goriislerden de anlagilacag: {izere katilimeilar 6zellikle uygulama ve tecriibeyle bu alanda yeterligin

daha da saglamlasacag1 goriisiindedirler.
4. Lisans Béliimii ve Yabanci Dil Olarak Tiirkce Ogretimi Alam Tliskisi

Tablo 6. Béliim ve Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogretimi Alan iliskisi

Bélim- Alan iliskisi Lisans Egitimi Alinan Bliim

Tiirkge Egitimi Tiirk Dili ve Edebiyati Toplam

f % f % f %
1 Evet 16 100 22 88 38 93
2 Hayr - - 1 4 1 2,4
3 Kismen - - 2 8 2 4.6
Toplam: 16 100 25 100 41 100

Yabanci dil olarak Tiirkge 6gretimi alaniyla boliimlerin iligkisini katilimer goriisleriyle ortaya koyan
Tablo 6’ya gore katilimcilarin neredeyse tamami (%93) boliimleriyle alanin iligkili oldugu goriisiindedir.
Sadece Tiirk dili ve edebiyati boliimiinden birer katilime1 “kismen ilgili” veya “ilgili degil” yanitin

vermistir. Bu katilimcilar goriislerini syle ifade etmislerdir:

K25-TDE “Mezun oldugum bolimiin ders katalogu ne yazik ki YDTO alanina hitap etmemekteydi.
Ancak buradaki dil dersleri, YDTO de dil bilgisi konularimi anlatirken ziyadesiyle faydali oldu. ”

K32-TDE “Formasyon sahibi bir Fen-Edebiyat fakiiltesi ogrencisi olarak ashinda Fen-Edebiyat
mezunlarmmin 6gretmenlik yapmasina karsyyim ancak iilkemizdeki imkanlarin kisithiligi bize tam tersi bir

sonug doguruyor. Tiirk Dili ve Edebiyati mezunu olarak ézellikle Tiirk Dili kisminin yarar: olmustur.”

K10-TDE “Kismen ilgili. Béliimiimiin adi Tiirk dili ve edebiyati. “ve”ye kadar olan boliim ilgili
“ve”den sonraki boliim ilgisiz. Yabancilar, Fuzuli’yi neylesin! Ama bence Tiirk¢e 6gretmenligi de tam
ilgili degil.”

5. Sertifikanin Gerekliligi

Tablo 7. Sertifika Programinin Gerekliligi

Sertifika Programinin Lisans Egitimi Alinan B6lim
Gerekliligi Tiirkece Egitimi Tiirk Dili ve Edebiyat1 Toplam

f % f % f %
1 Evet 3 19 19 79 22 55
2 Hayr 4 25 - - 4 10
3 Kismen 9 56 5 21 14 35
Toplam: 16 100 24 100 40 100

Sertifika programinin yabancilara Tiirk¢e 6gretmek icin gerekli olup olmadiginin katilimci goriisiiyle
ortaya kondugu Tablo 7’ye gore katilimeilarin yaridan fazlasi (%55) gerekli, %351 kismen gerekli, %10’u
da gereksiz oldugunu dile getirmistir. Tiirk dili ve edebiyati boliimiinden katilimeilarin ¢ogu (%79)
programui gerekli goriirken Tiirkce dgretmenligi boliimiindekilerin yaridan fazlasi (%56) kismen gerekli

gormektedir. Kismen goriisiinii de bir yoniiyle olumlu olarak degerlendirdigimizde Tiirk dili ve edebiyati
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bdliimiinden katilimcilar sertifika programini gerekli olarak gdrmektedirler. Sertifika programinin gerekli

olmadigini dile getiren bazi katilimcilarin goriisleri soyledir:

K7-TDE “Uygulamali dersler daha fazla katki sagladi. Yasayarak dgrenmeyi sagladigy icin.”
K11-TUR “Kismen, ¢iinkii uygulama kism: daha gerekli, daha fazla olmasini dilerdim.”
K12-TDE “Kismen, uygulamalr derslerin daha gerekli oldugunu diisiiniiyorum.”
K13-TUR “Uygulama gerekli. Ciinkii yaparak yasayarak 6grenmek daha kalicidir.”
K16-TUR “Ikisi gerekli de fakat uygulama bilgileri daha islevsel hale getirecek.”
K17-TUR “Uygulamali. Tecriibe kazandiriyor.”

K18-TUR “Uygulama gerekli. Oniimiizde érnek gormek daha égretici”

s

K20-TDE “Uygulama. Ciinkii yasamak olay: daha da iyi kavratir.’
K21-TUR “Uygulamali yaparak éSrenmenin daha fazla akilda kaldigim diisiiniiyorum.”

K22-TUR “Uygulamali derslerin daha ¢ok katki sagladigini diisiiniiyorum ¢iinkii yaparak 6grenmek
daha kalicidir ve insana ézgiiven saglar.”

K29-TDE “Uygulamali derslerin daha ¢ok katla saglayacagini diisiiniiyorum. Ciinkii Insanlarin

tecriibe ederek daha kalict bilgiler ogrenecegini diisiiniiyorum.”

K35-TDE “Mutlaka ikisi de faydali ama uygulama da bire bir 6grencilerle oldugumuz i¢in ben onun

>

daha faydal diisiiniiyorum. Ciinkii duygularini, durumlarini net bir sekilde gorebiliyoruz.’
6. Yabanci Dil Olarak Tiirk¢e Ogretimi Alaninin Durumu

Tablo 8. Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogretimi Alanmin Ozel Ogretim Alan1 Olma Durumu

Ozel Ogretim Alan1 Olma Lisans Egitimi Alinan B6liim
Durumu Tiirk¢e Egitimi Tiirk Dili ve Edebiyati Toplam
f % f % f %
1 Evet 7 47 24 100 31 79,5
2 Hayir 2 13 0 0 2 5
3 Kismen 6 40 0 0 6 15,5
Toplam: 15 100 24 100 39 100

Katilimeilara yoneltilen “Sizce yabanci dil olarak Tiirkge 0gretimi, 6zel bir 6gretim alani midir?
sorusuna verilen yanitlardan olusan Tablo 8’e gore katilimcilarin gogu (%79,5) ile Tiirk dili ve edebiyati
boliimiinden katilimcilarin tamami, bu alanin 6zel 6gretim alani oldugu goriisiindedirler. Tiirkce
ogretmenligi boliimiinden katilimeilar ise farkli goriislere sahiptir. Onlarin yarisina yakini (%47) 6zel
Ogretim alan1 oldugunu, %40°1 kismen bu diislincede oldugunu %13’i de 6zel 6gretim alan1 olmadiginm
diisinmektedir. Goriildigi iizere Tiirkge 6gretmenligiyle Tiirk dili ve edebiyati bolimii arasinda énemli
farkliliklar vardir. Durum hakkinda daha dogru degerlendirmeler yapmak amaciyla katilimc1 goriislerini

ortaya koymakta yarar vardir:

K2-TUR “Evet ¢zel bir alandwr. Tiirkge egitiminin iginde yer alir ancak yetenek ve yeterlilik
gerektirir.”

K8-TUR (Hayir) “Tiirkge egitimine paralel bir alandir.”

K16-TUR (Hayir) “Edebiyat Ogretmenligi ve Tiirkce Ogretmenligi alanlarina ozel bence.”

K21-TUR “Evet. Ayrica yeni gelismekte olan bir alan ve bu isi yapabilmek icin sertifika almamiz

gerekiyor.”
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K22-TUR “Ozel bir alandir ve yiiksek lisans ve doktora programlarimn arttirilmast ve bu

2

programlara Tiirkce ve belki biraz da Ingilizce 6grencilerinin yerlestirilmesi gerekir.

K24-TUR Ozel bir alandir. Tiirkiye Tiirkgesinin Tiirk 6grencilere égretiminden ¢ok farklidir. Yontem,
teknik ve yaklasimlar: farklhidir.”

7. Yabanci Dil Olarak Tiirk¢e Ogretenlerin Sahip Olmasi Gereken Temel Ozellikler

Arastirmanin bir diger alt problemi, bu alanda calisanlarda bulunmasi gereken temel 6zelliklerin neler
oldugunu yordamaktadir. Bunun i¢in katilimcilara birden fazla yanit verebilecekleri “Yabanci dil olarak
Tirkce O0gretenlerde bulunmasi gereken temel 6zellikler nelerdir?” sorusu yoneltilmistir. Buna iliskin

veriler Sekil 2°de verilmistir.

"u

]
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Sekil 2. Ogreticilerde Bulunmas1 Gereken Ozelliklere iliskin Kelime Bulutu

Sekil 2’de de goriildiigii iizere katilimeilar, yabanct dil olarak Tiirkge dgretimi alanindaki 6greticilerin
kendi diline hakim olmak (f 18), alaninda uzman olmak (f 13), hedef dili ve kiiltiirii bilmek (f 11) ve aktif
veya enerjik olmak (f 9) 6zelliklerine sahip olmalari gerektigi tizerinde yogunlagmiglardir. Bunlar diginda
ogrenmeye acik, sempatik, ¢aliskan, gayretli, sabwrli, 6zgiivenli ve giiler yiizlii olmak da diger sahip

olunmasi gereken ozelliklerdir.
Tartisma ve Sonu¢

Yabanci dil olarak Tiirkge Ogretimi sertifika programina katilan kursiyerlerin goriislerini ortaya
koymak ve katilimcilarin devam ettikleri veya mezun olduklart lisans programi c¢ergevesinde

karsilagtirmalar yapmak amacindaki bu aragtirmanin bulgularindan hareketle su sonuglara ulagilmigtir:

1. Kursiyerlerin sertifika programina katilmalarindaki temel amaci bu alanda c¢aligmaktir.
Kargilastirmasi yapilan iki boliim arasinda amagsal benzerlik s6z konusu olmakla birlikte Tiirk dili ve
edebiyat1 boliimii 6grencileri sertifika programini kigisel gelisim araci olarak da gérmektedir. Bu agidan
bakildiginda, alana iligkin bilgi edinmek bir¢ok katilimc1 i¢in amagken Tiirk dili ve edebiyat1 boliimiinden
bazi katilimcilar igin bir aragtir. Yabancilara Tirkge Ogretimi dersini Ogrenci goriiglerine goére
degerlendiren Demirel’in (2011) ¢alismasinda bu ders ile yeni is imkanlarinin agilacagina inanildigim

belirtmesi, ¢aligmamizin bu sonucuyla paralellik gostermektedir.

2. Sertifika programi kursiyerlerin beklentilerini karsilamaktadir. Tiirk dili ve edebiyati boliimiinden
kursiyerlerin beklentisinin kargilanma orani Tiirk¢e dgretmenliginden kursiyerlere gore daha yiiksektir.

Kursiyerlerin ¢cogu sertifika programini yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretimi alaninda ¢aligsmak icin yeterli
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gormektedir. Ancak yeterligin daha da st diizeyde saglanmasi adina, dil 6gretimi alaninin altyapisini
olusturan dilbilim konular1 ile uygulama ¢alismalarina daha fazla yer verilmesi gerektigi kursiyerler

tarafindan vurgulanmustir.

3. Kursiyerlere gore yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretimi alaninda galigsabilmek igin sertifika programina
gerek vardir. Kursiyerler 6zellikle staj veya uygulama ¢alismalari agisindan sertifika programini gerekli
gormektedir. Bu goriis iizerinde boliimler arasinda fark olmamakla birlikte Tiirkce 6gretmenliginden bazi
katilimcilar teorik derslerdeki bilgilere sahip olduklar1 gerekcesiyle bu derslerin zaman kaybettirdigi
ancak uygulama saatlerinin oldukca yararli oldugu fikrinde birlesmektedirler. Sahin, Kurudayioglu,
Tungel ve Oztiirk’iin (2013) calismasinda Tiirkce dgretmenligi lisans programina eklenen yabancilara
Tiirkge 6gretimi dersinin 6grencilerin bu alandaki bilgi ve farkindalik diizeyini artirdigini ifade etmistir.
Dolayistyla arastirmamiza katilan Tiirkge 6gretmenliginden bazi katilimcilarin teorik agidan bilgilere

sahip olduklarini ifade etmesi bu caligmayla benzerlik tasimaktadir.

4. Kursiyerlerin ¢coguna gore yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretimi alan1 6zel bir 6gretim alanidir. Ancak
Tiirkge ve Tiirk dili ve edebiyati boliimleri arasinda goriis farkliligi bulunmaktadir. Tiirk dili ve edebiyati
boliimiinden kursiyerler bu alani 6zel bir 6gretim alani olarak goriirken Tiirk¢e 6gretmenligi boliimiiniin
bir kism1 bu alanin kendi alanlariyla paralel bir boliim oldugunu dolayisiyla 6zel 6gretim alan1 olmadigini

belirtmektedir.

Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde en ¢ok tartisilan konulardan biri 6gretmen yeterlikleridir.
Geemiste Tiirkge ve Tirk dili ve edebiyati 6gretmenlerinin bu alanda ¢alismasiyla ilgili olumsuz bir
alginin oldugu gériilmektedir. Ornegin, Karababa (2010) ve Cigek (2010), bu alanda yogun olarak gorev
yapan Tiirk dili ve edebiyati ve Tiirkce Ogretmenligi bolimii mezunlarinin sorunlar yasadigint ve
yabancilara Tiirkge dgretebilecek nitelikte olmadiklarini dile getirmislerdir. Yine benzer olarak, Goger
(2013) de calismasinda bu alanda gorev yapacaklarin yeterli diizeyde hazir bulunusluga sahip olmadigini
ifade etmistir. Mete ve Asar (2014) tarafindan yabanci dil olarak Tiirkge Ogretecek Ogretmenden
beklenilen niteliklerin arastirildigi calismada, Tiirk¢e 6gretmenligi boliimii mezunlarinin aldigi derslerle
alan yeterliklerini karsilama diizeylerinin ortiismedigi ifade edilmistir. Ancak bugiin, bu arastirmayla da
ortaya kondugu tizere ad1 gegen boliim mezunlarinin alanda ¢alisabilecek yeterlige sahip oldugunu ifade

etmek gerekir.

5. Kursiyerlere gore yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretenlerde bulunmasi gereken temel 6zellikler, kendi

diline hakim olmak, alaninda uzman olmak, hedef dili ve kiiltiirii bilmek ve aktif veya enerjik olmaktir.

Yabanci dil olarak Tiirkge Ggreten 6gretmenlerin alan 6gretimiyle ilgili goriislerini ortaya koyan
Mete’nin (2012) calismasinda 6gretmenlerin Tiirkgenin kendine 6zgii yapisal niteliklerini ve dil 6gretimi
yontem ve tekniklerini iyi bilmesi gerektigini vurgulamasi, arastirmamizin bu sonucuyla benzerlik
gostermektedir. Mete ve Giirsoy (2013) tarafindan yapilan bagka bir ¢calismada da 6gretmenlerin mesleki
bilgileri arasinda yer alan “Dil bilesenleri ve dilbilim bilgilerini kullanabilme”, “Dil 6grenim égretim
yaklasim, yontem ve tekniklerini uygulayabilme” ve  “Tiirkceyi ozellikleri ve kurallarina uygun
kullanabilme” yeterligine sahip olmalar1 gerektigi ifade edilmistir. Yildiz ve Tepeli (2014) de
calismalarinda, yabanci dil olarak Tiirkge 6gretimi konusunda bilgi ve alan uzmanhgi gerekliligini

vurgulamislardir.
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Yabanci dil olarak Tiirkge 6gretimi alaninda gorev yapan ve bu alana en fazla istidami saglanan
boliimler olan Tiirkge 6gretmenligi ve Tiirk dili ve edebiyati boliimil veya dgretmenliginden kursiyerlerin
goriisleri dogrultusunda yapilan bu ¢alismayla sertifika programimin gerekliligi bir kez daha ortaya
konmustur. Alan bilgisini edinme, edinilen bilgileri tekrar etme veya uzmanlagma basamagi olarak tercih
edilen sertifika programinin yararlarindan biri de gézlem ve uygulama c¢alismasiyla alanin daha iyi
taninmasini saglamasidir. Bu agidan sertifika programlarinin varligi ve devamliligi cok dnemlidir. Ancak
sertifika programlarinda bazi degisiklikler yapilmalidir. Yabanci dil egitiminin temelini olugturan dilbilim
konulari ile 6gretmenlik meslek bilgisine iliskin dersler (siif yonetimi, egitim psikolojisi vb.) sertifika
programina ilave edilmelidir. Yapilmas1 gereken diger bir degisiklik de katilimcilarin segimidir. Oncelikle
0zel bir 6gretim alani olarak diisiiniilen ve uzmanlagmaya gidilmesi gerektigi vurgulanan bir alan i¢in
kursiyer se¢ciminde “bu alana ilgi duyan herkes” gibi bir kistasin kullanilmasi yanligtir. Herkesten ziyade
Tiirkge, Tirk dili ve edebiyati, dilbilim, dil 6gretimi ve benzeri alanlardaki lisans adaylar1 ve sahipleri bu

alanda uzmanlastirilmalidir.

Yabanci dil olarak Tiirk¢e Ogretimi alanina 6gretmen yetistirmede izlenecek bir diger yol da
hélihazirda zorunlu ders kapsaminda Tiirk¢enin Yabanci Dil Olarak Ogretimi dersini alan Tiirkge
dgretmenligi programinin sertifikadan muaf tutulmasi ve bu programdaki dgrencilere TOMER ’lerde
gozlem ve uygulama g¢alismalarmin getirilmesidir. Bugiin Tiirk¢e &gretmenligi programinin oldugu
{iniversitelerin birgogunda artik TOMER’ler de mevcuttur. Bu programda okuyan dordiincii smif
ogrencileri, tipki Milli Egitim Bakanligina bagli okullarda okul deneyimi ve gretmenlik uygulamasi
derslerini tamamladiklari gibi TOMER ’lerde de bu dersleri tamamlamalidir. Bu nedenle okul deneyimi ve

ogretmenlik uygulamasi yapilacak kurumlar arasina TOMER ’ler de eklenmelidir.
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Engelli Kadinlarin Kamu istihdaminin Degerlendirilmesi

Zehra Atbagi?
Ozet

Toplumda sosyal diglanma olgusuyla karsilasan dezavantajli gruplar arasinda kadinlar ve engelliler 6n
siralarda yer almaktadir. Bu durum o&zellikle kadin ve engelli bireylerin, yasadiklari toplum iginde
bagimsiz birer birey olarak yasamalarinin 6niine ge¢mektedir. Engelli kadinlar hem kadin hem engelli
olarak kalip yargilara, onyargilara ve ayrimciliga iki kat maruz kalabilmektedirler. Engelli kadinlar, tiim
kadinlarin yasamakta olduklar1 sorunlarin yaninda ayn1 zamanda engelli olmaktan kaynaklanan sorunlarla
bas etmek durumunda kalmaktadirlar. Engelli kadinlarin, pek c¢ok konuda basarili olamayacaklari
sanilarak giicleri kiigiimsenmekte beklentiler yiikseltilerek ya da yok sayilarak olmasi gereken destekler
sunulmamaktadir. Engelli kadinlarin egitimlerinin, ¢alismalarinin, topluma katilimlarinin 6nemli ve
gerekli oldugu ifade edilmesine ragmen bu olumlu tutum maalesef genel olarak is hayatindaki
uygulamalara yansimamaktadir. Bu nedenle okulda, ¢alisma hayatinda, sokakta, toplumun her alaninda
engelli kadin ¢alisan gormek giliglesmektedir. Engelli kadinlarin kendini gergeklestirebilmesinin en 6nemli
yollarindan biri de g¢aligsma hayatina katilmasi ve ekonomik agidan bagimsiz bir birey olmalarindan
geemektedir. Bu c¢alismanin amaci, engelli kadinlarin kendini gerceklestirebilmesinin en o6nemli
yollarindan biri olan ¢aligma hayatina atilmalar1 ve ekonomik agidan bagimsiz birer birey olabilmelerine
yonelik kamuda verilen destegi istihdam verilerine dayali olarak sunmaktir. Arastirma tarama modelinde
yiriitiilmiistiir. Arastirma kapsaminda T.C. Devlet Personel Baskanligi Kasim 2019 Engelli Personel
Istatistiklerinin sayisal verileri yorumlanmstir. Bulgulara bakildiginda kamuda, engelli bireyler istihdam
edilirken erkekler lehine bir yonelim oldugu goriilmektedir. Engelli kadinlarin is hayatina katilimimin
engelli erkeklere oranla daha az oldugu verilerle ortaya ¢ikmaktadir. Var olan durum incelemesi
sonucunda engelli kadinlarin ise yerlesme oranlariin istendik diizeyde olmadig1 ve engelli bireylerin
istihdaminda ¢ogunlugun erkeklerden olusmasit yapilan diizenlemelerin engelli kadinlarin
magduriyetlerini gidermeye yetmedigini gostermektedir. Engelli kadinlarin, toplumun tiim alanlarindaki
erigilebilirlik problemlerinin ortadan kaldirilarak onlarin biitiinciil yaklagimlarla desteklenmesi ve
toplumsal kaynaklarin zenginlestirilmesi gerekmektedir. Toplumun 6n yargilarinin ortadan kaldirtlmasi
i¢in toplumun siirekli ve biitiinciil bir bigimde egitilmesi ve konuyla ilgili genis ¢apli projelere ihtiyag

duyulmaktadir.
Anahtar kelimeler: Engel, kadn, engelli kadin, istihdam
Evaluation Of Public Employment Of Women With Disabled
Abstract

Among the disadvantaged groups facing social exclusion in the society, women and the disabled are
at the fore front. This situation prevents women and people with disabilities from living as independent
people in their communities. Women with disabilities can be subjected to double prejudice and

discrimination both as women and disabled. In addition to the problems experienced by all women, women

1 Necmettin Erbakan Universitesi Ozel Egitim Boliimi, Konya, zatbasi@erbakan.edu.tr
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with disabilities also have to cope with the problems arising from being disabled. Disabled with womens
power is underestimated by assuming that they will not be successful in many issues, and the necessary
support is not offered by raising expectations or ignoring these people. Although it is stated that the
education, work and participation of women with disabilities are importantand necessary, unfortunately,
this positive attitude is not reflected in business practices in general. Therefore, it is difficult to see disabled
women working in school, working life, on the street and in all areas of society. One of the most important
ways for women with disabilities to achieve self-actualization is to participate in working life and become
an economically independent person. The aim of this study to determine based on employment data the
support given to the public in order to enter the business life which is one of the most important ways for
women with disabilities to realize themselves and become economically independent individuals. There

search was conducted in a review research. T.C. State Personnel Presidency November 2019

Numericaldata of Disabled Personnel Statistics were interpreted. Findings Show that there is a tendency
in the publicsector in favor of men while employing disabled people. It is evident from the data that the
participation of disabled women in business life is less than that of disabled men. As a result of the current
situation analysis, it is seen that the rate of placement of women with disabilities is not at the desired level
and that there gulations made due to the excess of disabled men in employment are not sufficient to
compensate the disadvantages of women with disabilities. Women with disabilities need to be supported
with holistic approaches and enrichment of social resources by eliminating accessibility problems in all
areas of society. In order to eliminate the prejudices of the society, continuous and holistic education of

the society and wide-ranging projects are needed.
Keywords: Disability, women, disabledwomen, employment
Giris

Gegmisten giinlimiize kadar gecen siire igerisinde engelliler, ¢ok cesitli problemlerle karst karsiya
gelmislerdir. Yasadigimiz toplumdaki “normal ve normal olmayan” algisi, engellilerin toplumla
biitiinlesmesinin Oniine gegmis engelliler Gtekiler olarak algilanmig ve tam anlamiyla bir biitiinlesme
saglanamamustir. Hawighurst’a (1972) gore insanin gelisim gorevi, i¢inde yasadigi toplumun dogumdan
6lime kadar bireyden bekledigi yapmasini ve yasamasini istedigi gérevler olarak karsimiza ¢ikmaktadir
(akt. Gander ve Gardiner, 2001). Toplum her yasta ve her gelisim donemi basamaginda bireyden farkl
gelisim ozellikleri gostermesini ister. Toplumun genelinin insandan gelisim basamaklarindaki beklentisi,
cocukluk déneminde yasa uygun gelisim, ylirimeye baslamasi, cinsiyet rollerini kavramasi, cinsiyetine
uygun bi¢cimde ergenlikteki degisiklikleri kabul etme, bir meslege hazirlanma, evlilige ve aile yagsamina
hazirlanma, eril ya da disil bir varlik olarak toplumsal rolii gerceklestirme yoniindedir. Bu beklentiler geng
yetiskinlik doneminde iyi bir es secimi, uyumlu bir aile hayati, ¢ocuk sahibi olma, iyi bir ¢ocuk yetistirme,
yasadig1 ev igerisinde sorumluluklarini yerine getirme, vatandas olarak yurttaslik sorumlugunu iistlenme;
yasinin getirdigi sorumluluklar kabul ederek bunlara uyum saglama ve ekonomik olarak kendine yeter
bir birey olma olarak degismektedir (Gander ve Gardiner, 2001). Toplumsal biitiinlesme tiim bu
alanlardaki engellerin kaldirilmasina ve beklenilen gorevlerin yerine getirilmesiyle miimkiin olacaktir. Bu

nedenle 6zellikle toplumun normlarina uygun beklentileri yerine getirmeleri igin engellilerin gelisimsel
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temelli gorevlerini tamamlamalarina yonelik toplumla biitiinlestirilmesini amaglayan sosyal politikalarin

higbir ayrim goézetmeksizin gelistirilmesi ve uygulanmasi gerekmektedir (Karatas, 2001).

Her bireyin, kendine 6zgii bedensel yapisi ve islevleri, farkli alanlarda farkli 6grenme 6zellikleri ve
hizi, bunun yaninda farkli duygusal ozellikleri bulunmaktadir (Bayko¢ Donmez ve Sahin, 2011).
Demokratik toplumlarin temel prensiplerinden biri egitimde firsat esitligi ilkesini uygulamaya koymak ve
bireyleri toplumun tiim olanaklarindan en iist diizeyde yararlanir hale getirebilmektir (Basaran, 1982; Inan
ve Demir, 2018). Engelli bireylere yonelik kalip yargilar, 6nyargilar ve ayrimcilik, erigilebilirlikle ilgili
problemler, engellilerin toplum i¢inde birgok sorun yagsamasina neden olmaktadir. Erisilebilirlikle ilgili
sorunlardan biri de engellilerin ig bulabilme ve istihdam sorunudur. Toplum igerisindeki tiim bireyler gibi
engelli bireylerde ekonomik 6zgiirlerini elde edebilmek, sosyal konumlarini iyilestirmek ve ihtiyaglarini
karsilayabilmek igin bir iste ¢alismak istemektedirler. Engelli bireyler de tiim bireyler gibi istthdam
olanaklari, saglik ve egitim hizmetleri, kiiltiirel faaliyetler, toplumsal-kurumsal karar alma siireglerine
katilma gibi toplumsal biitiinlesmeyi saglayan temel siire¢lerden yoksun kalarak “sosyal diglanma” olgusu

ile karsilasmaktadirlar (Oytun, 2009).

Toplumda sosyal dislanma olgusuyla karsilagan dezavantajli gruplar arasinda kadinlar ve engelliler
one siralarda yer almaktadir. Bu durum &zellikle kadin ve engelli bireylerin yasadiklari toplum iginde
bagimsiz birey olarak yagsamalarinin dniine gegmektedir. Engelli kadinlar hem kadin hem engelli olarak
kalip yargilara, 6nyargilara ve ayrimciliga iki kat maruz kalmaktadirlar. Sonug olarak, engelli kadinlar,
kadmn ve engelli olmalart nedeniyle esit haklardan mahrum birakilmis, topluma katilimlar: kisitlanmis ve
toplumdan ayristirilmayla kars1 karstya kalmaktadirlar (Boylan, 1991; Karatag, 2002). Burcu (2007) nun
Tirkiye’de engelli birey olmanin temel sosyolojik 6zellikleri ve sorunlar1 iizerine yaptigi ¢alismada
engellilerin ve ozellikle kadin engellilerin pek ¢ok sorunla karsilastigi sonucunu ¢ikmustir. Engelli
kadmlar, tim kadinlarin yasadigi sorunlarin yaninda ayni zamanda engelli olmaktan kaynaklanan
sorunlar1 bir arada yasamaktadirlar. Engelli kadmnlar toplum igerisinde toplumun diger iyeleriyle
biitiinlesme saglama konusunda pek ¢ok sorunla karsilasarak toplum digina itilebilmektedir (Yasin-
Dokmen, 2009). Engelli kadmlarim, pek ¢ok konuda basarili olamayacaklari sanilarak giigleri
kiigtimsenmekte beklentiler ylikseltilerek ya da yok sayilarak olmasi gereken destekler sunulmamaktadir.

Bu durum engelli kadinlarin yagamini her agidan zorlagtirmaktadir.

Engelli kadinlarin, i¢inde bulunduklari toplumla biitiinlesmesini saglayacak olan yagamsal faaliyetlerle
ilgili pek ¢ok sorun karsimiza ¢ikmaktadir. Daha disiik egitim, issizlik, yoksulluk sorunlar engelli
kadinlarin diger sorunlarina ek olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Bu durum engelli kadinlarin yoksul, igsiz ve
bekar olarak yagamini siirdiirmeye ¢aligmasina neden olabilmektedir. Tiim toplumlarin ortak anlayisi olan
dis goriintis ve fiziksel durumunun iyi olmast beklentisi engelli kadinlarin kendilerini engelli olmayan
kadinlardan daha degersiz hissetmesine neden olmaktadir (Disabled Women: An International Resource
Kit, 1996).

Geleneksel anlayisa gore kadinin temel ve birincil gérevinin annelik ve gocuk bakimi olarak goriilmesi
kadinin toplumun diger alanlarindan uzak ve kopuk olmasina sebep olmaktadir. Bu durum kadinlarin karar
alma siireglerine katilimi kisitlamakta bundan dolayr kadm kendisini giicsliz ve aciz hissetmektedir
(Adaman ve Keyder, 2006). Engelli kadinlar ise tiim bu zorluklara ek olarak kadin olmanin yaninda birey

olma miicadelesi vermektedir. Engelli kadinlar daha ¢ok ev icinde kalmakta ve diger kadinlardan
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beklenilen sorumluluklar yerine getirmeleri istenmektedir. Fakat bu isteklerin yerine getirilebilmesi igin
onlara, 6zel durumlarimi dikkate alan destekler, neredeyse hi¢ sunulmamaktadir. Bu anlayis engelli
kadmlar1 daha ¢ok toplumdan soyutlamakta ve onlara kendilerini tanima ve gerceklestirme firsat
vermemektedir (Karatas ve  Gokgearslan Cifci, 2010). Toplum engelli kadinlarin egitimlerinin,
caligmalarinin, topluma katilimlarinin 6nemli ve gerekli oldugunu ifade etmesine ragmen bu olumlu tutum
maalesef uygulamalara yansimamaktadir. Bu olumlu diisiince ne yazik ki ger¢ek hayata yansimamakta,
yiizeysel kalmaktadir. Bu nedenle okulda, ¢calisma hayatinda, sokakta, toplumun her alaninda engelli kadin
calisan gormek gliclesmektedir (Karatas ve Duyan, 2005). Engelli kadinlarin kendini
gerceklestirebilmesinin en 6nemli yollarindan biri de ¢aligma hayatina katilmasi ve ekonomik agidan

bagimsiz bir birey olmalarindan gegmektedir.

Tiirkiye’de biiyiik isletmelerin engelli ¢alistirma yiikiimliiliigii kapsamina girmesi, engelli istihdamina
yonelik kotanin diisiik tutulmasi ve yaptirimlarin yiiksek olmasi, kotali engelli istihdamini uygulamaya
sevk etmistir (Seyyar, 2012; Kuzgun, 2014). Fakat engelli bireylerin egitim diizeylerinin diisiik olmasi,
igyeri ve c¢evresel erigilebilirlik kriterlerinin saglanamamasi, isverenlerin ve engelsiz ¢alisanlarin engelli
bireye yonelik dnyargilart gibi bircok sorun engellilerin istihdaminin saglanamamasina yol agmaktadir

(Cavus ve Tekin, 2015).

Bu c¢aligmanin amaci, engelli kadmlarin var olan durumunu ortaya koymak ve kendini
gerceklestirebilmesinin en énemli yollarindan biri olan ¢aligma hayatina atilmasi ve ekonomik agidan
bagimsiz olabilmelerine kamuda verilen destegi istihdam verilerine dayali olarak sunmaktir. Bu amagla

su sorulara cevap aranmistir;

1. Yillara gore engelli kadin istihdamindaki durum nedir?
2. Kamuda hizmet siniflarina gore engelli kadin isttihdaminin durumu nedir?

3. Kamuda istihdam edilen engelli kadinlar hangi egitim kademlerinden mezundur?

Yontem
Arastirma modeli
Bu ¢alisma engelli kadinlarin var olan durumunu ortaya koymak ve kendini gergeklestirebilmesinin
en 6nemli yollarindan biri olan ¢aligma hayatina atilmasi ve ekonomik agidan bagimsiz olabilmelerine
kamuda verilen destegi, istihdam verilerine dayali olarak sunmak amaciyla dokiiman incelemesi
kapsaminda ¢aligmanin arastirma sorularina bagl kalinarak tarama modelinde betimsel aragtirma deseni
tercih edilmistir.

Calisma Grubu

Arastirma engelli kadinlarin kamuda istihdam edilmesi giincel veriler temel alinarak tarama modelinde
ylriitiilmiistiir. Aragtirma kapsaminda giincel var olan son durum {izerinden betimlemek amaciyla T.C.
Devlet Personel Bagkanhigi Kasim 2019 Engelli Personel Istatistiklerinin giincel verileri resmi

sayfalarindan alinarak sayisal verileri yorumlanmistir.
Verilerin Analizi

Betimsel analiz teknigi kullanilarak 2019 Engelli Personel Istatistikleri frekanslar1 belirlenmistir.

Ogelerin hangi siklikla gériildiigiiniin anlasilmast igin verilerin frekans tiiriinden ifade edilmesi, 6genin
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yogunlugunu ve dnemini anlamay1 saglamaktadir (Bilgin, 2006). Bu nedenle analiz sonucu elde edilen

bulgularin frekans1 ve yiizdesi verilerek sunulmustur.

Verilerin yorumlamasi asagidaki bagliklar altinda yapilmistir.
e Engelli Memur istihdaminda Genel Sayisal Goriiniim
e Yillara Gore Calisan Engelli Memur Sayisi
e Hizmet Siniflarina Goére Calisan Engelli Memur Sayist

e Egitim Durumlarina Gére Engelli Memur Sayis1
Bulgular
Bu boliimde arastirmanin alt bagliklar1 dogrultusunda veriler tablolar halinde sunulmustur.

Tablo 1. Engelli Memur Istihdaminda Genel Sayisal Goriiniim (Kasim 2019)

Kapsamdaki Mevcut Memur Kadro Sayist 1.987.176
Engelli Kontenjan1 %3 (5) 59.790
Kontenjan Kapsaminda Calisan Engelli Memur sayist 52.671
Kontenjan Fazlas1 Calisan Engelli Memur Sayist 2.525
Toplam Calisan Engelli Memur Sayisi 55.196
Engelli Kontenjan Agi1g1 7.119

http://www.dpb.gov.tr/tr-tr/istatistikler/engelli-personel-ve-omss-istatistikleri

Tiirkiye Cumhuriyeti Devleti de engelli bireylerin ¢alisma hayatina katilimi ile ilgili ¢aligmalar
yapmaktadir. Bu ¢alismalarla ilgili ¢esitli kanunlar, yonetmelikler ¢ikarilmakta olup en 6nemlilerinden
biri de 4857 sayil1 is Kanunudur. 4857 sayili Is Kanunu’nun 30. uncu Maddesi; “Isverenler, elli veya daha
fazla is¢i calistirdiklar: 6zel sektor isyerlerinde yiizde ii¢ engelli; kamu isyerlerinde ise yiizde dort engelli
bireyi meslek, beden ve ruhi durumlarima uygun islerde ¢alistirmakla yiikiimliidiirler. Ayni il surlart
icinde birden fazla igyeri bulunan igverenin bu kapsamda ¢alistirmakla yiikiimlii oldugu is¢i sayist, toplam
isci sayisina gore hesaplanir.” hilkkmii geregi engelli istihdami tiim sektorler i¢in zorunlu tutulmustur. Bu
kanun kapsaminda devlet her sene engelli memur alimi yapmaktadir. Kamunun %4 oraninda istihdam
etmesi gereken engelli sayisimin heniiz tutturulamadigi goriilmektedir. Verilere gore 4000’nin tizerinde

kontenjan ag1g1 mevcuttur.

Tablo 2. Yillara Gore Calisan Engelli Memur Sayis1 (Kasim 2019)

YILLAR KADIN ERKEK TOPLAM
2015 9.170 31.485 40.655
2016 11.242 36.892 48.134
2017 11.951 37.922 49.873
2018 13.194 39.823 53.017
2019 13.805 41.391 55.196

http://www.dpb.gov.tr/tr-tr/istatistikler/engelli-personel-ve-omss-istatistikleri
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Kamu kurumlarindaki engelli kadin memur istihdam rakamlari incelendiginde erkeklere oranla diisiik
oldugu goriilmektedir. Engelli erkek memur sayisi kadin memur sayisinin yaklasik 3 katindan fazladir. Bu

farkin sebeplerinin alinan hizmet siniflariin niteliginden kaynaklandigi da diistiniilebilir.

Tablo 3. Hizmet Siniflarina Gore Calisan Engelli Memur Sayisi (Kasim 2019)

HIZMET SINIFI KADIN ERKEK TOPLAM
Genel idare hizmetleri 6.315 16.816 23.131
Saglik ve yardimci saglik hizmetleri 1539 1.548 3.087
Teknik hizmetler 453 2.334 2.787
Egitim 6gretim hizmetleri 2.067 3.812 5.879
Avukatlik hizmetleri 40 80 120

Din hizmetleri 140 1.139 1.279
Yardimce1 hizmetler 3.251 15.661 18.912
Miilki idare amirligi hizmetleri 0 1 1

http://www.dpb.gov.tr/tr-tr/istatistikler/engelli-personel-ve-omss-istatistikleri

Ancak hizmet simflarina gore istihdam verilerini inceledigimiz de “Genel idare Hizmetleri’ne alinan
engelli erkek memur sayisinin kadin engelli kadin memur sayisinit yaklasik {i¢ kat1 oldugu goriilmektedir.
Genel idare hizmetlerini yerine getirmede erkeklerin daha uygun olduguna dair bir veri bulunmamaktadir.
Buna ragmen kadin memur istihdami bu alana az yapilmigtir. Kadin erkek herkesin esit diizeyde basarili
olabilecegi avukatlik, egitim Ogretim gibi alanlarda dahi erkek istthdamimin daha fazla oldugu
goriilmektedir. Yalnizca saglik alaninda esit denebilecek bir istihdam s6z konusudur. Toplumda olusan
erkek ailesini gegindirmekle yiikiimliidiir kabulii sebebiyle olsa gerek devlet tarafinda da 6ncelikli hedefin
engelli erkekleri istihdam etmek oldugunu izlenimi olusmaktadir. Miilki idare amirligi gérevine ise 1
engelli memurun atanmast ise engellilik konusunda devlet olarak daha ¢ok engelleri agmamiz gerektiginin

bir gdstergesi olabilir.

Tablo 4. Egitim Durumlarina Gore Engelli Memur Sayis1 (Kasim 2019)

Egitim Durumu KADIN ERKEK TOPLAM
Ikdgretim/ Ortaokul/ Tlkokul 990 6.025 7.015
OrtaOgretim 3.863 15.638 19.501
Onlisans 3.040 7.538 10.578
Lisans 5.5635 11.455 16.990
Lisanstistii 377 735 1.112
TOPLAM 13.805 41.391 55.196

http://www.dpb.gov.tr/tr-tr/istatistikler/engelli-personel-ve-omss-istatistikleri
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Demokratik toplumlarin temel prensiplerinden biri egitimde firsat esitligi ilkesini uygulamaya koymak
ve egitim cagindaki tiim bireyleri egitim olanaklarindan en iist diizeyde yararlanir hale getirebilmektir
(Basaran, 1982; Inan ve Demir, 2018) Her birey, kendine 6zgii bedensel yapiya ve islevlere, cesitli
alanlarda 6grenme &zelliklerine ve hizina, duygusal 6zelliklere sahiptir (Baykog Donmez ve Sahin, 2011).
Bireylerin farklilasan oOzellikleri egitime erigebilmesinin Oniine ge¢medigi zaman, genel egitim
hizmetlerinin verildigi ortamlarda herhangi destek egitim hizmetine gerek kalmadan normal gelisim
gosteren bireylerle birlikte egitim faaliyetlerine devam edebilmektedirler. Ancak, gereksinimler
erigilebilirligin oniline gectigi zaman mevcut ortamlarda sunulan genel egitim hizmetleri yetersiz kalmakta
ve Ozel egitim hizmetleri gerekli olmaktadir (Acarlar, 2013; Akcamate, 2009; Kircaali-iftar, 1998).
Erisilebilirlik ve firsat esitligi dogrultusunda tiim bireylerin egitim alabilmeleri ve 6grenimlerine devam
edebilmeleri i¢in gereksinim duyduklari alanlara ve gereksinim diizeylerine gore gerekli diizenlemelerin
yapilmasi gerekmektedir. Bireylere kazandirilacak bilgi ve becerilerin, zamana, mekana, kosullara ve her
seyden Onemlisi Ogrencilerin Ozelliklerine yani bireysel farkliliklarina goére yapilandirilmasi
gerekmektedir (Aral ve Giirsoy, 2009). Bireysel farkliliklarin ve gereksinim diizeylerinin géz ardi
edilmesi, engelli bireyler i¢in dezavantajli bir durum olusturmakta, gereksinimlerine cevap verilemeyerek,
sistem digina dogru itilebilmektedir. Temel egitimden yoksun kalan engelli gocuk ise toplumla
biitiinlesmesini tamamlayamamaktadir. Erkeklere gore sosyal hayatta ve is hayatinda daha dezavantajli
olan engelli kiz ¢ocuklart iginse egitim ¢ok daha Onemli bir yer tutmaktadir. Devlet kurumlarinda
engellilerin egitim durumlarina goére istihdam edilme verileri incelendiginde engelli kadinlar i¢in egitimin
Oneminin net bir sekilde ortaya ¢iktigini sdyleyebiliriz. 2019 yil1 istihdam verilerine gore en az ilk 6gretim
mezunu olan engelli kadin sayisinin 990 oldugu goriilmektedir. Engelli erkek memur sayisi ise 6.025
kisidir yani kadinlarin 6 katindan fazladir. Bu oranin egitim seviyesi arttik¢a azaldig: lisans ve lisansiistii
mezuniyeti olan bireylerde kadin-erkek oranlar1 arasindaki farkin azaldig: goriilmektedir. Egitimli engelli
kadin ile egitimsiz engelli kadin arasindaki bu istihdam farkinin sebebi ise arastirilmasi gereken bir konu

olarak karsimiza ¢ikmaktadir.
Tartisma ve Sonug¢

Sosyal destek kuruluslarinda engelli bireylerin bir araya getirilmesi, onlarla grup ¢alismalar1 yapilmasi,
onlarin politik giice etki etmesi engelli bireylerin rgiitlenmesi toplumsal biitiinlesme i¢in 6nemli bir
stirectir. Toplumlarin gelismislik diizeyi toplumsal esitligin gerceklesmesi ile miimkiin olacaktir
(Cankurtaran-Ontas, 2001). Engelli birey istihdam verilerinde hala Avrupa iilkelerin gerisinde
bulunmaktayiz. Gerek kamuda gerekse 6zel sektorde, engelli bireyler istihdam edilirken erkekler lehine
bir yonelim oldugu goriilmektedir. Engelli kadinlarin is hayatina katiliminin engelli erkeklere oranla daha
az oldugu verilerle ortaya ¢ikmaktadir. Var olan durum incelemesi sonucunda engelli kadinlarmn ise
yerlesme oranlariin istendik diizeyde olmadigi ve engelli bireylerin istihdaminda cogunlugun
erkeklerden olugmasi yapilan diizenlemelerin engelli kadinlarin magduriyetlerini gidermeye yetmedigini
gostermektedir. Engelli kadinlarin, toplumun tiim alanlarindaki erisilebilirlik problemlerinin ortadan
kaldirilarak onlarin biitlinciil yaklagimlarla desteklenmesi ve toplumsal kaynaklarin zenginlestirilmesi
gerekmektedir. Toplumun 6n yargilariin ortadan kaldirilmasi i¢in toplumun siirekli ve biitiinciil bir

bi¢imde egitilmesi ve konuyla ilgili genis ¢apl projelere ihtiya¢ duyulmaktadir.
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