Kocaeli Universitesi
Egitim Dergisi

E-ISSN: 2636-8846

2020 | Cilt 3 | Say1 1

Kocaeli University
Journal of Education

E-ISSN: 2636-8846
2020 | Volume 3 | Issue 1

kuje@kocaeli.edu.tr

http://dergipark.gov.tr/kuje




Kocaeli Universitesi
Egitim Dergisi
E-ISSN: 2636-8846

2020 | Cilt 3 | Say1 1

imtiyaz Sahibi

Prof. Dr. Sadettin HULAGU
Kocaeli Universitesi Rektérti

Bas Editor
Prof. Dr. Elif CELEBI ONCU
Egitim Fakiiltesi Dekant

Editor Yardimcisi

Dr. Ogr. Uyesi Levent DURDU
Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi

Yayimci
Kocaeli Universitesi Egitim Fakiiltesi

Yazisma Adresi

Egitim Fakiiltesi Dekanligi

Kocaeli Universitesi Umuttepe Yerleskesi
41380 Izmit Kocaeli

Tiirkiye

Telefon
+90262 3032401

Belgegecer
+90262 3032403

E-posta
kuje@kocaeli.edu.tr

Web Adresi
http://dergipark.gov.tr/kuje

E-ISSN
2636-8846

Kocaeli University
Journal of Education

E-ISSN: 2636-8846
2020 | Volume 3 | Issue 1

Owner

Prof. Dr. Sadettin HULAGU
Rector of Kocaeli University

Editor in Chief

Prof. Dr. Elif CELEBI ONCU
Dean of Faculty of Education

Associate Editor
Assist. Prof. Dr. Levent DURDU

Computer Education and Instructional Technologies

Publisher
Kocaeli University Faculty of Education

Mailing Address

Dean of Faculty of Education

Kocaeli University Umuttepe Campus
41380 Izmit Kocaeli

Turkey

Telephone
+90262 303 24 01

Fax
+90262 3032403

E-mail
kuje@kocaeli.edu.tr

Web Address
http://dergipark.gov.tr/kuje

E-ISSN
2636-8846


mailto:kuje@kocaeli.edu.tr
mailto:kuje@kocaeli.edu.tr
mailto:kuje@kocaeli.edu.tr

Kocaeli Universitesi
Egitim Dergisi
E-ISSN: 2636-8846

2020 | Cilt 3 | Say1 1

Danisma Kurulu

Prof. Dr. Ahmet BILGIN
Fen Bilgisi Egitimi, Kocaeli Universitesi
Prof. Dr. Ahmet KUCUK
Matematik Egitimi, Kocaeli Universitesi

Prof. Dr. Ahmet Siikriit OZDEMIR
Matematik Egitimi, Marmara Universitesi

Prof. Dr. Deniz DERYAKULU

Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi,
Ankara Universitesi

Prof. Dr. Dilek INAN

Ingiliz Dili Egitimi, Balikesir Universitesi
Prof. Dr. Firdevs GUNES

Swnif Egitimi, Ankara Universitesi

Prof. Dr. Firdevs KARAHAN

Ingiliz Dili Egitimi, Sakarya Universitesi
Prof. Dr. Miibeccel Sara GONEN

Okul Oncesi Egitimi, Hacettepe Universitesi

Prof. Dr. Sadegiil AKBABA ALTUN
Egitim Programlari ve Ogretim, Baskent Universitesi

Prof. Dr. Satilmis TEKINDAL
Egitimde Olgme ve Degerlendirme,
Kocaeli Universitesi

Prof. Dr. Sedat SEVER
Giizel Sanatlar Egitimi, Ankara Universitesi

Prof. Dr. Senol BESOLUK
Fen Bilgisi Egitimi, Sakarya Universitesi

Kocaeli University
Journal of Education

E-ISSN: 2636-8846
2020 | Volume 3 | Issue 1

Advisory Board

Prof. Dr. Ahmet BILGIN
Science Education, Kocaeli University

Prof. Dr. Ahmet KUCUK
Mathematics Education, Kocaeli University

Prof. Dr. Ahmet Siikrii 0OZDEMIR
Mathematics Education, Marmara University

Prof. Dr. Deniz DERYAKULU
Computer Education and Instructional Technologies,
Ankara University

Prof. Dr. Dilek INAN
English Language Teaching, Balikesir University

Prof. Dr. Firdevs GUNES
Elementary Education, Ankara University

Prof. Dr. Firdevs KARAHAN
English Language Teaching, Sakarya University

Prof. Dr. Miibeccel Sara GONEN
Early Childhood Education, Hacettepe University

Prof. Dr. Sadegiil AKBABA ALTUN
Curriculum and Instruction, Baskent University

Prof. Dr. Satilmis TEKINDAL
Measurement and Evaluation in Education,
Kocaeli University

Prof. Dr. Sedat SEVER
Fine Arts Education, Ankara University

Prof. Dr. Senol BESOLUK

Science Education, Sakarya University



Kocaeli Universitesi
Egitim Dergisi
E-ISSN: 2636-8846

2020 | Cilt 3 | Say1 1

Yayin Kurulu

Prof. Dr. Ebru OGUZ

Egitim Yonetimi

Mimar Sinan Giizel Sanatlar Universitesi
Prof. Dr. Haluk OZMEN

Kimya Egitimi

Karadeniz Teknik Universitesi

Prof. Dr. Soner POLAT

Hayat Boyu Ogrenme ve Yetiskin Egitimi
Kocaeli Universitesi

Prof. Dr. S6heyda GOKTURK
Egitim Yonetimi

Kocaeli Universitesi

Doc. Dr. Asiye TOKER GOKCTE
Egitim Yonetimi

Kocaeli Universitesi

Dog. Dr. Ayla KARATAS

Fen Bilgisi Egitimi

Kocaeli Universitesi

Dog. Dr. Baki DUY

Rehberlik ve Psikolojik Danismanlik
Anadolu Universitesi

Dog. Dr. Belgin OZAYDINLI
Egitim Programlari ve Ogretim
Kocaeli Universitesi

Dog. Dr. Canan LAGIN SIMSEK
Fen Bilgisi Egitimi

Sakarya Universitesi

Dog. Dr. Dilek FIDAN

Tiirkge Egitimi

Kocaeli Universitesi

Dog. Dr. Dogan YUKSEL

Ingiliz Dili Egitimi

Kocaeli Universitesi

Doc. Dr. Esma BULUS KIRIKKAYA
Fen Bilgisi Egitimi

Kocaeli Universitesi

Dog. Dr. Hakan USAKLI

Sinif Egitimi

Sinop Universitesi

Dog. Dr. ibrahim KEPCEOGLU
Matematik Egitimi

Kastamonu Universitesi

Kocaeli University
Journal of Education

E-ISSN: 2636-8846
2020 | Volume 3 | Issue 1

Editorial Board

Prof. Dr. Ebru OGUZ
Educational Administration
Mimar Sinan Fine Arts University

Prof. Dr. Haluk 0ZMEN
Chemistry Education
Karadeniz Technical University

Prof. Dr. Soner POLAT
Lifelong Learning and Adult Education
Kocaeli University

Prof. Dr. S6heyda GOKTURK
Educational Administration
Kocaeli University

Assoc. Prof. Dr. Asiye TOKER GOKCE
Educational Administration
Kocaeli University

Assoc. Prof. Dr. Ayla KARATAS
Science Education
Kocaeli University

Assoc. Prof. Dr. Baki DUY
Guidance and Psychological Counseling
Anadolu University

Assoc. Prof. Dr. Belgin OZAYDINLI
Curriculum and Instruction
Kocaeli University

Assoc. Prof. Dr. Canan LAGIN SIMSEK
Science Education
Sakarya University

Assoc. Prof. Dr. Dilek FIDAN
Turkish Language Teaching
Kocaeli University

Assoc. Prof. Dr. Dogan YUKSEL
English Language Teaching
Kocaeli University

Assoc. Prof. Dr. Esma BULUS KIRIKKAYA

Science Education
Kocaeli University

Assoc. Prof. Dr. Hakan USAKLI
Elementary Education

Sinop University

Assoc. Prof. Dr. [brahim KEPCEOGLU
Mathematics Education

Kastamonu University



Doc. Dr. Kadir BEYCIOGLU
Egitim Yonetimi

Dokuz Eyliil Universitesi

Dog. Dr. Sibel KAYA

Smif Egitimi

Kocaeli Universitesi

Dog. Dr. Sonnur ISITAN
Okul Oncesi Egitimi

Balikesir Universitesi

Doc. Dr. Tugba CELIK
Tiirkge Egitimi

Nigde Omer Halisdemir Universitesi
Dog. Dr. Yusuf KOC
Matematik Egitimi

Kocaeli Universitesi

Dog. Dr. Zeynel KABLAN

Egitim Programlari ve Ogretim
Kocaeli Universitesi

Dr. Ogr. Uyesi Ayla AKBAS
Rehberlik ve Psikolojik Danismanlik
Kocaeli Universitesi

Dr. Ogr. Uyesi Ayse AYDIN UYSAL
Zihin Engelliler Egitimi

Kocaeli Universitesi

Dr. Ogr. Uyesi Aysegiil BAKAR COREZ
Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi
Kocaeli Universitesi

Dr. Ogr. Uyesi Ciineyt YAZICI
Matematik Egitimi

Kocaeli Universitesi

Dr. Ogr. Uyesi Derya GENC TOSUN
Zihin Engelliler Egitimi

Eskisehir Osmangazi Universitesi

Dr. Ogr. Uyesi Fatih KEZER
Egitimde Olcme Degerlendirme
Kocaeli Universitesi

Dr. Ogr. Uyesi Hakan TURAN

Sinif Egitimi

Kocaeli Universitesi

Dr. Ogr. Uyesi ibrahim GOKDAS
Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri EGitimi
Adnan Menderes Universitesi

Dr. Ogr. Uyesi Mehmet ALTAY
Ingiliz Dili Egitimi

Kocaeli Universitesi

Dr. Ogr. Uyesi Meral SEKER

Ingiliz Dili Egitimi

Alanya Aleaddin Keykubat Universitesi
Dr. Ogr. Uyesi Senay Ozen ALTINKAYNAK
Okul Oncesi Egitimi

Kafkas Universitesi

Assoc. Prof. Dr. Kadir BEYCIOGLU
Educational Administration
Dokuz Eyliil University

Assoc. Prof. Dr. Sibel KAYA
Elementary Education
Kocaeli University

Assoc. Prof. Dr. Sonnur ISITAN
Early Childhood Education
Balikesir University

Assoc. Prof. Dr. Tugba CELIK
Turkish Language Teaching
Nigde Omer Halisdemir University

Assoc. Prof. Dr. Yusuf KOG
Mathematics Education
Kocaeli University

Assoc. Prof. Dr. Zeynel KABLAN
Curriculum and Instruction
Kocaeli University

Assist. Prof. Dr. Ayla AKBAS
Guidance and Psychological Counseling
Kocaeli University

Assist. Prof. Dr. Ayse AYDIN UYSAL
Teacher Education for Mentally Disabled Students
Kocaeli University

Assist. Prof. Dr. Aysegiil BAKAR COREZ
Computer Education and Instructional Technologies
Kocaeli University

Assist. Prof. Dr. Ciineyt YAZICI
Mathematics Education
Kocaeli University

Assist. Prof. Dr. Derya GENC TOSUN
Teacher Education for Mentally Disabled Students
Eskisehir Osmangazi University

Assist. Prof. Dr. Fatih KEZER
Measurement and Evaluation in Education
Kocaeli University

Assist. Prof. Dr. Hakan TURAN
Elementary Education
Kocaeli University

Assist. Prof. Dr. Ibrahim GOKDAS
Computer Education and Instructional Technologies
Aydin Adnan Menderes University

Assist. Prof. Dr. Mehmet ALTAY
English Language Teaching
Kocaeli University

Assist. Prof. Dr. Meral SEKER

English Language Teaching
Alanya Aleaddin Keykubat University

Assist. Prof. Dr. Senay Ozen ALTINKAYNAK
Early Childhood Education
Kafkas University



Kocaeli Universitesi
Egitim Dergisi
E-ISSN: 2636-8846

2020 | Cilt 3 | Say1 1

Bu Sayinin Hakemleri

Doc. Dr. Banu INAN KARAGUL
Kocaeli Universitesi

Dog. Dr. Dogan YUKSEL
Kocaeli Universitesi

Dr. Ogr. Uyesi Esin BAGCAN BUYUKTURAN,
Bolu Abant Izzet Baysal Universitesi

Dr. Ogr. Uyesi Gizem UYUMAZ

Giresun Universitesi

Dr. Ogr. Uyesi Mehmet ALTAY
Kocaeli Universitesi

Dr. Ogr. Uyesi Ozen YILDIRIM
Pamukkale Universitesi

Dr. Gozde SIRGANCI
Yozgat Bozok Universitesi

Kocaeli University
Journal of Education

E-ISSN: 2636-8846
2020 | Volume 3 | Issue 1

Reviewers of this Issue

Assoc. Prof. Dr. Banu INAN KARAGUL
Kocaeli University

Assoc. Prof. Dr. Dogan YUKSEL
Kocaeli University

Assist. Prof. Dr. Esin BAGCAN BUYUKTURAN,
Bolu Abant Izzet Baysal University

Assist. Prof. Dr. Gizem UYUMAZ
Giresun University

Assist. Prof. Dr. Mehmet ALTAY
Kocaeli University

Assist. Prof. Dr. Ozen YILDIRIM
Pamukkale University

Dr. G6zde SIRGANCI
Yozgat Bozok University



Kocaeli Universitesi
Egitim Dergisi
E-ISSN: 2636-8846

2020 | Cilt 3 | Say1 1

icindekiler

Editéorden

Kocaeli University
Journal of Education

E-ISSN: 2636-8846
2020 | Volume 3 | Issue 1

Contents

Editorial

Prof. Dr. Elif CELEBI ONCU

Kocaeli Universitesi Egitim Dergisi
Ikinci Cilt ikinci Sayisi

Arastirma Makaleleri

Kocaeli University Journal of Education
Volume Two Issue Two

Research Articles

Zuhal GOKCE TASDELEN, Fatih KEZER

Bir ingilizce yeterlik ve seviye belirleme
test puanlarinin yordama gecerligi

The predictive validity of an English
proficiency and placement test scores

Sezgin BALLIDAG

B1 seviyesinde dilbilgisi 6lcen ¢cikartmali
sinavlarda gorsel araglarin
kullanilmasinin etkisi: Yari-deneysel bir
calisma

26-40

The effect of using visual aids in cloze
tests testing grammar at B1 level: A quasi-
experimental study

Gamze SARIKAS, Safiye BILICAN DEMIR

Ozel egitim alaninda tamamlanmis
lisansiistii tezlerdeki goriisme ve gézlemin
psikometrik agidan incelenmesi

41-56

Psychometric examination of interview
and observation used in theses completed
in the field of special education



Kocaeli Universitesi Kocaeli University
Egitim Dergisi Journal of Education

E-ISSN: 2636-8846 E-ISSN: 2636-8846
2020 | Cilt3|Say11 2020 | Volume 3 | Issue 1

Editorden

Degerli Bilim Insanlari;

Kocaeli Universitesi Egitim Dergisi olarak birinci cilt birinci sayimiz ile 2018 yili icerisinde yayin
hayatina basladik. Uciincii yilmizda okumakta oldugunuz besinci sayimizla birlikte artik TR-
Dizin basvurumuzu gergeklestiriyoruz. TR-Dizin tarafindan 2020 yilinda giincellenen “Basvuru
Kosullar1 ve Dergi Degerlendirme Kriterleri”ni karsiladigimizi da ifade edebiliriz. Kocaeli
Universitesi Egitim Dergisi olarak akademik dergi yaymcihigimin gerektirdigi sorumluluk ve etik
cercevede tiim siirecleri adim adim ve biiyiik bir titizlikle ytriitmekte oldugumuzu gururla
soyleyebiliriz.

Dergimizin iigiincii cilt birinci sayisimin ilk ¢alismasi Yalova Universitesinden Zuhal Gékge
Tasdelen ve Kocaeli Universitesinden Fatih Kezer tarafindan kaleme alinan “Bir Ingilizce yeterlik
ve seviye belirleme test puanlarinin yordama gecerligi” bashkli aragtirma makalesidir. Ikinci
calisma Yildiz Teknik Universitesinden Sezgin Ballidag tarafindan kaleme alinan “B1 seviyesinde
dilbilgisi 6lcen ¢ikartmali sinavlarda gorsel araglarin kullanilmasinin etkisi: Yari-deneysel bir
calisma” baglikll aragtirma makalesidir. Calisma Ingilizce olarak yaymlanmigtir. Sayimizin
liclincii ve son ¢alismasi, Milli Egitim Bakanhigindan Gamze Sarikas ve Kocaeli Universitesinden
Safiye Bilican Demir tarafindan kaleme alinan “Ozel egitim alaninda tamamlanmis lisansiistii
tezlerdeki goriisme ve gozlemin psikometrik acidan incelenmesi” baslikli arastirma makalesidir.

Dergimizin besinci sayisinin ¢cikmasinda emegi gecen basta Yayin Kurulu ve Danisma Kurulu
tiyeleri olmak lizere, bu sayinin yazarlarina ve hakemlerine ictenlikle tesekkiir ederim.

Ugiincii cilt ikinci sayimizda bulugmak dilegiyle...
Saygilarimla,

Prof. Dr. Elif CELEBI ONCU
Bas Editor
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Bir Ingilizce yeterlik ve seviye belirleme test
puanlarinin yordama gecerligi

The predictive validity of an English proficiency and
placement test scores

Zuhal Gokge Tasdelen, "~ https://orcid.org/0000-0002-3800-482X
Yalova Universitesi, Yabanci Diller Yiiksekokulu, zuhalgokce@gmail.com

Fatih Kezer, "~ https://orcid.org/0000-0001-9640-3004
Kocaeli Universitesi, Egitim Fakiiltesi, fatih.kezer@kocaeli.edu.tr

Bu ¢alisma, Zuhal Gékge Tagdelen (2019) tarafindan hazirlanan “Yalova Universitesi Ingilizce yeterlik ve seviye
belirleme test puanlarinin yordama gecerligi” baghkl yiiksek lisans tezinden tiretilmistir.

ARASTIRMA MAKALESI
Gonderim Tarihi Diizeltme Tarihi Kabul Tarihi
25 Subat 2020 28 Nisan 2020 22 Mayis 2020

Onerilen Atif

Recommended Citation
Gokee Tagdelen, Z., & Kezer, F. (2020). Bir ingilizce yeterlik ve seviye belirleme test puanlarinin yordama gecerligi.
Kocaeli Universitesi Egitim Dergisi, 3(1), 1-25. http://doi.org/10.33400/kuje.694355



http://doi.org/10.33400/kuje.694355
https://orcid.org/0000-0002-3800-482X
https://orcid.org/0000-0001-9640-3004

2 Kocaeli Universitesi Egitim Dergisi | E-ISSN: 2636-8846 | 2020 | Cilt 3 | Say1 1 | Sayfa 1-25

Page 1-25 | Issue 1 | Volume 3 | 2020 | E-ISSN: 2636-8846 | Kocaeli University Journal of Education
0z

Bu aragtirmanin temel amaci, iiniversite seviyesinde Ingilizce Hazirlik programi girisinde uygulanan
ingilizce Yeterlik ve Seviye Belirleme Testlerine dair puanlarin, hazirlik programi boyunca égrencilerin
egitim gordigi Al, A2, B1 ve B2 seviye siniflarinda gostermis oldugu basariy1 ne derece yordadigini
belirlemektir. 2013-2014, 2014-2015, 2015-2016 ve 2016-2017 akademik yillar1 baslangicinda
uygulanan Yeterlik ve Seviye Belirleme Testinden elde edilen puanlar ile 6grencilerin kur bazinda
O0grenim gordikleri seviye siniflarinda basarisini gosteren puanlar arastirmanin verilerini
olusturmaktadir. Arastirma kapsaminda test puanlarina dair betimsel istatistikler ile giivenirlik katsayisi
hesaplanmis, madde analizi yapilarak test maddelerine dair giicliik ve ayirt edicilik katsayilari
belirlenmis ve son olarak da testlerden elde edilen puanlarin yordayicilik gecerligi hesaplanmistir.
Analizler sonucunda, test puanlarina ait gilivenirligin beklenen diizeyin altinda oldugu ve testlerin
¢ogunlugunda ayirt edici madde sayisinin az olduguna ulasilmistir. Test puanlarinin seviye siniflarinda
elde edilen puanlar1 yordama giicii incelendiginde ise, test puanlarinin Al seviyesinde elde edilen
puanlar1t manidar bir sekilde yordadigl, fakat yordayicilik giiclinlin diisiik oldugu sonucuna varilmistir.
Test sonuglarinin tek basina Ingilizce basarisini yordamakta yetersiz oldugu, diger etkenlerin de
arastirilmasi gerekliligi dikkate alinmaldir.

Anahtar Sézciikler: Seviye belirleme testi, Yeterlik testi, Yordama gecerligi

ABSTRACT

The main aim of this research is to investigate the predictive power of English Proficiency and Placement
Tests applied at the beginning of each academic year on the scores obtained at the end of each level class
A1, A2, B1, and B2 during English Preparatory program. The scores obtained in English Proficiency and
Placement Tests in the academic years 2013-2014, 2014-2015, 2015-2016, and 2016-2017 respectively
and the scores obtained in each level class as an indication of students’ performance in English are
included in the research data. In the analysis of the data, initially, descriptive analyses were conducted,
and internal consistency reliability of test scores was calculated. As the second phase of the analyses,
item difficulty and discrimination coefficients were determined. Finally, the relationship between test
scores and scores obtained in each level class was compared through regression analyses. According to
findings of the research, it is found that the reliability coefficients of test scores were lower than
expected, and the number of discriminant items in most tests was low. In addition, it was found that
English Proficiency and Placement Test scores were significant predictors of the scores obtained in
mostly A1 level; however, the predictive power of test scores was low. It is concluded that the predictive
validity of the test scores are significantly low, and they cannot be considered as a sole predictor of
English performance in preparatory program, which necessitates more research to be conducted on the
other factors affecting achievement in English language.

Keywords: English proficiency tests, Placement tests, Predictive validity

Zuhal Gokge Tasdelen, Fatih Kezer
Bir ingilizce yeterlik ve seviye belirleme test puanlarinin yordama gecerligi



Kocaeli Universitesi Egitim Dergisi | E-ISSN: 2636-8846 | 2020 | Cilt 3 | Say1 1 | Sayfa 1-25 3

Page 1-25 | Issue 1 | Volume 3 | 2020 | E-ISSN: 2636-8846 | Kocaeli University Journal of Education

GIRIS

Yabanci dil egitimi caga ayak uydurabilmek ve diger uluslarla iletisimi saglamak agisindan bir
gereklilik olarak goriilmektedir. Uluslararasi diploma programlarina sahip birgok iiniversitenin
on kosulu olarak 6grencilerin -mevcut programlara uyumunu saglamak icin- yeterli seviyede
Ingilizce bilmeleri sart kosulmaktadir. Bircok iilkede ortak iletisim dili olarak kabul edilen
Ingilizce, yabana dil olarak Tiirkiye’de de ilkogretim egitim programlarindan yiiksekégretim
egitim programlarina kadar her kademede yer almaktadir. Ulkemizde yiiriitillen yabana dil
programlarimin biiyiik bir ¢ogunlugu Ingilizce iizerine yogunlasmaktadir. Kénig'e (1990) gore
Ingilizce 6gretimi, Tiirkiye’de cogunlukla, yiiksekdgretim kurumlarinda egitim gorebilmek, daha
iyi is olanaklarina ulasabilmek, teknolojik ve bilimsel c¢alismalar1 takip edebilmek amaciyla
yapilmaktadir. Ogrencilerin gelecek yasamlarinda yabana dili etkili bir sekilde kullanabilmesi
cogu egitim programinin amaclar1 arasinda yer almaktadir. Bu durum, Ingilizce 6gretiminde
saptanan hedef ve kazanimlarin, kullanilan materyal, uygulanan etkinlik ve 6gretim siirecinin
stirekli degerlendirilmesi gerekliligini ortaya cikarmaktadir. Egitimin her konu alaninda oldugu
gibi, yabanc dil egitiminde de 6lcme ve degerlendirme calismalar1 6nemli bir yere sahiptir.
Ogrencilerin yabanci dil alaninda zayif ve giiclii olan becerilerinin teshis edilmesi, bir iist egitim
kademesine gegcme kararinin verilmesi veya bir program i¢in yeterliklerinin belirlenmesi uygun
6lgme ve degerlendirme faaliyetleri ile miimkiin olmaktadir.

Yabanc1 dil programlarinda yiiriitilen baslica 6l¢cme ve degerlendirme etkinlikleri, seviye
belirleme testleri ve yeterlik testleridir. Seviye belirleme testleri, 6grencilerin belli bir
seviyedeki grup veya sinifin bilgi ve yetenegine uygun olarak yerlestirilmesi amaciyla yapilan
testler olarak tamimlanmistir (Alderson, 2005). Yerlestirme amaciyla yapilan bu testler,
0grencinin mevcut performansini belirleyerek, 6grencinin yetenegine uygun egitim programina
dahil olmasini saglamaktadir. Kur sistemi ile yabanci dil egitimi veren hazirlik okullarinin egitim
programi basinda yaptiklar1 seviye belirleme testleri, 68rencilerin dil yeteneklerine uygun
seviyelerde 6grenim gormesini amaclamaktadir. Yabanci dil yeterlik testleri ise belirli bir amag
icin yeterli diizeyde dile hakim olup olmamay1 6lgen testlerdir (Hughes, 1990). Yabanci dil
ogretiminde farkli becerilerin ve alanlarin birlikte 6gretilmesinin gerekliligi dilin her bir
boyutunun birbiriyle iliskili olmasindan kaynaklanmaktadir. Bu yaklasima goére hazirlanan
testlerde genelde ¢oktan se¢meli sorulardan olusur ve madde formati dil becerisi ve alanini en
iyi 6lcecek sekilde bir test icinde degisiklik gosterebilmektedir. Cloze test, ciimleyi verilen
siklarla tamamlama, ciimleleri siklardaki dogru kelimeler ile tamamlama gibi pek ¢ok formatta
madde yazilabilmektedir. Baz1 testler ¢oktan se¢cmeli maddelerin yani sira dinleme ve yazma
becerilerinin 6l¢iilmesine de olanak verir. Hughes’a (1990) gore yeterlik testleri, testi alanlarin
yasl, egitimi veya gecmisine bakmaksizin bir amag icin yeterli derecede yabanci dil bilgisine
sahip olup olmamay1 yoklayan testlerdir. Yeterligin anlami testin amacina gore degismektedir.
Ingilizcede “yeterlik”, belirli bir amag icin dile yeterli diizeyde hakim olmak olarak
tanimlanabilmektedir.

Ingilizce yeterlik testleri, kurumlar ve ulusal test merkezleri tarafindan gelistirilebilmektedir.
Bunun yaninda oldukca yaygin olarak uluslararasi gegerligi olan IELTS ve TOEFL gibi Ingilizce
yeterligini Olcen testler de vardir. Alanyazinda bu testlerin gecerligi ve giivenirligi hakkinda
bir¢ok arastirma yapildigl gortilmektedir. Bu testlerin sonucuna bakarak bir programa devam
etmek icin égrencinin ingilizce bilgisinin yeterli olduguna veya yeterli olmayip 6gretime gerek
duyduguna karar verilmesi gibi 6nemli kararlarin alindig1 bu testler 6grencilerin gelecekteki
akademik basarisini kestirmede 6nemli bilgiler vermektedir.

Giinimiiz kosullarinda cagdashigin bir 6lgttii olarak diger tilkelerdeki gelismeleri takip etmek ve
toplumlararasi iliskilerin daha saghkli yiiritiilmesi icin yabanci dil bilme gereklilik haline
gelmistir. Bu amagla, Yiiksekdgretim kurumlarinda bir yil boyunca yabanci dil hazirhk
programlart uygulanmaktadir. Tiirkiye’de Yilksekdgretim Kurulunun yirirlige koydugu
yonetmeligin dérdiincii maddesine gore yabanci dil 6gretimin amaci asagida verildigi gibidir:

“Yabanci dil 6gretiminin amaci, 6grenciye aldig1 yabanci dilin temel kurallarini 6gretmeyi,
yabanci dil kelime haznelerini gelistirmeyi, yabanci dilde okudugunu ve duydugunu
Zuhal Gokge Tasdelen, Fatih Kezer
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anlayabilmeyi ve kendisini sozli veya yazili olarak ifade edebilmeyi saglamaktir.”
(Yiiksekogretim Kurumlarinda Yabanci Dil Ogretimi ve Yabana Dille Ogretim Yapilmasinda
Uyulacak Esaslara Iliskin Yénetmelik [YKYDOY], 2008: madde 4).

Ayn1 yonetmeligin besinci maddesi birinci fikrasina gore “yiiksekdgretim programina ilk defa
kayit yaptiran 6grenciler, kayit yaptirdig1 6gretim yilinin basinda, ilgili rektorliikce diizenlenen
bir yabanci dil seviye tespit sinavina tabi tutulurlar.” (YKYDOY, 2008: madde 5). Universiteler
kendi yonetmeliklerine goére sadece bir sinav yapip kayith 6grencilerin hem kendi programlari
icin yabana dil yeterligini hem de hazirlik programi icin yerlestirilmesi gereken seviyesini
belirleyebilmektedir. Ayrica hem yeterlik hem de seviye tespit testi olarak iki ayr1 test de
uygulanabilmektedir.

Yalova Universitesi Yabanca Diller Yiiksekokulu, her sene bes yiizden fazla 6grenciye hazirlik
okulu kapsaminda ingilizce egitimi vermektedir. Ogrencilerin ¢ogunlugunun ingilizcenin
zorunlu oldugu béliimlerde kayith olmasinin yaninda, istege bagh olarak Ingilizce egitimi almak
isteyen dgrenciler de programa kayit yaptirabilmektedir. Ogrencilerin béliime devam etme veya
hazirlik programina yerlestirilmesi kararin1 vermek icin giiz donemi basinda 6grencilere bir
Yeterlik Testi ile Seviye Belirleme Testi uygulanmaktadir. Yeterlik Testi sonuclarina goére
ogrencilerin boliime gegme veya hazirlik okulunda Ingilizce egitim alma karar verilirken, Seviye
Belirleme Testine gore de Ingilizce hazirhk egitimi gérmek icin 6grencilerin seviyelerine uygun
gruplara yerlestirilmesi yapilmaktadir (Yalova Universitesi Yabanci Dil Hazirlik Egitim ve
Ogretim Yonetmeligi [YUYDHEOY], 2016: madde 6).

Yalova Universitesi giiz doneminde uygulanan Yeterlik Testi okudugunu anlama, dilbilgisi,
kelime bilgisi boliimlerinden olusan bes secenekli 80 ¢oktan se¢meli madde ile yazili anlatim
boéliimiinden olusmaktadir. Maddelere verilen her dogru cevabin karsilig1 bir puan iken, yazma
boliimii yirmi puan iizerinden puanlandirilmaktadir. 100 puanlik bu sinavdan en az 60 puan
alan ogrenciler -ingilizce seviyelerinin akademik calismalarini siirdiirebilir yeterlikte oldugu
karar ile -Ingilizce hazirhk siifinda egitim gérmeksizin boliimde egitimine devam etme hakki
kazanmaktadir. 60 puan altinda alan 6grenciler ise akademik c¢alismalar1 yiritebilecek
yeterlikte goriilmeyip, ingilizce dil becerilerini gelistirmek icin Ingilizce Hazirhk Programi'na
yerlestirilmektedirler. Ayni giin yapilan Seviye Belirleme Testinde ise okuma, dilbilgisi ve kelime
bilgisi alanlarinda bes secenekli 40 coktan secmeli soru bulunmaktadir. Sorular basitten zora
dogru siralanmis olup, 6grencilere zorlandiklari kisimda sinavi birakmalarinin Ingilizce
seviyelerini dogru kestirebilmek i¢in daha saglikl olacagi belirtilmektedir. Bu sinavdan elde
edilen sonuglara gore 6grenciler A1, A2, B1 ve B2 kurlarinda hazirlik egitimine baslamaktadirlar.
Her bir kur 8 haftalik programlar1 icermektedir ve program boyunca amag, 6grencilerin B2
kurunu basariyla tamamlayacak seviyeye gelmesini saglamaktir. Bulundugu kurda basar
gosteren Ogrenciler, bir sonraki kura gegme hakkini kazanir; basarisiz olan 6grenciler ise ayni
kuru tekrar etmek zorundadir. Ogrencilerin kur igerisindeki basarisim %30 ara sinav, %30
portfolyo calismalar1 ve %40 final sinavi belirlemektedir. Final sinavi puanin %601 ve daha
ylksegi puani almak ve kur sonu toplanan puanlarin %601 gegmesi 6grencinin kuru basariyla
gecmesinin kosuludur. En az B1 kurunu basariyla tamamlayan 6grenciler giiz donemi sonunda
ve bahar donemi sonunda yapilan Yeterlik Testine girmeye; bu sinavdan da en az 60 puan alan
ogrenciler ise boliimlerinde egitimlerine devam etmeye hak kazanmaktadirlar.

Yalova Universitesi Yabanci Diller Yiiksekokulunda uygulanan Ingilizce Yeterlik Testi dilbilgisi,
kelime bilgisi, dinleme ve okuma becerilerini test etmeyi amaglayan c¢oktan se¢meli
maddelerden olusan ve yazma becerisini acik uclu test format1 olarak kompozisyon yazma ile
sinayan bir testtir. Coktan se¢cmeli maddeler, bosluk doldurma, ciimle tamamlama, cloze test,
yeniden yazma, diyalog tamamlama, paragraf tamamlama, paragraf olusturma, uygun olmayan
climleyi bulma, hata bulma, okudugunu ve dinledigini anlama tiirlerinden olusmaktadir.

Egitimde alinan kararlarin isabetli olabilmesi i¢in 6l¢cme sonuclarinin giivenilir ve gecerli olmasi
gerekmektedir. Gegerli ve giivenilir 6l¢gme sonuglari, nitelikli 6lgme araglarinin kullanilmasi ile
mimkindir. Bu niteliklerden birisi olan gecerlik, en temel tanmimi ile gecerlik, 6lcme
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sonugclarinin olgiilen 6zelligi yansitma derecesi; dlgme sonuglarinin 6lgmenin amacina hizmet
etme derecesidir (Baykul, 2015). Cronbach (1990), gecerligi, test kullanici veya test
yap1 gecerligi ve olciit (kriter) dayanakli gecerlik gibi ii¢c ana baslik altinda incelenebilir. Test
puanlari ile dl¢iit arasindaki iliskiyi konu edinen 6l¢iit dayanakh gecerlik, “Olgiit performansi,
test puanlarinda ne kadar dogru olarak yanitlanabilir?” sorusuna cevap aramaktadir (“Egitimde
ve Psikolojide Olgme Standartlan”, 1998). Olgiit gecerligi, hali hazir (mevcut
hal/zamandas/uygunluk) ve yordama gecerligi olarak iki bashk altinda incelenebilir. Olciit
puanlar, yordayici puanlarla ayni zamanda veya daha dnce elde edildigi durumda ise hali hazir
gecerlige basvurulur (Thorndike & Hagen, 1969; Turgut, 1992). Bu tiirdeki olciitler, yordayici ile
ayni anda veya ¢ok yakin zamanda verilen ve ayni degiskeni 6lctiigli bilinen bir testten alinan
puanlar, 6gretmen goriisleri veya notlar1 veya daha 6nceki yillara ait okul basarisini temsil eden
notlar olabilir. Yordama gecerligi, olciit puanlarin, yordayici puanlardan sonra elde edilmesi
halinde incelenen gecerlik tiirtidiir (Baykul, 2015).

Ingilizce yeterlik testleri, 6grencilerin gelecekte gosterecegi Ingilizce performansim él¢iiyor
olmalidir. Ogrencilerin yeterlilik testinden aldiklar1 puanlara gére ingilizce dilinde egitim verilen
béliimlerde egitimini siirdiirmesi veya boéliimdeki dersleri yiiriitmek icin gerekli ingilizce
seviyesinin kazanilmasi i¢in ingilizce hazirhik programlarina yerlestirilmesinin karari, bu testten
elde edilen puanlarin yordama gecerligi ile yakindan ilgilidir. Puanlara bakilarak, 6grencinin bir
ist egitim seviyesi icin yeterliligi yordanabilir. Bu calismada gecerlik yordama gecerligi
anlaminda ele alinmistir. Alan yazinda Ingilizce Yeterlik Testi, Seviye Belirleme Testi ve bunlarin
muadili olabilecek testlerin yordayiciligina iliskin ¢alismalar bulunmakla birlikte, bu testlerin
donem icerisindeki 6grenci basarisiyla iliskilendirilmesine daha az rastlanmistir. Dooey ve
Rhonda (2002) tarafindan “IELTS Testinin Akademik Basariy1 Yordama Gegerligine dair bir
Inceleme” adi altinda yapilan calismada, IELTS (International English Language Testing System)
testi sonuclarinin bir tiniversitedeki 6grencilerin programlara yerlestirilmesi icin 6nemli bir
kriter oldugu iizerinde durulmustur. Arastirmada, IELTS puanlarimin iktisat, Bilim ve
Miihendislik Fakiiltelerindeki 1. simmif 6grencilerinin performansini ve basarisini ne derece
yordadigl incelenmistir. Arastirmanin sonucunda 1.simif akademik basariya etki eden birgok
faktoriin olmasinin yanisira IELTS sinavi sonuglarinin dil yeterliginin goéstergesi olarak
ogrencilerin performansini belirlemede bir paya sahip oldugu bulunmustur. Coskuner (2007)
yiiksek lisans tezi kapsaminda yiiriittiigii calismada Ankara Universitesi Yabanci Diller Boliimii
Hazirhk Birimi tarafindan gelistirilen ve dénem basinda uygulanan Ingilizce Yeterlik Testi ile
hazirlik programi sonunda uygulanan TOEFL deneme testinden elde edilen puanlar arasinda
manidar bir iliski olup olmadigini incelemistir. Bu iki test arasinda orta diizeyde pozitif yonde
bir iliski bulunmustur. Gelistirilen Yeterlik Testinin 6grencilerin Ingilizce basarisin1 yordamada
da 6nemli bir yere sahip oldugu sonucuna ulasilmistir. Chuah ve Rethinasamy (2011)'nin
yuriittiigi bir baska calismada ise Malezya Ulusal Sinav Komisyonu tarafindan gelistirilen ve
uygulanan Malezya Universitelerine Giris icin Ingilizce Yeterlik Testi (MUET)'den elde edilen
sonuglar dogrultusunda Ingilizce hazirhk programina yerlestirilen 6grencilerin MUET ten
aldiklar1 puanlar ile Hazirhk programi sonundaki Ingilizce basar1 ortalamalar arasindaki iligki
incelenmistir. Yapilan korelasyon analizi sonucunda, 6grencilerin MUET puanlan ile Hazirlik
smifindaki Ingilizce basarisim gésteren puan ortalamalar arasinda yiiksek diizeyde pozitif
yonde bir korelasyon oldugu bulunmustur. Bu sonug¢ esliginde, Malezya Ingilizce Yeterlik
Testinin ingilizce Hazirlik egitimi goren 6grencilerin ingilizce bagarisini yordamada gegerliginin
oldukga yiiksek oldugu sonucuna varilmistir.

Yabanc dil egitiminde kullanilan 6l¢me araglar egitimin diger alanlarinda oldugu gibi oldukca
onemlidir. Bu 6lgme araglar1 araciligiyla, 6grencinin bir st sinifa gecmesi veya gelecekteki
performansinin yordanmasi gibi kritik kararlarin alinmasi géz oniinde bulunduruldugunda,
kullanilan 6l¢gme araclarin gegerli ve giivenilir olmasi gerekir. Bu arastirma sonucunda, Ingilizce
Yeterlik Testinden elde edilen puanlarin 68rencilerin hazirlik programinda gosterdigi basariy
ne derece yordadig1 hakkinda edinilen kanitlar, test puanlarinin yordama gecerligi hakkinda
bilgi saglarken, ayn1 zamanda gelecek yillarda hazirlanacak testlerin de gelistirmesine yardimci
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olacaktir. Diger taraftan Yalova Universitesi'nde kullanilan ingilizce Yeterlik Testleri ve Seviye
Belirleme Testlerinin nitelikleri tizerinde bir calismaya rastlanilmadigindan bu arastirma test
gelistirme ve Ogrenci yeterligini degerlendirme acisindan da 6énem tasimaktadir. Her kurun
miifredati ve materyalleri birbirinden farklilastifindan dolayi, yapilan kur simnavlari da
birbirinden farklidir. Bu dogrultuda bu arastirmanin genel amaci, Yalova Universitesi Yabanci
Diller Yiiksekokulu'nda 2013-2014, 2014-2015, 2015-2016 ve 2016-2017 giiz donemi
baslangicinda uygulanmis olan Ingilizce Yeterlik Testi ve Seviye Belirleme Testi puanlarinin A1,
A2, B1 ve B2 seviyelerinde yordama gecerligine dair kanitlar elde etmektir

YONTEM

Bu arastirma, iliskisel tarama modelindedir. iliskisel tarama modellerinde iki ve daha fazla
degisken arasindaki birlikte degisimin derecesi-degiskenlerin manipiilasyonu s6z konusu
olmaksizin incelenmektedir (Fraenkel & Wallen, 2006 ).

Katilimcilar

Arastirma, Yalova Universitesi Yabana Diller Yiiksekokulunda 2013-2014, 2014-2015, 2015-
2016 ve 2016-2017 akademik yillarinda giiz dénemi basinda uygulanmis olan Ingilizce Yeterlik
Testleri ve Seviye Belirleme Testleri puanlar iizerinde yiritilmistir. Arastirmanin ana
problemlerinden ilki olan test puan dagilimlar1 ve madde istatistiklerini incelemek lizere ayr1 bir
veri seti olusturulmustur. Bu veri setini olusturmak i¢in, akademik y1l baslangicinda eski ve yeni
kayith 6grencilere uygulanan iki ayr Ingilizce Yeterlik Testi ve bu égrencilerin tiimiine birlikte
uygulanan ayni ingilizce Seviye Belirleme Testi optik formlarina ulagilmistir. Ulagilan optik form
sayis1 Tablo 1’de detayli bir sekilde gosterilmistir. Arastirmanin genel amaci dogrultusunda test
puanlarinin dénem igindeki ana kurlarda toplanan puanlari yordama giicii ¢alismasinda ise
akademik y1l baslangicinda ingilizce Yeterlik ve Seviye Belirleme Testine girmis ve ayn1 zamanda
1. ve 4. Kurlarda ana seviyelerin birinde (A1, A2, B1, B2) Ingilizce egitimini tamamlamis
ogrencilerin kur sonunda topladiklar1 puanlara ulasilmistir. Ulasilan veri sayisi yine Tablo 1'de
gosterilmistir.

Tablo 1

Arastirma Kapsaminda Ulasitlan Ham Verilerin Dagilimi

Test Uygulamasi Kur Sonu Uygulamasi
Eski Yeni Eski-Yeni 1. Kur 4. Kur
Akademik Y1l iyT IyT ISBT Al A2 B1 B2
2013-2014 257 96 331 61 67 24 95
2014-2015 177 228 495 141 68 89 98
2015-2016 173 147 264 86 18 38 65
2016-2017 176 87 397 149 23 81 90

EsKi IYT: Eski kayith 6grencilerin girdigi ingilizce Yeterlik Testi
Yeni IYT: Yeni kayith 6grencilerin girdigi ingilizce Yeterlik Testi
ISBT: Eski ve yeni kayitl 6grencilerin birlikte girdigi ingilizce Seviye Belirleme Testi

Test sonuglar1 ve kur sonu puanlarinin karsilastirilmasi yapilirken, seviye siniflarinda veri
kaybin1 6nlemek adina eski ve yeni 6grencilerin Ingilizce Yeterlik Test puanlari, benzer testler
oldugu iddiasi ile birlestirilmistir. Arastirmanin ikinci ana sorusuna cevap aramak i¢in yapilan
regresyon analizlerine dahil edilen veri seti Tablo 2’de gosterilmistir. 2013-2014 akademik
yilinda toplamda 128 68renci, 2014-2015 akademik yilinda 211 6grenci, 2015-2016 akademik
yilinda 105 6grenci ve 2016-2017 akademik yilinda 149 6grenciden elde edilen veriler ile
arastirmanin ikinci kismi yiiratilmiigtir.
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Tablo 2
Yordama Calismasi Yapilan Verilerin Dagilimi
Akademik Y1l 2013-2014 2014-2015 2015-2016 2016-2017
Test iyt iSBT iyt iSBT iyt iSBT iyt iSBT
1.Kur Al 57 61 141 141 83 87 142 149
) A2 67 67 68 68 18 18 23 23
B1 22 24 88 88 36 38 76 81
4. Kur
B2 95 95 97 98 63 65 88 90

IYT: ingilizce Yeterlik Testi
ISBT: ingilizce Seviye Belirleme Testi

Veriler ve Toplanmasi

Yalova U niversitesi Yabanci Diller Yiiksekokulu Miidiirliigii'nden veri toplama ve arastirma icin
izin alinmistir. Bu izne dayanarak asagidaki veriler toplanmistir:

2013-2017 yillar1 arasinda dért ayr1 akademik yil baslangicinda uygulanan ingilizce Yeterlik
Testi (IYT) giren 6grencilerin test optik kagitlar yiiksekokul arsivinden temin edilmistir. IYT,
Yabanci Diller Yiiksekokulu tarafindan gelistirilmekte ve her akademik y1l baslangici icin paralel
form oldugu iddia edilen iki ayr1 test olusturulmaktadir. Bu testlerden biri 6nceki akademik yilda
Ingilizce hazirhk egitiminden basarisiz olmus 6grencilere uygulanmakta, digeri ise yeni kayit
yaptiran 0grencilere uygulanmaktadir. Bu arastirmada, test madde analiz kisminda bu iki test
ayr1 ayri ele alinmis, fakat yordama ¢alismasinda, birbirinin paralel formu olarak iddia edilen bu
test sonuclar tek bir test sonucu olarak birlestirilmistir. Bundaki amag, diizeyler bazindaki
ogrenci sayisim normal dagihma yakin hale getirmektir. IYT, her bir sorunun bes secenekten
olustugu, dogru yanitin 1 puan olarak atandig1 75 ¢oktan se¢meli test ve 25 puanlik acik uclu test
formatindaki kompozisyon yazma béliimiinden olusmaktadir. Bu arastirma kapsaminda yazma
boliimii dahil edilmemis, sadece 75 puanlik 75 maddeden olusan ¢oktan segmeli test bolimii
kullanilmistir. Optik kagitlar optik okuyucuda taranmis, her bir test maddesi icin 6grencilerin
isaretledigi seceneklerin (A, B, C, D, E) oldugu veri dosyalar1 temin edilmistir. Bu veriler Excel
dosyasina aktarilarak dogru cevap 1, yanlis cevap ve bos birakilan maddeler 0 olacak sekilde
kodlanmis ve madde analizleri bu veri tizerinden yapilmistir.

Bahsi gecen akademik yillarin baslangicinda uygulanan Ingilizce Seviye Belirleme Testi (ISBT)
icinse yine 6grencilerin testteki maddelere verdikleri cevaplar1 kodladiklar1 optik kagitlar
arsivden temin edilmis, optik okuyucu yardimiyla IYT optik formlar icin gerceklestirilen
islemler bu testler i¢cin de uygulanmistir. 2013-2014 akademik yili baslangicinda uygulanan iSBT
100 maddeden olusmaktadir. Bu yili takip eden yillarda uygulanan ISBT ise 40 maddelik bir
testten olusmaktadir. Her iki test de piyasada ticari amacla sunulan testler olup, Yabanci Diller
Yiiksekokulu tarafindan gelistirilmemistir.

Bir diger veri seti ise, IYT ve ISBT’ye giren dgrencilerin dénem icindeki basarisini belirleyen kur
toplam puanlaridir. Bu puanlar okul yonetiminden alinmistir. 1.Kur ve 4. Kur toplam puanlarinin
veri setine dahil edildigi bu asamada, diger 2. ve 3. Kur toplam puanlarinin dahil edilmemesinin
sebebi bu kurlarda diizeylerin birden ¢ok olmasindan dolay1 veri setinde elde edilecek
kategorilerin karmasik hale gelmesidir. Bu nedenle, ana diizeylerin (A1, A2, B1, B2) goruldigi 1.
kur ve 4. kur diizeyleri arastirma verilerine dahil edilmistir. Kur toplam puanlarinin 100 puan
tizerinde degerlendirilmekte ve igerigini bir ara sinav (%30), portfolyo ¢alismalar1 (%30) ve
final sinavi (%40) olusturmaktadir.

Verilerin Analizi ve Yorumlanmasi

Bu arastirmanin verilerinin analizinde, IYT ve ISBT’ne ait puanlarin betimsel istatistikleri ve test
madde istatistikleri hesaplanmis, IYT ve ISBT puanlan ile seviye simifi toplam puanlar
arasindaki iliski korelasyon ve regresyon yontemi ile ortaya konulmustur. Coktan secmeli
maddelerden olusan IYT ve iSBT’de 6grencilerin her maddeye verdigi dogru cevap icin 1, yanhs
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ve bos birakilan cevaplara 0 girilerek Microsoft Excel dosyalari hazirlanmistir. Bu dosyalar, her
bir teste ait KR-20 giivenirlik katsayisini hesaplamak ve Jmetrik programinda madde analizi
yapmak iizere kullamlmistir. IYT ve ISBT puan dagilimim belirlemek iizere 6grencilerin ¢oktan
secmeli test kismindan aldiklar1 toplam puanlar iizerinden betimsel istatistikler olan merkezi
y1gilma olciileri (mod, medyan, ortalama) ve dagilma 6lgtileri (standart sapma, varyans, carpiklik
ve basiklik katsayilar1) hesaplanmistir. Carpiklik ve basiklik katsayilar1 incelenerek normal
dagilim ozelligi gostermeyen puanlar i¢in doniisiim formiilleri (karekok, karekok-yansitma ve
logaritmik doniisiimler) uygulanmis ve normal dagilim goézlenen puanlar ile ileriki analizlere
devam edilmistir. Cokluk, Sekercioglu ve Biiyilikoztirk (2016), dagilimin normalden sapmasi
durumunda, arastirmacilarin dagilimlari normale yaklastirmak icin veri doniistiirme islemini
goz oOnlnde bulundurmasi gerektigini vurgulamistir. Verilerin dénitstiriildiigiinde, diger
sayiltilarin karsilandigindan ve istatistiksel analiz sonuclarinin daha dogru hale gelmesinden
dolayi, doniistiirme isleminin, verileri farkli birimlerle yeniden aktarmaktan baska bir sey
olmadigina dikkat cekilmektedir (Mertler & Vannatta, 2005; akt: Cokluk, Sekercioglu, &
Biiylikoztirk, 2016). Arastirmada, orta diizeyde pozitif ¢carpik puan dagilimi igin karekok
doniistiirme [NEWX=SQRT(X)]; yiiksek dilizeyde pozitif ¢arpik dagilim icin logaritma
[NEWX=LG10(X)]; orta diizeyde negative c¢arpik dagilim icin yansitma ve karekok
[NEWX=SQRT(b-X)] doniistiirme uygulanmistir.

Test maddelerine ait giicliik ve ayirt edicilik dereceleri, Jmetrik madde analiz programi ile
incelenmistir. Madde giicliigli, maddeye dogru cevap verenlerin sayisinin testi alanlarinin
sayisina orani ile hesaplanmaktadir. “0” ile “+1” arasinda deger alan madde gii¢liik indeksinde,
“+1”e yaklasildikga maddenin kolaylastigl; “0” a yaklastik¢a zorlastigl yorumu yapilir. Madde
ayirt edicilik giicli, maddeyle yoklanan ilgili davranisa sahip olanla olmayani ayirt etme
derecesini gosterir (Baykul & Turgut, 2014). Bir korelasyon katsayisi olan madde ayirt edicilik
katsayisy, “-1” ve “+1” arasinda deger almakta, “+” isaretli degerler, maddenin 6l¢tiigii niteligin
testin biitiinliyle uyumlu oldugunu; “-“ isaretli degerler ise maddenin o6l¢tiigli niteligin testin
biitlinlin 6lctiigii nitelikle ters diistiigiinii belirtir. Crocker ve Algina (1986)’ya gore 0.19 ve alti
degere sahip olan maddeler teste alinmaz, 0.20-0.29 arasinda degere sahip olanlar teste
diizeltilerek alinabilir., 0.30 ve listii degere sahip olan maddeler, degisiklik yapilmadan teste
alinabilir. Analiz esnasinda madde ayirt ediciligini hesaplamak icin cift serili korelasyondan
yararlanilmistir.

IYT ve ISBT puanlan ile 6grencilerin yerlestikleri diizey bazinda 1. kur ve 4. kur toplam puanlari
arasindaki iliskiyi ortaya koymak tizere, iki degisken arasindaki dogrusal iliskinin 6l¢iisii olarak
Pearson Momentler Carpimi Korelasyon Katsayis1 hesaplama yontemi kullanilmistir. Bagimsiz
degiskenler olan IYT ve ISBT puanlarinda birim degismenin, bagimli degisken kur toplam
puanlarinda yol acabilecegi degisim incelendiginden dolayi, ilk 6nce sirasiyla manidar iliski
veren IYT puanlar ile kur toplam puanlar1 ve ISBT puanlan ile kur toplam puanlari arasinda
basit dogrusal regresyon analizi yapilmistir. Daha sonra, IYT ve ISBT puanlarinin birlikte kur
toplam puanlarini yordayaciligi incelenmis ve ¢oklu dogrusal regresyon analizi yapilmistir.

Coklu regresyon modelinin varsayimlari, tahmin hatalarinin arasinda otokorelasyon olmamasi,
tahmin hatalarinin varyanslarinin esit olmasi, tahmin hatalarinin dagiliminin normallik
gostermesi ve bagimsiz degiskenler arasinda ¢oklu dogrusal baglanti olmamasi seklindedir.
Coklu dogrusal regresyon modellerinde coklu dogrusal baglanti (multicollinearity) problemi
bulunabilir. Bu probleme bagimsiz degiskenler arasinda giiclii iliskiler oldugu zaman
rastlanmaktadir (Cokluk, Sekercioglu, & Biiyiikoztiirk, 2016). Coklu dogrusal baglanti
durumunda degiskenler arasindaki korelasyon, varyans artis faktorii (VIF=Variance Inflation
Factor), durum indeksi (CI=Condition Index) ve tolerans degerine (TV=Tolerance Value) bakilir.
Bagimsiz degiskenler arasinda yiiksek iliski bulunmasi (r>0.90) c¢oklu baglanti probleminin
isaretidir. Varyans artis faktoriiniin 10’a esit veya 10’dan biiyiik olmas1 (VIF=10), tolerans
degerinin ise 0.10’dan kiiciik olmasi (TV<0.10) ¢oklu baglant1 probleminin diger gostergeleridir.
Kosul indeksinin 10 ile 30 arasinda olmasi orta diizeyde; 30’dan biiylik olmasi yiiksek diizeyde
¢oklu dogrusal baglanti durumunu oldugunun belirtisidir (Gujarati, 2004).
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Arastirma Etigi

Bu arastirmanin planlanmasindan, uygulanmasina, verilerin toplanmasindan verilerin analizine
kadar olan tiim stirecte “Yiiksekdgretim Kurumlar1 Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi”
kapsaminda uyulmasi belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Yonergenin ikinci boliimii olan
“Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigine Aykir1 Eylemler” baslig1 altinda belirtilen eylemlerden
hicbiri gerceklestirilmemistir.

Bu calismanin yazim siirecinde bilimsel, etik ve alint1 kurallarina uyulmus; toplanan veriler
tizerinde herhangi bir tahrifat yapilmamis ve bu calisma herhangi baska bir akademik yayin
ortamina degerlendirme icin gonderilmemistir.

Etik kurul izin bilgileri

Arastirmada kullanilan hazir veriler i¢in ilgili kurum yoneticisinden 06.03.2017 tarihi ile izin
alinmis ve izin dilekcesi ek olarak dergiye sunulmustur.

BULGULAR

2013-2014, 2014-2015, 2015-2016 Ve 2016-2017 Akademik Yili Giiz Donemi
Basinda Uygulanmis Olan ingilizce Yeterlik Testi ve Seviye Belirleme Testi Puan
Dagilim1 ve Madde Istatistiklerine iliskin Bulgular

Arastirmanin birinci alt problemine yanit aramak icin Universitesi Yabanc Diller Yiiksekokulu
tarafindan, 2013-2017 6gretim yillarinda uygulanan ingilizce Yeterlik Testi (IYT) ve Seviye
Belirleme Test (ISBT)'lerinin puanlarina iliskin betimsel istatistikler Tablo 3 ve 4’te sirasiyla
sunulmustur.

Tablo 3

2013-2014 ve 2014-2015 Ogretim Yillar Ingilizce Yeterlik Testleri ve Seviye Belirleme Testine
Iliskin Betimsel Istatistikler

2013-2014 2014-2015
iyt iyt ISBT Iyt Iyt ISBT
(Eski Kayit) (Yeni Kayit) (Eski-Yeni) (Eski Kayit) (YeniKayit) (Eski-Yeni)

En Diisiik Puan 10.00 8.00 18.00 14.00 6.00 6.00
En Yiiksek Puan 45.00 42.00 88.00 54.00 54.00 33.00
Aritmetik Ortalama 26.25 17.78 49.19 30.20 19.22 16.18
Standart Sapma 6.82 7.24 13.08 8.82 9.13 4.27
Varyans 46.63 52.45 171.01 77.86 83.37 18.26
Carpiklik Katsayisi 0.16 1.61 -0,03 0.49 1.94 0.42
Basiklik Katsayisi -0.44 3.11 -0.62 -0.25 4.35 0.83
KR-20 Katsayis1 0.69 0.76 0.90 0.81 0.85 0.61
Madde Sayisi 75 75 100 75 75 40

Ogrenci Sayis1 257 96 331 177 228 495

Tablo 3’te goriildiigii gibi 2013-2014 6gretim yili eski kayith 6grencilere uygulanan Ingilizce
Yeterlik Testi 75 maddeden olugsmaktadir. Teste katilan 6grencilerin testten aldiklar1 en ytliksek
puan 45.00 en diisik puan da 10.00 olarak belirlenmistir. Yeterlik testi puanlarina iliskin
carpiklik katsayisi 0.16, basiklik katsayisi ise 0.44 olarak hesaplanmistir. Alan yazinda, ¢carpiklik
katsayisinin (-1, +1) aralifinda olmasi, basiklik katsayisinin (-3, +3) aralifinda olmasi dagilimin
normal olarak kabul edilebilecegi seklinde yorumlanmaktadir (Biiyiikoéztiirk, 2010; Tabachnick
& Fidell, 2007; Kline, 2011). Test puanlarina ait i¢ tutarlilik katsayis1 0.69 olarak saptanmistir.
Benzer sekilde, yeni kayith o6grencilere uygulanan Ingilizce Yeterlik Testi de 75 maddeden
olusmaktadir. Teste katilan 6grencilerin testten aldiklar1 en yliksek puan 42.00, en diisiik puan
ise 8.00 olarak tespit edilmistir. Test puanlarina ait i¢ tutarlik katsayis1 0.76 olarak
hesaplanmigtir. Aym égretim yih baslangicinda uygulanan ingilizce Seviye Belirleme Testi 100
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maddeden olusmaktadir. Hem eski hem yeni kayitlh 6grencilerin birlikte aldiklar1 testte,
ogrencilerin aldiklar1 en ytliksek puan 88.00, en diisiik puan 18.00 olarak bulunmustur. Test
puanlarina iliskin i¢ tutarlik katsayis1 0.90 olarak bulunmustur. 2014-2015 6gretim yili Ingilizce
Yeterlik Testleri 75, Seviye Belirleme Testine 40 madde olarak uygulanmustir. Ug¢ testin i¢
tutarlilik katsayilar1 sirasiyla 0.81, 0.85 ve 0.61 olarak tespit edilmistir. 2015-2016 ve 2016-
2017 dgretim yillar1 eski kayith égrencilere uygulanan Ingilizce Yeterlik Testine iliskin betimsel
istatistikler Tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4

2015-2016 Ogretim Y1l Ingilizce Yeterlik Testleri ve Seviye Belirleme Testine Iliskin Betimsel
Istatistikleri

2015-2016 2016-2017
iyt iyt ISBT iyt Iyt ISBT
(Eski Kayit) (Yeni Kayit) (Eski-Yeni) (Eski Kayit) (YeniKayit) (Eski-Yeni)

En Diigiik Puan 10.00 8.00 7.00 10.00 5.00 4.00
En Yiksek Puan 64.00 61.00 35.00 72.00 74.00 37.00
Aritmetik Ortalama 27.75 22.01 16.78 28.13 25.92 16.44
Standart Sapma 9.37 9.85 4.03 10.19 16.37 5.02
Varyans 87.75 96.91 16.23 103.87 267.91 25.17
Carpiklik Katsayisi 0.58 1.15 0.90 1.19 1.35 0.54
Carpiklik Standart Hata 0.19 0.20 0.15 0.18 0.26 0.12
Basiklik Katsayisi 0.75 1.48 3.00 2.68 1.22 1.27
Basiklik Standart Hata 0.37 0.40 0.30 0.36 0.51 0.24
KR-20 Katsayis1 0.83 0.86 0.56 0.86 0.95 0.70
Madde Sayis1 75 75 40 75 75 40
Ogrenci Sayis 173 147 264 176 87 397

Tablo 4’te 2015-2016 6gretim yili baslangicinda uygulanan Ingilizce Yeterlik Testleri ile Seviye
Belirleme Testine dair betimsel istatistikler verilmistir. Benzer sekilde Ingilizce Yeterlik Testleri
75, Seviye Belirleme Testine 40 madde olarak uygulanmistir. Testlere ait i¢ tutarlilik katsayilari
sirasiyla 0.83, 0.86 ve 0.56 olarak tespit edilmistir. 2016-2017 o6gretim yili eski kayith
ogrencilerin girdigi Ingilizce Yeterlik Testi 75 maddeden olugsmaktadir. Ogrencilerin aldiklar1 en
ylksek puan 72.00, en diisiik puan ise 10.00 olarak bulunmustur. Test puanlarina ait i¢ tutarhik
katsayis1 0.86 olarak bulunmustur. Ayni yil yeni kayith 6grencilerin girdikleri Yeterlik Testi de
75 maddeden olusmaktadir. Alinan en yiiksek puan 74.00 iken, en diisiik puan ise 5.00’tir. Test
puanlarina ait i¢ tutarlik katsayis1 0.95 olarak saptanmustir. Ingilizce Seviye Belirleme Testi ise
40 maddeden olusmaktadir. Teste katilan dgrencilerin aldiklar: en yiiksek puan 37.00, en diisiik
puan ise 4.00 olarak bulunmustur. Test puanlarina iliskin i¢ tutarlik katsayisi ise 0.70 olarak
hesaplanmistir. Testlerin psikometrik 6zelliklerine ipucu vermesi adina her teste ait madde
istatistikleri hesaplanmis ve Tablo 5’de verilmistir.

2013-2014 ogretim yil eski kayith 6grencilere ait ingilizce Yeterlik Testine iliskin madde
analizleri sonucunda 75 maddeli testte maddelere iliskin madde gti¢liik indeksleri (Pi) 0.093 ile
0.934 arasinda degismektedir. 17 maddenin madde gii¢liik indeksi 0.00 ile 0.20 arasinda; 33
maddenin gilicliik indeksi 0.20 ile 0.40 arasinda ve 14 maddenin ise giicliilk indeksi 0.50’nin
lizerinde tespit edilmistir. 55 maddenin ayirt edicilik indeksinin 0.20’nin altinda oldugu
saptanmistir. 0.19 ve altinda madde ayirt edicilik indeksine sahip maddelerin testten ¢ikarilmasi
(Crocker & Algina, 1986) gerekliligi dikkate alindiginda testin yarisindan fazlasinin ayirt edici
olmayan maddelerden olustugu goriilmektedir. Crocker ve Algina’ya (1986) gore madde ayirt
edicilik indekslerinin 0.30’un lizerinde olmasi beklenmektedir. S6z konusu test icin 7 maddenin
ayirt edicilik indeksi 0.30'un lizerinde elde edilmistir. Aym1 6gretim yilina ait yeni kayith
ogrencilere ait ingilizce Yeterlik Testinde maddelere iliskin giicliik indeksleri 0.094 ile 0.531
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arasinda degismektedir. 34 maddenin giicliik indeksi 0.00 ile 0.20 arasinda; 33 maddenin giicliik
indeksi 0.20 ile 0.40 arasinda ve yalnizca bir maddenin gii¢liik indeksi 0.50'nin tzerinde
gozlemlenmistir. Madde ayirt edicilik indeksleri -0.119 ile 0.487 arasinda degismektedir. Ayirt
edicilik indeksi 0.20'nin altinda 44 madde oldugu bulunmustur. Testteki 15 maddenin ise ayirt
edicilik indeksi ise 0.30’un tizerinde elde edilmistir. Hem eski hem yeni kayith 6grencilere ait
Ingilizce Seviye Belirleme Testindeki maddelerin giicliik indeksleri 0.097 ile 0.961 arasinda
degismektedir. Madde gii¢liik indeksi 0.20’nin altinda 13 madde; 0.20 ile 0.40 giicliik indeksi
araliginda 28 madde ve 0.50’nin iizerinde madde giicliigiine sahip 45 madde bulunmaktadir. 100
maddeye ait ayirt edicilik indeksleri ise -0.082 ile 0.50 arasinda degisiklik gostermektedir. Ayirt
edicilik indeksi 0.20’'nin altinda 36 madde bulunurken; 0.30'un {izerinde ayirt edicilik
katsayisina sahip 46 madde bulunmaktadir.

Tablo 5
Ingilizce Yeterlik Testleri ve Seviye Belirleme Testlerine Ait Istatistikleri
Madde Giigliik indeksi Madde Ayirtdicilik indeksi
En diisiik En yiiksek X+Sx En diisiik En yiiksek X+Sx
IYT (Eski Kayit) 0.093 0.934 0.35+0.18 -0.090 0.356 0.14+0.11
%gﬁ_ IYT (Yeni Kayit) 0.094 0.531 0.24+0.11 -0.119 0.487 0.18+0.14
ISBT (Eski-Yeni) 0.097 0.961 0.49+0.24 0.082 0.500 0.26+0.14
IYT (Eski Kayit) 0.057 0.904 0.40+0.18 -0.034 0.481 0.21+0.12
%gig IYT (Yeni Kayit) 0.079 0.750 0.27+0.13 -0.176 0.568 0.25£0.15
ISBT (Eski-Yeni) 0.103 0.935 0.40+0.23 -0.124 0.280 0.12+0.11
IYT (Eski Kayit) 0.075 0.786 0.37£0.15 0.071 0.465 0.22+0.12
%giz IYT (Yeni Kayit) 0.088 0.755 0.29+0.12 -0.139 0.439 0.25%0.13
ISBT (Eski-Yeni) 0.099 0.966 0.42+0.25 -0.112 0.361 0.13+0.09
IYT (Eski Kayit) 0.102 0.722 0.38+0.16 -0.056 0.444 0.26+0.14
%gi? IYT (Yeni Kayit) -0.655 0.115 0.44+0.13 0.090 0.657 0.25+0.13
ISBT (Eski-Yeni) 0.164 0.864 0.41+0.21 -0.046 0.384 0.20+£0.11

2014-2015 ogretim yili eski kayith ogrencilere ait ingilizce Yeterlik Testine iliskin madde
analizleri incelendiginde 75 maddeden olusan testte madde gii¢liik indeksleri 0.057 ile 0.904
arasinda degistigi saptanmistir. 12 maddenin gii¢liik indeksi 0.00 ile 0.20 arasinda; 27 maddenin
0.20 ile 0.40 arasinda ve 18 maddenin ise 0.50 iizerindedir. Madde ayirt edicilik indekslerinin -
0.034 ile 0.481 arasinda oldugu; 35 maddenin ayirt edicilik indeksinin 0.20’den diistik, 16
maddenin ise 0.30’dan yiiksek oldugu tespit edilmistir. Yeni kayith 68rencilere ait muafiyet
sinavinda maddelere iliskin madde giicliik indeksleri 0.079 ile 0.750 arasinda degismektedir. 28
maddenin madde giicliik indeksi 0.00 ile 0.20 arasinda; 36 maddenin gii¢liik indeksi 0.20 ile 0.40
arasinda; sadece iki maddenin giicliik indeksi de 0.50’nin iizerinde tespit edilmistir. Maddelere
ait ayirt edicilik indekslerinin -0.176 ile 0.568 arasinda degistigi saptanmistir. 25 maddenin ayirt
edicilik katsayisinin 0.20’nin altinda oldugu, 28 madde icin 0.30’un {izerinde oldugu
saptanmustir. Ingilizce Seviye Belirleme Testine iliskin madde giigliik indeksleri 0.103 ile 0.935
arasinda degismektedir. 9 maddenin gii¢liik indeksi 0.20'nin altinda; 17 maddenin giicliik
indeksi 0.20 ile 0.40 arasinda ve 12 maddenin ise giicliik indeksi 0.50'nin iizerindedir. 40
maddeye ait ayirt edicilik indekslerinin -0.124 ile 0.280 arasinda degistigi goriilmektedir. Madde
ayirt edicilik indeksi 0.20'nin altinda 24 madde; 0.20 ile 0.30 arasinda 16 madde oldugu ve
0.30’un tzerinde hi¢c madde olamadig1 tespit edilmistir. Madde ayirt edicilik indeksi 0.30’un
lizerinde madde bulunmamasi testteki maddelerin ayirt edicilik bakimindan yetersiz olduguna
bir isarettir.

2015-2016 eski kayith 6grencilere ait ingilizce Yeterlik Testine iliskin madde madde giigliik
indeksleri 0.075 ile 0.786 arasinda degismektedir. Testteki 9 maddenin gii¢liik indeksi 0.20’nin
altinda, 39 maddenin giicliik indeksi 0.20 ile 0.40 arasinda ve 14 maddenin giicliik indeksi ise
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0.50’nin lzerindedir. Madde ayirt edicilik indeksleri incelendiginde, 75 maddeye iliskin madde
ayirt edicilikleri -0.071 ile 0.465 arasinda degismektedir. Madde ayirt edicilik indeksi 0.20'nin
altinda 31 madde; 0.30'un tlizerinde ise 21 madde yer almaktadir. Yeni kayith 6grencilere ait
Ingilizce Yeterlik Testi madde giicliikk indeksleri 0.088 ile 0. 755 arasinda farklilasmaktadir.
Giiclik indeksi 0.20’nin altinda 14; 0.20 ile 0.40 arasinda 49 ve 0.50’nin lizerinde dort madde
bulunmaktadir. Madde ayirt edicilik indeksleri -0.139 ile 0.439 arasinda degismektedir. 0.20'nin
altinda ayirt edicilik indeksine sahip 23 madde ve 0.30’un iistiinde ayirt edicilik indeksine sahip
27 madde bulunmaktadir. Ingilizce Seviye Belirleme Testine iliskin madde giicliik indeksleri
0.099 ile 0.966 arasinda farklilasmaktadir. Testteki yedi maddenin gii¢liik indeksi 0.20’nin
altinda, 17 maddenin gii¢liik indeksi 0.20 ile 0.40 arasinda ve 13 maddenin giicliik indeksi ise
0.50'nin tlizerindedir. Ayni teste iliskin madde ayirt edicilik indekslerine bakildiginda, ayirt
edicilik indekslerinin -0.112 ile 0.361 arasinda degistigi goriilmektedir. Testteki 32 maddenin
ayirt edicilik indeksi 0.20’nin altinda ve sadece iki maddenin ayirt edicilik indeksi ise 0.30’un
Uistiindedir.

2016-2017 ogretim yili eski kayith dgrencilerin Ingilizce Yeterlik Testine ait madde giigliik
indeksleri 0.102 ile 0.722 arasinda degismektedir. Madde giicliik indeksi 0.20’nin altinda 14
madde, 0.20 ile 0.40 arasinda 25 madde ve 0.50’nin istiinde 18 madde bulunmaktadir. Madde
ayirt edicilik indeksleri incelendiginde, ayirt edicilik indekslerinin -0.056 ile 0.444 arasinda
degistigi goriilmektedir. Testte yer alan sekiz maddenin ayirt edicilik indeksi 0.20’nin altinda
iken madde ayirt edicilik indeksi 0.30'un iizerinde 23 madde bulunmustur. Yeni kayith
ogrencilere ait Ingilizce Yeterlik Testine iliskin madde giigliik indeksleri -0.655 ile 0.115
arasinda degismektedir. Madde gili¢liik ortalamalar1 0.436 ve standart sapmasi 0.130 olarak
bulunmustur. Testteki 9 maddenin gii¢liik indeksi 0.20’nin altinda, 40 maddenin gii¢liik indeksi
0.20 ile 0.40 arasinda ve 11 maddenin gii¢liik indeksi ise 0.50’nin iizerindedir. Madde ayirt
edicilik indekslerine bakildiginda, 75 maddeye ait madde ayirt edicilik indekslerinin 0.090 ile
0.657 arasinda degistigi goriilmektedir. Sadece bes maddenin madde ayirt edicilik indeksi
0.20'min altinda iken, 64 maddenin ayirt edicilik indeksi 0.30’un iizerinde bulunmustur. Ingilizce
Seviye Belirleme Testine iliskin madde giicliik indekslerinin 0.164 ile 0.864 arasinda degistigi
saptanmistir. Testte, madde glicliik indeksi 0.20’nin altinda dort madde; 0.20 ile 0.40 arasinda
18 madde ve 0.50’nin ilizerinde 12 madde yer almaktadir. Teste ait madde ayirt edicilik
indeksleri incelendiginde, ayirt edicilik indekslerinin -0.046 ile 0.384 arasinda oldugu
goriilmektedir. Testte yer alan 19 maddenin ayirt edicilik indeksi 0.20’nin altinda, 7 maddenin
ayirt edicilik indeksi ise 0.30’un iizerindedir.

2013-2014 Akademik Yih ingilizce Yeterlik Testi ve Seviye Belirleme Testi
Puanlarinin A1, A2, B1 ve B2 seviyesindeki Toplam Puanlari1 Yordamasina iliskin
Bulgular

2013-2014 akademik yih IYT ve ISBT puanlan ile A1, A2, B1 ve B2 seviyesinde elde edilen
puanlar arasindaki iliskiyi incelemek iizere sirasiyla puanlara iliskin betimsel istatistikler
incelenmis, puanlar arasindaki korelasyona bakilmis ve korelasyonu manidar ¢ikan puanlarin
yordayicilif1 basit ve ¢oklu regresyon analizleri ile incelenmistir.

Tablo 6

2013-2014 Ogretim Y1l Yeterlik Testi, Seviye Belirleme Testi ve 1. Kur Toplam Puanlar Arasindaki
Korelasyonlar

2013-2014 1. Kur Toplam Puanlari

r Al A2
IYT 0.284* 0.420
ISBT 0.528** 0.420**

** p<0.01 *p<0.05

Zuhal Gokge Tasdelen, Fatih Kezer
Bir ingilizce yeterlik ve seviye belirleme test puanlarinin yordama gecerligi
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Tablo 6’da gosterildigi tizere 2013-2014 yilinda uygulanan [YT puanlar1 ve 1.Kur A1 diizeyinde
elde edilen toplam puanlar arasinda manidar disiik diizeyde pozitif bir korelasyon elde
edilmistir (r=0.284, p<0.05). Benzer sekilde ISBT puanlar ile A1 diizeyi 1.Kur toplam puanlar
(r=0.528, p<0.01) ve A2 diizeyi 1.Kur toplam puanlar arasinda (r=0.420, p<0.01) pozitif yonde
orta diizeyde manidar bir korelasyon oldugu gozlemlenmistir. Sadece Yeterlik Testi ile A2 diizeyi
1. Kur toplam puanlar1 arasindaki korelasyon manidar bulunmamis olup; korelasyon anlamli
¢ikmadig i¢in regresyon analizlerine dahil edilmemistir. Tablo 7’de 1.Kur toplam puanlarinin
yordanmasina iliskin basit regresyon analizi sonuglar1 verilmistir.

Tablo 7

2013-2014 Ogretim Yili 1. Kur Toplam Puanlarinin Yordanmasina Iliskin Basit Regresyon
Analizleri

2013-2014

A1 Diizeyi B Std. Hata B t p
Sabit 59.931 3.299 18.166 0.000
IYT 0.475 0.216 0.284 2.196 0.032
r=0.284 r2=0.064

F(1.55) =4.821, p= 0.032

A1 Diizeyi

Sabit 36.328 6.418 5.560 0.000
ISBT 0.802 0.168 0.528 4.775 0.000
r=0.528 r2=0.267

F1-59)=22.800, p=0.000

A2 Diizeyi

Sabit 44,118 5.008 8.809 0.000
ISBT 0.321 0.086 0.420 3.726 0.000
r=0.420 rz=0.163

F(1.65y=13.883, p=0.000

Basit regresyon analizleri sonucuna gore ingilizce Yeterlik Testi puanlarinin, A1l diizeyi 1. Kur
toplam puanlarinin manidar bir yordayicisi oldugu goriilmistiir (r=0.284; r2=0.064; F(1-
55)=4.821; p<0.05). Benzer sekilde, Seviye Belirleme Testi puanlar1 Al diizeyi 1. Kur toplam
puanlarinin anlamli yordayicis1 olarak bulunmustur (r=0.528; r2=0.267; F(1-59)=22.800;
p<0.01) . Seviye Belirleme Testi puanlari, A2 diizeyi 1. Kur toplam puanlarinin da manidar
yordayicisi olarak tespit edilmistir (r=0.420; r2=0.163; F(1-65) =13.883; p<0.01).

A1 diizeyinde 1. Kur toplam puanlarinin manidar yordayicisi olarak hem Ingilizce Yeterlik Testi
hem de Seviye Belirleme Testi puanlar1 gozlemlendigi icin, bu iki testin birlikte yordayiciligina
coklu regresyon analizi ile bakilmistir (Tablo 8).

Tablo 8
2013-2014 Ogretim Yili 1. Kur Toplam Puanlarinin Yordanmasina Iliskin Coklu Regresyon Analizi

2013-2014
A1 Diizeyi B Std. Hata B t p
Sabit 28.890 7.127 4.054 0.000
YT 0.071 0.202 0.573 4.736 0.725
ISBT 0.953 0.201 0.043 0.353 0.000

R=0.592 r2 =0.326
F(2.54) =14—.562, pP= 0.000

Zuhal Gokge Tasdelen, Fatih Kezer
Bir ingilizce yeterlik ve seviye belirleme test puanlarinin yordama gecerligi
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Coklu dogrusal regresyonun sayiltilari, coklu normallik testi (matris sagilim diyagrami), coklu
baglantihlik testi (TVIYT-ISBT=0.823>0.10; VIFIYT-ISBT=1.216<10; CliYT=10<4.371<30;
CIiSBT=10<12.844<30) ve dogrusallk (Q-Q plot) ile test edilmistir. Elde edilen veriler
sonucunda kurulan regresyonun dogrusal oldugu sonucuna varilmistir. Tablo 8'de goriildigii
tizere, dogrusal ¢oklu regresyon analizi sonucuna gore, Al diizeyinde 1.Kur toplam puanlarinin
manidar yordayicisi olarak sadece Ingilizce Seviye Belirleme Testi sonuglarinin oldugu
bulunmustur (R=0.592; R2=0.326; F(2-54)=14.562; p<0.01). Analiz sonucunda A1 Diizeyi 1.Kur
Toplam Puanlari= 28.890 + (0.953 ISBT) seklinde regresyon denklemi elde edilmistir.

B1 diizeyinde kategorilerdeki dgrenci sayist 30’un altinda oldugu icin korelasyon ve regresyon
analizleri bu diizey icin yapilamamistir. B2 diizeyi toplam puanlari ile IYT puanlar1 ve {SBT
puanlar1 arasinda manidar bir iliski bulunamamis ve bu sebeple regresyon analizine devam
edilememistir.

2014-2015 Akademik Yih ingilizce Yeterlik Testi ve Seviye Belirleme Testi
Puanlarinin A1, A2, B1 ve B2 seviyesindeki Toplam Puanlari1 Yordamasina iliskin
Bulgular

2014-2015 akademik yih IYT ve ISBT puanlar ile A1, A2, B1 ve B2 seviyesinde elde edilen
puanlar arasindaki iligkiyi incelemek iizere sirasiyla puanlara iliskin betimsel istatistikler ve
korelasyonlar incelenmistir. A1 diizeyine ait IYT ve ISBT puanlar1 normal dagihm géstermedigi
icin IYT puanlar1 karekék ve ISBT puanlan yansitma-karekok doniigiim ile doniistiirilmistiir.
Orta diizeyde pozitif carpik dagilima sahip olan IYT puanlari ile orta diizeyde negatif carpik
dagihma sahip olan ISBT puanlar1 déniisiimler sonucunda normal dagilima yaklasmistir. A2
diizeyine ait 1.Kur toplam puanlarinin dagiliminin ise orta diizeyde negatif carpik oldugu
saptanmistir. Bu puanlar da yansitma-karekok ile doniistiiriilerek normal dagilim elde edilmis
ve analizlere dontstiiriilmiis veriler lizerinden devam edilmistir.

Tablo 9

2014-2015 Ogretim Y1l Yeterlik Testi, Seviye Belirleme Testi ve 1. Kur Toplam Puanlar Arasindaki
Korelasyonlar

2014-2015 1. Kur Toplam Puanlar

r Al A2
iyT 0.027 -0.197
[SBT -0.296* -0.187
* p<0.01

Tablo 9’da 2014-2015 akademik yili 1. Kur Al ve A2 diizeyi toplam puanlarinin IYT ve ISBT
puanlar1 arasindaki iligki incelenmis ve sadece Al diizeyi toplam puanlar ile ISBT puanlar
arasinda manidar bir iliski bulunmustur. Fakat iki puan tiri arasindaki korelasyon negatif
ckmistir (r=-0.296; p<0.01). Bu veriler esliginde ISBT puanlarimin Al diizeyinde toplam
puanlar1 yordayicilifina regresyon analizi ile bakilmistir.

Tablo 10
2014-2015 Ogretim Y1l 1. Kur Toplam Puanlarinin Yordanmasina Iliskin Basit Regresyon Analizi

2014-2015
A1 Diizeyi B Std. Hata B t p
Sabit 79.543 2.316 34.344 0.000
ISBT -2.861 0.785 -0.296 -3.647 0.000

r=0.296, r2=0.081
F(1.133) =13.300, pP= 0.000

Zuhal Gokge Tasdelen, Fatih Kezer
Bir ingilizce yeterlik ve seviye belirleme test puanlarinin yordama gecerligi
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Tablo 10’da 2014-2015 yilinda uygulanan ISBT puanlarimin 1.Kur A1 diizeyi toplam puanlarinin
yordayiciligina iliskin basit dogrusal regresyon analiz sonuglari verilmistir. ISBT puanlarinin A1l
diizeyi toplam puanlarinin manidar yordayicisi oldugu goriilmiistiir (r=0.296; r2 =0.081; F(1-
138) =13.300; p<0,01). Analiz sonucunda A1l Diizeyi 1.Kur Toplam Puanlari= 79.543 + (-2.861
ISBT) seklinde regresyon denklemi elde edilmistir.

B1 diizeyine ait IYT puanlarinin dagilimi orta diizeyde pozitif carpiklik gosterdiginden, dagihimi
normale yaklastirmak icin karekok doniisiim uygulanmis ve veri dontistiirme isleminden sonra
puanlar normal dagilima yaklasmistir. Analizlere dontistiiriilmiis veri ile devam edilmistir. Ayni
sekilde B1 diizeyine ait 4.kur toplam puanlari ile B2 diizeyinde 4.kur toplam puanlar1 dagilimi
orta diizeyde negatif carpiklik gosterdigi icin yansitma-karekok donilisim uygulanmis ve
doniisiim sonucunda dagilimin hala normallik géstermedigi goriilmiistiir. Dénlisiim yapilmasina
ragmen, puanlar normal dagilim gostermemistir.

2014-2015 akademik yih B1 diizeyi 4. Kur toplam puammn IYT ve ISBT puanlan ile
korelasyonlar incelendiginde sadece B1 diizeyi kur toplam puanlari ile IYT puanlari arasinda
manidar pozitif diisiik diizeyde bir iliski bulunmustur (r= 0.258; p<0.05). Bu veri esliginde YT
puanlarinin B1 diizeyi 4.kur toplam puanlarinin yordayiciligina regresyon analizi ile bakilmistir.

Tablo 11
2014-2015 Ogretim Y1l 4. Kur Toplam Puanlarinin Yordanmasina Iliskin Basit Regresyon Analizi

2014-2015
B1 Diizeyi B Std. Hata B t p
Sabit 2.997 0.568 5.272 0.000
Iyt 0.311 0.126 0.258 2473 0.015

r=0.258, rz=0.056
F(1-86) =6.116, p=0.015

IYT puanlarinin 4. Kur toplam puanlarinin yordayicihgina dair regresyon analizi sonuglar1 Tablo
11’de gosterilmistir. Analiz sonucunda IYT puanlarinin B1 diizeyi 4.kur toplam puanlarimin
manidar bir yordayicisi olarak bulunmustur (r=0.258; r2 =0.056; F(1-86) =6.116; p<0.05). 4.
Kur B1 Diizeyi Toplam Puanlani= 2.997 + (0.311 IYT) seklinde regresyon denklemi elde
edilmigtir.

2015-2016 Akademik Yih ingilizce Yeterlik Testi ve Seviye Belirleme Testi
Puanlarinin A1, A2, B1 ve B2 seviyesindeki Toplam Puanlar1 Yordamasina iliskin
Bulgular

2015-2016 akademik yih IYT ve ISBT puanlarn ile A1, A2, B1 ve B2 seviyesinde elde edilen
puanlar arasindaki korelasyona bakilmis ve korelasyonu manidar ¢ikan puanlarin yordayiciligi
basit ve ¢oklu regresyon analizleri ile incelenmistir. A2 diizeyinde kategorilerdeki 68renci sayisi
30’un altinda gozlemlendigi i¢cin bu diizeydeki puanlar ile analize devam edilememistir. A1l
diizeyinde elde edilen puanlarin ise normal dagilim gosterdigi gozlemlendiginden korelasyon ile
analizlere devam edilmistir.

2015-2016 akademik yili A1 diizeyi IYT, ISBT ve kur toplam puanlar1 arasindaki korelasyonlar
incelendiginde A1l diizeyi IYT sonugclari ve kur toplam puanlar arasinda diisiik diizeyde pozitif
manidar bir iliski oldugu gériillmiistiir (r=0.224; p<0.05). Ayn1 diizey icin ISBT puanlar ve kur
toplam puanlar1 arasindaki iliski incelendiginde, iliskinin negatif, diisiik diizeyde ve manidar
oldugu gorilmektedir (r=-0.249; p<0.05). Korelasyonlar manidar ¢iktig1 icin ileriki adimlarda
basit ve coklu dogrusal regresyon analizleri incelenmistir.

Zuhal Gokge Tasdelen, Fatih Kezer
Bir ingilizce yeterlik ve seviye belirleme test puanlarinin yordama gecerligi
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Tablo 12

2015-2016 Ogretim Yili 1. Kur Toplam Puanlarinin Yordanmasina Iliskin Basit Regresyon
Analizleri

2015-2016
A1 Diizeyi B Std. Hata B t p
Sabit 71.964 1.835 39.211 0.000
IYT 0.188 0.091 0.224 2.057 0.043
r=0.224, r2=0.038
F(1-80) =4.230, p=0.043
A1 Diizeyi
Sabit 87.791 5.494 15.978 0.000
ISBT -0.369 0.157 -0.249 -2.354 0.021
r=0.249, r2=0.051

F(1.84) =5.543, p= 0.021

Tablo 12'de 2015-2016 akademik yili 1.Kur toplam puanlarinin yordanmasina iliskin basit ve
coklu regresyon analizi sonuglar1 verilmistir. Basit regresyon analizleri sonucuna gore YT
puanlarinin, Al diizeyi 1. Kur toplam puanlarinin manidar bir yordayicisi oldugu gorilmiistir
(r=0.224; r2=0.038; F(1-80)=4.230; p<0.05). Benzer sekilde, ISBT puanlar1 Al diizeyi 1. Kur
toplam puanlarinin manidar yordayicisi olarak bulunmustur (r=0.249; r2=0.051; F(1-84)=5.543;
p<0.05) . A1 diizeyinde 1. Kur toplam puanlarinin manidar yordayicisi olarak hem IYT hem de
ISBT puanlan gézlemlendigi icin, bu iki testin birlikte yordayiciligina ¢oklu regresyon analizi ile
bakilmistir.

Tablo 13
2015-2016 Ogretim Yili 1. Kur Toplam Puanlarinin Yordanmasina Iliskin Coklu Regresyon Analizi

2015-2016
A1 Diizeyi B Std. Hata B t p
Sabit 85.856 5.602 15.326 0.000
Iyt 0.221 0.089 0.263 2.477 0.015
ISBT -0.417 0.159 -0.278 -2.614 0.011

R=0.355, r2 =0.104
F(2.79) :5.685, p= 0.005

Coklu dogrusal regresyonun sayitlilari, coklu normallik testi (matris sagilim diyagrami), ¢coklu
baglantihlik testi (TVIYT-ISBT=0.980>0.10; VIFIYT-ISBT=1.020<10; CIiYT=10<3.643<30;
CIiISBT=10<13.472<30) ve dogrusallk (Q-Q plot) ile test edilmistir. Elde edilen veriler
sonucunda kurulan regresyonun dogrusal oldugu sonucuna varilmistir. Tablo 13’te goruldiagi
lizere, dogrusal ¢oklu regresyon analizi sonucuna gore, IYT ve ISBT puanlar1 A1 diizeyinde 1.Kur
toplam puanlarinin manidar yordayicisi olarak bulunmustur (R=0.355; R2=0.104; F(2-
79)=5.685; p<0.05). Analiz sonucunda kurulan regresyon denklemi asagidaki gibidir:

A1 Diizeyi 1.Kur Toplam Puanlari= 85.856 + [(0.2211YT) + (-0.417 ISBT)]

2015-2016 akademik yih 4. Kur B1 diizeyi toplam puanlarimin IYT puanlar1 arasindaki iligki
(r=0.181, p>0.05) ve ISBT puanlar arasindaki iliski (r=0.140, p>0.05) istatistiksel olarak anlaml
bulunmamuistir.

2016-2017 Akademik Yih ingilizce Yeterlik Testi ve Seviye Belirleme Testi
Puanlarinin A1, A2, B1 ve B2 seviyesindeki Toplam Puanlar1 Yordamasina iliskin
Bulgular

Zuhal Gokge Tasdelen, Fatih Kezer
Bir ingilizce yeterlik ve seviye belirleme test puanlarinin yordama gecerligi
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2016-2017 akademik yili IYT ve ISBT puanlan ile A1, A2, B1 ve B2 seviyesinde elde edilen
puanlar arasindaki iliskiyi incelemek icin dncelikle betimsel istatistikler incelenmistir. 1. Kur A2
diizeyinde kategorilerde c¢ok az katilimci oldugu icin bu diizeydeki analizlere devam
edilememistir. A1l diizeyinde ise puanlar normal bir dagilim gosterdigi icin korelasyon analizi ile
isleme devam edilmistir. A1 diizeyi IYT sonuglar1 ve kur toplam puanlar arasinda diisiik
diizeyde pozitif manidar bir iliski oldugu gorilmiistiir (r=0.341; p<0.01). Benzer sekilde, Al
diizeyi ISBT puanlan ve kur toplam puanlan arasindaki iliski incelendiginde, iliskinin pozitif,
orta diizeyde ve manidar oldugu saptanmistir (r=0.533; p<0.01). Yapilan basit coklu regresyona
iliskin sonuglar Tablo 14’te verilmistir.

Tablo 14

2016-2017 Ogretim Yili 1. Kur Toplam Puanlarinin Yordanmasina Iliskin Basit Regresyon
Analizleri

2016-2017
A1 Diizeyi B Std. Hata B t p
Sabit 77.175 1.219 63.313 0.000
YT 0.233 0.054 0.341 4.291 0.000
r=0.341, r2=0.110
F(1-140)=0.116,  p=0.000
A1 Diizeyi
Sabit 62.701 2.497 25.111 0.000
ISBT 1.177 0.154 0.533 7.641 0.000
r=0.533, r2=0.279

F(1-147=58.390, p=0.000

Tablo 14’te 2016-2017 akademik yili 1.Kur toplam puanlarinin yordanmasina iliskin basit ve
coklu regresyon analizi sonuglarn verilmistir. Basit regresyon analizleri sonucuna gore IYT
puanlarinin, Al diizeyi 1. Kur toplam puanlarinin manidar bir yordayicisi oldugu goriilmiistiir
(r=0.341; r2=0.110; F(1-140)=0.116; p<0.01). ISBT puanlar1 da A1l diizeyi 1. Kur toplam
puanlarinin manidar yordayicisi olarak bulunmustur (r=0.533; r2=0.279; F(1-147)=58.390;
p<0.01) . IYT ve ISBT puanlari, A1l diizeyi 1. Kur toplam puanlarinin manidar yordayicisi olarak
bulundugu icin, her iki testten elde edilen puanlarin birlikte yordayiciligina ¢oklu regresyon
analizi ile bakilmistir.

Tablo 15
2016-2017 Ogretim Y1l 1. Kur Toplam Puanlarinin Yordanmasina Iliskin Coklu Regresyon Analizi

2016-2017
A1 Diizeyi B Std. Hata B t p
Sabit 63.158 2.536 24.909 0.000
YT 0.135 0.051 0.197 2.644 0.009
ISBT 1.001 0.164 0.456 6.118 0.000

R=0.551, r2 =0.294
F(2.139) =30315, pP= 0.000

Coklu dogrusal regresyonun sayithlari, ¢oklu normallik testi (matris sagilim diyagrami), coklu
baglantihlik testi (TVIYT-ISBT=0.901>0.10; VIFiYT-ISBT=1.110<10; CIiYT=10<3.519<30;
CIiSBT=10<9.473<30) ve dogrusallik (Q-Q plot) ile test edilmistir. Elde edilen veriler sonucunda
kurulan regresyonun dogrusal oldugu sonucuna varimistir. Tablo 15’de goriildigu tzere,
dogrusal coklu regresyon analizi sonucuna gore, IYT ve ISBT puanlar1 Al diizeyinde 1.Kur
toplam puanlarinin manidar yordayicisti olarak bulunmustur (R=0.551; R2=0.294; F(2-

Zuhal Gokge Tasdelen, Fatih Kezer
Bir ingilizce yeterlik ve seviye belirleme test puanlarinin yordama gecerligi
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139)=30.315; p<0.01). Analiz sonucunda A1 Diizeyi 1.Kur Toplam Puanlari= 63.158 + [(0.135
IYT) + (1.001 ISBT)] seklinde regresyon denklemi elde edilmistir. 4. Kur B1 diizeyi kur toplam
puanlari normal dagilim gostermediginden, yansitma-karekok doénilisim uygulanmistir.
Doniisiim sonucunda B1 diizeyi kur toplam puanlarinin normal dagilim gosterdigi gézlemlenmis,
analizlere donisiimli puanlar ile devam edilmistir. B2 diizeyi test puanlarina ve kur toplam
puanlarina iliskin dagilim normallik gosterdiginden korelasyon analizleri ile islemlere devam
edilmistir.

Tablo 16

2016-2017 Ogretim Yili Yeterlik Testi, Seviye Belirleme Testi ve 4. Kur Toplam Puanlan Arasindaki
Korelasyonlar

2016-2017 4. Kur Toplam Puanlari

r B1 B2
IYT 0.035 0.041
ISBT -0.119 0.242*
*p<0.05

Tablo 16’da 2016-2017 akademik yili 4. Kur toplam puanlarinin B1 ve B2 diizeylerinde IYT ve
ISBT puanlar ile iliskisi verilmistir. Korelasyon analizi sonucuna gére sadece B2 diizeyinde kur
toplam puanlari ile ISBT puanlar1 arasinda pozitif yénde diigiik manidar bir iliski bulunmustur
(r=0.242, p<0.05).

Tablo 17
2016-2017 Ogretim Yili 4. Kur Toplam Puanlarinin Yordanmasina Iliskin Basit Regresyon Analizi

2016-2017
B2 Diizeyi B Std. Hata B t p
Sabit 54.913 4.965 11.059 0.000
ISBT 0.656 0.280 0.242 2.340 0.022

r=0.242, r2 =0.048
F(1-88) =5.474, p= 0.022

ISBT puanlarinin B2 diizeyi 4. Kur toplam puanlarinin yordayiciigina dair regresyon analizi
sonuglari Tablo 17’de gosterilmistir. Analiz sonucunda ISBT puanlarinin, kur toplam puanlarinin
manidar bir yordayicisi olarak bulunmustur (r=0.242; r2=0.048; F(1-88)=5.474; p<0.05). 4. Kur
B2 Diizeyi Toplam Puanlar1 = 54.913 + (0.656 ISBT) seklinde regresyon denklemi elde edilmistir.

TARTISMA ve SONUC

Arastirma kapsaminda, Yalova Universitesi Yabanci Diller Yiiksekokulu tarafindan 2013-2017
yillarin1 kapsayan dort akademik yil baslangicinda uygulanan Ingilizce Yeterlik ve Seviye
Belirleme Testlerinin yordama gegerligine iliskin kanit elde etmek iizere, 6grencilerin Ingilizce
Hazirlik seviye siniflarinda doénem icginde topladiklart kur toplam puanlar1 6lciit olarak
alinmistir. Akademik y1l baslangicinda eski ve yeni kayith 6grencilere uygulanan Ingilizce
Yeterlik ve Seviye Belirleme Testlerine dair betimsel istatistikler hesaplanmis, giivenirlik
saptanmis ve madde analizi calismalar yiiriitilmistiir. Gecerlige dair kanit elde etmek icin,
ogrencilerin bu testlerden elde ettikleri sonuclari, déonem icinde ana kurlarda elde ettikleri
puanlarla karsilastirilmistir.

2013-2014 akademik yil baslangicinda uygulanan Ingilizce Yeterlik Testlerinden (IYT) elde
edilen puanlarin genis bir dagilim gosterdigi gozlenmistir. Eski ve yeni kayith 6grencilere
uygulanan IYT'ne ait giivenirlik katsayilar1 beklenen diizeyin altinda gikmistir. Biiyiikéztiirk
(2010), psikolojik testler icin hesaplanan giivenirlik katsayisinin 0.70 ve lizeri olmasinin test
puanlarinin giivenirligi icin genel olarak yeterli sayilabilecegini belirtirken; secme ve

Zuhal Gokge Tasdelen, Fatih Kezer
Bir ingilizce yeterlik ve seviye belirleme test puanlarinin yordama gecerligi



Kocaeli Universitesi Egitim Dergisi | E-ISSN: 2636-8846 | 2020 | Cilt 3 | Say1 1 | Sayfa 1-25 19

Page 1-25 | Issue 1 | Volume 3 | 2020 | E-ISSN: 2636-8846 | Kocaeli University Journal of Education

siniflandirmada kullanilacak testlere dair giivenirlik katsayisinin ¢ok daha yiiksek olmasi
gerekliligine deginmistir. Bu dogrultuda, yerlestirme amaciyla uygulanan IYT’lerinin
giivenirliginin daha yiiksek olmasi beklenir. Ayni akademik yil baslangicinda uygulanan Ingilizce
Seviye Belirleme Testi (ISBT) puanlarina ait giivenirlik ise yiiksek bulunmustur. 2013-2014 yili
icin ISBT’den elde edilen puanlarin iYT’ye gére daha giivenilir oldugu goriilmektedir. Testlerin
amagclari farkl olsa da iki testten elde edilen puanlarin giivenilir olmasi gerekliligi géz dniinde
bulundurulmahdir. 2014-2015, 2015-2016 ve 2016-2017 akademik yillar1 baslangicinda
uygulanan eski ve yeni kayith ogrencilere uygulanan IYT puanlarina iliskin giivenirlik
katsayilarinin yiiksek oldugu gozlenirken, ISBT puanlarina ait giivenirlik kat sayilar ise diisiik
bulunmustur. 2013-2014 akademik yi1linda uygulanan iSBT 100 maddeden olusan bir test iken,
diger akademik yillarda uygulanan iSBT 40 maddeden olusan bir testtir. Giivenirligi artirmak
icin alinmasi gereken 6nlemlerden birinin benzer nitelikteki sorularin sayisini arttirmak oldugu
diistintldiigiinde, 40 maddelik bir seviye belirleme testine ait puanlarin 100 maddelik bir seviye
belirleme testine ait puanlardan daha az giivenilir sonuglar verilmesi beklenir bir sonugtur
(Baykul & Turgut, 2014).

Test puanlarina ait giivenirligi artirma yontemlerinden biri olarak hedef davranislar1 yoklamaya
yonelik ve hedef davranislar sayisina uygun olarak soru sayisini arttirma goz Onilinde
bulunduruldugunda, 2014-2015 akademik yilindan itibaren uygulanmakta olan iISBT’de yer alan
maddelerin sayisinin artirilmasi diislintilebilir. Test uzunlugu artirilirken teste eklenecek
maddelerin test maddeleriyle nitelik olarak o6zdes olmasi beklenir (Ebel, 1965). Test
gelistiricilerin, dikkat, ilgi, motivasyon, kaygi, stres, yorgunluk ve benzeri unsurlari géz 6niinde
bulundurarak soru sayisini arttirmasi gerekir. Seviye belirleme testleri daha ¢ok hazir, ticari
amagh piyasaya siiriilen testler oldugu icin, bu durumda, hedef davranislarin yoklanilmasini
daha ¢ok madde ile saglayan bir test tercih edilebilir. Mevcut ISBT, daha ¢ok kelime ve dilbilgisi
alanlarindaki yeterligi yoklamaya yonelik sorular barindirmasindan dolay1 da elestirilmektedir.
Dinleme, konusma, okuma ve yazma alanlarina yonelik maddelerin bulundugu bir seviye
belirleme testi 6grencilerin dogru seviye siniflarina yerlestirilmeleri agisindan daha faydal
olabilir. Fakat bu tiir seviye belirleme testleri, bilgisayar destekli programlar aracilifiyla
yapilabilmektedir. Bu tiir testler maliyeti yliksek testler olmakla birlikte, teknolojik olarak
gelismis kurumlarda uygulanabilecek niteliktedir. Mevcut durum diisiiniildiigiinde, Tiirkiye’deki
devlet Universitelerinde, bu testlerin uygulanmasinda zorluk yasanabilir.

40 maddeden olusan ISBT puanlarina ait giivenirligin diisiik cckmasinin sebeplerinden bir digeri
de ISBT ve IYT testlerinin uygulanis biciminden kaynaklaniyor olabilir. Akademik takvimdeki
zaman sikisikligindan dolay1 ayni giin icinde birbiri ardindan uygulanan bu testler, 6grenciler
icin oldukca yorucu olabilmektedir. Toplamda 3 saati askin siiren bu iki testi birlikte alan
ogrencilerde, motivasyon eksikligi, yorgunluk ve bikkinlik gibi fiziksel ve psikolojik faktorler,
cevaplama sirasinda dikkati olumsuz yonde etkileyebilir. Bu durum tesadiifi hatalarin artmasina,
dolayisiyla giivenirligin azalmasina etki eder (Baykul, 2015). Ogrencilerin her soruyu dikkatle ve
hizla cevaplamaya yeterince giidiilenmedigi sinavlarda, bir¢ok soru cevapsiz birakilacagi icin
test puanlarinin giivenirligi de diiser (Baykul & Turgut, 2014). Bircok maddenin yanitsiz
birakilmis olmasi da testteki madde sayisini kiiciiltecegi icin, test puanlarinin giivenirligi de
diiser.

Daha énce Ingilizce Yeterlik Testi gibi bir test formatina alisik olmayan égrenciler, testte zaman
sikintis1 yasayabilir. Test sorularini cevaplama konusunda pratik yapma cevaplama hizin
etkileyeceginden ve her 6grencinin esit dl¢lide pratik yapmasi imkénsiz olacagindan, pratik
yapma da test puanlarinin giivenirligini etkileyen baska bir faktor olarak ortaya ¢ikmaktadir
(Baykul, 2015). Diger bir egilim ise 68rencilerin, yerlestirildikleri b6liimde egitime devam etme
isteginden ve Ingilizce Hazirlik programi bir yil kayip olarak gérmelerinden dolayi, iYT'de
cevabini bilmedikleri maddeleri de yanitlayarak sans basarisindan faydalanmak istemeleridir.
Bu egilim de yine, puanlarin giivenirligini olumsuz etkilemektedir.

Arastirmanin bir diger asamasi olarak, her bir testin madde analizleri kapsaminda madde gii¢liik
ve ayirt edicilik katsayilar1 hesaplanmistir. Madde havuzu olusturmaksizin her akademik yil
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baslangicinda yeni bir yeterlik testi gelistirilmesi oldukca zahmetli bir istir. ileriki yillarda bu
durumun 6ntine gecebilmek i¢in ge¢miste uygulanan testlerin madde analizi ¢alismalari oldukga
yarar saglayacaktir. Bu arastirma kapsaminda 2013-2017 akademik yillar1 arasinda uygulanan
IYT ve ISBT’lerinin madde analizi yapilmis ve hangi maddelerin ileride uygulanacak testler icin
kullanilabilir olduguna dair kanitlar elde edilmistir. Madde analizi sonucunda elde edilen madde
giigliik ve ayirt edicilik degerlerinden yararlanilarak ingilizce dilinde yeterligi belirleme amacina
uygun testler gelistirmek miimkiin olabilir.

Giivenirlik hesaplamalar1 ve madde analizleri sonrasinda, IYT ve ISBT puanlarinin dénem ici
seviye siniflarinda toplanan puanlar1 yordayicilik giicii incelenmistir. Cogunlukla baslangig
seviyesi olan A1 sinifi puanlart i¢in, IYT ve ISBT puanlar1 manidar yordayici olarak gézlenmistir.
2013-2014 ile 2016-2017 akademik yillarinda IYT ve ISBT puanlarinin Al seviyesinde toplam
puanlarini agikladigi varyans incelendiginde, agiklanan varyansin alanyazinda yapilan ¢alismalar
ile benzerlik gosterdigi tespit edilmistir (Coskuner, 2007; Yapar, 2003; Chuah ve Rethinasamy,
2011). Literatiirde, ingilizce Yeterlik Testi puanlarimin Ingilizce basarisim veya akademik
basariy1 yordama giicii calismalar1 incelendiginde, bu ¢alisma dogrultusunda elde edilen
bulgularin diger c¢alismalarin sonuglarnn ile benzerlik gosterdigi goriilmektedir. Diger
calismalarda da Ingilizce Yeterlik test puanlar ile akademik basari arasinda manidar fakat zayif
iliskiler bulunmustur (Kerstjens & Nery, 2000; Huong, 2001; Feast, 2002; Dooey & Rhonda,
2002; Bayliss & Raymond, 2004; Lee & Greene, 2007; Yenn & Kuzma, 2009; Rumsey, 2013; Riazi,
2014). Bazi yordayicilik calismalar: sonucunda dil yeterligi ve akademik basar1 arasinda ya hi¢
iliski olmadig1 ya da manidar fakat zayif iliskilerin oldugu tespit edilmistir (Graham, 1987; Dev &
Qiqgieh, 2016). Graham (1987)'1n belirttigi gibi bunun sebebi 6l¢me araclarindaki yetersizlik
olabilir. Yalova Universitesi Yabana Diller Yiiksekokulu tarafindan gelistirilen IYT'nin icerigi
diistiniildiigiinde agirlik olarak ¢coktan secmeli maddelerin oldugu okudugunu anlama, dil bilgisi,
kelime bilgisi ve ac¢ik u¢lu madde formatinda kompozisyon yazma boéliimiinden olustugu
goriilmektedir. Dénem ici degerlendirme icerigi ise IYT iceriginin yam sira, dinleme ve
konusmay1 da kapsamaktadir. Bu sebeple, akademik y1l baslangicinda uygulanan testlerin igerigi
dénem icinde Ingilizce basarisini belirleyen degerlendirme igerigiyle farkhilik géstermektedir. Bu
durum da test puanlarinin yordayicilik giiciinii diistirebilmektedir (Alavi, 2012).

Yapilan korelasyon ve regresyon analizleri sonucu esliginde, IYT ve ISBT puanlarinin A1 seviyesi
haric, diger seviyelerde (A2, B1 ve B2) elde edilen puanlar ile manidar iliskiler vermemesi
arastirilmasi gereken konulardan biridir. Donem ici degerlendirme formati ile dénem basinda
uygulanan yeterlik ve seviye belirleme test formatlarinin farkli olmasi yordayiciliga etki eden bir
faktor olabilir (Alavi, 2012).

IYT ve ISBT puanlarinin dénem i¢i puanlarim yordayicihginin diisiik ¢ikmasi ve A2, B1 ve B2
kurlarindaki toplam puanlarla manidar iliskilere sahip olmamasi, test puanlarinin gegerligi ve
giivenirligine siipheyle yaklasmaya sebep olmaktadir. Ogrenciler bu test sonuglarina gore,
Hazirlik programindaki seviye siniflarina yerlestirildikleri veya Hazirlik programindan muaf
olup bolimde egitime devam ettikleri icin, testlere dair giivenirlik ve gecerlik ¢alismalarinin
yapilmasi 6nem arz etmektedir. Ogrenci basarisini kestirebilmek icin 6nemli kamitlar sunan bu
testlerin ve donem ici degerlendirme kriterlerinin revize edilmesi diisiiniilebilir.. Akademik
basarinin tahmin edilmesinde tek basina IYT ve ISBT'nin yeterli olmayacag goz 6niinde
bulundurulmahdir (Kerstjen & Nery, 2000; Dooey & Rhonda, 2002; Coskuner, 2007; Lee &
Greene, 2007; Rumsey, 2013; Riazi, 2014). Ogretim programi, 6gretme teknik ve metodlari,
kullanilan materyal, 6grenci motivasyonu ve tutumu gibi diger faktorler diisiiniildiigiinde,
Ingilizce basarisinin tek basina test sonuglariyla agiklanmasi beklenmeyebilir.

Yabanci Diller Yiiksekokulu tarafindan gelistirilecek olan testlerin teknik calismasi yapilarak,
testlerin gecerlik ve gilivenirlikleriyle birlikte madde giicliik ve ayirt edicilik dereceleri
belirlenebilir. Bu arastirma kapsaminda, hazirhk programinda kayitl olan égrencilerin ingilizce
Yeterlik ve Seviye Belirleme Testinden elde ettigi puanlar ile ayni1 6grencilerin dénem icinde
Ingilizce basarisini gésteren puanlar arasindaki iliski incelenmistir. Hazirlik programi boyunca
gosterdikleri Ingilizce basarisinin béliimdeki Ingilizce dersindeki bagar1 veya akademik
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basariyla (genel not ortalamasiyla) karsilastirilmasi {izerine bir calisma yapilabilir. Hazirlik
programi 6grencilerinin ingilizce basarisini etkileyen diger faktorler arastirilmahdir. Béliim
ogrencilerinin akademik basarisini etkileyen diger faktorler ile Ingilizce yeterligi ayr bir calisma
olarak ele alinabilir. Yeterlik ve Seviye Belirleme Test formati ile dénem i¢i degerlendirme
formatindan kaynaklanan farkliligin, bu testlerin yordayicilik giicii tizerinde negatif bir etkisinin
olabilecegi diistintldiigiinde, dinleme ve konusma bdliimlerinin testlere dahil edilmesi hakkinda
calismalar yapilabilir.
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Arastirmada, 6grencilerin Ingilizce Yeterlik Testi, Seviye Belirleme Testi ile kur ara ve final
testlerindeki maddeleri yanitlarken gercek bilgilerini yansittiklari; 6grencilerin sans faktoriinii
ylkseltici veya kopya ¢ekme girisimlerde bulunmadiklari; yeterli sinav siiresinin saglanmis olup,
sinavlar1 engelleyici bir unsurla karsilasilmadigl; 6gretmenlerin 6grencilerin ara sinav, final
sinav1 ve portfolyo calismalarini objektif bir sekilde degerlendirildigi varsayilmistir. Arastirma,
2013-2014, 2014-2015, 2015-2016 ve 2016-2017 akademik yillarinda Yalova Universitesi
Yabanci Diller Yiiksekokulu Ingilizce Hazirlik Biriminde egitim géren 6grencilerden ingilizce
Yeterlik Testi ile Seviye Belirleme Testinin her ikisini de alan ve yerlestirildikleri kurlarda
egitimine ara vermeksizin devam etmis olanlarla sinirli tutulmustur.
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EXTENDED ABSTRACT

Introduction

English as a foreign language is no longer a requirement in higher education institutions, but
rather a necessity to follow academic developments and obtain up-to-date information around
the world. Such great necessity makes many universities offer their students English courses in
order to be proficient to meet the objectives of their programs. Before admitting students to the
departments, such universities obligate a certificate showing the proficiency level of students in
order to make sure that once students have been admitted to programs, they can follow the
courses in English without experiencing any language barrier. For the purpose of placement,
along with common English proficiency exams IELTS and TOEFL, many universities in Turkey
conduct English proficiency exams developed and applied by their own testing units. While
some universities apply only a proficiency test in order to make the decision of placing students
in their departments and placing them in English preparatory programs, some others offer both
a proficiency test for the placement purpose and a placement test to place students into
preparatory English programs according their levels. The latter includes two different tests for
placement to different programs; department program and English preparatory program. Since
according to these tests’ results the placement decision is made, it is expected both proficiency
and placement (level) tests are reliable, valid and predictive of future performance.

In this study, an English proficiency test developed by Yalova University School of Foreign
Languages and a level placement test for the purpose of placement have been studied studied in
terms of predictive validity of future performance in English at preparatory school. Yalova
University applies both a proficiency exam and a placement test to determine the proficiency
level of students. At the beginning of each academic year, newly registered students take an
English proficiency test consisting 75 multiple choice items (each item equals to 1 point) on
listening comprehension, reading comprehension, vocabulary and grammar and an essay
writing section (out of 25 points). Out of 100 points, students scoring 60 and above 60 points
continue courses at their departments, while students scoring below 60 points take English
courses at English preparatory school. Students who enroll in preparatory school take a
placement test in order to be placed in level classes which are appropriate for their English
proficiency. There are 40 multiple choice items (each item equals to 2.5 points) varying situation
questions to grammar and vocabulary. Students scoring 0-39 band are placed in A1l (beginner
level) classes; 40-59 band in A2 (elementary level); 60-74 band in B1 (lower intermediate level)
and 75-100 band in B2 (upper intermediate level) classes. To successfully level up, in each level,
students have to score at least 60 points out of 100 in the final exam and obtain at least 60
points out of 100 in portfolio assessment including a midterm exam, final exam, in-class writing
assignments, and assessed presentation performances. In such module systems, teachers may
observe that some students’ English proficiency for the assigned level is above or below the
level. In some cases, at the very beginning of the module, students have to be leveled up or down
according to teachers’ assessments and observations while falsifying the validity of proficiency
and placements tests given as a credit of students’ proficiency. If no further action is taken
against the students who are not suitable for the level class they are in, teachers may have
difficulties in class ranging from motivation issues to teaching problems. In order to prevent
these problems, proficiency and placement tests’ reliability and validity should be discussed in
detail. The main aim of this research is to investigate the predictive power of English Proficiency
and Placement Tests applied at the beginning of each academic year on the scores obtained at
the end of each level class A1, A2, B1, and B2 during English Preparatory program.

Method

The scores obtained in English Proficiency and Placement Tests in the academic years 2013-
2014, 2014-2015, 2015-2016, and 2016-2017 respectively and the scores obtained in each level
class as an indication of students’ performance in English are included in the research data. In
the analysis of the data, initially, descriptive analyses were conducted, and internal consistency
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reliability of test scores was calculated. As the second phase of the analyses, item difficulty and
discrimination coefficients were determined. Finally, the relationship between test scores and
scores obtained in each level class was compared through regression analyses

Results

According to findings of the research, it is found that the reliability coefficients of test scores
were lower than expected, and the number of discriminant items in most tests was low. In
addition, it was found that English Proficiency and Placement Test scores were significant
predictors of the scores obtained in mostly Al level; however, the predictive power of test
scores was low. It is concluded that the predictive validity of the test scores are significantly low,
and they cannot be considered as a sole predictor of English performance in preparatory
program, which necessitates more research to be conducted on the other factors affecting
achievement in English language.

Discussion and Conclusion

In this study, the predictive validity of an English Proficiency Test and an English Placement Test
that are expected to be reliable and valid, were examined. Since preparatory classes get their
students through these two exams, they are expected to be predictive so that students get an
education befitting their language levels that the courses during the semester run smoothly with
the appropriate students, that the students passing the proficiency test not face any difficulty in
their respective departments, and so on. At the end of the study, it was seen that scores of
English Proficiency Test were significantly predictive especially for the cumulative course and
final exam scores at the 1st Course Al. In a similar study, Chuah and Rethinasamy (2011) found
a high level of positive relationship between the English Proficiency Test MUET and the success
scores at English Prep classes. Limited only to correlation analysis, this study indicated that
proficiency test scores may give clues concerning the predictiveness of prep class success scores.
As is also stated based on the results of Coskuner’s study (2007), proficiency tests have a
significant place in predicting the success of students in English. However, it should be noted
that the results of the Proficiency Test cannot be used as the sole predicative of success in
English. Similarly, Dooey and Oliver (2002) and Rumsey (2013) expressed that although English
proficiency test scores have a place in academic success, academic success cannot be explained
with these results only. The results of the study reveals clues to the necessity for betterment and
restructuring of the proficiency and placement tests in order to predict the achievement in
ongoing progress during the program. It is necessary for all such exams to go through a validity
and reliability measurement since they aim to select and place students. In this respect, it is
important to pay specific attention to the test development phases while preparing such tests. In
addition to that, psychometric qualities of these tests may be determined by conducting
technical studies by the relevant offices for these proficiency exams and placement tests. Such
technical studies may be the basis for the preparation of more quality tests in the future.
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Gorsel araglarin, dil smiflarinda kullaniminin 6grenmeyi veya sinif katilimin tesvik edip etmediklerini
gormek icin 6nemli bir miktarda literatiir yayinlanmistir. Dil 68retmenin yani sira, gorseller, sinav
biceminde de yillardir kullanilmaktadir, ama dilbilgisi sinavinda ¢oktan se¢meli ¢ikartmali sorular
araciligiyla gorsellerin tiirtiniin ve varliginin ne kadar etkili oldugunu géstermek icin bir arastirma
eksikligi mevcuttur. Literatiirdeki boslugu kapatmak i¢in, bu mevcut ¢alisma, ¢cikartmali sinavlardaki
gorsel araglarin kullaniminin, 6zellikle gercek resim, sema veya hi¢ resim kullanmamanin, 6grencilerin
notlar1 ve sinav tamamlama siireleri lizerindeki etkilerini belirlemek amaci glitmektedir. Bu yari-
deneysel, nicel bir ¢alismadir. Veri, ¢coktan se¢cmeli sorular ile duyum ikililigi ile ilgili bir baglamda
dilbilgisini sinayan cikartmali sinavlar vasitasiyla toplanmistir. Orneklem, Istanbul’da bir devlet
okulunun hazirlik okulunda okuyan 64 adet (27 kadin, 37 erkek) B1l seviyesindeki 6grenciden
olusmustur. Biitiin katilimcilar 18-20 yaslar1 arasindaydi ve farkli lisans boliimii 6grencileriydi. Toplanan
veri SPSS programi ile analiz edilmistir. Sonuclar, gorsel sekli ve 6grencilerin sinavlar1 tamamlama
streleri arasinda 6nemli bir fark oldugunu ortaya koymustur. Sinavi tamamlamak farkli gruplarin 2 ile 7
dakika arasinda zamanini almistir. Gergek resim grubu en ¢ok zamani harcamistir (M=4.45), onu sema
grubu (M= 3.47) ve hig gorselin olmadig1 grup takip etmistir (M=3.45). Ama, farkli gérselli sinavlara giren
6grencilerin notlar1 arasinda anlamli bir fark bulunmamistir.

Anahtar Sézciikler: Cikartmali sinavlarda gorsel araglar, sinavlarda sema kullanimi, sinavlarda gergek
resim kullanimj, dilbilgisi 6l¢cmede gorsel kullanimi

ABSTRACT

A considerable amount of literature has been published about the use of visual aids in language
classrooms to see if they foster learning or classroom participation. Visuals have been used in test format
for years, as well; however, there is a dearth of research to indicate how effective the presence and the
type of visuals in testing grammar through multiple-choice cloze tests. To close the gap in the literature,
the current study aims to identify the effect of using visual aids, specifically real pictures, diagrams, and
no pictures in a cloze test on students’ grades and test completion times. This is a quasi-experimental,
quantitative study. The data was collected through cloze tests that tested grammar via multiple-choice
items within a context about synesthesia. The sample consisted of 64 B1 level preparatory school
students (27 females, 37 males) studying at a state university in Istanbul. The participants were from
different majors. The data were analyzed through SPSS. The results revealed a significant difference
between the visual types and students’ completion time of the texts. It took different groups between 2
minutes to 7 minutes to complete the test. The real picture group spent the most time (M= 4.45), which
was followed by the diagram group (M= 3.47) and no visual test group (M=3.45). However, no significant
differences were found between the grades of the students who took tests with different visuals.

Keywords: Visual aids in cloze tests, diagrams in tests, real pictures in tests, visuals in testing grammar
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INTRODUCTION

There has been increasing interest in the use of visual aids in education (Dolati & Richards,
2010). Visuals include pictures, models, charts, maps, videos, slides, real objects, charts,
flashcards, bulletin boards, chalkboards, slides, overhead projectors, and they make the lessons
simpler to understand (Shabiralyani, Hasan, Hamad, & Igbal, 2015). Educational technology,
especially in the area of visual aids, has boosted teaching and learning dramatically, and visuals
have become an indispensable part of teaching. With the advances in technology, and the
technology available in their daily lives, printed texts alone are no longer attractive for the
‘thumb generation’ (Alibec, Balagiu, & Patisan, 2016); therefore, keeping students motivated and
having them participate in the lesson has become a more challenging task for teachers than ever
before. There is a plethora of research that tries to uncover the relationship between success in
second language learning and visual use in teaching. A large body of literature has found that
providing learners with a visual such as pictures or diagrams before the listening or reading of a
passage, helps learners to internalize that passage (Arey, 1999; Herron, Hanley & Cole, 1995;
Hodapp, 1978; Mueller, 1980; Rossiter, 2008; Canning-Wilson, 2001). Not only do pictures
provide a situational context for developing vocabulary and language comprehension, but it is
also believed that learners store information better when it is connected to mental images
(Zewardy, 2007). The facilitative role of visual aids is supported by the multimedia principle, as
well. It suggests that people learn better from words and pictures than from the words alone
(Mayer, 2009). The effectiveness of using visuals in teaching and learning is also supported by
dual coding theory, which argues that when the information is received through various
channels such as visual and aural, it reduces the cognitive load of learners and allows them to
understand better (Mayer, 2001). Fletcher and Tobias (2005) and Mayer (2009) also favor the
use of visual aids by claiming that students learn better in environments where the visual and
the text are presented together than they do in environments that include the text solely.

Numerous studies have attempted to explain how visuals facilitate or inhibit the learning
process of learners in different skills, namely, listening, speaking, writing, and reading
comprehension. (Agwu & Ogochi, 2019; Listyani, 2018; Mueller, 1980; Refnaldi, 2019; Zewardy,
2007). To start with, Agwu and Ogochi (2019) found out that students who were taught by using
visuals outperformed those who were taught without visuals. Zewardy (2007) also reported
that since visuals facilitate understanding, they raise written production and comprehension
test scores of language learners. Another study by Litsyani (2018) revealed that pictures, as well
as comic strips, were very useful in helping students to write narratives since they aided
learners to generate ideas, foster creativity. In the same study, Litsyani (2018) pointed out that
students broaden their imagination and motivation in writing despite some difficulties in some
facets like ideas, grammar, diction, and plots. Mueller (1980) stated that even though students
cannot express their ideas fluently, visuals provided contextual cues for listening passages and
hence could reduce their shame, nervous and reminded them about the topic to be described. A
recent study by Zewardy (2007) about the affective issues in learning also reported that dealing
with a language that learners are not competent at puts them under much stress; henceforth,
integrating pictures in language input may lower anxiety level and make students more
receptive to classroom linguistic input by looking at situational scenes. A considerable amount of
research has been published on the use of visual aids in speaking exercises, as well. One study by
Refnaldi (2019) examined the use of different visuals, namely pictures, objects and markers, and
found out that pictures were the most helpful visual aid of the three for students. Pictures help
data collection and analyzing learner’s speech because visual aids help learners elaborate on
what they speak and this way produce real-life like samples of their speaking proficiency
(Rossiter, Derwing, & Jones, 2008). Several attempts have also been made to reveal the
relationship between visual use and reading. In order to go beyond the text, visualization or
imagery is a helpful tool (McNamara, Ozuru, Best, & O’Reilly, 2007). So as to cope with the
complexity of a literary text, visual aids such as graphics, illustrations, pictures, audio, videos
could be used to facilitate students’ understanding of the literary concepts mentioned in the
texts (Pillai & Vengadasamy, 2010). In another study, Schriver (1997) argues that overall
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pictures help language learners because our memory for pictures seems to be better than the
memory we have for words. Terrell (1986) also supported the use of visuals in teaching
vocabulary by stating that putting an unknown word in the target language with a visual
representation is more effective than direct translation and facilitates vocabulary learning. The
impact of images has also been proved to be superior to the effect of the texts (Clark & Lyons,
2004).

However, Schriver (1997) also acknowledges that pictures can be distracting in those cases
when they are all over the text and do not convey any meaningful information, and Shriver also
states that there is still controversy about bringing words and pictures in a harmonious way. The
presentation of extraneous (i.e., irrelevant or unnecessary) information could inhibit learning
with multimedia (Rop, Schiiler, Verkoeijen, Scheiter, & Van Gog, 2018). Therefore, it is essential
that we are cautious while choosing visuals since they may hinder as well as aid the assessment
of language learning. According to Canning-Wilson (2001), pictures on tests must be relevant to
learners if a fair test on his second language is desired. She questions the fairness of a test where
a female Arabic speaker is tested via a picture of a meeting of man and woman in a night club to
have some drink.

A large and growing body of literature has investigated the use of visuals in language learning
and teaching; however, far too little attention has been paid to the use of visuals in tests.
According to Canning-Wilson (2001), if a visual is used in a testing or teaching situation, it can
enhance clarity and give meaning to the text or the message being communicated. In his
dissertation, Suvarov (2008) sought to unravel the relationship between photographs, videos,
and audio-only format in a listening test and students’ scores. The results of the data analysis
suggested that there was a statistically significant difference in test-takers’ scores for listening
passages with different types of visuals: scores for video-mediated listening passages are
significantly lower than the scores for audio-only passages and listening passages accompanied
by a photograph. In another study that set out to determine the effects of using visuals in testing,
Turk and Robertson (2000) found that multimedia components such as pictures, diagrams, and
animations that were present in measurement tools contribute to students perceiving,
remembering and understanding the item stem. The focus and only data collection tool of this
study, multiple-choice tests, which are the most frequently used measurement tools, are
generally prepared only in text form. Especially in high stake exams, we are almost unlikely to
encounter a test item accompanied by visuals. In one of the rare research in literature, Firat
(2016) tried to find out the effects of using modal, real pictures and no pictures in an elementary
school math exam. The results of his study revealed that the students gave more correct answers
to the same questions in the tests with real visuals, and in terms of test completion time, the
text-only group was more successful than the other groups.

To date, few have addressed the issue of using different sorts of visuals in testing students'
language skills through multiple-choice tests; therefore, this study seeks to close this gap in the
literature.

This paper aims to answer the following questions:

1. Does the use of real pictures, diagrams, and no pictures in multiple-choice cloze tests
affect students’ scores?

2. Does the use of real pictures, diagrams, and no pictures in multiple-choice cloze tests
affect students’ test completion times?

METHODOLOGY

Research Design and Data Collection Instruments

This is a quantitative study, and it has a quasi-experimental design since participants are not
randomly assigned to conditions or orders of conditions even though the independent variable
is manipulated (Cook & Campbell, 1979). The researcher chose three convenient classrooms to
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collect the data. The data were collected through three different forms of the same cloze test
with multiple-choice grammar items. The tests included a colored real picture (See Appendix A),
a colored diagram (See Appendix B) or no visuals (See Appendix C). The length of the text was
360 words. The text that was used in the test was about an abstract topic, synesthesia. The cloze
test involved seven multiple-choice items, and students had to circle the option that they
thought was correct.

Participants and Setting

The study was conducted in the Fall Term of the 2019-2020 academic year. The participants
were 64 B1 level students (27 females, 37 males) who were studying at the preparatory school
of a state university in Istanbul. In the preparatory school, there were 14 classes at the B1 level,
and 3 classes were chosen through a convenience sampling method. Students studied a total of
18 hours a week, and in the classrooms, there were students from different majors.

Procedure

First of all, to ensure the content validity of the instrument, target grammar items were
identified so as to include a test item from each grammar objective that had been covered until
then. Next, the text for the test was chosen and adapted by the researcher. To have the expert
opinion, the researcher asked the senior test developers at the school about its appropriateness
for the students' proficiency level, and necessary alteration regarding the sentence structures
was done based on the discussions. In the next step, and the test items were written by the
researcher, and the test was proofread by the test developers of the school to make sure that
there was one correct answer and the distractors were plausible. Once the test was ready, the
researcher inserted visuals (a diagram and a real picture) into two test formats; one test
included no visuals. When the test was ready, three teachers teaching at B1 level volunteered to
spare some time of their lesson for the research. The researcher reminded the teachers that
students did not have to write their names on the papers but had to time themselves and write
the amount of time they spent to complete the text in the allocated space on the cloze tests.
Finally, the test with a real picture, the test with a diagram and the test with no visuals were
administered in three different classes at the same classroom hour.

Data Analysis

In order to analyze the data, SPSS version 25 was used. Assessment of the normality of data is a
precondition for many statistical tests since, in parametric testing, normal data distribution is an
underlying assumption (Mishra et al., 2019). Therefore, first of all, the normal distribution of the
data in all groups was assessed through descriptive statistics. Since the results of the tests
showed that the data was not symmetric, nonparametric test (Kruskal-Wallis) and descriptive
statistics were conducted.

Statement of Publication Ethics

All the rules stated in the "Higher Education Institutions Scientific Research and Publication
Ethics Directive" were followed in the entire process from the planning, implementation, data
collection to the analysis of the data. None of the actions specified under the second section of
the Directive, "Scientific Research and Publication Ethics Actions" have been carried out.

During the writing process of this study, scientific, ethical and citation rules were followed; no
falsification was made on the collected data and this study was not sent to any other academic
media for evaluation.

Ethical committee permission information

The name of the board that carried out ethical evaluation: Yildiz Technical University Ethical
Comittee
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RESULTS

At the outset, to determine if the data is distributed normally, the test of normality was
conducted through SPSS, and results indicated that there the distribution of the data was not
symmetrical; henceforth, nonparametric tests were administered to analyze the data. In order to
determine if there are statistically significant differences between the groups who took the
grammar cloze tests with real pictures, diagrams, no visuals and their grades and time in which
they completed the tests, independent samples Kruskal-Wallis test was run through SPSS. The
results were displayed in Table 1.

Table 1
The Results of Kruskal-Wallis Test

Null Hypothesis Test Sig. Decision

1 The distribution of COMPLETION TIME  Independent-Samples 028 Reject the null
is the same across categories of Kruskal-Wallis Test hypothesis

2 The distributiqn of SCORE is the same Independent-Samples 895 Retain the pull
across categories of Kruskal-Wallis Test hypothesis

Asymptotic significances are displayed. The significance level is .05.

As can be seen from Table 1, the difference between students’ scores and the type of visuals in
different tests was not found to be significant (p >.05). However, as can be seen in Table 1, there
was a significant difference between the test completion time of the groups who did tests with
real pictures, diagrams and no visuals (p <.05). To further analyze this data, Table 2
demonstrates the comparisons of groups in terms of completion time.

Table 2

Pairwise Comparisons of Kruskal-Wallis Test

Sample1- Sample 2 St;;’:ttics std. Error :::tgf; Sig. Adj.Sig
No visuals-Diagrams 2.709 5.439 498 .618 1.000
No visuals-Real pictures -14.180 5.631 -2.518 .012 .35
Diagrams-Real pictures -11.471 5.510 -2.082 .037 112

Each row tests the null hypothesis that Sample 1 and Sample 2 distributions are the same.
Asymptotic significances (2-sided tests) are displayed. The Significance level is .05
Significance values have been adjusted by the Benforroni correction for multiple tests.

It is evident in Table 2 that there is a significant difference in terms of test completion time
between groups with no-visual test and real-pictures test and also groups with diagrams and
real pictures (p<.05). However, no significant differences were observed between no-visuals and
diagrams groups regarding the time they spent completing the test (p>.05). Since this table is
unable to demonstrate which group (no-visual or real picture) needed more time to complete
the test, descriptive statistics were run through SPSS, and the results were displayed in Table 3
and Table 4.
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Table 3

Descriptive Statistics for the Tests with Real Pictures

Time Grade
Valid 20 20
N Missing 0 0
Mean 4.4500 5.2500
Median 4.5000 5.0000
Mode 3.00 6.00
Skewness 220 -.097
Std. Error of Skewness 512 512
Kurtosis -.973 -.869
Std. Error of Kurtosis .992 .992

Table 3 above shows the descriptive statistics for the tests with real pictures. As can be seen in
Table 3, the mean time that was spent doing the test with real pictures was found to be 4.45. On
the other hand, descriptive statistics for the tests with no visuals are displayed in Table 4 below.
The mean time that was spent doing this test was found to be 3.45, meaning that students who
took the test with real pictures (M= 4.45) spent more time doing the test than no visual group

(M= 3.45).

Table 4

Descriptive Statistics for Tests with no Visual

Time Grade
Valid 21 21
N Missing 0 0
Mean 3.4571 5.2857
Median 3.5000 6.0000
Mode 4.00 6.00
Skewness .669 -.597
Std. Error of Skewness .501 501
Kurtosis 1.012 -.518
Std. Error of Kurtosis 972 972

DISCUSSION AND CONCLUSION

The present study was designed to determine the effect of visual use in testing grammar
specifically through cloze tests since very little was found in the literature about this
relationship. The first question on this paper sought to answer the effects of using real pictures,
diagrams and no visuals on students’ scores. The results of this study did not show any
statistically significant relationship between the mentioned variables. However, the findings of
the current study do not support the previous research (Firat, 2016; Suvorov, 2008; Turk &
Robinson, 2000) in which they indicated a significant relationship between the type of visuals
and students’ grades.

The second question in this research was to see if the use of real pictures, diagrams or no visuals
had any effect on students’ test completion times. The findings of this study seem to be
consistent with the research by Firat (2016), which demonstrated that the text-only group
outperformed the text+model picture and text+real picture group in terms of test completion
time. It is apparent from the results of this particular study that integration of a visual aid into
the cloze test did not result in an increase in the scores of the learners; therefore, we can
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conclude that using a real picture in a cloze test was to the detriment of the test taker. A possible
explanation for this might be that, as also highlighted by Schriver (1997), the real picture and
the diagram chosen might not have been facilitative in conveying the meaning of the concept of
synesthesia in the text. Furthermore, this result may also be explained by the fact that the exam
papers of students are never printed in color for the quizzes and midterms within the term, so it
was possible that they spent more time looking at the pictures.

Implications and Limitations of the Study

The findings of this study have important implications for test developers working at test offices
at universities in Turkey. The question of whether to insert a visual within a test or what type of
visual to insert may not be as crucial or they may avoid printing visuals in color in the tests they
prepare.

Finally, a number of important limitations need to be addressed. Firstly, the current study has
only examined students at B1 level, and the sample was only 64 students. A larger sample with
students from a different level of proficiency could lead to different results. Another limitation of
this study is the length of the test. The test through which the data was collected only consisted
of seven questions. Thirdly, the study did not evaluate the use of different visuals in different
skills. Therefore, further research is needed to account for the effect of using different types of
visual aids in different tests such as listening and reading or test formats such as gap-filling by
making use of a larger sample and sample from different proficiency levels

Limitations of the Study

A number of important limitations need to be addressed. Firstly, the current study has only
examined students at Bl level, and the sample was only 64 students. A larger sample with
students from a different level of proficiency could lead to different results. Another limitation of
this study is the length of the test. The test through which the data was collected only consisted
of seven questions. Thirdly, the study did not evaluate the use of different visuals in different
skills. Therefore, further research is needed to account for the effect of using different types of
visual aids in different tests such as listening and reading or test formats such as gap-filling by
making use of a larger sample and sample from different proficiency levels.
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Giris

Dil 6gretiminde gorsel araclarin kullanimi yeni bir oldu degildir ve metne dayali bilgiye yardimci
olmak iizere kullanilan gorseller genellikle fotograflar, cizimler, videokasetler, filmler, sunular,
semalar ve animasyonlardan olusmaktadir. Teknolojideki yenilikler ile birlikte, sadece metinler
yeni nesil i¢in yeterli gelmemektedir. Alanda yapilan ¢alismalara bakildiginda, gorsel araglarin
o0grenmeye katkisini ortaya cikarmaya calisan oldukga fazla calismaya rastlanabilir ve ¢ogu
calisma gorsel ara¢ kullaniminin 6grenmeye katkisi oldugunu ortaya koymustur. Ama gorsel
ara¢ kullaniminin siif igerisinde yapilan sinavlardaki, 6zellikle bu calismada kullanilan
¢ikartmali sinavlarda, yardimci olup olmadigi ile ilgili cok sinirli ¢alisma vardir, bu yiizden bu
calisma, literatiirdeki boslugu kapatmayi hedeflemektedir.

Yontem
Bu arastirma asagidaki sorularin cevaplarini bulmay1 hedeflemektedir;

1. Gergek resim veya sema kullanimi veya hi¢ gorsel kullanmamak ¢ok se¢meli ¢ikartmali
sinavlarda 6grencilerin notlarini etkilemekte midir?
2. Gergek resim veya sema kullanimi veya hi¢ gérsel kullanmamak ¢ok se¢meli ¢ikartmali
sinavlarda 6grencilerin sinavi tamamlama siirelerini etkilemekte midir?
Bu ¢alisma nicel bir calismadir. Bu ¢alismada, ¢oktan se¢meli sorular barindiran ayni ¢ikartmali
sinavin, ii¢ farkh gorsel iceren sekli kullanilmistir. Kullanilan sinavlar renkli gercek bir resim,
renkli bir sema icermekte ya da hicbir goérsel barindirmamaktadir. Metinde kullanilan konu,
gorsel bir yardimciya ihtiya¢ duyulunabilinecegi diisliniilen “duyum ikiligi” hakkindadir.

Calisma 2019-2020 egitim o6gretim yilinda yapilmistir. Katihmailar istanbul’da bir devlet
tiniversitesinde okuyan 64 (27 kadin, 37 erkek) B1 seviyesindeki hazirlik okulu 6grencilerinden
olusmaktadir. Arastirmaya katilan 6grencilerin siniflarinda, farkl béliimlerde okuyan 6grenciler
mevcuttur.

Verileri analiz etmek icin SPSS 25. Versiyon kullamilmistir. Oncelikle verinin normal dagilip
dagilmadig test edilmistir, sonuglar verinin normal dagilim sergilemedigini gosterdigi icin
parametrik olmayan testler (Kruskal-Wallis) ve betimleyici istatistik kullanilmistir.

Bulgular

Dilbilgisi ¢ikartmali sinavina katilan gruplar arasinda, sinavi tamamlama ve aldiklari notlar
bakimindan 6nemli fark olup olmadiginmi belirlemek i¢in SPSS araciligiyla bagimsiz 6érneklem
Kruskal-Wallis testi yapilmistir. Sonuclar, 6grencilerin sinavdan aldiklar1 notlar ve sinavlarda
kullanilan gorsel araclar arasindan anlamli bir fark olmadigini ortaya koymustur. Ama ayni
testin sonuglarina gore Ogrencilerin sinavi tamamlama siiresi ve kullanilan gorsel arag
arasindaki fark anlaml ¢ikmistir. Bu ortaya cikan anlamh farkin, hangi gorsel araglara gore
farklilik gosterdigini belirlemek i¢in Kruskal-Wallis testinin ikili mukayese sonuclarina bakilmis
ve sadece hi¢ gorselin kullanilmadig1 ve gercek resimin kullanildig: iki sinav arasinda sinawvi
bitirmek i¢in harcanan zaman bakimindan anlamli bir fark oldugu goriilmiistiir. Sonrasinda,
hangi grubun (hi¢ gorsel kullanilmayan, gercek resim kullanilan) sinavi bitirmek icin daha fazla
zaman harcadigin1 belirlemek igin, SPSS ile betimsel istatistik yapilmistir. Sonuglar ortaya
koymustur ki, hi¢ gorsel kullanilmayan testi yapan grup (M= 3.45), gercek resim kullanilan
gruptan (M= 4.45) sinavi daha 6nce tamamlamistir.

Tartisma ve Sonug

Bu calisma, literaturde ¢ok kisith ¢alismanin bulunmasi sebebiyle, dilbilgisi 6lcmede, 6zellikle
¢oktan se¢meli ¢ikartmali sinavlarda, gorsel kullaniminin 6grencilerin notlar1 ve sinavi
tamamlama siireleri iizerindeki etkilerini 6lgmek icin yapilmistir. Ilk arastirma sorusu, bahsi
gecen degiskenlerin Ogrencilerin notlar lizerinde etkisi olup olmadigini sorgulamaktadir. Bu
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arastirmadan elde edilen veri, bahsi gecen degiskenler ile 6grencilerin aldiklari notlar arasinda
anlamli bir iliskinin olmadigim1 ortaya koymustur. Bu arastirmanin sonuglari daha énceden
yapilan bazi arastirmalar (Suvorov, 2008; Turk & Robinson, 2000; Firat, 2016) ile celismektedir.

Ikinci arastirma sorusu, goérsel resim veya sema kullanmanin, ya da hi¢c gérsel arag
kullanmamanin o6grencilerin sinavi tamamlamalar1 konusunda etkili olup olmadigiydi. Elde
edilen sonuglara gore, bahsi gecen degiskenler ile sinav tamamlama siiresi arasinda anlamli bir
fark bulunmustur ve bu anlaml fark sadece hi¢ resim kullanilmayan grup ve gercek resim
kullanilan grup arasinda gozlenmistir. Betimleyici istatistik sonuclarina gore, ger¢ek resim
grubu en ¢ok zamani harcamistir (M=4.45), onu sema grubu (M= 3.47) ve hi¢ gorselin olmadigi
grup takip etmistir (M=3.45). Bu sonuglar, daha dnce Firat (2016) nin yaptig1 arastirma ile
benzer sonuglar ortaya koymustur.

Bu arastirma ortaya koymustur ki, 6grencinin dilbilgisinin o6lciildiigii ¢ikartmali bir sinav
icerisine bir gorsel arac¢ yerlestirmek, onlarin notlarini arttirmada énemli bir rol oynamamistir.
Bilakis, sinavda gercek bir resim kullanmak, 6grencilerin sinavi bitirme siirelerini arttirmistir.
Bu durumun miimkiin bir agiklamasi olarak “duyum ikililigi” ile ilgili secilen gorsel, Schriver
(1997) nin de ifade ettigi gibi, kavramin anlamim1 aktarmak konusunda yardimci olmamis
olabilecegi soylenebilir. Ya da, fazladan harcanan zaman, 6grenciler ilk defa sinavda renkli bir
resim ile karsilastiklart icin, resme bakarak beyhude zaman gecirmis olduklar1 sekline
aciklanabilir.
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APPENDIX A: TEST WITH REAL PICTURE

Gender: Female ......... Score: ...........
Male ...

Test Completion Time.: ............... minutes

The Colorful World of Synesthesia

The number "6" is a bright shade of pink. Listening to a cello smells like chocolate. And eating a
slice of Pizza creates a tickling sensation on the back of your neck. These are some of the
interesting examples of an unusual condition: synesthesia. This condition causes people to see
sound, smell colors, or taste shapes. Therefore, people With synesthesia (or synesthetes) 1)
.................. a blending of their senses every time they see, smell, taste, touch, or hear.

A research group in the mid-1990s 2)......ccccvvcernnne
brain-scanning techniques to measure synesthesia.
The experiments revealed that as soon as a
synesthete heard a word, the smelling part of the
brain 3).....cceeviveenne , too. However, that type of
activity did not occur in non-synesthetes. Some
synesthetes say their condition can be
uncomfortable at times. Therefore, the lives of

people with synesthesia are 4) ......c..cco........ the ones
who do not have this condition. Yet, for ages, many
people 5) i synesthesia; including

famous Russian writer Vladimir Nabokov and
physicist, Richard Feynman. They thought of their abilities as a gift and used it as a creative
force.

So how can the sound of a musical instrument lead to color? These days, scientists 6)....................
to discover exactly how information from the senses comes together in the brain. There is a lot
of hardship and mystery behind this unique condition. However, the scientists believe that soon
they 7) i better ways to identify the reasons for synesthesia and how it leads to the
combination of different senses together.

Please circle the best option

1. a.were experiencing  b. experience c. have experienced d. experienced

2. a. haveused b. had used c. used d. would use

3. a.hasresponded b. respond c. will respond d. responded

4. a.notas easy as b. easier than c. less easy d. the easiest

5. a.were having b. have had c. are having d. will have

6. a.will be trying b. have tried c. will try d. are trying

7. a.are developing b. developed c. will develop d.have developed
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APPENDIX B: TEST WITH A DIAGRAM

Gender: Female ......... Score: ...........
Male ...

Test Completion Time: ............... minutes

The Colorful World of Synesthesia

The number "6" is a bright shade of pink. Listening to a cello smells like chocolate. And eating a
slice of Pizza creates a tickling sensation on the back of your neck. These are some of the
interesting examples of an unusual condition: synesthesia. This condition causes people to see
sound, smell colors, or taste shapes. Therefore, people With synesthesia (or synesthetes) 1)
.................. a blending of their senses every time they see, smell, taste, touch, or hear.

A research group in the mid-1990s 2).........ccccceeeuene. brain-

scanning techniques to measure synesthesia. The

experiments revealed that as soon as a synesthete heard a o Dec
word, the smelling part of the brain 3).......ccccceeeuee. , too.
However, that type of activity did not occur in non-
synesthetes. Some synesthetes say their condition can be
uncomfortable at times. Therefore, the lives of people with
synesthesia are 4) ........ccoccenee. the ones who do not have
this condition. Yet, for ages, many people 5) ......cc.ccovrrrenee.
synesthesla; including famous Russian writer Vladimir
Nabokov and physicist, Richard Feynman. They thought of
their abilities as a gift and used it as a creative force.

June July

So how can the sound of a musical instrument lead to color? These days, scientists 6)....................
to discover exactly how information from the senses comes together in the brain. There is a lot
of hardship and mystery behind this unique condition. However, the scientists believe that soon
they 7) v better ways to identify the reasons for synesthesia and how it leads to the
combination of different senses together.

Please circle the best option

1. a. were experiencing b. experience c. have experienced d. experienced

2, a.haveused b. had used c. used d. would use

3. a.hasresponded b. respond c. will respond d. responded

4. a.notas easy as b. easier than c. less easy d. the easiest

5. a.were having b. have had c. are having d. will have

6. a.will be trying b. have tried c. will try d. are trying

7. a.are developing b. developed c. will develop d.have developed
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APPENDIX C: TEST WITH NO VISUAL

Gender: Female ......... Score: ...........
Male ...

Test Completion Time: ............... minutes

The Colorful World of Synesthesia

The number "6" is a bright shade of pink. Listening to a cello smells like chocolate. And eating a
slice of Pizza creates a tickling sensation on the back of your neck. These are some of the
interesting examples of an unusual condition: synesthesia. This condition causes people to see
sound, smell colors, or taste shapes. Therefore, people With synesthesia (or synesthetes) 1)
.................. a blending of their senses every time they see, smell, taste, touch, or hear.

A research group in the mid-1990s 2)......ccccvvvrnns brain-scanning techniques to measure
synesthesia. The experiments revealed that as soon as a synesthete heard a word, the smelling
part of the brain 3).......cccoerne.e. , too. However, that type of activity did not occur in non-
synesthetes. Some synesthetes say their condition can be uncomfortable at times. Therefore, the
lives of people with synesthesia are 4) ................... the ones who do not have this condition. Yet,
for ages, many people 5) ....ccooeviiiiiin synesthesla; including famous Russian writer Vladimir
Nabokov and physicist, Richard Feynman. They thought of their abilities as a gift and used it as a
creative force.

So how can the sound of a musical instrument lead to color? These days, scientists 6)...................
to discover exactly how information from the senses comes together in the brain. There is a lot
of hardship and mystery behind this unique condition. However, the scientists believe that soon
they 7) covviiieieens better ways to identify the reasons for synesthesia and how it leads to the
combination of different senses together.

Please circle the best option

1. a.were experiencing  b. experience c. have experienced d. experienced

2. a.haveused b. had used c. used d. would use

3. a.hasresponded b. respond c. will respond d. responded

4. a.notas easy as b. easier than c. less easy d. the easiest

5. a.were having b. have had c. are having d. will have

6. a.will be trying b. have tried c. will try d. are trying

7. a.are developing b. developed c. will develop d.have developed

Sezgin Ballidag
B1 seviyesinde dilbilgisi 6l¢cen ¢ikartmali sinavlarda gorsel araglarin kullanilmasinin etkisi: Yari-deneysel bir ¢alisma



Kocaeli Universitesi
Egitim Dergisi
E-ISSN: 2636-8846

2020 | Cilt 3 | Say1 1
Sayfa: 41-56

Kocaeli University

Journal of Education

E-ISSN: 2636-8846
2020 | Volume 3 | Issue 1
Page: 41-56

Ozel egitim alaninda tamamlanmus lisansiistii
tezlerdeki goriisme ve gozlemin psikometrik agidan
incelenmesi

Psychometric examination of interview and
observation used in theses completed in the field of
special education

Gamze Sarikas, "~ https://orcid.org/0000-0001-6591-467X
Ogretmen, Millt Egitim Bakanlgi, srks.19.corum@gmail.com

Safiye Bilican Demir, *~ https://orcid.org/0000-0001-9564-9029
Kocaeli Universitesi, Egitim Fakiiltesi, safiye.demir@kocaeli.edu.tr

Bu calisma, Gamze Sarikas (2019) tarafindan hazirlanan “Ozel egitim alaninda yayimlanan lisansiistii tezlerde
kullanilan veri toplama araglari ve psikometrik nitelikleri” baslikl yliksek lisans tezinden iiretilmistir.

ARASTIRMA MAKALESI
Gonderim Tarihi Diizeltme Tarihi Kabul Tarihi
29 Mart 2020 05 Mayis 2020 12 Mayis 2020

Onerilen Atif

Recommended Citation
Sarikas, G., & Bilican Demir, S. (2020). Ozel egitim alaninda tamamlanmis lisansiistii tezlerdeki gériisme ve gozlemin
psikometrik agidan incelenmesi. Kocaeli Universitesi Egitim Dergisi, 3(1), 41-56.
http://doi.org/10.33400/kuje.710881



http://doi.org/10.33400/kuje.710881
https://orcid.org/0000-0001-6591-467X
https://orcid.org/0000-0001-9564-9029

42 Kocaeli Universitesi Egitim Dergisi | E-ISSN: 2636-8846 | 2020 | Cilt 3 | Say1 1 | Sayfa 41-56
Page 41-56 | Issue 1 | Volume 3 | 2020 | E-ISSN: 2636-8846 | Kocaeli University Journal of Education

0z

Bu ¢alismanin amaci, 2015- 2018 yillar1 arasinda 6zel egitim alaninda tamamlanmis lisanststii tezlerde
veri toplama yaklasimi olarak kullanilan gériisme ve gézlemin psikometrik acidan incelenmesidir. YOK
Ulusal Tez Merkezi veri tabaninda erisimi izinli ve 6zel egitim alaninda tamamlanmis yiiksek lisans
diizeyinde 152 ve doktora diizeyinde 37 tez arastirma kapsamina alinmistir. Dokiiman incelemesi yoluyla
ilgili tezlerin incelendigi bu ¢alismada belirlenen kategoride tezleri incelemek iizere bir veri toplama
araclar1 inceleme formu kullanilmistir. Elde edilen veriler betimsel icerik ¢éziimlemesi yoluyla analiz
edilmistir. Arastirma bulgularina goére, incelenen tezlerde toplam 116 adet goriisme ve 322 adet gézlem
yapilmistir. Goriisme ve gozlemlerin buyiik bir kismi arastirma amaglarina cevap vermek amaciyla
yapilmistir. Gériisme ve gozlem kayitlarinin tamamina yakini formlar kullanilarak tutulmustur. Ilgili
goriisme ve gozlem formlarinin biiyiik bir kismi icin gecerlik ve giivenirlik kanitlarinin sunulmadigy;
incelenen tezlerde tekrarlayan bicimde bu formlara iliskin énemli eksik ve hatalarin oldugu dikkat
¢ekmistir. Arastirma sonuglarina uygun olarak temel sorunlar ve nedenleri tartisilmis ve oOneriler
sunulmustur.

Anahtar Sézciikler: Gorliisme, Gozlem, Lisansiistli tez, Ozel egitim, Psikometrik ozellikler

ABSTRACT

The purpose of this study was to examine the psychometric features of the observation and the interview
used in the post-graduate theses completed in the field of special education between the years of 2015
and 2018. A total of 152 master's thesis and 37 doctoral theses completed between the mentioned years
and with access granted at the HEC National Thesis Center database were taken within the scope of the
study. The related theses were examined via the document analysis method and the data collection tools
examination form. The obtained data was analyzed via the descriptive content analysis method.
According to the research findings, a total of 116 interviews and 322 observations were made in the
theses examined. Most of the interviews and observations were made to respond to the research
objectives. Forms were used for almost all of the interview and observation records. There is no evidence
of validity and reliability of the relevant interview and observation forms; In the theses examined, it has
been noted that there are important deficiencies and errors in the reporting of basic methodological data
related to these forms. In accordance with the results of the research, the main problems and causes are
discussed, and suggestions are presented.

Keywords: Interview, Observation, Postgraduate thesis, Psychometric characteristics, Special education
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GIRIS

Bilimsel arastirmanin amaci bilgi tiretmektir. Bu stirecte bilimsel standart ilkeler dogrultusunda
arastirtlan probleme iliskin yanitlar aranmir. Bilimsel bilgi tretimi ancak bilimsel arastirma
yontemleri asamalarinin eksiksiz olarak yiiriitiilmesiyle gerceklesir. Bilimsel bilginin diger bilgi
tiirlerinden en belirgin farki, bilginin nasil ve hangi yoldan elde edildigine iliskin izlenen yolla
ilgilidir (Hempel, 1968; Reischer, 1970; aktaran, Giiveng, 1994). Arastirma problemine uygun bir
yontem (arastirma deseni, hedef grup, 6lcme araglar1 ve veri analiz yontemleri) kullanilmadig
slirece, bir arastirmadan elde edilen sonuclarin bilimselligine stipheyle bakilir.

Bir alanda yapilan calismalardan elde edilen bilgilerin bilime katki dereceleri ve ne kadar
bilimsel olduklari her zaman tartisma konusu olabilmektedir. Herhangi bir alanda bilimsel
calismalar yoluyla bilgi elde edilebilir ancak bu bilgi gercek anlamda bilimsel 6zellige sahip
olmayabilir (Benligiray, 2009). Herhangi bir alanda bilimsel bir ilerleme icin bilimsel
tartismanin stirmesi ve ilgili alandaki ¢alismalarin yayinlanmis olmasi énemlidir. Bir ¢alismanin
yayinlanmasi ve boylece diger ilgililerle paylasilmasi yoluyla bilimsel tartismanin bu calismalar
tizerinden devam etmesi saglanir. Bilimsel tartisma yoluyla gerceklere ulasilabilir ve bilimsel
ilerleme saglanabilir. Bir c¢alisma; sonuglariyla tartismalar yaratiyorsa, yeni arastirmalarin
yapilmasina olanak sagliyorsa bilimsel katki o6zelligi tasiyor demektir (Sahin, 2006). Bu
bakimdan bilimsel ¢alismalardaki niceliksel artis her zaman niteliksel gelisimin garantisi
olmamaktadir ve bilimsel arastirmalardan ortaya c¢ikan sonuglarin elde edilmesi i¢in izlenen yol
(yontem) en az sonuglar kadar 6nemli hale gelmektedir. Bu yiizden bilimsel bilgi iiretmek i¢in
bilimsel siire¢ adimlarinin eksiksiz olarak yiiriitiilmesi gerekmektedir. Yani arastirma
problemine uygun bir arastirma deseni, hedef grup, 6lcme araclar1 ve veri analiz tekniklerinin
kullanilmas1 gerekmektedir. Boylece bilimselligi saglanmis bilgiler gercekligi ortaya koyarken
bir yandan da yeni calismalara referans olarak bilimsel tartisma devam edebilmektedir. Ancak
Turkiye’'de sosyal bilimler alaninda ¢alisan arastirmacilarin 6zellikle yéntem konusunda 6nemli
sorunlar yasadig1 bilinmektedir (Biiyikoztirk & Kutlu, 2006; Karasar, 1984; Kokli &
Biiytlikoztirk, 1999; Tavsancil vd., 2010).

Yontemle ilgili sorunlardan bir kismi veri toplama aracglar1 baglaminda ele alinabilir.
Arastirmacilar merak edinilen konuya iliskin bilgi elde edebilmek icin ¢esitli veri toplama
tekniklerine basvurmaktadir. Arastirmacinin hangi veri toplama teknigini kullanacag;,
arastirmanin problemine, verinin 6zelligine veya veri kaynagina baglh olarak degisebilmektedir.
Alanyazinda farkl siniflandirilmalar olmasina karsin genel olarak veri toplama yaklasimlari
yazili veri toplama, gorisme, gozlem, hazir veri ve belgesel tarama bi¢iminde
siiflandirilmaktadir (Biyiikoztirk vd., 2016; Karasar, 2016; Tavsancil vd. 2010). Bu
arastirmada, 6zel egitim alaninda siklikla kullanilan veri toplama yaklasimlarindan goriisme ve
gozlem ele alinmistir. Bilindigi gibi 6zellikle nitel arastirmalarda veri toplama yaklasimi olarak
gozlem ve goriisme siklikla kullanilmaktadir. Son yillarda Tiirkiye’de nitel arastirma sayisinin
arttigin1 gosteren arastirma bulgular1 vardir (Akaydin & Kaya, 2015; Canbulut vd., 2016). Bu
baglamda veri toplama yaklasimi olarak gozlem ve goriismenin nasil ele alindigi ve bunlardan
elde edilen verilerin psikometrik 6zellikleriyle ilgili inceleme yapilmasi gerekli gériilmistiir.

Arastirmaci hangi tiir 6l¢gme araci kullanirsa kullansin bu 6l¢gme aracinin, kullanim amaci, madde
sayisit ve puanlama bicimi vb. diger 6zelliklerini bilimsel yontem asamalarina uygun olarak
raporlamasi beklenir. Ayni1 zamanda bu aractan elde edilen sonuglarin/puanlarin psikometrik
niteliklerinin istenilen diizeyde olmasi gerekmektedir. Aksi takdirde kullanilan 6l¢me aracindan
elde edilen sonuclarin bilimselligine dolayisiyla evrenselligine ve tekrarlanabilirligine siiphe ile
bakilacaktir. Veri toplama araglarindan elde edilen verilerin dogruluguna kanaat getirebilmek
icin, veri toplama aracindan elde edilen puanlarin hatalardan arinikliginin bir gostergesi olan
“glivenirlik” ve aracin 6lcmeyi amagladigl yapiy1 uygun bir sekilde 6lcebilme derecesinin
gostergesi olan “gecerlik” olarak tanimlanan iki temel psikometrik nitelige sahip olmasi beklenir
(Horst, 1966). Ancak ilgili arastirmalar, sosyal bilimler alaninda makale ya da tezlerin
yayinlanmis olmalarina karsin hatasiz olmadiklarini ve 6zellikle arastirma yontemleri acisindan
eksiklikler hatta hatalar icerdigini gostermektedir (Basol & Akin, 2006; Tavsancil vd.,2010).
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Bir alana iliskin literatlir incelemelerin yapilmasi o alanla ilgili gelismeleri ortaya konulmasi
acisindan oldukca onemlidir. Boyle bir inceleme, alanda yapilmis c¢alismalarin bilimsel bir
arastirma siirecinin raporlanmasi ile ilgili genel bir degerlendirme yapma firsati sunar ve
yapilacak olan yeni arastirmalara da 1sik tutar. Son donemlerde yurt icinde ve yurt disinda
egitim bilimleri alanindaki genel egilimleri belirlemek amaciyla, yayinlanmis makale veya
tezlerin ele alindif1 bircok calisma bulunmaktadir (6rnegin: Acar & Ozkan, 2015; Arik &
Tiirkmen, 2009; Erdem, 2011; Canbulut vd., 2016; Dogan & Tok, 2018; Goktas vd., 2012; Hsu,
2005; Kieffer vd., 2001; Kutluca vd., 2018; Murphy vd., 2007; Selcuk vd., 2014; Tavsancil vd.,
2010; Turan vd., 2014; Worthington & Whittaker, 2006; Yal¢in, 2016; Yal¢in vd.,2015). Ornek
verilen bu c¢alismalarda egitim bilimleri alanindaki konu, arastirma yontemi, orneklem
ozellikleri, veri toplama araglari ve kullanilan veri analizi teknikleri baglaminda genel egilimler
ortaya konmustur. Benzer sekilde son donemde 6zel egitim alaninda da bilimsel ¢alismalara
ilisin genel egilimleri konu alan pek ¢ok arastirma bulunmaktadir (érnegin: Aslan & Ozkubat,
2019; Giiner-Yildiz vd., 2016; Tiryaki, 2017). Bu calismalar, 6zel egitim alanindaki arastirma
konusu, arastirma modeli, hedef grup ve veri toplama araglar gibi cok genis ¢ercevede genel
egilimleri ortaya koymasi bakimindan énemlidir. Ancak ilgili alandaki yontem sorunun o6zellikle
veri toplama yaklasimlar1 baglaminda ele alindig1 ve siklikla kullanilan veri toplama araglarinin
ozelliklerine iliskin detayli incelemelerin yapildig1 arastirmalara da ihtiya¢ vardir. ilgili alan
yazinda 0zel egitim alaninda yayinlanmis calismalardaki veri toplama araglarinin psikometrik
acidan detayli bir bigimde ele alindig1 bir ¢alismaya rastlanmamis ve bu ¢alismada ilgili alanda
tamamlanmis lisansiistii tezler ele alinmistir. Lisansiistii tez ¢alismalar1 yoluyla ilgili arastirma
probleminin bilimsel ydntem asamalarina uygun olarak ele alinmasi ve probleme uygun 6zgiin
ve yeni ¢6zim tretmesi beklenir. Bu baglamda bu arastirmada 6zel egitim alaninda goézlenen
yontem sorunu veri toplama araglar1 kapsaminda ele alinmis ve 06zel egitim alaninda
tamamlanmis lisansiisti calismalarda veri toplama yaklasimi olarak kullanilan gériisme ve
gozlem psikometrik acidan incelenmistir.

YONTEM

Bu c¢alisma, dokiiman incelemesi yoluyla ilgili lisansiistii tezlerin incelendigi nitel bir
arastirmadir.

Evren

Yiiksekogretim Kurumunun Ulusal Tez Merkezi'nde taranan ve 2015- 2018 yillarinda 6zel egitim
alaninda tamamlanmis 152’si yiiksek lisans ve 37’si doktora tezi olmak fiizere toplam 189
lisansiistii tez bulunmaktadir. Bu tezlerin tiniversitelere gore dagilimi Tablo 1’de ve yillara gore
dagilimi Tablo 2’ de verilmistir.

Tablo 1

Arastirma Evrenindeki Tezlerin Universitelere Gére Dagilimi

Universite Yiiksek lisans Doktora
f % f
Abant izzet Baysal Universitesi 25 16.44 4
Anadolu Universitesi 62 40.79 15
Ankara Universitesi 14 9.21 10
Dokuz Eyliil Universitesi 9 5.92 -
Gazi Universitesi 10 6.57 6
[stanbul Universitesi 1 0.65 2
Marmara Universitesi 12 7.89
Necmettin Erbakan Universitesi 18 11.84 -
Toplam 152 100.00 37
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Tablo 1 incelendiginde, yiiksek lisans diizeyindeki tezlerin sirasiyla Anadolu Universitesi
(%40.79), Abant Izzet Baysal Universitesinde (%16.44), Necmettin Erbakan Universitesi
(%11.84), Ankara Universitesi (%9.21), Marmara Universitesi (%7.89), Gazi Universitesi
(%6.57), Dokuz Eyliil Universitesi (%5.92) ve Istanbul Universitesi’nde (%0.65) tamamlandig
gorilmektedir. Doktora diizeyindeki tezlerin 15i Anadolu Universitesi, 10’'nu Ankara
Universitesi, altis1 Gazi Universitesi, dordii Abant izzet Baysal ve ikisi Istanbul Universitesi'nde
tamamlandigi belirlenmistir.

Tablo 2

Arastirma Evrenindeki Tezlerin Yillara Gore Dagilimi

Yiiksek lisans Doktora
Yil f % f
2015 41 26.97 16
2016 48 31.58 8
2017 35 23.03
2018 28 18.42 5
Toplam 152 100.00 37

Tablo 2’ye gore, diger yillara gore 2015 ve 2016 yilinda tamamlanan lisansiistii tezlerinin sayisi
fazladir. Yiksek lisans tezlerinin 41'i (%26.97) ve doktora diizeyindeki tezlerin 16’s1 2015
yilinda; ytlksek lisans tezlerinin 48’i (%31.58) ve doktora tezlerinin sekizi 2016 yilinda
tamamlanmustir. {lgili lisansiistii tezlerde, veri toplama teknigi olarak gériisme ve gézlemin
kullanilma durumuna iliskin dagilim Tablo 3'te verilmigtir.

Tablo 3

Gortisme ve Gozlem Tekniginin Kullamlma Durumuna Iliskin Dagilm

Yiiksek lisans Doktora
Yil f % f
Kullanilmis 48 31.58 15
Gorlisme Kullanilmamis 104 68.42 22
Toplam 152 100.00 37
Kullanilmis 62 40.79 24
Gozlem Kullanilmamis 90 59.21 13
Toplam 152 100.00 37

Tablo 3’e gore, incelenen yliksek lisans tezlerinin 48’inde goriisme (%31.58) ve 62’sinde gozlem
(%40.79); doktora tezlerinin 15’inde goriisme ve 24’linde gozlem veri toplama yaklasimi olarak
kullanilmistir. Tezlerde birden fazla veri toplama yaklasiminin bir arada kullanildig1 dikkate
alinarak ytiksek lisans diizeyinde toplam 62 gériisme ve 224 gozlem; doktora tezlerinde ise
toplam 54 goriisme ve 98 gézlem yapildigi belirlenmistir.

Veriler ve Toplanmasi

Arastirmada veri toplama araglarinin ve bu araglarin psikometrik niteliklerinin saptanmasi
amaciyla Tavsancil vd. (2010) tarafindan gelistirilen tez inceleme formunun veri toplama
araclariyla ilgili olan Veri Toplama Araci Inceleme Formu kullanilmistir. Bu inceleme formunda
goriisme ve gozlem; kullanim amaci (6n ¢alisma, arastirma amaci, belirtilmemis), tiirt, kayit
sekli (form, not alma, ses kaydi, video, belirtiilmemis), gelistirme adimlar1 (belirtilmis,
belirtilmemis), gelistirme adimlar1 (tam, eksik), gecerlik ve giivenirlik kanitlar1 (belirtilmis,
yanlis belirtilmis, belirtilmemis), kestirilme durumu (kestirilmis, kestirilmemis), uygunlugu ve
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diizeyi (tiiri uygun ve yiiksek, tlrii uygun ancak diizeyi disiik, tiri uygun degil, diizeyi
hakkinda bilgi yok) kategorilerinde incelenmistir.

Tez inceleme formunda goriisme ve gozlem formu icin Tavsancil vd. (2010) tarafindan belirtilen
gelistirme adimlar: dikkate alinmistir. Gortiisme formu icin asagidaki adimlar dikkate alinmistir:

1. Gorisme formunun olusturulmasi

2. Uzman goriisiine bagvurulmasi ve uzman 6zelliklerinin aciklanmasi

3. Deneme yapilmasi

4. Formda diizenlemelere gidilip formun asil uygulamaya hazir hale getirilmesi

Gozlem formu i¢in asagidaki gelistirme adimlar dikkate alinmistir:

1. Gozlem formunun olusturulmasi

2. Uzman goriisiine sunulmasi

3. Farkli zaman veya farkl gozlemcilerle deneme yapilmasi
4. Formda diizenlemeler yapilip hazir hale getirilmesi

Tez inceleme formunda ayrica veri toplama araglari icin elde edilen gecerlik ve gilivenirlik
katsayilar1 belirlenmis; bu katsayilarin 6l¢gme aracinin yapisina uygun olup olmadigi ve diizeyin
de yiiksek ya da diisiik olup olmadigl incelenmistir. Bununla ilgili kodlama yaparken 0.70 ve
lizeri katsayilar yeterli olarak degerlendirilmistir (Tavsancil vd., 2010).

Veri toplama araci inceleme formunun giivenirligini belirlemek tizere, iki farkli kodlayicilarin
yaptigl kodlamalar arasindaki uyum %85; ayni kodlayicinin farkli zamanlarda yaptigl
kodlamalar arasindaki uyum ise %95 olarak hesaplanmistir (Tavsancil vd., 2010). Bu arastirma
kapsaminda ise veri toplama araci inceleme formu i¢in farkl iki kodlayicinin yaptig1 kodlamalar
arasindaki uyum %97 ve arastirmacinin farkl iki zamanda yaptig1 kodlamalar arasindaki uyum
%386 olarak hesaplanmistir.

Verilerin Coziimlenmesi

Arastirmada toplanan verilerin ¢oziimlenmesinde, betimsel ve igerik (kategorisel) ¢oziimleme
yontemi kullanilmistir. Ayrica belirtilen yillar arasinda yayinlanan tezlerde kullanilan veri
toplama araglarinin, inceleme formunda yer alan olciitleri karsilayip karsilanmadiginmi tespit
etmek icin kategorilere ait frekans ve ytlizdeler hesaplanmistir.

Arastirma Etigi

Bu arastirmanin planlanmasindan, uygulanmasina, verilerin toplanmasindan verilerin analizine
kadar olan tiim stirecte “Yiikksekdgretim Kurumlari Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi”
kapsaminda uyulmasi belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Yonergenin ikinci bélimi olan
“Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigine Aykir1 Eylemler” baslig1 altinda belirtilen eylemlerden
hicbiri gerceklestirilmemistir.

Bu calismanin yazim siirecinde bilimsel, etik ve alint1 kurallarina uyulmus; toplanan veriler
tizerinde herhangi bir tahrifat yapilmamis ve bu ¢alisma herhangi baska bir akademik yayin
ortamina degerlendirme icin génderilmemistir.

BULGULAR

Goriisme Teknigine iliskin Bulgular

Bir tez i¢in, birden fazla goriisme tekniginin kullanildigi durumlar dikkate alinarak yiiksek lisans
diizeyinde toplam 62 ve doktora diizeyinde toplam 54 goriisme icin inceleme yapilmistir.
Lisansiistii tezlerde kullanilan goriisme tekniklerinin kullanim amacina gére dagilimi Tablo 4’te
yer almaktadir.
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Tablo 4

Goriisme Tekniginin Kullanim Amacina fliskin Dagihm

Yiiksek lisans Doktora
Kullanim Amaci f % f %
On calismalar (Denek secimi, madde

5 8.06 - -
havuzu olusturma vb.)
Arastirma amaclarina cevap vermek 50 80.64 50 92.60
Gegerlik ve glivenirlik calismalari 7 11.30 4 7.40
Toplam 62 100.00 54 100.00

Tablo 4 incelendiginde, yiliksek lisans ve doktora diizeyindeki 50 goériismenin arastirma
amaglarina cevap vermek amaciyla yapildigi goériilmektedir. incelenen lisansiistii tezlerde
goriisme tekniginin en siklikla kullanim amaci arastirma amaglarina cevap vermek olmustur.
Bunun yaninda her iki diizeyde de gecerlik-giivenirlik c¢alismalar1 kapsaminda gorlisme
tekniginde yararlanildig1 goriilmiistiir. Ayrica yiiksek lisans diizeyinde bes (%8.06) goriisme 6n
calismalar amaciyla yapilmistir.

Goriismenin kullanildigl tezlerde, goriisme tiiriiniin belirtiime durumu incelenmis, buna iliskin
dagilim Tablo 5’te verilmistir.

Tablo 5

Gériisme Tiirlerinin Belirtilme Durumuna fliskin Dagihm

Yiiksek lisans Doktora
Kullanim Amaci f % f %
Belirtilmis 56 90.32 54 100.00
Belirtilmemis 6 9.67 - -
Toplam 62 100.00 54 100.00

Tablo 5 incelendiginde, yiiksek lisans diizeyinde 56 (%90.32) goriisme i¢cin goriisme tiiriiniin
belirtildigi ve alt1 (%9.67) goriisme icin ise goriisme tiiriine iliskin herhangi bir bilgi verilmedigi
goriilmektedir. Doktora dilizeyinde ise yapilan tiim goriismeler icin gériisme tiirt belirtilmistir.

Gortsme tiiriiniin belirtildigi durumda hangi goértisme tiirtiniin kullanildig! incelenmis ve buna
iliskin dagilim Tablo 6’da verilmigtir.

Tablo 6

Gortisme Tiirlerine Iliskin Dagihm

Yiiksek lisans Doktora
Goriigsme Tiri f % f %
Yar1 yapilandirilmis 53 94.64 47 87.03
Yapilandirilmis 2 3.58 7 12.97
Odak grubu 1 1.78 - -
Toplam 56 100.00 54 100.00

Tablo 6 incelendiginde, arastirmacilarin ¢ogunlukla yar1 yapilandirilmis goriisme tiiriini tercih
ettigi, yluksek lisans diizeyinde 53 (%94.64) ve doktora duizeyinde ise 47 (%87.03) goriismenin
yarl yapilandirilmis goériisme tiirtinde oldugu goriilmektedir. Yiiksek lisans diizeyinde iki
(%3.58) ve doktora diizeyinde yedi (%12.97) goriisme ise yapilandirilmis olarak yiriitiilmiistiir.
Odak grup goriisme ise sadece yiiksek lisans diizeyinde bir (%1.78) gortiismede kullanilmis;
doktora diizeyinde kullanilmamistir.
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Goriisme kayitlarinin tutulma sekline iliskin inceleme dogrultusunda elde edilen bulgular Tablo
7’de verilmistir.

Tablo 7
Goriisme Kayitlarinin Tutulma Sekline fliskin Dagihm

Yiiksek lisans Doktora
Goriisme Kayitlarinin Tutulma Sekli f % f %
Form 58 93.55 51 94.44
Ses Kaydi 1 1.61 - -
Belirtilmemis 3 4.84 3 5.55
Toplam 56 100.00 54 100.00

Tablo 7’ye gore yiiksek lisans diizeyinde 58 (%93.55) ve doktora diizeyinde ise 51 (%94.44)
gorisme formu kullanildig: belirlenmistir. Her iki diizeyde de yapilan goriismelerden elde edilen
kayitlarin tamamina yakini formlar kullanilarak tutulmustur. Yiiksek lisans diizeyinde bir
(%1.61) goriismede ses kaydi kullanilirken, her iki diizeyde de goériisme kayitlarinin nasil
tutulduguna iliskin bilgi verilmedigi durumlar da gozlenmistir.

Gortisme formunun kullanildigi durumlar icin bu formlara ait gelistirme adimlarinin belirtilme
durumu incelenmis ve buna iliskin dagilim Tablo 8'de verilmistir.

Tablo 8

Gériisme Formlarinda Gelistirme Adimlarinin Belirtilme Durumuna Iliskin Dagilim

Yiiksek lisans Doktora
Gelistirme adimlari f % f %
Belirtilmis 38 65.52 33 64.71
Belirtilmemis 20 34.48 18 35.29
Toplam 58 100.00 51 100.00

Tablo 8 incelendiginde, yiiksek lisans diizeyinde yapilan goriismelerin 38’inde (%65.52)
gorisme formunun gelistirme adimlarinin belirtildigi, 20’sinde (%34.48) goriisme formunun
gelistirme adimlarinin belirtilmedigi gozlenmistir. Doktora diizeyinde ise 33 (%64.71) goriisme
formunun gelistirme adimlarinin belirtildigi, 18 (%35.29) goriisme formunun adimlarinin
belirtilmedigi gorilmustiir.

Gorisme formlarina ait ilgili gelistirme adimlarinin belirtildigi goriismeler i¢in bu adimlarin tam
olup olmadigi incelenmis ve buna iliskin dagilim Tablo 9’da verilmistir.

Tablo 9

Goriisme Formlarinda Gelistirme Adimlarinin Tam/Eksik Olma Durumuna Iliskin Dagilim

Yiiksek lisans Doktora
Gelistirme adimlari f % f
Tam 26 68.42 24
Eksik 12 31.58 9
Toplam 38 100.00 33

Tablo 9 incelendiginde, yliksek lisans diizeyinde 26 (%68.42) goriisme formu ve doktora
diizeyinde 24 goriisme formu i¢in formun gelistirme adimlarinin tam oldugu goériilmektedir.
Bunun yaninda yiiksek lisans diizeyinde 12 (%31.58) ve doktora diizeyinde dokuz goriisme
formu igin gelistirme adimlarinin eksik raporlandig goriilmiistiir.
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Gortisme formunun gelistirme adimlarinin eksik oldugu gortismeler i¢in hangi adimlarinin eksik
oldugu incelenmis, buna iliskin dagilim Tablo 10’ da sunulmustur.

Tablo 10
Goriisme Formlarinda Eksik Gelistirme Adimlarina Iliskin Dagilim

Yiiksek lisans Doktora
Eksik Tanitim f f
Uzman goriisiine bagvurulmasi ve uzman 1 i

ozelliklerinin agiklanmasi
On deneme yapilmasi 11 9
Formda diizenleme yapilmasi ve asil

uygulamaya hazir hale getirilmesi 2 i

Tablo 10 incelendiginde, yiiksek lisans diizeyinde 11 ve doktora diizeyinde ise dokuz goriisme
formunda “6n deneme yapilmas1” adiminin eksik oldugu tespit edilmistir. Bu durum goériisme
formlarinin gelistirme adimlarinda en siklikla gézlenen eksik adimin 6n dememe uygulamasinin
yapilmasi oldugunu gostermistir.

Goriisme kayitlarinin form yolu ile tutuldugu yiiksek lisans diizeyinde 58 goriisme formunun
dordi icin uzman goriisiine dayali kapsam gecerligi kanitlar1 sunulmustur. Doktora diizeyinde
ise li¢c gorisme formu icin gecerlik kanitlar1 sunulmustur. Bu kanitlar da uzman goriisiine dayah
olarak elde edilmistir.

Gozlem Teknigine iliskin Bulgular

Bir tez icerisinde birden fazla gozlem yapilabilecegi dikkate alinarak, yiiksek lisans diizeyinde
toplam 224 ve doktora diizeyinde toplam 98 goézlem icin bulgular verilmistir. Lisansiistii
tezlerde kullanilan gozlem tekniginin kullanim amacina iliskin dagilim Tablo 11’de verilmistir.

Tablo 11

Gozlem Tekniginin Kullamim Amacina Iliskin Dagilim

Yiiksek lisans Doktora
Kullanim Amaci f % f %
e Ceneisesmmadde g5 ivag n uw
Arastirma amaglarina cevap vermek 107 47.77 42 42.86
Guvenirlik ve gecerlik calismalari 91 40.63 35 35.71
Toplam 224 100.00 98 100.00

Tablo 11 incelendiginde, yiiksek lisans diizeyinde gozlemlerin 26’s1 (%11.60) “6n calismalar
(denek se¢cimi ve madde havuzu olusturma vb.)”, 107’si (%47.77) “arastirma amaclarina cevap
vermek” ve 91'i (%40.63) “giivenirlik ve gecerlik calismalar” kapsaminda yapilmistir. Doktora
diizeyindeki tezlerde kullanilan gézlem tekniginin 21’i (%21.43)“ 6n ¢alismalar (denek se¢imi,
madde havuzu olusturma vb.)”, 42’si (%42.86) arastirma amaglarina cevap vermek ve 35'i
(%35.71) giivenirlik ve gegerlik calismalar1 amaciyla kullanildig1 belirlenmistir.

Incelenen lisansiistii tezlerde, gézlem tiiriiniin belirtilme durumu ele alinmis ve her iki diizeyde
de kullanilan gozlemin tiiriiniin belirtilmedigi saptanmistir. incelenen tezlerde gézlemin kimin
tarafindan yapildigina iliskin incelemis ve buna iliskin dagilim Tablo 12’ de sunulmustur.
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Tablo 12
Gozlemin Kim Tarafindan Yapildigina Iliskin Dagilim

Yiiksek lisans Doktora
Gozlemci f % f %
Arastirmaci gozlemi sadece kendisi yapmis 149 66.52 67 68.37
Disardan egitilmis gézlemci kullanilmis 53 23.66 19 19.39
gggillemm kim tarafindan yapildig1 agik 22 987 12 12.24
Toplam 224 100.00 98 100.00

Tablo 12 incelendiginde, yiiksek lisans diizeyinde 149 (% 66.52) gozlem arastirmacinin kendisi
tarafindan yapilmis, 53 (% 23.66) gozlem icin disardan egitilmis gézlemci kullanilmis ve 22 (%
9.82) gozlem igin ise gozlemin kim tarafindan yapildig1 acik olmadig1 belirlenmistir. Doktora
diizeyinde 67 (% 68.37) gozlem, arastirmacinin Kkendisi tarafindan yapilmis, 19 (%19.39)
gozlem icin disaridan gozlemci kullanilmis ve 12 (%12.24) gozlem icgin ise gozlemin kim
tarafindan yapildiginin agikga belirtilmemistir.

Lisansiistii tezler gozlem kayitlarinin tutulma sekline gore incelenmis ve buna iliskin dagihim
Tablo 13’ te sunulmustur.

Tablo 13
Géizlem Kayitlarimin Tutulma Sekline Iliskin Dagilim

Yiiksek lisans Doktora
Gozlem Kayitlarinin Tutulma Sekli f % f %
Form 212 94.64 91 92.86
Video Kaydi 3 1.34 3 3.06
Not Alma 8 3.57 4 4.08
Ses Kaydi 1 0.45 - -
Toplam 224 100.00 98 100.00

Tablo 13’e gore, yiiksek lisans dlizeyinde 212 (%94.64); doktora diizeyinde ise 91 (% 92.86)
gozlem icin gozlem kayitlar1 form kullanilarak tutulmustur. Bunun yaninda kullanim sikhigi az
olmakla birlikte not alma ve video kayit yoluyla da gozlem kayitlar1 tutulmustur. Yiiksek lisans
diizeyinde yapilan bir (%0.45) gozlemde ses kaydi kullanilirken, doktora diizeyinde bu kayit
tlird kullanilmamistir.

Gozlem formunun kullanildigi durumlarda, formlara ait gelistirme adimlarinin belirtilme
durumu incelenmis ve buna iliskin dagilim Tablo 14’ te verilmistir.

Tablo 14

Gozlem Formlarinda Gelistirme Adimlarinin Belirtilme Durumuna Iliskin Dagilim

Yiiksek lisans Doktora
Gelistirme Adimlari f % f %
Belirtilmis 4 1.89 1 1.10
Belirtilmemis 208 98.11 90 98.90
Toplam 212 100.00 91 100.00

Tablo 14 incelendiginde, yiiksek lisans diizeyinde 208 (%98.11), doktora diizeyinde ise 90 (%
98.90) gozlem icin gézlem formunun gelistirme adimlarinin belirtilmedigi goriilmiistiir. Yiiksek
lisans diizeyinde dort (%1.89) ve doktora diizeyinde ise sadece bir (%1.10) gozlem formu icin
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gelistirme adimlart belirtilmistir. Her iki diizeyde de gozlem formlarinin g¢ogunlugunun
gelistirme adimlarinin belirtilmedigi dikkat cekmektedir.

Gozlem kayitlarinin form yolu ile tutuldugu gozlemler icin gozlem formuna ait giivenirlik
kanitlarinin belirtilme durumu incelenmis ve buna iliskin dagilim Tablo 15’te sunulmustur.

Tablo 15

Gézlem Formlarinda Giivenirlik Kamitlarimn Belirtilme Durumuna Iliskin Dagilim

Yiiksek lisans Doktora
Gozlem Formunun Giivenirligi f % f %
Belirtilmis 8 3.78 16 17.58
Belirtilmemis 204 96.22 75 82.42
Toplam 212 100.00 91 100.00

Tablo 15 incelendiginde, yiiksek lisans diizeyinde 204 (%96.22) ve doktora diizeyinde ise 75
(%82.42) gozlem igin kullanilan goézlem formunun giivenirligine iliskin herhangi bir bilgi
sunulmadig1 belirlenmistir. Yiiksek lisans diizeyinde sekiz (%3.78) ve doktora diizeyinde ise
sadece 16 (%17.58) gozlem formu i¢in glivenirlik kanitlari sunulmustur.

Guvenirlik kanitlar: belirtilen formlarin tamamui i¢in goézlemciler arasi giivenirlik katsayilarinin
hesaplandigi ve bu katsayilarin 0.70’den yiiksek oldugu belirlenmistir. Ayrica, her iki diizeyde de
gbzlem formlarina iliskin gecerlik kanitlarinin verilmedigi gozlenmistir.

TARTISMA ve SONUC

Arastirmada, 2015-2018 yillar1 arasinda 6zel egitim alaninda tamamlanmis lisansiistii tezlerdeki
goriisme ve gozlem psikometrik baglamda ele alimmustir. Ilgili tezlerde gériisme en siklikla
arastirma amaglarina cevap vermek amaciyla kullanilmistir. Her iki lisansiistii diizeydeki
tezlerde goriisme tiirtiniin ¢ogunlukla belirtildigi ve en siklikla yar1 yapilandirilmis goériisme
tirinin kullanildigr belirlenmistir. Goriisme kayitlarinin en siklikla goriisme formlar yoluyla
kayit altina alindig1 goriilmiistiir. Bunun yani sira goriisme kayitlarinin nasil tutulduguna iliskin
bilginin sunulmadig1 tezlerin de oldugu belirlenmistir. Goriisme formunun kullanildig1 lisans
lstii tezlerde c¢ogunlukla goriisme formunun gelistirme adimlarinin tam olarak belirtildigi
gozlenmistir. Gorisme formu gelistirme adimlarina iligkin olarak, her iki diizeyde ¢cogunlukla 6n
deneme adiminin eksik oldugu tespit edilmistir. Goriisme formlar: i¢in gecgerlik kanitlarinin
sunulma durumu incelenmis ve formlarin yarisindan fazlasina ait gecerlik kanitlarinin
belirtilmedigi goriilmiistiir. Tavsancil vd. (2010) tarafindan yapilan arastirmada da yiiksek
lisans ve doktora diizeyindeki tezlerde, goriisme formlarinin biiyiikk bir kismi igin gecerlik
kanitlarinin sunulmadigl durumlar olduguna dikkat cekilmistir. Her iki diizeyde de goriisme
formlarinin gecerligi uzman kanisina dayal kapsam gecerligiyle ortaya konmustur.

Incelenen tezlerde veri toplama yaklasiminin bir digeri de gézlem teknigidir. Her iki diizeyde
gozlem biiylik cogunlukla arastirmanin amacina cevap vermek amaciyla ve arastirmacinin
kendisi tarafindan yapilmistir. incelenen tezlerde gézlemlerin biiyiik ¢ogunlukla gézlem formu
yoluyla kaydedildigi bunun yanm sira video kayit, not alma ve ses kaydinin da kullanildig:
gorilmiistiir. G6zlem formunun kullanildig: lisansiistii tezlerde, bu formlara iliskin gelistirme
adimlarinin belirtilip belirtilmedigi incelenmis; her iki diizeyde de gézlem formlarinin buyiik
kismi igin gelistirme adimlarinin belirtilmedigi saptanmistir. Gézlem formu olarak kullanilan
araglarin kim tarafindan gelistirildigine iliskin bilgiye yer verilmemis, ancak ¢alismanin icerigi
dogrultusunda bu formlarin arastirmacinin kendisi tarafindan gelistirildigi sonucuna varilmistir.
Ayrica her iki diizeyde de kullanilan gézlem formlarinin yarisindan fazlasina iligkin giivenirlik
kanitlarinin sunulmadigi goriilmistir. Gozlem formu i¢in c¢ogunlukla gdzlemciler arasi
giivenirlik katsayisinin hesaplandigi ve bu katsayilarin ytliksek oldugu belirlenmistir. Bazi
tezlerin yontem kisminda goézlemcinin tanmitilmadigl ancak uygulama ve goézlemciler arasi
giivenirlik tespit edilirken disardan gézlemcilerden yararlanildigi goriilmiistiir. Gerek yiiksek
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lisans gerek doktora diizeyindeki tezlerde go6zlem formlarina iliskin gecerlik kaniti
sunulmamistir. Benzer sekilde Tavsancil vd. (2010) tarafindan yapilan arastirma bulgular da
egitim bilimleri alaninda tamamlanmis tezlerde gozlem formlari i¢in bu arastirma bulgulariyla
tutarli benzer sorunlarin oldugunu gostermistir.

Bu arastirma bulgulari, incelenen lisanstistii tezlerde kullanilan goriisme ve gézlem formlarinda
bilimsel arastirma yontemleri standartlar1 konusunda bazi sorunlarin oldugunu gostermistir.
Bu bakimdan arastirmaci adayinin veri toplama araglarina iliskin temel tanitici bilgilerin ve
psikometrik kanitlarin nasil ve hangi baglamda raporlanmasi gerektigi konusunda uzman
destegi almasi Onerilebilir. Ayrica bu tiir bilimsel bilgilerin uygun bicimde raporlanmasi
konusunda danisman, jiiri iliyesi ve enstitii diizeyinde denetleme saglayacak mekanizmalarin
dogru bir bicimde ise kosulmasi Onerilebilir. Bu mekanizmay1 olusturmak {izere biitiin
Uiniversitelerin ortak olusturacagi bilimsel standartlara uygun kontrol listeleri ya da veri
toplama araci inceleme formlari gelistirilebilir. Bu tiir inceleme formu ayni zamanda arastirmaci
aday1 icin kendisinden ne beklendigi konusunda yol gosterici olabilir.

Arastirmanin Simirhiliklar:

Bu arastirmada veri toplama yaklasimlarindan goriisme ve gozlem ele alinmistir. Diger veri
toplama yaklasimlarina (yazil veri toplama, belgesel tarama, hazir veri vb.) iliskin inceleme
arastirma kapsaminda degildir. Arastirmada goriisme ve gozlem kayitlarinin form olarak
kullanildigr durumlar ele alinmistir. Bunun yaninda goériisme ve gozlem kayitlarinin farkh
bicimde (video, not alma vb.) tutuldugu durumlar da s6z konusu olabilir. Ayrica goriisme ve
gozlem formlarinin psikometrik nitelikleri tez inceleme formunda yer alan kategoriler
kapsaminda ele alinmistir. Psikometrik niteliklere iliskin daha detayl bir cerceve cizilebilir.

Destek ve Tesekkiir

Arastirmanin gergeklestirilmesi siirecine yonelik herhangi bir destek ya da tesekkiir beyanimiz
bulunmamaktadir

Arastirmacilarin Katki Oram

Arastirmanin birinci ve sorumlu yazari arastirmanin planlanmasi, verilerinin toplanmasi ve
analizi siireclerine katki saglamis olup, arastirmanin ikinci yazari alan yazin taramasi ve
tartisma ve bulgular boéliimlerine katki saglamistir

Catisma Beyani
Arastirmanin yazarlari olarak herhangi bir ¢ikar/¢atisma beyanimiz olmadigini ifade ederiz.

Yayin Etigi Beyani

Bu arastirmanin planlanmasindan, uygulanmasina, verilerin toplanmasindan verilerin analizine
kadar olan tiim stirecte “Yiikksekdgretim Kurumlar Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi”
kapsaminda uyulmasi belirtilen tim kurallara uyulmustur. Yonergenin ikinci bolimii olan
“Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigine Aykir1 Eylemler” bashigi altinda belirtilen eylemlerden
hicbiri gerceklestirilmemistir.

Bu calismanin yazim siirecinde bilimsel, etik ve alint1 kurallarina uyulmus; toplanan veriler
tizerinde herhangi bir tahrifat yapilmamis ve bu calisma herhangi baska bir akademik yayin
ortamina degerlendirme icin génderilmemistir.
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EXTENDED ABSTRACT

Introduction

Knowledge is every kind of real product helping a human understand the world in which s/he
lives. In order to reveal the reality of obtained knowledge, a scientific base is required.
Production of scientific knowledge is realized only through carrying out the stages of the
scientific research methods completely. In this context, the most important feature separating
scientific knowledge from other kinds of knowledge is "method", that is to say, the path followed
in relation to how and in what way knowledge is obtained (Hempel,1968; Reischer ,1970; cited
by Gliveng, 1994). In this case, unless a method (a research model, a target audience, a data
collection method and a method of analysis), which is appropriate for a problem under
discussion, is used, doubts will appear in relation to the scientificness of data obtained from a
study.

It might always be a matter of discussion how much data obtained from studies carried out in a
field contribute to science and how scientific they are. In any field, knowledge can be produced
through scientific studies, but every kind of knowledge might not have a scientific characteristic
in real sense (Benligiray, 2009). For a scientific progress in any field, it is important that
scientific discussion should continue and studies in the relevant field should be published.
Through the publication of a study and hence sharing it with other people concerned, it is
ensured that scientific discussion continues via these studies. Truths can be reached via
scientific discussion and scientific progress can be achieved. In this respect, the quantitative
increase in scientific studies does not always guarantee a qualitative development. At this point,
the path (method) to be followed to obtain results emerging from scientific studies is at least as
important as results. For this reason, in order to produce scientific knowledge, it is necessary to
carry out the steps of scientific process completely. That is to say, it is required to use a research
model, data collection tools and data analysis techniques, which are appropriate for the research
problem. Hence, on the one hand, scientifically achieved knowledge reveals reality, but on the
other hand, scientific discussion might continue as references for new studies. However, it is
known that researchers working in the field of social sciences in Turkey have important
problems especially in relation to method (Karasar, 1984; Koklii &Biiyiikoztiirk, 1999).

Some of the problems in relation to method can be taken in hand in the context of data collection
tools. Researchers resort to various data collection techniques in order to gather information
about the matter of concern. The type of the data collection technique which a researcher uses
might differ depending on the problem of a study, the quality of data or the source of data.

Although there are different classifications (Tavsancil et al., 2010; Karasar, 2016; Biiyiikoztiirk
et al, 2016) in the literature, the data collection approaches are classified generally in the forms
of written data collection, interview, observation, ready data and document reviewing. In this
study, the techniques of observation and interview, two of the data collection techniques
frequently used in the field of special education, were taken in hand. There are many studies
examining articles and theses published in recent years with the aim of determining trends and
problems in the field of educational sciences both in our country and abroad (Acar & Ozkan,
2015; Erdem, 2011; Canbulut et al,, 2016; Goktas et al., 2012; Kieffer et al., 2001; Murphy et al,,
2007; Selguk et al., 2014; Tavsancil et al., 2010; Turan et al., 2014; Worthington & Whittaker,
2006; Yalcin, 2016;Yalcin et al.,, 2015). Not a study examining the psychometric features of the
observation and the interview forms used in the post-graduate theses completed in the field of
special education was encountered in the related literature. In this study, the psychometric
features of the observation and the interview forms used in the post-graduate theses completed
in the field of special education between the years of 2015 and 2018 were examined.

Method
A total of 152 master's thesis and 37 doctoral theses completed between the mentioned years
and with access granted at the HEC National Thesis Center database were taken within the scope
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of the study. The related theses were examined via the document analysis method and the data
collection tools examination form. The obtained data was analyzed via the descriptive content
analysis method.

Results

According to the research findings, 62 of the examined master's theses employed the
observation technique (40.79%) and 48 of them employed the interview technique (31.58%).
However, 24 of the doctoral theses employed the observation technique and 15 of them
employed the interview technique. According to this, a total of 116 interviews were held and a
total of 322 observations were made in the examined theses. For both levels, it was determined
that the primary aim of using the interview technique in theses was to answer the research aims.
In nearly all the theses, the type of interview was specified, and it was determined that mostly
the semi-structured interview type was used. The interview records were kept most frequently
by using the interview form. It attracted attention that the developmental steps in relation to the
interview forms used at both levels were frequently specified, but, besides this, there were
interviews where the development steps were not reported. In cases when the interview form
development steps, these steps were mostly complete; the testing stage was frequently missing
for the forms including incomplete steps. It attracted attention that the validity and the
reliability evidence was presented for a great majority of the interview forms used at both levels.
In the examined theses, the observation technique was most frequently used to answer the
research aims. In these theses, observation was made most frequently by the researcher and the
cases where an external trained observer was used were also determined. The observation
records used in the related theses were kept largely with observation forms. It was observed
that development steps were not specified for the great majority of these observation forms. It
was determined that no evidence related to the validity and the reliability of the observation
form was presented in nearly all the observation forms used at both levels.

Discussion and Conclusion

Most of the interviews and observations were made to respond to the research objectives.
Forms were used for almost all of the interview and observation records. There is no evidence of
validity and reliability of the relevant interview and observation forms; In the theses examined,
it has been noted that there are important deficiencies and errors in the reporting of basic
methodological data related to these forms. By considering that the data collection tools used in
the examined post-graduate theses were unable to follow the stages which scientific studies are
required to follow, researchers should be provided by their supervisors with qualified
information about the stages which scientific studies are required to follow or they should be
made to reach this information before they start their studies. To achieve this, it is suggested
that they should be provided with handbooks including standard measurement tools used both
at national and international levels as well as measurement tools. Moreover, forming a "Thesis
Examination Form" in line with standards might contribute to the following of further studies in
terms of the appropriateness of scientific research methods and techniques or the examination
of developed/adapted tools.
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Yazim Kurallar1

Kocaeli Universitesi Egitim Dergisi’ne gonderilecek makalelerin oncelikli olarak arastirma ve
yayin etigine uygun olmasi gerekmektedir. Bu ¢ercevede, dergimize gonderilecek makalelerin
dergimizin https://dergipark.org.tr/tr/pub/kuje/page/5270 adresinde acgiklanan " Etik llkeler,
Sorumluluklar ve Politikalar "'a uygun olmasi gerekmektedir.

Kocaeli Universitesi Egitim Dergisi'ne gonderilecek makalelerin
https://dergipark.org.tr/tr/pub/kuje /writing-rules adresinde “Yazim Kurallar1” bashig altinda
da aciklandig iizere asagida belirtilen yazim kurallari ¢cercevesince hazirlanmasi gerekmektedir.
Yazim kurallarina gére MS-Word kelime islemci yaziliminda hazirlanmis sablonu indirmek igin

tiklayiniz.
Makale Bashgi

Tiirkce: 16 punto, Cambria, sola dayali, sag girinti 3 cm, her kelimenin sadece ilk harfi biyiik
harfle yazilmalidir, sonrasinda 6 pt bosluk

Ingilizce: 16 punto, Cambria, saga dayall, sol girinti 3 cm, her kelimenin sadece ilk harfi biiyiik
harfle yazilmalidir, 6ncesinde 6 pt bosluk

Yazar Bilgileri
Yazar isimleri 12 punto, Cambria, kalin olarak ve alt alta yazilmaldir.

Yazar isimlerinden sonra “,” koyularak kurum bilgisi (Universite adi, vb.), birim bilgisi (fakiilte
adi, vb.) ve e-posta adresi italik olarak yazilmalidir.

0z

Makalenin geneli hakkinda fikir verecek sekilde Cambria, 10 punto ile 1 satir araliginda yazilmis,
250 kelimeyi gegmemelidir. Oz’de calismanin temelini olusturan kavramlara yer verilmeli,
arastirmanin amacina ve 0zelde arastirma odagina yer verilmelidir. Calismanin yontem ve

deseni ile veri toplama aracglarindan bahsedilmelidir. Calismanin ©6ne ¢ikan bulgulan
sunulduktan sonra arastirmanin sonuglarina yer verilerek 6z boliimii tamamlanmalidir.

Oz bolimiinii Anahtar Sozciikler bélimii takip etmelidir. Anahtar sézciikten sonra virgiil
konularak, anahtar sézciikler birbirinden ayrilmalidir. Anahtar sézciiklerin 3 ile 5 arasinda
olmasi beklenilmektedir. Anahtar sozciikler, Cambria, 10 punto, yalnizca ilk kelimenin ilk harfi
biiyiik olarak yazilmahdir.

Abstract

Oz béliimiinii ingilizce Abstract boliimii takip etmelidir. Oz igin gecerli olan yazim kurallar
gecerlidir. Anahtar sozctikler yerine Keywords ifadesi kullanilmalidir.

BIRINCI SEVIYE BASLIK

Birinci seviye basliklar (Ornegin Giris, Yéntem, Sonuclar, Kaynakca, gibi) yazilirken tiim
kelimeler BUYUK HARF olarak yazilmalidir. Yaz1 Tipi: Kalin, Yaz1 Bigimi (Font): Cambria, Yazi
Tipi Boyutu: 12 olarak belirlenmelidir. Paragraf bicimi olarak Hizalama: Sol, Aralik Once: 12 nk
ve Sonra: 3 nk olarak belirlenmeli, Satir araligi: 1 (tek) secilmelidir.

ikinci Diizey Baghk
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Ikinci seviye bashklar (Ornegin, Yéntem birinci seviye bashgl altinda yer alan
Katilimcilar/Orneklem alt bashigi) icin kullanilmasi gereken bicimsel yapilandirma su sekildedir:
Her kelimenin sadece ilk harfi biiyiik harf olarak yazilmalidir. Yaz1 Tipi: Kalin, Yaz1 Bi¢imi (Font):
Cambria, Yaz1 Tipi Boyutu: 12 olarak belirlenmelidir. Paragraf bi¢cimi olarak; Hizalama: Sol,
Aralik Once: 12 nk ve Sonra: 3 nk olarak belirlenmeli, Satir aralig:: 1 (tek) secilmelidir.

Uciincii diizey bashk

Ugiincii seviye bashklar (Ornegin Katilimcilar/Orneklem ikinci seviye bashgi altinda yer alan
Katilmcilarin belirlenmesinde izlenilen yontem alt bashigl) kullanilmasi gereken bicimsel
yapilandirma su sekildedir: Sadece ilk kelimenin ilk harfi biiylik harf olarak yazilmalidir. Yazi
Tipi: Kalin, Yazi Bi¢imi (Font): Cambria, Yazi Tipi Boyutu: 11 olarak belirlenmelidir. Paragraf
bicimi olarak; Hizalama: Sol, Aralik Once: 12 nk ve Sonra: 3 nk olarak belirlenmeli, Satir araligi: 1
(tek) secilmelidir.

Metin

Tiim makale boyunca metin i¢in kullanilmasi gereken bi¢imsel yapilandirma su sekildedir: Yazi
Tipi: Cambria, Yazi Tipi Boyutu: 11 kullanilmalidir. Paragraf bi¢cimi olarak; Hizalama: Yasla (iki
yana yasla), Aralik Once: 0 nk ve Sonra: 6 nk olarak belirlenmeli, Satir arahg: 1 (tek)
secilmelidir.

Sekil Bashiklar:

Sekil kullanimlarinda sekil konumu “Metinle Ayn1 Hizaya” olarak secilmelidir. Sekil ismi sekil
numarasl ile birlikte seklin tistiinde olmalidir. Sekil numarasi “Sekil X” Seklinde kalin yaz tipi
olarak yazilmalidir. “Sekil X” ifadesinden 6nce ayrica satir bosluguna gerek yoktur, “Sekil X"
ifadesinin paragraf aralifi 6nce 12 olarak belirlenmistir. Sekil ismi bir satir alta italik olarak
yazilmaldir. Eger sekil baska bir kaynaktan aliniyor ise mutlaka atif sayfa numarasi ile birlikte
verilmelidir. Sekil adindan sonra bosluk (Enter) birakilmasina gerek yoktur, italik olan sekil
bashginin paragraf araligi “sonra 6” olarak hali hazirda formatlanmistir. Tiim sekil, resim ve
¢izimlerin okunabilirliginin saglanmasi gerekmektedir. Metin icerisinde Sekil 1’de gosterildigi

lizere ifadesindeki gibi sekilden mutlaka bahsedilmelidir. .
Tablo Bashiklar:

Aciklayial tablo ismi tablo numarasi ile birlikte tablonun iistiinde olmalidir. Tablo numarasi
“Tablo X” seklinde kalin yazi tipi olarak yazilmalidir. Tablo bashg italik olarak her kelimenin ilk
harfi biiyiik olacak sekilde (Baslik stili) yazilmalidir. Eger tablo baska bir kaynaktan aliniyor ise
mutlaka atif sayfa numarasi ile birlikte verilmelidir. Tablodan adindan 6nce ayrica satir
bosluguna gerek yoktur, “Tablo X” ifadesinin paragraf araligi 6nce 12 olarak hali hazirda
belirlenmistir. Tablonun kendisinden sonra ayrica bosluk birakilmasina gerek yoktur.

Metin icerisinde “Tablo 1'de gosterildigi lizere” gibi tablodan mutlaka bahsedilmelidir. Tablonun
diizenlenmesinde APA kurallari takip edilmelidir. Dikey ¢izgi kullanilmamalidir. APA stiline gore
tablolarda sadece en iist baslik grubunun altinda ve iistlinde tablo kenarliklari olmali ve sadece
en alt satirin alt tablo kenarligi olmalidir. Diger taraftan tablonun ana yapisini bozmamak kaydi
ile okunabilirligi saglamak adina 6nemli alt-basliklarin sunumunda yatay ¢izgilere yer verilebilir.
Tablo icerisindeki metin Cambria 10 punto ile yazilmahdir.

Tablodan sonra eger metin ile devam ediliyorsa “Gir tusu” (“Enter”) ile bir satirlik bosluk
olusturulmalidir. bu satirin 6nce ve sonra paragraf aralig1 0 olarak ayarlanmaldir.

Arastirmanin Simirhliklar:

Bu baslik altinda arastirmanin kisitlarina mutlaka detaylica yer verilmelidir. Metin yine 11
punto, Cambria fontunda ve tek satir aralikli olmalidir.
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Destek ve Tesekkiir

Makalenin bir boliimiiniin daha onceden sunuldugu konferans vb. var ise beyan edilmelidir.
Makale daha genis kapsamli bir arastirmanin / projenin bir boliimii ise arastirmanin ya da
projenin bashg da yazilarak beyan edilmelidir. Ornegin, bir yiiksek lisans tezinin bir boliimii
makale olarak gonderildi ise tezin basligl da yazilarak beyan edilmelidir. Eger arastirma bir
kurum tarafindan desteklenen bir projeden (BAP Projesi, TUBITAK Projesi gibi) vb. iiretildi ise
proje numarasina, proje ad1 ve projenin bitis tarihi (proje bitmedi ise devam eden proje oldugu
ifade edilerek) yazilarak beyan edilmelidir. Eger bu kapsamda bir beyan yok ise, “Yazarlar
olarak, arastirmanin gerceklestirilmesi siirecine yonelik herhangi bir destek ya da tesekkiir
beyanimiz bulunmamaktadir” seklinde bir ifade yazilmalidir. Bu b6liim zorunludur.

Arastirmacilarin Katki Orani

Arastirmanin birden fazla yazari olmasi durumunda arastirmanin yazarlarinin katki oranlari
beyan edilmelidir. Farklh senaryolar icin 6rnekler asagida sunulmaya calisilmistir. Makalenin
yazarlar1 kendi arastirma siireglerine yonelik benzer bir metin kaleme almak zorundadirlar. Bu
boliim zorunludur.

Catisma Beyani

Yazarlar, calismanin herhangi bir ¢ikar catismasi olup olmadigini ifade etmelidir. Eger bir
catisma beyani yok ise “Arastirmanin yazarlar1 olarak herhangi bir ¢cikar/catisma beyanimiz
olmadigini ifade ederiz” seklinde beyanda bulunulmasi gerekmektedir.

Yayn Etigi Beyani

Bu arastirmanin planlanmasindan uygulanmasina, verilerin toplanmasindan verilerin analizine
kadar olan tiim stirecte "Yiiksekdgretim Kurumlari Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi"
kapsaminda uyulmasi belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Yonergenin ikinci béliimii olan
"Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigine Aykir1 Eylemler" bashgi altinda belirtilen eylemlerden
hicbiri gerceklestirilmemistir. Calismanin yazim siirecinde bilimsel etik ve alinti kurallarina
uyulmus, toplanan veriler lizerinde herhangi bir tahrifat yapilmamis ve bu ¢alisma herhangi
baska bir akademik yayin ortamina degerlendirme i¢in gonderilmemistir.

Olgu sunumlarinda, bilgilendirilmis goniillii olur/onam formunun imzalatildigina dair bilgiye yer
verilmesi gereklidir.

Etik kurul izin bilgileri: Etik degerlendirmeyi yapan kurul adi, etik degerlendirme kararinin
tarihi ve etik degerlendirme belgesi say1 numarasina yer verilmesi gerekmektedir.

KAYNAKCA

Kaynakea birinci seviye baslik olarak yazilmalidir. Metin igerisindeki tiim atiflara kaynakca
altinda MUTLAKA yer verilmelidir. Kaynakg¢a altinda yer verilen tiim kaynaklara da MUTLAKA
metin icerisinde atif verilmis olmalidir. Bu ¢apraz kontroliin yapilmasi yazar(lar)in sorumlulugu
altindadir.

Kaynaklarin sunumunda APA 7 kurallarina uyulmalidir. Kullanilmas1 gereken bigimsel
yapilandirma su sekildedir: Yazi Tipi: Normal, Yazi Bicimi (Font): Cambria, Yaz1 Tipi Boyutu: 10
kullanilmalidir. Paragraf bicimi olarak; Aralik Once: 0 nk ve Sonra: 3 nk olarak belirlenmeli, Satir
araligi: 1 (tek) secilmelidir. Asili girintileme: 0,6 cm olarak belirlenmelidir.

Sik kullanilan kaynakga cesitleri i¢in Sablonda drneklere yer verilmistir.

APA 7 yonergeleri icin acik kaynak
https://owl.purdue.edu/owl/research and citation/apa style/apa formatting and style guide/
general format.html adresi incelenebilir.
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Genisletilmis Ingilizce /Tiirk¢e Oz (Extended Abstract)

Calismanin sonunda Tiirkce calismalarda genisletilmis Ingilizce Oz’e, ingilizce ¢alismalarda
genisletilmis Tiirkce Oz'e yer verilmelidir. Metin bicimlendirmesi (11punto biiyiikliigiinde,
Cambria karakteri kullanilarak) bozulmadan, 750-1000 kelimeden olusan genis Ingilizce 6z
yazilmalidir. Bu 6z alt bashiklar (Introduction, Method, Results, Discussion and Conclusion vb.)
icermeli, makalenin temel fikirlerinin tiimiinii kapsayacak bicimde, paragraflar halinde
olmalidir. Genis Ingilizce 6z yeni bir sayfadan baslamalidir.

Arastirma Etigine Yonelik Aciklamalar

wn

Yontem Basligi altinda "Arastirma Etigi" alt bashigina ve bu alt baslik altinda ti¢iincii diizey baslik
"Etik kurul izin bilgileri" alt-bashigina yer verilmesi zorunludur. Bu béliimler altinda yer almasi
gereken icerige yonelik bilgilere Sablon dosyada yer verilmistir.

Makalenin son béliimiinde yine "Yayin Etigi Beyan1" baslig1 altinda Sablon dosyada aciklanan
bilgilere yer verilmesi zorunludur.

Benzer sekilde Sablon dosyada belirtildigi lizere makalenin son boliimiinde "Destek ve
Tesekkiir", "Arastirmacilarin Katki Orani”, "Catisma Beyami" boéliimlerinin doldurulmasi
zorunludur.

Ozgiinliik Raporu

Yazarlar intihalden (plagiarism) kesinlikle kaginmalidir. Bilimsel etik sorunlarinin en basinda
gelen intihal, daha 6nce yayimlanmis bir yayinin (bu yazarin daha énce yayinladigi kendi yayini
da olabilir) tiimiiniin ya da bir kisminin kaynak gosterilmeden alinarak yeni yayin gibi yeniden
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