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OGRETMEN ADAYLARININ SOSYAL AGLARA DAYALI
OGRENME ALGILARININ INCELENMESI!

INVESTIGATION OF PROSPECTIVE TEACHERS' PERCEPTIONS REGARDING
SOCIAL NETWORKS BASED LEARNING

Arastirma Makalesi

Emin Tamer YENEN?

Makale gonderim tarihi 28 Mayzs 2020
Makale kabul tarihi 20 Haziran 2020

Ozet

Cagimizda teknolojinin gelismesiyle birlikte bilgiye ulasim imkénlar1 ¢cogalmis ve sosyal aglarin 6grenme
amach kullanilmasinda biiyiik olanaklar saglamistir. Giintimiizde kullanilan ¢ogu sosyal ag sitesi
bireylerin birbirleri ile iletisiminden ¢alisma hayatlarina, bilgi paylasimlarindan 6grenmelerine varmncaya
kadar insanlarin giinliik yasamlarina etki etmistir. Bu arastirmada, 6gretmen adaylarinin sosyal aglara
dayali 6grenme algilarinin incelenmesi amaglanmistir. Arastirmada nicel arastirma yontemlerinden genel
tarama modeli kullanilmistir. Arastirmanin 6rneklem grubunu, 2019-2020 Egitim Ogretim yili giiz dénemi
Nevgehir Hac1 Bektas Veli Universitesi, Egitim Fakiiltesinde ogrenim goren 521 &gretmen aday1
olusturmaktadir. Arastirmada veri toplama araci olarak Yokus ve Yanpar Yelken (2019) tarafindan
gelistirilen “Sosyal Aglara Dayali Ogrenme Algisi Olgegi” kullanilmigtir. Olgek 7'1i likert tipinde
hazirlanmis 20 maddeden olusmaktadir. Yapilan normallik testine gore verilerin normal dagildig tespit
edilmistir. Bu dogrultuda calismada cinsiyet degiskenine iliskin verilerin analizinde bagimsiz gruplar t-
testi; bolim ve siif degiskenlerine iliskin verilerin analizinde ise ANOVA testi kullanilmistir. Arastirma
sonucunda 6rneklemde yer alan 6gretmen adaylarinin genel olarak sosyal aglara dayali 6grenme algt
diizeylerinin yiiksek seviyede oldugu tespit edilmistir. Ogretmen adaylarinin cinsiyet degiskenine gore
sosyal aglara dayali 6grenme algilar1 incelendiginde kadin adaylar lehine anlamli derecede farklilik
saptanirken, bolim ve smif degiskenlerinde anlamli derecede bir fark bulunmamustir.

Anahtar Kelimeler: Ogretmen adaylari, sosyal aglar, 6grenme algisi, teknoloji okuryazarligi, 6grenme-
O6gretme siireci

Abstract

With the development of technology in our age, access to information has increased and provided great
opportunities for using social networks for learning. Most of the social networking sites used today have
influenced the daily lives of individuals from communication with each other to their working lives,
sharing information and learning. In this research, it was aimed to investigate teacher candidates’
perception of learning based on social networks. In the research, survey model, one of the quantitative
research methods, was used. The sample group of the study consists of 521 teacher candidates studying at
Nevsehir Hac1 Bektas Veli University, Faculty of Education in the fall semester of 2019-2020 academic
year. In the research Social Networks Based Learning Perception Scale prepared by Yokus and Yanpar
Yelken (2019) was used as data collection tool. The scale consists of 20 items prepared in 7-likert type.
According to the normality test, the data were distributed normally. Accordingly, in the study,
independent groups t-test was used to analyze the data related to gender variable; ANOVA test was used
for the analysis of data on department and class variables. As a result of the research, it was determined
that the teacher candidates’ perception of learning based on social networks was high. When the pre-

"Bu calisma Nevsehir Haci Bektas Veli Universitesi Etik Kurulu tarafindan 12.03.2020 tarih ve E.7189 sayih karar1
ile etik kurul onay1 almistir.

2 Dr. Ogr. Uyesi. Nevsehir Nevsehir Haci Bektas Veli University, Egitim Fakdiltesi, Egitim Bilimleri Bsliimii,
50300, Nevsehir/ Tiirkiye ORCID: 0000-0003-2359-3518 tamer-yenen@hotmail.com
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service teachers' perceptions of social networks based learning on gender were examined, a significant
difference was found in favor of female candidates, but no significant difference was found in department
and class variables.

Keywords: Teacher candidates, social networks, learning perception, technology literacy,
learning-teaching process

GIRIS

Guntimiizde egitimde teknoloji kullanimi hizla artmaktadir. Bunlarin basinda yer alanlardan biri de
iletisim teknolojileridir. Egitimde 6grencilere kazandirilmasi gereken 21. yiizyil becerilerinden biri
olan dijital cag okuryazarliginda; egitim-ogretim ortamlarinin bilisim ve iletisim teknolojileri ile
zenginlestirilmesine ve bu teknolojilerin egitimine vurgu yapilmaktadir (Yildiz ve Seferoglu, 2013).
Bu hususta egitimcilerin ve o6grencilerin yararlanabilecegi onemli kaynaklardan biri de sosyal
medyadir. Sosyal medya; belirli kural ve sinurliklar1 olan bir sistem icinde topluma agik ya da yar1 agik
profil olusturmasmna, iletisim kurmak istedikleri diger kullanicilara erisebilmesine, sistemde
paylasilan verilere erisilmesine ve bu verilerin kismi ya da tamaminin kullanilmasina izin veren web
tabanli servisler veya sosyal aglardir (Boyd ve Ellison, 2007; Hamid, Chang ve Kurnia, 2009). Sosyal
medya; internet, web siteleri, ¢oklu ortam uygulamalari, interaktif yaymncilik gibi iceriklerin, sayisal
veriler araciligiyla bilgisayar aglar1 tizerinden herhangi bir yerden bagka bir yere her an iletilebildigj;
¢ok sayida dokiiman, resim, ses ve yazili metinleri farkli uygulamalarla birlestirerek sunma yetisine
sahip bir medya alanidir (Togay ve digerleri, 2010). Kisaca, sosyal medya ya da sosyal aglar genis
kitlelerle sanal ortamda iletisim kurmamizi ve veri paylasimi saglayan internet tabanh araglardir.
Facebook, Twitter, Instagram gibi sosyal ag siteleri, Edmodo ve Padlet gibi egitimle ilgili sosyal aglar,
Daily Motion ve You Tube gibi video paylasim siteleri, bloglar, mobil uygulamalar, wikiler ve veri
depolama siteleri glintimtizde sik¢a kullanilan sosyal medya araglarina 6rnek olarak gosterilebilir.

Cagimizda teknolojinin gelismesiyle birlikte bilgiye ulasim imkéanlar1 ¢ogalmis ve sosyal aglarin
ogrenme amacl kullanilmasinda biiyiik olanaklar saglamistir. Giintimiizde kullanilan ¢ogu sosyal ag
sitesi bireylerin birbirleri ile iletisiminden ¢alisma hayatlarina, bilgi paylasimlarindan 6grenmelerine
varincaya kadar insanlarin giinliik yasamlarina etki etmistir. Bu gercegi Giilbahar, Kalelioglu ve
Madran (2010), sosyal aglarin ortaya ¢ikmasindan bu yana bireylerin sosyal aglarda gecirdikleri
zamanin iki veya {i¢ kat daha fazla artt181 ve tiim yas gruplarindan birgok insanin sosyal aglara farkl
amagclar dogrultusunda katildig1 seklinde ifade etmislerdir. Sosyal aglar bir grup ya da toplulugun
birtakim amagclar dogrultusunda bir araya gelmesini igerdigi icin toplulugun ihtiya¢ ve amaglarinin
belirgin bir sekilde ortaya konulmasi sosyal aglarin 6grenme {tizerindeki etkililigi acisindan oldukca
kritik rol oynamaktadir. Sosyal aglar igerisinde topluluklar kendilerine ozgii degerler ve dil
gelistirebilmekte ve olusturduklar: bu dil ve kiiltiirii sosyal aglardaki diger tiyelere iletebilmektedirler
(Yokus ve Yelken, 2019).

Sosyal aglarin gelismesi ve sik¢a kullanilmasi, egitim stireglerine katki saglayabilecek bir¢ok 6zelligi
de beraberinde getirmistir. Sosyal aglarin iceriginde yer alan etkilesim ve iletisim araglari, yaygin ve
pratik kullanimi sayesinde egitim alaninda 6nemli bir etkiye sahiptir (Ekici ve Kiyici, 2012). Yaros'a
(2012) gore sosyal medya igerikli egitimin en temel oOzellikleri, geleneksel egitim anlayisindaki
ogrenci-ogretmen etkilesimlerini arttirmasi ve teknolojik araglarin egitim siirecinde ise doniik olarak
kullanilmasidir. Bu siirecte egitim ortami sosyal medya araglar1 ile desteklenerek, internet’te
goriintiilii sohbetler yapilabilmekte, ses ve yazi ile goriintiiyti bir araya getirerek alternatif bir 6gretim
ve Ogrenim saglanabilmektedir (Dawley, 2009). Sosyal aglarin egitimde kullanilmasi, 6grenme-
ogretme faaliyetlerinde niteligin arttirilmasina, etkili bir 6grenme ortami hazirlanmasina, 6grencilerin
akranlar1 ve Ogretmenleri ile arasindaki iletisim ve isbirliginin arttirilmasma, bireylerin
sosyallesmelerine, zaman ve mekan siirliligini ortadan kaldirarak genis kitlelerle etkilesime katki
saglamaktadir. Sosyal ag siteleri egitim alaninda ya da birgok farkli konuda bireylerin bilgi ihtiyacini
karsiladig1 gibi egitimcilerin meslektaslariyla iletisim halinde bulunmalarina, bilgi alis verisine ve

3 Bu galisma Nevsehir Hac1 Bektag Veli Universitesi Etik Kurulu tarafindan 12.03.2020 tarih ve E.7189 sayil karar1
ile etik kurul onay1 almistir.
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igbirlikleri kurulmasina imkan tanimaktadir (Ozmen, Akitizim ve Stinkiir, 2012; Pollara ve Zhu, 2011).
Benzer sekilde Giilbahar ve digerleri (2010) de sosyal aglarin akademisyenler ve dgrencileri i¢in birgok
faydasinin bulundugunu ifade etmektedirler. Onlara gore sosyal ag siteleri, esnek ve pratik olmasi
sebebi ile diger 6gretim yonetim sistemlerine gore daha kolay kullanilabilmekte ve bir¢ok 6grencinin
ve arastirmacinin kolaylikla bir grup olusturmasi, kendi aralarinda paylasimlarin gerceklesmesi,
iletisim ve doniit agisindan oldukca kolayliklar saglamaktadir. Bununla birlikte dogrudan egitim ve
Ogretim faaliyetlerine yonelik mobil uygulamalar ve Edmodo ve Padlet gibi egitim aglar1 da
ogretmen-ogrenci etkilesiminde biiytik rol oynamaktadir. Akilli telefon ve tabletlere indirilen mobil
ogrenme uygulamalar1 6grencilerin bireysel olarak ogrenmelerine katki sagladig1 gibi, eglenceli ve
oyuna doniik igerikleri ile 6grenmeyi ilgi gekici hale getirmektedir. Edmodo gibi egitim igin
kurgulanmis sosyal aglar ve dijjital panolar araciligiyla simflar ve gruplar olusturulabilir, 6devler
verilebilir, bildirimlerde bulunulabilir, ¢alisma ortamlar1 olusturulabilir, ders dokiimanlari
paylasilabilir, sinav ve tesler olusturulup 6grencilerin ilerlemeleri kaydedilebilir ve degerlendirilebilir.

Sosyal ag sitelerinin, olumlu 6zelliklerinin yani sira kullanim siklig1 ve amaglari nedeniyle birtakim
olumsuz etkileri de bulunmaktadir. Sosyal ag sitelerinin plansizca kullanimi vakit kaybina neden
olabilmektedir. Bununla birlikte sosyal ag sitelerinde gegirilen zaman kontrol edilemediginde,
bireylerin asosyallesmelerine ve gercek hayatta iletisim sorunlar1 yasamalarma sebebiyet
verebilmektedir (Duman, 2019). Yildiz (2012) calismasinda, bireylerin sanal ortamlarda gegirdikleri
zamanin giindelik yasamlarina ayirdiklari zamani azalttigini, cocuklar ve genglerin gelisimleri
agisindan rol model olabilecek kisilerle yiiz ytize iletisim kuramamalarina ve ige kapanik hale
gelmelerine neden oldugunu belirtmektedir. Armstrong (2012; akt. Yokus ve Yelken, 2019, s. 149) da
sosyal aglarin 6grenciler agisindan birtakim riskler icerdigini vurgulamaktadir. Ona gore, 6grenciler
belirli bir konu tizerinde detayli arastirma yapmak ve bilgiyi uzun stireli belleklerinde tutmak yerine
sosyal medya platformlar1 araciligiyla erisilebilir halde olan bilgiye kolayca erisebilmekte ve 6grenme
deneyimi yerine hazir bilgiye ulasmanin kolayligini tercih etmektedirler. Bu nedenle, 6zellikle kiigiik
yas gruplarindaki ogrencilerin sosyal aglara dayali 6grenme etkinliklerinde ebeveyn kontroliinde
olmalary; yetiskinlerin ise sosyal aglara ayirdiklar1 zamani planlamalari biiyiik 6nem arz etmektedir.
Ailelerin bu konudaki biling diizeyi, ¢ocuklarinin teknoloji kullanimi konusunda gidecegi yolun ve
cizecegi rotanin kendisine saglayacagi fayda ve zararlari belirlemesi bakimindan temel belirleyici
olacaktir. Gelecek saglikli olarak yetismis ve nitelikli egitim almis ¢ocuklarin birey olarak topluma
katacaklar1 degerler tizerinden sekillenip gelisecektir (Bulut, 2018).

Hgili literatiiriin geneline bakildiginda iginde bulundurdugu risklere ragmen interaktif etkilesim
saglayan sosyal aglarin ogretim amagh kullanimimin bir¢ok arastirmaci tarafindan savunuldugu
goriilmektedir (Dawley, 2009; Ekici ve Kiyici, 2012; Giilbahar ve digerleri, 2010; Ozmen ve digerleri,
2012; Oztiirk ve Talas, 2015; Pollara ve Zhu, 2011; Togay ve digerleri, 2010; Yaros, 2012; Yildiz ve
Seferoglu, 2013). Kullanicilarinin ¢ogu genglerden ve 6grencilerden olustugu ve paydaslarina zengin
bir etkilesim ortami sagladigi distintildigiinde, stirekli degisim ve gelisim halinde olan bilgi
teknolojilerine ayak uydurmak icin sosyal paylasim aglarmin egitsel kullanimina yonelik farkl
fikirlerin ve bu yonde ¢alismalarinin olmas: gereklidir. Sosyal aglarin ve igerik paylasim sitelerinin
birer egitim ogretim ortami haline gelmesiyle; 6grenenler ve ogreticiler arasinda daha etkili bir
iletisim saglayacag: soylenebilir (Oztiirk ve Talas 2015). Potansiyel olarak sosyal aglar, iceriginde yer
alan etkilesim, doniit-diizeltme, grup aidiyeti, bilgiye erisim kolayligi, icerigin yapilandirilmasi,
icerigin paylasim kolaylig1 gibi 6grenme deneyimleri sayesinde sosyo-kiiltiirel agidan biiytik
olanaklar saglamaktadir (Yokus ve Yelken, 2019). Bu nedenle, yeni nesil 6gretmenlerin sosyal aglara
dayal1 oOgrenme-ogretme etkinliklerine iliskin farkindaliklarini arttirmak o6nemlidir. Bunu
gergeklestirebilmek igin onceligin hizmet oncesi 6gretmen adaylarina verilmesi gereklidir. Ciinkii
gliniimiizde 6grenme anlayislar1 ve bilgiye ulasma yollar1 hizla degismektedir. Yeni neslin 6grenme
anlayislarina ayak uydurabilecek ve onlara yol gosterebilecek 6gretmenlerin yetistirilmesi nihai hedef
olmalidir. Sosyal aglardan etkili bir sekilde yararlanilmasi igin, 6gretmen adaylarimin bu aglari
akademik ve mesleki 6grenme amach nasil kullanabilecekleri konusunda bilinglendirilmeleri 6nem
arz etmektedir. Bu dogrultuda calismada o6gretmen adaylarmmin sosyal aglara dayali 6grenme
algilarinin incelenmesi amaclanmaistir. Bu amag dogrultusunda asagidaki sorulara yanit aranmaistir.
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o Ogretmen adaylarinin sosyal aglara dayali 6grenme algilari ne diizeydedir?

e Ogretmen adaylarinin sosyal aglara dayal: 6grenme algilar1 cinsiyet degiskenine gore farklilik
gostermekte midir?

e Ogretmen adaylarmin sosyal aglara dayali 6grenme algilar1 6grenim goriilen bolim
degiskenine gore farklilik gostermekte midir?

e Ogretmen adaylarmin sosyal aglara dayali 6grenme algilar1 sinif degiskenine gore farklilik
gostermekte midir?

YONTEM
Arastirmada nicel arastirma yontemlerinden genel tarama modeli kullanilmistir. Genel tarama modeli
evrenin tamamindan ya da ondan alinacak bir 6rneklemden yola cikilarak genel durum hakkinda
betimleme yapma olanag1 saglayan bir yontemdir (Karasar, 2012, s.79). Bu calisma Nevsehir Haci
Bektas Veli Universitesi Etik Kurulu tarafindan 12.03.2020 tarih ve E.7189 sayil1 karari ile etik kurul
onay1 almistir.

Evren ve Orneklem

Aragtirmanin evrenini, 2019-2020 Egitim Ogretim yih giiz donemi Nevsehir Haci Bektas Veli
Universitesi, Egitim Fakiiltesinde 6grenim goren ogretmen adaylari olusturmaktadir. Orneklem
grubunu ise uygun Ornekleme yontemiyle ulasilabilen 521 6gretmen adayr olusturmaktadir.
Orneklem grubuna iligkin say1sal veriler Tablo 1’de sunulmustur.

Tablo 1

Orneklem Grubuna Iliskin Sayisal Veriler

Degiskenler Katilimci Sayisi

Cinsiyet Kadmn 387
Erkek 134

Bolim ingﬂizce 76
Simuf 75
Matematik 78
Tiirkge 96
Fen 82
Sosyal 114

Simuf 2.s1mif 263
3.smif 140
4 smuf 118

Toplam 521

Veri Toplama Araci

Arastirmada veri toplama araci olarak Yokus ve Yanpar Yelken (2019) tarafindan hazirlanan “Sosyal
Aglara Dayali Ogrenme Algist Olgegi” kullanilmustir. Olgek 71i likert tipinde hazirlanmis 20
maddeden olusmaktadir. Olgekten alinabilecek en diisiik puani 20; en yiiksek puan ise 140"tir. Olgekte
kisisellestirme; paylasim; etkilesime dayali 6grenme ve kullanim kolaylig1 olmak tizere dort alt boyut
bulunmaktadir. Olgegin Cronbach Alpha giivenirlik katsayisiin  (a)=.90, kisisellestirme alt
boyutunda (a)=.921, paylasim alt boyutunda (a)=.888, etkilesime dayal1 6grenme alt boyutunda
(a)=.704, kullanim kolaylig1 alt boyutunda (a)=.701 oldugu ve agiklanan varyansin (% 58.14)
degerlerine sahip oldugu saptanmustir. Bu calismada Cronbach Alpha giivenirlik katsayisi (a)=.76
bulunmustur.

Verilerin Analizi

Arastirmada verilerin analizini yapmak amaciyla bir istatistik programindan yararlanilmistir.
Yapilmis olan tiim analizlerde anlamlilik diizeyi p<0.05 olarak belirlenmistir. Arastirmada verilere
parametrik ya da parametrik olmayan testlerden hangisinin uygulanacagma karar vermek icin
normallik testi yapilmustir. Yapilmis olan normallik testine gore verilerin normal dagildig: tespit
edilmistir. Bu dogrultuda calismada cinsiyet degiskenine iliskin verilerin analizinde bagimsiz gruplar
t-testi; bolum ve smif degiskenlerine iliskin verilerin analizinde ise ANOVA testi kullanilmistir.
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Arastirmada ayrica betimsel istatistiklerin yorumlanmasinda aritmetik ortalama ve standart sapma
teknikleri kullanilmistir.

BULGULAR

Calismada, genel olarak dgretmen adaylarinin sosyal aglara dayali 6grenme algilarinin ne diizeyde
oldugu ve cinsiyet, bolim ve sif degiskenlerine gore farklilik gosterip gostermedigi incelenmistir.
Elde edilen bulgular Tablo 2-3-4 ve 5'te sunulmustur.

Tablo 2
Ogretmen Adaylarimin Sosyal Aglara Dayali Ogrenme Algilart Diizeyi Genel Ortalamas

Test N X Sd. Basiklik Carpiklik
Sosyal Aglara Dayali 521 105,74 20,20 -,831 ,918
Ogrenme Olgegi

Sosyal Aglara Dayali Ogrenme Olgeginden alinabilecek minimum puanin 20 ve maksimum puanin
140 oldugu dikkate alindiginda; 20-60 puan arasi diisiik diizey, 61- 100 puan arasi orta diizey, 101-140
puan arast yiiksek diizey olarak yorumlanmaktadir (Yokus ve Yanpar Yelken, 2019). Ogretmen

adaylarmin ortalama puani (X = 105, 74) dikkate alindiginda, adaylarin sosyal aglara dayali $grenme
algilarinin yiiksek diizeyde yer aldig goriilmektedir.

Tablo 3
Ogretmen Adaylarimn Cinsiyet Degiskenine Gore Sosyal Aglara Dayali Ogrenme Algilarina Iliskin T Testi
Sonuclar

Cinsiyet N X Ss sd t .
Kadin 387 106,94 18,63
Erkek 134 102,26 23,91 519 2,058 ,001

Ogretmen adaylarmin cinsiyet degiskenine gore sosyal aglara dayali 6grenme algilarina iligkin t testi
sonuglarma incelendiginde kadin ve erkek adaylar arasinda anlamli derecede farklilik oldugu tespit
edilmistir [t(519)= 2.058, p<.05]. Tablo’daki ortalamalara bakildiginda bu farkliigin kadinlar lehine
oldugu goriilmektedir. Bu durum kadin 6gretmen adaylarinin sosyal aglara dayali 6grenme
algilarinin erkeklere gore anlamli derecede yiiksek oldugunu gostermektedir.

Tablo 4
Ogretmen Adaylarimin Boliim ve Simf Degiskenine Iliskin Sosyal Aglara Dayali Ogrenme Algi Diizeyi
Ortalamalar

Degiskenler Katilimc1 Sayisi X
ingilizce 76 100,90
Sinif 75 103,60
Bolim Matematik 78 103,97
Tiirkge 96 106,10
Fen 82 108,43
Sosyal 114 109,34
2.smuf 263 107,39
Sinuf 3.s1nif 140 102,55
4 smaf 118 105,83
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Tablo 4 incelendiginde, 6gretme adaylarinin genel olarak sosyal aglara dayali grenme algilar1 bolim
ve smif degiskenlerine gore yiiksek diizeyde oldugu tespit edilmistir. Ayrica smif diizeyine iliskin
ortalamalarin birbirine yakin oldugu gorilurken, bolim ortalamalarinda farkhiliklarin oldugu
anlagilmaktadir. Ornegin sosyal aglara dayali 6grenme algisinin en yiiksek diizeyde bulundugu
bolum sosyal bilgiler 6gretmenligi boltiimii 109,34 ortalamaya sahip iken, en diisiik puan ortalamasina
sahip Ingilizce 6gretmenligi bolimiiniin puan ortalamasi 100,90'dir. Boliim ve sinif degiskenleri
arasindaki farkliliklarin anlamli olup olmadigini saptamak icin Anova testi yapilmistir. Testin
sonuglar1 Tablo 5'te sunulmustur.

Tablo 5
Ogretmen Adaylarimin Okuduklar: Béliimlere Gore Sosyal Aglara Dayali Ogrenme Algilarna iliskin ANOVA
Sonuclar

Kareler Kareler
Toplamu df Ortalamas P
Bslim Gruplar arast 4450,420 5 890,084 2,206 ,053
Gruplar ici 207817,115 515 403,528
Toplam 212267,536 520
Gruplar arast 2143,303 2 1071,651 2,642 072
Sif Gruplar ici 210124,233 518 405,645
Toplam 212267,536 520

Ogretmen adaylarinin boliim ve sinif degiskenine gore sosyal aglara dayali 6grenme algilarina iligkin
ANOVA testi sonuglarina baktigimizda anlamli derecede bir farkliligin olmadig1 saptanmistir (p>.05).

SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu arastirmada, Ogretmen adaylarmin sosyal aglara dayali 6grenme algilarinin incelenmesi
amaclanmistir. Arastirma sonucunda 6rneklemde yer alan 6gretmen adaylarinin genel olarak sosyal
aglara dayali 6grenme alg1 diizeylerinin ytiiksek seviyede oldugu tespit edilmistir. Togay ve digerleri
(2010) de Meslek Yiiksekokulu'ndaki 6grencilerin sosyal medyay1 egitim siireclerinde kullanmaya
yonelik olumlu tutuma sahip olduklarini, sosyal medyay1 6grenim siireclerinde kullanmaktan
hoslandiklarini1 ve 6grenmelerine yardimci oldugunu ifade etmislerdir. Web-1 web-2 araclar1 olarak
nitelendirilen internet tabanli teknolojik gelismeler egitimde giderek etkisini arttirmistir. Teknolojik
gelismelerle yayginlasan sosyal aglar sundugu olanaklar birlikte yeni bir egitim anlayisi ile yeni bir
ogrenme ortami olusturmustur (Duman, 2019). Sosyal aglarin esnek ve kullanisli olmasi sebebi ile
diger 6gretim yonetim sistemlerine gore daha kolay kullanilabilmesi (Ozmen ve digerleri, 2012) ve
ogretim deneyimlerini zenginlestirmesi, 6gretimi degerlendirme siirecine destek olmas: (Jones ve
digerleri, 2010) gibi 6zelliklerden dolay1 egitimde kullanimi giderek arttig1 soylenebilir.

Arastirmada 6gretmen adaylarmin cinsiyet degiskenine gore sosyal aglara dayali 6grenme algilar
incelendiginde kadin adaylar lehine anlaml derecede farklilik saptanmistir. Bu sonuca gore kadin
ogretmen adaylarinin 6grenme konusunda internet tabanli sosyal ag araglarini erkeklere oranla daha
fazla kullandig1 ortaya gikmaktadir. Benzer gekilde Yaylak ve Inan (2018) da kadin ve erkek sosyal
bilgiler 6gretmenlerinin sosyal medyanin egitime olan katkisina vurgu yaptiklarini, ancak erkek
Ogretmenlerin fiziki kosullar ve altyapi yetersizligi nedeniyle egitimde sosyal medyay1r kadin
ogretmenler kadar etkin ve sik kullanamadiklarini belirtmislerdir.

Arastirmada 6gretmen adaylarinin sosyal aglara dayali 6grenme algilar1 bolim ve siuf diizeyi
degiskenine gore incelenmistir. Analiz sonuglarinda boliimlerin puan ortalamalar1 arasinda
farkliliklar olsa da bu farkliliklarin anlamli derece olmadig saptanmistir. Benzer sonuglara smif
degiskeninde de ulasilmistir. Ogretmen adaylarinin sinif degiskenine iliskin puan ortalamalarinda
anlamli derecede bir fark bulunamamuistir.

Ozetle, 6gretmen adaylarinin sosyal aglara dayali 6grenme algilar1 hem genel hem de tiim degigkenler
agisindan yiiksek diizeyde bulunmustur. Bu sonug 6rneklem grubunda yer alan 6gretmen adaylarinin
ogrenmede cevrimigi sosyal medya araglarini etkin ve siklikla kullandig1 seklinde yorumlanabilir.
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Sosyal aglarin guniimiizde bu denli sik kullanilmasi, toplumdaki ve egitim anlayisindaki bazi
aligkanliklarin degistigini ve degismeye devam edecegini gostermektedir. Toplumun her alaninda
oldugu gibi, soysal ag teknolojileri egitim i¢in de bir¢ok imkan igerisinde barindirmaktadir. Sosyal
aglarin bircok 6zelligi ve olanaklarinin olmasi 6gretmenlerin egitim 6gretim siireclerini aktif, yaratici,
isbirlikli 6grenme ile zenginlestirmelerine, 6grencilerin akranlariyla ve ogretmenleri ile arasinda
etkilesimi arttirmada, 6grencilerin arastirma, sorgulama ve problem ¢ozme becerilerini kullanmalar1
ve gelistirmeleri konusunda destek olmaktadir (Giilbahar ve digerleri, 2010).

Ogretmen adaylarinin sosyal aglar1 kendi 6grenmeleri kadar 6gretimde de etkin kullanabilmeleri igin,
Web-2 araglar1 gibi zengin igerikli internet tabanli araglarin egitimdeki énemine daha fazla dikkat
cekilmelidir. Hizmet 6ncesi 6gretmen egitimi programlarinda genel olarak web-2 araglar1 ve sosyal
aglarin egitim-6gretimde kullanilmalarma iliskin bilgilerin ayrintili verilebilecegi ders ogretim
teknolojileri dersidir. 2018-2019 egitim ogretim yili itibariyle yurtrliige giren yeni 6gretmen egitimi
programinda yer alan 6gretim teknolojileri dersi, bir onceki programda ogretim teknolojileri ve
materyal tasarimi dersi adi altinda haftada dort saat hem teorik ve hem de uygulamali olarak
verilirken, yeni programda haftada iki saat ve teorik olarak verilmektedir. S6z konusu alandaki
orneklerin tanitimi ve kullanislarinin 6gretimi agisindan bu derslerin uygulamali olarak verilmesi ve
gerekirse ders saatlerinin arttirilmasi 6nem arz etmektedir.

Ogretmen egitimcileri, 6gretmen adaylarinin derslerinde daha aktif olmalarim1 ve bu programlari
ogrencileri ile birlikte etkin kullanabilmelerini saglamak icin sosyal aglarin egitimde kullanilmasina
yonelik derslere agirlik verebilirler. Edmodo, Padlet, Google Classroom ve Class Dojo gibi
uygulamalarin egitim siireclerine entegre edilmesine yonelik egitimler verilebilir. Bu tarz
uygulamalarin egitimde kullanilmasina iliskin 6gretmen adaylarmin farkindaliklari arttirilabilir.
Ileriki arastirmalarda hizmet ici ogretmenlerin sosyal aglara dayali 6grenme algilar1 incelenebilir.
Hem o6gretmenlerin hem de dgretmen adaylarinin soysal aglar1 egitimde nasil kullandiklar: ya da
nasil kullanabileceklerine yonelik gortisleri nitel arastirmalar cercevesinde alinabilir. Egitim
fakiiltelerinde gorev yapan akademisyenlerin teknoloji okuyazarligi diizeyleri ve Web-2 araglariin
egitim-ogretim stireclerinde kullanilmasina yonelik diistinceleri tizerine arastirmalar yapilabilir.
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EXTENDED ABSTRACT

Introduction

With the development of technology in our age, access to information has increased and
provided great opportunities for using social networks for learning. Most of the social
networking sites used today have influenced the daily lives of individuals from
communication with each other to their working lives, sharing information and learning. The
development and frequent use of social networks has brought many features that can
contribute to the educational processes. The interaction and communication tools in the
content of social networks have a significant impact on education thanks to its widespread
and practical use.

The use of social networks in education contributes to increasing the quality of
learning-teaching activities, preparing an effective learning environment, increasing the
communication and cooperation between students and their peers and teachers, socializing
of individuals, eliminating time and space limitations and interacting with large masses.
Social networking sites meet the needs of individuals in the field of education or in many
different subjects, and enable educators to communicate with their colleagues, exchange
information and establish collaborations. Given that most of the users are young people and
students and provide a rich interaction environment to their stakeholders, different ideas
and studies should be made for the educational use of social sharing networks in order to
keep up with the information technologies that are constantly changing and developing. For
this reason, it is important to raise the awareness of new generation teachers about learning
and teaching activities based on social networks. In order to achieve this, priority should be
given to pre-service teacher candidates. In this direction, it was aimed to examine the
prospective teachers' perceptions of learning based on social networks.

Method
The population of the study is composed of prospective teachers studying in Nevsehir Hac1
Bektas Veli University, Faculty of Education in the fall semester of 2019-2020 academic year.
The sample group consisted of 521 prospective teachers who could be reached by
appropriate sampling method. Social Networks Based Learning Perception Scale prepared
by Yokus and Yanpar Yelken (2019) was used as data collection tool. The scale consists of 20
items prepared in 7-likert type. The lowest score that can be obtained from the scale is 20; the
highest score is 140. In the study, normality test was performed to determine which of the
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parametric or non-parametric tests were applied to the data. According to the normality test,
the data were distributed normally. Accordingly, in the study, independent groups t-test was
used to analyze the data related to gender variable; ANOVA test was used for the analysis of
data on department and class variables. Arithmetic mean and standard deviation techniques
were also used to interpret the descriptive statistics.

Results and Discussion

As a result of the study, it was found that the pre-service teachers' perception of learning
based on social networks was high. Togay et al. (2010) stated that the students at the
Vocational School of Higher Education have positive attitudes towards using social media in
their educational processes, they like using social media in their learning processes and they
help them to learn. Social networks, which are spread with technological developments,
have created a new learning environment with a new understanding of education (Duman,
2019). Due to the fact that social networks are flexible and useful, they can be used more
easily than other education management systems (Ozmen et al., 2012), enrich their teaching
experiences, and support the teaching evaluation process (Jones et al., 2010).

When the perceptions of pre-service teachers in terms of gender variable based on
social networks learning were examined, a significant difference was found in favor of
female candidates. Similarly, Yaylak and Inan (2018) stated that female and male social
studies teachers emphasized the contribution of social media to education, but male teachers
could not use social media as effectively and frequently as female teachers due to physical
conditions and lack of infrastructure.

In this study, pre-service teachers' perceptions of learning based on social networks
were examined according to department and grade level variables. Although there were
differences between the mean scores of the department, it was found that these differences
were not significant. Similar results were obtained in the class variable. There was no
significant difference in the mean scores of the teacher candidates regarding the class
variable.

Pedagogical Implications

Teacher trainers can focus on the use of social networks in education to ensure that
prospective teachers are more active in their courses and can use these programs effectively
with their students. Applications such as Edmodo, Padlet, Google Classroom and Class Dojo
can be provided to train the integration of training processes. Awareness of prospective
teachers about the use of such practices in education can be increased. In future research, in-
service teachers' perceptions of learning based on social networks can be examined. The
views of both teachers and prospective teachers about how they use social networks in
education can be taken within the framework of qualitative research. Research can be done
on the level of technology literacy of academicians working in faculties of education and
their thoughts about using Web-2 tools in education-teaching processes.
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BILIMSEL OKURYAZARLIK VE MEDYA OKURYAZARLIGI
ARASINDAKI ILISKI: FEN BILGISI OGRETMEN ADAYLARI
ORNEGI!

THE RELATIONSHIP BETWEEN SCIENTIFIC LITERACY AND MEDIA
LITERACY: EXAMPLE OF PRESERVICE SCIENCE TEACHERS
Arastirma Makalesi

Elif BENZER?
Makale gonderim tarihi 28 Mart 2020

Makale kabul tarihi 21 Nisan 2020
Ozet

Bu calismada fen bilgisi 6gretmen adaylarinin bilimsel okuryazarlik ve medya okuryazarlig: seviyelerinin tespit
edilmesi ve bu iki okuryazarlik tiirti arasinda bir iliskinin olup olmadiginin arastirilmasi amacglanmistir. Bu amag
dogrultusunda fen bilgisi 6gretmenligi anabilim dalinda 6grenim goren tim simf diizeylerindeki toplam 115
ogretmen adayma “Bilimsel Okuryazarlik Olgegi” ve “Medya Okuryazarhigni Olgegi” uygulanmustir.
Uygulamadan elde edilen veriler, 6gretmen adaylarmin bilimsel okuryazarlik ve medya okuryazarlig:
seviyelerinin tespit edilmesi icin ANOVA ve Kruskall Wallis testleri, iki okuryazarlik tiirti arasindaki iliskinin
incelenmesi igin ise korelasyon analizi ile ¢oztimlenmistir. Calisma sonucunda, bilimsel okuryazarhigmn smf
diizeyine gore anlamli farklilik gosterdigi, medya okuryazarligmin sinif diizeyine gore ise anlamli farklilik
gostermedigi tespit edilmistir. Bilimsel okuryazarlik ve medya okuryazarlig1 arasinda da orta diizeyde ve olumlu
yonde bir iligki saptanmaistir.

Anahtar kelimeler: Bilimsel okuryazarlik, fen egitimi, medya okuryazarlig:

Abstract

In this study, the defining levels of science teacher candidates’ scientific literacy and media literacy and
researching whether there is a relationship between these literacy types are aimed. For this purpose, “Scientific
Literacy Scale” and “Media Literacy Scale” are applied to 115 students in total who are studying at all grades at
the department of science education. The data obtained from application is analyzed with ANOVA and Kruskall
Wallis tests in order to define teacher candidates” scientific literacy and media literacy levels, while examining the
relationship between two literacy types, data is analyzed by correlation analysis. At the end of the study it has
been proved that scientific literacy shows meaningful difference according to the grade levels and that media
literacy doesn’t bare difference according to grade level. A medium level positive relationship has been
established between scientific literacy and media literacy.

Keywords: Scientific literacy, science education, media literacy

1 Bu arastirma 21. Ulusal Egitim Bilimleri Kongresinde 6zet bildiri olarak sunulmustur.

2 Doc. Dr., Marmara Universitesi, Atatiirk Egitim Fakaiiltesi, Matem?ltik ve Fen Bilimleri Egitimi Boliimii, Fen
Bilgisi Ogretmenligi Anabilim Daly, elif.benzer@marmara.edu.tr, ORCID: http:/ / orcid.org/0000-0002-2518-768X
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GIRIS

Her egitim sistemi iginde bulundugu donemin gereksinimlerine gore ogretim programlarin
sekillendirir. Guintimiizde toplumlarin demokratik gelisimlerinin bilimsel okuryazar bireylere bagh
olacag1 disuntilmektedir (Bilgin, Aktas ve Cetin 2010; Miller, 2010). Bununla birlikte 21. ytizyilin
gelismis teknolojisi ve kendini asan medya hareketlerine hazirlikli, nitelikli ve stirdirilebilir bir
toplum yetistirmede sadece bilimsel okuryazarlik degil medya okuryazarligi da onemli bir egitim
bileseni olarak kabul edilmistir (Bajkiewicz, 2003). Bilimsel uygulamalar 1si§inda siirdiiriilen fen
egitiminde medyanin kullanilmasi, 6grencilerin 21. ytizyila hazirlanmalar: i¢in 6nemli gortilmektedir
(Thier, 2008). Bu baglamda alanyazin kapsaminda giintimiiziin iki énemli okuryazarlik tiirtiniin
tanimlanmasi amaglanmis ve bilimsel okuryazarlik ile medya okuryazarligi arasindaki kavramsal
iliskiye yer verilmistir.

1.1. Bilimsel Okuryazarlik

Fen egitiminin en 6nemli amaglarindan biri bilimsel okuryazar insanlar yetistirmektir (Cakici, 2012;
Pongsophon, Yutakom ve Boujaoude, 2010; Roberts ve Gott, 2010; Bybee, McCrae ve Laurie, 2009;
Evans ve Rennie 2009; Kilig, Haymana ve Bozyilmaz, 2008; Aktamis ve Ergin, 2007; Dogan Bora,
Arslan ve Cakiroglu, 2006; Tiirkmen ve Yalcgin, 2001; Hurd, 1998; Cepni, Ayas, Johnson ve Turgut,
1997). Bilimsel okuryazarlik, egitim reformlar1 igerisinde temel hedefler arasinda yer alan,
vazgecilmez bir kavramdir (Turgut, 2007). Giintimtizde bilimsel okuryazarlikla ilgili tam uzlasilmis
bir tanim bulunmamakla birlikte farkli arastirmacilarin yaptiklar1 tanimlar soyledir;

Bilimsel okuryazarlik: “Fen bilimlerinin dogasini bilmek, bilginin nasil elde edildigini anlamak, fen
bilimlerindeki bilgilerin bilinen gerceklere baghh oldugunu ve yeni kanitlar toplandikca
degisebilecegini anlamak, fen bilimlerindeki temel kavram, teori ve hipotezleri bilmek ve bilimsel
kanit ile kisisel goriis arasindaki farki algilamaktir (Cepni vd. 1997).”, “Insanlarin bilimsel ve
teknolojik gelismelerden faydalanmalari, sosyal ve ekonomik ilerleme igin zihinsel kapasiteyi
kullanmaktir (Hurd, 1998).”, “Toplum yasantis1 dahilinde, sahsiyet gelistirme siirecini tetikleyen en
onemli unsurlardan biri olarak, bilimin igerik ve dogasini, bilimselligi ve bilim-teknoloji-toplum
iliskisini kavrayabilmekten yorumlayabilmeye kadar uzanan kesiti kapsayan bir kavramdir (Turgut,
2005).”. Bu tanimlardan hareketle bilimsel okuryazarlik “bilimsel bilgiyi tanima, tanimlama, anlama
ve yorumlamanin yamn sira sosyal hayat icerisindeki pek ¢ok olay1 sorgulama ve bu olaylara bilimsel
bir bakis agisiyla bakabilme” seklinde tanimlanabilir.

Bu dogrultuda bilimsel okuryazar bir birey dergi, gazete ve diger medya araglarindaki bilimsel
konular1 kavrayabilen, kaynagina dayanarak bilimsel bilginin kalitesini degerlendirebilen, bilimsel
bilgi olusturmak icin bilimsel yontem kullanabilen, kanitlara dayali iddialar ileri sunabilen ve uygun
iddialar ile sonuglar1 destekleyebilen kisidir (Pongsophon vd., 2010).

Bilimsel okuryazarlik ile ilgili pek ¢ok arastirma yapilmistir. Bu arastirmalarda gesitli yas gruplarina
ait katiimcilarin bilimsel okuryazarlik diizeylerinin tespit edilmesi amaclanmistir (Dombayc1 ve
Ercan, 2017; Kaya, Bahgeci ve Godek Altuk, 2012; Altun Yalgin, Acisli ve Turgut, 2011; Siiliin, Yurttas
ve Ekiz, 2009; Stiren, 2008). Bilimsel okuryazarlig: gelistirmek igin farkli yontemlerin uygulandig:
calismalar da literatiirde yer almaktadir. Bu calismalarda; hizmet igi egitim programi (Dogan,
Cakiroglu, Cavus, Bilican ve Arslan, 2011) ve kiiresel 1sinma konusunda drama (Pongsophon ve
digerleri 2010) yontemleri kullanilmistir. Diger ¢alismalarda bilimsel okuryazarligin cesitli
degiskenlere gore farklilasip farklilasmadig incelenmistir (Keskin, Tezel ve Acat, 2016; Tung Sahin ve
Say, 2010; Bacanak ve Gokdere, 2009; Ulutas, 2009; Keskin, 2008; Stiren, 2008). Bilimsel okuryazarlik
ile farkli degiskenler arasindaki iliskinin arastirildig1 calismalar da mevcuttur. Bu calismalarda da
bilimsel okuryazarligin bilimsel siire¢ becerileri ile pozitif yonde ve kuvvetli (Kaya vd., 2012),
akademik basari ile pozitif yonde fakat zayif (Keskin, 2008), bilime yonelik tutum ile pozitif yonde
(Ulutas, 2009), problem ¢6zme becerileriyle pozitif yonde dogrusal (Tezgoren, 2015) anlamh iliskiler
tespit edilmistir. Ayrica 6gretmen adaylarmin bilimsel okuryazarlikla ilgili goriisleri de incelenmis ve
bazilarinin bilimsel okuryazarlikla ilgili geleneksel goriislerinin olmasina karsin, gogunlugun cagdas
bir bakis agisina sahip olduklar tespit edilmistir (Macaroglu Akgiil, 2004).

1.2. Medya Okuryazarlig:

Yetiskinler deneyimleri ve aldiklar1 egitim ile medyada verilen mesajlar1 degerlendirirken ¢ocuklar
hala kim olduklarini ve diinyanin nasil bir yer oldugunu anlamaya calisirlar (Pace ve Jones, 2009). Bu
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anlamda medyanin daha ¢ok ¢ocuklar tizerinde olumsuz bir etki biraktig1 gercektir (Elma vd., 2009;
Kurt ve Kiirtim, 2010; Kutoglu, 2006). Cocuklarin televizyon ve internet gibi medya araglarinda
verilen mesaj1 bilingli ve elestirel bakis agis1 ile degerlendirebilmeleri icin medya okuryazarliginin
onemi tartisilmazdir (Treske, 2006). Giintimiiz medyasinda verilen hatali, tarafli ve eksik bilimsel
icerikli bilgiler g6z 6ntine alindiginda medya okuryazarligiin sadece ¢ocuklar icin degil, yetiskinler
i¢in de kazanilmasi gereken bir beceri oldugu da dustintilmelidir.

Medya okuryazarligl, yazili ve yazili olmayan, biiyiik cesitlilik gosteren yapilardaki (internet,
televizyon vb.) mesajlara ulasma, bunlari ¢oztimleme, degerlendirme ve iletme yetenegi olarak
tanimlanmaktadir (Kurt ve Kiirtim, 2010). Medya okuryazarligi, bireylerin medya araglarim
kullanmada daha elestirel tiiketiciler olmalar1 igin problem ¢6zme, verileri analiz edebilme,
sorgulama, elestirel diistinme ve ikna etme gibi analitik becerilere sahip olmalar1 gerektigi goriisiine
dayanmaktadir (Kurt ve Kiirtim, 2010). Gorsel, isitsel ve yazili medya karsisinda savunmasiz bir alict
konumunda bulunan gocuklara ilkokuldan baslayarak, bilingli ve elestirel bir medya tiiketicisi ve
bunun yan1 sira medya tireticisi olma bilincini kazandirma, kurgu ile gercegi birbirinden ayirabilme,
genel olarak medyanin isleyisini degerlendirebilme, medyanin iletilerini ¢oztimleyebilme ve
degerlendirebilme yeterliligini kazandirma gibi becerilerin egitimin temel amagclarina eklenmesi
gerekmektedir (Elma vd., 2009).

Medya okuryazarligi, gorsel ve yazili kaynaklar okuryazari olabilme ve medya ile teknolojinin biitiin
kaynaklarini etkili bir bigimde kullanarak tarihi, siyasi, sosyal ve ekonomik etkileri inceleyebilme
imkéan1 tanir (Domine, 2011). 21. yiizyill demokrasisinde yeni bilgi/iletisim teknolojileri ve serbest
piyasa merkezli medya kiiltiiriiyle yeniden sekillenen diinyada medya okuryazarlig: ¢ok biiytiik bir
oneme sahip olmaya baslamistir (Fry ve Seely, 2011). Bu baglamda da son yillarda medya
okuryazarhig ile ilgili daha fazla calisma yapilmaya baglanmistir. Inan (2010) yaptigi calismada
ogretmen adaylarinin medya mesajlarina yonelik tepki yaklasimlarmin diisiik seviyede oldugunu,
farkli haber kaynaklarmi takip ettiklerini ve medya okuryazarlig1 dersinin gerekliligine inandiklarini
tespit etmistir. Karaman ve Karatas (2009) ise Tiirkce, Sosyal Bilgiler ve Simif Ogretmenligi 6gretmen
adaylarinin medya okuryazarligi seviyelerini yiiksek bulmustur. Bu arastirmalarin yani sira 6gretmen
adaylarinin medya okuryazarliklarnin farkli degiskenlere gore degerlendirildigi calismalarda medya
okuryazarlig1t seviyelerinin; cinsiyet ve bilgisayar-internete sahip olma degiskenlerine gore
farklilastigi (Uslu, Yazici ve Cetin, 2016; Aslan ve Tuncer Basel, 2017); lisans programi (Aslan ve
Tuncer Basel, 2017; Karasu ve Arikan, 2016) ve yas (Aslan ve Tuncer Basel, 2017) degiskenlerine gore
ise farklilasmadigi tespit edilmistir.

1.3. Bilimsel Okuryazarlik ve Medya Okuryazarlii Arasindaki Iligki

21. yuzyil toplumunun yetistirilmesinde 6nemli egitim bilesenleri olarak kabul edilen bilimsel
okuryazarlik ve medya okuryazarlig, ozellikle elestirel diisiinme, sorgulama, stiphecilik becerilerinin
gelistirilmesi ve popiiler medyadaki bilimsel bilginin farkindaliginin saglanmasi gibi benzer amaclari
icermektedirler (Bajkiewicz, 2003). Bu ortak amagclar Sekil 1.1'de verilmistir.

Elestirel diislinme

Bilimsel
Okuryazarhk

Medya
Okuryazarhgi

Sorgulama

\/

Suphecilik

Sekil 1.1. Bilimsel Okuryazarlik ve Medya Okuryazarliginin icerdigi benzer amaglar

Yazili ve gorsel medyada yer alan bilimsel igerikli haberler fen siniflarinda énemli bir role sahiptir ve
bu rol bilimsel okuryazarligin gelisiminde bilimsel igerikli medyanin rolii olarak kabul edilir (Lowe,
2000; McClune ve Alexander, 2011, Rubenzahl, 2010). Ozellikle giincel medyada yer alan ikilem
yaratan haberlerin ve videolarin hem medya okuryazarligimi hem de bilimsel okuryazarlii
gelistirebilecegi ve bu iki okuryazarligin gelisiminde anahtar bir rol oynayan etkin ve stipheci bir
bakis agisin1 gelistirmede ogrencilere destek olabilecegi savunulmaktadir (McClune ve Alexander,
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2011; Pace ve Jones, 2009). Medya araglari, ayrica medya okuryazarligini ve bilimsel okuryazarlig:
gelistirmede etkili ve diisiik maliyetli bir arag olarak da onemli bir katki saglamaktadirlar (Bajkiewicz,
2003). Medya araglar1 1996 yilinda yaymlanan Ulusal Fen Egitimi Standartlarina (National Science
Education Standards) gore de 6grencilerin bilissel sorunlarini azaltip algilamalarini arttirarak bilimsel
okuryazarligin gelisimini destekler. Bunun yam sira medya araglar1 popiiler medyada ve internet
kaynaklarinda gomiilii olan fen kavramlarini 6grenmede de 6grencilere yardim eder. Ornegin medya
arac1 olarak bir video izlenimi ve onun hakkinda tartisma baslatma tekniginde bile 6grenciler,
iliskilerin farkinda olup bagimsiz olarak video hakkinda diistincelerini diizenlemeye baslarlar ki, bu
yetenek de zaten bilimsel okuryazarligin gelisiminin bir parcasidir (Pace ve Jones, 2009).

Bilimsel okuryazarligin ve medya okuryazarliginin gelistirilmesi i¢in 6n kosul bireylere elestirel
diistinme becerilerinin kazandirilmasidir. Elestirel diisiinme becerileri hem bilimsel okuryazarlik
(Tung Sahin ve Say, 2010) hem de medya okuryazarlig: (Celik, 2008; Feuerstein, 1999; Kurt ve Kiirtim,
2010; Yildirim Ankaraligil, 2009) i¢in 6nemlidir. Elestirel diistinen bir medya okuryazary, medyanin
bireylerin ve toplumlarin inang, tavir, davranislar ve degerlerinin tizerindeki etkisinin farkindadir.
Bilgiye ulasmak icin okuduklarmi, dinlediklerini, gordiiklerini ayrintili bir bicimde ele alarak
alternatif bilgi kaynaklarmni tarar, bu kaynaklardan gelen bilgilerin dogrulugunu degerlendirerek belli
bir stiphe icinde bu bilgileri algilar, kendi amagclar1 dogrultusunda medyay1 akilli, etkili ve
sorgulayarak kullanir (Kurt ve Kiiriim, 2010). Ogrencilerin bilimsel igerikli medya haberlerini
sorgulayabilmeleri icin de bilimsel kavramlara ve bilimsel siire¢ becerilerine sahip olmalari
gerekmektedir; yani medyay1r c¢oztimleyebilmeleri icin de bilimsel okuryazarliga ihtiyaglar
bulunmaktadir. Bu siirecte ogrencilerin farkli bakis acilarin1 degerlendirerek haber hakkindaki
gergekleri nasil sunacaklarini anlamalar1 ve farkinda olmalarina ihtiyag vardir. Bu durumda bilimsel
okuryazarlikta sorgulama becerileri 6n plana ¢ikmaktadir. Medya okuryazarliginin merkezinde de
sorgulama ilkeleri yatmaktadir (Baker, 2001).

Ogrencilerin sorgulayan ve siipheci bir gozle bilgilere bakmasi 6zellikle medya kaynaklarinda yer
alan ve dogrulugu belirlenmemis bilgilerin ¢ok fazla oldugu gitiniimiizde onemlidir. Bilimsel
calismalarin bir parcasi olarak medya okuryazarligi becerilerinin gelistirilmesiyle ogrenciler
onyargilar ve gizli anlamlar iceren medya mesajlarini ayirt etmeyi 6grenirler. Medya okuryazarlig
etkinlikleri 6grencilerin medyaya yonelik siiphe duymalarina ve onlarin elestirel diisiinme becerilerini
gelistirmeye yardim edebilir. Ayn1 sekilde bilimsel okuryazarlik da sorgulama becerilerini ve elestirel
diistinme becerilerini gelistirmelerini saglayabilir (Thier, 2008).

Pek ¢ok birey orgiin egitimden sonra 6rnegin kok hiicreler veya nanoteknoloji gibi bilimsel konularin
¢ogunu medyadan dgreneceklerdir (Miller, 2010). Medyada ise cesitli bilgi kaynaklarindan farkh
bilgiler yer almaktadir (Cmarli ve Yilmaz, 2006). Bu baglamda o¢rgiin egitimle iyi bir medya
okuryazar1 ve ayni zamanda bilimsel okuryazar olan bireylerin bilimsel bilgiyi dogru algilamalari,
medyadaki bilgilerin gercekligi konusunda olumlu siiphecilik icinde olmalar1 ve boylece gercek
bilgilerden hareketle yorumlamalarda bulunup giinliik hayatlarindaki yasam sekillerine bunlari
yansitabilmeleri icin egitim programlarmin buna gore diizenlenmesi gerekmektedir. Bu baglamda
sekillendirilebilecek programlardan biri de fen bilimleri 6gretim programidir.

Medya okuryazarligi uygulamalariyla fen egitiminin amaclar1 birlestigi zaman o6grencilerin daha
glivenilir egitim deneyimine sahip olmalar1 saglanabilir (Hobbs ve Jensen, 2009). Bu durumda 6gretim
ortamini sekillendirecek olan 6gretmenlerin kendilerine “Yasamlar1 hakkinda ©nemli kararlar
vermelerinde medyanin etkisini degerlendirmeleri icin 6grencilerime nasil yardim edebilirim?” ve
“Onlara onemli secimler yaparken stipheci bir bakis agisiyla yaklasmalar1 igcin nasil yardim
edebilirim?” sorularini sormalar1 gerekir. Bu sorular1 sorabilmek icin fen bilimleri 6gretmenlerinin
kendilerinin de bu becerilere sahip olmasi gerekir (Thier, 2008).

Bilimsel okuryazar bireyler yetistirmede hem tilkenin gelecegi hem de bireyin kendisini gelistirmesi
agisindan egitimin onemi buytiktur. Egitimin en temel amaci, toplumun biitiin bireylerini bilimsel ve
teknolojik gelismelere uyum saglayacak seviyeye getirmek olmalidir (Tung $Sahin ve Say, 2010). 20.
ytizyllda baslayan ve halen devam etmekte olan bilim ve teknolojideki hizli ilerleme, her alanda
oldugu gibi iletisim alaninda da etkili olmus ve bilim insanlarmin gectigimiz ytizyih bilgi ¢cag1 olarak
tanimlamalarina yol agmistir. Kitle iletisim araglarinin gelisimine paralel olarak iletisim kanallarinin
gesitliliginin artmasi, bir yandan igerik doldurma sorununu beraberinde getirirken, diger taraftan da
bu bilgi bollugunda dogru ve giivenilir bilgiye nasil ulasilabilecegine iliskin sorunlarin ortaya
cikmasina neden olmustur (Milli Egitim Bakanligi [MEB]; Radyo ve Televizyon Ust Kurulu [RTUK],
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2006). Dogru ve gtivenilir bilgiye nasil ulasilabilir sorusuna ¢6ztim aradigimizda ise karsimiza medya
okuryazarlig1 kavrami gelmektedir. Bilimsel okuryazarlik ve medya okuryazarligi ile ilgili alanyazin
tarandiginda iki kavramin birbiriyle i¢ ice ge¢mis ve baglantili noktalarmin oldugu goriilmektedir.
Utma (2017), bilimsel okuryazarligi medyadaki haberleri dogru okuma baglaminda ele aldig:
calismasinda; topluma bilimsel bilgiyi anlatmanin en énemli araci olarak bilimsel gelismelere iliskin
haberlerin 6nemli bir yer tuttugunu, medya okuryazarligi dersi paralelinde bilimsel okuryazarlik
dersinin de ilkogretim programlarina eklenmesinin bilimsel haberlerin dogru yorumlanmasina katki
saglayacagini belirtmistir. Besler (2015) yaptig1 calismada, ortaokul 6grencilerine dijital ve medya
etkinlikleri uygulamis ve bu uygulamanin 6grencilerin bilimsel ve medya okuryazarliklar: arasindaki
iliskiyi gelistirici etkiye sahip oldugunu bulmustur.

Bu calismada fen bilgisi 6gretmen adaylarinin bilimsel okuryazarlik ve medya okuryazarlig
seviyelerinin tespit edilmesi ve bu iki okuryazarlik tiirti arasinda istatistiksel olarak anlamli bir
iliskinin olup olmadiginin arastirilmasi amaglanmistir. Bu amag dogrultusunda asagidaki problemler
belirlenmistir:

1. Fen bilgisi ogretmen adaylarinin bilimsel okuryazarligt sif diizeyine gore anlamli olarak
degismekte midir?

2. Fen bilgisi 6gretmen adaylarimin medya okuryazarligi smif diizeyine gore anlamli olarak
degismekte midir?

3. Fen bilgisi 6gretmen adaylarinin bilimsel okuryazarliklar1 ve medya okuryazarliklar: arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir iliski var midir?

YONTEM

Calismada birinci ve ikinci alt problem kapsaminda 6gretmen adaylarinin sinif diizeyine gore bilimsel
okuryazarlik ve medya okuryazarlig1 seviyelerinin tespit edildigi tarama modeli kullanilmistir. Bu
model, var olan durumu aynen resmetmeyi esas alir (Karasar, 2001). Tarama modeli, segilen grubun
tutumlarini, bakis acilarmni, davranislarini ve 6zelliklerini tanimlamaya yarar. Tarama calismalar: pek
¢ok uygulama imkanina sahip oldugu icin egitimde siklikla tercih edilmektedir (Creswell 2008).

Calismanin tiglincii alt problemi kapsaminda fen bilgisi 6gretmen adaylarinin bilimsel okuryazarlik
ile medya okuryazarlig1 seviyeleri arasinda anlamli bir iliskinin olup olmadigi, var ise iligskinin
kuvveti ve yoniiniin incelendigi korelasyon analizi kullanilmistir. Korelasyonel calismalarda iki ya da
daha fazla degisken arasindaki iligki belirlenir (Biiyiikoztiirk, Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel,
2011; Creswell, 2008; Sonmez ve Alacapinar, 2011) ve neden-sonug ile ilgili ipuglar1 elde edilmeye
calisihir (Buytikoztiirk vd., 2011). Bu bakimdan iliskisel arastirmalar degiskenler arasindaki iliskiyi
aciklamak ve tahminde bulunmak i¢in firsatlar sunar (Creswell, 2008).

2.1. Evren ve Orneklem

Calismada bilimsel okuryazarlik ve medya okuryazarlig1 arasindaki iliskinin incelenmesi ve bilimsel
okuryazarligin fen egitiminde onemli bir yer tutmasindan dolay: evren olarak fen bilgisi 6gretmen
adaylarmin segilmesi uygun bulunmustur.

Evrenin somut bir bicimde tanimlanmasindan sonra uygun bir yolla 6rneklem segilmesi gerekir
(Creswell; akt. Ozen ve Giil, 2007). Bu ¢alismanin 6rneklemi, Istanbul ilindeki bir tiniversitenin 2011-
2012 bahar déneminde fen bilgisi 6gretmenligi bolimiinde 6grenim gormekte olan dgrencilerden
uygun durum orneklemesi yoluyla segilmistir. Bu 6rnekleme tiirti arastirma stirecine dahil edilmesi
kolay olan gruplarin secilmesiyle iliskilidir (Ekiz, 2009). Calismada arastirmacinin ulasim kolaylig
dustniilerek 6rneklem grubu olusturulmustur. Olusturulan 6rneklem grubunun 6zelliklerine Tablo
1’de yer verilmistir:

Tablo 1: Orneklem Grubunu Olusturan Ogrencilerin Ozellikleri

Sinif Kiz Erkek Toplam
Diizeyi (f) (%) (f) (%) (f)

1. Siuaf 28 78 8 22 36

2. Siaf 21 81 5 19 26
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3. Sif 31 84 6 16 37
4. Simaf 12 75 4 25 16
Toplam 92 80 23 20 115

2.2. Veri Toplama Araglari ve Verilerin Toplanmasi

Calismada veri toplama aracit olarak Turgut (2005) tarafindan Tiirkceye uyarlanan bilimsel
okuryazarlik 6lgegi ile Inan (2010) tarafindan gelistirilen medya okuryazarlig: clgegi kullanilmistir.
Olgeklerle ilgili bilgiler ve gegerlik ve giivenirlikleri icin yapilan calismalar asagida verilmistir.

2.2.1. Bilimsel Okuryazarlik Olgegi

1996 yilinda Laugksch ve Spargo bilimsel okuryazarlik 6lgegini “Biitiin Amerikalilar igin Fen” projesi
dahilinde bilimsel okuryazarlik igin ongoriilen hedefler dogrultusunda gelistirilen 472 madde
icerisinden pilot uygulama ile 110 maddeyi segerek gelistirmistir. Olgegin i¢ tutarhgr Kuder-
Richardson 20 katsayisi ile ifade edilmis olup kat say1 degeri .95 olarak bulunmustur (Turgut, 2005).

Turgut (2005) olgegin Tiirkge halinin olusturulmasinda ilk olarak arastirmasinin amaglar
dogrultusunda bazi maddeleri elemistir. Ceviri siireci sonrasinda da ¢lgek 38 maddelik besli likert
tipinde bir 6lcege doniistiiriilmiistiir. Olgegin Cronbach Alfa giivenirlik katsayisi .88 olarak tespit
edilmistir.

Bu calismada; Turgut (2005)'un olusturdugu haliyle 38 maddelik ve besli likert tipindeki bilimsel
okuryazarlik 6lgegi kullamilmistir. Olgekteki maddelerin 25'i olumlu (%66) ve 13'ti olumsuz (%34)
ifade icermektedir. Bu calisma igin 115 fen bilgisi 6gretmen aday1yla yapilan uygulamada Cronbach
Alfa katsayis1 .780 olarak bulunmustur.

2.2.2. Medya Okuryazarligs Olgegi

[nan (2010) tarafindan gelistirilen medya okuryazarligi olcegi, ogretmen adaylarmin medya
okuryazarligl diizeylerini ve medya okuryazarligina iliskin gorislerini igermekte ve besli likert
tipinde toplam 19 maddeden olusmaktadir. Inan (2010) 6lgegi gelistirmek igin alanyazin taramast
yapmis ve medya okuryazarhigina iligkin bir soru havuzu olusturmustur. Olgegin kapsam gegerliligi
ti¢ farkli uzman tarafindan incelenmis ve Cronbach Alfa giivenirlik kat say1s1 .85 olarak bulunmustur.

-----

katsayis1 Cronbach Alfa .791 olarak bulunmustur.

2.3. Verilerin degerlendirilmesi

Calismada verilerin degerlendirilmesi arastirmanin alt problemlerine gére SPSS 17.00 programiyla
istatistiksel olarak incelenmistir. Kullanilan istatistik testlerini belirlemek igin 6ncelikle 6lgeklerden
elde edilen verilerin normal dagilim gosterip gostermedigine bakilmistir. Verilerin normal dagilima
uygun olup olmadigini belirlemek i¢in Kolmogorov-Smirnov ve Shapiro-Wilk testleri kullanilmistir.
Bu testlerin belirlenmesinde grup biiyiikliigu dikkate almir. Buna goére grup biiytikligii 50’den kiigiik
ise Shapiro-Wilk, biyiikk ise Kolmogorov-Smirnov testleri kullanilir (Buytikoztiirk, 2007). Bu
calismada her bir sinif mevcudu 50'den kiigiik oldugu icin smif diizeylerine gore puanlar (N1,23 ve 4.
smflar<S0) Shapiro-Wilk testi ile, tim ogrencilerin toplam puanlari ise (Ncenel toplam=115>50)
Kolmogorov-Smirnov testi ile degerlendirilmistir. Testlerden elde edilen normal dagilim ile ilgili
bulgulara Tablo 2'de yer verilmistir.

Tablo 2: Normal Dagilim Igin Shapiro-Wilk ve Kolmogorov-Smirnov Degerleri

Shapiro-Wilk*/

Olg¢me Aract Sinif Diizeyi Kolmogorov-Smirnov**
Statistic df Sig. (p)
1. Siuaf 951 36 114*
Bilimsel 2. Siaf .967 26 .537*
Okuryazarlik 3. Siaf .954 37 126*
4. Smuf 978 16 .949*
Genel toplam .987 115 341
Medya 1. Sinf 941 36 .053*
Okuryazarlig: 2. Sinif .945 26 175*
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3. Siuf 909 37 .005*
4. Smuf .954 16 .556*
Genel toplam .980 115 .083**

Bilimsel okuryazarlik puanlarinin her bir sinif diizeyi ve smiflarin genel toplam puanlar i¢in normal
dagilim gosterdigi Tablo 2'de goriilmektedir (p>.05). Medya okuryazarligi puanlart 3. smif
dgrencilerinin puanlar1 hari¢ normal dagilim gostermektedir (p degerleri >.05).

Bu dogrultuda her iki degiskene gore smif seviyesinin karsilastirilmasinda verilerin normal dagilim
gosterdigi bilimsel okuryazarlik puanlarinda Tek Yonlii Varyans Analizi (ANOVA), normal
dagilimda olmayan verilerin bulundugu medya okuryazarlig1 puanlarinda ise Kruskal Wallis testi
kullanmilmistir. Arastirmalarda, gruplar arasi karsilastirmalarda 6rneklem biiytikliikleri birbirine esit
degilse Scheffe ve Bonferronni ¢oklu karsilastirma test istatistiginin kullaniminin daha uygun olacag:
dustniilmektedir (Kayri, 2009). Bu sebeple normal dagilimdaki bilimsel okuryazarlik puanlar: i¢in
sinif diizeyleri karsilastirilmasinda Bonferronni testi kullanilmistir. Kruskal Wallis testlerinde anlamh
farkliligin hangi gruplar arasinda oldugunu bulabilmek igin ikili gruplar arasinda Mann Whitney U
testi kullanilmistir (Biiyukoztiirk, 2007). Boylece tgtincti smmif puanlarmin normal dagilim
gostermedigi medya okuryazarligi puanlarinda 1.-3., 2.-3. ve 3.-4. sinf karsilastirilmasinda Mann
Whitney U; normal dagilim gosteren 1.-2.,, 1.-4. ve 2.-4. simif medya okuryazarligi puanlarmnin
karsilastirilmasinda ise iliskisiz gruplar t testi kullanilmistir. Bilimsel okuryazarlik ve medya
okuryazarlig1 arasindaki iliskinin incelendigi kisimda ise 1., 2. ve 4. smif seviyeleri ve genel toplam
i¢in Pearson, 3. sinif igin ise Spearman's rho testi kullanilmistir.

BULGULAR

Bu boliimde fen bilgisi ogretmen adaylarmin bilimsel okuryazarlik ve medya okuryazarlig
seviyelerinden hareketle belirlenen alt problemlere yonelik ii¢ alt baslik yer almaktadir.

2.1. Bilimsel Okuryazarlik Ile 11gili Bulgular

Fen bilgisi 6gretmen adaylarmin bilimsel okuryazarlik seviyelerinin sinif diizeyine gore degisip
degismedigini belirlemek i¢in yapilan ANOVA testi bulgularina Tablo 3’te yer verilmistir.

Tablo 3: Fen Bilgisi Ogretmen Adaylarinin Bilimsel Okuryazarlik Puanlarimin Smif Diizeyine Gore

ANOVA Sonuglar1
Varyansin Kareler sd Kareler F P Anlamli fark
kaynag: toplami ortalamasi (Bonferronni)
Gruplar arasi 128554 3 428.51 4132  .008 1-3 (p=.042),
Gruplar igi 11510.24 111 103.69 2-3 (p=.014)
Toplam 12795.77 114

Yapilan ANOVA testi sonucunda fen bilgisi 6gretmen adaylarinin bilimsel okuryazarlik puanlarinda
sinif diizeyine gore anlaml bir fark oldugu tespit edilmistir (F;.111)=4.13, p<.05). Bu farkliligin hangi
simif diizeylerinde oldugunu belirlemek icin Bonferroni testi kullanilmistir. Bu testin sonucunda
tiglincii sinif 6grencilerinin bilimsel okuryazarlik puanlarinin (Xor=136.95) birinci smif 6grencilerinin
puanlarindan (Xt =130.39) ve ikinci siniflarin puanlarindan (Xor.=128.81) daha yiiksek oldugu
belirlenmistir. Bununla birlikte {ictincti smif 6grencilerinin bilimsel okuryazarlik puanlar ile
dordiinct sinif 8grencilerinin puanlar arasinda anlamh farklilik gortilmemistir (Xort.=134.12).

2.2. Medya Okuryazarlig: Ile I1gili Bulgular

Fen bilgisi oOgretmen adaylarinin medya okuryazarliklarinin smif diizeyine gore degisip
degismedigini belirlemek i¢in yapilan Kruskal Wallis testi sonuglarina Tablo 4’te yer verilmistir.

Tablo 4: Fen Bilgisi Ogretmen Adaylarinin Medya Okuryazarligi Puanlarmin Smif Diizeyine Gore
Kruskal Wallis Testi Sonuclar1

Sinif diizeyi N Sira ort. sd x2 p
1. simaf 36 59.58 3 216 540
2. simif 26 54.98 '

ADEDER 16



Elif Benzer

3. smf 37 54.31
4. sinaf 16 67.88

Fen bilgisi 6gretmen adaylarinin tiim siuf diizeylerindeki medya okuryazarlig1 6lgeginden edinilen
puanlar karsilastirildiginda birinci simiftan dérdiincti smifa kadar anlamli bir farkin olmadig tespit
edilmistir (x23=2.16, p>.05). Bu bulgulardan hareketle medya okuryazarliginin sinf diizeyine gore
degismedigi, dgrencilerin lisans egitimlerinin baslangic1 ile lisans egitimlerinin tamamlanmasina
kadar olan siirecte medya okuryazarliklarinin degismedigi sdylenebilir.

Tablo 5: Fen Bilgisi Ogretmen Adaylarinin Medya Okuryazarligi Puanlarmin Smif Diizeyine Gore t
Testi ve Mann Whitney U Testi Sonuglari

Grup N Ortalama Standart t*/u** p
sapma

romi 2 e  sm s s
;: iiﬂiﬁ §§ 2322 2:22 612.0% 551
Comi  t6 e si 93
52{ iiﬁiﬁ §§ zgii 2:85 4700+ 878
.y ™ i o2 st 206
i: ziﬂ 22 2(1):% g:iz 2454 165

Kruskal Wallis testi sonuglar1 (Tablo 4) t testi ve Mann Whitney U testinden elde edilen bulgularla da
(Tablo 5) paraleldir. Buna gore medya okuryazarligt puanlar sinif diizeyine gore degismemektedir (p
degerleri>.05).

2.3. Bilimsel Okuryazarlik ve Medya Okuryazarlis Arasindaki Iliski Ile Ilgili
Bulgular

Fen bilgisi 6gretmen adaylarinin bilimsel okuryazarlik ve medya okuryazarligi olgegi puanlar
arasinda anlamli bir iliskinin olup olmadigini belirlemek i¢in yapilan korelasyon analizi bulgularina
Tablo 6’da yer verilmistir.

Tablo 6: Bilimsel Okuryazarlik ve Medya Okuryazarlig1 Arasindaki Korelasyon Katsayis1 Bulgular:

"lc";(f;)lfalm 1. Simif 2. Simif 3. Sinuf S.1n1 ¢
Bilimsel okuryazarbk ve r A476* 438* 772% A84** .599*
medya okuryazarligi p .000 .007 .000 .002 .014
arasindaki iliski N 115 36 26 37 16

Fen bilgisi 6gretmen adaylarinin bilimsel okuryazarlik 6lgegi puanlar1 ve medya okuryazarlik olcegi
puanlar1 arasinda bir iliski tespit edilmistir (Tablo 6). Bu iliski 6gretmen adaylarmin her bir sinif
seviyesinde ve genel toplamda .05 diizeyinde anlamhdir (p degerleri<.05). ki degisken arasindaki
anlaml iliski pozitif olmakla birlikte ikinci smiflar i¢in ytiksek (p2. smf>.700), diger simif diizeyleri ve
genel toplam icin ise orta diizeydedir (.700>p degerleri>.300). Bu bulgu iki degiskenin birlikte artma
ve birlikte azalma egiliminde olduklarini gostermektedir.

SONUC VE ONERILER

Fen bilgisi 6gretmen adaylariin sinif seviyesine gore bilimsel okuryazarlik ve medya okuryazarlig:
diizeylerinin incelendigi ve bu iki okuryazarlik tiirti arasinda istatistiksel bir iliskinin varliginin
arastirildigi bu ¢alismada alt problemler kapsaminda ulasilan sonuglar soyledir:

Fen bilgisi 6gretmen adaylarmin bilimsel okuryazarlik diizeylerinin sinif seviyesine gore tictincii stnif
ogrencileri lehine anlamli bir farklilik gosterdigi tespit edilmistir. Bu durum fen bilgisi 6gretmenligi
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lisans programinda bulunan “Bilimsel arastirma yontemleri” ve “Bilimin dogas1 ve bilim tarihi” gibi 3.
sinif derslerinin etkisiyle agiklanabilir. Nitekim Altun Yal¢in ve digerleri (2011) yaptiklar: calismada
fen bilgisi 6gretmenligi 6grencilerinin bilimsel okuryazarlik seviyelerinin son sinifta birinci ve ikinci
sinif 6grencilerine gore anlamli bir sekilde farklilastiginit bulmus ve bunun lisansta verilen egitimden
kaynaklanabilecegini belirtmislerdir.

Fen bilgisi 6gretmen adaylarinin medya okuryazarlig1 seviyelerinin sinif diizeyine gore degismedigi
tespit edilmistir. Uslu, Yazic1 ve Cetin (2016) yaptiklar1 calismada sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin
medya okuryazarliklariin sinif diizeyine gore degismedigini bulmuslardir. McClune ve Alexander
(2011) ise yaptiklar1 calismada fen egitiminde medya okuryazarligi kullaniminin yeterli olmadigini
tespit etmislerdir. Bununla birlikte Tiirkce, sosyal bilgiler ve smif 6gretmenligi gibi sozel boliimlerde
ogrenim goren dgretmen adaylarmin ise medya okuryazarlig seviyeleri yiiksek (Karaman ve Karatas
2009) ve bazi maddeler igin yetersiz bulunmustur (Inan, 2010). Medya okuryazarligi, 6gretmenlerin
elestirel diisiinen ve yaratici olabilmelerine imkan vermektedir. Brans farki gozetmeksizin 21. yiizyil
ogretmenlerinin medya okuryazarhigiyla ilgili teknolojik, pedagojik ve demokratik bilgi birikimlerine
ve beceriye sahip olmas: gerekmektedir (Domine, 2011). Medya okuryazarhigmmin egitimdeki
oneminden hareketle elestirel diisiinebilen medya okuryazari bireyler yetistirebilmek igin dncelikle bu
nitelikleri tasiyan dgretmenlerin yetistirilmesi gerekliliginden de yola ¢ikarak (Kurt ve Kiirtim 2010)
fen bilgisi 6gretmen adaylarinin medya okuryazarligi hakkinda daha fazla bilgi ve beceri kazanmalar1
gerektigi soylenebilir.

Fen bilgisi 6gretmen adaylarmin bilimsel okuryazarlik ve medya okuryazarligi puanlar1 arasinda
pozitif yonde ve orta diizeyde anlaml bir iliski bulunmustur. Besler (2015) tarafindan yapilan
calismada da ortaokul dgrencilerinin ve annelerinin bilimsel ve medya okuryazarliklar1 arasinda bir
iliski tespit edilmistir. Yalniz 6grencilerin babalariin sahip olduklar1 iki okuryazarlik tiirii arasinda
bir iliski belirlenmemistir. Literatiir incelendiginde, bilimsel okuryazarlikla medya okuryazarliginin
iliskili olduguna yonelik kaynaklar mevcuttur (Bajkiewicz, 2003; Baker, 2001; Lowe, 2000; McClune ve
Alexander 2011; Rubenzahl, 2010; Thier, 2008). Bu kaynaklardan hareketle bilimsel okuryazarlig: ve
medya okuryazarligim1 ortak paydada toplayan ozelliklerin bulundugu sodylenebilir. Medya
okuryazarligl uygulamalariyla fen egitiminin amaglar1 birlestigi zaman 6grencilerin daha gtivenilir
egitim deneyimlerine katki saglanabilir (Hobbs ve Jensen 2009). Cok sayida ve birbirinden farkh
onerileri igeren bilim alanlarina iliskin medyada yer alan bilgilerin giivenilirliginin belirlenmesinde
(6rnegin vitamin kullanimi, diyet onerileri vb.) 6gretmenler 6grencilerin medyayr ¢6ziimleme
becerilerini gelistirmelerine ve bdylece bilimin dogasini anlamalarina yardimeci olabilirler (Thier,
2008). Bilimsel okuryazarligin onemli bir bileseni olan bilimsel bilgi olmadan medyada yer alan cesitli
kaynaklardaki bilgileri yorumlamak dolayisiyla iyi bir medya okuryazari olmak olanaksiz olacaktir. O
halde medya okuryazarligini bir beceri olarak kullanabilmek icin de bilimsel bilginin dolayisiyla
bilimsel okuryazarligin bireyde olmasi gereklidir.

Calismada her iki okuryazarlik tiiriintin de birbirini gelistirmeye yonelik olumlu iliskisi gorulmiistiir.
Bu baglamda fen egitiminin verildigi tiim yas gruplarinda ara disiplin olarak medya okuryazarliginin
yer almasmin her iki okuryazarlik tiirtintin birbirini gelistirmesine katki saglayacag: icin onemli
oldugu dustintilmektedir. Medya okuryazarligmin ilkogretimde ara disiplin olmasi onerisi Altun
(2008) tarafindan da belirtilmistir.

Medyada gegen olayin dogrulugunu kabul etmeden once biitiin kanitlara elestirel olarak bakmak
onemlidir. Ogretmenler 6grencilerine bu stratejileri etkili bir sekilde dgretecekse onlarin da medya
okuryazarliklarini1 gelistirmeleri gerekmektedir (Thier, 2008). Kiugiik yaslardan itibaren verilmeye
baslanan medya okuryazarhigr egitimi lisans diizeyinde sadece se¢meli ders olarak oOgretim
programinda yer almaktadir. Fen bilgisi 6gretmenligi lisans programindaki zorunlu derslerde medya
okuryazarlig ile ilgili herhangi bir kazanim veya ders icerigi bulunmamaktadir. Buradan hareketle
fen bilgisi 6gretmenligi lisans programina medya okuryazarligini gelistirmeye yonelik ders eklenmeli
ve medya okuryazarligina yonelik icerik zenginlestirilmelidir.
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EXTENDED SUMMARY

Importance of education is very big in raising scientifically literate individuals both in terms of the
country’s future and self-development of individuals. The most basic purpose of education must be to
bring all the individuals of the society to a level at which they can adapt to the scientific and
technological changes. Rapid change in the science and technology, which started in the 20th Century
and which is still going on, has prevailed in communication as it has had in every field, leading
scientist to call the previous age information era. Running parallel with mass communication devices,
growing variety of communication channels on one hand has brought, content providing problem
with itself, on the other side, it has generated problem of how to obtain true information within this
abundance of information. This point is met by media literacy term. When literature about scientific
literacy and media literacy was surveyed, it was seen that both concepts have connected and related
points. While there are studies about both concepts, a practical study showing these two concepts’
relationships between each other has not been encountered. Within this context, in this study, it is
aimed to define levels of science teacher candidates” scientific literacy and media literacy and to define
whether there is a meaningful relationship between these two literacy kinds. For this purpose
problems below are established.

1. Does science teacher candidates’ scientific literacy vary according to grade level?

2. Does science teacher candidates” media literacy vary according to grade level?

3. Is there a meaningful relationship between science teacher candidates” scientific literacy and

media literacy?
In the study, surveying model by which students’ scientific literacy and media literacy levels are
defined within the context of the first and the second problems has been resorted. This model is based
on just photographing the present situation. Surveying model is for describing the chosen groups’
attitudes, points of views, behaviors and specialties. Surveying studies are often preferred in
education as they have many possibilities of feasibility. Within the context of the third sub question of
the study, whether there is a relationship between science teacher candidates’ media literacy and
scientific literacy levels, if there is, correlation analysis, by which the power and the direction of the
relationship are examined, is used. In correlative studies the relationship between two or more
variable are set and clues about cause - reason are tried to be obtained. Relational studies, thus,
presents opportunities for explaining and guessing the relations between variables.

In the study, because examination of the relationship between scientific literacy and media
literacy is intended, and because scientific literacy keeps and important place in science teaching,
choosing science teachers is accepted. While the target population in this study is all the science
teacher candidates in Turkey, the accessible population is comprised of the science teacher candidates
in Istanbul. Sample of the study is formed by simple random sampling method among students

ADEDER 22



Elif Benzer

studying at the science teaching department of a university in Istanbul City in 2011 - 2012 spring term.
There are 92 females (%80) and 23 males (%20) in total 115 teacher candidates in the sample.

At the end of the study it is proven that third grade science teaching students’ scientific literacy points
are higher than the first and the second grades. Nonetheless, third grade teacher candidates’ points
have not shown meaningful difference from fourth grade students. Teacher candidates” media literacy
has, however, shown meaningful differences according to grades. A medium level and positive
relationship between teacher candidates” media literacy and scientific literacy has been determined.

It will be impossible to interpret the coverage in various sources in the media without scientific
information which is an important component of scientific literacy; for this reason, it will be
impossible to be a good media literate. As a result; it is necessary for an individual to have scientific
knowledge and because of this scientific literacy in order to use media literacy as a skill.

In the study it has been understood that both types of literacy have a positive effect on improving
each other. Within this context, it is thought that integrating media literacy with the course as an
intermediary discipline at every age groups to whom science education is given will enable both
literacy types improve each other.

Media literacy education, which is given from early ages on, is not given at license level. While there is
not any content or skill regarding media literacy in science teaching undergraduate education, only in
computer 2 course “negative effects and prevention of computers and internet on kids/teenagers” is
given as content. With this in mind, a course by which media literacy is improved in science teaching
undergraduate education must be added or content oriented media literacy in computer 1-2 course
must be enriched.
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Ozet

Calismanin amaci, Bilim ve Sanat Merkezleri (BILSEM)'nde 6zel yetenekli grencilerin ailelerinin katilimiyla
uygulanabilecek FeTeMM etkinligi gelistirilmesi, uygulanmasi, ortaya cikan sonuglarin degerlendirilmesidir.
Etkinlik tasarlanacak Fen Bilimleri konusu “Enerji” olarak belirlenmis ve 6gretim programinda ilgili kazanimlardan
uygun olanlar secildikten sonra, kazanimlar zenginlestirilmistir. Etkinlikte yer almasi gereken stire, yontem ve
teknikler gibi kisimlar olusturulduktan sonra, etkinligin uygulanmasina iliskin ayrintilar yapilandirilmastir.
Degerlendirme kismu stireg, icerik ve iiriin degerlendirmesine uygun olarak planlanmustir. Gelistirilen etkinlik iki
farkli BILSEM'de uygulanmistir. Calisma grubu, amach drnekleme yontemlerinden kolay ulasilabilir 6rnekleme
yontemiyle belirlenen 15 6zel yetenekli ortaokul dgrencisi (7 kiz, 8 erkek) ve 15 velidir (8 kadn, 7 erkek). Etkinlik
oncesinde ve sonrasinda calisma grubunun etkinlige iliskin degerlendirme yapmalar1 saglanmistir. Calisma
grubunun doldurdugu miihendislik tasarim doéngtileri icerik analiziyle incelenmistir. Etkinligin uygulanmasi
sonucunda, velilerin katilimi ile verimli bir sekilde gerceklestirilebilecek bir uygulama oldugu goriilmiis ve olumlu
dontitler almmustir. Aile katilimi ile gerceklestirilecek etkinliklerin sayisinin artirilmasi, boylece veli-6grenci-
ogretmen iletisiminin giiglendirilmesi, velilerin ¢ocuklariyla birlikte nitelikli vakit gegirebilecekleri ¢alismalarin
¢ogalmasi onerilebilir.

Anahtar kelimeler: FeTeMM, Aile, Ozel yetenekli 6grenci

Abstract

The study aimed to develop, execute STEM activity, and evaluate the results of it, which can be applied with the
participating families of gifted and talented students in Science and Art centers (BILSEM). The Science subject was
determined as “Energy” which the activity will be designed about and after the learning outcomes selected from
the curriculum and they were enriched. After the development of aspects such as the date, procedures, and
strategies necessary to take place in the activity, details regarding the activity’s execution were structured. The
evaluation part was planned according to the assessment of the process, content, and product. The developed
activity was applied in two separate BILSEMs. The study group consists of 15 gifted and talented secondary school
students (7 females, 8 males) and 15 parents (8 females, 7 males) who were determined by the convenient sampling
method which is one of the purposeful sampling methods. Evaluation before and after the activity by the study
group regarding the activity has been conducted. The engineering design cycles that the study group filled out
examined by content analysis. At the end of the execution of the activity, it is seen that the activity can be applied
with the participation of parents efficiently and positive feedbacks are obtained. It can be suggested to increase the
number of activities in which families can also participate, hence strengthening parent-student-teacher
communication, and to increase activities that parents can spend high-quality time with their children.

Keywords: STEM, Family, Gifted and talented student
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Ozel yetenekli bireyler; 6zel yetenek alanlarindan (yaraticilik, liderlik, genel zihinsel yetenek, 6zel
akademik kabiliyet, gorsel ya da performansa dayali sanat alanlar1 ve psikomotor beceriler) en az
birinde akranlariyla karsilastirildiginda daha tistiin performans gosteren bireylerdir (Marland Raporu,
1972). Ozel yetenekli cocuklar, bedensel ve psikomotor gelisimleri, konusma yetenekleri agisindan
yasitlarina gore daha erken gelisim gosterirler. Gozlem yapma yeteneklerinin gelismis olmasi, karmasik
sorunlar1 kiigiik parcalara bolerek analiz etmeleri, gorevlerini en iyi sekilde yapmaya calismalari,
yiiksek sorumluluk duygusu onlarin onemli 6zellikleri arasindadir. ilgi alanlarindaki konularda
calisma yapmak igin dissal motivasyon gereksinimlerinin az olmasi ya da olmamasi, siradan islerden
hoslanmamalari, din, diinya ve siyaset sorunlar1 gibi konularla ilgilenmeleri de 6nemli 6zellikleri
arasindadir (Akkanat, 2004).

Hgi ve yetenekleri akranlarina gore farklilik gosteren 6zel yetenekli 6grencilerin egitim ihtiyaglar: da
yasitlarma gore farklilik gostermektedir. Onlarin bu ihtiyacin1 karsilamak igin 6zel yetenekli
ogrencilerin egitiminde farklilastirma calismalar1 gerceklestirilmektedir. Farklilastirma, 6grencilerin
Ogretim programinin icerigini kesfetmeleri amaciyla farkli yontemlerin kullanildigi, stirecin ve
etkinliklerin, onlarin anlamhi 6grenme ihtiyacim1 karsilayacak, kendi bilgi ve fikirlerini
yapilandirmalarini saglayacak sekilde yapildig: ve kendi 6grenmelerini degerlendirebildikleri 6grenme
yasantilar1 olarak tanimlanabilir (Tomlinson, 1995). Ogrencilerin 6grenme ihtiyaglarim karsilamaya
yonelik yaklasimlardan biri de FeTeMM yaklasimidir. Bu baglamda FeTeMM, ozel yetenekli
ogrencilerin egitiminde icerigi, stireci ve iiriinti grenci ihtiyacina uygun olarak yapilandirmaya imkan
verdiginden farklilastirma amaciyla kullanilabilecek yaklasimlardan biri olarak degerlendirilebilir.

FeTeMM yaklasimi, en genel anlamda fen bilimleri, teknoloji, mithendislik ve matematik alanlarinin
birlikte ele alinarak, 6gretimine dayanan biitiinlesik bir yaklasim olarak tanimlanabilir (Bybee, 2010).
FeTeMM yaklasimi disiplinler aras1 bir yaklasim oldugundan farkl ilgi alanlar1 ve farkh yeteneklere
sahip olan 06zel yetenekli 6grencilerin birlikte calisabilecekleri dgrenme ortamlar: olusturmada
kullanilabilmektedir. Alan yazindaki ¢alismalarda, 6zel yetenekli 6grencilerle gerceklestirilen FeTeMM
etkinliklerinin 6grencilerin fen ve matematik etkinliklerine yonelik olumlu deneyimlerine (lhrig, Lane,
Mahatmya ve Assouline, 2018), tutumlarina (Kim ve Choi, 2012), fen, matematik ve / veya teknolojiye
olan ilgilerine ve 6z-yeterliliklerine (Almarode, Subotnik, Crowe, Tai, Lee ve Nowlin, 2014; Burt, 2014),
oz-gtiveninlerine ve kariyer bilgilerine (Dieker, Grillo ve Ramlakhan, 2012; Willis 2017) akademik
basarilarina (Kim, Cross ve Cross; 2017; Young, Young ve Ford, 2017) bilimsel stire¢ becerilerine
(Ayverdi, 2018), icerik bilgilerine, kavram bilgilerine (Cotabish, Robinson, Dailey ve Hughes 2013;
Robinson, Dailey, Hughes ve Cotabish, 2014) ve 21. Yiizyil becerilerine (Ozgelik ve Akgtindiiz, 2018;
Kim ve Choi, 2012) olumlu yonde katk: sagladig belirlenmistir.

Okul 6ncesi donemdeki 6zel yetenekli 6grencilerle yapilan bir calismada (Tay, Salazar & Lee, 2018)
ogrencilerle gergeklestirilen etkinliklere iliskin olarak veli goriisleri alinmistir. Ancak veli katilimi ile
gergeklestirilen FeTeMM etkinlikleri ile ilgili herhangi bir calismaya rastlanmamustir. Velilerin katilimi
ile gergeklestirilen calismalar veli-6gretmen-6grenci iletisimini gticlendirmesi agisindan ©nem
tasimaktadir (Akyol, 2019). Ogretmen ve aile iletisiminin giiclenmesi, 6grencilerin potansiyellerini
kullanarak beceri ve yeteneklerini gelistirmelerine; ayni zamanda akademik, duygusal ve sosyal
yonden gelisimlerinin desteklenmesine katki saglamaktadir (Karaburcak ve Tatar, 2019; Simsek ve
Tanaydin, 2002). Ozel yetenekli 6grencilerin var olan potansiyellerini kullanabilmeleri ve farklh
alanlarda gelisimlerinin desteklenebilmesi igin veli-6gretmen-6grenci iletisimini saglayabilecek
etkinliklere ihtiyag¢ oldugu diistintilmektedir. Bu ¢alismada, Bilim ve Sanat Merkezleri (BILSEM)'nde
ozel yetenekli ogrencilerin ailelerinin katilimiyla uygulanabilecek FeTeMM etkinligi gelistirilmesi,
uygulanmasi ve ortaya ¢ikan sonuglarin degerlendirilmesi amaglanmistir. BILSEM'ler 6zel yetenekli
ogrencilerin yetenekleri dogrultusunda egitim almalar: amaciyla kurulan devlete bagl kurumlardir. 81
ilde toplam 137 BILSEM bulunmaktadir (Avcu, 2019) ve 6zel yetenekli ogrencilere FeTeMM
yaklasimma uygun etkinliklerin rahatlikla uygulanabilecegi kurumlar, BILSEM 'lerdir (Kanh &
Ozyaprak, 2015). Bu durumda, calisma baglaminda 6zel yetenekli &grencilerin egitimi icin
BILSEM'lerde aile katilimiyla gerceklestirilebilecek bir etkinlik tasarlanmistr.

Tasarlanan etkinlik, "Enerji" konusuna yonelik bir etkinliktir. Etkinligin amaci, katilimcilarda enerji
dontistimleri, yercekimi ve stirtiinme kuvveti gibi temel fen bilimleri konularint merkeze alan bir
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etkinlik araciligiyla, disiplinler arasi bir bakis agis1 ve bilime karsi olumlu bir tutum olusturmaktir.
Ayrica katilimeilarin giindelik bir olaydan yola ¢ikarak, fikirler tiretmeleri, fikirlerini modellemeleri,
yeni bir tasarim ortaya koymalar1 ve tasarimlarmni diger katilimcilarla paylasmalar1 bu etkinligin
amacidir. Etkinligin fen bilimleri ve matematik kazanimlari, 6zel yetenekliler icin BILSEM'lerde
kullanilan Fen Bilimleri ve Matematik dersi kazanimlarmin zenginlestirilmesiyle elde edilmistir. Hgili
kazanimlar Tablo 1'de sunulmustur:

Tablo 1. Etkinlik Kazanimlar1

Alan Kazanimlar

Fen Bilimleri v" Enerji doniisiimlerini kesfeder.

v' Sirtiinme kuvvetinin hareketi engelleyici etkisini deneyerek kesfeder.

v Atis hareketlerini yatay ve diisey boyutta analiz eder. (Bu kazamim, st grup
ogrenciler i¢in planlanmistir. Kiigiik yas gruplari i¢in bu kazanim kullanilmaz.)

Matematik v" Tasarimina bagl olarak, egim agisin1 degistirerek menzilin degisimini deneyerek
kesfeder.

Tasarimina uygun olarak, olusan hareketi matematiksel fonksiyon olarak ifade
eder.

\

Teknoloji Yeni teknolojileri kullanir.

Olctim yapmak icin uygun teknolojik araglar1 kullanir.

Miihendislik Miihendislik tasarim dongtistinii kullanur.
Giindelik yasam problemine ¢oziim tiretmek icin bir prototip gelistirir.

Gelistirdigi prototipin problem ¢dziimiinde kullanilabilirligini test eder.

21. Yiizyil
Becerileri

Grup igerisinde yetenekleri dogrultusunda is boliimii yapar.
Grup igerisinde etkili iletisim kurar.

Problemin ¢oziimiine farkl acilardan yaklasir.

Problemin ¢oziimiine yonelik orijinal iirtinler tasarlar.

SN AN NN AN

Etkinligin, teknoloji, mithendislik ve 21. ytizy1l becerilerine iliskin kazanimlar1 NFS (Natioanal Science
Foundation-Ulusal Bilim Vakfi) kazanimlar1 arasindan secilmistir. Etkinlik ile katilimcilara
kazandirilmak istenen bilimsel stireg becerileri; 6lgme, veri kaydetme, karar verme ve model olusturma
becerileridir. Etkinlik, FeTeMM yaklasimina uygun olarak 7E 6grenme modeline uygun bir planlama
kapsaminda gerceklestirilmistir.

ETKINLIGIN UYGULANMASI

Calismanin gergeklestirilmesi i¢in uygulamanin yapildigi resmi kurumlardan gerekli izinler alindiktan
sonra, etkinlik iki farkli BILSEM'de uygulanmuistir. Iki uygulama es zamanli olarak gerceklestirilmistir.
Uygulamalardan birine 10 veli ve 10 ortaokul grubu 6zel yetenekli 6grenci, digerine 5 veli ve 5 ortaokul
grubu ozel yetenekli 6grenci katilmistir. Etkinligin uygulamasinda toplamda 15 6zel yetenekli ortaokul
ogrencisi (7 kiz, 8 erkek) ve 15 veli (8 kadin, 7 erkek) ile calisilmistir. Ogrencilerin tamami Bireysel
Yetenekleri Farkettirme Programi’na devam etmekte olup yas ortalamalar1 12’dir. Etkinlige 6grencilerin
anne veya babasi goniilliik esasina gore katilim saglamistir. Etkinligin toplam uygulama stiresi 4 ders
saati olarak planlanmustir. Etkinligin uygulanmasinda kullanilan materyaller sdyledir:

Alalli telefon

Projeksiyon

Her grup icin bilgisayar

Her grup icin 2 m uzunlugunda yalitim borusu

Koli band:

Demir misket

Makas

Mukavva

Silikon tabancasi

Renkli yapiskan kagitlar (post-it)

Karton bulutlar

Cardboard

AN N N N N N VR NN
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v" Miihendislik tasarim dongiisii.

Etkinligin merak uyandirma basamaginda her katilimciya renkli yapiskan kagitlar verilmistir.
Yapilacak calisma ile ilgili olarak kaygilarini bir yapiskan kagida, beklentilerini baska bir yapiskan
kagida ve katkilarinin ne olabilecegini bagka bir yapiskan kagida yazarak onceden hazirlanmis bulut
seklindeki kartonlara yapistirmalar1 istenmistir.

Fotograf 1. Katilimcilar Tarafindan Etkinligin Basinda ve Sonunda Doldurulan Bulutlar

Sonrasinda her bir katilimciya Cardboard verilip daha 6nceden akilli telefonlarina yiikledikleri Roller
Coaster uygulamasini agmalar1 ve Cardboard’a yerlestirmeleri istenmistir. Ogrencilerin, simiilasyon
uygulamasimi kullanirken bir hiz treninde seyahat etme deneyimi yasamalar: saglanmistir. Sonrasinda
giindelik yasam problemi katilimcilara sunulmustur.

Fotograf 2. Cardboard

Ride Coaster #2
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Fotograf 3. Cardboard'da kullanilan uygulamanin ekran goriintiisii

Giindelik yasam problemi: Cocuklarin hatta ebeveynlerin en ¢ok eglendigi yerlerden birisi stiphesiz
lunaparklardir. Lunaparklarda bulunan hiz trenleri hem ¢ocuklarin hem de genglerin oldukga fazla
dikkatini cekmektedir. Hatta hiz trenleri gtiniimiizde, lunaparklarin da disina tasmakta ve insanlar
eglenme ve heyecan konusunda sinirlar zorlamaktadir. Ornegin, Orlando’da 570 m yiikseklikteki
Skyplex kulesinin etrafinda insas1 devam eden hiz treninin tamamlanmasi durumunda diinyadaki en
uzun hiz treni olmasi beklenmektedir. Siz bir insaat miihendisi olarak, tehlike ve heyecan konusunda
sinirlar1 daha da zorlamaya karar verdiniz ve tasarlayacaginiz hiz treni yolunun en son kismindaki
raylari iptal edip, insanlarin belli bir yiikseklikten suyun igine diisebilecekleri bir diizenek olusturmaya
karar verdiniz. Oyle bir tasarim olusturmalisiniz ki, hiz treni raydan ayrildiktan sonra, havuzun en uzak
noktasina gidebilsin.

Katilmcilarin  sdzti edilen hiz treni yolunu etkinligin sonunda tasarlamalarinin beklendigi
aciklanmistir. Merak uyandirma basamagi yaklasik 25 dakikadir. Kesfetme basamaginda,
katilimcilardan giindelik yasam probleminin ¢6ziimii i¢in arastirma sorular1 olusturmalari istenmistir.
Bu arastirma sorularina ¢oziim {iiretmek icin literatiir taramas: yapmalar1 saglanmistir. Urettikleri
¢ozim Onerileri tartisilarak, en olasi ¢oztimii hayata gegirecekleri belirtilmistir.

On bilgisi olmayan katilimcilar 6zellikle enerji dontisiimleri, siirtiinme kuvveti ve atig hareketleri ile
ilgili arastirma yapmaya yonlendirilmistir. Kolorado Universitesi'ne ait
https:/ / phet.colorado.edu/tr/simulation/legacy/energy-skate-park web adresindeki, atistaki egim
agisin1  degistirerek menzilin degistigini gorebilecekleri simiilasyonu kullanmalar: saglanmistir.
Kesfetme basamag yaklasik 20 dakikadir.

3 Teacks Yaram
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Fotograf 4. Calismada Kullanilan Simiilasyonun Ekran Goriintiisii

Aciklama basamaginda enerji kavrami tizerinde durulmustur. Potansiyel ve kinetik enerji dontistimleri
tartisilmistir. Siirtiinme kuvvetinin hareketi engelleyici etkisi konusunda agiklamalar yapilmistir. Ust
yas grubuyla yapilan uygulamada atis hareketleri tartisilmistir. Tartismalar esnasinda ortaya ¢ikan
alternatif kavramlar tizerinde durulmustur. A¢iklama basamag: yaklasik 15 dakikadir.

Genigletme basamaginda katiimcilardan problemin ¢oziimiine yonelik tasarimlar {iretmeleri ve bu
tasarimlar1 cizmeleri istenmistir. Bu asamada katilimcilarin hiz treni yolunu tasarlarken
kullanabilecekleri malzemeler ile ilgili olarak bir sinirlama getirilmistir. Bunun amaci, katilimcilarin
ayn1 malzemeleri kullanarak farkli tasarimlara ulasmalarmi ve etkinlik esnasinda gruplarin esit
kosullarda ¢alismalarint saglamaktir. Boylece, onlarin tasarimlarda yaraticiliklarim1 kullanarak
olusturduklar farkliliklarin 6n plana ¢ikmas: amaglanmistir. Hiz treni olarak bir bilye kullanacaklar1
sOylenmistir. Yolu tasarlarken kullanabilecekleri yaliim borusunun boyunun 2 m oldugu ifade
edilmistir. Boruyu istedikleri yiikseklige yerlestirip yol i¢in istedikleri tasarimi yapabilmislerdir.
Etkinlik i¢in kullanabilecekleri materyaller kurumun farkli yerlerine saklanarak, Actionbound isimli
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mobil uygulamayi kullanarak bu materyalleri her grubun 6nce bulmasi, sonra da bulunan materyalleri
kullanarak tasarimlarini olusturabilecekleri agiklanmistir.

Fotograf 5. Kurumun Farkli Yerlerinden Malzeme Toplayan Katilimcilar

Fotograf 6. Actionbound Uygulamasi Ekran Gortintiisii

Yolu olustururken meydana getirecekleri kivrimlarin, boruyu yerlestirecekleri yiiksekligin, bilyenin
yoldan ayrilirken olusturdugu egim agisinin vb. bityiikliigiine bagh olarak bilyenin gidebilecegi en uzak
mesafeyi belirlemeleri igin tasarim olusturmak noktasinda miihendislik tasarim dongiisiinii
kullanmalar1 saglanmistir. Ayrica, kesfetme basamaginda kullandiklari simiilasyon programini
kullanilarak, katiimcilarin tasarimlarini uygulamadan 6nce sanal ortamda denemeleri de saglanmistir.
Cizilen tasarimlarin prototipleri olusturulmustur. Genisletme asamasi, 45 dakikadur.
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Fotograf 7. Tasarimlarini Olusturan Katilimeilar
Kapsamina alma-iligskilendirme asamasinda katilimecilarin olusturduklar: tasarimlarda;

v" Potansiyel ve kinetik enerji doniisiimleri ile atislar konusunda fizigi,

v' Tasarimina bagli olarak, egim agisini degistirerek menzilin degisimini deneyerek bir sonug ¢ikarmak
ve olusan hareketi matematiksel fonksiyon olarak ifade etmek noktasinda matematigi,

v Tum siirhiliklar gz oniinde bulundurarak bir tasarim olusturulmasinda miihendisligi,

v" Prototipin olusturulmasinda teknolojiyi nasil kullandiklar tartisilmigtr.

lligkilendirme asamasi yaklasik 10 dakika siirmiistiir.

Fotograf 8. Kapsamina Alma Asamasinda Tiim Grup Tartismas: Yapan Katilimcilar

Paylasma-fikir alis-verisi asamasinda katilimcilarin olusturduklari tasarimlar diger gruplara sunmalari

istenmistir. Sunulan tasarimlar tartisilmistir. Sunum igin katilimcilara verilen toplam siire yaklasik 20
dakikadir.
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Fotograf 9. Olusturulan Prototip Denemesi Yapilirken

Degerlendirme asamasi stireg, igerik ve tiriin degerlendirmesi olarak gerceklestirilmistir. Stireg ve tirtin
degerlendirmesinde katilimcilarin siire¢ boyunca 6grendiklerini degerlendirmeleri i¢in derecelendirme
oleegi (Ek 1) kullanilarak KAHOOT Web 2.0 aracihigiyla degerlendirme yapilmistir. Igerik
degerlendirmesi kazanimlara yo6nelik agik uglu sorular ile yapilmistir. Ayrica katilimcilarin etkinlik ile
ilgili diistincelerini, duygularmni ve onerilerini almak amaciyla, etkinligin basinda yapiskan kagitlarla
gergeklestirilen bulut calismasi tekrar yapilarak, bu sefer katilimcilarin diisiinceleri, duygular1 ve
etkinlige yonelik onerileri alinmistir. Degerlendirme asamasi yaklasik 25 dakika stirmiistiir.

SONUC ve ONERILER

Veli ve 6grencilerin hazirladig1 beklenti, kaygt ve katki bulutlar ile etkinlik 6ncesinde beklentileri,
kaygilar1 ve etkinlige hangi yonde katk: saglayabilecekleri belirlenmistir. Veli ve 6grencilerin etkinlik

oncesindeki goriisleri Tablo II'de sunulmustur:

Tablo I1. Veli ve Ogrencilerin Etkinlik Oncesindeki Goriisleri

Beklentiler Kayglar Katkilar
v' FeTeMM ile ilgili bilgi | v Etkinlikte sonuca | v' Problemin ¢oziimiine ve
sahibi olmak ulasamamak ekip calismasma katki
v" Sorunlara farkli ¢oéziimler | v" Cocuklarina mahbup olmak saglamak
iiretmek v' Farkli bir bakis agsi
v Deneysel-kalic1 bir ¢alisma sunmak
yapmak
v lyi vakit gecirmek
v Isbirligi icinde galismak
v Eglenerek 6grenmek

Tablo II incelendiginde, veli ve 6grencilerin beklentilerinin oldukga yiiksek oldugu goriilmektedir.
Velilerin genel kaygisinin cocuklara mahcubiyet oldugu ve hem 6grencilerin hem de velilerin etkinlikte
sonuca ulasamamak kaygilarinin oldugu goriilmektedir. Problem ¢6ztimii ve farkli bakis agilar1 sunmak
ile ilgili katkilarinin olabilecegi belirtilmistir. Etkinligin sonunda da gorusleri alinarak Tablo Ill'te

sunulmustur:
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Tablo I11. Veli ve Ogrencilerin Etkinlik Sonrasindaki Gériigleri

Diigiinceler Duygular Oneriler

v Hafta sonunu | v Etkinlige katilmaktan | vV Bu tiirden etkinliklerin
degerlendirmek icin giizel mutlu olmak artirilmasi yararl olabilir
bir etkinlik v Keyif almak v' Farkli malzemeler

v’ Takimlar arasinda giizel ve kullanilarak da etkinlik
etkili bir iletisim saglandi yapilabilir

v Ogretimde benzer
etkinliklerin yapilmasinin
basar1 ve tutumu artirabilir

Tablo III incelendiginde, 6grencilerin ve velilerin etkinlige iliskin diisiincelerinin olumlu oldugu
goriilmektedir. Etkinlige katilmaktan mutlu olduklar1 ve keyif aldiklarini duygu kisminda dile
getirmislerdir. Ayrica, bu tiirden etkinliklerin artirilmasi yoniinde bir talepleri olmus ve farklh
malzemeler kullanilarak etkinligin yapilabilecegi seklinde tnerilerde bulunmuslardir.

Calisma grubunun doldurdugu miihendislik tasarim dongiileri igerik analiziyle incelenmis, Fen,
Teknoloji, Miihendislik ve Matematik alanlarma iliskin ortaya g¢ikan kavramlar Tablo IV'de

sunulmustur:

Tablo VI. Miihendislik Tasarim Déngiisiinde Ortaya Cikan Kavramlar

Fen Bilimleri Teknoloji Miihendislik Matematik

v Ivme v Simiilasyon v' Miihendislik v Aa

v' Yer gekimi gizimler v Mesafe
v’ Atiglar v" Denemeler v" Yiikseklik
v" Kinetik enerji v Veri kayitlari

v' Potansiyel enerji

v Hiz

v Egik atis

v' Serbest diisme

Tablo IV incelendiginde, fen ile ilgili ivme, yer ¢ekimi, atislar, kinetik enerji, potansiyel enerji, hiz, egik
atis, serbest diisme ile ilgili kavramlar ortaya ¢ikarken, teknoloji ile ilgili simiilasyon, miihendislik ile
ilgili miihendislik ¢izimler, yapilan denemeler ve veri kayitlar1 goriilmiis, matematik ile ilgili aci,
mesafe, yiikseklik kavramlarina deginildigi belirlenmistir.

Alan yazinda ozel yetenekli 6grencilerle gerceklestirilen FeTeMM etkinliklerinin 6grencilerin fen ve
matematik etkinliklerine yonelik olumlu deneyimler edinmelerini sagladig (Ihrig, Lane, Mahatmya ve
Assouline, 2018), tutumlarini gelistirdigi (Kim ve Choi, 2012), fen, matematik ve / veya teknolojiye olan
ilgilerini ve 6z-yeterliliklerininin gelisimine katki sagladig1 (Almarode, Subotnik, Crowe, Tai, Lee ve
Nowlin, 2014; Burt, 2014), 6z-giiveninlerini ve kariyer bilgilerini artirdigina (Dieker, Grillo ve
Ramlakhan, 2012; Willis 2017) yonelik calismalarla karsilasmak mumkiindiir. Bu etkinligin
uygulamasinda, dogrudan bu ozelliklere yonelik clgme yapilmamis olmakla birlikte, etkinligin
uygulamasini yapan uzmanlarin gozlemleri, etkinligin bu yonden katkilarinin oldugu seklindedir. Alan
yazinda FeTeMM etkinliklerinin 6zel yetenekli 6grencilerin akademik basarilarini artirdigii (Kim,
Cross ve Cross; 2017; Young, Young ve Ford, 2017) ortaya koyan calismalarla da karsilasmak
mimkindir. Bu etkinlik dogrudan akademik basariya odaklanan bir ¢alisma olmadigindan bu
noktada yorum yapmak ¢ok dogru olmayabilir. Yine alan yazinda FeTeMM uygulamalarinin
ogrencilerin bilimsel stire¢ becerilerinin (Ayverdi, 2018), igerik bilgilerinin ve kavram bilgilerinin
(Cotabish, Robinson, Dailey ve Hughes 2013; Robinson, Dailey, Hughes ve Cotabish, 2014) ve 21. Yiizyil
becerilerinin (Ozgelik ve Akgiindiiz, 2018; Kim ve Choi, 2012) gelisimine olumlu yonde katki sagladig:
ortaya ¢ikmistir. Bu calisma kapsaminda gelistirilen etkinlikte de 6grencilere kazandirilmak istenen
bilimsel stireg becerileri; 6l¢me, veri kaydetme, karar verme ve model olusturma seklinde belirlenmis
ve siirecte bu becerilere odaklanilmistir. Etkinlikte kazandirilmasi planlanan ve etkinlik sonunda
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uzman goriisleri dogrultusunda kazandirilmis oldugu soylenebilecek 21. yiizyil becerileri ise; iletisim,
is birligi ve yaraticilik seklinde ifade edilebilir.

Alan yazinda 6zel yetenekli 6grencilerin egitiminde kullanilan bir FeTeMM etkinliginde veli katiliminin
saglanmasina yonelik herhangi bir arastirma ile karsilasilmamistir. Ancak, Tay, Salazar ve Lee (2018)
ozel yetenekli okul 6ncesi 6grencilere yonelik FeTeMM zenginlestirmesi yaptiklari etkinlige iliskin veli
goriislerini almislar ve velilerden FeTeMM zenginlestirmesi ile ilgili olumlu dondtitler aldiklarmi ifade
etmislerdir. Tarafimizdan gergeklestirilen bu calismanin da, velilerin katilimi ile verimli bir sekilde
gergeklestirilebilecek bir uygulama oldugu goriilmiis ve olumlu dontitler alinmistir.

Aile katilim ile gergeklestirilecek etkinliklerin sayisinin artirilmasi ve boylece veli-6grenci-6gretmen
iletisiminin gticlendirilmesi, velilerin ¢ocuklar: ile birlikte nitelikli vakit gecirebilecekleri ¢alismalarin
¢ogalmas1 oOnerilebilir. BILSEM'lerde kullanilan ders etkinliklerinde de FeTeMM ile zenginlestirme
yapilmasi onerilebilir. Velilerin evde kendi gocuklar ile gerceklestirebilecekleri FeTeMM etkinlikleri
hazirlanirsa, aile icinde de birlikte nitelikli vakit gegirilmesi saglanabilir. Orgiin egitim veren
kurumlarda da ogretmenlerin derslerinde kullanabilecekleri FeTeMM etkinlikleri hazirlanirsa,
cocuklarin ¢ok yonli gelisimine katk: saglanabilir. Bundan sonra yapilacak olan ¢alismalarda, daha
uzun stireli etkinliklerin planlanmasi ve 6gretim tasarimi ¢alismalariin yapilarak 6grenciler tizerindeki
etkilerinin arastirilmasi 6nerilebilir.
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Ek 1. Dereceleme Olcegi

Grubun Ada:

Etkinlik Adai:

Program: BYF

Yonerge: Bu derecelendirme olgegi gerceklestirilen FeTeMM etkinligini siire¢ ve iirtin agisindan
degerlendirmeye yonelik olarak hazirlanmistir. Bu olcekle gruplarin birbirini degerlendirmesi
amaclanmuistir. Liitfen gozlemlediginiz kriterlerin gerceklesme derecesini 6lgekte isaretleyiniz.

Seviye

Olciitler (Zayn1f) (Orta) (yi) (Cok Iyi)

Grup igerisindeki bireyler,
yetenekleri dogrultusunda is
boliimii yapmislardir.

Grup igerisinde etkili bir
iletisim gerceklesmistir

Grup tiyeleri tasarladiklar
irtini etkili bir sekilde
sunmustur

Uriiniin tasarlanmasida
disiplinler aras: bir bakis
acist kullanilmigtir

Katilimcilar tasarim
siirecinde miithendislik
tasarim dongtistinii
kullanmiglardir

Urtin, probleme yonelik
¢OzUm Uretmistir

Sinirhiliklar yeterince
dikkate alinmistir

Tasarlanan tiriin orijinaldir
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Ek 2. Miihendislik Tasarim Dongiisii

w‘ﬂ‘
4
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SINIF OGRETMEN ADAYLARININ SURDURULEBILIR
KALKINMA KAVRAMINA ILISKIN METAFORIK ALGILARI

PROSPECTIVE PRIMARY SCHOOL TEACHERS' METAPHORIC PERCEPTIONS
ABOUT THE CONCEPT OF SUSTAINABLE DEVELOPMENT
Arastirma Makalesi

Giilfem MUSLU KAYGISIZ!
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Makale kabul tarihi 18 Haziran 2020

Ozet

Arastirmanin amaci siirdirilebilir kalkinma kavramina iliskin sinif 6gretmen adaylarmnin metaforik algilarin
tespit etmektir. Arastirmaya 2019-2020 egitim-6gretim yili bahar déneminde Gaziantep ilinde bulunan bir
tiniversitenin siif 6gretmenligi ana bilim dalinda okuyan tiglincii ve dérdiincti sinif 70 gretmen aday1 katilmastir.
Ogretmen adaylarimin tamami daha 6nce ikinci sinifta ‘Cevre Bilim ve Egitimi’ dersini almiglardir. Arastirmanmin
amac1 dogrultusunda arastirmaci tarafindan 6gretmen adaylarina “siirdiiriilebilir kalkinma ....."ya benzer, ¢tinkii
...... * seklinde verilen ciimle ile metafor tiretmeleri istenmistir. Ogretmen adaylarinin yamtlar icerik analizi ile
analiz edilmistir. Ogretmen adaylar1 toplam beg kategoride kirk bir metafor iiretmislerdir. Adaylarin tirettikleri
metaforlar “Gelecek Nesillere Fayda Saglama, Denge Olusturma, Stireklilik, Esitlik, Yol Gosterici ” kategorilerinde

toplanmustir.  Ogretmen adaylar: siirdiiriilebilir kalkinmanin gevresel boyutuyla birlikte ekonomik ve sosyal
boyutuna iliskin de goriis belirtmislerdir.

Anahtar Kelimeler: Metafor, sinif 6gretmen adayi, stirdiiriilebilir kalkinma

Abstract

The aim of the research is to determine the metaphorical perceptions of pre-service teachers about the concept of
sustainable development. In the spring semester of 2019-20 academic year, 70 prospective and third grade pre-
service teachers studying in the Primary School Teaching Department of a university in Gaziantep participated in
the study. All pre-service teachers have taken the course "Environmental Science and Education" in the second
grade. For the purpose of the research, the researcher asked the teacher candidates to produce metaphors with the
sentence given as "sustainable development is like.... because....". The answers of the teacher candidates were
analyzed with content analysis. The results showed that pre-service teachers produced forty-one metaphors under
five categories related to sustainable development. The metaphors produced by the candidates were gathered
under the categories of benefiting to future generations, creating balance, continuity, equality, and guiding.
Prospective teachers also expressed their views on the economic and social dimension of sustainable development
as well as the environmental dimension.

Key Words: Metaphor, sustainable development, pre-service teacher
GIRIS

Gelisen teknolojiyle beraber son yillarda pek ¢ok alanda bircok gelisme gozlemlenmistir. Ancak bu
gelismelerin bir kismi1 ne yazik ki beraberinde gevre ile ilgili sorunlara da neden olmustur. Bu sorunlarin
asilabilmesi i¢in de pek ¢ok kurum, kurulus ya da devletler gesitli girisimlerde bulunmuslar ve bunun
sonucunda pek ¢ok yeni kavram da karsimiza ¢ikmistir. Bunlardan biri de stirdiiriilebilir kalkinmadir.
“Surdirtlebilir Kalkinma” (SK) terimi, ilk kez, Birlesmis Milletler Cevre ve Kalkinma Komisyonu'nca
1987 yilinda yaymlanan Ortak Gelecegimiz raporunda; “bugtiniin ihtiyaclarini, gelecek nesillerin
gereksinmelerini karsilama yeteneginden 6diin vermeden karsilama” olarak tanimlanmistir (WCED,

1987,5.41). SK, teknoloji ve sanayideki gelisimlere baglh olarak kiiresellesen diinyanin olusturdugu
yasam kosullari, iklim degisikligi, kiiresel 1sinma, biyolojik cesitliligin ve yenilenebilir enerji

1 Dr. Ogr. Uyesi, Hasan Kalyoncu Universitesi Egitim Fakiiltesi. E-mail: gulfem.muslu@hku.edu.tr, ORCID: 0000-
0003-3286-0454
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kaynaklarinin azalmasi gibi bir¢ok problemin ¢6ztimdii olarak goriilmektedir (UNESCO, 1997). Bununla
birlikte SK sadece cevresel boyutuyla degil ekonomik ve sosyal boyutuyla da 6nem tasimaktadir ve
SK'nin bagarili olabilmesi icin bu boyutlar1 iizerine de odaklanilmalidir. Ozellikle 80li yillardan sonra
onem kazanmaya baslayan SK diistincesi UNESCO’'nun “Uluslararast Cevre Egitimi Programi” ve
“Siirdiiriilebilir Gelecek Icin Egitim” programlariyla giderek gevre egitimine yonelmistir. Cevre
egitiminin stirdiirtilebilir kalkinma icin 6nemli bir arag olmas1 egitim sistemi igerisindeki en énemli
paydaslardan 6gretmenlerin bu konudaki niteliklerinin gelistirilmesinin 6nemini ortaya koymaktadir.

Ozellikle kiiciik yaslardan itibaren 6grencilerin cevreye yonelik olumlu tutum ve davranislarinin
sekillendigi ilkogretim ve okul 6ncesi donemlerindeki konuya yonelik egitimler SK'nin igsellestirilmesi
icin gereklidir. Bu acidan 6gretmen adaylarmin da SK konusundaki gelisimleri 6nemlidir. Ogretmen
adaylarinin SK'nin énemini ve gerekliligini kavrayarak, yapilmasi gerekenleri benimseyerek yasam
bicimi haline getirmeleri beklenmektedir. Alan yazin incelendiginde gevre ile ilgili ok sayida arastirma
yapildig1 goriiliirken SK'ya yonelik arastirmalarin daha kisith oldugu goriilmiistiir. Eyiiboglu, Uslu, Oz
(2010) universite 8grencileriyle yaptiklar: arastirmada 6grencilerin SK kavramina yabanci olduklarinm
belirtmislerdir. Yapilan incelemelerde 6gretmen adaylarinin SK ve bununla birlikte SK egitimine
yonelik gesitli degiskenlerin incelendigi bazi arastirmalara ulasilmistir. Selvi, Selvi, Gtiven-Yildirim,
Kokliikaya (2018) ogretmen adaylarinin SK’ya iliskin yeteri kadar bilgi sahibi olmadiklarini ortaya
koymuslardir. Ates, Giil (2018) fen bilgisi 6gretmen adaylarmin SK egitiminin éneminin farkinda
olduklarmi belirlemislerdir. Muthersbaugh, Kern (2012) lisede gorev yapacak 6gretmen adaylarinin
cevresel sitirdiiriilebilirlik konularmi 6gretmek icin goriintiilerin kullanimi hakkindaki algilarma
yonelik uygulamali bir arastirma gergeklestirmislerdir. Oztiirk Demirbas (2015) Ogretmen adaylarinin
SK farkindalik diizeylerini arastirmistir ve 6lgegin alt boyutlarinda yiiksek ve orta diizeyde puanlar
tespit etmistir. Evans, Whitehouse, Hickey (2012) siirdiirtilebilirlik i¢in egitim kavramini 6gretmen
adaylarinin nasil anladigt konusundaki farkliliklar1 arastirmislardir. Yapilan arastirmalarda
stirdiiriilebilir kalkinma kavramina iliskin 6gretmen adaylarmin yeteri kadar bilgi sahibi olmadiklar:
ancak stuirdurilebilir kalkinma egitiminin 6nemine iliskin farkindaliklar1 oldugu tespit edilmistir.
Ancak yapilan arastirmalarda 6gretmen adaylarinin SK kavramina iliskin fikirlerinin derinlemesine
incelendigi arastirmalara rastlanmamistir. Buradan hareketle bir kavrama iliskin derinlemesine bilgi
edinme vyollarindan bir tanesi olan metaforlar yoluyla SK kavrammin incelenebilecegi
diistiniilmektedir.

Metafor, insanlarin belli bir olguyu baska bir olguyla gormesini saglayan zihinsel modeller olarak
tanimlanmaktadir (Lakoff, Johnson,2005; Akt:Saban, 2008). Lakoff ve Johnson’a (1980) gore metaforlar
sadece dilsel stislemeler degil, diistince yapisinun bir ifadesidir ve kavramsal diisiinme genellikle
mecazi olarak yapilandirilmakta ve metaforlar dil yerine diistincenin bir ifadesi olarak gortilmektedir
(Akt:Moser, 2000). Dolayisiyla bireylerin kavramlar hakkindaki diisiincelerini anlamada metaforlar
etkili bir aractir. Ciinkit Aydin’a gore (2010) bireyler kavramlar1 algiladiklar1 sekilde bir seylere
benzetmektedirler. Bu benzetmeler de bireylerin zihinlerinde olusan kavramlari ve onlarin 6zelliklerini
anlamada yol gostericidir.

Alan yazinda 6gretmen adaylarmin gesitli konulardaki metaforlarin inceleyen arastirmalar mevcuttur.
Ekici (2016) biyoloji 6gretmen adaylarmin mikroskoba yonelik; Tortop (2013) 6gretmen adaylarinin
tiniversite hocasina iliskin metaforlarini incelemislerdir. Bunlarla birlikte alan yazinda gevreye iliskin
metaforlarin incelendigi bazi arastirmalara da rastlanmistir. Arik, Yilmaz (2017) fen bilimleri 6gretmen
adaylarinin gevre kirliligine yonelik, Kelleci (2014) sinuf 6gretmen adaylarinin iklim kavramina iliskin;
sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin Meral, Kiiciik, Gedik (2016) cevreye, Kaya (2013) kiiresel 1sinmaya,
Kaya (2014) ise cevre sorunlaria yonelik metaforik algilarini incelemislerdir. Ayrica Aydin (2011) ve
Ates, Karatepe (2013) iiniversite 6grencilerinin, Cimen (2014), Kaya, Coskun, Aydin (2010) ise lise
ogrencilerinin cevreye yonelik metaforik algilarin;; Dogan (2017) ortaokul 6grencilerinin gevreye
yonelik metaforik algilarin;; Kahyaoglu (2015) ilkogretim 6grencilerinin dogaya iliskin algilarim
metaforlarla incelemislerdir. Arastirmalarda metaforlar yoluyla gevre ve cevreye yonelik cesitli
kavramlarin bireylerde ne ifade ettigi irdelenmeye ¢alisilmistir. Ancak yapilan alan taramasinda SK
kavramina iliskin metafor aragtirmalarina rastlanilmamistir. Ogretmen adaylarinin SK iliskin metaforik
algilar1 onlarin bu kavrami zihinlerinde nasil sekillendirdiklerinin bir gostergesi olabilecektir.
Ogretmen adaylarinin SK’y1 nasil tanimladiklarinin tespit edilmesi, onlarin gelisim siireglerinde ihtiyag
duyacaklari egitim igeriklerinin belirlenmesinde 6nemli goriilmektedir.
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Amacg

Yapilan tiim arastirmalar g6z oniine alinarak bu arastirmanin amacy, smif 6gretmen adaylarinin
stirdiiriilebilir kalkinmaya iliskin metaforik algilarini tespit etmek olarak belirlenmistir.

YONTEM

Desen

Arastirmada nitel arastirma desenlerinden olgu bilim deseni kullanilmistir. Olgular ¢esitli bigimlerde;
olaylar, deneyimler, algilar, kavramlar ya da durumlar gibi karsimiza g¢ikabilmektedir. Olgubilim
calismalarinda genellikle bir olguya iliskin bireysel algilarin ortaya cikarilmasi ve yorumlanmasi
amaclanmaktadir (Yildirim, Simsek, 2005: 72). Bu calismada 6gretmen adaylarinin stirdiiriilebilir
kalinmaya iliskin sezgisel algilar1 olgu olarak diistintilerek, onlarin bu kavrami nasil algiladiklari, hangi
ortak temalara ulastiklar: arastirilmak istendigi i¢in olgubilim deseni segilmistir.

Calisma grubu

Arastirmaya 2019-2020 egitim 6gretim yil1 bahar doneminde Gaziantep’te bulunan bir tiniversitenin
sinif 6gretmenligi anabilim dalinda 6grenim goren 6gretmen adaylar: katilmistir. Arastirmada amacgh
orneklem yontemlerinden kolay ulasilabilir durum o6rneklemesi yontemi kullamilmistir (Yildirim,
Simsek, 2005). Bu yonteme gore arastirmact kendine yakin, ulasilmasi kolay calisma grubunu segerek
calismaktadir. Arastirmaya 32’si tictinct; 38'i dordiincii sinifta 6grenim goren toplam 70 6gretmen
aday1 katilmistir. Arastirmaya katilan tiim adaylar daha 6nce ikinci smifta zorunlu ders olarak iki
kredilik Cevre Bilim ve Egitimi dersini almislardir. Ders kapsaminda 6gretmen adaylarina SK kavrami
aciklanmugtir.

Veri Toplama Araci

Ogretmen adaylarinin siirdiiriilebilir kalkinma kavramina yonelik algilarini belirlemek amaciyla
arastirmaci tarafindan metafor formu hazirlanmistir. Metafor formunda “Siirdiiriilebilir kalkinma...
gibidir/benzer; ¢iinkii ...” ifadeleri bulunmaktadir. Metafor formlarinda Saban’a(2008) gore “gibi/ benzer”
kelimeleri metaforun konusuyla kaynag: arasindaki iliskiyi daha derinlemesine bir sekilde aciklamak
icin kullanilmaktadir. “ Ciinkii” sozciigii ile de metaforlara iliskin “gerek¢e” sunulmasi istenmektedir.

Verilerin Toplanmasi

Veriler arastirmaci tarafindan 6gretmen adaylarindan toplanmistir. Ogretmen adaylaria metafor ile
ilgili kisa bir bilgi verilerek ctimleleri kendi goriisleri dogrultusunda tamamlamalar1 istenmistir.
Ogretmen adaylar yaklagik 10-12dk.'lik siirede formu doldurmuslardir.

Verilerin Analizi

Arastirmadan elde edilen veriler igerik analiziyle ¢6ztimlenmistir. Icerik analizi, belirli kurallara dayali
kodlamalarla bir metnin baz1 sozciiklerinin daha kiigiik icerik kategorileri ile 6zetlendigi sistematik,
yinelenebilir bir teknik olarak tanimlanmaktadir (Biiytikoztiirk, Kilic Cakmak, Akgiin, Karadeniz,
Demirel, 2017:259). Igerik analizinde temel amag, toplanan verileri agiklayabilecek kavramlara ve
iliskilere ulasmaktir. Metaforlarin analizinde ilk olarak metaforlar ¢ikarilarak bunlara iliskin kategoriler
olusturulmustur. Kategorilerin belirlenmesinde metaforlarin benzetilme sekli esas alinmistir. Buna gore
SK kavramini benzettikleri metaforun aciklanma gerekcesinden yola ¢ikilarak kategoriler
olusturulmustur. Daha sonra arastirmada giivenilirligi saglamak icin olusturulan kategoriler ve bu
kategorileri temsil eden metaforlarin belirtilen kategorilere uygunlugunu teyit etmek amaciyla uzman
goriisiine basvurulmustur. Buna gore fen egitimi alan uzmanina metaforlar ve kategoriler verilerek
eslestirmesi istenmistir. Eslestirme sonras1 Miles ve Huberman'in(1994) gtivenirlik formiilii (Giivenirlik
= Gorts birligi / Gortis Birligi + Gortis Ayriigr x 100) ile giivenirlik hesaplanmistir. Buna gore
guvenirlik .80 olarak bulunmustur. Arastirmaya katilan 6gretmen adaylarindan yedi katilimcinin
verilerinin eksik olmasi ya da metafor-gerekgesinin uyumsuz olmasi nedeniyle gegersiz kabul edilerek
arastirma kapsaminda degerlendirilmemistir. Bu nedenle altmuis ti¢ katilimciya ait verilerden bulgular
elde edilmistir.
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BULGULAR

.....

edilmistir. Bu metaforlardan en fazla siklikla tiretilen 5 tanesi sirasiyla agag % 14,6 (5), orman % 12,2 (5),
yasam % 9,7 (4), geri dontisum % 9,7 (4), Gunes % 9,7 (4) “tir. Arastirmada 32 tane metafor sadece bir
katilimci tarafindan tiretilmistir. Sinif 6gretmen adaylarnin SK’ya iliskin gelistirdikleri metaforlara ait
frekans(f) ve ytizde (%) degerleri Tablo 1'de verilmistir.

Tablo.1: Siirdiiriilebilir Kalkinma Kavramina Iliskin Metaforlarin Frekans ve Yiizde Degerleri

Metafor Frekans (f) Yiizde(%) | Metafor Frekans Yiizde (%)
®
Agac 5 14,6 Ekosistem 1 2,4
Orman 5 12,2 Su doéngiisii 1 2,4
Yasam 4 9,7 Sorunlar1 azaltma 1 2,4
Geri dontisim/li | 4 9,7 Suirekli degisen cevre 1 2,4
atik
Gtines 4 9,7 Isik 1 2,4
Ekonomi- 3 7,3 Altin yumurtlayan | 1 2,4
gelecege yatirim tavuk
Uretim-tiiketim 2 4,8 Bilingli tiiketici 1 2,4
Anne 2 4.8 Okuma 1 2,4
Bebek 2 4.8 Herkesin Esit Oldugu | 1 2,4
Diinya
Hayat agac1 1 24 Bina temeli 1 24
Yagam dongiisii 1 2,4 Aydinlik yesil Diinya | 1 2,4
Sonsuzluk 1 2,4 Terazi 1 2,4
1nsan—d0ga iliskisi | 1 2,4 Giines sistemindeki | 1 2,4
Giines
1yi Baba 1 2,4 Toplumsal kalkinma 1 2,4
Anne-cocuk 1 2,4 Tsunami dalgas1 1 2,4
iligkisi
Tarla 1 2,4 Ortak miicadele 1 2,4
Nitelikli egitim 1 2,4 Empati kurma 1 2,4
Musluktan akan | 1 2,4 Solmus gicegin | 1 2,4
su canlanmasi
Doga 1 2,4 Giines enerjisi 1 2,4
Sosyal hizmetler 1 2,4 Yolculuk yapmak 1 2,4
Insan 1 2,4

Tablol’de goriildiigii tizere smif 6gretmen adaylar1 SK’ya iliskin cesitli metaforlar {iretmislerdir.
Ogretmen adaylarinin tirettikleri bu metaforlar bes kategoride toplanarak incelenmistir. Bu kategoriler
“gelecek nesillere fayda saglama”, “stireklilik”, “esitlik”, “denge olusturma”, “yol gosterici”
seklindedir. Olusturulan kategorilere ve kategorilere iliskin metaforlara Tablo 2'de yer verilmistir. Bazi
metaforlarin agiklamalar: incelendiginde farklh kategorilerde yer aldiklar1 gortilmiistiir. C)rnegin agag
metaforu ti¢ farkli kategoride degerlendirilmistir.

Tablo 2: SK’ya Yonelik Olusturulan Kategoriler ve Bunlara Ait Metaforlar

Kategori Metafor Uretilen Ogrenci
metafor sayl1s1
f % f %
Gelecek nesillere | Agac(3), yasam(3), ekonomi-gelecege yatirim(3), | 22 53,6 |35 | 555
fayda saglama altin yumurtlayan tavuk, iyi baba, giines(2), tsunami
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dalgasi, empati kurma, anne(2), sosyal hizmetler,
doga, orman(3), okuma, sorun azaltma, insan, tarla,
bina temeli, geri dontisim(2), bebek(2), musluktan
akan su, yolculuk yapmalk, giines enerjisi

Denge Olusturma Uretim-tiikketim(2), toplumsal kalkinma, agag, | 11 26,8 | 12 19,2

aydinlik yesil diinya, insan-doga iliskisi, terazi, ortak
miicadele, ekosistem, siirekli degisen gevre, anne-
cocuk iligkisi, Giines Sistemindeki Giines

Suireklilik Orman(2), geri dontisum/lt atik(2) , agag, hayat | 7 17 9 14,2

agaci, su dongiisii, yasam dongiisii, sonsuzluk

Esitlik Nitelikli egitim, -yeryiiziinde- yasam, herkesin esit | 4 9,7 4 6,4
oldugu diinya, solmus bir gicegin canlanmasi
Yol gosterici Isik, giines(2) 2 4.8 3 4,7

Tablo 2 “de goruldugi gibi 6gretmen adaylarmnin SK'ya iliskin olusturduklari metaforlar bes farkl
kategoride degerlendirilmistir. Asagida bu kategorilerde yer alan metaforlara yonelik alintilara yer
verilmistir.

1.

Gelecek Nesillere Fayda Saglama Kategorisi:

Gelecek Nesillere Fayda Saglama kategorisi 6gretmen adaylarmin en fazla metafor {irettikleri
kategoridir. Bu kategori altinda 35 aday 22 farkli metafor iiretmistir. Ogretmen adaylarinin bu kategori
icerisinde degerlendirilen metaforlarina yonelik birebir alintilarina asagida yer verilmistir.

2.

“SK geri doniigiime benzer, ¢iinkii SK’da geri doniisiim gibi gelecek nesillerin ihtiyaclarim karsilamaya
yoneliktir. Onlara fayda saglar...”

“SK sosyal hizmetlere benzer, ciinkii bireylerin bugiinkii ihtiyaclarin karsilar ve onlara bir gelecek verir.
Onlara gelecekteki ihtiyaclarini karsilama yetenegi kazandinir...”

“SK altm yumurtlayan tavuga benzer, ¢iinkii uzun vadede siirekli olarak iyi performans alma
stratejisidir. Bu strateji gelecek kusaklara iyi performansla iyi bir gelecek olusturarak fayda saglar...”

“SK agaca benzer, ciinkii aga¢ dikildikce gelecek nesillere daha ¢ok meyve vererek fayda saglar.
Gereksinimlerini karsilar...”

“SK yolculuk yapmaya benzer, ¢iinkii o anki ihtiyaclarimizi karsilar ve hep oniimiize bakariz. Gelecegi
diistintiriiz...”

Denge Olusturma Kategorisi:

Ikinci en fazla metafor tiretilen “Denge Olusturma” kategorisi altinda on iki aday on bir metafor
tiretmistir. Ogretmen adaylarinin bu kategori icerisinde degerlendirilen metaforlarina yonelik birebir
alintilarina asagida yer verilmistir.

“SK anne-cocuk iliskisine benzer, ciinkii anne, kendi ihtiyaclarim karsilarken cocugunu da g6z ard:
etmez. Anne bugiindiir, cocuk gelecektir. Ikisi birlikte dengededir...”

“SK Giines Sistemindeki Giines’e benzer, ciinkii déngiiniin devam etmesi i¢in yapitaslarindan birisi
glinestir. Sistemden ¢ikti§inda bir anlam kalmaz ve diger gezegenler varligini korumaya devam edemez.
Stirdiiriilebilir kalkinma da cevre icin bu derece onemlidir...”

“SK ekosisteme benzer, ¢iinkii cevre sorunlarimin insan yasami ve ekonomiler iizerindeki etkisi cok
fazladwr. Ekosistem gibi denge icin-ekosisteme benzer bir denge icin- bunlar birbiriyle denge
saglamaldir...”

“SK bir teraziye benzer ¢iinkii dogal kaynaklara zarar vermeden, kaynaklarin bilingli olarak tiiketilmesini
saglayarak gelecek mnesillerin ihtiyaclarmn karsilanmasina ve kalkmmgtszna imkan wverecek sekilde
bugiiniin ve gelecegin yasaninin ve kalkinmasimin planlanmasini saglar. Insan ve doga arasinda denge
kurar...”
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3. Sureklilik Kategorisi:

Dokuz 6gretmen adayinin yedi metafor tirettigi “stireklilik” kategorisine iliskin birebir alintilara
asagida yer verilmistir.

“SK ormana benzer, ¢iinkii ormanda siirekli kendini yeniler...”

“SK agaca benzer, ¢iinkii agaca uygun ortamda su verilirse o bize meyve verir. Bunu bir seferlik yapmaz.
Her seferinde yeni meyve verir. Bu yiizden SK agaca benzemektedir...”

“SK sonsuzluga benzer, ¢iinkii tiikenmeyen bir ihtiyag, gelecek icin her zaman var olmas: gereken bir
eylemdir. Yoksullugun olmadigi, nitelikli egitimin, kaliteli yasamin devam etmesi icin sonsuz bir
dongiidiir...”

“SK geri déniistimlii atiga benzer, ¢iinkii bu atiklar siirekli olarak geri kazandinilabilir. Bu amagla
herhangi bir kayip yasamayi en aza indirgeriz...”

4. FEsitlik Kategorisi:

N7

Dort 6gretmen adayinin dort metafor tirettigi “esitlik” kategorisine iligkin birebir alintilara asagida yer
verilmistir.

“SK bana gore solmug bir cicegin yeniden canlandirilmasina benzer. Ciinkii solan c¢igek heniiz
koklerinden kopmamis oldugu icin onun canlanmasinda bir umut vardir. Bunun icin ¢aba harcanmas:
gerekir. Kétii  durumda olan milletin, gecim sikintist  yasayanlarin, kaynaklarin  verimli
kullamlmamasinin, saglikli ve kaliteli bir yasamdan uzak hayatlarin, esitsizliklerin ve benzeri daha bir
cok seyin hakim oldugu iilkelerde aynen canlandirilmas: gereken cicek gibi ihtiyact olan yardumn ve
kalkinmamn  olmasit  gerekir. Esit kaynak dagilimimn  olmast  kallinmayr  getirir. Kalkinma
gerceklestiginde canlanmus bir cicek gibi iilkeler islevini yerine getirmeye baslar...”

“SK yeryiiziinde yasama benzer, daha iyi bir hayat standartlari(standardi) icin her an her yerde vardir.
Herkes icin vardir ve herkes icin esittir...”

5. Yol Gosterici Kategorisi:

Ogretmen adaylarinin en az metafor iirettikleri kategori olan “yol gosterici” kategorisinde ii¢ 6gretmen
adayinn iki metaforu yer almaktadir. Asagida bunlara iliskin birebir alintilara yer verilmistir.

“SK Giineg’e benzer, ¢tinkii vilkemizi aydilatmaya, gelecege 151k tutmaya yarar. Gelecegin korunmasina
151k tutar...”

“SKs1ga benzer, ¢tinkii yoksulluk, iklim degisikligi, cevre sorunlari ve sosyal catismalar gibi diinyanmizin
karst karsiya oldugu zorluklarn bazilarim ¢ézebilmemiz icin bize yol gostericidir...”

SONUC ve TARTISMA

Yapilan arastirmada smnif 6gretmen adaylarinin SK kavramina iliskin goriisleri metaforlar araciligiyla
tespit edilmeye ¢alisilmistir. Bu kapsamda tiretilen metaforlar farkl: kategoriler altinda incelenmistir.

Arastirma bulgularina gore 6gretmen adaylar1 SK kavramina yonelik farkli metaforlar tiretmislerdir. 63
adayin 41 farkli metafor {iirettigi goz oniine alinirsa, SK'y1 tek bir kavram ile degil birbirinden farkl
kavramlarla iliskilendirdikleri goriilmektedir. Ayrica ayni metaforu kullanan 6gretmen adaylarinin bu
metaforlar1 incelendiginde gerekcelendirme sekillerinin de birbirinden farkli nedenlere bagli oldugu
goriilmiistiir. Bir metafor birden fazla kategori altinda degerlendirilmistir. Bu durumda adaylarin
metaforlara yiikledikleri anlamlarin birbirinden farkli oldugunu ortaya koymaktadir. Saban, Kogbeker
ve Saban’a (2006) gore metaforlar bireylerin yiiksek diizeyde soyut, karmasik veya kuramsal bir olguyu
anlamada ve agiklamada basvurabilecegi giiclii bir zihinsel araglar seklinde goriilmektedir. Buna gore
ogretmen adaylariin soyut, genis kapsamli ve karmasik olarak diistiniilebilen SK kavramina yo6nelik
¢ok sayida metafor tiretmesi ongoriilebilecek bir durumdur. Arastirma bulgularina gore 6gretmen
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adaylarinin iirettikleri metaforlarin SK'nin tanimini yansitacak sekilde gelecek kusaklarinda giintimiiz
kaynaklarindan yararlanabilmelerine odaklandigi ve cevre ile iligkili olarak daha fazla nitelendigi
goriilmektedir. Ayrica smif Ogretmen adaylarinin iirettikleri metaforlarin gerekgeleri goz oniine
alindiginda SK kavramini sadece gevre boyutuyla degil ekonomik ve sosyal boyutlariyla da
degerlendirdikleri goriilmektedir. Ogretmen adaylarindan bazilar1 6zellikle yoksulluk, her alanda esit
haklara sahip olunmasi gibi SK'nin farkli alt basliklarina iliskin de bilgi vermektedirler. Selvi, Selvi,
Guven-Yildirim, Koklikaya (2018) yaptiklar1 arastirmalarinda egitim fakiiltesi 6grencilerinin SK
kavrami ve 6nemine iligkin yeterli bilgiye sahip olmadiklar1 bulunmustur. Terlevic, Isteni¢ Starc¢i¢,Subi¢
Kova¢ (2015) 6grencilerin SK'nin gevresel yoniine yabanci olmadiklarini ancak sosyal, kiiltiirel ve
ekonomik yonii konusunda yetersiz ve ytizeysel bakis acilar1 oldugunu belirtmektedirler. Eytiboglu,
Uslu, Oz'iin(2010) arastirmasinda da benzer sekilde SK iiniversite 6grencilerinin yabanci oldugu
bulunmustur. Yapilan arastirmaya katilan adaylarin daha 6nce gevre dersi almis ve SK kavramini bu
ders kapsaminda incelemis olmalarinin bu farka neden oldugu diistintilmektedir.

Meral, Kiigiik, Gedik (2016) sosyal bilgiler 6gretmen adaylariyla SK'nin alt boyutlarindan olan gevre
kavramina iliskin metaforlar: inceledikleri arastirmalarinda “insan, hayat, anne” gibi metaforlara en
fazla oranda yer verdiklerini bulmuslardir. SK’'ya iliskin yapilan arastirmada da benzer sekilde
ogretmen adaylarinin bu metaforlardan yararlandiklar1 gortilmustiir. Kaya (2014) sosyal bilgiler
ogretmen adaylarinin ‘cevre sorunlarma’ yonelik metaforlarini incelemis ve “dogal dengenin
bozulmas1” kategorisini elde etmistir. Buna gore gevre sorunlara dogal dengenin bozulmas: neden
olmaktadir. Yapilan bu arastirmada da 6gretmen adaylar1 SK i¢in dogal dengenin korunmasina benzer
sekilde dikkat cekmislerdir.

Arik, Yilmaz (2017) fen bilgisi 6gretmen adaylariyla gevre kirliligine yonelik gortislerini metaforlarla
inceledikleri arastirmalarinda stirdiirtilebilir kalkinma, stirdiirtilebilir cevre gibi kavramlara
metaforlarinda yer vermedikleri ve spesifik bilgiler olusturmadiklar1 sonucuna ulasmislardir.
Adaylarin SK'nin 6niindeki en biiyiik engellerden olan gevre kirliligi konusunda SK’ya yonelik fikir
tiretmemeleri bu kavrama iliskin yeterli bilgilerinin olmadigini akla getirmektedir. Yapilan bu
arastirmada gevrenin korunmasina iliskin siif 6gretmen adaylarmin bir kismu fikir tireterek bunu dogal
kaynaklara zarar vermemeyle iliskilendirmislerdir.

ONERILER

SK kavramu gevresel, ekonomik ve sosyal boyutlariyla bir biitiindiir. Bu nokta goz éntine alinarak SK
kavramimin daha iyi anlasilabilmesi i¢in her diizeydeki ve ozellikle de yiiksekogrenimdeki ders
miifredatlarinin biitiinsek bir bakis acisiyla disiplinler arasi sekilde diizenlenmesinin 6nemli oldugu
dustniilmektedir. 2018 yilinda giincellenen Egitim Fakiiltesi miifredat: icerisinde segmeli dersler
arasinda 6zel olarak SK’ ya iliskin bir dersin olmas1 bu agidan egitim fakiiltelerinde konunun 6nemine
iliskin gerekli adimlarin atildigimni gostermektedir. Bu kapsamda nitelikli egitim stireglerinin
planlanarak uzmanlarca uygulanmasi ve bu konuda iiniversitelere destek olunmas: 6nem tasimaktadar.

SK kavraminin daha genis kitlelerce de benimsenebilmesi ve yayginlastirilabilmesi i¢in 6gretmen
adaylarinin da icinde aktif yer aldigi projelerin tiretilmesi cnemlidir. Boylelikle SK kavraminin
igsellestirilmesi ve cevresel boyutu disindaki diger boyutlarinin da daha derin anlasiimasi
saglanabilecektir.
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EXTENDED ABSTRACT

Sustainable Development (SD) is defined by the United Nations Environment and Development
Commission as “meeting today's needs without compromising the ability to meet the needs of future
generations”. The fact that environmental education is an important tool for sustainable development
reveals the importance of improving the qualifications of teachers, one of the most important
stakeholders in the education system, on this issue.

Especially young ages are the periods when the positive attitudes and behaviors of the students towards
environment are shaped. For this reason, teachers have a great role in students' internalizing SD. When
the literature is examined, it is seen that many studies on environmental issues were done; however,
studies focusing on SD are more limited. In the literature, studies examining the metaphors related to
environment can be seen since metaphors are an effective tool for understanding individuals' thoughts
on concepts. Similarly, the metaphorical perceptions of prospective teachers about sustainable
development can be an indicator of how they shape this concept in their minds. Determining how
teacher candidates define sustainable development is considered important in determining the
educational content they need in their own developmental processes. Therefore, the purpose of this
study is to determine the metaphorical perceptions of pre-service teachers about sustainable
development.

Method

Phenomenon science pattern, one of the qualitative research patterns, was used in the research. The
study was conducted in the spring term of the 2019-2020 academic year with 32 third year, 38 fourth
year students (total 70) in the Primary School Teaching Department of a university in Gaziantep. In the
research, easily accessible case sampling method was used. All candidates participating in the research
had taken the Environmental Science and Education course before. A metaphor form was prepared by
the researcher to determine the perceptions of teacher candidates’ views on the sustainable
development. In the metaphor form, the students were asked to fill-in-the sentence “Sustainable
development is like / similar to..... because...”. The data were analyzed with content analysis. Seven
candidates were not used in the study because of missing data. In the analysis, the metaphors were
grouped under (five) categories which were determined by looking at their meanings.

Results and Discussion

It has been determined that pre-service teacher candidates produced a total of 41 metaphors about the
concept of SD. The five most frequently produced of these metaphors are tree 14.6% (5), forest 12.2%
(5), life 9.7% (4), recycling 9.7% (4), and sun 9, 7% (4), respectively. In the research, 32 metaphors were
produced by only one participant. These metaphors were grouped under in five categories: "benefiting
future generations", "sustainability", "equality", "creating balance", and "guidance".

Most metaphors were created under The Benefit for Future Generations category. Under this category,
35 candidates produced 22 metaphors. Twelve candidates produced eleven metaphors under the
category of “Balancing”, the second category which most metaphors were created.

Under the “sustainability” category, nine prospective teachers produced seven metaphors. The equality
category follows it: four teacher candidates produced four metaphors. Fewest number of metaphors
were produced under “guidance” category: three teacher candidates produced two metaphors.

The results also showed that sixty-three preservice teachers produced forty different metaphors, which
means they associate SD with not one concept but with different concepts. When the metaphors under
the same category were analyzed, it was seen that the preservice teachers explained each metaphor
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differently. In some cases, a metaphor was grouped under more than one category depending on the
explanation made by the participants.

The metaphors produced by the prospective teachers were mostly related to the environment. When
the explanations were analyzed, it was seen that they evaluated the concept of SD not only with its
environmental dimension but also with its economic and social dimensions. Preservice teachers also
referred to different SD subheadings, such as poverty and equal rights in all areas, which is not
consistent with some previous research findings (Selvi, Selvi, Giiven-Yildirim, Kokliikaya (2018);
Terlevic, Istem¢ Star¢i¢, Subi¢ Kovac (2015); Eytiboglu, Uslu, Oz (2010). The students’ taking a course
on environment and studying SD within the scope of this course may have caused this difference. The
results are consistent with the finding of Meral, Kiiciik, Gedik (2016) that they also found that the
prospective teachers relate environment with the metaphors human, life, and mother.

Kaya (2014) analyzed the metaphors related to environmental problems. In the study, social studies
teacher candidates also mentioned about the disruption of natural balance and stated that
environmental problems are caused by this disruption. In this study, the pre-service teachers draw
attention to this problem as well.

In their research, Arik and Yilmaz (2017) analyzed pre-service science teachers’ views on environmental
pollution and found that the students did not mention the concepts, such as sustainable development
and sustainable environment in their metaphors. The fact that candidates do not produce ideas about
the environmental pollution, which is one of the biggest obstacles to the SD, suggests that they do not
have sufficient information about this concept. In the current study, some of the primary school teacher
candidates produced ideas related to environmental protection and associated it with not harming
natural resources.
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Ozet

Yapay Zekaya dayali bir okunabilirlik formiilii ile yalnizca bir metnin okunabilirligini degil ayni zamanda
anlasilabilirligini de ayn1 anda tespit etmek miimkiindiir. Geleneksel okunabilirlik formiillerinde yalnizca metine
dayali 6zelliklerden hareketle diizey tespiti yapilirken yapay zekaya dayali formiillerde metne dayali daha fazla
degiskenin yan1 sira okuyucu ozelliklerinin de déhil oldugu bir diizey atamasi yapilmaktadir. Tiirkce icin en son
gelistirilen formiil 2010 yilinda yapilmistir. Aradan gegen 10 boyunca yeni bir formiil gelistirilmemistir. Bununla
birlikte yapay zekaya dayali formiil calismalart diinyada 2009 yili itibariyle gelistirilmeye baslamistir. Bu
arastirmada parmakla, elle ya da gozle sayim yapilan okunabilirlik formiillerinden, Tiirkce yapay zekaya dayali
okunabilirlik formiiliiniin olusmasinda ilk basamag olusturmaya doniik Tiirkcenin yapisal 6zelliklerini ortaya
koymak amaglanmistir. Arastirma, tarama modelinde hazirlanmistir. Mevcut okunabilirlik ¢alismalarinin tamamu
geleneksel yaklasimla olusturulmus olup formiillerin neredeyse tamaminda nicel degiskenler (kelime, ctimle
uzunlugu gibi) tizerine kuruldugu nitel degiskenlerin yani anlasilabilirlik kismimnin ise goz ard: edildigi tespit
edilmistir. Arastirma kapsaminda belirlenen okunabilirlik formiillerinin tamami 5, 6, 7 ve 8. smuf Tiirkce ders
kitaplarindaki 12 metin ve 6 cocuk kitab:1 tizerinde uygulanmistir. Arastirma sonucunda formdiillerin diizey
sonuglar1 arasinda uyumsuzluk oldugu, Atesman’in (1997) formiiliine gore kolay olarak belirlenen bir metin,
Flesch'te (1948) cok zor; Dale ve Chall’de (1948) 10-12 yas olarak belirlenen bir metin ARI'da (1967) 16-17 yas olarak
belirlenmistir. Ayrica bu formiillerdeki yonerge eksikligi ise var olan degiskenlerin de dogru olarak tespit
edilmesinde belirsizlikleri arttirmistir. Okuyucuya dair degiskenlerin ise hicbir formiillerde ise kosulmadig tespit
edilmistir. Tiirkgenin yapisal 6zellikleri baglaminda en ¢ok “ctimle” basliginda farkli kullanimlarin oldugu ortaya
konmustur. Arastirmada daha fazla eser tizerinden Tiirk¢enin yapisal 6zelliklerinin tespit edilmesi, okunabilirligin
nicel degiskenlerle birlikte nitel degiskenlerin ise kosuldugu ve siirekli kendini giincelleyebilen yapay zekaya
dayal1 bir formiiliin hazirlanmasi 6nerilmistir.

Anahtar Kelimeler: Okunabilirlik, yapay zeka, anlasilabilirlik.

Abstract

With a readability formula based on Al it is possible to detect not only the readability of a text, but also its
comprehensibility at the same time. In traditional readability formulas, only level determination is made based on
text-based features, while artificial intelligence-based formulas are assigned a level that includes more text-based
variables as well as reader features. The most recently developed formula for Turkish was made in 2010. No new
formulas have been developed during the intervening 10. In addition, formula studies based on artificial
intelligence started to be developed around the world, as of 2009. In this study, it was aimed to reveal the structural
features of Turkish to form the first step in the formation of the readability formula based on Turkish artificial
intelligence, one of the readability formulas counted by finger, hand or eye. The research was prepared in the
screening model. All the existing readability studies have been created with a traditional approach, and it has been
determined that almost all the formulas are based on quantitative variables (such as word, sentence length), and

1 Dog. Dr., Marmara Universitesi Atatiirk Egitim Fakiiltesi Tiirkce Egitimi Bolimii Goztepe Kadiksy/ Istanbul 34722.
ahmetbenzer@gmail.com. ORCID: https:/ / orcid.org/0000-0003-3579-3699
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qualitative variables, namely comprehensibility, are ignored. All readability formulas determined within the scope
of the research were applied on 12 texts and 6 children's books in 5, 6, 7 and 8th-grade Turkish textbooks. A text
that is incompatible between the results of the formulas and easily determined according to the formula of Atesman
(1997) is very difficult in Flesch (1948); A text set in Dale and Chall (1948) as 10-12 years old were identified as 16-
17 years in ARI (1967). Besides, the lack of instructions in these formulas increased the uncertainties in the correct
determination of the existing variables. It was determined that variables related to the reader were not used in any
formulas. In the context of the structural features of Turkish, it was revealed that there are different uses in the title
“sentence”. As a result of the research, it was proposed to determine the structural features of Turkish over more
works, and to prepare a formula based on artificial intelligence where the readability and qualitative variables
together with the quantitative variables were run, and that could update itself continuously.

Key Words: Readibility, artificial intelligence, comprehensibility.
GIRIS

Yapay zeka, 21. ytizyilin en 6nemli ¢alismalarindan biridir. Insan gibi diistinebilen makineler, fikriyle
ortaya ¢ikan bu ¢alismalar zamanla hayatin her alaninda kullanilmaya baslanmistir. Sistemin en énemli
ozelligi, problemi tespit eden, degisimlere gore kendini giincelleyebilen, sonuglar kisiye veya zamana
gore degismeyen bir mantigina dayanmasidir. “Bu sistemi Tiirk¢e alaninda okunabilirlik baglaminda
nasil kullanabiliriz?” diisiincesi bu ¢alismanin var olma sebebidir. Bir sistem kurmak s6z konusu ise ilk
asamada her bir degiskenin biitiin versiyonlarinin tespit edilmesi 6nem tasimaktadir. Huawei
miihendisi Qun (2019), konusma &zelinde dile dair beklentilerden dolay: bilgisayar sistemlerinde esi
benzeri gortilmemis bir biiytime oldugunu belirtir ancak dogal dil isleme ¢alismalarinin hentiz daha
baslangi¢ seviyesinde oldugunu da ekler. Qun, sorunun anlamsal oldugunu yapay zekanin insanlar1
anlamadigini belirtir ve akilli cihazlara “restaurant bul” dedigimizde ciddi bir veri sagladigini ancak
“agim” dedigimizde cihazin sonug vermedigi belirtir. Bu durumda gosteriyor ki bilgisayar sisteminde
degisken olarak ne tanimlanirsa bilgisayar da buna gore secim yapacaktir. Okunabilirlik formiillerinin
ne oldugu, bu formiillerdeki degiskenler ve Tiirkcenin yapisal 6zelliklerinin biitiin istisnai kabul edilen
varyantlarinin tespiti, yapay zekdya dayali bir okunabilirlik formiili igin biiytik 6nem tasimaktadir.

Okunabilirlik kavrami alanyazinda “anlasilabilme” (Kizilca ve Yilmaz 2008: 72), “okunma zorluk
derecesi” (Dale ve Chall 1948: 17; Frangois 2015: 80) veya “okuyucu-metin uyusmazhig1” (McLaughlin
1969: 640) sekillerinde yer almistir. Kondru (2006: 7) okunabilirlik formiiliinii bir metnin okunabilirlik
derecesini tahmini olarak veren bir denklem seklinde tanimlar ve bu tahminin bir kisinin bu metni
kavramasi beklenen egitim seviyesinde karsilamasi gerektigini belirtir. Richards ve Schmidt (2010: 482)
okunabilirligi, metnin ne kadar kolay okunabileceginin ve anlasilabileceginin 6l¢tisii olarak tanimlamis
ve okunabilirlikte ortalama ciimle uzunlugu, ctimlelerin igerdigi kelime sayis1 ve kullanilan dilin ne
kadar karmasik oldugunu yansitan degiskenler tizerinde durmustur. Gunning’'e gore (1952: 38)
okunabilirlik, metnin okunmasini engelleyen seyin ne oldugunun anlasilmasini saglayan pratik bir
yoldur. Dubay (2004: 3) okunabilirligin bazi metinlerin daha kolay okunabilmesini sagladigin1 ve bu
kavramin zaman zaman okunaklik (legibility) ile karistirildigini belirtir.

Bir metnin “kime goére” ya da “nasil okunabilir” olarak degerlendirilebilecegi konusunda Klare (1975:
62) hedeflenen okuyucu kitlesinin “metni cabuk ve agik¢a” anlayabildigi derecede okunabilir, oldugunu
ifade eder. Bir metin okunabilir olmazsa ne olur, sorusunun cevabimni Kondru (2006: 7) ¢alismasinda
okuyucu-metin uyusmazlhigmin okuyucunun metni etkili bir sekilde kullanilamamasina neden
olabilecegi seklinde verir. Yazar Othello adl1 eser tizerinden 6rnek vererek bu eserlerin seviyelendirilmis
farkli formatlarinin olmasimin gerektigini ve eserlere okunabilirliklerine gore se¢im atanmasinin
gerektigini ifade etmistir. Collins-Thompson’a gore (2014: 3) pek cok calismada metnin zorlugu (text
difficulty) ile okuma zorlugunun (reading difficulty) birbirine karistigin1 gormek muimkiindyir.

Yapay Zekaya Dayal1 Okunabilirlik

Birgok arastirmada okunabilirlik ve anlagilabilirlik iki farkli kavram olarak ele aliir (Atesman, 1997;
Karatay, Bolat ve Giingor, 2013; Erol, 2014; Bas ve Yildiz, 2015). Buna gore okunabilirlik kelime ve s6z
dizimi verileriyle ilgili metnin nicel boyutuyla ilgili iken anlasilabilirlik ise kelimelerin anlami, mecazi
kullanimlar gibi nitel boyutla alakalidir.
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Son doénem calismalarda bu iki kesin ayrimi tek bir potada eritme ugrasi 6ne ¢ikmistir. Bu ugrasta yeni
degiskenler de eklenerek daha fazla veri unsuru saglanmistir. Jones (1997: 106) gore bir metnin
anlasilabilir olmasi i¢in okunabilir olmasi gerekir ve okunabilirlik sadece s6z dizimsel zorluk degil,
okuyucunun bildikleri, ilgileri, okuma diizeyi gibi durumlari olarak ele alinmalidir. Farkli calismalarda
daha farkli degiskenler ise kosulmustur. Ornegin Todirascu, Frangois, Gala, Fairon, Ligozat ve
Bemhard’e gore (2013: 12, 17) bir metnin iki énemli 6zelligi olarak tutarlilik ve bagdasiklik oldugunu
belirtip okunabilirligi teorilerini bu iki kavram tizerinden gelistirirler. Yazarlara gore tutarliik ve
bagdasiklik bir metin okunabilirlik diizeyini tahmin etmede ¢ok tnemlidir. Chen ve Meurers (2019),
Frangois (2015) ve Vajjala, Meurers, Eitel ve Scheiter'in (2016) calismalarinda dogal dil isleme ve makine
ogrenmenin birlestirildigi modern okunabilirlik alismalarinin ¢ok kapsamli oldugunu bireysel
ogrenme ihtiyaglarindan, 6grenme gorevlerine, 6grenme stillerine ve yabanci dil 6grenme kapsaminda
dil yeterliliklerine kadar pek ¢ok alanda fayda getirdigine dikkat ¢ekmislerdir.

Collins-Thompson’a gore (2014: 6) geleneksel okunabilirlik formiilleri bir metnin ytizeysel 6zelliklerini
dikkate alirken bagdasiklik, soz dizimi belirsizlikleri, mecazli kullanimlar, deyimler gibi derin yap1
ozelliklerini dikkate almamaktadir. Yazara gore Francois’in 2009 yilinda olusturdugu yapay zekaya
dayali formiilii (Artificial Intelligence (AI) readability) bu sikintilari ortadan kaldirmaktadir. 2012
yilinda Frangois ve Fairon bir metnin okunabilirligine dair iki kavrami ise kosmuslardir. Bunlar dogal
dil isleme (NLP) ve makine 6grenme (ML). Yazarlar buradan hareketle yeni bir kavram ortaya
atmislardir: Yapay Zeka Okunabilirligi (Artificial Intelligence (Al) Readability) (Frangois 2015: 80).

Yapay Zeka ile Metin ve Okuyucu Degiskenleri

Geleneksel okunabilirlik ¢alismalarinda yalnizca metnin 6zellikleri tizerinde durulmaktadir. Yapay
zeka ile birlikte okuyucu degiskenleri de formdillere dahil edilmeye baglanmistir.

Okuyucunun ozelliklerinin ise kosulmasi ve bu 0zelliklerin metnin 6zellikleri ile birlikte
degerlendirilmesi okunabilirlik formdilleri kapsaminda yepyeni bir kap1y1 aralamistir. Vajjala, Meurers,
Eitel ve Scheiter (2016: 11) ARA adin1 verdikleri modeli ile okuyucu ve metnin 6zelliklerini birlestirmegi
amaclamis okumaya ayrilan zaman, okuma yeterlilikleri gibi kavramlari ise kosmuslardir. Collins-
Thompson’e gore (2014: 3) bir metnin okunabilirligi, ayn1 zamanda bir okuyucunun kendine has
ozelliklerine baghdir. Bu ozellikler egitim, sosyal hayat, ilgi ve tecriibeleri, 6grenme motivasyonu.
Buttin bu ozellikler bir metnin okunabilirliginde hayati tnem tasir. Yeni nesil okunabilirlik
formiillerinde okuyucu faktoriintin de devreye girmesiyle okuyucu, metin, yazar baglaminda nelere
ihtiya¢ oldugu da alanyazinda tartisilmaya baslamistir.
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Yazar Okuyucu Oakland ve Lane’in (2004: 244)
okunabilirligin metin degiskenlerinin

(kelime ve ctimle sayis1)) yami sira
a . A okuyucu faktorlerini (okuma becerisi,
el kelime bilgisi, konu bilgisi gibi) ele
alinmas1  gerektigi  diistincesinden

\/_ . . .
= okuma hareketle yazar, metin ve okuyucu igin
= < > gerekli degiskenleri ortaya

S6z dizimi koymuslardar.
. — Newbold ve Gillam (2010: 67)
\ J okunabilirligin dil bilimi adl

calismalarinda okunabilirlige etki eden
“yazar”, “metin” ve “okuyucu”
degiskenlerini tek tek smiflamistir
(Sekil 1). Yazarlara gore metinle ilgili
faktorlerin bir biitin olarak
Olctilebilecegini okuyucu ile ilgili
faktorlerin  ise tek tek Olciilmesi

Gerekli bilgi _ <
diizeyi -

\
D !

Bilgi gerektigini  belirtir.  Yazarlar bu
\ durumun miimkiin olabilecegini ortaya
koymak icin bir cerceve
( 2 olusturmuslardir.
Mantiksal
J
Onerme
- J

Sekil 1: Okuma Kolaylig icin Gerekli Eslesmeler
Okunabilirlik ¢alismalarindan 2009 yilinda teorisinin ortaya atilmasiyla birlikte uygulamaya doniik
calismalar1 devam etmektedir. Asagida ise okunabilirlige dair 1948 yilindan giintimiize kadar yapilan
uygulamalar yer almaktadir. Tiirkce metinler tizerinde bu formdillerin bazen bir tanesi bazen de birden
fazlasi kullanilmistir. Asagida hem formdilleri tanima hem de hangi formiillerin kullanildigini gérme
firsat1 bulacagiz.

1.1. Okunabilirlik Formiilleri

Bir metnin okunabilirlik tespitine yonelik alanda birden fazla formiil gelistirilmistir. Asagidaki tablo
okunabilirlik formdillerini tanimak ve hangi formiiliin Tiirkce metinler tizerinde kullanildigint gérmek
acisindan dnem tagimaktadir.

Tablo 1: Okunabilirlik Formiilleri ve Formiillerin Kullanildig1 Calismalar

Formiillerin
kullanildig:
calismalar?

Formiil Formiiliin 6zelligi

. . . . . . . . Herhangi bir Tiirkce
1. Dale-Chall ~ Bir metnin ya da kitabin ilk 100 kelimesi alinir. 100 kelimenin  cansmada

(1948) kag ctimleden olustugu tespit edilir ve bu kelimeler i¢indeki kullanilmamsgtir.
bilinmeyen (zor) kelime sayis1i hesaplanir. Bilinmeyen

? Okunabilirlik calismasmin kullanildig1 24 tez tespit edilmistir. Bu tezlerden 18'si ders kitaplarindaki metinler veya gocuk
kitaplar: tizerine yapildig1 icin ele alinirken reklam, saglik vb. alanlarda hazirlanan tezler calisma disinda kalmistir. Ayni durum
makaleler i¢in de gecerli olup egitim dis1 calismalar degerlendirilmeye alinmamustir.
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kelimeler, Dale ve Chall'in belirledigi 3000 kelime
(http:/ /www.rfp-templates.com/research-articles/dale-chall-
3000-simple-word-list) ~ disindakiler —olmak zorundadir.
Formiilii soyledir:

Ciimle uzunlugu= Kelime say1s1/ ciimle sayis1

Bilinmeyen kelime orani ise ilk 100 kelimedeki bilinmeyen
kelime sayisinin geriye kalan kelime sayisina boliinmesi ve
ortaya ¢tkan sonucun 100 ile carpilmasiyla elde edilir. Ortaya
¢ikan puaninin ifade ettigi okuma egitim diizeyi ve yas aralif1
Dale-Chall okunabilirlik diizey tablosuna gore belirlenir.

Okuma Okuma Egitim Egitim Asamast Yas
Diizey Diizeyi
Puam
49 ve 1. diizey 5-10
asagl 2. diizey
3. diizey fkogretim3
4. diizey
5.0-5.9 5. diizey 10-12
6. diizey
6.0-6.9 7. diizey 12-14
8. diizey
7.0-7.9 9. diizey Ortadgretim 14-16
10. diizey
8.0-8.9 11. diizey 16-18
12. diizey
9.0-9.9 13. diizey 18-22
14. diizey Universite
10+ 16. diizey 22+
ve Usti
2. Flesch, Formiil bir metnin ne kadar karmasik oldugunu 6lger. L. Bezirci ve Yilmaz (2010)
Okuma Formiile gore su asamalar takip edilir: 2. Gakmak ve Cil (2014)
Kolayligs 100 kol ) 3. Kaln (2017)
(1948) elime secilir.

- 100 kelimenin toplam kag¢ heceden olustugu hesaplanir ve
hece sayis1 kelime sayisina (100) boliinerek metnin ortalama
kelime uzunlugu bulunur.

- 100 kelimenin kag ctimleyi olusturdugu hesaplanir ve ctimle
sayis1 toplam kelime sayisina (100) boliinerek metnin
ortalama ctimle uzunlugu bulunur.

- Her iki uzunluk da asagidaki formiile yerlestirilerek okuma
kolaylig1 bulunur.

Okuma Kolaylig1 Puani = 206,835 - (1,015 x ciimle uzunlugu)
- (84,6 x kelime basina diisen ortalama hece sayis1)

Puanin ifade ettigi okunabilirlik diizey tablosu soyledir:

Okuma Okunabilirlik Metin Ornegi 100 Kelimeye ~ Ortalama
Kolaylig1 Diizeyi Diigen Hece Ciimle
Puani Uzunlug
u
0-29 Cok Zor Bilimsel 192+ 29+
30-49 Zor Akademik 167 25
50-59 Oldukca Zor  Nitelikli eserler 155 21

? Yazarm tablosundaki bu seviyeler ilkokul, ortaokul ve lise/tiniversite seklinde gegmektedir ancak bu durum Tiirkiye’deki yas

grubuyla uyusmamaktadir. Bu sebeple makalenin bu kisminda yazarin yas seviyelendirmesi dikkate alinmistir.
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60-69 Olciinlii Seckin/derlem 147 17
e kitaplar
70-79 Oldukca Kurgu roman 139 14
Kolay
80-89 Kolay Cizgi roman 131 11
90-100 Cok Kolay Karikattirler 123 yada 8yada
daha az daha az

3. Gunning,
Fog (1952)

Formiil diinya capinda ¢ok satan gazete ve dergilerin
okunabilirliginin cl¢tilmesinde kullanilmaktadir.

[1k100 kelimelik kisim belirlenir ve bu kistmdaki toplam kelime
ve ctimle sayis1 hesaplanir. Formiil 3 asamada tamamlanir:

Birinci asama: Ug heceli kelime orani= Ug ve daha fazla heceli
kelime say1s1/Geriye kalan kelime say1s1 x 100

Ikinci asama: Kelime ortalamasi= Kelime say1s1/ Ciimle say1si

Ucgtincii asama: Ug heceli kelime orani + Kelime ortalamasi) x
100 = Okunabilirlik Puani

Kelime Sayist Cok Heceli Kelime SayLSL)

Fog = 0,4 (
g x Cimle Sayist Kelime Sayist

Formiile gore kisa ctimleler daha iyi okunabilirlik seviyesine
sahiptir. Fog testine gore 12+ puan tizeri zor metindir. En
uygun okunabilirlik puant 7 ve 8 olarak belirtilmektedir
(Dubay 2004: 24).

1. Atesal (2016)

2. Bezirci ve Yilmaz (2010)
3.Cakmak ve Cil (2014)
4.Gtinhan (2004)
5.Giiven (2010).

6.Kalin (2017)

7.Sonmez (2003)

4. Senter ve
Smith, ARI
(1967)

ARI formiilii ise su asamalardan olusur:

- Birinci asamada ele alman metindeki toplam harf sayisi,
kelime sayisina boliiniir ve 4,71 ile carpilir.

- Ikinci asamada metindeki toplam kelime say1s1, toplam ciimle
sayisina boliiniir ve 0,5 ile garpilir.

- Uciincii asamada ise ilk iki asamada elde edilen sonuclar
toplanir ve bu sonugtan 21,43 ¢ikarilir. Ortaya ¢ikan sonug,
metnin okunabilirligini ifade eder.

ARI = 4,71x (M) (M)—Zl 43
’ Kelime Sayist ’ Ciumle Sayist ’
Puan Yas
1 5-6
2 6-7
3 79
4 9-10
5 10-11
6 11-12
7 12-13
8 13-14
9 14-15
10 15-16
11 16-17
12 17-18
13 18-24
14 24+

1. Bezirci ve Yilmaz (2010)
2. Cakmak ve Cil (2014)
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5. Smog formiiliine gore ilk olarak metnin basindan, ortasindan 1. Bezirci ve Yilmaz (2010)
McLaughlin,  ve sonundan 10’ar ciimle alinir. Nokta, soru isareti ve tinlemle 2 Kalin (2017)
Smog(1969) biten kelime dizileri ctimle olarak kabul edilir. 3. Kalin ve Kogoglu (2017)
Toplam 30 ctimlelik bu kisimdaki +3 heceden olusan kelimeler
sayilir. +3 heceli kelimeler tekrar ediyorsa onlar da
say1llmalidir.
Toplam +3 heceli kelime sayisinin karekokii tahmin edilir.
Ornegin 95 ¢ok heceli kelime varsa bu en yakin 100%e
yuvarlanir. Karekokii belirlemek icin yuvarlayabileceginiz
diisiik ve tam say1 secilir. Ornegin kelime sayist 110 ise 121
sayisina yuvarlamaktansa 100’e yuvarlamak tercih edilir.
‘1 ‘4 ‘9 ‘16‘25‘36‘49‘64‘81‘100‘121‘144‘169‘
Belirlenen saymnin karekokti alinir. Cikan deger, metnin ABD
egitim sistemine gore tanimlanmis olan seviyesidir. Diizeyler 5.
smiftan itibaren baslar. Tablodaki 13-16 arasi seviyeler lisans
seviyesini gosterir. 17-18 arast ise lisanstistii egitimi, 18 tistti ise
daha ytiiksek mesleki yeterlilik seviyelerini gosterir.*
Cok Heceli Kelime Sayist Yaklasik Egitim Diizeyi
1-6 5
712 6
1320 7
21-30 8
3142 9
4356 10
57-72 11
73-90 12
91-110 13
111-132 14
133-156 15
157-182 16
183210 17
211-240 18
. .. | 1. Bagcive 20.Ozdemir
6. Atesman Atesman, Flesch’in (1948) formilintu Tirkge dil Unal (2013) (2016)
(1997) yapisina uyarlamistir. Atesman’in (1997) bir metindeki |, pak (2019)  21.Polat (2018)
kelime ve ctimle uzunlugunu ele alan formiiléi su |3 BagveYidiz 22.Rada (2016)
sekildedir: (2015) 23.Simsek (2019)
O.S.: okunabilirlik sayis1 4. Bezircive 24'T6ke‘ (29.16)
x1: hece olarak ortalama kelime uzunlugu Yilmaz 25. Temizyirek
x2: kelime olarak ortalama ciimle uzunlugu (2010) (2010)
5. Ceran (2015)  26.Temur (2002)
0.S. =198,825-40,175,1-2,610,2 6. Cakiroglu 27.Temur, Sar1
, T . . . (2015) ve Orhon
Atesman’in okunabilirlik diizey tablosu soyledir: 7. Cakmak ve (2011).
Okuma Metninin Okunabilirlik Sayist Cil (2014) 28.Tosunoglu ve
Niteligi 8. Durukan Ozliik (2011)
- Cok kolay 90-100 (2014) 29. Tiirkben
“Kolay 70-89 9. Eraslan (2019)
— (2008) 30.Y1lmaz ve
- Orta giiclitkte 50-69 10.Erdem Temiz (2014)
- Zor 30-49 (2011) 31.Ziya (2019)

N https:/ /readabilityformulas.com/smog-readability-formula.php sitesinden alinmistir (Erisim tarihi: 07.02.2020).
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- Cok zor 1-29 11.Erol (2014) 32. Zorbaz (2007)
12.Hizarc 33.Zorlu (2015)
(2016)
13.Iskender
(2013)
14.Kalm (2017)
15.Kogagan
(2012)
16.Koroglu ve
Zorbaz(2016)
17.Mirzaoglu
ve Akin
(2015)
18.0Okstiz (2019)
19.0zbek ve
Ergiil (2018)

7.Fry (1977)  Fry’mn formiiliine gore metnin basindan, ortasindan ve 1.Kaln(2017)
sonundan alinan ytizer kelimelik toplamda 300 kelimelik bir
alandaki toplam ciimle, kelime ve hece sayilar1 asagidaki
grafikte belirtilen yerlerine konarak metnin smmif diizeyi
belirlenir.

- Birinci asamada kitap ya da metinden 300 kelimelik bir alan
belirlenir.

- Tkinci asamada ciimle say1s1 hesaplanir. 100. kelimede ciimle
bitmemisse son ctimle igindeki biitiin kelimeler ctimleye
dahil edilir.

- Uglincii asamada toplam hece sayisi hesaplanir. Hece sayisi

ile 300 kelime birbirine béliiniir. Heceler, kelimelerdeki iinlii
harflerin sayis1 kadardir.

- Son agsamada ortalama ctimle uzunlugu grafige yerlestirilir ve
kesisim noktasi belirlenir. Bu nokta yaklasik egitim diizeyini
ifade eder.

Fry Graph for estimating Reading Ages (grade Jevel)

>
‘E 103 B
§ :> el 3 —
B e - :
i i i
s 4 z vy,
i 4 T, ]
i - s
2 - : ]
£ CE 7 a2 s asras
< 32 ‘V {, 'l.‘ 13 Ll ve Rt s
W0 192 1% N0 M O Y T ' MR MW e
Average number of syllables per 100 words 5
8. Sonmez Sonmez,  metindeki  bilinmeyen  kelimeler  arttikca 1. Cakmak ve Cil (2014)
(2003) anlagilabilirlik oranin diistigiini belirtir ve metni nitel 2 Elli(2011)
ozellikleriyle ele alir. Bu ytizden formiiliinii okunabilirlik degil 3= Given (2010)
anlasilabilirlik olarak ifade eder. 4. Igeri (2011)
5. Temur, Sar1 ve Orhon
100 kelimelik bir kisimdaki toplam ciimle sayist belirlenir. (2011)

Bilinmeyen kelime sayis1 (yabanci kelimeler, terimler,

> https://readabilityformulas.com/graphics/frygraph2lg.jpg sitesinden alinmigtir (Erisim tarihi: 07.02.2020).
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deyimler, mecaz, sembol ve kavramlar) belirlenir. Ardindan su
islemler yapilir:

Anlam oranmi= Bilinmeyen kelime say1s1/ctimle sayis1
Kelime orani= Kelime say1s1/ctimle say1s1
Giigluk orani= Bilinmeyen kelime say1s1/kelime sayis1

Anlasilirlik orani= Anlam orani /kelime orani x gticlitk
orani

Formiiliin anlasilirlik diizey tablosu soyledir:

Anlagilirlik Oranm Anlasilirhik Diizeyi
1.00-.99 Metin tiimiiyle anlamsiz
.98-.26 Metin anlamsiz
.25-16 Metin bulanik
.15-.09 Metin zor anlagilir
.08-.04 Metin yardim aliarak anlagilabilir
.03-.001 Metin anlagilabilir
.00099-.0001 Metin agik ve anlasilir
000001-0 Tam iletisim saglanir.
8. Bezirci ve Bezirci ve Yilmaz Tiirkge metinlerde 3 ve daha fazla heceli 1. Cakiroglu (2015)

Yilmaz (2010)  kelimelerin metinde bulunduklar1 orana gore degistigini 2 Ozbek ve Ergiil (2018)
belirtir. Yazarlar Atesman’in belirttigi Tuirkcenin ortalama
kelime uzunlugunun 2,60 oldugunu dogrular ve tek heceli
baglaglarinin metinlerde cokga gectigini ve bu durumun
ortalama kelime uzunlugunu da diistirdigtinii ifade ederler.
Bu durumda da “Yeni Okunabilirlik Degeri” adli formiilii
gelistirmislerdir. Formiile gore metindeki/kitaptaki her bir
ctimledeki kelimeler tig, dort, bes, alti+ heceli gibi ayr1 ayr
sayilir ve bulunduklari ciimlelere gére ortalamalar: hesaplanir.

3. Ozmen (2019)

YOD =VOKSx((H3x0,84) + (H4x1,5) + (H5%3,5) + (H6X26,25))

OKS: Metindeki ctimlelerdeki ortalama kelime say1sini ifade eder.
HB3: Bir ctimledeki ortalama ti¢ heceli kelime sayust

H4: Bir ctimledeki ortalama dort heceli kelime sayis1

Hb5: Bir ctimledeki ortalama bes heceli kelime sayis1

Hé: Bir ctimledeki ortalama alt1 veya daha fazla heceli kelime say1s1

Formiilde hecelerine gore kelime sayilar1 ve ortalama kelime
sayisi1 hesaplandiktan sonra ortaya c¢ikan sonug¢ Yeni
Okunabilirlik Degerini ifade eder. Degerler, 3,03-kolay, 8,30-
orta, 18,82-zor seklinde gruplandirilmistir. Formiile gore
ortaya ¢ikan sonuglar ayni zamanda smmif sonuglarmi da
vermektedir; yani bir sonug¢ 3,10 ciktiysa 3. smif, 3,50nin
ustiinde ciktiysa 3-4. sinifa hitap etmektedir.

. . . . . 1. Bagc1 ve Unal (2013)
9. Cetinkaya Formiilde bir metnin okunabilirligi ortalama ctimle ve kelime , p.1; (2019)
(2010) uzunlugu bulunarak hesaplamr. Metinlerin okunabilirlik 3 po1ak (2018).
diizeyini belirleyen formiil denklemi su sekildedir: 4. Durukan (2014)
OP= Okunabilirlik Puant 5. Guven, Bal ve Halat
OTU= Ortalama ctimle uzunlugu (2014)
OSU= Ortalama kelime uzunlugu 6. Koroglu ve Zorbaz
~ (2016)
OP=118,823 - 25,987 x OSU - 0,971x OTU 7. Mert (2018)
Cetinkaya'nin okunabilirlik diizey tablosu soyledir: 8. Ozbek ve Ergiil (2018)
Okunabilirlik Puani Okunabilirlik Diizeyi Egitim Diizeyi 9. Ozmen (2019)
0-34 Engelli Diizey 10, 11 ve 12. Sinuf 10. Polat (2018)
35-50 Egitsel Okuma 8 ve 9. Siif 11.Simsek (2019)
55
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51+ Bagimsiz Okuma 5,6 ve 7. Smuf 12. Tiirkben (2019)
13.Ulper, Cetinkaya ve
Dikici (2018)

Arastirma kapsaminda ingilizce ve Tiirkce calismalarda en ¢ok kullanilan dokuz formiil tespit edilmis,
formiillerden yalnmizca Dale ve Chall herhangi bir Tiirk¢e ¢alismada kullanilmamistir ancak yabanci
calismalarda g¢okca kullanildig1 ve alaninda ilk oldugu igin bu ¢alismada kullanilmistir. Bununla birlikte
tablodaki formiillerden Fry'in okunabilirlik formiilii hece sayisina dayandigr igin Tiirkge
uygulamalarinda tutarsiz sonuglar vermektedir. Bunun sebebi de Tiirk¢ede kelime yapisinda her tinli
harf bir heceyi temsil eder. Ingilizcede harflerin olmadigi kelimeler de mevcuttur. Bu sebeple Fry
formiiltinde Tiirkce metinler ¢ok heceli olarak ortaya ¢ikmakta ve dolayisiyla Tiirkce metinlerin Fry'in
grafigindeki kesisim noktalarinin disinda sonuglar1 ¢ikmasindan otiirti kullanilamamistir. Bu
formiillerin disinda Powers-Sumner-Kearl, Coleman, Bormuth, Spache, Cloze Test, Raygor, Linsear,
Rate Index, Lesbarhets formuiilleri de yabanci galismalarda kullanilmistir. Okunabilirlik formdillerinin
disinda bilgisayar teknolojileri alaninda eTma (elektronik Tiirkce metin analizi) adli olusturulan bir
program (Giiyer, Temur ve Solmaz, 2009: 758) ve Microsoft Word kelime islemci programi tizerinden
alman ve Flesch Okuma Kolaylig1 ile Flesch-Kincaid Degerine dayanan sonuglarin kullanildig:
calismalar da bulunmaktadir.

YONTEM

Arastirma tarama modeline gére hazirlanmistir. Tarama modeli, bir durumun su an oldugu gibi ya da
gecmise doniik ele alimarak betimlenmesini saglar (Karasar, 2012: 77-79). Tarama modeline yonelik
olarak toplanan verilerin organize edilmesinde icerik analizi yontemi kullanilmistir. Icerik analizi
sadece nicel verilerin degil, nitel verilerin analizinde de kullanilabilmektedir. Bu durumda toplanan
veriler okuyucularin daha kolay anlayabilmesi i¢in gruplandirilabilir (Biiytikoztiirk, Cakmak, Akgtin,
Karadeniz ve Demirel, 2016: 183). Bu calismada alanyazinda kullanilan okunabilirlik formiilleri, bu
formiillerin ele aldig1 nicel-nitel degiskenler, Tuirkce metinler tizerinde uygulanmis okunabilirlik
formiilleri ve bu formiillerin 5, 6, 7 ve 8. smif ders kitaplarindaki ana metinlere, siirlere, ¢cocuk
kitaplarma uygulanmasi ve okunabilirlik denemeleri sonras: ortaya ¢ikan sorunlar temalar altinda
verilmistir.

2.1. Arastirmanin Iinceleme Nesneleri

Verilerin toplanmasinda okunabilirlik formiillerini karsilastirabilmek igin her bir siif diizeyindeki ilk
ii¢ metin, ilk siir metni, 6 farkli gocuk kitab1 ve arastirma sonuglar1 desteklemesi agisindan akademik bir
kitap kullanilmistir:

Tablo 2: Veri Toplama Kaynaklar1

Tiirkce Ders Kitaplar1 Cocuk kitaplar1
Ana metinler Siirler
1. Hosca Kalin, Giile Giile ]
5.smif 2. Anadolu’da Konukseverlik 1. Memleket Isterim 1. Citir Citir Felsefe Serisi,
Gelenekseldir Anlasmak ve
3. Dumlupinar Savast Anlasamamak
1. Megeler 2. Pembe Incili Kaftan
6.smif 2. Tartisarak... Gergege Dogru 2. Ariyorum 3. Pal Sokag1 Cocuklar1
3. Elveda Agustos Bocegi 4. Okkes Dolmuscu
1. Cigek Diirbiinti 5. Basin Vermeyen Sehit
7.smif 2. Ana Igsiz Kalinca 3. Atattirk’t Gordim 6. Charlie'nin Cikolata
3. Miirefteli Kadmlar ve Emin Diistimde Fabrikas1
Astsubay
1. Tyimserlik ve Kéttimserlik )
8. sinif Uzerine 4. Insanla Gizel
2. Kasag:
3. Bayragimizin Altinda

Akademik kitap: Albert Einstein, Ozel ve genel gorelilik kurami

ADEDER 56



ARASTIRMA VE DENEYiM DERGISi (ADEDER) RESEARCH AND EXPERIENCE JOURNAL (REJ)
5 (1), Haziran, 2020

2.2. Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Arastirmada taranan kaynaklar gerekli tartismalarin ve ortak ozelliklerin ortaya konmasi agisindan
icerik analizi kullanilmistir. Arastirmaya konu olan alanyazinda gegen okunabilirlik formiilleri
belirlenmis, arastirmaya veri saglayabilecek olan 10 formiilden 9'u tizerinden okunabilirlik denemeleri
yapilmustir. Bu denemeler ortaokul Tiirkge ders kitaplarinda yer alan 12 metin ve ortaokullarda
kullanilan 6 farkli ¢ocuk kitab1 tizerinde yapilmis, arastirma sonuglarini desteklemesi agisindan da bir
akademik kitap kullanilmistir.

Yapilan icerik analizinde arastirma kapsaminda belirlenen okunabilirlik formiillerinde kullanilan nitel
ve nicel degiskenlerin formiillerin 6l¢gme sonuglarini nasil ele aldiklar: ve hangi kitleye hitap ettikleri
belirlenmistir. Bundan sonraki asamada ise her metin/kitap formdiillerin ifade ettigi asamalara gore
denenmistir.

Arastirma stireci su sekilde yapilandirilmistir:

Sekil 1: Arastirma siireci

C h ¢ Alanyazidaki okunabilirlik formiillerinin tespit edilmesi.
Okunabilirlik formiillerinin * Tiirkge calismalarda kullanilan formiillerin ayr1 bir havuza alinmast.
belirlenmesi *Egitim calismalarinda kullanilan formiillerin belirlenerek arastirmada
kullanilmasi.
- J
( e Arastirmada kullanilacak formiiller igin ortaokul Tiirkce ders
Veri toplama kaynaklarinin kitaplarindaki (2019-2020) ilk ti¢ metin ile ortaokullarda kullarulan 6
belirlenmesive uygulamalarin cocuk kitabmm belirlenmesi.
ygpllmg51 *Belirlenen formiillerin her bir veri toplama kaynagma uygulanmasi ve
\_ sonuglarm tablolastirilmasi.
4 N o . o
*Okunabilirlik denemeleri yapilirken bir degiskenin nasil sayilacag: ya
Yapllan denemeler sirasinda ortaya da hangi degisken grubuna dahil edilecegi vb. sorunlarm notlanmasi.
¢ctkan problemlerin belirlenmest *Belirlenen her bir sorunun ortak temalar altinda birlestirilmesi ve
arastirmacilarin bu sorunlarla ilgili yaptiklari aciklamalara yer verilmesi.
o J
-
d V'Problemlef dogrultusunda *Saymminin nasil yapilacagi bilinmeyen degiskenlere yonelik her iki
egiskenlere gore farkli stnamalarm duruma gore formitleri 1
yapiimas. gore formiillerin uygulanmasi.

o

BULGULAR

Bulgular iki boliim altinda islenmektedir. Birinci boéliimde arastirma kapsaminda belirlenen
okunabilirlik formiilleri degiskenleri ve sonuglari bakimindan karsilastirmali olarak incelenmis,
formiiller metinlere ve kitaplara uygulanmistir. Ikinci bolimde ise formiiler uygulanirken yasanan
problemler drnekleriyle ve formiillerdeki yonergeler tizerinden farkli durumlar simnanarak verilmistir.

3.1. Okunabilirlik Formiillerinde Kullanilan Degiskenler

Formiillerinin metinlerin okunabilirligi belirlemek igin ele aldiklar1 nicel/nitel degiskenleri asagidaki
tabloda gosterilmistir.

Tablo 3: Formiillerde ele alinan nicel ve nitel degiskenler

Nicel degiskenler Nitel
Formiiller degiskenler
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Kelime smyist  Ciimle sayist  Hece sayist Harf sayist Cok heceli Bilinmeyen / zor
kelime sayist kelime sayist
1. Dale ve Chall + + +
(1948)
2. Flesch, Okuma + + +
Kolaylig1 (1948)
3. Fog (1952) + + +
4. Senter ve Smith, + + +
ARI (1967)
5. Smog (1969) + +
6. Atesman (1997) + + +
7. Fry (1977) + + +
8. Sénmez (2003) + + T
9. Bezirci ve Yilmaz + + +
(2010)
10. Cetinkaya (2010) + + +

[k okunabilirlik calismalarindan biri olan Flesch’in (1948) kelime ve ctimle uzunlugu degiskenlerine
dayanmaktadir. Sonraki formiillerin neredeyse tamaminda bu sekilde nicel degiskenler kullanilmis
olup nitel degiskenler yalnizca Dale ve Chall (1948) ile Sonmez’in (2003) formiillerinde yer almistir.

3.1.2. Sonuclar1 bakimindan okunabilirlik formiilleri

Okunabilirlik formdilleriyle atanan diizeyler, metnin kime hitap ettigine yonelik bilgi verir. Formiillerin
diizey bilgileri soyledir:

Tablo 4: Formiillerin Okunabilirlik Diizey Sonuglar1

Okunabilirlik formiilleri Yas Simif Metin zorlugu/seviyesi
1. Dale ve Chall(1948) + +

2. Flesch (1948) +
3. Fog (1952) +
4. Senter ve Smith, ARI (1967) +

5. Smog (1969) +

6. Atesman (1997) +
7. Fry (1977) +

8. Sonmez (2003) +
9. Bezirci ve Yilmaz (2010) + +
10. Cetinkaya (2010) +
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Tablo 4'te de goriildiigti gibi formiiller ya sinif ya da metin zorlugu tizerinden diizeylerini ifade
etmislerdir. Cok az formiil ise yas bilgisini vermistir.

3.1.3. Okunabilirlik Formiillerinin Uygulanmasi
Bu asamada formiiller Tiirkge ders kitaplarindaki metinlere ve ¢ocuk kitaplarina uygulanmaistir.

3.1.3.1. Formiillerin Tiirkce Ders Kitaplarindaki Metinlere Uygulanmasi

Bu kisimda formiillerin ayni metinde benzer sonuglar verip vermeyecegi test edilmistir. Bu amagla
okunabilirlik formdilleri 5, 6, 7 ve 8. siif Tiirkce ders kitaplarindaki ilk ti¢ ana metin {izerinden
igletilmigtir.

Tablo 5: Formiillere gore metinlerin okunabilirlik diizeyleri

Sinif Metnin Dale ve Chall  Flesch Fog ARI Smog Atesman Sonmez Bezirci ve Cetinkaya
Bashig1 Yilmaz
1. Hosca Kalin, OD¢: 5-6. diizey 18 9,5 metin 11,98 15 egitim 71,44 AO7: 0.0485 7,32 OD: Egitsel
Giile Giile Egitim agamast: anlasilabilir seviyesi Metin okuma
nk'(‘,greﬁm Metin ¢ok 16-17 yas kolay yardim 7. siuf
zor aliarak OED:?: 8 ve 9.
Yas: 10-12 anlasilabilir stnuf
2. Anadolu’da OD: 16. diizey -41,92 9,2 metin 16,52 17 egitim 54,52 orta AO:0.01037 8,19 OD: Engelli
Konukseverli Egitim asamasi: Metin gok  anlagilir seviyesi giicliikte okuma
k Universite zor 18-22 yas Metin  zor  8-9. sif
5 Gelenekseldir anlasilir. OED: 10, 11
Yas: 22+ ve 12. simf
3. Dumlupmar  OD: 16. diizey - 6,8 metin 14,48 14 egitim 65,74 orta  AO:0.08160 6,22 OD: Egitsel
Savasi ve iistii 29.97Meti  kolay seviyesi giicliikte okuma
n ok zor anlasilir 18-22 yas Metin 6. sinuf
Egitim asamast: yardim OED: 8 ve 9.
Universite aliarak sinif
anlagilabilir
Yas: 22+
1. Meseler OD: 7-8. diizey -24,95 8,2 metin 12,74 14 egitim 69,27 orta  AO:0.02979 6,40 OD: Egitsel
Egitim asamast: Metin ok kolay seviyesi giicliikte okuma
Ortaggretim zor anlagilir 17-18 yas Metin 6. sif
anlagilabilir OED: 8 ve
Yas: 12-14 . sinuf
2. Tartisarak... OD:1,2,3ved. -34,99 12,3 metin 14,01 14 egitim 66,34 orta AO: 0.03 11,60 OD: Egitsel
Gergege diizey Egitim metin cok  zor anlagilir seviyesi giicliikte okuma
Dogru asamast: 70T 18-22 yas Metin 10-11. smuf
6 [lkogretim anlagilabilir OED: 8 ve 9.
sinif
Yas: 5-10
3. Elveda OD: 7-8. diizey -4,70 7,6  metin 17,40 14 egitim 80,57 kolay AO: 0.33 8,9 OD: Egitsel
Agustos Egitim agamast: kolay seviyesi okuma
Bocegi Ortadgretim metin ok anlagilir 18-22 yas Metin 8-9. sif
zor anlamsiz. OED: 8 ve 9.
Yas: 12-14 sinuf
6 1e1s . .
Okunabilirlik Diizeyi

7 Anlagilirlik Orani

8
Okuma Egitim Duzeyi
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1. Cicek OD:1,2,3ve4. -40,94 11,1 metin 14,40 14 egitim 6535 orta  AO:0,01 12,28 OD: Egitsel
Diirbiinii diizey Egitim metin cok  anlagilabilir seviyesi giicliikte
asamast: zor 18-22 yas Metin 12. siuf OED: 8 ve
[lkogretim anlasilabilir stnuf
Yas: 5-10
2. Ana Issiz OD:1,2,3ve4. -19,68 7,8 metin 10,16 11 egitim 77,49 AO: 0,01 9,5 OD: Egitsel
Kalinca diizey Egitim kolay seviyesi okuma
asamast: metin ¢ok anlagilir 15-16 yas kolay Metin 9. siif
ilkt‘)gretim zor anlagilabilir OED: 8 ve 9.
stnuf
Yas: 5-10
3. Miirefteli OD: 11-12 diizey  -26,50 10,13 metin 11,20 14 egitim 7419 kolay  AO: 0,06 9,02 OD: Egitsel
Kadmlar ve Egitim agamast: anlasilabilir seviyesi OED: 8 ve 9.
Emin Ortaggretim metin ¢ok 16-17 yas Metin 9. sif simuf
Astsubay zor yardim
Yas: 16-18 alinarak
anlagilabilir
1. Iyimserlik OD: 9-10. diizey -57,76 15,15 metin 18,46 18 egitim 48.95 zor AO: 0,04 10,06 OD: Engelli
ve zor anlagilir seviyesi diizey
Kotiimserlik Ortadgretim metin ¢ok 18-22 yas Metin 10. siuf
Uzerine zor yardim OED: 10, 11
Yas: 14-16 alinarak ve 12. simif
anlagilabilir
2. Kasag1 OD: 16. diizey -19,86 15,15 metin 9,60 14-15 13 egitim 80,63 kolay AO: 0,09 7,002 OD: Egitsel
ve tstti Egitim zor anlagilir yas seviyesi okuma
asamast: Metin ¢ok Metin  zor 7. smf
Universite zor anlagilir. OED: 8 ve 9.
stnuf
Yas: 22+
3. OD: 5-6. diizey -15,47 12,52 metin 11,76 14 egitim 72,39 kolay AO:0.02 12,03 OD: Egitsel
Bayragimizin Egitim agamast: kolay seviyesi okuma
Altinda [lkogretim Metin ¢ok  anlagilir 16-17 yas Metin 12. simf
zor anlagilabilir OED: 8 ve 9.
Yas: 10-12 sinif
Tablo 5'te de goruldiigii tizere ayn1 metin hakkinda okunabilirlik formilleri farkli sonuglar
vermistir.
3.1.3.2. Formiillerin Cocuk Kitaplarina Uygulanmasi
Bu kisimda arastirma kapsaminda belirlenen 6 farkli kitaba formiillerin her biri uygulanmistir:
Tablo 6: Formiillere gore ¢ocuk kitaplarinin okunabilirlik diizeyleri
Kitabin Adi  Dale ve Flesch Fog ARI Smog Atesman Sonmez  Bezircive  Cetinkaya
Chall Yilmaz
1. Crtir Citir 52 16.10 8,7 6,8 6,7 84,53 Kolay AO: 0,39 3,48 48,48
Felsefe Serisi, ) ) » ) )
Anlagmak ve OD: 5-6. B Metin Metin 5-6 yas 11 E?ngn Metin agik 3. siif OD: Egitsel
diizey Egitim ¢ok zor  zor seviyesi ve okuma
Anlasamama
K asamasl: anlagilir. anlagilir.
flkogretim OED: 8 ve 9. sinuf
Yas: 10-12
2. Pembe Incili 8.69 22,41 11+ 11,98 15 egitim 57,786 AO:1,01 8,8 34,11
Kaftan Metin seviyesi Metin
OD:11vel2. gk gzor Metin 16-17 yas Orta anlamsiz. 8-9. smif OD: Egitsel
diizey zor Giicliikte okuma
anlasilir.
Egitim OED: 8 ve 9. sinuf
asamasi:
fkogretim
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Yas: 16-18
3. Pal Sokag1 6.38 38,98 11+ 11,98 13 egitim 58,74 AO: 0,01 8,9 32,6
Cocuklar1 seviyesi
OD: 7 ve 8. Metin Metin 16-17 yas Orta Metin zor ~ 8-9. simif OD: Egitsel
diizey zor zor Giigliikte anlasilir.
anlagtlir. OED: 8 ve 9.
Egitim sinif
asamast:
fkogretim
Yas: 12-14
4. Okkes 7.69 37,79 34,28 11,98 13 egitim 60,18 AO:0.39 81 33,45
Dolmuscu Metin seviyesi
OD: 9 ve 10. Metin Zor 16-17 yas Orta Metin agitk 8. smif OD: Egitsel
diizey zor anlasilir. Giicliikte ve
anlagtlir. OED: 8 ve 9.
Egitim sinif
asamast:
kogretim
Yas: 14-16
5. Basiu 7.78 36,43 11+ 11,98 14 egitim 60,55 AO: 0,35 8,74 37.35
Vermeyen seviyesi
Sehit OD: 9 ve 10. Metin Metin 16-17 yas Orta Metin agitk  8-9. simif OD: Egitsel
diizey zor zor Giicliikte ve
anlagilir. anlagilir. OED: 8 ve 9.
Egitim sinif
asamast:
fkogretim
Yas: 14-16
6. Charlie’'nin 4.69 35,96 9,9 6,8 6,5 98,07 Cok AO: 0,04 7,53 40,65
Cikolata Kolay
Fabrikas: OD:1,2,3ve Metin Metin 5-6 yas 11 egitim Metin agitk ~ 7-8. simif OD: Egitsel
4. diizey zor zor seviyesi ve
anlagilir. anlagilir. OED: 8 ve 9.
Egitim sinif
asamasi:
Ikogretim
Yas: 5-10

Tablo 6’da goriildiigu tizere diizeyler birbirinden farkh ¢ikmaktadir. Bazi formiillerde ctimleleri kisa
olan kitaplarda, kitaplar ortaokul i¢in uygun goriilse/kullanilsa da okunabilirlik yasi 5-6 olarak
¢ikmaktadir.

3.2. Formiillerdeki Degiskenler ve Tiirkcenin Yapisal Ozellikleri

Ttirkgenin ifade kabiliyeti ayn1 zamanda yazim cesitliligini de beraberinde getirir. Yazim cesitliligi
okunabilirlik formiillerinin dogru isletilebilmesinde onem tasimaktadir. Bu asamada okunabilirlik
formiillerini isletirken farkli, 6zel veya istisnai olarak goriilen gesitlilikler tespit edilmistir. Ttirkgenin
yapisal ozellikleri formiillerdeki degiskenler tizerinden nicel ve nitel olmak {tizere iki alt baslik altinda
yer almaktadir.

3.2.1. Nicel Kisimla Ilgili Problemler
Nicel kisimla alakal1 problemler Tiirkcenin yapisal 6zellikleri tizerinden 11 ana temada yer almaktadir:
1. Ciimle tanimz

Okunabilirlik formdillerinde ctimle say1s1 en 6nemli degisken olarak yer almaktadir. Bu ctimle tiplerinin
nasil kabul edilecegi varsayimi ¢ikan sonuca cnemli etki edecektir. Tiirkgede ciimle degiskenin ¢ok
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farkli gortintimleri vardir. Bu noktada bilgisayara tanimlanacak ctimle tipleri gesitlilik arz etmektedir.
Ctimle tanimini etkileyen degiskenler sunlardir:

1.1. I¢ ice birlesik ciimlelerin sayimi
Problem: Cift tirnak icinde birden fazla ctimle varsa bu ciimleler, ctimle sayisina dahil edilecek mi?

Okunabilirlik formdiillerinde ¢ift tirnak igindeki ctimlelerin nasil ele alinacagi kismi farkli durumlar
belirtilerek agiklanmamistir. Cetinkaya (2010) formiil calismasinda cift tirnak igindeki ctimlelerin de
ayr1 bir ctimle olarak alinmasi gerektigi belirtilmistir. Bu durumda ise su problemler yasanmaktadar:

Ornegin 6. sinif ders kitabindaki Elveda Agustos Bicegi metninde gegen asagidaki ciimle tek bir ctimle
olarak alindiginda okunabilirligi yiiksek, dort farkli ctimle olarak alindiginda okunabilirligi diisiik
olarak iki u¢ noktada sonuclar ¢ikmaktadir:

armveayniguidinseuiyl yuz geceierninue, si-

zin sarkilarinizi dinlemeliydik biz. Bazen ko-

caman ormanlarin derinliklerinden, bazen

de evlerimizin bahgesindeki yash bir igde

agacinin dallar arasindan seslenmeliydiniz:

“Allah’im diinyan ne gizel! Diinyan ne
guzel Allah’im! Sen ne giizelsin!”

Bazimiz duyacak, bazimiz duymayacak;

Bu durumun en belirgin 6rnegi ise ¢ocuk kitaplarinda gortilmiistiir. Burada ise ¢ift tirnak icerisinde
bir¢ok ciimle bulunmaktadir. Peki, bu noktada ¢ift tirnak nasil tanimlanacaktir?

’gwm AIMASINI U vinyviians.
| Bir giin annem hafif bir sesle beni yanina cagirds.
~ “Sana sﬁyleyeeeklenme dikkat etmeni istiyorum.
‘ M yasayan taylar gok iyi taylard:r. ama onlar araba : .
en atlann yavrulandir. Onun igin de kendileri gorgii ~ tirnagin kapanisina kadar bir ciimle olarak ele
arini Ogrenmemislerdir. Oysaki sen kibar aileden-  alindiginda sondaki “dedi” kismina kadar 12
iyi bir terbiye aldin. B’b‘f“: bu ¢ew€de biyik  ciimle bulunmaktadir. Cift tirnak icindeki
4 ) ge k)l ﬂs} ‘fsm New- ifadelerin tek ya da birden fazla ctimle olarak
nnda kupay! kazanmstir. Biyiikannense Ao
1 en uysaliydr. Hem simdiye kadar be- alinmasi arada ciddi nicel farkliliklar1 ortaya
 ya da gifte lmgnmda gormedigini sani-  Stkaracaktir (Charlie'nin gikolata fabrikast, 13. s.).
olmm umanm. Higbir za-
sini iyi niyetle yap-
ayaklanm iyice havaya kal-
: \. \‘h atmaya kalkma,”

Bu ctimlede cift tirnak ile baglayan kisimdan

Farkl1 bir durum ise Citir Citir Felsefe: Anlasmak ve Anlagamamak (3. s.) adl1 kitapta gortilmiistiir. Kitaptaki
ctimleler ¢ok kisa oldugu icin okunabilirligi seviyesi 5-6 yas olarak ¢ikmistir. Bu durum ctimlelerin kisa
olmasindan yer yer de tek bir kelimeden olusmasindan dolayidir. Buna benzer bir durum Pal Sokag:
Cocuklart (25. s.) adl1 kitapta da goriilmektedir. Burada da ctimleler konusma ¢izgisi ile verilmistir.
Ornegin “Cocuklar bir agizdan sordular: -Ne oldu?” ifadesi iki ctimle olarak m1 alinacak tek bir ctimle
olarak mi1 kismu bir sorun olusturmaktadar.
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Citir Citir Felsefe serisi: Anlagmak ve Pal Sokagr Cocuklar:
Anlasamamak

Cift tirnak iginde ctimlelerin sayiminin yani sira cift tirnak disindaki kisimlarin ctimle sayisina nasil
dahil edilecegi kismi da bilinmemektedir. Ornegin Charlie’nin Cikolata Fabrikasi(6. s.) kitabindaki su
ctimlelere bakalim:

Yandaki resimde yer alan ilk ctimlenin igindeki
olanaksiz!” deai aktarma ctimle dista kalan “Joe Dede” ve “diye

Joe Dede, MW aﬁm)ml- bagirdl” ifadesi bir ctimle olarak mi kabul
gii degil Ama Mwmmw. edilecek? Ayrica ikinci kisim ise sadece tirnak
|

icinde olan iki ciimleden olusmaktadir. Bu
a2 aite sk him sResniAdl hile .

durumda bu kisim iki, ti¢ ya da dort ctimle

olarak alinmasi sorunu dogmaktadir.

Yine Citir Citir Felsefe: Anlasmak ve Anlasamamak (5. s.)kitabinda ilk ifade iki nokta ile bitiyor ve kitabin
baglamindan anlasildig1 kadariyla ilk ¢ift tirnak i¢i ctimle, bu kisma ait. Ikinci cift tirnak ici ctimle ise
piyaniste aittir:

Yandaki gorselde yer alan ifadelerin Tiirkge
yazim kurallar: igerisinde tek ciimle olarak
alinmasi gerekmektedir. Cift tirnak sonrasi
olas1 secenekler yapay zekaya ayrintili tasvir
edilmelidir.

Benzer durum, cift tirnak igindeki ctimlelerin bir ctimle bitiricisiyle bitmemesi kisminda da
rastlanmistir.
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yiizlerce ve yuzlerce sey konusunda insan-

lar ayni fikirde olmaya cahsmazlar ve her sey Yandaki resimde goriildiigi gibi virgtilin bir ctimle
)‘volu;‘ldu gider. Birini (zgiin hissetmeye, terle- bitirici olmadig1 bilindiginde tirnak i¢i ifadenin de bir
meye ya da soyut sanati sevmeye ikna etmeye ctimle olarak degerlendirilemeyecegi
cahgmak sagmadhr. varsayilmaktadir. Devam eden kelimelerin ayr1 bir

“Herkesin bisleri kendine, berkesin duygula-
1 kendine, berkesin zevkleri kendine,” demekte

hakhy:z.

ctimle olarak alinip alinmayacagi bir sorundur(6. s.).

1.1.1. Cift tirnak icindeki kelimelerin ciimlelerden ayrilmas:
Problem: Cift tirnak icindekiler ctimle mi yoksa kelime mi?

Cift tirnak isareti bilgisayara tanitilirken igindekinin ctimle mi yoksa kelime mi oldugu bilgisi ctimle
say1sini tanimlamada 6nemlidir:

- Digerleri ne konustukiarini anlamak iGin soze ka~

violnd

Yandaki resimde de goriildiigii tizere ¢ift tirnak
R bir-m, i - fini sadece ciimlelerde degil, kelimelerde de

| Jo. Bud teli K '9“ P kullanilabilmektedir (7. s.).

1.2. Sirali ciimlelerin sayimi

Problem: Virgiille ya da noktal virgiille ayrilan sirali cimleler tek mi yoksa birden fazla cimle mi
sayilacak?

Mmakinelerle dolu bir danya

Firat, calor sagtine vufup mutsualuk

canlaney susturyer. Bedeninin yairs! Tiirkcede 6znesi ya da yiiklemi ortak olan ciimleler tek
yatakban désdrer Ve maaiy sonuna kadar

acryor. Duga girror, s buadolabdan bir ctimle olabilir. Yandaki resimde birden fazla
ctimlenin virgiille baglandig: dil bilgisi olarak tek bir
ciimle olarak kabul edilen 6rnege rastlanilmistir. Bu
ctimleler tek tek alindiginda okunabilirlik seviyesi ¢ok
yiiksek ¢ikmasina ragmen tek bir ciimle olarak
alindiginda ise 44 kelimelik uzun ve okunabilirligi ¢ok
dusiik bir ctimle ortaya ¢ikmaktadir.

1.3. Bagli ciimlelerin sayimi

Problem: Baglaglarla ayrilan bagli ciimleler tek mi yoksa birden fazla ctimle mi sayilacak? Baglaclarla
bagli ctimleler bazen tek bir ciimle olarak alinirken bazen iki ctimle olarak alinmaktadir. Baglaglarin bir
cimlede varligr bilginin dogru anlasilmasinda o6nemlidir. Baglag bilgisi atlandiginda anlam
farklilasabilir. Tiirkgenin yapisal 6zellikleri agisindan bakildiginda asagidaki ornekler énem arz
etmektedir. Pal Sokagr Cocuklar: (23-24. s.) adl1 kitaptaki asagidaki ilk ctimle bitmis, ikinci ctimle bir
baglagla baglanmistir ancak yine ayni kitapta baska bir ctimle su sekildedir:
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yemeyt YULT Urungum e s
ilaniydi. Ama ayni zamanda, olagani
tim, kusatma, birine karg: giic kullanma,
ik yopma gibi .bitcok kavramin da kisa

ot~ o n

olmasiyaL r
koleyi olusturan odunlonn orasinda biin

hissetti. Odunlara tutunarak yukan hrmar

| RSSHIERY Ve |

Yukaridaki iki ctimlede de “ama” baglac1 iki ayr1 cimleyi baglamaktadir. Yapay zekdya bu bilgi
tanitilirken virgiil veya baglag ciimle bitirici olarak tanimlanmayacag halde tek ciimlenin anlam
yogunlugu ile iki ctimlenin anlam yogunlugu ayni olamaz. Bu noktada nicel gibi goriinen bagh ctimle
bir kismiyla da formuillerin nitel kisimlarryla alakalidir.

1.4. Biiyiik harf kullanim

Buyiik harf kullanimi, ctimle degiskeninin de bir belirleyicisidir. Ctimle, yapay zekaya tanitilirken
“Buiyiik harfle baslar, ctimle bitirici ile bitirilir.” seklindedir. Peki, biiyiik harf kullanim1 yapay zekaya
nasil tanitilmalidir?

Yandaki resimde bulunan iki ciimlede cift tirnak
icinde ciimle bulunmaktadir ancak bu
ctimlelerden sonra “Cat!” tinlemi gelmektedir.
y Bu ctmlelerin ayri ya da birlikte alinmasi
sin fikri kendine. problemi i¢in noktalama isaretlerinin dogru
sekilde kullanilmasi gerekmektedir(6. s.).

kapi gibi carpan bir yanit.

Buradaki problem yapay zekanin her ¢ift tirnak
sonrasi gelen kelimenin devam ctimlesi mi yoksa
buradaki gibi yeni bir ctimle mi oldugu ayrimim
yakalamasidir.

2. Say, tarih ifadeleri ve sembol/simgelerin sayimi

Problem: Sayilar tek mi yoksa birden fazla kelime mi? Sayilarin harfle ya da rakamla yazimi arasindaki
fark nasil sayilmalidir? Metinlerde yer alan sembollerin hece sayimi okunusa gore mi yoksa sembol
tizerinden mi yapilacak?

Sayilarin okundugu gibi alinmasi hece sayisini etkileyerek ortalama kelime uzunlugunu artirmakla
birlikte bu ifadelerin tek kelime olarak sayilmasi da ortalama ciimle uzunlugunu kisaltarak sonug olarak
okunabilirlik seviyesi yiikseltmektedir. Ikinci sorun sayilarin rakam yerine yaziyla yazilmasidir.
Sayilarin yaziyla yazildiginda kag kelime veya hece alinacagi net olarak ifade edilmelidir: yiiz dért veya
104. Bu iki kullanimla ayni bilgi aktarilmak birlikte ilki iki kelime ikincisi tek kelime olarak kabul
edilmektedir. Ornegin;5. sinif ders kitabindaki Dumlupinar Savas: adli metninde su ciimle gegmektedir:
“Mustafa Kemal, 23 Agustos 1922 giinii gizlice Konya'ya gitti.”. Bu ctimle9 kelime olarak alindiginda
ortaokul ders kitaplar1 icin uygun ctmle uzunlugunda olmasina ragmen okundugu seklinde
alindiginda 14 kelime olmaktadir. Bu durumda Flesch ve Cetinkaya (2010) formiillerine gore
okunabilirlik diismekte, Fry’in formiiliine gore okunabilirligi ytikseltmektedir. Bununla birlikte metin
iclerinde rastlanan %4 (ti¢ bolu dort), %100 (ytizde ytiiz) benzeri kullanimlarin tek bir kelime olarak mi1
yoksa okundugu sekilde mi sayilacak? Konuyla alakali olarak Flesch (1948: 228) sembol (Ornegin, $
“dolar”) okundugu gibi sayilmas1 gerektigini ancak bir paragrafta birden fazla ¢ok basamakli sayilar
varsa bunlarin okunusunun toplam hece sayisina dahil edilmemesi gerektigini belirtmistir.

3. Kisaltmalarin sayimi

Problem: Kisaltmalar tek bir kelime mi yoksa kisaltmay1 olusturan her bir kelime kadar mi sayilacak?
Kisaltmalar kisaltildiklar1 sekilde tek bir kelime olarak sayilirsa hece sayis1 da harf say1 kadar mi
sayilacak?

TDK’ye gore biiyiik harf yazilan kisaltmalar (TBMM), kisaltildiklar: sekilde (TeBeMeMe) alinmaliyken,
kiigtik harfle yazilan kisaltmalar (av.) okundugu gibi (avukat) alinmahdir. Asagidaki {i¢ resimde
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goriildigt tizere kitaplarda farkli tiirde kisaltmalara rastlanmistir. Bunlardan ilki MP3 (MEPE3),
ikincisi ODTU (Orta Dogu Teknik Universitesi), tigtinciisti ise OKS'dir (Ortadgretim Kurumlari Segme
ve Yerlestirme Sinavi):

olo ile yams:zmn?Haer.'

Kisaltmalar okundugu sekilde alindiginda ciimle ve kelime uzunlugu artacaktir. Konuyla ilgili olarak
formiillerde kisaltmalarin sadece harf olarak sayilmasi ya da okundugu gibi alinmas1 kisimlarina
yonelik bir yonerge belirlenmelidir. Bununla birlikte kisaltildiklar1 sekilde ele alindiklarinda da hece
say1sinin okunusuna gore mi sayilip sayilmayacag bilinmemektedir. Bu durumda formiillerin buyiik
ve kiictik harfli kisaltmalar1 dikkate alarak bir yonerge belirlemeleri ve yapay zekdda da bunu
belirtmeleri gerekmektedir.

4. Edat-baglaclarn sayim

Problem: Edat ve baglaclar ayr1 bir kelime olarak mi1 alinacak? Bitisik yazilan ve iki kelimeden olusan
edat/baglaglarin sayimi1 nasil ele alinacak?

Birinci sorun, Tiirk¢e eklemeli bir dil oldugu icin bazi edat ve baglaglar ayr1 ya da bitisik
yazilabilmektedir. Ornegin “ile” kelimesi bir edat olarak kullanildiginda kelimeye eklenmektedir. “ile”
?// “"

baglacinin yani sira 6zellikle ctimle sonlarinda rastlanilan “m1?”, “midir?” veya “misin?” edatlarmnin da
ayr1 bir kelime olarak alinip alinmayacagi bilinmemektedir.

Okunabilirlik formiillerinin hepsinde karakterler arasindaki her bir bosluk bir kelime olarak
alinmaktadir. Baglaglarda problem bu noktada ortaya ¢tkmaktadir. Iki kelimeden olusan baglag ya da
edatlarin tek mi yoksa iki kelime mi olacagidir: aksi takdirde veya ya da.

5. Cok heceli kelime ve hece ortalamast
Problem: Harf sayis1 az olup hece sayisi fazla olan kelimelerin sayimi nasil yapilacak?

Smog (1969) ve Fog (1952) okunabilirlik formdiillerinde 3+ heceli kelimeler ¢ok heceli olarak
belirlenmistir. Ornegin Ingilizcedeki “black” kelimesi bes harfli olup tek heceliyken Tiirkgedeki “araba”
kelimesi bes harfli olup ti¢ heceden olusmaktadir. Bu durumda da yapilan uygulamalarda metin ve
kitaplarin okunabilirligi diisiik cikmistir (bkz. Tablo 5-6). Cok heceli kelime sayis1 disinda metinlerdeki
toplam hece sayis1 Atesman, Fry, Flesch ve Cetinkaya formdiillerinde ele alinmistir. Konuyla ilgili
formiillerde sayilar, yabanci kelimeler, sembollerin hece sayisinin karakter sayis1 ya da okunusa gore
yapilmasi belirtilmistir. Bu durumda da ortalama kelime uzunlugu artmistir (bk. 1. madde).Ayrica
Bezirci ve Yilmaz’a gore (2010) Tiirkge metinlerde gegen tek heceli kelimeler metinlerin ortalama kelime
uzunlugunu dustirdiigti igin metinlerdeki 3, 4, 5, 6 ve daha fazla heceli kelimelerin ortalamalar1
alimalidir.

6. Orneklem Kesiti Sorunu

Problem: Formiillere gore ilk 100, ilk 200, ilk 300’liikk kesitler ile bastan, ortadan ve sondan alman
kesitlerin okunabilirlik sonuglar1 arasinda bir farklilik var mi? 100, 200 ya da 300. ctimleler ciimle
ortalarinda bitiyorsa ne yapilmalidir?

Formiillerin bazilar1 (Dale ve Chall (1948), Fry (1977), Fog (1952), ARI (1967) ve Sénmez (2003) gibi)
orneklem olarak ilk 100 ilk 200 ilk 300 gibi bir alanin kullanilmas1 6nermistir. Formiillerin en biiytik
problemi ayni metin tizerinden denenen okunabilirlik formiiliinde metin i¢cinde dahi farkli sonuglarin
ortaya ¢tkmasidir. Ornegin; 6. siuf ders kitabindaki “Megeler” adli metnin ilk yarisi ele alindiginda
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Atesman’in formiiliine gore 65.20 “Orta Giigliikte” cikarken ikinci yaris1 77.82 “Kolay” olarak
¢ikmaktadir. Benzer durum gocuk kitaplarinda da ortaya ¢ikmistir. Cifir Citir Felsefe serisinde ilk 100
kelime ile yapilan denemelerde 84,53 ile ¢cok kolay ¢ikarken metnin ilk, orta ve son kismindan almman
100 kelimelik kisimlar (toplam 300 kelime) ele alindiginda sonuglar 74,12 kolay olarak ¢ikmaktadir. Bu
durumun olusmasinda ele alman metinlerin ilk kisimlarmin genellikle kisa kelime ve ctimle
uzunluguna sahip olmasi etkilidir. Bu noktada kesitlerin metnin basindan, ortasin veya sonunda mi
yoksa farkli kisimlar tizerinden alinan pargalar tizerinden mi alinacagi netlestirilmelidir.

Orneklem olusturulurken alinan ilk 100 gibi kesitler sayet ciimle ortasina denk geliyorsa bu durumda
yapilan uygulamalarda ctimle bitimine kadar alindiginda 104, 105 kelimelik bir kisim alinmistir. Ctimle
almmadiginda ise 97, 96 kelimelik bir alan alinmistir. Her iki sonug da ol¢tilmiistiir. Bu durumda son
cimle alindiginda sonug¢ 6,65 alinmadiginda ise 7,19 olmustur. Bu durum formiillerin
seviyelendirilmesi hususunda onem arz etmektedir. Flesch (1948: 228) formiil calismasinda 100.
kelimenin ciimle ortasina gelmesi durumunda 94, kelimeye kadar geriye gidilebilecegi ve 109. kelimeye
kadar gidilerek ctimlelerin tamaminin alinmasi belirtilmistir. Fry ise bu formiillerin disinda bastan,
ortadan ve sondan 100 kelimelik kesitler alinmasi gerektigini belirtmistir. Bu dogrultuda yapilan
denemelerde ilk 100 kelimenin alinmasi gerektigi belirtildiginde 100. kelimenin ctimle ortasina gelmesi
durumu okunabilirlik sonuglarmnin farkli ¢gikmasina yol agmistir.

7. Noktalama isaretleri
Problem: Nokta, virgiil, noktal1 virgiil gibi noktalama isaretlerinin farkli islevlerinin tanimlanmasz.

Cuimle bitirici olarak Tiirkcede nokta, tinlem, soru isareti, ti¢ nokta kullanilir. Pal Sokag: Cocuklar: adl1
kitaptan alinan asagidaki ornekte ctimle bitirici olarak kullanilan nokta isaretinin kisaltmalardaki
karsihig1 yapay zeka calismalari igin 6zel kullanim olarak sisteme tanimlanmalidir.

umuzu sanabilirier. Kapinin 1K yanindaki

ve B birlikleri dismanin iceriye girmesini bekleye-  yandaki resimde ise nokta sira bildirmek
der. Ardindan da saldinya geecekler. Kumla pe- amaciyla kullanilmaktadir (64. s.).
rilen 3, 4, 5 ve 6. birlikler hemen dismani kova-

) . Her taraftan Kirmizi Gomlekler'in 3, 4, 5 ve 6
i karargéhlara dogru ilerlemelerini engelle-

8. Parantez i¢ci kullanimlar

Parantez, agiklama yapma, yabanci kelimelere karsilik verme gibi amaglarla bazen bir kelime bazen de
ctimle diizeyinde bir veya birden fazla kelime yer alabilmektedir. Yapay zekaya parantez tanitilirken
nasil tanitilmalidir? Arastirma kapsaminda incelenen kitaplarda tig¢ farkli parantez ici kullanilmistir:

a) Beden dili ve konusanin hareketlerinin agiklamak i¢in kullanilmigtir:
Ornek: Citir Citir Felsefe Serisi, Anlagmak ve Anlasamamak: Lale (telasla)
b) Yabanci kelimelerin okunusu icin kullanilmigtir:
Ornek: Pal Sokagr Cocuklari: Einstand (Aystand)
¢) Ara ctimleleri belirtmede kullanilmigtir:

Ornek: Charlie’nin Cikolata Fabrikasi(8. s.): Alt1 yetigkin (siz yine de bir sayin istersiniz), bir de kiigiik
Charlie...
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Konuyla ilgili yapilan denemelerde parantezli ifadeler alindiginda 8,19 alinmadiginda ise 6,19 sonucu
ortaya ¢ikmistir. Arada anlamli bir farkin olmasimin yamn sira yabanci kelimelerin okunusu da dahil
olmak tizere okuyucunun okudugu ve bunlara gore zihninde bir tasarim yaptig1 diisuntldugiinde
belirtilen ifadelerin alinmasi gerektigi cnerilmektedir.

9. Ara sz kullanimlar:

Ara sozler kitap ya da metinlerde metinle ilgili ayrint1 bilgi vermek icin iki kisa ¢izgi ya da iki virgiil
arasinda kullanilmaktadir. Arastirma kapsaminda iki kelimeden olusan ara sozlerin yan1 sira ok uzun
ara sozlere de rastlanmustir. Ornegin Charlie’nin Cikolata Fabrikasi (11-12. s.) adli kitaptan alinan
asagidaki ara s6z formiillere gore denenmistir.

4 3
serdi. .
Bucketlarin acliktan oldkleri soylenemezdi, ama £ bawn gun aghk baslarina vurur, mideleri ez
hepsinin _Charlie'nin dedeleriyle ninelerinin, anne- g ezilirdi. ey
— e ol An Ahacllalnin il banlceds a0 %

sivle babasinin, hele kiigiik Charlie'nin Iu\disinln‘—_

Yapilan denemeler sonrasinda ARI formiiltine gore ara sozler déhil edildiginde sonug 20,48, dahil
edilmediginde 14,34 cikmistir. Ayni deneme Atesman’a gore yapildiginda ara sozler dahil edildiginde
7,63 Cok Zor, dahil edilmediginde 62,53 Orta Giigliikte ¢ikmistir. Sonuglar arasinda anlamli bir farklilik
oldugu icin bu durumun okunabilirlik formiillerinde belirtilmesi ve nasil ele alinmasi gerektigi
belirtilmistir.

10. Konusma balonlarimda ciimlelerin okunabilirlige dihil edilmesi

Karikatiirlerin, konusma balonlarinin sayfa kenarlarinda sozlerle karsilasilmaktadir. Bu diiz metin dis1
ctimlelerin okunabilirlige dhil edilip edilmeyecegi sorun olusturmaktadir.

bir kurala ihanet etmektir.
Konugmak, bagka-
lanna dofruyu

stylemek Gzere

Konuyla ilgili kitaplarda yandaki gibi konusma balonlar1
yer almaktadir (6. s.). Bu kisimlar formiillere dahil
edildiginde 6,68 dahil edilmediginde 6,65 sonucu elde

verilmis bir edilmistir. Sonuglar anlamli olmasa da konusma
stz gibidir. balonlarindaki ifadelerin daha fazla oldugu sayfalara
Verdigimiz ulagildigindan  okunabilirlige  etki  edebilecegi
sOzleri tut- disiinilmiistiir.

manin ne

11. Basliklarin okunabilirlige dahil edilmesi

Formiillere dahil edilmesi konusunda tereddiit yasanilan bir sorun da basliklarin almnip
alinmayacagidir. “Bashiklar alinmali m1?” sorusuna yonelik yapilan denemelerde basliklar dahil
edildiginde ARI formiiliine gore sonug 6,68, basliklar dahil edilmediginde 6,65 sonucu ortaya ¢ikmustir.
Bazi kitap ve metinlerdeki ara basliklar sadece tek bir kelimeyken bazilarinda Citir Citir Felsefe serisinde
oldugu gibi “Herkesin fikri kendine mi?” seklinde bir ctimle seklidir ancak sonu¢ anlamli olarak
¢ikmadig icin basliklar sonuglara dahil edilmemistir.

3.3.2. Nitel Kisimla {lgili Problemler

Nitel kisimla alakali degiskenler sekiz ana baslik altinda bulgularda yer almaktadir. Nitel degiskenler
bir s6z varlig1 havuzunun nasil olusmasi gerektigi konusunda bilgi verecektir.
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1. Bilinmeyen/zor kelimelerin sayimi
Problem: Bir bilinmeyen kelime, tekrar ettigi kelime say1s1 kadar mu1 ele alinacak?

Bir kelime bilinmiyorsa o kelime kag kere gegerse gecsin ciimlenin anlasilirligina etki edecektir. Metin
ya da kitaplarda gecen bilinmeyen bir kelime eger 3 kere geciyorsa bu bilinmeyen kelimenin 1 kez mi
yoksa 3 kez mi alinacagi bir sorun olusturmaktadir ¢iinkii Dale ve Chall (1948) ile Sonmez (2003)
formiillerinde bilinmeyen kelimeler toplam kelime sayisindan c¢ikartilmaktadir. Bu durumda
formiillerde bir aciklamaya ulagilamamistir ancak formiillerde yapilan uygulamalara bakildiginda
okunabilirlik sonuglarinin ¢ok diisiik ¢itkmasindan dolayi bilinmeyen kelimelerin tekrar ettigi kelime
sayisi kadar alinmasi gerektigi onerilmektedir. Yapay zekanin bu noktada bir kelimenin tekrarmi da bir
degisken olarak stnamasi gerekecek.

2. Deyim ve atasozlerinin bilinmeyen kelime olarak belirlenmesi

Problem: Anlami bilinmeyen deyim ve atasozleri bir bilinmeyen mi yoksa atasozii ve deyimi olusturan
her bir kelime ayr1 ayr1 m1 bilinmeyen kabul edilecek?

Deyim ve atasozleri cogunlukla birden fazla kelimeden olusur. Bu birliktelikte her bir kelimenin anlami
bilinse de bir araya gelen birlikte ortaya ¢ikan yeni anlam bilinmeyebilir. Bu noktada bir deyimdeki
anlamu bilinen kelime ayr1 m1 yoksa bir biitiin olarak mu bilinmeyen kabul edilecek. Ornegin; Pembe
Incili Kaftan adli kitapta gecen “Elgiye zeval olmaz.” atasozii tamami bilinmeyen bir ctimledir ve
dolayistyla kag kelimenin bilinmeyen kelime olarak alinacagi bilinmemektedir. 8. sinif Tiirkge ders
kitabinda yer alan Bayragimizin Altinda adli metinde yer alan “dikili agac1 kalmamak” deyiminde yer
alan kelimeler tek tek degerlendirildiginde bilinmesine ragmen bir biitiin olarak degerlendirildigin
bilinmeyen kelime olarak ya bir ya da ti¢ kelime olarak alinacaktir. Deyimler kelime sayist olarak
alindiginda metnin okunabilirligini diistirmekte tek bir kelime olarak alindiginda ise metindeki toplam
kelime sayisiyla ters diismektedir. Deyimlerin bir 6zelligi de ikilemelerden olusabilmesi durumudur.
Ornegi “kara kara diistinmek” bir deyimdir ancak “kara kara” kismi da ayr1 bir ikileme olarak sayilabilir
mi sorusu akillara gelmektedir. Bu durumda ayn ifadelerin farkli degiskenler i¢inde alinmasina yonelik
bir yonerge gelistirilmelidir. Yapay zeka bu noktada deyim ve atasozleri havuzu olusturulmasi
gerekmektedir.

3. Soyut ve mecazli ifadelerin bilinmeyen kelime olarak ele alinmas:

Problem: Metinde gecen kelimelerin bir araya gelerek olusturdugu soyut ya da mecaz anlamli kelimeler,
icerdigi kelime say1s1 kadar m1 yoksa tek bir kelime olarak mi sayilacak?

Soyut ve mecazli ifadelerin kag bilinmeyen kelime olarak alinacag1 bir 6nceki maddeyle ayn1 problemi
olusturmaktadir. 8. sinif ders kitabindaki Bayragimizin altinda (46. s.) adli metinde gegen su ctimledeki
mecaz ifadedeki kelimeler tek basina bilinen kelimeler olsa da birlestiginde mecaz anlamda
kullanilmaktadir. Bu durumda kag kelimenin bilinmeyen/ zor kelime olarak alinacagi bilinmemektedir:

sahibi kadinla ¢ikti o da geldi, boynuma sarildi. Bana Oyle geldi ki bu zafer arasinda bitiin Salihli'deki
kadinlarin kimi sevgili bir viicudu, hepsi yerini yurdunu hatta karnini doyurabilmek gtivenini kaybettik-
leri icin arada alinlarindan ucan siyah endise golgesi Hatice Nine'de yoktu. Oysaki en fakiri, en ihtiya-
rive en halsiziydi. Yanima gelmek icin birkag defa duvara dayanmisti. Ama kiymetli, esmer bir kosele

4. Ozel adlarn bilinmeyen kelime olarak alinmast
Problem: Anlami bilinmeyen yabanci 6zel adlar1 bilinmeyen kelime olarak sayilacak mi?

Ozel adlarmn bilinmeyen kelimelere dahil edilip edilmeyecegi formiillerde belirtilmemistir. Ornegin
yine Pembe Incili Kaftan adli kitapta gegen “Transilvanya, Eflak, Modon, Koron, Santamavro” (183. s.)
kelimelerin bilinmeyen kelime olarak alinip alinmayacagi belirsiz kalmaktadir.

5.Tekrar eden yansima kelimeler ve ikilemelerin sayim

69
ADEDER



Ahmet Benzer

Problem: Tekrar eden yansima kelimeler ve ikilemeler tek mi yoksa birden fazla kelime mi sayilacak?

Yansima kelimeler bilinmeyen kelime olarak alindiginda ayni problem ortaya ¢gikmaktadir. Ornegin; 8.
smif ders kitabindaki Kasag: (21. s.) metninde gecen “hiingiir hiingtir” ikilemesi ile “tik tik tik tik”
yansima kelimeleri birden fazla kelime olarak sayildiginda okunabilirligi diisiirmektedir. Bunun
disinda bu ifadelerin tasidigi anlam ise bir tanedir.

Dadaruh onu kendi 6niine alirdi. Torbalara arpa koymak, yemliklere ot
Uibreleri kaldirmak eglenceli bir oyundan ¢ok hosumuza gidiyordu. Hele
adaruh eline kasaguyi alip ise basladi mi, tiki... tik... tiki... tik... tipki bir

hi¢ ayniimiyordu.
Dadaruh gok durgundu. Pervin hiinglr hinglr agliyordu.
(...)
Ben de aglamaya basgladm. O

hastalandiindan beri Pervinin ya-

(e tuttururdum.

6. Duygu iinlemlerinin sayimi

Problem: Tek ya da iki harfle yazilan duygu tinlemleri kag hece olarak sayilacak?

Yandaki resimde (Citir Citir Felsefe Serisi, 3. s.)
goriilduigi tizere “Oo” ile “Aa” duygu tinlemlerinin
nicel olarak nasil sayilacagi bilinmemektedir.
Ozellikle hece olarak kag hece sayilacag: tizerine bir
yonergeye rastlanmamuistir.

7. Ayri ve birlesik yazilan kelimeler
Problem: Ayr1 ya da bitisik yazilan kelimelerin sayimi1 nasil yapilacak?

Tiirkgede bazen iki kelime yan yana gelerek yeni bir kavrami karsilayabilmektedir. Bu durumda olusan
yeni kelimeler dil bilgisi agisindan “birlesik kelime” olarak adlandirilir ancak birlesik kelimeler ayr1 ya
da birlesik yazilabilmektedir. Bu durumda bu kelimelerin kag kelime olarak sayilacagi problem
olusturmaktadir. Birlesik kelime bir kelime olarak sayildiginda uzun bir kelime olusturmaktadir. Bazi
kelimeler de kimi zaman bitisik yazilan birlesik kelime kimi zaman ayr1 yazilan birlesik kelime
olusturmaktadir. Ornegin Tiirkcede “yesilbiber” bitisik yazilirken “sivri biber” ayr1 yazilmaktadir. Bu
konuda Flesch (1948) ve Cetinkaya (2010) yaptiklar: calismalarinda bitisik yazilan, kisa ¢izgiyle ayrilan
birlesik kelimelerin tek bir kelime olarak alinmasi gerektigi ifade etmistir.

yagindaydi, dana NE UmsuLs. s 7=y 2y
ve kinlgandi, batdn gin nerdeyse hig KO
Ama aksamlan, sevgili torunu Charlie ©
sihirli bir degnek degmiggesine gem
kinliginden eser kalmaz, bir delikanh gibi §

Yandaki resimler Charlie’nin Cikolata Fabrikas:
kitabindan alinmistir. “Genglesiverirdi.” kuralli
birlesik fiili (22. s.), “bagsayfa” (37. s.) ve “aligveris”
birlesik kelimesi, “mahvoldu” (40. s.) birlesik fiili
bitisik yazilmistir. Bu kelimeler tek bir kelime

LAV pywees 5
ws Gloop adinda b olarak sayildiginda ortalama kelime uzunlugunu
gazetesi, bu llk. artirmakta, ayr1 ayrt ele almdiginda ise

| 1adi. Resimde gort

€ o lmaeor R
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8. Siir ile ilgili tereddiitler

Problem: Siirlerin okunabilirligi nasil stnanabilir?
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Siirler, okunabilirlik formiillerinin hicbirinde sinanmamuistir. Bunun sebebi formiillerin kullanildig:
calismalarda agiklanmamustir. Bu kapsamda her bir smiftan ders kitabindaki ilk siir metni okunabilirlik
formiilleriyle denenmis, siirler diiz yaziya ¢evrilmemis ve yasanan sorular siralanmuistir.

Tablo 7: Uygulamada Kullanilan Siirlerin Okunabilirlik Ozellikleri

Giirin adive Dale ve Chall Flesch  Fog ARI Smog Atesman Sonmez  Bezirci Cetinka
sinif1 ve
Yilmaz
5. siif Uygulanamiyor 32 zor Uygulanamiy g4 Uygulanamiy g9 51 AO: 033 3,05 55
“Memleket ciinkii siir 100 or ¢iinkii siir or ¢iinkii siir metin
Isterim” kelimenin 100 kelimenin ~ 14-15 yas 30 ctimle Cok Kolay  anlamsiz 3. smuf OD: Bag
altinda altinda barmdirmryor. OED: 5, 6
sinif
6. smuf OD: 1, 2, 3 ve 4. 17,8 COk 11,3 metin 11,98 12 egltlm 72,65 AO: 1,01 10,7 34,11
“Artyorum” diizey Egitim zor anlagilabilir seviyesi anlamsiz
16-17 ya 10-11. stuf o
asamast: yas Kolay M OD: Egite
Ikogretim OED: 8
18w
Yas: 5-10 suuf
7. simuf Uygulanamiyo 30 zor Uygulanamiy 7,7 Uygulanamiy g4 g5 AO: 033 3,91 55
“ Atatiirk’ti r ¢iinkii siir 100 or ¢iinkii siir or ¢iinkii siir metin
Gordim kelimenin 100 kelimenin ~ 14-15yas 30 ctimle Cok Kolay  anlamsiz 3-4. stuf OD: Bag
Diistimde” altinda altinda barindirmiyor. OED: 5, 6
sinif
8. smuf Uygulanamiyo 32 zor Uygulanamiy 75 Uygulanamiy g3 14 AO: 033 4,10 55
“Insanla r ¢ilinkii siir 100 or ¢iinkii siir or ¢iinkii siir metin
Giizel” kelimenin 100 kelimenin ~ 14-15 yag 30 ctimle Cok Kolay  anlamsiz 4. suuf OD: Bag
altinda altinda barmdirmryor. OED: 5, 6
sinif

Yukaridaki tabloda da goriildiigii tizere 6zellikle Tiirkge icin gelistirilen Atesman (1997) ve Cetinkaya
(2010) okunabilirlik formdillerine gore siirlerin okunabilirligi ytiksek ¢ikmistir. Bunun sebebi siirlerde
ctimle tanimlamasmin bulunmamasindan dolayidir. Bununla birlikte kitabin ya da metnin belirli
kisimlarindan alinan 100 kelimelik boltimlerin alindig1 Smog (1969), Dale ve Chall (1948) ve Fog (1952)
testleri ti¢ siirde uygulanamamistir. Bunun nedeni ise siirlerin 30, 58 ve 63 kelimeden olusmasidir.
Kelime sayisinin azligindan dolay1 ctimle uzunlugunun da kisa ¢ikmasi -siirlerde soyut ifadeler fazla
olmasina ragmen- Cetinkaya'nin (2010) formiiliinde okunabilirligini seviye olarak diisiik ¢ikarmaistir.

Ayrica formiillerin genelinde “Kisa ctimle, anlasilir ya da okunabilirligi yiiksektir.” kabultinden ottirt
okunabilirligi ytiksek ¢ikmustir. Metinlerin okunabilirligi denenirken ctimle olarak satir degiskeni ele
almmustir. Bu dogrultuda satirlar ctimle olarak degerlendirilmistir ¢tinkii okunabilirlik formiillerinde
ctimle olarak alinacak ifadeler ya belirtilmemis ya da nokta, tinlem, soru isaretiyle biten ifadelerin ciimle
olarak alinabilecegi belirtilmistir.

SONUC

Arastirmanin amaci bilgisayar teknolojilerinin kullanildig1 okunabilirlik formdillerine dogru, geleneksel
okunabilirlik formdilleri tizerinden elestiri getirilerek Tiirk¢enin yapisal 6zelliklerini ortaya koymaktir.
Todirascu vd.'ne gore (2013: 11) bir metnin okunabilirligi, ele alinan degiskenlerdeki farkliliklara
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dayanir. Taylor’a gore (1947: 19) pedagojik olarak bir arastirma yapilmak isteniyorsa biitiin degiskenler
bir araya toplanmalidir. Bu dogrultuda hazirlanacak olan bir sistemde tiim degiskenlerin farkl
kullanimlarmin betimlemesi gerekmektedir. Dolayisiyla her bir 6znel kullanimin tespit edilmesi ayni
zamanda Tiirkcenin ifade giictiniin de ortaya konmasi ve Tiirkce okunabilirlik yapay zekéasina veri
saglamada onem arz etmektedir. Bu, yapay zekd ¢alismalar: icin kiigiik bir adim olacaktir ¢iinkii
modern calismalar sadece metinlerdeki farkli degiskenleri ele alarak bir sistem olusturmaktan 6te
okuyucunun kim olduguna, okuma stiresine kadar pek ¢ok degiskeni ise kosmaktadir.

Ttirkge icin en son okunabilirlik formulu 2010 yilinda gelistirilmistir. Diinyada yapay zekaya dayali
formiil calismalar: ise 2009 yili itibariyle gelistirilmeye baslanmistir. Okunabilirlik alanindaki bu
calismalar yapay zeka ¢ncesi yani geleneksel ve sonrasi olarak ikiye ayrilmaktadir. Chen ve Meurers’e
gore (2019: 419) geleneksel okunabilir tizerine galismalar ctimle uzunluguna odakls; yeni veya modern
calismalar ise NLP yani dogal dil isleme ve makine 6grenme (machine learning) tizerine
odaklanmaktadir. Geleneksel okunabilirlik calismalarindan yapay zeka ile olusturulmus modern
calismalara gegiste Frangois (2015: 79) simdiye kadar bir metnin diger metinlere gore daha okunabilir
oldugunu belirten 6zelliklerin hala acik olmadigini, okunabilirlige yonelik kelime siklig1, soyut kavram
orani veya ciimle tirleri gibi degiskenleri ele alan formiillerin gelistirildigini ancak birlestirilmis
agiklayic1 bir model gelistirilemedigini belirtmistir. Fry’a gore (2002: 287) okunabilirlik formiilleri
objektif olarak metnin nasil puanlanacagi bilgisini verirken igerik olarak belirtilen yas grubuna uygun
mu, metindeki ¢izimler hikayeyi yansittyor mu, bir sayfada ka¢ kelime var, okunabilirlik sevileri
ogretim yontemleriyle iliskili mi, tekrar eden ctimle ve kelimelerin orani nedir gibi sorularin cevabini
vermez. Zorbaz (2007: 90) da okunabilirlik formiillerinin metnin yalnizca yapisal okuma giicliik diizeyi
hakkinda bilgi verdigini ancak okunabilirligin metnin nitel 6zellikleriyle (metnin okuyucuya
uygunlugu, anlasilabilirligi gibi) birlikte alindiginda kesin bir sonuca ulasilabilecegini belirtmistir.

Formiillere dair;

Okunabilirlik tizerine Tiirkcede ilk calismalar Atesman (1997) ile baslamistir. Atesman (1997: 71)
formiiltinde nicel degiskenleri (ctimle ve sozciik uzunlugu) kullanmis “okunabilirlik” ile
“anlasilabilirligin” iki farkl terim oldugunu belirtmistir. Cetinkaya (2010: 12) ise nicel degiskenleri
okunabilirlik kapsaminda oldugunu nitel degiskenlerin ise anlasilabilirlik kapsaminda oldugunu
belirtmis ve okunabilirligin anlasilabilirlik igin bir 6n kosul oldugunu belirtmistir. Bu durumda aym
kelime sayisina sahip olan ciimlelerin, karmasik dil bilgisi yapisina sahip olsa da benzer okunabilirlik
seviyesinde degerlendirilmesine sebep olmustur. Coban (2014: 108) da bu duruma dikkat ¢ekmis,
kelime sayisinin az oldugu ctimlelerin okunabilirlik olarak kolay olarak belirtildigini bu mantiga gore
de “Ben, annem ve babam pazartesi giinii Kahramanmaras’a uzun stiredir goriisemedigimiz abimi
ziyarete gidecegiz.” cilimlesinin anlasilabilirliginin “Galat-1 meshur fasih-i mehcurdan evladir.”
ctimlesine gore anlasilabilirlik olarak daha kolay olmasi gerekirken tam tersi bir sonug elde edildigini
belirtmistir. Arastirmaciya gore metin sadece nicel verilerle tlctilemez, metindeki kelimelerin anlamlar1
da okunabilirlik tizerinde etkilidir. Bu durumu Sénmez (2003: 29) ise calismasinda Yunus Emre’den
verdigi “Beni bende deme, bende degilim. / Bir ben vardir bende, benden igeri. / Siileyman kus dili
bilir dediler. / Stileyman var, Stileyman’dan igeri.” dortliik tizerinden gostermistir. Sonmez (2003: 29)
mevcut okunabilirlik ¢alismalarindan farkli olarak okunabilirligi “anlasilabilirlik” olarak ele almis ve
calismasinda bu dortligiin Fog testine gore acik ve anlasilir olmasina ragmen dortliigiin tiniversite
ogrencileri tarafindan anlasilmadigini belirtmistir. Verilen dortliikte ilgi ceken kisim ise kelimelerin tek
basina sik kullanilmasina ve bilinmesine ragmen bir soyut diistincenin anlatilmasinda kullanilmasi ile
okunabilirlik seviyesi diismiistiir. Bu durum da yapilacak calismalarda kelimelerin tek basina bir liste
halinde yer almamasi gerektigini, soyutlamalara dikkat edilmesi gerektigini gostermistir.

Ttirkcede en ¢ok kullanilan okunabilirlik formiilii 33 calisma ile Atesman’in (1997) ve 12 calismayla
Cetinkaya'nin (2010) formuludiir. Tiirkge metinler tizerine uygulanan formdiillerin ¢ok azinin Tiirkge
tizerine gelistirildigi buyiik cogunlugunun ise yabanci diller icin gelistirildigi goriilmektedir.
Formiillerden bazilar1 ¢ok islevsel olmasina ragmen yabanci menseli olduklarindan Tiirkgenin yapisal
ozellikler ile 6rtiismedikleri icin kullanilamadig anlasilmistir. Ornegin ok heceli kelimeleri (3+) igeren
okunabilirligi dustik/ileri seviye olarak veren Smog (1969) ve Fog (1952) okunabilirlik testleri de
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ingﬂizce dil yapisina uygun olarak belirlendigi i¢in Tiirkge metinlerdeki kelimelerin yarisinin ¢ok heceli
olarak ¢ikmasina neden olmustur. Dale ve Chall’in (1948) formdilii alandaki ilk formiillerden biri olmasi
ve bir derleme dayali olmast onu cok degerli kilsa da kelime havuzunun Ingilizce kelimelerden
olusmasi formiilti Tiirkge igin kullanilamaz kilmaktadir. Fry ise ifade ettigi sonuclar1 dolayisiyla bu
calismada kullanilamamustir. Fry’ in okunabilirlik ¢izelgesine gore ¢ok heceli kelimelerin toplam kelime
sayisina yakin olmasindan ve 100 kelime basina diisen ciimle az olmasindan dolay1 sonuglar Tiirkge
metinlerde Tiirkgenin yapisal 6zelliklerinden dolay1 yiiksek ya da anlamsiz ¢ikmaktadir.

Arastirmada formiillerin bir metnin okunabilirligine yo6nelik ayni sonucu verip vermedigi
sorgulanmistir. Aynt metne uygulanan formdiillerin okunabilirlik diizeyleri her bir formiilde farklh
cikmistir. Ornegin; 8. siif ders kitabindaki Kagagi metni icin alinan sonuglar formiillere gére su
sekildedir: Atesman: 80.63 kolay, Smog: 13. egitim seviyesi, Dale ve Chall: 16. diizey okunabilirlik, 22+
yas, Fog: 15.15 metin zor anlasilir, Flesch: -19.86 metin ¢ok zor, ARI: 9.60 14-15 yas, Sonmez: 0.09 metin
zor anlasilir, Cetinkaya: 8. ve 9. smif. Smog aymi zamanda calismasinda Dale-Chall'i de kendi
sonuglarindan 2-3 derece fazla ¢iktig1 gerekgesiyle de elestirmistir (McLaughlin 1969: 643). Yazic1 ve
Temur (2007: 324) da calismalarinda okunabilirlik formiillerinde yasanilan sorunlardan biri olarak farkl
formiillerin aymi kitapta farkli sonuglar vermesini belirtmislerdir. Bu sonucun ortaya c¢ikmasi,
formiillerin ¢ogunun ayni degiskene sahip olmasma ragmen manidardir. Benzer sonuca ulasan
arastirmacilar bu farkliligi degisik sebeplere baglamistir. Anagnostou ve Weir (2006: 9) de
calismalarinda benzer sonuglara ulasmis, yazarlar bu durumu formdiillerin farkli degiskenlere sahip
olmasina baglamislardir. Bezirci ve Yilmaz (2010: 54) da yaptiklar1 calismada formiillerin kelimelerdeki
hece sayisini ele almasi, Tiirkgede bir kelimenin ayni zamanda bir ciimle olabilmesi agisindan bu
durumun uygun olmamasi, tek heceli kelimelerin ¢ok heceli kelimelerle kullanildiginda ortalama
kelime uzunlugunu dustirdugi gerekceleriyle formiiller arasinda tutarsizlik oldugunu ve sonug olarak
Ttirkge metinlerin okunabilirlik acisindan diisiik seviyede ¢iktigini, metinlerin profesyonel okuyucu
kitlesine hitap ettigini belirtmislerdir. Cakmak ve Cil (2014: 17), Kalin (2017: 985) yaptiklari calismalarda
hem yabancit hem Tiirk formiilleri ders kitaplari tizerinde denemis ve yabanci formiillerin ders kitaplar1
icin ya ¢ok yiiksek ya da ¢ok diuisiik okunabilirlik diizeyi verdigini belirtmis, formdiillerin Ttirkce igin
uygun olmadigini belirtmis ancak hangi problemlerin yasandigin belirtmemislerdir.

Diizeyleri bakimindan formiiller;

Formiillerin ¢iktilar1 veya diizeyleri agisindan incelendiginde biitiin formiillerde farkli oldugu tespit
edilmistir. Baz1 formiillerde yas olarak verilirken diizeyler bazi formiillerde smif olarak verilmistir.
Atesman (1997), Fog (1952), Flesch (1948) ve Sonmez (2003) metinleri nicel olarak degerlendirip
sonuglarini soyut bir sekilde dl¢gmiis seviye ya da yas olarak hangi okuyucu kitlesine gore kolay/zor,
anlasilabilir/ zor anlasilabilir oldugu belirtilmemistir. Bu formiiller genel amaglar i¢in hazirlanmis olup
farkli alanlarda kullanilmaktadir. Bununla birlikte arastirmacilar tarafindan ders kitaplar: tizerinde
uygulanan Atesman’in formiiliinde ortaya ¢ikan “gok kolay, kolay, orta giigliikte, zor, ¢ok zor”
degerlendirmesinin hangi seviye/okuyucu icin kolay ya da zor oldugu bilinmemektedir. Bu durumda
ele alinan 8. sinif metninin Atesman’in formiiliine gore “kolay” ¢ikmas: herhangi bir tip metninin
“kolay” ¢ikmasiyla sadece nicel 6zellikler degerlendirildigi icin ne anlam ifade ettigi bilinmemektedir.
Smog (1969), Dale ve Chall (1948), Fry (1977), Cetinkaya (2010) ise egitim diizeyi (sinuf) ve yas tizerinden
degerlendirme yapmuslardir. Burada ¢ok onemli bilgiyi ARI (Senter ve Smith 1967: 9) formulu
tizerinden bulmak miimkiindiir. Bu formiil sadece yas tizerinden bir 6l¢im yapmuistir. Formdiilii
gelistiren Senter ve Smith (1967: 9) ¢ikan sonuglarin okunabilirlige iliskin sonuglar verdigini ve
sonuglarmn smif seviyesine yonelik dogrudan referans veremeyecegini aciklar. Yazarlara gore bu
durumun ortaokul, lise seviyesindeki kitaplardaki metinlerinin seviyenin bir seviye daha tistiinde
oldugunu ve her dgrencinin ayni dersleri gormedigi icin farkli seviyelerde oldugunu belirtir. Bu
durumda da smif seviyesi vermek yerine bir yas arali§1 vermenin daha dogru oldugunu ifade eder.
Konuyla ilgili carpict bir acgiklamay: ise Taylor (1947) yapar ve pedagojik olarak ogrencilerinin
seviyelerinin bir seviye iistiinde metinlerin seviye agisindan zor olmayacagini belirtir.
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Diizey acisindan bazi formiiller ise yarar olsa da Tiirk egitim sistemine uygun olmadig1 igin
kullanilamamustir. Ornegin Dale-Chall, Smog ve Fry formiillerini, ABD egitim sistemine gore metinlerin
sinif seviyelerini belirlemistir. Dale-Chall’in formdiiliinde 5-12 yas aras1 Hkégretim olarak belirlenmis,
ortadgretim ise 12 yastan itibaren uygulanmistir. Ayni durum Smog okunabilirlik formiiliinde de
yasanmistir. Smog formiilti 5. siniftan itibaren baslar ancak 13-16 seviyeler arasi lisans, 17-18 arasi
lisanstistii egitim seviyesi olarak belirtilmistir. Bu durum Tiirk egitim sistemi i¢in uygun degildir. Fry’in
sonuglar1 egitim seviyesi olarak verilmistir ancak 1. egitim seviyesinin Tiirkiye’de hangi smnif1 temsil
ettigi bilinmemektedir.

Formiillerdeki nicel degiskenler;

Formiillerin hicbirinde metnin veya kitabin tamami incelemeye alinmamaktir. Formdiillerin biiytik
cogunlugu ilk 100 kelimeyi inceleme nesnesi olarak kabul etmistir. Yapilan denemelerde metnin gesitli
kisimlar1 tizerinde uygulanan okunabilirlik sonuglar: arasinda farklilik oldugu belirlenmis, ilk 100
kelimelik alanlar tizerinde yapilan denemelerde metinlerin kolay, ortalarindan alinan kisimlarinda ise
daha kolay okunabilirlik sonuglar1 ortaya ¢ikmustir. Benzer sekilde Yazici ve Temur (2007: 324) da
calismalarinda bir formiiliin ayni kitabin farkli kesitlerinde farkli sonuglar verdigini belirtmistir. Redish
(2000: 134) de calismasinda okunabilirlik 6rneklemi i¢in ayni metin icinde alinan farkli boliimler
tizerinde farkli sonuglar verdigini tespit etmistir. “Peki, ne yapilmali?” sorusuna 1948 yilinda Flesch su
cevab1 vermistir: Metnin belli aralikli kissmlarindan érnekler alinmali. Ornegin; her ti¢ sayfada bir, her
ti¢ paragrafta bir paragraf. Smog ve Fry metnin basindan, ortasindan ve sonundan alinan 100 kelimelik
(toplamda 300 kelime) kisimlarin degerlendirilmesi tizerine gitmistir. Bu durum ise metinlerin ya da
kitaplarin ilk sayfalarinda daha somut ve kisa ctimlelerin bulunmasi ve alinan sonuglarin yaniltict
olabilecegi ihtimali kaygisindan olabilecegi dustintilmektedir. Arastirmada ilk 300 kelimenin
degerlendirildigi ya da metnin gesitli kisimlarindan aliman parcalarin okunabilirliginin denenmesinin
okunabilirlik adina daha anlamli sonuglar verdigi tespit edilmistir.

Okunabilirlik formdtillerinin tamaminda ciimle uzunlugu bir degisken olarak yer almistir. Formiillere
gore ciimleler uzunsa metnin okunabilirligi diistiktiir ancak bu durumda kisa ctimlelerin daha soyut,
uzun ciimlelerin daha somut oldugu ifadelere rastlanmistir. Benzer sekilde Bailin ve Grafstein (2016:
65) de formiillerin bu iddiasmna kars: ¢ikar ve okunabilirlik formuiillerinin daha uzun ctimlelerin daha
karmasik oldugu gortisiine karsilik ctimle uzunlugu ile s6z dizimi karmasikligin ayni sey olmadigini
ve bu ayrimin verilmesi gerektigini belirtir. Bu aragtirmada incelenen Einstein'in Ozel ve Genel Gorelilik
Kurami (1997) kitab1 Cetinkaya'nin (2010) formiiltine gore 44 puan alarak egitsel okuma 8 ve 9. sinifa
uygun olarak ¢ikmistir ancak kitapta pek ¢ok soyut ifade (klasik-ussal icerigi devirmek, bir tiir kiibistik
felsefeye dontistiirmek, kiibizm de saltik degil ama gorelidir, kavramsal nokta boyut kazanarak
gorgtillestirilir, goreci usdisi ise gergegin ve yanlisin dnerisidir vb.) bulunmaktadir.

Cumle degiskeninde; ¢ift tirnak iginde verilen ctimlelerin ayr1 ayr1 alindiginda dista kalan kelimelerin
nasil ele alinacagy, cift tirnak gibi konusma ¢izgileriyle verilen ctimlelerin nasil ele alinacagi, ctimle
bitiricilerin kullanilmadig1 ctimlelerin nasil ele alinacagy, sirali ve bagli ctimlelerin sayimi konusunda
sorunlar yasanmustir. Yapilan denemelerde aktarma, sirali, bagli ve birlesik ctimlelerin okunabilirliginin
dustik ¢iktigl, bu ctimlelerin ayr1 ayr1 sayilmasinda ise gesitli degiskenlerin (cift tirnak disindaki bir
kelime ctimle olarak mu ele alinacak, bagh ctimlelerde edat ya da baglaclarin hangi ctimleye dahil
edilecegi gibi) devreye girdigi anlasilmistir. Konuyla ilgili olarak Mirzaoglu ve Akin’a gore (2015: 5)
ctimle icinde cift tirnakla belirtilen ctimleler de ayr1 bir ciimle olarak alinmal, kisa ¢izgiyle birlestirilen
kelimeler dahi ayr1 ayr1 kelime olarak alinmalidir. Flesch (1948: 228) calismasinda edat veya baglaclarla
birlestirilen ctimlelerin parcalanmamasini, aktarim, {inlem veya eksiltili ctimlelerin tek bir ctimle olarak
say1llmasi gerektigini ifade etmistir.

Say1 ve kisaltmalardaki hece sayisinin nasil hesaplanacagina dair farkli uygulamalar tespit edilmistir.
Sayilarin kag kelime olarak alinacagi hem yaziyla hem rakamla yazilan sayilarin nasil degerlendirilecegi
farklilik gostermektedir. Konuyla alakali olarak Flesch (1948: 228) sembol (Ornegin, $ “dolar”) ve
rakamlarin okundugu gibi sayilmas gerektigini ancak bir paragrafta birden fazla ¢ok basamakl sayilar
varsa bunlarin okunusunun toplam hece sayisina dahil edilmemesi gerektigini belirtmistir. Fry (1977:
246) ise sayilarin birer kelime olarak alinmasi gerektigini, her bir rakam ise bir hece olarak kabul
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edilmesi gerektigini ifade eder. Fry’a gore ¢ok basamakli sayilarin okunmasi zor oldugu igin
okunabilirlik formiillerinin matematik ders kitaplarinda ve sayisal igeriklerin bulundugu pet sise
bandajlarinda vb. uygulanmas1 yanlistir. Yazara gore okunabilirlik formilleri diiz yazilar icin
tiretilmistir. Ayrica Cetinkaya (2010) tarih ve sayilarin tek kelime olarak kabul edilmesini ancak hece
say1sinin okunusa gore sayillmasi gerektigini ifade etmistir. Sayilarin yani sira kisaltmalarda, parantez
icindeki ifadelerde ve ara sozlerin sayiminda da benzer durum yasanmaktadir. Flesch (1948: 228)
kisaltmalarin ve kisa ¢izgi ile birlestirilen kelimelerin tek bir kelime olarak sayilmas1 gerektigini belirtir.
Fry (1977: 246) ise kisaltmalarin tek bir kelime her bir karakterin ise bir hece olarak kabul edilmesi
gerektigini belirtmistir. Cetinkaya (2010) ise kisaltmalarin hece olarak okundugu gibi sayilmasini,
kelime olarak tek kelime, harf olarak da kisaltma kag harften olustuysa o kadar sayilmas1 gerektigini
ifade etmistir. Arastirmacilarin bu agiklamalar: ortalama kelime uzunlugunu arttirmakta, ctimle
uzunlugunu diisiirmektedir. Bu durum ise ayni metin icinde yapilan say1, parantez, kisaltma olan
parcalarin okunabilirlik seviyesinin diisitk, bu degiskenlerin olmadig1 parcalarin okunabilirlik
seviyesinin yiiksek olmasma neden olmaktadir. Parantez icgindeki ifadelerin ve ara sozlerin
okunabilirlige dahil olmas1 konusunda ise Lepionka (2003: 112) calismasinda anahtar igerigin parantez
iclerine alinmamasini ve ara sézlerin mutlaka ele alinmasi gerektigini belirtmistir.

Kelime degiskeninde onemli unsur hece sayisinin hesaplanmasidir. Smog (1969) ve Fog (1952)
okunabilirlik formiillerinde 3 ve iizeri heceli kelimeler, cok heceli olarak kabul edilmistir. Bu formiillere
gore ¢ok heceli kelimelere sahip metinler ya okunabilirligi diistik ya da ileri seviye okuyucular igin
uygun olarak belirlenmistir. Bu formiillerin disinda Atesman, Fry, Flesch, Bezirci ve Yilmaz ile
Cetinkaya formiillerinde, hece sayisini bir degisken olarak ele almislardir. Fry (1977: 246) Ingilizce
metinlerde hece sayisinin kelimedeki tinlii harflerin sayis: kadar kabul edilecegini belirtir ancak bu
durumda harf sayisinin kelime uzunlugundaki belirleyiciligi ortadan kalkmaktadir. Ornegin “black”
kelimesi bes harfli olmasina ragmen tek heceli sayilmakta “rhythm” (ritim) kelimesi ise hig
sayllmamaktadir. Tiirkgede ise en ok 4 harfli bir kelime (Ornegin, Tiirk) tek heceli olabilmekte “evi”
gibi kelimeler iki heceli olabilmektedir. Konuyla ilgili Bezirci ve Yilmaz (2010: 56) Tiirkcede “bu, su ve
o” zamirleri ile “dA, ve, ile, i¢in” baglaglarinin metinlerde gokca gegctigini ve bu durumun ortalama
kelime uzunlugunu da diistirdiigtint ifade etmislerdir. Yazarlara gore Atesman’in (1998) ve diger
formiillerin okunabilirlik formiillerinde bu istatiksel farklilik goz ardi edilmistir. Ancak Bezirci ve
Yilmaz'in (2010) formiilii ise kelimelerinin okunabilirligini hece sayisina gore ele almistir. Bu durumda
hece sayisinin artmasi metinlerin ileri seviyede bir okuyucu kitlesine hitap etmesine neden olmustur.
Bu durumda ise ok heceli kelimeler daha az bilinen kelimeler olmaktadir. Ornegin “apartman” gibi
biitiin dil kullanicilara tarafindan bilinen kelimeler ¢ok heceli olmaktadir. Sonug olarak nicel ve nitel
degiskenler arasinda uyumsuzluk dogmaktadir. Yazici ve Temur (2007: 324) da formdillerin evrensel
olmadigini Turkce ve ingilizcedeki harf, hece, kelime ve ctimle uzunluklar1 farkli oldugu icin farkl
sonuglar ortaya cikardigini belirtmistir. Tiirkce ise eklemeli bir dil 6zelligine sahip oldugundan
metindeki kelimelerin yarisinin ¢ok heceli ¢tkmasina yol agmistir. Bu dogrultuda ¢ok heceli kelime
kavramai tekrar ele alinmali, uzun olmasina ragmen harcidlem olan kelimelerin formiillerde nasil ele
alinacag tekrar gézden gegirilmelidir.

Nitel Degiskenler;

Nitel degiskende en onemli ayrimlardan biri derlemdir. Bir kelime havuzu olusturularak buradan
yapay zekanin kelimelerin bilinmeme oranmni tespit etmesi amaglanmaktadir. “Sistem nasil
isleyecektir?” sorusu burada onemlidir. Yapay zekaya stirekli yeni kitaplar yeni metinler tanitilacak ve
sistem belli tekrar1 olan kelimeleri gruplayacaktir. Bu oranlar bugiin icin %80, %60 veya %10'u
yogunluktaki kelimelere gore nicel degiskenlere bir oran atayacaktir. Formiillerden yalnizca Dale ve
Chall (1948) ile Sonmez (2003) bilinmeyen/zor kelimelerin sayimini bir degisken olarak formiillerine
dahil etmistir. Yapay zeka formiiltintin teorisyenlerinden Frangois’e gore (2015: 85) Dale-Chall’in
formiilti yapay zeka okunabilirlik calismalarina benzerlik gostermektedir.

Peki derlem nasil olusmalidir? Bulgularda goriilecegi tizere deyimlerin, mecazi kullanimlarin veya
kalip ifadelerin kullaniminda ¢ogunlukla birden fazla kelime yer almaktadir. Olusturulacak derlem bir
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tane olmay1p birden fazla olmak zorundadir. Sistem bir derlemden bilinmeyen kelimeleri tespit ederken
baska bir derlemden deyimleri baska birinden mecazlari, atasozlerin almalidir. Bunun sebebi de en iyi
yapay zeka sistemi de olsa mecazlarin, atasozleri gibi kullanimlar tek tek tanitilmalidir. Bu giincelleme
havuzlara ekleme islemi kullanicilar tarafindan birebir yapilmalidir. Bundan sonraki asamada yapay
zekd, taramalarda bu derlemler kullanilabilir. Frangois ve Fairon’e gore (2012: 466) her tiir metin
kendine 6zgiti 6zellikler tasir ve hepsi bir arada tek derlem ile degerlendirilemez. Alanina 6zgii bu
formiil calismasinin disinda yapay zeka adma Fransiz SATO-calibrage
(http:/ /www ling.uqam.ca/ato/) sistemi bu alanin ilk 6rneklerinden biridir. Daoust, Laroche ve
Ouellet (1996: 206) egitim bakanlig1 ile isbirligi yaparak icinde ders kitaplarinn, siir, sarki, mektup,
davetiye, tekerleme, sozlesme gibi farkli dilsel formatlarinin oldugu bir derlem olusturmus ve
olusturduklar1 bu sistemi okuma Ogreten ogretmenlerin, dil materyali hazirlayanlarmin, yazilim
hazirlayan sirketlerin ve tiniversitelerin hizmetine sunmuslardir. Calisma su anda da Rizkallah, Daoust
ve Plante tarafindan devam etmektedir. SATO-calibrage giiniimiizde sadece Fransizca diline yonelik
metin analizi yapabilmekle birlikte egitim, hukuk, psikiyatri, sosyoloji, medya alanlarindaki metinleri
analiz  edebilmektedir. =~ Vajjala ve Lucic 2018 yilinda “OneStopEnglish  corpus”
(https:/ / github.com/nishkalavallabhi/ Universal CEFRScoring) adinda bu sistemi gelistirmislerdir.
“OneStopEnglish corpus” icin oncelikle derlem olustururken yasanan sorunlar listelenmis, farkl
seviyelerdeki metinler ve bu metinlerdeki boltimler birbirine kiyasla kolay ya da zor olabilecegi igin bu
kisimlar 6nce karsilagtirilmastir.

Deyimlerin kag kelime olarak sayilmasi gerektigi nemli bir ayrimdir. Nicel formiile gore her kelimenin
say1ldig1 goz oniinde bulunduruldugunda olusturulacak nitel formiilde deyim anlami dikkate almarak
tek bilinmeyen mi yoksa deyimi olusturan her bir kelime kadar m1 bilinmeyen olacaktir? Deyimlerdeki
durum soyutlamalar, atastzleri, yansima kelimeler, ikilemeler ve duygu tinlemlerinde de yasanmistir
clinkii bu degiskenlerin hepsinde birden fazla kelime bir araya gelerek tek bir anlami olusturmaktadir.

Yabanci kelimelerin yabanci dilde olup 6zel ad olan kullanimlarin bilinmeyen kelime olarak sayilmas:
konusunda da bilgi verilmelidir. Yabanci 6zel adlarin bilinmeyen kelime olarak alinmasindan farkl
olarak Fry (1977: 244) calismasinda 6zel adlarin yas gruplarina gore verilmesi gerektigini, zor
sOylenebilen kelimelerin okuyucu tarafindan atlandigi belirtmektedir. Arastirmaciya gore Joe ile
Joseph kelimelerinin okuma zorlugu farklidir. Bu kelimeler de yas gruplarina gore tercih edilmelidir.

Arastirma kapsaminda siirlerin ctimle tanimina uymamasi veya noktalama isaretlerinin (nokta, tinlem,
soru isareti, ii¢ nokta) sekil agisindan ctimle bitirici gibi amaglarin disinda duygulari ifade etmede bir
arag olarak goriilmesinden kaynakli mevcut formiillerle sinanamadig1 diisiiniilmektedir. Mevcut
okunabilirlik formiillerinde temel degisken olarak ele alinan ctimle degiskeni aciklamasinda “bir nokta
bitirici ile bitmesi” seklinde belirtilmistir. Siirler yapisi itibariyle alanyazinda “nesre cevrilmeyen
anlam...” seklinde ele alinmis, hatta sair ve yazarlar tarafindan nazimlarin nesre gevrilmesi isinin siirin
tamamen disinda oldugu ve nazim ile nesrin farkh tiirler oldugu belirtilmistir (Samsakg1 2012: 2722).
Fry (1977: 246) ise calismasinda siirlerin okunabilirlie uygulanmasinin yanlis oldugunu belirtmistir,
yazara gore okunabilirlik formdilleri diiz yazilar igin tiretilmistir. Meyer (2003: 270) ise calismasinda
formiillerin 100 kelimeden az metinlerde sonug vermedigini, bu dogrultuda siir, grafik, ¢izelge, formiil,
vergi formu ve fatura benzeri metinlere uygulanmamas: gerektigini belirtmistir.

ONERILER

1. Turkce yapay zeka okunabilirlik formiilii i¢in olusturulacak Tiirkce derlemi ya da kelime havuzu iki
ozelligi icermelidir. Birinci olarak kelime sikli1: yapay zeka ele aldig1 metindeki en ¢ok tekrar eden
kelimeleri kolaydan zora siralamalidir. Bir kelime ¢ok geciyorsa bu kelime “bilinen/kolay” kelime
olarak etiketlenmeli, az miktarda gegiyorsa “bilinmeyen/zor kelime” olarak etiketlenmelidir. Her
kitap tarandiginda bu kelime havuzu genisletilmeli, sistem insan miidahalesi olmadan kelimelerin
bilinirligini siralamalidir. Ikincisi ise kelime havuzunun deyim, atasozii, mecaz ayagidir. Yapay zeka
bu kisimda iki ya da daha fazla kelimeden olusan deyimleri metin i¢inde gormelidir. Bu durumda
kelime havuzuna deyimler olustuklar1 kelimelerle bir kalip olarak etiketlenmelidir ancak bu kisimda
da kelimelerin 6zellikle son seslerinde olusan yumusama, diisme, degisme gibi ses olaylar1 dikkate
alinmalidir. Bu durumda olusturulacak derlem/kelime havuzu SATO-calibrage gibi bir degil,
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birden fazla derlemden olusmalidir ¢iinkii yapilan okunabilirlik analizi birden fazla derlem
araciligiyla aciklanabilmektedir.

2. Tiirkce yapay zekaya dayal: okunabilirlik formdiliin okuyucu degiskeni tizerine calismalar yapilmali,
okuma zamani gibi degiskenler ise kosulmalidir.

3. Bu kapsamda bilgisayar uzmanlariyla disiplinler arasi ¢alismalar yapilmalidir.

4. Formiiliin diizey atamalarinda yas siniflandirilmasi 6nemlidir ¢tinkii ARI formiiltinde de belirtildigi
gibi bir smiftaki herkes ayni diizeyde olmayabilir. Yas en azindan bir derece daha yakin
seviyelendirme icin olanak saglayabilir. Ilerleyen asamalarda kelime havuzunun yas, cinsiyet, bolge
seklinde gesitlendirilmesi 6nem tagimaktadir.

5. Metin ttirleri de okunabilirlik formiilleri altinda bir degisken olarak ele alinmali, nesir disindaki (siir,
tarifler, kullanim kilavuzlari, bloglar, fatura/fis, hipertext vb.) metin tiirlerinin de okunabilirliginin
degerlendirilmesine yonelik 6zellikler de dikkate alinmalidir.

6. Okunabilirlik tizerine nicel anlamda Tiirkgede ¢ok fazla galisma yapilmis oldugu goriinse de bu
calismalarin pek ¢ogunda bir formiiliin Tiirkce metne uygulanmas1 seklinde gerceklesmis olup
formiillerin eksiklikleri veya gelistirilmesine doniik herhangi bir 6nerinin olmamas: Tiirkge
okunabilirlik formiilt gelistirme ugrasina bir katki saglamamuistir. Bu sebeple ilerleyen yillarda
yapilacak calismalarda formiillerin aksayan taraflarinin listelenmesi Tiirkce okunabilirlik
formiiliintin gelistirilmesinde 6nemli katki saglayacaktir.
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EXTENDED SUMMARY

The research aims to reveal the structural features of Turkish by criticizing the existing
formulas towards the readability formulas using computer technologies. Since each subjective
use is also an indicator of Turkish expression style, it is important to reveal the expressive
power of Turkish and the formation of readability artificial intelligence.

The most used formula among readability formulas is Atesman's (1997) formula with 33
studies. The formula that followed Atesman in the second place with 12 studies is the formula
of Cetinkaya (2010). When the studies on readability are examined, it is seen that very few
formulas are developed in Turkish and foreign languages. Although some formulas are very
functional, it has been determined that they are not foreign because they do not match the
structural features of Turkish.

After the texts are measured with readability formulas, level information is available to
identify the target audience. However, this level of information is not the same in all formulas.
It is not known for which level/reader it is easy or difficult to evaluate the "very easy, easy,
medium difficulty, difficult, very difficult" evaluation that appeared in the formula of Atesman
applied to textbooks by researchers. Especially, preparing the readability levels of foreign
formulas for their education systems makes it difficult to make sense of the results in the
studies using these formulas. Dale-Chall, Smog and Fry formulas determined the grade levels
of the texts according to the US education system. This makes it difficult to use formulas in
educational studies.

In the study, it was questioned whether the formulas give the same result for the readability
of a text. The readability levels of the formulas applied to the same text differed from each
other. The problems experienced with in the research are discussed under two titles as
quantitative and qualitative variables.

At the end of the research, a readability formula should be created by following the Turkish
language structure and the characteristics of Turkish. For this, too many books should be read
and different uses in these books should be identified one by one and a word pool should be
created.
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