ISSN 2146-4561

([iu 6-SAY1 11-HAZIRAK 201

UOLUME 6-NUMBER 11-JUNE 201 EJ

DERGISI

L L n L




Cilt 6/Say1 11/Haziran 2016
Volume 6/Issue 11/June 2016

SOSYAL BILIMLER
DERGISI

JOURNAL OF SOCIAL SCIENCES

ISSN 2146-4561



SOSYAL BILIMLER DERGISI
IOLIRNAL OF SOCIAL SCIENCES

Sahibi (Publisher)

Sosyal Bilimler Enstitiisii Miidiirliigii Adina
Dog. Dr. Metin AKIis

Editor (Editor)

Dog. Dr. Metin AKiS

Bolim Editorii

Yrd. Dog. Dr. Yavuz TOPKAYA

Editér Yardimcisi (Assistant Editor)

Ars. Gor. Ramazan CELEM

Tiirkge Dil Editorii (Turkish Language Editor)
Ogr. Gér. Muhammet HUKUM

ingilizce Dil Editorii (English Language Editor)
Okt. Emrah PEKSOY

YAYIN KURULU (EDITORIAL BOARD)

Prof. Dr. Osman TURER [KiLis 7 ARALIK UNIVERSITESI], Prof. Dr. H. Mustafa PAKSOY
[KiLis 7 ARALIK UNIVERSITESI], Dog. Dr. Metin AKis [KiLis 7 ARALIK UNIVERSITESi], Doc.
Dr. Mehmet EROL [GAZIANTEP UNIVERSITESI], Dog. Dr. Taner AKCACI [KILiS 7 ARALIK
UNivERsiTESi], Dog. Dr. M. Ruhat YASAR [KiLis 7 ARALIK UNiVERSITESi], Yrd. Dog. Dr.
Hiiseyin BAYsA [KiLis 7 ARALIK UNivERsiTESi], Yrd. Dog. Dr. Hasan SENER [KiLis 7
AraLIK UNiVERSiTESi], Yrd. Dog. Dr. Mustafa CINOGLU [KiLis 7 ARALIK UNIVERSITESi],
Yrd. Dog. Dr. Erding GULCU [KiLis 7 ARALIK UNIVERSITESI]

Dergimiz EBSCO, AKADEMIK DiZiN, ARASTIRMAX ve ASOS INDEKS,
tarafindan indekslenmektedir.
Indexed by EBSCO, AKADEMIK DIZIN, ARASTIRMAX and ASOS INDEKS.

Kilis 7 Aralik Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Miidiirliigii
79100 Kilis / TURKIYE
Tel: +90 (348) 813 93 45, Fax: +90 (348) 813 93 50
Baski Yeri: Kilisl 7 Aralik Universitesi Matbaasi

E-mail: sbedergi(@kilis.edu.tr / sbedergikilis@hotmail.com,web: www.kilis.edu.tr



mailto:sbedergi@kilis.edu.tr
mailto:sbedergi@kilis.edu.tr
http://www.kilis.edu.tr/

DANISMA KURULU

Prof. Dr. Sedat AvCl ISTANBUL UNIVERSITESI
Prof. Dr. Ahmet BURAN FIRAT UNIVERSITESI
Prof. Dr. Musa CADIRCI ANKARA UNIVERSITESI
Prof. Dr. Salih CECEN ANKARA UNIVERSITES]
Prof. Dr. Adnan CELIK SELCUK UNIVERSITESI
Prof. Dr. Cihat GOKTEPE ULUSLARARASI ANTALYA UNIVERSITESI
Prof. Dr. Cahit KAVCAR ANKARA UNIVERSITESI
Prof. Dr. Ramazan KORKMAZ ARDAHAN UNIVERSITESI
Prof. Dr. Muhsin MACIT ANADOLU UNIVERSITESI
Prof. Dr. Fikret TURKMEN EGE UNIVERSITESI
Prof. Dr. Tacettin UZUN NECMETTIN ERBAKAN UNIVERSITESI
Prof. Dr. Nesimi YAZICI ANKARA UNIVERSITESI




BU SAYININ HAKEMLERI

Dog. Dr. Yasin DOGAN

Dog. Dr. Ufuk SiMSEK

Dog. Dr. Halil TOKCAN

Dog. Dr. Hakan AKDAG

Dog. Dr. M. Ruhat YASAR

Yrd. Dog. Dr. Ugur DOGAN
Yrd. Dog. Dr. Cengiz OzZMEN
Yrd. Dog. Dr. Mustafa KILING
Yrd. Dog. Dr. Selguk ILGAZ
Yrd. Dog. Dr. Yavuz TOPKAYA
Yrd. Dog. Dr. Yakup DoGAN
Yrd. Dog. Dr. Salman Oz0OPEKCE
Yrd. Dog¢. Dr. Murat YILAR

Yrd. Dog. Dr. Ali iLHAN

Yrd. Dog. Dr. Necati BOZKURT
Yrd. Dog. Dr. thsan UNLU

Yrd. Dog. Dr. Hasan ASLAN
Yrd. Dog. Dr. Alperen KAYSERILI
Yrd. Dog. Dr. Askin BAYDAR
Yrd. Dog. Dr. Mustafa CINOGLU
Dr. Halil UzuN

Dr. Hasan GUNAL

ADIYAMAN UNIVERSITESI
ATATURK UNIVERSITES]

Ni¢DE UNIVERSITES]

GAZIANTEP UNIVERSITESI

KiLis 7 ARALIK UNIVERSITESI
MudLa Sitk1 KOcMAN UNIVERSITESI
KAHRAMANMARAS SUTCU Imam UN.
AMASYA UNIVERSITESI

ATATURK UNIVERSITESI

KiLis 7 ARALIK UNIVERSITESI

KiLis 7 ARALIK UNIVERSITESI

KiLis 7 ARALIK UNIVERSITESI
ONDOKUZ MAYIS UNIVERSITESI
ARTVIN CORUH UNIVERSITES]
Mustara KEMAL UNIVERSITES]
ERZINCAN UNIVERSITESI

KaFkAS UNIVERSITESI

AGRI [BRAHIM CECEN UINIVERSITEST
ARTVIN CORUH UNIVERSITES]

KiLis 7 ARALIK UNIVERSITESI

KiLis 7 ARALIK UNIVERSITESI

BALIKESIR UINIVERSITESI



Sosyal Bilimler Dergisi yilda iki kez
(Haziran-Aralik) yayinlanan ulusal hakemli bir
dergidir. Bu dergide yayinlanan ¢alismalarin bilim
ve dil sorumlulugu yazarlarina aittir. Dergimize
gonderilen calismalar, alaninda uzman ii¢ ayn
hakem tarafindan incelendikten sonra uygun
goriilenler yayinlanmaktadir. Yazim kurallarina
iliskin bilgilere dergimizin son kisminda yer
verilmistir.

Bu derginin tiim haklar1 saklidir. Onceden
yazili izin almaksizin higbir iletisim ve kopyalama
sistemiyle = kopyalanamaz, c¢ogaltilamaz ve
satilamaz.

All rights reserved. No part of this
publication may be reproduced, stored or introduced
into a retrieval system without prior written
permission.




EDITORDEN

Kilis 7 Aralik Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii
blinyesinde 2010 yilinda yayimlanmaya baglanan Sosyal Bilimler
Dergisi, altinci yilina girmis bulunmaktadir. Bu vesile ile birinci
sayidan itibaren gerek yazar gerekse hakem olarak dergimizin
varligmi devam ettirmesine katki sunan biitiin akademisyenlere,
danisma ve yaymn kurulumuzun saygideger iiyelerine ve nihayet
calisma arkadaslarima siikranlarimi sunarim.

Sosyal Bilimler Egitimi toplumumuzun degerler egitiminde
onemli bir yere sahiptir. Vatanimizi olusturan degerlere baghlik,
kendi tarih, cografya ve toplum yapimiza yonelik gozlem ve
analizlerde bulunmak gibi yetiler bu egitimin dogru ve etkili
verilmesiyle miimkiin olabilecektir. Bu sayimizda yer alan makaleler
Sosyal Bilimler Egitimi alanindaki en son gelismeleri ¢agdas yorumlar
igerisinde ele almaktadir.

Dergimizin Aralik 2016 tarihli 12. sayis1 Tarih alanma yonelik
olacaktir. Sosyal Bilimler Dergisi ailesi adina siz degerli akademisyen,
arastirmact ve okuyucularimiza goOstereceginiz ilgiden dolay:
simdiden tesekkiir ederim.

Dog. Dr. Metin AKIS
Editor



ICINDEKILER / CONTENTS

SOSYAL BILGILER DERSININ KENDINE OZGU
BECERILERININ KAZANDIRILMA DUZEYI
The Level of Acquired Social Studies Specific Skills
Cengiz TASKIRAN, Kenan BAS, Birol BULUT................ 1-19

DEGISEN  BIREY-DEVLET ILISKiLERI BAGLAMINDA
SOSYAL BILGILER, VATANDASLIK VE ISAN HAKLARI
EGITIMI

Social Studies, Citizenship and Human Rights Education in The
Context of Changing Individual-State Relationship

Cihan KARA......ccoiiiiiiiiiiiiiiiinici e 20-51

SINIF OGRETMENI ADAYLARININ EGITICI CiZGI ROMAN
HAKKINDAKI GORUSLERININ INCELENMESI

Examining Opwmions of Classroom Teacher Candidates on
Educational Comics

Esat YILDIRIM.....ccciiuiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiniiieniceenennn 52-70

ILKOGRETIM 8. SINIF OGRENCILERININ TURKIYE
CUMHURIYETI INKILAP TARiHI VE ATATURKCULUK
DERSINE YONELIK TUTUMLARI

The 8th Grade Students’ Attitudes of Related to Turkish Revolution
History and Kemalism Course

Feyzullah EZER, Ulkii ULUKAYA, Turan KACAR..........71-91

1927 KOY MUALLIM MEKTEPLERI ILE KOY OKULLARI
MUFREDAT PROGRAMININ ANALIiZI VE YURTTASLIK
BILGISI

Curriculum Analysis of 1927 Rural Teachers Schools and Village
Schools and Citizenship Education

HIZIE DILEK ... coiiiiiiii ettt et e e e eeeeseseaeeevenee 92-110



ILKOGRETIM BOLUMU OGRETMEN ADAYLARININ DERS
CALISMA YAKLASIMLARI ILE GENEL ERTELEME
EGILIMLERI ARASINDAKI ILISKININ YAPISAL ESITLIK
MODELI ILE INCELENMESI

Analysis The Relationship Between General Procrastination and
Studying Approach of Prospective Teachers at Department of
Elementary Education Through Structural Equation Modeling
Hiiseyin AKAR.....ciiiiiiiiiiiiiiiiiiiriiiiieiiieieieieniacaes 111-135

SOSYAL BILGILER OGRETMENLERININ GIRISIMCILIK
OZELLIKLERININ INCELENMESI

The Investigation of Entrepreneurship Skills of Social Studies
Teachers

Kamil UYGUN, Ali Ramazan ER.........cccceeveevveeereevreeerannns 136-157

SOSYAL BILGILER OGRETMEN ADAYLARININ TARiH
DERSLERININ ISLENISINE YONELIK GORUSLERI ( KIiLIiS
ORNEGI)

View of Social Studies Pre-Service Teachers on Teaching History
Courses (Kilis Sample)

Meral KUZGUN, Omer Faruk INCILI...........cccoue...........158-175

SERBEST ZAMAN OKUMALARININ SOSYAL BILGILER
DERSINDEKI AKADEMIK BASARIYI YORDAMAYA ETKISI
The Effect of Free Time Readings on Predicting Academic Success in
Social Studies Lesson

Metin SEN, Erdal AKPINAR...........ccevvvveeeererrrrnnnnnnn. 176-201

YOKSULLUK, AKADEMIK BASARI VE KULTUREL
SERMAYE ILISKISI

The Relationship Among Poverty, Academic Achievement and
Cultural Capital

M. Ruhat YASAR......uvveeiiiniieeeeeeeieeeeneeeeeesenneeeas 202-237



KURESEL VATANDASLIK BILINCI UZERINDE SOSYAL
BILGILER OGRETIM PROGRAMINDA YER ALAN
DEGERLERIN ETKi BOYUTU

Impact Level of Values in The Social Studies Curriculum on Global

Cizitezenship Consciousness
Yavuz TOPKAYA, Kerem COSKUN.......cccceeuvreininnnnn 238-252

SOSYAL BILGILER DERSI TARIH KONULARININ
OGRETIMINDE  BIRINCI ELDEN  KAYNAKLARIN
KULLANIMI

Using Original Sources While Teaching Topics of History in Social
Sciences Course

Zafer TANGULU, Tuba CIDACT.......cceeeeeeveirnnnnnnnnnne 253-273



Sosyal Bilimler Dergisi
Cilt 6 Say1 11 e Haziran 2016, ss. 1-19.
Makale Gon. ve Onay Tar.: 01.04.2016-25.06.2016

SOSYAL BiLGILER DERSININ KENDINE OZGU
BECERILERININ KAZANDIRILMA DUZEYI'

Cengiz TASKIRAN™
Kenan BAS™
Birol BULUT™™

Oz

Bu calisma, sosyal bilgiler dersi 6gretim programinda yer alan ve programin sosyal
bilgiler dersine 6zglu olarak adlandirdigi becerilerin kazandirilma duzeyine iliskin 6gretmen
gobruslerinin alinmasini amaclamaktadir. Arastirmada nicel arastirma ydntemlerinin dogasina
uygun olan tarama modeli kullanilmistir. Arastirmanin evrenini Elazi§ il merkezinde gérev yapan
sosyal bilgiler 6gretmenleri olustururken; o6rneklemini Elazi§ il merkezinde gesitli okullarda
gbérev yapan 94 sosyal bilgiler 6gretmeni olusturmaktadir. Arastirmanin veri toplama araci iki
bdlimden olusmaktadir. Birinci bélimde kisisel bilgiler (cinsiyet, mesleki kidem, mezun olunan
okul, sosyal bilgiler 6gretim programini okuma sikligi, sosyal bilgiler 6gretim programiyla ilgili
etkinliklere katilma, hizmet igi egitim alma, alan ile ilgili bilimsel yayin okuma sikhgi) yer
alirken; ikinci bolimde sosyal bilgiler 6gretim programinda yer alan becerilere ait 17 madde
bulunmaktadir. Elde edilen veriler SPSS 17 programiyla analiz edilmistir. Analiz sonucunda
genel olarak sosyal bilgiler o6gretmenleri, sosyal bilgilerin kendine 6zgl becerilerinin

kazandiriimasi noktasinda kendilerini yeterli gérmektedirler.

Anahtar Kelimeler: Beceri, Kazanim, Sosyal Bilgiler Ogretim Programa.

* Bu calisma 3. Uluslararas ilkokul Egitimi Konferansi'nda sozlii bildiri olarak sunulmustur.

“ Ars. Gor. Firat Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Sosyal Bilgiler Ogretmenligi Anabilim Dali,

Elaz1g. cengiztaskiranl@gmail.com

* Dok. Ogr. Firat Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii, Sosyal Bilgiler Egitimi Bilim Dali,
Elazig. kaoti 23@hotmail.com

“* Arg. Gor. Firat Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Sosyal Bilgiler Ogretmenligi Anabilim Dali,
Elazig. birolbulutl@gmail.com
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THE LEVEL OF ACQUIRED SOCIAL STUDIES SPECIFIC
SKILLS

Abstract

The objective of the present study is to obtain teacher opinion on the achievement
level of the skills deemed as social studies course specific skills in the social studies curriculum.
Survey method was used in the study, which fits well to the nature of a quantitative research.
While the universe of the study included social studies teachers working in Elazig provincial
center in Turkey, 94 social studies teachers were included in the sample. Data collection tool
utilized had two sections. In the first section, personal information (gender, professional
seniority, school graduated, frequency of reading social studies curriculum, frequency of
participation in activities related to social studies curriculum, on-the-job training frequency,
frequency of reading field literature) and the second section included 17 items related to the
skills mentioned in the social studies curriculum. SPSS 17 software was utilized to analyze the
collected data. Analysis results demonstrated that social studies teachers generally considered

themselves effective in helping students to achieve social studies specific skills.

Keywords: Skill, Achievement, Social Studies Curriculum.

Giris

Gittikce karmasiklasan gilintimiiz diinyas: siyasi, sosyal, ekonomik,
toplumsal, bireysel vb. bir¢ok alanda, birtakim degisiklikleri beraberinde
getirmistir. Yasanan bu degisiklikler, bir¢ok farkli alan degisik boyutlarda
etkilerken ozellikle egitim ve egitimle ilgili konularin da yasanan bu
gelismeler karsisinda stiirekli degisime ugradigindan bahsedilebilir (Topkaya
ve Simsek, 2015). Haliyle insanlar gergeklesen bu degisimlere ya ayak
uydurmaya calismis ya da bu degisimler bireylere, zorla dayatilmistir. Farkl
diisiinme, dikkat ¢ekme, ¢ig1ir agma gibi sira dist durumlar bu siirecin bir
irtinii olmustur. Beceri kavraminin egitim programlar acisindan cikis
noktasi ve 6nemi iste bu siirece paralel olarak gelismistir.

Beceri, kavram olarak “Elinden is gelme durumu, ustalik maharet
veya kisinin yatkinlik ve 6grenime bagli olarak bir isi basarma ve bir islemi
amaca uygun olarak sonuglandirma yetenegi, maharet olarak”
tanimlanabilir (www.tdk.gov.tr). Bagka bir sekilde ifade etmek gerekirse:
Beceri; 6grencilerde, 6grenme siireci icerisinde kazanilmasi, gelistirilmesi ve
yasama aktarilmasi tasarlanan kabiliyetlerdir (MEB, 2005).



Sosyal Bilimler Dergisi o Cilt 6-Say1 11 e Haziran 2016 / 3

Yasadigimiz dénem boyunca 6gretim programi cercevesinde onemli
bir yer tutan becerilerin son yarim asirlik siire igerisinde yasanan cesitli
sosyo-ekonomik, politik ve teknolojik gelismeler sonucunda daha fazla
Onem kazandig: goriilmektedir. Becerilerin son donemlerde egitim-6gretim
faaliyetleri igerisinde bu kadar onem kazanmasmin nedenleri su sekilde
siralanabilir. Yasam sartlarindaki karmasikliga baglh olarak egitilmis insan
sayisindaki niceliksel artis, beceri alaninda kendini ispat etmis niteliksel
acgidan donaniml bireylere olan ihtiyaci arttirmistir. Bununla birlikte iletisim
alaninda yasanan gelismeler ve bilgiye ulasmada ortaya ¢ikan kaynak
cesitliligi bilgi okuryazarligryla ilgili bir takim beceri ve nitelikleri 6n plana
cikarmistir. Ustelik demokratik toplumlarda demokrasiyi yasatabilmek
adina yapilan demokratik hak ve sorumluluklarin uygulanabilme kaygisi,
elestirel, yaratici ve tretici diisiinme gibi becerilerin 6n plana ¢ikmasini
saglamistir. Tim bu nedenlerden dolay: 6nem kazanan beceriler giiniimiiz
diinyasinin  gelismis Ogretim programlar: icerisindeki yerini almistir
(Mutluer, 2013: 356).

Uygulamasi yapilan 6gretim programlar ile ilgili yapilan tim
calismalar program gelistirme ¢alismalarina yeni bir katki sunmak amaciyla
yapilmaktadir. Bu nedenle gelistirilen 6gretim programlarinin incelenmesi
ve bu programlardan elde edilen sonuglarin degerlendirilmesi, hazirlanacak
olan yeni programlarin gelistirilmesi agisindan biiyiik 6nem tasimaktadir.
(Sezgin ve Memnun, 2013: 72). Gelistirilecek egitim programlarinin
Ogrencilerin  sorun ¢ozme siireclerinde bulunmalarimi  saglayacak
yaklasimlara dayali olmalar1 gerekir. (Berkant ve Eren, 2013: 1025)

Teknolojinin gelismesi ve bilgi patlamasiyla birlikte, degisen ve
gelisen diinyada, etkili ve verimli vatandaslar yetistirmeyi kendisine amag
edinen Sosyal Bilgiler dersinin amaci, iki kapak ve dort duvar arasinda bilgi
aktariminin gerceklestirildigi bir ders olarak degil; 6grencinin bilgiyi elde
ettigi, bilimsel ve sistematik diisiinme becerilerini kazandig1 bir ders olarak
goriilmesi gerekmektedir (Gelen, 2002: 101).Sosyal bilgiler dersinde hedef,
vatandaslarin sosyal bilimlerdeki bilgi ve kuramlardan, verilerden
faydalanarak dogru kararlar vermesi igin onlarin becerilerini ve
karakterlerini gelistirmektir (Kara vd., 2014: 1209). Bunun i¢in de bireylerin
bilissel ve duyussal yonden etkili bir bi¢cimde egitim kurumlarinda
donatilmalar1 gerekmektedir (Topkaya, 2016). Ancak bu sekilde iiyesi
olduklar: toplumun sorunlarini taniyan ve yasanan bu sorunlar karsisinda
¢ozlim {retebilen bireyler yetistirilebilecektir (Kara vd., 2012). Egitim
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sistemimizin ve toplumun 1srarla ihtiya¢ duydugu diisiinen ve {ireten
bireylerin yetistirilmesi ile demokrasinin islemesine engel olan pasif
vatandaslar yetismesi sorununu kendiliginden ¢ozecektir (Gelen, 2002: 101).

Buradan hareketle aktif vatandashgin genel bir tanimi olarak,
vatandaglarin tiyesi olduklar1 toplumdaki problemleri tanimlamada ve bu
problemlerle bas etmede ve ayni zamanda yasam kalitelerini yiikseltmede
aktif bicimde yer almalarini saglayan imkanlara sahip olmalar1 seklinde
yapilabilir.

Sosyal Bilgiler Programi, ilkogretim 4 -7. smnif diizeyinde diger
derslerle birlikte ilk 9 beceriyi kazandirmanin yaninda, kendine 06zgii 6
beceriyi kazandirmay1 da amaglamaktadir. Bu beceriler asamalar: ile birlikte
asagida gosterilmistir. Bu becerilerin bazilarina ya da asamalarina, iiniteler
goz oniinde bulundurularak dogrudan verilecek beceri seklinde programda
yer verilmektedir. Bu becerileri sdyle siralayabiliriz (MEB, 2005):

Elestirel Diigstinme Becerisi

Yaratici Diistinme Becerisi

Tletisim Becerisi

Aragtirma Becerisi

Problem C6zme Becerisi

Karar Verme Becerisi

Bilgi Teknolojilerini Kullanma Becerisi

Girisimcilik Becerisi

L ® N A L=

Tiirkgeyi Dogru, Giizel ve Etkili Kullanma Becerisi

—_
o

. Gozlem Becerisi

—_
—_

. Mekan1 Algilama Becerisi

—p

. Zaman ve Kronolojiyi Algilama Becerisi > D ersine O 7 gu
. Degisim ve Siirekliligi Algilama Becerisi > Beceriler

e =
= W DN

.| Sosyal Bilgiler

. Sosyal Katilim B_—:

. Empati Becerisi

—_
a1
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Sosyal Bilgiler Dersinde Verilen Becerilerin Ogrenme Alanlarina

Gore Dagilimi

Sosyal Bilgiler derslerinde verilecek temel beceriler sosyal bilgiler

programinin tamaminda asagidaki sekilde belirtilmistir:

Tablo 1. 4. Simif Sosyal Bilgiler Dersinde Kazandirilmas:

Hedeflenen Ogrenme Alani ve Dogrudan Verilecek Beceriler

OGRENME ALANI

DOGRUDAN VERILECEK

BECERI

Birey ve Toplum

Kiiltiir ve Miras

Insanlar, yerler ve Cevreler
Uretim, Tiiketim ve Dagitim
Bilim, Teknoloji ve Toplum
Kurumlar

Gruplar, ve

Orgiitler
Giig, Yonetim ve Toplum

Kiiresel Baglantilar

Sosyal

Kanit1 tanima ve kullanma

Bilgiyi kullanilabilir bic¢imlerde
planlama ve yazma

Mekan: algilama
Tablo, diyagram ve grafik okuma

Karsilagtirma yapma
Sebep-sonug iligkisini belirleme

Karar Verme

Kiitiiphane ve referans kaynaklar:
kullanma

Tablo 2. 5. Smif Sosyal Bilgiler Dersinde Kazandirilmasi

Hedeflenen Ogrenme Alan1 ve Dogrudan Verilecek Beceriler

OGRENME ALANI

DOGRUDAN VERILECEK BECERI

Birey ve Toplum

Kiiltiir ve Miras

Insanlar, yerler ve Cevreler
Uretim, Tiiketim ve Dagitim

Bilim, Teknoloji ve Toplum

Yazili1 anlatim

Gorsel kanit kullanma (nesne,
minyatiir, graviir, fotograf, karikatiir,

temsili resim)
Gozlem
Basit istatistik verilerini yorumlama

Kiitiiphane ve referans kaynaklari
kullanma
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Gruplar, Kurumlar ve Sosyal

Orgiitler

Giig, YOonetim ve Toplum

Kiiresel Baglantilar

Sosyal katilim

Basili ve gorsel kaynaklar1 (gazete,
televizyon v.b.)kullanma ve

degerlendirme (5N1K Formiilii)

Olgu ve diisiinceleri ayirt etme

Tablo 3. 6. Smif Sosyal Bilgiler Dersinde Kazandirilmasi
Hedeflenen Ogrenme Alani ve Dogrudan Verilecek Beceriler

OGRENME ALANI

DOGRUDAN VERILECEK BECERI

Birey ve Toplum

Kiiltiir ve Miras

Insanlar, yerler ve Cevreler
Uretim, Tiiketim ve Dagitim
Bilim, Teknoloji ve Toplum
Kurumlar ve

Gruplar, Sosyal

Orgiitler
Giig, Yonetim ve Toplum

Kiiresel Baglantilar

Bilimsel genelleme yapma
Harita okuma ve atlas kullanma
Cikarimda bulunma
Girisimcilik

Arastirma

Sosyal katilim

Yaraticilik

Bilimsel genelleme yapma

Tablo 4. 7. Simif Sosyal Bilgiler Dersinde Kazandirilmasi
Hedeflenen Ogrenme Alani ve Dogrudan Verilecek Beceriler

OGRENME ALANI

DOGRUDAN VERILECEK BECERI

Birey ve Toplum
Kiiltiir ve Miras

Insanlar, yerler ve Cevreler

Uretim, Tiiketim ve Dagitim
Bilim, Teknoloji ve Toplum
Kurumlar ve

Gruplar, Sosyal

Tletisim
Grafik hazirlama

Tarihsel olgular1 ve yorumlar1 ayirt
etme

Tarihsel empati
Zaman ve kronolojiyi algilama

Karar verme
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Orgiitler
Giig, Yonetim ve Toplum Kalip yargilar fark etme
Kiiresel Baglantilar Tletisim

Uzantisini yasamin kendisinden alan sosyal bilgiler dersi igerisinde
toplumsal yasama dair bir¢ok sorun bulunmaktadir. Sosyal Bilgiler
Ogretmenleri bu sorunlar1 Ogrencilere aktarirken onlari gercek yasam
problemleriyle kars: karsiya birakmali ve bunu basarmak icin de her seyden
once programda verilen Dbecerileri asgari diizeyde &grencilere
kazandirmalidir.

Ilgili literatiir incelendiginde sosyal bilgiler dersindeki beceriler ile
ilgili baz1 caligmalarin yapildigi goriilmektedir. Bakilacak olursa; Mutluer
(2013), Sosyal Bilgiler Programinda yer Alan Beceriler Hakkinda Sosyal Bilgiler
Ogretmenlerinin Goriigleri, Celikkaya (2011), Sosyal Bilgiler Programinda Yer
Alan Becerilerin Kazandirilma Diizeyi, Celikkaya (2012), Sosyal Bilgiler Dersinde
Ogrencilerin Elestirel Diisiinme Becerilerini Gelistirmek icin Ogretmenlerin
Yaptiklar: Etkinlikler, Demir (2006), 1kigretim 4. ve 5. Suuf 6§rencilerinin Sosyal
Bilgiler Dersinde Elestirel Diisiinme Diizeylerinin Cesitli Degiskenler Acisindan
Incelenmesi, Yazici (2006), Sosyal Bilgiler ve Okuma Becerileri, Narin ve Aybek
(2010), [ikégretim Ikinci Kademe Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin Elestirel
Diisiinme Becerilerinin Incelenmesi, Baykara (2006), Sosyal Bilgiler Dersinin
Diisiinme Becerileri Agisindan Degerlendirilmesi, Bulut ve Tagkiran (2014), 6.
Simf Sosyal Bilgiler Programindaki Kazanimlarin Zihinsel Beceriler Acisindan
Incelenmesi. Bu calismalardan bazilar1 becerilerin 6grenci boyutuyla
incelenirken bir kismi da dgretmen boyutu ile durumu degerlendirmeye
caligmustir.

Yontem

Bu boliimde arastirmanin modeli, amaci, evren ve 6rneklem, veri
toplama araclar1 ve verilerin analizi ile ilgili bilgiler verilecektir.

Aragstirmanin Modeli

Sosyal Bilgiler dersinin kendine 0zgii becerilerini ne diizeyde
kazandirdigina iliskin Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin goriislerini belirlemek
amactyla yapilan bu arastirmada tarama modeli kullanilmistir. Bu model, bir
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konu ya da herhangi bir olaya iliskin arastirmaya katilan kisilerin ilgi,

beceri, yetenek ve tutum gibi baz1 6zelliklerinin belirlendigi, genel olarak

diger arastirmalara gore daha fazla 6rneklem grubuyla yapilan bir arastirma

modelidir. Bu tiir arastirmalar daha ¢ok “ne, nerede, ne zaman, hangi

siklikla, hangi diizeyde, nasil” gibi sorularin cevaplandirilmasina olanak
tanir (Biiyiikoztiirk vd., 2012: 177).

Arastirmanin Amaci

Bu arastirma genel olarak sosyal bilgiler 6gretmenlerinin, sosyal

bilgiler dersinin kendine 0zgii becerilerinin kazandirilmasina yonelik

goriislerini belirlemek amaciyla yapilmistir. Bu genel amagla birlikte su alt

problemlere de cevap aramaktadir:

Sosyal bilgiler Ogretmenlerinin sosyal bilgilerin kendine 06zgii
becerileri kazandirmaya yonelik goriisleri nelerdir?

Sosyal bilgiler O0gretmenlerinin becerileri kazandirmaya yonelik
goriisleri cinsiyet degiskenine gore anlamli bir farklilik gostermekte
midir?

Sosyal bilgiler Ogretmenlerinin becerileri kazandirmaya yonelik
goriisleri mesleki kidem degiskenine gore anlamli bir farklilik
gostermekte midir?

Sosyal bilgiler Ogretmenlerinin becerileri kazandirmaya yonelik
goriisleri mezun olunan okul degiskenine gore anlamli bir farklilik
gostermekte midir?

Sosyal bilgiler Ogretmenlerinin becerileri kazandirmaya yonelik
goriisleri sosyal bilgiler Ogretim programini okuma siklig
degiskenine gore anlamli bir farklilik gostermekte midir?

Sosyal bilgiler Ogretmenlerinin becerileri kazandirmaya yonelik
goriisleri sosyal bilgiler programiyla ilgili herhangi bir etkinlige
katilip katilmama degiskenine gore anlamli bir farklilik gostermekte
midir?

Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin becerileri kazandirmaya yonelik
goriisleri sosyal bilgiler dersi ile ilgili hizmet ici egitim alip almama
degiskenine gore anlamli bir farklilik gostermekte midir?

Sosyal bilgiler O0gretmenlerinin becerileri kazandirmaya yonelik
goriisleri Sosyal bilgiler 0gretimi sahasinda yayimlanan bilimsel
makaleler veya kitaplari okuma siklig1 degiskenine gore anlamli bir
farklilik gostermekte midir?
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Evren ve Orneklem

Arastirmanin evrenini 2014-2015 egitim Ogretim yilinin ikinci
doneminde Elazig ilinde gorev yapan sosyal bilgiler 6gretmenleri
olustururken; Orneklemini ise aymi egitim Ogretim yilinda Elazig ilinde
gorev yapan 94 sosyal bilgiler 6gretmeni olusturmaktadir.

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Veriler, arastirmaci tarafindan olusturulan anket formuyla elde
edilmistir. Anket formu toplam 2 boliimden olusmaktadir. Formun birinci
boliimiinde kisisel bilgilere ait veriler bulunmakta ve bu demografik verilere
dayali olarak anket maddeleri karsilastirilmistir. Anketin ikinci boliimiinde
becerilere iliskin toplam 17 anket maddesi bulunmaktadir. Elde edilen
veriler SPSS programiyla analiz edilmistir.

Bulgular

Arastirma grubunda bulunan Ogretmenlere ait kisisel Ozellikler
Tablo 1’de verilmistir.

Tablo 1. Katilimcilarin Kisisel Ozellikleri

Ozellikler Grup f %

Cinsiyet Kadin 60 63,8
Erkek 34 36,2

Mesleki kidem 1-5yil 33 35,1
6-10 y1l 25 26,6
11-15 y1l 19 20,2
16-20 yil 11 11,7
21 yil ve lizeri 6 6,4

Mezun olunan okul  Sosyal Bilgiler 64 68,1
Egitim Tarih 10 10,6
Fen Edb. Tarih 20 21,3
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Sosyal bilgiler Hig 13 13,8
o0gretim programimi 1 ., 46 48,9
okuma siklig: 2 kez 18 19,1
3 kezvelizeri 17 18,1
Programla ilgili Hig 43 45,7
etkinliklere katilma 1 5 ez 22 234
3-4 kez 18 19,1
5 ve tlizeri 11 11,7
Hizmet ici egitime Hig 29 30,9
katilma 1 kez 3 383
2 kez 20 21,3
3kezveiizeri 9 9,6
Bilimsel makale Hig 31 33
okuma siklig iki ayda bir 39 41,5
Ayda bir kez 22 23,4
Ayda 2 kez ve 2 21
uzeri

Tablo 1 incelendiginde arastirmaya katilan sosyal bilgiler
O0gretmenlerinin 601 kadin, 34’11 erkek; 33’11 1-5 yil, 251 6-10 yil, 19'u 11-15
yil, 11'i 16-20 yil ve 6's1 21 yil ve tlizeri kideme sahip; 64’1 sosyal bilgiler
ogretmenligi, 10'u tarih 6gretmenligi ve 20’si de fen edebiyat fakiiltesi tarih
boliimii mezunu oldugunu beyan etmektedir.

Sosyal bilgiler 6gretim programini okuma siklig1 degiskenine
bakildiginda 6gretmenlerin 13’1 hi¢ okumazken, 46's1 1 kez, 18’i 2 kez 17’si
ise 3 kez ve flizeri okudugunu sOylemektedir. Sosyal bilgiler 6gretim
programiyla ilgili milli egitimin diizenlemis oldugu etkinliklere katilma
degiskenine bakildiginda 43’11 hi¢ katilmazken, 22’si 1-2 kez, 18'i 3-4 kez, 11’1
ise 5 kez ve lizeri katildigini sdylemektedir.

Hizmet ici egitime katilma degiskenine bakildiginda 29'u hig
katilmazken, 36’s1 1 kez, 20’si 2 kez ve 9'u 3 kez ve {izeri katildigini beyan
etmistir. Sosyal bilgiler alaninda ilgili bilimsel yaymn okuma siklig1
degiskenine gore ise 31 dgretmen herhangi bir bilimsel yaymn okumadigini
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soylerken, 39'u iki ayda bir, 22’si ayda bir ve 2 kisi de ayda 2 kez ve
iizerinde bilimsel yayin okudugunu beyan etmektedir.

Anket Sorularina fliskin Bulgu ve Yorumlar

Bu boliimde arastirmaya katilan Ogretmenlerin sosyal bilgiler
becerilerinin  kazandirilma  diizeyine  iliskin = verdigi  cevaplar
tablolagtirilmistir.

Tablo 2. Becerilerin Kazandirilmasina Yoénelik Sosyal Bilgiler
Ogretmenlerinin Goriisleri

Beceriler N X S5

Mekani Algilama 94 3,2021 ,92259
Zaman ve Kronolojiyi Algilama 94 3,7305 ,74979
Degisim ve Siirekliligi Algilama 94 3,5957 ,94762
Sosyal Katilim 93 3,3871 ,72879
Empati 94 3,2261 ,79402

Tablo 2’deki veriler incelendiginde sosyal bilgiler 6gretmenleri,
sosyal bilgilerin kendine 6zgii becerilerinin kazandirilma sirasin1 Zaman ve
Kronolojiyi Algilama (x=3,7305), Degisim ve Siirekliligi Algilama (x=3,5957),
Sosyal Katilim (x=3,3871), Empati (x=3,2261) ve Mekan1 Algilama(x=3,2021)
becerileri olarak ifade etmektedirler. Buna gore Ogretmenler Zaman ve
Kronolojiyi Algilama becerisi ve Degisim ve Siirekliligi Algilama
becerilerinin kazandirildigini diisiiniirken; Sosyal Katilim, Empati ve
Mekani Algilama becerilerini kararsiz kaldiklarin ifade etmektedirler.

Tablo 4. Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin Sosyal Katilim Becerisini
Kazandirma Diizeyi ile Mezun Olunan Okul Degiskeni Arasindaki
iliskiyi Gosteren Betimsel istatistikler ve ANOVA Sonuglar1

Sosyal Katilim N X SS
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a) Sosyal Bilgiler Ogretmenligi 63 3,2540 ,69115
b)Tarih Ogretmenligi 10 3,3200 ,95312
c) Fen Edebiyat Fak. Tarih 20 3,8400 ,55289
Bolimii

Betimsel tabloya bakildiginda arastirmaya katilan &gretmenlerin
63’11 sosyal bilgiler 6gretmenligi mezunu, 10"u tarih 6gretmenligi mezunu ve
20’si de fen ve edebiyat fakiiltesi tarih boliimii mezunu oldugu

goriilmektedir.

Sosyal Kareler scheffe
Katilim Toplamu sd  Kareler Ort. F Sig.*
Gruplararasi 5,264 2 2,632 5,433 ,006 a-c*
Gruplarici 43,601 90 ,484

Toplam 48,865 92

Tablo 4 incelendiginde sosyal katilim becerisinde p< .05 diizeyinde
anlamh farklilik bulunmustur. Farkliligin hangi gruplar arasinda olduguna
ogrenmek amaciyla yapilan scheffe testi sonucunda mezuniyet durumu fen
edebiyat fakiiltelerinin tarih boliimii olan 6gretmenlerle(£=3,8400), sosyal
bilgiler 6gretmenligi (¥=3,2540) olan Ogretmenler arasinda tarih boliimii
ogretmenlerin lehine anlamli bir farklilik oldugu gortilmiistiir.

Tablo 5. Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin Sosyal Katilim ve Empati
Becerisini Kazandirma Diizeyi ile Sosyal Bilgiler Programini Okuma
Siklig1 Degiskeni Arasindaki iliskiyi Gosteren Betimsel Istatistikler ve
ANOVA Sonuglar1

Sosyal Katillm N X SS Empati N X SS

a) Hig 13 3,1077 ,78152 a) Hig 13 2,5962 78752
b) 1 kez 45 3,1956 ,71667 b) 1 kez 46 3,2065 ,67352
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c) 2 kez 18 3,7556 ,50669 c) 2 kez 18 3,5556 ,80693
d) 3kezvetizeri 17 3,7176 ,68942 d)3kez 17 3,4118 ,86576
ve lizeri

ANOVA Sonuglari
Sosyal Kareler sd Kareler F Sig.* scheffe
Katilim Toplami Ort.
Gruplararasi 6,967 3 2,322 4,933 ,003 b-c*,
Gruplarigi 41,897 89 ,471
Toplam 48,865 92
Empati Kareler sd Kareler F Sig.* scheffe

Toplami Ort.
Gruplararasi 7,716 3 2,572 4,546 ,005 a-c*,a-
d>{-

Gruplarigi 50,917 90 ,566
Toplam 58,634 93

*P<.05

Tablo 5’e baktigimizda sosyal katilim ve empati becerilerinde p< .05
diizeyinde anlamli farkliliklar bulunmustur. Farklihigin hangi gruplar
arasinda oldugunu belirlemek i¢in yapilan scheffe testi sonucuna gore sosyal
katilim becerisi igin 1 kez okuyan (¥=3,1956) dgretmenler ile 2 kez okuyan
(¥=3,7556) Ogretmenler arasinda 2 kez okuyanlarin lehine; empati becerisi
icin de hi¢ okumayan(¥=2,5962) ogretmenlerle 2 kez (%¥=3,5556) okuyan
Ogretmenler arasinda 2 kez okuyanlarin lehine, hi¢ okumayan (#=2,5962)
Ogretmenlerle 3 kez ve {izeri (x= 3,4118)okuyan 6gretmenler arasinda 3 kez
ve {lizeri okuyan 6gretmenlerin lehine oldugu goriilmektedir.

Tablo. 6 Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin Sosyal Katilim ve Empati
Becerisini Kazandirma Diizeyi ile Sosyal Bilgiler Programi ile flgili
Herhangi Bir Etkinlige Katilma Degiskeni Arasindaki Iliskiyi Gosteren
Betimsel istatistikler ve ANOVA Sonuclar
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Sosyal N X SS Empati N X SS
Katilim
a) Hig 43  3,1163 ,78152  a) Hig 43 2,8081 ,71929
b)l1kez 21 3,3619 ,71667  b) 1 kez 22 3,2841 54169
c)2kez 18 3,5778 50669 )2 kez 18 3,7222 67459
d)3kez 11 4,1818 ,68942  d) 3 kez ve 11 4,9318 ,74239
ve lzeri luzeri
ANOVA Sonuglar1
Sosyal Kareler sd Kareler F Sig.*  scheffe
Katilim Toplamu Ort.
Gruplararasi 10,769 3 3,590 8,386 ,000 a-d*, b-
d>{-

Gruplarigi 38,096 89 ,428
Toplam 48,865 92
Empati Kareler sd  Kareler F Sig.*  scheffe

Toplam1 Ort.
Gruplararasi 17,495 3 5,832 12,758 ,000 a-c*,a-

d*

Gruplarici 41,139 90 ,457
Toplam 58,634 93

Tablo 6 incelendiginde sosyal katilim ve empati becerilerinde p< .05

diizeyinde anlamli farkliliklar bulunmustur. Anlamli farklihigin hangi

gruplar arasinda oldugunu anlamak amaciyla yapilan scheffe testi sonucuna

gore sosyal katilim becerisi icin hi¢ katilmayan &gretmenlerle (£=3,1163) 3

kez ve tizeri etkinlige katilan 6gretmenler (¥=4,1818) arasinda 3 kez ve iizeri

etkinlige katilan 6gretmenlerin lehine, ayni sekilde 1 kez etkinlige katilan

Ogretmenler (¥= 3,3619) ile 3 kez ve lizeri etkinlige katilan 6gretmenler (x=

4,1818) arasinda 3 kez ve iizeri etkinlige katilan 6gretmenler lehine anlamlh

farklilik goriilmiistiir. Empati becerisi ig¢in hi¢ etkinlige katilmayan
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Ogretmenler (¥=2,8081) ile 2 kez katilan 0gretmenler (¥=3,7222) arasinda 2
kez katilanlarin lehine; hi¢ katilmayan ogretmenler (¥=2,8081) ile 3 kez ve
tizeri katilan Ogretmenler (¥=4,9318) arasinda da 3 kez ve {izeri katilan
O0gretmenler arasinda anlamli bir farklilik gortilmiistiir.

Tablo 7. Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin Empati Becerisini
Kazandirma Diizeyi ile Sosyal Bilgiler ile Ilgili Bilimsel Yayin Okuma
Degiskeni Arasindaki iliskiyi Gosteren Betimsel istatistikler ve ANOVA
Sonuglarn

Empati N X SS

a) Hig 31  2,9032 ,65408

b) 1 kez 39  3,5897 ,75543

c) 2 kez 22 3,0455 ,83679

d) 3 kez ve tizeri 2 3,1250 ,53033

ANOVA Sonuglan

Sosyal Kareler sd  Kareler Ort. F Sig*  scheffe
Katilim Toplami
Gruplararasi 9,127 3 3,042 5,531 ,002 a-b*
Gruplarici 49,506 90 ,550
Toplam 58,634 93

*p<.05

Tablo 7' ye gore empati becerilerinde p< .05 diizeyinde anlaml
farkliliklar bulunmustur. Aritmetik ortalamalara bakildiginda farkliligin hig
bilimsel yaymn okumayan Ogretmenlerle (¥=2,9032) 1 kez okuyan
Ogretmenler (¥=3,5897) arasinda 1 kez okuyan Ogretmenlerin lehine oldugu
goriilmektedir.
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Tartisma ve Sonug

Bu arastirma sosyal bilgiler 6gretmenlerinin, sosyal bilgiler
programinda yer alan ve programin sosyal bilgilerin kendine 6zgii becerileri
olarak ifade ettigi mekan algilama, zaman ve kronolojiyi algilama, degisim
ve siirekliligi algilama, sosyal katilim ve empati becerilerinin c¢esitli
degiskenlere gore farklilasip farklilasmadigini incelemek amaciyla
yapilmistir. Mevcut durum itibariyle konu ile ilgili yapilmis sadece bir
calismaya rastlanmistir. Bu c¢alisma ile elde edilen verilerin analizi
neticesinde sosyal bilgiler 6gretmenleri, sosyal bilgilerin kendine o6zgii
becerilerinin kazandirilmasi noktasinda kendilerini yeterli gormektedir
(%=3,4283). Bununla birlikte su sonuglara ulagilmisgtir:

e Cinsiyet ve hizmet i¢i egitim alma durumu degiskenlerine gore
istatistiksel olarak anlamli bir farkliligin olduguna dair herhangi bir
bulguya rastlanmamistir. Elde edilen bu veri Celikkaya (2011)
tarafindan yapilan arastirmanin cinsiyet degiskeni sonucu ile
ortlislirken hizmet i¢i egitim alma degiskeninin sonucu ile
celismektedir. Bu durum calismaya katilan Ogretmen sayisinin
yetersizliginden kaynaklanabilir.

e Genel olarak dgretmenler Zaman ve Kronolojiyi Algilama (x= 3,73)
Degisim ve Siirekliligi Algilama (¥= 3,60) becerilerinin
kazandirldigini diistiniirken; Mekan1 Algilama (¥= 3,20), Sosyal
Katillm (¥=3,39) ve Empati (¥=3,23) becerilerinin kazandirilmasi
noktasinda kararsiz kalmiglardir. Buna gére Sosyal Bilgiler Ogretim
programinin vizyonunda belirtilen “sosyal katilim becerisi gelismis
bireyler yetistirmek” maddesinin kazandirilmas: noktasinda
sikintilar oldugu goriilmektedir. Bu bulgu Celikkaya (2011)
tarafindan  yiiriitilen = calismanin  sonuglariyla  benzerlik
gostermektedir. Celikkaya (2011) arastirma dogrultusunda Mekam
algilama (¥=3,11), Zaman ve kronolojiyi algilama (¥=3,16), Degisim
ve siirekliligi algilama (¥=2,88), Sosyal katilim, (¥=2, 95) ve Empati
(%=2,80) becerilerine iligkin verilen sonuclar1 elde etmiglerdir. Bu
ortalamalar bes beceri agisindan “Katiim” diizeyine denk
gelmektedir.

e Mesleki kidemi yiiksek olan  Ogretmenler  becerilerinin
kazandirildigini diisiinmektedirler.



Sosyal Bilimler Dergisi o Cilt 6-Say1 11  Haziran 2016 / 17

Fen edebiyat fakiiltelerinin tarih boliimiinden mezun olan
Ogretmenler  becerilerin  kazandirilmasma  daha  olumlu
bakmaktadirlar.

Sosyal bilgiler 06gretim programini okuma sikhigr arttikca
Ogretmenlerin becerileri kazandirmaya daha olumlu baktiklar:
goriilmektedir.

Sosyal bilgiler programiyla ilgili milli egitimin diizenlemis oldugu
etkinliklere katilim arttik¢a becerilerin kazandirilma diizeyinin de
ayni derecede arttig1 goriilmektedir.

Oneriler

Milli Egitim, programda yer alan becerilerin 6grencilere nasil
kazandirilacagr hakkinda bilgi ve etkinlikler diizenleyerek
ogretmenlerin katilimini saglamali ve bu etkinlikleri siklastirmalidir.

Programda yer alan becerilerin igerisinde, dgretmenler tarafindan
kararsiz oldugu diisliniilen becerilerin kazanimina yonelik olarak
programda diizenlemeler yapilmalidir.

Sosyal bilgiler 6gretim programinin, sosyal bilgiler 6gretmenleri
tarafindan  okunmast  konusunda Milli  Egitimin  gesitli
yonlendirmelerde bulunmasi faydali olabilir.

Orneklem sayist artirilarak ¢alismanin kapsami genisletilebilir.
Ogrencilerin becerileri ne diizeyde kazandiklar ile ilgili gerek anket
gerekse yapilandirilmis veya yar1 yapilandirilmis goriisme
formlariyla Ogrencilerin becerileri kazanma diizeyleri tespit
edilebilir.
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DEGISEN BIREY-DEVLET ILISKiLERI BAGLAMINDA
SOSYAL BiLGILER, VATANDASLIK VE ISAN HAKLARI
EGITIMI
Cihan KARA"

Oz

Gagimizin ihtiyag duydugu Ust dlizey yasam ve distinme becerilerine sahip insanlari
yetistirmek etkin ve demokratik vatandaglar egitimekle mimkindir. Bununla beraber giinimuz
Tarkiye'sinde mevcut sosyal bilgiler programinin amaci da insan haklarini kendileri ile
butinlestirmis, demokrasiye inanan, uluslararasi gelismelere karsi ilgili ve hassas, cevre
dederlerine sahip, dinsel, etnik, mezhebi ve sosyolojik farkliliklara saygili bireyler yetistirmektir.
Bu cergevede, ginimiz dinyasinda ve Tirkiye 06zelinde vatandas, birey-devlet iliskilerini
etkileyecek derecede ortaya gikan Gezi Parki olaylari, Wikileaks belgeleri, uluslararasi skandal
dinlemeler gibi gelismeler son iki yildir yazili basin dahil gérsel ve sosyal medyada ve siyasal
tartisma ortamlarinda oldukga fazla tartisiilmis ancak ginlik siyasal cekisme ve kutuplasma
geriliminin disinda 6zellikle Gezi Parki olaylari bilimsel bir sogukkanlilikla ele alinamamistir. Bu
calisma sosyal bilimsel kuramlar, siyaset bilim, tarih, hukuk bilimleri ve bu bilimlerin
sosyolojileri (siyaset, hukuk sosyolojileri) ve felsefi alt dallari (siyaset ve hukuk felsefeleri)
bakimindan butunsel bir analizi yeterince yapilmayan s6z konusu gelismeleri sosyal bilgiler,
vatandaslik ve insan haklari editimine olabilecek etkileri dolayiminda dederlendirmek suretiyle

alanda bir boslugu doldurma amacindadir.

Anahtar Kelimeler: Gezi Parki Olaylari, Birey-Devlet Hi§ki1eri, Vatandaslik, Sosyal
Bilgiler, Insan Haklart.

SOCIAL STUDIES, CITIZENSHIP AND HUMAN RIGHTS
EDUCATION IN THE CONTEXT OF CHANGING
INDIVIDUAL-STATE RELATIONSHIP

Abstract

To educate people with high level thinking and life abilities that our era needs is only
possible by educating effective and democratic citizens. Moreover, the current aim of social
studies curriculum in contemporary Turkey is also to educate individuals who integrated human

rights within themselves, believe in democracy, are sensible and concerned with international
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matters, have environmental awareness, respectful to religious, etnical, sectarian and
sociological diversity. In this context, present developments influencing the relationship of
citizen and state, such as the Gezi Park Events, the Wikileaks Documents, scandalous illegal
wiretrapping have been considerably discussed in the mass media, the social media and
political forums. However, they have been handled with based on daily political conflicts and
polarization but they have not been dealt with scientifically. The present study claims to discuss
and deal with these developments which have not been analyzed holistically in terms of social
sciences theories, political sciences, law and their sociologies, and their philosophical sub-
branches (politic and law philosophies), in the context of their impacts on citizenship and

human rights education.

Keywords: Gezi Park Demonstrations, Individual-State Relations, Citizenship, Social

Studies, Human Rights.

Giris

Devletlerin kiiresel bir devlet catis1 altinda bir diinya hiikiimeti gibi
hareket etmeye basladiklar1 bir zamanda birey vatandaslarin da “kiiresel
vatandaglar” olmalar1 acaba vatandashik kavraminin sonunun geldigini mi
gosteriyor? Yoksa tarihsel yiiriiyiisiiniin sonuna geldigi savunulan ulus-
devletlerin yerel polis karakollarina doniistiiriilmeye c¢alisilirken, yeni
mahiyetlerinin kiiresel giiclerce gizlendigini mi hatirlatiyor? Giiniimiizde
ulusal kimlik ve ulusal sadakat gibi kavramlar bizzat ulus devletlerin-ki
ulus devlet olduklar1 artik mechuldiir- kendileri tarafindan asindirilirken
genelde ulus-devletin egitim kurumlar1 ve Ozelde sosyal bilgiler veya
vatandaslik egitimi eski geleneksel degerler {izerinde amaglarini ne denli
gerceklestirebilecektir? Belki de bu amaglar1 gerceklestirmesi hakikaten
gerekiyor mu sorusu daha makil olacaktir. Bilindigi gibi Vatandaslik
Egitimi'ne “ve demokrasi egitimi” sonradan eklenmistir. Sonradan
eklenenle ilkini silmeye calisan ulus Gtesi giigler dyle anlasiliyor ki sirasi
gelince sonrakini de silecek veya yerine sirketler hukukunu ikame
edebilecektir. Poggi'nin vurguladigi gibi kiiresel ekonomide varlig
yurttaslarin esitligi varsayimini her zaman sorunlu kilmis olan sirketler,
siyasal sorumluluklar1 olmadig1 halde giiciin yigildig1 ve en Onemli
kararlarin alindig1 yerler olarak ¢ok Onemli bir konuma geldiler (Poggi,
2011). S6z konusu 6nemli giicler demokrasi, 6zgiirlitk ve ¢cagdaslasma gibi
kavramlarin kendi 6zlerinde tasidiklari varsayilan cevherlerin ovgiisiinii
yapmaktadirlar. Unlii Tiirk Sosyolog Baykan Sezer’e gore bu cevherler bazi
cikarlarin idealize edilmis bicimlerinden baska bir sey degildir. Hatta ona
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gore sosyoloji dahi gizli kapakli belli ¢ikarlarin savunuculugundan o6teye
gitmemektedir (Sezer, 2011). Hakikaten bu kavramlarin kendi i¢inde degeri
yok mudur? Elbette viicut bulacag: insanla bulustugunda vardir. Sorun bu
kavramlarla kurulan iligkinin son derece etik dis1 bir pragmatizmle
(faydacilik) el ele gitmesi ve sorun insan haklar1 derken kiiresel giiclerin
“insan” olarak yalmizca kendilerini kastetmeleridir. Direk’e gore “Ancak
onlardansaniz tam olarak insansimizdir ve aslinda onlardan degilsinizdir ve
hi¢bir zaman olamazsimiz da” (Direk, 2009). Kiiresel giicler bu degerleri
kendilerine lazim oldugu zaman yedeginden ¢ikarmaktadir. Mesela “insan
haklari”"na stirekli bir kisilik vermeyi hi¢ diisiinmedikleri halde sermaye
veya kazanca “ekonominin geregi” biciminde bagimsiz bir kisilik vermeyi
asla ihmal etmemektedirler. Buna karsilik yine de esitlik 6zlemiyle evrensel
kimlik ve insan haklar1 ideali modern donemin yurttaglarin1 postmodern
diinyanin iletisim devrimiyle kendilerini 6nce “insan” sonra “vatandas
(citizen)”lar hatta sadece “agdas (netizen) insan” olarak diisiinmeye
baslamalar1 konusunda gittikge zorluyor.

Vatandaglik ve insan haklar1 (demokrasi) egitimini ilkdgretimde
dogrudan {iistlenen sosyal bilgilerin ana sermayesi insanin degisimi ve
gelisimidir. Insamin oldugu her yer ve her siire¢ sosyal bilgileri dogrudan
etkilemektedir. Bu siiregler giintimiiz diinyasmna yon veren olgulari
kapsamaktadir. Cagimizin gerektirdigi iist diizey yasam ve diisiinme
becerilerine sahip insanlar1 yetistirmek, sosyal bilgiler egitiminin de ana
hedeflerinden birisidir (Yelken, 2010). Bu hedefin gerceklesmesi pasif degil
aktif yurttaslar yetistirmekle miimkiindiir. Sosyal bilgiler programinin asil
hedefi de uzak ve yakin cevresindeki her tiirlii sosyal, kiiltiirel, siyasi ve
ekolojik gelismelere duyarli toplumsal yasamda etkin demokratik
vatandaglar yetistirmektir (Ugurlu, 2009). Oyle ki yiiriirliikteki sosyal
bilgiler 6gretim programimin 17. ve son genel amacinda 7. siuf sonunda
ogrenci “insanligin bir parcasi oldugunun bilincini tasiyarak, iilkesini ve
diinyay1 ilgilendiren konulara duyarlilik gosterir” denilmektedir. Kuskusuz
ogrencilerin bu amaca ulasmas1 sosyal bilgiler 6gretmenlerinin ve onlar
yetistiren akademisyenlerin de ayni duyarliifa sahip olmasiyla
miimkiindiir. Sosyal bilgiler 6gretiminde bireyin toplumsallasmasi, iginde
yasadigl toplumun ve diinyamin nitelikli bir pargast olmast
amagclanmaktadir. Bu durumda vatandaslik ve insan haklar1 kavramlari 6ne
¢ikmaktadir. Vatandaglik ve insan haklar1 birbiri ile siki iligki i¢inde olan
kavramlardir. Bilindigi gibi Fransiz Thtilali'nde yurttas ve insan haklar1 ayr1
bagliklar altinda ilan edilmisti. Ilkindeki siyasi vurguyla devlet, sonrakinde
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evrensellik 6n plana ¢ikmaktadir. Her iki kavramin kapsaminda da insanin
bir birey olarak sahip oldugu haklar ile toplumun bir parcas: olarak {izerine
diisen gorevler vardir (Akdag ve Taskaya, 2010). Ancak insan haklari
yalnizca hukuksal boyutu olan bir alan degildir. Bir¢ok disiplini, bilim dalin
ilgilendiren; onlarin sagladig: bilgi ve verilerden yararlanarak yeni ve 6zgiin
bir sentezle sorunlari ele alan disiplinler arasi bir alandir. Insan haklari
egitiminde bilgi boyutu 6nemli olmakla birlikte, tutum ve davranis boyutu
daha onceliklidir. Ciinkii bilginin yasantiya aktarilmadig: siirece ¢ok fazla
anlami1 yoktur (Merey, 2009). Ornegin demokrasinin, hukukun ilkelerini ve
kurallarinu bilip tutum ve davranislariyla gostermeyenlerde oldugu gibi...
Esasinda egitimin yalnizca davranis degisikligiyle tanimlanmasi artik yeterli
goriilmemektedir. Onemli olan davranis degisikligini kalici kilacak bilgi,
anlayis, deger, inang, tutum ve varsayimlarin da birbiriyle tutarli bigimde
degistirilmesidir (Simsek, 2009). Boylece egitim salt bir seyleri elde etme,
hep bir seyleri baska seyler icin isteme araci degil kendi icinde degerli
olacaktir (Biiyiikdiivenci, 2001).

Bir iilkenin kanuni ve siyasi ilkeleri vatandaslik egitimi kapsaminda
verilir. Vatandashk egitimi, iilkenin siyasi ve kanuni sistemine uygun bilgi,
tutum, inang, deger ve davranislar1 igerir (Akbas, 2008). Vatandaslik
kavrami, anne-babanin uyruguna, iizerinde diinyaya gelinen iilkeye veya
yasalarin gerektirdigi belli sartlar1 tasiyip tasimamaya baglh olarak
belirlenen ve kisilerin hangi devlet veya millete bagl olduklarini ifade eden
kimlik olarak tanimlanmaktadir (Demir ve Acar, 1997). Bu tamimda
vatandaslik bir uyrukluk, bir devlete olan aitlik bag1 olarak ele alinmaktadir.
Vatandaslik kavrami, her aitlik durumunun gerektirdigi gibi birey ve
devletin karsilikli hak ve ddevlerini ihtiva etmektedir. Pasaportun bile I
Diinya Savasi’'ndan sonra kullanildig1 hatirlanirsa Antik Yunan, Roma ve
Ronesans kent yurttashgimi saymazsak, ¢agdas anlaminda vatandaslik
denen olgunun Batida modernitenin sonucu ulus-devlet yapisiyla beraber
ortaya c¢iktig1 gercegi akla gelmektedir. Bu yoniiyle yurttaslik Aydinlanma
ile dogrudan ilgilidir. Aydinlanma modern Bat1 uygarlig1 tarihinde esasinda
yurttas insa etme veya yaratma projesidir. Bu proje “kul olan insan”dan
“yurttas insan”a; “Tanr1’'min Devleti”"nden “Vatandaslarin Devleti”ne dogru
bir ilerlemedir. Denilebilir ki “vatandashk” uyruklugu-tabiiyeti somut
asillerden alip soyut anonim devlete devreden modern-demokratik bir
kavramdir. Fransiz Devrimi, tarihte ilk kez halk egemenligine dayanan
ulusal devleti saglam temellere oturtmak i¢in vatandaslik egitimini ¢ok etkili
bir ara¢ olarak kabul etmisti. Onun icin devrim “dinsel egitim” yerine
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“ulusal egitim”i hem bir hak hem de bir yiikiimliiliik olarak diizenledi
(Kara, Topkaya, Simsek, 2012). Tiirkiye’de de 1935'te programlara da
yansiyacag1 iizere 1931 CHP programina “kuvvetli cumhuriyetgi, milliyetci
ve laik yurttas yetistirmek” amaclar1 koyulur (Simsek, Kiiciik, Topkaya,
2012). Ancak kapitalizmle dogrudan iliskili modern devletlerin yapisinda
kilit bir konumda olan yurttaslk, sanayilesme sonrasi devlet-yurttas
denklemini kurmakta yetersiz kalan ulus devletin son yirmi yildan bu yana
igine diistiigli mesruiyet krizine bagl olarak tartismanin odagina tasinmistir
(Giindiiz ve Giindiiz, 2007). Buna karsin bazilari emperyal sistemler
hesabina gorece zayif yeni ulus-devletleri sindirmeye ¢ok hevesli goriinse de
diinyada ulus-devlet cagimin heniiz ge¢medigi de goriilmektedir. Ote
yandan Fransiz diisiiniir Paul Virilio'nun “modern-sonrasinin en belirleyici
deneyimi” olarak niteledigi son yillarda tiim yasam alanlarina isleyen
“hizlanma” (Virilio, 2007) devrinde hi¢ de i¢ agiaa goriinmeyen yeni
gelismeler (miilteci gogleri, insan kagakgiligi, ulus Otesi sirketlerin
zorlamalar1 vb.) klasik ulus-devlet yapilarini ve onlarin tasidig diistiniilen
modern degerleri tartisma konusu haline getirmektedir. Mesela kiiresellegen
terorizm ile miicadelenin zorlugu; biiyiik devletler arasindaki konjonktiire
gore degisen yapay veya gercek kutuplasmalarin yarattigi tehditler ulus
devletleri yine biiylik devletlerin kontroliindeki giivenlik o&rgiitlerine
katilmaya zorluyor. Bu durum gii¢siiz ulus devletlerin zaten zayif olan
demokrasilerini ve buna bagli olarak insan haklar1 ve 6zgiirliiklerini hatta
uluslarin bin bir giigliikle olusturduklar: milli servetlerini asindirmaktadir.

Tim aksi yondeki gelismelere ragmen yurttashgin diinya
glindemine yeniden tasinmasi, Ozellikle demokratik toplumlarin
totalitarizmi ¢agristiran uygulamalarinin artmasina baglanmaktadir. Bazi
yorumlara gore modern devlet miidahale etmedigi hi¢cbir mahrem alan
birakmamis, yasamin her alaninda kendisine bagli kildig1 bireyi adeta bir
sosyal kukla haline getirmistir (Yildiz, 2002). Bu minvalde giintimiiz liberal
demokrasisinin maruz kaldig1 gerek yapisal ve gerekse donemsel baskilar,
hepimizi, vatandaslik ve insan haklarini ve bunlarin egitimini yeni bastan
diisiinmeye sevk etmektedir.

Modern donemin geleneksel sert merkeziyetci otoriteryan devlet
anlayisinda tistyapmnin her uygulamas: karsi ¢ikilmas: miimkiin ve hatta
dogru olmayan muhakkak “Yiice Devlet”in ve onun yanilmaz, sasmaz
liderinin; tek adamin veya tek partinin isabetli kararlarinin neticesi
olduguna tam iman edilirdi. ”1yi Vatandas”in bunun tersini diistinmesi veya
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yabancilardan destek almasi “vatana ihanet” olarak algilanirdi. Giinlimiizde
bu anlayis tamamen degismistir. Kiiresel diinya, sadece “uluslararasi veya
devletleraras1” olmaktan coktan c¢ikmustir. Insanlar, kurumlar, meslek
orgiitleri ve STK'lar arasi hale gelmistir. Ogrenci degisim programlariyla
gelecegin diinyas:t daha kiiciik “global koy” haline getirilmeye
calisilmaktadir. Bir zamanlar yalnizca burjuva smifinin ayricalifl olan
ulasim, iletisim, bilgi kitlesellesmis, is¢i smifinin eylem pratigi ise
evrensellesmis veya cevrimi¢i diinyada medyatiklestirilmis ve
romantiklestirilmistir. Bununla birlikte siyasal demokratik birikim asinarak
politika elitler arasinda gergeklesen “kirli bir oyun”a ¢evrilmis ve temiz
kalmalar1 ogiitlenen milyarlarca insan depolitize edilmistir. Duverger’in
ifadesiyle mubhalifler “hasta ruhlu kimseler ya da bir parca sagliksiz
kimseler” sayilmaya baglamistir (Duverger, 2006). Ingiltere gibi
demokrasinin besigi kabul edilen bir cografyada bile Cambridge
Universitesi'nden Skinner'm tespitiyle birey-devlet dengesi bozulmus,
dengenin vatandaslarin 6zgiirliigiinden uzaklasarak devlet otoritesi gitgide
daha da keyfilesen bicimlere kaymistir. Serbest piyasanin zaferi ve onun
dogal sonucu olarak sendikacilik hareketlerinin ¢Okiintiiye ugramasi,
isgiiclinii isverenlerin keyfi gii¢ kullanimina daha bagimli kilarken, art arda
gelen hiikiimetleri de ¢ok uluslu sirketlerin santajina maruz birakt1 (Skinner,
2011). Tiirkiye’de ise her seye hakim olan ve her seyi kontrol eden devlet
imgesi, Jon Tiirklerden kalan bir miras olarak, gliniimiizde de yaygimligim
ve giiclii etkisini korumaktadir (Ozlem, 2002). Ancak bu imge siirdiiriilebilir
olmaktan uzaktir.

Gezi olaylar1 esnasinda yasanan insan haklar: ihlalleri medyanin bu
ihlalleri yansitmadaki goniilsiizliigii, hatta gormezden gelmesi sosyal
medyay1 vatandaslarin, 6grencilerin goziinde daha giivenilir bir alternatif
bilgi ve tabii ki paylasim kaynagi haline getirmis ancak bu defa da tamamen
denetimsiz bu alan 6grencileri dezenformasyon ve manipiilasyon dahil her
tiirlii tehlikelere acik kilmistir. Medya ve resmi kuruluslarin vermedigi veya
tarafgirlikle sanstirledigi bilgiler onlara olan giiveni zedelemistir.

fletisim imkanlarinin  son derece gelistisi ve haberlesme
seceneklerinin inanilmaz sayida arttig1 bir zamanda toplumsal gelismeleri
medya trostleriyle, biirokratik aygitlarla ve siddet giicii ile bastirmak veya
saklamak nerdeyse imkansiz hale gelmistir. Eger kurumlar kisa vadeli
amagclar i¢in imkansiz olani zorlamaya kalkarlarsa bu zorlama
mesruiyetlerine golge diisiirmekle kalmayacak, bundan daha vahimi
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vatandaglar1 tamamen denetimsiz tehlikeli alternatiflere kanalize edecektir.
Burada yapilmasi gereken twitter, facebook, youtube sitelerine erisim engeli
gibi alternatifleri de ortadan kaldirma yoluna giderek siirdiiriilemez bir
kapali sistem insa etmek degil, hatalardan derhal vazgecmektir. Ulkeler
ayakta kalmak icin olgusal sosyal degisime bilingli kurumsal bir degisimle
ayak uydurmak zorundadirlar (Gencer, 2008). Zira akil dis1 baski ve
totalitarizm ile toplumun zapturapt altina alinmasimi anlatan George
Orwell’in iitopik roman1 1984’1 gercek haline getirmek miimkiin degildir.
Biitiin bombalarin kapali sisteme dayali olarak yapildigi, tiim diinyada
kapal1 otoriter sistemlerin birer birer yikildig1, agik sisteme sahip iilkelerin
ise gelistigi bilinen bir gercektir. Geriye Kuzey Kore gibi birkag devlet
kalmistir ki onlarin da halklar1 yoksullukla bogusurken en ¢ok {irettikleri
seyin niikleer bomba olmas: tesadiif olmasa gerektir.

1. Calismanin Amaci

Bu calismanin amaci giiniimiiz diinyasinda ve Tiirkiye 6zelinde
vatandas, birey-devlet iliskilerini etkileyecek derecede ortaya c¢ikan Gezi
Parki olaylari, Wikileaks belgeleri, uluslararas1 skandal dinlemeler, “Arap
Bahar1” olarak adlandirilan Ortadogu’daki rejim degisiklikleri gibi bazi
siyasi, sosyal ve tarihsel gelismeleri toplu bir kuramsal okumaya tabi
tutmaktir. Bundan maksat sosyal bilgiler, vatandaslik ve insan haklar1
egitimi sahasinda calisan akademisyenlerin ve sosyal bilgiler
Ogretmenlerinin yasanan yeni gelismeler karsisinda alacagi tavri ve yeniden
sekillenmekte oldugu goriilen birey-devlet iligkilerinin-sosyal bilgiler
Ogretmeni yetistiren ana bilim dali da dahil- akademik programlara nasil
yansimasi gerektigini tartismaya agmaktir. Zira grup ve devlet hukukunun
zitlastigint gosteren bu gelismeler son donemlerde “yeni bir vatandaslik
tipinin ortaya ¢iktig1” yoniinde incelenmeye deger cikarimlara neden
olmustur.

Konu alan1 olarak sosyal bilgiler bircok sosyal bilim (sosyoloji,
siyaset bilimi, hukuk, antropoloji, sosyal psikoloji vb.) dalindan beslendigi
i¢in bu bilimlerin konularin: teskil eden giincelligi okumasi ve yorumlamast
sosyal bilgiler egitiminin amaglarinin gergeklesmesi agisindan Onem
tasimaktadir. Nitekim demokrasi kiltiirtinii benimseyen, demokratik
yurttaglik hak ve gorevlerini i¢sellestiren, insan onurunun insan haklarindan
ayrilamayacaginin bilincinde olan ve nihayetinde toplumsal gelismelere
karsi hassas ve duyarli, etkin “iyi vatandas” yetistirmek sosyal bilgiler
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egitiminin en biiyiik gorevini-amacini olusturmaktadir. Kald: ki yurttaslik
insanlarin kendi akillarini kullanmasi, diinyay: algilayislarinda akli merkeze
almalari, kendilerini ve toplumu ilgilendiren konulara ilgi duymalari, sosyal
yasamin her alanina katilmalar1 gerektigi diisiincesine dayanmaktadir.
Binaenaleyh yurttashk akli ve 6zgiir bireyi merkeze alan bir Aydinlanma
projesidir. Cagdas demokratik devletlerin tamaminin yurttaslik egitimine
0zel bir onem vermelerinin nedeni de budur (Gilindiiz ve Giindiiz, 2007).
Sosyal bilgiler dersinin insan aklim1 ve bilgisini temel hareket noktasi
yaparak cagdas yurttaslar1 yetistirme ve cagdas demokratik yasamin
gelismesine katki koyma sebebi de aynisidir.

Bu ¢alisma son iki yildir yazili basin dahil gorsel ve sosyal medyada
ve siyasal tartisma ortamlarinda oldukg¢a fazla tartisilan ancak sosyal
bilimsel kuramlar, siyaset bilim, tarih, hukuk bilimleri ve bu bilimlerin
sosyolojileri (siyaset, hukuk sosyolojileri ) ve felsefi alt dallar1 (siyaset ve
hukuk felsefeleri) bakimindan biitiinsel bir analizi yeterince yapilmayan s6z
konusu gelismeleri sosyal bilgiler, vatandaslik ve insan haklar1 egitimine
olabilecek etkileri dolayiminda degerlendirmek suretiyle alanda bir boslugu
doldurma amacindadar.

2. Yontem

Gezi Parki olaylari, wikileaks belgeleri, uluslar arasi skandal
dinlemeler gibi somut gelismeleri sosyal bilgiler, vatandaslik ve insan
haklar1 egitimi cercevesinde analiz etmeyi amaclayan bu betimsel ¢alisma,
model olarak nitel karakterli olup, veri toplama teknigi agisindan da
dokiiman incelemesi desenindedir. Dokiiman incelemesi, “nitel aragtirmada
calisilan problemle ilgili yazili, gorsel materyal ve malzemelerin arastirmaya
dahil edilmesi” olarak tanimlanmaktadir. Bu tiir ¢alismalarda, toplanan
(ulagilan) veriler sayilara indirgenmez. Asil amag, arastirilan konu ile ilgili
okuyucuya betimsel ve gercekg¢i bir resim sunmaktir (Yildirim ve $Simsek,
2006. s. 48). Bununla birlikte bu c¢alismada betimsel tanimlamayla
yetinilmemis asagidaki tabloda belirtilen felsefe, bilim ve sosyoloji dallarinin
kuramsal cergevesine gore olusturulan sablonla derinlemesine inceleme ve
yorumlama ile belli bir senteze ulasilmaya ¢alisilmistir.

Arastirma verileri hem olaylarin vuku buldugu zamanlarda hem de
iki yil gibi hadiselerin sicakligini kaybettigi zamanlarda arastirmaci
tarafindan basin yayin organlar1 dahil agik erisim kaynaklarindan
edinilmistir. Bu, aragtirma konusuna iki farkli zamanin perspektifinden
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sogukkanlilikla yaklasmay1 ve ele almayr saglamaya yardimci olmustur
denilebilir. Nitekim dokiiman incelemesi, bir arastirma problemi hakkinda
belirli zaman dilimi igerisinde {iretilen dokiimanlar ya da ilgili konuda
birden fazla kaynak tarafindan ve degisik araliklarla iiretilmis dokiimanlarin
genis bir zaman dilimine dayali analizini olanakli kilmaktadir (Yildirim ve
Simsek, 2002, s.140-143).

Neticede bu calisma icin en uygun arastirma modelinin nitel
arastirma oldugu diistiniilmiistiir. Bu amacla temel siyaset, bilgi, hukuk ve
tarih bilimi, felsefeleri ve sosyolojilerinin temel varsayim ve kuramlarini
ihtiva eden kitap, makale ve kongre bildirileri; sosyal bilgiler, vatandaslik ve
insan haklar1 egitimi alaninda yerli ve yabanci literatiir de ¢alisma amacina
yonelik olarak taranmustir.

Tablo 1: Kuramsal Cergeve

Siyaset Felsefesi Siyaset Bilimi Siyaset Sosyolojisi

Hukuk Felsefesi Hukuk Bilimi Hukuk Sosyolojisi

Tarih Felsefesi Tarih Bilimi -

Bilgi Felsefesi - Bilgi Sosyolojisi
3.Tartisma

Amerikal1 egitimci ve diisliniir John Dewey, demokrasinin sadece
bir yonetim bicimi olmayip, bunun ¢ok daha 6tesinde bir sey oldugunu ileri
siirer. Dewey, bir toplumda var olan demokrasinin 6l¢iisiiniin, farkl1 sosyal
gruplarin birbirlerini diglamak yerine, benzer hedef, deger, amag ve
anlamlar1 paylasma 0l¢iisii oldugunu savunur (Dewey, 1996). Demokrasi,
ancak ona ylirekten inanmis ve onun gereklerine uygun bilgi, beceri ve
tutumlarla donatilmis insanlarin varligiyla siirdiiriilebilir. Demokrasi
oziinde insan iradesine inamir ve giivenir. Demokrasinin temel
dayanaklarindan birisi de insanlarin mantikli, dogru, yerinde ve bagimsiz
karar alabilecegi sayiltisidir (Doganay, 2006). Aslinda burada yurttas-
bireylerin icinde yer aldiklari toplumu anlayip aciklayabilme ve geregini
yapabilme kapasitesine haiz olduklar1 kabul edilmektedir (Giindiiz ve
Giindiiz, 2007). Stiphesiz “Cogunluk azinliktan daha az yanilir” kabuliine
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soyle veya boyle dayanan demokrasinin temelini ¢ogunlukculuk degil ortak
bir kiiltiire referansta bulunabilecek c¢ogulculuk teskil eder. Kisacasi
mesrulugun temelinde oydasma (consensus), yani riza birligi yer
almaktadir. Oydasma belirli bir toplumda var olan duygularin, ¢ikarlarin ve
inanglarin birligini ifade etmektedir (Vergin, 2012). Ancak toplumda
gercekten mutlak bir oydasma var midir veya olmasi miimkiin miidiir?
Sorusu karsimiza ¢ikmaktadir. Toplumun gesitli ¢ikarlarin gekistigi bir alan
oldugunu belirten Sezer, toplumun kendisinin ¢ikar gruplarina
boliindiigiinii, bu durumda da ‘toplum cikar1’ olarak savunulamin bazi
kesimlerin 6zel c¢ikarlarindan bagka bir sey olmadigini vurgulamaktadir
(Sezer, 2011). Demek ki 6zel cikarlardan ve gruplardan soyutlanmis “saf
(pure)” mutlak bir toplum c¢ikar1 olamayacagina gore oydasma veya ortak
toplum ¢ikarindan maksat sosyal gruplarin itirazlarinin sistemin isleyisini
bozmayacak derecede asgari (minimum) diizeyde tutulabildigi, dénemin
akliselimi hakkindaki bir alg1 yonetimidir. Mutlak bir benzerlige ve ayniyete
doniismeyecek sekilde (¢linkii yurttaslarin asir1 benzerligi de asir1 farklilik
kadar zararli olmaktadir. I. Diinya Svasi sonrasinda kurulan biitiin fasist ve
diktatoryal rejimler sistemli propagandalar: ile vatandaslarini asir1 benzer
hale getirmeleriyle ayakta kalabildiler.) devlette belli Olgiilerde bir birlik
(homojenite) gereklidir. Siyasal bilimcilere gore de mesruiyetin en 6nemli
isareti miisterek bir kiiltiirlin yaratilabilmesidir. Aksi takdirde mesruiyet
krizleri kacinilmaz olacak, ¢ok farkli kiiltiir kodlarina sahip olan gruplar
statiilerini tehdit altinda gorerek devlete itaat etmekten kaginacaklardir
(Toku, 2005). Ornegin 2013 Mayis ay1 sonunda baslaylp Haziran ayi
boyunca biitiin Tiirkiye’de devam eden Istanbul Taksim Gezi Parki olaylari*
diinyadaki benzerlerinin aksine ekonomik kaygilarla degil; yasam tarzlarin
tehdit altinda goren/algilayan neoliberal sartlarda yetismis genglerin sivil
itaatsizlik eylemi halinde gelisti. Siyasi iktidar bu olaylar1 i¢ ve dis faiz
lobisinin komplosu olarak telakki edip dis faktorlere asir1 yiikleme yapan
klasik muhafazakar bir tavirla giivenlik merkezli bir sorun olarak algilarken
bircok yazar ve akademisyen modern siyasetin postmodern sosyolojiyi
anlamadiginin ve de yonetemediginin gostergesi sayd: (Bulag, 2013).
Gergekten de Avrupa Birligi uyum siirecinde tesis edilen kurumlardan biri
olan Tiirkiye Insan haklari Kurumu gibi resmi kamu kurulusu dahi 2014

* Gezi Parki Olaylars, Istanbul Taksim Meydani'nda bulunan Gezi Parki'nda yapilmak istenen
gevre diizenlemelerine karsi baglamis ve Tiirkiye'nin birgok iline yayilmis toplanti ve gosteri
ylriytisleridir.
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sonu yaymmladigit Gezi Parki Raporu'nda “...kolluk kuvvetlerinin
miidahalesinin ¢ogu zaman orantili bir miidahalenin sinirlarini astig
goriilmektedir.” tespitinden hareketle Avrupa Insan Haklar1 Mahkemesi'nin
ictihatlarina gonderme yaparak ifade Ozgiirliigi konusunda devletin
yalmzca negatif degil; pozitif yiikiimliiliiklerinin de bulunduguna dikkat
cekmektedir. (Tirkiye Insan Haklar1 Kurumu, 2014) Tarihgi Siikrii
Hanioglu'na gore ise Taksim Gezi Parkinda modernitenin biiyiik
anlatilarin1 (mega sdylemlerini) sorgulayan gengler vard: (Hanioglu, 2013).
Postmodernizm zaten modernitenin hiikmedici biiyiik anlatilarina karsi
koymay1 da ifade eden bir kavram. Nietzche'nin diisiincelerinden ilham
alan postmodern diisiince benimsemis oldugu radikal tarihselciligin bir
sonucu olarak evrensel iyi diislincesini reddettigi igin var olan diizeni
kendisine gore degerlendirebilecegimiz siyasal bir oneri de sunmaz. Boylece
siyaset felsefesine kapilarini kapatir (Kiigtikalp, 2011). Bu ise nihilist bir kriz
demektir. Gezi olaylarini, felsefi yorumlar: bir kenarda tutarsak, liberal
demokrasinin yapisal krizlerinden biri saymak siyaset sosyolojisinin
yaklasimlarina uygun diiser. Ciinkii bu olaylarda liberal demokrasinin
hangisinin digeri iistiinde oncelik sahibi oldugu sorununu ¢6zmekte yetersiz
kaldigr iki mesruluk kaynagi olan: insan haklar1 ve halk egemenligi
kavramlarinin catismasi1 so6z konusudur. Vergin’e gore bu iki kavram
birbirleriyle celiski arz etme istidadi da tasimaktadir. Bu nedenlerle
Habermas demokrasi tipleri tasnifinde “miizakereci demokrasi”nin liberal
ve cumhuriyet¢i demokrasilerden iistiin oldugunu savunmaktadir (Vergin,
2012).

Yurttaglik kavraminin olusturdugu hukuksal-siyasal bag bugiin
degismekte olan devlet-birey iliskisini ¢dziimlemede ve karsilamada yetersiz
kalmaktadir. Bu yeni durumu kavramakta ge¢ kalan kanun koyucu iistelik
eski normlar {izerinden kanuni diizenlemelerle “yeni bir nesil” olusturma
gayreti gostermektedir. Hukukun bir “sosyal miihendislik” veya hukuk
miithendisligi araci olarak kullanilmas1 modern devletlerin énem verdigi bir
konudur. Ancak hukuk sosyolojisi yapilmadan hukuk miihendisligine
soyunmak toplumsal barisi tehlikeye atabilir. Iste cok geng bir bilim dali
olan Hukuk sosyolojisi kanun koyucuya kanunlar1 diledigi gibi yapmada
hiir bulunmadigini, devlet hukukunun yaninda grup hukukunun varliginin
dikkate alinma zorunlulugunu ortaya koyar (Giirkan, 2012). Konumuz
agisindan bizi dogrudan ilgilendiren ise grup ve devlet hukukunun zitlastig
son donemde “yeni bir vatandaslik tipinin ortaya ¢iktig1” yoniindeki
yorumlardir (Keyman, 2013). Elestirilerini korkusuzca veya kimilerine gore
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“pervasizca” her ortamda ifade edebilen yeni nesil gen¢ insanlarin
dijitallesen diinyada otoriteyle iligkilerinin bilesenleri ve mahiyeti
degismeye baslayinca, artik “eski” demekten kendimizi alamadigimiz, eski
vatandas-devlet iligkileri de degismeye yiiz tutmustur. Dikkat gekici bir
ornek verilecek olursa: Atatiirk Universitesi Tip Fakiiltesini 2013'te
birincilikle bitiren O6grenci mezuniyet toreninde “egitime yetemeyen,
yetisemeyen akademisyenlersiniz” diyerek hocalarin elestirmesi gazetelere
haber oldu. Gezi Parki olaylarini da ‘herhangi bir anlam icermeyen rastgele
dalgalanmalar’dan biri (Wallerstein, 2013) saymaz isek, yeni vatandas-devlet
iliskilerini muhafazakar kitlesel giicii dolayisiyla resmi yerel devlet giiciinii
arkasina almis modern eski kusaklarla; neoliberal ¢at1 altinda ¢evre, birey ve
kadin haklar1 amaciyla kiimelenen, kiiresellesen diinyada uluslararas:
kamuoyunu dolayistyla biiyiik devlet giiclerini arkasina alabilecegini goren
postmodern  yeni kusaklar arasindaki ¢ekismeli miicadelelerin
belirleyecegini sOyleyebiliriz. Eski sistemin yerini alacak yeni sistemin
dogas1 hakkindaki biiyiik fikir ayriliklarinin bu miicadeleleri besledigi
agiktir. Toplum ve devlet birbirlerine kars1 yeni ayricaliklar, haklar kapma
pesindedir. Ama bu defa da-Dimyata pirince giderken eldeki bulgurdan
olma durumu- eski kazanilmis haklarin tehlikeye girme ihtimali herkesi,
biitiin taraflar1 korkutmaktadir. Yeni ayricaliklarin kazanlmasinin veya bazi
haklarin kaybedilmesinin bedelinin ise toplumsal ¢alkantilar ve catismalar
olacag1 da acgiktir (Sezer, 2011).

Son gelismelerde en ilgi ¢ekici olansa modern ulus devletlerin
modernizm adina yillarca mesafeli davrandigi muhafazakar Kkitlelere
dayanarak varliklarini korumaya calisirken; emperyal biiyiik devletlerin
korkung sicillerine ragmen demokrasi, Ozgiirlilkk, insan haklar1 gibi
kavramlarin 6zlerinde tasidiklar1 varsayilan cevherlerin dvgiisiinii yaparak
ulus-devletleri bu kavramlar iizerinden baskilamak i¢in yasam standartlar:
yliksek neoliberal geng¢ kusaklar1 desteklemesi oldu. Aym biiyiik devletler
Misir’da ilk defa demokratik bir se¢imle gelmis mesru lideri Cumhurbagkani
Muhammed Morsi'nin askeri bir darbeyle devrilmesini memnuniyetle
karsiladilar. Hatta bazi Batili yazarlar “Bazen demokrasi darbeyle gelir”
baslikli yazilar kaleme aldilar (Cavendish, 2013). Ote yandan Misir, Tunus,
Libya ve Yemen Diktatorlerinin Facebook, Twitter gibi sosyal medya
tizerinden Orgiitlenen gen¢ mubhaliflerce yikilmasi, demokratik yollarla
iktidara gelmis Tiirkiye'nin mesru siyasilerini dahi etkiledi. Siyasi iktidar
Taksim olaylarinin  Tahrir olaylarina benzetilmesini istemedigi gibi
muhtemel benzerlikleri 6nlemeye de gayret etti. Sosyal medya iizerinden
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Orgiitlenen yeni kusaklari engellemek, belki de goziinii korkutmak ama
kesinlikle otoritesini zorlamak isteyen eski nesil olarak iktidar, resmi
organlar1 harekete gecirdi: Izmir polisinin bagvurusu {izerine savcilik islem
baslatmig ve Izmir 20. Asliye Ceza Mahkemesi 5 Haziran 2013 giinii “gezi
eylemcilerini yonlendirici ifadeler yazdiklar1 iddiasiyla 38 kisiyi gozaltina
alma karar1 vermistir. Hiirriyet gazetesi bu olay1 6 Haziran 2013 sayisinda
“Sosyal Gozalt1” mansetiyle okuyucularmma duyurmustu. 17 Temmuz 2013
gibi eylemlerin coktan sona erdigi bir tarihte ise Istanbul, Ankara, Izmir,
Bursa, Balikesir ve Manisa’da ¢ok sayida gezi eylemcisi gozaltina alind1 ve
bir kismu da tutuklandi. Bu durum Tiirk siyasetini magdurluk psikolojisinin
belirlemeye devam edecegini gostermektedir. Oysaki politik psikoloji ¢alisan
bilim insanlar1 “ Ulke ici siyaset magduriyet temeline oturtuldugunda
boliinme kagmilmaz olur” ikazinmi yapmaktadir. Ciinkii kendilerini siirekli
hakli goren magdurlar “oteki” ile empati kuramazlar (Cevik, 2010). Ibn-i
Haldun sef/devlet otoritesini kabule ve saygiya bagh olarak aciklamakta,
zorlama ile otoritenin saglanmasmin uygun olmadigimi 600 yil once
yazmaktadir (Ibni Haldun’dan aktaran Isiktag, 2013). Yasanan iletisim
devriminin sosyal-siyasal sonuglarini teknolojiyi icat eden {ilkelerden once
Tiirkiye’de ve ozellikle “Arap Bahar1” olarak adlandirilan Ortadogu’daki
gelismelerde okumak bizim kadar Bati i¢in de Onemli bir deneyim
olmaktadir. Tarihte de benzer siiregleri gormek miimkiindiir: Barut feodal
siilalelerin hakim oldugu Cin’de bulunmus fakat feodal Avrupa’da kaleleri
yikmustir. Insanlik tarihinde karasabanin yerine demir pullugun gecisi,
yaban hayvanlarinin evcillestirilmesi iiretim tarzinda kokli degisikliklere
yol agmis ve sosyal sistemleri alt iist etmisti. Koleligin kaldirilmasinin bile
ancak teknolojik ilerlemelerle miimkiin oldugu soylenebilir. 18. yiizyildan
bu yana biiyiik bilimsel buluslar pes pese teknolojik devrimlere yol agmus;
bunlar ise neticede sosyal ve siyasal devrimlerin temelini atmistir. Ancak
yeni buluslar toplumsal tabamini olusturmadan veya bulmadan sosyal
degisimlere sebep olamamistir. Ornegin; barut, merkantil burjuva ve kdylii
siifiyla birlesmeden siyasal ve sosyal degisimlere yol agamamuistir.
Giintimiizde bilimsel bilginin egliginde teknolojiyle mekan ve zaman
sinirlarini asarak “sanal gerceklik” aleminde yasamaya baslayan insan
kendisiyle, bagkalariyla ve bilgiyle olan iligkilerini temelden degistirmistir.
Yiiz yiize iligkiler ortaminda ancak yurttas (citizen) olabilen insan, teknoloji
sayesinde artik agdas (netizen) boyutuna sigramistir. Eger isterlerse
toplumun tiim bireyleri tarihte benzeri goriilmemis sekilde kendilerini ifade
etme imkanina sahiptirler. Bu konuda ¢esitli arastirmalari bulunan Betiil
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Cotuksoken’e gore bu baglamda yoneten-yOnetilen ayirimi neredeyse
olanaksiz hale gelmis, “karar verici” olmak artik belli bir kesimin ayricali§1
olmaktan ¢ikmis, ona gore her tiirlii ayrimcilik, 6zellikle cinsiyet¢i ayrimcilik
glicinii yitirmistir. Artik ¢ocuklar da, gencgler de, kadinlar da wvardir
(Cotuksoken, 2013). Ancak Tiirkiye’de aile i¢i siddeti onlemeye yo6nelik yasal
ve idari diizenlemelere ragmen kadin cinayetlerinde son bir yilda yiizde 14.2
artis gerceklesti (Milliyet, 2013). Bu olumsuz gelismeler hukukun toplumsal
sorunlar1 bir ¢irpida ¢ozebilecegine olan yaygin inancin ve yukaridaki
iyimser goriislerin yanlisligin1 gostermektedir. Ayrica act deneyimlere
karsin, hukukun hala bir¢ok insanin ve hatta kanun koyucunun nazarinda
dilediklerini yapabilecekleri bir mekanizma olarak telakkisinin; yetkililerce
konan yazili hukuk kurallarinin her sorunu ¢dzebilecegine inanan pozitivist
zihniyetli dogmatik hukukculugun problem ¢6zemedigini gostermektedir
(Glrkan, 2012). Bu diizenlemelerin toplumsal problemleri arttirip
artirmadiginin ise arastirilmasi gerekmektedir. Ote yandan “Karar verici”
olma ayricalifindan giigliiler ve onlardan ayr1 degerlendirilmesi miimkiin
olamayan  giiclii = devletlerin = vazge¢meleri hi¢ de  miimkiin
goriinmemektedir. Teknolojinin her derde deva ila¢ olmak Gte dursun;
aragsal rasyonalitenin veya bilimsel akilcaligin da destegiyle hizmet ettigi
giiglii devlet elitlerinin kontroliinde teknolojist bir silah halinde dejenere
oldugu goriilmektedir.

Teknolojik  rasyonellik  iktidarlarin  haksizliklarin1  ortadan
kaldirmaktan ¢ok onlar1 korumaktadir ve aklin aragsalc ufku rasyonel tiirde
totaliter bir topluma acilmaktadir. Marcuse’ye gore teknoloji bu evrende
insanligin 6zglirsiizliigiiniin biiyiik rasyonellestirilmesini-akla yatirilmasin
saglamakta, Ozerk, bagimsiz olarak yasamanin adeta “teknik”
olanaksizligini kanitlamaktadir (Marcuse’den aktaran Habermas, 2007).
Bertolt Brecht’in bilim toplum iligkileri {izerine yazdig1 Galileo'nun Yasami
adli oyunda Galileo’ya soylettigi kehanet gerceklesir gibidir:

“Eger bilim adamlari... Kendilerini yalmizca bilgi igin bilgi
toplamaya smirlarlarsa, bilim sakat kalacak ve yeni buluslar yalnizca yeni
dertler getirecektir. Zamanla kesfedilebilecek her seyi kesfedebilirsin, fakat
ilerlemen insanliktan uzak bir ilerleme olacaktir.” (Brecht'ten Aktaran T.
Kuhn, 2006).
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Diinyada bilim, siyaset, toplum ve insan haklarimin karmasiklasan
iligkilerinin skandal boyutlar1 Wikileaks * depreminin etkilerinden sonra
geldi: ABD Ulusal Giivenlik Kurumu'nun gizli dinleme ve operasyonlariyla
ilgili eski CIA ajam1 Edward Snowden’in Guardian, Washington Post
gazetelerine ve Alman Der Spiegel dergisine sizdirdig1 bilgilere gore
demokrasinin besigi kabul edilen Ingiltere giinde 600 bin iletisim bilgisini
kaydetmektedir. ABD tarafindan Almanya’da basbakanlik dahil devletin
bilgisayarlarina sizilmis aylik 500 milyon baglanti: kaydedilmis durumdadir.
Fransiz devletinin de kendi vatandaslarina ait olan bilgilere ulasip benzer
kayitlar1 yaparak diger devletlerle paylastigi ortaya c¢ikmustir. Diinya
kamuoyuna 1srarla {iilkeler arasi bir istihbarat savasi olarak gosterilerek
gecistirilmeye calisilan bu olay teknolojinin insan haklarini hissettirmeden
cignenmesine aract olmasini kanitlamanin Otesinde, telefonunuzdan
elektronik postaniza kadar her seyin denetim altinda tutuldugu bu sistem
yurttas-devlet iligkilerini yeniden diisiinmeye davet ediyor. Ciinkii sadece
potansiyel tehlikeli kisi ve gruplarin degil herkesin her tiir sirrin1 okuyan,
¢ozlimleyen, depolayan, baska devletlerle paylasan dijital-devlet yapilariyla
kars1 karsiyayiz (Emre, 2013). Bu yapilarin kurduklar1 uluslar-iistii
kuruluslar ise bilgi ve ekonomi tekelini de ellerine almaktadirlar. Diinya
Ticaret Orgiitii kendi deyimleriyle “tek bir kiiresel ekonominin anayasasini
yama”ya kalkarken Diinya Bankasi ve IMF bu hedef dogrultusunda
diinyanin her tarafin1 piyasa ve para ideolojisiyle kusatmaya almis
bulunmaktadir (Zabci, 2009). Bu nedenle giiniimiiz diinyasinin en giiglii
seckinlerinin sozciisii olan Bill Clinton tarihte ilk defa i¢ ve dis politika
arasinda bir farkin kalmadigini ilan edebilmektedir (Bauman, 2010). Son
dinleme ve gizli kayit olaylarinda devletlerin kanunsuz olarak ulastiklar
bilgileri birbirleriyle paylasmalar1 bu yargiyr dogrulamaktadir. Ulasim
endiistrisinin muazzam gelisimiyle artik yalnizca tarihin degil “cografyanin
sonu”’ndan bahsedenler “uzak”, “yakin”, “i¢”, “dis” ayrimlarinin sona
erdigini bagirmaktadirlar. Goriildiigii gibi ulus devletler diinyasindan
kiiresel diinyaya, modernist diisiince ¢izgisinden postmodernist bir diistince
cizgisine gecerken birey ve toplumu, onlarin devletlerle iligkilerini bildik

* Wikileaks, kaynaklarmin gizliligini koruyarak hiikiimetlerin ve diger organizasyonlarin
hassas belgelerini yayinlayan Isveg merkezli bir uluslararasi organizasyon olarak bilinmektedir.
Vikipedi'nin kaynak gostermeden verdigi bilgilere gore: Wikileaks’'in Cinli muhaliflerin yam
sira ABD, Tayvan, Avrupa, Avustralya ve Giiney Afrikah gazeteciler, matematikgiler ve sirket
teknologlar tarafindan kuruldugu belirtiliyor. Avusturyali gazeteci ve internet aktivisti Julian
Assange’in organizasyonun sadece goriinen yiizii oldugu sdyleniyor.
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yontem ve kavramlarla anlamak, ¢dziimlemek ve ¢izgisel olmayan kaotik bir
gelecege hazirlamak miimkiin olmayacaktir (Kara, 2011). Wallerstein'in son
yazdiklarina gore modern diinya sistemi, sistemsel bir kriz i¢cindedir, bunun
sonucunda bilgi yapilarimizda da bir kriz s6z konusudur. Modern bilgi
yapilar1 krizdedir ve artik bu bilgi yapilarini, diinya hakkinda bilgi
edinmenin elverisli yollar1 olarak kullanamayiz. Kendi ifadeleriyle
“kasirganin tam ortasinda yasamaktayiz” (Wallerstein, 2013).

Insan haklarinin tarihsel oldugunu ve bu nedenle de ebedi
olmadigin1 savunan Marks’a gore ise toplumsal iliskilerini maddi
iiretkenliklerine uygun olarak kuran insanlar, toplumsal iliskilerine uygun
olarak da ilkeler, diisiinceler ve kategoriler {iiretirler (Marks, 1992). Gergi
degisen diinyada kapitalizm, egemenligini; 19.ylizyil sartlarinda yasamis
olan Marks’'in iddia ettigi gibi {iretim iligkileriyle degil, tiiketim iligkileriyle
siirdiirmekte, isci artik kapitalizmi {ireterek degil tiiketerek var etmektedir
(Yuvayapan, 2011). Neticede Marks, Insan ve yurttas haklarinin da belirli bir
maddi tiretim bigimini ve iiretim iligkilerini yansittigini ve o iliskiler gibi
oltimlii oldugunu, dolayisiyla tarihsel ve gegici iiriinler oldugunu iddia
etmisti (Kili¢ ve Cetindag, 2007). Halbuki insanlarin temel ve dogal haklara
sahip olduklar1 ve devletin bu haklara dokunamayacag ilkesi, liberal devlet
sisteminin temel aksiyomudur. Ciinkii insanlarin haklarinin kaynagi devlet
degil, devletin kaynag: insanlarin haklaridir. Devletin varlik nedeni bu
haklarin korunmasidir (Toku, 2005). Goriinmeyen veya hayali diismanlarla
miicadele ugruna haklar1 cignemek otoritenin mesruiyetini kaybetmesine
neden olacaktir. Mesrulugun kaynagina yalmzca giicli, kuvveti
konuslandirmak; biyolojik yasam icin Yaratilis Teorisi'ne inamnilsa dahi,
sosyal, siyasal yasam i¢gin yalnizca en gii¢liiniin hayatta kalacagini savunan
Sosyal Darwinizm benimsenmis demektir. Gli¢ masumiyeti ve haklilig
destekledigi siirece mesru kalacaktir.

Biitlin diinyanin dinlenmesi ve izlenmesinin giivenlik kaygilariyla
agiklanmasi zor goriinmektedir. Daha ¢ok giivenlik sorunlari, kimyasal silah
tehditleri, bireysel ve grupsal terdrizm yapilacak biiyiik ¢apli isgallerin,
hegemonya 6zlemlerinin hatta emperyalist devletlerce uygulanacak devlet
terorizminin bahanesi yapilmaktadir. Bagimsiz kaynaklara gore 1 milyon
insanin Oliimiiyle sonuglanan 2003’teki Irak isgali Saddam Hiiseyin'in kitle
imha silahlarina sahip oldugu ve bunun ABD ve Ingiltere’nin giivenligini
tehdit ettigi gerekgesiyle yapilmisti. Ancak Irak’in bdyle silahlara sahip
olmadig1 ortaya c¢ikmisti. Bahsi gegen devletler, bu durumda savasa
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girmelerinin esas sebebinin zuliim goéren insanlar1 zorba yOnetim
sisteminden kurtarip, daha baris¢gi ve demokratik bir Ortadogu yaratmak
oldugu savina sarildilar. Ilging olan biitin bunlara ragmen kendi
kamuoylarinin isgale yonelik desteklerini %38 den %58'lere yiikseltebilmis
olmalaridir (Kagitcibasy, 2010). 21.yiizyili geleneksel (konvansiyonel) toprak
isgalleriyle agan yeryiizii egemenleri Irak Savasindan 10 yil sonra kendi
yurttaglart da dahil herkesin 6zel ve gizli bilgilerine eriserek belki de
isgallere razi, destek ve kayitsiz olmalarinin bedelini insan haklarini ihlal
ederek Odettirmektedirler. Unlii Fransiz sosyal bilimci Duverger “gizli
kaydetme sorunu” basglig1 altinda yillar once degindigi bu konuda biitiin
devletlerde bir polis devleti olma egiliminin goriildiigiinii ifade etmisti. O,
kurulusu noksansiz bir devlette propaganda ve inancin daha Onemli
oldugunu; giig ile miieyyidenin sadece ikinci dereceden bir 6nem tasidigini
savunarak sOyle demisti: “Her cesit iktidar, siddetin ve inancin bir
alagimidir. Bunun ne kadari inanctir, ne kadar1 siddettir, bu 0Ol¢tilebilir bir
sey degildir. (Duverger, 2006). Herhalde inancin ve propagandanin temelini
olusturan sistemli bilgi kaynaklarinin teskilinde ve dahi manipiilasyonunda
gizli bilgilerin toplanmasi ‘siddet’ten daha az 6nemli olmamak {izere biiyiik
Onem tagimaktadir.

Aslinda kapitalizmin ozgiirliikleriyle demokrasinin 6zgtirliikleri
arasinda siirekli bir gerilime tanik oluyoruz (Barber, 1995). Ciinkii
kapitalizm geleneksel ulusal ve demokratik muhtevasiyla baglarim
koparmistir. Bugiin gergekten diinya Olceginde olan sey yurttaslik degil
kapitalizmdir. Modern ulus-devletin olusumu, kapitalizmle demokrasi
arasindaki gerilimin ¢okiintiiye yol agmasini Onlemisti. Simdi sorun
uluslararas1 arenada, ulus-devletle karsilastirilabilecek etkili bir hukuk
devletinin ve demokrasi giivencesinin olmamasidir. Ulus otesi bir refah
devleti de bulunmamaktadair. (Strath, 2011)

3.1.Gezi Olaylarinin Sosyal Bilgiler, Vatandaslik ve insan Haklar1
Egitimine Etkileri

Vatandaslik, demokrasi ve insan haklar: egitimi arasinda ¢ok siki ve
birbirini belirleyici iliskiler bulunmaktadir. Bilindigi gibi vatandaslik birey,
devlet arasindaki ve bireylerle resmi toplum arasindaki iligkilere
gondermede bulunan bir kavramdir. Vatandaslik egitimi ise temel olarak bir
demokrasi igerisinde sorumlu ve etkin bireyleri katilimc1 olarak hayata
hazirlamakla ilgilidir. Kald1 ki bugiiniin kiiresel baglaminda modern
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vatandaglhigin dort alani kabul edilen sivil, politik, sosyo-ekonomik ve
kiiltiirel boyutlarin birbirleriyle olan karmasik etkilesimi veya karsilikli
bagimlilig1 ortadadir. Bu alanlarin birinde gerceklesen degisim diger alanlar:
da etkilemektedir. Gezi olaylar1 her ne kadar bir ¢evre meselesi olarak ortaya
c¢ikmissa da kolluk kuvvetleri ve elbette siyasilerin de tutumlariyla
vatandaslar1 ve dolayisiyla vatandashigin sivil ve politik alanin1 dogrudan
etkilemistir. Ifade ve protesto &zgiirliiklerinin elinden alindigim diisiinen
milyonlarca insan Tiirkiye genelinde gosterilere katilmistir. Olaylarda sekiz
sivil vatandas ve iki giivenlik gorevlisi hayatim1 kaybetmis 8163 kisi
yaralanmusti. (https://tr.wikipedia.org/wiki/Gezi_Parki_protestolar1)

Ulkelerin vatandaglik anlayisi, baslangicta diizene uyan “uslu”
davraruslar sergileyen sorumlu vatandas yetistirmekti. Kiiresel gelismeler,
vatandagligin ~ boyutlarini  degistirmistir. ~ Sadece  {ilkesine  kars:
sorumluluklarinin  bilincinde olmak yeterli goriilmemektedir. Biitiin
insanliga karsi kendisini sorumlu hisseden, evrensel bilince sahip
vatandagslarin yetistirilmesi gerekmektedir. Bu Ozelliklere sahip olan
“Kiiresel vatandas”, ayn1 zamanda olaylara diinya veya insanlik goziiyle
bakan evrensel bir kisiliktir. (Kan, 2009) Konumuzu olusturan Taksim Gezi
Parki protestolar kiiresellesen diinyada iilke geneline yayilmakla kalmad.
Diinyanin bir¢ok yerinden s6z konusu kisilige sahip sivil destekler de aldi. 1
Haziran 2013 giinii Sikago, San Diego ve Newyork’ta protesto gosterileri
diizenlendi. Bulgaristan'mn baskenti Sofya’da Tiirk ve Bulgar Ogrenciler
benzer destek protesto eylemlerinde bulundular. Amstersdam, Briiksel,
Berlin Hamburg, Miinih, Stuttgart, Paris, Tel Aviv, Bologna, Bakii gibi
diinya sehirlerinde de destek eylemleri yapildi. Daha sonra Tiirkiye Insan
Haklar1 Kurumu gibi devletin resmi kamu kurulusu dahi 2014 sonu
yayimladig1 Gezi Parki Raporu'nda “...kolluk kuvvetlerinin miidahalesinin
¢ogu zaman orantili bir miidahalenin smirlarini astigi goriilmektedir.”
tespitiyle bir nevi resmi agizdan bazi hatalar kabul edilmis oldu.

Kiiresel meselelere duyarlilik gosteren insanlarin kendi {ilkelerinin
sorunlarina kayitsiz kalmalar1 beklenemez. Benhabib’in ifadeleriyle “ sik sik
demokrasiyi basit bir cogunluk egemenligi ya da hitkmiinii sandiktan alan
“minimalist bir demokrasi” olarak yorumlayanlar yanildilar. (Benhabip,
2013). Demek ki hiikiimetlerin bir konudaki israrli uygulamalarinin sirf
“yasal” oldugu ve {iniformalilar tarafindan yiriitiildiigii gerekgesiyle
demokratik anlamda ve insan haklar: ilkeleri agisindan kesinlikle dogru,
mak@l olmayacagi resmi Insan Haklari ~ Kurumunun raporundaki
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elestirilerden Ozellikle anlasilmistir. D. Runciman’in ifadesiyle devlet, bir
kalabalik degildir ve bir kalabalik kiligina biirtindiigii zaman, artik devlet
olmaktan c¢ikar. Tipki paranin bir kagit bigimine biiriindiigiinde artik para
olmaktan ¢ikmasi gibi (Runciman, 2011). Runciman’a gore devlet hicbir
zaman belli bir grup veya kisiyle 6zdes degildir. Devlet kurgusal olanin
hakimiyetidir ve gercek kisilerle olan miinasebeti bu yiizden tarihsel
seyrinde inanilmaz yepyeni degisikliklere gebe kalmaktadir. Ciinkii
devletler kisilerin zannettigi gibi dinlerin, ideolojilerin, gruplarin, paranin
degil diger devletlerin diinyasinda yasamaktadir.

Devletlerin kurumsal olarak hatalarim itiraf ettikleri bir diinyada
devletten ¢ok devletcilik yapmak, biirokratik merkeziyetciligi kutsamak,
emirlere sorgusuz sualsiz riayet eden soziimona “iyi vatandagslar”
yetistirmek siyasal egilimi ne olursa olsun Ozgiir ruhlu bir egitimciler
kusaginin isi, meslegi olamaz. Bugiin diinyada vatandashik egitimcileri
tarafindan bireylerin kime ve neye gore “iyi vatandas” sayilacagi, zaman,
kiiltiir, toplumsal cinsiyet ve siyaset felsefesine gore degisiklikler
gosterebilecegi tartisilmaktadir. Ulus devlete sadakati saglamayr veya
sosyallesmeyi vurgulayan pasif muhafazakar vatandaslik egitimi yaklasim
ulusal tarih ve gelenekler hakkinda simirli ve duragan bilgiler verirken; aktif
vatandaslik egitimi yaklasimi yerel, ulusal hatta kiiresel diizeyde toplumu
bicimlendirmeye ve giindemin oOnemli meselelerini vurgulamay1 ve
acgiklamayi esas almaktadir (Hébert ve Seas, 2004).

Tiirkiye’de ise sosyal bilgiler programiin on yedinci genel amaci
icinde yer alan “insanligin bir pargas1 oldugu bilincini tasiyarak, iilkesini ve
diinyay: ilgilendiren konulara duyarlilik gosterir” agiklamas: kiiresel
vatandaslik tanimina uygun bir amagctir (Ilkogretim Sosyal Bilgiler Dersi 6.
ve 7. Smiflar Ogretim Programi ve Kilavuzu, 2005). Merryfield ve Subedi’ye
(2001) gore, sosyal bilgiler dersinde Ogrencilerin birer diinya vatandasi
oldugu ogretilmelidir. Bu sekilde, kendilerini diinyanin merkezinde gormez
ve olaylara tek gozliikle degil, coklu bakis agisiyla bakip karsilastirmalar
yapabilir veya diger insanlarin goziiyle olaylara bakmay1 ogrenirler. Sosyal
bilgiler 7.siif diizeyinde dogrudan verilecek deger, klasik “farkliliklara
saygl” ifadesi disinda (Yel ve Aladag, 2009) ders kitaplarinda empati
kavrami yalnizca kisiler arasi diizeyde ele alinmakta; grupsal, etnik,
mezhebi, dini, kiiltiirel farkliliklar1 olan gruplara kars1 empati, bir duyussal
alan kazanimi olarak yer almamaktadir. Ciinkii “yapilandirmacilik”
kuraminin Bloom taksonomisinden farkli oldugu; bilissel, duyussal ve
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psikomotor alanlarin zaten bir arada ele alindii saviyla, operasyonel
tanimlarinin yapilarak somut, olgiilebilir davramiglara doniismesi gereken
bilgi, beceri, tutum ve degerler programda kulaga hos gelen spekiilatif
aciklama ve temennilere doniismektedir. S6nmez’in vurguladig1 gibi
“davranis yazmak, egitimin tanimi1 geregi zorunludur” ve davrams yazmaya
karsi cikanlar bunu davramniscilikla (uyarici-tepki arasinda bag kurma)
karistirmaktadirlar. ~ Davranisin =~ yazilmasi  geregini  vurgulamak,
davrarnscilik degildir. Ciinkii davramisgilik bir 6grenme kuramidir. Oysa
davranisin yazilmasi, egitim biliminin zorunlu bir 6zelligidir. Davranislar
bilinmeden acgik bir sistem olan egitimde hicbir diizenleme, yenileme,
onarma, yeniden kurma yapilamaz. Nitekim Tiirk egitim sisteminde
kazandirilacak davranislar hemen hemen belli olmadig1 icin, sistemde
yapilan her tiirlii diizeltme, yenileme ve yeniden kurma gibi girisimler
basarisiz olmustur. Neticede gozlenemeyen, Olgiilemeyen davranislar
tizerinde bilimsel bir etkinlik yapilamaz ve o alan bilim olamaz (S6nmez,
2009). Yeni diinya diizeninin oturup sekil almasimi bekleyip sonra da buna
uygun amaglar yazmak, programcilar1 da politikacilar1 da Tiirkiye'yi de bir
adim ileri gotiirmeyecektir. Herhalde amaglarin belirsizligi, somut
davraniglardan uzak yazilmasi biraz da bu gereksinime cevap vermenin
yiikii altina hi¢ kimsenin girmek istememesinden kaynaklanmaktadir.

Bugiin biitiin diinyada demokratik vatandaslik becerilerinde
tehlikeli bir diisiis tespit edilmektedir. Ornegin Kanada’da 6zellikle geng
vatandagslar en temel vatandaslik bilgi ve becerilerinden yoksun olanlar
“ignorant (bilgisizler)” , siyasi hayat1 yolsuzluk ve yalancilikla isgal edilmis
bir kirli alan olarak goren “alienated (yabancilagmislar)” ve demokratik
vatandasligi destekleyecek degerleri kuskuyla karsilayan “Agnostic
(bilinmezci siipheciler)” olarak {ii¢ simifa ayirmaktadirlar. Bu nedenle
Kanada, Avustralya, Ingiltere ve 1996’dan beri Avrupa Komisyonu
vatandaslik egitimindeki karsilastiklar1 benzer krizlerini asmak igin
egitimcilerle ve arastirmacilarla ciddi program ve projeler yiiriitmektedirler
(Hébert ve Seas, 2004). Postmodern kosullarda kendilerini daha az vatandas
hisseden daha ¢ok miisteri, girisimci, tiiketici ve rekabetciler olarak goren
yeni nesiller ise bu ¢alismanin amag ve boyutlarini asan bagka bir arastirma
konusu niteligindedir.

Glintimiizde mesele veya konu odakli politikalar ve bu minvalde
kurumsal ¢oziimler 6nem kazanmistir. Kisi merkezli politikalar yerine konu
merkezli politikalar deger kazanmaktadir. Konu kent olunca bir¢ok gelismis
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iilkede oldugu gibi kent kiiltiirlintin yiikseldigi, endiistrinin ve asir1
kalabalik metropollerin sikistirdig1 yeni kentli bir smnif yegane rahatlama
alanlar1 olan tarihi, turistik, dogal agac¢lik yesil alanlarimi terk etmek
istememektedir. Konu birdenbire siyasal c¢ekisme ve kutuplasmalarin
merkezi haline gelince de catisma s6z konusu olmus ve arzu edilmeyen
insan haklari ihlalleri meydana gelmistir.

Genis bir insan haklar literatiirlinii birinci, ikinci ve tg¢linci kusak
haklar olarak kismen 6gretmeye ve benimsetmeye calisan sosyal bilgiler
egitimcilerini, okul disinda karsilasilan tam tersi yondeki uygulamalar zor
duruma diisiirmektedir. Insan Haklar1 Kurumu'nun Gezi Raporu’nda
belirttigi gibi insan haklar1 ihlalleri bazi kolluk giiglerinin orantisiz
miidahalesinin Otesinde sosyal medya tizerinden baska iilke polislerine ait
siddet goriintiilerinin Tiirkiye’deymis gibi gostererek insanlari galeyana
getiren provokatorler, masum gostericiler arasmna sizan terdr yanlis
kimselerce de yapilmaktadir. Insan haklar1 egitimi veren egitimcilerin bu
¢ok onemli hususlarda sahsi siyasi egilimleri nedeniyle kolayca zanna ve
tahmine dayali bir yargiya varmalar1 bilimsel vakarlarina zarar verdigi gibi
egitim etigine de aykir1 olacaktir.

Sosyal bilgiler egitimcilerinin demokratik, hukuk diizeninin geregi
olarak ogrettikleri haklar ve ilkelerin sokakta, kentte agik¢a ¢ignendigine
tanik olan O&grencilerine bu degerleri benimsetmesi Gezi Olaylari’'nda
yasanan insan haklarina yonelik aleni ihlallerle zorlasmistir. Bunlar ise belli
bir 6fke birikimine neden olmustur. Ancak bu tiir olaylar1 ve kitlesel 6fkeyi
orglitlerine militan veya sempatizan kazandirmak icin kacirilmaz firsatlar
olarak goren teror orgiitleri 6grencileri dogrudan menfi propagandalarinin
hedefi yapmaktadirlar. Gezi Parki Olaylar1 sosyal bilgiler, vatandashik ve
insan haklar1 egitimine olan ihtiyaci ozellikle tam da bu noktada ortaya
¢ikarmis ancak bununla birlikte klasik sosyal bilgiler ve vatandaslik
egitiminin yalnizca teorisi ve pratigi arasindaki uyumsuzluklar
sergilemekle kalmamis ayni zamanda degisen birey devlet dengesine olan
isaretle, onun egitim etigi, egitim politikalar1 ve hukuk felsefesi ve
sosyolojisi ile derinlestirmesi gereken teorik alt yap:t noksanlari da
gOstermistir. Zira terdr dahil her tiirlii propaganday1 ve beyin yikamay1
egitimden ayiran egitim etigidir. Max Wertheimer propaganda ile egitim
arasinda dikkate alinmasi gereken bir ayrim yapmistir. Ona gore
propaganda insanlarin diisiinmesini ve belli haklara sahip insanlar gibi
hareket etmelerini engellemeye calisir; propagandaci kendi iradesini bagka
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insanlara dayatmak {izere insanlarin ényargi ve duygularini kullanir. Buna
karsilik egitim ve sosyal bilgiler 6gretmenleri basta olmak tizere tiim
egitimciler insanlarin kendi ayaklari tizerinde durmalarimi ve kendi
kararlarin1 vermelerini saglayan beceriler edinmelerini saglar ve elestirel
diisiinmeyi tesvik eder (Pratkanis ve Aranson, 2008). Nitekim Topkaya
(2016) da bireylerin etkin yurttas olmalarini saglayan ve gercek hayatta birey
icin gerekli olan bir¢ok bilginin en saglikli sekilde egitim kurumlarinda
verildigini ifade etmistir.

Yeni donemin karmasik birey-devlet c¢ekismesinde egitim
kurumlari, 6gretmenler ve ozellikle sosyal bilgiler egitimcileri araliksiz
degisen ve bizi asla durup beklemeyecek olan disardaki degisimleri ve
alternatif cesitliligini dikkate almalidirlar. Ogretmenlerin eskimis bir takim
bilgileri didaktikce aktarmanin Otesinde bozulan birey devlet dengesini
ahlak felsefesiyle, etikle, hukukla vatandas lehine doniistiirmeye
cabalamalar1 bugilinkii o6zgiirliikleri borclu oldugumuz atalarimiza vefa
borcu oldugu kadar, neticelerini yarinin diinyasinda yasayacak olan yeni
nesillerin alacag1 bir onur, ahlaki bir mesuliyetdir. Orwel’in sozleriyle
“totalitarizm kars1 koyani olmadig takdirde her yerde zafer kazanabilir”.
Ozgﬁrlﬁklerin garantorii bilimsel arastirmalarla, verilerle giliclendirilen
zenginlestirilen 0gretme-6grenme ortamlarinda; bilimsel yontem bilgisini
kazanmus, insan hak ve 6zgiirliiklerini benimsemis 6grencilerin sagduyusu
olacaktir. Karar verme becerilerinin merkezini olusturan bu sagduyu
meslegin sayginligt kadar varliginin nigin gerekli oldugunu da
aciklayacaktir. Ayrica Ogrencileri habis ruhlu, kotii insan ve gruplarin
suistimaline kars1 da daima uyanik tutacaktir.

4. Sonuc ve Oneriler

Sosyal bilgiler 6gretiminde konu alaniyla ilgili olarak belli ol¢tilerde
glincel olaylara yer vermenin ayri bir 6nemi vardir. Sosyal bilgiler
ogretmenlerinin, 6grencilerin ilgisini ¢ekebilmek ve giinliik yasamla baglant1
kurmak icin konu alanina ait bilgilerini giincellemeleri gerektigi zaten
bilinen bir husustur. Sosyal bilgiler alan 0gretmenlerinin niteliklerini
gelistirmeye yonelik calismalarin basladigi 1990'l1 yillardan bu yana ortaya
konan ogretmen yeterliklerinden bilgi, teknoloji, medya, cografya, tarih
okuryazarliklar1 gibi birisi de “Vatandaglik Okuryazarligi”dir. Vatandaglik
okuryazarligi, daha iyiye dogru toplumsal doniisiimii saglamak igin aktif
olarak katiimin nasil olacagini bilme olarak tanimlanmaktadir. Bu katihm
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se¢cimlerde oy kullanmanin Otesinde, ayni zamanda kendi toplumunu
ilgilendiren konularda bir bilince sahip olmay1 da ifade etmektedir
(Gengtiirk ve Sarpkaya, 2009). Bu bilincin olusmasi igin tarih bilincinin 15181
altinda gilintimiize bir acgiklik getirme ve gelecege yon verme ¢abasinda olan,
hatta Sezer’e gore tarih bilincinden baska bir sey olmayan sosyolojiden ve
onun siyasi bilgiyi, ideolojileri kontrol ihtiyacindan dogan alt dali bilgi
sosyolojisinden faydalanmak gerekir (Sezer, 2011). Ciinkii bilginin tarihi ve
sosyal ortamla, zaman ve mekanla kayitli oldugu onciiliinden hareket eden
bilgi sosyolojisinin hedefi “diisiincenin sosyal temel”ini tanimlamaktir
(Mannheim, 1960). Insanlarin diisiince tarzlarinin saf bireysel bir diinyada,
bir boglukta degil, insanin icine dogdugu kolektif bir zihniyet ve dil
sayesinde viicut buldugu anlasilirsa, diinyada olan biten her seyi birilerinin
kasti eylemi olarak algilama egiliminden kurtularak sosyolojik diistinme
asamasina ulasilabilecektir (Bauman, 2006). Binaenaleyh sosyal bilgiler bilim
dalinda veya ¢alisma alaninda yalmizca giris diizeyinde bir genel sosyoloji
dersi vermek kesinlikle yeterli degildir. Ayni husus giris diizeyinde verilen
felsefe dersi igin de gecerlidir. Alanda ¢ok sayida ve cesitlilikte islenen tarih
derslerinin yaninda bir tarih felsefesi dersinin olmamasi O6nemli bir
eksikliktir. Zira tarihi belge ve bilgilerin faydali ve ders alinir hale gelmesi
icin tarih felsefesi sarttir (Oztiirk, 2010). Bircok insan hala tarih konusunda
¢ok sey bilmenin ge¢misten ders ve ibret almak i¢in yeterli oldugu ve tarihi
hadiselerden kolayca ders ¢ikarilabilecegi zannini tasimaktadir. Oysa Tarih
felsefesi olmadan bunu yapmak olasi degildir. Sosyal bilgiler 6gretmen
adaylarina ikinci simifta verilen Siyaset Bilimine Giris ve Temel Hukuk
dersleri de gilinceli-hayati okumak, degerlendirmek igin yetersizdir.
“Siyasal” ve “toplumsal” iligkisini inceleyen, normlardan ziyade olgusal
verileri izleyen siyaset sosyolojisinin; “olmas1 gereken” ile ugrasan siyaset
felsefesinin, diisiinsel bir kistas olarak ihmal edilmemesi gerekir. Zaten
gerek siyaset gerekse hukuk felsefesi insanlarin bir arada yasama
egilimlerinin bir sonucudur (Torun, 2005). Nitekim klasik siyaset felsefesinin
en iyi rejimi gerceklestirme hedefi, sliphesiz erdemli yurttas (iyi vatandas)
yetistirme hedefiyle alakalidir. Klasik siyaset filozoflarina gére erdemli insan
erdemli rejim altinda var olabilir (Toku, 2005). Sosyal psikolojide bu husus
davranisi ve tutumlari olusturan “ortamsal etkenler” olarak ele alinir
(Kagaitgibasi, 2010). Okutulan Temel Hukuk dersiyle hukuk dogmatigi ve
hukukun genel prensiplerinin 6grenilmesi elbette 6nemlidir ancak hukukun
“yirirligli” ile “etkinligi” arasindaki farki arastiran, hukukcu tiplerini
(profillerini) bilimsel olarak ele alan, toplumsal yasam ile hukuk arasindaki
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etkilesimi inceleyen, gen¢ bir bilim dali olan hukuk sosyolojisinden de
faydalanmak gerekir. Bugiinkii bilim diinyasinda belirli bir varligin, olgular
grubunun, konunun incelenmesi asla tek bir bilim dalinin tekelinde degildir.
Degisik yontemler veya goriis agisindan ele alinan “aynm1 varlik”, aym
“olgular grubu” farkl bilim dallar tarafindan incelenebilir (Giirkan, 2012).
Bu farkli ele alislarin 6gretmenlerce bilinmesi ¢ok 6onemlidir.

Giliniimiiz diinyasinda yasanan hizli degisimler ve doniisiimler
siirecinde giinceli ve sosyal gercekligi anlamak, klasik sosyal bilim
disiplinlerinin geleneksellesmis  yaklasimlariyla ~ pek  miimkiin
goriinmemektedir. Sosyal bilgiler 6gretmeni yetistiren egitim fakiiltelerinin
programlarinda {istelik bu temel disiplinlere sadece giris diizeyinde yer
verilmektedir. Temel alanlarda bu kadar sinirl1 ve kisith bilgiyle mezun olan
Ogretmenlerden giin gectikge karmasiklasan giincel diinyayi, gelismeleri
okumasi, Ogrencilerde de aym yonde benzer beceriler olusturmasi
beklenmektedir. Bu gercekgi, ayaklar: yere basan bir beklenti olmamaktadir.
Kendisi de disiplinler arasi bir ¢alisma sahasi olan sosyal bilgiler egitiminin
temel sosyal bilim disiplinlerinin yani sira sahayla ilgili alt disiplinlerden,
interdisipliner yeni arastirma alanlarindan ve vatandaslik, medya ve bilgi
okuryazarlhigindan; diisiinmek, sorgulamak demek olan felsefeden
(Ugar,1994) faydalanmasi, Tirk Milli Egitim sisteminin uzak hedefleri;
sosyal bilgiler Ogretiminin de genel ve 06zel hedeflerinin (kazanimlar)
gerceklesmesi ve hatta belirlenmesi agisindan biiyiik 6nem tasimaktadir.
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Extended Abstract
Introduction

This study aims to theoretically scrutinize the Gezi Park Events that
can influence citizen-state relationships in Turkey, the Wikileaks documents,
international scandal cables, regime changes occurring in the Middle East
named as the Arab Spring and other political, social, and historical
developments. Therefore, it is possible to discuss how scholars studying
social studies, democracy, citizenship and the human rights education, react
against those developments, how already formed citizen-state relationship
must be reflected on academic curriculums.

Topic of the present study is such an intersection for a number of
social sciences branches (sociology, political sciences, law, anthropology,
social psychology so on) that it is very important to interpret those sciences
currency. Hence bringing up good citizens adopting democracy culture,
internalizing democratic responsibilities and rights, becoming sensible to
social events, constitutes social studies’ major purpose. Notion of citizenship
depends on the idea that people must employ their logic, centre on the logic
in their perception of the world, become interested in the events that both
society and they care, participate in all fields of life. Therefore the citizenship
is enlightenment projects that take the logic and the individual on centre
(Giindiiz & Giindiiz, 2007).

Human rights are not just concept that has legal dimension. It is an
interdisciplinary field that synthesizes but genuine approach by utilizing
knowledge and data provided by other social sciences. In human rights
education, attitude and behaviour are important as well as their aspects of
knowledge are important. Indeed it is not sufficient to describe education as
behaviour change. It is salient to consistently change behaviour by
knowledge, understanding, value, belief, attitude, and assumptions that
make behaviour change permanent (Simsek, 2009).

Discussion

The fact that the citizenship has put on the agenda again, has been
ascribed to totalitarian applications of democratic societies (Giindiiz, 2007).
According to some interpretations, modern state has not left any field that is
untouched, made citizens puppet (Yildiz, 2002). In this manner, structural,



50/ Cihan KARA

and periodical pressures that has exposed to liberal democracy, entail to re-
contemplate on citizen and the human rights, their education.

Regarding the Gezi Park Events as structural crisis of the liberal
democracy is convenient with regard to policy sociology’s approaches.
Because there appeared to be a conflict between the human rights and public
sovereignty. The liberal democracy has not solved which one has priority
over one another. According to Vergin, both of the concepts tend to have
discrepancy each other. For this reason Habermas claims in his classification
of democracy that negotiative democracy is superior both liberal democracy
and republican democracy.

Legal-political bond by concept of the citizenship has remained as
insufficient to analyse and meet in changing individual-state relationship.
Moreover legislative body has made effort to form a new generation through
legislative regulations that is old-fashioned manner. Modern states have
attached remarkable importance on usage of law as social engineering or
law engineering. However conducting law engineering without
understanding law sociology can endanger social peace. Law sociology,
young social science branch, suggests to legislative body that it is not free to
enact what it wants and has to take existences of group law into
consideration as well as law.

What it is interested in new form of the citizenship has emerged in
the period in which group law has contrasted with the state law (Keyman,
2013). Components of new generations young people with authority has
turned to change in the digital world, old citizen-state relation has begun to
change. Should Gezi Park Events not be random fluctuation, it can be said
that new citizen-state relationship will be determined by the conflict
between the old generation retaining official state power and postmodern
new generation that gather for environment, individual and woman rights
purposes and is aware of taking support from the superpowers (Wallerstein,
2013).

Result and Recommendations

In the present process, people who have started to live in the virtual
world by going beyond context and time through scientific knowledge and
the technology has completely altered relation with themselves, others, and
the knowledge. In face to face communication they are citizen but they have
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promoted jump into netizen thanks to the technology. If they want, they
have opportunity to express themselves that have happened before. Even it
was seen in the Arab Spring that this kind of expression opportunity
converted into complete rebel, social-political movement. Local Middle East
Regimes founded by direct western impact and power has been deposed by
virtual environment from the western origin, not external but internal
process, not directly but indirectly.

It seems to be impossible to understand social reality and actuality
through approaches of traditional social sciences disciplines in the process in
which rapid changes and transformations have occurred. Those basic
disciplines are included insufficiently in the curriculums of social studies
teacher preparation at education faculties. The prospective social studies
teachers, equipped with limited and finite knowledge, are expected to read
complicated world and teach skills about this knowledge to students. This is
not realistic expectation.

If it is understood that way of people’s thought come into existence
through collective mind and language not isolated process, it is possible to
reach sociological thinking by getting rid of the perception everything as
others’ deliberate action (Bauman, 2006). Consequently it is not enough to
instruct prospective social studies teachers about basic sociology at the field
of social studies, it is similar to philosophy. Although the history is dealt
with very wide range of courses, there is an absence of philosophy of the
history. Philosophy of the history is pre-conditional in order to turn
historical documents and knowledge into useful and instructional ones
(Oztiirk, 2010). In fact a lot of people suppose that knowing a lot about the
history is adequate to learn something from the past. However it is
impossible without philosophy of the history. The Introduction to Political
Science Course and the Basic Law Course taught in the second year to the

prospective teachers are not enough for them to read, and evaluate actual
life.
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SINIF OGRETMENI ADAYLARININ EGITICI CiZGI
ROMAN HAKKINDAKI GORUSLERININ INCELENMESI

Esat YILDIRIM®

Oz

Bu calismanin amaci, sinif 6gretmeni adaylarinin editici ¢izgi roman hakkindaki
gérislerini ortaya koymaktir. Bu amac¢ dogrultusunda Kilis 7 Aralik Universitesi Sinif
6gretmenligi boliminde 6grenimlerine devam eden doérdincu sinif, on iki goéndlla sinif
6gretmeni adayina egitici cizgi roman hakkindaki goruslerini belirtmeleri igin, bes acik uclu soru
gorusme formu aracihdiyla yoneltilmistir. Katiimcilara yoneltilen agik uglu sorular sonucunda
elde edilen veriler igerik analizi yontemi ile dederlendirilmistir. Elde edilen veriler
dogrultusunda; Ogretmen adaylarin editici ¢izgi roman hakkinda olumlu gérdikleri yénleri
siraslyla en cok; Gorsellikten ve renklilikten dolayi ilgi gekici olmasi ve etkili bir egitim ve
kalicihidi saglamasi iken, Yazi puntosunun kiigiik olmasi ve sayfadaki yazilarin fazlahgi ise eksik
gorilen yoni olarak ifade edilmistir. Ayrica 6gretmen adaylari anlagiimasi zor, soyut igerikli
konularin anlatiminda ve dersin sikici oldugu durumlarda editici gizgi romanlardan
faydalanilabilecegini belirtmislerdir. Son olarak 6gretmen adaylan editici gizgi romanlarin
6grencilerin derse daha fazla ilgi gostermesi, istekli olmasini saglamasi ve 6grenilen bilgilerin

daha kalici olmasini saglamasi seklinde etki yaratacagini ifade etmislerdir.

Anahtar Kelimeler: Egitici Cizgi Roman, Sinif Ogretmeni Aday1, Arag-Geregler

EXAMINING OPINIONS OF CLASSROOM TEACHER
CANDIDATES ON EDUCATIONAL COMICS

Abstract

The aim of this study was to reveal the classroom teachers' opinions on educational
comics. In this context, five open-ended questions were -via interviews form- asked to twelve
volunteer teacher candidates (forth year grade) who continue to their education at department
of classroom teachers at Kilis 7 Aralik University in order to state their opinions on educational
comics. The data obtained as a result of open-ended questions asked to participants were
evaluated by Content Analysis Method. Accordingly, positive aspects of educational comics were

stated to be interesting for the visuality and colorfulness, consequently providing effective

*Ar§. Gor., Kilis 7 Aralik Universitesi, [lkogretim Boliimii, Siuf Ogretmenligi ABD.
esatyildirim@kilis.edu.tr
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education and permanence whereas text font size and the surplus of the writing on the page
were expressed as imperfections. Furthermore, teacher candidates stated that the comics might
be exploited while explaining difficult and abstract content and when the course tend to be
boring. Finally, the uses of comics were expressed to increase the attention and willingness of

students towards courses, ensuring permanence in education.

Keywords: Educational Comics, Educational Tools, Classroom Teacher Candidate.

Giris

Bilgi ve iletisim teknolojilerinin hizla gelisim gosterdigi giiniimiizde,
hizl1 degisme ve gelismeler biitiin alanlarda oldugu gibi egitim alaninda da
kendini gostermektedir (Topkaya, 2015). Egitim sistemimizde yasanan
gelismelerle birlikte 6gretim programlart degismis, programlarin igeriginin
degismesiyle de birlikte bireylerde istenilen nitelikler bu dogrultusunda
koklii bir sekilde degisime ugramistir. Yapilandirmaci yaklasimla birlikte
ders siireci igerisinde aktif olan &grencilerin yetistirilmesi gerekliligi, artik
karar alicllarin tizerinde daha fazla diistindiikleri konular igerisindedir.
Ciinki Topkaya (2016a)nun da belirttigi gibi ©Ogrencilerin biligsel ve
duyussal anlamda en sistematik sekilde donatildiklar1 yerlerin egitim
kurumlar1 oldugu ifade edilmistir. Dolayisiyla 6grencinin aktif oldugu ve
Ogrenciyi ders siireci icerisinde daha fazla merkeze alan bu yaklasimda ders
Ogretmeninin siire¢ igerisinde sadece rehber konumunda bulundugu
sOylenebilir. Bu siireg igerisinde egitim faaliyetlerinin kalitesinin daha tist
boyutlara taginmasinda ise Ogretmenlerin biiyiik bir misyona sahip
olduklar1 soylenebilir. Bundan dolay1 egitim-6gretim faaliyetlerinin
kalitesinin biiyiik 6l¢iide 6gretmenlerin niteligiyle paralellik gosterdigi ifade
edilebilir (Kilig ve Acat, 2007: 22). Egitim sisteminden verimli sonug
alabilmesi genis ol¢iide 6gretmenin kalitesine (Koseoglu, 1994: 4) baglidir.
Hangi gereksinimi karsilamak amaciyla kullanilirsa kullansin 6gretmenler
i¢in arag ve geregler, etkili ve verimli bir egitim-6gretimin vazgecilmez 6gesi
ve en biiylik yardimcilaridir. Ayn1 zamanda cagdas bir egitim sistemi,
gelismis teknolojik arag¢-gere¢ ve yontemlerden yararlanilmasiyla (Halis,
2002: 197) mimkiindiir. Bu baglamda nitelikli ve verimli bir egitim igin
egitim programlarinin ayrilmaz bir parcas: olan ders arag-gereclerinden
faydalanmak son derece 6nemlidir (Nalcact ve Ercoskun, 2005). Egitimde
materyal kullanimi, etkili bir 6gretim ortami yoluyla 6grencilerin hedeflere
ulagmasinda ve yiiriitillen programin basarili olmasinda onemli bir rol
oynar. Ogrencilerin ogrendiklerini daha iyi anlayabilmeleri icin siuf
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ortaminda daha ¢ok egitim aracinin kullanimi énem tagimaktadir. Materyal
kullanilmas: ile 6gretmen adaylari, dersi daha iyi algilar, daha fazla duyu
organ devreye girerek daha kalic1 6grenme gergeklesir (Kaya, 2005; Yalin,
2007) Bu anlamda duyu organlarina hitap eden gorsel ve isitsel araglardan
kurulu 6grenme ortamlarina bagvurmak kalici 6grenmeler icin kaginilmaz
bir ihtiyagtir (Dursun, 2006). Giiniimiiz smif ortaminda gorsel ve isitsel
araglar 6n plana c¢kmaktadir. Gorsel Ogretim materyalleri; grafikler,
fotograflar, kavram haritalari, slaytlar, filimler, bilgisayar ve televizyon
ekran goriintiileri vb. icerir. Bu materyaller 6grencilerin yonlendirilmesinde,
dikkatini toplamasinda, analiz yapabilmesinde yardimc1 olmaktadir
(Diizgiin, 2000). Arag-geregler dogru kullanildigi zaman, Ogrencilerin
Ogrenme siirecine daha aktif katilmalarina ve daha anlamli, kalicl
o0grenmeler gerceklestirmelerine yardim etmektedir (Yasar, 2006: 288)

Egitim stirecinde 6gretim materyallerinin ¢ok sayida faydas: oldugu
yapilan bir¢ok calismada tespit edilmistir (Cilenti, 1988; Karatas ve Yapicy,
2006; Sahin ve Yildirim, 1999; Simsek, 2002; Yildiz, 2002). Bir¢ok aragtirmaci
calismasinda 6gretim materyallerinin, 6grencilerin dikkatini ¢ekerek onlar1
ogrenmeye giidiiledigini, Ogrenmeyi somutlastirarak kolaylastirdigin,
ogrencilerin derse katilimini arttirdigini ve etkili Ogretimi sagladigin
belirtmislerdir (Demirel vd., 2004; Kosar vd., 2003; Yalin, 2003). Biitiin bu
arastirmalar gostermektedir ki, egitim silirecinde materyal kullanimi
Ogretmen adaylarinin yetismeleri acisindan kritik Oneme sahiptir.
Giniimiizde bilgi ve teknolojinin hizla ilerlemesine paralel olarak egitimde
kullanulan arag gereg¢ ve yontemler de degismektedir.

Glintimiiz bilgi toplumlarinda yazili iletisim bigimleri dahi son
derece Gnemli bir yer tutarken, yazili materyallerin gorsel ogelerle
biitiinlestirilmesi sonucunda ortaya ¢ikan yeni ileti bigimlerine insanlarin
ilgisi her gegen giin biraz daha artmaktadir (Benson 1997; Felder, 1993;
Kleinman ve Dwyer, 1999). Bu yeni ileti bicimlerini biinyesinde tasiyan
bir¢ok etkili materyalden giintimiizde soz edilebilir fakat bu materyaller
igerisinde yazi ile resmin en fazla uyum gosterdigi tiiriin ¢izgi romanlar
oldugu soylenebilir. Cizgi romanlar, istendik tiirden bazi davranis
degisikliklerini saglamada, akademik basariyr olumlu yonde etkilemede,
derse yonelik motivasyonu {iist diizeye ¢ikarmada, merak duygusunu
olusturmada ve okuma giicliigii ceken veya okumay1 sevmeyen ¢ocuklarda
okuma aligkanligini kazandirmada faydalanilan onemli bir Ogretim
materyaldir (Haugaard, 1973; Koenke, 1981). Ders siirecini daha anlaml
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kilmada, 6grenci motivasyonunu iist diizeye ¢ikarmada, akademik basari ile
derse yonelik tutumu olumlu yonde etkilemede gorselligi 6n planda olan
karikatiir, ¢izgi film, animasyon ve ¢izgi romanlarin énemli bir yer tuttugu
sOylenebilir. Nitekim ilgili literatiir incelendiginde egitici karikatiir, ¢izgi
film ve animasyonlarin farkli derslerdeki etkililigini inceleyen birgok
calismaya rastlanmaktadir (Akgay vd., 2008; Akengin ve Ibrahimoglu, 2010;
Akkaya, 2011; Alkan, 2010; Balim vd., 2008; Bayram vd., 2011; Coskun, 2009;
Cigek, 2012; Dasdemir ve Doymus, 2012; Dereli, 2008; Doymus vd., 2009;
Erdag, 2011; inel vd., 2009; Palaz, 2010; Uner, 2009; Tokcan ve Topkaya,
2015; Yavuz ve Biiyiikeksi, 2011). Buna karsilik literatiirde egitici ¢izgi
romanlarin ders siirecindeki etkililigini inceleyen ¢alismalarin simirli sayida
oldugu tespit edilmistir (Beard ve Rhodes, 2002; Brocka, 1979; Cetin, 2010;
Haugaard,1973; Hutchinson, 1949; Muniran ve Yusof, 2008; Olson, 2008;
Ozdemir, 2010; Rota ve Izquierdo, 2003; Sones, 1944; Song vd., 2008;
Topkaya, 2014; Topkaya, 2016b; Topkaya ve Simsek, 2015; Topkaya ve Yilar,
2015; Trent ve Kinlaw, 1979; Williams, 1995).

Bununla birlikte giintimiize kadar yapilan tiim ¢alismalar igerisinde
Smif 6gretmenleri adaylarmin egitici ¢izgi roman hakkindaki goriisleri ile
ilgili galismalara da pek rastlanilmamistir. Bu arastirmanin amaci, smif
Ogretmeni adaylariin egitici ¢izgi roman hakkindaki goriislerini tespit
etmektir. Bu baglamda egitici ¢izgi romanlarin, lisans diizeyinde 6grenim
goren Ogretmen adaylarina neler kazandirabilecegini ortaya koymasi
agisindan etkin ve islevsel bir sekilde 6gretmen adaylarina katki saglayacagi
diisiintilmektedir.

Yontem

Bu arastirmada nitel arastirma yontemleri arasinda yer alan olgu
bilim (fenomenoloji) deseni kullamilmistir. Verilerin degerlendirilmesinde
icerik analizi teknigi kullanilmistir. Icerik analizi teknigi, elde edilen
verilerin aciklanmasinda gerekli olan kavramlari ve iligkileri ortaya
koymakta kullanulir. Boylece “Olgu bilim arastirmalarinda veri analizi
yasantilar1 ve anlamlar1 ortaya c¢ikarmaya yoneliktir. Bu amagla yapilan
icerik analizinde verinin kavramsallastirilmas: ve olguyu tanimlayabilecek
temalarin ortaya ¢ikarilmasi gabasi vardir. Sonuglar betimsel bir anlatim ile
sunulur ve sik sik dogrudan alintilara yer verilir. Bunun yaninda ortaya
cikan temalar ve Oriintiiler gercevesinde elde edilen bulgular agiklanir ve
yorumlanir” ($imsek ve Yildirim, 2011).
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Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu 2015-2016 yili bahar déneminde Kilis
7 Aralik Universitesi Egitim Fakiiltesi Smuf Ogretmenligi Boliimiinde
Ogrenimlerine devam eden dordiincii smuf, 12 simf Ogretmeni aday:
olusturmaktadir. Toplam 12 Ogrenci goniilliiliik esasina dayanarak
calismaya dahil edilmistir. Ayrica katilimcilara egitici ¢izgi romanlarla ilgili
bilgilendirme yapilmis ve bilgi diizeyleri arttirilmistir.

Veri Toplama Araclar

Simif Ogretmeni adaylarimin  egitici ¢izgi roman hakkindaki
diisiincelerini tespit etmek i¢in adaylara bes acik ucglu soru yoneltilmistir.
Acik uclu sorular arastirmaciya incelemek istedigi olguyu esnek ve agik uglu
bir yaklasimla ele alma imkan1 saglar (Yildirim ve Simsek, 2008). Veri elde
etmek amaciyla 6gretmen adaylaria yoneltilen sorularin agik ve anlasilir
olmasini saglamak icin Oncelikle hazirlanan goriisme formu 5 Ogretmen
adaymna uygulanmis ve uzman goriisleri de alinarak yapilandirilmis
goriisme formuna son sekli verilmistir.

Yapilandirilmis goriisme formunda su sorulara yer verilmistir:

e [Egitici ¢izgi romanlar hakkinda bilgi sahibi misiniz?

e Incelemis oldugunuz egitici ¢izgi romanlarin olumlu buldugunuz
yonleri hakkindaki goriisiiniiz nelerdir, aciklayiniz?

o Incelemis oldugunuz egitici gizgi romanlarin eksik gordiigiiniiz
yonleri nelerdir, agiklayiniz?

e Ders siiresi igerisinde egitici ¢izgi romanlardan nasil
faydalanabilirsiniz?

o Egitici ¢izgi romanlarin 6grenciler tizerinde nasil bir etki
yaratacagini diisiiniiyorsunuz, agiklayiniz?

Verilerin Analizi

Sinif ogretmeni adaylarinin yapilandirilmis goriisme formundaki
acik uclu sorulara verdikleri cevaplar igerik analizi yoluyla ¢oziimlenmistir.
Ogretmen adaylarindan yapilandirilmis goriisme formunda yer alan egitici
cizgi roman hakkindaki sorulara diisiincelerini yazmalar1 istenmistir.
Bununla birlikte 6gretmen adaylarinin acik uglu sorulara vermis olduklar:
cevaplar, benzerlik ve yinelenme sikliklarina gore kodlanarak tablolar
olusturulmustur. Yapilan c¢alismanin giivenirligini arttirmak igin tespit
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edilen ortak temalarin egitim alaninda ozellikle de nitel arastirmalarda
uzman olan bagka bir arastirmaci tarafindan incelenmesi istenmistir. Yapilan
bu islem sonunda ortak temalarin eksik bulunan yonleri iizerinde fikir
aligveriginde bulunulmus ve ortak temalara son sekli verilmistir.

Bulgular

Arastirma sonucunda elde edilen bulgular ortak temalara ayrilarak
tablolar araciligiyla gosterilmistir.

Tablo 1. Sinif Ogretmeni Adaylarina Ait Demografik Bilgiler

Cinsiyet N %
Bayan 8 67
Erkek 4 33
Toplam 12 100

Tablo 1'de goriildiigii gibi 8'1 (%67) bayan, 41 (33) erkek olmak {izere
toplam 12 sinuif 6gretmeni aday1 ¢alismaya katilmistir.

Tablo 2. Ogretmen Adaylarinin Egitici Cizgi Roman Hakkinda

Bilgi Sahibi Olma Durumu

N %
Evet 9 75
Hayir 3 25
Toplam 12 100

Tablo 2'de goriildiigii iizere dgretmen adaylarinin 9'u (%75) egitici
cizgi romanlar hakkinda bilgi sahibi oldugu, 3 (%25) ise egitici ¢izgi
romanlar hakkinda bilgi sahibi olmadiklarin ifade etmislerdir.

Tablo 3. Ogretmen Adaylarimin Egitici Cizgi Roman Hakkinda
Olumlu Gordiikleri Yonlerine Yonelik Goriisleri
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ifadeler Ogretmenler f
Gorsellik ve renklilikten 01, 03, 05, 06, 07, O8 10
dolay1 ilgi ¢ekici olmast 09, 010, O11, O12
Etkili bir egitim ve 04, 06, 07, 08, 09, O12 6
kalicilig1 saglamasi
Ogrenmeye ve okumaya 02, 07, 08, 010, 012 5
tegvik etmesi
Konular1 eglenceli hale 01, O4 2
getirmesi
Soyut kavramlari 01, 011 2
somutlagtirmast
Icerik ve gorselin uyumlu 03, 010 2

olmasi

Tablo 3 incelendiginde Ogretmen adaylarimin 10'u egitici ¢izgi
romanlarin “gorsellikten ve renkten dolayu ilgi ¢ekici olmas1” seklinde goriis
ifade etmislerdir. Verilen cevaplar icerisinden O3 ve O5 kodlu 6gretmen

adaylarinin bu konu ile ilgili ifade ettikleri ctimleler su sekildedir:

“Gorsel ve renk zengini olan karikatiiriin konusmalari cocugun ilgisini

cekerek, cocugun eglenmesini saglamaktadir.”

“Egitici ¢izgi romanlar, 63renci dikkatini ¢ekebilecek nitelikte. Ciinkii
kullamlan resimler ve karikatiirler olabildigince canli renklerde ve dikkat

cekici.”

6 Ogretmen aday1 egitici ¢izgi romanlarla ilgili “etkili bir egitim ve
kalicilhigr saglamasi” seklinde goriis ifade etmislerdir. Verilen cevaplar
icerisinde O6 ve 09 kodlu 6gretmen adaylarinin egitici ¢izgi romanlarin
"etkili bir egitim ve kalicilig1 saglamasi” ile ilgili ifade ettikleri ciimleler su

sekildedir:

“Egitici ¢izgi romanlar gorsellerle zenginlestirildigi icin insanlarin
gorsel zekasina direkt hitap ediyor. Dolayisiyla gorme insanlarin aklinda

kalict izler birakarak kaliciligr saglyor.”

“Bu tiir egitici ¢izgi romanlarda ciimleler kisa, acik ve anlasilir. Aym
zamanda bunlarim yamnda gorsellik de onemli derecede on planda oldugu

icin kalicili1 saglar.”
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5 Ogretmen aday1 ise “Ogrenmeye ve okumaya tesvik etmesi”
seklinde goriis ifade etmistir. Verilen cevaplar igerisinde O8 kodlu 6gretmen
adayinin egitici ¢izgi romanlarin “6grenmeye ve okumaya tesvik etmesi” ile
ilgili ifade ettigi climle su sekildedir:

“Oncelikle giiniimiiz cocuklart teknoloji diinyastmn icinde degisken
uyaricilara alignug haldedir. Diiz anlatimlar 68rencileri sikabiliyor. Egitici
cizgi romanlar egitimi monotonluktan kurtarip, cocugun ilgisini cekerek,
cocugu 63renmekten zevk alan 63renmeye istekli bir birey haline getirir.”

Ayni zamanda 2 Ogretmen adayr da egitici ¢izgi romanlarin
“Konular1 eglenceli hale getirdigi” seklindeki goriisii 2 6gretmen adayi,
“Soyut kavramlar1 somutlastirdig1” goriisiinii 2 6gretmen aday1 ve “igerik ve
gorsellerin uyumlu oldugu” seklinde goriisii ise yine 2 Ogretmen aday:
cevap vermiglerdir. Verilen cevaplar igerisinden Ol kodlu 6gretmen
adayinin egitici ¢izgi romanlar "soyut kavramlari somutlastirir”" goriisii ile
ilgili ifade ettigi climle su sekildedir:

“Gorsellerin  ¢ok iyi tasarlanmasindan dolayr soyut kavramlar

somutlastirir.”

Tablo 4. Ogretmen Adaylarinin Egitici Cizgi Romanlar Hakkinda
Eksik Gordiikleri Yonlerine Yonelik Goriisleri

ifadeler Ogretmenler
Yazi puntosunun kiigiik 01, 02, 06, 09, O10, O11 6
olmasi
Sayfadaki yazilarin 01, 02, 06, 011, O12 5
fazlalig
Her konuya uygun 01, 03, 07, 010, 012 5
olmamast
Asirt gorselligin 03, 010 2
yorabilmesi
Cocugun mesajt almayip 03, 07 2
oykiiye dalabilmesi

Tablo 4'te Ogretmen adaylarinin 6's1 egitici ¢izgi romanlarda
"igerikteki yazinin puntosunun kiiciik olmasi" seklinde goriis
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belirtmislerdir. Verilen cevaplar igerisinden O6 ve O10 kodlu dgretmen
adaylarinin bu konu ile ilgili ifade ettikleri ctimleler su sekildedir:

“Yazir boyutunu c¢ok kiiciik buluyorum. Bundan dolay: 63rencinin
kitaba yaklasmmini  olumsuz yonde etkileyecegini diisiiniiyorum. Ciinkii
fiziksel Ozellikler kadar icerik yapist da ¢ok énemli.”

“Punto daha fazla olabilivdi. Yazilar ¢ok kiiciik tutulmus. Bir sayfada
gorsele cok yer verildiginden yazimn kiiciik olmasi gorselligin golgesinde
kalmasina sebebiyet vermektedir.”

Ogretmen adaylarin 5'i egitici ¢izgi romandaki “sayfadaki yazilarm
fazlalig1” seklinde goriis ifade etmislerdir. Verilen cevaplar icerisinden O6
kodlu 6gretmen adayinin “sayfadaki yazilarin fazlalig1” ile ilgili ifade ettigi
ctimle soyledir:

“Sayfadaki yazilarin ¢ok uzun olmamast lazim. Bir sayfada ne kadar az

yazi varsa c¢ocuk igin o kadar iyi olur. Ciinkii yeterince gorsellerle
desteklenmektedir ve cocugun ilgisini cekmektedir. Aksi takdirde sikiciliga

engel olmamis oluruz.”

Ogretmen adaylarin 5'i egitici ¢izgi romanlarin “her konuya uygun
olmamas1” seklinde goriis ifade etmiglerdir. Verilen cevaplar igerisinden O3
kodlu 6gretmen adayinin bu konu ile ilgili ifade ettigi climle su sekildedir:

“Egitici ¢izgi romanlar her konuya uygun olmayabilir. Genellikle soyut
kavramlarin somutlastirnlmasinda kullanildiginda verim alinan bir aractir.
Mesela fen ogretiminde bazi konular soyut oldugu icin somutlagtirma
geregine thtiya¢ duyariz. Ancak bir matematik konusu icin aymi seyleri
soylemek miimkiin olmayabilir.”

Ogretmen adaylarmin 2’si egitici ¢izgi romanlarda “Asir1 gorselligin
yorabilmesi” seklinde goriis ifade etmislerdir. Yine ayni sekilde 6gretmen
adaylardan 2’si egitici ¢izgi romanlarda “Cocugun mesaji almayip oykiiye
dalabilmesi” seklinde goriis bildirmislerdir.

Tablo 5. Ders Siiresi Icinde Egitici Cizgi Romanlardan
Faydalanma Durumu

ifadeler Ogretmenler
Anlasilmasi zor soyut 01, 04, 06, 09, O11, 6
icerikli konularda 012

Dersin sikici oldugu 01, 02, 03, 011 4
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durumlarda

Gerekli bilgiler verildikten 05, 06, 07, 012 4
hemen sonra

Kavram yanilgilarim 08 1
gidermede

Ogretimi kalic1 hale 08 1
getirme

Tablo 5te de goriildiigii tiizere Ogretmen adaylarinin 6's1
“anlasilmas1 zor ve soyut igerikli konularda” egitici ¢izgi romanlardan
faydalanilabilecegi seklinde goriis bildirmislerdir. Verilen cevaplar
icersinden O9 kodlu dgretmen adaymin konu ile ilgili ifade ettigi climle su
sekildedir:

“Derslerde kullandigimiz bazi yontem ve teknikler eksik kalabiliyor.
Ozellikle bazi soyut konularda bu eksiklik iyice hissedilmektedir. Bence egitici
cizgi romanlardan bu eksigin giderilmesinde ve kullandigimiz materyallerin
islevini tamamlama da 6nemli derecede faydalamlabilir.”

Ogretmen adaylarinin 4’ egitici ¢izgi romanlardan “Dersin sikici
oldugu durumlarda” faydalanilabilecegi seklinde goriis ifade etmislerdir.
Verilen cevaplar igerisinden O3 ve O7 kodlu gretmen adaylarinin konu ile
ilgili ifade ettigi climleler soyledir:

“Egitici ¢izgi romanlari, cocugun dersten sikildi§r durumlarda bir arag

olarak kullanabiliriz. Ciinkii cocuk bir yandan konuyu 6grenirken bir yandan
da eglenmeli.”

“Derste stkict kitaplar yerine miimkiinse egitici ¢izgi romanlarin
kullamilmasimin daha faydali ve dogru oldugunu diisiiniiyorum. Ciinkii ders
stiresi igerisinde egitici ¢izgi romanlarla cocuklara daha etkili 0grenmeler
saglanabilir.”

Bununla birlikte 6gretmen adaylarinin 4’4 egitici ¢izgi romanlardan
“Gerekli bilgiler verildikten hemen sonra” faydalanilabilecegi seklinde
goriis ifade etmislerdir. Verilen cevaplar igerisinden sirasiyla 05 ve 06
kodlu 6gretmen adaylarinin konu ile ilgili ifade ettigi ciimlelere bakacak
olursak:

“Ders esnasinda 63renci dikkati ders siiresi boyunca aymi seviyede
degildir. Iste bu yiizden dersle ilgili temel én bilgiler verildikten sonra ders
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kitaplar1 yerine egitici ¢izgi romanlarin kullamilmas: 63rencilerin daha ¢ok
hosuna gidecek ve dikkatli bir sekilde derse odaklanabilecekler.”

“Ders siiresi igerisinde dgrenciye gerekli bilgi verildikten sonra egitici
cizgi romanlardan faydalanmamiz lazim. Ogrenmenin kalici olmasim
istiyorsak bunu yapmalyyiz. Ciinkii egitici ¢izgi romanlar 0grenmede
kaliciligr saglar.”

Yine ayni sekilde 6gretmen adaylarindan 1'i egitici ¢izgi romanlarla

ilgili olarak hem “Kavram yamlgilarini gidermede” hem de “Ogretimi kalict
hale getirmede” faydalanilabilecegi seklinde goriis bildirmistir.

Tablo 6. Ogretmen Adaylarinin Egitici Cizgi Romanlarin
Ogrenciler Uzerinde Yaratacag Etkiye Yonelik Goriisleri

ifadeler Ogretmenler f
Derse kars1 daha fazla 01, 02, 04, O7, O10, 7
ilgi gostermesi ve istekli 011, 012

olmasini saglamasi

Ogrenilen bilgilerin 01, 02, 06, O7, 09 5
kalic1 olmasini

saglamasi
Basar1 diizeyini 07, 09 2
arttirmasi
Gorsel zekayi etkilemesi 09 1

Tablo 6’da goriildiigii gibi Ogretmen adaylarnin 7’si ¢izgi
romanlarin ogrenciler {izerinde “Derse karsi daha fazla ilgi gostermesi ve
istekli olmasini saglamasi” seklinde bir etki yaratacagini bildirmislerdir.
Verilen cevaplar igerisinden 02, O4 ve O7 kodlu 6gretmen adaylarimin bu
konu ile ilgili ifade ettigi ctimleler:

“Cocuklarin yas seviyesi kiiciik oldugu icin dykii ve karikatiirler daha
cok dikkatlerini cekecektir. Bu sayede cocuklar 6grenmeye istekli olurlar ve
derse daha ¢ok ilgi gosterip katilacaklardir.”

“Egitici ¢izgi romanlarin cocuklar iizerinde miithis bir etki birakacagin
diistiniiyorum. Dikkat cekici, giidiileyici bir o kadar da eglenceli tarafi oldugu
icin ve tiim bunlarm yammnda gorselligi 6n plana ¢ikardig: icin 6grenciler icin
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bulunmaz kaftan. Cocuk giilerek eglenerek 6grenme firsat: yakalayacak ve bu
da onun derse karsi ilgisini asir1 derecede olumlu yonde arttiracaktir.”

“Eglenceli bir sekilde 63renmeler gerceklestirecekleri icin derse kars
daha fazla istekli olup dersi ve okulu daha ¢ok sevmesini saglayacaktir.”

Ogretmen adaylarinin 5i ¢izgi romanlarin Ogrenciler {izerinde
”Ogrenﬂen bilgilerin kalict olmasmi saglamasi” seklinde bir etki
yaratacagim ifade etmiglerdir. Verilen cevaplar igerisinden O6 kodlu
O0gretmen adayinin konu ile ilgili ifade ettigi ciimle:

“Verilmek istenen mesaj agik, anlasilir ve giizel bir sekilde verilirse, bu
durum cocuk tizerinde olumlu bir etki yaratir. EGitici ¢izgi roman bunlarin
tamamin: karsiladig icin 6grenme iizerinde kalicilig saglamaktadir.”

Tablo 6’da da goriildiigii {izere 6gretmen adaylarinin 2’si egitici
cizgi romanlarin 6grenciler {izerinde “Basar1 diizeyini arttirdig1 ” seklinde
goriis bildirirken, Ogretmen adaylarindan 1'i ise egitici ¢izgi romanlarin
ogrenciler {izerinde “gorsel zekay1 olumlu yonde etkiledigi” seklinde goriis
ifade etmistir.

Tartisma ve Sonug

Giintimiizde ders siireci igerisinde kullanilacak olan materyallerin
onemi iizerinde artik daha fazla durulmaktadir. Ogretimi destekleme,
egitim siirecini zenginlestirme, bilgiyi somutlastirma ve kalic1 6grenmeler
saglamada (Halis, 2002), ilgi, dikkat ve Ogrenme arzusunun yiiksek
tutulmasinda (Celik, 2007) ders siireci igerisinde kullanilan modern 6gretim
materyallerinin ¢ok Snemli bir yer tuttugu bilinmektedir (Halis, 2002). Bu
modern O0gretim materyalleri icerisinde 6zellikle gerek yazi gerekse gorsel
acidan zengin bir yapiya sahip olan egitici ¢izgi romanlarin ders siireci
icerisinde kullanilmasimnin basarili sonuglar1 beraberinde getirecegi
diisiiniilmektedir. Yapilan bu ¢alismada elde edilen bulgular neticesinde su
sonuglara ulagilmigtir:

Ogretmen adaylarina yoneltilen egitici ¢izgi romanlar hakkinda bilgi
sahibi misiniz? sorusuna Ogretmen adaylarimin biiyiik bir ¢cogunlunun (%75)
egitici ¢izgi romanlar hakkinda bilgi diizeylerinin yiiksek oldugu sonucuna
ulagilmgtir. Ogretmen adaylarinin egitici ¢izgi romanlar hakkinda bilgi
sahibi olmalarinda ise c¢alisma Oncesinde onlara verilen bilgilendirme
kurslarinin etkide bulundugu soylenebilir.
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Ogretmen adaylarina yoneltilen egitici cizgi romanlar hakkinda olumlu
gordiigiiniiz yonler mnelerdir? sorusuna Ogretmen adaylarinin biiyiik bir
cogunlugu egitici ¢izgi romanlarin gorsellik ve renklilik agisindan dolayi ilgi
cekici bir materyal oldugu goriisiinii ifade etmislerdir. Ogretmen
adaylarinin bu goriisii ifade etmelerinde egitici ¢izgi romanlarda islenen
konuyla birlikte renk ve ¢izimlerin farkli bir tarzla ele alinmasinin etkili
oldugu disiiniilmektedir. Nitekim Williams (1995) yapmis oldugu
calismada ¢izgi romanlarin gorsel 6zelliklerinden dolay: insanlar tarafindan
siklikla tercih edildigini ifade etmistir.

Ogretmen adaylarina yoneltilen egitici ¢cizgi romanlar hakkinda eksik
gordiigiiniiz yonler mnelerdir? sorusuna Ogretmen adaylarinin biiyiik bir
cogunlugu egitici ¢izgi romanlarda yer alan konusma balonlarindaki
yazilarin boyutunun kii¢iik oldugu goriisiinii ortaya koymuslardir.
Ogretmen adaylarimin bu goriisii ifade etmelerinde egitici ¢izgi romanlarda
konuyla ilgili var olan diyaloglarin yogun bir sekilde ele alinmasinin neden
oldugu diisiiniilmektedir. Topkaya ve Yilar (2015) tarafindan ortaya
konulan calismada egitici ¢izgi romanlardaki yazi boyutunun kiigiik
olmasinin bu materyallerde goriillen bir kusur oldugu sonucuna
ulagsmglardir.

Ogretmen adaylarina yoneltilen ders siiresi icerisinde egitici ¢izgi
romanlardan ne sekilde faydalamirsimiz? sorusuna ogretmen adaylarinin biiyiik
bir ¢ogunlugu soyut olan bazi konularin Ogretilmesinde egitici cizgi
romanlardan faydalanabileceklerini ifade etmiglerdir. Ogretmen adaylarinin
bu goriisii ifade etmelerinde soyut olan bazi kavramlarin egitici ¢izgi
romanlar aracilifiyla somutlasmasmin etkili oldugu diisiiniilmektedir.
Cicek (2012) tarafindan yapilan c¢alismada soyut olan bazi kavram
yanilgilarinin giderilmesinde egitici ¢izgi romanlarin etkili bir materyal
oldugu sonucuna ulasilmistir.

Ogretmen adaylarma yoneltilen egitici ¢izgi romanlarm ogrenciler
iizerinde ne gibi bir etki yaratir? sorusuna O0gretmen adaylarinin biiyiik bir
cogunlugu egitici ¢izgi romanlarin 6grencilerin derse olan ilgilerini arttirdig:
gorlistinii ifade etmiglerdir. Ogretmen adaylarinin bu goriisii ifade
etmelerinde egitici ¢izgi romanlarda islenen konularin, karakterlerin
cizimsel Ozellikleri ve mizah unsurunun siklikla yer almasinin etkili oldugu
diisliniilmektedir. Haugaard (1973) yapmis oldugu calismada egitici ¢izgi
romanlarin derse yOnelik motivasyonu {ist diizeye ¢ikarmada 6nemli bir
yere sahip oldugu ifade etmistir.
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Oneriler

[Ikégretim miifredatinda yer alan ve ogretilmesi zor olan bazi
spesifik kavramlarin Ogretiminde egitici ¢izgi romanlarin etkililigi
aragtirilabilir.

Egitici ¢izgi roman kullaniminin bilissel ve duyussal 6grenmeler
iizerine etkisini inceleyen arastirmalar yapilabilir.

Bu arastirma yalnizca sinuif 6gretmeni adaylari ile gerceklestirilmis
nitel bir calismadir. Bu ¢alisma sonrasinda benzer arastirmalarin farkl
uiniversitelerin 6grencilerini de kapsayacak sekilde biiyiik 6rneklemler
tizerinde yliriitiilmesinin alan yazina katk: saglayacag: diisiiniilmektedir.
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THE 8TH GRADE STUDENTS” ATTITUDES OF RELATED
TO TURKISH REVOLUTION HISTORY AND KEMALISM
COURSE

Abstract

The course of Turkish Revolution History and Kemalism is very important for
conveying of the revolutionary movements started by the founder of the Turkish republic,
M.Kemal Ataturk. It first started to be taught in Ankara Law School in 1925 as “The History of
Revolutions”. It later spread to universities in 1933. It was called as “Turkish Revolution
History and the Regime of Turkish Republic” in 1960, “Turkish Revolution History” in 1968, and
“Turkish Transformation History” in 1980 and with the last change, it was called as “Ataturk

Principles and Revolution History” in 1980.

Students’ ideas and attitudes are important for this course which is significant for

showing the Turkish struggle against emperialist powers and illiteracy.

The aim of the survey is to clarify the 8th grade students’ attitudes towards the
course of Turkish Revolution History and Kemalism. The sample of the survey consists of 250
8th grade students from Diyarbakir city. The data collection tool is “The Attitude Scale of
Ataturk’s Principles and Revolution History” prepared by Selguk Besir Demir. At the end of the

survey data were analyzed by using SPSS packet programme.

Keywords: Ataturk’s Principles and Reforms, Republic of Turkish, Attitude.

Giris

Yasanan gec¢misi inceleyip arastirarak; diintimiizii bilmek,
gelecegimizi nasil kuracagimiz konusunda bizlere yol gosterici olur.
Gegmisini bilmeyen toplumlarin, gelecekleri aydinlik ve basarili olamaz.

Tarihsel gelismeleri, sebepleri ile birlikte ele alip degerlendirmek
gerekir. Tarihsel olaylar, olayin gectigi donemin sosyal, kiiltiirel ve
ekonomik yapisi ile yakindan ilgilidir. Bu degerler incelenmeden,
aralarindaki iliski arastirilmadan tarihsel olaylarin gercek¢i olarak
degerlendirilmesi s6z konusu olamaz. Bugiinkii olanaklarla tarihsel olaylara
bakip degerlendirmek tarih bilimi ile bagdasmaz. Tiirk Inkilabimin hangi
tarihi kosullar i¢inde gerceklestirildigini bilmek gerekir ki varolusumuzun
mucizesini kavrayabilelim.

Inkilap Tarihi: Cumhuriyet déneminde, Atatiirk &nderliginde
iilkemizde baglatilan yenilik hareketlerini ve bu hareketlerin yapilis
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sekillerini ve sonuglarini ayrintili bir sekilde 6grenciye aktarmay1 amaglayan
disiplindir (Oner ve Oner, 2014: 392). Ders ogrencilerin Tiirk inkilabini
saglikli bir sekilde anlamasmi ve Atatiirk ilkelerinin siyasal, sosyal,
ekonomik ve toplumsal kalkinmadaki yerini idrak ederek hayatlar1 boyu
yasatmasini hedef almaktadir. Ayni zamanda tiim diinyada oldugu gibi
iilkemizde de ulusal kimlik bilinci olusturma cabasi egitimin en temel
hedefleri arasinda yer almaktadir (Kondu ve Sakar, 2013: 51) Bu hedeflerin
ogrencilere kazandirilacagi derslerinden biri belki de en dnemlisi Inkilap
Tarihi ve Ataturkciiliik dersidir. 1nk11€1p Tarihi ve Atatiirk¢iiliik dersinin
gecmisi 1925 yilina kadar uzanmaktadir. 1933 yilinda ise; {iniversitedeki
gencleri 1930’1 yillarda yayilan ideolojiler hususunda bilgilendirmek ve
degisen dengeler icerisinde Cumhuriyet rejimine bagliliklarini saglanmak
i¢in iiniversite diizeyinde egitimi verilmeye baglanmistir. Ders 1960 yilinda
“Tiirk Inkilab1 Tarihi ve Tiirkiye Cumhuriyet Rejimi,” 1968’de “Tiirk Devrim
Tarihi”, 1980’de “Tiirk Inkilab1 Tarihi” adiyla okutulmus, 1981 yilinda
yapilan son degisiklikle de “Atatiirk Ilkeleri ve Inkilap Tarihi” adin1 almigtir
(Oziigetin ve Nadar, 2010: 466).

Atatiirk Ilkeleri ve Inkilap Tarihi, yiiksekdgretim kurumlarimn
biitiin fakiilte ve yiiksekokullarinda okutulan zorunlu derslerden birisidir. 6
Kasim 1981 tarih ve 2547 sayili Yiiksekogretim Kanunu'nun 4. ve 5.
maddeleri geregince, yiiksekogretim kurumlarinda, egitim ve Ogretim
siiresince, Atatiirk Ilkeleri ve inkllép Tarihi adi altinda zorunlu bir ders
olarak kabul edilmistir. Bu ders sadece ge¢misi anlatan statik bir tarih dersi
olmaktan ziyade, Tiirk genclerinin yakin tarihimizdeki olaylar1
degerlendirip gelecekle ilgili dogru kararlar alabilmesini saglayan dinamik
bir kiiltiir dersidir. Ciinkii tarihini bilmeyen milletler hafizasin1 kaybetmis
fertler gibidir. Atatiirk Ilkeleri ve Inkilap Tarihi dersinin en temel amacimin,
Tiirk Inkilabi’'min ruhunu ve hedeflerini kavrayarak gelistirecek yeni nesiller
yetistirmek, modern Tiirkiye Cumhuriyeti Devleti'nin dogusunu ve gelisme
evrelerini Ogretmek ve Tiirk gencligini Atatlirk¢li Diislince Sistemi
dogrultusunda yetistirmek olarak ifade edilebilir.

Kapsam ve amaci zaman igerisine genisleyen dersin amaci Milll
Egitim Bakanligi Tebligler Dergisinin 25 Mayis 1981 tarih ve 2087 sayili
niishasinda” asagidaki sekilde belirlemistir:

1. Tiirk Inkilabinin tarihi anlamini ve dnemini kavratmak,

2. Atatiirk'iin milliyet¢ilik ve medeniyetcilik anlayisini belirtmek,
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3. Atatiirk'tin dahi asker, biiyiik devlet adami ve inkilapg kisiligi ile
essiz Onderligini tanimalk,

4. Atatiirkciiliigli benimseterek, Atatiirk'tin diinya goriistinii ve
diistincelerini kavratmalk,

5. Kurtulus Savasi'ni ve bu savasi, Tiirk milletinin varligin1 korumak
ve slirdiirmek icin ne biiyiik fedakarliklarla gerceklestirildigini kavratmak,

6. Tiirk Milleti'nin biitiin kurumlar1 ve degerleriyle birlikte uygarliga
hangi tarihi sartlar altinda ve nasil gectigini kavratmalk,

7. Ulkesi ve milletiyle bdlinmez bir biitiin olan Tiirkiye
Cumhuriyetinin dinamik temelini "Atatiirk Ilkeleri'nin olusturdugu bilincini
kazandirmak,

8. Tiirk InkilAbinin, milli ve milletlerarasi niteliklerini belirlemek;
XX. Yiizyilda masum milletlere nasil 1s1k tuttugunu gostermek,

9. Diinya devletlerinin ve Tiirkiye'nin i¢inde bulundugu o giinkii
durum goz Oniine alinmak suretiyle, Tiirk Inkilabinin ne gii¢ sartlar altinda
gerceklestirildigini kavratmak;

10. Demokrasi hayatimizin gelismesini inceleyerek, onlara
demokratik diizenin gerektirdigi bilgi ve davranislar1 kazandirmak,

11. Atatiirk'e Tiirk Inkildbma ve onun ilkelerine yiirekten baglh
bunlarin inan¢li savunucusu olma bilincini kazandirmak,

12. Giiniimiiziin ve gelecegin sorunlarina Atatiirkcii bir yaklasimla
¢ozlimler getirebilecek tutum, davranis ve yetenekler kazandirmak (Akbaba,
2007: 342).

Milli Egitim Bakanligi Talim ve Terbiye Kurulu Bagkanligi'nin
10.12.2010 ve 228 sayili kararinda ise dersin amact su sekilde ifade edilmistir:
Tiirkiye Cumhuriyeti Inkilap Tarihi ve Atatiirkciiliik dersi ogretim
programinda, giiniimiizde siyasi, sosyal, ekonomik ve teknolojik alanlarda
yasanan hizli degisme, bireylerin ve toplumlarin karsilastigi karmasik
sorunlar, toplumsal kalkinmada insan faktorii, insanlar arasi iliskiler ve
toplumsal degerler, tarih 6gretimi esaslarinin yenilenmesi bakimindan 6nem
tasimaktadir. Diinyay1 anlama ve anlamlandirmada egitim programlarinin
siirekli gelistirilmesi, gelecek nesillere daha iyi imkanlar sunmak ve
ogrencilerin bilingli vatandaslar olarak yetistirilmelerini saglamak agisindan
son derece onemlidir. Bu bakimdan, tarihe duyarli ve tarih bilincine sahip
insan yetistirmek, Tiirkiye Cumhuriyeti Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik
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Dersi Ogretim Programinin temel amaglari arasindadir (Milli Egitim
Bakanlig1 Talim ve Terbiye Kurulu Bagkanligi'nin 10.12.2010 ve 228 say1).

Tiirkiye Cumhuriyeti Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiilik dersi
bireylerde bir takim hedefleri gerceklestirme gayesi giider. Bu hedefler
Tiirkceyi dogru, etkili ve giizel kullanma, Elestirel diisiinme, Yaratici
diisiinme, Iletisim kurma, Aragtirma-sorgulama, Sorun ¢dzme, Bilgi
teknolojilerini kullanma, Girisimcilik, Gozlem yapma, Degisim ve siirekliligi
algilama, Mekam algilama ve Sosyal katiim. Tarih dersi Ogretim
programi'nda yer alan tarihsel diisiinme becerileri de sunlardir: Kronolojik
diisiinme, Tarihsel kavrama, Tarihsel analiz ve yorum, Tarihsel sorun analizi
ve karar verme ve Tarihsel sorgulamaya dayali arastirma (Milli Egitim
Bakanlig1 Talim ve Terbiye Kurulu Bagkanligi'nin 10.12.2010 ve 228 say1).

Ifade edilen davraniglarin bireylere aktarilmasi ve bu becerilerin
kazandirilmasi noktasinda hem Milli Egitim Bakanlig1 biinyesinde hem de
iilkemizde pek ¢ok {iniversitede akademisyenler tarafindan kaleme alinmis
¢ok degerli calismalar ortaya konmustur. Yapilan calismalarda dgrencilerin
derse iliskin olumlu ve olumsuz tutumlarinin sebepleri ortaya konulmaya
caligilmisgtir.

Tutum kavramu ise; fikir, durum, soyut bir diisiince ya da bir
konuya yonelis, 6grenilmis ve tutarli tepki gosterme egilimidir (Demir, 2010:
42). Bloom’un yaptig1, tanima gore ise; 6grencilerin derse karsi olumlu veya
olumsuz diisiincelere sahip olma, dersi sevip sevmeme ve buna bagli olarak
ders calisip calismama gibi bilissel, duyussal ve davranissal 6zellikleri igerir
(Bloom, 1995). Ogrencilerin derse iliskin tutum ve diisiincelerde pek ¢ok
faktor etkili olmaktadir. Ogretmenin &grenciye ve derse karsi tutumu,
ogrencinin hazir bulunusluk diizeyi, derse aktif katilimi, basarili olma
gudiisti, ilgili miifredat, 6grenme ortaminin fiziksel ve sosyo-psikolojik
Ozellikleri, ailenin tutumu, Ogrenme materyallerinin temini tutumlar
etkileyen baslica degiskenler arasinda yer almaktadir (Yilmaz ve Seker, 2014:
36). Tutum tizerinde bu denli etkiye sahip olan degiskenlerin sistemli bir
bicimde ele alinarak degerlendirilmesi hayati bir 6nem tagir. Ciinkii 6gretim
faaliyetlerinin sistemli bir sekilde siirdiirtildiigii egitim kurumlarinda ancak
akademik bilgi ile tutumlar bireylere etkili bir sekilde kazandirilir (Topkaya,
2016).

Atatiirk Tlkeleri ve Inkilap Tarihi dersine kargi tutum ve karsilan

sorunlar hususunda gesitli aragtirmalar yapilmistir. Akbaba (2010) “Atatiirk
flkeleri ve inkllép Tarihi Dersinde Karsilasilan Sorunlar: “Gazi Universitesi
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Ornegi” adli calismasinda bu sorunlari su bagliklar altinda ele almistir;
dersin igeriginin zaman araliginin belirlenmesi, dersin rejim dersi olarak
goriilmesi ve siyasi iradenin derse miidahalesi, ders kitaplari, 6gretim
elemanlarinin niteligi, derste kullanilan 6gretim yontemleri ve Ogretim
materyallerinin smirliligs, dersin farkli egitim basamaklarindaki ogrenci
kitlesinin gelisim diizeylerini ve bireysel Ozelliklerini dikkate almadan
benzer igerikle sunulmasi ve tekrar edilmesi, Ogrencilerin dersin
gerekliligine olan inang diizeyleri, Mustafa Kemal Atatiirk’{in fikirlerinin net
bir sekilde aktarilamamasi.

Bal'm (2011), “Tiirkiye’de Tarih C)gretiminin Sorunlar1 ve Coziim
Yollari Konusunda Ogretmen Aday1 ve Ogretmen Goriislerinin
Karsilastirilmas1” adli calismast da dolayl olarak bizlere Atatiirk Ilkeleri ve
Inkilap Tarihi dersine kargi tutumda etkili olan faktorler hakkinda bilgi
vermektedir. Bal, c¢alismasinda Ogretmen adaylarmin derse Kkars:
tutumunun, dersi yeni yontem ve tekniklerle islemesinin, 6grencinin
kavrama diizeyini dikkate almasinin 6nemli oldugu sunucuna ulagmustir.

Oner ve Oner (2014), “Ortaokul 8. Sinif Ogrencilerinin Atatiirk Ilke
ve inkﬂéplarml Kavrama Diizeyine Iliskin Tutumlar1” adli calismasinda
dersin amacina ulasmasi i¢in miifredattaki konularin 6grencilerin kavrama
diizeyleri dikkate alinarak yeniden yapilandirilmasi, dersin Oneminin
ogrenciler tarafindan dogru bir sekilde anlasilmasi icin velilere seminerler
verilmesi ve derste materyal kullanimima yer verilmesi gerektigini
belirtmistir.

Yukarida dgrencilerin Atatiirk Ilke ve Inkilaplari dersine y&nelik
tutumlarinda etkili olan faktorler ve derste karsilan sorunlara yer verilmistir.
Belirtilen faktorlerden ozellikle 6gretmenin olumlu tutumu, 6grencinin
derse kars1 6nyargili olmasini engelleyebilir (Tunger ve Giiven, 2007, s. 2).
Buna ilaveten dersin islenis bi¢imi de Ogrenci tutumunda belirleyici
olabilmektedir. Dersi geleneksel 6gretim yontem ve teknikleriyle islemek
yerine Ogrencinin ilgisini daim kilacak, cagdas Ogretim yontem ve
tekniklerin kullanilmasi 6grencinin derse karsi olumlu tutum sahibi
olmasini saglayabilir (Kan, 2006: 538). Ornegin dgretmen Inkilap Tarihi ve
Atatiirkgiilik dersinde roman, hikaye, ani, sinema ve tiyatrodan
faydalanilarak dersin yasanmislik yoniine dikkat gekilebilir. Bu durum
ogrencinin konular1 gercek hayatla bagdastirarak icsellestirmesine katki
saglayabilir. Buna ilaveten Ogretmen bransiyla ilgili kurslara katilarak,
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alaniyla ilgili gelismelerden haberdar olmalidir. Bu durum O&gretmenin
konulara hakimiyet giictinii artirmaktadir (Bal, 2011: 373).

Yine 0grencinin derse aktif katiimi da olumlu tutumu etkileyen bir
bagska faktor olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Yeni Ogretim programlarinda
benimsenen anlayis Ogrencinin derse aktif katilimimi temel almaktadir.
Ogrencinin dgretmen tarafindan verilen bilgiyi alan pasif konumdan, bilgiyi
aktif olarak yapilandiran konuma gec¢mesinin, &grenci agisindan Onemli
oldugu vurgulanmaktadir (Dilaver ve Tay, 2011, s. 100). Bu anlayis
dogrultusunda 6grenmenin merkezinde 6grenci olmali, 6grenci konulara
iliskin goriis ve diislincelerini sinifta rahat¢a paylasabilmelidir ancak boyle
bir ortamda Ogrenci derse karsi olumlu tutum gelistirebilir. Nitekim
Topkaya ve Simsek (2015) tarafindan yapilan calismada da pasif olan
Ogrenci modelinin yapilandirmaci yaklasimla birlikte artik yerini aktif olan
dgrenci modeline biraktig1 ifade edilmistir. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik
dersinin miifredatinin da 6grenci tutumu {iizerinde etkisi olabilir. Dersin
yogunlastirilmis miifredatt 6grencilerin konulari kavramasinda sikintilara
sebep olabilir. Ogrencilere iki dénem icerinde, bu ders kapsaminda
verilmesi amagclanan kazanimlar dikkate alinarak miifredat yeniden
yapilandirilmalidir.

Konuyla ilgili ara¢ ve geregler de 6grencinin derse kars1 tutumunu
etkilemektedir. Inkildp Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersinin dgretiminde
kullarulan 6gretim materyalleri ders kitab: ile siurli kalmamalidir. Derste
haritalardan, atlaslardan, afis ve posterlerden, slayt ve maketlerden,
yararlanilabilinir. Uygun arag ve gereglerinin yer aldig1 boyle bir sinif ortami
ogrenciyi derse kars: glidiilemekte ve derse olan ilgisini artirmaktadir.

Ailenin tutumu da &grencinin Inkildp Tarihi ve Atatiirkgiilitk
dersine yonelik tutumda etkili olan faktorlerden birisidir. Ailenin Atatiirk’e
ve baslattig1 inkilap hareketlerine karsi olumsuz tutumu Ogrencilerin
konular1 kas1 6nyargili olmasina sebep olmaktadir.

Tiirkiye Cumhuriyeti devletinin bekas1 i¢in 6nemli olan derse
yonelik tutumlarda nelerin etkili olup olmadiginin tespit edilmesi nemli
goriilmektedir  (izgi, 1985: 22). Ogzellikle Cumhuriyet rejiminin,
demokrasinin, milli birlik beraberligimizin devami igin derse iliskin
olumsuz tutum ve davranislar ortaya agiga cikartilarak gerekli calismalar
yapilabilir.

Bu baglamda, bu calismanin amacy; ilkdgretim 8. sinif 6grencilerinin
Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersine yonelik tutumlari iizerinde etkili olan
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degiskenleri belirlemektir. Tiirkiye Cumhuriyeti Devletinin gelecegi igin bu
denli 6nemli olan derse yonelik Ogretmenin tutumu biiyiik 6nem arz
etmektedir.

Arastirmanin Amact:

Tiirkiye Cumhuriyeti Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersinin amacu:
programinda yer alan deger, beceri ve kazanimlar1 bireylere aktarmak ve
boylece Tiirk vatandaslarimin ve Tiirk toplumunun refah ve mutlulugunu
artirmak; ote yandan milli birlik ve biitiinlitk i¢inde iktisadi, sosyal ve
kiiltiirel kalkinmay1 desteklemek ve hizlandirmak ve nihayet Tiirk milletini
cagdas uygarligin yapicy, yaratic, seckin bir ortag: yapmaktir.

Arastirma; ilkogretim 8.siif Ogrencilerinin, Tiirkiye Cumhuriyeti
Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiilik dersine iliskin tutumlarini &lgmek
maksadiyla hazirlanmistir.

Yontem
Aragtirmanin Modeli:

Arastirma tarama modeli gesitlerinden genel tarama modelinde
yurtitiilmiistiir. Genel tarama modelleri ¢ok sayida elemandan olusan bir
evrende evren hakkinda genel bir yargiya varmak amaci ile evrenin tiimii ya
da ondan alinacak bir grup 6rnek ya da Orneklem iizerinde yapilan
diizenlemelerdir (Karaasar, 2003).

Evren ve Orneklem:

Aragtirmanin  evrenini, 2015-2016  egitim-6gretim  yilinda
Diyarbakir'daki ortaokullarda Ogrenim goren 8. smif oOgrencileri
olusturmaktadir. Aragtirmanin 0rneklemi ise, ilgili evrenden belirli dlgiitler
(sosyo-ekonomik diizey vs) baz alinarak wulasilan 250 &grenci
olusturmaktadir. Arastirmaya katilan ogrencilerin secilen dort okula gore
dagilimlar asagida yer almaktadir.
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Tablo: 1 Ogrencilerin Egitim Goérdiikleri Okullara Gore Dagilimi:

Okullar : Ogrenci  Ogrenci Orami
Sayis1
(F) %

A Okulu 52 20,7

B Okulu 55 21,9

C Okulu 64 25,5

D Okulu 50 19,9

E Okulu 29 11,6

Verilerin Toplanmasa:

“

Aragtirmada verilerin toplanmas1 ic¢in “Selcuk Besir Demir
tarafindan hazirlanis tutum 6lgegi kullanilmistir. Begir, “Atatiirk Tlkeleri ve
Inkilaplarina Yonelik Olarak Gergeklestirilen Tutum Olgeginin Gegerlilik ve
Guivenirliligi” adl calismasinda 6lgegin Cronbach Alfa Giiverlik katsayisini
,096 bulmustur (Besir ve Koger, 2009, s, 877). Olgek likert tipi bir 6lgek olmak
Ozelligine sahiptir. Her maddeye verilecek cevap kodlar1 1,00 ile 5,00
arasinda degismektedir. Mevcut Olgek 35 maddeden olusmaktadir.
Ogrenciler 6nce 4 maddeden olusan kisisel sorular1 yamtlamis daha sonra
olumlu ve olumsuz soru koklerinden olusan 35 maddeden kendilerini
uygun olani se¢gmislerdir.

Verilerin Analizi:

Diyarbakir ilinde 6grenim goren 250 8. smif Sgrencisinden elde
edilen verilerin analizinde SPSS 20.00 paket programi kullanilmistir.
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Ogrencilerin kisisel bilgilerine ait verilerinin analizinde yiizde ve frekans
degerleri kullanilmis, cinsiyete gore yapilan karsilastirmalarda iliskisiz
orneklem t-testi, 6grencilerin ailelerinin gelir durumlari, anne ve babalarinin

egitim durumlar1 degiskeninde ise, tek yonlii varyans analizi kullanilmistir.

Bulgular ve Yorumlar

Ogrencilerin kisisel bilgilerine ait verilerinin &ncelikle yiizde ve
frekans degerleri tablolar halinde sunulmus sonrasinda sirayla cinsiyet
degiskenine iliskin t-testi, 6grencilerin ailelerinin gelir durumlar1 ve anne-
babalarinin egitim durumlar1 degiskenine iliskin ise ANOVA sonuglar

sunulmustur.

Tablo: 2. ilkégretim 8. Siif Ogrencilerinin Inkilip Tarihi ve

Atatiirkgiilitkk Dersine Yonelik Tutumlarini Gosteren Frekans Tablosu:

Tutum ifadeleri

g g 5 g

c B 5 & g §

v g S N 2 =

g > > 7 £ £

c = -_— - —

E g g 5 g o2

= N4 o o anfR;

N F N F N F N F N F
1.Atatiirk inkilabin1 59 235 80 319 48 19.1 31 124 32 12.7
genglere okutmak yetmez,
“Ruh olarak” asilamak
gerekir.
2. Atatiirk Inkilaplar1 bati 41 163 62 247 58 231 52 207 37 14.7
medeniyetinin taklit
edilmesinden ibarettir.
3.Atatiirk inkilaplar1 62 247 85 399 57 27 25 10.0 21 8.4

cagdaslasma yolunda dev
bir adimdar.
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4. Atattirk inkilaplar1 38 151 72 287 75 299 43 171 22 8.8
yasayisima yon veren temel
prensipler niteligindedir.

5.Devlet islerini 38 151 57 227 56 223 49 195 50 19.9
diizenleyen kanun ve

kurallar dini olmalidur.

6.Cagimizin en iyi yonetim 78  31.1 63 251 62 247 28 112 19 7.6
seklinin Cumhuriyet

olduguna inaniyorum.

7.Tiirk Inkildbinin askeri 56 223 68 271 71 283 42 167 13 5.2
basariy1 tamamlayan

o6nemli bir siyasi zafer

olduguna inaniyorum.

8.Laiklik  ilkesi Tiirkiye 27  10.8 40 159 76 303 47 187 60 23.9
Cumbhuriyeti

Anayasasindan

¢ikarilmalidir.

9.Demokrasi vazgecilmez 94 375 63 251 43 171 36 143 14 5.6
bir unsurdur.

10.Tiirkiye Cumhuriyetinde 155 61.8 52 207 27 08 10 40 6 2.4
herkes kanun oOniinde esit

olmaldir.

11.Cumhuriyet Tirk 89 355 48 191 69 275 30 120 14 5.6
milleti icin en uygun

rejimdir.

12. Erkek ve kizlar ayn 64 255 30 120 34 135 33 131 89 35.5
siniflarda ders gormelidir.

13. Laik devlette devletin 41 163 39 155 48 19.1 52 20.7 70 27.9
dini olmaz.

14.Tirk dilini konusmak ve 72 287 76 303 44 175 28 11.2 30 12.0
korumak benim icin

onemlidir.
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15. Halifeligin
kaldirilmasini Tiirkiye
Cumhuriyeti idaresi igin
zorunlu olduguna

inaniyorum.

16. Tiirk Inkilabi, Tiirk
toplumunu cagdas
medeniyetler seviyesine
ulastirmay1 gaye edinmistir.
17.Bagbakan devleti
yonetirken din adamlarina
danigsmalidir.

18.0grencilere milli tarih
bilinci verilmelidir.

19.Atatiirk Tiirk halkinin
kendi kendini yo6netmesi

icin Cumbhuriyeti
kurmustur.

20.Tiirk milletini ¢agdas
medeniyetler seviyesine
tasimak i¢in caba sarf
etmem gerektigine
inantyorum.

21.Tiirk inkilab: sekilcilige
o6zenerek hazirlanmaistir.

22.Laiklik
Cumhuriyeti

Tiirkiye
devletinin
temel unsurlarindan biridir.

23.Tekke ve zaviyelerin

kapatilmasi laiklik
yolunda gerekli
inkilaplardar.

24.Soyad1 ve kiyafet

inkilaplar ile simiflarin ve
ayricalikli gruplarin

olusmasi engellenmek
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istenmisgtir.
25. Giiniimiizde halifelik 41 16.3 38 15.1 61 243 47 8.7 63 5.1

kurumuna ihtiyag¢ vardur.

26.Kadinlar ve erkekler esit 164 653 29 11.6 25 10.0 15 6.0 17 6.8
haklara sahip olmalidir.

27.Tirkiye’de yasayan ve

kendini Tiirk kabul eden g1 323 41 163 34 135 39 155 55 21.9
herkes Tiirk’tiir.

28.Atatiirk inkilab1 daha

once Tirk milletinde var 43 171 51 203 79 315 45 179 32 12.7
olan kimligin geri

getirilmesidir.

29.Tiirkiye vatandast 61 243 61 243 40 159 34 135 54 21.5
olmaktan gurur

duyuyorum.

30.Din ve devlet isleri ayr1 93 371 58 231 43 171 25 100 31 12.4
ylriitiilmelidir.

31.Cumhuriyet idaresi 37 14.7 37 147 99 394 42 16.7 35 13.9
Tiirk insanin karakterine

uygun degildir.

32.Laik devlet yonetimi i¢cin 56 223 54 213 85 339 26 104 29 11.6
halifeligin kaldirilmasi

gerektigine inantyorum.

33. Atatiirk Inkilabinin
cagdas  diisiinceye  ve
medeniyete yonelis bicimi o\ 515 65 259 74 205 30 120 20 80
olduguna inantyorum.

34 Atatiirk'in  “Ne Mutlu 53 21.1 41 163 48 191 36 143 72 28.7
Turk'tim “diyene soziinii

benimsiyorum.

35.Laiklik dinsizlik 71 283 68 271 51 203 19 76 41 16.3
anlamina gelmez.
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Tablo 2'de &grencilerin Tiirkiye Cumhuriyeti Inkilap Tarihi ve
Atatiirkgiiliik dersine yonelik tutumlarina iliskin frekans ve yiizde degerleri
verilmistir. Tabloyu inceledigimizde Ogrencelerimizin bazi konularda
olumlu tutuma sahipken bazi konularda olumsuz tutuma sahip oldugunu
gormekteyiz. Tabloda yer alan maddelerden “Kadinlar ve erkekler esit
haklara sahip olmalidir” maddesi en yiiksek ortalamaya sahip olan
maddedir. Ogrencilerin  %76.9 bu maddeye tamamen katiliyorum ve
katiliyorum seklinde cevap vermistir. Tabloda en diisiik ortalamaya sahip
olan madde ise, % 27 ile “Laiklik ilkesi Tiirkiye Cumhuriyeti Anayasasindan
¢ikarilmalidir” maddesidir.

Tablo: 3 Ogrencilerin inkilap Tarihi ve Atatiirkciilik Dersine
fligkin Tutumlan ile Cinsiyetleri Arasindaki Iliskiyi Gosteren T-testi

Sonugclar::

Cinsiyet N X SS sd T P
Kadin 128 119.35 15.64 247 1.37 0.58
Erkek 122 116.33 19.02

Tablo 3'te goriildiigii {izere 250 6grencinin 128'i kiz, 122'si erkek
ogrencidir. Ogrencilerin  Tiirkiye Cumhuriyeti Inkilap Tarihi ve
Atatlirkgliliik dersine iligkin tutumlar ile cinsiyetleri arasinda iligkiyi
incelemek igin “t testi” yapilmustir. T testi sonuglarini gosteren tabloyu
inceledigimizde p<.05 diizeyinde anlamli bir farklilik bulunamamistir
(p:.58>.05).

Tablo: 4 Ogrencilerin Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik Dersine
fliskin Tutumlan ile Ailenin Gelir Diizeyi Arasindaki iliskinin Varyans
Analizi Sonuclar::

Geli 7
elir bd SS KT Sd KO F
Durumlar Var.K.

Grup 703.349 4 175.837
arasi

0-1000 TL 121 116,94 18.34



1000-2000
TL

2000-3000
TL

3000-4000
TL

5000 TL ve
Yukarisi

92

26
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119.26

118.57

125.00

112.42

Toplam 250 117.96

16.74

16.37

19.78

13.50

17.42

Grup
ici

74864.395 245 305.569 .571 .681

Toplam 75567.744 249

Calismaya katilan 6grencilerin ailelerinin ortalama aylik gelirlerinin,

ogrencilerin Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersine yonelik tutumlarina etki

edip etmediginin belirlenmesi i¢in “Anova” testi yapilmistir. Anova testinin

sonuglar1 yukaridaki tabloda yer almaktadir. Tabloyu inceledigimizde

Ogrencilerin ailelerinin aylik gelirleri ile Inkilap tarihi dersine iligkin

tutumlar: arasinda anlamli bir iliski tespit edilememistir (p:.681>.05).

Tablo: 5 Ogrencilerin Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik Dersine

iliskin Tutumlar1 ile Annenin Egitim Durumu Arasindaki iliskinin

Varyans Analizi Sonuglari:

Egitim _ KT Sd KO F P
Durumla N X SS Vark.

1

Okuma 178 179 Grup 340.185 4 85.046 .89
yazmasl arasi 27 3
. 94 8 5

hig yok 7
Tkokul 116.8 17.0 Grup 752275 24 307.05
Mezunu 91 3 3 ici 59 5 1

Ortaokul 1199 178 Topla 75567.7 24

Mezunu 58 1 3 m 44 9

Yiiksek 1182  7.67

Ogretim 5

Mezunu 4

Diger 3 1170 6.08
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(Yuksek 0
Lisans,
Doktora)
1179 174
Toplam 25
0 6 2

Tablo 5'de goriildiigii gibi 6grencilerin annelerinin 32’si okuma-
yazma bilmiyor, 74'i ilkokul mezunu, 120’si ortaokul mezunu, 20’si
yiiksekdgretim mezunu 4'ii ise iiniversite iistii egitim almigtir. Ogrencilerin
tutum diizeyleri ile annelerinin egitimi arasinda bir iliski olup olmadiginin
tespit edilmesi icin “ANOVA” testi yapilmistir. Analiz sonucu elde edilen p
deger.893 bulunmustur. Elde edilen p degeri.05 diizeyinde anlamsizdir.
Yani annenin egitim diizeyi ile 6grencilerin Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik
dersine yonelik tutumlar1 arasinda anlamli bir farkliigin olmadig:
sOylenebilir.

Tablo: 6 Babalarinin Egitim Seviyesi ile Inkilap Tarihi ve
Atatiirkciiliik Dersine Yonelik Tutumlar1 Arasindaki iliskiyi Gosteren
Varyans Analizi Sonuglar:

Egitim KT Sd KO F P

Durumla N X SS Vark.
1

10.1 4 549 17 .
Okuma 174 191 Grup 210.195 52.549 95
yazmasl arasi 1 3
. 32 0 4
hig yok
Tkokul oy 1170 182 Grup 753575 24 307.58
Mezunu 8 3 ici 49 5 2
Ortaokul 12 1188 16.7 Topla 75567.7 24
Mezunu O 8 3 m 44 9
Yis
o‘fkste,k 1172 17.0
gretim
20 0 6
Mezunu
Diger 4 16.7

(Yiiksek 1152 4
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Lisans, 5
Doktora)
1179 17.7
Toplam 25
0 6 2

Ogrencilerin babalarimin egitim seviyesi ile inkilap tarihi dersine
yonelik tutumlar1 arasindaki iliskiyi gosteren Varyans analizi sonuglarina
bakildiginda ise; babalarinin egitim seviyesi ile 6grencilerin sosyal bilgiler
dersine yonelik tutumlari arasinda anlamli bir iliski bulunmamistir (p:.953
>.05).

Sonug ve Oneriler

Atatiirk Tlkeleri ve hnkllép Tarihi dersi, Cumhuriyetimizin kurusu
Gazi M. Kemal onderliginde Tiirk milletinin emperyalist giiclere karsi
verdigi miicadele ve sonrasinda baslayan kokli inkilap hareketleri
hususunda Tiirk gencligini bilgilendirmektedir. Dersin temelleri 1925
yilinda Ankara Hukuk Mektebinde “Ihtilaller Tarihi” olarak atilmustir. 1933
yilinda ise dersin iiniversite diizeyinde egitimi verilmeye baslanmistir. Ders
1960 yilinda “ Tiirk Inkilabi Tarihi ve Tiirkiye Cumhuriyet Rejimi”, 1968'de
“T{irk Devrim Tarihi”, 1980’de “Tiirk inkilab1 Tarihi” adiyla okutulmus,
1981 yilinda yapilan degisiklikle de “Atatiirk Ilkeleri ve Inkilap Tarihi” adin
almugtir.

Tiirk milletinin gelecegi agisindan biiyiik 6neme sahip olan derse
kars1 6grenci tutumlar: da biiyiik 6nem tasimaktadir. Derse kars: tutum ve
karsilan sorunlar hususunda ¢esitli arastirmalar yapilmistir. Yapilan
arastirmalara gore; 0gretmenin derse kars: tutumu, dersin rejim dersi olarak
goriilmesi, ders kitaplari, derste kullanilan 6gretim yontemleri ve 6gretim
materyallerinin simurliligi, dersin farkli egitimi basamaklarindaki 6grenci
kitlesinin gelisim diizeylerini ve bireysel Ozelliklerini dikkate almadan
benzer igerikle sunulmasi ve tekrar edilmesi, Ogrencilerin dersin
gerekliligine olan inang diizeyleri, Mustafa Kemal Atatiirk’{in fikirlerinin net
bir sekilde aktarilamamas1 6grenci tutumu tizerinde etkili faktorlerdir.

Ogrencilerin olumsuz tutumunda &zellikle 6gretmenin derse karsi
olumsuz tutumu belirleyici olabilmektedir. Ornegin; &gretmen Atatiirk
ilkelerinin amag ve islevine kars1 olumsuz bir yargiya sahipse, derse siyasi
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boyutta yaklasiyorsa bu ogrencinin de algisini etkileyebilir. Ogretmen
Atatiirk Tlkeleri ve 1nkllép Tarihi dersine siyasi olarak yaklasmamalidir.
Buna ilaveten Ogretmenin dersi islenirken sadece diiz anlatim yontemini
kullanmasi dersi sikici hale getirir ve 6grenci de dersin ezberlenilmekten
ibaret, sikict bir ders oldugu algisini yaratabilir. Ogretmen bu yéntemin yani
sira ¢cagdas yontem ve teknikler kullanilmadir.

Ogrenim merkezinde &gretmenin olmasi da dgrencinin olumsuz
tutumuma sahip olmasina sebep olabilir. Ogrenim merkezinde &grenci
olmali, O6gretmen ise Ogrencinin konulari1 yapilandirma siirecinde, onu
cesaretlendirmelidir. ~ Ogrencilerin ~ olumsuz  tutumlarinin  ortadan
kaldirilmasinda derste kullanilacak materyaller de 6nemli olabilmektedir.
Ders arag ve geregleri 6grenmenin kalici olmasimni, dersin daha zevkli
gecmesini saglamaktadir. Derste kullanilacak gorsel ve isitsel araclar
ogrencinin ders siiresince dikkatini yiiksek tutabilmektedir.

Ogretim programlarinda yer alan konulara ait bilgileri planli ve
diizenli bir bicimde inceleyip agiklayan, bilgi kaynagi olarak oOgrenciyi
dersin hedefleri dogrultusunda yonlendiren ve egiten ders kitaplar1 da
Ogrencinin ilgi ve motivasyonunu artirarak, derse yoOnelik olumsuz
tutumlar1 ortadan kaldirabilir. Fotograflarla, karikatiirlerle, hikayelerle
zenginlestirilen kitaplar Ogrenciler igin zevkli bir bilgi kaynagi haline
gelebilmektedir.

Arastirmada 6grencilerin bu derse iliskin tutumlarin belirlemek icin
“Selcuk Besir Demir” tarafindan hazirlamis tutum o6lgegi kullanilmistir.
Olgegin Diyarbakir ilinde bulunan 250 8. siuf dgrencesine uygulanmasi
sonucu elde edilen veriler analiz edilmis ve bazi bulgulara ulagilmistir.

Arastirma sonucunda elde ettigimiz bulgular su sekildedir;

*Atatiirk Ilkeleri ve Inkilap Tarihi dersi, Tiirk milletinin sémiirgeci giiglere
kars:1 verdigi essiz miicadeleyi ve sonrada M. Kemal tarafindan Tiirk
milletini “Muasir medeniyetler seviyesine” yiikseltmek amaciyla baslatilan
biliylik yenilik hareketleri ve sonuglar1 konusunda essiz Tiirk gengligini
bilgilendirmektedir.

*Atatiirk Ilkeleri ve Inkilap Tarihi dersi vatandaslik bilinci kazandirma ve
milli kimligin olusmasinda &nemli bir yere sahiptir. Atatiirk Ilkeleri ve
Inkilap Tarihi dersi Tiirkiye Cumhuriyeti'ne kars1 gérev ve sorumluluklarini
bilen ve bunlar1 davramis haline getiren etkin vatandaslar yetistirmeyi
hedeflemektedir.
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* Bu dersin sadece gec¢misi anlatan statik bir tarih dersi olmadigi, Tiirk
genglerinin yakin tarihimizdeki olaylar1 degerlendirip gelecekle ilgili dogru
kararlar alabilmesini saglayan 6nemli bir ders oldugu unutulmamalidir.

>“C")grencilerin onemli bir kismi inkﬂép Tarihi ve Atatiirkciillik dersinin amag
ve igerigini dogru bir sekilde algilayabilmektedir.

*Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliikk dersine yonelik tutumlarda cinsiyet
acgisindan, ailenin aylik geliri, anne ve baba egitimi ac¢isindan anlamli bir
iligki bulanamamuistir.

*Atatiirk ilkelerinden “Laiklik” ilkesinin ogrencilerin biiyiik bir kismi
tarafindan benimsendigi fakat bu ilke dogrultusunda yapilan baz
diizenlemelerin ogrenciler tarafinda dogru bir sekilde idrak edilemedigi
sonucuna ulagilmistir.

*Atatiirk ilkelerinden “Inkilapcilik” ilkesinin iilkemizi ¢agdas medeniyetler
seviyesine ulastirma gayesinin Ogrenciler tarafindan Onemli oOlgiide
benimsendigi goriilmektedir.

*Ogrencilerin 6nemli bir kismi kendisini Tiirk vatandasi olarak kabul
etmemektedir. Bu sonugta 6grencilerin etnik kimligi etkili olabilir. Bu durum
da ogrencilerin “Tiirklik” kavrami ile “Tirkiye Cumhuriyeti vatandas1”
kavraminin ayrimina heniiz ulasmadigin gostermektedir.

*Tiirk inkilabiin Tiirkiye Cumhuriyeti vatandaslariin gereksinimlerinden
dogdugu, 6z degerlerimize dayandirilarak olusturuldugu fikri konusunda
ogrencilerimizin biiylik bir kisminin kararsiz kaldig1 biiyiik bir kismi da
bunun Bati temelli olusturulan ve sadece sekilcilikten ibaret diizenlemeler
olarak gordiigii sonucuna ulasilmistir.

*Cumbhuriyet rejiminin 6nemi ve yasatilmasi gerektigi arastirmaya katilan
ogrencilerin 6nemli bir kismi tarafindan kabul edilmektedir.

*inkllép Tarihi ve Atatiirkciiliik dersinin en temel unsurlarindan biri olan
demokrasi kavrami 6grencilerin biiyiik kismi tarafindan benimsenmistir.
*Atatiirk ilkelerinden “Halkgilik” ilkesinin benimsedigi tiim vatandaslarin

kanun oniinde esitligi anlayis1 arastirmaya katilan Ogrenciler arasinda
onemli Olciide kabul gormektedir.
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1927 KOY MUALLIM MEKTEPLERI ILE KOY OKULLARI
MUFREDAT PROGRAMININ ANALIZI VE YURTTASLIK
BILGisi

Hizir DILEK®

Oz

Bu calismada Turk egitim tarihinde 6nemli yer kaplayan 1927 kdy muallim mektepleri
ve kdy mekteplerinin miifredat programiyla bu programlarda yer alan yurt bilgisi incelenmistir.
Bu baglamda;

1)1927 kdy muallim mektepleriyle kdy mekteplerinin genel gérinimd,

2)1927 k6y muallim mektepleriyle kdy mekteplerinin editim suresi, mifredat
programinda yer alan derslerin siniflar dizeyinde dadihimlari, haftaya baslama zamanlari,
okulun galisma vakitleri, kiz ve erkek 6grencilere yonelik olan dersler,

3)Bu iki programda yurt bilgisinin ders igerigi, bu dersin 6grencilere kazanimi.

Arastirma kapsaminda veriler belgesel tarama yapilarak toplanmis ve kronolojik
siraya uygun bir sekilde degerlendirilmistir.

Anahtar Kelimeler: Koy Muallim Mektepleri, Kéy Mektepleri, Yurt Bilgisi, Miifredat

Programi.

CURRICULUM ANALYSIS OF 1927 RURAL TEACHERS
SCHOOLS AND VILLAGE SCHOOLS AND CITIZENSHIP
EDUCATION

Abstract

In the present study, the curriculum and citizenship information in the curriculum of
the 1927 rural teacher schools and village schools, which took important places in the history of

Turkish education, were examined. In this context, the following sub problems were examined.
1. An overview of the 1927 rural teacher schools and village schools

2. Education duration of 1927 rural teacher schools and village schools, the
distributions of the courses in the curriculum according to the study years, the time to start the

week, time for the school work, the courses with respect to the female and male students
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3. The citizenship course content in these two programs and course contribution to

the students

The data concerned with the study was collected by documentary scanning and

evaluated in accordance with the chronological order.

Keywords: Rural Teachers School, Village School, Citizenship Information,

Curriculum.

Giris
Bu bolimiin icinde problem durumu, problem ciimlesi, alt

problemler, arastirmanin Onemi, arastirmanin amaci, sayiltilar ve
sinirliliklar: tizerinde durulmustur.

Problem Durumu

Egitim, bireyin davramsinda kendi yasantisiyla ve kasith olarak
istendik degisme meydana getirme siirecidir (Kiziloluk, 2013: 5). Bu tanim
disinda egitim bireyin tiim yasami boyunca siirmekte ve okul disinda ve
icinde yasam boyu edindigi tecriibelerin biitiiniinii kapsadig1 sdylenebilir.
Kimi zamanlarda egitim ve Ogretim birbirinin yerine kullanildig1 da
olmustur. Egitim, zaman ve mekan bakimindan kapsamli, siireli ve ¢ok
boyutlu bir yapidir. Ogretimde zaman ve mekan kadar 6gretmenin, velinin,
Ogrencinin beklentileri de bu siireg¢ igerisinde ¢ok biiyiik bir 6nem tasir
(Helvacr ve S$Sahin, 2009: 6). Nitekim oOgrencilerde bilissel ve duyussal
semalarin en etkili sekilde olusturuldugu yerlerin egitim kurumlar: oldugu
sOylenebilir (Topkaya, 2016: 638).

Yukaridaki bilgiler 1s18inda egitim-0gretim programli olarak
yapilmas1 gereken oOnemli bir istir. Cilinkii toplumlarin ideal olarak
benimsedikleri egitim hedeflerine ulagabilmeleri, bu alandaki calismalar:
belli bir programlara uygun olarak siirdiirmelerine baglidir. Literatiirde
egitim programlarinin farkli tamimlar1 yapildig1 bilinmektedir. Bu
tanimlardan kapsamli olam1 su sekilde tanimlanmistir: Bir egitim
kurumunun, ¢ocuklar, gencler ve yetigkinler i¢in sagladigi, milli egitimin ve
kurumun amaglarinin  gerceklesmesine doniik tiim faaliyetleri kapsar
(Biiytlikkaragoz, 1997: 1).

Cumhuriyet doneminde milli egitime yonelik hazirlanacak olan
egitim programlari, verilecek egitimler, koy ve sehir okullarina yonelik
miifredat programlar: iilkenin kalkinmas: igin pilot uygulamalar yapilan
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koy Ogretmen okullar1 milli egitimin ve kurumlarmin amaglarim
gerceklestirmek igin diizenlenmistir. Bu c¢alismada Cumhuriyetin ilk
yillarindan 1930'lu yillara kadar Cumhuriyet Hiikiimetinin {izerinde
durdugu koy okullar1 ve kdy muallim mektepleri hakkinda bilgi verilecektir.

Cumbhuriyetin ilk yillarinda Tiirkiye’de halkin biiyiik kismi
ciftcilikle ugrasir, niifusun %’ i koylerde yasar, cografi durumu ve iklimi
dolayisiyla zirai {irlinler yetistirirdi(Wofford, 1952, s.12). Bu baglamda
niifusunun dortte {i¢ii koylii olan bir toplumun kdylerine gereken en biiyiik
ehemmiyeti vermesi kadar dogal bir sey olamazd: (Necip Ali, 1933: 113). 29
Ekim 1923 tarihinde Cumhuriyetin ilan edilmesinden sonra bilindigi iizere
onceki toplum yapisindan farkli bir toplum insa edilmek istenilmistir. Yeni
devletin en temel hedefi tiim vatandaslarin okunmasini saglamak olmustur.
Bu diisturla her kdye bir okul insa etme, her kdye 6gretmen yetistirmeyle
ilgili genis kapsamli programlar diizenleme yoluna gidilmistir (Wofford,
1952: 21).

Cumhuriyetin ilanindan 6nce Osmanli Devletinde modern egitimin
gelismesinde karsilasilan en biiyiik giiglitklerden birisi ve en oOnemlisi
modern egitimi verecek 6gretmenin bulunamamistir. Baslangicta uzun bir
miiddet medrese mezunlartyla bu eksiklik giderilmeye calisilmistir. Bu
durum doénemin egitimcileri tarafindan elestiriye ugramistir. Ciinkii bir
taraftan modern egitim kurumlar1 olusturulmaya galisilirken diger taraftan
bu kurumlara eski geleneksel yontemleri kullanan 6gretmenlerin gorev
almas1 amaca ulasmay1 geciktirmistir (Kodaman, 1988: 146).

Unat’'a (1964) gore bati tarzi okullarin egitim ve Ogretim
hizmetlerine &zel surette yetistirilmis meslek insami hazirlama konusu
Tanzimat'tan sonra ve ilk defa, Mekatib-i Umumiye Nezareti vazifesi
yapmus ve Tiirkiye’de milli egitimin gelismesinde biiyiik hizmetleri
goriilmiis olan Kemal Efendi'nin doneminde ve Riisdiye okullarim
¢ogaltmaya basladig1 safhada ela alinmustir. Darulmuallimin kavrami ilk
defa Takvim-i Vekayi” de o devirde Fransiz okullar1 hakkinda bilgi vermek,
yine Kemal Efendi’nin kaleminden ¢ikmistir.

Cumhuriyet 6ncesi donemde koye yonelik 6gretmen yetistirmek
fikri ise Osmanli Mebuslar Meclisinde tartisilmistir. Mecliste Kastamonu
Mebusu Ismail Mahir Efendi, kdye 6gretmen gonderilmesiyle ilgili olarak ilk
is koyliiye koy kokenli aydinlarla aydinlatmak, egitmek oldugunu ifade
etmis, kdye 6gretmen yetistirmek icin kdylerden segilerek alinan kizli erkekli
genclerin kdy okullarinda egitilip sonra birbiriyle evlendirilerek koylere
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O0gretmen olarak gonderilmesi ve kendilerine ekilecek toprak verilmesi
oldugunu belirtmistir (Karagoz ve Sanal, 2006: 184).

Mecliste bu tartismalar devam ederken donemin 6gretmen ihtiyaci
Bati tarzi ogretmen okullariyla karsilanmistir. Modern Osmanli egitim
sisteminin gelisimine paralel olarak Istanbul’da agilan Darulmuallimini
Riisdi (1848), Darulmuallimini Sibyan (1868) ve Darulmuallimini liye (1874)
ve 1875’ten itibaren eyaletlerde agilan ‘tasra darulmuallimleri’ erkek ilk ve
ortadgretim okullar;; 1870'te Istanbul’da egitim faaliyetlerine baslayan
Darulmuallimat/Darulmuallimat-1 liye ise ilk ve ortadgretim kiz okullar: igin
Ogretmen yetistirmek icin agilmistir (Oztiirk, 1999: 283).

Tanzimat'tan Tevhid-i Tedrisat Kanunun ilan edilmesine kadar
iilkede acilmis olan 6gretmen okullarini kuruluslarinin kronolojik sirasina
gore su dort grupta toplanabilir (Unat, 1964: 30):

1)Orta 6gretmen okullari,

2)Ilk Ogretmen okullari,

3)Yiiksek 6gretmen okullari,

4)Ozel ve Mesleki 6gretmen okullari.

Bazi donemlerde bu dort gesit kaynagin ikisinin veya {igiiniin tek bir
cat1 altinda ve miisterek bir statii gercevesinde ve birbirini tamamlayan bir
hiiviyetle yer almigsa da bu idari birlesmenin hi¢bir zaman kurulus, gaye ve
fonksiyon bakimlarindan esas1 degistirdigi goriilmemistir (Unat, 1964: 30).

Koger'e (1974) gore Mesrutiyet Doneminde {iilkenin her tarafinda
egitimi gotiirebilmek igin Tedrisat-1 Iptidaiye Kanunuyla gikarilacaktir.
Kanunla ilkogretim mecburi ve zorunlu yapilacaktir, ancak bunun
gereklerinin yerine getirilebilmesi icin gerekli zemin hazirlanmamistir. Bu
dénemde yukarida da ifade edildigi gibi Kastamonu Mebusu Ismail Mahir
Efendi koy icin ayr1 bir 6gretmen yetistirme modeli 6nermistir. Bu model
Cumhuriyet o6ncesinde ilkogretim alaninda yapilan calismalarin kagit
tizerinde kalmustir.

Ancak 29 Ekim 1923 tarihinde Cumhuriyetin ilan edilmesinden alt1
ay sonra mektep-medrese ikiligin kaldirilmasi, halkg¢i, milli, ¢agdas ve laik
egitime gecilmesi korkusuzca tartisiimaya acilmistir. Egitimde kizlara da
firsat esitligi taninmasi, koy ve koylii egitiminin onemi gibi egitimsel
kavramlar mecliste ve meclis disinda ¢okga tartisilacaktir (Sakaoglu, 2003:
167).
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Cumbhuriyetle birlikte milli egitimin temel tasi olan ilkdgretim
iilkenin en 6nemli davalardan biri olarak ele alinmis, parasiz ve zorunlu
ilkogretimi yiizde yiiz gergeklestirme iilkiisii gittikce kuvvetlenmistir.
Bunun disinda koy egitim ve Ogretimi ile yakindan ilgilenilmistir(Koger,
1974, 5.93). Cumhuriyetle birlikte maarif yeniden teskilatlanacaktir. Okul
kademeleri belirlenecek ve kademelerin yatih ve giindiizlii kistmlarimin
esaslar1 belirlenecektir. Yeni ilkokul ve ortaokul ve lise programlari
hazirlanacaktir.

Bu baglamda 1926 yilinda yayinlanan Maarif Tegkilatina Dair
Kanuna gore ilkokullar dort baslik altinda toplanmistir (Resmi Ceride, 1926:
1):

1)Sehir ve kasaba mektepleri,

2)Sehir ve kasaba yati,

3)Koy giindiiz,

4)Koy yat1 mektepleridir.

Yukaridaki ilkokullardan koy yati mektepleri disindakiler tiim
ogrencilere agikken koy yati mektepleri, okulu olmayan koy g¢ocuklarina
0zgili olarak kurulmustur. Bu koy okullarinin tahsil siiresi en az {i¢ yildir
(Resmi Ceride, 1926: 1).

1926 yilinda Maarif Teskilatina Dair Kanunu yaymlanmadan once
Cumbhuriyetin ilanindan hemen sonra Cumbhuriyet tarihinin ilk ilkokul
programi olan 1924 flkokul Programi II. Heyet-i Ilmiye toplantisindan alinan
kararlarin akabinde hazirlanmistir. Bu programda dikkat cekici olan taraf
Osmanli Devleti'nde ilkokullar alti seneyken bu programda ilkokullar bes
yila indirilmigtir. 1924 flkokul Programimin dersleri agagida tablo.l.de
verilmistir:

Tablo.1: 1924 ilkmektepler Miifredat Program1

Dersler 1. 2. 3. 4. 5.51mf
Smuf  Smaf  Siuf  Siuf

Alfabe 12 - - - -

Kirat (insat ve temsil) - 4 3 2 2

Tiirkce Imla - 2 2 1 1

Tahrir - 1 - 2 2
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Sarf - - - 1 1
Yazi (stiltis-rik’a) - 2 1 1 1
Kurani Kerim ve Din - 2 2 2 2
Dersleri

Hesap 2 3 3 3 2
Hendese i - - 1 2
Tarih - - 1 2 2
Cografya - . 2 2
Tabiat Tetkiki, Ziraat, 3 3 2 2 2
Hifzissihha

Miisahabat-1 Ahlakiye ve

1 1 1 1 1
Malumat-1 Vataniyye

2 2 2 2 2
Resim

. 2 2 2 2 -

El Isleri

2 2 2 1 1
Musiki

2 2 2 1 1

Terbiye-i Bedeniyye

Yekiin 26 26 26 26 26

Kaynak: Y.Y., [lkmektep Miifredat Programi, Matbaa-i Amire, Istanbul,
1340.

Tablo.1’e bakildiginda dersler arasinda bir baglanti yoktur.
Nerdeyse tiim dersler miistakil bir sekilde hazirlanmistir. Program alelacele
olusturuldugu i¢in émrii de uzun olmayacaktir.

Ayni sekilde 1924 yilinda sehir ortadgretim kurumlarimin birinci
devresinde de ¢ok farkli ve birbirinden kopuk dersler verilmistir. 1924
ortadgretim kurumlarimin birinci kademesi dersleri asagidaki tabloda
verilmigtir.

Tablo.2: 1924 Ortaégretim Birinci Devre Kiz ve Erkek Ders
Program

Dersler Birinci Sene  Ikinci Sene Uciincii Sene  Aciklama
Kiz Erkek Kiz Erkek Kiz Erkek
Tiirkge ve 7 7 5 5 4 4

Edebiyat
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Ecnebi Lisan1 5 5 5 5 5 5 Fransizca,

Malumati - - 1 1 1 1 Ingilizce,

Vataniye Almanca.

Din Dersleri 1 1 1 1 - -

Tarih 2 2 2 2 2 2

Cografya 2

Hayvanat - - - - - -

Fizyoloji - - - - 2 2 Ve

Nebatat ) ) . . ] ] Hifzissthha

Arziyat , , - 1 1

Fizik - - 5 2 2 2

Kimya - 1 1 2 2

Riyaziyat 5 5 4 4 4 4

Resim 1 1 1 1 11 Hesap,
hendese,

Musiki 1o 1o 11 cebir  ve

Terbiyei i, - - - - - resmi hatti.

Bedeniye i 1 1 i i

Ev Idaresi ) ) ) ) 1 )

Gocuk 1 11 -1

Bakimui

Atélye 1 1 1 1 1 o
Kizlar: Bigki,

Laboratuvar dikis

Yekiin 28 28 28 28 28 28

Kaynak: Y.Y., Lise Birinci Devre Miifredat Programi, Matbaa-i Amire, Istanbul,
1340.

Tablo 2’de dikkat ¢eken ders Cumhuriyetin ilk yillarinda
ortaokullarin ilk kademesinde birer saat din dersinin verilmesidir. Ayrica
atolye dersinde kizlar ve erkekler icin yasamda kullanabilecekleri bilgileri
O0grenmesinin yolu agilmistir. Yabanci dil olarak sadece bir dil tercihinde
bulunulmamis, Fransizca, Ingilizce ve Almanca dillerinden birinin secme
hakki verilmistir.

Tablo 1 ve 2ye bakildiginda hazirlanan programlar sehir
merkezlerindeki okullar i¢in hazirlanmistir. Bu dénemde kdy okullar: igin
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hazirlanmis bir program mevcut olmamistir. Pek az kdy okulu sehir okullar:
i¢in hazirlanan programu tatbik etmistir. Koy Mektepleri Miifredat Programi
hazirlanana kadar bazi okullar ilkokul miifredat programini uygulamis bir
kismi1 da kitap okutmustur. Devlet tarafindan 1924 yilinda baz: yati okullar:
kurulmasina ragmen koy igin ayr1 bir egitim ve Ogretim sekli
diistiniilmiiyordu. Biitiin bunlara ragmen ¢ok az koyde okul agilabilmistir
(Koger, 1974: 94).

Koy Muallim Mektebi, kdy ilk 6gretmeni yetistirmek i¢in alinan
tedbirlerden biridir (Koger, 1974: 94). 1927-1928 egitim-0gretim doéneminde
acgilan Koy Muallim Mektepleri tarihi gelisimi hakkinda ayrintili bilgi
bulunamamaktadir. Milli Egitim Bakanlig1 Kayseri Zincidere ve Denizli’deki
bu okullar i¢in 1926 yilinda bir talimatname, 1927 yilinda da bir miifredat
programi yayinlamistir. Bu okullardan istenilen verim alinamayinca Kayseri
Zincidere’ de olan 1932’de Denizli’deki de 1933 yilinda kapatilmistir.

19 Ekim 1926 tarihli K&y Muallim Mektepleri Talimatnamesinde koy
okullarina 6gretmen yetistirmek {izere acilan bu okullarin 6gretim siiresinin
ti¢ y1l oldugu yazilmustir. Bu okullar parasiz ve yatili sekilde ayarlanmisgtir.
Bu okullarin birinci sinufina kirk talebenin kaydina miisaade edilmistir.
Diger smiflarin mevcudu kirktan asag1 oldugu takdirde sartlar1 saglayan
ogrencilerin kayitlarinin alinabilecegi yazilmistir. Ikinci ve ticiincii smufa
gecmek isteyenlerin siniflarinin imtihanlarini vermis olmalar1 sarti vardir.
Tahsisat ve diger imkanlar1 miisait oldugu takdirde her simf igin birden
fazla sube agilabilir. Koy muallim mekteplerine alinacak ogrencilerde
asagidaki sartlar aranmistir (Kéy Muallim Mektepleri Talimatnamesi, 1926:
104):

1)Tiirk olmak,

2)ilkokuldan mezun olmak,

3)Yasca on altidan kiigiik ve yirmisinden biiyiik olmamak,

4)Ogretmenlik yapmaya engel olusturacak bedeni ve ruhi kusurlar
bulunmamak.

Problem Ciimlesi

Cumhuriyetin ilk yillarinda kdye 6gretmen yetistirmek i¢in kurulan
Kéy Muallim Mekteplerinin genel miifredat programi ve yurt bilgisi
dersinin 6nemi nedir?
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Bu ana problem kapsaminda asagidaki alt problemlere cevap
aranmuigtir.

Alt Problemler

1.1927 kéy muallim mekteplerinin miifredat programin genel
goriiniimii nedir?

II. 1927 kéy muallim mekteplerinin miifredat programinda yurt
bilgisinin O6nemi nedir? 1927 k&y muallim mekteplerinin miifredat
programiyla goriillen derslerin 1927 Koy Miifredat programina gore
uygulamada karsilasilmasi muhtemel giigliikler nelerdir?

Arastirmanin Amaci

Arastirmanin amact 1927 kOy muallim mektepleri miifredat
programi dersleri hakkinda bilgi vermek ve bu dersler arasinda yurt
bilgisinin programdaki yeri tetkik edilecektir.

Aragtirmanin Onemi

Toplumlarin ekonomik, siyasal ve sosyal gelismislik seviyesi egitim
diizeyi ve niteligiyle ilgilidir. Cumhuriyetin ilk yillarindan itibaren
niifusunun biiyiik bir kisminin kdylerde yasadig1 Tiirkiye’de kdye yonelik
programlarin yapilmast daha o©nem teskil edecektir. Bu baglamda
Cumbhuriyetin  ilk yillarinda koéyti  kalkindirmak koéye gidecek
Ogretmenlerinin gelisimi i¢in1927 yilinda kdy muallim mektepleri miifredat
programi hazirlanmistir. Ayrica kOy muallim mektepleri miifredat
programinda yurt bilgisi tizerinde durulacaktir.

Yontem

Bu arastirma, belgelere dayanarak Cumhuriyet Devri Tiirk egitim
sisteminde 1927 kOy mektepleri programi ve yurt bilgisinin yerine yer
verildigi i¢in tarihsel bir arastirma tiiriidiir. Belirli zaman dilimleri i¢inde
meydana gelen olay ve olgular1 belgelerle aynen ortaya koymaya yoneliktir.
Bu calisma, yapilan incelemeler sonucunda belli analiz yapilacagindan
dokiiman analizine de girer. Dokiiman analizi, arastirilmas1 hedeflenen olgu
veya olgular hakkinda bilgi igeren yazili materyallerin analizini
kapsar(Simsek & Yildirnm, 2011, s.187). Calismada Maarif Vekaleti
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tarafindan yaymlanan Koy Muallim Mektepleri Miifredat Programi
incelenmistir. Ayrica ortadgretim kurumlarinin birinci ve ikinci devre
programlari hakkinda bilgiler verilmistir. Arastirmada koy muallim
mektepleri miifredat programinda verilen dersler kdy okullarina gidecek
ogretmenlerin koyiin kalkinmasi, kdy ¢ocuklarimin daha verimli bir egitim
gormelerine yonelik dersler verilmistir. Haftalik yirmi dort ders saati egitim
goren 6grenciler derslerin biiyiik bir kismini uygulamali sekilde almistir.

Bulgular

Bu boliimde 1927 kdy muallim mekteplerinin ders miifredat: ve yurt
bilgisinin igerigiyle 1927 koy mektepleri miifredat programi hakkinda bilgi
verilmistir. Elde edilen bilgiler 1s18inda kdy muallim mekteplerinin ders
miifredati ile koy mektepleri miifredat programu ile bu iki programdaki yurt
bilgisi karsilastirilarak iki ayr1 baslikta degerlendirilmistir.

1.Birinci Alt Probleme Yonelik Analiz ve Yorumlar

Koy muallim mektepleri ile kdy mektepleri miifredat programlari
degerlendirildiginde; koye Ogretmen yetistiren koy muallim mektepleri
miifredat programinda on bes ders, buna karsilik koy okullarina yonelik
olarak hazirlanan kdy mektepleri miifredat programinda on bir ders
okutulmustur. Simdi bu okullarin miifredat programi incelenecektir.
Tablo.3te 1927 koy muallim mektepleri miifredat programi verilmistir.

Tablo.3: 1927 Koy Muallim Mektepleri Miifredat Programi

Dersler Birinci Sinif Ikinci Smif  Uctincii Siif
Tiirkge 5 5 5

Milli Tarih ve Medeniyet 2 2 1

Tarihi

Cografya 2 1 1

Yurt Bilgisi - 1 1

Din Dersleri 1 - -

Ruhiyat, Terbiye ve 3 2

Mektebi Hifzissihha

Ulus-1 Tedris
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Tatbikat Dersi - - 6

Riyaziyat 4 3 2

Tabii {limler 2 2 -

Hayatiyyat, Hifzissthha ve 2 2 1

Ziraat

Resim 2 2 1

Eligleri 1 1 1

Musiki 2 2 1

Yazi 1 - -

Yekin 24 24 24

Kaynak: Y.Y. Koy Muallim Mektepleri Miifredat Programi, Milli Matbaa,
Istanbul, 1927.

Tablo.3'te 1927 koéy muallim mektepleri miifredat programinda
birinci siiflarin Tiirkge dersi haftalik beg saat, milli tarih ve medeniyet tarihi
iki saat, cografya iki saat, din dersi bir saat, riyaziyat dort saat, tabii ilimler,
hayatiyyat, hifzissthha ve ziraat, resim ve musiki iki saat, elisleri ile yazi
birer saat okutulmustur. Bu durumda birinci smufta Tiirkge ve riyaziyat
dersleri tizerinde daha da ¢ok durulmustur.

Tablo.3'te 1927 koy muallim mektepleri miifredat programinda
ikinci siniflarin Tiirkge dersi haftalik bes saat, milli tarih ve medeniyet tarihi,
cografya, tabii ilimler, resim ile musiki dersi iki saat, yurt bilgisi, hayatiyyat,
hifzissihha ve ziraat ile elisleri birer saat, ruhiyat, terbiye ve mektep
hifzissthhasi ile riyaziyat tiger saat okutulmustur. Tkinci simiflarda da Tiirkge
dersinin haftalik ders saati digerlerinden fazladir.

Tablo.3'te 1927 koéy muallim mektepleri miifredat programinda
tctincti siniflarin Tiirkce dersi haftalik bes saat, tatbikat dersleri alt1 saat,
ruhiyat, terbiye ve mektep hifzissihhasi, usul-i tedris ile riyaziyat dersi ikiser
saat, milli tarih ve medeniyet tarihi, cografya, yurt bilgisi, hayatiyyat,
hifzissihha ve ziraat, resim, elisleri, musiki dersleri hafta da birer saat
islenmistir. Buna gore son sinifta tatbikat dersine agirlik verilmistir.

1927 koy muallim mektepleri miifredat programina gore dersler her
giin 6gleden once dort saat teorik ders yapilir, 6gleden sonra da ikiser saatte
uygulamaya ayriliyordu. Programda pratik ve uygulamaya yonelik dersler
su sekilde siralanmistir (Koy Muallim Mektepleri Miifredat Programi, 1927:
3):
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1)Ziraate ait faaliyetler,

2)Atolye faaliyetleri (elisleri),

3)Tabiat tetkiki gezileri, muhtelif kurumlar ziyaret,
4)Oyun, spor ve terbiye-i bedeniye.

Bu programa gore Ogleden sonraki derslerin programi igin
‘muallimler meclisi’ tarafindan her on bes giinde bir tanzim edilecektir (Koy
Muallim Mektepleri Miifredat Programi, 1927: 4).

Tablo.4’te de 1927 kdy mekteplerinin miifredat programi verilmistir.
Bu programda birinci siniflarda temel bilgiler verildiginden alfabe iizerinde
daha ¢ok durulmustur. Hayat bilgisi, hesap-hendese, resim-elisleri
derslerine de haftalik dorder saat ayrilmistir. Tkinci ve {igiincii siuflarda
Tiirkge dersinin haftalik ders saati diger derslere oranla daha fazladir.

Tablo.4: 1927 Koy Mektepleri Miifredat Programi Ders Cetveli

Dersler Birinci Sinif Ikinci Sinif Uciincii Sinuf
Alfabe 12 - -
- 4 4
Kiraat - 3 2
Imla _ 2 2
Tiirkge - - 1
Tahrir ) 4 3
—_— bil -y 4 3
ilgisi
8 3 3
Yazi
Hayat Bilgisi ] ] 2
ayat Bilgisi
y & 4 4
Hesap-Hendese . .
Yurt Bilgisi
. LT 3 3
Resim- Eligleri
(Erkek)
Kizlar Resim-
Eligleri

fcin  Evisleri

Yekin 24 24 24
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Kaynak: Kdy Mektepleri Miifredat Programi, Devlet Matbaas, Istanbul, 1927.

Koy mektepleri miifredat programinda yer almayan din dersleri
Persembe giinleri 6gleden sonra yarim saat olacak sekilde verilir. Jimnastik
ve musiki i¢in ayrica bir saat tahsis edilmemis, program disinda ayrica her
sabah birini dersten evvel ve her aksam son dersten sonra dgrenciye yirmi
dakika jimnastik yaptirilacak ve sark: soylettirilecektir. Koy okullarma 6zgii
jimnastik ve musiki dersi igin birer risale hazirlanacak ve hareketlerle
sarkilarin buna gore soOylenmesi istenmistir. Koy okullarinda da
pazartesinden persembeye giinlitk bes saat ders islenir. Pazartesi ve
Persembe giinleri iki saat goriiliir, gliniin geri kalan zamanlarinda da
okulun temizligine ayrilir ve okul egitime hazir edilir(Kdy mektepleri
miifredat programi, 1927, ss.10-11).

Tablo.3 ve tablo.4 incelendiginde 1927 kdy muallim mekteplerinde
verilen dersler ile 6grencilerin 1927 yilinda kdy mekteplerinde aldig: dersler
arasinda bir uyum sz konusudur.

2. Alt Probleme Yonelik Analiz ve Yorumlar

1927 koy mektepleri miifredat programinda yurt bilgisi ticlincii
sinifta haftada iki saat verilmektedir. Koy mekteplerinde verilecek konular
Ogrencinin seviyesine gore ve yakin ¢evreden uzak gevreye olacak sekilde
ayarlanmuistir.

1927 koy mektepleri miifredat programinda Ogrencilere verilen
baslica konular sunlar olmustur (Kéy Mektepleri Miifredat Programi, 1927:
24-26):

1)Ev ve ev halki. Yurt ve aile yurdu.

2)Koy halki, kdyde yasam, aligveris, is, asayis, jandarma, maarif,
mektep, koylin tegkilat yapisi, ihtiyar meclisi, muhtar.

3)Koyiin sihhati: saghig1 bozan seyler, pislik, giibrelerin evlere ve
koyiin yakin yerlerine yigilmasi, koyiin suyunun iyi muhafaza edilmesi,
sinekler ve sivrisinekler, bunlarin fenaliklari, kéyiin pisliginden olusan
hastaliklar: sulardan, tifo hummasi. Verem, bagirsak hastaliklari,
sivrisineklerden dolay1 olusan sitma. Kdy evlerinde sithhat: evlerde havaya
ve 1518a ihtiyac. Havasizliktan ve 1siksizliktan ileri gelen hastalik verem.
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4)Koyiin hayvanlar: hayvanlar bizim en kiymetli mallarimizdir.
Hayvanlardan gordiigtimiiz faydalar. Hayvanlara iyi bakmak, insanca
muamele etmek lazimdir. Hayvanlara iyi bakmak ayni zamanda kendi
kazancimizi artirir.

5)Koyiin civar koylerle iliskisi, koyiin c¢evresindeki nahiye ve
kasabalar. Kasabalardaki halk ve isleri. Kasabanin 6énemli binalari, belediye
ve hiikiimet tesgkilati, eczacisi, doktoru ve mahkemesi. Koy ve kasaba
arasindaki iliskiler, yollar, bu yollar1 kimler yapar, yollar kimindir? Yollarin
faydasi1 ve muhafazasi. Vilayet merkezlerinde belediye ve hiikiimet tegkilati,
vali, mahkemeler, posta ve telgraf. Maarif idaresi ve okullar, orta mektep,
lise ve muallim mektepleri ve koy ile vilayet merkezi arasindaki iliskiler.

6)Tirkiye'nin bagkenti: Ankara. Ankara’da hiikiimet teskilat,
Biiyiik Millet Meclisi, vekaletler, Ankara hakkinda malumat, merkezi
hiikiimet ile kdyiin miinasebeti.

7)Vergiler ve askerlik.

8)Tiirkiye'nin iki miihim sehri: Istanbul ve Izmir. Bunlar hakkinda
kisa malumat.

9)Tiirkler’ in vatanlari: Tiirkiye, Tiirkiye hiikiimeti, cumhuriyet,
cumhuriyet idaresinin biiyiik kiymeti hakkinda malumat ve telkinler.
Abdiilhamit devrinden giiniimiize kadar Tiirkiye'nin kisa tarihi, bilhassa
biiyiik harbin neticesi ve istiklal miicadeleleri.

10)Tiirk vatandaglarinin vazifeleri:
a)Nefsine karsi: saglam ve iyi ahlakli olmak.
b)Ailesine karsi: sadik ve yardimci olmak.
¢)Kdytine karsi: caliskan ve hayirli olmak.

d)Vatana karsi: vatan hizmetlerini seve seve yapan millet ve devlet
menfaatini her seyden {istiin tutan ¢aliskan ve etrafina faydali bir vatandas
olmak. Sonug olarak nefsine, ailesine, kdytiine, vatanina hayirl iyi bir insan
olmak.

11)Tiirkiye'nin komsular1 ve diinyanin baslica biiyiik devletleri
hakkinda gayet muhtasar malumat. Kéylerde iktisadi ve igtimai tegkilat: koy
kooperatifleri, koy hilali ahmeri, himaye-i etfal, Yesilay, tayyare cemiyeti
subeleri, koy sigortalari.
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1927 Koy Muallim Mektepleri Miifredat Programinda Yurt Bilgisi

Ikinci ve {iciincii siruflarda birer saat olarak verilir. Bu programda
yurt bilgisi dersi altinda verilen konular kdy mektepleri miifredat
programindaki yurt bilgisine paralel sekilde verilmistir. Programlar
arasinda bir uyum s6z konusudur.

1927 koy muallim mektepleri yurt bilgisi dersinde genel olarak su
temalara deginilmistir (Koy Muallim Mektepleri Miifredat Programi, 1927:
12-15):

1)Miisterek gaye igin calisma, beseri ihtiyaglar1 toplum iginde
karsilama, devlet ve hiikiimete ihtiyag, hiikiimetin vazifesi, hiikiimetin
gayesi, hitkiimet sekilleri, cumhuriyet ne i¢in en iyi hiikiimet seklidir.

2)Tiirkiye Cumhuriyeti nasil kuruldu. Eski hiikiimet sekilleriyle yeni
hiikiimet sekilleri arasindaki fark ne? Demokrasi ve vatandashik nedir?
Topluluk, biiyiik ve kiigiik topluluklar, kdy ve sehirde yasayanlarin
birbiriyle olan iletisimleri, isbirlikleri, ihtiyaclari.

3)Milli toplum, millet, milli duygu ve baghlik, aile ve ailenin
toplumla iligkisi. Milletin kuvveti, milleti olusturan ailelerin giiciine baghdar.
Aile toplumun temelidir.

4)Hiirriyet, hiirriyetin temini, gerekliligi, din ve vicdan hiirriyeti,
Tirkiye’de hiirriyetlere nasil kavusulmustur. Eski donemlerde bu
hiirriyetler var miydi? Bu hiirriyetleri temin edecek hiikiimet sekli
cumhuriyet oldugu, hiikiimetin programi, vatandaslarin vazifesi,
hiirriyetlerin sinuri, hiirriyet milletin gayesiyle sinirlidir.

5)Askerlik, vergi, secimler, secimlere neden katilmak zorunludur?
Mesleki hayatin 6nemi, muhtelif mesleklerin birbiriyle olan iligkisi, milli
iiretim, genglerin meslek hayatina intihap ettirilmesi, cumhuriyet, gengleri
meslek se¢imi agisindan 6zgiir birakmistir.

6)Uzmanlarin Onemi, asgari bir meslegi Ogrenmeden meslege
atilmanin mahsurlari, mesleki hayatta vatanperverlik nasil olur? Faydali
kurum, kurulus, cemiyet ve sirketler hangileridir?

7)Tiirkiye Tegkilat-1 Esasiyesi, Biiyiik Millet Meclisi, Reis-i Cumhur,
Kuva-i Umumiye, kanun nasil olusturulur. Heyeti Vukela, vekillerin
vazifesi, mahkeme, maarif tegkilati.

8)Memlekette  ziraatin Onemi, ziraat miiessesleri, ecnebi
memleketlerde ciftcilik, iktisat ve tasarruf, tasarrufun Onemi, tasarrufun
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vatanperverlik bir hareket oldugunun Ogretilmesi, tasarruf sendikalari,
sendikanin 6nemi, israfin farkl sekilleri.

9)Eski ve yeni ziraat usulleri, sulardan faydalanma yollari, taskin ve
sel sularindan korunma yollar;, mahsullerin zarara ugramamas: igin
mubhtelif hastaliklara kars1 giinii giiniine tedbirlerin alinmasinin 6nemi.

10)Yollarin 6nemi, cumhuriyetin yol siyaseti, simendifer ve ticaret
gemileri. Fertler arasindaki iletisim, posta, telgraf ve telefonun ehemmiyeti.

11)Bireylerin saglikli yasamalari, koylerde saghgi tehdit eden
durumlar, bozuk hava, batakliklarin zararlari, sinek, sivrisinek, bit ve pire
gibi hayvanlarin sihhi tehlikeleri, temiz suyun temini.

12)Koylilye daha yasanilabilir bir hayat vermek i¢in ne yapailabilir.
Koy oyunlar, rakslari, koyliiler igin i¢timai eglenceler nelerdir?

Tartisma, Sonug ve Oneriler

Calismanin bu boliimiinde problem ve alt problemlere gore
tartisma, sonug ve Onerilerde bulunulmustur.

Tartigma

Koyiin kalkinmasi, kdy ¢ocuklarmni yetistirmek tizere kurulan kdy
muallim mektepleri cumhuriyet doneminde ilk olarak 1926 yilinda
Kayseri’de 1927 yilinda Denizli’de agilmistir. Bu iki okuldan yaklasik 700
Ogretmen mezun olmustur. Bu okullara devam edenlerin hepsi koylidiir.
Bunlar kdyde dogup, okuyup ve burada yasamlarin siirdiirmiislerdir. Bu
okullar1 okuyan ogretmenler icin bir iist kademeye ge¢gme imkam
tastmamuiglardir. Bu okullarda okuyup bitirenler 6miirlerinin sonuna kadar
gittigi koylerde egitim vermistir. Ancak bu okullarda okuyan 6gretmenler
bir smmav veya benzeri bir imtihan yontemiyle iist kademelere gecmek
istemistir. Bu vesileyle daha bilgili bir koylii yetistirilebilecegi ifade
edilmistir (Eren, 1937: 302).

Koy 6gretmen okullari ile koy mekteplerinin miifredat programlari
birbirine paralel sekilde diizenlenmistir. Koy O0gretmen okulunda egitim
alan 6gretmen aday koye gittigi zaman ¢ok farkli bir sey sunmamustir. Birde
bu programa alinan 6gretmen adaylarinin koylii olmasi 6gretmenin koye
dondiigiinde bir uyumsuzluk problemi ¢cekmemesini saglamistir.
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Sonug

1)Koy mektepleri miifredat programinda bazi dersler hem kiz hem
de erkek oOgrenciler igin ayri1 ayarlanmistir. Koy muallim mektepleri
miifredat programi ise cinsiyetlere gore bir program diizenlememistir.

2)Koy mektepleri miifredat programiyla koy muallim mektepleri
programinda Tiirk¢e’nin haftalik ders saati sinif diizeyinde fazladir. Diger
dersler de siiflar diizeyinde belli ders saatleri ayrilmistir.

3)Her iki programda da dersler arasinda bir kopukluk s6z konusu
degildir. Cumhuriyetin ilk yillarinda kabul edilen toplu tedris yontemine
uygun hazirlanmistir.

4)Koy muallim mektepleriyle koy mektepleri diger sehir okullar:
icin hazirlanan programin disinda bir programa tabi olmustur. Bu baglamda
koy okullariyla sehir okullarindan ayni kazanimlar beklenmemistir. Sehir
ilkokullarinda bes yilda goriilen egitim koy okullarinda {i¢ yila sikistirilarak
verilmigtir.

5)Koy muallim mektepleriyle koy mekteplerinde verilen yurt
bilgisinde bireyler temel hak, 6zgiirliiklerini gorecegi gibi koyilin gelisimi
iginde baz1 teknik bilgilere de sahip olacaktir. Yurt bilgisi dersinde saglik,
ziraat, demokrasi, hiikiimet sekilleri hakkinda bilgi sahibi olacag: gibi 6nceki
donemlerde bu konularda nasildi simdi gliniimiizde nasil bu durumlarin
karsilagtirmasini da yapacaktir.
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ILKOGRETIM BOLUMU OGRETMEN ADAYLARININ
DERS CALISMA YAKLASIMLARI iLE GENEL ERTELEME
EGILIMLERI ARASINDAKI iLISKiNiN YAPISAL ESITLIK

MODELI iLE INCELENMESI

Hiiseyin AKAR"

Oz

Bu arastirmanin amaci ilkégretim 6gretmen adaylarinin ders galisma yaklasimlari ile
genel erteleme davraniglari arasindaki iliskiyi incelemektir. Arastirmanin galisma grubunu 2013-
2014 egitim &gretim yilinda Kilis 7 Aralik Universitesi Muallim Rifat Egitim Fakiltesi ilkégretim
B6liminde 6grenim goren 405 6grenci olusturmaktadir. Veri toplamada Biggs, Kember ve
Leung (2001) tarafindan gelistirilmis, Yilmaz ve Orhan(2011) tarafindan Tirkgeye uyarlanmis
olan ders galisma yaklasimi 6lgedi ve Cakici(2003) tarafindan gelistirilmis olan genel erteleme
Olgegi kullanilmigtir. Verilerin  analizinde aritmetik ortalama, standart sapma, frekans,
korelasyon analizi yontemleri kullaniimistir. Ayrica yapisal modeli test etmek igin yol analizi
yapilmistir. Korelasyon analizi sonucunda ders galisma yaklasimi alt boyutlari ile genel erteleme
egilimi alt boyutlari arasinda anlamli iliskiler oldugu gorilmustir. Yapisal modelin analizi
sonucunda, modelin  uyum iyiligi degerlinin  kabul edilebilir dlzeyde oldugu
(x2/df=1035,75/584=1.774, RMSEA=0.044, CFI=0.90, TLI=0.89, GFI=0.88, AGFI=0.86),
ayrica derin ders galisma yaklasimi alt boyutunun zamani iyi kullanma alt boyutunu, ylzeysel
ders calisma yaklasimi alt boyutunun da erteleme alt boyutunu anlaml bigimde yordadigi

gorulmuastar.

Anahtar Kelimeler: Ders Calisma Yaklasimi, Genel Erteleme, Yapisal Esitlik Modeli,
Ogretmen Adayy, [lkégretim.

! Ogretim Gorevlisi, Kilis 7 Aralik Universitesi, Muallim Rifat Egitim Fakiiltesi, Egitim Bilimleri
Boliimii, huseyinakar@kilis.edu.tr
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ANALYSIS THE RELATIONSHIP BETWEEN GENERAL
PROCRASTINATION AND STUDYING APPROACH OF
PROSPECTIVE TEACHERS AT DEPARTMENT OF
ELEMENTARY EDUCATION THROUGH STRUCTURAL
EQUATION MODELING

Abstract

The purpose of this study is to analyze the relationship between general
procrastination and Studying Approach of prospective teachers at Department of Elementary
Education. The participant group of the study was composed of 405 prospective teachers at
department of elementery edeucation in education faculty in the 2013-20154 academic year at
Kilis 7 Aralik University. General Procrastination Scale developed by Cakici (2003), Study
Process Questionnaire developed by Biggs, Kember ve Leung (2001)) and adapted by Yilmaz
and Orhan (2011) into Turkish were used in the study to collect data. Arithmetic mean,
standard deviation, frequency, correlation were used to analyze data. In addition, path analysis
was conducted to test the structural model. In correlation analysis, it was found to be
significant relationships between study approach subscales and general procrastination
subscales. As a result of analysis of the structural model, the value of the goodness of fit of the
model is a good level (x¥df=1.774, RMSEA=0.044, CFI=0.90, TLI=0.89, GFI=0.88,
AGFI=0.86). Additionally, "the deep study approach" has been shown to significantly predict
"the efficient use of time"; and "superficial study approach" significantly predicts

"procrastination."”

Keywords: Studying Approach, General Procrastination, Structural Equation

Modeling, Prospective Teachers, Elementary Education.

Giris

Gegmisten giiniimiize Ogrencilerin akademik basarisizliklart her
zaman Onemli bir sorun olarak goriilmiistiir. Akademik basarisizlik daha
¢ok ¢ocugun ya da gencin uzun siireli, hemen her dersten, gelisim diizeyinin
ve yeteneklerinin altinda basar1 gostermesi ve bu basarisizlig1 bir tiirlii telafi
edememesi durumu olarak kabul edilmektedir (Yasar ve Balkis, 2004).
Akademik basarisizlik genel olarak giidiilenme, rgiitleme, hedef belirleme,
0z denetim, 6z yeterlik, aile cevresi, kisisel psikolojik sorunlar ve olumsuz
arkadas cevresi gibi faktorlerle iliskilendirilmekte (McCoach ve Siegle, 2003)
olup, bu degiskenlerin niteliklerinin akademik basariyr olumlu ya da
olumsuz olarak etkileyecegi ifade edilmektedir. Sen'e gore(2006) ise
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akademik basarisizhigin en biiyiik nedenlerden biri Ogrencilerin etkili
O0grenme ve ders calisma yaklasimlarini yeterince kullanmamasindan
kaynaklanmaktadir. Konu ile ilgili yapilan pek ¢ok arastirma (Arslantas
2001; Chung ve Yip, 2002; Ersoy 2003; Hulburt 1985; Jones, Slate ve Marini,
1995; Karapmnar, 2000; Kiiciikahmet 1987; Subasi 2000; Siinbiil, Tiifekgi,
Kocaman, Ar1 ve Karagozlii, 1998; Yilmaz 1997) bu ifadeyi dogrular
niteliktedir. Bu arastirma sonuglarina gore etkili ders c¢alisma
yaklasimlarinin kullanilmasi, 6grencilerin derslerdeki akademik basarisini
olumlu yonde etkilemektedir. Bu baglamda akademik basarinin onemli
oranda etkili ¢alisma ile iliskili oldugu soylenebilir. Etkili ¢alisma, bireyin
calisma isini yaptiktan sonra gosterdigi performansla Olgiilebilen bir
degiskendir. Diger bir ifade ile birey ¢alistiktan sonra gosterdigi performans
ne kadar beklenene yakinsa calisma o kadar etkilidir diyebiliriz. Ancak,
gosterilen performansin hevesle gosterilmesi ve uzun siire kalicilik
gostermesi calismanin etkisi agisindan ¢ok daha onemlidir. Alan yazinda
sozil edilen etkinin dnceden nasil belirlenecegine iliskin yapilan calismalar
“6grenme yaklasimlar1” kavramina isaret etmektedir(Entwistle ve McCune,
2004). Ogrenme yaklagimlari kavrami literatiirde ilk defa Marton ve Saljo
tarafindan 1976 yilinda ortaya atilmistir. Arastirmada (iiniversite
Ogrencilerine ¢alismalari icin bir okuma pargas: verilmis ve okuma parcasini
nasil algiladiklar1 ve 6grenme isine nasil gerceklestirdikleri belirlenmeye
calistlmistir. Bu calismada Ogrencilerin bir boliimii okuduklar1 metni,
sorulmasi beklenen sorulara yanit verebilmeleri icin ezberlenmesi gereken
ayr1 bilgi {initelerinin toplami olarak goriirken, diger bir boliimii ise metni
bir biitiin olarak gorerek, yazarin goriisiinii yakalamaya ve okuma
parcasinin ardinda yatan anlami kavramaya calismislardir. Ogrencilerin
gosterdigi birinci durum “yiizeysel yaklasim”, ikinci durumu ise “derin
yaklagim” olarak adlandirilmistir (Marton ve Saljo, 1976). Ogrenenlerin bir
kismi {izerinde c¢alistiklart konuyu tiim boyutlari ile anlamaya ve
zihinlerinde anlamlandirmaya ¢alisirken, diger bir kismi ise konunun farkl
noktalar1 arasinda iliskilendirme yapmadan sadece ezberlemeye
odaklanmaktadirlar. Bagka bir ifade ile baz1 6grenciler bilgiyi ayrintilar ile
ogrenmeye, konular arasi iliski kurmay1 amag edinirken, bazilar1 iyi not
almak ve gorevi yerine getirmegi amag¢ edinirler(Biggs, 1999). Derin
yaklagim kullananlarin temel amaci yiiksek not almaktansa, konuyu biitiin
olarak anlamak ve kendilerine mal etmektir. Anlatilan konuyu pasif bir
sekilde almak yerini, zihinsel siireclerini aktif bir sekilde isleme sokar, yeni
bilgi ile eski bilgi arasinda iligki kurar ve bilgiyi yeniden yapilandirir (Biggs,



114 / Hiiseyin AKAR

1999; Entwistle, 2000). Yiizeysel yaklasim ise digsal motivasyon ya da
basarisizlik korkusuna dayalidir. Yiizeysel Ogrenme yaklasimina sahip
ogrencilere gore, okuldaki 6grenmelerin amaci bir meslek edinme, aileyi
mutlu etme ya da sadece sikintidan kurtulmadir. Temel gereksinimleri
kargilamak i¢in en az zaman ve ¢aba harcanmaktadir. Anlamlandirma
olmadan bilgilerin tekrar edilmesi ve ezberlenmesi yiizeysel Ogrenme
yaklagiminda en sik kullanilan stratejilerdir (Entwistle ve Ramsden, 1983;
Biggs, 1999). Yiizeysel yaklasimi kullanan ogrenciler, degerlendirmede ne
istenecekse ona odaklanarak ise yarayacagmi diisiindiikleri ipuclarim
ararlar. Bu amagla konuyu parcalara ayirir ve ezberlerler. Kendilerine
sunulan yeni fikir ve bilgileri edilgen bir sekilde kabul ederler. Ogrenme icin
gerekli 6dev vb. etkinlikleri dig kaynakli bir yiik olarak goriirler (Entwistle
ve Ramsden, 1983; Biggs, 1999).

Yapilan arastirmalara gore ogrencilerin 6grenme ve ders calisma
konusundaki yaklagimlar: sabit degildir (Unal ve Ergin, 2006). Ogrenilecek
konuya iliskin goriisleri, 6grenme ortamina iliskin algilar1 ve 6nceki ¢alisma
deneyimlerine gore ders galisma ve 6grenme yaklasimlar: degisebilmektedir
(Minasian-Batmaniani, Lingard ve Prosser, 2005). Ogrencilerin bir konuya
ilgi duymalar1 ya da o&grenilenlerin gelecekteki mesleki yasamlarinda
gerekliligine inanmalar1 durumunda, 6grenmek igin caba sarf ettiklerini; bir
konuya smurh diizeyde ilgi duyuyorlarsa, sadece dissal motivasyon ile
konuyu ylizeysel olarak oOgrenmeye calistiklarini goriilmiistiir(Kember,
Charlesworth, Davies, McKay ve Stott, 1997). Ayrica 6grenci merkezli
Ogretimin derin 6grenme yaklasimi ile tersi olarak Ogretmen merkezli
Ogretimin de ylizeysel 6grenme yaklasimi ile iliskili oldugunu ortaya
konulmustur(Spencer, 2003). Yani Ogrenme siirecinde Ogrencinin aktif
oldugu, karar verme, planlama, uygulama ve degerlendirme siireglerinde
belirleyici rol iistlendigi egitim durumlarinda 6grenci daha ¢ok derin
o0grenme ve ders calisma yaklasimini tercih etmektedir. Bu durum biiyiik
oranda i¢sel motivasyonun etkisinde gerceklesmekte Ogrenci disaridan
gelecek 6dill ve ceza uyaricilarinin etkisi altinda kalmamaktadir. Bunun
aksine 6grenme siireclerinde 6grencilerin edilgen durumda olmasi siirecin
belirleyicisinin 6gretmen olmasi hallerinde yiizeysel 6grenme ders ¢alisma
yaklagiminin kullanimi 6n plana ¢ikmaktadir. Kisacas1 baskalar: tarafindan
degerlendirilme endisesi ¢ogu zaman bireyleri ezbere yoneltmektedir.
Guniimiizde 6grencilerin anlamli 6grenmesini saglama adina, Topkaya ve
Simsek’in (2015) belirttigi gibi geleneksel Ogretim yaklasimi yerini
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yapilandirmaci yaklasima, ders siireci igerisinde pasif olan 6grenci yapisi ise
yerini artik aktif olan 6grenci yapisina birakmuistir.

Ogrenme ve ders c¢alisma yaklagimlari ile ilgili yapilan
aragtirmalara baktigimizda; gerek yurticinde gerekse yurtdisinda pek ¢ok
arastirmanin yapildig1 goriilmektedir(Altun, 2013; Colak ve Fer, 2007;
Cuhadar, Giindiiz ve Tanyeri, 2013; Byrne, Flood ve Willis, 1999; Ellez ve
Sezgin, 2002; Minasian-Batmaniani, Lingard ve Prosser, 2005, Morgan,
Taylor ve Gibbs, 1982; Niles, 1995; Watkins, 1983; Yilmaz ve Orhan, 2011;
Sahin-Tagkin, 2012; Saygili, 2010; Onder, 2009; Giil, 2011; Kose, 2010; Ural,
2006; Sen 2006; Dural, 2008; Ozgiir ve Tosun, 2012).

Her bireyin, yasami boyunca almasi gereken kararlari, {istlenmesi
gereken sorumluluklar: ve yerine getirmesi gereken gorevleri vardir. Ancak,
cesitli nedenlere bagli olarak bir¢ok birey gerceklestirecegi etkinlikleri ileri
bir tarihe atmakta, yani erteleyebilmektedir (Senecal, Koestner ve
Vallerand,1995). Erteleme egilimi, en genel anlamiyla “bir gorevi yerine
getirmeyi, sorumluluk almay ya da karar vermeyi daha sonraki bir zamana
birakmak” seklinde tanimlanmaktadir (Kachgal, Hansen ve Nutter, 2001).
Erteleme davranisinin nedenlerine iliskin alan yazinda pek ¢ok sey
soylenmektedir. Milgram, Sroloff ve Rosenbaum (1988)'a gore bireyin
yapmaktan hoslanmadigi bir is veya eylem oldugunda, birey erteleme
davranig1 gostermektedir. Ayrica bireyin is yapabilecegine iliskin 6z yeterlik
algis1 isin hemen mi yoksa daha sonra mu yapilmas: gerektigi konusunda
belirleyici olmaktadir. Balkis(2006)'a gore zaman yonetimi konusunda
basarisiz olan bireyler kendilerinden beklenen isleri ve davranislari sona
birakmaktadir. Haycock (1993) ise bireyin sahip oldugu olumsuz algilarin,
gercek disi inanglarin, kayginin, depresyonun ve miikemmeliyetcilik gibi
bazi ozelliklerin erteleme davranisini ortaya g¢ikarttigini ifade etmektedir.
Erteleme davranisinin yasanma siklig1 veya alani bireyden bireye farklilik
gostermektedir. Birey, yasaminin sadece belirli alanlarinda erteleme
davrarusi sergileyebilecegi gibi, yasamin her alaninda da erteleme davranisi
sergileyebilir(Sweitzer, 1999; Tuckman, 1998). Erteleme egilimi davramsi
gerek akademik yasamda gerekse normal yasantimizda ¢ok sik rastlanan bir
siirectir. Yapilan arastirmalar, 6grencilerin biiyiik cogunlugunda erteleme
egiliminin yaygin oldugunu gostermektedir(Milgram, Mey Tal ve Levison,
1998). Bu davranis ciddi akademik basarisizliklara ve iligkiler i¢cinde 6nemli
problemlere yol acabilmektedir (Sweitzer, 1999). Stongman ve Burt'a gore
(2000), erteleme davramslarinin = siireklilik gostermesi bireyde ofke,
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pismanlik, 06z-sugluluk duygusu, diisiik performans, huzursuzluk,
akademik gelismeye karsi isteksizlik, diisiik verimlilik ve yiiksek stres
diizeyi gibi olumsuzluklar yaratabilmektedir. Solomon ve Rothblum (1984)
Ogrencilerin erteleme davranislarimin sonucu olarak, ev 6devlerini,
sinavlarina c¢alismay1 ve donem sonu Odevlerini ertelediklerini ve bunun
sonucunda derslerden kaldiklarini ifade etmektedir. Knaus'a gore (1998)
erteleme davranisi 6grencilerin okul devamsizligimi ve okulu birakma
ihtimalini arttirmaktadir. Holmes(2000) 6grencilerin erteleme davranmisinin
basar1 ve performansla iligkili oldugunu ifade etmektedir. Yani erteleme
egilimi fazla olan 6grencilerin basar1 ve performanslarinin diisiik oldugunu
veya olacagimi bildirmektedir. Erteleme davramglarn ile ilgili yapilan
aragtirmalara baktigimizda gerek yurtiginde gerekse yurtdisinda yapilmis
pek ¢ok arastirma mevcuttur. Bu arastirmalardan bazilar1 séyledir (Solomon
ve Rothblum, 1984; Knaus, 1998; Holmes, 2000; Celikkaleli ve Akbay, 2013;
Cakici, 2003; Milgram ve dig., 1988; Ferrari, Johnson ve McCown, 1995; Ozer
ve Altun, 2011; Akbay, 2009; Balkis, Bulus, Duru ve Duru, 2006; Kandemir,
2010).

Ogrencilerin basari ve performansi {izerinde etkili olan ders caligma
yaklasim1 ve genel erteleme egilimi egitim kurumlar1 agisindan 6nemli olan
iki degiskendir. Ttim kurumlar gibi egitim kurumlarinin da kendine mahsus
bir takim amaglar1 vardir ve bu amaclar1 gerceklestirerek {ilkenin ihtiyag
duydugu insan profilini yetistirmek gibi 6nemli bir misyon {istlenmislerdir.
Topkaya'nin(2016) da ifade ettigi gibi bireyin bilissel ve duyussal manada
glniin sartlarina uygun bir sekilde donatilarak etkin bir yurttas olarak
yetistirilmesinde en 6nemli goérevi egitim kurumlar istlenmistir(Topkaya,
2016). Bu baglamda istenen insan profilini yetistirme adina egitim
kurumlarinin en iyi sekilde islemesi ve kendinden bekleneni yerine
getirmesi gerekmektedir. Ancak kurumun ¢alisma siirecini olumsuz olarak
etkileyecegi diisiiniilen etmenlerin ortaya konulmasi ve olumluya
doniistiiriilmesi  bir zorunluluk olarak goriilmektedir. Bu arastirma
kapsaminda egitim siirecini etkiledigi bilinen ders calisma yaklasimi ve
genel erteleme egilimi arasindaki nedensel iliskiler yapisal esitlik
modellemesi ile incelenecek aralarindaki iligkiler ortaya konulacaktur.

Bu arastirmanin amaci ilkogretim 6gretmen adaylarinin ders ¢alisma
yaklagimlar1 ile genel erteleme egilimleri arasindaki iliskiyi ortaya
koymaktir. Bu genel amag¢ dogrultusunda asagidaki sorulara cevap
aranmuigtir:
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1-Ilkogretim boliimii 6gretmen adaylarinin ders calisma yaklagimlar ile
genel erteme egilimleri arasinda anlamli bir iliski var midir?

Z—ilkégretim boliimii 6gretmen adaylarinin ders calisma yaklasimlar: genel
erteleme egilimlerinin anlamli bir yordayicist midir?

Yontem
Arastirmanin Modeli

Bu arastirma, 0gretmen adaylarinin ders calisma yaklasimlar ile
genel erteleme egilimleri arasindaki iligskiyi belirlemek amaciyla iliskisel
tarama modeli kullanilarak yapilmistir. Iligkisel tarama modelleri iki ve
daha fazla degisken arasindaki iliskilerin betimlendigi ve derinlemesine
analiz edildigi arastirmalardir (Karakaya, 2011; Karasar,2009). Ders calisma
yaklasimi ve genel erteleme egilimine iliskin literatiire dayali olarak
olusturulmus olan arastirma modeli yapisal esitlik modellemesi temele
alinarak analiz edilmistir. Test edilecek model sekil 1'de goriildiigii gibidir.

Sekil 1. Aragtirmanin Modeli

Yizeysel
Yaklasim

Evren ve Orneklem

Zaman Iyi
Kullanma

Arastirmanin evreni 2013-2014 egitim 6gretim yilinda Kilis 7 Aralik
Universitesi Muallim Rifat Egitim Fakiiltesi [lkdgretim Boliimiinde (Okul
Oncesi Ogretmenligi, Stmf Ogretmenligi, Sosyal Bilgiler Ogretmenligi, Fen Bilgisi
Ogretmenligi) 6grenim goren dgrencilerden olusmaktadir. Evrenin hepsine
ulasmak miimkiin oldugundan 6rneklem alma yoluna gidilmemistir. Ancak
saglikli sonuglar elde etme adina arastirmaya katiimda goniillitkk esas
alimustir. Katilimcilara ait kisisel bilgiler tablo 1'de goriildiigi gibidir.



118 / Hiiseyin AKAR

Tablo 1. Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Cinsiyet, Program ve
Sinif Degiskenine Gore Frekans ve Yiizde Dagilimlan

Faktor Degisken f %
Cinsiyet Erkek 113 27,9
Kadin 292 71,1
Programlar Sosyal Bilgiler Ogretmenligi 127 31,4
Siif Ogretmenligi 96 23,7
Okuldncesi Ogretmenligi 101 249
Fen 81 20,0
Siniflar 1.Simf 138 34,1
2.smuf 140 34,6
3.s1mmuf 73 18,0
4.Simaf 54 13,3
Toplam 405 100

Veri Toplama Araglan

Ders Calisma Yaklasgimi Olgegi: Ders calisma yaklasimi olgegi
Biggs, Kember ve Leung (2001) tarafindan gelistirilmis olup, Yilmaz ve
Orhan(2011) tarafindan Tiirk¢eye uyarlanmistir. Toplamda 20 maddeden
olusan 5'li likert tipi puanlamaya sahip olan Olgek “yiizeysel ders calisma
yaklagimi” (3.,4.,7.,8.,11.,,12,,15.,16.,19.,20.maddeler) ve “derin ders c¢alisma
yaklasim”(1.,2.,5.,6.,9.,10.,13.,14.,17.,18. maddeler) olmak {izere iki alt
boyuttan olusmaktadir. Yilmaz ve Orhan (2011) tarafindan yapilan
analizlerde cronbach alfa degerleri derin yaklasim igin .79, yiizeysel
yaklasim i¢in .73 olarak bulunmustur. Bu arastirma kapsaminda ders
calisma yaklasimi Olgeginin gegerlik ve giivenirligi tekrar test edilmistir.
Olgegin gegerligini test etmek igin dogrulayici faktdr analizi(DFA)
yapilmustir. DFA sonucunda 8. ve 16. maddelerin faktor yiiklerinin 0.30’dan
diisiik ¢ikmasi nedeniyle her iki maddenin de dlgekten ¢ikarilmasina karar
verilmistir(Seger, 2015; Simgek, 2007). Olgekten ilgili maddeleri cikarip tekrar
analiz yapildiginda program uyum iyiligi degerlerini iyilestirmeye doniik
bazi modifikasyon oOnerilerinde bulunmustur. Kuramsal yap: goz oniinde
bulundurularak modifikasyonlar yapildiginda uyum iyiligi degerlerinde
belirgin bir iyilesme oldugu goriilmiistiir. Bu baglamda o6lgegin model
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uyumunun oldugu sdylenebilir (x?/df=1.96, RMSEA=0.049, CFI=0.92,
TLI=0.90, GFI=0.93, AGFI=0.91). C)lgegin glivenirligi cronbach alfa ig
tutarlilik katsayist ile incelenmistir. Cronbach alfa i¢ tutarlilik katsayus,
derin yaklagim alt boyutuna iliskin 0.79, ytiizeysel yaklasim alt boyutu i¢in
0.77'dir.

Sekil 2. Ders Calisma Yaklagimi Olgegine Iligkin Birinci Diizey
Faktor Analizi Sonuglar
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Genel Erteleme Olcegi: Genel erteleme 6lcegi ogrencilerin erteleme
egilimlerini 6lgmek icin Cakici (2003) tarafindan gelistirilmistir. Toplamda
18 maddeden olusan 571i likert tipi puanlamaya sahip olan OoOlgek
“erteleme”(2., 5., 7., 9., 10., 11., 13, 14., 15., 16., 18.maddeler) ve “zaman: iyi
kullanma”(1., 3., 4., 6., 8., 12., 17. maddeler) olmak {iizere iki alt boyuttan
olusmaktadir. Cakic1 (2003) tarafindan yapilan analizlerde cronbach alfa ig
tutarlilik katsayisi erteleme alt boyutu igin 0.88, zamani iyi kullanma alt
boyutu ic¢in 0.85 olarak bulunmustur. Bu arastirma kapsaminda genel
erteleme Olgeginin gecerlik ve giivenirligi tekrar test edilmistir. Olgegin
gecerligini test etmek i¢in dogrulayia faktor analizi(DFA)yapilmistir. DFA
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sonucunda program uyum iyiligi degerlerini iyilestirmeye doniik bazi
modifikasyon oOnerilerinde bulunmustur. Kuramsal yap:r goz Oniinde
bulundurularak modifikasyonlar yapildiginda uyum iyiligi degerlerinde
belirgin bir iyilesme oldugu goriilmistiir(x¥/df=2.816, RMSEA=0.067,
CFI=0.91, TLI=0.89, GFI=0.90, AGFI=0.87). Bu baglamda oOlgegin model
uyumunun iyi oldugu sdylenebilir Olgegin giivenirligi cronbach alfa ig
tutarlilik katsayisi ile incelenmistir. Cronbach alfa i¢ tutarlilik katsayusi,
erteleme alt boyutuna igin 0.88, zaman iyi kullanma alt boyutu igin 0.77"dir.

Sekil 3. Genel Erteleme Olgegine Iligkin Birinci Diizey Faktor
Analizi Sonuglari
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Verilerin Analizi

Demografik oOzelliklere (cinsiyet, yaskidem, brans, gorev) ve veri
toplama araglarinda yer alan maddelere iliskin betimsel analizler, frekans ve
ylizde dagilimlari ile incelenmistir. Arastirmada yukaridaki analizlerin yani
sira; yiizde, frekans, aritmetik ortalama, standart sapma kullanilmistir. ki
degisken arasinda iliski ortaya koymak icin korelasyon analizi yapilmistir.
Son olarak literatiire dayali olarak olusturulmus olan modelin test
edilmesinde yol analiz yapilmistir. Toplanan verilerin bilgisayar ortamina
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aktarilmasinda ve verilerinin analizinde SPSS 22 ve AMOS 22 programlari
kullanilmistir.

Bulgular

Arastirmaya Oncelikle Ogrencilerin ders calisma yaklasimlari ile
genel erteleme davranislarini betimlemeye doniik aritmetik ortalama ve
standart sapmalar hesaplanarak baslanmis daha sonra arastirma modelini
olusturan ders calisma yaklasimi ve genel erteleme egilimi arasindaki
iliskiyi belirlemeye doéniik korelasyon analizi yapilmustir. Ders calisma
yaklasimi ve genel erteleme egilimine iliskin ortalama, standart hata ve
korelasyon analizi sonuglari tablo 2'de goriildiigi gibidir.

Tablo 2. Ders Calisma Yaklasimi ve Genel Erteleme Egilimine
iligkin Ortalama, Standart Sapma ve Korelasyon Analizi Sonuglar

Boyutlar X Ss 1 2 3 1

Erteleme 205 0,73 1

Zamani iyi kullanma 3,52 0,67 -,653" 1

Derin yaklagim 320 063 -176" ,391" 1

Yiizeysel yaklagim 2,72 0,75 ,365” -253"  -,403" 1
*p<0.01

Tablo 2'de 6gretmen adaylarinin ders ¢alisma yaklasimlarina iliskin
puan ortalamalarina baktigimizda, derin ders calisma yaklasimi puan
ortalamasimin  (x=3,20), yiizeysel ders c¢alisma yaklasimi puan
ortalamasmin( x =2,72) oldugu gortilmektedir. Her iki ders ¢alisma yaklagimu
puan ortalamasi da orta diizeydedir. Ancak derin 6grenme yaklasimi puan
ortalamas1 daha yiiksektir. Bu bulguya dayali olarak 6gretmen adaylarimnin
ders calismada ve Ogrenmede daha c¢ok derin yaklasimi tercih ettigi
soylenebilir. Ogretmen adaylarinin genel erteleme davranisi puan
ortalamalarmma baktigimizda erteleme alt boyutu puan ortalamasinn
(x=2,05), zamanu iyi kullanma alt boyutu puan ortalamasmn (x=3,52)
oldugu goriilmektedir. Zaman: iyi kullanma alt boyutu puan ortalamasi
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¢ogu zaman diizeyindeyken, erteleme alt boyutu puan ortalamasi nadiren
diizeyindedir. Bu bulguya dayali olarak 6gretmen adaylarinin ¢ogunlukla
zamanlarini iyi kullanmaya doniik, nadiren de yapmalar1 gereken seyleri
ertelemeye doniik davranislarda bulunduklar1 sOylenebilir. Arastirma
modelini olusturan degiskenler arasindaki iliskilere baktigimizda tim
degiskenler arasinda anlaml iliskiler oldugu goriilmektir(p<0.01). Derin
ders ¢alisma yaklasimiyla; erteleme alt boyutu arasinda negatif yonde diisiik
diizeyde(r=-,176; p<0.01), zamanini iyi kullanma alt boyutu arasinda pozitif
yonde orta diizeyde(r=,391; p<0.01) anlamli bir iligski vardir. Yiizeysel ders
calisma yaklasimiyla; erteleme alt boyutu arasinda pozitif yonde orta
diizeyde(r=,365; p<0.01), zamaru iyi kullanma alt boyutuyla arasinda negatif
yonde diisiik diizeyde(r=-,253; p<0.01) anlamli bir iliski vardir. Aym
zamanda erteleme alt boyutu ile zaman iyi kullanma alt boyutu arasinda
negatif yonde orta diizeyde anlamli bir iligki(r=-,653; p<0.01) varken, derin
ders calisma yaklasimi ile yiizeysel ders calisma yaklasimi arasinda negatif
yonde orta diizeyde anlamli bir iligki(r=-,403; p<0.01) vardir.

Degiskenler arasindaki betimsel ve korelasyonel istatistikler
incelendikten sonra modele iliskin yol analizine gegilebilir. Degiskenler
arasinda ¢izilen her bir yol arastirmanin cevap aradifi bir soruyu
olusturmaktadir. Bu yollar: test etmek i¢in model analiz edildiginde sekil
4’de goriilen bulgular elde edilmistir.

Sekil 4. Ders Calisma Yaklasimi ve Genel Erteleme Egilimi
Degiskenlerini Iceren Yapisal Modele Miskin Yol Diyagrami
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AGFI=0.86). Modele iliskin tahmin degerlerine baktigimizda tablo 3'de yer
alan bulgular elde edilmistir.

Tablo 3. Ders Calisma Yaklasimi Alt Boyutlar: ve Genel Erteleme
Egilimi Alt Boyutlarina iliskin Tahmin Degerleri

Standardize Standardize
edilmemis C.R. edilmis
Yordanan tahmin S.E. (t tahmin P
Yordayan . . < .
degerleri degeri) degerleri
(B) B
Zamani iyi Derin
< ,283 ,063 4,455 ,403 xx
Kullanma Yaklagim
Yiizeysel
Erteleme <--- ,658 ,142 4,627 ,502 i
Yaklagim
Zaman Tyi Yiizeysel
<--- 5112 ,092 -1,222 -,102 ,222
Kullanma Yaklagim
Derin
Erteleme <--- ,088 ,065 1,356 ,105 ,175
Yaklagim

Degiskenler arasindaki yollarin anlamhilik diizeyine batigimizda
derin yaklasim ile zamani iyi kullanma(p=0,403; p<0,001) ve ytlizeysel
yaklagim ile erteleme(f3=0,502; p<0,001) arasindaki yollarin anlamli oldugu
buna karsilik yiizeysel yaklasim ile zamani iyi kullanma((3=-0,102; p>0,001)
ve derin yaklasim ile erteleme(3=-0,102; p>0,001) arasindaki yollarin
anlamsiz oldugu goriilmektedir. Anlamsiz yollar sirayla silinip tekrar analiz
yapildiginda sekil 5 de goriilen model elde edilmektedir.

Sekil 5. Ders Calisma Yaklasimi ve Genel Erteleme Egilimi
Degiskenlerini Iceren Yapisal Modele Iliskin Yol Diyagraminin Son Hali
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Anlamsiz yollarin modelden silinmesiyle elde edilen yeni modelin
uyum iyiligi degerleri incelendiginde uyum iyi degerlerinin degismedigi ve
kabul edilebilir simrlar iginde oldugu goriilmektedir(x?/df=1.774,
RMSEA=0.044, CFI=0.90, TLI=0.89, GFI=0.88, AGFI=0.86). Modele iligkin
tahmin degerleri tablo 4’de goriildiigii gibidir.

Tablo 4. Ders Calisma Yaklasimi Alt Boyutlar1 ve Genel Erteleme
Egilimi Alt Boyutlarina iliskin Tahmin Degerleri

Standardize Standardize
edilmemis CR edilmis
Yordanan Yordayan tahmin S.E. - de'ge'ri) tahmin
degerleri degerleri R? P
(B) B
Zamani iyi
Kullanma <= Derin 352 049 7,238 496 25 e
Yaklagim ! ! ’ !
Erteleme <« Yiizeysel
Yaklasim ,534 ,101 5,268 412 17 ok

Tablo 4’de modelin son halindeki yollarin anlamli oldugu
sOylenebilir(p<0,001). Derin ders calisma yaklasimi zamani iyi kullanmanin
toplam varyansinin %25’ini agiklamaktadir. Yiizeysel ders calisma
yaklasimi ise ertelemenin toplam varyansinin %17’sini aciklamaktadur.

Sonug ve Oneriler

Bu arastirmada ilkogretim bolimii Ogretmen adaylarimin ders
calisma yaklasimlar: ile genel erteleme egilimleri arasindaki iliski analiz
edilmistir. Bu dogrultuda oncelikle 6gretmen adaylarinin ders calisma ve
ogrenmede hangi yaklasimlari tercih ettikleri ortaya konulmus daha sonra
genel erteleme davramislarinin diizeyi belirlenmis ayrica iki degisken
arasindaki iligkiler ortaya konulmus son olarak da arastirmanin modelini
test etmek amaciyla yol analizi yapilmustir.

flkégretim boliimii dgretmen adaylarimin ders calismada ve
ogrenmede, hem derin yaklasimi ve hem de ylizeysel yaklasimi orta
diizeyde kullandiklar1 belirlenmistir. Her iki yaklasimda orta diizeyde
olmasina ragmen derin yaklasimin aritmetik ortalamasmin yiizeysel
yaklagimin aritmetik ortalamasindan daha fazla oldugu goriilmiistiir. Yani
ogrencilerin derin Ogrenme yaklasimmi daha fazla tercih ettikleri
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sOylenebilir. Bu sonu¢ Sahin-Tagkin (2012) tarafindan sinif Ogretmenligi
ogrencilerinin epistemolojik inanclarmin ders c¢alisma yaklasimlarini
yordama derecesi ile ilgili yapilan arastirmadan elde edilen sonuglarla
birebir uyusmaktadir. Cuhadar, Giindiiz ve Tanyeri (2013) tarafindan
bilgisayar ve ogretim teknolojileri egitimi boliimii 6grencilerinin ders
calisma yaklasimlar1 ile akademik Oz-yeterlikleri arasindaki iliskiyi
belirlemek amaciyla yapilan arastirmada da ayni paralelde sonuglarin ortaya
ciktigr goriilmektedir. Yilmaz ve Orhan (2011) ders galisma yaklasimi
Olcegini Tiirkceye uyarlama calismasinda 400 lisans Ogrencisine olgegi
uygulamis elde edilen bilgileri analiz ettiginde hem derin 6grenme
yaklasimi hem de yiizeysel 6grenme yaklasimi alt boyutlarinda 6grenciler
orta diizeyde bulunacak sekilde puanlar almiglardir. Ancak bu
arastirmadan elde edilen sonuclarin aksine 6grencilerin yiizeysel 6grenme
yaklagimini derin 6grenme yaklasimindan daha fazla tercih ettikleri ortaya
cikmistir. Geger(2012) tarafindan yapilan 6gretmen adaylarinin ders ¢alisma
yaklasimlar1 ve bilgi okuryazarlik 6z-yeterlikleri tizerine bir ¢alisma adl
arastirmada 0gretmen adaylarinin derin 6grenme ve ytiizeysel 6grenme ders
calisma yaklasimi puan ortalamalarinin orta diizeyde oldugu belirlenmistir.
Olpak ve Korucu'nun(2014) yapmis oldugu 6gretmen adaylarinin 6grenme
yaklagimlar: ile denetim odaklar1 arasindaki iliskinin incelenmesi adli
arastirmada Ogretmen adaylarimin derin ve yiizeysel 6grenme yaklasimi
puan ortalamalarinin orta diizeyde oldugu bildirilmistir. Ayrica 6gretmen
adaylarinin derin ders c¢alisma yaklasimini kullanmalar1 onlar1 igsel
denetimli davranislara, ylizeysel ders calisma yaklasimini kullanmalar1 da
distan denetimli davramislara yonlendirmektedir. Ozan ve Cift¢i'nin(2013)
yapmis oldugu egitim fakiiltesi Ogrencilerinin 6grenme yaklasimlar
tercihleri ve Ogrenmeye iliskin algilarinin incelenmesi adli calismada
ogrencilerin derin ve yiizeysel ders calisma yaklasimlarimin orta diizey
civarinda oldugu ve derin ders ¢alisma yaklasimini daha ¢ok tercih ettikleri
rapor edilmistir. Aksu ve Kurtuldu(2015) tarafindan yapilan miizik
O0gretmeni adaylarinin ders ¢alisma yaklagimlarinin gesitli degiskenlere gore
degerlendirilmesi adl1 calismada da 6grencelerin daha ¢ok derin 6grenme
yaklagimini tercih etikleri goriilmektedir. Ekinci'nin(2015) yapmis oldugu
Ogretmen adaylarmin oOgrenme yaklasimlar1 ve oOgretmen Ozyeterlik
inanglar1 arasindaki iliski adli calismaya baktigimizda yine derin ders
calisma yaklagiminin yiizeysel ders calisma yaklasimindan daha fazla tercih
edildigi ayrica derin ders ¢alisma yaklasimi {ist diizeydeyken yiizeysel ders
calisma yaklasiminin orta diizeyde oldugu goriilmektedir. Tiim aragtirma
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sonuglarina dayali olarak genel bir degerlendirme yapmak gerekirse,
iiniversite Ogrencilerinin daha ¢ok derin ders c¢alisma yaklasiminm
benimsedikleri ifade edilebilir. Yani ezberlemek yerine anlamli 6grenmeye
odaklanmaktadirlar. Kisa siireli hedefler ve odiiller yerine uzun vadede
kendilerine fayda saglayacak anlamli &grenmeleri gerceklestirmeye
calismaktadirlar. Egitim sistemi igerisinde iiniversitenin en iist diizey egitim
kademesi olmasi, iilkenin ihtiya¢ duydugu cesitli meslek alanlarinda insan
gliclinii yetistirmesi ve bu gorevini yerine getirirken Ogrencilere biiyiik
oranda kendini yetistirme ve bi¢imlendirme sorumlulugu yiiklenmesi,
ogrencilerin hayatlariin biiyiik bir kismini gegirecekleri mesleklerini en iyi
sekilde yapmak amaciyla ihtiya¢ duyduklar1 bilgileri 6grenmede derin
Ogrenme ve ders calisma yaklasimini tercih etmelerini saglamis olabilir.
Burada deginilmesi gereken bir diger nokta, literatiirde derin O6grenme
yaklasimi puan ortalamasmin yiiksek olmasi buna karsilik yiizeysel
O0grenme yaklasimi puan ortalamasinin miimkiin oldugunca diisiik olmasi
gerektigi vurgulanmaktadir. Ancak bu arastirma ve yapilan diger
arastirmalara baktigimizda, genelde, derin ve yiizeysel Ogrenme ders
calisma yaklasimlarinin orta diizey civarinda puan ortalamasma sahip
oldugu ve aralarinda anlamli diizeyde farkliliklarin olmadig1 goriilmektedir.
Bu durumun istenen durumdan oldukg¢a farkli oldugu soylenebilir.
Ogrenme yaklagimlari ile ilgili yapilan arastirmalarda 6grencilerin 6grenme
yaklasimi tercihlerini etkileyen pek ¢ok etmen oldugu saptanmistir
(Minasian-Batmaniani, Lingard ve Prosser, 2005, Kember, Charlesworth,
Davies, McKay ve Stott 1997; Zhang, 2000). Bu baglamda, bu sonucun ortaya
cikmasinin pek c¢ok nedeni olabilir. Ogrenciler bazi derslerin, mesleki
yasamlarinda kendilerine fayda saglamayacagini diisiiniiyor, bu nedenle de
dersi gegme amagl yiizeysel ders calisma yaklasimini kullaniyor olabilir.
Bazen Ogretmenlerin dersin islenisine ve 6grencilerin degerlendirilmesine
iliskin tutumu da Ogrencilerin ders c¢alisma yaklasimini Dbelirleyebilir.
Ogrencilerin degerlendirilmesinde bilgi diizeyinde hatirlamaya doniik
smnavlarda Ogrenciler anlamli 6grenmeden ziyade bilgileri ezberleme
egiliminde olabilmektedir. Ayrica 6gretim elamanin dersle ilgili kendi
actklamalarimi  hi¢ degistirmeden oldugu gibi 6grencilerden istemesi,
Ogrencinin bilgiyi yorumlamasina izin vermemesi de anlamli 6grenmeleri
engelleyebilmektedir. Kisacas1 duruma, kosullara ve sartlara gore
Ogrencilerin ders calisma yaklasimlar: degisebilmektedir.

[Ikogretim  boliimii  6gretmen adaylarinin  genel —erteleme
davraruslari egilimini ortaya koymak amaciyla yapilan analizlerde erteleme
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alt boyutuna iliskin puan ortalamasinin nadiren diizeyinde, zamam iyi
kullanma alt boyutu puan ortalamasinin ise ¢ogu zaman diizeyin oldugu
goriilmiistiir. Bu bulguya dayali olarak dgrencilerin ¢ogunlukla zamanlarimi
etkili sekilde kullandiklari, kendilerinden beklenen gorev ve sorumluluklari
zamaninda yaptiklar1 ancak nadiren de olsa bazi seyleri yapmay:
erteledikleri ifade edilebilir. Alan yazinda erteleme egiliminin nedenlerine
iliskin pek ¢ok arastirma mevcuttur. Ferrari ve Scher (2000) 6grencilerin
ozellikle fazla caba gerektiren ve kayg yaratan isleri daha fazla erteledikleri,
kendi yeteneklerini zorlamayan islerde ise erteleme davranisini daha az
gosterdikleri goriilmiistiir. Ferrari, Harriott, Evans, Lecik-Michna ve Wenger
(1998) 546 iiniversite 6grencisinin katildig: bir ¢alismada erteleme egiliminin
nedenlerini saptamaya c¢alismislardir. Yapilan analizlerde ogrencilerin
%31,2’si erteleme egilimlerinin altindaki temel nedenin basarisiz olma
korkusu, %13,6's1 toplum tarafindan onaylanmam korkusu ve %8,5'inin ise
isin cekici olmamasimin yattigini rapor ettikleri goriilmiistiir. Eksi ve
Dilmag(2010) tarafindan yapilan arastirmada Ogrencilerin erteleme
egilimlerinin ortaya c¢ikmasinda siirekli olarak yasanan kaygimin etkili
oldugu bildirilmektedir. Dogan, Kiirtiim ve Kazak(2014) tarafindan yapilan
arastirmada kisilik Ozelliklerinin erteleme egilimi tizerinde belirleyici rol
oynadig1 ifade edilmektedir.

Ders calisma yaklasimi ile genel erteleme egilimi alt boyutlar
arasindaki iligkilere baktigimizda iki degiskene ait alt boyutlarin tamami
arasinda anlaml iligkiler oldugu goriilmiistiir. Derin ders ¢alisma yaklasimi
ile erteleme alt boyutu arasinda negatif yonde diisiik diizeyde, zamani iyi
kullanma alt boyutu arasinda pozitif yonde orta diizeyde anlamli iligkiler
bulunmustur. Bu sonuca dayali olarak Ogretmen adaylarnin derin ders
calisma yaklasimini kullanma diizeylerinin artmasimin erteleme egilimi
azaltacagl zamani iyi kullanma egilimi arttiracag1 soylenebilir. Yiizeysel ders
calisma yaklasimi ile erteleme alt boyutu arasinda pozitif yonde orta
diizeyde, zamaru etkili kullanma alt boyutu arasinda negatif yonde diisiik
diizeyde anlaml iliskiler bulunmustur. Bu sonuca dayali olarak 6gretmen
adaylarinin  yiizeysel ders calisma yaklagimini yogun bir bicimde
kullanmalarmin erteleme egilimlerini arttiracagi bunun aksine zamani iyi
kullanma egilimlerini azaltacag: ifade edilebilir.

Son olarak ders ¢alisma yaklagimi alt boyutlar1 ile genel erteleme
egilimi alt boyutlar1 arasinda literatiire dayali olarak olusturulmus olan
yapisal modelin testi yol analizi ile yapilmistir. Sonug olarak modelin uyum
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iyiligi degerlinin kabul edilebilir diizeyde oldugu ayrica derin ders ¢alisma
yaklagimin zamaru iyi kullanma alt boyutunu anlamh sekilde yordadig: ve
toplam varyansmin %25’ini acikladigi, ylizeysel ders galisma yaklagiminin
erteleme alt boyutunu anlamli bir sekilde yordadig: ve toplam varyansinin
%17’sini agikladigr goriilmiistiir. Bir diger ifadeyle, Ogrenciler 6grenecegi
konuyu biitiin olarak gorme, zihninde anlamlandirma, kalici 6grenmeyi
saglama, zihninde var olan bilgilerle iliskilendirme yoluyla bilgiyi kendine
mal etme yaklasimini benimserse Ogrenme isini ertelemeden yarina
otelemeden zamaninda yerine getirirler. Ogretmen adayi, grenmenin
sonucunda elde edecegi bilginin kisa vadede saglayacag1 faydaya
odaklanirsa, konuyu oOnceki konularla iliskilendirmeden ezberleme
egiliminde olursa Ogrenme isine daha ge¢ baslayacagi, hatta son giine
birakacagl soylenebilir. Bu sonu¢ kuramsal yapiyla uyumlu olan ve
beklenen bir sonuctur.

Ogretmen adaylarinin derin ders galisma yaklagimu ile yiizeysel ders
calisma yaklasimi puan ortalamalarinin orta diizeyde oldugu ve aralarinda
belirgin bir farklilasmanin bulunmadigr goriilmiistiir. Bu durumun ortaya
¢ikmasinin sebepleri arastirmali ve Ogrencilerin daha ¢ok derin daha az
ylizeysel ders calisma yaklasimini kullanmalarini saglamaya doniik
calismalar yapilmalidir. Daha ©ncede deginildigi gibi bunun sebepleri
ogrenciden kaynaklanabilecegi gibi Ogretim elemanlarinin davranis ve
tutumlarindan da kaynaklanabilir. Sorunun kaynag: iyi tespit edilmeli,
¢oziimler ona gore iiretilmelidir. Derin ders ¢alisma yaklagiminin zaman iyi
kullanmayy, ylizeysel ders ¢alisma yaklasiminin ertelemeyi anlamli bicimde
aciklamasi Ogrencilerin ders ¢alisma yaklasimlarinin ne kadar oOnemli
oldugu gostermektedir. Eger o6grencilerin derin ders calisma yaklasimin
kullanma konusunda gelismeleri saglanabilirse zamari iyi kullanmalar:
saglanabilir. Ayrica kendilerinden beklenen gorev ve sorumluluklari
ertelemeleri engellenebilir.
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Oz

Girisimcilik, imkan olusturmak igin, Griin veya hizmet elde etmek igin yapilan yenilikgi
etkinliklerdir. Girisimcilik becerisinin kazandirilmaya calisildigi derslerden biri de Sosyal Bilgiler
dersidir. Sosyal Bilgiler dersinin égrenme alanlarindan biri, Uretim-Dagitim-Tiketim &3renme
alanidir. Ayrica, bu dersin genel becerileri arasinda girisimcilik yer almaktadir. Girisimci 6grenci
yetistirecek olanlar, 6gretmenlerdir. Bu ylizden, Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin girisimcilik
ozellikleri 6nemlidir. Arastirmanin amaci, Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin girisimcilik 6zelliklerini
ortaya koymaktir. Arastirma, tarama (survey) yontemiyle yapilmistir. Arastirmanin evrenini,
2015-16 Egitim-Ogretim yiinda izmir ilinde goérev yapan Sosyal Bilgiler &gretmenleri
olusturmaktadir. Arastirmada, Kuvan (2008) tarafindan gelistirilen “Girisimcilik Ozellikleri
Olgedi” kullaniimistir. Olgek, Likert tipi kullanilarak hazirlanmigtir. Verilerin analizinde SPSS
paket programi kullanilmistir. Veriler, cinsiyet, calisilan kurum, kidem yili, anne-babanin galistigi
sektdr, yetisme yeri ve égrenme durumuna gére analiz edildi. Olgek sonuglarinin istatistiksel
olarak degerlendirilmesinde veri setine uygun olarak frekans, aritmetik ortalama, standart

sapma, t testi ve Anova uygulanmistir.

Anahtar Kelimeler: Sosyal Bilgiler, Girisimcilik Ozellikleri, Ogretmen.

THE INVESTIGATION OF ENTREPRENEURSHIP SKILLS
OF SOCIAL STUDIES TEACHERS

Abstract

Entrepreneurship is the name of innovative activities to create facilities or to obtain
services. Social studies class is on of the classes that try to earn this entrepreneurship.
Production-distribution-consumption is one of the learning areas of social studies lesson.
Additionally, entrepneurship is among general skills of this course. Teachers are the ones that
will train entrepneur student; therefore, the entrepneur aspect of social studies teachers is

significant. The aim of this study is to state the entrepneur aspect of social studies teachers.

1'V. Uluslararasi Sosyal Bilgiler Egitimi Sempozyumu’'nda sozlii bildiri olarak sunulmustur.
2 Usak Universitesi, Egitim Fakiiltesi, [Ikogretim Boliimii, kamil.uygun@usak.edu.tr
3 MEB, izmir, aliramazaner38@gmail.com
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The study has used the survey method. The population of this study is social studies teachers in
Izmir for 2015- 2016 education year. The scale of entrepneur aspects” which is developed by
Kuvan (2008) is used in the study. The scale is formed through a likert scale. SPSS is used for
the analysis of the study. The data is analysed in terms of gender, affiliation, years of seniority,
the occupations of father and mother, the place of growth and education status. In the
statistical evaluation of scale results; frequency, average, standart deviction, t test and Anova

are applied in accordience with the series of data.

Keywords: Social Studies, Entrepneur Aspects, Teacher.

1. Giris

Girisimcilik literatiire Oncelikle ekonomi alaninda girmistir ve
kavrami iktisat literatiirine kazandiran kisi Cantillon’dur. 19. ve 20.
Yiizyillarda kullanilmaya baslayan kavram, Babtiste Say tarafindan
giinlimiize yakin anlamda kullamilmistir. Say'e gore girisimci kavrami,
“biitiin {iretim faktorlerini bir araya getirerek kiymetli oldugu samilan bir
mali iireten ve elde edecegi kar i¢in riski goze alan kisidir”. Girisimcilik, risk
iistlenme ile yoneticilik yeteneklerinin her ikisine birden sahip olma
durumudur. Ge¢miste kullanilan tesebbiis ve miitesebbis kavramlari yerine
glinlimiizde girisim ve girisimci kavramlar1 tercih edilmektedir. Girisim
kavrami, giinlitk yasamimizda bir isi yapmak icin eyleme ge¢cme halini
gostermektedir. Girisimci ise harekete gecen ve eylemde bulunan girisken
kisiyi karsilamaktadir (Aytag ve Ilhan, 2007: 102-103). Hisrich ve Peters
(2001) girisimciyi; “emek, hammadde ve diger varliklar1 daha biiyiik
deger/imkan yaratacak sekilde bir araya getiren kisi” olarak ifade etmektedir
(Akt. Bacanak, 2013: 610).

Girisimcilik, literatiire ilk girdiginde “bir ise yeltenme, bir is kurma
ve bu baglamda risk alma” olarak tanimlamirken daha sonra “fikirlerin
ortaya konulmasi, onlarin {iriin ve hizmete doniistiiriilmesi ve pazara
sunulmas1” seklinde detaylandirilmistir. Bir kisiye girisimcilik niteligini
yiikleyen en onemli o6zellikler: Imkanlarin goriilmesi, degerlendirilmesi,
imkanlardan faydalanmak igin kaynaklarin riske edilmesi, yatirima
doniistiirme siirecinin yOnetilmesi ve degerin ortaya konulmasidir.
Girisimcilik, yeni ve bilinmeyen bilginin yaratilmasi olup, var olan
firsatlarin goriilmesi ya da firsatlarin yaratilmasi siirecini igerir (Korkmaz,
2012: 211).
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Girisimcilik, “deger yaratabilmek amaciyla baz1 firsatlarin
arastirildigl, bu firsatlardan faydalanmak icin farkli kaynaklarin bir araya
getirildigi bir siirectir” seklinde de tanimlanabilir (Ozdevecioglu ve Cingdz,
2009: 83). Risk alarak yenilik yapan ve gelistiren kisi, girisimcidir. Girisimci
kisiler, imkanlar1 gozleyen ve firsat olustugunda risk alarak harekete
gecenlerdir. Girisimciler; yenilik¢idir, farkli diistiniir, cesurdur, fikir {iretir
ve yenilik yaparlar. Baz1 girisimci 6zellikleri sunlardir; 6zgiiven, kararhlik,
bagimsizlik, risk alabilme, esneklik, basar1 gereksinimi, yenilik yapabilme,
yaratic1 diisiinme, kontrolliiliik ve ilgili deneyimlere sahip olmaktir (Agca ve
Yoriik, 2006: 159).

Girisimcilik hakkinda yapilmis olan arastirmalara bakildiginda,
girisimciligi belirleyen ti¢ faktor 6ne ¢ikmaktadir. Bireysel yaklasim, cevresel
yaklasim ve firma yaklasimlaridir. Bireysel yaklasim; girisimci olmay:
bireyin demografik ve psikolojik 6zelliklerinin belirledigini savunmaktadir.
Demografik ozellikler; yas, cinsiyet, medeni durum, egitim durumu, ailede
girisimci olmasi ve ailenin gelir durumuna gore belirlenmektedir. Psikolojik
Ozellikler ise; basari ihtiyaci, kendine giiven, belirsizlige karsi tolerans,
kontrol odagi (otokontrol), risk alma egilimi ve yenilikgilik gibi boyutlardan
olusmaktadir (Korkmaz, 2012: 212).

Girisimcilik kavrami genelde ekonomi alanina ait bir kavram olarak
algilanmaktadir. Ancak, artik giiniimiiz diinyasinda &gretim programlar:
igerisinde yerini almis, 6grencilerin girisimci bireyler olarak yetistirilmeleri
hedeflenmis, bu hedef dogrultusunda da programlarda bir beceri olarak
yerini almistir (Akyiirek, 2013: 54).

Yeni ilkdgretim programlariin hepsinde yer alan ve kazandirilmasi
hedeflenen becerilerden biri olan girisimcilik soyle ifade edilmektedir
(Akytirek, 2013: 41-42):

Girisimcilik; is diinyasinda, iletisim ve insani iligkilerde gerekli olan
davraniglar1 uygun yer ve zamanda ortaya koymaktir. Ayrica, talep
edilebilecek iirtin veya hizmeti daha iyi iiretebilmek, pazarlayabilmek
amactyla kullanilacak becerilerdir. Girisimcilik; iletisim, saglikli insan
iliskileri, empati, sosyal beceri, plan yapma, uygulayabilme, risk alma,
ihtiyag¢ olabilecek {iirliniin gerekliligini sezme, {iretme, pazar arastirmasi
yapma, pazarlayabilme gibi alt becerileri igerir.

Girisimciligi gelisen bireyler, gelecege iliskin plan yapan ve planlarin
amaclarina uygun olarak etkili bigimde uygulayabilenlerdir. Giiniimiiz
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diinyasinda nitelikli bireyler yetismesine katki saglayacaktir (Gomleksiz ve
Kan, 2009: 45).

Ogretim programlarindaki girisimciligi destekleyen kazammlarin
olmasi Onemlidir. C)gretim programlari, ders kitaplari, Ogretmen
davraniglar1 ve O0gretim etkinliklerini etkiler. Haliyle 6grenci davranis ve
kazanimlarina yén veren dgretim programidir. Ogrenme-dgretme siirecinde
girisimcilige agik 6gretim programlariin varligy, girisimciligi gelistirecektir
(Eraslan, 2011: 86).

Girisimcilik kavrami, 6gretim programlarinda temel beceri olarak yer
almasinin  yaninda ara disiplin olarak da karsimiza ¢ikmaktadir.
Girisimcilik, Sosyal Bilgiler 6gretiminde 9 genel beceriden biri ve aymn
zamanda 8 ara disiplinden birisidir. Sosyal Bilgiler dersi 6. Sinif “Uretim,
Dagitim ve Tiiketim” 6grenme alani, “Ulkemizin Kaynaklar1” iinitesinde
dogrudan verilecek beceri, girisimciliktir.

Girisimcilik becerisi su alt becerileri igerir (MEB, 2005: 50):
*Meslekleri ve cevresindeki is yerlerini tanima
*Cevresindeki taninmis ve basarili girisimcileri tanima

*Kisilerin ekonomi i¢inde, ¢alisan ve tiiketici olarak oynadiklar rolleri
kesfetme

*Egitimin kendi gelecekleri tizerindeki 6nemli roliinii anlama
*Ekonominin temel kavramlarini edinme
*Girisimciligin kars1 karsiya oldugu zorluklar: anlama

Yenilikgi fikirler sunma ve iiriinler tasarlayabilme.

Arastirmanin Amaci

Sosyal Bilgiler dersi, girisimcilik becerisinin kazandirilmaya
calisildigr derslerden biridir. Sosyal Bilgiler dersinin genel becerileri
arasinda girisimcilik yer almaktadir. Girisimci Ogrencileri yetistirecek
olanlar Ogretmenlerdir. Bu nedenle, Sosyal Bilgiler 06gretmenlerinin
girisimcilik Ozelliklerinin bilinmesi gerekli ve oOnemlidir. Arastirmanin
amaci, Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin girisimcilik 6zelliklerini ortaya
koymaktir. Arastirmanin amact dogrultusunda asagidaki sorulara cevap
aranmigtir:

*Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin cinsiyetleri ile girisimcilik 6zellikleri
arasinda anlaml bir fark var midir?
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*Sosyal Bilgiler O6gretmenlerinin ¢alistigi kurum ile girisimcilik
Ozellikleri arasinda anlamli bir fark var midir?

*Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin kidem yili ile girisimcilik 6zellikleri
arasinda anlamli bir fark var midir?

*Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin annesinin calistifi sektor ile
girisimcilik 6zellikleri arasinda anlamli bir fark var midir?

*Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin babasimnin calistigi sektor ile
girisimcilik 6zellikleri arasinda anlamh bir fark var midir?

*Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin yetisme vyeri ile girisimcilik
Ozellikleri arasinda anlamli bir fark var midir?

*Sosyal Bilgiler ogretmenlerinin 6grenim durumu ile girisimcilik
Ozellikleri arasinda anlamli bir fark var midir?

*Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin mezun oldugu lisans programu ile
girisimcilik 6zellikleri arasinda anlamli bir fark var midir?

2. Yontem

Aragtirma, tarama (survey) yontemi ile yapilan betimsel bir
calismadir. Arastirma kapsamindaki Sosyal Bilgiler dersi 6gretmenlerinin
girisimcilik Ozelliklerini belirlemek i¢in anket uygulanmistir. Tarama
tirtindeki ¢alismalar mevcut olan durumu belirlemek istediginden,
calismalar genellikle dogal ortamda yapilmaktadir. Betimsel calismalarda
kullanilan teknikler; anket survey, miilakat survey ve goriisme survey gibi
isimler almaktadir (Kaptan, 1998: 61). Bu ¢alismada anket survey yontemi
kullanilmistir.

Evren ve Orneklem

Arastirmanin evrenini, 2015-2016 egitim 6gretim yilinda [zmir ilinde
gorev yapan Sosyal Bilgiler dgretmenleri olusturmaktadir. Orneklemi ise
[zmir ili merkez ilgeleri arasindan basit tesadiifi 6rneklem teknigi (simple
random) ile Bayrakli, Karsiyaka ve Konak ilgelerinde bulunan 65 ortaokulda
gorev yapan 214 Sosyal Bilgiler 6gretmenine uygulanmaistir.

Veri Toplama Arac1 ve Analizi

Veri toplama araci, Kuvan (2008) tarafindan gelistirilen “Girisimcilik
Ozellikleri C)lgegi” kullanilmistir.  Olgekte yedi boyut yer almaktadir:
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Bagimsiz olma, risk alma, belirsizlige tahammiil, basar1 ihtiyaci, kendine
gliven, yenilik¢ilik, oto kontrol. Besli Likert tipi derecelendirme ile
hazirlanan 34 madde bulunmaktadir. Kuvan'in (2008) yaptig1 ¢alismada
giivenirlik katsayis1 a=0.93 bulunmustur. Bu ¢alismada giivenirlik katsayisi
o=0.83'tiir.Verilerin analizinde bagimsiz t testi ve tek yonlii varyans
analizleri (ANOVA) ve farkliliga neden olan grubun tespitinde Tukey Post-
Hoc testi gibi istatistiksel yontemler kullanilmistir. Ayrica arastirmada
veriler degerlendirilirken tamamlayic istatistiksel metotlar (Sayi, Yiizde,
Ortalama, Standart sapma) kullanilmistir.

3. Bulgular ve Yorumlar

3.1. Cinsiyet Degiskenine iliskin Bulgular ve Yorumlar

Tablo 1. Cinsiyet Degiskenine Gore t-Testi Sonuclar1
Boyut Grup |N | X ss. |t df |p

Bagimsiz olma Kadin |94 | 590 | 1,212,142 | 212 | 0,033
Erkek | 120 | 5,57 | 1,01

Risk Alma Kadin | 94 | 3884 | 1,39 | -1,86 | 212 | 0,065
Erkek | 120 | 39,26 | 1,81

Belirsizlige Kadin | 94 | 3,5 0,99 | 0,124 | 212 | ,901

tahammtil Erkek | 120 | 13,48 | 0,96

Basari ihtiyact Kadin | 94 | 1043 | 1,42 | 0,643 | 212 | 0,512
Erkek | 120 | 10,30 | 1,42
Kendine giiven | Kadin | 94 | 7,15 | 1,57 | 0,904 | 212 | 0,367
Erkek | 120 | 6,97 | 1,37

Yenilikgilik Kadin | 94 | 13,37 | 0,95 | 0,764 | 212 | 0,446
Erkek | 120 | 13,26 | 1,18
Oto Kontrol Kadin | 94 | 10,50 | 1,34 | 1,675 | 212 | 0,095

Erkek | 120 | 10,22 | 1,13

“Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin cinsiyetleri ile girisimcilik
ozellikleri arasinda anlamli bir fark var midir?” sorusu dogrultusunda
girisimcilik 6zelliklerinin 7 boyutu ile cinsiyet arasinda anlamli farklilik olup
olmadig1 incelenmistir. Tablo 1’de yer alan sonuglar incelendiginde cinsiyet
degiskeni ile boyutlar arasinda anlamli bir fark olmadig1 goriilmektedir.
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3.2. Calistigi Kurum Degiskenine Iliskin Bulgular

Tablo 2. Calist1g1 Kurum Degiskenine Gore t-Testi Sonuglar

Boyut Grup |N | X s.s. |t df | p
Bagimsiz olma Devlet | 186 | 5,76 | 1,16 | 1,59 | 212 | 0,113
Ozel |28 |539]1,10
Risk Alma Devlet | 186 | 39,1 | 1,72 | 0,75 | 212 | 0,454
Ozel |28 |388 1,07
Belirsizlige Devlet | 186 | 13,5 [ 0,98 | 0,09 | 212 | 0,325

tahammiil Ozel |28 |132 0,90

Bagari ihtiyaci Devlet | 186 | 10,3 | 1,41 | 0,56 | 212 | 0,574
Ozel |28 |102 1,44

Kendine giiven Devlet | 186 | 7,04 | 1,44 | -0,96 | 212 | 0,924
Ozel |28 |7,07 1,60

Yenilikgilik Devlet | 186 | 13.3 | 1,11 | 1,24 | 212 | 0,215
Ozel |28 |13.1]0,85

Oto Kontrol Devlet | 186 | 10.4 | 1,24 | 0,74 | 212 | 0,456
Ozel |28 102 1,22

“Sosyal Bilgiler ©gretmenlerinin cinsiyetleri ile girisimcilik

ozellikleri arasinda anlamli bir fark var midir?” sorusu dogrultusunda

girisimcilik O6zelliklerinin 7 boyutu ile g¢alistigt kurum arasinda anlaml

farkliik olup olmadig:

bagimsiz gruplar

t-test

analiz yontemiyle

incelenmistir. Tablo 2’de yer alan sonuglara bakildiginda ¢alistign kurum

degiskeni ile boyutlar arasinda anlamli bir fark olmadig: goriilmektedir.

3.3. Kidem Yili Degiskenine Iliskin Bulgular

Tablo 3. Kidem Yil1 Degiskenine Gore ANOVA Sonuglar1

Bovutlar |Grup N |[X s.s. |t df |p Anlaml Fark
Bagimsiz 0-5Yil 59| 5,73|1,19 26 y1l ve iizeri /
olma 6-10 Y1l 32| 5,53|1,22 6-10 yil

11-15 Yil 51| 5,53|1,06/5/208|1,528,182
16-20 Yil 45| 5,76|1,15
21251l | 15| 6,00/1,20 26 yil ve iizeri / 11-
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26 Yil ve 12| 6,42(1,00 15 yil
Toplam 214| 5,71|1,15

Risk Alma [0-5 Y1l 59|38,81|1,71
6-10 Yil 32/38,88]1,56 11-15Yil/
11-15Yil | 51/39,56|1,68 0-5 Y1l
16-20 Yil 45|39,24(1,73|5/208|1,718|,132
21-25 Yil 15|38,87|1,46 11-15Y1l /
26 Yil ve 12]38,50| ,90 26 yil ve tizeri
Toplam 214(39,08|1,65

Belirsizlige [0-5 Yil 59|13,44/1,00

tahammil  |6-10 Yil 32/13,75/1,19

11-15 Y1l 51|13,41| ,85
16-20 Yil 45(13,36| ,96|5/208/1,031),400] -
21-25 Yil 15/13,80| .86
26 Y1l ve 12[13,50| ,80
Toplam 214|13,49| ,97

Basari 0-5 Y1l 59|10,17|1,35
ihtiyaci 6-10 Y1l 32|10,44/1,48
11-15 Yil 51|10,37|1,41
16-20 Y1l 45(10,40(1,39|5/208| ,539 |, 747 -
21-25 Y1l 15(10,80|1,74
26 Y1l ve 12/10,25|1,36
Toplam 214(10,36/1,42

Kendine 0-5 Y1l 59| 6,86|1,44
gliven 6-10 Y1l 32| 7,28|1,53
11-15 Y1l 51| 6,71|1,22
16-20 Y1l 45| 7,27/1,60/5/208/1,525|,183 -
21-25 Yil 15| 7,47|1,19
26 Yil ve 12| 7,42|1,88
Toplam 214| 7,05|1,46

Yenilikgilik [0-5 Y1l 59|13,20(1,01
6-10 Yil 32|13,31|1,18
11-15 Y1l 51|13,20(1,23
16-20 Y1l 45|13,56| ,97

5/208|,791 |,557 -
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21-25 Y1l 15(13,20(1,21
26 Y1l ve 12(13,50| ,67
Toplam 214(13,31{1,08

Oto Kontrol |0-5 Y1l 59(10,17|1,26
6-10 Yil 32(10,34|1,12
11-15 Yil 51{10,37|1,28
16-20 Y1l 45(10,33|1,15[5/208| ,785 |,562| -
21-25Yil 15|10,47(1,51
26 Yil ve 12{10,92(1,16
Toplam 214(10,34|1,23

Calismaya katilanlarin kidem yillarinin verdikleri cevaplar iizerinde
bir etkisi olup olmadiginin incelenmesi amaciyla ANOVA testi yapilarak
elde edilen sonuglar tablo 3 de gosterilmistir. Tabloda yer alan sonuglara
gore 1. Boyut (bagimsiz olma) sorulan sorulara verilen cevaplar da 26 yil ve
tizeri calisan Ogretmenler ile 6-15 yil araliginda yer alan Ogretmenler
arasinda anlamh bir farklilik oldugu gozlenmistir. Sonuglara 26 yil ve {izeri
kidemli 6gretmenlerin 6-15 yil aras1 kidemli 6gretmenlere gore girisimcilik
ozelliklerinden birisi olan bagimsiz davranma konusunda daha yiiksek
skorlara sahip olduklar: belirlenmistir.

Girisimcilik 6zellikleri 6l¢eginin 2. Boyutu olan risk alma boyutuna
yonelik sorulan sorulara verilen cevaplar kideme gore karsilastirildiginda 2.
boyut (risk alma) sorulan sorulara verilen cevaplar da 0-5 arasinda yer alan
Ogretmenler ile 11-15 yil arasi ¢alisan 6gretmenler arasinda anlamli negatif
bir farklilik gozlenmistir. 0-5 y1l aras1 kideme sahip 6gretmenlerin 11-15 yil
arast Ogretmenlere gore daha diisiik skorlara sahip olduklar1 goriilmiistiir.
(kidemsiz 6gretmenler daha az risk aliyor). Diger taraftan 11-15 yil aras:
calisan 6gretmenlerle 26 yil ve iizeri ¢alisan dgretmenler arasinda anlaml bir
farklik gozlenmistir. Sonuglara gore 11-15 yil aras1 kidemli 6gretmenlerin 26
yil ve tizeri kidemli 6gretmenlere gore girisicilik 6zelliklerinden birisi olan
risk alma konusunda daha yiiksek skorlara sahip olduklar: belirlenmistir.
Baslangicta risk alma skoru diisiik ancak sonda da diisiiyor ortada olan
gruplar 11-15 y1l aras1 digerlerine gére daha yiiksek oldugu goriilmektedir.

Girisimcilik 6zellikleri 6lgeginin 3. ve 4.boyutlar1 olan belirsizlige
tahammiil ve basar1 ihtiyact boyutlarina yonelik sorulan sorulara verilen
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cevaplar kideme gore karsilastirldiginda gruplar arasinda herhangi bir

anlaml farklilik olmadig: belirlenmistir (p>0,01).

3.4. Annesinin Calistig1 Sektor Degiskenine Iliskin Bulgular

Tablo 4. Annesinin Calistig1

Sektor Degiskenine ANOVA

Sonuglar
Bovutlar |Grup N [ X |ss. |t df |p Anlaml Fark
Bagimsiz Kamu 24| 5,71|1,23
1 N .
olma Ozel Sektor | 19| 5,74 ,93 2/211| 004 | 996 _
Ev Hanimi (171 5,71|1,17
Toplam 214| 5,71|1,15
Risk Alma |Kamu 24138,96|1,85
Ozel Sektor | 19(38,58(1,26 2/211|1,082| 341 i
Ev Hanimi |171(39,15(1,66
Toplam 214/39,08(1,65
Belirsizlige |Kamu 24/13,04/1,00
tah al | 5 EvH K
ahammiil |Ozel Sektor | 19]13,42(1,02|, 211[1,119] 046 v "arflml/ amu
Ev Hanim1 {171|13,56| ,95 Sektorti
Toplam 214(13,49| ,97
Basari Kamu 24110,33|1,46
i " -
1htiyaci Ozel Sektor | 19(10,79(1,40 2211 984 | 376 )
Ev Hanim1 |171(10,31(1,41
Toplam 214(10,36|1,42
Kendine Kamu 24| 6,88|1,26
. . . O IS kt. E
gliven Ozel Sektor | 19| 7,74(1,41 2211|2424/ 091 zel Sektor/ Ev
Ev Haimi |171] 6,99]1,48 Hamm
Toplam 214| 7,05|1,46
Yenilik¢ilik | Kamu 24|13,58|1,18
Ozel Sektor | 19(13,42| ,96 2/211(1,068|,346 )
Ev Hanimi |171(13,26(1,08
Toplam 214/13,31(1,08
Oto Kontrol|Kamu 24(10,50|1,47(2/211| ,238 |,788 -
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Ozel Sektor | 19]10,37/1,26
Ev Hanimi (171(10,32(1,20
Toplam 214(10,34|1,23

Calismaya katilanlarin annelerinin ¢alistiklar: sektoriin (kamu, 6zel,
ev hanimi) verdikleri cevaplar {izerinde bir etkisi olup olmadiginin
incelenmesi amactyla ANOVA testi yapilarak elde edilen sonuglar tablo 4 de
gosterilmistir. Tabloda yer alan sonuglara goére 3. boyut (belirsizlige
tahammdil) sorulan sorulara verilen cevaplar da annesi ev hanumi olanlarin
diger sektorlerde calisanlara gore belirsizlige tahammiil boyutunda daha
fazla skorlara sahip olduklari belirlenmistir. Bu grup daha toleransli ve
tahammdillii seklinde yorumlanabilir.

Tabloda yer alan sonuglara gore 5. boyut (kendine giiven) sorulan
sorulara verilen cevaplarda annesi 0zel sektdrde calisanlarin digerlerine
gore kendine giiven boyutunda daha yiiksek degerlere sahip olduklari
belirlenmistir. Bu grup kendine daha giivenli diyebiliriz.

3.5. Babasinin Calist1ig1 Sektor Degiskenine iliskin Bulgular

Tablo 5. Babasinin Calistig1 Sektor Degiskenine Gore ANOVA
Sonuclan

Bovutlar |Grup N |[X s.s. |t df |p Anlaml Fark

Bagimsiz Kamu Sektorii| 72| 5,68(1,23(2/211| ,230|,795

olma Ozel Sektor | 63| 5,67|1,05 }
Kendi Isi 79| 5,78(1,17
Toplam 214| 5,71|1,15

Risk Alma |Kamu Sektorii| 72|38,72|1,97|2/211|3,066|,049| Ozel Sektor /
Ozel Sektor | 63[39,41]1,50 Kamu Sektorii
Kendi Isi 79|39,13/1,38
Toplam 214(39,08|1,65

Belirsizlige |Kamu Sektorii| 72|13,47| ,84|2/211| ,867|,422

tahammiil |Ozel Sektér | 63|13,38|1,05 -
Kendi Isi 7913,59|1,02
Toplam 214[13,49| ,97
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Basar1 Kamu Sektorti| 72(10,21(1,44|2/211{1,032(,358

ihtiyact Ozel Sektor | 63[10,56|1,45 -
Kendi Isi 79/10,33|1,37
Toplam 214(10,36(1,42

Kendine Kamu Sektorii| 72| 6,99|1,57|2/211| ,646|,525

glven Ozel Sektor | 63| 7,22|1,52 -
Kendi Isi 79| 6,96/1,32
Toplam 214| 7,05|1,46

Yenilikcilik |Kamu Sektorii| 72(13,36|1,04|2/211| ,256|,775 -
Ozel Sektor | 63[13,33[1,14
Kendi Isi 79|13,24(1,09
Toplam 214[13,31|1,08
Oto Kontrol [Kamu Sektorti| 72(10,32(1,32|2/211| ,744|,477
Ozel Sektor | 63]10,49(1,20 -
Kendi Isi 79(10,24(1,18
Toplam 214(10,34|1,23

Tabloda yer alan sonuglara gore 2. boyut (risk alma) sorulan
sorulara verilen cevaplar da babasi 06zel sektorde calisanlarin diger
sektorlerde calisanlara gore risk alma boyutunda daha fazla skorlara sahip
olduklar1 belirlenmistir. Bu grup daha fazla risk alabiliyor, diyebiliriz.

3.6. Yetisme Yeri Degiskenine Iliskin Bulgular

Tablo 6. Yetisme Yeri Degiskenine Gore ANOVA Sonuglar1

Boyutlar  |Grup N [X  |ss. |t df |p Anlaml Fark
Bagimsiz Koy 315,71 (1,16|4/209| ,892|,470 -
olma

Kasaba 17 | 5,65 (1,27

Tlce 445,73 |,97

il 83 (5,86 (1,25

Biiytiiksehir| 39 | 5,44 |1,07
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Toplam 214| 5,71 |1,15
Risk Alma  |Koy 31(39,13(1,59|4/209| ,783|,537 -
Kasaba 17 139,47|1,59
fle 44 |38,75(1,45
il 83 (39,18/1,89
Biiyiiksehir| 39 [39,00(1,38
Toplam  |214(39,081,65
Belirsizlige  |Koy 31(13,87/,81 |4/209(2,471|,046 Koy /
tahammiil e oba | 17[13,2001,16 Kasaba
flce 44 [13,68/1,03 K(}T/
i 83 |13,36| 94 Koy / Biiyiiksehir
Bityiiksehir| 39 [13,33| ,93
Toplam 214/13,49| ,97
Basar1 ihtiyact |Koy 31(10,65(1,62|4/209(1,471(,212 -
Kasaba 17 19,82 (1,70
fle 44 10,09(1,44
il 83 (10,47(1,25
Biiyiiksehir| 39 [10,41|1,37
Toplam  |214(10,36|1,42
Kendine Koy 316,90 |1,60(4/209|1,268|,284 -
guven Kasaba | 176,88 [1,65
Tlce 446,98 |1,59
il 837,31 |1,27
Biiyiiksehir| 39 | 6,74 |1,48
Toplam 214| 7,05 (1,46
Yenilik¢ilik  [Koy 31(13,32(1,45(4/209| ,141|,967 -
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Kasaba 17 13,29(1,26

flce 44 (13,32(1,03

il 83 [13,25| ,95

Biiyiiksehir| 39 [13,41|1,04

Toplam 214/13,31(1,08

Oto Kontrol Koy 311(10,52|1,09|4/209| ,614|,653 -

Kasaba 17 10,65(1,27

Tle 44 110,361,30

il 831(10,27(1,27

Biiyiiksehir| 39 {10,21(1,20

Toplam 214|10,34(1,23

Tabloda yer alan sonuglara gore 3. boyut (belirsizlige tahammiil)
sorulan sorulara verilen cevaplar da yetisme yeri koy olanlarin diger
yerlerde yetisen ogretmenlere gore belirsizlige tahammiil boyutunda daha
fazla skorlara sahip olduklari belirlenmistir. Bu grup daha tahammiillii
denilebilir.

Tabloda yer alan sonuglara gore 5. boyut (kendine giiven) sorulan
sorulara verilen cevaplar da yetisme yeri il olanlarin diger yerlerde yetisen
Ogretmenlere gore kendine giiven boyutunda daha fazla skorlara sahip
olduklar1 belirlenmistir. Bu grubun kendine giiven duydugu goriilmektedir.

3.7. Ogrenim Durumu Degiskenine iliskin Bulgular

Tablo 7. C)grenim Durumu Degiskenine Gore t-Testi Sonuclari

Boyutlar Grup N [X |ss. |t |df |p |Anlaml Fark
Bagimsiz olma |Lisans 180(5,76 |1,16|212|1,349(,179 -

Lisanstistii|34 |5,47 |1,08
Risk Alma Lisans 180(39,01|1,67(212|-1,325(,187 -
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Lisanstistii|34 |39,42(1,52
Belirsizlige Lisans 180(13,56|0,92|212| 2,268 |,024 Lisans
tahammiil Lisansiistii|34 |13,15[1,16
Basar1 ihtiyaci  |Lisans 180(10,40|1,42|212| 1,067 {,287 -
Lisansuistii|34 (10,12(1,41
Kendine giiven |Lisans 180(7,14 |1,52|212|2,139{,034 Lisans

Lisanstistii|34 (6,56 |1,02
Yenilikgilik Lisans 180(13,32|1,09(212| ,429 |,669 -
Lisansiistii|34 [13,24(1,07
Oto Kontrol Lisans 180|10,36|1,28(212| ,545 |,587 -
Lisansiistii|34 {10,24(0,92

Lisans ve lisansiistli mezunu olan oOgretmenlerin girisimcilik
ozelliklerinden belirsizlige tahammiil konusundaki verdikleri cevaplarin
bagimsiz t testi sonuglarini yansitmaktadir. Sonuglara gore 6gretmenlerin
verdikleri cevaplar karsilastirlldiginda aralarinda istatistiksel olarak anlamli
bir farkliik bulundugu goriilmektedir. Buna goére lisans mezunu
Ogretmenlerin belirsizlige tahammiil diizeyleri (X=13,56) lisansiistii mezun
ogretmenlere (X=13,15) gore daha ytiksektir.

Lisans ve lisansiistii mezunu olan Ogretmenlerin girisimcilik
kendine giiven konusundaki karsilastirilmas: ic¢in bagimsiz t Testi analiz
sonuglarina gore verdikleri cevaplarin skorlarinin birbirlerinden farki
oldugu belirlenmistir. Buna gore lisans mezunu Ogretmenlerin kendine
gliven diizeyleri (X=7,14) lisansiistii mezun 6gretmenlere (X=6,56) gore daha
yiliksektir.

3.8. Mezun oldugu Lisans Programi Degiskenine Iliskin Bulgular

Tablo 8. Mezun Oldugu Lisans Programi Degiskenine Gore
ANOVA Sonuglar1

Bovutlar |Grup N | X s.s. |t df |p Anlamli Fark

Bagimsiz _ |Sosval 124| 5,81|1,15|5/208|2,023|,077 -
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olma Tarih Ogr. 34| 5,56(1,21
Cografva Ogr. | 15| 5,67| ,90
Tarih Bolimii | 23| 5,78/1,13

Cografva 8| 6,00[1,41
Diger 10| 4,70] ,82
Toplam 214| 5,71]1,15
Risk Alma |[Sosvyal 124/38,92(1,85|5/208|1,135|,343 -
Tarih Ogr. 34(39,24[1,12

Cografya Ogr. | 15/39,60(1,55
Tarih Bolimii | 23/38,96|1,33

Cografva 8|40,00(1,41

Diger 10{39,20|1,32

Toplam 214(39,08|1,65
Belirsizlige |Sosval 124]13,45|1,00|5/208| ,766(,575 -
tahammiil |Tarih Ogr. 34(13,68| ,77

Cografya Ogr. | 15/13,53| ,99
Tarih Bolimii | 23(13,39| ,84

Cografva 8(13,13] ,99

Diger 10(13,80(1,48

Toplam 214(13,49| ,97
Basari Sosyal 124(10,32|1,47|5/208| ,593|,705 -
ihtiyact  |Tarih Ogr. 34(10,56|1,31

Cografya Ogr. | 15/10,20(1,57
Tarih Bolimii | 23(10,57|1,27

Cografva 8/10,38|1,30

Diger 10| 9,80|1,32

Toplam 214(10,36(1,42
Kendine |Sosval 124| 7,08|1,40|5/208| ,526|,756 -
gliven Tarih Ogr. 34| 7,12|1,55

Cografya Ogr. | 15| 6,87|1,85
Tarih Bolimii | 23| 6,78/1,41

Cografva 8| 7,63|1,60
Diger 10| 6,80(1,48
Toplam 214| 7,05|1,46

Yenilikcilik |Sosval 124/13,40|1,15|5/208(2,719],021|Sos.Bil.Ogr. /
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Tarih Ogr. 34/13,15| ,99 Diger
Cografya Ogr. | 15|13,47| ,92 Tarih Ogr. /
Tarih Bolimii | 23|13,35| .88 Diger
Cografva 8]13,63| ,74 Cografya Ogr. /
Diger 10[12,20| ,79 Diger
Toplam 214|13,31{1,08 Tarih Rlm /
Oto Sosyal 124(10,36(1,25 ,724(,606
Kontrol  |Tarih Ogr. 34/10,47|1,13 -

Cografya Ogr. | 15/10,20(1,32
Tarih Bolimii | 23(10,22|1,24

Cografyva 8|10,75(1,39
Diger 10| 9,80(1,14
Toplam 214|10,34(1,23

Tabloda yer alan sonuglara gore 1. boyut (bagimsiz olma)
kapsaminda sorulan sorulara verilen cevaplar da Sosyal Bilgiler
ogretmenligi boliimii mezunlarinin diger boliim mezunu 6gretmenlere gore
bagimsiz olma boyutunda daha fazla skorlara sahip olduklar1 belirlenmistir
(bu grup daha bagimsiz hissediyor). Bu boyutta en diisiik skora sahip
olanlarin diger branslardan mezun olanlar oldugu belirlenmistir.

Tabloda yer alan sonuglara gore 5. Boyut (yenilikgilik) kapsaminda
sorulan sorulara verilen cevaplar da diger bdliimlerden mezun olan
Ogretmenlerin sos bil, tarih 68, tarih, cografya 6. Cografya bdliimlerine gore
daha diisiik skorlara sahip olduklari belirlenmistir. Diger boyutlarda mezun
olunan boliimiin bir etkisi goértilmemektedir.

Tartisma ve Sonug

Arastirmamizin bulgularina dayanarak ilgili ¢alismalarla sonuglar
tartisilmistir. Bazi degiskenlerde ilgili c¢alisma olmadig: igin tartisma
yapilamamistir. Sosyal bilgiler Ogretmenlerinin cinsiyetleri ve calistig
kurum degiskenlerine bakildiginda girisimcilik 6zelliklerini etkilemedigi
goriilmistiir. Cermik (2015), yapmis oldugu doktora tezinde, sosyal bilgiler
Ogretmeni adaylarinin sosyal girisimcilik diizeyleri, cinsiyete gore yaraticilik
alt boyutunda kiz 6grenciler lehine anlamli farklilik bulmustur. Risk alma ve
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Ozgiiven alt boyutlarinda cinsiyet agisindan anlamli farklilik olmadig:
gorilmiistiir.

Pan ve Akay (2015), benzer arastirmasinda cinsiyetin girisimcilik
Ozelligi {izerinde etkisinin olmadigini ortaya koymaktadir. Cansiz (2007),
girisimcilik ile ilgili hazirladig: yiiksek lisans tezinde erkeklerin yaraticilik
Ozelliklerini kizlarinkine gore daha yiiksek bulmustur. Bunun yami sira,
kidem yili, annesinin galistig1 sektdr, babasinin ¢alistig1 sektor, yetisme yeri,
O0grenim durumu ve mezun oldugu lisans programi degiskenlerinin
girisimcilik 6zelliklerini etkiledigi goriilmiistiir.

Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin kidem yilindaki farklilik girisimcilik
Ozelliklerinin alt boyutlarindan bagimsiz olma ve risk almay1 etkilemektedir.
Bagimsiz olma boyutuyla ilgili sorulan sorulara verilen cevaplarda 26 yil ve
tizeri kidemdeki oOgretmenler ile 6-15 yil kidem araliginda yer alan
Ogretmenler arasinda anlamli bir farklilik oldugu gozlenmistir. 26 yil ve
iizeri kideme sahip 6gretmenlerin 6-15 yil arasi kidemdeki 6gretmenlere
gore girisimcilik 6zelliklerinden birisi olan bagimsiz olma konusunda daha
yiiksek degere sahip olduklar1 belirlenmistir. Bu durum tecriibesi yiiksek
Ogretmenlerin davranislarinda kidem yili daha az olan 6gretmenlere gore
daha bagimsiz hareket ettiklerini gostermektedir.

Diger yandan risk alma boyutuna yonelik sorulan sorulara verilen
cevaplar kidem yilina gore karsilastirlldiginda 0-5 yil arasinda yer alan
Ogretmenler ile 11-15 yil arasi galisan Ogretmenler arasinda anlamli bir
farkliligin olumsuz yonde oldugu goézlenmistir. 0-5 yil arast kideme sahip
ogretmenlerin 11-15 yil arasi1 kidemdeki 6gretmenlere gore daha diisiik
degerlere sahip olduklar1 goriilmiistiir. Diger yandan 11-15 yil aras1 calisan
Ogretmenlerle 26 yil ve iizeri ¢alisan Ogretmenler arasinda anlamli bir
farkliik gozlenmistir. Sonuglara gore 11-15 yil arasi kideme sahip
Ogretmenlerin 26 yil ve iizeri kidemdeki &gretmenlere gore girisimcilik
ozelliklerinden birisi olan risk alma konusunda daha yiiksek degerlere sahip
olduklar1 gozlenmistir. Bu sonuglara gore kidemsiz &gretmenlerin ve en
fazla kideme sahip olan 6gretmenlerin daha az risk aldiklar1 sonucu ortaya
¢cikmaktadir.

Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin Annesinin calistig1 sektordeki
farklilik girisimcilik 6zelliklerinin alt boyutlarindan belirsizlige tahammdil
ve kendine giiveni etkilemektedir. Belirsizlige tahammiil boyutuyla ilgili
sorulan sorulara verilen cevaplarda annesi ev hanimi olanlarin diger
sektorlerde calisanlara gore belirsizlige tahammdiil boyutunda daha fazla
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degerlere sahip olduklar1 belirlenmistir. Bu durum annesi ev hanimi olan
Ogretmenlerin diger guruplardaki Ogretmenlere gore daha toleransli ve
tahammdillii sonucunu ortaya ¢ikarmaktadir.

Diger yandan kendine giiven boyutu ile ilgili sorulan sorulara
verilen cevaplarda ise annesi 6zel sektorde calisanlarin digerlerine gore
kendine giiven boyutunda daha yiiksek degerlere sahip olduklar:
belirlenmistir. Bu durum annesi 6zel sektérde calisan ogretmenlerin diger
Ogretmenlere gore daha fazla kendine giivene sahip olduklarini ortaya
¢ikarmaktadir.

Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin babasimin c¢alistigr sektordeki
farklilik girisimcilik 6zelliklerinin alt boyutlarindan etkilemektedir. Risk
alma boyutu ile ilgili sorulan sorulara verilen cevaplarda babasi &zel
sektorde ¢alisanlarin diger sektorlerde calisanlara gore risk alma boyutunda
daha yiiksek degerlere sahip olduklari belirlenmistir. Bu durum babas1 6zel
sektorde calisan Ogretmenlerin digerlerine gore daha fazla risk alabiliyor
oldugunu gostermektedir.

Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin yetisme yerindeki farklilik
girisimcilik ~ 6zelliklerinin alt boyutlarindan belirsizlige tahammiilii
etkilemektedir. Belirsizlige tahammiil boyutu ile ilgili sorulan sorulara
verilen cevaplarda yetisme yeri koy olanlarin diger yerlerde yetisen
ogretmenlere gore belirsizlige tahammiil boyutunda daha ytiiksek degerlere
sahip olduklar1 belirlenmistir. Bu durum yetisme yeri koy olan
Ogretmenlerin  diger gruplara gore daha tahammiillii oldugunu
gostermektedir.

Ayrica kendine giiven boyutu ile ilgili sorulan sorulara verilen
cevaplarda yetisme yeri il olanlarin diger yerlerde yetisen 6gretmenlere goére
kendine giiven boyutunda daha yiiksek degerlere sahip olduklar
belirlenmistir. Bu durum yetisme yeri il olan 6gretmenlerin diger yerlerde
yetisenlere gore kendine daha fazla giiven duydugunu ortaya
cgkarmaktadir.

Sosyal Bilgiler o6gretmenlerinin 6grenim durumundaki farklilik
girisimcilik Ozelliklerinin alt boyutlarindan belirsizlige tahammiilii ve
kendine giiven boyutlarini etkilemektedir. Belirsizlige tahammiil boyutu ile
ilgili sorulan sorulara verilen cevaplarda lisans mezunu Ogretmenlerin
belirsizlige tahammiil diizeyleri (X=13,56) lisansiistii mezun &gretmenlere
(X=13,15) gore daha yiiksektir. Ayrica kendine giiven boyutunda ise lisans
mezunu Ogretmenlerin kendine giiven diizeyleri (X=7,14) lisansiistii mezun
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Ogretmenlere (X=6,56) gore daha yiiksektir. Bu sonuglara gore lisans
mezunu Ogretmenlerin lisansiistii mezunu Ogretmenlere gore daha
tahammdillii ve kendine giiveni daha yiiksek oldugu sdylenebilir. Demirel
vd. (2014) calismasinda, lisans ve yiiksek lisans Ogrencileri arasinda
girisimciligin alt boyutlarindan risk alma ve yiiksek bagar1 giidiisii arasinda
farklilik oldugunu ortaya koymustur. Bu durdum, iiniversitede gegirdikleri
siire ve aldiklar1 egitimin farklilig1 ile yorumlanabilir.

Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin mezun oldugu lisans programindaki
farklilik girisimcilik Ozelliklerinin alt boyutlarindan bagimsiz olma ve
yenilikgiligi etkilemektedir. Bagimsiz olma boyutu ile ilgili sorulan sorulara
verilen cevaplarda Sosyal bilgiler 6gretmenligi boliimii mezunlarinin diger
boliim mezunu 6gretmenlere gore bagimsiz olma boyutunda daha yiiksek
degerlere sahip olduklar1 belirlenmistir. Bu durum sosyal bilgiler
ogretmenligi mezunu O6gretmenlerin diger gruplara gore kendilerini daha
bagimsiz hissettigi sonucunu ortaya ¢ikarmuistir.

Ayrica yenilikgilik boyutuna iliskin sorulan sorulara verilen
cevaplarda diger boliimlerden mezun olan 6gretmenlerin sos. bil, tarih 6g.,
tarih bol., cografya 6., Cografya boliimlerine gore daha diisiik degerlere
sahip olduklar1 belirlenmistir. Bu durum diger boliimlerden mezun olan
ogretmenlerin yeniliklere daha agik oldugunu ortaya ¢ikarmaktadir.



156 / Kamil UYGUN — Ali Ramazan ER
KAYNAKCA

Agca, V. - Yoriik, D., “Bagimsiz Girisimcilik ve I¢ Girisimcilik Arasindaki
Farklar: Kavramsal Bir Cerceve”, Afyon Kocatepe Universitesi Iktisadi ve Idari
Bilimler Dergisi, 2, 2006, s. 155-173.

Akytirek, C., ITkokul Ogretmenlerinin Girisimcilik Becerisine Iliskin Gériislerinin
Degerlendirilmesi, Yayimlanmamis Yiiksek Lisans Tezi, Canakkale Onsekiz
Mart Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Canakkale, 2013.

Aytag, O. - ilhan, S, “Girisimcilik ve Girisimci Kiltiir: Sosyolojik Bir
Perspektif”, Selcuk Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi, 18, 2007, s.
101-121.

Bacanak, A., “Fen ve Teknoloji Dersinin Ogrencilerde Girisimcilik
Becerisinin Gelisimine Etkisi Uzerine @gretmen Gorugleri”, Kuram wve
Uygulamada Egitim Bilimleri- Educational Sciences: Theory & Practice, 13 (1),
2013, s. 609-629.

Cansiz, E. Universite Ogrencilerinin Girigimcilik Ozelliklerinin Belirlenmesi:
Siileyman Demirel Universitesi Ogrencileri Uzerine Bir Calisma, Yayimlanmamig
Yiiksek Lisans Tezi, Siileyman Demirel Universitesi Sosyal Bilimler
Enstitiisii, Isparta, 2007.

Cermik, F. Sosyal Girisimcilik, Kiiresel Vatandashk wve Cevre Davranis
Arasindaki Iligki: Yapisal Egitlik Modellemesi, Yayimlanmamis Doktora Tezi,
Atatiirk Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Erzurum, 2015.

Demirel, C. - Ulukdy, M. - Kahya, V. - Demirag, F., “Farkli Ogrenim
Diizeyindeki Ogrencilerin Girisimcilik Ozelliklerinin Belirlenmesine Yonelik
Bir Alan Arastirmas1”, Manas Sosyal Arastirmalar Dergisi, 3 (1), 2014, s. 1-17.

Erarslan, L. “Ilkdgretim Programlarinda Girisimcilik Ogretimi (Hayat
Bilgisi Dersi Ornegi)”, Gazi Universitesi Endiistriyel Sanatlar Egitim Fakiiltesi
Dergisi, 27,2011, s. 82-94.

Gomleksiz, M.N. - Kan, A. U., “Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programinin
Elestirel Diiginme, Yaratia Diisinme Ve Girigsimcilik Becerilerini

Kazandirmadaki Etkililiginin Belirlenmesi (Diyarbakir 1li Ornegi)”, Dogu
Anadolu Arastirmalar: Dergisi, 8 (1), 2009, s. 39-49.

Kaptan, S., Bilimsel Arastirma ve Istatistik Teknikleri, Tekisik Web Ofset,
Ankara, 1998.



Sosyal Bilimler Dergisi o Cilt 6-Say1 11  Haziran 2016 / 157

Korkmaz, O. “Universite Ogrencilerinin  Girisimcilik Egilimlerini
Belirlemeye Yonelik Bir Arastirma: Biilent Ecevit Universitesi Ornegi”, Afyon
Kocatepe Universitesi Iktisadi ve Idari Bilimler Fakiiltesi Dergisi, 14 (2), 2012, s.
209-226.

Kuvan, H., Orgiin Ve Yaygin Egitimin Girgimciler Uzerindeki Etkileri (Malatyali
Girigimciler Uzerinde Bir Uygulama), Yayimlanmamis Yiiksek Lisans Tezi,
Inonii Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, Malatya, 2008.

MEB, Ilkigretim Sosyal Bilgiler Dersi 6-7. Siniflar Ogretim Programi ve Kilavuzu,
Ankara Devlet Kitaplar1 Miidiirliigii, Ankara, 2005.

Ozdevecioglu, M. - Cingdz, A., “Sosyal Girisimcilik ve Sosyal Girisimciler:
Teorik Cergeve”, Erciyes Universitesi Iktisadi ve Idari Bilimler Dergisi, 32, 2009,
s. 81-95.



Sosyal Bilimler Dergisi
Cilt 6 Say1 11 e Haziran 2016, ss. 158-175.
Makale Gon. ve Onay Tar.: 13.05.2016-23.06.2016

SOSYAL BIiLGILER OGRETMEN ADAYLARININ TARIH
DERSLERININ iSLENISINE YONELIK GORUSLERI
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Oz

Bu arastirmanin amaci, ilkégretim son sinif kademesindeki 6gretmenlerin tarih
derslerine duyduklari ilginin ve tarih derslerinden yararlanma durumlarinin belirlenmesidir. Tarih
dersleri 6gretmen adaylarinin bilissel, kisilik ve toplumsal gelisimini desteklemekle birlikte

glinimuz olaylarini gegmisle iliskilendirebilmelerini saglamaktadir.

Arastirmanin evreni Kilis il merkezinde bulunan Muallim Rifat Egitim Fakultesidir.
Orneklem ise bu evrende yer alan Sosyal Bilgiler Ogretmenligi égrencileridir. Arastirmada veri
toplama araci olarak arastirmaci tarafindan gelistirilen “Sosyal Bilgiler Ogretmen Adaylarinin
Tarih Derslerine Yonelik Gorugleri” anketi uygulanmistir. Anketin Cronbach-Alpha katsayisi 87
olarak bulunmustur. Elde edilen bulgulara gore, 6gretmen adaylarinin tarih egitiminin geregine
ve 6nemine inandiklari ve bu baglamdaki sorulara “Katillyorum” diizeyinde cevaplar verdikleri,
tarih egitimine yonelik derslerin islenisi noktasinda yeni yontemlerin derslere eklenmesine
yonelik talepleri oldugu gérulmustir.

Anahtar Kelimeler: Tarih, Tarih Egitimi, [lkogretim Ogretmenleri, Tarih Derslerinin

Islenisi.

VIEW OF SOCIAL STUDIES PRE-SERVICE TEACHERS ON
TEACHING HISTORY COURSES (KILIS SAMPLE)

Abstract

The purpose of this research is to identify the interest of those final year elementary
pre-service teachers in history courses and the manner they benefit from these same courses.
History courses do not only enhance cognitive, personal and social development of pre-service

history teachers, but also allow them to correlate current events with the past.

1Yrd.Dog.Dr. Kilis 7 Aralik Universitesi, Sosyal Bilgiler Ogretmenligi Anabilim Dal,
meralkuzgun@kilis.edu.tr
2 Opr.Gor, Kilis 7 Aralik Universitesi, Sosyal Bilgiler Ogretmenligi Anabilim Dal,
ofarukincili@kilis.edu.tr
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The universe of the research is Muallim Rifat Education Faculty located in the city center of Kilis,
while the sampling is the students studying in Social Studies Teaching department. The survey
“View of Social Studies Pre-Service Teachers on Teaching History Courses” developed by the
researcher is used in the research as data collection tool. The Cronbach’s alpha coefficient of
the survey is found to be 87 in line with the findings obtained. Pre-service teachers seem to
believe in the necessity and importance of history education, respond to questions in this
respect with answers at “Agree” level and request the incorporation of new methods of teaching

lessons for history education into curriculum.

Keywords: History, History Education, Elementary Pre-Service Teachers, Teaching

History Courses.

1. Giris

Sosyal Bilgiler, biitiin ¢esitliligi ile yeryiiziine bagh olaylar1 tanitan,
bunlarin olus sebeplerini agiklayan, vatandashk hak ve 0Odevlerin,
sorumluluklarin neler oldugunu belirten, kisaca insanin sosyal ve fiziki
cevresiyle ge¢miste, giiniimiizde ve gelecekteki etkilesimini ortaya koyan
bilgilerdir (Oru¢ ve Liman, 2002: 146). Farkli disiplinlerin ortak c¢alisma
sahast olan sosyal bilgiler (Topkaya ve Akdag, 2016) disiplinler arasi bir
yaklasima sahip oldugu igin diger sosyal bilimleri de biinyesinde
barindirmaktadir. Sosyal bilgiler igerisinde tarih ise kapsadigi konular
bakimindan da son derece 6nemli bir yere sahiptir. Tarih, kolektif bir bellek
olmakla birlikte insanlarin kendi toplumsal kimlik kavramlarini ve gelecege
iliskin beklentilerini olusturmalarini saglayan deneyimlerin toplamidir
(Ertuna ve Budak, 2013: 611).

Tarih dersi dogasi geregi bir takim zorluklar1 da iginde
barindirmaktadir. Her seyin basinda &grenci tarih dersinde ge¢miste
yasanmis olaylar1 hatirlamak durumunda oldugu gibi hatirladig tarih
hakkinda o zamanin deger yargilarina gore yorumlar yapmali ve
degerlendirmelerde bulunmalidir. Ogrenci bunlar1 yaparken tarih
derslerindeki kavramlari da dgrenmek zorundadir. Ogrenciler igin tarihte
var olan siyasi ve sosyal olaylar hakkinda yorumlar yapmak ve gecmiste
kullanulan kavramlar1 6grenmek oldukca giictiir. Dolayisiyla tarih 6gretimi,
egitim sistemimizdeki en sorunlu alanlardan biri olarak karsimiza
¢ikmaktadir (Bal, 2011: 373).

Tarih 6gretimine baktigimizda temel hedefin olgulari ezberlemekten
¢ok becerilere 6nem verilmesi gerekir. En basit ifadeyle “gecmisin bilimi”
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olarak da tarif edilen Tarih, 6grencilerin ¢ogu zaman gec¢misteki olaylara
kars: ilgisinin ve Ogrenme isteginin olmamas: nedeniyle sikici hale
gelebilmektedir. Bu nedenle de tarih konularinin 6gretiminde ilgiyi artiracak
farkli yontemlerin kullamlmasi gerekmektedir (Oner, 2015: 92).

Son zamanlara kadar egitim kurumlarinda verilen tarih egitimi, ders
kitab1 ve Ogretmen odakli olmakla kalmis ve Ogrencilerden kendilerine
verilen bilgileri yorum yapmaksizin ezberlemeleri istenmistir. Fakat gelisen
diinya sartlarinda diisiinen, yorumlayan ve bilingli nesillere ihtiyacin
artmas1 iizerine tarih Ogretiminin nasil olmasi1 gerektigi {izerinde
diisiiniilmeye ve tartisilmaya baslanmistir.  Yapilan calismalarda
ogretmenlerin standart yaklasimlarin disina ¢ikarak derste 6grencilere daha
aktif roller vermeleri beklenmekte ve bu c¢alismalar neticesinde ders
programlari ve Ogretim yontemleri ile derslerde kullanilacak arag¢ ve
gereclerinde siirekli bir degisimden gecirilmesi amaglanmalidir (Yahsi ve
Keles, 2013: 694).

Goriildiigh {izere tarih egitiminde 6gretmen, kullanilan yontemler,
kullanilan arag ve geregler, ders materyalleri ve miifredatin genisligi gibi
unsurlar 6nem arz etmektedir. Tarih Ogrencilere milli birligin ve
beraberligin asilanmasinda énemli bir unsur oldugundan da 6nem arz eder.
Bu nedenle tarih egitimindeki problemlerin tespit edilip daha etkili bir tarih
egitimine ve anlayisina ihtiya¢ duyulmaktadir. Bu calismamizda tarih
egitiminde soz konusu olan problemli yonleri belirlemek ve nasil daha
bagarili bir tarih egitimi ve bilinci verilir diisiincesiyle 6grenimleri boyunca
bircok tarih dersi almis sosyal bilgiler Ogretmeni adaylarina anket
uygulanmistir. Uygulanan anketler sonucu nasil daha iyi ve etkili bir tarih
egitiminin verilebilecegi hususunda degerlendirilmelerde bulunulmustur.

1.1. Ge¢misten Giiniimiize Tarih Egitimi ve Ogretimine Genel
Bakis

Osmanli egitim sistemi ig¢inde, Cumhuriyete kadar Tiirkiye’'de
“Islam Tarihini” esas alan goriis ile “Osmanli Devleti Tarihini” esas alan bir
Osmanli goriisii bulunmaktaydi. Medreselerde “Islam tarihi” mekteplerde
ise “Osmanli tarihi” okutulmakta ve Tiirk tarihi Osmanlilardan ibaretmis
gibi degerlendirilerek Islamiyet 6ncesine deginilmemekteydi (Kuzgun ve
Tangiilii, 2013: 140).

Cumhuriyetin ilanimi takiben tarih dersi, egitim ve Ogretim
etkinlikleri i¢inde 6nem verilen bir ders olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Ulus
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devlet anlayisina gore kurulan Tiirkiye Cumhuriyeti'nde yetisen genclere
ulus bilincinin kazandirilmasi ve gecmisin Ogretilmesi gorevi tarih
derslerine yiiklenmisti. Bu baglamda 1924 yilindan bu yana tarih miifredat
programlarinda degisikler yapilmistir. Atatiirk ile birlikte Tiirk tarihine
biitiinciil bir bigimde bakilmaya baglanmis ve tarih programlarinda Tiirk
tarihi esas alinmistir (Demircioglu, 2006: 139).

Cumbhuriyetin kurulusundan sonraki siiregte 6zellikle 1926 yili ile
birlikte ilkokul miifredat programindan baslayarak tarih 6gretiminin asil
odag1 Tiirk Tarihi iizerine yogunlasmistir. Tarih dersinin daha somut bir
hale getirilebilmesi i¢in okullarda kara tahta, harita, tarihi levhalar,
kartpostallar ve tarihi okuma parcalarindan yararlanilmasi; ayrica okul
disinda miize, kale ve su kemerleri gibi tarihi eserlerin tamitilmas:
Onerilmistir (Capa, 2002: 51).

Atatiirk’tin 6liimiinden sonra cumhurbaskani secilen Ismet Inénii
doneminde egitim ve kiiltiir politikalar1 Atatiirk doéneminden oldukga
farklidir. Atatiirk déneminin egitim-kiiltiir politikasinin temel ilkelerinden
olan milliyetcilik ve Tiirk Tarih Tezi terk edilerek yerine eski Yunan ve
Hiimanist kiiltiir yerlestiriimeye calisilmistir. Bu hususta gerekge olarak
iilkenin kalkinmasinin Batililasma ile olacagina inanilmasidir. Bunun iginde
Bat1 medeniyetinin asli unsurlar1 Yunan ve Latin kiiltiirlerinin taninmasi ve
benimsenmesi gerekmekteydi (Koken, 2002: 228).

Tarih egitiminde temel alnan iki yaklasim bulunmaktadir.
Bunlardan biri 6grencilere bilimsel bir bakis agis1 ve iist diizey diisiinme
becerilerinin kazandirilmasidir. Digeri ise geleneksel bir anlayis ile tarihin
vatandaslik ve kimlik aktarimi amacina yonelik olarak Ogretilmesidir. Bu
anlayisa gore o6grencilerin icinde yasadiklar1 toplumun tarihini, degerlerini,
kiiltiirinii tanimast ve benimsemesi hedeflenmektedir (Aslan ve Akgals,
2007: 126).

Gegmisten bugiine devam edegelen siire¢ iginde tarih egitimi i¢inde
Tiirk tarihi 6gretiminin en Onemli meselelerinden biri programin igerigi
etrafinda yasanmaktir. Nihal Atsiz ve Enver Karal'in belirttigi gibi,
okullarda tarih 6gretiminin igerik agisindan genis bir sahaya uzanmasi, milli
tarihimizin yapisindan ileri gelmektedir (Safran, 2002: 179). Bu da
miifredatin agir olmasina neden olmaktadir. Kald1 ki 6gretmenlerin bircogu
sorunu miifredatta aramaktadir. Bu konuda yapilan arastirmalarda
Ogretmenlerin bu durumu bir sorun olarak algiladiklari, miifredatin
yogunlugu ve igeriginin gozden gecirilmesini istedikleri goriilmektedir.
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Tarih egitimi {izerinde c¢alisan yerli ve yabanci akademisyenler de
miifredatin tarih egitimindeki 6nemini vurgulamakta ve miifredat lizerinde
yeni  egitim  anlayislari  dogrultusunda  degisiklik  yapilmasim
ongormektedirler (Bal, 2011: 384).

Glintimiizde tarih egitimi i¢indeki en 6nemli sorunlardan bir tanesi
O0gretim metotlariin nasil oldugudur. Bu siirecte 6gretmenlerin 6gretim
teknolojilerini etkili bir sekilde kullanmalar1 ve bununla ilgili bilgi ve
beceriye sahip olmalar1 gerekmektedir. Ogretmenlerin tarih derslerinde
kullanacaklar1 harita, tepegoz, projeksiyon, film, belgesel gibi gorsel
materyaller, konular1 Ogrenci agisindan daha somut ve anlasilir hale
getirecektir. Ogrencilerin tarih  derslerinde karsilastigi en biiyiik
sikintilardan bir tanesi de ezbere dayali oldugunu diistinmeleri ve ileriye
yonelik fazla bir yarar beklememeleridir. Bu durum Ogrencilerin, tarih
derslerinin sikici ve monoton bir ders olarak algilanmasina neden olmustur
(Gliven ve Tasylirek, 2013: 152).

1.1. Amag

Ogretmen adaylarmin biligsel, kisilik ve toplumsal gelisiminde,
gecmis, bugiin ve gelecek baglaminda elestirel bir bakis agisina sahip
olmasinda tarih egitiminin gerekliligi stiphe gotiirmez bir gercektir. Bu
bakis agisinin saglanmasi, tarih derslerinin islenis bicimi ve Ogretmenin
yaklasimzi ile de ilgilidir.

Bu calisma, Kilis 7 Aralik Universitesi Muallim Rifat Egitim
iligkin ilgi ve bilgilerini kullanma durumlarinmi belirlemeyi ve elde edilen
sonuglara gore ¢oziim Onerileri sunmay1 amacglamaktadir. Uygulanan anket
sonucunda;

e Tarih derslerinde kullanilan yontemlerin yeterliligi,

e Fiziki ortamin uygunlugu ve kullanilan ara¢ gereclerin
yeterliligi,

e Tarih egitiminin insana kattif1 becerilerin neler oldugunun
tespit edilmesi,

e Tarih derslerinde materyal kullanimi hakkinda goriisler,

e Tarih egitiminin uygulama ve gezi gozlem metoduyla tarihi
olaylarin yasandigi mekanla iliskilendirilmesi konusunda
goriislerin tespit edilmesi,
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e Gilinumiiz teknolojisinin tarih egitimine uygulanabilirligi,
uygulanan tutum Olgegiyle ortaya cikarilmis ve yorumlanarak
daha iyi bir tarih dersi anlayisi i¢in Onerilerde bulunulmustur.

1.2. Yontem

Bu boliimde arastirmanin, modeli, evren ve Orneklemi, verilerin
toplanmasi ve ¢oziimlenmesine yer verilmistir. Bu ¢alismada Sosyal Bilgiler
Ogrencilerinden olusan ve goniilliiliik esasina dayanarak kadin erkek
ayirimi yapmadan 200 kisiye anket uygulanmistir. Bu ¢alisma, durum tespiti
yapmay! amaglayan betimsel nitelikli bir alan arastirmasidir. Bunun igin
tarafimizca olusturulan 32 maddelik 5li likert tipi bir anket kullanilmistir.
Anket, “hi¢ katilmiyorum”, “katilmiyorum”, “kararsizzim”, “katiliyorum” ve
“tamamen katiliyorum” seklinde besli likert olarak simiflandirilmistir.
“Egitim arastirmalarinda yiiriitiilen ¢alismalar incelendiginde genellikle tek
say1 ile biten dereceleme Olgeklerinin kullanildig1 ve bunlar arasinda da
siklikla 5 dereceli dlgeklerin tercih edildigi dikkat cekmektedir” (Tezbasaran,
1997; Bohner & Wanke, 2002; Reid, 2006). Likert tipinin kullamilmasi ve
“hazirlanmasi daha kolay, ¢ok cesitli tutum objelerine ve durumlarina uyum
saglayabilen ve Olgciilen tutumun boyutlarindan hem yoniinii hem de
derecesini hesaplama imkani sunan araglar “(Tavsancil, 2002) oldugundan
dolay1 tercih edilmistir.

1.3. Arastirmanin Modeli

Bu arastirmada nicel arastirma yontemlerinden biri olan tarama
metodu kullanilmigtir. Bu bakimdan literatiir derinlemesine incelenmis ve
benzer c¢alismalardaki maddeler tespit edilmistir. Maddeleri tespit
asamasinda ikinci kullanilan yontem ise 10 kisilik sosyal bilgiler 6gretmen
aday1 grubuna tarih dersleri islenisinde problemli gordiigii alanlar, ders
islenis metotlar:, kullamilan ara¢ ve gerecler ile nasil bir tarih egitiminin
olmasi gerektigi hakkinda kompozisyonlar yazdirilmistir. Buradan hareketle
Ogretmen adaylarinin belirledigi goriisler dogrultusunda 70 sorudan olusan
madde havuzu belirlenmistir. Olciilmek istenen ozellikler icin kullanilan
maddelerin nicelik ve nitelik olarak yeterliligini ifade eden kapsam
gecerligini belirlemede sik¢a kullanilan yontemlerden biri de uzman
goriislerine basvurmaktir (Biiyiikoztiirk, 2007). Bu nedenle maddeler
alaninda uzman 5 tarih¢iden goriis alinarak 32 maddelik anket haline
getirilmigtir. “Egitim  arastirmalarinda kullanulan 0Olgeklerin  temel
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problemlerinin basinda giivenilirliginin saglanip saglanmadig1 gelmektedir”
(Reid, 2006). Nitekim ©0lcek gegerliliginin ilk sart1 giivenilirligin
saglanmasidir. Bu asamada, Olcek giivenilirligini test etmek amaciyla
maddelerin madde-toplam test puani koreldsyonu ve Cronbach-Alfa
glvenilirlik kat sayis1 degeri hesaplanarak incelenmistir. Cronbach-Alfa
glvenilirlik kat sayis1 degeri, 6lgegin test puanlar1 arasindaki i¢ tutarliliginin
bir Ol¢iistidiir ve .70 iizeri degerler test giivenilirligi icin yeterli kabul
edilmektedir. Madde-toplam test puani korelasyonu ise madde puant ile test
maddeleri toplam puani arasindaki iliskiyi agiklamada kullanilir. Madde-
toplam test puani korelasyonunun yiiksek ve pozitif cikmasi 6lcegin ig
tutarliliga sahip oldugunu gosterir (Biiyiikoztiirk, 2007). Anketin geneline
iliskin Cronbach-Alpha katsayisi ise 87 olarak bulunmustur. “Olgme
aracinin i¢ tutarlilik giivenirliklerinin incelenmesi amaciyla da Cronbach
Alfa katsayilar1 hesaplanmistir. Buna gore 80 ve daha biiyiik Alfa katsayilar:
ise giiclii bir i¢ tutarliigin gostergesi olarak yorumlanmistir”(DeVellis,
1991). Hazirlanan anket, 6rneklem grubuna uygulanarak mevcut durum
hakkinda bir tarama yapilmas1 hedeflenmistir.

1.4. Evren ve Orneklem

Arastirmadaki calisma grubu Kilis il merkezinde bulunan ve bu
calisma grubunda ulasilabilen Kilis 7 Aralik Universitesi Muallim Rufat
olarak secilmistir. Arastirmalar tarafindan anketler, s6z konusu fakiiltenin
ilgili boliimiindeki 6grencilerine uygulanmistir. Calisma grubu se¢iminde
bircok tarih dersi almis sosyal bilgiler 6gretmen adaylarmin segilmesi
calismadaki durumlarin tespitinde ve problemlerin belirlenmesinde daha
etkili olabilecektir. Anket uygulanirken sosyal bilgiler 6gretmenligi 3. ve 4.
smif ogrencilerinin tercih edilmesi, 1. ve 2. smnif sosyal bilgiler 6gretmen
adaylarina gore daha fazla tarih dersi aldiklarindan dolayidir. Bu sayede
daha emin sonuglara ulasildigina inanilmaktadir.

1.5. Verilerin Coziimlenmesi

Anketlerden elde edilen veriler bilgisayar yardimi ile kodlanarak
SPSS programinda olusturulan veri tabanina girilmistir. Anket formundaki
ifadelere iliskin olarak katilimcilarin katilip katilmadiklariyla ilgili
ortalamalarin ~ yorumlamasinda 1,00 “Hi¢ Katilmiyorum”, 2,00
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“Katilmiyorum”, 3,00 “Kararsizim”, 4,00 “Katiliyorum”, ve 5,00 “Tamamen
Katiliyorum” puan araliklar: kullanilmistir.

Derece  Segenekler Puan araliklar
1 Hi¢ Katilmiyorum 1,00-1,80
2 Katilmiyorum 1,81-2,60
3 Kararsizim 2,61-3,40
4 Katiliyorum 3,41-4,20
s fmmn s

2. Bulgular ve Yorumlar

Tablo 1. Sosyal Bilgiler Ogretmen Adaylarinin Tarih derslerinin
islenigine Yonelik Goriislerin Dagilimi

Maddeler N X Ss

1. Tarih ders anlatiminda 6gretmenlerin kullandiklar: 200 2,22 1,06
yontemler yeterlidir.

2. Tarih derslerinde kiiltiirel konularin siyasal konular 200 3,97 1,01
kadar yer almasini isterim.

3. Tarih derslerinde aktif 6grenme yontemi 200 3,90 1,15
kullanilmalidar.
4. Okul ve smniflardaki fiziki ortam tarih dersinin 200 234 1,11

islenmesi igin yeterlidir.

5. Ogrencilerin tarih derslerini benimseyememelerinin 200 3,60 1,26
nedeni egitim sistemindeki aksakliklardir.

6. Tarih 6gretimi milli bilinci uyandirir ve vatan 200 3,93 1,28
sevgisini ortaya gikarir.

7. Tarih egitimi insanun hayal giictinii gelistirir. 200 3,68 1,19
8. Tarih dersleri sadece ezberden ibarettir. 200 3,39 1,32
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9. Tarih 6gretimi bireye ahlak egitimi de verir.
10. Tarih 6gretimi elestirel diistinmeyi gelistirir.

11. Tim Ogretim basamaklarida rahatlikla
kullanilabilecek bir tarih 6gretim yontemi vardir.

12. Teknolojik aletlerin ( bilgisayar, projeksiyon)
kullanilmasiyla tarih derslerinin daha kalic1 ve zevkli
hale gelecegine inaniyorum.

13. Tarih egitimi 6grenciye, bagkalarinin basarilarindan
ve basarisizliklarindan ders ¢ikarma sansi verir.

14. Tarih dersi neyin iyi ya da kotii, neyin dogru ya da
yanlis oldugunu gosteren dgretici bir¢ok 6rnek igerir.

15. Ogretmenlerin grencilere tarihi roman
okutturmasi 6grencilerin tarihi anlamasinda daha da
etkilidir.

16. Tarih derslerinin anlatilmasinda tarihsel romanlar

ve belgeseller kalicilig1 artirir.

17. Tarih derslerinde tarih gezileri 6gretime kalicilik
saglar.

18. Ders kitaplarinda ve kaynaklarinda gorsellige daha
fazla yer verilmelidir.

19. Tarih derslerinde proje ve performansa dayali
etkinlikler siklikla yapilmalidir.

20. Tarih derslerinin, arag gereclerle ( projektor, harita,
atlas, materyal) daha etkili islenecegini diisiiniiyorum.

21. Universitelerde tarihsel hikayelerle ilgili secmeli
derslere yer verilmesinin faydali olacagin
diistiniiyorum.

22. Tarih derslerinde uygun materyaller kullanilmas:
Ogrencinin 6grenme istegini arttirir.

23. Tarih derslerinde materyal kullanim1 6grencilerin
gelisim diizeylerine katkida bulunur.

200
200
200

200

200

200

200

200

200

200

200

200

200

200

200

3,69
4,08
3,28

4,26

4,13

4,04

3,98

4,32

4,58

4,20

3,81

4,33

4,08

4,37

4,27

1,17

,87
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24. Tarih derslerine kullanilan arag ve gerecler 200 4,29 82
ogrencinin dikkatini ¢eker ve dikkatlerinin uyanik
tutulmasiyla 6grenme gerceklesir.

25. Kullanilan materyaller, 6grenmeyi somut hale 200 436 ,83
getirir.
26. Ogretim tekniklerinin yetersiz kaldig1 durumlarda 200 4,02 94

materyaller rahatlikla kullanilabilir.

27. Tarih 6gretimi icin gazete kupiirlerinin kullanimi1 200 4,03 ,87
ogrencilerde 6grenmeye karsi istek meydana
getirilebilir.

28. Tarih 6gretiminde gorsel materyal olarak gazeteleri 200 3,99 ,89
kullanmak kisilerin yaratic1 diisiinme becerilerini

gelistirir.
29. Tarihsel hikayeler ilgi ¢ekicidir. 200 4,06 1,01
30. Tarihsel hikayelerin verdigi bilgi giivenilmez 200 3,71 1,13

oldugu icin tarihi hikayeler okunmamalidir.

31. Tarihsel hikayeleri okumalk, tarih derslerinde 200 3,97 ,90
basarili olmaya katk: saglar.

32. Tarih egitiminin etkili olmasinda 6gretmenin 200 443 ,89
hazirlikli olmasi ve giiler ytizlii olmasi 6gretimin
kaliciligini saglar.

Toplam 200 3,91 45

Tablo 1’de Sosyal Bilgiler Ogretmen adaylarmin tarih derslerinin
islenisine yonelik goriisleri konusunda Ogrencilerin vermis oldugu
cevaplarin oranlart gosterilmistir. Buna gore Ogrenciler tarafindan en gok
dile getirilen {i¢ goriis; “tarih derslerinde tarih gezileri 0gretime kalicilik
saglar”( x =4,58), “tarih egitiminin etkili olmasinda 6gretmenin hazirlikli olmas: ve
giiler yiizlii olmast 6gretimin kalicith@im saglar” (x =4,43), “tarih derslerinde
uygun  materyaller  kullamilmas:  63rencinin  6grenme  istegini  arttirzr”
maddesindeki (x=4,37) katthm oranlanidir. S6z konusu anketteki
katilimcailarin “tarih derslerinde tarih gezileri dgretime kalicihk saglar”, “tarih
egitiminin etkili olmasinda 6gretmenin hazirlikly olmasi ve giiler yiizlii olmasi
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ogretimin kaliciti§ini saglar” ve “tarih derslerinde uygun materyaller kullanilmas:
ogrencinin  O0grenme  istegini  arttirtr”  maddesine  yonelik  katilip
katilmadiklarini derecelendirdigimizde “tamamen katiliyorum” (4,21-5,00)
ibaresi ile ¢ogunlugun benzer bir fikre sahip oldugunu soyleyebiliriz.
Ulusoy’'un calismasinda Dbelirttigi gibi, tarih derslerinde konuyu
desteklemek amaciyla cesitli materyallerin kullanilmas: konusunda
eksiklikler vardir. Oysa tarih derslerinde kullanilacak bir¢ok materyal
mevcuttur. Sadece ders kitabinin kullanilmasi dersi sikici hale getirebilir ve
ogrencilerin ilgisini cekecek ve konuyu pekistirmelerini saglayacak diger
Ogretim materyallerinden de faydalanilmamasma sebep olabilir. Oysa
teknolojinin gelismesiyle hemen her cesit materyalin mevcut oldugu
giinlimiizde bu materyalin kullanilmas: artik bir ihtiya¢ degil zorunluluktur
(Ulusoy, 2009: 423).

Bulgulara gore Sosyal Bilgiler Ogretmen adaylarinin tarih
derslerinin islenisine yonelik goriisleri konusunda en az katildiklar
gorlisler; “tarih dersi anlatiminda  63retmenlerin  kullandiklart  yontemler
yeterlidir” ( X=2,22), “okul ve simflardaki fiziki ortam tarih dersinin islenmesi icin
yeterlidir” (X =2,34), “tiim 6gretim basamaklarinda rahatlikla kullanilabilecek bir
tarih 6gretim yontemi vardw” (X=3,28). “Tarih dersi anlatiminda 63retmenlerin
kullandiklar: yontemler yeterlidir”, “okul ve siniflardaki fiziki ortam tarih dersinin
islenmesi icin yeterlidir” maddesi “katilmiyorum” (1,81-2,60) dur. “Tiim
ogretim basamaklarina rahatlikla kullamlabilecek bir tarih 6gretim yontemi vardir”
maddesi ise “kararsizzim” (2,61-3,40) ibaresi ile karsilanir. Bu bulgulara
dayanarak s6z konusu 6grencilerin tarih dersine yonelik anlatim yontemleri,
derslerin islendigi simflarin fiziki sartlar1 ve tiim 6gretim basamaklarinda
kullanilabilecek tarih 6gretim yontemlerine karsi olumsuz bir bakis agisina
sahip oldugunu ifade edebiliriz. “Ogrenciler tarafindan en ¢ok elestirilen
konularin basinda tarih dersinde kullamilan yontem ve teknikler
gelmektedir. Ogrencileri ezbere zorlamadan, farkli yontem ve tekniklerle
tarih dersinin Ogretilmesi ve Ogrenilenlerin kalict olmasi saglanacak
yontemlerin kullanilmas: gerekmektedir. Sadece anlatim yontemi, hem
ogretmene hem de 6grenciye ¢ok fazla bir etkinlik kazandirmaz. Anlatim
yontemi klasik bir yéntem olarak hala gegerliligini korumaktadir. Ogretmen
aktif 6grenci pasif durumdadir. Ogretmen veren dgrenci alan, 6grenci not
tutan, dgretmen Ozet gikaran ve yazdiran konumundadir. Ogretmenler
ogrencileri sozliiye kaldirip soru sormakta, boylece 6grencinin aktif olacagi
sanilmaktadir. Ancak ¢esitli yontem ve teknikleri kullanacak ve uygulayacak
olan 6gretmenler bu konuda gayret gostermezse yapilan 6neri ve elde edilen
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bulgular bir ise yaramaz”(Ulusoy, 2009: 431). Cadirci'ya gore; saglikli bir
tarih egitimi verilirse kisinin sahsiyetinin olusmasma Onemli bir katki
saglanmis olunur. Ancak uygulamada boyle bir durumun zor oldugunu,
clinkii bir¢ok bilginin neden ve sonug iligskisi kurulmadan O6grenciye
aktarildigini, Ogrencilerinde bu bilgileri ezberleyerek, notunu almanin
hesabini yaptigi, olaylar1 yorumlamadig: icin kisiligine ¢ok fazla bir katk:
saglanamadigini belirtmistir (Fatsa, 1989).

Aragtirmada ogrencilerin “tarih derslerini benimseyememelerinin nedeni
egitim sistemindeki aksakliklardir” maddesine (X=3,60) oraninda katilim soz
konusudur. C)grenciler, “tarih dersleri sadece ezberden ibarettir” maddesine
(X=3,39) oraninda katilim gostermislerdir. Bulgulara gore tarih derslerinin
islenisinde s6z konusu dersin Ogrencilere benimsetilememesindeki en
onemli sikinti egitim sisteminin kendisinde goriilmektedir. Bu oranin
derecelendirmesi  “katiliyorum”(3,41-4,20) ibaresi araligindadir. Bu
derecelendirmeye gore Ogrencilerin biiyiik ¢ogunlugu egitim sistemini bir
sorun olarak degerlendirmektedir diyebiliriz. Bunun yaru sira “tarih dersleri
sadece ezberden ibarettir” maddesi “kararsizzim” (2,61-3,40) ibaresidir. Ne
yazik ki “tarih konularinin ezberlenerek 6grenilebilecegi gibi yanlis bir yargi
genellesmistir. Ancak, 6gretim yontem ve tekniklerindeki yeni yaklasimlar,
tarih 0gretimine bambagska bir ¢ehre kazandirma ¢abasindadir. Belirlenmis
hedef ve davramislarin ya da 6grenci kazanimlariin, uygun yontem ve
tekniklerle Ogrencilere  Ogretilmeye calisilmasi, tarih  konularinin
Ogretiminde bahsedilen olumsuzluklari cozecegi yoniinde
anlagilmaktadir” (Simsek, 2006: 188).

Calismadaki tarih derslerinin 6grenciye etki ve faydalara yonelik
maddelere baktigimizda; “tarih 63retimi, milli bilinci uyandirir ve wvatan
sevgisini ortaya cikarir” (X =3,93), “tarih egitimi insamn_hayal giiciinii gelistirir”
(X=23,68), “tarih d3retimi bireye ahlak egitimi de verir” (X =3,69) , “tarih 3retimi
elestirel diisiinmeyi gelistirir” (X=4,08), “tarih egitimi ogrenciye, baskalarinin
basarilarindan ve basarisizliklarindan ders ¢ikarma sansi verir” (X =4,13) ve “tarih
dersi neyin iyi neyin kotii, neyin dogru ya da yanhs oldugunu gosteren ogretici
bircok oOrnek icerir” maddesine katihm (X=4,04) oranindadir. Bu katilim
oranlarina gore “tarih 6gretimi, milli bilinci uyandirir ve vatan sevgisini ortaya
ctkarir”, “tarih 63retimi elestirel diisiinmeyi gelistirir”, “tarih egitimi dgrenciye,
baskalarimin basarilarindan ve basarisizliklarindan ders cikarma sansi verir”
maddesi ve “tarih dersi neyin iyi neyin kétii, neyin dogru ya da yanls oldugunu
gosteren dgretici bircok Ornek icerir” maddesi “tamamen katiliyorum” (4,21-
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5,00) seklinde ifade edilmistir. “Tarih egitimi insanin hayal giiciinii gelistirir”
maddesi ile “tarih 63retimi bireye ahlak egitimi de verir” maddesi “katiliyorum”
(3,41-4,20) seklinde derecelendirilmistir. Bu bulgulara dayanarak
ogrencilerin biiyiik bir kisminin tarih dersinin 6grenci tizerindeki etki ve
faydasina inandiklar1 s6ylenebilir.

Arastirmada Ogrencilerin tarih egitim ve Ogretiminin daha etkili
olmast i¢in kullanilacak materyal cesitliligi ile ilgili goriislerine bakildiginda;
ogrenciler, “tarih derslerine uygun materyaller kullanarak 6grencinin ogrenme
istegi artar” maddesine en yiiksek diizeyde (X=4,37) katihm gosterilmistir.
Dersin 6grenci tarafindan 6grenilmesine yonelik olan bu ¢dziim Onerisi,
“tamamen katiliyorum” (4,21-5,00) dur. Buradan hareketle 6grencilerin
materyal kullaniminin derse yonelik 6grenme istegini artirdigini sdylemek
mimkiindiir. Bunun yamn sira “kullamilan materyaller 63renmeyi somut hale
getirir” maddesine katilim orani (X=4,36), “tarih derslerinin arag gereclerle
(projektor, harita, atlas, materyal) daha etkili islenecegini diisiiniiyorum”
maddesine katiim orani (X=4,33), “tarih derslerinin anlatilmasinda_tarihsel
romanlar ve belgeseller kaliciligr artirir” maddesine katilim orami ( X=4,32),
“tarih derslerinde kullamilan arag ve geregler Ogrencinin dikkatini ceker wve
dikkatlerinin uyanik tutulmasiyla 6grenme gerceklesir” maddesine katilim orani
(x=4,29), “tarih derslerinde materyal kullamimi 6grencilerin gelisim diizeylerine
katkida bulunur” maddesine katiim oram (x=4,27), “teknolojik aletlerin
(bilgisayar, projeksiyon) kullanilmasiyla tarih derslerinin daha kalict hale gelecegine
inantyorum” maddesine Ogrencilerin katilim orami (x=4,26) seklinde
olmustur. Yukarida tarih derslerinin 6grenmeyi daha etkili ve somut hale
getirecek olan materyal kullanimina yonelik ¢6ziim Onerileri “tamamen
katiliyorum” (4,21-5,00) derecesine denk gelir. “Bu bulgulardan yola ¢ikarak,
gorsel materyal kullanimi aktif ve katilimc egitimi artiracagi gibi tarih
Ogretiminin igerisine gorsel materyal kullaniminin girmesi tarih dersini
soyutluktan kurtarmakta ve ona somut bir anlam
kazandirmaktadir” (Aktekin ve Coban, 2012: 143).

“Ders kitaplarinda ve kaynaklarinda gorsellige daha fazla yer verilmelidir”
maddesine en yiiksek diizeyde katihm ( x =4,20) oranindadir. “Tarih 6gretimi
icin gazete kiipiirlerinin kullanimi 6grencilerde 0grenmeye kars: istek meydana
getirebilir” maddesine katilim oram1  ( x=4,03), “0gretim tekniklerinin yetersiz
kaldigr durumlarda materyaller vahathikla kullamlabilir” maddesine katihm
(x=4,02) oranindadir. Bunun yanu sira “tarih 63retiminde gorsel materyal olarak
gazeteleri kullanmak kisilerin yaratici diisiinme becerilerini gelistirir” maddesine
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en diisiik diizeyde (x = 3,99) katilim orani gostermislerdir. Tarih derslerinin
daha etkili ve kalic1 olmasina ve ¢6ziim onerilerine yonelik degerlendirmede
“katillyorum” (3,41-4,20) derecesine denk gelmesi Ogrencilerin gorsel
materyal kullanimina ne kadar ilgili ve istekli olduklarin1 da gostermektedir.
Ulusoy’'un da calismasinda belirtmis oldugu gibi 6grencilerin biiyiik bir
boliimii tarih dersinde sadece ders kitabinin kullanilmasindan ¢ok cesitli
O0gretim materyallerinin kullanilmasina evet yoniinde fikrin belirtmesi
(Ulusoy, 2009: 423) bizim ¢alismamizdaki tespitleri desteklemektedir. Ayrica
derslerde “harita, kiire, atlas tarih dersinde olmazsa olmaz materyallerin
basinda gelmektedir. Bu sebeple 6gretmenlerimiz bu materyalleri mutlaka
ogrencilerle bulusturmalidir. Tarih atlaslar1 her hangi bir devirde bir milletin
veya bir devletin yayilis sahasini, akin veya gekilis yollarin1 bir bakista
gostermek, sinir komsuluklarini canlandirmak igindir”(Engin, 1952: 432).
Gortildiigli tizere tarihi olaylarin mekan ve cografya ile iligkilendirilmesi
agisindan atlas kullanimi son derece 6nemlidir.

Arastirmada tarih egitim ve 6gretiminde tarihi roman ve hikayelere
yonelik 6grenci goriislerinde, “iiniversitelerde tarihsel hikdyelerle ilgili secmeli
derslere yer verilmesinin faydali olacagim diisiiniiyorum” maddesine en yiiksek
diizeyde katilim ( x = 4,08) oraninda olmustur. Bu gercevede ayrica “tarihsel
hikdyeler ilgi cekicidir” (x= 4,06), “0gretmenlerin 0Ogrencilere tarihi roman
okutturmas: Ogrencilerin  tarihi anlamasmda etkilidir” (x=3,98), “tarihsel
hikayeleri okumak, tarih derslerinde basarili olmaya katk: saglar” maddesine
katilim (x=3,97) oramidir. Bunlardan yola ¢ikarak tarih derslerinin tarihi
roman ve hikayeler ile islenerek anlatilmasi, 6grencilerin dersi daha iyi
anlamalarina ve dikkatle dinlemelerini saglar degerlendirmesi yapilabilir.
Bu ¢6ziim Onerisinin “katiliyorum” (3,41-4,20) ibaresine karsilik gelmesi
ogrencilerin tarihi hikayelere karsi ilgili oldugu tespiti yapilabilir. Bu
degerlendirmenin aksine dgrencilerin bir kesimi, “tarihsel hikdyelerin verdigi
bilgi giivenilmez oldugu icin tarihi hikdyeler okunmamalidir” maddesine katihm
(x =3,71) oraninda olmustur.

Arastirmada “tarih derslerinde kiiltiirel konularn siyasal konular kadar
yer almasini isterim” maddesine katilim (x=3,97) oramindadir. “Tarih
derslerinde aktif 63renme yontemi kullanilmalidir” maddesine katihm (x=3,90)
oranindadir.  Bu ¢6ziim Onerisinin dengi “katiliyorum” (3,41-4,20)
ibaresidir. “Tarih derslerinde tarih gezileri 6gretime kalicilik saglar” maddesine
katilim (x=4,58) oraninda olmustur. Bu ¢6ziim Onerisinin “tamamen
katiliyorum” (4,21-5,00) derecesine denk gelir. Bu bulgulara dayanarak
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Ogrencilerin tarih derslerinin agirhikli olarak siyasi tarih {izerinden
anlatilmasina pek sicak bakmadiklar: bu nedenle de tarihi mekan gezilerine
ve kiiltiirel konulara daha merak ve ilgi duyduklarini sdyleyebiliriz. Oner’in
calismasinda yer aldig1 gibi 6grencilerin tarihi mekan algilarini gelistirmek
i¢in kullanilabilecek en etkili 6gretim yontemi gezi-gozlem yontemidir. Bu
amagla tarihi mekanlar tarih egitimin 6nemli bir parcasi haline getirilmesi ve
buralardan bir egitim ortami olarak yararlanilmasi bir¢ok acidan fayda
saglayacaktir (Oner, 2015: 95-96).

Sonug ve Oneriler

Calismada sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin tarih derslerinin
islenisine yonelik gortiislerini belirleyebilmek amaciyla arastirmacilarla anket
gelistirilmistir. Hazirlanan anket, Kilis 7 Aralik Universitesi Muallim Rifat
Egitim Fakiiltesi Sosyal Bilgiler Ogretmenliginde o6grenim gdren 200
ogretmen adaymma uygulanmistir. Uygulanmis olan ankette cinsiyet
ayirimina gitmeden sadece 0gretmen adaylarin tarih derslerinin islenisine
yonelik bakis acilarin ortaya koymak amaclanmistir.

Calismada elde edilen sonuglar aslinda diger yazarlarin da tizerinde
onemle durdugu konulardir. Céziim Onerilerimiz de benzer ¢alismalardaki
onerilerle paralellik gostermektedir. Ulkemizin gesitli bolge ve yorelerinde
yapilmis ¢alismalarda birbirine yakin sonuglar ¢iktigina gore tarih derslerine
yonelik problemler iilkesel ¢aptadir. Getirilen o kadar ¢6ziim Onerilerinin
uygulanmamasi/uygulanamamasi ise problemin en dramatik yanidir. Bazen
Ogretmenin yeteri kadar Ozverili olmamasi, bazen fiziki ortamdan
kaynaklanan problemler, bazen teknolojinin yetersizligi ve en acisi ise gesitli
Ogretim yontem ve tekniklerinin yetersizligi sebebiyle tarih ezbere
kaydirilmakta ve sikici hale getirilmektedir.

C)grencilerin tarihin 6nemini, amacini yani nigin tarih 6grendigini
kavrayamamasi ya da ona kavratilmamasi yaninda tarih derslerinin
Ogrencinin pasif bir konuma itilerek 6gretmen anlatimi ve ders kitab1 temelli
islenmesi, ayrintilara ve ezbere dayanmasi, siyasi ve askeri olaylara agirlik
vererek toplumsal tarihi dislamasi, 6grencinin yasamindan ve bugiiniinden
kopuk olmasi, ¢agdas tarihe yer vermemesi, tarih alanindaki ¢cagdas deger
ve yeni yaklasimlarin gerisinde kalmasi, kendi cografyas: igine doniik
olmasi, tarih Ogretmeninin yanhs tutum ve davramslary, ideolojik
yaklasimlar vs. yillardan beri bircok tarih¢i ve egitimci tarafindan siklikla
dile getirilmistir (Kaya ve Demirel, 2008: 163).
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Tarih derslerinin daha kalici, etkili ve dikkat ¢ekici olmasina yonelik
yoneltilen sorularda bu amagclara ulasabilmek amaciyla tarih derslerinin
klasik anlatim tekniginin Otesine gecip, giinlimiiz teknolojisi ve cesitli
materyallerle zenginlestirilerek hem gorsel hem isitsel duyular: icine alarak
monotonluktan ¢ikarilmast Ogrencilerin genel talepleri arasinda yer
almaktadir.

Tarih derslerinde tarihi konularin siyasi agirlik olarak derslerde
anlatilmasi O6grencilerin dikkatlerinin dagilmasina ve dersi ¢ok sikic
bulmalarina neden olmaktadir. Bu nedenle tarih derslerinin daha sevilir ve
ilgi duyulur bir hale getirilebilmesi i¢in tarih konularina kiiltiirel konular da
serpistirilmelidir. Bunun yani sira sistemli bir sekilde tarih gezilerinin
yapilmasi, mekanlar hakkinda Ogrencilerin arastirmaya tesvikleri
saglanmalidir. Tiim bunlarla birlikte tarihi roman ve hikayeler de ders
igerisinde konu anlatimlarinda yer almalidir.

Tarih derslerinin, asil amacina hizmet edebilir sekilde ogrenci
tarafindan Ogrenilmesi ve sevilmesi i¢in yapilmasi gereken en oOnemli
islerden biri miifredatin yeniden giintimiiz kosul ve sartlarina uygun hale
getirilmesidir. Bu yapilmadig: takdirde olduk¢a yogun ve agir goriilen tarih
konular1 6grenci ve 6gretmen adaylari icin sikici, monoton bir ders olarak
goriilmeye devam edecektir.
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SERBEST ZAMAN OKUMALARININ SOSYAL BILGILER
DERSINDEKI AKADEMIK BASARIYI YORDAMAYA
ETKISI

Metin SEN!
Erdal AKPINAR?

Oz

Bu galismanin amaci, Ortaokul 7. sinif 6grencilerinin serbest zaman okumalarinin
Sosyal Bilgiler dersindeki akademik basariyl yordamaya etkisini belirlemektir. Calismanin
6rneklemini tesadifi yontem ile secilmis 366 6grenci olusturmaktadir. Betimsel bir calisma olup,
tarama modeli uygulanmistir. Olcme araci olarak; “Kitap Okuma Alskanligina iliskin Tutum
Olgegi", “Okuma ilgi ve Aliskanliklari Anket Formu” ve “Sosyal Bilgiler Testi” kullanilmistir.
Olgme siirecinde elde edilen veriler betimleyici istatistik (frekans, ylizde ve ortalama) ve Basit

Dogrusal Regresyon Analizine tabi tutulmustur.

Bulgularimiza gore, 6grenciler bos zamanlarinda genellikle kitap, gazete ve dergi
okumaktadir. Ogrencilerin yaridan fazlasinin kendisine ait kitapligi, 10-25 adet kadar kitabi ve
bir odasi vardir. Ogrencilerin yaklasik % 60'inin yilda 10 ve (zeri kitap okudugu (orta diizey
okuyucu), % 30'unun kitap okumaya haftada 3-5 saat kadar zaman ayirdidi anlasilmaktadir.
Yine mevcut bulgularimiza gore, 6grencileri kitaba yonlendiren kisilerin basinda ebeveynler ve
6gretmenler gelmektedir. Arastirmada 6grencilerin gazete okuma aliskanliklarinin magazin ve
eglence amach oldugu ve ilgi diizeyinde kaldigi gérilmustur. Kitiphane kullanma ahliskanliklari
ise yeterli dizeydedir. Ogrencilerin serbest zaman okumalarinin Sosyal Bilgiler dersindeki

akademik basariy1 %10 dizeyinde yordadigi sonucuna ulasiimistir.

Anahtar Kelimeler: Okuma Aligkanhigi, Serbest Zaman, Akademik Basari, Sosyal
Bilgiler Egitimi.

THE EFFECT OF FREE TIME READINGS ON PREDICTING
ACADEMIC SUCCESS IN SOCIAL STUDIES LESSON

Abstract

The aim of this study is to determine the effect of Secondary School 7th class
students’ free time readings on predicting academic success in Social Studies lesson. The

sample of study is 366 students chosen by random method. It is a descriptive study, scanning

1Sosyal Bilgiler Egitimi Uzman, Sosyal Bilgiler Ogretmeni, senmetin.01@gmail.com
2Prof. Dr., Erzincan Universitesi Sosyal Bilgiler Egitimi ABD, eakpinar@erzincan.edu.tr
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model was carried out. As survey instrument; “Attitude Scale on Reading Habit”, “Survey Sheet
on Reading Interest and Habits” and “Social Studies Test” were used. The data acquired in
survey process were analyzed using descriptive statistics (frequency, percent and average) and
Simple Linear Regression Analysis. According to our findings, students generally read book,
newspaper and magazine in their spare time. More than half of the students have their own
bookcase, about 10-25 books and a room. It is understood that about % 60 of the students
read 10 books and above per year (medium-level reader), % 30 of them allocate about 3-5
hours for reading per week. According to our existing findings again, parents and teachers are
the primary people leading the students to the book. In the research, it is seen that students’
habits of reading newspaper are for fun and stay at interest level. Their habits of using library
are at sufficient level. It is asserted that students’ free time readings have predicted the

academic success in Social Studies lesson at % 10 level.

Keywords: Reading Habit, Free Time, Social Studies Education, Academic Success.

1.Giris

Arastirmacilar serbest zamani; her hangi bir mecburiyet olmadan,
kisinin egitim, bilgi ve becerisi ol¢iisiinde, orf, adet ve geleneklerine uygun
sekilde kendince veya bagkalar1 ile olan mesguliyeti (Abadan, 1961); her
hangi bir is veya calismanin disinda, sanat, politika ve genel 6grenme
tizerine yapilan mesguliyetler (Bakir, 1993); kisilerin bulunduklar1 sosyal
yap1 igerisinde, yasamlarimi stirdiirebilmek ve daha yiiksek bir diizeye
ulastirabilmek icin zorunlu olarak yaptiklar: ¢caba ve eylemler disinda, kendi
isteklerine gore degerlendirmede serbest olduklar siire (Mansuroglu, 2002);
bireyin kendi adina 6zgiirce kullanma hakkina sahip oldugu is, yasam ve
zorunlu sorumlulugu oldugu tiim gorevler yerine getirildikten sonra, geriye
kalan zaman (Kurumlu, 2014) seklinde tanimlamislardir.

Serbest zaman etkinligi ise Uluslararasi Bos Zamanlari Inceleme
Grubu'nun tanima gore kisinin mesleki ve toplumsal 6devlerini yerini
getirdikten sonra, 0zgiir iradesi ile girisebilecegi dinlenme, eglenme, bilgi ya
da becerilerini gelistirme, toplum yasamina goniillii olarak katilma gibi bir
dizi ugraslari ifade eder.

Bireyler, ortamdan kaynaklanan sagliksiz kosullarin yaratacag:
olumsuzluklar1 en aza indirgemek, sagliklarinm1 korumak, is ve okul
yasamimnin azalttigi mental enerjiyi yeniden kazanmak igin, serbest
zamanlarin1 olumlu etkinliklerle degerlendirme arayisi icine girmislerdir.
Cocuk, geng ve yetiskinlere gore yapilabilecek serbest zaman etkinliklerinin
yeterince bilinmemesi ve serbest zaman etkinlik alanlarinin azhig:
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gelismemis ve gelismekte olan {iilkelerde yasanan temel problemlerdendir
(Tungkol, 2001). Diger yandan serbest zaman etkinlikleri kiiltiirel
farkliliklarin ortaya ¢ikmasina neden olan 6nemli bir faktordiir. Her toplum
kendince serbest zaman etkinlikleri olusturmakta ve bu etkinlikleri
uygulamaktadir. Temel etkinlik alanlarim1 su sekilde gruplandirmak
mimkiindiir:

-Sanatsal (sinema, edebiyat, tiyatro, miizik, resim, fotograf, vb.),

-Entelektiiel (kitap, konferans, radyo, tv, vb.),

-Sosyal (aile, parti, toplanti, vb.),

-Uygulamali (bahgecilik, el sanatlars, el isleri, vb.),

-Fiziksel (spor, yiiriiylis, avcilik, balikgilik, vb.) (Tezcan, 1994).

Nitelikli bir kiltiiriin olusumu ve gelisimi, iyi vatandaslar
yetistirilmesi ve basarili bir egitim serbest zamanin dogru kullanimi ile
yakindan ilgilidir (Tekin, Tekin ve Amman, 2006). Serbest zaman dogru
kullanilmasi halinde kisisel ve toplumsal gelisim ortaya g¢ikarken, olumsuz
kullanuldig1 durumlarda bunalim, verimsizlik ve mutsuzluk gibi sorunlar
yasanmaktadir (Balci, 2003). Dolayisiyla egitim kurumlari serbest zaman
etkinliklerinin planlanmas: ve uygulanmasinda o©nemli rol oynarlar.
Ogrencinin degerini artirmak, onun yasaminda mutlulugu elde etmesine
yardimci olmak, serbest zaman ilgilerini uyandirmak, onu gayrete getirerek
bu konuda tutum ve deger gelistirmesini saglamak, cesitli serbest zaman
becerileri 6gretmek egitim kurumlarmin sorumluluk alanina girmektedir
(Karasar ve Ark, 1999).

Okuma, vyazilarin ve sembollerin anlamli tiimceler halinde
seslendirilmesidir ($en, 2015). Duyu organlarinin gesitli hareketlerinden ve
zihnin kavrama c¢abasindan meydana gelen karmasik bir faaliyettir (Aytas,
2005). GoOrme, algilama, dikkat, hatirlama, anlamlandirma, yorumlama,
sentez ve ¢oziimleme gibi farkli zihinsel islemlerin bir arada gergeklestigi;
insanin kendisini, gevresini ve diinyayr tanimasinda ve elestirel bilince
ulasmasinda rol oynayan ¢ok onemli bir egitim beceri ve ugrastir (Coskun,
2002). Bireyin kendini kolay yoldan anlamasi ve anlatabilmesi, sistemli
diislinebilmesi, duyussal ve biligsel beceriler arasinda mantikl iligki
kurabilmesi okuma becerisiyle yakindan iligkilidir (Batur, Giilveren ve Bek,
2010).

Okumanin aligkanliga doniismesi, okumaya karsi olan ilgi ile

gerceklesir. Okuma ilgisi ise, okumaya kars: ortaya koyulan istek ve gayret
seklinde ifade edilebilir. Ogrencilerde bu ilgi; yas, cinsiyet, zeka diizeyi,
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okuma basaris1 ve egitim siirecine gore farklilasabilmektedir (Gogiis, 1978).
Bununla birlikte okuma ilgisinin olusumunda, rol model olarak anne ve
babanin etkisi biiyiiktiir. Cocugun kitab: elinde tutabilecegi yastan itibaren
bu olanag1 saglayan ve onun yaninda kitap okuyarak olumlu model
olusturan anne ve baba, okuma ilgisinin gelisimine 6nemli ol¢lide katkida
bulunur. (Yavuzer, 2002). Ayrica okumaya kars: ilgi duyma konusunda
sosyal motivasyon da Onemlidir. Akranlariyla kitaplarim1 paylasan,
cevresindeki bireylerle okuduklar1 hakkinda konusabilen ¢ocuklar,
muhtemelen okumaya kars: daha fazla ilgi duyacaklardir. Boylelikle sosyal
motivasyon, okuma miktarindaki artis1 ve daha ytiiksek okuma basarilarin
elde etmeyi saglayacaktir (Wentzel ve Allan, 1998).

Okuma, kisinin yeni bilgiler 6grenmesine, farkli kavram ve
kelimeleri tanimasina, 6grendigi yeni bilgilerle ilgili arastirma yapma istegi
dogmasma katki saglar. Okumanin faydalar1 konusunda ¢ok sayida
arastirma yapilmis ve pek ¢ok goriis ileri siirtilmiistiir (Odabas, Odabas ve
Polat, 2008; Binarbasi, 2006, Ko¢ ve Miiftiioglu, 2010). Kisiye yazma
alisgkanligi kazandirmasi, sozciik hazinesini genisletmesi ve zihinsel
gelisimine yardimci olmasi bunlardan bazilaridir (Kantemir, 1995).

Okumanin kalicligi ve faydasi, okumayr aliskanhik haline
getirmekle miimkiindiir. Bir seye alismis olma durumu olarak tanimlanan
aliskanlik (TDK, s. 74), okuma siirecinde 6nemli bir yere sahiptir. Okuma
aligkanlig1 ya da okumaya karsi alismushk, bireyde hayat boyu devam eden
okuma siireci olarak tanimlanabilir. Bu alismishiga/aliskanliga sahip olan
birey, okuma eylemini zamanin ve mekanin sartlar1 Olgiisiinde, Ozgiir
iradesiyle ve siirekli olarak gergeklestirir (Sen, s. 30). Esasen okuma
aligkanlig1; bireyin okumay1 bir gereksinim olarak algilamasi sonucunda, bu
eylemi yasam boyu siirekli, diizenli ve elestirel bir bicimde
gerceklestirmesidir (Yilmaz, 1992). Kisilerin hayatlarini anlaml ve eglenceli
bir hale getirmek i¢in yapmis oldugu diizenli ve siirekli okuma siirecidir
(Odabas, 2005).

Okuma aligkanliginin yas gruplarina gore kazandirdig: bilgi ve
beceriler bir birinden farklidir. Etkisi farkli yas gruplarina gore degismekle
birlikte, cocuklar icin pek ¢ok bireysel yararlar: vardir. Bunlar;

-Zihinsel gelisimine dogrudan katkida bulunur,

-Anadilini dogru ve yeterli bir bi¢cimde kullanmasin1 saglar,
-Kelime dagarciginin zenginlesmesine dogrudan yardim eder,
-Saglikli ve giiglii bir kisilik gelistirmesine katkida bulunur,
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-Tletisim becerisinin giiclenmesine yardima olur,
-Egitim ve 6gretim basarisini artirir (Aksaclioglu ve Yilmaz,2007).

Egitim Ogretim ortamlarinda kazandirilan okuma becerisi;
okuduklarini anlayan, yorumlayip sorgulayabilen, diisiincelerini uygun bir
dille aktarabilen okuryazar bireyler yetistirmek olarak goriilmektedir
(Kellner, 2000). Bu beceri ve alisgkanligin kazanilmasinda, serbest zaman
okumalarinin pay1 biytiktiir. Bu baglamda serbest zaman okumalar;
bireyin ilgi ve istegi cercevesinde temel ugraglardan arta kalan zamanlarda
gerceklestirdigi okumalar olarak tanimlanabilir. Birey, temel okuma iiriinleri
olan kitap, gazete ve dergileri bu zaman diliminde okur. Boylece, yeni
kelimeler 6grenme, yazma ve yorum becerisi, akademik basari, okudugunu
anlama, kendini dogru ve etkili ifade edebilme gibi kazanimlar edinir.

Sosyal Bilgiler dersinin temel amaci; birey ve toplum sorunlarini
bilen ve bu sorunlara ¢6ziim yollar1 arayan, Tiirkiyenin ekonomik,
toplumsal ve kiiltiirel kalkinmasina katkida bulunan etkin vatandaslar
yetistirmektir (Kurnaz ve Siinbiil, 2008). Bu kapsamda Ogrencilere saygi,
hosgorii, takdir etme, birlikte ¢alisma, sorumluluk alma, sosyal problemleri
¢ozme, yardimlasma, fedakarlik, karar verme, 6zgiiven, kendini ifade etme,
farkliliklara saygi vb. sosyal kavram ve becerilerin kazandirilmas: biiyiik
Onem tasir (Koken, b.t).

2005 Sosyal Bilgiler Ogretim Programinda, egitim siirecinde
ogrencilere kazandirmasi hedeflenen 9'u genel, 6’s1 6zel olmak {izere toplam
15 beceri tespit edilmistir (MEB, 2006). Bunlarin biiyiik bir boliimii okuma
ve serbest zaman okuma aliskanligiyla dogrudan ya da dolayli olarak
iligkilidir. Ornegin elestirel diisiinme becerisi neticesinde dgrencilerin bir kanitt
kullanma ya da referansa dayanma, sebep sonug iliskisini belirleme, ¢ikarimda
bulunma ve farkli bakis acilarimi agiklamalart hedeflenmektedir. Yaratict
diisiince becerisinde dgrencilerin analiz, sentez ve degerlendirme yapabilmeleri,
kendilerince imgeler olusturabilmeleri ve sira disi baglantilarin bir biri ile olan
iliskilerini kurabilmeleri beklenmektedir. Iletisim becerisinde ise ogrencilerin
sozlii veya yazili olarak kendini ifade edebilmesi, agik fikirli olabilmesi ve fikirlerini
ozgiirce tartisabilmesi hedeflenmektedir (MEB, 2006). Goriildiigii {izere
kazandirilmak istenen bu becerilerin tamami, okuma siirecini bagari ile
gerceklestirmekle miimkiindiir.

Etkili bir bigcimde okumay1 saglayan beceriler ve bu becerilerin 6nem
strasi biitiin igerik alanlarinda ayni degildir. Her bir icerik alaninda okuma
igin gerekli olan beceriler birbirinden farklidir (Elona, 1958). Yapilan
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arastirmalar gostermektedir ki, farkli konular icin 6zel okuma becerilerine
ve bu becerilerin gelistirilmesine ihtiya¢ duyulmaktadir (Tinker ve
McCullough, 1968). Sosyal Bilgilerde 6gretilmesi ve gelistirilmesi gereken
Oonemli okuma Dbecerileri ise; kelime hazinesi olusturma becerisi
(kelime/kavram 6grenme becerisi), okudugunu anlama becerisi ve ¢alisma-
arastirma becerisidir (Yazici, 2006).

Yine s6z konusu programda kazandirilmas: hedeflenen arastirma
becerisinde genel olarak; okuma, okudugunu anlama, yazma, elestirel
diisiinme, okuma materyallerini dogru ve etkin kullanabilme, bilgiye ve
bilgi kaynaklarina ulasabilme yeterliliklerinin kazandirilmasi
hedeflenmektedir. Okudugunu Anlama ile Bilgiyi Bulma, Kullamlabilir Bicimde
Planlama ve Yazma olmak {lizere iki baglik halinde ele alinmistir;

a) Okudugunu Anlama
- Ana fikri gtkarmak i¢in okuma

- Ana fikri bulmak i¢in boliim ve konu bagliklarini1 kullanma

- Calisilan konu ile ilgili paragraflar1 segme

- Okudugunu yorumlama

- Kelime anlamina ulagmak i¢in uygun kaynaklar: kullanma

- Artan sosyal bilimler kavramlarini tanima ve anlama

- Olgu ve fikirleri ayirma, propaganday1 tanima

- Yazarin yargisini tanmima

- Metni anlamaya yardimci olan resimlerdeki ipuglarin ve
agiklamalar1 kullanma.

-Degisik amaglar icin okuma (elestirel, analitik, soru cevaplamak icin, fikir

olusturmak igin...)

-Degisik sekillerde basilmis materyalleri okuma (kitap, gazete, dergi...)

-Anlami zenginlestirmek icin edebi metinleri inceleme (tarihi roman,
hikaye...)

b) Bilgiyi Bulma, Kullanilabilir Bi¢cimde Planlama ve Yazma
-Kiitiiphane kullanma (Bilgisayarda katalog tarama, kitap fis katalogu
kullanma)

- Ozel referans kaynaklarina ulagsma (almanak, ansiklopedi, sozliik, il
yilliklari, mikrofisler, dergiler)

- Basil1 ve gorsel kaynaklardaki bilgilere ulasma

- Bilgi kaynaklarini degerlendirme (basili, gorsel, elektronik..)

- Uygun bilgi kaynag1 kullanma

- Bilgiyi kullanilabilir bi¢imlerde planlama ve yazma (Konunun ana



182 / Metin SEN — Erdal AKPINAR

fikrini citkarma, Ozet hazirlama, not alma, bilgiyi kaydetme, bilgi
i¢in dinleme, yonergeyi kullanma, rapor yazma) (MEB, 2006).

Sonug olarak Sosyal Bilgiler dersinde kazandirilmas: hedeflenen bu
becerilerin temelinde, okuma becerisi yatmaktadir. Nitekim Sosyal Bilgiler
derslerindeki basari, genelde Ogrencilerin okuma becerilerine baglidir
(Chapin, 2006, Ediger, 2000, Turner, 1999). Ciinkii kitaplar ve diger okuma
materyalleri, Sosyal Bilgiler derslerinde kullanilan temel araglardir (Naylor
ve Diem, 1978). Okuma becerisi bireylerin anlama, yorumlama, ¢ikarimda
bulunma, fikir {iretme, analiz yapabilme ve bilgiyi kullanma yeterliliklerini
kazanmasina yardimci olur. Yapilan arastirmalar okudugunu anlama
becerilerine sahip olan Ogrencilerin, akademik olarak ¢ok daha basarili
olduklarini gostermektedir (Sallabas, 2008). Okuma becerisinin gelisiminde,
okuma aligkanlig1 énemli bir yere sahiptir. Okuma aliskanlig1 kazanabilmek
i¢in ise, serbest zaman okumalarina ihtiya¢ duyulmaktadir. Bu baglamda
Sosyal Bilgiler dersinde bagarili olmak isteyen 6grencilerin, serbest zaman
okuma aliskanligina sahip olmasi gerekir.

2.Arastirmanin Amact ve Onemi

Aragtirmanin amacy; Ortaokul 7. siuf 6grencilerinin serbest zaman
okumalarinin Sosyal Bilgiler dersindeki akademik basariy1 yordamaya
etkisini belirlemektir. Bu amag gercevesinde Ortaokul 7. sinif 6grencilerinin;

1.Bos zaman degerlendirme durumlari,

2 Kendilerine ait kitaplik ve odaya sahip olma durumlari,

3.Kendilerine ait kitap varlig1, son bir yilda okuduklari kitap sayis1 ve bir
haftada okumaya ayirdiklar: ortalama stire,

4.Ogrencileri kitap okumaya kimlerin yoénlendirdigi,

5.Gazete okuma sikliklar1 ve gazete okumama sebepleri,

6.0grencilerin gazetelerde en ¢ok neleri okuduklari,

7.51muf kitapligr ve okul kiitiiphanelerinin olup olmayisi,

8.Ev veya okula yakin bir halk kiitiiphanesinin varlig1 ve kiitliphaneye

gitme siklig,

9.0kuma aligkanliginin akademik basariy1 yordamaya etkisi incelenmistir.
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3. Yontem

3.1. Arastirma Modeli

Bu c¢alisma, Ortaokul 7. simf Ogrencilerinin serbest zaman
okumalarinin Sosyal Bilgiler dersindeki akademik basariyr yordamaya
etkisini belirlemek i¢in, tarama modeliyle yapilmis betimsel bir ¢alismadir.
Betimsel (descriptive) arastirmalar, verilen bir durumu olabildigince tam ve
dikkatli bir sekilde tanumlarlar (Biiyiikoztiirk ve ark, 2009). Bir grubun belirli
Ozelliklerini belirlemek igin verilerin toplanmasini amaglayan calismalara
tarama (survey) arastirmas: denir (Biiyiikoztiirk ve ark, s.16). Tarama
modelleri, gegmiste veya halen var olan bir durumu var oldugu sekliyle
betimlemeyi amaclayan arastirma yaklasimlaridir. Arastirmaya konu olan
olay, birey ya da nesne, kendi kosullar1 i¢inde oldugu gibi tanimlanmaya
caligilir (Karasar, 2005). Tarama modelinin tiirlerinden olan ve aragtirmanin
sekli olan genel tarama modeli, ¢cok sayida elemandan olusan bir evrende,
evren hakkinda genel bir yargiya varmak amaci ile evrenin tiimii ya da
ondan alinacak bir grup, drnek ya da Orneklem iizerinde yapilan tarama
diizenlemeleridir (Karasar, 2005). Iliskisel (associational) arastirma modeli
ise farkli gruplarn iligkilerini ve baglantilarini ortaya koymay: amaclar
(Biiyiikoztiirk ve ark, s. 22). Bu sebeple arastirmada iliskisel tarama modeli
kullanilmistir.

3.2. Evren ve Orneklem

Bu arastirma, Erzincan il merkezi ve merkeze bagli kdy ve belde
okullarinda yapilmigtir. Orneklem olarak 9 (dokuz) okul segilmistir.
Uzerinde calisilan 6grenci sayist ise 178 erkek, 188 kiz olmak {izere, toplam
366’dir. Orneklemi olusturan okullar belirlenirken, ekonomik ve kiiltiirel
cevrelerinin farkli olmasina 6zen gosterilmistir.

3.3. Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Aragtirma stirecinde, farkli yerlesim yerlerinde ikamet eden ve
sosyoekonomik diizey bakimdan farkli ¢evrelere hitap eden okullarda
O0grenim goren Ogrencilerin serbest zaman okumalarina yonelik ilgi, tutum
ve aliskanliklarinin Slgiilmesi amaglanmistir. Olgme araci olarak “Kitap
Okuma Aligkanligina fliskin Tutum Olgegi” ve “Okuma Ilgi ve
Aligkanliklart Anket Formu” kullanilmistir. Kullanilan anket forumu Ahmet
Balcrmin [lkégretim 8. Smif ogrencilerinin okuma aligkanlik ve ilgileri
tizerine yapmus oldugu doktora ¢alismasindan alinmigtir. Kullanilan tutum
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Olcegi Mehmet Nuri Gomleksiz (Gomleksiz, 2004) tarafindan hazirlamis,
Balc1 (Balci, 2009) tarafindan On test-son test uygulamasi yapilarak ortaokul
ogrencilerine uyarlanmistir. S6z konusu 6lgegin 21'i olumlu, 9'u olumsuz
olmak {iizere, toplam 30 tutum cilimlesi mevcuttur. Giivenilirlik kat sayis1
(Cronbach Alpha) .88'dir. Bu durum o6lgegin gilivenilir oldugunu
gostermektedir. Olcek; Sevgi, Aliskanlik, Gereklilik, Istek, Etki ve Yarar alt
boyutlarindan olusmaktadir. Alt boyutlarimi ifade eden her bir faktoriin
guvenilirlik katsayilar1 .70 ile .79 arasinda degismektedir. Elde edilen
bulgular, o6lcegin alt boyutlar1 yoniiyle de giivenilir oldugunu
gostermektedir. Olgegin KMO degeri .83, Bartlett testi ise 2201.200" diir.
Ayrica, 6grencilerin akademik basarilarini 6l¢mek igin, tarafimizdan ‘Sosyal
Bilgiler Testi” hazirlanmistir. Bu testin giivenilirlik kat sayis1 .88'dir. Veriler
SPSS 15.0 programiyla islenmistir. Verilerin analizinde, betimleyici istatistik
(frekans, yiizde ve ortalama) ve Basit Dogrusal Regrasyon Analizi
kullanilmistir. Verilerin karsilastirilmasinda anlamlilik diizeyi .05 olarak
kabul edilmistir.

4. Bulgular Ve Yorum

Aragtirma  kapsamundaki  Ogrencilerin  birinci bos  zaman
tercihlerinde % 40,7’sinin (149 6grenci) kitap okudugu goriilmektedir. Bu oran
okuma aliskanligina katkis1 oldugu diisiiniilen gazete-dergi okurum (14
ogrenci; % 3,8) ile birlestiginde, 6grencilerin yariya yakiinin bos zamanini
okumaya ayirdiklart sonucuna varilabilir. Yine birinci tercihte dgrencilerin
yaridan fazlasimin ise bos zamanlarimi fv-internet ve spor amagl
degerlendirdikleri goriilmektedir. Bunlarin disinda 6grencilerin bos zaman
tercihleri sirasi ile spor yapmak % 9,3 (34 Ogrenci), ders calismak %1,9 (7
Ogrenci), sinema veya tiyatroya gitmek % 1,4 (5 6grenci) ve oyun oynamak % ,8
(3 6grenci) seklindedir.

Tablo 1: Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Bos Zamanlarimi
Degerlendirme Durumuna Gore Betimleyici Istatistikler

Bos Zaman Bos Zaman Bos Zaman
Durum 1* 2** 3***

f % f % f %
Kitap okurum 149 40,7 79 21,9 65 19,5

Gazete, dergi okurum 14 3,8 56 15,6 71 21,3



Sosyal Bilimler Dergisi o Cilt 6-Say1 11 e Haziran 2016 / 185

TV izler, radyo 104 284 118 328 61 183

dinlerim

Sinema veya 5 14 5 14 2 66

tiyatroya giderim

Bilgisayar ve

internette vakit 50 13,7 48 13,3 60 18,0

geciririm

Spor yaparim 34 93 41 11,4 47 14,1

Ders calisirim 7 1,9 6 17 3 9

Oyun oynarim 3 8 7 19 5 1,5

Toplam 366 100,0 360 334  100,0
100,0

*Bos Zaman 1: Ogrencilerin bos zamanlarindaki birinci tercihi.
**Bog Zaman 2: Ogrencilerin bos zamanlarindaki ikinci tercihi.

***Bog zaman 3: Ogrencilerin bog zamanlarindaki iigiincii tercihi.

Ogrencilerin ikinci bos zaman tercihleri kiiciik farkliliklar diginda
oldukga benzerdir. Okuma aktivitesi olarak degerlendirilen kitap okurum (79
ogrenci; % 21,9) seceneginin ikinci tercihte azaldig1, bunun yerini gazete-dergi
okurum (56 ogrenci; % 15,6) seceneginin aldig1 goriilmektedir. Bu durum
ti¢lincii bos zaman tercihinde daha ileri seviyeye ulasmakta, gazete-dergi
okurum (71 O6grenci; % 21,3) secenegi kitap okurum (65 Ogrenci; % 19,5)
seceneginin oniine ge¢gmektedir. Edinilen bulgular neticesinde 6grencilerin
yariya yakininin her ii¢ bos zaman tercihlerinde genel olarak kitap, gazete-
dergi okudugu, diger yarisinin ise zamaninu eglence ve spor etkinliklerinde
kullandig1 gortilmektedir.

Tablo 2: Aragtirmaya Katilan Ogrencilerin Kendisine Ait Kitapliga
ve Odaya Sahip Olma Durumuna Gére Betimleyici Istatistikler

Kitaplik Oda

f % f %

Evet 252 68,9 195 53,4
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Hayir 114 31,1 171 46,6

Toplam 366 100,0 366 100,0

Arastirma kapsamindaki 6grencilerin yaklasik 2/3'niin yani % 68,9’
unun (252 6grenci) kendisine ait bir kitapliga sahip oldugu goriilmektedir.
Ogrencinin kitaplarin1 diizenli bir sekilde muhafaza edebilme ve istedigi
zaman kitabina ulasabilme imkanina sahip olduklar1 diistiniilmektedir. Bu
durumun 6grencilerin okumaya karst olan ilgisini ve okuma aliskanligini
olumlu etkileyecegi beklenmektedir.

Elde edilen bulgularda 6grencilerden % 53,4'tniin (195 Ogrenci)
kendisine ait bir odaya sahip oldugu goriilmektedir. Yaklasik yarisinin %
46,6 (171 dgrenci) ise kendisine ait bir odas1 yoktur. Kendisine ait odas: olan
ogrencilerin kitap okumaya daha fazla zaman ayirabildikleri, gevresel
etkenlerden bagimsiz (tv, internet vb.) serbest zaman etkinlikleri
yapabildikleri diisiiniilmektedir.

Arastirma kapsamindaki Ogrencilerin % 50,0’sinin (179 0grenci)
kendilerine ait 10-25 arasinda kitabinmin oldugu goriilmektedir. Bu durum
ogrencilerin yarisimin  kendilerine ait kiicitk bir kiitiiphaneye sahip
oldugunu gosterir. Arastirma kapsamindaki 6grencilerin yaklasik 1/4 "ii (84
ogrenci; % 23,5) 26 ve daha fazla kitaba sahiptir. Ogrencilerin % 26,5'inin (95
Ogrenci) ise 5 ve daha az kitaba sahip oldugu anlasilmaktadir. Amerikan
Kiitiiphane Dernegi'nin ortaya koydugu standartlara gore, yilda okudugu
kitap sayis1 5'i gegmeyen kisiler az okuyan okur tipi, 6 ile 20 arasinda olanlar
orta diizeyde okuyan okur tipi, 20"yi asan kisiler ise ¢ok okuyan okur tipi olarak
nitelendirilmektedir (ALA, 1978, Akt: Saglamtung, 1990).

Tablo 3: Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Kendilerine Ait Kitap
Varligina, Son Bir Yilda Okuduklar1 Kitap Sayisina ve Bir Haftada
Okumaya Ayirdig1 Zamana Gore Betimleyici Istatistikler

Kitap Varlig: f %
5 ve daha az 95 26,5
10-25 aras1 179 50,0
26 ve daha fazlasi 84 23,5

Toplam 358 100,0
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Son Bir Yi1lda Okunan Kitap Sayis1 f %
1-9 aras1 136 37,9

10-20 aras1 148 41,2

21 ve daha fazlasi 75 20,9
Toplam 359 100,0
Bir Haftada Okumaya Ayirdigi Zaman f %
1 saatten az 66 18,4

1-2 saat arasi 160 44,6

3-5 saat 76 21,2

6-10 saat 42 11,7

10 saatten fazla 15 4,2
Toplam 359 100,0

Arastirma kapsamindaki 6grencilerin % 41,2’sinin (148 6grenci) son
bir yi1lda 10-20 arasinda kitap okudugu goriilmektedir. Bu durum arastirma
kapsamindaki oOgrencilerin orta diizeyde okur olduklarin1 = gosterir.
Ogrencilerin 1/5'inin ¢ok okuyan okur (75 dgrenci; % 20,9), yaklagik 2/5'inin az
okuyan okur (136 Ogrenci;% 37,9) kategorisine girdigi goriilmektedir.
Aragtirma kapsamindaki 6grencilerin % 60'tan fazlasinin orta diizey okuyucu
olduklar1 ve Ogrencilerin okumaya kars: ilgi ve isteklerinin belirli bir
diizeyde oldugu anlasilmaktadir.

Arastirma kapsamindaki Ogrencilerin % 44,6’s1 (160 6grenci) bir
haftada kitap okumaya 1-2 saat arasi zaman ayirmaktadir. Bu durum,
istenilen diizeyde olmasa da, belirli bir siirenin ayrilmis olmas1 bakimindan
anlamlidir. Ogrencilerin % 18,4t (66 Ogrenci) haftada 1 saatten az
okuduklarimi ifade etmislerdir. Arastirma kapsamindaki ogrencilerin %
21,2’si (76 0grenci) 3-5 saat arast ve %11,7’si (42 6grenci) ise 6-10 saat arasi
kitap okumaktadir. Bu oran arastirmaya katilan ogrencilerin yaklasik
1/3’tinti temsil etmektedir. Arastirma kapsamindaki 6grencilerin % 4,2’sinin
(15 ogrenci) ise, kitap okumaya 10 saatten fazla zaman ayirdig:
goriilmektedir.

Tablo 4: Arastirmaya Katilan Ogrencileri Kitap Okumaya
Yonlendiren Kisilerin Durumuna Gére Betimleyici istatistikler
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Kitaba yénlendiren 511:1;111)3 i&;;lendiren :iiitzl)iak};i;inlendiren
f % f %
Anne ve/veya Baba 215 61,1 52 29,1
Ogretmeni 119 33,8 101 56,4
Arkadasi 7 2,0 4 2,2
Kardesleri 10 2,8 21 11,7
Kiitiiphane Gorevlisi 2 3 1 ,6
Toplam 353 100,0 179 100,0
Arastirma kapsamindaki ogrencileri kitap okumaya

yonlendirenlerin basinda anne ve/veya babalar: gelmektedir (215 6grenci; %
61,1). Bu durum, O&grencilerin kitapla bulusmasinda ve kitap okuma
aligkanlig1 kazanmalarinda ebeveynlerin roliinii ortaya koymas: bakimindan
anlamhidir. Tkinci siray1 (119 &grenci; % 33,8) ise dgretmenleri almaktadir.
Bulgulara gore, o6grencilerin kitap okuma ile bulusmasinda anne, baba ve
ogretmenlerinin toplamda % 94,9’luk bir etkisi s6z konusudur. Digerleri ise
sirastyla kardes %11,7 (21 6grenci), arkadas % 2,2 (4 0grenci) ve kiitiiphane
gorevlileridir % 0,6 (1 6grenci).

Tablo 5: Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Gazete Okuma
Sikliklarina ve Gazete Okumama Sebeplerine Gore Betimleyici
Istatistikler

Gazete Okuma Siklig1 f %
Her Giin 26 7,1
Haftada birkag giin 110 30,1
Hafta sonu 113 30,6
Gazete okumuyor 117 32,2
Toplam 366 100,0

Gazete Okumama Sebebi f %
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Maddi imkansizlik 14 12,0
Zaman sorunu 14 12,0
Gazete okumaktan sikilma 74 63,2
Gazete okumay1 gereksiz bulma 5 4,3
Eve gazete alinmamasi 10 8,5
Toplam 117 100,0

Aragtirma  kapsamindaki Ogrencilerin  hangi  siklikta  gazete
okuyorsunuz sorusuna verdikleri cevapta, birinci sirayr % 32,2 (117 6grenci)
ile gazete okumayanlar olusturmaktadir. Bu siray1 % 30,6 (112 6grenci) ile hafta
sonlart okuyorum cevabini verenler takip etmektedir. Ogrencilerin hafta sonu
gazete okumalarinin cesitli sebepleri vardir. Hafta i¢i ders dist okuma
etkinlikleri arasinda gazete yoktur. Ogrencilerin hafta sonlari tatil
glinlerinde gazete okumay1 tercih ettikleri goriilmektedir. Ayrica ailelerin
hafta sonlar1 eve gazete almalari da bu durumu etkileyen sebeplerden
biridir. Anket sorusuna verilen cevaplarda Ogrencilerden % 30,1'i (110
ogrenci) haftada birkag giin, %7,1'1 (26 6grenci) ise her giin gazete okudugunu
belirtmistir.

Aragtirma kapsamindaki 6grencilerin % 63,2’si (74 Ogrenci) gazete
okurken sikildigim ifade etmistir. Ogrencilerin % 12,0’si (28 6grenci) maddi
imkdnsizliktan ve yine ayni oranda Ogrenci zamami olmadigindan gazete
okuyamadigini belirtmistir. Bunlar1 siras1 ile % 7,7 (9 Ogrenci) gazete
almiyoruz, % 4,3 (5 Ogrenci) gazete okumak gereksizdir ifadelerini kullanan
Ogrenciler takip etmektedir. Arastirmaya katilan ogrencilerin 1/3’iiniin
(maddi imkdnsizlik, zamanim yok, gazete almiyoruz) gazete okumama sebebinin
kendinden kaynaklanmadig1 anlasilmaktadir.

Tablo 6: Aragtirmaya Katilan Ogrencilerin Gazetede En Cok
Okuduklar1 Kisimlara Gére Betimleyici istatistikler

En ¢cok okunan En ¢ok okunan  En ¢ok okunan

Gazetenin birinci kistm ikinci kistm ticiincii kistm
Boliimleri

Foo% % f %
Politika 12 4,9 3 1.4 2 1.0

Diinva 36 14.6 29 13.8 15 7.7
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Ekonomi 3 1.2 6 2.9 6 3.1
Spor 74 30,1 25 11,9 13 6.7
Kiiltiir-sanat 28 11.4 25 11.9 20 10.3
Magazin 34 13,8 18 8,6 17 8,7
Bulmaca 31 12.6 51 24.3 46 23.6
K. Yazilan 7 2,8 11 5,2 19 9,7
Soylesiler 2 ,8 6 2,9 10 5,1
Karikatiir 19 7,8 36 17,1 47 24,1
Toplam 246 100,0 210 100,0 195 100,0

Aragtirma kapsamindaki 6grencilerin gazetede en ¢ok okuduklari
kisimlarin basinda, ilk siray1 % 30,1 (74 6grenci) ile spor haberleri almaktadir.
Ikinci siray1 % 14,6 (36 dgrenci) ile diinya haberleri, {igiincii siray ise % 13,8
(34 ogrenci) ile magazin haberleri alir. Bunlar1 sirasi ile bulmaca %12,6 (31
Ogrenci), kiiltiir-sanat % 11,4 (28 6grenci), karikatiir %7,8 (19 6grenci), politika
% 4,9 (12 6grenci), kise yazist % 2,8 (7 0grenci), ekonomi % 1,2 (3) ve sdylesi %,8
(2 o6grenci) takip etmektedir. Arastirmaya katilan 6grencilerin gazetede en
¢ok okuduklarr ikinci kisim sorusuna vermis olduklar: cevapta, ilk sirada %
24,3 (51 dgrenci) ile bulmaca sayfas: oldugu, bu durumu sirasiyla %17,1 (36
ogrenci) ile karikatiirler ve % 13,8 (29 Ogrenci) ile diinya haberleri aldig:
goriilmektedir. Benzeri bir durum gazetede en ¢ok okuduklar: {igiincii kisim
icinde gegerlidir. Ogrencilerin okuma aligkanligim etkileyecegi diisiiniilen
kése yazilarimin (19 6grenci, % 9,7) ve soylesilerin (10 6grenci, % 5,1) istenilen
diizeyde olmadig tespit edilmistir. Ogrencilerin gazeteyi daha ziyade spor,
magazin ve karikatiir gibi eglence amagli okuduklari anlasilmaktadir.
Arastirmaya katilan 6grencilerin gazetede okuduklar1 en ¢ok yer siralamasi
istatistikleri, Ogrencilerin gazeteyi bir veya iki amag¢ cergevesinde
okuduklarin ortaya koymaktadir.

Tablo 7: Aragtirmaya Katilan Ogrencilerin Siif Kitapligina ve
Okul Kiitiiphanesine Sahip Olma Durumuna Gore Betimleyici
Istatistikler

Okul Kiitiiphanesi Sinif Kitaplig:
f % f %
Evet 362 98,9 330 90,2
Hayir 4 1,1 36 9,8
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Toplam 366 100,0 366 100,0

Aragtirma kapsamindaki ogrencilerin % 98,9’unun (362 ogrenci)
okullarinda okul kiitiiphanesi mevcuttur. Okul kiitiiphanesinin olmadigimni
sOyleyen 6grencilerin bir kismi, muhtemelen okullarindaki kiitiiphaneyi hig
kullanmamuisglardir. Arastirma kapsamindaki okullarda okul kiitiiphanesinin
olmasmin Ogrencilerin kitaba ulasmalarinda kolaylik saglayacagi ve
Ogrencilerin  kitap okuma aliskanliklarmma olumlu etki edecegi
diistintilmektedir.

Benzeri durum sinif kitapligi konusunda da kendini gostermektedir.
Arastirma kapsamindaki 6grencilerin % 90,2’sinin (330 6grenci) sinifinda bir
smif kitapligi bulunmaktadir. Kiigiik bir dilimi temsil eden 6grenci kitlesi %
9,8 (36 0grenci), smiflarinda sinif kitaplig1 olmadigin ifade etmislerdir. Okul
kiitiphanesinin ~ ve smuf kitapligmmin olmasi, Ogrencilerin  kitaba
ulagmalarinda kolaylik saglamaktadir.

Aragtirma kapsamindaki Ogrencilerin % 33,1'inin (121 6grenci)
evinin veya okulunun yakin g¢evresinde bir halk kiitiiphanesi
bulunmaktadir. Yani 6grencilerin % 66,9’unun (245 6grenci) ev veya okul
cevrelerinde bir halk kiitliphanesi bulunmamaktadir. Bu oran arastirma
kapsamindaki 6grencilerin 1/3'ii kadardir. Siiphesiz bu oran diisiiktiir. Bu
durumun baslica sebepleri; Erzincan ili merkezinde az sayida halk
kiitliphanesinin olmasi ve arastirma kapsamindaki 6grencilerin bir kisminin
koy ve beldelerde ikamet etmesidir.

Tablo 8: Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Evlerinin veya
Okullarinin  Yakiminda Bir Halk Kiitiiphanesinin Varligina ve Halk
Kiitiiphanesine Gitmelerine Gore Betimleyici Istatistikler

Halk Kiitiiphanesinin Varlig1 f %
Evet 121 33,1
Hayir 245 66,9
Toplam 366 100

Kiitiiphaneye Gitme Durumu f %
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Haftada birkag kez 85 23,2
Haftada bir kez 38 10,4
Ayda birkag kez 55 15,0
Yilda birkag kez 47 12,9
Hig gitmem 141 38,5
Toplam 366 100

Ogrencilerin % 385 (141 Ogrenci), halk kiitiiphanesine hig
gitmedigini belirtmistir. Bu durumun muhtemel sebepleri arasinda evlerine
veya okullarima yakin bir halk kiitliphanesinin olmamas1 gosterilebilir.
Nitekim Ogrencileri kitaba yoOnlendiren kisiler arasinda kiitiiphane
gorevlilerinin az olmasi, arastirma kapsamindaki 6grencilerin kiitiiphaneleri
etkin bir sekilde kullanmadiklarin1 ortaya koymaktadir (Tablo 4).
Ogrencilerin kiitiiphaneye gitme oranlar1 sdyledir; haftada birkag kez (38
ogrenci;% 10,4), ayda birka¢ kez (55 Ogrenci; % 15,0), yilda birkac kez (46
ogrenci; % 12,6). American Library Association [ALA]'min Onerdigi
kiitiphaneye gitme sikligina gore; yilda 1-5 kez kiitiiphaneye gitme “zayif
aliskanlik”, yilda 6-11 kez kiitiiphaneye gitme “orta diizey aliskanlik”, yilda 12
ve daha fazla kiitliphaneye gitme  “giiclii  aliskanlik”  olarak
nitelendirilmektedir (ALA, 1978, Akt; Yilmaz, 2004). Bu kriterlere gore
ogrencilerin yaklasik yarisinin kiitiiphaneye gitme konusunda “giiclii
aliskanlik” diizeyine sahip oldugunu sdylemek miimkiindiir.

Tablo 9: Okuma Aliskanliginin Akademik Basariy1 Yordamasina
fligkin Basit Dogrusal Regresyon Analizi Sonuglari

B Standart R R?  Standardize t F
Hatag Edilmisp
Okuma 521,488 ;321,103,321 1,066 ,287
Aliskanlig:
Akademik ,026 ,004 6,473 ,000
Basan

R:;321 R2,103 F: 41,898 p<.001
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Okuma aliskanliginin akademik basariy1 yordamasina iliskin basit
dogrusal regresyon analizi sonuglar1 Tablo 9’da gosterilmistir. Varyans
analizi sonuglar1 (F: 41.898, p < .001), kurulan regresyon modelinin genel
olarak anlamli oldugunu gostermektedir. Basit dogrusal regresyon analizi
sonuglarina gore, okuma aliskanligi akademik basarinin anlamli bir
yordayicisidir. (R: ,321, R% ,103). Okuma aliskanlig1 ile akademik basar:
arasinda dogrusal bir iliskinin oldugu ve okuma aliskanliginin akademik
basarty1 % 10,3 oraninda yordadig: goriilmektedir.

5. Tartisma Ve Sonug

Aragtirmada elde edilen sonuglar1 kisaca su sekilde Ozetlemek
mimkiindiir:

1. Ogrencilerin serbest zaman etkinliklerinin genel olarak; okuma,
eglenme ve spor oldugu goriilmektedir. Ogrencilerin serbest zamanlarini
verimli ve etkili bir sekilde kullandiklar1 sdylenebilir. Nitekim Sahin, Génen,
Oncii ve Isitan ve Tokgdz, Demiroglu ve Aslan’m yapmis olduklar1 benzeri
arastirmalarda da ayni sonuca ulasilmistir (Sahin, 2012; Gonen, Oncii ve
Isitan, 2004; Tokgoz, Demiroglu ve Aslan, 2015).

2. Arastirma kapsamindaki 6grencilerin yaklasik 2/3“niin yani % 68,9’
unun (252 6grenci) kendisine ait bir kitapliga sahip oldugu ve %53,4 ‘liniin
de (195 6grenci) kendisine ait bir odalarinin oldugu goriilmektedir. Davies
ve Brember'in 1995 yilinda 2., 4. ve 6. smifta egitim goren 218 Ogrenci
tizerinde gergeklestirdikleri arastirmada, dgrencilerin kitabi daha ¢ok kendi
baslarina kalabildikleri odalarinda okudugu ortaya c¢ikmustir (Davies ve
Brember, 1995).

3. Ogrencilerin yaklagik yarisinin  kendisine ait kiigiik bir
kiitliphaneye sahip oldugu goriilmektedir. Bununla birlikte 6grenciler orta
diizey okuyucu diizeyindedirler (Balci, s. 207; Siinbiil ve ark, 2010).
Ogrencilerin bir haftada okumaya ayirdigi siire ortalama 2-3 saat arast
oldugu soylenilebilir. Siire uzadikca, okuyan Ogrenci orani diismektedir
(Balcy, s. 307).

4. Ogrencilerin kitapla bulusmasinda ebeveynlerin ve 6gretmenlerin
etkisi oldukga biiyiiktiir (Topcu, 2007; Balc, s. 218).

5. Ogrencilerin gazete okumalari genellikle hafta sonu ve haftada birkag
giin ile smurhdir. Bagka arastirmalarda da Ogrencilerin gazete okuma
oranlarinin diisiitk ve haftada birka¢ giin ile siurli oldugu sonucuna
varilmistir (Durualp, Durualp ve Cigekoglu, 2013). Buna gore ortaokul
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Ogrencilerinin gazete okuma aliskanhigr diisiik seviyededir. Topgu,
Ogrencilerin gazete okumama sebebini, velilerin gazete almamalarina
baglamaktadir (Topgu, s. 54). Bu arastirmaya gore ise O0grencilerin gazete
okumama nedenlerinin basinda 6grencilerin bizatihi kendileri gelmektedir.

6. Gazete okuyan 6grencilerin gazeteyi genel olarak; spor, magazin ve
karikatiir gibi eglence amacli kullandiklar1 goriilmektedir. Bu sonuctan
hareketle, 0grencilerin gazetelerden yeteri diizeyde faydalanmadiklarini
sOylenilebilir (Balcy, s. 338).

7. Ogrencilerin okul kiitiiphanesine ve sinif kitapligina sahip olma
oran: oldukga ytiiksektir. Bu durumda 6grencilerin; ticretsiz, kolay ve hizli
bir sekilde kitaba ulagsmalarina olanak saglayacag: sdylenebilir.

8. Ogrencilerin evlerinin veya okullarinin yakininda bir halk
kiitiphanesinin olmamasi; Erzincan il merkezindeki kiitiiphane sayisinin
azligl yaninda, arastirmanin koy ve belde okullarinda uygulanmis
olmasindan kaynaklanmaktadir. Bununla birlikte halk kiitiiphanelerini
kullanmayan ogrenci orami nispeten yiiksektir. Bu durumun muhtemel
sebepleri arasinda, okul kiitiiphanelerinin ve smif kitapliklarmin varlig
gosterilebilir.

9. Serbest zaman okumalar1 7.siuf Ogrencilerin Sosyal Bilgiler
dersindeki akademik basarilarim1  %10,3 diizeyinde arttirmaktadir.
Akademik basariya etki eden faktorler, arastirmacilar tarafindan yapilan
bir¢ok ¢alismaya konu olmustur. Akademik basariya etki eden faktorlerin
¢esitli boyutlariin oldugu goriilmektedir. Bunlar arasinda, zeka, 6grencinin
bilimsel ve 6grenme stilleri gibi degiskenlerin yam sira (Cakan, 2002),
orgilitsel ve cevresel faktorler de bulunmaktadir. Diger 6nemli faktorler ise;
okul yoneticisinin liderligi (Witziers, BokseriKriiger, 2003), kolektif yeterlik,
akademik baski, sosyoekonomik statii (Hoy, Sweetland, Smith, 2002),
akademik vurgu (Goddard, Sweetland, Hoy, 2000), ailenin destegi (Bean,
Bush, McKenry, ve Wilson, 2003; Maton, Hrabowski III, ve Greif, 1998),
smiftaki O0grenci sayisi (Boozer ve Rouse, 2001; McGiverin, Gilman, ve
Tillitski, 1989; Hedges ve Stock, 1983), 6gretmen niteligi (Darling-Hammond,
2000), ogrencilerin motivasyonu, Ogretmenlerin 6z yeterlik algis1 ve
ogrencilerin 6grenmeye kars: tutumlari, egitim kurumunun fiziki alt yapisy,
bilisim teknolojileri sinuflar1 ve egitim teknolojilerinden yararlanma, Milli
Egitim miidiirligli yoneticilerinin okul ve dershane yoneticileri ile olan
isbirligi ve deneme smavlarinin uygulanmasidir (Cakan, 2002; Witziers,
Bokseri, Kriiger, 2003; Hoy, Sweetland, Smith, 2002; Goddard, Sweetland,
Hoy, 2000; Bean, Bush, McKenry, ve Wilson, 2003; Maton, Hrabowski IIL, ve
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Greif, 1998; Darling-Hammond, 2000; Boozer ve Rouse, 2001; McGiverin,
Gilman, ve Tillitski, 1989; Hedges ve Stock, 1983; Akt; Akbaba Altun ve
Cakan, 2008).

Bu etmenlerin yaninda, okuma aliskanliginin da akademik basariya
etkisi yadsmmamaz. Nitekim yapilan baska c¢alismalarda da okuma
aliskanliginin akademik basariy1 arttirdifi sonucuna ulasilmistir (Giingor,
2009; Inan, 2005; Gallik, 1999; Aciyan, 2008; Sallabas, s. 151; Stinbiil ve ark, s.
64; Seferoglu ve Akbiyik, 2006; Demirkaya ve Cakar, 2012). Bu baglamda
tarafimizdan yapilan bu calismada, serbest zaman okuma aliskanliginin
akademik basariyr % 10,3 oraninda yordadigi sonucuna ulasilmistir. Bu
durum okumanin akademik basaridaki paymi ve Onemini ortaya
koymaktadir.
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YOKSULLUK, AKADEMIK BASARI VE KULTUREL
SERMAYE ILiSKisi
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Oz

Bu arastirmanin konusunu g¢ocuklarin okul basarisi ile ailesinin sinifsal konumu
arasindaki iliski olusturmaktadir. Cocugun okul basarisini etkileyen faktérlerden birisi de
cocugun icinde bulundugu ve yasamini slrdtrdigu sosyal kosullardir. Bu bildiride, yasanilan
ortamdaki ekonomik yetersizliklerin gocugun okul basarisi lzerinde nasil bir etki yarattigi
arastirilmaktadir. Bu galismada cocugun editsel basarisi, ailenin gelir dizeyi ile kulturel
sermayesi arasinda bir iliski oldugundan hareketle agiklanmaya galisiimaktadir. Egitim dizeyi ile
sinifsal konum, sosyal hareketlilik ve yasam dizeyleri arasindaki iligkilerin ele alindigi bu
arastirmada gocugun editsel basarisinin okul disi faktérlerle ve firsat esitligi ile ilgili oldugu ve
bunun hukuki esitligin 6tesinde bir anlam tasidigi ortaya konmaya galisiimaktadir. Firsat esitligi
disuncesinin sinifsal ugurumlarin duvarina garparak sarsilmasi ciddi sorunlara yol agtigindan bu
konunun ele alinmasi ve acikliga kavusturulmasi hayati 6nem tagimaktadir. Bu galisma yoksul
cocuklarin farkli olduklarini ve dolayisiyla editim agisindan diger cocuklardan farkl desteklere
gereksinim duyduklarini gostermeyi amaglamaktadir. Calismada ayrica, alt siniflar lehine
yapilan maddi transferlerin editimle iliskilendirilerek yapilmasinin, bu sinif gocuklarinin egitsel
basarisina katki saglamanin 6tesinde demokratik yapinin temelini olusturan esitlik ve rekabet
agisindan da o6nem tasidigi belirtiimektedir. Bu calisma teorik bir calisma olup literatur

incelemesine dayanmaktadir.
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THE RELATIONSHIP AMONG POVERTY, ACADEMIC
ACHIEVEMENT AND CULTURAL CAPITAL

Abstract

This study investigates the relationship between the child's success in school and his
familys’ socio-economic position. One of the factors affecting the success of children in school is
social conditions in which he continues his life. In this paper, the impact of the economic
inefficiencies on child's success in school is being investigated. The child's educational success
is tried to explain in the light of accepting there is a relationship between family income level
and the cultural capital. In addition, in this paper, educational level, and class position, the
relationship between levels of social mobility and life are discussed. In this study, it is proposed
that the child's educational success is related to non-school factors, and equality of opportunity;
and it has a meaning beyond the legal equality. The collapse of the idea of equal oppurtunities
shattering in front of class differences has a vital importance. In this study, I aimed to show
poor children are different and therefore they need different educational support than the the
other children. In addition, it is stated that making economic transfers in favour of the sub-
classes in relation to education has an importance in terms of equality and competition as well
as contributing to the success children. This study is a theoretical study and based on literature

review.

Keywords: Educational Success, Equal of Opportunity, Social Class, Social

Movements and Cultural Capital.

Giris

Modern toplumlarda sosyal hareketliligin kanallarinin agik olmasi,
islerin en iyi sekilde yapilmasi icin gerekli olan beceriyi ve rekabet ortamin
saglar. Bu yukar1 dogru hareketlilige ivme kazandirir. Bu siiregte egitim,
ekonominin gerektirdigi is ve becerinin saglanmasinda, egitim basaris1 da
iyi yetismis elemanlarin belirlenmesinde ve istihdaminda esashi bir rol
oynar. Sosyal hareketliligin en 6nemli kosullarindan birisi firsat esitligidir.
Firsat esitligi toplumdaki herkese alt tabakalardan yukar1 dogru yiikselme
imkan1 sunarak bir yandan alt siniftaki insanlarin daha iyi yasama timitlerini
canli tutar bir yandan da toplumun siirekli gelismesini saglar. Alt simftaki
yetenekli ve zeki kisilerin iist katmana yiikselmeleri viicuttaki kan dolagimi
gibi sistemin kendini yenilemesine yardimci olur.

Bu siiregte insanlarin ¢alismalari, azimleri kadar adalet duygular: da
diri tutuldugundan olas1 sinifsal ¢atisma riski azaltilmis ve boylece sosyal
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yapt da korunmus olur. Sosyal adaletin yetersiz oldugu toplumlarda firsat
esitligi sOylemde kaldigindan yoksul g¢ocuklarin egitim basarilar1 diger
katmandaki hemcinslerine kiyasla diiser. Firsat esitliginin saglanamamasi
bu hareketliligi olumsuz etkileyeceginden esitsizligin azaltilmasinda ve
gelismede Onemli bir ara¢ olan egitimin bizzat kendisi, anormal isleyisiyle
esitsizlik tireterek uzun vadede toplumun bozulmasina ve gerilemesine yol
acabilir. Bu acidan yoksullugun firsat esitligi ve akademik basari tizerindeki
olumsuz etkileri hesaba katilarak gerekli 6nlemler alinmalidir.

Arastirmalar sosyo-ekonomik faktorlerin biligsel skorlar {izerinde
yarattig1 farkin digerlerinden kat kat daha fazla etkili oldugu gostermektedir
(Lee ve Burkam, 2002). Amerika’daki verilerde yoksul c¢ocuklarin
basarisinin oldukg¢a diisiik oldugu ve okuldaki bu durumun ¢ocugun
ailesinin sosyo-ekonomik durumunun bir yansimasi/gostergesi oldugu ileri
siiriilmektedir (Kennedy et al.,, 1986; Payne ve Biddle, 1999; Puma et al.,
1993). Okulu yarim birakanlarin oranlarina bakildiginda ¢cogunlugun farkl
etnik kokenlere sahip, yoksul ve ¢ogunlukla da bu gruplara ait kiz ¢ocuklar1
olduklarn goriiliir (Canedy, 2001). Buna karsin sartlar1 ¢ok yetersiz olan
okullarda, yoksul ¢ocuklarin basar1 oranlarmin orta diizeydeki okullardaki
yoksul 6grencilerin basarisindan daha iyi oldugu sonucuna da varilmistir
(Orr et al., 2000; Hochschild ve Scovronick, 2003: 26). Bu durum asir1 yoksul
ailelerde sosyal hareketlilik ve sinuf yiikseltmeye istek ve motivasyonun ileri
boyutlarda oldugu, bunun da basariya gotiiren 6nemli bir etken oldugunu
ortaya koymaktadir2.

Sosyal smif: Genel anlamda sosyal simif “hem kendisi hem de
bagkas:1 tarafindan sayginlik, toplumsal iliskiler, eylemler, mallar, deger
yargilar1 bakimindan niifusun bagka kesimlerinden farkli kabul edilen
kesim” olarak tamimlar (Dogan, 202: 116). Sosyal simif kavraminda, gelir,
yasam bicimi ve smuf bilinci ayirt edici bir 6zellik tagimaktadir. Metinde
sosyal smif kavramimi yoksullarla diger katmandakileri daha iyi
karsilastirmak ve yoksullarin diger katmanlardan farkli bir yasam bi¢imine
sahip olduklarini ifade etmek i¢in kullandik.

2 New York Times'm bir yazisinda eger yoksullar desteklenemezse Amerika’daki modern
toplumun temeli olan yukart dogru hareketliliginin duracagr uyarisinda bulunulmaktadir
(Spring, 2004: 109). Aymu riski tiim toplumlar icin oldugu gibi kendi toplumumuz igin de
sOylemek miimkiindjir.
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Yoksulluk: Bir¢ok yoksulluk tanimi olmasina ragmen genel anlamda
mutlak ve goreli olmak {izere iki temel yoksulluk tanumi bulunmaktadir.
Mutlak yoksulluk, kisi basi giinlitk 1 dolarlik gelirden yoksun olmak
bi¢giminde anlasilir ki bu, temel yiyecek gereksinimlerini karsilamak igin
gerekli gelirden yoksun olmak bi¢iminde tanimlanir. Goreli yoksulluk” ise,
beslenme disindaki gereksinimleri -giyim, barinak ve egitim gibi-
karsilayacak gelirden yoksun olmak bi¢ciminde anlasilmaktadir.

Sosyal hareketlilik: Sosyal hareketlilik yatay ve dikey, kusak ici,
kusaklar aras1 yonleri ile ele alinabilir. Sosyal hareketlilik kisilerin ve
gruplarin tabakalar arasinda ve belirli bir tabaka iginde bir konumdan
otekine hareketi olarak adlandirilmaktadir. Dikey hareketlilikte aile,
teknolojik degismeler, gog, degerlerdeki degismeler ve tabakalar arasi
dogum farkliliklar1 yaninda egitimin de énemli bir etkisi vardir (Igli, 2005:
182-183). Calismamizda yoksullarin yukari dogru hareketlilikleri egitim
olanaklariyla iliskilendirilmektedir.

Kiiltiirel sermaye: Pierre Bourdieu'nun literatiire kattig1 bu kavram,
orta sinif anne-babalarin, ¢ocuklarini, i¢inde dilsel gelisim de olmak {iizere
cesitli kiiltiirel becerilerden olusan bir tiir sosyo-kiiltiirel alt yapi, yasanti
zenginligi olarak tamimlanmaktadir. Bu becerilerin okulda avantaj
yarattigini belirten diisiiniir isci sinifi ¢ocuklarinin bu donanimdan yoksun
olduklar ifade edilmektedir (Marshall, 1999: 448).

Akademik basar1: Akademik basari, ¢ogunlukla bilissel yeterlilik ile
ilgili olup derslerde gosterilen performansi ifade etmektedir. Basar1 bu kadar
genis kapsamli tanimlanmakla birlikte dar anlamiyla akademik basari
derslerde gelistirilen ve 6gretmenlerce takdir edilen, notlarla bir grup test
puanlariyla ya da her ikisi ile belirlenen beceriler veya kazanilan bilgilerin
ifadesi kastedilmektedir (Carter ve Good, 1973). Bu derslerde beklenen
notlar1 alan 6grenci basarili kabul edilmektedir. Bu performansin ne kadar
dogru ol¢iildiigii elbette bir muammadir. Ancak, akademik basarinin sadece
dersler agisindan degil 6grencinin kendine giiven, mutluluk, sosyal doyum,
sosyal kabullenme gibi ciddi sonuglar1 da olur.

Bu calisma teorik nitelikte bir calismadir. Literatiir incelemesine
dayanan bu arastirmada yer yer basit gozlemlere de yer verilmistir. Ayrica,
konuya iliskin kisisel izlenimler, ilkogretimde ve lisede gorev yaparken sahit
oldugumuz &rnekler, Kilis 7 Aralik Universitesi Egitim Fakiiltesi
ogrencilerinin Ogretmenlik Uygulamast stajlar1 ile Okul Deneyimi dersleri
esnasinda edindigimiz gozlemler bu ¢alismada kullanilmistir. Yine Elazig’da
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yoksullukla miicadele alaminda faaliyet goOsteren Mamret'iil Aziz
Vakfi'ndaki goniillii ¢alismalardan elde ettigim gozlemler, deneyimler bu
calismanin ortaya ¢ikmasinda etkili olmustur.

Cocuk Yoksullugu ve Egitim

Tarih boyunca yoksullukla zenginlik farkli anlamlar tasimstir.
Zenginligin egitim-bilgi ve erdemle yoksullugun ise bilgisizlik ve cehaletle
iligkilendirildigi bilinmektedir. Genel anlamda yoksulluk bir insanin
hayatin1 siirdiirmek igin gereksinim duydugu temel asgari ihtiyaglarini
yeterince karsilayamamasini ifade etmektedir. Egitim bu ihtiyaclar listesinde
onemli bir yer tutmaktadir. Yetiskinlerin yoksullugu bir anlamda gocuk
yoksulluguna dayanir ya da ¢ocuk yoksullugu biiyiik oranda yetiskinlikte
de devam edeceginden onun habercisidir, diyebiliriz. Diinya Bankasinin
yoksul tanumiyla ilgili maddelerinde yer alan”“temel egitimden” yoksunluk,
vasifsiz isgliciine kapi aralayan ozelligiyle yapisal yoksulluk tanimlarinin
aciklayici bir 6gesi olarak goze carpmaktadir (DiNitto, 1991: 48’den akt. Giil
ve Giil, 2008: 60-61). Yine yoksullukla ilgili temel ihtiyaclar yaklasiminda
saglik, egitim olanaklarina ulasmak ve okur-yazarlik Oonemli bir yer
tutmaktadir (Spicker, 2006: 113). Bununla birlikte aile gelirinin olmas1 ¢ocuk
yoksullugunun yoklugu anlamina gelmeyebilir. Ornegin, ailenin gelirinin
olmasi ¢cocugun okula devam olanaklarini ve egitsel destek bulmasini daha
dogrusu ¢ocugun bilissel, duygusal ve sosyal gelisimini garanti etmiyorsa
orada ailenin degil cocuk yoksullugu kavramindan bahsedilebilir.

Cocuk yoksullugu hane yoksullugunun 6l¢iildiigii gelir ve tiiketim
seviyesi gostergelerinden farklidir. Cocuk yoksullugunda onun gelecegini
belirleyecek olan temel egitim olanaklarina sahip olup olmamas: dikkate
alinmaktadir (Mehrotra v.d., 2000; UNDP, 2004). Cocuklarin yoksullugun
olumsuz etkilerine maruz kalma riski yetiskinlere gore daha yiiksektir. Bu
anlamda ¢ocuklarin saglikli bir sekilde biiyiimeleri, fiziki, ruhsal ve zihinsel
gelismeleri i¢in sahip olduklari ¢esitli imkanlar onem kazanmaktadir.
Yoksulluk iginde yasayan c¢ocuklar, yasama, biliylime ve gelismeleri
agisindan gerekli maddi, manevi ve duygusal kaynaklardan yoksun bicimde
yasamakta, bdylece haklarindan yararlanamamakta, potansiyellerini tam
olarak gelistirememekte ve topluma tam ve esit {yeler olarak
katilamamaktadirlar” (UNICEF, 2005: 18). Bir ¢ocuk ig¢in yoksulluk
yetiskinlerin algiladiklarindan farklidir. Yetersiz beslenmenin Gtesinde,
bazen istedigi en basit seyleri bile alamamak, agir islerde calistirilmak, bazen
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egitimden kopmak, bazen siddet gormek, bazen bisiklete binememek,
oynayamamak, bazen tehlikeye yakin olmak, suglarin sorumlusu olarak
itham edilmek, bazen de etiketlenip dislanmaktir. Genelde ise ¢ocuk bu
durumu kendine ilgisizlik olarak yasar. Boylece kimsenin ona deger
vermedigini diisiiniir. Bir ¢ocuk igin yoksulluk biiyiik oranda yol gosterici
birinden, bir “akil hocasindan”, bir rehberden yoksun olmaktir.

Diinyada 600 milyon ¢ocugun ve gelismekte olan iilkelerde ise 5 yas
altindaki 200 milyon ¢ocugun, mutlak yoksulluk diizeyinin altinda yasadig1
bilinmektedir. Yoksullukla baglantili olarak hastalik, yetersiz beslenme gibi
onlenebilir gesitli nedenlerden dolay: diinyada her giin 5 yasindan kiigiik
30.500 erkek ve kiz ¢ocuk hayatini kaybetmektedir (Kurnaz, 2000: 13-14).
Yine Amerika’da 2001 yili verilerine gore cocuklarn %16.3'ti yoksuldur.
TUIK'in bulgularia gore Tiirkiye’de 2002 yilindan 2007 yilina kadar 15 yas
altt bireylerde mutlak yoksulluk oranlarin tiim fertlerin yoksulluk
oranlarindan yiiksek oldugu belirtilmektedir. Bu verilere gore 2002 yilinda
yoksul ¢ocuklarin orani %34,55 iken 2007 yilinda bu oran %26,11’e
diismiistiir. Ayn1 veride yoksullukla egitim diizeyi arasindaki iliski daha net
goziitkmektedir. Bu veriye gore okuryazar olmayanlarin neredeyse yarisi
(%45’1) yoksulken, yiiksekdgretim mezunlari arasinda bu oran %1.33'e
gerilemektedir (TUIK, 2007). Benzer bir calismada isgiiciine katihim ile
egitim diizeyi arasinda ters yonlii bir iliski oldugu bulgulanmustir (Caligkan,
2010: 384). Bu anlamda egitim diizeyindeki artisin, isgiicline katihm kadar
toplumdaki esitsizlikleri de azalttifi bilinmektedir (Ryan, 2006: 371).
Aragtirmada ayrica egitim diizeyindeki artisin ¢alisanlar arasindaki iicret
esitsizligini de giderdigi belirlenmistir (Blom vd, 2001).

Gelismekte olan iilkelerde 140 milyon c¢ocuk (7-18 yas arasi) hig
okula gitmemistir. Bu oran Sahra Giineyi Afrika’da %32’dir. Tiim diinya
genelinde ise hic¢ okula gidemeyen erkeklerin orani %10, kizlarin orani ise %
16’dir. 7-18 yaglar1 arasindaki her 9 cocuktan birinin yani 140 milyon
cocugun temel egitim olanaklarna ulasamadigi bilinmektedir (UNICEF,
2005: 7; Spicker, 2006: 33). Bununla ilgili bir baska veride yoksul bolgelerde
okulu birakma orani diger bolgelerdekinin neredeyse iki katidir (Desimone,
2007: 193). Yapilan bir calismada diisiik gelirli ailelerdeki ¢ocuklarin
%70’inin lisede okuldan koptuklar1 ve bu nedenle diplomasiz mesleksiz hale
geldikleri ifade edilmektedir (Joel, 2004: 23).

Tiirkiye’de okullasma orani 2006 yili itibariyla %91’dir. Orta
Ogretimde okullagsma orani agisindan bakildiginda ise bu ¢agdaki niifusun
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%401 egitimine devam edememektedir. Universite ¢agina gelmis niifusun
%80'ni yiiksekogrenim olanaklarindan yoksun kalmistir. Bu durum yaklasik
800 bin kisinin yukariya dogru hareketlilik sanslarini 6nemli dl¢iide yitirmis
olmalar1 anlamina gelmektedir. Tiirkiye'de, iiniversite egitiminin yukariya
dogru  hareketlilikte ne kadar Onemli oldugu, dershaneciligin
yayginlasmasinda da goriilebilmektedir. Son zamanlarda, gelismis bazi
iilkelerde yapilan arastirmalarda da yukari dogru toplumsal hareketlilik
oraninda bir artis oldugu; ancak burada da farkli simiflardan gelenlerin
toplumsal hareketlilik sanslarinda ozellikle egitim diizeyi diisiik, isci sinifi
kokenli bireylerin aleyhine olmak {izere onemli esitsizlikler oldugu tespit
edilmistir (Boyaci, 2011: 90-91). Bir anlamda Giddens (2000)'in dedigi gibi
“zengin olmanin en emin yolu hal3, zengin olarak dogmaktir” gibi geliyor.
Giddens, bunu egitimin esitligi saglamaktan cok esitsizlik tretmesine
baglar. Geleneksel degerlendirme Olgiitlerinin yani cinsiyet ve sinufsal
pozisyon gibi 6zelliklerin daha 6nemli olmas1 bunda etkendir (Giddenss,
2000).

Anyon, 30 yillik arastirmalarin, 6grenci basarisinin sosyo-ekonomik
konumla ilgili oldugunu ve yoksullugu azaltmadan okullarin gettolasmasini
engelleyemeyecegimizi gosterdigine isaret eder. Bu anlamda okulun
toplumu degil ekonomik yapisi ve tabakalasma tarzi ile toplumun okullars,
egitimi belirledigine vurgu yapar (Anyon, 1997: 164). Yoksul cocuklar
ozellikle egitim siirecinde yalniz kalirlar. Aileler bazen gecimlerine destek
olmak {izere bazen de giinah kegisi olarak ¢ocuklarina yiiklenirken cesitli
mihraklar da yine siyasi amaclar1 dogrultusunda bu ¢ocuklar1 kullanmaya
calisirlar. Cesitli odaklarin, basta gogle gelen ¢ocuklar olmak tizere yoksul,
kimsesiz ¢ocuklar: etkileyerek yasadisi, gayri mesru yollara siiriikledikleri,
onlar1 geri doniilmez bir siirece itebildikleri bir vakiadir.

Cocukluk donemi ile yoksulluk baglantisina deginen Lewis,
yoksullugun nedensel zinciri i¢inde okul arkadaslar1 arasindaki okula olan
ilgisizlik ile okuldan ayrilmaya deginir. Lewis yoksulluk kiltiiri
kavraminda, bu tiir 6zellikler gosteren ailelerde hayatin 6nemli bir safhasi
olan uzun siireli bir ¢ocukluk doneminin neredeyse “olmayisina,
yasanmadigma” vurgu yapar (Lewis, 1968: 50-53). Oyle ki bu cocuklar
cinsellikle ve evlilikle cok erkenden tanusarak deyim yerindeyse korunmalar1
gereken bir donemde yetiskinler diinyasiyla tanigirlar. Burada bir ¢ocuk
kritik esigi gelisimsel evresini tamamlayamadan gecirdiginden sorunlar
yasar. Cocukluk dénemindeki yasantilar sonraki yoksulluk deneyimlerinin
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temeli oldugundan bu kritik esikte egitim olanaklarinin varlig1 ve niteligi
yoksulluk dongiisiiniin kirilmasinda olduk¢a 6nem tasimaktadir. Yoksulluk
kiiltiirtintin  belirleyici oldugu ailelerde ¢ocuklar basa ¢ikamayacaklari,
sorumlulugunu tasiyamayacaklari bir rolii {istlenirler ve bu siiregte
biiytiirlerken yasadiklar1 sorunlari bir sonraki kusaga tasirlar. Oysa, egitim
modern yasamin gereklerini yerine getirme kadar c¢ocuklarin cesitli
risklerden korunmalar1 agisindan da hayati bir 6nem tasimaktadir. Bu
nedenle okula devam is, beceri kazanma disinda saglik, giivenlik (yasalar
bilmek gibi) ve demokratik yasam agisindan da tizerinde durulmasi gereken
bir konudur.

Egitimde Yasanan Sorunlar ve Yoksulluk Dongiisii

Egitim diizeyiyle yoksulluk diizeyi arasinda anlamli bir iliski
bulunmaktadir. Ozellikle artan rekabet ortaminda modern toplumlarin
verimlilik ihtiyac1 bilgi ve beceri agirlikhi isgiici zorunlulugunu ortaya
¢ikarmistir. Bu durum donanimli bireyleri gerektirdiginden egitim ile gelir
ve yoksulluk arasindaki iliski daha da 6nem kazanmistir. Egitim seviyesi
yiikseldikge isgiicline katihm artar ve bireyin calisma yasami boyunca is
degisikligi riski azalir (Saxton, 2000: 5). Egitim, toplumsallastirma, bilgi,
davranis ve tutum kazandirma yaninda mesleki beceriler kazandirarak
bireyi meslege yoneltir. Egitimin bu sayilan islevleri yoksulluk dongiisiiniin
kirilmasinda 6nemli bir yer tutar.

Egitim sorunlar ile yoksulluk bir madalyonun iki yiizii gibidir ve
siirekli birbirlerini etkilerler. Egitim, beseri sermayenin gelismesini
saglayarak kalkinmayi arttirir. Ayrica, egitim bireylerin beceri kazanarak
daha iyi gelir elde etmelerini ve daha iiretken, verimli olmalarini saglar.
Yine temizlik, saglik seviyesinde artis, diisiik dogurganlik orani, egitimin bir
diger onemli getirisidir. Yine demokratik bir yapr da egitim anlayisiyla
yakindan alakalidir. Bu agidan egitimin bilgi, iletisim, demokratiklesme
diizeyinin gelismesi ve bireyler arasi esitligin artmasi gibi sonuglar1 olur.
Yine kat1 ideolojik yonlendirmeler yoksa bireylerin degisime, yenilige agik
olmalari, vatandaslik bilincine sahip olmalar: egitimle miimkiindiir. iyi bir
egitim igsizligin azalmasi gibi ekonomik faydalar disinda su¢ oraninda
diisme gibi sosyal faydalar da saglar. Bu yonleri ile egitim, toplumdaki
dezavantajli gruplarin faydasina olup yoksullukla miicadelede 6nemli bir
enstriimandir (Kodrzycki, 2002: 2-3).
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Oysa egitimde vyasanan sorunlar, yetersizlikler yukaridaki
dongiiniin tersine islemesi anlamina gelir. Cocuk yoksullugu tanumlarinda
vurgulandig: tizere egitimin varligindan ya da yoklugundan ¢ok niteliginin
de 6nemli oldugunu ifade etmeliyiz. Ciinkii ¢ocugun esitsizligi, adaletsizligi
igsellestirdigi, bilissel, duygusal ve sosyal gelisiminin ketlendigi bir egitim
anlayis1 soz konusu egitimin olmamasi kadar sorundur. Bircok {ilkede
yoksul ¢ocuklar ciddi bir oram tegkil etmesine ragmen onlar1 dikkate alan
egitim planlamalar1 ¢ok yetersizdir. Yoksul 6grencilerin psikolojilerini,
sartlarini temel alan, yoksullugun onlarin egitim-6gretim hayatlarini nasil
etkiledigini dikkate alan bir 6gretim programi ya da miifredat1 s6z konusu
degildir (Joel, 2004: 12). Ornegin basarinin 6lciilmesinde alt sosyo-ekonomik
seviyeden gelen c¢ocuklarla diger sosyo-ekonomik kesimden gelen
¢ocuklarin 6grenim kosullar1 arasinda yapisal sorunlar bulunmaktadir.

Ogrenmede ve Ogretmede transferin &nemli bir yeri oldugunu
bildigimizden akademik basari ile kiiltiirel arka plan arasindaki paralellik
Onem tagimaktadir. Bu agidan basarisizlik farkli kiiltiirel alanlar ve alt
kiiltiirler ile hakim kiiltiir arasindaki farklarin, uyumsuzlugun bir sonucu
olarak dogabilir. Hatta Willis, yoksul, dar gelirli 6grencilerin okuldaki
basarisizliklarini, disiplinsizliklerini, ailelerinden aldiklar: kiiltiiriin okulda
Ogretilen egemen orta siuf kiiltlirtine bir bagkaldir1 gostergesi olarak
yorumlar (Tezcan, 2003: 114). Yine kisisel gozlemlerimizde basarili olan
¢ocuklarin, derslerine agirlik veren deyim yerindeyse disipline riayet eden
cocuklarin “inek” etiketlemesinin Gtesinde “pasta g¢ocugu”,”kurabiye
cocugu” gibi etiketlerle Otekilestirildigini, hatta bu c¢ocuklarin yoksul
cocuklar tarafindan diglandiklarina sahit olmusuzdur.

Yine, miifredat, icindeki konularin ele alinisi ve yapilan testler,
Ogretmenlerin ve hazirlayanlarin farkli sosyo-ekonomik kokenlerinden
dolayr yoksul c¢ocuklarin basar1 degerlendirmesinde onlarin aleyhine
sonuglar yaratir. Popham, bir calismasinda test sorularinin gergekte
Ogretilenlerden kopuk oldugunu ve alanlarina bagh olarak %15 ile %80
arasinda degisen oranda Ogretmenlerin sosyo-ekonomik arka planlariyla
yakindan ilgili oldugunu belirtmistir (Desimone, Smith, and Frisvold, 2007:
108). Burada genel kiiltiirden farkl1 ve belirli bir sosyo-ekonomik arka plana
sahip olmasindan dolayr yoksul c¢ocuklarin diger c¢ocuklara gore
basarilarinin  6lglilmesi anlamsiz  goriilmektedir. Yoksul ¢ocuklarin
yasadiklar1 ¢evre ve sartlar diisiiniildiigiinde okul ve mevcut egitim, yoksul
cocuklarin realitedeki yasamlarina karst bir donanim kazandirmak soyle
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dursun onlarin yasadiklar1 ortamlarda bir¢ok sorunla bas etmelerinde de
ellerini zayiflatmaktadir. Hatta bu nedenlerle olsa gerek Fine adli diisiiniir,
okulda kalanlarin yarida birakanlara kiyasla daha depresif ve daha
konformist 6zellikler tasidiklar1 gozlemlemistir (Tezcan, 2003: 114).

Sadece miifredat, veli destegi, okul donanmimi agisindan degil bugiin
dil 6greniminden cografyaya, matematikten diger derslere bir¢ok bilginin,
testlerin CD’ler, goriintiilii ders paketleri ve internet iizerinden yapilir hale
gelmesi de yoksul cocuklar i¢in dezavantaj kaynagidir. Bugiin okullarda
istenen Odevlerin, arastirmalarin bilgisayar ve internet destegine bagh
oldugu ve bunun 6grenciler arasinda “digital boliinme” yarattig1 aciktir.
Bilgiye, kiitiiphanelere ve imkanlara erisimin biiyiik Olglide bilgisayarlar
tizerinden yapildigr diisiiniilecek olursa teknolojik imkanlardan
yoksunlugun egitimde firsat esitligini bozan 6nemli bir faktdr oldugunu
tahmin edebiliriz. Cocuklarin okullarda arastirmaya, aktif olmaya
yonlendirildigi yeni miifredatta bir¢ok ¢alismanin bilgisayar-internet
tizerinden yapilmasi, hazirlanmasi, ¢ikti alinmasi gerekmektedir. Cocuklarin
odevlerini yapmak icin bilgisayari, interneti kullanmak zorunda olmalar: ve
neredeyse parali hale gelen 6dev siteleri, sanal kiitiiphaneler egitimde yeni
bir esitsizligin digital goriinlimii olarak yorumlanabilir. Bu agdan
iilkemizde hiikiimetin tablet bilgisayar dagitma karari, bilgiye erisim
agisindan esitsizligi giderici 6nemli bir adim olmakla birlikte, internet
erisimine uzaklik, olumsuz etkilerini de unutmamak sartiyla, ¢ocuklarin
egitim basarilar1 acgisindan esitsizlik kaynagi olmaya devam edecektirs. Bu
acgidan teknolojik donanimin ve bu donanima dayali bilgiye, kiitiiphaneye
erisim olanaklariin bolge, kir-kent okullar ve sonugta ¢ocuklar arasindaki
farkli dagilimlar: {izerinde durulmasi gereken bir husustur.

Alt Sinif, Kiiltiirel Sermaye ve Egitim Basaris1

3 Elaz1g’da, goniillii katkida bulundugumuz ve yoksullukla miicadelede riistiinii ispat etmis bir
kurulus olan Mamiiret'iil Aziz Vakf1 bagkaniyla bir yoksul aileye gitmistik. Aileyle ilgili kendi
aramizda konusurken vakif baskani s6z konusu aileyle kendisi arasinda gegen bir diyalogu
anlatti. Vakif baskani, aileyle goriisiirken bu ailede bilgisayar miithendisligini kazanmis olan bir
gencin istegini anlatti. Aileye ve bu gence hitaben “bir isteginiz var my, sizin i¢in ne yapabiliriz”
diye sordugumda gencin ve ailesinin istegi alistk degildi diyor, bagskan. Ailedeki gencin biraz
utanarak “bilgisayar lazim” dedigini aktaran Vakif Bagkani, “biz simdiye kadar gida, kira
yardimi, elbise v.s. zorunlu ihtiyaglar i¢in yardim verdik ama bu farklh bir sey, “olmaz
veremem” dedigini anlatt1.
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Akademik basar1 degerlendirilirken genelde okul dis1 siirecler ihmal
edilerek sadece, okul, miifredat, 6gretmen, zeka, calisma faktorii gibi
etkenler tizerinden degerlendirmeler yapilmaktadir. Oysa ¢ocugun
akademik basarisinda ailesinin arka planinin yani, sosyal sinif, egitim, statii
ve gelir durumunun belirleyici bir yeri vardir. Coskun ve Unal’in (2003) 970
lise 6grencisi lizerinde yaptig1 bir calismada Ogrencilerin sosyo-ekonomik
kokenleriyle basarilar1 arasinda iliski oldugu ifade edilmektedir. Yine
Ankara’da yapilan bagka bir calismada da yoneticilerin gozlemleri
tizerinden Ogrencilerin kiiltiirel sermayeleri ve gelirleriyle akademik
basarilar1 arasinda iliski oldugu belirtilmektedir (Polat, 2009). Ailelerin yillik
gelirleriyle okul basarilarimin kiyaslandig1 bir ¢alismada sosyo-ekonomik
diizeyleri yiiksek olan aile ¢ocuklarmnin ¢esitli branslardaki basar:
puanlariin bundan etkilendigini gostermektedir. Beyazlarla Afrika kokenli
ogrencilerin basari farkliliklar: iizerine yapilan galismalarda sorunun biiyiik
Olctide yoksulluktan kaynaklandig: ifade edilmektedir. Yetersiz liderlik,
karma egitim, alakasiz miifredat, yetersiz beklentiler, 6gretmen bakisi,
annenin yetersiz egitim diizeyi, motivasyon eksikligi, birlikte calisma
yoklugu bunlarin basinda sayilmaktadir (Kunjufu. 2006: 9-12). Gelirle
kiiltiirel sermayenin akademik basar1 {izerindeki etkisinin kiyaslandig1 bir
calismada ise kiiltiirel sermayenin aile gelirinden daha etkili oldugu tespit
edilmistir (Carneiro ve Heckman’in, 2002: 987-1016).

M. Apple, egitim kurumlarinin var olan esitsizlikleri yeniden
irettigini soyleyerek yoksullukla egitim arasindaki iliskiye dair olumlu
ezberleri bozmaktadir (Tezcan, 2003: 134). Sosyal sermaye calismalariyla
taninan Coleman, toplumsal esitsizlikleri gidermede bir firsat olmasi
gereken egitimin, ebeveynlerin sosyal sermayeden yoksun olmalari
nedeniyle bu kesimin ¢ocuklar1 igin esitsizlik {irettigini belirtir. Devlet
okullariyla Katolik okullar1 arasinda oldugu gibi, Asyali ailelerin ilk
kusaklarinin egitimde goriilen basarilariyla diger etnik kokenden gelen aile
¢ocuklarinin basarisizliklarini karsilagtiran Coleman bu durumu ¢ocuklarin
toplumsal desteklerinin, sosyal sermayelerinin yetersiz olmasina baglar.

7

“Coleman Raporu” olarak bilinen g¢alismasinda diisiiniir, okula saglanan
ekonomik kaynaklardan daha ¢ok g¢ocugun aile gegmisi, arka plandaki
toplumsal nitelikler gibi toplumsal sermayenin Onemini vurgulamistir

(Coleman, 1990).

Yine Bourdieu, iist siif ¢ocuklarinin basarilarini okul dncesi yillarda
edindikleri bilgi birikimleri ile ailelerinin egitim siirecindeki destekleri ile
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acgiklar. Bu agidan diisiiniir meslege se¢gme ve basarimin altinda yatan
ekonomik, smifsal ve kiiltiirel siireclere vurgu yaparak firsat esitligini “mit”
olarak  degerlendirir. ~Gergekten de sosyal siuflarin  egitimden
yararlanmalar1 sahip olduklar1 “kiiltiirel sermaye” ile dogrudan ilgilidir.
Egitimsel avantajin, basarinin ¢ocuklarin ailelerinden getirdikleri kiiltiirel
sermayeye baghh oldugunu belirten diisiiniir, toplumsal gruplarin
zihniyetinin ¢ocuklarmin tutumlarini etkiledigini belirtir. Ust ve orta
siiftakiler egemen Kkiiltiirde sosyallestiklerinden onlar1 okul basarisina
gotiirecek “mesajin koduna sahiptirler”. Dil, bilgi, yasanti zenginligi, tislup,
davranis ve tutumdan olusan bu biitlin ki Bourdieu buna “habitus adim
verir, yoksul c¢ocuklarin akademik basarilarimin yetersizligine temel
olusturur (Tezcan, 2005: 43). Yoksullugun etnik sorunlarla birlestiginde daha
derin sorunlara yol actigimi Ornegin ailedeki ve okuldaki iki dilliligin
¢ocuklarin erken donemlerdeki basarisizliginin anlagilmasi agisindan 6nemli
bir etkendir (Segal ve Niles, 2009).

Gercekten de ailelerin kiiltiir diizeyi ailedeki konusmalarin kalitesi,
cimlelerin uzunlugu, kullanilan kelime hazinesi ve sifatlarin zenginligi,
cesitliligi cocuklarin dil ve anlama kabiliyetini etkileyebilir. Yoksul
cocuklarin dil gelisimleri ailelerinin egitim seviyelerinin diistikligii
nedeniyle fazla gelismez. Bu ailelerden gelen gocuklarin kisa ciimlelerden
olusan, kelime hazineleri yetersiz konusma egilimlerinin oldugu, dolayisiyla
kitaplarin, Ogretmenlerin yonergelerini anlamada zaaf yasadiklari ileri
siiriilmektedir. Genel olarak bir ¢ocugun okula baslayincaya kadar bes bin
kadar kelime hazinesinin oldugunu ve bunun lise ve sonrasinda 60.000-
100.000 arasinda olmast gerektigini belirten arastirmacilar, yoksullar
¢ocuklar i¢in bu sayimnin ¢ok diisiik oldugunu, diger ¢ocuklarin yaris1 kadar
kelime hafizasina sahip olduklarini ifade etmektedir (Weizman ve Snow,
2001: 268). Bilindigi iizere erken yillarda, ¢ocugun kelime hazinesinin
yetersiz gelisimi onun sonraki basaris1 kadar zeka gelisimleri {izerinde de
onemli bir yere sahiptir.

Maddi 6geler gibi sembolik degerlerin {iretilmesi, boliisiilmesi ve
yeniden tiretilmesi de iktidar ve ve smuif iligskilerine bagli olarak esitsiz
dagitilir (Bernstein, 2003b: 125-130). Farkl1 alt-yapilardan gelen c¢ocuklarin
okul yasamlarimmi etkileyecek farkli kodlar* veya konusma bigimleri
gelistirdiklerini ileri siiren Bernstein’a gore alt sinif ¢ocuklari, kiiltiirel ve

4 Kiiltiirel, dilsel, ideolojik veya biling bigimleri baglaminda ortaya ¢ikan farkliliklara kod (dilsel
bicim) denir.
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dilsel yetersizliklerden dolay1 acik pedagojik pratigin bilissel gereklerini
yerine getirmede zorlanirlar. Bunun sonucunda ise séz konusu smifa
mensup bu ¢ocuklar egemen pedagojik pratik tarafindan baglam-bagimh
(yerel ve somut olan) biligsel bilgi diizeyiyle sinirh tutularak somut olgular
diinyasina mahk(im edilmektedir (Bernstein, 1990). Tiirkiye’de yapilan bir
calismada alt sinifa mensup Ogrencilerin daha yalin climleler kurduklari,
soyut kavram kullanma egilimlerinin yetersiz oldugu, jest ve mimiklerini
daha c¢ok kullandiklar1 ve ‘resmi (karmasik) dil'den wuzaklagtiklar
belirlenmistir. Bu calismada ayrica, Ogrencilerin okul basarilarinda dil
yapilarinin etkili oldugu saptanmistir (Kemerlioglu v.d., 1996: 57).

Yoksul aile ¢ocuklarinin bilissel gelisimleri ile {ist sosyo-ekonomik
ailelerin ¢ocuklarinin bilissel gelisimleri {izerine yapilan bir incelemede
beynin hem genel hem de dil, gorme, hafiza, bilissel kontrol gibi belirli
islevleri yerine getirme performanslarinin anlaml 6lgiide farkli oldugu,
yoksul ¢ocuklar aleyhine sonugclar icerdigi goriilmiistiir (Farah v.d., 2006:
376). Yoksul dgrencilerin tipik bazi davranmislarini onlarin depresif ya da
stres bozukluklarinin bir goriintimii olarak yorumlayan bazi diisiiniirler bu
durumlarin onlarin beyni tizerinde etki ettigini, bunun onlarin daha
diirtiisel davranmalarina ve onlarin kisa siireli, daha zayif bir hafiza
gelistirmelerine neden oldugunu ileri stirmiislerdir (Ford v.d. 2007: 166). Bu
tiir davranuslar stirekli goriildiigiinde 6gretmenlerin bu tiir ¢ocuklarla ilgili
bir beklentileri olmaz. Bu durum onlarin motivasyonunu oldugu kadar bu
yerlerde gorev yapan 6gretmenlerin de ¢alisma azmini azaltir.

Ivan Illich okullarin kati, rekabetci ve yetkeci 6zelligi dolayisiyla
mevcut egitimin insanlar arasinda ayrimcilik yarattifimi ve kendine
yabancilagtirdigini belirtir (Illich, 1985). Bizler bu goriisii destekleyen birgok
bireysel deneyime sahibiz. Bircok ailenin ¢ocuklarina daha okula gitmeden
sayilari, kelimeleri hatta okuma yazmay1 6grettiklerini ancak bir¢ok yoksul
aile gocugunun ise kitaplarla ancak okulda tanistigini ve kalem tutmay1 bile
sonradan Ogrendigini soyleyebiliriz. Aile {iiyeleri ¢ogunlukla alt egitim
seviyesinden geldikleri i¢in ¢ocuklarinin siradan sorularina cevap veremez,
kitaptaki yonergelerin ne anlatmak istedigine anlam veremezler. Bu yiizden
de yoksul aileler ¢ocuklarina ders konusunda katkida bulunamadiklar gibi
derslerine katkida bulunabilecek egitim ve genel kiiltiir agisindan da onlar1
besleyemezler. Ogretmenler ise genelde smftaki basarili basarisiz
Ogrencilerin dagilimina bagli olarak tavir alirlar ama genelde basariya
odaklandiklarindan sinifin iist seviyesindeki ¢ocuklara gore ders anlatirlar.
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Bu durum yoksul ¢ocuklarin ihmal edilmesi ve basarisiz olmalar1 anlamina
gelir.

Yapilan incelemelere gore aile geliri ile akademik basar1 arasinda
ozellikle de ilkogretim yillarinda anlamli bir iliski oldugu ifade edilmektedir
(Ljzendoom v.d.: 2004). Orta ve iist gelir grubundaki 6grencilerin akademik
basarilarinin diisiik gelir grubunda yer alan 6grencilere gore daha yiiksek
oldugu &ne siiriilmektedir. Ornegin bir aragtirmada, aile gelirinde meydana
gelen bin dolarlik bir artisin, 6grencinin matematik puanlarinda standart
sapma cinsinden %2.1; dil puanlarinda ise %3.6 oraninda bir artisa yol actig1
rapor edilmistir (Dahl ve Lochner, 2007).

Bununla birlikte yoksul olup da akademik basari ornekleri yok
degildir. Akademik direnglilik olarak adlandirilan bu durumla ilgili
calismalarda yoksul ¢ocuklarin, evdeki yiiksek beklentiler, okul ve akran
iliskilerinde olumlu yaklasimlar nedeniyle akademik basarilarinin arttigi
ifade edilmektedir. Yine akademik diren¢ gosteren dgrencilerin kendileri ile
ilgili olumlu algilari, egitimle ilgili yiiksek beklentileri, empatik anlayis,
derse istekli ve hazir olmalari, ¢ok ders c¢alismalari yaninda gelecek icin
tasidiklar1 umutlar1 onlarin basarilarinin anlasilmasinda 6nemli bir yer
tutmaktadir (Giziz ve Aydin, 2009). Iyi desteklenen cocuklarla yoksul ve
basarili bu ¢ocuklar arasindaki fark uzun vadede kapanarak belki de
¢ocugun farkindalig1 gelisince kapatilabilmektedir. Ancak bugiin &zel
derslerin, dershaneciligin ilkokullara kadar indigi bir ortamda birakin
yoksul aile ¢ocuklarini dar gelirli aile ¢ocuklarinin bile bu rekabette adaletsiz
bir yarisa tabi tutulduklar diisiiniiliirse bunun zorlugu tahmin edilebilir.
Kimi hesaplamalara gore Tiirkiye’de dershanecilik sektorii 3-5 milyar
dolarlik bir hacme ulasmistir. Bu durum Tiirkiye’de alt gelir gruplarinin
yukariya dogru hareketlilikte en biiyiik yatirimi egitime yaptigini ancak
sonucun yoksullar aleyhine gelistigini acikca gostermektedir.

Bunun disinda sadece dershane iizerinden degil aile destegi ile de
cocugun akademik basarisi ciddi Olgiide belirlenmektedir. Oysa birgok
yoksul aile bu bilissel-kiiltiirel diizeyden yoksun oldugu gibi ¢ocugun
basarist i¢in Onemli olan konut standartlar1 ve beslenme gibi temel
ihtiyaclarini  da saglayamaz. Yoksul c¢ocuklarin gorme ve duyma
problemlerini ciddi anlamda etkileyecek uzun siireli saglik problemleriyle
birlikte yasarlar (Orfield, 1996: 54).Yoksul ¢ocuklar ¢cogu zaman yeterli gida
ve besin alamadan 6zellikle de protein degeri yiiksek gidalardan yoksun
olarak biiylir ve Oyle okula gelirler. Zekanin biiyiik Ol¢iide dogustan
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oldugunu kabullenmekle birlikte protein degeri zayif beslenmenin saglik
durumu ve zekad gelisimi {izerinden 6grenme kapasitesini ve basariy1
olumsuz etkileyebilecegini tahmin edebiliriz (Boyaci, 2011: 104-106).

Sadece ilkogretim ve lise diizeyinde degil yiiksekdgretimde yapilan
calismalarda da, sosyoekonomik arka planinin 6grencilerin yiiksekdgretime
girisini etkiledigi goriilmiistiir (Mihgioglu, 1989; YOK, 1998; Ekinci, 1999;
K&se, 2007). On iilkede yapilan calismada, Ispanya ve Irlanda verileri harig,
genelde baba meslegi beyaz-yakali grupta olan Ggrencilerin
yliksekogretimde daha yiiksek diizeyde temsil edildikleri bulgulanmistir.
Ornegin, Portekiz’de yiiksekdgretim mezunu babalarin  gocuklart
yliksekogretimde 3.2 kat daha fazla temsil edilirken, Avusturya, Fransa
Almanya ve Ingiltere’de bu oran en az iki kattir (OECD, 2007: 116-118). Bu
sonuglar ilk egitim kademelerindeki firsat esitsizliginin daha {ist
kademelerdeki egitim ve meslek alanlarina yansimasi olarak kabul edilebilir.
Bu giin 6zel tiniversitelerin, miihendislik ve hukuk basta olmak t{izere bir¢ok
alana ¢ok diisiik puanlarla 6grenci aldiklar: bilinmektedir. Baz1 6grenciler
parast oldugu icin diploma alirken birka¢ puanla {iniversiteye giremeyen
yoksul Ogrencilerin sistem disina atilmasi, firsat esitsizliginin ve sosyal
hareketlilikteki dengesizligin zirvesi olarak goriilebilir. Her ne kadar gelirin
yliksekogretime giriste dogrudan bir etkisinin olmadigr ifade edilse de,
programlarin niteligi ve prestiji hesaba katildiginda durum degismektedir.
Bu anlamda yiiksekdgretimde hala yiiksek gelirli ve egitimli aile
cocuklarinin daha prestijli ve yiiksek getirili alanlarda daha ytiiksek oranda
temsil edildigi ve biiyiik Olclide kentsel yerlesim birimlerinden gelen
ogrencilere hizmet ettigi sdylenebilir (Ekinci, 2011: 294).

Yoksul o6grencilerle daha ayricalikli  Ogrencilerin bu basar1
farkliliklar1 genelde “yoksulluk farki” olarak degerlendirilir. Bir ¢alismada
yoksul bolgelerdeki okullarda 6gretmen Kkalitesinin daha kotii oldugunu,
yine iyi okullardaki dezavantajli 6grencilerin diger 6grencilere kiyasla daha
kotli kalitede olan, daha deneyimsiz &gretmenlere emanet edildigi ifade
edilmektedir (Desimone etc.,, 2007: 91-92). Gergekten de cocugun cesitli
derslerdeki basarisinda 6gretmenin kaliteli, etkin olup olmamasinin oldukca
onemli oldugu bilinmektedir (Kunjufu, 2006: 107-109). William Sanders’in
calismasinda ilk6gretimin basinda ardisik yillar boyunca kétii 6gretmenlerle
karsilasan ¢ocuklarin egitim hayatlarinin ve akademik basarilarinin oldukca
olumsuz etkilendigi bulgulanmistir. Bu agidan iyi &gretmenlerin hem
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duygusal hem de gelir esitsizliginin yol actif1 problemlerin asilmasinda
oldukca ehemmiyetli oldugu ifade edilmektedir.

Bu konuyla ilgili asil husus ise Ogretmenlerin fedakarliklaridir.
Ogretmenlerin beklentisi fazla oldugunda ve &grencilerini motive etmede
yeterince ¢aba harcadiklarinda yoksul 6grencilerin daha fazla ¢alistiklar: ve
basarili olduklar1 ancak tersi durumda ise yoksul 6grencilerin basarilarinin
azaldig1 ifade edilmektedir. Haberman'in yoksul ¢ocuklarla ilgili basarili
sonuglar alan yildiz 6gretmenler iizerine yaptigi gozlemlerinde onlarin
basarisini 6grenme, 6gretme ve 6grenciyle ilgili daha derinlerde yatan inang
ve duygularina baglar. Ona gore bu 6gretmenler ¢ocuklar: 6diil ve cezayla
egitilecek bir hayvan gibi gormezler. Yildiz 6gretmenler daha baslangicta
¢ocuklarin karsilagtiklar1 sorunlari tamir ve bu c¢ocuklarla ailelerinin
potansiyellerini, onlarla nasil isbirligi yapabileceklerini arastirirlar
(Haberman, 1995: 12). Ancak gercekte 6gretmenlerin dnemli bir kisminin,
yani %49unun yoksul ¢ocuklarla ilgili uygunsuz, olumsuz diisiincelere
sahip olduklart1 ve bunun onlarin basarilar1 {izerinde olumsuz etkiler
biraktig1 ifade edilmistir (Zohar, Degani, & Vaaknin, 2001: 469-470). Bununla
ilgili baz1 gozlemlerde Ogretmenlerin yoksul c¢ocuklara orta siuftaki
ogrencilere tanidiklari toleransi tanimadiklari, cevap siiresini kisa tuttuklari,
daha az geri doniit verdikleri ifade edilmektedir. Bu nedenle kalitesiz
ogretmenlerin maliyetinin kaliteli 6gretmenlerin maliyetinden daha yiiksek
oldugu ifade edilmektedir (Kunjufu, 2006: 113).

Ayna Dbenlik kuramindan hareketle insanlarin kendilerini
bagkalarinin goziiyle degerlendirdikleri diisiiniiliirse diisiik pozisyondaki
yoksullarin diisiik benlik algis1 gelistirebilecekleri, diisiik beklentilere sahip
olacaklar1 ve bunun ¢ocuklarina yansiyabilecegi diisiiniilebilir. Bu nedenle
birgok yoksul ¢ocuk kendilerine bakis agisindan dolay1 kaybederler.
Cocuklarin giysileri, evleri, mahalleleri ve okul esyalar1 (defter, kalem, ganta,
telefon v.s.) {izerinden birbirlerini degerlendirdikleri ve ailelerinin
pozisyonuna gore de “6teki bakisina” maruz kaldiklar, hatta kendilerine de
“onlarin goziiyle” baktiklar1 sdylenebilir. Modern degerlerin esitlikten ¢ok
“etiketleyici”, “smniflayict” olmasimnin bunda O©nemli bir pay1 vardir.
Insanlarin daha ¢ok ekonomik ve sosyal pozisyonlarindan hareketle
degerlendirildigi giintimiizde baz1 yoksul g¢ocuklarin kendilerine iliskin
benlik algilamalarinin yetersiz olabilecegi tahmin edilebilir.

Bircoklar1 igin disiplin digerleri iginse duygusal bag basarmin
altinda yatan esas faktordiir. Bununla ilgili olarak yoksul ¢ocuklarin
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yogunlukta oldugu bir okulda ilgili aileler okulla ilgili gesitli konularda
bilgilendirilmis ve ortak calisma baglarinin gelistirildigi bir program
cercevesinde Ogretmenlerin, ailelerin ve ogrencilerin isbirligi yapmalar
saglandiktan sonra daha duygusal, yakin ve siki iligkiler kurduklar1 ve
bunun 6grencilerin basarilarina yansidiglr gozlenmistir (Jensen, 2009: 114).
Oysa genelde, yoksul aile ve ¢ocuklari i¢in durum farklidir hatta bunun tersi
goriiliir. Akademik basarisi diisiik olan lise 6grencileri {izerinde yapilan
bircok calismada Ogrencilerin, kimsenin kendilerini umursamadiklarina,
ogretmenlerin kendilerinden hoslanmadiklarina, asagiladiklarina inanarak
genelde okulu biraktiklar1 ifade edilmektedir (Mouton & Hawkins, 1996:
297-300). Onlarin bu davraniglar sevgisiz, giivensiz aile iligkilerinin bir
sonucu olarak da goriilebilir. Ancak onlarin bu algilarini aile disinda da
destekleyecek bir¢ok deneyimleri oldugundan bu hisleri bosuna degildir.

Graber ve Brooks-Gun 1995’te yaptiklar: bir incelemede yoksullarin
%35’inin alt1 (bosanma, saglik sorunlari, giivenlik v.s.) ve iizeri sayida risk
faktoriiyle karst karsiya olduklarini gostermektedir. Oysa ayni calisma
sosyo-ekonomik olarak iyi durumdakilerin sadece %5nin aym sorunlarla
kars1 karsiya olduklarini gostermektedir (Jensen, 2009: 8). Yine yoksul
¢ocuklarin hem fiziksel hem de ruhsal saglik sorunlar1 nedeniyle de okul
basarilar1 diiser. Cocugun anne karnindan baslayarak cevresel etkenlerin
etkisine maruz kaldigini, annenin kotii cevre, yetersiz beslenme ve kotii
aligkanliklarina gore c¢ocugun zeka gelisiminin, saghgimnin olumsuz
etkilendigini biliyoruz (Bradley & Corwyn, 2002: 372-375). Bircok aile
¢ocuklarinin isitme, duyma, mental gerilik gibi temel saglik sorunlarin bile,
yeterli tedavi imkéanlarindan yoksun olduklarindan, zamaninda fark
edemez, etseler bile geregini yerine getiremezler. Giiney Kore’de okul 6ncesi
cocuklar tizerinde yapilan bir c¢alismada dezavantajli ailelere mensup
¢ocuklarin performanslarinin diger aile cocuklarin gore daha yetersiz
oldugu ifade edilmektedir. S6z konusu g¢alismada cesitli zorluklara karsi
incinebilirligin bu aile ¢ocuklarinda fazlasiyla sorun olusturdugu ve bunun
onlarin motor, dil, sosyal ve biligsel agidan ciddi gelisimsel gecikmelere yol
actig1 ifade edilmektedir (Kim ve arkadaslari: 2012).

Cocuklarin  yoksulluk nedeniyle erken donemlerdeki vyetersiz
cevreleri, yetersiz dil ve zeka gelisimi, diisiik motivasyonlar1 ve yasadiklar:

1

olumsuz olaylar “Ogrenilmis caresizligi” icsellestirmelerine yol agabilir.
Yoksul gocuklarin kiiltiirel yetersizliklerini ifade eden bu durum genel

anlamda “kiiltiirel acik” olarak degerlendirilmektedir (Dee and Brian, 2007:
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160). Yoksul ailelerdeki ¢ocuklarin erken gelisim kosullar1 gerek gelir gerek
kalabalik ev ortami, gerekse ev kosullarindan dolay1 saglik (astim v.s.), zeka,
motivasyon azlig1 gibi bir¢ok soruna neden olabilmektedir.

Yasam ve Egitim Kalitesinin Bir Goriiniimii: Mekan

Yine yoksul ¢ocuklar: ev kosullarimin yetersizligi nedeniyle de sorun
yasar, ruhsal sagliklari bozulur ve ders ¢alisma ortami bulmakta zorlanirlar
(Evans v.d., 2003: 475-480). Yoksul evleri itici dar, yaliimsiz, havasiz,
sorunludur. Cogu bodrum katlarinda bulunan bu evler karanlik, rutubetli
oldugundan bu evlerde hijyen basta olmak iizere bir¢ok sorun yasamir.
Biiylik Olgiide, sobali evlerde yasayan kalabalik ailelerde, aym1 odada
herkesin farkli amaclarla davrandigi, giiriiltilii bir ortamda g¢ocugun
dikkatini toplayip ders ¢alisma ortami bulmasi, zordur. Yine yoksul aileler
¢ogu zaman ev kiralarin1 6deyemediklerinden stirekli yer degistirirler ve bu
ylizden c¢ocuklarin ve ailelerinin stirekli degisen c¢evreleriyle sorun
yasadiklar1 goriiliir. Onlarin yer degisiklikleri sadece ev kiralarini
o0deyemedikleri igin degil bazen bulunduklar1 civarda diger borglarim
O0deyememe, bazen ayrilan kocanin ya da alacaklilarinin tehditleri nedeniyle
de olmaktadir. Degisen okul ve diizenleri nedeniyle ¢ocuklarin okuldan
nasil koptuklar1 konusunda travmatik Oykiilerin yasandigi bilinmektedir
(Polakow, 1993: 95). Yoksullarin okula ulagim ve eve doniiste harcadiklari
zaman ve enerji diisiiniildiigiinde konu daha iyi anlagilir. Yoksullar genelde
gecekondularda, kentin ¢eperlerinde yerlestiklerinden okula gidis gelislerde
ulasim ve giivenlik gibi temel hizmetlere erisimde sorunlarla karsilasirlar.
Cesitli sosyal hizmetlerin yetersizligiyle bilinen yoksul bdlge ve
mahallelerde oyun alanlari, yesil alanlar bir yana giivenlik, temiz ve
yasanabilir bir ¢evre yoktur.

Bircok yoksul cocuk servislerle okula erisen c¢ocuklarin aksine
ulagim araglar1 olmadigindan ya da evleri okula uzak oldugundan, ulasima
harcayacak paralar1 da olmadigindan, okula gidis gelislerde saatlerce
ylirimek zorunda kalirlar. Kentin gevresinde olduklarindan bazen de yol
glizergahlarinda basibos kopeklerin ya da tinerci, serseri tiplerin tehditleri
ile karsi1 karsiya kalirlar’. Ayni durum Ogretmenler igin de gecerlidir.

5 Hatta Elazig’da aragtirma yaptigimiz mahallelerden birinde, Aksaray’da yoksul bir ailenin
6nemli korkularindan birisi buydu. Bu aile Elazig merkezindeki bir liseye yiiriiyerek gidip
gelen cocuguyla ilgili ciddi endiseleri oldugunu, ¢ocugunun mahallelerindeki serseri ¢ocuklar
tarafindan gasp edildigini, parasiin alindigim ve siirekli tehdit edildigini ifade etmistir. Bir
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Yoksullarin bulundugu yerlerdeki okullarin ve ¢evresinin bir¢ok agidan
yetersiz olmasi beklenen bir durumdur. Bu okullarin, tuvalet, temiz su, sinif
sayisi, niteligi, materyallerinin ve cevrelerinin yetersizligi nedeniyle
buralarda gorev yapan Ogretmenler isteyerek calismazlar. Bu tiir okullarda
Ogretmen ve idareciler, siirekli yer degistirme hesab1 yaptiklarindan ya da
ikamet yerlerinde siirekli kalmadiklarindan basta egitim-Ogretim olmak
iizere iletisim ve disiplin konusunda siirekli sorunlar yasanir.

Egitime aktarilan kaynagin yetersizligi ve 6grenci ailelerinin yetersiz
biitceleri nedeniyle okul donaniminin yetersizligi cesitli sorunlara yol agar.
Bu yetersizlik ¢ocuklarin ek testlerin, kitaplarin hatta fotokopi masraflarinin
bile iki kez diistiniilmesi hatta karsilanamamasi anlamina gelmektedir. Yine
ozellikle gecekondu bolgelerinde yetersiz siniflar kalabalik sinuflar anlamina
gelebileceginden bunun da yoksul ¢ocuklarin egitimdeki dezavantajlarini
etkiledigini soyleyebiliriz. Okul ortamlar1 dylesine sorunludur ki inanilmaz
goriintiilere sahit olursunuz. Tuvaletlerinde su, sabun gibi temel hijyen
Ogeleri bile bazen olmaz. Yillardir, Ogretmenlik Deneyimi ve Ogretmenlik
Uygulamasi dersinde Ogretmen adaylarinin stajlarimi kontrol etmek igin
kenar mahallelerdeki okullara gideriz. Sinuf ortami, lavabolar, olabildigince
kirli ve iticidir. Bu okullarda goriilen tiim bu eksiklikler kimseye sasirtict
gelmemektedir. Gerek sartlar1 gerekse hitap ettigi cevre nedeniyle bu
okullarin bazilar1 Amerika’da “getto okullar” olarak ifade edilmektedir
(Anyon, 1997; Kozol, 1991; Ryan: 1999b). Bu okullar hem etnik anlamda hem
de esitsiz kosullar1 nedeniyle gettolasan bolge ¢ocuklarina hitap ettiginden
cesitli sorunlarla kars1 karsiya olup bir¢ok cocuk igin basari bir yana
olumsuz orneklerle doludur.

Yoksul okullarin gevresel agidan yetersiz olusu, oyun alanlari, spor,
sanat gibi etkinlikler agisindan yetersizligi bu okullardaki ¢ocuklarin
akademik basarilar: {izerinde olumsuz etkiler yaratir. Fiziksel aktivitelerin,
miizik v.s. sanatsal faaliyetlerin benlik saygisi ve beyin iizerindeki olumlu
etkileri tizerinden ¢ocuklarin basarilar {izerine olumlu etkileri oldugu ifade
edilmektedir (Slater, 2003). Stresten uzaklasma, hafiza ve beyin islevlerinin
gelisimi, odaklanma, hastaliklara diren¢ kazanma gibi Ozelliklerin fiziki
aktivitelerle yakindan ilgili oldugu bilinmektedir. Bu etkenlerin birlikte
sinerji yaratarak okul basarisi izerinde olumlu etkileri oldugu bilinmektedir
(Ratey ve Hagerman, 2008). Oysa yoksullarin yogun olduklar1 okul ve

giin “bir sey yaparlar, bigaklarlar diye 6diim kopuyor, burada olmayan seyler degil bunlar”
diyerek bizimle korkularin paylagsmiglardir.
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cevrelerinde bu tiir etkinliklere katilabilecekleri bir ortamlar1 yoktur.
Akademik basariy: yiikselten okulla iligkili etkenler arasinda kiigiik simnif
mevcutlari, yiiksek basarili akranlar, nitelikli O6gretmenler sayilabilir
(Hanushek vd., 2002; Rivkin wvd., 2005). Okul ortamindaki disiplin
yetersizligi (derse zamaninda gelme, Odevlerini tamamlama v.s.),
Ogretmenlerin Ogrencilerin ihtiyaglarina cevap verememeleri, Ogretmen
ogrenci iliskilerinin bozulmas: okul ortamiyla ilgili 6nemli sorunlar olarak
degerlendirilmektedir.

Yoksul Cocuklarin Psikolojisi ve Okul Basarisi

Yoksul ¢ocuklarin yasadiklar1 deneyimlerden dolay1 psikolojik
durumlarinin onlarin okul basarilarini yorumlamada 6nemli bir yeri vardir.
Yapilan calismalarda, sosyal iligskiler aginin, ozellikle de ilk bebeklik-
¢ocukluk donemlerinde ebeveynlerin ya da bakicilarin gocukla giivene ve
sevgiye dayali iligki kalitesi onlarin davranislar1 ve okul siireci {izerinde
oldukga etkilidir. Yoksul c¢ocuklarin olmayanlara gore bu agidan daha
olumsuz bir durumda olduklar ileri stirtilmektedir (Blair et al., 2008). Bir
calismada, yoksul ailelerde yetisen cocuklarin daha ilgisiz yetistigi ve
dolayisiyla diger c¢ocuklara kiyasla daha fazla psikiyatrik sorunlar
yasadiklar1 ve daha ¢ok sosyal uyumsuzluk gosterdikleri tespit edilmistir
(McCoy, v.d., 1999). Saghkl iliskiler i¢inde biiyiiyen ¢ocuklarin zorluklar
karsisinda daha direngli ve daha saglikli kararlar aldig: ifade edilmektedir.
Oysa, belirsizlik, giivenlik sorunu, stresli yasantilariyla yoksul ¢ocuklarin
duygusal ve bilissel sorunlar yasamalar1 kaginilmaz gibidir (Jensen, 2009: 3).

Yoksul ailelerde yasanan aile sorunlar1 disinda ayrilma ve bosanma
gibi faktorler nedeniyle de bu ¢ocuklarin tek ebeveynli ailelerde yetismeleri
onlarin akademik basarisizliklarinda hesaba katilmas1 gereken bir faktordiir
(Jensen, 2009: 13). Yoksul gruplarda, diizensiz aile yapisi, alkol kétiiye
kullanimi ve aile i¢i siddet egilimlerinin fazla olmasi bu ailelerdeki ¢ocuklar:
oldukca olumsuz etkilemektedir. Bu aileler, oyun ¢agindaki cocuklarim
gecimlerine destek olmak iizere calisirmakta bazen de c¢ocuklar
cevrelerinden, arkadaslarindan etkilenerek ¢alismaya baslamakta ve boylece
sokagin tehlikeleriyle daha fazla karsilasmaktadirlar (Sagir, 1996: 6; Cevik,
1997: 32-33). Bu durum, onlarin okulda basarisiz olmalarina, devamsizlik
yapip okuldan kopmalarina, disiplin sorunlar1 yasamalarina neden
olmaktadir.
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Bir 6gretmenin, annesiyle tek yasayan yoksul bir cocukla ilgili
gozlemleri bizlere bu konuda oldukga katki saglar niteliktedir. Polakow’un
aktardigt bu gozlem aslinda bircok yoksul c¢ocuk icin fikir verici
mabhiyettedir. Polakow bir 6grencisinin zihnen sinifta olmadigini goriince bu
Ogrencisinin annesiyle yalmz yasayan yoksul bir ¢ocuk oldugunu ve
annesinin zor ¢alisma sartlarindan dolay: bitkin ve kizgin oldugunu goriir.
Bu zor yasam kosullarinin annede saglik sorunlar1 yarattigini ve bunun
¢ocuk tizerindeki etkisinin smif davraniglarina ve onun derslerine nasil
yansidigini gosterir (Polakow, 1993: 137).

Yoksulluk baskisinin, stresinin anneler {izerinde depresyon riskini
arttirdig1 ve bu nedenle annelerin ¢ocuklarina fiziki ceza ve kotii muamelede
bulunmalarini arttirdig ifade edilmektedir (Denny, v.d., 2004). Yoksullarin
yasadiklar1 sorunlar karmasik bir dizi diger sorunla ig ice gecerek yikici bir
sinerji olusturur. Ayrica, bu sorunlar stirekli birikerek birbirlerini
tetikleyerek cocugun okul siirecini ve basarisiu baltalar. Genel olarak bu
sosyal ve duygusal sorunlar, ¢ocuklarin bilissel gerilik, kronik stres, izole
olmak, sevgisizlik, disiik benlik saygisi, saghk ve gilivenlik sorunlari
yasamalarina zemin hazirlamaktadir.

Yoksul ¢ocuklarin duygusal diinyalar1 diger ¢ocuklara kiyasla hem
dar hem de olumsuz niteliklerin agirlikli oldugu bir repertuar1 andirir. Oysa
bu cocuklarin yetistikleri ortamlar travmatik olaylar1 barindirdigindan
onlarin korku, haz tutkusu, nefret, saskinik ve kizgilik gibi duygulari
tasimalar1 daha olasidir. Bu davramslar iginde en ¢ok gozlemlenenler
sunlardir (Jensen, 2009: 19):

a)Tepkisel davranislar

b)Sabirsizlik ve diislincesiz davranis
c)Kabalik ve gorgiide yetersizlik
d)Simnirh davranis tepkileri

e)Empati yetersizligi

Yoksul aileler akrabalarindan, dini, komsuluk v.s. iligkilerden,
cevrelerinden dislandiklarindan onlarin bu yalnizliklar1 ve yabancilasma
duygular1 ¢ocuklarina da yansir. Bu durum onlarin timitsizlik ve caresizlik
duygusu gelistirmelerine yol acar (Bolland, Lian, & Formichella, 2005).
Ogrenilmig davrarnislar yetersiz kaldiginda caresizlik 6grenilir ve duygusal
olarak da igsellestirilir. Cocugun hakaret gormek, alay edilmekten c¢ekindigi
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i¢in ya igce kapanmas: ya da anormal davranislar sergilemesi beklenir. Bu
durumda Ogretmenlerin onlara karsi bakisi olumsuz olur ve etiketleme
kacinilmaz gibidir. Eger Ogretmenler sorunun farkinda degillerse diger
¢ocuklarin bakislar: da degisir.

Yoksul c¢ocuklarin elleri, yiizleri ve elbiseleri 6z bakimlarinin
yetersizligi nedeniyle genelde kirli, bakimsiz olur hatta bu ¢ocuklarin kotii
koktuklar1 goriiliir. Bu nedenle yoksul ¢ocuklarin diger ¢ocuklar ve bazen
Ogretmenleri tarafindan dislandiklar1 goriiliir. Okuldaki ¢ogu c¢ocuk
yoksulsa sorun daha az gibidir ancak smif ortami farkli sosyo-ekonomik
seviyedeki ¢ocuklardan olusuyorsa sorun ciddidir. Bu durumda diger
cocuklarin yoksul c¢ocuklarla arkadashk yapmak istemedikleri, siufta
yanlarina oturmak istemedikleri yine yoksul ¢ocuklarin smiflarinda oyun
gruplarina alinmak istenmedigi, dislandiklari, zaman zaman asagilandiklari
bilinen bir husustur. Bu tiir olumsuz durumlar onlarin duygusal diinyalarinm
olumsuz etkiledigi gibi okuldan kopmalarina ve yanlis aliskanliklara ve
davraniglara da neden olur. Gerek bu fiziki durumlar1 gerekse sosyal
mesafeden dolay1 yoksul ¢ocuklar ders ¢alisma da dahil gesitli etkinliklerde
igbirligi yapmaktan cekinirler.

Bazen 6gretmenlerin, idarecilerin yoksul 6grencilere ve sorunlarina
bakis acilar1 maalesef “ne yapsan da degismez” tarzinda veya duyarsizlik
tizerine kurulu olabilmektedir. Bu agidan, idareciler, 6gretmenler ve rehber
ogretmenler bu Ogrencilere harcayacaklar1 zaman ve emegin bosa
gidecegine inamirlar. Oysa her ¢ocugun giivenli iligkilere, ait olma ve kabul
edilmeye ihtiyact vardir. Harris’e gore bu ¢ocuklarin duygusal ve sosyal
ihtiyacin1 karsilamadan okuldaki akademik basarilar1 arttirilamaz (Jensen,
2009: 20). Kilis'te yoksul ve basarilar: diisiik ¢ocuklarin bagarilarini arttirmak
i¢in hazirladigimiz bir projede, bazi 6gretmen ve idarecilerin 1srarla basarili
ve orta diizey aile cocuklarini projeden yararlandirmaya calistiklarin
gozlemledik. Neden bdyle bir egilimde olduklarini sormamiz {izerine bazi
Ogretmen ve idareciler yoksul, basarisi diisitk ¢ocuklar1 kastederek “ne
yaparsaniz yapin emeginiz bosa gider” sozleriyle karsilastik. “Kendi
hallerine birakin” soézleri bu cocuklar icin deli gomleginden pek farkli
degildir. Benzer bir gozlem Polakow’un galismasinda da aktarilmaktadir.
Polakow, yoksul bir kiz olan Heather ile ilgili uzun gozlemlerinden sonra
onun okuldaki Ogretmenlerin ve idarecilerin bakis agisindan nasil
goriindiigiinii su sozlerle aktarir: “Onda potansiyel yok (Polakow, 1993:
140).
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Bir¢ok sorun yoksullukla birlikte goriildiigiinden ve yoksul aileleri
ogrencileriyle okulla, yeterince ilgili olmadiklarindan 6gretmenler de yoksul
cocuklara karsi mesafeli olurlar. Diaz (1989) tarafindan yapilan bir
arastirmada; akademik basaris1 diisiik 6grencileri diger 6grencilerden ayiran
en onemli etkenin, anne-baba desteginden yoksunluk oldugu goriilmiistiir.
Bu yoksunluk hem rehberlik diizeyinde hem de ders destegi ile ilgili olup
cocugun ergenlik dénemlerinde daha da kronik hale gelir. Izmir’de yapilan
bir calismada ergenin babasinin egitim durumu ergenin akademik basarisin
etkiledigi ifade edilmektedir (Keskin ve Sezgin, 2009: 14). Alt simf ¢ocuklar
ihmal edildiklerinden 6ncelikle duygusal sorunlar yasarlar, basarisizlik da
bu duygusal agigin sonucu olarak gelisir. Cocuklarin uygunsuz davranslar
biraz da bu bakis agsinin sonucu olarak gelisir. Bu durum erkek yoksul
¢ocuklar i¢in daha da sorundur.

Ogretmenler ile idarecilerin yoksul &grencilere iligskin bakislari
toplumsal arka plandan dolayr etiketleyici ve dislayicidir. Bu bakis
toplumsal bir alginin yansimasidir. Hatta okulun sayginlig: ile ¢ocugun
hissettigi sayginlik arasinda bir iliski bulunur. Yine 6gretmenlerin goziinde
yoksul ¢ocuk toplumda dislanan bir grubun temsilcisi olarak “6teki” olma
riski tasir. Bu durum, cocuklarin kendilerine, basarabileceklerine olan
gliveni yitirmelerine neden olur. Yoksul 6grenciler gerek okul gorevlilerinin
gerekse cevrelerinin diisiik beklentileriyle karsilasirlar (Spring, 2004: 133-
134). Annette Lareau veli toplantilarinda, orta siniftan aileler, 6gretmenlerle
gayet rahat bir sekilde uzun miiddet konusup sakalasirken, 6gretmenlerin
alt siniftan ailelerle ¢ok daha kisa siire goriistiiklerini ve konusurken saga
sola bakindigini goézlemlemistir. Ayrica orta siuf ailelerin ¢ocuklarinin
egitim durumlar1 (okuma-yazma seviyesi gibi) hakkinda konusurken alt
smif ailelerin genellikle egitim dis1 (6gle arasi, okul servisi) konularda ve
cesitli sikayetlerde bulunmak i¢in bu toplantilar: kullandiklar1 gozlenmistir
(Lareau, 1997).

Yine sorunlu g¢ocuklara yonelik rehberlikte, toplum iginde bakim
yerine onu kurumlar iginde ele alan yaklasimlarin olduk¢a damgalayici
oldugu, bu nedenle de siirecin ¢ocugun yabancilasma ve yalnizlagsmasina
yol agtig: ifade edilmektedir. Yine bu yabacilasma egilimi ile ilgili olarak
cocuklarin gesitli kaygilarim1 azaltmak igin kendilerini yalitma egilimine
girdikleri ve bu egilimin sonucu olarak yanlis davramnslara yoneldikleri
tespitler arasindadir (Acar ve Ontas, 2003: 300). Literatiirde, cocuklarin suca
meyilli olmalarinda onlarin yoksul ailelerinin bu tiir rehberlik eksikliklerini
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giderecek ve onlarin toplumsallasmalarimi saglayacak okul v.s. kurumsal
olanaklarin yoklugundan bahsedilmektedir (Hanci, 2002: 242). Hatta bu
calisma, yoksul aile ¢ocuklarnin imkanlar1 olmadig1 icin 0gretmenlerinin
bile bu ¢ocuklara yardim etme taraflis1 olmadiklarini iddia etmektedir.
Bunun yaru sira okuldaki sagaltim metotlar1 ve okul ortamlarimnin alt simf
¢ocuklart i¢in genelde uygun olmadig1 ve diger sosyal sinuflardan gelen
cocuklar lehine ayrimcr oldugu yoniindedir. Bu nedenlerle bu ¢ocuklarin
basarisiz olduklari, okulu sevmedikleri, okuldaki benlik algilamalarinin
kotii oldugu, dolayisiyla da onlarin disarida ve ¢ogunlukla okuldan
olmayan kisilerle zaman gecirmek istedikleri goriilmektedir.

Aragtirmalarda ¢ocuklarin “koétii arkadas” sorununun onlarin yanhs
davraniglarindaki belirleyici etkisi uzun bir literatiir olusturmaktadir.
Kurallar1 sorgulayan, kendini ispatlama arayisindaki ergen c¢ocuklarin
etraflarindaki sapkin cocuklardan daha fazla etkilendikleri 6zellikle de
olumlu rol modelleri yetersiz olanlarin bu konuda daha fazla risk altinda
olduklar1 ifade edilmektedir (Delikara, 2002: 154). Bu durumda yoksul
cocuklarin, akranlarina kiyasla, cevrelerindeki olumsuz 6rneklerden daha
fazla etkilendikleri ve bu nedenle okul basarilarmin diistiigii, okuldan
koptuklar: hatta sigara, tiner, yer yer uyusturucu aliskanlif1 ve sug riskiyle
daha fazla karst karsiya kaldiklar1 bilinmektedir. Bugiin sadece Istanbul’da
binlerce sokak c¢ocugundan bahsedilmektedir. Bu c¢ocuklarin sokaga
itilmelerinde bir faktdr yoksulluk ise diger faktor de sosyal ¢evrenin kotii
etkisi, yanlis 6rneklerdir (Kulca ve Korkmazlar, 2003: 275).

Cocuk suglulugu konusunda yapilan ¢alismalar, ¢ocuklarin aidiyet,
reddedilme ve aile i¢i sorunlarnin biiyiik bir etken oldugunu
gostermektedir. Aile baglarinin zayiflig1 ve bu tiir sorunlu iliskiler alt sosyo-
ekonomik smiflarda daha fazla goriilmekte ve daha ¢ok sorun
olusturmaktadir. Yoksullukla birlikte aile par¢alanmalarinin arttigl, bunun
cocuk tizerindeki sosyal kontrolii azaltarak onlar1 su¢ agisindan riskli bir
konuma ittigi ifade edilmektedir (Seydlitz ve Jenkins, 1998: 73). Alt sosyo-
ekonomik siniflarda ebeveynlerin daha kisitlayici ve reddedici tavirlar:
nedeniyle ¢ocuk suglulugunun bu sinmiflarda daha fazla oldugu tahmin
edilebilir. Ekonomik sorunlarla bas edemeyen ebeveynlerin kizginliklarim
¢ocuklarindan ¢ikarma egiliminde olduklar1 ve ¢ocuklarin da bu rol
davranisini  benimseyerek siddetin, sorundan suca dogru ilerleyen
déngiiniin bir halkasi haline geldikleri ifade edilmektedir (Acar ve Ontas,
2003: 306).
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Sonug

Tiirkiye, OECD  {ilkeleri arasinda akademik basar1 ve
sosyoekonomik diizey arasindaki en gii¢lii iliskinin goriildiigti ic OECD
iilkesinden birisidir (OECD, 2010). Smifsal pozisyonun egitim basarisi
tarafindan degil de egitim sansinin ve basarisinin bu smifsal pozisyon
tarafindan belirlenmesinin sorun oldugunu ifade etmeliyiz. Ulkemizde geliri
fazla olan ailelerin ¢ocuklarini 6zel ders imkanlarindan faydalandirdiklars,
iyi dershanelere yonlendirdikleri bilinmektedir. Boylece egitimdeki bu
adaletsiz yarista ekonomik diizeyi yeterli olan aile ¢ocuklarinin yoksul aile
¢ocuklarina kiyasla bir dizi avantaja sahip olduklarmi ve bunun yoksul
¢ocuklar aleyhine sonuglar yarattigini soyleyebiliriz. Bu sorun yoksul
cocuklarin sosyal hareketlilik kanallarindan dislanarak tekrar yoksulluga
diismelerine yol actigindan “yoksulluk-egitim” iligkisi bir nevi kisir dongii
olusturmaktadar.

Yoksulluk beslenme, saglik, barinma, giivenlik gibi bir¢cok sorunla
birlikte bas gosterdigi i¢in yoksul ¢ocuklarinin akademik basarilar1 diiger.
Bununla birlikte akademik basar1 ya da basarisizlikta sadece ekonomik
faktoriin tek basina belirleyici oldugu seklinde bir iddiamiz yoktur. Bu
siirecte cocuklarin aile yapilari, aile igi iletisim tarzlari, deger yapilari,
fedakar bir 6gretmen, fedakar ve 6rnek bir ebeveyne sahip olmalari, kisilik,
zeka gibi 6gelerin yani sira travmatik bir ge¢mise, saglik sorunlarina maruz
kalip kalmamalar1 da belirleyicidir. Bircok faktorii esit tuttugumuzda
¢ocugun akademik basarisinda yoksulluk disinda ailelerin kiiltiirel
sermayelerinin de belirleyici oldugunu ve bu agidan yetersiz olan ailelerin
¢ocuklarinin disiplin, saglik ve okula devam durumlar ile okul basarilar:
tizerinde olumsuz etkiler biraktigini soyleyebiliriz. Bunu cevremizdeki
yoksul ¢ocuklarin basar1 Orneklerinde ve bizzat egitimle ilgili kendi
gozlemlerimizde gorebiliriz. Yoksullarin ve dar gelirli aile ¢ocuklarinin
basarilarinda disiplin, ahlaki degerlerinin ve dayanisma kiiltiirlerinin etkili
oldugu agiktir. Bircogumuzun c¢ocuklugunda bu dayanismanin bir tiir
kiiltiirel ve sosyal sermaye olusturdugunu ve bunun egitim basarisinda
etkili oldugunu soyleyebiliriz. Gergekten de komsuluk, akrabalik, arkadaslik
ve nihayetinde aile iginde bir iistteki egitim kademesinde bulunan
dayi/amca veya abi/ablanin egitsel destekleri {ilkemizdeki bir¢ok yoksul ve
dar gelirli aile c¢ocugunun akademik basarisinin yordanmasinda
unutulmamasi gereken bir husustur. Yine ayni baglamda ¢evrede okuyarak
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sinif atlayan bir akrabanin, hatta komsu ¢ocugunun olmas: durumunda bile
bu ailelerin ve cocuklarinin okumaya karsi olaganiistii bir motivasyon
tasidiklar1 ve genelde de ¢ocuklarin basararak {ist statiilere yiikseldikleri ve
alttan gelen kardeslerine rehberlik yaptiklari, her a¢idan destek olduklari
iilkemiz dar gelirli ailelerinin gecen yillar boyunca bizzat yasadiklari ve
bildikleri bir siirectir.

Yillardan beri goniillii olarak icinde bulundugumuz Elazig
Mamiiret'iill Aziz adli Sosyal Yardimlasma ve Dayanisma Vakfindaki
gozlemlerimizde fark ettigimiz {izere, yoksul da olsalar okuyan ve basaran
¢ocuklarin ailelerinin genelde disiplinli, sosyal dayanismas: yiiksek, ahlaki
degerleri oturmus, islevsel ve kendi icinde uyumlu oldugu yoniindedir.
Ancak, bugiin maalesef ¢ogu ailenin ¢ocuklariyla birebir ilgilenemedikleri,
onlar1 ¢ogu zaman basibos biraktiklari, ihmal ettikleri de bir vakiadir. Cogu
yoksul ~ Ogrencinin ebeveyni okulla isbirligi yapacak durumda
olmadiklarindan hatta ¢ogu zaman okula bile gelmediklerinden
Ogretmenlerin bu ¢ocuklara ilgileri diisiik olur. Yine yoksul ailelerdeki aile
parcalanmalar1 de c¢ocuga gosterilebilecek ilginin azalmasi anlamina
geldiginden benzer sonuglar yaratmaktadir. Hem ailelerin hem de
Ogretmenlerin ¢ocuklara ilgisizlikleri, bu diisiik beklentileri onlarin yukar:
dogru yiikselme beklentilerini olumsuz etkiler. Bu gocuklarin 6nemli bir
kismi bu tiir bir hayal, diisiince icinde olmadiklarindan derslere yeterince
ilgi duymazlar. Bu bakis, bu beklenti diizeyinin yetersizligi yoksul, kiiltiirel
sermayeleri yetersiz ¢ocuklarin daha iyisini yapmak konusundaki iimit ve
motivasyonlarini olumsuz etkilemektedir. Ancak bu durumlarda bile
¢ocugun Kkisiliginin, zekasinin, karsilastigi iyi oOgretmenlerin etkisiyle
basarabildigi goriilmektedir. Bu agidan er istedigini kolayca elde eden
cocuklarin aksine bu ¢ocuklarin okumaktan baska careleri olmadig: igin
daha fazla motivasyon sahibi olabildikleri ve yer yer basardiklari da
gozlemlerimiz arasindadir.

Yoksul ailelerde aile iligkilerinde gecim sorunlar1 basta olmak tizere
harcama Onceliklerindeki tartismalar nedeniyle de sorunlar yasanmir. Bu
ailelerdeki ¢ocuklar gesitli sorunlar nedeniyle siddet goriirler ve yine artan
anksiyete ile yasamak zorunda kalirlar. Yoksul ailelerdeki sorunlar ailenin
egitim, Kkiltiir, ahlaki degerleri benimseme seviyesinin diisiikliigiiyle
birlestiginde alkol, kumar, siddet ve diger anormal davrams kaliplan
gelisebilmektedir. Bu siddet ve ailedeki diger uyumsuz davranislar,
ogrencilerin okulda disiplin, basar1 sorunlar1 yasamalarina ve okuldan



228 / M. Ruhat YASAR

ayrilmalarina yol acabilmektedir. Oscar Lewis gettolarda yaptig1 calismada
yoksulluk kiiltiirtinii olusturan temel faktorlerin belirli bir yasam
kiiltiirtiniin sonucu olarak dogdugunu ve bunun diger aile {iyelerinin
oldugu kadar ¢ocuklarinin davranis kaliplarini da etkiledigini belirtir. Bu tiir
ailelerde yetisen ¢ocuklarin Tembellik, kadercilik, plansizlik, disiplinsizlik
hazcilik, siddet, otoriter egilimli olma ve gilivensizlik gibi ozellikler
gelistirdigini ve bunun ¢ocuklarin basarisizliklarinin anlasilmasinda énemli
oldugunu tahmin edebiliriz.

Yoksul ailelerde egitim diizeyinin diisiikliigi yaninda diger
faktorlerin de etkisiyle ¢ocuk sayilar1 genelde fazla olur. Ayrica, birgok aile
reisi gelir endisesi nedeniyle uzun siireler evlerinden ayri yerlerde calisir,
yine aym1 nedenle c¢ocuklarin1i c¢alistirmak zorunda kaldiklarindan
¢ocuklarini yeterince destekleyemezler. Bu durum, g¢ocuklarin her birine
gosterilecek ilgi ve destegin azalmasi ya da gocuklardan bazilarinn,
ozellikle de kiz ¢ocuklarin digerlerinin okuyabilmesi pahasina okuldan
uzaklastirilmalar1 ya da ihmal edilmeleri anlamina gelir. Cocugun
calismasinda, calisma seklinin belirlenmesinden test teknigine, meslege
yonlendirmeden motivasyonuna kadar bir¢cok hususta rehberlik kadar
birebir ilginin de 6nemli bir etkisi vardir. Oysa yoksul ailelerin énemli bir
kismi egitim diizeylerinin diisiikliigii nedeniyle ¢ocuklar tizerinde bu
rehberligi, katkiyr sunamadiklarindan basarilar1 igin gerekli etkiyi
olusturamazlar. Hatta yoksul 6grencilerin aileleri, ¢ocuklarinin okullarina
gitmekten bile c¢ekinirler. Cogu zaman c¢ocuklariyla ilgili sikayetler
dinlemekten bazen de okulun uzakligindan dolay1r ¢ocugunun okuluna
gitmek istemezler. Bu nedenle bazi kenar mahalle okullarina toplantilarini
ailelerin ve toplulugun kendini daha iyi hissedebilecegi yerlerde, ornegin
mahallelerde ve onlarin uygun olabilecekleri zamanlarda yapmalar:
Onerilebilir.

Okulun c¢ocuklar1 yarisa sokarak smiflar arasindaki esitsizligi
pekistirdigini belirten Illich, bildiklerini paylasmak isteyenlerle ona ihtiyact
olanlar1 bir araya getirmeyi teklif eder. “Beceri Degisimi” adini verdigi bu
sistemde okul dis1 6grenme ortamlarinin bilgi edinmedeki 6neminden
bahseder. Okul dig1 6grenme siireglerine vurgu yapan illich, kendi kendini
gldiileyen 6grenme ve diinya ile yeni iligkiler kurma olanaginin verilmesi
gerektigini belirtir (Tezcan, 2003: 90-93). Nihayetinde, Ogretmenler,
toplumsal yasamin nasil deneyimlendigini, yonlendirildigini ve {iretildigini
gostermelidirler. Bu agidan, cesitli tecriibeleriyle cesitli yas ve cinsiyetten
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gelen insanlarin kendinden daha zayif ve yetersiz olan c¢ocuklarin
yetistirilmesi hususunda gosterecekleri samimi gayretler daha gercekci bir
O0grenme-6gretme ortamina yol agacaktir.

Haberman’a gore iyi, basarili Ogretmenler yoksul ¢ocuklarin
basarilarinda en etkili unsurdur. “Yildiz Ogretmenler” adli ¢alismasinda
Haberman, 6gretmenlerin iyi ve kotii konusunda 6grencilerini yargilamak
yerine onlar1 anlamaya gayret ettigini ve iyi bir iletisim dili gelistirdiklerini
ifade etmektedir. Yildiz 0gretmenler, yoksul 6grencisinin neden ilgisiz
oldugunu anlamaya c¢alisarak onu sinifa katmak igin 1srarla yeni yollar arar.
Mantiksiz inanglar yerine ¢ocugun diinyaya ve kendine nasil baktigin
gorerek aliskanliklarini, izledigi mantik cergevesini, zihniyetini, derinde
yatan inanglarini ve bunlarin nedenlerini anlamaya ¢alisir. Bu nedenle iyi
ogretmenlerin daha cok ve siirekli odiillendirilmeleri yoksul cocuklarin
basarmalarinda etkili araglar olarak kullanilabilir.

Bir¢ok veride yoksul 6grencilerin gérme ve isitme bozukluklarinin
onlarin basarilarini sanildigindan daha fazla etkiledigi ifade edilmektedir.
Bu nedenle ¢ocuklarin saglik sorunlarit ve nedenleri belirlenerek beslenme
durumlarinin  takip edilmesi Onem tasimaktadir. Ayrica, Rothstein,
¢ocuklarin kahvalt: ve beslenme diizeylerinin artirilmasini, en etkili reform
ogelerinden biri olarak yorumlar. Bu agidan yer ve zaman agisindan uygun
olan yerlerde yoksul g¢ocuklara yonelik kahvalti ya da oglen yemegi
uygulamasi 6nemli bir enstriiman olabilir. Bu desteklerle 6grencilerin okula
devam ve basarilar1 {izerinde olumlu etkiler saglanarak onlarin ileride
yasayacaklari olas1 yoksulluk riskleri azaltilabilir.

Yine, yoksul bolgelerdeki okul sayilarinin arttirilmasi, var olanlarin
tiziki sartlarinin, sinif-6grenci sayis1 oranlarinin iyilestirilmesi, oyun-aktivite
alanlarinin yapilmasi, servis ve giivenlik desteginin saglanmasi yoksul
¢ocuklarin egitim basarilar1 icin etkili unsurlar olarak degerlendirilebilir.
Okulun fiziki sartlarinin 6nemine vurgu yapan Bill Gates vakfi yoksul
bolgelerdeki egitim sorunlarimi azaltmanin 6nemli bir yolu olarak kiigiik
olgekli okullar1 Onerir. Bunun yani sira Ogrencilerin okulda odevlerini
yapabilecekleri bir ortamin saglanmasi ya da mahallelerde etiid
merkezlerinin olusturulmas1 ve c¢ocuklarin daha fazla okulda, etiid
merkezlerinde zaman gegirmelerinin saglanmast onlarin akademik
basarilarinda etkili olabilir. Yine oOgrencilerin kitap, test gibi temel
desteklerden yoksun olmalari onlarin okul basarilarini oldukga etkiler.
Cunki daha fazla okumanin, test ¢6zmenin okul basarisi {izerinde 6nemli
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etkileri vardir. Bu tiir materyaller yaninda goniillii desteklerinin yoksul
okullara yonlendirilmesi bir¢ok sorunu azaltabilir.

Egitim baslangicta kentlesme ve sanayilesme sonucunda
kitlesellesmisken bugiin benzer nedenlerle nitelik kaybi1 yasamakta ve
Ozellesme, metalasma egilimi ile sosyal hareketlilik agisindan yoksul siniflar
aleyhine bir daralma gostermektedir. Bu nedenle makro diizeyde ekonomik
bliyiimeye paralel sekilde adil gelir paylasimi, yoksullara konut, gelir
destegi gibi politikalar bu ailelerdeki c¢ocuklarin basarisim1 olumlu
etkileyecektir. Bunun yani sira, kamu okullar1 genel bir ortalamaya hitap
ettiginden yoksullarin bu okullardan ne &lgiide faydalandiklari bir
muammadir. Gerek lise gerekse {iniversite diizeyinde olsun kamu egitim
kurumlarindan orta smiftaki 6grencilerin daha fazla yararlandiklar1 bir
gercektir. Bugiin sartli nakit transferleriyle alt sinif 6grencilerinin, ailelerinin
egitime olan ilgileri diri tutulmaya ¢alisilmaktadir. Ama bunun uzun vadede
baska politikalarla desteklenmesi gerekmektedir. Ornegin, devlet, basaril
ogrenciler basta olmak iizere daha fazla 6grenciye daha erken yaslardan
itibaren daha ¢ok burs verebilir. Bu nedenle devlet 6zel sektor eliyle orta ve
iist smiftaki kesimlerin egitime daha fazla kaynak aktarmalarini saglayabilir.
Boylece, devletin egitim olanaklarindan daha az yararlanan kirsal ve az
gelismis yerlere, muhitlere daha ¢ok egitim desteginde bulunmasi miimkiin
olur.

Sonug olarak yoksullar lehine belli politikalar gelistirmedikge ve
yoksul ¢ocuklar1 egitim {izerinden motive edilmedikce giizel binalarda,
giincel testlerle, ekstra etkinliklerin yami sira iyi Ogretmenlerle bulusan
ogrencilerle yoksul bolgelerde okuyan ve ¢ogu imkandan yoksun
Ogrencilerin ayn1 kulvarda yarismasini beklemek aslinda kaybedilmis bir
iddiay1 siirdiirmek anlamina gelir. Bu iddia egitim basarisi, sosyal
hareketlilik, beseri sermaye gelisimi, kalkinma ve iyi bir yasam kalitesidir.
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Oz

Gunumiz dlnyasinda yasanan siyasi, sosyal ve ekonomik tlrden gelismeler
karsisinda artik diinya Uzerinde yasam silren insanlarin sirekli nifussal bir harekete maruz
kaldiklari bilinmektedir. Bundan dolayl yasanilan Ulke ile nifussal hareketin gergeklestigi
Ulkelerde toplumsal problemlerin 6niine gegebilmek adina ortak distnebilen ve sorunlar
karsisinda bir hareket edebilen insanlarin yetistiriimesinde 6nemli bir etkiye sahip oldugu
distnulen sosyal bilgiler editiminde yer alan dederlerin kiiresel manada dusintp hareket
edebilen bireyleri yetistirmedeki etkileri blyik 6nem arz etmektedir. Bu noktadan hareketle
yapilan bu calismada Tirkiye’de uygulanmakta olan Sosyal Bilgiler Odretim Programinda yer
alan dederlerin kuresel yurttashd olusturmadaki etkililigi tartisiimistir. Yapilan arastirma
sonucunda Sosyal Bilgiler Ogretim Programindaki degerlerin bireylerde kiiresel vatandashig

olusturmada etkili oldugu ve ders kitaplarinin da buna bagli olarak revize edildigine ulasiimistir.

Anahtar Kelimeler: Deger, Sosyal Bilgiler, Kiiresel Vatandaslik.

IMPACT LEVEL OF VALUES IN THE SOCIAL STUDIES
CURRICULUM ON GLOBAL CIZITEZENSHIP
CONSCIOUSNESS

Abstract

In the present world it has been known that humans have been exposed to
populational movement due to political, social, and economic reasons. Therefore, in those
countries the values, supposed to have an impact on bringing up individuals, who are able to

think and act cooperatively against those problems, are very seminal. For this reason, in the
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present study impact of the values from the social studies curriculum in Turkey was discussed
on bringing up global citizenship. As a result of the study it was concluded that the values from
the social studies curriculum are effective and the course books have been revised for this

purpose.

Keywords: Value, Social Studies, Global Citizenship.

Giris

Insanlarin  ve toplumlarin gelisimlerini {iist diizeye c¢ikarma
noktasinda tarihin her safhasinda egitim ve egitim kurumlar biiylik bir
oneme sahip olmustur. Oyle ki, zaman igerisinde en ilkel topluluklar dahi
egitim sayesinde siyasi, sosyal ve ekonomik acidan ¢ok biiyiik avantajlari
¢ok kisa bir siire zarfinda yakalama firsati bulmuslardir (Simsek, Kiiciik ve
Topkaya, 2012). Ogzellikle post modern donemde egitim ve egitim
kurumlarina verilen 6nem daha fazla artmis ve giiniimiiz diinyasinda
yasanan sosyo-kiiltiirel ve ekonomik gelismelerle birlikte bilim ve teknoloji
alaninda kat edilen mesafe neticesinde artik karar alicilarin en fazla 6nem
verdigi konular arasina egitim de girmistir. Ciinkii degisen diinya diizenine
uyum saglayabilen ve o sartlar ¢ercevesince hareket edebilen bireylerin
saglikli bir sekilde vyetistirilebilmesi ancak ve ancak egitim oOgretim
faaliyetleriyle saglanabilmektedir (Topkaya, 2016).

Bireyi hem icinde yasadig1 iilkenin hem de bir diinya vatandasi
olarak yetistirmede egitim kurumlarina giiniimiizde ¢ok biiyiik gorevler
diismektedir. Birey icin gerekli olan bilgi, beceri, deger ve kazanimlarin
sosyal hayattaki 6grenmelere oranla egitim kurumlarinda daha disipliner ve
daha sistematik bir bicimde gerceklestirildigi sdylenebilir. Ozellikle egitim
kurumlarinda uygulanmakta olan Ogretim programlari, Ogrencilere
benimsetilmesi gereken kazanimlar ve degerler konusunda son derece
onemli bir yer tutmaktadir. Bu baglamda sosyal bilgiler, demokratik
degerleri icsellestiren ve iginde yasarulan topluma kars1 bireyin saglikli bir
sekilde uyumunu saglayan bir derstir. Nitekim ABD Sosyal Bilgiler Ulusal
Konseyi (NCSS), Kkiiltiirel farkliliklar konusunda esnek olma ve mantikl
kararlar verme noktasinda birey igin gerekli olan bilgilerin sosyal bilgiler
dersi araciligiyla verilebilecegine dikkat cekmistir (NCSS, 1994). Bireyler icin
gerekli olan tiim bu istendik durumlarin yaninda sosyal bilgiler, bireylerin
ve dogal olarak toplumlarin ge¢mis, giiniimiiz ve gelecekte karsilasacaklar
politik, ekonomik, kiiltiirel ve c¢evresel sorunlar hakkindaki bilgi
birikimlerini arttirarak onlar1 ger¢ek hayata hazirlar. Bundan dolay: sosyal
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bilgiler dersi, gliniimiizde var olan sorunlarin temelinde yer alan
olumsuzluklarin tarihsel boyutunu gozler oniine sererek gelecegin daha
saglikli bir sekilde planlanmasina da olanak saglamaktadir (Tezgel, 2006).

Tiirkiye’de 2004 yilinda hazirlanan Sosyal Bilgiler Ogretim
Programinda Tiirk tarihini bilen, demokratik degerleri 6ziimsemis, bireysel
haklara karsi hassas, icinde bulundugu topluma karsi duyarli, elestirel
diisiinme yetisine sahip, sosyal katilim becerileri gelismis, sosyal hak ve
sorumluluklarimin farkinda olan bireylerin yetistirilmesi gerektigine dikkat
edilmistir (MEB, 2005). Programin bu vizyonunu gergeklestirmek igin
ilkogretim kademesinde yer alan dokuz adet genel beceriye ilaveten alt1 adet
sosyal bilgilere ait becerinin bireylere kazandirilmasi hedeflenmistir. Bu
becerilerden bilhassa gozlem, sosyal katilim ve empati becerisinin bireylere
kazandirilmasiyla onlardan aktif birer yurttas olmalar1 beklenmektedir
(Gokge, 2009). Bunun yaninda Sosyal bilgiler programinda kazanimlarla
birlikte o6zellikle degerler hususu {izerinde de hassasiyetle durulmustur.
Citinkii Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi igerisinde bulunan degerler,
evrensel manada gegerliligi olan kaidelerin toplumun genis bir boliimii
tarafindan kabul goren ve toplumsal mutabakat1 saglayan soyut bir kavram
olarak nitelendirilebilir. Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi kapsaminda
ogrencilere kazandirilmas: disiiniilen yirmi tane deger yer almaktadir
(MEB, 2005). Bu degerlerin 6grenciler tarafindan igsellestirilebilmesi igin ise
degerlerin 6grencilere farkli boyutlarda ve degisik basamaklarda verilmesi
gerekmektedir. Bu basamaklar ise alma, tepki verme, deger verme,
orglitleme ve karakter haline getirme seklindedir. Bu basamaklar icerisinde
yer alan duyussal alanlardan deger verme, Orgiitleme ve karakter haline
getirme basamaklar1 bire bir degerlerle iliskilidir. Deger verme asamasinda
yer alan bireylerin yapmis olduklar1 davranislar herhangi bir sosyal bask:
sonucunda degil bilakis bireyin kendi deger yargilarinin etkisiyle ortaya
¢ikmaktadir (Akbas, 2008). Bahsedilen bu asamada birey, benimsedigi
degere gore hayatini yasar ve yasamsal faaliyetlerini de bu felsefeyle ortaya
koyar. Fakat bu asamada ortaya cikan asil husus birey icin gerekli olan bu
zihniyet ve deger aktarimi onlara ne sekilde kazandirilmalidir. Yapilan
arastirmalar deger ve ahlak egitiminde verilmekte olan egitimin 6zellikle II.
Diinya Savasi sonlarina kadar hala geleneksel bir bakis acisiyla verildigini
ortaya koymaktadir. 1960’1 yillarin 6zellikle orta donem olarak adlandirilan
doneminde Amerika Birlesik Devletlerinde “deger gerceklestirme
yaklagimi1”, 1970’li yillarin baslarinda ise ozellikle “adil topluluk okullar1”
yaklasimi ile “telkine dayali deger 6gretimi” yaklasimlarina alternatif olan
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bazi 8gretim yaklasimlarinin benimsendigi goriilmektedir. 1980°li yillardan
sonra diinya iizerinde yasanan gelismeler neticesinde ise Ozellikle vatan
sevgisi, aile kurumuna 6nem, sorumluluk sahibi birey ve giiven gibi bazi
geleneksel olan degerlere dogru bir yoOnelisten bahsedilebilir. Ahlak
egitimde, asil unsur bireye ahlaki iyinin daha iyi nasil verilecegi tizerinde
durulurken, karakter egitimin de ise Ozellikle bireylere ahlaki erdemler
dgretmenlerin otoriteleri araciligiyla verilmeye calisilmistir. Ozellikle kamu
faydasi, vatan sevgisi, bireysel hak ve ozgiirliikler ile adalet mekanizmasina
ait degerler, Vatandaslik dersi kapsaminda bireylere verilmeye calisilirken;
yetenekler baglaminda bireyin kendi yapisina uygun hedefleri belirleyerek
diisiinme sistemi ile sosyal olaylar hakkinda karar alabilme becerilerini
saglamak icin de deger gerceklestirme yaklasimindan faydalanilmistir.
Deger gerceklestirme yaklasiminda ise birey tarafindan igsellestirilmis olan
deger yargilarinin bizzat birey tarafindan yine diisiiniilmesi amaglanmistir
(Kara vd., 2014). Toplumsal diizenin saglikli bir sekilde devam etmesinde
bireylere verilecek olan degerler egitiminin siiphesiz ki modern
yaklagimlarla verilmesi gerekmektedir. Ciinkii toplumu olusturan bireyleri
genellikle degerler ve yasalar bir arada tutmaktadir. Bundan dolay1
toplumsal yasamin diizenli bir yap1 kazanmasinda sadece yasalarin bazi
durumlarda yetersiz kaldig1 goriilmektedir (Yoritkoglu, 1998). Toplumsal
¢oziilmenin Onlenmesinde, barigin, hoggoriiniin ve sosyal empatinin
saglanmasinda yasalar kadar benimsenen degerlere gore yasamak da
etkilidir. Degerler egitiminin bireylere etkili bir sekilde verilmesiyle bu
olumlu tiirden sayilan durumlar ancak giindeme gelebilecektir (Aydin ve
Akyol Girler, 2012). Degerler egitiminde amag bireyin kendisine ve
cevresine karsi olan sorumluluklarinin farkina varmasini saglamaktir. Sosyal
hayat icerisinde uyumlu bir gelecegin insasinda bireyin neleri yapip neleri
yapmamasi gerektigini bilmesi gerekmektedir. Degerler egitimi bu noktada
Ogretici bir misyonu {istlenmektedir. Ayrica degerler, bireyin iliskide
bulundugu diger insanlarla isbirligi icinde olmasmi, bagkalarinin
goriislerine Onem vermesini, anne-babaya, Ogretmenlere, yaslhlara ve
yasalara karsi saygili olunmasini 6n planda tutar (Yilmaz, 2010). 2004 yili
kapsaminda hazirlanan Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programinda 6zellikle
gliniimiiz modern devlet anlayis1 baglaminda aktif olmayan ama iyi olan
yurttas kavrami yerini aktif ve katilimci yurttasa birakmustir. Ozellikle
programda yer alan degerler ile beceriler arzulanan bu insan modelinin
yetistirilmesinde ozellikle faydalanilan asil unsurlar konumundadir. Deger
egitimcilerine gore deger egitimi akimlar1 arasinda sayilan etkili yurttaslik
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egitimi degerlerinin bireylere Ogretilmesinde ve bu degerlerin bireyler
tarafindan igsellestirilmesinde sosyal bilgiler dersinin ayr1 bir 6neme sahip
oldugu soylenebilir. Ciinkii bahsedilen bu egitimi alan kisilerin 6zellikle
yasadiklar1 devlete karst gorev ve sorumluluklarini yerine getirmede ve
diger insanlarin da hak ve hukuklarina uygun bir bi¢cimde davranislar
sergilemelerinde gayet yetkin olduklar: sdylenebilir (Akbas, 2008).

Kiiresellesen diinya diizeninde 6zellikle son yillarda meydana gelen
siyasi, sosyal ve ekonomik tiirden gelismeler degisik diinya iilkelerinde
yasayan insanlari1 farkli bolgelere veya {ilkelere niifussal manada goce
zorlamaktadir. Bu niifussal hareketler neticesinde go¢ edilen demokratik
bolge veya iilkeler yasanan bu gog siirecini farkli kiiltiirleri bir araya
getirmesinden dolayr toplumsal manada bir zenginlik olarak
nitelendirmektedirler. Hatta bu konu hakkinda Toulmin (1999) diinya
tizerinde yasanan bu yer degistirmeler neticesinde ortaya c¢kan is
seyahatleri, iletisim tiirleri, finansman hareketlilikler, ticari etkinlikler,
sportif faaliyetler ve bunun yaninda popiiler olan bazi1 miiziklerin bile artik
tek bir {ilke smir1 igerisine hapsedilemeyecegini ifade etmistir.
Kiiresellesmenin etkisiyle, yasanan bu durumun insan ve insan topluluklar:
arasinda yasanan iligkileri biiyiik oranda etkileyerek yasanan bu sosyolojik
birlikteligi zenginlestirdigi soylenebilir. Cilinkii farkli nedenlerden dolay: bir
araya gelen farkli diinya tiilkelerine mensup olan insanlarin bu birliktelikler
sonrasinda Ozellikle fikirsel aligverislerde bulunduklar1 ve birbirlerine elde
edilen tecriibelerini anlattiklar1 bilinmektedir. Meydana gelen bu gelismeler
neticesinde birey, olay veya olgulara artik ulusal bir perspektiften ziyade
evrensel bir bakis acisiyla yaklasmasina olanak saglamaktadir. Bu bakis
acgisina gore kiiresellesme kavrami, diinya iizerinde yasanan ekonomik,
sosyal ve Kkiiltiirel faaliyetlerin yaninda bakis agilarinin, tecriibelerin ve
pratiklerin, kiiresel anlamda bir noktada bulusmasi yani diinyanin artik
ortak bir pazar haline gelmesi olayidir (Kagmazoglu, 2002; Bozkurt, 2000).
Bu baglamda artik birgok diinya {ilkesi, yasanan sosyal, kiiltiirel ve
ekonomik tiirden gelismeler neticesinde artik olaylara ayni pencereden
bakip gelismeleri bu perspektiften degerlendirebilen, farkli iilkelerde olsa
dahi yasanan herhangi bir problem karsisinda duygu birlikteligini ortaya
koyabilen bireylerin yetistirilmesini arzulamaktadir. Bahsi gecen bu insan
modeline en uygun diisen tanimin ise kiiresel vatandas oldugu sdylenebilir.

Oxfam (2006)’a gore kiiresel vatandas, sorumluluk sahibi,
farkliliklar1 bir zenginlik olarak goren, yasanan herhangi bir sosyal olaya
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kars1 on yargili bir sekilde yaklasmayan, her tiirlii sosyal adaletsizlige kars1
tepkisini dile getiren vatandas seklinde tanimlamistir. Ozellikle bireylerde
bu hissiyatin olusturulabilmesi i¢in ulusal yurttashk kimligi yerine kiiresel
vatandaslik kimliginin 6n plana c¢ikarilmas: gerekmektedir. Yasanan
kiiresellesme neticesinde artik iilke sinirlarinin ortadan kalkmasi ve bunun
sonucunda mesafelerin kisalmasi neticesinde ulus devlet yapis1 ve dogal
olarak ulus kimligi bilinci zayiflamistir (Esendemir, 2008). Boylelikle ulusal
vatandasliktan kiiresel vatandasliga gecis asamasini yasayan bir¢ok bireyin
olaylara karsi bakis agis1 ve olaylar1 yorumlamalari1 da bu durumdan
etkilenecektir. Ornegin giiniimiizde ulusal kimlik algist yasanan bu
degisimle birlikte yerini kiiresel kimlige, ulusal sadakat kavramu ise yerini
esitlik kavramina birakmistir (Kaya, 2003). Diinya iilkelerinin vatandaslik
anlayisi, onceleri diizene uygun sekilde davranislar gosteren vatandaslari
yetistirmek iken kiiresellesmenin etkisiyle birlikte yasanan gelismeler
vatandaslik kavrami boyutuna zengin ve yeni bir bakis acis1 kazandirmistir.
Guniimiizde bireylerin sadece iilkelerine karst sorumluluk bilincini
tasimalar: artik yeterli goriilmezken tiim insanliga kars: sorumluluk sahibi
bireylerin yetistirilmesi giiniimiiz modern diinya iilkelerinin artik onceligi
haline gelmistir. Kiiresel vatandas, sadece iilkesinin bir ferdi olarak degil,
diinya iizerinde yasanmakta olan farkl tiirden gelismelere kars: insani bir
gozle bakabilen ve bunun yaninda daha yasanabilir bir ¢evre birakmay1 da
On plana alan kisi olarak tanimlanmaktadir (Kan, 2009).

Glintimiizde devletleraras1 simirlar her gecen giin biraz daha
asilmakta ve iizerinde yasadigimiz diinya icin tehdit unsuru olan gevresel
sorunlarin millet ve devlet gozetmeksizin tiim insanlig1 derinden tehdit
ettigi elde edilen veriler cercevesinde goriilmektedir. Diinya kamuoyu,
bahsedilen bu c¢evresel sorunlarin {istesinden devletlerin tek baslarina
gelemeyeceklerini artik kabul etmekte ve bu tehditler sonucu ortaya ¢ikmasi
muhtemel olan problemler karsinda ise bireylerin neleri yapmalar:
gerektigine yonelik ¢oziimler iiretmektedir. Hatta Oyle ki iiretilen bu
¢ozlimlerin artik ders kitaplarinda yer almasina dahi 6nem gosterilmektedir
(Poggi, 2007). Neticede insanlar arasinda ortak hareket etme bilincinin
gelistirilmesinde ortak ¢ikarlarin 6n plana ¢iktig1 diisiintildiigiinde verilecek
olan egitiminin 6grencilerin farkl: tiirden bireysel 6zelliklerine hitap etmesi
gerekmektedir. Bunun icin de uygulanacak olan programin esnek bir
bi¢imde olusturulmasina dikkat edilmelidir. Program kapsaminda yer alan
zorunlu derslerin yaninda farkli diizeydeki 6grencilerin ilgi ve yeteneklerine
uygun olan baz1 se¢gmeleri derslerin de yer almasi gerektirmektedir (Kuzgun
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ve digerleri, 1997). Bununla birlikte bireylere verilecek olan kiiresel
vatandaslik egitiminin ¢ok sistemli bir sekilde ve tiim insanlik i¢in ortak
sayilabilen bazi degerleri merkeze alarak ise kosulmasi gerekmektedir.
Ornegin, Avrupa Birligi'ne iiye olan devletlerin bireylerinde bir hareket
etme bilincinin olusturulmasinda ortak degerleri merkeze alan bir egitim
modelinin varhigiyla agiklamak miimkiindiir. Bu noktadan hareketle
bireylere kiiresel vatandashik egitimi verilirken Ozellikle su durumlara
dikkat edilmelidir (Garner, 2002; Lynch,1993):

o Insanlar arasinda kargilikli giivenin hakim olmasina dikkat
edilmelidir.

Bireylerin 6grenmesine ve sosyal acidan kendilerini gelismesine
yardimc1 olan bir ortamin olmas: gerekmektedir.

. Insanlarin goriis ve degerlerine saygi gosterilen bir ortamin
olmasi gerekmektedir.

J Cocuklarin duygusal, fiziksel ve ahlaki gelisimine katk:
saglayabilen ve potansiyellerini degerlendirmelerine olanak
saglayan bir ortamin olmasi gerekmektedir.

. Basar1 sahibi Ornek insanlarin hayatlar1 Ornek gosterilerek
ogrencilerden de bu basariy1 yakalamalari istenmelidir.

. Cevrenin korunmasi i¢in alinan tedbirlere katilim saglanmalidir.

. Ogrencilerin ekonomiden anlayan bireyler olarak yetistirilmesine
olanak saglanmalidir.

. Egitim kurumlari, bireyleri hem iginde yasadiklar1 topluma hem
de diinyanin aktif birer vatandas1 olarak hazirlamalidir.

. Bireylere kiiresel vatandaslik anlayisi kazandirilmalidir.

J Egitim siirecinde yer alan etkinlikler, herhangi bir problem ya da
firsat karsisinda bireyin elestirel bir sekilde diisiiniip hareket
etmesine olanak saglamalidir.

Glintimiiz modern toplumlarin olusmasinda bir¢ok faktoriin
etkisinden bahsedilebilir. Fakat bir toplumun pozitif yonde gelisebilmesi
i¢in Ozellikle egitim ve dgretim etkinliklerinin 6nemli bir yere sahip oldugu
bilinen bir gergektir. Ozellikle post modern dénemde kiiresellesmenin de
etkisiyle birlikte bireylerin arttk daha miicadeleci bir ruh haline
kavusmalarinda ve yasanan gelismeler karsisinda daha aktif bir sekilde yer
almalarinda iste bahsi gecen bu egitimin biiyiik bir misyon iistlendigi
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sOylenebilir. ~ Ciinkii gilintimiizde egitim kurumlarinda verilen egitim
ogretim etkinliklerinin birey icin gerekli olan bilgi, beceri ve kazanimlarla
birlikte onlar1 sosyal olaylar karsisinda harekete gegirebilecek bir bakis
acistyla hazirlanmasi gerekmektedir.

Kiiresellesmenin etkisiyle birlikte yasanan degisik tiirden gelismeler
neticesinde birbirinden farkli uluslar tistii kurulusglara artik giiniimiizde
coziim tiretme noktasinda daha fazla rastlamak miimkiindiir. Ikinci Diinya
Savasi’'nda karsit cephelerde yer almis olmalarina ragmen bazi devletlerin
glinlimiizde artik aralarindaki simirlar1 kaldirdiklar1 ve hatta aynmi para
birimini dahi kullandiklar1 goriilmektedir. Bu durumun olusmasinda
Avrupa Birligi gibi uluslar {istii bir kurulusun etkisinin biiyiik bir etkiye
sahip oldugu sdylenebilir (ipek, 2011). Yiiriirliige konulan egitim politikalart
bireylerin siyasal sosyallesmeleri siirecinde son derece Onemli bir yere
sahiptir. Ciinkii egitimin ideolojik boyutu yurttaslik bilincinin
olusturulmasinda biiyiik bir énem tasimaktadir. Kiiresellesmenin etkisiyle
egitim anlayig1 artik ulusalliktan, evrensel bir anlayisa dogru hizli bir sekilde
kaymakta ve tektiplestirici ulus anlayisi politikasi yerini evrensellesmis bir
yurttaslik politikasina birakmistir (Giingor, 2008). Ukpodoku (1999)
gliniimiiz diinyasinda farkl: {ilkelerin birbirleriyle olan karsilikl iligkilerinin
neticesinde birbirlerine olan bagimliliklarinin ¢ok fazla bir sekilde artis
gosterdigini ifade etmistir. Nitekim giiniimiizde Avrupa Birligi; Avrupa
vatandaghg1 kavramini gelistirmek amaciyla her yil on binlerce 6grenciyi
Erasmus, Comenius ve Leonardo de Vinci gibi degisik programlar
cercevesinde farkli birlik {iilkelerine kabul etmektedir. Bu programlarin
disinda da artik bir¢ok diinya iilkesi yine farkli {ilke &grencilerine gesitli
burslar vererek kiiresel vatandashik kavraminin gelisimine katk:
saglamaktadir. Fakat unutulmamalidir ki degisik {iilkelerden gelen
Ogrencilere egitim programlar: araciligiyla sunulan ortak degerler 6grenciler
tarafindan hemen kabul gormemekte; verilmeye calisilan ortak degerler,
ogrenciler tarafindan derinlemesine bir sekilde analiz edildikten sonra ancak
igsellestirilebilmektedir (Sheppard, 2006; Gunesch, 2004). Gaudelli ve
Fernekes (2004) kiiresel vatandashgmn yenliklere karsi acik olma ve
farkliliklara karst saygl gostermeyle ancak saglanabilecegini ifade
etmislerdir.
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Sonug

Diinya {iizerinde son yiizyil igerisinde yasanan kiiresel gelismeler
bir¢ok toplumu farkli boyutlarda ve farkli sekillerde etkileyebilmektedir.
Ozellikle bu gelismeler, bazi toplumlara ¢ok biiyiik avantajlar saglarken bazi
toplumlar1 da yasanan bu gelismelerin ¢ok olumsuz yonlerden
etkilenebildigi goriilebilmektedir. Ciinkii olumsuz gelismeler karsisinda
varligin1 devam ettirebilmek adina bazi rekabet¢i onlemlerin alinmasiyla
ancak bu olumsuz gelismelerin ya etkisi kismen azaltilacak ya da bu
olumsuz durumlar o toplum tarafindan saglikhh bir sekilde bertaraf
edilebilecektir. Iste bu rekabetgi toplumsal yap1 ancak evrensel degerleri goz
oniine alarak hareket edebilen bireylerin yetistirilmesiyle saglanabilecegi
unutulmamalidir. Nitekim Calik ve Sezgin (2005) de son yiizyil igerisinde
yasanan kiiresel gelismeler karsisinda toplumlarin daha direngli bir yap1
kazanarak hareket edebilmelerini saglamanin ancak etkili bir egitim
sistemiyle c¢Oziilebilecegini ifade etmislerdir. Kiiresellesme kavrami ilk
ortaya ¢iktig1 andan itibaren sadece topluluklar arasinda yasanan ekonomik
etkinlikleri karsilayan bir kavram olarak diisiiniilse de i¢inde yasadigimiz
post modern donemde bu kavramin artik yenidiinya diizeni igerisinde ortak
bir kiiltiirtin insasi1 saglayan bir kavram haline geldigi soylenebilir
(Tezcan, 1996; Akkutay, 1999). Oyle ki diinyanin bir yerinde yasanan
herhangi bir gelismeden, artik medya aracilifiyla biitiin insanlik haberdar
olmakta ve yasanan durum veya gelismelere verilen tepkiler kiiresel
baglamda dile getirilmektedir (Kan, 2009). Bu bakis agisinin yaninda diinya
kamuoyu ve degisik sivil toplum orgiitleri kiiresellik kavramu iizerinde hala
mutabik kalmis degillerdir. Kiiresellesme kavramina yonelik gliniimiizde
hem olumlu hem de olumsuz bir bakis agisinin varligindan bahsedilebilir.
Bu kavrama yonelik birinci bakis agisina gore yasanan kiiresel bazi
gelismeler neticesinde toplumlarin bekalarinin ancak bu kavrama siki siki
sarilarak saglanabilecegi yoniindedir. Bu kavrama yonelik ikinci bakis agis1
da kiiresellesmeyi olumsuz bir siire¢mis gibi goriip bu kavrama yonelik ¢ok
sert bir sekilde mesafe koymak. Fakat su bir gercektir ki eger kiiresellik
kavramu iyi bir sekilde incelenip analiz edilirse bu kavramin toplumlarin
doniisim siireglerini ¢ok sancisiz bir bicimde saglayacagi seklindedir. Bu
kavrami kokten yanlis, tehlikeli ve kabul etmemek nasil yanlis bir bakis
agisiysa bunun yaninda bu kavrama yonelik olarak kokten insanlik tarihi
icin kagimlmaz bir kurtarici olarak goérmek te bir o kadar yanlistir. Iste bu
noktada insanlarin cevaplandirmasi ve kendilerine sormalar1 gereken asil
soru sudur: Kiiresellesme kavramini kabul ederken kiiresellesmenin
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olumsuz yonlerinden ne kadar az etkilenerek bu kavrami bir doniisim
firsati haline getirebiliriz sorusudur. Bu baglamda insanlarin ya da
topluluklarin yapmalar1 gereken en 6nemli husus diinya iizerinde yasanan
degisimleri kabul ederek olaylara realist bir gozle bakabilmektir (Calik ve
Sezgin, 2005). Kiiresellik neticesinde yasanan gelismeler neticesinde
topluluklariin kiiltiirlerinin artik tek bir kiiltiir tipine doniismesi bir tilkeye
ait olan maddi ve manevi kiiltiir Ogelerinin artik bir smira mahkum
edilemeyecegini (Akkutay, 1999) ortaya koymaktadir. Bunun yaninda
diinyada yasanan teknolojik gelismeler ile etkin ulasim aglarinin gelismesi
neticesinde artik diinya gitgide kiiclilmekte buna karsilik bireysel ve
toplumsal farkliliklar daha fazla karsi karsiya gelmektedir. Farkli tiirden
diisiinen birey ya da toplumlarin bir arada barisgil doktrinlere bagh kalarak
evrensel degerleri benimsemeleri her gecen giin biraz daha Onem
kazanmistir. Iste bu noktada kiiresellesme sonucunda artik bir¢ok diinya
iilkesinin bir hareket ediyor olmasi sonucunda insanlar arasinda baris ve
birlikte hareket etme duygusunun aslinda platonik degil politik bir bakis
acgisi sonucunda meydana geldiginden bahsedilebilir. Yasanan kiiresel
gelismeler karsisinda olaylara pasif bir gozlemci edasiyla bakan insan
modeli artik yerini daha aktif olan insan modeline birakmistir. Bundan
dolay: toplumsal yapilarin birer etkin {iyesini yetistirmek arzusu artik
devletlerin giiniimiizde en 6nemli gordiikleri husustur. Iste bu noktada
karar alicilarin arzulanan bu insan modelinin yetistirilmesinde egitimden
siklikla faydalandiklar1 soylenebilir (Lim, 2008). Suan diinya iizerinde
yasamakta olan farkli dil, din veya kiiltiirlere ait olan insanlarin kiiresel
gelismeler karsisinda yekviicut olarak hareket edebilmelerini saglamak
adina egitim kurumlarinda verilen vatandaslhik egitiminin giiniimiiz modern
diinyasina uygun olarak tekrardan revize edilerek farkli yontem ve teknikler
araciligiyla ders siireglerinin  zenginlestirilmesi gerekmektedir. Iginde
bulundugumuz yiizyil kendi sinirlari igerisinde yasayan ve sadece o sinirlar
igerisinde gegerli olan bilgilerin artik birey i¢in yeterli olmadigini tam aksine
tiim diinyada birey i¢in gerekli olan bilgi, beceri ve tutumlarin géz oniine
almarak bireylerin yetistirilmesi gerektigi yoniindedir (Banks, 2001).

Birgok alani dogrudan ya da dolayli bir sekilde etkileyen kiiresel
gelismeler dogal olarak egitimin Onemli bir parcast olan Ogretim
programlarini da farkli sekillerde etkilemistir. Bundan dolay: tiim insanlik
igin ortak tehdit olarak kabul edilen problemlerin 6niine gegebilmek adina
Ogretim programlarinda yer alan beceri, kazanim ve 6zellikle de degerlerin
evrensel bir ortak akil cercevesinde verilmesi geregi artik Ogretim
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programlarinda zaruri bir hal almistir. Ciinkii insanlarin temel biyolojik ve
psikolojik  gereksinimleri onlarin aym1 zamanda deger algilarim
olusturmaktadir. Tarihi gelisiminin bir devami olarak giintimiizde deger
kavrami oncelikle ortak bir ¢ikar ¢agrisimi tarafindan yonetilmekte ve bu da
insanlarin artik ortak bir sekilde hareket etmelerini zaruri kilmaktadir.
Yenidiinya diizeninde kiiresellesmesiyle birlikte toplumsal yasamin,
ekonominin, kiiltiiriin ve biraz da iletisim araglarinin sayesinde artik tek bir
ulus-devlet bilinci yerine kiiresel bir yurttashk bilincini ortaya ¢ikmistir. Bu
noktada vatandaslarin kiiresel manada diisiinmelerini saglamada Sosyal
Bilgiler 6gretimi 6nemli bir rol iistlenir. Ciinkii giintimiiz diinya diizeninde
yasanan farkli tiirden gelismelerden bir¢ok farkli alan igerisinden ozellikle
birey igin gerekli olan sosyal bilgiler alaninmi etkiledigi soylenebilir. Bu
durumun en temel sebebi sosyal bilgilerin igeriginin giiniimiiz diinyasinda
yasanan  degisimlere gore konum = almasindan  kaynaklandig:
diisiiniilmektedir.  Kiiresellesme sonucunda hem ulusal degerleri
benimseyen hem de kiiresel vatandaslik kriterlerini 6zlimseyen bireylerin
yetistirilmesinde sosyal bilgilerin Onemli bir role sahip oldugu
bilinmektedir. Nitekim sosyal bilgiler dersinin hem genel hem de 06zel
amaglarina bakildiginda hem iilkesi hem de diinya insanliginin bir parcasi
olarak bireylerin yetistirilmesi gerektigine onemle vurgu yapilmaktadir.
Sosyal bilgiler dersi 6gretim programinin giiniimiiz diinya diizeni sartlarina
gore revize edilerek gelistirilmesi hem ogretim programini hem de
ogrencileri yetistirmekle yiikiimlii olan sosyal bilgiler 6gretmenligi egitimin
yeni standartlar gbz 6niine alinarak hazirlanmasini zaruri kilmistir. Bunun
yaninda sosyal bilgilerin evrensel bir boyut kazanmasinda uygulanmakta
olan egitimin niteliginin ve akreditasyon uygulamalarinin da evrensel
kriterlere gore saglanmasi ¢ok Onem arz eden bir husustur (Mentis Tas,
2004).

Modern Sosyal Bilgiler 6gretimi, kiiresel vatandaslhk bilincinin her
bir yurttasa yeteri kadar verilmesini tesvik etmekte ve kazanimlarimi bu
hedef dogrultusunda islevsel kilmaktadir. Bir bakima Tiirkiye'deki Sosyal
Bilgiler Ogretiminin kiiresel gelismelere paralel ve ulusal cikarlardan
bagimsizlasmayacak tarzda yeniden islevsel kilindigi sOylenebilir.
Tiirkiye’de uygulanmakta olan Sosyal Bilgiler Ogretim Programi, dzellikle
ulusal kimligi merkeze alip evrensel degerlerin benimsenmesi ve toplumsal
sorunlara karsi duyarli vatandaslarin yetistirilmesi konusunu Snemle ele
almistir (MEB, 2005). Nitekim 1900’1li yillarin baglarinda Amerika Birlesik
Devletleri'nde toplumsal mutabakatin saglanmasi i¢in karar alicilarin
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Ozellikle sosyal bilgilerden faydalandiklar: bilinmektedir (Kara, Topkaya ve
Simsek, 2012). Bunun yaninda sosyal bilgiler dersi araciligiyla bireyin
toplumsal manada olumlu davraruslar sergileyebilmesi ve degismekte olan
diinya diizenine ayak uydurabilmesi ve diinya iizerinde yasanmakta olan
sorunlar1 tanimlayarak bu sorunlar karsisinda ¢oziim treten aktif
vatandaslarin yetistirilmesini saglayan bir derstir (Bagaran, 2006). Ornegin 7.
sinif sosyal bilgiler ders kitabindaki “Ulkeler Arasi Kopriiler” adli iinitede
diinya baris1 ve diinya iizerinde var olan diizeninin bozulmasina neden
olabilecek onciiller hakkinda 6grencilerde biling olusturulmak istenmis ve
yasanan problemlerin ¢6ziimii i¢in 6grencilere bir farkindalik kazandirilmak
amaclanmistir. Bunun yaninda 6. Simif sosyal bilgiler ders kitaplarinda
“Ulkemiz ve Diinya” {initesinde de kiiresel iligkilerin bireylerarasi iliskilerle
degil, uluslararas: iliskilerle kurulacag: diisiincesi pekistirilmistir (Ozyurt,
2009). Giirdogan Bayir ve dig. (2014) yapmis olduklar1 ¢alismaya katilan
Ogretmen adaylarinin sosyal bilgiler ders araciligiyla kiiresel vatandaslik
egitimine Sosyal Bilgiler dersinin biiyiik oranda katk:i sagladiklarini ifade
etmislerdir. Ersoy (2007) tarafindan yapilan calismada sinif 0gretmenleri,
Sosyal Bilgiler dersi kapsaminda dgrencilere verilen vatandaslik egitiminin
ogrencilere onlar icin gerekli olan bilgi, beceri ve tutumlar1 kazandirmada
onemli bir yere sahip oldugunu ifade etmislerdir. Boylece kiiresel
vatandaghik bilinciyle yetisen kusaklar, diinyamin herhangi bir yerindeki
tehdit algisin1 uzaklarda olsalar dahi paylasmanin ne denli 6nemli oldugunu
anlayabileceklerdir. Bu dogrultuda Tiirkiye’de uygulanmakta olan Sosyal
Bilgiler Programinda bulunan temel degerler ve igeriklerinin kiiresel bir
boyutta yeniden ele alindig1; ders kitaplarinin da buna bagh olarak revize
edildigi sOylenebilir.
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SOSYAL BILGILER DERSI TARIH KONULARININ
OGRETIMINDE BIiRINCI ELDEN KAYNAKLARIN
KULLANIMI:

Zafer TANGULU2
Tuba CIDACI?

Oz

Bu galismanin amaci, Sosyal Bilgiler dersi igerisindeki Tarih konularinin 6gretiminde
birinci elden kaynaklarin (kanit) kullanilmasinin, ortaokul 7. sinif 6grencilerinin akademik
basarisina ve derse olan tutumlarina etkisini arastirmaktir. Arastirmanin yéntemi karma ydntem
olarak belirlenmistir. Bu nedenle nicel ve nitel arastirma yontemleri beraber kullaniimistir. Nicel
arastirma yontemi kapsaminda 6n test-son test kontrol gruplu yari deneysel desen modeli
yapiimistir. Nitel arastirma yodntemlerinden ise eylem arastirmasi (aksiyon) kullaniimistir.
Arastirmanin yapildigi 6grenciler, 2013-2014 egitim-6gretim yili igerisinde Mugla ili Mentese ilge
Milli EGitim Madurlagtne bagh bir 6zel okulun 7. sinifindan secilmistir. Okulun 7.sinif 6grencileri
20’ ser kisilik 7A / 7B olmak Uzere iki subeden olusmaktadir. Bu siniflardan biri kura yontemi ile
deney grubu dideri ise kontrol grubu olarak belirlenmistir. Deney grubu segilen sinifa ders kanit
temelli etkinliklerle, birinci elden kaynak kullanilarak islenmistir.Kontrol grubunda ise Milli
Egitim Bakanhgi tarafindan belirlenen Sosyal Bilgiler dersi ders programina uygun ders
islenmistir.Deney ve kontrol gruplarina “Ulkeler Arasi Képriiler” (nitesindeki konulara uygun
calisma vyapilmadan once ve cgalisma vyapildiktan sonra basar testi ve tutum Olgegi
uygulanmistir.Verilerin analizi igin t- testi uygulanmis veverilerSPSSveITEMAN programlari ile
analiz edilmistir. Arastirma neticesinde deney ve kontrol gruplarina uygulanan son basari testi
ve son tutum Olgedinin analiz sonuglarinda deney grubu lehine anlamli farklilik oldugu

gorulmastar.

Anahtar Kelimeler: Sosyal Bilgiler, Kant, Birinci Elden Kaynak, Elestirel Diistinme.
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USING ORIGINAL SOURCES WHILE TEACHING TOPICS
OF HISTORY IN SOCIAL SCIENCES COURSE

Abstract

The objective of this study is to investigate the effect of using first hand resources
(evidences) in teaching History subjects within the Social Studies lesson upon academic
achievements and lesson attitudes of 7th grade secondary school students. The research
method was determined as mixed method. Thus, quantitative and qualitative research methods
were used together. A quasi-experimental design model with pretest-posttest control group was
performed within the scope of the quantitative research method. On the other hand, action
research was used within the scope of the qualitative research method. Students that were
included in the study were selected from the 7th grade of a private school of Mugla province
Mentese district National Education Directorate in the school year of 2013-2014. 7th grade
students of the school consisted of two branches as 7A / 7B (20 students in each). While one of
these classes was determined as experimental group, the other was determined as control
group by lot. In the class that was selected as the experimental group, the lesson was taught
with evidence-based activities by using first hand resources. In the control group, on the other
hand, the lesson was taught in accordance with the curriculum of Social Studies lesson that was
determined by the Ministry of National Education. A success test and an attitude scale were
applied to the experimental and the control group before and after a study that was performed
according to the subjects in the unit “Bridges between the Countries”. The data were analyzed
by applying the t- test and using the SPSS and ITEMAN programs. As a result of the study, a
significant difference was observed on behalf of the experimental group in the analysis results
of the last success test and the last attitude scale that were applied to the experimental and the

control group.

Keywords: Social Studies, Evidence, First Hand Source, Critical Thinking.

Giris

Son ylizyil icerisinde meydana gelen farkli tiirden gelismeler, birgok
farkli alan1 degisik sekillerde etkilemistir. Bu etkilenen alanlardan bir de
egitimdir. Yasanan gelismeler neticesinde artik egitim alaninda pasif 6grenci
yerini aktif olan 6grenci modeline birakmistir (Topkaya, 2015). Bu anlayis:
merkeze alan yapilandirmaci yaklasim, egitim sistemimize 2005 yilinda
girmistir (Akpinar, 2013). Klasik egitim anlayisinda 6gretmen aktif, 6grenci
pasif oldugu igin 6grencinin derse kars: ilgisi zayiflamakta ve dgrencinin
ogrenmeye karsi istekliligini oOldiirmektedir (Karaca, 2007). Bu
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olumsuzluklarin giderilmesi i¢in 2005 yilinda egitim sistemimizde degisiklik
yapilmis ve bu degisiklik yapilandirmaci anlayis olarak adlandirilmistir.
[Ikogretim Sosyal Bilgiler dersi de yapilandirmaci anlayisa gore
diizenlenmis, ders kitaplar1 da bu anlayisa uygun olarak hazirlanmistir
(Ocak ve Yurtseven, 2009). Yapilandirmaci derste dnemle vurgulanmasi
gereken sey, 0grenenlere kesin ve sasmaz bilgileri 6gretmek degil, mantikli,
analitik ve sorgulayict bir yorumun nasil yapilabilecegini gostermektir
(Yapici, 2007). Bu baglamda o6grencilerin hem bilissel hem de duyussal
manada sistemli bir sekilde donatildiklar1 egitim kurumlarinda (Topkaya,
2016) islenen Sosyal Bilgiler dersi Tarih konularimin &gretimi de 2005
yilindaki bu anlayisla yapilanmis ve yeni tarih anlayisi kanit temelli
ogrenmeyi gerekli kilmistir. Bu gereklilik beraberinde;

*Kanit temelli tarih 6gretimi 6grenci basarisinda ne kadar etkilidir?
*Ogrencilerin kanit kullanma becerisini gelistirebilir mi?
*Kanit temelli 6grenme 6grencinin algilamalarini etkiler mi?

*Kanit temelli tarih 6gretimi, 6gretim siirecinde 6grencide nasil bir
iz birakir?... vb. gibi sorular giindeme getirmistir (Dogan, 2008).

Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaci, Sosyal Bilgiler dersi igerisindeki Tarih
konularmin 6gretiminde birinci elden kaynaklarin (kanit) kullanilmasinin,
ortaokul 7. sinif 6grencilerinin akademik basarisi ve derse olan tutumlarina
etkisini ortaya koymaktir.

Aragtirmanin Onemi

Tarih ge¢miste yasanmis olaylar1 ele alir ve inceler. Geg¢miste
yasanmis olaylar1 incelemek ise ancak o doénemdeki fiziki malzemeleri
bilmek, fotograflari gormek, dokiimansal kalintilar1 okumak gibi imkanlarla
miimkiin olur. Sosyal Bilgiler dersi tarih konularinin 6gretiminde
kullanulacak kanit 6grencinin ilgisini canli tutarak, onda merak duygusunu
gelistirir ve 6grencinin kanit1 analiz ederek yorum yapabilme ve elestirel
diisiinebilme becerisi kazanmasini saglar. Sosyal Bilgiler 6gretmeni ise
ogrenciye sundugu kanitlarla 6grencide bilginin kaliciligini saglamis olur.
Zaten giliniimiiz egitim anlayis1 olan yapilandirmaci anlayis, 6grenciyi aktif
istediginden karit temelli bir tarih 6gretimi de 6grenciyi aktif kilip, onu
bilmeye ve kesfetmeye yonlendireceginden dolay1 programa uygun ders
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islenmesini saglamis olur. Bu calismadan elde edilecek bulgular gerek
ogretmenlere kanit temelli ders islerken gerekse de program gelistirme
uzmanlari ve akademisyenlere bilgi sunmasi bakimindan O6nem
tasimaktadir.

Sayiltilar

1. Deney ve kontrol grubu Ogrencilerinin uygulama disindaki
beraber gecirdikleri vakitlerde birbirlerini etkilemedikleri varsayilmaktadir.

2. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin dis etkenlerden esit oranda
etkilendigi varsayilmaktadir.

3. Arastirmada kullanilan veri toplama araglarinin arastirmanin
amacina ve konusuna uygun oldugu varsayilmaktadir.

4. Deney ve kontrol grubu Ogrencilerine esit davranildig:
distuntlmistiir.

Sinirliliklar
1. Arastirma 2013-2014 egitim-6gretim yili ile
2. Arastirma Mugla ili Mentese ilge Milli Egitim Miidiirliigiine bagh
bir 6zel okulun 7. Siruf 6grencileri ile
3. Aragtirma 7. Sinuf “Ulkeler Arasi Kopriiler” iinitesi ile

4. Basar1 testi, tutum 6lgegi, deney ve kontrol grubuna yazdirilan
mektuplar ve deney grubuna uygulanan etkinlik ¢alismasi ile sinirhidir.

Tarihsel Kanitin Tanim1 ve Birinci Elden Kaynak Tle Tligkisi

Gec¢mis yasanmis oldugundan onceki zamanlardaki insanlarin
tecriibelerine geride biraktiklar1 hatiralara dayanarak yapilan analizler,
fiziksel malzeme ve dokiimansal kalintilar yoluyla ulasilabilir. Bu ytiizden
tarihsel kanita bagvurmadan tarih anlayisi edilemez (Akbaba, 2005). Bilimsel
islevsellik agisindan kag¢inilmaz olan ortada ge¢misin bir zamamimi giin
yliziinde tutan her tiirlii esyadir. Tanik olamadiklarimiz zaman ¢izelgesinin
mazisinde kalanlar hayatta kalmaya direnenler, her seyiyle kanit olarak
ifade edilir. Adma kalinti, buluntu dedigimiz tiim kaynaklar, insanlarin
gecmisteki yasamlart hakkinda bilgi verir (Tosh,1997:31). Tarihsel kanit ise
gecmisten gelen kalinti ve izlerin tarihsel bilgi ¢ercevesinde sorgulanmasi
yoluyla elde edilen tarihsel anlamanin gerceklesmesine yardimci olan
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kaynaklar olarak tanimlanabilir (Dogan, 2007). Tarih yasanmis ge¢misi konu
edinir. Ge¢mis yasanmistir ve onunla ilgili tiim kalintilar her yerdedir.
Bunlar arkeolojik yerler, harabeler, kalintilar, eski binalar, kitaplar,
dokiimanlar, arsivler ile hepimizin sahip oldugu kiiltiirel ve entelektiiel
mirastir. Bunlarin hepsi tarih¢inin kaynagidir. Gegmisle ilgili olarak bu
kalintilar1 sorgulamaya basladigimiz andan itibaren onlar artik tarihsel kanit
olarak degerlendirilebilir (Husbands, 2000). Tarihsel kaniti incelemeden
“bunun oldugunu nasil biliyoruz?” sorusuna giivenilir cevap veremeyiz.
Bazi durumlarda Tarihsel problemler ortaya cikabilir. Ciinkii ¢ok fazla
kalint1 var; bu nedenle tarih¢i hangi kalintilar1 kullanacagini se¢mek
zorundadir.

Collingwood, tarihte soru ve karut1 karsilikli olarak degerlendirirken
sorulan yanitlamay1 saglayacak herhangi bir seyin kamit oldugunu ifade
etmistir. Bundan dolay1 birinci elden kaynagi kanittan ayiran en 6nemli
ozellik kaynaga sorulan soruya verdigi cevaptir. Daha agik bir deyisle her
birinci elden kaynaga dogrudan kanit denilemez. Eger o birinci elden
kaynaktan tarih¢inin sordugu soruyla ilgili cevap alabiliyorsa o zaman
birinci elden kaynak bir kanit statiisii kazanir (Dogan, 2007).

Tarihsel kanit ile tarihsel kaynak kavramlar1 arasindaki farklikla
ilgili olarak Carr -Elton ¢ekismesi 6rnek verilebilir. Kanit teriminin belirsiz
bir bicimde kullanilmamas: gerekir (Jenkins 1997). Carr-Elton ¢ekismesinde
"kanit" terimi Elton tarafindan tarihg¢inin arastirma yaparken kullandig:
kaynaklar olarak tanimlanmaktadir. Oysa Carr kamti, ge¢misten gelen,
varolan ve bir yorumu desteklemek {izere kullanilan izler olarak
tanimlamaktadir. Jenkins ise adi gegen eserinde kamnit terimi konusunda
unutulmamas: gereken belli bagli noktalar oldugunu soyle dile
getirmektedir: “Ge¢mis olup bitmistir: izleri siirmektedir. Tarih¢i onlara
gitsin gitmesin bulsun bulmasin bu izler vardir, kant terimi; bu izlerden
daha once degil, yorum ve sav adma kanit olarak yararlanildiginda
kullanilir.” Kaynak ve kamit kavramlarinin birbiri yerine kullanilmasiyla
ilgili Ashby de kaygilarini sdyle belirtmistir: "Hem tarih yaziminda hem de
tarih egitiminde "kaynak" ve "kamt" kelimeleri birbirinin yerine siklikla
kullanilmaktadir ve 6grencilerin yam sira tarihgiler ve ogretmenlerde bu
konuda ag¢ik ayrimlar yapmalidir. Eger gelisme saglanmak isteniyorsa
ogrencilerin kaynaklarin kanitlarla aymi olmadigini anlamalarimi ve
kaynaklarla iddialar arasindaki kanitsal iliski konusunda bir kavrayis
gelistirmeleri gerekir(Ashby, 2004:9).
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Kanit Kullanmanin Sosyal Bilgiler Dersi Tarih Konularinin
Ogretiminin Amaglarina Uygunlugu

Karnt, gecip gitmis tarihi olaymn somut bir gostergesidir. Bu yoniiyle
kanit, tarih Ogretiminde bir laboratuvar gibidir. Tarihi gercekligin gelip
gecici olmayan bir {iriiniinii bugiine ve siifa tasiyarak gozlem imkani sunar
(Safran ve Koksal, 1998). Tarih dersini orijinal kildig1 ya da tarihg¢inin
aktivitesini model gosterdigi icin degil destekledigi diisiince cesitleri ve
imkan sagladig1 6grenme yollar igin kamitin tarih 6gretiminde yeri vardir.
Kanitta her zaman igin soru ve yorumun kazandirdigindan daha g¢ogu
vardir. Kanit gegmisin basit bir nesnesi olmaktan ziyade bizim i¢imizden bir
seydir: Belli bir kimligi yoktur. Ge¢mise dair belli bagli bir anlam ortaya
koymaz (Akbaba, 2005). Tarih derslerinde dokiiman kullanma, benimsenen
tarih anlayis1 ve egitim goriisii ile yakindan ilgilidir. Tarih derslerinde
dokiiman kullanma temelde pedagojik tarih ile bilimsel tarihin pek ayr1
olmadig1 ve oOgrencilerde tarihgi becerilerinin gelistirilmesi gerektigi
gorlistine dayanur (Ata, 2002). Birgok farkli disiplinin bir araya gelmesi
sonucunda olusan sosyal bilgiler (Topkaya ve Akdag, 2016) dersinde tarih
konularmin 6gretiminde karmit kullanilmas1 6grencilerin olay veya olgulara
kars1 daha giivenli bir sekilde bakmalarina olanak saglayacaktir.

Kanit Temelli Sosyal Bilgiler Dersi Tarih Ogretimi Yaklagim1

Kanuitlar, diger bilimlerde oldugu tarih ¢alismalarinda da onemli
bir yere sahiptir. Bilimsel calismalar kanit kullandig: stirece gegerligi yeterli
olur. Tarihgilerde c¢alismalarinda birincil ve ikincil kaynaklar1 segip,
kullanarak calismalarinda kullanmaktadirlar. Tarihginin, tarih¢i olarak
adlandirilmasini saglayan sey de onun yaptig1 calismay1 kanitlarla ortaya
koymasindan ileri gelir (Collingwood, 1990). Geg¢mis arastirilirken bir
seyin nasil yapildigi, nasil ve hangi amacla kullanildig1 veya insanlar igin
tasidigt Onemin bilinmesi gerektiginde tarihi delillerin agiklanmas:
yontemine basvurulur (Cooper, 1995:4). Tarihgiler ge¢misle onun
kalintilar1 yoluyla baglanti kurarlar. Bu yiizden tarihsel kanita
basvurmadan tarih anlayisi elde etmemiz miimkiin degildir. Tarihsel
kanitsadece bilgi islemenin ana kaynagimu olusturmaz, o dili kesfetmeye,
dilin katihmcilara sundugu anlamlara ve ge¢misin tarihgesine agilan bir

arastirma yoluna da sahip olmamaizi saglar (Dogan, 2007).
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Tarih derslerinde kaynak kullanma, benimsenen tarih anlayisi ve
egitim gortisii ile yakindan ilgilidir. Tarih derslerinde dokiiman kullanma
temelde pedagojik tarih ile bilimsel tarihin pek ayni olmadigl ve
Ogrencilerde tarih¢i becerilerinin gelistirilmesi gerektigi goriisiine
dayanir (Ata, 2002). Bu gereklilik tarih 6gretiminde "Karnita Dayali Tarih
Ogreﬁmi" adiyla yeni bir yaklasimin dogmasina yol agmustir.

Yontem

Bir yonteme dayali olarak yapilan arastirmalarda o arastirmanin
biitiin olarak iiretimi, dogru ve tam olarak sunumu elde edilemez. Yani tekli
yontem kullanilarak yapilan bir arastirma zayiflik arz eder. Bu zayifligin
giderilmesi ise ¢oklu yontemlerin kullanilmas: ile miimkiin olur. Sadece
nicel arastirmaya dayali egitim arastirmalarnin son zamanlarda egitim
alaninda yeterince yonlendirici olmamasi beraberinde arastirmalarda nitel
arastirma yontemlerinin de kullanilmasini gerekli kilmistir. (Dogan, 2007:
202). Bu nedenle bu ¢alismada sonucunda elde edilen verilerin egitim
hayatinda yo6nlendirici olabilmesi, dogru ve tam sonuglara ulasilabilmesi
amacityla bu arastirmanin yontemi karma yontem olarak belirlenmistir. Bu
kapsamda nicel ve nitel arastirma yontemleri beraber kullanilacaktir. Nicel
arastirma yontemi kapsaminda on test-son test kontrol gruplu yar1 deneysel
desen modeli yapilmigtir. Deney ve kontrol gruplarma “Ulkeler Arast
Kopriiler” tinitesindeki konulara uygun ¢alisma yapilmadan 6nce ve ¢alisma
yapildiktan sonra basar: testi ve tutum 6lgegi uygulanmistir.

Nitel arastirma yontemlerinden ise eylem arastirmasi (aksiyon)
kullanilmistir. Eylem arastirmasi, var olan durumun derinlemesine
tespitinden sonra var olan problemin ortadan kaldirilmas: i¢in en uygun
eylem planinin hazirlanmas1 ve problemin giderilmesi olarak tanimlarnir.
Var olan problemin tespit edilebilmesi igin bu siirecte hazirlanan sorular
Ogrencilere yoneltildikten sonra elde edilen veriler analiz edilirken
uygulama ya da siire¢ anlagilir. Arastirmact analiz ettigi verileri betimler ve
birtakim ¢ikarimlara, yorumlara ulasir. Boylece arastirmadaki problemle
ilgili Onerilerde bulunur (Yildirrm ve Simsek, 2013). Bu amacla bu
arastirmada eylem arastirmasi kullanilarak var olan problem saptanmis ve
bu problemin ¢oziimiine yonelik uygulamalar yapilmis, elde edilen veriler
analiz edilip, problem ile ilgili 6nerilerde bulunulmustur.
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Nicel veriler toplanirken su yontemler uygulanacaktir:

1. “Ulkeler Arasi Kopriiler” iinitesindeki konularm birinci elden
kaynaga (kanita) dayali olarak Ogretilmesinin 6grenci basarisina etkisini
tespit etmek amaciyla gelistirilen basari testi uygulanmuistir.

2.0grencilerin derse karsi tutumunu 6l¢gmek amaciyla Sosyal Bilgiler
dersi tutum Olgegi uygulanmustir.

Basar1 Testi: Basar1 testi hazirlanirken Milli Egitim Bakanligi
tarafindan belirlenen kazanimlar dikkate alinmigtir. Bagari testinin
hazirlanilmasinda tarafsiz davranilmis, ne kontrol ne de deney grubu o6n
planda tutulmamistir. Basar1 testi 4 segenekli maddeden olusmaktadir.
Basar testi i¢in 7. sinif Sosyal Bilgiler dersinin Ulkelerarast Kopriiler {initesi
kapsaminda c¢oktan se¢meli 20 tane test sorusu hazirlamistir. Bu sorular
hazirlanirken okul miifredat programina bagl kalinmistir. Basar testindeki
sorularin kapsam gecerliligi i¢in uzman goriisii alinmistir. Basar1 testinin
glvenirligini belirlemek icin ITEMAN programinda madde analizi ve
glivenirlik ¢alismalar1 yapilmistir. Giivenirlik analizi sonucunda basari
testinin KR20 degeri .73 olarak tespit edilmistir.

Tutum Olgegi: Bu calismada, Demir ve Akengin (2010) tarafindan
“Sosyal Bilgiler Dersine Yonelik Bir Tutum Olgeginin Gelistirilmesi: Gegerlik

7

ve Giivenirlik Calismas1 ” adli ¢alismalar: igin gelistirilen ve 26 maddeden

v ey

olusturulan “Sosyal Bilgiler Tutum Olgegi” kullanilmistir.

Ankette 26 tutum ifadesi yer almaktadir. Bu Olgekte 6grencilerden olgekte
yer alan maddelere yonelik diisiincelerini yansitmalari beklenmistir. Her
maddenin karsisinda “tamamen katiliyorum”, “katiiyorum”, “kararsizim”,
“katilmiyorum”, “hi¢ katilmiyorum”, seklinde bes segenek sunulmustur.
Ogrencilerden bunlardan yalnizca bir tanesini isaretlemeleri istenmistir. Bu
sekilde olumlu tutuma sahip Ogrencilerle, olumsuz tutuma sahip
ogrencilerin daha iyi tespit edilecegi diisiiniilmiigtiir. Olgekte likert tipinde

ifadeler igin “tamamen katiliyorum (5)”, “katilhiyorum (4)”, “kararsizim(3)”,
“katilmiyorum (2)”, “hi¢ katilmiyorum (1)”, puani verilmistir.

Demir ve Akengin tarafindan gelistirilen bu 6lgegin Cronbachalpha
glivenirlik katsayis1 0.932 olarak bulunmustur. Bu sonuca gore 6l¢egin iyi bir
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giivenirlik katsayisina sahip oldugu soylenebilir (Demir ve Akengin, 2010 :
36)

Yine tutum Olgeginin faktor analiz c¢alismasi yapilmis olup,
dogrulayici faktor analizi kapsaminda, RMSEA 0.028, SRMR 0.82, GFI 0.80,
AGFI 0.76, NFI 0.93, CFI 0.99 ve RFI 0.92 olarak tespit edilmistir. Elde edilen
bu sonuglar miitkemmel uyum degerlerine sahip olmasa bile, degerlerin
kabul edilebilir sinurlar igerisinde oldugunu soylemek miimkiindiir (Demir
ve Akengin, 2010: 37).

Nitel veriler toplanirken su yontemler uygulanacaktir:

Nitel veri toplama teknigi igerisinde kullanilan ve arastirilmasi
hedeflenen olgu ve olaylar hakkinda bilgi iceren yazili materyallerin
analizini kapsayan “Dékiiman Incelemesi” yapilmigtir. Elde edilen veriler
betimsel analiz yontemiyle analiz edilmistir. Derse baslarken 6grencilere
arastirma konusu iizerinde mektup yazdirilmis ve onlarin konu hakkindaki
duygulari, diistinceleri test edilmistir. Ders bitiminde ayni konu ile ilgili son
mektup yazdirilmis ve 6n mektuplar ile son mektuplar arasindaki farklarin
rahat¢a goriilebilecegi betimsel analiz tablolar1 hazirlanmistir. Boylelikle
ogrencilerde dersin basindaki duygu, diisiince ve bilgileri ile dersin
sonundaki duygu, diisiince ve bilgilerini kiyaslama imkani saglayacak
dokiimanlar elde edilmistir.

Denekler

Aragtirmanin yapildigr o6grenciler, ulasim imkaninin kolay olmasi
nedeniyle 2013-2014 egitim-Ogretim yili igerisinde Mugla ili Mentese ilge
Milli Egitim Midiirliigiine bagli bir 6zel okulda yapilmistir. Okulun 7. sinif
Ogrencileri 20" ser kisilik 7A / 7B olmak tizere iki subeden olusmustur. Bu
siniflardan biri kura yontemi ile deney grubu digeri ise kontrol grubu olarak
belirlenmistir. Deney grubu secilen sinufa ders kanit temelli etkinliklerle,
birinci elden kaynak kullanilarak islenmistir. Kontrol grubunda ise Milli
Egitim Bakanlig1 tarafindan belirlenen Sosyal Bilgiler ders kitabi, 6gretmen
kilavuz kitab1 ve 6grenci ¢alisma kitab: destekli ders islenmistir. Okulun
Sosyal Bilgiler dersinin islendigi sinf kabinet olup, igerisinde tiim iinitelere
lazim olacak teknolojik arag ve gerecler, materyaller yer almaktadir.
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Veri Analizi

Arastirmada kullanilan nicel veriler, gerek basari testi sonuglari
gerekse de tutum Olgegi sonuglar1 SPSS programi kullanilarak analiz
edilmistir. Elde edilen veriler 0.5 diizeyinde anlamlilik analizi yapilmstir.
Analizde frekans, standart sapma, aritmetik ortalama, bagimsiz gruplar t-
testi, bagimli gruplar t- testi istatistiginden yararlanilmistir. Arastirmaya
katilan kontrol grubu ve deney grubunun normalite testi yapilmustir.
Gruplarin yapilan test sonucunda normal dagilim gosterdigi goriilmiistiir.
Bu nedenle bagimh gruplar t- testi ve bagimsiz gruplar t- testi
uygulanmistir.  Arastirmada yer alan nitel veriler ise betimsel analiz
tablolar1 olusturularak analiz edilmistir. Betimsel analizde kodlama ve
kategoriler olusturulmustur. Bu kategoriler dogrultusunda nitel veriler
analiz edilmistir. Her ne kadar arastirma siireci eylem arastirmas: olarak
gerceklesmis olsa da elde edilen nicel verilerin analiz sonuglarinin galismay1
sonuclandirmadaki pay1 yadsinamaz.

Bulgular

Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerine Uygulanan Mektup
Etkinligi

Arastirmanin yapildig1 gruplara arastirmanin basladig: ilk giiniin ilk
dersinde ve arastirmanin bittigi son giiniin son dersinde Canakkale
Savaglari ile ilgili mektup yazdirilmistir. Ogrencilerin mektuplari teker teker
okunmus ve mektuplarda yer alan Canakkale Savasi'nin seyrine ait ifadeler
betimsel analiz tablolar1 olusturularak analiz edilmistir.

Kontrol Grubu Ogrencilerinin Yazdigi Mektuplardan Elde Edilen
Veriler

Kontrol grubu 6grencilerinin yazdiklar1 mektuplardan olusturulan
Canakkale Savasinin seyrine ait dogru ifadelerin yer aldig1 asagida yer alan
betimsel analiz tablosu incelendiginde kontrol grubu &grencilerinin dersin
basinda yazdiklar1 mektuplardan 15 farkli Canakkale Savasi'min seyrine ait
dogru ifade kullanildig: tespit edilmistir. Ogrencilerin % 25 i sehitlerden
bahsederken, % 20’ si Canakkale’nin ¢ok zor sartlara sahip oldugunu, % 10’
luk kesimin ise Canakkale Savasinda diismanin amacimin ne oldugunu
bahsettigi goriilmektedir. Diger dogru ifadelerden ise 1° er Ogrencinin
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bahsettigi goriilmektedir. Ayni grubun ders kitab1 destekli ders islendikten
sonra 20 dogru ifadeden bahsettikleri goriilmiistiir. Mektubunda aymn

ifadeleri kullanan 6grencilerin mektubuna devam ederken edindigi
bilgilerden bazilarina da mektubunda deginmistir.

Kontrol grubu 6grencilerinin yazdig: ilk ve son mektuba ait ifadeler

Deney grubu 6grencilerinin yazdigi ilk ve son mektuba ait ifadeler

ON MEKTUP f % SON MEKTUP f %
1  Canakkale zor 11 55 1  Sehit 7 35
sartlara sahip
2  Kina 1 5 2 Diisman 4 20
cephanesi ¢ok
3 Yil1915 2 10 3 Iman giicii 2 10
Sehit 8 40 4 Karasavasi 2 10
5 Bogazdan 1 5 5  Sihhiye ¢adin 2 10
gecirmemek
6 Hava sis, duman 1 6 18 Mart 1915 3 15
7 Diisman silah1 gok 1 7 Rusya’yayardim 2 10
8  Seyit On Bag1 1 8  Nazmi Bey 1 5
9 Diismani Istanbul’a 2 10 9  Hemsire 1 5
sokmamak, bes cay1
icirmemek
10 Tiirk cephesi az 1 5 10 Mermi c¢ok, 60(2 10
mermi
11 ingiliz+Frans1z 2 10 11 Canakkale toz, 6 30
duman
12 Savas bitmeden 1 5 12 Tiirk cephanesiaz 4 20
paylasan
13 Para bastiran 1 5 13 Hosaf, yarrm 5 25

ekmek, bugday
corbasi

14 Siper mesafesi 2-3 1 5 14 Nusret maym 3 15
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metre gemisi
15 Mermi fazla 1 5 15 Anafartalar, 5 25

16 Mayin doseme 1 5 Conkbayiri,
kilitbahir,
Seddiilbahir,
Kumbkale,
Orhaniye,
Ariburnu

16 ingiliz+Fran51z 2 10
17 Yiizbasti Hakki 1 5

Bey
18 Mustafa Kemal 1 5
Pasa
19 Kina 1
70 CevatBey 1
ON MEKTUP f % SON MEKTUP f %
21 5
22 276 kg Yo
23 Osmanliy1 boliisen 2 5
24 Bes cay1 icirmeyecegiz 1 5
25 Anzak askeri 1 5
2% Ic ice gecmis mermi 1 5
- Mecidiye tabyasi 1 5
’g Sfeyit Onbas1 2 10
Siperler 2-3 metre 3
29 Demir Yildiz 1 15
30 15-16 yas asker 1 >

31
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Tablo incelendiginde 6grencilerin 6n mektuplarinda 16 dogru ifade
yer alirken dersin sonunda yazdiklar1 mektuplarinda 31 dogru ifade tespit
edilmistir. On mektupta belirtilen dogru ifadelerin hepsi kontrol grubu
ogrencilerinin 6n mektuplarinda yer alan ifadelerle hemen hemen ayni. Bu
durum bizlere bazi Ogrencilerin Canakkale Savasi ile ilgili
hazirbulunusgluluklarinin oldugunu gostermektedir. Ancak birinci elden
kaynak (kanit) gostererek ders islendikten sonra 6grencilerin gerek gorsel
materyallerden, gerek izlettirilen videolardan, gerek kendi yaptiklar:
arastirmalardan Canakkale Savasi ile ilgili miifredatta bahsedilmeyen, ders
kitabinda yer almayan bilgilere sahip olduklarini ispatlayan dogru ifadeler
kullandiklar1 goriilmiistiir. Bu durum yaptigimiz ¢alismanin olumlu bir
sonug verdiginin gostergesidir. Cilinkii kontrol grubu ile deney grubunun
son mektuplar arasinda farkliik vardir. Kontrol grubu o&grencileri son
mektuplarinda hep miifredat dahilindeki bilgilerden bahsederken, deney
grubu ogrencileri derste kullanilan birinci elden kaynaklari ve kanitlari
kullanmiglardr.

Kontrol ve Deney Grubu Ogrencilerinin Basar1 Testi Puanlarinin
Karsilastirilmasi

Kontrol ve deney grubu 6grencilerinin uygulanan basar1 testinden
aldiklar1 puanlar ve bu puan araligindaki 6grenci sayilar

FREKANS

PUAN KONTROL KONTROL DENEY
ARALIGI GRUBU GRUBU SON GRUBU ON DENEY GRUBU

ONTEST TEST TEST SON TEST
0-20 - - 1 -
21-40 7 1 4 -
41-60 10 4 8 -
61-80 3 7 5 2
81-100 - 8 2 18




Sosyal Bilimler Dergisi e Cilt 5 — Say1 10 « Haziran 2016/266

Kontrol ve deney grubu Ogrencilerinin basar1 testinden aldiklari
puanlarin bulundugu araliklar ve bu aralikta ka¢ Ogrencinin oldugu
yukaridaki tabloda gosterilmistir. Kontrol grubu 6grencilerinin 6n basari
testinden aldiklar1 puanlar son bagari testine gore diisiiktiir. Oyle ki 6n testte
81-100 puan arasi alan 6grenci bulunmazken, son testte 0grencilerden 8
tanesi puanin1 81-100 puan arasimna tasimistir. Yine on testte 3 6grenci 61-80
araliginda puan almisken son testte yani ders kitab1 destekli ders islendikten
sonra 3 kisiye 4 kisi daha eklenmistir. Bu durumda gosteriyor ki 6n testten
alinan puanlara gore son testten almnan puanlar artmistir. Bu durumdan,
Ogrencilere ders kitab1 destekli ders islendikten sonra basarilarinin olumlu
yonde arttig1 anlasilmaktadir. Deney grubunun 6grencilerine baktigimizda
ise ders islenmeden 6nce 6grencilerin % 40’ 1nin 41-60, % 25’inin 61-80 puan
araliginda oldugu goriiliirken hatta 6grencilerden birinin 0-21 puan arasinda
oldugu goriiliirken, birinci elden kaynak (kanit) kullanilarak islenen dersten
sonra ogrencilerin % 90'1in 81-100 puan araliginda oldugu goriilmektedir.
Bu durumdan birinci elden kaynak kullanarak, karut gostererek ders
islemenin  6grencinin akademik bagaristni olumlu yonde etkiledigi
anlasilmaktadir. Basar1 testi sonucunda elde edilen veriler SPSS
programinda analiz edilmis, elde edilen sonuglar asagidaki tablolara
yansitilmistir.

Kontrol grubu 6grencilerinin 6n test-son test puanlarmin farklilig
icin t-testi sonuglari

Gruplar N X S df t p
Kontrol 20 48,00 12,60

on test 31,272 -4,867 000
Kontrol 20 74,5 20,83

son test

Kontrol grubu 6grencilerinin ders kitab1 destekli ders islenmeden
onceki basarilari (E=48,00) ile ders kitab1 destekli ders islendikten sonraki
basar1 puanlari (X=74,5) arasinda anlaml bir farklihik oldugu goériilmektedir
(Te1272) = -4,867, p< ,05). Bu durum gostermektedir ki 2005 yilinda egitim
hayatinda uygulanmaya baslayan yapilandirmact anlayis cergevesinde
diizenlenen ders kitaplari da 6grenci basarisini olumlu yonde etkilemistir.



267/Zafer TANGULU - Tuba CIDACI

Deney grubu Ogrencilerinin 6n test-son test puanlarimin farklilig:
icin t-testi sonuglari

Gruplar N X S df t p
Deney 6n 20 54,5 20,57

test 23,176 -8,453 ,000
Deney son 20 95,5 6,86

test

Deney grubu ogrencilerinin kanit temelli ders islenmeden onceki
basar1 puanlari (E=54,5) iken, kanit temelli 6grenme etkinlikleri ile ders
islendikten sonra bu ortalamanin (R=95,5) oldugu goriilmiistiir (Tes17) = -
8,453, p< ,05). Bu bulguda gostermistir ki birinci elden kaynak gosterme,
kanit kullanarak ders isleme 6grenci basarisini olumlu yonde artirmaktadir.
Bu durum grubun on testi ile son testi arasinda anlamli bir sekilde
farklilasma oldugunu gostermektedir.

Kontrol ve deney grubu 6grencilerinin 6n test puanlarinin farklilig
igin t-testi sonuglari

Gruplar N X S df t P
Kontrol 20 48,00 12,60

On test 38 -1,205 ,236
Deney 6n 20 5450 20,57

test

Kontrol grubu 6grencilerinin 6n test basar1 puanlari ile deney grubu
Ogrencilerinin On test basar1 puanlar1 arasinda anlamh farklilik yoktur. Bu
durum o&grencilerin ders islenmeden once hazirbulunusluluk diizeyleri
arasinda anlamli bir farklilik olmadigini gostermektedir.

Kontrol ve deney grubu 6grencilerinin son test puanlarinin farklilig
igin t-testi sonuglari

Gruplar N X S df t p
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Deney son 20 95,5 6,86

test 23,077 -4,282  ,000
Kontrol 20 745 20,83

son test

Kanit temelli dersin islendigi deney grubundaki 6grencilerin deney
oncesinde aldiklari puanlarin ortalamasi (X= 54,5) iken bu deger deney
sonrasinda (E=95, 5) olarak tespit edilmistir. Ders kitab1 destekli dersin
uygulandig1 kontrol grubunda ise ders dncesi (X=48,00) iken ders sonrasinda
(X =74,5) oldugu goriilmektedir. Bu durum ders kitabi destekli islenen
kontrol grubu ile kamit temelli Ogretimin yapildigi deney grubu
ogrencilerinin basar1 puanlarinin arttigini gostermektedir.

Kontrol ve Deney Grubu Ogrencilerinin Tutum Olgeklerinin
Karsilagtirilmasi

Kontrol grubu 6grencilerinin 6n ve son tutum puanlarinin farklilig
icin t-testi sonuglari

Gruplar N X S df t )
Kontrol 20 68,85 5,28

on tutum 38 -1,606 117
Kontrol 20 71,20 3,86

son tutum

Kontrol grubu o&grencilerinin 6n tutum puanlar1 ile son tutum
puanlar arasinda anlamli bir farklilik olmadigr goriilmektedir. Ama burada
dikkat ceken oOgrencilerin son tutum basar1 puanlarinin ortalamasinin
artmasidir. Bu durumun ders kitaplarinin yapilandirmaci anlayisa uygun
hazirlanmasindan kaynaklandig: diisiiniilmektedir.

Deney grubu 6grencilerinin 6n ve son tutum puanlarinin farklilig:
igin t-testi sonuglari

Gruplar N X S df t p

Deney 6n 20 63,70 4,62
tutum
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25,95 -5,504 ,000

Deney son 20 77,95 10,61
tutum

Deney grubu Ogrencilerinin Sosyal Bilgiler dersine karst 6n
tutumlar1 ile son tutumlan arasinda anlamli bir farklilasma oldugu
goriilmektedir. Bu farkliligi deney grubu ogrencilerinin son tutumlarinin
olumlu yonde artis gostermesi olusturmaktadir. Bu duruma, 6grencilerin
birinci elden kaynak ve kanit kullanarak ders islenirken meraklarinin siirekli
uyanik tutulmasinin, yapilan etkinliklerin ilgilerini ¢ekmesinin sebep
oldugu soylenebilir.

Kontrol ve deney grubu oOgrencilerinin 6n tutum puanlarmin
farklilig igin t-testi sonuglari

Gruplar N X S df t p
Kontrol 20 68,85 5,28

on tutum 38 3,280 002
Deney 6n 20 63,70 4,62

tutum

Deney grubu Ogrencileri ile kontrol grubu o6grencilerinin
uygulamaya baslanmadan once Sosyal Bilgiler dersine karst yapilan tutum
Olceginde, her iki grubun Sosyal Bilgiler dersine karsi tutumlari arasinda
kontrol grubu lehine anlamli farklilik oldugu goriilmektedir.

Kontrol ve deney grubu oOgrencilerinin son tutum puanlarinin
farklilig1 igin t-testi sonuglari

Gruplar N X S df t P
Kontrol 20 71,20 3,86

son tutum 2394 2672 013
Deney son 20 77,95 10,61

tutum

Deney ve kontrol gruplarinin uygulama yapildiktan sonra yani ders
islendikten sonra uygulanan Sosyal Bilgiler dersine karsi tutum Olgeginde
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anlaml1 bir farklilik oldugu goriilmektedir. Ders islendikten sonra iki grup
arasinda tutum yoniinden de basar testinde oldugu gibi anlaml bir farklilik
oldugu goriilmiistiir. Yani uygulama bittikten sonra yapilan tutum
Olceginde deney grubu Ogrencilerinin 6n tutum puanlarimin kontrol
grubundan diisiik olmasina ragmen son tutum puanlarinin kontrol grubuna
kars1 artmis olmasi birinci elden kaynak ve kanit kullaniminin 6grencinin
derse karsi olan tutumlarimi olumlu yonde etkiledigini gostermektedir.
Uygulamanin basinda Sosyal Bilgiler dersine karsi tutumlari kontrol
grubuna oranla diisiik olan 6grencilerin uygulama sonras1 derse olan ilgileri
ve tutumlar1 artmistr. Buda calismamizin problem climlesinin
cevaplandiginin gostergesidir.

Tartisma

Birinci elden kaynak (karut) kullanilmasinin &grencilerinin
akademik basariya ve Ogrencilerin derse karsi tutumlarima olan etkisini
arastirma konusunda Dogan (2007), Dogan (2008), Keles, Ata ve Koksal
(2006), Bozcan'in (2002) arastirma yaptiklar: ve arastirmalarinin neticesinde
kanit kullanilarak yapilan 6gretimin 6grenci basarisini artirdigr yontindeki
sonuglarinin bu ¢alisma sonuglari ile paralellik gosterdigi goriilmiistiir. Yine
Dogan (2007) ve Alabas (2007) tarafindan yapilan kanit kullaniminin 6grenci
motivasyonunu artirdig1 ve derse olan ilgisini etkiledigi sonucuna ulasilan
calismalar, bu ¢alisma ile paralellik gostermektedir.

Gerek yapilan calismalara dayanarak gerekse de yaptigimiz bu
calismanin sonuglarinin yapilan ¢alismalarla paralellik gostermesine
dayarularak; kamt kullanarak birinci elden kaynak gostererek islenecek bir
derste Ogrenci basarisinin artmasini saglamasit bundan sonraki derslerde
Ogretmenlerin konunun igerigine gore kanit ve birinci elden kaynak
kullannmina agirlik vermesi, Ogretmenlerin diger okuldaki hatta diger
illerdeki Sosyal Bilgiler Ogretmenleri ile goriiserek kanitlari, kaynaklart
birbirleri ile paylasmalari, 6gretmenlere hangi konuda ne tiir kaynak
kullarulabilecegi konusunda egitim vermeleri, okul yoneticileri tarafindan
karit temelli 6gretimi destekleyici imkanlara firsat tanimak adina maddi ve
manevi lizerlerine diisen gorevleri yapmalar1 gerektigi, konu ile ilgili kanit
ya da kaynak fotograf, video veya bir film vb. okulda bu tiir kanit ve
kaynaklar1 kullanacak teknolojik imkanlar bulundurulmasi, arastirmacilarin
bu arastirmayi bir devlet okulunda daha biiyiitk sayili gruplarla
yapabilecekleri ve Milli Egitim Miidiirliiklerinin il igerisinde 6gretmenlerin
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ihtiya¢ duyduklar: karnt, kaynak ve arsiv belgelerine kolayca ulasabilmesini
saglayacak gerekli baglantilari kolaylastirici ¢alismalar yapmasi gerektigi
yoniinde onerilerde bulunabilir.
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