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Editorden / From Editor in Chief

Harran Maarif Dergisi (HAMD) 5. cilt 1. sayisi ile yayin hayatina devam
etmektedir. Bu sayimizda hakem goriisleri ¢cercevesinde bes makaleye yer verilmistir. Bu
sayida Aysen Bakioglu ve Erkan Goktas "Ortaokul Matematik ve Fen Bilimleri Derslerinde
Isbirlikli Ogrenmenin Bagariya Etkisi: Bir Meta - Analiz Calismasi” Abdullah Cevdet
Kirikgi, Mehmet Yasir Akgiil ve Aysu Bahar " Sosyal Bilgiler Ogretim Programlarinda
Sanat ve Estetik" Asiye Sahin ve Yahya Sahin " Tiirkiye'deki Suriyeli Egitimcilerin
Goziinden Gog ve Uyum Siirecinde Egitimin Islevi ve Basariya Katkisi” Barig Kalender "
Sinif Ogretmenligi Adaylarimin Ogretmenlik Uygulamas: Siirecine Yonelik Algilarinin
Incelenmesi: Karma Bir Arastirma” Ali Dagli ve Mustafa Yazict "Fen Bilimleri Egitimi
Alaninda 2014-2017 Yillar: Arasinda Yapilan Yiiksek Lisans Tezleri Uzerine Bir Arastirma”
baslikli makaleleri ile dergimize katkida bulunmuslaridir. Bu sayimizda ¢aligmalarini
dergimizde degerlendiren yazarlara ve makaleleri titizlikle inceleyen hakemlere
tesekkiirlerimizi sunuyoruz. Egitim alaninda yiiksek ve 6zgiin galismalar gondermeleri igin
tilkemizdeki ve diinyadaki tiim egitimcilere ¢agrida bulunuyoruz.

Prof. Dr. Biirhan AKPUNAR
Editor in Chief
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Ortaokul Matematik ve Fen Bilimleri Derslerinde Isbirlikli Ogrenmenin
Basariya Etkisi: Bir Meta-Analiz Calismasi

Aysen Bakioglu? Erkan Géktasb

a Marmara Universitesi, Istanbul, Tiirkiye

b Selcuk Universitesi, Konya, Tiirkiye

Ozet

Bu c¢alismanin amaci, ortaokul matematik ve fen bilimleri derslerinde

isbirlikli 6grenmenin geleneksel oOgrenmeye karsilik, Ogrencilerin

akademik basarilar1 tlizerindeki etkisini meta-analitik  bigimde

incelemektir. Dahil etme Oolgiitlerine uygun 56 calismadan 56 etki

biiyiikliigii hesaplanmistir. Bu etki biiytikliikleri toplam 5807 6grencinin

katildig1 isbirlikli uygulamalardan elde edilen verilerle hesaplanmistir.

Bulgular agik bigimde geleneksel o&grenmeye kiyasla isbirlikli

Ogrenmenin basar1 iizerinde olumlu yonde daha etkili oldugunu

gostermistir. Isbirlikli 5grenmenin basari {izerindeki genel etki biiyiikliigii

g = 0.470 olup, bu etki orta diizeye yakin fakat kiigiik diizey sinifindadir.

Bu sonug geleneksel 6grenmeye gore isbirlikli 6grenmenin, dgrencinin

akademik bagarisint 0.470 standart sapma kadar yiikselttigi anlamina

gelmektedir. Genel etki biiyilikliigi degerleri meta-analize 6zgii yanlihik

testleriyle test edilmistir. Hesaplanan etki biyiikliiklerinin yayin tiirt,

6grenme alani, isbirlikli 6grenme teknigi, 6rneklem biyiikligi ve deney

siiresi alt gruplarina gére dagilimlar1 da incelenmistir. Yayin tiiriine bagh L
analizlerde, makalelerden hesaplanan etki biiyiikliiklerinin tezlerden MAKALE TURU
hesaplananlara gore daha genis diizeyde oldugu goriilmiistiir. Matematik
ve fen bilimleri 6grenme alanlarinda hesaplanan etki Dbiiyiikliikleri
birbirine yakin degerlerde ¢ikmistir. Calisma sayisinin yeterli diizeyde MAKALE GECMISi
oldugu gruplarda, 6grenci takimlari basari boliimleri isbirlikli 6grenme
tekniginin gorece daha etkili oldugu belirlenmistir. Orneklem biiyiikliigii
arttikca etki diizeyinin daha fazla oldugu tespit edilmistir. Isbirlikli
6grenme uygulamalarinda deney siiresi uzadik¢a daha biiyiik etki diizeyi ANAHTAR KELIMELER
elde edildigi de belirlenmistir.

Aragtirma

Gonderim 21 Ekim 2019
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Giris

Cesitli egitim meseleleri lizerinde calisan egitimciler, uzun zamandir egitimi
gelistirmenin ve arzulanan egitim c¢iktilarina ulasabilmenin yollarin1 aramaktadir. Bu
kapsamda ele alinan sorunlardan biri olan 6grenci basarisini yiikseltmenin 6nemi daha da
artmig ve aragtirmacilar tarafindan cesitli bakimlardan ele alinmistir (Greenwald, Hedges,
& Laine, 1996). Bu amacla ¢ok sayida arastirma yapilmis ve yapilmaya devam etmektedir.
Egitim arastirmalarimin ¢okga elestirilen bir tarafi, yapilan aragtirmalarin sonuglarinin,
egitim politikast belirleyicilerine neyin dogru neyin yanlis oldugu konusunda yol
gostermek bakimindan zayif kalmalaridir (Bennet, 2005; Hargreaves, 1996, 1997; Hillage,
Pearson, Anderson, & Tamkin, 1998). Bu noktada, egitim alaninda yapilan aragtirma
sentezlerinin bu eksikleri gidermede etkili olacagi diisiiniilebilir. Cilinkii arastirma
sentezleri, benzer ¢aligsmalarin verilerinin sistemli bi¢imde birlestirilmesi ile biiyiik hacimli
verileri, genel bir ¢er¢cevede yorumlama imkani sunabilmektedir (Hedges & Olkin, 1985;

Glass, 1976).

Amacg

Bu c¢alismanin amaci, ortaokul fen bilimleri ve matematik derslerinde uygulanan
isbirlikli 6grenme etkinliklerinin geleneksel 6grenmeye karsilik, dgrencilerin akademik
basarilar1 {izerindeki etkisini meta-analitik bigimde incelemektir. Aragtirmanin temel
sorusu “Ortaokul fen bilimleri ve matematik derslerinde geleneksel d6grenmeye karsilik,
isbirlikli 6grenme basar1 lizerinde ne derece etkilidir?” bi¢iminde ifade edilmistir. Bu
kapsamda yurt i¢inde ve yurt disinda yapilmig yiiksek lisans ve doktora tezleri ile
yayimlanmis makalelerdeki istatistiksel veriler esas alinarak ¢oziimlemeler yapilmistir.
Isbirlikli 6grenmenin basari iizerindeki etki biiyiikliigiinii hesaplamanin yan1 sira bu etki
biiytikliiklerinin yayin tiirii, 6rneklem biytikliigii, deney siiresi, isbirlikli 6grenme teknigi
ve dgrenme alanma gore dagilimlari da incelenmistir. Isbirlikli 6grenme etkinliklerinin
uygulandigr orneklem grubu deney grubu ve geleneksel Ogrenme etkinliklerinin
uygulandigi 6rneklem grubu da kontrol grubu olarak ele alinmistir. Meta-analiz yapmak
amaciyla istatistiksel verileri birlestirilen calismalarda kullanilan 6lgme araglarinin,
isbirlikli 6grenmenin etkililigini ortaya ¢ikaracak bicimde tasarlandigi kabul edilmistir. Bu
nedenle, elde edilen bulgular birincil ¢aligmalarin gilivenirlik ve gecerliiyle dogrudan
alakalidir. Hesaplanan etki biiytkliiklerinin genel ortalamasi, isbirlikli 6grenmenin

etkililigi hakkinda bilgi vermektedir. Genel etki biiylikliigiinii hesaplamak amaciyla
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yapilan analizlerden elden edilen sonuglar yayin yanliligi testleri yapilarak
degerlendirilmistir.
Isbirlikli Ogrenme

Isbirlikli &grenme “dgrencilerin kendi ve diger Ogrencilerin &grenmelerini en
yiikksek diizeye ¢ikarmak igin birlikte calismay1 saglayan, kiiglik gruplarin &gretim
amactyla kullanim1” olarak tanimlanabilir (Holubec, Johnson & Johnson, 1993).
Ogrenciler birlikte ¢alisarak, ortak 6grenme hedeflerine ulasirlarsa isbirlikli 6grenme
gerceklesmis demektir (Johnson & Johnson, Smith, 1998). isbirlikli 6grenme, 6grencilerin
ortak bir amag¢ dogrultusunda kii¢iik gruplar halinde, birbirlerinin 6grenmesine yardim
ederek calismalaridir. Grup iiyeleri ya birbirlerine 6greterek ya da her biri igin bir kismini
yaparak yardimlasirlar. Gruptaki bir 6grencinin 6grenmesi, gruptaki diger bir 6grencinin
ogrenmesinden ya da harcadig1 ¢abalardan etkilenmektedir. Bir baska deyisle gruptaki
herkes birbirinin 6grenmesinden sorumludur ve birbirinin 6grenmesini ve yeteneklerini son

siirina kadar kullanmasini 6zendirmektedir (A¢ikgoz, 1992).

Isbirlikli 6grenme teknikleri
Cok ¢esitli isbirlikli 6grenme teknigi gelistirilmis olmakla birlikte, bu yontemlerin
hepsinin ortak tarafi, Ogrencilerin kiigiikk gruplar veya takimlar halinde c¢alisarak
birbirlerinin 6grenmesine yardim etmesidir. Arastirma kapsamindaki ¢alismalarda en ¢ok

uygulanan igbirlikli 6grenme teknikleri sunlardir:

Birlikte 6grenme (BO): Ogrenciler 4-5 kisilik heterojen grup halinde bir calisma kagidi
tizerinde calisirlar. Gruptaki 6grenciler tek bir ¢alisma yapragi doldurarak, grup firiiniine

dayal1 bigimde 6diil ve taninmaya hak kazanirlar (Johnson & Johnson, Smith, 1998).

Ogrenci takimlar1 basar1 béliimii (OTBB): Bu yontemde 6grencilerin akademik basari
diizeyleri, sosyal becerileri, cinsiyetleri ve etnik kdkenleri gz onilinde bulundurularak 4
veya 5 kisilik heterojen gruplar olusturulur. Konuyu 6nce 6gretmen anlatir ve daha sonra
ogrenciler tiim grup arkadaslarinin konuyu tam olarak 6grendiginden emin oluncaya kadar
birlikte calisirlar. Degerlendirme agamasinda ise her 6grenci tek basina sinava tabi tutulur
ve Ogrencilerin bu smavlardan aldiklar1 not, daha Onceden ayni derse ait sinavlardan
aldiklar1 notlarmn ortalamas ile karsilastirilir. Ogrencinin aldig1 nottan bu ortalama puan
cikarilarak 6grencinin bireysel ilerleme puani (erisi puani) hesaplanmis olur. Son olarak,

gruptaki tiim bireylerin ilerleme puanlari toplanarak grup puani hesaplanir. Grup puanlari
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ise 0onceden belirlenmis kriterlerle karsilastirilarak, basarili olan kiimelere basar1 belgesi ya

da benzeri bir 6diil verilir (Senemoglu, 1997).

Birlestirme: Birlestirme tekniginde her gruba belirli bir konu verilir. Gruptaki her 6grenci
bir alt konu tizerinde calisir. Daha sonra kendi konusuyla ayni konuyu almis olan diger
gruplardan 6grencilerle bir araya gelirler. Uzman grup denilen bu grupta 6grenciler, diger
gruplardan gelen arkadaslariyla ortak alt konu iizerinde detaylica calisirlar. Uzman
ogrenciler daha sonra gruplarina geri donerek, 6grendiklerini arkadaglarina 6gretirler. Her
bir uzmanin sirasiyla kendi alt konusunu anlatmasiyla konunun tiimii biitiin 6grenciler
tarafindan 6grenilmis olur. Caligmalarin sonunda biitiin 6grenciler bireysel olarak tiim

konular1 kapsayan bir sinava tabi tutulurlar (Doymus & Simsek, 2007).

YONTEM

Aragtirmanin yontemi bir nicel sentezleme yOntemi olan meta-analizdir. Meta-
analizin kendine 6zgli etki biiyiikliigli hesaplamalariin yapildigi bu bdliimde, bulunan

sonuglar yine bu yonteme 6zgii yanlilik testleriyle kontrol edilmistir.

Etki Bityiikliigii ve Yaymnlarin Kalitesi

Meta-analizin temel kavramlarindan olan etki biiyiikligii, yapilan bir uygulama ile
sonuclar1 arasindaki iliskiyi gosteren standart bir 6l¢iidiir. Bu terim genel olarak iki ¢alisma
grubu ¢iktilar1 arasindaki farki ifade etmede kullanilir. Bir deneyde uygulanan yontemin
etkisinin yoniini ve biyiikliiginii gosterir. Glass (1976), etki biiyiikligiini (effect size)
deney ve kontrol gruplar1 arasindaki ortalamalar farkinin kontrol grubunun standart

sapmasina orani bi¢iminde tanimlamistir. Bu ifade sdyle formiile edilmistir:

Etki biiyiikliigii = Deney grubunun ortalamasi (X, ) - Kontrol grubunun ortalamasi (X,)

Kontrol grubunun standart sapmasi (S,)

Meta-analiz ~ siirecinde kullanilan c¢alismalarin  kalite bakimindan nasil
degerlendirilecegine dair goriislerini bildiren aragtirmacilardan bazilar1 (Lipsey & Wilson,
2001; Valentine, 2009), diisiik kalitedeki ¢alismalarin meta-analize dahil edilmemesini
savunuyorken, Glass (1982) bu diisiinceye karsi ¢ikar ve bunun 6znel bir degerlendirme

olup meta-analiz sonuglarin1 olumsuz etkileyecegini ifade eder. Bu meta-analizde Lipsey,
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Wilson (2001) & Valentine (2009) tarafindan onerilen diistik kalitedeki calismalarin harig
tutulmasi Onerisi benimsenmistir. Buna gore, 6rneklem hacmi c¢ok kiiciik fakat standart
hatas1 biiyiik olan ¢aligmalar ile kullanilan 6l¢me araglarinin giivenirlik katsayilar diisiik

olan ¢alismalar bu meta analize dahil edilmemistir.

Meta-analiz siirecinde kullanilan ¢aligmalar secilirken ortaokul diizeyinde fen ve
matematik derslerinde yapilmig olanlar dikkate alindi. Bunun baglica nedeni,
yiiksekdgretim tez veri tabaninda analiz edilebilecek ¢ok sayida nicel ¢aligmanin mevcut
olmasidir. Ayrica bu c¢alismalardaki istatistiksel veriler, meta-analiz siirecinde etki
bilytikliigii  hesaplamalarint  miimkiin  kilabilecek niteliktedir. Etki  biyiikligi
hesaplamalarinda kullanilan aritmetik ortalama, standart sapma ve korelasyon katsayist
gibi veriler bu c¢alismalardan elde edilerek meta-analiz silirecindeki analizler de
yapilabilmektedir. Fen ve matematik alanlarinin birbirine yakin olmasi elde edilen
sonuclarin daha saglikli bicimde karsilastirilmasima imkan saglayacagi diisiincesiyle bu
alanlarda yapilmis calismalar meta-analize dahil edilmistir. Ote yandan, ortaokul
siiflarinda igbirlikli 6grenme gruplarinin etkililigini arastiran c¢aligmalarin sayica ¢ok
olmasi bu meta-analiz siirecine dahil edilen ¢alismalarin bu siniflar diizeyinde se¢ilmesine

etki etmistir.
Dahil Etme Olgiitleri
Bu arastirmaya asagidaki nitelikleri olan ¢aligmalar dahil edilmistir:
1. Calismanin 01.01.2005 ile 31.12.2016 yillar1 arasinda yapilmis olmast.
2. Calismanin deneysel veya yar1 deneysel bir 6l¢gme aracinin olmasi.
3. Calismada etki biiyiikliigii hesaplamaya uygun 6n test ve son test verilerinin olmast.

4. Calismanin ortaokul fen bilimleri veya matematik derslerinde isbirlikli §grenmenin

akademik basar1 lizerindeki etkisini inceliyor olmasi.
5. Caligma dilinin Tiirkce veya Ingilizce olmasi.
6. Calismanin bir makale, yiiksek lisans veya doktora tezi olmasi.

7. Ayn1 calismaya tez veya makale bigciminde ulasmak miimkiin ise tezin tercih

edilmesi.

Bu olgiitlere ilaveten bir ¢alismada, ayni Ornekleme farkli igbirlikli 6grenme
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tekniklerinin uygulanip uygulanmadigi da dikkate alinmistir. Diisiik kalitedeki yayinlar
meta-analiz sonuglarinin yanli olmasina neden olacagi icin analizlere dahil edilmemesi,
elde edilen sonuglarin daha giivenilir olmasina imkéan saglar. Buna ilaveten verileri
kullanilan calismalarda, arastirmayi yapan kisinin uygulamalarda rehber olarak gorev
yapmast bizzat uygulamaya katilmamis olmasi tercih edilerek daha saglikli sonuglara

ulasilmasi hedeflenmistir.

Verilerin Toplanmasi ve Coziimlenmesi

Caligmada, veri toplamak amaciyla oncelikle tezlere ulasmak i¢in Yiiksekogretim
Kurulu Ulusal Tez Merkezinden, bilimsel makalelere ulagsmak i¢in Ulakbim Ulusal Veri
Tabanindan yararlanilmistir. Veri tabanindan ulagilamayan tezlere de posta yoluyla
Ulakbim belge saglama hizmeti {izerinden ulagilmistir. Uluslararasi yayinlara ulasmak i¢in
Eric, Google Scholar, Web of Science ve Proquest Dissertations veri tabanlari
kullanilmistir. Arama sonuglarinda bulunan tiim c¢alismalar {i¢ asamali bir inceleme
siirecinden gecirildikten sonra analize dahil edilmistir. ilk asamada tekrarli ¢alismalar,
kitaplar ve bildiriler elenmistir. Ikinci asamada dahil etme &lgiitlerine tarih aralig1, 6grenci
grubu ve ders tiirii gibi genel dlciitlere uymayan calismalar elenmistir. Ugiincii asamada ise
dahil etme Olciitlerine veri yeterliligi ve istatistiksel testler bakimindan uymayan ¢aligsmalar
elenmistir. Yapilan incelemelerden sonra toplam 56 ¢alisma, dahil etme Olgiitleri ve icerik
yoniinden meta-analize uygun bulunmustur. Verilerin ¢éziimlenmesi i¢cin CMA ve SPSS

programlarinin deneme siiriimlerinden faydalanilmistir.

BULGULAR

Bu arastirmada analize dahil edilen her calismadan elde edilen etki biiyiikligii
analiz birimi olarak kabul edilmistir. Toplam 56 ¢alismadan elde edilen verilerden etki
bliytikliigii hesaplanmistir. Hesaplanan Hedges g degerleri Cohen (1988) siniflandirmasina
gore yorumlanmistir. Buna gére Hedges g degeri 0.5 ‘ten kiigiik ise “kiiciik etki”, 0.5 ile
0.8 arasinda ise “orta etki”, 0.8 ve 0.8’den biiyiikk ise “biiylik veya genis etki” diye

adlandirilmistir.

Hedges g degerleri, Cohen d degerlerinden farkli olarak bir diizeltme c¢arpaniyla
diizeltilir. Diizeltme sonucunda Hedges g etki biiyiikliikleri, Cohen d etki biiyiikliiklerine
gore daha kiiciik ¢ikar (Borenstein vd., 2013). Ozellikle diizeltme carpani1 kullanilarak
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sonuglarin makul araliklara tasinabilmesi nedeniyle bu g¢aligmada Hedges g degerleri

kullanilmistir.
Etki Biiyiikliigii

Isbirlikli 6grenmenin geleneksel dgrenmeye kiyasla basari iizerindeki etkisi igin
rastgele etkiler modeline gore hesaplanan ortalama etki biyiikligii g = 0.470 olup, bu
sonu¢ olumlu yonde ve ortaya yakin kii¢lik diizeydedir. Hesaplanan bu etki biiytikliigiiniin
%95 gliven araligindaki alt sinir1 0.355 ve st sinir1 da 0.586 olarak bulunmustur. Bulunan
sonuclar Tablo 1’de gosterilmistir. Tablo 1’ de goriildiigi gibi 56 calismadan elde edilen
genel etki biiylikliigl rastgele etkiler modeline gore g = 0.470, sabit etkiler modeline gore
ise g = 0.410 bulunmustur. Sabit etkiler modeline gore hesaplanan etki biiytlikliigiiniin %95

giiven araligindaki alt simir1 0.357 ve tist sinir1 da 0.463 olarak bulunmustur. Her iki etki

biiytikliigii de Cohen (1988) “in siniflamasina gore kiiciik etki diizeyindedir.

Tablo 1. Genel Etki Biiyiikligii (Hedges g)

%95 Giiven Arahg1 Etki Biiyiikliigii istatistikler
Model
Calisma Etki B. Stndrt Varyans AltS. UstS. Z P
S. H.
Sabit 56 0.410 0.027  0.001 0.357  0.463 15.243 0.000
56 0.470 0.059 0.003 0.355 0.586 7.960 0.000

Rastgele
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isbirlikli Ogrenmenin Basariya Etkisi

Model Calisma ad

Hedges g
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Sekil 1. Etki biiyiikliikleri ve orman grafigi
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Calismalardan elde edilen verilerle hesaplanan etki biiyiikliikleri ve orman grafigi
Sekil 1 de goriilmektedir. Calismay1 yapan yazar adlarindan sonra istatistiksel veriler
gelirken seklin en saginda ise orman grafigi yer almaktadir. Genel etki biiytlikliigii ana
eksenin (sifir c¢izgisi) saginda yer almaktadir. Bunun anlami, igbirlikli 6grenmenin

geleneksel 6grenmeye gore akademik basari iizerinde daha etkili olmasidir.

Yaymn Yanhh@ Analizleri

Bu calismada olasi yaym yanliliklarint belirlemek amaciyla huni grafigi, Egger
(1997) regresyon testi, Duval ve Tweedie (2000a) ¢ikar-ekle yontemi, Rosenthal ve Orwin
hata koruma sayist yontemleri kullanilmistir. Her bir yontemden elde edilen sonuglar tablo

veya grafikle gosterilip yorumlanmugtir.
Huni Grafigi

Standart Hataya Karsihk Hedges g Degerlerinin Huni Grafigi

09
Q
o1
6 O
8 ez 0
G o
I q
= o &
E a0 ¢ 52°
o 92
c
3 c
v
04
20 1.8 1.0 L5 Qo 1.6 20
Hedges g

Sekil 2. Etki biiyiikliiklerinin yayin yanlhihigr huni grafigi

Hesaplanan etki biyiikliiklerinin yaym yanliligit huni grafigi Sekil 2 ‘de
goriilmektedir. Bu grafikte her bir ¢alisma bir cember ile gosterilmistir. Yatay eksende etki
biiytikliikleri yani Hedges g degerleri yer alirken dikey eksende de standart hatalar yer
almaktadir. Grafikte yayin yanliligimi diizeltmek amaciyla eklenen caligmalar i¢i dolu

cemberler yani siyah renkli daireler ile gosterilmektedir. Huni grafiginde siyah renkli
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dairelerin olmamasi yanlilig1 diizeltmek amaciyla hi¢bir sanal ¢alismanin eklenmedigini

yani yayin yanliligi olmadigini géstermektedir.

Egger Testi

Bir diger yaym yanlilig1 belirleme yontemi olan Egger Regresyon Testi sonuglari
Tablo 2’ de goriilmektedir. Buna gore, sifir hipotezi yani “huni grafigi simetriktir”
onermesi (p > 0.05) kabul edilmektedir. Tablodaki sonuglara gore, iki kuyruklu p degerinin

kritik sinir olan 0.05’ten biiyiik olmast yayin yanliligi olmadigi anlamina gelir.

Tablo 2. Etki biiyiikliiklerinin Egger regresyon testi sonuglari.

Kesen 1.43927
Standart hata 0.71815
%95 alt sinir (2-kuyruk) -0.00054
%95 st siir (2-kuyruk) 2.87908
t-degeri 2.00413
df 54.00000
p-degeri (1-kuyruk) 0.02504
p-degeri (2-kuyruk) 0.05008

Duval-Tweedie Testi

Sabit etkiler modeline gore hesaplanan etki biiytlikliiklerinin ifade ettigi sonuca
gore, Duval ve Tweedie analizi kapsaminda yayin yanliligin1 diizeltmek i¢in herhangi bir
sanal calismanin eklenmesi veya ¢ikarilmasi s6z konusu degildir. Bu durum yayin yanlilig

olmadiginin bir diger gostergesidir. Bu sonuglar Tablo 3 ‘te goriilmektedir.

Tablo 3. Etki biiytikliiklerinin Duval ve Tweedie analiz sonuglari.

Sabit Etkiler Rastgele Etkiler
Cikarilan calisma Etki B. AltS. UstS. EtkiB. AltS. UstS.
Gozlenen degerler 0.410 0.357 0.463 0.470 0.355 0.586

Diizeltilen degerler 0 0.410 0.357 0.463 0.470 0.355 0.586
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Rosenthal Hata koruma Sayist

Bu meta-analiz i¢in hesaplanan Rosenthal hata koruma sayist 3515 bulunmustur.
Yani, bu c¢alisma sonucunun istatistiksel olarak gegersiz olmasi ig¢in sifir etki
biiyiikligiindeki 3515 ¢aligmanin bulunmasi gerekmektedir. Bu say1 toplam c¢aligma sayisi
olan 56’dan ¢ok fazladir. Bu sonu¢ Tablo 4‘te goriilmektedir. Hata koruma sayisinin

yiiksek ¢ikmasi, yanliligin olmadigini desteklemektedir.

Tablo 4. Etki Biiyiikliikleri Rosenthal hata koruma say1s1 analizi.

Gozlenen ¢aligmalarin Z —degeri 15.650
Gozlenen ¢aligmalarin P — degeri 0.000
Alfa 0.050
Kuyruk 2
Alfa i¢in Z 1.959
Gozlenen ¢aligma sayisi 56
Hata koruma sayis1 3515

Orwin Hata Koruma Sayist

Diger bir hata koruma sayis1 yontemi olan Orwin hata koruma sayis1 bu meta-analiz
icin 174 bulunmustur. Yani, calismanin sabit etkiler modeline gore hesaplanan ortalama
etki biyiikligii 0.410 degerinin kritik 0.100 degerine diisiiriilmesi icin gerekli olan sifir
etki biiyiikliigiindeki ¢alisma sayis1 174 tiir. Bu say1 da toplam c¢alisma sayisi olan 56’dan
cok fazladir. Buna gore elde edilen sonuglar yayin yanlilig1r olmadigini desteklemektedir.

Bu sonuglar Tablo 5’te goriilmektedir.

Tablo 5. Etki biiytikliikleri Orwin hata koruma say1s1 analizi.

Gozlenen galigmalarin Hedges g degeri 0.410
Kritik Hedges g degeri 0.100
Eksik ¢alismalardaki ortalama Hedges g degeri 0.000

Hata koruma sayisi 174
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Alt Gruplar Etki Biiyiikliikleri

Isbirlikli 6grenmenin basari iizerindeki etkisini ifade eden etki biiyiikliiklerinin

yayin tiirii, 6grenme alani, isbirlikli 6grenme teknigi, 6rneklem biiyiikliigii ve deney siiresi

alt gruplarina gore dagilimlar1 da asagidaki tablolarda ifade edilerek incelenmistir.

Yayin Tiirii Etki Biiyiikliikleri

Yayin tiri etki buytiklikleri dagilimi Tablo 6’da goriilmektedir. Makale ve
tezlerden olusan yaymlar hem yurt ici hem de yurt disinda yapilan g¢aligmalardan
secilmistir. Doktora tezlerinden hesaplanan ortalama etki biiyiikligli g = 0.286 olup kii¢iik
diizeydedir. Yiiksek lisans tezlerinden hesaplanan ortalama etki biiyiikliigii g = 0.389 olup
yine kii¢iik diizeydedir. Makalelerden hesaplanan ortalama etki biiytikliigii ise g = 0. 694

olup orta diizeydedir.

Tablo 6. Yayin Tiirli Etki Biytikligii (Hedges g)

Grup %95 Giiven Arahg Etki Biiyiikligii Istatistikler

Calisma S. Etki B. StndrtH. Varyans Alt S. Ust S. V4 P
Doktora 12 0.286 0.113 0.013 0.065 0.507 2.539 0.011
Master 25 0.389 0.082 0.007 0.228 0.550 4.739  0.000
Makale 19 0.694 0.092 0.008 0.514 0.875 7.530 0.000
Toplam 56 0.460 0.126 0.016 0.214 0.707 3.657 0.000

Ogrenme Alam Etki Bityiikliikleri

Ogrenme alam etki biiyiikliikleri dagilimi Tablo 7°de gériilmektedir. Fen Bilimleri

alan1 ortalama etki biiyiikliigii g = 0.462 olup kiigiik diizeydedir. Matematik alani ortalama

etki bliytkliigii g = 0.480 olup yine kiigiik diizeydedir.

Tablo 7. Ogrenme Alan1 Etki Biiyiikliigii (Hedges g)

Grup Etki Biiyiikliigii ve %95 Giiven Aralhigi Istatistikler

Say1 Etki B. StndrtH. Varyans Alt S. Ust S. Z P
Fen B. 31 0.462 0.081 0.007 0.304 0.621 5.724 0.000
Mat. 25 0.480 0.088 0.008 0.308 0.652 5.457 0.000
Toplam 56 0.470 0.059 0.004 0.354 0.587 7.907 0.000
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Isbirlikli Ogrenme Teknigi Etki Bityiikliikleri

Isbirlikli dgrenme teknigi etki biiyiikliikleri dagilimi Tablo 8’de gériilmektedir.
Belirli bir yontemin kullanilmadigr belirsiz grubu i¢in g = 0.526 olup orta diizeydedir.
Ortalama etki biyiikligii birlestirme (jigsaw) i¢in g = 0.285 olup kiiciik diizeydedir.
Ogrenci takimlar1 basar1 boliimleri (OTBB) icin g = 0.531 olup orta diizeydedir. Birden
fazla yontemin kullanildigi ¢oklu yontem i¢in g = 0.605 olup orta diizeydedir. Birlikte
ogrenme (BO) igin g = 0.199 olup kiigiik diizeydedir. Kiime destekli bireysellestirme
(KDB) i¢in g= 0.666 olup orta diizeydedir. Takim oyun turnuva (TOT) i¢in g = 0.667 olup
orta diizeydedir. Fakat BO, KDB ve TOT tekniklerinin kullanildig1 ¢alisma sayis1 3’ten

azdir.

Tablo 8. 10 Teknigi Etki Biiyiikliigii (Hedges g)

Grup Etki Biiyiikliigii ve %95 Giiven Aralhigi Istatistikler
Say1 EtkiB.  Stndrt H. Varyans AltS. UstS. 7 P

Belirsiz 23 0.526 0.094 0.009 0.342 0.710 5.615 0.000
BO 2 0.199 0.303 0.092 -0.395 0.792 0.656 0.512
Coklu 4 0.605 0.245 0.060 0.125 1.085 2.472 0.013
Birlestirme 13 0.285 0.127 0.016 0.036 0.534 2.243 0.025
KDB 2 0.666 0.350 0.122 -0.020 1.351 1.903 0.057
OTBB 11 0.531 0.136 0.018 0.265 0.797 3.914 0.000
TOT 1 0.667 0.442 0.195 -0.200 1.533 1.508 0.131
Toplam 56 0.469 0.087 0.008 0.298 0.640 5.387 0.000

Orneklem Boyu Etki Bityiikliigii

Orneklem boyu etki biiyiikliikleri dagilimi Tablo 9’da goriilmektedir Uygulanan
deneyin 6rneklem boyuna gore basar1 degiskeni ortalama etki biiytikliigii 0-20 kisi iceren
orneklem icin g = 0.511 olup orta diizeydedir. Orneklem boyu 21-40 kisi i¢in g = 0.388
olup kiigiik diizeydedir. Orneklem boyu 41°den fazla kisi icin de g = 0.593 olup orta
diizeydedir.
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Tablo 9. Orneklem Boyu Etki Biiyiikliigii (Hedges g)

Grup Etki Biiyiikliigii ve %95 Giiven Arahigi Istatistikler

Say1 Etki B. Stndrt H. Varyans AltS. UstS. Z P
20-41 33 0.388 0.080 0.006 0.230  0.545 4.827 0.000
arasi
21°den az 6 0.511 0.199 0.040 0.122  0.901 2.572 0.010
40’tan cok 17 0.593 0.102 0.010 0.393  0.793 5.821 0.000
Toplam 56 0.484 0.088 0.008 0.312  0.657 5.507 0.000

Deney Siiresi Etki Biiyiikliigii

Isbirlikli 6grenme deneyinin uygulanma siiresine gére hesaplanan etki biiyiikliikleri
dagilimi Tablo 10°da goriilmektedir. Uygulanan deneyin siiresine gore ortalama etki
biiytikliigii 0-4 hafta icin g = 0.373 olup kii¢lik diizeydedir. 5-9 hafta i¢in g = 0.470 olup
kiigiik diizeydedir. 9 haftadan fazla siiren deneyler i¢cin g = 0.629 olup orta diizeydedir.
Deney siiresi belirtilmemis ¢alismalar i¢in de g = 0.421 olup kiiciik diizeydedir.

Tablo 10. Deney Siiresi Etki Biiytikliigii (Hedges g)

Grup Etki Biiyiikliigii ve %95 Giiven Aralhigi Istatistikler
Say1 Etki B.  Stndrt H. Varyans  AltS. UstS. Z P
0-4 hafta 22 0.470 0.099 0.010 0.276  0.664 4.748 0.000
5-9 hafta 18 0.373 0.110 0.012 0.158  0.588 3.403 0.001
9’dan ¢ok 11 0.629 0.131 0.017 0.373  0.885 4.812 0.000
Belirsiz 5 0.421 0.212 0.045 0.005 0.836 1.986 0.047
Toplam 56 0.473 0.076 0.006 0.324 0.622 6.211 0.000
SONUC VE TARTISMA

Geleneksel 0grenmeyle karsilastirildiginda igbirlikli 6grenmenin basar1 iizerindeki
etkisini belirlemek amaciyla yapilan bu meta-analiz ¢calismasinda toplam 5807 6grencinin
katildigr uygulamalardan elde edilen bulgular 1s1ginda ulasilan sonuca gore, isbirlikli
O0grenmenin basar1 {lizerindeki genel etki biiytlikliigii kiiciik diizeydedir. Bu sonuca gore,
isbirlikli 6grenme tekniklerinin basari tizerinde olumlu yonde etkili oldugu fakat bu etkinin
boyutunun kii¢iik diizeyde oldugu bigimindedir. Isbirlikli grenmenin basar1 iizerindeki

genel etki biiyiikligi rastgele etkiler modeline gore g = 0.470 olarak hesaplanmistir. Bu
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deger orta dereceye yakin olmakla birlikte Cohen (1988)’in etki biiyiikliikleri
siiflandirmasina gore kiiciik diizeydedir. Bu sonug geleneksel 6grenme yontemlerine gore
igbirlikli 6grenmenin, Ogrencinin akademik basarisini 0.470 standart sapma kadar
yiikselttigi anlamina gelmektedir.

Alt gruplardaki etki biiytikliikleri de rastgele etkiler modeline gore hesaplanmustir.
Yayin tiirline gore makalelerden hesaplanan etki biyiikliigii tezlerdekine goére daha
bliyliktiir. Tezlerden hesaplanan etki biyikligi kiiciik diizeyde iken makalelerden
hesaplanan etki biiyilikliigii orta diizeydedir. Bu sonug, makalelerdeki istatistiksel verilerin
daha biiyiik etki diizeyi hesaplanacak nitelikte oldugunu gostermektedir.

Ogrenme alanina gore yapilan hesaplamalarda matematik ve fen bilimleri i¢in
birbirine yakin degerler bulunmustur. Her iki ders icin etki biiylikligi orta diizeye yakin
olmakla birlikte kiigiikk diizeyde gerceklesmis fakat matematik icin hesaplanan etki
biytikliigii fen bilimleri i¢in hesaplanandan daha biiyiiktiir. Bu sonug, matematik
derslerindeki igbirlikli uygulamalardan fen bilimleri derslerindekine gore daha iyi sonuglar
alindig1 anlamina gelmektedir.

Isbirlikli 6grenme deneyinin uygulandig1 érneklem boyuna gére yapilan analizler,
20 kisiye kadar ve 41 kisiden fazla olan orneklem gruplarindan hesaplanan etki
biiytikliigiiniin orta diizeyde, 20 ile 41 aras1 6rneklem boyu olan ¢aligsmalardan hesaplanan
etki biiyiikliiglinlin ise kiiglik diizeyde oldugunu gostermektedir. Buna gore, ¢alismada
uygulanan deneyin 6rneklemindeki katilimer sayist arttikga hesaplanan etki biiyiikligii de
olumlu yonde artirmaktadir. Fakat bu sonu¢ kontrol edilemeyecek boyutlarda biiyiik
orneklem gruplarina uygulama yapilacagi anlamina da gelmemektedir.

Calismada uygulanan deneyin siiresine gore yapilan hesaplamalarda 0-4 hafta ve 5-
9 hafta siiren deneylerden hesaplanan etki biiyiikliigliniin kii¢iik diizeyde, 9 haftadan fazla
stiren deneylerden hesaplanan etki biiylikliigiiniin de orta diizeyde oldugu goriilmiistiir.
Buna gore, ¢calismada uygulanan isbirlikli 6grenme deneyinin uygulama siiresinin uzamasi
hesaplanan etki biiyiikliigliinii olumlu ydnde artirmaktadir. Bununla birlikte, 6grenme
hedeflerinden uzaklagsmaya neden olabilecek kadar uzun siire uygulama yapilmamasina da
dikkat edilmesi gerekmektedir.

Uygulanan isbirlikli 6grenme teknigine gore yapilan analizler OTBB, Coklu ve
Belirsiz gruplardan hesaplanan etki biiyiikliigiiniin orta diizeyde, birlestirme (jigsaw)

tekniginin uygulandig1 gruptan hesaplanan etki biiytikliigliniin de kii¢lik diizeyde oldugunu
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gostermektedir. Hangi 6grenci grubunda hangi isbirlikli 6grenme teknigini uygulamanin
daha etkili olacagi smiftaki Ogrencilerin niteligiyle dogrudan iligkilidir. Fakat bu
caligmalardan elde edilen bulgular, 6grenci takimlar1 basari béliimleri (OTBB) tekniginin

gorece daha etkili oldugunu gostermektedir.

Arastirmanin bulgulari, igbirlikli 6grenmenin 6grencilerin ders basarisini artirdigini
gostermistir. Bu sonug, alanyazindaki diger nicel arastirmalarin sonuglariyla da uyumludur
(Adkins, 2013; Adkinson, 2007; Akar, 2012; Akkus, 2013; Alabeke, 2015; Arisoy, 2015;
Ayna, 2009; Balliel, 2014; Bektas, 2012; Bilgili, 2008; Bozkurt, 2008; Bunrasi, 2012;
Buzludag, 2010; Cil, 2005; Dasdemir, 2016; Deen, 2012; Dikel, 2012; Effandi vd., 2010;
Erdogan, 2013; Ergin, 2007; Gelici, 2011; Glingdér & Ozkan, 2012; Izan vd., 2014; Jbeili,
2012; Kabuk, 2014; Karadeniz, 2012; Kaya, 2013; Kilig, 2013; Kirt1l, 2010; Kog, 2014;
Ling & Ghazali, 2016; Marangoz, 2011; Mourning, 2014; Murray, 2014; Najmonnisa &
Saad, (2015); Nawaz vd., 2015; Oriinlii, 2012; Oztiirk & Ugar, 2012; Pesen, 2016; Pnar,
2007; Santosh, 2012; Sevim, 2015; Solmaz, 2010; Tanish & Saglam 2015; Tokatli, 2010;
Tortumluoglu, 2014; Topping vd., 2010; Topsakal, 2010; Ugar, 2014; Unlii & Aydintan,
2011; Yaman, 2008; Yamik & Tiirkmen, 2015; Yazman, 2013; Yildirnm & Girgin, 2012;
Zlotnik, 2012). Bu nicel ¢alismalar, igbirlikli 6grenme tekniklerinin uygulandigi gruplar ile
geleneksel 6grenme tekniklerinin uygulandigi gruplarin basarilarini karsilastiracak bicimde
tasarlanmigtir. Aragtirma deseninde isbirlikli 6grenme gruplari deney grubu, geleneksel
o0grenme gruplari ise kontrol grubu olarak belirlenmistir. Uygulamalarda 6n test ve son test

verileri kullanilarak istatistiksel analizler yapilmistir.

Isbirlikli grenmenin basariya etkisini inceleyen meta-analiz sonuglar1 (Johnson &
Johnson, 2002; Tarim, 2003; Romero, 2009; Igel, 2010; Ozdemirli, 2011; Nunnery vd.,
2013; Kyndt vd., 2013; Warfa, 2015; Karakus & Oztiirk, 2016) da mevcut ¢alismanin
sonuclarina benzerlik gdstermektedir. Bu meta-analizlerde de etki biyikligi
hesaplamalar1 esas alinarak uygulanan isbirlikli 6grenme deneylerinin geleneksel
ogrenmeye karsilik akademik basari iizerindeki etkisi incelenmistir. Bazi calismalarda
akademik basarinin yami sira c¢esitli degiskenler iizerindeki etki biyiikliikleri de

incelenmistir.
Johnson ve Johnson (2002) tarafindan yapilan bir diger meta-analiz ¢calismasinda,

111 galigmanin arastirma bulgulart sentezlenmistir. Bu calismada isbirlikli, rekabetci ve

bireysel 6grenmenin bir dizi akademik, kisisel ve sosyal bagimli degisken (6rnegin, basari,
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kisiler arasi etkilesim, sosyal destek, 6z giiven vb.) ilizerindeki etkileri arastirilmistir.
Arastirma sonucunda hesaplanan rekabet¢i ve bireysel Ogrenmeye karsilik, isbirlikli
ogrenmenin bagimli ve bagimsiz degiskenleri arasindaki iligkinin gliciinii gosteren
ortalama etki biyiikliigii 0.580 ile 0.700 arasinda degismektedir. Bu etki biiyiikliikleri
olumlu yonde orta diizeydedir. Bu ¢alismada benzer bicimde hesaplanan etki biiyiikliikleri
orta diizeye ¢ok yakin olmakla birlikte kiiclik diizeyde (g = 0.470) bulunmustur.

Tarim (2003), isbirlikli 6grenme tekniklerinden Kiime Destekli Bireysellestirme
(KDB) ve Ikili Denetim (ID) ile geleneksel grenmenin meta-analitik bir karsilastirmasini
yapmistir.  Aragtirma bulgulari akademik basar1 agisindan her iki igbirlikli 6grenme
tekniginin de geleneksel yontemden daha etkili oldugunu ortaya koymustur. Buna gore,
isbirlikli 6grenmenin akademik basari iizerindeki genel etki biiyiikligi d = 0.820 olarak
bulunmustur. Bu sonu¢ Cohen’in (1988) siniflamasina gore genis diizeydedir. Diger meta-
analiz sonuglarina gore hayli yiiksek bulunan bu etki biiyiikligi, isbirlikli 6grenmenin
geleneksel 0grenmeye kiyasla basari tizerinde ¢ok etkili oldugu anlamina gelmektedir. Bu
calismada ise igbirlikli 6grenmenin akademik basar1 iizerindeki etki biytikligi kiiciik

diizeyde (g = 0.470) bulunmustur.

Romero (2009), fen bilimleri alaninda isbirlikli 6grenmenin basartya etkisini
ortaokul ve lise diizeyinde incelemistir. Yaptigt analizler sonucunda, isbirlikli 6grenmenin
fen dersindeki basariy1 artirdigini ve bu artisi ifade eden etki biiyiikliigiliniin orta diizeyde d
= 0.308 oldugunu belirtmistir. Bu ¢alismada ise fen bilimleri i¢in bu deger g = 0.462 olarak
hesaplanmistir. Her iki etki biiyiikliigli de orta diizeye yakin olmakla birlikte kiiciik
diizeyde gerceklesmistir.

Igel (2010), matematik dersinde isbirlikli 6grenmenin basartya etkisini meta-analiz
yontemiyle incelemistir. Dahil etme kriterlerine uygun 20 c¢alismanin analiz edilmesi
sonucunda, igbirlikli 6grenmenin basar1 iizerindeki genel etki biiyiikligi d = 0.440 yani
orta diizeye yakin fakat kiiciik diizeyde bulunmustur. Bu ¢alismada matematik 6grenme
alan1 i¢in hesaplanan etki biiyiikligii de g = 0. 480 bi¢ciminde orta diizeye yakin fakat
kiiciik diizeydedir.

Ozdemirli (2011) tarafindan yapilan calismada, isbirlikli 6grenmenin matematik
basaris1 ve matematige iliskin tutum {izerine etkililigini geleneksel yontemle karsilastiran
deneysel c¢alismalar derlenerek meta-analiz yontemiyle birlestirilmistir.  Arastirma

bulgularina gore, isbirlikli 6grenme teknikleri 6grencilerin matematik dersindeki basarisini
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artirmada geleneksel 6grenmeye gore pozitif bir etkiye sahiptir. Bu etki biiyiikliigii degeri
d = 0.590 olup orta derecede, anlamli ve pozitif bir etki biiylikliigiidiir. Bu ¢alismada
benzer bigimde isbirlikli 6grenmenin geleneksel 6grenmeye kiyasla basariyr artirmada
olumlu etkisi oldugu sonucuna ulasilmis. Bu sonu¢ Hedges g dlgiitliine gére g = 0.470 olup
orta diizeye ¢ok yakindir. Adi gegen g¢alismada hesaplanan Cohen d degeri diizeltme
carpaniyla carpilip Hedges g degerine ¢evrildiginde bu meta-analiz sonucuna ¢ok yakin bir

deger ¢ikmaktadir.

Nunnery vd. (2013), isbirlikli 6grenme tekniklerinden Ogrenci Takimlar1 Basari
Béliimleri (OTBB) tekniginin &grencilerin matematik dersindeki basarilari iizerine etkisi
ile ilgili bir meta-analiz ¢aligsmas1 yapmistir. Ortaokul seviyesinde etki biiytikligii pozitif
yonde ve kiigiik diizeyde d = 0.340 olarak bulmustur. Bu calismada OTBB igin hesaplanan
etki bliytikliigii pozitif yonde ve orta diizeyde gerceklesmis olup, bu deger g = 0.531 olarak

hesaplanmuistir.

Kyndt vd.(2013) yiiz yiize isbirlikli 6grenmenin etkilerini meta-analiz yontemi ile
arastirmiglardir. Bu calismada ayrica elde edilen bulgularin, daha once yapilan
calismalardan elde edilen sonuglart dogrulaylp dogrulamadigina da cevap aranmistir.
Arastirma kapsaminda 65 c¢alisma analiz edilmistir. Calisma sonucunda isbirlikli
O0grenmenin bagart ve tutumlar iizerindeki etkisi olumlu ve orta diizeyde ¢ikmustir (d =
0.540). Bu calismada benzer bicimde hesaplanan etki biiyiikliikleri orta diizeye ¢ok yakin
olmakla birlikte kii¢iik diizeyde ger¢eklesmis olup bu deger g = 0.470 bulunmustur.

Warfa (2015) tarafindan yapilan bir meta-analiz ¢alismasinda, isbirlikli 6grenmenin
Kimya dersindeki akademik basartya etkisi incelenmistir. Dahil etme Olgiitlerine uygun 25
calismanin ¢oziimlendigi bu arastirmada, isbirlikli 6grenmenin basariya etkisi orta diizeyde
g = 0.680 olarak hesaplanmistir. Bu ¢alismada hesaplanan etki biiyiikligii orta diizeye ¢ok
yakin olmakla birlikte kiigiik diizeydedir ve bu deger g = 0.470"tir.

Karakus ve Oztiirk (2016) tarafindan yapilan ¢alismada Fen Bilimleri alaninda
isbirligine dayali 6grenme yonteminin 6grencilerin akademik basarilarina ve derse yonelik
tutumlarina etkisi meta analitik bicimde incelenmistir. Bu amagla Tiirkiye’de yapilmis 15
adet caligma meta-analiz siirecine dahil edilmistir. Arastirma sonucunda, isbirligine dayali
ogrenmenin 6grencilerin akademik basarisi lizerinde pozitif fakat orta diizeyde bir etkiye, d

= 0.694 sahip oldugu bulunmustur. Bu calismada benzer bigimde isbirlikli 6grenmenin
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geleneksel 6grenmeye kiyasla basarty1 artirmada olumlu etkisi oldugu sonucuna ulasilmas.

Bu sonu¢ Hedges g 6l¢iitiine gore g = 0.470 olup orta diizeye ¢ok yakindir.

Sonug¢

Isbirlikli 6grenmenin akademik basariya etkisini inceleyen bu meta-analiz galismasi
ve diger meta-analiz ¢calismalarinda elde edilen bulgular sonucunda, ortaokul matematik ve
fen bilimleri derslerinde uygulanan igbirlikli 6grenme etkinliklerinin 6grencilerin akademik
basarilarini artirdig1 sdylenebilir. Isbirlikli §grenme uygulamalarinin basari iizerindeki etki
biiyiikligii kiiciik diizeyde olmakla birlikte bu sayisal deger orta diizey etki biiytikliigline
de yakindir. Incelenen diger meta-analiz ¢alismalarinda da benzer bicimde kiigiik veya orta
diizey etki biiyiikliikleri hesaplanmistir. Etki biiyiikliiklerinin gilivenilirlik diizeyi yapilan
yaym yanlilig1 analizleri ve analize dahil edilen calismalarin kalitesiyle yiikseltilebilir.
Bulgular, nicel ¢calismalardan elde edilen sonuglarla da desteklenmektedir. Deney grubunu
isbirlikli 6grenme uygulanan smiflarin olusturdugu bu nicel ¢alismalarda da isbirlikli

O0grenmenin basarty1 artirdigi sonucuna ulagilmaistir.

Oneriler

Bu calisma sonucunda elde edilen ve diger calisma sonuglariyla da desteklenen

bulgular 15181nda asagidaki oneriler dikkate alinabilir.

1. Ortaokul fen bilimleri ve matematik derslerinde basariy1 artirmak i¢in igbirlikli
O0grenme uygulamalarina yer verilebilir.

2. Orneklem boyutu, uygulama yapilan grubun niteligi dikkate almarak
belirlenebilir.

3. Isbirlikli 6grenme uygulamalarinin siiresi, 6grenme diizeyi kontrol edilerek
belirlenebilir.

4. Ortaokul matematik ve fen bilimleri derslerinde, O6grenci takimlari basari

boliimleri (OTBB) isbirlikli 6grenme teknigi 6ncelikli olarak uygulanabilir.
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Effect of Cooperative Learning on Achievement in Middle Grade Science and

Mathematics Classes: A Meta — Analysis

Keywords: science, mathematics, cooperative learning, achievement, meta-analysis.

Purpose

Educators and researchers have debated the school variables influence student
achievement for many years. As a consequence, student achievement has been studied by
several researchers (Greenwald, Hedges, & Laine, 1996). There are too many studies
related to achievement and the number of studies on this problem is currently increasing.
Educational researchers mostly criticized for weakness to present data which help
educational policy makers to see what is right or wrong and guide them to follow the path
(Bennet, 2005; Hargreaves, 1996, 1997; Hillage, Pearson, Anderson, & Tamkin, 1998).
Research synthesis can be thought as a useful instrument to eliminate the deficiencies at
this point. Research synthesis is a tool which combine the results of huge amount of similar
individual studies to reach a common result (Glass, 1976; Hedges & Olkin, 1985).
Synthesizing the results of individual studies provide evidence to make educational
decisions.

Cooperative learning is defined as instructional usage of small group activities to
maximize the level of learning through cooperation (Holubec, Johnson & Johnson, 1993).
Students reach the common learning goals by applying the cooperative learning technics
(Johnson & Johnson, Smith, 1998). By an effective cooperation, students help each other
to reach the learning goals in small groups. In a cooperative learning activity, group
members help each other’s learning or do some part of the activity. Each individual’s
learning is affected by another’s learning or participation. In other words, everybody is
responsible for each other’s learning and encourage one another’s usage of capacity to
reach the goals (A¢ikgdz, 1992).

Contrary regarding the teacher as a knowledge conductor and the student as a
receiver in traditional learning approach, both teacher and students participate to the
learning process actively in cooperative learning. There are so many cooperative learning

technics developed. Common idea of all these technics is to help students’ learning through
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activities in small groups or teams. The leading cooperative learning technics used in the
studies analyzed in this research are learning together (LT), jigsaw (JG), student teams
achievement divisions (STAD), team game tournament (TGT) and team assisted

individualization (TAI).

The main purpose of this study is to investigate and interpret the effectiveness of
cooperative learning in middle grade science and mathematics classes with comparison to
the traditional learning on students’ achievement at middle school level meta-analytically.
The basic research question is “what is the meta analytical effect of cooperative learning
on achievement in middle grade science and mathematics classes compared to traditional
learning methods?” Studies in the form of master and doctoral theses and articles related to
science and mathematics teaching at middle grade levels are taken into consideration.
Suitable data in the studies used to conduct the meta-analysis. In the study, the groups
using the cooperative learning technics are considered as the experimental group and the
groups using the traditional methods are considered as the control group. It is assumed that
the tests in the studies developed to measure the effectiveness of the cooperative learning

on achievement.

Method

The method of the study is a type of quantitative research synthesis called meta-
analysis. The core concept of the meta-analysis is effect size. Meta-analysis is known as
the analysis of the analysis and a quantitative method of synthesizing the results of
individual studies. Integrating the results of independent similar studies quantitatively is
characteristic of a meta-analysis. Most of the researchers define the meta-analysis as a
process of synthesizing similar studies about a definite subject to reach new results and

reinterpretations (Glass, 1976; Hedges & Olkin, 1985).

The crucial concept of a meta-analysis is effect size. It’s a standard measure shows
the relation between a technic used in an experiment and its results numerically. It’s used
to represent the difference between the outputs of two sample groups. Effect size denote
the magnitude and the direction of the effect of a technic used in an experiment. Glass
(1976), defines the effect size as the mean differences of experimental and control groups

divided by the standard deviation of the control group.
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Another core concept of meta-analysis is publication bias. It refers to a biased
measurement of effect sizes. If, in a meta-analysis, only the published studies and the
studies with desired results are used then the results will be in a desired manner. This is so
called publication bias. There are several methodological errors cause publication bias.
Publication bias is not only a problem of a meta-analysis. It’s also a problem of a narrative
study. Because collecting data within restrictions affects the process. Even a survey is
affected by publication bias due to its data collection and analyzing process (Borenstein et

al., 2013).

The quality of the primary studies included in a meta-analysis is an important
problem. Some researchers (Lipsey & Wilson, 2001; Valentine, 2009) think that less
qualified studies should be excluded. Conversely, Glass (1982) objects this idea and states
that excluding the studies would harm the results of the meta-analysis because of
subjective evaluations. Littell et al.(2008), think, all of the studies should be analyzed
without regarding the quality and then determine the quality indicators by subgroup and

moderator analyses is a better approach.

In this meta-analysis, the method suggested by Lipsey, Wilson (2001) and Valentine
(2009) is used and low qualified studies are excluded. The studies have small sample sized
groups and large standard errors are eliminated. And also, the studies which have small

measuring instrument reliability coefficients are excluded from the analysis.

The studies included to this meta-analysis is selected by using the following criteria.

1. Study should be conducted from 2005 to 2016.

2. Sample group students should be at middle grades.

3. Study should be experimental or semi-experimental.

4. The studies should contain pre-test and post-test data appropriate to calculate effect
sizes.

5. The studies should be related to the effects of cooperative learning on academic
achievement in science or mathematics.

6. The language of the study is either Turkish or English.

7. The publication type of the study is an article, a master thesis or a doctorate

dissertation.
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8. In case of finding the same study either in an article or a thesis format the thesis
will be selected.
In addition to these criteria, if different cooperative learning technics are applied to the

same sample group then the resulting data will be used separately during the analysis.

Findings and Discussion

The number of effect sizes revealed from the primary studies is 56. The number of
studies selected by the inclusion criteria to be included in the meta- analysis is also 56. The
effect sizes calculated by using the data gathered from the cooperative learning classes that
totally include 5807 students. Hedges g values used as the benchmark of effect size
measurement in this study. Random effects model rather than fixed effect model was
chosen to be conducted to compute effect sizes indicating the effect of cooperative
learning.

The results indicate an overall small mean effect size of g = 0.470 for the
effectiveness of cooperative learning on achievement. This means that cooperative learning
compared to the traditional learning, has increased the achievement of the students by
amount of 0.470 standard deviation. In other words, cooperative learning techniques are
positively effective on achievement. The results clearly showed that, cooperative learning
is more effective on achievement when compared to traditional teaching methods. The
results agree with the other results in the literature but it has relatively smaller effect size.

The quantitative studies in which cooperative learning technics compared to
traditional learning have similar results as the result of the current study. In these study
cooperative learning classes are experimental group and traditional learning classes are
control group so as to compare the experimental effect. Pretest and posttest scores were
used through statistical analyses. Statistical analyses has showed that the experimental
group has higher score than the control group.

The meta-analyses ( Johnson & Johnson, 2002; Tarim, 2003; Romero, 2009; Igel,
2010; Ozdemirli, 2011; Nunnery et al., 2013; Kyndt et al., 2013; Warfa, 2015; Karakus &
Oztiirk, 2016) reviewed the effect of cooperative learning on several outcomes such as
academic achievement has similar results as the current study has. The effect sizes

calculated in these studies were about small level.
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Result

According to this study and the other meta-analyses, it can be said that cooperative
learning technics positively effects the academic achievement of the students in middle
grade science and mathematics classes. This result is supported by the findings of

quantitative studies as well.

Suggestions

The following suggestions can be made in the light of the findings of the current
study and the other studies.

1. Cooperative learning technics can be applied in middle grade science and
mathematics classes to increase the achievement.

2. Sample size can be determined according to the qualifications.

3. Experiment length can be adjusted by regarding the learning level of the group.

4. Student teams achievement divisions (STAD) technic can be applied to middle

grade science and mathematics classes primarily.
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Giris

Sanat, Arapca kokenli bir kelimedir ve “sana'a” kokiinden gelir. Bu kavram;
iretmek, imal etmek, yapmak anlamlarina gelen ve imalat, is¢ilik, ustalik, hiiner
manalarini da ihtiva eden bir mastardir. Ancak sanat, rastgele ve 6zensiz bir edim degildir.
Insan ruhunun derinliklerine dogru islenen el yatkinligi, kisinin bir anlamda ic
diinyasindaki giizellikleri disa aksettiren bir eylem bi¢imidir (Akdogan, 2001). Sanat
kavraminin toplumlarda tartisilmaya baslanmasi 19. yiizyilla dayanir. Bahsi gegen asra
kadar sanatin kesin ve muayyen bir tanimint yapmak miimkiin degildi. Bu yiizden 19.
yiizy1l Oncesi estetikgiler; sanati, tartismalar ve varsayimlar iizerinden yiiriitmekteydi
(Yiiceer, 2007). Sanat; insan ile bigim ve goriiniisleriyle 6zdeksel ¢evrenin tiimii arasindaki
estetigin iligkisi olarak ifade edilmektedir. S6z konusu kavram, bireye ve bireyin i¢inde
bulundugu topluma bagli olarak gelisim gostermektedir (Soygiir, 1999). 1k toplumlardan
beri sanat, bulundugu toplumun 6zelliklerini tasiyarak var olmus, bunlara ait sezgi, yargi
ve tutumlarin diga vurumu olarak kendini belli etmistir (Yiiceer, 2007). “Sanat, bireysel
acidan duygularin, disiincelerin, hayallerin, yaratict c¢abalarin ve insanin kendini
gerceklestirmesinin bir araci; toplumlart kaynastirmada biitiinleyici yonii ile énemli bir
toplumsal kiiltiir dinamigidir.” (MEB, 2006, s.5). Bu kapsamda miitalaa edildiginde,
toplum-birey muvazenesinde Oncelikle sanat¢inin kisisel ihtiyag ve beklentilerinin
kargilanmas1 gerekmektedir. Sanat, birinci satha tamamlandiktan sonra asil olana, topluma
odaklanmali, cemiyetin sorunlarina egilerek onlara ¢oziim iiretme iddiasi tagimalidir

(Sebik, 2012).

Sanatin temelini hi¢ kuskusuz yaraticilik olusturmaktadir. O, bireyin eseridir ve
ruhun yaraticiligini ortaya cikaran etki de gevresel kosullardan bagimsiz degildir. Kisinin
ailesi, arkadaslari, 6gretmenleri, gordiikleri ve okuduklart bu tiretkenligin esas kaynaklari
arasinda zikredilir (Soygiir, 1999). Ergiin (2010), bu baglamda Aristo’dan etkilenerek
sanatin ¢ikis noktasini “taklit” olarak tayin eder. Nitekim yazar, tabiatta plir olarak var olan
seylerin bir sanat ya da sanat iiriinlii olmadigin1 savunur. Kaplan (2014) da konuya benzer
bir yaklasim getirerek sanat eserlerini, doganin bir ¢esit yansimasi ve yorumlanmasi olarak
goriir. Gergekten de tabii olanlarin bir insan tarafindan iglenmesi ve tanzim edilmesiyle
elde edilen sey sanat olarak tanimlanabilir (Ergiin, 2010). Bu kapsamda sanat, 6zgiir bir
iradenin tecellisi olarak “zaman, bellek ve tarih temalarmma” da deginmekten imtina

etmemelidir (Yiicel, 2014). Burada popiiler kiiltiir ve begeninin tuzaklarina diismeden,
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hedonist olmayan bir yaklasimla asil olana, giizele ve hazza yonelmek kritik bir 6nem arz

etmektedir (Sebik, 2012; Tunal1, 1998).

Sanat; sanat¢inin kendi kimlik biitiinliigiinti tirlinline yansitmasi ve bunlar1 baska
bireylere aksettirmesi, bu eserlerden diger bireylerin de bir hissiyat almasi siirecidir. Sosyal
dokuya ve cemiyet hayatina menfi tesirlerde bulunan {iriinler, kotii olan 6rnekler, sanat
eseri sayillmamaktadir. Bu itibarla sosyal, politik ve etik gerceklerden uzak bir sanatsal
iiretimin gergeklesmesi miimkiin degildir (Biiyiikdiivenci, 2006). Ilkcaglardan beri
insanlarin magara duvarlarina yaptiklar1 resimleri sanat olarak telakki etmek de bu

gercekligin bir pargast durumundadir (Kiyar, 2012).

Sanat ifadesi ¢ogu zaman estetikle birlikte ele alinmaktadir. “Estetik” kavraminin;
Yunanca “aisthesis” veya “aisthanesthai” kelimelerinden geldigi bilinmektedir. Duygular,
algilar, duyum gibi anlamlar1 ihtiva eden estetik i¢in duygusalligin sagladigi bilim
tanimlamasi1 da yapilir (Ergiin, 2010). Duygusallig1 saglayan noktalardan en onemlisi ise
giizeli bulma, ona ulagmadir. Estetikte temel alinan 6ge giizeldir. Fakat estetik sadece
giizellik mefhumu {izerine insa edilmis bir felsefe ya da bilim olarak telakki edilemez.
Ciinki estetik; hos, zarif, ¢irkin, iyi gibi kavramlara da yer veren, bunlar1 etraflica tartisan
bir ¢aligsma alanidir (Akin, 2006). Goriildiigi iizere estetigin en ¢ok giizellikle ilgilendigine
dair yaygin bir kanaat vardir. Ancak giizelin ne olduguna dair var olan miiphemlik gibi
estetik de belirsizlik gosterir. Zira her iki kavram da oldukga degiskendir. Giizellik igin
Allah’mn yarattigr giizellik, doga giizelligi, yasam giizelligi, sanatin giizelligi gibi

unsurlardan s6z etmek miimkiindiir (Huntiirk, 2015).

Yaratict ve uygar bir toplum insa etmek, topluma karsi sorumlu ve iiretken bireyler
yetistirmek, ancak sanat ve estetik gibi degerleri de icine alan ufuk agict bir egitim ile
gerceklesebilir. Cemiyetin miinevverleri olarak kabul goren miitefekkirlerin ve filozoflarin
egitimleri, bilhassa yaraticilik baglaminda yeniden goézden gecirilmelidir. “Sanatli bir
felsefe veya felsefeli bir sanat” salik vermek ¢ok iddiali olabilir. Bununla birlikte “sanatl
bir felsefe egitimi ve felsefeli bir sanat egitimi teklif edilebilir.” (Bayraktar, 2014, s.41).
Bir sanat felsefesi olan estetigin, temel egitim seviyesinden baslamak kaydiyla bireyin
hayatina dahil edilmesi meselesi, program gelistirme uzmanlarinin baglica tartisma
konularindan olmalidir. Gelecek nesillere, gerek bolgesel gerekse ulusal satihta elestirel

diistinme kiiltiirii ve estetik bir bakis acis1 kazandirma gayretine; dgretim programlarinin
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onemli dl¢iide hizmet edebilecekleri asikardir.

Egitim kurumu, bireyin ihtiya¢ duyacagi bilgi, beceri, tutum ve degerleri bireye
kazandirmay1, boylece onu i¢inde bulundugu toplumun etkin bir tiyesi kilmay1 hedefler.
S6z konusu bilgi, beceri, tutum ve degerlerin bircok ders marifetiyle O6grencilere
kazandirilmas: miimkiindiir. Ancak bahsi gecen amaglar, dnemli Olciide sosyal bilgiler
dersi araciligiyla gergeklestirilir (Unliler ve Yasar, 2012). Bireyin saglikli bir kisilik
gelistirmesi, i¢cinde bulundugu cemiyet hayatina uyum saglamasi ve iiretken bir insan
olarak yetismesinde biiylik bir 6nemi haiz olan sosyal bilgiler dersinin 6gretim programi da
kisinin ve cagin gereksinimleri dikkate alinarak hazirlanmalidir. Program gelistirme
stirecinde teknolojik, politik, sosyal ve kiiltiirel degisimlere doniik kesintisiz uyum
cabasinin saglikli ve dinamik bir zeminde gerceklestirilmesi elzemdir (Ayka, 2007). Bu
baglamda sanat, estetik, haz vb. konularin sosyal bilgiler 6gretim programlarinin kapsami
disinda tutulmast anlamsiz olacaktir. Toplumsal konulara bu denli kesif vurgu yapan sosyal
bilgiler dersi i¢in sanat, estetik, giizellik, hikmet vb. hususlara deginmek zaruret arz
etmektedir. Egitimin genel manada bir biitlinliik arz ettigi, sanat egitiminin de bahsi gegen
biitiinliin bir pargasi ve tamamlayicist oldugu diisiiniildiigiinde (Alakus, 2002) sosyal
bilgiler ve sanat arasindaki miinasebetin boyutlar1 daha net bir sekilde ortaya g¢ikacaktir.
Zaten sanat egitimi ibaresinden sadece gorsel egitimin anlasilmasi biiylik bir yanilsamadir.
Sanat egitimi, aslinda diger egitim alanlarina da bir sekilde temas eden 6nemli bir talim
stirecidir. Bu nevi bir egitim; biling, zeka ve yargilama boyutlarindan olusur (Akaroglu,
2014). Nitekim sosyal bilgiler, kazandirmak istedigi hedefler bakimindan bir degerler
egitimi dersidir ve sanatsal perspektif ile derin bir miinasebet i¢indedir. Burada dikkat
edilmesi gereken husus verilmek istenen degerlerin, kazandirilmak istenen sanatsal
perspektifin, evrensel bir nitelik tasiyor olmasidir (Kan, 2010). Sanat felsefesinin 6énemli
mecralarindan olan estetik de evrensel olanmi i¢inde barindirmaktadir. O halde sanat
felsefesi olarak estetik, egitimin bir parcasi olarak kabul gérmek durumundadir. Bu yonii
ile estetik, sosyal bilgiler dersinin bireylere kazandirmak istedigi bir deger olarak one
cikmaktadir. Keza sosyal bilgiler dersinin bireye kazandirmak istedikleri ile estetik bir
boyut ihtiva eden sanatsal iiriinlerin kisi iizerinde biraktig1 etkiler biiyiik dl¢lide benzerlik
gostermektedir (Demir ve Akengin, 2014). Bu baglamda sosyal bilgiler dersi sanatsal
iiriinleri bir 6gretim araci olarak etkin bir sekilde kullanmaktan da geri durmamaktadir

(Demir ve Akengin, 2014; Sever, Yal¢inkaya ve Mazman, 2009; Sidekli, Er, Yavager ve
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Aydin, 2014).
Arastirmanin Amaci ve Onemi

Ogretim programlari, cari olduklar1 doneme dair birgok acik ve esoterik bulgulari
icermektedirler. Miifredat programlar iizerinden hareketle, doneme dair siyasi, sosyo-
ekonomik, kiiltiirel ve sanatsal acidan ¢ikarimlarda bulunmak miimkiindiir. Bu agidan
miitalaa edildiginde 6gretim programlari basit bir etkinlikler faaliyeti olmanin 6tesinde, s6z
konusu siirece agilan resmi pencereler hiiviyetindedir. Sanat ve estetik kavramlarinin,
gerek toplumsal gerekse devlet erki acisindan diisliniildiigiinde tasidiklar1 6nem su
gotiirmez bir gergekliktir. Zira sanat, toplumu ayakta tutan can damarlarinin basinda
gelmektedir. Maddi alemin/medeniyetin her alanda terakki ettigi bir donemde, sanat ve
estetikten yoksun nesillerin varligina sahitlik edilmektedir. insanlik; dijitallesme, teknoloji
ve makinelesme gibi hususlarda bas dondiiriicii gelismeler yasarken, sanat ve estetik
noktasinda isler gittikce kotli bir hal almaktadir. Edebiyattan resme, miizikten tiyatroya,
retorikten sehircilige/mimariye kadar hemen her alanda s6z konusu kavramlarin inkiraz
buldugunu sdylemek yerinde olacaktir. Maddecilik/maddiyatgilik, estetige galebe
calmaktadir. Estetigin en ¢ok gelisim kat ettigi alan ise sahte giizellik algilarinin yaratildig:
plastik cerrahi olmustur. Sanat i¢i bosaltilarak hizla tiiketilen bir metaya doniigmiistiir.
Sanatsal iirlinler, zengin miizayede salonlarinda gdsteris amacli alinip satilan objeler olarak
estetik ve giizellik ile benzer bir mukadderat igindedir. I¢i bosaltilmis, degerlere sirtini
donmiis, sanattan 1rak, estetik ve hikmetten mahrum birakilan nesillerin artarak ¢ogaldig:
giinimiizde, egitim kurumuna oOnemli gorevler diismektedir. Toplumu topyekin bir
kalkinmaya sevk edecek yegane katalizor egitimin bizatihi kendisidir. Hig¢ siiphe yok ki bu
denli kritik gorevler iistlenmis bir kurumun, sanat ve estetik duyarliliklarr yiiksek bir
toplum inga etme gayreti, maddeye kars1 estetigi muhafaza etme hassasiyeti hususlarinda
iistlendigi misyon goz ardi edilemeyecek kadar ehemmiyetlidir. Egitim kurumu, bu 6énemli
gorevini icra ederken hi¢ kuskusuz bir¢ok programdan istifade etmektedir. Bu programlar
arasinda sosyal bilgiler dersinin pozisyonu kayda deger durumdadir. Elbette ideal vatandas
yetistirmeyi temel bir amag olarak belirleyen sosyal bilgiler dersinin; haz, estetik, hikmet,
marifet, sanat vb. konulara bigane kalmasi diisliniilemez.

Tarih boyunca birgok medeniyete ev sahipligi yapmis olan Tiirkiye, sanat ve estetik
degerler agisindan oldukca zengin bir mirasa sahiptir. Ancak Tiirkiye’de egitim-sanat

miinasebeti lizerine yapilan g¢alismalarin ayni minvalde bir zenginlik ortaya koymadig:
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asikardir. Gorsel sanatlar dersi miinasebetiyle yapilan ¢aligmalar ise eksik ve yetersiz bir
goriintli sergilemektedir. Gorsel sanatlardan sonra, sanat ile en ¢ok iligkili olan dersin
sosyal bilgiler oldugunu iddia etmek icin pek ¢ok neden vardir. Bunlardan birisi ve belki
de en onemlisi sosyal bilgilerin sosyal bilimleri i¢eren disiplinler arasi bir ders olmasidir.
Tarih, cografya, arkeoloji gibi sosyal bilimlerin sanat ve estetik gibi degerlere irak olmasi
diistiniilemez. Bu ac¢idan bakildiginda sanat, giizellik, estetik, hikmet ve haz gibi
kavramlarla tabii bir diyalog i¢cinde olan/olmasi gereken sosyal bilgilerin, 1968, 1998, 2005
ve 2018 tarihli programlarinda, bahsi gecen degerlere ne kadar ve nasil bir baglamda yer
verdigi onemli bir sorudur. Bu kapsamda yapilan alanyazin taramasinda, sanat, estetik ve
sosyal bilgileri arasindaki miinasebeti tetkik eden sinirli sayida ¢alismanin oldugu tespit
edilmistir. Bahsi gecen arastirmalarin genelinde odak; miize egitimi, tarihi ¢evreler ya da
degerler egitimi lizerindedir. Sanat ve estetik kavramlarina, s6z konusu temalarla ortiistiigii
oranda sinirl bir sekilde yer verilmistir. Sosyal bilgiler alaninda sanat, estetik, hikmet,
giizellik ve haz gibi kavramlar {izerine yapilan caligmalar, literatiirdeki boslugu
doldurmaktan uzaktadir. Bunlar; akademik basariy1 arttirma noktasinda sanat ve sanat
iiriinlerini bir 6gretim materyali telakki eden (Beldag ve Aktas, 2016; Orug, 2010), sanat
mefhumuna dair 6gretmen adaylarinin goriislerine odaklanan (Akhan, 2013) veya edebi
iiriinlerin sosyal bilgiler ders kitaplarindaki durumunu betimleyen (Kaymakci, 2013)
aragtirmalardir. Alanyazinda estetik degerini, giizellik ve haz zaviyelerinden ziyade klasik
anlamda deger egitimi nazariyla ele alan ¢alismalar da (Budak, 2012; Celik, 2010) vardir.
Sosyal bilgiler programlarindaki sanat, estetik ve bahsi gecen kavramlara dair alt boyutlar
degerlendiren iki ¢aligma saptanmistir. Bunlardan birincisi Cengelci (2012) tarafindan
gerceklestirilmistir. Ancak bu calismada sanat ve estetige dair sinirh bir ele alig bigimi
hakimdir. Zira arastirma, sadece “somut olmayan kiiltiirel mirasa” yonelik etkinlik ve
kazanim Orneklerine odaklanmistir. Ayrica ¢alismada 2005 programi disinda herhangi bir
veri kaynagi kullanilmamustir. Tkinci arastirma ise literatiirde var olan ¢alismalar i¢inde, bu
arastirma ile ilk bakista en ¢ok benzerlik arz edenidir. Bununla birlikte Ercan (2007)
tarafindan gergeklestirilmis olan mezk(r calisma ile arastirmamiz arasinda ¢ok temel
farklar vardir. Ornegin bahsi gecen calismanin deseni “tarihsel ydntem” olarak
belirtilmistir. Analizler daha ¢ok bir takdim mahiyetinde ve oldukc¢a yiizeyseldir. Ayrica
calismada her ne kadar; 1924, 1926, 1936, 1948, 1962, 1968 tarihli ilkokul programlarinin,
1998 ve 2005 tarihli ilkogretim programlart ile 1931-1932, 1938, 1949, 1970-1971, 1985
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tarihli ortaokul programlarinin ve bu programlara dair basilmis ders kitaplarinin
incelendigi ifade edilmisse de esasinda yapilan, ders kitaplarinin sanatsal yeterlilik
baglaminda ele alinmasi olmustur. Bir bagka ifade ile bahsi gegen ¢alisma, sosyal bilgiler
programlarin1 sanat, estetik konu ve kavramlari Ozelinde degil, yukarida zikredilen
programlara bagli basilan ders kitaplarinin igerik, diizen, kapsam ve gorsellik boyutlarini
“sanat perspektifi bakimindan yeterlilik ekseninde analiz” etmistir. Bu acgidan her iki
calisma arasinda biiyiikk farklar oldugu, bahsi gecen c¢alismanin literatiirdeki yeri ile
aragtirmamizin  doldurmay1 hedefledigi bosluk arasinda bir benzerlik olmadig:
goriilmistlir. Ayrica bu ¢alisma, Ercan (2007) tarafindan gerceklestirilen ¢aligmaya gore
hem daha spesifik bir ele alig bicimine hem de 2018 programini1 da incelemesi suretiyle
daha giincel bir icerige sahiptir. Yukarida zikredilen ¢aligsmalarin hicbirinde, sosyal bilgiler
ogretim programlari ilgili baglamda ve kapsamli bir sekilde degerlendirilmemistir. Ogretim
programlarinin degistirici/doniistiiriici ve yansitici hususiyetleri birlikte diisiiniildiigiinde,
“sanat ve estetik” kavramlarimin, sosyal bilgiler dgretim programlarindaki durumunun
mukayeseli olarak betimlenmesi 6nemlidir. Bu esas ama¢ dogrultusunda olusturulan su
sorulara yanit aranmistir:
1. Sosyal bilgiler O6gretim programlarinda “sanat ve estetik” kavramlarina yer
verilmekte midir?
2. Sosyal bilgiler 6gretim programlari, “sanat ve estetik” kavramlarinin ele alinisi

bakimindan bir farklilik gostermekte midir?
YONTEM

Sosyal bilgiler 6gretim programlarinda, “sanat ve estetik” olgularmin ele alis
bicimlerini mukayeseli bir yaklagimla ortaya koyan bu ¢alisma, nitel arastirma yontem ve

prosediirleri ile gerceklestirilmistir.

Veri Kaynagi

Bu arastirmanin veri kaynagini, dort farkli sosyal bilgiler 6gretim programi
olusturmaktadir. S6z konusu programlar sirastyla; 1968, 1998, 2005 ve 2018 tarihlidir. Bir
program alani olarak sosyal bilgiler dersinin Tiirkiye’de tarih sahnesine ¢ikisi 1968’dir. Bu
tarihten Once miistakil bir sosyal bilgiler dersi olmadigindan, analiz siirecine dahil edilen

ilk program da 1968 tarihlidir. 1968 programi, uzunca bir stire ylirtirliikte kaldiktan sonra
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1998’de yeni bir program hayata gecirilmistir. Bu tarihten 6 yil sonra tasarlanan ve pilot
uygulamalarina baglanan programin biitliniiyle hayata gectigi yil ise 2005°tir. 2018 tarihli
program ise bu tarihten sonra ger¢ek anlamda uygulama sahasi bulan ve bugiin dahi cari
olan son programdir. Arastirma siirecine dahil edilecek bagka bir program olmadigindan
burada orneklem kavraminin kullanilmast yanlis bulunmustur. Her ne kadar nitel
arastirmalar da evren ifadesi pek dogru bulunmasa da bu aragtirma, kurgusu ve yapisi
geregi dogal bir “calisma evrenine” sahiptir. Ozetle Tiirkiye Cumhuriyeti Devleti’nin
kurulusundan gilintimiize uygulama alan1 bulan her bir sosyal bilgiler 6gretim programi, bu

caligmanin evrenini olusturmaktadir.

Verilerin Toplanmasi

Egitim alaninda calisma yapan arastirmacilar i¢in ¢ok sayida dokiiman bulmak
miimkiindiir. Meclis veya kongrelerin egitim ile ilgili aldig1 kararlar1 igeren belgeler,
yasalar, 6zel ve kamuya ait raporlar, veri depolama merkezlerinin ilgili belgeleri ve elbette
Ogretim programlar1 s6z konusu arastirmacilar i¢in kiymetli verilerdir. Bununla birlikte
veri, etrafta rastgele ve acik bir sekilde var olan bilgi grubu degildir (Merriam, 2013).
Dokiiman incelemesi ya da belgesel tarama, muayyen bir amag¢ dogrultusunda ihtiyag
duyulan belgelerin toparlanmasi, okunmasi, islenmesi ve raporlastirilmasi siireglerini ihtiva
eder (Karasar, 2014). Gomiilii teori veya drnek olay ¢aligmalar1 gibi bazi nitel desenlerde
belgeler, goriisme ve gézlem gibi diger arastirmalarla birlikte kullanilabilirler. Ancak bazi
arastirmalarin bastan sona dokiiman incelemeleri {izerinden yiiriitiilmesi de miimkiindiir.
Bu nevi veriler, tek baglarina aragtirmanin odagini teskil edebilirler (Punch, 2014). Bu
arastirmada, tercih edilen nitel arastirma yontem ve prosediirii kapsaminda, veri toplama
aract olarak dokiiman incelemesi tercih edilmistir. Dokiiman incelemelerinin tatbik edildigi
caligmalarda, aragtirmacilarin dikkat etmesi gereken bazi Onemli hususlar vardir.
Bunlardan birisi hi¢ kuskusuz arastirma siirecine hangi dokiimanlarin katilacagina yonelik
verilecek olan karardir. Uzerinden calisilacak olan materyal, net bir sekilde gerekceleri ile
birlikte ortaya konulmalidir. Burada ¢alisilacak olan materyalin temsil giicii biiyiik bir
onem arz etmektedir (Mayring, 2011). Bu asamada Sonmez ve Alacapinar (2014)
tarafindan ortaya koyulan “ne, neden, nig¢in, nasil ve nerede” aranacagi ve bu sorulara

verilecek olan cevaplarin gerekgelerini makul bir izahla ortaya koymak gerekir.
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Dokiiman incelemesi tekniginin arastirmacilar igin sagladigi biiyiik kolayliklar
vardir. Ornegin diger veri toplama yontemlerinin uygulandigi calismalarda,
arastirmacilarin maruz kaldiklar1 katilimei kaprislerinden bu yaklagimi icra etmek suretiyle
kurtulmak miimkiindiir (Merriam, 2013). ilave olarak verilere hazir bir sekilde ulasma
imkan1 sunarak arastirmacilarin hata kaynaklarindan kaginmasina firsat verir (Mayring,
2011). Zengin bir veri setine sahip olmasi hasebiyle arastirmaya muhtelif agilardan
zenginlik katmasi bu yaklagimin ortaya koydugu bir baska avantajdir (Bogdan ve Biklen,
2003). Bu noktada aragtirmaci ve belge arasinda saglikli bir iletisimin tesis edilmesi
onemlidir. Belgede var olan olgusal gerceklik ile arastirmacinin anlamlandirdiklari
arasindaki fark ne kadar az ise iletisim o denli saglam, bulgular ise giivenilir olur (Karasar,

2014).

Verilerin Analizi
Arastirma siirecinde elde edilen veriler, nitel aragtirma yontem ve usullerine

muvafik olarak betimsel analiz ve sdylem analizi yontemleri ile ¢oziimlenmistir.

Betimsel analiz: Betimsel analiz; icerik analizi, sdylem analizi gibi diger {ist diizey analiz
yaklasimlarina oranla daha yiizeyseldir ve temalarin, arasgtirma sorularmi baz alarak
diizenlenip yorumlanmasina/resmedilmesine imkan tanir. Betimsel analiz tekniginin
kullanilmasindaki asil amag¢ verilerin sistematik ve yorumlanmis seklini sunmaktir
(Yildirirm ve Simsek, 2008). S6z konusu tekniginin benimsenmesinde ¢esitli nedenler
vardir. Bunlardan birisi, arastirmacinin verilerin analizi siirecine gereginden fazla miidahil
olmadan, var olan1 miimkiin mertebe nesnel bir sekilde sunma istegidir (Ekiz, 2009). Bu
calismada bulgularin sunumunda o6ne ¢ikan temalar, programdaki ifadelerden yola
¢ikilarak olusturulmustur. Oncelikle ilgili metinler detayli bir okumaya tabi tutulmus, sanat
ve estetik kavramlari ile iliski olanlar tespit edilmistir. Daha sonra ayristirilan bu verilere
doniik ikinci bir okuma yapilarak kodlama siireci baslatilmistir. Kodlama siirecinde
hacimli olan nitel verilerin azaltilmasi ve diizenli bir sekilde sunuma hazir hale getirilmesi
amaglanmistir (Punch, 2014). Sadelestirme yoluyla elde edilen kodlar, benzerlikleri ve
farkliliklar1 g6z oniinde bulundurularak siniflandirilmig ve temalara ulagilmigtir (Creswell,
2013; Merriam, 2013). Tema olusturmaya imkan tanimayan ifadelerde ise salt
betimlemelere yer verilmistir. Ornegin 1968, 1998 ve 2018 tarihli sosyal bilgiler

programlarinda, ilgili baglamda saptanan smirli veri kaynaklari, ¢ogu zaman tema
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olusturmay1 zorlastirmistir/engellemistir. Data sinirli oldugu i¢in de tespit edilen verilerin
tamamina arastirma boyunca yer verme imkani dogmustur. 2005 programi ise bu
kapsamda diger programlardan farkli bir goriintii sergilemistir. S6z konusu programlarin
sanat ve estetik degerlerine doniik ele alis bigimlerini daha objektif bir acidan yansitmak
amaciyla (Bogdan ve Biklen, 2003; Ekiz, 2009) cogu zaman dogrudan alintilara yer
verilmistir.

Soylem analizi: Soylem analizi, konugmalar1 ve metinleri ¢oziimlemede kullanilabilen
(Arkonag ve Peker, 2012) ve postmodernizm, yapisalcilik, postyapisalcilik, hermenétik vb
akimlardan etkilenen bir ¢oziimleme teknigidir (S6zen, 1999). S6ylem analizi bir anlamda
satir aralarin1 okuma sanatidir (Bas ve Akturan, 2008). Bu dogrultuda sdylemi merkeze
alarak baglami i¢inde incelemeyi esas kabul eder. Hig siiphesiz metinlerde kullanilan dilin
siyasi ve sosyo-kiiltiirel baglamla yakin bir miinasebeti vardir (Punch, 2014; Van Dijk,
2011). Keza bu ¢calismada da baz1 ifadelerin zimni oldugu ya da anlamsal agidan muglaklik
teskil ettigi; bu tiir metinleri kendi politik ve kiiltiirel baglamlarindan kopuk, tek baglarina
anlamlandirmanin pek miimkiin olmadigi kanaati hakim olmustur (Giilliioglu, 2012;
Sonmez ve Alacapinar, 2014). Tatar (2014) ve Cakir (2014) benzer bir sekilde metinlerin,
telif edildikleri tarihsel baglamdan kopuk olamayacagi, bu itibarla onlar1 anlamlandirmada
tarihsel baglamin gbéz ardi edilemeyecegini vurgulamaktadir. Bu arastirmada, anlamin
kapali oldugu durumlarda sdylem analizi ise kosulmus ve goriinenin ardinda yatan

goriinmeyeni, bir baska ifade ile ortiilii anlami ortaya ¢ikarmada etkili bir rol oynamustir.

BULGULAR

1968 Sosyal Bilgiler Ogretim Programinda Sanat ve Estetik

1962 yilinda ilkokul program taslaginda “Toplum ve Ulke incelemeleri” ad1 altinda
disiplinlerarasi bir yaklasimla ortaya ¢ikan dersin “sosyal bilgiler” adini aldig: ilk program
1968 tarihlidir. Bu agidan arastirmacilar tarafindan analiz edilmek iizere ele alinan ilk
program da 1968 tarihli ilkokul programi olmustur. Bu tarihte sosyal bilgiler dersine dair
miistakil bir program nesretmek yerine 411 sayfadan miirekkep, kiilliyatli ve biitiinciil bir
miifredat tercih edildigi tespit edilmistir. S6z konusu programda sosyal bilgiler dersinin
yani sira, hayat bilgisi, fen ve tabiat bilgileri, din bilgisi, Tiirk¢e, matematik, resim-is,
miizik, beden egitimi derslerine de yer verilmistir. Sosyal bilgiler miifredat programa,

normal siniflar ve birlestirilmis siniflar olmak {izere iki farkli baglik altinda toplanmustir.
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Sosyal bilgiler dersine, normal siniflar i¢in 19 sayfa, birlestirilmis siniflar i¢in dokuz sayfa
olmak iizere toplamda 28 sayfalik bir alan ayrilmistir. 411 sayfalik program goéz oniinde
bulunduruldugunda 28 sayfa gorece az durmaktadir. Yapilan analizler sonucunda,
birlestirilmis siniflar i¢in sosyal bilgiler 6gretim programinda “el sanatlar1” ifadesine iki
defa yer verildigi goriilmiistiir. Ancak buradaki sdylemlerin, sanat ve estetik degerlerden
ziyade ekonomik kaygilarin agir bastig1 bir baglam i¢inde olduklar1 bulgusuna ulasilmistir.
Bu béliimde, ilimiz ve bolgemizde folklor maddesinde oyunlarla birlikte “tiirkiiler”
ifadesine yer verilmistir. Her iki kullanimda da sanat sdyleminin agir basmadigi, yiizeysel
kaldig1 dikkatlerden kagmamaktadir. Normal siniflar i¢in sosyal bilgiler miifredat programi
analiz edildiginde yine ekonomik kaynaklar a¢isindan belirli belirsiz bir el sanatlari
vurgusu goriilmektedir. Ancak bu kisimda sanat eserlerinin taninmasi/muhafazasi, makbul
vatandasin gorev ve sorumluluklar: arasinda zikredilmektedir. Bir bagka ifade ile sanat bir
vatandaslik gorevi olarak telakki edilmektedir: Yurttashk gérevieri ve sorumluluk
yonitinden: i) Cevresindeki eski ve yeni sanat, kiiltiir eserlerini, miize ve anitlar gibi milli
degerlerimizi taniyarak onlari korumak gerektigini ogrenir. Ayn1 zamanda metin i¢inde
“sanat” ve “milli” ifadeleri bir arada kullanilmig, muhafaza edilmesi gereken sanatin daha
cok milli degerlerden olusmasi gerektiginin esoterik bir sekilde alti ¢izilmistir. Sanatin
icrasi, estetigin gelistirilmesinden ziyade var olanin korunmasi iizerinde durulmustur. Yine

‘

degisim ve ihtiyaclar baglaminda su ifadelere yer verilmistir: “...sehirde, surada burada
veniden diikkanlar, magazalar, evler ve gesmeler yapilmasi, sokaklar a¢ilmasi, agaglar
vetistirilmesi, bahgeler, sinemalar, tiyatrolar yapilmasi, su, gaz veya elektrik getirilmesi,

1

fabrika agilmasi, yol yapilmasi, otobiis isletilmesi, demiryolu yapimasi...” s6z konusu
metinde sanatla iligkili olarak goriilebilecek ibareler sinema ve tiyatrodur. Ciimlede
dominant mesaj sanat ve estetik degil, degisim ve ihtiyaclar karsisinda yapilmasi
gerekenlerdir. Bununla birlikte degisen kosullarda ortaya ¢ikan ihtiyaglar arasinda sanatin
bir dali olan sinema ve tiyatroya yer verilmesi dnemlidir. 1968 tarihli ilkokul programinda
sanat ve estetik degerleri ihtiva eden kisimlarda tarihten referanslar alindig1 goriilmektedir.
Omegin programim aciklamalar kismmmn 25. maddesinde; “Ogretmen her firsattan
vararlanarak Tiirklerin tarihte oynadiklari rolii belirtmeli, askerlik, idare, hukuk, ilim, fen
ve sanat alanlarinda baska milletlere ornek olduklarint gostermelidir.” seklinde bir metne

yer verilmistir. Sosyal bilgiler ve tarih derslerinde kesif bir sekilde karsilastigimiz milli

kimlik olusturma ve kendini oteki karsinda iistiin addederek avangart bir pozisyonda
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sergileme refleksi, bu programda da tutarli bir sekilde karsimiza ¢ikmaktadir. Tiirkler
sadece askerlik, ilim ve fen alanlarinda degil, sanatta da 6rneklik teskil eden iistiin bir
durumda resmedilmistir. Yine programda yer verilen; “...Bu ¢agin belli bash sanatkdrlart
ve sanat eserleri bol resimli okuma parcalariyla belirtilecek, ozellikle Mimar Sinan’in

kisiligi ve eserleri iizerinde durulacak...” sdylemi, Tiirklerin sanat yonlerine vurgu yapan

tarihsel referanslarindan birisi olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

1998 Sosyal Bilgiler Ogretim Programinda Sanat ve Estetik

Cumhuriyet tarihi boyunca ytiriirliikkte kalan en uzun 6miirlii program, 1968 tarihli
olanidir. 30 yillik bir siire zarfinda diinyada; kiiltiirel, sosyal, ekonomik ve politik agilardan
biiyiik degisimler yasanmistir. Hi¢ kuskusuz Tirkiye, bu gelismelerden etkilenmemis bir
devlet degildir. 1998 programi ise sanat ve estetikte benzer biiyiikliikkte bir degisim
gosterememistir. S6z konusu program teferruatl bir sekilde incelenmis, dogrudan sanat ve
estetige gonderme yapan iki ifadeye rastlanmistir. Bir dnceki programda oldugu iizere,
Tiirkiye Cumbhuriyeti vatandaslarinin gérev ve sorumluluklarinin ortaya koyuldugu ve
nispeten buyurgan bir ele alig bi¢iminin hakim oldugu bu béliimde; “Tiirk milletinin zeka
ve kabiliyetini, ¢caliskanligini, ilim ve sanatseverligini, estetik zevkini, insanlik duygusunun

)

yiiceligini benimseyerek bu iistiin ozellikleri davramis haline getirirler.” seklinde bir
ibarenin kaleme alindig1 saptanmistir. Goriildiigii tizere bir 6nceki programda oldugu gibi
burada da Tiirk milletinin iistiin meziyetleri dile getirilmistir. Bu erdemler arasinda zeka,
kabiliyet, caligkanlik ve ilim; estetik zevki ve sanatseverlikle birlikte/bir arada telakki
edilmistir. Programin amaglar1 agisindan estetik zevki ve sanatseverlik, Tiirk genclerinin
davranisa doniistiirmeleri gereken ve Tiirkliiglin iistiinliiklerini olusturan énemli hususlar
arasinda zikredilmistir. Yine vatandaglarin goérev ve sorumluluklar1 arasinda sanat
eserlerinin taninmasi ve onlarin muhafazasi yer almaktadir: “Cevresindeki eski, yeni sanat
ve kiiltiir eserlerini, miize ve amitlar gibi milli degerlerimizi tamwr; onlart korumak

12

gerektigini oOgrenirler.” Burada sanatin muhafazasi, taninmasi1 ve estetik zevklerin
gelistirilmesi, Tiirk vatandaslarinin vazifeleri arasinda gosterilmistir. Yine burada da bahsi
gecen miizeler, anitlar ve sanat eserleri millidir. Sanatin evrensel degerlerinden ziyade
milliligine kesif bir gonderme s6z konusudur. 1998 programinda, sanatseverligin
ehemmiyetine ve estetik degerlerin gelistirilmesine dogrudan génderme yapan bir baska

ifadeye rastlanmamistir. Ancak programin genel amaglarinin zikredildigi 2. Madde: “Tiirk
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Milli Egitiminin genel amaci, Tiirk milletinin biitiin fertlerini; beden, zihin, ahlak, ruh ve
duygu bakimlarindan dengeli ve saglikl sekilde gelismis bir kisilige ve karaktere, hiir ve
bilimsel diigiinme giiciine, genig bir diinya goriisiine sahip (...) yaratict ve verimli kigiler
olarak yetigtirmek; ” seklindedir. Burada ifade edilen “ruh ve duygu bakimlarindan dengeli
ve saglikli” kisiler yetistirme hedeflerinde yine estetik degerlere, bdylece sanatin duygu ve

teesstir veghelerine dolayli bir génderme mevcuttur.

2005 Sosyal Bilgiler Ogretim Programinda Sanat ve Estetik

2005 tarihli sosyal bilgiler 6gretim programindaki ifadeler sanat ve estetik
mefhumlar1 odaginda incelendiginde, sanatsal iiriinlerin daha ¢ok 6grenmeye hizmet eden
Ogretim araglar1 olarak kabul gordiigii bulgusuna ulagilmistir. Bu ibarelerdeki temel amacg,
sanat1 ve estetik algiy1 tahkim etmek ya da onlar1 gelistirmek degildir. Esas olan sanatsal
Uriinler marifetiyle alana 06zgli amaclarim, beceri ve degerlerin Ggrencilere
kazandirilmasidir. Bir bagka ifadeyle bu programda yer alan ifadelerin ekseriyetinde
sanatsal faaliyet ve fiirlinler, sadece Ogrenmeyi kolaylastirmaya hizmet eden araglar
durumundadir. Programin igeriginde; “Efsane, destan, &ykii, tirkii ve siirlerden
vararlanarak, bir konunun daha saglikli anlasilmast icin film ve sinemalarin kullanimi,
gorsel kanitlarin (minyatiir, graviir, fotograf, karikatiir) kullanilmasi” 6ne g¢ikarilmistir.
“Derse iliskin konular: sevdirecek roman, tarihi roman, hikdye, hatira, gezi yazisi, §iir ve
fikra gibi edebi iiriinlerden” yararlanarak bir konunun Ogrenilmesi ya da Ogretilmesi
amaglanmistir.

2005 tarihli sosyal bilgiler 6gretim programinda dogrudan sanat1 ve estetik hazzi
merkeze alan ifadelere bakildiginda, s6ylemin bes ana g¢erceve icinde sekillendigi tespit
edilmistir. Bunlar;

1. Atatiirk’iin referans gosterilerek sanat ve estetik degerlerin 6nemine vurgu yapan
ifadeler.

2. Tirkliik ile sanat ve estetik idrakleri arasinda sik1 bir iligki kuran ve bu miinasebeti
tarihsel referanslarla destekleyen ifadeler.

3. Sanat ve estetigin evrensel yonlerine gonderme yaparak séz konusu kavramlarin
kiiresel etkilesimdeki roliine deginen, Tiirk sanati ile beynelmilel sanatlarin icralari

arasinda iligki kuran ifadeler.
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4. Programda dogrudan verilecek degerler, beceriler ve kavramlar listesinde yer alan
ifadeler.
5. Dogal/tarihi ¢evreler ve miizeler marifetiyle sanat-estetik zevkinin gelistirilmesini

hedefleyen ifadeler

Atatiirk’iin Referans Gosterilerek Sanat ve Estetik Degerlerin Onemine Vurgu Yapan ifadeler
2005 tarihli sosyal bilgiler 6gretim programinda, bu baslik altinda toplanmaya
uygun goriilen ii¢ farkli ifade vardir. [lkégretim 5. smif, “kiiltiir ve miras” égrenme alani,
Atatiirkgiiliik ile ilgili konular ve agiklamalar kisminda soyle bir sdylem gelistirilmistir:
“Inkilapcilik ilkesinin yeniyi, iyiyi ve giizeli esas aldigi vurgulanarak cagdas uygarhk
diizeyine ulasmanin yeniliklere agik olmakla saglanabilecegi belirtilir.” Bu ifadeyle,
Atatiirk inkilaplar ile estetik mefhumu arasinda yakin bir iliski kuruldugunu séylemek
miimkiindiir. Buna gore Atatiirk’iin inkilapgilik ilkesi, sadece yeniyi ve iyiyi esas almaz;
estetik hazzin esasimi teskil eden giizellige de odaklanir. 7. smf Atatiirkciliikle ilgili
konular, 2. maddede: “Atatiirk’iin gilizel sanatlara O6nem vermesi” bashigi altindaki
aciklamada yer verilen ifade asagidaki gibidir: “Atatiirk iin Tiirk toplumunun gelismesi i¢in
glizel sanatlara onem verdigi ve ¢agdas Tiirk sanatimin olusmasi i¢in ¢alistigr belirtilir.
Atatiirk’iin giizel sanatlara verdigi onem orneklerle aciklanarak sanatkdrlara verdigi 6nem
vurgulamir.” Yukaridaki alinti, Tiirk toplumunun inkisafi ve terakkisi i¢in Atatiirk’lin
sanata verdigi 6nemin altin1 ¢izmektedir. Ancak ciimlede bahsi gegen “sanatin” ¢agdas bir
sanat oldugu dikkatlerden kagmamaktadir. Bununla birlikte s6z konusu tiimcede, ¢agdas
sanatin “neligi” sorusuna ag¢ik bir cevap verilmemektedir. Atatiirk iizerinden hareketle
gelismislik ve cagdas Tiirk sanati arasinda iligki kurulmaktadir. Yine 7. simmf
Atatiirkgiiliikle ilgili konular 3. madde: “Atatiirk’tin Tiirk tiyatrosuna ve sahne oyunlarina
verdigi Onem” baslig1 altinda telif edilen ibare su bigimiyle tecessim etmektedir:
“Atatiirk’iin geleneksel sahne oyunlarmmin ve c¢agdas Tiirk tiyatrosunun gelismesi icin
sagladigr katkilar belirtilerek Atatiivk’iin tiyatro ve sahne sanat¢ilarina verdigi onem
vurgulamir.” Bu sOylem yukaridaki ibareyle bircok yonden paralellik arz etmektedir.
Ancak burada bir 6ncekinden farkli olarak hem ¢agdas sanatin hem de geleneksel sanatin
ehemmiyetine birlikte gdnderme yapilmaktadir. Bahsi gegen tiim bu ifadelerde Atatiirk ve

sanat arasinda kesif bir miinasebet tesis edilmektedir.
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Tiirkliik ile sanat ve estetik idrakleri arasinda siki bir iliski kuran ve bu miinasebeti tarihsel

referanslarla destekleyen ifadeler.

“Orta Asya ilk Tiirk devletleri ve Tiirk-Islam devletlerinin Tiirk kiiltiir, sanat ve
estetik anlayisina katkilarina kanitlar gosterir.” seklinde telif edilmis olan 6. sinif “kiiltiir
ve miras” Ogrenme alanindaki kazanim ibaresinde, 6grencilerin sadece bugiiniin degil
geemisin de sanat ve estetik anlayiglarina vakif olmasi, onlardan kanitlar sunmasi
gerektiginin alt1 ¢izilmistir. Yukarida zikredilen kazanima doniik etkinlik kism1 asagidaki
gibidir; “Kilim (Gorsel ve yazili materyaller kullanilarak geleneksel Tiirk sanatlart
degisim ve siireklilik agisindan incelenir). Burada amag; Ogrencilere, gorsel ve yazil
sanatsal iiriinlerinin incelenmesi yoluyla geleneksel Tiirk sanatindaki degisimi, siireklilik
ilkesini de goz Oniinde bulundurarak ortaya koymasina yardimci olmak, boylece mukayese
yapabilme becerisi kazandirmaktir. 2005 sosyal bilgiler 6gretim programi 6 ve 7. smiflar,
“kiiltlir ve miras” 6grenme alanina dair kaleme alinan metinde, anlamsal olarak yukaridaki
alintilara yakin sdylemler vardir. Bunlardan birincisi su sekildedir: “6. swnifta ogrenciler
Tiirk kiiltiiriiniin yaziuli ve sozlii edebiyat iiriinlerini inceleyerek Orta Asya’da yasayan ilk
Tiirk toplumlarinin yasamlarint ve onlarin Tiirk kiiltiiriine katkilarin fark edeceklerdir.”
Ogrencilerden, Orta Asya’da kurulan Tiirk devletlerinin, Tiirklerin sanat ve estetik
degerlerine katkilarini, yani sira Tiirkiye’de kurulan ve Tiirk kiiltiir medeniyetinin
olusmasinda sanatin birgok dalinda iirlinler vermek suretiyle katkilar sunan devletleri
bilmeleri/idrak etmeleri beklenmektedir: “7. swnifta ogrenciler, (...) Tiirkiye de kurulan
Tiirk Devletleri’nin Tiirk kiiltiiriiniin olusmasindaki yeri ve onemini; edebiyat, mimari,
miizik ve giizel sanatlar iizerinden degerlendirecektir.” 5. smif “kiiresel baglantilar”
O0grenme alaninda yer alan 4 ve 5. kazanimlara doniik olarak telif edilen etkinlik; “Mimar
Sinan’in Eserlerini Taniyoruz” (Ortak miras eserlerimizden tarihi eserleri tanitmak
amaciyla bir gezi diizenlenir.)” seklindedir. Bahsi gecen kazanimlar ise sirastyla sdyledir:
(4) “Cesitli iilkelerde bulunan ortak miras ogelerine ornekler verir.” (5) “Ortak mirasin
tamnmasinda turizmin yerini fark eder.” Kazanimlar ve agiklama bir arada miitalaa
edildiginde, Tirk kiiltir ve medeniyetini yansitan miisterek mirasin Ogrencilere
tanitilmasinin - amacglandigi anlagilmaktadir. Bu agidan Tiirk mimarisinin sembol
isimlerinden, Mimar Sinan ve eserlerinin Oncelendigi goriilmektedir. Burada sanat ile
kiiltlirel miras arasinda yogun bir iliski kurulmustur. Tim bu veriler bir arada

degerlendirildiginde milli kimlik insasinda, sanat ve estetik idrakinin etkin bir sekilde
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kullanilmasmin amaglandigini ifade etmek miimkiindiir. insa edilmek istenen ulusal
kimlige, tarihsel referanslar bulmak suretiyle katki sunmak istenmektedir. “Sanat” ve
“milli” sdylemleri merkeze alinmakta, korunmasi icap edilen sanatin daha ¢ok milli/ulusal

degerlerden teskil edilmesi gerektigi dolayl1 olarak ifade edilmektedir.

Sanat ve estetigin evrensel yoOnlerine gonderme yaparak s6z konusu kavramlarin kiiresel
etkilesimdeki roliine deginen, Tirk sanati ile beynelmilel sanatlarin icralart arasinda iligki
kuran ifadeler.

“Uluslararast kiiltiir, sanat, fuar ve spor etkinliklerinin toplumlar arasi
etkilesimdeki roliinii degerlendirir.” Yapilan analizler sonucunda mezkir ifadenin,
incelenen programin dort farkli yerinde kaleme alindig1 bulgusuna ulasilmistir. S6z konusu
ifadelerin tamami 6. smif programi ve “kiiresel baglantilar” 6grenme alaninda yer
almaktadir. 6. sinif 6gretim programi “kiiresel baglantilar” baglhigi altindaki agiklamalar
kisminda, sosyal bilgiler dersi 6gretim programi kazanimlari ile eslesen “ara disiplin alan
kazanimlar1 tablosunda”, ilkogretim sosyal bilgiler dersi (6-7. siif) Ogretim programi
Atatiirkgiiliikle ilgili konu ve kazanimlarin yer aldig1 baslik altinda ve nihayet ilkdgretim
sosyal bilgiler dersi 6-7. smif 6gretim programinda “gazete kuplirlerinden yararlanma” ile
iliskilendirilen kazanimlarda bu ifadenin gegctigi tespit edilmistir. Burada; fuarlar, sportif ve
kiiltiirel etkinlikler kadar sanatsal faaliyetlerin de toplumlar arasindaki etkilesimde 6nemli
bir rol oynadigmma ve Ogrencilerin bu durumun farkinda olmasi gerektigine isaret
edilmektedir. Sanatin sekillendirici ve doniistiiriicii giicline gonderme yapilmaktadir Yine
benzer bir manayi ihtiva eden bir baska ibare de asagidaki haliyle viicut bulmustur: “(...)
ogrenciler, diisiincelerin, sanat eserlerinin, uluslararasi etkinliklerin toplumlar arasi
etkilesimdeki onemi (...) ile ilgili fikir edinirler.”

[Ikogretim sosyal bilgiler dersi 7. simf programu, “kiiltiir ve miras” 6grenme alani, kazanim
6’da yer alan ifade ile ilkogretim 7. smiflar sosyal bilgiler dersi 6gretim programi ve
“miize ile egitim iligkilendirilmesi” baslig1 altinda yer alan kazanim ciimleleri birbirinin
aynisidir: “Osmanli- Avrupa iliskileri ¢ergevesinde kiiltiir, sanat ve estetik anlayisindaki
etkilesimi fark eder.” Programda s6z konusu kazanima doniik kaleme alinan etkinlik
ornegi ise su sekildedir: “Tiirk Marsi” (Tiirk miiziginin Avrupa klasik bati miizigine
etkileri ornekler itizerinden incelenir.)” Bu ifadelerden yola ¢ikildiginda, 6grencilerin sanat

zaviyesinden mukayeseli bir bakis agis1 gelistirmelerinin amaglandigini sdylemek miimkiin
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olacaktir. Ilaveten etkinlik ciimlesi daha detayli bir analize tabi tutuldugunda, Tiirk
miiziginin Avrupa miizigini etkiledigi, bu itibarla miizikte/sanatta Tiirklerin Batiya nazaran
dominant hatta avangart konumda olduklari mesajinin verildigi sdylenebilir.

“Diistince, sanat ve edebiyat tiriinlerinin, dogal varliklarin ve tarihi ¢evrelerin
ortak miras ogesi olarak yasatilmasinda insanligin sorumlulugunun farkina varir.” Bahsi
gecen bu ifadenin, incelenen programin alt1 farkli yerinde telif edildigi saptanmistir. S6z
konusu ifadelerin tamami 7. sinif programi ve “kiiresel baglantilar” 6grenme alaninda yer
almaktadir. Tlkogretim sosyal bilgiler dersi 7. simif “kiiresel baglantilar” dgrenme alani
bashig1 altindaki aciklamalar kisminda, sosyal bilgiler dersi 6gretim programi kazanimlari
ile eslesen ara disiplin alan kazanimlar tablosunda, ilkdgretim sosyal bilgiler dersi (6-7.
sinif) 6gretim programi Atatiirkgiiliikle ilgili konu ve kazanimlarin yer aldigi baglik altinda
(iki kez), ilkogretim sosyal bilgiler dersi 6-7. smf Ogretim programinda ‘“‘gazete
kupiirlerinden yararlanma” ile iliskilendirilen kazanimlarda ve nihayet ilkogretim 7.
siniflar sosyal bilgiler dersi 0gretim programi ve “miize ile egitim” iliskilendirmesi
bagliklar1 altinda bu ifadeye yer verildigi goriilmiistiir. S6z konusu kazanim ciimlesi ile
programin biitiiniinde alt1 kez karsilagilmig olmasi, onun ne kadar dnemsendigine dair
onemli bir gostergedir. Kazanim ciimlesinde, sanatin evrensel yoniine kesif bir vurgu s6z
konusudur. Sanatsal {irlinlerin de tipki dogal varliklar ve tarihi ¢evreler gibi herhangi bir
ulusal aidiyet tasimadigi, muhafaza edilmesi gereken evrensel degerler oldugunun alti
cizilmistir. S6z konusu bilincin 6grencilere kazandirilmasina kritik bir 6nem atfedilmistir.
Ayrica ilkogretim sosyal bilgiler dersi (6-7. sinif) d6gretim programi Atatiirkgiiliikle ilgili
konu ve kazanimlar baghig: altinda, giizel sanatlarin bir toplumun gelismesindeki yeri ve
Ooneminin aciklandigi kisimda kaleme alinmis olan su ifade, sanat methumunun insanligi
diisiinsel anlamda da 6zgiir kildigina isaret etmesi bakimindan miithimdir. Buna gore sanat,
bireyin diisiinsel Ozgiirliglinii temin etmekle iktifa etmez ayni zamanda bireyler,
dolayistyla uluslar arasinda estetik duygular tesis ederek, nadan/nobran tavirlarin, gé¢lerin
ve savaglarin olugsmasina engel olmakta, halklar1 birbirine yakin kilmakta, diinyay1 daha

yasanilabilir kilmada 6nemli bir misyon icra etmektedir.

Programda dogrudan verilecek degerler, beceriler ve kavramlar listesinde yer alan ifadeler
2005 tarihli sosyal bilgiler 6gretim programinda yer alan 20 temel degerden birisi

estetiktir. Bu dogrultuda 5 ve 7. smiflar i¢in tasarlanmis olan “kiiltlir ve miras” 6grenme
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alanlarinda da dogrudan verilecek deger “estetik” olarak belirlenmistir. Yine ilgili
programda Ogrenme alanlarinda “dogrudan verilecek beceriler” kismi incelenmis,
ogrencilerin sanat ve estetik merkezli beceriler gelistirmelerini dnceleyen iki ifade tespit
edilmistir. Bunlardan birincisi, 5. simif “kiiltiir ve miras” 6grenme alaninda yer alan su
ifadedir: Gorsel kanit kullanma (nesne, minyatiir, graviir, fotograf, karikatiir, grafik,
temsili resim vb.). Yine 6. smif demokrasinin seriiveni iinitesinde yer alan ve
dogrudan verilecek beceri olarak belirlenen “sosyal katilim” becerisinin amaci programda
sOyle aciklanmaktadir: “Sosyal katilim becerisinin temel amaci, 6grencilerin 6grenimleri
boyunca bilimsel, sosyal, kiiltiirel alanlar ile sanat ve spor alanlarinda okul i¢i ve dist
etkinliklerde bulunmalarini saglamak, 6grencide kendine giiven ve sorumluluk duygusu

’

gelistirmektir.” Birinci sOylemde gorsel kanit kullanma becerisinin alt1 ¢izilirken
Ogrencilerin minyatiir, graviir, karikatiir ve temsili resim gibi sanatsal konularda kendilerini
gelistirmelerine yardimer olunmasi gerektigine isaret edilmektedir. Ikinci ifadeye
bakildiginda, 6grencilerin giiven ve sorumluluk duygularinin gelistirilmesine, bunun i¢in
bilimsel ve sportif eylemler kadar sanatsal faaliyetlerin de aktif olarak ise kosulmasi
gerektigine dikkat ¢cekilmektedir. Tiim bunlar birlikte degerlendirildiginde sanat ve estetige
dayali becerilere dnem verildigini sdylemek miimkiindiir. 2005 tarihli sosyal bilgiler
Ogretim programinda yer alan kavramlar listesine de bakilmis, 4 ve 5. siiflarda “sanat”; 6

ve 7. smiflarda hem “sanat” hem de “estetik” ibarelerine yer verildigi bulgusuna

ulasilmustir.

Dogal/tarihi ¢evreler ve miizeler marifetiyle sanat-estetik zevkinin gelistirilmesini hedefleyen

ifadeler

2005 tarihli sosyal bilgiler 6gretim programinda yer alan metinler, sanat ve estetik
kavramlar1 odaginda incelenmis; “Ilkdgretim 1-8. siiflar Tiirkce, Matematik, Sosyal
Bilgiler, Hayat Bilgisi ile Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim Programlarinda Miize ile
Egitim” baglig altinda 2. maddede yer alan iki paragraf, 3. maddede yer alan iki metin ve
“Sosyal Bilgiler Dersi Ilkdgretim 4 ve 5. Smuflar Programi Kiiltiir ve Miras Ogrenme
Alaninda” yer alan bir sdylem tespit edilmistir. Madde 2°deki metin asagidaki gibidir:

Programin acgiklamalar kismina eklenen "miize" kavrami Kiiltiir Bakanliginin Miizeler
I¢ Hizmetler Yo6netmeligi'nin 4. maddesinde yer alan "Miize; kiiltiir varliklarni tespit
eden, ilmi metotlarla aciga ¢ikaran, inceleyen, degerlendiren, koruyan, tanitan, siirekli ve
gecici olarak sergileyen, halkin kiiltiir ve tabiat varliklar1 konusundaki egitimini, bedii
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zevkini yiikselten, diinya goriisiinii gelistirmede tesirli olan daimi kurulustur”" tanimi
esas alimmigtir. Bu tanima gore miizeler bilim, sanat, folklor ve antika esyalar gibi ¢esitli
konularda toplanmig eserleri bir arada sunabilecegi gibi doga tarihi, etnografya ve
havacilik gibi sadece tek bir konuyu igeren eserleri de sergileyebilir.

Goriildiigii iizere programda, Kiiltir Bakanhg Miizeler I¢ Hizmetler
Yonetmeligi’'nin 4. maddesinde yer alan “miize” tanimi referans alinmistir. Bu tanimda
gecen; “...halkin kiiltiir ve tabiat varliklar: konusundaki egitimini, bedii zevkini yiikselten...”
ifadesi, bilhassa “bedii zevk™ ibaresi, dogrudan estetik hazza génderme yapmasi agisindan
onemlidir. Ayn1 zamanda miizelerin bir¢ok tiiriinii i¢ine alan yorum kisminda, sanat

miizelerine de deginilmis, miizelerin sanatsal iglevleri 6ne g¢ikarilmistir. S6z konusu 2.

maddenin devaminda yer alan paragraf ise agsagidaki haliyle viicut bulmustur:

“Tabiat Varligr ve Kiiltir Varlig1” kavramlar ise Kiiltiir ve Tabiat Varliklarini
Koruma Kanunu'nun 3. maddesinde tanimlanmistir. Bu tanima gore tabiat varligs;
jeolojik devirlerle, tarih oncesi ve tarihi devirlere ait olup ender bulunmalar1 veya
ozellikleri ve giizellikleri bakimindan korunmasi gerekli, yer iistiinde, yeraltinda veya
su altinda bulunan degerlerdir.

Kiiltiir ve Tabiat Varliklarim1 Koruma Kanunu'nun 3. maddesi referans alinarak

yapilan tanimda, “tabiat varlig1 ve kiiltlir varliklarinin bir¢ok hususiyetin yani1 sira sahip
olduklar1 giizellikler bakimindan da korunmasi1 gereken yerler olarak telakki edildigi
goriilmektedir. “Giizellik” ifadesi hi¢ kuskusuz estetik kavraminin en 6nemli yapitasidir.
Bu ifade ile estetigin muhafaza edilmesi gereken bir deger olarak goriilmesi dikkat ¢ekici
bir bulgudur. Sosyal bilgiler ilkogretim 4 ve 5. siniflar programi “kiiltiir ve miras”
O0grenme alaninda da benzer anlam igeren su ifadeye yer verilmistir: “Yakin ¢evresinden
hareketle Tiirkiye deki tarihi mekdanlari, nesneleri ve yapitlar: tanir. Cevresindeki sanat ve
kiiltiir eserlerini taniyarak onlari korumasi gerektigini kabul eder.” “Ilkdgretim 1-8.
simiflar Tiirkge, Matematik, Sosyal Bilgiler, Hayat Bilgisi ile Fen ve Teknoloji Dersi
Ogretim Programlarinda Miize ile Egitim” bashg: altinda 3. madde; “Bu geziler (miize
gezileri) sirasinda ogrencilerin de ilgili derslerin kazammlarima ulasabilmeleri
yaminda dogal ve tarihi ¢evreyi koruma bilinci edinmeleri, sanat zevki ve estetik
duygularim geligtirmeleri saglanmalidir.” seklindedir. Sosyal bilgiler dersi ilkogretim 4 ve
5. smuflar programi, programin uygulamasi ile ilgili agiklamalar kismi 11. madde su
sekildedir; “Ogrenciler icin calisma kdgitlart hazirlanmali ya da miizelerin ¢calisma kagid
kullamlmalidir. Ogrencilerin dogal ve tarihi ¢evreyi koruma bilinci edinmeleri, sanat zevki

ve estetik duygularimi gelistirmeleri saglanmalidir.” Bu ifadeler ile miize gezilerinin,
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ogrencilerin akademik basarilarina sunacaklart katkilarin yani sira sanat zevklerine ve
estetik duygularina da dokunabilecek sekilde icra edilmesi gerektigi, bu acgidan tesvik

edilmesi gereken okul dis1 6grenme aktiviteleri olarak goriildiigli anlagilmaktadir.

2018 Sosyal Bilgiler Ogretim Programinda Sanat ve Estetik

Hali hazirda yiiriirlikte olan sosyal bilgiler 6gretim programi, 1968 ve 1998
programlarina nispetle sanata ve sanatsal yaraticilifin giizellik yoniinii ifade eden estetik
degerlere vurgu noktasinda daha kesif bir goriintii arz etmektedir. En basit bir kistasla
digerlerinden farkli olarak 2018 tarihli sosyal bilgiler dersi 6gretim programinda yer alan
18 temel degerden birisi “estetik”tir. Bu duruma paralel olarak her bir dersin 6gretim
programinda yer alan genel ifadelerde, 6rnegin 6gretim programlarinin amaglar1 kisminda
ve Tiirkiye yeterlilikler ¢ercevesinde (TYC) yer alan yetkinliklerde de bu iki nosyona
gonderme yapan ibarelerin mevcut oldugu bulgularma ulasimustir.  Ogretim
Programlarimin Amagclar1i Madde 2’de yer alan ibare, yukarida bahsi gecgen tespitleri teyit
etmektedir.

Ilkokulu tamamlayan ogrencilerin gelisim diizeyine ve kendi bireyselligine uygun
olarak ahlaki biitlinliik ve 6z farkindalik cergevesinde, 6z giiven ve 6z disipline sahip,
giindelik hayatta ihtiyag duyacagi temel diizeyde sozel, sayisal ve bilimsel akil
ylriitme ile sosyal becerileri ve estetik duyarliligi kazanmis, bunlar etkin bir sekilde
kullanarak saglikli hayat yonelimli bireyler olmalarini saglamak.

Estetik duyarlilik; ahlaki biitiinliikk, 6z farkindalik, 6z giiven, 6z disiplin ve temel

sosyal beceriler gibi son derece 6nemli hususlarla birlikte degerlendirilmis, ilkokulu bitiren
bir O0grencinin sahip olmasi gereken kazanimlar arasinda zikredilmistir. Bu nevi bir
sOylemin, sosyal bilgiler 6gretim programlarinin 6zel hedeflerinin 6tesinde, programlarin
genel amagclar1 arasinda yer almasi, estetik duyarliliga verilen Onemi isaret etmesi
bakimindan énemlidir.

Ulusal yetkinlik cergevesini olusturan Tirkiye Yeterlilikler Cercevesi (TYC), Avrupa
Yeterlilikler Cercevesiyle uyumlu bir sekilde tasarlanmistir. Bu minvalde 6gretim
programlarinda ifade edildigi hali ile sekiz temel yetkinlik vardir. Bunlardan birisi
“kiiltiirel farkindalik ve ifade” yetkinligidir. Bahsi gegen yetkinlik su sekilde agiklanmustir:
“Miizik, sahne sanatlari, edebiyat ve gorsel sanatlar dahil olmak tizere cesitli kitle iletisim
araglart kullamlarak goriis, deneyim ve duygularin yaratici bir sekilde ifade edilmesinin
oneminin takdiridir.” Oncelikle sdylem, bireyin kendisini ifade edebilme becerisinin

onemine dikkat c¢ekmektedir. Buradaki ifade becerisi, yaratici/iiretken bir hiiviyet
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sergilemelidir. Metne gore yaraticilik ise sanat marifetiyle gergeklesir. Birey; miizik, sahne
sanatlari, edebiyat ve gorsel sanatlarin etkin bir sekilde kullanimi suretiyle yaratict bir
ifade giicline kavusabilir. Aksini diisiinmek miimkiin degildir. Goriildigii lizere 2018
sosyal bilgiler 6gretim programinda, bireyin sahip olmasi gereken sekiz temel yetkinlikten
birisi olarak ifade edilen “kiiltiirel farkindalik ve ifadenin” 0ziinii sanatsal faaliyetler teskil
etmektedir. Bu yonii ile bakildiginda programin sanata ve estetik degerlere verdigi 6nem
ortadadir. Yine bu programda, “Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi’nin
Uygulanmasinda Dikkat Edilecek Hususlar” basligi altinda zikredilen 7 ve 8. maddelerde,
sosyal bilgiler 6gretiminde okul dis1 ortamlardan (miize, sergiler vb.) ve edebi iiriinlerden
(resim, musiki, minyatiir, graviir, hat, heykel, mimari tiyatro, sinema vb.) istifade edilmesi
gerektigi ifade edilmistir. Ancak bu maddelerin odaginda sanati, estetik haz ve zarafeti
yasamin vazgecilmez bir parcast kilma amacindan ziyade, 6grenmeyi somutlastiracak ve
kalic1 hale getirecek birtakim argiimanlarin etkin kullanilmasi kaygisinin hakim oldugu
tespit edilmisgtir.

2018 tarihli sosyal bilgiler 6gretim programinda sanatsal vechelere ve estetik
degerlere; 5. siniflar i¢in “birey ve toplum” ile “kiiltiir ve miras” 6grenme alanlarina; 7.
smiflar i¢in yine “kiiltiir ve miras” 6grenme alanina doniik telif edilen kazanimlarda yer
verildigi gorilmiistiir: “SB.5.1.3. Sahip oldugu haklarimin farkinda olan bir birey olarak
katildigi gruplarda aldigi rollerin gerektirdigi gorev ve sorumluluklara uygun davranwr.”
5. simif “birey ve toplum” 6grenme alani i¢in kaleme alinan yukaridaki kazanim, temelde
bireyin sahip oldugu haklar ile toplumsal rollerine uygun gorev ve sorumluluklara
deginmektedir. Bu kazanimin alt ifadelerinden birisi su sekildedir; “Aile, akraba, arkadas
grubu, spor takimi, resim, miizik kuliibii gibi sosyallesmeye katkida bulunan gruplar ve
okul gibi kurumlar ele alimir.” Bu sdylem, {ist kazanimla birlikte degerlendirildiginde
sanatsal faaliyetler icra eden gruplarin, dolayisiyla sanatin; girisimcilik, sosyal sorumluluk
ve iletisim gibi hususlarda etkin olarak kullanilmasinin 6nemine vurgu yapildig: bulgusuna
ulagilir. Yine 5. smiflar i¢in “kiiltiir ve miras” 0grenme alanmna dair kaleme alinan
aciklama su sekildedir: “Bu ogrenme alani islenirken estetik ve kiiltiirel mirasa duyarllik
gibi degerlerle Tiirkceyi dogru, giizel ve etkili kullanma ile arastirma gibi becerilerin de
ogrenciler tarafindan edinilmesi saglanmalidir.” Agiklama kismina teferruatlt bir bakis
sergilenmis, 6grenme alaninin biitiiniinde 6grencilerin estetige 6nem vermesinin, arastirma

becerisi gibi estetik degerlerin de Oncelenmesi ve Ogrencilere kazandirilmasinin
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amaglandigr goriilmistiir. Ayrica “kiiltiir ve miras” 6grenme alaninda, Ogrencilerin
Tiirkgeyi dogru, etkili ve gilizel kullanmalarinin amaclandigi belirtilmistir. Buradaki
“giizel” vurgusunun dolayl olarak estetikle iligkili oldugunun altin1 ¢izmekte fayda vardir.
7. simif kazanim ve agiklamalart baslig1 altinda, sanat ve estetik degerlerin 6nemini ortaya
koyan 0grenme alaninin yine “kiiltiir ve miras” oldugu goriilmektedir. Bu bolimde yer
alan agiklamanin, 5. smif “kiiltiir ve miras” 6grenme alaninda telif edilen agiklamadan,
sanat ve estetik kaygilar1 agisindan bir fark teskil etmedigi saptanmistir: “Bu ogrenme
alani islenirken kiiltiirel mirasa duyarlilik ve estetik gibi degerlerle kanit kullanma
becerisinin de ogrenciler tarafindan edinilmesi saglanmalidir.” Yine ayni Ogrenme
alaninda; “SB.7.2.5. Osmanl kiiltiir, sanat ve estetik anlayisina ornekler verir.” seklinde
kaleme alinmis olan kazanimda, 6grencilerin sadece bugiiniin degil gecmisin de sanat ve
estetik anlayislarina vakif olmasi, onlardan 6rnekler vermesi gerektigine isaret edilmistir.
Bu itibarla milli kimlik ingasinda sanat ve estetik idrakinin etkili bir sekilde
kullanilmasinin amaglandigini ifade etmek miimkiin hale gelmistir. Burada milli kimlige

tarihsel referanslarla katki sunmak gayreti vardir.

Sonug¢ Tartisma ve Oneriler

1968 tarihli programda “sanat ve estetik” kavramlarina doniik ifadelerin, ekonomik
temelli kaygilarin agir bastig1 bir baglam i¢inde kullanildiklar1 saptanmistir. Burada sanat
sOyleminin, ylizeysel kaldigi, sanat eserlerinin tanimmasi ve korunmasinin, makbul
vatandasin gorev ve sorumluluklar1 arasinda goriildiigii, bir baska ifade ile sanatin bir
vatandaslik gorevi olarak telakki edildigi sonuglarina ulasilmistir. Metinlerde “sanat” ve
“milli” methumlari bir arada kullanilmig, korunmasi icap eden sanat nosyonunun daha ¢ok
milli degerlerden tesekkiil etmesi gerektigi esoterik bir sekilde dile getirilmistir. Sanatin
icrasi, estetigin tekamiiliinden ziyade var olanin muhafaza edilmesine odaklanilmistir.
Ayrica 1968 tarihli ilkokul programinda, sanat ve estetik degerlerine vurgu yapan
boliimlerde tarihi referanslar kullanildigi tespit edilmistir. Sosyal bilgiler ve tarih
derslerinde yogun bir bicimde islenen milli kimligin tesisi ve ben idrakinin “Gteki”
karginda istiinliilk kurarak oncii bir konum elde etme anlayisi, s6z konusu programda
karsilasilan sonuglar arasindadir. Tiirkler yalnizca askerlik, ilim ve fende degil, sanatsal

vechelerde de diger uluslara 6rneklik teskil eden {istiin bir konumda tasvir edilmistir. Ercan
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(2007), sanat mefhumuna dair 1990’lardan Onceki ders kitaplarinda saglikli bir
degerlendirmenin olmadigini; ancak bu tarihten sonra bahsi ge¢en kavramin 6grencilerin
zihninde netlige kavustugunu iddia etmektedir. Bununla birlikte ¢alismamizda boyle bir
bulguya rastlanilmis degildir. Bahsi gecen muglakligin ders kitaplara inhisar eden bir
durum oldugu soylenebilir. Ancak Ercan’in (2007) 1968 tarihli programa tabi olarak
basilan ders kitaplarinda sanat ve estetik mefhumlarina sinirlt sayida yer verildigi bulgusu
ile bu arastirmanin sonuclar1 arasinda onemli bir benzerlik vardir. Gergekten de ders
kitaplar1 gibi 1968 programinda da sanat methumuna c¢ok fazla yer verilmedigini ifade
etmek mimkiindiir.

1998 tarihli program detayli bir bigimde tetkik edilmis, sanat ve estetige gonderme
yapan sinirlt sayida ifade tespit edilmistir. 1968 tarihli programda oldugu iizere burada da
sanat ve estetik becerileri/degerleri, Tiirkiye Cumhuriyeti vatandaglarinin kazanmasi
gereken gorev ve sorumluluklari arasinda zikredilmistir. Programda, Tirk milletinin
avangart meziyetleri siralanmis, zikredilen erdemler arasinda zeka, kabiliyet, caliskanlik ve
ilim; estetik zevki ve sanatseverlikle birlikte/bir arada telakki edilmistir. Estetik zevki ve
sanatseverlik, Tiirk genclerinin davranisa doniistiirmeleri gereken ve Tiirkliigiin
iistiinliiklerini teskil eden 6nemli hususlar arasinda sayilmistir. Ilaveten vatandaslarin gérev
ve sorumluluklar1 arasinda sanat eserlerinin tanimmmasi ve onlarin muhafazasi da yer
almaktadir. Sanatin evrensel boyutlarindan daha c¢ok milli yonlerine génderme s6z
konusudur. Ercan (2007), yukarida ifade edilen sonuclarin, s6z konusu dénemlerde
meydana gelen siyasi ve ideolojik gelismelerden bagimsiz diisiiniillemeyecegini iddia
etmektedir. O’na gore bilhassa 1980’1 yillarda {ilkede bas goOsteren terdr faaliyetleri ve
artan kaostan egitim sistemi de etkilenmis, mevcut sorunlar ders kitaplarina ve programlara
yansimigtir. 1998 tarihli 6gretim programi, 1990’lh yillarda artarak devam eden terdr
faaliyetlerinden etkilenmis bdylece milli duygulara agirlik vermistir. Bu kapsamda 1998
programinda, sanatseverligin ehemmiyetine ve estetik degerlerin gelistirilmesine dogrudan
gonderme yapan ifadelerin sinirli olusu, dikkate deger sonuglar arasinda gosterilebilir.

2005 tarihli sosyal bilgiler 6gretim programinda; sanati ve estetik hazzi merkeze
alan soylemlerde, bes ana tema 6ne ¢ikmaktadir. Bunlardan birincisi, “Atatiirk’iin referans
gosterilerek sanat ve estetik degerlerin 6nemine vurgu yapan ifadelerdir.”” Bu temada
Atatiirk inkilaplart ile estetik nosyonu arasinda yakin bir iliski kurulmus, Atatiirk’{in

inkilapeilik ilkesinin sadece yeniyi ve iyiyi esas almadiginin; estetik hazzin esasini teskil
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eden giizellige de odaklandiginin alt1 ¢izilmistir. Tiirk toplumunun inkisafi ve terakkisi igin
Atatiirk’iin sanata verdigi onem dile getirilmistir. Programda one c¢ikan ikinci temaysi;
“Turkliik ile sanat ve estetik idrakleri arasinda siki bir iliski kuran ve bu miinasebeti
tarihsel referanslarla destekleyen ifadeler” seklinde belirtmek miimkiindiir. Burada Tiirk
kiiltiir ve medeniyetini yansitan miisterek mirasin 6grencilere tanitilmasi amaclanmistir.
Ayrica “sanat” ile “kiiltiirel miras” arasinda yogun bir iligki kurulmus, milli kimligin
insasinda sanat ve estetik idrakinin etkin bir sekilde kullanilmasinin arzu edildigi agik
olarak dile getirilmistir. Bu itibarla insa edilmek istenen ulusal kimlige tarihsel referanslar
gostermek suretiyle katki sunulmustur. “Sanat” ve “milli” sdylemleri merkeze alinmus,
korunmasi icap edilen sanatin daha c¢ok milli/ulusal degerlerden tesekkiil edilmesi
gerektigine isaret edilmistir. Programda ortaya ¢ikan iiglincli temay1 su sekilde izah etmek
miimkiindiir: “Sanat ve estetigin evrensel yonlerine gonderme yaparak s6z konusu
kavramlarin kiiresel etkilesimdeki roliine deginen, Tiirk sanati ile beynelmilel sanatlarin
icralar arasinda iliski kuran ifadeler.” Burada sanatsal faaliyetlerin toplumlar arasindaki
etkilesimde Onemli bir rol oynadigina ve o&grencilerin bu durumun farkinda olmasi
gerektigine dikkat ¢ekilmektedir. Bir bagka ifade ile sanatin sekillendirici ve donistiiriicli
giiciine gonderme yapilmaktadir. Ilaveten Tiirk miiziginin Avrupa miizigini etkiledigi, bu
itibarla miizikte/sanatta Tiirklerin Batiya nazaran daha iyi bir konumda olduklar1 mesajinin
verildigini sOylenebilir. Bu tema altinda sanatin evrensel yoniine gii¢lii bir vurgu s6z
konusudur. Sanatsal iiriinlerin herhangi bir ulusal aidiyet tasimadigi, muhafaza edilmesi
gereken evrensel degerler oldugunun alt1 ¢izilmistir. Giizel sanatlarin, i¢timai tekamiildeki
yeri ve oneminin agiklandigi bu boéliimde, sanat methumunun insanlig1 diisiinsel anlamda
ozgir kildigina isaret edilmektedir. Buna gore sanat, sadece bireyin diisiinsel 6zgiirliigiinii
teminat altina almakla yetinmez, ayn1 zamanda goglerin ve savaslarin olusmasina engel
olarak diinyay1 daha yasanilabilir kilmada 6nemli bir misyon icra eder. Programda yer alan
dordiincii tema; “Programda dogrudan verilecek degerler, beceriler ve kavramlar listesinde
yer alan ifadeler” seklindedir. 2005 tarihli sosyal bilgiler 6gretim programinda yer alan 20
temel degerden birisi estetiktir. Burada Ogrencilerin sanat ve estetik merkezli beceriler
geligtirmelerini Onceleyen ifadeler vardir. Onlarin minyatiir, graviir, karikatiir ve temsili
resim gibi sanatsal konularda kendilerini gelistirmelerine yardime1 olunmasi gerektigi dile
getirilmistir. Ogrencilerde giiven ve sorumluluk duygularmin gelistirilmesi, bunun igin

bilimsel ve sportif eylemler kadar sanatsal faaliyetlerin de aktif olarak ise kosulmasi
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gerektigine dikkat ¢ekilmektedir. Bahsi gegcen programda yer alan kavramlar listesinde
hem “sanat” hem de “estetik” nosyonlarina yer verildigi sonucuna ulasilmistir. 2005 tarihli
sosyal bilgiler 6gretim programinda, ilgili baglamda yer alan besinci tema asagidaki haliyle
ifade edilmistir: “Dogal/tarihi g¢evreler ve miizeler marifetiyle sanat-estetik zevkinin
geligtirilmesini  hedefleyen ifadeler.” Programin bu noktasinda sanat miizelerine
deginilmis, miizelerin sanatsal islevleri One ¢ikarilmistir. Ayrica “estetik” muhafaza
edilmesi gereken bir deger olarak goriilmiistir. Programa gore miize gezilerinin,
ogrencilerin akademik basarilarina sunacaklart katkilarin yani sira, sanat zevklerine ve
estetik duygularina da dokunabilecek sekilde icra edilmesi gerekmektedir. 2005 tarihli
sosyal bilgiler 6gretim programinda sanat ve estetik vurgularinin en ¢ok yapildigi 6grenme
alanlarini, “kiltiir ve miras” ile “kiiresel baglantilar” seklinde siralamak miimkiindiir.
Arastirmada ifade edilen bu sonug ile Cengelci (2012) tarafindan belirtilen sonug arasinda
tam bir uyum s6z konusudur. Yine bu ¢alismada, 2005 tarihli programda yer alan sanatsal
iiriinlerin, daha ¢ok Ogrenmeye hizmet eden Ogretim araglari mesabesinde olduklari
sonucuna ulasilmigtir. Kaymakci (2013), 2005 tarihli programa tabi olarak basilan ders
kitaplarni incelerken “sosyal bilgiler ders kitaplarinda sozlii ve yazili edebi tiirlerin
kullanimina 6nem verildigi” seklinde bir tespitte bulunmustur. Yine Beldag ve Aktas
(2016) calismalarinda, 2005 tarihli sosyal bilgiler O0gretim programinda; tlrki, siir,
atasozleri, efsaneler, masallar, destanlar ve halk hikayeleri gibi edebi metin ve yazil
eserlere siklikla vurgu yapildigina dikkat cekmektedir. Arastirmacilarin ifade ettigi “sozlii
ve yazili triinler” ile “edebi metin ve yazili iirlinlerin” bir anlamda bu arastirmanin
sonuglar1 arasinda belirtilen “6grenmeye hizmet eden 6gretim araglar1” oldugunu sdylemek
miimkiindiir. Bu acidan ilgili caligsmalarin sonuglari arasinda kuvvetli bir iligki ve benzerlik
oldugu asikardir.

2018 tarihli sosyal bilgiler 6gretim programi, 1968 ve 1998 programlarina oranla
sanata ve sanatsal yaraticihigin giizellik yoniinii ifade eden estetik degerlere vurgu
noktasinda daha yogun bir goriintii arz etmektedir. Zira “estetik”, 2018 tarihli sosyal
bilgiler 6gretim programinda yer alan 18 temel degerden birisidir. Ilaveten tiim 6gretim
programlarinda yer alan “amaclar” kisminda ve Tiirkiye yeterlilikler ¢ercevesinde (TYC)
ifade edilen yetkinliklerde, sanat ve estetik methumlarina géonderme yapan sdylemler de
vardir. Programda, bireyin sahip olmasi gereken sekiz temel yetkinlikten birisi olarak

gosterilen “kiiltiirel farkindalik ve ifadenin” Oziinli sanatsal faaliyetler olusturmaktadir.
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Ayrica estetik duyarlilik; ahlaki biitiinliik, 6z farkindalik, 6z giliven, 6z disiplin ve temel
sosyal beceriler gibi son derece 6nemli hususlarla birlikte degerlendirilmis, ilkokulu bitiren
bir 6grencinin sahip olmasi gereken kazanimlar arasinda zikredilmistir. Bu noktadan
bakildiginda s6z konusu programda, sanata ve estetik degerlere verilen 6nem agik bir
sekilde kendisini belli etmistir. Yine burada milli kimlik insasinda, sanat ve estetik
idrakinin etkili bir sekilde kullanilmasinin amaclandigini ifade etmek miimkiindiir.
Programda, arzu edilen milli kimlige tarihsel referanslarla katki sunmak gayreti vardir.
Sanat ve estetik vurgulari bakimindan degerlendirildiginde, Sosyal bilgiler 6gretim
programlarinin tamaminda; (tarihi) fotograflar, miizeler, resimler, sergiler vb. sanatla bir
sekilde iligkisi olan nosyonlarin, daha ¢ok 6grenmeyi kolaylastirict etkileri agisindan 6ne
cikarildigr goriilmektedir. Soylemlerin odaginda, sanat ve estetik kavramlarinin hazza
dayali nahif yapisindan ziyade, sanat {iriinleri marifetiyle alana 6zgii beceri ve degerlerin
ogrencilere kazandirilmasi1 yer almaktadir. Bir bagka ifadeyle programda yer alan
sOylemlerin  ekseriyetinde sanatsal faaliyet ve drlinler, ¢ogunlukla Ogrenmeyi
kolaylastirmaya hizmet eden araglar durumundadir. 1968, 1998 ve 2018 programlari sanat
ve estetik vurgulart agisindan zayif bir goriintii sergilemektedir. 2005 tarihli sosyal bilgiler
Ogretim programi ise bu baglamda mezk(r programlara nazaran daha makul bir
durumdadir. Ancak boyle bir durumun ortaya ¢ikmasinda, 2005 tarihli programin detayli
bir sekilde kaleme alinmis olmasinin da etkisi biiyiiktiir. Ciinkii daha oncekilerden farkli
hususiyetler ihtiva eden bu program, dayandigi felsefe/yaklasim agisindan bir devrim
niteligi tagimaktadir. Bu itibarla yeni/farkli olani tanitmak, yaymak ve kabul goriir bir
pozisyona tasimak i¢in ekstra bir ¢aba sergilenmesi, programin detayli nesredilmesi
gerektigi agiktir. Hukuk terminolojisinde yaygin olarak kullanilan bir kavrami devsirmek
suretiyle, s6z konusu kayginin, kazuistik bir programin ortaya g¢ikmasina sebebiyet
verdigini sdylemek miimkiindiir. Tabii olarak bu sonug, 2005 programinda sanat ve estetik
degerlerine dogrudan/dolayli géonderme yapan sdylemlerin gorece yogun bir goriintii arz
etmesinde temel bir sebep olabilir. 2018 tarihli sosyal bilgiler 6gretim programini, sanat ve
estetik baglaminda inceleyen bir baska ¢alisma olmadigindan, bu kapsamda arastirmamizin

sonuglarini tartigabilecek uygun bir zemin de olugsmamustir.
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Oneriler
Program Gelistirme Uzmanlarina ve Politika Belirleyicilerine Yonelik Oneriler

21. yiizyilda geng nesillerin temel beklentileri/ihtiyaglart madde temellidir. Cemiyet
hayatinda sanatin ve estetik hazzin giderek 6nemsiz bir detaya doniistiigii aciktir. Sanat,
onemini yitirmekte, estetik haz ve ahlak, biiyiik bir inkiraza maruz kalmaktadir. Ivedilikle
bu soruna ¢oziim iiretecek mekanizmalar gelistirilmelidir. Bunlardan birisi ve hi¢ kuskusuz
en Onemlisi egitim kurumudur. Egitim-6gretim siirecinin ozii/rehberi konumundaki
programlarda sanata, estetik haz ve ahlaka gereken ihtimam gosterilmelidir. Hedef grup
icinde yer alan Ogrencilere akademik basar1 kadar ruhi inkisaf, estetik haz/doyum ve
sanatsal becerilerin kazandirilmas1 amaglanmalidir. Diinyada ve Tiirkiye’de kontrolsiiz bir
sekilde yiikselen siddet, hi¢ kuskusuz sanata duyulan ihtiyacin ne denli biiyiik oldugunun
temel gostergelerinden birisidir. Zira estetik degerlere bigane kalan nesillerin siddet
iiretmeleri, diinyanin siddet sarmalina teslim olmasit kagmilmaz bir sondur. Bu esas
gerceklik ve beklentiler goz ardi edilmeden program gelistirme faaliyetlerinin
stirdiiriilmesi, politika belirleyicilerin ve karar vericilerin yukarida resmedilen tabloya

kayitsiz kalmadan {izerlerine diisen vazifeleri icra etmeleri elzemdir.

Arastirmacilara Yonelik Oneriler

Egitim arastirmalari, genellikle akademik basariya odaklanmis durumdadir. Oysa
bilimsel bilgi, ancak saglikli bir karakter ile bulustugunda anlam kazanmaya baslar. Tarih;
ruhsuz, estetik doyum ve ahlaktan uzak, saglikli ve dengeli bir karakter insa edemeyen
bireylerde bilimsel bilginin insanlik i¢in zararli bir enstriimana doniisecegine ¢ogu zaman
sahitlik etmistir. “Sanat” ve “siddet”, “estetik™ ve “savas” kavramlarinin birlikte var olmasi
pek miimkiin degildir. Sanatin olmadig1 yerde siddet hasil olurken, siddetin oldugu yerde
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“sanat” gdce mahkliim edilir. “Savas”, “estetigi” yok ederken, “estetik haz” ve “ahlakin”
tahkim edildigi yerlerde “savasin” yasama sans1 ortadan kalkar. Insanlik i¢in hayati bir
Onem tastyan mezklr degerlerin, daha yogun bir sekilde islenmesi gerekir. Arastirmacilarin
hakikat, hikmet, haz, gilizellik, estetik ve sanat gibi kavramlara daha ¢ok odaklanmasi ve
s0z konusu kavramlarin egitim ile miinasebetlerine farkli bakis agilar1 sunan caligmalari

daha fazla icra etmeleri gerekmektedir.
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Art and Aesthetic in the Social Studies Curricula

Keywords: Social studies, curricula, art and aesthetics.

Introduction

An educational institution aims to facilitate the knowledge, skills, attitudes and
values that individuals need, thus making them active members of the society they live. It
is possible to provide these knowledge, skills, attitudes and values to students through
various courses. However, the aforementioned objectives are realized to a great extent
through the social studies courses (Unliier & Yasar, 2012). Social studies course is a
fundamental for the individuals to develop a healthy personality, to adapt to life conditions
of the society and to grow up as intellectually productive persons. Thus, the curriculum of
this course should be prepared regarding those needs of persons and their ages. The
uninterrupted adaptation effort towards technological, political, social and cultural changes
in the program development process should be carried out on a healthy and dynamic basis
(Ayka, 2007). Accordingly, the scope of social studies curriculum, that focuses mosatly on
social issues, should involve context, art, aesthetics, pleasure as integral themes. Therefore,
it is beneficial to address art, aesthetics, beauty, wisdom and so on in the curriculum. It is
thought that education is an integrity that consists of various aspects of life, so, art
education is a vital part and complement of the whole (Alakus, 2002). From this point of
view, the strength of the relationship between social studies and art becomes more
prominent. It may be a mistake to consider art education consisting of only visual
education. Indeed, art education is an important educational process that somehow touches
other disciplinary constructs of education. This kind of education consists of
consciousness, intelligence and judgment dimensions (Akaroglu, 2014). As a matter of
fact, social studies is a course that engages values education pertaining to it goals, and it is
in deep contact with an artistic perspective. In this context, the aim of this study is to
identify how the Social Studies Education Programs of 1968, 1998, 2005 and 2018 dealt
with the concepts of "art and aesthetics" and to establish a comparative perspective on the

programs in a similar context.
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Method

This study, which demonstrates the ways of handling of “art and aesthetics”
phenomena with a comparative approach in social studies education programs, was carried
out through qualitative research methods and procedures. The data source of this research
consists of four different social studies curriculum. These programs are as follows; It is
dated 1968, 1998, 2005 and 2018. In this research, document analysis was preferred as a
data collection tool. The data obtained during the research process were analyzed by
descriptive analysis and discourse analysis methods, in a way to qualitative research

methods and procedures.

Conclusion and Suggestions

It was found that the texts about artisitic activities mostly viewed art as a way that
creates affordances for learning and ,so, promoting learning rather than an ultimate aim.
Programs of 1968, 1998 and 2018 show a weak image in terms of art and aesthetics. The
social studies curriculum of 2005 has more opportunities for this context than the
preceeding programs. However, because the 2005 program was prepared and expressed in
much more details and in longer units of phrases regarding explanation and
exemplification of artisitic events and activities, those aspects of the curriculum about arts
are more easily discernable. As guides of the educational processes, the programs should
make a point of demonstrating more interest on art, aesthetic pleasure and morality.
Educational research usually focuses on academic success. However, scientific knowledge
begins to gain meaning only when it meets a healthy personal character of individuals.
Therefore, researchers need to focus more on concepts such as truth, wisdom, pleasure,
beauty, aesthetics and art, and conduct more studies that offer different perspectives on the

relationship of these concepts within education.
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Tirkiye'deki Suriyeli Egitimcilerin Goziinden Go¢ ve Uyum Siirecinde
Egitimin Islevi ve Barisa Katkist*
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Ozet

Savas ve go¢ halklar i¢in hayatin biitiin akigmin normal seyrinden
ciktig1, sosyal, fiziksel, psikolojik birgok problemin zuhur ettigi
vakalardir. Bu siirecte gerek savasin ve gogiin yol agtigi sorunlart
asgari diizeye indirmek gerek goc edilen yeni topluma uyum
saglamak noktasinda katkisi en yiiksek bilesenlerden biri kuskusuz
egitim ve egitimin yiriitiiclileri olan egitimcilerdir. Bu g¢aligma
Tiirkiye’de bulunan Suriyeli egitimcilerin goziinden, go¢ ve uyum
stireglerinde egitimin iglevini ve anlamini, mevcut egitim sisteminin
toplumsal farkliliklara uygunlugunu ve biitiin toplumlar igin baris
imkanimt  hazirlamast  bakimindan egitimin gelecekte nasil
sekillenmesi  gerektigini  arastirmaktadir.  Arastirmada  yari
yapilandirilmig goriisme teknigi kullanilarak Tiirkiye’de Gegici
Egitim Merkezlerinde gorev yapan dokuz katilimeir ile
derinlemesine goriisiilmiistiir. Goriismelerde ortaya ¢ikan bulgulara
kategorize edilerek analiz edilmistir. Calismada egitimin ve
egitimcilerin go¢ siirecinde yasanan travmalara ve sosyal sorunlara

karst olumlu etki yaptigi, Gegici Egitim Merkezlerinin uyum MAKALE TURU

e e . . Arastirma

stirecinin dgrenciler ve toplum agisindan daha saglikli ve sorunsuz

ilerlemesini sagladigi saptanmugtir. Suriyeli egitimciler agisindan MAKALE GECMIiSi
mevcut Suriye egitim sisteminin farkli fikir ve anlayiglara agik Gonderim 3 Aralik 2019
olmadigi, ulus fikrinden beslendigi ve gruplar arasi catismayi Kabul 15 Mayis 2020
tetikleyici unsurlar barindirdigr sonucuna varilmistir. Ayrica

gelecekte biitiin halklar i¢in barig imkamnin dogmasi bakimindan ANAHTAR

egitimin tUstlenmesi gereken vazife ne olmali sorusuna da bu KELIMELER
calismada cevap aranmistir. Suriye, egitim, go,

uyum ve baris
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Giris

Insanhigin tarihi aym zamanda bir go¢ tarihidir. Tarih; savas, fetih, kitlik, yurt
arayislari, cografi ve ekonomik vs. birgok nedenden dolay1 toplumlarin gbglerine sahitlik
etmistir. Gogler fiziksel bir yer degistirme olmakla beraber kiiltiirel, siyasi, ekonomik ve
psikolojik etkilesimleri barindiran ¢ok yonlii hareketlerdir. Topluluklar yer degistirme
stirecinde karsilastiklar1 toplumlar ile asabiyetlerine gore kimi zaman kisa kimi zaman
uzun siireli catigmalar yasamis ve nihayetinde kiiltiirel ve askeri olarak baskin olan
toplumun i¢inde erimislerdir (Ibni Haldun, 1990). Ancak karsilikli etkilesim kagiilmaz bir

gerceklik olarak devam edegelmistir.

Toplumlarin kiiltiirel, sosyal, ekonomik, politik ve egitim boyutlartyla yakin bir
iliskisi olan go¢ olgusu; sosyal bilimcilerin, egitim bilimcilerin ve psikoloji alaninda
calisanlarin ilgilendikleri bir ¢alisma alant olmustur (Sahin 1999). Gog siyasi, ekonomik,
kisisel veya cevresel nedenlerle, insanlarin ya da toplumlarin yasadiklar1 cografyadan
baska bir cografyaya yaptiklar1 yer degistirme hareketidir (Yalgin, 2004). Insanlarin farkli
bolgeler arasindaki bu go¢ hareketi ekonomik ya da bireysel nedenlerle kiiciik gruplar
halinde olabildigi gibi, 0Ozellikle savag hallerinde kitlesel bir seviyede
gerceklesebilmektedir (Aksoy, 2012).

Tarih boyunca gé¢menler ve sigmmacilar igin Istanbul ve Anadolu topraklar1 her
zaman giivenli bir yer olmustur (Aganoglu, 2001). 2011°de Suriye’de baslayan i¢ savasla
beraber Tiirkiye Suriye’deki i¢ savastan kaganlarin yogun olarak goc¢ ettigi bir lilke
olmustur. Tiirkiye Biiyiik Millet Meclisi Insan Haklarmi Inceleme Komisyonu’nun
raporuna gore 29.04.2011 tarihinde ilk olarak 252 kisilik bir grubun Tirkiye’ye giris
yapmasindan itibaren, Tiirkiye Suriye’den gelip siginma talep eden yiiz binlerce gogmene
kapilarmi agmis ve onlari iilkesine kabul etmistir. I¢ savasin devam etmesi ve uluslararasi
giiclerin dahli ile beraber ¢atismalarin giinden giine siddetlenmesi neticesinde yogun olarak
Tiirkiye’ye gogler devam etmistir. T.C. Igisleri Bakanhg Gog¢ Idaresi Genel
Midiirligii’niin 17.04.2020 tarihli verilerine gore biyometrik kayitlar1 yapilan ve gegici

koruma altina alinan Suriyeli si§inmact sayis1 3.583.584 olmustur.
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YILLARA GORE GECiCi KORUMA KAPSAMINDAK SURIYELILER
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Kaynak: https://www.goc.gov.tr/gecici-koruma5638

GoOg¢ hareketinin sinir bolgeler tlizerinden gerceklesmesi dogal olarak siginmacilarin
Kilis, Gaziantep, Sanlurfa, Hatay sinir illerinde yogunlagmasina yol agmakla beraber
ilerleyen siire¢ icerisinde Istanbul basta olmak iizere Bursa, izmir, Konya, Adana ve
Mersin illerine yerlesmeler gerceklesmistir. Gelinen noktada Gog Idaresi Genel
Midiirligii’niin verilerine bakildiginda siginmacilarin en yogun yerlestigi bolgelerin sinir
illeri ve basta is imkanlar1 gibi nedenler bulunmak iizere metropol kentlerde oldugu

goriilmektedir.

Suriye’deki i¢ savagla beraber bugiinkii verilere gore yaklasik {ic bucuk milyon
insanin cografi yakinliktan ve Tiirkiye’nin acik kapi politikasindan dolay: iilkemizi tercih
etmesi, egitimden sagliga, calisma kosullarindan kent yapilarina kadar alt yapist hazir
olmayan bir durum ile kars1 karsiya kalinmasina ve birgok toplumsal kriz alanlarinin ortaya
¢ikmasina neden olmustur. Goglin sosyal ve fiziksel zorluklar1 ekonomik sikintilar ile
birlesince bu durum hem iltica eden halki hem de iilkemizi ¢ok boyutlu sorunlarin igine
itmistir. Her kriz alan1 ayn1 zamanda beraberinde yonetimsel ve sosyal kapasitelerin

genislemesi ve giiglenmesi imkanmi da beraberinde getirir. Ozellikle gd¢ gibi siyasi ve
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ekonomik etkilerinin yani sira sosyal ve kiiltiirel donlisim ve c¢esitlenme imkanlarini

barindan vakalar bu kriz ve olanaklar1 i¢lerinde en fazla barindiran sosyal olgulardir.

Bu calismamizda oOncelikle Suriye gocli sonrasinda egitim alaninda yasanan
gelismeler ve gecici egitim merkezlerinin gec¢irdigi donilisiim ele alinacak, daha sonra
uyum ve egitim, bu iki bilesenin toplumsal barisa katkist irdelenip bu baglamda yapilan
saha calismasmin yontem, bulgular1 paylasilarak bu bulgular c¢alismanin ana odagi

ekseninde analiz edilecektir.

Kitlesel go¢ neticesinde Tiirkiye'ye gelen niifusa bakildiginda 1.179.264 kisinin ¢ag
niifus olarak adlandirilan 5-18 yas zorunlu egitim okul ¢agindaki bireylerden olustugu
goriilecektir. Buna 493.497 olan 19-24 yas yiiksekdgrenim ¢ag niifusu da eklendiginde, bu
rakamin toplam gogiin neredeyse % 50’lik kismina tekabiil ettigi ve niifusun mevcut
dagilimindan hareketle her sene ¢ag niifusunun bir onceki seneye gore artis gosterdigi
diisiiniildiiginde egitim alaninda ¢ok Onemli miktarda bir potansiyelin mevcut oldugu

sonucuna varilacaktir.

GECICi KORUMA KAPSAMINDA BULUNAN SURIYELILERIN
YAS VE CINSIYET DAGILIMI

YAS ERKEK KADIN TOPLAM
TOPLAM 1.929.987 1.653.597 3.583.584
0-4 255.124 245.826 500.950
5-9 281.565 258.567 540.132
10-14 202.000 181.901 383.901
15-18 139.234 115.997 255.231
19-24 283.233 210.264 493.497
25-29 199.553 145.039 344,592
30-34 158.444 115.730 274174
35-39 117.576 95.435 213.011
40-44 83.880 74210 158.090
45-49 59.036 56.692 115.728
50-54 49112 48.313 97.425
55-59 37.500 37521 75.021
60-64 28.303 29.002 57.305
65-69 20072 20522 40.594
70-74 7.690 8.629 16.319
75-79 3.744 4.639 8.383
80-84 2.182 2.897 5.079
85-89 1.071 1.502 2.573
90+ 668 911 1579
*17.04.2020 itbanyla X\
- i |

G daresi Genel Mudirligi verisidir

Kaynak: https://www.goc.gov.tr/gecici-koruma5638
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Siirecin basinda Tiirkiye’deki Suriyelilerin egitime ulagma konusunda yasadiklari
problemler en onemli sorunlardan birisiydi. (Tung, 2015). Zor yasam kosullar1 i¢inde
yasayan Suriyelilerin egitim imkanindan yeterince faydalanamiyor olmalar1 uzun vadede
su¢ oranlarindaki artisa ve sosyal sorunlara yol acabilecekti. (Oytun ve Gilindogar, 2015).
Bu nedenle uzun vadede ortaya ¢ikabilecek sosyal sorunlarin en aza indirgenmesinde

Suriyelilerin egitimi bilylik 6nem tagimaktadir.

Ik etapta kisa vadeli ¢oziimler iireten Tiirkiye, savasin uzamasi, kitlesel gdclerin
artmasi, belirsizliginin devam etmesi ve uluslararasi boyutlarinin genislemesi ile birlikte
daha uzun vadeli ¢oziimler icin alt yap1 hazirlamaya baglamistir. Egitimin insan yasaminda
ve toplumlarin kimliklerini insa etmedeki biiyiik rolii (Seydi,2013) dikkate alindiginda
Suriyeli miiltecilerin yaklasik % 50’sinin okul ¢aginda (5-24 yas arasi) olmasi egitime dair
atilacak adimlarda biiyiikk 6nem tasimaktadir. 2013 yilinda bu yonde cesitli genelgeler
yayimlayan Milli Egitim Bakanligi oncelikle kamp merkezlerinde bulunan c¢ocuklarin
egitimi ic¢in bir takim tedbirler almig, ancak 2014 yilinin Nisan ayinda ¢ikarilan “gecici
koruma kanunu” ile kamp disinda bulunan Suriyelilerin de egitim hizmetine ulagabilmeleri

icin ¢esitli calismalar yapilmistir (Emin, 2016).

Bu calismalarin en kapsamlisi Milli egitim Bakanligi Temel Egitim Genel
Miidiirliigii tarafindan yayimlanan Yabancilara Yonelik Egitim Ogretim Hizmetleri konulu
2014/21 sayili genelgedir. (MEB, 2014).Bu genelge kapsaminda Bakanlik igerisinde, il ve
ilge milli egitim miidiirliiklerinde yabanci Ogrencilerin egitim Ogretim faaliyetlerini
koordine edecek birimlerin olusturulmasindan, gecici egitim merkezlerinin kurulmasina,
ogrenci kayit kabul siire¢lerinden denklik islemlerine, Tiirk¢e dil egitiminden yabanci
goniillii egitici calistirilmasina kadar pek ¢ok konu diizenlenmistir. Ilgili genelgede gecici
egitim merkezlerinin (GEM) kurulmasi hakkinda: “Kitlesel akindan etkilenen il/il¢elerde
milli egitim miidiirliiklerine bagh olarak faaliyet yiiriitmek tizere valilik oluru ile gegici
egitim merkezi olusturulacaktir. Bu merkezlerde verilen egitimin amact kitlesel olarak
tilkemize akin etmis yabanci 6grencilerin, iilkelerin de yarim birakmak zorunda kaldiklar
egitimlerine devam edebilmelerini, iilkelerine dondiiklerinde veya bakanligimiza bagli her
tiir ve derecedeki egitim kurumuna ge¢mek ve egitimlerine iilkemizde devam etmek
istemeleri halinde sene kaybini onleyecek nitelikte olacaktir.” denilmekte ve cesitli
paydaslarla birlikte bu egitim kurumlarinda yiiriitiilecek egitim ogretim faaliyetlerinde

miifredat birliginin saglanmasi i¢in Bakanligin belirlemis oldugu programlara gore hareket
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edilecegi bildiriliyordu (MEB, 2014). Bu merkezler ya uygun saatlerde okul binalarin1 ya
da ozel birtakim mekanlar1 kullanmaktadiylar. Bu merkezlerin en énemli 6zelligi egitim
dili olarak Arapcay1r kullanmalar1 ve egitimcilerin de Suriyeli olmasidir. Kullanilan
miifredat gecici Suriye hiikiimeti egitim bakanlig1 tarafindan goézden gecirilmis kismen

degisiklikler yapilmis Suriye miifredatiydi. (BEKAM, 2015).

Gegici Egitim merkezlerinde Tiirk¢e dil egitimleri yetkili kurumlarca belirlenen
Tiirkiye Cumbhuriyeti vatandaslar1 tarafindan yiriitiillirken diger derslerle ilgili ihtiyag
halinde “olusturulan gegici egitim merkezlerinde egitim ogretim faaliyetine goniillii olarak
destek olmak isteyen yabancilari, goreviendirilen egitim koordinatorii ile birlikte
degerlendirilecek ve uygun bulunanlarin séz konusu merkezlerde egitim koordinatorii
denetiminde ¢alismalara destek olmalar: saglanacaktir.” denilerek yabanci egitimcilerin

goniillii olarak caligmalarina olanak saglanmaktaydi.

Kiiltiirel yakinlik, dil kolaylig1 psikolojik nedenler, c¢evre faktorii gibi birgok
nedenle gecici egitim merkezlerini daha fazla tercih eden Suriyeli 6grenciler 2016-2017
egitim 0gretim yilindan baslamak suretiyle tedrici bir sekilde kademe kademe her sene (ilk
sene 1, 5, ve 9 simflar, sonraki sene 2, 6, 10. siniflar gibi) mevcut resmi okullara
aktarilmak suretiyle gegis siireci saglanmistir. Bu uygulamanin basladigi 2016 yilinda
okullasan Ogrencilerin 248.902’si gecici egitim merkezlerinde, 62.357’si E-Okul
sisteminde iken, 2020 yilina gelindiginde gegici egitim merkezindeki Ogrenci sayisi

10.720, E-okul sitemindeki 6grenci sayist ise 674.199 olmustur.
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Gegici egitim merkezlerinde egitim-6gretim faaliyetlerine destek vermek amaciyla
calisan Suriyeli goniillii egitimciler ise bu siire zarfinda gegici egitim merkezlerindeki
personel ihtiyacinin azalmasi ile birlikte g¢esitli egitim kurumlarinda Suriyeli ¢ocuklarin
okula uyum siirecine destek olmak {izere sinif dis1 etkinlikler, okul birimlerine destek, saha
caligmalari, terclimanlik, aile bilgilendirme faaliyetleri gibi ¢esitli alanlarda gorev yapmaya

devam etmektedir.

Gogilin dogal bir sonucu olarak go¢ edenler ile go¢ edilen yerdeki topluluklarin
birbirleri ile olan sosyal, kiiltiirel, ekonomik etkilesimleri kiiltiirlesmeyi ve bazi uyum
sorunlarint beraberinde getirmektedir (Saygin ve Hasta, 2018). Zorunlu gocle beraber
iilkemize gelen Suriyeliler de bu go¢ deneyimi sonucunda kagmilmaz olarak bazi uyum
sorunlari ile kars1 karsiya kalmaktadirlar. Uyum bireyin sahip oldugu dil, din, kiiltiir gibi
ozelliklerini muhafaza ederek i¢ginde bulundugu toplumla saglikli bir iliski stirdiirmesidir
(Avct, 2006). Ekonomik bocalama dil, din ve kiiltiir farkliligit uyum sorununu ortaya
cikaran baslica etkenlerdir. Suriyeli gogmenlerin {ilkemize gelmesi ile beraber gogmenlerin
egitimde karsilastiklart sorunlar, uyum ve entegrasyonlari ile ilgili ¢ok sayida ¢alismanin
yapildig1 goriilmektedir (Akinci, Nergiz ve Gedik, 2015; Sezgin ve Yolcu, 2016; Karasu,
2017; Saygin ve Hasta, 2018; Usta, Arikan, Sahin ve Cetin, 2018; Terzi, G6¢en, ve Altun,
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2019). Goglin zorunlu bir gé¢ olmast ekonomik anlamda bir zorlugu; dis gé¢ olmast
beraberinde dil ve kiiltiir farkliligint meydana getirmistir. Gelen go¢menlerin sosyal
yasama uygun bir sekilde dahil olmalar1 sosyal bir uyumun saglanmasi i¢in 6nemli bir
faktordiir. Sosyal uyum bireylerin yeni dahil olduklar1 topluma uyum saglayabilmeleri ve
o toplum i¢inde var olabilmeleri i¢in biiylik 6nem arz etmektedir. Sosyal uyum ve kiiltiirel
entegrasyonun saglanmasinda ve ozellikle 6grencilerin ayni cati altinda etkilesim iginde
olmasi1 hususunda egitimin ve egitimcilerin iglevi biliylik 6nem kazanmaktadir. Bu
baglamdan yola ¢ikarak bu calismada amag lilkemize gelen Suriyelilerin sosyal ve kiiltiirel
yasama uyum saglamasinda egitimin listlendigi misyonu ve baris ortaminin saglanmasinda

egitimin iistlenecegi rolii yabanci uyruklu egitimcilerin goziinden incelemektir.

Yontem
Arastirma Modeli

Arastirma go¢ ve uyum siirecinde egitimin rolii ve barisa katkisini incelemek igin
Suriyeli dgretmenlerle goriisme tekniginden yararlanilarak yapilan yari yapilandirilmis
nitel bir ¢caligmadir. Nitel aragtirma bir konu hakkinda ayrintili ve biitlinciil bir incelemeye
olanak saglayan gozlem, goriisme ve dokiiman analizi gibi tekniklerin kullanildig: bir veri
toplama yontemidir (Yildirim ve Simsek, 2005). Arastirmada yar1 yapilandirilmig gériigme
tekniginden yararlanilmigtir. Bu goriisme tekniginde arastirmaci dnceden soracagi sorulari
hazirlar fakat goriisme aninda goriismeye bagl olarak hazirladigr sorularla birlikte baska
sorularda sorarak goriismeciden konu hakkinda daha ayrintili bilgi almaya c¢aligabilir.

(Tiirniiklii, 2000).

Calisma grubu

Bu arastirmanin ¢alisma grubunu 2015/ 2016 egitim dgretim yilinda gegici egitim
merkezlerinde ¢alisan 9 Suriyeli 6gretmen olusturmaktadir. Katilimcilarin yas, cinsiyet,
egitim durumu, brangi, anadili, Suriye’de ka¢ yildir ¢alistiklar1 ve ka¢ yildir Tiirkiye’de

olduklarina dair bilgiler Tablo 2 de verilmistir.
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Tablo 2. Kanilimcilarin demografik ozelliklerine ait bilgiler.

K1 K2 K3 K4 K5 K6 K7 K8 K9
Cinsiyeti Erkek Erkek Kadin Erkek Erkek Erkek Kadin Kadin Kadin
Dogum Deyrez Sam Humus Sam Halep Haseke Sam Sam Sam
Yeri or
Yast 41 42 47 32 26 30 37 33 58
Bransi Tarih Arapca Sinif [lahiyat  Fizik Ingilizce ~Simf é?ri(clz:lsi Sinif
Egitim Yuksek Lisans Lisans Lisans Lisans Lisans Lisans Yuksek Lisans
durumu lisans lisans
Anadili Arapca  Arapga  Arapga Arapca  Arapca  Arapca  Arapga Arapca Arapca
Suriye’de
kag oyl 5 8 14 7 4 5 12 3 30
calistt
Kag yildir
Tiirkiye’de 2,5 4 4 4 2,5 10 ay 4 8 ay 4

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Arastirmacilar tarafindan veriler gecici egitim merkezlerinde calisgan 9 Suriyeli

ogretmenle yiiz ylize goriisme yoluyla toplanmistir. Katilimcilarin anadili Arapga oldugu

icin goriismeler Arapca ve Tiirkge bilen bir tercliman yardimiyla gergeklestirilmistir.

Gortismeler ses kayit cihaziyla kaydedilmistir. Goriismelerde katilimcilara asagidaki

sorular

1.

sorulmustur.

Sizce GO¢ Etmenin getirdigi zorluklar1 agsma konusunda egitimin nasil bir roli
vardir?

Suriyelilerin yeni topluma ve yeni yasam sartlarina uyum saglayabilmesi
noktasinda Gegici Egitim Merkezlerinin ve Egitimin islevi hakkinda neler
sOylersiniz?

Farkli fikir ve kiiltlirlerin bir arada baris igerisinde yasamasi noktasinda mevcut
egitim anlayisini nasil buluyorsunuz?

Mevcut diinya dilizeninde biitiin haklar i¢in baris1 ortam ve imkaninin

hazirlanmasinda egitimin katkis1 nasil arttirilabilir?

Yapilan goriismeler once kayit cihazindan dinlenilerek yazili hale getirilmistir. Daha

sonra nitel aragtirma yontemlerinden igerik analizi yonteminden yararlanilarak goriismeler
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degerlendirilmistir.

Bulgular
Egitimin ve Gegici Egitim Merkezlerinin Gog ve Uyum Siirecine Etkisi

Modern devlet Oncesi iktidar araglarinin ve vatandaslik anlayisinin bireyler
tizerindeki etkisinin zayifligi, smirlarin gecisliligi ve yerel giic anlayisinin etkisi
giinimiizde gd¢ meselesinde ortaya c¢ikan pek c¢ok problemin de olugmamasini
saglamaktaydi. Modern donem kiiresel bir yonetim anlayisi dogurmus, merkezi yonetimler,
vatandaslik kavrami ve uluslararas1 anlagmalar gé¢ meselesine ayr1 bir boyut kazandirmas,
miiltecilik ve siginmaci kavramlarini ortaya c¢ikarmistir. Gog¢ eden topluluklarin yasal
olarak vatandaghk elde edememesi onlarin kiiltiirel olarak da uyum siireglerini

yavaglatmaktadir.

Go¢ olgusu bagka bir topluma iltica eden gruplar agisindan entegrasyon,
asimilasyon ve uyum gibi kavramlarla ifade edilmektedir. Karsilasan iki toplumdan siyasi,
ekonomik ve kiiltiirel olarak daha baskin olanin ikinci grubu zamanla iginde eritmesi
beklenirken bugiin degisen iletisim araclari, sosyal aglar ve yeni toplum bicimleri
nedeniyle bu kitlesel gocler beraberinde c¢ok kiiltiirliiliikk tartigmalarini da glindeme
getirmektedir (Seker, Sirkeci ve Yiicesahin, 2015). Bu nedenle bu ¢alisma igerisinde uyum
kavramini farkli toplumlarin farkliliklarint da koruyarak karsilikli bir etkilesim igerisinde

bir arada yasama deneyimini ifade etmek iizere kullanmaktayiz.

Go¢ olgusu biitiin zorluklarmin yaninda ayn1 zamanda insan hayatinda normal
seyrinde yiirimesi gereken bir unsurun da kesintiye ugramasina neden olmaktadir.

Kuskusuz bunlardan biri de egitim stirecidir.

Suriyeliler agisindan bu mesele hem savasin ilk etapta siiresinin kestirilememesi
hem de iltica edilen iilkelerde gerekli alt yapinin hazir olmamasi nedeniyle benzer bir seyir

izlemistir. Gorlisme yapilan K1 bu konuyla ilgili olarak:

Oncelikle Suriye’de savasin ¢ok uzun siirmesi bircok ¢ocuk icin egitimin kesintiye
ugramasma neden oldu. Bu ciddi bir problemdir ve bu alanda su an yapilan
calismalar bu cocuklar icin oldukca onemlidir. Ozellikle ilk etapta Suriyeli

cocuklarin egitim ihtiyacina cevap veren okullarin sayisi ¢ok azdi, bu problem
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kismen bugiin de devam etmektedir. Ckullar heniiz mevcut egitim ihtiyacini
karsilamamaktadir. Ozellikle Suriyelilerin yogun yasadigr yerlerde bu imkanlarin

arttirtlmasi gerekmektedir.

Egitim ortamlar1 ve siireci, gog¢iin dogurmus oldugu sosyal ve psikolojik sikintilarin
asilmasinda 6nemli bir rol oynamaktadir. Savasin yarattii travmalar ve kayiplar bir yana
goc nedeniyle dili ve kiiltiirii farkli bir topluma girmek beraberinde ¢ok boyutlu sorunlar
dogurmaktadir. Bu agamada egitim bir ¢6ziim adresi olarak da karsimiza ¢ikmaktadir. K2
bu anlamda egitimin 6nemine isaret etmektedir: ‘‘Hem Suriye’de hem de Tiirkiye de temel
meselemiz aslinda egitim, ¢iinkii bu mesele hayattaki en oncelikli meselemizdir, egitimden

baska ¢cocuklarimizi gelistirecek ve gelecege hazirlayacak bir yolumuz yok. *

Goglin yarattigt maddi kayiplar ve yeni yerlesim yerindeki gecim sartlar1 Suriyeli
aileleri barinma, gida gibi temel ihtiyaclar1 karsilamak icin biitiin aile fertleriyle ¢alismaya
itmistir. Distik Gicretli isler ve saglikli olmayan ¢alisma ortamlar: ise basta ¢ocuklar olmak
iizere kendilerini bir¢ok tehlike ile karsi karsiya birakmistir. K1 egitimin bu alana dair

islevine igaret ederek:

Gog swrasinda gergeklesen ciddi maddi kayiplar oldu, yeni yasam yerindeki temel
fiziksel ihtiyaglarin yeteri kadar karsilanmamast ¢ocuklarin ¢cok énemli bir kismini
cesitli alanlarda ¢alismaya ve aileye maddi katki saglamaya mecbur birakti. Bu
alanlar maalesef ¢ogu kez cocuklarin fiziksel ve psikolojik durumlarina uygun
degil. Bir taraftan bu ¢ocuklar bir takim kotii niyetli insanlarin eliyle tehlikeli bir
takim islerde de calistirmaktadirlar. Bir kere bu egitim ortamlart en basta

cocuklari giivenli bir alana kaydirmaktadir.”” Ifadelerini kullanmistir.
K3 bu konuda egitimin ve egitimcilerin iizerine diisen gorevleri anlatirken:

Egitimin buradaki en biiyiik katkilarindan biri ¢cocuklar: sehirlerde sokaklardan ve
sokaklarin barindwrdig tehlikelerden korumaktir. Mesela uyusturucu basta olmak
lizere su¢ mafyalarina vs. karsi onlart korumak zorundayiz. Ciinkii bugiin egitim
ile savrulmalarini engellemedigimiz bu ¢ocuklar ileride hem Suriye hem de Tiirkiye

halki a¢isindan ciddi sikintilar yaratabilir.

Egitimin kismen sahipsiz kalan c¢ocuklar1 sokaklarin barindirdigr birtakim

tehlikelere karsi onlari yasitlartyla bir araya getirerek gilivenli bir ortamda saglikli bir
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sekilde yasamlarini siirdiirme imkani olusturmasi elbette aileler agisindan da oldukga

rahatlatici bir faktordiir.

Suriye okullarinin en 6nemli bilesenlerinden biri kuskusuz bu okullarda egitim
hizmeti veren 6gretmenlerdir. Ogretmenlerin rolii iginden gectikleri sira dis1 durumda ¢ok
boyutlu bir anlam kazanmakta, bir taraftan egitim veren 6gretmenler diger taraftan kiltiirii
koruma ve yeni toplumsal yapi ile uyum saglama vazifesini yerine getirmektedirler. Ancak

bu uyum problemi 6gretmenler i¢in de bir problem olarak varligini devam ettirmektedir.

Tiirkiye’de yasayan Suriye halki agisindan, 6grenciler ile birlikte egitim faaliyetleri
yiirlitiirken bir taraftan da onlara karsilastiklar problemler sirasinda rehberlik eden Suriyeli
egitimcilerin gbé¢ ve uyum silirecine dair katkilar1 azimsanmayacak kadar fazladir.
Egitimcilerin ailelerin ve ¢ocuklarin kendilerine dair beklentilerinin farkinda olmalar1 ve
bu gorevi yerine getirme noktasindaki gayretleri kuskusuz biitiin bu siireclerin en az
sorunla atlatilmasina katki saglamaktadir. Miilakata katilan K5 bu siiregteki roliinii

anlatirken:

Suriye savasi hayatin her alaminda ciddi bir bosluk yaratti. Bu alanlardan biri de
egitim, eger biz bu alana sahip ¢ikmaz isek bilgisiz bir nesil ortaya ¢ikacak. Bu
ciddi bir sorundur. Biz gegici egitim merkezinde ogretmen olarak ¢alistyoruz ancak
aslinda sadece o6gretmen degiliz. Ciinkii burada her ¢ocugun ayri bir drami ve
hikdyesi var. Biz ayni zamanda bu hikayelerin bir parcast olup, onlara rehberlik

ediyoruz.

Cocuklara bu asamada rehberlik etmenin onlar1 yanlis mecralardan korudugunu da

ifade eden K6:

Benim geldigim Haseke de bes yildir egitim durmus durumda ve bu noktada olusan
bosluktan dolayr ¢ocuklar eline silah aldilar. Dolayisiyla biz sadece normal
ogretmenler gibi buralarda miifredati ogretmiyoruz, ayni zamanda bu siiregte
kaybedilen zaman telafi etmeye ¢alisiyoruz. Onlarin yasadiklar: psikolojik stiregten
rahat kurtulabilmeleri icin destek oluyoruz. Ve elbette sikintilarinin ¢oziimlerini

baska yanlis yerlerde aramasinlar diye ellerinden tutuyoruz.

Suriyeli egitimcilerin {stlendikleri diger bir vazife ise gecinmek i¢in yogun

mesailerle ¢alisan, c¢ocuklarma yeteri kadar vakit ayiramayan ebeveynlerin ¢ocuk
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egitiminde eksik biraktiklar1 kisimlarda onlarin boslugunu bir nebze doldurmaktir. K3:

Bugiin Suriyeli aileler ciddi maddi sikintilar ile karst karsiya olduklarindan kimi
ailelerde hem baba hem anne hem de diger biiyiik aile fertleri ¢cok uzun mesailerle
calismak zorunda kalvyor ki bu durum bir ¢ocugun ailede gérmesi, ogrenmesi
gereken ahlaki ve ¢ocuk terbiyesine ait diger imkanlardan da bu ¢ocuklarin
mahrum kalmasina neden oluyor. Bu nedenle bu egitim ortamlarimin onlar i¢in
onemi ¢ok daha artiyor, biz burada onlara ailede almasi gerekli olan egitimler i¢cin
de rehberlik ediyoruz. Ailelerde bu konudaki boslugun farkinda olduklart icin

bizime irtibati kesmiyorlar ve karsilastiklar biitiin stkintilarda bize danisiyorlar.’

diyerek okul ve aile egitiminin i¢ ige gegtiginin altin1 ¢iziyor.

Arapca dilinde egitim veren Gegici Egitim Merkezleri Tiirk¢e bilmeyen Suriyeli
cocuklarin egitim siirecinden kopmamasina, kendi dilinde konusan Ogrenciler ve
ogretmenler ile bir arada bulunarak 6grenimini siirdiirmesine olanak tanimaktadir. Diger
taraftan yavas yavas i¢cinde bulundugu toplumu tanimaya calisan ve onlarin dilini 6grenen
ogrenciler daha saglikli bir sekilde bu siireci gegirmektedirler. Dilini bilmedikleri bir
toplumda cocuklar kendilerini ifade edememekte ve diglanma hissi yasamaktadir. Siire¢
icerisinde kendini ifade etmekten vazgecen ¢ocuklar iclerine kapanmakta toplumla iletigim

kurmaktan vazgecmektedirler. K4:

Cok yonlii problemler ile karsi karsiya kalan aileler icin gecici egitim merkezleri
kurtarici vazifesini iistlendi. Ciinkii idareci olarak ben aileler ile konusuyordum, hi¢
Tiirk¢e bilmeyen ¢ocuklarin ilk etapta Tiirk okullarina gitmesi onlart korkutuyordu,
cocuklarin durumlart i¢in bunun ¢ok saglikli olmayacagin diisiiniiyorlardi. Mesela
direk Tiirk okullarina kayit yapan bazi ogrencilerin  hi¢ anlasiimadiklarini
kendilerini ifade edemediklerini bu nedenle zamanla iglerine kapandiklarin
gordiik. Yine iiniversiteye girme asamasinda bulunan égrenciler agisindan gegici
egitim merkezleri oldukca faydali oldu, aksi takdirde dil engeli bulunan bu
ogrencilerin Universiteye girme imkanlart da azalacakti. Savasin tiim zorluklar ile
karsilagmis, sonrada yabanci oldugu bir iilkeye gelmis olan insanlarin kendi
dillerinde kendi kiiltiirlerinde, yine kendileri gibi zorluklar ile karsilasmis baska
insanlar ile egitimin sagladigi ortamlarda bir araya gelmesi onlar agisindan ¢ok

motive oldugunu miisahede ettik. Hatta egitimin onlarin diinyasinda boyle etkili ve
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olumlu bir yere tekabiil etmesi ¢ok daha askla, heyecanla bu ise sarilmalarina

vesile oldu.

Onunla ayni dili konusan, benzer problemler yasamis insanlarla beraber olmak

cocuklarin 6zgiiven tazelemelerine katki saglamakta kendisini daha fazla ait hissettigi bu

ortamlar onun topluma uyum siirecini daha saglikli islemesine neden olmaktadir. Gegici

egitim merkezleri hem egitimcilerin hem de 6grencilerin ve ailelerin toplumu zamanla

tantyip etkilesime ge¢meleri i¢in gereken zamani da onlara saglamaktadir. Ciinkii bir

taraftan Suriyeli egitimcilerde i¢inde bulunduklar1 ortami gozlemekte hem O6grenmekte

hem 6gretmektedir. K2 bu siireci sOyle ifade etmektedir:

Egitim bir taraftan bizim i¢in ve ¢ocuklarimiz i¢in bir kurtulus yolu iken diger
taraftan icinde bulundugumuz toplumun kurallarini, yasam seklini 6grenip
kaynasmak i¢inde bir ara¢. Mesela size ¢ok basit bir érnek vermek istiyorum,
Tiirkiye’'de park ve bahgelerde bulunan c¢igekleri herhangi bir Tiirk ogrenci
koparmazken, bizim c¢ocuklarimiz buradaki c¢icekleri kopariyorlar, bu onlarin
bilmedigi bir toplumsal kural, oOgrenerek ve yasayarak bu uyumu saglamak

miimkiin.
K3 ise ayni konu ile alakali olarak:

Gegici egitim merkezleri uyum siirecini kolaylastiriyor. Bir taraftan bu siirecte
kendi dillerinde egitim almalar: onlar i¢in onemli bir taraftan da buralarda Tiirkge
dersleri alip Tiirk¢eyi ogrenerek bu uyum siirecini daha kolay gerceklestiriyorlar.
Diger yandan savasin fiziksel ve psikolojik etkileri ile karsilagmis bu ¢ocuklar
burada bir anlamda terapi oluyorlar. Bu saglikli uyum siireci onlarin Tiirkiyeyi ve
toplumu sevmelerini de sagliyor. Bizim ¢ocuklarimiz kaynasmaya ve uyum
saglamaya genel olarak miisait yapidalar. Ayrica toplumdan gordiikleri olumlu
durumlarda mesela bakkaldaki adamin bir ¢ocuga sevgi ile yaklasmast ¢cocugun
dile ve topluma olan algisini olumlu yonde etkiliyor ve uyumu hizlandiriyor. Biz bir
taraftan ¢ocuklarimiza normal dersleri anlatirken diger taraftan hem kendimiz bu
toplumu taniyip 6grencilerimize de bu yeni toplumun kural ve sartlarim aktararak

onlarin sorunsuz bir sekilde toplum ile kaynasmalarint sagliyoruz.

Dil 6grenme siiregleri bir toplumu tanima o toplumun hafizasin1 anlama
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bakimindan, toplum ile iletisime ge¢cme kendini ifade etme noktasinda oldukca Onemli
stireclerdir. Bu nedenle kendilerine saglikli bir egitim ortami agilan cocuklarin iginde
bulunduklart toplumun dilini 6grenmeleri daha sorunsuz bir gecis siireci yasamalarini

kolaylastirmaktadir. Bu konuda yabanci dil 6gretmeni olan K6:

Cocuklarimiz hemen bu toplumun egitim sistemi i¢ine girmis olsaydi onlarla uyum
icinde yasayamayacaklardi ve ¢atisma ortami dogacakti bu nedenle béyle bir gegis
siireci oldukca faydali oldu. Ben Ingilizce Ogretmeniyim ve her dilin kendi
toplumunun tastyicist oldugunu diisiiniiyorum. Bir toplumun dilini ogrenmek o
toplumun kiiltiiriine de asina olmak anlamina geliyor. Bu sebepten ogrencilerimizin
ve Suriye halkinin Tiirk¢e 6grenmesi topluma uyum saglamalar: noktasinda onem

arz ediyor.
Cok Kiiltiirliiliik Perspektifinden Mevcut Egitim Sistemine Bakis

Farkli etnik gruplarin ve kiiltiirlerin bir arada yasama deneyimleri iltica eden
toplum agisindan kiiltiirlesme siirecini dogururken, mevcut toplum igin ise tek kiiltiirli bir
konumdan ¢ok kiiltiirlii bir topluma doniismeyi kaginilmaz kilmaktadir (Seker, Sirkeci ve
Yiicesahin, 2015). Elbette farkli kiiltiirlerin bir arada yasama zorunlulugu bir taraftan uyum
streci olarak islerken diger taraftan zaman zaman uyumsuzluk ve c¢atismaya da
doniisebilmektedir. Bu problem toplumlar agisindan ¢ok kiiltiirliiliigiin ontlindeki engel
olarak devam etmektedir. Ozellikle iletisim engeli bu sorunlarin énemli nedenlerinden biri
olarak karsimizda durmaktadir (Tung, 2015). Cok kiiltiirlii topluma evrilme, bir arada
yasama tecriibesi kazanma halklar agisindan zaman isteyen siireclerdir. Bu bireylerin bir
arada yasama konusunda zihinsel olarak hazir olmalart siireci hizlandiracak bir etkendir.
Bu ancak temelde egitim ile insanlara agilanmasi gereken farkliliklara acik olma, kendisi
gibi olmayanlara saygi gosterme, insan hak ve hukukuna riayet etme gibi temel insani

kazanimlarla mimkiindiir.

Suriyeli egitimcilerin basta kendi egitim sistemleri olmak {izere, egitimin
farkliliklar1 bir arada yasatma noktasindaki islevini degerlendirmelerini istedigimiz bir
soruda, egitim sisteminin ulus¢u bir yaklagimla hazirlandigini ifade eden egitimcilerden

KS8:

Suriye egitiminde ulus fikri ¢ok gii¢lii bir bigimde mevcut, ¢linkii bu egitim belli

kesimler tarafindan hazirlandi ve bu durum 6nemli bir sorun olarak karsimizda
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duruyor.”” Ayni konuyla alakali K3: “‘Mevcut egitimimiz bilimsel meselelerde
veterli olsa da daha sosyal bilimler alanina baktigimizda bizdeki egitim sistemi
ulusal surlar icerisine hapsedilmis bir egitim. Tarihiyle cografyasiyla kiiltiiriiyle
bizden baska toplumlar: tamima anlama noktasinda olduk¢a eksik. Oysa bugiin
artik iletisim ¢ok kuvvetli ve bu anlamda diinya kiigiik bir yer. Maalesef mevcut

egitim ¢cagin degisen sartlari ile uyumlu degil.”

Diyerek hem egitimin ulusalligindan sikayet etmis, hem de degisen diinya sartlarina

gore egitim anlayislarinin yeterli olmadigini ifade etmistir.

Egitim sisteminin farkli mezhep ve goriisler arasinda catisma g¢ikarma potansiyeli

tasidigini ve degigmesi gerektigini ifade eden K1:

Suriye egitim sistemi igin konugsacak olursak, elbette bir takim miifredat
degisikliklerine gidildi ancak bu kesinlikle yeterli degil, topyekiin bir miifredat
degisikligi gerekiyor, ancak bu olduk¢a zahmetli ve zor bir is. Degismesi gereken
hususlar var ancak bunun yerine yeni bir insa gerceklestirecek altyapiya sahip
degiliz heniiz. Mesela kendi alanim i¢in konusacak olursam hem tarih hem cografya
icin ama ozellikle tarih igin baktigimizda igerisinde ciddi bir bi¢imde Baas
ideolojisini gormek miimkiin. Resmi devlet anlayisina hizmet eden bir fikir insa
ediliyor bu sekilde. Bu nedenle cografya, tarih, din egitimi, felsefe gibi alanlarda
bu durum hakim ve degismesi gerekiyor. Mesela bakin size bir 6rnek getireyim, 7.
Swnif tarih kitaplarinda Emevi tarihi anlatilirken Muaviye 'nin Kufe’den Sam’a
goc¢tiigii, ¢linkii bunun nedeninin bu bolgedeki halkin Ali’ye ragmen Muaviye’yi
destekledigini iddia eden bilgiler mevcut. Bu meseleyi bu sekilde kitaplara
gecirmek mezhepsel bir takim karsithklarinda toplumlarda olusmasina neden
oluyor. Bu bilgi ve dolayisiyla bu zihniyet Sii ve Siinni anlayisa sahip olan halklar
karst karswya getiriyor. Oysa Muaviye’nin Sam’a gelmesinin en onemli
nedenlerinden biri Sam’in oldukca onemli bir ticaret merkezi olmasidir. Bu
dinamikler goz ardi edilmigstir, ¢iinkii bu kitaplar: yazanlar Baas ideolojisine sahip

insanlardir.

Benzer bir ayrilik¢i anlayisin edebiyata da yansidigimi ifade eden Arap Dili
Ogretmeni K2:
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Ben Arap dili ve edebiyati hocasi olarak konusursam bizim miifredatimizda
bulunan bazi edebi metinler ve siirlerde ozellikle birtakim gruplar arasinda tefrika
¢tkaran iceriklere sahip, dolayisiyla bunlar insana faydali olmayan bilgiler. Bizim
egitimimizin ahlaki temelleri yeteri kadar giiclii degil, din egitimi ve ahlak
egitiminin daha dogru ve saglam verilmesi gerekir. Ayrica sunu belirtmek
gerekirse egitimimizin ciddi bir ideolojik yonii var bu nedenle egitimi koklii olarak

gozden gecirmek gerekiyor. Ancak bu ciddi bir altyapi gerektiren bir durumdur.

Ideolojik anlayisin egitime hakim oldugunu ancak bilingli baz1 egitimcilerin ve

ailelerin bu konuda ¢ocuklarini ikaz ettiklerini ifade eden K6:

Suriye Egitimi igin konusursak olduk¢a saglam bir egitim oldugunu soyleyebilirim,
elbette i¢inde Baas ideolojisi yedirilmis durumda. Ancak bilingli aileler bu konuda
cocuklarimt  bilgilendiriyorlar 1rk¢i ve siyasi fikirlerden onlart korumaya
calisiyorlar. Benim ailem bu konuda beni uyarmisti, bilgi verici kisimlari

ogrenmemi ancak ideolojik olanlart almama konusunda beni tembihlemiglerdi.

Egitim sisteminin biitiin bu olumsuzluklarin yaninda insanin diislinme ve

sorgulama yetisine de ket vurdugunu sdyleyen siif 6gretmeni K9:

Bizim egitim sistemimiz birakin bir arada saygi iginde yasamayt aksine toplumlar
arast ¢atismayt koriikleyen ifadeler iceriyor. Mesela biitiin bir Osmanl tarihi
somiirii tarihi olarak ifade ediliyor kitaplarda, bu dogru degil. Ben egitimci olarak
bu noktada miifredatin disina ¢ikmaya ¢alistim elimden geldigince, ¢cocuklarin daha
dogru ve saghkl bilgilere ulasmasi icin ¢aba harcadim. Inandigim din bunu
gerektiriyor. Bu sistem ayni zamanda ¢ocuklarin diistinmesini, sorgulamasini tesvik

etmiyor, aksine diistincenin ontine ket vuruyor.

K4: Bizim egitim sisteminin bu konularda ¢ok uygun olmadigini ve degismesi
gerektigini diistintiyorum.  Ciinkii egitim sistemi basta tarih ve sosyal bilimler
olmak iizere son derece politik kaygilarla yazilmis. Gergekten bu egitim halkin
degil siyasilerin egitimi, bizim toplumu temeline koyan bir sistem yapmamiz
gerekiyor. Bizim yeni sistem icinde baska toplumlar ve halklar ile nasil hukuk

icerisinde yasayabilir, bunun yollarint da bularak hareket etmemiz gerekiyor.
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Barig Ortanu Hazirlamast Bakimindan Bir Imkan Olarak Egitim

Egitimi insan davraniglarini istenilen sekilde degistirme, yonlendirme olarak ele

aldigimizda bireyleri ve toplumu insa eden cok Onemli bir etken olarak goérmek

miimkiindiir. Bu nedenle farkliliklarin baris igerisinde yasandigi bir diinyanin ingast igin

egitim ve egitimcilere ¢ok biiyiik isler diismektedir (Demirtag,1991).

Mevcut diinya diizeninde biitiin halklar icin baris imkan ve ortaminin

hazirlanmasinda egitim nasil bir katki saglayabilir sorusunu yonelttigimiz katilimecilardan

KS8:

Ben Islami bir egitim sisteminin biitiin kiiltiirler ve fikirlerin bir arada yasama
imkani saglayacagim diistiniiyorum. Ciinkii onun temellerinde sevgi, hak ve hukuk
bulunuyor. Elbette biitiin insanlar arasinda barisi saglayacak bir egitim ancak
sevgi temelli olabilir, éncelikle insant sevmeyi 6gretmek gerek. Siddeti, ¢atismayt
doguran biitiin unsurlara karst durmaliyiz. Mesela ben okul dncesi 6gretmeniyim,
cocuklarin oyuncak olarak silahi ¢ok sevdiklerini gézlemliyorum, c¢iinkii boyle bir

stirecten gectiler. Bunlari degistirmek gerekiyor.

Ayrica ¢atisma halinde olan biitiin toplumlar arasindaki ¢atisma nedenlerini
bulmak gerekiyor oncelikle, sonra bu noktada egitimciler olarak ¢éziimler
tiretebiliriz.  Farkliliklara agik olmak ve onlara saygi ile yaklagsmayr anlatmak
gerekiyor. Nitekim Hz. Muhammedin insa etmeye c¢alistigt toplumda béyle bir
toplumdu, herkesin birbirinin hakkini gozettigi bir toplumdu.

Fikirleri, dinleri, anlayislart ne olursa olsun insanlarin bazi ahlaki miisterekler

iizerinde bir araya gelebilecegini, insanligin gelecegi ve barisin insast i¢in bu miisterekler

tizerine bir egitim insa etmenin miimkiin oldugu fikrini dile getiren K4:

Biitiin insanlarin miisterek olarak kabul ettigi bir takim ahlaki geregler var. Mesela
diinyanin her yerinde yalan kétii bir seydir. Birileri buna haram der, birileri ayp
der hangi gerekgeyle olursa olsun bunun yanhs bir sey oldugunu herkes kabul eder.
Bu miisterek ahlaki yapi iizerine bir egitim kurmak egitimin bu yoniinii gelistirmek
toplumsal barisi saglama konusunda faydali olabilir. Kavmiyet yani, ¢izilmis
stmirlar igerisinde hakim olma duygusu ¢atismalart daim kilan seylerdir. Sinirlarin

icine hapsolmus topluluklar milletler olmamali, dolayisiyla simrlar igine
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hapsolmus bir egitim de olmamalidir.

Hukuk ve saygi cercevesinde bir diinyanin insasi i¢in biitlin gruplarin kendi
farkliliklarini da i¢inde bulabildigi bir egitim sistemi hazirlanmasi gerektigini ifade eden
K3, ayn1 zamanda belli toplumlar i¢in olusmus bazi olumsuz 6nyargilarin da yok edilmesi

gerektigini vurguladi:

Aslinda bizim egitim sistemine saygiyt koymamiz gerek. Biitiin dinlere, mezheplere
ve fikirlere saygi ile yaklasilmasi gerektigini ogretmemiz lazim. Ortak bazi ilimleri
beraber ogrenip biitiin gruplara ayrica kendi din ve mezhebini 6grenebilecegi,
dersler ve kitaplar hazirlamak gerekir. Ayrica bence beraber hak hukuk gozeterek
nasil yagsanmir buna uygun ve hatta bununla ilgili kitaplar hazirlamak gerekiyor.
Inanclart birbirine dayatmadan miisterek bir ahlak cercevesinde bir araya gelmek
ve bunun yollarimi arastirmak gerekiyor. Islam’in isaret edildigi iizere terdr ve
siddet olmadigimi da Islam’in hakikatlerini bizzat yasayarak gostermekte bizim

vazifemiz.

Egitim asil yapmasi gerek isi yapip sadece gercekleri insanlara dgrettiginde bugiin

var olan birgok catigmanin azalacagini sdyleyen K1:

Oncelikle Egitiminin gergek bilgilerle donatilmas: saglanmalidir. Tarafli ve yanli
bilgiler ayiklanmalidir. Egitim alani ¢ogu kere siyasi konjonktiire paralel olarak
sekillenmektedir ve bu durum halklar arasindaki baris imkanini zedelemektedir. Bu
nedenle oncelikle Egitimin siyasi baskidan kurtarilarak daha o6zerk bir alan

olmasini saglamak gerekir. Elbette Sevgi temelli bir egitim insa etmek zorunludur.

Benzer bir yaklasim one siiren K2: “Egitim gergekten olaylarin ve bilgilerin
dogrusu ogretilmeye baslandiginda zaten ¢catismalar asgari diizeye inecektir. Ayrica biitiin
insanlar i¢in anlamli olabilecek bir ahlak temelli egitim de toplumlarin farkliliklarin

)

kabul ederek yasamalarina zemin hazirlar.’

Katilimeilarin  birgogunun oncelikle vurguladigr bir konu oncelikle egitimin
siyasetin, politikanin ve 1rk¢1 yaklasgimlarin boyundurugundan kurtarilmasi yoniinde oldu.
K5 buna ek olarak bir toplumda nicelik olarak ¢ok olanlarin genel olarak idareyi ellerinde

tutmasinin da faydali oldugunu ileri siirdii

Eger egitim sisteminden k¢t anlayis ve siyasi baski kaldirilirsa bu problemler
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ortadan kalkacaktir. Farkhiliklara da egitimde yer vermeliyiz, her toplumun
kendisini orda kabul gormiis hissetmesini saglamak gerekiyor. Ama bir yerde en

kalabalik grup hangisi ise onun temelde hakim olmast gerekiyor.

Insanlarin insan olma temelinde bir araya gelmesinin, insanoglunun &ziinde
bulunan saf duygulara donmesinin ancak herkes i¢in barisi miimkiin kilabilecegini
sOyleyen K9 bunun ise olduk¢a zor oldugunu insanlarin zor vakitlerde kimliklerini

belirleyen onu digerlerinden farkli kilan unsurlara ¢okga sarildiklarini ifade ediyor.

Ben bahsettiginiz egitim  sisteminin ancak Islam ile miimkiin oldugunu
diigtiniiyorum. Yani biitiin insanlarin baris i¢inde yasadigi bir diinya ancak
herkesin oziine dondiigii, insan olarak fitratina dondiigii bir zeminde miimkiin. Yani
ancak insan olma temelinde bir anlayis bizi selamete gotiirebilir. Ama bu ¢ok zor,
insanlar bunu kabul etmeyeceklerdir. Benim farkli dinde ve kiiltiirlerden olan
arkadaslarim vardi, ama zor zamanlarda insanlar arasindaki tefrika tekrar ortaya

¢tkiyor ve sizin vaktinde insa ettiginiz o beraberlik yikiliyor.

Sonug¢

Suriyeli Egitimcilerin gdziinden egitimin, gociin yarattii sosyal ve psikolojik
problemleri agabilme konusundaki islevini, gecici egitim merkezlerinin yeni topluma
alisma ve uyumu kolaylagtirma noktasindaki roliiniin incelendigi bu c¢alismada ayni
zamanda mevcut egitimin ¢ok kiltiirliliige uygunlugu da arastirildi. Ayrica gelecekte
biitiin halklar adina barig ortami ve imkaninin olusturulmasinda egitimin nasil sekillenmesi
gerektigini de tartisildi. Bu ¢alismaya katilan biitiin katilimcilarin mesleklerinde tecriibeli
olmasi, bir kisminin lisansiistii ¢aligmalar yapmis olmasi, bir kisminin okul disinda gesitli
sivil toplum kuruluslarinda egitim ve kiiltiirel faaliyetler icinde bulunmasi ama hepsinin
meslegini severek yapmasi ve egitimin Oneminin farkinda oldugunu belirtmesi bu

caligsmada ortaya ¢ikan sonuglarin 6nemini artirmaktadir.

Zorunlu gogiin gerek aileler gerek 6grenciler i¢in ekonomik, sosyal, psikolojik
bircok zorlugu beraberinde getirdigi, ¢ok boyutlu sorunlar ile bireyleri karsi karsiya
biraktig1 bu siirecte katilimcilar; egitiminin biitiin bu problemler iginde bile en elzem

mesele oldugunu, ertelenmemesi, lizerinde daha dikkatli ve 6zenle durulmasi gereken bir
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alan oldugunu vurguladilar. Bu siire¢te maddi zorluklar yasayan ailelerin biitiin fertlerinin
calismak zorunda kaldiklarini, ancak calisma ortamlarinin ¢ogu kez ¢ocuklar i¢in uygun
olmadigin1 dile getiren katilimcilar egitimin burada c¢ocuklart ucuz is¢i olmaktan
kurtardigin1 ayrica sokaklarda bir¢ok tehlike ile karsi karsiya kalan ¢ocuklar i¢in kurtarici
vazifesi gordiigiinii ve bu durumun aileleri de rahatlattigini ifade ettiler. Savasin ¢ocuklar
lizerinde yarattigi travmalar olduk¢a derindir, istelik savas siliresinin uzamasi bir¢ok
¢ocugun uzunca bir siire egitim imkanindan mahrum kalmasina neden olmustur. Hem
kaybedilen zamanin telafi edilmesi hem de egitim ortaminin i¢in bir terapi vazifesi
iistelenmesi onlar agisindan egitimin dnemini iki kat arttirmaktadir. Diger yandan ailelerin
gecinebilmek i¢in ¢ok uzun siire ¢alismasi ¢cocuklarin ebeveynlerden almasi gereken aile
egitimini, sevgi ve ilgiyi de dumura ugratmaktadir. Bu bakimdan Suriyeli egitimciler bu
boslugu da doldurmakla miikellef olduklarini ifade etmektedirler. Egitimciler bu siiregte
kendilerini sadece 6greten konumunda gormediklerini hem aileler hem ¢ocuklar i¢in rehber

olduklarini onlarin okul disindaki sorunlariyla da ilgilendiklerini belirtmislerdir.

Tiirkiye’de Suriyeli 6gretmenlerin ders verdigi ve egitim dilinin Arapga oldugu
gecici egitim merkezlerinin uyum siirecine katkisi ile alakali olarak katilimcilar genel
olarak bu merkezlerin ¢ocuklarin ruh saglig1 acisindan iyi bir ge¢is imkan1 tanidigini hem
kendileri hem de Ogrenciler agisindan olduk¢a faydali oldugunu dile getirdiler.
Ogreilerin ayni dili ve Kkiiltiirii paylastiklari insanlarla bir arada olmalarinin onlara
yabanci bir lilkede gili¢ verdigini, bu duruma aligmak ve dil 6grenmek icin zaman
kazandiklarin ifade ettiler. Bu merkezlerde Tiirk¢e 6gretilmesinin dilin kiiltiiriin tastyicisi
olmas1 hasebiyle Tirkiye kiiltiiriinii de tanima imkani sundugunu, bu ag¢idan siirecin

saglikli bir bicimde ilerledigini belirtiler.

Cokiiltiirliiliigiin, farkli etnik ve kiiltiirel unsurlarin bir arada yasayabilmesi
acisindan Suriyeli egitimciler gegici egitim merkezlerinde uygulanan Suriye miifredat
odakli egitim sisteminin yetersiz oldugunu dile getirdiler. Suriye egitiminin bilimsel
anlamda, fen bilimlerinde oldukg¢a basarili bir yapist oldugunu ancak sosyal bilimlerde
irke1r bir anlayisin sisteme hakim oldugunu, bununda egitimi bazi dar sinirlar igine
sikistirdi@1 noktasinda genel bir kanaatin oldugu gdzlendi. Suriye egitim sisteminin
ayrilik¢i, mezhepgi birtakim sdylemleri icerdigini bu acidan objektif ve birlestirici
olmadig1 ifade edildi. Baas rejimine ait ideolojik anlayisin hakim olmasi, egitimin siyasetin

ve politikanin giindelik, ayrnistirici, otoriter diliyle sekillenmis olmast hem egitimin
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nesnelligini zedelemekte hem de bu baski yetisen neslin sorgulamasina, diisiinmesine ket
vurmaktadir. Diger yandan gelenek¢i anlayisini devam ettiren egitim anlayist c¢agin

gereklerine gore sekillenmemekte dar sinirlar i¢ine hapsolmaktadir.

Herkesin sistem icinde kabul gordiigii farkliliklarin korunarak saygi ve baris
icerisinde bir arada yasatildigi bir diinya i¢in egitim nasil yapilandirilmalidir sorusuna
katilimcilar genel olarak insani temelli her grup ve anlayisin miisterek ahlaki degerleri
iizerine inga edilmis bir sistem Onerisinde bulundular. Ulus sinirlarina sikistirilan egitimin
bu prangadan kurtarilarak, siyasetten bagimsiz 6zerk bir alan haline getirilmesi, siyasi
zihniyetin makbul vatandas yetistirme anlayisindan uzak sadece insan terbiyesi temelinde

yeniden tertip edilmesi gerektigini ifade ettiler.

Caligmada egitimciler su anki egitim imkanlarinin iilkelerini insa edecek nesli
donanimli yetistirmek icinde iyi bir firsat oldugunu vurguladilar. Ilerleyen siirecte egitim
alaninda degisiklikler yapilirken Suriye halkinin kiiltiiriinii, hafizasin1 ve en 6nemlisi dilini
kaybetmemesi i¢in bu minvalde diizenleme yapmanin hayati 6énem tasidigi noktasinda
egitimcilerin ortak kanaati bulunmaktadir. Onlar buradaki en Onemli vazifelerimin
iilkelerinin yeniden mamur olmasi, barisin ve huzurun gerceklesebilmesi i¢in hem bilgi
anlaminda donanimli hem de tarihini, kiiltiirinii bilen insani erdem ve vasiflarla donanmis

bir nesil yetistirmek oldugunu diisiiniiyorlar.
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The Function Of Education And Its Contribution To Peace In The Immigration And
Adaption Process From The Perspective Of The Syrian Educators In Turkey

Key Words: Syria, Education, Immigration, Adaptation, Peace
Purpose

Social, cultural, and economic interactions that take place between migrants and
people in immigrated places as a natural consequence of migration bring about
culturalization and some adaptation problems (Saygin and Hasta, 2018). Syrians who come
to Turkey because of forced migration inevitably face some adjustment problems as a
result of this migration experience. This study aims to examine the mission of education in
adapting Syrians who have come to Turkey to the social and cultural life and the role of

education in ensuring a peaceful environment from the perspective of foreign educators.
Method

This is a semi-structured qualitative study conducted with Syrian teachers using the
interview technique to examine the role of education in the migration and adaptation
process and its contribution to peace. Qualitative research is a data collection method using
techniques such as observation, interview and document analysis that enable a detailed and
holistic review of a subject (Yildirim and Simsek, 2005). The semi-structured interview
technique was used in this study. In this interview technique, the researcher prepares the
questions they will ask in advance, however, depending on the interview, they can try to
get more detailed information from the interviewer by asking other questions in addition to
the prepared questions during the interview (Tiirniiklii, 2001). The study group consists of
9 Syrian teachers working in temporary education centers during the 2015/2016 academic

year.

Findings

The results obtained from the opinions of the participants are presented under 3 themes.

1. The Impact of Education and Temporary Education Centers on the Migration and

Adaptation Process
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2. An Overview of the Current Education System from the Perspective of
Multiculturalism

3. Education as an Opportunity for Creating a Peace Environment
Conclusion

The function of education in overcoming social and psychological problems caused
by migration, the role of temporary education centers in facilitating adaptation to a new
society, and suitability of the current education for multiculturalism were investigated from
the perspective of Syrian educators. Moreover, how education should be shaped to create a
peace environment and opportunity for all nations in the future was discussed. The
participants emphasized that education is the most important issue among all problems, it
is an area that should not be delayed and should be handled more carefully and
meticulously during this period of time where forced migration brings many economic,
social and psychological difficulties for both families and students as well as subjecting
individuals to multidimensional problems. The traumas caused by the war on children are
quite severe, and the increased duration of the war has caused many children to be
deprived of their education for a long time. The importance of education for them increases
twofold as it makes up for the lost time and the education environment functions as a
therapy for them. On the other hand, the fact that parents have extremely long working
hours in order to make a living prevents the family education, love and attention children
must receive from their parents. In this respect, the Syrian educators stated that they had to
fill this gap as well. The educators stated that they did not see themselves as just teachers,
but they acted as guides for both parents and children, and they also dealt with their
problems outside of school. The Syrian educators stated that the Syrian curriculum-
oriented education system implemented in temporary education centers was insufficient in
terms of multiculturalism and coexistence of different ethnic and cultural elements. As a
response to the question of how education should be structured for a world in which
everybody is accepted within the system, differences are preserved, and people live
together in respect and peace, the participants proposed a system that is generally built on

the common moral values of each humanity-based group and mentality.

Arastirma Etik Taahhiit Metni
Yazarlar, yapilan bu g¢aligmada bilimsel etik ve alinti kurallarina uyuldugunu taahhiit
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Giris

Okullarda verilen egitim-6gretimin istenilen basariya ulagabilmesinin en 6nemli
unsurlarindan birisi gretmendir. Ogretmenin niteliginin yiiksek olmasi verilen egitimin de
niteligini yiikseltecektir (Ozoglu, 2010). Egitimli insanlarin oldugu iilkelerin refah seviyesi
daha {ist seviyededir. lyi egitilmemis ya da diisik egitimli insanlarin olusturdugu
toplumlarda nitelikli insan giicline ulasmak pek miimkiin gézitkmemektedir (Aslan, 2003).
Toplumlar istedikleri refah seviyesine ulagmak i¢in nitelikli egitime ulagsmali, nitelikli
egitim i¢in ise nitelikli Ogretmenler yetistirmelidir. Nitelikli 6gretmenlerin nitelikli
Ogrenciler yetistirmesi ve bunun sonucunda dogru egitilmis insanlarin olusturdugu bir
toplum yapisi ortaya ¢ikmasi umulur.

Kaliteli 6gretmenlerin yetismesi i¢in Ogretmenlerin sahip olmasi gereken
yeterliliklerin onlara kazandirilmasi gerekir (MEB, 2006). MEB (2006), “Ogretmenlik
Meslegi Genel Yeterlilikleri” kapsaminda 6 ana yeterlik alan1 belirlemistir. Bunlar;

1. Kisisel ve mesleki degerler-mesleki gelisim,
Ogrenciyi tanima,
Ogrenme ve 6gretme siireci,

Ogrenmeyi, gelisimi izleme ve degerlendirme,

A

Okul, aile ve toplum iligkileri,
6. Program ve igerik bilgisi.

Ayrica bu ana yeterliklere iligkin 31 alt yeterlik ve 233 performans gostergesi
belirlenmistir. Ogretmen yeterlilikleri, mesleki ve kisisel olmak iizere iki grupta ele alinir
(Aslan, 2015). Nitelikli 6gretmenin; zamani etkili kullanma, planli olma, 6grencilerin
gelisimsel 6zelliklerini bilme, sinif yonetim becerisine sahip olma, alaniyla ilgili gelisime
acik olma, iist diizey diistinme yollarin1 kullanabilme gibi 6zelliklere sahip olmasi1 beklenir
(Celikten, Sanal ve Yeni, 2005) Ogretmenlerin mesleki yeterlilik anlaminda;

e Her Ogretmenin bir alanda uzman bilgisine sahip olmasi gerektigini
ongoren alan bilgisine,
e Ogretmenin bildigini 6gretebilme becerisine sahip olmasi i¢in gereken
ogretmenlik meslek bilgisine,
e Ogretmenligin dgrencinin sosyallesmesindeki gorevini yerine getirmesini
saglayacak genel kiiltiir bilgisine sahip olmalar1 beklenmektedir.

Ogretmenin sahip olmas1 gereken bazi kisisel dzellikler siralanacak olursa;
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e Ogretmenlerin yeni fikirlere agik ve tarafsiz olmasi,

e Ogrenciler ile empati kurabilmesi,

e Alaniyla ilgili arastirmasi ve yenilikleri takip edebilmesi,

e Toplumsal degisimleri meslegine yansitmasi,

e Tek diize egitim yerine bireysel farkliliklar1 dikkate almasi,

e Teknolojik gelismeleri yakindan takip etmesi ve teknolojik okur yazar
olmasi,

e Ogrencilerine kars1 6nyargili degil herkesin basarili olabilecegine dair
inanct olmasi1 gibi Ozellikler gosterilebilir (Akbagh, 2010; akt. Atmis,
2013).

Ayrica sabirli, duygu kontroliinii saplayabilen, duyarli, uzlastirici, kisisel gelisim
ve elestiriye acgik, hosgoriilii, 6grencileri giidiileyebilen ve en 6nemlisi 6grencilere kilik
kiyafeti, insanlara ve olaylara yaklasimi, diisiince ve davranislari ile 6grencilere rol model
olma nitelikleri, 6gretmenlerin sahip olmasi gereken kisisel Ozelliklerinden ya da
yeterliklerindendir (Celikten, Sanal ve Yeni, 2005).

Ogretmenlerin yukarida sayilan nitelik ve yeterliklere sahip olmasinda, hizmet
oncesi dénemde aldiklar1 egitimin 6nemli bir rolii bulunmaktadir. Ogretmen yetistiren
kurumlarin temel hedefi nitelikli 6gretmenler yetistirmektir. Nitelikli 6gretmen ifadesinde
kastedilen ise; kisilik ozellikleri, 6grenmeyi 6gretme becerileri, planlama, degerlendirme
becerileri, teknolojiyi kullanma, iletisim ve rehberlik becerileri gibi 6zellikleri kendinde
barindiran 6gretmendir (Seker, Deniz ve Gorgen 2005).

Lisans egitimi doneminde 6grenciler birgok teorik bilgiyi barindiran ders alirlar.
Bu dersler meslek bilgisi, alan bilgisi veya genel kiiltiirle ilgilidir. Ogretmenlik meslegine
iliskin yeterlik alanlar1 diisiiniildiigiinde 6gretmenin konu alanina hakim olmasimin yan
sira onu nasil dgretecegini bilmesi de gerekmektedir (Gémleksiz, Kan ve Oner, 2017). Bu
durumda, egitim fakiilteleri ile uygulama okullar1 arasinda igbirligi kapsaminda yliriitiilen
ogretmenlik uygulamasi faaliyetlerinin kritik bir rol ve iglevi bulunmaktadir (Aslan, 2015).
2018 yilinda YOK tarafindan igerisinde sinif ogretmenliginin de oldugu 25 lisans
programinin ders ve igeriklerinde diizenlemeye gitmistir (Yurdakul, 2018). YOK bu
degisikliklere gerekce olarak; iiniversiteler ve fakiilteler aras1 ders saati, ders kredisi ve
AKTS uyumsuzluklar1 ve bu uyumsuzluklarin 6grenci degisim programlarinda sorun teskil

etmesi gibi gerekgeleri gostermistir (YOK, 2018b). Programdan bazi dersler ¢ikarilmis
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bazi dersler eklenmistir. Segmeli derslerin oran1 %25 oranina ¢ikarilmistir. Bunun yani sira
derslerin yogunlugu %46 “alan egitimi”, %35 “meslek bilgisi” ve %19 “genel kiiltiir”
seklinde gergeklesmistir. Lisans ders saati , toplam 178’den 150’ye; kredisi ise 156’dan
142’ye digiirilmiistiir (Yurdakul, 2018). Yeni lisans programinda 3. Siniflarda islenen
Okul Deneyimi dersi kaldirilmis (Yurdakul, 2018) olup Ogretmenlik Uygulamasi 1 ve
Ogretmenlik Uygulamas1 2 dersleri ayn1 sekilde varligimi devam ettirmektedir. YOK
(2018a), sif dgretmenligi yeni katalogunda Ogretmenlik Uygulamasi 1 ve 2’nin ders
igerigini su sekilde ifade etmistir.

Ogretmenlik Uygulamas: 1: Alana 6zgii 6gretim ydntem ve teknikleriyle ilgili gdzlemler
yapma; alana 6zgii 6zel 0gretim yontem ve tekniklerinin kullanildigi bireysel ve grupla
mikro-6gretim uygulamalar1 yapma; alana 6zgii etkinlik ve materyal gelistirme; &gretim
ortamlarin1 hazirlama, smifi yénetme, 6lgme, degerlendirme ve yansitma yapma. Ogretmen
adaylarmin edindikleri bilgileri pratige dokecekleri yerler okullardir (YOK, 2018a, s. 11).

Ogretmenlik Uygulamas: 2: Alana 6zgili 6zel 6gretim yontem ve teknikleriyle ilgili gdzlem
yapma; alana 0zgli O6zel Ogretim yontem ve tekniklerini kullanarak mikro-6gretim
uygulamalar1 yapma; bir dersi bagimsiz bir sekilde planlayabilme; dersle ilgili etkinlik ve
materyal gelistirme; 6gretim ortamlarini hazirlama; simifi yonetme, 6lgme, degerlendirme ve
yansitma yapma (YOK, 2018a, s. 12).

Yeni smif 6gretmenligi lisans programinda, Ogretmenlik Uygulamas derslerinin
iceriginde de vurgulandigr gibi 6gretmen adaylar1 bu siirecte; alanla ilgili gozlemler
yapma, alana 6zgii 0gretim yOntem ve tekniklerini gézlem yapma ve uygulama, sinif
yonetimi konusunda tecriibe kazanma, derslere yonelik materyal gelistirme sansi
bulacaklardir. Ozellikle Ogretmenlik Uygulamasi 2’nin igeriginde gecen bagimsiz bir
sekilde ders planlayabilme becerisini kazanacaktir. Ayrica bu siiregte 6gretmen adaylari
ogrencilerle etkilesim icine girerek hem onlar1 tanima hem de onlarla iletisim kanallarini
gelistirme imkan1 bulmaktadirlar. Bu baglamda 6gretmenlik uygulamasi dersleri 6gretmen
adaylar1 i¢in mesleki agidan biiylik deneyimler sunmaktadir.

Ogretmen adaylarmin uygulama okullarinda yapacaklar1 faaliyetlere yonelik
diizenleme, MEB / YOK Hizmet Oncesi Ogretmen Egitimi Projesi program gelistirme
calismalar1 dahilinde, Egitim Fakiiltesi — Uygulama Okulu isbirligi programi ortaya
konmustur (YOK, 1998).

Ogretmenlik Uygulamasi dersi ise, dgretmen adaylarmin alan bilgisi, mesleki
beceriler ve genel kiiltiir dersleriyle edindikleri becerileri okul ortaminda uygulama

Ogretmenlerinin rehberligiyle tecrilbbe etme imkani bulmalart ve sectikleri meslegin
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gerektirdigi sorumluluklar1 yerinde goriip bilinglenmeleri agisindan bakildiginda egitim
fakiilteleri miifredatinda yer alan en Onemli uygulama dersi oldugu diisiintilmektedir
(Katranci, 2008). Bu baglamda ogretmenlik Uygulamasi dersinin uygulama siirecinin
gbzlenmesi ve sonuglarinin degerlendirilmesinin 6nemi ortaya ¢ikmustir.

Ogretmen adaylarinin uygulamaya gittikleri okullardan, uygulama simf
ogretmeninden, 0grencilerden, uygulamadan sorumlu 6gretim elemanlarindan, 6gretmen
adaylarmin kendilerinden, zamanlama ve siireden kaynaklanan sorunlar nedeniyle bir
takim olumsuz deneyimler elde ettikleri gorilmiistiir (Yesilyurt ve Semerci, 2011).
Bununla beraber 6gretmenlik uygulamalar1 sayesinde 6gretmen adaylarinin edindikleri
olumlu tecriibelerin mesleki gelisimleri i¢in olduk¢ca Onemli oldugu disiiniilmektedir
(Atmis, 2013).

Ogretmen adaylarina géreve baslamadan 6nce uygulama firsatt yapma olanagi
saglayan 6gretmenlik uygulamasi ile 6gretmen adaylarindan; egitim-6gretim siirecini her
yonilyle tanimasi, sinif i¢i uygulamalar1 planlamasi, sinifi yonetmesi, 6grencileri siirecte
aktif hale getirmesi, degisik yontem ve teknikleri bilmesi ve kullanmas1 ve zayif yonlerini
gorerek diizeltmesi gibi beceriler kazanmalar1 beklenmektedir (Yigit ve dig., 2006).
Ogretmen yetistirmede bu derece ©nemli becerilerin kazandirilmasinda rol oynayan
ogretmenlik uygulamalarinin, uygulama Oncesi, uygulama sirasi ve uygulama sonrasi
stireclerinin arastirilmasini, aksayan yonlerinin ve siiregte yasanan sorunlarin tespit
edilmesini zorunlu hale getirmektedir. Bu sayede 6gretmenlik uygulamalarinin 6gretmen
adaylari, uygulama okullar1 ve egitim fakiilteleri agisindan zaman i¢inde daha verimli bir
hale doniismesine katki saglayacagi diistiniilmektedir (Atmis, 2013).

Ogretmen adaylarmin uygulama okullarinda yapacaklar1 faaliyetlere yonelik
diizenleme, MEB / YOK Hizmet Oncesi Ogretmen Egitimi Projesi program gelistirme
calismalar1 dahilinde, Egitim Fakiiltesi — Uygulama Okulu isbirligi programi ortaya
konmustur (YOK, 1998). Bu uygulama siirecinde uygulamaya dahil olan tiim paydaslarin
birbirleriyle siire¢ igerisinde iletisim halinde olmalar1 ve koordineli bir sekilde uygulamay1
yiiriitmeleri beklenmektedir. Ozellikle Egitim Fakiilteleri ile dgretmen adaylarinin siirecte
bulunacaklar1 Uygulama Okulu isbirliginin 6nemli taraflaridir (Aslan, 2015). Bu uygulama
stirecinde tiim taraflarin nasil bir iliski igerisinde bulunmasi gerektigi Sekil 1’de

gosterilmistir.
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EGIiTiM FAKULTESI
Uygulama Bolim Fakiilte
Ogretim Uygulama Uygulama
Elemanlari Koordinatori Koordinatori

Milli Egitim
Miidiirligii

Ogretmen
Aday1 Uygulama

Koordinatori

Okul
Uygulama
Koordinatori

Uygulama
Ogretmenleri

UYGULAMA OKULU

Sekil 1. Egitim Fakiiltesi-Uygulama Okulu Isbirligi.
Kaynak: YOK (1998), YOK Diinya Bankas1 Fakiilte-Okul Isbirligi Kilavuzu

Unver (2003), dgretmenlik uygulamasmin amacina, dgretmenlik uygulamasina
doniik bir program gelistirme, 6gretmen adayini siirecten yararlanabilecegi bir okul bulma,
stirecin verimli olabilecegi uygun bir ortam yaratma, dgretmen adaymin siirece hizli bir
sekilde adaptasyonunu saglayacak koordinasyonun kurulmasiyla ulasilabilecegini ifade
etmistir.

Ogretmenlik uygulamasi, 6gretmen adaylarmin lisans egitimi boyunca kazandig1
bilgi ve becerileri uygulama firsati sunmasmin yani sira onlara meslekte karsilasacagi
durumlara yonelik deneyim kazandiracak, bu konuda fikir verecektir. Bu bakimdandir ki
ogretmenlik uygulamasinin basariyla gerceklesmesi elzemdir. Ogretmenlik uygulamasinin
basariya ulasabilmesi icin bu ders kapsaminda gorevli olan herkesin igbirligi igerisinde
olmasi 6nem arz etmektedir. Eger bu gorevde bulunanlardan bir ya da birkag tanesi yeterli

katkiy1 gostermezse istenen basariya ulasmak imkansizdir. Bu durum da mesleki hayatina
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basladiklarinda neler yapacagini bilmeyen 6gretmenlerin ortaya ¢ikmasina sebep olacaktir.
Bu anlamda arastirma, smif 6gretmenligi adaylarininin degerlendirmesi, siirecindeki
taraflarin rollinli ve siirece katkisini ortaya koymasi ve farkli degiskenler acisindan
degerlendirme yapilabilmesi bakimindan 6nemlidir. Ayrica siirecin ana aktorleri olan ve
slirecte gorevli olan tiim taraflarla dogrudan muhatap olan &gretmen adaylariyla bu
calismanin yapilmasi siirecin tiim boyutlariyla degerlendirilmesini saglamasi ac¢isindan da

Onemlidir.

Aragtirmanin Amaci
Arastirmanm amaci, Smif Ogretmenligi adaylarimin Ogretmenlik Uygulamasi
stirecine yonelik algilarini belirlemektir. Bu genel amag¢ dogrultusunda arastirmanin alt
problemleri su sekildedir:

a) Ogretmen adaylarnin SOAOUQO’den aldiklar1 toplam puan cinsiyet degiskenine
gore anlaml bir farklilik gdstermekte midir?

b) Ogretmen adaylarmin SOAOUO’den aldiklar1 toplam puan genel not ortalamasi
degiskenine gore anlamli bir farklilik géstermekte midir?

¢) Ogretmen adaylarmin SOAOUO’niin uygulama siireci alt boyutundan aldiklar:
puan Ogretmenlerin kidemi degiskenine gore anlamli bir farklilik gostermekte
midir?

d) Ogretmen adaylarmin SOAOUQO’niin &gretim elemani alt boyutundan aldiklari
puan 6gretim elemanlarinin uygulama okullaria gelme sikliklar1 degiskenine gore
bir farklilik géstermekte midir?

e) Ogretmen adaylarmin SOAOUO’niin 6z degerlendirme alt boyutundan aldiklart
puan o0gretmenlik uygulamasi siirecinde aktif olarak ders anlatma degiskenine gore
anlamli bir farklilik gdstermekte midir?

) Ogretmen adaylar1 6gretmenlik uygulamast siirecini nasil degerlendirmektedir?

Yontem
Arastirmanin Modeli

Siif Ogretmenligi adaylarinin &gretmenlik uygulamasia yonelik algilarinin
belirlenmesi ve bu siireci nasil degerlendirdiklerini ortaya c¢ikarmayir amaglayan bu
aragtirmada karma arastirma desenlerinden sirali agiklayict desen (Sequential Explaratory

Design) kullanilmigtir (Creswell, 2009). Bu desende oncelikle nicel verileri toplanir ve
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analiz edilir. Bu nicel verileri daha iyi agiklamak ve daha iyi analiz etmek i¢in nitel verileri
toplanir ve analiz edilir (Yildirirm ve Simsek, 2018; Yildirim, 2019). Arastirmanin ana
cercevesini nicel olarak belirlenmis, nitel olarak dgretmenlik uygulamasi siirecine iliskin
ogretmen adaylariin goriisleri de aciklayict olarak kullanilmistir. Elde edilen nitel veriler
ile ilgili sonuglar agiklanmistir. Nicel verileri destekleyen ve desteklemeyen nitel veriler

alintilar seklinde verilmistir.

Katimcilar

Arastirmanin  6rneklemini  2018-2019 egitim ogretim yilinda bir devlet
{iniversitesinin Egitim Fakiiltesi Siif Ogretmenligi ABD 4. simif &grencileri arasindan
amacli Ornekleme yontemlerinden kolay ulasilabilir durum Orneklemesi yontemiyle
secilmistir. Gruptaki Ogrencilerin 71’1 kadin, 13’1 erkekten olusmakta olup toplam 84
kisidir. Kolay ulagilabilir durum O6rneklemesi yontemi; arastirmaciya yakin olan ve
erisilmesi kolay olan 6rneklem ile ¢alisma firsatt sundugu i¢in hiz ve zaman kazandirir
(Yildirim ve Simsek, 2008).

Arastirmanin nitel boyutunda katilimcilarin belirlenmesinde amagli 6rnekleme
yontemlerinden maksimum ¢esitlilik 6rnekleme yontemi kullanilmistir. Bu 6rnekleme
yonteminde, bazi parametreler gz dniinde bulundurularak farkli gruplara ya da durumlara
sahip katilimcilarin secgilerek ortak temalarin ortaya konmasi amaglanir (Neuman, 2014).
Bu arastirmada, 6lgegin uygulandigi 84 6gretmen adayi arasindan cinsiyet, farkli uygulama
okullarina gitmeleri ve uygulama 6gretmenlerinin kidemleri gz onlinde bulundurularak
maksimum c¢esitliligi saglayacak kisiler secilmistir. Bu durumda odak grup goriismesi
yapmak iizere yedi kisi ile goriisiilmiistiir. Ogretmen adaylarmin besi kiz ikisi erkektir ve
farkl1 okullarda bulunmalar1 gozetilmistir. Ogretmen adaylarmin farkli sinif seviyelerinde

bulunmalar1 da g6z 6niinde bulundurulmustur.

Veri Toplama Araclan
Bu arastirmanin nicel kisminda veri toplama araci olarak “Simif Ogretmeni
Adaylar1 I¢in Ogretmenlik Uygulamas1 Olgegi” (SOAIOUO) kullanilmustir.  Sinif
Ogretmeni Adaylar I¢in Ogretmenlik Uygulamasi Olgegi Haciémeroglu ve Deger (2017)
tarafindan gelistirilmis ve gecerlik ve giivenirlik ¢alismalar1 yapilmistir. Olgek 5°li likert
tipindedir, “1” kesinlikle katilmiyorum, “5” kesinlikle katiliyorum arasinda

puanlanmaktadir. Sinif Ogretmeni Adaylar1 igin Ogretmenlik Uygulamasi Olgegi toplam
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21 maddeden olusmaktadir. Olgegin gecerligini incelemek icin Agimlayici Faktor Analizi
(AFA) yapilmistir. AFA sonuglari, gelistirilen dlgegin dort alt boyuttan olustugunu ortaya
koymustur. AFA sonucu olusan yapinin uygunlugunu belirlemek adina dogrulayici faktor
analaizi (DFA) yapilmistir. DFA sonuglarina gére uyum indeksi degerleri su sekildedir;
x2=403.15, sd=183 GFI=.83 AGFI=.81 CFI=81 NNFI=78, NFI=.70 RMR=.092,
SRMR=.0065 ve RMSEA=.0079 olarak hesaplanmistir. Ki-kare degerinin serbestlik
derecesine orani ise (y*/sd) 2.20 olarak hesaplanmistir. DFA sonucu elde edilen uyum
indeksi degerlerinin kabul edilebilir diizeyde uyum gosterdigi sOylenebilir (Biiyiikoztiirk
vd., 2004; Yilmaz ve Celik, 2009). Olgegin Cronbach Alpha giivenirlik katsayilar; Faktor-
1 icin 0.82, Faktor-2 icin 0.79, Faktor-3 icin 0.73 ve Faktér 4 icin 0.74 olarak
hesaplanmistir. Bu aragtirmada ise giivenirlik yeniden test edilerek Ol¢egin Cronbach
Alpha katsayilarinin alt dlgeklerde Faktor-1 icin 0.91, Faktor-2 i¢in 0.88, Faktor-3 icin
0.80 ve Faktor 4 icin 0.81 oldugu belirlenmistir. Olgegin faktorler ve madde sayilari
sOyledir:

o  Uygulama Stireci alt boyutu, 7 maddeden olusmaktadir.

e Universite Ogretim Elemani alt boyutu, 5 maddeden olusmaktadir.

e Oz Degerlendirme alt boyutu, 5 maddeden olusmaktadir.

o  Okul Yonetimi alt boyutu, 4 maddeden olugmaktadir..

SOAIOUO ne ek olarak arastirmaci tarafindan dlgegin tamami ve alt boyutlartyla
iliskisinin ortaya konmaya calisildig1 bazi bilgilerin istendigi bir béliim de bulunmaktadir
(EK-1). Bu boliimde; dgretmen adaylarinin cinsiyeti, Ogretmen adaylarinin genel not
ortalamasi, uygulama 6gretmenin meslek kidemi, uygulama 6gretim elemaninin uygulama
okuluna gelme siklig1 ve 6gretmen adayinin uygulama okullarinda aktif ders anlatma
sikl1g1 hakkinda bilgiler toplanmaya calisilmistir.

Arastirmanin nitel verileri ise odak grup goriismesi ile elde edilmistir. Odak grup
goriismesindeki sorular, arastirmaci tarafindan nicel verilerden, ilgili alanyazindan ve sinif
ogretmenligi alanindaki iki uzmanin goriisleri alinarak hazirlanmistir. Bu islemle
SOAIOUO’den elde edilen verilerin odak grup goriismesinden elde edilen verilerle
desteklenip desteklenmedigini belirlemenin yani sira O0gretmen adaylarimin algilarin
derinlemesine incelemek hedeflenmektedir. Aragtirmanin nitel kisminin odak grup
goriigmesiyle gerceklestirilmesindeki amag¢ grup dinamiginden faydalanarak (Glesne,

2012) o6gretmenlik uygulamasi siirecinin farkli boyutlarinda derinlemesine bilgiler elde



97 Kalender, B.

etmektir.

Verilerin Analizi

Aragtirmada toplanan nicel verilerin analizinde kullanilacak istatistiksel
yontemleri belirlemek i¢in Oncelikle verilerin normal dagilim gosterip gostermedigi test
edilmigtir. Kolmogorov-Smirnov Testi sonucunda aragtirma verilerinin normal dagilim
gostermedigi gorlilmistir. Bu dogrultuda parametrik olmayan analiz teknikleri
kullanilmistir. Bu kapsamda; uygulanan 6l¢egin toplam puaninin ve alt boyutlarina iliskin
puanlarin aritmetik ortalamas: ve standart sapma degerleri belirlenmistir. SOAIOUO’den
elde edilen toplam puanlarin Ogretmen adaymnin cinsiyetine gore farklilasip
farklilasmadigini belirlemek igin Mann-Whitney U testi uygulanmistir. SOAIOUO’den
elde edilen toplam puanlarin 6gretmen adayinin genel not ortalamasina gore farklilasip
farklilasmadigini belirlemek icin Kruskal Wallis-H testi uygulanmistir. SOAIOUO niin
“uygulama siireci” alt boyutundan elde edilen puanlarin “uygulama Ogretmeninin
kidemine” gore farklilasip farklilagmadigini belirlemek i¢in Kruskal Wallis-H testi
yapilmistir.  SOAIOUO’niin “6z degerlendirme” alt boyutundan elde edilen puanlarin
“Ogretmen adaymin ders anlatma sikligina” gore farklilagip farklilagsmadigint belirlemek
icin Kruskal Wallis-H testi yapilmistir. SOAIOUO niin “iiniversite dgretim elaman1” alt
boyutundan elde edilen puanlarin “uygulama 6gretim elemaninin uygulama okuluna gelme
sikligina” gore farklilasip farklilasmadigini belirlemek igin Kruskal Wallis-H testi
uygulanmistir. SOAIOUO niin 6gretim elemanini degerlendirme alt boyutundan aldiklari
puanlar arasinda 6gretim elemaninin yerinde gozlem stiresi degiskenine gore bir fark olup
olmadigina iligkin yapilan Kruskal Wallis H Testi sonuglarina gore, gruplarin arasinda
anlamli bir fark gézlenmis olup bu farkliligin hangi gruplar arasinda oldugunu (farkliligin
kaynagini) belirlemek i¢cin Mann-Whitney U testi yapilmistir.

Nitel verilerin analizinde, betimsel analiz yapilmistir. Analiz isleminde su
asamalar takip edilmistir: 1-Verilerin kodlanmasi, 2- Temalarin bulunmasi, 3- Kod ve
temalara gore diizenleme ve tanimlama ve 4- Bulgularin yorumlanmasi (Yildirim ve
Simsek, 2018). Analiz siirecinde 6ncelikle SOAIOUO’ya uygun temalar belirlenmistir.
Katilime1 gretmen adaylarmi temsilen birer numara (01, O2 ...) verilmis ve veriler
kodlanmistir. Odak grup goriismesinden elde edilen verilerin sayisal bilgileri de girilmistir.

Birbirine yakin ifadeler gruplandirilmig ve gruba uygun olarak temalastiriimastir.
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Bulgular ve Yorum
SOAIOUO niin toplam ve alt boyutlarinin aritmetik ortalama ve standart sapma

degerlerine iligkin bulgular Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2. SOAIOUO’niin Toplam ve Alt Boyutlarina Ait Aritmetik Ortalama ve Standart Sapma
Degerleri

Boyutlar N X SS
Toplam 84 79,83 16,13
Uygulama Siireci 84 26,35 6,65
Universite Ogretim Elemani 84 17,9 5,31
Oz-degerlendirme 84 20,6 3,63
Okul Yonetimi 84 14,98 3,67

SOAIOUO: Sinif Ogretmeni Adaylari I¢in Ogretmenlik Uygulamasi Olgegi

Tablo 2 incelendiginde, 84 kisinin ¢aligmaya katildigi bu kisilerin 6l¢ekten
aldiklar1 puanlarin aritmetik ortalamasi 79,83, standart sapmasi ise 16,13’tiir. Olgegin alt
boyutlarinda ise durum soyledir; “uygulama siireci” alt boyutunun aritmetik ortalamasi
26,35, standart sapmast 6,65; “iliniversite Ogretim eleman1” alt boyutunun aritmetik
ortalamast 17,9, standart sapmast 5,31; “6z degerlendirme” alt boyutunun aritmetik
ortalamasi 20,6, standart sapmasi 3,63; “okul yonetimi” alt boyutunun aritmetik ortalamasi
14,68, standart sapmasi 3,67 dir.

SOAIOUO’den alinan toplam puanm &gretmen adaylarmin cinsiyetine gore

farklilagip farklilasmadigina iliskin Mann-Whitney U testi sonuglar1 Tablo 3’te verilmistir.

Tablo 3. SOAIOUO’den Elde Edilen Puanlarin Cinsiyete Gore Farklilasip Farklilasmadigina
Iliskin Mann-Whitney U testi sonuglart

Grup N Sira Ort. Sira Top. U V4 p
SOAIOUO  Erkek 13 40,77 530 439 -,278 0,781
Kiz 71 42,82 3040

SOAIOUO: Sinif Ogretmeni Adaylari I¢in Ogretmenlik Uygulamasi Olgegi

Tablo 3 incelendiginde 13 erkek 71 kiz simif 6gretmenligi boliimii 4. siif
ogrencilerinden olusan 84 kisilik bir grupta kizlarla erkeklerin SOAIOUO’den elde
ettikleri puanlar arasinda anlamli bir fark olup olmadigini ortaya koymak adimna yapilan
Mann-Whitney U Testinin sonucuna gore kiz dgrencilerin puanlart ile erkek dgrencilerin
puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark olmadig1 sdylenebilir [U(84)= 439, p>

05].



99 Kalender, B.

SOAIOUO’den alinan toplam puanin dgretmen adaylarmin genel not ortalamasina
gore farklilagip farklilasmadigina iliskin Kruskal Wallis-H testi sonuclari Tablo 4’te

verilmistir.

Tablo 4. SOAIOUO Puanlarnin Genel Not Ortalamasi Degiskenine Gore Farklilasip
Farklilasmadigini Belirlemek Uzere Yapilan Kruskal Wallis-H Testi Sonuglart

Puan Gruplar N )?Sim x2 sd P
2.50 ve alt1 2 37,25

SOAIOUO 2.51-3.00 17 50,21

Toplam 3.01-3.50 40 37,39 6,159 3 0,104
3.51-4.00 18 32,19

SOAIOUO: Sinif Ogretmeni Adaylari I¢in Ogretmenlik Uygulamasi Olgegi

Tablo 4 incelendiginde, dgrencilerin SOAIOUO den aldiklar1 puanlar arasinda
genel not ortalamasi degiskenine gore bir fark olup olmadigina iliskin yapilan Kruskal
Wallis H Testi sonuglarina gore, gruplarin arasinda anlamli bir fark gézlenmemistir [X2(3)
= 6,159, p> .05].

SOAIOUO niin “uygulama siireci” alt boyutundan alman puanlarin uygulama
Ogretmeninin kidemine gore farklilasip farklilagsmadigina iligkin Kruskal Wallis-H testi

sonuclar1 Tablo 5°de verilmistir.

Tablo 5. SOAIOUO Uygulama Siireci Alt Boyutu Puanlarinin Uygulama Ogretmeninin Kidemi
Degiskenine Gore Farklilagip Farklilasmadigini Belirlemek Uzere Yapilan Kruskal Wallis-H Testi
Sonuglari

Puan Gruplar N X sira x? sd p
1-5 yil 1 73,5
SOAIOUO 6-10 y1l 13 49,77
Uygulama } 3,786 3 0,285
Siireci 11-20 y1l 48 39,07
21 ve lizeri 21 4238

SOAIOUO: Sinif Ogretmeni Adaylari I¢in Ogretmenlik Uygulamasi Olgegi

Tablo 5 incelendiginde dgrencilerin SOAIOUO niin 6gretmenlik uygulama siireci
alt boyutundan aldiklar1 puanlar arasinda 6gretmen kidemi degiskenine gore bir fark olup
olmadigina iligkin yapilan Kruskal Wallis H Testi sonuglarina gore, gruplarin arasinda

anlamli bir fark gézlenmemistir [X2(3) = 3,786, p> .05].
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SOAIOUO niin “6z degerlendirme” alt boyutundan alinan puanlarin &gretmen
adaymin ders anlatma siiresine gore farklilasip farklilasmadigina iligkin Kruskal Wallis-H

testi sonuglart Tablo 6’da verilmistir.

Tablo 6. SOAIOUO Oz degerlendirme Alt Boyutu Puanlarinin Ogrencinin Ders Anlatma Siiresi
Degiskenine Gore Farklilagip Farklilasmadigini Belirlemek Uzere Yapilan Kruskal Wallis-H Testi
Sonuglari

Puan Gruplar N X x? sd p
e 1-5 saat 7 35,86

SOAIOUO 6-10 saat 17 42,59

szrs 'Anlatma 11-20 saat 32 45,16 1,008 3 0,799

Siiresi 21 ve iizeri 28 41,07

SOAIOUO: Sinif Ogretmeni Adaylari I¢in Ogretmenlik Uygulamasi Olgegi

Tablo 6 incelendiginde, &grencilerin SOAIOUO’niin &6z-degerlendirme alt
boyutundan aldiklar1 puanlar arasinda 6grencinin aktif ders anlatma siiresi degiskenine
gore bir fark olup olmadigina iligkin yapilan Kruskal Wallis H Testi sonuglarina gore,
gruplarin arasinda anlamli bir fark gézlenmemistir [X2(3) = 1,008, p> .05].

SOAIOUO niin “iiniversite 6gretim eleman1” alt boyutundan alman puanlarin
Ogretim elemaninin uygulama okuluna gelme siiresine gore farklilasip farklilagmadigina

iliskin Kruskal Wallis-H testi sonuglar1 Tablo 7°de verilmistir.

Tablo 7. SOAIOUO Universite Ogretim Elemam Alt Boyutu Puanlarmin Ogretim Elemanimin
Gozlem Siiresi Degiskenine Gore Farklilasip Farklilasmadigmi Belirlemek Uzere Yapilan Kruskal
Wallis-H Testi Sonuclari

Puan Gruplar N X, 3?2 sd p Fark (Tukey)

e Hic gelmedi 1 25,22
SOAIOUO i¢ gelmedi 8B . .
P SN 1-2 kez 55 46,15 Hig¢ gelmedi ve 1-2 kez
Universite Ogretim 34k 42 13,28 3 0,004 i
Elemam -~ Xez 5 54, geldi

5 ve lzeri 7 56

SOAIOUO: Sinif Ogretmeni Adaylari I¢in Ogretmenlik Uygulamasi Olgegi

Tablo 7 incelendiginde, ogrencilerin SOAIOUO’niin &gretim  elemanini
degerlendirme alt boyutundan aldiklar1 puanlar arasinda Ogretim elemaninin yerinde
gozlem siiresi degigskenine gore bir fark olup olmadigina iligkin yapilan Kruskal Wallis H

Testi sonuglarina gore, gruplarin arasinda anlaml bir fark gézlenmistir [X2(3) = 13,28 p<

,05]. Mann-Whitney U Testi ile yapilan ¢oklu karsilastirmalar sonunda bu farkin, “hi¢

gelmedi” ile “1-2 kez geldi” gruplar1 arasinda oldugu belirlenmistir.
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Tablo 8. Sinif Ogretmeni Adaylarmin Ogretmenlik Uygulamasi Hakkindaki
Goriigleri

Tema Kategori Kod

Olumlu Yanlar Mesleki gelisime agik olma

Siirecin kalitesini belirleyen unsur

Sosyal faaliyetleri onemseme

Cocuklari hayata hazirlama

Rehberlik etme

Egitim fakiiltesi ¢ikish 6gretmenlerin yarar1
Olumsuz yanlari Yardimci olmama

Kétii rol-model olma

Ogretmen-ogrenci iliskisinde yanlis tutum

sergileme

Mesleki gelisime kapali olma

Egitimi ihmal etme

Uygulama
O0gretmeninin
degerlendirilmesi

BN W W= [ [ [N [ [ | —ny

Siiregte motive etmesi
Uygulama &gretim elemaninin Siirecte rehberlik etmesi
degerlendirilmesi Siirecte doniit vermesi

Siirecte degerlendirmesi

Oryantasyon saglamama
Iletisim kurmama

WIN|Wn[(WN | |[— &

Okul idaresinin degerlendirilmesi

Nicel verileri daha iyi anlamak i¢in, arastirmaya katilan smif o6gretmeni
adaylarinin 6gretmenlik uygulamasi hakkinda diisiincelerini 6grenmek i¢in odak grup
goriismesi yapilmistir. Bu goriismeye yonelik bulgular ortaya konmustur. Tablo 8’de sinif
Ogretmeni adaylariyla yapilan goriisme sonucu elde edilen bulgular verilmistir.

Tablo 8 incelendiginde, simif 6gretmeni adaylarmin 6gretmenlik uygulamasina
yonelik goriigleri 18 kod altinda toplandig1 goriilmektedir. Bu kodlar arasinda birbiriyle
yakin iligkide olan kodlar bir araya getirilerek ii¢ farkli tema olusturulmustur. Bunlar;
uygulama o6gretmeninin degerlendirilmesi, 6gretim elemanin degerlendirilmesi ve okul
idaresinin degerlendirilmesidir. ~ Siif &gretmeni adaylarinin uygulama Ogretmenine
yonelik degerlendirilmeleri incelendiginde, bazi ifadelerin olumlu bazilarinin olumsuz
oldugu goriilmiis ve bunlar da uygulama 6gretmeninin olumlu yanlar1 ve olumsuz yanlari
olmak iizere iki alt kategori altinda incelenmistir. Olumlu yanlar1 kategorisine yonelik alt1
ifade tespit edilmistir. Bu kapsamda su ifadelere yer verilmistir:

“Uygulama dgretmeni derslerinde yeni yaklasimlar1 kullaniyordu. Ogrencilerin ilgisini
cekecek, iletisim becerisini ve kisiligini gelistirecek etkinlikler yapiyordu. Dolayistyla,
uygulama dgretmeni benim i¢in iyi bir model oldu.” (O6).

“Bence uygulamanin kalitesini uygulama Ogretmenleri belirlemektedir. Ciinkii onlar ne
kadar iyiyse bizim i¢in siire¢ o kadar iyi geciyor ve bdylece daha donanimli hale geliyoruz.”
(04).
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Uygulama 6gretmeninin olumsuz yanlarina yonelik ise bes ifade saptanmigtir. Bu
duruma 6rnek ifadeler su sekildedir:

“Ogrencilerin bazilarma c¢ok sicak davraniyor, bazilarina ise kotii davranmiyor. Caliskanlara
cok farkli davraniyor. Digerlerine hakaret edebiliyor.” (O1).

“Diiz anlatim yapan ne bana ne kendi Ogrencilerine hicbir artisi olmayan, iletisim bile
kuramayan bir 6gretmendi.” (O5).

Tablo 8 incelendiginde, goriismeye katilan O6gretmen adaylart Ogretmenlik
uygulamasi stirecini degerlendirirken uygulama 6gretim elemanlar1 hakkinda birtakim
degerlendirmelerde bulunmuslardir. Bu kategori altinda; siliregte motive etmesi, siirecte
rehberlik etmesi, siirecte doniit vermesi ve siirecte degerlendirilmesi kodlar1 ortaya
cikmigtir. Cikan kodlar iizerinden olumlu ya da olumsuz alt kategori olusturmaya
bagvurulmamistir. Ciinkii 6grencilerden elde edilen verilerde 6grenciler genelde olmasini
istedikleri durumu degerlendirmislerdir. Bu kapsamda su ifadelere yer verilmistir:
“Hocamizin (6gretim elemani) beni izlemesini ve ders anlatimlarim sonrasi hocamizdan
performansim hakkinda geribildirim almay: isterim. Eksiklerim hakkinda bir doniit

verilmesi sonucunda ben de bu eksiklerimi gidermeye ¢aligirim.” (O7).

Diger bir 6gretmen aday1 ise durumu su sekilde ifade etmisti:

“Stire¢ baslamadan 6nce hocamiz (6gretim elemani) bizi yanina ¢agirdi. Okula giris ¢ikis
saatleri, kilik kiyafet, okul idaresi, 6gretmen ve 6grenci ile iletisim, gézlemlememiz gereken
hususlar, ders anlattiminda dikkat edilmesi gereken durumlar gibi konularda bizi
bilgilendirdi. Bu da kendimi siirecte kendimi hazir hissetmemi sagladi.” (O2).

Okul idaresinin degerlendirilmesi kategorisi altinda oryantasyon saglamama ve

iletisim kurmama kodlar1 ortaya ¢ikmistir. Bu durumlara 6rnek olarak su ifade verilebilir:

“Bir siirii kisi gidip geliyor ama soran eden yok hem biz kendimiz rahatsiz hissediyoruz hem
de 6grenciler acisindan endiseleniyoruz.” (O5).

“Okul idaresi bizimle hicbir sekilde iletisim kurmadi, bizi ¢agirip okulun fiziki yapisi,
ogretmenler ve Ogrencileri hakkinda bir bilgilendirme yapmadi, neler yapacagimiz
konusunda rehberlik etmediler.” (03).

Odak grup goriismesinden elde edilen bulgular incelendiginde, nicel bulgularda
anlamli olarak ortaya cikan bulgular1 destekledigi sdylenebilir. Nicel bulgularda 6gretim
elemaninin uygulama okuluna gelip gelmemesi iizerine anlamli bir fark ¢ikmistir. Nitel
bulgularda da dgretim elemaninin siirecte daha aktif olsa neler yapabilecekleri ve ne gibi

durumlara katki sunabilecekleri iizerine oldugu goriilmiistiir. Ayrica nicel bulgularda
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ortaya ¢ikmayan fakat nitel bulgularda ortaya ¢ikan farkli boyutlarin oldugu goriilmiistiir.
Soyle ki; 6gretmen adaylarindan elde edilen nicel verilerde uygulama 6gretmeni ve okul
idaresi hakkinda herhangi bir sorun olduguna yonelik anlamli bir farklilik ¢ikmamigken
nitel verilerde wuygulama Ogretmenlerine yonelik hem olumlu hem olumsuz
degerlendirmeler oldugu ve okul idaresinin de siirecte yapmakta eksik kaldigi birtakim

durumlara yonelik degerlendirmeler oldugu belirlenmistir.

Tartisma, Sonug ve Oneriler

Bu boliimde arastirmanin ana cercevesini olusturan nicel bulgulara yonelik
tartismalar ve bu bulgular1 destekleyen nitel bulgular beraber verilecek; nicel bulgulari
desteklemeyen ancak siirecin ayni1 boyutuyla ilgili olan nitel bulgular ise nicel bulgularla
beraber tartigilip yorumlanacaktir.

Simif Ogretmenligi adaylarinin 6gretmenlik uygulamasini degerlendirmelerini
ortaya ¢ikarmay1 hedefleyen bu calismada, 6gretmenlik uygulamasinin ¢esitli boyutlarina
yonelik sonuglara ulasiimistir. SOAIOUO’den elde edilebilecek en diisiik puan 21 iken en
yiiksek puan ise 105°tir. Arastirma bulgularina bakildiginda c¢alisma grubunun o6lgekten
aldiklar1 toplam puanlarin aritmetik ortalamasi 79,83’tiir. Bu sonu¢ ve nitel bulgular
birlikte incelendiginde Ogretmen adaylarinin Ogretmenlik uygulamasini 6nemsedikleri
sOylenebilir. Alanyazinda bu sonugla tutarlilik gosteren caligmalar mevcuttur (Aslan ve
Saglam, 2018; Ozay-Kose, 2014). Arastirma bulgularina gére SOAIOUO den elde edilen
toplam puanin 6gretmen adaylarmin cinsiyetine gore ve genel not ortalamalarina gore
farklilagsmadig1 sonucuna ulagilmamistir. Bu c¢alismanin sonuglar1 arasinda yer almasa da
literatlirde cinsiyete gore anlamli farkliligin goriildiigli ¢alismalar mevcuttur (Demir ve
Camli, 2011).

Olgegin alt boyutlarna iliskin verilerin aritmetik ortalamalar1 incelendiginde;
daha ¢ok uygulama Ogretmenlerinin siiregteki performanslariyla ilgili olan “uygulama
stireci” alt boyutundan alinabilecek en yiiksek puan 28 iken grubun aritmetik ortalamasi
26,35’tir. Uygulama siireci alt boyutuna iliskin ulasilan diger bir nicel sonug ise bu alt
boyuttan alinan puanlarin uygulama o&gretmeninin kidemine goére farklilasmadigt
sonucudur. Uygulama 6gretmenine yoOnelik nitel sonuglar incelendiginde ise &gretmen
adaylar1 uygulama Ogretmenini hem olumlu hem de olumsuz agilardan
degerlendirmiglerdir. ~Uygulama  0gretmenine  yoOnelik sonuglar genel olarak

degerlendirildiginde, nicel ve nitel kisimlardan elde edilen sonuglarin tam anlamiyla
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birbiriyle &rtiismedigi goriilmektedir. SOAIOUO ile 6gretmen adaylarinin uygulama
Ogretmenini degerlendirme konusunda yeterli firsati bulamamis olabilirler. Bu durum,
sonuglar aras1 uyumsuzlugun kaynagi olabilir. Olgegin alt boyutu olan uygulama siirecinin
aritmetik ortalamasimin yiiksek ¢ikmasi uygulama oOgretmenlerine yonelik olumlu bir
degerlendirmenin oldugunu gostermistir. Ilgili literatiirde bu sonugla tutarli olarak Gokge
ve Demirhan (2005)’1n ¢aligmalarinda da 6gretmen adaylariin uygulama 6gretmenlerini
bircok agidan gorev sorumluluklarint yerine getirmede yeterli gordiikleri sonucuna
ulagilmistir. Diger taraftan uygulama 6gretmeninin kideminin 6gretmen adaymin yonelik
algisinda anlaml bir farkliliga yol agmadigi tespit edilmistir. Bu sonucun aksine Sigman ve
Acat (2003), uygulama 6gretmeninin kidemi, 6gretmen adaylarinin algisinda anlamli bir
fark olusturdugu sonucuna ulagmistir. Nitel bulgularda ise dgretmen adaylar1 uygulama
ogretmenini siirecin kalitesini belirleyici bir unsur olarak gordiiklerini, siiregte rehberlik
etmelerinin onlar1 gelistirdiklerini ifade etmislerdir. Diger taraftan uygulama 6gretmeninin
ogrenci ile kurulan iligkilerde, sinif i¢i ve dis1 ortamlarda olumsuz rol-model olabildiklerini
belirtmislerdir. Bu durumun 6gretmen adaylarina olumsuz deneyimlere maruz kalmasina
ve Ogretmenlik meslegine karsi olumsuz tutum gelistirmelerine sebep olabilir. Nitekim
ilgili alanyazinda bu sonugla bagdasan tespitlere bircok calismada ulagilmistir (Silay ve
Gok, 2004; Simsek, Alkan ve Erdem, 2013; Yilmaz ve Kab, 2013).

Olgegin alt boyutlarindan “iiniversite Ogretim eleman1” alt boyutundan
aliabilecek en yiiksek puan 25 iken grubun aritmetik ortalamasi 17,90’dir. Bu veri dikkate
alindiginda, grubun diger alt boyutlara gore nispeten asagi yonde puanladiklari sonucu
cikmaktadir. Bu alt boyuta yonelik elde edilen diger bir sonug ise bu alt boyuttan alinan
puanlarin {iniversite 0gretim elemaninin uygulama okuluna gelme siiresine gére anlamli
olarak farklilagtigi sonucudur. Bu durumu destekleyen ve aciklayan nitel bulgulara da
ulagilmistir. S6yle ki nitel bulgularda 6gretmen adaylari 6gretim elemaninin okullara
gelmesini  yetersiz olarak degerlendirmis ve oOgretim elemanindan siirecte neler
beklediklerini ifade etmislerdir. Bu alt boyuttan elde edilen nicel ve nitel bulgular genel
olarak degerlendirildiginde, birbiriyle tutarli sonuglar elde edildigi goriilmektedir. Elde
edilen sonug¢ 6gretim elemaninin 6gretmen adayina siiregte yeteri kadar destek olmadigina
yoneliktir. Alanyazinda bu sonuca paralel olarak Atmis (2013)’in ¢aligmasinda 6gretim
elemaninin uygulama okuluna yetersiz denetimde bulunmalari 6gretmen adaylar

tarafindan sorun olarak nitelendirilmistir. Yilmaz (2011) ise g¢alismasinda Ogretmen
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adaylarinin  uygulama siirecinde {iniversite Ogretim elemanlarinin  gérev  ve
sorumluluklarin1 yerine getirmedigini ifade ettikleri sonucuna ulagmistir. Ayrica farkli
birgok c¢aligmada Ogretim elemanlarinin siiregte gorevlerini yerine getirmede yetersiz
kaldig1 sonucuna ulasilmistir (Aslan ve Saglam, 2018; Atmis, 2013; Katranci, 2008; Kiraz,
2002). Bu dogrultuda dgretim elemaninin uygulama okuluna gelerek 6gretmen adaylarinin
hem motivasyonunu arttirmasi hem onlara geribildirimler vererek siirecin verimliligini
yiikseltmesi bakimlarindan 6nemli goriilmektedir.

Olgegin “6z degerlendirme” alt boyutunun aritmetik ortalamasi incelendiginde, bu
alt boyuttan alinabilecek en yiiksek puan 25 iken grubun aritmetik ortalamasi 20,6’dir. Bu
veri dikkate alindiginda, 6gretmen adaylarinin kendilerini dersi planlama, uygulama ve
simf yOnetimi gibi konularda yeterli gordiikleri ifade edilebilir. Ilgili alanyazin
incelendiginde, calismanin bu sonucuyla tutarli sonuglara (Atmis, 2013; Ozkilig, Bilgin ve
Kartal, 2008) rastlamakla birlikte bu ¢aligmanin sonuglarini desteklemeyen calismalar da
mevcuttur (Altintas ve Gorgen, 2014; Gomleksiz, Kan ve Oner, 2017; Karadiiz ve dig.,
2009). Ogretmen adaylarinin kendilerine yonelik degerlendirmelerine iliskin nitel bulgular
incelendiginde, Ogretmen adaylarinin olumlu ya da olumsuz bir degerlendirme
yapmadiklar1  goriilmiistiir.  Goriismede  Ogretmen  adaylarmin  kendilerine  ve
performanslarina  yonelik sorular1  kendilerinin  disindaki faktorlerle acgiklamaya
calismislardir. Bu bulgular dogrultusunda 6gretmen adaylarin kendilerini siirecin ana
karakterleri olarak gérmedikleri ve uygulama siirecine entegrasyonunda eksiklikler oldugu
sOylenebilir.

Olgegin “okul yonetimi” alt boyutundan alinabilecek en yiiksek puan 16 iken
grubun aritmetik ortalamasi 14,98dir. Bu boyuta yonelik nicel bulgular incelendiginde,
ogretmen adaylarmin okul yonetimini olumlu degerlendirdigini ancak nitel bulgularda okul
yonetiminin 0gretmen adaylarinin slirece uyum saglamalart ve onlarla iletisim kurmalart
hususlarinda yetersiz kaldiklar1  belirlenmistir. Ogretmen adaylar1 siirecte  okul
yonetiminden onlarin motivasyonunu arttirict girisimlerde bulunmalarin1 bekledikleri
sonucuna ulagilmigtir. Bu dogrultuda okul idaresinin dokiimantasyon islerinin haricinde
Ogretmen adaylarinin siirece adaptasyonunda onemli bir rollerinin oldugu sonucuna
ulasilmustir. Ilgili alanyazin incelendiginde, Aslan ve Saglam (2018)’in calismalarinda
Ogretmen adaylarinin okul yoneticilerinden ve diger paydaslardan siirecte listline diisen

gorevleri yerine getirmelerini bekledikleri sonucuna ulasilmistir. Diger bir ¢alismada Silay
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ve GOk (2004), Ogretmen adaylarinin okul yonetiminin gerekli bilgilendirmeleri
kendilerine yapilmadig1 sorunuyla karsilastiklar1 sonucuna varmislardir. Ozkilig, Bilgin ve
Kartal (2008) ise ¢alismalarinda uygulama okullarinda 6gretmen adaylarina yeterli ilginin
gosterilmedigini saptamistir

Bu aragtirmada ulagilan sonuglar genel olarak degerlendirildiginde, 6gretmenlik
uygulamasi siirecinin organizasyonu iyi bir sekilde yapilmasi gerektigi ve siirecteki tiim
paydaslarin iletisim halinde olmalar1 ve {izerlerine diisen gorev ve sorumluluklarini yerine

getirmeleri gerektigi ifade edilebilir.

Oneriler
Arastirmadan elde edilen sonuglar dogrultusunda su oneriler getirilebilir;

o Ogretmen adaylarinin siireci daha verimli gegirmesi ve siiregten yiiksek
oranda faydalanabilmesi i¢in uygulama Ogretmeni ile uygulama Ogretim elemant
iletisim halinde olmali ve 6gretmen adaylarinin gelisimlerini yapilan gdzlemler sonucu
degerlendirip 6gretmen adaylariyla bunlar1 paylagmalar1 6nerilebilir.

o “Ogretmenlik Uygulamas1 Danigmanlig1 Egitici Egitimi Kursu” kapsaminda
yapilan egitimlerde, uygulama 6gretmenlerinin 6gretmen adaylarma rehberlik etme,
onlarin ders anlatim siirecini degerlendirme ve onlara uygun doniit ve diizeltmeler
saglama, Ogretmen adaylariyla iletisim kurma ve onlara oryantasyon saglama
konularinda uygulamaya dontik, gelistirici egitimlerle kursun kapsami gelistirilebilir.

o Egitim fakiilteleri ve okul miidiirliikleriyle birlikte donemsel toplantilar
yapilarak 6grencilerin siirece uyum saglamalarini kolaylastiracak koordinasyon
saglanabilir.

o Stirecin  tiim  paydaslarinin =~ katilmimnin ~ saglandigi  bir  toplantiyla

bilgilendirme ¢aligmalari donem baslarinda yapilabilir.
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Investigation of Elementary Teachers' Perceptions about the Teaching Practice
Process
Key Words: Teaching Practice, Pre-service Teachers, Elemantary Teacher.
Purpose

The teaching practice does not only provide the elementary pre-service teachers
with the opportunity to apply the knowledge and skills they have gained during their
undergraduate education, but also provides them with experience for the situations they
will encounter in the profession, and will give them an idea in this process. In this regard, it
is essential that the teaching practice is successful. In order for the teaching practice to be
successful, it is essential for everyone involved in this course to cooperate. It is impossible
to achieve the desired success if one or more of those in this position do not contribute
enough. This causes teachers who do not know what to do when they start their
professional life. In this sense, the research is important in terms of evaluating the teaching
practice of the elementary pre-service teachers, revealing the role and contribution of the
parties in the teaching practice process and evaluating in terms of different variables. It is
also important to carry out this study with elementary pre-service teachers who are the
main actors of the process and who are directly contact with all parties involved in the
process, in order to ensure that the process is evaluated in all dimensions. In this context,
the aim of the research is to determine the perceptions of elementary pre-service teachers

towards the teaching practice process.
Method

In this research, which aims to determine the perceptions of elementary pre-service
teachers about teaching practice and how they evaluate this process, sequential explanatory
design, one of the mixed research patterns, was used. Within the scope of this pattern,
quantitative data were first collected and analyzed, and then qualitative data were collected

and analyzed to explain quantitative data.

The sample of the study was selected by the easily accessible case sampling
method. The sample consists of the 4th grade students of elementary teacher of a public

university in 2018-2019 academic year. Of the students in the group, 71 are women and 13
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are men, with a total of 84 people. The maximum diversity sampling method was used to
determine the participants in the qualitative dimension of the research. Of the 84 people
who participated in the scale study, seven people were interviewed to conduct a focus

group interview.

In the quantitative part of this study, “Field Experience Instrument for Elementary
Pre-service Teachers” was used as a data collection tool. “Field Experience Instrument for
Elementary Pre-service Teachers” was developed by Hacidomeroglu and Deger (2017) and
validity and reliability studies were carried out. Qualitative data of the study was obtained
through focus group interview. The questions in the focus group interview were prepared
by the researcher and from the quantitative data, the relevant literature and the opinions of

the field experts.

In order to determine the statistical methods to be used in analyzing the quantitative
data collected in the research, it was first tested whether the data showed a normal
distribution. As a result of the Kolmogorov-Smirnov Test, the research data did not show
normal distribution. Accordingly, non-parametric analysis techniques were used. In this
context; Mann-Whitney U and Kruskal Wallis-H tests were used. In the analysis of
qualitative data, descriptive analysis was made. Numerical information of the data obtained
from the focus group interview was also entered. Expressions close together are grouped

and themed appropriately.
Results and Discussion

When the quantitative and qualitative findings were analyzed, it was concluded that
pre-service teachers care about teaching practice lesson. According to the quantitative
findings, it was seen that pre-service teachers evaluated the practice teacher positively.
However, when the qualitative findings were examined, it was found that there were both
positive and negative evaluations towards the practice teachers. It is concluded that the
teachers are effective in developing positive or negative professional attitudes of teachers
and that teachers have an important role in the development of professional knowledge and

skills of pre-service teachers.

According to the quantitative findings, it was found that pre-service teachers rated

the instructors relatively downwards. In addition, in the quantitative findings, there was a
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significant difference between whether the instructor came to the school of practice or not
and the score obtained from the sub-dimension of the scale for the "university lecturer". In
qualitative findings, findings supporting this situation were reached. Accordingly, it was
concluded that the instructor should come to the practice school and increase the efficiency
of the process by increasing the motivation of the pre-service teachers and giving them

feedback.

In the quantitative data, although pre-service teachers evaluated school
management positively, negative evaluations were found through qualitative findings. In
qualitative findings, it was concluded that the school management was insufficient for pre-

service teachers to adapt to the process and to communicate with them.

When the results obtained in this research are evaluated in general, it can be stated
that the organization of the teaching practice process should be done well and that all
stakeholders in the process should be in communication and fulfil their duties and

responsibilities.

Arastirma Etik Taahhiit Metni

Yazar, yapilan bu ¢alismada bilimsel etik ve alint1 kurallarina uyuldugunu taahhiit etmistir.
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Ozet

Bu arastirmada, 2014-2017 yillani arasinda fen egitimi alaninda
yapilan ve Yiiksekogretim Kurulu (YOK) ulusal tez merkezinde
erisime agik 94 yiiksek lisans tezi; tezlerde kullanilan arastirma
yontemleri, tezlerin sayfa sayist ve referanslar, tezlerin yili,
yazarlarin cinsiyeti, danismanlarin unvanlar1 ve elde edilen bulgular
gibi kriterlere gore incelenmistir. Arastirmada, Fen Bilimleri Egitimi
alaninda yapilmis tezlerin genel bir degerlendirmesini yapmak igin
igerik analizi ¢aligmalarindan olan meta-sentez yontemi kullanilmistir.
Arastirma bulgularina gore; incelenen tezlerde kadin ve erkek
aragtirmaci yiizdelerinin ve Dog. Dr. ile Dr. Ogr. Uyesi oranlarinin
birbirine yakin ve en fazla danismanlik yapan unvanlar oldugu, en az
tezin 2017 yilinda yapildig: tespit edilmistir. Ayrica tezlerde daha ¢ok
nicel arastirma tiirtiniin kullanildig1, 6rneklem olarak en fazla ortaokul
diizeyindeki 6grencilerin tercih edildigi, arastirma desenlerinden yari
deneysel desenin en fazla tercih edilen desen oldugu goriilmektedir. L
Diger taraftan 94 tez igerisinde kullanilan tiim veri analiz testleri 172 MAKALE TURU
adet oldugu, bunlarin igerisinde ise en fazla kullanilan testlerin t testi Arastirma

(f:49), Kolmogorov-Smirnov (f:18), Anova (f:17), igerik analizi

(f:15), Mann-Whitney U testi (f:11) oldugu anlagilmaktadir. MAKALE GECMISi
Rubrikler, wilcoxon isaret siralama ve Z testleri verilerin analizinde
en az kullanilan testlerdendir. Fen Bilgisi Egitimi alaninda yapilan
arastirmalarin son yillarda hizli artis géstermesi bu arastirmalarin
Ozetlenmesi ve incelenmesi ihtiyacllnll orana Qlka@l?tlr. Y%pllal’l bu ANAHTAR KELIMELER
calismanin arastirmacilara; alan se¢imi, yontem se¢imi veya 6rneklem
secimi gibi konularda rehberlik edecegi ve bundan sonra yapilacak
arastirmalara yardimc1 olacagi 6ngoriilmektedir.
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Giris

Degisen diinyamiz, bilimin ve teknolojinin gelisimiyle yeni beklentiler ortaya
cikarmakta, dolayisiyla toplumun ihtiyaglarinin siirekli degigsmesine neden olmaktadir
(Baysen, 2004). Fen egitiminin asil amaglarindan birisi de, hizla degisen diinyaya ayak
uydurabilen ve teknolojinin her alanindan faydalanabilen bireyler yetistirmektir (Hanger ve
Yalgin, 2009). Kiiresellesme ile birlikte tilkeler birbirleriyle etkilesim ve iletisimi daha ¢ok
gerceklestirmis boylelikle uluslararast alanda yapilan her tiirli c¢alisma diinyanin her
yerindeki insanlara kolaylikla ulasabilmistir (Karaer, 2016). Bilim ve teknolojinin ilerleyip
degismesi iilkelerin bu degisimi yakalayabilmesi i¢in 6gretim programlarinda da yenilige
gitmelerini zorunlu kilmistir (Kaptan ve Kusake¢i, 2002). Fen bilimleri egitim alaninda
1998-2002 yillar1 arasinda yayimlanmis ve SSCI tarafindan taranmis {i¢ dergide 802 adet
calisma, icerik analizi yontemi kullanilarak incelenmis, fen egitimi alaninda kullanilan
yaklasim ve modeller tespit edilmeye calisilmistir. Bu calisma ile ileriki zamanlarda fen
bilimleri egitimi alaninda yapilacak c¢aligmalara yol gostermek amaglanmistir (Tsai ve
Wen, 2005). 21. Yiizyila yonelik becerilerin kazandirilmas: i¢in Kaliforniya eyaletinde
uygulanan Ogretim programi ydntemlerinin belirlenmesi amaciyla bir ¢aligma
yurltilmistir (Sweet, 2014). Bu gibi ¢alismalarin aragtirmacilara rehberlik etmede fen
bilimleri egitimi alaninda yayimlanmis tezlerin yillara gore agirlik verdigi konular ve elde
edilen bulgular 6nemli rol oynamaktadir (Karamustafaoglu, 2009; Simsek ve ark., 2007).
Cesitli dergilerde yayimlanmis makalelerin incelenerek fen egitimi arastirmalarinin gelisim
egilimi analizi yapilmistir (Chang, Chang ve Tseng, 2009). “’Fen bilimleri egitimi alaninda
yapilmis nitel ¢aligmalarin igerik analizi’® adli ¢alisma ile derinlemesine icerik analizi
yapilarak ilgili calismalarda yetersiz giivenirlik tedbirleri iizerinde durulmustur (Ultay ve
Aydin, 2017). Yine fen bilimleri egitiminde yapilmis “’Fen bilgisi egitimi alaninda yapilan
doktora tezlerine bir bakis’ adli ¢aligma ile 2001-2016 yillar1 arasinda yapilmis 199
doktora tezi incelenmis, elde edilen bulgular yeni arastirmacilara yol gosterici olmustur
(Kigtikozer, 2016). “’Tiirkiye’de Fen Bilimleri Egitimi Ydnelimleri: 2005 ile 2014 Yillari
Aras1 Bir Icerik Analizi’’ adli ¢alismada ise dort egitim bilimleri dergisinde 2005 ile 2014
yillar1 arasinda yayimmlanan 363 makale incelenmis, iilkemizde egitim yonelimleri
belirlenmeye calisilmigtir (Kula Wassink ve Sadi, 2016). “’Tirkiye’deki egitim
programlar1 ve 6gretimi alanindaki lisansiistii tezlerin incelenmesi’” adli ¢aligma ile 59

yiiksek lisans tezi, 13 doktora tezi ¢esitli degiskenler agisindan incelenmistir (Saracaloglu
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ve Dursun, 2010).

Giiniimiizde teknolojinin hizla ilerlemesi, bilime sagladigi katkilariyla birlikte
toplumlarin gelecegi acisindan fen ve teknoloji egitiminin ne derece onemli oldugunu
ortaya koymaktadir. Bu nedenle tiim gelismis iilkeler ve toplumlar fen ve teknoloji
egitiminin kalitesini arttirma yoniinde stirekli ¢aligmalar yapmaktadir (MEB, 2004).
Diinyada iilkeler arasindaki kiiltiirel farkliliklar teknolojiyi her {ilkenin kendi ihtiyacina
gore yonlendirmesine neden olmustur. Boylece her iilkede fen derslerindeki uygulamalar
da farkhilik gostermektedir. Ornegin Fen egitiminde teknoloji kullanimi degerlendirme
raporunda TIMMSS verilerine gére Amerika Birlesik Devletleri (ABD), Filipinler, Giiney
Afrika, Iran, Ingiltere, Avustralya, Hong Kong gibi iilkelerde fen dersi birlestirilmis tek
ders olarak okutulmaktadir. Ulkemizde ise ortaokul diizeyinde Fen Bilgisi, lisede Fizik,
Kimya, Biyoloji olarak okutulmaktadir (MEB, 2015). Bilgi ve iletisim teknolojilerindeki
yenilik ve degisimler egitim sistemlerinde yenilige gidilmeyi ve 21. yilizyilla uyum
saglayabilen bireyler yetistirmeyi gerekli kilmaktadir (Kibar, 2006). Bu nedenle okullarda
uygulanan fen dgretim programlarinin teknolojideki yeniliklerin goz Oniine alinarak siirekli
olarak yenilenmesi ve bu yenilikler dogrultusunda hazirlanmasi gerekmektedir (Aydin,
20006).

Degisen bilgi birikimi ayn1 zamanda fen egitiminin de giincellenmesi ihtiyacini
dogurmaktadir. Bu baglamda ulusal ve uluslararasi aragtirmalarin incelenerek {ilkemiz
egitim-6gretim programinin ihtiyact olan alanlar belirlenmeli, bu alanlarda arastirma
yapilmasi gerekmektedir. Ayrica yapilan bu g¢aligmalarin daha sonraki c¢aligmalara
rehberlik etmesi agisindan da onemine vurgu yapilmaktadir (Cohen ve Manion, 1990).
Yapilan egitim aragtirmalar1 o iilke biinyesindeki egitim sisteminin gelismesi acisindan
oneme sahiptir (Cepni ve Kiiciik, 2002). Ulkeler egitim niteligini arttirma gabasi
icerisindeyken diisiinen, iireten, yeni ugraslar icerisinde olan bireyler yetistirmeli, aktif
ogrenme ortamlar1 olusturmali ve eger yetersiz bir egitim sistemine sahip ise egitim sistemi
yeniden gozden gecirilmelidir (Aydin ve Balim, 2007).

Fen bilgisi 0gretmenligi egitim programlarinda yer alan 6zellikle fen ve teknoloji
ogretim derslerinin {iniversite Ogretim elemanlar1 tarafindan yapilandirmaci 6grenme
yaklasgimi  dogrultusunda planlanmasi, uygulanmast ve degerlendirilmesi Onem
tagimaktadir (Arsal, 2013). Bu dogrultuda yapilan ¢alismalar gbz oniinde bulundurularak
2013 yilinda, 2005 yilinda yapilan Fen Ogretim Programi revize edilmis, Fen Bilimleri
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Dersi Ogretim Progranu seklinde degisiklige gidilerek, 2013-2014 egitim 6gretim yilindan
itibaren asamal1 olarak uygulamaya koyulmustur (Topaloglu ve Kiyici, 2015). Kavramsal
ve yordamsal agirliklt bir ders olan Fen Bilimleri egitiminin amact somut, karmasik ve
soyut kavramlarin 6grenciler tarafindan anlamlandirilabilir hale getirilmesini saglamak ve
buna bagli olarak da arastiran sorgulayan ve fen okuryazari bireyler yetistirmektir (MEB,
2013).

Fen Ogretim Programlarinin uygulanmasi esnasinda alman déniitlere ve degisen
sartlara gore tekrar Fen Ogretim Programlarinda degisiklige gidilmistir. Ancak 2017
yilinda hazirlanan fen 6gretim programi 2017-2018 egitim 6gretim yilinda uygulamaya

konulmadan Once http:/mufredat.meb.gov.tr sitesinde yayinlanarak ve Ogretmen

goriiglerine sunularak diger programlara gore farklihk gostermektedir (Ozcan ve
Diizgtinoglu, 2017). 2017 yilinda yapilan degisikliklerle 6grenme, Ogretme teori ve
yaklasimlarindaki yenilik ve gelismeler dogrultusunda cagin gerekliliklerini, ferdin ve
toplumun degisen ihtiyaclarini karsilayacak sekilde yenilenmis, bu yenileme ¢alismalarina
baslamadan Once nitel ve nicel aragtirmalar gergeklestirilmistir (MEB, 2017). Yenilenen
tliim Ogretim programlarinda 6nceki programlardan farkli olarak degerler ve deger egitimi
merkeze alinmistir (MEB, 2017).
Bu calismada Fen Bilimleri Egitimi alaninda 2014-2017 yillar1 arasinda yapilan

yiiksek lisans tezleri iizerine konuyla ilgili su sorulara yanit aranacaktir:

1. Tezlerin arastirma tiirii, aragtirma desenleri, veri toplama araclar1 ve veri analizleri
nelerdir, oranlar1 nasildir?

2. Tezlerin orneklem tiirline, Orneklem sayisina, yillara, cinsiyete, danisman
unvanlarina ve sayfa sayisina gore dagilimi nasildir?

3. Tezlerin konular1 nelerdir ve hangi yaklasim ve modeller kullanilmigtir?

4. Tezlerde elde edilen 6zet bulgular nelerdir?

Yontem
Arastirmanin Modeli

Bu arastirmada Fen Bilimleri Egitimi alaninda yapilmis tezlerin genel bir
degerlendirmesini yapmak i¢in igerik analizi ¢aligmalarindan olan meta-sentez yontemi
kullanilmistir. Bu yontemde belirli bir konuda yapilmis birbirinden bagimsiz, birden ¢ok

calismanin sonuglart birlestirilir ve elde edilen arastirma bulgularinin istatistiksel analizi
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yapilir. Ayrica igerik analizi ¢aligmalarindan olan meta-sentez calismalari ayni konu
lizerine yapilan arastirmalarin tema veya ana sablonlar olusturularak elestirel bir bakis

acistyla sentezlenmesi ve yorumlanmasini igermektedir (Calik ve Sozbilir, 2014).

Verilerin Toplanmasi

Arastirmanin 6rneklemini YOK Ulusal Tez Merkezi internet sitesinden tez taramasi
yapilan 94 yiiksek lisans tezi olusturmaktadir. Tezler, bi¢cim ve igerik olarak kapsamli bir
arastirma yapmak amaciyla bazi kriterler uygulanarak taranmais, bu kriterlerin bazilar1 sabit
iken bazilar1 degiskenlik gdstermistir. Sabit uygulanan kriterler; segilen yil aralig1 (2014-
2017), tez tiirli (ylksek lisans), izin durumu (izinli), dil (Tiirkge), grubu (Fen) seklindedir.
Degiskenlik gosteren kriter; “dzet” boliimiine girilen “Fen Bilimleri”, “Fen Ogretimi”,
“Fen ve Teknoloji” gibi Fen alani1 agirlikli bir¢ok ifadeden olugsmaktadir. Ulasilan tezler;
bicim ve icerik olarak derinlemesine analiz edilmis, tezleri hazirlayanlarin cinsiyetleri,
tezlerin sayfa sayilari, danigsmanlarin unvanlari, arastirma modelleri, veri toplama araglari,
aragtirma tiirleri, tezlerin yaymlanma yillari, orneklem sayilari, Orneklemin egitim
diizeyleri ve tezlerin konular1 bakimindan incelemeleri yapilmaistir.
Dahil Edilme Olgiitleri

Bu arastirmaya, 2014-2017 yillar1 arasinda fen egitimi alaninda yapilan ve
Yiiksekdgretim Kurulu (YOK) ulusal tez merkezinde erisime agik 94 yiiksek lisans tezi
dahil edilmistir.
Verilerin Analizi

Arastirmada incelenen tezler, arastirma modeli, arastirma tiirli, arastirma deseni,
orneklem dagilimi, 6rneklem sayilari, veri toplama araglari, kullanilan verilerin analizi,
yillara gore dagilim, arastirmacilarin cinsiyeti, danisman unvanlari, sayfa sayist ve tez
konusu kriterlerine gore “Kodlama Formu” olusturularak incelenmistir. Kodlama
yapilirken belirtilen kriterlere gore tezlerin frekanslari bulunmustur. Bu asamada,
aragtirmacilar birbirinden bagimsiz olarak kodlama islemini ayr1 ayr1 yapmiglardir. Bu
sekilde elde edilen iki ayr1 “Kodlama Formu™ birbiriyle karsilastirilarak farkli sonuglarin
oldugu belirlenmistir. Daha sonra arastirmacilar tarafindan ortak sonuca ulasilan ti¢ilincii
bir “Kodlama Formu” iizerinde veriler analiz edilmistir. Bu yaklasimla arastirmanin
giivenirligi arttirllmak istenmistir. Son asamada elde edilen veriler betimsel analize tabi

tutularak tablolar halinde sunulmus ve yorumlanmastir.
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Bulgular

Birinci alt problemde verilen tezlerin arastirma tiirii, arastirma desenleri, veri
toplama araglar1 ve veri analizlerine iliskin bulgular asagida verilmistir. incelenen tezlerin
aragtirma tiirlerine gore dagilimi Tablo 1’°de yer almaktadir.

Tablo 1. Tezlerin aragtirma tiirlerine gére dagilimi

Arastirma Tiirleri N %
Nicel 44 46.81
Karma 36 38.30
Nitel 14 14.89
Toplam 94 100

Tablo 1 incelendiginde nicel arastirma tiirleri diger arastirma tiirlerine gére daha
fazla kullanilmistir. %46.81 oran ile en fazla nicel aragtirma tiiriiniin kullanildig1, nitel
arastirma tiiriiniin ise %14.89 oran ile en az kullanilan arastirma tiirii oldugu
goriilmektedir.

Incelenen tezlerin arastirma desenlerine gore dagilimi Tablo 2°de yer almaktadir.

Tablo 2. Tezlerin aragtirma desenlerine gore dagilimi

Arastirma Desenleri N %
Yar1 deneysel desen 27 28.72
Tarama 16 17.03
Karma yontem 14 14.89
Betimsel desen 12 12.77
Deneysel desen 9 9.57
Ozel durum caligmasi 7 7.45
Diger (deneme vd.) 6 6.38
Dokiiman analiz yontemi 3 3.19
Toplam 94 100

Tablo 2’de verilen degerlere gore; incelenen yiiksek lisans tezleri arasinda 27 tezde
yart deneysel desen kullanilmigtir. Yiizde ile ifade edildiginde %28.72’lik oranla yari
deneysel desen en fazla kullanilan aragtirma deseni olmustur. Deneysel desen %9.57,
betimsel desen %12.77, tarama metodu %17.03, karma yontem %14.89, 6zel durum
calismast %7.45, dokiiman analiz yontemi %3.19 ve diger yontemler %6.38 olarak tabloda
yer almaktadir.  Son dort yil icerisinde hazirlanan yiiksek lisans tezlerinde arastirma

desenlerinden yar1 deneysel desenin tercih edilme oraninin daha yiiksek oldugu
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goriilmektedir.Hangi veri toplama aracinin tezlerde ne siklikla kullanildig: ise Tablo 3’te

gosterilmistir.

Tablo 3. Tezlerin veri toplama araglarina gére dagilimi

Veri toplama araci N %
Olgekler (Tutum, motivasyon, algi, inang, farkindalik vb.) 50 24.27
Basart testi 45 21.84
Anket 27 13.11
Miilakat ve goriisme 26 12.62
Formlar (Gozlem, goris, kisisel bilgi, degerlendirme vb.) 19 9.22
Testler (Beceri, ¢oktan segmeli, elestirel diisiinme vb.) 14 6.80
Kitap, dergi, gazete, video, internet vb. 13 6.31
Diger (Yapilandirilmig grid, karne notlari, envanter) 12 5.83
Toplam 206 100

Veri toplama araglarina gore dagilimi gosteren Tablo 3 incelendiginde, son dort yil

icerisinde ulasilan 94 adet yiiksek lisans tezlerinde toplam 206 adet veri toplama araci

kullanildig1 goriilmektedir. Bunlar igerisinde ise en fazla kullanilan veri toplama araci

%24.27 orani ile dlgekler olmustur. Olgceklere en yakin veri toplama aracit %21.84 ile

basari testi, daha sonra ise %13.11 oran ile anket gelmektedir.incelenen tezlerde kullanilan

verilerin analizine iliskin sonuglar Tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4. Tezlerde kullanilan verilerin analizine iliskin dagilim

Verilerin Analizi N %
T testi 49 28.49
Kolmogorov-Smirnov Testi 18 10.46
Anova 17 9.88
Icerik analizi 15 8.72
Mann-Whitney U Testi 11 6.40
Betimsel Analiz 9 5.23
Varyans Analizi 9 5.23
Ancova 8 4.65
Frekans ve Yiizde Analizi 8 4.65
Kruskal Wallis-H Testi 6 3.48
Korelasyon 5 291
Diger(Rubrik, Gruplama, Wilcoxon Isaret Siralama, z testi) 5 291
Shapiro-Wilk 4 2.33
Scheffe Testi 4 233
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Ki Kare Testi 4 2.33
Toplam 172 100

Tezlerin veri analizine iliskin Tablo 4 incelendiginde; ulagilan 94 tez icerisinde
kullanilan tiim veri analiz testleri 172 adet oldugu, icerisinde ise en sik kullanilan testin t
testi oldugu goriilmektedir. t testinden sonra en ¢ok kullanilan test (f:18) Kolmogorov-
Smirnov Testi olmustur. Daha sonra sirasiyla birbirini Anova (f:17), igerik analizi (f:15),
Mann-Whitney U testi (f:11) izlemektedir. Verilerin analizinde en az kullanilanlar ise
rubrikler, wilcoxon isaret siralama ve Z testi olmustur.ikinci alt probleme iliskin tezlerin
orneklem tiirline, 6rneklem sayisina, yillara, cinsiyete, danisman unvanlarina ve sayfa
sayisina gore dagilimi asagida verilmistir. Tezlerde tercih edilen 6rneklemlerin dagilimi
Tablo 5°te verilmistir.

Tablo 5. Tercih edilen 6rneklemlerin dagilim

Tercih Edilen Orneklem N %
Ogrenciler (Ortaokul diizeyi) 53 56.38
Ogretmenler 15 15.96
Ogretmen ve dgrenciler 10 10.65
Ogretmen adaylar 9 9.57
Ogretmen, dgrenci ve veliler 2 2.13
Dokiimanlar 2 2.13
Ogrenci ve dgretmen adaylari 1 1.06
Ogretmen ve diger personeller 1 1.06
Ogrenci ve veliler 1 1.06
Toplam 94 100

Tablo 5’e gore; incelenen tezler arasinda en fazla tercih edilen 6rneklemin %56.38
oranla ortaokul diizeyi 6grenciler oldugu goriilmektedir. Ogrencilerden sonra en ¢ok tercih
edilen 6rneklem %15.96 oranla 6gretmenler olmustur. Ogretmen adaylari ile 6gretmen ve
ogrencilerin birlikte kullanildig1 6rneklem grubu yakin oranlarda tercih edilmistir. En az
tercih edilen 6rneklemlerin ise 6grenci ve velilerin bir arada oldugu, 6grenci ve 6gretmen
adaylarinin bir arada oldugu ve 6gretmen ve diger personellerin bir arada oldugu 6rneklem
gruplarindan olustugu goriilmektedir. Dokiimanlar ise az tercih edilen 6rneklem gruplari
arasindadir.incelenen tezlerde tercih edilen 6rneklemlerin sayilarma gére dagilimi Tablo

6’da verilmistir.
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Orneklem Sayisi N %

0-150 64 68.08
151-300 6 6.38
301-450 8 8.51
451-600 6 6.38
601-750 4 4.26
751-900 2 2.13
901 ve fazlasi 4 4.26
Toplam 94 100

Orneklem say1 araliklar belirlenirken en az ve en fazla sayida drneklem sayis1 goz

onlinde bulundurulmus ve tiim say1 araliklar1 kapsanacak sekilde aralik belirlemesi

yapilmistir. Tablo 6 incelendiginde; tezlerin %68.08’ini temsil eden toplam 94 tez

arasindaki 64 tezin Orneklem sayist O ile 150 arasinda degisen sayilardan olustugu

goriilmektedir. Orneklem sayis1 150°den fazla olan tiim tezlerin sayis1 30 adet, drneklem

sayist 150’ye kadar olan tezlerin sayisi ise 64 adettir.Tezlerin yillara gore dagilimi Tablo

7°de verilmistir.

Tablo 7. Tezlerin yillara gore dagilim

Yillar N %
2014 25 26.60
2015 30 31.91
2016 28 29.79
2017 11 11.70

Toplam 94 100

Tablo 7’ye gore; 2014-2017 yillar1 arasinda en fazla hazirlanan tezin %31.91 oranla

2015 yil1 oldugu goriilmektedir. Daha sonra %29.79 oranla 2016 yil1 gelmektedir. En az

tezin hazirlandigt yil ise 2017 yil1 olup, 2017 yilinda hazirlanan yiiksek lisans tezlerinin

sayisinda biiyiik bir azalma oldugu goriilmektedir.Lisansiistii ¢alismalarda cinsiyetin

belirleyici bir etken olup olmamasina iligskin kadin ve erkek yiizdelerine bakilmis, elde

edilen dagilim Tablo 8’de verilmistir.
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Tablo 8. Tezleri hazirlayanlarin cinsiyete gore dagilimi

Cinsiyet N %
Kadin 48 51.06
Erkek 46 48.94

Toplam 94 100

2014-2017 yillar1 arasindaki yiiksek lisans tezlerini hazirlayanlarin cinsiyetleri
incelendiginde, kadin erkek oranlarinin birbirine ¢ok yakin oldugu goriilmektedir.
Kadinlarin sayisinin erkeklerin sayisindan fazla oldugu ancak bu farkin sadece iki adet
oldugu ve bu farkin ¢ok fazla bir degisime yol agmadigi, bu nedenle kadin ve erkek
oranlarinin birbirine yakin oranda olustugu gortilmektedir.

Incelenen tezlerin danisman unvanlarma gére dagilimi Tablo 9°da verilmistir.
22.02.2018 tarihinde yapilan kanun degisikligi ile “Yardimci Dogent” ibaresi “Dr. Ogr.
Uyesi” seklinde degistirildigi icin Yrd. Dog. Dr. unvani ile tezlere danismanlik yapan
akademisyenler, bulgularda Dr. Ogr. Uyesi olarak gdsterilmistir.

Tablo 9. Tezlerin danisman unvanlarima gore dagilimi

Danisman Unvani N %
Dr. Ogretim Uyesi 41 43.62
Dog. Dr. 39 41.49
Prof. Dr. 14 14.89
Toplam 94 100

Tablo 9 incelendiginde; 94 adet tez arasindan en fazla sayida danigmanlik yapan
unvana sahip akademisyenin Dr. Ogr. Uyesi (f:41) oldugu, ancak hemen sonrasinda Dog.
Dr. (f:39) unvanina sahip akademisyen sayisinin geldigi, tezlere danigmanlik yapan en az
sayidaki unvanin ise Prof. Dr. (f:14) unvani oldugu goriilmektedir.

Tezlerin arastirma konularina, igerigine ve bulgularina bagl olarak ortaya ¢ikan
sayfa sayilar1 az ya da ¢ok olabilir. Sayfa sayilarinin az veya ¢ok olmasina dayanarak tezler
hakkinda bir yargiya varmanin zor olacagindan buradaki amag tezlerin son haliyle ortaya
cikmis sayfa sayilarini tespit etmektir. Olugan dagilim ise Tablo 10°da gdsterilmistir.

Tablo 10. Tezlerin sayfa sayilarina gore dagilim

Sayfa Sayis1 N %

0-60 5 5.32
61-120 58 6170
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121-180 20 21.28
181-240 8 8.51
241-300 2 2.13
301-360 1 1.06
Toplam 94 100

Sayfa araliklar1 belirlenirken tezlerin yogunlukta bulunan sayfa sayilari dikkate
alinarak gruplandirmalar yapilmistir. Tablo 10 incelendiginde; 60 ve daha az sayfa sayisina
sahip tezler toplam tezlerin %5.32 ‘sini olusturdugu, yiiksek lisans tezlerinin yogunlukta
olan sayfa araliklarinin 61-120 ve 121-180 araliklarinda oldugu, 180 sayfa sonrasindaki
hazirlanan tez sayisinin ise giderek azaldig1 goriilmektedir.

Ucgiincii alt probleme iliskin tezlerin konulari, yaklasim ve modeller ile ilgili bilgiler
asagida verilmistir. Tezlerin konulara gore dagilimi Tablo 11°de yer almaktadir.

Tablo 11. Tezlerin konularina gore dagilim

Konular N %
Ogrenci basari ve tutumlarinin incelenmesi 41 43.62
Ogretmen, dgrenci ve velilerin cesitli degiskenler agisindan gériisleri 14 14.90
Ogretmen ve dgrencilerin farkli degiskenler agisindan incelenmesi 12 12.76
Pedagojik alan bilgisi 4 4.26
Ogretmen ya da 6gretmen adaylarinin cesitli degiskenler acisndan 4 4.26
farkindaliklar
Ogretmen ve dgrencilerin dz-yeterlik inanglari 4 4.26
Ogrenme iiriinleri 3 3.20
Okul dis1 sosyal medya kullanimi, aile katilimi ve giinliik yasam 3 3.20
Fen bilimleri sinav sorularinin Bloom Taksonomisine gore degerlendirilmesi 2 2.12
Ogrencilerin deger gelisimi 2 2.12
Ogretmenlerin mizag ve karakter 6zelliklerinin belirlenmesi 2 2.12
Makale ve sinav sistemi incelenmesi 2 2.12
Ogretmenlerin mesleki doyum diizeylerinin incelenmesi 1 1.06

Toplam 94 100

Tablo 11’e gore tezlerde en fazla 6grenci basart ve tutumlarinin ¢alisildigi ve bu
oranin %43.62 oldugu goriilmektedir. Daha sonra %14.90 ile Ogretmen, Ogrenci ve
velilerin ¢esitli degiskenler acisindan goriislerinin incelendigi anlasilmaktadir. En az
calisilan konular ise 6gretmenlerin mesleki doyum diizeylerinin, miza¢ ve karakter

ozelliklerinin belirlenmesi, makale ve sinav sistemi incelenmesi ile 6grencilerin deger
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gelisimi olmustur.

Yaptigimiz calismada inceledigimiz tezlerden 53’{inde cesitli yaklasim ve modeller
kullanildigi, 41 tezde ise herhangi bir yaklasim ve model kullanilmadan c¢alismalarin
yirtitiildiigi tespit edilmistir. Tezlerde kullanilan yaklasim ve modeller Tablo 12’de
gosterilmistir.

Tablo 12. Tezlerde kullanilan yaklasim ve model dagilim

Yaklasim ve Modeller N %
Argiimantasyon Tabanl Bilim Ogrenme 4 4.26
Siire¢ Degerlendirme Y 6ntemi 4 4.26
Bilgisayar Destekli Fen Egitimi 4 4.26
Egitsel Oyun Destekli Ogretim 3 3.20
Yasam Temelli Ogrenme Modeli 3 3.20
Yapilandirmaci Yaklagimm 7E Ogrenme Modeli 3 3.20
ARCS (Attention Relevance Confidence Satisfaction) ve Motivasyon Y ontemi 3 3.20
Proje Tabanli Ogrenme Etkinlikleri 2 2.13
Aragtirmaya-Sorgulamaya Dayali Fen Egitimi 2 2.13
Akallt Tahta Kullanimi 2 2.13
Fen Egitiminde Laboratuvar Kullanimi 2 2.13
Kavram Karikatiirlerinin Kullanimi 2 2.13
Istasyon Teknigi 2 2.13
Probleme Dayali Ogrenme 2 2.13
Teknoloji Destekli Mikro Ogretim ve Entegrasyon Matrisi Modeli 2 2.13
Oyun Tabanli Ogrenme Etkinlikleri 1 1.06
Film ve Cizgi Filmlerle Ogretim 1 1.06
Balik Kilgig1 Teknigi 1 1.06
Cort 1 Diistinme Programi 1 1.06
Fen Giinliigii Kullanimi 1 1.06
TGA (Tahmin et- Gozle- Agikla) Stratejisi ile Animasyon Destekli Ogretim 1 1.06
Drama Teknigi ile Zenginlestirilmis SE Ogretim modeli 1 1.06
Kuantum Ogrenme Modeli 1 1.06
Degerler Egitimi Etkinlikleri 1 1.06
Zihin Haritasi 1 1.06
Isbirlikli Ogrenme 1 1.06
Kaynastirma Egitimi Uygulamalar 1 1.06
Model kullanim 1 1.06
Yaklasim ve model kullanilmayan tez sayis1 41 43.60

Toplam 94 100
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Tablo 12’ye gore, tezlerde geleneksel 0gretim yontemlerinden farkli olarak birgok
yeni yaklagim ve modellerin tercih edildigi goriilmektedir. Bu yeni yaklagim ve modeller
arasinda en ¢ok tercih edilenler %4.26 oranla Argiimantasyon Tabanli Bilim Ogrenme,
Bilgisayar Destekli Fen Egitimi ve Siire¢ Degerlendirme Yontemi olmustur. Tezlerin
%43.60’l1ik bir kisminda ise herhangi bir yaklasim ve model kullanilmadan ¢alismalarin
yurltildigl gorilmiistiir.

Doérdiincii alt problemle ilgili calismada incelenen tezlere iliskin 6zet bulgular asagida
verilmistir.

Tablo 12’ye gore tezlerin %56.40’lik bir kisminda bir¢ok yaklasim ve model
kullanildig1 goriilmektedir. Bu tezlere ait bulgular asagida basliklar halinde listelenmistir.
Argiimantasyon tabanh bilim 6grenme modeli kullanilan tezlere ait bulgular

Argiimantasyon tabanli bilim &grenme (ATBO) ile yiiriitiilen calismalarin
baslangicinda O6gretmen adaylarinin ders isleme siirecinin degerlendirilmesini, bireysel
gelisim olarak énemli goriirken, ¢alisma sonucunda ATBO uygulamalari yapan 6gretmen
adaylarmin ders isleme siirecini analiz etmenin, Ogrencilerin gelisimlerine katki
saglayacagm diisiindiiklerini ifade ettikleri, ayrica ogretmen adaylarinin ATBO
uygulamalarindan 6nce klasik 6l¢gme degerlendirme yontemlerini tercih ederken uygulama
sonrasinda alternatif 6l¢gme degerlendirme yontemlerini tercih ettikleri (Asci, 2014)
goriilmektedir. Bilimsel argiimantasyon Ogrenme siireci deney grubunun akademik
basarilarinin, tartigmaya istekli oluslarinin, bilimsel bilginin dogas1 anlayislarinin, fen ve
teknoloji dersine yonelik tutumlarinin kontrol grubuna goére daha anlamli farkliliklar
gosterdigi (Balci, 2015) anlagilmaktadir. Ortaokul (5, 6 ve 7. siniflar) 6grencilerinin
arglimantasyon kaliteleri incelenmis ve Ogrencilerin argiiman olusturmalarinda basarili
olurken, bu argiimani destekleyici verileri ve gerekceleri kullanmada basarisiz olduklari,
bir tartigmanin kalitesini belirleyen ¢iiriitme 6gesini ise hi¢ kullanmadiklari, bu nedenlerle
calisilan gruplarda arglimantasyon siirecine ¢ok yer verilmedigi ve 6grenme ortamlarinin
ogretmen egemenliginde kaldig1 (Cift¢i, 2016) ve argiimantasyon siirecinde 6gretmenlerin
iyi soru sorma becerisine sahip olmalar1 gerektigi, genellikle fen siniflarinda 6gretmen
Ogrenci diyaloglarinda 6gretmenin baskin oldugu, 6grencilere fikirlerini beyan etme,

diisiinme degerlendirme firsati verilmedigi (Ozcan, 2016) bulgularna ulagilmustir.
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Siire¢ degerlendirme yontemi kullanilan tezlere ait bulgular

Ogretmenlerin biiyiik bir ¢ogunlugunun bilimsel siire¢ becerileri hakkinda fikir
sahibi olmadigi, bu nedenle derslerinde uygulamaya koymadiklari, bilgi sahibi olan
ogretmenlerin ise imkanlar1 dogrultusunda derslerini isledikleri (Turan, 2015) ,
degerlendirmeye dayali etkinliklerin kullanildigi deney grubu ogrencilerinin basari
diizeyinin geleneksel yontemlerin kullanildigi kontrol grubu &grencilerinin basari
diizeyinden daha yiiksek oldugu ve siire¢ degerlendirme yonteminin etkili oldugu (Uriin,
2015) tespit edilmistir. Ortaokul O6grencilerinin temel siire¢ becerileri testi puanlarinin
biitiinlestirilmis siire¢ becerileri testi puanlarindan daha iyi oldugu, simf diizeyi arttik¢a
bilimsel stire¢ becerileri ve biitlinlestirilmis siire¢ becerilerine sahip olma diizeyinin arttig1
(Aktas, 2016) ve materyal gelistiren 6gretmen adaylarinin, materyal gelistirme siirecinde
pedagojik alan bilgisi ve teknoloji pedagoji bilgisinin ¢ok iyi oldugu, alan bilgisi, pedagoji
bilgisi, teknoloji bilgisi ve teknoloji alan bilgisinin iyi oldugu, teknoloji pedagoji
boyutunun da materyallere yansimasinin da ¢ok iyi oldugu (Balgin, 2016) belirlenmistir.
Bilgisayar destekli fen egitimi kullanilan tezlere ait bulgular

Fen bilimleri 6gretmenlerinin derslerinde tablet PC kullanimini destekledigi, dogru
kullanima sahip olmayan Ogretmenlerin hizmet i¢i egitim almaya istekli olduklar
(Ozdemir, 2014), bilgisayar destekli dgretimle yapilan dersin ortalamasmin geleneksel
Ogretimle yapilan dersin ortalamasindan anlamli 6l¢lide farklilik gosterdigi (Sahin, 2016)
bulgularina ulasilmistir. Ayrica bilgisayar destekli 6gretim yonteminin geleneksel d6gretim
yontemine gore 7. siuf 11k linitesi i¢in bagarty1 arttirdigi, bilgilerin kaliciligini sagladigi,
ogrencilerin 6grenme faaliyetlerine daha olumlu yaklastiklar1 (Mor, 2016) ve bilgisayar
destekli analoji yonteminin geleneksel 6gretim yontemine gore fen ve teknoloji dersinde
akademik basar1 ve 6grenilenlerin kalicilig1 agisindan daha etkili oldugu (Aycicek, 2014)
bulgularina ulagilmstir.
Egitsel oyun destekli 6gretim kullanilan tezlere ait bulgular

Sekizinci simif fen ve teknoloji dersinde egitsel oyunlarin mevcut programdaki
kazanimlarla hazirlanmig etkinliklere gore daha etkili oldugu ve dgrencilerin basarilarin
arttirdign (Alici, 2016), deney ve kontrol grubu o6grencilerinin 6n test basari puanlari
arasinda anlamli bir fark olmadigi, yani deney ve kontrol gruplarmin birbirine yakin
diizeyde oldugu, deney ve kontrol gruplarinin son test basar1 puanlar1 arasinda anlamli bir

fark oldugu yani egitsel oyunlarla ders islenen deney grubu basar1 diizeyinde anlamli bir
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artisin gozlendigi (Genger, 2016), Ogretimde egitsel oyunlar1 kullanmanin 6grencilerin fen
bilimlerine kars1 tutumlarini, basarilarini ve siire¢ katilimlarini arttirmada etkili bir yontem
oldugu (Giirpinar, 2017) tespit edilmistir.
Yasam temelli 6grenme modelinin kullanildig: tezlere ait bulgular

“IIkdgretim sekizinci sinif fen ve teknoloji dersi ses iinitesinin yasam temelli
yaklagimla 6gretimi” adli tez ¢alismasinda; 6grencilerin ses dalgalar1 ve sesin 6zelliklerine
iliskin kavram yanilgisina sahip olduklarini, bu kavram yanilgilarina ders kitaplarinda yer
alan etkinliklerin Ogretmenler tarafindan ihmal edilmis olabilecegi nedenlerinden
kaynaklandigi, yasam temelli d6grenme yaklasgiminin konularin kalici hale gelmesinde
olumlu etki gosterdigi (Kistak, 2014) gorilmistiir. “Ortaokul 6grencilerinin fen ve
teknoloji dersindeki kavramlar1 kullanma ve gilinliik yasamlar1 ile iliskilendirme
durumlarinin degerlendirilmesi” adl1 yiiksek lisans tez ¢alismasinda; ortaokul 5, 6, 7 ve 8.
siif 0grencilerinin fen ve teknoloji dersindeki bilgileri glinlik yasamla iligkilendirmede
zorluk yasadiklarini, fen ve teknoloji dersindeki bilgilerin giinliik yagamla iliskilendirmede
aile ekonomik geliri, aile 6grenim durumlariyla iliskili oldugu (Turis, 2014) ve “yasam
temelli 6grenme modeli ile ortaokul 5. sinif 6grencilerine saglikli beslenme farkindaliginin
kazandirilmas1” adli tez caligmasinda; yasam temelli 6grenme modeli ile hazirlanmig
etkinliklerin Ogrencilerin akademik basarilarini, geleneksel Ogretim yoOntemleri ile
hazirlanmis etkinliklere oranla daha olumlu yonde etkiledigi, yasam temelli yaklasimla
hazirlanan baglamlarin 6grencilerin derse olan dikkatini arttirdigi (Yesilyurt, 2017)
bulgularina ulagilmstir.
Yapilandirmaci yaklasimin 7E modeli kullanilan tezlere ait bulgular

Yapilandirmaci yaklasimin 7E modeli ile derslerin islendigi deney grubu
ogrencilerin MEB onayl1 ders kitaplartyla ders igleyen kontrol grubu 6grencilerinden daha
basarili olduklar1 (Yenice, 2014), “atomun yapist konusunda uygulanan 7E Ogrenme
modelinin 6grencilerin akademik basarisi ve tutumlarina etkisi” adli tez ¢alismasinda;
deney grubu 6grencilerinin derslerini deney yaparak islemesi onlarin derste 6grendiklerinin
giinliik yagsamla iliski kurabildiklerini ifade ettikleri, kontrol grubu 6grencilerin ise derste
yazi yazmaktan, 6gretmeni dinlemekten, test ¢dzmekten hoslandiklarini ifade ettikleri
(Meydan, 2015) belirlenmistir. Ayrica 7E 6grenme modelinin kullanildigi deney grubu
ogrencilerinin akademik bagarilarinin kontrol grubu 6grencilerinin akademik basarilarina

oranla daha fazla ¢iktig1 (Bayar, 2017) tespit edilmistir.
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ARCS (Attention Relevance Confidence Satisfaction) ve Motivasyon yontemi
kullanilan tezlere ait bulgular

“Ogrenme ortamlarinda fen ve teknoloji 6gretmenlerinin motivasyon uygulamalart
ve karsilagtiklart sorunlarin belirlenmesi” adli tez calismasinda; Ogretmenlerin fen
egitimini 6grencilerin hayatinin her alanina yeteri kadar yayamadiklar1 ve bu yonde ¢esitli
sorunlar yasadiklari, okul dis1 6grenme ortamlarmin(bilim merkezi, miize, dogal yasam
alan1 vb.) yetersizligi, zaman yetersizligi, miifredat ile ilgili sorunlar yasadiklarini
belirttikleri, ayrica fen ve teknoloji kitaplarimin 6grencinin motivasyonunu saglamada
yeterli igerige sahip olmadigini diisiindiikleri (Kazan, 2014) tespit edilmistir. “Ortaokul
ogrencilerinin fen 6grenmeye yonelik motivasyonlar1 ve kullandiklar1 6grenme stratejileri
arasindaki iligkinin incelenmesi” adli tez calismasinda ortaokul 6grencilerinin igsel
motivasyon diizeylerinin diger motivasyon alt boyutlarina gore daha yiliksek oldugu,
motivasyon diizeyleri ve 6grenme stratejileri kullanma oranlarinda kizlarin erkeklere gore
daha iyi seviyede oldugu (Cekim, 2016) ve “ARCS Motivasyon yonteminin 8. Sinif hiicre
boliinmesi ve kalitim {initesinde 6grencilerin motivasyonu, basarist ve tutumlarina etkisi”
adli tez calismasinda; Ogrenciler kullanilan motivasyon modelinin aktif 6grenmeyi
destekledigini, derslere karsi motivasyonlarmin arttigini, derslerin eglenceli ve zevkli
gectigini, ders caligma isteklerinin arttigini, kolay Ogrenebildiklerini ve kendilerine

giivenin arttigini bildirdikleri (Karsli, 2015) bulgularina ulagilmistir.

Proje tabanh 6grenme etkinliklerinin kullanildig: tezlere ait bulgular

Ogretmenlerin proje kelimesinden dokuz farkli anlam cikardiklari, kabul edilebilir
bir proje i¢in 10 farkli 6zellik ileri siirdiikleri, proje hazirlamaya iten faktorlere bes farkli
faktor belirttikleri, proje hazirlarken meslektas, okul idaresi, akademisyen, internet, kitap,
dergi vb. gibi alt1 farkli faktdrden destek aldiklar1 (Calisir, 2015) ve proje tabanli 6grenme
ile oyun tabanl 6grenme etkinliklerinin akademik basariyr arttirdigi, ancak fen dersine
yonelik tutumlar ve fen 6grenmeye yonelik motivasyonlarda anlamli bir degisiklige yol

acmadig1 (Ulkiidiir, 2016) tespit edilmistir.

Arastirma- sorgulamaya dayal fen egitiminin kullanildig: tezlere ait bulgular
Sorgulayict aragtirmaya dayali fen Ogretiminin 6. siif Ogrencilerinin fen
okuryazarlik diizeyi, bilimsel siire¢ becerileri, bilimsel tutum ve fen akademik basarilari

tizerinde olumlu bir etkisi oldugu (Colak, 2014) ve 6gretmen adaylarinin bilimsel bilgiye
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ulasmada ve bilimsel siire¢ becerilerini arttirmada sorgulamaya dayali O6grenme

ortamlarinin etkili oldugu (Karapinar, 2016) bulgularina ulagilmistur.

Akilh tahta kullanim ile hazirlanan tezlere ait bulgular

“Fen ve teknoloji Ogretiminde akilli tahta kullaniminin 6. Sif 6grencilerinin
akademik basari, tutum ve goriisleri {izerine etkileri’’ adli tez calismasinda deney ve
kontrol grubu 6grencilerinin akademik basarilar1 arasinda anlamli bir farklilik olusmadigi,
deney grubu ogrencilerinin fene yonelik olumlu tutum gelistirdikleri ve akilli tahta
kullanimina yonelik 6grencilerin olumlu goriis bildirdikleri (Tirkoglu, 2014),”fen ve
teknoloji dersinde akilli tahta kullaniminin 6grencilerin akademik basarisina ve bilgilerin
kaliciligina etkisi” adli tez ¢alismasinda akilli tahta destekli derslerin islendigi deney grubu
ile kontrol grubu akademik basarilar1 arasinda anlamli bir farkliligin olustugu,
uygulamadan dort hafta sonra yapilan kalicilik testindeki hatirlama oranlarinin ise deney
grubu ogrencilerinin kontrol grubu 6grencilere gore daha fazla oldugu (Aktas, 2015)

bulgular elde edilmistir.

Fen egitiminde laboratuvar kullanimu ile ilgili hazirlanan tezlere ait bulgular

Sanal laboratuvar degerlendirme anketinde demografik degiskenlerin 6gretmenlerin
goriiglerini etkilemis olabildigi, ayrica sanal laboratuvar ¢alismasinin yeni bir teknolojik
uygulama olmasi, okullarda heniiz bunun alt yapisinin bulunmamasi, &gretmenlerin
yeterince sanal laboratuvar etkinliklerini kullanamamasina bu nedenle de bulgular arasinda
anlamli farkliligin olusmadig (Ekici, 2015) ve ortaokul fen bilimleri dersinde laboratuvar
kullaniminin  6gretmen ve Ogrenci gorisleri dogrultusunda incelenmesi” adli tez
calismasinda; fen bilimleri dersinde laboratuvar kullaniminin derse olan ilgi ve dikkati

arttirdigi, 6grencinin derse hazirlikli gelmesini sagladigi (Kurt, 2017) tespit edilmistir.

Kavram karikatiirlerinin kullanildig: tezlere ait bulgular

“Fen ve teknoloji 6gretiminde kavram karikatiirii kullanimimin 6grenci basari ve
tutumuna etkisi” adli tez ¢alismasinda; deney grubu 6grencilerinin basar1 diizeyinin arttigi,
yapilan goriismelerde 6grencilerin kavram karikatiirleriyle islenen dersi eglenceli buldugu
ve kavram karikatiirlerini yararli bulduklarim ifade ettikleri (Taskin, 2014) gorilmistiir.
“[Ikogretim fen ve teknoloji dersi 7. Smif Isik iinitesinin 6gretiminde kavram karikatiirii

kullaniminin 6grencilerin akademik basarilari, sorgulayici 6grenme becerileri algilar1 ve
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motivasyonlar1 lizerine etkisi” adli tez caligmasinda ise deney grubu ile kontrol grubu
Ogrencilerinin akademik basarilart arasinda anlamli bir farkliligin olusmadigi ancak
sorgulayict 6grenme becerileri algilart ve fen’ e ydnelik motivasyonlar1 arasina deney

grubu lehine yonelik anlamli bir farkliligin olustugu (Sayin, 2015) belirlenmistir.

Istasyon tekniginin kullamldig tezlere ait bulgular

“Istasyon tekniginin fen ve teknoloji dersinin akademik basarisina etkisi” adli tez
calismasinda; kontrol grubunun 6n test basari puanit deney grubunun On test basari
puanindan fazla ¢iktig1, son test basar1 puanlarinda ise deney grubunun basari puaninin
kontrol grubunun basar1 puanina yaklastigi, 7. sinif 6grencilerinin goriisme formundan elde
edilen bulgulara gore Ogrencilerin istasyon teknigine olumlu baktiklari, dersten zevk
aldiklart (Erdagi, 2014) belirlenmistir. “Astronomi konularinda istasyon tekniginin
Ogrencilerin akademik basarisina ve astronomiye karsi tutumuna etkisi” adli tez
calismasinda; 7. sinif, deney ve kontrol gruplarinin son test (astronomi tutum dlgegi) basari
puanlart arasinda anlamli bir farklilik goézlenirken, deney grubu 6n test-son test basari
puani arasinda anlamli bir farkliligin olusmadigir ancak Ogrencilerin istasyon teknigini
eglenceli, faydali ve kolay Ogrenilir bir teknik olarak gordiikleri (Albayrak, 2016)

bulgularina ulagilmstir.

Probleme dayal 6grenmenin kullamldig: tezlere ait bulgular

“Multimedya destekli probleme dayali 6grenme yaklagiminin 8. sinif 6grencilerinde
akademik basariya, tutuma ve kaliciliga etkisi: Basing konusu” adli tez ¢alismasinda;
multimedya destekli probleme dayali 6grenme yaklasiminin akademik basariy1 arttirmada,
fen ve teknoloji dersine karst olumlu tutum gelistirmede ve &grenmenin kaliciligin
arttirmada geleneksel yaklasima gore daha anlamli farkliliklar olusturdugu (Divarci, 2016)
elde edilen bulgulardan anlagilmaktadir. Ayrica ” Probleme dayali 6grenme yonteminin fen
konularimin 6gretilmesinde ortaokul 5. sinif 6grencilerinin akademik basarilarina ve fen
bilimleri dersine yonelik tutumlarina etkisi: Isik ve ses ” adli tez ¢aligmasinda; 151k ve ses
iinitesinin  0grenilmesi siirecinde probleme dayali 6grenme yontemin Ogrencilerin
akademik basarilarinin artisinda ve fen bilimleri dersine karst olumlu tutum gelistirmede
geleneksel yonteme gore daha anlamli farkliliklarin olustugu (Yilmaz, 2016) tespit

edilmisgtir.
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Teknoloji destekli mikro 6gretimin kullamldig: tezlere ait bulgular

“Teknoloji destekli mikro ogretim uygulamalarmin fen bilimleri 6gretmen
adaylarimin teknolojik pedagojik alan bilgisi (TPAB) yeterlikleri iizerine etkisi” adli tez
calismada; teknoloji destekli mikro Ogretim uygulamalarinin 6gretmen adaylarinin
teknoloji kullanma becerilerini, teknolojiyi kullanarak 6lgme degerlendirme yapabilme
becerilerini gelistirdigi, teknoloji destekli mikro dgretim uygulamalarinin adaylarin TPAB
yeterlik diizeylerine olumlu yonde katki sagladig1 ve teknoloji entegrasyonu becerilerinin
arttigi (Babacan, 2016) tespit edilmistir. “Fen bilimleri dersinde teknoloji entegrasyon
matrisi modelinin 6grencilerin teknoloji standartlari, yansitici diisiinme becerileri ve
akademik basarilarina etkisi’’ adli tez ¢alismasinda; teknoloji entegrasyonu matrisi
modelinin ders kitaplarindaki etkinliklerden daha etkili oldugu, 7. Sif 6grencilerinin
teknoloji standartlar1 diizeylerinin iyi oldugu, teknoloji entegrasyonu matrisi modelinin
yansitict diisiinme becerisini ve akademik basariy1 arttirdigi (Tenkoglu, 2017) bulgularina

ulagilmistir.

Oyun tabanh 6grenme etkinlikleri kullanilan teze ait bulgular

“IIkdgretim 8. sinif fen ve teknoloji dersinde oyun temelli 6grenmenin 6grencilerin
akademik basar1 ve elestirel diisiinme becerileri lizerine etkisi” adl1 tez ¢alismasinda; farkl
iic okulun 6grencilerinin 6n test akademik basar1 ve elestirel diistinme becerileri arasinda
anlamli bir farkliligin olugsmadigi, her {i¢ okulda da uygulama sonunda deney gruplarinda
anlaml bir farkliligin olustugu yani oyun temelli fen 6gretiminin akademik basariyr ve
elestirel diistinme becerilerini olumlu yonde etkiledigi (Gazeteci, 2014) bulgularina

ulagilmistir.

Film ve ¢izgi filmlerle 6gretimin kullanildig: teze ait bulgular

“7. siif basit makineler konusunun film ve ¢izgi filmler ile 6gretimin tutuma ve
akademik basartya etkisi” adli tez ¢alismasinda; film ve ¢izgi filmlerle yapilan 6gretimin
ogrencilerin akademik basarilarina ve fen bilimleri dersine olan tutumlarina olumlu yonde

etki ettigi (Celik, 2015) tespit edilmistir.

Balik kil¢ig1 teknig@i kullanilan teze ait bulgular
“Balik kil¢ig1 tekniginin ortaokul 6. sinif fen bilimleri dersindeki viicudumuzdaki

sistemler iinitesinde kullaniminin dgrencilerin akademik basarisina etkisinin incelenmesi”
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adli tez calismasinda; balik kil¢igr teknigi kullanmanin 6grencilerin akademik basarilarini
arttirmada mevcut 6gretim programindan daha etkili oldugu ve kalic1 6grenmeler sagladig:

(Bekereci, 2016) bulgusuna ulagilmistir.

Cortl diisiinme programi kullanilan teze ait bulgular

“Cortl diistinme programinin yasamimizdaki elektrik {initesinde kullanilmasinin
Ogrencilerin akademik basarilarina, bilimsel yaraticiliklarina ve elestirel diislinme
egilimlerine etkisi” adli tez ¢aligmasinda; cortl diisiinme programi kullanilarak yapilan
Ogretim sonucunda deney grubunun akademik basarisi, bilimsel yaraticiligi ve elestirel
diistinme egiliminin ders kitaplaria bagl kalinarak 6gretim yapilan kontrol grubuna gore

anlamli farklilik gosterdigi (Bayrak, 2014) tespit edilmistir.

Fen giinliigii kullanilarak yapilan teze ait bulgular

“Fen ve teknoloji dersinde fen glinliigii kullaniminin ilkdgretim 6grencilerinin bilis
istli farkindalik ve akademik basarisina etkisi” adli tez caligmasinda; fen giinligii
kullaniminin 6grencilerin bilis iistii farkindaliklarinin gelisiminde etkili oldugu, gilinliigii
yazarken bireysel diislincelerini yazmalari, kendi anlatim dillerini kullanmalari, sorun
yasadig1 ya da sevdigi kisimlar1 da giinliige eklemeleri planlama yeteneklerini gelistirip, ne
kadar Ogrenip Ogrenemediklerinin de farkina varmalarini sagladigi (Cavus, 2015)

bulgularina ulagilmstir.

TGA (Tahmin Et-Gozle-Acikla) stratejisi kullanilan teze ait bulgular

“Fen ve teknoloji dersinde TGA stratejisi ile zenginlestirilmis animasyon destekli
Ogretimin akademik basariya, tutuma ve kaliciliga etkisinin incelenmesi” adli tez
caligmasinda; elde edilen bulgulara gore 6grencilerin akademik basari, derse karsi tutum ve
bilgilerin kaliciligt bakimindan deney grubu lehine anlamli bir farkliligin olustugu,
derslerin daha zevkli ve eglenceli gectigi ve konularin daha anlasilir oldugunu belirttikleri

(Goktiirk, 2015) bulgularina ulasilmistir.

Drama teknigi ile zenginlestirilmis SE Ogretim modeli kullanilan teze ait bulgular
“Drama teknigi ile zenginlestirilmis 5E Ogretim modelinin &grenci basar1 ve
tutumlarma yonelik etkileri: Maddenin tanecikli yapis1 ve karigimlar’” adli tez

calismasinda; kontrol grubu MEB klavuz kitapta yer alan 5E teknigi ile islenirken, deney
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grubunda ise 5E’nin derinlestirme basamagi drama ile zenginlestirilerek dersler islenmis,
S5E’nin derinlestirme basamaginda drama teknigi kullanilan deney grubunun kontrol
grubuna gore akademik basari ve tutumlarinda anlamli bir farkliligin olustugu (Sahin,

2016) bulgusuna ulasilmistir.

Kuantum 6grenme modeli kullanilan teze ait bulgular

“Fen ve teknoloji dersinde kuantum 6grenme modelinin 6grencilerin akademik
basarisi, fen ve teknoloji dersine yonelik tutumu, motivasyon ve bilgilerin kalicilig1 iizerine
etkisi’’ adli tez calismasinda; kuantum &grenme modelinin 8. sinif Ogrencilerinde
akademik basari, fen ve teknoloji dersine karsi tutum ve bilgilerin kalicilig1 iizerine olumlu

yonde etki sagladigi (Simsek, 2016) goriilmiistiir.

Degerler egitimi yontemi kullanilan teze ait bulgular

“Yedinci smif fen bilimleri konulariyla biitiinlestirilmis degerler egitimi
etkinliklerinin 6grencilerin deger gelisimine etkisi’’ adli tez ¢alismasinda; deney grubunda
yer alan Ogrencilerin uygulama siireci icerisinde deger edinimlerinin kontrol grubu

ogrencilerinden daha fazla oldugu (Herdem, 2016) bulgusuna ulasilmistir.

Zihin haritas1 kullanilan teze ait bulgular

“Zihin haritas1 kullanimiin 6. Sif &grencilerinin akademik basari, kalicilik ve
fene yonelik tutumlarina etkisi’’ adli tez ¢alismasinda; deney grubu ogrencilerinin
akademik basarilariin kontrol grubu oOgrencilerinden istatiksel olarak anlamli Olciide
yiiksek oldugu, 6grencilerin fen dersine karst olan tutumlarinda deney ve kontrol grubu
arasinda anlaml bir farkliligin olugmadigi, zihin haritast kullaniminin bilgilerin kalicilig

konusunda etkili bir yontem oldugu (Akinci, 2015) bulgularina ulasilmistir.

Isbirlikli 63renme yontemi kullanilan teze ait bulgular

“Isbirlikli 6grenme jigsav yontemi ile yapilan laboratuvar etkinliklerinin ortaokul
Ogrencilerinin yasamimizdaki elektrik {nitesindeki basarilarina etkisi’® adli tez
caligmasinda; isbirlikli 6grenme jigsav yontemi ile yapilan 6gretimin geleneksel 6grenme
yontemine gore oOgrencilerin akademik basarilarini arttirmada, bilgilerin kaliciligini
saglamada ve fen bilimlerine yonelik tutumlarini gelistirmede daha etkili oldugu (Yilmaz,

2017) belirlenmistir.
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Kaynastirma egitimi uygulamalar: kullanilan teze ait bulgular

“Fen bilimleri dersi 0gretmenlerinin ve fen bilimleri dersini alan kaynastirma
ogrencilerinin kaynastirma egitimi uygulamalar1 siirecine iligkin goriis ve Onerileri’” adli
tez calismasinda; BEP (Bireysellestirilmis Egitim Programi) hakkinda 6gretmenlerin
yeterince bilgi sahibi olmadigi, bilingli bir sekilde BEP plan1 hazirlayamadiklari,
kaynastirma ogrencilerinin bulundugu simifta derse giren dgretmenlerin anlatim ve drama
yontemini kullandiklari, degerlendirme yapilirken Ogrenciye uygun ayri bir sinav
hazirladiklari, kazanimlara dikkat ettikleri, okuma yazma bilmeyenler i¢in gbzlem yoluyla
degerlendirme yaptiklari, okuma-yazma problemlerinin oldugu, yeterince seviyelerine gore

ders anlatilamadig1, 6grencinin dersin akisin1 bozdugu (Denizli, 2015) tespiti yapilmistir.

Model kullanimu ile hazirlanan teze ait bulgular

“Ortaokul 6. simif fen ve teknoloji dersi madde ve 1s1 iinitesinin dgretilmesinde
model kullaniminin basartya ve kalicilia etkisi’’ adli tez ¢alismasinda; ¢alisma Oncesi 6n
test puanlarinin deney ve kontrol grubu arasinda anlamli bir farkin olusmadigi, calisma
sonrasi yapilan son testin ise deney grubu lehine anlamli bir farklilik olusturdugu ve model
kullaniminin &grencilerin basaris1 ve kalicilik iizerinde etkili bir yontem oldugu (inal,

2014) bulgularina ulasilmistir.

Tartisma, Sonuc ve Oneriler

Yaptigimiz ¢alismada birinci alt probleme iligskin elde ettigimiz verilere gére son dort
yil igerisindeki fen bilimleri egitimi alaninda yapilmis tezlerde arastirma tiirlerinden nicel
arastirma yonteminin en fazla kullanilan yontem oldugu goriilmektedir. Coskun, Diindar ve
Parlak (2014) ozel egitim alaninda yapilmis lisansiistii ¢alismalarin ¢esitli degiskenler
acisindan incelenmesi (2008-2013) calismalarin1 gerceklestirmis ve yaptiklart calismada en
fazla nicel yontemin tercih edildigi sonucuna ulagmislardir. Ayrica Kula Wassink ve Sadi
(2016) yontem bakimindan en fazla nicel yontemin kullanildigint belirlemislerdir. Bu
calismalar calismamizin sonuglarini desteklemektedir. Nitel arastirma ydntemi tercih
olasilig1 arttirilarak daha derinlemesine ¢aligmalar yiiriitiilebilir. Tezlerde arastirma deseni
olarak genellikle yar1 deneysel desen kullanilmistir. Kiigiikozer (2016) durum ¢alismasi ve
deneysel calismalarin sik kullanildigi sonucuna ulasmistir. Ayrica inceledigimiz tezlerde
en fazla kullanilan veri toplama araglart sirasiyla dlgekler (tutum, motivasyon, algi, inang

vb.), basari testi ve anket oldugu goriilmiistiir. Kula Wassink ve Sadi (2016) inceledikleri
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makalelerde veri toplama araci olarak en fazla anket veya test oldugu sonucuna ulagmistir.
Veri toplamada en fazla tutum, motivasyon, algi, inan¢ vb. Olceklerin kullanilmis
olmasindan dolayi tezlerde daha ¢ok soyut kavramlarin dl¢iildiiglinii gérmekteyiz. Tlimer,
(2014) yapmis oldugu Tiirkiye’de bilgisayar ve Ogretim teknolojileri egitimi alaninda
tamamlanmis yiliksek lisans ve doktora tezlerindeki giincel egilimler (2005-2014)
calismasinda veri toplama araclari kullaniminin anket, 6l¢ekler ve goriisme iizerinde
yogunlastig1 sonucuna ulasirken, Giiven, (2014) fen egitimi alanindaki Tiirk¢e yayinlanmis
nitel makalelerin incelenmesi adli ¢aligmada en ¢ok agik uglu anketlerin kullanildigi
sonucuna ulagsmistir. Yaptigimiz bu calisma Timer’in ve Giiven’in 2014 yilinda
gerceklestirmis oldugu calismalar ile ortiigmektedir. Elde edilen verilerin analizinde SPSS
paket programlari, 6zellikle t testi tercih edilmis ve bunlarin yaninda bir¢ok farkli istatiksel
analizler kullanilmistir. T-testinden sonra kolmogorov-smirnov testi tercih edilmistir.
Rubrikler, wilcoxon isaret siralama ve z testinin ise ¢ok az sayida tercih edildigi tespit
edilmisgtir.

Ikinci alt probleme iliskin elde etti§imiz verilere gore incelenen tezlerde 6rneklem
gruplar1 segilirken bliylik bir oranla ortaokul diizeyi ogrencilerin tercih edildigi
goriilmektedir. Veliler, 0gretmen adaylar1 ve diger personellerin ¢ok az tercih edilen
orneklem grubu oldugu tespit edilmistir. Kii¢iikozer (2016), calismasinda en sik kullanilan
orneklem alaninin ortaokul 6grencileri ve aday dgretmenler oldugu sonucuna ulasmistir.
Saracaloglu ve Dursun, (2010) 6rneklem grubu olarak ilkdgretim 6grencileri, 6gretmen ve
iiniversite 6grencilerinin en ¢ok tercih edilen 6rneklem grubu oldugunu belirlemislerdir.
Yenilmez ve Solpiik, (2014) matematik dersi Ogretim programi ile ilgili tezlerin
incelenmesi (2004-2013) calismalarinda, en ¢ok 0gretmenler iizerinde arastirma yapildig:
sonucuna varmiglardir. Tiimer’in (2014) calismasinda ise drneklem gruplarinin en ¢ok
iiniversite 6grencilerinden olustugu bunu sirasiyla ilkdgretim 6grencileri ve 6gretmenlerin
izledigi goriilmiistiir. Orneklem belirlenirken kolay ulasilabilir 5rneklem gruplarmin tercih
edildigi goriilmektedir. Kolay ulasabilmenin yaninda arastirmanin giivenirligi ve dis
gecerliginin arttirllmasi i¢in uygun Orneklemlerle calisilmasinin daha yararli olacagi
kanaatindeyiz. Orneklem sayisinin genellikle 0-150 arasinda degisen sayilardan olustugu,
tezleri hazirlayan kadin ve erkek ylizdelerinin birbirine ¢ok yakin degerlerden olustugu,
2014 ile 2017 yillart arasinda en ¢ok tezin 2015 yilinda hazirlandig1 goriilmiistiir. Bunun

onlarca sebebi olabilir. Ancak tezsiz yliksek lisans programlarmin doktora programina
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gecis imkan1 vermemesine doniismesinden dolay1 tezli yiiksek lisans programlarina ilginin
fazlaligindan dolay1 olabilecegi diisiiniilebilir. Boylece arastirmaci sayisi artarak daha ¢ok
alanda arastirma yapilmasina dolayisiyla yaymlanan makale ve tez sayisinin artmasina yol
acabilir. 2017 yilinda ise hazirlanan tez sayisinda belirgin bir sekilde azalma oldugu
goriilmektedir. Bu azalmanin sebeplerinin ayri bir arastirma konusu olabilecegini
diistinmekteyiz. Coskun, Diindar ve Parlak, (2014) ise en ¢ok tezin 2008 yilinda yapildig:
sonucuna ulagsmislardir. Coskun Diindar ve Parlak’in (2014) calisma alanlarinin 6zel
egitim alani oldugu ve farkli y1il araliklarinin incelendigi goriilmekte, ancak inceledikleri
lisanstiistii ¢aligmalarin yayinlanma yili kriteri bakimindan g¢aligmamiz ile benzerlik
gostermektedir. Ayrica yaptigimiz ¢alismada elde ettigimiz verilere gére ¢ogunlukla Dog.
Dr. ve Dr. Ogr. Uyesi unvanina sahip damigmanlarm tezlere danismanlik yaptigi, en az
danigsmanlik yapan unvanin Prof. Dr. oldugu goriilmiistiir. Benzer bir ¢alismada Coskun,
Diindar ve Parlak (2014) lisansiistii tez ¢alismalarinin danigman unvanlarini en fazla Yrd.
Dog. Dr. (Dr. Ogr. Uyesi) daha sonra Dog. Dr. ve en az Prof. Dr. olarak bulmustur.
Inceledigimiz tezlerde tezlerin sayfa sayilari genellikle 61-120 sayilari arasinda oldugu
gorilmiistiir.

Ucgiincii ve dordiincii alt probleme iliskin elde ettigimiz verilere gére en fazla
calisilan konularin; 6grenci basart ve tutumlart ile 6gretmen, 6grenci ve velilerin g¢esitli
degiskenler agisindan goriislerinin incelendigi konular oldugu goriilmiistiir. En az c¢alisilan
konularin ise 6gretmenlerin mizag¢ ve karakter 6zelliklerinin belirlenmesi, mesleki doyum
diizeylerinin incelenmesi ve Ogrencilerin deger gelisimi gibi konular oldugu
anlasilmaktadir. Ayrica MEB’e (2017) gore yenilenen tiim 6gretim programlarinda 6nceki
programlardan farkli olarak degerler ve deger egitimi merkeze alinmig olmasindan dolay1
yapilacak lisansiistii caligmalarda degerler ve deger egitimi konularina da Oncelik
verilmesinin faydali olacagi disiliniilmektedir. Ayrica elde ettigimiz verilere gore
%4.26°lik oranla Bilgisayar Destekli Fen Egitimi, Argiimantasyon Tabanli Bilim Ogrenme
ve Siire¢ Degerlendirme Yontemlerinin en ¢ok tercih edilen yaklagim ve modeller oldugu
goriilmiistiir. %1.06’lik oranla en az tercih edilen yaklasim ve modeller ise Oyun Tabanl
Ogrenme, Balik Kilgig1 Teknigi, TGA Stratejisi, Kuantum Ogrenme, Degerler Egitimi ve
Model Kullanimi oldugu goriilmiistiir. Yapilacak calismalarda bu yaklasim ve modellerin
tercihinin artirilmasinin faydali olacag goriisiindeyiz. Bu yaklasim ve modellerden bagka,

ogrenciyi siirecte aktif kilan uygulamalarin yer aldigi, oyun ve etkinliklerin agirlikta
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oldugu ya da sosyal faaliyetler iceren caligmalar gibi yontemlerden basarilt sonuglar
almacagi diisiiniilmektedir. Saracaloglu ve Dursun (2010) ¢alismalarinda 6grenme
yaklagimlart konularinin fazla tercih edilen konular arasinda oldugu sonucuna
ulagmiglardir. Sweet’in (2014) yapmis oldugu c¢alisma sonucunda en ¢ok kullanilan
yontemin proje tabanli Ogretim yoOntemi oldugu tespit edilmistir. Calismamiza gore
herhangi bir yaklagim ve model kullanilmaksizin yapilan ¢aligmalarin orani ise %43.60’tir.
Belirledigimiz parametrelere gore yapilan bu caligmanin, Fen Bilgisi Egitimi alaninda

calisan arastirmaci, 6gretmen ve kurumlara yararl olacag diisiiniilmektedir.
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A Research on Master Theses Made in the Field of Science Education Between 2014-
2017

Key Words: Science education, meta-synthesis, qualitative research, master theses

In this research, 94 master's theses that were made in the field of science education
between 2014-2017 and which are open to access at the Higher Education Council (YOK)
national thesis center; The research methods used in theses are examined according to
criteria such as the number and references of the thesis, the year of the thesis, the gender of
the authors, the title of the advisor and the findings obtained. In the study, meta-synthesis
method, one of the content analysis studies, is used to make a general evaluation of theses
in the field of Science Education. In the theses we examined, the most used data collection
tools were scales (attitude, motivation, perception, belief, etc.), success test and
questionnaire, respectively. In the research, answers to the following questions were

sought:

1. What are the research types, research patterns, data collection tools and data

analysis of theses, how are their rates?

2. How is the distribution of theses by sample type, sample number, years, gender,

consultant titles and number of pages?
3. What are the topics of theses and which approaches and models are used?
4. What are the summary findings obtained in theses?

“Coding Form” was created according to the criteria determined while analyzing
the data. The researchers made the coding process independently from each other. By
comparing the two separate “Coding Form” obtained in this way, it was determined that
there are different results. Then, the data were analyzed on a third “Coding Form”, where
the researchers reached a common conclusion. With this approach, the reliability of the
research was aimed to be increased. The data obtained in the last stage were presented in

descriptive analysis and interpreted in tables.

The following summary findings related to the first sub-problem were obtained:
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In the theses examined, it is determined that the most quantitative research type was
used with a rate of 46.81 percent, while the qualitative research type was the least used
research with a rate of 4.89 percent. According to the research patterns, it was observed
that 27 master's theses used a semi-experimental pattern with a rate of 28.72 percent.
According to the data collection tools, it is seen that the scales are in the first place with the
first rate of 24.27 percent. According to the results of the data analysis of theses; It has
been determined that there are 172 data analysis tests and the most frequently used test is

the t test.

The following findings are obtained regarding the second sub-problem: It is seen
that the most preferred sample among the theses examined is secondary school level
students with a rate of 56.38 percent. It is seen that the sample number of 64 theses among
94 theses representing 68.08 percent of theses consists of numbers ranging from 0 to 150.
In the study, it is seen that the thesis was prepared the most in 2015 with a rate of 31.91
percent. In addition, when master's theses are examined according to the gender of the
drafters, it is seen that the female-male ratios are very close to each other. In the theses

examined, the academician who has the highest number of consultancy titles, Lecturer.

It is seen that he is a member (f: 41). Information on the topics, approaches and
models of theses related to the third sub-problem are given below: It is seen that student
achievements and attitudes are studied at a rate of 43.62 percent at most. Again, it was
determined that 53 of the theses we examined in the study used various approaches and
models, while 41 theses conducted studies without using any approach and model. In
addition, unlike traditional teaching methods, many new approaches and models are used

in theses.

Summary findings on the theses examined in the study related to the fourth sub-
problem are given below: It is seen that in 56.40 percent of the theses, many approaches
and models are used. The rate of the studies carried out without using any approach and
model is 43.60 percent. The most used approaches and models are: Argumentation-based
science learning model, Process evaluation method, Computer-aided science education,
Educational game-supported education, Life-based learning model, 7E model of
constructivist approach, ARCS (Attention Relevance Confidence Satisfaction) and

Motivation method, Project-based learning activities, Research-inquiry based Science



152 Daglh, A. ve Yazici, M.

education, Smart board use, Laboratory use in science education, Concept cartoons, Station
technique, Problem based learning, Technology supported micro teaching, Game based
learning activities, Teaching with movies and cartoons, Fishbone technique, Cortl thinking
program, Using science diary, using TGA (Predict-Observe-Explain) strategy, Drama
technique, Quantum learning model, Values education method, Mind map, Cooperative
learning, Inclusive education. According to the research findings, in the theses examined, it
was determined that the percentages of female and male researchers and Associate

Professor and Assistant Professor are close to each other.

It has been the rapid increase in researches in the field of Science Education in
recent years has revealed the need to summarize and analyze these studies. It is anticipated
that this study will guide researchers in areas such as field selection, method selection or

sampling selection and will assist future research.
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