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Oz: Tirk Egitim Sisteminde hayat bilgisi dersi ilkokul 1, 2 ve 3.
smiflarda okutulmaktadir. Birey, toplum ve doga ekseninde yapilan-
dirilan dersin 6gretiminde okul dis1 6grenme ortamlar1 6nemli bir yer
tutmaktadir. Bu calismanmn amaci, hayat bilgisi dersinde kullanilan
okul dis1 6grenme ortamlari ve bu ortamlarda gergeklestirilen uygula-
ma faaliyetleri hakkinda sinif 6gretmenlerinin goriislerini ortaya koy-
maktir. Calismada nicel metodoloji kapsaminda alan taramas: yontemi
kullanilmigtir. 2017-2108 egitim-6gretim yili bahar yariyilinda gercek-
lestirilen calismaya iilke genelinden toplam 312 siuf 6gretmeni katil-
migtir. Calismada veri toplama araci olarak aragtirmacilar tarafindan
geligtirilen “Okul Dig1 Ogrenme Ortamlarma Yoénelik Ogretmen Gortig
Anketi (ODOGA)” kullanilmisgtir. Verilerin analizinde acik uglu sorular
i¢in icerik analizi kullanilirken, kapal1 uclu sorular i¢in betimsel analiz
kullanilmistir. Calisma sonucunda smif 6gretmenlerinin ¢gogunlugunun
hayat bilgisi dersinde okul dis1 6grenme ortamlarmi kullandiklar orta-
ya ¢ikmustir. Okul dis1 6grenme ortamlarinin bilgi, beceri ve duyussal
boyutlarda egitim-6gretim faaliyetlerine etkide bulundugu tespit edil-
mis, sinif 6gretmenlerinin okul dis1 6grenme ortamlarimi kullanmama-
larinda 6gretmen, dgrenci, yonetim, veli ve yerel kaynakli nedenlerin
etkili oldugu belirlenmistir. Ogretmenlerin hayat bilgisi dersinde okul
dis1 6grenme ortamu olarak en ¢ok doga egitimi etkinligi yaptirdigi, bu
kapsamda dogay1 koruma becerisine ve dogal ¢evreye duyarlilik dege-
rine odaklandiklari sonucuna ulagilmistir.

Anahtar Kelimeler: Sinif 6gretmeni, hayat bilgisi, okul dis1 6grenme
ortami.
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ELEMENTARY SCHOOL TEACHERS’
PERCEPTIONS ABOUT OUT-OF-SCHOOL
ENVIRONMENTS AND APPLICATIONS IN LIFE
STUDIES COURSE

Abstract:

In Turkish Educational System, life studies is taught in the 1¢t, 2"
and 3" grades of elementary schools. Out-of-school learning environ-
ments play an important role in the teaching of this course, organized
on the basis of individual, society and nature. The aim of this study is
to elicit elementary school teachers” perceptions about the out-of-scho-
ol learning environments and their applications used in the life studies
course. This study used descriptive research in the context of quantitati-
ve methodology. In the spring semester of 2017-2018 academic year, the
study was conducted with 312 elementary school teachers from across
the country. “Elementary School Teacher Perceptions Questionnaire for
Out-of-School Environments” was used as a data collection tool, develo-
ped by researchers. About analyzing the data, content analysis was used
for open-ended questions while descriptive analysis was used for clo-
sed-ended questions. The results showed that the majority of teachers
use out-of-school environments in the life studies courses. They stated
that out-of-school learning environments have an impact on the know-
ledge, skills and affective dimensions of educational activities. Also
they pointed out that due to the student, management, parent and local
oriented causes, they can not use out-of-school environments efficiently
in their courses. Besides, the results revealed that majority of teachers
mostly use nature education as an out-of-school environment, and they
focus on the skill of nature’s protection and the value of environmental
awareness.

Key Words: Elementary school teacher, life studies, out-of-school
learning environment.
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Giris

Ivan Illich “Okulsuz Toplum” adli eserinde okulu; 6grenmenin 6gretme
eylemiyle belirdigi, dogrulugu énceden kabul edilmis bir 6énerme ile yapi-
landirilmis bir kurum olarak tanimlamakta, 6grencilerin edindikleri bilgilerin
cogunlugunun okul disinda olduguna dikkat ¢ekmekte ve en iyi nasil yasa-
nacaginin okul disinda 6grenilebilecegine vurgu yapmaktadir (Illich, 2006).
Benzer sekilde John Taylor Gatto “Egitim: Bir Kitle Imha Silah1” adl1 eserinde
okulun egitimdeki 6nemsizligini agiklamakta, egitimin hi¢bir zaman ders bil-
gisiyle smurli olmadigini, olay ve nesnelerin zengin baglamlariyla okul digin-
da daha kolay 6grenilebildigini soylemektedir (Gatto, 2018). Hi¢ kuskusuz
her iki yazar da eserlerinin genelinde okula karsi ¢ikmakta, okulun egitim
sistemi icerisinden ¢ikartilmasini istemektedir, ancak her ikisinde de ortak
vurgu okul disinda 6gretimin yapilabilecegi yoniindedir. Bu durum okul dist
Ogretimin ne oldugu sorusunu akla getirmektedir.

En genel anlamiyla okul disi 6gretim, okul bahgesinde, okul civarinda
veya okulun disinda yapilan egitim faaliyetleridir. Okul dis1 6gretim okul bi-
nas1 disindaki kisi, alan, kurum ve kaynaklar: kapsar. Okul dis1 6gretimin egi-
tim-6gretim siireci igerisinde 6gretim programi kazanimlari dogrultusunda
yapilmasi esastir. Okul dig1 6gretimin planh ve programl 6grenme yasanti-
larin igermesi gerekir. Okul dis1 6gretim 6grencilerin bireysel deneyimleri-
ne dayanir. Okul dis1 6gretimde 6gretmen-6grenci iliskisi hiyerarsik degildir
(Simsek ve Kaymakci, 2015).

Okul dis1 8gretimin temel amaci, ilgili dersin 6gretim programinda verilen
kazanim veya kazanimlar dogrultusunda okul disinda yapilacak etkinlikler
araciligiyla ogrencilerin bilissel, duyussal ve devinigsel gelisimlerini sagla-
maktir (Binbasioglu, 2000). Bu baglamda okul dis1 6gretimin genisletme, ice-
rik ve dgretim yontemleri olmak iizere ii¢ temel boyutu bulunmaktadir. Ge-
nigletme boyutu; 6gretim programinda verilen kazanimin etkinliklerinin okul
dismna tasinarak genisletilmesi esasina dayanmakta iken, igerik boyutu okul
dist gevreyi konu edinmektedir. Ogretim yéntemleri ise okul digt 8gretim es-
nasinda kullanilmasi gereken 6gretim strateji, yontem ve teknikleri ile egitim
teknolojilerini kapsamaktadir (Bunting, 2006; akt. Karademir, 2013).

Okul dis1 6gretim her derste rahatlikla yapilabilecek etkinlikler biitiinii-
diir. flkokul diizeyinde 6zellikle Serbest Etkinlik Calismalart dersi kapsamin-
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da kullanilabilecegi gibi fen bilgisi (Bostan Sarioglan, Kiiciikdze, 2017; Sontay,
Tutar ve Karamustafaoglu, 2016; Urey ve Cepni, 2015; Urey, 2019), matematik
(Urey, Cepni, Kégce ve Yildiz, 2013), sosyal bilgiler (Topgu, 2017; Urey, Cepni
ve Kaymakci, 2015) ve hayat bilgisi (Demir, 2007) gibi pek ¢ok dersin igerigin-
de okul dis1 6grenme etkinliklerine yer verilmektedir. Bu dersler igerisinde
ilkokul 1-3. siuflarda okutulan, ¢cocugu yasamsal bilgi, beceri ve degerlerle
donatarak iyi birey ve iyi vatandaglar olarak yetistirmeyi amag edinen, ¢ocu-
gu merkeze alarak icerigini toplu dgretim anlayisiyla sosyal bilimler ve doga
bilimlerinden olusturan hayat bilgisi dersi (Kaymakci, 2014) olduk¢a 6nemli
bir degere sahiptir. Hayat bilgisi dogas1 geregi yasamda var olan her seyi ice-
rigine alabilmekte, dogal, beseri ve sosyal bilimlerle ilgili ilke ve becerilerle
gesitli konu alanlarini biinyesinde barindirabilmektedir (Akinoglu, 2005). Bu
durum hayat bilgisi dersini okul dis1 6gretim faaliyetleri i¢in ideal derslerden
biri haline getirmektedir.

Hayat bilgisi dersi ile okul dis1 6gretim arasindaki iliskiyi dersin 6gretim
programlarinda gérmek miimkiindiir. 1998 yilinda yayimlanan Hayat Bilgisi
Dersi Ogretim Programinda okul dis1 6gretim gezi gozlem cercevesinde ele
alinmustir. Programin uygulanmasina iliskin agiklamalar kisminda “Dersin is-
lenisinde video, kamera, tepegdz gibi arag-geregler kullanilmalidir. Ogrenci-
nin gorerek, isiterek 6grenmesini saglayict materyallerden yararlanilmalidir.
Gezi ve gozleme agirlik verilmelidir.” seklinde ifade edilmistir (MEB, 1998).

2005 yilinda uygulamaya konulan ve 2009 yilinda giincellenen Hayat Bil-
gisi Dersi Ogretim Programinda okul dis1 6gretime yonelik yénlendirmeler
yapilmistir. Ogretim programi icerisinde dogrudan okul dis1 6gretime yonelik
bilgilendirme yapilmamus, her {i¢ sinif diizeyinde de {inite semalarinin altin-
da “ #1%% ~ sembolii ile “okul dis1 etkinlikler” ve “ i ” sembolii ile “incele-
me gezileri” seklinde etkinlik &rneklerine yer verilmistir. Ornegin ilkogretim
1. smifta “Okul Heyecanim” temasinda bulunan A.1.36. (Okula gelis ve gi-
dislerde karsidan karsiya gecerken giivenli yerleri kullanir) ve A.1.37. (Oku-
la gelis ve gidisleri sirasinda karsilagtig1 insanlarla etkilesimde bulunurken
nasil davranmasi gerektigini aragtirir) kazanimlarm iglerken 6gretmenlere
“Giivenli Yollardan Yiirtiriim” etkinligini yapmalar1 tavsiye edilmistir. Bu ger-
cevede trafik akisinin ve tasit tiirlerinin gézlemlenebilecegi bir okul dis1 gezi
diizenlenmesi, 6gretmen rehberliginde giivenli yerlerden karsidan karsiya
gecilmesi istenmistir. Sinifta da konuyla ilgili kisa filmler izlettirilmesi okula

10
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gelis ve gidislerde karsilasilan insanlarla nasil etkilesimde bulunulacag: hak-
kinda konusulmasi sdylenmistir. Ayni sinif diizeyinde bulunan “Benim Egsiz
Yuvam” temasinda bulunan B.1.3. (Canlilarin nasil beslendiklerini arastirir)
kazanimini iglerken 6gretmenlere “Ali Baba'nin Ciftligi” etkinligini yapma-
lar1 tavsiye edilmistir. Ogretmenlerden gocuk sarkisi dinletilerek dgrencilere
sarkida gegen hayvanlarin seslerinin ve beslenmelerinin fark ettirilmesi, bit-
kiler ve hayvanlar alemi ile ilgili film seyredilmesi veya doga gezisi yapilmasi
istenmistir (MEB, 2009).

2015 yilinda yayimlanan Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programinda da
okul dig1 6gretim {izerinde durulmustur. Programin Uygulanmasina Tligkin
Aciklamalar boliimiinde su ifadelere yer verilmistir (MEB, 2015): “Ogretim
programi uygulanirken dgretmenlerin smuf i¢i ve siuf dis1 uygulamalar yap-
malari gerekmektedir. Ogretmen, sinif digi uygulamalar gergeklestirirken ya-
kin ¢evreye geziler diizenlemeli ve bu gezilerde 6nceden planlanan etkinlikle-
ri yaptirmahdir. Bu baglamda 6gretmen okul ve yasam arasindaki baglantiy1
saglamaya 6zen gostermelidir.”

2018 yilinda uygulamaya konulan Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Progra-
minda da okul digi 6gretime yonelik tavsiyelerde bulunulmustur. Ogretim
programinin uygulanmasinda dikkat edilecek hususlar baghg: altinda 6gret-
menlerden dersin islenisinde okul i¢i ve okul dis1 uygulamalar yapmaya 6zen
gostermeleri istenmistir. Buna ilaveten 6zellikle ilgili kazanimlarda sozlii
tarih, yerel tarih, miize gezileri, doga egitimi, resmi kurum ve kuruluslarla
6zel kurum ve kuruluslar tanima gibi okul dis1 uygulamalari 6nemsemeleri
onerilmistir. Onceden planlanan 6grenci merkezli etkinlikleri 6grencilerin bi-
lissel, duyusgsal ve devinigsel gelisimleri ile bireysel farkliliklar: dikkate alarak
gerceklestirmeleri hususu ifade edilmistir (MEB, 2018).

flgili literatiir tarandiginda hayat bilgisi dersinde okul digt 6gretimin kul-
lanimini igeren birtakim ¢aligmalar yapildig: goriilmektedir:

Kilig (2018) tarafindan yapilan ¢alismada ilkokul 3. sinif hayat bilgisi der-
si, “Diin, Bugiin, Yarin” temasinda sozlii tarih ve gezilere dayal yerel tarih
etkinliklerine iliskin &grenci ve dgretmenlerin duygu ve diisiinceleri arasti-
rilmistir. Calisma sonucunda her iki etkinlikte de birtakim zorluklar yagamis
olmalarma ragmen dgrencilerin bu yéntemlere olumlu diisiinceye sahip ol-
duklari, 6zellikle gezilere dayali yerel tarih etkinliklerini daha ¢ok sevdikleri
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tespit edilmistir. Ogretmenlerin de bu tiir etkinliklere y6nelik olumlu tutum
icerisinde olduklar1 ancak zaman yetersizligi, maddi imkansizliklar ve 6gre-
tim programinin yogunlugu gibi gerekgelerle derslerinde uygulayamadiklari
belirlenmistir.

Akdeniz ve Kaymakei (2017) tarafindan yapilan ¢alismada ilkokul 1. si-
nuf hayat bilgisi dersinde miizelerin nasil kullanilabilecegine yonelik bir ba-
kis acis1 gelistirmek amaglanmistir. Calisma sonucunda 6grencilerin miizede
yaptiklar egitimi olumlu bulduklari tespit edilmistir.

Tosun (2015) tarafindan yapilan ¢alismada hayat bilgisinde gerceklestiri-
len miize uygulamalari 6gretmen ve 6grenci goriisleri ile bu uygulamalar icin
yapimus etkinlikler agisindan degerlendirilmistir. Calisma sonucunda sinif
Ogretmenlerinin miizede egitimi iliskin yeterli bilgi ve beceriye sahip olma-
diklar: ortaya ¢ikmistir. Calismaya katilan 6grenciler ise miizede egitime yo-
nelik genellikle olumlu goriis beyan etmislerdir.

Birinci (2013) tarafindan yapilan calismada ilkokul 3. siif hayat bilgisi
dersine yonelik olarak doga egitimi etkinliklerinin gelistirilmis ve 6grencile-
rin doga algilarina etkisi incelenmistir. Calisma sonucunda dgrencilerin ko-
nuya iliskin bilgilerinin arttig1 ve etkinliklere yonelik olumlu diisiincelerinin
oldugu belirlenmistir.

Giritli (2012) tarafindan yapilan ¢alismada Kuzey Kibris'ta miize egitim
calismalari degerlendirilmis, bu kapsamda hayat bilgisi dersi 6gretim progra-
minda miize egitimine yer verilme durumu incelenmistir. Calisma sonucunda
Kuzey Kibris'ta miize egitiminin tam olarak yerlesmedigi belirlenmis, Hayat
Bilgisi Dersi Ogretim Programinda miize egitiminin gerek kavram gerekse
etkinlik bazinda yer aldig: tespit edilmistir.

Bahge (2010) tarafindan yapilan ¢alismada hayat bilgisi 6gretiminde de-
gerlerin kazandirilma diizeylerinin 6gretmen goriislerine gore degerlendiril-
mistir. Calismada 6gretmenlerin degerlerin kazandirilma stirecinde okul dis1
Ogretim ortamlarindan da yararlandiklarini ifade ettikleri tespit edilmistir.

Demir (2007) tarafindan yapilan ¢alismada smif 6gretmenlerinin hayat bil-
gisi ve sosyal bilgiler derslerinde okul dis1 6gretim (gozlem gezisi yontemi-
ni) uygulama durumlar arastirilmistir. Calisma sonucunda 6gretmenlerin bu
yontemi yeterince kullanmadiklar1 ortaya ¢ikmustir.
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Ceran (2005) tarafindan yapilan ¢alismada sinif 6gretmenlerinin hayat bil-
gisi dersinde karsilastiklar giicliikler arastirilmistir. Calismanin sonuglarin-
dan bir olarak 6gretmenlerin okul dis1 6gretim yapamamaktan sikayet ettik-
leri belirlenmistir.

Ersoy (2002) tarafindan yapilan ¢alismada ilkogretim 3. stnif 6grencilerinin
hayat bilgisi dersinde “biyolojik cesitlilik ve erozyon” konularmin anlaml 6g-
renme kuramina dayali olarak dgretiminin dgrencilerin akademik basarilarina
etkisi arastirilmistir. Calisma stirecinde okul dis1 6gretim faaliyeti de yapilmis-
tir. Calisma sonucunda 6grencilerin basarilarinin arttigi ortaya ¢ikmustir.

Bektas (2001) tarafindan yapilan ¢alismanin bir boliimiinde siif 6gret-
menlerinin derslerine kullandiklar1 yéntem, teknik ve materyaller incelen-
mistir. Calismada 6gretmenlerin okul dis1 6gretimden (gozlem gezisi) yete-
rince yararlanmadiklar ortaya gikmustir.

Hayat bilgisi dersi ve okul dis1 6gretim konusunu ele alan bu ¢aligmalar
bir biitiin olarak degerlendirildiginde ¢alismalarin; okul dis1 6gretim tiiriine
dayali etkinlikler (s6zlii tarih, yerel tarih, miize ve doga egitimi), okul dist
6gretimin deger kazandirmaya, akademik bagariya ve tutuma etkisi, okul dis
Ogretime yonelik 6grenci ve 6gretmen goriisleri gibi konulara odaklandig:
goriilmektedir. Ogretmen goriislerine yonelik yapilan ¢alismalarin daha ¢ok
etkinliklerin degerlendirilmesi ile dersin 6gretiminde kullanilan yontem ve
teknik boyutunda yogunlastig1 dikkati ¢ekmektedir. Bu baglamda calisma-
larin 6gretmenlerin hayat bilgisi dersinde okul dis1 6gretime yonelik goriis-
lerini biitiinciil bir sekilde ele almaktan uzak oldugu sdylenebilir. Yapilan bu
calismayla alanda bulunan eksiklik giderilecek, mevcut 6gretmenlerin hayat
bilgisi dersinde okul dis1 6gretimi uygulama durumlarina yonelik veri elde
edilecek, sonraki ¢aligmalara esin kaynagi olmasi beklenmektedir.

Amag

Bu calismanin amaci, sinif 6gretmenlerinin hayat bilgisi dersinde okul dig1
6grenme ortamlarini kullanma durumlarmi ve okul dis1 6grenme ortamlari-
na yonelik goriislerini ortaya koymaktir. Calismada asagidaki sorulara cevap
aranmustir:

1. Sinuf 6gretmenlerinin hayat bilgisi dersinde okul dis1 6grenme ortamla-
rin1 kullanma durumlar nedir?
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2. Smif 6gretmenlerinin hayat bilgisi dersinde kullanilan okul dig1 6gren-
me ortamlarina yonelik goriigleri nelerdir?

Yontem
Arastirma Deseni

Caligmada nicel metodoloji kapsaminda tarama ydntemlerinden biri olan,
olgular ve olaylar1 dogal kosullarinda inceleyen alan taramasi kullanilmistir.
Alan taramasi yontemi, evren hakkinda genel bir kaniya ulasmak igin evrenin
tiimii veya ondan alman bir érneklem grubu ile yapilan tarama ¢aligmalari-
dir (Karasar, 2008). Arastirilmak istenen olayin veya problemin ge¢misteki ve
gliniimiizdeki durumunu ortaya koymasi, oldugu sekliyle agiklamaya firsat
vermesi, gelecege yonelik olarak ne yapilmasi gerektigine iliskin veri ortaya
koymasi (Biiyiikoztiirk, Kilig-Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2008;
Cepni, 2012) ve amaca uygunlugu gibi nedenlerle ¢alismada alan taramasi
yontemi kullanilmigtir.

Evren ve Orneklem

Calismanin evrenini Tiirkiye genelinde resmi kurumlarda (ilkokullar-
da) gorev yapan smif 6gretmenleri olusturmaktadir. Calismanin 6rneklem
grubunda ise tilkemizin farkli bolgeleri ve sehirlerinde gorev yapan (81 ilin
tamami) smif 6gretmenleri yer almaktadir. Orneklem grubunun belirlenme-
sinde zaman, isglicii ve maliyet kaybini 6nlemesi ile ulasilabilir bir katilimci
grubundan veri toplama firsat tanimasi gibi 6zellikleri nedeniyle uygun &r-
nekleme yontemi kullanilmistir. Uygun 6rneklem ydntemiyle zaman, para ve
isgiicili agisindan var olan simirliliklar nedeniyle 6rneklemin kolay ulasilabilir
ve uygulama yapilabilir birimlerden segilmesi 6n goriilmiistiir (Biiytikoztiirk
ve dig., 2008). Bu kapsamda, 2017 yilinda Milli Egitim Bakanlig: tarafindan
giincellenen 6gretim programlarinin egitici egitimine katilan sinf 6gretmen-
leri ile calisma gergeklestirilmistir. Calismaya iilke genelinden toplam 312 si-
nif 8gretmeni katilmis olup, 6gretmenlere ait baz1 demografik bilgiler asagida
gosterilmistir:
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Tablo 1. Smif Ogretmenlerinin Cinsiyetlerine Tliskin Bilgiler

Cinsiyet Frekans (f) Yiizde (%)
Kadmn 123 39
Erkek 189 61

Toplam 312 100

Caligmaya katilan sinif 6gretmenlerinin cinsiyetlerine iligkin bilgiler Tablo
1’de verilmistir. Buna gore katilimcilarin %611 (189 kisi) erkek, %39'u (123
kisi) ise kadin 6gretmenlerden olugsmaktadr.

Tablo 2. Smif Ogretmenlerinin Mezuniyet Durumlarima Iligkin Bilgiler

Mezuniyet Durumu Frekans (f) Yiizde (%)
Lisans 243 78
Yiiksek Lisans 58 19
Doktora 11 4
Toplam 312 100

Tablo 2’de sif 6gretmenlerinin mezuniyet durumlarina iliskin bilgilere
yer verilmistir. Verilerden, 6gretmenlerin %78’inin (243 kisi) lisans, %19 unun
(58 kisi) ytiiksek lisans ve %4'tiniin (11 kisi) ise doktora mezunu oldugu anla-
silmaktadir.

Tablo 3. Siuf Ogretmenlerinin Mesleki Deneyimlerine Iliskin Bilgiler

Mesleki Deneyim Frekans (f) Yiizde (%)
1-5 Y1l 28 9
6-10 Y1l 93 30
11-15 Y1l 113 36
16-20 Y1l 63 20
21 Y1l ve Uzeri 15 5
Toplam 312 100

Sinif 6gretmenlerinin mesleki deneyimlerine iliskin bilgiler Tablo 3’te agik-
lanmistir. Buna gore, 6gretmenlerden %36’sinin (113 kisi) 11-15 y1l, %30 unun
(93 kisi) 6-10 yil, %20’sinin (63 kisi) 16-20 yil, %9 unun (28 kisi) 1-5 yil ve
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%5’inin (15 kisi) ise 21 y1l ve tizerinde gorev yaptiklar anlasilmaktadir.

Tablo 4. Smif Ogretmenlerinin Okul Dist Ogrenme Ortamlariyla Ilgili Egi-
tim Alma Durumlarma Iliskin Bilgiler

Egitim Alma Durumu Frekans (f) Yiizde (%)
Evet 35 11
Hayir 277 89
Toplam 312 100

Tablo 4’te siuf 6gretmenlerinin hayat bilgisi dersinde okul dis1 6grenme
ortamlarinin nasil kullanilacagma yonelik olarak egitim alma durumlar: gos-
terilmistir. Verilerden, 6gretmenlerin %89 unun (277 kisi) egitim almadigy,
%11’inin ise (35 kisi) egitim aldig1 anlasiimaktadr.

Veri Toplama Araci ve Gelistirilmesi

Calismada veri toplama araci olarak anketten yararlanilmustir. Egitim
aragtirmalarinda anket, herhangi bir konuyla ilgili olarak énceden belirlen-
mis hipotezler veya sorular dogrultusunda katilimcilara sorular yoneltmek
suretiyle gerceklestirilen sistemli veri toplama aracidir (Balci, 2001). Farkh
soru tiirleri sormaya firsat tanimasi, kisilerin fikirleri, tutum ve davranislari,
beklentileri gibi konular hakkinda bilgi vermesi, genis 6rneklem gruplarina
uygulanabilmesi, ekonomik olmas1 ve okuyuculara yeterli diisiinme firsat:
vermesi gibi nedenlerle ¢alismada anket kullanilmistir (Ekiz, 2003; Kus, 2003).

Calismada arastirmacilar tarafindan gelistirilen “Okul Dist Ogrenme Or-
tamlarina Yonelik Ogretmen Goriis Anketi (ODOGA)” kullanilmistir. ODO-
GA, iki boltimden olusmakta olup, birinci boliimde 6gretmenlerin cinsiyet,
mezuniyet durumu, mesleki deneyim ve okul dis1 6grenme ortamlarina yo-
nelik ders/kurs/seminer/hizmet ici egitim vb. alip almama durumlarinin
sorgulandig1 4 sorudan olugmaktadir. Tkinci boliim ise simif 6gretmenlerinin
hayat bilgisi dersinde okul dis1 6grenme ortamlarini kullanip kullanmama
durumlarinin gerekgeleriyle birlikte sorgulandigi, hangi ortamlarin kulla-
nildig1, bu ortamlarin kullanim amacinin ne oldugu, faydalari, smirliliklari,
beceri ve degerler agisindan 6grenci {izerindeki etkileri ve dnerilerin sorgu-
landig1 9 sorudan olusmaktadir. Tkinci boliimde yer alan sorularm olusturul-
masinda, 6ncelikle ilgili literatiir taranmistir. Sonrasinda Ilkokul Hayat Bilgisi
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Dersi Ogretim Programi incelenmis ve okul disi1 6grenme ortamlari konu-
sunda ders/kurs/seminer veya hizmet ici egitim almis 5 sinuf 6gretmeni ile
informal miilakatlar gergeklestirilmistir. Yapilan incelemeler ve 6gretmen go-
riigleri dogrultusunda sorular ve sorularin olasi cevaplar: belirlenmistir. Elde
edilen bu olas1 cevaplar anket maddelerine doniistiiriilerek, 6gretmenler i¢in
cevaplamasi daha kolay olan kapali uglu bir anket formu gelistirilmistir.

ODOGA, hayat bilgisi ve okul dis1 6grenme ortamlari alaninda uzman 4
Ogretim tiyesinin goriiglerine sunulmustur. Uzman gortisleri dogrultusunda,
smif dgretmenlerinin okul dig1 6grenme ortamlarini kullanip kullanmama
durumunun sorgulandig1 soru degistirilerek gerekgelerinin de ortaya kona-
bilecegi kismen agik uglu bir soru haline donitistlirtilmiistiir. Ayrica okul dis1
6grenme ortamlar1 ve uygulamalari konusunda sinif 6gretmenlerinin 6neri-
lerinin alindig1 agik uglu bir soru eklenerek ODOGAya son hali verilmistir.

Verilerin Toplanmas1

Calismaya iliskin veriler arastirmacilar tarafindan 2017-2108 egitim-6gre-
tim yili bahar yariyilinda toplanmuistir. Veri toplama siireci ¢aligmaya katilan
tiim 6gretmenlerin bir arada oldugu ortamda yiiz yiize gerceklestirilmistir.
Anketin uygulama siireci yaklasik 30 dakika olarak belirlenmistir. Veri top-
lama stirecinde 6gretmenlere yapilan ¢alismanin bilimsel bir ¢calisma oldugu,
elde edilen verilerin tamamen bilimsel amaglar i¢in kullanilacag1 ve katilimci-
larin kimliklerinin agiklanmayacag: hatirlatilmistir.

Verilerin Analizi

Anket verilerinin analizinde, iki tiir yaklasim izlenmistir. Bu baglamda
acik ve kapali uglu sorular ayri ayr1 analiz edilmistir:

Acik uglu sorularin analizinde, verileri birbirine benzeyen belirli temalar
gercevesinde bir araya getirerek okuyucunun anlayabilecegi bir sekle doniis-
tiirmesi ve temel amacinn toplanan verileri aciklayabilecek kavramlara ve
iliskilere ulagsmak olmasi gibi nedenlerle (Yildirim ve Simsek, 2005) igerik
analizi kullanilmistir. Sorular her bir aragtirmaci tarafindan bagimsiz olarak
kodlanmuis ve ortak kodlar dikkate alinarak temalandirilmistir. Ortaya ¢ikan
temalar i¢in, her bir temaya ait kodlarin frekans ortalamalar1 alinarak (toplam
frekans sayis1 / kod sayis1) 6gretmenlerin daha ¢ok hangi tema tizerine yo-
gunlastiklari belirlenmeye ¢alisilmustir. Veri analizinin giivenirligi tiggenleme
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yontemiyle belirlenmistir. Bu baglamda ayr1 ayr1 yapilan analizler arasindaki
uyusum yiizdesi (Miles ve Huberman, 1994) %85 olarak hesaplanmuis, ortak
olan veriler bulgularin yaziminda esas alinmistir. Elde edilen veriler frekans
(f) ve ytlizde (%) olarak ifade edilmistir.

Kapali uglu sorularin analizinde alan taramasi modelinde ve anketlerin
analizinde siklikla kullanilan betimsel analiz (Karasar, 2008) kullanilmistir. Bu
kapsamda anket sorularindan ulasilan veriler frekans (f) ve yiizde (%) olarak
tablolastirilmistir.

Bulgular

Calismada verilerin analiz edilmesi sonucu ulasilan bulgular asagida alt
basliklar halinde agiklanmuistir:

Birinci Alt Problemden Elde Edilen Bulgular:

Smuf 6gretmenlerinin hayat bilgisi dersi kapsaminda okul dis1 6grenme
ortamlarimi kullanip kullanmama durumlari demografik 6zellikleri dikkate
alinarak incelenmis ve elde edilen bulgular asagida gosterilmistir:

Tablo 5. Sinif Ogretmenlerinin Demografik Ozelliklerine Gére Hayat Bil-
gisi Dersi Kapsaminda Okul Digt Ogrenme Ortamlarini Kullanma Durumlar

ODO Ortamu Demografik Ozellikler
Kullanma . ..
Durumu Ogrenim Mesleki Deneyim (Y1l) Egitim Alma
o Durumu Durumu
Cinsiyet
K
E L YL D 15 6-10 11-15 16-20 21< Evet Hayir
E 215 152 52 152 52 1 9 55 98 43 10 35 180
vet
% 69 63 90 63 90 100 32 59 87 68 67 100 65
97 91 6 91 6 - 19 38 15 20 5 - 97
Hayir
% 31 37 10 37 10 - 68 41 13 32 33 - 35

(OD@: Okul Dis1 Ogrenme, K: Kadin, E: Erkek, L: Lisans, YL: Yiiksek Lisans, D: Doktora)

Tablo 5 incelendiginde, calismaya katilan smif 6gretmenlerinin %69 unun
hayat bilgisi dersi kapsaminda okul dis1 6grenme ortamlarini kullandigy,
%31’inin ise kullanmadig1 goriilmektedir. Calismaya katilan erkeklerin %66’s1
okul dis1 6grenme ortamlarimi kullanirken, kadinlarin %74t kullanmaktadar.
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Mesleki deneyimler agisindan tablo incelendiginde ise 11-15 yillik 6gretmen-
lerin %87’sinin, 16-20 yillik 6gretmenlerin %68’inin, 21 yil ve iizeri 6gretmen-
lerin %67’sinin, 6-10 y1illik 6gretmenlerin %59 unun ve 1-5 yillik 6gretmenlerin
%32’sinin okul dis1 6grenme ortamlarini kullandigr goriilmektedir. Arastir-
maya katillan siuf dgretmenlerinden doktora diizeyinde olanlarin tamami
(9%100) okul dis1 6grenme ortamlarini kullanirken, yiiksek lisans diizeyinde
olanlarin %901 ve lisans diizeyinde olanlarin %63’ti okul dis1 6grenme orta-
mini kullanmaktadirlar. Hayat bilgisi dersi kapsaminda okul dis1 6grenme
ortamlarini kullanan ve bu alanda daha 6nce egitim almis olan 6gretmenlerin
tamami (%100) okul dist 6grenme ortamlarini kullandiklarimi ifade ederler-
ken, bu alanda egitim almamis olan sinif 6gretmenlerinin %65’i okul dis1 6g-
renme ortamlarini kullandiklarini ifade etmektedirler.

Ikinci Alt Problemden Elde Edilen Bulgular:

Sinif 6gretmenlerinin hayat bilgisi dersinde kullanilan okul dis1 6grenme
ortamlart hakkindaki gortisleri incelenerek asagida tablolar halinde sunul-
mustur:

Tablo 6. Hayat Bilgisi Dersinde Okul Digt Ogrenme Ortamlarim Kullanan
Sinif Ogretmenlerinin Gerekgeleri

Boyutlar Gerekge f % -

Gergek yasam ile bilimsel bilgi arasmndaki bagi
N . . 188 87
gliclendirmesi
Yerinde 6grenme imkani sunmasi 149 69
Mekan degisiminin 6grenmeyi daha giiclii hale getir- 141 66
mesi
Bilgi Yaparak ve yasayarak 6grenme imkani sunmasi 120 56 184

Boyutu Anlaml ve kalic1 6grenmeyi giiclendirmesi 103 48 ’
Soyut kavramlar1 somutlastirmasi 98 46
Birden fazla duyuya hitap ederek 6grenmeyi kalic1 hale 87 40
getirmesi
Disiplinler arast iliski kurarak 6grenmeyi daha gticlii 61 78

hale getirmesi

19



Sinif Ogretmenlerinin Hayat Bilgisi Dersinde Kullamilan Okul Disi Ogrenme Ortamlarr...

Arastirma, inceleme, kesfetme ve sorgulama firsati

192 89
sunmasi
Gozlem becerisi gelistirmesi 148 69
Mekan algisini gelistirmesi 131 61
Iletisim becerisini gelistirmesi 121 56
Organizasyon ve planlama becerisini gelistirme imkani 17 54
. sunmasi
Beceri 1217
Boyutu Yaratic1 diistinme becerisini gelistirmeye imkan sun- 108 50 ’
mast
Problem ¢ozme becerisini kullanmak zorunda kalmas1 101 47
flk elden deneyimler sunmasi nedeniyle sorgulayarak
elestirel diistinme becerisini gelistirmeye imkan 100 47
sunmast
Ogretmen-ogrenci ve o6grenci-6grenci etkilesiminin 78 36
ytliksek olmast
Ogrencinin ilgi, ihtiyag ve zeka alanlarmi fark etme
o . 167 78
imkani vermesi
Yasadig1 diinyadaki problemlerin farkina varmasini 166 77
saglamasi
Kurallara uymanin gerekliligini hissettirmesi 151 70
Merak duygusunu stirekli kilmasi 139 65
Hep birlikte, dayanisma iginde, paylasarak yardimlas- 125 58
maya olanak tanimasi ve “biz” duygusunu gelistirmesi
Sosyallesmeyi artirmasi 123 57
Duyussal . e .
Boyut Dogay1 tanima ve insan-doga iliskisini fark etme im- 17 54 117,0
kéani sunmas1
Motivasyonu artirmast 104 48
Derse karsi olumlu tutumun gelismesine yardimci 91 4
olmas1
Ozgiiveni geligtirmesi 88 41
Milli, manevi ve kiiltiirel mirasin taninmasina yardim- 81 38
c1 olmasi
Ogrencinin problemin icine girerek hissetmesine 50 o4

yardimci olmast

Tablo 6 incelendiginde, sinif 6gretmenlerinin hayat bilgisi dersinde okul
dis1 6grenme ortamlarini bilgi, beceri ve duyugsal boyutlarda kullandiklar: go-
riilmektedir. Bu boyutlardaki kod frekanslarina ait ortalamalar incelendigin-
de sinuf 6gretmenlerinin bagta beceri boyutu (f_,=121,7) olmak {izere, sirastyla
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bilgi (f ,=118,4) ve duyussal (f ,=117,0) boyutlara ait kodlara odaklandiklar
goriilmektedir. Smuif 6gretmenleri, beceri boyutunda daha ¢ok “arastirma, in-
celeme, kesfetme ve sorgulama firsat: sunmasi (%89)”, “gozlem becerisi ge-
listirmesi (%69)” ve “mekan algis1 gelistirmesi (%61) nedeniyle okul dis1 6g-
renme ortamlarmi kullanirken; bilgi boyutunda ise daha ¢ok “gercek yasam
ile bilimsel bilgi arasindaki bag1 giiclendirmesi (%87)”, “yerinde 6grenme im-
kan1 sunmasi (%69)” ve” mekan degisimi ile 6grenmeyi daha giiclii hale ge-
tirmesi (%66)” nedeniyle okul dis1 6grenme ortamlarini kullandiklarini ifade
etmektedirler. Duyussal boyutta ise daha ¢ok “6grencinin ilgi, ihtiyag ve zeka
alanlarini fark etme imkani sunmas: (%78)”, “yasadig1 diinyadaki problem-
lerin farkina varmasini saglamasi (%77)” ve “kurallara uymanin gerekliligini
hissettirmesi (%70)” nedeniyle okul dis1 6grenme ortamlarini kullandiklarimni

ifade etmektedirler.

Tablo 7. Hayat Bilgisi Dersinde Okul Dis1 Ogrenme Ortamlarini Kullan-
mayan Smif Ogretmenlerinin Gerekgeleri

Nedenler Gerekgeleri f % -~
Giivenlik kaygisi 95 98
Organizasyon, planlama ve hazirlik yapma 88 91
zorlugu
Ogretmen Ogrencilerin kontroliiniin zor olmast 61 63 533
Kaynakli g
Uygun rehber materyallere ulasamama 41 42
Miifredat: yetistirme kaygist 22 23
Konu-ortam baglantisini kuramama 13 13
Disiplin problemlerinin iist diizeye ¢ikmasi 91 94
) Ogretim boyutunun ihmal edilmesi 81 84
Ogrenci A . < <
Kaynakl: Dis mekanlarin dikkat dagimikligina agik olmasi 57 59 61,6
Smif mevcudunun fazla olmasi 43 44
Ogrenci yaglarinin kiigiik olmasi 36 37
Sorumlulugun tamamen 6gretmene birakilmasi 97 100
Yonetim desteginin olmamasi 83 86
Yonetim Kaynakli 80,0
Yazigmalarin yorucu ve uzun zaman almast 72 74
Maddi yetersizlikler 68 70
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Velinin 6nceligi pratikten gok teoriye yiiklemesi 78 80
Veli Piknik algisinin olugmast 66 68
Kaynakli 60,5
Veli desteginin olmamas1 51 53
Veli duyarsizligi 28 29
Okul dis1 6grenme ortamlarinin yetersizligi 70 72
Yerel Ulagim zorlugu 51 53
. 38,5
Kaynakl Iklim kosullar1 19 20
Okulun yeterli fiziki imkanlara sahip olmamasi 14 14

Tablo 7 incelendiginde, sinif dgretmenlerinin dgretmen, dgrenci, yone-
tim, veli ve okulun bulundugu ortamdan (yerel) kaynaklanan sorunlar ne-
deniyle hayat bilgisi dersinde okul dis1 6grenme ortamlarini kullanmadiklar
goriilmektedir. Frekans ortalamalari incelendiginde, sinif 6gretmenlerinin
basta yonetim kaynakh (f  =80,0) olmak iizere, sirasiyla 6grenci kaynakl
(f,,=61,6), veli kaynakl (f_, =60,5), 6gretmen kaynakl (f_,=53,3) ve yerel kay-
nakl (f_,
leri, yonetim kaynakl sorunlari daha ¢ok “sorumlulugun tamamen &gretme-

=38,5) sorunlara odaklandiklar: dikkati cekmektedir. Sinuf 6gretmen-

ne birakilmast (%100)” ve “yonetim desteginin olmamasi (%86)” seklinde
ifade ederlerken, 6grenci kaynakli sorunlar ise “disiplin problemlerinin iist
diizeye ¢ikmasi (%94)” ve “6gretim boyutunun ihmal edilmesi (%84)” sek-
linde ifade etmektedirler. Okul dis1 6grenme ortamlarimi kullanmayan sinif
6gretmenlerinin veli kaynakli sorun olarak “velinin &nceligi pratikten gok
teoriye yiiklemesi (%80)” ve “piknik algisinin olusmasi (%68)” gerekgeleri-
ni ileri stirdtigii goriiliirken, 6gretmen kaynakli sorunlar olarak ise daha ¢ok
“giivenlik kaygisi (%98)” ve “organizasyon, planlama ve hazirlik yapma zor-
lugunu (%91)” gerekge olarak gosterdikleri anlasilmaktadir. Sinif 6gretmen-
leri, okulun bulundugu ortamdaki yerel kaynakli sorun olarak ise “okul dist
O6grenme ortamlarinin yetersizligi (%72)” ve “ulasim zorlugu (%53)” seklinde
goriis bildirmislerdir.
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Tablo 8. Hayat Bilgisi Dersinde Sinif Ogretmenlerinin Kullandiklar1 Okul
Dist Ogrenme Ortamlari

Sira Okul Dis1 Ogrenme Ortamu f %
No
1.  Doga Egitimi 191 89
2. Miizeler ve Tarihsel Alanlar 180 84
3. Yerel Tarih Calismalar1 111 52
4. Uriin Bahgesi (Bitki Yetistirme) 109 51
5. Bilim Sanat Merkezleri ve Teknokentler 107 50
6. Milli Parklar 87 40
7. Cografi Alanlar 76 35
8. Sozli Tarih Calismalar: 72 33
9. Sivil Toplum Kuruluslari 71 33
10.  Hayvanat Bahgeleri 69 32
11.  Resmi Kurumlar 57 26
12.  Botanik Bahgeleri 53 25
13. Kus szlem.E\'zi, 1pek Bocekgiligi, Balikgilik vb. 43 20
(Hayvan Yetistirme)
14.  Planetaryum (Gokytizii Gozlemi) 23 11
15.  Ozel Sektsr Kurumlari 16 7
16.  Sanal Alan Gezileri 12

Tablo 8 incelendiginde, smif 6gretmenlerinin hayat bilgisi dersinde okul
dis1 6grenme ortamlar1 baglammda 16 farkh uygulama gerceklestirdikleri
goriilmektedir. Sinuf 6gretmenlerinin basta “doga egitimi (%89)” olmak tize-
re, sirasiyla “miizeler ve tarihsel alanlar1 (%84)”, “yerel tarih ¢alismalarim
(%52)”, “iirtin bahgelerini (bitki yetistirme) (%51)”, “bilim sanat merkezleri
ve teknokentleri (%50)” ve “milli parklar1 (%40)” kullandiklar1 goriilmektedir.
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Tablo 9. Hayat Bilgisi Dersinde Okul Disi Ogrenme Ortamlarini Kullanan
Sinif Ogretmenlerinin Odaklandiklar: Temel Beceriler!

Sira Temel Beceriler f %
No
1. Dogay1 koruma 205 95
2. Arastirma 199 93
3. Mekan algilama 197 92
4. Milli ve kiiltiirel degerleri tanima 186 87
5. lletisim 171 80
6.  Sosyal katihim 169 79
7. Kurallara uyma 167 78
8. Girigsimcilik 154 72
9.  Gozlem 151 70
10. s birligi 105 49
11.  Kariyer bilinci gelistirme 98 46
12. Oz ybnetim 69 32
13.  Karar verme 56 26
14.  Sagligin koruma 44 20
15.  Bilgi ve iletisim teknolojisi kullanma 43 20
16.  Kaynaklarin kullanimi 42 20
17.  Kisisel bakim 38 18
18.  Dengeli beslenme 33 15
19.  Zaman yonetimi 27 13
20. Kendini tanima 23 11
21.  Degisim ve siirekliligi algilama 21 10
22.  Sorun ¢6zme 20
23.  Kendini koruma 16

Tablo 9 incelendiginde, sinif 6gretmenlerinin hayat bilgisi dersi kapsamin-
da okul dig1 6grenme ortamlarinda odaklandiklar: beceriler goriilmektedir.
Sinif 6gretmenlerinin bu becerilerden basta “dogayr koruma (%93)” olmak
lizere, sirasiyla “arastirma (%93)”, “mekani algilama (%92)”, “milli ve kiilti-
rel degerleri tanuma (%87)”, “iletisim (%80)”, “sosyal katilim (%79)”, “kural-

1 Bu ¢alismanin veri toplama aracinda, 2017-2018 yilinda uygulanmaya baslanan ve son hali 2018
yilinda verilen Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programinda yer alan beceriler kullanilmistir.
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lara uyma (%78)”, “girisimcilik (%72)” ve “go6zlem (%70)” becerilerine odak-
landiklar1 gériilmektedir.

Tablo 10. Hayat Bilgisi Dersinde Okul Dis1 Ogrenme Ortamlarini Kullanan
Sinif Ogretmenlerinin Odaklandiklari Degerler?

Sira Degerler f %
No
1. Dogal Cevreye Duyarlilik 195 90
2. Kiiltiirel Mirasa Duyarlilik 191 89
3. Dayanigsma 177 82
4. Sorumluluk 167 78
5. OzGiiven 135 63
6.  Paylasma 121 56
7. Yardimseverlik 113 53
8.  Vatanseverlik 111 52
9.  Bagimsizlik 98 46
10.  Sevgi 85 40
11.  Bilimsellik 81 38
12.  Dostluk 65 30
13.  Sabir 59 27
14.  Saygt 48 22
15.  Estetik 43 20
16.  Adalet 42 20
17.  Caliskanhk 33 15
18.  Vefali Olma 31 14
19.  Merhamet 26 12
20.  Vicdanl Olma 24 11
21.  Dogruluk 21 10
22.  Giiven 17 8
23.  Misafirperverlik 15 7
24.  Ddriistlik 13 6
25.  Aile Birligine Onem Verme 12 6

2 Bu calismanin veri toplama aracinda, 2017-2018 yilinda uygulanmaya baslanan ve son hali 2018
yilinda verilen Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programinda yer alan degerler kullanilmistir.
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Tablo 10 incelendiginde, sinif 6gretmenlerinin hayat bilgisi dersinde okul

disi 6grenme ortamlarinda odaklandiklar1 degerler goriilmektedir. Sinif

Ogretmenlerinin bu degerlerden basta “dogal ¢evreye duyarlilik (%90)” ol-

mak {izere, sirasiyla “kiiltiirel mirasa duyarlilik (%89)”, “dayanisma (%82)”,

“sorumluluk (%78)”, “6zgiiven (%63)”, “paylasma (%56)”, “yardimseverlik

(%53)” ve “vatanseverlik (%52)” degerlerine digerlerine oranla daha ¢ok

odaklandiklar: goriilmektedir.

Tablo 11. Hayat Bilgisi Dersinde Okul Disi Ogrenme Ortamlarinin Daha

Etkili Kullanimina Yonelik Sinif Ogretmenlerinin Onerileri

Boyutlar Oneriler f % -
Okul dis1 6grenme ortamlarmin kullanimi, planlanmasi,
organizasyonu ve uygulamasma yonelik hizmet i¢i egi- 208 67
timler diizenlenmeli
o Okul dis1 6grenme ortamlarmin kullanimi igin 6gretmen-
Ogretmen ler tesvik edilmeli (hizmet puani, ek ders, vb.) 1o 35 1206
Veli ve 6grenciye okul dist uygulamalarin énemini hisset-
tirebilmek igin uygulama siireci 6gretmen tarafindan géz- 44 14
lem formlari ve kontrol listeleri ile nota dontistiiriilmeli
Resmi yazisma ve prosediirler miimkiin oldugunca
278 89
azaltilmali
Okul dis1 6grenme ortamlarinin kullanimi igin biitce
225 72
olusturulmali
Ulasim sorunlar giderilmeli 202 65
Yonetici Kurumlar arast is birligi olusturulmali 123 39 1417
Okul dis1 uygulamalarin piknik ya da gezi degil, 6grenme
PR 8 : 74 24
stirecinin bir parcasi oldugu veliye agiklanmali
Yiliginde yapilacak uygulamalar donem basinda planlan-
. . 50 16
mali gerekli yazisma ve prosediirlere baglanmali
Uygulamalara en az bir yonetici katilim saglamali 40 13
Veli katilimi saglanmali 87 28
Veli 75,0
Velilerin smav kaygis: giderilmeli 63 20
Uygun okullar i¢in okul bahgelerinde alternatif 6grenme
ortamlari (iirtin bahgesi, hayvanat bahgesi, vb.) olusturul- 35 11
mal
- Mobilize (tasinabilir) 6grenme ortamlar: (botanik bahgesi,
Diger hayvanat bahgesi, miize, vb.) olusturulmali 12 4 180
Ogretim programlarinda hangi kazanimlar igin hangi
O0grenme ortamlarmin kullanilabilecegi agiklamalar 7 2

boliimiinde verilmeli
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Tablo 11 incelendiginde, smif 6gretmenlerinin okul dis1 6grenme ortam-
larinin daha etkili bir bigimde kullanim icin 8gretmen, yonetici ve veli bo-
yutunda Oneriler getirdikleri goriilmektedir. Frekans ortalamalar: incelendi-
ginde, siif 6gretmenlerinin basta yonetici (f  ,=141,7) olmak {izere, sirasiyla
=120,6) ve veliye (f_,
edilmistir. Siif 6gretmenleri yoneticilere yonelik olarak “resmi yazisma ve

Ogretmen (f =75,0) yonelik 6neriler sunduklar tespit

ort.
prosediirlerin miimkiin oldugunca azaltilmasi (%89)”, “okul dis1 6grenme or-
tamlarmin kullanimi i¢in biit¢e olusturulmasi (%72)” ve “ulasim sorununun
giderilmesi (%65)” seklinde Oneriler ileri siirmektedirler. Sinif 6gretmenleri,
ogretmenlere yonelik “okul dist 6grenme ortamlarimin kullanimi, planlanma-
s1, organizasyonu ve uygulamasma yonelik hizmet ici egitimlerin diizenlen-
mesi (%67)” ve “okul dis1 6grenme ortamlarimin kullanimi i¢in 6gretmenlerin
tesvik edilmesi (hizmet puani, ek ders, vb.) (%35)” seklinde 6nerilerde bulu-
nurken; velilere yonelik ise “veli katiimimin saglanmasi (%28)” ve “velilerin
sinav kaygisinin giderilmesi (%20) seklinde onerilerde bulunmuslardir. Ay-
rica 6gretmenler “uygun okul bahgeleri icin alternatif 6grenme ortamlarinin
olusturulmasi (%11)”, “tasinabilir 6grenme ortamlarinin olusturulmasi (%4)”
ve “Ogretim programinda okul dis1 6grenme ortamlarinda kullanilabilecek
kazanimlar i¢in agtklamalarda bulunulmasi (%2)” seklinde neriler getirmis-
lerdir.

Tartisma, Sonuc ve Oneriler

Smuf 6gretmenlerinin hayat bilgisi dersinde okul dis1 6grenme ortamlarini
kullanma durumlarini ve okul dis1 6grenme ortamlarina yonelik goriisleri-
ni ortaya koymak amaciyla gerceklestirilen bu ¢alismanin bulgularina dayal
olarak ulasilan sonuglar diger arastirma sonuglariyla karsilastirilarak su sekil-
de agiklanabilir:

Sinif 6gretmenlerinin ¢ogunlugu daha énce hayat bilgisi dersinde okul dist
o6grenme ortamlarini kullandiklarini ifade etmislerdir. Bu durum oransal ola-
rak cinsiyet agisindan degerlendirildiginde kadmlarm, 6grenim durumu iti-
bariyle degerlendirildiginde lisansiistii egitim yapanlarin, mesleki deneyim
itibariyle degerlendirildiginde 11-15 yil arasinda tecriibeye sahip olanlarin,
okul dis1 6gretime iliskin egitim alma durumu acisindan degerlendirildigin-
de egitim almis olanlarin daha ¢ok okul dis1 6grenme ortamlarini kullandig:
ortaya ¢ikmaktadir. Okul dist 6grenme ortamlarini daha 6nce kullanmayan-
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lar dikkat alindiginda ise kadinlarin, lisans mezunlarinin 1-5 yil arasi mesleki
deneyime sahip olanlarin ve egitim almayanlarin genellikle okul dis1 6gren-
me ortamlarini daha énce kullanmadiklar: sonucuna ulasilmistir. Bu bulgu-
lar literatiirde yapilan ¢aligma ile karsilastirildiginda (Demir, 2007) 6zellikle
hayat bilgisi dersinde okul dis1 8grenme ortamlarmin kullaniminda énemli
bir farklilik oldugu goriilmektedir. Demir’in ¢alismasinda (2007) sinif 6gret-
menlerinin ¢ogunlugu okul dis1 6grenme ortamlarini hayat bilgisi dersinde
kullanmadiklarini ifade ederken bu calismada dgretmenlerin cogunlugu kul-
landiklarmi belirtmislerdir. Bu durum 2005 yilindan itibaren yapilan dgretim
programi yenileme ¢alismalarinda artan oranlarda okul dist 6gretime vurgu
yapilmasi ve 8gretmenlerin buna yénlendirilmesinin yani sira 6gretmenlerin
algilarinin degismesi, fiziksel ve ekonomik sartlarin iyilesmesi gibi nedenlerle
agiklanabilir.

Sinif 6gretmenlerinden hayat bilgisi dersinde okul dis1 6grenme ortamlari-
n1 kullananlarm gerekgeleri incelendiginde bilgi boyutunda gercek yasam ile
bilimsel bilgi arasindaki bag giiclendirmesinin, beceri boyutunda arastirma,
inceleme, kesfetme ve sorgulama firsat: sunmasinin, duyussal boyutta ise 68-
rencinin ilgi, ihtiyag ve zeka alanlarimi fark etme imkéani vermesinin én plana
ciktig1 goriilmektedir. Bu durum sinif 6gretmenlerinin okul dis1 6gretimin bi-
ligsel, duyussal ve devinigsel alanlara yonelik bir uygulamalar dizisi oldugu-
na yonelik diigtinceleri oldugunu ortaya koymaktadir. Zaten Hammerman ve
Hammerman'm da (1969; akt. Bunting, 2006) belirttigi gibi okul dis1 6gretim,
ogrencilerin bilissel, duyussal ve devinigsel yonlerini kendi yasantilarindan
hareketle gelistirmeyi amaglar. Bilissel yon 6gretim programinda yer alan
kazanimlarin 6gretimine, duyussal yon 6grencilerin 6zellikleri ve kazandiri-
lacak deger sistemine, devinissel yon ise 6grencilerin yasantilari araciiftyla
edinecekleri yetkinliklere isaret etmektedir.

Smuf 6gretmenlerinin derslerinde okul dis1 6grenme ortamlarmi kullan-
mama nedenlerine bakildiginda 6gretmen, 6grenci, yonetim, veli ve yerel
kaynakli nedenlere odaklanildig1 dikkati cekmektedir. Ogretmen kaynakli ne-
denlerde en ¢ok giivenlik kaygisina, 6grenci kaynakli nedenlerde disiplin so-
runlarina, yénetim kaynakli nedenlerde sorumlulugun tamamen 6gretmene
birakilmasina, veli kaynakli nedenlerde velilerin énceliginin pratikten ¢ok te-
ori olmasma ve yerel kaynakh nedenlerde okul dig1 grenme ortamlarinin ye-
tersizligine vurgu yapilmistir. Hgﬂi calismalarda da (Demir, 2007; Kilig, 2018;
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Tosun, 2015) smuf 6gretmenleri maddi imkansizliklar, zaman yetersizligi, 6g-
retim programinin yogunlugu ve giivenlikle ilgili kaygilar gibi gerekcelerle
hayat bilgisi dersinde okul dis1 6grenme ortamlarini ¢ok kullanamadiklarinm
belirtmislerdir. Bu sonuglar smif 6gretmenlerinin hayat bilgisi dersinde okul
dis1 6grenme ortamlarmi kullanmamalarina yonelik ortak endiseler tasidik-
larin1 gostermekle birlikte calismalar farkl 6rneklem gruplar {izerinde farkh
tarihlerde yapilmis olmasina ragmen benzer endiselerin giderilemedigi veya
¢oziilemedigi seklinde de yorumlanabilir.

Hayat bilgisi dersinde sif 6gretmenlerinin kullandiklar1 okul dis1 6gren-
me ortamu tiirleri incelendiginde 6gretmenlerin ¢ogunlukla doga egitimine
odaklandig1 goriilmektedir. Ogretmenlerin okul dis1 6gretimde odaklandik-
lar1 temel beceriler incelendiginde en ¢ok dogay1 koruma becerisinin, deger-
ler acisindan ise dogal cevreye duyarlilik degerinin 6n plana ciktig dikkati
cekmektedir. Bu durum hayat bilgisi dersinin birey, toplum ve doga eksenin
de yapilandirilan bir ders olmasindan kaynaklanabilecegi gibi Hayat Bilgisi
Dersi Ogretim Programlarinin (MEB, 1998, 2009, 2015, 2018) “Cevremizdeki
Canlilar; Diin, Bugtin, Yarin; Doga ve Cevre; Dogada Hayat” gibi tinite ve
temalarmdaki konularindan yogunlugundan da kaynaklanmis olabilir.

Smuf 6gretmenlerinin hayat bilgisi dersinde okul dis1 6grenme ortamla-
riin daha etkili bir bicimde kullamimi i¢in yaptiklari onerilere bakildiginda
Onerilerin, 6gretmen, yonetici, veli ve diger olmak tizere dort boyutta top-
landig1 goriilmektedir. Ogretmen boyutunda okul dist 6grenme ortamlarinin
kullanimi, planlanmasi, organizasyonu ve uygulamasina yonelik hizmet ici
egitimler diizenlenmeli 6nerisi 6n plana gikarken, yonetici boyutunda resmi
yazisma ve prosediirlerin miimkiin oldugunca azaltilmas: istegi vurgulan-
mustir. Veli boyutunda velilerin siirece katilmasi gerektigi belirtilirken diger
boyutunda uygun okullar i¢in okul bahgelerinde alternatif 6grenme ortamlari
(iirtin bahgesi, hayvanat bahgesi, vb.) olusturulmasi 6nerilmistir.

Arastirma sonuglarindan hareketle su 6nerilerde bulunulabilir:

e Hayat bilgisi dersinde okul disi 6grenme ortamlarinn kullanimina yonelik ¢a-
ligmalarin sayist nicelik ve nitelik agisindan artirilmalidir. Ozellikle ders kap-
saminda okul digt 6renme farkl ortamu tiirlerinin kullanimina yonelik farkl
drneklem gruplari tizerinde kuramsal ve uygulamali calismalar yapilmalidir.
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e Hayat bilgisi dersinde okul disi 6renme ortamlarinin kullanimzi igin simif 6§-
retmenleri tesvik edilmeli, okul dis1 6grenme ortamlar kullanimini engelleyen
nedenler ortadan kaldirilmalidur.

e Lisans egitiminde Hayat Bilgisi Ogretimi dersi ve lisans e§itimi sonrasinda ise
hizmet ici egitimler araciligiyla sinif 6gretmenlerine hayat bilgisi dersinde okul
digt ogrenme ortamlarinin nasil kullanilmas: gerektigine yonelik uygulamal
calismalar yaptirilmalidar.

o Velilere hayat bilgisi dersinde okul dis1 6grenme ortamlarmdan faydalanmanin
onemi agiklanmali, yapilacak faaliyetlere etkin bir bicimde katilmalar: saglan-
malidur.

o Uygun okullar icin okul bahgelerinde alternatif ve taginilabilir okul dist 6§ren-
me ortamlart olugturulmalidur.
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0Oz: Ogretmen adaylarmin 21. yiizyil becerilerine yonelik yeterlik
algilarinin ne diizeyde oldugu ve bu becerilerin kazandirilmasina yne-
lik neler yapilabilecegi arastirilmistir. Ayrica cinsiyet, 6grenim goriilen
bolim ve bilgi-iletisim teknolojilerine hakim olma durumuna gore 6g-
retmen adaylarinin yeterlilik algilarinin nasil degistigi de belirlenmistir.
Bu calisma, 2017-2018 egitim 6gretim yilinda Bingol Universitesinde
pedagojik formasyon egitimi alan 6grencilerle gerceklestirilmistir. Og-
retmen adaylarinin 21. ytizyil becerilerine ve alt boyutlarina yeterli dii-
zeyde sahip olduklari belirlenmistir. Cinsiyet ve boliim degiskenleri ile
21. ytizyil becerileri arasinda anlaml farklilik bulunmamuistir. Ayni se-
kilde, bilgi ve iletisim teknolojilerine hakim olma degiskeni ile “yasam
ve kariyer becerileri” alt boyutu arasinda da anlamli bir farklilik bu-
lunmamustir. Ayrica, bilgi-iletisim teknolojilerine hakim olma degiskeni
ile 21. yiizyil becerileri, “6grenme ve yenilenme” ve “bilgi, medya ve
teknoloji” becerileri alt boyutlarinda anlamli farkliliklar bulunmustur.
Ogretmen adaylarnin 21. yiizy1l becerilerinin kazandirilmasina yénelik
goriislerinin ¢ogunlugu “bilgi, medya ve teknoloji becerileri”ni kazan-
dirmaya dontik etkinlikler etrafinda toplanmistir. Diger gortislerin yo-
gunluk sirasina gore “21. yiizyil destek sistemler”, “yasam ve kariyer
becerileri”, “6grenme ve yenilenme becerileri” ve “temel konular ve
temalar” basliklar1 altinda toplanan etkinliklerden olusmaktadir. Bil-
gi-iletisim teknolojilerindeki yeterlilik, 21. ytizy1l becerilerine yeterli dii-
zeyde sahip olmada etkili olmaktadir. Bireylerin sahip olmasi gereken
becerilerin gelistirilmesi i¢in, egitim-6gretim programlar: desteklenmeli
ve giiclendirilmelidir.

Anahtar kelimeler: 21.yiizy1l becerileri, 6gretmen adaylar yeterlik-
leri, 6grenme ve yenilenme becerileri, bilgi, medya ve teknoloji becerile-
ri, yagsam ve kariyer becerileri.
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PRESERVICE TEACHERS’ PERCEPTIONS OF 21ST
CENTURY SKILLS COMPETENCE AND THEIR
VIEWS ON GAINING THESE SKILLS

Abstract:

The level of competence perceptions of preservice teachers for the
skills of the 21st century and what can be done to gain these skills are
investigated. In addition, it was also determined how preservice teac-
hers perceptions of competence changed according to gender, depart-
ment and mastery of information and communication technologies.
This study was carried out with the students who were taking peda-
gogical formation education in Bing6l University in the 2017-2018 aca-
demic year. It was determined that preservice teachers had sufficient
level of skills in the 21st century and its sub-dimensions. There was no
significant difference between gender and department variables and
21st century skills. Similarly, there was no significant difference betwe-
en mastery of information-communication technologies and “life and
career skills” sub-dimension. Furthermore, there were significant diffe-
rences between the skills of mastery of information and communication
technologies and 21st century skills, “learning and innovation skills”
and “information, media and technology skills” sub-dimensions. The
preservice teachers were asked about their ideas for gaining 21st cen-
tury skills and the majority of students” opinions were gathered around
activities to gain “information, media and technology skills”. According
to the order of intensity of other opinions, they consist of activities gat-
hered under the headings of “21st century support systems”, “life and
career skills”, “learning and innovation skills” and “key subjects and
themes”. The competence in information-communication technologies
is effective in having an adequate level of the skills of the 21st century. In
order to develop the skills that individuals should have, education and
training programs should be supported and strengthened.

Keywords: 21st Century skills, preservice teachers’ competencies,
learning and innovation skills, information, media and technology skil-
Is, life and career skills.
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Giris

Kiiresellesmenin hizlanmasi, iletisim teknolojilerinin kullanimindaki artis,
bilginin iiretimindeki artis ve gii¢ haline gelmesi, 21. yiizyil da kiiresel ekono-
miye bagli olarak kalkinmanin gerceklestirilebilmesi ve devam ettirilebilmesi,
refah seviyesinin artirilmasi, kiiltiirel degerlerin benimsendigi, yeni bilgi ve
becerilerle donatilmus, 6zgiivenli, farkh kiiltiirlere saygili insan giliciine sa-
hip olunmas: gerekmektedir. Bu 6zelliklerde bireyler ancak egitim sistemleri
araciligiyla miimkiindiir (Egitimi Arastirma ve Gelistirme Dairesi Bagkanlig1
[EARGED], 2011). Giiniimiiz bilgi toplumlarinda 6gretim ortaminda bilgiye
ulagsmay1 saglayacak, bilginin kullanimini, iiretimini ve yayilimimi gergekles-
tirecek her tiirlii arac1 kullanmak gerekmektedir (Kurbanoglu ve Akkoyunlu,

2001). Bu yeterlikleri saglayacak, farkli becerilerle donatilmis yeni yiizyilin
bireylerinin yetistirilmesi sarttir.

21. yiizy1l becerileri olarak yaraticilik, elestirel diisiinme, iletisim ve is-
birligi ifade edilen 6grenme ve yenilenme becerileri, bilgi ve medya okur-
yazarhgm kapsayan bilgi ve teknoloji becerileri, uyum ve girisimciligin yer
aldig1 yasam ve meslek becerileri gosterilebilir (Ekici, Abide, Canbolat ve Oz-
turk, 2017; Goérkas, Otuz ve Ekici, 2017; Sahin, Arslan Naml ve Schreglmann,
2016). Bu beceriler anlamay1 ve performansa dayali olup, bireylerin nitelikli
bir yasam siirmelerini, problemleri kolay ¢dzebilmelerini, etrafinda yasanan
olaylara farkli bakis acilar1 gelistirerek ¢oziimlemelerini, mesleki ve sosyal ha-
yatlarmda basarili olabilmelerini saglamaktadirlar (Anagiin, Atalay, Kili¢ ve
Yasar, 2016).

21. ylizyil becerileri ve 6grenmeleri ile ilgili “21. ytizyil becerileri ve egi-
timin niteligi toplant1 dizisi” (TUSIAD [Tiirk Sanayicileri ve Isadamlar1 Der-
negi|, 2012), “21. ylizyila girerken Tiirk Egitim Sisteminin ihtiya¢ duydugu
cagdas dgretmen profili” (EARGED, 2001) ve “MEB 21. ytiizyil 6grenci profili”
(EARGED, 2011) gibi baz1 ¢caligmalar gerceklestirilmistir ve bunlarin sonug-
lar1 dikkate alinarak miifredatlar giincellenmeye gahsilmustir. lkogretimden
baslayarak ¢oklu ortam materyallerinin ve dijital iceriklerin etkili ve etkin ol-
masini saglayacak (Karakoyun, 2014), 21. yiizyil 6grenmelerinin basarili bir
sekilde modelleri (cergeveleri) cesitli kurum ve kuruluslarca (P21 (Partners-
hip for 21st Century Learning), EnGauge (The Metiri Group and The Learning
Point Associates), ATC21S (Assessment and Teaching of 21st Century Skills),
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NETS/ISTE (National Educational Technology Standarts/International So-
ciety for Technology in Education), EU (European Union), OECD (Organiza-

tion for Economic Cooperation and Development)) tanimlanmistir (Tablo 1)

(Dede, 2009; Voogt ve Roblin, 2010):

Tablo 1. Farkli ¢ercevelerde 21. ytiizyil becerileri

P21 EnGauge ATC21S NETS/ISTE EU OECD
Ogrenme ve Yaratici Diigiinme Yaraticilik ve (:)grenmeyi
Yenilenme Diisiinme Yollar Yenilik Ogrenme
Becerileri -Uyum, -Yaraticihk ve | Yaraticl dii-
-Yaraticilik ve karmagikligi | Yenilik, stinme, bilgiyi
yenilenme, yodnetme ve -Elestirel yapilandirma
-Elegtirel 0z yonetim, diistinme, ve teknolojiyi
diisinme ve -Meraklilik, problem ¢6z- | kullanarak tirtin
problem ¢6zme, | yaraticiik ve | me ve karar ve siirecler gelis-
-Tletisim ve risk alma, verme, tirme
isbirligi ;l]?aha USt . ‘-C-)grgnme?k Elestirel diistin-
tizey distin- | igin liderlik,
me ve akil ustbilis n}e, problem
- ¢ozme ve karar
yuritme,
verme
Etkili Tleti- Calisma iletisim ve iletisim Heterojen
sim Yollar isbirligi -Ana dilde gruplarda
-Takim —neti@im Ogrencilerin iletisim, etkilesim
olusturma, -Isbirligi (ta- iletisim kurmak -Yabanci diller- | -Digerleriyle iyi
isbirligi ve kim ¢alismasi) | ve isbirligi icinde | de iletisim iligkiler kurma
kisilerarasi calismak igin -Isbirligi
beceriler, dijital medya ve yapma, takim
-Kisisel, ortamlar1 halinde ¢alisma
sosyal ve kullanmas1 -Catisma yonet-
vatandas so- me ve ¢ézme
rumlulugu,
-Interaktif
iletisim
Yasam ve Kari- | Yiiksek Uret- | Diinyada Dijital Vatan- Kiiltiirel Ozerk
yer Becerileri kenlik Yasam daslhik farkindalik ve | davranma
-Esneklik ve -Sonuglar -Kiiresel ve Teknoloji ile ilgili | ifade -Biiyiik resim
uyum yetenegi, | nceliklendir- | yerel vatan- insani, kiilttirel Sosyal ve icinde hareket
-Girisim ve 6z me, planlama | daslik, ve toplumsal so- vatandaghk etme,
yonetim, ve yonetme, | -Yasam ve runlari anlamak | yeterliligi, -Yasam planlar1
-Sosyal ve -Gergek kariyer, Girigim ve ve kisisel pro-
kiilttirlerarasi diinya arag- -Kisisel ve girisimcilik jeler olusturma
beceriler, larmin etkili | sosyal sorum- duyarlilig: ve yonetme,
-Uretkenlik ve kullanma, luluk -Haklars, ilgi
hesap verebi- -Uygun, yiik- alanlar ve
lirlik sek kaliteli ihtiyaglar1
-Liderlik ve tirlinler tiret- One slirme ve
sorumluluk me yetenegi savunma
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-Finansal, eko-
nomik, ticari
ve girisimci
okuryazarlik,
-Yurttaslik
okuryazarligi,
-Saglik okurya-
zarlig1 ve cevre
okuryazarlhigi

Bilgi, Medya Dijital Cag Calisma Teknoloji Dijital yeter- Araclarin

ve Teknoloji Okuryazar- Araglan Uygulamalar1 ve | lilik etkilesimli

Becerileri lig1 -Bilgi okurya- | Kavramlar kullanim1

-Bilgi okurya- -Temel, bilim- | zarhig, Teknoloji -Dilin, sembol-

zarhigi, sel, ekonomik | -Bilgi, Iletisim | kavramlarini, lerin ve metnin

-Medya okur- ve teknoloji Teknoloji sistemlerini ve etkilesimli

yazarhgi okuryazar- Okuryazarligi | uygulamalarini kullanim1

-Teknoloji okur- | ligi, anlama -Bilgi ve

yazarhgi -Gorsel ve enformasyonun
bilgi okurya- A.ra.stlrma ve etkilesimli
zarhig1 B.llg'l Akluhgl kullanimi,
-Gok kiiltiirlii Bilgiyi toplamak, “Teknolojinin
okuryazarlik degerlendirmek etkilegimli
ve kiiresel ve kuuanmak kullanimi
farkindalik icin dijital aracla-

1 kullanma

Cekirdek Cekirdek -Matematik,

konular miifredat -Bilimde temel

-ingilizce, oku- -Ana dil, yeterlilikler,

ma veya dil, -Matematik, -Teknolojide

-Yabanai diller, -Bilim, temel yeterlilik,

-Sanat, -Tarih, -Anadilde

-Matematik, -Sanat iletisim,

-Ekonomi, veya Begeri -Yabanci diller-

-Bilim, bilimler de iletisim

-Cografya,

-Tarih,

-Hiiktimet ve

yurttaglar

Disiplinlerara-

s1 temalar

-Kiiresel farkin-

dalik,

Bu farkl: siniflandirmalarin temelinde yaraticilik, iletisim, isbirligi, elesti-

rel diistinme, bilgi ve iletisim teknolojileri okuryazarliklar1 ve sosyal ve kiil-

tiirel yeterlilikler yer almaktadir. 21. yiizyil becerilerinin tanimlanmas: kolay

olmayan, resmi olarak kodlanmayan ve kategorize edilmemis ¢ok ¢esitli bilgi

ve beceriyi kapsamaktadir. Egitimde yaygin olarak kullanilsa da her zaman

tutarlilik arz etmez; uygulamali beceriler, miifredatlar arasi beceriler, disip-

linlerarasi beceriler, biligsel olmayan beceriler gibi bir dizi ilgili terimler de
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genis capta kullanilmaktadir. 21. ytizyil becerilerine iliskin bilgi, beceri, ¢a-

lisma aliskanliklar1 ve karakter 6zellikleri hakkinda asagidaki liste genel bir

agiklama vermektedir:

Elestirel diistinme, problem ¢6zme, muhakeme, analiz, yorumlama, bil-
gi sentezleme,

Arastirma becerileri ve uygulamalari, sorgulama,

Yaraticilik, sanat, merak, hayal gficii, yenilik, kisisel anlatim,

Azim, 6z-yonelim, planlama, 6z disiplin, uyarlanabilirlik, inisiyatif,
S6zlii ve yazili iletisim, halka konusma ve sunum yapma, dinleme,

Liderlik, takim ¢alismasi, isbirligi, uyum, sanal ¢alisma alanlarin kul-
lanma yeteneg;i,

Bilgi ve iletisim teknolojisi okuryazarligi, medya ve internet okuryazar-
1ig1, veri yorumlama ve analiz, bilgisayar programlama,

Sivil, etik ve sosyal adalet okuryazarligy,

Ekonomik ve finansal okuryazarlik, girisimcilik,

Kiiresel farkindalik, ¢ok kiltiirlii okuryazarlik, insancillik,
Bilimsel okuryazarlik ve muhakeme, bilimsel yontem,
Cevre ve koruma okuryazarhigi, ekosistem anlayist,

Beslenme, diyet, egzersiz ve halk saglig1 ve giivenligi dahil olmak {izere
saglik okuryazarlig1 (Edglossary, 2016).

Bireylerin 21. yiizyila hazirlamak amaciyla, akademik ve tiretken bireyle-

rin yetistirilmesi gerekliligini savunan is, egitim ve karar mekanizmalarinin

bir araya geldigi uluslararasi bir organizasyon olan P21 (Partnership for 21st

Century Learning / 21. yiizy1l Ogrenme Ortakligy), 21. yiizy1l §grenme gerce-

vesi gelistirmistir (Sekil 1) (P21, 2018). Bu gergeve ile 6grenmenin merkezinde

yer alacak 21. yiizy1l becerileri ile 6grenme c¢iktilar1 ve destek sistemler belir-
lenmistir (P21, 2015; 2016; 2018):
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Tl Konular

Wit
21 yy Termnalan

K CRjrereme Ortan //

Sekil 1. 21.yiizy1l Ogrenme cercevesi

1. 21. yiizyil 6grenci ¢iktilart

21. ytizyil 6grenci ciktilar, is ve yasamda basarili olmak igin 6grencilerin
sahip olmalar1 gereken beceriler ve bilgidir.

a. Temel konular ve 21. yiizyil temalar

Temel konular ve icerik bilgisi sunlari kapsamaktadr: Ingilizce, okuna veya
dil sanatlari, diinya dilleri, sanat dallari, matematik, ekonomi, bilim, cografya, tarih
ve vatandaslik bilgisi. Okullarda 21. ylizyilin disiplinler arasi temalari kiiresel
farkindalik, finansal, ekonomik, isletme ve girisimcilik okuryazarligi, yurttaslik (sivil)
okuryazarlik, saglik okuryazarli§i, cevre okuryazarlig: ile biitiinlesmesi miifreda-
tin temel yetkinligin 6tesine gegmesi saglanmalidir.

b. Yasam ve kariyer becerileri

21. ytizyilda 6grencilerin karmagik yasam ve ¢alisma ortamlarinda varlik
gosterebilmeleri icin diisiinme becerileri, igerik bilgileri ve sosyal-duygusal
yetkinlikleri gelistirmeleri gerekmektedir. Yasam ve Kariyer Becerileri sunlar-
dir: Esneklik ve uyarlanabilirlik, girisim ve kendini yonlendirme, sosyal ve kiiltiirle-
rarast beceriler, iiretkenlik ve hesap verebilirlik, liderlik ve sorumluluk.
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c. Ogrenme ve yenilenme becerileri

21. ytizyilin karmasiklasan is ve yasam ortamlarina hazirlanan veya ha-
zirlanmayan Ogrencileri ayirt etmeye yarayan ve 6grencileri gelecege hazir-
lamada temel olan yaraticilik-yenilik, elestirel diisiinme-problem ¢dzme, iletisim ve
isbirligi becerileridir.

d. Bilgi, medya ve teknoloji becerileri

Bir¢ok bilgiye erisim olanaklarinin oldugu, teknolojik araglarin hizli bir
sekilde degisim gosterdigi, isbirligi ve katkida bulunabilme yeteneginin tist
diizeyde oldugu bir diinyada yasarken, vatandas ve ¢alisanlarin etkili olabil-
meleri i¢in bilgi, medya ve teknolojiyi yaratabilmeleri, degerlendirebilmeleri
ve etkin bir sekilde kullanabilmeleri gerekmektedir. Bireylerin sahip olmasi
gereken beceriler bilgi, medya ve BIT (Bilgi ve iletisim teknolojileri) okuryazarhig:
becerileridir.

2. 21. yiizyil destek sistemler

21. ylizyil 6grenmesi, 6grencilerin 6grenmelerini gergek diinya baglantila-
r1 ve uygun teknolojilerle uygulanabilir beceri ve bilgiler araciligiyla yenilikgi
bir destek sistem sistemini gerektirir. Bes kritik destek sistem belirlenmistir:
Standartlar ve degerlendirmeler, miifredat ve 63retim, profesyonel yetistirme, 63ren-
me ortamlaridir.

Ogrencilere kazandirilmaya galisan 21. yiizyil becerileri, destek sistemlerle
egitim yasam igerisine tasinarak okul ve ders disi faaliyetlerle daha etkili ve
kalic1 hale getirilmektedir (Gelen, 2017).

Diinya Ekonomik Forumu (World Economic Forum [WEF]) 2015 yilinda
“Egitim igin yeni vizyon: Teknoloji potansiyelinin agilmasi (New Vision for
Education: Unlocking the Potential of Technology)” raporunda, 21. yiizyil-
da ogrencilerin geleneksel akademik 6grenmelerden daha fazlasina ihtiyag
duyduklarini, sosyal ve duygusal 6grenme ile gelistirecekleri isbirligi, iletisim
ve problem ¢6zme gibi bazi becerilerde usta olundugunda, dijital ekonomide
basarili olunacag: vurgulanmis ve 6grenciler igin 16 énemli yeterlik belirlen-
mistir (WEF, 2016b):
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21. yy. Becerileri

Temel Okuryazarliklar Yeterlilikler Karakter Nitelikleri

Ofrenciler ginlik gireviere temel  Ofrenciler karmagik zoduklara Ofirenciler degisen cevrelerine

becerilerl nasil uygulamakta nasil yaklagmakta nasil yaklasmakta

e 7.Elestirel diiglinme,
Prablem ¢ozme

. 8. Yaraticilik

e 9. [letigim
9 10, igbirligi

14. Uyum

S

Yasamboyn Ogrenme

Sekil 2. 21. yiizyil becerileri

Bu projede, teknolojinin gelecege yonelik egitimi gelistirmek icin potan-
siyel olarak oynayabilecegi rolii incelenmistir. Bu projenin II. asamasinda,
ogrencilerin 21. ylizyilin beceri gergevesinin kritik bilesenleri olan, ancak bu-
giinlin miifredatinda ana odak noktas1 olmayan, sosyal duygusal beceriler
olarak tanimlanan yeterlikler ve karakter nitelikleri gelistirmelerine yardimci
olacak yenilikgi yollar arastirilmistir. Sosyal duygusal 6grenmeyi tesvik ede-
cek ve yeni 0grenme stratejileri icin potansiyeller sunan bes yeni teknoloji
trendi de tanimlanmustir: giyilebilir cihazlar, éncii uygulamalar, sanal gercek-
lik, gelismis analitik ve makine 6grenmesi ve etkili bilgisayar kullanimi (WEEF,
2016a). Bugiiniin &grencilerini bireysel, is, ekonomi ve toplum igin yararh
olacak nitelikte olmalarini saglayacak olan bu beceriler “temel okuryazarlik”,
“yeterlilikler” ve “karakter nitelikleri”dir. Temel okuryazarlik, 6grencilerin giin-
liikk gorevlere temel becerileri uygulama yontemleri; okuryazarlik, aritmetik, bi-
limsel okuryazarlik, BIT okuryazarlik, finansal okuryazarlik, kiiltiirel ve yurttaslik
okuryazarlhigin igerir. Yeterlilikler, 6grencilerin karmasik zorluklara yaklasma
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yontemleridir; elestirel diisiinme/problem ¢ozmeyi, yaraticilik, iletisim ve isbirligini
igerirler. Karakter nitelikleri 6grencilerin degisen cevrelerine yaklasim sekille-
ri; merak, girisim, sebat/cesaret, adapte olabilirlik (uyum), liderlik ve sosyal ve kiiltii-
rel farkindalig1 igerirler (Sekil 2) (WEEF, 2016b).

WEF’in 2016 yili olagan toplantisinda baglatilan “Islerin Gelecegi (The Fu-
ture of Jobs)” raporunda gelecek igin istihdam, beceriler ve isgiicii stratejileri-
ne bakilmistir. 2015-2020 yillarina yonelik karsilastirmali olarak belirlenen 10
ust beceri su sekilde siralanmagtir (Soffel, 2016):

2015 2020
1. Karmasik Sorunlar1 C6zme 1. Karmasik Sorunlar1 C6zme

2. Bagkalartyla Uyum Icinde Hareket Etme 2. Elestirel Diistiinme

3. Insan Yonetimi 3. Yaraticilik

4. Elestirel Diistinme 4, Insan Yonetimi

5. Miizakere 5. Bagkalariyla Uyum Icinde Hareket Etme
6. Kalite Kontrolii 6. Duygusal Zeka

7. Hizmet Sektoriine Uyum 7. Muhakeme ve Karar Verme

8. Muhakeme ve Karar Verme 8. Hizmet Sektoriine Uyum

9. Etkin Dinleme 9. Miizakere

10. Yaraticilik 10. Bilissel Esneklik

21. yiizyilda bireyler gelecekte kendilerinden beklenen yeterliklerin ve be-
cerilerin farkinda olmali ve bu dogrultuda bir gelisim siirecine girmelidirler.
WEF'in 2015 y1ili raporundan da goriildtigii tizere 21. ytizyil becerilerinin ta-
mami yasam boyu dgrenme ile baglantihidir. Bireylerin “kisisel, yurttaslikla,
sosyal ve/veya istihdamla ilgili bir perspektif i¢inde bilgi, beceri ve yetkinlik-
lerini gelistirilmeleri amaciyla hayat boyunca 6grenme faaliyetlerini stirdiir-
meleri (Gvaramadze, 2007, s. 1-2)” ¢cagin gereklilikleri arasinda yer almakta-
dir.

Yasam boyu 6grenme siireci ve basarili bir meslek yasamu icin bireylerin
21. ylizy1l becerilerine sahip olmasi gerekmektedir (Giinti¢, Odabas1 ve Kuzu,
2013). Gelecegimiz icin, 6gretmelerin egitimi ve 6grencilerin 6grenmeleri icin
bu becerilerin kazanimi sarttir (Kereluik, Mishra, Fahnoe ve Terry, 2013). Bu
beceriler, tilkelerin kiiresel rekabetteki basarisini belirleyeceginden okullar-
da kazanilmas: (Yalgin, 2018) ve oncelikli yeni nesli yetistirecek 6gretmen-

42



MILLI EGITIM e Cilt: 49 e Say1: 227, (33-64)

lerin bu konuda donanimli olmasi gerekmektedir. Ogrenciye her anlamu ile
ornek olacak ve 21. yiizyil anlayisina gore egitim verecek olan 6gretmenler
olacagindan, 6gretmenlerin yetistirilmesi fazlasiyla Snemsenmesi gereken bir
durumdur. Ogretmen adaylarinin secimi ve egitimi 21. yiizy1l egitim-6gre-
tim standartlarma uygun olmahdir (Egitimi Arastirma ve Gelistirme Dairesi
Baskanligi [EARGED], 2011). Ogretmenler, teknoloji kullanimini ve isbirligine
dayali bir 6grenme de bilgiye gesitli kaynaklardan ulasimi saglayan, bilgiyi,
problem ¢dzme, karar verme ve planlamada kullanabilmeyi gerceklestiren,
bilgiyi gilinliik yasamda uygulayabilmeyi imkan veren égrenme ortamlarini
hazirlayan kisilerdir (Kurbanoglu ve Akkoyunlu, 2001). Ogretmenlerin farkli-
lasan bu diinyadaki gorev ve sorumluluklar: da degismis, bilgi aktaran degil,
ogrencilerin elestirel ve yaratic1 diistinmelerini saglayan, bu yonde rehberlik
eden, kaynaklari sunan ve bunlara yonlendiren bir nitelik kazanmistir. Bu du-
rumda yeterli olabilmek icin 6gretmenler kendilerini alan bilgi, becerileriyle
ve egitim teknolojileri bilgileriyle gelistirmeleri gerekmektedir. Ayrica, 6gren-
cilerini anlayan, etkili iletisim kurabilen, kiiltiirel ve teknolojik degisimleri
takip eden ve uyum gdosteren, problem ¢dzme becerilerine ve liderlik kabi-
liyetine sahip olmalar1 da gerekmektedir (Aydeniz, 2017). Ogretmenlerin 21.
ylizyil becerilerine sahip olmalari ve bunlar egitim-6gretim esnasinda uygu-
layabilmeleri gerekmektedir. Bu yiizden gelecegin 6gretmenleri olan 6gret-
men adaylarinin bu becerilere sahip olmalar1 ayr1 bir 6nem arz etmektedir.

Amag

Bu ¢alisma ile 6gretmen adaylarinin 21. yiizyil becerilerine yonelik yeter-
lik algilarinin ne diizeyde oldugu ve bu becerilerin kazandirilmasma yonelik
neler yapilabilecegi arastirllmaktadir. Ayrica cinsiyet, 6grenim goriilen boliim
ve bilgi-iletisim teknolojilerine hakim olma durumuna gore yeterlik algilari-
nin nasil degistigi de belirlenmistir.

Yontem
Model

Arastirmada veriler anket formu araciligiyla toplandigindan gorgiil aras-
tirmalardan olup, arastirma grubunun belirli 6zelliklerini saptamak igin ve-
rilerin toplanmasina dayanan tarama arastirmas: seklinde gergeklestirilen bir
calismadir (Biiytikoztiirk, Kilig Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2016).
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Bu sekilde hazirlanan ¢alisma ile 6gretmen adaylarinin 21. ytizyil becerilerine
yonelik yeterlik algilar1 belirlenmistir. Buna ilaveten, 6gretmen adaylarinin
bazilarindan 21. yiizyil becerilerin kazandirilmasma yonelik neler yapilabi-
lecegi hususunda bir soru yazili olarak yonlendirilerek gortislerine bagvurul-
mugtur. Bu soru 6lcekte yer alan maddelere verilen cevaplarin dogrulugunu
desteklemek amaciyla sorulmustur.

Evren ve Orneklem

Bu galisma, 2017-2018 egitim dgretim yilinda Bingol Universitesinde for-
masyon alan 6gretmen adaylari ile gerceklestirilmistir. Genellenebilir veriler
elde etmek amaclandigindan olasilikli 6rneklemlerden tesadiifi 6rnekleme
secilmistir (Kus, 2009).

Tablo 2. Arastirmada yer alan 6gretmen adaylarina ait demografik bilgiler

Cinsiyet f %
Kiz 158 65.0
Erkek 85 35.0
Boliim

ingiliz Dili ve Edebiyati 80 32.9
Molekiiler Biyoloji ve Genetik 19 7.8
flahiyat 25 10.3
Felsefe 29 11.9
Tiirk Dili ve Edebiyati 24 9.9
Tarih 66 27.2
Bilgi ve iletisim teknolojilerine hakim olma

Evet 139 57.2
Hayir 104 42.8
Toplam 243 100.0

Arastirmada yer alan 243 6gretmen adayinin 1581 (%65.0) kiz, 8571 (%87.4)
erkek 6grencilerden olusturmaktadir. Ingiliz Dili ve Edebiyati boliimiinde 6-
renim goren dgrenciler 80 (%32.9), Molekiiler Biyoloji ve Genetik boliimii 19
(%7.8), ilahiyat bolimii 25 (%10.3), Felsefe bolimii 29 (%11.9), Turk Dili ve
Edebiyati1 bolimii 24 (%9.9) ve Tarih boliimii 66 (%27.2) kisiden olusmaktadir.
Ogretmen adaylarinin 139'u (%57.2) bilgi ve iletisim teknolojilerine ynelik
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bir alt yapiya sahip olduklarin belirtirlerken, 104'ti (%42.8) bu yonde bir alt
yapilarinin olmadigimi belirtmistir. Bu érneklem igerisinden goniillii olan 129
kisi ayrica yazili olarak sorulan arastirma sorusuna cevap vermislerdir. An-
cak, 121 kisiden alinan veriler gegerli olmustur.

Veri Toplama Araci

Anagiin ve digerleri (2016) tarafindan gelistirilen “Ogretmen adaylari-
na yonelik 21. yiizyil becerileri yeterlik algilar1” dlgegi, mail aracihigiyla izin
alinarak uygulanmstir. Olgek 42 madde, “Ogrenme ve Yenilenme Becerileri”,
“Yasam ve Kariyer Becerileri” ve “Bilgi, Medya ve Teknoloji Becerileri” isimli tig
faktdrden olusmaktadir. Olgegin geneline ait Cronbach alfa degeri 0.889 ve
Spearman Brown degeri 0.731 Guttman Split- Half degeri ise 0.731 olarak bu-
lunmustur. Faktorlere ait Cronbach alfa katsayilari sirasiyla 0.845, 0.826 ve
0.810 olarak hesaplanmigtir. Ogretmen adaylarinin bazilarma sorulan “21.
yiizyil becerilerinin kazandirilmasina yonelik neler yapilabilir?” seklindeki soruya
yazili olarak cevaplar alinmistir.

Verilerin Toplanmas1 ve Analizi

Kisisel bilgiler ile 6lcek maddelerinin yer aldig1 anket formu, 6rnekleme
arastirmaci tarafindan uygulanmis, ardindan veriler toplanarak uygun sekil-
de doldurulmamis olan formlar elenmistir. Bu islemden sonra bir istatistik
programi olan SPSS programina veriler islenerek aritmetik ortalama, standart
sapma, ylizde, frekans, bagimsiz gruplar t-testi ve varyans analizi igslemleri
gerceklestirilmistir. Anlamlilik diizeyi olarak 0.05 alinmustir. Aritmetik orta-
lamalar degerlendirilirken “higbir zaman: 1.00-1.80”; “nadiren: 1.81-2.60";
“bazen: 2.61-3.40"; “sik sik: 3.41-4.20”; “her zaman: 4.21-5.00” puan aralik-
lar1 esas alinmugtir. Ogrencilerden alinan goriisme sorusu yanitlari betimsel
analize tabii tutularak énceden belirlenen temalara gore 6zetleme ve yorum-
lama gergeklestirilmistir (Yildirim ve $imsek, 2011). Bu siire¢ dort asamadan
olusmustur: a) Analiz icin gerceve olusturulmustur. Bunun i¢in arastirmanin
kavramsal gercevesi “21. yiizyil becerileri cergevesi” dogrultusunda “6grenme
ve yenilenme becerileri”, “bilgi, medya ve teknoloji becerileri”, “yasam ve kariyer
becerileri”, “temel konular ve temalar” ve “21. yiizyil destek sistemler” temalar
olusturulmustur. b) Veriler tematik ¢erceveye bagh olarak islenmistir. Tema-
lara gore veriler okunmus ve organize edilmistir. ¢) Organize edilmis veriler
tanimlanmuis ve gerekli goriilen yerlerde dogrudan alintilara yer verilmistir.
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Alintilar verilirken “O1, 02, ...” seklinde bir kodlama kullanilarak Ogrenciler
ve siralari belirtilmistir. Bulgularm alintilar aracihigiyla desteklenmesi saglan-
mustir. d) Bulgularin yorumlanmasi islemi en son olarak gergeklestirilmistir.
Bulgular agiklanmus, iliskiler ortaya konmus ve anlamlandirmalar yapilmis-
tir. Bu asamalarda uzman goriisiine de basvurulmus ve yonlendirmeleri dog-
rultusunda gerekli olan diizenlemeler yapilmustir. Toplanan verilerin ayrintili
ve derinlemesine aktarilmasi, tespit edilen goriis ve deneyimlerin dorudan
verilmesi aragtirmanin gegerlik ve giivenirligini ortaya koymaya ynelik olup
calismayi saglamlastirir (Yildirim ve Simsek, 2011).

Bulgular ve Yorum

Arastirmaya katilan 6gretmen adaylarinin 21. y{izyil becerilerine ve alt bo-
yutlara yonelik algilarin ne diizeyde oldugu arastirilmistir. Elde edilen bulgu-
lar ise agsagidaki tabloda yer almaktadir.

Tablo 3. Ogretmen adaylarinin 21. yiizyil becerileri ve alt boyutlarina y&-
nelik yeterlik algilarina ait aritmetik ortalama ve standart sapmalar1

21. ylizy1l Becerileri ve Alt Boyutlar1 n X ss
Ogrenme ve Yenilenme Becerileri 3.80 0.52
Yasam ve Kariyer Becerileri i3 4.05 0.44
Bilgi, Medya ve Teknoloji Becerileri 4.05 0.65
Genel 3.96 0.41

Ogretmen adaylarinin 21. yy becerileri (X =3.96) ve alt boyutlart olan
ogrenme ve yenilenme becerileri (X =3,80), yasam ve kariyer becerileri (X
=4,05), bilgi, medya ve teknoloji becerileri (i=4,05) yeterlik algilarmnin “sik
sik” diizeyinde oldugu tespit edilmistir. Bu bulgudan, 6gretmen adaylarinin
kendilerini bu becerilere iyi bir diizeyde sahip olduklarin diisiindiikleri orta-
ya gtkmistir. Ogretmen adaylarmin bu beceriler konusunda kendilerini yeterli
gordiikleri ifade edilebilir.

Katilimcilarin cinsiyet degiskenine gore 21. ytiizyil becerileri ve alt boyut-
larindaki degisim diizeyini belirlemek igin yapilan istatistigin sonucu Tablo
4’te gosterilmistir.
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Tablo 4. Ogretmen adaylarinin 21. yiizyil becerileri ve alt boyutlarina yé-
nelik yeterlik algilarina ait cinsiyet degiskenine gore t-testi sonuglari

Levene Testi

Alt Boyut Cinsiyet n X ss ——— t p
F p

oy . Kiz 158 377 050

Ogrenme ve Yenilenme 0922 0338 -1.192 0.234
Becerileri Erkek 85 3.86  0.56
. Kiz 158 408 041

Yagam ve Kariyer 0314 0576 1475 0.142
Becerileri Erkek 85 399 048
Qoi Kiz 158 408  0.66

Bilgi, Medya ve 0846 0358 0913 0.362
Teknoloji Becerileri Erkek 85 4.00 0.61
Kiz 158 396  0.39

Genel 1298 0256 0370 0712
Erkek 85 394 044

Tablo incelendiginde 6gretmen adaylarmin 21. yiizyil becerileri ve alt bo-
yutlarda yer alan becerilere yonelik algilan ile cinsiyet degiskeni arasmnda
anlaml bir farklilik olmadig1 ve “sik sik” diizeyinde oldugu goriilmektedir.
Katilimcilarin hepsinin becerilere yonelik yeterlik algilarinin yiiksek oldugu-
nu diisiindiikleri sdylenebilir. Hem kiz hem de erkek &grencilerin “6grenme

ve yenilenme”, “yasam ve kariyer”, “bilgi, medya ve teknoloji” ve 21.ytizyil
becerilerine yeterli derecede sahip olduklar: diisiiniilebilir.

21. yiizyil becerileri ve alt boyutlarina yonelik boliim degiskeni arasinda bir
karsilastirma yapildiginda elde edilen analiz sonuglar Tablo 5’te verilmistir.
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Tablo 5. Ogretmen adaylarinmn 21. yiizyil becerileri ve alt boyutlarma yonelik yeterlik algilarina ait
6grenim gordiikleri boliim degiskenine gore varyans analizi sonuglart

. e Varyans Kar.
Alt Bol Kar. Top.
Boyat olilm n X ss Kaynag ar. Top. sd ort. P
P . 80 3.79 051
3 Ingiliz Dili ve Edebiyat: gizsllar 0.827 5 0.165
g Molekiiler Biyoloji ve Genetik 19380 055
Q
'S . llahiyat 25 3.87 0.51
S 2 inupl‘“ 65179 237 0275 0.601  0.699
© g Felsefe 29 387 045 ¢
2 &
E Tiirk Dili ve Edebiyati 24 3.65 055
15 Toplam 66.006 242
S Tarih 66 382 056
Levene: 0.381 p= 0.862

80 4.01 0.46

5 Ingiliz Dili ve Edebiyat: Gruplar 1276 5 0255
T - 19 414 029 AT
§ Molekiiler Biyoloji ve Genetik : :
0
m ilahiyat 25 394 044
2} 9?‘"‘“ 44982 237 0.190 1345 0246
E Felsefe 29 413 039
M
2 Tiirk Dili ve Edebiyat: 24394 041
= Toplam 46.258 242
%  Tarih 66 411 047
>
Levene: 1.388 p= 0.230
P, . 80 4.10 0.67
= Ingiliz Dili ve Edebiyat1 g::i)llar 2.028 5 0.406
g Molekiiler Biyoloji ve Genetik 19 415067
o PR
© .~ Tiahiyat 25 403 072
® 3 iG?‘pl‘“ 98.649 237 0416 0974 0434
— 1
5 5 Felsefe 29 391 066 ¢
- O
ﬁ = Tiirk Dili ve Edebiyati 24 387 055
s Toplam 100.677 242
2 Tarih 66 411 060
m
Levene: 0.715 p= 0.613
ingiliz Dili ve Edebiyati 80 394 042 Grupl
19 401 037 ruplar 0.727 5 0.145
. . .. . . . Arast
Molekiiler Biyoloji ve Genetik
5 [lahiyat 25 393 044 Gruplar 39444 237 o166 0070 0500
& TFelsefe 29 399 039 ¢
Tiirk Dili ve Edebiyati 24 381 040 Toplam 40.170 242
Tarih 66 4.00 041
Levene: 0.348 p= 0.883
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Bu tablo sonuglarina gore 21. ytiizyil becerileri ve alt boyutlar: ile 6grenci-
lerin 6grenim gordiikleri boliimler arasinda herhangi bir anlaml farklilik bu-
lunmamustir. Ayrica, 6grenciler “sik sik” diizeyinde bir yeterlik algisina sahip
olduklarini diistindiikleri yoniinde goriis beyan etmislerdir. Arastirma kap-
saminda yer alan béliimlerde 6grenim goren 6gretmen adaylarinin 21. yiizyil
becerilerine ve alt boyutlarma ait yeterliklerinin ytiksek oldugu agiklanabilir.

Arastirmada yer alan 6gretmen adaylarinin 21. yiizyil becerileri ve alt bo-
yutlari ile bilgi-iletisim teknolojilerine hakim olma durumlar: degiskeni ara-
sinda yapilan analiz sonucuna ise Tablo 6’da yer verilmistir.

Tablo 6. Ogretmen adaylarinin 21. yiizyil becerileri ve alt boyutlarina y&-
nelik yeterlik algilarina ait bilgi-iletisim teknolojilerine hakim olma durumu
degiskenine gore t-testi sonuglar:

Bilgi-iletigim o Levene Testi
Alt Boyut teknolojilerine  n X ss — ¢ P
hakim olma F p
Ogrenme ve Evet 139 3.88 0.51
Yenilenme 0.285 0.594 2.831* 0.005
Becerileri Hayir 104 369 052
; Evet 139 4.08 0.44
Yasam ve Kariyer 0.068 0795 1190 0.235
Becerileri Hayir 104 401 044
Bilgi, Medya Evet 139 417 0.61
ve Teknoloji 0.723 0.396 3.417* 0.001
Becerileri Hayir 104 3.89 0.65
Evet 139 4.02 0.41
Genel 0.092 0.762 2.964* 0.003
Hayir 104  3.87 0.39
*p<0.05

Tablo 6ya gore bilgi-iletisim teknolojilerine hakim olma durumu ile “ya-
sam ve kariyer becerileri” arasinda anlamli farklilik bulunmazken; diger alt
boyutlar ve 21. ytizyil becerileri arasinda anlaml farklilik bulunmustur. Bil-
gi-iletisim teknolojilerinde kendilerini yeterli goren ile gormeyen 6grencilerin
“yasam ve kariyer becerileri”"ne yonelik yeterlik seviyelerinin “sik sik” diize-
yinde oldugunu belirtmiglerdir. “Ogrenme ve yenilenme”, “bilgi, medya ve
teknoloji” ve genel 21. yiizyil becerilerinde yeterlik algilar1 her ne kadar “sik
sik” diizeyinde olsa da bilgi-iletisim teknolojilerinde yeterli olanlarin yeter-
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li olmayanlara gore biraz daha tist diizeyde yeterlik algisina sahip olduklar
aritmetik ortalamalari dogrultusunda sdylenebilir. Ogretmen adaylarinimn bil-
gi-iletisim teknolojilerindeki yeterlikleri 21. yiizyil becerileri ve alt boyutlarin-
daki yeterliklerinin artmasinda tist diizeyde bir rolii olmasa da etkili oldugu
distiniilebilir.

Gelecegin 6gretmenleri olacak dgretmen adaylarinin yeterlik algilarinin
belirlenmesinin disinda, ayrica sorulan “21. yiizy:l becerilerinin kazandirilma-
stna yonelik neler yapilabilir?” sorusuna verilen cevaplar 1s1ginda olusturulan
temalar ve frekanslari su sekildedir:

Temalar f
Ogrenme ve yenilenme becerileri 18
Yasam ve kariyer becerileri 24
Bilgi, medya ve teknoloji becerileri 46
21. ytizy1l destek sistemler 36
Temel konular ve temalar 7

Ogretmen adaylarmin goriislerinin ¢ogunlugu “bilgi, medya ve teknoloji
becerileri”ni (f=46) kazandirmaya yonelik etkinlikler etrafinda toplanmustir.
Diger gortislerin yogunluk sirasina gore “21. yiizyil destek sistemler” (£=36
), “yasam ve kariyer becerileri” (f=24), “6grenme ve yenilenme becerileri”
(f=18) ve “temel konular ve temalar” (f=7) gelmektedir. Ogrencilerin dijital
bir ¢ag1 yasadiklan diistiniildiigiinde “bilgi, medya ve teknoloji becerileri”ne
yonelik daha fazla ugrasilmas: gerektigini bu yonde eksikliklerin oldugunu
diistindiikleri sdylenebilir. Arastirmanin nicel basamaginda da bilgi ve ileti-
sim teknolojilerinde yeterligin 21. yiizyil becerilerine yonelik yeterligi etkile-
digi saptanmis olup bulunan bu sonugla ortiismektedir. Bu sonuglara referans
baz1 goriisler sunlardir:

023. “Ongoriilii ve tedbirli bir sekilde giiniimiiz teknolojileri takip ettirebilir, bil-
gi edinme disinda profesyonellestirilebilir, gelistirilebilir ve tiretimci bir bakig agisiyla
hareket edilebilir.”

0O38. “Son zamanlarda vzellikle teknolojinin hayatimizda nemli bir rol almis du-
rumda, teknolojinin hayatimizda dogru bir sekilde giivenilir kaynaklar kullanilarak
hayatimiza destek vermesini saglayabilir.”
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O42. “Teknolojik araglarm kullanimina iliskin bir egitim program: uygulanabilir.
Bunun daha dogru ve bilingli bir sekilde yapilabilmesi gereklidir ve bilinglendirme
kapsaminda projeler dne siiriilmelidir.”

050. “Insanlarm teknoloji vesilesiyle G3renecei bilgiyi nasil kullanabilecekleri
hakkinda dersler verilmeli.”

O57. “Teknolojiyi kullanma amaci can sikintisin1 gidermek icin kullanilsa bile
istem dig1 bilgi o¢retebilen formata sokulmali ve cocuklara uygun bir hale getirmeli;
¢linkii teknoloji cocuklarin ruh halini bozacak seylerle doludur.”

O58. “Bilgi artik giiniimiizde daha rahat elde edebilen bir seydir. Teknolojinin
gelismesiyle bilginin alan: gelisti. Insanlar sayfalar dolu kitab kiiciik bir flasa ya da
hafizaya kaydedebiliyor. Teknolojinin daha giivenilir alanlarda kullanmilmasina dikkat
edilmeli. Teknolojiyi etkin kullanarak bilgiyi 6gretmeli.”

O82. “Sosyal medya organlarinin dogru analizler sonucunda, bir egitim ve 6gre-
tim programu kapsaminda deSerlendirilip, yeni nesil bireylerin gelisiminde etkili ve
olumlu bir arag olarak kullanilmas: gerektigini diistiniiyorum.”

O84. “Geligen ve globallesen diinyada teknolojinin énemi her gegen giin artiyor.
Kiiresellegen ve gelisen diinyada kalkinmak ve gelismek isteyen iilkeler teknolojiye
yatirim yapmak ve teknoloji alt yapisini olugturmak zorundadir. Benim onerim sosyal
medya hesaplar stmirlandirilmal, teknoloji amacina uygun kullanilmali, teknolojinin
esiri olunmamali, teknoloji bizim icin bir arag olmali, bizi ele gecirmemeli.”

O91. “Bilgi ve iletigim teknoloji kullanimi daha fazla kullanmak. Teknolojik arag-
lar kullanilarak yeni beceriler kazandirilabilir. Bilgiyi etkin bir sekilde kullanabilecek
bireyler yetistirmek.”

0O94. “Teknolojiyi faydali kullanabilme etkinlikleri yayginlastirdmalidir.”

0O102. “Daha iyi bir nesil yetistirmek amactyla iletisimi (yiiz yiize) kisitlayan,
engelleyen sosyal medya aglari kisitlanmalidir. Yerine ve amacina uygun telefon, bil-
gisayar vb. gibi teknolojik aletlerin kullanimi yagsa bagl olarak kullanmalidir.”

O104. “Bilgi ve iletigsim teknolojilerinin yeterli kullanilmasi icin alt yapilarin
olusturulmasi gerekir.”

0120. “Becerilerin kazandirilmast icin cok sik kitap okunulmali ve teknolojinin
olumlu yonlerinden sik sik yararlanilmas: gerek.”
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Ogretmen adaylarinin goriislerine bakildiginda, teknolojinin ne kadar
6nemli oldugunun farkinda olduklari ve bunun bireylerin ve toplumlarin
yararina olacak sekilde nasil kullanilmas: gerektigi konusunda da bilingli
olduklari goriilmektedir. Gelisimin-degisimin ve kiiresel anlamda soz sahi-
bi olmanimn bilgi-iletisim teknolojilerinden gectigini bildikleri soylenebilir.
Ogretmen adaylar 21. ytizyil becerilerinin kazandirilmasinda “bilgi, medya
ve teknoloji becerileri"ne yonelik galismalara oncelik verilmesi gerektigini
vurgulamuslardir. Bu kapsamda, bilgi, iletisim ve teknolojileri alt yapilarinin
saglamlastirilmasinin, bu teknolojilerin dogru, etkili ve etkin kullanimi konu-
sunda bilinglendirilme ¢alismalarinin, dogru bilgiyi ayirt edebilme, bunlara
erisim kaynaklarmin neler olabilecegi, bu bilgilerin kullanimi, uygulanmasi
ve iiretimi konularinda bireylerin ve toplumlarin egitilmesi gerekliligi dile
getirilmigtir.

Ogretmen adaylarmin 21. yiizyil becerilerinin kazandirilmasina yonelik
belirttikleri goriislerin cogunlugunun yer aldig1 bir diger tema ise “21. ytizyil
destek sistemler”dir. Ogrencilerin, diger becerilerin etkin bir sekilde gergek-
lesmesi igin bu sistemlerin olusturulmasimin gerekliliginin farkinda olduklar:
asagida belirttikleri goriislere dayanarak sdylenebilir:

O21. “lletisim teknikleri, kisisel gelisim konularimda alaminda uzman kisilerce
konferanslar verilebilir.”

029. “Bu becerilerin kazandirilabilmesi icin gerekli mecralardan panel, konferans
veya bagka aktivitelerin diizenlenmesi gerekir. Kurslar verilebilir.”

O40. “...Egitim sistemi ezberci degil de anlama-anlatmaya dayali bir sisteme do-
ntigmeli.”

OA1. “Egitim sisteminin siirekli bir degisim icerisinde olmast ve bu durumun
sorunlara yol agmast, bizlerin buna adapte olmamiz ciddi bir sorun.”

O45. “Uygulama noktasinda eksiklikler giderilmeli.”

O54. “Gengler daha fazla destek vererek onlarin yonelimleri dogrultusunda yeni
yollar kesfedilebilir.”

O56. “Becerileri kazanmak icin uygun ortamlar saglanmalr.”

O72. “...Testlerle herkesi becerilerine uygun okullara yerlestirebiliriz.”
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098. “Herkesin basarili oldugu konularda gelisimini siirdiirmeye devam etmesini
oneririm.”

0100. “Ogrencilerin kendilerini gelistirmesine yinelik destek saglanmalidir. O%-
rencilerin rahat ulasabilecegi kurslar olmalidir.

O113. “Daha saglikl bir ortam olusturmak en iyisidir. Giivenli ortamdan beceri-
lerimizi daha etkili kullanabiliriz.”

21. ytiizyil becerilerinin kazandirilmasina yonelik egitim sistemine odak-
lanilmasi ve bu becerilerin kazandirilmasina yonelik degisimlerin yapilma-
sinin, farkl ders igeriklerine ve uygulamalarina yer verilmesi, kisilerin yo-
nelimlerinin belirlenip bu dogrultuda egitimlere tabii tutulmasi ve bu yonde
ortamlarin ayarlanmasi, uygulamaya doniik calismalara daha fazla agirhik ve-
rilmesi, gesitli alanlarda kisilere destek verecek, yénlendirecek, gelisimlerine
katki saglayacak kurs, seminer, konferans gibi faaliyetlerin gerceklestirilmesi
gerekliligi 6grencilerin goriislerinde 6n plandadir. Ogretmen adaylari bu yén-
de atilacak adimlarin bu becerilerin kazanimini kolaylastiracagini diistind{ik-
leri sdylenebilir.

Ogretmen adaylarinin bir béliimii “yagam ve kariyer becerileri” temasma
vurguda bulunacak sekilde 21. yiizy1l becerilerinin kazandirilmasimna yonelik ya-
pilmasi gerekenleri belirtmiglerdir. Bazi referans goriisler asagida siralanmugtir:

O6. “Daha sosyal ve aktif olunabilir....”
O9. “Biitiin girigimlerin gengler temelli olmasin istiyorum.”

O26. “Kiigiik yasta beceri ve yetenek kazandirmak, cocugun neye ilgisi varsa ye-
tenegini o yonde gelistirmeli. Mutlaka insanin kendisini buldugu bir yetenegi olmali
bir alet, ornegin; bir saz calan ¢ocuk daha etkin rol oynar toplumda sosyallesir. Bir
seyi basardig icin yeniden dogar.”

O30. “Bagarinin sadece okulu bitirmek veya iyi bir derece ile bitirmek diisiincesin-
den kurtulunmas: gerekiyor. Ne yazik ki giiniimiizde becerili olmak okuldan geciyor.
Insanlar: belli bir egitimden sonra yetenegi olan birimlere, branslara yonlendirmek
gerekiyor. Miizik, spor, edebiyat gibi.”

059. “Oncelikle kiginin yetenek, ilgi ve kendisini etkin bir sekilde gerceklestirebi-
lecegi konularin iyice tespit edilip, o yonde bireye bir egitim verilmelidir. Bu egitimle
kisi hem kendinde var olanin farkina varacaktir hem de insanliga faydali olacaktir.”
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060. “...Zamanin degerinin bilinmesi ve ona gore kullanilmast.”

063. “Kisinin yeteneklerine uygun egitim verilmeli ve ona uygun bilgiler siklikla
saglanmali.”

O67. “Becerilerin kazandirilmasinda, gelistirilmesinde, bireylerin yeteneklerine
gore yani hangi alanda yeteneklilerse o alana yonlendirilmelidir. Ve o yeteneklere gore
sosyal alanlar agilmalidir. Ciinkii bu konuda ¢ok yetersiz bir iilkeye sahibiz.”

070. “...Insanlarin sosyal medya iizerinde cok zaman harcamalart siz konusu
oldugunda bazi seylere daha kolay uyum saglayabilir.”

O110. “Siirekli caligmak.”
O112. “Belirlenen hedef neler gerektiriyorsa onlar iizerinde yogunlagtirilmalr.”

O118. “Her bireyin becerilerine gire hareket edilmelidir. Hig kimseyi bir seye dzel-
likle istemedigi bir seye mecbur birakilmadan yapilmalidir.”

Ogretmen adaylari, daha ok kisilerin yeteneklerinin belirlenip bu dogrul-
tuda egitilmeleri ve yonlendirilmeleri gerektigini ifade etmislerdir. Egitimin
ve basarinin sadece okullarla sinirli olmayacagini, baska yer ve zamanlarda
da olabilecegini vurgulamislardir. Zaman konusunda daha ¢ok bilin¢lendiril-
meleri gerektigi, hedeflerin belirlenmesi ve uygulanmasi konusunun énemli
oldugu, daha sosyal ve aktif olunmasi, genglere yonelik daha gok faaliyetlerin
olmasi, daha ¢ok calisilmasi ve zorunluluk yerine istekliligin ve yeteneklerin
on planda tutulmasi ve bu yonde faaliyetlerin gergeklestirilmesinin gerekliligi
dile getirilmistir. Ayrica, 6grenciler, kendi yetenek, beceri ve istekleri dikkate
alindiginda ve uygulamalarda bu yonde oldugunda daha basarili, kendisine
ve topluma daha yararl olacaklarini belirtmislerdir. Bu goriislere dayanarak,
kisilerde 6zyonelimin, hedef ve zaman yonetiminin, ¢cabanin, sosyalligin ve
aktifligin eksik oldugu, bunlarin tamamlanmasina ve gelistirilmesine y&nelik
girisimlerin olmasi gerektigi séylenebilir.

21. yiizy1l becerilerinin kazandirilmasina yonelik yapilacaklarin belirtil-
digi baz1 6gretmen adaylarinin gortisleri “6grenme ve yenilenme becerileri”
baslig altinda toplanmustir. Bu goriislerden bazilari sunlardir:

O1. “Bilgi ve beceri ancak aragtirma yaparak, siirekli okuyarak elde edilir; merak
ve baskalarina karst duyarli olmak ilerlemenin temel nedenidir.”
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O2. “Diinya teknoloji ile paralel seviyede gelisiyor, bu nedenle teknolojiye ayak
uydurmak gerekir.”

O22. “Insanlar kitap ve dergiler okumaya yonlendirilmelidir. Bugiin bir seyler
iiretiliyorsa, iiretenlerin okudugu icindir. Sanal bir nesil bilyiimesini istemiyorsak,
insanlari kitaplar: okumaya yonlendirebilmeli.”

O35. “Kitap okumak, sunum yapmak, bilgi paylagimi yapmak.”

037. “Alsilmigin disinda ezbere dayali deil de 6z duygu ve diigiincelere dayal
egitim ve iletisim kurabilmeyi her yastan insan grubuna aktarabilmek icin yenilikler
yapilabilir.”

O64. “Kargilagtigimiz herhangi bir probleme yonelik ¢oziim yollart aranmali ve
sabirli davranmali...”

O65. “Egitim, sanat ve kiiltiir alaninda herkes bilinglendirilmeli. Ozgiin ve yeni
seyler ortaya konulmal.”

O69. “Kitap okuma artirilabilir. Bireylerin dzgiivenleri iizerinde etkili olacak
dersler verilmelidir.”

090. “Cok kitap okunup, derinden diigiinmek gereklidir.”

O106. “Giiniimiiz sorunlart hakkinda bilgilendirilme yapilmali. Soru sorma ye-
tenegi gelistirilmeli.”

Ogretmen adaylar “6grenme ve yenilenme becerileri” baghig1 altinda be-
cerilerin kazandirilmasi icin kitaplarin ¢ok okunmasi tizerinde durmuslardir.
Ogretmen adaylari, arastirma yapma, merak, soru sorabilme, bagkalarmna du-
yarli olma, yeniliklere uyum, problemleri ¢6zmek icin ¢6ztim yollar: tiretme,
sabirli olma, duygu ve diisiincelerin 6n planda tutuldugu bir egitim anlay:-
s1, iletisim kurabilme, 6zgiin ve yaratici olma, 6zgiiven, derin diistinme ve
diistindiiklerini uygulayabilme, toplumu ve bireyi ilgilendiren konularda ve
sorunlarda bilgi sahibi olma ve bunlara yonelik calismalarin farkinda olma
yoniinde cesitli goriisler belirtmiglerdir. Ogretmen adaylarinin 6grenme ve
yenilenme becerileri igerisinde sayilan elestirel diisiinme ve problem ¢6zme,
yaratici diisiinme ve yeniligi uygulama, iletisim ve igbirligi becerilerine sahip
olmak icin neler yapilmasi gerektigi konusunda bilgi sahibi olduklari, bunlar
gerceklestirecek yollarinda farkinda olduklar soylenebilir. Bu bulgulardan,
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Ogretmen adaylariin bu beceriye sahip oldugu ve sahip olunmas: icin yapil-
masi gerekenleri de bildigi ¢ikarimi da yapilabilir.

Bazi1 6gretmen adaylarinin 21. yiizyil becerilerinin kazandirilmasina iligkin
goriisleri “temel konular ve temalar” bashigini olusturacak sekilde bir araya
getirilmistir. Bu temanin olusumunu saglayan bazi referans gortisler ise sun-
lardur:

020. “Bence dil edinimi konusunda beceri elde edebilmek icin yurtdigina gidip
egitim almas gerekir.”

0O40. “Ilkogretimde daha fazla becerilere yinelik smniflarin acilmast el isi gibi, ali-
silmug dersler disinda Rumca, Fransizca, Almanca gibi derslerin agilmasi, ayrica dans
stiflart agilmalidir...”

077. “Insanlarm zlerine yonelik yani kiiltiir ve sosyal yasam bicimlerini goz
oniinde bulundurularak insanlarm egitilmesine katkida bulunacagini diisiiniiyo-

”

rum.
0O89. “Diisiince dzgiirliigii, ifade 6zgiirliigii, bagimsiz medya.”

O114. “Onceligim esit sartlarda her bireyin 6nemsenmesidir. Boylelikle becerik-
li bir nesil yetigebilir.”

ON19. “Ozgiirliik, adalet, hiirriyet saglanirsa becerilerin kazanilmas: kendiligin-
de olacagina inaniyorum.”

Ogretmen adaylar1 “temel konular ve temalar” baglig1 altinda dil edinimi,
sanatsal aktiviteler, bireylerin kiiltiir ve sosyal yasamlarimi géz 6niinde bu-
lundurarak egitimin sekillenmesi, her anlamda 6zgtir olabilme, esitlik, adalet
gibi goriislere yer vermislerdir. 21. yiizy1l becerilerinin kazaniminda dil edi-
nimi, sanata yonelik faaliyetlerin olmasi, birey ve toplumlarin kiiltiir ve sos-
yal yasamlarinin egitim-6gretim programlari icerisinde yer almasi, bireylerin
esitlik, adalet, 6zgiirliik haklarina sahip olmalar: gerektigini ve bunlara bagh
olarak yetenek ve becerilerin gelisiminin saglanacagi égretmen adaylarinin
gortsleri dogrultusunda soylenebilir.

Sonug, Tartisma ve Oneriler

Teknolojik gelisim, interaktif, etkilesimli, uzaktan egitim, uygulamali egi-
tim ve ortamlari, uluslararas: egitim ve dlgme degerlendirmeler, bilgiye ula-
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sim ve kaynaklari, ekonomiklik, kiilttirellik, sosyallik, 6grenmeyi 6grenen,
diistinen becerilere sahip, degerler egitimini ve dil 6gretimini kapsayan bir
egitim sistemi ve yaklasimi 21. yiizyil egitiminin belirleyicisidir (Gelen, 2017).
Buna bagh olarak gerceklestirilen ¢alismada, 6gretmen adaylarinin 21. yiizyil
becerilerine ve alt boyutlarina yeterli diizeyde sahip olduklar: belirlenmistir.
Cinsiyet ve boliim degiskenleri ile 21. yiizyil becerileri ve alt boyutlarinda an-
laml bir farklilik bulunmamuistir. Ayni sekilde, bilgi ve iletisim teknolojilerine
hakim olma degiskeni ile “yasam ve kariyer becerileri” alt boyutu arasinda da
anlaml bir farklilik bulunmamistir. Ogretmen adaylarinin bu sonuglara gore
kendilerini yeterli gordiikleri belirlenmistir. Bundan da 6gretmen adaylari-
nimn kendilerini ¢agin gereklerine gore yetistirdikleri, gerekli vasiflara sahip
olduklan diistiniilmektedir. Donmus Kaya ve Akpunar’mn (2018) yaptiklar
calismalarinda 6gretmen adaylariin 21. ytizyil becerileri ve alt boyutlarinda
(6grenme ve yenilik becerileri, bilgi, medya ve teknolojileri becerileri, yagsam
ve meslek becerileri) beceri puan ortalamalari yiiksek diizeyde iken cinsiyet,
internet ve bilgisayar kullanim1 diizeylerine bagl olarak beceri puan ortala-
malarmda herhangi bir farklilik tespit edilmemistir. Aym sekilde, Kozikoglu
ve Altunova (2018), 6gretmen adaylarinin 21. yiizyil becerilerine yonelik al-
gilarmin yiiksek diizeyde oldugunu ve cinsiyet degiskenine gore anlamli bir
farklilik olmadigini tespit etmislerdir. Mevcut calismanin sonuglari ile bu ¢a-
lismalarin sonuglari arasinda benzerlikler bulunmaktadir. Ogretmenlerin 21.
ylizyil becerileri olarak nitelendirilen “etkili bir iletisime sahip olmalari, takim
ruhuyla ve igbirligi i¢inde esnek ve uyumlu caligmalar, bilgi-medya ve tek-
noloji okuryazari olmalari, yaratici-elestirel diisiinmeleri, problem ¢6zmeleri,
tiretim yapmalari, sosyal ve kiiltiirel yeteneklerini gelistirmeleri, 6grenmeyi
ogrenmeleri, 6z-diizenleme yapabilmeleri” (Kotluk ve Kocakaya, 2015, s. 356)
beklentisine cevap verebildikleri goriilmektedir. 21. ytizyil becerilerine yone-
lik yeterlik algilarinin, yapilan bazi arastirmalarda da 6grencilerin akademik
seviyeleri ne olursa olsun olumlu yénde oldugu ve gelistigi tespit edilmistir
(Eryilmaz ve Uluyol, 2015; Karakas, 2015; Orhan Goksun ve Kurt, 2017; Soh,
Arsad ve Osman, 2010; Sahin ve digerleri, 2016).

Arastirmada, ayrica, bilgi-iletisim teknolojilerine hakim olma degisken ile
21. yiizy1l becerileri, “6grenme ve yenilenme” ve “bilgi, medya ve teknoloji”
becerileri alt boyutlarinda anlaml farkliliklar bulunmustur. Bilgi-iletisim tek-
nolojilerindeki yeterlilik, 21. ylizyil becerilerine yeterli diizeyde sahip olmada
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etkili olmaktadir. 21. ytizyil becerileri ve yasam boyu 6grenme baglaminda
dijital yeterlikler iizerine yapilan bir calismada da 6gretmenler kendilerini
yeterli gérmiislerdir (Keskin ve Yazar, 2015). Ogretmenlerin 21. yiizyil 6gren-
me yeterlikleri algilarinin belirlenmeye calisildig1 bagka bir calismada da bilgi
ve iletigim teknolojilerinin kullanimina yonelik anlamlilik ve diger 21. ytizyil
ogrenme yeterlikleri ile arasinda pozitif bir korelasyon tespit edilmistir (Sang,
Liang, Chai, Dong ve Tsai, 2018). Bu ytizyilda, bilgi teknolojilerindeki hizl
degisim ve artigtan dolay1 6grenmenin siirdiiriilebilirliginin teknolojik beceri-
lere sahip olmadan gectigi, sahip olunan bilgi ve becerileri teknolojiyi bir arag
olarak kullanabilecek sekilde gelistirmek gerekliligi ortaya ¢ikmistir (Kogce,
Ozpinar, Mandaci Sahin ve Aydogan Yenmez, 2014). Teknolojinin egitim-68-
retim stirecinde etkili kullanimina, igerik ve uygulamalarla birlestirilmesine
odaklanildiginda (Earle, 2002), 6gretmenlerin teknoloji kullanim becerilerine
ve anlaml 6grenmenin gerceklesmesi icin bu becerilerin nasil kullanilacagi-
na ydnelik gerekli donanima sahip olmalar1 gerekmektedir (Harris, Mishra
ve Koehler, 2009). 21. ytizyil becerileri, dijital ¢ag okuryazarligiyla teknolo-
jiyi uygulayabilen, yaratic1 ve elestirel diisiinebilen, miikemmel kisileraras:
ve sosyal becerilere sahip 6grenciler yaratmay: vurgulamaktadir (Arsad, Os-
man ve Soh, 2011). Giintimtiiz 6grencileri, teknoloji ile i¢ ice, teknolojiyi etkin
kullanan, internet ve sosyal aglar her yoniiyle etkin kullanabilecek bilgi ve
beceriye sahiplerdir (Giinti¢, Odabasi ve Kuzu, 2013).

Ogretmen adaylarmin 21. yiizyil becerilerinin kazandirilmasina yonelik
yapilmasi gerekenler arasinda en fazla “bilgi, medya ve teknoloji becerileri”,

Y77

daha sonra sirasiyla “21. yiizyil destek sistemler”, “yasam ve kariyer bece-
rileri”, “6grenme ve yenilenme becerileri” ve “temel konular ve temalar”
altinda yer alan calismalara deginmislerdir. Ogretmen adaylarmin goriisle-
rinden &ncelikli olarak “bilgi, medya ve teknoloji becerileri”nin kazandiril-
masinin gerekliligi ortaya ¢ikmaktadir. Bu yonde becerilerin kazandirilmasin
gerceklestirecek etkinliklere yer verilerek yasanilan ¢agin gereksinimlerinin
yerine getirilebilecegi vurgulanmustir. Bilgi ve iletisim teknolojileri, igin nasil
ylirtidiigiinden, sosyal iligkilerin anlamina kadar her seyi degistirmektedir.
Karmasik sorunlari ¢dzmek icin, bilgileri iletme, paylasma ve kullanma, yeni
taleplere ve degisen kosullara cevap vermede, uyum saglamada ve yenilik
yapmada, yeni bilgi tiretmek igin teknolojini giiciinii ve insan kapasitesini ve
verimliligini artirmada “bilgi, medya ve teknoloji becerileri”’nin basarisi s6z
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konusudur (Binkley, Erstad, Herman, Raizen, Ripley, Miller-Ricci ve Rumble,
2012). Ogrenme ve dgretme yeni teknolojilerle hizli bir sekilde degismekte
(Henriksen, Mishra ve Fisser, 2016), bu becerilerin kazaniminin kolaylasmast
ve etkin olmasi icin “21. yiizy1l destek sistemler”e ihtiya¢c duyulmaktadir. Og-
renciler, bu tema altinda, egitim sisteminin diizenlenmesi, kisilerin yénelim-
lerinin belirlenmesi ve bu yonde egitilmeleri, uygulamaya agirlik verilmesi,
kisilerin gelisimlerini saglayacak kurs ve konferanslarin yapilmasi gerektigini
belirtmislerdir. Farkli 6grenmelerin ve etkinliklerin destegiyle bu becerilerin
gelistirilmesi, farkindalig: artirilabilir (Lee, Chow, Button ve Tan, 2017; Tan,
2017).

Ogrencilerin yeteneklerinin 6n planda tutuldugu, egitimin okul diginda
her yerde olmasmin alt yapisinin saglandigi, zaman yonetimi, hedef belirle-
me, isteklilik, sosyalligin ve aktifligin gerceklestigi “yasam ve kariyer bece-
rileri”ne yonelik calismalardan da dgrenciler bahsetmislerdir. Orgiin egitim
kurumlari diginda 6grenme her yasta ve her yerde gerceklesebildigi gibi, de-
gisikliklere uyum gosterme, esnek olma, hedef belirleme, zaman1 yonetme,
bagimsiz ¢alisma, bagkalar ile etkili iletisim kurma ve birlikte ¢alisma, proje
ve ¢dzlim iiretme, sorumluluk ve lider olma yasam boyu ihtiya¢ duyulan te-
mel beceriler oldugundan 6gretim programlarinda yerlerini almas1 énemlidir
(Gelen, 2017). 21. yiizy1l becerilerini benimseyen kurum, kurulus veya prog-
ramlarimn dnceligi; tiim dgrencilerin mezun olduktan sonra siireklilik arz eden
egitimleri ve zorluklarla dolu olan kariyerlerine devam etmeleri i¢in ihtiyag
duyulan bilgi, beceri, calisma aligkanliklar: ve karakter 6zellikleri ile donatil-
masi gerekliligini yerine getirmektir (Edglossary, 2016).

Ogrenciler kendilerini karmagiklasan sosyal ve ekonomik yasama hazir-
layan 6grenme ve yenilenme becerilerine (Anagiin ve digerleri, 2016) nasil
sahip olmalar gerektigi konusunda “kitap okuma, arastirma yapma, merak
etme, soru sorma, problemlerin ¢6ztimii i¢in farkl yollarin tiretilmesi, yenilik-
lere uyum, iletisim kurabilme, baskalarina duyarli olma, yaratict olma, derin
diisiinme, duygu ve diisiincelerinde deger gordiigii bir egitim-6gretimin ol-
mas1” seklinde goriis bildirmislerdir. Diinya Ekonomik Forumu biinyesinde
gerceklesen yeni egitim vizyonu ile ilgili projelerde de bugiiniin egitim-6gre-
tim programlarinda 21. ytizyil becerileri kapsaminda sosyal duygusal beceri-
lerin 6n plana giktig1 karakter nitelikleri ve yeterliklerin gelisimine odaklanil-
dig1 (WEF, 2016a) bilinmektedir.
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21. ytizyil becerilerinin kazaniminda bir diger bagslik ise “temel konular
ve temalar”dir. Bu becerilerin kazaniminda dilin, sanatin, kiiltiirlerin ve sos-
yal yasamun, esitligin, 6zgiirliigiin, adaletin 6nemli oldugu ve bunlara bagh
olarak bu kazanimlarin gerceklesecegi 6grenciler tarafindan vurgulanmuistir.
21. yiizyil becerilerinin “temel konular ve temalar” alt bashginda dil edinimi,
okuma ve dil sanatlari, diinya dilleri, sanat, matematik, fen/bilim, cografya,
tarih, devlet ve vatandaslik temel konular1 ve bunlarla iligkili kiiresel farkin-
dalik, girisimcilik-ekonomik ya da finansal okuryazarlik, vatandaghk okur-
yazarhigi, saglik okuryazarligi ve cevre okuryazarlig temalar: yer almaktadir
(ATC21S, 2012; Jerald, 2009; P21, 2015). Bu becerilerin kazandirilmasi icin egi-
tim-6gretim programlarinda yer verilmis ve gerekli diizenlemeler gercekles-
tirilmistir (Gelen, 2017).

Yasadigimiz bilgi caginda bireylerin sahip olmasi gereken ve ihtiya¢ duyu-
lan becerilerin gelistirilmesi i¢in 6ncelikli olarak egitim-6gretim programlari
bu yonde desteklenmeli ve giiclendirilmelidir. Ardindan bu egitim-dgretim-
de rol alacak 6gretmenlerin ve 6gretmen adaylarinin farkindaliklarinin artiril-
masi ve bilin¢lendirilmesi ve bu becerilerle 6nce kendilerinin donatilmasi ve
yetkin hale getirilmesi saglanmalidur. Yiiksekdgretim kurumlarmin akademik
igerikleri, kiiresel rekabete, teknolojik degisim ve gelisime uygun becerilerin
gelistirilmesine yonelik her daim yenilenmelidir. Yasam boyu 6grenme her
bireye asilanmalidir. Toplumlar ve bireyler arasinda mevcut olan dijital ugu-
rum, dijital esitsizlik, dijital beceri eksikligi gibi olumsuzluklarin éniine gegil-
melidir. Boylelikle istenen 21. ytizyil becerileri bireylere kazandirilabilir. Daha
saglikli, saglam ve giiclii dayanaklari olan, yasamin igerisinde ihtiyaglarmna
cevap arayabilen ve bulabilen, kaliteli ve nitelikli bireylerin ve toplumlarin
gerceklesmesi icin bu gortislerin dikkate alinmasi ve bu yonde ¢alismalarin
olmasi gerekmektedir.
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Oz: Bu calismada; oncelikle yoksulluk, sosyal dislanma ve sosyal
icerme kavramlari ele alinmis, Avrupa Birligi ve Tiirkiye’de sosyal iger-
me politikalar1 ve calismalar1 6zetlenmis ve son olarak Avrupa Birligi
ve Tiirkiye Cumhuriyeti tarafindan birlikte finanse edilen, Tiirkiye’deki
Romanlarin sosyal icermesine yonelik “Romanlarin Yogun Olarak Ya-
sadig1 Alanlarda Sosyal Igermenin Desteklenmesi (SIROMA)” proje-
sinin kapsami ve egitim bileseninde gelistirilen ders dis1 egitim prog-
rami tanitilmis ve bu program kapsaminda pilot okullarda uygulanan
etkinliklere yonelik 6n izleme ve degerlendirme ¢alismalarmin bulgu-
lar1 sunulmustur. Projede ders dis1 egitim programi kapsaminda, okul
oncesi, ilkokul ve ortaokul kademesinde her kademede altisar olmak
tizere toplam 18 6grenci ve 18 6gretmen kitabi hazirlanmistir. Hazir-
lanan ders dis1 etkinlikler programi ve materyallerine yonelik izleme
ve degerlendirme calismalar1 12 il ve 44 okul kapsaminda yapilmistir.
On izleme ve degerlendirme ¢alismalarindan edinilen bulgulara gore,
ogrenci ve 6gretmen materyallerinin yeterli ve uygulanabilir diizeyde
olduklar gortilmiistiir. Proje ¢iktilarindan olan program ve etkinliklerin
tim kademelerdeki 6gretim programlarimni destekleyici ve biittinleyici
nitelikte oldugu belirlenmistir.

Anahtar kelimeler: Sosyal icerme, sosyal dislanma, program gelis-
tirme, ders dis1 etkinlikler, Romanlar
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SUPPORTING SOCIAL INCLUSION OF ROMA
PEOPLE THROUGH EDUCATION:
AS AN EXAMPLE OF SIROMA PROJECT

Abstract:

In this study; primarily the concepts of poverty, social exclusion,
and social inclusion were explained, then social inclusion policies of
and activities in European Union and Turkey summarized and finally
the project of “Promoting Social Inclusion at Densely Roma Populated
Areas (SIROMA)” co-financed by the European Union and the Republic
of Turkey for the social inclusion of Roma people in Turkey and the
extracurricular activity programs developed in the training phase were
introduced. The findings of the pre-monitoring and -evaluation of the
activities implemented in the pilot schools were presented. Within the
scope of the extracurricular activities training programs in the project,
18 student and 18 teacher books were prepared for six different topics in
pre-school, primary school, and secondary school levels. The studies of
monitoring and evaluation for the extracurricular activities and materi-
als prepared in the project were conducted in 12 cities and 44 schools.
According to the findings of the pre-monitoring and -evaluation study,
it was seen that student and teacher materials are sufficient and appli-
cable. It was determined that the program and activities that are among
the project outcomes are supportive and complementary to the curricu-
lum at all levels.

Keywords: Social inclusion, social exclusion, program development,
extracurricular activities, Roma people

Giris

Kiiresellesmenin ekonomik ilerleme ve gelisim agisindan olumlu etkileri
olmasinin yan sira iilkelerin bir kism1 igin yoksullugu artiran bir siireg oldu-
gu da goriilmektedir (Nissanke ve Ocampo, 2019). Yoksulluk, kiiresellesme-
nin etkisiyle, glintimiizde daha derin ve katmanli bir sorun haline gelmis ve
sosyal dislanma olgusu ile birlikte ele alinmaya baslanmistir (Karakas, 2010).
Yoksulluk ve issizlik, sosyal dislanmanin en temel nedenleri arasinda goste-
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rilmekle birlikte, is giicli piyasasindaki sorunlar ve gelir dagilimindaki den-
gesizlikler, sosyal giivence mekanizmalarinin yetersizligi, ekonomik ve sosyal
alanlarda yasanan esitsizlikler de sosyal dislanma sorunun ivme kazanma-
sinda rol oynamaktadir. Yoksulluk ve sosyal diglanma birbiriyle iligkili kav-
ramlar olmakla birlikte; sosyal diglanma, yoksullugu da kapsayan daha genis
bir kavramdir (Rawal, 2008). Diger bir ifadeyle, yoksulluk sosyal dislanmay1
artirict bir unsur olabilirken, sosyal dislanma yoksullugun 6tesinde bireyin
sosyal, kiiltiirel ve ekonomik entegrasyonunu da icermektedir.

Sosyal digslanma, tanim olarak, “kaynaklarin, haklarin, mallarin ve hizmetle-
rin eksikligi ya da reddedilmesi ve ekonomik, sosyal, kiiltiirel ya da siyasal alanda
olsun olmasin, birey(ler)in toplumun cogunlugu icin gecerli olan normal iliskilere ve
etkinliklere katilamamas:” durumu olarak ele alinmaktadir (Levitas, Pantazis,
Fahmy, Gordon, Lloyd ve Patsios, 2007, s. 9). Bu kavramin karsit1 olan ve
alanyazinda ¢ogunlukla da birbirlerinin yerine kullanilan diger kavram ise
“sosyal icerme”dir. Avrupa Birligi (AB) tarafindan yapilan tanimlamaya gore
sosyal icerme, “yoksulluk ve sosyal diglanma riski ile kars: karsiya olan bireylerin,
ekonomik, sosyal ve kiiltiirel hayata tam anlamuyla katilabilmeleri ve yasadiklar: top-
lumda normal olarak Qoriilen yasam standardi ve refahtan faydalanabilmeleri icin
gerekli firsat ve kaynaklara erigebilmesi siireci anlamina gelir. Sosyal igerme, bireyle-
rin hayatlarini etkileyen karar alma siireglerine daha fazla katilabilmelerini saglar ve
temel haklarina erigmelerine, kamu kaynaklarmdan yararlanmalarina yardimct olur.”
(European Union, 2010, s. 3). Diinya Bankasi ise sosyal icermeyi “bireylerin ve
gruplarm toplumda yer alma sartlarin ve ozellikle kimlikleri temelinde dezavantajl
olanlarm yeteneklerini, firsatlarini ve onurlarm: gelistirme siireci” olarak tanim-
lamaktadir (The World Bank, 2019). Tanimlardan anlasilacag: iizere, sosyal
icerme stireci dezavantajli bireyler ya da gruplar i¢in katilimi artirmayi, ada-
leti saglamay: ve iyi olusu gelistirmeyi amaclamaktadir. Bu siireg sadece yok-
sullukla bas etme degil, dezavantajli durumdaki tiim birey ya da gruplarin
toplumdaki diger birey ya da gruplar gibi tiim yasam alanlarina katilimlari-
nin dniindeki engellerin kaldirilmasi ve adil katilmin desteklenmesi seklinde
genisletilmistir (Aasland ve Flotten, 2001).

Avrupa tilkeleri 1970’te belli ekonomik kriz ve gerileme ile kars1 karsiya
kalmisglardir. Bu tilkelerdeki belirli gruplarin sosyal, ekonomik, egitim ve si-
yasi alanlara katilmlarinda karsilastiklar: giicliikler ile bu gruplarin sosyal
glivence ve yardim ihtiyaclarinin artmasi sonucunda “sosyal digslanma” ve
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“sosyal icerme” kavramlari glindemi olusturmustur (Aasland ve Flotten,
2001). Bu kavramlar 1990’dan itibaren Avrupa Birligi'nin ¢alismalar1 ve po-
litikalarinda odak konusu héline gelmistir. Sosyal dislanmaya y&nelik Avru-
pa’da atilan ilk resmi adim 1997’de imzalanan ve 1999’da uygulanmaya bas-
lanan Amsterdam Anlasmasi’dir (European Union: Council of the European
Union, 1999). Bu anlasmadaki birlik amaglarinda, sosyal icerme kavraminin
kapsayic1 bir Avrupa toplumunun olusturulmas: ve herkes icin adil, uygun
yasam kosullarin saglanmas: amaclarinda ele alindig1 goriilmektedir. Porte-
kiz’in Lizbon sehrinde 2000’de gergeklestirilen AB zirvesinde ise “yoksulluk ve
sosyal dislanma ile miicadelede iiye tilkelerin ¢cabalarimin desteklenmesi ve sosyal iger-
meye daha fazla imkdni saglayan bir Avrupa’nin kurulmasi” hedefleri belirlenmis-
tir (European Parliament, 2000). Avrupa Birligi, birlik icerisinde sosyal icerme
stireci gelistirerek ve yayginlastirarak, sosyal dislanma ve yoksulluk ile bas
etme, ekonomik ve sosyal haklardan adil bir sekilde faydalanma ve bireyle-
rin kamu hizmetlerine erisimlerinin 6éniindeki engelleri kaldirmaya yonelik
politika ve yontemlerin gelistirilmesinde bir arag¢ olarak kullanmistir. Bunun
icin Avrupa Komisyonu 2001’de yaptig1 toplantida tiim {iiye iilkelere sosyal
icermeyi gelistirecek ve yayginlastiracak ulusal eylem plani hazirlamalar1 zo-
runlulugu getirmistir (The Council of the European Union, 2001). Bu tarihten
sonra birlige tiye iilkeler, iilkelerindeki issizler, evsizler, engelliler, madde ba-
gimlilari, kadinlar, cocuklar, yashilar gibi dezavantajli ve 6zel politika gereksi-
nimi olan gruplara yonelik yiirtittiikleri sosyal icerme ¢alismalarini 6zetleyen
raporlar1 komisyonuna sunmaya baglamistir. Avrupa Komisyonu ayrica bir-
lige aday tilkelerden de birlik amaglarma yénelik “Ortak Icerme Belgesi (JIM
— Joint Inclusion Memorandum)” hazirlamalarin istemistir. AB'nin sosyal icer-
me politikas: en son “Avrupa Sosyal Koruma ve Sosyal Icerme Stratejisi"ne do-
niismiis ve 2010°da “Avrupa 2020: Akilli, Siirdiiriilebilir, Kapsayic1 Biiyiime igin
Avrupa” stratejisi hedeflenmistir (European Commision, 2010). Bu strateji ile
“Kapsayici Biiylime” gercevesinde ekonomik ve sosyal biitiinlesmeye 6ncelik
verilmis ve bununa birlikte AB genelinde istihdamin artirilmas: ve siirdiirtile-
bilir bir ekonomik biiytimenin gerceklestirilmesi amaglanmgtur.

AB’ye adaylik siirecinde olan Tiirkiye ise ¢alismalarina Calisma ve Sosyal
Giivenlik Bakanhg: énciiliigiinde 2004'teki “Baslangic Toplantis1” ile basla-
mustir. Ortak Igerme Belgesi ile Fransa’nin Nice sehrinde belirlenen hedefler
dogrultusunda, yoksulluk ve sosyal dislanma sorununun mevcut durumu-
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nun tanimlanmasi, sosyal icerme siireciyle ilgili engellerin saptanmasi ve bu
calismalara dayanarak yoksulluk ve sosyal dislanmayla bas etmeye yonelik
stratejilerin gelistirilmesi amaglanmstir. Ayrica Tiirkiye, AB’ye katilim siireci
i¢in hazirladig ulusal eylem planinin birinci asamasinda Romanlarin sosyal
icermesi ve entegrasyonuna yonelik hedefler belirlemistir (Avrupa Birligi
Bakanligi, 2014). Bu plan dogrultusunda Tiirkiye “Romanlarin Yogun Olarak
Yasadig1 Alanlarda Sosyal Icermenin Desteklenmesi (SIROMA)” projesini Avrupa
Birligi'nin destegi ile 2015-2017 yillar1 arasinda gerceklestirmistir.

Romanlarin Yogun Olarak Yasadig1 Yerlerde Sosyal icermenin Destek-
lenmesi Projesi (SIROMA)

Avrupa Birligi Katilm Oncesi Mali Yardim Aracinin 4. Bilegeni “Insan
Kaynaklarmin  Gelistirilmesi Operasyonel Programi” kapsaminda 09.11.2015-
08.11.2017 tarihleri arasinda uygulanan ve Tiirkiye'nin AB {iyelik siirecinde
miizakere ettigi basliklardan biri olan “Roman A¢ilimi” gercevesindeki uyum
calismalarmi destekleyen, “Romanlarin Yogun Olarak Yasadig: Yerlerde Sosyal
Igermenin Desteklenmesi Projesi — SIROMA” Avrupa Birligi ve Tiirkiye Cumhu-
riyeti’nin mali destekleri ile finanse edilmistir. S6zlesme Makami Calisma ve
Sosyal Glivenlik Bakanligi Avrupa Birligi Mali Yardimlar Dairesi Bagkanlig:
olan Aile ve Sosyal Politikalar Bakanlig1, Milli Egitim Bakanlig: ve Saglik Ba-
kanlig1 tarafindan yiiriitillen SIROMA Projesi ile Tiirkiye’de yasayan Roman
vatandaglariin is giicli piyasasina girislerini kolaylastirarak sosyal igerme-
nin artirilmasi, ayrica egitim yolu ile bireylerde sosyal icerme konusunda bir
farkindalik olusturulmasi ve davranis degisikligi yaratilmas: hedeflenmistir.
Proje kapsaminda segilen 12 pilot ilde, okul 6ncesi, ilkokul ve ortaokul kade-
melerinde bulunan dgrencilerin sosyal icermesini destekleyen egitim mater-
yali araciligiyla okula devamlarinin artirilmasi, akademik basarmin ytikseltil-
mesi ve okul terklerinin azaltilmasi amaglanmistir.

Proje kapsaminda, sosyal giivenlik kapsami dahil olmak tizere, istthdam
piyasalarina girislerini kolaylagtirarak, Romanlarin yogun olarak yasadigi
alanlarda sosyal icermenin desteklenmesi amaglanmaktadir. Yoksulluk icin-
de yasayan ya da yoksulluk riski ile karsi karsiya olan dezavantajli kisiler
ve Romanlarin yogun olarak bulundugu gecekondu bolgelerinde yasayanlar
ve gocerler hedef gruplar olarak tanimlanmistir. Proje ile Romanlara hizmet
sunan kurumlarin kapasitelerinin artirilmasi, sunulan hizmetlerin kalitesinin
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iyilestirilmesi ve koordinasyonun artirilmasi, hizmet sunanlar icin kapasite
artiric1 ve ayrimciligin énlenmesi temelinde egitimler verilmesi, konu hak-
kinda kamuoyunda farkindaligin saglanmasi ve Romanlarin mesleki nite-
liklerinin gelistirilerek stirekli ve giivenceli islere girislerinin desteklenmesi
temelinde faaliyetler ytiriitiilmiistiir. Genel anlamda SIROMA Projesi politika
gelistirmeyi, kapasite artirmay1, egitim, is birligi ve istihdami desteklemeyi
hedefleyen bir projedir. Proje kapsaminda éngoriilen hedefler ve bu hedefleri
gerceklestirmeye yonelik en 6nemli faaliyetler;

— Hedef gruplara daha iyi egitim, saglik, istihdam, sosyal koruma ve sos-
yal yardim hizmetleri sunmak amaciyla, kamu kurumlarinin ve hizmet
saglayicilarin kurumsal kapasitelerinin artirilmasi,

— Kamu kurumlari, sivil toplum kuruluslar, ilgili paydaslar ve kamuo-
yunda sosyal icerme konusunda farkindaligin artirilmasi ve kurumlar
arasmdaki sivil diyalog ve iletisimin iyilestirilmesi,

— Pilot illerdeki hedef gruplarin, kaliteli egitim hizmetlerine erisiminin
kolaylastirilmas: ve okul 6ncesi, ilkdgretim ve ortadgretim cagindaki
gocuklarmn egitimde basar1 diizeylerinin artirilmasi,

— Saglik hizmetlerine erisimin artirilmasi,

— Hedef gruplarin mesleki niteliklerinin gii¢lendirilmesi yoluyla istih-
dam edilebilirliklerinin artirilmasi olarak agiklanmistir.

Projenin egitim hedeflerinde yer alan 6grencilerin; okula devamlarinin ar-
tirllmasini saglamak, ¢ok yonlii gelisimlerini desteklemek, ilgi ve yetenekleri
dogrultusunda faaliyetlere katilimlarini saglamak amaciyla cesitli faaliyetler
gerceklestirilmistir. Bu amagcla oncelikle hedef grubun ihtiyaclarini belirleme-
ye yonelik bir ihtiyag analizi calismasi gerceklestirilmistir.

Program Gelistirme Siireci

Siirecte, bireylerin yasam kosullarina ve gercekliklerine saygi duyulmasini
oneren Freire’'nin (1970) program gelistirme anlayisi benimsenmistir. Freire’ye
gore, egitim dncelikle dgrencilerin bilmedigini bilmelerini saglayacak otantik
riin 6grencilerin ihtiyaglarimi fark edecek bigimde tasarlanmasina deginil-
mektedir. Bireylerin yasam kosullarmna ve gercekliklerine saygi duyulmasmi
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Oneren Freire'nin anlayisi bu baglamda Dewey’in gortisleri ile orttismekte-
dir. Egitime bdyle bir algiyla yaklasan Freire'nin fikirlerinin etkileyiciligi ise
orta sinif bir aileye mensup ve egitimli biri olmasina karsin tiim sinflar1 yok
saymasmdan ve kendini, sorgulamaya dayali bir bakis agis1 kazandirmaya
adamasindan ileri gelmektedir. Freire’ye gore her egitim uygulamasi, insana
ve diinyaya iliskin olarak, bazen acik bazen de 6rtiik olacak sekilde bir politik
durusu ya da teoriyi gostermektedir (Freire, 1970). Dolayisiyla tarafsiz egitim
sz konusu degildir. Egitimle var olan diizene uyum saglayacak ya da elesti-
rel bakarak sorunlu noktalara yaratici ¢dziimler {iretecek bireyler yetistirilir.
Bu noktada Freire’'nin durdugu yer kuskusuz elestirel taraftir (Freire, 1985).
Ancak onun egitimdeki bu elestirel tarafa yiikledigi sorumluluk, diizene kars:
¢ikmaktan ¢ok diizensizlikleri ortaya koyarak toplum yararina ¢oziimler iire-
tebilmedir. Boyle bir baglam i¢inde ytirtitiilecek egitim etkinliklerinde temel
olan bireylerin kendilerine ve iginde yasadiklar1 topluma disaridan bakabil-
meyi, eylemleri {izerine diisiinebilmeyi ve gerektiginde bunlar1 degistirme
gliciinii kendilerinde bulmalarini saglanmasidir. Bu anlayista siniflar da bilgi
aktariminin yapildigi ortamlar degil, bilginin arastirildig;, kesfedildigi ve tire-
tildigi bulusma merkezleri haline gelecektir. Bizzat uygulamanin 6grenenlere
saglayacag1 diger bir yarar ise baskalarmin anlamlandirmalarii égrenmek
yerine kendi anlamlarini olusturmalarina olanak taninmasidir. Freire egiti-
min 6ziindeki amacin; 6grenenlerin merak duygularinin harekete gecirilmesi,
diger 6grenci ve ogretmenleriyle etkilesim i¢inde olmalarini ifade eden bir
diyalog stirecidir (Freire, 2000). Buna gore egitimde sadece dgrencinin degil,
Ogretmenin de Ogrenmesi s6z konusudur; 6gretmen kendini gelistirmeye
ne kadar agik olursa, simif ortamindaki diyalog da o kadar ytiksek olacaktur.
Nitekim kurgulanan dgretmen; Bruner tarafindan da tanimlanan 6gretmen
de oldugu gibi aragtiran, merak yaratan ve bilgi ile yasam arasindaki iligkiyi
ortaya koyacak bir 6gretimi planlayan kisidir. Bu baglamda 6gretimi planla-
mada dikkat edilmesi gerekenler asagidaki sekilde siralanabilir (Freire, 2000):

— Program gelistirme ekibi 6grenenlerin yasam alanlarini inceleyerek ya-
samlarinda karsilasabilecekleri baglica konular: belirlemelidir;

- Ogrenenler icin yasamlarina yonelik gerceklestirilecek 6gretimin hedef-
lerine uygun igerik belirlenmelidir;
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— Igerik, 6grenenlerin toplumsal yasamlarina yonelik elestirel bir biling
olusturulmasini saglayacak bigcimde tasarlanmalidir;

- Ogrenenlerde merak, yaraticilik, sorgulama gibi 6zelliklerin gelistiril-
mesi amaciyla 6gretim siireci planlanmalidir;

- Ogretim siirecinde kullanilmak {izere gerekli materyal ve kaynaklar ge-
ligtirilmelidir.

Program gelistirme siirecinde; durum ¢6ziimlemesi, amag, yeterlik ve ka-
zanim gelistirme, program tasarlama, program uygulama ve degerlendirme
basamaklarindan olusan bir yenilik¢i/durumsal yaklasim temel alinmistir.
Bu calisma siirecinde 12 pilot ilde bulunan 44 pilot okulda gorev yapan 6gret-
menler, okul miidiirleri, diger personel, ebeveyn ve dgrencilerle goriismeler
yapilarak egitim ihtiyac¢ analizine iliskin veriler toplanmistir. Okul 6ncesi, il-
kokul ve ortaokul olmak tizere ii¢ egitim kademesi igin egitim ihtiya¢ analizi
raporlar1 hazirlanmistir. Bu raporlarin sonuglarina dayali olarak Uluslararasi
ve Ulusal uzmanlarin kiiltiirel etkilesim ve deneyim paylasimi igin es zamanl
olarak egitim stireclerini planlamalari ve gelistirmelerine 6zen gosterilmistir.
Uzmanlarin ¢alismalarimin ardindan 9-10 Subat 2017 tarihinde basta 12 pilot
il ve 44 pilot okulda gérev alan 6gretmenler ve okul yoneticileri olmak {izere
Milli Egitim Bakanliginin ilgili paydaslar: ile Ankara’da iki giinliik bir calistay
gerceklestirilmistir. Daha sonra diizenlenen ii¢ ve iki giinliik calistaylar ile
ders dig1 egitim materyalleri konusunda paydas goriisleri toplanmisgtir.

Bu proje icin gelistirilen bilgi, beceri ve yetkinlik temelinde, konu adlarina
gore Ogrenci ve 0gretmen kitaplari olusturulmustur. Bu kitaplarin hazirlan-
masinda temel alman ve daha 6nce belirlenen 23 program yeterliligi asag-
daki Tablo 1’de yer almaktadir. Etkinlik ve oyun temelli bir kurgu temelinde
olusturuldugu icin yeterliklerin ¢ogu yetkinlik diizeyinde ifade edilmistir:
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Tablo 1: SIROMA Program Yeterlikleri

Kitap Ad1 PYUA’ PYAA’ PY’ Program Yeterlikleri
Her Birimiz Siddet ve istismara karsi
I¢in Giivenli Bilgi Kuramsal-Olgusal PY1 kendini korumaya iligkin
Yasam bilgi sahibi olma
Her Birimiz Zararli aligkanliklardan
I¢in Giivenli Bilgi Kuramsal-Olgusal PY2 kendini korumaya iligkin
Yagsam bilgi sahibi olma
Her Birimiz Olumlu okul iklimi olus-
I¢in Giivenli Beceri Biligsel-Uygulamali PY3 turmaya iligkin edindigi
Yasam bilgileri kullanma
Her Birimiz . . Sanat etkinliklerinde farkli-
I¢in Sanat Beceri Biligsel-Uygulamalt P4 liklar1 kabul etme
Her Birimiz Giivenli yasamla ilgili edin-
I¢in Giivenli Beceri Bilissel-Uygulamali PY5 ven yas retie
digi bilgileri kullanma
Yasam
s Bagimsiz Calisabilme Spor etkinlikleri araciligiyla
IHfrf ]SS ngrrmz Yetkinlik  ve Sorumluluk PY6 kendini tanima ve bireysel
s op Alabilme olarak etkin ¢alisma
Her Birimiz Bagimsiz Calisabilme Aktif ve saglikli yasam i¢in
I¢in Saglikla Yetkinlik  ve Sorumluluk PY7 aliskanliklar gelistirme ve
Yasam Alabilme sorumluluk alma
Her Birimiz Bilgi ve iletisim teknolo-
I¢in Glivenli Yetkinlik ~ Ogrenme PY8 jilerini etkin kullanirken
Yagam kendini risklerden koruma
Her Birimiz Saslikl m icin aliskan-
I¢in Saglikla Yetkinlik Ogrenme PY9 agict Y:’i sam igin algka
liklar1 degerlendirme
Yagsam
Her i Al degorend:
I¢in Saglikl Yetkinlik ~ Ogrenme PY10 218 .
Yasam uygun saglikli bir yasam
tarzi belirleme
R ) Spor etkinliklerinde grup
Her Birimiz - yointik  fletisim ve Sosyal PYIl iiyeleri ile etkin bir iletisim
I¢in Spor K
urma
Her Birimiz . .
fgin Sosyal Yetkinlik  Iletisim ve Sosyal PY12 Ana babalarmn surece etkin
katilimlarini saglama
Yasam
Her Birimiz ) Sosyal yasamda bireylerle
I¢in Sosyal Yetkinlik  Iletisim ve Sosyal PY13 etkin ve saglikli bir iletisim
Yasam kurma
Her Birimiz ; Giivenli yagsam igin gerekli
I¢in Sosyal Yetkinlik  Iletisim ve Sosyal PY14 UVent yas s &
irisimlerde bulunma
Yasam girs
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Her Birimiz

Olumlu okul iklimi olustur-

I¢in Sosyal Yetkinlik  Iletisim ve Sosyal PY15 maya katk: saglama
Yasam
Her Birimiz ) Siddet ve istismarla bas
I¢in Sosyal Yetkinlik  Iletisim ve Sosyal PY16 etmede yetiskinlerle temasa
Yasam gegme
'H'er Birimiz Yetkinlik  Alana Ozgii PY17 Salanat etkmhkle{rmde kendi-
Igin Sanat ni tanimay1 benimseme
Her Birimiz
icinBilimve  Yetkinlik  Alana Ozgii pylg ~ basarylartirmada okuldan
etkin olarak yararlanma
Yasam
Her Birimiz Sosyal yasamda farklilikla-
I¢in Sosyal Yetkinlik  Alana Ozgii PY19 rin kabul edilmesi ilkesine
Yasam sahip olma
Her Birimiz ) Spor etkinliklerinde fark-
2 Yetkinlik  Alana Ozgii PY20 liliklarin kabul edilmesi
I¢in Spor S -
ilkesine sahip olma
Her Birimiz Okul yasamina aktif
I¢in Sosyal Yetkinlik  Alana Ozgii PY21 katihma deger vererek aktif
Yasam katilimi benimseme
Her Birimiz B Sanat etkinliklerinde grup
= Yetkinlik  Alana Ozgii PY22 tyeleri ile etkin iletisim
I¢in Sanat
kurma
Her Birimi Spor etkinlikleri kurallari
[T birimiz Yetkinlik  Alana Ozgii PY23 ile sosyal hayat arasinda
I¢in Spor .
iligki kurma
'PYUA: Prog-

ram Yeterlik-
leri Ust Alan;
PYAA: Prog-
ram Yeterlikleri
Alt Alan; PY:
Program Yeter-
likleri

Tablo 1’de yer alan yeterliklere dayali olarak alt1 ayr1 kitaplar i¢in alt konu-

lar gergevesinde toplam 21 adet kazanim olusturulmustur. Program kazanim-

lart Tablo 2’de sunulmustur.
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Kitap Kapsam PK' Program Kazanimlari
Her Birimiz Kaliteli bir yasam icin okul deneyimi-
I¢in Bilim ve Okul Bagarisin1 Artirma PK1 nin énemi bir etken oldugunu ayirt
Yagsam eder.
Her Birimiz ) Kendisine yo6nelik sergilenen saldir-
I¢in Giivenli Siddet ve Istismar PK2 ganca ve istismar edici davranislart
Yasam ayirt eder.
H?r Blll.‘lmIZ. Giivenli Hayat icin Ra}}atsmhk duydtlg.t'l davr.a}n%glara yo-
I¢in Giivenli R PK3 nelik duygu ve diisiincelerini uygun
Gerekli Girigimler :
Yagsam yollarla ifade eder.
Her Birimiz .. . ;. Kendini tehlikelerden ve kazalardan
D . Giivenli Hayat Igin - .
I¢in Glivenli RS PK4 korumak igin yapilmasi gerekenleri
Gerekli Girigimler
Yagam agiklar.
Her Birimiz Zararlll Aligkanliklar / Tehlikeli durumlardan, kisilerden ve
I¢in Giivenli Okul Iklimi / Teknoloji PK5 aligkanliklardan kendisini ve bagkala-
Yasam Okuryazarhig: rin1 korur.
-H.er BlI;lle Kendini Tanima / Zararl Kendini tehlikelerden korumak igin
I¢in Saglikl PKé6 - .
Aligskanliklar gerekli 6nlemleri alir.
Yasam
Her Birimiz M ‘. . M -
fcin Saghkl Saglikli Hayat Igin PK7 Aktif ve saglikli yasam i¢in yapilmasi
¢ & Gerekli Aligkanliklar gerekenleri ifade eder.
Yasam
Her Birimiz M . . M - .
. o Saglikl Hayat Igin Aktif ve saglikli yasam icin gerekli
I¢in Saglikli - PK8 .
Gerekli Aligkanliklar girisimlerde bulunur.
Yasam
Her Birimiz . Kendi 6zelliklerine uygun sanatsal
I¢in Sanat Kendini Tanima PK9 etkinliklerde bulunur.
ng Birimiz Farklihklar Kabul PK10 Sanatin farkl} }olglm ve yorumlarla
I¢in Sanat gerceklesecegini kavrar.
Her Birimiz Giivenli Hayat icin Istenrfledlk davranislara maruz
- RN kaldiginda ya da bu davranislari
I¢in Sosyal Gerekli Girigimler / PK11 . . -
Yasam Siddet ve istismar gozlemlendiginde kendisinden
$ biiytiklerden yardim ister.
-H.er Birimiz Grup Calismalar / Sosyal yasamda bireylerle etkin ve
I¢in Sosyal < A PK12 o RIS
Saglikl Iligkiler saglikl bir iletisim kurar.
Yasam
Her Birimiz ) Okul yasaminda 6grenciler ve yetis-
I¢in Sosyal Okul Tklimi PK13 kinlerle etkin ve saglikli bir iletisim
Yagsam kurar.
Her Birimiz Egitim 6gretim stireglerinde aktif
I¢in Sosyal Devami Artirma PK14 5 ogretim sureglerinde
Yasam katilim1 benimser.

75



Egitim Yolu ile Romanlarin Sosyal icerilmesinin Desteklenmesi: Siroma Projesi Ornegi

Her Birimiz

Ogrenme 6gretme siireclerinde ana

Iin Sosyal Ana Baba Katilm PKI5 babalarindan etkin destek alir.
Yasam
Her Birimiz Bireysel sosyal ve kiiltiirel 6zellikle-
I¢in Sosyal Farkliliklar1 Kabul PK16 rini toplumsal yasami zenginlestirici
Yasam bir unsur olarak degerlendirir.
Her Birimiz Bireysel Caligmalar / PK17 Kisisel 6zelliklerine uygun sportif
I¢in Spor Kendini Tanima etkinliklere katilr.
Her Birimiz .
icin Spor Grup Calismalari PK18 Esli ve takim sporlarinda rol alir.

. Bireysel ya da takima dayali sportif
err Birimiz Farkliliklar: Kabul PK19 etkinliklerin farkl roller gerektigini
I¢in Spor

kavrar.

H?r Birimiz Kendini Tanima PK20 Blreysel ya da grupla sanat etkinlikle-
I¢in Sanat rinde etkin rol alir.
Her Birimiz Bireysel Calismalar / PK21 Spor etkinlikleri aracihigiyla sosyal

igin Spor Kendini Tanima

kurallar fark eder.

"PK: Program
Kazanimlari

Egitim Programi Tasarimi

Egitim programi tasarimlari programin hazirlandig: kurum ya da kuru-

lusun egitim felsefesi, egitim gereksinimleri, oncelikleri, egitime ayirdig:

kaynaklar gibi etkenler ile tasariy1 hazirlayan ekibin nitelik ve niceligi gibi

etkenler dogrultusunda birbirinden farklilik géstermektedir. Egitim progra-

mi, 6grenen merkezli program tasarimlarindan olan ¢ocuk merkezli tasarima

gore olusturulmustur. Cocuk merkezli tasarim, 6grenenin en iyi bi¢imde 6g-

renebilmesi igin etkin duruma getirilmesi gerektigi diisiincesine dayanir. Bu

program tasariminda dgrenen 6n planda tutulmaktadir. Programin merkezin-

de 6grenen birey vardir ve programin diger ogeleri 6grenene gore diizenlenir.

Buna goére 6grenme, 6grenenin yasantisi ile ilintili olmali ve birbirinden ay-

rilmamalidir. Belirlenen pilot illerdeki okullarda gorevlendirilen 6gretmenler

icin asagida yer alan etkinlikler gerceklestirilmistir:

— Bilgilendirme egitimleri

— Egitici egitimleri

— Ulusal ve uluslararasi uzman katkisi
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— Projenin diger Bakanliklardaki bilesenleri ile baglantilarin ortaya konmasi
— Katilima ve Egiticiler igin el kitaplar
—Illerde 6gretmen egitimi

— Oyun temelli 6gretim

Ogretmen ve Ogrenci Kitaplar

Program yeterlik ve kazanimlar1 baglaminda her bir kademe (okul 6nce-
si, ilkokul ve ortaokul) i¢in 15’ser etkinlikten olusan 18 6grenci, 18 6gretmen
olmak {izere toplam 36 kitap hazirlanmistir. Kitaplarda calisilan programa
iliskin 270 etkinlik yer almaktadir. Hazirlanan kitaplarmn isimleri Tablo 3'te
sunulmustur. Milli Egitim Bakanlig1 Talim Terbiye Kurulu Baskanliginca in-
celenerek onaylanip ders kitabi niteligi kazanan kitaplar deneme uygulamasi
olarak 3600 kopya olarak basilmis, 44 pilot okulda gérev yapan ve kitaplarin
gelistirilme stirecinde yer alan 6gretmenlerce uygulanmistir. Pilot uygulama
siirecinde proje ekibinde yer alan uzmanlarca uygulamalara eslik edilerek sii-
pervizyon saglanmuistir.

Tablo 3: SIROMA Ogretmen ve Ogrenci Kitaplar

Kademe
Kitap pn -
Okul Oncesi Ilkokul Ortaokul
Her Birimiz Igin Ogretmen Ogrenci  Ogretmen  Ogrenci  Ogretmen  Ogrenci

Bilim ve Yagsam

Her Birimiz igin

Giivenli Yasam Ogretmen  Ogrenci  Ogretmen  Ogrenci  Ogretmen  Ogrenci

Her Birimiz icin

Saglikl Yasam Ogretmen  Ogrenci  Ogretmen  Ogrenci  Ogretmen  Ogrenci

Her Birimiz igin

Sanat Ogretmen  Ogrenci  Ogretmen  Ogrenci  Ogretmen  Ogrenci

Her Birimiz igin

Sosyal Yagam Ogretmen  Ogrenci  Ogretmen  Ogrenci  Ogretmen  Ogrenci

Her Birimiz igin

Spor Ogretmen  Ogrenci  Ogretmen  Ogrenci  Ogretmen  Ogrenci
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Program Degerlendirme

Avrupa Birligi ve Tiirkiye Cumhuriyeti tarafindan ortaklasa yiiriitiilen SI-
ROMA Projesinde, egitim yolu ile bireylerde sosyal icerme konusunda far-
kindalik olusturup olusturmadigina yonelik olarak program ve materyallere
doniik bir degerlendirme calismasi planlanmustir. Izleme degerlendirme siire-
ci uygulamaya gegirilmeden 6nce taslak egitim programinin ilgili kesimlerin
goriislerini alarak yapilan degerlendirmeleri kapsayan yansitict program de-
gerlendirme siirecine doniik olarak kurgulanmistir.

Bu ¢alisma, programin amaglarindan 6te program etkinliklerine yonelik
olmasi, paydaslarin gereksinimlerine yanit vermeye yonelik bilgilendirmede
bulunmasi ve programin etkililiginde farklh goriisleri irdelemesi yonlerinden,
Stake tarafindan onerilen “Ihtiyaca Yanit Vermeye Dayali Degerlendirme Mode-
li"ne karsilik gelmektedir (Saylor, Alexander ve Lewis, 1981). Buna gore, de-
gerlendirmede ilk yapilmas: gereken is, paydaslarin ya da katiimcilarin prog-
ram degerlendirmeden ne beklediklerini ortaya koymak olmalidir. Stake’ye
gore program degerlendirme sadece hedeflerin ayrintili ve sistematik bigim-
de degerlendirilmesine odaklanmamali, 6grencilerin 6grenmelerinin yaninda
cesitli 6zellikleri ve programin ve 6gretim stirecinin farkli unsurlari da deger-
lendirme kapsamina alinmalidir (McNeil, 2006). Bu modelde degerlendirme,
programin yeterlikleri kadar program etkinliklerine yonelik olmasi gerektigi
de belirtilmektedir. Degerlendirme uzmani; 6nce programin oykiisiinii sonra
da programin 6zelliklerini anlatir, hedef kitlesini ve personeli tanimlar, prog-
ramda 6nemli konulari, sorunlarini belirtir ve basarilari rapor eder. Bu siireg
icinde gozlem yapacak, 6ykii ve betimlemeleri hazirlayacak, etkinlikleri ta-
sarlayacak, senaryolar1 kurgulayacak ve bunlarin sunumunu gergeklestirecek
bir¢ok kisiye gereksinim vardir. Stake, ilgili taraflarin algilanan ihtiyaclarina
duyarli olunmasmin degerlendirmenin temeli oldugunu, degerlendirmede
paydaslarin ya da katiimcilarin &ncelikle program ile ilgili beklediklerini
saptamasinin 6nemli oldugunu belirtmistir. Bu calismada, SIROMA projesi
kapsaminda gelistirilmis olan ders dis1 etkinlikler programi ve materyallerine
yonelik, Stake'nin yaklagimi dikkate almarak, bir izleme ve degerlendirme
siireci gerceklestirilmistir. Bu baglamda calismada, Sekil 1’de sunulan islem
basamaklari program degerlendirme stireci olarak kullanilmigtir:
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Sekil 1. Program Degerlendirme Siireci

“Romanlarin Yogun Olarak Yasadig1 Alanlarda Sosyal icermenin Destek-
lenmesi (SIROMA)” projesinin kapsami ve egitim bilegeninde, ders dis1 egi-
tim programi gelistirmeyi hedefleyen bu calismada, program kapsamindaki
okullarda uygulanan etkinliklere yonelik 6n izleme ve degerlendirme calis-
malarinin yapilmas: amaglanmustir.

Yontem
Aragtirma Deseni

Bu arastirma nitel desende, durum calismasinin kullanildig1 bir arastir-
madir. Arastirma kapsaminda, farkli veri kaynaklarindan yararlanilmigtir.
Bu kapsamda, pilot okullarda etkinlik uygulamalar1 gézlemlenmis, etkinlik
uygulamalari sonrasinda etkinliklere iliskin 6gretmen degerlendirmeleri alin-
mis, sonrasinda 6gretmenin performansi, 6grenci davranislar: ve smif ici etki-
lesime yonelik uzman degerlendirmeleri yapilmustir.
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Calisma Grubu

Arastirmanin ihtiyag izleme ve degerlendirme ¢alismasi, proje kapsamin-
daki 12 ilde (Adana, Ankara, Balikesir, Edirne, Eskisehir, Hatay, Istanbul, 1z-
mir, Kirklareli, Manisa, Mersin ve Tekirdag) yer alan 44 ilkokul ve ortaokulda
gerceklestirilmistir. Etkinlik izleme ve degerlendirme calismas: ise bir ildeki
(Istanbul) toplam alt1 okulda gergeklestirilmistir.

Veri Toplama Araclar1

Bu calismada ihtiya(; ve Etkinlik olmak tizere iki ayr1 Izleme ve Degerlen-
dirme Formu kullanilmigtir.

fhtiyag Izleme Degerlendirme Formu bes acik uglu sorudan olusmaktadir. Bu
sorular; “Uygulama stirecinde nasil bir destege ihtiyaciniz vardir?” “Prog-
ramda Onerilen etkinliklerin tiirlerinden memnun musunuz?” “Programda
Onerilen etkinliklerin egitim ve 6grencilerin sosyal igermesi icin kullanish
olup olmadiklarmi diistintiyorlar mi1?” “Eger uyguladiklari etkinlikler var ise,
ogrencilerin tepkileri nasil olmustur?” “Ogretmenlerin uygulama siireci ile ilgili
sorulari var midir? Bu sorulara nasil yanit verilmistir?” “Ogretmenlerin program
ve uygulama ile ilgili sorular nelerdir?” “Ogretmenlerin program ve uygulamaya
iliskin yorumlar: nelerdir?” “Stireci gelistirmek i¢in sizin Onerilerinizi neler-
dir?” olarak diizenlenmistir.

Etkinlik Izleme-Degerlendirme Formu, Ogretmen ve Uzman Izleme olmak
tizere iki alt formdan olusmaktadir. Ogretmen Izleme-Degerlendirme Formunda
acik uglu dort soruya yer verilmis ve 6gretmenlerin uygulamasini yaptiklar:
etkinlige iliskin olarak sorular1 yanitlamasi istenmistir. Bu sorular su sekilde-
dir: “Uygulamasini yaptigimiz etkinlige iliskin goriisiiniiz nedir?” “Etkinligin
uygulanisi esnasinda gozlemlediginiz 6grenci davranislar: nelerdir?” “Etkin-
ligin uygulamisina dair 6ne ¢ikan hususlar nelerdir?” “Etkinligin iyilestirilme-
sine yonelik 6nerileriniz nelerdir?” Uzman Izleme-Degerlendirme Formunda
ise 6gretmen goriislerinin, 6grencilerin etkinlik sirasinda 6ne ¢ikan davranis-
larinin, etkinligin uygulanisina dair 6ne ¢ikan hususlarin ve etkinligin iyiles-
tirilmesine yonelik 6nerilerin yer aldigi boliimleri igermektedir. Ogretmen
performansinin, 6grenci etkinliklerinin ve etkilesimin degerlendirildigi besli
derecelemeli on yedi maddelik anket béliimii de bulunmaktadir. Ogretmen
performansi boliimiinde yer alan maddeler su sekildedir: «Amaclar dogru
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aktarildi» «Etkinlikler iyi planlanmisti.» «Ders, belirlenen stirede islendi.»
«Yonergeler agikti» «Igerigin hedefleri acikti.» «Ogretmen, pasif 6grencileri
tesvik etti» «Ihtiyac varsa bilgisayar veya 6gretim materyalleri kullanildi.”
Ogrenci etkinlikleri boliimiinde ise su maddelere yer verilmistir: “Ogrenciler,
uygulamalari ¢alismalar yapti.” “Ogrenciler aktif olarak katildi.” “Bireysel
caligmalar yapildi.” “Kiigiik gruplar halinde galismalar yapildi.” “Ogrenciler
goriislerini rahatca ifade edebildi.” “Ogrenciler is birligi yapt.” “Ogrencilerin
giinliik hayattaki deneyimlerinden faydalanildi.” Son béliim olan etkilesim
boliimiinde ise “Ogretmen ile 6grenciler arasinda etkilesim saglandi.» «Og-
renciler arasinda etkilesim desteklendi.» «Geri bildirim verildi.” maddeleri
yer almigtir.

Veri toplama siirecinde kullanilan araglar gelistirilirken, &ncelikle ilgili
alanyazin dikkate alinarak; Psikolojik Danisma ve Rehberlik, Program Gelis-
tirme, Okul Oncesi Egitimi ve Fen Egitimi alanlarinda uzman kisiler tarafin-
dan gelistirilmistir. Sonrasinda, bu formlar SIROMA projesi kapsaminda go-
rev yapan uluslararas: ve ulusal uzmanlar ile Milli Egitim Bakanlig1 merkez
teskilatinda ¢alisan uzmanlar tarafindan incelenmistir. Maddelerin kapsami
ve anlasilirligi ile ilgili geri bildirimler almmistir. Formlarmn uygulanmasi aga-
masinda uzmanlar arasinda is birligi yapilmis ve benzer uygulama stiregleri
gerceklestirilmistir.

Veri Toplama Siireci

Bu calisma Avrupa Birligi ve Tiirkiye Cumhuriyeti tarafindan birlikte fi-
nanse edilen ve yiiriitiilen bir proje oldugu icin aragtirma yasal ve etik izin
siirecleri var olan protokoller dahilinde gergeklestirilmistir. Bu baglamda
arastirma verileri 2017-2018 Egitim-Ogretim yilinda toplanmustir. Thtiyag iz-
leme ve degerlendirme calismasindaki veri toplama siireci, Temel Egitim Ge-
nel Midiirligii ve uygulama illerindeki koordinasyon birimleri tarafindan
gerceklesmistir. Veri toplama siirecinde uzmanlar ve illerde bulunan birim
koordinatdrleri gorev almustir. Etkinlik izleme ve degerlendirme calismasi
verileri ise, arastirmadaki uzmanlar tarafindan toplanmistir. Arastirmacilar
Istanbul’daki alti pilot okulda etkinlik uygulamasi gozlemlemistir. Uygula-
malarda Giivenli Yasam kitaplarina ait okul éncesi, ilkokul ve ortaokul ka-
demelerine yonelik 6rnek etkinlik segimleri yapilmistir. Bu siirecte “Kirisik
Kagatlar”, “Cemberimde Giil Oya” ve “Siber Zorbalik” adli {i¢ etkinlik segil-
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mistir. Etkinlikler uygulandiktan sonra etkinlige iliskin 6gretmen degerlen-
dirmeleri alinmig, ardindan 6gretmenin performansi, 6grenci davranislar ve
smif i¢i etkilesime yonelik uzman degerlendirmesi yapilmigtir.

Veri Coziimlemesi

Aragtirma kapsaminda elde edilen veriler betimsel analiz yontemi ile in-
celenmis, ihtiyaglara yonelik izleme ve degerlendirme siirecinde, uzmanlar
ve birim koordinatorleri tarafindan hazirlanan raporlardan edinilen yanitlar
temalar altinda toplanarak yorumlanmistir. Temalarin olusturulmasinda iki
arastirmaci etkin rol almis, diger arastirmacilar ise temalarin kapsami ve ad-
landirilmasina iliskin gortis bildirmislerdir. Ardindan arastirmacilar arasinda
fikir birligi saglanarak temalarin son hali edinilmistir. Etkinlik izleme ve de-
gerlendirme siirecinde uygulama gozlemleri ve 6gretmen goriislerine iliskin
bulgular ise etkinliklerden secilmis olanlar ve uygulama kademeleri bagla-
minda besli dereceleme tizerinden yorumlanmaistir.

Bulgular

Calismada bulgular ihtiyag izleme ve degerlendirme ile etkinlik izleme ve
degerlendirme ana basliklar1 altinda ele alinmistir.

Ihtiyag izleme ve Degerlendirme

Thtiyaclara yonelik izleme ve degerlendirme siirecinde, uzmanlar ve birim
koordinatorleri tarafindan hazirlanan raporlardaki goriisler alt1 tema altinda
toplanmustur.

Uygulama Siirecinde Okullarin Thtiyac Duyduklart Destek Alanlar: Okullarin
biiyiik bir gogunlugu programin ve materyallerin uygulanmast icin aldiklar:
egitimleri yeterli ve tatmin edici bulmuslardir. Bundan dolayi, uygulama sii-
recini ¢ok az bir rehberlikle yiiriitebileceklerini belirtmislerdir. Bir okul egitim
stiresinin biraz uzun olabilecegini ifade etmistir. Materyallerin bazi okullara
gec ulagsmasi nedeni ile bazi okullar gegen siireden dolay1 tekrar hatirlatici
olmasi igin bir glinliik egitim verilmesinin yararli olacagy, iki okulda, uygula-
malar i¢in materyal ihtiyaglari oldugunu belirtmislerdir. Bir okul, okulundaki
fiziksel kosullarin iyilestirilmesine ihtiya¢ duydugunu, bir okul da 6gretmen-
ler arasi is birliginin giiclendirilmesine ihtiya¢ duydugunu belirtmistir.

Programda Onerilen Etkinliklere Iliskin Okullarm Memnuniyeti: Okullarin
timii programda yer alan etkinliklere iliskin olarak memnuniyetlerini ifade
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etmiglerdir. Etkinliklerin okullarin ve 6grencilerin ihtiyaglarina gore uyarla-
nabilmelerini ve farkindalik yaratici olmalarini olumlu bir yoén oldugunu be-
lirtmislerdir. Bir okul ise projenin katkilari ile bir énceki yildan proje tamam-
lanana kadar okulundaki devamsizlik sorununun azaldig1 belirtmistir.

Programda Onerilen Etkinliklerin Egitim ve Sosyal Icerme Icin Kullamshligi:
Okullarin tiimiine yakini programda yer alan etkinliklerin hem egitim hem
de sosyal igerme agisindan eglenceli, kullanisl ve yararl etkinlikler oldugunu
belirtmislerdir. Bir okul, proje ile 6grencilerin olumsuz davranislarinda gozle
goriiniir bir iyilesme oldugunu ifade etmistir.

Programda Onerilen Etkinliklerin Uygulanma Durumu: Okullarin tiimiine
yakin kitaplarin okullara zamaninda gelmemesinden dolay1 uygulamalar1
baslatamamuislardir. Baz1 okullarda, egitimlerde 6grenilen etkinlikler, 6gret-
menler tarafindan okullarinda uygulanmis ve 6grencilerin etkinlikleri genel
olarak eglenceli, dikkat ¢ekici bulduklari ifade edilmistir.

Okullarin Program ve Uygulamaya Iliskin Degerlendirmeleri: Etkinliklerin tim
smiflarda uygulanmasinin beklenip beklenmedigi, etkinliklerin uygulamasi-
nin ne kadar zaman alacagy, etkinlikler icin gerekli olan materyalin nasil te-
min edilecegi gibi sorulara yanit arandig1 kesimde okullarin ¢cogu okullarin-
daki fiziksel kosullarin iyilestirilmesine ve bu tiir projelerin devam etmesine
yonelik goriis belirtmiglerdir. SIROMA projesinin 6nemli bir katki sagladig
ve proje bitiminden sonra da devam ettirilmesi gerektigi belirtilmistir. Pro-
je stirecinde is birliginin daha da gti¢lendirilmesi gerektigini belirten okullar
olmustur. Program ve materyallerin uygulanmasi icin ders digi zamanlarin
olusturulmasinin gii¢ olacagi bazi okullar tarafindan dile getirilmistir. Baz1
etkinliklerin gergeklestirilebilmesi i¢in okullara miizik ve resim 6gretmenleri-
nin gorevlendirilmesi gerektigi de ifade edilmistir.

Uzmanlarin ve Koordinatorlerin Degerlendirmeleri: Uzmanlar ve koordinator-
lerin biiyiik bir kism1 ders dis: etkinlik materyallerinin bir an énce okullara
gonderilmesi ve uygulamalarin baslatilmas: gerektiginin altini ¢izmislerdir.
Ayrica, cogu okuldaki yonetici ve 6gretmenlerin materyallerin uygulanmasi
i¢in istekli ve motivasyonlarinin yiiksek oldugu belirtilmistir. Baz1 uzman ve
koordinatérler, projenin stiresinin daha uzun olmasinin yararl: olabilecegini
ifade etmiglerdir.
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Etkinlik izleme ve Degerlendirme

Etkinliklerden secilmis olanlar ve 6gretim kademeleri baglaminda besli
dereceleme iizerinden yapilan yorumlara yer verilmistir.

Kirigik Kagitlar Etkinligi-Okul Oncesi Kademesi: Ogretmen goriislerine gore,
etkinlikteki gorseller yeterli bulunmus ve kirisik kagitlarla zorbalik arasinda-
ki iliskinin kurulmasimin etkinligi amacina ulastirdig: belirtilmistir. Hem 6g-
retmen hem de 6grenciler etkinlikten keyif almistir. Empati kurma, is birligi
yapma ve duygular: fark etme becerilerini gelistiren bir etkinlik olmustur. Bu
uygulamada, etkinlige kiigtik bir rol oynama etkinliginin eklemesinin yararh
olabilecegi ifade edilmistir. Uzman goriisiine gore, etkinlik genel olarak ama-
cina ulagmigtir. Ogrenciler kirisik kagitlar ile zorbalik arasindaki baglantiy
kurabilmislerdir. Ogrenciler ayrica duygular fark etme ve tanimlama bece-
rilerini gelistirme imkani bulmuslardir. Okullardaki 6grenci gelisim diizey-
lerinin farklilik gosterdigi gézlemlenmis ve bundan dolay: 6gretmenlerin 6g-
rencilerin diizeylerine gore etkinlikte bazi uyarlamalar yapmalarma ihtiyag
olabilecegi ifade edilmistir. Bu noktada 6gretmen yeterlikleri ve nitelikleri
onem bir rol oynayacaktir. Uzmanlarin 6gretmenlerin performanslari, 6grenci
davraniglar ve sinif ici etkilesime iliskin degerlendirmeleri iyi ve mitkemme-
le yakin diizeydedir.

Cemberimde Giil Oya Etkinligi-Ilkokul Kademesi: Ogretmen goriiglerine gore,
etkinlik 6grenciler agisindan etkili ve eglenceli bir etkinlik olarak degerlen-
dirilmistir. Benzerlikler ve farkliliklarimiz konusunun Hayat Bilgisi dersinde
de ele alindig1 ve bu konuyu daha verimli bir héle getirmede bu etkinligin
kullanilabilecegi belirtilmistir. Cember alistirmasi bir oyun etkisi yaratmis ve
ogrencilerin etkinlige katilimimi artirmistir. Etkinligin uygulanisi kolay bu-
lunmustur. Etkinligin derslerde uygulanabilmesi igin siiresinin gézden gegi-
rilmesinin yararl olabilecegi belirtilmistir. Uzman goriislerine gore, bireysel
farkliliklarin ve diger 6grencilerle ortak yonlerin ele alindig1 bu etkinlik genel
olarak amacina ulagmistir. Ogrencilerin kendi 6zelliklerini ve tercihlerini ifa-
de etme konusunda istekli olduklar gozlemlenmistir. Daha nazik ve bariscil
bir diinya i¢in ortak yonlere odaklanilmasi gereginin ogrenciler tarafindan
anlagildig1 gozlemlenmistir. Uzmanlarin 6gretmenlerin performanslari, 6g-
renci davranislar1 ve sinif ici etkilesime iliskin degerlendirmeleri iyi ve mii-
kemmele yakin diizeydedir.
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Siber Zorbalik Etkinligi-Ortaokul Kademesi: Ogretmen goriisiine gore, etkin-
lik 6grencilerin giinliik yasamlarmda siklikla karsilagabilecekleri bir sorunu
yansitan etkinlik olarak degerlendirilmistir. Ogrencilerin empati becerilerini
gelistirdigi ve siber zorbaliktan kendilerini nasil koruyabileceklerine iliskin
i¢ gorii kazandirdig ifade edilmistir. Etkinlik 6grencilerin dikkatleri ¢ekmis
ve yiiksek diizeyde katilimini saglamistir. Etkinligin 6grenci kitabinda daha
fazla gorsele yer verilebilecegi 6neri olarak belirtilmistir. Uzmanlarin goriis-
lerine gore, siber zorbalik sorunun ve bu sorunla bas etme yontemlerinin ele
alindig1 bu etkinlik genel olarak amacina ulagmistir. Ogrenciler etkinligi ya-
parken istekli olduklar1 gézlemlenmis ve hatta kendi yagsadiklari sorunlar: da
dile getirerek ¢oziim yollar1 aramislardir. Uzmanlarin 6gretmen performansi,
ogrenci davranislar ve smnif igi etkilesime iliskin degerlendirmeleri iyi ve mii-
kemmele yakin diizeydedir.

Sonug ve Oneriler

SIROMA ders dis1 etkinlikler programi ve kitaplarina iliskin “Ihtiyac Izle-
me ve Degerlendirmesi” ile “Etkinlik Izleme ve Degerlendirme”nin yapildig
bu calismada, 6gretmenlerin kitaplarinin genel olarak yeterli ve uygulanabilir
bulduklar1 goriilmektedir. Tiim etkinliklere iligkin izleme ve degerlendirme
calismasi tamamlandiktan sonra bulgularmn tekrar gdzden gegirilmesi gerek-
mektedir.

Etkinliklerin genel olarak eglenceli, sosyal icermeyi saglayan ve katilimi
artiran tiirde oldugu ve 6gretim programlarini destekleyecek yonlerinin bu-
lundugu belirtilmistir. Okullarmn etkinliklerin ne zaman ve nasil uygulanacagi
ile ilgili endiseleri oldugu gozlenmistir. Uygulayici olarak okullarin ve 6gret-
menlerin stireci yiiriitmede rehberlige gereksinim duyduklar: gortilmiistiir.
Uygulama siirecine hazirhik igin okullar kisa egitim programlar ile destekle-
nerek projenin devamliligini saglamada standart bir uygulamaya olanak ta-
ninabilir. Izleme ve degerlendirme siirecinin bir parcasi olarak, tiim izleme ve
degerlendirme siiregleri tamamlandiktan sonra, program yeterlikleri, prog-
ram kazanimlar ve program etkinlikleri baglaminda ayrica ve biitiinciil bir
degerlendirmeye ihtiyag¢ vardir.
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Oz: Okuma aliskanhg;, kisa, orta ve uzun vadeli amaglari bagarabilmek igin
bilgi/enformasyon edinimine yonelik belirli zaman araliklariyla stirdiiriilen
okuma davranisidir. Okuma aligkanlig her bireyde farkli 6zellikler gosterebilir.
Okunan konu, okuma stiresi ve zamani, okunan aracin tiir{i, okunan materyalin
tiirti ve formati gibi kimi 6zellikler s6z konusu farkliliklar arasinda gosterilebi-
lir. Okuma davramsini incelemeye yonelik yiirtitiilen calismalarin pek ¢cogunda,
toplumda okuma davramsimn farkliliklar sergiledigi saptamas: yapilmaktadir.
Biiyiik oranda yalnizca kagit ortamlar aracihigiyla edinilen bilgiye giiniimiizde
cok farkli ve oldukga konforlu araglar araciligiyla ulasilabilmektedir. Masatistii
ve diziistii bilgisayarlar, tabletler, e-kitaplar, televizyonlar ve/veya akilli tele-
fonlar giintimiizde dijital bilginin okunabildigi en yaygin araclar olarak bilin-
mektedir. Daha ¢ok s6z konusu ortamlar tizerinde yasam bulan dijital okuma,
okuma eyleminin dijital enformasyon ve bilgi kaynaklar tizerinde stirdiiriilmesi
stirecini ifade eden davranis seklinde tanimlanmaktadir. Dijital okuma, okuna-
n1 anlama, hissetme ve diisiinmeye yo6nelik etkileri tizerinde irdeleme yapilmasi
gereken 6nemli bir konudur. Bu arastirma ile tiniversite 6grencilerinin dijital me-
tin/elektronik kitap ile geleneksel okuma ortamlari arasinda tercihlerini hangi
taraf tizerinde yogunlastirdiklar1 saptamasi yapilmaktadir. S6z konusu sapta-
malar1 yapabilmek i¢in anket tekniginden yararlanilmistir. Anket uygulamasina
katihim gosteren toplam katilimci sayis1 320’dir. Arastirma sonucunda elde edilen
en 6nemli bulgu, toplumun geng ve gorece teknolojik yatkinlig: olan tabakasi ol-
malarina ragmen katilimcilarin okuma eylemi igin hala biiyiik oranda geleneksel
okuma ortamlarini ve materyallerini tercih ediyor olmalaridir.

Anahtar Kelimeler: Dijital Okuma, Ogrencilerde Okuma Aliskanligi, Oku-
ma Okuryazarhigi, Okuma Kiiltiirii.
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THE EFFECTS OF DIGITAL INFORMATION
SOURCES AND MEDIA ON THE READING
BEHAVIOR OF UNIVERSITY STUDENTS

Abstract:

Reading habit is reading behavior carried out at specific time inter-
vals for knowledge / information acquisition to achieve short, medium
and long term goals. It may show different characteristics in each indivi-
dual. Some of the characteristics, such as the subject of the material, the
reading time and period, the type of the reading tool, material and the
format, can be shown as these differences. Most of the studies conduc-
ted to examine the reading behavior have found that there are different
kinds of reading behavior in a given society. As observed in many forms
of behavior, digital tools cause to emerge new styles that deeply influ-
ence reading behavior. The knowledge acquired in large scale through
only paper type materials can now be reached through very different
and more comfortable vehicles. Desktop and laptop computers, tablets,
e-books, televisions, and/or smartphones are nowadays the most com-
mon means to read digital information resources. Digital reading, which
finds its way mostly on these mediums, is defined as the process of act
to read on digital information and information sources. It is an impor-
tant issue to explore the effects of digital reading on understanding of
what is read, feeling and thinking. This study is conducted in order to
understand university students’, who are in contact with the digital con-
tent via internet, digital reading cultures, skills and behaviors. Through
this research, it was tried to find out which side the young person focu-
sed on between the digital text / electronic book and traditional reading
medium. The survey technique was used to make such findings. The to-
tal number of participants is 320. The most important finding obtained
as a result of the research has been the widespread choice of the printed
sources among the participants for the reading activity.

Keywords: Digital Reading, Reading Habit of Students, Reading Li-
teracy, Reading Culture.
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Giris
Insanlik tarihinin diistinsel birikimini yaz1 tastyicisi kimligi ile bin yillar
boyunca giiniimiize tasimasi, kagidi evrensel diizeyde egsiz kilan 6zelliklerin
basinda gelmektedir. Tarih boyunca yeni olanlarin eskiye tercih edildigi ¢ok
sayida olay yasanmuistir. Bin yillar boyunca enformasyon ve bilgi aktaricist
olarak kullanilagelen kagidmn insanhk tarihindeki yeri, dijital teknolojilerin

gliniimiiz insania daha verimli, konforlu ve yararli hizmetler sunmasiyla
birlikte tartisilmaya baglanmistir.

Glintimtizde bireysel ve kurumsal diizeyde tiretilen veri, enformasyon ve
bilginin biiyiik bir kismi dijital olarak dogmaktadir. Dijital dogan bu kaynak-
lar kullanicilar tarafindan yine dijital olarak tiiketilmektedir. Gliniimiiz insarn
yasam alani igindeki her tirtin ve hizmeti, giin gectikce dijitallesmis tirtin ve
hizmetlerle degistirmektedir. Zira kendisine sunulan dijital olanaklar1 hizl,
tasarruflu, konforlu ve verimli bulmaktadar.

Dijitallesen diinyada okuma olgusu, yeni beceriler gerektiren bir tiire dog-
ru evirilmektedir. Her eylem ve beceri tiiriinde oldugu gibi okuma olgusu
icinde de dijitallesme seriiveninin etkisiyle ‘dijital okuma” adiyla yeni tiir
ortaya cikmustir. Cevresini kusatan gesitli dijital araglar, giintimiiz insaninin
okuma davranisini degistirmis; okuma aliskanliklarini farklilagtirmis ve oku-
ma gereksinimlerini baskalagtirmistir. Sahip oldugu &zelliklerin degistigini
fark eden bireylerin bir kismi1 degisen durumdan rahatsiz olurken, diger bir
kismi durumu olagan karsilamakta, kalanlarinsa degisimden memnun ol-
duklan goriilmektedir.

Okuma tercihleri konusunda toplumda farkl gortislerin oldugu bilinmek-
tedir. Genel olarak teknoloji ile barisik olanlar ile bu konuda daha iyi beceri-
lere sahip olanlar, okuma eylemini de dijital ortamlar tizerinde siirdiirmeyi
tercih edebilmektedir. Buna karsin genel olarak degisime karsi itidalli olanlar,
basili kitaba olan tutkularmin ve bu ortamin onlara sundugu yararlhliklarin
arkasinda durmaya devam etmektedirler. Ozellikle toplumda cep telefonu
bagmmliligindan sikdyet edenler ya da bu sorunlarin etkisinde kalanlarm, ayni
zamanda dijital okumaya kars: durus sergiledikleri bilinmektedir.

Bu calisma, toplumun teknoloji kullanimi ve okuryazarligr gorece yiiksek
kesimi olan {iniversite 6grencilerinin okumay1 hangi nedenlere bagli olarak
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ve daha ¢ok hangi tiir tizerinde yaptiklarini; okuma konusunda tutum ve
davraniglarmi analiz etmek suretiyle ortaya koymak amaciyla hazirlanmustr.

Okuma Ortaminda Doniistim

Okuma, anlamak istenilen ve ¢esitli semboller biciminde kayit altina
alinmis olan iletilerin ¢6ziimlenerek algilanmasi siirecidir. Okuma, 6grenme,
dinlenme, eglenme, beceri gelistirme gibi nedenlere toplumun anlayabilece-
gi sekilde gelistirilmis ileti kodlarmin goriilmesi ve zihinsel siireclerden ge-
cirilerek anlamlandirilmas: eyleminden ibaret 6nemli bir bireysel beceridir.
Okuma, ayn1 zamanda bireyin diisiince diinyasinin gelismesi i¢in de stirekli
olarak tekrarlanmasi gereken sosyal bir eylemdir. Yiizyillardir 6nemli oran-
da kagit tizerinde siirdiiriilen okuma eylemi, son déonemlerde dijital metinler
tizerinde de stirdiirtiliir olmustur. Bu nedenle okuma olgusu etrafinda sekil-
lenen, ‘okuma aliskanlig1’, ‘okuma kiiltiirii’, ‘elestirel okuma’ gibi tanimlama-
lara ‘dijital okuma” seklinde bir yenisi daha eklenmistir. Dijital okuma, oku-
ma etkinliginin herhangi bir dijital teknoloji {izerinde stirdiiriilmesine dayal
okuma davranisidir.

Okuma olgusu, basta egitim sistemi olmak tizere toplum yasamini yon-
lendiren pek ¢ok sektdriin ¢alisma alani iginde yer almaktadir. Bu bakimdan
uzun yillar boyunca farkli boyutlariyla tizerinde arastirmalar, projeler ve
yaymlar yapilan bir konudur. Kiitiiphanecilik disiplininde daha ¢ok kiitiip-
hanelerin hizmet politikalarimin bir geregi olarak okuma aliskanligi konusu
tizerinde calismalar (Oztemiz, Bitri ve Yilmaz, 2016; Susar Kirmizi, 2012; Ulu-
tas, 2016; B. Yilmaz, Kose ve Korkut, 2009) yiiriitiilmiistiir. Diger disiplinler
kapsaminda hazirlanan literatiire bakildiginda toplumun hangi konular1 ne
oranda okudugu, okuma faaliyetini hangi kosullarda stirdiirdiigii, diistinsel
ve/veya elestirel okumaya ne derecede hakim oldugu gibi pek ¢ok alt alan
tizerinde de arastirma yapildigr (Aksaglioglu ve Yilmaz, 2007; Annamalai
ve Muniandy, 2013; Arslan ve Celik, 2009; Baron, 2013; Biilbtil, Misirlioglu,
Ceyhun, Araz ve Altug, 2014; Shimray, Keerti ve Ramaiah, 2015; Tosun, 2012)
goriilmektedir. S6z konusu ¢alismalarda daha ¢ok, bu calismalari yapan aras-
tirmacilarin kendi disiplini igerisinde gozlemlenen sorunlar: ¢6zmeye yonelik
hedeflerinin oldugu anlasilmaktadr.

Bilisim teknolojileri bireysel ve toplumsal iletisimi kolaylastirmak ve is
siireclerini daha uygun kosullarda siirdiirmek amaciyla giintimiiz insaninin
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yararlandig1 6nemli araglarin baginda gelmektedir. Yayginlasmaya basladig:
dénemlerde yazi, bilgi ve fikir {iretimini, kullanimimni, paylagimmi ve kalict
olmasini saglamak gibi amaclarla hizmet veren bilisim teknolojileri, giinii-
miizde yayincilik, kiitiiphanecilik ve egitim gibi bilim ve kiiltiir alanlarinda
pek ¢ok siirecin dijitallesmesine 6n ayak olmaktadir. Giiniimiiz insani, yazin
dirtinlerinin ve arsive belgelerinin biiyiik oranda dijitallestigi bir dénemi yasa-
maktadir. Dogal olarak okuma eylemini de dijital ortamlar tizerinde stirdiir-
diigii bir doneme dogru hizla ilerlemektedir.

Her alanda oldugu gibi okuma eylemi iizerinde de dijital teknolojilerin ya-
rarhiliklart oldugu bilinmektedir; bu nedenle toplumda dijital araglar okuma
ortamui olarak her gecen giin daha fazla kabul gormekte ve yayginlasmakta-
dir. Dijital teknolojiler {izerinde okuma metnine resim, ses, renk ve animasyon
eklemek suretiyle okuyucuyu daha giiclii bigimde etkileyebilmek olanaklidir.
Bununla birlikte gérme ve isitme engellilerin metni daha biiytik gorebilmesi
ve/veya sesli olarak dinleyebilmesi dijital okumay1 daha anlaml kilan 6zel-
likler arasinda gosterilebilir (Hsieh, Kuo ve Lin, 2016).

Daha ¢ok sayida yararliliga sahip olmalarina ragmen, dijital okuma or-
tamlarmin basili bir kitabin verdigi baz1 duygusal ve islevsel 6zellikleri vere-
meyecegini de belirtmek gerekir. Ayn1 zamanda kontrol edilemedigi takdirde
insan saglig tizerinde zararh etkileri oldugu da bilinmektedir. G6ziin okuma
sirasinda dogal hareketlerini zorlastirmasi, tanima-algilama kapasitesini dii-
siirmesi ve metnin disinda bazi dijital uyaricilarin okuma konsantrasyonunu
diistirmesine neden olmaktadir (Giines, 2010). Dijital okumanin insan sagligi-
na ve okuma eylemine olan olumsuz etkileri nedeniyle toplumda okuma arag-
larmi tercih etme konusunda farkli tutum ve davranslar sergilenmektedir.
Kuskusuz bu tercihin yapilmasina yalnizca saglik ve yararhliklar degil, ayni
zamanda bireysel ve toplumsal diizeyde yeniliklere kars: sergilenen tutum,
egitim ve kiiltiir birikimi, maddi olanaklar gibi pek ¢cok neden etki etmektedir.

Dijitallesme ve Okuma

Kavramsal olarak ‘okuma’, amaci geregince farkli bicimlerde tanimlana-
bilmektedir. Okuma, insan ve toplum davranislarindan, doga degisiminden
veya kisaca dogada gozlemlenebilen her seyden anlamli sonuglar ¢ikarma ga-
basidir. Bununla birlikte ‘okuma’ kavrami toplumda daha ¢ok gozle goriilebi-
len, beseri sembollerin iletmek istedigi mesaji anlama ¢abasi seklinde kabul-
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lenilmistir. Bu bakis agisiyla Ozbay (2006) okumayi, “g6z yoluyla algilanan
isaret ve sembollerin beyin tarafindan degerlendirilmesi ve anlamlandirilma-
s1 stireci” seklinde tanimlamaktadir (Ozbay, Bagc1 ve Uyar, 2008).

Yiizyillar boyunca okuma davraniginin hayat buldugu ortam ¢ogunlukla
kitap oldugu i¢in okuma kavrami ¢ogunlukla kitapla biitiinlesik olarak dii-
stiniilmiis ve tanimlanmistir. Ornegin konu ile ilgili yapilan aragtirmalarin
¢ogunda (Elkatmuis, 2015; Firat ve Coskun, 2017; Tok, Kiiciik ve Kirmaci, 2015;
Yilmaz ve Darican, 2016) belirli bir donem boyunca okunan kitap sayisinin
bireysel okuma 6lgiitleri arasinda sayilmasi, kitap ile okuma arasinda kurulan
giiclii alginin varligina isaret etmektedir. Ote yandan okuma, bireysel geligim
i¢in gerekli olan araglarin basinda yer almaktadir. Okuma bireyin donanimina
pek ¢ok yonden katki saglar. Ayn1 zamanda birey ve toplum arasinda stirdii-
riilen iletisimin yar sira; toplumlarin birbirleriyle yaptig: iletisimi de yapici
héle dontistiiriir. Bu nedenle bir kiiltiir unsuru olarak benimsenmis olan oku-
manin, bireysel egitim gereksinimini karsilamaya yo6nelik basit bir eylemden
¢ok 6te anlamlar bulunmaktadir (Kurulgan ve Cekerol, 2008).

Glinltimiiz insanin1 gegmis biitiin dénemlerden iistiin kilan en belirgin
icads, bilgisayar ve iletisim (bilisim) teknolojilerini var etmesi ve hayatin her
alaninda kullanabilecek bicimde gelistirmesidir. Bilisim teknolojileri, hayatin
her alaninda oldugu gibi bilginin tiretimi, kullanimi, paylasimi, korunmasi ve
genel olarak hizmete sunumu ile ilgili bilinen ve benimsenen pek ¢ok kurali
degistirmistir. Okuma davranis: olarak birey ve toplum hayatinda yeri olan
pek ¢ok husus bilisim teknolojilerinin etkisiyle degismeye baslamistir. Her
seyden once dijital bilgi kaynaklar: insanlik tarihinin son déneminin bir {irii-
nii olarak toplum yasaminin bir parcas: olmustur ve toplum bu ortamlardan
her gecen giin daha fazla yararlanmaktadir. Mobil teknolojiler araciligiyla her
gecen giin daha fazla dijital igerik, daha yogun, konforlu ve daha ucuz bir
maliyetle topluma ulastirilmaktadir.

Toplumun kendine sunulan bu firsata kars: kayitsiz kalmadigy, dijital arag
ve hizmetlerden beklenenin iistiinde yararlanma egilimi gosterdigi pek ¢ok
kaynakta dile getirilmektedir. Ornegin 2019 verilerine gore, Tiirkiye'de ye-
tiskinlerin % 98’1 cep telefonu, bunlarin % 77’si ise akilli telefon kullanmakta;
niifusun % 72’si internet kullanicisi iken, bunlarin ¢ok biiyiik bir kismi in-
ternete akilli telefonlari ile erismektedir (Bayrak, 2019). Genglerin biiyiik bir
boliimii ise akilli cep telefonu kullanmaktadir.
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Diger taraftan akademik ¢aligmalar biiytik oranda dijital is stiregleri icin-
de yiiriimeye devam etmektedir ve dogal olarak da akademisyenler gecmisle
karsilastirilamayacak oranda dijital igerikten yararlanma egilimi icerisinde-
dirler. Yayimcilar da son kullanicilarin tutum ve davranislarina yonelik egi-
limleri dikkate almakta ve yayin politikalarimi dijital yayimncilik hedefiyle
sekillendirmektedirler. I¢inde bulundugumuz zaman diliminde toplumun
onemli bir boltiimii glinliik, egitimsel, bilimsel, kiiltiirel, dini ya da hangi ne-
denle olursa olsun bilgi gereksinimini &ncelikle internet {izerinden edinme
egilimindedir. Yaymncilik sektorii dogal olarak toplumun reaksiyonuna gore
hizmet tretmekte; yasanilan degisim ve egilimleri takip ederek kendilerine
gelecege yonelik yeni stratejiler belirlemektedir. Ornegin son on yil icinde
yaymcilik sektoriinde basili yayimnciliktan vazgecerek, dijital yayinciliga gegis
yapan pek ¢ok 6rnek olay yasanmistir. Yayincilar, artik yayincilik politikalari-
nin bir geregi olarak dijital ortamlar: kendilerine hedef olarak benimsemis du-
rumdadirlar. Yaklasik yiiz elli yildir yayin hayatina basili olarak devam eden
The Oxford English Dictionary 2010 yilinda djjital yaymciliga ge¢me karar: al-
mis ve basili yayincilik devrini sonlandirmistir. Benzer sekilde Encyclopedia
Britannica da 2012 yilindan itibaren yalnizca dijital yayinlanan yaynlar gru-
buna dahil olmustur (Baron, 2013). Tiirkiye’de uzunca yillar basili olarak ya-
yimlanan Radikal gazetesi 24 Haziran 2014 tarihinden itibaren yalnizca dijital
gazete olarak yaymn hayatina devam etme karar almistir. Benzer sekilde yak-
lagik ytiz yildir basili stireli yayin olarak biirokrasi yasaminin énemli yayin
tiirleri arasinda yer alan Resmi Gazete, 2018 yili icerisinde basili yaymciliktan
cekilmistir; tamamen dijital gazete olarak yayinlanmaya devam etmektedir
(98 y1llik Resmi Gazete..., 2018). Yayincilik camiasinda bu tercihleri yapmanin
pek ¢ok nedeni bulunmaktadir. Toplumun daha uygun kosullarda olan: tercih
etme arzusu, bu nedenlerin basinda gelse de; yayimncilarin yayincilik maliye-
tini azaltma ve daha biiytik kitlelere ulasma arzusu da énemli nedenler ara-
sinda yer almaktadir. Gazete yaymciliginda maliyetin biiyiik boliimii basim,
dagitim ve pazarlama giderlerinden olusmaktadir. Dijital gazetecilikte ise s6z
konusu alanlar i¢in harcanmas: gereken maliyet gorece diisiiktiir. Dolayisiyla
yaymncilar artan bicimde dijital yaymcilig: tercih etmeye devam etmektedir.

Diger yandan uzaktan egitim modeli, bir yandan 6rgiin egitimi destekle-
yen yardimci arag roliinii {istlenirken; diger yandan egitimciler arasinda bu
modelin 6rgiin egitime alternatif olup olamayacag tartisilmaktadir. Bu mode-
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lin tirtinleri olarak bilinen e-igerik ve/veya e-kitap, egitimcilerin ve 6grencile-
rin daha fazla kullandig araglar olarak egitim sistemleri igerisinde daha fazla
yer almaya devam etmektedir. Agik 6gretim sisteminde Onceleri 6grencilere
kolaylik olmas: bakimindan basili ders kitaplarinin ayn: zamanda elektronik
stirtimleri olusturulurken; giiniimiizde bazi egitim kurumlarinin basili ders
kitab1 dagitimindan vazgectigi, 6grencilere yalnizca dijital kitaplarla hizmet
verdigi goriilmektedir. Ornegin Atatiirk Universitesi Agik Ogretim Fakiilte-
sinde devam etmekte olan 6nlisans ve lisans programlarmin hi¢ birisinde
ders kitaplar1 basili olarak 6grencilere iletilmemekte; bunun yerine 6grencile-
rin e-kitaplardan yararlanabilecekleri bir web portali kullanilmaktadir (AOF,
2016).

Yaymcilik diinyasi, kiitiiphanecilik hizmetleri, egitim sistemi gibi toplum
yasamimin pek c¢ok alaninda derin izler birakan dijitallesme, dogal olarak
insanlarin okuma davranisinda da birtakim degisikliklere neden olmakta-
dir. Bireysel okuma aligkanligina ve davranig kaliplarma yon veren dijital
okuma, okuma yogunlugu ve dijital icerik olanaklar1 yoniiyle her toplumda
farkl ozelliklere sahip olabilecegi gibi, farkl: etkilere de neden olabilmekte-
dir. Toplum icinde okuma eylemine en yakin grup, egitim sisteminin 6nciil
grubu olan 6grencilerdir. Toplumun teknoloji duyarlilig1 ve benimseme egili-
mi yiiksek grubunu olusturan gengler, sosyal yasamda djjital okuma eylemi-
nin gozlemlenebilecegi en ideal kesimdir. Bu bakimdan, bu arastirmada sz
konusu sosyal kesimin okuma, okuma aligkanligi, okuma kiiltiirii ve dijital
okuma konularindaki tutum, davranis ve egilimleri literatiire dayali olarak
saptanmakta ve tartisgilmaktadir. Dolayisiyla arastirma kapsaminda {iniver-
site 0grencilerinin dijital okuma kiiltiirii konusunda sergiledikleri tutum ve
davraniglarma iliskin saptanan ve yorumlanan bulgular, basta kiittiphaneci-
lik, yayincilik ve egitim sistemi olmak {izere, 6grenci ve toplum yasami icin
yol gosterici yararliliklar ihtiva etmektedir.

Amacg ve Yontem

Okuma olgusu; okuma aliskanlhigi, okuma davranisi, okuma kiiltiirii ve
okuma tiirti gibi ¢ok farkli 6zellikler barindirmaktadir. Bu 6zelliklere giinii-
miizde bir de dijital ortamlarda siirdiiriilen bir eylem olarak ‘dijital okuma’
eklenmistir. Glintimiiz insan1 sahip oldugu dijital olanaklardan ¢ok yogun
olarak yararlanmaktadir ve dogal olarak dijital okuma eyleminin bir katilim-
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cisidir. Internet ve mobil ara¢ kullanimmin yayginlasmasiyla birlikte yer ve
zaman kisitlar1 ortadan kalkmistir. Glintim{iz insani, evde, sokakta, okulda ya
da markette anlik dijital icerik paylasan ve/veya bu paylasimlardan yararla-
nan davranislar sergilerken, dijital okuma pratigi de kazanmstir.

Dijital okuma konusunda arastirma sonuglari olmaksizin ne mevcut
duruma iligkin somut verilere sahip olmak, ne de dijital okuma nitelikleri-
ni gelistirmeye yonelik basarili politikalar ve uygulamalar ortaya koymak
miimkiindiir. Bu bakimdan ¢galismanin genel amaci, Tiirkiye>de tiniversite 6g-
rencilerinin dijital okuma becerilerini, davraniglarini, algi ve egilimlerini sap-
tayarak, mevcut durumu ortaya cikarmaktir. Universite dgrencilerinin okuma
metninin niteligine yonelik gosterdikleri reaksiyonlarin ve bu tepkilerde etkili
olan faktorlerin neler oldugunu belirlemek, bu arastirmanin amaglar1 arasin-
da yer almaktadir. Amaca, 6grencilerin dijital metin ve/veya elektronik kitap
ile kagit metin ve/veya basili kitaplar arasinda sergiledikleri reaksiyonlar
ve egilimleri saptayarak ulagilmaktadir. Dijital okuma siirecinde yasanan so-
runlar ile zayif 6zellikleri saptamak ve sorunun ¢6ziimiine yonelik ¢ikarimlar
yapmak da bu aragtirmanin diger amaclar: arasinda yer almaktadir.

Bu ¢alismada, betimleyici arastirma yonteminden yararlanilmistir. Sosyal
bilimler alaninda yaygin olarak kullanilan tarama modelleri, belli bir zaman
kesiti i¢inde ortaya ¢ikan olay, nesne, grup, birey veya durumlari var oldugu
sekliyle betimlemeye calisan arastirma yaklagimlaridir (Karasar, 2005; Neu-
man, 2007). Betimleyici yontem belli bir durumu tespit etmeye yonelik aras-
tirma modelidir. Betimleyici arastirma kapsaminda genel olarak, davranislar,
tutumlar, inanglar, gortisler, degerler, ilkeler, 6zellikler, beklentiler, bilgiler ve
siniflandirmalar incelenir (Neuman, 2007).

Aragtirmada oncelikle, dolayli gézlem veri toplama teknigi olarak kaynak
taramasi tekniginden yararlanilmistir (Aziz, 2008, s. 74). Veri derleme teknik-
lerinden biri olan anket uygulamasi, veri analizi ve 6zetleme islemlerinden
yararlanilmas: nedeniyle bu ¢alisma nicel arastirma tiirii igerisinde yer al-
maktadir. Veri toplama araci olarak, konu kapsaminda gelistirilen anket for-
mundan yararlanilmistir.

Anket formu ile elde edilen verilerin ¢oziimlemesi SPSS yazilimi aracili-
giyla yapilmig, katilimcilarin yanitlari sayisal ve yiizdesel dagilimlari gdsteren
frekans ve capraz tablolar seklinde 6zetlenmistir. Arastirma verileri, devlet ve
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vakif iiniversitelerinde okuyan 6grencilerden elde edilmistir. Internet yoluyla
paylasima acilan anket formu, toplam 320 katilimci tarafindan yanitlanmustr.
Calismada 6rneklem teknigi olarak uygun érneklem (convenient sampling)
tercih edilmistir.

Bulgular

Anket formunda okuma olgusu ile ilgili ve/veya okuma stireci boyunca
ortaya ¢ikan duygu ve davranig 6zelliklerinin geleneksel ve dijital okuma or-
tam ve materyallerinde ne sekilde kendini gosterdigini belirlemeye y&nelik
soru ve Oonermelere yer verilmistir. Bunlar, derin okuma, okumada isteklilik,
hizli okuma, okudugunu hatirlama, okurken diisiindiirme ve stres gibi psi-
kolojik pek ¢ok durumun djjital ve geleneksel okuma ortam ve materyalleri
tizerindeki yansimalarini saptamaya yonelik hazirlanmistir.

Demografik ve Sosyal Ozellikler

56z konusu saptamalar1 yapabilmek icin anket tekniginden yararlanilmis-
tir. 320 katilimcinin yanitladigr anket formlarin, kamu tiniversitesi ve va-
kaf iiniversitesinde 6grenim gormekte olan tiir grenci grubuna ulagtirilmasi
konusunda 6zen gosterilmistir. Katilimcilarin bir kismi anket formunun bazi
sorularina yanit vermedigi igin her bir tabloda toplam katilimci sayisi farklilik
sergilemektedir. Sonuglarin belirli bir bolge ile sinirli olmamasini saglayabil-
mek i¢in, tiniversitelerin sosyal medya gruplari ve 6grenci topluluklarindan
destek alinmistir. Bu nedenle Tiirkiye'nin hemen her bolgesinden, ¢ok sayida
tiniversitenin 6grencileri anket uygulamasina katkida bulunmustur.
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Tablo 1: Katilimcilarin Demografik Ozellikleri

N %
Cinsiyet Kadin 186 58,1
Erkek 134 41,9
Devlet {iniversitesi 238 74,4
Universite Tiirii Vakif tiniversitesi 76 23,8
Yanitsiz 6 1,9
On lisans programi 38 11,9
Ogrenim Durumu Lisans programi 258 80,6
Lisanstistii programi 24 7,5
Alt gelirli grup 78 24,4
Gelir Durumu Orta gelirli grup 228 71,2
Ust gelirli grup 14 44
Toplam 320 100

Konu hakkinda derlenen verilerin hangi etkene bagli olarak daha fazla de-
gisim gosterdigini anlayabilmek icin anket formunda katilimcilarin bireysel
ve sosyal Ozelliklerini igeren sorulara yer verilmistir. Konunun 6ziinii olus-
turan yargisal degiskenlerin her biri, katilimcilarin olgusal degiskenlerinin
her biri ile eslestirilmis; daha sonra SPSS yazilim araciligiyla ¢apraz tablolar
olusturulmustur.

Anket sorular arasinda dogrudan konu ile ilgili nermeler, icerigine gore
iki konu grubu altinda siniflandiriimistir. Ik grupta okunan metin ve/veya
ortamlara karsi sergilenen fiziksel reaksiyonu saptamaya yonelik ti¢ 6nerme;
ikinci grupta ise okunan metne ve/veya ortama kars: sergilenen duygusal re-
aksiyonlarini lgmeye yonelik yedi 6nerme yer almaktadir.

Okuma Diizeyi

Okuma, entelekttiel bir ¢abaya doniistiigiinde bireyin yasaminda daha
derin izler birakacak bir yapiya biirinmiis olur. Okumanin entelektiiel ¢aba-
ya doniigebilmesi icin s6z konusu eyleme ayrilan siirenin uzun olmasina ve
eylemin zaman iginde ardisik olarak yapilmasina ihtiya¢ duyulur. Bununla
birlikte eylemin elestirel ve derin yapilmasi da okumanin entelektiiel cabaya
doniismesine katkida bulunur. Bu diizeyi dolayl olarak saptamaya yardim-
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c1 olabilmesi amaciyla katilimcilara okuma eyleminin neresinde olduklarin
gosterecek iki soru yoneltilmis ve elde edilen veriler Tablo 2’de 6zetlenmistir.

Tablo 2: Katilimcilarin Okuma Profilleri

N %
Az Okuyanlar 83 259
o '&
g .
Z8 Orta Diizeyli Okuyanlar 190 59,4
oA
Cok Okuyanlar 47 14,7
g 'g Diizensiz Araliklarla Okuyanlar 222 69,4
g3
oA Diizenli Araliklarla Okuyanlar 98 30,6
Toplam 320 100

Ogrenciler kendilerini okuma yogunlugu bakimindan agirhikh olarak orta
diizeyli okuyanlar grubu iginde tamimladiklar;; okuma diizeni bakimindan
ise diizensiz araliklarla okuyanlar arasinda gordiikleri saptanmistir. Yanitla-
yicilarin yaklasik % 26’sinin az okuyanlar arasinda yer aldigini; % 69'unun ise
okuma pratigi konusunda diizensiz oldugunu itiraf etmesi oldukga diistind1i-
riicti bir durumdur. Diger bir deyisle, okuma pratigi sz konusu katilimcilarin
gogunlugu agisindan hentiz bir aliskanlik haline gelmemis, giindelik yasan-
tinin olagan bir pratigi haline déniismemistir. Bu durum ise sosyolojik bakis
agistyla 6nemli bir bog zaman faaliyeti olan okumanin katilimecilar tarafindan
yeterince getirilmedigini ortaya koymaktadir. Sosyolojik bakis acisi ile ‘bos
zaman’ kavrami, toplum icindeki yasantiyr devam ettirme ve/veya gerekli
degisimi gergeklestirme siirecinde i¢inde bulunulan ve/veya yasanilan za-
maru ifade etmektedir. Kitap okuma davranis: da toplumsal ilerlemenin ve/
veya degismenin yasanmasi igin bir kaynak olarak kabul edildigi takdirde,
s0z konusu davranisin katilimcilar arasinda yaygimnlik gostermemesi, sosyal
degismenin ve/veya ileriye gidebilmenin ¢niinde dikkat cekilmesi gereken
bir sorun olarak durmaktadar.
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Fiziksel Reaksiyonlar

Okuma eyleminin niteligini belirleyen farkli etmenler bulunmaktadir.
Bu etmenler birbirleri ile karmasik etkilesim i¢indedirler ve bu baglantilarin
timii ile birbirlerinden ayrilmasi miimkiin degildir. Okuyucunun fiziksel
ozellikleri (g6z saghg gibi), okunan metnin fiziksel 6zellikleri okuma eylemi-
nin gerceklesmesi siirecinde aktif olan unsurlar arasindadur.

Goz Yorgunlugu

Okuma, anlatinin kodlar yoluyla iletilmesi ve ¢dziimlenerek anlagilmasi
siirecinin biitiiniinii ifade eder. Bu biitiine hizmet eden en 6nemli duyu orgamn
gozdiir. Okumanin ve/veya okunan ortamin, okuma eylemine goz yorgunlu-
gu seklinde olumsuz bir yansimasi olabilmektedir. Okuma eylemi i¢inde g6z
yorgunlugu, eylemin siiresi, okuma materyalinin niteligi, g6z saghg: gibi pek
cok etkene bagh olarak ortaya ¢ikabilir. Bu ¢alismada ise konunun amacina
uygun olarak goz yorgunluguna hangi tiir materyalin ve/veya metnin daha
fazla etki ettigi saptanmaya calisilmistir. Bu baglamda katilimcilara hangi tiir
kitabin/metnin g6z yorgunluguna daha az etki ettigini saptamak amaciyla
bir 6nerme yoneltilmistir. S6z konusu degisken, katiimcilarin okuma diizey-
leri ile karsilastirilarak Tablo 3’te listelenmistir.

Tablo 3: G6z Yorgunlugunun Okuma Tercihine Etkisi

Az Okuyanlar  Orta Diizeyli ~ Cok Okuyanlar Toplam

Okuyanlar
Gozlerim i¢in daha N Y% N %o N Y% N %
uygun buluyorum.
Elektronik Kitap — Dijital 7 8,5 10 53 3 6,4 20 6,3
Metin
Basili Kitap — Kagit 60 73,2 155 82,0 41 87,2 256 80,5
Metin
Farkl Degil 10 12,2 16 8,5 3 6,4 29 9,1
Fikrim Yok 5 6,1 8 4,2 0 0 13 41
Toplam 82 100 189 100 47 100 318 100

Cikan sonuglar katilimcilarin 6nemli bir boliimiiniin basili kitab1 ve/veya
kagit metni okuma sirasinda gozleri icin daha yararh buldugunu ortaya koy-
maktadir. Katilimcilarin yalnizca % 6,31 ise elektronik kitap ve/veya dijital
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metni okumanin gozlerine daha yararli oldugunu beyan etmektedir. Basili
kitap-kagit metin okumay tercih edenlerin oranlarindaki kademeli artis (%
73,2 - % 82,0 - % 87,2) ¢ok okuyanlarin az okuyanlara oranla basili kitap-kagt
metin okumay daha yararh bulduklarini ortaya koymaktadir. Okuma konu-
sunda daha tutkulu ve dolayisiyla deneyimli olanlar, goz sagliklari igin basi-
I1 kitab1 ve/veya kagit metni daha yararli bulduklarini ifade etmektedirler.
Katilimcilarin egitim ge¢mislerinin ¢ogunlukla basili materyaller tizerinde
stirdiiriilmiis olmasinin bu egilime etki etme olasihig: yiiksektir. Zira halen
tiniversitelerde 6grenim goren 6grencilerin ilk, orta ve lise egitimleri biiytiik
oranda basili kaynaklar tizerinde stirdiiriilmektedir. Egitim yontem ve uygu-
lamalari, katilimcilarin dijital kaynaklari okuma pratigine yonelik kullanma-
larin1 aliskanlik kapsaminda etkilemis olabilir. Teknolojik araglarin ¢ogunluk-
la iletisim amaci ile kullanilmasinin farkli kaynaklar (reklam gibi) ile 6n plana
cikarilmasi ve dijital araglara iliskin sdylemlerin agirlikli olarak bu sekilde
insa edilmesi katilimcilarin s6z konusu dijital gere¢ ve materyallerin okuma
faaliyeti i¢in birer arag olabilecegi gercegini fark etmelerini simirlamis olabil-
mektedir.

Kullanim Islevselligi

Egitimde basari, nemli etkenlerden biri olarak okuma materyalinin psi-
kolojik ve fizyolojik olarak kisisel gereksinimleri karsilamasi ile elde edilir.
Okuma ortamy, bireysel isteklere gore degisiklikler gosterebilir. Okuma orta-
minda bireysel isteklerin karsilanmasi, okuma bagarisini artiran etkiye neden
olur. Ornegin kimi insan okuma eylemini oturarak yapmaktan haz duyar-
ken, kimisi uzanarak okumaktan keyif alabilmektedir. Benzer sekilde okuma
materyalini seyahat sirasinda kolay tasiyabilmek ve/veya giinliik is yasami
iginde ¢antasinda bulundurmak ve vakit buldukga okuyabilmek i¢in daha ha-
fif ve kiiciik boyutlu olanlar arasindan segenler olabilmektedir. Bu bakimdan
calismada, islevselligi yoniiyle okuma materyalinin elde tutulmasi, tasinma-
s1 ve kullanimi konulariyla ilgili katilimcilarin tercihlerini hangi tiirden yana
yaptiklarii sorgulama geregi duyulmustur.

102



MILLI EGITIM e Cilt: 49 e Say1: 227, (89-116)

Tablo 4: Okuma Ortaminin Iglevselligi

Kadin Erkek Toplam

Elle tutma, tasima ve kullanma konula- N % N % N %
rinda daha islevsel buluyorum.

Elektronik Kitap — Dijital Metin 76 40,9 59 44,7 135 42,5
Basili Kitap — Kagit Metin 84 45,2 50 37,9 134 42,1
Farkli Degil 6 10,8 18 13,6 38 11,9
Fikrim Yok 6 3,2 5 3,8 11 3,5
Toplam 186 100 132 100 318 100

Tabloda da goriildiigii gibi katilimcilarin her iki arag¢ ve ortama kars: egi-
limlerinin esit sekilde dagildig1 goriilmektedir. Buna gore metni okuma, tasi-
ma ve kullanma hususlarinda elektronik/ djjital ortamlar tercih edenlerle, ba-
sil1/kagit ortamlar tercih edenler % 42 ile esit oranda dagilim gostermektedir.
Diger yandan kadinlarin basili kitap ve/veya kagit metne olan egilimlerinin
ise % 45,2 ile erkeklerden daha fazla oldugu goriilmektedir. Erkeklerin kadin-
lara gore teknoloji tutkusunun kadinlara oranla daha baskin oldugu bilinen
bir gergektir. Bu durum, genel olarak erkeklerin teknolojik arag ve hizmetlere
daha fazla egilim i¢inde olmalarinin bir yansimasi olarak degerlendirilebilir.

Sayfa Konforu

Okuma basarisi, ortaminin okuma performansini {ist diizeye ¢ikaracak
kosullara sahip olmasiyla elde edilebilecek bir kazanimdir. Dolayisiyla rahat-
lik, konfor, estetik ve dinginlik Olciitleri i¢inde olusturulan okuma ortamlars,
okumanin siiresi, derinligi, anlagilabilirligi gibi dzelliklerine olumlu yénde et-
kileri olur. Kitaplarin yaprak ve/veya sayfalara gore bi¢cimlendirilen formati,
ylizyillardir bilinen ve kullanilagelen bir yayincilik kalhibidir. Yiizyillardir kul-
lanilan bu kalibin, djjital bicimde olusturulan metin ve/veya kitaplarda anla-
mi kalmamagtir. Zira dijital ortamlarda bir kitap bir sayfa {izerinde tamamla-
nabilmektedir. Buna ragmen geleneksellesmis sayfalandirma yapisiin dijital
ortamlarda korunmasina yonelik hassasiyetin devam ettigi de goriilmektedir.
Bu nedenlerden dolay1 séz konusu durumu hakkinda katilimcilarin egilim-
lerini saptamak ¢alismanin amaglari i¢cinde yer almaktadir. S6z konusu amag
dogrultusunda katilimcilara ‘sayfalarini ¢evirmeyi/takip etmeyi daha kon-
forlu buluyorum’ 6nermesi yoneltilmis ve hangi ortam/materyali daha ¢ok
benimsedikleri saptanmaya ¢alisilmistir.
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Tablo 5: Sayfa Takibin

Devlet Vakaf Toplam

Sayfalarini ¢cevirmeyi/takip etmeyi daha N % N % N %
konforlu buluyorum.

Elektronik Kitap — Dijital Metin 41 17,4 21 28,0 62 20,0
Basili Kitap — Kagit Metin 172 73,2 43 57,3 215 69,4
Farkl Degil 13 55 10 13,3 23 7,4
Fikrim Yok 9 3,8 1 1,3 10 3,2
Toplam 235 100 75 100 310 100

Tabloda % 69,4 gibi yiiksek bir oranla katilimcilarin, basili kitaplarda ve
kagit metinlerde sayfa cevirmenin ve takip etmenin daha konforlu oldugu-
nu ifade ettikleri goriilmektedir. Katilimcilarin toplumun geneline nispeten
daha geng bir grubunu temsil ettigi diistiniiliirse, ¢ikan sonuglarin oldukga
ilgin¢ oldugu diisiiniilebilir. Zira geng niifusun siirekli mesgul olduklar1 akill
telefonlarinda okuma, gérme ve dinleme seriivenleri boyunca siirekli sayfa
cevirdikleri bilinmektedir. Disaridan gozlemlendiginde ellerindeki cihazlarla
siirekli mesgul olmalari, onlarin ilgilendikleri mecray1 kosulsuz kabul ettik-
leri ve dahas: sayfalar arasinda dolasmaktan memnun olduklar: izlenimini
uyandirmaktadir. Teknolojinin sundugu hizli ve daha az zahmetli dokunma-
tik olanaklara ragmen, kagit ortamli bir sayfayr cevirmeyi ve takip etmeyi
daha konforlu bulmalar oldukga ilging bir sonug olarak degerlendirilebilir.

Ayni zamanda sonugclar devlet {iniversitelerine mensup katilimcilarin ba-
sili kitap ve/veya kagit metin {izerinde sayfa takibini yaklasik % 16'lik farkla
daha fazla tercih etmeleri de ilging sonuglardan biridir. Sonuglarin bu sekilde
¢ikmis olmas: vakif {iniversitene mensup katilimcilarin dijital arag-gereg ve
materyalleri daha kolay sahiplenebilmeleri ve dolayisiyla s6z konusu ortam-
lara daha kolay adapte olabilmeleri ile agiklanabilir.

Duygusal Reaksiyon

Sosyolojinin énemli isimlerinden Weber (1964), sosyal eylem kavraminin
iceriginden bahsederken eylemin gerceklestigi taraflar arasindaki karsithigin
onemine dikkat cekmektedir. Diger bir ifade ile taraflar arasinda yapilan fiil
6zelinde bir karsilikli alisveris s6z konusu olmaz ise, eylemin sosyal niteli-
gi soz konusu degildir. Bu siirecte kisilerin eyleme ytikledikleri anlamlar da
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onemli unsurlar arasinda yer almaktadir. Kisi, basit bir sekilde uyarana tepki-
de bulunan bir nesne degildir. Eyleme belirli bir anlam, duygu yiikleyen aktif
bir 6znedir. Bu goriisten yola ¢ikilarak, kitap okuma eyleminin basit bir etki
tepki stireci oldugunu ifade etmenin sinurlart oldugunu ileri stirmek miim-
kiindiir. Okumanin baglamas: ve devam etmesinde okuyucunun eyleme ya
da eylemin gerceklestigi ortam ve materyallere yonelik yiikledigi anlamlar
oldukga 6nemlidir. Bu baslik altinda da bu baglar ile ilgili olarak katilimcila-
rin degerlendirmeleri yer almaktadir.

Dogal Ortam

Kent yasamindan bunalan giiniimiiz insani, dogaya ve dogalliga goster-
digi ilgi her gecen giin artmaktadir. Okuma materyali icerik ve bicim bagla-
minda insani dogaya ve dogalliga tasiyabilecek fiziksel ve duygusal 6zellikler
barindirmaktadar. Igerigi itibariyle materyalin konusu doga ise eserin bireyi
doga ile biitiinlestirebilmesi miimkiindiir ve okuma metinleri bu rollerini
ylizyillardir stirdiirmektedir. Dijitallesme ile birlikte tolumda insanin 6ziin-
den koparildig: ve dogal yasamdan uzaklastirildig: diistincesi hakim olmaya
basladi. Ayni zamanda ekranlarin okuma etkinligini siirdiirme sirasinda in-
san sagligia ve anlama becerisini olumsuz etkilerinin olmasi (Giines, 2010),
geleneksel okuma ortamlarinin daha dogal ortamlar bi¢ciminde tanimlanma-
sina neden olmaktadir. Daha 6nceleri bu diisiincenin farkina bile varmak
miimkiin olmaz iken; dijital ortamlar, geleneksel yayinciligin aktorleri olarak
basili eserlerin bu yoniinii de gdrmeyi saglayacak bir olgunun dogmasina yol
agmustir. Belki de bu siirece bir tepki olarak kitap kurtlar1 her zaman basil1 ki-
taba olan baghliklarin: dile getirmektedirler. Buna karsin teknolojiyi insan ya-
sami icin daha yararli gérenler de dijitallesmenin ayn1 zamanda dogay1 daha
onceki donemlerde olmadig1 kadar korudugunu iddia etmektedirler (Giiven,
2017). Bu fikri savunanlar e-devletle birlikte kagt tiiketiminin biiyiik oranda
azalacagl ve bu nedene doganin daha az tahrip olacag: iddiasiyla dijitallesme
siirecinin yararhiliklarina rnekler vermektedir.

Buna ragmen 6zellikle teknoloji ile yasaminin belirli déneminden sonra
tanisan dijital yerlilerin okuma eylemlerini kagit ve kitap gibi geleneksel or-
tamlar iizerinde yapmaktan keyif aldiklari sayiltisindan hareketle, aragtirma-
da toplumda bu diisiincenin dogru olup olmadiginin sinanmasi gerekli bu-
lunmustur. Okuma ortaminda dogalliga kars: yaklasimlarini derleyebilmek
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acgisindan katilimcilara ‘bu tiir/ortam tizerinde okuma eylemini daha dogal
buluyorum” 6nermesi yoneltilmis ve sonuglar Tablo 6’da 6zetlenmistir.

Tablo 6: Okuma Ortaminin Dogallig1

Az Okuyanlar  Orta Diizeyli Cok Toplam
Okuyanlar Okuyanlar

Bu tiir/ortam {izerinde N % N % N % N %
okuma eylemeni daha dogal
buluyorum.
Elektronik Kitap — Dijital 9 11,0 9 48 1 2,1 19 6,0
Metin
Basili Kitap — Kagit Metin 63 76,8 166 87,8 42 894 271 852
Farkli Degil 6 7,3 10 53 4 8,5 20 6,3
Fikrim Yok 4 49 4 2,1 0 0 8 2,5
Toplam 82 100 189 100 47 100 318 100

Katilimcilarin, biiytik oranda basili kitaplar ve/veya kagit metinler tize-
rinde okumay1 daha dogal bularak tercihlerini bu yénde kullandiklar goriil-
mektedir. Elektronik kitap ve/veya dijital metin iizerinde okumay1 sadece %
6'lik bir kesimin daha dogal bulmus olmasi sasirtict degildir. Zira dijital ortam
ve/veya metinlerin insanlik tarihi igindeki konumu oldukga yenidir ve bu ne-
denle i¢inde bulundugumuz zaman dilimi i¢inde toplumun djjital ortam ve/
metinleri dogal kategorisi i¢cinde degerlendirmesi beklenemez.

Tabloda iki degisken arasinda ortaya ¢ikan ters yonlii iliski ise dikkate de-
ger bir sonugtur. Az okuyanlar ile cok okuyanlarin okuma ortamlarinimn dogal-
lig1 konusunda yaptiklar1 degerlendirmelerin ters yonlii olarak farklilastigi
goriilmektedir. Basili kitap ve/veya metinler tizerinde okumay1 dogal bulan-
lar arasinda az okuyanlardan ¢ok okuyanlara dogru oransal olarak artis ya-
sanirken; elektronik kitap ve/veya dijital metin okumay1 dogal bulanlar ara-
sinda ise az okuyandan ¢ok okuyana dogru bir azalma oldugu goriilmektedir.
Bu durum insanlarin okumaya zaman ayirdikca basili eserler ve/veya kag:t
metinler tizerinde okumay1 daha dogal bulduklarini ortaya koymaktadir.

Kisiye Ozel Okuma

Insan yasaminda yeri olan her ortam ve aracin kisisel egilimlere gore se-
killenmesi yararliliklar1 beraberinde getirebilmektedir. Bilisim teknolojileri
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baglaminda birey ve toplum yasaminda kullanilmak {izere tasarlanan tiriin
ve hizmetlerde daha etkili olabilmek amaciyla kisisellestirme yapilabilmek-
tedir. Ornegin kisisel ve kurumsal yazilimlar ile topluma agik daha hacimli
biitiinlesik yazilimlar bireysel gereksinimlere gore kisisellestirilebilmektedir.
Kullanic1 araytizlerinin dil, renk, menti, parlaklik gibi hususlarda bigimlen-
dirilebilmesi bu hususta bilinen 6rnekler arasindadir. Basili materyallerin
tersine elektronik kitap ve/veya dijital metinlerin kisisellestirilebilir olmasi,
toplumda bu tiir materyalin tercih edilmesinde belirleyici faktdrlerden biri
olabilir. Bu baglamda konu hakkinda farkindalik 6l¢mek ve iki ortam arasin-
da kisiye o6zellik baglaminda hangisinin daha fazla tercih edildigini saplamak
amaciyla katilimcilar1 bir 6nerme yoneltilmis ve derlenen veriler Tablo 7’de
listelenmistir.

Tablo 7: Okuma Ortaminda Kisisellestirme

Kadmn Erkek Toplam

Bu tiir/ortam tizerinde okuma eyle- N % N % N %
mini daha kisiye 6zel buluyorum.

Elektronik Kitap — Dijital Metin 23 124 23 17,6 46 14,5
Basili Kitap — Kagit Metin 136 73,1 78 59,5 214 67,5
Farkl1 Degil 23 12,4 19 14,5 42 13,2
Fikrim Yok 4 2,2 1 8,4 15 4,7
Toplam 186 100 131 100 317 100

Katilimcilar verdikleri yanitlar ile elektronik/dijital ve basili/kitap or-
tamlar: arasinda daha ¢ok basili kitap ve/veya kagit metin tizerinde okuma-
y1 kisiye 6zel bulduklarini1 beyan etmektedirler. Elektronik/djjital araglarin
sundugu olanaklara ragmen katilimcilarin yalnizca % 14,5'i bu ortami daha
kisiye 6zel bulduklar1 anlagilmaktadir. Cinsiyet dagiliminin incelendigi diger
bulgularda oldugu gibi burada da erkek katilimcilar, elektronik kitap /diji-
tal metin iizerinde okumay1 daha yiiksek oranda kisiye 6zel gérmektedir. Bu
durum benzer sekilde erkeklerin genel olarak teknoloji egiliminin daha fazla
olmasmin yaptig1 tercihe yansimasi olarak agiklanabilir.

Eglenceli Okuma

Okuma eylemi, kendini ¢evreleyen bir takim etkenlerden etkilenebilir ve
buna bagli olarak farkli 6zellikler sergileyebilir. Iletinin icerigi ve yapisal 6zel-
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likleri okumay1 eglenceli kilan iki 6nemli etkendir. Okuma yoluyla aktarilan
iletinin igerigi ona duyulan sempatiyi artiran dncelikli unsur olsa da, iletinin
sembolleri, bicimsel &zellikleri ve iginde bulundugu ortamlar da eglenceli ol-
masina etki eden diger faktorler arasinda yer alir. Okunan materyalin hangi
tiirtiniin ve ortaminin okumay1 daha fazla eglenceli kildiginin saptanmasuyla,
gelecegin okuma materyalleri olarak goriilen dijital ortamlara yonelik dogru
planlamalarin yapilmasi saglanabilir. Bu bakimdan anket uygulamasi iginde
katilimcilara ‘bu tiir/ortam {izerinde okuma eylemini daha eglenceli buluyo-
rum’ dnermesi yoneltilerek s6z konusu amaca yonelik bulgular elde edilmis-
tir (Tablo 8).

Tablo 8: Okumanin Eglenceye Etkisi

Az Okuyanlar Orta Diizeyli Cok Toplam
Okuyanlar Okuyanlar

Bu tiir/ortam tizerinde okuma N % N % N % N %
eylemini daha eglenceli bulu-
yorum.
Elektronik Kitap — Dijital Metin 25 30,5 38 20,2 8 17,0 71 22,4
Basili Kitap — Kagit Metin 46 56,1 125 66,5 31 66,0 202 63,7
Farkl1 Degil 7 8,5 18 9,6 7 14,9 32 10,1
Fikrim Yok 4 49 7 3,7 1 2,1 12 3,8
Toplam 82 100 188 100 47 100 317 100

Katilimcilar arasinda elektronik kitap ve/veya dijital metin tizerinde oku-
may1 daha eglenceli bulanlarin orani % 22,4, iken basili kitap ve/veya kagit
metin {izerinde okumay1 eglenceli bulanlarin orani ise % 63,7’dir. Bu oranlar
dijital arag ve ortamlara diger yas gruplarina nispeten daha fazla egilim gos-
teren Ogrenciler arasinda halen basili kitabin ve kagit metnin eglenceli bu-
lundugunu ortaya koymaktadir. Bununla birlikte 6nermeye verilen yanitlar
okuyan tiirleri ile karsilastirildiginda az okuyanlar ile ok okuyanlar arasinda
yapilan tercihin anlamli bigimde farklilastig1 goriilmektedir. Az okuyanlar
arasinda elektronik kitap ve dijital metin oran1 (% 30,5), sirasiyla orta diizeyli
okuyanlarda azalmakta (%20,2) ve cok okuyanlarda ise daha da diismektedir
(% 17). Bu durum okuma eylemini daha gii¢lii yapanlarin okuma materyali
olarak daha ¢ok basili kitaplardan ve/veya kagit metinden keyif aldiklarin
gostermektedir. Okuma eylemini daha uzun ve giiclii yapanlarin daha eglen-
celi bulduklar1 materyalin basili kitap ve/veya kagit metin olmas1 oldukca
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diistindiiriicti bir durumdur. Zira tiniversitede 6grenim goérmeleri ve dolayi-
styla yenilikleri daha yakindan ve yogun géren grupta yer almalari, teknoloji-
ye daha fazla egilim gosteren grup olmalari tercihlerinin elektronik kitap ve/
veya dijital metin olmas: yoniinde beklentiye neden olmaktadir.

Dinlendirici Materyal/Ortam

Pek ¢ok amaca bagl olarak yapilan okuma eyleminin, bazen hayal diin-
yasinda gezinmek, ortam degistirmek ve bir anlamda terapi gérmek icin
stirdiriildiigii bilinmektedir. Okuma eylemenin bu 6zellikleri, eylemin din-
lendirme amaciyla da stirdiirtildiigiine isaret etmektedir. Okuma eyleminin
dinlendirici olma 6zelligi daha ¢ok materyalin igerigi ile sekillense de bicimsel
ozellikleri veya ortamin tiirii de okumanin dinlendiricilik 6zelligini belirleyici
bir etken olabilmektedir. Basili bir kitabin rengi, bi¢cimi, kokusu ve goriintiisii
gibi pek ¢ok 6zelliginin okuyana dinginlik verdigi ve rahatlattig1 konu hak-
kinda hazirlanan literatiirde ifade edilmektedir. Benzer degerlendirmelerin
elektronik kitap ve dijital metinler i¢in de yapilip yapilamayacag1 veya s6z
konusu ortamlarin basili kitap ve kagit metinler kadar dinlendirici dzelliklere
sahip olup olmadig belirsizligini korumaktadir. Bu bakimdan anket uygu-
lamasinda yer verilen ‘okuma eyleminde daha dinlendirici materyal/ortam
olarak degerlendiriyorum’ 6nermesi ile katiimcilarin konu hakkinda diisiin-
celerinin saptanmasi yoluna gidilmistir (Tablo 9).

Tablo 9: Okumanin Dinlendirici Etkisi
Alt Gelirliler ~ Orta Diizeyli ~ Ust Diizeyli Toplam

Gelirliler Gelirliler
Okuma eyleminde daha N % N % N Y% N %
dinlendirici materyal/ortam
olarak degerlendiriyorum.
Elektronik Kitap — Dijital 7 9,0 13 58 1 7,1 21 6,6
Metin
Basili Kitap — Kagit Metin 59 75,6 183 81,3 13 92,9 255 80,4
Farkl Degil 11 14,1 19 8,4 0 0 30 9,5
Fikrim Yok 1 1,3 10 44 0 0 11 3,5
Toplam 78 100 225 100 14 100 317 100

Derlenen veriler katilimcilarin %80,4 oranlik biiyiik bir kismi1 basili kita-
b1 ve/veya kagit metni diger tiire gore daha dinlendirici bulduklarini orta-
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ya koymaktadir. Bu kategoride elektronik kitaplar1 ve/veya dijital metinleri
tercih edenlerin yalnizca % 6,6'lik kiiciik bir kesim tarafindan temsil edildigi
goriilmektedir. Ayrica gelir seviyesi ve dinlendirici materyallerin tercihi ara-
sinda da anlaml bir iliskinin varlig1 gortilebilmektedir. Katilimcilarin gelir
seviyesi arttikga basili kitaplar1 ve/veya kagit metinleri okumanin daha fazla
dinlendirici olduguna inananlarin sayisinda derin bir ayrisma seklinde olma-
sa da artis oldugu gozlemlenmektedir.

Rahatsizlik | Gerginlik

Okuma, 6zellikle aligkanlik kazanamamuis bireylerin sabretme konusunda
zorlandiklar bir eylem tiirtidiir. Okuma aliskanlig1 seriivende baslangi¢ sevi-
yesinde olan okuyucularda bazen sabirsiz olma davranis: goriilebilmektedir.
Bu nedenle bu profil grubuna ¢ogunlukla heyecan veren kitaplari okumasi
onerilir. Uzun vadede anlasilabilecek, biitiinliik icinde okudugunda yararh
olabilecek uzun ve gorece sikic1 eserler baslangig seviyesinde bir okur icin eg-
lenceli olmayabilmektedir. Bazen okunan materyalin 6zellikleri de okumada
sikicilik ve sabirsizlik yaratabilmektedir. Ornegin elektronik araglar ve dijital
metinler {izerinde okumanin genellikle sabirsizlik olusturdugu yoéniinde bir
anlayisin oldugu bilinmektedir (Giines, 2010, 11) Bu hususlarin hangi tiir ma-
teryal ve/veya metin iizerinde daha ¢ok ortaya ¢iktigini anlayabilmek igin
katimcilara ‘okudugumda daha fazla rahatsizlik/gerginlik hissediyorum’

Onermesi yoneltilerek konu hakkinda goriisleri derlenmeye ¢alisilmistir (Tab-
lo 10).

Tablo 10: Okumadan Dogan Rahatsizlik /Gerginlik
On Lisans Lisans Lisanstistii Toplam

Okudugumda daha fazla rahatsiz- N % N % N Yo N %
lik/gerginlik hissediyorum.

Elektronik Kitap — Dijital Metin 14 378 141 549 6 250 161 50,6
Basili Kitap — Kagit Metin 5 13,5 22 8,6 0 0 27 8,5
Farkli Degil 7 18,9 38 148 12 500 57 179
Fikrim Yok 1 297 56 21,8 6 250 73 23,0
Toplam 37 100 257 100 24 100 318 100

Tabloya biitiin olarak bakildiginda katilimcilarin tizerinde okudugunda
rahatsizlik ve gerginlik duydugu tiiriin yiiksek oranda elektronik kitap ve/
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veya dijital metin oldugu goriilmektedir. Duyulan rahatsizlik durumunun en
diisiik oldugu grup lisansiistii 6grencilerdir. Katilmcilar arasinda iki ortami
farkli gérmeyenlerin kabaca % 18 civarinda oldugu; fikir beyan edemeyenle-
rin de % 23’1k bir oranla temsil edildigi goriilmektedir. Ayni zamanda basili
kitap ve/veya metin iizerinde okurken rahatsizlik/gerginlik duyanlarmn ora-
ni, egitim seviyesi yiikseldikce azalmaktadir. Lisans dgrencilerinin &n lisans
ogrencilerine gore elektronik kitap ve/veya dijital metinler tizerinde okurken
daha fazla rahatsizlik duyduklarimi ifade etmeleri de konunun egitim seviyesi
ile korelasyon i¢inde bulundugunu ortaya koymaktadir. Diger egitim d{izey-
lerinin aksine lisanstistii 6grencilerin iki ortam/materyal arasinda farklilik
olmadigini beyan edenlerin % 50’ler civarinda olmasi dikkate deger bir du-
rumdur.

Stkint1

Okuma siireci pek ¢ok nedene bagl olarak etkilenebilmektedir. Okuma sii-
resi, tiir, tislup, uzunluk, akicilik, bicimsel diizenleme, yazim kurallari gibi et-
kenlerin tesiri altinda sekillenir. Bunlardan biri ya da bazilarinda okuyucuyu
rahatsiz eden hususlarin belirginlesmesi, okuma siiresinin kisalmasina neden
olabilmektedir. Okuma materyalinin okuyucunun duygusal ve/veya fiziksel
acillardan olumlu reaksiyonlar gostermesine neden olacak 6zelliklere sahip
olmas1 6nemlidir. Bu nedenle okuma materyallerinde ve/veya ortamlarinda
okuyucuyu yoran ve sikilmasina neden olabilecek 6zelliklerin olabildigince
ortadan kaldirilmasimna yénelik tedbirlerin alinmas: gerekir. Aragtirmada oku-
ma sirasinda daha fazla sikildig: tiirii saptayabilmek amaciyla katilimcilara
bir 6nerme yoneltilmis ve derlenen veriler Tablo 11’de 6zetlenmistir.

Tablo 11: Okumadan Dogan Sikinti

On Lisans Lisans Lisanstistii Toplam
Okudugumda daha fazla N % N % N % N %
sikiliyorum.
Elektronik Kitap — Dijital Metin 15 405 132 514 11 458 158 49,7
Basihi Kitap — Kagit Metin 8 21,6 29 11,3 0 0 37 11,6
Farkli Degil 9 243 51 19,8 13 542 73 230
Fikrim Yok 5 135 45 17,5 0 0 50 15,7
Toplam 37 100 257 100 24 100 318 100
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Bir 6nceki tablo sonuglarina benzer sekilde sonuclar, katilimcilarin % 49,7
ile elektronik kitap ve/veya dijital kitap okurken daha fazla sikildiklarmi or-
taya koymaktadir. Yine benzer sekilde katilimcilarin egitim diizeyleri arttikga
basili kitap veya kagit metin tizerinde okurken sikilma diizeylerinin azaldigi
goriilmektedir. Lisansiistii 6grencilerinin yariya yakin elektronik kitap ve/
veya dijital metin {izerinde okumanin daha fazla sikint1 verdigini beyan etme-
lerine ragmen, % 54’litkk diger boltimii iki tiir arasinda farkliligin olmadigimi
ifade etmektedir.

Sonug ve Oneriler

Okuma, gereksinim duyulan konularin sembollere déniigmiis kodlarin
gozlemleme, anlama, algilama, diisiinme ve yorumlama stireglerinden olu-
san ¢ok boyutlu bir eylemdir. Bu eylemin niteligini etkileyen ¢ok sayida ve
cesitlilikte etkenler bulunabilmektedir. Hiz, tatmin, egitim, yogunluk, kalite,
yonlendirme, ihtiyag gibi gereksinimler okumanin ve okuma ortaminin tiirii-
ni belirleyebilmektedir. S6z konusu etkilesim okumanin siiresine, derinligine
ve hazzimna da etki etmektedir.

Insanlarin dogustan gelen ya da sonradan kazandig: kisilik 6zellikleri de
okuma davranislarina etki edebilmektedir. Kisilik 6zelliklerinin bir yansimasi
olarak sergiledikleri okuma davranislarina gore okurlar, bir takim yakistirma-
lar altinda da siniflandirlabilmektedir. Ornegin Shrimplin ve arkadaglarinin
(2011, 184-186) yaptiklar1 calismada okurlari, basili ve elektronik metinleri
okuma davranist yontiiyle dort farkli okuyucu grubu i¢inde smiflandirdiklar
goriilmektedir: Bunlar, basili kitab: tercih eden kitap astiklari; elektronik for-
matlar1 tercih eden teknoloji diigkiinleri (technophiles); yerine ve zamanina
gore ihtiyaclarma en uygun tiirii tercih eden pragmatistler ve okumalari ge-
reken elektronik metinleri basan yazictlardar.

Dijital okumay1 ayricalikli ve sempatik kilan birtakim etkenler bulunmak-
tadir. Dijital okuma araglar1 insani ¢epecevre kusatmis ve nerede bulunur-
sa bulunsun her ortamda djjital okuma yapabilen bir kimlige biirtimiistir.
Ornegin akilli telefonlar her ortamda giiniimiiz insaninin okuma yapmasini
olanakl héle getirmistir. Bu olanagin insanlik adina énemli kazanimlar sun-
dugu diisiiniilse de siliphesiz bazi degerleri kaybettirdigini iddia edenler de
bulunmaktadir. S6z konusu kayiplar arasinda yiiz yiize etkilesimle birlikte
saglanan giiven ve gercekligin yok olmasi siklikla farkli caligmalarda dile ge-
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tirilmektedir (Eygti ve Karaman, 2013; Odabas, Odabas ve Kasapoglu, 2013).
Bununla birlikte, bilisgim ve iletisim teknolojilerinin yeni ve farkli, bir o kadar
da gergek yeni sosyallikler yarattigini da unutmamak gerekir. S6z konusu iki
goriis arasindaki farkliligin bir yonii ile kusak catismasi ¢ercevesince de de-
gerlendirilmesi miimkiindir.

Dijital ortamlar tizerinde okuma davraniginin toplum iginde giin gectik-
¢e yayginlastig1 glintimiize kadar yiiriitiilen ¢alismalarin ¢cogunda dile geti-
rilmektedir (Ziming, 2012). Okuma eyleminin giin gegtik¢e dijital ortamlar
iizerinde yogunlasmasmi, yasamin biitiiniiyle dijitallesmesine neden olan
dijital teknolojilerin her alana yayilmasindan kaynaklandigini séylemek ko-
nuyu izah etmede yeterli olamaz. Dijital teknolojilerin okuyuculara okuma
eylemini kolaylastiran 6zellikler sunmasi da toplumda dijital okumanin yay-
ginlasmasina neden olan etken arasinda yer alir. Cok ytiiksek hacimli okuma
kaynaklarinin kiigiik cihazlar tizerinde taginabilmesi, kesif ve erisim olanag:
tanimasi, uzaktan edinmeye uygun olmasi ve okuyucularin yaymnci ve yazar
gibi sorumlulara ayn1 ortam tizerinde geribildirim yapabilmeleri gibi pek ¢ok
0zellik dijital okumanin tercih edilmesinin nedenleri arasinda yer almaktadir.

Bu ¢alismada biiytik 6l¢tide {iniversite 6grencilerinin okuma egilimleri ile
okunan materyali arasindaki baglantilarin neler olabileceginin saptanmasi
amaglanmistir. S6z konusu saptamalar1 yapabilmek icin okuma siiregleri ile
etkilesim i¢inde oldugu varsayilan iki faktor tizerine yogunlasilmigtir: Fizik-
sel reaksiyonlar ve duygusal reaksiyonlar. Her iki baslik ile ilgili alt baghklar
metin iginde ele alinmis ve hemen hemen hepsinde ortak olan noktann, iini-
versite 0grencisi katilimcilar arasinda basili kaynak ve materyallere yonelik
olumlu tutum ve davrarus egiliminin oldugu ortaya gikmustir. Diger bir de-
yisle, katilimcilar, gerek fiziksel 6zellikleri, gerek duygusal olarak anlamlan-
dirma stiregleri ve gerekse okumanin kalitesi agisindan degerlendirildiginde
basili kaynaklara kendilerini daha yakin hissettiklerini ifade etmislerdir. Bu
alg1 gercevesinde eylemlerini gergeklestirmisler ya da gerceklestirme egilimi
icinde olduklarin: belirtmislerdir. Bu durumda katiimcilarin ¢ogunlukla “di-
jital gogmenler” (Prensky, 2001) ya da “kitap agiklar1” (Shrimplin ve arkadas-
lari, 2011) olduklarini ileri stirmek mimkiind{ir.

Katilimcilarin “dijital gd¢men” ya da “kitap asig1” olmasini etkileyen sos-
yal ve toplumsal etmenlere bakildiginda ise informal ve formal egitimlerde
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kullanilan tekniklerinin ve mantiklarin etkili oldugunu gérmek miimkiin ola-
bilmektedir. Her ne kadar “dijital go¢men” kavrami goreli olarak orta kusak
ve ilerisini kapsamakta ise de bu ¢alismada daha geng bir kusagin bu grup
icinde degerlendirilmesinde s6z konusu egitim siire¢ ve tekniklerinin etkili
oldugunu sdylemek miimkiindiir. Bilisgim ve iletisim teknolojilerinin goreli
olarak Tiirkiye’de egitim alaninda smnurli kullanimi, geng kusagin s6z konusu
teknolojilerin bu yonii ile tanisamamasini beraberinde getirmektedir. Dola-
yistyla bu smurliligl asabilmek igin egitim alanma s6z konusu teknolojilerin
daha genis bir sekilde eklenmesi, egitim alaninda djjital okuma ve dijital oku-
ma araglar1 konularinda farkindalik yaratma potansiyeline sahip olacaktir.
Teknolojiye yon veren, bu konuda taleplerini dile getiren ve s6z konusu talep-
lerinin gergeklesmesi ici aktif olarak ¢alisan geng bir neslin olusabilmesi i¢in
bu farkindaligin etkisi oldukga biiytiktiir. Farkindalik olusturabilmek igin ise
bu konuda taraf olan farkli kesimlerin birbirileri ile koordineli olarak girisim-
lerde bulunmasina gerek duyulmaktadir. Siyasal iktidarlarin (gerek merkezi
gerekse yerel yonetim seviyelerindeki), egiticilerin, ebeveynlerin, sivil inisi-
yatiflerin ve ¢cocuk ve genglerin birlikte ¢alismasi, istenilen hedeflere ulasma
ve siirdiiriilebilirligin saglanmasi agisindan énem tagimaktadir.
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Oz: Bu calismada e-portfolyo olusturmanin &grencilerin akademik
0z diizenleme becerisine etkisi incelenmistir. Aragtirmanin 6rneklemi
belirlenirken, 6grencilerin teknoloji okuryazari olup e-portfolyo uygu-
lamasini sorunsuzca kullanabilmeleri i¢in Bilgi Teknolojileri dersini al-
mis olmalari sart1 aranmistir. Bu sart1 saglayan 88 6n lisans 6grencisi ile
arastirma yiriitiilmistiir. Arastirma deseni olarak nicel arastirma yon-
temleri igerisinde yer alan Solomon dortlii grup modeli kullanilmistir.
Aragtirmada veri toplama araci olarak Akademik Oz Diizenleme Olgegi
kullanilmistir. Verilerin analizinde gruplar aras1 dntest ve sontest puan-
larina iliskin farkliliklar1 belirlemek icin gruplar arasi bagimsiz t-testi
kullanilmistir. Calismanin sonucuna gore e-portfolyo etkinlikleri uygu-
lanan grubun uygulanmayan gruba gore 6z diizenleme becerilerinin
daha yiiksek oldugu ortaya gikmustir.

Anahtar Kelimeler: e-portfolyo, akademik 6z diizenleme becerisi,
otantik lgme ve degerlendirme.
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THE EFFECT OF E-PORTFOLIO CREATION ON
THE ACADEMIC SELF-REGULATORY SKILL

Abstract:

In this study, the effect of creating e-portfolio on students” academic
self-regulation skills was examined. While determining the sample of
the research, it was required to take the Information Technologies cour-
se so that students could be technology literate and use the e-portfolio
application without any problems. The research was conducted with
88 associate degree students who fulfilled this condition. As a research
design, Solomon’s quadruple group model, which is among the quan-
titative research methods, was used. In the research, the Academic Sel-
f-Regulation Scale of was used as a data collection tool. In the analysis
of the data, independent t-test was used to determine the differences
between the pretest and posttest scores between the groups. According
to the results of the study, it was found out that the group whose eport-
folio activities were applied had higher self-regulation skills than the
group that did not.

Keywords: eportfolio, academic self-regulation skill, authentic mea-
surement and evaluation.

Giris
Otantik Degerlendirme

Degerlendirme, egitimin sisteminin ayrilmaz bir 6gesidir. Tim Ogret-
menler Ogrencilerinin ne kadar 6grenebildigi ile ilgilenir. Onlarin gelisim
siireglerini takip etmek adina uygun degerlendirme y&ntemlerine bagvurur.
Ogrencilerin siiregteki gelisimlerini gozlemleme ve gagin gereksinimlerini
karsilayabilmek adina, otantik degerlendirme 6n plana ¢ikmaktadir. Otantik
degerlendirme; 6grencilerin sadece salt bilgiyi aktarmasi veya diisiinme be-
cerilerini gelistirmesi degil, gercek hayatta karsilasabilecekleri karmasik ve
belirsiz sorunlara ¢6ziim bulma yeteneklerini ortaya koymas: olarak ifade
edilmektedir (Wiewiora ve Kowalkiewicz, 2019). Tanimindan yola ¢ikarak
otantik degerlendirme ¢alismalarinda bazi dikkat edilmesi gereken 6zellik-
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ler bulunmaktadir (Herrington, Reeves ve Oliver, 2010; Yusof, Amin, Arshad,
Dahlan ve Mustafa, 2012);

Otantik gorevler icermelidir.

Isbirligine dayal olmalidir.

Etkilesim olmalidir.

Gorev sonunda 6z degerlendirmeye imkan taninmalidar.
Gerekli noktalarda dgretmenler rehber gérevini iistlenmelidir.

Ogrencinin 6grendigi bilgilerini uygulayabilme durumu kontrol edil-
melidir.

Ogrencilerin 6grenme hedeflerine ulasip ulasmadiginin kontrol edil-
melidir.

Acik uclu sorularla diisiincelerini net bir sekilde anlasilabilmelidir.
Ogrencilerin deneyimleri hakkinda bilgi sahibi olunmalidur.

Verilen gorevler gercek hayat ile iliskili olmalidir.

Siralanan 6zellikler dogrultusunda otantik goérevler tanimlanirken beg

tane sorunun sorulmas: gerekmektedir. Bu sorular (Newmann ve Wehlage,

1993): (1) Ogrenciler, iist diizey diisiinme becerilerini ne diizeyde kullaniyor?

(2) Ogrencinin edindigi bilgi ve anlayisinin derinligi nedir? (3) Bir 6grenme

veya degerlendirme faaliyetinin giindelik hayatta degeri ve anlami var mi1?

(4) Ogrencilerin bir konuyu tartigabilmesi icin, 6grenmesi ve anlamasi ne dii-

zeyde olmalidir? (5) Degerlendirme, tiim 6grencilerin 6grenme siirecine dahil

olma beklentilerini ve kapsamini ne kadar iyi dlger?

Gorevler uygun sekilde tanimlandig: takdirde otantik degerlendirmenin

Ogrenmeyi ve 0grenme siirecini etkiledigi alanlar oldugu goriilmektedir. Bu
alanlar (Custer, Schell, McAlister, Scott ve Hoepfl, 2000):

Metabiligsellik; 6grencinin kendi 6grenmesini planlamasi, uygulamasi
ve izlemesidir. Metabiligsel yaklasimin amaci 6grencilerin 6z diizenle-
me becerilerini kullanarak 6grenme-dgretme siirecine aktif katilimla-
rini saglamaktir
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*  Baglamsal Ogrenme; Gergek diinyadaki baglamlarda 6gretmek otantik
degerlendirmenin temelini olusturmaktadir. Egitimde baglam dogrul-
tusunda hedef ve igerikle ortlismesi 6nerilmektedir.

o Ogrencinin 6z degerlendirme yapabilmesi; otantik degerlendirme 6gren-
me ve degerlendirme arasindaki u¢urumu kapatmaktadir. Bu uguru-
mu kapatmak i¢in 6grenciler 6z degerlendirme yaparak siirecte aktif
rol oynarlar. Boylece 6z degerlendirme ile 6grenciler kendilerinin giig-
lii ve zayif yonlerinin farkina varirlar.

o Ogretmenlerin performans seviyesi; d¢retmenlerin degerlendirme konu-
sunda 6grenme ortaminda nasil performans gosterdigine odaklan-
maktadir. Fakat belirlenen 6gretim hedeflerini dogrultusunda uygun
Olgme ve degerlendirme yontemleri secilememektedir. Bu baglamda
Ogretmenler uygun otantik degerlendirme tiirlerine hakim degil ise
ogrenciler nasil basarili olabilir? sorusu akillara gelmektedir. Buna
¢ozim olmasi adina 6gretmenlere otantik degerlendirme yontemleri
konusunda hizmet ici egitimler verilmesi gerekmektedir.

Otantik degerlendirmenin etkili oldugu alanlarin yan sira gercek hayat
baglaminda gorevler, agik degerlendirme 6lgiitleri, yansitic1 diisiinme, bilgi-
nin transferi, bilgi insa etme, tist diizey diistinmenin becerilerini gelistirme,
kuram ile uygulama arasindaki boglugu gercek hayatla biitiinlestirme, nite-
likli tiriin ortaya koyma gibi yetkinlikleri igerir (King, 2000). Bunlarla birlikte
otantik degerlendirmenin en biiyiik avantajlarindan biri de 6grencinin per-
formansin gosterebilmesi i¢in uzun bir stire¢ tanimasidir. Boylece 6grencinin
hem gelisimini hem de gayretini degerlendirmek miimkiindiir. Ayrica otantik
degerlendirmede 6grenci cevaplar: barindiran goktan se¢meli testler yerine
kendi cevaplarini yazmaya tesvik eder. Bagka bir deyisle 6grencilerin bir konu
ile ilgili ne diizeyde bilgiye sahip olduklarini belirlemek adina ¢oktan se¢meli
testler ya da eslestirme gibi geleneksel 6lgme yontemleri kullanilmamaktadr.
Bunun yerine otantik degerlendirmenin temel dayanagini, gercek hayat prob-
lemleri ve bu problemlerin ¢oziimiinde karsilasilacak giigliikler olusturmak-
tadir. Boylece 6grenciye verilen gercek hayat problemleri 6grencinin sahip
oldugu bilgiyi pratige dokmesine yardimar olur (Kearney, 2013). Ogrenciler
yasadig1 bu deneyimle birlikte hem giinliik yasantilarinda hem de hayatla-
rmin geri kalanindaki profesyonel rollerine hazirlanmis olurlar (Katherine,
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2017). Ayrica gercek hayatta edinilen tecriibenin yani sira 6grencide kisilik
gelisimi ve kendine kars1 giiven olugsmasi konularinda da destek sagladig:
iddia edilmektedir (Kearney, 2013). Bu yiizden 6grencilere verilen otantik go-
revlerin gercek hayat ile iliskisi ne kadar yiiksek olursa profesyonel hayata
dair tecriibesi artar. Otantik gorevler dgrencilerin gercek hayatlarinda karsi-
lasabilecekleri durumlar oldugundan dolay1 onlarin tutumlarini, inanglarini,
motivasyonlarmi ve dzgiivenlerini olumlu yonde etkilemektedir. (Suwandi,
Nurkamto ve Setiawan, 2019). Boylece dgrencilerde bu duyugsal 6zellikleri
gelistirmek icin otantik degerlendirme yontemleri siirece dahil edilmelidir.
Duyussal becerilerin g6z ardi edildigi noktalardan biri de ¢evrimici 6lgme de-
gerlendirmelerin yapildig1 6grenme ortamlaridir.

Cevrimici Ol¢gme ve Degerlendirme

Otantik degerlendirme; {iiriin degerlendirmesi, proje degerlendirmesi,
portfolyo degerlendirmesi, akran degerlendirmesi, 6z degerlendirme, kom-
pozisyon yazma, goriisme ve gozlem gibi gesitli yontemleri icermektedir (Ol-
fos ve Zulantay, 2007). Bu yontemlerin temeli olan etkilesim, isbirligi ve 6gret-
menin rehber olma rolii teknolojinin gelismesiyle birlikte bunlar1 destekleyen
e-0grenme kavramini karsimiza ¢ikarmaktadir. E-6grenme; 6gretmenin oldu-
gu veya olmadigy, farkh bilgi diizeylerine ve yaslara sahip dgrencilerin, gesitli
teknoloji ve 6gretim yontemleri ile 6zgiin olarak ¢alisabilmesidir (Simonson,
Zvacek ve Smaldino, 2019). Tanidig1 bu olanaklar ile e-6grenme, geleneksel
Ogretime gore baz1 avantajlara sahiptir. Bu avantajlarin en énemlisi, e-6gren-
me ile 6grenciler istedikleri zaman istedikleri yerde ders alabilme imkaninin
olmasidir. Béylece e-6grenme ortamlar: 6grencilere esnek 6grenme olanakla-
r1 saglamaktadir (Fischer, Xu, Rodriguez, Denaro ve Warschauer, 2019). Lee,
Hsieh ve Hsu (2011)’e gore e-6grenme esnek dgrenmenin yani sira ¢evrimigi
tartismalar, forumlar, sinavlar, cesitli 6gretim materyalleri aracilifiyla icerik
ve akran etkilesimi ile 6grenmenin gerceklestigini ifade etmektedir. Buna ek
olarak, e-6grenme deneyimlerine sahip 6grencilerin geleneksel sinif ortamina
gore isbirlikli 6grenmeye daha yatkin ve aktif performans gosterdikleri ortaya
koyulmustur. Anlaml 6grenmeyi saglamak icin dgrenciler arasindaki etkile-
sim hayati nem tasimaktadir. Dolayisiyla 6grenciler e-6grenme ortamlarinda
etkilesime girmeleri sayesinde yeni bilgiler insa edebilir (Hussin, Harun ve
Shukor, 2019). Boylece e-6grenme platformlarinda 6grenciler arasindaki etki-
lesim ile iist diizey diisiinme ve yansitici 6grenme gibi derin 6grenme yakla-
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simlarini kullanma olasiliklarinin daha ytiksek oldugu gortilmiistiir (Wang,
Iwata ve Jarrell, 2018). Ogrencinin agikga fikrini ifade edebilmesi, 6gretmen-
den vaktinde gelen geribildirimler ve 6grencinin ¢evrimigi 6grenmeye kars:
tutumu (Sung ve Mayer, 2013), e-6grenme platformlarinin derin 6grenmeye
olan etkilerinden sayilabilir. Bunlarm yan sira 6grenci — 6grenci, 6gretmen —
Ogrenci ve 6grenci — platform etkilesiminin 6grenme ¢iktilarina olumlu yonde
etki ettigi gozlenmistir (Im ve Kang, 2019).

E-6grenme platformlar1 6grenciye 6grenmenin yan sira 6l¢me ve deger-
lendirme de imkan1 da sunmaktadir. Bu imkan dogrultusunda geleneksel
degerlendirme yontemlerinin yerine ¢evrimigi Sl¢gme araglar1 almaktadir
(Gul, Cokluk ve Giil, 2015; Russell, Elton, Swinglehurst ve Greenhalgh, 2006).
Teknolojinin gelismesiyle birlikte ¢cevrimigi degerlendirmenin dgretime katki
sagladig sayisiz faydalar1 bulunmaktadir. Cevrimici degerlendirmeyle ilgili
yapilan ¢alismalar; 6grencilerin derse kars: olumsuz tutumunu ve kalabalik
smniflarda siire¢ degerlendirmesinde yasanilan zorluklari ortadan kaldirdig-
n1 gostermektedir. Bunlara ek olarak zamandan ve mekandan bagimsiz ol-
mast, Ogrencinin kendi hizinda ilerlemesi, etkili geribildirim otantik ve gev-
rimigi degerlendirmenin yararlari arasindadir (Padayachee, Wagner-Welsh
ve Johannes, 2018). Buchanan (2001), ¢evrimici degerlendirme yontemleri
klasik degerlendirme yontemlerine kiyasla 6grencilerin akademik basarilar
puanlarmi olumlu yénde etkiledigini vurgulamistir. Geleneksel degerlendir-
me yontemleri ile 6gretmenler sinif ortaminda soru sordugunda az sayida
ogrenci cevap verebilmektedir. Dolayisiyla diger 6grenciler 6gretmeni ve
arkadaslaryla etkilesime giremedigi siirece o konu hakkimnda bilgi diizeyi
anlasilamamaktadir. Fakat gevrimici degerlendirmeler 6gretmen-6grenci ve
ogrenci-ogrenci arasindaki etkilesimi desteklemektedir (Robles ve Braathen,
2002; Russell ve dig., 2006). Bunlara ek olarak grenciye bagimsiz 6grenme,
zaman yonetimi, topluluk duygusu gelistirme ve 6z degerlendirme becerisi
kazandirmaya imkan tanimaktadir (Cazan ve Indreica, 2014; Custer ve dig.,
2000).Cevrimici degerlendirme aracihigiyla 6grencilerin yaptiklar: etkinlikler
ve aldiklan geribildirimler, bigimlendirici ¢evrimigi degerlendirme (Faber,
Luyten ve Visscher, 2017) olarak adlandirilmaktadir. Bigimlendirici ¢evrimi-
¢i degerlendirme, 6gretmen tarafindan akademik basaris: diisiik 6grencilerin
karsilastig1 zorluklar: teshis ve 6grencileri motive etmeye yardimei olur. Do-
layisiyla 6grencinin akademik basarisinin gelismesine katki sagladig: soyle-
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nebilir. Clinkii odak noktas1 6grenme oldugundan gelen geribildirimler ile
Ogrenciye 6z degerlendirme yapma firsat1 vererek 6grenmesini artirmaktir.
Akademik basarmin arttirilmasinin yani sira 6grenenin profesyonel hayata
taginabilmesi adina ¢evrimici degerlendirme yapilirken giindelik yasant: ile
iligkili senaryolar verilmesi ve dgrenme hedefleriyle senaryonun uyusmasi
noktasina dikkat edilmesi gerekmektedir (Gaytan ve McEwen, 2007). Ciin-
kii ¢evrimici degerlendirme siirecinde elestirel diistinme ve problem ¢6zme
becerisi 6n planda oldugundan, 6grencinin siirece aktif katilimi1 gercek hayat
hazirliklar: i¢in énemli bir bilesendir. Cevrimici degerlendirme siireclerinde
goze carpan en 6nemli araglardan biri de e-portfolyolardir (elektronik port-
folyolardir). E-portfolyo yontemi ile 6grencinin égrenme siirecinde edindigi
yeterlilikleri, ortaya ¢ikardig: tirtinleri, giindelik hayattaki deneyimlerinin su-
nabilir (Cukusi¢, Garaca ve Jadri¢, 2014). Dolayistyla cevrimici degerlendirme
siireglerindeki bu bilesenlerin, e-portfolyo yardimiyla lgiilmesi ve degerlen-
dirilmesi 6grenenin kazanimlarini sosyal hayat deneyimlerine dontistiirmesi-
ne yardimei olacaktir.

E-Portfolyo

E-portfolyo; gorsel-isitsel, grafiksel veya metin gibi elektronik formatlarda
depolanan portfolyo 6gelerinin derlenmesidir (Barret, 2004). E-portfolyolar
ogrencilerin akademik basarilarinin kanit1 olarak saklanmasina, erisilmesine,
glincellenmesine ve gesitli elektronik formatlarda sunulmasma imkan tani-
maktadir (Chang, 2001). Ogrencilerin kisisel bilgileri, akademik basarilari,
referanslari, edindigi yeterlikleri vb. bilgiler e-portfolyo da tutulmaktadir.
Boylece e-portfolyo sayesinde 6grenci nereye giderse gitsin biitiin bilgileri
erisilebilir haldedir (Mason, Pegler ve Weller, 2004). E-portfolyoDért gesit
e-portfolyo bulunmaktadir (Alexiou ve Paraskeva, 2010).

Degerlendirme e-portfolyosu: Ogrencilerin belirli konu alanlarindaki ye-
terliliklerinin gosterilmesi igin kullanilan portfolyodur.

Vitrin e-portfolyosu: Ogrencilerin farkli alanlardaki yaptig1 projelerin
sunuldugu portfolyodur. Genellikle ¢alismalari isverene sunmak igin
kullanlir.

o Geligim e-portfolyosu: Ogrencilerin zaman igindeki gelisimlerini takip
etmek ve planlamak igin kullanilir.
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*  Yansitici e-portfolyo: Ogrencilerin akademik basarilarini ve bunlarin 63-
renme hedefleriyle nasil iligkili oldugunu gésteren portfolyodur.

E-portfolyo gesitlerinin amaglari farkli da olsa ortak bir¢ok avantaji bulun-
maktadir. Bunlar (Barrett, 2004):

*  Geleneksel 6l¢me ve degerlendirme araglarinda yasanilan rekabetten
ziyade e-portfolyo ile 6grenciler isbirlikli 6grenmeyi deneyimleme fir-
sat1 bulur.

e E-portfolyo da bulunan igeriklere kolay ve hizli erisim saglanir.
e Icerikler tekrar tekrar diizenlenebilir.

* E-portfolyo 6grencinin istedigi kisma dontip tekrar calisabilmesine
firsat verir.

o Ogretmen ve diger 6grencilerle etkilesimli bir siire¢ sunar.

¢ E-portfolyolarda ses, video dosyalari, grafikler, fotograflar gibi dijital
drtinler kullanilabilir.

e Siirecin sonunda e-portfolyolarda bulunan materyalin se¢imi ve sun-
ma islemi gergeklestiginden 6grenci merkezli bir etkinlik haline gelir.

e Teknoloji kullanma becerisi kazandirir.
*  Yasam boyu 6grenme imkani saglar.

E-portfolyo kullaniminin 6grencilere kazandirdig: yetkinlikleri veya be-
cerileri sunlardir (Lorenzo ve Ittelson, 2005; Wetcho ve Na-Songkhla, 2019):
Stratejik planlama, bilgi edinimi ve analizi, isleme, baglant1 kurma, elestirel
diistinme ve problem ¢6zme, diisiincelerini ve ¢aligmalarini bir araya getirir-
ken sentezleme, e-portfolyolarin goriiniim ve diizenini tasarlama, degerlen-
dirme ve kendini yansitma, iletisim becerileri, kendini ve baskalarmi kabul
etme, deger ve etiktir.

Tim bu yetkinlikler e-portfolyonun yansitici yonti, elestirel ve yarati-
a diistinme agisindan zengin, derinlemesine 6grenmeyi igeren yadsinamaz
katkilar1 arasindadir (Barbera, 2009). Ayrica 6gretmenler 6grencilerin galis-
malar1 hakkinda detayli geribildirim verme imkani bulur (Ahn, 2004). Boy-
lece 6grencilerin degerlendirilmesi agisindan, e-portfolyolar 6grenciye otan-
tik, yansitici, etkilesimli ve bireysel gelisim 6zellikleri sunmaktadir. Yapilan
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calismalara bakildiginda geleneksel degerlendirme bigimlerine gore daha
avantajlidir (Chang, 2001). Bununla birlikte, 6grenci merkezli pedagojik bir
alt yapiya sahip olan (Alexiou ve Paraskeva, 2010) e-portfolyolar, 6grencilere
verilen gorevi yerine getirebildiklerine ve kendi performanslarindan sorumlu
olduklarmna dair inanglarini kazandirmakta etkilidir. Bu da 6grencinin 6z dii-
zenleme becerisine katki saglamaktadir.

Oz Diizenleme

Oz diizenleme; 6grenenin kendi 6grenme siirecinde metabiligsel agidan
aktif rol almas: (Zimmerman, 1989), 6grenme stratejisini farkina varmasi
(Bandura, 2010) stirecte bagimsiz ve proaktif (Zimmerman, 2008) bir katilhim
saglamasi olarak tanimlanmaktadir.

Oz diizenlemenin ogrencilerin 6grenme stratejileri, 6z yeterlik algilar1 ve
akademik hedeflere ulasabilme olmak tizere ti¢ temel unsuru bulunmaktadir.
Bu unsurlar dogrultusunda 6grenci bilgiye erisebilme, diizenleme, kullanma,
transfer etme ve problem ¢dzme gibi niteliklere sahip olurlar (Zimmerman
ve Pons, 1986). Ayrica 6z diizenleme becerisine sahip 6grenciler kendi biligsel
stireclerinin farkindadirlar. Boylece 6grenciler kendi 6grenme siirecini plan-
layabilir, organize edebilir ve degerlendirebilir. Siireci yonetebilmelerinden
dolay1 karsilastiklari problemlerin ¢dziimii konusunda israrcidir ve zorlu go-
revler karsisinda daha fazla gaba gosterirler (Dabbagh ve Kitsantas, 2012). Bu
ogrenciler 6grenim hedeflerini gergekgi, zor ve ulasilabilir olmasina 6zen gos-
termektedir. Ciinkii belirlenen hedefler ¢ok yiiksek veya ¢ok diisiik diizeyde
olursa 6grencinin akademik basarisina ve motivasyonuna katki saglamaz.
Ogrenciler cok yiiksek hedefler kargisinda kolayca vazgegebilir. Tam aksine
diisiik diizey hedefler ise 6z diizenleme becerisinin gelismesini gelistirmez.
Dolayisiyla 6grencide 6z diizenleme becerisinde bir diisiis gozlenebilir. He-
defler gercekg¢i oldugu takdirde &grenciler ilerleme kaydedebilir. (Schunk,
1990).

Oz diizenleme becerisi diisiik 6grencilerde 6grenmeyi engelleyen durum-
lar bulunmaktadir. Bu engeller; 6grencinin akademik 6z diizenlemeye yeterli
¢aba gostermemesi, hizli 6grenmeye ¢alismasi, kavram yanilgilarmin olusma-
st uygulamaya dayali 6grenmesi ve yanlis 6grenme stratejisi olarak siralana-
bilir (Winne, 1995). Buna ek olarak dgrenenin motivasyonun diisiik olmasi
ve inanglar1 da 6z diizenleme becerisini etkileyen faktorler arasindadir. Ay-
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rica 6grenciye verilen gorevlerde istenenin eksiksiz bir sekilde tanimlanma-
s1 gerekmektedir. Ciinkii hedefler ve kurallar tam olarak tanimlandiginda
ogrencilerin 6z diizenleme becerisini sergileme potansiyeli daha ytiiksektir
(Zimmerman, 2002). Bu stiregte 6grenciler akademik gorevlerle ugrasirken,
disaridan saglanan geri bildirimler ile daha basarili olduklar goriilmiistiir
(Bangert-Drowns, Kulik, Kulik ve Morgan, 1991) Tiim bunlar sadece sirf or-
taminda degil, cevrimigi 6grenme ortamlar: iginde dikkate alinmalidir.

Ogrencinin cevrimici 6grenme ortamindaki akademik basarisi, grenme
siirecini aktif ve bagimsiz yiiriitebilmesi 6z diizenleme becerisine baghdir
(Wang, Shannon ve Ross, 2013). Cevrimigi 6grenme ve degerlendirmenin
temelinde 6z diizenleme becerisi oldugundan c¢evrimigi 6grenenlerin siireci
kisisellestirmesi gerekmektedir. Bu nedenle, ¢evrimici ve geleneksel &gren-
me yontemi ile 6grenen 6grenciler karsilastirildiginda, 6grenmelerini kontrol
etme, planlama ve yonetme becerisi kazand1g1 goriilmektedir (Serdyukov ve
Hill, 2013). Boylece 6grenme eylemlerini yonetebilme dgrencinin akademik
0z diizenleme becerisine de katk: saglamaktadir.

Oz diizenleme becerisi ile akademik basari arasinda pozitif yonde yiiksek
iliski olmasinin nedenleri 6grencinin 6grenme siirecindeki kendi durumunu
gozleyebilmesi,6z degerlendirme yapabilmesi ve akran degerlendirmesinden
cikarimlar yapabilmesi olarak belirtilebilir (Zimmerman, 1989). Akademik
alanda 6z-dtizenleme becerisi, 6grencilere verilen gorevlerde yiiksek perfor-
mans sergilemesidir. Bunun dogrultuda 6grenciler 6grendigi bilgiyi gelistir-
mek adina 6grenim hedefleri koyabilmeli, hedefler dogrultusunda adimlar
atabilmeli ve 6z degerlendirme yapabilmelidirler. Ayrica 6grenciler 6grenme
hedeflerine ulasabilmek i¢in motivasyonlarini yonetebilmeli ve 6grenme stra-
tejilerini de belirleyebilmelidirler. Béylece 6grenciler bilgi, inang, motivasyon
ve Ogrenme stratejilerinin farkinda olurlar (Corno, 1993).

Ogrencilere 6z diizenleme becerisini kazandirmak igin kisisel segim ve
kendilerini kontrol siireci gereklidir (Zimmerman, 1989). Buna yardimci olan
araclardan biri de e-portfolyolardir. E-portfolyolar aracihigiyla 6grenciler ken-
di 6grenmesinden sorumlu oldugu siireci yonetirler. Boylece &grenciler se-
¢imler kendi segimlerini yapar ve {iriinlerine dair yansitmalarda bulunurlar
(Karakas, 2009). Bu acidan e-portfolyolar 6z diizenleme becerilerini gelistiren
bir degerlendirme araci olarak goriilmektedir. Siire¢ sonunda 6grenciler bu-
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lunduklari noktay1 ve tirtinlerini somut halde grme imkani bulurlar. Boylece
e-portfolyo ile 6grenciler ilerlemelerini takip ederek 6z degerlendirme yapa-
bilirler (Jones, Shelton, 2006).

Bu ¢alismanin amaci, e-portfolyo olusturmanin dgrencilerin akademik 6z
diizenleme becerisine etkisini ortaya koymaktir. Bu amag dogrultusunda asa-
gida sorulara cevap aranmugtir:

1. E-portfolyoDeney grubu I ile kontrol grubu I katilimcilarinin akade-
mik 6z diizenleme beceri 6n test puanlari arasinda istatistiksel olarak
anlamli bir farklilik var midir?

2. Deney grubu I ile kontrol grubu I katilimcilarinin akademik 6z dii-
zenleme beceri son test puanlari arasinda istatiksel olarak anlaml bir
farklilik var midir?

3. Deney grubu lile deney grubu II katilimcilarimin son test puanlari ara-
sinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik bulunmakta midir?

4. Kontrol grubu I ile 6n test 6l¢limii yapilmayan kontrol grubu II kati-
Iimcilarmin son test puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir
farklilik bulunmakta midir?

5. Deney grubu I ve kontrol grubu II katilimcilariin son test puanlar
arasinda anlaml bir farklilik bulunmakta midir?

6. Deney grubu II ve kontrol grubu II katilimcilarinin son test puanlari
arasinda anlaml bir farklilik bulunmakta midir?

Yontem
Aragtirma Modeli

Bu ¢alisma, solomon dortlii grup modeli kullanilarak gerceklestirilmistir.
Solomon dortlii grup modeliyle, yansiz atama ile olusturulmus dort farkh
grup lizerinden ol¢iim yapilmaktadir. Gruplardan ikisi kontrol ikisi de de-
ney grubu olarak kullanilmaktadur. Tki kontrol ve iki deney grubu rastgele ve
yansiz atama ile olusturulmaktadir. Her grupta sontestlere ait dl¢iimler yapil-
dig1 halde, 6ntestler biri kontrol ve digeri deney olmak tizere iki grup {izerine
yapilmaktadir. Deney ve kontrol gruplari birebir eslestirilmektedir. Tkilinin
birinde 6n-test uygulanr. Diger ikiliye ise &n-test uygulanmamaktadir. Her
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iki grupta deney grubuna etki degiskeni uygulanmaktadir. Uygulanan stireg
Tablo 1’de gosterilmistir. Arastirmanin son asamasinda dort gruba da son-test
uygulanmaktadir. Bu model, 6n-test almis olmanin son-testte etkisi konusun-
da yasanan problemi gidermek tizere tasarlanmistir. Modelde ikinci ¢ift grup-
lar 6n-teste tabii tutulmadigindan 6n-test almaktan kaynaklanabilecek bir et-
kiye kars1 arastirmada kontrol saglamaktadir. Ayrica solomon dértlii modelin
On testin etkilerini ortadan kaldirmak igin kontrol ve deney gruplarmin birin-
de 6n test uygulanmamaktadir. Boylece i¢ ve dis gegerliligi birlikte koruyan
en gliclii yontem olarak kabul edilmektedir (Basol, 2008; Karasar, 2007).

Tablo 1
Solomon 4’lii Grup Modeli

Gruplar On-test Etki Degiskeni Son-test
Deney I 0, E-portfolyo etkinligi S,
Kontrol I S
o, S,
Deney II E-portfolyo etkinligi S,
Kontrol IT S,
Orneklem

Bu calisma i¢in amaglh 6rnekleme iginde yer alan 6l¢iit 6rnekleme yontemi
kullamlmistir. Olgiit 6rnekleme yonteminde, belli niteliklere sahip olan birey-
lerin segilmesi hedeflenmektedir. (Biiytikoztiirk, Cakmak, Akgiin, Karadeniz
ve Demirel, 2017). Buradan hareketle bu arastirmanin 6rneklemi belirlenirken,
e-portfolyo uygulamasimi sorunsuzca kullanabilecek bilgi ve beceriye sahip
olmalar istenen 6grencilerden, Bilgi Teknolojileri dersini almig olmalar1 sart:
aranmustir. Bu sart1 saglayan 88 6n lisans dgrencisi ile ¢alisma tamamlanmustir.

Tablo 2
Grup N %
Deney I 21 23,8
Kontrol T 27 26,2
Deney II 22 25
Kontrol IT 22 25
Toplam 88 100
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Veri Toplama Araclar

Arastirmada veri toplama araci olarak, Martinez-Pons (2000) tarafindan
gelistirilen “Five Component Scale of Academic Self-Regulation” (FCSAR)
dlgegini Tiirkge’ ye uyarlayan Kaplan (2014)'m Akademik Oz Diizenleme Ol-
¢egi kullanilmistir.

Olgegin Gegerlilik ve Giivenirliligi

Akademik Oz Diizenleme Olgegi 48 maddeden olugsmustur. Olcegin dort
farkli boyutu bulunmaktadir. Bunlar; (1) Hedef belirleme (15 madde, 0=.928),
(2) Strateji uygulama (14 madde, a=.930), (3) Strateji izleme (15 madde, 0=.947)
ve (4) Destek almadir (4 madde, a=.879). Olgekte yer alan maddelerde hem
olumlu hem de olumsuz ifadeler bulunmaktadir. Akademik 6z diizenleme
olgeginde yedili likert tiirde hazirlanmigtir. Akademik Oz Diizenleme becerisi
i¢in uygulanan 6lgegin segenekleri “Her Zaman (7)”, “Neredeyse Her Zaman
(6)”, “Cogu Zaman (5)”, “Sik Sik (4)”, “Bazen (3)”, “Neredeyse Hi¢bir Zaman
(2)”, “Higbir Zaman (1)” seklindedir. Olgegin toplam gegerlilik ve giivenirlili-
g1 0=.969 (48 madde) olarak bulunmustur (Kaplan, 2014).

Deneysel islem

Uygulamanin ilk haftasinda Programlama Temelleri ve Algoritmalar dersi
i¢in “Karar yapilarindan If” konusu anlatilmistir. Ders bitiminde ilk etkinlik
olarak 6grencilere giindelik hayatimizda karar yapilarmi kullandigimiz bir
hikaye yazmalari istenmistir. Uygulamanin ikinci haftasinda “Dongiiler (For,
While, Do/While)” konusu anlatilmistir. Ders bitiminde ikinci etkinlik olarak
Dongii kodu igeren drnek bir programi yaziniz. Yazarken anlatict konumunda
olup kendinizin videosunu ¢ekmeleri istenmistir. Uygulamanin {igiincii haf-
tasinda “Ic ice dongiiler” konusu anlatilmistir. Ders bitiminde tigtincti etkinlik
olarak i¢ ige dongiiler konusunda icinde hatali noktalar barindiran program
verilerek, hatali kodlar1 bulup dogru kodu yazmalar: istenmistir. Son dérdiin-
cii haftada “Deyimler” konusu anlatilmigtir. Ders bitiminde dordiincii etkin-
lik olarak Deyimler kodu olan bir 6rnek program bulun ekran goriintiisiinii
Word dokiimanina yapistirarak satir satir kodlarin ne ise yaradigimi agikla-
malar1 istenmistir. Etkinlik 4’e ait degerlendirme rubrigi Ek-4'te verilmistir.
Bu rubrikler dort diizeyden (Cok iyi, iyi, kismen ve eksik) olusmaktadir. Et-
kinligin amacina ve 6zelliklerine gore kriterleri bulunmaktadir. Bir hafta siire
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verilerek etkinliklerin e-portfolyolarina yiiklemeleri istenmistir. Dort hafta
boyunca aynu siire¢ birinci ve ti¢lincii gruba tekrarlanmistir. Dersler islenir-
ken ilgili konu sunus yontemi ve Visual Studio programu ile verilen drnekler
dogrultusunda bilgisayar laboratuvarda uygulamalar yapilmisgtir.

Etkinlikler ve rubriklerin belirlenmesinin ardindan 6grencilerin kendi
e-portolyolarmi olusturabilecekleri alan olusturulmustur. Calisma icin “htt-
ps:/ /eportfolyom.home.blog/” adinda olusturulan alandir. Bu alanda &gren-
cilerin ders koordinatorii ile iletisime gegebildigi menti, etkinliklerin, rubrik-
lerin verildigi menii ve her bir 6grencinin siirecini takip etmek admna kisisel
olusturulan sayfalar icermektedir. Ogrenciler icin olusturulan bu sayfalara her
hafta konulara yonelik verilen onlara verilen otantik gorevleri tamamlayarak
portfolyolarinin olusturulmasi istenmistir. Tamamlanan her gérev sonrasinda
birbirlerinin ¢alismalarini yorumlamalari beklenmistir. Bylece 6grencilere is-
birligine hem de akran degerlendirmesine tesvik edilmistir. Ogrenciler ile sii-
recin basinda otantik gorevlerle birlikte degerlendirme araci olan rubriklerde
paylasilmistir. Dolayisiyla ¢alismalarinda nelere dikkat edilmesi gerektigini
ve birbirlerini degerlendirirken hangi noktalara bakmalar1 gerektigini dnce-
sinde bilerek siirece baglamislardir.

Birinci gruba 6n test uygulanmasinin ardindan dért haftalik e-portfolyo
etkeni uygulanmistir. Siirecinden sonunda ise son-test yapilmistir. Tkinci gru-
ba sadece on-test ve dort haftalik siirecin sonrasinda son-test uygulanmaistir.
Ugtincii gruba 6n test uygulanmazken, e-portfolyo siirecinden sonra son-test
uygulanmistir. Son olarak dérdiincii gruba sadece son-test uygulanmustir.
Olgegi cevaplamaya baglamadan 6nce tiim katilimcilara galismanin amaci
hakkinda genel bilgilendirme yapilmistir. Olgekler, aragtirmaci tarafindan si-
niflarda elden 6grenci ve 6gretmenlere dagitilmistir. Katilimcilarin samimi ce-
vap vermeleri ¢alismaya bilimsel agidan katk: saglayacagina dair katilimcilar
aragtirmaci tarafindan bilgilendirilmis ve giidiilenmistir. Olgegin cevaplan-
masi ortalama 10 dakika stirmiistiir. 88 6grenciden veri toplanmustir.

Verilerin Analizi

Arastirmada oncelikle normallik varsayimini saglayip saglamadigima yo-
nelik analizler yapilmistir. Normal dagilim testi i¢in basiklik ve ¢arpiklik kat-
sayilar1 dikkate alinmustir. Yapilan normallik testi sonucunda basiklik ve car-
piklik degerleri +1.0 arasinda kaldigindan dagilimin normalden asir1 sapma
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gostermedigi gortilmiistiir. Bununla birlikte yapilan Kolmogorov-Smirnov
Limiting Formu (p>.05) ve Kolmogorov-Smirnov Marsaglia (p>.05) Metho-
du testlerinde verilerin normal dagilim gosterdigi goriilmektedir. Dolayisi ile
verilerin analizinde gruplar aras: 6ntest ve sontest puanlarimna iliskin farklar
belirlemek icin gruplar aras1 bagimsiz t-testi uygulanmigtir.

Bulgular

1. Deney I ve Kontrol I Gruplarinda Yer Alan Katilimcilarin Akademik Oz Dii-
zenleme Becerisi Ontest Puanlarina Dair Bulgular

Deney I ve Kontrol I gruplarinda yer alan katihimcilarin akademik 6z dii-
zenleme beceri 6n test puanlarmin farklilasma durumlarini tespit etmek tizere,
bagimsiz drneklemler icin t-testi yapilarak sonuglar: Tablo 3'te gosterilmistir.

Tablo 3. Deney Grubu I ile Kontrol Grubu I Katiimcilarinin Akademik
Oz Diizenleme Beceri Ontest Puanlarina Dair Bagimsiz Orneklem Igin t-Testi

Sonuglari
Grup N X ss sd t p
Deney I 21 210,80 52,14
Kontrol I 27 197,66 36,11 46 98 308

Tablo 3 incelendiginde, e-portfolyo etkinliklerine katilan deney I grubun-
daki 6grencilerin ¢alisma 6ncesinde akademik 6z diizenleme beceri puanlari
(X =210,80), e-portfolyo etkinliklerine katilmayan kontrol I grubundaki 6g-
rencilere (X =197,66) kiyasla daha yiiksektir. Ancak, deney I ve kontrol I gru-
bundaki 6grencilerin akademik 6z diizenleme becerileri 6n test puanlari ara-
sinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik bulunmamuistir [t(46)=,98; p>.05].
Yansiz bir atama yapilmadigindan dolay: deney I ve kontrol I grubu arasinda
anlaml farklilik olmadig1 goriilmektedir.

2. Deney I ve Kontrol I Gruplarinda Yer Alan Katilimcilarinin Akademik Oz Dii-
zenleme Becerisi Sontest Puanlarma Dair Bulgular

Deney I ve Kontrol I gruplarinda yer alan katilimcilarin akademik 6z dii-
zenleme beceri son test puanlarinin farklilasma durumlarmi tespit etmek tizere,
bagimsiz 6rneklemler icin t-testi yapilarak sonuglari Tablo 4'te gosterilmistir.
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Tablo 4. Deney I ile Kontrol I Gruplarinda Yer Alan Katilimcilarinin Aka-
demik Oz Diizenleme Beceri Sontest Puanlarina Dair Bagimsiz Orneklem icin
t-Testi Sonuglar1

Grup N X ss sd t P
Deney I 21 237,04 44,91
Kontrol T 27 156,22 34,73 46 7,03 000

Tablo 4 incelendiginde, e-portfolyo etkinliklerine katilan deney I ve e-port-
folyo etkinliklerine katilmayan kontrol I grubundaki 6grencilerin akademik
0z diizenleme beceri son test puanlari arasinda anlamh bir farklilik bulunmus-
tur [t(46)=7,03; p>.05]. C1ikan sonug dogrultusunda, e-portfolyo etkinliklerine
katilan deney I grubundaki dgrencilerin calisma sonrasindaki 6z diizenleme

beceri puanlar1 (X =237,04), e-portfolyo etkinlikleri yapmayan kontrol I gru-
bundaki 6grencilere (X =156,22) gore daha yiiksektir.

3. Deney I ve Deney II Gruplarinda Yer Alan Katilimcilarimin Akademik Oz Dii-
zenleme Becerisi Sontest Puanlarina Dair Bulgular

Deney I ile Deney II gruplarindaki katilmcilar akademik 6z diizenleme
becerilerine dair sontest puanlar arasindaki farki gosteren t-testi sonuglar
asagidaki gibidir.

Tablo 5. Deney I ve Deney Il Gruplarinda Yer Alan Katilimcilarin Akade-
mik Oz Diizenleme Becerisi Sontest Puanlarma Dair Bagimsiz Orneklem Icin
t-Testi Sonuglar1

Grup N X ss sd t p
Deney I 21 237,04 44,91
Deney IT 2 218,86 26,31 31 L6l A17

Tablo 5’te verilen t-testi analiz sonuglarma gore, e-portfolyo etkinliklerine
katilan deney I ve deney II gruplarinda bulunan 6grencilerin akademik 6z dii-
zenleme becerilerine ait son test puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlaml
bir farklilik bulunmamaktadir [t(31)=1,61; p>.05].

4. Kontrol I ve Kontrol 11 Gruplarmmda Yer Alan Katilimcilarin Akademik Oz Dii-
zenleme Becerisi Sontest Puanlarina Dair Bulgular
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Kontrol I ve Kontrol II gruplarinda yer alan katilimcilarin akademik 6z dii-
zenleme becerilerine iliskin son test puanlar1 arasindaki farki gosteren t-testi
sonuglar asagidaki gibidir.

Tablo 6. Kontrol I ve Kontrol II Gruplarinda Yer Alan Katilimcilarin Aka-
demik Oz Diizenleme Becerisi Sontest Puanlarma Dair Bagimsiz Orneklem
Icin t-Testi Sonuclar

Grup N X ss sd t P
Kontrol T 27 156,22 34,73
Kontrol IT 2 153,13 34,41 45 A1 757

Tablo 6’da sunulan analiz sonuglar1 dogrultusunda, e-portfolyo etkinlik-
lerine katilmayan Kontrol I ve Kontrol II grubundaki 6grencilerin akademik
6z diizenleme becerilerine iliskin sontest puanlar1 arasinda istatistiksel olarak
anlaml bir farklilik bulunmamaktadir [t(45)=0,311; p>.05].

5. Deney I ve Kontrol I Gruplarinda Yer Alan Katilimcilarin Akademik Oz Dii-
zenleme Becerisi Sontest Puanlarina Dair Bulgular

Deney I ve Kontrol II gruplarinda bulunan katilimcilarin akademik 6z dii-
zenleme becerilerine iliskin son test puanlar1 arasindaki farki gosteren t-testi
sonuglar asagidaki gibidir.

Tablo 7. Deney I ve Kontrol II Gruplarinda Yer Alan Katilimcilarin Akade-
mik Oz Diizenleme Becerisi Sontest Puanlarina Dair Bagimsiz Orneklem Igin
t-Testi Sonuglar:

Grup N X ss sd t P
Deney I 21 237,04 44,91
Kontrol I 27 161,22 34,06 46 6,65 ,000

Tablo 7’de verilen analiz sonuglarina gore, e-portfolyo etkinliklerine kati-
lan deney I ve e-portfolyo etkinliklerine katilmayan kontrol II grubu 6grenci-
lerinin akademik 6z diizenleme becerilerine iliskin son test puanlar arasinda
anlamli bir farklihik bulunmustur [t(46)=6,65; p>.05].
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6. Deney II ve Kontrol I Gruplarmnda Yer Alan Katilimcilarin Akademik Oz Dii-
zenleme Becerisi Sontest Puanlarina Dair Bulgular

Deney II ve Kontrol II gruplarinda bulunan &grencilerinin akademik 6z
diizenleme becerilerine iliskin sontest puanlari arasindaki fark: gosteren t-tes-
ti sonuglar1 asagidaki gibidir.

Tablo 8. Deney II ve Kontrol II Gruplarinda Yer Alan Katilimcilarin Akade-
mik Oz Diizenleme Becerisi Sontest Puanlarina Dair Bagimsiz Orneklem I¢in
t-Testi Sonuglar1

Grup N X ss sd t p
Deney II 22 218,86 26,31
Kontrol I 2 153,13 34,41 42 711 /000

Tablo 8'de verilen analiz sonuglarina gore, e-portfolyo etkinliklerine kati-
lan deney II ve e-portfolyo etkinliklerine katilmayan kontrol I grubu 6grenci-
lerinin akademik 6z diizenleme becerilerine iligkin sontest puanlar: arasinda
istatistiksel olarak anlamli farklilik bulunmustur [t(42)=7,11; p>.05].

Tartisma ve Sonug

E-portfolyo olusturmanin 6grencinin akademik 6z diizenleme becerisine
etkisinin incelendigi bu arastirmada, deney grubu 6grencilerin 6z diizenleme
becerilerinin, kontrol grubuna gore daha yiiksek oldugu bulunmustur. Calis-
mada ortaya ¢ikan bu sonug, literatiirdeki sonuglar ile benzerlik gostermek-
tedir (Erdogan, 2006; Mihladiz, 2007; Giiven ve Aydogdu, 2009). Bu sonucun
en 6nemli nedenlerinden biri olarak e-portfolyo kapsaminda planlanan etkin-
liklerin igbirligine dayali otantik gorevler icerdigi ve giindelik hayatla iliskisi
gosterilebilir. Bununla birlikte e-portfolyolarin 6grenci merkezli bir pedago-
jiye sahip olmasi, 6grencilere verilen otantik gorevlerle birlikte problem ¢6z-
me ve 0z diizenleme becerilerinin gelismesine katki sagladig1 gortilmiistiir
(Alexiou ve Paraskeva, 2010).

Calismada elde edilen diger bir bulgu, 6n test ve sontest yapilan deney I
ve sadece sontest yapilan deney II gruplari arasinda anlamli farklilik bulun-
mamigtir. Bagka bir deyisle, deney gruplarinda yer alan 6grenciler e-portfol-
yo etkinliklerine katildigindan, akademik 6z diizenleme becerileri tizerinde
olumlu bir etkisi oldugu goriilmiistiir. Alanyazin incelendiginde bahsedilen
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benzer sonuglarin yani sira derse karsi ilgilerinin artmasi ve 6grenme istegin-
deki artis akademik 6z diizenleme becerisini etkiledigine dair sonuglara varil-
mustir (Akbaba, 2006 ve Paterson, 1996)). Cheng ve Chau (2013), e-portfolyo
ile tist diizey biligsel, 6zdiizenleme ve igbirlikli 6grenme becerileri arasinda
pozitif yonde iliski bulunmustur. Benzer sekilde Turan ve Sakiz (2014) tara-
findan yapilan ¢alismada e-portfolyolarin akademik basar1 ve tutum tizerin-
deki etkisinin ele alindig1 arastirma ile bu ¢alismanin bulgular: 6rtiismektedir.
aBoylece elde edilen sonuca gore e-portfolyolar etkinliklerine katilan 6gren-
cilerin kendi 6grenme siireglerinden haberdar olmalari, derse kars1 olumlu
tutum gelistirmeleri, dikkatlerinin ve 6z giidiilenmelerinin artmasi akademik
6z diizenleme becerisini etkiledigi diisiiniilmektedir.

Ontest ve sontest uygulanan deney I ve kontrol II gruplar arasinda son
test puanlarinda fark bulunmustur. Ciinkii deney gruplarma e-portfolyo
etkinlikleri uygulanirken, kontrol gruplarina e-portfolyo etkinlikleri uygu-
lanmamustir. Meyer, Abrami, Wade, Aslan ve Deault (2010), e-portfolyonun
ogrencilerin 6z-diizenleme becerileri {izerinde olumlu etkisi oldugu sonucu-
na varimistir. Lorenzo ve Ittelson (2005), yapilan ¢alismada e-portfolyo uy-
gulamasinin stratejik planlama, elestirel diisiinme, problem ¢6zme, iletigim
becerisi, diisiincelerini sentezleme, 6z yansitma gibi becerileri kazandirdigin
vurgulamaktadir. E-portfolyo etkinlikleri 6grenenler agisindan stireci kisisel-
lestirdiginden 6z diizenleme becerilerine olumlu katkilari bulunmaktadir. Bu
nedenle, e-portfolyo ve geleneksel yontemle 6grenen 6grenciler karsilastiril-
diginda, 6grenme siireclerini kontrol etme, yonetme ve planlama becerisi ka-
zandirdig goriisiine varilmigtir (Serdyukov ve Hill, 2013).

Aragtirmada elde edilen bir diger bulgu ise, 6n test ve son test uygula-
nan kontrol I grubu ile son test uygulanan kontrol II gruplarin son testleri
arasinda farklilik bulunmamustir. Siiregte kontrol gruplarina e-portfolyo et-
kinlikleri uygulanmadigindan son testleri arasinda bir degisiklik olmadig1
diisiiniilmektedir. E-portfolyo siirecinde akran degerlendirmesi, etkilesim 6n
plana ¢iktigindan geleneksel 6gretimle yiirtitiilen derste bu 6zelliklere erisil-
mesi zor olmaktadir. Ciinkii 6gretmen smif ortaminda bir soru sordugunda
zaman sinir1 ve kalabalik olmasindan 6tiirii tiim 6grenciler ile etkilesim sag-
lanamamaktadir. Béylece diger 6grenciler 6gretmeni ve arkadaslar ile etkile-
sime girmedigi i¢in siireci etkili halde ytiriitememektedir. Fakat e-portfolyo
araglar1 6gretmen-6grenci ve 6grenci-ogrenci arasindaki etkilesimi arttirdig:
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sonucuna varmustir (Robles ve Braathen, 2002; Russell ve dig., 2006). Bunun
yan1 sira, 0grenci kendi 6grenmesinden sorumlu olma, zaman yonetimi, 6z
degerlendirme becerilerini gelistirmesine yardimc1 oldugunu vurgulamakta-
dir (Cazan ve Indreica, 2014; Custer ve dig., 2000). Alternatif degerlendirme
araclarinin kullanilmadig1 6gretim ortamlarinda bu avantajlar saglanamadi-
gindan kontrol gruplar arasinda fark ¢itkmamis olmasi literatiirii destekledi-
gini gostermektedir.

Bulgular g6z oniinde bulunduruldugunda, olusturulan dért farkli gru-
bunun ve izlenen siiregler dogrultusunda e-portfolyo etkinlikleri uygulanan
grup ile uygulanmayan gruba gore 6z diizenleme becerilerinin daha yiiksek
oldugu sonucuna ulasilmistir.

Gergeklestirilen ¢alisma belirli sinirliliklara sahiptir. Calisma Programla-
ma Temelleri dersi kapsaminda “karar yapilari, dongiiler ve diziler” konular1
ile stnurhdir. Veri toplama araci olarak secilen akademik 6z diizenleme beceri-
si Olcegi arastirmanin en temel sirurhiligidir.

Oneriler

Ilk ve ortaokulda 6z diizenleme becerisi olup olmadig: irdelenebilir. Ciin-
kii bu becerinin kiigiik yastan itibaren kazandirilmas: 6nemlidir. Bu dogrul-
tuda, ogretmenlerin ve 6grencilerin e-portfolyo degerlendirme yontemine
ait gortigleri alinabilir. Ayrica calisma sonunda, e-portfolyo uygulamasmin
ogrencilerin akademik 6z diizenleme becerisine olumlu katk: sagladigindan
dolay1 bir¢ok dersin 6gretiminde kullanilabilir.
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Oz: Bu calismada diinyanin gelismis iilkelerinden biri olan ve
atolyeleri bir 6grenme ortami olarak goéren Almanya'nun farkl: atolye
modelleri incelenmistir. Incelenen atolye orneklerinin uygulamalari si-
rasinda gesitli sorunlar gozlemlenmistir. 2023 Egitim Vizyonu ile bir-
likte tilkemizde kurulmaya baslanan ve yayginlastirilmas: hedeflenen
Tasarim Beceri Atélyeleri'nde bu siirecte hangi noktalara dikkat edil-
mesi gerektigi vurgulanmis, hangi konularda 6rnek alinmas: gerektigi
Almanya’daki uygulamalardan yola ¢ikilarak belirlenmeye ¢alisiimistir.
Atolyelerin yayginlastirilmasinda 6zellikle kullanicilarin ilgi ve ihtiyac-
larinin g6z 6ntinde bulundurulmasinin, 6gretmen egitimlerinin atolye-
lerin felsefesine uygun verilmesinin ve buna paralel olarak at6lyelerin
kullaniminda firsat esitliginin ve siirdiiriilebilirligin saglanmasinin
6nemli ve gerekli oldugu diisiintilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Tasarim Beceri Atolyeleri, atolye modelleri, Al-
manya
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APPLICATIONS FOR DESIGN AND SKILL
LABORATORIES - EXAMPLE OF GERMANY

Abstract:

In this study, different lab models of Germany as a country that
knows the importance of design and skills labs and sees it as an in-
dispensable part of its education system has been reviewed through
identifying different implementation methodologies. Various problems
were identified in the practices of the lab samples examined to determi-
ne the major points the Design and Skill Labs, which have been started
to be established in our country in relation to the 2023 Education Vision
very recently, to pay attention in this process and which methods have
been processed by looking at the examples from Germany. When the
labs are spread out, functionality and distance should be kept in the
foreground, teacher training should be prepared bye the philosophy of
these labs and in parallel to this, to ensure the equality and opportunity
in the usage of these labs.

Key words: Design and Skills Labs, lab models, Germany

Giris

Gilintimiiz diinyasmin ¢ok hizh degistigine, bilginin tiretilmesi, kullanil-
masi, aktarilmasma yonelik her alanda degismelerin yasandigma tanik ol-
maktayiz. Egitim ile toplumu bilgi toplumuna déniistiirmek diinya tilkeleri-
nin temel hedefleridir. Degisimlerin merkezinde insan vardir. Bu nedenle 21.
ylizyilin gereklilikleri ile bas etmek igin tilkelerin nitelikli insan yetistirmeleri
gerekmektedir. Son zamanlarda adini sikga duydugumuz ve {izerinde énemle
durulan yasam becerileri, literatiirde 6nleyici ve koruyucu ¢aligmalar kapsa-
minda ele alinan, bireylerin gelisim ve degisim siirecinde varliklarin etkin bir
sekilde devam ettirebilmeleri icin sahip olmalar1 gereken yeterlilikleri ifade
etmektedir (Kolburan & Tosun, 2011). Diinya Saglik Orgiitii (World Health Or-
ganization) saglikli bir bireyin sahip olmasi gereken on temel beceriyi su sekil-
de siralamustir: Karar verme becerisi, problem ¢6zme becerisi, empati kurma
becerisi, 6z farkindalik becerisi, iletisim becerisi, kisilerarasi iletisim becerisi,
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duygularla basa ¢ikma becerisi, stresle basa ¢tkma becerisi, yaratict diisiin-
me becerisi ve elestirel diistinme becerisi (WHO, 1997). Siralanan bu beceriler
insanlarin giinliik yasamlarinda siklikla karsi karsiya geldikleri problemleri
¢ozmede kullandiklar becerilerdir (Gulhane, 2014). Egitim ile 21. ytizyilin ta-
leplerini karsilayacak yenicagin getirdigi sorunlar ile bag edebilecek nitelikte
bireyler yetistirilmelidir (Tutkun, 2010).

"<

Ekim 2018’de yayimnlanan 2023 Egitim Vizyonu belgesinde “egitimin ana
ogesi ve bag 6znesi” olarak insan tanimlanmaktadir (MEB, 2018). Ogrencilerin
ders notlar1 veya sinav sonuglar gibi sayisal degerlerin bagarmin 6lgiitii igin
yeterli olamayacagini vurgulayan bu belge, insan bir biitiin olarak, yani hem
bilissel, hem fiziksel, hem de duyussal anlamda, ele almay1 hedeflemektedir.
Hayatta basarili olmanin temel belirleyicisi olarak Goleman (1995), duygular1
ve sosyal becerileri gormektedir. Ona gore IQ (Intelligence Quotient) hayat
basarisini belirleyen unsurlar arasinda en iyi ihtimalle yaklasik beste birlik
katki saglayabilir (Sonmez & Ayaz, 2019). Bu yeni vizyon Georg Kerschenste-
iner gibi bilginin 6grenilmesinde ezberci yaklagima karsi gtkmaktadir (Ozde-
mir, 1931). Yaraticilik, iletisim, takim ¢alismasi, elestirel diistince gibi 21. ytiz-
yil becerileri olarak adlandirilan bu becerilerin de okullarda kazandirilmasi
ongoriilmektedir.

Bu baglamda 2019 yilindan itibaren Ankara ve Istanbul’da dort ilkokul ve
ti¢ ortaokulda olmak tizere toplam yedi okulda Tasarim Beceri Atolyeleri kurul-
mugstur. Bu atdlyelerde ¢ocuklarin 6grenmekle yetinmeyip tasarlamanin ve
tretmenin hazzina varmasi amacglanmaktadir. Kerschensteiner bunu is i¢inde
egitim “praktisches Tun” olarak tanimlar (Ozdemir, 1931). Ayrica cagimizin ge-
rektirdigi problem ¢6zme, elestirel diisiinme, iiretkenlik, takim ¢alismasi ve
¢oklu okuryazarlik becerilerinin kazandirilmas: da 6ngdriilmektedir (MEB,
2018).

Okullarda atolye fikri daha eski tarihlere dayanmaktadir. Bilim insani,
egitimci ve yazar Jan Amos Comenius (1592-1670) “okulu pedagojik atdlye
calismalarmin yapildigi bir mekan” olarak gérmektedir (Brée, 2017, s. 1). Bils-
tein’a gore atolyeler herhangi bir kurum veya kurulus olarak goriilmemekte-
dir (Bilstein, 1997). Ote yandan egitim reformcu Johann Heinrich Pestalozzi
de (1746-1827) “aklin, kalbin ve elin biitiinliigiinden” bahsetmektedir (Brée,
2017, s. 1). Bonsch, atolyeleri okullarda veya tiniversitelerde; alet, edevat ve
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materyallerle dosenmis; 6grenmenin isle, tiretimle, tasarlamayla, deneyerek
ve ancak tiim duyularla yaparak yasayarak gerceklestigi bir egitim ortami
olarak tanimlamaktadir (Bonsch, 1999). Almanya’da atélyelerin kurulus ama-
c1 Onceleri 6gretmen yetistirmek ve 6grencilere okul dis1 6grenme imkan1 sun-
makti. Daha sonra 6grenmenin, sadece dgretmenlerin pedagojik cabalarinin
bir sonucu olmadig1, dgrencilerin bagimsiz ¢alismalarmin bir tirtinii oldugu
(Ernst, 1988) ilkesiyle, okullara at6lyeler kurulmaya baglanmistir. Georg Kers-
chensteiner, Célestin Freinet, Maria Montessori gibi egitim reformcular teori-
leri ve uygulamalariyla atolye felsefesini gelistirmislerdir.

20. yiizyilin basinda Fransa’da koy 6gretmeni olarak ¢alisan Célestin Fre-
inet (1896-1966) okul kitaplarini ¢ocuklarin yasamlarindan uzak olmas: sebe-
biyle elestirip, atdlye kavramini ilk ortaya atan kisilerden biridir. Freinet'in
teorisine gore dgretmenler gerekli olan 6grenme ortamini ve materyali ha-
zirladiktan sonra ¢ocuklar kendi imkan ve ihtiyaglar1 dogrultusunda kendi-
lerini egitebileceklerdir (Reich, 2003). Ogrencilere hazir bilginin aktarilma-
sma kars1 ¢ikan Freinet daha yaratici, acik, deneyimlemeyi ve uygulamay:
on plana ¢ikaran calismay1 ve 6grenmeyi savunmustur. Célestin Freinet'in
bu goriisiiniin, 1. Diinya Savasi'nda yaralanmasindan dolay1 konugsmakta ve
ogretmenlik meslegini uygulama sirasinda zorlanmasiyla da iliskili oldugu
tahmin edilmektedir (Reich, 2003). Freinet pedagojisi; okullarda smifin mer-
keze alindig1 ve ortak alan olarak kullanildigs, ayrica etrafinda yedi atdlyenin
kurulmasini 6ngdrmektedir. Bu atolyeler; ahsap ve metal atdlyesi, yasam be-
cerileri atOlyesi, insaat ve mekanik atolyesi, arastirma at6lyesi, deney atolyesi,
yaraticilik, grafik ve iletisim at6lyesi ve son olarak yaraticilik, sanat ve iletisim
atolyesidir. Tarim ve hayvan bakimi atolyesi ise okul binasinin disinda bulun-
maktadir.

Bir bagka yaklagim ise Italya’nin kuzeyinde bulunan Reggio Emilia ken-
tinde ortaya ¢ikmustir. Adini bu sehirden alan yaklasim, 1945'te 2. Diinya Sa-
vasi’'ndan hemen sonra yerel halk tarafindan kendi ¢ocuklarinin da zengin in-
sanlarin ¢ocuklari gibi egitim gormelerini istedikleri i¢in baslatilmigtir (Aslan,
2005). Okulun ilk 6gretmenlerinden olan Loris Malaguzzi'ye gore gocuklarm
kendilerini ilgilendiren konularin yalnizca diger cocuklardan 6grenilebilece-
gi diistincesi bu yaklagimin temelini olusturmaktadir (Edwards, Gandini, &
Forman, 1998). Freinet pedagojisinde oldugu gibi ¢ocuklara uygun 6grenme
firsatlar1 sunuldugunda onlarin 6grenmeye acik olduklar: kabul edilmekte-

144



MILLI EGITIM e Cilt: 49 e Say1: 227, (141-158)

dir (Bennett, 2001). Reggio Emilia yaklasiminda 6grenme ortamlarma biiytik
6nem verilmektedir. Cocuklarin gercek hayatla dogrudan iligki kurabilmeleri
i¢in her okulda bitkilerin bulundugu bir bahge, kiler, mutfak, yemek odasi ve
tuvaletler yer almaktadir (Aslan, 2005). Ayrica okullarda Piazza adm verdik-
leri, 6grencilerin ve 6gretmenlerin sosyallesebilecekleri, fikirlerini paylasabi-
lecekleri ve tiim smiflarin bu ortak alana acildig1 biiytiik bir mekan mevcut-
tur. Bu alanin disinda Reggio Emilia okullarinda bir de atolye yer almaktadir.
Atelier ad1 verilen bu atdlyede dogal materyallerle beraber renkli kalemler,
sulu boyalar, farkli renkte ve tiirde kagitlar gibi bir¢ok sanat malzemesi de
bulunmaktadir. Cocuklar kendilerini bu sayede farkl sekillerde ifade edebil-
mektedir.

Bir diger yaklasim ise, Italya’nin ilk kadin tip doktoru unvanin tagtyan Dr.
Maria Montessori (1869-1952) tarafindan ortaya konmustur. Montessori yak-
lagimi, “insan dogustan iyiye yoneliktir ve esas amaci kendini ispatlamaktir”
ilkesi tizerine kurulmustur (Koéksal Akyol & Oguz, 2006, s. 245). Montessori,
cocugun ozellikle {i¢ alanda gelismesini hedeflemektedir: fiziksel, duyussal
ve dil. Diger iki yaklagimda oldugu gibi burada da ¢ocuklar kendi ihtiyacla-
rina gore amagli, planh ve zenginlestirilmis cevrede “kendi kendilerini egit-
mektedir” (Koksal Akyol & Oguz, 2006, s. 245). Montessori yaklasimina gore
cocugun cevresi ile olan etkilesimi, onun zihinsel ve fiziksel biittinliiginii
ortaya ¢ikarmaktadir (Lillard, 1973). Montessori de Freinet ve Reggio Emilia
yaklagiminda oldugu gibi cocugun gercek hayatla ve dogayla olan dogrudan
iligkisinin 6nemi vurgulanmaktadir. Bu ytizden Montessori siniflarinda oyun-
caklar yerine gercek nesneler bulunmaktadir; érnegin gergek bir telefon, sii-
piirge veya buzdolab1. Bunun yani sira gercek bitki ve hayvan yetistirmek ve
onlarin bakimi her ¢ocugun giinliik sorumlulugundadir.

Almanya’nin atolye projelerinde 6zellikle Lillian Weber’in, 60’11 yillarin
sonunda Amerika’da baslattig1 Open-Corridor (Agik Koridor) programidir.
1963'te ii¢ haftalik bir yaz konferansi icin Ingiliz ve Amerikali egitimcilerle
bir araya gelen Weber, tanitim amagli gésterilen Ingiliz devlet okullarinin vi-
deosundan ¢ok etkilenmistir. Bunun iizerine 1965 ve 1966 yillarinda okullar
yakindan incelemek icin Ingiltere’ye gitmistir. Oradaki okullari yakindan in-
celeyen Lillian Weber’in ilk izlenimi, Ingiliz okullarindaki siniflarin cogunun
Amerikan okullarinda oldugu gibi kalabalik olmasidir (her sinifta ortalama
40 6grenci mevcuttur) (Schneier & Schneier, 1971). Bu durumu egitimde bir
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engel olarak géren Ingiliz okullari cocuklar icin kendileri olabilecekleri, kendi-
lerine uygun sekilde ve hizda gelismelerine olanak saglayan ayrica gocuklarm
ilk elden deneyimleyip, kesif ve yaratici calismalar yapabilecekleri dogru or-
tamlar tasarlamaya ¢alismigtir. Bunun igin okulun koridorlarini ve duvarlari-
n1 kullanmuglardir. Lillian Weber 1966 yilinda New York’a geri déndiigiinde
bir misyonu vardi: Yetistirdigi 6gretmenlerin staj dénemini daha anlaml kil-
mak. Clinkiti Weber okullardaki mentorlarin 6gretme sekillerinin ve smiflarin
atmosferinin geng 6gretmenlerin gelecekteki 6gretme davranislarini kritik bir
sekilde etkiledigini biliyordu. Bu ytizden Lillian Weberin diisiincesi, 6grenci-
lerinin smif 6gretmenlerinin 6gretim tarzlarindan uzak bir uygulama alanin-
da pratik kazanmasi yoniindeydi.

Open-Corridor ilk 6nce Manhattan’de bulunan PS84 okuluna kurulmustur.
Bu 900 kisilik okulda 6grencilerin yaklasik {icte biri siyah, tigte biri beyaz ve
ticte biri Ispanyol-Amerikalidir (Schneier & Schneier, 1971). Sinuflarin hemen
ontindeki koridorlarda haftada ti¢ giin birer saat “koridor zamanlar1” diizen-
lenmistir. Buralara deney ve tasarim masalar1 konulmus ve zemin egitici oyun
halilariyla kaplanmigtir. Miizik aletlerinin ve hatta hayvanlarin bile bulundu-
gu bu mekanlara kapilarini koridora agip agmamak sinif §gretmenlerine bira-
kilmistir. Koridor etkinliklerine katilimda gondilliiliik esastir. Koridordaki ¢a-
lismalar tiniversite 6grencileri tarafindan yiirtitiilmekte ve onlara 6grenciler
tarafindan corridor-teacher (koridor 6gretmenleri) seklinde seslenilmektedir.

Zaman zaman bu program akademik basar1 saglamadig1 yoniinde agir
elestirilse de 1970 yilindaki ¢ocuklarin kelime bilgisini ve okudugunu anlama
diizeyini 6lgen Metropolitan basar: testine katilan PS84 okulunun ikinci smif
6grencileri bunun aksini kanitlamigtir. Ulusal normu 2.7 olan bu testte 6gren-
ciler 3.35 ile bu ortalamay1 ge¢mistir (Schneier & Schneier, 1971).

Tgili alanyazin incelemesine dayali olarak yapilmis bu ¢alismanin amact;
yaklagik yarim asirdir egitimde atolye fikrini benimseyen ve bunu okullarin-
da uygulayan Almanya’nin farkli atélye modellerini ve bunlarin avantajlarini
ve dezavantajlarini incelemektir. Bu ¢alismada, gbzlemlenen, deneyimlenen
ve konuyla ilgili yapilan ¢alismalardan elde edilen bilgiler 1s1§inda Alman-
ya’daki farkl atlye cesitleri betimlenecek ve bunlardan hareketle tilkemizde
2019 yilindan itibaren pilot okullarda acilacak Tasarum Beceri Atélyeleri'nin tilke
geneline yayginlastirilmasinda ve 6zellikle stirdiirebilirliginin saglanmasinda
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karsilasilabilecek muhtemel sorunlar bu 6rnekler {izerinden saptanmaya ca-
lisilacaktr.

Tasarim Beceri Atolyeleri mantiginin yiiriitiilmesine iligskin iki farkli proje
ornegi sunulacaktir: birincisi Kassel Universitesinin girisimiyle atdlyelerin
okullarda kurulmasi (Diskrete Schulentwicklung durch Lernwerkstitte), ikin-
cisi de yine akademisyenlerin 6nderliginde yiiriitiilen Kinder erforschen Na-
turwissenschaft projesi. Farkli atolye modelleri kurulumu, ytirtitiilmesi ve stir-
dirtilebilirligini saglanmaya kadar ortaya ¢ikan sorunlar degerlendirilecektir.

"Diskrete
— Schulentwicklung durch = Yazi Yazma Atdlyesi
Lernwerkstitte"” |

Atdlye Uygulamalan 1. Proje Sinifi
| 2. Deney Atdlyesi
"Kinder erforschen | | 3. Okul AtSlyesi
Naturwissenschaft" 4. Orenme ortami

| olarak sehirler

5. Ogrenci Atslyeleri

1. “Diskrete Schulentwicklung durch Lernwerkstitte” Projesi

Uzun yillardan beri Kassel Universitesi 6gretmen egitimlerinde atdlyeler
kullanilmaktadir (ZLB, 2011). Universitenin amaci, 6grencilerine okul deneyi-
mi tattirmak ve dgrencilerini meslek hayatlarina en iyi sekilde hazirlamaktr.
Kassel Universitesi yaklagik on iki farkli atdlyede gelecegin dgretmenlerini
yeni teknolojileri de kullanarak yetistirmektedir. Bu mekanlar ya belli bir sinif
diizeyine veya okul tiiriine ya da bir disipline yonelik kurgulanmigtir. Bu bag-
lamda {iniversitenin atdlyeleri sadece kendi 6grencilerine degil okullara da
hizmet etmektedir. Boylelikle tiniversite okullarla yakin iliskiler kurabilmekte
ve okullar buralari okul dig1 egitim ve 6gretim ortamlari olarak kullanabil-
mektedir. Ogrenciler bu atélyelerde birgok medya arag gereclerine ve vide-
ografilere ulasabilme, ders materyalleri tasarlama ve farkli ders ve 6gretim
programlarini inceleme firsat1 bulmaktadar.

Kassel Universitesi'nin baslattig1 Diskrete Schulentwicklung durch Ler-
nwerstdtten projesi (Atdlyelerle okul gelisimi) ile kurum, aday 6gretmenlerin
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egitimlerinin niteligini arttirmay1 ve bu sayede okullarin gelisimini destekle-
meyi hedeflemistir. Projeyle birlikte ilkokullara atdlyeler kurulmaya baglan-
mistir.

Bu amagla tiniversite, atdlyelerini uzun yillardan beri kullanan Obervors-
chiitz ve Arolsen’deki iki okula es zamanli olarak birer atélye kurmustur. Iki
okulda da “yaz1 yazma atdlyesi” olugturulmustur. Her ne kadar okul yoneti-
mine ve dgretmenlere okullarin fizibilitesi sorulmus olsa da, atolyelerin kur-
gusu liniversiteye, 6zellikle de tiniversite 6grencilerine - onlar bu atolyelerden
sorumlu kisiler olacaklari i¢in - birakilmistir. Mekanlarin geleneksel 6grenme
ortamlarma gore 6grencileri cezbedecek sekilde tasarimi saglanmustir.

Yazi yazma atolyesi, Obervorschiitz'te biiytikliikleri 15 ila 20 m? arasin-
da degisen {ig kiiciik alana, Arolsen’de ise biiytikliigii 40 m?olan bir mekéana
kurulmustur (Hagstedt, Diskrete Schulentwicklung durch Lernwerstatten).
Mekanda ilk 6nce yaz1 arag gereglerinin de bulundugu bir tarihi yaz1 kosesi
olusturulmustur. Burada yazi, komiir ve tebesirle, karatahta ve kaz tiiytiiyle,
bambu kamuslariyla ve kendi iirettikleri miirekkeple yazilmigtir. Ayrica dam-
ga kutular1 ve bir de el matbaas: yer almaktaydi. Bunun yar sira atélye mo-
dern teknolojiyi de sunmaktaydi. Bu atélye, tiniversite 6grencileri tarafindan
aylar siiren ¢alismalar sonunda kurulmus ve yiiriitiilmiistiir. Yaz1 yazma atol-
yesi 0zellikle okula ve yaz1 yazmaya yeni baslayan ¢ocuklar i¢in uygundur.

1.1. Yaz1 yazma atolyelerinde karsilasilan sorunlar

Yaz1 yazma atdlyelerinin okullara kurulmasiyla birlikte bir takim sorunlar
ortaya ¢ikmistir. Herbert Hagstedt’e (Hagstedt, Diskrete Schulentwicklung
durch Lernwerstatten) gore atolyelerin kurulum asamasinda okullarmn ihti-
yagclar1 yeterince goz 6niinde bulundurulmamasi ve disaridan gelen bir talep
dogrultusunda projenin baslatilmasi bazi1 6gretmenlerin atolyelere kars: di-
reng gostermelerine sebep olmustur. Ayrica atdlyelerin 6zellikle okula ve yazi
yazmaya yeni baslayan 6grenciler i¢in planlanmasi yasca daha biiyiik olan
diger 6grenciler tarafindan tepkiyle karsilanmistir. Haksizliga ugradiklarim
belirten bu ¢ocuklara daha sonra ek bir atolye (masal atolyesi) agilmistir. Bir
bagka sorun ise, 6grenciler tarafindan yiiriitiilen atdlyeler 6grencilerin iini-
versiteden mezun olduktan sonra bu mekanlarin sahipsiz kalmis olmasidir.
Obervorschiitz’deki okul idaresi kendi atdlye 6gretmenini okulda tutabilmek
icin ona mezuniyetinden sonra stajyerlik imkani saglamistir. Arolsen’deki
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okulda durum tam tersiydi. Buradaki atolye, sorumlusu mezun olduktan
sonra, onceleri 6gretmenler tarafindan neredeyse hig¢ kullanilmadi, daha son-
ra ise kapatildi. Atdlyeyi kullanma saatinin 6gleden sonraya alinmasi baska
sorunlar1 da beraberinde getirmistir. Calisma saatlerinin 6grencilerin okul ¢1-
kis saatine denk gelmesiyle, atdlyeyi ayni anda kullanmak isteyen kisi sayis1
mekanin kapasitesini agmistir. Ayrica gerek ziyaretciler gerekse de 6gretmen-
ler atolyenin amacindan ¢itkarak bu mekanda kendi sahsi islerini yapmaya
baslamistir (6rnegin oyun oynama, etiit, destek egitim odas1). Sonug olarak
bu atdlye kapatilmigtir.

2. “Kinder erforschen Naturwissenschaft” Projesi (“Cocuklar Bilimi
Arastiriyor”)

Kinder erforschen Naturwissenschaft projesi Kassel Universitesi'nden Dr.
Herbert Hagstedt, Beate Arend, Prof. Dr. Rita Wodzinski, Berlin Humboldt
Universitesi'nden Dr. Hartmut Wedekind ve Berlin Freie Universitesi'nden
Prof. Dr. Petra Skiebe-Corrette tarafindan ytirtitiilmiistiir. Alman okullarin-
da yeteri kadar arastirmaya dayali 6grenmelerin gerceklesmedigini elestiren
akademisyenler, bilgiden ¢ok 6grenme siireclerinin énemine dikkat ¢ekmis-
lerdir. Bu projeyle, egitim kurumlarinda

* Cocuklarm ihtiyaglarmi, algilarini ve fikirlerini merkeze alan,
e Sorularin cevaplar: aragtirilarak bulunan,
* Derslerin 6devlerle uzatilmadig: ve

e lyi planlanmis zamanlarda — planli veya tesadiifi, grupla veya birey-
sel, farkli yas gruplariyla oldugu kadar akranlariyla, formal kadar
informal — 6grencilerine biitlin giin arastirma imkani sunan bir okul
kiiltiirtintin olugsmasi hedeflenmistir (Wenzel, 2006).

Kinder erforschen Naturwissenschaft projesine Almanya’nin iki bolgesin-
den (dogu ve bati) toplam bes ilkokul katilmistir. Bu okullardan tigti — Wil-
helm-Busch Ilkokulu, Sonnenblumen Ilkokulu ve Grundschule im Griinen Il-
kokulu - Berlin’de, diger iki ilkokul — Fuldatal Ilkokulu ve Regenbogenschule
[lkokulu - ise Kassel’de bulunmaktadir. Proje yoneticileri, okullarm dogu ve
bati Almanya’dan segilmesi gerektigi konusunda aym fikirdedir (Wenzel,
2006). Bunun sebebi ise yoneticilerin dogudaki okullarin fen bilimleri ve ma-
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tematik derslerinde daha ¢ok bilgi, batidakilerin ise bu derslerde daha ¢ok
stire¢ odakli olduklarini tahmin etmeleridir.

Grundschule im Griinen Ilkokulunda (Berlin) on ii¢ senedir ogrencilere cevre
bilgisi dersi verilmektedir. Bu ders disiplinler iistii bir yaklasimla islenmekte-
dir ve tiim ¢ocuklar bu derse katilmaktadir. Kinder erforschen Naturwissenschaft
igerik baglaminda bu dersle iliskilendirilmektedir. Okulun birinci sinifindan
tiglincii sinifina kadar herkes, yaklasik 60 ¢cocuk ve ii¢ 6gretmen, bu projeye
katilmistir (Wenzel, 2006).

Sonnenblumen Ilkokulu (Berlin) farkli sosyo-kiiltiirel yapidan gelen 6gren-
cilerden olusmaktadir. Ge¢mis senelerde de bu okul, 6grencilerine beceri ka-
zanmalari i¢in derslerde ve ders disinda ¢esitli imkanlar sunmustur. Okulun
cocuklar i¢in bir yasam alani oldugunun bilincinde olan bu ilkokul, bu proje
kapsaminda okulu tam giine ¢evirmistir. Bu projeye katilan toplam 60 6grenci
ve alt1 6gretmen “hareket” konusu {izerinde yogunlasmis, 6zellikle de canli-
larin hareketleriyle makinalarin fiziksel ve teknik yonlerini iligkilendirmisler-
dir. Okul ayrica gesitli kurumlarla ve uzmanlarla beraber ¢calismistir (Wenzel,
2006).

Wilhelm-Busch Ilkokulu (Berlin) projeler konusunda birgok tecriibeye sahip-
tir. Okul, 6nceki ¢alismalarinda 6grencilerini projelerin planlanmasindan de-
gerlendirilmesine ve sunulmasina kadar biitiin asamalara dahil etmistir. Kin-
der erforschen Naturwissenschaft projesine birinci smiftan tiglincii sinifa kadar
tim gocuklar katilmis ve “sonbahar” veya “hava durumu” gibi konular ele
alinmistir (Wenzel, 2006).

Fuldatal Tlkokulu'nda (Kassel) projesine 30 6grenci ve dort Ggretmen katil-
mistir. “Orman arastirmacilar1” olarak 6grenciler ormani kesfetmisler ve ce-
sitli alanlara (6rnegin hayvanlar, bitkiler, bakteriler, mineraller, orman veya
sular) yonelik sorular sormuslardir. Projenin sonunda gocuklar sectikleri
yontemleri, bulgular1 ve heniiz cevaplandiramadiklar: sorulari sunmuslardir
(Wenzel, 2006).

Regenbogen Ilkokulu'nda (Kassel) yiiriitiilen projede doga konusu islenmis-
tir. 17 6grenci, bir 6gretmen ve iki okul dis1 katilimciyla siirdiiriilen Kinder
erforschen Naturwissenschaft cocuklara belirli bir stire igerisinde doga bilimle-
riyle ilgili bir konuya yogunlasma imkan1 vermistir (Wenzel, 2006).
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2.1. Okullarda atdlyelerin uygulama bicimleri
2.1.1. “Proje Smift” (Fuldatal ilkokulu)

Fuldatal Tlkokulu’nda siniflarin yani sira bir tane de cok amagl mekan bu-
lunmaktadir. Bu mekan ne bir laboratuvar ne de bir derslik olarak tasarlan-
mistir. Buras: atdlye mantigiyla olusturulmus ve dgrencilerin arastirma yap-
mak icin kullandiklari bir ortamdir. Atdlye donanimi ve arag geregleri proje
konularma gore haftalik degisebilmektedir (6rnegin bir hafta konu tarih olur
diger hafta fen bilimleri). Temelde bu atdlye biiyiik calisma masalarindan, in-
celeme aletlerinden, 6lgme araglarindan, gesitli arag gereclerden, deney setle-
rinden ve atik malzemelerden olusmaktadir (Hagstedt, 2006).

Smiflarin kisith imkanlarina karsin 6grenciler bu zenginlestirilmis mekéani
calismalarinda uygulama merkezi olarak kullanmaktadir. Biiyiik masalar ¢a-
lismalari i¢in 6grencilere genis bir alan saglarken ayni zamanda cam kenarla-
rina yerlestirilen mikroskoplari da kullanabilmektedirler. Ayrica atélyede 6g-
rencilerin suyla ¢alisabilecekleri ve duvarlarda tiriinlerini sergileyebilecekleri
raflar bulunmaktadir. Bu atdlyede herhangi bir 6gretici materyal yani hazir
ogrenme kartlari, akil oyunlar veya uygulama yonergesinin bulundugu de-
ney kutulart bulunmamaktadir. Bu baglamda her ¢alisma grubu kendi ¢alis-
ma yontemini kendi belirlemektedir (Hagstedt, 2006).

2.1.2. “Deney Atolyesi” (Regenbogen ilkokulu)

Regenbogen Ilkokulu'nda siniflarin yan sira birbiriyle baglantili iki atol-
ye bulunmaktadir. Bu mekanlar kiigiik aragtirma gruplarina (sinif mevcudu-
nun fazla oldugu durumlarda siniflar ikiye boliinmektedir) ve dgrencilerin
bireysel kullanimina agiktir. Daha ¢ok “deney atdlyesi” olarak tasarlanan bu
mekan, Hayat Bilgisi dersinin gesitli konularin ele alan ve islenen konulara
gore siirekli artan kutulardan olugsmaktadir. Bu kutularda belirli bir alana yo-
nelik deney malzemeleri ve deneylerin yapilisini anlatan detaylandirilmis bir
kilavuz bulunmaktadir. “Proje Smifina” kiyasla bu atdlye énceden segilmis,
egitici materyallerden olusan bir koleksiyondan olusmaktadir. Cocuklar ¢a-
lismalarina yonelik herhangi bir malzemeyi kendi bulmamakta; bunun yerine
onlerine hazir materyaller konulmaktadir (Hagstedt, 2006). Ayrica atolyede
kitaplarla zenginlestirilmis bir bilgi kosesi ve bilgisayarlarin da bulundugu
bir ¢alisma alami yer almaktadir. Atolye kapali oldugu zamanlarda ¢ocuklar
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arastirmak istedikleri sorular atdlye kapisinda asili duran “soru kutusuna”
birakmaktadir. Daha biiyiik calisma gruplari, ¢alismalarmi atélyeye yakin bir
koridorda siirdiirebilmektedir.

Atdlyenin olumlu yani ¢ocuklarin atélyede kullandiklar1 materyallerin
glinliik hayatlarinda her zaman kolaylikla elde edebilecekleri sekilde olmasi-
dir (mum, mantar tipa, atas gibi) (Hagstedt, 2006). Bu sayede ¢ocuklar deney-
leri evde de yapabilme imkani bulabilmektedir.

Bir baska deginilmesi gereken nokta ise okula staj i¢in gelen 6grencilerin
atolyeyi yeniden diizenlemis olmalaridir. Stajyerler buray1 “proje haftasi”
kapsaminda 6grencilere basit kes-yapistir ve siisleme etkinlikleri i¢in kullan-
maktadir (Hagstedt, 2006). Cocuklarla yapilan goriismelerde bu etkinliklerin
ogrenciler tarafindan serbest arastirma calismalarina gore daha eglenceli bu-
lundugu sonucuna varilmustr.

2.1.3. “Okul Atélyesi” (Wilhelm-Busch ilkokulu)

Kinder erforschen Naturwissenschaft projesinin baslamasiyla Wilhelm-Busch
flkokulu ilk atdlyesini kurmustur. Ogretmenlerin amaci ¢ocuklarmn bu atdlye-
de kendi sorularina cevap bulabilmek i¢in ¢6ziim yollar: tiretebilmesidir. Ber-
lin Humboldt Universitesi §grencilerinin “okul atdlyesini” kullanan ¢ocuk-
larla yaptiklar1 konusmalarda, bu hedefe kismen ulagildig1 fakat sonuglarm
beklenen diizeyde olmadig: goriilmiistiir (Hagstedt, 2006). Yapilan gortisme-
lerden elde edilen bilgilere gore 6gretmenlerin at6lyelerde ¢ocuklara calisma
kagitlar1 yardimiyla deneyler yaptirdiklari, bu deneyler sirasinda ¢ocuklara
“isi” hizlandirmak icin yardim ettikleri ve 6grencilerin sorularina yer verme-
dikleri anlagilmistir. Buna karsin, 6gretmenler tarafindan olusturulan sorula-
rin basit bir ansiklopedide dahi kolaylikla bulunabilir oldugu vurgulanmustir.

2.1.4. “Ogrenme ortamu olarak sehirler” (Grundschule im Griinen Ilko-
kulu)

Grundschule im Griinen Tlkokulu, bir tarafta 6grencilere tarrm yapma im-
kani saglarken diger tarafta 6grencilere hayvanlarin bakimin tistlenebilecek-
leri bir ciftlige sahiptir. ilkokulda yapilan bu uygulamaya, okul heniiz projeye
katilmadan 6nce baslanmistir. Kinder erforschen Naturwissenschaft projesiyle
birlikte okulun 5. sinuif 6grencileri 6grenme ortamlarini genisleterek eskiz def-
teri ve fotograf makinalari ile sehri kesfetmeye ¢ikmislardir. Sehirde bulunan
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tarihi kopriileri, onlarin yap1 sekillerini ve dayaniklihigini incelemislerdir. In-
celemelerin ardindan bu képriiler yapilarina gére modellenmistir (Hagstedt,
2006).

3. siiflarin “aynalar” konulu projesinde ise, 6grenciler yine okul dis1 6g-
renme ortamlarini tercih etmiglerdir. Cocuklar 6nce Mitmach Museum’daki
(bir tiir cocuk miizesi) ayna sergisini ziyaret edip, oradaki bir¢ok etkinlige
katilmislardir. Daha sonra Humboldt Universitesi'nin fizik laboratuvarma
gitmislerdir. Burada 6grenciler kendi sorularindan yola ¢ikarak yeni 6gren-
dikleri bilgiler yardimiyla ¢alismalar yiiriitmiislerdir. Cocuklarla yapilan go-
riismelerde, cocuklarin 6gretmenlerinin klasik “calisma kagidi metotlarim”
elestirdikleri goriilmiistiir. Ogrenciler bu tiir okul dist faaliyetleri daha eglen-
celi bulduklarini ve sik sik yapilmasi gerektigini vurgulamislardir (Hagstedt,
2006).

2.1.5. “Ogrenci Atélyeleri” (Sonnenblumen ilkokulu)

Sonnenblumen Tlkokulu kendi okuluna atdlye agmak yerine Berlin Freie
Universitesi'nin “dgrenci atolyelerini” (NatLab) kullanmiglardir. Universi-
tenin bu atdlyesi hem 6grencilerin hem de 6gretmenlerin ziyaretine agiktir.
NatLab’de bir yandan 6gretmenlere yonelik hizmet ici egitim verilirken diger
yandan ise okul gezilerine imkan saglanmaktadir. Burada 6grenciler cesit-
li arastirmalarda bulunurken, akillarina takilan sorulari daha sonra e-posta
yoluyla atolye yoneticilerine iletebilmektedirler. O zamana kadar bilgisayari
sadece oyun oynama araci ve bilgi kaynag olarak taniyan ¢ocuklar, bu pro-
jeyle birlikte bilgisayar iletisim araci olarak ilk defa kullanmiglardir. Ayrica
ogrenciler, 6grenmenin okulla sinirli olmadigini ve bazi insanlarin bir seyleri
bildikleri halde 6grenmeye devam ettiklerini ve arastirma yaptiklarini kesfet-
mislerdir (Hagstedt, 2006).
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Asagidaki tabloda bes okulun uygulama yontemleri 6zetlenmistir.

Konularin belli oldugu atolyeler Konularin 6nceden
belirlenmedigi atolyeler

Okullara ait galisma “Deney Atolyesi” (Regenbogen “Proje Siuft” (Fuldatal
ortamlar1 Ilkokulu) Ilkokulu)

“Okul Atolyesi” (Wilhelm-Busch

Tkokulu)
Okul dis1 ¢alisma “Ogrenme ortami olarak sehirler” “Ogrenci Atolyeleri”
ortamlar1 (Grundschule im Griinen) (Sonnenblumen Ilkokulu)

Tartisma ve Sonug

Bulundugumuz ¢agin getirdikleri ile bas edebilecek ve taleplerini karsi-
layabilecek nitelikte insan yetistirmemiz gerekmektedir. Bu insan biligsel
becerilerin yani sira biligsel olmayan 21. yiizyil becerilerine de sahip olmak
zorundadir. Ulkemizde uzun zamandir hakim olan biligsel agirlikli bir egitim
sistemi 2023 Egitim Vizyonu belgesiyle farkli bir boyut kazanmustir. Tasarim
Beceri Atilyeleri insan1 bir biitiin olarak ele almay1 hedeflemektedir. Ayrica
ogrencilerin bu mekanlarda bir yandan bilgiyi deneyimleyerek diger yandan
problem ¢6zme, elestirel diisiinme, iiretkenlik, takim ¢alismasi ve ¢oklu okur-
yazarlik gibi becerileri de kazanmasi beklenmektedir.

Almanya’daki atolye uygulamalar incelendiginde, ortaya ¢ikan sorunlar
asagidaki dort baslik altinda toplanmustir:

e Atolye kullanicilarinin ihtiyaglari,

e Atolye kullaniminda firsat esitliginin saglanmamas,

e Atolyelerin stirdiirtilebilirligi,

o Ogretmen egitimi.

Kassel Universitesi'nin kurdugu atélyelerde okullarin ihtiyaglart gozetil-

memistir. Ogretmenlerin, 6grencilerin veya idarecilerin atélye tiirii igin farkl
diisiinceleri olabilecegi goz ardi edilmistir. Daha énemli bulunan ve gerek-
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sinim olarak goriilen bir atolye daha islevseldir. Bu durum &gretmenlerin
atolyelere kars1 daha az direng gostermelerini saglayacaktir. Disaridan gelen
bir uygulama goriis alinmadan yiirtirliige konulmussa kullanicilar tarafin-
dan tepkiyle karsilanacaktir. Ogretmenlerin fikren bu yenilige hazir olmasi ve
atolyeleri bir gereksinim olarak gormesi gerekmektedir. Kullanicilarin olum-
suz algilar ve tutumlari bu sekilde degistirilebilir. Tasarim Beceri Atélyeleri de
okullara kurulurken 6zellikle 6gretmenlerin ve 6grencilerin goriisleri alinma-
I1, o okulun ve kullanicilarmn ihtiyaclarina gore atdlye tiirii segilmelidir. Aksi
halde ayni direnci bizim 6gretmenlerimiz de gostereceklerdir.

Tasarim Beceri Atélyeleri tim 6grencilere hitap etmeli; 6grencilere firsat esit-
ligi saglamalidir. Incelenen &rnekte Obervorschiitz ve Arsolden’de kurulan
“yazi1 yazma” atolyeleri, ilkokula yeni baglayan ¢ocuklara y&nelik oldugun-
dan atdlye diger 6grenciler tarafindan kullanilamamistir. Bu durum, diger
ogrencilerin kendilerini degersiz veya 6nemsiz olarak algilamalarina sebep
olmustur. Daha sonra ek olarak agilan at6lye ile bu kétii izlenim yok edilmeye
calisilmistir. Atdlyelerin kurulum asamasinda okul tiirii ve 6grencilerin yast,
ilgileri ve ihtiyaglarinin yan sira atdlye icin segilen arag, gere¢ ve donanim-
lar da goz 6niinde bulundurarak tiim 6grencileri kapsamalidir. Ayni atdlye,
farkli okul tiirlerine agilabilir ancak atolyeler arag, gere¢ ve donanim bakimin-
dan mutlaka ayristirilmalidir.

Kinder erforschen Naturwissenschaft projesi kapsaminda incelenen atdlye
modelinde, atdlyenin sorumlusu tiniversite 6grencileridir. Atolyenin stirdii-
riilebilirligi agisindan énemli rol oynadigini diisiindiigiimiiz atdlye sorum-
lulari, mezun olduktan sonra bu siire¢ kesintiye ugramaktadir. Atolyeler,
okulun diger dgretmenleri tarafindan amaca uygun kullanilamamustir. Atol-
yelerin kurulum asamasinda 6gretmenlere gerekli egitimler verildigi takdirde
atdlyelerin devamlilig1 saglanacaktir. Ozellikle atolye kurulumunun baginda,
iilkemizde kurulmaya baglanan atdlyeler gibi, tiim 6gretmenler gerekli egiti-
mi (hem atdlye felsefesi, hem arag gereclerin kullanimina, hem de igerik olus-
turmaya yonelik teorik ve pratik bilgi) almalidir, atolyelerin sorumlulugu yal-
nizca bir kigiye yiiklenmemelidir. Aksi takdirde atdlyelerin siirdiiriilebilirligi
saglanamaz. Ayrica atdlye kapasitesine gore, kisi sayis1 ve kullanic1 talepleri
dikkate alinarak atolye kullanim saati planlanmalidir. Ornekte de belirtildigi
iizere, atdlyelerin ne zaman kullanilacag: (ders esnasinda - ders dig1) belirlen-
melidir. Tiim olasiliklar gbz 6niinde bulundurularak talepler karsilanmalidir.
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Ancak bu sekilde atdlyeler amacina uygun kullanilabilir ve stirekliligi sagla-
nabilir.

Diger okullardaki atdlye uygulamalari incelendiginde ti¢ farkli yontem
kullanildig1 goriilmektedir:

1. Okulda kurulan atdlyeler,
2. Okul disinda ytiriitiilen atdlye ¢alismalari,
3. Universitelerin kurmus oldugu atélyeler.

Okullara kurulan atdlyeler farkl sekillerde kullanilmistir. Bir okul tama-
men ¢ocuklar: sorulariyla serbest birakirken diger okul ¢ocuklar: kilavuzlan-
dirilmis deney setleriyle ve énceden hazirlanmis malzemelerle kisitlamistir.
Basta Célestin Freinet pedagojisi olmak tizere diger yaklagimlara gore de atol-
yelerde herhangi yonlendirici materyal veya calisma kagitlar1 bulunmamasi
gerekir. Detayli bir sekilde sunulan yonergeler cocuklarin 6zgiir calismalarina
izin vermemektedir. Bu tiir bir atdlye klasik atélye mantigina ters diismekte-
dir. Ayrica “okul atSlyesinde” 6gretmenlerin isi hizlandirmak adina 6grenci-
lere yardim etmeleri yine ayn1 mantiga uymamaktadir. Ulkemizde, 6zellik-
le gretmen egitimine 6nem verilmesi gerekmektedir. Ogretmenlerin atdlye
felsefesini anlamis olmalar1 ve bunu miimkiinse tiniversitede almis olmasi
gerekmektedir. Ciinkii yine 6rneklerde de goriildiigii iizere (Deney Atdlyesi)
okullara staja gelen 6grenciler, bu felsefeye hakim olmadiklarindan okullar-
daki mevcut atolyeler etkin kullanilamamaktadir.

Okul disinda yiiriitiilen at6lye ¢alismalari her ne kadar 6grenciler tarafin-
dan olumlu karsilansa da bir giinliik geziler olarak kalip, 6grencilere derin-
lemesine 6grenme firsati saglamamaktadir. Egitim ve dgretim siirecinde tek
giinliik gezilerin devamhihig1 saglanamadig1 icin, Sonnenblumen Ilkokulu nun
bu sorunu, Berlin Freie Universitesi'nin “6grenci atdlyelerini” (NatLab) kul-
lanarak ¢6zdiigii goriilmektedir. Ulkemizde de ayn1 uygulamalarin olabilece-
gi diistintiliirse, bu yontem okullarin diizenledigi gezilere farkli boyut kazan-
dirmakla kalmaz ayn1 zamanda da akademik camianin okul kiiltiiriinii daha
yakindan tanimasina imkan saglanmis olur. Hatta okullarda ytiriitiilen at6lye
calismalari tiniversitelerdeki uzmanlar tarafindan desteklenebilir. Ancak {ini-
versitelerin “6grenci atolyeleri”, 6grencilere daha iyi bir donanim sagladikla-
rindan okullara ait atdlyelerin 6nemini azaltabilir. Bunun yerine uzmanlarmn
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da bulundugu bu gibi merkezlerin okullarin bir kolu olarak goriilmesi ve sik
sik ziyaret edilmesi daha dogru olacaktir.
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Oz: Bu calismanin amaci, ilkokul dérdiincii smf fen bilimleri der-
sinde uygulanan oyun temelli fen 6gretimi ve 6grenme yasantilarinin
akademik basariya ve derse yonelik tutuma etkileri ile 6grenme siire-
cine katkilarina iliskin 6gretmen ve 6grenci goriislerini ortaya koymak-
tir. Aragtirma, 2016-2017 egitim-6gretim yilinda, Bilecik’te bulunan bir
ilkokulda deney ve kontrol grubu olmak tizere iki smifla dokuz hafta
boyunca yiiriitiilmiistiir. Aragtirmanin ydntemi, nicel ve nitel arastirma
desenlerinin birlikte kullanildig1 karma yontemdir. Nicel veriler, “aka-
demik basar testi” ve “fen bilimleri dersi tutum 6l¢egi”’nden elde edil-
mistir. Nitel veri elde etmek icin ise siire¢ boyunca 6grenciler giinliik
tutmuslar, stire¢ boyunca ve siire¢ sonunda 6gretmen ve grenciler ile
gorlismeler gerceklestirilmistir. Aragtirmanin sonuglarina gore uygu-
lama sonrasi deney grubu ve kontrol grubu 6grencilerinin akademik
basari ve derse yonelik tutumlar: arasinda deney grubu lehine anlaml
farklilik elde edilmistir. Ayrica deneysel uygulamadan bes hafta sonra
“akademik basari testi” kalicilik testi olarak tekrar uygulanmis ve deney
grubu lehine anlaml: farklilik elde edilmistir. Arastirmanin nitel bulgu-
larina gore ise 6grencilerin; siiregte eglenerek, aktif, yaparak-yasayarak
ogrenmeler gerceklestirdikleri, gérev ve sorumluluk tistlendikleri, der-
se yonelik olumlu tutum gelistirdikleri anlasilmaktadir. Bu sonuglara
gore oyun temelli 6gretimin derslerde ise kosulmasinin 6nemi ve gerek-
liligi dile getirilebilir.

Anahtar Kelimeler: Oyun temelli 6grenme, fen egitimi, ilkokul, aka-
demik basari, kalicilik, tutum.
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THE EFFECTS OF GAME BASED SCIENCE
LEARNING EXPERIENCES ON ACADEMIC
ACHIEVEMENT, RETENTION, ATTITUDES AND
LEARNING PROCESS

Abstract:

This study aims to demonstrate the effects of game-based learning,
applied in elementary school fourth grade science course, on the aca-
demic achievement, attitudes towards the course, and on the learning
process. The study was conducted in the 2016-2017 academic year, for
nine weeks, with two classes, experimental and control groups, in an
elementary school in Bilecik, Turkey. The research utilizes a mixed met-
hodology, in which both quantitative and qualitative research designs
were used together. Quantitative data were obtained using the “acade-
mic achievement test” and the “science course attitudes scale”. In order
to obtain qualitative data, students kept a diary throughout the process,
and interviews were held with the experimental group class teachers
and students throughout the process and at the end of the process. Ac-
cording to the results of the study, a significant difference was found in
favor of the experimental group between the students in the experimen-
tal and control groups in terms of academic achievement and attitudes
towards the course, after the game-based learning activities. In addition,
five weeks after the experimental practice, the “academic achievement
test” was re-applied as a retention test and a significant difference was
obtained in favor of the experimental group. According to the quali-
tative findings of the research, it is understood that the students have
achieved an effective and permanent learning, improved their thinking,
enjoyed the learning process and developed a positive attitude toward
the course. According to these results, it can be stated that game-based
instruction should be implemented in the courses.

Keywords: Game-based learning, science education, elementary

school, academic achievement, retention, attitude.
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Giris

Glintimiizde egitimcilerin, 6grenme-6gretme siireclerinde karsilastigi en
biiyiik giticliiklerden biri akademik cesitliligin giderek arttig1 giintimiiz smif-
larinda 6grencilerin bireysel farkliliklarinin genis bir yelpazeye yayilmasidir.
Ogrenciler, ilgi, ihtiyac, motivasyon, yetenek ve 6grenme stilleri/profilleri
bakimindan farkli hazirbulunusluk diizeylerinde egitim ortamlarmna gelmek-
tedirler (Heacox, 2012; Tomlinson, 2001). Ancak bireyler ne kadar farkli 6zel-
liklere sahip olurlarsa olsunlar, oyun oynamanin her birey i¢in temel ihtiyag-
larindan biri oldugu sdylenebilir. Ozellikle ¢ocuklar i¢in oyunun; ekmek, su
gibi son derece 6nemli bir ihtiya¢ oldugu alanyazinda dile getirilmektedir. Bu
kapsamda oyun insan hayatinin hemen her déneminde, 6zellikle de ¢ocukluk
doneminde farkli bir 5neme sahiptir. Cocuklar i¢in son derece 6nemli bir ugras
olan oyun, ayni zamanda eglence aracilig1 ile gerceklesen 6grenme kaynagidir.
Insanoglunun varlosunudan itibaren tiim diinyada, caglarda ve toplumlarda
gocuklar hep oyun oynamustir ve oynamaktadir. Cocuklarm hayatinda oyun;
beslenme, uyuma, nefes alip verme gibi temel yasam ihtiyaclari kadar 6nemli
bir ihtiyag olarak goriilmektedir. Bu sebeple ¢ocuklar her zaman kars: konu-
lamaz bir istek ve keyifle oyun oynar (Aksoy ve Ciftci, 2014; Kiigtikali, 2015;
Sigirtmag, 2011). Oyunlar ayni zamanda diinyay1 tanimanin bir yoludur. Bi-

reylere deneyim ve kavrayis/anlayis arasinda bir arabuluculuk saglar (Rieber
ve Noah, 2008).

Oyunun egitsel degeri ve 6nemi giiniimiizde yeni kesfedilen bir unsur de-
gildir. Bir¢ok bilim insarnu egitimde ve dgrenme-dgretme siire¢lerinde oyun-
dan faydalanmanin énemini ytizyillardir vurgulaya gelmislerdir. Egitime ilis-
kin diigiince ve yaklasimlariyla gliniimiize halen 1s1ik tutan Comenius, Locke,
Rousseau, Pestalozzi, Froebel, Montessori, Freud, Piaget, Erikson ve Vygotsky
gibi pek ¢ok diistintir, filozof ve bilim insamni egitimde oyunlarin 6nemine vur-
gu yapmusglardir (SueSee ve Pill, 2018; Tugrul, 2015). Ornegin Platon, egitimin
gocuklar i¢in oyunlastirilmasinin saglanmasi gerektigine vurgu yaparken; Jean
Jacques Rousseau da “Emile” adli kitabinda ise ¢ocuklar: tanimanin énemine
deginerek, cocuklarin dogadan ve oyunlardan mahrum birakilmamasi gerek-
tigi goriistinii dile getirmistir. Ayrica Platon, ¢ocuklarin sahip oldugu yetenek-
lerin, oyunlar yoluyla fark edilebilecegini de dile getirmektedir (Platon, 2006;
Rousseau, 1889, 2016). Yine literatiirde oyunun, ¢ocuk gelisimine énemli katki-
lar1 oldugu yer almaktadir (Ginsburg, 2007; Whitebread ve dig., 2017).
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Cocuklara erken yaglardan itibaren oyunlarla 6grenme firsatlari sunulma-
lidir. Cocuklara sunulan oyunlarla 6grenme firsatlari; onlarmn arastirma-ince-
leme, elestirel diisiinme, sorgulama gibi iist diizey diistinme becerilerini gelis-
tirecegi gibi sosyal becerilerine de katkida bulunarak ¢ok yonlii gelismelerine
imkan taniyacaktir. Ayrica alanyazinda ¢ocuk egitimi pedagojisinde oyunun
roliiniin Onemi cesitli arastirmalarla ile ortaya konulmustur. Bunlarin yam
sira smiflara oyun temelli ve eglenceli uygulamalar getirmenin, ¢ocuklarin
iist diizey becerilerinin gelisimini destekleyebilecegi ve cok yonlii gelisimle-
rine katkilar sunacagina dair énemli arastirma bulgular: vardir (Buckingham,
2007; Cremin ve dig., 2006, Cumming, 2007; Groff ve dig., 2012, Holmes, ve
dig., 2013; Rondina ve Roble, 2019; Won ve Han, 2010).

Oyun temelli 5grenme/dgretim; 6grencilere ilgi cekici ve motive edici 6g-
renme deneyimleri sunmanin etkili bir yolunu saglayarak 6grencilerin derse
olan ilgisini ve akademik basarilarini artirabilir. Oyun temelli 6grenme etkin-
likleri ayrica dgrencilere zengin 6grenme yasantilari saglayarak ¢grenmede
etkililigi, verimliligi ve kalic1ig1 saglayabilir. Yine oyun temelli 6grenme, 68-
rencilerin ilgi, ihtiya¢ ve beklentilerini karsilayarak, problem ¢6zme, isbirlikli
calisma, sosyal iletisim ve etkilesim, 6grenme sorumlulugunu kendi iizerine
alma gibi becerilerin kazanilmasina énemli 6l¢tide katki saglar (Anastasiadis,
Lampropoulos ve Siakas, 2018; Chang, ve dig., 2012; Liu, ve dig., 2011; Melu-
so, ve dig., 2012).

Son zamanlarda egitimcilerin kargisina ¢ikan en biiyiik zorluklardan birisi
de egitim ortamlarinda 6grenci gesitliliginin artmis olmasidir. Egitim ortamla-
rinda ¢ok farkli ihtiyaglar: olan 6grencilerlerle karsilasiimaktadir (Tomlinson,
2005). Egitim ortamina gelen 6renciler; ilgi, hazirbulunusluk diizeyi, 6grenme
profili, sosyo-ekonomik durum, motivasyon, tutum, akademik benlik, kayg1
diizeyi, kisileraras: iliskiler, algilama kapasitesi, 6zyeterlik inanci vb. bakim-
dan birbirlerinden farklilik gostermektedir. Ancak egitim ortamina gelen tiim
gocuklarin ortak ihtiyaglarindan birisi de oyun ve eglencedir. Azriel ve dig.
(2005), cinsiyet, yas veya ekonomik, etnik ya da sosyal koken ne olursa olsun,
insanlarin oyunun dilini anladiklarini dile getirmektedir. Bu sebeple 6gren-
me-dgretme siirecini oyunlarla eglenceli hale getirmek aktif bir sekilde siire-
cin iginde yer almalarma katki saglayacag: ve egitimde verimliligi artiracag:
ifade edilebilir.
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Alanyazin incelendiginde oyun temelli 6grenme yaklagiminin etkilerinin
arastirildig bircok calisma ile karsilasilmaktadir (All, 2016; Chen ve dig., 2016;
Hamari ve dig., 2016; Kaya ve Elgiin, 2015; Liu ve Chen, 2013; Musselman,
2014; Yien ve dig., 2011). Ornegin Kayabasi ve Akbas (2017), yaptiklari arastir-
mada oyun temelli 6gretimin, 6grencilerin grup ici ve gruplar aras1 akademik
basarilarinin yiikselmesinde etkili oldugu sonucunu elde etmislerdir. Bunun
yaninda Tiirkiye’de fen bilimleri dersinde oyun temelli 6gretim yaklagiminin
ele alindig; cesitli calismalar da mevcuttur (Bayat, Kiligaslan & Sentiirk, 2014;
Boyraz ve Serin, 2015; Genger ve Karamustafaoglu, 2014; Kaya ve Elgiin, 2015;
Yenice, Tung ve Yavasoglu, 2019; Yildiz, Simsek ve Agdas, 2017; Yildiz, Sim-
sek ve Araz, 2016). Ilgili literatiir incelendiginde; cesitli egitim kademelerinde
ve disiplinlerde ise kosulan oyun temelli 6gretimin, fen bilimleri alaninda s1-
nirh calisildigr goze carpmaktadir. Ayrica konu ile ilgili yapilan ¢alismalarin
agirlikli olarak nicel yontemlerle gerceklestirildigi, nitel ve karma yontemle
yapilan ¢alismalarin oldukga sinirli oldugu goriilmektedir. Bu bakimdan bu
calismanin, bu yonleriyle diger arastirmalardan farklilasacagi, ayni zamanda
alanyazina 6nemli katkilar sunacag: éngoriilmektedir.

Milli Egitim Bakanhig1 2005 yilinda uygulamaya koydugu 6gretim prog-
ramlarini 2012 yilinda gergeklestirilen 4+4+4 egitim sistemi giincellemistir.
2017 ve 2018 yillarinda ise 6gretim programlari, kamuoyunun goriislerine
de sunularak yeniden ele alinig ve ¢agin gereklilikleri dogrultusunda gdzden
gecirilerek revize edilmistir. Ancak 6gretim programlarinin ¢cagin gereksinim-
lerine gore hazirlanmasi ve gilincellenmesine ragmen uluslararasi alanda iste-
nilen basari elde edilememis ve son PISA (Uluslararast Ogrenci Degerlendir-
me Programi) sonug raporuna gore {ilkemizin, fen okuryazarlig: alaninda 425
puanla diger tiim alanlarda oldugu gibi ortalamanin ¢ok gerisinde kaldig1 ve
katilimcr iilkeler arasinda alt siralarda yer aldig goriilmiistiir (OECD, 2016;
Tas ve dig., 2016). Ulusal simnavlarda da durum ig agic1 gériinmemektedir. 2016
yili Temel Egitimden Ortadgretime Gegis sinavinda Fen Bilimleri alaninda
Tiirkiye ortalamasi 100 puan {izerinden 56, Yiiksekdgretime Gegis smavinda
ise 40 soru iizerinden 4,6’dir (MEB, 2016; OSYM, 2016). 2017 yilinda ise Te-
mel Egitimden Ortadgretime Gegis sinavinda Fen Bilimleri alaninda Tiirkiye
ortalamasi 100 puan {izerinden 65, Lisans Yerlestirme sinavinda ise 90 soru
tizerinden 9,59’dur (NTV, 2017; OSYM, 2017). 2018 yilinda ise Liselere Gegis
siavinda Tiirkiye geneli ortalama ham puan 13,05 iken, Yiiksekogretim Ku-
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rumlar1 Temel Yeterlilik sinavinda ise 20 soru tizerinden 2,82’dir (MEB, 2018;
OSYM, 2018). 2019 yilinda ise Liselere Gegis sinavinda Tiirkiye geneli ortala-
ma ham puan 9,97 iken, Yiiksekogretim Kurumlari Temel Yeterlilik sinavinda
ise 20 soru iizerinden 2,24'tiir (MEB, 2019; OSYM, 2019). Bu sonuglar fen bi-
limlerinde akademik basarinin diisiik oldugunu ve bu dogrultuda okullarda
fen 6gretimine yonelik farkli calismalarin yiiriitiilmesinin gerekliligini ortaya
koymaktadir. Bu kapsamda bu ¢alisma bu noktadan hareketle tasarlanmis ve
arastirmada fen bilimleri dersinde ise kosulan oyun temelli 6gretimin etkilili-
ginin sinanmasi amaglanmustir.

Fen bilimleri alaninda tilkemiz 6grencilerinin, gerek ulusal sinavlarda ve
gerekse uluslararas: smavlarda elde ettikleri puanlarin diisiik diizeyde ol-
dugu yadsinamaz. MEB tarafindan 2005, 2012, 2017 ve 2018 yillarinda ilerle-
mecilik ve yeniden kurmacilik egitim felsefeleri ile yapilandirmaci yaklasim
dogrultusunda, ¢agdas standartlarda fen bilimleri 6gretim programi gelisti-
rilmesine ragmen, 6grencilerin fen bilimleri alanindaki basarisizliklar, tilke-
mizde fen 6gretiminde bazi sorunlarin oldugu diisiincesini dogurmaktadr.
Sadece tilkemizde degil Avrupa tilkelerinin bir¢ogunda da fen egitimi alanin-
da diisiik diizeyde basar1 gosteren 6grenciler icin belirli bir destek politikas:
bulunmadig belirtilmektedir. Sadece belirli iilkelerdeki okullarda fen egiti-
minde ortaya ¢ikan bu diistik basariyla miicadele i¢in ulusal capta programlar
baglatildig1 ifade edilmektedir (Eurydice, 2011). Yukaridaki veriler gbz dniine
alindiginda fen alaninda karsilasilan bu basarisizliklarin degerlendirilmesi
ve fen ogretiminde bireysel farkliliklarin daha fazla dikkate alinip alternatif
yaklasimlarin ise kosulmasi énem arz etmektedir. Bu bakimdan arastirmada
ise kosulan oyun temelli fen dgretiminin ve bu yolla 6grencilerin gecirdigi
oyun temelli fen 6grenme yasantilarinin, 6grencilerin fen bilimlerine yonelik
ilgilerini ve akademik basarilarmi artiracagy, fen okuryazar: bireyler olmalari
yolunda dnemli kazanimlar elde etmelerini saglayacag: diistiniilmektedir.

Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin amacy; ilkokul 4. sinf fen bilimleri dersinde uygulanan
oyun temelli fen 6gretimi sonucu 6grencilerin gecirdigi oyun temelli fen 6g-
renme yasantilarinin, dgrencilerin akademik basarilarma ve derse yonelik
tutumlarma etkisi ile 6grenme siirecine iliskin katkilarini belirlemektir. Bu
kapsamda arastirmanin amaci dogrultusunda su sorulara cevap aranmaistir:
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1. Ilkokul 4. siuf fen bilimleri dersinde uygulanan oyun temelli fen 6greti-
mi ile 6grencilerin gecirdigi oyun temelli fen 6grenme yasantilarinin, 6grenci-
lerin akademik basarilara ve kalic1 6grenmelerine etkisi nedir?

2. Tlkokul 4. sinif fen bilimleri dersinde uygulanan oyun temelli fen 6greti-
mi ile 6grencilerin gecirdigi oyun temelli fen 6grenme yasantilarinin, 6grenci-
lerin derse yonelik tutumlarina etkisi nedir?

3. Tlkokul 4. sinif fen bilimleri dersinde uygulanan oyun temelli fen 6gre-
timi ve 6grencilerin gecirdigi oyun temelli fen 6grenme yasantilarinin 6gret-
me-0grenme siirecine katkilarina iliskin 6grenci ve 6gretmen gortisleri neler-
dir?

Yontem

Makalenin bu béliimiinde aragtirmanin amact kapsaminda aragtirmanin
deseni, uygulama stireci, veri toplama araglari ve toplanan verilerin analizine
iliskin bilgilere yer verilmistir.

Aragtirma Deseni

Ilkokul 4. simuf fen bilimleri dersinde uygulanan oyun temelli 6gretim ile
ogrencilerin gecirdigi oyun temelli fen 6grenme yasantilarmin, 6grencilerin
akademik basarilarina ve derse yonelik tutumlarina etkileri ile 6grenme-6g-
retme siirecine katkilarinin arastirildigi bu arastirmada; nicel ve nitel aras-
tirma yontemlerinin birlikte kullanildig1 “karma arastirma yontemi” kulla-
nilmisgtir (Creswell, 2012; Creswell ve Plano Clark, 2011; Fraenkel ve Wallen,
2009; Punch, 2011). Karma y&ntem, bir arastirmanin problemini anlamak i¢in
arastirmanin tiim stireglerinde nicel ve nitel arastirma yontemleri ile veri top-
lama ve veri analiz yontemlerinin birlikte kullanilmasidir (Creswell, 2012). Bu
calismada, deneysel desenlerden dntest-sontest kontrol gruplu yari-deneysel
deneme deseni ile birlikte nitel veri birlesiminden olusan arastirma deseni ise
kosulmustur.

Arastirmada karma yontem desenlerinden “zenginlestirilmis desen” kul-
lanilmistir. Zenginlestirilmis desende, nitel ve nicel veriler es zamanh olarak
toplanarak verilerin birbirlerini destekleyip desteklemediklerine bakilmakta-
dir (Bliytikoztiirk, ve dig., 2017). Bu desen, nicel istatistiksel sonuglar1 dog-
rudan karsilagtirmak, nitel bulgularla olas1 benzerlik veya farkliliklari ortaya
¢ikarmak ve nicel bulgular: nitel bulgularla dogrulamak ya da genisleterek
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gliclendirmek amaciyla kullanilmaktadir (Creswell ve Plano Clark, 2011). Ya-
pilan calismada da nicel ve nitel veriler birlikte toplanarak nicel verilerin, ni-
tel verilerle desteklenmesi amaglanmuistir.

Tablo 1. Arastirmada Kullanilan Desen

Gruplar Ontest Deneysel Islem Sontest Nitel Veri Olusturma
Aragclar

Deney Oyun Temelli Ogretim Uy- 1. Gorlisme Formu

Grubu T,veT, gulamalar1 T,veT, 2. Ogrenci Giinliigii

Mevcut Ogretim Programin-

Kontrol T veT da Ongoriilen Yontem ve T veT 1. Gériigme Formu
Grubu 1 2 Ogrenci Ders Kitab1 1 2 2. Ogrenci Glnliigi
Etkinlikleri

T,: Akademik basari testi ~ T,: Fen Bilimleri dersine yonelik tutum 6lgegi

Arastirmada calisilan gruplardan birisi deney grubu, digeri ise kontrol
grubudur. Calismada gruplar, seckisiz (random) bir bicimde deney ve kontrol
grubu olarak atanmislardir (Creswell, 2012; Fraenkel ve Wallen, 2009). Deney
grubunda oyun temelli 6gretim yaklasimina dayali fen 6gretimi gerceklestiri-
lirken, kontrol grubunda ise mevcut ilkokul 4. sinif fen bilimleri dersi 6gretim
programi ve bu kapsamda 6grenci ders kitabindaki (Kaya, 2017) etkinlikler
uygulanmistir. Arastirmada, hem deney grubuna hem de kontrol grubuna
uygulama 6ncesi ontest yapilmistir. Ogrencilere ontest olarak aragtirmaci
tarafindan gelistirilen “Akademik Basar1 Testi” ve Yasar ve Anagiin (2008)
tarafindan gelistirilen “Fen Bilimleri Dersi Tutum Olgegi” uygulanmistir. De-
neysel islemin sonunda da bu testler gruplara sontest olarak uygulanmstur.
Bunlarm yani sira, deney grubundaki uygulamalarin akademik basariya ve
derse yonelik tutuma etkisini ve 6grenme siirecine katkisini agikliga kavus-
turabilmek i¢in iki haftada bir ve ayrica uygulama sonunda gerceklestirilen
son testlerden sonra dgrenci ve 6gretmen goriismeleri gerceklestirilmistir.
Gorilismelerin yani sira 6grenciler siire¢ boyunca oyun temelli fen 6grenme
yasantilarina iliskin 6grenci giinliikleri tutmuslardir.

Calisma Grubu

Bu calisma, Bilecik ilinin merkez ilgesinde bulunan bir devlet ilkokulunun
4. sifinda 6grenim goren 6grencilerle gergeklestirilmistir. Calismada, 6ntest-
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lerden elde edilen toplam puanlar dikkate alinmak sureti denk iki grup belir-
lenmistir. Bu iki denk grup (sinif) arasindan seckisiz atama yolu (Fraenkel ve
Wallen, 2009) ile gruplardan biri deney grubu (n = 25), diger grup ise kont-
rol grubu (n = 23) olarak belirlenmistir. Deneysel islem 6ncesinde gruplarin
biligsel giris dzellikleri kapsaminda akademik basar: testi ortalama puanlar
(t, = -0.547, p>0.05) ve duyussal giris dzellikleri kapsaminda ise fen bilimleri

dersine yonelik tutum o6l¢eginden elde ettikleri ortalama puanlar (t, = 0.176,

(46)
p>0.05) bakimindan birbirlerine denk olduklari belirlenmistir.

Uygulama Siireci

Uygulamaya baglamadan once 1l Milli Egitim Miidiirliigiinden gererkli
izinler alinmis ve uygulamanin gergeklestirilmesine izin verilen okulda birbi-
rine denk iki sinif belirlenmistir. Uygulama 6ncesi arastirmaci tarafindan de-
ney grubu sinif 6gretmenine oyun temelli 6gretime iliskin seminer verilmistir.
Bunun yaninda bilgilendirme toplantilar1 ve seminerler siire¢ boyunca devam
etmis, ayrica siiregte deney grubu sinif 6gretmeni ile gesitli goriismeler de ger-
ceklestirilerek arastirmaci tarafindan deney grubu sinif 6gretmenine gerekli
rehberlik hizmetleri sunulmustur. Uygulamaya baslamadan 6nce veliler de
bilgilendirilmis olup, veli onay formu ile uygulamaya iliskin velilerden izin
alinmistir.

Calismada oyun temelli 6gretim yaklasimi, ilkokul 4. siif fen bilimleri
dersinde 27.02.2017 - 28.04.2017 tarihleri arasinda deney grubu olan 4/ A sini-
finda toplam dokuz hafta stire ile uygulanmistir. Bu dokuz haftanin sonunda,
deney ve kontrol grubu &grencilerinin akademik basarilar1 ve derse yonelik
tutumlar arasinda anlaml bir farklilik olup olmadig: sinanmaya ¢alisilmis-
tir. Ayni zamanda, ise kosulan oyun temelli 6gretim ile 6grencilerin gegirdigi
o6grenme yasantilarinin, akademik basariya ve derse yonelik tutuma katkilar
nitel yollarla da ortaya ¢ikarilmaya ¢alisilmistir.

Arastirmaci tarafindan deneysel calismada ele alinacak iiniteler ve konu-
lar kapsaminda ¢ocuklarla oynanabilecek egitici oyunlarin arastirmasi, ta-
sarlanmasi ve gelistirilmesi gerceklestirilmistir. Oyun tasarlama ve planlama
siirecinde akademisyenlerden, 6gretmenlerden ve lisans dgrencilerinden go-
rigler alinmistir. Bu ¢alismalar sonunda 4. sinif fen bilimleri dersi “Mikros-
kobik Canlilar ve Cevremiz” ve “Basit Elektrik Devreleri” tiniteleri icin gesitli
oyunlar planlanmustir. Ele alman ve planlanan bu taslak oyunlar; cocuklarin
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gelisim diizeylerine uygunlugu, tinitelerde yer alan kazanimlar1 destekleme
diizeyi, oyun icin belirlenen siirenin yeterliligi, oyunda yer alan etkinliklerin
siralamasinin dogrulugu, oyun planlarinda yer alan yonergelerin anlasilirligy,
oyunda kullanilan arag, gere¢ ve materyallerin ¢cocuklarin gelisim diizeyine,
kazanimlara ve oyunun amacina uygunlugu bakimindan uzmanlar tarafin-
dan degerlendirilmistir. Uzmanlardan gelen déniitler dikkate alinarak taslak
oyun planlarinda gerekli diizenlemeler yapilarak planlara son hali verilmistir.
Oyunlarin anlagilirhig: ve uygulanabilirligini test edebilmek icin 4. siruf diize-
yinde 10 &grenci ile pilot uygulamalar gergeklestirilmis ve bu uygulamalar
esnasinda ortaya ¢tkan durumlar da goz 6niine alinarak oyun planlarina son
hali verilmistir.

Oyun planlarina son hali verildikten sonra mevcut 6gretim programi
dogrultusunda 10 haftalik ders planlar1 hazirlanmis ve son seklini alan oyun
planlari da bu ders planlarina entegre edilmistir. Hazirlanan bu oyun temelli
planlar da uzmanlarla ve deney grubu smif 6gretmeni ile paylasilarak gelen
goriisler dogrultusunda sekillendirilmistir. Deneysel islem siirecinde 10 hafta
boyunca dersler oyun temelli hazirlanan ders planlar1 dogrultusunda islen-
mis ve uygulamalar deney grubu dgretmeni ile haftalik degerlendirilmistir.
Arastirma kapsaminda 4. sinuf fen bilimleri dersi “Mikroskobik Canlilar ve
Cevremiz” ve “Basit Elektrik Devreleri” {initeleri icin gelistirilen ve ise kosu-
lan bu oyunlar; “Carkifen”, “Kizma Birader, Aga¢ Dik”, “Karagéz ve Haci-
vat”, “Geri Dontisiim Oyunu”, “Benim Robotum”, “Bul ve ignele” ve “Kim
1000 Puan Ister” seklindedir.

Deneysel uygulama baslamadan 6nce asagida verilen veri toplama arag-
lar1 (akademik basari testi, fen bilimleri dersine yonelik tutum olgegi) on test
olarak uygulanmis uygulama sonunda da son test olarak uygulanmistir. Ay-
rica deneysel uygulamadan bes hafta sonra “akademik basari testi” kalicilik
testi olarak tekrar uygulanmistir. Uygulamanin nitel boyutunda ise uygulama
siirecinde 6grenciler “6grenci giinliikleri” tutmuslardir. Deneysel uygulama
sonunda da “goriisme” formu ile stirece iliskin 6grencilerin gortisleri alin-
migtir.

Veri Toplama Araclar:

Yapilan bu ¢alismada nicel veriler; “Mikroskobik Canlilar ve Cevremiz” ve
“Basit Elektrik Devreleri” {initelerindeki kazanimlara yonelik “Akademik Ba-
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sar1 Testi” ve “Fen Bilimleri Dersine Yonelik Tutum Olgegi” ile elde edilmistir.
Aragtirmada ihtiya¢ duyulan nitel veriler ise “goriisme formu” (6grenci ve
Ogretmen) ve “6grenci giinliikleri” ile toplanmistir. Arastirmada kullanilan
testlere ve formlara iliskin agiklayici bilgiler asagida kisaca ele alinarak betim-
lenmeye ¢alisilmistir.

Akademik Basar1 Testi

Arastirmaci tarafindan deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin aka-
demik basarilarini belirlemek amaciyla “Mikroskobik Canlilar ve Cevremiz”
ve “Basit Elektrik Devreleri” tinitelerindeki kazanimlara yonelik akademik
bagar testi gelistirilmistir. Testin kapsam gecerligini saglamak icin 6ncelik-
le, llkokul Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi (MEB, 2013) dogrultusunda
yukarida belirtilen {initelerin kazanimlari ve iceriklerine gore belirtke tablosu
olusturulmustur. Daha sonra olusturulan bu belirtke tablosuna uygun olarak
dort segenekli ve ¢oktan se¢meli elli maddelik taslak basar: testi gelistirilmis-
tir. Taslak basari testi 6nce dort uzman tarafindan incelenmis ve uzmanlardan
gelen doniitler dogrultusunda maddelerde baz: diizenlemeler yapilmigtir.

Gelistirilen akademik basar1 testine yonelik pilot uygulama, deneysel is-
lemin gerceklestirildigi okul ile benzer karakteristik 6zelliklere (6rn., okul
basarisi, 6grencilerin sosyo-ekonomik diizeyleri, 6gretmen profili, vb.) sahip
bir baska okulda gergeklestirilmistir. Pilot uygulama sonrasi elde edilen ve-
riler {izerinde yapilan analizlerde, taslak testte bulunan maddelerin madde
glicliik indeksi ortalamas1 0.62, madde ayirt edicilik indeksi ortalamas: ise
0.49 bulunmustur. Madde analizi islemlerinden sonra islemeyen maddelerin
¢ikarilmasiyla analiz tekrar edilmis; son hali toplam 40 maddeden olusan aka-
demik bagari testinin KR20 giivenirlik katsayis1 0.91 olarak hesaplanmis ve
testin giivenilir olduguna karar verilmistir (Cohen ve Swerdlik, 2013).

Fen Bilimleri Dersine Yonelik Tutum Olcegi

Deney ve kontrol grubunun, oyun temelli fen dgretimi siireci sonundaki
derse yonelik tutum diizeyleri arasinda istatistiksel olarak anlamh bir farkin
olup olmadigin belirleyebilmek icin “Fen Bilimleri Dersi Tutum Olgegi” kul-
lanilmustir. Fen bilimleri dersi ile ilgili alanyazin gozden gegirilmis, alanya-
zinda karsilasilan Fen Bilimleri dersine yonelik tutum 6lgekleri incelenmis,
Yasar ve Anagiin’tin (2008) gelistirdigi tutum 6lgegi arastirmacidan gerekli

169



Oyun Temelli Fen Ogrenme Yasantilarmin Akademik Basgariya, Kalicihga, Tutuma...

izin alinarak kullanilmistir. Olgegin yap1 gegerligini veren KMO Barlett katsa-
yis1 0.93’tiir. 571i likert tipinde ve 19 maddeden olusan 6lcegin maddelerinin
0.47-0.64 araliginda faktor yiikiine sahiptir.

Olgegin faktor analizi sonuglarma gore dlgegin ii¢ alt boyuttan olusan bir
yapiya sahip oldugu goriilmektedir. Bu faktorler; “zevk alma”, “6grenme is-
tegi” ve “fene yonelik bireysel goriisler” olarak belirlenmistir. Olgegin topla-
mina ait giivenirlik katsayis1 0.89; alt faktorlere iligskin ig-tutarlik katsayilar
strastyla birinci alt faktor igin 0.86, ikinci alt faktor igin 0.81 ve tiglincii alt
faktor icin ise 0.70 olarak bulunmustur. Bu sonuglara gore faktorleri olustu-
ran maddelerin, i¢ tutarliliklar yiiksek olan maddelerden meydana geldigi
sonucuna ulasilmistir (Anagtiin, 2008; Yasar ve Anagiin, 2008). Arastirmada
kullanilan bu 6l¢egin, bu calismadaki giivenirligine iliskin Cronbach Alpha ig
tutarlik katsayisinin ise 0.91 oldugu ortaya ¢ikmustr.

Gorilisme Formu

Arastirmanin nitel alt boyutunu agikc¢a ortaya koyabilmek igin yararla-
nilan bir diger nitel veri toplama arac1 6gretmen ve 6grenci goriismeleridir.
Goriismeler, gozlem yoluyla farkedemedigimiz veya elde edemedigimiz dav-
ranislar, duygular ya da insanlarin etraflarindaki diinyay1 nasil gordiikleri,
algiladiklar ve ifade ettikleri gibi hususlar1 6grenmek ve veri elde etmek i¢in
gerekli olan nitel veri toplama ydntemlerinden birdir. (Merriam, 2009). Bu se-
beple daha derinlemesine nitel veri elde etmek amaci ile arastirmada yari-ya-
pilandirilmis goriisme kullanilmistir. Yari-yapilandirilmis goriismede aras-
tirmaci goriisme esnasinda konunu akigina gore yeni sorular ilave edebilir,
goriisme sorularini derinlestirebilir (Ekiz, 2003; Merriam, 2013). Bu bakimdan
arastirmaciya esneklik saglamasi, verilerin gesitlendirilmesi, dolayisiyla daha
anlaml verilerin toplanmasi amaciyla yari-yapilandirilmis gériisme yontemi-
ne bagvurulmustur.

Calismada hem 6gretmenin hem de 6grencilerin, oyun temelli fen 6greti-
mine iliskin gortisleri alinarak bu gortislerin arastirma kapsaminda degerlen-
dirilmesinin oldukca anlaml veriler saglayacag: diistiniilmiistiir. Bu kapsam-
da arastirmaci tarafindan yar1 yapilandirilmig goriisme formu gelistirilmistir.
Gelistirilen gortisme formlarinin gegerligini saglayabilmek amaciyla taslak
formlara iliskin uzman gortisleri alinmistir. Bunun yaninda, hazirlanan tas-

Ry

lak goriisme formlarmin “kapsam gegerligi” Egitim Bilimleri ve Sinif Egitimi
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alaninda iki akademisyen ile Egitim Bilimleri ve Sinif Egitimi alaninda yiik-
sek lisans mezunu uzman iki 6gretmen olmak iizere toplam dort uzmanin
goriislerine sunulmustur. Olusturulan bu taslak formlar {izerinde bahsi gegen
uzmanlardan almman dontitler dogrultusunda degisiklikler, diizeltmeler ve
eklemeler yapilmistir. Uzmanlardan gelen geribildirimler sonunda goriisme
formuna son hali verilmistir. Ayrica uzmanlardan gelen gortisler karsilasti-
rilarak aralarindaki uyumluluga da bakilmigtir. Hazirlanan taslak goriisme
formlarinin pilot denemeleri de gerceklestirilmis olup, bu pilot denemede
olusturulan taslak formlarin isler durumda olup olmadiklar: test edilmeye
calisilmistir.

Ogrenci Giinliigii Formu

Ogrenci giinliikleri; bireylerin deneyimlerini, duygu ve diisiincelerini,
bakis agilarmi, tutum ve davranislarini anlamada 6nemli veri kaynaklaridir
(Glesne, 2012; Yildirim ve Simgek, 2011). Arastirmada, ¢alismanin nitel alt
problemini yanitlayabilmek ve verilerde gesitleme olusturabilmek icin 6g-
renci giinliikleri kullamlmistir. Ogrenci giinliigii; 6grencilerin, oyun temelli
fen 6gretiminin 6grenme siirecine katkilarini haftalik olarak yansitabilmeleri
icin hazirlanmis olan bir formdur. Ogrencileri aragtirmanin degiskenlerine
odaklayabilmek igin olusturulan giinliikte belirli boyutlarin olmasma dikkat
edilmistir. Bunun igin, alanyazinda gesitli arastirmalarda kullanilan giinliik-
ler (Bas, 2015; Ersozlii, 2008; Kurnaz, 2007) incelenerek, arastirma stirecinde
6grencilerin etkili ve verimli bir sekilde kullanabilecekleri taslak bir giinliik
formu olusturulmustur. Olusturulan taslak 6grenci giinliigii formu yari-ya-
pilandirmis bir bigcimde hazirlanmistir. Taslak form, yukarida goriisme for-
mu béliimiinde belirtilen uzmanlarin goriislerine sunulmus, uzmanlardan
alinan geribildirimlere gore formun ilgili kisimlarinda gerekli diizenlemeler
gerceklestirilmistir. Uzmanlardan gelen gortisler karsilastirilarak aralarindaki
uyumluluga da bakilmistr.

Verilerin Analizi

Arastirmada, toplanan nicel verilerin analizine ge¢meden 6nce verile-
rin normal dagilhim gosterip gostermedigi, ayrica varyanslarinin dagilimlar
arasinda anlaml farklilik olup olmadig: kontrol edilmistir. Verilerin normal
dagilim gosterip gostermedigini kontrol etmede gruptaki bireylerin sayis
onemlidir. Grup biiyiikliigiiniin 50’den fazla oldugu durumlarda Kolmogo-
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rov-Smirnov Z testinin, az oldugu durumlarda ise Shapiro-Wilk testinin kul-
lanilmasi 6nerilmektedir (Biiyiikoztiirk, Cokluk ve Koklii, 2011). Bu arastir-
mada; deney grubu (n=25) ile kontrol grubu (n=23) 6grenci sayilariin 50’den
fazla olmamasindan dolays, verilerin normal dagilim gosterip gostermedigi-
ni kontrol etmek igin Shapiro-Wilk testi uygulanmig ve anlamlilik degerinin
0.05’den biiyiik oldugu goriilmiistiir. Bu bakimdan, ¢alismanin nicel verileri-
nin analizinde, normal dagilim gosteren verilerde kullanilan parametrik test
istatistiklerinin ise kosulmas1 uygun goriilmiistiir (Biiytikoztiirk, Cokluk ve
Koklii, 2011; Creswell, 2012). Arastirmanin nicel alt problemini yanitlayabil-
mek igin gruplar aras: karsilagtirmalar yapilmis ve bagimsiz gruplar t testi
kullanilmistir (Biiytiikoztiirk, 2007, 2011; Creswell, 2012; Fraenkel ve Wallen,
2009). Gruplarin basari testi ve dlgekten elde ettikleri puanlarin, aritmetik or-
talama ve standart sapma gibi degerlerinin belirlenmesinde ise betimsel ista-
tistikler kullanilmistir.

Nitel verilerin analizinde verileri analiz etmeye baslamadan 6nce, deney
grubundaki 6grencilerin katilimiyla toplanan nitel veriler arastirmaci tarafin-
dan bilgisayar ortamina aktarilmigtir. Kaydedilen tiim nitel veriler tarihine
ve tiiriine (goriisme ve giinliik) gore ayr ayr siniflandirilmistir. Arastirmada
nitel verilerin analizi siirecine gecilmeden hemen &nce ilgili alanyazina da-
yali olarak bir kod listesi olusturulmustur (Bogdan ve Biklen, 2003; Creswell,
2013; Denzin ve Lincoln, 2005; Merriam, 2009; Yildirim ve Simsek, 2011). Ni-
tel verilere kod isim verme iglemlerinde; gretmene ORT, dgrencilere ORN
ve bununla 6grenci giinliiklerine ise GN kod isimleri verilmistir. Calismada,
yapilan bu kodlamalar, uzmanlarca da uygun goriilerek nitel verilerin bu ge-
kilde kodlanmasina karar verilmistir.

Arastirma kapsaminda elde edilen verilerin analizinde, nitel arastirma veri
analizi yontemlerinden “icerik analizi” yéntemi kullailmustir. Igerik analizi;
birbirine benzeyen verilerin, belirli kavramlar ve temalar etrafinda bir araya
getirilmek sureti ile okuyucunun anlayabilecegi bir sekilde organize edile-
rek sunulmasi seklinde yorumlanmaktadir (Yildirim ve Simsek, 2011). Icerik
analizi yontemi ile arastirma sonuglarma gore 6nceden belirlenen temalara
gore bir analiz degil; daha derinlemesine analiz gerceklestirilmesi ve daha
fazla sayida temaya ulasilmasi hedeflenmektedir (Miles ve Huberman, 1994).
Bu bakimdan, fen bilimleri dersinde gerceklestirilen oyun temelli 6gretimin,
Ogrenme siirecine yansimalarini derinlemesine belirleyebilmek ve farkli ba-
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kis agilarini ortaya koyabilmek i¢in igerik analizi yontemine bagvurulmustur.
Igerik analizi kapsaminda toplanan nitel veriler arastirmaci tarafindan kod-
lanmistir. Bu kodlar arasindaki ortak ya da farkli 6zellikler dikkate almarak
temalar olusturulmustur. Nitel veri seti, stirekli olarak arastirmaci tarafindan
okunmus ve veriler {izerinde taslak kodlamalar yapilmstir. Bu sekilde, bir-
kag kez taslak kodlamalar yapilmistir. Birkag kez yapilan taslak kodlamalar
birbirleriyle karsilastirilarak, kodlamalarin tutarliliginin saglanmasina c¢aligil-
mustir. Taslak kodlamalarin ardindan asil kodlama stirecine gegilerek, bura-
dan kodlarin anlaml oriintiiler olusturabilecegi temalara ulasilmistir (Auer-
bach ve Silverstein, 2003).

Arastirmanin nitel boyutunun giivenirligini saglamak icin arastirmaci ile
nitel arastirma konusunda Egitim Bilimleri ve Sinuf Egitimi alaninda iki aka-
demisyen ile Egitim Bilimleri ve Smnif Egitimi alaninda yiiksek lisans mezu-
nu uzman iki 6gretmen ayri ayr1 yazili olan verileri (goriismeler ve dgrenci
giinliikleri) birbirlerinden bagimsiz olarak kodlamiglardir. Daha sonra, yapi-
lan bu kodlamalar birbirleriyle karsilastirilmistir. Giivenirlik icin arastirmaci
ile birlikte diger uzmanlar tarafindan yapilan kodlamalar tizerinde Miles ve
Huberman’m (1994) gelistirdigi [Giivenirlik= Goriis Birligi/Goriis Birligi +
Gortis Ayriligr X 100] giivenirlik hesaplama formiilii kullanilmistir. Dort kod-
layic1 arasindaki uyusum ytizdesi %86 olarak hesaplanmigtir. Nitel arastirma-
larda uyusum yiizdesinin %70 ya da daha {istii olmas: yeterli goriildiigiinden
veri analizi agisindan giivenirligin saglandig1 kanisina varilmistir (Miles ve
Huberman, 1994).

Bulgular

Calismanin bu béliimiinde arastirmada elde edilen verilerin analizi sonra-
s1 arastirmaya dair elde edilen bulgular ve bu bulgular dogrultusunda gesitli
yorumlara yer verilmistir.

Arastirmanin Birinci Amacina Iligskin Bulgular ve Yorum

Arastirmanin ilk amaci dogrultusunda oyun temelli fen 6gretiminin uy-
gulandig1 deney grubu ile 6grenci ders kitabindaki etkinliklerin uygulandig:
kontrol grubunun 6gretim siireci sonundaki akademik basar1 diizeyleri ara-
sinda istatistiksel olarak anlaml bir farkin olup olmadig1 incelenmistir. Bu
kapsamda deney ve kontrol gruplarinin akademik basari testinden elde et-
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tikleri sontest puanlari karsilastirilmis ve bagimsiz gruplar ¢ testinden elde
edilen istatistiksel sonuglara Tablo 2.’de verilmistir.

Tablo 2. Gruplarin Akademik Basar1 Testi Sontest Sonu¢larinin Karsi-
lagtirilmasi

Gruplar n Test X SS sd t p r

Deney Gurubu 25 Sontest  38.32 1.60
46 8.281 0.000* 0.762
Kontrol Gurubu 23 Sontest 30.26 4.57

*p<0.05

Tablo 2. incelendiginde, deney grubundaki 6grencilerin akademik bagari
deney = §8.32J_rl.60 oldugu, kont-
rol grubundaki grencilerin sontest puanlarinin ise * =30.26+4.57 oldu-

kontrol

testinden elde ettikleri sontest puanlarinin ¥

gu goriilmektedir. Deney ve kontrol gruplarmin akademik basari testinden
elde ettikleri sontest puanlar1 karsilastirildiginda, gruplar arasinda istatis-
g = 8281,
p<0.05). Gruplarin sontestten elde ettikleri aritmetik ortalamalar karsilasti-

tiksel olarak anlaml bir farkliligin ortaya ¢iktigr gortilmektedir (¢

rildiginda, ortaya ¢ikan bu anlamli farkliligin, deney grubundaki 6grenciler
lehine oldugu sonucuna ulagilmistir. Pratik anlamliligin bir gostergesi olan
etki biiyiikliigii (Ozsoy ve Ozsoy, 2013) katsayisinun ise r = 0.762 oldugu go-
riilmektedir. Etki biiytikliigii degerleri; .20-.49 aras: kiigiik etki biiytiklagii,
.50 - .79 aras1 orta etki biiytikliigii, .80 ve {izeri ise yiiksek etki biiytkliigii
seklinde yorumlanmaktadir (Cohen, 1988). Arastirmada akademik basariya
ait gruplar arasindaki anlamli farkin etki biiy{ikliigii katsayis1 da dikkate
alindiginda oyun temelli fen 6grenme yasantilariin, 6grencilerin akademik
basarilarina yiiksek diizeye yakin etkisi oldugu belirtilebilir. Caigmada ayrica
sontestten {i¢ hafta sonra da kalicilig1 tespit etmek amaciyla deney ve kontrol
grubu 6grencilerine kalicilik testi uygulanmistir. Kalicilik testine iligkin ba-
gimsiz gruplar ¢ testi sonuglari Tablo 3.’te yer almaktadur.
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Tablo 3. Gruplarin Kalicilik Testi Sonuglarinin Karsilastirilmasi

Gruplar n Test x SS sd t P r

Deney Gurubu 25  Kalicilik Testi ~ 37.80 1.77
46 12907 0.000* 0.878
Kontrol Gurubu 23 Kaliclik Testi  25.17 4.52

<005

Tablo 3. incelendiginde, deney grubundaki 6grencilerin kalicilik testinden
elde ettikleri ortalama puanlarin x deney = 37-80£1.77 oldugu, kontrol grubun-
daki dgrencilerin kalicilik testinden elde ettikleri ortalama puanlarn ise *
rontral = 25.17%4.52 oldugu goriilmektedir. Deney ve kontrol gruplarinin aka-
demik basar testinden elde ettikleri kalicilik puanlari karsilagtirildiginda,
gruplar arasinda istatistiksel olarak anlaml bir farkliligin ortaya ciktigi go-
riilmektedir (£, = 12.907, p<0.05). Gruplarin kalicilik testinden elde ettikleri
aritmetik ortalamalar karsilastirildiginda, ortaya ¢tkan bu anlamh farkliligin
deney grubundaki dgrenciler lehine oldugu sonucuna ulagilmigtir. Aragtirma-
da kaliciliga iliskin gruplar arasindaki anlamli farkin etki biiyiikliigii katsayz-
st da dikkate alindiginda (r = 0.878) oyun temelli fen 6grenme yasantilarinin,
6grencilerin kalic1 6grenmelerine yiiksek diizeyde etkisi oldugu ifade edile-
bilir.

Aragtirmanin Ikinci Amacina iliskin Bulgular ve Yorum

Arastirmanin ikinci amact dogrultusunda oyun temelli fen 6gretiminin
uygulandig1 grup ile 6grenci ders kitabindaki etkinliklerin uygulandig: gru-
bun dgretim siireci sonundaki derse yonelik tutumlari arasinda istatistiksel
olarak anlamli bir farkin olup olmadig1 incelenmistir. Bu kapsamda deney
ve kontrol gruplarimin fen bilimleri dersine yonelik tutum 6lgeginden elde
ettikleri sontest puanlari karsilastirilmistir. Ise kosulan bagimsiz gruplar t tes-
tinden elde edilen analiz sonuglar1 Tablo 4."te yer almaktadur.
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Tablo 4. Gruplarin Derse Yonelik Tutum Sontest Sonuglarinin Karsilas-

tirilmasi
Gruplar n Test X SS sd t [4 r
Deney Gurubu 25 Sontest 92.00 2.81
46  5.191  0.000* 0.592
Kontrol Gurubu 23 Sontest 73.73 17.35
*p<0.05

Tablo 4. incelendiginde, deney grubundaki 6grencilerin derse yonelik tu-
tum dlgeginden elde ettikleri sontest puanlarinin X deney = 92.00+2.81 oldugu,
kontrol grubundaki 6grencilerin sontest puanlarmmn ise ¥ |~ =73.73+17.35
oldugu gortilmektedir. Deney ve kontrol gruplariin derse yonelik tutum 6l-
ceginden elde ettikleri sontest puanlari karsilastirlldiginda, gruplar arasinda
istatistiksel olarak anlaml bir farkliigin ortaya ¢iktig1 goriilmektedir (t,, =
5.191, p<0.05). Gruplarin sontestten elde ettikleri aritmetik ortalamalar kars:-
lastinldiginda, ortaya ¢ikan bu anlaml farklihigm deney grubundaki 6gren-
ciler lehine oldugu sonucuna ulasilmistir. Derse yonelik tutuma ait gruplar
arasindaki anlaml farkin etki biiytikltigii katsayis: da dikkate alindiginda (r
= 0.592) oyun temelli fen 6grenme yasantilarinin, 6grencilerin derse yonelik
tutumlarina orta diizeyde etkisi oldugu ifade edilebilir.

Arastirmanin Ugiincii Amacina Iliskin Bulgular ve Yorum

Arastirmanin nitel boyutunun ele alindig1 bu béliimde ilkokul 4. Siruf fen
bilimleri dersinde gerceklestirilen oyun temelli 6gretim ve 6grenme yasantila-
rmna iliskin 6gretmen ve 6grenci goriisme sonuglari ile 6grenci giinliikleri su-
nulmustur. Arastirmada goriismeler (6grenci-6gretmen) ve 6grenci giinliik-
leri ile elde edilen nitel veriler dogrultusunda icerik analizi sonunda {i¢ tema
altinda toplanmustir. Bu temalar; “kazanilan bilissel 6zellikler”, “kazanilan
duyussal 6zellikler”, “kazanilan sosyal 6zellikler” seklinde siralanmaktadir.
Ortaya ¢itkan bu temalara iliskin alt temalar da veri setinden elde edilen bul-
gular ile belirlenmis ve Sekil 1."de gorsel olarak sunulmustur.
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tilar

Sekil 1. Arastirmanin Nitel Boyutunda Ortaya Cikan Temalar ve Alt Te-
malar

Arastirma kapsaminda ayrica katilimcilarin, oyun temelli fen 6gretiminin
ve 0grenme yasantilarinin 6grenme siirecine katkilarina yonelik gortislerini
belirleyebilmek i¢in sorulan sorulara verilen cevaplardan ve 6grenci giinliik-
lerinden elde edilen goriisler Tablo 5."te 6zetle ele alinmustr.
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Tablo S. Ogrencilerin Oyun Temelli Fen Ogrenme Yasantilarina iliskin Goriisleri

Tema

Alt
Temalar

Alintilar

Nitel Veri Kodlart

Sorn

fon

Bilissel Ozellikler

Etkili ve
Kalict
Ogrenme

Derslerimizde oyunlar oynadik. Oyunlarla daha iyi
ogrendik. Ogrendiklerimizi de unutmadik. Soru
soruldugunda oynadigimiz oyunlar geliyor aklima.
Hemen sorulart cevapliyorum. Bdyle daha iyi
ogrendik [ORN;].

...daha once derslerde oyunlar oynamamigtik. Simdi
oyunlarla 6grendik. Daha iyi ogrendik baoyle.
Eglenerek yeni seyler ogrendik. Ogrendiklerimizi
unutmadik [GNo].

ORT, ORN), ORN4,
ORN7, ORNy, ORN11,
ORN14, ORNy7,

ORNi6, ORNJ9,

ORN22, ORN2s, GNa, 11
GNs, GN7, GNo,

GNio, GN13, GN17,

GNa21, GN22, GNaa,

GN2s

Gortsleri/
Fikirleri
Agiklama

Oynayacagimiz oyunlarla ilgili herkes diisiincesini
anlatiyordu. ~ Oyunu  nasil  oynayacagimizi,
kazanmak  i¢cin  ne  yapmamiz  gerektigini
konusuyorduk [ORN3].

Ovyunlarla ilgili fikirlerimi ben
soyleyebiliyordum.  Arkadaglarim  beni
dinliyorlardi. Birlikte karar veriyorduk [GN12].

de
de

ORT, ORN3, ORNs,
ORNs, ORNs, ORNi0,
ORNi3, ORNg,
ORN17, ORN2o, GN3,
GN7, GNi2, GN17,
GNi9, GN22, , GN2s

=

Problem
Cozme
Becerilerini
Gelistirme

Oyuna baglamadan once nasil kazaniriz  diye
diistintiyorduk. Kazanmak icin neler
yapabilecegimizi konustuk. Sonra bunlart uyguladik
[ORN,].

Bir sorun yasadigimizda birlikte diisiindiik. Sorunu
¢ozmek igin ¢alistik. Fikirler firettik. Birlikte
sorunlart ortadan kaldirdik [GNg].

ORT, ORN>, ORN3,
ORNg, ORNi,

ORN12, ORNis,

ORNis, ORNig, 12
ORNi19, ORN2,

ORNas, ORN2s, GNs,

GNs, GNs, GNi1,

GNis, GNio, , GNai

Duyussal Ozellikler

Derse
Yonelik
Tutumun
Geligmesi

Oyunlarla kendimi cok mutlu hissettim. Oyunlar ¢cok
ilgingti benim i¢in. Oyunlara severek katildim. Fen
dersine eskiden ¢ok ilgi duymazdim, ama simdi ¢ok
seviyorum [ORNy].

Artik herkes Fen dersini ¢ok sevmeye bagladi. Dersi
sevmeyen arkadasim yok. Herkes simdi bu dersi ¢ok
sevdigini anlatiyor [GNys].

ORT, ORNa, ORNs,
ORNy, ORNj,
ORN3, ORNg,
ORNis, ORNy7,
ORNi19, ORN2,
ORN22, ORN23,
ORNa24, GN2, GN3,
GNs, GN7, GNi3,
GNis, GNi6, GN21

Ozgiiveni
Artirma/

Motivasyon

Bazen basarisiz - oluyordum derslerde.  Simdi
oyunlarla ¢ok iyi égrendim. Basarili olacagimi
diisiiniiyorum. Kendime giivenim geldi [ORNg].

Onceden arkadaslarim derse katilmak istemezdi,
cekinirdi, utanirdi. Ama oyunlar onlarin da hosuna
gitti. Simdi derse daha iyi katiliyorlar [GNy)

ORT, ORNg, ORN12,
ORNu4, ORNie,

ORNi7, ORNJo,

ORN20, ORN21,

ORN22, ORN2s, GNi, 10
GNa, GNs, GNio,

GNi2, GNi6, GN17,

GNis, GN19, GNao,

GNa23, GN2s

Ogrenme
Siirecinden
Zevk Alma

Derslerimiz  ¢ok eglenceli gegivordu. Karagoz
Hacivat  kukla  oyununda ¢ok  eglendik. Fen
derslerinden ¢ok zevk aliyorduk [ORNs].

Dersler ¢ok hosuma gidiyor. Cok egleniyorum. Fen
derslerinin oldugu giin heyecanlantyorum. Bu hafta
ne yapacagiz diye merak ediyorum [GNs].

ORT, ORNs, ORN6,
ORNs, ORN1,
ORNjs, ORNjs,
ORNj17, ORNjo,
ORN20, ORN>;,
ORN2, ORN23,
ORNa4, ORN2s, GNe,
GNs, GNi1 GNig,
GNi9, GN21, GNy,
GNys
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Sosyal Ozellikler

Etkin
Katilm

Fen derslerini oyunlarla isledigimiz i¢in derse ¢ok
katildik. Oyunlar da zevkli olunca biz derse katilmak
istiyorduk. Hepimiz etkinliklere katilmak igin
birbirimizle yarisryorduk [ORN7].

Fen derslerini ¢ok seviyorum. Derse siirekli
katiliyorum. Cok eglendigim i¢in bunu istiyorum.
Arkadaglarim da derse hep katiliyor. Birlikte ¢ok
giizel oyunlar oynuyoruz, dersi ¢ok iyi 6greniyoruz
[GNio].

ORT, ORN;, ORN>,
ORNa, ORNs, ORN7,
ORNg, ORNj,
ORNi1, ORN3,
ORNj6, ORN}7,
ORNi9, ORN2,
ORN22, ORN24,
ORN2s GN1, GNa,
GN4, GN7, GNs,
GNio, GN14, GNio,
GNa23, GN24

1__sbirlik1i
Ogrenme

Ovyunlart arkadaglarimizla birlikte oynadik. Bazen
grupla  oynuyorduk.  Birbirimizi  destekledik,
eksiklerimizi tamamladik. Arkadaslarimla basaril
calismalar yaptk [ORNy].

Grupla ¢alistigimizda etkinlikleri yaparken beraber
calistik.  Herkes — gorevini  yerine  getirdi.
Birbirimizden sorumluyduk. Birlikte hareket ettik.
Birlikte 6grendik [GN\2].

ORT, ORN3, ORN4,
ORNs, ORNg, ORNo,
ORNi12, ORN 4,
ORNis, ORN g,
ORN20, ORN23,
ORN24, GN4, GNs,
GNs, GNo, GNi2,
GNis, GNig, GN2o,
GN22

12

Yardimlagma
ve
Dayanisma

Etkinlikleri yaparken, oyunlart oynarken herkes
birbirine yardimci oluyordu. Yardimlasma ¢ok
iviydi. Arkadaslarimizla siirekli yardimlastyorduk.
Bazen Ggretmenimiz de yardim ediyordu [ORN 3].

Oyunlarla Fen dersini 6grenirken arkadaslarima
yardimct olmayr ve birlikte ¢alismayr 6grendim.
Birbirimize yardimct olunca oyunlart daha kolay
hazirladik, oynadik [GNy3].

ORT, ORNa2, ORN3,
ORNs, ORN7, ORNio,
ORNi1, ORN3,
ORNi6, ORN}7,
ORNis, ORN2o,
ORN2i ORN22,
ORNa24, ORN2s, GN3
GNs, GN7, GNig,
GNi3, GNis, GNy7,
GNi9, GN22, GN23,
GN2s

15

Sorumluluk
Alma

Oyunlarda herkesin degisik gorevleri vardi. Herkes
gorevlerini yerine getirdiginde, oyunlarda basaril
oluyorduk. Ben de aldigim her gorevi yaptim.
Grubumuzun basarisina katki sagladim [ORN ).

Oyunlart  oynarken  herkesin  bir gorevi ve
sorumlulugu vardi. Herkes ¢alismalara katild:.
Calismalarda birbirimize yardimct olduk [GNje].

ORT, ORNa, ORN6,
ORNy, ORN 2,
ORNis, ORNis,
ORNis, ORNio,
ORN2p, ORN22,
ORN23, ORN24,
ORN2s, GNa, GNs,
GNo, GN11 GNa,
GNis, GNis, GN21

Sosyal
Etkilesim ve
Tletisim

Arkadaslarimizla ¢ok iyi anlasiyoruz. Oyunlari
oynarken  birbirimizle  konusuyoruz.  Onceden
derslerde bu kadar konusmazdik. Simdi birbirimizle
konusarak oyunlar oynuyoruz [ORN].

Swmiftaki herkes birbiriyle ¢ok ivi anlasiyordu. Ben
daha dnce beraber ¢alismadigim arkadaglarimla
bile calistim. Sinifta hepimiz ¢ok mutluyduk [GNo].

ORT, ORN2, ORN3,
ORN4, ORNg, ORNs,
ORNy, ORN1,
ORN13, ORN14,
ORNis, ORNy7,
ORN21 ORN22,
ORN2s, GNi GNa,
GNs, GNs, GNo,
GNi2, GNi3, GNig,
GNig, GN19, GNa1,
GNa23
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Tema 1: Bilissel Ozellikler

Sekil 1. ve Tablo 5."e bakildiginda katilimcilarin, oyun temelli fen 6gren-
me yasantilar1 sonunda kazanilan bilissel 6zelliklere iliskin goriislerinin tig
alt temada incelendigi goriilmektedir. Katilimcilar, oyun temelli fen 6grenme
yasantilari ile kazanilan biligsel 6zelliklerin; etkili ve kalic1 6grenme (f,,, =11,
f=9), gortigleri/fikirleri agiklama (f =9, f,,=7) ve problem ¢6zme becerile-
rini gelistirme (f;, =12, f,=7) seklinde oldugunu belirtmiglerdir. Bu temaya
iliskin 6grenciler ve smif 6gretmeni su goriisleri dile getirmislerdir:

“Fen bilimleri dersinde oyunlarla daha iyi 6¢rendik. Oyunlar eg-
lenceliydi. Daha iyi 6¢renmemizi sagladi. Ogrendiklerimi hi¢ unutma-

dim.” [ORN, ]

“Oyun oynarken bazen sorunlarla karsilatiyorduk. Sorunlari bir-
birimizle konugarak ¢oziiyorduk. Nasil oynarsak daha basarili oluruz
diye fikirlerimizi soyliiyorduk.” [ORN,]

“Derste oynadigimiz oyunlar ¢ok giizeldi oyunlarla hem e§lendim
hem de dersimi iyi 6§rendim.” [GN,]

“Oyunlar égrencilerimin ilgisini cekti. Tiim dikkatleri ile katilim
sagladilar. Dersi yasayarak drendiler. Bu durum smifin basari diize-
yini 6nemli élgiide artirdr. Sinif topyekiin ilerleme kaydetti.” [ORT]

Tema 2: Duyussal Ozellikler

Arastirmanin nitel bulgularma gore katilimcilarin, oyun temelli fen 6g-
renme yasantilar1 sonunda kazanilan duyussal 6zelliklere iliskin goriislerinin
ii¢ alt temada incelendigi goriilmektedir. Katiimcilar, oyun temelli fen 6g-
renme yasantilari ile kazanilan duyussal 6zelliklerin; derse yonelik tutumun
gelismesi (., =13, f,=8), 6zgiiveni artirma/motivasyon (f, =10, f., =10) ve
6grenme siirecinden zevk alma (f;, =14, f,=7) seklinde oldugunu belirtmig-
lerdir. Bu temaya iliskin 6grenciler ve smif 6gretmeni su goriisleri dile getir-

misglerdir:

“Konular: oyunla 6grendik. Cok keyifliydi. Heyecanliydi. Her za-
man boyle gegse derslerimiz cok iyi olur. Oyunlarla 6grenmeyi cok sev-
dim.” [ORN,]
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“Fen derslerinde bazen sikiltyordum. Ama simdi ¢ok eglenceli geci-
yor. Bu dersi simdi ¢ok seviyorum. Hasta oldugum giinler bile bu ders
icin okula geldim. Fen dersini hi¢ kagirmak istemedim.” [C")RNH]

“Fen derslerini oyunlarla cok sevmeye basladim. Oyunlarla 6gren-
mek ¢ok giizel. Boyle 6grenirken cok egleniyorum.” [GN,]

“Ogrencilerim daha énce boyle bir ders deneyimi yasamanuglar-
di. Derslerimizde farkli etkinlikler yapryorduk ama oyun agirlikli ders
islememistik. Bu uygulama 6grencilerimizin derse ilgisini de artirdi.
Tiim 6grencilerim etkinliklere katilma konusunda son derece istekliy-
di.” [ORT]

Tema 3: Sosyal Ozellikler

Arastirmada elde edilen bulgulara gore katilimcilarin, oyun temelli fen
6grenme yasantilar1 sonunda kazanilan sosyal 6zelliklere iliskin goriislerinin
bes alt temada incelendigi goriilmektedir. Katiimcilar, oyun temelli fen 6g-
renme yagantilari ile kazanilan duyussal dzelliklerin; etkin katilim (f. =16,
f=10), igbirlikli &grenme (f.., =12, f.=9), yardimlasma ve dayanigma
(fora=15, fo=11), sorumluluk alma (f,, =13, f_=8) ve sosyal etkilesim ve ile-

tisim (f, =14, f,=12) seklinde oldugunu belirtmislerdir. Bu temaya iliskin

ogrenciler ve smif 6gretmeni su goriisleri dile getirmislerdir:
“Uygulama boyunca ogrencilerim aktif rol iistlendiler. Oyunlar

onlar gelistiriyor ve oynuyorlardi. Ben ise onlar1 izliyor, gerektigi za-
man yardimet oluyordum.” [ORT]

“Arkadaslarimla oyunlarda gorevler aldik. Hazirliklarimizy birlik-
te yaptik. Herkesin bir gorevi vardi. Herkes gorevini yerine getirdi.”
[ORN, ]

“Oyunlarla oynayarak dersi daha iyi 6greniyorduk. Sinifta herkes
bir seyler yapwyordu. Birlikte calistik. Oyunlar hazirladik, oynadik.
Sanki dersi kendimiz isliyorduk.” [ORN

20]

“Arkadaslarimla birlikte oyunlar: oynarken birbirimize yardim et-
tik. Birlikte cok eglendik.” [GN,]
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Tartisma ve Sonug

Bu aragtirmanin amaci, ilkokul dordiincti smif fen bilimleri dersinde uy-
gulanan oyun temelli 6gretim sonucu 6grencilerin gecirdigi oyun temelli 6g-
renme yasantilarmin akademik basariya, kaliciliga ve derse yonelik tutuma
etkilerini belirlemek ve 6grenme-6gretme siirecine katkilarin1 6gretmen ve
Ogrenci goriigleri dogrultusunda ortaya koymaktir. Aragtirma bulgularma
gore dokuz hafta siire ile deney grubunda uygulanan oyun temelli fen 6greti-
minin; 6grencilerin akademik bagarilarini, kalici 6grenmeyi ve derse yonelik
tutumu kontrol grubuna gore deney grubu lehine artirdig1 sonucu ortaya ¢ik-
mustir. Alanyazin incelendiginde, oyun temelli 6gretimin, 6grencilerin aka-
demik basarilarii, motivasyonlarini ve derse yonelik tutumlarin artirdigina
iliskin ¢esitli calismalarla karsilasilmistir (Giannakkos, 2013; Hwang ve dig.,
2015; Kayabas: ve Akbas, 2017; Ke, 2008; Mayo, 2009; Rosas ve dig., 2003; Sc-
haaf, 2012; Virvou ve dig., 2005; Yang, 2012). Kaya ve Elgiin (2015), egitsel
oyunlar ile desteklenmis fen 6gretimi ¢calismalar1 kapsaminda son-test sonug-
larina gore deney grubunun, kontrol grubundan anlamli derecede daha basa-
ril1 oldugu bulgusunu elde ederek bu arastirma sonuglar ile benzer sonuglar
ortaya koymuslardir. Yine Babayigit ve Giiltekin (2019) yaptiklar1 aragtirma-
da, oyunla 6gretim yonteminin etkili ve verimli oldugu sonucunu elde ederek
bu arasgtirma ile benzer bulgulara ulasmislardir.

Arastirmada deney ve kontrol grubunun akademik basarilarimi karsilas-
tirmak amaciyla yapilan akademik basar: testi bulgularina gére oyun temelli
fen 6grenme yasantilarinin saglandigi deney grubu lehine anlamh farklilik
elde edilmistir. Nitekim Chen, Liu ve Shou (2018), oyun temelli fen 6grenme
ortaminin, dgrencilerin grenme basarisina, akis deneyimlerine ve 6grenme
davraniglarina etkisini arastirdiklar ¢alismada, bu arastirmanin sonuglaria
benzer sonuglar elde ederek, oyun temelli fen 6grenme ortamimnin 6grenci-
lerin 6grenme siirecindeki basarilarmi artirdig1 sonucunu elde etmislerdir.
Benzer sekilde Gazeteci (2014) tarafindan yapilan ve 8. sinuf fen ve teknoloji
dersinde oyun temelli 6grenmenin 6grencilerin akademik basarisina etkisinin
arastirdig1 ¢alismada, deney ve kontrol grubu sontestlerinde -bu calismada
oldugu gibi- deney grubu lehine anlaml bir fark bulunmustur. Arastimada
ayrica Ogrencilerin siirecten biiyiik zevk aldiklari yapilan goriismeler sonu-
cu ortaya gikmustir. Bu durumun da 6grencilerin etkin katihimlarini artiracagi
soylenebilir. Celik, Toraman ve Celik (2018), ortaya koyduklar: arastirmada
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duyussal katilimin ve etkin katilimin akademik basariy: artirdigi sonucunu
elde etmislerdir. Bu noktadan hareketle, bu aragtirmada uygulamaya konulan
oyun temelli fen 6gretiminin, duyussal katilimi1 ve derse yonelik katilimi ar-
tirdig1 ve bu durumun da 6grencilerin akademik basarilarina katk: sagladig:
belirtilebilir.

Yapilan bu caligmada ayrica son testlerden bir ay sonra deney ve kont-
rol grubuna kalicilik testi uygulanmais, kalicilik testi bulgularinda yine deney
grubu lehine anlaml farklilik elde edilmistir. Tokgoz (2017), oyun temelli
O6grenmenin; besinci siif 6grencilerinin fen akademik basarilarina, fene kar-
s1 tutumlarina ve bilgi kalicilig1 {izerine etkisini arastirdig1 calismasinda bu
arastirmanin sonuglar ile benzer sonuglar elde etmistir. Yine Babayigit ve
Giiltekin (2019) yaptiklar1 arastirmada, oyunla dgretim yonteminin 6gren-
mede kaliciligr sagladigi bulgusunu elde ederek bu arastirma bulgularim
destekler nitelikte sonuglar elde etmislerdir. Usta ve dig. (2018) de oyunlarla
Ogretiminin 6grencilerin basarilar {izerinde daha olumlu etkileri oldugunu
belirtmislerdir. Bu ¢alismada da oyun temelli fen 6grenme etkinliklerinin,
ogrencilerin duyularina daha fazla hitap ederek 6grencilere zengin 6grenme
yasantilar1 sagladig, etkin katilimi artirdigr ve dolayisiyla bu durumun da
ogrenmede kalicilig1 sagladig1 savunulabilir. Nitekim arastirmanin nitel bo-
yutunda 6gretmen ve Ogrenciler, siirecte etkili ve kalici 6grenmeye yonelik
goriisler de beyan etmisledir. Benzer sekilde Jana ve arkadaslari (2016), oyun
temelli 6grenme {iizerine gergeklestirdikleri nitel arastirmada, oyun temelli
O0grenmenin ogrenmede kalicilig1 sagladigina iliskin bulgular elde etmisler-
dir. Liua ve Chen (2013) de yaptiklar1 aragtirmada oyun temelli 6grenmenin,
ogrencilerin 6grenme performanslarini artirdigl bulgusunu elde etmislerdir.
Bahsedilen bu ¢alismalar, bu aragtirma bulgular ile benzerlik gostermekte-
dir. Nitekim bu arastirmanin nitel boyutunda katilimcilar, oyun temelli fen
Ogrenme yasantilarinin etkili/kalic1 6grenme ve problem ¢6zme becerilerine
yonelik 6nemli katkilar sagladigina dair goriisler de dile getirmislerdir.

Arastirmada deney ve kontrol grubunun derse yonelik tutumlarini kar-
silastirmak amaciyla uygulanan fen bilimleri dersi tutum 6lgegi bulgularina
gore oyun temelli fen 6grenme etkinliklerinin gercgeklestirildigi deney gru-
bu lehine anlaml farklilik elde edilmistir. Nitekim Burguillo (2010), Huang,
Huang ve Tschopp (2010), Ke ve Grabowski (2007), Mayer, Bekebrede, War-
melink ve Zhou (2013), Tokgoz (2017) yaptiklar: ¢alismalarda bu arastirma-
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nin sonuglari ile benzer sonuglar ede etmislerdir. Yine Hwang, Wu, and Chen
(2012), Hwang and Chang (2015) ve Yazicioglu ve Cavus-Giingoren (2019)
yaptiklari aragtirmalarda, oyun temelli 6grenmenin, 6grencileri 6grenme ba-
sarilarini, motivasyonlarini ve derse yonelik tutumlarini artirdigi bulgularinm
elde etmisleridir. Yapilan bu ¢alismanin nitel boyutunda ise 6grenciler; siireg-
te ¢ok keyif aldiklarini, eglenerek 6grendiklerini, derse ilgilerinin ve katilim-
larinin arttigini ve fen bilimleri dersini daha ¢ok sevmeye basladiklarini dile
getirmisleridir. Bu yoniiyle bu arastirmanin derse yonelik tutumla ilgili nitel
boyutunda ortaya ¢ikan bulgularin, nicel boyutunda ortaya ¢ikan bulgulari
destekledigi goriilmektedir. Kéroglu ve Yesildere (2002), oyunlarla 6grencile-
rin dersi seveceklerini ve derse yonelik olumlu tutum gelistireceklerini ortaya
koymslardir. Hacisalihoglu-Karadeniz (2017), yaptig1 calismada, oyunlarin;
ogrencilerin sosyal-duygusal gelisimlerini destekledigi, matematigi 6grete-
bileceklerine olan inang ve 6zgiivenlerini arttig1 sonucuna ulasilmistir. Kor-
kusuz (2012) fizik dersinde gelistirdigi oyunlar ile 6grencilerin derslerden
keyif aldiklarini ve derse yonelik olumlu tutum gelistirdiklerini belirtmistir.
Aragtirmalarin ortaya koydugu bulgular, bu arastirma bulgular ile benzerlik
gostermektedir.

Oyunlar ve oyun temelli 6gretim, 6grencilerin sosyal becerilerine ve sos-
yal etkilesimlerine katki sunmaktadir (Gentile ve dig., 2009; Prensky, 2007).
Bu ¢aligmanin nitel boyutunda da oyun temelli fen 6grenme yasantilarmnin;
ogrencilerin, isbirlikli 6grenme, yardimlasma/dayanisma, sorumluluk alma,
sosyal etkilesim ve iletisim gibi sosyal becerilerinin gelisimine katki sagla-
dig1 anlagilmaktadir. Ozyiirek ve Cavus (2016), 6gretmenlerin oyun temelli
Ogretimin kalic1 6grenme sagladigini ve ogrencilerin derslere aktif katihm
oranlarini arttirdigini ifade etmislerdir. Oyun temelli 6gretim ile 6grencilerin
gegirecegi oyun temelli 6grenme yasantilari sayesinde sinifta cekingen dav-
ranislar sergileyen 6grencilerin bu gekingenligi {izerlerinden atacaklar1 ve bu
durumunda sosyallesmelerine katki saglayacag: diistintilmektedir.

Oneriler

Yapilan caligmalarda oyun temelli 6grenme yasantilarinin 6grencile-
re bircok yénden katki sagladig1 ortaya konulmusg ve aragtirmanin tartisma
boliimiinde bunlardan bahsedilmistir. Bu sebeple oyun temelli 6gretim yak-
lasiminin derslerde daha ¢ok ise kosulmas: tesvik edilmelidir. Oyun temelli
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Ogretimi uygulayan 6gretmenler, deneyimlerini; internet, konferans, ziimre
toplantilari, eba (egitim bilisim ag1) vb. gesitli ortamlarda paylasarak oyun
temelli 6gretim yaklasimindan derslerde yararlanma konusunda diger 6g-
retmenlerde farkindalik olusturabilirler. Benzer sekilde akademisyenler de
oyun temelli 6gretim ile ilgili deneyimlerini 6gretmenlerle paylasarak ya da
ogretmenlerle oyun temelli 6gretim konusunda 6rnek uygulamalar gercek-
lestirerek oyun temelli 6gretim yaklagiminin okullarda yayginlagsmasin sag-
layabilirler. Bunlarin yaninda; etkililigi cesitli arastirmalarda (Bas, 2014; Bas
ve Beyhan, 2010; Cigerci ve Giiltekin, 2017; Cevik, 2018; Cevik ve Uredi, 2016;
Cevik, 2018; Senttiirk ve Sari, 2018a, 2018b) ortaya konulmus ¢oklu zeka yak-
lagimi, proje tabanh 6grenme, STEM egitimi, dijital hikayeler, farklilagtirilmis
ogretim gibi giincel yaklasimlar oyun temelli 6gretim ile sentezlenerek 6gre-
timde 6zgtin bir farklilastirma saglanabilir. Oyun temelli 6gretim gibi 6grenci
merkezli ¢cagdas yaklasimlarin, yiiksekdgrenimde ve 6zellikle 6gretmen ye-
tistiren egitim fakiiltelerinde ise kosulmas: onerilebilir. Egitim fakdiltelerin-
de yetisen 6gretmen adaylarinin, bu tiir cagdas yaklasimlarla karsilasmalar
saglanmali, ayrica yine 6gretmen adaylarina fakiiltedeki derslerde veya okul-
larda bu yaklagimlar: uygulama imkani sunulmalidir. Zira bu tiir cagdas 6g-
renme-6gretme yaklagimlar: konusunda gerekli bilgi, anlayis, tutum ve bece-
riye sahip olmayan bir 6gretmen adaymnin veya dgretmenin, bu yaklagimlari
meslek hayatinda smiflarda etkili bir bi¢imde uygulamaya gegirebilmesinin
zor olacag diistintilmektedir.

Bu arastirma ilkokul 4. Sinif Fen Bilimleri dersinde uygulanmistir. Benzer
arastirmalar, ayn1 6gretim kademesinde farkli smiflarda gerceklestirilecegi
gibi, farkli dersler (Tiirkce, hayat bilgisi, matematik, sosyal bilgiler, ingﬂizce,
gorsel sanatlar, miizik, oyun ve fiziki etkinlikler, beden egitimi, vb.) ve fark-
l1 6gretim kademeleri (okul 6ncesi, ilkokul, lise ve yiiksekogretim) dikkate
alinmak suretiyle de gerceklestirilebilir. Ozellikle iilkemizde oyun temelli 6g-
retim ile ilgili yapilan aragtirmalarin smirli oldugu, genellikle belirli 6gretim
kademesinde belirli derslerde yapildig: diisiiniiliirse, oyun temelli 6gretim
ile ilgili arastirmalarin gesitli 6gretim kademelerinde ve cesitli disiplinlerle
gerceklestirilmesi 6nem arz etmektedir. Bunun yaninda oyun temelli 6gretim
ile ilgili yapilan ¢calismalar genellikle nicel aragtirma yontemleri ile gergekles-
tirilmis olup, bu konuda nitel veya karma yontemlerle gerceklestirilen arastir-
malara oldukga ihtiyag oldugu belirtilebilir. Bu sebeple arastirmacilar, nitel ya
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da karma yontemlerle oyun temelli 6gretim ile ilgili zengin veriler toplamaya
ve bu verileri derinlemesine agiklamaya yonelik cesitli arastirmalar gercek-
lestirebilirler.
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Oz: Bu arastirmanin amaci, ilkokul &grencilerinin yazdiklar1 hika-
yelerdeki konu, ana karakter, zaman ve mekan unsurlarint sinif dii-
zeylerine gore incelemektir. Bu amag dogrultusunda su sorulara cevap
aranmigtir: “Ilkokul &grencilerinin yazdiklari hikayelerdeki, konu, ana
karakter, zaman ve mekan tercihleri sinif seviyelerine gore farklilas-
makta midir?” Aragtirma nitel modelde ve durum ¢alismas: deseninde
tasarlanmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu, ilkokul 6grencilerinden
secilen 200 6grenci olusturmaktadir. Calisma grubu amach 6rneklem
teknigi ile belirlenmistir. Arastirmanin veri toplama siireci ii¢ asamadan
olusmustur: Hikdye yazma ¢alisma kagidimin olusturulmasi, ¢alisma
grubunun belirlemesi ve gruba uygulamanin agiklanmasi, uygulama-
nin yapilmasi. Aragtirmadan elde edilen veriler, igerik analizi ve betim-
sel analiz yoluyla analiz edilmistir. Ogrencilerin hikayelerinde tercih
ettikleri unsurlarin, her simif diizeyinde anlamli olup olmadigini tespit
etmek icin ¢apraz tablo ve ki-kare testleri kullanilmistir. Aragtirma so-
nuglari, ilkokul 6grencilerinin hikdye yazarken kullandiklari, konu, ana
karakter, zaman ve mekan unsurlarmin smif seviyesine gore farklilasti-
gin1 gostermektedir.

Anahtar Kelimeler: Yazma, hikaye, hikdye unsurlari, ilkokul
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DETERMINATION OF PRIMARY SCHOOL
STUDENTS’ USAGE OF STORY ELEMENTS IN
FREE STORY WRITING PRACTICES

Abstract:

The aim of this study is to examine the theme, main characters, time
and place elements in the stories written by primary school students
according to their class levels. For this purpose, the following questions
were sought. Do theme, main character, time and place preferences in
the stories written by primary school students differ according to their
grade levels? The research was designed in qualitative model and case
study design. The study group consists of 200 students selected from
primary school students. The study group was determined by purpo-
seful sampling technique. The data collection process of the research
consisted of three stages: Creating storytelling worksheet, determina-
tion of the working group and explaining the application to the group,
making the application. The data obtained from the research were anal-
yzed through content analysis and descriptive analysis. Cross-table and
chi-square tests were used to determine whether the elements preferred
in the students’ stories were significant at each grade level. The results
of the research show that elementary school students’ story, theme,
main character, time and place elements used to write stories differ ac-
cording to class level.

Key Words: Writing, story, story elements, primary school

1. Giris

Hikayeler, olmus ya da olmas:t muhtemel olaylan stiriikleyici bir dil ile
anlatma esasma dayanan edebi yaz: tiirleridir. Giincel Tiirkge Sozliik’te (TDK,
2019) hikaye; “Gercek veya tasarlanmug olaylar: sozlii veya yazili olarak anlatan
diizyazi tiirii, oykii.” olarak ifade edilmektedir. Ayrica hikdyeler, insan yasam-
larindan degisik kesitleri de yere ve zamana bagh olarak sunan yazilardir
(Kavcar, Oguzkan ve Aksoy, 2012; Sidekli, 2014, 168 ). Yilmaz’a (2019, 20) gore
ise hikdye, yasanmis ya da yasanmasi olasi olaylar1 kahraman, yer ve zaman

196



MILLI EGITIM e Cilt: 49 e Say1: 227, (195-216)

belirterek anlatan; ¢ocuklara okuma aligkanlig1 kazandiran, dil becerilerini
gelistiren, kelime hazinelerini zenginlestiren masal ve roman gibi 6nemli bir
yaz1 tlirtidiir. Hikdyelerin masal ve roman gibi yaz tiirleri ile benzer yonle-
rinin olmasina ragmen, icerigindeki olaylarin gercege yakin olmasi yoniiyle
masaldan; kisa ve kolay anlagilir olmasi yoniiyle de romandan ayrilan bir yazi
ttrtidiir. Hikayelerdeki olaylar diger yazi tiirlerine gore karmasik olmamakla
birlikte, cok fazla olay oOrgiisii ve karakter de icermezler. Ayrica hikayelerin
kendine has yalin ve siiriikleyici bir dili vardur.

Hikayeler, ilkokul ¢agindaki 6grencilerin okuma aligkanhig: kazanmalar:
bakimindan son derece 6nemlidir. Sever’e (2013, 43) gore hikayeler, ¢ocukla-
rin dil gelisimlerini destekleyerek onlara ana dillerinin kullanilisini, olanak-
larin1 ve yaratic1 giiclinii sezdirir. Ayrica hikaye etkinliklerinin kullanildig:
egitim ortamlarinda 6grencilerin okuma, yazma, dinleme ve konusma gibi
dil becerileri gelisir (Speaker, Taylor & Kamen, 2004, 3). Cocugun dil beceri-
leri gelistikce bilgiye ulasma, transfer etme, duygu, diistiince ve fikirleri ifade
etme gibi zihinsel faaliyetler daha etkin bir bigcimde yapilir. Béylece ¢cocugun
ust diizey yazma eylemlerinin gerceklesmesi saglanir (Akyol, 2006, 93).

Yazma eylemi, 6grencilerin diistinme kabiliyetlerini artirarak hayal gticle-
rinin gelisimine katki saglayan énemli bir faaliyettir (Demir, 2013, 86). Ogren-
ciler yazma eylemi sayesinde her tiirlii olay, durum, duygu ve diisiinceleri,
belirli bir plan dahilinde, dili en gtizel sekilde kullanarak yazili anlatim yo-
luyla aktarabilmektedirler (Aktas, 2003, 57).

Yazili anlatim igerisinde “hikdye yazma” en sik kullamilan yazma etkinlik-
lerindendir (Cutler & Graham, 2008, 912). Ciinkii 6grenciler hikdye okuma
ve hikaye yazma etkinliklerinden keyif alirlar (Franz & Pope, 2005, 25; Sever,
2013, 128). Hikaye etkinliklerinin dgrencilerin hayal giiclerine hitap etmesi,
yaraticiliklarmi gelistirmesi ve i¢ diinyalarindaki yasantilari ortaya ¢ikarmasi
ogrencilerin hikaye etkinliklerini sevmelerinin baslica sebeplerindendir (Tur-
gut ve Kisla, 2015, 99-100).

Hikaye yazma etkinliklerinde asil amag, yazma siirecinde 6grenmeyi tes-
vik etmektir. Tomkins’e gore (1982, 718) 6grenciler eglenmek, anlatimlarin
gliclendirmek, kabiliyetlerini kesfetmek ve hayal gii¢lerini harekete gecirmek
amaciyla hikaye yazmalidirlar. McKenzie (1992) hikaye yazma etkinlikleri
kapsaminda ilkokul 3-5. sinif 6grencileriyle yaptig: bir calismasinda, hikaye
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yazarken yazma 06zglirltigii verilen 6grencilerin yazmaya kars: tutumlarinda
olumlu yoénde bir artis oldugu sonucuna ulagmistir. Fowler (2001) ise besinci
siif 6grencileri ile yapti1 bir arastirmasinda serbest yazan 6grencilerin ya-
zarken daha fazla fikir iirettigini tespit etmistir. Graham, Berninger & Abbott
(2012) dgrencilere yazacaklar: konu hakkinda se¢gme hakki taninarak 6gren-
cilerin yazma siirecinde esnek olmalari i¢in cesaretlendirilmeleri gerektigini
vurgulamaktadir.

Hikayelerde genellikle yagsanmis, yasanmasi miimkiin veya kurgusal olay-
lar birbirleri ile iligkili olan hikdye unsurlar: etrafinda gelistirilerek anlatil-
maktadir. Hikayelerdeki bu unsurlar asagida ifade edilmistir.

1.1. Hikaye Unsurlar1

Alan yazin incelendiginde, hikdyelerde bulunmas: gereken unsurlari be-
lirten gesitli calismalarin mevcut oldugu goriilmektedir (Smith, 1999; Biilbiil,
2000; Giilensoy, 2000; Aktas ve Giindiiz, 2002; Yardimci ve Tuncer, 2002; Cetis-
li, 2004; Kirszner & Mandel, 2004; Yakic1 vd., 2005; Akyol, 2006; Avraamidou
& Osborne, 2009; Sar1, 2011; Sahin, 2012; Oguzkan, 2013; Cemiloglu, 2015). Bu
calismalardaki hikdye unsurlar ile yapilan smiflamalar incelendiginde; ya-
sanmis veya yasanmasi muhtemel hayali bir olay, olaymn yasandigi doneme
ait bir zaman dilimi, olayin ana kahramani olan canli veya cansiz karakterler
ve olayin gectigi i¢ veya dig mekan gibi unsurlarin ortak oldugu goriilmekte-
dir. Tiirkge Dersi Programi'nda ise (MEB, 2018) hikaye unsurlar1 yukaridaki
caligmalarin sonuglari ile benzer sekilde; konu, ana karakter (kahraman), za-
man ve mekan seklinde yer almaktadir. Bu sebeple arastirmada, alan yazinda
ortak olarak kabul gérmesi ve 2018 Tiirkce Ogretim Programi'nda yer alarak
glincel olmasi sebebiyle bu hikaye unsurlar: dikkate alimistir. Bu dogrultuda
asagida sadece bu unsurlara iliskin agiklamalar yapilmigtir.

a. Konu

Hikayelerin merkezindeki temel unsur konudur. Hikayelerin diger unsur-
larindan olan karakter, zaman ve mekan gibi unsurlar, hikdyenin konusu etra-
finda geliserek hikdyeyi meydana getirir. Aktas’a (2003, 11-12) gore hikayeden
konu ve konuya bagl olay ¢ikartildiginda, geriye bir y1gin sozciik kalmakta-
dir. Hikayelerdeki konular ¢ocuklarin seviyelerine, ilgilerine ve anlayis dii-
zeylerine uygun olmali ve olaylar mantikli sonuglarla bitmelidir (Oguzkan,
2013, 109).
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b. Ana Karakter (Kahraman)

Hikaye tiirtiniin en 6nemli iist yapilarindan birisi kahramandir (Temiz-
kan ve Atasoy 2014, 210). Hennings (2000, 116) ve Cetisli'ye (2004, 21) gore
kahramanlar, yazarin zihninde canlandirdig1 veya gozlemleyerek kurguladig:
olaylara hayat veren kisiler veya kisilestirilen insan harici diger varliklardir.
Buradan anlagilacagy tizere, hikayelerde kahraman olarak sadece insan degil
insan hiiviyetindeki varliklar (karakterler) da kullanilmaktadar.

c. Zaman

Hikayelerde gecen konular veya yasanan olaylar, belirli bir zaman dili-
minde baslar ve sona erer. Hikdyelerde konunun islendigi ve olay kurgusu-
nun yasandig1 zaman dilimi, saat, giin, mevsim veya tarih (yil) gibi ifadeler
hikayelerin zaman gergevesini olusturur. Cetin (2006, 129) hikayelerdeki olay-
larin zaman unsurundan bagimsiz diistiniilemeyecegini ve bu sebeple zaman
unsurunun hikayelerde islevsel bir 6zellige sahip oldugunu ifade etmektedir.

¢. Mekan

Hikayede mekan; olaylarin olustugu ve gelistigi, karakterlerin i¢inde yasa-
dig1 gevre veya yerdir. Mekan, bir hikdyenin énemli unsurlarindandir. Ciinkii
kahramanlarin iginde bulundugu ve olaylarin gectigi bir alan, mekan mutla-
ka olmalidir. Hikayelerde mekanlar, gercek diinyadakilerin aynisi veya tama-
men hayal tiriinii olabilir (Cetisli, 2004, 78).

1.2. Arastirmanin Onemi

Yazma becerisinin, temel dil becerileri arasinda en zor kazanilan beceriler-
den oldugu sdylenebilir. Ciinkii yazma becerisi, 6grencilerin dili etkili kulla-
narak duygularimi ifade etmelerine, diisiintip anlamalarma dolayistyla 6gren-
melerine katki saglamakta ve 6grencilerin analiz, sentez, degerlendirme gibi
iist diizey zihinsel faaliyetlerini kullanmalarini gerektirmektedir. Bu sebeple
ogrencilerin yazma becerilerinin gelistirilmesinin ilerideki akademik basari-
larina katki saglayacag1 sdylenebilir. Bu dogrultuda egitimin her kademesin-
de yazma calismalarina; 6zellikle de hikdye yazma uygulamalaria gereken
onem verilmelidir. Ulkemizde, son 10 yilda (2009-2019) ilkokul 6grencilerinin
hikdye yazma beceri diizeylerine yonelik yapilan aragtirmalar (Yamag, 2015;
Kaya, 2016; Bulut, 2018; Uysal, 2018; Aktas, 2019; Yilmaz, 2019) artarak devam
etmektedir. Hikdye yazma alaninda yapilacak aragtirmalarin artmasi, alanin
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gelismesi ve smif i¢i uygulamalarin daha verimli olmasma katk: yapacak-
tir. Bu ¢alisma, hikaye yazma ¢alismalarina katki yapacak olmasi nedeniyle
onemlidir.

Ayrica okullarda 6grencilerin yazma becerilerinin gelistirilmesine yonelik
gesitli yazma etkinlikleri yapilmaktadir. Bu etkinliklerde genellikle belirlenen
bir siire icerisinde dgrencilere atasozii, deyim veya bir 6zdeyisin agiklanma-
st ile ilgili kompozisyon tarzi yazilar veya konusunun 6gretmen tarafindan
belirlendigi metinler yazdirilmaktadir. Ogrencilerden kaliplagmis bir semaya
bagh kalarak kisith bir siire igerisinde yazi1 yazmalarinin beklenmesi, 6gren-
cilerin yazma motivasyonlarini olumsuz yonde etkilemektedir. Yazma c¢alis-
malari yapilirken 6grencilerin sinif diizeyleri ve yas gruplart dogrultusunda
ilgi, merak, egilim ve ihtiyaclarinin bilinmesi ve yazma caligmalarinin bu
dogrultuda yapilmas1 6nemlidir. Bu sebeple bu ¢alismada, ilkokul 6grencile-
rinin yazdiklar1 hikayelerde tercih ettikleri konu, karakter, zaman ve mekan
unsurlarin belirlenmesi amaglanmugtir. Ogrencilerin yazdiklar: hikayelerdeki
konu, ana karakter, zaman ve mekan tercihlerinin belirlenmesi ve sonuglari-
nin egitimcilerle paylasilmasi 6gretmenlerin 6grencilere daha bilingli yazma
etkinlikleri olusturmalarma katk: saglayacaktir. Bu sebeple ilkokul dgrencile-
rinin yazdiklar1 hikayelerde tercih ettikleri konu, karakter, zaman ve mekan
unsurlariin belirlenmesi bir ihtiyag olarak goriilmiisttir.

1.3. Arastirmanin Amaci

Bu aragtirmanin amaci, ilkokul 6grencilerinin yazdiklari hikayelerdeki
konu, ana karakter, zaman ve mekan unsurlarin sinif diizeylerine gore ince-
lemektir. Bu amag dogrultusunda su sorulara cevap aranmugtir: Ilkokul 6gren-
cilerinin yazdiklar: hikayelerdeki

e konu

e ana karakter
e zaman

e mekan

tercihleri sinif seviyelerine gore farklilasmakta midir?
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2. Yontem

Bu kisimda, arastirmanin modeli, galisma grubu, veri toplama araglarinin
gelistirilmesi ve veri toplama siireci, gegerlik ve giivenirlik caligmalari ve veri
analizi sirasiyla agiklanmistir.

2.1. Arastirmanin Modeli

Arastirma, nitel modelde tasarlanmistir. Ilkokul ogrencilerinin yazdiklari
hikayelerdeki konu, ana karakter, zaman ve mekan unsurlarinin smif diizey-
lerine gore incelendigi bir durum c¢alismasidir. Durum ¢alismasy; bir ya da
birden fazla olayin, durumun, ortamin veya farkl sekillerde birbirlerine bagh
sistemlerin derinlemesine arastirildig1 bir yéntemdir (McMillan, 2000). Du-
rum ¢aligmalarinda, bir olay1 veya durumu meydana getiren ayrintilar tanim-
lanir, olas1 aciklamalar gelistirilir ve degerlendirilir (Gall, Borg & Gall, 1996).
Durum c¢alismasi ile ilgili yapilan bu tanimlar dogrultusunda arastirmada,
ogrencilerin yazdiklar1 hikayelerdeki konu, ana karakter, zaman ve mekan
gibi hikdye unsurlari belirlenmis, 6grencilerin bu hikdye unsurlarini kullanim
durumlarn ile ilgili ayrintilar tanimlanarak agiklamalar gelistirilmis ve son
olarak dgrencilerin siuf diizeyleri géz 6niinde bulundurularak degerlendir-
meler yapilmigtir.

2.2. Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu, Aydin ilinin bir ilgesindeki bes ilkokuldan
her sinuf diizeyinden (1-4. siniflar) segilen 50’ser 6grenci olmak {izere toplam
200 ogrenci olusturmaktadir. Arastirmanin ¢alisma grubu amacgh 6rneklem
teknigi ile belirlenmistir. Amagh 6rneklem, zengin bilgiye sahip oldugu dii-
stintilen durumlarin derinlemesine ¢alisilmasina olanak vermektedir. Ayrica
amagh orneklem, pek ¢ok durumda olgu ve olaylarin kesfedilmesinde ve
aciklanmasinda yararli olmaktadir (Patton, 1987).

Calismada, 6grencilerin yazilarinda kullandiklari hikdye unsurlarinin
belirlenebilmesi ve sinif diizeylerine gore dagilimlariin analiz edilerek an-
laml1 bir sekilde yorumlanabilmesi icin zengin bir veriye ihtiya¢ oldugu dii-
stintilmiistiir. Bu dogrultuda ilcedeki bes ilkokulun tamamindan ¢alismaya
veri toplanmistir. Ayrica bu okullardan calisma grubuna 6grenci belirlenirken
amagl bir sekilde her ilkokulun birinci, ikinci, ti¢tincti ve dordincii siniflarin-
dan 10’ar 6grenci segilmistir. Boylece her ilkokuldan 40 dgrenci secilerek bes
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ilkokuldan toplam 200 6grenci ile arastirmanin galisma grubu olusturulmus-
tur. Calisma grubunun bu sekilde olusturulmasindaki amag, verilerin tama-
minin ayn: okuldan toplanilmasindan ziyade; farkli sosyoekonomik diizeyde
ve farkli sosyokiiltiirel yapidaki 6grenci gruplarindan veri toplamaktir.

2.3. Veri Toplama Araclarinin Gelistirilmesi ve Veri Toplama Siireci

Arastirmanin veri toplama siireci {i¢ asamadan olusmustur. Veri toplama
siirecinin ilk agsamasinda, aragtirmaya katilacak 6grencilere ne tiir bir form
uygulanacagl ve bu formu nasil dolduracaklar ile ilgili hususlar belirlen-
mistir. Bu dogrultuda arastirmacilar tarafindan 6ncelikle alan yazin taramasi
yapilmigtir. Yapilan alan yazmn taramasi sonucu ve alaninda uzman bir aka-
demisyen, tecriibeli bir sinif 8gretmeni ve arastirmacilarin aldig1 ortak karar
neticesinde, 6grencilerden veri toplamak igin serbest hikdye yazma formu
olarak bos bir ¢alisma kagidi dagitilmasiin ve 6grencilerin bu ¢alisma kagat-
larina serbest bir konuda hikdye yazmalarmin uygun olacagma karar veril-
migtir. Ayrica 6grencilerin yazacaklar: hikayelerdeki ana karakter, zaman ve
mekan unsurlarinin 6grenci tercihlerine birakilmasi kararlastirilmistar.

Ikinci asamada, hikaye yazma etkinligi i¢in calisma grubu icin belirlene-
cek okullar ve bu okullardaki siniflardan segilecek 6grenciler tespit edilmistir.
Bu asamada alan yazin incelenmis, 6grencilerin sosyoekonomik diizeyleri ve
sosyokiiltiirel yapilari ile yazma becerileri arasinda anlamli bir iliskinin oldu-
gu sonucuna ulasan ¢alismalarin oldugu gortilmiistiir (Coskun, 2006; Yilmaz,
2008; Tiifekcioglu, 2010; Bas ve Sahin, 2012; Takimcigil, 2014). Bu dogrultuda
farkli sosyoekonomik diizeyde ve farkli sosyokiiltiirel yapida 6grenciye sahip
ilkokullar tercih edilmistir.

Uglincii asama, veri toplama araglarinin dagitilmasi ve toplanmasi siire-
cidir. Veri toplama araci olarak 6grencilerin serbest hikaye yazacaklari galis-
ma kagitlar1 dgrencilere arastirmacilar tarafindan dagitilmigtir. Ogrencilere,
arastirmanin amaci ile ilgili detayli agiklamalar yapilmus; yazacaklar: hikaye-
lerdeki konu, ana karakter, zaman ve mekan unsurlarinin kendi tercihlerine
birakilarak hikayeleri tamamiyla kendi hayal {iiriinlerine dayal1 bir sekilde
yazmalari istenmistir. Ogrencilere dagitilan veri toplama araglarinin tamami
eksiksiz olarak geri toplanmustir. Ogrencilerin hikayeleri yazma siireci, ilko-
kul birinci ve ikinci sinuflar igin yaklasik ikiser ders saati; tiglincii ve dérdiincii
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smiflar igin birer ders saati stirmiistiir. Veri toplama stireci ise toplamda {ig
hafta stirmiisttir.

2.4. Gegerlik ve Giivenirlik Calismalar

Veri Toplama Siirecinin Detayli Agiklanmasi: Nitel bir arastirmada, veri top-
lama siirecinin detaylarinin agiklanmas: arastirmanin gegerligini artiracagi
i¢in bu ¢alismada da veri toplama aracinin hazirlanmasi, ¢alisma grubunun
belirlenmesi ve veri toplama araclarinin dagitilip toplanmasi ile ilgili stiregler
ayrintili olarak agiklanmustir.

Uzman Goriigii: Ayrica arastirmanin giivenirligini artirmak amaciyla, veri
toplama araglarmin belirlenmesi asamasinda ve elde edilen verilerin analizi
stirecinde alaninda uzman akademisyen, sinif 6gretmeni ve Tiirkge Egitimi
alaninda doktora egitimine devam eden doktora dgrencilerinden uzman go-
risti alimmustir.

Katilimer Cesitliligi: Calisma grubunun belirlenmesi asamasinda, arastir-
macilar ilgedeki tiim ilkokullardan veri toplayarak aragtirmanin kapsam ge-
cerliligine katk: saglamislardir. Ayrica her okulun birinci, ikinci, {i¢lincii ve
dordiincti siniflarindan 10’ar 6grenci belirlenmesi aragtirmanin giivenirligine
katki saglamustr.

Arastirmacilarin Yetkinligi: Arastirmayi, Tiirkge Egitimi alaninda uzman ve
yazma egitimi ile ilgili calismalari olan bir akademisyen ile Tiirk¢e Egitimi
alaninda doktora egitimine devam eden ve 11 yillik tecriibeye sahip bir smif
ogretmeni ile birlikte ytiriitmstiir.

2.5. Veri Analizi

Arastirmadan elde edilen veriler, icerik analizi ve betimsel analiz yoluy-
la analiz edilmistir. Yapilan analizlerin sonucunda, dgrencilerin yazilarmda
kullandiklar1 hikaye unsurlar belirlenmistir. Daha sonra belirlenen bu hikaye
unsurlarmin her smif diizeyinde anlamli olup olmadigini tespit etmek icin
capraz tablo (crosstabs) ve ki-kare (chi- square) testleri kullanilmistir. Sonug-
lar tablolar ile raporlastirilmistir.

3. Bulgular

Bu kisimda, aragtirmanin verileri 1s1¢inda olusturulmus bulgular, alt prob-
lem sirasi dikkate alinarak verilmistir.

203



Ilkokul Ogrencilerinin Serbest Hikaye Yazma Uygulamalarinda Hikaye Unsurlarini...

3.1. Birinci Alt Probleme iligkin Bulgular

Aragtirmanin birinci alt problemi olan “Ilkokul 6grencilerinin yazdiklart
hikéayelerdeki konu tercihleri sinif seviyelerine gore farklilasmakta midir?”
sorusuna ait bulgular Tablo 1’de verilmistir. Konularin temalara gore tasnif
edilmesinde Tiirkge Ogretim Programi'nda (MEB, 2018, 16-17) yer alan tema

ve konu onerileri dikkate alinmistir.

Tablo 1. flkokul &grencilerinin sinif diizeylerine gore yazdiklari hikayeler-

deki konu tercihlerini gdsteren gapraz tablo ve ki-kare analizi sonuglari

Konu Tercihleri Sinif Diizeyleri
n n n n n
(L.s1nif) (2.s1n1f) (3.s1n1f) (4.s1n1f) Toplam
Erdemler 14 12 8 5 39
Birey ve Toplum 12 9 9 7 37
Milli Miicadele ve 3 5 7 8 23
Atattirk
Milli Kiiltiiriimiiz 3 4 5 5 17
Okuma Kiiltirii 1 3 4 5 13
Bilim ve Teknoloji 1 3 4 5 13
Zaman ve Mekan 5 4 1 1 1
Doga ve Evren 4 2 3 2 11
Saglik ve Spor 1 2 3 4 10
Cocuk Diinyas1 3 3 2 1 9
Duygular 3 3 1 1 8
Iletigim 0 0 1 2 3
Hak ve Ozgiirliikler 0 0 1 2 3
Vatandaglik 0 0 1 2 3
Kisisel Gelisim 0 0 0 0 0
Sanat 0 0 0 0 0
Toplam 50 50 50 50 200

Pearson ki-kare 32 = 51,912; sd=36; p=0.04 < 0.05
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Tablo 1 incelendiginde, ilkokul 6grencilerinin yazdiklari hikayelerde sinif
diizeylerine gdre konu tercihlerinde farkliliklar oldugu gézlenmektedir. Bu
farkliliklarin istatiksel olarak anlamli olup olmadigin belirlemek icin ki-kare
testi yapilmis ve 6grencilerin konu tercihlerinin sinif diizeylerine gore dagili-
minda anlamli bir farklilik tespit edilmistir (x2 = 51,912; sd=36; p=0.04< 0.05).

Tablo 1’e gore tiim smif diizeylerindeki 6grenciler, yazdiklar: hikayelerde
en ¢ok “Erdemler” (n=39) temasina ait konulari tercih ederken “Kisisel gelisim”
ve “Sanat” temalarina ait konulari hig tercih etmedikleri goriilmektedir.

Birinci ve ikinci simif 6grencilerinin yazdiklar: hikayelerde en ¢ok “Erdem-
ler” (n=14, n=12) temasina ait konular: tercih ettikleri goriiliirken “letisim”,
“Hak ve ozgiirliikler”, “Kisisel gelisim”, “Sanat” ve “Vatandaslik” temalarna ait
konulari hig tercih etmedikleri goriilmektedir.

Uctincii sinuf 6grencilerinin yazdiklar hikayelerde en cok “Birey ve toplum”
(n=9) temasina ait konular tercih ettikleri gortiliirken “Kisisel gelisim” ve “Sa-
nat” temalarma ait konulari hig tercih etmedikleri goriilmektedir.

Dérdiincii simif 6grencilerinin yazdiklar hikayelerde en ¢ok “Milli Mii-
cadele ve Atatiirk” (n=8) temasina ait konulari tercih ettikleri goriiliirken “Ki-
sisel gelisim” ve “Sanat” temalarina ait konular hig tercih etmedikleri goriil-
mektedir.

3.2. ikinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Aragtirmanin ikinci alt problemi olan “Ilkokul 6grencilerinin yazdiklart
hikayelerdeki ana karakter tercihleri sinuf seviyelerine gore farklilasmakta
mudir?” sorusuna ait bulgular Tablo 2’de verilmistir.
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Tablo 2. flkokul &grencilerinin sinif diizeylerine gére yazdiklar: hikayeler-
deki ana karakter tercihlerini gdsteren gapraz tablo ve ki-kare analizi sonuglari

Ana Karakter Sinif Diizeyleri Toplam
Tercihleri n n n n n
(1.s1n1f) (2.s1n1f) (3.s1n1f) (4.s1n1f) Toplam
Anlatic1 yazar 27 20 13 8 68
(kendisi)
Diger insanlar 11 9 10 9 39
Hayvanlar 9 12 8 5 34
Kitap, film, dizi, 1 5 9 15 30
¢cizgi film kahra-
manlar1
Cansiz varliklar 2 4 10 13 29
Toplam 50 50 50 50 200
Pearson ki-kare 2 = 40,470; sd=12; p=0.00 < 0.05

Tablo 2 incelendiginde, ilkokul 6grencilerinin yazdiklari hikayelerde sinif
diizeylerine gore ana karakter tercihlerinde farkliliklar oldugu gozlenmekte-
dir. Bu farkliliklarin istatiksel olarak anlamli olup olmadigini belirlemek igin
ki-kare testi yapilmis ve 6grencilerin ana karakter tercihlerinin sinif diizeyle-
rine gore dagiliminda anlaml bir farklilik tespit edilmistir (y2 = 40,470; sd=12;
p=0.00< 0.05).

Tablo 2’ye gore tiim sinuf diizeylerindeki 6grenciler yazdiklar hikayelerde
ana karakter olarak en ¢ok “Anlatict yazar (kendisi)” (n=69) kategorisindeki
ana karakterleri tercih ederken en az “Cansiz varliklar” (n=27) kategorisindeki
ana karakterleri tercih ettikleri goriilmektedir.

Birinci siuf dgrencilerinin yazdiklar1 hikayelerde en ¢ok “Anlatict (ya-
zar-kendisi)” (n=27) kategorisine ait ana karakterleri tercih ettikleri gortiliir-
ken en az “Kitap, film, dizi, ¢izgi film kahramanlar1” (n=1) kategorisine ait ana
karakterleri tercih ettikleri goriilmektedir.

Ikinci simf 6grencilerinin yazdiklari hikayelerde en gok “Anlatict (ya-
zar-kendisi)” (n=20) kategorisine ait ana karakterleri tercih ettikleri goriiltirken
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en az “Cansiz varliklar” (n=4) kategorisine ait ana karakterleri tercih ettikleri
goriilmektedir.

Uglincii sinuf 6grencilerinin yazdiklar hikayelerde en ¢ok “Anlatici (ya-
zar-kendisi)” (n=13) kategorisine ait ana karakterleri tercih ettikleri goriiliir-
ken en az “Hayvanlar” (n=8) kategorisine ait ana karakterleri tercih ettikleri
goriilmektedir.

Dordiincii sinif 6grencilerinin yazdiklar: hikayelerde en ¢ok “Kitap, film,
dizi, ¢izgi film kahramanlar1” (n=15) kategorisine ait ana karakterleri tercih et-
tikleri goriiliirken en az “Hayvanlar” (n=5) kategorisine ait ana karakterleri
tercih ettikleri goriilmektedir.

3.3. Uciincii Alt Probleme Iliskin Bulgular

Aragtirmanin {igiincii alt problemi olan “Ilkokul 6grencilerinin yazdiklari
hikayelerdeki zaman tercihleri sinif seviyelerine gore farklilasmakta midir?”
sorusuna ait bulgular Tablo 3'te verilmistir.

Tablo 3. Ilkokul 6grencilerinin sinif diizeylerine gore yazdiklari hikaye-
lerdeki zaman tercihlerini gosteren ¢apraz tablo ve ki-kare analizi sonuglari

Sinif Diizeyleri
Zaman Tercihleri n n n n n
(1.s1mif) (2.s1m1f) (3.sm1f) (4.smi1f) | Toplam
Doénem / Zaman Dilimi 25 17 11 6 59
Mevsimler 20 19 9 8 56
Haftanin Guinleri 4 9 15 11 39
Giiniin Saati 1 4 7 12 24
Y1l / Tarih 0 1 8 13 22
Toplam 50 50 50 50 200
Pearson ki-kare 2 = 60,306; sd=12; p=0.00 < 0.05

Tablo 3 incelendiginde, ilkokul 6grencilerinin yazdiklari hikayelerde sinif
diizeylerine gore zaman tercihlerinde farkliliklar oldugu gozlenmektedir. Bu
farklibiklarin istatiksel olarak anlamli olup olmadigini belirlemek igin ki-kare
testi yapilmis ve 6grencilerin zaman tercihlerinin sinif diizeylerine gore da-

207



Ilkokul Ogrencilerinin Serbest Hikaye Yazma Uygulamalarinda Hikaye Unsurlarini...

giliminda anlaml bir farklilik tespit edilmistir (32 = 60,306; sd=12; p=0.00<
0.05).

Tablo 3’e gore tiim sinif diizeylerindeki dgrencilerin yazdiklar hikayeler-
de zaman olarak en ¢ok “Dénem/ Zaman dilimi” (n=59) kategorisini tercih
ederken en az “Y1l/ Tarih” (n=22) kategorisindeki zaman dilimini tercih ettik-
leri goriilmektedir.

Birinci sinif dgrencilerinin yazdiklar: hikayelerde en ¢ok “Ddonem/ Zaman
dilimi” (n=25) kategorisine ait zaman dilimlerini tercih ettikleri goriiliirken
“Yil/ Tarih” kategorisine ait zaman dilimlerini hig¢ tercih etmedikleri goriil-
mektedir.

Ikinci sinuf 6grencilerinin yazdiklari hikayelerde en cok “Mevsimler” (n=19)
zaman kategorisini tercih ettikleri gériiliirken en az “Y1l/ Tarih” (n=1) katego-
risine ait zaman dilimlerini tercih ettikleri goriilmektedir.

Uctincii sinif 6grencilerinin yazdiklari hikayelerde en cok “Haftanin giinle-
ri” (n=15) zaman kategorisini tercih ettikleri goriiliirken en az “Giiniin saati”
(n=7) kategorisine ait zaman dilimlerini tercih ettikleri goriilmektedir.

Dordiincii sinuf 6grencilerinin yazdiklar hikayelerde en ¢ok “Yil/Tarih”
(n=13) zaman kategorisini tercih ettikleri goriiliirken en az “Dénem/Zaman
dilimi” (n=6) kategorisine ait zaman dilimlerini tercih ettikleri goriilmektedir.

3.4. Dérdiincii Alt Probleme iligkin Bulgular

Aragtirmanin dordiincii alt problemi olan “Ilkokul 6grencilerinin yazdik-
lar1 hikayelerdeki mekan tercihleri sinif seviyelerine gore farklhilagsmakta mu-
dir?” sorusuna ait bulgular Tablo 4’te verilmistir.
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Tablo 4. Ilkokul 6grencilerinin sinif diizeylerine gore yazdiklari hikaye-
lerdeki mekan tercihlerini gésteren capraz tablo ve ki-kare analizi sonuglar:

Mekan Tercihleri Sinif Diizeyleri
n n n n n
(L.smif) | (2.smif) (3.sm1f) (4.s11f) Toplam

Ev 6 5 3 2 16
Cadde, sokak, mahalle 6 8 13 7 34
semt

Koy, kasaba 3 2 2 3 10
Orman 4 5 5 8 22
Okul 16 11 3 6 36
Oyun Mekanlari 10 9 7 4 30
Saglik Mekanlari 4 7 3 4 18
Ulasim Araglari 1 3 6 8 18
Hayali Mekanlar 0 0 8 8 16
Toplam 50 50 50 50 200

Pearson ki-kare ¥2 = 46,081; sd=24; p=0.04 < 0.05

Tablo 4 incelendiginde, ilkokul 6grencilerinin yazdiklari hikayelerde sinif
diizeylerine gore mekan tercihlerinde farkliliklar oldugu gozlenmektedir. Bu
farkliliklarin istatiksel olarak anlamli olup olmadigini belirlemek igin ki-kare
testi yapilmis ve 6grencilerin mekan tercihlerinin siif diizeylerine gore da-
giliminda anlamh bir farklilik tespit edilmistir (y2 = 46,081; sd=24; p=0.04<
0.05).

Tablo 4’e gore tiim smuf diizeylerindeki 6grenciler yazdiklar: hikayelerde
mekan olarak en ¢ok “Okul” (n=36) kategorisindeki mekanlari tercih ederken
en az “Koy, kasaba” (n=10) kategorisindeki mekanlar tercih ettikleri goriil-
mektedir.

Birinci ve ikinci smif 6grencilerinin yazdiklari hikdyelerde en ¢ok “Okul”
(16,11) kategorisine ait mekanlar tercih ettikleri goriiliirken “Hayali mekin-
lar” kategorisine ait mekanlari hig tercih etmedikleri goriilmektedir.
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Uclincii sinif dgrencilerinin yazdiklar hikayelerde en ¢ok “Cadde, sokak,
mahalle semt” (n=13) kategorisine ait mekanlari tercih ettikleri goriiliirken en
az "Kdy, kasaba” (n=2) kategorisine ait mekanlar tercih ettikleri goriilmekte-
dir.

Dordiincti smif 6grencilerinin yazdiklar1 hikayelerde en ¢ok “Orman”
(n=8), “Ulasim Araglar1” (n=8) ve “Hayali Mekinlar” (n=8) kategorisine ait
mekanlar tercih ettikleri goriiliirken en az “Ev” (n=2) kategorisine ait mekan-
lar tercih ettikleri goriilmektedir.

4. Sonug ve Tartisma

Arastirmada, ilkokul 6grencilerinin yazdiklar1 hikayelerdeki konu tercih-
leri ile ilgili bulgular dogrultusunda, tiim smif diizeylerindeki 6grencilerin
yazilarinda “Kisisel gelisim” ve “Sanat” konularina hi¢ yer vermedikleri; “Ileti-
sim”, “Hak ve 0zgtirliikler” ve “Vatandaslik” konularina ise ¢ok az yer verdikleri
sonucuna ulasilmaktadir. Bu sonug, arastirmanin ¢alisma grubundaki okulla-
rin sosyoekonomik ve sosyokiiltiirel acidan orta ve alt diizeyde olduklar: ve
iletisim”, “hak ve ozgiirliikler”,
“vatandaglik” gibi kavramlara pek agina olmadiklar1 seklinde yorumlanabilir.

”vou Va7

bu sebeple 6grencilerin “kisisel gelisim”, “sanat”,

Ayrica arastirmada, 6grencilerin siuf diizeyleri yiikseldikce yazilarin-
da “Milli Miicadele ve Atatiirk” konularma daha gok yer verdikleri sonucuna
ulagilmaktadir. Bu sonug, miifredatta “Milli Miicadele ve Atatiirk” temasina
ait konularin ilkokul {ictincii ve dordiincii siniflarda yogunlastigi ve bu se-
beple dgrencilerin bu tema ile ilgili farkindaliklarinin artarak yazilarinda bu
temalara ait konulara yer verdikleri seklinde yorumlanabilir. Benzer sekilde
arastirmada, 6grencilerin siuf diizeyleri yiikseldikge yazilarinda “Okuma kiil-
tiirii” konularma daha ¢ok yer verdikleri sonucuna ulasilmaktadir. Bu sonug,
ogrencilerin sinf diizeylerinin yiikselmesi ile birlikte okumaya yonelik ilgi ve
algilarinmn arttig1 seklinde yorumlanabilir.

Arastirmada, ilkokul 6grencilerinin yazdiklar1 hikayelerdeki konu tercih-
lerinin smuf diizeylerine gore farklilastig1 sonucuna ulasilmistir. Bu sonug,
Unal'in (2010) ilkégretim dérdiincii ve besinci simif 6grencilerinin yazmaya
yonelik egilimleri ile ilgili aragtirmasindaki, ilkokul 6grencilerinin smnif dii-
zeylerine gore konu tercihlerinde farkliliklar oldugu sonucu ile benzerlik gos-
termektedir.
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Ayrica aragtirmada, tlim smnif diizeylerindeki 6grencilerin yazdiklar: hika-
yelerinde en ¢ok “Erdemler” temasina ait konular: tercih ederken “Kisisel geli-
sim” ve “Sanat” temalarina ait konulari hig tercih etmedikleri sonucuna ula-
stlmistir. Batur ve Bitir (2019) tarafindan ilkokul 6grencilerinin serbest yazma
etkinliklerindeki konu egilimlerinin incelendigi bir calismada, ilkokul 6gren-
cilerinin en ¢ok tercih ettikleri konularin “Erdemler” temasina ait oldugu; en
az tercih ettikleri konularin ise “Kisisel gelisim” temasina ait oldugu sonucuna
ulasmuslaridir. Bu sonug, arastirmanin konu ile ilgili elde edilen sonuglari ile
benzerlik gostermektedir.

Arastirmada, ilkokul 6grencilerinin yazdiklar: hikayelerdeki ana karak-
ter tercihleri ile ilgili bulgular g6z 6niinde bulunduruldugunda, 6grencilerin
smuf diizeyleri yiikseldikge “Anlatict yazar (kendisi)” kategorisine ait karakter
tercihlerinin azald18y; “Cansiz varliklar” ve “Kitap, film, dizi, ¢izgi film kahraman-
lar1” kategorisine ait karakter tercihlerinin ise sinif diizeyleri ytikseldikge art-
t1g1 sonucuna ulasimaktadir. Bu sonug, 6grencilerin simuf diizeyleri arttikga
yazilarinda ana karakter olarak kendilerini biraz daha arka planda gorerek
benmerkezci diistinceden siyrildiklar: ve yazilarinda bagkalarinin bakis agila-
rina da yer verdikleri seklinde yorumlanabilir. Ayrica bu sonug, 6grencilerin
smif diizeylerinin yiikselmesi ile soyut kavramlar: yavas yavas anlamlandi-
rabildikleri ve bu sebeple yazilarinda cansiz varliklara ve hayali karamanlara
yer verdikleri seklinde yorumlanabilir.

McKeough, A., & Genereux, R. (2003) 6-12 yas grubundaki 6grencilerin
yazdiklar1 hikayelerdeki yap1 ve igerigin yas gruplarina gore dagilimimni in-
celedikleri arastirmalarinda, 8-10 yas grubundaki 6grencilerin hikdyelerinde,
karakterleri ve olaylar: daha ¢ok detaylandirdiklarini ve daha karmasik du-
rumlara sahip karakterlerden olusan giderek karmasiklasan olay orgiilerini
kurgulamaya basladiklarini ifade etmektedirler. Bu arastirmada ise ilkokul
3-4. smifa denk gelen 8-10 yas grubundaki 6grencilerin, yazdiklar1 hikaye-
lerde ana kahraman unsuru olarak en ¢ok “Cansiz varliklar” ve “Kitap, film,
dizi, ¢izgi film kahramanlar1” gibi daha karmasik durumlara sahip karakterleri
kullanmislardir. Bu sonug, iki arastirma sonucunun birbiri ile ortiistiigiinii
gostermektedir.

Arastirmada, ilkokul &grencilerinin yazdiklar: hikdyelerdeki zaman ter-
cihleri ile ilgili bulgular g6z 6niinde bulunduruldugunda, 6grencilerin “Dd-
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nem/Zaman dilimi” ve “Mevsimler” kategorilerine ait zaman tercihlerinin sinif
diizeyleri yiikseldikge azaldigy; “Giiniin saati” ve “Yil/Tarih” kategorisine ait
zaman tercihlerinin smif seviyeleri yiikseldikge arttig1 sonucuna ulasilmakta-
dir. Bu sonug, 6grencilerin sinif diizeyleri arttikga zaman kavramina daha ¢ok
hakim olduklar1 ve bu zaman kavramlarin giinliik hayatlarinda kullandiklar
seklinde yorumlanabilir. Ayrica birinci sinif 6grencilerinin yazilarinda “Yil/
Tarih” kategorisindeki zaman tercihlerine hi¢ yer vermemeleri ve “Giiniin sa-
ati” kategorisindeki zaman tercihlerine ¢ok az yer vermeleri, benzer sekilde
bu yas grubunun zaman kavramina tam anlamiyla asina olmadiklari seklinde
yorumlanabilir.

Arastirmada, ilkokul dordiincti sinif 6grencilerinin yazdiklar: hikdyelerde
zaman unsuru olarak en ¢ok “Yil/tarih”, “Giiniin saati” ve “Haftanin giinleri”
kategorilerine ait zaman tercihlerini kullandiklari sonucuna ulasilmistir. Bu
sonug, Yilmaz'in (2019) ilkokul doérdiincii siif 6grencilerinin hikdye yazma
becerilerini inceledigi arastirmasindaki, 6grencilerin yazdiklari hikayelerde
zaman unsuru olarak sirasiyla en ¢ok yaz mevsimi, sabah, kis mevsimi kul-
landiklar1 sonucu ile ¢elismektedir.

Arastirmada, ilkokul 6grencilerinin yazdiklar hikayelerdeki mekdn ter-
cihleri ile ilgili bulgular gdz 6niinde bulunduruldugunda, ilkokul birinci ve
ikinci sif 6grencilerinin yazilarinda “Ulasim araglar1” ve “Hayali mekdanlar”
kategorisine ait herhangi bir mekan kullanmadiklar1 sonucuna ulagilmakta-
dir. Bu sonug, 6grencilerin bu siif diizeylerinde heniiz tam anlamiyla soyut
diistinemedikleri ve bu sebeple soyut diisiinmeyi gerektiren mekanlar yazi-
larinda tercih etmedikleri seklinde yorumlanabilir.

Arastirmada, o0grencilerin siuf diizeyleri yiikseldikge “Oyun mekanlar:”
kategorisine ait mekan tercihlerinin azaldig1 sonucuna ulasilmigtir. Bu so-
nug, 6grencilerin yaslarinin ilerlemesine bagh olarak 6zellikle dordiincii siruf
ogrencilerinin park, bahge, oyun alanlar: gibi mekanlardan uzaklastiklar: ve
bu mekanlar1 yazilarinda ¢ok fazla kullanmadiklar1 seklinde yorumlanabi-
lir. Ayrica arastirma bulgulart dogrultusunda, dérdiincii smif 6grencilerinin
yazilarinda, ¢alismada kategorilendirilen tiim mekan tiirlerini kullandiklar
goriilmektedir. Bu sonug, dordiincii sinif dgrencilerinin diger smuf diizeyin-
deki 6grencilere oranla yazma becerilerinin gelistigi ve bu sebeple mekan
tercihlerinde daha dengeli bir dagilim goriildiigi seklinde yorumlanabilir.
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Arastirmada Ogrencilerin yazdiklari hikayelerdeki mekan tercihlerinin sinif
diizeylerine bagli olarak degistigi sonucuna ulasilmistir. Bu sonug, Basaran'in
(2010) bir calismasindaki, 6grencilerin hikayelerdeki sahne (mekan) segim-
lerinin smif diizeylerine ve 6gretim kademelerine gore degistigi sonucu ile
benzerlik gostermektedir.

Smif seviyelerine gore dgrencilerin, hikdye unsuru tercihlerinin degistigi-
nin zaten farkinda olan 6gretmenlerin, hangi sinif seviyesinde hangi konu-
nun, hangi ana karakterin, hangi zamanin, hangi mekanin tercih edildigini
bilmesi; serbest olmayan hikdye yazma ¢aligmalarini daha verimli uygulama-
sina katki saglayabilecegi inancini tasimaktayiz. Bu ¢alismanin sonuglar bu
minvalde 6gretmenlere, hikaye yazma galismalarinda 1sik tutabilir.
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Oz: llkokul ve ortaokulda, ogrencilere temel beceriler, degerler ve
toplumsal aidiyet kazandirabilme konusunda sosyal bilgiler dersi ve
sosyal bilgilerin alt disiplini olan cografya egitimi 6nemli bir yer tutmak-
tadir. Bu arastirmada 6ncelikle bir Delfi ¢calismast aracilig: ile mekansal
diistinme becerileri ve bu becerilerin gostergeleri besinci ve sekizinci
sinif diizeyleri i¢in belirlenmistir. Ardindan belirlenen mekansal diistin-
me becerileri ve gostergelerine gore Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Prog-
rami degerlendirilmis ve mekénsal diistinme becerileri seviye belirle-
me testleri hazirlanarak Kayseri ilindeki bir ortaokulda 6grenimlerini
stirdtiren 5. ve 8. Sinif diizeyindeki ikiser subede toplam 80 6grenciye
uygulanmugtir. Elde edilen bulgulara gére Sosyal Bilgiler Dersi Ogre-
tim Programi'nin 5. ve 8. siniflarda 6grencilerin gelistirmesi beklenen
mekansal diistinme becerilerini tam olarak karsilamadig1, bu becerilerin
kazanimlara sistematik ve 6grencilerin ilerlemesini saglayacak bir anla-
yisla yansitilmadigi belirlenmistir. Ayrica, besinci siniftan sekizinci sini-
fa gelindiginde basta konum, kosullar, baglantilar ve bolge olmak tizere
bir¢ok alt beceride bir gerilemenin oldugu tespit edilmistir. Bu sonuglar
calismaya katilan 6grencilerin mekansal diistinme becerilerinin yeteri
diizeyde gelismedigini gostermektedir.

Anahtar Kelimeler: Mekansal diisiinme becerileri, Cografya, Sosyal
Bilgiler Dersi Ogretim Programi
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SPATIAL THINKING SKILLS OF SECONDARY
SCHOOL STUDENTS

Abstract:

In primary and secondary schools, social studies course and ge-
ography education, which is a sub-discipline of social studies, has an
important place in providing students with fundamental skills, valu-
es and social belonging. In this study, firstly, through a Delphi study
with the participation of five experts. Thus, spatial thinking skills and
their indicators that are expected of the students who start and finish
middle school were established. Then, according to the spatial thinking
skills and indicators, Social Studies Course Curriculum was evaluated.
Furthermore, two tests to measure the development of Grade 5 and 8
students’ spatial thinking skills were developed. The test was applied
to 80 students in two classes of 5th and 8th grades in a middle school in
Kayseri. According to the findings, it was found that the Social Studies
Curriculum did not meet the spatial thinking skills expected to be de-
veloped by the students in the 5th and 8th grades fully, and that these
skills were not reflected to the curriculum standards in a systematic way
that enable students’ progress. When the students’ progress is evaluated
from grade 5 to grade 8, it was found that many spatial thinking skills
were in decline, especially location, conditions, connections and region.
These results show that the spatial thinking skills of the students parti-
cipating in the study are not developed sufficiently.

Keywords: Spatial thinking skills, Geography, Social Studies Course
Curriculum

Giris

Mekan cografyanin temel kavramlarindan biridir. Insanin mekani tanima
¢abalari, insanlik tarihi kadar eskidir. Antik cagdan beri, cografyacilar, insan
ile yasadig1 mekan arasindaki iligkiyi aragtirmayi, tasvir etmeyi, anlamlan-
dirmay1 ve analiz etmeyi amag edinmislerdir (Akengin & Ersoy, 2015; Sack,
1980, akt. Tiimertekin & Ozgiig, 2017). Bu baglamda cografya egitiminin temel
eksenlerinden birini mekan ve mekana dayali siirecler ve olgular1 6gretmedir.
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Insanoglunun ytizyillardir yasadig1 mekan farkli 6lceklerde ve niteliklerde
siniflandirilmaktadir. Yerytizii adeta i¢ ige ge¢mis farkli 6lgeklerde mekénlar-
dan olugmaktadir (Sever, 2015). Bu mekansal hiyerarsi genisledikce daha da
¢ok boyutlu hale gelir. En basit sekliyle mekan, fiziki ve begeri olaylarin ger-
ceklestigi ortam olarak tanimlanabilir. Tiimertekin ve Ozgii¢ (2017), mekamn
“insanlarin yasamsal fonksiyonlarini gerceklestirdigi ve bunu yaparken de
amacina gore sekillendirdigi ti¢ boyutlu ortam” (s. 65-66) olarak tanimlarken,
Oztiirk (2007) mekani sadece fiziksel boyuta indirgemenin sinirli bir yaklagim
olacagini belirterek; mekani, sosyal, kiiltiirel ve sembolik boyutlar1 da olan
bir olgu olarak tanimlar. Uysal (2015) ise mekanin kimlik ve aidiyet olusumu
iizerinde etkisinin olduguna vurgu yaparak, mekanlarin kimlik ve kiiltiirlen-
me baglaminda yeniden {iretildiklerini belirtir. Dolayisiyla mekan farkl bo-
yutlar ve niteliklerde tartisilan, tanimlanan ve 6gretilen bir kavramdr.

Mekan kavramimin gegen yiizyildaki gelisim ve degisim siirecine bakildi-
ginda, 20. ylizyiln ilk yarisina kadar deneysel bir yaklagimla nesnel, 6lgtile-
bilir ve ii¢ boyutlu kapali bir kutu seklinde tasvir edilmistir (Gregory, 2000,
akt. Oztiirk, 2007; Tiimertekin & Ozgﬁg, 2017). 1950'1lerden itibaren gorece-
lilik kavrami akademik calismalara girmeye baslamis ve mekandaki konum
ve olaylarin birbirlerine gore sekillenen daha karmasik bir tanimi yapilmaya
baslanmistir (Gregory, 2000, akt. Oztiirk, 2007). 1970’lerden itibaren ise 6ne
cikan mekan algis1 daha ¢ok sosyal boyutla ilgilidir (Lefebvre, 1991; akt. Oz-
tiirk, 2010). Lefebvre (1991) fiziki, zihinsel ve sosyal mekandan olusan bir
biitiinsel mekan teorisi ortaya atmis ve bunlarin birbirinden ayr distintile-
meyecegini belirtmistir (Oztiirk, 2010). Oztiirk’iin (2010) Lefebvre’den (1991)
aktardigina gore, her giin binlerce insanin éniinden ya da iginden gelip geg-
tigi bir yer (park, okul, cami, vb) genel olarak toplum icin tarihsel, kiiltiirel
bir 6nem tasirken bir kisi i¢in o yer belki de esiyle tarustig1 ya da tatsiz bir
olay yasadig1 yer olabilir. Yani, aslinda biitlinsel mekan teorisine gore yerler,
bireyler ve toplumlar icin nefes alan, belli bir his tasiyan ve noktasal olarak ta-
nimlanabilen ortamlardir. 2000°1i yillara gelindiginde mekan algis1 ve tanimi
gesitlenmeye devam etmistir.

Bu baglamdaki en énemli ¢alismalara imza atmis yazarlardan Nigel Th-
rift’e (2003) gore dort cesit mekandan bahsetmek miimkiindiir. Olgiilebilir
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Mekan; mutlak mekan olarak da adlandirilabilecek bu mekan tiiriinde, yer-
yliziindeki her seyin belirli bir birimle koordinatlandirilabilecek bir konumu,
durumu veya boyutu s6z konusudur. Smirlandirilamayan Mekin; gtinimiizde
artik kiiresellesmeyle birlikte ortaya cikan ve tiim diinyay1 kapsayan mekan-
dir. Niifusun ve teknolojik gelismelerin etkisiyle hayatin hizi arttik¢a insanlar
mesafeden kaynakli mekansal engelleri asarak diinyanin her yerine ve her
seye iletisim ve ulasim unsurlar araciigiyla dahil olabilmektedir (Harvey,
1999; akt. Atilgan, 2010). fmajlardan Olugan Mekan; bir yerle ilgili, zihnimizde,
gazetelerde, kitaplarda, kartpostallarda, turizm posterlerinde, akademik ¢a-
lismalarda, belgesellerde vb. olusturulan imajdir (Oztiirk, 2007). Bir mekan
diisiinme ve gérmenin ¢ok sayida olasilig1 s6z konusudur ve hangi yoniiniin
6n plana c¢ikarilacagi, o mekanla ilgili nelerin vurgulanip nelerin gz ardi edi-
lecegi posteri hazirlayan gorsel sanat uzmaninin ya da haberi yapan gazeteci-
nin o mekani nasil yeniden iirettigi ({iretmek istedigi) ile iliskilidir. Yer Olarak
Mekan; fiziki anlamda diinya {izerinde bir alan kaplayan ve belli olusum sii-
reclerinden gegen alanlari ifade etmede kullanilabilir. Biyosfer adi1 verilen ve
atmosfer, hidrosfer ve litosferden olusan canlilar kiiresi bu mekéani olusturur.

Mekan, cografyanin merkezi bir kavramidir ve hatta Ari'ya (2005) gore
cografya bir mekan bilimi olarak nitelendirilebilir. Yukarida deginildigi gibi
mekan farkl nitelik ve boyutlari ile 6ne ¢ikan, tartisilan ve 6gretimi yapilan
karmasik bir kavramdir. Cografya egitiminin temel amaclarindan biri 6gren-
cilere mekansal diistinme becerileri kazandirmaktir. Farkl nitelik, boyut ve
tartisilan bir kavram olan mekanla iligkili becerilerin 6grencilere kazandiril-
masi bu becerilerin éncelikle acik ve net bir sekilde anlasilir hale getirilmesini
gerektirir. Mekansal becerilerin neler olduguna ge¢gmeden genel olarak beceri
kavraminin anlagilmas: gerekir. Bu baglamda oncelikli olarak beceri kavrami
degerlendirilerek mekansal diisiinme becerileri tizerinde durulacaktir.

Beceri ve Mekansal Diigiinme Becerileri

Yapilandirmac: yaklasimin en dnemli unsurlarindan biri beceri 6greti-
minin de 6n planda olmasidir. Beceri, bireyin yasami boyunca kazandig: ve
glinliikk hayata aktarabildigi her tiirlii problem ¢6zebilme yatkinlig1 ve yete-
negi olarak tanimlanmaktadir (Ata, 2014; Kog & Aksoy, 2014). Aktif 6grenme
ve yapilandirmac bir anlayisla hazirlanmis olan 2005 Sosyal Bilgiler Dersi
Ogretim Programinda (SBDOP) beceri 6gretimine énem verilmis ve beceri,
ogrencilerin 6grendikleri teorik bilgiler yardimiyla giinliik hayatlarinda icract

220



MILLI EGITIM e Cilt: 49 e Say1: 227, (217-243)

olabilme diizeyleri seklinde tanimlanmistir (MEB, 2005). 2018 SBDOP'ninda
da programin, “... salt bilgi aktaran bir yapidan ziyade bireysel farkliliklar:
dikkate alan, deger ve beceri kazandirma hedefli...bir yapida hazirlan[d1g1]”
belirtilmektedir (MEB, 2018, s. 3). Ayrica 2018 SBDOP'nda programa konum
analizi ve gevre okuryazarlig: gibi yeni mekansal diistinme becerilerinin de
kazandirildig: goriilmektedir.

Mekansal diisiinme becerisi, ayn1 okuma-yazma ve matematik becerisi gibi
insan zekasi i¢in 6nemli diisiinme becerileri arasindadir (NRC, 2006). Mekan-
sal diistinme becerisi esasen temel bir problem ¢6zme becerisidir (Golledge,
Marsh & Battersby, 2008). ABD’deki Ulusal Arastirma Konseyi (National Re-
search Council) (2006, s. 12) mekéansal diisiinme becerisini su sekilde tanimlar:

Giindelik hayatta, isyerinde ve bilimde problemleri yapilan-
dirmak, cevaplart bulmak ve mekanin 6zelliklerini kullanarak
¢Ozlimleri ifade etmek icin kullanilabilecek bir bilissel beceridir.
Bu beceri uygun sekilde tasarlanmus araclar, teknolojiler ve 6g-
retim programlari kullanilarak 6grencilere formal olarak 6gretil-
melidir.

Mekansal Diisiinme Becerilerinin Basamaklar1

Uluslararas: alanyazin incelendiginde mekénsal diisiinme becerilerinin
gelisimine yonelik deneysel calismalarin daha ¢ok Amerika Birlesik Devlet-
lerinde gerceklestirildigi goriilmektedir (Ertugrul, 2008; Ugurlu & Aladag,
2015). Bu konuda en 6nemli calismalar gerceklestiren bilim insanlarindan biri
de Phil Gersmehl’dir. Gersmehl, “Teaching Geography” adl1 eserinde mekansal
diisiinme becerilerini; dort temel kose tast (konum, kosullar/sartlar, baglantilar/
bagmtilar, bolge), diger mekansal diisiinme modlari (karsilastirma, etki/niifuz,
hiyerarsi, gegis, benzesim, desen, cagrisim/iliskilendirme) ve mekansal-zamansal
diisiinme modlar (degisim ve siireklilik, hareket, dagilim) seklinde {i¢ ana tema
altinda toplamda on dort beceri etrafinda toplamigtir.

Balderstone ve Lambert (2000) ise “Learning to Teach Geography in the Secon-
dary School” adl1 eserlerinde 7-11 yas araligindaki dgrencilerde ve 11-14 yas
araligindaki 6grencilerde gelistirilmesi gereken on farkli mekansal diistinme
becerisinden stz etmektedir. Bu beceriler ayn1 zamanda Gersmehl (2008) tara-
findan da belirtilen; konum, kosullar, baglantilar, aura, karsilastirma, benze-
sim, bolge, dagilim, desen ve degisim seklinde belirlenmistir.
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Mohan, Mohan ve Uttal (2015) “Research on Thinking and Learning with
Maps and Geospatial Technologies” adli eserlerinde farkli kaynaklardan elde
ettikleri becerileri sentezleyerek anaokulu ve ilkokul seviyesinden lise sevi-
yesine kadar tiim sinif ve yas seviyelerinde mekansal diistinme modlarin ve
becerilerini agiklamiglardir. Buna gore, ilkokul ve ortaokul diizeyindeki 6g-
rencilerde yer ve konum, biiyiikliik, mesafe ve yon, referans ve perspektif,
Olgek(lendirme), hiyerarsi, semboller, bindirme ve diger karmasik mekansal
kavramlarin gelismesine yonelik gostergeler belirlemislerdir.

Jo ve Bednarz (2009) tarafindan gerceklestirilen ‘Evaluating Geography
Textbook Questions from a Spatial Perspective: Using Concepts of Space, Tools of
Representation, and Cognitive Processes to Evaluate Spatiality” adli calisgmada ise
ti¢ boyutlu bir mekansal diisiinme taksonomisi gelistirmek amaciyla lise ders
kitaplari incelenmistir. Jo ve Bednarz (2009), mekansal diistinme becerilerini
ti¢ seviyede degerlendirmislerdir. En temel diizeyde belirlenebilecek mekan-
sal kavramlar besinci sinifa gelmis 6grencilerde kazanilmis olmas: beklenen
beceriler seklinde tanimlanmustir. Ikinci asamada ise daha cok sekizinci sinuf
seviyesindeki 6grencilerde basit mekansal kavramlarin gelismesinin beklen-
digi becerilerdir. En {ist diizeyde ise daha ¢ok on ikinci smiflara hitap eden
karmasik mekansal kavramlar vardir.

Amerika Birlesik Devletleri'nde 1994 yilinda yayimlanan Ulusal Cografya
Standartlari'nda (National Geographic Standarts) tig temel cografi standart belir-
lemistir. Her bir cografi standart altinda temelden ileri diizeye dogru gelisen
mekansal diisiinme becerilerine yer verilmistir. Daha sonra her bir mekansal
diistinme becerisinin dérdiincii sinif, sekizinci sinif ve on ikinci smif seviyele-
rindeki temel gostergelerine deginilmistir. Bu mekansal diisiinme becerileri;
mekansal teknolojileri kullanma, baglanti, karsilastirma, dagilim, bolge, hiye-
rarsi, aura, desen/oriintii, degisim /hareket/yayilim seklinde belirlenmistir.

Mekansal diistinmenin {i¢ alt bileseni su sekilde siralanabilir:

Mekansal kavramlar: Yer, yon, konum, mesafe, kosullar, ortam ve dagilim
gibi mekansal kavramlarla cografi sorular sormak ve cevaplamak icin bir te-
mel olusturur.

Temsil araclar1: Harita, grafik, CBS ve uzaktan algilama gibi araclar nesne-
ler arasindaki mekansal iliskilerin gorsellestirilmesini saglar ve agiklar.
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Muhakeme stiregleri: Bireylerin mekansal bir senaryo hakkinda diigtinmesi-
nin farkli yollarin1 veya gelecekteki mekansal iligkileri projelendirme yetene-
gini kapsar (NRC, 2006).

Aslinda kisiler her giin okula ya da ise gidip gelirken, evlerinde ya da
calisma ofislerindeki yeri daha etkili ve verimli kullanmak i¢in mekansal dii-
stinme becerilerini bir sekilde giinliik yasantilarinda farkinda olarak ya da
farkinda olmadan ise kosarlar (Mathewson 1999; akt. Newcombe & Frick,
2010). Mekansal diisiinme becerisi ¢esitli mekanlarin algilanmasindan, iginde
bulunulan mekanin ti¢ boyutlu diistintilebilmesine, bir yerin haritasina bakil-
diginda o yerin zihinde canlandirilabilmesi i¢in yerin tanimlanmasi ve tem-
siline kadar genis bir kapsamui icerir (MEB, 2005). Bunlarla birlikte kisilerin,
yerlesme, ulagim, enerji tiretimi ve bagimliligi, kiiresellesme, kiiltiirel gesitli-
lik, kimlik ile vatan savunmasi ve giivenligi gibi gliniimiiz diinyasimin énemli
konularin1 anlamlandirmalari igin mekansal diisiinme becerilerinin gelismis
olmasi olduk¢a 6nemlidir.

2005 Sosyal Bilgiler Ogretim Programi daha 6nce dile getirildigi gibi bece-
ri 9gretimini dnemseyen bir programdir. Programda yer alan toplam on bes
becerinin dordii mekansal diisiinme becerileri ile iliskilidir. Bunlar: gézlem
becerisi, mekani algilama becerisi, harita ve grafik okuma becerisi ve degisim
ve siirekliligi algilama becerisidir (MEB, 2005). 2018 Sosyal Bilgiler Ogretim
Programinda, mekansal diisiinme becerilerini gelistirmeye yonelik alt beceri-
lerin sayis1 artirilmigtir. Buna gore programda yer verilen beceriler su sekil-
dedir: Mekani algilama, harita okuryazarhigi, konum analizi, gézlem, degisim
ve siirekliligi algilama ve gevre okuryazarhig.

Programlardaki mekdnsal diistinme becerileri bunlarla sinirli degildir.
Programlarda “Beceriler” baslhig: altinda verilmemis olmasma karsin, ulus-
lararas: literatiirde ad1 gecen mekansal diisiinme becerilerinden bir¢ogunun
(etki, sartlar, baglantilar gibi) programa kazanim diizeyinde yansitildig1 go-
riilmektedir. SBDOP’larinda yer alan kazanim ve beceriler uluslararas alan-
yazindan elde edilen mekansal diistinme becerileri agisindan degerlendirildi-
ginde elde edilen sonuglar Tablo 1 ve Tablo 2’de sunulmustur.

Tablo 1’de 2005 SBDOP'inda yer alan kazanim ve becerilerin uluslar arasi
alanyazindan elde edilen mekansal diisiinme becerileri agisindan degerlen-
dirmesi yer almaktadir. Hiyerarsi ve desen/doku becerilerini gelistirmeye
yonelik kazanimlara ad1 gegen dgretim programinda rastlanilamamustir.
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Ortaokul Ogrencilerinin Mekansal Diigiinme Becerileri

lerine ve Performans Gostergeleri
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Mekansal Diisiinme
Becerileri

5. simiftaki 6grenciler;

8. siiftaki 6grenciler;

Konum (Location)

o Cesitli yontemlerle ¢evresindeki
herhangi bir nesnenin kendisine gore
bulundugu yonii bulur

e Tiirkiye’nin kabartma haritas: {izerinde,
yasadig1 bolgenin yiizey sekillerini
genel olarak tanir.

® Cevresinde gordiiklerini sekil ve
semalarla anlatir.

o Cizdigi sekil ve semalarda kullandigt
sembolleri agiklayan bir bolim
olusturur.

e Cevresindeki bir yerin krokisini ¢izer.

o Tiirkiye nin kabartma haritas tizerinde,
yasadigr bolgenin yiizey sekillerini
genel olarak tanir

o Farkl 6lgeklerde ¢izilmis haritalardan
yararlanarak 6l¢ek degistiginde
haritanin degisen 6zellikleri hakkinda
¢ikarimlarda bulunur.

e Konum ile ilgili kavramlar kullanarak
kitalarin, okyanuslarm ve iilkemizin
cografi konumunu tanimlar.

o Haritalardan ve gorsel materyallerden
yararlanarak Tiirkiye’de goriilen iklim
tiirlerinin 6zellikleri hakkinda
¢ikarimlarda bulunur.

© Haritalardan ve gorsel materyallerden
yararlanarak Tiirkiye’deki iklim
tiplerinin dagihsinda, konumun ve
yeryiizii sekillerinin roliinii agiklar.

Kosullar, Sartlar
(Conditions)

e Cevresinde gordiigii dogal ve beseri
unsurlari ayirt eder. Cevresinde
meydana gelen hava olaylarint
gozlemleyerek, bulgularin resimli
grafiklere aktarir.

e Tiirkiye’nin kabartma haritas: {izerinde,
yasadig1 bolgenin yiizey sekillerini
genel olarak tanir

e Yasadigi bolgede goriilen iklimin,
insan faaliyetlerine etkisini, giinlitk
yasantisindan drnekler verir

o Haritalardan ve gorsel materyallerden
yararlanarak Tiirkiye’de goriilen iklim
tiirlerinin 6zellikleri hakkinda
¢ikarimlarda bulunur.

e Haritalardan ve gorsel materyallerden
yararlanarak Tiirkiye’deki iklim
tiplerinin dagihisinda, konumun ve
yeryiizii sekillerinin roliinii agiklar.

Baglantilar, Bagmtilar
(Connections)

e Yasadig1 bolgedeki insanlarin dogal
ortami degistirme ve ondan yararlanma
sekillerine kanitlar gosterir.

e Diinyanin farkli dogal ortamlarindaki
insan yasantilarindan yola ¢ikarak,
iklim ozellikleri hakkinda ¢ikarimlarda
bulunur.

Bolge (Region)

o Diinyanin farkli dogal ortamlarindaki
insan yasantilarindan yola ¢ikarak,
iklim 6zellikleri hakkinda ¢ikarimlarda
bulunur

Karsilagtirma
(Comparison)

e Diinyanin farkli dogal ortamlarindaki
insan yasantilarindan yola ¢ikarak,
iklim ozellikleri hakkinda ¢ikarimlarda
bulunur

Etki, niifuz (Aura)

e Dogal afetler karsisinda hazirlikli olur.

e Yasadigi bolgede goriilen dogal
afetlere neden olan uygulamalari fark
eder

Hiyerarsi (Hierarchy)

Desen, Doku (Pattern)

Cagrisim, iliskilendirme
ve benzesim
(Association and
analogy)

e Yasadig1 bolgedeki insanlarin yogun
olarak yasadiklari yerlerle cografi
ozellikleri iligkilendirir.

o Yasadigi bolgede goriilen bir afet ile
bolgenin cografi zelliklerini
iliskilendirir

Degisim ve siireklilik
(Change and duration)

o Cevresinde meydana gelen hava
olaylarin1 gézlemleyerek, bulgularint
resimli grafiklere aktarir.

o Ornek incelemeler yoluyla tarih
oncesindeki ilk yerlesmelerden
gliniimiize, yerlesmeyi etkileyen
faktorler hakkinda gikarimlarda
bulunur.

Hareket ve yayillma
(Movement and

diffusion)

e Cevresinde meydana gelen hava
olaylari gozlemleyerek bulgularin
resimli grafiklere aktarir.
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Tablo 2. 2018 Sosyal Bilgiler Ogretim Programinda Mekansal Diisiinme Beceri-
leri ve Performans Gostergeleri

Mekansal Diisiinme 5. simiftaki 6grenciler; 8. simftaki 6grenciler;
Becerileri
* Cevresindeki herhangi bir yerin e Konum ile ilgili kavramlar kullanarak
konumu ile ilgili ¢tkarimlarda bulunur kitalarin, okyanuslarin ve iilkemizin
o Ginlik yasaminda kullandigt cografi konumunu tammlar.
mekanlarm krokisini gizer o Tiirkiye nin temel fiziki cografya
o Haritalar tizerinde yasadig1 yer ve ozelliklerinden yer sekillerini, iklim
gevresinin yeryiizi sekillerini genel ozelliklerini ve bitki ortiistini ilgili
olarak agiklar haritalar tizerinde inceler

Tiirkiye nin temel beseri cografya
Ozelliklerini ilgili haritalar tizerinde
Konum (Location) gosterir.

Diinyanin farkl dogal ortamlarindaki
insan yasantilarindan yola gikarak
iklim ozellikleri hakkinda gikarimlarda
bulunur.

Tiirkiye’de niifusun dagilisin etkileyen
faktorlerden hareketle Tiirkiye nin
demografik ozelliklerini yorumlar.

® Yasadigi ¢evredeki dogal ve beseri o Tiirkiye’nin temel fiziki cografya
unsurlart ayirt eder 6zelliklerinden yer sekillerini, iklim

* Yasadigi yer ve ¢evresindeki yer ozelliklerini ve bitki ortiistinii ilgili
sekilleri ve niifus 6zellikleri hakkinda haritalar lizerinde inceler
¢ikarimlarda bulunur e Tiirkiye’nin temel beseri cografya

* Yasadig1 yer ve gevresindeki yer 6zelliklerini ilgili haritalar {izerinde
sekilleri ve niifus 6zellikleri hakkinda gosterir

¢ikarimlarda bulunur Diinyanin farkli dogal ortamlarindaki

Kosullar, Sartlar

28 o Haritalar lizerinde yasadig1 yer ve insan yasantilarindan yola ¢ikarak
(Conditions) gevresinin yeryiizii sekillerini genel iklim 6zellikleri hakkinda ¢ikarimlarda
olarak agiklar bulunur.

o Yasadif1 gevrede goriilen iklimin, insan |  Tiirkiye’de niifusun dagilisin etkileyen
faaliyetlerine etkisini, giinlitk faktorlerden hareketle Tiirkiye nin
yasantisindan ornekler vererek agiklar. demografik ozelliklerini yorumlar.

® Yagadig yer ve gevresindeki yer e Diinyanin farkli dogal ortamlarindaki
sekilleri ve niifus 6zellikleri hakkinda insan yasantilarindan yola ¢ikarak
¢ikarimlarda bulunur. iklim ozellikleri hakkinda gikarimlarda

o Haritalar tizerinde yasadig1 yer ve bulunur.

Baglantilar, Bagmntilar gevresinin yeryiizii sekillerini genel
(Connections) olarak agiklar.

e Yasadigi yer ve gevresindeki dogal
ozellikler ile beseri 6zelliklerin niifus ve
yerlesme tizerindeki etkilerine drnekler
verir.

- e Tiirkiye’nin temel fiziki cografya

Ozelliklerinden yer sekillerini, iklim

ozelliklerini ve bitki ortiistini ilgili

haritalar {izerinde inceler

Tiirkiye’nin temel beseri cografya

Ozelliklerini ilgili haritalar tizerinde

gosterir

Diinyanin farkli dogal ortamlarindaki insan

yasantilarindan yola ¢ikarak

o iklim 6zellikleri hakkinda ¢ikarimlarda
bulunur.

Bolge (Region)
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Kargilagtirma
(Comparison)

e Konum ile ilgili kavramlari kullanarak
katalarin, okyanuslarin ve {ilkemizin
cografi konumunu tanimlar
Tirkiye’nin temel fiziki cografya
ozelliklerinden yer sekillerini, iklim
Ozelliklerini ve bitki Ortiistinii ilgili
haritalar tizerinde inceler

Tirkiye’nin temel beseri cografya
ozelliklerini ilgili haritalar tizerinde
gosterir

Diinyanin farkli dogal ortamlarindaki
insan yagantilarindan yola ¢ikarak iklim
ozellikleri hakkinda ¢ikarimlarda
bulunur.

Etki, niifuz (Aura)

® Yasadigi ¢evredeki afetlerin ve ¢evre
sorunlarimin olusum nedenlerini ve
toplum hayatina etkilerini sorgular.

Hiyerarsi (Hierarchy)

Desen, Doku (Pattern)

Cagrisim, iliskilendirme
ve benzesim
(Association and
analogy)

o Yasadig1 yer ve gevresindeki dogal
ozellikler ile beseri 6zelliklerin niifus ve
yerlesme tizerindeki etkilerine drnekler
verir.

Konum ile ilgili kavramlar kullanarak
kitalarin, okyanuslarin ve tilkemizin
cografi konumunu tanimlar

Diinyanin farkli dogal ortamlarindaki
insan yasantilarindan yola ¢ikarak
iklim ozellikleri hakkinda gikarimlarda
bulunur.

Ornek incelemeler yoluyla gogiin
neden ve sonuglarini tartigir.

Degisim ve siireklilik
(Change and duration)

e Cevresinde meydana gelen hava
olaylarini gozlemleyerek bulgularini
resimli grafiklere aktarir.

Ornek incelemeler yoluyla gegmisten
glintimiize, yerlesmeyi etkileyen
faktorler hakkinda ¢ikarimlarda
bulunur

Hareket ve yayillma
(Movement and

diffusion)

e (Cevresinde meydana gelen hava
olaylarii gozlemleyerek bulgularini
resimli grafiklere aktarir.

Tirkiye’de niifusun dagilisint etkileyen
faktorlerden hareketle Tiirkiye nin
demografik ozelliklerini yorumlar.
Ornek incelemeler yoluyla gégiin
neden ve sonuglarini tartigir.

Tablo 2'de goriildiigii gibi 2018 SBDOP'inda da uluslararas: alanyazinda
onemli bir mekansal diisiinme becerisi olarak belirtilmis hiyerarsi ve desen/
doku becerilerine yonelik kazanimlara rastlanamamuistir. Yine yukarida degi-
nilen ¢alismalarda 5. ve 8. sinif diizeylerinde 6grencilerin gelistirmis olmalar
beklenen mekansal diisiinme becerileri ile performans gdstergeleri program-
daki kazanimlardan farklilik gostermektedir (daha fazla ayrint: i¢in bkz. Go-
niilagar, 2019). Esasen 2005 ve 2018 SBDOP’larinin genelde cografya dzelde
ise mekansal diisiinme becerilerini sistematik bir anlayisla ele alarak ¢ocukla-
rin ilerlemesini (progression) sagladigini belirtmek miimkiin gortinmemekte-
dir. Ctinkii Tablo 1 ve Tablo 2’de goriilebilecegi gibi 5. ve 8. Sinuf diizeylerinde
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mekansal diisiinme ile iligkili kazanimlarin birbirini takip eden, beceri gelisi-
mini derinlestiren bir mantikla hazirlanmadig: goriilmektedir.

Ortaokul diizeyinde cografya konularinin SBDOP kapsaminda grencile-
re kazandirildig1 diisiiniildiigiinde cografyanin en temel konularindan olan
mekansal diistinme becerilerinin ve bu becerileri 6grencilere kazandirmak
icin gerekli olan gostergelerin besinci ve sekizinci siniflarda ne olmasi gerekti-
gine dair bir ¢calismaya ihtiya¢ duyuldugu asikardir. Bu calismada belirlenen
bu ihtiya¢ baglaminda bir arastirma gerceklestirilmistir. Bu kapsamda 6nce-
likle bir Delfi uygulamas:1 gergeklestirilerek elde edilen mekansal diistinme
becerileri ve gostergelerine gore bir test hazirlanmistir. Hazirlanan test Kayse-
ri ilindeki bir okulda 6grenim gérmekte olan 5. ve 8. sinif 6grencilerine uygu-
lanarak bu 6grencilerin mekansal diisiinme becerilerinin gelisimi uluslararasi
standartlara gore analiz edilmistir. Buna gore calismanin problem ciimleleri
su sekildedir:

1) Ortaokul 5. ve 8. simnif 6grencilerinin mekansal diisiinme becerilerinin
diizeyi nedir?

2) Ortaokul 6grencilerinin mekansal diistinme becerilerinin 5.siiftan 8.s1-
nifa gelisimi yeterli diizeyde midir?

Yontem
Arastirma Siireci

Bu caligmada, iki asamali bir Delfi teknigi uygulanmustir. Delfi tekniginin
amacy;“karmasik konular1 uzmanlardan elde edilen genis kapsaml fikirler
aracihigryla, yeniden diizenlemek ve konu tizerinde bir fikir birligine varmak-
tir” (Brewer, 2007, s. 241).

[k asamada uluslararasi alanyazin taramasi gergeklestirilerek diinyada
genel kabul gérmiis ve yukarida s6z edilen mekansal diisiinme becerileri ve
bunlarin 5. ve 8. siiflar agisindan yeterlik ve gostergeleri tespit edilmistir.
Olusturulan bu beceriler taslak liste seklinde profesoér ve dogent diizeyinde
ti¢ cografya egitimi uzmanu ve iki sosyal bilgiler egitimi uzmani olmak tizere
bes akademisyenin goriislerine elektronik ortamda sunulmus ve her birinden
alinan déniitlere gore mekansal diisiinme becerilerinin gostergeleri giincel-
lenmistir. Bu siirecte baz1 gostergeler degistirilmis ve bazis1 da ¢ikartilmigtir.
Gilincellenmis versiyon yeniden uzmanlara gonderilerek kesinlestirilmistir.
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Ikinci génderimde sadece iki uzmanin ek giincelleme talebi s6z konusu ol-
mustur.

Siire¢ sonunda uluslararas1 alanyazin ve gerceklestirilen Delfi teknigi
sonrasinda, Tiirkiye’de ortaokul 5. ve 8. siuflarda dgrencilerin sahip olmasi
gereken toplam on bir mekansal diistinme becerisi ve bunlarmn 5. ve 8. sif
diizeyleri i¢in gostergeleri belirlenmistir (Tablo 3). Belirlenen bu beceriler; Ko-
num (location), Sartlar-Kosullar (Conditions), Bagintilar-Baglantilar (Connecti-
ons), Bolge (Region), Karsilastirma (Comparison), Etki-Ntifuz (Aura), Hiyerarsi
(Hierarchy), Desen-Motif-Doku (Pattern), Cagr1§1m—ili§kilendirme—Benzegim
(Association and Analogy), Degisim ve Stireklilik (Change and Duration), Hare-
ket ve Yayilma (Movement and Diffusion) becerileridir.
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Tablo 3. Sosyal Bilgiler Ogretim Programinda Yer Almasi ve Ogrencilerde Gelis-
tirilmesi Beklenen Mekinsal Diigiinme Becerileri ve Performans Gostergeleri

B . 10-11 Yaslarindaki 6grenciler 14-15 Yaslarindaki égrenciler
eceriler A A
(5. simf seviyesi) (8. simf seviyesi)
® Harita tizerinde ana yonleri bilir. o Mekansal teknolojilerin (GPS, CBS,
o Koordinat sistemini, satrang tahtast vb) kullanim amaglarini bilir.
iizerinde her karenin bir koordinat o Ulkemizin sahip oldugu mutlak ve
oldugundan hareketle bilir. goreceli konum ozelliklerini agiklar.
® Harita, kiire gibi cografi dagihm araglarini e Yakin gevreden itibaren genisleyen
tanir. Kiire ve haritada {ilkesini, sehrini ve perspektifte yasadigi mekan ve sartlarla
mahallesini bulur/gosterir. ilgili
e Haritanin ve kiirenin kullanim amaglarini basit veri kaynaklarim etkili kullanarak dilsiz
bilir. haritayr dillendirir.
o Haritanin elemanlarim (baslik, dlgek, yon e Mekani tammak ve bundan
oku, lejant) ve bu elemanlarin gérevlerini faydalanabilmek igin pusula, haritalar,
basitge bilir. koordinat sistemi gibi
Konl{m © Herhangi bir cografi unsur Ne? Nerede? cografi temsilleri/araglari kullanir.
(Location) Sorularina yakin gevresinden 6rnekler o Genis sahalardaki mekénlart tiim 6lgek
verir. boyutlarinda inceler (farkli 6lgeklerde
o Olgegin harita iizerindeki kiigiiltme etkisini ve
bilir. farkl amaglar igin ¢izilmis bolge, iilke ve
e Evlerinde ya da okullarinda, simflarinda diinya haritalarini inceler ve
kendi konumlarini ‘yaninda, yakininda, ¢ikarimlarda bulunur).
saginda, solunda, iistiinde, altinda,...” gibi ® Yasadigi yeri Tiirkiye ve Diinya haritasi
yonlendirmelerle tanimlar. tizerinde ve model kiirede
o Yagadigi mekéanin krokisini gizer. konumlandirir.
o Kroki ile harita arasindaki benzerlik ve ® Haritada ana ve ara yonleri bilir ve rota gizer.
farkliliklar: ayirt eder.
e “Her hangi bir cografi unsur neye e “Her hangi bir cografi unsur neye
Sartlar, benziyor? nasil olustu?, neden ve nasil benziyor? nasil olustu?, neden ve nasil
Kosullar degisiyor?” sorularma cevap verir. degisiyor?”
(Conditions) e Yasadig1 yerin ve yakin gevresinin yer sorularmna cevap verir.
ekilleri ve hava durumunu gosteren e Yakin cevresindeki beseri ve ekonomik
gorsellerden hareketle dogal sartlari tasvir yine kendi ifadeleriyle ve sembolleriyle harita
eder. Bu sartlar haritada gosterir. tizerine isaretler(dilsiz bir haritay: dillendirir.)
® Dogal ve beseri sartlarin birbiriyle ® Yasadig1 bolgede dogal ve beseri
etkilesimde oldugunu bilir. sartlarin etkilesiminden dogan olumlu ve
olumsuz
sonuglari drneklendirir.
e Yakin cevresindeki fiziki kosullar o Bir yerdeki fiziki kosullar (sicaklik, yagis,
(sicaklik, yagis, diiz ya da engebeli diiz ya da engebeli olus...vb) ile beseri
olus...vb) ile beseri ve ekonomik ve
faaliyetler (niifus, yerlesme, tarim, sanayi, ekonomik faaliyetler (niifus, yerlesme, tarim,
ulagim,..vb) arasindaki bagintiyr basit sanayi, ulasim,..vb) arasindaki bagintiyt
Bagntilar, orneklerden hareketle bilir. agiklamak i¢in yasadig gevreden
Baglantilar o “Her hangi bir cografi olay/olgu/unsur ornekler verir.
(Connections) neye etki ediyor?, neyden etkileniyor?” ® “Her hangi bir cografi olay/olgu/unsur neye
sorularmna cevap verir. etki ediyor? Neyden etkileniyor?
e Yakin gevresindeki iki farkl yerin Etkilesimin
birbirleriyle nasil baglanti kurduklarini seviyesi ve yonii nedir?” sorularina odaklamr.
bilir. o iki veya daha fazla yerin birbiriyle baglant:
yollarmi haritada gosterir. Alternatif
e Okul binalarini ya da evlerini kullanim o Benzer iklimi, bitki ortiisii veya
amaglarina ve fonksiyonlarma goére farkli jeomorfolojisi olan veya insanlarin
gruplara ayirir. (Orn. Md. Odasi, belirli
Kiitiiphane, Fen Laboratuari, Kantin gibi). dilleri konustugu alanlari harita tizerinde
e Yakin gevresinin hava durumunu, yerlesim isaretleyerek gruplandirir.
Bolge ozelliklerini, ekonomik faaliyetlerini ve ® Yagadiklar1 bolgenin ve iilkenin konumu
(Region) onemli yer sekillerini( dag, nehir, ova,..) ve karakteristik 6zellikleri hakkinda cografi
haritada konumlandirir. sorulara cevap vermek i¢in zihin haritalart
e “Her hangi bir cografi unsur nereleri tiretir.
kapstyor?” sorusuna, harita kullanarak e “Her hangi bir cografi unsur nereleri
cevap verir. kapstyor?” sorusuna, harita kullanarak
cevap
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e Yasadigi gevre ile farkli semtteki bir yeri o iki veya daha fazla yere ait istatistiki
dogal ve beseri 6zellikleri agisindan bilgileri grafikler, semboller ve haritalar
( hangisinin daha soguk, daha yiiksek, yardimiyla karsilagtirir.
Karsilagtirma daha kalabalik veya daha giiriiltiilii) o Kendi iilkesinin disindaki, farkl:
(Comparison) karsilastirir. gelisme diizeyine sahip iki iilkeyi dogal
o ki farkli mekana ait istatistiki verileri ve beseri 6zellikleri agidan karsilastirir.
kullanarak karsilagtirma yapar.
e Yakin gevresinde yer alan dogal ve beseri o Bir yerdeki kosullarin yakin gevresine
unsurlarin o bolgeye olumlu ya da olumsuz daha fazla etki ettigini bilir.
anlamda etkilerinin oldugunu bilir. e Ayni anda, bazi kosullarin olumsuz bazi
e Yakin gevresinde insan- doga etkilesimine kosullarin ise olumlu etkilerinin
- yonelik gozlemler yapabilir, sorular olabilecegini
. ,Cagr 1$l,m’ sorabilir, kanit toplayabilir, kanitlart ornek olay tizerinden gikarimda bulunur.
lhskllendl'rmes kaydedip bunlardan bir sonug ¢ikartabilir. o Ayni kosullarin, bazi yerlerde olumlu
Benzesim baz yerlerde ise olumsuz etkilere yol
(Association an agabilecegini drnek olay iizerinden ¢ikarimda
Analogy) bulunur.
e Sira, simf, okul seklinde ya da oda, ev, © Yasadiklar1 mahalleden baslayip genisleyen
bina, site, mahalle seklinde genisleyen perspektifte idari hiyerarsiyi bilir ve
Hiyerarsi pcrspcktitﬁc hiyerarginin mantigin kavrar. haritada gosterir.

(Hierarchy) Kavramui ornekle agiklar. © Bir nehri besleyen daha.kuc;L.lk caylari ve
caylari besleyen dereleri haritada
gosterebilir.

o Sinifta siralarin ya da okul bahgesinde o Farkli mekénlarda goriilen benzer
agaglarm belli bir diizen ve desen/doku modelleri haritada gosterebilir.

Desen/ Doku olusturacak sekilde mi yoksa rastgele mi e Yasadig yerin(bolgenin, tilkenin) yer

(Pattern) dizildigini bilir. sekilleri, iklim kosullar, niifus ve
e Okulda ya da yasadigi ¢evrede belirli bir yerlesme
desene gore dizilmis unsurlari fark eder. ozellikleri, ekonomik faaliyetleri ile ilgili
¢evresel ve kiiresel modelleri agiklayabilir.

Delfi teknigi sonrasinda 5. ve 8. smif diizeyleri icin belirlenmis mekansal
diistinme becerileri ile gostergelerine bagli olarak her smif seviyesi igin ayr1
olmak tizere Mekansal Diistinme Becerileri Seviye Belirleme Testi (MDBSBT)
hazirlanmistir (Bkz. Goniilagar, 2019). MDBSBT nin gegerlilik ve giivenirligini
test etmek amaciyla Delfi teknigi yeniden ise kosulmustur. Ik asamada katki
saglayan uzmanlara ikinci asamada hazirlanan test ¢alismas: (MDBSBT) gon-
derilerek buradaki etkinlik ve sorularin 6l¢mesi beklenen beceriyi yeterince
ol¢lip 6lgmedigi hakkindaki goriisleri sorulmustur. Bu asamada bes akade-
misyenden dordii geri bildirimde bulunmustur. Uzmanlardan elde edilen
geri bildirimler 1s1ginda gorsellik iceren fotograf ve haritalarin ¢oziindirliigii
arttirilmis, bazi test sorularindaki alt soru sayilari degistirilmis; yeni sorular
eklenmis ya da bazi sorular c¢ikartilmistir. Uzman goriislerinden sonra
yeniden diizenlenen testin bir besinci sinif bir de sekizinci smif 6grencisi ile
pilot uygulamas: yapilmistir. Bu uygulamada testin yaklasik ne kadar siire
aldigina, sorularin ¢ocuklar tarafindan anlasilip anlasiimadigina bakilmis ve
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pilot uygulamaya katilan ¢ocuklarin sdylediklerinden hareketle bazi sorular
ve gorseller daha agiklayici sekilde glincellenmistir (Bkz. Gontilagar, 2019).

Siirecin sonunda ortaokul 6grencilerinin mekansal diistinme becerilerini
Olgmeye yonelik hazirlanan testlerde 5. siniflara ve 8. smiflara farkli sayida
ve farkl giicliik seviyesinde maddelerden olusan sorular olusturulmustur.
Soru sayilarinin ve zorluk seviyelerinin farkli olmasinin nedeni, sinf diizey-
lerinden kaynaklanmaktadir. Her iki sinif diizeyinde de dlciilen beceriler aymn
olmasina karsin 6grencilerin besinci ve sekizinci simiftaki kazanimlari ve bu
kazanimlar gergeklestirecek gostergeleri farklidir. Bu test sorular1 hazirlanir-
ken Bloom'un taksonomisine uygun olarak bilme, kavrama, uygulama, ana-
liz, degerlendirme ve sentez imkani saglayan alt problemlere yer verilmistir.
Boylece tiim 6grencilerin iist diizey mekansal diisiinme becerilerinin de tes-
piti amaglanmistir.

Calisma Grubu

Calisma, Kayseri’de bulunan bir ortaokulda gergeklestirilmistir. Okul, sos-
yo- ekonomik ve basar1 agisindan ortalama bir diizeye sahiptir. Ortalama bir
ozellik gostermesi ve aragtirmacinin daha dnce gorev aldig: bir okul olmasi
nedeniyle daha kolay kabul gorecegi varsayimiyla bu okul segilmistir. Okul
yonetimi, rehberlik servisi ve sosyal bilgiler 6gretmenleri ile yapilan 6n go-
riismelerde okulda besinci ve sekizinci smif diizeylerinde iiger subenin bu-
lundugu, subeler arasinda 6grenci sayisi ve seviyesi agisindan (simav basari
oranlari) bir farkin olmadig1 belirlenmistir. Uger subeden her sinif diizeyi icin
iki sube galisma grubu olarak belirlenmistir. Calisma grubunun belirlenme-
sinde, siniflarin ders programlar dikkate alinmistir. Aragtirmacinin okulda
gecirebilecegi zamana uygun ders programi bulunan iki sube tercih edilmis-
tir. 5. smiflarda A ve C subeleri toplamda 35 6grenci ile 8. siniflarda da B ve C
subeleri 45 6grenci ile bu ¢alismaya katilmiglardir (Tablo 4).

Tablo 4. Calisma Grubu Ogrenci Mevcutlar:

Sinuf Kiz Erkek Toplam

5/A 7 10 17

5/C 8 10 18

8 /B 10 13 23

8/ C 10 12 22
Toplam 35 45 80
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Verilerin Analizi

5. ve 8. smiflara uygulanan MDBSBT leri, her sinif diizeyi i¢in ayr1 hazir-
lanan rubrige gore degerlendirilmistir. 5. sinif 6grencilerine uygulanan test-
te toplam 18 soru yer almaktadir ve bu testten alinabilecek en yiiksek puan
307’dir. Sorular tiim mekéansal diisiinme becerilerini ve her becerinin alt ka-
zanim gostergelerini 6lcecek sekilde farkl sayida alt sorulardan ve sorularm
zorluk seviyelerine uygun puanlardan olusmaktadir. 8. simiflara uygulanan
testteki soru sayisi ise 21 olarak gerceklesmistir. Bu testten alinabilecek tam
puan degeri ise 506’dir. 5. smifa gore toplam puan degerinin artmasinda si-
nif seviyesinin, becerilerin kazandirilmasinda etkili gostergelerin ve testte yer
alan sorularin gticliik diizeylerinin artmis olmasi etkilidir. Testlerdeki sorular,
giigliik diizeyine gore ii¢ farkh seviyede hazirlanmis ve puanlanmigtir. Ar-
dindan her sinif seviyesi i¢in ayr1 basari istatistikleri ¢ikartilmistir. Ayrica, bu
basar istatistikleri ¢ikartilirken cinsiyete gore de siniflandirmaya gidilmistir.
Her sinif diizeyinde alinabilecek en yiiksek puan ytizdelik olarak degerlendi-
rilmis ve basari 6lgiitii olarak da ytizde 50 baraj olarak belirlenmistir. Her bir
beceri igin esit sayida soru sayisinin olmamasi, ilgili becerilerle iligkili goster-
gelerin esit sayida olmamasi nedeniyledir.

Bulgular

Katilimar 5. ve 8. sinif dgrencilerinin gerceklestirilen MDBSBT deki genel
bagar1 durumlari Tablo 5’te yer almaktadir.

Tablo 5. Genel Basari Durumu

5. Sinuflar 8. Simuflar
Erkek  Kiz  Ortalama  Medyan Erkek Kiz  Ortalama Medyan
(%) (%) (%) (puan) (%) (%) (%) (puan)
Genel 5750 3700 37,26 108 3256 3231 3243 21
Basari

5. smiflar diizeyinde katilimci otuz bes 6grencinin toplam on bir alt be-
ceriyi kapsayan MDBSBT'de genel basar1 ortalamasi %37,26 iken medyani
108 puandir. Basari ortalamasinin cinsiyete gore dagilimina bakildiginda ise
erkeklerde %37,52 ve kizlarda %37,00'lik bir basarinin oldugu tespit edilmis-
tir.Iki grup arasinda istatistiksel anlamda bir farkin olmadig1 gézlenmistir.
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Sekizinci smiflardaki toplam kirk bes 6grencinin MDBSBT deki genel basari
ortalamasi ise %32,43 iken medyani 221 puandir. Erkeklerde bu orani %32,56
iken kizlarda %32,31 olarak gerceklesmistir.Yine iki grup arasinda istatistiksel
olarak anlaml bir farkin olmadig: goriilmiistiir (Tablo 5).

Besinci Siniflara Uygulanan MDBSBT Sonuglar:

5/A ve 5/C simflarinda 6grenim goren toplam 35 6grenci, MDBSBT ne
katilmistir. Testte en yiiksek basariyr gosteren 6grenci 193 puan toplamis ve
%63'liik bir genel basar1 orani elde etmistir. Bu 6grenciyi takip eden ikinci en
basarili 6grenci ise 174 puan ile %57’lik basar1 elde etmistir. Bu sinif diizeyin-
de tigiincii en yiiksek puan ve yiizdelik orani elde eden 6grenci ise 169 puan
ve %55 basariya sahip olmustur. Bu {i¢ 6grenci de erkek ogrencidir. Genel
olarak bakildiginda ytizde 50 ve {izeri basar1 gosteren 6grenci sayis1 8'dir.

m ERKEK (%)
m KIZ(%)

Sekil 1: Besinci Siif Ogrencilerin Mekansal Diisiinme Becerilerinin Cinsi-
yete Gore Yiizdelik Ortalamalar:
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5. smif 6grencilerine uygulanan MDBSBT sonuglarina gore, 6grencilerin
ylizde 50 ve {izeri basar1 ortalamas: gosterdikleri tek mekansal diisiinme be-
cerisinin hiyerarsi becerisi oldugu goriilmektedir (Sekil 1). Bunun disindaki
diger 10 alt becerinin dgrencilerde yeterince gelismedigi goriilmektedir. Ozel-
likle Gersmehl’e (2008) gore, mekansal diisiinme becerilerinin dort énemli
kose tasini olusturan konum, kosullar, baglantilar ve bolge becerilerinin de
istenilen diizeyde gelismedigi goriilmektedir. Bu sinif diizeyinde en az geli-
sen beceri ise desen-motif becerisidir.

Tablo 6. Beginci Sinif Ogrencilerin Cinsiyete Gore Bagart Durumu

BECERILER Erkek Kiz Toplam
(N) (%)  Basanli (N) (%) Basaml;  Dasanli
Hiyerarsi 20 57,35 13 15 68,00 11 24
Konum 20 46,02 9 15 39,13 4 13
Karsilastirma 20 40,45 8 15 47,73 7 15
Etki (Aura) 20 37,50 10 15 39,66 7 17
Degisim ve 20 36,00 10 15 39,13 6 16
Stireklilik
Baglanti/ Bagmt: 20 35,40 5 15 36,80 5 10
Bolge 20 33,25 6 15 42,53 9 15
Hareket ve 20 32,50 4 15 29,26 1 5
Yayilma
Benzesim 20 29,50 4 15 32,66 4
Sartlar / Kosullar 20 29,40 2 15 27,33 1
Desen / Motif 20 1,65 0 15 2,20 0

Teste katilan 20 erkek 6grencinin 13’ bireysel olarak mekansal hiyerar-
si becerisinde yiizde 50 ve {izeri bir basar1 gosterebilirken, onar tanesi etki
(aura) becerisi ile degisim ve stireklilik becerisinde ayni basarry1 gostermisler-
dir. Kizlarda ise teste katilan 15 6grencinin 11 tanesi yine mekansal hiyerarsi
becerisinde bagarili olurken 9u bdlge becerisinde yiizde 50 basar: barajin ge-
¢ebilmistir. Diger becerilerde gerek cinsiyete gore gerekse genel ortalamada
ylizde 50 ve {izeri bagar1 gosteren 6grenci sayist istenilen diizeyde degildir.
Hatta desen becerisinde hicbir 6grenci ytizde 50"yi gegememistir (Tablo 6).
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Sekizinci Siniflara Uygulanan MDBSBT Sonucglar:

8. siniflar arasinda en basarili kabul edilebilecek 6grenci, 338 puan ve %67
oran ile bir kiz dgrenci iken 272 puan ve %b54’liikk bir basari oranina sahip
ikinci en basarili 6grenci ile 262 puan ve %52’lik basar1 saglayan {iciincii en
basaril1 6grenci erkektir. Genel olarak bakildiginda ytizde 50 ve {izeri puan
alan dgrenci sayis1 toplamda bestir.

M Erkek (%)
W Kiz (%)

Sekil 2: Sekizinci Sinif Ogrencilerin Mekansal Diisiinme Becerilerinin Cin-
siyete Gore Yiizdelik Ortalamalar

8. smuf 6grencilerine uygulanan MDBSBT sonuglaria gore ise hem erkek-
lerde hem de kizlarda yiizde 50'nin iizerinde basar1 gésterilen mekansal dii-
stinme becerisi karsilastirma becerisidir (Sekil 2).

Ayrica Tablo 7’de goriildiigii gibi, 8. siniflarda teste katilan 25 erkek 6gren-
ciden 15’1 karsilagtirma becerisinde basarili olurken, 20 kiz 6grenciden 13"
hem karsilastirma hem de mekansal hiyerarsi becerisinde basarili olmuslar-
dir. Ancak diger tiim becerilerde hem cinsiyete gére hem de genel olarak is-
tenilen bagarmin gerceklesmedigi goriilmektedir. Ornegin, erkek dgrencilerin
hig biri mekanla ilgili sartlar1/kosullar: degerlendirebilme becerisinde yiizde
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50 ve tizeri basar gosterememistir. Kiz 6grencilerin ise hig biri gerek bir unsu-
run yakin ve uzak cevresine yapacag etkiyi (aura) agiklayabilme becerisinde
gerekse mekanlar ve cografi olaylar arasinda baglanti kurabilme becerisinde
ylizde 50 ve {izeri bagar1 gerceklestirememislerdir (Tablo 7).

Tablo 7. Sekizinci Sunif Ogrencilerin Cinsiyete Gére Bagart Durumu

BECERILER Erkek Kiz Toplam
N) (%) Basarili (N) (%) Basarili Baganh
Karsilagtirma 25 54,27 15 20 57,90 13 28
Hiyerarsi 25 47,36 11 20 56,65 13 24
Desen / Motif 25 42,24 10 20 53,06 9 19
Konum 25 40,10 5 20 40,08 6 11
Hareket ve Yayilma 25 35,76 7 20 36,45 6 13
Degisim ve Stireklilik 25 32,96 4 20 28,00 2 6
Etki (Aura) 25 24,44 4 20 16,45 0 4
Sartlar / Kosullar 25 24,32 0 20 24,40 1 1
Baglant1 / Baginti 25 22,08 1 20 21,90 0 1
Bolge 25 18,84 1 20 20,25 3 4
Benzesim 25 14,40 1 20 23,75 3 4
Fark (%)
wDegisim

Sekil 3: Besinci Sinif ile Sekizinci Siif Arasindaki Beceri Gelisimini Gos-
teren Yiizdelik Farklar
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Sekil 3 besinci siniftan sekizinci sinifa gelindigindeki mekansal diistinme
becerilerindeki degisimi (ilerlemeyi) gostermektedir. Gergeklestirilen testlerle
Ol¢lilmeye calisilan on bir mekansal diisiinme becerisinden sadece ti¢ tanesin-
de (desen, karsilastirma, hareket ve yayilma) 6grencilerin olumlu yonde bir iler-
leme ve dolayisiyla gelisim gosterdigi, diger becerilerde ise bir gerilemenin
oldugu goriilmektedir.

Gersmehl’in (2008) dikkat ¢ektigi dort dnemli mekansal diisiinme beceri-
sinde (konum, kosullar, baglant1, bolge) 5. sinuftan 8. sinifa gelindiginde genel
bagar1 oraninin diistiigii goriilmektedir.

Tablo 8. Beginci Smif ile Sekizinci Sinif Arasindaki Beceri Geligimi Farklar:

BECERILER 5.s1nif (%) 8.s1nif (%) Fark
Desen / Motif 1,90 47,92 +46,02
Karsilagtirma 43,63 56,31 +12,68
Hareket ve Yayilma 31,11 37,81 +6,70
Konum 42,17 40,10 -2,07
Sartlar / Kosullar 28,43 24,36 -4,07
Degisim ve Stireklilik 37,90 30,48 -7,42
Hiyerarsi 61,90 52,00 -9,90
Benzesim 30,85 19,07 -11,78
Baglant1 / Bagint 36,00 21,99 -14,01
Bolge 37,30 19,54 -17,76
Etki (Aura) 38,43 20,44 -17,99

Ortaokul egitiminin ilk sinifindan (5. sinif) son sinifina (8. sinif) gelindigin-
de 6grencilerin 6zellikle desen becerisinde yaklasik 46,02 puanlik bir artis ve
gelisim gosterdikleri tespit edilmistir. Ayrica, karsilastirma becerisinde 12,68
puanlik, hareket ve yayilma becerisinde de 6,70 puanlik bir artis saptanmuis-
tir (Tablo 8). Yine Tablo 8'de, dikkat ¢eken en 6nemli gerileme bolge ve etki
(aura) becerilerinde 6l¢tilm{istiir.

Tartisma

2005 sosyal bilgiler 6gretim programu, biitiinlesik bir mantikla hazirlandig:
i¢gin kazanimlar sadece cografya disiplinini degil diger sosyal bilgiler disip-
linlerini de kapsayacak sekilde genel tanimlanmistir (Karatekin & Sonmez,
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2016; Ugurlu & Aladag, 2015). Ayni durum giincel SBDOP igin de gegerlidir.
Ogrencilerde konum analizi, harita okuryazarlig1 ve cevre okuryazarhg; ile
diger mekansal becerilerin gelistirilmesi i¢in yukarida adi gecen 11 alt beceri-
nin kazanim ve gostergelerle desteklenerek tiim smnif diizeylerinde gelistiril-
mesi gerektigi diigtiniilmektedir.

Buna gore, Tiirkiye’de uygulanan sosyal bilgiler dgretim programinin,
mekansal diisiinme becerilerinin yaklasik yiizde yetmisini karsiladig soyle-
nebilir. Konum, kosullar, baglantilar, degisim ve stireklilik, hareket ve yayil-
ma, ¢agrisim-iliskilendirme- benzesim becerileri her smif seviyesinde (hem
5. sinifa gelene kadar hem de 5. siniftan 8. sinifa kadar) programlarda yer
bulmustur. Desen (motif) ve hiyerarsi becerilerini gelistirmeye yonelik kaza-
nimlara/gostergelere, incelenen dgretim programlarinda rastlanilmamustir.
Oysaki bu galismada 5. siniftan 8. sinufa gegildiginde 6grencilerde 6zellikle
desen becerisinin anlamli bir sekilde artis gosterdigi tespit edilmistir. Ayrica,
her iki sinif diizeyinde de hiyerarsi becerisinin yiizde 50nin iizerinde gercek-
lestigi goriilmiistiir.

Sosyal Bilgiler Ogretim Programlarinda desen becerisine yer verilmemesi-
ne ragmen katilimci 6grencilerde ortaokulun ilk sinifi ile son sinifi arasindaki
dort yillik siirecte yas ve kabiliyet olarak meydana gelen olgunlasmanm bu
durum iizerinde etkili oldugu sdylenebilir. Nitekim Piaget’e gore dgrenciler
yaklasik 4. ve 5. sinif diizeyinden 8. siif diizeyine geldiginde yasga olgunla-
sirken somut islemler déneminden soyut islemler dénemine gecis yapmakta-
dirlar ve daha soyut diisiinebilmeyi 6grenmektedirler (Bacanli, 2000). Ayrica
ogrencilerin 6zellikle ortaokul matematik dersindeki oriinttilerle ilgili bece-
rilerini ise kosmalarinin desen/motif becerisinin gelismesinde etkili oldugu
soylenebilir. Ogretim programlarinda olmamasina ragmen hiyerarsi beceri-
nin gelismesi ise 6grencilerin dolayli yollardan mekan: hiyerarsik olarak ka-
tegorilere ayirmay1 6grendiklerine igaret edebilir. Ogrenciler, programsiz da
olsa 6rnegin yasadiklari yerin adresini soylerken de belli 6l¢iilerde mekansal
hiyerarsiyi kullanmaktadirlar.

Her ne kadar 6gretim programlarinda yer bulsa da, konum, sartlar/ko-
sullar, baglanti/baginti, degisim ve siireklilik becerileri katilimc1 5. sinif 6g-
rencilerde istenilen diizeyde gelismemistir. Uluslararas: alanyazindan elde
edilen 11 alt mekansal diistinme becerisinin katilimec1 5. sinif 6grencilerindeki
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gelisim diizeyine bakildiginda sadece bir tanesinde (hiyerarsi %61,90) ytizde
50'nin tizerinde basar elde edildigi 10 alt becerinin ise bu oranin altinda kal-
dig1 gortilmiistiir. Dolayisiyla katilimer 5. smif 6grencileri, mekansal diistin-
me becerileri agisindan istenilen diizeyde degildir. Hatta Gersmehl’e (2008)
gore, mekansal diistinmenin temelini olusturan dért 6nemli beceriye (konum,
kosullar, baglantilar ve bolge) yonelik basarilari da yiizde 43'tin altinda kalmis-
tir. Halbuki alanyazina gore bu becerilerin yaklasik 10-11 yas seviyesinde yer
alan ¢ocuklarda 6zellikle yakin ¢evresinden baglayarak gelismesi beklenmek-
tedir (Gersmehl, 2008; Jo & Bednarz, 2009; Sonmez & Aksoy, 2013).

8. siuf diizeyine gelindiginde mekansal diistinme becerilerinin yine iste-
nilen diizeyde bir gelisim kaydettigi sdylenemez. 8. siniflarda karsilastirma
(%56,31) ve hiyerarsi (%52,05) becerileri basarili kabul edilirken dokuz beceri
istenilen basar1 diizeyinde degildir. Yine Gersmehl’in (2008) isaret ettigi en
onemli beceriler (konum, kosullar/sartlar, baglanti/baginti, bolge) %40'1n altinda
kalmustir. 8. siniflarda bu becerilerin yeterince gelismemesinde uygulanan si-
nav sisteminin etkisinden sz edilebilir. Tiirkiye’de ortaokuldan liseye geciste
uygulanan sinavda genelde sosyal bilgiler 6zelde ise cografya becerilerinden
her hangi bir soru sorulmamasi 6grencilerin bu becerileri i¢sellestirmelerini
engellemektedir. 8. sinifa gelene kadar kazanilan tiim beceriler bir {ist sinifa
gecildikten sonra zamanla kaybedilmektedir. Ciinkii yapilan tiim uygulama-
lar sinav kazanmaya yoneliktir. Okullar ve 6gretmenler de 6grencileri siav-
larda ne kadar basarili ise kendilerini o kadar basarili gérmektedirler (Bahar
& Sayar & Basibiiytik, 2010).

5. siiftan 8. sinifa meydana gelen degisim incelendiginde, toplamda {i¢ alt
beceride (desen, karsilastirma, hareket ve yayilma) yas ve sinuf seviyesiyle orantili
olarak bir ilerleme goriiliirken geri kalan sekiz alt beceride gerileme yoniinde
bir degisim goriilmiistiir. Bu durumun nedenleri arasinda LGS (Liseye Gegis
Smaor)’ nin etkisine ek olarak dgretim programinin yapisi da eklenebilir. Sos-
yal Bilgiler Ogretim Programy, 4. sinuftan baslayip 7. simifa kadar devam eden
dort yillik bir siireci kapsadig: icin 8 siufta 6grenciler sosyal bilgiler dersi
yerine T.C. Inkilap Tarihi dersi okumaktadirlar ve girecekleri LGS sinavinda
da sadece bu dersten sorumlu olduklar i¢in &nceki bilgi ve becerilerini ¢ok
cabuk unutmaktadirlar.

239



Ortaokul Ogrencilerinin Mekansal Diigiinme Becerileri

Sosyal bilgiler 6gretim programlarinda mekansal diisiinme becerilerini
gelistirmeye yonelik kazanimlar mevcut olmasina karsin bunlar kapsam ve
sistematiklik bakimindan diizenli ve yeterli degildir. Programda becerilerin
bir “ilerleme plan1” dahilinde organize edilmedigi, kazanimlara rastgele bir
mantikla dahil edildikleri goriilmektedir. Bu becerilerin kazandirilabilmesi
icin tavsiye edilen siireler de yetersizdir. Ogretmenlerin programu yetigtirme
ve kitab1 bitirme kaygilari da burada diger bir neden olarak sayilabilir.

Tiirkiye’de hakim egitim anlayisina bakildiginda, egitim ve 6gretimin 6n-
celikle ve 6zellikle hayata hazirlamaya yonelik beceri agirlikli degil de bir {tist
egitim kurumuna geciste degerlendirilecek smavlara -ki bunlar da gogunluk-
la akademik basariy1 dlgen sinavlardir- yonelik uygulamalara agirhik verdigi
goriiliir (Oztiirk, 2014). Bunun icin de en ¢ok kullanilan yéntem ve teknik
davranisc yaklasima uygun diiz anlatim modelidir. Nitekim Ugurlu ve Ala-
dag (2015), bunu 6gretmenlerin kisith bir siirede daha fazla bilgiyi 6grencilere
aktarma zorunlulugu hissetmelerine baglamaktadir. Her ne kadar 5. smif se-
viyesinde heniiz stnav maratonu baslamamus olsa da 6gretmenler, 6grencileri
daha ¢ok bu simnavlara hazirlama konusunda kendilerini sorumlu hissetmek-
tedirler.

Sonug ve Oneriler

Gengtiirk ve Karatekin’in (2011) de belirttigi gibi, {ilkemizde hangi okul se-
viyesinde hangi milli cografya hedeflerinin ulagilmaya calisilacagyla ilgili bir
calisma yoktur (akt. Karatekin & Sénmez, 2016). Milli cografya tilkiistinden
yoksun bir sosyal bilgiler dersi okuyan 6grencilerde yerelden milliye yasani-
lan mekana olan aidiyet duygusu istenilen diizeyde saglanamamaktadir.

Gerek ortaokulun ilk seviyesi olan 5. simifta 6grenim goren ve on-on bir
yas araliginda bulunan 6grencilerde gerekse ortaokulun son asamasina gel-
mis, on {i¢ - on dort yaslarinda bulunan 8. siif 6grencilerinde mekansal dii-
siinme becerilerine yonelik gelisim seviyeleri istenilen diizeyde degildir. Bir
6grencinin konum analizi, cevre okuryazarlig1 ve harita okuryazarhig: bece-
rilerini giinliik hayatinda ise kosabilmesi i¢in konum, kosullar, baglantilar,
bolge, karsilastirma, degisim ve siirekliligi algilama, hareket ve yayilmay1
fark edebilme, etki (aura) ve desen (motif) becerilerini i¢sellestirmesi gerekir.
Ancak bu mekansal diistinme becerilerinin 6gretim programinda sistematik
bir anlayisla diizenlenmedigi, programin giris boltimiinde beceri 6gretimine
yaptig1 vurgunun icerikle tam olarak uyusmadig: goriilmektedir.
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Genel olarak 8. siniflarda sinava yonelik bir sosyal bilgiler egitimi veril-

mesi ve bu siirecte de sadece T.C. Inkilap Tarihi konularmin sosyal bilgiler
dersini temsil etmesi, 6grencilerin alt siniflarda kazandiklar: genelde sosyal

bilgiler 6zelde cografya becerilerini o sinif seviyesini gectikten sonra (smavda
sorulmayacag: i¢in) hizla unutmalarina neden olmaktadir. Bu stiiregte beceri
Ogretimi 6gretmenler bakimimdan da ikinci plana atilabilmektedir.

Buna gore su Oneriler siralanabilir;

Ozellikle 4. sinuftan itibaren mekansal hiyerarsi (hierarchy) ve de-
sen-motif-doku (pattern) gibi becerilerin de Sosyal Bilgiler Dersi Ogre-
tim Programi’'nda yer bulmasi saglanmalidir.

SBDOP'nin sistematik bir anlayisla ve dgrencilerin siiregte ilerlemele-
rini saglayacak sekilde mekansal diisiinme becerileri agisindan orga-
nize edilmesi faydali olacaktir.

4. smiftan 7. siifa kadar var olan sosyal bilgiler kazanimlarimin Liseye
Gecis Smavlarinda beceri 6l¢gmeye doniik olarak kullanilmamasi, bu
dort yillik egitim ve 6gretimin ¢ocuklarin goziinde sadece smif geg-
mekten ibaret goriilmesine yol agmaktadir. Dolayisiyla, Liselere Gegis
Sinavlarinda genelde sosyal bilgiler 6zelde cografya becerilerinin de
olctilebilecegi bir sistem ve soru tarzi benimsenebilir.
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Oz: Miizeler 6grencilerin okuldaki 6grenme yasantilarinin zengin-
lesmesine katkida bulunan en ideal mekanlardan biridir. Bu ¢alismada,
sosyal bilgiler dersinde miize egitimine dayal1 6gretim uygulamalarimin
ogrenciler tizerindeki etkisini belirlemek ve bu konudaki gortislerini
incelemek amaciyla yapilmistir. Aragtirma, 2018-2019 egitim &gretim
yilinda, Malatya ili Battalgazi ve Piitiirge ilgelerinde bulunan 2 ortao-
kulda 6grenim goren 5. stnuf 6grencileriyle ytirtittilmiistiir. Arastirmada
karma yontem arastirma modeli kullanilmistir. Bu baglamda arastir-
manin deneysel desene gore tasarlanan asamasinda deney ve kontrol
grubu olmak {izere iki grup 6gretim uygulamalarina katilmistir. Ogre-
tim uygulamalar1 kapsaminda deney grubu 6grencileri, sosyal bilgiler
ogretmeni esliginde Malatya miizesine gotiiriilerek arastirmaci tara-
findan belirlenen “Benim Eserim” ve “Miizede Bul” isimli etkinlikleri
yapmuislardir. Arastirmanin ikinci asamasi ise durum calismasi olarak
desenlenmis ve goriisme yontemi kullanilmistir. Arastirma sonucunda
deney grubuna “Kiiltiir ve Miras” {initesi kapsaminda miize egitimine
dayal1 yapilan 6gretim uygulamalarinin 6grencilerin akademik basari-
larin1 arttirmada, konularin pekistirilmesinde ve 6grenme kaliciligini
saglamada etkili oldugu ortaya gikmustur.

Anahtar sozciikler: Sosyal bilgiler, miize egitimi, Malatya miizesi,
kiltiir ve miras.
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THE EFFECT OF MUSEUM EDUCATION
APPLICATIONS ON STUDENTS IN SOCIAL
STUDIES COURSE

Abstract:

The museum is one of the ideal places where students contribute to
enrich their learning experiences at school. In this study, it was carried
out to determine the effect of museum-based teaching practices in social
studies on students. The study was conducted with 5th grade students in
two secondary schools in the Battalgazi and Piitiirge districts of Malatya
in 2018-2019 academic years. Mixed method research model was used
in the research. In the first stage, two groups, namely the experimental
and control groups, participated in the teaching practices. In the context
of teaching practices, the students of the experimental group performed
activities entitled “My Work” and “Find in the Museum” which were
determined by the researchers who were taken to the Malatya museum.
The second stage was designed as a case study and interview method
was used. As a result of the research, it has been found out that teaching
practices based on museum education within the scope of “Culture and
Heritage” unit of the experimental group are effective in enhancing the
academic achievement of the students, consolidating the subjects and
maintaining learning permanence.

Keywords: Social studies, museum education, Malatya museum,
culture and heritage.

1. Giris

Toplumun sosyal, bilimsel ve sanatsal basarilarinin goriiniir kayitlarin
topladig1, korudugu, sergiledigi ve her yastan insanin kiiltiir, tarih ve bilim
anlayislarini olusturdugu mekanlar olarak bilinen mdiizeler, egitilecek kitle-
lere belli degerleri, gorgii kurallarini ve begenileri asilayan toplumsal mii-
hendislik araglaridir (Leinhardt, Crowley ve Knutson, 2002; Shaw, 2004). Bu
mekanlarda insanlar, maddi ve maddi olmayan kiiltiir 6gelerini iliskilendire-
bilir ve birbirinden farkli kavramlari yan yana getirerek yeni durumlari kesfe-
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debilmektedir (Talboys, 2016). Miizeler yaklasik son on yildir gesitlilik olarak
genisleme gostermis ve popiilerlikleri artmistir. Sayilar1 ve popiilerlikleri art-
tikca, miizelerin toplumdaki roliinde de belirgin degisiklikler yasanmuig, 6zel-
likle egitimdeki rolii 6n plana ¢ikmustir (Falk ve Dierking, 2016).

Miizeler egitimin vazgecilmez bir parcasidir ve miizelerin egitim 6zelligi
dikkate alindiginda 6grenciler iizerinde bir¢cok olumlu etkisi bulunmaktadir.
Bunlarin en énemlilerinden birisi; 6grencilerin miize ziyaretlerinde tarihsel
olaylarla ve o donemlerin yasam nesneleriyle iliski kurmaya ¢alismalaridir.
Nitekim miizede bulunan nesnelerle giiniimiizdeki nesneler arasindaki fark-
liliklar1 ve benzerlikleri zihinlerinde mukayese etme firsat1 bulan 6grenciler-
de miizeler, dogru tarih bilinci edinmelerine destek olur (Boyer, 1996; Onder,
Abac1 ve Kamaraj, 2009). Genel olarak miizeler, gesitli fonksiyonlarindan do-
lay1 etkili 6grenme ortamu olarak kabul edilmektedir. Bu fonksiyonlar (Broek,
2015):

*  Miize ortami bir siniftan farklidir ve genellikle sinema, tiyatro, kiitiip-
hane, sergi vb. karisimi olarak goriilmektedir.

e Miizeler, koleksiyonlarin dzgiinliigiinii sunmaktadir.

¢ Koleksiyonlar ve koleksiyonlarin maddi ve manevi baglami hakkinda
bilgi sahibi profesyonel bir kadro miizede hizmet vermektedir.

* Miize koleksiyonlari, ii¢ boyutlu ve tam 6lgeklidir. Bu 6zellikler ise
o6grenmeyi kolaylastirir.

* Son olarak, miizeler sergileri {iretme ve koleksiyonlarla ilgili dykiileri
erigilebilir kilma yetkisine sahiptir.

Miizede 6grenmenin kosullar: ise sinif icinde 6grenmenin kosullarindan
gok farkhidir. Miizede yasanan 6grenme deneyimlerinin bir 6gretmen tarafin-
dan yonlendirilmesine ihtiya¢ yoktur; dogrudan kendi yonlendirmelerini ya-
par. Bu baglamda miize sergileri, 6gretmenin yerine merkezi egitim araci ola-
rak koleksiyonlari yerlestirir. Dolayisiyla kelimeler yerine nesneler soylemin
temel deger birimleridir. Ziyaretcilerin miizeye kabul edilmek i¢in herhangi
bir akademik 6n kosulu yerine getirmelerine gerek yoktur. Amag, ziyaretgi-
lerin mezun olmalar1 degil, sergilerde daha uzun siire kalmalari, daha fazla
O6grenme deneyimi yasamalar1 ve hayatlar1 boyunca sik sik miize ziyaretleri
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yapmalarini saglamaktir (Falk ve Dierking, 2016). Miizede gerceklestirilecek
O6grenme yasantilari ise su sekilde siralanabilir (Yilmaz, 1996),

1. Yaparak yasayarak 6grenme durumlar:
a. Dogrudan dogruya edinilen maksath yasantilar
b. Model ya da numuneler yardimiyla edinilen yasantilar
c. Dramatik yasantilar
2. Gergekleri ya da modellerini gozlemleyerek 6grenme durumlari
a. Gosteriler yoluyla edinilen yasantilar
b. Ders gezileri yoluyla edinilen yasantilar
c. Sergiler yoluyla edinilen yasantilar
3. Hareketli ve sesli goriintiileri izleyerek 6grenme durumlar:
4. Hareketsiz goriintiileri gozleyerek 6grenme durumlar:
5. Tletilen sesleri dinleyerek 6grenme durumlari
6. Soyut gorsel sembolleri gozleyerek 6grenme durumlari
7. Sozel sembolleri izleyerek 6grenme durumlar:

Miize egitiminin temelinde yer alan nesneye dayal 6grenme, nesnelerin
O6grenme ortamina aktif entegrasyonunu iceren bir egitim seklidir. Miizecilik
baglaminda, nesne temelli grenme, 6grencilerin 6grenci merkezli bir gerceve
icinde miize koleksiyonlarina aktif katilimini tanimlar. Miize koleksiyonlari-
nmn dgrenmeye entegrasyonu, dnemli bir ¢alisma grubunun odagi olmustur
ve miize objelerinin, egitimlerinin her asamasinda 6grencilere ilham verebi-
lecegi, bilgilendirecegi, ilgisini ¢ekecegi ve motive edebilecegi agiktir (Chat-
terjee, Hannan ve Thomson, 2015). Ayrica 6grencilerin kiiltiirel farkliliklar:
kabullenme ve cevre etigi gelistirme noktasinda fayda saglayarak onlarin
degerlerini ve tutumlarini olumlu yénde etkileyebilirler. Bunun yan sira 6g-
rencilere topluluk ve aile ile kesif imkani saglayabilir, 6zgiivenlerini gelisti-
rebilir ve onlar yeni 6grenme yollarini takip etme yolunda giidiileyebilirler
(Talboys, 2016).

Miize egitimi, sinifin ekstra ya da 6zel bir etkinligi olmamaly; sinifin bir par-
cas1 ve Ogrencilerin dogal 6grenme deneyimi olmalidir (Henderson ve Aten-
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cio, 2007). Bu baglamda temel amag miizelerden ideal bir 6grenme ve kiiltiir
ortami olusturmak olmalidir. Bu dogrultuda bireylerin miizelerden 6grendigi
bilgiyi egitim ortamlarinda ve giinliik hayatlarinda kullanmalarini saglaya-
bilecek etkilesimli aktiviteler, drama ve rehberli turlar gibi nesne merkezli
egitim etkinliklerine yapilacak olan caligmalarda agirlik verilmelidir. Tiirki-
ye’de yapilan calismalar incelendiginde miizelerin egitim alaninda kullanma
diizeyleri ve gerekliligini belirlemeye yonelik betimsel ¢alismalarin yogun-
lukta oldugu (Akcal1 Avci, 2015; Aktekin, 2008; Ari, 2010; Ata, 2002; Coskun,
2014; Cildir, 2014; Demircioglu, 2008; Dilli, 2017; Egiiz ve Kesten, 2012; Egiiz,
2020; Erem, 2017; Kisa ve Gazel, 2016; Metan, 2007; Yilmaz ve Egtiz, 2015),
deneysel calismalarin ise daha smurh sayida (Buyurgan, 2002; Cerkez, 2011;
Dilmac, 2016; Ermis, 2010; Gokkaya ve Yesilbursa, 2009; Giiler, 2011; Giirkan,
2004; Karadeniz ve Okvuran, 2014; Ustaoglu, 2012; Yilmaz, Filiz ve Yilmaz,
2013) oldugu goriilmiistiir. Bunun yan1 sira miize ve tarihi ¢evre egitimi icin
etkinlik 6rneklerinin yer aldig1 calismalar da literatiirde mevcuttur (Pekgozlii
Karakus, 2012; Yilmaz, vd. 2018). Yurtdisinda da miize egitimi konusunda
onemli calismalar yapilmistir (Anderson, vd. 2002; Booth, Krockover ve Wo-
ods, 1982; Boyer, 1996; Cox-Petersen vd., 2003; Dicindio ve Steinmann, 2019;
Falk ve Dierking, 2016; Foreman Peck ve Travers, 2013; Garcia, 2012; Griffin,
2011; Hein, 1998; Klopfer, vd. 2005; Marcus, Levine ve Grenier, 2012; Nuzzaci,
2006; Talboys, 2016; Taylor ve Neill, 2015). Yapilan calismalar incelendiginde
Ozellikle sosyal bilgiler dersi kapsaminda etkinliklerle desteklenen miize egi-
timi uygulamalarmin, alanda yapilacak yeni deneysel calismalara katk: sagla-
yacag diistiniilmektedir.

Arastirmanin Amaci

Bu calisma, sosyal bilgilerde miize egitimine yonelik 6gretim uygulamala-
riin 6grenciler tizerindeki etkilerini ortaya ¢ikarmak ve miize egitimi etkin-
liklerine yonelik 6grenci goriislerini incelemek amaciyla yapilmustir.

Bu dogrultuda arastirmarin nicel boyutuna iliskin asagidaki sorulara cevap aranmustir:

> Ogretim uygulamalarindan sonra deney grubunun akademik bagarisi
anlamli bir farklilik géstermekte midir?

» Deney grubu ile kontrol grubu basar1 testi puanlari arasinda anlamli bir
fark var midir?
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Arastirmanin nitel boyutuna iligkin olarak ise asagidaki sorulara cevap aranmgtir:

» Deney grubu 6grencilerinin miize egitimine dayali 6gretim uygulama-
larinda dikkatlerini ¢eken unsurlar nelerdir?

> Kiiltiir ve Miras 6grenme alanindaki konular islenirken yapilan etkin-
liklere yonelik 6grencilerin diistinceleri nelerdir?

> Yapilan miize egitimi uygulamalar1 6grencilerin “Kiiltiir ve Miras 6g-
renme alanini” 6grenmelerine yonelik nasil bir katk: saglamistir?

2. Yontem
2.1. Arastirmanin Modeli

Arastirmada karma yontem arastirma modeli kullanilmistir. Karma yén-
temler, tek bir calismadaki ayni temel olgulara yonelik nicel ve nitel veriler
toplamayi, onlar1 analiz etmeyi ve yorumlamay1 kapsamaktadir (Given, 2008;
Johnson ve Christensen, 2004; Leech ve Onwuegbuzie, 2007; Miller ve Gat-
ta, 2006; Morse, 2003). Arastirmanin nicel boyutu deneysel desenlerden esit-
lenmemis on-test/son-test kontrol gruplu yar1 deneysel desene uygun ola-
rak diizenlenmistir. Yar1 deneysel desenler, tiim degiskenlerin kontrol altina
alinmasmin miimkiin olmadig1 ozellikle egitim alamindaki arastirmalarda,
uygulama gegerligi oldukca yiiksek bir modeldir (Cohen, Manion ve Mor-
rison, 2007; McMillan ve Schumacher, 2006; Morgan, 1998). Bu arastirmanin
nitel boyutu ise durum galismasi olarak desenlemistir. Bu desen bir veya daha
fazla vakanin yogun ve detayli bir tanimi ve analizi olarak tanimlanmaktadir
(Christensen, Johnson ve Turner, 2015).

2.2. Calisma Grubu

Arastirmanin deneysel isleminin ¢alisma grubunu Malatya ili Battalgazi
ve Piitiirge ilcelerindeki Milli Egitim Bakanligi'na bagh 2 ortaokulda 6grenim
goren 5. sinuf dgrencileri olusturmustur. Calisma grubunun belirlenmesinde
ise seckisiz olmayan amagcli érneklem ydntemlerinden benzesik drnekleme
kullanilmistir. Arastirma, deney grubunda 24, kontrol grubunda ise 25 olmak
tizere toplamda 49 6grencinin katilimiyla yiiriitiilmiistiir. Deney grubunun
%56’s1n1 kiz ve %44’ini de erkek 6grenciler olusturmustur.

Arastirmanin nitel ¢alisma grubunun belirlenmesinde amagh 6rneklem
yontemlerinden dogrulayict veya yanlislayict durum 6rneklemesi kullanil-
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mustir. Dogrulayici durumlar halihazirda belirlenmis olan temalara veya so-
nuglara derinlik ve zenginlik katan, bulgularin gecerliligini arttiran ek du-
rumlari ifade eder. Yanlislayic1 durumlar ise elde edilmis sonuglara zit veya
alternatif agiklamalar getirilmesini saglar veya bulunmus tema ve sonugla-
rin hangi sinirlar iginde gegerli oldugunu ortaya koyar (Yildirim ve Simsek,
2016). Aragtirmanin nitel caligma grubunu deney grubunda yer alan 24 6gren-
ci olusturmustur. Aragtirma etigi ¢ercevesinde 6grencilerin isimleri dogrudan
calisma igerisinde kullanilmamistir. Bu nedenle deney grubu katilimcilar: igin
Ogrenci-1 ve Ogrenci 24 arasinda degisen kodlar kullanilmugtir.

2.3. Veri Toplama Araclar1

Ogrencilerin Kiiltiir ve Miras 6grenme alanindaki akademik basarilarini
6lgmek igin belirlenen 6grenme alanina yonelik basar: testi gelistirilmistir.
Basart testi ilk olarak toplam 40 soru olarak gelistirilmistir. Uzman goriisleri
dogrultusunda basar: testindeki kazanima uygun olmayan, benzer yapidaki
sorular testten ¢ikarilmis, bilimsel agidan yanlis, dil ve anlatim y6niinden, tek-
nik bakimdan hatali, gdrsellerle uyumsuz olan sorular ise incelenerek gerekli
diizeltmeler yapilmis ve soru sayist 25’i ¢oktan se¢meli ve 12’si dogru-yanlis
olmak iizere 37’ye diisiiriilerek 6n uygulamaya hazir hale getirilmistir. On
uygulama igin hazirlanan basari testinin giivenirligini belirlemek ve madde
analizi yapabilmek i¢in uygulama yapilmasi planlanan 6grenme alanini daha
onceden 6grenmis olan 361 altinci sinuf grencisine testin 6n uygulamasi ya-
pilmustir. Akademik Basari Testi'nin madde analizi sonucuna gore ayirt edici-
ligi 0.30’dan kiictik olan 14 soru (1, 2, 4,5, 9, 10, 11, 13, 14, 19, 22, 28, 32, 35) ele-
nerek toplamda 23 soruyu kapsayacak sekilde orta giicliikte ve ayiricilik giicii
yliksek olan sorular test biciminde diizenlenip, gorsellerle zenginlestirilerek
esas uygulamaya hazir hale getirilmistir. Calismanin nitel verileri ise aragstir-
maci tarafindan gelistirilen standartlastirilmis acik uglu goriisme formu ile
deney ve kontrol gruplarma son-testin uygulanmasmin ardindan toplanmis-
tir. Gortisme formu gelistirilirken 6ncelikle kapsam gegerliliginin saglamas:
i¢in ilgili literatiir taranmis, uzman goriisiine sunulmus ve ardindan formun
on uygulamas: yapilmistir. Gerekli diizeltmelerin ardindan form esas uygula-
maya hazir hale getirilmistir.

2.4. Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Arastirmada nicel verilerin toplanmas: i¢in hazirlanan Akademik Basari
Testi ile 6gretim planlari ve etkinlikleri 2018-2019 egitim-6gretim yilinda be-
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lirlenen okullardaki 5. simif 6grencilerine uygulanmistir. On-test uygulama-
sinin ardindan deney grubunda toplam 9 oturumdan olusan (1 oturum = 40
dakika) ve 3 hafta siiren Kiiltiir ve Miras 6grenme alanina yonelik hazirlanan
Ogretim programi uygulanmistir. Ayrica Malatya Miizesi igerisinde “Miizede
Bul” ve “Benim Eserim” ad1 altinda deney grubuyla iki etkinlik gerceklestiril-
mistir. Malatya Miizesi'nde toplam 15.000 eser mevcuttur. Bu eserler; kazilar,
hibe (bags), istirdat (el koyma) veya satin alma gibi yollarla miizeye kazandi-
rilmistir. Miizede, yapilan arkeolojik kazilar sonucu giin 1s1g1ma cikarilan, kal-
kolitik, neolitik, tung ¢agi, Roma, Hitit, Bizans, Sel¢uklu, Urartu ve Osmanh
donemi medeniyetine dair eserler yer almaktadir. Neolitik heykeller, mizrak
uglari, paralar, savas aletleri, toprak kaplar, kral mezari, otlayan karaca mo-
zaigi sergilenen eserlerden bazilaridir (Kiiltiir Turizm Bakanligi, 2018). 5. s1-
nif Kiltiir ve Miras 6grenme alanindaki “Somut kalintilarindan yola ¢ikarak
Anadolu ve Mezopotamya uygarliklarinin insanlik tarihine dnemli katkilarmi
fark eder.” (MEB, 2018) kazanimina uygun olarak Anadolu ve Mezopotamya
uygarliklarina ait eserler yer aldig: icin etkinliklerde Malatya Miizesi tercih
edilmistir.

Kontrol grubundaki egitim ders 6gretmeni tarafindan yiiriitiilmiistiir. Og-
renme alani sinif ici diger 6grenme yaklasimlariyla (diiz anlatim, soru cevap
vb.) islenecegi i¢in kontrol grubu 6grencilerine bu konuda ek bir agiklama
yapimamustir. Deney grubuna uygulanan dgretim programi ve etkinlikler
sonrasinda ise hazirlanan basar testi gruplara son-test olarak uygulanarak
arastirmanin nicel veri toplama bolimii tamamlanmistir. Her iki grubun
da On-test ve son-test testinden aldiklar1 puanlar hesaplanarak SPSS paket
programiyla analiz edilmistir. Arastirmanin nitel verileri ise deney ve kontrol
gruplarma son-testin uygulanmasinin ardindan toplanmuistir. Nitel veri ana-
lizlerinde kaliteyi olumsuz etkileyebilecek faktorleri engellemek amaciyla bu
calismada ¢oziimlemelerin bilgisayar destekli bir sekilde gerceklestirilmesi
uygun bulunmus ve bunun igin arastirmada NVivo 11 nitel veri analizi prog-
rami tercih edilmistir. Nitel arastirmalarin veri analizi siirecinde; yorumlama
ve yanh ¢ozlimleme, olumlu vakalara fazla vurgu ya da olumsuzlar1 goz ard:
etme, yersiz genellemeler yapma, sira disi olana odaklanma, kavram ya da
kodlarn iistii kapali bicimde tanimlama ile verilerin tutarsiz bigimde yorum-
lanmasi kaliteyi olumsuz yonde etkileyebilmektedir (Gibbs, 2002). Calismada
biitiin bu unsurlar goz 6niine alinarak kismi ve yanli ¢dziimlemelerden uzak-
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lagmak istenmis, deney grubu 6grencilerinin diistincelerini daha net bir se-
kilde ifade etmek i¢in de ¢alismada ayrica dogrudan alintilara yer verilmistir.

3. Bulgular

Bu béliimde, veri toplama araclarindan elde edilen bulgular arastirmanin
amaglar1 dogrultusunda analiz edilmis; “Sosyal bilgiler dersinde miize egiti-
mine dayal1 6gretim uygulamalarimin 6grencilerin akademik basarisina etki-
si” ve “Ogrencilerin kiiltiir ve miras 6grenme alaninda yapilan miize egitimi
uygulamalarina yonelik goriisleri” basliklar: altinda yapilan analizler sunul-
mustur.

3.1. Sosyal Bilgilerde Miize Egitimine Dayali Ogretim Uygulamalarinin
Ogrencilerin Akademik Basarisina Etkisi

Bu béliimde deney ve kontrol gruplarindan elde edilen veriler uygun is-
tatistiksel tekniklerle analiz edilmis tablolar halinde sunularak agiklanmigtir.

3.1.1. Deney ve kontrol gruplarinin én-test basari puanlarinin karsilagt-
rilmasi

Akademik Basar1 Testinde deney ve kontrol grubu 6grencilerinin 6n-test-
ten aldiklar puanlar Iligkisiz t Testi teknigi (Independent t) ile analiz edilmis
olup bu analizden elde edilen sonuglar Tablo 1'de verilmistir.

Tablo 1. Deney ve kontrol grubundaki dgrencilerin akademik basari testin-
deki 6n-test puanlarma yonelik iliskisiz t testi (independent t) sonuglari

Aritmetik
Gruplar N Ortalama Standart Sapma t df P
Deney On-test 24 12.83 4.125
. 242 47 809
Kontrol On-test 25 12.56 3.765

Tablo 1 incelendiginde arastirmanin on-test bulgularina bagli olarak de-
ney ve kontrol grubu 6grencilerinin Akademik Basar: Testine yonelik 6n-test
puanlar arasinda anlaml farklilik olmadig: tespit edilmistir [t(47) = .242, p
> .05]. Arastirmada uygulama oncesi deney ve kontrol grubu 6grencilerinin
basarilarinin birbirine yakin oldugu ve ¢alismada bu iki grubun karsilastiril-
masinin uygun oldugu sonucuna varilmistir.
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3.1.2. Deney ve kontrol grubunun én-test ve son-test basar: puanlarimin
karsilastirilmasi

Akademik Basar1 Testinde deney ve kontrol grubunun 6n-test ve son-test-
ten aldiklar1 puanlar t Testi (Paired Samples) teknigi ile analiz edilmistir. De-
ney grubundan elde edilen bulgular Tablo 2’de, kontrol grubundan elde edi-
len bulgular Tablo 3’te verilmistir.

Tablo 2. Deney grubundaki dgrencilerin akademik bagar testindeki 6n-
test ve son-test puanlarina yonelik t testi (paired samples) sonuglar

Aritmetik Standart

Gruplar N Ortalama Sapma t df P
Deney On-test 24 12.83 4.125

-2.888 46 .006
Deney Son-test 24 16.33 4.270

Deney on-test ve deney son-test gruplari arasinda yapilan t testi (Paired
Samples) analizine gore gruplar arasinda anlaml farkliik meydana gelmistir.
Puanlar incelendiginde anlamli farkliligin deney son-test grubu lehine oldu-
gu goriilmektedir (p<.05; t=-2.888). Bu sonug, Kiiltiir ve Miras 6grenme alani-
na yonelik olarak deney grubuna uygulanan miize egitimi uygulamalarinin
6grenci basarilarini artirmada etkili oldugunu gostermektedir.

Tablo 3. Kontrol grubundaki 6grencilerin akademik basar testindeki 6n-
test ve son-test puanlarina yonelik t testi (paired samples) sonuglar:

Aritmetik

Gruplar N Ortalama Standart Sapma t df P
Kontrol On-test 25 12.56 3.765

-1.666 48 102
Kontrol Son-test 25 14.32 3.705

Tablo 3 incelendiginde kontrol 6n-test ve kontrol son-test gruplar1 arasin-
da yapilan t testi (Paired Samples) analizine gore gruplar arasinda anlaml
farklilik bulunmamuistir (p>.05; t=-1.666). Elde edilen bu sonuglar deney gru-
bunda verilen miize egitimi uygulamalarinin 6grencilerin basarilarini artirdi-
g1, kontrol grubu &grencilerinin basarilarinda ise degisiklik olmadigini gos-
termektedir.
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3.1.3. Deney ve kontrol gruplarinin son-test basari puanlarinin karsilas-
tirtlmast

Akademik Basar Testinde deney ve kontrol grubunun son-testten aldik-
lar puanlar Tligkisiz t Testi teknigi (Independent t) ile analiz edilmis olup bu
analizden elde edilen sonuglar Tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4. Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin akademik basar: tes-
tindeki son-test puanlarina yonelik iligkisiz t testi (independent t) sonuglar

Aritmetik

Gruplar N Ortalama Standart Sapma t df P
Deney Son-test 24 16.33 4270

1.765 47 .084
Kontrol Son-test 25 14.32 3.705

Deney son-test ve kontrol son-test gruplar1 arasinda yapilan t testi anali-
zine gore gruplar arasinda anlamli farklilik bulunmamistir (p>.05; t=1.765).
Deney ve kontrol gruplarinin son-test basar1 puanlari karsilastirildiginda de-
ney grubunun aritmetik ortalamalarindaki artismn kontrol grubundaki artiga
oranla daha ytiiksek oldugu ancak bu artisin anlamli bir fark olusturmadig:
tespit edilmistir. Elde edilen bu sonuglar deney grubunda yapilan 6gretim uy-
gulamalarmin 6grencilerin basarilarini arttirdig1 ancak kontrol grubuna uy-
gulanan 6gretim yontemiyle karsilastirildiginda akademik basari noktasinda
anlamli bir farkin olugsmadigini gostermektedir.

3.2. Ogrencilerin Kiiltiir ve Miras Ogrenme Alaninda Yapilan Miize Egi-
timi Uygulamalarina Yonelik Goriisleri

Yapilan miize egitimi etkinlikleri sonunda 6grencilere uygulanan stan-
dartlastirilmis gortisme formu sonunda elde edilen bulgular “Miize egitimi
uygulamalarinda 6grencilerin dikkatini ¢eken unsurlar”, “Kiiltiir ve Miras
6grenme alanindaki konular islenirken yapilan etkinliklerin 6grencilere yan-
simast” ve “Yapilan uygulamalarin 6grenme siirecine katkis1” basliklar1 altin-
da incelenmistir.

3.2.1. Miize egitimi uygulamalarinda 0grencilerin dikkatini ceken unsurlar

Dikkat, herhangi bir uyariciya ya da duruma tepkide bulunmay: kolay
hale getirmek icin duyu organlarinin birbirleriyle yaptig1 uyumdur. Miize
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egitimi uygulamalarinda da yapilacak ilk islemlerden biri dikkatlerini cekme
ve uygulama boyunca dikkatlerini canli tutmadir. Bu béliimde deney grubu
ogrencilerine “Miize egitimi uygulamalarinda ve yaptigimiz miize gezisinde
neler dikkatini ¢ekti?” sorusu yoneltilmistir. Verilen cevaplarin katihimcilara
gore dagilimi Sekil 3.1’de yer almaktadir.

Com gyl Kemik Eyaar

Sekil 3.1. Miize egitimi uygulamalarinda 6grencilerin dikkatini ¢eken un-
surlar

Sekil 3.1’deki alt temalar incelendiginde deney grubu 6grencilerinin dik-
kat gekici unsurlar konusunda farkli gériislerde olduklari goriilmektedir. Og-
renciler; cam egyalar (f=12), kemik egyalar (f=10), kil tabletler (f=9), mezar or-
nekleri (f=9), miihiirler (f=7), obsidyen (f=6), paralar (f=5), savas aletleri (f=5),
siis esyalar1 (f=4), taslar (f=2) ve toprak kaplarin (f=2) dikkatlerini ¢ektiklerini
ifade etmislerdir. Verilen cevaplar incelendiginde en fazla dikkat ¢eken unsur-
larin cam, kemik esyalar, kil tabletler ve mezar 6rnekleri olurken; en az dikkat
¢eken unsurlarin ise taglar ve toprak kaplarin oldugu belirlenmistir.

3.2.2. Kiiltiir ve miras 6grenme alanindaki konular islenirken yapilan et-
kinliklerin 6grencilere yansimasi

Bu boltimde katilimcilara gortisme formunda yer alan “Kiiltiir ve Miras
ogrenme alanindaki konulara yonelik yapilan etkinlikler ve miize gezisi hak-
kinda neler sdyleyebilirsiniz?” sorusu yoneltilmistir. Belirlenen soruya yone-
lik katilimcilar tarafindan verilen cevaplar Sekil 3.2’de sunulmustur.
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Sekil 3.2. Yapilan etkinliklerin 6grencilere yansimasi

Katilmcilarin verdikleri cevaplar incelendiginde “en sevilen etkinlik” ve
“olmast istenen etkinlik” olmak iizere iki ana tema belirlenmistir. Ogrenci
gortisleri dogrultusunda olusturulan “en sevilen etkinlik” temasina yonelik
katilimcilarin en fazla Miizede Bul (f=18) etkinliginde yogunlasgtiklarini ve en
az ise Benim Eserim (f=6) etkinligini tercih ettikleri belirtmislerdir.

Miizede bul etkinligi gerceklestirilmeden 6nce miize, deney grubuyla ge-
zilerek eserlerle ilgili bilgiler Kiiltiir ve Miras 6grenme alanindaki konularla
dailigkilendirilerek katilmcilar bilgilendirilmistir. Daha sonra dgrencilerin en
gok etkilendikleri eserleri bulmalari ve yaninda beklemeleri istenmistir. Her-
kesin bir eser sectigi bu etkinlige “Benim Eserim” ad1 verilmistir. Ogrencilerin
sectikleri eserleri incelemeleri i¢in siire verilmis ve daha sonra bu eserlerin re-
simlerini ¢izmeleri, hangi dénem ve hangi amagla yapildigina dair bir hikaye
yazmalari istenmistir. Yapilan etkinlikten elde edilen iirtinlerden bazilar ise
asagida verilmistir.
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Resim 1. Ogrenci-4 Resim 2. Ogrenci-18 Resim 3. Ogrenci-11

Resim 4. Ogrenci-15 Resim 5. Ogrenci-22

Miizede yapilan ikinci etkinlik ise “Miizede Bul” ad1 verilen etkinliktir. Bu
etkinlikte anahtar kelimeler ve 6grencileri bu anahtar kelimelere yonlendiren
ipucu barindiran sorular hazirlanmigtir. Ogrenciler iki gruba ayrilmus ve bir
gruba anahtar kelimeler dagitilarak miize icinde ilgili eserin yaninda bekle-
tilmistir. Diger gruba ise soru kartlarindan sorular sorulmus ve dogru cevap
veren dgrencilere ipucu barindiran kart verilerek anahtar kelimeyi elinde tu-
tan arkadaginin getirmesi istenmistir. Tiim 6grencilerin bu etkinlige katilmasi
saglanmistir. Anahtar kelime ve ipucu gruplari yer degistirilerek etkinlik bir-
kag defa tekrarlanmigtir. Etkinlige yonelik gorseller asagida yer almaktadir.
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Resim 6. Miizede bul etkinligine yonelik gorseller

Ogrenciler uygulamalarda olmas istenen etkinlik temasina yonelik ise
farkl: tiirde miize ziyaretlerinin yapilmasi (f=15) ve teknoloji destekli etkin-
liklerin yapilmasi (f=7) yéniinde oneriler gelistirmiglerdir. Ogrencilerin bu
konudaki goriislerinden bazilar1 asagida sunulmustur:

“Baska miizeye gitmek isterdim, evimize de yakin oldugu icin daha
dnce gormiigtiim burayr ama miizede bulma etkinligi eglenceliydi. On-
ceden sadece gezmistim.” (Ogrenci-3)

“Miize gezisi ¢cok giizeldi. Oyunlar oynadik. Miizede bul etkinliinde
en ¢ok ben bildim. En ¢ok da onu sevdim.” (Ogrenci-9)

“Tablet gibi aletler miize iginde olabilirdi.” (Ogrenci-11)

“Benim eserimde en ¢ok hoguma giden aleti ¢izmigtim. Ogretmen bu
etkinligi soyleyince orada karar verdim. Resim cizmeyi severim. Daha
dnce gezip okula geldigimde bunu yapmamistim.” (Ogrenci-18)

3.2.3. Yapilan uygulamalarin 6grenme siirecine katkisi

Yapilan uygulamalarin katilimcilarin 6grenme siirecine olan katkilarini be-
lirlemek amaciyla onlara “Konular islenirken miize gezisi diizenlenmesi ve
etkinlikler yapilmas: konularm anlasilmasina katki sagladi m1?” sorusu sorul-
mustur. Elde edilen cevaplar Sekil 3.3'te 6zetlenmistir.
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Sekil 3.3. Yapilan uygulamalarin 6grenme siirecine katkisi

Sekil 3.3 incelendiginde verilen cevaplar dogrultusunda miize gezisi ve
etkinliklerin belirlenen 6grenme alanmnin anlasilmasina iliskin iki alt tema
olusturulmustur. Bu dogrultuda konularin pekistirilmesi (f=10) ve 6grenme-
de kalicilig1 saglama (f=12) temalar1 6grenciler tarafindan dile getirilmistir.
Konularin pekistirilmesi ve kaliciig1 saglamaya yonelik diisiincelerini ifade
eden bazi 6grenci goriisleri asagida verilmistir:

“Unuttugum seyleri hatirlamama yardimer oldu ve daha net aklimda
kaldr.” (Ogrenci-6)

“Aklimda birgok sey kaldi ve eski donemle ilgili artik daha fazla bilgi
biliyorum.” (Ogrenci-8)

“Bu konuyu pekistirmemistim, konu kalict oldu. Eglendim ve giizel
seyler gordiim.” (Ogrenci-10)

“Evet konuyu anlamama cok katk: sagladi. Bir de e§lenerek igrendigi-
miz icin daha da kalict oldu.” (Ogrenci-12)

“ Aklimda kalds, e¢lenerek 6grendim.” (Ogrenci-21)
4. Sonug ve Tartisma

Ulkemiz okullarinda okutulan sosyal bilgiler derslerinin bir kism1 dért du-
var arasinda sadece sinif merkezli 6gretilmektedir. Oysa sosyal bilgiler dersle-
ri aracihgryla hedeflenen bilgi, beceri ve tutumlarm dgrencilere aktarilabilme-
si i¢in okul dis1 mekanlarin bu ders kapsaminda kullanilmas: gerekmektedir
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(Demircioglu ve Demircioglu, 2015). Sosyal bilgiler derslerinde kullanilabile-
cek okul dis1 mekanlardan biri de miizelerdir. Miizelerin bilimsel, toplumsal,
egitimsel, turistik amaclari ile sosyal bilgiler dersinin genel amaglar: ve kaza-
nimlar birbiri ile ortiismektedir (Ata, 2015). Bu baglamda yapilan arastirma
da sosyal bilgilerde miize egitimine dayal 6gretim uygulamalarmnin dgrenci-
lerin akademik basarisina olan etkisini ortaya ¢ikarmak ve miize egitimi uy-
gulamalarina yonelik 6grenci goriislerini incelemek amaglanmuistir.

Ogrencilerin okulda basariy1 tatmasi/tatmamasi daha ileri diizey 6gren-
meler icin etkili bir giidiilemeye ya da hayal kirikligina sebep olabilir. Ni-
tekim basariy1 tatmamis veya tadamamis bir 6grencinin égrenme isteginin
korelme olasiligy yiiksektir (Fidan, 1996). Bu nedenle, 6gretmenlerin 6gren-
cilerinin sosyal bilgiler dersinde basariy1 tatmalarina yardimci olmalar1 ders
icerigini etkinliklerle zenginlestirmeleri gerekmektedir. Bu arastirmada da
planlanan miize egitimi uygulamalarindan 6nce ve sonra deney ve kontrol
gruplarina aragtirmaci tarafindan Akademik Bagar1 Testi uygulanmigtir. Elde
edilen sonuglar incelendiginde deney &n-test ve deney son-test gruplar ara-
sinda yapilan t testi analizine gore gruplar arasinda anlamli farklilik meydana
gelmistir. Puanlar incelendiginde anlaml farklihigin deney son-test grubu le-
hine oldugu gériilmektedir. Bu sonug, Kiiltiir ve Miras 6grenme alanina y&ne-
lik olarak deney grubuna uygulanan miize egitimi uygulamalarmin 6grenci
basarisini artirmada etkili oldugunu gostermektedir. Bu sonugla benzer se-
kilde Gokkaya ve Yesilbursa (2009) ile Cerkez’in (2011) yapmis oldugu calis-
mada da deney On-test/son-test puanlari arasinda anlamli farklilik oldugunu
ortaya ¢ikarmistir. Bu dogrultuda her iki calismada, kullanilan miize egitimi
uygulamalarinin deney grubu basari puanlarini olumlu yénde etkiledigini
gostermistir. Kontrol dn-test ve kontrol son-test gruplar: arasinda ise yapilan
t testi analizine gore gruplar arasinda anlaml farklilik saptanamamugtir. Elde
edilen bu sonuglar deney grubunda verilen miize egitimi uygulamalarinin
ogrencilerin basarilarini artirdigi, kontrol grubu &grencilerinin basarilarin-
da ise degisiklik olmadigin géstermektedir. Deney son-test ve kontrol son-
test gruplar arasinda yapilan t testi analizine gore gruplar arasinda anlamh
farklilik bulunmamistir. Deney ve kontrol gruplarinin son-test basar: puan-
lan1 karsilastinldiginda deney grubunun aritmetik ortalamalarindaki artism
kontrol grubundaki artisa oranla daha ytiiksek oldugu ancak bu artisin an-
laml bir fark olusturmadig: tespit edilmistir. Elde edilen bu sonuglar deney
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grubunda yapilan 6gretim uygulamalarinin 6grencilerin basarilarini arttirdi-
g1 ancak kontrol grubuna uygulanan dgretim yontemiyle karsilastirildiginda
akademik basar1 noktasinda anlamli bir farkin olusmadigini géstermektedir.
Yapilan arastirmalar incelendiginde bu sonucun aksine bulgular elde eden ¢a-
lismalarmn oldugu goriilmiistiir. Bu baglamda Cerkez’in (2011) yapmus oldu-
gu arastirmada miize egitimi uygulamalarina dayal: etkinliklerin kullanildig:
deney grubu 6grencileri ile siif i¢i diger 6grenme yontemlerinin kullanildig:
kontrol grubu &grencilerinin deneysel islem sonrasinda akademik basari tes-
tinden aldiklar1 puanlar arasinda anlamli diizeyde farklilik bulunmus ve 6g-
rencilerin akademik basarilarini artirmada miize ile egitim uygulamalarinin,
daha etkili oldugu sonucuna varilmistir. Gokkaya ve Yesilbursa (2009), Boz-
dogan (2007) ve Dilmag (2016) da yine yapmuis olduklar1 deneysel ¢alismala-
rinda gruplarin son-test puanlar arasinda deney son-test lehine daha ytiksek
degerlere ulasmislardir.

Miize ziyaretleri 6gretmenlere ve dgrencilerine sinif etkinliklerini tamam-
layan benzersiz kaynaklar ve bakis agilar1 sunar. Bu ziyaretler ayn1 zamanda
ogrencileri omiir boyu stirecek anlamli bir miize dersi vererek ge¢misi 6g-
renmeye hazirlar. Nitekim miize ziyaretleri, 6grencilerin konu icerik bilgile-
rini genisletebilir, daha duyusal bir 6grenme deneyimi sunabilir ve tarihsel
diistinme becerilerini gelistirebilir (Marcus, 2007). Yilmaz, Filiz ve Yilmaz’'da
(2013) caligmalarinda miize ziyaretlerinin dgrencilerin kendi 6grenmelerinin
sorumlulugunu alarak 6grenmeye aktif olarak katilmalarina destek oldugu-
nu ve tarih bilgilerini yeniden yapilandirmaya baslamalarini sagladiginin al-
tin1 gizmislerdir. Miizede iken goriilecek ve yapilacak seyler hakkinda bazi
secimleri 6grencilere birakmak, dikkatlerini canhi tutmak anlamli 6grenme
hedeflerini destekleyebilir (Falk, 2004). Nitekim 6grenme-6gretme siirecinde
sunulan uyaricilarin fark edilmesini, Snemli unsurlarin ayirt edilmesini ve is-
leme siirecine iletilmesini en etkili sekilde saglayan mekanizma dikkattir. Su-
nulan bir¢ok uyarici igerisinden hedeflere ulastirici 6nemli bilginin segilmesi
ve smirli isleme iinitesine bu bilgilerin gonderilmesi de énemlidir (Oztiirk,
1999). Arastirmada da deney grubu Ogrencileriyle gerceklestirilen nitel go-
riismeler sonunda miize egitimine yonelik hazirlanan 6gretim uygulamalar:
ve miize gezisiyle ilgili dikkat c¢ekici unsurlar konusunda segme noktasinda
ogrenciler 6zgiir birakilmis ve bu dogrultuda onlarin farkl goriislerde olduk-
lar1 belirlenmistir. Ogrenciler; cam esyalar, kemik esyalar, kil tabletler, mezar
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ornekleri, miihtirler, obsidyen, paralar, savas aletleri, siis esyalari, taslar ve
toprak kaplarin dikkatlerini ¢ektiklerini ifade etmislerdir. Verilen cevaplar in-
celendiginde en fazla dikkat ¢eken unsurlarin cam, kemik esyalar, kil tabletler
ve mezar Ornekleri olurken; en az dikkat ¢eken unsurlarin ise taslar ve toprak
kaplarin oldugu tespit edilmigtir. Elde edilen sonugclar incelendiginde 5. s1-
nif Kiiltiir ve Miras 6grenme alanindaki “Somut kalintilarindan yola ¢ikarak
Anadolu ve Mezopotamya uygarliklarinin insanlik tarihine 6nemli katkilarin
fark eder.” (MEB, 2018) kazaniminin &grenciler tarafindan dgrenilmesine ya-
pilan miize gezisinin katki sagladig: diistintilebilir. Nitekim miizelerin 6rgiin
egitimin alisilmis yontem ve teknikleri disinda gesitli etkinliklerle ¢cagdas bir
6gretim sunma gorevini listlenmeleri, 6grencilerin sosyal bilgiler ile olan bag-
lari1 kurmasinda 6nemli katkilarda bulunur. Bu baglamda miizelerde cesit-
li donemlere ait gercek nesneler ile karsilasan ve bunlarla iligkili etkinlikler
yapan Ogrencilerin sosyal bilgilere yonelik anlayisi gelismekte ve sosyal bil-
gilere bakis agis1 farklilasmaktadir. Bu arastirmada da yapilan 6gretim uygu-
lamalari etkinliklerle zenginlestirilmistir. Elde edilen sonuglar dogrultusunda
deney grubunda yer alan 6grencilerin “en sevilen etkinlik” temasina yonelik
en fazla “Miizede Bul” etkinliginde yogunlastiklar: ve eglendikleri; en az ise
“Benim Eserim” etkinligini severek yaptiklar1 belirlenmistir. “Miizede Bul”
etkinligi miize ziyareti sirasinda, “Benim Eserim” etkinligi ise miize ziyareti
sonrasinda yapilmistir. Ziyaret 6ncesi etkinliklerde oldugu gibi bir¢ok arastir-
ma, ziyaret sonrasi etkinliklerin 6grenciler i¢in 6grenme deneyimlerini en {ist
diizeye ¢ikarmak igin gerekli oldugunu gostermektedir (Bitgood, 1994; Falk
ve Dierking, 2016; Orion ve Hofstein, 1994; Yilmaz, Filiz ve Yilmaz, 2013).
Uygulamalarda olmasi istenen etkinlik temasina yonelik ise 6grencilerin fark-
I1 tiirde miize ziyaretlerinin yapilmasi ve teknoloji destekli etkinliklerin ya-
pilmasi yoniinde oneriler gelistirdikleri tespit edilmistir. Bu bulgular, ODTU
Gelistirme Vakf1 tarafindan desteklenen miize egitimi projesi kapsamindaki
uygulamalar sonrasinda yapilan gézlemler ve degerlendirmelerle de ortiis-
mektedir (Ugur, 2004). S6z konusu arastirmada da miize egitimi projesinde
yer alan Ogrencilerin yaptiklari uygulamalardan zevk aldiklari, eglendikleri
ve farkli miizeleri gezerek uygulama ve incelemeler yapmak istediklerini or-
taya koymustur.

Ogretim siirecinde grenilenlerin kalici olmast oldukca dnemlidir. Giinii-
miizde kalic1 6grenmeyi saglayacak ve 6grencilerin dikkatini ¢ekecek egitim
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ortamlarma gereksinim vardir. Miizeler, okulda sunulan egitimi destekleyici
ya da bireylerin 6grenmelerine ortam hazirlayan yerler olarak bunlarin bagin-
da gelmektedir. Gartenhaus (2000), miizelerde 6grenmenin dogrudan olmasi
ve yer alan nesnelerin gorsel ve uyarict yonden etkileyici olmas1 6grencilere
hem farkl tecriibeler yasatarak hem de onlarin yaraticiliklarina katk: sagla-
yarak onlarda daha kalic1 bir 6grenmenin gerceklesmesini sagladiginin alti-
n1 ¢izmistir. Nitekim 6grencilerin duyularini etkin bir sekilde kullandiklar
miize ziyaretlerinde 6grendiklerinin kalicihg: artmakta ve 6grenciler somut
yasantilar elde etmektedir (Buyurgan ve Mercin, 2010). Arastirma kapsamin-
da yapilan uygulamalarin 6grenme siirecine katkist noktasinda 6grenci go-
riiglerinin konularin pekistirilmesi ve 6grenme kaliciigini saglama yoniinde
yogunlastig: tespit edilmistir. Bu sonugla benzer sekilde Giirkan (2002) da 6g-
rencilerin kalic1 ve etkili 6grenmeler gerceklestirmelerinde miizelerin 6nemli
bir rol {istlendigini ileri siirmiis ve yapmus oldugu ¢alismayla da bu gériisiinii
desteklemistir.

Arastirmadan elde edilen sonuglara baglh olarak su 6neriler sunulabilir:

1. Miize ortamlarinda &grencilerin farkl etkinlikler yapabilecekleri or-
tamlar olusturulabilir.

2. Miizelerde etkinlik yapmanin zorluklar: gbz 6éntinde bulunduruldu-
gunda egitim kurumlarinda miizelerden daha etkin bir sekilde yarar-
lanmak icin derslerde sanal miizeler siklikla kullanilmali ve djjital or-
tamda uygulanabilir etkinlikler gelistirilmelidir.

3. Tirkiye ve Diinya’da bulunan miizelerin egitsel etkinlikleri arastirila-
rak raporlastirilabilir.

4. Malatya’da gorev yapan Ogretmenler ve 6grenim goren 6grencilerle
yliriitiilen bu arastirma, farkl illerde uygulanabilir ve sonuglar kar-
silagtirilabilir.
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Oz: Bu calismanin amaci, kent merkezi ve kirsalda yasayan okul
oncesi ¢cocuklarinin sosyal problem ¢ézme becerilerini incelemektir. Bu
aragtirma nedensel karsilastirma modelinde diizenlenmistir. Arastirma-
nin evrenini Adana ili Cukurova merkez ilgesinde yasayan ve Ceyhan
ilgesine bagl kirsal bolgede yasayan gocuklar olusturmustur. Kirsal
bolge tanimina giren Ceyhan ilgesi mahalleleri seckisiz 6rnekleme yon-
temiyle belirlenmistir. Bu arastirmanin drneklemi tabakali amagsal or-
nekleme yontemiyle belirlenen Adana il merkezinde yasayan 40, kirsal
bolgede yasayan 40 olmak {izere 80 ¢cocuktan olusmaktadir. Bu arastir-
mada veri toplama araci olarak; demografik bilgi formu, Wally Sosyal
Problem C6zme Testi kullanilmustir. 2015-2016 bahar egitim-6gretim
dénemi nisan, mayis aylar: i¢inde toplanan bu arastirmada, verilerinin
analizinde frekans ve ytizde, aritmetik ortalama, bagimsiz gruplar t testi
ve tek yonlii varyans analizi teknikleri kullanilmistir. Elde edilen ve-
riler dogrultusunda kentte yasayan ¢ocuklarin sosyal problem ¢6zme
becerilerinin kirsalda yasayan ¢ocuklara gore daha {ist becerilere sahip
oldugu ve sosyal problem ¢6zme becerilerinin cinsiyete gore farklilik
gosterdigi belirlenmistir. Elde edilen sonuglar Ekolojik kuramin temel
kavramlarina gore tartistimistir.

Anahtar Kelimeler: Kent ve Kir Baglami, Sosyal Problem Co6zme,
Ekolojik Kuram
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ANALYSIS OF SOCIAL PROBLEM SOLVING
SKILLS OF PRESCHOOL CHILDREN LIVING IN
URBAN AND RURAL AREAS

Abstract:

The purpose of this study is to examine social problem solving skills
of pre-school children living in urban and the rural areas. This research
is organized causal comparison model. The population of the study was
children living in the central district of Cukurova in Adana province
and living in the rural area of Ceyhan district. Ceyhan district neighbor-
hoods, which are defined as rural areas, were determined by random
sampling method. The sample of this study consists of 80 children, 40
of whom live in the city of Adana and 40 who live in the rural area,
determined by the stratified purposeful sampling method.In this rese-
arch as a tool for data collection; demographic information form, and
Wally Social Problem Solving Test were used. In this study, which was
collected in April, May, 2015-2016 spring academic year, frequency and
percentages, arithmetic averages, independent groups t test and one-
way analysis of variance techniques were used in the analysis of their
data. According to the data obtained, it was determined that the social
problem solving skills of the children living in the urban are better than
the children living in the rural areas, and that the social problem solving
skills differ according to gender. The results are discussed according to
the basic concepts of ecological theory.

Keywords: Social problem-solving skills, urban and rural area, eco-
logical theory,

Giris

Bu ytizyilin en 6nemli becerilerinden birisi sosyal problem ¢6zme becerisi-
dir. Glintimiiz bireylerinin karsilastig1 sorunlari anlamasi, sorunlarla basa gik-
ma yollar1 bulmasi, bilimsel yontemlerle ¢dzerek bilgiye ulasmasi, yaratici ve
yenilik¢i diislinebilmesi gibi sosyal problem ¢6zme becerileri beklenmektedir
(Chang, Zurilla, Sanna, 2004; Zeytun, 2010). Sosyal problem ¢6zme becerisi;
bilingli, akilci, amagh ve zahmetli bir siire¢ olarak tanimlanmaktadir (Chang
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ve dig., 2004). Okul 6ncesi cocuklarinin problem ¢6zme becerilerini dogrudan
etkileyecek olan yap1 aileden sonra okuldur (Geng ve Kalafat, 2007). Sosyal
problem ¢6zme becerisi okul 6ncesi egitim-6gretim sistemi icerisinde kendisi-
ne 6nemli bir yer edinmistir.

Okul 6ncesi egitim ortami, problemlerle kars: karsiya gelen ¢cocuklara ken-
di yontemiyle gerekli bilgileri toplamayi, bu bilgileri karsilastirip degerlendi-
rerek bir sonuca varmay1 6gretmede rehber olmaktadir (Seving, 2005). Okul
oncesi donemde edinilen problem ¢6zme becerisi sayesinde ¢ocuklar; giinliik
hayatlarinda karsilastiklar: sosyal problemleri ¢ozebilmeleri icin ihtiyaclari
olan kendini ifade edebilme, ortak yasamin gerekliliklerini kavrama, iletisim
becerileri, empati becerileri ve diger bireylerle yasanan ¢atisma durumlarinda
dogru ¢dziim yolunu iiretebilme gibi temel becerileri de kazanacaktir. Cocuk-
lar bu beceriler sayesinde kendilerini yasamin zorluklarindan koruyabilecek-
lerdir (Battistich, Solomon, Watson, Solomon ve Schaps, 1989). Okul 6ncesi
¢ocuklarinin, problem ¢dzme becerileri desteklendiginde, davranislariyla de-
neyimleri arasinda bir denge kurabilecek, cesaret kazanabilecek ve giinliik
yasama uyum saglamalar1 kolaylasacaktir (Seving, 2005; Zembat ve Unutkan,
2005).

Tiirkiye’de erken gocukluk déneminde sosyal problem ¢6zme becerisini
arastiran caligmalar incelendiginde; cinsiyet, sosyo-ekonomik diizey, anne
ogrenim durumlarinin (Akbas, 2005), fen ve doga etkinliklerinin okul dncesi
dénem ¢ocuklarin sosyal problem ¢ézme becerisine etkisi hakkinda 6gretmen
goriisleri (Akkaya, 2006), gocuklar icin sosyal beceri egitim programinin (De-
reli, 2008), 6zerklik ve atilganlik diizeylerinin (Sahin, 2009), duygular: anlama
becerilerinin (Yilmaz, 2012) ve akran iliskilerinin (Ozmen, 2013) sosyal prob-
lem ¢6zme becerisi agisindan inceledigi goriilmektedir. Arastirmalarin birgo-
gunda 6lgme araci olarak “Wally Sosyal Problem Cézme Testi ” kullanilmistir
(Akbas, 2005; Dereli, 2008; Ozmen, 2013; Sahin, 2009; Yilmaz, 2012). Sadece
bir arastirmada arastirmacinin kendi gelistirdigi “Fen ve Doga Etkinliklerinin
Cocuklarin Problem C6zme Becerilerine Etkisini Belirleme Anketi” kullandig:
goriilmektedir (Akkaya, 2006). Alan yazinda 6rneklem degerini okul 6ncesi
ogretmenlerinin olusturdugu smirh sayida ¢alismaya rastlanmistir (Akkaya,
2006). Kir ve kentte yasayan okul 6ncesi ¢ocuklarinin sosyal problem ¢6zme
becerisini 6l¢en bir calismaya rastlanulmamustir.
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Bu aragtirmanin 6rneklemini olusturan cocuklar kir ve kent baglaminda
yasamlarini siirdiirmektedir. Tiirkiye’de ¢ocuklar yasadig1 ve 6grenim gor-
diigii cevreye bakilmaksizin esit haklara sahip olmalarina ragmen 6grenim-
lerini farkli imkanlarla stirdiirmektedir. Cocuklarin kir ve kentte yasamlarin
stirdiirmeleri egitim 6gretim siirecindeki performanslarina da yansimaktadur.
Kirsal bolgede ¢ocuk tarim ya da hayvancilik islerinde ailesine destek olmak-
tadir (Kulaksiz, 2014) Kentte yasayan ¢ocuklarin ise en 6nemli gorevi okullari-
n1 basarili bir sekilde bitirebilmeleridir. Tiirkiye’de kirsal ve kentsel bolgeler-
de yasayan ¢ocuklar giinliik yasantilarinda degisik uyaricilarla kars: karsiya
kalmaktadirlar. Ornegin; kirsalda yasayan cocuklar daha 6zgiir oyun oynama
imkani yakalarken, kentte yasayan ¢ocuklar ise apartmanlarda yasadiklarin-
dan dolay1 bu imkan yakalayamamaktadir (Oktay, 1989). Buna karsin kentte
yasayan ¢ocuklar kent merkezlerinde bulunan spor, sanat, kiiltiir, egitim gibi
cesitli olanaklara ulasabilmektedir (Kogak, 2012). Oyuncak agisinda incelen-
diginde ise kirsalda yasayan gocuklar yeterli oyuncaga sahip degilken, kentte
yasayan ¢ocuklar daha fazla oyuncaga sahip oldugu, boylece daha fazla uya-
rictyla karsilastiklar: belirtilmektedir (Oktay, 1989).Bronfenbrenner, ¢cocugun
dogdugu sosyo-kiiltiirel ortamin diger sosyo- kiiltiirel ortamlardan etkilendi-
gini ifade etmektedir. Boylece ¢ocuklar duragan olmayan, degisen ve evrilen
bir ¢evrede yasamlarini siirdiirmektedir Cocuklarin yasamin siirdiirdiigii
cevre birbiriyle siki iligkiler i¢inde olan i¢ ice girmis baglamlardan olusur.
Bu baglamlar bireyin gelisimine gerek okul gerekse aile araciligiyla etki eder
(Bronfenbrenner, 1979). Bundan dolay1 kentte yasayan ¢ocuklara sunulan ola-
naklarin .gesitliligi, ailelerinin ¢ocuklarina daha fazla zaman ayirmas, ilgi ve
isteklerini dikkate almalar1 kirsalda yasayan ¢ocuklara sunulan olanaklarin
simurli olmasikirsal ve kentte yasayan ¢ocuklarin iizerindeki etkisinin farkl
oldugubelirtilmektedir (Ogelman 2008). Bu cercevede bu calisma kentte ve
karsal bolgede yasayan okul 6ncesi ¢ocuklarinin sosyal problem ¢bzme bece-
rilerini incelemesi agisinda 6nem tasimaktadir.

Literatiirde okul 6ncesi dénemde sosyal problem ¢6zme becerisi ve Ekolo-
jik Kuramu bir arada alan bir arastirmaya rastlanmamis olmasi bu arastirma-
nin 6zgunliiglinii ortaya koymaktadir. bu arastirma okul 6ncesi dénem ¢o-
cuklarmin yasadiklari baglamin sosyal problem ¢ézme becerileri bulgulariyla
diger arastirmalara bilimsel bir dayanak olmasi ve alan ile ilgili bilgi kaynak-
larinin artmasini saglamasi agisindan énemlidir.
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Bu aragtirmanin amaci; kent merkezi ve kirsalda yasayan okul 6ncesi ¢o-
cuklarmin sosyal problem ¢6zme becerilerinin incelemesini amaglanmuistir.

Bu genel amag¢ dogrultusunda asagidaki aragtirma sorularma cevap ara-
nacaktr.

1. Okul 6ncesi ¢ocuklarmin sosyal problem ¢dzme beceri puanlar: bag-
lam degiskenine gore farklilasmakta midir?

2. Okul 6ncesi ¢cocuklarinin sosyal problem ¢6zme beceri puanlari cinsi-
yet degiskenine gore farklilasmakta midir?

Yontem
Arastirmanin Modeli

Bu arastirmada nicel arastirma desenlerinden, nedensel karsilagtirmali
desen tercih edilmistir. Nedensel karsilastirma arastirmalari var olan/ dogal
olarak ortaya ¢ikmis bir durum ya da olayin nedenlerini ve bu nedenlere etki
eden degiskenleri ya da bir etkinin sonuglarmi belirlemeye yonelik arastirma-
lardir (Biiyiikoztiirk, Cakmak, Akgiin, Karadeniz, Demirel, 2008).

Katilimcilar

Bu arastirma 2015-2016 bahar egitim-6gretim doneminde Adana ili Cey-
han ilgesi Milli Egitim Miidirliigiine (M.E.M.) bagh kirsal bolgede yer alan
ti¢ bagimsiz anaokuluna ve Adana ili Cukurova M.E.M. ne bagl ilgce merke-
zinde yer alan bir bagimsiz anaokuluna devam eden cocuklar iizerinde yii-
riitiilmiistiir. Kirsal ve kent baglaminda anaokullarina devam eden 48-66 ay
arasinda olan herhangi bir engeli olmayan ve anne- babast ile birlikte yasayan
tabakali amagsal 6rnekleme yontemiyle belirlenen toplam 80 (erkek: 40, kiz:
40) gocuk calismaya dahil edilmistir.

Kirsal bolgede yasayan ¢ocuklarin (n=40; erkek: 20, kiz:20) aylik yas or-
talamas1 X=60,45, kentte yasayan ¢ocuklarin (n=40; erkek: 20, kiz:20) aylik
yas ortalamasinin ise X=58,80 oldugu belirlenmistir. Kir ve kent baglamin ya-
sayan ¢ocuklarin ebeveynlerinin egitimleri incelendiginde kirsalda yasayan
cocuklarin annelerinin %70’inin (n=28) ilkdgretim, %27,5’inin (n=11) lise ve
%2,5’inin (n=1) lisans mezunu oldugu goriilmektedir. Babalarmn egitim dii-
zeyi incelendiginde ise %67,5'inin (n=27) ilkogretim, %27,5'inin (n=11) lise ve
%5’inin (n=2) 6n lisans mezunu oldugu saptanmustir. Kentte yasayan ¢ocukla-
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rin annelerinin %72,5’inin (n=29) lisans mezunu, % 27,5'inin (n=11) lise mezu-
nu oldugu, babalarmin ise %85,0"1in (n=29) 6n lisans, % 12,5’unun lise (n=>5),
%1,0mmn lisans mezunu oldugu belirlenmistir. Kirsalda yasayan ¢ocuklarin
%77,5'1 (n=31) gekirdek aileye sahip oldugu, %22,5"inin (n=9) ise genis aileye
sahip olduklar1 goriilmektedir. Kentte yasayan gocuklarm aile tiirii incelen-
diginde tamaminin ¢ekirdek aileden olusmaktadir. Kentte yasayan ¢ocuklarin
tamaminin kendisine ait odasinin oldugu belirlenirken, kirsalda yasayan ¢o-
cuklarin %57,5'inin (n=23) kendisine ait odasinin olmadig1, %42,5"inin (n=17)
kendisine ait odas1 bulundugu saptanmistir. Kentte yasayan ¢cocuklarin ailele-
rinin biiytiik ¢ogunlugunun %85’i (n=34) ¢ocuklariyla oyun oynadiklari ve on-
lara zaman ayirdiklari, %12,5” nin (n=5) bazen, sadece bir ailenin ise cocuguy-
la oyun oynamadig: tespit edilmistir. Kirsalda yasayan ¢ocuklarin ailelerinin
%52’sinin (n=21) ¢ocuklartyla oyun oynadiklar1 ve onlara zaman ayirdiklarin
ifade ederken %20’si (n=5) bazen, %27,5’i (n=11) ise ¢ocuklariyla oyun oyna-
madiklarmni belirtmektedirler.

Veri Toplama Araglar

Demografik bilgi formu: Bu arastirmada, kir ve kent baglaminda yasayan
cocuklarin kisisel bilgileri hakkinda verilerini toplamak amaciyla demogra-
fik bilgi formu kullanilmistir. Bu formda , anne- babalarin; yaslari, 6grenim
diizeyleri, meslekleri ve aylik gelirlerini belirlemeye yonelik sorular yer al-
maktadir. Ayrica bu formda ¢alisma grubu hakkinda ayrintili bilgi elde etmek,
¢ocugun yasadig1 baglami belirlemek ve aragtirmadan elde edilecek bulgulari
yorumlayabilmek amaciyla ¢esitli sorular yer almaktadir.

Wally sosyal problem ¢6zme testi- WSPCT (Wally Social Problem Sol-
ving Test): Okul 6ncesi ¢ocuklarinin sosyal problem ¢ézme becerilerini 6l¢-
mek i¢in Wally Sosyal Problem C6ézme Testi kullanilmistir. Spivak-Shure’un
(1985) Okul Oncesi Problem Cozme Testi ile Rubin-Krasnorun (1986) Cocuk
Sosyal Problem C6zme Testinin birlestirilmesinden olusan Wally Sosyal Prob-
lem C6zme Testi, “The Incredible Years” projesi kapsaminda Carolyn Webs-
ter-Stratton tarafindan derlenmistir (Webster-Stratton, 1990; Webster-Stratton,
Reid & Beauchaine, 2013). Testte, varsayimsal iliskilerden kaynaklanan gatis-
ma durumlar1 ¢ocuklara sunulmaktadir. Varsayimsal durumlar 11 temadan
olusmaktadir. Bu temalar reddedilme, hata yapma, adaletsiz (adil olmayan)
muamele, magduriyet, yasaklama, yalmizlik, aldatilma, hayal kiriklig1, ikilem-
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de kalma, yetigkin tarafindan onaylanmama, saldiriya ugrama problemi ile
basa ¢ikma gibi durumlari icermektedir. Bu varsayimsal temalar igin15 resim-
den olusan hikayeler bulunmaktadir. Bu hikayeler ¢ocuklara tek tek anlatil-
makta ve verdikleri tepkiler degerlendirilmektedir. Bu testte, her iki cinsiyete
Ozgii iki farkli form bulunmaktadir (Dereli, 2008; Giren, 2013; Yilmaz, 2012).
Cocuklara 15 farkli varsayima dayanan sosyal problem durumunun renkli
resimleri gosterilir. Arkasindan “boyle bir durumda sen ne yapardin” sorusu
sorulur. Cocugun verdigi cevaplar prososyal ve prososyal olmayan olarak de-
gerlendirilir. Her prososyal davranis i¢in 1 puan, prososyal olmayan davranis
i¢in ise 0 puan verilir.

Tiirkiye’de Wally Sosyal Problem C6zme Testinin ilk uyarlamasi Dereli
(2008) tarafindan alt1 yas ¢ocuklari igin yapilmus, giivenirlik katsayis1 .81 bu-
lunmus, Yilmaz tarafindan (2012) tarafindan 60-72 aylik ¢ocuklar i¢in uyar-
lamas: yapilmus, giivenirlik katsayis1 .79 bulunmustur. Kayili ve Ar (2015)
tarafindan Wally Sosyal Problem Cézme Testinin gegerlilik giivenlik ¢alis-
masi yapilmus, giivenirlik kat sayilar ti¢ yas ¢ocuklart igin .72 (n=50), dort yas
cocuklari igin .79 (n=145), bes yas ¢ocuklar1 igin .81(n=504) bulunmustur. Bu
calismada Wally Sosyal Problem C6zme Testinin giivenirlik kat saysi ise .60
bulunmustur. Elde edilen alpha degerinin genel giivenirlik katsayus1 kriterle-
rine gore giivenilir oldugu soylenebilir (Kalayci, 2008).

Veri Toplama Siireci

Aragtirmanin verileri, Demografik Bilgi Formu, Wally Sosyal Problem
Cozme Testi kullanilarak, 2015-2016 bahar egitim-6gretim donemi nisan, ma-
yis aylari iginde toplanmistir. 1k olarak Cukurova Universitesi Sosyal Bilimler
Enstitiisti araciligiyla kentte ve kirsalda uygulama yapilacak okullar i¢in Sa-
rigam ve Ceyhan Ilce MEM'lerden gerekli izinler alinmigtir. Daha sonra ilgili
anaokullarina devam eden gocuklarin velilerine Aydinlatilmis Onam Formu
gonderilerek, izin alman velilerin ¢ocuklar: ¢alisma grubuna dahil edilmistir.
Uygulama, arastirmaci tarafindan biri kent merkezinde, tigii ise kirsal bolge-
de olmak {izere toplam dort okul éncesi egitim kurumunda, her ¢ocuk ile
birebir gortistilerek gergeklestirilmistir. Dért bagimsiz anaokulunda 6lgme
aracglar1 uygulanirken ¢ocuklarin; oyunlarmi ve egitimlerini aksatmayacak
zamanlarda uygulama yapmaya 6zen gosterilmistir. Demografik bilgi form-
larinin doldurulmasinda gocuklarin 6gretmenlerinden yardim alimustir. Uy-
gulama sirasinda gocuklarin verdigi cevaplar yazili olarak kayit edilmistir.
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Verilerin Analizi

Bu calismada, kent merkezi ve kirsalda yasayan okul 6ncesi ¢ocuklarinin
sosyal problem ¢6zme beceri puanlar: arasinda yasadiklari baglama (kent-kir-
sal) gore istatistiksel olarak anlamli bir farklilik olup olmadigini belirlemek
i¢in bagimsiz gruplar t testi yapilmistir. Bagimsiz gruplar t testinin uygu-
lanmas: igin ilk varsaymm olan birbirinden bagimsiz iki farkli grup, kent ve
kirsalda yasayan okul dncesi gocuklardan olugsmaktadir. Verilerin normal da-
gilim gostermesi ve varyanslarin esitligini kontrol edebilmek igin normallik
ve Levene degerlerine bakilmustir. Carpiklik ve basiklik(skewness, kurtosis)
degerleri tablo 1" de sunulmustur.

Tablo 1. Kent merkezi ve kirsalda yasayan okul dncesi ¢ocuklarmin sosyal
problem ¢ézme testi puanlarina iliskin ¢arpiklik ve basiklik degerleri

Baglam Carpiklik Basiklik
Kent .034 079
Kirsal .098 -.692

Tablo 1 incelendiginde sosyal problem ¢6zme becerisi kent ¢arpiklik de-
gerinin .034, basiklik degerinin .079 oldugu kirsal carpiklik degerinin .098,
basiklik degerinin ise; -.692 oldugu goriilmektedir. Elde edilen bu degerler
-1 ile +1 arasinda oldugu igin ¢aligma grubunun normal dagihm gosterdigi
bulunmustur.

Bulgular

Bu aragtirmada, okul 6ncesi ¢ocuklarinin sosyal problem ¢ézme becerileri
yasadiklar: baglam ve cinsiyet degiskenlerine gore arastirilmis ve yapilan ca-
lismanin sonuglari tablolar halinde sunulmustur. Okul 6ncesi ¢ocuklarin sos-
yal problem ¢6zme beceri puanlarinin yasadiklar: baglam degiskenine iliskin
t-testi analiz sonuglari tablo 2’de verilmistir.
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Tablo 2. Okul 6ncesi ¢ocuklarin sosyal problem ¢6zme beceri puanlarinin
yasadiklar: baglam degiskenine iliskin t-testi analiz sonuglar1

Boyut Baglam N X s Sd t P

Kent 40 925 188
Sosyal Problem C6zme Becerisi Kirsal 40 647 237 78 5.880 .000*

Toplam 80  7.86 2.52

Tablo 2 incelendiginde kentte yasayan ¢ocuklarin sosyal problem ¢6zme
beceri puanlarmin ortalamast X = 9.25 ss 1,88 iken, kirsalda yasayan ¢ocuk-
larm ortalamasinin ise X = 6,47 ss 2,37 ve toplam da X = 7,86 ss 2,52 sahip
olduklar1 gériilmektedir. Kentte yasayan cocuklarin sosyal problem ¢dzme
becerileri ile kirsal kesimde yasayan ¢ocuklarin sosyal problem ¢dzme beceri
puanlar arasinda kentteki ¢ocuklar lehine anlamh bir fark oldugu goriilmek-
tedir (t(78) = 5,880 p < .0001).

Okul 6ncesi ¢ocuklarinin sosyal problem ¢dzme beceri puanlarina iligkin

ortalama ve standart sapma degerleri tablo 3’ te sunulmustur.

Tablo 3. Okul 6ncesi ¢ocuklariin sosyal problem ¢6zme beceri puanlari-
nin cinsiyet degiskenine iligskin elde edilen puanlara ait ortalama ve standart
sapma degerleri

Boyut Cinsiyet N X s
Kent Erkek 20 9.20 1.94
Kiz 20 9.30 1.87
Sosyal Problem C6zme Becerisi Kursal Erkek 20 700 249
Kiz 20 5.95 2.06
Toplam 80 7.86 2.52

Tablo 3 incelendiginde kentte yasayan erkek cocuklarin X =9,20 s= 1,94,
kentte yasayan kiz ¢ocuklarin X = 9,30 s= 1,87, kirsalda yasayan erkek co-
cuklarm X = 7.00 s= 2,49, klrsalda_ yasayan kiz gocuklarm? = 5,95 s= 2,06,
kirsalda yasayan erkek ¢ocuklarin X = 7,86 s= 2,49, puan ortalamasina sahip
olduklar: goriilmektedir.
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Okul 6ncesi ¢ocuklarinin sosyal problem ¢6zme becerilerinin cinsiyet de-
giskenine gore anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini anlamak igin tek
yonlii varyans analizi yapilmistir. Sonuglari tablo 4’ te sunulmustur.

Tablo 4. Okul 6ncesi ¢cocuklarinin sosyal problem ¢dzme becerilerinin cin-
siyet degiskenine iliskin tek yonlii varyans analizi sonuglari

V. K . Kareler sd Karaler F P Anlamli
nsin kayn,
aryansi kaynast toplami1 ortalamasi fark
1-3,1-4
Gruplar arast 165.138 3 55.046 12.438 .000*
2-3,2-4
Gruplar igi 336.350 76 4.426
Toplam 501.487 79

p <.0001 *1: Kent Erkek, 2: Kent Kiz 3: Kirsal Erkek, 4: Kirsal Kiz

Tablo 4 incelendiginde anlamlilik degeri 0.05ten kiiciik oldugu goriilmek-
te bu da sosyal problem ¢6zme becerisi bakimindan gruplar arasinda anlaml
farkliligin oldugu (F(3-76)=12,438, p < .0001) anlamina gelmektedir. Anlamh
farklihigin hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek igin Post Hoc Tukey
testi yapilmigtir. Bu farkliliklarin kentte yasayan erkek ¢ocuklarla X=9,20
s=1,94 kirsalda yasayan erkek cocuklar X= 7.00 SS 2,49, kentte yasayan erkek
cocuklarla X=9,20 s=1,94 kirsalda yasayan kiz ¢ocuklar X=7.00, kentte yasa-
yan kiz cocuklariyla X=9,30 s=1,87 kirsalda yasayan erkek cocuklar X=7.00
s=2,49, kentte yasayan kiz ¢ocuklariyla X=9,30 s=1,87 kirsalda yasayan kiz
cocuklar X=7.86 s= 56 arasinda oldugu goriilmektedir.

Tartisma ve Yorum

Arastirmamizda, okul Oncesi ¢ocuklarin sosyal problem ¢6zme beceri
puanlarmin yasadiklar: baglam degiskenine gore incelendiginde, kentte ya-
sayan okul oncesi ¢ocuklariin sosyal problem ¢6zme becerilerinin kirsalda
yasayan okul 6ncesi ¢ocuklarmin sosyal problem ¢6zme becerilerinden daha
yliksek oldugu anlasilmustir. Literatiir incelendiginde; kentte yasayan co-
cuklarin kirsalda yasayanlara gore sosyal problem ¢dzme becerilerinin daha
fazla gelistigi sonucuna ulasan arastirmalara rastlanmistir. Bu aragtirmalar-
da ailenin sosyo-ekonomik diizeyi ve ¢ocuguyla gecirdigi siire arttik¢a ¢o-
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cuklarin problem ¢ézme becerilerinin de arttigini belirtmistir (Eroglu, 2001;
Kosker, 2013). Yabanci kaynak literatiiriine bakildiginda da benzer sonuglara
ulasilan ¢alismalar goriilmektedir (Faizi, Azari ve Maleki, 2012; Leventhal ve
Brooks-Gunn, 2004; Schwartz, Dodge ve Pettit, 1997). Schwartz ve arkadas-
larinin (1997) arastirmasina gore; aile ortaminin 6zellikleri ile ¢ocugun sos-
yal davranislar arasinda yakin bir iliski oldugu saptanmistir. Leventhal ve
Brooks-Gunn (2004)" a gore ¢ocuklarin yasadiklari mahallenin sosyo-ekono-
mik diizeyi ile okul basaris1 arasinda dogru oranti vardir. Faizi, Azari, Maleki
(2012)" ye gore okul 6ncesi donemde sunulan zenginlestirmis cevre ailenin
ilgisiyle desteklendiginde yaraticihg: arttirmaktadir. Ayrica okul 6ncesi do-
nemde sosyal becerilerin gelisiminde ailenin payin vurgulayan yerli ve ya-
banci bir¢ok arastirma mevcuttur (Akbas, 2005; Ceylan, 2009; Cakir, 2007;
Celenk, 2003; Eroglu, 2001; Guralnick, 2006; Krevans ve Gibbs, 1996; Organ,
2010; Ozyﬁrek ve Ceylan, 2014; Sar1, 2007; Senemoglu, 2009). Kentte yasayan
cocuklarin sosyal problem ¢6zme becerilerinin kirsalda yasayan ¢ocuklarin-
kinden yiiksek olmasinin nedeni demografik bilgi formundan edinilen veriler
dogrultusunda; kentte yasayan ¢ocuklarin anne ve babalarinin egitim seviye-
lerinin kirsal kesimde yasayan ¢ocuklarin ebeveynlerinin egitim seviyelerine
gore list seviyede olmasi1 ve kentte yasayan ailelerin ¢ocuklariyla daha fazla
vakit gecirmesi olabilir. Diger yandan Ekolojik kuramin temel kavramlarmn-
dan Mikrosistem’ e gore; ¢cocugun giinliik hayatinda yakin iletisim kurdugu
kisileri yani aile, akraba, akran ve okul gevresini ve bunlarin birbiriyle olan
iligkilerini kapsar (Dogan, 2010). Cocuklarin ilk sosyal iliski kurma deneyim-
lerini edindikleri yer, ailedir ve aile ortaminda gocuklar kisilerarasi iligkilerin
temel kurallarini 6grenirler. Cocugun ailesiyle olan etkilesimi, olumlu sosyal
iligkiler kurabilmesi ve sorumluluk duygusu, paylasma, yardimlasma, isbirli-
i gibi sosyal becerileri kazanmasi agisindan 6nemli bir rol oynar. Sosyo-eko-
nomik ve kiiltiirel diizeyi yiiksek ailelerden gelen cocuklarin, alt sosyo-ekono-
mik ve kiiltiirel diizeye sahip ailelerin ¢ocuklarina gore sosyal gelisimlerinin
daha basarili oldugu savunulmaktadir (Deniz ve Yilmaz, 2016).

Ozyiirek ve Ceylan (2014) arastirmalarinda okul éncesi dgretmen goriis-
lerini incelemis ve ¢ocukta sosyal becerilerin gelisiminde ailenin 6nemini
vurgulamistir. Ekolojik yaklasimda yer alan sistemler karsilikli etkilesim icin-
dedir bununla birlikte sistemler arasindaki tutarlilik ne kadar fazla ise, bu
durumun ¢ocugun gelisimi {izerindeki etkisi de o kadar olumludur (www.
tedmem.gov.tr, 2014).
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Cocuklar, problemlere uygun ¢6ziim yollar: bulmayz, aile araciligiyla 68-
renmektedirler. Olumlu aile ortami ¢ocugun olumlu kisilik gelistirmesinde
son derece dnemlidir. Ozellikle annenin sosyal problem ¢ézme becerisi gocu-
gun sosyal beceri gelisimini dogrudan etkilemektedir (Kesicioglu ve Alisina-
noglu, 2015). Sonug olarak kentte yasayan ¢ocuklarin sosyal problem ¢6zme
becerilerinin kirsalda yasayanlardan yiiksek olmasi, kentteki annelerin egitim
diizeylerinin kirsaldakilerden daha ytiksek olmasiyla ve bu ailelerin ¢ocukla-
riyla daha ¢cok zaman gecirmeleriyle, bagka bir deyisle Ekolojik kuramin Mik-
rosistem 0gesiyle aciklanabilir.

Bu calismada, okul 6ncesi ¢ocuklarin sosyal problem ¢dzme beceri pu-
anlarinin cinsiyet degiskenine gore incelendiginde, kentte yasayan erkek ve
kiz cocuklarin sosyal problem ¢dzme becerileri kirsalda yasayan erkek ve kiz
gocuklarin sosyal problem ¢ézme becerilerinden daha yiiksek oldugu anla-
stlmistir. Literatiir incelendiginde cinsiyet faktoriiniin sosyal problem ¢6zme
becerisini etkiledigi ve etkilemedigi ile ilgili farkli sonuglara ulasan aragtir-
malara rastlanmistir. Bu arastirmanin bulgulariyla paralellik gosteren birinci
gruptaki ¢alismalara gore; cinsiyet faktorii sosyal problem ¢6zme becerilerini
etkilemektedir (Arslan, 2009; Cam ve Tiimkaya, 2006; Derin, 2006; Diizakin,
2004; D’ Zurilla vd., 1998; Kapikiran, Ivrendi ve Adak, 2006; Kaptan ve Kork-
maz, 2002; Tchernigova, 1995; Walker, Irving ve Berthelsen 2002; Yaban ve
Yiikselen, 2007). Yaban ve Yiikselen (2007) kiz ¢ocuklarinin sosyal problem
¢ozmede erkeklerden daha iyi oldugu sonucunu bulmuslardir. Walker ve di-
gerleri (2002), okul 6ncesinde cinsiyetin, sosyal problem ¢dzme yontemlerine
etkisini incelemis ve bu arastirma sonucunda kiz ¢ocuklar1 sosyal problem
¢dzme becerisinin erkek ¢ocuklardan daha yiiksek oldugunu bulmustur. Ka-
pikiran ve digerleri (2006) okul 6ncesi donem ¢ocuklarinda sosyal becerileri
inceledikleri calismalarinda benzer sekilde kiz ¢ocuklarinin sosyal becerileri-
nin erkek cocuklarmdan daha yiiksek oldugu sonucunu bulmuslardir. Tkinci
gruptaki ¢alismalarda ise cinsiyet faktoriiniin sosyal problem ¢6zme beceri-
lerini etkilemedigi sonucuna ulasan ¢alismalar bulunmaktadir (Akbas, 2005;
Dereli, 2008; Gizir-Ergen ve Koksal-Akyol, 2012; Saygili, 2000; Sahin, 1999;
Sahin,2009; Tavli, 2007; Yilmaz ve Tepeli, 2013; Yilmaz, 2012) Akbas (2005)
alt1 yas grubu gocuklarla yaptig1 aragtirma sonucunda sosyal problem ¢ézme
becerilerinin cinsiyete gore farklilasmadigini tespit etmistir. Dereli (2008) ¢o-
cuklar i¢in sosyal beceri egitim programinin alt1 yas ¢ocuklarin sosyal prob-
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lem ¢6zme becerilerine etkisini inceledigi calismasinda cinsiyet degiskenine
iliskin bir farkliik olmadig1 sonucuna ulasmistir. Yilmaz (2012) 60-72 aylik
¢ocuklarmn sosyal problem ¢6zme becerilerinin duygulari anlama becerilerine
gore farklilasip farklilasmadigini incelemek amaciyla yaptigi calismasinda,
gocuklarmn sosyal problem ¢dzme becerilerinin cinsiyete gore farklilasmadi-
g belirlemistir.

Gortldtigt gibi; cinsiyet faktoriinlin sosyal problem ¢6zme becerisine
etkisinin incelendigi arastirmalarda farkli sonuglar elde edilmistir (Akbas,
2005; Arslan, 2009; Cam ve Tiimkaya, 2006; Dereli, 2008; Derin, 2006; D" Zu-
rilla, Maydeu-Olivares ve Kant, 1998; Diizakin, 2004; Kapikiran ve dig., 2006;
Kaptan ve Korkmaz, 2002; Tchernigova, 1995; Saygili, 2000; Sahin, 1999; Tavls,
2007; Yilmaz ve Tepeli, 2013; Sahin,2009; Walker ve dig., 2002; Yaban ve Yi{ik-
selen, 2007; Yilmaz, 2012).

Bu duruma Ekolojik kuram cercevesinden bakildiginda Mezosistem’de
cocugun gelisimi i¢inde bulundugu aile, ailenin kiiltiir, egitim ve sosyo-eko-
nomik diizeyi, arkadas gruplari, okul ve 6gretmenler arasindaki iletisimden
etkilenir (Brobfenbrenner, 1979). Bu baglamda sosyal problem ¢dzme bece-
risinin cinsiyet faktorii disinda Mezosistem 6gelerinden de etkilendigi dii-
stintilebilir. Makrosistem’de ise diger sistemleri kapsayan kiiltiirel degerler,
ekonomik kosullar, politik sistemler, yasalar ve énemli tarihsel olaylar1 igerir.
Cocugun toplumun ahlaki ve geleneksel yapisindan etkilenmesi makrosiste-
me Ornek olarak verilebilir (Bronfenbrenner, 1979).

Cagdas toplumda aile fertlerinin rolleri aileyi etkileyen en belirgin faktor-
diir. Rollerin dogru veya yanhs dagilimi olumlu ve olumsuz sonuglara neden
olabilmektedir. (Yagbasan ve Imik, 2006: 229). Bu baglamda Yoriikoglu, (1992)
bir toplumun yagam tarzinin, o toplumdaki ebeveynlerin cocuk yetigtirme an-
layisini ve yontemlerini gozle goriiliir sekilde etkiledigini belirtmistir. Cocuk-
larda cinsiyet roliiniin de bu kiiltiirden etkilendigi sdylenebilir.

Sonug ve Oneriler

Kent merkezi ve kirsalda yasayan okul 6ncesi ¢ocuklarinin sosyal prob-
lem ¢dzme becerilerinin incelendigi bu arastirmada su sonuglara ulagilmigtir.

Bu arastirmanin ilk sonucuna gore; kentte yasayan okul éncesi ¢ocuklari-
nin sosyal problem ¢ézme becerilerinin kirsalda yasayan ¢ocuklardan daha
yliksek diizeyde oldugu sonucu bulunmustur.
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Bu aragtirmanin ikinci sonucuna gore ise; okul 6ncesi ¢ocuklarinin sosyal
problem ¢dzme becerilerinin cinsiyet degiskenine gore farklilastigi bulun-
mustur. Kentte yasayan erkek ve kiz cocuklarin sosyal problem ¢6zme beceri-
leri kirsalda yasayan erkek ve kiz ¢ocuklarin sosyal problem ¢6zme becerile-
rinden daha ytiiksek oldugu goriilmiistiir.

Arastirmada elde edilen bulgulara ve sonuglara dayanarak uygulamalara
ve gelecekte yapilacak olan arastirmalara yonelik 6nerilerde bulunulmustur.

Uygulamaya Iliskin Oneriler

1. Okul 6ncesi dénemde gocugun ailesini ve 6gretmenini model alarak
gelistirdigi sosyal problem ¢dzme becerisi bireyin tiim yaamin etki-
lemektedir (Dereli,2008; Ar1 ve Seger, 2003). Bu baglamda okul énce-
si egitim kurumlarn velilere bu konu ile ilgili aile egitimleri vererek
velilerde bir farkindalik olusturabilirler. Ebeveynlerin bu konuda bi-
linglendirilmesinin ¢ocuklar {izerinde dogrudan etki yapacabilecegi
distintilmektedir.

2. Milli Egitim Bakanlig: tarafindan okul 6ncesi egitimde sosyal problem
¢bzme beceri konusunda hizmet ici egitim seminerleri diizenleyerek
Ogretmenlerin gocuklara bu becerileri kazandirmak i¢in kullanabile-
cekleri yontem ve teknikler ile ve siif i¢i ve disi bazi etkinlikler gelis-
timelerine destek olunabilir

Arastirmacilara Oneriler

1. Sosyal problem ¢6zme becerisi cocugun gelisimi agisindan son derece
6nemlidir. Bundan dolay1 érneklem gruplarimnin arttirldig: farkli bag-
lamlar arastirma kapsamina alinabilir. Sosyal problem ¢6zme beceri
egitim programi gelistirilerek programin islerliginin kontrol edilecegi
deneysel ¢alismalar planlanabilir.

2. Bucgalismada kirsal bolgede yasayan ¢ocuklarin sosyal problem ¢6zme
becerinin diisiik ¢iktig1 saptanmais, bu becerilerin diisiik ¢itkmasinin al-
tinda yatan nedenleri incelemek amaciyla nitel arastirmalar planlana-
bilir.
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Oz: Bu calismanm amaci, okul éncesi cocuklarina yonelik bir erken
matematik becerileri degerlendirme aracinin (MATBED) gelistirilme-
si ve gecerlik ve giivenirliginin test edilmesidir. Arastirmada Ankara
Ilinde 60-72 ay cocuklarmin 6grenim gordiigii siniflarda farkli sosyo
ekonomik diizeyde 300 ¢ocuk yer almistir. Calismada ¢ocuklarin ma-
tematik diisiinme becerileri MATBED kapsaminda 5 alt test (Rakam
Tanima, Toplama-Cikarma, Oriintii, Gruplama, Geometri) gelistirilerek
degerlendirilmistir. Ttim veriler, MATBED'in gegerlik ve giivenirlik ¢a-
lismalar1 kapsaminda analiz edilmistir. Analizler sonucundaki bulgular,
MATBED'in 5 alt testinin gegerli ve giivenilir oldugunu, erken matema-
tik becerilerini 6l¢tiigiinti gostermistir.

Anahtar Sozciikler: erken matematik becerileri, anasinifi ¢ocuklari,
test gelistirme, gecerlik ve giivenirlik.
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A STUDY FOR DEVELOPING THE TEST OF EARLY
MATHEMATIC SKILLS OF KINDERGARTEN
CHILDREN

Abstract:

This research aimed to develop a test of early mathematic skills —
MATBED- for Turkish kindergarten children and to test its validity and
reliability. Participants were 300 kindergarten children selected in dif-
ferent socioeconomic statuses in Ankara. The mathematical thinking
skills of children were tested with five sub-tests (Number Recognition,
Addition & Subtraction, Pattern Recognition, Grouping and Geometry)
of MATBED. Data was used to analyze the validity and reliability of
MATBED. In general, findings suggest that MATBED is a reliable and
valid test for evaluating the mathematical thinking skills of Turkish kin-
dergarten children.

Keywords: early mathematic skills, kindergarten children, test de-
velopment, validity and reliability.

Giris

0-6 yas donemini kapsayan erken ¢ocukluk dénemi, ¢ocuklarin bedensel,
sosyal ve bilissel gelisimlerinin en hizli oldugu ve aktif olarak temel kavram-
larin kazanildig1 dénemdir (Ayhan ve Aral, 2007; Dursun, 2009; Erdogan ve
Baran, 2003). Hizli bir gelisimin yasandig1 bu dénem, erken 6grenme beceri-
leri ile akademik bilgilerin temelinin atildig1 ve daha sonraki yasantiy: etkile-
yen oldukga 6nemli ve ayni zamanda kritik bir donemdir (Ergiil, 2014; Kandir
ve Ttimer, 2013). Bu dénem, ¢ocuklarin sezgisel donemden mantiksal diisiin-
meye gectikleri, islem 6ncesi asamadan somut islemler donemine yani gorsel
diistinmeden zihinsel ve biligsel diisiinmeye gectikleri donemdir (Altiparmak
ve Ozis, 2005). Bir koprii vazifesi géren bu dsnemde kazanilmasi gereken be-
ceriler kazanilmazsa ileri yaglarda birtakim sorunlar ortaya ¢ikabilir. Erken
matematik becerileri okul déneminde basarinin énemli bir gostergesidir ve
erken donemde iyi performans gosterenler ileriki yillarda akranlarina gore
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daha iyi performans gostermeye devam ederler (Boyden, Dawes, Dornan ve
Tredoux, 2019).

Okul 6ncesi dénemde matematik kavram ve becerilerini edinme ¢ogun-
lukla giinliik yasantilarinda edindikleri deneyimler ile olmaktadir (Akman,
2002; Karadeniz, 2014). Bu donemde matematik 6grenimi daha ¢ok deneyim-
ler tizerinden kavramlar dinleme ve konusma yoluyla olur. Bireylerin cev-
reyle etkilesimi arttikga matematik becerilerini 6nce fiziksel sonra da zihinsel
olarak kazanmaya baslarlar (Lovell, 1971; Erdogan ve Baran, 2003). Bloom un
yapmis oldugu arastirmaya gore zihinsel gelisimin biiyiik bir kismi erken ¢o-
cukluk déneminde olusmaktadir (Dursun, 2009). Bu bilgiye dayanarak okul
oncesinde zihinsel becerilerin gelismesine katkida bulunacak etkinliklerin
yaptirilmasi ve matematiksel kavramlarin 8grenilmesi icin firsatlar sunulmasi
onemlidir. Matematik stireklilik arz ettigi icin okuldncesi donemin tiimiinde
matematik kavramlar: bir program dahilinde kazanimi desteklenmelidir (Er-
dogan ve Baran, 2003).

Sarama ve Clements (2009) Amerika Birlesik Devletlerinde (ABD) oku-
l6ncesi matematigine son zamanlarda biiyiik bir ilgi oldugunu, ABD Egitim
Bakanligi'nin 2000 y1ili verilerine gore okuldncesi egitim programlarina 4 yas-
ta %70, 5 yas grubunda ise %93 oraninda katilim oldugunu belirtmislerdir.
Bu artan ilgiyi matematigin énemi konusunda farkindaligin artmasina bag-
lamislardir. ABD disinda baz: tilkelerdeki (Dogu Asya ve Avrupa) ¢ocuklarin
matematik basarisi karsilastirildiginda ortaya olumsuz bir tablo ¢iktigi, ma-
tematikteki farkliligin sadece uluslararasi degil ulusal anlamda da sosyoeko-
nomik gruplar arasinda oldugu belirtilmektedir. Bu ytizden devlet tarafindan
finanse edilen okuloncesi programlarin ¢ogu matematikte giicliik ceken ve
okulda basarisizlik yasayan diisiik gelirli ve risk grubunda olanlara yonelik
hizmet vermektedir. Bu sekilde kaliteli erken matematik egitim programlariy-
la egitimde firsat esitliginin saglanmasi gerektigini savunmaktadirlar. Cocuk-
larin erken dénemde matematik hakkinda bilgi sahibi olmalari sonraki okul
basarilarini olumlu sekilde etkiledigi (Clements ve Sarama, 2007; Clements,
Sarama, Spitler, Lange ve Wolfe, 2011) birinci smiftan 6nce edinilen say1 ve
islem bilgilerinin matematigin en giiclii yordayicisi oldugu belirtilmektedir
(Denton ve West, 2002; Haylock ve Cockburn, 2014). Bu nedenlerden dolay1
okuldncesinde matematik egitimine énem verilmekte ve hazirlanan program-
lara da biiyiik bir ilgi gosterilmektedir (Sarama ve Clements, 2009).
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Amerika Ulusal Matematik Ogretmenleri Konseyi (National Council Of
Teachers Of Mathematics- NCTM) 2000 yilinda okuldncesinden ortadgretimin
sonuna kadar matematik egitimi, igerigi ve prensiplerini igeren ‘Principles
and Standarts of School Mathematics” (PSSM) adli ¢calismasinda okul 6ncesin-
de matematik egitiminin okul basarisin1 olumlu bir sekilde etkiledigini ortaya
koymustur. NCTM okul matematik programini neyin 6grenilmesi gerektigini
belirten “igerik” ile igerikte yer alan bilgi ve kavramlari anlamanin yollarimi
belirten “siire¢” seklinde iki standart {izerine hazirlamustir. Icerik standar-
dinda say1 ve islemler, cebir, geometri, 6l¢me, veri analizi ve olasilik; siireg
standardinda ise problem ¢6zme, muhakeme, ispat etme, iletisim ve baglan-
tilar bagliklar1 yer almaktadir. Problem ¢6zme, matematigin diger alanlarmi
anlayabilmek i¢in adeta bir 6nkosul niteligi tasiyan, farkli yollar kullanilarak
¢oziim gelistirmeye dayanan ve ayn1 zamanda matematiksel diistinmenin ge-
lisimine de yardimci olan en énemli bilesenlerdendir. Problem ¢dzmenin de
o6nemli bir pargasi olan sonug ¢tkarma, problemi diisiinerek ¢6ziimii bulabil-
mektir. Baglantilar matematik konularinin daha kolay anlasilmasini sagladig:
gibi bagka alanlarda, konularda ve kavramlarda da bu baglantinin kurulmasi-
n1 saglar. Icerik standartlarindan olan ériintiiler, nesnelerin tekrarina dayanur
ve aralarindaki iligki kuralint anlamay1 saglar. Geometri ve uzaysal kavramlar
insanlar ve nesneler arasindaki iliskiyi agiklarken 6lgme ise nesnelerin uzun-
luklar1 ve agirliklar: gibi 6zelliklerinin degerlendirilmesi olarak agiklanabilir.

Okul 6ncesi dénemde yer alan akademik beceriler ve bunun iginde yer
alan matematik becerileriyle ilgili calismalarin temelinde NCTM standartlar:
yer almaktadir. Akman (2002) okul 6ncesi matematik programinin problem
¢ozme, iletisim, baglantilar, 6riintii, tahmin ytiriitme, say1 bilgisi, geometrik
kavramlar ve mekénsal konular, 6l¢gme birimleri, olasilik ve ortinti alt bas-
liklarindan olustugunu belirmektedir. Uyanik ve Kandir (2010) okul dncesini
kapsayan erken donem akademik becerilerini okuma-yazma ve matematik
becerileri olmak {izere iki baglik altinda incelemislerdir. Problem ¢6zme, za-
man, say1, paralarla ilgili kavramlar, 6l¢cme, geometrik sekiller ve islem bas-
liklar1 ise matematik becerilerinin altinda yer almislardir. Bir baska ¢alismada
ise say1 sayma, 6l¢gme, sekil, zaman ve mekan kavramlari okul éncesinde ma-
tematigin konulari arasinda sayilmigtir (Kandir ve Tiimer, 2013). Durmusoglu
(2013) yaptig1 calismada okul &ncesi donemde ¢ocuklara matematik becerile-
rinin kazandirilmasi igin yapilmas: gereken etkinlikleri siniflandirma, esles-
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tirme, karsilastirma yapma ve siralama seklinde belirtmistir. Bu becerilerin
6gretimi sonucunda edinimi saglandiktan sonra sirasiyla sayi, basit diizeyde
toplama ve ¢ikarma, geometri, 6l¢me ve grafikle ilgili calismalarin yapilmasi-
n1 6nermistir. Charlesworth ve Lind (2007) boyut ile ilgili kavramlar, nesnele-
ri tanima, adlandirma, eslestirme, 6lgme ve karsilastirma yapma, gruplama,
siralama, grafik olusturma, sayilar, toplama-gikarma, bélme, model olma,
geometrik ve uzaysal mantik gibi matematik becerilerine erken akademik
becerilerinin altinda yer vermislerdir. Greenes, Ginsburg ve Balfanz (2004)
tarafindan 4 ve 5 yasindaki ¢ocuklar igin gelistirilen ve kapsamli bir program
olan Big Math for Little Kids adli program sayilar, sekiller, 6l¢me, sayilarla
islemler (toplama-gikarma), desenler ve mantik (sistematik bir sekilde tekrar
eden sekil, says, renk, ritmik kaliplar, tek-cift sayilar, artan azalan say1 dizileri),
mekansal kavramlar (asagi-yukars, alt-iist vb.) ve hikayeler olmak tizere 6 bo-
limden olusmaktadir. Avci ve Dere (2003) Okul 6ncesi matematik becerilerini
7 ana baglik altinda toplamistir. Bunlarin basinda “matematiksel diisiince” ye
yer verilmis ve okul 6ncesi donemde matematiksel diistincenin gelistirilmesi
ve ¢ocugun matematik dilini kullanmasini tesvik etmenin gerekli oldugu be-
lirtilmistir. Tkinci olarak “sekillere” yer verilmis, cocugun bu dénemde sekil
ve biiytikliigii algilamaya bagladigi, oynanan oyunlarin sekillere dayandig:
icin diisiinceyi gelistirdigi vurgulanmistir. Daha sonra “say1” baghg: altinda
ritmik sayma, nesne sayma, sayilar1 tanima, cokluklari karsilastirarak az-gok
gibi kiyaslama becerilerinin gelistigi anlatilmaktadir. “Islemler” bashg1 altin-
da toplama ve ¢ikarma islemleri zikredilmistir. Bir diger baslikta ise bu do-
nemde ¢ocuklarin “6l¢iim” ile i¢ ige oldugu belirtilmistir. Diger basliklar ise
nesneler arasindaki mesafe, yon ve yer gibi kavramlari konu alan “mekanda
konum” ile nesne, resim ve grafik sonuglarina dayanarak bilimsel siireglerle
“basit veri toplama ve degerlendirme” baslhiklaridir.

Yukarda bahsi gegen, okul dncesi donemde yer alan matematige iliskin
becerileri konu edinen ¢alismalara bakildiginda Milli Egitim Bakanligi (MEB)
Okul Oncesi Egitim Programi'nda yer alan matematige iliskin becerilerle 6r-
tiismektedir. Ulkemizde okul éncesi donem cocuklarinin matematik beceri-
leriyle ilgili programi biligsel beceriler baslig1 altinda belirtilmistir. Bu bas-
lik altinda dogrudan matematik becerileriyle ilgili olan konular; gruplama/
smiflama, Oriintii, siralama, karsilastirma, sayma, 6lgme, geometrik sekilleri
tanima, mekanda konumu uygulama, parca biitiin iligkisi, toplama-gikarma,
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problem ¢bzme, nesne grafigi hazirlama seklinde siralanmistir (MEB, 2006;
Okul Oncesi Egitim Programi, 2013). Tlgili calismalar géz éniinde bulundu-
ruldugunda, okul 6ncesi donemde matematik becerilerini degerlendirmeye
yonelik gelistirilecek bir 6lgme aracinin MEB’in Okul Oncesi Programinda yer
alan basliklar1 igermesinin uygun olacag: diistiniilmektedir.

Alanyazinda okuloncesi donemde yeteri kadar desteklenmeyen cocukla-
rin okul basarisinin olumsuz etkilendigi ve okul cagindaki ¢ocuklarin yak-
lagik % 5’inin matematik alaninda 6grenme giigliigii yasadig1 belirtilmekte-
dir (Olkun, Altun ve Sahin, 2015). Clarke ve Shinn’e (2004) gore 6grencilerin
matematik becerilerindeki basarilarini arttirmanin yolu erken miidahale ve
Ogrenciyi yetistirmeye yonelik bigimsel degerlendirmedir. Cocuklarin daha
okul 6ncesi donemde belirlenerek uygun miidahale ve 6gretim yontemleriyle
bulusturulmasinin onlarin yetersizlikten etkilenme derecelerini olumlu y&n-
de etkiledigi vurgulanmaktadir. Bu nedenle, matematik becerilerini yeterince
kazanamamuis ¢ocuklarin erken donemde belirlenmesi, erken miidahale prog-
ramlari ile akranlariyla arasindaki farkin kapatilmasi, ¢ocuklarin ileri okul ya-
santilarinda kendilerinden beklenen basariy1 gosterebilmeleri i¢in ¢ok énemli
goriilmektedir. Her ne kadar uluslararas: alan yazinda okul 6ncesinde ma-
tematik diistinme becerilerine yonelik gelistirilmis kapsamli degerlendirme
araclarinin (WJ-R Applied Problems Subtest- Woodcock ve Johnson, 1989;
Number Knowledge Test- Okamoto ve Case, 1996; Early Matematics Achie-
vements Test (EMAT)-Kamisah ve Marlinda, 2006, akt:Majzub, 2012; Bracken
Temel Kavram Olgegi—Bracken, 1998; The Child Math Assessment- Starkey,
Klein ve Wakeley, 2004) oldugu goriilse de tilkemizde bu konuya iligskin kap-
samli degerlendirmelerin yapilmasina imkan saglayan araglarda ciddi sinrli-
liklarin oldugu géze carpmaktadir. Bu nedenle 6ncelikle okul 6ncesi donemde
egitim alan Tiirk cocuklariyla gegerligi ve giivenirligi yapilmis bir matematik
becerileri degerlendirme aracina ivedilikle ihtiyag¢ oldugu diisiiniilmektedir.
Bu goriisten hareketle bu ¢calismada okul dncesi donemde matematik bece-
rilerinin degerlendirilmesine yonelik “Erken Matematik Becerileri Degerlen-
dirme Araci (MATBED)”nin gelistirilmesi amaclanmuistir.

Yontem
Orneklem

Ankara’nin merkez smuirlari icerisinde yer alan MEB’e bagl okullarda 6g-
renim goren 60-72 ay ¢ocuklar1 arastirmanin evrenini olusturmustur.
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Tabakali 6rnekleme yontemi kullanilarak 6rneklem belirlenmistir. Once-
likle okullar bulunduklar1 bélgelere gére alt, orta ve iist olmak {izere {i¢ sos-
yo-ekonomik diizeye ayrilmistir. Ardindan her diizeyden seckisiz érnekleme
yoluyla benzer sayidaki okullar belirlenmistir. Ancak bagh bulunan ilgenin,
kendi bolgesindeki okulun ait oldugu sosyo-ekonomik diizeyini yansitma-
da yeterli olmayacag1 diisiincesi ile okul yoneticileriyle iletisim kurulmus ve
okullarinin sosyo-ekonomik diizeyine (aile profili, ebeveyn gelir durumu,
egitim diizeyi vb.) iligkin bilgi almmustir.

Okullar belirlendikten sonra her okulun ¢ocuk ve sinf sayilari incelenmis-
tir. Okullarin biiytikliigiiyle orantili olacak sekilde her bir okuldan miimkiin
oldugunca ayni sayida ¢ocuktan veri toplanmasi kararlastirilmis ve arastirma
verilerinin toplam 300 ¢ocuktan toplanmasi planlanmigtir. Her bir sinifta kag
cocuktan veri toplanacagi okulda bulunan 60-72 aylik ¢ocuklarin bulundugu
sinif sayilari ve sinif mevcutlari dikkate alarak belirlenmistir. Yoklama lis-
tesinde 1., 4., 8. ve 12. sirada bulunan ¢ocuklar uygulama i¢in se¢ilmis ancak
bu siralarda yer aldig: halde 60-72 ay kriterini saglamayanlar yerine ilerleyen
sirada bu kriteri saglayan ¢ocuklar secilmistir. Bu planlama dogrultusunda
aragtirmanin drneklem grubunu, okul dncesinde 6grenim gdren 60-72 aylik
toplam 300 ¢ocuk (152 kiz, 148 erkek) olusturmustur (Cizelge 1).

Cizelge 1

Aragtirmaya Katilan Cocuklarin Cinsiyet ve Sosyo-Ekonomik Diizeylerine Ait
Bilgiler

Kiz | Erkek
Yas (ay) AItSED  OrtaSED UstSED AltSED Orta Ust SED  Toplam
SED

60-62 17 17 17 18 13 8 90
63-65 17 13 13 16 19 12 90
66-68 11 15 10 15 17 11 79
69-72 7 9 6 4 5 10 41
Toplam 52 54 46 53 54 41 300

SED: Sosyo-Ekonomik Diizey
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Veri Toplama Araclan

Bu calismada Erken Matematik Becerileri Degerlendirme Araci’'nin (MAT-
BED) gelistirilmesi amaglanmuis ve bu béliimde MATBED in gelistirme siireci
ve igerigine iliskin ayrintili bilgilere yer verilmistir.

MATBED’in Gelistirilme Siireci

MATBED programa dayali bir degerlendirme araci olarak planlandigin-
dan aracin gelistirilme siirecinde alt boyutlar ve her bir alt boyuta iliskin
gelistirilen maddelerin belirlenmesi sirasinda okul 6ncesi programi temel
almmustir. Bu siiregte ncelikle okul 6ncesi programinda bilissel gelisim alan-
lar altinda matematik becerisine iligkin yer alan tiim kazanimlar listelenmis,
ardindan da kazanimlar igerikleri ve kazandirmak istedikleri becerilere gore
gruplandirilarak aracin alt boyutlaria ulagilmistir. Oncelikle her bir alt boyut
ve bunlar igerisinde yer alan tiim kazanimlar i¢in kolay, orta ve zor maddeler
seklinde benzer sayida maddeler gelistirilmistir. Uygulama sonrasinda her
bir alt boyuta iliskin yapilan gegerlik ve giivenirlik analizleri sonucunda ilgili
alt boyutta en iyi ¢alisan maddeler belirlenmistir.

MATBED’in Genel Ozellikleri

Cocuklarin matematik becerilerinin degerlendirilmesi i¢in arastirmacilar
tarafindan gelistirilen testin analizler 6ncesindeki alt testleri ve her bir alt test
icin planlanan madde sayilar asagida sunulmustur.

MATBED'in analizler éncesindeki alt testleri ve madde sayilary;
a) Rakam Tanima (24 madde)

b)Toplama-Cikarma (12 madde)

¢) Gruplama ve Oriintii (15 madde)

d) Kavram Gelisimi (24 madde)

Veri toplama siirecinden sonra yapilan analizler sonrasinda MATBED'in
alt testleri ve her bir alt testindeki madde sayilarinin dagilimi ise Cizelge 2’de
gosterilmistir. Her bir alt teste iliskin yapilan analizlere iliskin sonuglar ¢alis-
manin bulgular baghg altinda ayrintili sunulmustur.
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Cizelge 2
MATBED Alt Testleri ve Madde Sayilarinmin Alt Testlere Gore Dagilimi
Alt Testler Madde Sayilar
Rakam Tanima 17
Toplama — Cikarma 10
Gruplama 6
Oriintii 6
Geometri 6
Toplam 45

Calisma 6ncesinde dort alt test olarak ve 78 madde olarak hazirlanan MAT-
BED, toplam puan alinamayacagi ve alt testler farkli becerileri 6lgtiigii igin
her bir alt teste ayr1 ayr1 agimlayici faktor analizi (AFA) ve dogrulayici faktor
anali-zi (DFA) yapilmistir. Bulgular boliimiinde daha ayrintili olarak sunulan
analizler sonucunda faktor yiik degerleri diisiik gikan, binisik/bulasik olan
ve alt boyutlar olusturulurken adlandirmada sorun yaratan maddeler testten
¢ikarilmis, on bir alt boyutu test eden bes alt test ve 45 maddeden olusmustur.
Asagida her bir alt testte iliskin ayrintili bilgiler sunulmustur.

Rakam Tanima: Bu alt test, iki alt boyuttan olusan ve bu alt boyutlara gore
gelistirilmis toplam 17 soru maddesinden olusmaktadir. Sayis1 1-20 aras1 olan
nesne gruplari ile sayilar arasinda iliski kurma ve 20’ye kadar olan sayilar
siralama ve ayirt etme becerileri test edilmisgtir.

Toplama-Cikarma: Bu alt test iki beceri alan1 ve bu alanlara goére gelisti-
rilmis toplam 10 soru maddesinden olusmustur. Sayilar1 10’dan az olan nes-
nelerle toplama yapma beceri alaninda, nesne grubuna belirtilen say1 kadar
nesne ekleme, nesne ipucu verilen sayilarla toplama islemi yapma ve sadece
sayilarla eldesiz toplama islemi yapma alt becerileri yer almaktadir. Sayilar
10’dan az olan nesneleri kullanarak ¢ikarma islemi yapma alaninda, nesne
grubundan belirtilen say1 kadar nesne eksiltme, nesne ipucu verilen sayilarla
¢ikarma islemi yapma ve sadece sayilarla eldesiz ¢ikarma islemi yapma alt
becerileri yer almaktadir. Bu boliimdeki tiim sorular MEB Okul Oncesi Egitim
Programi’nda belirtilen kazanimlara uygun olarak hem toplama hem ¢ikarma
islemleri icin 1-9 arasi rakamlar kullanilmigstir.
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Gruplama: Bu alt test iki beceri alan1 ve bu alanlara gore gelistirilmis top-
lam 6 soru maddesinden olugmaktadir. Sekline gore gruplama sorularmda
geometrik sekillerin resimlerinin oldugu kartlar kullanilmistir. Bu beceri ala-
ninda 3 soru sorulmustur. Miktarina/sayisina gore gruplama sorularinda
meyve resimlerinin oldugu kartlar kullanilmustr.

Oriintii: Analizlerden dnce gruplama-driintii alt testi olarak planlanan ve
bir alt boyut olarak diisiiniilen &riintii sorularimin analiz sonrasinda ayr1 bir
yapiy1 Olctiigii ve gruplamadan farkli oldugu ortaya ¢ikmis ve ayri bir alt test
olmasina karar verilmistir. Bu alt testte iki ve ti¢ nesneli orlintii olusturma ve
verilen Oriintiiyli tamamlama becerilerinin test edildigi ii¢ alt boyut bulun-
maktadir. Bu alt testten zorluk diizeyleri farkli olan toplam 6 soru sorulmustur.

Geometri: Analizler dncesinde kavram gelisimi alt testinin bir alt boyu-
tu olarak planlanan geometri sorular1 analiz sonuglarina goére ayr bir yapi-
y1 Olctiigii ve kavramlardan farkhilastigi gerekgesiyle ayr: bir alt test olarak
alinmigtir. Kav-ram alt testi olarak diistintilen sorularin ise hedeflenen yapiy1
6lgmedigi, binisik /bulagik maddelerin oldugu ve ortaya ¢ikan yapiy: adlan-
dirmanin zor oldugu, dolayisiyla diger alt testlerden daha farkli becerileri
olgtiigli gerekgesiyle analizler sonucunda testten gikarilmistir. Geometri alt
testi; geometrik sekilleri ayirt etme ve geometrik sekilleri birlestirerek yeni
sekiller olusturma becerilerine gére gelistirilmis toplam 6 soru maddesinden
olusmustur.

MATBED’in Puanlanmasi ve Yorumlanmasi

MATBED 1, 0 seklinde puanlanan bir degerlendirme aracidir. Uygulama
sirasinda ¢ocuklarin dogru cevaplari 1, yanlis cevaplari 0 olarak hesaplanmais-
tir. MATBED, tan1 koymak icin gelistirilen bir test olmamakla birlikte mate-
matik becerileri bakimindan risk grubunda olan ve okul 6ncesi donemde bu
becerilerin gelistirilmesi igin destege ihtiya¢ duyan ¢ocuklar: belirlemek tizere
hazirlanmis bir degerlendirme aracidir.

Verilerin Toplanmas:1
Pilot Uygulama

Bu asamada asil uygulamaya gegmeden 6nce belirlenen rneklem grubu
ile benzer &zellikleri barindiran 15 ¢ocuk ile pilot uygulama yapilmistir. Pi-
lot uygulama, arastirmanin ¢alisma grubunda yer almayan ¢ocuklarla yapil-
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mistir. Bu asamada, gelistirilen aragta yer alan maddelerin ve yonergelerin
gocuklar tarafindan anlagilirligi, uygulamanin siiresi ve kullanilan materyal-
lerin ¢ocuklar tarafindan kullamilabilirligi hakkinda geri bildirim alinmas:
amagclanmistir. Bes uygulama videoya kaydedilmis ve uygulama sonunda bu
kayitlar izlenmistir. Uygulamanin siire ve islenisine yonelik bazi kararlar alin-
mustir. Bunlar asagida belirtilmistir;

1- Pilot uygulamada kullanilan 15x20 cm boyutundaki resimli kartlarin
cok fazla yer kapladig1 ve tasimada giigliik yasandig1 goriilmiis, okulénce-
sinde matematik becerileri konusunda doktora tezi yapmuis bir akademisyene
danisilarak resimlerin boyutu 8x8 cm olarak degistirilmistir.

2- Resimli materyaller cocuga sunulurken biiyiik bir kartonun tizerine cirt-
cirt yapistirilarak sunulmustur. Ancak bunun ¢ok fazla zaman kaybettirdigi
goriilmiis, asil uygulamada resimli kartlar direk masanin iizerine konularak
sunulmasina karar verilmistir.

3- Her bir gocuk ile yapilan uygulamanin siiresi her gocugun hizina gore
degismekle beraber yaklasik 40-45 dakikalik zaman dilimini aldig1 goriilmiis,
bu nedenle asil uygulama sirasinda her bir ders igin sadece bir cocugun ¢ag-
rilmasina karar verilmistir.

4- Uygulamalarin beslenme saatinde yapilmamasi kararlagtirilmigtir.

5- Asil uygulama sirasinda ¢ocuklarin kendilerinden istenilenleri dogru
bir sekilde anlayabilmeleri i¢in verilen yonergelerin daha kisa ve net olmasi
gerektigine ve bazi yonergelerin degistirilmesine karar verilmistir.

6- Herhangi bir veri kayb1 yasanmamast i¢in puanlamanin uygulama es-
nasinda yapilmasina karar verilmistir.

Yukaridaki tiim diizeltmeler géz dniinde bulundurularak asil uygulama
oturumlaria gecilmistir.

Asil Uygulama

Bu asamada ilk olarak Il Milli Egitim Midiirliigii ile goriisiilmiis ve okul-
larda uygulama yapilabilmesi igin gerekli izinler alinmistir. Orneklem gru-
bunda belirlenen okullara gidilmis ve veri toplama i¢in uygun giin ve saat
okul yoneticisi ve 6gretmenlerle birlikte kararlastirilmistir. Uygulamanin ya-
pilacagi ortam belirlenmis ve kullanimai i¢in okul yonetiminden gerekli izinler
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alinmigtir. Uygulamada yer alacak ¢ocuklarin belirlenmesi asamasinda smif
ogretmenleriyle birlikte “bir okuldan en fazla {i¢ siniftan ve her bir smiftan
en fazla dort gocuk (iki kiz, iki erkek)” kuralina uygun olarak belirlenmistir.

Uygulama sadece uygulayici ve ¢ocugun bulundugu sessiz bir ortamda
yapimustir. Uygulama sirasinda ¢ocuklarin yapilacak uygulamay: rahatlikla
gorebilecekleri, masadaki tiim materyallere rahatlikla ulagabilecekleri bir se-
kilde oturtulmasina dikkat edilmistir.

Uygulama 6ncesinde éncelikle bu ¢calismanin amaci, igeriginde neler oldu-
gu ve neler yapilacagi ¢cocuklara kisaca anlatilmis ve uygulamaya gegcilmistir.
Bu sirada ¢ocuklarin stres yapmamalari i¢in bu uygulamanin bir smnav olma-
dig1 belirtilmis ve onlardan gelen “hazirim” onayi ile veri toplama asama-
sina baglanmistir.

Verilerin Analizi

Toplanan veriler 6ncelikle bilgisayar ortamina aktarildiktan sonra gerekli
analizleri yapabilmek i¢in SPSS paket prog-rami1 yardimiyla analiz edilmistir.
Aracin psikometrik 6zelliklerinin belirlenebilmesi icin yapilan analizler bul-
gular boliimiinde ayrintili olarak sunulmustur.

Bulgular

Bu asamada yontem boliimiinde genel 6zellikleri belirtilen MATBED'in
gegcerlik ve giivenirlik kapsaminda elde edilen veriler ve bu verilere iliskin
yapilan genel yorumlar yer almaktadur.

Gegerlik Analizleri
Kapsam Gegerligi

Pilot uygulamadan sonra MATBED yeniden diizenlenmis ve kapsam ge-
cerligi i¢in okuldncesinde matematik alaninda ¢alismalar yapan ve okul6n-
cesi diizeyinde daha 6nce 6l¢me araci gelistiren iki farkli uzmanlik alaninda
(Okul Oncesi ve Ozel Egitim) calismalarini siirdiiren dort uzmana génde-
rilmistir. Uzmanlardan MATBED'in alt testlerindeki tiim maddeleri gozden
gecirerek degerlendirmeleri istenmistir. Arastirmacilar tarafindan {iglii Likert
tipi seklinde hazirlanan degerlendirme formuna tiim maddeler i¢in puanla-
malari istenmistir. Madde puanlamalar1 1 (Uygun), 2 (Diizeltilmeli), 3 (Uy-
gun Degil) seklinde hazirlanmis, 3 puan yani uygun degil puanini verdikleri
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maddeler hakkinda da gerekgesini igerecek sekilde kisa bir agiklama yapma-
lar1 istenmistir. Uzmanlardan MATBED'in uygulama siiresi, kullanilan gér-
sellerin 60-72 ay grubuna uygunlugu, maddelerin zorluk diizeyleri ve mad-
delerin MATBED igerisinde siralanmasimin uygunlugu ve genel olarak test
maddelerinin ¢alisma grubu igin uygunlugu konularinda goriis bildirmeleri
istenmistir. Uzmanlar tarafindan yapilan degerlendirmeler sonrasinda sadece
tim uzmanlarin da uygun olarak goriis bildirdigi maddelerin ilgili alt testler
altinda kalmasina karar verilmistir. Ayrica uzmanlardan tarafindan test ice-
risinde kalmasi yoniinde gortis birligine varilmasina ragmen resimlendirme
veya sekilsel bir diizenlemeye ihtiya¢ duyuldugu belirtilen tiim maddelere
gerekli diizenlemeler yapilmig ve sonrasinda MATBED'in kapsam gegerligine
sahip oldugu kararina varilmistir.

Yap1 Gegerligi

Bu calismada oncelikle agimlayici faktér analizi (AFA) yapilarak MAT-
BED'in bes faktorden olusan faktdr yapisinin toplanan verilere gore ne dere-
cede gegerli oldugunun belirlenmesi amacglanmistir. Sonrasinda dogrulayic
faktor analizleri (DFA) yapilarak MATBED in okul 6ncesi ¢ocuklardan topla-
nan verilerle ne derece uyum gosterdiginin belirlenmesi amaglanmustir.

Faktor analizi, sosyal bilimlerde 6lgek gelistirme ya da uyarlama ¢alisma-
larinda kullanilan, birbiriyle iligkili gok sayida degiskeni bir araya getirerek,
daha anlaml az sayida faktdr ve boyut bulmay1 amaclayan ¢ok degiskenli
bir istatistiktir (Cokluk, Sekercioglu ve Biiytikoztiirk, 2016). Faktor analizi so-
nucunda elde edilen bilgiler, gecerlik ve giivenirlik ¢alismalarma ve 6lgme
araci ile ilgili yapilacak istatistiksel islemlere iliskin yol haritas1 sunar. Faktor
analizi agimlayici ve dogrulayict olmak tizere ikiye ayrilir. Agimlayici faktor
analizi, degisken azaltma yoluna gidilerek ortaya cikan faktorleri isimlendir-
menin yani sira davranisin anlasilmasini saglar. Dogrulayici faktor analizinde
ise 6lgme araciin agimlayici faktor analizi sonucunda ortaya ¢ikan yapisinin
dogrulanip dogrulanamadig: test edilmektedir.

Agimlayic1 Faktor Analizi (AFA)

MATBED'in her bir alt testine ayr1 ayr1 AFA uygulanarak yap1 gecerligi
test edilmistir. AFA verilerinde &ncelikle tiim alt testlerin Kaiser-Meyer-Ol-
kin (KMO) katsayisina bakilarak ilgili alt testin faktor analizine uygun olup
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olmadigina bakilmigtir. Tiim alt testlerde KMO katsayis1 0.60 tizerinde bulun-
mus ve faktdr analizine uygun oldugu sonucuna ulasilmigtir. Ttim alt testlerin
KMO Kkatsayilar1 asagida sunulmustur.

Cizelge 3
Alt Testlere Iliskin Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) Katsayilart

Alt Testler Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) Katsayis1
Rakam Tanima .90
Toplama-Cikarma .88
Gruplama .67
Oriintii 78
Geometri .64

Alt testlere iliskin KMO degerleri incelendiginde, degerlerin kabul edi-
lebilir diizeyde oldugu goriildiikten sonra Agimlayict Faktér Analizine de-
vam edilmistir. AFA verileri sonucunda tiim alt testlerde yer alan maddelerin
madde faktor yiik degerlerinin 0.32'nin iizerinde olmasi (Biiyiikoztiirk, 2006;
Cokluk, Sekercioglu ve Biiytikoztiirk, 2016) dikkate alinmis, bu degerin altin-
da madde faktor yiik degeri olan maddeler ilgili alt testlerden c¢ikarilmigtir.
Madde faktor yiik degeri diisiik olan maddelerin yani sira binisik maddeler
ile faktdr adlandirmada sikinti yasanan maddeler de gikartilmis alt testlere
son sekli verilmistir. Yapilan analizler sonrasinda alt testlerin madde faktor
ylik degerleri incelendiginde, testte yer alan maddelerin 0.33 ile 0.84 arasinda
degerler aldig1 goriilmiistiir (Cizelge 4).
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Cizelge 4

MATBED Alt Testleri ve Alt Testlere Iliskin Madde Sayilar: ile Alt-Ulst Madde
Faktor Yiik Degerleri

Alt Testler Madde Sayis1 Ust ve Alt Madde Faktor
Yiik Degerleri
1. Rakam Tanima 17 .70-.33
A. 1-10 Aras1 Say1 Tanima 9) .70-.33
B. 10-20 Aras1 Say1 Tanima (8) .60-.39
2. Toplama-Cikarma 10 .70-.54
A. Toplama 4) .68-.54
B. Cikarma 6) .70-.58
3. Gruplama 6 .84-.37
A. Sekillerine Gore Gruplama 3) .82-.37
B. Sayisina Gore Gruplama 3) .84-.78
4. Oriintii 6 77-70
A. 2’li Oriintii Tamamlama 2) .77-76
B. 3'lii Oriintii Tamamlama 2) .74-70
C. Oriintii Tamamlama (2) 77-71
5. Geometri 6 .72-34
A. Sekilleri Adlandirma 3) .72-.34
B. Yeni Sekiller Olusturma 3) .63-.38
TOPLAM 45 .84-.33

Testin gelistirilme siirecinde tek bir alt test olarak diisiiniilen Gruplama ve
Oriintii Alt Testinin yapilan AFA sonucunda iki farkl alt test olarak alinmasi
uygun goriilmiigtiir. Kavram Alt Testi ise 6l¢mesi istenilen yapiy1 6lgmedigi
ve dolayisiyla yap1 gecerligine sahip olmadig: diisiiniilerek arastirmacilar
tarafindan MATBED icerisinden ¢ikarilmasi kararlagtirilmistir. Ancak Kavram
Alt Testindeki geometrik kavramlar boyutu ile ilgili maddeler hedeflenen
yapiy1 Olctiigii ve yap1 gecerligine sahip oldugu diisiincesi ile analize dahil
edilmis ve Geometri Alt Testi olarak ayr1 bir alt test olarak yer almas1 uygun
goriilmiistiir.

AFA sonuclan goz oniinde bulunduruldugunda MATBED’in bes alt
testten (Rakam Tanima, Toplama-Cikarma, Gruplama, Oriintii ve Geometri)
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olugsmasina karar verilmistir. MATBED'in AFA analizleri 6ncesinde ti¢ boyutlu
bir yapry1 6lgmek iizere 24 madde olarak planlanan Rakam Tanima Alt Testinin
analiz sonrasinda iki boyutlu bir yapiy: 6l¢tiigii (1-10 arasi sayilari tanima
9 madde, 10-20 aras: sayilari tanima 8 madde) ve toplamda 17 maddeden
olustu-gu goriilmiistiir. Ug boyutlu olarak planlanan Toplama-Cikarma Alt
Testi'nin ise iki boyutlu bir yapiy1 6l¢tiigii (nesne ve sayilarla toplama islemi 4
madde, nesne ve sayilarla ¢ikarma islemi 6 madde) ve toplamda 10 maddeden
olustugu goriilmiistiir. Gruplama ve Oriintii Alt Testi olarak iki farkli boyutu
Olgmek {izere hazirlanan alt testin ise birbirinden bagimsiz iki farkl alt test
olarak bicimlendigi goriilmiistiir. Analiz sonuglarna gore Gruplama Alt
Testi'nin iki boyutlu bir yapiy1 dlctiigii (sekillerine gore gruplama 3 madde,
sayisina gore gruplama 3 madde) ve toplamda 6 maddeden olustugu, Oriintii
Alt Testinin ise ti¢ farkli boyutu (ikili 6riintiiyli tamamlama, {iglii Oriintiiyii
tamamlama ve Oriintii olusturma) Ol¢tiigli ve toplamda 6 maddeden
olustugu goriilmiistiir. Son olarak dort boyutlu bir yapiy1 dlgmek {izere 27
madde olarak hazirlanan Kavram Alt Testi'nin AFA sonucunda hedeflenen
yapilari 6l¢gmedigi, ortaya ¢ikan yapi-larin ise kendi icinde anlamli bir dagilim
gostermedigi ve bu nedenle de yap1 gegerligine sahip olmadig1 gerekgesiyle
testten ¢ikarilmasina karar verilmistir. Ancak bu alt testin bir boyutu olarak
diistiniilen Geometri alt boyutunun altinda yer alan 6 maddenin ayr1 analiz
edilmesiyle, bu maddelerin iki boyutlu (geometrik sekilleri adlandirma, yeni
sekiller olusturma) bir yapiy1 olgtiigii goriilmiis ve bu nedenle belirtilen
6 maddenin Geometri Alt Testi olarak MATBED'in icerisinde yer almasina
karar verilmistir.

Dogrulayic1 Faktor Analizi (DFA)

Acimlayicr Faktor Analizi sonucunda maddeler tekrar diizenlendikten
sonra son sekli verilen MATBED'in her bir alt testine dogrulayici faktor analizi
(DFA) uygulanmis, okuldncesi gocuklardan toplanan verilerle ne derece uyum
gosterdiginin belirlenmesi amaglanmistir. Her bir alt test birbirinden bagimsiz
boyutlar1 6l¢ttigii icin her bir alt test i¢in toplamda 5 ayr1 DFA yapilmistir. Her
bir alt boyuta iliskin DFA sonuglar1 Cizelge 5'te verilmistir.
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Cizelge 5
Alt Testlere Iliskin Dogrulayict Faktor Analizi Sonuglart

Rakam Toplama-Cikarma Gruplama | Oriintii | Geometri
Tanima
P .000 .000 .59 11 .025
X2/df 3.09 3.57 0.80 1.69 2.18
RMSEA .084 .093 .000 .048 .063
GFI .87 92 .99 .99 98
AGFI .84 .88 .98 .96 .95
NNFI 94 .96 1.00 0.98 0.94
CFI 0.95 97 1.00 0.99 0.97
RMR .011 .009 .003 .004 .001

DFA sonuglarma bakildiginda P degerinin Rakam Tanima ve Toplama-Ci-
karma Alt testlerinde .01 diizeyinde mani-dar oldugu, Gruplama, Oriintii
ve Geometri Alt testlerinde ise manidar olmadig: gortilmektedir. P degeri-
nin manidar olmamasi arzu edilen bir durumdur ancak pek ¢ok dogrulayic
faktor analizinde 6rneklemin biiyiik olmasi nedeniyle p degerinin manidar
olmasi normaldir ve uyuma iligkin alternatif uyum indekslerinin incelenme-
sinde yarar vardir (Cokluk, Sekercioglu ve Biiyiikoztiirk, 2016).

Degerlendirmeye alman bir diger uyum indeksi X2/df’dir. X2/df oraninin
3’tin altinda olmas1 mitkemmel uyum, 5'in altinda olmasi orta diizeyde uyum
oldugunu gostermektedir (Kline, 2005; akt: Cokluk, Sekercioglu ve Biiyiikoz-
tiirk, 2016). Tablo 8’deki X2/df degerlerine gore Rakam Tanima Alt Testin-
de orta diizeyde (3.09), Toplama-Cikarma Alt Testinde orta diizeyde (3.57),
Gruplama Alt Testinde miikemmel diizeyde (0.80), Gruplama Alt Testinde
miikemmel diizeyde (1.69), Gruplama Alt Testinde de miikemmel diizeyde
(2.18) uyum degeri verdigi ifade edilebilir.

RMSEAnin .05'ten kiiciik olmasi miikemmel uyum, .08'den kiigiik olmasi
iyi uyum, .10’dan kiiciik olmasi ise zayif uyum oldugunu gosterir (Joreskog
ve Sorbom, 1993; akt: Cokluk, Sekercioglu ve Biiyiikoztiirk, 2016). Tablodaki
RMSEA degerleri incelendiginde Rakam Tanima Alt Testinde (.084) ve Top-
lama-Cikarma Alt Testinde (.093) uyum indeksinin zayif oldugu; Gruplama
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(.00) ve Oriintii (.048) Alt testlerinde miikemmel oldugu, Oriintii Alt Testinde
ise (.063) uyum indeksinin iyi oldugu sdylenebilir.

AGFI ve GFI sonuglarinin .95’in {izerinde olmasi mitkemmel uyum, .90"1in
tizerinde olmasi iyi uyum olduguna isaret eder (Hooper, Caughlan ve Mul-
len, 2008; akt: Cokluk, Sekercioglu ve Biiytikoztiirk, 2016). Tablodaki AGFI
ve GFI degerlerine bakildiginda Rakam Tanima Alt Testinde (GFI .87, AGFI
.84) zayif uyuma, Toplama Cikarma Alt Testin-de GFI'min .92 ile iyi uyuma
ve AGFI'nin .88 ile zayif uyuma denk gelmektedir. Gruplama Alt Testinde
AGFI'nin .98, GFI'nin .98 ile miikemmel uyum, Oriintii Alt Testinde AGFI'nin
.96, GFI'nin .99 ile miikemmel uyum, Gruplama Alt Testinde de AGFI .95 ve
GFI .98 ile miikemmel uyum indeksi gosterdigi sdylenebilir.

Diger uyum indeksleri olan NNFI ve CFI degerlerinin .95’in tizerinde ol-
mas1 mitkemmel uyum, .90'm iizerinde olmasi iyi uyum oldugunu goster-
mektedir (Cokluk, Sekercioglu ve Biiyiikoztiirk, 2016). Rakam Tanima Alt
Testinde NNFI .94 ile iyi uyum, CFI .95 ile miikemmel uyum gostermektedir.
Toplama-Cikarma Alt Testinde NNFI .96, CFI .97 ile miikem-mel uyuma kar-
silik gelmektedir. Gruplama Alt Testinde NNFI ve CFI degerlerinin 1.00 ile
miikemmel uyum gosterdigi, Oriintii Alt Testinde de NNFI .98 ve CFI .99 ile
miikemmel uyum gosterdigi sdylenebilir. Geometri Alt Testinde ise NNFI .94
ile iyi uyuma, CFI degeri .97 ile miikemmel uyuma karsilik geldigi goriilmek-
tedir.

Son olarak standardize edilmis RMR degerlerine bakildiginda Rakam Ta-
nima Alt Testinde .011, Toplama-Cikarma Alt Testinde .009, Gruplama Alt
Testinde .003, Oriintii Alt Testinde .004, Geometri Alt Testinde ise .001 oldugu
goriilmektedir. RMR'nin .05’in altinda olmas: miikemmel uyum, .08’in altin-
da olmasi iyi uyum, .10"un altinda olmasi ise zayif uyum olarak kabul edil-
mektedir (Brown, 2006; akt: Cokluk, Sekercioglu ve Biiyiikoztiirk, 2016). Buna
gore tiim alt testlerdeki RMR degerlerinin .05’ten kiigiik oldugu ve dolayisiy-
la miitkemmel uyuma karsilik geldigi sdylenebilir.

Bir 6lgegin yap1 gegerliginin incelenmesi, alt dlgeklerin arasindaki kore-
lasyonlarin hesaplanmas: yoluyla da incelenebilmektedir (Sencan, 2005). Bu
amagcla, MATBED'in alt 6l¢ekler arasindaki korelasyonlari hesaplanmis, ve
tiim alt testler aras1 anlaml korelasyonlarmn oldugu goriilmiistiir (Cizelge 6).
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MATBED Alt Testleri Arasindaki Korelasyonlar

Rakam

Toplama

Tarnima Cikarma Gruplama Oriintii Geometri
Rakam Tanima ,605™ ,656™ ,508™ ,288™
Toplama Cikarma ,605™ 726 ,393" 146
Gruplama 656" 726" 498" L1817
Oriintii ,508™ ,393" 498" 252
Geometri ,288™ 146 181" 2527

**. Correlation is significant at the 0.01 level (2-tailed).

*. Correlation is significant at the 0.05 level (2-tailed).

Olciit Gegerligi

Arastirmanin 0l¢iit gegerligi calismasi 6rneklem grubu igerisinde yer al-

mayan 30 ¢ocuk ile gergeklestirilmistir. Calisma icin uygun 6l¢me araclarina

paylasilmadig i¢in ulasilamamuistir. Bu ytizden MEB Temel Egitim Genel Mii-

diirligii'niin 2013 yilinda yayinladigi Okul Oncesi Egitim Programi Etkinlik

Kitabinda yer alan toplama ve ¢ikarma iglemleriyle ilgili etkinlikler MAT-

BED'in toplama ve gikarma alt testiyle paralellik gosterdigi igin kullanilmustr.
Okul Oncesi Egitim Programi Etkinlik Kitab1 ile MATBED’in Toplama-Cikar-
ma alt testi puanlar arasindaki iliski Pearson korelasyon katsayilar1 ile hesap-

lanmuistir. Sonuglar Cizelge 7’de verilmistir.
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Cizelge 7

MATBED ile Okul Oncesi Egitim Programi Etkinlik Kitabi Test Puanlart Ara-
sindaki Koreldsyonlar

MATBED MATBED MEB MEB
Toplama Cikarma Toplama Cikarma
MATBED Toplama 792"
MATBED Cikarma 775"
MEB Toplama 7927
MEB Cikarma 775"

**. Correlation is significant at the 0.01 level (2-tailed).

Cizelge 7 incelendiginde korelasyon katsayilarmin .063 ile .792 arasinda
degistigi gortilmektedir. MATBED puanlariyla MEB Okuléncesi Egitim Prog-
ramu Etkinlik Kitab: testinin toplama ve ¢ikarma alt testleri arasindaki kore-
lasyonlarin .775 ve .792 oldugu ve 0l¢iitler arasindaki korelasyonun anlamls,
orta ve yiiksek diizeyde ve beklenen yonde (pozitif) ¢ikmast dlciite dayali ge-
gerligin bir kaniti olarak yorumlanmustr.

Giivenirlik Calismalar1

Bu calismada MATBED alt boyutlarmin giivenirligi icin i¢ tutarlilik (KR-
20), iki yar test giivenirligi (Spearman Brown) ve test tekrar test giivenirligi
hesaplanmustir.

Testteki maddelerin birbiriyle tutarli ve uyumlu olup olmadiklari, benzer
ozellikleri dl¢iip dlgmedigini belirlemek amaciyla KR-20, uygulanan testlerin
iki esdeger yariya boliinerek ¢ocuklarin iki testin yarisindan aldiklar1 puan-
lar arasindaki korelasyon hesaplandiktan sonra testin biitiiniiniin giivenirligi
i¢in Spearman Brown kullanilmistir. Yapilan he-saplamalara yonelik sonuglar
Cizelge 8’de verilmistir.
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Cizelge 8

MATBED'in I¢ Tutarhilik ve Iki Yar: Test Giivenirligi Sonuglar:
Alt Testler KR20 Spearman Brown
Rakam Tanima .89 .85
Toplama-Cikarma .87 .75
Gruplama 76 .80
Oriintii 75 73
Geometri .60 .62
Toplam 93 .86

Analizler incelendiginde, i¢ tutarlilk katsayisinin MATBED’de yer alan
alt testler icin .60 ile .89 arasinda degistigi go-riilmektedir. Rakam Tanima,
Toplama-Cikarma, Gruplama ve Oriintii Alt Testlerinde yiiksek, Geometri Alt
Testinde ise orta diizeyde, tiim test icin ise yiiksek i¢ tutarlilik (.93) bulun-
mustur. Alt testlerin her birinin iki yaris1 arasindaki tutarlilik .62 ve .85, tim
testin iki yari test giivenirlik katsayisi ise .86 olarak bulunmustur. Sonuglar
incelendiginde, Geometri Alt Testi igin giivenirlik degerinin genel olarak ye-
terlilik siir1 olarak kabul edilen .70’in altinda oldugu ancak sinir degere ¢ok
yakin olmasi ve testin toplam giivenirlik degerlerinin ytiiksek ¢ikmas: dikkate
alindiginda bu alt testte yer alan maddelerin galismalarda kullanilabilecegi
distintilmektedir.

MATBED'In test tekrar test giivenirligi i¢in ise ¢alismanin 6rneklem gru-
buyla benzer 6zelliklere sahip olan ve orta sos-yo ekonomik diizeyden gelen
30 ¢ocuk belirlenmis ve iki hafta arayla test belirlenen ¢ocuklara tekrar uygu-
lanmistir. Sonuglar Cizelge 9'da verilmistir.
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Cizelge 9
MATBED'in Test-Tekrar Test Giivenirlik Katsayilar:
Alt Testler R
Rakam Tanima 93
Toplama-Cikarma 97
Gruplama .88
Oriintii .94
Geometri .87
Toplam .97

Elde edilen degerlere bakildiginda, sonuglarin Gruplama ve Geometri Alt
Testlerinde yiiksek diizeyde, Rakam Tanima, Toplama-Cikarma, Oriintii Alt
Testlerinde ise ¢ok yiiksek diizeyde bir iligkiyi gosterdigi gozlenmistir. Kore-
lasyon degerlerinin .87 ile .97 arasinda degistigi ve MATBED'in toplam test
tekrar test giivenirligi de yiiksek diizeyde oldugu goriilmdiistiir.

Sonuglar

Bu ¢alismada, okuldncesi donemde erken matematik becerilerinin deger-
lendirilmesi kapsaminda “Anasmifi Cocuklarma Yonelik Erken Matematik
Becerileri Degerlendirme Araci'nin (MATBED) gelistirilmesi amaglanmustur.
Calismanin 6rneklem grubunu Ankara ilinde MEB’e bagh bagimsiz anaokul-
lar ile ilkokullarin biinyesindeki anasiflari ve 6zel kreglerde egitim goren
148 erkek ve 152 kiz olmak iizere toplam 300 ¢ocuk olusturmustur. Cocukla-
rin matematik becerileri MATBED kapsaminda gelistirilen bes alt test (rakam
tanima, toplama-gikarma, gruplama, oriintii ve geometri alt testi) ile deger-
lendirilmistir. Gegerlik ve giivenirlik kapsaminda, MATBED'in yap1 gecerli-
gi icin agimlayici faktor analizi ile dogrulayic: faktor analizi yapilmis ve alt
testler arasindaki korelasyonlar hesaplanmistir. Giivenirlik analizleri kapsa-
minda ise i¢ tutarhilik (KR-20), iki yar1 test giivenirligi (Spearman Brown) ve
orneklem grubu disinda 30 gocukla toplanan verilerle test tekrar test giivenir-
ligi katsayilart hesaplanmuistir.

MATBED'in kapsam gecerligi i¢in alman uzman goriisleri dogrultusun-
da MATBED'in bes alt testinde yer alan maddelerin hedefledigi yapiy1 6lgtii-
gii ve gocuklarm ilgili alandaki yeterligine iliskin bilgi verdigi yoniinde fikir
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beyan edilmistir. Bundan hareketle, MATBED'in 6l¢tilmek istenen becerilere
iliskin ¢ocuklarin bu alandaki becerilerini ortaya koydugu kabul edilmistir.
MATBED'in yap1 gegerligine iliskin yapilan agimlayic1 ve dogrulayici faktor
analizlerinde her bir alt test icerisinde yer alan boyutlardaki maddelerin fak-
tor yiik degerleri diisiik olanlar, binisik /bulagik maddeler ve herhangi bir
yapiya dahil edilemeyip isimlendirmede giicliik yasanan maddeler ¢ikaril-
diginda geriye kalan maddelerin faktor yiik degerlerinin .33 ile .84 arasinda
degistigi goriilmiistiir. Ortaya c¢ikan yapmin bes alt testten olustugu ve alt
testlerin de kendi i¢lerinde beklenen uyumu verdigini gostermistir. Her bir
alt teste yapilan dogrulayici faktor analizi sonuglarina gore elde edilen uyum
indekslerinin kabul edilebilir diizeyde oldugu ve tiim alt testler arasinda an-
laml iligkilerin oldugu belirlenmistir.

MATBED'in giivenirlik analizleri kapsaminda yapailan i¢ tutarlilik (KR20),
iki yar test giivenirligi (Spearman Brown) ve test tekrar test giivenirligi katsa-
yilar sonuglar: yeterli diizeyde bulunmustur. Elde edilen KR20 ve Spearman
Brown degerleri, her alt testteki maddelerin o testin biitiiniiyle olan iligki-
sinin yeterli oldugu, diger bir deyisle, testin i¢ tutarlik anlaminda giivenilir
oldugunu gostermistir. Sadece Geometri alt testindeki KR20 ve Spearman
Brown degerleri genel kabul olan .70 katsayisinin altinda ¢ikmis ancak ¢itkan
degerlerin bu degere yakin oldugu ve tiim testin toplam KR20 ve Spearman
Brown degerleri yiiksek oldugu g6z oniinde bulundurularak ¢aligmalarda
kullanilabilecegi gerekcesiyle MATBED iginde kalmasma karar verilmistir.
MATBED'in test tekrar test gilivenirlik degerleri ise tiim alt testler ve testin
biitiiniinde yiiksek diizeyde bulunmustur.

Sonug olarak, MATBED'in okul 6ncesi donemdeki ¢ocuklarin matematik
becerileri hakkinda 6nemli fikirler verdigi, gecerlik ve giivenirlik agisindan
kullanilabilir bir 6l¢me aract oldugu, aracin bu haliyle alan yazina ve uygu-
lamaya 6nemli katkilar saglayacag: diistiniilmektedir. MATBED'in analizler
sonucunda 45 maddeye inmesi ve uygulama siiresinin 20-25 dakika zaman
almasinin yani sira aracin uygulamasinin pratik ve kolay olmasi uygulama
acisindan dnemli bir avantaji olarak goriilmektedir.

Oneriler

Aragtirma kapsaminda elde edilen bulgulardan MATBED'in gecerlik ve
glivenirligine iliskin 6nemli bilgiler elde edilmesine karsin bu ¢alismanin bir-
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kag temel smirhiligi bulunmaktadir. Asagida oncelikle bu simirhiliklar sonra-
sinda ise bunlara yonelik gesitli 6neriler sunulmustur.

1. MATBED, sadece Ankara ili sinirlarinda bulunan anasimflarinda 6g-
renim goren normal gelisim gdsteren 60-72 aylik cocuklar ile siirlidir.
MATBED'e iliskin gecerlik ve giivenirlik verilerinin genellenebilirligi-
nin artirilmasi igin 6zel gereksinimli ¢ocuklara da uygulanmas: éneri-
lebilir.

2. Bu galismada 60-72 aylik ¢ocuklarin MATBED ten elde ettikleri puan-
lar sadece okuloncesindeki matematik performanslar ile smirh kal-
mis, izleme verileri igin calisma yapilmamustir. Bu nedenle, okuldncesi
matematik performanslarmnin farkl sinif diizeylerindeki matematik
performanslariyla karsilastirilmasi ile MATBED’in yordayicilig ile il-
gili daha ayrintih bilgiler verecegi diistiniilmektedir.

3. Bu calismada MATBED’in Geometri alt testindeki i¢ tutarlilik ve iki
yar1 test glivenirlik degerleri, diger alt testlere gore daha diisiik bulun-
mustur. Tleriki calismalarda 6zellikle bu alt test icin daha genis bir 6r-
neklem grubuna uygulanarak giivenirlik verileri tekrar hesaplanabilir.

4. Son olarak, bu calismada MATBED kapsaminda gelistirilen Kavram
alt testi yap1 gecerligine iliskin beklenen diizeyde veri saglayamadig:
icin MATBED'ten cikarilmustir. Tleriki calismalarda okuléncesi diize-
yinde matematikle iliskili kav-ramlar, gelistirilecek farkli maddeler ile
gegcerlik ve giivenirlik calismalar: tekrarlanabilir.
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Oz: Bu calisma anaokuluna devam eden Suriyeli 4-5 yas grubu
¢ocuklarmin sosyal becerilerinin ve problem davranislarinin bazi psi-
kometrik ozelliklerine gore incelenmesi amaciyla yapilmustir. Tliskisel
tarama modeline gore planlanan arastirmada nicel arastirma yontemle-
rinden yararlanilmistir. Calisma grubu Sanliurfa’nin Eyytibiye ilgesinde
2017-2018 egitim dgretim yilinda okul 6ncesi egitimi alan 77 Suriyeli ¢o-
cuktan olusmaktadir. Arastirmada kullanilan Kisisel Bilgi Formu aras-
tirmacilar tarafindan gelistirilmistir. Arastirmada kullanilan davranis
derecelendirme sistemi ise 1990 yilinda Elliott ve Gresham tarafindan
gelistirilmis olup 2008 yilinda Biilbiil ve Elibol Giiltekin tarafindan
Tiirkge ‘ye uyarlanmustir. Aragtirmanin bulgular: genel olarak degerlen-
dirildiginde, arastirmaya katilan Suriyeli ¢ocuklarin sosyal beceri top-
lam puanlar ve 6zdenetim alt boyut puanlarmin kiz ¢ocuklarinda daha
yliksek sonuclar verdigi, problem davranis toplam puanlar ve igsel
problemler alt boyutunda ise erkek ¢ocuklarinda daha yiiksek sonuglar
verdigi sdylenebilir.

Anahtar Kelimeler: Suriyeli Cocuk, Sosyal Beceri, Psikometrik
Ozellikler, Problem Davranis, Go¢
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RESEARCH ON SOCIAL SKILLS OF SYRIAN
REFUGEE CHILDREN CONTINUING PRESCHOOL
ACCORDING TO PSYCHOMETRIC FEATURES

Abstract:

The object of this study is to analyze the social skills and the prob-
lem behaviours of the Syrian refugee children who are taking preschool
education at the moment according to psychometric features. The study
which was designed according to the correlational survey model was
evaluated in quantitative research approach. Participants consisted of
77 Syrian kids at the age of 4-5 who keep on their preschool education
in 9 different independent kindergarden which are in Eyyiibiye, one of
the central territories of Urfa, in 2017-2018 academic year. The data of
the study were collected through the Personal Information Form deve-
loped by the researcher and Social Skills Rating System (SSRS) formed
by Gresham and Elliot (1990) and adopted to Turkish by Elibol Giiltekin
(2008) and Biilbiil (2008). When the findings of the research is generally
evaluated, in the mean of the sum of social skill results and self-audit
subscale scores of Syrian refugee children are higher in females than
males. The mean of their sum of problem behaviour scores and internal
problems subscale scores are higher in males than females.

Key Words: Syrian Refugee Children, Social Skills, Problem Behavi-
ours, Psychometric Features, Syrian Children, Immigration

Giris

Bireyler toplum iginde yasadiklar1 i¢in sosyal birer varliktirlar. Bireylerin
sosyal kimlikleri onlar1 diger canli varliklardan ayirmaktadir. Bu 6zellik in-
sanlarin en temel 6zelliklerinin baglicalarindandir denilebilir (Dinger, 2011).
Bireyler daha anne rahmindeyken sosyal bir ortamda bulunmakta ve dog-
duklar1 andan itibaren de sosyal bir cevreye gozlerini agmig olmaktadirlar. In-
sanlarm yasaminin her ani bir bakimdan toplumsal gevreye ve sosyal yasama
uymak icin birtakim degisiklikler ve ilerlememler gosterir.
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Sosyallesme bir insanin yasadig toplum i¢indeki rollerini 6grenmesi ve bu
degerleri edinmesi anlamina gelmektedir. Insanlar i¢in zihinsel uyum iginde-
ki yasamin, gelisimin ve 6grenmenin 6nemli siireclerinden olan sosyallesme
bir¢ok farkli yontemle 6grenilebilir. Bu yontemlere, model alma yontemi ve
gozlem yoluyla 6grenme yontemi drnek olarak verilebilir (Eisenberg, Fabes,
Bernzweig, Karbon, Paulin ve Hanish, 1993; Cubukcu ve Giiltekin, 2006).
Okul 6ncesi olarak adlandirilan ¢ag, ¢ocuklarin heniiz ilk kez ebeveynlerin-
den uzunca bir siire ayr1 kaldiklar1 ve kendi yasindaki ¢ocuklarla ve &gret-
menleriyle vakit gecirdigi bir dénemdir. Sosyal kimlik gelisiminin oldukga
onemli oldugu bu dénemde akranlariyla verimli ve diizenli olarak vakit geci-
ren ¢ocuklar sosyal iligkiler kurmakta, yani sosyallesmekte ve cevreye uyum
diizeyleri yiikselmektedir. Bu sosyal iligkilerin siirmesi i¢in sahip olunmasi
gereken Ozellikler “Sosyal Beceriler” adiyla isimlendirilmektedir.

Samaci ve Ugan'in (2017) tanimina gore; insanlarin yasadiklari gevreye
uyum saglamalarmi, bir ortamda kabul gérmelerini kolaylastiran, kurduk-
lar sosyal iligkilerinin pozitif yonde ilerlemesini saglayan duygu, diisiince,
davranis ve tutumlar sosyal beceriler olarak adlandirilir. Okul 6ncesinde ol-
dukga 6nemli olarak kabul edilen sosyal beceriler birtakim faktorlerden etki-
lenmektedir. Bunlar; yas, kardes sayisi, cinsiyet, sosyoekonomik diizey, aldig1
okul 6ncesi egitim siiresi, ailenin egitim diizeyi ve yasanilan sosyal ¢evredir.
Ornekler daha énce yapilan aragtirmalarin 1giginda gogaltilabilir. Yapilan
calismalar gostermistir ki, sosyal beceriler, bireylerin akademik basarilarini,
toplumla olan olumlu iliskilerini, yasanilan ¢evreye uyumu ve biitiinlesmeyi
pozitif ydnde desteklemektedir. Bu nedenle sosyal kimligin ve kisiligin 6nem-
li bir parcasmnin edinildigi bu yas déneminde sosyal beceri edinimi 6nem arz
etmektedir (Dinger, 2011). Okul 6ncesi donemin, sosyal becerilerin edinimi
agisindan oldukca 6nemli bir dénem oldugunun altinin ¢izilmesi iizerine, bu
dénemde cocuklarin bu becerilere ne derece sahip oldugunun belirlenmesi
ve yeni sosyal becerilerin kazandirilmas: da oldukga 6nemli goriilmektedir.

Okul 6ncesi donem ¢ocuklar: daha hentiz anaokuluna baglamadan ailesin-
den, arkadaslarindan, akrabalardan ve bir arada bulundugu diger yetiskin-
lerden, televizyondan ve hatta internet ortamindan bir takim sosyal becerileri
ogrenir. Ancak bu 6grenme davranislar: informal yollarla ger¢eklesmektedir.
Bunun sonucunda da olumlu sosyal beceri edinimi ile birlikte olumsuz sos-
yal beceriler de edinilebilmektedir. Artik okul ¢agina gelen ¢ocuk, olumsuz
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sosyal davranislarinin kurum iginde gesitli yaptirimlarla karsilastigini ve ge-
gerli olmayacagini fark eder. Bu nedenle farkl sekillerde ve kabul gérmiis
sosyal beceri ve davranislar: sergilemesi gerektigini 6grenmek durumunda-
dir. Cubukgu ve Giiltekin'in (2006) ifadesiyle, ¢ocuklarin olumlu sosyal be-
ceriler edinmesi icin en iyi ortam kuskusuz okullardir (akt. Biilbiil, 2008). Bu
nedenle, okul 6ncesi donemde ¢ocuklarin sosyal becerileri gesitli teknikler ve
yontemlerle desteklenerek yeterli ve verimli olarak kazanmalarinin 6nemi iis-
tiinde durulmalidir (Kapikiran, Ivrendi ve Adak, 2006).

Insanlarin davraniglarini ve sosyal gelisimlerini olumsuz etkileyen en
onemli etkenlerden biri sosyal becerilerin yetersiz edinimi ve olumsuz sosyal
beceri edinimi ile gerceklesmektedir. Bu da insanlarin hem kendi ile olan bag-
larina hem de toplumsal iligkilerine 6nemli 6lciide zarar verir. Bu bireyler, ile-
ride psikososyal problemlere diger bireylere gére daha fazla maruz kalmakta-
dirlar (Cubukgu ve Giiltekin, 2006). Bunun sonucunda ise gelecekte bir takim
problem davraniglar ve olumsuz sosyal beceriler sergilenebilir.

Ulkemizde sosyal beceri yetersizlikleri ve problem davraniglar olan Tiirk
vatandasi ¢ocuklar ile birlikte sekiz yildir devam eden savas neticesinde iil-
kemize go¢ etmek zorunda kalmus bir milyonun {izerinde (GIGM, 2020) Suri-
yeli cocuk vardir. Bu ¢ocuklar diisiiniildiigiinde, savas travmalarinin, sosyal
kabul sorunlarinin, psikolojik rahatsizliklarin, kiiltiirel ve toplumsal uyum-
suzluklarin, sosyal beceri yetersizliklerinin ve davranis problemlerinin orta-
ya ¢ikmasi miimkiind{ir (istanbul Bilgi Universitesi, 2015; Uzun ve Biitiin,
2016). Bu nedenle bu ¢ocuklar i¢in tiim bu faktorlerin belirlenmesi, detaylica
degerlendirilip incelenmesi ve bunun akabinde de eksikliklerin giderilip ge-
listirilmesi bir gerekliliktir. Bir toplumun geneli ve bireyler 6zelinde saghkh
bir sekilde devam etmesinin saglanmasi, bu gereklilik agisindan énemlidir
(Akgicek, 2015; Apak, 2014; Cetin, 2016; Kovacev ve Shute, 2004; Measham
vd., 2014).

Yapilan bu ¢alismada, anasinifina devam eden Suriyeli ¢ocuklarin sosyal
becerilerinin ve problem davranislarinin incelenmesi ve bazi psikometrik
Ozelliklere gore degerlendirilmesi amaglanmuistir.
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Yontem
Arastirmanin Modeli

Bu aragtirma, nicel arastirma modellerinden tarama modeli ile gercekles-
tirilmistir. Birden ¢ok elemandan olusan bir evrende, evren hakkinda temsili
bir degerlendirmeye ulagsmak igin evrenin hepsinden veya evrenin bir kismin-
dan alinacak 6rneklem tistiinden yapilan diizenlemeler Genel Tarama Model-
leri olarak adlandirilir (Karasar, 2012, s.77).

Tarama modeli, bir evrenin tiimii hakkinda gercek bir neden sonug iligki-
sine dayanan bir model olmasa da, bu evrenden segilen 6rnek bir degisken
hakkinda etkili sonuglar verebilmektedir. Boylece 6rnegin secildigi evren hak-
kindaki bilgilerin de kestirilmesi miimk{in olur (Biiytikoztiirk, Kilig, Cakmak,
Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2008, s.16; Karasar, 2012, s.78). Hi§kise1 Tarama
Modeli ise, iki ve tistii degiskenin derecesinin belirlenmesi amaciyla kulla-
nilir. Aralarindaki iliskinin boyutuna bakilacak olan degiskenler, ayr1 olarak
sembollestirilir. Fakat sembollestirme gerceklestirilirken iliskisel bir ¢6ziimle-
meye olanak verilecek sekilde yapilmasi gerekmektedir (Karasar, 2012, s.81).
Gergeklestirilen bu ¢alismada, verilen bir 6rnek grubun 6énceden belirlenen
6zelliklerini ve derecelerini incelemek amaci giidiildiigii icin iliskisel tarama
modeli kullanilmistir.

Calisma Grubu

Calisma grubu, Sanliurfanin en yogun niifusunu icginde barindiran ve
merkez ilcelerinden biri olan Eyytibiye’de 2017-2018 egitim 6gretim yilinda
MEB’e bagh dokuz bagimsiz anaokuluna devam eden 4-5 yas grubunda, 77
Suriyeli ¢ocuktan olusmaktadir. Aragtirmanin ¢alisma grubu belirlenirken
seckisiz olmayan ¢rnekleme yonteminden amagsal 6rnekleme yaklasimindan
faydalanilmistir. Bu 6rnekleme yaklasimi; ¢alismanin amaci gergevesinde,
derinlemesine incelemeler gerceklestirilirken bilgi agisindan oldukca zengin
faktorlerin segilmesidir (Biiytikoztiirk, Kilig, Cakmak, Akgtin, Karadeniz ve
Demirel, 2008, s. 90).

Calisma grubuna ait demografik bilgilerin yer aldig tablolara asagida yer
verilmistir.
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Tablo 1. Aragtirmaya Dahil Edilen Suriyeli Cocuklarm Demografik Ozel-
liklerinin Dagilimi

Degisken Grup n %
Erkek 41 53,2
Cinsiyet
Kiz 36 46,8
4ya 37 48,1
Yas (y1l) yes
5yas 40 51,9
3 ve alti 49 65,3
Kardes Sayis1
4 ve lizeri 26 34,7
6 aydan az 9 11,8
Anasinifi Devam Siiresi 6 ay- 12 ay 51 67,1
13 ay- 26 ay 16 21,1
Cok az biliyor 45 58,4
Tiirk¢eyi Kullanma Diizeyi Orta diizeyde biliyor 23 29,9
Iyi diizeyde biliyor 9 11,7
2011 ve 6ncesi 3 39
Tiirkiye’ye Geldigi Y1l
2012 ve sonrasi 74 96,1

Tablo 1’e gore, calismaya katilan grupta 41 erkek gocuk (%53,2) ve 36
(%46,8) kiz ¢ocukbulunmaktadir. Grubu olusturan ¢ocuklarin 37’si (%48,1)
dort yasindadir. Grubu olusturan ¢ocuklarin 401 ise (%51,9) bes yasindadir.
Calismaya katilan grubun kardes sayilarina bakildiginda ise, 49 ¢ocugun
(%65,3) ti¢ ve alt1 kardesi oldugu, 19 kisinin (%25,4) dort-alt1 kardesi oldugu
ve yedi ¢ocugun ise (%9,3) alt1 ve iistii kardesi oldugu goriilmektedir. Dokuz
gocuk (%11,8) anasinifinda alt1 aydan az bir siiredir egitim almakta, 51 gocuk
(%67,1) 6-12 ay siireyle egitim almakta ve 16 gocuk ise (%21,1) 13-26 ay siirey-
le egitim almaktadir.

Anadili Arapca olan galisma grubunun i¢inde bulunan 45 kisi (%58,4) ¢cok
az derecede Tiirkce konusurken, 23 cocuk (%29,9) orta derecede ve dokuz ¢o-
cuk ise (%11,7) iyi derecede Tiirk¢e konusmaktadir. Grupta Tiirkiye'ye 2011
yili ve &ncesinde gelmis olan ti¢ cocuk (%3,9) bulunmakta ve Tiirkiye'ye 2012
ve sonrasinda gelmis olan 74 ¢ocuk (%96,1) bulunmaktadir. Sonug olarak tab-
loya bakildiginda katiimcilarin biiyiik ¢cogunlugunun Suriye i¢ savagindan
sonra Tiirkiye’ye zorunlu olarak sigindig1 anlasilmaktadir.
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Tablo 2. Aragtirmaya Dahil Edilen Suriyeli Cocuklarin Ebeveyn ve Ogret-
menlerinin Demografik Ozelliklerinin Dagilimu

Degisken Grup N %
28 yas ve alt1 15 35,7
Anne yas1 29-34 yas 13 31,0
35 yas ve tizeri 14 33,3
Okuryazar Degil 25 35,7
. . Okur yazar 16 22,9
Anne 6grenim diizeyi .
Ilkokul- ortaokul 13 18,6
Lise - Universite 16 229
alisiyor 4 53
Anne ¢alisma durumu Galisty
Calismiyor 71 94,7
31 yas ve alt1 14 35,0
Baba yas1 32-37 yas 9 22,5
38 yas ve tizeri 17 42,5
Okuryazar Degil 17 26,2
Okuryazar 16 24,2
Baba 6grenim diizeyi .
Ilkokul- ortaokul 15 23,1
Lise - Universite 17 26,2
alisiyor 54 79,4
Baba Meslegi Gabisty
Calismiyor 14 20,6
.. .. . On Lisans (2 y1llik) 38 50
Ogretmen Ogrenim Diizeyi ) . )
Lisans (Universite) 38 50
6 ay-1 yil 17 23
Ogretmenin Calistigi Hizmet Y1l1 2-5y1l 33 429
6-9 yil 27 35,1

Tablo 2 incelendiginde, ¢alismaya dahil edilen ¢ocuklarin annelerinin
%35,7’sinin 29 yasindan kiiciik, %31,0'inin 29-34 yasinda ve %24,3’tintin 35
yasindan biiyiik oldugu goriilmektedir. Calismaya dahil edilen ¢ocuklarin ba-
balarindan %35’inin 32 yasindan kiigiik, %22,5'inin 32-37 yasinda ve 42,5’inin
38 yasindan biiytiik oldugu belirlenmistir.

Calismaya dahil edilen ¢ocuklarin annelerinin %35,7’si okur yazar degil,
%22,9’si okuryazar, 18,6's1 ilkokul — ortaokul mezunu ve %22,9'u ise lise-iini-
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versite mezunudur. Calismaya dahil edilen gocuklarin babalarinin %26,2’si
okur yazar degil, %24,2’si okuryazar, 23,31 ilkokul — ortaokul mezunu ve
%26,2'si ise lise-liniversite mezunudur. Bu bulgulara bakildiginda, bolgede
Suriyeli anneler i¢in diisiik bir egitim seviyesinin oldugu ve babalarin egitim
diizeyinin de anneler kadar olmasa da diigiik oldugu goriilmektedir.

Annelerin yalnizca %5,3’li herhangi bir iste ¢alismaktadir. Annelerin
%94,7’si ise ev hanumidir. Herhangi bir ise devam eden babalar %79,4'1i olus-
tururken, igsiz olan babalar ise %20,6'y1 olugsturmaktadir. Bu durumda Eyyii-
biye’de ikamet eden Suriyeli kadmnlarmn is hayatinda ¢ok yer almadig: anla-
silmaktadir.

Calismada yer alan Suriyeli okul 6ncesi ¢ag1 cocuklarinin dgretmenlerinin
%50’si 6n lisans mezunu, geri kalan %50’si ise lisans mezunudur. Ogretmen-
lerin %23'ti 6 ay — 1 yil arasinda goérev yapmakta, %42,9'u 2 — 5 yil arasinda
gorev yapmakta ve %35,1'i ise 6 — 9 yildir gorev yapmaktadr.

Veri Toplama Araglar

Bu arastirmanin verilerinin toplanmasi igin arastirmacilar tarafindan ha-
zirlanan Kisisel Bilgi Formu ve Elibol Giiltekin ve Biilbiil (2008) tarafindan
Tiirkce’ye uyarlanan Sosyal Beceri Derecelendirme Sistemi (3-5 yas) 6gretmen
formu kullanilmistir.

1. Kisisel Bilgi Formu

Calismada yer alan Suriyeli ¢ocuklarin yas, kardes sayisi, cinsiyet, ana-
smifina devam stiresi, ebeveyn bilgileri, Tiirkgeyi ne kadar iyi konustuklar
ve Tirkiye'ye gelis yillar gibi demografik faktorleri hakkinda bilgi toplamak
amactyla arastirmacilar tarafindan gelistirilmistir.

2. Sosyal Beceri Derecelendirme Sistemi (SBDS)

Bu ¢alismada, Gresham ve Elliott'un (1990) 3-18 yas araligindaki ¢ocukla-
rin, sosyal becerilerinin ve problem davranislariin siklik derecesini ve sinif
icindeki bagar1 durumlar: agisindan bunun 6gretmen tarafindan énem dere-
cesini belirlemek icin gelistirilen, Biilbiil ve Elibol Giiltekin (2008) tarafindan
Tiirkgeye kazandirilan ‘Sosyal Beceri Derecelendirme Sistemi (3-5 yas) Ogret-
men Formu (SBDS)” kullanilmistir. Formun gegerlik ve giivenirlik analizle-
ri yapilmis ve yeterli derecede gegerli ve giivenilir oldugu bulunmustur. Iki
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olcekten olusan (Sosyal Beceriler Olgegi ve Problem Davraniglar Olcegi) SB-
DS’nin her iki 6lgek i¢in de alt boyutlar1 bulunmaktadir. SBDS'nin 6lgekleri ve
alt 6lcekler hakkinda kisa bilgilere asagida yer verilmistir.

1. Sosyal Beceriler Olcegi; Bu dlcekte sosyal beceriler {ic alt Slcege ay-
rilmistir. Bunlar; isbirligi, 6z denetim ve kendini ifade etme (atilganlik) gibi
olumlu sosyal davranislar1 6l¢mektedir.

a) Isbirligi alt 6lgegi, bagkalarina yardimci olma, materyalleri paylagsma ve-
rilen yonergelere ve kurallara uyma 6rnek olarak verilebilir.

b) Kendini Ifade Etme/Atilganlik alt lcegi, bagkalarina soru sorma ve sorulan
sorulari cevaplama, istedigi ve istemedigi seyleri sdyleme, kendini ¢evresine
tanitma ve kendiliginden yardim etme gibi davraniglar érnek verilebilir.

c) Oz-denetim alt Slgegi davramglarima ise, 5fkesini kontrol edebilme, bas-
kalarmin fikrine saygi duyma, oyun ve etkinliklerde sirasini bekleyebilme,
kurallara uyma ve 6fkesini kontrol etme 6rnek olarak verilebilir.

2. Problem Davranisglar Olgegi; Bu Slgekte problem davranislar iki alt 61-
gege ayrilmistir. Bunlar; igsel problemler ve dissal problemlerdir.

a) Igsel Problemler alt Slgegi; kendini yalmz hissetme ve sik sik yalmz ba-
sina kalma, grup ig¢inde kendini yetersiz gérme ve bundan kaygi duyma, en-
diseli goriinme gibi davranislar olarak érneklendirilebilir.

b) Dissal problemler alt 6lgegine; digar1 yansiyan 6fke nobetleri, asir1 hareket-
lilik, stirekli bir tartisma hali, saldirganlik, kurallar hice sayma gibi davranis-
lar 6rnek olarak verilebilir.

3-5 yasa uyarlanan form okul éncesi formu olarak diisiiniilebilir ve iki
olcekten olusmaktadir. Icinde alt 6lgekleri de barindiran SBDS toplamda 40
maddeden olusmaktadir. 1-30. Maddeler Sosyal Beceri Olgeginin maddeleri
ve 31-40. Maddeler ise Problem Davranig Olgegi maddeleridir. Maddeler 0-2
puan arasinda degerlendirilen 3’1ii likert sistemindedir. Ters puanlanan her-
hangi bir madde bulunmamaktadir. Analizlere dahil edilmeyen 6nem 6l¢timii
béliimiinde ise bir sosyal becerinin dgretmenler tarafindan ne kadar énem-
li oldugunun anlasilmas: agisindan yararh sonuglar vermesi amaglanmustur.
Ozellikle gelecekteki aragtirmalarda, hangi sosyal becerilerin daha degerli ve
onemli olmasinin anlasilmasi acisindan pratik varsayimlar saglamaktadir.
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Bu calismada Sosyal Beceri Derecelendirme Sisteminin Cronbach-Alfa ig
tutarlilik katsayisi Sosyal Beceri Olgeginde ,78 Problem Davranislar Olgegin-
de ise ,73 olarak odl¢tilm{istiir.

Veri Toplama Siireci

Sanlurfa’nin Eyyiibiye ilcesinde anaokuluna devam eden 4-5 yas grubu-
na uygulanan arastirma i¢in Milli Egitim Bakanhigi’'ndan resmi izin talebinde
bulunulmus ve gerekli izinler alinarak arastirma gerceklestirilmistir. Calisma
grubuna Eyyiibiye ilcesindeki dokuz bagimsiz anaokulunda egitim goren
77 Suriyeli ¢ocuk dahil edilmistir. Calisma 2017-2018 egitim 6gretim yilinin
ikinci doneminde gerceklestirilmistir. Calisma 6ncesinde, kurumlara ve bu
kurumlarda hizmet yapan calismay1 gerceklestirecek olan 6gretmenlere ge-
rekli bilgiler verilmistir. Verilerin toplanmasinda goniilliiliik esas alinmis ve
calismaya katilmak istemeyen 6gretmenler calismanin disinda tutulmustur.
Verilen bilgiler neticesinde, Sosyal Beceri Derecelendirme Sistemi ve Kisisel
Bilgi Formu yeterli sayida dagitilmis ve Suriyeli ¢ocuklarin smiftaki durumu
gbz Oniinde bulundurularak ve bilgilerin dogru beyanlar icermesine &zen
gosterilmesi rica edilerek doldurulmasi istenmistir. Calismanin gergeklestiril-
mesinden sonra Ol¢ek ve bilgi formu aragtirmanin kendisine teslim edilmis
ve akabinde arastirmaci tarafindan incelenen formlar uygun istatistik paket
programina aktarilmistir.

Verilerin Analizi

Verilerin analizi, Sosyal Bilimler igin istatistik paket programi olan SPSS-22
striimii ile gergeklestirilmistir. Calisma kapsaminda uygulanan Sosyal Bece-
ri Derecelendirme Olgegi ve Kisisel Bilgi Formu'ndan elde edilen verilerin
normal dagilmadigi tespit edilmis ve nonparametrik fark testi tekniklerinden
Mann Whitney-U ve Kruskal- Wallis H testleri ile ¢6ztimlenmistir. Calismaya
katilan Suriyeli ¢ocuklarin cinsiyet, yas, kardes sayis1 ve anasmifina devam
siiresi degiskenleri icin Mann Whitney-U analizi, ebeveyn 6grenim durumu
degiskenleri i¢in Kruskal-Wallis H analizi kullanilmistir. Anlamlhilik diizeyi
p=,050larak kabul edilmistir.

Bulgular

Arastirmanin bulgular: Tablo 4. ve Tablo 10. arasinda sunulmustur.
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Tablo 4. Cinsiyet Degiskeni Acisindan Arastirmaya Katilan Cocuklarin SB-
DS’den Aldiklar1 Puanlara fliskin Mann Whitney-U Testi Analizi Sonuglar1

Alt - bvi .

Olgekler Alt Boyut  Cinsiyet n X, Sira Top. S Min Max U P

Erkek 41 28,76 1006,50 10,6 9,0 60,0
Toplam 396,50 ,033*

Kiz 36 38,85 1204,50 11,6 13,0 70,0

. Erkek 41 31,21 1092,50 3,8 4,0 20,0
Is birligi 497,00  ,302

Sosyal Kiz 36 36,08 1118,50 6,5 7,0 39,0

Beceriler . Erkek 41 3043 106500 46 30 200
ifad 499,50 ,166

ifade etme Kiz 36 36,97 1146,00 4,6 1,0 20,0

. Erkek 41 27,94 978,00 39 2,0 20,0
Ozdenetim 417,00 ,012*

Kiz 36 39,77 1233,00 35 3,0 20,0

Erkek 41 38,56 1349,50 35 0,0 14,0
Toplam 436,00 ,022*

Kiz 36 27,79 861,50 2,6 0,0 11,0

Problem . Erkek 41 3853 134850 28 00 110
Davra- Igsel 440,00 ,022%

nislar Kiz 36 27,82 862,50 2,3 0,0 8,0

Erkek 41 35,60 1246,00 1,4 0,0 6,0
Digsal 543,50 ,304

Kiz 36 31,13 965,00 13 0,0 5,0

*p<,05

Tablo 4 incelendiginde, arastirmaya katilan Suriyeli ¢ocuklarin cinsiyete
gore Sosyal Beceri Olgegi toplam puani ve Ozdenetim alt Slgegi toplam puani
ile Problem Davramis Olgegi toplam puani ve Igsel Davranis alt 6lgegi toplam
puani bakimindan anlaml bir farkin (p<,05) olustugu belirlenmistir. Puan or-
talamalarma bakildiginda ise kiz ¢ocuklarin sosyal becerileri ortalamalarinin
daha ytiksek oldugu anlasilmaktadir. Erkeklerin ise problem davranis ortala-
malari daha yiiksek ¢ikmustir. Suriyeli cocuklarim cinsiyete gore Kendini Ifade
Etme alt Slcegi toplam puam ve Isbirligi alt 6lgegi toplam puanlari ile Dissal
Davranus alt 6lgegi toplam puani bakimindan anlaml bir farkin (p>,05) olus-
madig1 saptanmistir
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Tablo 5. Yas Degiskeni Acisindan Aragtirmaya Katilan Cocuklarin SB-
DS’den Aldiklar1 Puanlara fliskin Mann Whitney-U Testi Analizi Sonuglar1

Alt - .
Olgekler Alt Boyut Yas n X, Sira Top. S Min Max U P
4 yag 37 3062 88800 105 90 60,0
Toplam 546,00 280
5 yas 40 3576 132300 123 130 70,0
) 4 yag 37 2976 863,00 37 40 200
Is birligi 519,00 159
Sosyal 5 yas 40 3643 134800 63 60 390
Beceriler [ L. 4yas 37 3328 96500 48 30 200
ifadl 639,50 933
ifadeetme 5 ya 40 33,68 124600 46 1,0 200
. 4 yag 37 30,84 894,50 3,9 20 200
Ozdenetim 683,50 317
5 yas 40 3558 131650 4,0 30 200
4 yag 37 3764 109150 32 00 140
Toplam 566,50 117
5 yas 40 3026 111950 33 00 140
Problem . 4yas 37 3579 103800 28 0,0 11,0
Davra- Igsel 623,50 384
nislar 5 yas 40 31,70 117300 26 0,0 9,0
4 yag 37 3652 105900 12 0,0 4,0
Digsal 573,50 219

5yas 40 31,14 1152,00 15 0,0 6,0

Tablo 5 incelendiginde, arastirmaya katilan Suriyeli ¢ocuklarin yasa gore
Sosyal Beceri Olgegi ve tiim alt 6lceklerin toplam puani ile Problem Davra-
nus Olgegi ve tiim alt 6lgeklerin toplam puani bakimindan anlaml bir farkin
(p>,05) olusmadig: goriilmektedir.
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Tablo 6. Kardes Sayisi Degiskeni A¢isindan Arastirmaya Katilan Cocuk-
larin SBDS’den Aldiklari Puanlara fliskin Mann Whitney-U Testi Analizi So-

nuglari
Alt i poyut  ardes X Sira T s Min M U
Olcekler oyul Sayist e 1ra Top. S in ax P
3ve 49
It 32,60 1499,50 10,5 9,0 60,0
alti
Toplam 418,50 251
4ve 26
o 38,48 846,50 12,6 26,0 70,0
ustii
3ve 49
It 31,90 1467,50 3,6 4,0 20,0
. alt1
Is birligi 386,50 ,068
4ve 26
o 41,20 947,50 73 7,0 39,0
Sosyal st
Beceriler 3ve 49
It 34,74 1633,00 45 1,0 20,0
e alti
ﬁe;‘d‘m 505,00 472
ifade etme 4ve 26
o 38,46 923,00 4,7 3,0 20,0
ustii
3ve 49
It 34,57 1625,00 39 2,0 20,0
. alt1
Ozdenetim 497,00 ,187
4ve 26
c 4138  1076,00 3,8 4,0 20,0
ustli
3ve 49
It 38,82 1708,00 33 0,0 14,0
alt1
Toplam 426,00 ,073
4ve 26
e 29,88 777,00 3,0 0,0 11,0
ustii
3ve 49
Problem alty 39,02 1717,00 2,7 0,0 11,0
Davra-  lcsel 417,00 ,056
4 26
niglar sve 2954 76800 24 00 80
tstli
3ve 49
It 36,50 1606,00 14 0,0 6,0
alti
Digsal 528,00 564
4ve 26
e 33,81 879,00 1,2 0,0 4,0
ustii

Tablo 6 incelendiginde, arastirmaya katilan Suriyeli ¢ocuklarin kardes sa-

yisia gore Sosyal Beceri Olgegi ve tiim alt dlgeklerin toplam puanu ile Prob-

lem Davranis Olgegi ve tiim alt 6lceklerin toplam puani bakimindan anlaml

bir farkin (p>,05) olusmadig: goriilmektedir.
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Tablo 7. Anasinifina Devam Stiresi Degiskeni A¢isindan Arastirmaya Ka-
tilan Cocuklarm SBDS’den Aldiklar1 Puanlara iliskin Mann Whitney-U Testi

Analizi Sonugclar:

Anasi-
At Boyut M@ X Sira T s Min M U
Olcekler oyul Devam n e 1ra Top. s in ax P
Stiresi
12
aydan 60 32,69 1765,50 11,6 9,0 69,0
Toplam az 280,50 ,070
13-26
16 43,30 649,50 10,5 27,0 70,0
ay
12
aydan 60 34,80 1914,00 4,7 4,0 39,0
Is birligi az 374,00 580
13-26
16 38,07 571,00 7,1 7,0 38,0
Sosyal ay
Beceriler 12
aydan 60 34,32 1956,50 49 1,0 20,0
Kendini az 30350 085
ifade etme
13-26
16 44,77 671,50 3,3 6,0 17,0
ay
12
aydan 60 35,30 2082,50 42 2,0 20,0
Ozdenetim az 312,50 ,079
13-26
16 46,17 692,50 2,1 10,0 17,0
ay
12
aydan 60 37,13 2042,00 34 0,0 14,0
Toplam az 378,00 ,389
13-26
16 32,13 514,00 2,1 1,0 8,0
ay
12
Problem aydan 60 36,35 1999,00 2,8 0,0 11,0
Davra-  Icsel az 421,00 791
niglar 13-26
16 34,81 557,00 2,0 0,0 8,0
ay
12
aydan 60 37,29 2051,00 1,4 0,0 6,0
Digsal az 369,00 ,290
13-26
16 31,56 505,00 1,0 0,0 3,0
ay
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Tablo 7’ye gore, arastirmaya katilan Suriyeli ¢ocuklarin anasmnifina devam
siiresine gore Sosyal Beceri Olgegi ve tiim alt dlgeklerin toplam puani ile Prob-
lem Davranis Olgegi ve tiim alt 6lceklerin toplam puani bakimindan anlaml
bir farkin (p>,05) olusmadig: gozlenmektedir.

Tablo 8. Anne Ogrenim Diizeyi Degiskeni Agisindan Aragtirmaya Katilan
Cocuklarm SBDS’den Aldiklar1 Puanlara Iliskin Kruskal Wallis H Testi Ana-
lizi Sonuglar

Alt AltB ‘ Anne (")grenim ; Ki-K sd
Olgekler oyu Diizeyi n sira 1-Rare p

Okuryazar Degil 25 31,73
Okuryazar 16 29,79

Toplam . 2,798 3 424
Tlkokul — Ortaokul 13 30,09
Lise - Universite 16 39,72
Okuryazar Degil 25 32,23
i Okuryazar 16 33,04

Is birligi . 4,302 3 231
Ilkokul — Ortaokul 13 24,68
Sosyal Lise - Universite 16 39,84
Beceriler Okuryazar Degil 25 34,63
Okuryazar 16 28,75

Kendini ifade etme . 2,275 3 517
Tlkokul — Ortaokul 13 35,83
Lise - Universite 16 39,06
Okuryazar Degil 25 32,82
N Okuryazar 16 29,94

Ozdenetim . 2,996 3,392
Tlkokul — Ortaokul 13 39,17
Lise - Universite 16 40,34
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Okuryazar Degil 25 34,56
Okuryazar 16 37,88
Toplam X 3,429 3 ,330
Ilkokul — Ortaokul 13 24,33
Lise - Universite 16 30,66
Okuryazar Degil 25 33,81
. Okuryazar 16 35,16
Problenl\ fesel _ ¥ 763 3 858
Davranuglar flkokul - Ortaokul 13 28,78
Lise - Universite 16 32,00
Okuryazar Degil 25 34,60
Okuryazar 16 39,31
Digsal X 7,304 3 ,063
Ilkokul — Ortaokul 13 20,28
Lise - Universite 16 31,44

Tablo 8 incelendiginde, arastirmaya katilan Suriyeli ¢ocuklarmn anne 6g-
renim diizeyine gére Sosyal Beceri Olgegi ve tiim alt Slgeklerin toplam puani
ile Problem Davranig Olgegi ve tiim alt dlgeklerin toplam puani bakimindan
anlamli bir farkin (p>,05) olusmadig: goriilmektedir.
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Tablo 9. Baba Ogrenim Diizeyi Degiskeni Acisindan Arastirmaya Katilan
Cocuklarm SBDS’den Aldiklar1 Puanlara Iliskin Kruskal Wallis H Testi Ana-
lizi Sonuglar

Baba Ogrenim -
n

Alt Olgekler  Alt Boyut . X Ki-Kare Sd P
Diizeyi s
Okuryazar Degil 17 31,03
Okuryazar 16 2591
Toplam . 3,262 3 ,353
Ilkokul — Ortaokul 15 28,73
Lise - Universite 17 37,07
Okuryazar Degil 17 31,27
. Okuryazar 16 2544
Is birligi . 4,237 3 ,237
Ilkokul — Ortaokul 15 28,17
Sosyal Lise - Universite 17 37,96
Beceriler Okuryazar Degil 17 3094
ini Okuryazar 16 30,97
Kendini . Y 1,112 3 74
ifadeetme  flkokul - Ortaokul 15 29,87
Lise - Universite 17 36,09
Okuryazar Degil 17 32,18
R Okuryazar 16 27,09
Ozdenetim . 3,220 3 ,359
Ilkokul — Ortaokul 15 31,93
Lise - Universite 17 38,78
Okuryazar Degil 17 28,44
Okuryazar 16 41,03
Toplam . 6,157 3 ,104
Ilkokul — Ortaokul 15 27,64
Lise - Universite 17 2841
Okuryazar Degil 17 28,03
. Okuryazar 16 40,47
Problem . Y 5549 3 136
Davraniglar Ilkokul — Ortaokul 15 27,54
Lise - Universite 17 2947
Okuryazar Degil 17 30,47
Okuryazar 16 35,84
Dasgsal 1,616 3 ,656

Ilkokul — Ortaokul 15 28,86
Lise - Universite 17 30,50
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Tablo 9’a gore, arastirmaya katilan Suriyeli cocuklarin baba 6grenim diize-

yine gore Sosyal Beceri Olgegi ve tiim alt dlgeklerin toplam puan ile Problem

Davranig Olgegi ve tiim alt dlgeklerin toplam puami bakimindan anlamli bir

farkin (p>,05) olusmadig1 gozlenmektedir.

Sosyal Beceri Derecelendirme Sistemi Olgeginin toplam puanma dahil

edilmeyen ve lgegin ilk otuz maddesinden olusan Sosyal Beceri Olgegine ait

sorulara iliskin 6nem derecesi siralamasy, alan arastirmalarina katk: saglamak

amacli olarak analiz edilmis ve asagida sunulmustur.

Tablo 10. Ogretmenlerin SBDS'de Yer Alan Maddelere Ait Goriislerinin
Onem Derecesine Gére Dagilimi

Onemli Degil Onemli éggllt(lli Toplam
n % n % n % n % Onem siras1
SB1 - - 26 35,1 48 64,9 74 100,0 3
SB6 1 14 31 41,9 42 56,8 74 100,0 4
SB9 - - 26 35,1 48 64,9 74 100,0 3
gf SB10 - - 25 33,8 49 66,2 74 100,0 2
& sBl2 7 9,5 39 52,7 28 37,8 74 100,0 8
SBl6 1 14 37 50,0 36 48,6 74 100,0 6
SB18 2 2,7 33 44,6 39 52,7 74 100,0 5
SB22 1 1,4 31 41,9 42 56,8 74 100,0 4
SB27 1 14 19 25,7 54 73,0 74 100,0 1
SB29 1 1,4 42 56,8 31 41,9 74 100,0 7
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Onemli Degil Onemli Oggxl;li Toplam
n % n % n % n % Onem siras1
SB2 4 5,4 30 40,5 40 54,1 74 100,0 5
. SB3 4 54 25 33,8 45 60,8 74 100,0 1
é SB5 3 41 30 40,5 41 55,4 74 100,0 4
:; SB8 7 9,5 35 47,3 32 43,2 74 100,0 8
;5 SB11 2 2,7 28 37,8 44 59,5 74 100,0 2
E SB17 8 10,8 33 44,6 33 44,6 74 100,0 7
SB19 3 4,1 42 56,8 29 39,2 74 100,0 9
SB24 4 54 41 55,4 29 39,2 74 100,0 9
SB25 2 2,7 37 50,0 35 47,3 74 100,0 6
SB30 1 14 31 41,9 42 56,8 74 100,0 3
Onemli Degil Onemli OE::Hi Toplam
n % n % n % n % Onem siras1
SB4 4 5,4 24 32,4 46 62,2 74 100,0 3
SB7 2 2,7 27 36,5 45 60,8 74 100,0 4
.§ SB13 3 4,1 39 52,7 32 432 74 100,0 9
§ SB14 1 14 34 45,9 39 52,7 74 100,0 7
S sms - 25 338 49 662 74 100,0 2
SB20 2 2,7 23 31,1 49 66,2 74 100,0 2
SB21 1 1,4 22 29,7 51 68,9 74 100,0 1
SB23 1 14 33 44,6 40 54,1 74 100,0 6
SB26 2 2,7 31 41,9 41 55,4 74 100,0 5
SB28 3 4,1 37 50,0 34 45,9 74 100,0 8

“Sosyal Beceri Derecelendirme Sistemi (SBDS)”ni puanlayan ve ¢alismaya

katilan 6gretmenlerin “Sosyal Beceri Olgegi” boliimii icin bu davramslarin

kendileri agisindan ne kadar énemli oldugunu goésteren yanitlara asagida yer

verilmistir. Yanitlar sosyal becerilerin yer aldig: isbirligi, kendini ifade etme

ve 0zdenetim alt 6lgeklerine boliinmiis sorularin hangilerinin 6gretmenler ta-

rafindan daha fazla 6nemsendigini gostermektedir.
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Tablo 10’da goriildiigii lizere, 6gretmenlerin puanlamasi sonucunda is
birligi alt boyut 6nem sirasma gore ilk ii¢ madde sirasiyla;
27. madde. Calisma materyallerini ya da okul esyalarin yerine kaldirir. (1.)
10. madde. Okulda etkinlikleri istenilen sekilde yerine getirir (2.)

1. ve 9. madde. Yonergelerinize uyar ve Oyunlara ya da grup etkinliklerine
katilir. (3.)

Ogretmenlerin puanlamasi sonucunda kendini ifade etme alt boyutu
Onem sirasina gore ilk ti¢ madde sirasiyla;

3. madde. Ona haksiz sekilde davrandiginizi diisiindiigii zaman bunu size
uygun bir sekilde soyler. (1.)

11. madde. Yardim istenmeden kendiliginden yardim eder. (2.)

30. madde. Sinif islerinde akranlarina goniillii olarak yardim eder. (3.)
Ozdenetim alt boyutu 6nem sirasina gore ilk {ic madde sirasiyla;

21. madde. Bagkalariyla oyun oynarken kurallara uyar. (1.)

15. ve 20. madde. Oyunlarda ya da diger etkinliklerde sirasini bekler ve
akranlartyla anlasmazlik durumlarinda 6fkesini kontrol eder. (2.)

4. madde. Akranlar tarafindan kizdirildiginda uygun sekilde tepki verir.
(3.)

Tablo 10'un bulgular: incelendiginde Suriyeli ¢ocuklarin gretmenlerinin
isbirligi, kendini ifade etme ve 6zdenetim alt boyutlarinda kendileri igin en
o6nemli olan davramiglar 6nem sirasma goére yer almigtir. Bu bulgu erken ¢o-
cukluk egitimcilerinin sosyal beceriler ile ilgili 6éncelik siralamasi hakkinda
alan arastirmacilarina fikir verebilir.

Sonug ve Tartisma

Arastirmada yapilan analizlerin sonucu olarak, sosyal beceriler agisindan
arastirmaya katilan kiz ¢ocuklarmmin erkeklerden daha yiiksek ortalamalara
sahip oldugu belirlenmistir. Problem davranislar acisindan ise arastirmaya
katilan erkek cocuklarin kizlardan daha yiiksek ortalamalara sahip oldugu
sonucuna ulasilmigtir. Bu sonucun daha 6nce Elliott, Barnard ve Gresham
(1989) tarafindan anasimifindaki ¢ocuklarla yapilan prososyal davranis deger-
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lendirilmesi ile benzer sonuglar verdigi aktarilabilir. Bu sonuglara gore aras-
tirmaya katilan ¢ocuklarin demografik bilgileri, ailelerinin yapisi, yasadiklar
cevre faktorti, dil gelisimleri ve problem davranislari sosyal becerilerinden
etkilenmektedir. Cinsiyet degiskeni agisindan incelendiginde ise kiz ¢ocuklar
erkek cocuklara gore sosyal anlamda daha yiiksek puan ortalamalar: vermis-
tir. Erkek ¢ocuklar ise gosterilen problem davranislar anlaminda kiz ¢ocuk-
larina gore daha ytiksek ortalamalara sahiptir. Aragtirmacilarin 1989 yilinda
gerceklestirdigi arastirma calisma grubunun bu arastirma ile benzer olmasi
acisindan 6nem arz etmektedir. Bu arastirmaya paralel sonug veren bir di-
ger arastirma ise ortaokul donemindeki ¢ocuklarla yapilmistir. Arastirma,
gocuklarm kendi sosyal becerilerini nasil algiladiklari, diger bir deyisle, gos-
terdikleri sosyal becerileri, kendilerinin degerlendirdigi bir sistem sunmak-
tadir. Birtakim degiskenler agisindan degerlendirilen ¢alismada arastirmaya
katilan gocuklarin cinsiyetleri agisindan sosyal becerilerini algilama diizeyleri
anlaml bir farklilik gostermistir. Buna gore, kizlarin kendi sosyal becerilerini
algilama diizeyi erkeklere kiyasla daha yiiksektir (Ozbek, 2004). Benzer bir
diger aragtirmaya gore anasinifina gitmis ilkokul cocuklarinin sosyal becerile-
ri gesitli degiskenler agisindan farklilasmaktadir. Cinsiyet degiskeni agisindan
ise kiz ¢ocuklarin sosyal beceri diizeyleri daha yiiksek olarak bulunmustur
(Yener Oztiirk, 2014). Bierhoff un (2002) yaptig1 calismada da yardimseverlik,
esyalarini digerleriyle paylasma, isbirligi igcinde olma ve empatik davranislar
gosterme gibi becerilerde kiz ¢ocuklarimin daha énde oldugu goriilmtistiir. Bu
¢alismanin sonucundan farkl olarak ise Kia-Keating ve Ellis (2007)in Ame-
rika Birlesik Devletleri'nde gerceklestirdigi ¢alisma 6rnek olarak verilebilir.
Yapilan ¢alismada Amerika’ya gé¢miis 76 Somalili siginmaci ¢ocugun uyum,
6zdenetim, 6zyeterlik ve 6zbenlik gibi sosyal becerileri cinsiyet degiskenine
gore farklilasmamaktadir.

Orneklendirilen calisma sonuglarina gore, sosyal beceriler cinsiyet degis-
keni agisindan anlaml farkliliklar gostermektedir. Kiz ¢ocuklar daha etkile-
sim odaklidir ve igbirligi davraniglarmi gosterme siklig: erkeklere gore daha
yiliksektir denilebilir. Bunun sonucu olarak olumlu olarak goriilen bu tip sos-
yal davraniglar anne babalar tarafindan takdir edilmektedir ve pekistirilmek-
tedir. Bu nedenle kiz ¢ocuklarmnin erkek ¢ocuklarina gore daha olumlu sosyal
davraruslar sergilemeleri olagan olarak goriilebilir. Sonucta kiz ¢ocuklarinin
sosyal becerileri de bundan etkilenmektedir. Diger bir nokta ise kiilttirel ve
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toplumsal normlarin varligidir. Kiiltiirel ve toplumsal normlar ve kurallar
cinsiyetlere bir takim gorevler, roller ve dzellikler yiiklemistir. Bu 6zelliklere
gore kizlar naif, kibar, s6z dinleyen ve arkadas canlis1 olarak nitelendirile-
bilir. Erkekler ise kizlara gore daha icine kapanik, daha saldirgan ve kendi
isteklerine daha odakli olarak nitelendirilmistir (Canbolat, 2017). Bybee nin
(1998) calismasi da iistte verilen 6rnegi destekler niteliktedir. Calismada erkek
cocuklarin yatkinliklari, cinsiyete dayali egilimleri, toplumsal rol kavramlari
ile beyin temelli diisiiniis bigimlerinin kiz ¢ocuklarindan farklilasmasi onlari
daha saldirgan ve daha problemli davranislara itmektedir (Akt. Bierhoff, 2002:
27). Diger bir ¢alismada, Ortaokul donemindeki Suriyeli kiz gocuklar, akran-
lar tarafindan daha sosyal, iletisime daha agik ve saldirgan davranislari daha
az sergiledigi yoniinde degerlendirilmistir (Bilecik, 2019). Ayrica hem sosyal
becerilerin hem de problemli davranislarin cinsiyete gore farklilasmasinin,
verilmis drneklere ek olarak, Suriyeli ¢ocuklarin duygusal gelisim boyutu-
nun da varligina dayandirilabilecegi animsanmalidir. Suriyeli kiz ¢ocuklari-
nin sosyal becerilerinin daha ytiksek olmasi onlarin duygusal gelisimlerinin,
gevreleri tarafindan goérdiikleri kabullerin, kendilerini saldirgan davranislarla
ifade etme oranlarinin diisiik olmasinin bir yansimasi olarak diisiiniilebilir.

Calismaya katilan ¢ocuklarin sosyal beceri lgegi ve alt 6lgekleri ile prob-
lem davranis 6lgegi ve alt Olgeklerinden aldiklari puanlar arasindaki farkin
yas degiskenine gore anlamli olmadig1 bulunmustur. Yapilan bir calismada,
ergenlik oncesi ve ergenlik doneminde bulunan ¢ocuklarin sosyal becerile-
rinin gesitli psikometrik degiskenleregore degerlendirilmesi s6z konusudur.
Calisma Gresham ve Elliott'un (2008) gelistirdigi ‘Sosyal Beceri Gelistirme
Sistemi Aile Formu'nun Cin’e uyarlanma calismas: olarak tasarlanmistir. Bu
nedenle 6nem arz etmektedir. Calismaya katilan ¢ocuklarin 6lgekten aldiklar
puanlarm toplamu ile yas degiskeni agisindan anlaml bir farkliliga ulasiima-
masit ile birlikte sorumluluk, 6zdenetim ve kendini savunma alt boyutlarin-
da yasa gore ortalamalarda bir degisikligin oldugu goriilmiistiir. Buna gore
yas ilerledik¢e bu alt boyutlardaki ortalamalar da artmistir (Cheung, Siu ve
Brown, 2016). Diger bir arastirmanin amaci, fiziksel yetersizlikleri bulunan
ve bulunmayan 7-12 yasindaki ¢ocuklarin sosyal becerileri Sosyal Beceri De-
recelendirme Sistemi aracihigiyla, gesitli 6zelliklere gore degerlendirilmesidir.
Istanbul’da gerceklestirilen arastirma sonucunda, arastirmaya dahil edilen
degiskenlerden biri olan yas degiskeni ile 6l¢ekten alinan puanlar arasindaki
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farklilik anlaml diizeyde degildir (Ozkubat, 2010). Yas degiskeni agisindan
sosyal beceri ve problem davranis alaninda aragtirma bulgulariyla benzer so-
nuglara ulasilan ve ulasilmayan ¢ok sayida yerli ve yabanci ¢alisma mevcut-
tur (Carey, Nicholson ve Fox, 2002; Erdogan, 2002; Eslami, Mazaheri, Mosta-
favi, Abbasi ve Noroozi, 2014; Winsler ve Wallace, 2002;).

Yillar gectikce bir biiyiime ve olgunlasma gerceklesecegi i¢in bireyin, top-
lumun ve ailenin sosyal anlamda duygu, diisiince ve beklentileri de degisir.
Bu nedenle bir ¢ocugun yas: ilerledikge problemli davranislarin azalmasi
daha miimkiin olur. Ayn1 zamanda saldirganlig1 ve 6fke davranislar tstiin-
deki kontrolii de artar. Cocuk biiyiidiikge sosyal anlamda, daha 6nceden ye-
rine getiremedigi birtakim sorumluluklar alabilmekte, ¢evresine kars1 daha
duyarl olabilmekte ve kendini daha iyi ifade edebilmektedir. Bu da sosyal
becerilerinin zamanla daha verimli olmasini ve gelismesini saglar (Erdogan,
2002). Gergeklestirilen ¢calismada Suriyeli ¢ocuklarin yasa gore problem dav-
ranis ve sosyal becerilerinde anlamh bir farklilik olusmamustir. Bu da yas
gruplar arasinda sosyal anlamda benzer davranislar sergilendigi anlamina
gelebilir.

Calismaya katilan ¢ocuklarin sosyal beceri 6lgegi ve problem davramslar
olceginden aldiklar1 puanlar ile kardes sayilar1 arasindaki fark anlamli bulun-
mamustir. Benzer sekilde, Elibol Giiltekin’in (2008) anasinifina devam eden
cocuklarla gerceklestirdigi calismanin sonucunda kardes sayist degiskeni ile
Sosyal Beceri Derecelendirme Sistemi'nden alinan puanlar arasmndaki fark
anlamli diizeyde bulunmamustir. Yasar Ekici (2015), ¢alismasinda anaokulu
egitimine devam eden ¢ocuklarin sosyal becerilerinin ailedeki ¢ocuk sayisina
gore farklilasmadigimi saptamustir. Bu arastirmanin sonucuna paralel olarak,
Canbolat (2017) arastirmasinda, anaokuluna devam eden ¢ocuklarin sosyal
becerilerinin bir takim psikometrik 6zelliklere gore incelenmesini amagla-
mustir. Sonug olarak kardes sayis1 ve sosyal becerilerin bazi boyutlarda fark-
lilastig1 bazi boyutlarda ise farklilasmadigi sonucuna ulasmistir. Yapilan bir
arastirmada da c¢ocuklarinin sosyal beceri ve problem davranislariyla anne
ve babanin kisilik 6zellikleri arasindaki iliskinin incelenmesi amaciyla 4-6 yas
grubu ¢ocuk ve aileleriyle ¢alisilmistir. Uygulanan varyans analizi sonucunda
grubun kardes sayisina gore sosyal becerilerin disadoéniikliik, sorumluluk ve
gelisime aciklik alt boyutlarindaki farklilik anlamli olarak bulunmus, yumu-
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sakbaglilik alt boyutundaki fark ise anlamli bulunmamuistir. Problem davra-
nuslarin ise kardes sayisina gore farklilasmadigi belirlenmistir (Goger, 2018).

Ailedeki ¢ocuk sayisina gore sosyal becerilerin ve problem davraniglarin
farklilik teskil etmemesi, ebeveynlerin ¢ocuklarina sosyal beceri gelisimi igin
ayni 6zeni, ayni oranda yakinlik ve sevgi gostermeleri ve ayn1 kosullar1 sagla-
mak icin gayret gosterdiklerinin gdstergesi olarak diisiiniilebilir (Yasar Ekici,
2015). Ebeveynlerin ne kadar ¢ocuga sahip olursa olsun, tiim ¢ocuklari i¢in
uygun ortamlar: olusturmasi ve kosullart miimkiin oldugunda esit tutmas:
ise ¢ocuklarin sosyal gelisim ve beceri edinimi agisindan farklilasmamasinin
nedenlerinden olmas: miimkiindiir (Goger, 2018). Suriyeli ¢ocuklarin kardes
sayis1 ne olursa olsun, ebeveynleri tiim ¢ocuklarmna esit diizeyde vakit ayiri-
yor ve ayni kosullarla yetistiriyor olabilir. Diger bir tutum ise, ebeveynlerin
glinliik yasam kosturmacasi icinde biitiin ¢ocuklariyla, ¢ocuk sayis: degis-
meksizin, yeterince vakit ayiramiyor olmasi olabilir. Bu durumun bir sonucu
olarak da kardes sayis1 agisindan sosyal beceri ve problem davraniglardaki
farklilik anlamli sonuglar vermeyebilmektedir.

Calismaya katilan ¢ocuklarin sosyal beceri dlgegi ve problem davranislar
Olgeginden aldiklar: puanlar ile anasimifina devam siiresi degiskeni arasinda-
ki fark anlaml bulunmamuistir. Yapilan bir ¢alismada, okul 6ncesine devam
eden 4-5 yasindaki ¢cocuklarin benlik saygilari ile sosyal gelisimleri arasindaki
iliskinin tespit edilmesi amaglanmistir. Sonug olarak, ¢ocuklarin okul éncesi
egitim alma siiresi sosyal iliskiler ve isbirligi alt 6lceklerinde anlamli bir fark-
liliga neden olmustur. Ortalamalara bakildiginda anaokuluna iki y1l ve {istiin-
de devam eden ¢ocuklarin daha ytiksek sonuglar verdigi goriilmiistiir (Gizir
ve Baran, 2003). Ozbey (2009), doktora galismasinda okul éncesi egitimi alan
cocuklarin sosyal becerilerini gesitli degiskenler agisindan incelemeyi amac-
lamistir. Arastirma sonucunda, ¢ocuklarin sosyal becerileriyle anasimifina de-
vam siireleri arasindaki farkliligin anlaml olmadig1 gézlenmistir. Biilbiiliin
(2008) calismasinda da okul dncesi egitim alma siiresinin sosyal becerilerin
ve problem davranislarin hi¢gbir boyutunda anlaml bir farklilik olusturmadi-
g1 tespit edilmistir.). Topgu Bilir ve Sop’un (2016) arastirmasinda ¢ocuklarda
goriilen problem davranislarla aile iligkileri arasindaki iliskinin incelenmesi
amaclanmistir. Bu amagla yapilan varyans analizleri sonucunda ¢ocuklarin
gosterdikleri problem davranislar okul 6ncesine devam siireleri ile anlamh
olarak farklilasmamaktadir.
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Oncelikli amaglarindan biri cocuklarin sosyal davraniglarini gelistirmek ve
olumlu sosyal kimlik kazanmay1 6gretmek olan okul 6ncesi egitim kurum-
larina bir sene ve iistiinde devam eden ¢ocuklarin sosyal davranis puanlari-
nin herhangi bir okul 6ncesi kurumuna devam etmeyen ¢ocuklara gore daha
yliksek olmasi beklenen bir sonuctur (Gizir ve Baran, 2003) fakat farkli degis-
kenlerin bu beceri ve problemlerin ortaya ¢ikmasinda birtakim yetersizliklere
sebebiyet vermis olmasi olasidir (Ozbey, 2009). Eger bir cocuk okul &ncesi egi-
tim kuruma devam ettigi miiddetce olumlu sosyal davraniglarini destekleyen
geri doniitler alamiyor ve problem davranislarinin degistirilmesine yonelik
miidahalelerde bulunulmuyorsa o ¢ocugun sosyal beceri ve problem davra-
niglarinin okula devam siiresine goére farklilasmasi da miimkiin olmayabilir
(Topgu Bilir ve Sop, 2016). Ulkelerinden ayrilmak zorunda kalip baska bir iil-
keye sigman bireylerin 6ncelikli olarak {iistesinden gelmek zorunda oldugu
birtakim sorunlar ailedeki ¢ocuklar: da yakindan etkilemektedir. Yoksulluk,
kiilttirel farklilik, dil problemleri ve sosyal giivenlik sikintilarindan dolayz ¢o-
cuklariyla da yakinen ilgilenememeleri s6z konusu olabilir (Akilli, Akilli, Di-
rikog¢ ve Ravanoglu Yilmaz, 2016). Bu durum, Suriyeli ¢ocuklarin okul éncesi
egitime ne kadar siireyle devam ediyor olursa olsun, sosyal anlamda kendile-
rini yeterince ifade edememelerine sebebiyet verebilir.

Calismaya katilan ¢ocuklarin sosyal beceri 6lgegi ve problem davranislar
Olgeginden aldiklar1 puanlar ile ebeveyn 6grenim diizeyi degiskeni arasin-
daki fark anlaml degildir. Flethcer, Steinberg, Darling ve Dornbusch (1995),
psikososyal beceri, davranis problemleri ve igsellestirilmis sikintilarla gesit-
li degiskenler arasindaki farkliigin boyutunu incelemek amaciyla 14-18 yas
araligindaki ¢ocuklarla bir ¢alisma gerceklestirmistir. Calismanin sonucuna
gore, ebeveyn 6grenim durumu ile gocuklarin psikososyal beceri ve problem
davraniglari arasinda anlaml bir farkliik bulunmamigtir. Yapilan diger bir
arastirmada, alt1 yasindaki ¢ocuklarin baglanma diizeyleri ile sosyal beceri-
leri arasindaki iligskinin incelenmesi amaglanmistir. Bu amag¢ dogrultusunda
Mus'ta yasayan 110 okul 6ncesi dénem ¢ocuguyla calisilmistir. Sonug olarak,
gocuklarin sosyal beceri toplam puanlar ile ebeveyn 6grenim diizeyleri ara-
sindaki farkin anlamli olmadig: tespit edilmistir (Seven, 2006). Alisinanoglu
ve Kesicioglunun (2010) ¢alismasinda anasmifina devam eden g¢ocuklarin
davranis problemlerinin incelenmesi amacglanmistir. Bu dogrultuda Gire-
sun’da ikamet edip anasmifina devam eden 119 ¢ocuk arastirmaya dahil edil-
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mistir. Olgeklerden alinan analizler sonucunda, cocuklarda gériilen problemli
davraniglarla ebeveynlerin 6grenim durumlar: arasinda anlaml bir farklilik
olmadig1 sonucuna ulasilmustir. Diger bir calismada ise Edirne’de ikamet
eden ve okul dncesi egitimine devam eden 136 ¢ocugun sinif ortaminda ve
ev ortaminda gostermis oldugu sosyal becerilerin farklilasip farklilasmadig:
incelenmistir. Arastirmada s6z konusu ¢ocuklarin ebeveynleri ve 6gretmen-
leriyle birlikle ¢alisilmigtir. Yapilan analizler sonucunda baba 6grenim duru-
muna gore ¢ocuklarin hem ev hem de okulda gosterdikleri sosyal beceriler
arasinda anlamh diizeyde bir fark belirlenememistir. (Bilek, 2011). Ebevey-
nler ne kadar egitimli olurlarsa olsun, ¢cocuk gelisimi ve egitimi konularinda
kendilerini gelistirebilir, cesitli kitaplar okuyarak ve/veya bilgilendirici se-
minerlere katilarak yeni bilgiler edinebilir. Bu da 6grenim durumu agisindan
farklilik olusmamasimin nedenlerinden biri olarak diistintilebilir.

Arastirma bulgulart degerlendirildiginde, ¢alisma grubunu olusturan
Suriyeli ¢ocuklarin okul 6ncesi egitimden yararlanmalarinin olduk¢a énem-
li oldugu distintilmektedir ki bu egitimden yararlanamayan ¢ocuk sayisi
hakkinda net bir bilgiye ulagilamamuistir. Cocuklarin uyum stirecinde sosyal
gelisimlerinin desteklenmesi oldukca ¢nemlidir. Daha diisiik sosyal beceri
puanina sahip ¢ocuklarin sosyal gelisimlerini desteklemek igin ek program-
lar uygulanmasi onerilebilir. Ozellikle erken cocukluk déneminde erken
miidahale programlarindan bu anlamda egitimcilerin yararlanmasi ve deger-
lendirmelerin daha sik yapilmas: dnerilebilir. Sanlurfa ili Eyyiibiye ilgesi ile
sinirli olan bu ¢alismanin daha genis kapsamli 6rneklem gruplarinda yeniden
calisilmasi ve daha kapsamli calismalar ile yenilenmesi diger alan arastirma-
cilarma onerilebilir. Arastirmada kullanilan Sosyal Beceri Derecelendirme Sis-
temi (SBDS) gelistirilerek farkli yas gruplar: vb. i¢in standardizasyon ¢alisma-
lar1 yapilabilir. Bu aragtirmada bélge ¢ocuklarinin ve Suriyeli ¢cocuklarin sosyal
beceri ve problem davrarislar 4-5 yas (48-60 aylik) ¢ocuklara uygulanmustir.
Benzer ¢alismalar yapacak aragtirmacilar igin farkl yas gruplar ile ¢alisilabilir.
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0Oz: Ogretmenlerin ¢alismalarinda meslek etigine uygun olarak dav-
ranip davranmadiklarimin stirekli olarak izlenmesi ve gerektiginde etik
ihlallerin belirlenmesi konusunda basta okul yoneticileri ve 6gretmen-
ler olmak tizere biittin okul paydaslarina 6nemli gorevler diismektedir.
Ogretmenlik meslegine iligkin etik ilkelerin yeterince énemsenmedi-
ginin, 6gretmenligin siradan bir devlet memurlugu olarak algilandi-
gimnin somut gostergelerinden biri 6gretmen andidir. Bu arastirmada,
ogretmen andinin 6gretmenlik mesleki degerlerinin kazandirilmasina
katkismnin belirlenmesi amaglanmustir. Aragtirmada nitel yaklasimindan
yararlanilmistir. Bu baglamda arastirmanin ¢alisma grubunu 2017-2018
Egitim-6gretim yilinda Malatya ili Yesilyurt ve Battalgazi merkez ilge-
lerinde, kamuya ait ilkogretim ve ortadgretim kurumlarinda gorevli 50
ogretmen olusturmaktadir. Calisma grubundaki 6gretmen sayismnin
belirlenmesinde veri doygunlugu esas almmuistir. Calisma grubunun
belirlenmesinde amagli 6rnekleme tekniklerinden kolay ulasilabilir du-
rum Srneklemesi kullanilmistir. Meveut 6gretmen andinin igerigi yanls
olmamakla birlikte, 6gretmenlik mesleginin etik ilkelerini ve evrensel
degerlerini icermedigi sonucuna ulasilmistir. Bu ant 6gretmenligi pro-
fesyonel bir meslek olarak degil siradan bir devlet memurlugu olarak
gormektedir. Oysa profesyonel bir 6gretmenin, Hipokrat andinda oldu-
gu gibi meslek etigi ilkeleri {izerine ant i¢mesi beklenir.

Anahtar Sozciikler: Ogretmen, o6gretmen andi, deger.
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CONTRIBUTION OF TEACHER OATH TO
TEACHING PROFESSIONAL VALUES

Abstract:

There are important duties of all school stakeholders, especially
school administrators and teachers, in the continuous monitoring of tea-
chers’ behavior in their work in accordance with professional ethics and,
where necessary, the identification of ethical violations. One of the conc-
rete signs that teachers are not regarded as ordinary government officers
is the teacher’s oath that the ethical principles of the teaching profession
are not sufficiently considered. In this research, qualitative research ap-
proach was used because it was aimed to determine the contribution of
teacher oath to teaching profession values. The qualitative research is
based on examining the object in its own context therefore this research
was done with the teachers. In this context, the study group of study
constitutes 50 teachers in official primary and secondary education
institutions in Yesilyurt and Battalgazi districts in Malatya during the
2017-2018 school year. The number of teachers in the study group was
determined based on data saturation. In the case of the study group,
sampling of easily accessible cases was used from purposeful sampling
techniques. The Teacher oath consists of general statements that can be
considered valid for all civil servants. The content is not wrong, but it
does not contain the ethical principles of the teaching profession. This
oath is not seen as a professional profession but as an ordinary civil ser-
vice. However, a professional teacher must swear not on national values
but on professional ethics principles as it is in Hippocrates.

Keywords: Teacher, teacher oath, value.

Giris

Birey ve toplum {izerinde énemli etkisi olan kavramlardan biri deger kav-
ramidir.Degerler, kisilerin diistince ve eylemlerini degerlendirmeye olanak
saglamaktadir. Deger (value) kavramimi Znaniecki ilk kez sosyal bilimlerde
kullanilmistir (Yilmaz, 2006:50). Deger kelimesinin alanyazinda bir¢oktani-
mi1 bulunmaktadir. Bu tanimlardan bazilar1 soyledir: Bir toplum, bir z{imre,

346



MILLI EGITIM e Cilt: 49 e Say1: 227, (345-370)

bir birey i¢in 6nem arz eden nesne veya olay (Piskiilliioglu, 2003:352-353),
Latince “valere” kokiinden tiiretilmis olup “kiymetli olmak” veya “giiglii ol-
mak” (Sabuncuoglu, 1998; Atay, 2003; Ozensel, 2003). Osmanlica metinlerde
de degerin karsiligini en iyi karsilayacak kelime kiymettir. Kiymet ise deger,
bedel, paha, eder, seref, onur ve itibar (Develioglu, 1993:518) anlamlarina gel-
mektedir. Deger kelime olarak “bir seyin 6nemini belirlemeye yarayan soyut
ol¢ti, bir seyin degdigi karsilik, kiymet” olarak kullanilmaktadir (TDK, 2018).
Ingilizce sozliiklerde deger, “onem veya liyakat, kullanslilik; bir birey veya
grubun ilkeleri veya standartlari, idealleri” olarak tanimlanmaktadir (McMil-
lanDictionary, 2018). Oxford Ansiklopedisi Soz1{igii ise degeri, arzu edilebilir-
lik, kalite olarak tanimlamaktadir.Rokeach’a (1973) gore deger, “belli bir dav-
ranis modu veya mevcut nihai durumun, karsit veya farkl bir davranis veya
nihai duruma kars: sosyal veya kisisel olarak tercih edilebilir olan, devaml
bir inanis” olarak anlam bulmaktadir (Sagnak, 2005:166). Giingor, “bir seyin
arzu edilebilir veya edilemez oldugu hakkindaki inan¢” (Giingor, 1998:27)
olarak ifade etmistir. Ozet olarak degerler, kisinin neyin iyi ya da neyin ar-
zulanir oldugu hakkindaki fikirlerini kapsadigi icin ahlaki bir boyut tagir. Bir
davranisin kisisel ya da toplumsal olarak tercih edilip edilmedigi hakkindaki
temel inanglar1 temsil ederler.

Degerlerin amaci, bireylerin kendilerini tanimalarina, yapilan eylemlerin
nicin yapildigma ve yapilmak isteneni anlamlandirmaya yardimci olmaktir.
Fakat degerlerin dogru karar vermede rehberlik rolii oldugunu, dogru ce-
vaplara ulagsmay1 saglayacak bir kurallar biitiinti olmadiklarinin da farkin-
da olmak gerekmektedir (Lebow ve Simon, 1999; Sagie, Elizur ve Koslowsky,
1996). Birbiri ile uyum saglayan degerler, bir deger sistemi meydana getirirler.
Toplumlarin ayakta kalmalarimi saglayan bu durum deger sistemi olarak ifa-
de edilebilir (Bursalioglu, 2002: 21, Balci, 2005: 37). Degerler, insanlarin deger
sistemlerinin odaginda yer almaktadir (Balci, 2005: 37).

Kogel’e (1998:108) gore, orgiitler sosyal bir varlik ve sosyal bir sistemdir.
Bireysel olarak gerceklestirilemeyecek bazi amaglar, bir araya gelmek suretiy-
le, bir grup olarak bilgi, beceri ve kabiliyetlerini kullanarak, is béliimii veya
esgiidiim yoluyla yapmak istediklerini gerceklestirilebilirler. Isgorenlerin
davraniglarini anlamaya ve analiz etmeye olanak saglayan temel kaynak or-
giitsel degerlerdir (Sisman, 2002:95).
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Degerler; tutumlarin, algilamalarin, kisiligin ve giidiilenmenin anlasil-
masina yon verir ve temel olustururlar. Insanlar bir 6rgiitiin {iyesi olurken
o orgiitle ilgili baz1 konularda pesin hiikiimler tasirlar. Bu hiikiimleri deger-
lerden bagimsiz diistinmek dogru bir yaklagim olmayacaktir. Buna ragmen
dogru ve yanls seyler hakkinda yorumda bulunabilirler. Degerler insanlarin
bir konu hakkinda yorumda bulunurken nesnellikten ve mantikl karar ver-
mekten uzaktirlar (Robbins, S.P., 1994; Robbins, S.P. ve Judge, T. A., 2012).
Bu baglamda degerler genellikle davraniglar etkiler, nesnellige ve akilciiga
golge diisiiriir.

Kuguradi (2001), degerleri ahlaki ve etik degerler olarak ikiye ayirmak-
tadir. Ahlaki degerler belirli bir grupta, belirli bir zamanda gegerli olan ve
bu grubu olusturan kisilerin iligkilerini, eylemlerini belirleyen yazili olmayan
kurallar sistemidir. Ahlaki degerlere, kiiltiirel normlar ya da toplum icindeki
farkli gruplarin normlar1 drnek gosterilebilir. Etik degerler ise yazili norm
sistemleridir. Insan haklar1 ve meslek etikleri bu tiir normlardan olusur. Mes-
leklerini icra ederken kisilerin bu normlara ideolojilerinden, kiiltiirlerinden,
diinya gortiglerinden bagimsiz olarak uymalari beklenir (Kuguradi, 2001:16).
Her meslekte oldugu gibi, 6gretmenlerde de bulunmasi gereken davranis set-
leri vardir. Bu setler hem yasal hem de ahlaki olan davramnislar olarak diisii-
niilmelidir. Her toplumun kendine 6zgii bir ahlak anlayis1 vardir. Bir toplum
i¢in gegerli olan veya dogru olan bir durum baska bir toplum icin dogru ol-
mayabilir.

Etik ve ahlak arasinda bazi farklar vardir. Etik degerler ile ilgili, ahlak ise
bunu yasama dontistiirme sekli olarak ifade edilebilir. Etik veya ahlak kav-
ramlarimin insanla baslayip insanla bittigini diisiinecek olursak bireyi &ne
¢ikarmanin geregi ortaya ¢ikar. Ayrica bireyin sahip oldugu degerlerin 6n-
celikle aile ve egitim kurumlarinda sekillendigi gercegi, ahlakin temelde ve
her seyden &nce bir egitim-6gretim meselesi oldugunu gosterir. Ciinkii de-
ger, kendisine yoneldigimiz bir 6zellik iken; ahlak, ne tiir degerlere yonelme-
si gerektigini belirler. Degerden yoksun ve deger icermeyen bir egitim dii-
siiniilmeyeceginden, neyin dogru, neyin yanls, neyin 6gretmede énemli ve
oncelikli oldugunun vurgulandigy, her tiirlii egitimciye yol gostercek ilkelere
ihtiyag vardir (Glingor 1998:19; Akbaba Altun, 2003:10; Ural 1998,41-42). Etik
ve ahlak kavramlarinin ne oldugu karigtirilan bir durumdur. Insanlarin hangi
tlr bilgileri kullanarak hareket ettigi ve davranislarina hangi bilgilerin y6n
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verdigi tartisma konusu olmustur. Bu baglamda, 6nceleri toplumlarda yaygin
olan mitler ve efsaneler kabul goriirken, anne ve babalar egemen bilgi para-
digmasina uygun bilgiyi kendi yorumlar ile cocuklarina aktarirken, giinii-
miizde bilgi aileden ve okuldan ¢ok sosyal medya tizerinden aktarilmakta ve
egemen kapitalist degerler goriinmeyen bir elle topluma dagitilmakta, aileleri
gocuklar ile birlikte etkilemektedir. Bu etkinin 6zellikle az gelismis toplum-
larda goriilen yaygin yayilma bigimlerinden biri de siirii psikolojisidir. Siirii
psikolojisi kisilerin bir davranisi, diisiince bi¢imini, tutumu basitce “herkes
yapiyor” diye benimsemesi olarak tanimlanabilir.

“Ne yapmak ve nasil davranmak gerekir?” sorusu ve “Iyi olan1 yapip kotii
olandan kag¢inmak gerekir.” cevabi diisiiniildiigiinde bir yarg: ve tercihten
s0z ediliyor demektir. Yarg: belirli bir durumun digerine tercih edilmesidir.
Deger ise bu tercih durumunu ifade eder yani bir seyin arzu edilebilir ya da
edilemez oldugunu belirtir. Bu baglamda deger, davranislara yol gosteren ve
onlar1 degerlendirmeye yarayan bir kavramdir. Ayrica degerlerin ideal, soyut
ve normatif bir karaktere sahip oldugu alanyazinda ifade edilmistir (Gaus,
1990:8; Giingor, 1998:12-13; Uyanik, 2003: 13).

Ogretmenler ve egitimin diger paydaslari, daima genclerde ahlak, deger
ve karakter gelisimi i¢in emek harcarlar. Gelecek nesillerin yetistirilmesin-
de, 6gretmenlerin 6nemli gorevlerinin basinda evrensel degerlerin aktarimi
yer almaktadir (Kirschenbaum, 1995: 13; Ryan ve Bohlin, 1999:173). Biitiin
toplumlarda yaygin olarak ortak anlama gelen degerler kullanilir. Ornegin;
ozgiir olmak, adil olmak, esitlik gibi baz1 degerler Antik Yunan'dan itibaren
var olagelmistir (Ryan ve Bohlin, 1999: 177). Demokratik toplumlarin basaril
olmalarnda degerler ve degerler egitimi 6nemli yer tutar. Bu baglamda yo-
neticilerin giindeminde insan haklari, kanunlarin insanlar i¢in adil kullanimi
ve kamuya insanlarin goniillii katilimlarinin saglanmasi olmali ve toplumun
yarar1 gozetilmelidir (Lickona, 1992: 6).

Diinyada son on yilda, egitimdeki degerlere ve d6gretmenlerin deger yo-
nelimlerine olan ilginin artmasi ile gelecegin 6gretmenlerinin egitimi birgok
arastirmacinin ¢alismalarinda ortaya ¢ikmaktadir (Booth ve Dyssegaard,
2008; Briska, 2008; Bondarchuk ve Pecherska, 2013). Bu arastirmalarda, 6gret-
menlerin mesleki degerlerinin farkli yonleri, gelisimleri ve mesleki faaliyet-
lerdeki rolii ile ilgili calismalar 6ne ¢ikmaktadir. Toplumlarin ilerlemesinde
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egitim sistemlerinin ¢ok 6nemli rolii vardir. Herhangi bir egitim sisteminde
ilerleme ise 6gretmenlerin performansmin kalitesine bagh olacaktir. Ogren-
cilerin egitim ve sosyal yonden gelisimlerinde en 6nemli egitim unsuru olan
dgretmenler ayrica toplum igin gerekli insan kaynaklarini egitmede de 6nemli
bir rol oynayarak dogrudan etki gosterebilirler (Mirheydari, 2007). Ogrenci-
lere sadece sinifta ders anlatmak bir dgretmenin amaci olmamalidir. Amag
ogrencileri her yoniiyle egitmek, yeteneklerini ortaya ¢ikarmak, gelistirmek
ve topluma kazandirmak olmalidir.

Egitim tarihi boyunca 6gretmenler ¢ok 6nemli roller iistlenmislerdir. Egiti-
min, insanlarin gelismesine ve dengeye kavusmasina yol agan temel kosullar
saglamanin bir siireci olarak diisiiniirsek, toplumlarin ilerlemesinde 6gret-
menler énemli bir rol oynamislardir (Heidari, Heshi, Mottagi, Amini ve Shiri,
2015). Ogretmenlerin teknik beceri ve akademik yetkinliklerinin yanu sira ki-
siligini olusturan ilke ve degerlerinin de meslege uygun olmasinin gerekliligi
kabul edilmelidir (Carr, 2010). Toplumda ideal 6gretmenden beklenen sadece
ogretim teknikleri ile degil, beraberinde 6rnek alinacak bir yasam tarzi ve ah-
laki rol model olmasidir (Pieper, 1999: 118). Bagka bir ifadeyle, 6gretmenlik
sadece hazir bilgilerin 6grencilere aktarilmasmin 6tesinde, yeni nesillerin de-
gerlerden bagimsiz yetismemesi i¢in sorumluluk alan bir meslek olmalidur.

Alanyazinda 6gretmen meslek etigi ve 6gretmenlerin mesleki degerleri ile
ilgili yapilan aragtirmalardan bazilar;; Dénmez ve Comert’in (2007) “Ilkogre-
tim okulu 6gretmenlerinin deger sistemleri”, Bozgeyikli, Toprak ve Derin’in
(2016) “Ogretmen adaylarinin mesleki deger algilarinin siralama yargilariyla
dlgeklenmesi”, Dénmez’in (2011) “Ogretmenlik mesleki degerlerinin asinma
siirecine iliskin bir degerlendirme”, Kdybasi ve Dénmez’in (2012) “Géreve
yeni baglamis ve emekli 6gretmenlerin mesleki degerlere iliskin goriisleri ve
bu degerlerdeki degisimin incelenmesi”, Celik ve Ustiiner’in (2017) “Ortadg-
retim dgretmenleri icin mesleki degerler dlcegi gelistirme galismasi”dar.

Bilgi giiciiniin gittikce dnem kazandig diinyada, egitim amaclarinin ve
hedeflerinin uygulanmasinda 6nemli bir rolii olan 6gretmenlerin 6zel bir yeri
olmalidir. Mesleginde profesyonelligi 6n planda tutan, kendi kiiltiirii ile ev-
rensel kiiltiirleri biitiinlestirebilen, kendi profesyonel calismalarinda mesleki
degerlerine bagh ve bu degerleri uygulayan bir 6gretmene ihtiyag vardir.

Dolayisiyla egitim siteminin amaglarina ulagilmasinda en 6nemli etkenler-
den biri olarak nitelendirebilecegimiz 6gretmen davrarnislarinin incelenmesi
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ve agtklanmasinda, 6gretmenlerin sahip olduklari degerlerin bilinmesi olduk-
¢a onemlidir. Ciinkii ¢ogu problem rollerden kaynakli degerlerin birbiri ile
catismasi ve bir tercihte bulunma zorunlulugu ortaya ¢iktiginda olusabilmek-
tedir (Greenbank, 2003).

Ogretmenlerin caligmalarinda meslek etigine uygun olarak davranip dav-
ranmadiklariin siirekli olarak izlenmesi ve gerektiginde etik ihlallerin belir-
lenmesi konusunda basta okul yoneticileri ve 6gretmenler olmak tizere biitiin
okul paydaslarima 6nemli gorevler diismektedir. Mevcut durumda sadece
yasa ve yonetmeliklerde sug olarak belirlenmis davranislar icin sorusturma
acilabilmekte ve gerektiginde ceza verilebilmektedir (Dénmez, 2017). Oysa
etik ve ahlak, yasal diizenlemelerin &tesinde toplumsal kiiltiir ve kamu vicda-
ni ile ilgili bir konudur. Dogal olarak ¢ocugunu okula gonderen, okula ve 68-
retmene emanet eden bir veli, 6ncelikle 6gretmenin giivenilir, mesleginin etik
ilkelerine uygun davranan yani ahlakl bir insan olmasmi bekler. Bu nedenle
Ogretmen adaylarinin hizmet 6ncesi egitiminden baglayarak, se¢ilmesinden,
atanmasindan ve ¢alistirilmasindan sorumlu olanlarin 6gretmenlerin, &gret-
menlik mesleginin etik ilkelerine uygun davranip davranmadiklarini dikkatle
izlemeleri 6nemli bir toplumsal sorumluluktur (Dénmez, 2017).

Ogretmen and1 1980 darbesinden sonra askeri vesayet doneminde ¢ika-
rilmuis, tizerinde ¢ok diistilmeden yazildig izlenimi yaratan, donemin bakis
acisini ve anlayisini yansitan siradan bir metindir. Igerigi yanlis olmamakla
birlikte, 6gretmenlik mesleginin etik ilkelerini ve evrensel degerlerini icerdigi
sOylenemez. Bu ant 6gretmenligi profesyonel bir meslek olarak degil siradan
bir devlet memurlugu olarak gérmektedir. Oysa profesyonel bir gretme-
nin, Hipokrat andinda oldugu gibi meslek etigi ilkeleri iizerine and i¢mesi
beklenir. Ogretmenlik profesyonel bir meslek ise 6gretmenler de tiim diger
profesyonel meslek elemanlar: gibi gérevlerini diinyanin her yerinde 6zgtirce
yapabilmelidirler. Caligmalar sirasinda onlari baglayan sadece meslegin etik
ilkeleri olmalidir. Aksi takdirde, derse hazirliksiz gelen, ders zamanini bosa
harcayan, 6grencilerine karsi sevgisi, hosgoriisii ve sabr1 olmayan, biitiin te-
neffiisleri okulun 6niinde sigara igerek geciren, 6grencisinden bilgi saklayan
hatta kendi 6grencisine {icretli 6zel kurs veren bir 6gretmene hicbir sey ya-
pilamamaktadir. Sug olmasa bile etik ilkelere uygun davranmayan bir 6g-
retmene dgrencinin, velinin ve toplumun saygi duymas: miimkiin degildir.
Bu tiirden davraniglar meslegin sayginligina ve statiisiine zarar vermektedir
(Dénmez, 2017).

351



Ogretmen Andinin Ogretmenlik Mesleki Degerlerinin Kazandirilmasina Katkis1

Maalesef bugiin Tiirkiye'de gerek 6gretmenlere, gerekse basta veliler ol-
mak tizere okul paydaslarma dgretmenlik meslek etiginin ne oldugunu gos-
teren bir belge bulunmamaktadir. Bu durum 6gretmenlerin cesitli ¢evreler
tarafindan farkli ve subjektif Olgtitlerle degerlendirmelerine yol agmaktadir.
Bu nedenle 6gretmen andinin 6gretmenlerle okul paydaslar: arasinda mesleki
degerlere dayali bir psikolojik sdzlesme ve degerlendirme 6lgiitii olarak bir
islevi yerine getirmesi beklenir. Ancak mevcut 6gretmen andinin bu hali ile
bu islevi yerine getirip getirmedigi tartigma konusudur. Bu aragtirma ile 6g-
retmen andinin 6gretmenlik mesleki degerlerinin kazandirilmasina katkisinin
belirlenmesi amaglanmistir. Boyle olmakla birlikte alanyazinda bu konuda
yapilmig herhangi bir aragtirmaya rastlanmamustir. Iste bu nedenle, 6gretmen
goriislerine gére mevcut 6gretmen andinin 6gretmenlik mesleki degerlerinin
kazandirilmasindaki katkisinin aragtirilmasi 6nemli goriilmektedir. Aragtir-
ma baglaminda su sorulara cevap aranmigtir:

1. Ogretmen andi bir 6gretmenin sahip olmasi gereken mesleki degerle-
ri/etik ilkeleri tam olarak yansitmakta midir?

2. Ogretmenlik andinda sizce hangi mesleki degerlerin olmasi gerekir?
Siz hangi degerler tizerine yemin etmek isterdiniz?

3. Ogretmen and1 evrensel nitelikte olmali midir? Mevcut 6gretmen and1
profesyonel bir meslegi ifade eden evrensel degerleri icermekte midir?

4. Ogretmenlik andinda sizce hangi evrensel degerlerin olmasi gerekir?

5. Mevcut 6gretmen andini farkli bir meslek andina benzetecek olsaniz
hangi meslek derdiniz?

Yontem
Arastirmanin Deseni

Bu ¢alismada nitel arastirma yaklasimindan yararlanilmistir. Nitel aras-
tirma, nesnesini kendi baglami iginde incelemeye dayanmakta oldugu igin,
bu arastirma Ogretmenlerle yapilmistir. Aragtirmada igerik analizi yontemi
kullanilmigtir. Igerik analizi alanyazim agiklamaya katki saglayan bir yontem
olarak ifade edilebilir (Falkingham and Reeves, 1998). Bu siirecte veriler 6n-
celikle kodlanir, sonra aralarinda iliski olan kodlardan temalar olusturulur,
sonra da olusan temalar aciklanmaya ¢alisilir (Biiytikoztiirk vd, 2016).
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Calisma Grubu

Aragtirmanin caligma grubunu 2017-2018 Egitim-Ogretim yilinda Malatya
ili Yesilyurt ve Battalgazi merkez ilgelerinde, resmi ilkogretim ve ortadgretim
kurumlarinda gorevli 50 6gretmen olusturmaktadir. Calisma grubundaki 6g-
retmen sayisinin belirlenmesinde veri doygunlugu esas alinmigtir. Ogretmen-
lere ait bilgiler asagidaki tabloda verilmektedir.

Tablo 1. Katilima Bilgileri

Ogretmen gell(lllflt}l% ri Bransi Cinsiyeti Yas1 Kidemi

o1 Ortaokul Matematik Erkek 46 ve tlizeri 21 yil ve tlizeri
o2 Lise Matematik Erkek 35-45 aras1 1-10 yl

O3 Ortaokul Fen Bilimleri Erkek 34 veasagist  1-10 yil

04 Ortaokul Tiirkge Erkek 46 ve tlizeri 11-20 y1l

05 Ortaokul Fen Bilimleri Erkek 35-45 aras1 11-20 yil

06 Lise Tiirkce Erkek 46 ve lizeri 11-20 y1l

o7 Lise Fizik Erkek 35-45 arasi 11-20 y1l

o8 Lise Felsefe Erkek 46 ve tizeri 21 yil ve {izeri
9 Ortaokul Matematik Erkek 35-45 arast 11-20 y1il

o010 Ortaokul Tiirkce Erkek 35-45 arast 11-20 y1l

o1 Ortaokul Matematik Erkek 34 ve asagis1 1-10 yul

012 Lise Fizik Erkek 34veagagist  1-10yil

013 Tlkokul Sinuf Ogretmeni Erkek 35-45 arast 11-20 y1l

014 Lise Tiirkce Erkek 35-45 arasi 11-20 y1l

015 Tlkokul Simuf Ogretmeni Erkek 35-45 arasi 11-20 y1l

016 Ortaokul Tiirkce Erkek 34veasagist  1-10yil

017 Tlkokul Sinuf Ogretmeni Erkek 35-45 arast 11-20 y1l

018 Ortaokul Fen Bilimleri Erkek 35-45 arasi 11-20 y1l

019 Lise Gorsel Sanatlar Erkek 35-45 arasi 1-10 y1l

020 Lise Kimya Erkek 46 ve tizeri 21 yil ve tizeri
021 Ortaokul Sosyal Bilimler Erkek 35-45 arast 11-20 yil
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022
023
024
025
026
027
028
029
030
031
032
033
034
035
036
037
038
039
040
041
042
043
044
045
046
047
048
049
050

flkokul
Ortaokul
Lise
Ortaokul
Ortaokul
Lise
Ortaokul
Lise

Lise
Tlkokul
Lise
Ilkokul
Ortaokul
Tlkokul
Ortaokul
flkokul
Ortaokul
Lise
Ortaokul
Lise

Lise
Ortaokul
flkokul
Ortaokul
Lise
Ilkokul
Lise
Ortaokul

Lise

Siif Ogretmeni
Matematik
Tirkge

Tiirkge

ingilizce

Fizik

Sosyal Bilimler
Ingilizce
Felsefe

Sinuf Ogretmeni
Tiirkce

Sinuf Ogretmeni
Fen Bilimleri
Sinuf Ogretmeni
Tiirkge

Siif Ogretmeni
Matematik
Kimya

Sosyal Bilimler
Biyoloji

Tiirkce
Matematik
Sinuf Ogretmeni
Fen Bilimleri
Biyoloji

Sinuf Ogretmeni
Tiirkge

Sosyal Bilimler

Matematik

Erkek
Erkek
Erkek
Erkek
Erkek
Erkek
Erkek
Erkek
Erkek
Kadin
Kadin
Kadin
Kadin
Kadin
Kadin
Kadin
Kadin
Kadin
Kadin
Kadin
Kadin
Kadin
Kadin
Kadin
Kadin
Kadin
Kadin
Kadin
Kadin

35-45 aras1
34 ve asagis1
34 ve asagisi
35-45 aras1
35-45 aras1
34 ve asagis1
46 ve lizeri
35-45 aras1
35-45 aras1
35-45 aras1
35-45 aras1
35-45 arast
34 ve asagisi
34 ve agagis1
34 ve agagis1
35-45 aras1
35-45 aras1
35-45 aras1
46 ve lizeri
35-45 aras1
46 ve lizeri
35-45 aras1
34 ve asagis1
34 ve asagis1
35-45 aras1
35-45 aras1
34 ve agagis
46 ve tizeri

46 ve tizeri

11-20 yl
1-10 y1l
1-10 y1l
11-20 yul
11-20 yl
1-10 y1l
11-20 yul
11-20 y1l
11-20 y1il
11-20 y1l
11-20 y1l
11-20 y1l
1-10 yal
1-10 yul
1-10 y1l
11-20 yl
11-20 y1l
11-20 y1l
21 yil ve tlizeri
11-20 yul
11-20 y1l
11-20 yil
1-10 yl
1-10 yal
11-20 y1l
11-20 y1l
1-10 yal
11-20 y1l

21 yil ve tizeri
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Tablo 1 incelendiginde, cinsiyet degiskenine gore %401 (f=20) kadimn ve
%601 (f=30) erkek; brans degiskenine gore %40'1(f=20) say1sal, %401 (f=20) s6-
zel ve %20’si (f=10) sinif; kidem degiskenine gore %30"u (f=15) 1-10 y1l, %601
(£=30) 11-20 y1l ve %10"u (f=5) 21 y1l ve iizeri) 6gretmenlerden olugsmaktadir.
Ayrica 6gretmenlerin ¢alistiklar1 okul tiirii ve branslar: tabloda belirtilmistir.

Veri Toplama Araclar

Arastirmanin verileri yar1 yapilandirilmis sorulardan olusan goriisme for-
mu ile elde edilmistir. Yar1 yapilandirilmis gériismede, katilimciya 6nceden
belirlenmis sorular sorulur (Karasar, 2011). Yar1 yapilandirilmis gortismeler
ne tam yapilandirilmis gériismeler kadar kati ne de yapilandirilmamig goriis-
meler kadar esnektir. Aragtirmacilara bu esnekligi sagladig igin yar1 yapilan-
dirilmis goriisme teknigi kullanilmistir. Elde edilen veriler 1s1$1nda goriisme
formu Inonii Universitesi Egitim Fakiiltesi Egitim Yonetimi alanindan bir 6g-
retim tiyesine incelettirilmis ve 4 6gretmen ile 6n goriisme yapilarak goriisme
formu sekillendirilmistir. Bu amagla, 5 sorudan olusan yar1 yapilandirilmig
gortisme formu gelistirilmistir. Calisma amaci ve igerigi hakkinda goriisme
yapilacak kisi bilgilendirilmis ve ortalama 20 dakika siiren goriismelerin ana-
lizinin dogru yapilabilmesi igin goriismeler kayit altina alinmis ve bilgisayar
ortamina aktarilmigtir.

Verilerin Analizi

Verilerin analizi ve kodlanmasinda NVivo 11 Nitel Veri Analizi Programi
kullanilmus ve veriler icerik analizi ile agiklanmistir. Igerik analizi sonucun-
da, genel bir tematik gerceve olusturma, olusan bu cerceveye gore verilerin
6zetlenmesi, bulgularin aciklanmas: ve degerlendirilmesi asamalar: seklinde
ifade edilmistir. Arastirma verileri arastirmaci tarafindan ayri ayr1 kodlandik-
tan sonra ortaya ¢itkan kod ve tema listesi diger arastirmaci tarafindan ince-
lenmis ve bu baglamda son sekli verilmistir. Kod ve tema listesine son sekli
verildikten sonra, veriler iki arastirmaci tarafindan kod ve tema listesine gore
degerlendirilmistir. Calismanin ikna edinirliginin artmas: amacglanmis ve bu
baglamda kaynak cesitliligine basvurulmustur. Farkli brans ve hizmet yilina
sahip 6gretmenlerden veri toplanmigtir. Ayrica detayli betimlemeler ve dog-
rudan alintilarla arastirmanin aktarilabilirlik 6zelliginin arttirilmasi amaclan-
migtir.
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Bulgular

1. Ogretmen And1 Bir Ogretmenin Sahip Olmasi Gereken Mesleki De-
gerleri/Etik Ilkeleri Tam Olarak Yansitmakta midir? Sorusuna Iliskin Bul-
gular

Tablo 2. Ogretmen and1 bir gretmenin sahip olmasi gereken mesleki de-
gerleri/etik ilkeleri tam olarak yansitmakta midir? Sorusuna ait frekans ve
ylizdeler

Ogretmen no f %

Evet yansitmaktadir. 07,014,045 3 6

01, 04,05, 06, 08, 09, O10,
011, 012, 013, 015, O16,
017, 018, 019, 020, 021,
022, 023, 024, 025, 026,

Hayir Yansitmamaktadr. 027, 028, 029, O30, O31. 42 84
Goriigler 032, 033, 034, 035, O36,
037, 038, 039, 040, O41,
042, 043, 046, 047, 048
Yansitmakla birlikte baz1
degerlerin eksik oldugunu 02, 03, 044, 049, O50 5 10
diistiniiyorum.
TOPLAM 50 100

Tablo 2 incelendiginde 6gretmen andinin bir 6gretmenin sahip olmasi ge-
reken mesleki degerleri tam olarak yansitmadigini syleyebiliriz. Katilimcila-
rin %84'l (f=42) 6gretmen andinin mesleki degerleri yansitmadig goriisiinii
belirtmiglerdir. Ogretmen andinin mesleki degerleri icerdigi goriisiinii kati-
limcilarin %6’s1 (f=3) belirtmistir. % 10'u (f=5) ise 6gretmen andinda bazi de-
gerlerin eksik oldugu diistincesinde olduklarin sdyleyebiliriz. Konuya iliskin
baz1 6gretmenlerin goriisleri su sekildedir.

Evrensel degerleri yansitmadigini diisiinen katilimci goriisleri:

O6: “Evrensel olduguna inanmyorum. Andin icine sinen cumhuriyetin kurulug
felsefesinin asir1 korumact refleksinin ve milliyetci duygularinin baskin olmasi nedeni
ile yerellikten bir tiirlii kopamanustir. Kisaca evrensel degerleri geri plana iterek yerel
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degerlerin icinde eritmeye calisnustir. Hicbir yerel deger evrensel deerden tistiin ola-
maz. Ancak yerel degerler kendi cografyasinda deZerlidir.”

020: “Ogretmen andini gereksiz olduguna inaniyorum. Bir gretmen aday: almig
oldugu egitim ve gorgii olarak zaten evrensel deerleri benimseyip o donanima sahip
olarak yetigiyor. Tekrar bu degerlere bagli kalacagina yemin ettirilmesi ogretmenlik
gibi bir kutsal meslege olan giiven duygusunu zedeliyor. Bir meslegin icrasina yemin
ediyorsan sadece yemin ettigin icin yapilacagi izlenimi uyandiriyor hissi oluyor. Do-
layistyla yeminin hicbir baglayiciligi yok. Yemine bagli kalacagimin garantisi de yok.”

O34: “Yapildigu siire icerisinde sefkati, merhameti ve sevgiyi barmdirmast mii-
nasebeti ile insanun ilk basta yiiregine dokunan bir meslektir 6gretmenlik. Pratikte
uygulanirken evrensel degerleri dogal olarak kendiliginden getirir. Ogretmen zaten
icinden ¢ikt1§1 toplumun ulusal degerleri ile donanmistir. Vatana, millete ve Atatiirk-
ciiliige bagli degerleri ilkokul siralarinda almig olarak yetismektedir. Evrensel deger-
leri lise ve iiniversite siralarinda pekistirmektedir. Akademik hayatla birlesen yerel
degerler zaten 6gretmen profilini olusturmugtur. Sonug itibari ile o artik 6gretmendir.
Kendi enerjisi ve yetenegini mesleginde icra edecektir. Ogretmen andi bu yetenekleri
strlandiramaz. Onun igin 0gretmen andimin gereksiz oldugunu ve diizenlenmesi
gerektigini diisiiniiyorum.”

OA47: “ Unlii felsefeciler bir nehirde iki kez yikanilmaz ve hayatin siirekli bir devi-
nim iginde oldugunu soylemiglerdir. Ogretmenlik mesleginin de degisen kogullar ve
imkanlar dahilin de zamanla nasil bir boyut kazanacagi kestirilememektedir. Insan
topluluklarinin binalarda degil de dijital ortamlarda egitilecegi bir cag geldiginde an-
din iginde gecen milli ve evrensel deSerler bu egitim tipinde onemimi kaybedecektir.

Gormedigin uzaktan egittigin insanlara ulusal ve milli degerleri nasil aktarabilirsin.”

O48: “Bir meslekte yeterlik sahibi olmanin kogulu o meslekle ilgili saglam bir
egitim almaktr. Uzmanlik alan gerektiren bir konuda duygularin ve degerlerin bir
kenara birakilarak once egitece§imiz insan tipinin mesleki yeterlilige sahip oldugu
kanaati tam oturmalidir. Ornegin tip alaninda yetistirece$imiz bir cerraha o alanla
ilqili yeterli ve saglam bilgiyi verip sahada kendisini basarili hissetmesi konusunda 6z
gliven duygusu asilanmalidir. Bu her meslek icin gecerlidir. Akademik hayatin igine
bir sekilde dahil olan insanin milli, manevi ve evrensel degerlerle ugrasmamasi gere-
kir. Bu degerleri bilimin tarif ettigi cocuk denen yasta zaten almas: gerekir.”
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Evrensel degerleri yansittigini diistinen katilime1 gortisti:

O14: “Bir yemin icerisinde insan haklarimdan ve insan haklarini yansitan bir ana-
yasaya bagliligimdan bahsediyorsa zaten bu genel yargilarin icerisinde adalet, sevgi,
hosgdrii ve demokratik diigiinceyi yansitiyor demektir. Evrensel degerden bahseder-
ken sadece insan haklarina bagh kalacagima ifadesi bile biitiiniiyle kapsayic bir nite-
liktedir.”

Cumbhuriyetten sonra 6gretmen yetistirme siirecine baktigimizda, 6gret-
menlik mesleginin toplumu belli bir ideolojik insan profiline kars: yetistirme
adma kodlandig1 goriilmektedir. Meslek kendi asli unsurlarii dontistiirecegi
ve degistirecegi insan tipine odakladig i¢in egitimin ruhuna uygun olan gizil
yetenekleri ortaya ¢ikarmaktan ¢ok planlanan ve istenilen insan profilini ye-
tistirmeyi hedeflediginden 6gretmen andinin meslegin kendisinden ¢ok mes-
legi arac1 kilarak amagladig1 hedeflere ulasmak icin kullanilan bir arag héline
getirilmistir. Gliniimiizde ise online sistem ve sanal diinyanin insanlara her
an yeni bir bilgi, yeni bir kiiltiir kazandirdig1 gercegi artik 6gretmenlik mes-
leginin klasik anlamda iizerinde fazlasiyla tasidig gereksiz yiiklerden kurtul-
mas1 gerekliligi gercegini ortaya ¢ikarmistir. Dolayisiyla teknolojinin 6gret-
menlik meslegini gelecekte baskilayacag: fiziksel anlamda mesafelerin daha
da yok sayilacag1 gercegi dniimiizde durmaktadir. Ogretmenlik zamanla fi-
ziksel anlamda tamamen yok olacagi, teknolojik unsurlarin daha da 6n plana
cikacag, egitimin teknolojisiz olmayacagi gercegi yadsinamaz. Ogretmen an-
dinin icerdigi degerlerin giiniimiiz teknolojisi ve gelecekte yasanilacak gelis-
melerle dogrudan bir baglantisinin kalmayacagi gergegi gdziimiiziin éniinde
durmaktadir. Online egitimlerin arttig1 bir sistemde karsinizdaki 6gretmenin
neye yemin ettiginin, neleri benimsediginin ¢ok fazla 6nemi olmayabilir. Egi-
tim stiresi igerisinde bize ne kazandirdigina, bizim i¢in hangi bilgiyi verdi-
gine bakmamiz gercegi 6gretmen andini pasifize etmektedir. Bu baglamda
katilimcilarin frekans olarak biiyiik cogunlugu da 6gretmen andinin evrensel
degerleri yansitmadig1 seklinde goriis belirtmislerdir.

2. Ogretmenlik andinda sizce hangi mesleki degerlerin olmas1 gerekir?
Hangi mesleki degerler iizerine yemin etmek isterdiniz? Sorusuna iligkin
Bulgular

Bu soru baglaminda 8 tema belirlenmis ve bu temalar sirasi ile 6gretmen
goriislerine de yer verilerek basliklar halinde siralanmustir.
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1) Ogrencilerin basarili olmast icin ugrasacagim. Yeteneklerinin farkina
varip onlara gerekli firsat ve olanaklar: saglamaya calisacagim.

Ogretmenlerin goriislerine gore, 6gretmen andinin ilk sirasinda yer alan
bu bulgu 23 &gretmen (01, 03, 08, 012, 014, 015, 021, 023, 024, 026, 027,
028, 032, 035, 037, 038, 039, 041, 043, 044, 048, 049, O50) tarafindan dile
getirilmigtir. Ogretmenlerin %46’s1 bu maddeyi dnemsemektedir. Bu baglam-
da 6gretmen goriiglerinden bazilar;; O12: “Kaliteli 6gretim icin ugrasacagim ve
dgrencilerimin bagaril olmast icin calisacagim”. O15: “Ogrencilerin beklentilerinin
farkinda olup gelistirecegim.” O1: “Ogrencilerin bireysel yeteneklerini gelistirmeleri
icin emek harcayacagim” seklinde ifadeler yer almistir.

2) Ogrencilerime sevgi dolu olacagim ve sabirli davranacagim.

Ogretmenlerin goriislerine gore, 6gretmen andinda olmasi gereken ilke-
lerin ikinci sirasinda yer alan bu bulgu 20 6gretmen (02, 04, 05, 08, 013,
016, 020, 023, 025, 027, 029, O30, O34, 037, 039, 041, 042, 045, 047, O49)
tarafindan dile getirilmistir. Katihmcilarin %401 bu maddeyi 6nemsemekte-
dir. Bu baglamda 6gretmen goriislerinden bazilar;; 027: “Karsilikl saygiya da-
yali bir ortam olusmast igin ¢alisacagim ve hig yilmayacagim.” O41: “Ogrencilerimi
sevecegim.” seklinde ifade etmistir.

3) Ogrencilerimin farkliliklarini 6nemseyip aralarinda ayrim yapmaya-
cagim.

Ogretmenlerin goriislerine gore, dgretmen andimin {igiincii sirasinda yer
alan bu bulgu 16 6gretmen (04, 05, 08, 09, 013, 017, 018, 023, 026, 028,
031, 034, 036, 037, O41, 044) tarafindan dile getirilmistir. Katiimcilarin
%32’si bu ilkeyi Snemsemektedir. Bu baglamda katilimcilardan; 09 ve O17:
“On yargili davranmadan 6grencilerle etkilesimde bulunacagim.” O18: “Adaletli
olacagim ve ayrim yapmayacagim.” seklinde goriis bildirmislerdir.

4) Ogrencilerime hicbir sekilde siddet uygulamayacagum.

Ogretmenlerin goriislerine gore, gretmen andinda olmas: gereken ilkele-
rin dord{iincii sirasinda yer alan bu bulgu 17 6gretmen (01, 65, 07, 010, O11,
013, 019, 021, 023, 026, O30, 032, O33, 037, 039, 047, O48) tarafindan dile
getirilmistir. Katilimcilari %34 ii bu maddeyi énemsemektedir. Bu baglamda
katihimailardan; O7: “Ogrencileri sindirme, utandirma, asagilama veya azarlama
gibi olumsuz durumlardan kaginacagim.” seklinde goriis bildirmigtir.

359



Ogretmen Andinin Ogretmenlik Mesleki Degerlerinin Kazandirilmasina Katkis1

5) Davramislarima dikkat edecegim ve 0§rencilerime Grnek olacagim.

Ogretmenlerin goriislerine gore, 6gretmen andinda olmasi gereken ilkele-
rin besinci sirasinda yer alan bu bulgu 15 §gretmen (02, 03, 07, 08, 011, 017,
018, 022, 024, 028, O30, O34, O35, O42, 043) tarafindan dile getirilmistir.
Katilimcilarin %30’u bu maddeyi 6nemsemektedir. Bu baglamda katilimcilar-
dan; O3: “Ogretmenler, gerek egitim ortaminda ve gerekse toplumda olumlu rol mo-
del olmali.” O43: “Tarafsiz bir dil kullanmali ve &grencilere rol model olmalt.”
seklinde gortis bildirmislerdir.

6) Ogrenmeye actk olup kendimi siirekli gelistirecegim.

Ogretmenlerin goriislerine gore, 6gretmen andinda olmasi gereken ilke-
lerin altinci sirasinda yer alan bu bulgu 11 §gretmen (02, O5, 010, O11, O16,
027, 031, 033, 036, 037, O46) tarafindan dile getirilmistir. Katilimcilarin
%22’si bu maddeyi 6Snemsemektedir. Bu baglamda katilimcilardan; O5: “Yeni
seyler 6grenip ogrencilerimle paylasacagim.” O33: “Teknolojiyi kullanip ¢aga uyum
saglayacagim.” seklinde goriis bildirmislerdir.

7) Anayasaya ve Atatiirk Ilkelerine bagh kalacagim ve bu dogrultuda 53-
rencileri yetistirecegim.

Ogretmenlerin goriiglerine gore, mevcut 6gretmen andinda da olan bu ilke
yedinci sirada yer almistir. Bu bulgu 10 6gretmen (03, 09, 012, 013, O15,
022, 036, 039, 042, O50) tarafindan dile getirilmistir. Katilimcilarin %20’si
bu maddeyi énemsemektedir. Bu baglamda katilimcilardan; 03, 013 ve 022:
“Anayasaya bagh kalacagim” O50: “Atatiirk ilkelerinden taviz vermeyece-
gim” seklinde goriis bildirmislerdir.

8) Meslegim geregi kendi alanimda uzman olup diger alanlarda da yeteri
kadar bilgi sahibi olacagim.

Ogretmenlerin goriislerine gore, 6gretmen andinda olmasi gereken ilke-
lerin sekizinci sirasinda yer alan bu bulgu 7 6gretmen ©e6, 08, 010, 017,
035, 048, 049) tarafindan dile getirilmistir. Katilimcilarin %14’ bu maddeyi
onemsemektedir. Bu baglamda katilimcilardan; O10: “Sadece bransimla ilgili
degil genel kiiltiiriimii de gelistirecegim.” seklinde goriis bildirmigtir.
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3. Ogretmen Andi Evrensel Nitelikte Olmali midir? Sorusuna iliskin
Bulgular

Tablo 3. Ogretmen andi evrensel nitelikte olmali midir? Sorusuna ait fre-
kans ve ytizdeler

Ogretmen No f %

0102 03 04 05 O6 O7 O8 K9 O10 O11
012 013 014 015 O16 017 O18 O20
021 022 023 025 026 027 028 O29

Evet olmalichr. O30 031 032 033 O34 O35 (36 037~ 47 94
038 039 041 042 043 O44 045 046
. 047 048 049 050
Goriisler
Hayir olmamalidur. 019,024,040 3 6
TOPLAM 50 100

Tablo 3 incelendiginde katiimcilarin %94t (f=47) 6gretmen andinin ev-
rensel degerleri icermesi gerektigini soylemektedir. %6’s1 (f=3) ise hayir ce-
vabini vermistir. Bu bulgudan hareketle 6gretmen andimnin evrensel degerleri
icermedigini soyleyebiliriz. Konuya iliskin 6gretmen goriislerinden bazilar
su sekildedir:

Evrensel nitelikte olmalidir goriisleri:

O8: “Ogretmen and: igerdigi ciimleler meslegin uzmanlik alani olmast miinase-
betiyle evrensel ozellik tasimalidir. Mevcut hiliyle asiri yerel ve milli deZerlere atifta
bulunarak iginde bulundugu toplumun degerlerine bagl kalacagimi vurqulamaktadir.
Meslegin ana degerlerini iceren ciimlelerden yoksundur.”

O27: “Bir meslegin icrasina yonelik ant diinyada kabul goren ilkeler cercevesinde
olmalidir. Oretmen diinyanin her yerinde saygin bir yere sahiptir. Dolayisiyla edilen
yemin diinyada kabul gormiig evrensel degerler cercevesinde olmalidir. Nasil ki he-
kimlere ait diinyada kabul gormiis Hipokrat yemini varsa ve bu yemin diinyaca kabul
QOrmiigse dgretmenlere yonelikte meslekle ilgili evrensel degerleri yansitan ciimlelerle
bir yemin metni olusturulmalidir.”
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028: “Ogretmenlik kendi ozel alan bilgisi, genel kiiltiir ve yetenek ve pedogojik
formasyon ozelligi nedeniyle insan haklari, demokrasi, barig, adalet, hoggorii ve insa-
na ait hatta dogaya ait bircok degerleri egitim agamasinda biinyesinde dogal olarak
barindirmaktadir. Ogretmen andma baktigimizda bu ciimleleri iceren degerlerden
yoksun oldugu goziikmektedir. Daha agik ve net ciimlelerle bu deZerleri icermesi ge-
rekmektedir.”

Evrensel nitelikte olmamalidir goriisii:

0O40: “Ogretmenlik meslegi icinden ciktigi toplumun kiiltiirel dzelliklerini ve top-
luma ait siiregelen deerleri icererek olusturulmalidir. Her toplumun 0grenecegi egi-
tim modeli diinyada kabul goren deSerlerden farkls olabilir. Toplumlarm gelismislik
diizeyleri ve ihtiyac duydugu sistem farkli olabilir. Dolayistyla olugturulacak 6gretmen
yemini, icinde bulundugu toplumlarn hassasiyetlerini gozetmelidir. Kendi sistemle-
rinin ihtiya¢ duydugu modelde insan yetistivme amaglarina hizmet etmelidir. Bir iilke
dogal olarak tarihsel siireg icerisinde kurulus felsefesi ve amaglarma gore 6gretmen ye-
tistirir ve andint da bu thtiyaca gore olusturur. Bu ozellikle kurulusunu ulus temeline
dayandiran ve bagimsizlik miicadelesi veren devletler de daha onemlidir.”

Katilimcilarin frekans olarak biiyiik cogunlugu, 6gretmen andinin evren-
sel nitelikte olmast gerektigi goriisiindedir. Ogretmen andinin daha genel ve
yerel degerlerdense daha 6zele indirgenmek suretiyle evrensel degerlerin
daha agik ifade edilmesi gerektigini vurgulamaktadirlar. Bu baglamda 6gret-
men andinin §gretmenlik mesleginin etik degerlerini iceren ve 6gretmenligi
profesyonel bir meslek olarak goren bir 6gretmen andinin yazilmas: katilim-
cilar tarafindan belirtilmistir.

362



MILLI EGITIM e Cilt: 49 e Say1: 227, (345-370)
4. Ogretmen Andinda Sizce Hangi Evrensel Degerlerin Olmasi Gerekir?
Sorusuna iliskin Bulgular

Tablo 4. Ogretmen andinda sizce hangi evrensel degerlerin olmasi gere-
kir? Sorusuna ait frekans ve yiizdeler

Ogretmen No f %

01,02,06,08,09.010.011,012,013.015.016.020.
Giivenilir olma 021,022.023.027.028.032,033.038,039,041.04 26 52
2. 043,049,050
.. 011'O1230132O16;0171018'920:021‘.0221.023;
Vatansever olma  025.026.027.034.035.036.039.041.042.043.04 22 44

4,045
Adaletliolmave =~ 03.04.06.07.013.015. =
esitlikten yana 016.017.018.020.023.026.031,032,033,043,04 19 38
olma 4,045,050
01.03.04.05.016.017.018.020.025.028.032.033
Farklhiliklara e el P
sayg1 duyma -034.042,043,046,047,048 18 36
01,011,012,017,018,032.033.034.035.036.041.
Acik fikirli olma 042, 043,044 14 28
Din ve vicdan 01,07,08,09,021,022,023.025.029,039,043,04
ozglirligiini 5,049 13 26
Sorumluluk 02,013,016,017,018,023,034,035,036,037.043, ..
sahibi olma 44 4
Kiiltiir ve 04,05,021,022,025,026,033,
tarihine kars 034,035,041,042,050 12 24
duyarh olma
. 05,09
Meslege baghlik i oD
ve adanmishik 016,017,022,034,035,037,038,043,044,050 12 24
gevf:ﬁseil 010,011,016,021,027.028.031.032.033.
s Diiriist olma 037.038.041 12 24
07,010,011,016,025,028,037,042,043,046,049
Sabirh olma 1 22
Bilimsel 01,08,012,020,029,030,035,039,041,044 o w0
diisinme
Arastirmact 03,012,016,017,018,020,030,032,043,047 o s
olma
Diisiince ve 018,023,028,033,037,042, 043,046,047,050
ifade
o e 10 20
Ozgirligini
savunma - - - - - o - - -
Ogrenmeye actk 08,09,016,027,034,035,041,045,048 8
olma 9
05,06,031,036,040,042,049
Hosgoriilii olma 7 14
isbirligi icinde 09,013,021,027,036,037,039
olma 7 4
04,08,011,09,029,042,049
Tutarl olma 7 14
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Tablo 4 incelendiginde katilimcilarin 6gretmen andinda en fazla evrensel
deger olarak, %52’si (f=26) giivenilir olmak, %441 (f=22) vatansever olmak
ve %381 (f=19), adaletli olma ve esitlikten yana olma degerlerinin olmasi ge-
rektigini belirtmislerdir. Ogretmen andinda, farkliliklara saygi duyma %36's1
(£=18), acik fikirli olma %28’i (f=14), din ve vicdan dzgilirliigiinii savunma
%26’s1 (f=13) gibi evrensel degerlerin olmasi gerektigi yine 6gretmenler tara-
findan belirtilmistir. Sorumluluk sahibi olma %24’ (f=12), kiiltiir ve tarihine
kars1 duyarli olma %24’ (f=12),meslege baghlik ve adanmislik %241 (f=12)
gibi evrensel degerlerin 6gretmen andinda olmasi gerekliligi 6gretmenler ta-
rafindan dile getirilmistir.Katiimcilar ayrica diirtist olma %24’ (f=12), sabir-
1 olma %22’si (f=11), bilimsel diisiinme %20’si (f=10), arastirmaci olma %20
’si (f=10), diistince ve ifade 6zgiirliigiinii savunma %20’si (f=10), d6grenmeye
acik olma %18’i (f=9) gibi evrensel degerlerin 6gretmen andina olmasi ge-
rektigi goriistinii belirtmislerdir. Hosgoriilii olma %141 (f=7), isbirligi icinde
olma %1411 (f=7) ve tutarl olma %14'1i (f=7) evrensel degerleri yine katilimci-
lar tarafindan belirtilen diger evrensel degerlerdir.

5. Mevcut Ogretmen Andin1 Farkli Bir Meslek Andina Benzetecek Olsa-
niz Hangi Meslek Derdiniz? Sorusuna iligkin Bulgular

Tablo 5. Mevcut 6gretmen andini farkl bir meslek andina benzetecek olsa-
niz hangi meslek derdiniz? Sorusuna ait frekans ve ytizdeler

Ogretmen No f %
01,05,08,011,016,017,019,020,
Milletvekili 025,028,034,037,039,042,043,0 18 36
45,047,049
Giivenlik gorevlisi 02,03,021,022,024,027,031,034,
(Polis, asker) 036,0038,0040,048 12 24
Yargi mensubu O4,0G,Q7,©?,O1%,014,032,033,
(Avukat, hakim, 034,035,041,050 12 24
Meslekler savci)
010,013,018,023,026
Memur 5 10
015,029,030
Diger 3 6
TOPLAM 50 100
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Tablo 5 incelendiginde katiimcilarin goriisiine gore, %36’s1 (f=18) millet-
vekili, %24’t (f=12) giivenlik gorevlisi, %2471 (f=12) yargi mensubu, %10u
(f=5) memur ve %6's1 (f=3) diger meslek antlarina benzedigini belirtmislerdir.
Bu soruya iligkin 6gretmen goriiglerinin bazilar1 sunlardir:

Milletvekili ile ilgili goriigler:

O42: “Anda baktigimizda iizerine halk tarafindan secilerek bir gorev verilmis ki-
sinin agzindan ¢ikan ciimlelere benzemektedir. Ant bir milletvekilinin ne pahasina
olursa olsun sizin bana verdiginiz gorevi devletime ve anayasama bagl kalarak yapa-
cagim vurgusunu ¢ok hissettiriyor. Bana oy veren vermeyen herkese esit davranaca-
§um havasi estiriyor.”

05, 037, 043: “Milletvekili andina benzettim.”
Givenlik gorevlisi ile ilgili goriis:

O2: “Andin igine ve ruhuna sinen ciimleler baglilik, koruyup kollama gibi ciim-
leler iceriyor. Ant mevcut hiliyle elindekileri tutma ve ona karg: bir zarar gelmeme
havast estiriyor. Dolayistyla sanki bir giivenlik giiciiniin ne pahasina olursa olsun
devletime, milletime sahip ¢ikacagim izlenimini veriyor.”

Yargi mensubu ile ilgili goriisler:

O7: “Kanunlart uygulamak ve tarafsizlik ilkesi andin yargi mensubunun agzinda
cikan ctimleleri oldugu havasi estiriyor. Anayasaya baghilik gibi ifadeler bir hukukcu
nazari veriyor.”

034, O35: “Hakim ve savcilarin yeminine benziyor.”
Memur ile ilgili goriis:

O10: “Andin genel havasima ve ciimlelere baktigimizda asiri bir sekilde sadakat
vurgusu oldugunu goriiyoruz. Devlet memurunun isini sadakat ve baglilikla yapma-
st gerektigi vurgusunu fazlasiyla hissettiriyor. Dolayisiyla memur yeminine benzi-
yor.” Seklinde goriiglerini belirtmiglerdir.

Ogretmen andinda, 6gretmenlik meslek etigi ile ilgili baz1 eksiklikler ol-
dugunu katilimcilarin goriislerinden yola ¢ikarak soyleyebiliriz. En basta
milletvekili andinin benzeri oldugu, daha sonra sirasiyla giivenlik gorevlisi
ve yargl mensubu andi ile benzesmesi ve son olarak siradan devlet memuru
andina benzetilmesi, ortak payda da hepsinin devlet otoritesinin dogurdugu
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meslekler olmasindandir. Igeriginin yanls olmamast ile birlikte, eksikligin gi-
derilmesi i¢in 6gretmenlik mesleginin etik ilkelerini icermesi gerekmektedir.

Sonug ve Tartisma

Ogretmen and1 bir 6gretmenin sahip olmasi gereken mesleki degerleri
tam olarak yansitmadig1 bulgusundan hareketle, 6gretmenlik profesyonel bir
meslektir ve ihtilal {irtin{i olan mevcut andin mesleki degerleri yansitmadig1
sonucuna ulasilmistir. Nasil ki Hipokrat and1 ile hekimler mesleki degerleri
iizerine (hastalar arasinda ayrim yapmayacagima, saglik yardimina ihtiyaci
olan herkese yardim edecegime...) ant iciyorlarsa, 6gretmen and1 da &gret-
menlik mesleki degerleri tizerine olmalidur.

Ogretmen and1 mesleki degerleri icermesi kosuluyla, mesleki degerlerin
olusturulmasi ve korunmasina katki saglayabilir. Nasil ki Tiirkiye’de yetigsmis
olan doktorlar, mithendisler farkl tilkelerde de mesleklerini yapabiliyorlarsa,
gerek goriildiigiinde yetistirdigimiz dgretmenlerin de diger iilkelerde &gret-
menlik yapabilmelidir. Bu gibi durumlarda 6gretmenleri baglayan mesleki
degerleri olmalidir (Dénmez, 2011).

Aragtirmanin ikinci bulgusundan hareketle; mevcut dgretmen andinin
yerine dgretmenin, 6grencilerini kosulsuz sevecegini, sabirli olmaya calisa-
cagini, farkliliklari istenmeyen gercekler olarak gérmeyecegini, bilgisini ve
deneyimlerini igtenlikle paylasacagini, 6grenciye iyi 6rnek olmaya calisacagi-
n1, 8grenci haklarina saygili olacagini, kendisini gelistirmek i¢in siirekli gaba
gosterecegini (Donmez, 2011), 6grenciler arasinda ayrim yapmayacagini, 6g-
rencilerini oldugu gibi kabul edip var olan kapasitelerini fark edip gelistirme-
ye ¢alisacagini ifade etmesi ve bu degerler tizerine yemin etmesi daha dogru
olacaktir. Ogretmen bir ideolog degildir. Mevcut sistemi 6grencilere kabul
ettirmek i¢in gorevli devlet memuru olarak algilanmamalidir. Arastirma bul-
gulart da 6gretmenlerin 6grencinin kendini gelistirmesine yardimci olmasi,
yeteneklerini ortaya ¢itkarmasi ve yetenekleri dogrultusunda yoénlendirme-
sinin gerekliligini vurgulamaktadir. Arastirmanin bulgulan ile alanyazinda
Ogretmenlerin mesleki degerleri olarak belirtilen; adil olmak, esitlikten yana
olmak, saglikli ve giivenilir ortamin olusmasi, diiriist olmak, tarafsizlik ve
sayg1 (Donmez, 2011; Sirin, 2007; Aydin, 2003: 60-72) ortlismektedir.

Katilimcilarin goriisiine gore 6gretmen andinin evrensel degerleri icerme-
si gerektigi bulgusuna ulasilmistir. Bu baglamda, kisisel nitelikler olarak 6g-
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retmen sabirli, planli (MEB, 2018) ve insan sevgisiyle dolu olmalidir. Evrensel
nitelikler olarak bakacak olursak esitlik, adil davranmak, diiriist olmak, gii-
venilir olmak, 6grenme istegi, kendini gelistirme, bu tiir degerlerin 6ne ¢ik-
mast beklenen bir durumdur. Buradan hareketle bir 6gretmenin sahip olmasi
gereken degerler seklinde de ele alinabilir. Ogretmen andindan hareketle 6g-
retmenligin profesyonel bir meslek olarak goriilmesi, 6gretmenin bu nitelik-
lere sahip olmas: ve baslangicta bunlari kabul etmesi ve bu niteliklere sahip
oldugunu ve bu nitelikleri kaybetmeyecegini hatta olmayanlar kazanacagina
ve siirdiirecegine ant igmesi gerektigi sdylenebilir.

Ogretmen and1 tiim devlet memurlari icin gegerli sayilabilecek genel ifa-
delerden olusmaktadir. Icerigi yanls olmamakla birlikte, 6retmenlik mesle-
ginin etik ilkelerini icermemektedir. Bu ant 6gretmenligi profesyonel bir mes-
lek olarak degil siradan bir memurluk olarak gérmektedir. Oysa profesyonel
bir 6gretmenin ulusal degerler tizerine degil, Hipokrat andinda oldugu gibi
meslek etigi ilkeleri {izerine ant icmesi gerekir. Aksi takdirde 6grencisinden
bilgi gizleyen, kendi 6grencisine ticretli ders veren, derse hazirlanmadan gi-
ren, dersin biiyiik boltimiinii bosa harcayan, 6grencilerine karsi sevgisi ve
hosgoriisii olmayan, biitiin teneffiisleri okulun 6éniinde sigara icerek geciren
bir 6gretmene yasal olarak yapilabilecek hicbir sey yoktur.

Oneriler

Ogretmenlik mesleginin etik degerlerini igermeyen, gretmenligi profes-
yonel bir meslek olarak gérmeyen, ihtilal déneminin tirtinii olan, 6gretmeni
belli bir ideolojinin savunucusu haline getirmek isteyen 6gretmen andinin de-
gistirilmesi ve mevcut andin yerine 6gretmenligi evrensel ve profesyonel bir
meslek olarak goren ve meslek etigi ile ilgili ilkelere vurgu yapan, bir 6gret-
men andinn, dgretmenlerin bu Onerileri ¢ercevesinde yeniden yazilmasinin
yararl olacag1 diistiniilmektedir.
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Oz: Disgarafili 6grencilerin yazma hatalarimin tespit edilmesinin
amaglandig1 bu ¢alisma nitel olgu bilim yoéntemine gore desenlenmis-
tir. Arastirmanin ¢alisma grubunu 2019-2020 6gretim yilinda, 6grenme
giicliigli tanis1 almis, disgrafi sorunu yasayan on ilkokul ticiincii sinif
ogrencisi olusturmustur. Ogrencﬂerin belirlenmesinde dgretmenlerin
de goriisii alinmustr. Ogrencilere dikte metin ve kopya metin olmak
tizere dort metin yazdirilmistir. Disgarafili 6grencilerin miikerrer yaz-
ma, binisiklik, ekleme, eksiltme ve degistirme yazma hatalarin yaptig1
tespit edilmistir. Disgrafili 6grencilerin hem dikte metinlerde hem de
kopya metinlerde en fazla iki kelimeyi binisik yazma hatas1 yaptikla-
11 belirlenmistir. Disgrafili 6grencilerin ikinci olarak degistirme hatas1
olarak b-d ve m-n gibi harfleri karstirdiklar1 ve anlamin degistirecek
sekilde harf hatas1 yaptiklar: belirlenmistir. Disgrafili 6grencilerin dikte
metinlerde kopya metinlere gore daha fazla yazma hatas1 yaptig1 sonu-
cuna ulasilmigtir.

Anahtar Kelimeler: Disgrafi, yazma hatasi, dikte metin, kopya me-
tin
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INVESTIGATION OF WRITING MISTAKES OF
STUDENTS WITH DYSGRAPHIA

Abstract:

In this study, it was aimed to determine writing mistakes of students
with dysgraphia. Phenomenology was adopted in this qualitative study
as a research method. 10 third grade elementary school students who
were diagnosed with dysgraphia in the 2019-2020 academic year partici-
pated in this study. When choosing students to participate in the study,
teachers’ opinions were taken into account. Eight texts consist of four
dictated texts and four copied texts were dictated to the students. It has
been determined that students with dysgraphia have trouble with the
following: duplicate writing, overlapping, adding, decrementing and
changing. It has been determined that students with dysgraphia make
up to two words of overlapping errors in both dictated and copied texts.
It has been determined that the students with dysgraphia confused with
the letters such as b-d and m-n as the second replacement error and
made a letter error to change its meaning. It was concluded that stu-
dents with dysgraphia made more writing mistakes in dictated texts
than copied texts.

Key Words: Dysgraphia, writing mistakes, dictate texts, copy text

1. Giris

Siniflara bilimsel amagcli gozlem igin gidildiginde bazi 6grencilerin arka
siralara veya kenar siralara oturtuldugu goriilmiistiir. Ogretmenler bu &gren-
cilerin ders ¢alismadigini, diger dgrencilere gore yavas 6grendiklerini ve ara-
da bir bu 6grencilerle ilgilenme firsat1 saglamak amacli boyle bir uygulama
yapildigini belirtmistir. Ayni zamanda sinifta yapilan etkinlikler incelendigin-
de o dgrencilerin etkinliklere katiliminin ¢ok az oldugu veya saglanamadig:
goriilmiistiir. Bu 6grenciler etkinliklere dahil edilmek istendiginde sinifta ki
diger dgrenciler ‘o yapamaz ki’ gibi digslama egiliminde bulunmustur. Og-
retmenin disladig1 bu 6grencilerin diger 6grenciler tarafindan da kabul edil-
medigi goriilmiistiir. Stnifin arka siralarin da veya kenar siralarda tek basina
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oturtulan bu 6grencilerin simiftan yalitilmis bir 6grenme 6gretme siirecinde
yer aldiklar1 gozlenmistir. Dislanmislik ve yalitilmislik bu 6grencilerde 6g-
renilmis caresizligi ortaya gikarmigtir. Ogrenilmis caresizlige diismiis bu 63-
rencilerin kimisinin sadece okumada sorun yasadigi, bazilarimin yazmada,
bazilarinin islem yapmada, kimisinin de dikkatini toplamada sorun yasadig:
gozlemlenmistir. Kimi bu sorunlardan birisini yasarken kimisi bu sorunlarin
tamamini yasayabildigi goriilmiistiir. Yapilan alinyazi taramasinda bu sorun-
lar “dgrenme giicliigii” kavram altinda toplandig1 belirlenmistir. Ogrenme
glicliigii konusma, dinleme, okuma ve okudugunu anlama becerilerinin, yaz-
ma ve yazili anlatim becerilerinin, matematiksel mantik kurma ve aritmetik
hesap yapma becerilerinin kazandirilmas: ve kullanilmasinda gecikme ya da
bozulma ile kendisini gdsteren bir grup heterojen bozuklugu iceren bir terim-
dir (Asfuroglu ve Fidan, 2016). Ogrenme giicliigii genellikle okul doneminde
belirtiler gosterir. Cocugun okula baslayip, ilk senede yasadig1 6grenme prob-
lemleriyle dikkat ceker (MEGEP,2014). ilk okuma yazma siirecinin baglama-
st ile birlikte, 6grencilerin yasadiklar1 6grenme problemlerinden olan yazma
gligliigii belirginlesmeye baglar.

Amerikan Psikiyatri Birligi (APA) (2014) 6grenme giigliigliniin belirtilerini;
gerekli miidahalelerde bulunulmasima ragmen, en az alt1 aydir devam eden,
yavas veya yanlis kelime okuma, okudugunu anlamada giigliik yasama, say1
algisinda ve hesaplama da, akil yiiriitmede sorun yasama, yazmada ve yazi-
It anlatimda gtigliik yasama olarak siralamistir. Bu belirtilere gére 6grenme
glicliigii i¢ baslik altinda toplanmuistir. Bunlar; okuma giigliigii (disleksi), ya-
zil1 anlatim giicliigi (disgrafi) ve matematik gticliigii (diskalkuli) olarak ifade
edilmektedir (Amerikan Psikiyatri Birligi, 2014). Okuma giicliigiiniin (dislek-
si) en belirgin 6zelligi harf ve kelimelerin karistirilmasi ve tersten algilanma-
sidir. Ogrenciler sdzciikleri taniya bilmelerine ragmen sesleri birlestirirken
giigliik yasarlar. Bu yiizden okuma ve konusmada sorun yasarlar. Okumada
yasitlarina gore daha geride olduklar i¢in genellikle ilkokula basladiktan son-
ra fark edilirler. Yazma giicliigii (disgrafi) yasayan 6grenciler yagitlarina gore
daha yavas yazarlar. Harf, hece, noktalama ve gramer sorunu yasarlar. Yazi
yazarken ise kelimler arasinda bosluk birakmayarak veya bir kelimeyi birkag
parcaya bolerek diizensiz bir sekilde yazarlar. Matematik (aritmetik) giicliigii
(diskalkuli) yasayan &grenciler say1 saymada ve islem yapmakta yavastirlar.
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Parmaklarini sayarlar, sembol, isaret, terimleri anlamakta ve ¢arpim tablosu-
nu ezberlemekte sorun yasarlar (MEGEP,2014).

TALIS (2018) raporuna gore 6gretmenler 6zel egitim gerektiren 6grencileri
tanima bu alanla ilgili etkinlikler gelistirmede yetersiz kalmaktadir. Basar ve
Goncti (2018) tarafindan yapilan ¢alismada 6gretmenlerin 6grenme glicliigii-
ne yonelik bilgilerinin ¢ogunlukla yanlis ya da eksik oldugu tespit edilmistir.
Esen ve Ciftci (2000) tarafindan yapilan calisma da ise sinuf 6gretmenlerinin
ogrenme yetersizligi ile ilgili kavram yanilgilara sahip olduklari belirtilmis-
tir. Bu bilgi eksikliklerinin ve kavram yanilgilarinin nedeninin 6gretmenlik
lisans egitiminde 6grenme giicliigii ad1 altinda bir dersin olmamasi diisiiniil-
miistiir. Altun ve Uzuner (2016) tarafindan yapilan calismada sinif 6gretmen-
lerinin hizmet ici ve hizmet 6ncesi siirecte yeterli egitimi almadiklari tespit
edilmistir. Siif 6gretmenligi programinda direk 6grenme giicliigiine yonelik
bir ders ve ders igerigi bulunmamaktadir. Ogretmen adaylari son smifta sa-
dece teorik olarak 2 saatlik ‘Gzel egitim” dersi almaktadir. Bu derste sadece
bir konu 6grenme giicliigiine ayrilmakta ve {izerinde ¢ok durulmamaktadir.
Yapilan literatiir taramalarinda 6grenme giicliigiiniin bir ¢cok boyutu oldugu
goze carpmaktadir. Smif 6gretmenligi programinda olan 6gretim derslerinde
de bu konuya deginilmesinin 6gretmenler i¢in daha yararh olacag: soylene-
bilir. Ozellikle ilk okuma yazma &gretimi, matematik gretimi, Tiirkce 6gre-
timi gibi derslerde de 6grenme glicliigli yasayan 6grencilere deginilmesi ve
bu 6grencilere yonelik etkinliklerin sunulmas: veya sinf gretmeni adayla-
rindan etkilik planlar1 hazirlamalar istenmesinin bilgi eksikligi ve kavram
yanilgilarinin giderilmesinde olumlu sonuglar verecegi diistintilmektedir.
Ayni zamanda rehberlik ve kaynastirma derslerinde 6grenme giigliigii yasa-
yan dgrencilere deginilmesi ve bu 6grencilerin tespiti ve tespitinden sonra ki
stirecin nasil isleyecegi, bu stiregte 6gretmenlere diisen gorevlerin anlatilmasi
ve benimsetilmesi bu siirecin daha saglikli yiiriimesini saglayabilir. Yangin
ve digerleri (2016) tarafindan yapilan calismada da 6gretmen adaylarmin al-
dig1 lisans egitiminin yetersiz oldugu tespit edilmistir. Rehberlik, Birlestiril-
mis Smiflarda Ogretim, [lkogretimde Kaynastirma, Okuma-Yazma Ogretimi,
Matematik Ogretimi gibi derslerde dgretmen adaylarmin 6grenme giigliigii
teriminin kapsamini yeterince alamadig: igin bilgilerinin yetersiz diizeyde
kaldig1 bulunmustur.

Disgrafi ( yazma giigltigii) ilk okuma yazma siirecinin baglamasiyla fark
edilebilen bir giigliiktiir. Okunaksiz el yazisi ile fark edilmeye baslanan dis-
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garafi, sayilar1 ve harfleri ters yazma, yazi yazarken bazi sesleri yazmama
( “portakal” yerine “portkl” gibi ), kelimenin ortasinda bazi harfleri biiyiik
harfle yazma ( “aRaba” gibi ), yazim ve noktalamaya dikkat etmeden yaz-
ma ve kelimelerin arasinda bosluk birakmadan yazma ( “Bugtinhavagok gii-
zel” gibi ) belirtiler verebilmektedir (Disgrafi merkezi, 2020). Ayrica disgrafili
ogrenciler kelimeleri hecelerine dogru ayirmada, uzun sozliikleri yazmada
zorlanma ve yer degistirme gibi hatalar yapabilmektedir. DSM’ ye gore yaz-
ma giicliigli terimi harf harf sdyleme ve yazma dogrulugunda, dilbilgisi ve
noktalama dogrulugunda, yazili anlatimin agiklig1 ya da diizeninde yasadig1
problemleri tanimlamak i¢in kullanilmaktadir. Yazma becerisinde gticliik ya-
sayan Ogrenciler smifta tahtaya yazilani defterine gecirmede, ev ddevlerini
tamamlamada ve simif igi etkinliklere katilmada problemler yasamaktadirlar
(Amerikan Psikiyatri Birligi, 2014). Ilk okuma yazma stireci ilerledikce &gren-
cinin sesleri, heceleri, kelime ve ciimleleri yazmasi gliclesmektedir. Bu giigliik
akademik basarisizligi da beraberinde getirebilmektedir. Akademik basari-
sizlikla beraber duygusal sorunlar da ortaya ¢ikabilmektedir. Ogretmenlerin
disgrafi konusunda yeterince bilgisinin olmamas: ya da kavram yanilgis: dis-
lanma gibi sorunlar1 da beraberinde getirebilmektedir. Basar ve Goncii'niin
(2018) calismasinda en fazla kavram yanilgisinin oldugu ya da bilmedikleri
kavramlardan birisi de disgrafi olmustur. Ortaya ¢ikan duygusal sorunlar: gi-
dermenin daha gii¢ olacag1 soylenebilir. Basar ve Batur (2018), Razon (2007)
calismasinda duygusal sorunlarin 6grencilerin anlama becerilerini olumsuz
etkiledigi sonucuna ulasmustr.

Yapilan ulusal alan yazin taramasinda sinirh sayida disgrafili 6grenciler-
le ilgili calismaya rastlanilmstir. Tlgili alanyazin taramasinda aragtirmalarin
daha ¢ok yazi okunakliligini arttirmak i¢in yapildig1 goriilmtistiir (Duran ve
Karatas, 2019; Ulu, 2019; Kurban, Kusdemir ve Bulut, 2018; Aydin ve Cavkay-
tar, 2018; Akyol ve Ozdemir, 2018). Disgrafili 6grencilerin yaptiklar: yazma
hatalar1 boyutuna deginilen ¢ok az ¢alismaya rastlanmistir ( Erden, Kurdoglu
ve Uslu, 20029). Yapilan uluslar arasi alanyazin taramasinda ise ¢alismalarin
daha ¢ok tibbi boyutla ilgili oldugu goriilmiistiir (Dohla vd. 2018; Hepner vd.,
2017; Dohla ve Heim, 2016; Rapp vd, 2016). Egitim boyutunu ortaya koyan
smurl sayida galisma bulunurken ( Mehta ve Nandgaonkar, 2019; Ong vd.,
2019) disgrafili 6grencilerin yazma hatalarin ortaya koyan bir calismaya rast-
lanilmamigtir. Ogretmenlerin 6grencilerini gozlemlerken, yazma giicliigiinii
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gidermeye yonelik etkinlik gelistirirken, akademik ¢aligmalarda belirlenmis
hata Olgiitlerine gore cahisildiginda dgrencilerin egitimine katki saglayacag:
sOylenebilir. Calismanin alanda bdyle bir boslugu giderecegi diistintilm{istiir.

1.1. Arastirmanin amaci

Bu calismanin amaci, ilkokulda 6grenim goren disgrafili 6grencilerin yaz-
ma hatalarin tespit etmektir. Bu amagtan yola ¢ikilarak asagidaki sorulara
cevap aranmuigtir.

1. Tlkokul iigiincii smifta dgrenim goren disgarafili (yazma giigliigii) 63-
renciler dikte metinlerde hangi yazim yanhslarini yapmistir?

2. Ilkokul tigiincii sinifta 63renim goren disgarafili (yazma giicliigii) 63-
renciler kopya metinlerde hangi yazim yanliglarii yapmistir?

2. Yontem
2.1. Arastirmanin Modeli

Bu arastirma nitel arastirma desenlerinden olgubilim (fenomenoloji) dese-
ninde gergeklestirilmistir. Olgubilim deseni “farkinda oldugumuz ancak de-
rinlemesine ve ayrintili bir anlayisa sahip olmadigimiz olgulara odaklanmak-
tadir. Olgular yasadigimiz diinyada olaylar, deneyimler, algilar, yonelimler,
kavramlar ve durumlar gibi gesitli bicimlerde karsimiza ¢ikabilir” (Yildirim
ve Simsek, 2013, 78). Bu nedenle disgrafi tanus1 almis 6grencilerin yazma ha-
talar1 bir olgu olarak ele alinmistir. Disgrafi tanis1 almis 6grencilerin yazma
hatalar1 tespit edilmeye caligilmistir.

2.2. Calisma Grubu Belirleme Siireci

Arastirmanin ¢alisma grubu, tesadtifi olmayan 6rnekleme yontemlerinden
amacli drnekleme ydntemi kullanilarak secilmistir. Amacli 6rnek yonteminin
amaci, arastirma sonuglarimin evrene dogrudan genelleme yapilmas: degil,
arastirilan birey veya durumlar: derinlemesine betimleme ve bunlar1 anlama-
dir (Ekiz, 2015). Bu ¢alismada amach 6rneklem tiirlerinden benzesik homojen
ornekleme yontemi tercih edilmistir. Benzesik homojen 6rnekleme, tanimlan-
muis belirli niteliklere sahip bireylerin segilerek arastirmaya dahil edilmesidir
(Ekiz, 2015). Bu baglamda bu ¢calismada dgrenme giicliigii tanis1 almis ve yaz-
ma gii¢liigii yasayan 3. sinifta 6grenim goren 10 6grenci segilmistir.
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Arastirma, Usak ili, Merkez ilgesinde ki yedi ilkokulda, 2019-2020 egi-
tim-6gretim yilinda 3. sinifta 6grenim goren 10 6grenciyle gerceklestirilmistir.
Arastirma sonucunda farkl: goriisler farkli yazma hatalarin tespit etmek ve
bu hatalar1 genellemek i¢in 6rneklem sayist miimkiin oldugunca fazla tutul-
mustur.

Yapilan calismada &grenciler ile birebir ¢alisma yiirtitiildiigii igin Usak
Milli Egitim Miidiirliigiinden arastirma izni ve etik kurul izni alinmistir. Ge-
rekli izinler alindiktan sonra Usak ill Merkez ilgesinde ki ilkokullara gidilerek
okul idaresine yapilan ¢alisma anlatilmistir. Okul idaresinden gerekli izinler
alindiktan sonra okul rehber 6gretmeni ile goriisiilerek 6grenme giicliigii ta-
nus1 almig 3. Smuf 6grencileri belirlenmistir. Ogrencilerin aragtirma icin uygun
olup olmadiklarini belirlemek amaciyla ilk 6nce siuf 6gretmenleri ile gorii-
stilmiistiir. Snif 6gretmenleri 6grencilerin yazmakta isteksiz olduklarini, dii-
zensiz not tuttuklarini, yazilariin kétii veya okunaksiz olduklarini ve yazma
hatalar1 yaptiklarini dile getirmistir. Daha sonra belirlenen 6grencilerin Tiirk-
e defterlerinden yazi 6rnekleri alinmis ve 2 alan uzmani ve 1 sinuf 6gretmeni
ile yaz1 6rnekleri degerlendirilmistir. Belirlenen 6grencilerde yazma giigliigii
oldugu sonucuna ulagilmistir. Ogrenme giicliigii tanist almayan dgrencilerin-
de yazma hatalar1 yapabiliyor olmasindan dolay: farkli okullarda goérev ya-
pan 4 smif 6gretmeni ile odak goriisme yapilmis ve yazma giigliigiinden kay-
naklanan hatalar tespit edilmeye ¢alisilmistir. Toplamda 7 ilkokulda 6grenim
goren 3 kiz ve 7 erkek olmak {izere 10 6grenci ile arastirmanin yfiriitiilmesine
karar verilmistir. Belirlenen 6grencilerin aileleri calisma hakkinda bilgilendi-
rilmig ve ailenin caligma igin izin vermesi saglanmistir. Ogrenci isimlerinin
verilmesinin etik olarak uygun olmadig: diisiiniildiigiinden dolay1 6grenciler
01.,02.,..010. olarak kodlanmistir.

2.3. Calisma Ortami

Calisma Ogrencilerin 6grenim gordiigii okullarda idareciler tarafindan
tahsis edilen bos siniflarda ytiriitiilmiistiir. Mesai saatleri disinda yapilan ¢a-
lisma ogrencilerin derslerini aksatmamasi igin haftada 1 ders saati ile smirh
tutulmustur. Her giin iki farkli 6grenci ile metin yazma ¢alismasi yapilmstir.
Calisma 8 hafta yiirtitiilmiis, her 6grenci icin 8 ders saati siirmiis ve toplamda
80 ders saatinde gerekli bilgiler toplanmuistir.
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2.4. Veri Toplama Araclar
2.4.1. Ogrencilerin Tiirkce defterleri:

Ogrencilerin Tiirkce defterlerinden &rnekler alinarak sinif 6gretmenligi ve
Tiirkge alaninda gorev yapan 3 uzman ile incelenmis ve tiim grencilerin yap-
t1g1 ortak hatalar genellenmeye ¢alisilmistir.

2.4.2. Dikte ve Kopyalama metinleri:

Arastirma igin 3. Smif kaynaklar1 taranmis ve 6grencilerin seviyesine uy-
gun 4 metin secilmistir. Metinlerin se¢iminde halen ilkokul 3. siniflarda gérev-
li 5 sinuf 6gretmeni ve smnuf 6gretmenligi alaninda 3 uzmanin goriisiine bas-
vurulmustur. Uzmanlarin uygun goriis belirttigi 4 yazma metni arastirmanin
veri toplama araci olarak kullanilmistir. Segilen metinler 6nce dikte ettirilmis
daha sonra tahtaya yazilarak 6grencinin defterine kopyalamas: saglanmistir.
Yazma metinlerine iliskin bilgiler tablo-1’de sunulmustur.

Tablo 1. Dikte ve kopyalama metinleri bilgileri

Metnin ad1 Metindeki kelime sayis1 Metnin uzunlugu
Aslan ile fare 66 18 ctimle
At ile esek 90 11 ctimle
Sikarken &ldii 51 8 climle
Hig gole maya galimr mi? 85 11 ctimle
Toplam 348 48 ctimle

2.5. Verilerin Analizi

Nitel verilerin analizi igin icerik analizi teknigi kullanilmustir. Icerik anali-
zinde temelde yapilan islem, birbirine benzeyen verileri belirli kavramlar ve
temalar gercevesinde bir araya getirmek ve bunlari okuyucularin anlayacag:
bir bicimde diizenleyerek yorumlamaktir (Merriam, 2013; Yildirim ve Simsek,
2013). Elde edilen veriler iki alan uzmarn tarafindan degerlendirilmis ve ana-
liz sonuclar kargilastirilmustir. Iki uzman cevaplarinin goriis birligi ve goriis
ayrilig1 olan maddeler belirlnmis ve ve Miles ve Huberman (1994) tarafindan
onerilen, Glivenirlik = Goriis birligi / (Gortis birligi + Gortis ayriligt) formiili
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kullanilarak arastirmanin giivenirligi %92 olarak hesaplanmistir. Arastirma-
nin giivenilir olarak kabul edilmesi i¢in giivenirlik hesaplarinin %70’in tize-
rinde ¢ikmasi gerekmektedir. Analiz sonucunda elde edilen verilerin frekans
dagilimlar tablolar halinde sunulmustur.

3. Bulgular

3.1. ilkokul Ugiincii Sinifta Ogrenim Goren Disgrafili (Yazma Giicliigii)
Ogrencilerin Dikte Metinlerindeki Yazim Yanliglarina ili§kin Bulgular

Disgirafili 6grencilerin dort dikte metin yazilari analiz edilmis ve elde edi-
len toplam hata bulgulari tablo-2’de sunulmustur.

Tablo 2. Dikte metinlerde disgrafili 6grencilerin yazma hatalar

Miikerrer yazma Binisiklik Ekleme Eksiltme Ayirma | Degistirme
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9] I ) ) | |8

‘g o |3 | £ g = <5 |z v |y S % | &

P & & < & 4 )

S ol g |E |ELE |5 S g lElsls|ElE el |e ™ |E
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0.2. - - 1 - 25 4 1 2 - - 3 4 - - 11 - 7
03 2 2 | 1 4 3 -]-1819 -] -] 4
O.4. 1 - 1 - - 1 - 2 2 4 (11| 5 5 - 2111 - 6
O5. - - - 6 -l -3 f2)6|2]6]|-[1]8]10f-1]1
O.6. 1 1 - 1| 1| -f-|-3(1l1]2]-f-1-1-1-
0.7. - - 1 -l 23|11 |1]21|2]-]-[3]6]|-1]S5
O8. - - 4 -2zt |4 --]-]-13|5[1]|-]6]4]-]|4
0.9. - - 1 1 5 6 | - -1-1-1-1-1-1117]14]-1]1
010 5 3 1 -1 {45 2]-]2]4]6|-|-14]2]1]S8
Top 9 6 10 | 4 11935 |10 13 |5 |19([33]|41| 8 |2 |37]61| 2 |41

Tablo-1 incelendiginde dikte metinlerde disgrafi ( yazma giigliigii) sorunu
yasayan Ogrencilere 6zgii yazma hatalar1 goriilmektedir. Disgrafili 6grencile-
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rin dikte metinlerde iki kelimeden olusan binisiklik hatasini en fazla yaptikla-
11 belirlenmistir. Ogrencilerin bu hatay1 dért dikte metininin toplaminda 119
kez tekrar ettigi goriilmektedir. O2. Olarak kodlanan &grencinin iki kelime
binisiklik hatasini toplamda 25 kez tekrarla en ¢ok bu hatay1 yapan 6grenci
oldugu belirlenmistir.

Ornek iki kelime binigiklik yazma hatasi

Frekansi en yiiksek ikinci hata harf degistirme hatasidir. Ogrencilerin bu
hatay1 toplamda 61 kez tekrar ettigi goriilmektedir. O1. Olarak kodlanan &g-
rencinin harf degistirme hatasini toplamda 12 kez tekrar ederek harf degistir-
me hatasini en ¢ok yapan 6grenci oldugu belirlenmistir. Disgrafili 6grencile-
rin dikte metinlerde en ¢ok b-d, m-n, z-s, p-b ve t-d harflerini karistirdiklar
tespit edilmistir.

Ornek harf degistirme hatast

Kelime eksiltme ve kelimenin anlamini degistirecek sekilde harf degistir-
me veya kelimenin ¢ogunlugunu degistirme en ¢ok yapilan diger hatalardir.
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Ornek elime eklsitme hatas Ornek kelimenin anlamini degigtirme hatasi

Disgrafili 6grencilerin en az harf ayirma ve kelimenin veya harfin yerini
degistirme hatas1 yapmiglardar.

Ornek harf ayirma hatast Ornek kelimenin yerini degistirme hatas

Ogrencilerin en az yaptiklari bagka bir hata ise kelime toplulugunu miiker-
rer yazma hatasidir. Ogrenciler bu hatay1 toplamda dért kez tekrar etmislerdir.

Ornek kelime toplulugu miikerrer yazma hatast
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3.2. Ilkokul Ugiincii Sinifta Ogrenim Goren Disgarafili (Yazma Giicliigii)
Ogrencilerin Kopya Metinlerindeki Yazim Yanlislarina iliskin Bulgular

Disgirafili 6grencilerin dért kopya metin yazilar1 analiz edilmis ve elde
edilen toplam hata bulgular: tablo-3’de sunulmustur.

Tablo 3. Kopya metinlerde disgrafili 6grencilerin yazma hatalar1

Miikerrer yazma Binisiklik Ekleme Eksiltme Ayirma | Degistirme
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o100 |- |- - - 6 |3 3 - - - - 2 |- |1 4 |- |4
Top 3 2 4 4 72 |31 11 1 2 10 |10 |28 (14 |8 15 44 14 |22

Tablo-3 incelendiginde kopya metinlerde disgrafi ( yazma giigliigii) soru-
nu yagsayan 0grencilere 6zgili yazma hatalar1 gortilmektedir. Disgrafili 6gren-
cilerin en ¢ok iki kelime binigiklik hatas: yaptiklari gériilmektedir. Ogrenciler
bu hatay1 dort dikte metnin toplaminda 72 kez tekrar ettikleri goriilmektedir.
O1. ve 06. Olarak kodlanan dgrencilerin Iki kelime binisiklik hatasimni top-
lamda 12 kez tekrar ederek bu hatay1 en ¢ok yapan 6grenciler oldugu be-
lirlenmistir. Frekansi en yiiksek ikinci hata harf degistirme hatasidir. Ogren-
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cilerin bu hatay1 toplamda 44 kez tekrar ettikleri goriilmektedir. O2. Olarak
kodlanan 6grencinin harf degistirme hatasini toplamda 11 kez tekrar ederek
bu hatay1 en ¢ok yapan 6grenci oldugu belirlenmistir. Disgrafili 6grencilerin
kopya metinlerde en cok b-d, z-s, p-b, p-t ve t-d harflerini karistirdiklar tespit
edilmistir. Ug kelimeyi binisiklik hatasi en ¢ok yapilan diger hatadur.

Ornek iig kelimeyi binigiklik hatasi

Disgrafili 6grencilerin en az hece ekleme hatasi yaptiklari goriilmektedir.

Ornek hece ekleme hatast

Frekansi en diisiik olan bir diger hatalar ise hece miikerrerligi ve metinde
olmayan kelime ekleme hatalar1 oldugu goriilmektedir. Ogrenciler bu hatalari
dort kopya metnin de toplam birer kez tekrar ettikleri belirlenmistir.
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Ornek heceyi miikerrer yazma hatasi Ornek metinde olmayan ve anlami
olamayan kelime ekleme hatast

4. Sonug ve Tartisma

Dikte metin calismasinda disgrafili 6grencilere 6zgii miikerrer yazma, bi-
nisiklik, ekleme, eksiltme, ayirma ve degisitirme yazma hatalarininn yapil-
dig1 belirlenmistir. Erden, Kurdoglu ve Uslu (2002) tarafindan yapilan ¢alis-
mada da birlesik yazma, hece ayirma sozliik ekleme ve sozctigii yanls yaz-
ma hatalarmnin tespit edildigi goriilmiistiir. Ancak yapilan birlesik yazma ve
ayiwrarak yazmanin tanimalari ayni olsa da kapsam alanlari farkli oldugu igin
hata isimleri olarak farkli isimlendirmeler yapilmustir. Iki kelimeyi birlesik
yazmakta ziyade iki kelimeden fazla kelimelerin de binisik yazildig goriil-
diigii icin birlesik yazma, binisik yazma olarak isimlendirilmistir. Ayirarak
yazmanin ise sadece heceleri ayirmak olmadigi, harflerinde ayrilarak yazila-
bildigi goriilmiistiir. Bu yilizden hece ayirma yerinne ayirarak yazma ifadesi
kullanilmistir. Ayrica miikerrer yazma tanimina higbir ¢alismada rastlanilma-
mustir. Disgrafili 6grenciler harf, hece, kelime ve kelime topluliugunu mdtiker-
rer yazmaktadir. Ogrenciler en ¢ok kelime ve harfi miikerrer yazma hatasi
yaptiklar tespit edilmistir. Bu durum 6grencilerin kisa stireli bellekten uzun
stireli bellege aktarimda sorun yasamalarindan kaynaklanabilir. Rack (2017)
tarafindan yapilan ¢alismada disleksili ( okuma giigliigii) 6grencilerin kisa
siireli belleklerinin zayif oldugu bulunmustur. Disleksi ve disgrafi 6grenme
glicliigliniin alt gruplar1 oldugu igin disgrafili 6grencilerinde kisa stireli be-
leklerinin zayif oldugu diisiiniilmektedir. Binisiklik hatas1 olarak ise disgrafili
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Ogrencilerin en fazla yaptiklar hata iki kelimeyi birbirine binisik yazma hata-
st oldugu tespit edilmistir. Disgrafili 6grenciler arada hic¢ bogluk birakmadan
ti¢ ve daha fazla kelimeyi binisik yazabilmektedir. Bu durum disgrafili 6gren-
cilerin dikkat ve odaklanma alaninda yetersizlik yasamalarindan kaynaklana-
bilir. Korkmazlar (2016:111) 6grenme giicliigii olan 6grencilerin dikkat, hafiza
ve odanlanma problemleri yasayabilecegini belirtmistir. Ekleme hatalarinda
ogrencilerin harf yada hece degistirerek anlam1 olmayan kelime tiretmesinin
en fazla yapilan yazma hatasi oldugu tespit edilmistir. Basar, Karasu ve Sener
(2016) galismasinda bu olay1 tasarlama olarak tanimlamistir. Disgrafili 6gren-
ciler isitsel algida ki yetersizlikten dolay1 anlayamadiklari kelimeleri ekleme
olarak tasarladiklari sdylenebilir. Eksiltme hatasinda ise 6grenciler en fazla
kelime eksiltme hatas1 yapmaktadir. Disgrafili 6grencilerin algilamadiklar
kelimeleri eksilterek yazmis olabilecekleri diistintilmektedir.

Ayirma hatasinda 6grenciler kelimeyi hecesinden ayirarak sanki iki yada
ti¢ farkl kelimeymis gibi yazdiklar1 ve/veya kelimede ki harfleri ayirarak
yazdiklar tespit edilmistir. Bu durumun disgrafili 6grencilerin biitiinii algila-
yamama sorunundan kaynaklandig: diistintilmektedir. Degistirme hatasinda
ise 6grenciler harf degistirme ve kelimenin anlamini degistirecek sekilde harf
degistirme hatas1 yapmaktadirlar. Disgrafili 6grencilerin en ¢ok b-d, m-n, z-s,
p-b ve t-d harflerini karigtirdiklari tespit edilmistir. Kelimenin anlamini degis-
tirecek sekilde harf degitirme hatasinin ise hece ve ses olarak benzer kelime-
lerde yapildig1 goriilmiistiir. Bu durumun da disgrafili 6grencilerin gorsel ve
isitsel algida yasadiklar: sorundan kaynaklandig: diistintilmektedir. Disgrafili
6grencilerin kopya metinleri yazmada dikte metinleri yazmaya gore daha az
hata yaptiklar tespit edilmistir. Ayrica disgrafili 6grencilerin kopya metin ya-
zarken daha ¢ok zaman harcadiklar1 goriilmiistitiir. Kopya metinlerde yazma
hatalarinin daha az olmasinin hem daha ¢ok zaman ayirdiklarindan hem de
metinleri gorsel olarak gordiiklerinden kaynaklag: diistiniilmektedir. Kopya
metinlerde de dikte metinlerde oldugu gibi 6grenciler en fazla iki kelimeyi
birbirine binigtirerek yazma hatas1 yaptiklar tespit edilmistir. Binigik yazma
hatasinin disgrafili 6grencilerin en fazla yaptiklari yazma hatas: oldugu soy-
lenebilir. Kopya metinlerde en fazla yapilan ikinci hatanin ise harf degistirme
hatasi oldugu goriilmiistiir. Disgrafili 6grencilerin kopya metinlerde en ¢ok
t-d, b-d, p-b ve s-z harflrini kanistirdig: tespit edilmistir. Kopya metinlerde
kelime eksiltme yine disgrafili 6grencilerin en fazla yaptiklar1 yazma hatas:
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oldugu tespit edilmistir. Bu durum disgrafili 6grencilerin gorsel ve isitsel al-
gida ki yetersizlik yasamalarindan kaynaklanabilir. Bender (2012) 6grenme
glicliigii olan 6grencilerin gorsel algi, isitsel alg1 ve dokunsal algida sorun ya-
sayabilecegini belirtmistir. Disgrafili 6grencilerin dikte metinlerde daha fazla
yazma hatas: yaparken kopya metinlerde daha az yazma hatas: yaptiklari so-
nucuna ulagilmistir.

Oneriler:
Arastirma sonuglarina yonelik
1. Ogretmenlere disgrafi farkindalig: egitimi verilebilir.

2. Disgrafili 6grencilere baslangi¢ siirecinde ¢ok heceli kelimeler yazdi-
rilmamalidir. Hece sayist kademeli olarak arttirilmalidir.

3. Disgrafili 6grencilere kopyalama metin agirlikli ¢alisma yapailabilir.

Arastirmacilara yonelik

1. Bu galisma ilkokul 3. Siuflarda yapilmistir. Farkli siif diizeylerinde
gerceklestirilebilir.

2. Calisma farkli yontemlerle gergeklestirilebilir.
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Oz: Aragtirmada okul yoneticilerinin iletisim stilinin 6gretmenlerin
zorunlu vatandasglik davranisi tizerindeki etkisi incelenmistir. Veriler
ortaokulda gorev yapan 251 dgretmenden kolayda érnekleme yonte-
miyle toplanmustir. Verileri toplamak icin bildiren ve danisan iletisim
stili dlgegi ve zorunlu vatandaghk davranisi 6lgegi kullanilmistir. Olgek-
lerin gegerlilik ve giivenilirlik analizi, sirasiyla dogrulayici faktor anali-
zi ve Cronbach alpha katsayisi ile kontrol edilmistir. Hipotezlerin testi
i¢in korelasyon ve regresyon analizi kullanilmistir. Analizler sonucunda
yOneticinin bildiren iletisim stilinin zorunlu vatandashk davranisini po-
zitif ve anlaml bir sekilde etkiledigi ve danisman iletigsim stilinin zo-
runlu vatandaglik davranisint negatif ve anlaml bir sekilde etkiledigi
sonucuna ulagilmistir.

Anahtar Kelimeler: Zorunlu Vatandaslik Davramsi, Yonetici Ileti-
sim Stili, Bildiren Iletisim Stili, Danisman Tletisim Stili

389



Okul Yoneticilerinin Tletisim Stili, Ogretmenlerin Zorunlu Vatandaghk Davranisi Algist...

DOES THE COMMUNICATION STYLE OF
SCHOOLS’ MANAGERS INFLUENCE THE
PERCEPTION OF COMPULSORY CITIZENSHIP
BEHAVIOR OF TEACHERS?

Abstract:

The effect of the communication style of schools’” managers on the
perception of compulsory citizenship behavior of teachers has been in-
vestigated in this study. The data was collected by convenience samp-
ling method from 251 teachers working at the secondary school. To col-
lect the data, the managers’ telling and consulting communication style
scale and compulsory citizenship behavior scale was used. Confirma-
tory factor analysis and Cronbach alpha coefficient were used to check
the validity and reliability of the scales, respectively. The regression and
correlation analyses were performed to test the hypotheses. According
to the results, the managers’ telling communication style had a positive
and significant effect on compulsory citizenship behavior of teachers,
besides the managers” consulting communication style had a negative
and significant effect on compulsory citizenship behavior of teachers.

Keywords: Compulsory Citizenship Behavior, Managers” Commu-
nication Style, Telling Communication Style, Consulting Communicati-
on Style

Giris

Yoneticiler orglitsel amaglara ulagabilmek igin ¢alisanlarindan 6rgiit yara-
rina goniillii ekstra rol davrarislar: beklemektedir. Bu beklenti zaman iginde
calisanlar tarafindan gereklilik olarak algilandiginda, davranisin goniilliiliik
0zelligi ortadan kalkarak, zorunlu gibi algilanabilmektedir (Vigoda-Gadot,
2006). Ozellikle egitim orgiitlerindeki yoneticiler, 5zelde okulun basarisi, ge-
nelde toplumsal gelisme i¢in egitimin kalitesini ve etkinligini artirmak adina
ogretmenlerden 6grencilerin gelisimine katkida bulunacak ekstra rol davrani-
s1 bekleyebilmektedir. Bu beklenti, diger ¢alisma arkadaslar1 ve yoneticiler ta-
rafindan siklikla oldugunda zorunluluk algisina déniisebilmektedir. Zorunlu
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olarak gosterilen ekstra rol davranisi, diger bir ifadeyle zorunlu vatandaslik
davrarusi (ZVD) calisan performansinin diismesi, etkinliginin azalmasi, ayki-
r1 isyeri davranisi ve isten ayrilma niyetinin artmasi gibi olumsuz bireysel ve
oOrglitsel sonuglara neden olmaktadir (Vigoda-Gadot, 2007).

Orgiitte bircok tutum ve davranisin belirleyicisi olan 6rgiitsel iletisim (Mu-
chinsky, 1977; Putti vd., 1990; Neves ve Eisenberger, 2012; Dasgupta vd., 2013),
yoneticilerin orgiitsel amaclara ulasmasinda en 6nemli araglar arasinda yer
almaktadir (Snyder ve Morris, 1984; Pfeffer, 1998). Yoneticiler uygun iletisim
stili sayesinde iglerini seven, orgiitsel performansi artirmaya cabalayan cali-
sanlarla, huzurlu ve mutlu bir ¢alisma ortami yaratabilir. Yoneticinin iletisim
stili, calisanlarin goérev tanimlarindaki rol ve ekstra rol performansi tizerinde
de etkilidir (Neves ve Eisenberger, 2012). Karsiliklilik (Gouldner, 1960) ve sos-
yal miibadele kurami (Blau, 1964) kapsaminda yoneticinin astiyla kurdugu
iletisime bagh olarak ¢alisanlarin tutum ve davraniglarinin etkilenebilecegi
ifade edilebilir. Yonetici ile ast1 arasinda olan acik ve pozitif iletisim olum-
lu is tutumlarmni artirirken olumsuz is tutumlarmi azaltmaktadir (Dasgupta
vd., 2013). Ilgili alan yazinda iletisim stilinin is tutumlar1 ve davranislaring;
ozellikle de ekstra rol davranisin etkiledigi ifade edilmesine ragmen yo6ne-
ticinin iletisim stilinin ekstra rol davranisinin zorunluluk olarak algilanmasi
tizerindeki etkisini aragtiran galisma bildigimiz kadariyla bulunmamaktadir.
Bu kapsamda ¢alismada, yoneticinin yonetim stiline bagl olarak, gérev odak-
l1 yénetim tarzi kapsaminda “bildiren iletisim stili” ve calisan odakli yonetim
tarzi kapsaminda “danigman iletisim stili”nin ZVD algis1 tizerindeki etkisi in-
celenmistir. Ogretmenlerin {istlendikleri gelecegi sekillendirme gorevi nede-
niyle ekstra rol davraniglarinin hem kurumlari hem de {ilke agisindan énemi
btiytiktiir. Ekstra rol davranisi beklentisinin zorunlu olarak algilanmasinda,
yonetici iletigim stillerinden hangisinin ve ne tiir bir etkisinin oldugunun tes-
pit edilmesinin, 6rgiitiin, dolayisiyla egitimin etkinligi ve verimliligi acisin-
dan 6nemli oldugu degerlendirilmektedir. Calisma, yoneticinin iletisim stili
ile ZVD arasindaki iliskiyi arastiran kesifsel ve gorgiil bir arastirmadar.

Kuramsal Cerceve
Zorunlu vatandaslik davranisi

Calisanlarin rol tanimlarmin disinda ekstra rol davranisi gostermesi or-
giitsel vatandaglik davranigi (OVD) olarak ifade edilmistir (Organ, 1988).
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OVD’nin orglitsel etkinlige olan katkisindan (Bolinovd., 2002; Rauf, 2016)
dolay1 yonetici ve kimi zaman da ¢alisma arkadaslar tarafindan istenen bir
davrangtir (Bolino vd., 2010). Son dénemde yapilan galismalar, OVD'nin
pozitif sonuglarmin yaninda karanlik bir yoéniinden ve olumsuz sonuglarin-
dan da bahsetmeye baslamistir (Zhao vd., 2014; Liu vd., 2017; Vigoda-Gadot,
2007). Vigoda-Gadot (2006) yonetici ve ¢alisma arkadaslari tarafindan ekstra
rol davranisi konusunda gosterilen baskilar sonucunda OVD'nin goniilliiliik
ozelliginin zorunluluga déniistiigiinii ifade etmistir. Calisanlarin OVD'yi ki-
sisel amaglari icin politik bir ara¢ olarak kullanmasi da (Bolino, 1999) diger
calisanlarin da bu davranisi gostermesi konusunda bir bask: olusturmaktadir.
OVD'nin yénetici ve diger calisma arkadaslarinin baskistyla istenmesi ya da
diger ¢alisanlarin politik bir ara¢ kullanmas1 sonucunda zorunlu olarak gos-
terilmesi zorunlu vatandaslik davranis: olarak adlandirilmistir (Vigoda-Ga-
dot, 2006). ZVD'nin orglitsel sonuglar tizerindeki olumsuz etkisinden dolay1
(Vigoda-Gadot, 2007; He vd., 2017) dnciillerinin tespit edilmesi ve bu kavra-
min daha iyi anlagilmasi 6rgiitsel etkinlik i¢in 6nemlidir. ZVD'nin 6nctillerine
yonelik yapilan ¢alismalarda (Zhao vd., 2014; Liu vd., 2017; Zhao vd., 2013;
Yildiz ve Yildiz, 2016; Alkan ve Turgut, 2015) yoneticinin ¢alisanlarina istek-
lerini iletme stiline yonelik bir ¢alisma olmadig gortilmiistiir. Bu maksatla
ZVD algisinin olusmasinda yoneticinin iletisim stilinin roliiniin incelenmesi
onem arz etmektedir.

Yoneticinin iletisim stili

Bireysel ve ortak amagclara ulasabilmek icin kurulan orgiitte, calisanlar
arasindaki mesaj aligverisi orgiitsel iletisim olarak tanimlanabilir. Orgiitsel
iletigim, Orgiitteki gorev ve sorumluluklarin yerine getirilmesinde, uyum, ya-
raticilik ve yenilik¢iligin saglanmasinda, ¢alisanlar arasinda iligki ve tutum
gelismesinde (Goldhaber, 1990) etkili oldugu gibi yoneticilerin koordinasyon,
planlama ve kontrol fonksiyonlarini yerine getirmesinde de énemli bir arac-
tir (Snyder ve Morris, 1984). Orgiitsel iletisim konusunda yapilan galismalar
incelendiginde bu ¢aligmalarin farkli bakis acilariyla orgtitsel iletisimi deger-
lendirdigi goriilmektedir. Krone ve digerleri (1987) orgiitsel iletisimi ele alan
calismalarin, mekanik, psikolojik, sembolik ve sistemsel-etkilesimli iletisim
kapsaminda dort temel baslik altina alinabilecegini ifade etmektedir. Diger
aragtirmacilarin ise sozlii ve yazili iletisim kapsaminda yoneticilerin iletigim
yetenegine odaklanan ¢alismalar (Davis ve Miller, 1996); iletisim kanallari,
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iletisim iklimi ve yonetici-calisan iletisimine odaklanan ¢aligmalar (Putnam
ve Cheney, 1985); liderlik, catisma yonetimi, iletisim aglari, karar verme ve
problem ¢6zme, ahlak-etik, insan kaynaklar: ve iliskileri konularma odakla-
nan calismalar (Aust vd., 2001) yaptiklari goriilmektedir. Orgiitsel iletisim
konusundaki bu farkl bakis acilarindan herhangi birisinin dogru ya da yan-
lis olarak ifade edilemeyecegi, bu calismalarin orgiitlerdeki iletisimi daha iyi
anlamamiza katki saglayacag ifade edilmistir (Krone vd., 1987).

Orgiitsel iletisimde oldugu gibi onun bir pargasi olan yénetici iletigim sti-
linin de ¢ok farkli sekillerde ele alindig1 goriilmektedir (Norton, 1983; Coms-
tock ve Higgins, 1997; McCallister, 1992). Bu calismalar yoneticinin kurdugu
iletisimi farkl: acilardan ele alsalar da temel olarak yoneticinin astlariyla kur-
dugu iletisimde sadece mesaj gondermedigi bunun yaninda astlarin tutum ve
davraruslarin etkiledigi ifade edilmektedir. Goleman (2000) yonetici iletisi-
minin ¢alisanlarin 6rgiitsel bagliliginin gelistirilmesinde ve stirdiirtilmesinde
onemli bir rolii oldugu sonucuna ulasmustir. Calisan performansi, is tatmini
ve calisan baghiliginin yoneticiyle kurulan iletisimden etkilendigi arastirma-
lar sonucunda ortaya konulmus ve bu sonuglarin, yoneticinin iletisim stiline
bagh olarak degisecegi ifade edilmistir (Graen ve Uhl-Bien, 1995; Robbins ve
Judge, 2012). Bradley ve Baird (1977) yd&netici iletisiminin genel olarak cali-
san odakli ve gorev odakli davranislara bagli olarak degistigini ifade etmistir.
Calisan odakli yoneticiler ¢alisanlara anlayish yaklasarak, onlarin fikirlerine
onem verirken; gorev odakli ¢alisanlar sadece galisanlara ne yapmalar: ge-
rektigini sdylemekte ve amagclara ulagsmalarini beklemektedir. Richmond ve
McCroskey (1979) ise ¢alismalarinda “bildiren”, “kabul ettiren”, “danisman”
ve “katilimc1” olmak tizere dort farkli yonetici iletisim stilinden s6z etmis-
lerdir. Bu stillerden “bildiren y&netici” yukaridan aldig1 ya da kendisinin
verdigi kararlar astlarina bildirmekte ve bunlarin yapilmasini beklemekte-
dir. Calisanlarla sadece isin yapilmasi icin gerekli olan iletisimi kurmaktadir.
Bu iletisim yukaridan asagiyadir ve etkilesimi yoktur. Asagidan yukariya sa-
dece isin yapilisina yonelik bir iletisime izin verilmektedir. “Kabul ettiren
yonetici” ise kararlar ¢alisanlara iletmekte ve gorevin yapilmasi i¢in onlari
ikna etmeye calismaktadir. Oncelikli olarak yukaridan asagiya bir iletisim s6z
konusudur fakat ¢alisanlar1 ikna asamasinda asagidan yukariya iletisim de
miimkiindiir. “Danigsman yonetici” iletisim tarzinda ise ¢alisanlarin fikirleri
alinmadan karar verilmez. Yonetici ile astlar arasinda etkilesimli, daha ¢ok
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asagidan yukariya bir iletisim s6z konusudur. “Katilimcr yonetici” tarzinda
yonetici karar verme yetkisini astlarina devreder ve onlarin karar almalarma
izin verir. Genelde yatay olarak gerceklesen bu iletisim tarzinda, ¢alisanlar ile
yOnetici arasindaki etkilesim fazladir ve yonetici ile astlar: esit statiilii ya da
esite yakinmus gibi iletisim kurarlar.

Orgiitsel davranis yazininda, galigan tutum ve davraniglarindaki degisi-
min, karsiliklilik (Gouldner, 1960) ve sosyal miibadele kurami (Blau, 1964) ile
acgiklandig goriilmektedir. Kuramin, orglitsel yasama uyarlanmasi sonucu,
calisanlarmn orgiit ve/veya yoneticileri ile girdikleri miibadelenin ¢alisan tu-
tum ve davranisinu belirledigini ifade etmektedir. Bu kapsamda yoneticinin
astiyla kurdugu iletisime bagli olarak ¢alisanlarin tutum ve davraniglarinin
etkilenebilecegi ifade edilebilir. Yonetici ile ast1 arasinda olan agik ve pozitif
iletisim olumlu is tutumlarini artirirken olumsuz is tutumlarmi azaltmaktadir
(Dasgupta vd., 2013). Bunun yaninda Salancik ve Pfeffer (1978) sosyal bilgiyi
isleme teorisinde ¢alisanlarin sosyal ortamindan elde ettigi bilgiyi isleyerek
tutum ve davranislarini sekillendirdigini ifade etmektedir. Calisanlarin, yo-
neticilerinin diger ¢alisma arkadaslar ile kurdugu iletisimi 6rglitteki sosyal
ortamdan 6grenerek karsilastirma yapmasi, tutum ve davraniglarm etkile-
mektedir. Yoneticinin iletisim stili ile is tatmini, calisan performansi ve ise de-
vamsizlik gibi degiskenlerle olan iligkisi (Bradley ve Baird, 1977; Dasgupta
vd., 2013; Muchinsky, 1977; Snyder ve Morris, 1984) daha 6nceki ¢alismalarla
gosterilmistir. Neves ve Eisenberger (2012) yonetici iletisim stilinin ¢alisanla-
rin ekstra rol davranisini etkiledigini ifade etmektedir.

Bu ¢alismada, ekstra rol davranisi olan orglitsel vatandaslik davranisinin
zaman i¢inde zorunlu olarak algilanmasinda, temel yonetici davranisma yo-
nelik olan “gdrev odakli” yonetici kapsaminda “bildiren yonetici iletisim sti-
1i”; “calisan odakli” yonetici kapsaminda ise okullarin 6rgtit yapisi ve kiiltiirel
yapist (Koksal, 2007) da dikkate alinarak “danigman yonetici iletisim stili”nin
etkisi incelenmistir. Yoneticiler orgiitsel etkinlik igin ¢alisanlardan ekstra rol
davransi beklentisine girmektedir. Yoneticinin ¢alisanlardan ekstra rol davra-
rusint isterken kurdugu iletisim sekli bu davranisin zorunlu olarak algilanma-
sinda etkili midir? Diger bir ifadeyle gorev odakli yoneticinin bildiren iletisim
stili ile galisan odakli yoneticinin danisman iletisim stili ekstra rol davranis:
beklentisinin/isteginin zorunlu olarak algilanmasinda etkili midir? Aragtir-
mada bu sorulara cevap aranmaktadir.
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Yukaridaki kuramsal agiklamalardan yola ¢ikarak olusturulan hipotezler
asagidadur.

H1: Bildiren iletisim stili zorunlu vatandaslik algisini1 anlamli bir sekilde
etkilemektedir.

H2: Danisman iletisim stili zorunlu vatandaslik algisini anlamli bir sekilde
etkilemektedir.

Yontem

Calisma, yoneticinin iletisim stili ile ZVD arasindaki iligkiyi aragtiran ke-
sifsel ve gorgiil bir arastirmadir. Calismada veriler anket yontemiyle toplan-
mustir. Arastirma kapsaminda olusturulan model Sekil-1’de sunulmustur.

Bildiren
Iletisim Stili
Zorunlu
Vatandaglik
Davranisi

Danigman
Iletisim Stili

Sekil 1- Onerilen Arastirma Modeli

Orneklem

Arastirmanin verileri, Ankara ili Gélbast Tlce Milli Egitim Miidiirlaigiine
bagli 8 resmi ortaokulda calisan 251 6gretmenden toplanmigtir. Evren biiyiik-
liigii toplam 617 (http://ankara.meb.gov.tr/www /egitim-istatistikleri/ice-
rik/24) 6gretmenden olusmaktadir ve %95 giivenirlik seviyesi dikkate alin-
diginda toplam 237 anketin toplanmasi gerektigi tespit edilmigtir. Anketlerin
cevaplanma oraninin diisiik olabilecegi degerlendirildiginden 280 6gretmene
anket gonderilmistir. Gonderilen anketlerden 257’sinden cevap alinmistir.
Fakat 4 anketin rastgele dolduruldugu, 2 ankette de gok sayida doldurulma-
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yan madde oldugundan bu anketler ¢alismaya dahil edilmemislerdir. Top-
lam 251 anket formu ¢alismada kullanilmistir ve anketlerin cevaplama oram
%89,6’dxr.

Katilimcilarin % 68,8'i kadin, %21,1'1 26 ile 30 yas, %45,6's1 31 ile 35 yas,
%151 36 ile 40 yas arasinda ve %18,3’1i 41 yas ve {izerindedir. Katihmcilarin
% 79,8’i evli ve % 83,7’s1 lisans, % 16,3"1i ise yiiksek lisans derecesine sahiptir.

Arastirmada Kullanilan Olgekler

Arastirmaya katilan 6gretmenlere ti¢ boliimden olusan bir anket formu
dagitilmistir. Anketin birinci béliimiinde, cinsiyet, yas, medeni hal ve egitim
durumunu igeren demografik degiskenler ile ilgili maddelere yanit vermele-
ri, ikinci boliimiinde y&neticinin iletisim stili (bildiren, danisman) ve tiglincii
boliimiinde ise zorunlu vatandashik davranigini 6lgmeye yonelik sorulara yer
verilmistir.

Bu ¢alismada okul yoneticilerinin iletisim stilini 6l¢mek icin (Richmond
ve McCroskey, 1979) tarafindan gelistirilen 6l¢ek kullamilmistir. S6z konusu
6lcek, okul yoneticilerinin iletisim stilini bildiren, kabul ettiren, danisman ve
katilimer iletisim seklinde dort boyutta kavramsallagtirmaktadir. Calismada
ise yoneticilerin yalnizca bildiren ve danisman iletisim stili lciilmiistiir. Ri-
chmond ve McCroskey’in (1979) iletisim stili 6lgegi, bildiren yonetici iletisim
stilini alt1 (6rn., Yoneticim, {ist yonetimden aldig1 kararlar astlarina iletir.),
danisman yonetici iletisim stilini bes (6rn., Yoneticim astlariyla karar hakkin-
da tartismadan son kararmi vermez.) ifade ile 6l¢mektedir. Calismada, ya-
pilan giivenilirlik analizi bildiren yonetici iletisim stili ve danisman y&netici
iletigim stilinin giivenilir bir bicimde dlciilebildigini gostermektedir (Bildiren
yonetici iletisim stili giivenirlik katsayis1 Cronbach’s Alpha 0,75; danisman
yOnetici iletisim stili giivenirlik katsayis1 Cronbach’s Alpha 0,91).

Ogretmenlerin zorunlu vatandaglik davranigini 6lcmek igin Vigoda-Gadot
(2007) tarafindan gelistirilen dlgek kullanilmustir. Olgek toplam bes ifadeden
(6rn., Gorevimi yaparken, resmi is gereklerimin Stesinde ¢aba harcamam icin
bir baski oldugunu hissediyorum.) olugsmaktadir. Olgekte yiiksek puanlar, ga-
lismaya katilanlarin zorunlu vatandaslik davranis: sergilemeleri konusunda
yoneticilerinin baskici bir tutum igerisinde olduklarini géstermektedir. Olge-
gin gitivenilirlik analizi Cronbach’s Alpha degeri hesaplanarak yapilmistir.
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Olgegin giivenilirlik katsayisi (o)) 0,77’dir. Elde edilen bu sonug dlgegi olus-
turan bes maddenin i¢ tutarhilik giivenilirliginin yeterli diizeyde oldugunu
gostermektedir.

Katilimcilar 5°1i Likert tipi (1 = Higbir Zaman; 5 = Her zaman) degerlendir-
me skalasi kullanarak anketi doldurmuslardir.

Analiz yontemi

Arastirmada kullanilan veriler SPSS ve AMOS paket programlar: yardi-
miyla analiz edilmistir. Yoneticilerin iletisim stilinin (bildiren ve danisman)
zorunlu vatandaslik davranisi tizerindeki etkisini belirlemek maksadiyla
yapilan ¢alismada, demografik degiskenlere iligskin veriler yiizde degerleri
kullanilarak degerlendirilmistir. Ortak ydntem varyansi sorunu bulunup bu-
lunmadigini belirleyebilmek i¢in Harmanin tek faktor testi, Slgeklerin yap1
gegerliligi icin dogrulayic: faktor analizi, degiskenler arasindaki iligkileri 61-
¢ebilmek icin korelasyon analizi, degiskenlerin birbirlerine olan etkisini ve
iliskisini belirleyebilmek i¢in regresyon analizi yapilmustir.

Bulgular
Ortak yontem varyans analizi

Aragtirma kesitsel bir arastirma olup veriler tek bir formda yer alan 6lgek-
lerden ve aymu katilimcilar tarafindan ayni zamanda toplanmustir. Ancak 6l-
geklerin tek bir anket formunda yer almasindan dolay: ortak yontem varyans
problemi olusabilmektedir. Ortak yéntem varyans problemi olup olmadig-
n1 tespit edebilmek igin en sik kullanilan yontem olan Harman’in tek faktor
yonteminden yararlanilmistir. Harman'in tek faktor yonteminde olgeklere
ait tiim maddeler dongiisiiz aciklayict faktor analizine tabi tutulur. Yapilan
analiz neticesinde tiim degiskenler tek bir faktérde toplandiginda agiklanan
toplam varyans orani %26,4 olarak bulunmustur. Bulunan oranin %50"nin al-
tinda olmas: ortak yontem varyans probleminin olmadigini gostermektedir
(Podsakoff vd., 2003).

Olceklerin dogrulayici faktor analizi

Olgeklerdeki gozlenen degiskenlerin gizil degiskenleri hangi olgiide iyi
temsil ettiklerini diger bir ifade ile faktor yapilarinin gegerliligini belirleyebil-
mek maksadiyla dogrulayici faktdr analizi (DFA) yapilmigtir. DFA ile modelin
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yeterli uyum kriterlerine sahip olup olmadig: tespit edilmeye calisilmis ve
elde edilen sonugclar Tablo-1’de sunulmustur. DFA sonugclari raporlanirken 2/
df, RMSEA, CFI, GFI, ve NFI indeksleri (bes indeks) kullanilmaktadir (Hair
vd., 2010). Cizelge-1, dlgeklerin iyi uyum gosterdigini (Meydan ve Sesen,
2011), bildiren ve danisman yonetici iletisim stili ile zorunlu vatandaslik dav-
ranis1 Olgeklerinin tek faktorlii yapisinin dogrulandigini gostermektedir.

Cizelge-1: Dogrulayict Faktor Analizi Sonuglar:

Olcek 2 sd  y2/sd RMSEA CFI  GFI  NFI
g;ilfihrer‘ Yonetici lletigim 4, 7 8 146 0,043 098 098 096
SDt?El§ma“ Yonetici lletisim , ;5 3 138 0,039 09 099 099
Zorunlu Vatandashk 6,50 3 217 0,068 0,99 099 098
Davranist

RMSEA: Root Mean Square Error of Approximation (Yaklagik Hatalarmn Ortalama Karakokii);
CFI: Comparative Fit Index (Kargilagtirmali Uyum Indeksi); GFl:Goodness of Fit Index (lyilik
Uyum Indeksi); NFI: Normed Fit Index (Normlastirilmis Uyum Indeksi);

Tanimlayici istatistikler ve korelasyon analizi

Bildiren yonetici iletisim stili, danisman yonetici iletisim stili ve zorunlu
vatandaslik davrams: dlgeklerinin ortalama, standart sapma ve korelasyon
degerleri Cizelge-2'de gosterilmistir. Bildiren yonetici iletisim stili degiskeni-
nin ortalamasi 3,21 (s.s.=0,63), danisman yonetici iletisim stili 6lgeginin orta-
lamas: 3,53 (s.s.=1,05) ve zorunlu vatandaslik davranis: 6lgeginin ortalamasi
2,38 (s.5.=0,95) olarak hesaplanmistir. Degiskenlerin ortalamalar: incelendi-
ginde, verilerin toplandig1 egitim kurumlarindaki yoneticilerin iletisim stille-
rine yonelik olarak c¢alisan algilarindan danisman iletisim stilinin en yiiksek
ortalamaya sahip oldugu goriilmektedir. Bildiren iletisim stili ise yine ti¢lin
tizerinde bir degere sahipken; calisanlarin ZVD algilarinin ise {igten diisiik
oldugu goriilmektedir. Korelasyon analizi sonuglar1 zorunlu vatandaslhik dav-
ranist ile bildiren yonetici iletisim stili (r=0,410, p<0,01) arasinda anlamli ve
pozitif bir iliskinin oldugunu, zorunlu vatandaslik davranis: ile damisman
yonetici iletisim stili (r=-0,655, p<0,01) arasinda ise anlaml1 ve negatif yonde
iliski oldugunu gostermektedir.
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Cizelge-2: Ortalama, Standart Sapma ve Korelasyon Degerleri

Degiskenler Ort. S.S. (BiL)  (DAN) (ZVD)
Bildiren Yénetici Iletisim Stili (BIL) 3,21 0,63 1
Danigman Yonetici {letisim Stili .
(DAN) 3,53 1,05 -0,215 1
Zorunlu Vatandaglik Davranisi (ZVD) 2,38 0,95 0,410* -0,655* 1
*p<0,01

Regresyon analizi

Arastirmanin hipotezlerini test etmek icin basit dogrusal regresyon analizi
yapilmigtir. Analiz sonuglar Cizelge-3"te sunulmustur. Regresyon analizinde
ilk olarak regresyon analizinin varsayimlarinin, degiskenler acisindan uygun-
lugu kontrol edilmistir. Arastirmanin bagimsiz degiskenleri ile bagimli degis-
keni arasindaki iligkinin dogrusal oldugu; bagimsiz degiskenler arasindaki
korelasyonun diisiik oldugu (r=-0,215), varyans biiyiitme faktoriiniin 10’dan
kiigiik oldugu (Her iki bagimsiz degisken i¢in VIF=1); kosul indeksinin 15’ten
kiiciik oldugu (bildiren iletisim stili i¢in CI=6,85, danisman iletisim stili i¢in
CI=10,20) goriildiigiinden regresyon analizi yapilmasinin uygun oldugu de-
gerlendirilmistir (Durmus vd., 2013).

Arastirmanin bir numarali hipotezini test etmek i¢in bildiren iletisim stili
bagimsiz degisken, ZVD ise bagiml degisken olarak modele dahil edilmistir.
Sonuglara gore bildiren iletisim stilinin ZVD algisin: istatistiksel olarak an-
laml ve pozitif sekilde yordadig goriilmektedir (8=0,612, p<0,00, F=46,217,
R?*=0,168). ZVD’deki varyans degisiminin %16’s1 bildiren yonetici iletisim stili
ile agiklanmaktadir. Bu kapsamda arastirmanin bir numarali hipotezi kabul
edilmistir. Tkinci hipotezi test etmek icin damigman yonetici iletisim stili ba-
gimsiz degisken, ZVD ise bagimli degisken olarak modele eklenmistir. So-
nuglara gore danigman yd&netici iletisim stili ZVD algisini negatif ve anlamli
bir sekilde etkilemektedir (p=-0,591, p<0,00, F=172,031, R?*=0,429). ZVD’deki
varyans degisiminin %42’si danisman ydnetici iletisim stili tarafindan acik-
lanmaktadir. Bu sonuglara gore arastirmanin iki numarali hipotezi de kabul
edilmistir.
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Cizelge-3: Degiskenler Arasi Regresyon Analizi Sonucu

Bagimli Degisken: Zorunlu Vatandaslik Davranisi

B R2 t degeri p degeri
Sabit 0,420 4,424 0,006
. 0,168
Bildiren Yonetici Iletisim Stili 0,612 6,798 0,000
Sabit 4,476 26,945 0,000
. 0,429
Danigsman Yonetici Iletisim Stili -0,591 -13,116 0,000

Sonug ve Tartisma

Orgiite olan yararlarindan dolay1 yéneticilerin astlarindan bekledigi ya
da istedigi ekstra rol davranisi, zaman i¢inde zorunluluk algisina déntise-
rek, bireysel ve orgiitsel olumsuz sonuglara yol agmaktadir (Vigoda-Gadot,
2007; He vd., 2017). Calisanlar yoneticilerinin kendileriyle kurdugu iletisim
stiline gore ekstra rol beklenti ya da isteklerini farkl: algilayacaklar: deger-
lendirildiginden, ¢calismada yoneticinin iletisim stilinin ZVD {izerindeki etkisi
incelenmistir. Arastirma bulgular: kapal: iletisim olan bildiren iletisim stili-
nin ¢alisanlarin ekstra rol davranislarina yonelik algilarimi pozitif etkileyerek
artirdigini gostermektedir. Bunun yaninda agik bir iletisim stili olan danis-
man iletisim stilinin ekstra rol beklentilerinin zorunluluk olarak algilanmasin
azalttigini gostermektedir. Bu sonuglar ilgili alan yazindaki diger ¢alismalarin
bulgularini destekleyici niteliktedir. Neves ve Eisenberger (2012) y&neticinin
iletisim stilinin normal ve ekstra rol algilar: tizerinde oldugunu ifade etmistir.
Dasgupta ve digerleri (2013) yonetici ile ast arasindaki acik ve pozitif iletisi-
min olumlu is tutumlarini artirdigini olumsuz is tutumlarini azalttigini ifade
etmektedir. Agik ve pozitif olan danisman iletisim stili calisanlarin ekstra rol
davranisi beklentisinin zorunlu olarak algilanmasini azaltirken; kapali ileti-
sim sekli olan bildiren iletisim stilinin ise zorunluluk algisin1 artirdigini gos-
termektedir. Genel olarak calisanlar kendileri ile kurulan agik iletigsim stiline
bir karsilik vermek adimna (Blau, 1964) ekstra rol davranisi beklentilerini / is-
teklerini goniillii yerine getirdigi ifade edilebilir. Bundan 6nceki ¢alismalarda
ZVD algisini etkileyen degiskenler arasinda yonetici iletisim stilinin etkisi in-
celenmediginden (Zhao vd., 2014; Liu vd., 2017; Zhao vd., 2013; Yildiz ve Yil-
diz, 2016; Alkan ve Turgut, 2015), bu ¢calismanin bulgularinin bundan sonraki
calismalarda da test edilmesi gerekmektedir.
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Calismanin bulgular1 yoneticinin astiyla kurdugu agik iletisimin olumlu
oOrgiitsel sonuca neden oldugunu gostermektedir. Yoneticiler astlarryla kur-
duklar iletisimde onlarin fikirlerine deger verdigini gosterdiklerinde, bu du-
rum olumlu orgiitsel sonuglara neden olmaktadir. Bu kapsamda okul yone-
ticilerinin kararlar alirken ¢alisanlara danisan bir iletisim stilini kullanmasi
onlarin ekstra rol davraniglarini artirarak diger olumlu orgiitsel degiskenlere
neden olabilecektir.

Calismanin bir takim kisitlar: s6z konusudur. Arastirmada kolayda 6rnek-
leme yontemi ile veri toplandigindan arastirma bulgularinin genelleneme-
mesi ve sosyal begenilirlik etkisinin goz ardi edilmesi arastirmanin kisitlar
arasindadir.
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Oz: Bu arastirmanin temel amac1 Milli Egitim Bakanligina bagl ilk
ve orta dereceli okullarda gorev yapmakta olan okul yoneticilerinin Bla-
ke ve Mouton (1964) un yonetim tarz1 6lgegine gore hangi tarz liderlik
davramsina sahip oldugunu ortaya koymaktir. Arastirma, 2014 yil Ni-
san-May1s aylarinda Afyon, Ankara, Giresun, Istanbul, Ordu ve Samsun
illerindeki resmi ilk ve ortadgretim okullarinda calisan basit tesadiifi
olarak secilen 866 okul yoneticisi ile gerceklestirilmistir. Blake ve Mou-
ton’un gelistirdigi anket formu veri toplama araci olarak kullanilmistir.
Veriler, SPSS 20 programi kullanilarak degiskenlerin 6zelligine gore t
ve anova testi ile ¢dzlimlenmistir. Toplanan veriler {izerinde yapilan
istatistiksel analizler sonucu yoneticilerin yas, cinsiyet, gérev yaptikla-
11 kurum, yoneticilik siiresi ve yoneticilik egitimi degiskeni ile liderlik
davranis rollerinin insan ve gérev odaklilik boyutu arasinda anlamli bir
fark oldugu belirlenmistir.

Anahtar Kelimeler: Lider, Liderlik, Yonetici, Liderlik Teorileri, Li-
derlik Davraniglari, Blake ve Mouton’un Yonetim Tarzi Olgegi
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A RESEARCH ON THE DETERMINATION
OF THE LEADERSHIP BEHAVIOR
OF SCHOOL MANAGERS

Abstract:

The main aim of this research is to determine/identify the leader-
ship style of the school managers working at the primary and secon-
dary schools of the Ministry of National Education according to Blake
Mouton (1964)Managerial Grid. This survey had been applied in Ap-
ril-May 2014 to 866 school managers who are chosen randomly from
the public primary and secondary schools in Giresun, Ankara, Istanbul,
Afyon, Samsun and Ordu. The Managerial Grid which was developed
by Blake and Mouton were used as data collecting tool. The results were
analyzed by using SPSS v. 20 programme and evaluated by anova and
t-tests according to the features of variables. As a result of the statistical
analysis on the data collected, it was revealed that there is a significant
difference between age, gender, the institution where they work, the
management time, management training variables and the human and
task-oriented dimension of leadership behavior roles of the managers.

Key Words: Leader, Leadership, Manager, Leadership theories, Lea-
dership behaviours, Blake and Mouton Managerial Grid

Giris

Yonetim orgiitiin insan giicli ve diger kaynaklarini orgiitleyip esgtidiim-
leyerek amaclarini gelistirmek i¢in eyleme gecirme siirecidir. Bu tanima gore
yonetim orgiitiin girdilerini, tiretimini, ¢iktilarini, yasamasini, ¢evreye uyum
saglayabilmesini, yenilesmesini saglayan, amaglarini gergeklestirmek icin ey-
leme gegiren bir siirectir (Basaran, 1982, 59). Degisen kosullara uyum sagla-
mak yonetime diisen bir gérevdir. Bu gorevi ancak teknik bilgi ve becerilerle
donatilmig, dinamik, degismelere direnmek yerine onlara uyum saglayan,
kisiler aras1 iyi iligkiler kurabilen, karizmas ile izleyicileri etkileyebilen, kar-
silastiklar1 giicliiklerin iistesinden gelebilen, ekip ruhuna sahip yoneticiler
ve yOnetimler yerine getirebilir. Basarili olamayan ¢ogu yonetim gelistirme
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programlarina bakildiginda nedenin, 6rgiit tiyelerinin hedefler dogrultu-
sunda goniillii ¢calisma konusundaki isteksizligi oldugu goriilmektedir. Bu
durumda sug her zaman 6rgiit tiyelerine atilmaktadir. Ama yéneticilerin bu
konuda ne kadar basarili olduklari nadiren tartisma konusu olmaktadir. Bir
orgiitiin hedefler karsisinda ne kadar etkili ¢alistigini gérmek icin dncelikle
yoneticilerinin liderlik vasiflara ne kadar sahip oldugu ve bunu calisanla-
rin1 motive etmekte ne kadar kullandigina bakmak gerekmektedir (Yesilyurt,
2007, 7). Liderler bireylerde siireg icerisinde inovasyon olusturabilmeleri i¢in
onlara esin kaynagi olmak ve etkin hedeflere sabirla ilerlemesini saglamalidir.
Liderin islevsel 6zelligi degisimdir (Kouzes ve Poster, 2014).

Yoénetim siirecine islerlik kazandiran temel faktor insan unsurudur. Insan
ve onun ¢abalar1 olmadan diger faktorler birer kaynak yigini1 olmanin Stesi-
ne gecemezler. Maddi arag gereg ve parasal kaynaklar olmasa bile amaglara
ulagmak icin insan unsurunun bulunmasi yeterli ve gerekli bir sarttir. Iste bu
ylizden giiniimiizde yonetim maddi faktorlerin idaresinden ¢ok “personel
idaresi” olarak algilanmakta ve her gecen giin daha 6nemli hale gelmektedir
(Simsek, 2010, 8).

Egitim 6gretim faaliyetlerini okul yoneticileri ve 6gretmenler ytirtitmek-
tedirler. Egitim kadrosu olarak da adlandirilan bu kisiler miifredat prog-
ramlarinin hazirlanmasindan, okulun ve egitimin teskilatlanmasindan daha
onemlidir. Clinkii miikemmel bir miifredata ve teskilata ragmen gercekten
iyi yetismis ve basarili bir egitim kadrosu yoksa egitim faaliyetlerinden yarar
beklenmemelidir. Birbiriyle uyumlu 6gretmenler toplulugu ve okul yoneticisi
egitim gorevini basari ile yerine getirebilir. (Arvasi, 1995,133-134)

Egitim kurumlarinin performansi ile liderlik tarzlari ile arasinda siki bir
iligki bulunmaktadir. Bu siiregte okul yoneticilerinin sahip olduklar: liderlik
ozellikleri 6nemli rol oynamaktadir. Okul yoneticilerinin sergilemis olduklar
etkili liderlik 6zellikleri, okulun 6gretmenlerin ve 6grencilerin basarisini da
olumlu yénde etkilemektedir. (Bulug, 2009,5).

Etkin liderlik davranislariin belirlenebilmesi icin yapilan tiim calismala-
rin sonucunda ¢esitli teoriler ortaya atilmistir. Bunlar: Ozellikler teorisi, Dav-
ranis teorisi, Durumsallik teorisi ve Modern teorileridir (Kog ve Topaloglu,
2010, 166).
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Yonetim Tarzi Olgegi (Managerial Grid) Blake ve Mouton tarafindan
1960’11 yillarda kendisinden 6nceki modellere alternatif olarak gelistirilmistir.
(DuBrin, 1997, 251) Ohio State Universitesi, Michigan Universitesi Enstitiisii
Arastirmalari ile Blake ve Mouton'un Yonetim Tarzi Matriksi tizerinde yapi-
lan incelemede liderligin iki dnemli davranigsal boyutu olan goreve ve insana
yonelik liderlik tarzlari oldugu (insana yonelik olma ve ise agirlik verme) go-
riilmektedir (Erceylan, 2010, 68).

Blake ve Mouton (1964) yonetim tarzi dlgegi, liderin giinliik uygulamalar:
bakimindan ise, isin sonuglarina ve hedeflerine olan ilgi ile insana olan ilginin
derecelendirilmis bir diyagram {izerindeki kesisim noktalarindan olusur. Ya-
tay eksende ige olan ilgi 1’den 9’a kadar yiikselirken ayn1 sekilde dikey eksen-
de insana yonelik ilgi 1’den 9’a yiikselmektedir. Boylece olusan diyagramda
81 kutu yer almaktadir. 81 kutunun her biri bir liderlik durusu ve egilimini
temsil etmektedir. Ancak ¢alismanin rahatca anlasilabilmesi i¢in en temel 5 tip
liderlik davranisi belirlenmistir. Bunlar 1.1, 9.1, 1.9, 9.9 ve 5.5 bolgelerine denk
diisen liderlik davraniglaridir (Findikei, 2009, 68-69).

Bu liderlik davranislari asagidaki dlgekte gosterilmektedir:

Cok 9 1.9 9.9

8

5 5.5

Insana Doniik
S

3
2
Az 1 1.1 9.1
1 2 3 4 5 6 7 8 9
Az Ise Doniik Cok

Sekil 1. Blake ve Mouton yonetim tarzi 6lgegi
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Yonetim tarzi 6lgegi yonetim bigimlerini belirleme ve smiflandirmada ya-
rarhi olmaktadir (Ugok, 1992, 137). Bu matrikse bagh olarak 5 tiirde liderlik
davranig bi¢imi belirlenmistir. Bunlar:

e 1.1 Tarzi ( Pasif Liderlik): Lider ne ise ne de insana dontiktiir. Bir iiye-
den farksizdir.

e 1.9 Tarz1 ( Sehir Kuliibti Liderlik): Lider ulasilacak amaglarla degil,

arttiracag goriisii hakimdir.

e 5.5 Tarz:1 ( Orta Yolcu Liderlik): Bu tarz liderler geleneklere, aliskan-
liklara ve kurallara baghdir. Bir anlasmazlik durumunda uzlagma ile
¢oziiliir. (Kog ve Topaloglu, 2010,169).

¢ 9.1 Tarz1 (Gorev Odakh Lider): Lider tiyelerin gorevlerini ayrintih bir
bicimde tanimlamak, planlamak, yonlendirmek ve denetlemekle bir-
likte gorev ve is gereklerine dnem vermektedir.

* 99 Tarz1 ( Takim Odakli Liderlik): Lider tiyeleriyle karsilikli giiven,
saygl ve dayanisma ortami meydana getirerek orgiitsel mutlulugu
gerceklestirme imkani saglarlar (Kog ve Topaloglu, 2010; 170).

YOKiin tez veri tabaninda ve Gazi Universitesi Kiitiiphanesinde yapilan
taramalarda okul yoneticilerinin liderlik davramnislarinin Blake ve Mouton
(1964) yonetim tarzi 6lgegine gore belirlenmesine yonelik karsilastirmali bir
aragtirmaya rastlanamamustir. Bununla birlikte uluslararas: ve ulusal yaymlar
tarandiginda gerek Blake ve Mouton Yénetim Tarzi Olgegi kullanilarak gerek
diger 6l¢me araglari ile yapilan benzer ¢alismalara rastlanmistir. Bunlardan
bazilar1 soyledir.

Kog, Kiliglar ve Yazicioglu (2013), The Analyzing Leadership Styles of Tur-
kish Managers in the Scope of the Blake and Mouton’s Managerial Grid adl
calismasinda Blake ve Mouton Yonetim Tarzi 6l¢egini 6zel ve kamu sektoriin-
den 771 kisiye rastgele uygulamistir. Bu ¢calismanin sonucunda Tiirk yoneti-
cilerin ydnetsel iislup agisindan kaygili olmalari ve yonetsel sistemin {iretim
boyutuyla ilgili endiseleri belirlenmistir.

Ersan ve Kog (2017), Konaklama Isletmeleri Yoneticilerinin Liderlik Davra-
nuslarinin Belirlenmesine Yonelik Bir Uygulama adli ¢galismalarinda Blake ve
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Mouton’un 6lgegini kullanmiglardir. Bu baglamda; liderlerin yoneticilik tarz-
larinin bagimsiz degisken boyutu olan (cinsiyet, yas, egitim, yonetim diize-
yi ve departman) degiskenlerine gore farklilik gosterdigi tespit edilmistir.
Soydemir, Ozdash ve Alparslan (2014)'m Gérev-Insan Odakl Liderlik Algi-
lamasmin Vatandasa Yonelik Prososyal Hizmet Davranislarina Etkisi: Kolluk
Kuvvetleri Uzerine Bir Aragtirma adli calismalarinda elde edilen bulgularina
gore; gorev odakli liderlik ve insan odakli liderlik algilarinin rol 6tesi hizmet
ve igbirligi davraniglarma olumlu yonde anlamli bir etkisinin oldugu belirlen-
mistir. Ayrica gorev odakli liderlik tarzinin, insan odakli liderlik tarzina gore
prososyal davranislar tizerinde daha fazla olumlu etkisinin bulundugu tespit
edilmistir. Aygiin (2012) “iin, Yoneticilerin Liderlik Davranislarmin Calisanla-
rin Orgiitsel Bagliliklarina Etkisi adli calismasinda X ve Y sirketlerinde galisan
162 personel tizerinde yoneticilerin vizyoner, katilimer ve otokratik liderlik
davraruslari giiglendikce ¢alisanlarin 6rgiite olan devamlilik ve normatif bag-
liliklar1 artmakta oldugunu tespit etmistir. Karaman (2008)'1n Orta Ogretim
Okullarinda Gérev Yapan Okul Miidiirlerinin Gostermis Oldugu Liderlik
ve Etkili Yoneticilik Davranislar: adli calismasinda tiim ¢alisan kadrosunun
bakis agis1 incelendiginde, yonetici ve 6gretmenler okul miidiirlerinin y6ne-
ticilikten daha fazla liderlik davranis: sergilediklerini belirtmislerdir. Farkli
statiilere ve demografik 6zelliklere dahil 6gretmen ve okul yoneticileri, okul
miidiirlerinin liderlik ve yoneticilik 6zelliklerine farkli bakis agilarina sahip
oldugunu tespit etmistir.

Kiictik (2008), Egitim kurumlarinda yoéneticilerin liderlik davraniglarinin
Orgiit iklimi {izerine ve egiticilerin performansina etkisi adli ¢alismasinda
basar1 yonelimli liderlik, katilimcr liderlik, destekleyici liderlik ve emredi-
ci liderlik ile 6rgiitsel iklim arasinda olumlu bir iligki oldugu bulunmustur.
Kaya (2002), llkégretim okulu miidiirlerinin yoneticilik-liderlik 6zelliklerinin
degerlendirilmesi adli ¢alismasinda ilkogretim okulu miidiirlerinin yoneti-
cilik-liderlik 6zelliklerine iliskin 6gretmenlerin goriigleri, 6gretmenlerin cin-
siyetlerine gore anlamli farklilik gostermezken, hizmet siiresi degiskeninde
anlamli farklilik gosterdigini tespit etmistir.

Bu arastirmanin temel amact MEB’e bagl ilk ve orta dereceli okullarda
gorev yapmakta olan okul yoneticilerin algilarina gore; kendilerinin Blake ve
Mouton un y&netim tarz1 dlgegine gore hangi tarz liderlik davranigina sahip
oldugunu ortaya koymaktir. Literatiir taramas: incelendiginde liderlik ile
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ilgili teorik ya da ampirik bircok ¢alisma bulunmasina karsmn, Milli Egitim
Bakanligma bagh ilk ve orta dereceli okullarda gorev yapmakta olan okul
yoneticilerinin Blake ve Mouton’un yonetim tarzi 6lgegine gore hangi tarz
liderlik davranigina sahip oldugunu ortaya koyan c¢alismanin olmadig: go-
riilmektedir. Bu nedenle, bu aragtirma ile liderlik yazinina bir katki sunacag:
diistiniildiigiinden arastirma énemli goriilmektedir.

Arastirmanin Modeli

MEB’e bagli ilk ve orta dereceli okullarda gorev yapmakta olan okul yone-
ticilerinin Blake ve Mouton'un (1964) yonetim tarzi dlgegine gore hangi tarz
liderlik 6zelligine sahip oldugunu belirlemeye yonelik bu ¢alisma kargilagtir-
mali arastirma modelinde bir arastirmadar.

MEB’e bagli ilk ve orta dereceli okullarda gérev yapan yoneticilerin lider-
lik 6zelliklerini belirleyebilmek ve degerlendirebilmek amaciyla evrende yer
alan okullarda ¢alisan okul yoneticilerinin goriislerine basvurmak icin gelisti-
rilen veri toplama aract uygulanmustir.

DEMOGRAFiK DEGISKENLER-BAGIMSIZ- BAGIMLI DEGISKENLER
YAS PASIF LIDERLIK 1.1,
CINSIYET
GCOCUK SAYISI
EGITiM DURUMU GOREV ODAKLI LIDERLIK | 9.1,
GOREV YAPILAN KURUM

YONETSEL DUZEYi

YONETICILIK SURESI ORTAYOLCULIDERLIK _, 55,

LREREREG T TAKIM ODAKLI LIDERLIK  —» 2%

Sekil 2: Aragtirma modeli

Sekil 2’de bagimsiz degisken olan demografik verilere iliskin bilgiler ve
bagimli degisken olan pasif liderlik, gérev odakl liderlik, orta yolcu lider-
lik ve takim odakli liderlik degiskenleri yer almaktadir. Arastirmada bagimh
degiskenler ile bagimsiz degiskenlerin birbiriyle olan iliskisi karsilastirilmis
olup t ve Anova testi kullanilmstir.
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Yontem
Evren ve Orneklem

Bu aragtirma MEB’e bagh ilk ve orta dereceli okullarda gorev yapmak-
ta olan okul yoneticileri {izerinde gerceklestirilmistir. Arastirmanin evrenini
Tiirkiye, 6rneklemini ise Afyon, Ankara, Giresun, Istanbul, Ordu ve Samsun
illeri olusturmaktadir. Orneklem, kiime 6rnekleme (miidiir ve miidiir yar-
dimcilar) yolu ile olusturulmustur. Orneklem basit tesadiifi olarak segilmistir.

Aragtirmanin evrenini MEB’e bagh ilk ve orta dereceli okullarda gorev
yapmakta olan 68.469 okul yoneticisi olusturmaktadir. Uygulanan basit tesa-
diifi 6rneklem formdilii ile 6rneklem capi >384 olarak tespit edilmistir.

_ N.z’pgq
"TN.a? +2z2.p.q

B 68469.1,962.0,5.0,5
"~ 68469.0,052 + 1,962.0,5.0,5

n

n = 384

Veri Toplama Yontemi

Verilerin toplanmasinda anket tekniginden yararlanilmistir. Bu calisma-
da okul yoneticilerinin bagimsiz degiskenler olan ¢alisma stireleri, yonetsel
diizeyi ve stiresi ile liderlik davranisi arasinda farklilasma durumlarn ile
hangi davrarus tiiriinde oldugunun belirlenmesi amaclanmistir. Bu nedenle

Blake ve Mouton tarafindan gelistirilen Yoneticiler I¢in Liderlik Davranist
Olgegi uygulanmugtir.

Olgek iki boliimden olusmaktadir. Birinci boliimde anket katilimcilarinin
demografik degiskenlerine iliskin (yas, cinsiyet, medeni durum, gocuk, egi-
tim durumu, gorev yaptiklar1 kurum, yonetsel diizey, yoneticilik siiresi ve
yoneticilik egitimi alip almadig1 gibi ) 6zelliklerin 6grenilmesi amaciyla 6
sorudan olusmaktadur. Tkinci kisimda ise, ankete katilan yoneticilerin liderlik
davranigini 6l¢me amaciyla 18 soru bulunmaktadir. Ankete iliskin alman ce-
vaplar 1’den 9’ a kadar puanlandirilmistir. Calismanin 6rneklemi 866 kisiden
olusmaktadir.
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Arastirmada kullanilan 6lgegin giivenilirlik degeri Cronbach Alpha kat-
sayis1 0,87 olup elde edilen veriler neticesinde 6l¢egin i¢ tutarlilik (Cronbach
Alpha )katsayis1 0,85 olarak tespit edilmistir. Bu deger sosyal bilimler igin is-
tatistiki agidan giivenilir olarak kabul edilebilecek diizeydedir.

56z konusu 6lgege MEB’e bagli ilk ve orta dereceli okullarda gorev yapan
okul yoneticilerinin verdikleri cevaplar arastirmanin veri kaynagini olustur-
maktadir.

Verilerin Analiz Edilmesi

Verilerin ¢oziimlenmesinde SPSS (20.0 versiyonu) bilgisayar programi
kullanilmistir. Arastirma verileri, yas, cinsiyet, medeni durum, ¢ocuk, egitim
durumu, gorev yaptiklar: kurum, yonetsel diizey, yoneticilik siiresi ve yone-
ticilik egitimi degiskenlerine gére de kodlanarak SPSS programina kaydedil-
mistir. Verilerin ¢ozlimlenmesi, degiskenlerin 6zelligine gore t ve anova testi
ile yapilmustir. Bulgularin yorumlanmasinda .05 anlamlilik diizeyi esas alin-
mistir.

Arastirmadan Elde Edilen Bulgular ve Degerlendirmeler
Orneklem Grubunun Demografik Ozelliklerine iliskin Bulgular

Arastirmanin drneklem grubunu olusturan okul yoneticilerinin genel ya-
pisina yonelik frekans ve yiizde dagilimlar: Tablo-1" de gosterilmektedir.

Tablo1: Arastirmaya Katilan Yoneticilerin Demografik Ozelliklerine Tlis-

kin Bulgular
Yas Frekans (f) Yiizde (%)
26-30 yas aralig 42 4.8
31-35 yas aralig 136 15.7
36-40 yas aralig 147 17.0
41-45 yas aralig 202 23.3
46 yas ve lizeri 339 39.1
Toplam 866 100.0

Cinsiyet Frekans (f) Yiizde (%)

Kadin 130 15.0

Erkek 736 85.0

Toplam 866 100.0
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Medeni Durum Frekans (f) Yiizde (%)
Evli 787 90.9
Bekar 79 9.1
Toplam 866 100.0
Cocuk Frekans (f) Yiizde (%)
Evet 769 88.8
Hayir 97 11.2
Toplam 866 100.0
Egitim Durumu Frekans (f) Yiizde (%)
Lisans 733 84.6
Lisanstistii 133 15.4
Toplam 866 100.0
Gorev Yaptiginiz Kurum Frekans (f) Yiizde (%)
Ilkokul 235 27.1
Ortaokul 253 29.2
Anadolu lisesi 149 17.2
Endiistri meslek lisesi 64 74
Ticaret meslek lisesi 32 3,7
Imam hatip lisesi 34 3.9
Kiz meslek lisesi 34 3.9
Saglik meslek lisesi 14 1.6
Diger 51 59
Toplam 866 100.0
Yonetsel Diizey Frekans (f) Yiizde (%)
Midiir 342 39.5
Midiir Yardimcist 524 60.5
Toplam 866 100.0
Yoneticilik Siiresi Frekans (f) Yiizde (%)
1 yildan az 86 9.9
1-5 yil aras1 248 28.6
6-10 y1l aras1 139 16.1
11-15 y1l aras1 147 17.0
16 yil ve tizeri 246 284
Toplam 866 100.0
Yoneticilik Egitimi Frekans (f) Yiizde (%)
Evet 520 60.0
Hayir 346 40.0
Toplam 866 100.0

Arastirmaya katilan yoneticilerin yas degiskenine gore dagilimina bakil-
diginda %4.8’inin 26-30; %15,7’sinin 31-35; %17’sinin 36-40; %23'iniin 41-
45; % 39,1'inin ise 46 ve {izeri yas arahginda oldugu goriilmektedir. Cinsi-
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yet degiskenine gore dagiliminda %85’inin erkek, % 15’inin kadin oldugu
goriilmektedir. Ankete katilanlarm medeni durumlarina gore iliskin veriler-
de %90,9’unun evli % 9,1’inin de bekar oldugu belirlenmistir. Arastirmanin
gerceklestirildigi egitim kurumlarinda yoneticilerin %88,8’inin ¢ocuk sahibi
oldugu, %11,2’sinin ise ¢ocuk sahibi olmadig tespit edilmistir. Aragtirmaya
katilan yoneticilerin egitim durumu degiskenine gore % 84,6'siin lisans,
%15,4"tinlin lisanstistii egitim mezunu oldugu gorilmektedir. Yoneticilerin
gorev yaptig1 kurumlara iligkin dagilimda %27,1inin ilkokul; %29,2’sinin or-
taokulda; % 17,2’sinin Anadolu lisesi; % 16,6’sinin Mesleki Teknik Anadolu
lisesi; %3,9’unun Imam hatip lisesi; % 5,9'unun ise diger kurumlarda gorev
yaptig1 belirlenmistir. Ankete katilan y&neticilerin yonetsel diizeylerinin da-
gilimina bakildiginda %39,5 inin miidiir; % 60,5'inin miidiir yardimcis1 ol-
dugu bulgusuna ulagilmigtir. Arastirmaya katilan yoneticilerin yoneticilik
siiresine gore dagiim incelendiginde %9,9’unun 1 yildan az; %28,6'siun
%28,6's1nin 1-5 y1l ; %16,1’inin 6-10 y1l; %17’sinin 11-15 y1l; % 28,4"tintin ise 16
yil ve tizerinde oldugu goriilmektedir. Arastirmanin gerceklestirildigi egitim
kurumlarinda ydneticilerin % 60,0'mnin yoneticilik egitimi aldig1 % 40min ise
yoneticilikle ilgili egitim almadig1 anlasiimaktadir.

Tablo-2: Arastirmaya Katilan Yoneticilerin Yas Degiskene Gore Liderlik
Davraniglarimin  Farklilasmasina Iliskin Anova Testi

Yas Aralig1 N Ortalama s.s. F P

Insan Odaklilik 26-30 42 7.1349 1.06617  9.813  .000

31-35 136 7.3333 .98410

36-40 147 7.5004 .86530

41-45 202 7.6496 75482

46 ve lizeri 339 7.7598 .84598

Toplam 866 7.5928 .88167
Gorev Odaklilik 26-30 42 7.0265 .99526 7.483  .000

31-35 136 7.0458 1.12221

36-40 147 7.1202 .96089

41-45 202 7.3548 .89754

46 ve tizeri 339 7.4785 .94343

Toplam 866 7.2989 .98326
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Arastirmaya katilan yoneticilerin yas degiskenine gore insan ve gorev
odaklilik ortalamalarmna iliskin farklilasma durumlarina bakildiginda yapi-
lan Anova testi sonuglarina gore 0,05 6nem diizeyinde anlamli bir farklilasma
tespit edilmistir. Diger bir ifade ile “H,: Yas degiskenine gore yoneticilerin
liderlik davranislari (a) insan odaklilik ve (b) gorev odaklilik agisindan farkli-
lagmaktadir (p<.05) “H, hipotezi desteklenmigtir”

Tablo 2’de anlasilacag {izere yoneticilerin yaslar yiikseldikge insan ve go-
rev odaklilik boyutunda liderlik davranislarinin yiikseldigi goriilmektedir.

Tablo-3: Arastirmaya Katilan Yoneticilerin Cinsiyet Degiskenine Gore Li-
derlik Davramslarmin Farkhilasmasma Iliskin Anova Testi

Cinsiyet N Ortalama s.8. t p
Insan Odaklilik Kadin 130 7.7701 77255 2495  .013
Erkek 736 7.5614 89641
Gorev Odaklilik Kadin 130 7.6051 .82258 3.882 .000
Erkek 736 7.2449 9997

Arastirmaya katilan yoneticilerin cinsiyet degiskenine gore insan ve gorev
odaklilik ortalamalarinda iliskin farklilasma durumunu tespit etmek amaciy-
la 0,05 6nem diizeyinde anlamli bir farklilasma goriilmektedir. Bu kapsamda
yapilan Anova testi sonuglarina gore “H,: Cinsiyet degiskeni agisindan yone-
ticilerin liderlik davranislari (a) insan odaklilik ve (b) gérev odaklilik acisin-
dan farklhilasmaktadir.” (p<.05) H, hipotezi desteklenmistir.

Tablo 3’te anlagilacag: tizere kadinlarin insan ve gorev odaklilik boyutunda
erkeklerden daha fazla liderlik davranislarina sahip oldugu goriilmektedir.
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Tablo-4: Arastirmaya Katilan Yoneticilerin Medeni Durum Degiskeni Agi-
sindan Liderlik Davranuslarinin Farklilasmasma iliskin Anova Testi

Medeni Durum N Ortalama S.S. t P
insan Odaklilik Evli 787 7,5962 ,87620 ,364 ,716
Bekar 79 7,5584 ,93961
Gorev Odakhhk Evli 787 7,2882 ,98600 -1,020  ,308
Bekar 79 7,4065 ,95497

Arastirmaya katilan yoneticilerin medeni durum degiskenine gore insan
ve gorev odaklilik ortalamalarina iliskin farklilasma durumunu tespit etmek
amactyla yapilan Anova testi sonuglarina gore 0,05 6nem diizeyinde anlaml
bir farklilasma goriilmektedir. “H,: Medeni durum degiskeni agisindan yone-
ticilerin liderlik davranislari (a) insan odaklilik ve (b) gérev odaklilik acisin-
dan farklhilasmaktadir (p<.05)” H, hipotezi desteklenmemistir.

Tablo 4'te anlasilacag: iizere evlilerin insan odaklilik boyutunda bekarlar-
dan daha ytiksek liderlik davranisina sahip oldugu soylenebilir. Gérev odak-
liik boyutunda ise bekarlarin evlilerden daha yiiksek liderlik davraniglarma
sahip oldugu tespit edilmistir. Ayrica hem evli hem de bekarlarin insan odakli-
lik agisindan daha yiiksek liderlik davranislarina sahip oldugu goriilmektedir.

Tablo 5: Arastirmaya Katilan Yoneticilerin Cocuk Degiskeni Agisindan Li-
derlik Davramslariin Farklilasmasmna Iliskin Anova Testi

Cocuk N Ortalama s.s. t P
Insan Odaklilik Evet 769 7.6262 .85780 3.160 .002
Hayir 97 7.3276 1.01865
Gorev Odaklilik Evet 769 7.3109 97473 1.010 313
Hayir 97 7.2039 1.04892

Arastirmaya katilan yoneticilerin ¢ocuk degiskenine gore insan ve gorev
odaklilik ortalamalarinda iligskin farklilasma durumunu tespit etmek ama-
ciyla 0,05 6nem diizeyinde anlaml: bir farklilagsma tespit edilmistir. Diger bir
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ifade ile yapilan Anova testi sonuglarma gore “H :Cocuk degiskeni acisindan
yoneticilerin liderlik davranislari (a) insan odaklilik ve (b) gorev odaklilik
agisindan farklhilagmaktadir.” (p<.05) H, hipotezi insan odaklilik boyutunda
desteklenirken gorev odaklilik boyutunda desteklenmemistir.

Tablo 5’te anlasilacag: {izere ¢ocuk sahibi olanlarin hem insan odaklilik
hem de gorev odaklilik boyutunda ¢ocuk sahibi olmayanlardan daha yiik-
sek liderlik davranislarina sahip oldugu goriilmektedir. Ayrica ¢ocuk sahibi
olanlarin insan odaklilik boyutu, gérev odaklilik boyutuna gore daha ytiksek
diizeydedir.

Tablo-6: Anket Katilimcilarinin Egitim Durumu Degiskeni Ac¢isindan Li-
derlik Davramslarmin Farklilasmasina Iliskin Anova Testi

Egitim Durumu N Ortalama s.S. F p
Insan Odaklilik Lisans 733 7.5786 .89750 1.233 267
Lisansiistii 133 7.6708 78727
Toplam 866 7.5928 .88167
Gorev Odaklilik Lisans 733 7.2951 .99040 .072 .789
Lisanststi 133 7.3200 94628
Toplam 866 7.2989 .98326

Aragtirmaya katilan yoneticilerin egitim durumuna iligkin insan odakl-
lik ve gorev odaklilik ortalamalarinda farklilasma durumunu tespit etmek
amaciyla 0,05 6nem diizeyinde anlamli bir farklilasma tespit edilememistir
(p>.05). Diger bir ifade ile “H_:Egitim durumu degiskeni agisindan yapilan
Anova testi sonuglarina gore yoneticilerin liderlik davranislari (a) insan odak-
lilik ve (b) gorev odaklilik agisindan farklilasmamaktadir.” H, hipotezi des-
teklenmemistir.

Tablo 6’dan da anlasilacag iizere egitim diizeyi ylikseldikge insan ve go-
rev odaklilik boyutunda liderlik davraniglarinin da yiikseldigi goriilmektedir.
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Ayrica lisansiistli mezunu olanlarin insan odaklilik ve gorev odaklilik boyutu
lisans mezunu olanlardan daha yiiksek diizeyde oldugu goriilmektedir.

Tablo-7: Arastirmaya Katilan Yoneticilerin Gorev Yaptiklart Kurum Degis-
keni Agisindan Liderlik Davraniglarinin Farklilasmasima Iliskin Anova Testi

Eﬁ;ﬁ:n\(aptlklarl N Ortalama | s.s. F p
insan Odakliik | ilkokul 235 7.6293 87563 2.081 | .035

Ortaokul 253 7.6206 86525

Anadolu L. 149 7.7159 .82285

Endiistri M L 64 7.4323 81074

Ticaret Meslek L. 32 7.3368 95685

Imam Hatip L. 34 7.2582 86531

Kiz Meslek L. 34 7.3399 90182

Saglik Meslek L. 14 7.6349 91669

Diger 51 7.6688 1.08673

Toplam 866 7.5928 88167

Gorev Odaklilik | ilkokul 235 7.3475 93754 2.797

Ortaokul 253 7.3008 99313 005
Anadolu L. 149 7.4623 92025

Endiistri M L 64 6.9427 96743

Ticaret Meslek L. 32 6.9965 .92381

fmam Hatip L. 34 7.1830 85011

Kiz Meslek L. 34 6.9967 1.13195

Saglik Meslek L. 14 7.6190 .87566

Diger 51 7.4161 1.21591

Toplam 866 7.2989 9832

Aragtirmaya katilan yoneticilerin gérev yaptiklar: kurum degiskeni agisin-
dan yapilan Anova testi sonuglarina gore insan odaklilik ve gorev odaklilik
ortalamalarinda bir farklilasma olup olmadigina bakildiginda 0,05 6nem dii-
zeyinde anlamli bir farklilasma tespit edilmistir (p<.05). Diger bir ifade ile
“H,:Gorev yaptiklart kurum degiskeni agisindan yapilan Anova testi sonug-
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larina gore yoneticilerin liderlik davranislar: (a) insan odaklilik ve (b) gorev
odaklilik agisindan farklilagmaktadir.” (p<.05).H, hipotezi desteklenmistir.

Tablo 7’den de anlasilacag: tizere insan odaklilik agisindan Anadolu lise-
sinde gorev yapan yoneticilerin en yiiksek diizeyde liderlik davranisina sahip
oldugu, imam hatip lisesinde gorev yapan yoOneticilerinin ise en diisiik diizey-
de liderlik davranigina sahip oldugu ifade edilebilir. Ayrica ilkokul ve ortao-
kulda gorev yapan yoneticilerin insan odaklilik boyutunda; ticaret meslek ve
kiz meslek liselerinde gorev yapan yoneticilerin ise gérev odaklilik boyutun-
da liderlik davraniglarinda farklilik gostermedigi goriilmektedir.

Tablo-8: Arastirmaya Katilan Yoneticilerin Yonetsel Diizey Degiskeni Aci-
sindan Liderlik Davranslarinin Farklilasmasima Iliskin Anova Testi

Yonetsel Diizey N Ortalama s.s. t p
Insan Odaklilik Miidiir 342 7.6442 88458  1.389  .165
Miuddr Yrd. 524 7.5592 .87899
Gorev Odaklilik Miidiir 342 7.2755 .96387 -.567 .571
Midiir Yrd. 524 7.3142 99633

Arastirmaya katilan yoneticilerin yonetsel diizey degiskenine iliskin insan
ve gorev odaklilik ortalamalarinda farklhilagsma durumunu tespit etmek ama-
ciyla yapilan Anova testi sonuglarina gore 0,05 6nem diizeyinde anlaml bir
farklilasma tespit edilememisgtir. Diger bir ifade ile “H_:Yonetsel diizey de-
giskeni agisindan yapilan Anova testi sonuglarma gore yoneticilerin liderlik
davraruslari (a) insan odaklilik ve (b) gorev odaklilik agisindan farklilasma-
maktadir.” (p>.05). H, hipotezi desteklenmemistir.

Tablo 8’den de anlasilacag: tizere miidiirlerin insan odaklilik boyutunda;
miidiir yardimcilarinin ise gorev odaklilik boyutunda daha yiiksek liderlik
davrarus: 6zelligi gosterdikleri belirlenmistir.
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Tablo-9: Anket Katilimcilarinin Yoneticilik Siiresine Gore Liderlik Davra-
ruslarinin Farklilasmasma  Iliskin Anova Testi

Yoneticilik Siiresi N Ortalama s.5. F p

Insan Odaklilik 1 yildan az 86 7.2339 .96052 11.981  .000

1-5 y1l aras1 248 7.4149 93478

6-10 y1l aras1 139 7,5979 75778

11-15 yil aras1 147 7,6788 .78440

16 y1l ve tizeri 246 7,8433 .84182

Toplam 866 7,5928 88167
Gorev Odaklilik 1 yildan az 86 6,9612 1.00886  7.761  .000

1-5 yil aras1 248 7,1577 1.06809

6-10 y1l aras1 139 7,3125 93887

11-15 yil aras1 147 7,3190 .86441

16 y1l ve tizeri 246 7,5397 92173

Toplam 866 7,2989 98326

Arastirmaya katilan yoneticilerin gorev yaptiklar: kurum degiskenine gore
insan ve gorev odaklilik ortalamalarina iligkin farklilasma durumunun tespit
edilmesi amaciyla yapilan Anova Testi bulgularina gore 0,05 dnem diizeyinde
anlaml bir farklilagsma ortaya ¢ikmistir. Diger bir ifade ile “H,: Yoneticilik
stiresi degiskeni agisindan yapilan Anova testi sonuglaria gore yoneticilerin
liderlik davranislari (a) insan odaklilik ve (b) gorev odaklilik agisindan farkli-
lagmaktadir (p<.05)”. Hyhipotezi desteklenmistir.

Tablo 8’den de anlasilacag iizere yoneticilerin gorev siiresi arttik¢a insan
odaklilik boyutunda en yiiksek diizeyde liderlik davranigsina sahip oldugu
goriilmektedir
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Tablo-10: Arastirmaya Katilan Yoneticilerin Yoneticilik Egitimi Degiskeni
Acqsindan Liderlik Davranislarimin Farklilasmasina Iliskin Anova Testi

Yoneticilik Egitimi N Ortalama 5.5. t p
Insan Odaklilik Evet 520 7.7175 .84388 5.181  .000
Hayir 346 7.4053 .90499
Gorev Odaklilik Evet 520 7.3786 95484 2.937 .003
Hayir 346 7.1792 1.01416

Arastirmaya katilan yoneticilerin yoneticilik egitimi degiskeni agisindan
insan odaklilik ve gorev odaklilik ortalamalarinda bir farklilasma olup olma-
digina bakildiginda 0,05 énem diizeyinde anlamli bir farklilasma tespit edil-
migtir. Diger bir ifade ile “H,:Yoneticilik egitimi degiskeni agisindan y&neti-
cilerin liderlik davraniglari (a) insan odaklilik ve (b) gérev odaklilik agisindan
yapilan Anova testi sonuglarina goére farklilagsmaktadir.” (p<.05) H, hipotezi

desteklenmistir.

Tablo 9'dan da anlagilacag: {izere yoneticilik egitimi alanlarda hem insan
odaklilik hem de gorev odaklilik boyutunda liderlik davranislarinin ytiksel-
digi goriilmektedir.

Sonug ve Tartisma

Calisma kapsaminda 866 okul yoneticisine ulasilarak elde edilmis olan
veriler neticesinde bagimsiz degiskenler ile karsilastirilarak yapilan analiz
sonuglarina gore; yoneticilerin yaslar yiikseldik¢e insan ve gorev odaklilik
boyutunda liderlik davranislarinin yiikseldigi goriilmektedir. Bu sonuca gore
geng yoneticilerin liderlik davranislarinin hem insan odaklilik hem de  gérev
odaklilik boyutunda liderlik davramslarinin diisiik oldugu soylenebilir. Bu
sonu¢ Karaman (2008)'1n yas acisindan liderlik bakisi incelendiginde, 41-50
ve 51-60 yas arasi yonetici ve 6gretmenler, 31-40 yas yOnetici ve 6gretmenler-
den okul miidiirlerinin daha fazla liderlik davranis1 gésterdikleri sonucu ile

desteklenmektedir.
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Cinsiyet degiskenine gore yoneticilerin liderlik davranislarinda bir farkli-
lasma olup olmadigina bakildiginda, erkeklerden daha ytiksek liderlik davra-
nisina sahip oldugu sdylenebilir.

Medeni Durum degiskenine gore yoneticilerin liderlik davranislarinda
bir farklilasma olup olmadigma bakildiginda evlilerin insan odaklilik bo-
yutunda bekarlardan daha yiiksek liderlik davranigmna sahip oldugu sdyle-
nebilir. Gorev odaklilik boyutunda bekarlarin evlilerden daha yiiksek li-
derlik davranis 6zelligi gosterdigi tespit edilmistir. Ayrica hem evli hem de
bekarlarm insan odaklilik agisindan daha yiiksek liderlik davraniglarina sahip
oldugu goriilmektedir.

Cocuk sahibi olma degiskenine gore yoneticilerin liderlik davranislarina
bakildiginda her iki boyutta da ¢ocuk sahibi olanlarin ¢ocuk sahibi olmayan-
lardan daha yiiksek liderlik davraniglara sahip oldugu goriilmektedir. Ayri-
ca ¢ocuk sahibi olanlarmn insan odaklilik boyutunun goérev odaklilik boyutuna
gore daha yiiksek diizeyde oldugu anlasilmaktadir.

Egitim diizeyi degiskenini agisindan yoneticilerin liderlik davranislarina
bakildiginda egitim diizeyi yiikseldik¢e hem insan odaklilik hem de gorev
odaklilik boyutu agisindan liderlik davramnislarinin da yiikseldigi anlasilmak-
tadir. Ayrica lisanstistii mezunu olanlarin insan odaklilik boyutu lisans me-
zunu olanlardan daha yiiksek diizeyde oldugu goriilmektedir. Ilaveten Li-
sanstiistii mezunu olanlarin gérev odaklilik boyutu lisans mezunu olanlardan
daha ytiksek diizeyde oldugu soylenebilir. Bu sonug, Erol ve Kog (2017) ‘un
yoneticilerdeki egitim diizeyi yiikseldikce yoneticilerin insan odaklilik ortala-
malarmin yiikseldigi sonucu ile desteklenirken; gorev odaklilik boyutunda
egitim artisina gore ters bir korelasyon olugu sonucu ile desteklenmemek-
tedir.

Gorev yaptiklar1 kurum degiskeni agisindan liderlik davramnislarina ba-
kildiginda Tlkokul ve ortaokulda gorev yapan yéneticilerin insan odaklilik
boyutu agisindan; ticaret meslek ve kiz meslek liselerinde gorev yapan yo-
neticilerin ise gorev odaklilik boyutu agisindan farkliik gostermedigi ifade
edilebilir. Anadolu lisesinde gérev yapan yoneticilerin insan odaklilik boyutu
agisindan en ytiksek; imam hatip lisesinde gorev yapan yoneticilerinin ise en
diisiik diizeyde liderlik davranisina sahip oldugu goériilmektedir. Ayrica go-
rev odaklilik boyutu agisindan saglik meslek lisesinde gérev yapan yonetici-
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lerin en yiiksek, endtistri meslek lisesinde gorev yapan yoneticilerinin ise en
diisiik diizeyde liderlik davranigina sahip oldugu saptanmigtir.

Diger olarak adlandirillan grupta, anaokulu, halk egitim merkezi, fen li-
sesi, otelcilik ve turizm meslek lisesi, tarim meslek lisesi, giizel sanatlar lisesi
miidiirtt bulunmaktadir. Ancak bu branglardaki miidiirlerin sayis: paramet-
rik istatistik yapilabilecek sayida olmadigi i¢in hepsi diger kategorisi altinda
birlestirilmistir.

Yonetsel Diizey degiskeni agisindan liderlik davranislarina bakildiginda
miidiirlerin insan odaklilik boyutu agisindan miidiir yardimcilarindan daha
yliksek liderlik davranisina sahip oldugu belirlenmistir. Miidiir yardimcilari-
nin ise gorev odaklilik boyutunun miidiirlerden daha ytiksek diizeyde oldu-
gu soylenebilir.

Yoneticilik siiresi degiskeni agisindan liderlik davramiglarma bakildigin-
da 16 yil ve {izeri gorev siiresine sahip yoneticilerin insan odaklilik boyutu
agisindan en yiiksek diizeyde oldugu, 1 yildan az gorev siiresine sahip yone-
ticilerin ise liderlik davranisina en az diizeyde sahip oldugu goriilmektedir.
Yoneticilik siiresine bakilmaksizin tiim y&neticilerin insan odaklilik boyutu
gorev odaklilik boyutundan daha yiiksek bir ortalamaya sahiptir.

Yoneticilik egitimi degiskeni agisindan liderlik davramislarina bakildigin-
da yoneticilik egitimi alan yoneticilerde hem insan ve gorev odaklilik boyutu
acgisindan liderlik davraniglarinin yiikseldigi goriilmektedir. Yoneticilik egiti-
mi alan yoneticilerin insan odaklilik boyutunun gorev odaklilik boyutundan
daha yiiksek diizeyde oldugu anlasilmaktadir. Ayrica yoneticilik egitimi al-
mayan ydneticilerin de insan odaklilik boyutunun gérev odaklilik boyutun-
dan daha yiiksek diizeyde oldugu belirlenmistir. Aragtirma sonuglar netice-
sinde; okul yoneticilerinin segiminde yas kriteri g6z 6ntinde bulundurulmasi,
kadin ydnetici sayisinin arttirilmasi, okul yoneticisi se¢cimlerinde doktora ve
lisanstistii mezunlarina dncelik verilmesi, mevcut yoneticilere liderlik egitimi
verilmesi 6nerilebilir.
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Ek
Yoneticiler icin Liderlik Davramst (")lgegi

Bu 6lgme araci, “ Milli Egitim Bakanligina bagli okullarda gérev yapan yoneticilerin
liderlik tarzlarin1” belirlemeye yonelik diizenlenmistir. Vereceginiz cevaplar sadece
bilimsel bir arastirmanin veri tabanimni olusturmak igin kullanilacaktir. Arastirmaya

gostereceginiz ilgiye simdiden tesekkiir ederiz.

1-Yasimz:

’ [126-30 ’ [131-35 ‘ [136-40 ‘ [141-45 [ 46 ve tzeri ‘

2-Cinsiyet:

’ 1 Kadin ‘ | Erkek ‘

3-Medeni Durumunuz:

‘ [TEvli ['] Bekar ‘

4-Cocugunuz var m?

‘ ] Evet ‘ | Hayir ‘

5-Egitim Durumu:

’ [ Lisans ‘ (] Lisans Ustii ‘ [ Doktora ‘

6-Gorev yaptigimz kurum:

‘ [ flkokul

I Ortaokul ‘ [ Anadolu L ‘ T EML ‘ OTicML ‘ LiHL ‘ [Kiz ML ‘ CSML ‘ [Diger ‘

7-Gorev yaptiginiz kurumdaki yonetsel diizeyiniz:

‘ [ Midiir 1 Midiir Yardimeist ‘

8-Yoneticilik siiresi:

[11 -5 yil aras1 [16-10 y1l arast [111-15 yil arast 1116 y1l ve tizeri

‘ 11 yildan az

9-Yoneticilik veya liderlik ile ilgili bir egitim aldimiz mi?

’ LI Evet ’ LI Hayir
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ACIKLAMA

Asagidaki ifadelerin cevaplari 1’den 9’a kadar puanlanmustir. Ifadelerin
dogru ya da yanls cevabi yoktur. Bu nedenle ifadeyi okuduktan sonra size en
uygun puani vermeniz gerekmektedir.

ASLA 1 2 3 4 5 6 7 8 9 HERZAMAN

1 Karar verme siirecine katilma konusunda ekibimi |1 |2 |3 |4 |5 |6 |7 |8 |9
cesaretlendiririm ve onlarmm fikirlerini, tavsiyelerini

uygulamaya ¢alisirim.

2 Hicbir sey amaclar1 ve gorevleri tamamlamaktan énemli |1 |2 |3 |4 (5|6 |7 |8 |9

degildir.

3 Calisma takvimini gorevin veya projenin zamammnda |1 |2 |3 |4 (5|6 |7 |8 |9

tamamlanacagindan emin olmak i¢in yakindan takip ederim.

4 Yeni gorevlerde ve prosediirlerde insanlara ko¢luk |1 |2 |3 |4 |5 |6 |7 |8 |9

yapmaktan hoslanirim.

5 | Risk diizeyi daha yiiksek olan iy ve gorevlerden daha ¢ok |1 |2 |3 |4 |5 (6 |7 |8 |9

hoslanirim.

6 Calisanlarinm  yaptiklar1  iste yaratier olmalar1 ic¢in |1 |2 |3 |4 (5|6 |7 |8 |9

cesaretlendiririm.

7 Tamamlanma dogrultusunda Kkarisik bir gorev gordiigiimde, | 1 |2 |3 |4 |5 |6 |7 |8 |9

onun i¢in her tiirlii ayrimtinin hesaplandigindan emin olurum

8 Aym anda cesitli karisik gorevi yiiriitmeyi kolay bulurum. 1|12|3|4|5]|6|7|8]9

9 Egitim, liderlik ve psikoloji konusunda dergi kitap vemakale | 1 |2 |3 |4 (5|6 |7 |8 |9

okumaktan ve bunlar1 uygulamaya koymaktan hoslanirim.

10 | Yanhslar1 diizeltirken iligkilerin zedelenmesinden endise | 1 |2 |3 |4 |5 |6 |7 |8 |9

duymam.

11 | Zamanimi ¢ok etkin kullanirim. 12 (|3|4(5|6[7 819

12 | Cahsanlarima kompleks bir gorevin yada projenin |1 (2 |3 |4 |5 |6 |7 |8 |9

detaylarm ve griftlerini aciklamaktan hoslamrim.

13 | Biiyiik bir projeyi yonetilebilir kiiciik parcalara bolmek | 1 |2 |3 |4 |5 |6 |7 [8 |9

benim aliskanhgimdir.

14 | Higbir sey iyi bir ekip olusturmaktan daha 6nemli degildir. 1123 |4|5]|6|7|8]9

15 | Problemleri analiz etmekten hoslanirim. 1|12 |3(4|5|6|7|8]|9
16 | Diger insanlarin sinirlarina saygi duyarim. 112 |3(4|5|6(7 |89
17 | Cal larima  perfor m veya davramslarni |1 (2 |3 (4 |5 |6 |7 |8 |9

gelistirme konusunda rehberlik yapmak benim

ahskanhgimdir.

18 | Meslegimle ilgili kitaplari, kaleleri ve ticaret dergilerini | 1 |2 |3 |4 |5 |6 |7 |8 |9

okumaktan ve bunlardan 6grendiklerimi uygulamaktan

hoslanirim.
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TURKCE OGRETIMINDE WEB UYGULAMALARI
VE MOBIL UYGULAMALAR ILE BUNLARIN
OGRETMENLERCE BILINIRLIGI

ARASTIRMA MAKALESI

Mustafa TENEKECI!

1 Usak Upiversitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Tiirkge Egitimi Ana Bilim Dali Doktora Programi Ogrencisi,
Tiirkge Ogretmeni, el-mek:mten4100@gmail.com, ORCID: 0000-0002-7770-7691.

Gelis Tarihi: 31.12.2018 Kabul Tarihi: 13.07.2020

Oz: Bu galismanin amaci Tiirkge dil bilgisi 6gretiminde yararlani-
labilecek web ve mobil uygulamalar: inceleyerek tanitmaktir. Calisma
tarama modelindedir. Bu ¢alismada 7 web uygulamasi ve 23 mobil uy-
gulama incelenerek, tanitilmistir. Uygulamalarin Tiirkge 6gretmenleri
tarafindan bilinirligi ve yararlari ile ilgili 20 Tiirkge 6gretmenine gortis
formu doldurtulmus ve veriler nitel veri analiz paket programi Nvivo
10 ile analiz edilmistir. Bu uygulamalar; 6gretim yontemlerinde sag-
ladiklar gesitlilik, etkilesimli alistirma olanagi sunmalari, kisa stirede
doniit verebilmeleri ve zaman kazandirici 6zellikleri sebebiyle Tiirkge
dil bilgisi 6gretiminde yararlanilabilecek kaynaklar olarak degerlendi-
rilmistir. Ancak s6z konusu uygulamalarin bilinirligi konusunda gortis
bildiren 6gretmenlerin EBA, Okulistik ve Morpa Kampiis disindaki uy-
gulamalarimn bircogu hakkinda bilgi sahibi olmadiklar: goriilmiisttir.

Anahtar Kelimeler: Tiirkge, mobil 6gretim, web, mobil uygulama,
mobil 6grenme
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USE OF WEB AND MOBILE APPLICATIONS IN
TURKISH TEACHING AND AWARENESS OF THE
TEACHERS ABOUT IT

Abstract:

This study aims at introducing and investigating web and mobile
applications to be used in Turkish grammar teaching. The study is an
scaning model. In this study, 7 web and 23 mobile aplications were in-
vestigated and introduced. A feedback form about the awareness and
benefits of applications were filled up by 20 Turkish teachers and data
were analyzed with qualitative analysis programme Nvivo 10. These
applications are considered as sources to be used in Turkish grammar
teaching in terms of providing diversity in teaching methods, offering
interactive research opportunity, giving response in a short time and
time saver fatures. However, it was observed that the teachers who
gave opinions about the awareness of the said applications did not have
knowledge about most of the applications except EBA, Okulistik and
Morpa kampus.

Keywords: Turkish, mobile teaching, web, mobile application, mo-
bile learning

Giris

Gilintimtiizde hizli bir ilerleme gosteren teknoloji, hayatimizin her alaninda
oldugu gibi egitim alaninda da oldukga yaygmn olarak kullanilmaya baglandz.
Ozellikle gocuklar ve gengler igin sik sik olumsuzluklarindan soz edilen hatta
bilimsel olarak bir bagimlilik tiirti oldugu kabul edilen teknolojinin egitime
yansimalart da olmustur. Cesitli devlet kurumlarn ile vakif ve derneklerin
yaptig1 bu bagimlilikla miicadele elbette teknolojinin ¢ocuklar ve gengler iize-
rindeki olumsuz etkilerini énlemek niyetiyle yapilmaktadir. Ancak bu mdica-
dele bize ayn1 zamanda sunu da gostermektedir: Gengleri teknolojiden uzak
tutmay1 beceremeyecegimize gore teknolojiyi olumlu yd&nleriyle egitimde
kullanabiliriz. Hedef kitleyi, bagimlilik diizeyinde kullandig1 bir unsurun za-
rarlarindan uzaklastirmak icin yiiriitiilen ¢calismalarin yanu sira bu teknolojik
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unsurlar i¢in yararl: igerikler tiretilerek teknoloji ve teknolojik tirtinler, hedef
kitlenin yararina kullanilabilir hale getirilebilir.

Bilgisayarli 6gretim, bilgisayarlar igin dzel olarak hazirlanmis dgretim ya-
zilimlari ile 6gretmen yerine gecerek 6grenilmesi istenen bilgileri bir bilgisa-
yar laboratuvarinda toplu olarak ya da bilgisayarin tasmabildigi herhangi bir
yerde bireysel olarak bilgileri 6greniciye aktarmasidir (Siiliikgti, 2011, 101).
Ulkemizde FATIH projesi kapsaminda biiyiik bir 6nem verilen simf ortam-
larinda egitimde teknoloji kullaniminin yaninda akill: teknolojik cihazlar ile
neredeyse her bireyin elinin altinda olan bilgisayar kokenli 6gretim ¢alisma-
lar1 da son yillarda oldukga ilerleme gostermistir. [lkégretim ve ortadgretim-
de her sinifta akilli tahta ve fiber internet baglantisi sayesinde smif ici web
uygulamalarina erigim saglanmaktadir. Ogrencilere dagitilan ve kontrollii bir
yapiya sahip olan tablet bilgisayarlar ile de 6grenciler, okul i¢inde ve disinda
igeriklere ulasma olanaklarina ve igerik hazirlama firsatlarina sahip olmakta-
dirlar. Ancak projenin dgrencilere tablet dagitma kismi heniiz istenen diizey-
de degildir.

Bu calismada Tiirkge 6gretiminde hedef kitleye ulasma konusunda web
uygulamalar1 ve mobil uygulamalar iizerinde durulmustur. Ogretmen ve
6grencilerin yararlanmalar: i¢in bazi uygulamalar incelenerek Tiirkce dgre-
timinde kullanim yoénii belirtilmistir. Mobil 6grenmeye genellikle “hareket
halindeyken 6grenme” denir (Hockly, Nicky Hockly: Mobile learning, 2013).
Mobil dgrenme; e- 6grenmedir, yer ve zamanla kisith degildir. (Bulun vd.
2004, 166; Parsons ve Ryu, 2006, 20; Oran ve Karadeniz, 2007, 167; Hahn, 2008,
277; Toktarova vd., 2015, 318).

Mobil 6grenme bireye yolda, otobiiste, evde koltugunda uzanirken, daha
sayamayacagimiz bircok yerde ve her zaman 6grenme olanag1 saglamasmin
yaninda smif i¢inde de kullanilabilecek bir 6gretim big¢imidir. Egitimde 6g-
rencilerin aktif katilimi, etkilesimli yapilari, her zaman ve her yerde ulasma
olanag: gibi 6zellikleri ile web uygulamalari ve mobil uygulamalar Tiirkce ve
Tiirkge dil bilgisi 6gretiminde de yararlanilmas: gereken énemli bir kaynaktir.

Egitimde Teknoloji Kullaniminin Kisa Bir Ge¢misi

Diinyada egitimde teknoloji kullanimi ilk olarak mektupla 6gretim bi-
¢iminde basladi. Bu sayede uzaktan egitim baslamis oldu. Diinyadaki ilk
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uzaktan O0gretim dersleri Amerika’da baslamistir. Caleb Philips tarafindan
mektupla steno dersleri verilecegine iliskin ilan 20 Mart 1728 tarihli Boston

Gazetesinde yer almigtir.

Gazetenin orijinali

of e and, end
(a) (i)

that <& to, too, two
{tha) {too)
was & be, by, but
{os) ()
they* = you, your
{tha) foa)

this »#7 than, then
{ths} {thn}

them s
(thm)

is, his 2
(s}

great L
(ar)

with &
(ith)

without e

(itht)

Bir ders 6rnegi. (Uzaktanegitim.net, 2018).

[k olarak yukarida bahsedildigi sekliyle baslayan egitimde teknoloji kul-
lanim1 zamanla &ncelikle Amerika ve Avustralya gibi tilkelerde yerlesimin

dagmik olmas: sebebiyle 6grencileri bir noktada toplamanin giic olmasina

bagli olarak radyo yaymnciligiyla 6gretim bicimine doniistii. Ilerleyen yillar-

da televizyon ile egitim baslarken internetin ortaya ¢ikmasi ve yayginlasmasi

ile neredeyse her tiniversite bircok uzaktan egitim veren boliim a¢gma geregi

duydu.

Ulkemizde ise uzaktan egitim fikri, okuma-yazma &gretimi caligmalar

sirasinda 1927 yilindaki egitim c¢alistayinda ortaya atilmigsa da 1956 yilia

kadar hayata gecirilememistir. 1956 yilinda iilkemizde de mektupla 6gretim

baglamistir.
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1956 yilinda ilk uzaktan egitim uygulamasini Ankara Universitesi Hukuk Fa-
kiiltesi Banka ve Ticaret Hukuku Arastirma Enstitiisii baslatmigtir.

1960 yilinda ise Orta Dereceli meslek okulu mezunlarina iiniversite olanagi
saglamak amacryla mektupla 6gretim yonteminin kullanilmasi, 1961 yilinda
MEB tarafindan mektupla §gretim merkezinin kurulmasi, (Agik Ogretim Fa-
kiiltesi)

1974 YAYKUR (Yaygmn Yiiksekogretim Kurumu) kurulmustur.

1980 ve 1990’ yillarda MEB’na bagli Okul Radyosu, TV okulu orgiin egiti-
mi destekleyip, isteyene yaygin egitim olanag: saglamigtir

1990°ly yillarda MEB’e bagli okul ¢cagi disindaki bireylere UE vermeyi amag-
layan kurumlar ise;

v 1997 yilinda kurulan Agik Ogretim Lisesi,
v 1997-1998 de 6gretime baslayan Actk Ogretim Ilkokulu,
v Mesleki ve Teknik Agik Ogretim okuludur (Elektrik tesisatcilig vb.),

1990 Firat Universitesi uzaktan egitim uygulamasina e-posta ile bagladi.
1991'de Firat Universitesi televizyon ile egitime bagladi.

1993 Ahmet Yesevi Universitesi (Tiirkiye-Kazakistan) uzaktan egitim teknolo-
jilerinin biitiin imkanlarmdan yararlanarak egitime baslad:.

1995'te Firat Universitesi web destekli §gretime baglad.
1997 Sakarya Universitesi'nde internet destekli §gretim bagladu.

Mays 1997 ODTU internet ile egitim konunda ¢aligmalarini siirdiirmektedir.
1998 IDE-A

2000-2001 §gretim dineminde YOK Uzaktan egitim projesi (Harran Univer-
sitesi-Istanbul Universitesi)

2001-2002 dgretim yili bahar doneminde Sakarya Universitesi'nde 1200 li-
sans dgrencisine internet yoluyla egitim verilmistir.

2002-2003 yilinda internet yoluyla egitim: Agikogretim Fakiiltesi biinyesinde
Bilgi Yonetimi On lisans Program agilmistir (Solmaz, 2018; Kurnaz, 2018).
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Glintimtiizde biinyesinde “agikogretim fakiiltesi” bulunan bir¢ok tiniversi-
te mevcuttur. Anadolu Universitesi disinda kalan iiniversiteler biinyelerinde-
ki agikdgretim fakiilteleri i¢in materyal basimina son vermis ve materyalleri
elektronik ortamda 6grencilerine ulastirmay1 se¢gmislerdir.

Aragtirmanin Yontemi

Calisma tarama modelindedir. Tarama modeli, ge¢miste ya da halen var
olan bir durumu var oldugu sekliyle betimlemeyi amaclayan arastirma yakla-
simidir. Arastirmaya konu olan olay, birey ya da nesne kendi kosullar igcinde
ve oldugu gibi tanimlanmaya ¢alisilir (Karasar, 2012, 77). Calismada Tiirkge
Ogretimi ve 6zel olarak Tiirkge dil bilgisi ile ilgili igerigi bulunan Web uygula-
malari ve mobil uygulamalar incelenmistir. Mobil uygulamalara iliskin 6gret-
men goriislerini tespit etmek igin arastirmact tarafindan olusturulan “Goriis
Formu” kullanilmistir. Agik uglu ti¢ sorudan olusan form ile 6gretmenlerden
alinan goriisler Nvivol0 nitel arastirma paket programinda analiz edilmistir.

Arastirmanin Orneklemi

Arastirmanin evreni genel ag ve android uygulamalarin tiimii olup aras-
tirmada 6rneklem olarak Tiirkce 6gretimi ve dil bilgisi ile ilgili uygulamalar
belirlenmistir. Bu amacla web uygulamalari i¢in genel ag, mobil uygulamalar
icin android uygulama merkezi olan Play Store’da tarama yapilmigtir.

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Genel agda ve Play Store’de Tiirkge, dil bilgisi, egitim, dil egitimi, Tiirkce
Ogretimi anahtar kelimeleri ile aramalar yapilarak uygulamalara ulasilmaya
calisilmistir. Ulasilan uygulamalar incelenmis ve 6zellikleri belirlenmistir.
Uygulamalara iliskin arastirmaci tarafindan olusturulan “Goriis Formu” ha-
len MEB biinyesinde calisan 20 Tiirk¢e 6gretmenine doldurtulmustur. Goriis
formlar1 Nvivol0 nitel analiz programi ile analiz edilmis ve bu uygulamalarin
ogretmenlerce bilinirligi belirlenmeye ¢alisilmustir.

Tiirkce Ogretimi I¢in Yararlanilabilecek Uygulamalar

Bu uygulamalar web uygulamalar1 ve mobil uygulamalar olmak iizere iki
grupta incelenmistir.
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Web uygulamalari:

1. EBA (Egitim Bilisim Ag1): Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan gelistirilen
bir web portalidir. Belki de iilkemizde egitim alaninda yapilmis en biiyiik egi-
tim yazilim calismasidir. Icerisinde egitimle ilgili yiizlerce alt web sitesi ve uy-
gulama mevcuttur. EBA portalina http:/ /www.eba.gov.tr/ erisim adresinden
ulagilabilmektedir. Genel olarak FATIH projesinin en &nemli parcasini yani
igerik kismini olusturmaktadir. EBA'nin Tiirkge ve dil bilgisi ile ilgili kismu1 ise
“Eba Ders” mentisii altinda ulasilan boliimde yer almaktadir.

Ilkokuldan lise son sinifa kadar ders konularinin MEB miifredatina uygun
olarak yer aldig1 “Eba Ders”te Tiirkge dersi basghig: altinda dil bilgisine ayr1
bir boliim agilmis ve her smif diizeyi igin dil bilgisine yer verilmistir. Igerik
olarak videolu konu anlatimlari, animasyonlar, etkilesimli etkinlikler ve konu
testleri bulunmaktadir. Ozellikle etkilegimli etkinlikler grencilerin ilgisini
¢ekmektedir.

Ogretmen ve 6grencilerin otomatik olarak tanimlandig1 Eba’da dgretmen-
ler; 6grencilere 6dev gonderebilmekte, 6devlerin yapilisi igin siire sinir1 belir-
leyerek sisteme isleyebilmektedir. Gonderilen etkinlik ve ddevlerin kontrolii
de yine Eba tizerinden kolaylikla yapilmaktadr. “Icerik Uretimi” boliimii ile
ogretmenler dersleri ile ilgili igerik iiretebilmektedir. Ogretmenler, bu igerikle-
ri smifta kullanabilecekleri gibi sistem {izerinden 6grencilere toplu, grup veya
bireysel olarak da gonderebilmektedir. Eba’da MEB tarafindan incelenmis ve
yararli olacag: diisiiniilen 6zel sektor siteleri ve uygulamalaria da Eba sifresi
ile erisim mimkiin kilinmistir.

2. Okulistik: Okulistik, http:/ /www.okulistik.com erisim adresi ile ulasi-
lan bir interaktif ders sitesidir. Ogretmenlere iicretsiz olan site 6grenci kaydimni
belli bir ticret ile yapmaktadir. Ozellikle dil bilgisi konularindaki etkilesimli
etkinlikleri ve konu sonu test uygulamalar1 ve oyunlar ile 6gretimi sikict ol-
maktan ¢ikarmaktadir.

3. Morpa Kampiis: Morpa Kampiis, https://www.morpakampus.com
erisim adresinden ulasilabilen bir web portalidir. Bu portal ilkokul ve orta-
okulda 6grenin goren 6grenciler ile bu kademelerdeki okullarda gorev ya-
pan 6gretmenlere derslerde yardim saglamak amaciyla hazirlanmistir. MEB
ders miifredatlar1 ile uyumlu binlerce igerigin (kitaplar, testler, deneyler, konu
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anlatimlari, belgeseller, videolar, calismalar, 6dev yapraklari vb.) ve ayrintili
bilgilendirme (raporlama) yéntemlerinin bulundugu bir platformdur. Ozel-
likle ayrintili raporlamanin bulunmas: 6gretmenlerin 6grencilerinin basari
durumlarini ve dersleri ile ilgili ilerleme diizeylerini belirlemeleri agisindan
onemlidir. S6z konusu raporlardan elde edilecek verilerle yeni 6devlendirme-
ler yapilmasi, 6grenciye yonelik farkli 6gretim yaklasimlar: belirlemek gibi
yollara basvurularak 6grencilerin tam 6grenmelerinin gerceklesmesi saglana-
bilir. Morpa Kampiis'te ilkokul 1. siniftan ortaokul 8. Sinifa kadar hazirlan-
mis olan igerikler MEB miifredatina uygun olarak giincellenmektedir. Ay
zamanda Ogrenciler ve dgretmenler icin zengin bir e- kiitiiphane igerigi de
sunan platform 6diillii yarismalar ile de 6grencilerin platformu kullanimin
tesvik etmektedir. Ayrica mobil uygulamasi da bulunmaktadir. Morpa Kam-
piis’e 6gretmenler {icretsiz {iye olabilirken 6grenci tiyeligi ticret karsilig ol-
maktadir.

4. Tongu¢ Akademi: Tongu¢ Akademi, www.tongucakademi.com erigim
adresi ile ulagilan ve son yillarda 6grencilerin oldukga ilgi gosterdigi bir egi-
tim sitesidir. Sitede 5. Siniftan 10. Smifa kadar tiim derslere ait konu anlatim
videolar1 bulunmaktadir. Dil bilgisi konularina yogun sekilde yer verilmekte-
dir. Tongug Akademi sitesinden yararlanmak igin tiyelik gerekmekte ve tiye-
lik ticrete tabidir.

5. Edmodo: Ayni zamanda bir sosyal paylasim ve iletisim platformu 6zel-
ligi de tastyan Edmodo, https://www.edmodo.com erisim adresi ile ulasilan
bir web uygulamasidir. Ozellikle 100 ve iizeri §grencisi olan ve brang gere-
gi stire¢ degerlendirmesi veya smav yapilmasi gerekiyorsa oldukga etkili bir
uygulamadir. Cok sayida dgrencinin sinavlarimi yapmak ve degerlendirmek
i¢in igerisinde gayet kullanish sinav olusturucu barndirmaktadir. Uygula-
ma, hazirlanan smavlarin arsivlenip bir sonraki yil kullanilmasina da olanak
saglyor. Uygulamadaki aile kodu ile aileler de tiyelik olusturup ¢ocuklarinin
ddevlerini ve gelisimleri kontrol edebiliyor. Uygulama, ticretli ve ticretsiz kul-
lanim imkani vermektedir. Uygulamanin tiim olanaklarindan smirsiz yarar-
lanmak icin ticretli iiyelik gerekmektedir.

Bu platform iilkemizde daha ¢ok {iniversite hoca ve dgrencileri tarafindan
kullanilmaktadir. Ancak uygulama ilkokuldan itibaren tiim donemler igin
kullanilabilir. Ogretmene dnemli kolayliklar saglarken 6grenciye de hizli do-
niit imkan1 vermektedir.

436



MILLI EGITIM e Cilt: 49 e Say1: 227, (429-445)

6. Quizrevolution: Bu web uygulamasina http://www.quizrevolution.
com erisim adresi ile ulagilmaktadir. Bir sinav hazirlama uygulamas: olarak
ifade edilebilir. Hazirlanan smavlar sosyal medyada da paylasilabiliyor. Uy-
gulamanin denememe siiriimii iicretsiz ancak premium siiriimii ticretlidir.

7. Testmoz: Testmoz uygulamasina https:/ /testmoz.com erigim adresi ile
ulagilmaktadir. Istenilen ders ve konu ile ilgili smavlar olusturulabilen bir
web uygulamasidir. Bu uygulamanin en giizel taraflarindan biri ise sadece
¢oktan se¢meli sinav olusturma imkani ile kisitli olmamasidir. Bu uygulama,
coktan se¢meli, dogru-yanlis ve agik uglu soru hazirlama olanagi da vermek-
tedir. Bu uygulama, hazirlanan smavla ilgili ayrtili raporlar olusturarak de-
gerlendirme kolaylig1 da saglamaktadir.

Mobil uygulamalar:

Ogrencilerin anlamadiklari konulari belirlemenin en basit yolu anlatilan
konunun kazanimlarina uygun smavlar yapmaktir. Snavlardan alinan geri
bildirimlerle derslerle ilgili kazanimlarin gerceklesme diizeyi hakkinda fikir
sahibi olunabilir. Ogrencilerin konuyu anlayip anlayamadiklarn tespit edilebi-
lir. Bunu yapabilme olanag: saglayan ve benzer icerik ve yapilara sahip uygu-
lamalar asagida kisaca anlatilmaktadir.

1. Socrative: Bilgisayara ve mobil cihazlara uyumlu olarak ¢alisan bir uy-
gulamadir. Ogrencilerle etkilesimli kullanilabilen online test ve sinav hazirla-
ma uygulamasidir.

2. Edmodo: Bilgisayara ve mobil cihazlara uyumlu olan bu uygulama ile
ogrencilere olusturulan sifreler sayesinde kolay bir sekilde sinavlar hazirla-
nabiliyor. Uygulama ile sinavlarin degerlendirilmesi ve geri bildirimler yapil-
mast da 6gretimi etkili kilmaktadir.

3. Examtime: Ucretsiz sinavlar olusturmaya, zihin haritalari ve flash kart-
lar hazirlamaya olanak saglayan bir sitedir. Mobil uygulamas: da mevcuttur.

4. Kahoot: “Ogrenmeyi zevkli hale getirin” slogani ile yola ¢ikan bir uy-
gulamadir. Ogrenciler, igerik olusturmaya olanak saglayan bu uygulama ile
hazirlanan sorulari ¢6zerek hem 6grenme hem de eglenme firsati bulabilir.
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5. Plickers: Bu mobil uygulamanin web sayfas1 araciligiyla olusturacagi-
niz smav ve sorularla smifta dersi tam bir yarigma programi heyecaninda din-
leyen ve katilan 6grencilere sahip olmaniz miimkiin. Ancak bu uygulamay1
smifta kullanmak icin telefonunuzu akilli tahtaya baglamaniz ve uygulama
oncesi QR kod olugturmaniz gerekmektedir.

6. MindMister: Kavram haritalar1 ve zaman akis cizelgeleri 6gretimde
kullanilan en 6nemli materyallerdendir. Bu materyalleri hazirlamak zaman
alic1 ve zahmetli bir istir. Internet ortaminda hazir bulunanlar ise cogu za-
man beklentilere cevap vermez. MindMister uygulamas: zahmetsizce ve ¢ok
kisa siirede kavram haritalari, zaman ¢izelgeleri hazirlamaya imkan saglhyor.
Hazirlanan haritalara fotograflar ve notlar eklemenin de miimkiin oldugu uy-
gulamada hazirlanan materyaller farkli formatlarda kaydedilebiliyor. Uygu-
lamanin tam stirimii ticretlidir.

7. Zipgrade: Temelde bir optik okuma uygulamas: olan ZipGrade, mali-
yetli ve zaman alic1t bir islem olan optik okumayi cep telefonu ile yapilabilir
kiliyor. Sinava uygun optik form belirlenerek hazirlanan ¢oktan se¢meli si-
navlar, olusturulan cevap anahtarma gore saniyeler icinde degerlendirilebi-
liyor. Thtiyaca gore 20, 50 ve 100 soruluk optik formlar ihtiyaca gére istenen
say1 ve boyutta normal kagida basilarak kullanihiyor. Uygulamanin bir diger
olumlu yar ise yapilan simavlara yonelik ayrintili analiz imkani sunmasidir.
Sinav sonrasi soru bazli degerlendirme, sorularin giigliik indeksi, 6grencilerin
karsilastirmali basar1 ytizdeleri ve siralamalar gibi profesyonel optik okuyu-
cu sistemlerinden alinabilecek bir¢cok hizmet bu uygulamada da mevcuttur.
Onceki smavlari gorebilme, mobil uygulama ve web iizerinde verilere erisim
imkani saglayan ZipGrade demo siiriim olarak 100 sinav optigini okuma izni
veriyor. Uygulamadan sinirsiz olarak yararlanmak igin yillik {icret 6denmesi
gerekmektedir.

Yabancilara Tiirk¢e Ogretimini Amaglayan Mobil Uygulamalar

1. Duolingo: Etkilesimli bir uygulamadir. Okuma, dinleme, konusma,
yazma aktiviteleriyle kullanicisina dili ve dil bilgisini 6gretmeyi amaglayan
bir uygulamadir. Bu uygulama 100 milyonu askin kullanicis: ile diinyadaki
en yaygin dil 6gretim uygulamasi olarak degerlendirilebilir. Kendi kendine
6gren yaklagimhdir. Diinyadaki bircok dili 6gretmeyi amaglayan bu uygula-
mada Tiirkce 6gretimi de mevcuttur.
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2. Memrise: Dil 6gretme konusunda Duolingo’yla birlikte en fazla kullani-
lan uygulamalardan olan Memrise, Londra merkezli bir dil 6grenme uygula-
masidir. Secilen dili oyunlastirma anlayisiyla kullanicisina 6greten Memrise,
Ogretici oldugu kadar eglenceli de bir uygulama olma iddiasindadr.

3. Mondly: ATi Studios sirketince gelistirilen Mondly uygulamasi, 30 fark-
l1 dili 6gretme amacindadir. Bu dillerden biri de Tiirk¢edir. Okuma, dinleme,
konusma, sohbet temelli bir dil 6gretme yapisina sahiptir. Kisinin kendi 6g-
renme aligkanligini algilayarak kisinin 6grenmesini hizlandirma iddiasinda-
dir. Uygulama 1 milyondan fazla kullaniciya sahiptir.

4. Busuu: Biitiin diinyada dil 6grenme konusunda en ¢ok bilinen mobil
tabanli uygulamalardan biridir. Dilin kurallarin1 6gretmesinin yaninda pra-
tik yapma olanag: da sunan bir uygulamadir. Konugma/yazma ¢alismalari,
telaffuz drnekleri ve hafiza etkinlikleri gibi 6zellikleri bulunan Busuu, diinya
genelinde 10 milyonu askin kullanici tarafindan kullanilmaktadir. Bu uygu-
lama ile 12 dilin 6gretimi yapilmaktadir. Dil ve dil bilgisi 6gretimi tizerine
New York Sehir Universitesi tarafindan yapilan aragtirma sonucu 22,5 saatlik
Busuu uygulamasimnin bir {iniversite dénemi boyunca yapilan dil 6gretimine
denk oldugu uygulama gelistiricileri tarafindan belirtilmektedir.

5. Babbel - Learn Turkish: Icinde Tiirkgenin de bulundugu 14 farkli dilin
ogretimini hedefleyen bir uygulamadir. Benzer dil 6gretim uygulamalarindan
farkli olarak kullanicinin ilgi duydugu alanlar1 odaga alarak dil 6greten Bab-
bel, ortalama olarak 15 dakikalik kisa dersler bigiminde kurgulanmis bir uy-
gulamadir. Babbel uygulamasinin 500 binden fazla kullanicis1 mevcuttur.

6. Speaky: Bu uygulama 180 farkl tilkeden kullaniciya sahip olup 110
farkli dilin konusuldugu bir platformdur. Dilin kurallarini gretmeyi degil
konusulmasini saglamay1 amaglayan bir uygulamadir. Ogrenilmek istenen
dili konusanlar ile pratik yapma imkani sunmaktadir. Uygulamanin 1 mil-
yondan fazla kullanicis1t mevcuttur.

7. Bil Bakalim: MEB tarafindan 6zellikle tilkemize gelen sigmmacilarin
Tiirkge 6grenmeleri igin gelistirilen oyun temelli bir dil 6gretim uygulamasidir.
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Sadece Konu Anlatimlarinin Bulundugu Yazili Icerik Agirlikli Tiirkce
Dil Bilgisi Ogretimi Mobil Uygulamalari

Bu uygulamalar genel olarak benzer 6zellikler gostermektedir. Dil bilgisi
konulari, konu bagliklarina veya siif diizeyleri ile birlikte konu bagliklarma
ayrilarak verilmistir. Bir nevi her an yanimizda bulunan bir cep kitabr islevi gor-
diikleri sdylenebilir. Bu uygulamalarmn tespit edilenleri asagida listelenmistir:

v’ Tirkge ixir

Tiirkge Dersi 6zet

TYT/AYT Tiirkge dil Anlatim Konular:
DGS Tiirkge Konu Anlatimi1

Dil Bilgisi

Tiirk¢e Konu Anlatimi

YKS Tiirk¢e Konu Anlatimi

Dil Bilgisi Kurallar1

AN N N N N SR

Tiirkge Ogretimi (Bu uygulama digerlerine nispeten ¢ok daha zengin
bir igerige sahiptir.)

Web Uygulamalar1 ve Mobil Uygulamalarin Tiirkce Ogretmenlerince
Bilinirligi

Tiirkce ogretmenlerinin Tiirkce dil bilgisi ogretimi ile ilgili bildigini
ifade ettikleri uygulamalar:

Tablo 1. Tiirkce Ogretmenlerinin Tiirkce Ogretimi ile lgili Bildikleri Web
Uygulamalari ve Mobil Uygulamalar

Kelime Uzunluk Frekansi

eba 3 20
okulistik 9 20
morpa kampiis 1 19
tongug akademi 13 10
plickers 8 3
zipgrade 8 3
edmodo 6 1
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Sanliurfa ilinde gesitli okullarda gorev yapan 20 Tiirkge 6gretmeninin go-
riislerini iceren goriis formu analizinde, 6gretmenlerin Tiirkce 6gretimi igin
bildikleri uygulamalarin sinirl sayida oldugu goriilmektedir. En ¢ok bilinen
uygulamalar Eba ve Okulistik iken 6gretmenlerin bildigi uygulamalar iginde
en az bilinenlerin ise Edmodo, Plickers ve Zipgrade oldugu sdylenebilir.

Tiirkce ogretmenlerinin derslerinde yararlandiklar1 web uygulamalar:
ve mobil uygulamalar:

Tablo 2. Tiirkce Ogretmenlerinin Tiirkce Ogretimi ile Tlgili Kullandiklar
Web Uygulamalari ve Mobil Uygulamalar

Kelime Uzunluk Frekansi

eba 3 20
okulistik 9 16
morpa kampiis 1 9
tongug akademi 13 6
plickers 8 3
zipgrade 8 3

Tablo incelendiginde goriis formunu dolduran tiim 6gretmenlerin EBA'y1
kullandiklar goriilmektedir. Bu durum, EBA'nin MEB tarafindan olusturul-
mus bir platform olmasindan ve 6gretmenlere yonelik EBA kullanimi egi-
timleri verilmesinden kaynaklanmaktadir. Okulistik ve Morpa kampiis'iin
kullanim agisindan Eba’dan sonra en ¢ok kullanilan uygulamalar oldugu
goriilmektedir. Goriis formunu dolduran 6gretmenlerin genel olarak web uy-
gulamalarini kullandiklari sdylenebilir. Ug gretmen mobil uygulamalar olan
Plickers ve Zipgrade’yi kullandiklarin ifade etmistir.
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Web Uygulamalar1 ve Mobil Uygulamalarin Dil Bilgisi Ogretimindeki
Yararlarina iliskin Ogretmen Goriigleri

o

Dil Bilgisinde Web ve Mobil
Uygulamalann Yararlan

Q

Daha cok etkinlik yapma
imkani ax i

Derse ilgiyi artinr

Eksik bilgileri tamamiama
imkaniyege

Parent P
Aninda d(gilve(meyi N
5 -
58 -
gsgirt?::‘;m Zaman kazandinr.

“Goriis Formu”nu dolduran dgretmenlerin “Tiirkge dil bilgisi 6gretimi

acisindan web uygulamalarinin ve mobil uygulamalarin yararlari nelerdir?”
sorusuna verdikleri cevaplarm Nvivo 10 paket programu ile yapilan analizin-
de yukaridaki model olusmustur. Ayrintili analiz sonucu web ve mobil uygu-
lamalarin Tiirkce ve dil bilgisi 6gretimi acisindan asagidaki yararlari sagladig:
sOylenebilir:

v" Farkl 6gretim yontemlerini bir arada sunabildikleri igin §gretmen ve
Ogrenciye istenen yontemle dil bilgisi 6gretimi olanag1 saglar.

Ornegin Eba veya Okulistik’te geleneksel dil bilgisi 6gretim yaklagimina
uygun olarak kural ve ezbere dayali alistirmalar bulunmaktadir. Bunun ya-
ninda cloze testler, metin temelli 6gretim yaklasimina uygun dil bilgisi etkin-
likleri, sezdirme yontemini esas alan etkinlik ve aligtirmalar da mevcuttur.

v Zaman verimli ve etkili kullanmay:1 saglamalari, kisa siirede say1 ve
cesit olarak ¢ok daha fazla alistirma yapma olanagi saglar.

v" Etkilesimli yapisi, aninda doniit verebilmesi ve oyun etkisi ile gelenek-
sel yaklasim ve geleneksel sinif ici etkinliklerle derse karsi ilgi duyma-
yan, tahtaya kalkmayan, parmak kaldirmayan &grencilerin ilgilerini ve
dersten zevk almalarini saglayarak 6gretimi kolaylastirabilir.

v' Ogretmenlere aninda doniit vererek dgrencilerin 6grenme durumlar
hakkinda bilgi sahibi olmalarma.

v' Eksik 6grenmeleri tamamlama imkani sunar.
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v Mobil uygulamalar ile mobil bir yasam kiltiirtiniin yerlesmeye basla-
dig1 glintimiizde 6grenenler diledikleri anda ve diledikleri yerde, sii-
rekli 6gretim yapma olanagi bulur. Kendi kendine 6grenmeyi saglar.

Bu 6zellikler, web uygulamalarini ve mobil uygulamalari, gerek ana dili
olarak gerek yabanci dil olarak Tiirkgenin dil bilgisi 6gretiminde etkin olarak
kullanilabilir kilmaktadr.

Sonug ve Oneriler

Tarama sirasinda Tiirkce &gretimi ile ilgili 7 web uygulamasi, 21 mobil
uygulama belirlenmistir. Belirlenen mobil uygulamalardan 7’si smav uygu-
lamasi, 7’si yabancilara Tiirkge 6gretimi ile ilgili etkilesimli uygulama, 7’si ise
dil bilgisi konu anlatimlarindan olugmaktadir. Tiirkge dil bilgisi 6gretimi igin
olusturulmus mobil uygulamalarin temelde, konularin diizenli 6zetler bigi-
minde verilmesi seklinde oldugu belirlenmistir.

Eba, 6gretmenlerce bilinirligi ve kullanimi en fazla olan web uygulamasi-
dir. Eba’y1 bilinirlik ve kullanim agisindan takip eden uygulamalar “Okulis-
tik” ve “Morpa Kapiis”tiir.

Mobil uygulamalarin goriis formunu dolduran 6gretmenlerce bilinirligi
ve kullanimi diistiktiir.

Tarama sirasinda dil 6gretimi alaninda 6n plana ¢ikmis uygulamalarin ¢o-
gunda bir diinya dili olarak Tiirk¢enin yabancilara 6gretiminin de yer aldig:
goriilmiistiir. Yabanci dil olarak Tiirkce dgretimi uygulamalarmin genel ola-
rak interaktif ve etkilesimli olduklar gortilmiistiir.

Dil bilgisi 6gretiminde web uygulamalarindan ve mobil uygulamalardan
yararlanilabilir. Bu uygulamalar yontem gesitliligi, 6rnek gesitliligi, zaman ta-
sarrufu saglamalari yoniiyle dil bilgisi 6gretimine katki saglayabilir.

Web ve mobil uygulamalar etkilesimli olmalari, ses ve gorsellerle, video-
larla desteklenmeleri, 6zellikle aninda doniit alma olanaklar ile 6grencilerde
derse katilma istegi uyandirmaya yardimci olur.

Tiirkge ve dil bilgisi 6gretimi amagh web uygulamalarinin oldukga zengin
icerikleri ile 8grenci ve 6gretmenler i¢in alternatif 6grenme ve etkinlik olanak-
lar1 saglayarak 6gretimi gesitlendirdigi sdylenebilir.
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Smav olusturucu ve degerlendirme amagh uygulamalar ile ¢ok hizli ve

giivenli sinav ve degerlendirmeler yapilabilir.

Yabancilara Tiirkce 6gretmeyi de amaglayan diinya ¢apindaki uygulama-
larin 6zellikle siginmaci 6grencileri bulunan 6gretmenler tarafindan bilinmesi
ve bu 6grencilere kullandirilmas: Tiirkge ve Tiirkcenin dil bilgisini 6grenme-

lerini hizlandirma konusunda yardimcr olabilir.

Biitiin bu uygulamalari, egitimin en énemli unsuru olan 6gretmenlerin
bilmesi, kullanmas: ve bunlar i¢in igerik olusturmasi yararl olacaktir. Bu uy-
gulamalarin 6grencilere de 6gretmenlerin ve ailelerin bilgisi dahilinde kullan-

dirilmasi yararl: olabilir.

Bu uygulamalarin her biri i¢in 6gretimdeki etkililigi ile ilgili aragtirmalar
yapilmalidir.
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Oz: Diinya Saghk Orgiitii (DSO), bir pandemiyi, insan popiilas-
yonunda 6nceden var olan bagisikigin az veya hi¢ olmadig: yeni bir
hastaligin kiiresel yayilmasi olarak tanimlamaktadir ve su anda koro-
naviriis (Covid-19) salgimni olaganitistii bir halk sagligi sorunu olarak
goriilmektedir. 11 Mart 2020 tarihinde Diinya Saglik Orgiitii tarafindan
pandemi ilan edilmistir. Diinya Saghk Orgiitii (WHO) ve diinya capin-
daki saglik yetkilileri tarafindan, COVID-19 viriistiniin yayilmastyla
miicadele etmek igin karantina, izolasyon ve sosyal mesafe 6nerilmis-
tir. 2019 yilinin Aralik ayinda, Cin’in Hubei eyaletinin Wuhan kentinde
Koronaviriis 2" nin (SARS-CoV-2 veya COVID-19) neden oldugu ciddi
bir akut solunum sendromu salgini baglamistir. COVID-19 salgininda
diinyanin, ani ve benzeri goriilmemis bir sekilde tam bir durma nokta-
sina gelmesiyle birlikte, spor diinyas: da esi goriilmemis, bir krizle kars:
karsiya kalmustir. Birgok tilkede biitiin branslarda spor miisabakalari,
turnuvalar, antrenmanlar stiresiz iptal edilmistir. kiiresel ve bolgesel ni-
telikli uluslararas:1 mega etkinliklerin ertelenmis olmasi, bu etkinliklere
katilacak sporcularin psikolojik ve fiziksel performanslarini son derece
olumsuz etkiledigi tehdidi de ortaya ¢ikacaktir. Yapilan bu ¢alismada
Covid-19 salgmindan dolay: zorunlu izolasyon déneminin sporcularin
performanslari tizerindeki etkileri incelenmistir.

Anahtar kelimeler: Covid-19, Performans, kuvvet, dayaniklilik,
stirat.
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DETRAINING: COVID-19 AND ELITE
PERFORMANCE

Abstract:

The World Health Organization (WHO) defines a pandemic as the
global spread of a new disease in which there is little or no pre-exis-
ting immunity in the human population, and now the coronavirus (Co-
vid-19) outbreak is considered an extraordinary public health problem.
A pandemic was declared by the World Health Organization on March
11, 2020. Quarantine, isolation, and social distance have been proposed
by the World Health Organization (WHO) and health officials worldwi-
de to combat the spread of the COVID-19 virus. In December 2019, a
serious acute respiratory syndrome epidemic caused by Coronavirus 2
(SARS-CoV-2 or COVID-19) started in Wuhan, China’s Hubei province.
The world of sports has also faced an unprecedented crisis, with the
world reaching a sudden and unprecedented halt in the COVID-19
outbreak. In many countries, sports competitions, tournaments, and
training sessions have been canceled indefinitely. The threat of global
and regional international mega events postponed will also reveal the
threat that athletes participating in these events will have an adverse
effect on their psychological and physical performance. In this study,
the effects of compulsory isolation period on athletes” performance due
to Covid-19 outbreak were investigated.

Keywowrds: Covid_19, performance, strength, endurance, speed.

Giris

Diinya Saglhk Orgiitii (DSO), bir pandemiyi, insan popiilasyonunda &n-
ceden var olan bagisikligin az veya hi¢ olmadig1 yeni bir hastaligin kiiresel
yayilmasi olarak tanimlamaktadir ve su anda koronaviriis (Covid-19) salgimi
olagandistii bir halk saglig1 sorunu olarak goriilmektedir (Johns Hopkins Uni-
versity & Medicine-JHU, 2020). 11 Mart 2020 tarihinde Diinya Saglik Orgiitii
tarafindan pandemi ilan edilmistir. Diinya Saghk Orgiitii (WHO) ve diinya
capindaki saghk yetkilileri tarafindan, COVID-19 viriisiiniin yayilmasiy-
la miicadele etmek icin karantina, izolasyon ve sosyal mesafe Onerilmistir
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(WHO, 2020). 2019 yilinin Aralik ayinda, Cin’in Hubei eyaletinin Wuhan ken-
tinde Koronaviriis 2" nin (SARS-CoV-2 veya COVID-19) neden oldugu ciddi
bir akut solunum sendromu salgini baslamistir. COVID-19, solunum sistemi
yoluyla bulasabilen ve ates, kuru okstiriik, nefes darligi, miyalji, bas agrist
ve ishal gibi semptomlarla iligkili biiyiik, pozitif sarmalli bir RNA viriistidiir
(Babak Nakhostin-Roohi, 2020). Viriis hizla tilke genelinde ve daha sonra tiim
diinyaya yayilmis, benzeri goriilmemis bir salgina neden olmus ve hiikiimet-
leri neredeyse kiiresel bir karantinaya zorlamistir. 2020” nin basinda (Ocak—
Mart), tiim diinya, bilinmeyen bir duruma girmistir (Chen vd., 2020; Jukic
vd., 2020).

4 Mayis 2020 tarihi itibariyle 187 iilkede, 3.682.968 vaka ve 257.906 (JHU,
2020) kisinin 6liimiine sebep olan COVID-19 salgini, ekonomik, sosyal, egi-
tim gibi bircok alanda hayati durma noktasina getirmistir ve etkileri devam
etmektedir. Hiiklimetler; karantina uygulamasi, okullarin, alisveris merkez-
lerinin (AVM) kapatilmasi, kamu ve 6zelde esnek calisma saatlerinin diizen-
lenmesi, sokaga ¢ikma yasag1, sosyal kiiltiirel etkinliklerin ertelenmesi gibi
farkli 6nlemler (T.C Saglik Bakanlig1, 2020) uygulayarak salgini kontrol altina
almaya calismaktadir.

COVID-19 salgiminda diinyanin, ani ve benzeri goriilmemis bir sekilde tam
bir durma noktasina gelmesiyle birlikte, spor diinyas: da esi goriilmemis, bir
krizle karst karsiya kalmigtir (Tiirkmen ve Ozsari, 2020). Birgok iilkede biitiin
branslarda spor miisabakalari, turnuvalar, antrenmanlar siiresiz iptal edilmis-
tir. Biiyiik spor etkinlikleri nedeniyle bir araya gelen biiyiik topluluklar, say1-
st milyonlar1 bulan uluslararasi ziyaretgi ve ev sahibi tilke sakinleri bulasici
hastaliklara yakalanma riskiyle kars1 karsiyadir (Yanagisawa ve ark., 2018).
Organize yarismalar ¢ok sayida seyirci bulunan biiyiik spor stadyumlarinda
yapilir ve bu da viriislerin yayilmasi igin elverigli alanlar olusturur (Halabchi
ve ark., 2020). Bu nedenle topluluklar: bir araya getiren bu tiir etkinlikler, cok
onemli insan saghg1 sorunlari ile de yakindan iligkilidir (Tiirkmen ve Ozsar,
2020). Oyle ki sportif organizasyonlar biyolojik bombalar olarak adlandiril-
mustir. Ornegin 19 Subat 2020’de Italya'nin Bergamo kentinde diizenlenen
Atlanta (Italya) ve Valencia (Ispanya) arasindaki futbol macinin oldugunu,
UEFA Sampiyonlar Ligi'ne katilan 45.792 taraftari ile viriisii degistirdigini ve
Italya ve Ispanya’daki viriisiin biiyiik salgmina katkida bulundugunu iddia
edilmistir (Babak Nakhostin-Roohi, 2020).
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Ozellikle uluslararasi sporda 2020 yili igin “kayip yil” tanimini kullan-
mak yanlis olmayacaktir. Spor sektoriintin toparlanmasinin yanisira; basta
olimpiyatlar olmak iizere, kiiresel ve bolgesel nitelikli uluslararas1 mega et-
kinliklerin ertelenmis olmasi, bu etkinliklere katilacak sporcularin psikolojik
ve fiziksel performanslarini son derece olumsuz etkiledigi tehdidi de ortaya
cikacaktir (Tiirkmen ve Ozsari, 2020).

Tiim sporcularinin hiikiimet kurallarina uyarak zorunlu ev izolasyonunda
olmalarmdan dolayr normal antrenman programlarini takip etmeleri miim-
kiin degildir. Bu izolasyon siirecinin sporcularin fiziksel ve zihinsel durumu
iizerinde 6nemli etkileri olabilir. Bu etkilerin en énemlisi “antrenman”dar.

Antrenman

Antrenman; insanin fizyolojik, psikolojik, zihinsel, teknik, taktik, motor-
sal performans yetenegini ytikselten planli, programli, organize bir faaliyettir,
hazirliktir. Yani antrenmanin bir planlama stireci olmalidir. Antrenman plan-
lama stireci, sporcunun ytiiksek antrenman ve sporsal verimlilik diizeylerine
ulagsmasina yardim eden iyi diizenlenmis sistemli ve bilimsel bir yontemdir.
Planli ve sistemli yapilan bir antrenmanda tiim performans 6geleri gelisti-
rilebilir. Antrenman enerji olusum sistemi {izerinde olumlu etkilerde bulu-
nur. Bu sekilde kardiyovaskiiler (kalp-damar) sistemi antrenman ile geliserek
sporcunun aerobik giicii (oksijenli-gii¢) artirilir. Yorgunluga kars: direng artar.
Noromiiskiiler (sinir-kas) ileti antrenmanla iyilestirilir. Kuvvet artirimi sag-
lanir. Koordinasyon, esneklik, hareketlilik, beceri gibi 6zellikler, iyilestirilir.
Ayrica sporcunun, teknik, taktik, zihinsel ve psikolojik 6zellikleri de gelisir
(Bompa ve Haff, 2015).

Detraining

Detraining, antrenmanlar ile elde edilen fizyolojik ve performans (Mujika
ve Padilla, 2000a) 6zelliklerinin kazanimlar1 korumak igin gerekli olan egzer-
siz sikligl, yogunlugu veya siiresindeki bir azalma veya kesilmedir (Hyaat
vd., 2019). Diger bir tanim ise antrenmanin azalmasi ya da tamamen birakil-
masi ile sporsal verim ve fizyolojik uyumlarda meydana gelen aktivite alis-
kanlhigma vurulan darbe olarak ifade edilmektedir. Ciinkii bu siiregte kayip
oldukc¢a ¢abuktur (Silva vd., 2015).

Egzersiz egitiminde olusan fizyolojik adaptasyonlarn geri doniiglii-
litk miktary; bireyin antrenman durumuna, genetik dzelliklerine, egzersizin
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yogunluk, siddet ve siklik bilegenlerinin ne kadar azaltildigina ve egzersizin
ne kadar siire birakildigina baghdir (Hyaat vd., 2019; Joo, 2018; Letieri vd.,
2018;). Fizyolojik etkiler kardiyovaskiiler ve solunum sisteminde goriilen de-
gisikliklerdir. Fiziksel etkiler ise kas kuvveti ve giiclindeki, kassal dayanikli-
ik, hiz, esneklik, ceviklik ve viicut kompozisyonundaki azalmalardir (Vag-
ner, 1998).

Detraning déneminde fiziksel uygunluk seviyesindeki diisiisiin biiytiklii-
gii, antrenmanli sporcularda, antrenmansiz sporculara (Krustrup vd., 2006);
yiiksek bir fiziksel uygunluk seviyesine sahip olan elit oyuncularda, amat6r
sporculara kiyasla daha fazladir (Mujika ve Padilla, 2000a, 2000b). COVID-19
salgin1 nedeniyle antrenman uyaranlarinin yoklugunun atletik performans
iizerindeki olumsuz etkisini azaltmak icin, antrenmanin azaltilmas: strateji-
leri, antrenmanin tamamen durdurulmasina alternatif olarak, 6zellikle de elit
seviye sporcular i¢in 6nerilmektedir (Mujika ve Padilla, 2000b).

Yogun calismalar ile kazanilan 6zellikler, calismaya verilen kisa bir ara ile
hizla gerilemeye baslamaktadir. Kondisyonel 6zellikler ne kadar uzun siireg
icerisinde kazanilirsa kayiplar da o kadar gec olmaktadir (Bompa ve Haff,
2015). Mujika ve Padilla’ya (2001) gore bu degisimler, diizenli antrenman yap-
mus bireylerde kisa vadede daha hafif degisiklikler gosterirken antrenman-
la gelen VO2maks kazanimlarinin kaybolmasi ¢alismalarin durdurulmasin
takip eden 4 haftadan sonra belirginlesmektedir. Baz1 ¢alismalar, 1 haftadan
fazla antrenman kesilmesinin egzersiz performansinda azalmaya neden ol-
dugunu (Melchiorri vd., 2014; Thomassen vd., 2010) iddia ederken Joo (2016)
1 haftalik antrenman kesilmesinin egzersiz performansinda belirgin diistisle-
re neden olmadigini aksine fiziksel ve zihinsel olarak sporcunun iyilesme ve
dinlenmesi i¢in yararh olabilecegini ifade etmistir. Ancak detraining dénemi-
nin bagladig: giinde bile bir takim fizyolojik degerlerde diisiis goriilebilmek-
tedir (Fleck ve Kraemeri, 2004).

Muyjika ve Padilla, (2000a), Mujika ve Padilla, (2000b), detraing donemini
iki boltimde incelemislerdir. Tablo 1 ve Tablo 2’de kisa ve uzun siireli detrai-
ning dénemlerinin organizma tizerindeki etkileri goriilmektedir.
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Tablo 1. Kisa Siireli Detraining Déneminin Organizma Uzerindeki Etkile-
ri (Ilk 4 hafta)

Diisiis Gosteren Ozellikler

Artis Gosteren Ozellikler

Maksimal oksijen tiiketimi
Kan volumu

Egzersiz Stroke volumu
Maksimal Kardiyak output
Ventrikiiler kiitle

Maksimal solunum voliimii
Oksijen pulse

Dayaniklilik performansi
Insiilin aracilt glikoz alim1

Kas GLUT-4 protein igerigi

Kas lipoprotein lipaz aktivitesi

Yiiksek yogunluklu lipoprotein

Laktat egigi

Bikarbonat seviyesi

Kas glikojen seviyesi
Kapillar yogunluk
Oksidatif enzim aktivitesi
Glikojen sentez aktivitesi
Mitokondrial ATP tiretimi
Ortalama fibril kesit alan1
EMG aktivitesi

Kuvvet-Giig performansi

Maksimum Kalp atim hizi
Sub-maksimal Kalp atim hiz
Ortalama kan basimnci

Ventilasyon esigi

Maksimal solunum degisim oranu
sub-maksimal solunum degisim orani
Postprandiyal lipemi

Diisiik yogunluklu lipoprotein

Submaksimal kan laktati

Tablo 2. Uzun Siireli Detraining Déneminin Organizma Uzerindeki Etki-

leri (4 -8 hafta)

Diisiis Gosteren Ozellikler

Artis Gosteren Ozellikler

Maksimal oksijen tiiketimi
Kan voliimii

Egzersiz Stroke voliimii
Maksimal Kardiyak output
Ventrikiiler kiitle

Maksimal solunum volumu
Oksijen pulse

Dayaniklilik performansi

Lipoliz

Kas glikojen seviyesi
Kapillar yogunluk
Arteriovendz oksijen farki
Oksidatif enzim aktivitesi
Ortalama fibril kesit alan1
FT : ST oran:

Kas kitlesi

EMG aktivitesi

Kuvvet-Gii¢ performansi

Maksimum Kalp atim hizi
Sub-maksimal Kalp atim hiz1
Toparlanma Kalp atim hiz1
Ventilasyon esdegeri

sub-maksimal solunum degisim orani
Ortalama kan basimct

Solunum degisim oran

Submaksimal kan laktatt

Yiiksek yogunluklu lipoprotein

Laktat esigi

Detraining déneminin sporcularin dayaniklilik, kuvvet, siirat, denge ve
esneklik gibi performans ozellikleri iizerinde 6nemli etkileri vardar.
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Detraining ve Dayaniklilik

Dayaniklilik egzersizi antrenmarni genellikle kardiyovaskiiler sistemleri
antre etmek i¢in yeterli bir siire ve yogunlukta biiyiik kas gruplarmin kullani-
mini iceren diizenli olarak gerceklestirilen aerobik aktivite olarak tanimlanir
(Pollock vd., 1997). Hem maksimum is yiikiinde hem de maksimal egzersiz
dayaniklihginda artiglar tipik olarak birkag haftalik aerobik antrenmanindan
sonra gozlenir. Dayaniklilik sporcularinda, en yiiksek bireysel performansin
gelisimi birka¢ aydan yillara kadar aerobik antrenmanina baghdir. Bununla
birlikte, antrenman kesildiginde, daha once siirdiiriilen oranlarda ve siireler-
de egzersiz yapma kapasitesi sonraki haftalarda kademeli olarak kaybolur
(Neufer, 1989).

Aerobik egzersiz antrenmanlar kardiyovaskiiler sistemin isleyisindeki
degisiklikler ve iskelet kasi metabolizmas1 agisindan ¢nemlidir. Bir bireyin
aerobik egzersiz dayanikliligini (kardiyovaskiiler uygunluk) degerlendirmek
i¢in en yaygin kabul goren kriterler, maksimum oksijen alimmin Sl¢iimiidiir
(V02max) (Di Prampero vd., 1986). Tanim olarak, V02max, sirasiyla kardiyak
output ve arteriyel venoz (karisik) oksijen farkiyla 6l¢tildiigii gibi, hem mak-
simum verim hem de oksijen kullaniminin bir fonksiyonudur (Neufer, 1989).

Antrenman ile gelistirilebilen aerobik egzersiz kapasitesindeki fizyolojik
degisimler kalic1 degildir. Kardiyovaskiiler fonksiyonda ve kas metabolik
potansiyelinde 6nemli diisiisler, antrenmanin kesilmesinden sonraki giinler
veya haftalar i¢inde ortaya ¢ikar. Antrenman adaptasyonlarindaki bu kayip-
lar hem maksimal hem de submaksimal egzersiz performansinda bir azal-
maya neden olmaktadir (Coyle vd., 1986; Houston vd., 1983). Dayaniklilik
performansi, maksimum oksijen alimi, aerobik dayaniklilik ve hareket enerji
maliyeti dahil olmak {izere cesitli fizyolojik faktorler arasinda karmasgik bir
etkilesimi temsil eder (Di Prampero vd., 1986). Dayaniklilik antrenmanu, tip I
kas liflerinin y{izdesinin artmasina neden olur. Dayaniklilik antrenmani, kas
lifi mitokondrisinin sayisin1 ve boyutunu ve oksidatif enzimlerin aktivitesi-
ni arttirir. Kas gevsemesinin temel 6zelliklerinden biri, bu aktivitenin énemli
olarak azalmasidir. Antrenmanin kesilmesinin kas lifi dagilimi tizerindeki et-
kisi, hareketsizlik siiresine baghdir (Mujika ve Padilla, 2000b).

Protein olmayan solunum degisim orani, yag asitlerinin ve glikozun enerji
iiretimine katkisini tahmin etmek igin yaygin olarak kullanilir. Dayaniklilik
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antrenmanin hem maksimal hem de submaksimal egzersiz yogunluklarinda
azaltilmig bir solunum degisim orani ile iliskisi vardir. Boylece enerji iiretimi
i¢in glikoza daha az giivenir. Antrenmanin kesilmesi, 14 giin i¢inde bir plato-
ya ulagtig1 goriilen solunum degisim oraninda hizli bir artisla ve kas glikojen
depolarinda da hizh bir azalma ile sonuglanir (Bosquet ve Mujik, 2012).

Belirli bir submaksimal egzersiz yogunluguna laktat konsantrasyonu, ae-
robik dayarniklilig1 belirlemek icin kullanilan yontemlerden biridir. Diisiik
laktat konsantrasyonu daha iyi bir aerobik dayanikliligin gostergesidir. Kan
laktat konsantrasyonu detraining ile katlanarak artar, bu da antrenman siireci
kesildiginde aerobik dayanikliligin hizla azaldigini gosterir. Kararl bir du-
rum degerine 21 ila 28 giin civarinda ulasilsa da tip I kas liflerinin ilerleyici
azalmasmdan kaynaklanan aerobik dayaniklilikta daha fazla azalma beklene-
bilir (Bosquet ve vd., 2012).

Detraining ve Kuvvet

Kuvvet fiziksel uygunlugun en énemli unsurlarindan biri olarak kabul
edilir ve ayn1 zamanda t{im spor branglarinda kuvvet gelistirici antrenmanlar
basarili performans i¢in 6nemli bir faktordiir (ACSM, 2000). Kas kasilmasinin
olusmasinin ilk kosulu enerji metabolizmasidir. Yani kas hiicresindeki fosfor,
kreatin, glikoz rezervleri gibi 6zellikler kasin fizyolojik ve morfolojik yapisin
olusturmaktadir. Kas ici ve kaslar arasi koordinasyona koordinatif etken ad1
verilir. Yapilacak aktiviteye yonelik kuvvetin gerceklestirilmesi icin gelismis
kaslar arasi ve kas i¢i koordinasyona ihtiyag vardir (Karakurt, 2017).

Kuvvet antrenmani yetiskinlerde, cocuklarda ve ergenlerde kas kiitlesini
ve giicii arttirmanin yani sira atletik performans: artirmak icin giivenli ve et-
kili bir yontem olarak kabul edilmektedir. Agirlik kaldirma ve viicut gelistir-
me egzersizleri (Qaiser vd., 2016) olarak bilinen direng egzersizi atletik per-
formans: iyilestirmek, kuvvet iiretimi saglamak, kas kiitlesini arttirmak igin
uygulanan sporcularin antrenman programlarina disaridan uygulanan bir
dirence kars: diisiik frekansli, yiiksek yogunluklu kas kontraksiyonlarini iger-
mektedir. Kas kuvvetini artirmak ve akut kardiyorespiratuar yanitlarindaki
degisiklikleri uyarmak i¢in egzersiz yogunlugu genellikle en énemli uyarici
olarak bilinmektedir (Abrantes vd., 2012). Direng egzersizine kas adaptasyon
yanutlar genellikle kas kuvveti ve kas biiyiikliigiindeki kazanimlara odakla-
nirken, kas kapiller yogunlugu, oksidatif kapasite ve mitokondriyal protein
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sentezinin artmasi direng egzersizlerine adaptasyonun bir parcasidir. Direng
egzersiz egitimlerinin, spor yaralanmalarimi 6nleme, kas hipertrofisini, kas
kuvvetini ve gii¢ ¢ikisini artirma gibi yapisal ve sinirsel adaptasyonlara yol
actig1 bildirilmistir (Tang vd., 2009). Detraining déneminde kuvvet antren-
manu programlar: {izerindeki etkilerini bilmek de énemlidir. Kuvvet antren-
manlarn ile detraining siiresine bagh (4 haftadan az kisa siireli) olarak kas
kiitlesinin azalmasina ragmen kuvvetin korunabilecegini (Kubo vd., 2010),
sporcularda ti¢ haftalik detraining déneminde sadece yag kiitlesinin arttigin
daha 6nce yiiksek yogunluktaki kuvvet antrenmani tarafindan kazanilan kas
kiitlesini, gliclinii veya atletik performansini etkilemedigini tespit etmislerdir
(Gavanda vd., 2020).

Kuvvet verimi, genelde detraining siirecinin ilk ayinda korunabilmekte-
dir. Buna karsilik, yiiksek kondisyon diizeyine sahip sporcularda spora 6zgii
kuvvet, eksantrik kuvvet ve kazanilmig izokinetik kuvveti alanlarinda 6nemli
ol¢tide diisiisler goriilmektedir (Mujika ve Padilla, 2001).

Detraining ve Siirat

Siirat, viicudu istenilen yone olabildigince hizli bir sekilde hareket ettirme
yetenegi olarak tanimlanmaktadir (Clark vd., 2018). Kalitimsal &zellik gos-
terdigi bilinen siirat, sadece bilingli bir antrenman metodu ile gelistirilebilir
ve istenilen diizeye cikarilabilir (Hadi, 2015). Iyi bir siirat performans icin
harekete gecen kas gruplarmin birbiriyle uyumlu calismasi gerekmektedir
(Bompa ve Haff, 2015). Sprint stiresince baskin olarak fosfojen (ATP-PC) ve
glikolitik sistem kullanilmaktadir. Oksidatif sistemin katkis: sprint siiresinin
uzunluguna ve sprint tekrarlar arasindaki dinlenme siiresine bagh olarak de-
gismektedir (Ross ve Leverit, 2001). Antrenmanh sprinterlerde fosfokreatin
kullanim1 antrenmansizlara gore daha fazla olmaktadir. Bu durum, antren-
manli sprinterlerin kreatin fosfokinaz enzim diizeylerinin daha yiiksek olma-
styla agiklanmaktadir. Fosfajen sisteminin etkinligini artiran enzimlerden biri
de miyokinaz enzimidir. Bu enzimin etkinliginin artisinin da sprint antrenma-
niyla dogrudan iligkili oldugu belirtilmektedir (Parra vd., 2000)

Siirat, harcanan ATP'nin yeniden yerine konma hizina bagh olarak de-
gisim gostermektedir. Kaslarin istenilen yiiksek diizeyde calisabilmesi ve ha-
reketi tamamlayabilmesi, kaslarmn yeterli kuvvete sahip olma, dolagim siste-
minin kaslara yeterli oksijeni tasima ve atiklar1 disar1 atma kapasitesine sahip
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olmasiyla gerceklesebilir. Kas kesit alaninin ve tip II lif yogunlugunun ytiksek
olmasi kuvvette oldugu gibi siirati de olumlu olarak etkilemektedir. Daha
fazla tip II kas lifi oranina sahip sporcular kisa zamanda daha biiyiik kuvvet
olusturmaktadir ve dolayisiyla stirat 6zelligi iyi olan kisiler daha ¢ok tip II
kas liflerinden olusan kas gruplarma sahiptirler (Sharkey ve Gaskill, 2006).
Hizli kasilabilen kas fibrillerinin yavas kasilabilen kas fibrillerine gore daha
fazla olmasinin daha stiratli olunmasina yol a¢gmasina karsin siiratin ancak
uygun antrenmanlarla gelistirilebilir oldugunu 6ne siirmiistiir. (Bompa ve
Haff, 2015).

Detraining ve performans tizerine bir¢ok calisma literatiirde bulunmakta-
dir. Tablo 3’te ¢calismalarin sonuglar:t mevcuttur.

Tablo 3. Detraining Uzerine Yapilan Calismalarda Elde Edilen Bulgular

Arastirmacilar ve Arastirma

Yapilan Grup Bulgu

Bangsbo (1994)

Thomassen vd. (2010) Hem kisa hem de uzun siireli detraining doneminde aerobik
Christensen vd. (2011) dayaniklilik kapasitesinde diistis

Nakamura vd. (2012)
Silva vd. (2016)

Iki haftalik detraining doneminde sprint performansinda

Abad vd. (2016) ; distis
4 hafta sonunda viicut agirhiginda ve yag oraninda anlaml
Sotiropoulos vd. (2009) artig
Christensen vd (2011)
Fiziksel parametrelerde diistis
elit futbolcularda
Giadaf vd. (1998)
yash sporcularda Sol ventrikiil kiitlesi ve son diyastolik ¢ap ve hacim diisiis
geng sporcularda duvar kalinliklarinda azalma

Vo2max'ta 21 ila 28 giin siiren detraining sonrasi %15'lik bir
Coyle vd. (1984), distis

antrenmanli bisikletcilerde

maxVO2: antrenmanin kesilmesinin ilk 3 haftasinda %23
Coyle vd. (1985) oraninda distis

4. haftadan 8. haftaya kadar tekrar %23 oraninda azalma ve
dayaniklilik sporcularinda | bundan sonra stabilize

Houston vd. (1983) Azami ¢alisma (% 90 V02max) siirelerinin sadece 15 giinliik
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Antrenmanl kosucularda
Coyle vd. (1986)

antrenmanli erkeklerde

Hakkkinen vd. (1985),

Garcia-Pallarés vd. (2010)
iist diizey kayakgilarda

Koundourakis vd. (2014)

Requena vd. (2017)

detraining sonrast %25 azalma

(4.42 +0.17 L / dak) 2 ila 4 haftalik detraining sonras1 yorgun-
luga kadar bisiklet

supramaksimalinde (% 105 ila 110 V02max) egzersiz siiresin-
de% 8'lik diistis

Kuvvet performansinda 16 hafta detraing déneminde perfor-
mansta diisiis

(baslangi¢ degerlerine dénme).
Kas kiitlesinde azalma

5 hafta detrainig sonrasi néromiiskiiler performansta diistis

6-8 haftalik detraining sonrasi, dikey sicrama performansinda
diistis

2 haftalik detraining déneminin dikey sicrama performansini
etkilemedigi

Neufer, (1989)

6 haftalik detraining sonrasi kuvvet performansinda %11 ila 16
arasinda bir diistis

Joo, (2016),

Futbolcularda

1 haftalik detraining déneminde 5 ve 10m sprintlerde perfor-
manslarmin iyilesme

Yo-Yo ve izokinetik kuvvette herhangi bir degisiklik olmadigi-
n1 viicut agirhiginda artis

Nakamura vd. (2012)
Futbolcularda

2 ve 3 haftalik detraining doneminde Yo yo performansinda
disme

Thomassen vd. (2010)

3 giinliik kisa siireli bir detraining sonras1 Yo-Yo performansi-
nin degismedigi

Christensen vd. (2011)

2 haftalik bir detraining déneminde sprint siiresinde artig

Caldwell ve Peters (2009)

8 hafta sonunda ceviklik ve esneklik performanslarinda diisiis

Dai vd. (2012)

Denge performansinda diisiis

Detraining ve Esneklik-Denge

Esneklik, genis oranda hareketi performe edebilme kapasitesi, fleksibilite

¢ogunlukla da mobilite (hareketlilik) olarak bilinmekte, sportif antrenman sii-

reclerinde 6nemi {izerinde durulan bir yeterlilik olarak degerlendirilmektedir.

Esnekligin, tiim spor dallarinda kas-eklem hareketlerininin genis agida uygu-

lanabilmesi ile sakatlik riskini en aza indirmesi agisindan {ist diizeyde 6nem

tasimakta oldugu goriilmektedir. Kalitim, reaksiyon siiresi, kas esnekligi, dis
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direngleri asma yetenegi, teknik, yogunlagsma ve isteng giicti, kas ve kas fibril
tiirii ve cinsiyet esnekligi etkileyen faktorlerdir (Bompa ve Haff, 2015). Spor
bilimi yoniinden bakildiginda; basarili bir spor performansi icin denge, biitiin
motorik 6zelliklerin gelistirilmesi igin gereklidir. Denge belirlenen bir hareket
icinde merkezi sinir sistemi ile iskelet-kas sisteminin uyumlu bir sekilde et-
kilesimini ifade eden koordinasyonun icerisinde ele alinmaktadir (Murath ve
Hindistan, 2018). Denge antrenmanlarimin viicut hareketlerinin kontrolii ile
simetrik sekilde hareket edebilme yetisinin yarn sira bedenin stabilite ve mo-
bilitesini esit diizeyde gelistirir. Bu gelisimin her tiirlii spor bransinda sportif
becerinin temelini saglamlastiracag: gibi gerekli olan gii¢ ve kuvvet kazanimi-
na da katki saglayacag: diisiiniilmektedir (Giiler, 2018).

izolasyonda Antrenman

COVID-19 salgin1 déneminde sporcular saghik agisindan oldugu kadar
performans agisinda da sikintili bir ddnem gegirmektedir. Antrenman alan,
antrenman arag geregleri, antrenman ortami, takim arkadaslar ve antrenor
ile yiiz yiize temasin olmamas: gibi zorunluklardan dolay1 kendi imkanlarry-
la diisiik yogunlukta antrenman yapmak farkli fizyolojik sistemleri (6rnegin,
noromdiskiiler, kardiyovaskiiler, solunum veya kas-iskelet) ve bunlara kargi-
lik gelen fiziksel kapasiteleri (6rnegin, kuvvet ve gii¢, dayaniklilik, hiz veya
esneklik) etkiler. Yiiksek diizeyde fiziksel ve zihinsel uygunluk saglamak, nis-
peten yiiksek ytiiklerde submaksimal ve maksimal yogunluk egzersizi gerek-
tirir (Jukic vd., 2020).

Bireysel olarak evde ve sosyal mesafeyi koruyarak agik havada egzersiz
yapmalari, Covid-19 bulasma riskini onler. Sporcularin evde kullandiklar
ylikiin fiziksel zindeligi ve performansi gerekli seviyede tutmak icin uygun
olmasini izlemek ve saglamak zordur. Sporcularin egzersizin yogunlugu ve
siddetine dikkat etmesi gerekir. Program aerobik (evde), gliclendirme, germe
ve denge egzersizleri veya bunlarin bir kombinasyonunu olarak yapilabilir
(Chen vd., 2020). Ayrica, orta siddette aerobik egzersiz (tempolu yiiriiyiis,
kosu gibi) dis ortamlarda uygun bir alternatif olabilir (Halabchi vd., 2020).

Sporcular tesvik ve motive etmeli ve bu siireci kisisel gelisim icin bir firsat
olarak teknolojiyi kullanarak (video goriismesi, e-posta, telefon, kisa mesaj-
lar) uzmanlar (spor antrendrii, gii¢ ve kondisyon antrenérii, beslenme uzma-
n1, doktor, psikolog) tarafindan sporculara uygun rehberlik ve destek diizen-
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lemeli, online goriismeler diizenlemeli ve izolasyon déneminde sporcuyla
iletigim halinde olunmalidir. Sporculara evde egzersiz yapmasi igin gerekli
malzeme ve ekipmanlar (dambil, elastiki bantlar, saglik toplari, miimkiinse
kosu bandi, vb.) tedarik edilmelidir. Bu dénemde beslenme ¢ok 6nemlidir.
Enerji alimin: azaltirken, ana besin maddelerinin kesilmemesi gerekir ¢iinkii
yliksek protein aliminin siirdiiriilmesi yagsiz kas kiitlesindeki kayb1 azaltmak
icin gerekli olacaktir. Sporculariniza beslenme programi hazirlayip mutlaka
ek besin almalar1 saglanmalidir (Jukic vd., 2020).

Sonug olarak miisabakalar ve antrenmanlar sporcularin fiziksel ve zihin-
sel performanslarini en iyi diizeyde koruyabilecekleri, siirdiirebilecekleri ve
gelisimlerini saglayacaklari ortamlardir. COVID-19 salginini kontrol altina al-
mak ve dnlemek adina sporda da diinyanin hemen hemen tiim spor ligleri ve
uluslararasi spor organizasyonlari ertelenmis ya da iptal edilmistir. Dolayisty-
la normal antrenmanlar da yapilmamakta, sporcular evde performanslarin
korumaya ¢alismaktadir. Olagandisi bu durumunun baslangig tarihi tilkelere
gore degisiyor olsa bile; sporcular yaklasik 8-12 hafta detraining dénemi ya-
samaktadir. Spor performansi yoniinden 6zellikle de elit sporlarda miisabaka
déneminde haftada ortalama 14 saat antrenman yapan sporcular i¢in hem fi-
ziksel hem zihinsel olumsuz etkileri olmas: kaginilmazdir.

Yapilan bu ¢alismada, detraining déneminin sporcular iizerinde perfor-
mansa etkilerinden bahsedilmistir. Bu donemde, sporcularin performans
agisindan en az kayip ile atlatmalar igin dncelikle COVID-19 viriisiinden
korunmak i¢in 6nlemlerini almalari, beslenmelerine dikkat etmeleri, bagh
bulunduklar: okul takimlari, spor kuliibii ya da federasyonlar: ile iletisimde
olmalar gerekmektedir. COVID-19 salgin siirecinde sporcularin evde tam an-
lamiyla antrenman yapmalari miimkiin degildir. Kuvvet, dayaniklilik, siirat,
cabukluk, esneklik ve hareketlilik gibi énemli performans 6zelliklerini koru-
mak ve gelistirmek, antrenmana geri doniisiin daha hizli olmasi ve sakatlik-
larin olmamasi igin sporculara evde uygulamalar: igin uzmanlar tarafindan
(antrendr, kondisyoner, fizyoterapist, beden egitimi 6gretmeni vb.) egzersiz
programlari hazirlanmasi 6nerilir.
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MILL] EGITIM DERGISI
YAYIN ILKELERI

Milli Egitim; Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan yayimlanan {i¢ aylik, ha-
kemli, bilimsel bir dergidir. Subat, mayis, agustos ve kasim aylarinda Kis,
Bahar, Yaz, Giiz olmak tizere yilda dort say: yayimlanir.

1. AMAC

Egitim, 6gretim ve sosyal bilimlere iliskin bilgi, uygulama, sorun ve 6neri-
lerin bilimsel, akademik ve kuramsal diizlemde ortaya konulmasini, tartisil-
masini ve taraflara ulastirilmasini saglamaktir.

2. KONU VE ICERIK

Milli Egitim dergisinde egitim ve sosyal bilimler alanindaki makalelere
yer verilir. Makalelerde arastirmaya dayali olma, alana katki saglama, uy-
gulamaya iligkin Oneriler ortaya koyma, yeni ve farkli gelismeleri irdeleme,
giincel olma o&lgiitleri dikkate alinir. Milli Egitim dergisinde yayimlanacak
makalelerin daha 6nce baska yayin organinda yayimlanmamis veya yayim-
lanmak tizere kabul edilmemis olmas1 gerekir. Sempozyum veya kongre gibi
bilimsel toplantilarda sunulan bildirilerde bilimsel toplantinin adz, yeri ve ta-
rihi belirtilmelidir. Bir aragtirma kurumu veya kurulusu tarafindan destekle-
nen calismalarda destegi saglayan kurulusun adi, projenin ismi, (varsa) tarih,
say1 ve numarasi anilmalidir.

3. YAYIN VE DEGERLENDIRME SURECI

Milli Egitim dergisinin bir Yaym Kurulu ve On Inceleme Kurulu vardir.
Yayimlanmak iizere génderilen yazilar ilk olarak On Inceleme Kurulunca in-
celenir. Bu asamada yazilar ti¢ agidan ele alinur;

a. Bagvuru sartlarina uygunluk (6. Maddede belirtilen bilgi ve belgelerin
eksiksiz olarak yiiklenip yiiklenmedigi.)

b. Derginin yazim kurallarina uygunluk (Dilin dogru kullanimi ve aki-
cilik, imla kurallari, makale kelime sayisi, 6z kelime sayisi, anahtar kelime
sayis1, yabanct dildeki karsiliklarinin uyumu, kaynakga kurallar vb.)
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c. Derginin kapsamina ve bilimsel gerekliliklere uygunluk (Gtincel egi-
tim uygulamalarina doniikliigii, amag, ydntem ve sonug gibi temel bilimsel
Ozellikleri tasiy1p tasimadigi, yapilan arastirmalardaki érneklemin nitelik ve
niceligi, giincel olup olmadig1, sonug ve Onerilerin egitime katkilari vb.)

Bu sartlarin herhangi birini tasimadig tespit edilen veya bagvuru belgeleri
eksik olan yazilar On Inceleme Kurulu karariyla dogrudan reddedilir. Ayrica
alan dis1 olan yazilar yani derginin adina, alanina, bellegine ve okur kitle-
sine uygun olmadig: diistintilen yazilar eksiksiz ve ¢ok basarili olsalar dahi
iade edilir. Sayica ¢ok olan bu tiir yazilar i¢in tek tek uzun agiklamalarla ret
gerekgeleri olusturulmaz. Hicbir uluslararas: bilimsel derginin boyle bir geri
bildirim ytikiimliiltigi yoktur.

Bazi yazilarda iadeyi gerektirmeyecek olctide ¢ok kiiciik eksikler tespit
edilebilir. Bu durumda eksik bilgi ya da belge Dergipark sistemi iizerinden
yazara mesaj gonderilerek istenir. Bu mesajlarin takibi yazarin sorumlulugun-
dadir. Milli Egitim dergisi yazarlarla ve hakemlerle yazismalarda Dergipark
sistemini esas almakta, mevcut is yogunlugu icerisinde her yazarla farkl ka-
nallardan iletisim kurma gibi bir imkan ve yiikiimliiliik bulunmamaktadar.

Incelenen makaleler gerektiginde bilimsel bakimdan degerlendirilmek
tizere Yayin Kuruluna sunulur. Yayin ilkeleri bakimimdan uygun bulunan ma-
kaleler intihal denetiminden gegirilir. Bu amagcla makale sahipleri, uluslarara-
s1 kabul goren benzerlik tarama programlarindan birini (6rnegin iThenticate)
kullanarak olusturulan benzerlik sonug raporunu makale ekinde géndermek
zorundadirlar. Benzerlik oraniyla ilgili karar verme yetkisi On Inceleme Kuru-
luna ait olup kurul, dogrudan ret veya diizetme isteginde bulunabilir. Siirecin
saglikl ytiriitiilebilmesi agisindan Milli Egitim dergisi tarafindan benimsenen
benzerlik orani gizli tutulur. Bu oran ULAKBIM ve ilgili otoriteler tarafindan
Onerilen oranin Yaymn Kurulu tarafindan degerlendirilip teyit edilmesiyle be-
lirlenmistir.

On Inceleme veya Yaymn Kurulunca uygun bulunan makaleler, alaninda
ortaya koydugu eser ve galismalariyla taninmis {ic hakeme gonderilir. Yaz
hakkinda iki olumlu ya da iki olumsuz rapor alincaya kadar hakemlik sii-
reci yurtitiiltir. Hakem raporlart gizlidir ve bes yil stireyle saklanir. Hakem
raporlari makale sahiplerine goénderilmez. Hakem siireci ortalama ii¢ ayda
tamamlanir. Baz1 durumlarda bu siire uzayabilmektedir. Hakemlik siireci ile
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ilgili ayrintili bilgi Dergipark Sayfasindaki “Koér Hakemlik Sistemi” boltimiin-
de detayli olarak anlatilmustr.

Yazarlar; hakemlerin ve Yaym Kurulunun elestiri, dneri ve diizeltmelerini
dikkate almak zorundadir. Katilmadiklar: hususlar oldugunda bunlar: gerek-
geleri ile birlikte yazili olarak agiklama hakkina sahiptirler. Yayimlanacak ya-
zilarda Yaymn Kurulu veya editorliik birimi tarafindan esasa yonelik olmayan
kiictik diizeltmeler yapilabilir. Yayimlanan yazilardaki bulgu ve goriislerin
sorumlulugu yazarlarina aittir.

Basilan sayilar, MEB Destek Hizmetleri Genel Miudiirliigtintin http://
dhgm.meb.gov.tr web sayfasinda, ULAKBIM ODIS ve Dergipark’ta yayim-
lanir.

Yaz1 ve fotograflar, kaynak gosterilerek alint1 yapilabilir.
4. YAZIM DiLI

Yazim dili Tiirk¢edir ancak her sayida derginin {icte bir oranini gegmeye-
cek sekilde Ingilizce yazilara da yer verilebilir. Yayimlanacak yazilarmn Tiirkce
ozetlerinin yaninda Ingilizce 6zetleri de gonderilmelidir. Ozetler ve anahtar
kelimeler -Tiirkce ve Ingilizce olarak- uluslararasi standartlara uygun olma-
lidar (Ornegin TR dizin anahtar terimler listesi, CAB Theasarus, JISCT, ERIC
vb. kaynaklar kullanilabilir.).

Yazilarda Tiirk Dil Kurumunun Yazim Kilavuzu'nda belirtilen giincel ya-
zim kurallarina uyulmas: zorunludur.

5. MAKALENIN YAZIM KURALLARI VE YAPISI

Gonderilen makaleler ulusal ve uluslararas: etik kurallar ile aragtirma ve
yayin etigine uygun olmalidir.

Makalenin genel olarak asagida belirtilen diizene gore sunulmasina 6zen
gosterilmelidir:

a. Makalelerin bir baglig1 bulunmali.
b. Makale tiirti yazilmali.

c. Yazar adlari, unvanlari, kurumlari, adresleri, e-posta adresleri, ORCID
bilgileri belirtilmeli.
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d. Tiirkge ve Ingilizce 6z (anahtar kelimeler eklenerek) yapilmali.

e. Makale; calismanin amag, kapsam, calisma yontemlerini belirten bir
giris boliimiiyle baglamals; veriler, gbzlemler, goriisler, yorumlar, tartigmalar
gibi ara ve alt boliimlerle devam etmeli, tartisma ve sonuglar (veya sonuglar
ve tartismalar) boltimiiyle son bulmali.

f. Katki (varsa) belirtilmeli.
g. Yazimin sonuna kaynaklar dizini eklenmeli.
5.1. Baslik

Tiirkge ve Ingilizce olarak konuyu en iyi sekilde belirtmeli, on beg kelime-
yi gecmemeli tamamui biiyiik harf olacak sekilde koyu yazilmalidar.

5.2. Makale Tiirii
Basligin altina, tamamu biiytik harf olacak sekilde koyu yazilmalidur.
5.3. Yazar Adlar1 ve Adresleri

Yazar adlar1 ve soyadlar biiyiik harflerle koyu renkte, adresler normal egik
karakterle yazilmalidir.

54. Oz

Iki yiiz kelimeyi gegmemeli. Oz, yazinin tiimiinii en kisa ve 6z (6zellikle
¢alismanin amacini, arastirma ydntemini ve sonucunu) yansitacak nitelikte
olmalidir. Oziin baghg1 ve metin kismi ana metinden farkli karakter ve pun-
to ile yazilmalidir. Tek paragraf olmalidir. Oz i¢inde; yararlanilan kaynaklar,
sekil ve gizelgeler yer almamali; 6ziin altinda bir satir bosluk birakilarak en
az ti¢, en cok sekiz anahtar kelime verilmelidir. Ingilizce 6z de ayni 6zellikleri
tasimalidir.

5.5. Makale

5.5.1. Ana Metin: Makale A4 boyutunda sayfa iizerine, bilgisayarda 1,5
satir aralikla ve 12 punto (Times New Roman yazi1 karakteri) ile yazilmalidir.
Sayfa kenarlarinda 3 cm’lik bosluk birakilmali ve sayfalar numaralandirilma-
lidir. Yazilar yedi bin kelimeyi ve otuz sayfay: asmamalidir.

5.5.2. Ana Basliklar: Bunlar; sira ile 6zet, ana metnin boliimleri, (varsa)
tesekkiir, kaynakga ve (varsa) eklerden olusmaktadir. Ana bashklar kiiciik
harflerle ve koyu yazilmalidir.
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5.5.3. Ara Basliklar: Tamami koyu renk ve ana basliktan daha kiigtik punto
ile yazilmalidir. Yalnizca her kelimenin ilk harfi biiyiik olmali ve baslik sonla-
rinda satirbas: yapilmalhdar.

5.5.4. Alt Bagliklar: Tamami koyu renk yazilmali ve yalnizca baghgin ilk
kelimesindeki birinci harf biiytik olmali. Baslik sonuna iki nokta isareti konu-
larak yaziya ayni satirdan devam edilmelidir.

5.5.5. Sekiller: Sekiller, kiiciiltmede ve basimda sorun yaratmayacak ¢ozii-
niirliikte, diizgiin ve yeterli ¢izgi kalinlig: tercih edilerek cizilmelidir. Her ge-
kil ayr1 bir sayfada bulunmalidir. “1”den baslamak tizere her sekil ayr1 ayr
numaralandirilmali ve her seklin altia baghg: yazilmalidir.

5.5.6. Cizelgeler: Sekiller gibi “1”den baslayarak ayr1 ayr1 numaralandiril-
mal1 ve numaralar her gizelgenin {istiine bashgiyla birlikte yazilmahdir. Sekil
ve ¢izelgelerin bagliklari, kisa ve 6z olmali, her kelimenin ilk harfi biiytik, di-
ger harfleri kii¢iik yazilmalidir. Gerekli durumlarda agiklayici dipnotlar veya
kisaltmalar, sekil ve ¢izelgelerin hemen altinda verilmelidir.

5.5.7. Resimler: Yiiksek ¢oziiniirliiklii (300 dpi), parlak ve net olmali-
dir. Ayrica sekiller icin verilen kurallara uyulmalidir.

Sekil, cizelge ve resimler on sayfay1 asmamalidir. Metin i¢indeki yerlerine
yerlestirilmis olarak gonderilmelidir. Bu gorsellerin baskida net ¢ikmayacag:
diistiniilmesi durumunda yazarmdan orjinali istenir.

5.5.8. Metin I¢inde Kaynak Verme: Metin icinde kaynak vermede asag1-
daki kurallara uyulmali ve 6rnekler esas alinmalidir. Kesinlikle dipnot seklin-
de kaynak gosterilmemelidir.

a. Metin icinde tek yazarli kaynaklara atif yapilirken asagidaki 6rnekte
oldugu gibi arastiricinin soyadi, eserin yayim tarihi ve alinti yapilan sayfa
numarasi parantez i¢inde verilir:

(Koksoy, 1998, 25)

Birden ¢ok kaynagin s6z konusu oldugu durumlarda, kaynaklarin aralari-
na noktali virgiil (;) konularak asagidaki gibi yazilir:

(Bilgegil, 1970, 75; Kaplan, 1974, 20; Aktas, 1990, 12)
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b. Metin iginde ¢ok yazarli yayinlara deginilirken asagidaki gibi ilk yaza-
rin adi belirtilmeli, digerleri i¢in “vd.” ifadesi kullanilmalidir. Ancak kaynak-
lar dizininde biitiin yazarlarin isimleri yer almalidir:

(ipekten vd., 1975, 32)

c. Ulasilamayan bir yayma metin i¢inde deginilirken bu kaynakla birlikte
alintinin yapildig: kaynak da asagidaki gibi belirtilmelidir:

(Kopriilii, 1911, 75’ten aktaran; Celik, 1998, 25)

d. Kisisel goriismelere metin i¢inde goriisme yapilan kisinin soyadi ve go-
riisme tarihi belirtilerek deginilmelidir. Ayrica bu goriismeler kaynaklar dizi-
ninde belirtilmelidir:

(Tarakei, 2004)
5.6. Katki Belirtme

Yazarmn disinda makaleye katkisi bulunanlar varsa yazinin sonunda bu
isimler ayrica belirtilmelidir.

5.7. Kaynaklar Dizini

Kaynaklar dizini, yazar soyadlarini esas alan alfabetik bir sirayla asagida-
ki kurallara gére hazirlanmalidir. Dergide yazim birligi saglanmasi agisindan
biiyiik / kiiciik harf kullanimi asagidaki érneklerde verildigi gibi diizenlen-
melidir. Kaynakga uluslararasi kaynak yazim bicimlerine (APA, MLA, AIP,
NLM, AMA, ACS vd.) uygun olmalidir.

5.7.1. Siireli Yayinlar

Yazar adlari, tarih, makalenin bashg, siireli yaymin adi (kisaltilmamis ve
koyu), cilt numarasi, (say1 numarast), sayfa numarast.:

BOZAN, Mahmut (2004). “Bolge Yonetimi ve Egitim Bolgeleri Kavrami”,
Milli Egitim, Kis 2004, S 161, ss. 95-111.

5.7.2. Bildiriler

Yazar adlari, tarih, bildirinin bashgi, sempozyumun veya kongrenin adj,
editorler, basimevi, cilt numarasi, diizenlendigi yerin adi, sayfa numarasi.:
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OZEK, N., MASKAN, A. K. ve GONEN, S. (1998). “Fizik Ogrenimi ile Ilgili
Motivasyonel Faktorler Konusunda Bir Caligma”, III. Fen Bilimleri Sempoz-
yumu, Karadeniz Teknik Universitesi, Fatih Egitim Fakiiltesi, Trabzon.

5.7.3. Kitaplar

Yazar adlars, tarih, kitabin adz (ilk harfleri biiyiik), yaymevi, basildig: seh-
rin adt:

OZBALCI, Mustafa (1997). Mehmet Rauf’un Romanlarinda Sahislar Kad-
rosu, Milli Egitim Bakanhi1 Yayinlari, Istanbul.

5.7.4. Raporlar ve Tezler

Yazar adlar, tarih, raporun veya tezin bashgi, kurulus veya {iniversitenin
ads, (yayimlanip-yayimlanmadigi, raporun veya tezin tiirii), sehir ad:

YILDIZ, Alpay Dogan (1999). Selim fleri'nin Romanlar1 Uzerine “Okur
Merkezli” Bir Yaklagim, Ondokuz May1s Universitesi Sosyal Bilimler Enstitii-
sti, (Yayimlanmamus Yiiksek Lisans Tezi), Samsun.

5.7.5. Internetten Alinan Bilgiler
Internet adresi, yazinin ve yazarmin ads, internette yayimlanma tarihi:

http:/ /www.yayim.meb.gov.tr, “Bolge Yonetimi ve Egitim Bolgeleri Kav-
ram1”, Mahmut BOZAN, 1 Subat 2004.

5.7.6. Kisisel Goriismeler

Goriisiilen kisi veya kisilerin ads, tarih, goriisen kisiler, gériismenin yapil-
dig1 sehrin ad:

TARAKC]I, Celal (2004). 17 Mayis, Saban Saglik, D. Ali Tokel, Sahin Kok-
ttrk, Fikret Uslucan, A. Cilineyt Iss1, Ankara.

g) Bunlarin disindaki alintilar i¢in APA standartlarina uyulmalidir.
6. MAKALELERIN GONDERILMESI

Milli Egitim dergisi, her seyden &nce bilime ve bilimsel yayin etigine uy-
gun sekilde, egitim sistemimize katkida bulunabilecek nitelikli ¢aligmalari,
alaninda uzman hakemlerin denetimleriyle yaymlama hedefindedir. Objektif
ve kor hakemlik sistemine uygun bir degerlendirme ve yayin siireci dnem-
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senmektedir. Bu nedenle yazarlarin biitiin siireci Dergipark sistemi tizerinden
yliriitmesi ve takip etmesi gerekmektedir. Dergi ile ilgili gorevlilerin kisisel
e-postalarina veya derginin e-postalarina gonderilen yazilar kor hakemlik sis-
temine uygun olmadig1 i¢in degerlendirmeye alinmaz.

Makale gondermek i¢in asagidaki dosya ve belgeler eksiksiz olarak http:/ /
www.dergipark.org.tr/milliegitim web adresinden sisteme yiiklenmelidir.

istenen Belgeler

1. Makale ad1, makale tiirii, yazar adlari, yazarlarin iletisim bilgileri (E-pos-
ta, telefon, gorev yeri) ve ORCID bilgilerinin yer aldig1 bagvuru dilekgesi

2. Makalenin yazar isimli tam metni (Word dosyasi formatinda)

3. Makalenin yazar isimsiz tam metni (Word dosyas: formatinda)
4. Ithenticate benzerlik raporu (PDF formatinda, raporun tamamui)
5. Telif Hakki Devir Formu

6. Etik Kurul izin Belgesi

Makale gonderen yazarlar, Milli Egitim dergisi yayn ilkelerinde belirtilen
tiim sartlar kabul etmis say1lr.
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PUBLICATION PRINCIPLES OF
THE JOURNAL OF NATIONAL EDUCATION

The Journal of National Education, a refereed scientific journal, is pub-
lished quarterly by The Ministry of National Education. The Journal is pub-
lished quarterly in February, May, August and November as winter, spring,
summer and fall issues.

1. OBJECTIVE

The aim is to provide the information, practices, problems and suggestions
regarding education, training and social sciences are introduced, discussed
and delivered to the related parties with a scientific, academic and theoretical
sense.

2. SUBJECT AND CONTENT

Articles in the field of education and social sciences are featured in The
Journal of National Education. The following criteria will be taken into con-
sideration: articles must be based on rese- arch, provide a new contribution,
put forward issues about application and examine new and different deve-
lopments and up-to-date.

In order an article to be published in the Journal of National Education, it
must not be published before or accepted for publication elsewhere. If presen-
ted in a scientific meeting such as symposium or congress, the name, place
and date of the scientific meeting must be stated. If supported by a research
institution, the name of the project and sponsor, date, issue and number of the
project must be added.

3. PUBLISHING AND REVIEW PROCESS

Articles are reviewed by the Editorial Board and the Pre-Review Board of
the journal. The submitted articles are first evaluated by the Pre-Review Bo-
ard. At this stage, articles are evaluated from three aspects;

a) Compliance with application requirements (Whether the information
and documents specified in Article 6 have been fully loaded )
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b) Compliance with the writing rules of the journal (Correct use of lan-
guage and fluency, orthographic rules, article word count, number of words,
number of keywords and compatibility of foreign language equivalents, rules
of bibliography etc.)

¢) Compliance with the scope of the journal and scientific requirements
(Whether it has basic scientific article features such as its purpose, method
and result, quality and quantity of the sample of the research, the contribution
of the results and suggestions to education and toward to current educational
practices etc.)

Articles that are found not to meet any of these conditions or whose app-
lication documents are missing are directly rejected with the decision of the
Pre-Review Board. In addition, the articles that are out of the field, namely the
articles which are incompatible with the journal’s name, subject area, memory
and audience, are returned even if they are complete and very successful.
Rejection reasons are not created for such articles. No international scientific
journal has such a feedback obligation.

In the case of detecting very small deficiencies in some articles it doesnt
require returns. In this case, missing information or document is requested by
sending a message to the author through the Dergipark system. Follow-up of
these messages is the responsibility of the author. Correspondence with the
authors and referees related to the Journal of National Education is carried
out through the Dergipark system and there is no opportunity or obligation to
communicate with each author through different channels within the current
workload.

Selected articles are presented to the Editorial Board for scientific evalua-
tion. These articles appropriate for publication principles are subject to plagi-
arism. For this purpose, the article owners have to send the similarity report
created using one of the internationally accepted similarity screening prog-
rams (eg iThenticate) in the attachment of the article. The decision-making
authority regarding the similarity rate belongs to the Pre-Review Board, and
the board may request direct rejection or correction. The similarity rate accep-
ted by the National Education Journal is kept confidential in order to carry out
the process in a healthy way. This rate has been determined by the Editorial
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Board by the evaluation and confirmation of the rate proposed by ULAKBIM
and the relevant authorities.

Articles approved by the Pre-Review or Editorial Board are sent to three
qualified referees who are well known in the field with their works. The refe-
reeing process is carried out until two positive or two negative reports recei-
ved about the article. Referee reports are kept secret and saved for five years.
The review reports are not sent to the author. The review process is completed
in an average of three months. In some cases, this period may be longer. Deta-
iled information about the referee process is explained in detail in the “Blind
Referee System” section of the Dergipark Page.

Authors should take into consideration the criticism, corrections and sug-
gestions by the referees and the Editorial Board. If there is a disagreement by
the author, he/she has a right to explain it with justifications. The Editorial
Board or editorial unit has the right to make minor corrections, which do not
change the whole meaning. The responsibility of the findings and opinions in
the published articles belongs to their authors.

Printed issue is published on the Internet at http://dhgm.meb.gov.tr and
ULAKBIM ODIS and Dergipark.

Copy right is allowed if referenced.
4. LANGUAGE

Articles must be submitted in Turkish. However, papers in English can be
published if they do not exceed one-third of the whole articles of the journal.
Both Turkish and English abstracts of the article are required. Abstract and
keywords (both Turkish and English) must comply with international stan-
dards (for example; keywords list in TR Index, CAB Theasarus, JISCT, ERIC
etc. sources can be used)

The writing guidelines by the Turkish Language Institution must be fol-
lowed in articles.

5. WRITING RULES AND STRUCTURE OF ARTICLE

It is necessary that the papers submitted to the journal should be arranged
according to the national and international ethic standards, research and pub-
lication ethics.
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The following rules must be taken into consideration:
a. Articles must have a title,
b. Article type should be written,

c. Author names, titles, institutions, addresses, e-mail addresses, ORCID
information should be specified,

d. Turkish and English abstracts (with keywords) should be provided,

e. The article must start with an introduction indicating the aim, content
and methodology; it must provide data, observations, comments and discus-
sions etc. in sub- sections; it must end with results and suggestions.

f. Contributions, if there are, must be acknowledged,
g. References must be added at the end.
5.1. Title

Turkish and English title should be relevant and should not exceed fifteen
words in bold, all capital characters.

5.2. Article type
It should be written in bold, all capital letters under the title.
5.3. Author name(s) and addresses

Both first and last names must be capital case letters in bold; addresses
must be lower case and normal italic letters.

5.4. Abstract

Abstracts should not exceed two hundred words projecting the aim, met-
hod and the result of the work as relevant and short as possible and it should
be a single paragraph. The abstract title and the text should be written in dif-
ferent characters from the main text. References, figures and tables should not
be included in the abstract. Key words between three and eight words should
be added after leaving a blank line below the abstract text.

5.5. Article

5.5.1. Main Text: The article should be written on A4 size page, 1.5 line
spacing and with 12 font size (Times New Roman font). 3 cm space should be
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left at the edges of the pages and the pages should be numbered. The articles
should not exceed seven thousand words and thirty pages.

5.5.2. Main titles: These are consist of abstract, main text sections, ack-
nowledgement, bibliography and annexes. Main titles should be written in
lowercase and bold.

5.5.3. Minor titles: should be written bold and smaller than the main title;

first letters should be in capital case; paragraph after the title must be started.

5.5.4. Subtitles: all should be written in bold and only the first letter in the
first word of the title should be capital case. The text should be continued on
the same line with two dots at the end of the title.

5.5.5. Figures: In order to avoid printing ad reduction difficulties, figu-
res should be drawn/printed with a smooth and sufficient line thickness and
resolution. Each figure should be given on a separate page. They should be
numbered starting from 1 and captioned underneath.

5.5.6. Tables: should be numbered starting from 1 and captioned above.
Figure and table captions should be short and relevant and the first letter of
each word should be capitalized and the other letters should be written in
lowercase. Footnotes or abbreviations should be provided under figures and
tables.

5.5.7. Images: should be bright, clear with high contrast and resolution
(300 dpi). The same rules for figures are applied.

Figures, tables and images should not exceed ten pages. Must be sent em-
bedded in the text. If these images are thought to not be clear in printing, the
original one is asked from the author.

5.5.8. Citing: In citing the text, the following rules should be followed. Fo-
otnotes should not be used for citing.

a) For single author, last name should be followed by publication date and
page number in parenthesis:

(Koksoy, 1998, 25)

For multiple references, semi-column (;) should be used between author
names: (Bilgegil, 1970, 75; Kaplan, 1974, 20; Aktas, 1990, 12)
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b) For multiple authors, first author name should be followed by et al., but
all the names should be indicated in references.
(ipekten etal., 1975, 32)

¢) If citing from an unavailable reference, the original and the citing refe-
rences should be indicated as follows:

(From Kopriilii, 1911, 75 by Celik, 1998, 25)

d) Personal conversations should be cited in the text by indicating last
name and date and should also be referenced.

(Tarakgi, 2004)

5.6. Contributions

Any other contributor(s) should be mentioned at the end.
5.7. References

References should be cited in text by giving the last names of the author(s)
in the following format in alphabetical order. In order to ensure spelling unity
in the journal, the use of capital letters should be arranged as given in the
examples below. References should be prepared in accordance with the inter-
national writing styles (like APA, MLA, AIP, NLM, AMA, ACS etc.)

5.7.1. Periodicals

Author name(s), date, title, periodical name (full name in bold), volume,
(issue), page number(s).:

BOZAN, Mahmut (2004). “Bblge Yonetimi ve Egitim Bolgeleri Kavrami”,
Milli Egitim, 161, 95-111.

5.7.2. Presentations

Author name(s), date, title, symposium or congress name, editor name(s),
publisher, volume, place, page number(s):

OZEK, N., MASKAN, A. K. ve GONEN, S. (1998). “Fizik Ogrenimi ile Ilgili
Motivasyonel Faktorler Konusunda Bir Calisma”, III. Fen Bilimleri Sempoz-
yumu, Karadeniz Teknik Universitesi, Fatih Egitim Fakiiltesi, Trabzon.
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5.7.3. Books

Author name(s), date, book title (first letters in capital case), publisher, pla-
ce:

OZBALCI, Mustafa (1997). Mehmet Rauf’un Romanlarnda Sahislar Kad-
rosu, Milli Egitim Bakanlig1 Yaynlari, Istanbul.

5.7.4. Reports and Theses:

Author name(s), date, report or thesis title, institution name or university,
(if published or unpublished and type of report or thesis), place:

YILDIZ, Alpay Dogan (1999). Selim fleri'nin Romanlar1 Uzerine “Okur
Merkezli” Bir Yaklasim, Ondokuz May1s University Social Sciences Institute,
(Unpublished Master Thesis), Samsun.

5.7.5. Internet References

Internet address, title of the text and author name(s), publication date on
the Internet. http:/ /www.yayim.meb.gov.tr, “Bolge Yonetimi ve Egitim
Bolgeleri Kavrami1” Mahmut BOZAN, 1 February 2004.

5.7.6. Personal Conversations
Interviewee name(s), date, interviewer, place.

TARAKC]I, Celal (2004). 17 May, Saban Saglik, D. Ali Tokel, Sahin Kok-
tiirk, Fikret Uslucan, A. Ciineyt Iss;, Ankara.

5.7.8. The Remaining Citing Should Meet the APA Criteria
6. ARTICLE SUBMISSION

Milli Egitim Dergisi aims to publish qualified studies that can contribute
to our education system, in line with science and scientific publication ethics,
under the supervision of expert referees. An objective evaluation and publica-
tion process in accordance with blind referee system is considered important.
For this reason, the authors must follow the whole process through the Der-
gipark system. Articles sent to the journal’s personal e-mails or e-mails of the
journal are not considered because they are not suitable for the blind review
system.

479



Milli Egitim Dergisi Yayn ilkeleri

In order to submit an article, the following files and documents should be
uploaded to the Dergipark system at the web site of http:/ /www.dergipark.
org.tr/milliegitim.

Required Documents

1. Letter of Application containing article name, article type, author names,
contact information of the authors (E-mail, telephone, place of duty) and OR-
CID information.

2. Full text of the article with the name of the author (in Word file format)
3. Full text of the article without the name of author (in Word file format)
4. Ithenticate similarity report (full report in PDF format)

5. Copyright Transfer Form

6. Ethics Committee Permission

The authors who submit the article are deemed to have accepted all the
conditions stated in the publication principles of Milli Egitim Dergisi.
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