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ONSOZ

Tiirkiye Sosyal Arastirmalar Dergisi yirminci yilinin bu ikinci
sayisini bilim camiasina sunmaktan kivan¢ duymaktadir. Dergimiz
yayin hayatina atildig1 giinden bugiine miimkiin oldugu kadar sosyal
bilimlerin her dalinda yapilmis ¢aligmalara yer vermektedir. Bu sayi-
mizda da Egitim Bilimleri, Cografya, Sosyoloji alanlarmmda Tirki-
ye’nin farkl iiniversitelerinden degerli akademisyenlerimizin yazilar
bulunmaktadir. Bunlar; “Aykut Goksel ve Zeynep Tomruk’un “Aka-
demisyenlerde Stres Kaynaklar1 ile Stresle Basa Cikmada Ve Stres
Durumunda Gosterilen Davranislarm Iligkisi”, Adalet Gorgiilii Ay-
dogdu’nun “Koy Enstitiilerinin Tiirk Egitim Hayatmna Katkis1 Uzerine
Bir Sozlii Tarih Calismas1”, Nazan Karakas Oziir’iin “Sehirlesme Sii-
recinde Olan Kasabalarda Niifus Gelisimi ve Yas Yapis1 Iliskisi: Ilgaz
(Cankir1)”, Ayse B. Aksoy ve Nihan Koran’in “Tiirkiye’de Bebeklik
Dénemi Ile Tlgili Yapilan Arastirmalarm Analizi (2004-2014)”, Vedat
Sahin’in “Lojistik Meslek Lisesi Ogrencilerinin Lojistik Cografyasi
Bilgi ve Algilar1 Uzerine Bir Inceleme” , Kevser Tozduman Yarali ve
Hurside Kiibra Ozkan’in “Cocuklarin (60-72 Aylik) Sosyal Problem
Cozme Becerileri ile Sosyal Yetkinlik ve Davranis Durumlar1 Arasin-
daki Iliskinin Incelenmesi”, Hakan Tekedere ve Fatma Arpaci’nin
“Orta Yas ve Yasli Bireylerin Internet ve Sosyal Medyaya Y®nelik
Goériigleri”, Murat Ozbay, Mutlu Ates ve Tugge Daséz’iin “KKTC
Egitim Fakiiltelerindeki Tiirkce Ogretmeni Adaylarmm Yazili Anla-
tim Becerileri Uzerine Bir Degerlendirme”, Duygu Uggun ve Suna
Canl’nin “Tiirkge Ogretmeni Adaylarmin Benimsedikleri Ogretmen
Modellerinin incelenmesi (Nigde Universitesi Ornegi)”, Mustafa Yil-
diz ve Safak Kaman’n “IIkdgretim (2-6. Sinif) Ogrencilerinin Okuma
ve Yazma Tutumlarinin Incelenmesi” ve Hiilya Kodan’in “Yazma
Giigliigii Olan Ugiincii Sinif Ogrencisinin El Yazis1 Okunakliliginm
Gelistirilmesi: Eylem Arastirmas1” konulu makalelerdir.

Dergimizin uzun sayilabilecek yayn hayatmi daha giiglii bir
sekilde gelecege tasimakta saygideger sosyal bilimcilerimizin katkila-
rin1 bekliyor. Bu zamana kadar katki yapmis olanlara tesekkiirlerimizi
sunuyoruz.

Editorler Kurulu
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AKADEMISYENLERDE STRES KAYNAKLARI iLE
STRESLE BASA CIKMADA VE STRES DURUMUNDA
GOSTERILEN DAVRANISLARIN iLiSKisi*

Aykut GOKSEL™
Zeynep TOMRUK™™*

0z
Bu ¢aligmanin temel amaci, akademisyenlerin stres kaynaklarinin arasti-
rilmasi, tanitilmasi ve farkli kariyer diizeylerindeki akademisyenlerin stres
kaynaklar1 agisindan incelenmesi ve stresle nasil basa ¢iktiklarinin belirlenme-
sidir. Bu dogrultuda arastirma Kuzey Kibris Tirk Cumhuriyeti’nde bulunan
Yakin Dogu Universitesi’nde gorev yapan 120 akademisyen drneklemi cerce-
vesinde gerceklestirilmistir. Arastirmanin amaci dogrultusunda, dort boliimden
olusan bir anket formu hazirlanmustir. Anketin birinci béliimiinde katilimcila-
rm demografik dzelliklerini belirlemeye yénelik sorular bulunmaktadir. ikinci
boliimde katilimeilarin Orgiitsel stres kaynaklarmi 6lgen 27 Likert o6lgekli
madde vardir. Ugiincii béliimde yer alan 24 Likert 6lgekli madde ile katilimci-
larin stresle basa ¢ikma yontemleri dl¢iilmiistiir. Son bdliimde ise ankete kati-
lan kisilerin “Stres Durumunda Géosterilen Davramglarmi” 6l¢en 12 Likert
Olcekli madde yer almaktadir. Arastirma sonucunda elde edilen bulgular, ista-
tistiksel bir fark olmasa da 6gretim elemanlarinin stres diizeylerinin orta ve
orta iistli diizeyde oldugunu, stres kaynaklar1 ve stres diizeylerinde demografik
ozelliklere bakildiginda kadinlarin, evlilerin, 36-45 yas araligindakilerin, aras-
tirma gorevlisi doktor olanlarm, 1-5 yil arasi kideme sahip olanlarin ve teknik
boliimlerde ¢alisanlarin daha cok stres yasadigi sonucuna varilmistir. Stres

Mevcut ¢alisma Zeynep Tomruk’un “Akademisyenlerde stres kaynaklari, stres durumun-
da ve stresle basa ¢ikmada gosterilen davranislarin iliskisi” adl1 yiiksek lisans tezinden ge-
listirilmistir.
* Dog. Dr. Gazi Universitesi iktisadi ve idari Bilimler Fakiiltesi, Isletme Boliimii, Yonetim
ve Organizasyon Anabilim Dali, agoksel @gazi.edu.tr
" Psikolog, Adalet Bakanlig Kirikkale Denetimli Serbestlik Miidiirliigi,
Zeynep.tomruk@adalet.gov.tr
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durumunda gosterilen davranis boyutunda ele alindiginda en ¢ok isten kagma
ve is birligi eksikligini her boyutta gosterdigini; basa ¢ikma da unutma ve
stresin paylasilmasini kullandiklari tespit edilmistir.

Anahtar Kelimeler: Stres, akademisyen, stres kaynaklari, Orgiit,
stresle baga ¢ikma

THE RELATIONSHIP BETWEEN ACADEMICS’ STRESS
SOURCES AND THE BEHAVIOURS OF COPING WITH STRESS
AND IN CASE OF STRESS

ABSTRACT

The main aim of this study is researching and introducing stress
sources of academicians and examining the ones who are having an academ-
ic career, and specifying how they are coping with stress. In this context 120
academicians of Yakin Dogu University in Turkish Republic of Northern
Cyprus have participated in the research. In line with the research, a four
parted gquestionnaire form is prepared. In the first part of the questionnaire,
there are questions aimed at defining demographical specifications of the
participants. In the second part, there are 27 Likert scale items that quantify
the participants’ organizational stress sources. In the third part, the partici-
pants’ techniques of coping with stress are quantified with 24 Likert scale
items. In the last part, there are 12 Likert scale items that quantify the partic-
ipants’ “Behaviors that come out in the Event of Stress”. The findings that
are obtained at the end of the study show statistically no difference, and
stress level is middle and upper middle. When demographic characteristics
was concluded that women, married and 36 to 45 age range olds, a research
assistant who holds a doctorate, those with 1-5 years of seniority and work-
ers in the technical section have more stress. Considering that behaviors that
come out in the event of stress showed most of absenteeism and lack of co-
operation of all sizes and they used the forget and sharing of stress in the
coping with stress.

Key Words: Stress, academician, stress sources, organization, coping
with stress
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GIRIS

Giinlimiiz diinyasinda orgiitsel hedeflere ulagsmada gelistirilen strateji-
lerin odak noktasi bilgidir. Son yiizyilda yasanan dramatik paradigma degi-
simi, bilgiye bakis agisimi degistirdigi gibi her olgunun merkezine bilgiyi
oturturmustur. Bu degisime paralel olarak soylem ve adlandirmalar da de-
gismistir. Ornek vermek gerekirse, orgiitsel anlamda beyaz yakali olarak
isimlendirilen ydneticiler, paradigma degisimine paralel olarak bilgi is¢ileri
olarak adlandirilmaktadirlar. Hem ham bilginin orgiitler i¢in kullanilabilir
hale doniistiiriilmesinde hem de bilgiyi kullanacak yoneticilerin akademik
egitiminde akademisyenlerin 6nemi ortadadir. Universiteler bilim ve teknoloji
tiretmek ve bunu iiretecek ve uygulayacak bireyler yetistirirler. Uluslarin bilim
adamlarmi, mithendislerini, avukatlarini, doktorlarim, diger profesyonellerini
yetistirir ve ileri teknolojinin ¢ogunu tiretir. Basarili olarak bu rolii yerine ge-
tirmek i¢in, yiiksek kalitede ¢alisani etkilemek, siirdiirebilirligi saglamak ve
destekleyici ¢alisma ortamu saglamaya ihtiyaglar1 vardir. Universitelerde ¢a-
lisma kosullarmin, fiziksel imkanlarin yetersiz kalmasi, 6grenci yogunlugu,
fazla ders yiikii nedeniyle bilimsel-mesleki ¢alismalara yeterli zaman ayril-
mamasi, bilimsel ¢alismalar i¢in gerekli olan arag, gereg, dokiiman eksikligi,
uluslar arasi bilimsel yayimn edinme ve bilimsel toplantilara katilma konusunda
karsilasilan giicliikler, yiikseltilmede karsilasilan bazi siibjektif engeller, yeter-
li mali olanak yaratilmamasi gibi nedenlerin yani sira yonetim stili, uyusmaz-
lik, ¢atisma, is ortamuindaki degisme, mesleki gelismenin saglanamamasi, ah-
laki degerlerin gelistirilememesi gibi nedenler akademisyenligin cazibesini
giderek azalmasi sonucunda nitelikli eleman temininde giigliikle karsilasil-
maktadir. Bu dogrultuda akademik yasamun bir dizi sorun alanlar1 mevcuttur.
Bu sorun alanlar1 akademisyenlerin stres seviyelerini ylikseltmekte ve perfor-
manslarini azaltmaktadir. Bu ¢ercevede, arastirma kapsaminda akademisyenle-
rin stres kaynaklari, stresle basa ¢ikma yollar1 ve stresin akademisyenler
iizerinde olusturdugu sonuglar, arastirmaya konu olan akademisyenlerin
demografik 6zelliklerine ve iinvanlarina gore irdelenmis ve farkli ¢evresel
boyutlarda ki stresle basa ¢ikma yollar1 aragtirilmistir.

KURAMSAL CERCEVE

Akademisyenlik

Akademisyen ve akademisyenlik kavramlarinin kokiinii olusturan
akademi kavramm aslinda Platon’un Atina’da ogrencilerine ders verdigi
“Akademeia” zeytinliginden gelmektedir (Erdem, 2008). Akademik kurulus-
lar, ozellikle bilimsel yontemlerle bilgiyi olusturan ve harcanan yerlerdir.
Universitelerin temel gérevi; rasyonellik ve nesnelliktir (Sarvan ve Kara-
kas,2001:107).Universitelerde gérev yapan 6gretim elemanlari iiniversitede
calisma istegi ile baslayip, akademik unvanina bagh kariyer basamaklarini
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cikmasi, ¢alisma yasami bitse bile ise ait maddi kazang, deger, tutum ve
yargilar etkisini siirdiirdiigii miiddet¢e devam eder.

Akademisyenlerin mesleki gelisim donemleri li¢ asamaya ayrilabilir
(Sarvan ve Karakag, 2001: 107). Birinci dénem; yardimci dogent ve doktora
derecesi almaya hak kazanmak igin arastirma veya 6gretim gorevlisi olarak
baslama siirecidir. ikinci donem; profesér ve dgretim iiyesi olarak iiniversi-
tesi tarafindan gorev siiresi verilmesi igin gerekli standartlar i¢in ¢aligsmasin-
da nicelik ve niteliklerini arttirana kadar 6gretim ve arastirma yeteneklerini
gelistirip gdsterme siirecidir. Ugiincii dénem ise gorev siiresinin siirekli po-
zisyonun is giivenligini daha iyi hissettigi yerdedir. Akademik gelisim do-
nemlerinde bireyin Ogretim, arastirma, iletisim ve Universite servislerinde
yeteneklerini gelistirmesi gerekir. Bu uzun egitim, sosyallesme ve deney
siirecinde aday akademisyen kendisini parlak bir kariyer i¢in hazirlar. Aka-
demik yasam genellikle 6gretim elemanlarinin isiyle ugrasarak gecirdigi
zaman olarak tanimlanir. Akademik yasamin sergiledigi ¢alisma ortaminda,
bireylerin iistlendikleri rol, kullandiklar1 aletler, bi¢imler 6rgiit yapisi, yone-
tici ve arkadaslariyla sosyal iligkileri 6gretim elemanlarmin davranisi {ize-
rinde etkili olan faktérlerdir. Ogretim elemam bilgi, beceri ve yeteneklerini
bu ortamda uygular. Ogretim elemani, faaliyet alaninda yetkilerini, yani
calismasmin gii¢ kaynaklarmi kullanarak gérevini, sorumluluklarim gergek-
lestirir. Bilimsel faaliyetlerin iiretildigi ve 6grenciye meslek egitiminin ya-
ninda bilimsel diisiinme becerisinin kazandirilacag: yer olan iiniversitede bu
islev, dgretim elemaninin gérevidir. Ogretim eleman1 bu gorevi yerine getirir-
ken ve bireysel farkliliklar1 beraberinde tiniversite igindeki davranigimi belir-
lerken iiniversite yonetiminden de bazi beklentiler iginde akademik yasamda
yerini alir. Yaptigi is karsiliginda iyi bir gelir elde etmek, is glivencesinin ol-
masi, bulundugu tiniversitenin modern alet ve materyallerle donatilmasi, tek-
nolojik yeniliklerin varligi, calisma arkadaslariyla iyi iligkiler kurabilecegi bir
ortam, akademik unsurlar1 elde edebilme, yiikselebilme sansi, yaptig1 isin her
kesim tarafindan saygi gérmesi, 6gretim elemani olarak deger verilmek, ken-
dini, bilgi, beceri ve yeteneklerini gelistirebilme olanaginin saglanmasi gibi
beklentileri vardir. Universitenin 6gretim elemanindan beklentisi ile dgretim
elemaninin iiniversiteden beklentilerinin karsilanmadigi bir durumda siir-
tiisme ve zorluklarin ortaya ciktigi, catisma yasadigi goriiliir. Orgiit ve birey
beklentilerinin iki taraf arasinda uyumunun olusmasi, karsilikli inanglarin ve
giivenin saglanmas1 kosuluna dayanmaktadir (Aytag vd. , 2001: 61).

Orgiitlerde hem isverenler hem de ¢ahsanlar i¢in 6nemli olan is mem-
nuniyeti, isin yapisindan, yonetimden, ¢alisma ortamindan, bigimsel olmayan
iliskilerden, motivasyon ve performans degerleme sisteminden olusur. Is
memnuniyetinde 6nemli olan igin ozellikleri ile ¢alisanlarin isteklerinin birbi-
riyle uyumlu olmasidir (Paksoy, 2007:137). Akademik personelin i memnu-
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niyeti ise akademisyenin isini degistirip degistirmemesi ve akademisyen tara-
findan algilanan 6zerklikle agiklanir. Ayrica yonetim algist bir rol oynar. Uni-
versite yonetimini etkin ve verimli olarak algilayan akademisyen isinde daha
memnun olarak yaptigi isten aldig1 geribildirim is memnuniyetini arttirir (Ad-
riaenssens, De Prins, Vloeberghs,2006:346). Dekana giiven, yiiksek diizeyde
ozerklik ve prosediirel adalet, akademisyenlikte is tatmininin belirleyici 6zel-
likleridir (Winfield, 2002: 13). Is tatmini ve ya tatminsizli§ine neden olan
sebepler bireyden bireye degisiklik gosterebilir. Yas, cinsiyet, medeni durum,
i tecriibesi, bireysel farkliliklar bireylerin is tatmini ve ya tatminsizligi yasa-
masinda degiskenlik saglayabilir. Ulkelerin ekonomik ve istihdam diizeyleri
de is tatmini konusunu etkilemektedir. Istihdam diizeyi diisiik olan iilkelerde
birey igsinden tatmin olmasa bile issiz kalmamak i¢in isten ayrilmay1 diisiinme-
yebilir. Tatminsizlik bireyde mutsuzluk ve basarisizligi ortaya ¢ikarir.

Ogretim elemaninin fiziksel, ruhsal, zihinsel, sosyal ihtiyaglar1 karsi-
lanmadig1 miiddetce tatminsizlik olusacaktir. Thtiya¢ ve beklentileri karsi-
lanmayan Ogretim elemanlar1 saldirganlik, baskasini su¢lama, ise devamsiz-
lik, kabullenme, verimsizlik, isteksizlik gibi olumsuz davramslar sergileyebi-
lir. Ogretim elemaninin is tatminsizligi, yetistirmek iizere sorumluluk iist-
lendigi toplumun gelecegini yonlendirecek olan genglerin sagliksiz yetisti-
rilmesi, egitilmesi ve boylece sagliksiz nesillerin ortaya ¢ikmasina yol aga-
caktir. Bu nedenle 6gretim elemanlarmin islerinden sagladiklari tatminin
hangi diizeylerde ve ne tiir degiskenlerin etkisiyle gergeklestiginin bilinme-
sinin biiylik 6nemi vardir. Boylece isini severek yapan akademisyenlerin
bilime yapacaklar1 katki da o denli 6nemli olacaktir (Aytag, 2001: 64).

Stres

Giinliik yasamin bir parcasi olan stres, bireyin kendisinden veya ¢ev-
resinden kaynaklanan yasam olaylarina verilen tepkiler sonucunda ortaya
cikar. Stres, biyolojik sistemin i¢inde belirsiz artan degisimlerin yol actigt
tamimli belirtilerdir. Stres, viicudun zorunlu yipranma derecesidir (Selye,
1956: 54). 1925’te Walter Cannon isimli bir biyolog da stresi bir ““ acil du-
rum tepkisi” olarak tanimlamis ve temelinde “biyolojik varolus ve uyum”
ihtiyacin1 gérmiistiir. O’na gdre stres organizmanin, kendi yasamini ve ¢ev-
reye uyumunu (dengesini) tehdit eden bir unsura (uyariciya) gosterdigi ve
varolugsal degeri olan bir “savasma ya da kagma” tepkisidir ve doganin canl
organizmalara bir armaganidir (Sahin,1981:6). Lazarus ve Folkman’a gore
stres, bireyin karakterini iceren birey ve c¢evre arasindaki iliski ve cevresel
olaylarin onlarin {izerindeki etkisidir (Lazarus ve Folkman,1984: 21). Stres
daha ¢ok kisilerle ¢cevrelerine iligskin degiskenler sistemi i¢inde var olan bir
dengesizlik durumunda ortaya ¢ikar ve yalnizca bu dengesizlik durumu in-
sanlarin normal (yani dengeli) psikolojik mutluluk diizeylerinde degismelere
neden olur (Hart ve Cooper, 2009: 115).
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Herhangi bir anda bireyin karsilagtigi bir olay veya durumda, stres
aniden ortaya ¢ikar. Strese karsi bireyin tutum, inang ve beklentileri bireyin
stresi degerlendirme siirecini igerir. Strese karsi verilen tepki ‘savas ya da
kag¢’ seklinde olur. Strese gosterilen tepkinin sonucunda ortaya ¢ikan durum
ise stresin sonucunu olusturur (Rowshan, 2003: 21). Stres sonucu bireyin
biyolojik sistemi agiz kurulugu, bas agrisi, kabizlik, ishal, kas agrilari, sirt
agrilar1, mide rahatsizliklari, tansiyon veya kalp rahatsizliklari, asir1 terleme,
yeme problemleri, uyku problemleri, dokiintii gibi tepkiler verebilir. Stresi
yaratan durum devam ederse, duygularimiz, stresle basa ¢ikma ¢abalarimizin
basarili olup olmamasia bagli olarak anksiyeteye, ofkeye, saldirganliga,
duyumsuzluga, depresyona doniigebilir (Atkinson, 1999: 495). Birey, bu
duygusal tepkilerin yani sira konsantrasyon bozuklugu, karar verme giligligii,
unutkanlik, hafiza zayifligi, asir1 miktarda hayal kurma, fikir miyoplugu,
mizah anlayig1 kaybi, diisiik verimlilik, is kalitesinde diisiis, hatalarda artis,
muhakemede zayiflik gibi problemlerle karsilasabilir (Braham, 1998: 54).

Stres Kaynaklar

Stres kaynaklari, strese neden olan unsurlardir. Orgiitle ilgili etkenler
yogun bir stres yaratma potansiyeline sahiptir. Orgiitte ¢alisan birey ile drgii-
tiin islevsel ve toplumsal cevresi arasinda dogrudan bir iliski vardir. Orgiitsel
stres kaynaklar1 ¢alisan davraniglarini etkiler ve bireyin islevsel ve toplumsal
cevreyle etkilesim siirecinde ortaya ¢ikar (Pehlivan, 2002: 22). Giinlimiizde
calisanlar ve yoneticiler yogun rekabetin var oldugu, degisken ve belirsiz is
ortamlarmnda ¢alismaktadir. Ozellikle stres yaratan faktorler yonetici ve cali-
sanlarin kontrol altina alamayacaklar1 nitelikte ve ¢evre kosullarindan kay-
naklanmakta ise, yonetici ve ¢alisanlar bu ¢alisma ortaminda 6zveri ve uyum
gostermekte ¢cok zorlanmaktadirlar. Kendi olusturduklar: plan ve programlari
istedikleri gibi uygulamaya koyamayan ve g¢evre sartlarinin zorlamasiyla
degismek zorunda kalan calisanlar stres ve gerilim yasamaktadirlar. (Eren,
2007: 293, Giiglii, 2001: 96).

Stres yaratan faktorleri baslica li¢ grupta toplanmaktadir. Bunlar (1)
bireyin kendisi ile ilgili stres kaynaklar1 (2) bireyin is gevresinin yarattigi
stres kaynaklar1 (3) bireyin yasadigi genel ¢evre ortaminin olusturdugu stres
kaynaklaridir (Eren, 2007: 293).

Bireysel stres kaynaklari

Bireyin stresi yagamasinda cinsiyetinin, yasinin, kisiliginin dnemli ro-
li vardir. Birey olaylardan degil olaylara yiikledigi anlamlar yiiziinden stres
yasar. Bireysel farkliliklar stresin olusmasinda rol oynar. Birey biyolojik
bedensel, maddi parasal, kisisel duygusal, yasam tarzi yasi ile ilgili olarak
kendisi ile ilgili stres yasayabilir. Biyolojik ve bedensel faktorler arasinda;
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bireyin dogustan gelen sistem bozukluklarini, i¢ salgi bezleri veya hormonal
denge diizensizlikleri sayilabilir. Birey kendisi ile ilgili stres yaratan unsur-
lardan biri de yasam tarz1 ve yasidir. Ozellikle kadinlarda menopoz, erkek-
lerde andropoz donemlerinde ve ya orta yas krizlerinde insanlarda hormonal
degisikliklerin olugsmasi ve dengelerin bozulmasi nedeniyle ruhsal ve duygu-
sal sorun ve hayal kirikliklarina rastlanabilmektedir. Bir diger stres kaynagi
da bireyin kisisel ve duygusal yapisidir. Bazi kisilik 6zellikleri insanlari stre-
se daha duyarli kilarken baz kisilik 6zellikleri ise strese karsi duyarlilig
azaltmaktadir (Eren, 2007: 294).

Orgiitsel stres

Orgiitsel stres olarak ifade edilen is stresi, isin siirdiiriilmesi, gérevin
yerine getirilmesi, iicret ve ¢aligma kosullarma iliskin beklentilerin kargi-
lanmasi, isyerlerinde kisilerarasi iligkilerin niteligi, isin ve isyerinin gelecegi,
is glivencesi, sosyal giivence, sosyal destek mekanizmalarinin islerligi, ¢ali-
sanin fiziksel ve psikolojik sagligi1 gibi pek ¢ok konu ile yakindan ilgilidir
(Cakar, 2009: 100).1s stresi, kisilerin ve islerin iliskilerinden dogan ve insani
normal fonksiyonlarindan alikoyan degisiklikler getiren bir durum olarak
tamimlanir (Aydin, Ugiincii, Tasdemir, 2001: 389).

Herhangi bir 6rgiitte gorevin niteliginden, is ¢evresinden veya isle il-
gili olarak iist, ast, is arkadaslar1 veya miisterilerle bulunan iliskilerden dola-
y1 stres olusabilir (Pehlivan, 2002: 23). Bir orgiitte is gorenleri etkileyen ¢ok
farkli stres kaynaklar1 olabilir. En ¢ok karsilasilan isle ilgili stres kaynaklari;
isten atilma, riitbenin diismesi, yonetici ile ilgili problemler, is kosullarinda
degismeler (terfi edememe, uzun ¢alisma saatleri vs.), is tasarimu, is talepleri,
sikici/rutin igler, olumlu durumlar (yeni bir is, ylikselme, basari vs.), is tes-
limleri, basarisizlik korkusu, yetersiz destek, is belirsizligi, rol catismasi,
degisim, yeni teknoloji, asir1 veya yetersiz is yiikii, asir1 kurallar ve diizen-
lemeler, kararlara katilimin yetersizligi, kisilerarasi iliskilerin yetersizligi,
orgiitsel yapi, orgiitsel liderlik, orgiit politikalari, iletisim problemleri, kont-
rol yetersizligi, adil olmayan 6demeler, Orgiit kiiltiiriiniin eksikligi, ortak
hedef, inang ve duygularin eksikligi ve sirket ile calisan degerleri arasindaki
farkliliklardir (Giimiistekin ve Oztemiz, 2004: 64).

Cevresel stres

Birey lizerinde stres olusturan genel ¢evre faktorlerini bes ana grupta
toplayabiliriz. Bunlar, stres yaratan genel gevre faktorleri; birey iizerinde
belirsizlikler olusturarak yasamdan zevk almasini olumsuz etkilemekte dav-
ramiglarindaki istikrar1 ortadan kaldirmaktadir. Stres yaratan genel cevre
faktorleri; (1) iilke ve diinya ekonomisinin gidisi, (2) politik hayatin belirsiz-
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likleri, (3) ¢alisan kentin ¢evresel ve ulasim sorunlari, (4) teknolojik gelis-
melerin yagsam tarzi ve aligkanliklar1 degistirmesi, (5) sosyal ve kiiltiirel de-
gigsmelerin hizlanmasiyla kusaklar aras1 farkliliklarm artmasidir.

Stresle Basa Cikma

Strese cevap verme sekli, cesitli faktdrlere baghdir. ilk faktér, kisinin
disindan gelisen stres yaraticidir. Kisinin ¢evresinde olanlar reaksiyonlari
baslatir. ikinci faktor, kisinin i¢indedir, bu kisinin ¢evresinde olanlar1 nasil
yorumladigiyla ilgilidir. Strese verilecek cevap diirtii ile kisinin igsel reaksi-
yonlarinin etkilesimi ile ortaya ¢ikar. Bu ayni zamanda kisinin stres yaratan
etmeni nasil yorumladigidir (Tutar, 2011: 269).Yogun olarak stres etmeni ile
kars1 karstya kalan insanlar bu etmenlerden zarar goriirler. Diistik seviyede
ve silirekli olmayan stres durumlarinda insanlar iglerini hizli ve verimli bir
sekilde yapabilir. Hayatin giinliik bir pargasi haline gelen stresin yarattigi
olumsuz etkileri azaltmak ve yok edebilmek i¢in bu durumlarla basa ¢ikma
siirecine stres y6netimi denir.

Insanlar stresle basa ¢ikmak, stresi kontrol altina alabilmek icin birgok
yol denemislerdir. Gevseme teknikleri, bedensel egzersizler, dogru beslenme
ile bedensel olarak basa ¢ikma yolunu; olumsuz durumlardan uzak kalma,
zihinsel diizenleme ve doniisiim teknikleri ile zihinsel basa ¢ikma yolunu;
davranig bi¢imini degistirerek davranisla basa ¢ikma yolunu bulmuslardir.
Stresle basa ¢ikma yollarindan bir bagkasi1 da kendini manevi olarak gelistirip
i¢ zenginlik kazanmasini saglayan inangla basa ¢tkmadir (Tutar, 2011: 270).

Stres kaynaklar1 ile miicadelede problem odakli ve duygu odakli ol-
mak tizere iki temel strateji kullanilir. Problem odakli basa ¢ikmada; bireyin
aktif bir sekilde stres yaratan durumu ortadan kaldirmaya yonelik bilgiyi ve
mantiksal analizi kullanmasini icermektedir (Arslan, 2010: 20). Birey karsilas-
t1g1 tehdit edici durumu degerlendirmekte, etkisini azaltmak veya ortadan kal-
dirmak i¢in ¢aba gostermekte ve bulundugu durum igerisinde aktif bir rol oy-
namaktadir (Kara ve Kog, 2009: 37). Bireyler oneri ve tavsiye almak, yeni
beceriler 6grenmek, planlar yapmak, ¢ok uyuyarak veya baska bir yere giderek
problemden uzaklasmaya calismak gibi davranislarla olayn etkisini azaltmaya
cahsirlar (Aydm ve imamoglu, 2001: 44). Duygu odakli basa ¢ikma, Snemli
olan bireyin stres yaratan durumla ilgili duygusunu ortadan kaldiracak kacgin-
ma, inkar gibi teknikleri kullanmasi s6z konusudur. Bu gecici bir ¢oziimdiir
ama bireyin iizlilmesini ve sikint1 yagsamasimi onler (Arslan, 2010: 10). Duygu
odakli yaklagimda, bireyler duygularini ve igtepilerini erteleme, duygularini
aglayarak, yiyerek, icerek bosaltma egilimindedirler ve endiselenmemeye
cahsirlar (Aydm ve imamoglu, 2001: 44). Stresle basa ¢ikma stratejilerinde
hangisinin kullanilacagi bireyin 6zelliklerine gore degiskenlik gosterir.
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Genel olarak stres yonetiminin ve kontroliiniin temel fikri; gliniimiiz
gerilimlerinin 6nemli bir kisminin kaginilabilir ve kontrol altina alinabilir
oldugudur (Simsek, Celik ve Akgemici, 2008: 253).

Bireysel stres yonetimi

Bireysel olarak kullanilan bazi stratejiler, stresle basa ¢ikmada ¢ok ge-
rekli ve onemli bir yer tutmaktadir. Bu stratejilerin ortak yonii, hemen hemen
tiimiiniin kigisel aligkanliklar ile fiziksel, psikolojik ve davramgsal yapilarin
kontrol altina alinmasini dngérmeleridir. Boylece bedende baslayan ve zarar-
I1 olan stres tepkisine karsi dnlemler alinarak etkisiz kilinmaya calisilmakta-
dir (Pehlivan, 2008: 134). Bireysel olarak stresle basa ¢ikmada, bedensel
hareketler (egzersiz), solunum egzersizi, meditasyon, biyofeedback (biyolo-
jik geri besleme), gevseme (relaxation), beslenme ve diyet, toplumsal destek
alma, sosyal, kiiltiirel ve sportif etkinliklere katilma, masaj, dua ve ibadet,
zaman yonetimi gibi teknikler yararl olabilir (Giiglii, 2001: 102).

Orgiitsel stres yonetimi

Orgiitsel yasamda stres kagiilmazdir ve maliyetleri de oldukea yiik-
sektir. Dolayisiyla orgiitlerde stresi dnleme yontemleri gelistirilmeye ¢ali-
silmaktadir. Stres, bireylerin gevresi arasindaki iliski sonucu ortaya ¢iktigin-
dan, stresin olumsuz etkilerini 6nlemek, bir anlamda ¢evreyi kontrol etmek
demektir. Kisaca stresin yonetilmesi anlamina gelen bu olgu, ¢evredeki degi-
simlerin siirekli izlenerek bilingli olarak denetlenmesini icermektedir. Bunu
yaparken iic ama¢ hedeflenmektedir ( Aydin, 2004: 58):

*Stres nedenlerini ortadan kaldirmak veya kontrol altina almak
*Stresin etkilerini yok etmek
*Bireyleri streslere karst daha giiclii kilarak, direncgleri artirmak.

Stresle orgilitsel miicadeleyi etkin kilan unsur, bireylerin her birinin
stresle bireysel olarak etkin basa cikabilmeleridir. Stresle basa ¢ikabilmek
icin gerilim altinda kalan c¢aliganin kendinde stres yaratan faktorleri bilmesi,
stresle basa ¢ikma tutumlar1 konusunda bilgi sahibi olmasi ve gerektiginde
bu yontemleri kullanabilmesi gerekir (Aslan, 2007: 69). Stresle basa ¢ikma-
da yaralanabilecek orgiitsel miicadele yontemleri, bireyler tizerindeki is stre-
sini azaltmak veya onlemek amaciyla gelistirilmelidir. Orgiitsel stresorler
arasinda yer alan genel politikalar, isletmenin yapisal bozukluklari, fiziksel
ortam yetersizliklerine iliskin olumlu diizenlemeler stres yonetiminin orgiit-
sel boyutunu ilgilendirmektedir (Giiglii, 2001: 102).
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Is yasamindan kaynaklanan stresle basa ¢ikma stratejileri, ¢alisanlarin
is stresini azaltmak ya da dnlemek i¢in orgiit diizeyindeki stres kaynaklarmim
kontrol edilmesi ve azaltilmasi igin yapilan yonetsel diizenlemelerdir. Orgiit
diizeyinde ortaya koyulan siyalar, yapilar, fiziksel kosullar ve siirecle ilgili
stres kaynaklarmin azaltilmasi veya énlenmesi gerekmektedir.

Metodoloji

Arastirma, Kuzey Kibris Tiirk Cumhuriyeti’ndeki bir 6zel iiniversite-
nin kampiisiinde egitim 6gretim hizmetini siirdiiren 6gretim {iyelerine yone-
lik olarak gerceklestirilmistir. Anket ¢alismasinin uygulandigi ana kiitle 900
akademisyen olup orneklem tesadiifi olarak segilen 120 akademisyendir.

Arastirmada, Walter Gmelch’in ‘Fakiilte Stresi ile Basa Cikma’ dlge-
ginin Ali Balc1 tarafindan uyarlanan ‘Ogretim Elemanimin Is Stresi® 6lgegi
kullamlmistir. Baz1 demografik 6zelliklerinin dikkate alinmasi suretiyle or-
giitsel stres kaynaklari, stresle basa ¢ikma davraniglarmi ve stres durumunda
gosterilen davraniglar1 6lgen besli Likert 6l¢egi sorularini igermektedir. 27
maddelik 6lgek ile “Orgiitsel Stres Kaynaklari™na iliskin dort ana boyutunda
islevsel ¢evreyi olusturan yapilara iliskin stres kaynaklari, toplumsal ¢evreyi
olusturan yapilara iliskin stres kaynaklari, kiiltiirel yapiya iliskin stres kaynak-
lar1 ve genel ¢evre ve ortamin olusturdugu stres kaynaklari alt boyutlarinda
stresi derecesini nasil algiladiklarim 24 maddelik 6lgek ile “Stresle Basa Cik-
ma” ana boyutu altinda stres yaratan durumu unutma, stresle yiiz ylize gelme,
stres yaratan seye aldirmama, stresin paylasilmasi, hayattan beklenti ve amag-
larina doniik girisimde bulunma alt boyutlarinda strese karsi hangi faktorleri
ne derecede kullandiklarimi ve son boyutta ise 12 maddelik 6lgek ile “Stres
Durumunda Gosterilen Davranislar” ana boyutu altinda isten kagma, kendini
kontrol, igbirligi eksikligi ve isi aksatma alt boyutlarinda stres durumunda
gosterilen davraniglarmin ne derecede kullandiklari bilgilerini icermektedir
(Ek.1). Verilerin analiz edilmesinde SPSS v.20,0 kullanilarak “Bagimsiz Or-
neklem t Testi” ve “ANOVA Testi” yontemleri stnanmuisgtir.

Gegerlilik ve giivenilirlik ile ilgili olarak, Fakiilte Stresi ile Basa Cik-
ma’ dlgeginde yer alan ifadelerin, ilgili boyutlarla olan iliskilerini gdsteren
faktor yiikleri ve bu boyutlara iliskin i¢ tutarhilik katsayilari (cronbach’s
alpha) dogrultusunda 6l¢egin gecerlilik ve giivenilirlikleri test edilmis sonug-
larimiz yeterli goriilmiistiir.

Arastirmanin Sorunsah ve Hipotezler

Universite camiasinda &rgiitsel stresin kaynaklariin neler oldugu, bu
strese maruz kalan akademisyenlerin yasadiklar1 stresle basa ¢ikmak i¢in
kullandiklar1 yontemlerin belirlenmesi ve yasanilan stres durumunda goster-
dikleri davramslarm agiklanmasi amaciyla kurulan hipotezler asagidadir.
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Hi: Cinsiyete Gére “Orgiitsel Stres Kaynaklar” Ana Boyutu ve Alt
Boyutlar1 Ortalama Puanlar1 Arasinda Fark Vardir.

Hy: Medeni Duruma Gére “Orgiitsel Stres Kaynaklar” Ana Boyutu ve
Alt Boyutlar1 Ortalama Puanlar1 Arasinda Fark Vardir.

Ha: Yas Dagilimma Gore “Orgiitsel Stres Kaynaklar1” Ana Boyutu ve
Alt Boyutlar1 Ortalama Puanlar1 Arasinda Fark Vardir.

Hs: Unvan Dagilimma Gére “Orgiitsel Stres Kaynaklarr” Ana Boyutu
ve Alt Boyutlar1 Ortalama Puanlar1 Arasinda Fark Vardir.

Hs: Akademik Personelin Kidem Siiresine Gére “Orgiitsel Stres Kaynak-
larr” Ana Boyutu ve Alt Boyutlar1 Ortalama Puanlar1 Arasinda Fark Vardir.

He: Akademik Personelin Calistigi Birim Tiiriine Gére “Orgiitsel Stres
Kaynaklar’” Ana Boyutu ve Alt Boyutlar1 Ortalama Puanlar1 Arasinda Fark
Vardir.

H; : “Orgiitsel Stres Kaynaklar1” ile “Stres ile Basa Cikma” Boyutlar
arasinda istatistiksel iliski vardir.

BULGULAR

Demografik Bulgular Ve Demografik Degiskenlerle Orgiitsel Stres
Tliskisi Bulgular

Tablo 1: Akademisyenlerin Demografik Ozelliklerine liskin Frekans Dagilimi

Kategoriler Frekans %
Cinsivet Kadin 77 64,2
Y Erkek 43 35,8
18 — 25 Yas Aras1 9 7,5
% 26 — 35 yas Arast 48 40,0
as 36 — 45 Yas Arasi 38 31,7
45 — 55 Yas Arasi 25 20,8
. Evli 82 68,3
Medeni Durum Bekar 38 317
1 Yildan Az 7 5,8
Akademik Personel 1-5 Yil Arast 55 45,8
Olarak 6 — 10 Y1l Arast 31 25,8
Kidem Siiresi 11 — 15 Y1l Arasi 18 15,0
16 Yildan Fazla 9 7,5
Uzman / Okutman 31 25,8
Aragtirma Gorevlisi 13 10,8
Aragtirma Gor. Dr. 4 3,3
- Ogretim Gorevlisi 17 14,2
Akademik Unvanimiz Ogre tim Gor. Dr. 12 10,0
Yardimci1 Dogent 22 18,3
Dogent 13 10,8
Profesor 8 6,7
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e s Sosyal 64 53,3
Boliimiiniiz Alam Teknik 56 467
Cal D Tam Zamanh 115 95,8

allsma Durumu Kismi Zamanh 5 4,2

Tablo 1°de goriildiigi gibi arastirmaya katilan akademisyenlerin;
%64.2’sinin bayan oldugu, yaslar itibariyle dagilimlarma bakildiginda;%
40’1min 26-35 yas arasmda kismen geng bir 6gretim iiyesi kitlesi oldugu goz-
lemlenmistir. Bu dagilima paralel olarak akademik unvanlarda %25,8’inin
uzman/okutman ve %18,3’liniin yardimc1 dogent unvanlarma sahip oldugu
gorlilmiistiir. Akademisyenlerin hizmet siireleri itibariyle dagilimi incelendi-
ginde; % 45,8’inin 1-5 yi1l oldugu yani kidem siireleri az oldugu goriilmiistiir.
Medeni durum agisindan evli olanlar %68,3 ile daha agirliklidir. Bolim alani
acisindan sosyal ve teknik alanlar birbirine yakin sayilabilir. Akademisyenle-
rin bllylik ¢ogunlugu tam zamanl ¢alistig1 goriilmiistiir.

Tablo 2: Akademisyenlerin Cinsiyet Durumlarina Gére Orgiitsel Stres Kaynaklart

Boyutlari

Lo Std. t An.

Cinsiyet N Ortalama Hata Degeri | Diiz.(P)
Islevsel  Cevreyi | Erkek 42 37,21 2,38
Olusturan Yapilara 0531 | 059
lliskin ~Stres Kay- | g4, 77 | 3884 1,86 ' '
naklari ' '
Toplumsal Cevreyi | Erkek 43 7,81 0,69
Olusturan Yapilara
P -1,103 | 0,272
lliskin - Stres  Kay- | gaqin 77 8,78 0,53
naklar1
Kiiltiirel Yapiya | Erkek 43 5,60 0,60
iliskin Stres Kay- -0,242 | 0,809
naklar Kadin 77 5,78 0,42
Genel Cevre Orta- | Erkek 43 4,30 0,40
minin  Olusturdugu -0,518 | 0,605
Stres Kaynaklari Kadin 7 4,57 0,32
(")rgl'itsel Stres Erkek 42 54,98 3,59 0635 0.527
Kaynaklan Kadin 77 57,97 2,88 ’ ’

(Anlamlilik diizeyi 0.05tir.)

Tablo 2°de goriildiigli gibi arastirmaya katilan akademisyenlerin cin-
siyet durumu itibariyle orgiitsel stres kaynaklar1 arasinda istatistiksel fark
olup olmadig1 aragtirilmistir. Buna gore, cinsiyet durumuna gore orgiitsel
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stres kaynaklarmda anlamli bir fark olmadig: tespit edilmistir. Kadinlarin
erkeklere oranla daha fazla strese egilim gosterdikleri tespit edilmistir. Ka-
dinlarin erkeklere oranla daha yiiksek strese sahip olmalarimin muhtemel
nedeni, is yerinde yasadiklar1 ayrimeilik, erkek giicii ile miicadele, kadinlara
Onyargi ile bakilmasi, hormonal farkliliklar, kadinlarin erkeklere oranla ayni
anda birden fazla isle ilgilenmeleri, olaylara duygusal/ana¢ yaklasimlari,
evde milkemmel anne ve es olma gabalar1 olabilecegi diisliniilmektedir.

Tablo 3: Akademisyenlerin Medeni Durumuna Gére Orgiitsel Stres Kaynaklar

Boyutlar

Medeni Std. t An. Diiz

Durum N Ortalama Hata Degeri | (P)
Islevsel Cevreyi Bekar 37 36,22 2,55
Olusturan Yapilara 0943 | 0348
Hiskin Stres Kay- | Ey)j 82 39,20 1,78 ' '
naklari
Toplumsal Cevreyi | Bekér 38 7,89 0,73
Olusturan Yapilara
A -0,872 | 0,385
Iliskin Stres Kay- Evii 82 8,68 0,51
naklari
Kiiltiirel Yapiya Bekar 38 511 0,59
Iliskin Stres Kay- . -1,211 | 0,228
naklari Evli 82 6,00 0,42
Genel Cevre Orta- Bekar 38 4,42 0,48
minin Olusturdugu . -0,147 | 0,883
Stres Kaynaklari Evli 82 4,50 0,29
N Bekar 37 53,68 3,90
Orgiitsel Stres 0967 | 0.336
Kaynaklan Evli 82 58,38 2,75

(Anlamlilik diizeyi 0.05tir.)

Tablo 3’te goriildiigli gibi arastirmaya katilan akademisyenlerin me-
deni durumu itibariyle orgiitsel stres kaynaklar1 arasinda istatistiksel fark
olup olmadigi arastirilmistir. Medeni duruma gore orgiitsel stres kaynakla-
rinda anlaml bir fark olmadigi; evlilerin bekarlara gore stres derecesinin
daha yiiksek oldugu gozlemlenmistir. Evlilik, aile yasantilar1 ve kiiltiirleri
farkli olan iki insanin hayati birlikte paylasmaya baslamasidir. Farkli gele-
nek ve gorenekler, aileler arasi anlagsmazliklar, sorumluluklar, ekonomik
sikintilar, ig yerindeki ve evdeki sorumluluklar, yeni tanimlanan anne, baba,
es gibi roller evlilerin bekérlara oranla daha fazla stres yasamasina sebep
oldugu diisiiniilebilir.
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Tablo 4: Akademisyenlerin Yas Durumuna Gore Orgiitsel Stres Kaynaklar1 Boyutlari

An.
Yas N | Ortalama Sd. | F . .| Diiz.
Hata | Degeri
(P)
18 -25 Yas Arasi 36,89 5,646
Islevsel Cevreyi Olusturan | 26 -35 Yas Aras1 | 48 | 38,40 2,566
Yapilara Iliskin Stres Kay- 0,370 | 0,775
naklari 36 -45 Yas Aras1 |7 |40,08 2,367
45 -55 Yas Aras1 |5 | 35,84 2,924
18 -25 Yas Aras1 |9 | 6,44 1,634
Toplumsal Cevreyi Olusturan | 26 -35 Yas Aras1 |8 | 8,54 0,744
Yapilara Iliskin Stres Kay- 1,161 |0,328
naklari 36 -45 Yag Aras1 |8 |9,24 0,575
45 -55 Yas Aras1 |5 | 7,72 0,950
18 -25 Yas Aras1 |9 | 4,78 1,460
Kiiltiirel Yapiya Iliskin Stres 26 -35 Yas Arast |8 |571 0,584 1296 | 0304
Kaynaklan 36 -45 Yas Arast | 8 | 6,53 0,497 | '
45 -55 Yas Aras1 |5 |4,84 0,787
18 -25 Yas Aras1 |9 | 3,33 1,054
Genel Cevre Ortamimin Olus- 26 -35 Yas Arast |8 | 4,50 0378 0619 | 0604
turdugu Stres Kaynaklar: 36 -45 Yas Arast |8 | 4,71 0,448 ' '
45 -55 Yas Aras1 |5 |4,48 0,551
18 -25Yas Aras1t |9 | 51,44 8,830
. 26-35 Yas Aras1 |8 |57,15 3,959
Orgiitsel Stres Kaynaklari 0,659 |0,579
36 -45Yas Aras1 |7 | 60,68 3,506
45 -55Yas Aras1 |5 | 52,88 4,584

Tablo 4’te goriildiigii gibi yas dagilimi ile oOrgiitsel stres kaynaklari
arasinda istatistiksel fark olup olmadigina Anova testi ile bakilmistir. Arala-
rinda istatistiksel fark olmadig1 ancak; 36-45 yas arasi ve 26-35 yas arasin-
daki akademisyenlerin en yiiksek stres derecesine sahip oldugu goriilmiistiir.
En yiiksek stres derecesine 36 — 45 yas arasindaki 6gretim iiyelerinin sahip
oldugu goriilmektedir. Bu yas aralifinda olanlarin fiziksel degisimler, yasa-
mi sorgulama, i¢sel hesaplasma, simdiye kadar ne yapip ne yapamadiklarini
gbzden gecirme gibi olasi nedenlerden stres yasayabilecegi diisiiniilebilir.
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Tablo 5: Unvan Dagilimina Gére Orgiitsel Stres Kaynaklar1 Boyutlar1 ve Alt
Boyutlar1 Tek Yonli Varyans Analizi (ANOVA) Testi Sonuglari

Std. F De- | An. Diiz.
Unvan N | Ortalama Hata geri ®)
Uzman/Okutman 31| 36,68 3,067
Arastirma Gorevlisi | 13| 42,62 4,222
islevsel Cevreyi  Olusturan Arastirma Gor. Dr. 4 | 48,25 7,375
in . Ogretim Gorevlisi 16 | 37,31 4,600
l\;?:nlara iskin Stres Kaynak- Ogretim Gor. Dr. 12]32.67 5.272 0,641 0,721
Yardimci1 Dogent 22| 39,68 2,720
Dogent 13 38,00 4,631
Profesor 8 |39,25 4,558
Uzman/Okutman 31(19,74 1,526
Aragstirma Gorevlisi | 13 | 22,92 2,411
Aragtirma Gor. Dr. |4 | 26,50 5,058
Gorev Yapisina Iliskin Stres (:)gretim Gorevlisi 16 20,81 2,603 0.836 0.560
Kaynaklan Ogretim Gor. Dr. 12| 17,17 2,640 ! '
Yardimci Dogent 22121,73 1,405
Dogent 13 (19,46 2,422
Profesor 8 (19,63 2,427
Uzman/Okutman 316,45 0,703
Aragtirma Gorevlisi | 137,23 1,033
Aragtirma Gor. Dr. |4 | 7,50 2,102
Yetke Yapisina iliskin Stres (:)gretim Gorevlisi 171576 0,995 0317 0.945
Kaynaklari Ogretim Gor. Dr. 125,83 1,242 ' '
Yardimci1 Dogent 22 16,50 0,735
Dogent 136,92 1,009
Profesor 8 |7,38 1,625
Uzman/Okutman 31/10,48 1,071
Aragtirma Gorevlisi | 13| 12,46 1,212
Aragtirma Gor. Dr. 4 114,25 1,250
Uretim Yapisina lligkin Stres (:)gretim Gorevlisi 17]11,06 1,402 0572 0777
Kaynaklan Ogretim Gor. Dr. 12 19,67 1,597 ! !
Yardimci Dogent 22 (11,45 1,110
Dogent 13| 11,62 1,595
Profesor 8 (12,25 0,977
Uzman/Okutman 317,97 0,804
Arastirma Gorevlisi | 13| 8,46 1,385
Toplumsal Cevreyi Olusturan Aragtirma Gor. Dr. 4 112,00 3,028
P Ogretim Gorevlisi 1719,29 0,995
l\;:})llara Iliskin Stres Kaynak- Ogretim Gor. Dr. 121658 1574 0,814 0,577
Yardimci1 Dogent 228,18 0,911
Dogent 138,85 1,349
Profesor 8 (9,38 1,487
Uzman/Okutman 314,71 0,464
Grup Yapisma iliskin Stres | Arastirma Gorevlisi | 13 | 4,08 0,828 0.810 0.581
Kaynaklan Aragtirma Gor. Dr. 4 16,25 1,377 ! !
Ogretim Gorevlisi 175,12 0,574
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Std. F De- | An. Diiz.
Unvan N | Ortalama Hata geri ®)
Ogretim Gor. Dr. 123,25 0,889
Yardimci Dogent 22 | 4,64 0,524
Dogent 134,69 0,865
Profesor 8 4,50 0,945
Uzman/Okutman 31]3,26 0,499
Arastirma Gorevlisi | 13| 4,38 0,684
Arastirma Gor. Dr. 4 |5,75 1,750
Rol Yapisina Tliskin Stres (:?g’retirn Gorevlisi 174,18 0,614 0.958 0.466
Kaynaklan Ogretim Gor. Dr. 123,33 0,838 ' '
Yardimci1 Dogent 22| 3,55 0,545
Dogent 134,15 0,576
Profesor 8 [4,88 0,811
Uzman/Okutman 31]5,48 0,657
Aragtirma Gorevlisi | 13| 4,85 0,905
Aragtirma Gor. Dr. |4 | 11,25 1,652
Kiiltiirel Yapiya liskin Stres | Ogretim Gorevlisi | 17 | 6,59 0997|167 10089
Kaynaklar Ogretim Gor. Dr. 124,25 1,286 ' '
Yardimci1 Dogent 22 |5,64 0,676
Dogent 13]5,62 1,016
Profesor 8 (6,00 1,323
Uzman/Okutman 314,06 0,477
Aragtirma Gorevlisi | 13| 4,00 1,019
Aragtirma Gor. Dr. |4 | 3,50 0,645
Genel Cevre Ortaminin Olus- (:)gretim Gorevlisi 174,88 0,618 0371 0918
turdugu Stres Kaynaklari Ogretim Gor. Dr. 124,92 0,874 ' '
Yardimci Dogent 22 | 4,77 0,505
Dogent 134,62 0,764
Profesor 8 [4,75 1,098
Uzman/Okutman 31|54,19 4,640
Aragtirma Gorevlisi | 13 | 59,92 6,889
Aragtirma Gor. Dr. |4 | 75,00 12,049
Orgiitsel Stres Kaynaklar 8§ Zgz ggie\]g;m ig ig:ig g:gig 0,612 0,745
Yardimci1 Dogent 22 | 58,27 4,152
Dogent 13| 57,08 7,033
Profesor 8 (59,38 7,280

(Anlamlilik diizeyi 0.05’tir.

Tablo 5’te goriildiigii gibi iinvan dagilimina gore boyutlarin ortalama
puanlari arasinda istatistiksel fark yoktur. Ancak yine de tiim ana boyutlarda
Arastirma Gorevlisi Dr. olan 6gretim {iyelerinin ortalama puani diger iinvan-
l1 6gretim iiyelerinin ortalama puamindan biiyiiktiir. En yliksek stres derece-
sine Arastirma Gorevlisi Dr. 6gretim iiyelerinin sahip oldugu goriilmektedir.
Arastirma gorevlileri kariyer basamaklarini ¢ikabilmek, gerekli referanslari
alabilmek i¢in ek ders almadan derslere girme, sinav sorusu hazirlama, smav
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sorularini okuma, dzel ise itiraz edememe, idari gorevlerin fazlaligi, zaman
baskaisi, licret azlig1 gibi muhtemel sebeplerden stresi yogun olarak algiladik-
lar1 diigiiniilebilir.

Tablo 6: Akademisyenlerin Kidem Siiresine Gore Orgiitsel Stres Kaynaklar1 Boyutlari

Kidem Siiresi N Ortalama | Std. Hata | F Degeri | An. Diiz. (P)
1 Yildan az 33,14 5,85
islevsel ~ Cevreyi | 1 -5 Yil Arasi 54 141,19 2,31
Olusturan Yapila-| g 1 yj Araqy |31 |37,29 2,38 1392 | 0,241
ra lliskin Stres
Kaynaklari 11-15Yil Arast |18 |[32,11 3,44
16 Yildan Fazla 9 40,44 6,41
1 Yildan az 7 6,14 1,86
Top]umsa] Cevreyi 1-5Yil Arasi 55 9,05 0,67
Olusturan Yapla-| g 1y araq |31 |845 0,74 1,049 | 0,385
ra lliskin Stres
Kaynaklan 11-15Y1l Aras1 |18 | 7,17 0,96
16 Yildan Fazla |9 8,89 1,54
1 Yildan az 7 4,71 1,81
. 1-5Yi1l Arasi 55 6,18 0,52
Kiiltiirel Yapiya
iliskin Stres Kay- |6 - 10 Yil Arasi 31 [5,68 0,66 0,639 0,636
naklari 11-15 Yil Arast |18 | 4,72 0,74
16 Yildan Fazla |9 5,78 1,31
1 Yildan az 7 2,43 1,00
Genel Cevre Or-|[1-5 Yil Arast 55 5,55 0,32
tammn - Olustur-1 o 1y A |31 |377 0,43 4884  |0,001*
dugu Stres Kay-
naklari 11-15Yil Arast |18 | 3,50 0,78
16 Yildan Fazla |9 3,89 0,70
1 Yildan az 7 46,43 9,15
1-5Yil Arasi 54 62,06 3,52
Orgiitsel —— Stres | g 14 vy arasr |31 | 55,19 3,76 1,663 | 0,163
Kaynaklan
11 -15 Yil Arast |18 47,50 5,40
16 Yildan Fazla |9 59,00 9,24

* P <1 =0,05 (Anlamlilik diizeyi 0.05°tir.)
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Tablo 6’da goriildiigii gibi Kidem siiresine bakildiginda “Genel Cevre
Ortammin Olusturdugu Stres Kaynaklar” ve “Yetke Yapisina iligkin Stres
Kaynaklar” boyutlari agisindan 1 - 5 Y1l Arasi kidemi olan 6gretim tiyele-
rinin ortalama puanlari ile kidem siiresi 1 Yildan az, 6 — 10 Y1l aras1 ve 11 —
15 Y1l aras1 kidemi olanlar arasinda istatistiksel olarak fark bulunmustur. 1 -
5 Y1l Arasi kidemi olan dgretim iiyelerinin ortalama puanlari diger kidemde-
ki personelden yiiksektir. Bu kidemdeki personelin stres kaynaklar1 daha
yiiksektir. Ise yeni baslayan personelin ise alisma, isi dgrenme siiresi, ilk 5
yil i¢inde yiiksek lisans veya doktora tez doneminde olmalari, rekabet, isten
¢ikarilma korkularinin stres yaratabilecegi diigiiniilmektedir.

Tablo 7: Akademisyenlerin Calistigi Birim Tiiriine Gére Orgiitsel Stres Kaynaklari

Boyutlari

Birim Std. t An. Diiz.

Tiirii N Ortalama | o2 | Degeri | (P)
Islevsel  Cevreyi | Sosyal 63 36,00 1,942
Olusturan Yapilara
s -1,658 | 0,100
DNliskin Stres Kay- | Teknik | 56 40,82 2,177
naklar1
Toplumsal Cevreyi | Sosyal 64 8,30 ,585
Olusturan Yapilara 0346 | 0730
Digkin  Stres Kay- | Teknik | 56 8,59 608 ' '
naklar1
Kiiltirel ~ Yapiya | Sosyal 64 5,59 ,481
iliskin Stres Kay- . -0,380 | 0,705
naklar Teknik 56 5,86 ,496
Genel Cevre Orta- | Sosyal 64 3,92 ,316
minin Olusturdugu ) -2,431 | 0,017*
Stres Kaynaklar1 Teknik 56 5,11 ,376
Orgiitsel Stres Sosyal 63 53,84 3,034 ams | o148
Kaynaklan Teknik | 56 60,38 3,319 ' '

* P <[1=0,05(Anlamlilik diizeyi 0.05tir.)

Tablo 7°de goriildigii gibi Calistigi birim tiiriine bakildiginda, Yetke
Yapisina Iligkin Stres Kaynaklar: ve Genel Cevre Ortamimn Olusturdugu
Stres Kaynaklari boyutunda Teknik bolimlerde ¢alisgan 6gretim iyelerinin
ortalama puani Sosyal boliimlerde ¢aligan 6gretim iiyelerinin ortalama pua-
nindan biiyiiktiir. Teknik boliimlerde ¢alisan 6gretim iiyelerinin daha yiiksek
stres kaynagina sahip oldugu goriilmektedir. Saglik bilimleri, eczacilik, tip,
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mithendislik boliimlerinde caligsanlarin sosyal bilimlere kiyasla astlarindan
sorumlu olma, fakiiltelerdeki kaynak yetersizliginin yam sira islerinde hizh
ve dikkatli olmalar1 gerektiginden ve islerinin daha fazla risk tasidigindan
yiiksek stres kaynagina sahip olduklar1 diisiiniilebilir.

1.1. Akademisyenlerin Orgiitsel Stres Kaynaklari, Basa Cikma
Yollar1 Ve Stres Durumunda Géosterdikleri Davramsa Dair

Bulgular

Tablo 8: Akademisyenlerin Orgiitsel Stres Diizeyleri (Kaynaklar1) Boyutlar

Kategoriler Frekans %
47
. 5
Islevsel Cevreyi Olusturan Yapi- Hig veya Az Derecede o7 42
lara iliskin Stres K K Orta Derecede 51 5
ara liskan Stres Raynakian Cok veya Pek ¢cok Derecede 12 ‘10
0
62
. 5
Toplumsal Cevreyi Olusturan Hig veya Az Derecede & 25
Yamlara iliskin Stres K K Orta Derecede 30 0
apriara Hiskin Stres Raynaiiar Cok veya Pek ¢cok Derecede 15 ‘12
5
68
. 3
- . Hig veya Az Derecede 82 :
E:ltu;ganYaplya Iliskin ~ Stres Orta Derecede 33 257
yn Cok veya Pek cok Derecede 5 '4
2
65
. ,0
Genel Cevre Ortaminin Olustur- Hig veya Az Derecede 8 20
dugu Stres Kaynaklari Orta Derecede 24 0
g Y Cok veya Pek ¢cok Derecede 18 ’15
,0
64
) Hic veya Az Derecede 77 ’229
Orgiitsel Stres Kaynaklari Orta Derecede 35 5
Cok veya Pek ¢cok Derecede 8 é
6

Tablo 8’de goriildiigii gibi Orgiitsel Stres Kaynaklar1 boyutlar1 incelen-
diginde; hepsi stresi yasasa da bazilar1 “Genel Cevre Ortaminmn Olusturdugu
Stres Kaynaklarim %15, “Toplumsal Cevreyi Olusturan Yapilara Iliskin Stres
Kaynaklarim %12,5, “Islevsel Cevreyi Olusturan Yapilara Iliskin Stres Kay-
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naklarim %35 ve en diisiik stres kaynagim ise “Kiiltiirel Yapiya Iliskin Stres
Kaynaklarinda yasadiklar tespit edilmistir. Goriildiigii gibi igsiz kalma korku-
su ve her diizeydeki yoneticilerin atama ile gelmesi stres yaratmaktadir.

Tablo 9: Akademisyenlerin “Stresle Basa Cikma” Boyutlari ve Alt Boyutlarina

Gore Dagilimi

Kategoriler Frekans %
Stres Yaratan Duru- Hi¢ Kullanmiyorum veya Nadiren Kullaniyorum 70 58,3
mu Unutma Ara Sira Kullaniyorum 40 33,3
Cok Kere veya Her Zaman Kullaniyorum 10 8,4
.. . Hi¢ Kullanmiyorum veya Nadiren Kullantyorum 81 67,5
Ztgler;l: Yiz  yiize Ara Sira Kullaniyorum 34 28,3
Cok Kere veya Her Zaman Kullaniyorum 5 4,2
Stres Yaratan Seye Hi¢ Kullanmiyorum veya Nadiren Kullantyyorum 62 51,7
Aldirmama Ara Sira Kullaniyorum 49 40,8
Cok Kere veya Her Zaman Kullantyorum 9 7,5
Hi¢ Kullanmiyorum veya Nadiren Kullantyyorum 43 35,8
Stresin Paylasilmasi Ara Sira Kullaniyorum 61 50,8
Cok Kere veya Her Zaman Kullantyorum 16 13,4
Hayattan Beklenti ve Hi¢ Kullanmiyorum veya Nadiren Kullaniyorum 14 11,7
Amaglarina  Doéniik  Ara Sira Kullaniyorum 65 54,2
Girisimde Bulunma Cok Kere veya Her Zaman Kullaniyorum 41 34,1
Hi¢ Kullanmiyorum veya Nadiren Kullaniyorum 113 94,2
Stresle Basa Cikma Ara Sira Kullantyorum 7 58

Cok Kere veya Her Zaman Kullaniyorum

Tablo 9’da goriildigii gibi Stresle Basa Cikma” Boyutlari incelendi-
ginde; “Hayattan Beklenti ve Amaclarina Doniik Girisimde Bulunmayi
%34,1i, “Stresin Paylagilmasim %13,41, “Stres Yaratan Seye Aldirmamayi
%7,51, “Stres Yaratan Durumu Unutmay1 %8,4i ve “Stresle Yiiz yiize Gel-
meyi %4,2 sinin kullandigi goriilmiistiir. Toplumun ileri diistinceli, okumus
kisilerinin stresle karsilastiginda sorunlar hakkinda yapici eylemde bulunma-
s1, kendini isine vermesi, problemi analiz ederek c¢esitli ¢6ziim Onerilerine
ulagmasi, igini yeniden tasarlamasi beklenir.
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Tablo 10: Akademisyenlerin “Stres Durumunda Gosterilen Davraniglar” Boyutlari

Kategoriler Frekans %

Hi¢ Kullanmiyorum veya Nadiren Kullani- 82 683
yorum :

Isten Kagma Ara Sira Kullaniyorum 28 233
Cok Kere veya Her Zaman Kullaniyorum 10 84

Hi¢ Kullanmiyorum veya Nadiren Kullani- 75 625
yorum :

Kendini Kontrol Ara Sira Kullaniyorum 35 29,2
Cok Kere veya Her Zaman Kullaniyorum 10 83

Hi¢ Kullanmiyorum veya Nadiren Kullani- 89 749
yorum :

Isbirligi Eksikligi Ara Stra Kullantyorum 24 20,0
Cok Kere veya Her Zaman Kullaniyorum 58

Hi¢ Kullanmiyorum veya Nadiren Kullani- 112 933
yorum :
Isi Aksatma Ara Sira Kullaniyorum ! 58
Cok Kere veya Her Zaman Kullantyorum 11 0.8

Hi¢ Kullanmiyorum veya Nadiren Kullani- 93 775
orum '

Stres Durumunda 7 22 183
Gosterilen Davramslar  Ara Sira Kullaniyorum '
5 4,2

Cok Kere veya Her Zaman Kullaniyorum

Tablo 10°da gorildiigl gibi “Stres Durumunda Gosterilen Davranis-
lar” Boyutlar1 incelendiginde; 6gretim iiyeleri hemen hemen hepsini kullansa
da alt boyutlarda en yiiksekten en asagiya dogru stres durumunda gdsterilen
davramslar siralandiginda “Kendini Kontrol”, “Isten Kacma”, “Is Birligi
Eksikligi” ve “isi Aksatma” seklinde siralanmaktadir. Ogretim Uyelerinin
stres durumunda alinganlik gosterme, kendini sakinlestirmeye ¢aligma, ken-
dini ise verememe, sik hata yapma, is yapma isteginin azalmasi, izin veya

rapor alma gibi davranmislar sergiledikleri sdylenebilir.
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Tablo 11: Ki kare Iliski Testleri Ozet Tablosu

Stresle Baga Cikma
Ki-Kare (x?) Hayattan Bek-
fliski Testleri Stres Yaratan Yiiz yiize Stres Yara- Stresin lenti ve quqg-
Ozet Tablosu Durumu Gelme tan Seye Paylasim larina  Doniik
Unutma Aldirmama Girisimde
Bulunma
Islevsel Cevre | + + +
Toplumsal + .
Cevre
Kiiltiirel Yapr | + + +
Genel Cevre + +
Orgiitsel Stres +
Kaynaklan

Tablo 11°de ki Ki kare 6zet tablosunda goriildiigii tizere; orgiitsel stres
kaynaklar1 stres durumunda gosterilen davranislar, stres diizeyi ve basa ¢ik-
ma da istatistiki olarak anlamlidir. Bireyler stres durumunda islevsel ve kiil-
tiirel ¢cevreyi olusturan stres kaynaklar1 isten kagma, isbirligi eksikligi ve isi
aksatmay1 kullandigi; toplumsal ¢evreyi olusturan stres kaynaklarinda isten
kagma ve is biriligi eksikligi, genel cevreyi olusturan stres kaynaklarinda
bunlara ek olarak kendini kontrol davramgini sergiledigi goriilmiistiir. Stresle
basa ¢ikma durumunda islevsel ve kiiltiirel ¢cevreyi olusturan stres kaynakla-
rin1 kullanan bireyler en ¢ok unutma, aldirmama ve stresi paylagsmay1 kul-
landig1; toplumsal ve genel cevreyi olusturan stres kaynaklarmi kullanan
bireyler ise ¢evrede stres yaratan duruma aldirmama ve stresin paylasilmasi-
n1 kullandig1 goriilmiistiir. Hayattan beklenti ve amaclara doniik girisimde
bulunma istatistiki olarak anlamli olmasa da stresi diigliren negatif bir etkisi
oldugunu tespit edilmistir.
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Tablo 12: Regresyon Analiz Ozet Tablosu

Stres Durumunda géosterilen Stresle Basa Cikma
davramslar
>
Regresyon g o 2 > 2z 3
" ) s > b=R—-
Analiz Ozet éﬂ S 3 E & % § :E 5
Tablosu < s - = S = g s |53
E| 3 £ 2 s | 5g &|2E1
o — E = o o S E S | c £ 4
5] 350 1 = S « N & & 8 &3
R = 2 = >c| 2| =gl £ |EZE
s| | 2| 2| | g5 Z|£f & %%
2 = - 3 52| = EZS| 5 |®gd
R ey ey Y O S > 7n'= Hh | T =7
islevsel -
Cevre 0.818 | 0.319 | 2.026 | 0.603 0.865 | 0.700 | 0.295 | 0.896 0.459
Toplumsal - -
Cevre 0.102 | 0.264 | 0.448 | 0.224 0.328 | 0.056 0.006 0.271 0.061
Kiltiirel 0.127 | ; 0.421 | 0.420 | | 0.187 | 0.156 | 0.056 | 0.167 |
Yapi ' 0.072 | ' ) ' ' ' 0.065
Genel Cevre | 0.116 | 0.100 0.037 0.132 0.182 | 0.059 0.102 0.375 0133
Orgiitsel )
Stres Kay- | 1.164 | 0.611 | 2.858 | 1.388 1.562 | 0.971 | 0.243 | 1.710 0.718
naklari '

Tablo 12°de gorildiigii gibi stresle basa ¢ikma davranislarinin stresi
ne derecede etkiledigini anlamak i¢in Regresyon analizi uygulanmustir. Tab-
lo da isi aksatma ve isten kagma davranislarinin stres diizeyini arttirdigi go-
rilmektedir. Genel olarak birey isten kacsa da bunun gegici bir ¢6ziim oldu-
gu, uyuma, sinemaya gitme, durumla yiiz ylize gelmekten kacinma, rapor
alma, kendini ise verememe gibi stresle basa ¢ikma davranislarinin stresi
arttirdigr diisiiniilmektedir.

SONUC ve ONERILER

Stres, bireyin i¢inde bulundugu ortamin ve is kosullarinin bireyi etki-
lemesi sonucu meydana gelen duruma uyum saglama g¢abasidir. Stresle yiiz
yiize gelen bireyler, durum degerlendirmesi yapar ve strese kars1 tepki verir-
ler. Verilen bu tepkiler fiziksel ya da ruhsal sorunlara sebep olabilir. Her
birey farkli tepkiler gosterir. Verilen bu tepkiler ister sosyal hayatta ister is
yasaminda olsun, bireyin sagligini ve performansinizi olumsuz yonde etkiler.
Bu yiizden stres bireysel ve orgiitsel hayatta en 6nemli faktorlerden biridir ve
stresle bas etmek ¢ok onemlidir.
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Calisma hayatinda stresten kaginmak zordur. Stres Orgiitsel hayatta
verimliligi ve performans: etkileyebilmektedir. Caligtig1 ortama uyum sag-
lamak, is arkadaslariyla iliskilerin iyi olmasi, ¢alisma kosullarinin uygun
olmasi, zamanin iyi degerlendirilmesi, is zenginlestirme, ig gelistirme gibi
caligsanlart monotonluktan uzaklastiracak modeller uygulayabilmek, rollerin
belirlenmesi, etkin {icret, dogru performans degerleme sisteminin olusturul-
masi, liderlik anlayistyla ¢alisanlarin kararlara katiliminin saglanmasi, egitim
ihtiyacinin karsilanmasi gibi uygulamalar ve davraniglar stresi minimum
diizeye indirme de kullanilabilir. Bu dogrultuda arastirmada; Kuzey Kibris
Tiirk Cumhuriyeti Yakin Dogu Universitesi’ndeki dgretim elemanlarimn;
stres diizeyleri, stres kaynaklari, stresle bag etmede kullandiklar1 yontemler
(stratejiler) ve strese karsi verdikleri tepki tiirleri arastirilmistir. Caligma
grubunu; tip, eczacilik, saglik bilimleri, fen ve edebiyat, iletisim, egitim,
ilahiyat, beden egitimi, iktisadi ve idari bilimler, mithendislik fakiilteleri ile
hazirlik okulunda bulunan gretim elemanlar olusturmustur. Is stresi 6lcegi
ii¢ boliimden olugsmustur. Bunlar; stres kaynaklari, stresle bas etmede kulla-
nilan stratejileri ile strese kars1 davraniglari 6l¢en sorulari igermektedir.

Bilimsel arastirma, inceleme yapma, kitap, makale yazma gibi etkin-
likler 6gretim elemanliginin 6zel yasama yer veremeyecek denli sorumluluk,
caba ve sevgi gerektiren bir ugras oldugunu gostermektedir. Ancak yogun
ders yiikii altinda bunalan, son bilimsel gelismeleri izleyemeyen, akademik
unvan elde etmede, yiikseltilmede, kadrolara atanmada subjektif ilkelere
maruz kalan akademisyenlik cazibesini yitirmektedir. Ogretim elemanlarmin
icinde yer aldig1 tiniversite ortaminin olumsuz fiziki kosullari, kalabalik s1-
niflar, ara¢ gere¢, materyal yoklugu gibi sorunlar, meslegin gerektirdigi bi-
limsel bilgiye ulasmayi, arastirma ve uygulama yapmay1 engellemektedir.
Ayrica maddi olanaksizliklardan olusan asir1 ders yiikii 6gretim elemanlari-
nin arastirma ¢alismalarini engellemektedir. Ogretim elemanlarinin aldiklar:
maas ve ders ticretlerinin yetersizligi, basarili mezunlarin bu meslege ilgi
gostermemesine yol agmakta, gen¢ bilim adamlar1 i¢in tiniversitede kariyer
yapmak dnem ve cazibesini yitirmektedir (Aytag, vd. 2001: 65-67). Yetersiz
maas ve lcret dengesizligini gidermek amaciyla ek ders ve gece Ogretimi
derslerinin verilmesi, ders saatlerinin fazla olmasina neden olmakta ve bu da
ogretim elemanmin is yogunlugunu arttirmaktadir. Is yogunlugundaki artis
da aileye ve sosyal yasama vakit ayirramamaya neden olmaktadir. Stres yara-
tan durumla basa ¢ikilabilmesi i¢in; her ne kadar bireyler {ist diizey egitime
sahip olsalar da “Stres Yonetimi”, “Etkili Zaman Yonetimi “ ve “Iletisim
Beceriler” hakkinda egitim almalar1 gerekmektedir. Bireylerin is kaybetme
korkusunun azaltilmasi, mesleki ilkelerin siirekliliginin saglanmasi, is yiikii-
ni azaltip daha fazla arastirma yapma imkani saglanmasi, licretlerin iyilesti-
rilmesi gibi unsurlar arttirilmalidir. Calisanlarin islerini yeniden tasarlama,
problem analizi ile ¢esitli ¢6ziim Onerilerine karar verme, sorunlar hakkinda
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yapict eylemlerde bulunma, kendini amaca gore yetistirme konularini igeren
hayattan beklenti ve amaglarina doniik girisimlerde bulunma &gretilebilir.
Yeni ige baslayanlar i¢in orgiite aligma ve isi 6grenme konularinda yardimda
bulunulabilir. Emeklilik dénemi gelen akademisyenler i¢in emeklilige uyum
hakkinda bilgilendirme yapilabilir. Ozellikle teknik béliimlerde calisan bi-
reyler i¢in hizla degisen diinyada teknolojiye ayak uydurabilmek ve mesleki
degisme ve gelismeleri 0grenebilmeleri igin licretsiz egitimler verilebilir,
aragtirmalara maddi destek saglanabilir. Bireylerin yasadiklar1 sorunlar1 ida-
recilerle rahathkla goriisebilmeleri igin olanak saglanabilir. Orgiitlerde ¢ali-
sana yardim programlar1 ve stres danigsmanlhigi verilebilir. Strese kars1 verdi-
gimiz tepkiler ayni olsa da basa ¢ikma yollarimiz birbirinden farkli olabilir.
Her birey tektir, her bireyin yasam tarzi ve kisiligine uygun stres yonetimi
uygulanmalidir.

Diger taraftan 6lgek maddelerinin iliski ve etkilerinin, 6nerme boyu-
tunda analizinde yarar gériilmektedir. Bu ¢alismanin farkli devlet, 6zel ve
vakif tniversitelerinde tekrarlanmasi, karsilastirmali sonuglar elde edilme-
sinde yarar saglar. Gelecek ¢aligmalarda akademisyenlerin kisilik 6zellikleri,
stres kaynaklar1 ve boyutlar1 arasindaki iligskinin ele alinmasinin anlamli bir
caligma olacagi degerlendirilmektedir.
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Ek.1 Cahsmada Kullanilan Anket Sorulari
Tablo 1: Ankette Yer Alan Onermeler (Orgiitsel Stresin Kaynaklari)

Ana Boyut

Alt Boyutlar

Onerme

Gorev Yapisina
liskin Stres

Ogretim yiikiiniin - is yiikiiniin fazlali1

Islerin goriilmesindeki dengesizlik

Maas ve diger parasal 6demelerin azligi

Mesleki yiikselme imkanlarinin zayiflig

Bir derece paye alabilmek icin her diizeyde sinava girme zorunlu-

Kaynaklan Inén
Siniflarin ¢ok kalabalik olusu
Fakiiltede/ sinifta giiriiltii
Ise gidip gelme
Meslekteki degisme ve gelismeleri izleyememe
Fakiiltede dogrudan ilgili kararlara katilamama
Yetke Yapisina
Iliskin Stres | Astlarinda maiyetinden sorumlu olma
Kaynaklan

Fakiiltedeki kaynak ve imkanlarin dagitimindaki dengesizlik

!"Jretim Yapisina
Iliskin Stres
Kaynaklan

Zaman azlig1

Derse girip ¢ikmaktan yayin ve aragtirmaya zaman ayiramama

Calismalarin dost ve meslektas ziyaretleri yiiziinden kesintiye
ugramasi

Fakiiltelerdeki bina ve donatimin yetersizligi

Bir 6gretim elemani olarak yetersizlik

Sahip olunan yetenekler arasindaki uyumsuzluk

iliskin[islevsel Cevreyi Olusturan Yapilara iliskin Stres Kaynaklari

Toplumsal Cevreyi Olus-

turan Yapilara
Stres Kaynaklari

Grup Yapisina
Iliskin Stres
Kaynaklan

Ogrencilerin yanhs davranislart (saygisizlik, disiplinsizlik, ideolo-
jik gruplasma)

Fakiiltedeki iligkilerde bireylere falancanin adamu gozii ile dnyargi-
11 davranilmasi

Rol
Iliskin
Kaynaklan

Yapisina
Stres

Rol c¢atismasi (gesitli roller arasinda ve kisilikle rol arasindaki
catigmalar)

Idari gorevlerin coklugundan akademik ¢alismaya yeterince zaman
aylramama

Kiiltiirel Yapiya iliskin Stres

Kaynaklan

Mesleki ilke ve geleneklerin sik¢a degismesi

Meslegin toplumdaki statiisii

Tatil sonu fakiilteye doniis

Genel Cevre Ortaminin Olus-
turdugu Stres Kaynaklar:

Issiz kalma korkusu

Her diizeydeki yoneticilerin atama ile gelmesi
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Tablo 2: Ankette Yer Alan Onermeler (Stresle Basa Cikma)

Alt Boyutlar

Onerme

Stres Yaratan Duru-

Sinema ya da tiyatroya gitme

Miizik dinleme

Uyku Uyuma

mu Unutma Hos olmayan durumlarin yasanabilecegi 6grenci ya da yetigkinlerle yiiz yiize
gelmekten kaginma
Stresle bag edebilmek i¢in evde ya da barda igki igme
Giin iginde fakiiltede olanlar1 unutmaya galigma

Stresle  Yiiz yiize Zor durumlarda sinirliligi ve 6fkeyi disa vurma

Gelme

Stres yaratan durum ya da olayla yiiz yiize gelme

Stres Yaratan
Aldirmama

Seye

Stres yaratan olaylar tepkileri en kiigiik yapan bir tarzda yorumlama

Stres yaratan durumu diisiinmeme, bos verme

Kendi kendine gevsemeyi 6grenme

Baskilarla bas edebilmek i¢in fiziksel egzersiz yapma

"Daha kétiisii olabilirdi" diye diisiinme

Konuyla ilgili birini suglama

Stresin Paylasiimasi

Sorunlar bagkalarina anlatarak paylagmasini saglama

Elinden gelenin en iyisini yapmanin baskalar1 tarafindan fark edilmesini saglama

Isin uzun dénemde isin yoluna girecegine kendini inandirma

Hayattan Beklenti ve
Amaglarina  Doéniik
Girisimde Bulunma

Hayattan beklenti ve amaglarma ulastirict etkinliklerde kendini yetistirme

Hayattan beklenti ve amaglarina ulastirict kisi, kosul ve olaylari bilingli olarak

Hayattan beklenti ve amaglarmi agikliga kavusturma

Sorun hakkinda yapici eylemde bulunma

Kendini ise verme ( sorunlarini unutmak i¢in daha ¢ok ve daha uzun ¢alisma)

Stres yaratan problemi analiz ederek gesitli ¢dziim Onerilerine karar verme

Isini yeniden tasarlama
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Tablo 3: Ankette Yer Alan Onermeler (Stresle Durumunda Gésterilen Davranislar)

Alt Boyutlar Onerme
Yaptigim isten ¢abuk bikarim
Kendimi bir tiirlii ise veremem
isten Kagma Is yapma / caligma istegim kalmaz

ise giderken ayaklarim geri geri gider

Isimde ¢ok sik hata yaparim

Kendini Kontrol

Enerjimi biiyiik oranda kendimi sakinlestirmeye kontrole harcarim

Asir1 alinganlik gosteririm

isbirligi Eksikligi

Kendi kabuguma g¢ekilirim

Insanlara karst kaba ve kirict olurum

Beraber calistigim insanlarla isbirligi yapamam

isi Aksatma

Isimden ayrilmak isterim

Sikea izin ve rapor alarak isimden uzaklasirim
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COCUKLARIN (60-72 AYLIK) SOSYAL PROBLEM COZME
BECERILERI ILE SOSYAL YETKINLIK VE DAVRANIS
DURUMLARI ARASINDAKI ILISIKININ INCELENMESI

Kevser Tozduman YARALI*
Hurside Kiibra OZKAN**

0z

Calismanin amaci, okul dncesi egitime devam eden gocuklarin sos-
yal problem ¢dzme becerileri ile sosyal yetkinlik, kizginlik-saldirganlik ve
anksiyete-ige doniikliik davramislar1 arasindaki iliskiyi incelemektir. Aras-
tirmanin 6rneklemini Kirklareli il Merkez’inde okul 6ncesi egitim kurum-
larina devam eden 60-72 ay araliginda olan toplam 105 c¢ocuk (45 kiz, 60
erkek) olusturmustur. Bu arastirmada verileri toplamak icin Wally Sosyal
Problem Cézme Olgegi (Wally Social Problem Solving Test) ve Sosyal
Yetkinlik ve Davranis Degerlendirme Olgegi-SYDD (Social Competence
and Behaviour Evaluation Scale-30-SCBE kullanilmustir. Elde edilen veri-
ler SPSS 20 paket programi kullanilarak analiz edilmistir. Verilerin anali-
zinde, degiskenlerin normal dagilimdan gelme durumlar1 arastirilirken
birim sayilar1 nedeniyle ShapiroWilk’s’ den yararlanilmistir. Gruplar ara-
sindaki farkliliklar incelenirken degiskenlerin normal dagilimdan gelmesi
durumunda Mann Whitney U Testinden yararlanilmistir. Normal dagilim-
dan gelmeyen degiskenler arasindaki iligkiler incelenirken Spearman’s
Korelasyon Katsayisindan yararlanilmigtir. Arastirma sonucunda, ¢ocukla-
rin sosyal problem ¢6zme becerisi arttik¢a sosyal yetkinliginin arttigi, kiz-

* Ars. Gor. Gazi Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Cocuk Gelisimi Boliimii, kevseriz-
mir@gmail.com

" Ars. Gor. Gazi Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Cocuk Gelisimi Boliimii, hurside-
kubra@gmail.com
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ginlik-saldirganlik davramiglarmin ise azaldigir bulunmustur. Ayrica sosyal
problem ¢6zme becerisi ve sosyal yetkinlik puanlarinin cinsiyete gore fark-
lilagtigr bulunmustur; kizlarin sosyal problem ¢6zme ve sosyal yetkinlik
davraniglarinda daha yiiksek puanlar aldiklar1 ortaya ¢ikmugstir. Bununla
birlikte, kizginlik-saldirganlik ve anksiyete-ice doniikliikk davraniglarinda
ise cinsiyete gore bir farklilik bulunmamustir.

Anahtar Kelimeler: Sosyal problem ¢ozme, sosyal yetkinlik,
davranis durumlari

EXAMINATION OF RELATION BETWEEN CHILDREN’S (60-
72 MONTHS) SOCIAL PROBLEM-SOLVING SKILLS WITH
SOCIAL COMPETENCE AND BEHAVIORAL STATUS

ABSTRACT

The present study aims to investigate the relationship of preschool
children’s social problem-solving skills with their social competence, an-
ger-hostility, and anxiety-introversion behaviors. The study sample con-
sisted of 105 children among 60-72 month-old (45 girls, 60 boys) who at-
tended preschool institutions located in the city centre of Kirklareli. Wally
Social Problem-Solving Test Social Competence and Behavior Evaluation
Scale (30-SCBE) were used for the data collection. Collected data were
analyzed using SPSS 20 program. Normality of the distribution of varia-
bles was examined and the Shapiro Wilk Test was performed due to the
number of units. Mann Whitney U test was used to examine the relation-
ship between group differences in cases. On the other hand, Spearman’s
Rank Correlation Coefficient was used when the variables were not nor-
mally distributed. The results of our study suggest that children’s social
competence increases as their social problem-solving skills improve. We
also found gender differences in children’s social problem-solving skills
and social competence scores. Girls were observed to get higher scores on
social problem-solving and behaviors associated with social competence.
However; there were no gender differences observed in behaviors related
to anger-hostility and anxiety-introversion.

Key Words: Social problem-solving, social competence, behavioral
status
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GIRIS

Cocuklar giinliik hayatta ebeveynleriyle, akranlariyla ve diger birey-
lerle olan iligkilerinde tipki yetiskinler gibi ¢esitli sorunlar yasayabilir, iliski
kurmakta ve siirdiirmekte zorlanabilirler (Webster-Stratton ve Lindsay,
1999). Sosyal beceriler i¢inde yer alan sosyal problem ¢dzme becerisi, ¢0-
cuklarm giinliik hayatta karsi karsiya kaldiklar1 problemlerle bas etmeleri
icin 6nemli bir yer tutmaktadir (Dereli, 2008). Cocuklarin sosyal gelisimi
icinde 6nemli bir yer tutan sosyal problem ¢6zme becerisi, sosyal anlagsmaz-
liklar1 engellemek ya da ¢dzmek i¢in digerleri tarafindan kabul edilebilir ve
benlige yararli neticeler ile sonuglanan stratejiler liretmek ve uygulamak
olarak tanimlanan bir kavramdir (Berk, 2013). Bireyin giinliik hayatta karsi-
lastig1 problemli bir durumla bas edebilmek i¢in en etkili tepki se¢eneklerini
belirleyip bu segeneklerden en etkili olacagimi diigiindiigii birini segmeyi
iceren biligsel, duyussal ve davranissal bir stiregtir (Nezu, D'Zurilla ve Nezu,
2012: 14). Etkili sosyal problem ¢6zme, akran iliskilerini gelistirmekle bir-
likte stresli yasam olaylar1 karsisinda istiinlik duygusu saglar (Goodman,
Gravitt ve Kaslow, 1995). Okul 6ncesi donemdeki ¢ocugun bedensel ve
zihinsel olgunlagsmasinin sonucunda ¢ocugun sosyal davraniglarinda bir de-
gisim goriiliir. Bu siirecte akranlariyla daha karmasik bir sekilde iletisim ve
etkilesimde bulunabilirler (Cetin, Bilbay ve Kaymak, 2003: 19; Bee ve
Boyd, 2009: 638; Berk, 2013b).

Cocuklar iyi arkadas olduklarinda bile bazen birbirleriyle catigmaya
girerler. Bu gatigsmalar, ¢ocuklarin sosyal problem ¢6zme becerilerini gelis-
tirmeleri i¢in yinelenen firsatlar saglar. Cocuklar bu firsatlar karsisinda an-
lagmazliklar1 6nleyen veya ¢ozen stratejiler gelistirir ve bu stratejileri kulla-
nirlar. Bu uygulamalar bagkalar1 tarafindan kabul edilebilir ve kendileri i¢in
yararli deneyimlerle sonuglanir (Berk, 2013: 375 ). Cocuklarin sosyal prob-
lemleri ¢ozebilmeleri icin farkli sosyal anlayislar1 bir araya getirmeleri
(Berk, 2013) ve sosyal ortamlarda basarili iliskiler yiiriitebilmeleri i¢in ¢o-
cuklarm oncelikle bu problemleri ¢ozecek etkili problem ¢ézme diisiince
bicimlerine ve stratejilerine sahip olmalar1 gereklidir (Spence, 2003). Sosyal
problem ¢dzme becerisi, sosyal ortamdaki giicliigiin varligmin belirlenmesi
ve problemin tanimlanmasi, beyin firtinas1 yontemini kullanarak probleme
cesitli alternatif ¢Oziimler bulma, bu alternatiflerin olast sonuglarini
degerlendirme, ¢6ziim Onerilerine tekrar bakma ve en uygun olan bir
tanesini secme, en uygun ¢Oziim Onerisini uygulama, ¢Oziimiin nasil
gerceklestigini gozden gecirme ve degerlendirme adimlarimi kapsar (Forgan,
2003: 23; Elias ve Tobias, 2005: 16). Cocuklar, bu adimlar1 uygun sekilde
kullandiklarinda yasadiklar1 problemleri ¢oziip baskalar1 tarafindan kabul
edilebilir ve kendileri i¢in yararli deneyimlerle bu siireci sonlandirabilirler
(Berk, 2013: 376).
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Bireyin probleme yaklasimi ve ¢dzme tarzi, bireyin inang, tutum,
duygusal tepkileri, gegmiste karsilagtigi problemler ve ¢ézme yollarindan
etkilenmektedir. Bireyler problem ¢6zmedeki egilimlerine gore olumlu ve
olumsuz yonelim gosterenler olarak iki gruba ayrilmaktadirlar. Problem
cozerken soruna olumlu yonelim gosteren bireyler; iyimser bir yaklagima
sahip olur, zorluklar1 etkili bir sekilde degerlendirir, giiclii bir 6z yeterlilik
algisina sahip olur, problem ¢dzmede zaman ve ¢abanin farkindadir ve
yasayacagl olumsuz duygularin problem ¢dzme siirecinin ayrilmaz bir
parcasi oldugunu bilir. Problem ¢6zmede soruna olumsuz yaklagim goste-
ren bireyler; sorunlar1 bir tehdit olarak goriir, beklentileri sorunun ¢dziile-
meyecegi yoniindedir, sorunla basarili bir sekilde basa cikabileceklerine
dair siipheleri vardir ve problemle basa ¢ikarken olumsuz duygulariyla
kars1 karsiya kaldiklarinda hayal kirikligina ugramig hissine kapilirlar (Nezu
vd., 2012: 13). Erken ¢ocukluk déneminde ¢ocuklar sosyal problem ¢6zme-
de kullandiklar1 yontemlerde olumlu ve olumsuz davramslar sergilerler.
Bunlar; prososyal (olumlu sosyal davranis) ve antisosyal (olumsuz sosyal
davrams) davramglardir. Bir gruba veya bireye yardimci ve faydali olmay1
amaglayan isbirligi yapma, affetme, paylasma gibi davranislar prososyal
davraniglar1 olustur. Bir gruba veya bireye zarar vermeyi amaglayan saldir-
ganlik, alay etme, baskalarinin haklarina saygi géstermeme gibi davraniglar
ise antisosyal davramslari olustur (Dereli, 2013). Yasadig1 problemi ¢6zme-
de isbirligi, paylasma gibi olumlu sosyal davraniglar sergileyen ¢ocuklar
arkadas iliskileri kurmakta ve yiiriitmekte daha basarihi olup kendilerine
olan 6zgiivenleri de daha yiiksektir. Bunun aksine ¢ocuklar bu sorunlari
¢ozmede saldirgan tavir sergilediklerinde ise arkadaslariyla iliski kurmakta
ve slirdiirmede sorun yasayabilirler. Arastirmalar bu ¢ocuklarm, zayif sos-
yal problem ¢6zme becerilerine ya da gatigmalar1 uygun sekilde yonetme
becerilerine sahip olmadiklarin1 gostermistir (Webster-Stratton ve Lindsay,
1999). Saldirgan ¢ocuklar zayif sosyal problem ¢ézme becerilerine sahip
olduklarindan sosyal ortamda akran iligkilerinde sorun yasarlar (Trawick-
Smith, 2014: 246).

Biitiin ¢ocuklarda biraz da olsa saldirganlik goriiliir, ancak saldir-
ganligin bicimi ve sikligr zamanla degisim gosterir ve ¢ocuklar sosyal
problem ¢ézmede okul dncesi yillar1 boyunca 6nemli dlciide gelisme gos-
terirler. Bes-yedi yasindaki ¢ocuklar vurmak ya da diger ¢ocuklarin kendi-
lerine uymasinda 1srar etmek yerine, ikna ve uzlasma yontemlerini kulla-
nirlar, kullandiklar strateji ise yaramadiginda alternatifler iizerinde diisii-
niirler ve yetiskin miidahalesi olmadan ¢6zme egilimindedirler (Mayeux ve
Cilessen, 2003; Chen vd., 2001). Ornegin, iki-ii¢ yaslarmdaki bir cocugun
baska bir arkadasindan oyuncak almak amaciyla birbirlerine vurmalari
aracsal saldirganlik kavrami ile nitelendirilirken, daha biiyiik yaslardaki
okul oncesi ¢ag cocuklarinda bagkalarimin duygularini incitme seklinde
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ifade edilen bu durum diismanca saldirganlik olarak nitelendirilir (Bee ve
Boyd, 2009: 640).

Son yillarda yapilan arastirmalar, yagamin ilk alt1 yili boyunca sosyal
yetkinlik becerileri gelistirilemeyen ¢ocuklarin duygusal ve davramigsal agi-
dan problem sergileme ve yetigkinlikte de sosyal agidan uyumsuz bir birey
olma ihtimalinin yiiksek oldugunu gostermektedir (Ladd, 2000). Davranigsal
problemler genel olarak iki sekilde ortaya ¢ikmaktadir. Bunlar; saldirganlik,
diirtiisellik, hiperaktivite gibi davraniglari igeren digsallastirma davranig
problemleri ve utanma, sosyal ¢ekingenlik, ice doniikliik ve endiselilik gibi
davraniglar1 igeren igsellestirme davranig problemleridir (Stacks ve Goff,
2006). Digsallagtirma davranis sorunlari erken ¢ocukluk dénemlerinden
itibaren onlem alinarak gerekli destek saglanmadiginda ¢ocugun siddet egi-
limli ve psikolojik problemli bir yetiskin olmasina neden olabilir (Owens ve
Shaw, 2003). I¢sellestirme davranis sorunlarinin erken tamimlanmamasi ve
onlem alinmamasi da depresyon gibi ruhsal sorunlara ve bireyin kendini
toplumdan izole etmesine yol agabilmektedir. Yagin ilerlemesiyle birlikte ice
doniikliik, olumsuz benlik algisi ve sosyal beceri eksikligi gibi problem du-
rumlar1 olusturarak psikolojik hastaliklara neden olabilmektedir (Ozbey ve
Alisinanoglu, 2009; Merrel, 1995). Arastirmalar, saldirgan ¢ocuklarin baska-
larinin duygularmi anlama konusunda geri kaldiklarini gostermis (Crick ve
Dodge, 1994) ve ¢ocuklara baskalarimin duygularini anlama yollar1 6gretil-
diginde saldirgan davranislarda azalma gozlenmistir (Webster, Stratton ve
Reid, 2007).

Davraniglarin sekillenmesinde biiyiik 6neme sahip okul éncesi do-
nemi kapsayan yaslarda, ¢ocuklarda prososyal davraniglarin gelismesine
ortam hazirlamak ve bu davranislar1 desteklemek sosyal problem ¢ézme
becerisi gelismis, empati kurabilen yetiskinlerin toplumda yer almas1 igin
biiylik 6nem tagimaktadir. Buradan yola ¢ikarak bu arastirmada, okul 6n-
cesi egitime devam eden 60-72 ay araligindaki ¢ocuklarin sosyal problem
¢ozme becerileri ile sosyal yetkinlik ve davranig durumlari arasindaki iligki-
nin incelenmesi amacglanmustir. Arastirmanin alt amaglari sunlardir;

Cocuklarin sosyal problem ¢6zme becerileri ile kizginlik saldirgan-
lik davranislari arasinda anlamli bir iliski var midir?

Cocuklarin sosyal problem ¢6zme becerileri ile anksiyete-ige doniik-
liikk davraniglar1 arasinda anlamli bir iliski var midir?

Cocuklarin cinsiyetleri ile sosyal problem ¢6zme becerileri arasin-
da anlamli bir farklilik var midir?

Cocuklarin cinsiyetleri ile sosyal yetkinlik ve davrams durumlar
arasinda anlamli bir farklilik var midir?
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YONTEM

Bu arastirma, mevcut durumu inceleyen betimsel bir arastirma olup,
okul dncesi egitime devam eden 60-72 ay araliginda olan ¢ocuklarm sosyal
problem ¢ozme becerileri ile sosyal yetkinlik ve davranig durumlari ara-
smdaki iligkiyi incelemeyi amaglandigindan iliskisel tarama modeli olarak
tasarlanmustir. (Creswell, 2014; Biiytikoztiirk, Cakmak, Akgilin, Karadeniz
ve Demirel, 2013).

Cahsma Grubu

Aragtirmanin ¢alisma grubunu Kirklareli merkezde bagimsiz anao-
kullar ile ilkdgretim biinyesinde bulunan okul 6ncesi egitim kurumlarina
devam eden 60-72 ay araliginda olan 105 ¢ocuk (60 erkek, 45 kiz) olus-
turmaktadir. Calisma grubunun belirlenmesinde, amagh ornekleme yon-
temlerinden biri olan uygun o6rnekleme yontemi kullamlmigtir. Uygun
ornekleme, zaman, para ve isgiicii agisindan var olan siirliliklar nedeniyle
orneklemin kolay ulasilabilir ve uygulama yapilabilir birimlerden segilme-
sidir (Blyiikoztiirk, vd., 2013: 85).

Veri Toplama Araclari

Bu arastirmada ¢ocuklarin sosyal problem ¢dzme becerilerini belir-
lemek icin Wally Sosyal Problem Cozme Olgegi (Wally Social Problem
Solving Test), sosyal yetkinliklerini ve davrams durumlarimi belirlemek
icin ise Sosyal Yetkinlik ve Davranis Degerlendirme Olgegi-SYDD (So-
cial Competence and Behaviour Evaluation Scale-30-SCBE) kullanilmis-
tir.

Wally Sosyal Problem Cézme Olcegi (Wally Social Problem Sol-
ving Test)

Wally Sosyal Problem (Cozme Testi; ¢ocuklarin sosyal problem
¢ozme becerilerini hem niteliksel hem de niceliksel yonden 6lgmek igin
Spivak ve Shure’ un (1985), Okul Oncesi Problem Cézme Olgegi (Presc-
hool Problem-Solving Scale) ve Rubin ve Krasnor’un (1986), Cocuklarda
Sosyal Problem Cozme Olgegi’nin (Child Social Problem-Solving Scale)
birlesiminden olusturulmustur. Olgekte ¢ocuklara cocuklarm basma gelebi-
lecek varsayimsal problem durumlarini anlatan renklendirilmis, sosyal
problemleri igeren 15 resim sunulur ve boyle bir problemle karsilastikla-
rinda ne yapacaklarina dair kendi ifadeleriyle cevap vermeleri istenir. Co-
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cuklar her problem durumu ile ilgili birden gok cevap vermeleri i¢in des-
teklenir. Cocuklarm cevaplart kdgida yazili olarak kaydedilir. Cocuklarin
varsayimsal problem durumlarma verdikleri ¢oziimler, dlgegin prososyal
ve antisosyal davraniglarin yer aldigi 100 kategori ile karsilagtirilir. Eger
¢oziimler prososyal ise 1 puan, eger antisosyal bir cevapsa 0 puan verilir.
Olgekte alt boyut olarak akran problemleri (akran iliskileri) ve yetiskin
problemleri (nesne edinimi) yer almaktadir. Bu alt boyutlar ayr1 ayr1 analiz
edilebilecegi gibi sosyal problem ¢ézme becerilerinde toplam puan olarak
da analiz edilebilmektedir (Dereli,2008).

Wally Sosyal Problem Cézme Testi’nin Tiirk¢e formu {izerinden ge-
cerlilik giivenilirlik caligmasi Yilmaz ve Tepeli (2013) tarafindan yapil-
migtir. Wally Sosyal Problem Cozme Testi’ndeki maddelerin i¢ tutarlik
giivenirligi Kr 20 yontemi kullanilarak hesaplanmistir. 359 ¢ocuktan top-
lanan veriler kullanilarak hesaplanan giivenirlik katsayisi .79 olarak bu-
lunmustur. Bu deger Wally Sosyal Problem Cézme Testi’nin i¢ tutarligi
icin yeterli bir katsayidir. Testin giivenirliginin bir diger gdstergesi olarak,
test tekrar test giivenirligi ile incelenmistir. Bu amagla 6rneklem grubun-
dan 34 ¢ocuk calisma grubu olarak secilmis 4 haftalik ara ile test edilmis-
tir. Olgiimler aras1 korelasyon degerinin .96 oldugu bulunmustur. Olgek,
icerik gegerliligi i¢in uzman goriisiine sunulmustur. Cocuk gelisimi alanin-
da doktora derecelerine sahip dort ¢ocuk gelisimi ve egitimi uzmani hakem
bagimsiz olarak degerlendirmistir. Hakemler arasi intra-class korelasyon
katsayisi. 90 olarak hesaplanmistir. Uzman goriisleri arasindaki yiiksek
tutarlilik, bu dlgegin gegerliligi i¢in bir kanit olarak degerlendirilmistir.

Olgegin uygulamasi her ¢ocuk ile ayr1 bir odada bireysel olarak ya-
pilmis ve her ¢ocuk icin uygulama ortalama 10-15 dakika stirmiistiir. Uy-
gulayici, uygulama sirasinda ¢ocuklarin cevaplarindaki cesitliligi saglamak
icin ¢ocuklara verdikleri anlamsiz cevaplar sonrasinda “Baska ne yapar-
sin?” sorusunu yoneltmistir.

Sosyal Yetkinlik ve Davrams Degerlendirme Ol¢egi-SYDD (So-
cial Competence and Behaviour Evaluation Scale-30-SCBE)

Olgek La Freinere ve Dumas (1996) tarafindan gelistirilmis, Corap-
¢1, vd. (2010) tarafindan Tiirkge ’ye uyarlama, gecerlik giivenirlik ¢aligma-
lar1 yapilmistir. Okul oncesi donemdeki ¢ocuklarin sorun belirtileri ile
sosyal becerilerinin niceligini degerlendiren SYDD-30, her biri 10 madde
iceren tli¢ alt 6lcege sahiptir. Sosyal Yetkinlik (SY) alt dl¢egi, cocuklarin
akranlartyla bir aradayken gosterdikleri isbirligi ve anlagmazliklara ¢oziim
yollar1 aramak gibi olumlu 6zellikleri 6lger. Kizgmlik- Saldirganlik (KS)
alt 6lgegi, yetiskinlere karsi gelme ve akran iligkilerinde uyumsuz ve sal-
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dirgan davranmak gibi digsallastirma sorun belirtilerini, Anksiyete-ice
doniikliik (Al) alt dlgegi ise gocuklarin {izgiin, depresif duygu durumlarimi
ve grup i¢inde ¢ekingenlik gdstermek gibi igsellestirme sorun belirtilerini
degerlendirir. Cocuklarin duygusal ve davranig sorun belirtileri ile sosyal
becerileri 6 basamakli Likert dlgegi ile (1= hi¢bir zaman, 2 ya da 3= bazen,
4 ya da 5= sik sik, 6= her zaman) degerlendirilir.

Olgek maddeleri sekillendikten sonra SYDD-30’un yapilan faktor
analizi sonuglarmma gore elde edilen ii¢ faktoriin (sosyal yetkinlik, kizgin-
lik/saldirganlik, anksiyete-ice doniikliik) agikladigi toplam varyans %48.3
olarak bulunmustur. Olgegi Tiirkce’ye uyarlanmasinda ikinci adimda, DFA
yapilarak elde edilen bu yapmin yeterliligi smanmistir. DFA sonucunda
uyum indeksi degerleri ise, GFI= .84, CFI = .84, TLI = .83, AGFI = .81
olarak bulunmustur. Sonug olarak, tiim sinama olgiitleri dikkate alindiginda,
modelin veri ile uyumunun yeterli oldugu gériilmiistiir. SY, KS ve Al alt
olcekleri igin Cronbach Alfa i¢ tutarlilik katsayilari sirasiyla. 88, .87 ve 84
olarak bulunmustur. Olgegin test-tekrar test giivenirlik sonuglari ise sirastyla.
64, .71 ve .45 dir.Her alt dl¢ek i¢cin madde-toplam korelasyon katsayilari .41
ve Ustiinde bulunmustur. Bu degerler, yiiksek diizeyde i¢ tutarliliga isaret
etmektedir. Olgek higbir zaman ve her zaman arasinda degisen altil likert
tipi degerlendirmeyi igermektedir. Olgekte yiiksek puanlar yiiksek kizginlk,
yiiksek sosyal yetkinlik ve yiiksek i¢e doniikliigii; diisiik puanlar ise diisiik
kizginlik, diisiikk sosyal yetkinlik ve disiik ige doniikliigli géstermektedir
(Corape1, Aksan, Arslan-Yalgin ve Yagmurlu, 2010). Olgek her ¢ocuk igin
Ogretmeni tarafindan ayri olarak doldurulmustur.

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Aragtirmanin verileri, caligma grubuna dahil edilen 60-72 aylik 105
cocuktan toplanmustir. Veri toplama araci olarak kullanilan Wally sosyal
problem ¢6zme Slcegi, arastirmact tarafindan gocuklarla bireysel calisila-
rak toplanmistir. Her ¢ocuk ile ortalama 15-20 dakika ¢alisilmistir. Sosyal
yetkinlik ve davranig degerlendirme dlgegi ise okul oncesi 6gretmenleri
tarafindan her ¢ocuk i¢in ayr1 doldurulmustur.

Kirklareli’nde Milli Egitim Bakanligi’na bagli okul 6ncesi kurum-
lara devam eden ¢ocuklardan elde edilen veriler SPSS 20 paket programi
ile analiz edilmistir. Degiskenlerin normal dagilimdan gelme durumlari
arastirilirken birim sayilar1 nedeniyle ShapiroWilk’s’ den yararlanilmustir.
Sonuglar yorumlanirken anlamlilik diizeyi olarak 0,05 kullanilmis olup;
p<0,05 olmasi durumunda degiskenlerin normal dagilimdan gelmedigi,
p>0,05 olmasi durumunda ise degiskenlerin normal dagilimdan geldikleri
belirtilmistir. Gruplar arasindaki farkliliklar incelenirken degiskenler nor-
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mal dagilimli oldugunda Mann Whitney U Testi kullanilmigtir. Birim sayi-
larmnin 20 den fazla olmasi nedeniyle Mann Whitney U Testi i¢in standart-
lagtirilmig z degerleri verilmistir. Normal dagilimdan gelmeyen degisken-
ler arasindaki iligkiler incelenirken Spearman’s Korelasyon Katsayist kul-
lanilmigtir. Sonuglar yorumlanirken anlamlilik diizeyi olarak 0,05 kulla-
nilmis olup; p<0,05 olmast durumunda anlamli bir farklihigin/iligkinin
oldugu, p>0,05 olmasi durumunda ise anlamli bir farkliligin/iliskinin ol-
madigi belirtilmistir.

BULGULAR

Bu boliimde arastirma kapsaminda elde edilen veriler tablolar halin-
de sunulmustur.

Tablo 1: Wally Sosyal Problem Cozme Olgegi ile Sosyal Yetkinlik ve Davranis
Degerlendirme Olgegi-SYDD Puanlarmim Dagilim Tablosu

n X Median ~ Min  Max  SS
Sosyal Problem Cozme 105 10,96 11 5 15 2,24
Sosyal Yetkinlik 105 48,53 51 21 60 8,33
Kizginlik - Saldirganhk 105 18,26 16 10 55 7,91
Anksiyete- icedéniikliik 105 20,15 18 10 44 7,70

Tablo 1’deki sayisal veriler incelendiginde, Wally sosyal problem
cozme Olgegine ait aritmetik puan ortalamasinin 10,96; sosyal yetkinlik
davranis degerlendirme Olgeginin sosyal yetkinlik alt boyutundan elde
edilen aritmetik puan ortalamasinin 48,53; kizginlik-saldirganlik alt boyu-
tundan elde edilen aritmetik puan ortalamasinin 18,26 ve anksiyete-ice
doniikliik aritmetik puan ortalamasinin ise 20,15 oldugu goriilmektedir.
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Tablo 2: Cocuklarm sosyal problem ¢6zme becerileri ile sosyal yetkinlik,
kizginlik-saldirganlik, anksiyete-ice doniikliik davranislart arasindaki iliskiye dair

korelasyon testi sonuglari

Korelasyon Testi

Sosyal Kizginhk — Anksiyete-
Yetkinlik Saldirganhk ice doniikliik
0,273 -0,236 -0,042
Sosyal  Problem
Cozme
p 0,005 0,016 0,675
*p<0.05

Tablo 3 incelendiginde, ¢ocuklarin sosyal problem ¢ézme Olgek
puanlari ile sosyal yetkinlik alt boyut puanlari arasinda istatistiksel ola-
rak anlamli bir iliski saptanmustir (r=0,273; p<0,05). Arastirmanin bulgu-
larina gore, bu iliskinin pozitif yonde zayif bir iliski gézlenmektedir.
Sosyal problem ¢ézme puanlari arttik¢a sosyal yetkinlik puanlarmin da
arttig1 goriilmektedir. Dolayisiyla sosyal problem ¢6zme becerisi iyi olan
¢ocuklarin sosyal yetkinliklerinin de daha iyi oldugu belirlenmistir.

Sosyal problem ¢ézme 6l¢ek puanlari ile kizginlik-saldirganlik alt
boyut puanlari arasinda da istatistiksel olarak anlamli bir iligki bulunmus-
tur (r= -0,236; p<0,05). Tablo 3’e gore ¢ocuklarin sosyal problem ¢dzme
becerileri ile kizginlik-saldirganlik davranislari arasinda negatif yonde
zayif bir iliski gozlenmektedir. Buna gore, sosyal problem ¢dzme becerile-
ri iyl olan ¢ocuklarin daha az kizginlik-saldirganlik iceren davramslar ser-
giledikleri ortaya ¢ikmustir.

Sosyal problem ¢6zme Slgek puanlar ile anksiyete-ice doniikliik alt
boyut puanlari arasinda istatistiksel olarak anlaml1 iligki bulunmamustir (r=
-0,042; p>0,05).
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Tablo 3: Cocuklarin sosyal problem ¢bzme becerileri ve sosyal yetkinlik, kizgin-

lik-saldirganlik, anksiyete-ice dontikliik davranislari ile cinsiyetleri arasindaki
farkliliga iliskin Mann Whitney U Testi sonuglar1

Cinsiyet Mann Whitney U Testi
n Y Median Min Max ss  Sira Ort. z P
Kz 45 1151 12 7 14 224 603
Sosyal Problem -\ 60 1054 11 5 15 216 4655 -2,327 0,020
Cozme
Toplam 105 10,96 11 5 15 2,24
Kz 45 5153 52 28 60 66 6399
Sosyal Yetkinlik ~ Erkek 60 4628 485 21 59 882 4476 -3206 0,001
Toplam 105 4853 51 21 60 833
Kiz 45 17 15 10 48 648 494
Kizginhk — Erkek 60 192 165 10 55 877 557  -1,051 0,293
Saldirganhk
Toplam 105 18,26 16 10 55 791
Kz 45 196 17 10 39 782 4987
. Anksiyete Erkek 60 2057 19 10 44 765 5535 -0,915 0,360
Ice Doniikliik
Toplam 105 20,15 18 10 4 77
*p<0.05

Tablo 2 incelendiginde, ¢ocuklarin sosyal problem ¢6zme becerileri
ile cinsiyetleri arasinda anlamli bir farklilik oldugu gérilmiistiir (z=-2,327,;

p<0,05). Kizlarin sosyal problem ¢6zme becerileri ( X =11,51) erkek gore

(X =10,54) daha yiiksek bulunmustur. Yine, ¢ocuklarm cinsiyetleri ile
sosyal yetkinlik davraniglari arasinda anlaml bir iliski saptanmstir (z=-

3,206; p<0,05). Kizlarin sosyal yetkinlik davraniglarinin (X =51,53) er-

keklere gore (X =46,28) daha gelismis oldugu tespit edilmistir. Bununla
birlikte, kizginlik —saldirganlik davramglar1 ve anksiyete — i¢e doniiklik
davranislar ile ¢ocuklarin cinsiyetleri arasinda istatistiksel olarak anlamli
farklilik bulunmamigtir (p>0,05).
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TARTISMA

Bu boliimde arastirmanin amaci ve alt amaglart dogrultusunda elde
edilen veriler tartisilmigtir.

Bu calismada, okul 6ncesi egitime devam eden g¢ocuklarin sosyal
problem ¢ézme becerileri ile sosyal yetkinlik, kizginlik-saldirganlik ve ice
doniikliikk davraniglar: arasindaki iliski incelenmistir. Arastirmanin bulgu-
larina ait puan ortalamalari incelendiginde, ¢ocuklarin sosyal problem
¢ozme Olgeginden aldigi puanlarin genel olarak yiiksek oldugu tespit edil-
mistir. Sosyal yetkinlik ve davranig degerlendirme 6lgeginden alinan puan-
lar degerlendirildiginde ise ¢ocuklarin sosyal yetkinlik puan ortalamalari-
nin genel olarak yiiksek, kizginlik-saldirganlik ve aknksiyete-ice doniikliik
puanlarinin ise diigiik oldugu goriilmektedir.

Arastirmada, sosyal problem ¢dzme becerileri ile sosyal yetkinlikleri
arasinda anlamli bir iliski bulunmustur. Bu sonuca gore, sosyal problem
¢ozme becerisi puanlar1 yiiksek olan ¢ocuklarin sosyal yetkinlik puanlari-
nin da yiiksek oldugu belirlenmistir. Dinger ve Giineysu (1999) ¢alismala-
rinda, akranlari ile sosyal davramsli okul oncesi ¢ocuklarin sosyal prob-
lemlerde daha ¢ok sosyal ¢oziimler irettiklerini ve daha ¢ok prososyal
davrams tiirlerini kullandiklarm bulmuslardir. Webster-Stratton ve Lind-
say (1999) dort-yedi yas arasi ¢ocuklarin davranis problemleri ile sosyal
problem ¢dzme becerileri arasinda negatif anlamli bir iliski gdzlemlemis-
lerdir. Dolayisiyla, ¢ocuklarin davrams problemleri arttikga prososyal ¢o-
ziimlerinde de anlamli diizeyde diisiisler gdzlenmektedir.

Aragtirmanin bir diger bulgusuna gore, ¢ocuklarda sosyal problem
¢ozme becerisi arttikga kizginlik-saldirganlik davraniglarinda azalma go-
riilmiistiir. Dereli-iman (2013) ¢ocuklarm davrams problemleri ile sosyal
problem ¢6zme becerilerini inceledigi caligmasinda, ¢ocuklarin sosyal
problem ¢6zme becerileri arttikca davramg problemlerinin azaldigini bul-
mustur. Drugli, Larsson ve Clifford (2007) ¢aligmalarinda dort-sekin yas
cocuklarin davranig problemleri puanlari ile sosyal problem ¢6zme beceri
puanlar1 arasinda anlamli diizeyde bir iliski bulmustur. Mize ve Cox
(1990) ogretmen gozlemlerine dayali yaptigr ¢aligmalarinda, gocuklarin
saldirganlik davranislar1 arttik¢a sosyal problem ¢6zmede prososyal cevap-
larinin azaldigini bulmustur. Buna gore sosyal problem ¢ézme becerilerini
etkili bir sekilde kullanan ¢ocuklarin, iligskilerinde daha az saldirgan davra-
nislar sergiledikleri ortaya ¢ikmaktadir.

Arastirmada, cocuklarin cinsiyetleri ile sosyal problem ¢6zme bece-
rileri arasinda anlamh bir iliski oldugu belirlenmistir. Bu bulguya gore,
kizlarin sosyal problem ¢dzme ve sosyal yetkinlik puanlarmin erkeklere
gore daha yiiksek oldugu tespit edilmistir. Bu konuda yapilan bir¢ok ¢a-
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lisma (Walker-Irving vd., 2002; Hamarta, 2007: Yaban-Yiikselen, 2007)
aragtirmanin bu bulgusunu destekler niteliktedir. Ar1 ve Yaban (2012) ¢a-
lismalarinda, ¢ocuklarin cinsiyetleri ile sosyal problem ¢6zme davraniglari
arasinda anlaml iligkiler bulmuslardir. Caligmalarinin sonucunda, kiz ¢o-
cuklarinin nesne edinme ve arkadas edinme durumlarinda erkek ¢ocukla-
rindan daha fazla ¢oziim trettiklerini saptamiglardir. Caligmanin sonuglari
kizlarin sosyal problem ¢6zme becerilerinde erkeklere gore daha iyi olduk-
larin1 gostermistir.

Cocuklarin cinsiyetleri ile sosyal yetkinlik davramslari arasinda an-
laml1 bir iligkinin tespit edilmesi ¢aligmanin bir diger bulgusudur. Corap¢1
vd. (2010) Sosyal Yetkinlik ve Davranis Degerlendirme-30 Olgegi’nin
gegerliliginin incelendigi arastirmada kiz c¢ocuklarmin erkek cocuklara
gore sosyal agidan daha yetkin olduklarini, kizginlik ve saldirganlik davra-
niglarini daha az sergilediklerini bulmuglardir. Bu ¢alisma arastirmanin bu
bulgusunu destekler niteliktedir. Sosyal ¢evre ve kiigiik yaslardan itibaren
etkili olan cinsiyete gore ¢ocuk yetistirme tutumlarinin da ¢ocuklarin sos-
yal davramslarindaki etkisi biiyiiktiir (Maccoby, 1998). Ozellikle erkek
cocuklarda goriilen siirekli saldirganlik, istismar yasanan aile gibi saldir-
gan cevrede biiylimesinin yani sira, sefkat eksikligi ve zorbaca disiplin
tekniklerinin kullanilmasina da baglanabilir (Webster-Stratton, Reid ve
Hammond, 2004; Bee ve Boyd, 2009).

Arastirmanin bir baska bulgusunda, cinsiyet ile kizginlik-saldirganlik
davraniglar1 arasinda anlamli bir iliski olmadigi belirlenmistir. Bu durum,
her iki cinsiyetin de saldirganlik davramisi gosterebilecegini ortaya koymus-
tur. Ancak, saldirganligin farkli boyutlar1 oldugu bilindiginden, erkeklerde
saldirganlik davranist daha ¢ok fiziksel saldirganlik seklinde goriiliirken,
kizlarda saldirganlik davranist daha ¢ok sozel ve iligkisel saldirganlik sek-
linde ortaya ¢ikmaktadir (Berk, 2013: 386).

Cocuklarin cinsiyetleri ile ansiyete-ice doniikliik davraniglari ince-
lendiginde de anlamli bir iliskinin olmadig: belirlenmistir. Aragtirmanin bu
bulgusunu destekler nitelikte, Corap¢i ve ark. (2010) da yaptiklari ¢alis-
mada okuldncesi donemde Tiirk ¢cocuklarmin cinsiyetleri ile anksiyete-ice
doniiklik puanlari arasinda anlamli bir fark saptamamiglardir. Walker ve
Henderson (2012) da calismalarinda, ¢ocuklarin cinsiyetleri ile ¢ekingenlik
davraniglar1 arasinda anlamli bir iliski saptamamiglardir. Bu durum igsel-
lestirme davramig bozukluklarinin daha ¢ok ergenlik déneminde ortaya
ciktig goriisiinii destekler niteliktedir (Akt. Corapei vd., 2010).
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SONUC ve ONERILER

Bu bélimde arastirmanin amaci ve alt amaglar1 dogrultusunda elde
edilen sonuglar ve onerilere yer verilmistir.

Aragtirmanin sonuglar1 dogrultusunda, ¢ocuklarin istenmeyen davra-
niglarmin azalmasi i¢in sosyal problem ¢ézme becerilerini etkin olarak
kullanmalar1 gerektigi sdylenebilir. Cocuklarda sosyal problem ¢6zme
becerisi egitim yoluyla gelistirilebilir. Bu siiregte aile, okul ve ¢evre etkenle-
ri 6nemli bir rol oynamaktadir. Cocuklar gordiikleri davramislari igsellestir-
diklerinden ebeveynler ve 6gretmenler sosyal problem ¢ozerken sergiledik-
leri davraniglarla ¢ocuklara model olabilirler, ¢ocuklarda prososyal davranis-
larin geligsmesi i¢in sosyal problem ¢dzme egitim programlarindan yararla-
nabilirler. Bu durum erken yaglarda sosyal problem ¢6zme becerilerini gelis-
tirecek etkinliklerin dnemini ortaya koymaktadir. Bu nedenle, okul dncesi
egitim programlarinda sosyal problem ¢6zme becerilerini gelistirmeye yone-
lik igbirligi, empati, dayanisma gibi prososyal davraniglar igeren etkinlikle-
re yer vermek biiyiik 6nem tagimaktadir.

Bu arastirma sonucunda, ¢ocuklardaki davranig problemlerinin
azaltilmasi ve ¢ocuklarin sosyal problem ¢6zme becerilerinin gelistirilmesi
icin su Onerilerde bulunulabilir:

v" Okul oOncesi egitim programlari, isbirligi, empati, dayanigsma gibi
olumlu sosyal davranislari igeren etkinliklerle desteklenmelidir.

v Opretmenler tarafindan c¢ocuklarin olumlu sosyal davramslari
gormezden gelinmemeli, ¢ocuklar gdsterdikleri olumlu sosyal dav-
raniglarin hemen ardindan pekistirilmeli ve diger ¢ocuklar da bu
davramslara 6zendirilmelidirler.

v" Okul 6ncesi 6gretmenler ¢ocuklarin karsilastiklar1 sosyal igerikli
problemler karsisinda alternatif ¢6ziim yollar1 iiretmeleri konusun-
da ¢ocuklar1 destekleyebilirler ve aileler bu konuda yapilacak se-
minerlerle bilgilendirilebilirler.

v Cocuklarin olumlu sosyal davramiglarini gelistirmek kadar gocuk-
larin saldirgan davraniglarini azaltmak da 6nem tasimaktadir. Bu
nedenle, ¢ocuklar1 yagina ve ilgisine gore sosyal ve yaratici etkin-
liklere yonlendirmek ¢ocuklarin saldirgan davramiglarimin azaltil-
masinda etkili olabilir.

v’ Arastirmacilar, ¢ocuklardaki davranig problemlerinin nedenlerine
ve ¢oziim yollarma iliskin yiirlitecekleri caligmalarla alanyazina
katkida bulunabilirler.
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TURKIYE’DE BEBEKLIK DONEMI iLE iLGILi
YAPILAN ARASTIRMALARIN ANALIZI (2004-2014)

Ayse B. AKSOY* Nihan KORAN™

(074

Bu ¢alismada 2004-2014 yillar1 arasinda Tiirkiye’de yapilan bebek-
lik dénemi ile ilgili biiyiime-gelisim ve egitim igerikli ¢alismalarin analiz
edilmesi amaglanmistir. Bu amag¢ dogrultusunda 8 veri tabani taranmis ve
veri tabanlar1 araciligi ile ulasilan ¢alismalar dogrudan bebeklik doneminde
bliylime-gelisim ve egitim ile ilgili olma, Tirkiye’de yapilmis olma, metin
dilinin Tiirkce ya da Ingilizce olmasi dlgiitleri dogrultusunda incelenmistir.
Arastirma kapsaminda toplam 40 ¢alisma bebeklik donemi i¢in kullanilan
yas araliklari, yaymlandig: dergiler, yayinlandig: yillar, arastirma yontemive
konu alt kategorilerine gdre analiz edilmistir. Arastrmada 40 ¢aligmanin
25’inin (% 62.5) 0-1 yas araligim temsil ettigini, 11’inin ise (% 27,5) yas
aralig1 icermedigi, cogunlukla Yurt disinda ve Tiirkiye’de tip/saglik alanina
ait akademik dergilerde yayinlanan calismalar oldugu, ¢alismalarin egitim
alanina ait dergilerde yayinlanma oraninin arastirmalarin tip/saglik alanina
ait dergilerde yaynlanma oranina gore diisiik oldugu, 29’unun (% 72.5)
2010-2014 yillar1 arasinda, 11’inin (% 27.5 ) ise 2004-2009 yillar1 arasinda
yapildigi, 28’inin (% 70) nicel yontem ile yapildigi, 12’sinin (%30) derleme
arastirmalar1 oldugu ve daha ¢ok arastirilan konunun gelisim alanlar1 (% 45)
oldugu sonucuna ulagilmistir.
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ANALYSIS OF STUDIES IN TURKEY ABOUT INFANCY
(2004-2014)

ABSTRACT

The aim of this research is to analyze the studies on infacy and
growth-development, education in Turkey between 2004 and 2014. Accor-
ding to the aim of the research 8 data bases were used in order to reach to the
studies. 40 studies were analyzed according to the age range of infancy, the
journals in which they were were published, the years which these studies
were published, the reaserch methods used in studies, and the topics of the
studies. The results of the study showed that 25 of the studies (62.5%) used
0-1 as age range for infancy and 11 studies (27.5%) did not include age ran-
ge for infancy. Most of the studies (72.5%) were published between 2004-
2010 in medical journals, and quantitative research methods (70%) were
used as research method. The topics of the studies mostly were focused on
the developmental stages (45%).

Key Words: infancy, infant, growth, development, education

GIRIS

Gelisim donemlerinin ilk dénemi olan ve dogumdan iki yasa kadar
olan donemi kapsayan bebeklik donemi bireyin gelisiminde onemli bir yer
tutmaktadir (Oktay, 2000: 47; Berk, 2013/1: 192). Gelisimin dogum Oncesi
donemden sonra en hizli diizeyde oldugu bu dénemde bebekler, ilk aylarda
refleksif davranislarin etkisiyle hayatta kalmakta ve korunmaktayken kisa bir
siire sonra amagl davramiglar sergilemeye baslamaktadirlar. Diinyaya 6grenme
yeterlikleriyle gelen bebeklerin (Berk, 2013/2: 85) yasamlarmimn ilk yillarinda
yetiskine bagimlilig1 daha yiiksekken, ikinci yilda bebeklerin 6zerklik kazan-
maya bagladig1 goriilmektedir. Reflekslerle hayatina baslayan, isteklerini agla-
yarak ifade etmeye ¢aligan, kisitl devinimsel becerilere sahip bebekler genelde
bir yasin sonunda yiirliyebilen, kendini konusarak ifade edebilen, merakli
bireylere doniismektedirler (Oktay, 2000: 24; Avci, 2007: 56).

Bebeklik doneminde biligsel, dil, motor ve sosyal duygusal gelisim
alanlarinda hizli bir gelisim goriilmektedir (Berk, 2013/2: 80; Santrock;
2013: 223). Bebeklik doneminde gelisimin desteklenmesi bir sonraki do-
nemde kazanilacak bilgi, beceri ve davranislarin kazanimi i¢in temel olus-
turmaktadir. Bu donemin belli olumlu ve olumsuz ¢evresel kosullara veya
yasantilara duyarli oldugu bir donem oldugu belirtilmekte ve cevresel uya-
ranlarm, bakim veren kisilerin etkisinin olduke¢a yiiksek oldugu vurgulan-
maktadir. Ornegin ilk alt1 ayim1 veya daha fazlasmni uyarici olmayan ve geli-
simin desteklenmedigi kurumlarda geciren Romanya’li ¢ocuklarin zeka ilis-
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kili ve ruh sagligi sorunlar1 yasadigi saptanmustir. Ayrica bu donemde bebek-
te temel giiven duygusunun gelisimi ve bakim veren kisiye yonelik baglan-
ma ger¢eklesmektedir (Berk, 2013/2: 94; Aksoy ve Ciftci, 2014: 63). Bebek-
lik dénemine duyulan hassasiyetin bilimsel gostergelerinden birinin konu ile
ilgili aragtirma yapilmasi ve bu arastirma sonuglarinim hem bebeklerin geli-
simi hem de toplumun bebeklik donemi ile ilgili duyarliligini artirmak iizere
kullanilmasi oldugu diisiiniilmektedir. Bebeklik dénemini igeren yillar bire-
yin tim gelisim alanlar1 agisindan kritik dneme sahip olmakla birlikte bu
donemde bireye sunulan destek bireyin sahip oldugu kapasiteyi en st diize-
ye cikarmasina yardimei olmaktadir. Ulkemizde bebeklik donemi ile ilgili
yapilan aragtirma sayisimin ve kapsaminin sinirli oldugu goriilmektedir (Ber-
tan vd., 2009:6). Bebeklik donemi gelisiminin farkinda olma, gelisimi izleme
ve degerlendirme ileriki biiylime ve gelisim donemlerine katkida bulunmak-
tadir. Bu donemde yapilan arastirmalar bu dénemin 6zelliklerinin anlagil-
masini saglamakla birlikte insanin yagam boyu gelisiminin temel tasi olan bu
doneme 151k tutmaktadir (Avei, 2007: 30; Bee ve Boyd, 2009: 135).

Bu aragtirmanin amaci 2004-2014 yillar1 arasinda Tiirkiye’de yapilan
bebeklik donemi ile ilgili biiyiime-gelisim ve egitim igerikli ¢alismalar1 ana-
liz etmek ve bebeklik donemi konusu ile ilgili ileride yapilacak olan ¢aligma-
lara yonelik onerilerde bulunmaktir. Arastirmanin amaci dogrultusunda Tiir-
kiye’de 2004-2014 yillar1 arasinda bebeklik dénemi konusunda yapilmis
olan bilimsel makaleler incelenerek asagidaki sorulara yanit aranmustir:

Bebeklik dénemine iliskin incelenen makalelerin;
1. Yillara gore dagilimi nedir?
2. Yaymlandigi dergilere gore dagilimi nedir?
3. Arastirma yontemine gére dagilimi nedir?
4. Bebeklik dénemi i¢in kullanilan yas araliklarina gore dagilimi nedir?
5. Konusuna gore dagilimi nedir?

Bu calismanin verileri 2004-2014 yillar1 arasinda Tiirkiye’de yapilan
bebeklik donemi ile ilgili yapilan ve taranan veri tabanlarindan ulasilan ¢a-
lismalar ile sinirhdir.

YONTEM

Tirkiyede yapilan bebeklik donemiyle ilgili calismalarin tam ve dik-
katli bir sekilde incelenmesini amaglayan bu arastirmada, tarama modelinde
betimsel arastirma deseni tercih edilmistir(Biiyiikoztirk vd.,2011: 92). Bu
arastirmada veri toplama yontemi olarak dokiiman incelemesi kullanilmistir.

365



Tiirkiye Sosyal Aragtirmalar Dergisi Agustos-2016 / Tiirkiye’de Bebeklik Donemi. ..

Dokiiman incelemesi nitel arastirmada dogrudan goézlem ve goriismenin
olanakli olmadigi durumlarda kullamlan veya arastirmanin gecerliligini ar-
tirmak amaciyla arastirmacinin yazili veya gorsel materyalleri arastirmaya
dahil etmesini temel alan bir yontemdir. Dokiiman incelemesi arastirilmasi
hedeflenen olgu veya olaylar hakkinda bilgi iceren yazili materyallerin ana-
lizini kapsamaktadir (Yildirim ve Simsek, 2006: 63). Arastirmada dékiiman
incelemesi sonucunda elde edilen verilerin ¢6ziimlenmesinde frekans (f)’tan
yararlanilmis, veriler grafikler tizerinde gosterilmistir.

Arastirmanin amaci dogrultusunda, AcademicSearch Complete (EBS-
C0), ERIC (EBSCO), Google Akademik, Jstor (Humanities / Social Scien-
ces/Psychology), Scopus, ULAKBIM Ulusal Veri Tabani (Yasam Bilimleri ve
Sosyal Bilimler), Tiirk Pediatri Arsivi, Medline Complete veri tabanlarinda
2004- 2014 yillar1 arasinda yayimlanan bilimsel arastirmalar bebeklik donemi
/bebeklik ve infancy/infant anahtar sdzciikleri ile taranmistir. Boylece 8 veri
tabaninin taranmasi sonucunda toplam 192 caligmaya ulasilmigtir. Ancak bu
calismalarin bazilarmin konusma metni, proje raporu olmasi bazilarimn ise
anahtar kelimelerinde bebeklik olmasina karsin, metin incelendiginde yogun-
lukla bebeklik donemi hastaliklar1 veya bebek Sliim oranlarmimn arastirildig
caligmalar oldugu saptandigindan, bu tiir ¢aligmalar kapsam disinda birakil-
mig, bebeklik donemindeki biiylime-gelisim, egitim igerikli ¢alismalar yer
almustir. Boylece arastirmalar dogrudan bebeklik doneminde biiyiime-gelisim,
egitim ile ilgili olma, Tirkiye’de yapilmis olma, metin dilinin Tirk¢e ya da
Ingilizce olmas Slgiitleri dogrultusunda tekrar gézden gegirilmis ve toplam 40
arastirma incelenmistir. Bu arastirmada, igerik analizi ile analiz edilen veriler
belirlenen kategoriler ve alt kategoriler 1s1¢inda gergeklestirilmistir. Bu kate-
gori ve alt kategoriler asagida verilmistir:
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Tablo 1. Aragtirmada kullanilan kategoriler ve alt kategoriler

Kategoriler Alt Kategoriler

1. Yillar 1.12004-2009 aras1
1.22010-2014 aras1

2. Dergiler 2.1 Yurt disinda yayinlanan akademik dergi

2.1.1  Tip/Saglik alaninda yayinlanan akademik dergi

2.1.2  Egitim alaninda yaymlanan akademik dergi

2.2 Tiirkiye’de yayinlanan akademik dergi

2.21  Tip/ Saglik alaninda yayinlanan akademik dergi
ait dergi

2.2.2  Egitim alaninda yayimlanan akademik ait dergi

3. Arastirma yontemi 3.1 Nitel

3.2 Nicel
3.3Karma
3.4 Derleme

4. Yas araliklar1 4.10-1 yas
4.22-3 yas
4.3 Belirtilmedi

5. Arastirma konusu 5.1 Prematiire bebekler

5.2 Diisiik dogum agirlikli bebekler
5.3 Beslenme

5.4 Gelisim alanlar1

5.5 Gelisim geriligi

5.6 Isitme

Arastirmacilar tarafindan 40 arastirma belirlenen kategori ve alt kate-
goriler 15181nda degerlendirilmis ve yorumlanmistir. Veriler akran incelen-
mesi (peer review) (Creswell, 2009: 84) ile arastirmacilar tarafindan analiz
edilmistir. Arastirmacilar tarafindan elde edilen veriler Miles ve Huber-
man’1n (1994) giivenirlik formiilii kullanilarak analiz edilmis ve arastirmanin
giivenirligi % 90 (40/40+4*100) olarak saptanmustir.

BULGULAR ve TARTISMA

Icerik analizi ile elde edilen bulgular Tablolar seklinde verilmektedir.
Burada nicel ve nitel verilerin baglantilandirilarak verilmesinin amaci veri
cesitliligi yolu ile nitel ve nicel bulgularin birbirini desteklemesini ve
dogrulamasimni saglamaktir. Analiz asamasinda nicel veriler bulgularin
genelligini gostermekte ve nitel bulgulara 1sik tutmaktadir (Miles ve
Huberman, 2015).
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Tablo 2. Incelenen Bilimsel Arastirmalarm Yayinlandiklar1 Yillara Gére Dagilimi

incelenen Bilimsel Arastirmalarin Yayinlandiklari
Yillara Gore Dagilimi

80%

60%

40%

20%

0%
2010-2014 2004-2009

avillar

40 arastrmanin 29’u (% 72.5) 2010-2014 yillar1 arasinda, 11°i
(%27.5) ise 2004-2009 yillar1 arasinda yapilmistir. Arastirmalarin yogun
olarak 2010-2014 yillar1 arasinda yapildig1 ve yeni ¢alismalar oldugu sap-
tanmistir. Bu durum Tiirkiye’de bebeklik donemi ile ilgili yapilan arastirma-
larin yeni gelismekte oldugunu diisiindiirmektedir.

Bu bulgunun Bertan ve digerleri tarafindan yapilan arastirma sonuglari
ile benzerlik gosterdigi diistiniilmektedir. 2000-2007 yillar1 arasinda erken
cocukluk gelisimine iligskin yapilan ¢alismalarin derlenmesini igeren bu aras-
tirmada incelenen 326 aragtirmanin %16.8’inin bebeklik donemi ile ilgili
oldugu belirtilmektedir. Bu yillar arasinda erken ¢ocukluk dénemi ile ilgili
yapilan arastirmalarm % 44.1 oranla 5-6 yas grubu ¢ocuklara yogunlastig
belirtilmektedir (Bertan vd., 2009:5).

Ulke ¢apinda son yillarda bebeklik dénemine verilen énemin arttigi
gorlilmektedir. Ge¢mis yillarda Egitim Fakiiltelerinin biinyesinde bulunan
Cocuk Gelisimi boliimlerinde daha ¢ok anasinifina giden ¢cocuklarla calisma-
larla yiiritme egilimi oldugu, bu boéliimlerin Saglik Bilimleri Fakiiltesi kap-
saminda acilmasinin ¢ocukla dogumdan itibaren c¢alisilmasi ve disiplinler
arasi ¢aligma yapmaya katkisi olacag diistiniilmektedir.
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Tablo 3. Incelenen Bilimsel Arastirmalarin Yayinlandiklar1 Dergilere Gére Dagilimi

20
18
16
14
12
10
8
6
4
R >
. [ ]
Yurt disinda Tlrkiye'de
yayinlanan yayinlanan
akademik dergi akademik dergi

OTip/saghk alanina ait dergi O Egitim alanina ait dergi

2004-2014 yillar1 arasinda Tiirkiye’de yapilan ve ‘bebeklik donemi’
‘bebeklik’, ‘infancy’, ‘infant’ anahtar sézciikleri ile 8 veri tabaninda taranan
ve biiyiime-geligsim, egitim igerikli 40 ¢aligmanin 20’si (%50) yurt disinda
yaymlanan akademik dergilerde, 20’si (%50) ise Tirkiye’de yayinlanan
akademik dergilerde yayinlanmistir. Yurt disinda yayinlanan akademik der-
gilerdeki arastirmalarm 17°si (% 42.5) tip/saghik alanina ait dergilerde, 3’u
(%7.5) ise egitim alanina ait dergilerde yaymlanmstir. Tiirkiye’de yayinla-
nan akademik dergilerde ise aragtirmalarin 18’1 (%45) tip/saglik alanina ait,
2’si (%5) egitim alanima ait dergilerde yer almaktadir. Elde edilen veriler
1s181nda, incelenen aragtirmalarin siklikla tip/saglik alanina ait dergilerde
yayinlandig1 saptanmuistir.

Arastirmalarin egitim alanina ait dergilerde yayinlanma oraninin arasg-
tirmalarin tip/saglik alanina ait dergilerde yayinlanma oranina gore diisiik
oldugu goriilmektedir. Bebeklik dénemi ile yapilan arastirmalarin heyecan
verici oldugu kadar zaman alic1 ve pahali oldugu, ayrica uzun soluklu ¢alig-
malar oldugu belirtilmektedir.

Bu arastirmalarda 6zellikle bebeklere ulasmanin ve ailelerle isbirligi
gelistirerek arastirma kapsaminda caligma yapmak i¢in bir araya gelmenin
arastrimacilar tarafindan zorlayict bir durum oldugu vurgulanmaktadir
(Blom ve Unsworth, 2010: 74).Tip/ saglik alaninda galisan kisilerin hastaha-
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ne ortaminda bebeklere ve ailelere ulagmasinin diger uzmanlara gore daha
kolay oldugu ve bahsedilen zorluklarmn bu uzmanlar agisindan, bebeklik
donemi ile ilgili arastirma yapmalar1 konusunda diger uzmanlara gére daha
az engel teskil ettigi diisiiniilmektedir. Tirkiye’de yapilan bazi arastirma
sonuclar ailelere ve bebeklere saglik hizmeti veren saglik sektorii ¢aliganla-
rinin konu ile ilgili aile egitimi konusunda bilinglendirilmesini ve bebeklik
doneminde ailelere sunulan egitim hizmetinin artirilmasini vurgulamaktadir
(Boliikbas vd., 2009: 173; Isik vd., 2010:69 ; Kahriman vd.,2011: 65; Yal-
¢in, 2012: 24 ). Fakat konu ile ilgili sadece saglik sektoriindeki hizmetlerin
niteliginin artirilmasi ve yayginlastirilmasi yeterli goériilmemektedir. Bebek-
lik doneminin saglik alaninda calisanlar kadar sosyal bilimler alamndaki
arastimacilar tarafindan da ¢alisma yapma alami olarak goriilmesi konunun
hem biyolojik hem de sosyal yoniiniin ele alinmasimi ve bebeklik donemi ile
ilgili daha yeterli ve giivenilir veri elde edilmesini saglayacagi vurgulanmak-
tadir (Tezcan Giirsoy, 1992:138; Aksoy, 2011:371). Aksoy (2011:369) Tiir-
kiye’de bebeklik donemi ile ilgili ¢aligmalarin yiiriitiilmesi ve izlenmesinin
genellikle saglik hizmetleri ¢ergevesinde sinirlandirilmis oldugunu belirt-
mektedir. Saglik merkezlerine goétiiriilen bebeklerin genelde gelisimsel taki-
binin yapildigini fakat aileye gelisimin desteklenmesi ile ilgili bilgilendir-
menin ya hi¢ yapilmadigini ya da yapilan bilgilendirmenin yetersiz oldugunu
belirtmektedir. Bu durumunun giderilmesi i¢in ¢ocuk gelisimcilerin saglik
alanlarindaki istihdaminin yayginlastirlmasini 6nermektedir. Bu Onerinin
saglik merkezlerinde annelere ve bebeklere verilen hizmet kalitesinin arti-
rilmasina katki saglayacagini ifade etmektedir.

Tablo 4. incelenen Bilimsel Arastirmalarin Ydntemine Gére Dagilimi

incelenen Bilimsel Arastirmalarin Ydntemine Gore

Dagilimi
80%
60%
40%
20%
0%
Nicel Derleme Nitel Karma
OYontem

370



Tiirkiye Sosyal Aragtirmalar Dergisi Agustos-2016 / Ayse B. Aksoy, Nihan Koran

Incelenen bilimsel arastirmalarin 28’inin (% 70) nicel yontem ile ya-
pildig1, 12’sinin (%30) derleme arastirmalari oldugu saptanmstir. Aragtirma-
lar arasinda nitel yontem ve karma yontem kullanilarak yapilan arastirma
saptanmamugstir. Nicel aragtirmalar olgu ve olaylar1 nesnellestirerek gézlem-
lenebilir, ol¢iilebilir ve sayisal olarak ifade edilebilir bir sekilde ortaya koyan
bir arastirmalardir. Niceliksel aragtirma yonteminde, arastirilan konuya ilis-
kin, evreni temsil edecek drneklemden sayisal sonuglar elde edilmektedir.

Nitel arastirmalar ise nitel veri toplama yontemlerinin kullanildigi, al-
gilandig1 ve olaylarin dogal ortamda gercgekgi ve biitiinciil bir bicimde ortaya
konmasina yonelik bir siirecin izlendigi aragtirma tiirtidiir. Nicel arastrimalar
konu ile ilgili genelleme yapma olanagi verirken nitel aragtirmalarda konu
ile ilgili derinlemesine betimleme yapilmaktadir (Karasar, 2012:114). Be-
beklik donemi ile ilgili yapilan ¢aligmalarda caligmalarin konularina uygun
olarak nitel arastirma ydntemlerinin veya hem nitel hem nicel yontemlerin
bir arada kullanildigi karma yontemlerin kullanilmasinin, bu dénemle ilgili
farkli yontemlerle elde edilen verilere ulasma imkani saglayacagi ve arastir-
macilara konuyu derinlemesine inceleme olanagi yaratacagi diisliniilmekte-
dir. Yurt disinda bebeklik ile ilgili yapilan aragtirma ornekleri incelendigin-
de ise ailelerle bebeklik doneminde beslenme (Ajao vd., 2011:496 ; Hoddi-
nott vd., 2012: 14; Cottrell ve Detman, 2013: 300) ve bakim (Leach vd.,
2006: 473; Sawyer vd., 2013:639) konularinda yapilan nitel arastirma or-
neklerine rastlanmustir.

Tablo 5. Incelenen Bilimsel Arastirmalarin Bebeklik I¢in Kullanilan Yas
Araliklarma Goére Dagilimi

incelenen Bilimsel Arastirmalarin Bebeklik i¢in
Kullanilan Yas Araliklarina Gore Dagilimi
80%
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371



50%
45%
40%
35%
30%
25%
20%
15%
10%

5%

0%

Tiirkiye Sosyal Aragtirmalar Dergisi Agustos-2016 / Tiirkiye’de Bebeklik Donemi. ..

Bebeklik donemi i¢in kullanilan yas araliklari 25 arastirmada (% 62.5)
0-1 yas araligini, 4 (%10) arastirmada ise 2-3 yas araligimitemsil etmektedir.
Aragtirmalarin 11’inde (%27.5) ise yas aralig1 belirtilmemistir. Bu bulgular
Bertan ve digerleri (2009:6) tarafindan yapilan aragtirma sonuglari ile para-
lellik gostermektedir. Aragtirmacilar tarafindan erken c¢ocukluk dénemine
iligkin arasgtirmalarin yogunlastigi yas gruplarindan biri 0 yas olarak tespit
edilmis ve incelenen aragtirmalarin % 27.5’inde yas araligi belirtilmedigi
saptanmustir. Literatiirde bebeklik doneminin 0-2 yasi kapsadigi belirtilmek-
tedir (Berk, 2013/1:118; Berk, 2013/2:87; Santrock, 2013:224). Yapilan
arastirma kapsaminda incelenen caligmalarda bebeklik i¢in kullanilan yas
araliklarinin bebeklik donemi igin literatiirde belirtilen yas araliklariyla para-
lel oldugu goriilmektedir.

Tablo 6. Incelenen Bilimsel Arastirmalarin Konularina Gére Dagilimi

incelenen Bilimsel Arastirmalarin  Konularina Gére Dagilimi

Hﬂﬂmm

Gelisim Beslenme isitme Prematiire Disik  Gelisim
alanlari dogum  geriligi
agirhg

OKonular

Arastirma konular1 incelendiginde 18 (% 45) arastrmanin gelisim
alanlar ile ilgili oldugu saptanmistir.

Gelisim alanlar1 ayrintili olarak incelendiginde 5 aragtirma konusunun
sosyal-duygusal gelisim (baglanma), 2 arastirma konusunun dil gelisimi, 2
arastirma konusunun fiziksel gelisim, 2 arastirma konusunun motor gelisim,
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2 arastirma konusunun tiim gelisim alanlari, 1 arastirma konusunun nérolo-
jik geligim, 1 arastirma konusu kisilik gelisimi, 1 arastirma konusunun fizik-
sel, psikolojik ve zihinsel gelisim, 1 aragtirma konusunun bilissel ve dil geli-
simi, 1 aragtirma konusunun da motor ve biligsel gelisim alanlarinda oldugu
saptanmigtir. Beslenme ile ilgili 9 (%22.5) arastirma, isitme konusunda 6
(%15) arastirma belirlenmistir. Prematiire bebekler ile ilgili 3(%7.5), diistik
dogum agirlikli bebekler ile ilgili 2 (%5), gelisim geriligi ile ilgili 1(%2.5)
aragtirma tespit edilmistir. Prematiire bebekler ve diisiik dogum agirlikh
bebekler konusunda yapilan ¢aligsmalarin oraninin gelisim alanlar1 ve bebek-
lik donemi konusunda yapilan ¢aligmalarin oranindan daha diisiik olmasinin
nedeninin veri tarama siirecinde kullanilan anahtar s6zciik segiminden kay-
naklandigi diisiiniilmektedir. Bu ¢alismalarda anahtar kelime olarak siklikla
‘prematiire bebekler’ veya‘diisiik dogum agirlikli bebekler’ kullanildigi sap-
tanmustir. Fakat bu arastirma ‘bebeklik donemi’ ‘bebeklik’ ‘infancy’ ve ‘in-
fant’ anahtar kelimeleri ile sinirlandirildigindan ve tarama bu anahtar s6z-
ciikler kullanilarak yapildigindan, bu konu ile yapilan arastirmalar veri tara-
ma siirecinde sonug listelerinde yer almamustir.

SONUC ve ONERILER

2004-2014 yillar1 arasinda Tiirkiye’de yapilan ve ‘bebeklik donemi’
‘bebeklik’, ‘infancy’, ‘infant’” anahtar sézciikleri ile 8 veri tabaninda taranan
calismanin 29’unun (% 72.5) 2010-2014 yillar1 arasinda, 11’inin (%27.5 )
ise 2004-2009 yillar1 arasinda yapildigi belirlenmistir. Bu sonug arastirmala-
rin yogun olarak 2010-2014 yillar1 arasinda yapildigin1 ve yeni ¢alismalar
oldugunu gostermektedir. Yapilan ¢alismalar ¢cogunlukla Yurt disinda ve
Tirkiye’de tip/saglik alanina ait akademik dergilerde yaymlanmistir. Analiz
edilen caligmalarin egitim alanina ait dergilerde yayinlanma oraninin aras-
tirmalarin tip/saglik alanina ait dergilerde yayinlanma oranina gore diisiik
oldugu bu nedenle Tiirkiye’de bebeklik donemi ile ilgili ¢alismalarin yiirii-
tiilmesi ve izlenmesinin saglik hizmetleri gercevesinde smirlandirilmis oldu-
gu sonucuna ulagilmaktadir. Analiz edilen ¢alismalarin 28’inin (%70) nicel
yontem ile yapildigi, 12°sinin (%30) derleme arastirmalar1 oldugu saptan-
mistir. Arastirmalar arasinda nitel yontem ve karma yontem kullanilarak
yapilan arastirma saptanmamustir. Nicel yontem ile yapilan arastirmalarin
konu ile ilgili ayrintili ve derinlemesine bilgi sunmadigindan dolay1 bebeklik
donemi ile ilgili arastirilan konunun bir yoniine 151k tuttugu belirtilmektedir.
Caligmalarin 25’inin (%62.5) 0-1 yas araligimi temsil ettigini, 11’inin ise
(%27,5) yas aralig1 icermedigi, caligmalarda bebeklik i¢in kullanilan yas
araliklarinin bebeklik donemi ig¢in literatiirde belirtilen yas araliklariyla
(Berk, 2013/1: 112; Berk, 2013/2: 92; Santrock, 2013:125) parallel oldugu
sonucuna ulasilmigtir. Analiz edilen arastirmalarin konular1 incelendiginde
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yogun olarak aragtirilan konularinin gelisim alanlar1 (%45) ile ilgili oldugu
sonucuna ulagilmistir. Fakat arastirmalarin son 10 yil1 kapsadigi géz 6niinde
bulunduruldugunda gelisim alanlarmin dagilimina gore arasgtirma yapilma
oraninin diisiik oldugu goriilmektedir. Gergeklestirilen caligma kapsaminda
incelenen arastirmalarin onerileri goz oniinde bulunduruldugunda 40 calis-
manin 20’si (%50) ailelerin konu ile ilgili bilgilendirilmesi ve ¢ocuklara
gelisim destegi sunulmasi tizerinde yogunlagsmaktadir.

Bu sonuglar dogrultusunda gelistirilen oneriler sunlardir:

- Bu aragtirma kapsaminda bebeklik dénemi ile ilgili 2004- 2014 yilla-
r1 arasinda yayimlanan bilimsel aragtirmalar incelenmistir. Ayni
arastirmanin bebeklik donemi ile ilgili yiiksek lisans ve doktora tez-
leri incelenerek yapilabilir.

- Bebeklik donemi ile ilgili ¢aligmalarin artirilmasina ve yayginlastiril-
masina yonelik Sivil Toplum Orgiitlerinin ve {iniversitelerin isbirligi
ile devlet tarafindan saglik ve egitim politikalar1 gelistirilebilir.

- Bebeklik donemi ile ilgili ¢alisan uzmanlarin nitel aragtirma yontemi
kullamlarak arastirma yapmasina ve konuyla ile ilgili ayrintili veriler
elde edilmesi yonelik ¢aligmalar yapilabilir.

- Universiteler tarafindan &grencilere kendi branslarina yakim olan farkli
boliimlerden ders alabilme firsati yaratilarak ¢ocugun gelisim ve egi-
timinde biitlinciil yaklasima odaklanmalarina olanak saglanabilir.

- Bebeklik donemi ile ilgili gelisim alaninda ¢alisan uzmanlar ve tip
alaninda ¢alisan uzmanlar1 bir araya getirebilecek bilimsel toplantilar
diizenlenebilir ve bu toplantilar araciligiyla uzmanlar arasinda isbir-
ligi gelistirilerek farkli uzmanliklar1 olan arastirmacilarin birlikte
arastirma yapilmasi tesvik edilebilir.

KAYNAKCA

AJAO, T.I, ODEN, R.P., JOYNER, B.L., MOON, R.Y. (2011). “Decisions
of black parents about infant bedding and sleep surfaces: a qualitative study”, Pe-
diatrics, S: 128.

AKSOY, B.A. (2011). “The impact of play-based maternal support on infant
development”,

International Journal of Academic Resarch, S: 3(3).

AKSOY, B.A. ve CITCI, D.H. (2014). Erken Cocukluk Déneminde Oyun.
Ankara: Pegem Akademi.

374



Tiirkiye Sosyal Aragtirmalar Dergisi Agustos-2016 / Ayse B. Aksoy, Nihan Koran

AVCI, N. (2007). Gelisimde 0-3 Yas: Yasama Merhaba. Ankara: Morpa Kiil-
tiir Yayinlart.

BEE, H. ve BOYD, D. (2009). Cocuk Gelisim Psikolojisi. Istanbul: Kakniis
Yayinlari.

BERK, L. (2013/1). Cocuk gelisimi. (Cev: Ali Dénmez), Ankara: Imge Kita-
bevi.

BERK, L. (2013/2). Bebekler ve Cocuklar Dogum Oncesinden Orta Cocuk-
luga. (¢cev. Ed. Nesrin Isikoglu Erdogan). Ankara: Nobel Yayincilik.

BERTAN, M., HAZNEDAROGLU, D., KOLN, P., YURDAKOK, K.
GUCIZ, D.B. (2009). “Ulkemizde erken cocukluk gelisimine iliskin yapilan calis-
malarin derlenmesi” (2000-2007). Cocuk Saghg: ve Hastaltklart Dergisi, S:52.

BLOM, E. VE UNSWORTH, S. (2010). Experimental Methods in Language
Acquisition  Research.  Erisi Tarihi: 22.11.2014  http://books.google.com
.cy/books?id=1gxI16JvrcC&printsec=frontcover&source=ghs_ge_summary r&cad=
O#v=onepage&q&f=false

BOLUKBAS, N., ERBIL, N. ALTUNBAS, H. VE ARSLAN, Z. (2009). “0—
12 aylik bebegi olan annelerin ¢ocuk bakiminda basvurduklar1 geleneksel uygula-
malar”, Insan Bilimleri Dergisi, S: 6(1).

BUYUKOZTURK, §., KILIC-CAKMAK E., AKGUN, O. E., KARA-
DENIZ, S. VE DEMIREL, F. (2011). Bilimsel Arastirma Yéontemleri. Ankara: Pe-
gem A Yaymecilik.

COTTRELL, B.H. & DETMAN, L.A. (2013). “Breastfeeding concerns and
experiences of African American mothers”, MCN The American Journal of Mater-
nal Child Nursing. S: 38.

HODDINOTT, P., CRAIG, L.C.A,, BRITTEN J.& MCINNES, M.R. (2012).
A serial qualitative interview study of infant feeding experiences: idealism meets
realism. BMJ Open, 2:e000504.doi:10.1136/ bmjopen-2011-000504

ISIK, T.M., AKCINAR, M. VE KADIOGLU, S. (2010). “Mersin ilinde ge-
belik, dogum ve logusalik dénemlerinde anneye ve yenidogana yonelik geleneksel
uygulamalar ”, Uluslararast Insan Bilimleri Dergisi, S: 7(1).

KAHRIMAN, I., TOPBAS, M. VE CAN, G. (2011). “Traditional Baby Care
Practices among Mothers with Children Aged 6-12 Months in the Turkish Province
of Trabzon”, TAF Preventive Medicine Bulletin, S: 10(1).

KARASAR, N. (2012). Bilimsel Arastirma Yontemi. Ankara: Nobel Yayin-
cilik.

LEACH, P., BARNES, J., NICHOLS, M., GOLDIN, J., STEIN, A., SYLVA,
K. & MALMBERG, L.-E. (2006), Child care before 6 months of age: a qualitative
study of mothers' decisions and feelings about employment and non-maternal care.
Infant Child Development, S: 15. doi: 10.1002/icd.473

MILES, B.M. & HUBERMAN, M.A. (2015). Nitel Veri Analizi. (¢ev. Ed Sa-
degiil Akbaba Altun ve Ali Ersoy). Ankara: Pegem Akademi.

OKTAY, A. (2000). Yasamin Sihirli Yillari: Okul Oncesi Dénem, Epsilon
Yayincilik, Istanbul.

SANTROCK, J.W. (2013). Essentials of Life Span Development 3" edition.
New York: Mc Graw Hill.

375



Tiirkiye Sosyal Aragtirmalar Dergisi Agustos-2016 / Tiirkiye’de Bebeklik Donemi. ..

SAWYER, A., RABE, H., ABBOTT, J.,, GYTE, .G, DULEY, L., AYERS,
S. (2013). Parents' experiences and satisfaction with care during the birth of their
very preterm baby: a qualitative study. BJOG An International Journal of Obstetrics
&Gynaecology; S: 120.

TEZCAN GURSOY, A. (1992). Infant mortality: a Turkish puzzle?.Health
Transition Review.S: 2 (2).

YALCIN, H. (2012). “Gebelik, dogum, lohusalik ve bebek bakimina iliskin-
geleneksel uygulamalar (Karaman 6rnegi)”, Cocuk Saglhgi ve Hastaliklart Dergisi,
S: 55.

YILDIRIM, A. VE SIMSEK, H. (2006). Sosyal Bilimlerde Nitel Arastirma
Yéntemleri. Ankara: Seckin Yayincilik.

376


http://onlinelibrary.wiley.com/journal/10.1111/(ISSN)1471-0528
http://onlinelibrary.wiley.com/journal/10.1111/(ISSN)1471-0528

ORTA YAS VE YASLI BIREYLERIN INTERNET VE SOSYAL
MEDYAYA YONELIK GORUSLERI

Hakan TEKEDERE" Fatma ARPACI**

0z

Gilnliik yasamda sagladigi kolayliklar nedeni ile kullanimi giderek
yayginlagan teknolojik araglarin basinda internet ve sosyal medya gelmekte-
dir. Gengler arasinda daha yaygin olmakla birlikte, yapilan istatistikler, in-
ternet ve sosyal medyay1 kullanan yaslh niifusun giderek arttigini géstermek-
tedir. Bu ¢alismada, orta yas ve yash bireylerin internet ve sosyal medyaya
yonelik goriisleri incelenmistir. Caligmanin evrenini, Ankara’da yasayan orta
yas ve yasl bireyler, 6rneklemini ise Ankara’da yasayan orta yas ve yasl
106 birey olusturmaktadir.

Arastirmaya katilan orta yas ve yash bireylerin %42,5’1 64 yas ve al-
tinda, %59,4°1 erkek, %50,9’u bekar ve %41,5°1 internet kullanmay1 bilmek-
tedir. Interneti kullanmayi bilenlerin %70,5’i arastirma ve bilgi 6grenme,
%15,9’u ise e-mail amacl internet kullanmakta ve giinliik ortalama 98,82
dakika internet, 39,22 dakika sosyal medyay1 kullanmaktadir. internet kul-
lanmay1 bilmeyenlerin %19,4’0 internet kullanmay1 6grenmek istediklerini
belirtmistir. Bireylerin, %27,4’i sosyal medya kullanimimi 6grenmeyi iste-
mekte, %45,3’1 sosyal medyanin bir zaman kayb1 oldugunu, %37,7’si ise
gereksiz bir i oldugunu diisiinmektedir. Bireylerin %53,8’1 arkadaslariyla
iletisim, %51,9’u egitim ve %57,5°1 eski arkadaglartyla iletisim amacryla
interneti kullanmak istedigini belirtmistir. Egitim amach interneti kullanmak
isteyenler 65 yas alt1 grupta %51,1 ve 65 yas iistii grupta %24,6’dir. Inter-
nette ilgisinin ¢ektigi gruplara katilmak isteyenler 65 yas alt1 grupta %40 ve
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65 yas istii grupta %21,3’tlir. Begendigi resim, video, yazi gibi seyleri pay-
lagmak isteyenler 65 yas alt1 bireylerde %66,7 iken 65 yas istii bireylerde
%41°dir. Internet ve sosyal medya ortamlari, orta yas ve yash bireyler icin
eglence, bilgi edinme, zaman gegirme, ugras edinme gibi birgok fayda sagla-
yabilir. Bu bireylerin bu ortamlar1 kullanmasin1 yayginlagtiracak projelerin
hayata gecirilmesi giinliik yasantilarina énemli katkilar saglayabilir.

Anahtar Sozciikler: Orta yas ve yasli birey, internet, sosyal medya.

THE VIEWS OF MIDDLE AGED AND ELDERLY INDIVIDUALS
OVER THE INTERNET AND SOCIAL MEDIA

ABSTRACT

Due to the facilities they provide in daily life, the internet and social
media come first among technological devices which are widdiy used. Even
though is more widespread among young people, statistics show that internet
use has increased among the elderly. In the current study, the views of mid-
dle aged and elderly people over the internet and social media were investi-
gated. The population of the study comprised of middle aged and elderly
individuals and the sampling was comprised of 106 middle aged and elderly
people living in Ankara.

Of the middle aged and elderly individuals participating in the study,
42.5% were at the age of 64 and below, 59.4% were men, 50.9% were single
and 41.5% were able to use the internet. Among those being able to use the
internet, 70.5% used the internet to make a research and learn, 15.9% used it
with the purpose of mailing and they spent approximately 98.82 minutes on
the internet and 39.22 minutes on social media. As for the ones not being
able to use the internet, 19.4% expressed that they wanted to learn how to
use it. On the other hand, 27.4% of the individuals wanted to learn how to
use the social media, 45.3% thought social media is a loss of time and 37.7%
believed that it is an idle work. Also, 53.8% of the individuals wanted to use
the internet for purpose of communicating with friends, 51.9% for the pur-
pose of education and 57.5% used it to chat with former friends. Those who
would like to use the internet for the purpose of education were 51.1% in the
age group below 65 and 24.6% in the age group over 65. The ones who
would like to join a group they are interested was 40% in the age group be-
low 65 and 21.3% in the age group over 65. The individuals who would like
to share the pictures, videos and writings they liked were 66.7% in the age
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group below 65 and while it was 41% in the age group over 65. The internet
and social media could give such great benefits for the middle aged and el-
derly people as entertainment, learning, spending time and taking up a pro-
fession or so. Realizing the projects that would make the usage of these me-
dia widespread could make significant support to their daily lives.

Key Words: Middle aged and elderly individual, the ilnternet, social
media

GIRIS

Yas, biitlin toplumlarda belirli davraniglarin ne zaman ortaya ¢iktigmi
anlamada 6nemli faktorlerden birisidir. Belirli biyolojik ve sosyal olaylar bir
donemden bagka bir doneme gegisi kestirmeye yarayan temel kilometre tasla-
ridir. Orta yagin ne zaman baglayip, ne zaman bittigi konusunda gelisim psiko-
loglar1 arasinda tam bir fikir birligi yoktur (ilhan, 2015). insanlarin kisisel,
toplumsal ve ekonomik yonden en iist diizeye eristikleri 35 yaslarindan basla-
yarak bir¢ok gorevlerinden emekliye ayrildiklar1 65 yasina kadar olan dénem,
gelisimde “orta yillar” olarak kabul edilebilir (Onur, 2006). Yaslanma; krono-
lojik, biyolojik, fizyolojik, sosyal ve psikolojik boyutlart olan, dogumdan bas-
layarak oliime kadar siiren ve kag¢inilmaz olan bir bilyiime ve gelisme siireci-
dir. Diinya Saghk Orgiitii’ne gore 45-64 yas aras1 donem orta yas, 65-74 yas
arast donem yaslilik, 75-89 yas aras1 donem ihtiyarlik, 90 yas ve iistii yas ise
ileri ihtiyarlik olarak simiflandirilmaktadir (Arpaci, 2005).

Birey ve aile olarak tiim insanlar, devamli degisen bir diinyada yasamak
ve bu diinyaya uyum saglamak zorundadirlar. Yasin ilerlemesi ile birlikte
bireyler bagimsiz olarak yasama ve gilinliik faaliyetlerini yerine getirmede
yasamlarini zenginlestirecek, hayatlarinin faydali ve yasanabilir oldugunu
hissetmelerini saglayacak ve baskalartyla iletisim kurmalarina imkan verecek
yeni {iriin ve hizmetlere ihtiya¢ duyarlar. Her giin iilkemiz piyasasinda, sanayi
ve teknolojik gelismelere bagl olarak bircok teknolojik {iriin, birey ve ailelere
sunulmaktadir (Hazer ve Kiling, 2005). Giiniimiizde cep telefonlari,
VCD/DVD oynaticilar, uydu televizyon, bilgisayar/diziistii bilgisayar vb.
modern teknolojik araglarin hemen hepsi orta yas ve yash bireyler i¢in yasa-
min bir parcast haline gelen ortak bilinmezler olmuslardir (Purutguoglu, 2009).

Teknolojik iirtinler, glinlimiizde giinlik yasamin siirdiiriilmesinde
vazgecilmez unsurlar olarak goriilmekle birlikte sosyal problemlerin ¢ozii-
miinde de 6nemli rollere sahiptirler. Orta yas ve yasl bireylere yonelik ¢eki-
ci ve yararh {iriinlerin tasarlanmasi ve teknolojik seceneklerin daha etkin
kullanimi, bireylerin yasam kalitesinin iyilestirilmesine ve sosyal uyumlari-
nin kolaylagmasina katki saglar. Ornegin yash bireyler igin telefon kullanimi
akraba ve arkadaslari ile diizenli sosyal iliskiler kurmalari agisindan 6nemli-
dir (Ozkan ve Purutguoglu, 2010).
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Insan yasamina sagladigi kolayliklar nedeni ile teknolojik {iriinlerin
kullammu giinliik yasamda giderek yayginlagmakta, hatta zorunlu ve vazge-
cilmez bir hale gelmektedir. Teknoloji, bilimsel yontemleri kullanarak ger-
¢ek yasam sorunlarinin ¢dziimlenmesinde bir koprii olusturmakla birlikte,
yeni teknoloji yeni belirsizlik, yeni karmasiklik, yeni kaynak dagitim modeli
ve bilinmeyen yeni korkular anlamina gelmektedir. Ancak bu etki her insan-
da esit olarak goriilmemektedir (Hazer ve Kiling, 2005). Bu etkiler internet
ve sosyal medya kullamiminda orta yas ve yagl bireylerin farkli 6zelliklerine
gore degisiklik gostermektedir. Yash bireyler tarafindan yeni teknolojilerin
Ogrenilmesi ve kullanilmasi onlarin toplumla biitiinlesmesi igin bir taleptir ve
aktif yaslanma ile ilgili bir faktordiir (Gonzalez vd., 2012). Bilgiye erisim ve
iletisim imkanlar1 sunan, internet ve sosyal medya teknolojik araglar kullani-
larak elde dilen iiriin ve hizmetlerin en 6nemlileri arasinda yer almaktadir.

Mevcut arastirma sonuglari, yaslilarin yeni bir teknolojiyi ya da tiriinii
kabul eden en son grup olduklarini gosterse de yaslinin daha 6nce karsilan-
mamis ihtiyaglarima cevap veriyorsa bu {iriin ya da hizmeti satin almaktan
kagmmadiklari da gdzlenmistir. Ornegin bazi yaslilar bilgisayar kullanmay1
o0grenmekte ve bu sayede “e-posta” ya da “internet” araciligi ile sosyal ¢ev-
releriyle iletisim iginde olmayi tercih etmektedirler (Ozkan ve Purutguoglu,
2010).

Sosyal medya, kullanicilara enformasyon, diisiince, ilgi ve bilgi payla-
sim imkam taniyarak karsilikli etkilesim yaratan ¢evrimicgi araglar ve web
siteleri i¢in ortak kullanilan bir terimdir (Sar1, 2015). Sosyal medya aracili-
giyla bireyler belirli kurallar ¢er¢evesinde diger kisiler ile iletisim kurabil-
mekte, kendi iletisim listelerini olusturabilmekte ve iletisimde oldugu birey
ya da kurumlar tarafindan yapilan paylasimlar1 izleyebilmektedir (Ellison
vd., 2007). Ayrica sosyal medya ile; bireyler ¢evrimigi ortamlarda kendile-
rini ifade etme, iletisime ge¢me, gruplara katilma ve bu ortamlara fikir, yo-
rum ve yayinlariyla katkida bulunma firsatlarina kavusmaktadir (Koksal ve
Ozdemir, 2013). Bu ozellikleriyle bireylerin goriis ve diisiincelerini ifade
etmesine imkan saglayan internet ve sosyal medya, yaymcidan okuyucuya
tek tarafli bir yayin akisini saglayan geleneksel medya anlayisini degistirmis
ve popiilerligi hizla artan bir konuma yiikselmistir.

Gliniimiizde orta yas ve yasl bireyler icin internet ve sosyal medya
kullamimu giderek yasamin bir pargasi haline gelmektedir. Ulkemizde 55-64
yas araligindaki bireylerin internet kullanim oram 2004 yilinda %1,6 iken
2015 yilinda %17,2’ye ¢ikmustir. 65-74 yas araligindaki bireylerde ise 2004
yilinda %0,4 iken, 2015 yilinda %5,6’ya ¢ikmustir (TUIK, 2015).

TUIK (2014)’e gore 65 yas ve iistii bireylerin mutluluk kaynag olan ki-
siler %71,4 tim aile bireyleri, %14,7 ¢ocuklar, %6,4 es, %0,1 1 ana-baba,

380



Tiirkiye Sosyal Aragtirmalar Dergisi Agustos-2016 / Ayse B. Aksoy, Nihan Koran

%71,8 kendisi, %4,1 torunlar ve %1,5 diger oldugu belirtilmektedir. Bu veriler-
den de anlasilmaktadir ki yash bireylerin neredeyse tamanu aile bireylerini
mutluluk kaynagi olarak gormektedir. Bu nedenle ailesiyle gériisme imkani
bulamayan ya da ¢ok az goriisebilen yash bireylerin daha mutlu bir yasam
stirebilmesi agisindan sosyal medya ortamlar1 6nemli bir rol oynayabilir.

Tiim bu agiklamalar 1s181inda goriilmektedir ki, internet ve sosyal medya
ortamlar1 yaslilarin siirli olan ugras alanlarmi gelistirmeleri, sosyallesebilme-
leri, kendileri i¢in mutluluk kaynagi olarak gordiikleri diger aile bireyleriyle
goriismeleri ve bunlarin sonucu olarak daha mutlu bir yaslilik gecirmeleri ve
hatta yasam kalitelerini yiikseltmeleri i¢in giiclii bir potansiyele sahiptir. Her
ne kadar bu ortamlarin yararl olacagi sylense de gergek anlamda yararh ol-
masinin asil belirleyicisi yaslilarin bu ortamlara yonelik olumlu bir goriise
sahip olmasi ve bu ortamlar1 benimsemesidir. Ciinkii yaslilarin bu ortamlar
hakkindaki goriisleri dikkate alinarak olusturulacak programlar sayesinde bek-
lenen yararlar saglanabilir. Bu nedenle, bu ¢alismada orta yas ve yasl bireyle-
rin internet ve sosyal medyaya yonelik goriisleri incelenmistir.

YONTEM

Orta yas ve yagl bireylerin internet ve sosyal medyaya yonelik goriis-
lerini incelemek amaci ile planlanan ve yiiriitiillen arastirma, betimsel bir
calisma olup var olan durumu, var oldugu bi¢imde ve nesnel bir yaklasim ile
ortaya koyma tizerine temellenen tarama modelinde yiiritilmiistir. Calisg-
manin evrenini, Ankara’da yasayan orta yas ve yash bireyler olusturmakta-
dir. Arastirmanin 6rneklemi ise Ankara’da yasayan orta yas ve yash 106
bireyden olusturmaktadir. Calisma icin gerekli verilerinin hizli ve pratik
toplanmasi acisindan amacgli 6rneklem yodntemlerinden kolay ulasilabilir
durum 6rneklemesi kullamlmistir (Yildirim ve Simsek, 2013). Orneklem
kapsamina Ankara’da bulunan huzurevlerinde yasayan ve Tiirkiye Emekliler
Dernegi iiyesi olan 106 orta yas ve yash birey alinmigtir.

Arastirmada kullanilan veri toplama araci bireye iliskin demografik
ozellikler ile internet ve sosyal medyaya yonelik goriisleri kapsayan 37 soru-
yu igeren anket formundan olusmaktadir. Veri toplama araci arastirmacilar
tarafindan konu ile ilgili literatiir incelenerek olusturulmustur (Hazer ve Ki-
ling, 2005; Gonzalez vd., 2012; Sar1 ve Civril, 2013). Anket formunu doldu-
rabilecek durumdaki bireylerin kendileri doldurmus, bu konuda destek talep
eden bireylerle ise yliz yiize goriisiilerek anket formlarinin doldurulmasi
saglanmistir. Orta yas ve yasl bireylerin internet ve sosyal medyaya yonelik
goriisleri incelenmis ve ayrica yaslilik sinir1 olan 65 yasin altinda ve iizerin-
deki yas gruplarinda bu goriislerin farklilasma durumu ortaya cikarilmaya
calisilmustir. Verilerin analizinde frekans, ortalama, standart sapma ve ki-
kare analizlerinden yararlanilmistir.
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BULGULAR ve TARTISMA
Bireylere Ilisgkin Demografik Ozellikler

Arastirmaya katilan orta yas ve yash bireylerin yas, cinsiyet ve mede-
ni durum degiskenleri a¢isindan demografik 6zelliklerine bakilmis ve buna
iligkin bulgular Tablo 1’de verilmistir.

Tablo 1. Orta Yas ve Yash Bireylerin Yas, Cinsiyet ve Medeni Durumu (n=106)

Yas, Cinsiyet, Medeni Durum Say1 %

Yas 64 Yas Altln 45 42,5
65 Yas ve Ustii 61 57,5

Cinsiyet Erkek 63 59,4
Kadmn 43 40,6
Evli 52 49,1

Medeni Durum Evli degil 54 50,9

Arastirmaya katilan orta yas ve yasl bireylerin %42,5’i 64 yasinda ya
da daha geng yas grubunda, %57,5’1 ise 65 yasinda ya da daha biiyiik yas
grubundadir. Bireylerin %59,4°1i erkek %40,6’s1 kadindir ve bireylerin
%49,1°1 evli olup %50,9’u evli degildir.

Orta yas ve yash bireylere aile, akraba ve arkadaslari ile goriisiip go-
rismedikleri sorulmus ve buna iliskin bulgular Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2. Orta Yas ve Yash Bireylerin Aile, Akraba ve Arkadaglar ile
Goriisme Durumlari

Aile, Akraba ve Arkadaslari ile

Goriisme Durumu Evet Haywr

Say1 % Say1 %
Aile ile goriisme durumu 86 81,1 20 18,9
Akrabalar ile goriisme durumu 70 66,0 36 34,0
Arkadagslar ile goriisme durumu 67 63,2 39 36,8

Arastirma kapsamina alinan orta yas ve yaslt bireylerin %81,1°1 aile-
siyle goriistligiinii, %18,9’u ise goriismedigini ifade etmistir. Aym sekilde
bireylerin akrabalariyla goriisiip goriismedikleri irdelenmis ve elde edilen
bulgulara gore bireylerin %66.0’s1 akrabalar ile goriistiiglinii %34.0°1 ise
goriismedigini ifade etmistir. Bireylerin arkadaslariyla goriistip gorismedi-
gine iliskin olarak ise, 9%63,2’si goriistiigiinii %36,8’1 ise goriigmedigini
ifade etmistir.
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Aile, akraba ve arkadaslari ile goriisen orta yas ve yaslh bireylerin bu
goriismeleri yaparken kullandiklar1 yontem sorulmus ve buna iliskin bulgu-
lar Tablo 3’te verilmistir.

Tablo 3. Aile, Akraba ve Arkadaslar1 ile Goriisen Orta Yas veYash Bireylerin
Goriisme Yontemleri

Goriisme Yontemi Say1 %
Sadece yiiz ylize 47 54,7

Aileleriyle goriisenler Sadece telefonla 9 105
Hem yiiz yiize hem telefonla 30 3438

Toplam 86 100

Yiiz yiize 23 329

o Telefonla 20 28,6

Akrabalart ile goriisenler Hem yiiz yiize hem telefonla 27 38,6
Toplam 70 100

Yiiz yiize 39 58,2

R, Telefonla 6 9,0

Arkadaglart ile goriisenler Hem yiiz yiize hem telefonla 22 32,8
Toplam 67 100

Aileleriyle goriigen toplam 86 bireyin %354,7’si sadece yiiz yiize,
%10,5’1 sadece telefonla ve %34,8’i hem yiiz yiize hem de telefonla ailele-
riyle goriistiigiinii ifade etmistir. Akrabalar1 ile goriisen 70 bireyin ise
%32,9’u sadece yiiz yiize, %28,6’s1 sadece telefonla ve %38,6’s1 hem yiiz
yiize hem de telefonla akrabalariyla goriistiigiinii ifade etmistir. Bunun yani
sira arkadaslarryla goriisen 67 bireyin goériisme yOntemleri incelendiginde
%58,2’s1 sadece yiiz yiize, %9’u sadece telefonla ve %32,8’1 hem yliiz ylize
hem de telefonla arkadaslariyla goriistiigiinii ifade etmistir.

Orta yas ve yash bireylere internet kullanmay1 bilip bilmedikleri so-
rulmus ve buna iliskin bulgular Tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4. Orta Yas ve Yasli Bireylerin Internet Kullanmayr Bilme Durumlari

Internet Kullanmay1 Bilme Durumu Say1 %
Evet, Biliyorum 44 41,5
Hayir, Bilmiyorum 62 58,5
Toplam 106 100,0

Orta yas ve yasl bireylerin %41,5°1 internet kullanmay1 biliyorken,
%158,5’1 bilmemektedir.
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Sar1 ve Civril (2013) yash bireylerin bilgi teknolojilerinden yararlana-
bilmelerinin, onlarm kendileri agisindan 6nemini vurgulayarak, bilgisayar
kullanabilmelerinin zor olmadigim ve bilgisayar yardimi ile agilan pencere-
nin yasl bireylere daha da genis bir diinya sunacagini ifade etmislerdir. Ay-
rica uzaktaki oglu ile sohbet etmesi, fotograflarin1 gondermesi, fotograflarina
bakmasi vb. uygulamalar yolu ile yash bireylerin siirekli 6grendiklerini kul-
lanarak yinelemelerinin 6grendiklerini unutma hassasiyetlerinin azaldigina
dikkat ¢ekmislerdir

Internet kullanmay1 bilen orta yas ve yash bireylere en ¢ok hangi
amagla internet kullandiklar1 sorulmus ve buna iligkin bulgular Tablo 5’de
verilmistir.

Tablo 5: interneti Kullanim Amaglar

Interneti Kullanim Amaci Sayi %
Arastirma ve Bilgi Ogrenme 31 70,5
E-Mail 7 15,9
Giindemi Takip Etmek I¢in 4 9,1
Eglence 2 45
Toplam 44 100,0

Tabloya gore interneti kullanmay1 bilenlerin %70,5’i arastirma ve bil-
gi 6grenme, %15,9’u e-mail, %9,1’i giindemi takip etmek ve %4,5’1 eglence
amacli internet kullandiklarmi ifade etmislerdir.

Arastirmaya katilan bireylerden internet kullanimini bilmeyenlere in-
ternet kullanmay1 6grenmek isteyip istemedikleri sorulmus ve buna iliskin
bulgular Tablo 6’da verilmistir.

Tablo 6. Orta Yas ve Yash Bireylerin Internet Kullanmayr Ogrenme istekleri

Internet Kullanmay1 Ogrenme Istegi Say1 %
Evet, Istiyorum 12 19,4
Hayir, Istemiyorum 50 80,6
Toplam 62 100,0

Tablo’ya gore internet kullanmay1 bilmeyen bireylerin %19,4’1i inter-
net kullanmay1 6grenmek istediklerini, %80,6°s1 ise internet kullanmay1 6g-
renmek istemediklerini belirtmistir.

Arastirmaya katilan bireylere internet araciligiyla aileleriyle goriismek
isteyip istemedikleri sorulmusg ve buna iliskin bulgular Tablo 7’de verilmistir.
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Tablo 7. Orta Yas ve Yasli Bireylerin Internet Araciligiyla Aileleriyle Gériisme

Tercihleri
Internet Araciligiyla Aileleriyle Goriisme Tercihi Say1 %
Evet, Istiyorum 45 42,5
Hayir, Istemiyorum 61 57,5
Toplam 106 100,0

Tabloya gére Internet araciligiyla ailesiyle goriismek isteyen orta yas
ve yasl bireylerin oran1 %42,5 olup istemeyenlerin orani ise %57,5’tir.
Arastirmaya katilan orta yas ve yash bireylere sosyal medya denilince akilla-
rmna ilk gelen kavramin ne oldugu sorulmus ve buna iliskin bulgular Tablo
8’de verilmistir.

Tablo 8. Orta Yas ve Yasl Bireylerin Sosyal Medya Kavramma Yonelik Algilar:

Sosyal Medya Kavramima Yoénelik Alg Say1 %
Paylasim 17 16,0
Iletisim 42 39,5
Eglence 3 2,8
Fikrim Yok 44 41,5
Toplam 106 100,0

Tabloya gore orta yas ve yasli bireylerin %39,5’i iletisim, %16,0’s1
paylasim ve %2,8’i eglence cevabi vermis, ayrica %41,5’i bu konuda fikirle-
rinin olmadigini belirtmistir.

Arastirmaya katilan bireylere hangi sosyal medya sitesi iiyeliklerinin
bulundugu sorulmus ve buna iliskin bulgular Tablo 9’da verilmistir.

Tablo 9. Orta Yas ve Yash Bireylerin Sosyal Medya Sitesi Uyelik Durumlari

Sosyal Medya Uyelik Durumu ~ Sayi %
Facebook 19 17,9
Twitter 2 1,9
Yok 75 70,8
Diger 10 9,4
Toplam 106 100,0

Hangi sosyal medya sitesi iiyeliklerinin bulundugu sorulan orta yas ve
yasl bireylerin %17,9’u facebook, %1,9’u twitter ve %9,4’1i diger sosyal
medya ortamlarimi kullandiklarini belirtmistir. Higbir sosyal medya sitesi
iiyeligi bulunmayan bireyler ise %70,8’dir.
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Arastirmaya katilan orta yas ve yash bireylere sosyal medya ortamla-
rinda nelerin yapilabildigini bilip bilmedikleri sorulmus ve buna iliskin bul-
gular Tablo 10’da verilmistir.

Tablo 10. Orta Yas ve Yash Bireylerin Sosyal Medya Ortamlarinda Nelerin
Yapilabildigini Bilme Durumlar1
Sosyal Medya Ortamlarinda Nelerin

Yapilabildigini Bilme Durumu Say1 %
Evet 37 34,9
Hayir 69 65,1
Toplam 106 100,0

Orta yas ve yasli bireylerin %34,9’u sosyal medya ortamlarinda nele-
rin yapilabildigini biliyorken %65,1°1 bilmedigini ifade etmistir.

Hazer ve Kiling (2005) yaslhilarin daha geng insanlara gore teknolojiyi
daha az kullandigini, teknolojik araglar hakkinda bilgilerinin daha az oldu-
gunu ve aracglarin kullaniminin kendilerine zor geldigini bulmuslardir. Ancak
egitim diizeyi ile kullanim siiresi arttikga teknolojiyi kullanma oranlarinin
arttig1 da belirlenmistir.

Orta yas ve yash bireylerin iletisim imkanlar1 Tablo 11°de verilmistir.

Tablo 11. Orta Yas ve Yash Bireylerin Iletisim Imkanlari

Iletisim Imkan1 Sayl %
Evet 52 49,1
Internete baglanma imkanim var Hayir 54 50,9
Toplam 106 100,0
Evet 72 67,9
Cep telefonum var Hayir 34 32,1
Toplam 106 100,0

Internete baglanma imkanlar1 acisindan degerlendirildiginde orta yas
ve yasl bireylerin %49,1°1 internete baglanma imkanina sahipken %50,9°u
internet erisimine sahip degildir.

Orta yas ve yasl bireylerin %67,9’unun cep telefonu bulunmakta,
%32,1’inin cep telefonu bulunmamaktadir.

Hazer ve Kiling (2005) teknolojik araclara sahip olan bireyleri yas
gruplarma gore incelediklerinde 45-54 yas grubunda olanlarin %53,1’inin
cep telefonu sahibi oldugunu, bireylerin %97,9’unun cep telefonunu satin
aldigindan beri siirekli kullandiklarini saptamislardir.
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Internet, sosyal medya ve cep telefonu kullanan bireylerin giinliik orta-
lama kullanim stireleri dakika (dk) birimi cinsinden Tablo 12°de verilmistir.

Tablo 12. Orta Yas ve Yagh Bireylerin Internet, Sosyal Medya ve Cep Telefonu
Kullanim Siireleri

Internet, Sosyal Medya ve Cep Telefonu Kullanim

Siiresi Ortalama (X) Sd

Internet ortalama kullanim siiresi (dk) 98,82 70,13
Sosyal medya ortalama kullanim siiresi(dk) 39,22 44,86
Cep telefonu ortalama kullanim siiresi(dk) 46,24 50,89

Interneti kullanan orta yas ve yasl bireylerin internette gegirdikleri
glinliik ortalama kullanim siiresi X=98,82 dakikadir, sosyal medyada gegiri-
len giinliik ortalama kullanim siiresi X=39,22 dakikadir. Ayrica, cep telefonu
olan bireyler giinde ortalama X=46,24 dakika cep telefonu goériismesi yap-
maktadir.

Orta yas ve yasli bireylerin sosyal medyaya iliskin goriisleri Tablo
13°de verilmistir.

Tablo 13. Orta Yas ve Yash Bireylerin Sosyal Medyaya iliskin Gériisleri

Sosyal Medyaya Iliskin Gériisler Say1 %
Sosyal medyay1 kullanmay1 6grenmek isterim Evet 29 27,4
Hayir 69 65,1

Biliyorum 8 7,5

Toplam 106  100,0

Sosyal medya kullaniminin bir zaman kaybi Evet 48 45,3
oldugunu diisiiniiyorum Hayir 58 54,7
Toplam 106  100,0

Sosyal medya kullaniminin gereksiz bir is ol- Evet 40 37,7
dugunu diistiniiyorum Hayir 66 62,3

Toplam 106  100,0

Buna gore, sosyal medyayr kullanmay1 6grenmek isteyen orta yas ve
yasl bireylerin oran1 %27,4 istemeyenlerin orami ise %65,1 dir. %7,5°1 ise
zaten bildiklerini ifade etmistir. Bireylerin %45,3’li sosyal medya kullani-
minin bir zaman kaybi oldugunu diistinmektedir. %54,7 lik bir kismu ise
boyle diigiinmemektedir. Bireylerin %37,7’si sosyal medya kullanimimin
gereksiz bir is oldugunu diisiiniirken, %62,3’1 boyle diisiinmemektedir.

Cornejo vd. (2013) sosyal medya kullaniminin yaglilarin aileleri ile
iletisimlerini yliz yiize ve telefonla oldugu gibi artirdigin1 ve tamamladigin
tespit etmislerdir.
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Tablo 14. Orta Yas ve Yash Bireylerin internet Ortamma Yénelik Tercihleri

Internet Ortamina Yénelik Tercihler Evet Hayir
Yeni insanlarla tamsmak ve yeni arkadashklar Sayr 39 67
kurmak isterim % 36,8 63,2
Mevcut arkadaslarimla iletisim kurmak isterim  Say1 57 49

% 53,8 46,2
ilgilendigim insanlar hakkinda bilgi edinmek Sayr 46 60
isterim % 43,4 56,6
Eski arkadaslarimi aramak ve tekrar iletisime Sayr 61 45

gecmek isterim
% 57,5 42,5

Oyun oynamak isterim Say1 16 90
% 15,1 84,9
Egitim amach kullanmak isterim Say1 55 51
% 51,9 48,1
ilgimi ceken gruplara katilmak isterim Say1 31 75
% 29,2 70,8
Begendigim nesneleri (video, resim, yazi vb.) Sayr 38 68
paylasmak isterim % 35,8 64,2
Farkh milletlerden veya Kiiltiirlerden insanlarla Say1 41 65
tamismak isterim % 38,7 61,3

Orta yas ve yasli bireylerin internet ortamindaki tercihlerini belirleye-
bilmek i¢in internet ortaminda neler yapmak istediklerine yonelik birtakim
sorular sorulmustur. Bu sorulara verilen cevaplar oncelikle tiim arastirma
grubu bir biitiin olarak ele alinip irdelenmis (Tablo 14), daha sonra bireylerin
yas gruplarina gore bir farklilik olup olmadigini tespit etmek i¢in ki-kare
analizi yapilmistir (Tablo 15). Tiim katilimer grup bir biitiin olarak diisiiniil-
digiinde elde edilen bulgulara gore; bireylerin yaridan fazlasmin olumlu
cevap verdigi maddeler, “mevcut arkadaslarimla iletisim kurmak isterim”
(%53,8), “egitim amach kullanmak isterim” (%51,9), “eski arkadaslarimi
aramak ve tekrar iletisime gegmek isterim” (%57,5) olmak iizere 3 maddede
oldugu goriilmiistiir. Bu 3 maddenin disinda kalan 6 maddeye ise bireylerin
yaridan fazlasi olumsuz cevap vermistir. Bu maddeleri verilen cevaplara
gore en olumludan en olumsuza dogru siralayacak olursak; “Ilgilendigim
insanlar hakkinda bilgi edinmek isterim” (%43,4), “farkli milletlerden veya
kiiltiirlerden insanlarla tanismak isterim” (%38,7), “yeni insanlarla tamgmak
ve yeni arkadagliklar kurmak isterim” (%36,8), “begendigim nesneleri (vi-
deo, resim, yazi vb.) paylagsmak isterim” (%35,8), “ilgimi ¢eken gruplara
katilmak isterim” (%29,2) ve en olumsuz cevap verilen madde olarak “oyun
oynamak isterim” (%15,1) seklinde siralandigr goriilmektedir.
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Tablo 15. Orta Yas ve Yash Bireylerin Internet Ortamindaki
Bazi Tercihlerinin Yag Gruplaria Goére Ki-Kare Analizi

Internet Ortamindaki Bazi Tercihler 64 alts Sgaslsve Gistii p X?
Evet n 23 15
0
Egitim amagl kullanmak isterim /r: 515; 244:20,009 6,842
Hayir o4 48,004 75.4
Evet n 18 13
. 0
Ilgimi ¢eken gruplara katilmak isterim /r: 402’3 21420,037 4,371
Hayr o0 60,0 78,7
Evet n 30 25
Begendigim nesneleri (video, resim, % 66,7 41,0 0005 7.920
yaz1 vb.) paylagmak isterim Havir n 15 36 '
Mo 333 59,0

65 yas alt1 ve Ustii gruplarda internet ortaminda sosyal medya kullani-
muyla ilgili tercihlerin farklilik gosterip gostermedigini belirlemek igin yapilan
ki-kare testi sonucunda tabloda gosterilen 3 maddede yas gruplarina gore bir
farklilik oldugu gézlemlenmistir. Buna gore egitim amagh interneti kullanmak
isteyenlerin orani 65 yas alti grupta %51,1 ise 65 yas istli grupta bu oran
%24,6 seviyesindedir (X°=6,842, p<0,05). internette ilgisinin ¢ektigi gruplara
katilmak isteyen 65 yas alt1 grupta %40°lik bir kesim varken, 65 yas istii gru-
ba ¢ikildiginda bu oran %21,3’e diismektedir (X°=4,371, p<0,05). Begendigi
resim video yaz1 gibi seyleri paylasmak isteyenler 65 yas alt1 bireylerde %66,7
iken 65 yas iistii bireylerde %41,0’da kalmistir (X2=7,920, p<0,05).

Gonzalez vd. (2012) yash bireylerin bilgi ve iletisim teknolojileri egi-
timi almalarinin onlarin 6grenme ve zihinlerini aktif tutmak i¢in farkl akti-
vitelere katildiklarim ve egitimin sosyal katilim ve yasam boyu egitim anla-
mina geldigini diisiindiiklerini saptamiglardir.

SONUC ve ONERILER

Orta yas ve yagh bireylerin internet ve sosyal medyaya yonelik goriis-
lerini incelemek amaci ile planlanan ve yiiriitiilen arastirma sonuglarina gore;
arastirma kapsamina alinan bireylerin yariya yakini orta yas grubu, kadin ve
evli bireyler olup; yaridan biraz fazlasi ise yash bireylerdir. Bireyler aile,
akraba ve arkadaslari ile goriismektedirler ve daha ¢ok yiiz ylize goriismek-
tedirler. Orta yas ve yash bireylerin yaklasik olarak yaris1 internet kullanma-
y1 bilmektedir. Interneti kullanmay1 bilenlerin daha ¢ok arastirma ve bilgi
Ogrenme ile e-mail gonderme icin interneti kullandiklari, bunu giindemi ta-
kip etme ve eglence amach internet kullanmanin izledigi ortaya ¢ikmustir.
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Orta yas ve yaslh bireylerin sosyal medya kavramina yonelik algilari
iletisim, paylasim ve eglence olarak belirlenmistir. Sosyal medya tiyeligi
olan ve sosyal medya ortamlarinda nelerin yapilabildigini bilen bireylerin
oram diisiiktiir. internete baglanma imkanlar1 agisindan degerlendirildiginde
orta yas ve yasgh bireylerin yaklagik olarak yarisinin internete baglanma
imkanina sahip oldugu, ancak internette gecirdikleri giinliik ortalama kulla-
nim siiresinin yiiksek oldugu goriilmektedir.

Hem sosyal medya kullanimini 6grenmek isteyen, hem de sosyal
medya kullanimimin bir zaman kaybr oldugunu diisiinen orta yas ve yash
bireyler ¢ok fazla degildir. Bununla birlikte, bireyler sosyal medya kullani-
minin gereksiz bir is oldugunu da diisiinmemektedir.

Orta yas ve yash bireylerin yaridan fazlasimin internet ortamlarinda
mevcut ve eski arkadaglari ile iletisim kurmak ve bu ortamlari egitim amagh
kullanmak istedigi tespit edilmistir. Ayrica internet ortaminda sosyal medya
kullammuyla ilgili tercihlerden egitim amach interneti kullanmak isteyenler,
internette ilgisinin ¢ektigi gruplara katilmak isteyenler ve begendigi resim
video yaz1 gibi seyleri paylasmak isteyenler 64 yas alt1 grupta daha ¢ok olup,
65 yas iistli grubun bu faaliyetleri daha az tercih ettigi anlasilmaktadir.

Orta yas ve yasl bireyler i¢in sosyal medya egitimlerinin yayginlasti-
rilmasi, kurumsal ve toplumsal bir gorev olarak diisliniilmelidir. Egitimler-
den elde edilen geri bildirimler orta yas ve yasli bireylerin sosyal medya
alanlarinda daha fazla yer alabilmelerini, ¢evresi ile iletisimlerini artirmala-
rimi1 ve bilgiyi paylasma siirecini hizlandiracaktir. Orta yas ve yash bireyler
¢ocuklarin biiylimesi ve evden ayrilmaya baslamasi, boganma, esin 6liimii,
emeklilik vb. nedenlerle yalmzlasabilmekte dolayisi ile aile tiyeleri, akraba
ve arkadaglar ile iletisime daha ¢ok gereksinim duymaktadir. Bu baglamda
internet ve sosyal medya kullanimi orta yas ve yasl bireylerin yalnizlik so-
runu yasamamasi icin biliylik 6nem tasimaktadir. Ayrica internette sunulan
elektronik ticaret imkanlarini kullanarak yapabilecekleri satin alma iglemleri
de yasamlarina kolaylik getirebilir.

Sosyal medya platformlarinin ¢ogu igin gengler hedef kitle iken, bu
platformlarm orta yas ve yaslt bireylerin kullanimina uygun tasarimlanmasi
ve kullaniminin kolay olmasi gerekmektedir (Chou et al., 2013). Bu kap-
samda, bu ortamlarm yashlar arasinda kullanimiin artirilmasina yonelik
calismalarin yapilmasi, sosyal sorumluluk kapsaminda projelerin iiretilmesi
orta yasl ve yaslt bireylerin internet ve sosyal medya kullanimimi tesvik
edebilir. Ayrica daha ¢ok genc¢ niifusun kullandig1 internet ve sosyal medya
platformlarinin orta yas ve yash bireylerin de kolaylikla kullanabilecegi se-
kilde tasarimlanmasi, bu bireyler arasinda internet ve sosyal medya kullani-
minin yayginlagmasini saglayabilir.
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Internet ve sosyal medya kullanimi konusunda egitim almak isteyen
bireylere yonelik egitim programlar gelistirilerek uygulamaya konulmahidir.
Orta yas ve yasgh bireylerin bu ortamlardan yararlanabilmesi i¢in, bireylere
verilecek olan facebook, twitter ve youtube gibi sosyal medya kullanimi
egitimi uygulamaya yonelik verilmelidir. (Sari, 2015). Uygulamaya yonelik
olarak verilecek bu egitimler belirli bir program dahilinde, kisa siireli, tekrar
edilebilen &zellikli bir program gercevesinde yiiriitiilmelidir. Uzun siiren,
temel egitimi esas alan bilgisayar 6gretimi, yash bireylerde kalici bir 6gren-
me gerceklestirememektedir. Orta yas ve yagh bireyler i¢in bilgisayar egitim
merkezlerinde uygulanan 6gretim programlari, temel bilgisayar egitimlerin-
den olugmakta ve bu egitimler orta yas ve yash bireylerin bilgi teknolojile-
rinden yararlanmalarini tam olarak gergeklestirememektedir. Bilginin kalici
olabilmesini saglamak i¢in uygulama esasli, amaca uygun egitimler orta yas
ve yasli bireyler iizerinde daha kalici olabilmektedir. Orta yas ve yasl birey-
ler i¢in sosyal medya okuryazarhigi egitiminde temel olarak uzun siireli egi-
tim siireci yerine kisa siireli egitim, temel bilgilerin dgretilmesi yerine kulla-
nabilecekleri egitim, unutma siireci yash bireylerde dikkate alinarak tekrar
edilen bir egitim siireci dikkate alinmalidir. Bu kapsamda orta yas ve yash
bireyler igin bilgisayar 6gretimi ders icerigi bilgisayar1 acip kapatma, inter-
nete giris ve Google kullanimi, Youtube tizerinden ilgilerini ¢eken videolar1
bulabilmeleri, izleyebilmeleri ve facebook tizerinden paylasabilmeleri sek-
linde olabilir (Sar1 ve Civril, 2013; Sar1, 2015). Bu egitimlerinin yayginlasti-
rilmasi, kurumsal ve toplumsal bir gorev olarak diisiiniilmelidir. Egitimler-
den elde edilen geri bildirimler orta yas ve yasli bireylerin sosyal medya
alanlarinda daha fazla yer alabilmelerini, ¢evresi ile iletisimlerini artirmala-
rin1 ve bilgiyi paylasma siirecini hizlandiracaktir.

Internet ve sosyal medya ortamlarini kullanmak isteyen bireylerin bu
ortamlar1 kullanmasi i¢in gerekli imkanlar sunulmalidir. Bu amagla internet
aboneligi ve bilgisayar sahipliginde pozitif ayrimcilik ve bazi mali kolaylik-
lar saglanabilir.

Sosyal olarak izole olmus, kendilerine bir ugras bulmada ¢ok fazla se-
cenegi olmayan orta yaslt ve yash bireyler icin alternatif bir ugras olarak
karsimiza ¢ikan internet ve sosyal medya ortamlari, bu bireylerin hem sos-
yallesmelerinde, hem de daha eglenceli ve belki de daha kaliteli bir giinliik
yasam silirmelerinde énemli roller iistlenebilir. Mutluluk kaynagi olarak gor-
diikleri tiim aile bireyleriyle ve diger sevdikleriyle daha sik gériisme ve has-
ret giderme imkan1 sunan internet ve sosyal medya ortamlari sozkonusu bi-
reylerin daha mutlu bir yagam siirmelerine de dnemli katkilar saglayacaktir.
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KOY ENSTITULERININ TURK EGIiTiM HAYATINA KATKISI
UZERINE BiR SOZLU TARIH CALISMASI

Adalet Gorgiili AYDOGDU*

0z

Kisilerin yasam Oykiilerini konu edinen sozlii tarih, yasamakta olan bi-
reylerin bellekleri dahilinde anlattiklarina dayanir. Sozli tarih, insanlarin
giindelik yasamindan yola ¢ikarak ge¢mis ile ilgili degerlendirmeler yapma-
y1, zaman i¢inde meydana gelen degisiklikleri irdelemeyi, bu degisikliklerin
toplumsal ve sosyolojik acidan etkilerinin goriilmesini saglar. Bu ¢aligmada
da, bir miizik egitimcisi ve akademisyen olarak Cumhuriyet’in egitimcileri
arasinda yer alan Prof. Dr. Ali Ugan’in profesorliige kadar uzanan egitim
hayati ele alinirken, Ali Ug¢an’in 6grenim gordiigii egitim kurumlarinin 6zel-
likle Tvriz Koy Enstitiisii’niin onun gelisimine katkisin1 ortaya koyabilmek
amaglanmustir.

Anahtar Kelimeler: Egitim, koy enstitiileri, sozlii tarih, Ali Ugan

AN ORAL HISTORY STUDY OF THE VILLAGE INSTITUTES
THEIR CONTRIBUTION TO TURKISH EDUCATION

ABSTRACT

Oral history which issues the life stories of people, is based on what
living individuals tell within from their memories. Based on the people's
daily life, oral history allows making assessments about the past, analyzing

* Dr., Gazi Universitesi, Iletisim Fakiiltesi, Gazetecilik Boliimii, adaletgorg@gazi.edu.tr

393



Tiirkiye Sosyal Arastirmalar Dergisi Agustos-2016 / Koy Enstitiilerinin Tiirk Egitim...

the changes that occur in time, observing the effects of these changes social-
ly and sociologically. In this work, while discussing Professor Ali Ugan’s
education life which extended from a music educator and scholar among the
educators of republic, to professorship we also aim to introduce the contrib-
utes of the educational institutions at which Ali Ugan had been educated,
particularly of the Ivriz Village Institute.

Key Words: Education, village institute, oral history, Ali Ugan

GIRIS

Yeni kurulan Cumhuriyetin kalkinabilmesi agisindan egitime yonelik
calismalara biiyiik nem verilmistir. Ozellikle okuryazar niifusun son derece
az oldugu koylerde okuryazar oranimi artirabilmek ve koylerdeki 6gretmen
ihtiyacin1 giderebilmek agisindan da bir ¢6ziim olarak Koy Enstitiileri haya-
ta gegirilmistir. Toplumsal kalkinmanmn merkezine koylilyii koyan ve dnce-
likle kirsal kalkinmay1 esas alan bir anlayisin iiriinii olan Koy Enstitiileri
gerek kurulusu gerek isleyisi gerekse de kapamsi agisindan bir tartigma ko-
nusu olmustur.

Koy Enstitiilerinin kurulusu agisindan Saffet Arikan’in Milli Egitim
Bakani, Ismail Hakki Tongug’un ise {lkogretim Genel Miidiirliigii’ne atan-
mas1 nedeniyle 1935 yili biiylik 6nem tasimaktadir. Bu tarihten itibaren
1936 yilinda askerligini yapan koylii genglerin kdylerde 6gretmenlik yapa-
bilmesi amaciyla Eskisehir-Cifteler’de “Egitmen Kursu” agilmis, bir yandan
bu kurslarm sayis1 artirilirken diger yandan da Eskisehir-Cifteler, izmir Ki-
zilgullu, Liileburgaz Kepirtepe ve Kastamonu Golkdy’de Koy Ogretmen
Okulu agilmistir. Bu K&y Ogretmen Okullari, amaci1 “Koy 6gretmeni ve
koye yararh diger meslek erbabini yetistirmek™ olarak belirtilen 17 Nisan
1940 tarih ve 3803 sayili Koy Enstitiileri Kanunu’nun ¢ikarilmasiyla birlikte
Koy Enstitiileri’ne doniligsmiislerdir (Altunya, 2005: 5).

Koy Enstitlilerinde egitim goérecek olan 6grencilerin kdye yararli bi-
reyler olarak yetismesi yani bir 6gretmen olarak gittigi kdye uyum saglaya-
bilmesi ve koylilye ornek olabilmesi gerekmekteydi. Bu dogrultuda, Koy
Enstitiileri’nde zeki ve ¢aligkan kdy ¢ocuklarinin okutulmasina 6énem veril-
di. Koy Enstitiileri’'nde okutulan koylii ¢ocuklar, bu egitimleri vasitasiyla
koylerinden ilk kez disar1 ¢iktilar, mandolin gibi miizik aletlerini, Diinya
klasiklerini ve daha bir¢ok seyi ilk kez Koy Enstitiileri’'nde gordiiler. Koy
Enstitiileri’nde egitim ezberci bir egitim anlayigindan 6te 6grencinin tartiga-
bilmesini ve egitimin her aninda aktif olmasini 6ngoéren, uygulamaya daya-
nan bir egitim anlayigiydi ve bu egitim “is i¢in, is i¢inde egitim” temel ilke-
sine dayanmaktaydi. Bu deneyim, Kemalist Aydinlanma ideolojisi, iilke
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kosullari, kdylii yurttaslarin egitim hakki ile cagdas egitim bilimlerinin veri-
leri dikkate alinarak yaratilmig bir modeldir (Altunya, 2007: 517). Koy Ens-
tittileri atilimi, uluslagsma ve insan olma stirecinde, silah yerine ¢agdas bilgi-
nin ve akla dayali egitimin kullamldig ‘Ulusal Kurtulus Savasi’ olarak ta-
nimlanabilir (Firtina, 2006: 7).

Koy Enstitiileri kurulduklari tarihten 14 yil sonra 27 Ocak 1954°te kapa-
tildi. Bu siire i¢inde derin izler birakan Koy Enstitiileri’nden Fakir Baykurt,
Talip Apaydin, Ali Diindar ve Dursun Ak¢am gibi yazar ve diistiniirlerin yani
sira Prof. Dr. Ali Ugan gibi egitimciler de yetisti. Bu galismada da, bir miizik
egitimcisi ve akademisyen olarak Cumhuriyet’in egitimcileri arasinda yer
alan Prof. Dr. Ali Ugan’in profesorliige kadar uzanan egitim hayati ele alinir-
ken, Ali Ugan’in 6grenim gordiigii egitim kurumlarmin 6zellikle Ivriz Koy
Enstitiisii’niin onun gelisimine katkisini ortaya koyabilmek amaglanmustir.

SOZLU TARIH CALISMALARI

Sozli tarih tartigmali ve/veya tarihsel belgelerin sessiz kaldigi tarihsel
olaylarin anlasilmasma 6nemli bir katkida bulunabilmektedir. S6zIii tarihin
0znel, giincel ve anlatisal yapisi, gegmisin giiniimiizde nasil anlagildigim ve
yorumlandigini incelemek i¢in son derece faydalidir. S6zli tarihgiler 6znel
deneyimleri ve bu deneyimlerin giindelik hayata eklemlenisini niteleyen
belirsizlik, ikirciklik, celiski ve tutarsizliklar: incelemek i¢in sézlii tarih an-
latilarini kullanmaktadirlar (Neyzi, 2004: 84-85).

Thompson (1999), “Ge¢misin Sesi” adl1 eserinde sozli tarihi, insanla-
rin soylediklerini dinlemekten ve belleklerini kullanmaktan kaynaklanan bir
tarihi bi¢imi olarak tanimlamaktadir. Caunce ise (2001: 19), sozlii tarihi da-
ha ¢ok malzeme toplama yontemi olarak goriir. Sozli tarih; ‘bugiinii daha
iyi anlayabilmek ve gelecegi yonlendirebilmek i¢in, gegmisi anlamlandirma
siirecine yapilan bir katkidir’ seklinde bir agiklama yapar.

Sozlii tarihi farkli kilan ilk sey, olaylardan ¢ok onlarin anlamlar1 hak-
kinda bize bilgi vermesidir. Bu, sozlii tarihin ger¢cek anlamda dogruluk ta-
simadig1 anlamima gelmez. Goriismeler/réportajlar, bilinen olaylarm bilin-
meyen yonlerini veya bilinmeyen olaylar1 agiga ¢ikarir; her zaman baskin
olmayan halklarm giinliik yasamlarmin arastirilmamis ydnlerine 11k tutar
(Porteli, 2005: 225).

19. ylizyi1lda modern akademik tarihin ortaya ¢ikmasi sonucu sozlIii tarih
kullaniminin tamamen ortadan kalktig1 goriilmektedir. Sozlii tarihin tarihgiler
tarafindan yeniden kesfedilmesi ikinci diinya savasindan sonra olmustur.
Amerika’da ‘Sozlii Tarih Dernegi’, ingiltere ve Almanya’da ise ‘Tarih Atol-
yeleri’ sozlii tarihin gelismesinde 6nemli rol oynamustir (Sar1, 2007: 47).
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Tiirkiye’de sozli tarih ¢aligmalarinin tarihi ¢ok eskiye gitmez. Mo-
nografik ¢aligmalarda veri toplama tekniklerinden biri olarak kullanilmustir.
Ozellikle Belde ve biyografik monografilerde o konu ile ilgili anahtar kisi-
lerle yapilan galigmalarda sozlii tarih teknigiyle bilgi toplanarak, diger yazil
veriler desteklenmistir (Aziz, 2011: 121). Son zamanlarda tilkemizde de ses
getirmeye baslayan sozlii tarih caligmalari, daha ¢ok yakin zamanin sozlii
bellegini arastirma alani olarak segmistir; oysaki sozlii aktarim vasitasiyla
belleginde ylizyillar1 tagiyan canli hafizalar, az da olsa yasamim siirdiirmek-
tedir (Ersoy, 2005: 85).

SozIu tarih yonteminin kullanildigi bu ¢alismada daha 6nce hazirlanan
soru ¢izelgesi ¢ercevesinde goriisme yapilmistir. Arastirma oncesinde go-
ristigiimiiz kisiye arastirmanin amaci anlasilir bir sekilde anlatilmis ve ha-
zirlanan sorularin kolay anlagilir olmasina dikkat edilmistir. Arastirma kap-
saminda gorlistiiglimiiz kiginin izni alinarak ses kaydi yapilmis, ayrica notlar
da almmustir.

EGITIME ADANMIS BiR HAYAT

1941 yiliin 13 Mart’inda Orta Toroslar’daki Ugpmar beldesinde, o za-
manki adiyla Ugpinar nahiyesine bagh kiiciik bir yerlesim birimi olan Hoca-
koy’de baslayip, basarili bir bilim ve sanat adamligna uzanan bir yol. 8 ¢ocuk-
lu bir ailenin 7. ¢ocugu olarak bu yolda verilen nice emek. Ugpmar Ilkoku-
lu’ndan hemen sonra Ivriz Ky Enstitiisii’nden Gazi Terbiye Enstitiisii’ne uza-
nan bir basari hikayesi. 1959°da Gazi’de 6grencilikle baslayan ve 2008 yilinda
ayn1 kurumda profesér unvaniyla son bulan bir akademik kariyer.

Anadolu’daki dirilis

Cumhuriyetin devraldigi Tiirkiye’yi anlatan bir yazisinda Falih Rifki
Atay “Yorgun bir toprak ve tistiinde yorgun insanlar” der. 17 Nisan 1985 tarih-
li Cumhuriyet gazetesinde Talip Apaydin sunlar1 yazar (Erdem, 2007: 459):

“1920’lerde iilkemizin insanlari ve topragi sonuna kadar somiiriilmiis,
bakimsiz birakilmis bir yikinti gériiniimiindedir. Imparatorlugun yiiz-
yillar siiren ¢agdisi yonetimi iilkenin hem topragini, hem insanini ye-
mig bitirmistir. Batida bilimler, kiiltiir ve sanayi durmadan gelisirken,
hallkan yasam diizeyini yiikseltirken bizde tam tersi yapilmis, bir so-
miirge yonetiminin yapamayacagi bir bicimde insanimiz ve topragimiz
bitkin hale getirilmistir.”
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Cumhuriyetin ilk yillar1 yasamin diger alanlarinda oldugu gibi egitim
alaminda da bir devrimler donemi olmustur. Yeni devletin yeni yurttagmi
yaratmak, yeni toplumun yeni bireyini yaratmak amacina doniik bir egitim
Ogretim sistemi olusturmak ve uygulamaya koymak i¢in biiyiik bir egitim
hamlesi baglatilmistir. Bunun sonucunda Cumbhuriyet ruhuna uygun, Cum-
huriyet misyonunu tasiyacak nitelikte her egitim diizeyinde okullar agilmus,
Orgiin ve yaygin egitim sistemleri yeni bastan olusturulmustur. Buna gore
yeni devletin hedeflerine, kalkinma ve ¢agdaslagsma hedeflerine uygun yeni
bir yurttag yaratmak, yeni toplumun modern ve ¢agdas bireyini yetistirmek
icin ¢agdas nitelikte bir egitim-6gretim sistemi kurulmus, bu dogrultuda ilk,
orta, lise diizeyinde okullar, iiniversiteler acilmistir (Binbagioglu, 2007:
268-269). Bu okullarin basinda 1926 yilinda kurulan Gazi Egitim Enstitiisii
ve 1940 yilinda kurulan Koy Enstitiileri gelir. Bu okullar yeni bir iilke ya-
ratmada temel kurumlar olma &zelligi tasimiglardir. Prof. Dr. Ali Ucan da
cumhuriyet tarihinde 6nemli yer edinen bu kurumlarda 6grenim gérmiistiir.
Bu nedenle Ali Ugan’in hayatiyla ilgili olarak yapilan sozlIi tarih ¢aligma-
sinda, bdylesine basarili bir egitimcinin var olmasinda rol oynayan bu ku-
rumlarin ele alinmasi biiyiikk 6nem tagimaktadir.

Yoklugun golgesinde bir ¢ocukluk

Anadolu’da 1940’11, 1950’li yillar yokluk yillaridir. Diinyay1 kasip
kavuran 2. Diinya Savasi Ali Ugan’in bebeklik ve ilk ¢ocukluk yillarmna
rastlamistir. Anadolu’da gegim ¢ok zorlagmustir. 1944-45-46 yillarinda Ali
Ucgan’in annesi daha 6nce ekmek yapiminda kullanmadigi patates gibi mad-
deleri ekmek yapiminda kullanmaya baglamistir. Halkin bityiik bir bolimii
koylerde yasarken, tarim ve hayvancilikla ugrasmaktadir. O yillarda koyler-
de elektrik olmadig1 gibi kdylerin dogru diizgiin yolu bile yoktur. iste Ali
Ucan’da boyle bir ortamda tarimla ge¢imini saglayan fakir bir ailenin ¢ocu-
gudur. Elektrigi ilk defa 1953 yilinda ilkokul diplomasina resim ¢ektirmek
iizere Konya’nin Bozkir ilgesine gittiginde goriir ve ¢ok sasirir. O zaman-
larda elektrigin olmadig1 koylerde evler kandille aydinlanmaktadir. Dolay1-
styla evlerinde radyo yoktur. Radyo sadece koy kahvesinde ve bir komsula-
rinda bulunmaktadir. Bu komsularinin bir de gramofonu vardir. Biitiin koy
bu gramafonu dinler. Koy kahvesinde ise radyodan haberler yani o giiniin
tabiriyle ajans dinlenir. Kiiciik Ali Ugan’1n evinde saat bile yoktur. Treni ilk
defa 12 yasinda Ivriz Koy Enstitiisiine giderken gériir. Cocuklugu son dere-
ce kapali bir ¢evrede, kapali bir kiiltiir ve ekonomik ortamda gectiginden
biiyiik bir kenti, Konya’y1 da ilk defa 12 yasinda goriir. Kiiltiirel agilimini
ise Ivriz Koy Enstitiisii’yle saglar.
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Ucan’in gocuklugunda okullarda yerli mal haftasi bir bagka kutlanir.
Ulusal bayramlar ise biiyiik bir cogsku kaynagidir. O dénemde lilke yokluklar
icinde oldugundan yeni neslin son derece tutumlu bir sekilde yetistirilmesine
Ozen gosterilmektedir. Ayni kitabi sirasiyla birden ¢ok kusagin kullanmasi
nedeniyle Ali Ugan, ilkokul birinci simiftaki alfabe kitabini kullanan 14. kusak
olur. Her yil daha da yipranan bu kitaplar, tekrar tekrar yapistirilip, yeniden
kullanima hazirlanmaktadir. Simdiki gibi hazir satilan tutkallar da bulunma-
digindan kiris denilen ayakkabi yapiminda kullanilan bir yapistiriciyla kitap-
lar tamir edilir. O kitab1 Ali Ugan’dan sonra bir nesil daha kullanir ve kitap bir
daha kullanilamaz hale gelir. Ugan, bu durumu su sekilde agiklar:

“2. Diinya Savasi 'min zor yularimin ardindan Tiirkiye yine bir¢ok kay-
nagmi savunmaya aywdigindan onemli bir yoksulluk donemi geciri-
yvordu. Ciinkii biitiin kaynaklarimiz biiyiik bir ordunun beslenmesine,
savunmaya ayrimisti. Egitime ayrilan pay istenilenin epeyce gerisin-
deydi.”

Ancak 6nemle dikkat ¢ekilecek bir nokta kaynaklarmn ¢ok iyi kullanil-
masidir. Savurganlik kesinlikle s6z konusu degildir. Bir defter yapragi, bir
kalem son derece tutumlu bir bigimde kullanilir. En az arag-geregle en yiik-
sek verim elde edilmeye ¢aligilir. Bu aligkanligin kendisi i¢in edindigi yeri,
Ali Ugan “Ben bugiin de az arag-geregle ¢ok iiretmenin, ¢ok verim almanin,
her seyi har vurup harman savurmamanin, hoyrat¢a kullanmamanin yanin-
dayim” diye anlatir. Ona goére Tirkiye’nin birgok alana kaynak ayirmasi
gerekmektedir. Ustiine iistliik Ali Ugan, giiniimiizde kaynaklarin yanlis, ge-
reksiz, asir1 ve yipratict kullanimindan yakinir.

Ali Ucan’in cocuklugunda Tiirkiye’deki siyasal ayrim

Ali Ugan’in dogumundan Gazi Egitim Enstitiisii’ne basladig1 zamana
kadarki (1941-1959) gecen siire icerisinde Tiirkiye’de bir¢ok calkant1 ya-
sanmustir. Ozellikle tek partili donemden, ¢ok partili doneme gegis cabalari
Ali Ugan’in ¢ocukluk dénemine rastlayan onemli bir siyasi olaydir. Bu ge-
¢is cabalarinin oldukca sikintili gectigi boyle bir ortam iginde Ali Ugan
1950 yilindaki genel se¢imi ve iktidar degisimini yasadigi bir olay nedeniyle
cok net bir sekilde hatirlamaktadir. Bu degisim ayni1 zamanda kendi tabiriy-
le, “Onun yasaminda ¢ok onemli bir degisiklige ortam hazirlar”, artik Ezan
Arapca okunmaktadir. Ali Ugan, yasadiklarmi soyle dile getirir:

“Sabahlart baga-bahgeye, tarlaya ¢alismaya gittigimizden, erken kal-
kar kahvalti gelenegimiz olmadigindan ¢orbayla karnimizi doyurur-
duk. Bir sabah daha ¢orba icmeye baslamadan minareden anlayama-
digim bir seyler okunmaya-soylenmeye basladi. Hemen anneme, “Ana
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bu ne?” diye sordum. O da, “Oglum bu eski ezen (ezan)” dedi. Cok
sasirmigtim. O giine kadar o minareden hep Tiirkce ezan duymustum.
1950 secimlerinden kisa bir siire sonra yasadigim bu olayr hi¢bir za-
man unutamam. Bu onemli bir degisimin, siyasal iktidarin siyasal an-
layisimin onemli bir degisiminin ¢ok somut, ¢arpici bir gostergesiydi.”

Siyasal alanda yasanan bu hareketlilik halki da i¢ine ¢ekmeye basla-
mustir. 1950°1i yillardan itibaren daha da belirginleserek siiregelen Demok-
rat Parti-Halk Parti ayrimi ilerleyen yillarda Ali Ugan’in daha 6nce tanik
olmadig1 bir baska ayrima da ortam hazirlar. 1940-1950’1i yillarda ilerici-
gerici ayrimi s6z konusuyken, 1960’lardan itibaren iilke insan1 arasinda sag-
sol goriis ayrimi diye yeni ve ¢ok tehlikeli bir kutuplagsma olusmaya baslar.
Ali Ugan halk arasinda kutuplagsmaya yol agan bu siireci giiniimiizle de kar-
silastirarak, sOyle anlatir:

“Sag-sol ayrimi bakimindan o yulart bu dénemle karsilagtirirsak, o
yillarin daha sorunsuz ya da daha az sorunlu yilar oldugunu gériiriiz.
1940’larin ortasimda baslayan ¢cok partili duruma gegis, partililesmeye
yvol agti. Partisel kimlik 6nce yetiskinlerde, sonra genglerde yaygmnlast.
Bu, Demokrat Parti-Halk Parti arasinda yasanan bir ayrim idi. Bunun
cok ciddi bir ¢atismaya doniismesi geng kesimde 1960 Ihtilali’'ne dogru
belirginlesti. Bu ozellikle 1957 'den sonra adim adim yogunlasarak ve
derinleserek yasanan bir siirecti. 1960 Ihtilali sirasinda Gazi’de birinci
siniftaydim. Bir giin donemin bagsbakani Gazi’ye gelmeyi ve 6grenciler-
le konusmayr istemisti. Bu engellenmeye ¢alisildi ve Gazi'ye gelip-
gitmesi biiyiik zorluklarlia gerceklesti. Yani bundan hatirliyorum ki
gencler arasinda artik ciddi bir siyasal ayrimlasma vardi.”

Halk arasinda siyasal bir ayrimin yasandigi o yillarda etnik bir ayrim-
sa kesinlikle gozlenmemektedir. O donemdeki okullar etnik ve bolgesel
farkliliklardan miikemmel bir birlik ve biitiinliik siirecleri saglayan kurum-
lardir. Ali Ucan okudugu okullarda herhangi bir etnik farklilik, 6tekilestirme
gibi bir sey yasandigima sahit olmamustir. Ogrencilerin amaci okullarini bir
an Once basartyla bitirip, meslek hayatina atilmak ve kendi ayaklari tizerin-
de durmak olmustur. Ali U¢an bu durumu su sekilde agiklar:

“O yillarda nerelisin? Konyalyym, Bozkirliyyim gibi sozciikleri séyle-
mek zorunda oldugumuzu ¢ok amimsamiyorum. Kimin nereli oldugu
merak edilmiyordu. Herkesin degeri vardi. Dogal olarak bundan do-
layr bir sorun yasanmazdi. Galiba bizim buna bugiin daha ¢ok ihtiya-
cimiz var. Koken, katman ayrimi konusu ¢ok ciddi bir konu, bir¢ok
yonden ¢ok ciddi bir sorun. Bu, bizim ulusal birligimizi, biitiinliigiimii-
zii ve insanligimizi, her seyimizi olumsuz yonde etkiliyor. Farkliigi-
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mizdan uyumluluk-uzlasimlilik, zenginlik, giizellik ¢ikaralim. Biz onu o
zaman karinca kararinca sagliyorduk samirim. Kurumlarimiz, égret-
menlerimiz, yoneticilerimiz bunu sagliyordu.”

Ivriz Koy Enstitiisii’nden profesorliige. ..

“Bir¢ok seyin ilkini orada gordiim, orada yagsadim. Cagdas uygar ya-
samin temel gereklerinin bir¢ogunu orada 6grendim. Dilim orada diizeld.
Okumam orada gelisti. Miizige ciddi bir bigimde orada basladim. Giyimim
kusamim her seyim degisti. Yani Ivriz Koy Enstitiisii niin birinci simifindan
itibaren sanki yeniden yaratildim” diyerek anlatmaya bagliyor Prof. Dr. Ali
Ucan, 1953°te baslayan Koy Enstitiilii giinlerini.

O y1l iki asamali bir sinavin ardindan 120 dgrenci Ivriz Koy Enstitii-
sii’ne girmeye hak kazanir. Bunlarin ilk 60’1 birinci sinifa alinirken, ikinci
60’1 da hazirlik sinifina yerlestirilir. Ali Ugan ortaokul kisminda {i¢ y1l siire-
cek Koy Enstitiisii’ndeki egitimine ilk 60’1in 6n siralarinda yer alan bir 6g-
renci olarak birinci siniftan baglar. O yillarda Koy Enstitiileri 6zellikle yok-
sul kdy ¢ocuklarnin tek egitim kapisidir. Ali Ugan’in tabiriyle onun bugiin-
kii Ali Ugan olmasinda en biiyiik rol Ivriz K&y Enstitiisii’ne girisidir. Ciinkii
ailesinin kiigik Ali’yi kent merkezine, ortaokula yollayabilecek, orada oku-
tabilecek ekonomik giicli yoktur.

Ali Ugan Koy Enstitiilerini kendine 6zgii bir Tiirk bulusu olarak goriip
Tirk ve Diinya egitim tarihinde her yoniiyle 6zgiin, essiz ve paha bigilmez
bir biitiinsel deneyim olarak nitelendirir. Ugan, Ivriz K&y Enstitiisii’ndeki
Ogrenimi ile ilgili genel olarak sdyle konusur:

“Ben 1953 girisli son kugak koy enstitiiliilerden biri olarak bu ozgiin,
essiz ve paha bigilmez deneyimi son ucundan yakalayip hemen hemen
tiim boyutlart ve canliligiyla yasadim. Ivriz Koy Enstitiisii nde égre-
nim gordiigiim ti¢ yil boyunca bu ozgiin, essiz ve paha bicilmez dene-
yimin son uygulamalari i¢inde egitilerek biiyiidiim, yogruldum ve bi-
cimlendim. Bu siire¢ benim sonraki tiim ogrenim ve meslek yasamimin
en belirleyici temelini ve ana ¢ikis noktasini olugturdu. Enstitiideki og-
renimimin ilk yariyilindan itibaren koysoylu bir ¢cocuk olarak hizla ¢e-
kirdekten 6gretmenlesirken Tiirk klasiklerinden onemli segkilerin yani
sira Dogu ve Bati dillerinden Tiirkcemize cevirtilerek kazandirilan
Diinya klasiklerinden belli seckileri okudum ve éziimsedim. Ayricasiz
her biri bagyapit niteligindeki bu seckileri ¢oziimleyerek sozel dilim
Tiirk¢emi ¢ozdiim ve bu ¢oziimle diisiinme, anlama ve anlatma giicii-
mii gelistirdim. Onun yanmi sira miiziksel dilim Miizikcemi de hizla
olusturup gelistirme olanagr buldum. Bu c¢ok yonli gelisme-
gelistirilme olanagim enstitiimiiz alti yillik ilkégretmen okuluna do-
niistiiriildiikten sonra da aynen devam etti.”
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Miizige ayr bir ilgi duyan Ali Ugan, miizik 6gretmeninin (Kemal Cu-
halilar’in) bu yeteneginin farkina varmasiyla 3 yil i¢inde okulun mandolin
virtiiozii olur. Bedensel gelisimi elverisli duruma gelince {iglincii sinifta ke-
mana baglar ve bu calgida da hizla ilerler. Miizik dersindeki olaganiistii ba-
sarisimn yani sira Obiir derslerde de ¢ok bagarilidir. Belki de bu durum Ali
Ucan’in giinlimiizde miizik alaninda saygin bir bilim ve sanat adami olarak
anilmasinda bir baslangi¢ olmustur. Daha sonra miizik 6gretmeninin onerisi,
ogretmenler kurulunun karar1 ve okul miidiirliigiiniin onayiyla Istanbul Ca-
pa’daki Ilkdgretmen Okulunun lise kismini olusturan Miizik Semineri’ne
aday ogrenci olarak segilir. 1956’nim Eyliil ayinda Istanbul’a génderilen Ali
Ucgan bu siireci, su sozlerle anlatir:

“Istanbul’a gonderilisim cok ilgingtir. Okuldan secilen iki 6grenciden
birisi Konya’dan trene binip dogrudan dogruya Istanbul’a gidecekti.
O, Kumuk Tiirklerinden go¢men kokenli bir ailenin gogmen ¢ocugu
bir arkadasimizdi. Adi ve soyadi Omer Kumuk tu. Onun annesi babasi
kentte oturuyordu. O tiir ¢ocuklar o zaman ozel kontenjanla Kéy Ens-
titiilerine de alimiyorlardi. O, oradan Istanbul’a gitti. Bense Konya
Eregli’den gittim. Beni Konya Eregli Tren Istasyonu’'ndan Istanbul’a
gonderirlerken o zamanki deyisle siiltistimii yani tren biletimi okul
miidiirii aldi. Okulumuz Ivriz Koy Enstitiisii / Ilkégretmen Okulu,
Eregli’ye 14-15 km uzakliktaydi. Miidiir, miidiir yardimcisi, egitim se-
fi, miizik ogretmeni ve daire sefinin bulundugu iki aragla yola ¢iktik.
Miidiir beni kendi aracina alarak Eregli Istasyonu 'na getirdi. Beni bu
sekilde topluca ugurlayip Istanbul’a yolcu ettiler. Diisiinebiliyor mu-
sunuz? 14-15 yasindaki bir ¢ocugu égretmenleri ve okul yonetimi te-
peden tirnaga donatiyorlar. Yol ¢antasimi aliyorlar. Tahta bavulunu
ise Istanbul’daki sinavda keman ¢alacak parmaklar: zorlanmasin di-
ye, sinavi kazandiktan sonra yollanmak tizere altkonulup bekletiliyor.
Sanki bir térenle Ivriz'den Istanbula sinava ugurlaniyorum.”

Ali Ugan, 6gretmenlerinin bu davranigmni, egitimine verilen 6nemi ve
Eregli’den torensi ugurlanisin1 yillar boyunca hi¢ unutamaz. Bu ciimleleri
anlatirken hafif titreyen sesiyle, “O giinkii okul yoneticileri béyleydi. Og-
rencilerinin baska bir okula, baska bir asamaya gegislerinde ellerindeki
olanaklari seferber ederler ve en iyi bicimde o asamaya ge¢cmelerini saglar-
lardi. Bugiin boyle bir durumda kag miidiir bu isi yapar?” diyerek o giinkii
Ogretmenlerini saygiyla anar.

Ali Ugan, Istanbul’da girdigi bu smavi kazanir. Haberi alan Ivriz K&y
Enstitiisii’ndeki / {lkdgretmen Okulu’ndaki miidiirii ise bu miijdeli haberi,
aksam yemeginde bir masanin iistiine ¢ikarak tiim okula duyurur. Enstitiide
/ 1lkdgretmen Okulu’nda biiyiik bir cosku yasanir. Herkes Ali Ugan’n basa-
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risina yiirekten sevinir ve onunla gururlanir. Ertesi giin ise Ugan’1in o giiniin
yoneticilerini ve egitim anlayigini unutamayacagi baska bir olay yasanir.
Enstitii / Ilkdgretmen Okulu miidiirii, Ali Ugan’1n ¢iviyle ¢akilan o zamanla-
rm modasi tahta bavulunu trenle Istanbul’a yollar. Ali Ucan artik Istanbul
[Ikdgretmen Okulu Miizik Semineri’nin bir 6grencisidir. ivriz K&y Enstitii-
sii’nde / 1k gretmen Okulu’nda oldugu gibi burada da yetkin bir kadro tara-
findan yetistirilen Ugan, “Istanbul Ilkégretmen Okulu’nda donemin en iyi
miizikgilerinin yer aldigi bir kadro tarafindan egitildim” sozleriyle anlatir
bunu. Orada, Ekrem Zeki Un, Halil Bedi Yénetken gibi biiyiik egitimciler
Ali Ugan’in miizik égretmenleridir. Onlar1 derin bir saygiyla anan Ali Ugan
bu donemdeki kiiltiir dersleri 6gretmenlerine de biiyiik saygi duyar. Her bi-
rinin ayr1 bir deger oldugunu diisiinmekte, altin1 ¢izerek vurgulamaktadir.
Onu en ¢ok etkileyen ise biitiin bu dgretmenlerinin kitaplar yazan, eserler
besteleyen, konserler veren, arastirmact ruhlu, son derece donanimli, biri-
kimli ve deneyimli insanlar olmalaridir.

Tipki Atatiirk’lin yillar 6nce isaret ettigi gibi egitim ve Ggretimin te-
melinde 6gretmenler vardir. Bu 6gretmenler Ali Ucan’in hayata olan bakis
acisini etkilerken, O’nun goziinde biiyiik bir sayginlik kazannslardir. Ozel-
likle cumhuriyet 6gretmenlerinin, Atatiirk ilke ve devrimlerinin yayginlasti-
rilmasinda ve yasama gegirilmesinde, Cumhuriyetin temel degerlerinin yer-
lestirilmesinde ne denli etkili oldugu bilinmektedir. Cumhuriyet 6gretmenle-
rinin bu 151811 kaynaginda Atatiirk’iin oldugunu ise kimse inkdr edemez.
26 Agustos 1924, Muallimler Birligi Toplantisinda yaptigi konusmanin bir
kesitinde, “... Devrimler, sizin, sayin ogretmenler sizin, toplumda ve diistin-
ce hayatimizda yapacagimiz devrimlerdeki basarinizla gerceklesecektir.
Higbir zaman unutmayn ki, Cumhuriyet sizden, “fikri hiir, vicdani hiir, ir-
fant hiir” nesiller ister...” bicimindeki vurgudan da anlasilmaktadir ki Ata-
tiirk, Cumhuriyet 6gretmenlerine biiyiik bir sorumluluk yiiklemistir. Onlar
Cumbhuriyetin temel degerlerinin, Atatiirk ilke ve devrimlerinin yerlestiril-
mesini, benimsetilmesinin ve yasama gecirilmesinin neferleri olarak toplu-
ma yon vereceklerdi. O’na gore, bunlarin basarilabilmesi “Yasamda en ger-
¢ek yok gosterici bilim ve fendir” ilkesinden 6diin verilmemesiyle dogrudan
iligkiliydi (Tongug, 2007: 436-437).

Ali Ucan’in 6gretmenleri de Atatiirk’iin gostermis oldugu bu yoldan
hareket ederek, bilimin 1s181nda yetisen aydinlik nesiller yetistirmeyi gorev
edinmiglerdi. Anadolu’da gerceklestirilen devrim, temelde bir cagdaslasma
hareketidir ve 6ziinde diisiincede devrimdir. Devrimin merkezinde ise “in-
san” vardir. Bilinmektedir ki insanin duygu ve diisiince diinyas1 degistiril-
medikge, diger alanlarda basar1 olanakli degildir. Sanat ve 6zellikle miizik
sanati, bu 6nemli igleviyle Aydinlanma Devriminde 6nemle yer ald1 (Akbu-
lut, 2007: 620).
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Istanbul 11kdgretmen Okulu da sanat egitimi bakimindan ¢agdaslasma
hareketine biiyiik katki saglar. Miizik ve resim olmak iizere iki ayr1 seminer
programi sunulan okulda Ali Ugan, miizik seminerini tercih eder. Ancak,
tinlii ressamlarin verdigi resim derslerine de katilmaktan geri kalmaz. Bu
okulda aymi smifta yer alan, daha sonra Gazi Egitim ¢ikishi Mustafa Ayaz
gibi bir¢ok arkadasi ilerleyen zamanlarda {inlii bir ressam olacaktir.

O giiniin dersleri ders iginde 6grenilmektedir. Bugiinkii gibi bir ders-
hane sektorii yoktur. Ders diginda, gergekten ¢ok gerekli ve zorunlu olma-
dikca ya da goriilmedikge, katiyen 6dev verilmez. Ancak, 6grenciler ders
dis1 zamanlarii okulda &grendiklerini tekrarlayarak gecirir. Ali Ugan da
ders dis1 zamanlarimi miizik ¢alismalarina ayirir. Miizige bu kadar diigkiin
olan Ali Ugan, bu okulda kaderini etkileyen 6nemli bir olay yasar. 1959 yi-
linda Ankara’da yeni bir Yiiksek Ogretmen Okulu agilir. ilkdgretmen okul-
larinin son smifinda okuyanlar arasinda fen ve edebiyat dallarinda ¢ok iyi
yetisen 6grencilerin gonderildigi bu okul, bir hazirlik egitiminden sonra ve-
rilen lise mezuniyet sinavi sonucu Ogrencilerini almaktadir. Ali Ugan’in,
Istanbul ilkégretmen Okulu’ndaki 6gretmen kurulu tarafindan fizik dalinda
ogrenim gormesi icin Yiiksek Ogretmen Okulu’na gonderilmesi onerilir ve
kararlagtirilir. Bu noktada Ugan’in kaderini miizik-keman 6gretmeni degisti-
recektir. Ali Ug¢an bu olay1 sdyle anlatmaktadir:

“O secimin yapildigi 6gretmenler kurulunda miizik-keman hocam Ek-
rem Zeki Un yokmus. Onun yoklugunda boyle bir oneri ve se¢im ya-
pilmis. Ben miizik yerine fizige gonderilmek tizere onerilip segilmisim.
Ertesi hafta basinda ogretmenimiz Ekrem Zeki Un kurul kararini gé-
riince ¢ok sert bir tepki gostererek, kurul kararini degistirtmis. Benim
Gazi Egitim’e Miizik Béliimii’ne gonderilmek iizere segilmemi sagla-
mus. Eger, miizik-keman ogretmenim Ekrem Zeki Un’iin bu karar de-
gistirtme olayr yasanmasaydi bilin ki ben bugiin bir miizik profesorii
degil, fizik profesorii olmus olacaktim.”

Ali Ugan koyiindeki Ugpmar ilkokulu’ndan baskent Ankara’daki Gazi
Egitim’e kadar uzanan egitim 6gretim siirecini su sozlerle aciklar:

“Koyiimdeki ilkokulu bitirdigim zaman ogretmenlerimin beni kéy ens-
titiistine gitmek tizere yonlendirmeleri, koy enstitiisii ¢ikisl kéy 6gret-
meni agabeyim Fevzi Ucan’in kilavuzlugunda bilingli hazirlanmam,
koy enstitiisiinde dogru yonlendirilerek miizige ayrilmam ve Istanbul’a
yollanmam dogru bir devletin, dogru egitim politikalari sonucunda
olmugstur. Bu yonlendirmelerin herhangi bir torpil ya ayricalik séz ko-
nusu olmadan yapimasi ¢cok onemlidir. Bu, bugiin de ¢ok ihtiyacimiz
olan bir siirecin o zaman nasil saghkll bir sekilde yasandiginin bir
gostergesidir.”
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Gazi Egitimli yillar...

Boylece Ali Ugan’in yolu Gazi Egitim Enstitiisiiyle kesisir. Gazi Egi-
tim’i ilk gordiigiindeki diisiincelerini Ali Ugan “Geldigimde muhtesem bir
binayla karsilastim. Bu binaya hayran kaldim. Merdivenlerine basmaya
kiyamiyordum. Piril piril bir binaydi. Tertemiz, miikemmel bir bahgesi var-
di. Adeta bir cennet bahgesi gibiydi” sozleriyle anlatir.

Bu kurumda olmaktan biiyiik zevk alan Ali Ugan, buraya gelmeden
once Gazi’yle ilgili olarak bildiklerinden, duyduklarindan yola ¢ikarak, bu
kurumu canlandirmustir kafasinda. “Gazi, Tiirkiye nin biitiin ilkokul 6gret-
menlerinin goziinde erisilmesi son derece zor bir kurumdu” der Gazi Egitim
Enstitiisii i¢in.

Gazi Egitim’in ihtisamh binasii gordiikten, 6zgiir ortamima girdikten
ve Ozglin yasam bi¢imini yasamaya basladiktan sonra Ali U¢an’in Gazi Egi-
tim kiiltiiriine olan saygmh@i ve hayranhg: daha da artar. Ogrenciyken Gazi
Egitim kiiltiiriinii ve yasam bigimini doyasiya yagar. Daha sonra bu hayranlik
duydugu kurumun 6gretmeni olma onurunu da yasayacaktir 1965°ten itiba-
ren... Hayatimin 1959’dan sonraki 55 yila yakin bir dénemini Gazi Egitim’de
geciren Ali Ugan, Tiirkiye’de Gazi Egitim’in yerini sdyle belirtmektedir:

“Cumhuriyet egitimi, Gazi Egitim’dir; Gazi Egitim, Cumhuriyet egi-
timidir” desem abartmis olmam. Ciinkii tarihi, sonradan bir béliim
olarak baglanan Musiki Muallim Mektebi ile birlikte 1924 e, cumhu-
riyetin ilk yilina dayaniyor. O zaman Gazi Egitim kavrami ve olgusu,
cumhuriyetle yasit bir kavram ve olgudur. Cumhuriyetin kéklii bir oz
ve bigimle olugmasinda-gelismesinde, cumhuriyet kiiltiiriiyle yogrul-
mus genglerin yetismesinde Gazi Egitim bir olgiit kurum olmugtur.
Cumbhuriyet 6gretmenlerinin yetismesinde Gazi Egitim bir ana kurum
olmugstur. Diger tiim egitim enstitiilerinin olusmasinda temel kaynak
ve ornek kurum olmustur. Gazi Egitim, Milli Egitim Bakanligi’nin bas
danisman kurumu ve kurulu olarak calismistir. Gazi Egitim ogretmen-
ler kurulu ¢ogu kez Milli Egitim Bakanligi’'min Talim Terbiye Kurulu
gibi ¢calismustir. Milli Egitim Bakanligi 'nin ders kitaplarinin biiyiik bir
boliimiinii Gazi Egitimliler yazmigtir. Cumhuriyet egitimini Gazi Egi-
timliler bi¢imlendirmistir. O yiizden “Cumhuriyet egitimi=Gazi Egi-
tim” denklemini kurarsak hi¢ de yanlig yapmis olmayiz.”

Ali Ugan 6grencilik yillarindaki Gazi Egitim’i de sdyle tanimlamaktadir:

“Gazi Egitim Enstitiisii, ogrencilik yillarimdaki yapisi ve isleyisiyle,
kapsami ve ortamiyla bir enstitii olmanin da étesinde ddeta bir ‘Gazi
Egitim Universitesi’ydi. Béliimleri de ddeta birer ‘Egitim Fakiilte-
si’ydi. Hemen hemen hepimiz Gazi Egitim’i boyle algiliyor, béyle de-
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gerlendiriyor, boyle yasiyorduk... Yillar sonra 1970 ler ve 1980 lerde
Gazi Egitim’in her yonden tam anlamiyla ger¢ek bir ‘Gazi Egitim
Universitesi’'ne doniistiiriilmesini énerirken, yillar éncesinin bu unu-
tulmaz algilayis, degerlendiris ve yasayiglarimin izlerinden de etkileni-
yorduk kuskusuz...”

Gazi Egitim Enstitiisiinii ger¢ek anlamda bir enstitii olarak niteleyen
Ali Ugan, buranin kuramlayan ve uygulayan, arastiran ve gelistiren bir ens-
titl oldugunu ifade etmektedir. Hatta Ali Ugan cumhuriyet egitimiyle Gazi
Egitimi de birbiriyle 6zdeslestirmektedir. Ucan bu diisiincesini “O yiizden
Tiirkiye Cumhuriyeti egitimini degerlendirenler, Gazi Egitim’i degerlendir-
meksizin Cumhuriyet egitimini dogru diizgiin, yeterince kapsamli degerlen-
diremezler. Oyleyse Tiirkive Cumhuriyeti egitimiyle Gazi Egitim’i 6zdesles-
tirmemizde hi¢bir abarti yoktur” seklinde dile getirir.

Gazi Egitim Enstitiisii 6gretmen yetistirme alanlar1 ve bu alanlarda dal
ogretmenligi egitimi bakimindan ¢ok yonlii egitim veren bir kurum olmus-
tur. Enstitiide bilim, sanat, spor ve tarimsal alandaki temel bilimlerle destek-
lenen ¢oklu bir egitim programi sunulmustur. Gazi Egitim (GE), Tiirkiye’de
devrimci tavir i¢inde dgretmen yetistirmede, 6gretmenlik mesleginin nitelik
kazanmasinda kurumsallasmig, bu yonii ile de bireysel ve toplumsal dina-
mizmde sorumluluklarmi yerine getirmis, Cumhuriyet Devrimlerinin temel
egitim kurumlarindan biridir (Pekmezci, 2007: 373).

Ali Ugan, “GE dgretmen yetistirme konusunda miikemmel bir labora-
tuardi. Kendisini ¢aga ve topluma agik tutuyordu. Tiirkiye nin egitim sorun-
larina 151k tutuyor ve bunlarin ¢agdas ¢oziimii icin gerekli insanlar yetisti-
riyordu” diyerek Gazi Egitim’in 6gretmen yetistirmedeki basarisina dikkat
cekmistir. Ve hemen ardindan bu basarinin gostergelerinden biri olarak sun-
lar1 eklemistir:

“Zaman icinde benim sinifimdan dort kisi uzun yillar siiren ¢ok basa-
rulr miizik 6gretmenliklerinden sonra miizik egitimi profesérii oldu...
Bunlar boliim baskanhiklar: ve anabilim/anasanat dali baskanliklar
yvaparak ¢agdas Tiirk miizik egitimine ¢ok yararlt oldular, ¢cok degerli
hizmetler verdiler. Bu vesileyle bu ¢ok degerli arkadaslarimin her bi-
rini gtikranla aniyorum, tiim igtenligimle bir kez daha yad ediyorum.”

O yillarda Gazi Egitim kendi 6gretmenlerini de kendisi yetistirmekte-
dir. Kurum iginde 6gretmen yetistirmek i¢in bir asistanlik sistemi igletilmek-
tedir. Hemen hemen her boliimiin bir asistami vardir ve bu asistanlar 6gret-
menler ile 6grenciler arasinda bir kdprii gorevi gérmektedir. Bu denli etkili
ve bilingli, sistemli bir prensiple yonetilen Gazi Egitim i¢in Ali Ugan sunlar1
sOylemektedir:
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“O yullarda Emin Ozdemir, Tahsin Sara¢ burada asistandi. Cok de-
gerli bir Fransizca egitimcimiz Hiiseyin Sahin asistan oldu. Beden
Egitimi Béliimiinde Feriha Cakar, Resim-Is Béliimiinde Turan Erol
asistandi. Burada asistanlik sistemi ¢ok énemli bir kanaldi. Biitiin bo-
liimlerde 6gretmenlik, oraya hazirlayici asistanlik ya da asistanlik di-
sinda yurtdisina 6grenime gonderilip bunu asistanlik siiresine sayp
ogretmenlige gecirmek gibi agamalar vardi. Ayrica asistanlar égret-
menlerle dgrenciler arasinda ¢ok onemli bir képrii islevi goriirlerdi.
Onlar hem bizim agabeylerimiz hem de en kolay a¢ilabildigimiz, ileti-
sime girdigimiz saygin ve sevgin kisilerdi. O zaman bizim boliimiimii-
ziin asistant olan Edip Giinay simdi ¢ok degerli bir emekli miizik egi-
timi profesoriimiiz.”’

Ali Ugan’a gore Gazi Egitim’deki giizel atmosfer, 1970’lerin ortala-
rindan itibaren bozulmaya basladi. Kuruma aliacak 6gretmenler birgok kez
ilgili kurullarm degerlendirmesi olmadan, tepeden inme tayinlerle kabul
edildi. Bu durum 1980’lerden sonra ise bagka bir asamaya tagindi.

Ugan’mn oOgrenci oldugu dénemde Gazi Egitim, Ankara’da ve tiim
Tiirkiye’de en segkin, en etkin, en saygin kurumlardan biridir. Enstitiiniin
smiflarmdaki 6grenci sayis1 simdiki gibi 50-100 arasinda degildir. Bir sinif
24-25 kisiden olusmaktadir ve bu oran bile kalabalik olarak degerlendiril-
mektedir. Boliimler arasinda bir dayanisma séz konusudur. Boliimler arasi
yarigmalarin, futbol maglarinin yani sira oyunlar, konserler, siir geceleri,
miinazaralar diizenlenmektedir. Ogrenciler barinma ve beslenme ihtiyacla-
rim1 da Gazi Egitim’de giderir. Yemekler ¢ok giizeldir. Rektorliik binasinin
bugiinkii Basin ve Halkla iliskiler Miisavirliginin oldugu yer ise Ali Ugan
ve arkadaglarinin yatakhanesidir.

SONUC

Ulkelerin gelecege ulasmasinda ve kalkinmasinda egitimin rolii ¢ok
biiyiiktiir. Bu 6nemi bilen Tiirkiye Cumhuriyeti’nin kurucular1 egitim ala-
ninda kapsamli bir modernlesme hareketi i¢cine girmistir. Bu kapsamda ac1-
lan Koy Enstitiileri de 6nemli egitim kuruluslar1 olmuglardir. O dénemde
Ali Ugan 6rneginde oldugu gibi olanagi olmayan kdy ¢ocuklarinin okutul-
masi ile kdylere donanimli egitmenler yollanabilmesi Koy Enstitiileri ile
saglanabilmistir. Farkli bolgelerden 6grencilerin okudugu Koy Enstitiileri
kaynasma bakimindan da olumlu bir ortam saglamustir.

Ali Ugan bugiinkii noktaya ulasmasmi dogru egitim politikalariyla 6z-
deslestirmektedir. Ucan’in egitimcilik yasaminda bugiinkii konumuma
erismesi, uzun 6grenim siirecimde baslica belirleyiciler olarak gordigi ve
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yasadig1 dogru egitim politikalari, dogru egitim sistemi, dogru okullar, dog-
ru dgretmenler, dogru 6grenci alimi ve bunlarin tiimiiniin dogru bilesimi ve
etkilesimiyle gerceklesen dogru egitim sayesindedir.

Gergekten de onun yasadiklart o donem okullarmin ve dgretmenleri-
nin iglerini ne denli ciddiye alarak yaptiklarinin 6nemli bir gostergesidir.
Giliniimiizde de bu denli diizgiin isleyen okullara, bu denli ciddi ve 6zverili
calisan 0gretmenlere ihtiya¢ bulunmaktadir. Ayni zamanda o giiniin sartla-
rinda K&y Enstitiileri’nde miizik egitimi verebilecek kadar donanimli 6g-
retmenlerin bulunmasi da o zamanki egitim politikalarmin bagarismin bir
gostergesi olarak goriilebilir.

Bugiin biiyiik bir {iniversite olarak egitim dgretime devam eden zama-
nin Gazi Egitim Enstitiisii ise sundugu olanaklar, egitimi ve niteligiyle Ana-
dolu gengliginin hayallerini siislemistir. Ali Ugan’1n anlatimiyla bu kurum-
da uygulanan egitim ve kendi dgretim elemanini yetistirme sistemi ¢ok sag-
likl1 bir sekilde islemistir. Ancak 1950°1i yillarda yasanan siyasi gelismeler
ilerleyen zamanlarda, 6zellikle 1970’lerde Gazi Egitim’i olumsuz etkilemis-
tir. Oyle ki 1980’lere dogru Gazi Egitim’in o eski halinden eser kalmadig
goriilmektedir.

Bugiin iilke i¢inde sol-sag ayrimi gibi birgok kutuplasmanin ne zaman
ve ne sekilde olusmaya basladigi, yapilan sozlii tarih gelismesiyle ortaya
konulmustur. Zaman iginde partililesen halk, birbiri i¢inde yanlig bir siyasal
ayrima diismiis, kardeslik ortamu yerini ihtilallere birakmustir. Ancak o do-
nemde bugiinkii gibi bir etnik ayrimin goriilmemesi giintimiizdeki durum
acisindan oldukea diisiindiiriictidiir.
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SEHIRLESME SURECINDE OLAN KASABALARDA
NUFUS GELISIMI VE YAS YAPISI iLISKiSi: ILGAZ (CANKIRI)

Nazan Karakas OZUR*

0z

Niifusun nitelikleri yerlesmelerin sekillenmesinde onemli rol oynar.
Ozellikle yas yapis1, gegmis bugiin ve gelecek hakkinda fikir vermesi nede-
niyle yerlesmenin gelisimi ile cok yakindan iliskilidir. Calismada Ilgaz Ilce
merkezini olusturan Ilgaz kasaba yerlesmesinde yas yapisi ve bunun mahal-
leler arasinda dagilimi incelenmistir. Genel olarak Tiirkiye’de kirsal kesimde
yaslanmaya dogru giden bir niifus yapist oldugu baska calismalarca tespit
edilmistir. Bu durumun Ilgaz kasabasinda Tiirkiye ortalamalarin {izerinde
seyrettigi goriilmiistiir. Yash bir niifusa sahip olmasi ve gittikge yaslanmasi
kasabanin sehre doniisiimii 6niindeki en 6nemli engellerden biridir. Mahalle-
ler arasinda da yas yapist agisindan farkli dagilimlar belirlenmistir. Bu du-
rumun temel nedeni mahallelerin konumlar1 ve iskdn durumlar1 olarak belir-
lenmistir. Yillar icinde, mahalle yas yapilarindaki ani degisimler de bununla
ilgili bulunmustur. Bir yerlesmede yas yapisinin degisiminde geng¢ niifusun
azalma yolunda olmasi son derece kritik sonuglara yol agacaktir. Bu sonugla-
rin idari, siyasi, ekonomik ve sosyal olarak degerlendirilmesi gerekir.

Anahtar Kelimeler: Ilgaz kasabasi, yas yapisi, niifus gelisimi
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RELATIONSHIP BETWEEN POPULATION INCREASE AND AGE
STRUCTURE IN TOWNS IN THE URBANIZATION PROCESS:
ILGAZ (CANKIRI)

ABSTRACT

Population properties play an important role in configuration of set-
tlement. Particularly, age structure is very closely related to development of
settlement so it gives lots of ideas about past, today and future. In this study
llgaz town, which is the Ilgaz county center settlement, age structure and its
distribution between neighborhoods have been examined. In general, pro-
gress to ageing in Turkey’s population was obtained from other works. It
was seen that this situation is higher than average in llgaz town. Having an
ageing population and its increase day by day is seen as the most important
obstacle which hinders the town’s development into a city. Different distri-
bution between neighborhoods has been determined too. Basic reason of this
situation is seen as location and certificate of occupancy of these towns.
These reasons deal with neighborhoods’ age structure and sudden changes in
age structure. The reduction in the number of young people in the change of
the age structure of the settlement will lead to extremely critical results.
These results need to be considered administratively, politically, economi-
cally and socially.

Key Words: llgaz town, population increase, age structure

GIRiS

Gliniimiiz diinyasinda tiim yerlesme tiirleri i¢inde sehir yerlesmeleri
ayr1 bir yer tutar. Bunun temel nedeni gittikge daha fazla niifusun sehir 6zel-
ligindeki yerlesmelerde yasiyor olmasi ve daha fazla yerlesmenin sehir 6zel-
ligi kazanmasidir. 2014 yili itibariyle diinya niifusunun % 53,5’ sehirlerde
yasarken, bu oran Tiirkiye’de % 73’tiir (Sahin, 2015:140-142). Diinya orta-
lamasinin iizerinde olan bu rakamin gelecekte, hem Tiirkiye hem de diinya
icin artacagi® bilinmektedir (Yiicesahin vd.2004; Garipagaoglu, 2010; Yakar,
2012a). Bu durum, hem sehir nitelikli yerlesmelere, hem de sehirlerde yasa-

! 2030’da diinya niifusunun % 60’1nin sehirlerde yasayacagi ongériiliiyor. Bkz
http://www.un.org/sustainabledevelopment/cities/
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yan niifus niteliklerine daha dikkatle bakilmasina neden olur. Sehirlerin hizl
artan sayilari® arastirilirken, onlari besleyen kasaba yerlesmelerinin durumu
birgok agidan incelenmeye deger olmalidir. “Alt kategorilerin verdigi gog,
tist kategorideki kentleri beslerken, kendilerinin de zamanla hem sayi, hem
de niifus miktar1 olarak azalmalarma neden olmustur (Garipagaoglu,
2010:38).” Gortildagii tizere kasabalarin, kdy ile sehir yerlesmeleri arasinda-
ki gecisin anlamlandirilmasinda edindigi roller, kdy ve sehir yerlesmelerinin
olusum ve gelisimleri hakkinda ¢ok 6nemli bilgiler igerir. “Tiirkiye'de sehir-
lesme hareketleri ve sehirler incelenirken oncelikle kdyle sehir arasinda ge-
¢is basamagini teskil eden ve niifusu 10 000'in altinda olan kasabalarin ince-
lenmesi gerekmektedir. Cilinkii sehirlesme ya mevcut sehirlerin daha da bii-
yiimeleri veya kirsal yerlesmelerin niifuslarinin artarak sehir haline gelmesi
seklinde cereyan etmektedir. Kirsal yerlesmeden (kdyden) kasabaya, kasa-
badan sehre gecis siireci ayn1 zamanda niifusun say1 olarak artmasi yaninda,
nitelik bakimindan homojen yapidan heterojen yapiya gegis siirecini de
icermektedir (Uzuneminoglu, 1993:245).” Kasabalarmn bir yerlesme birimi
olarak dikkatle incelenmesi isaret edilen gegis siirecinin anlamlandirilmasina
katki saglayacaktir.

Yerlesme incelemeleri niifus incelemelerinden ayri diigiiniilemez. Bir
alandaki niifusun nitelikleri yerlesmelerin sekillenmesini saglarken, yerlesme
Ozellikleri de niifus niteliklerinin sekillenmesinde rol oynar. Bu nedenle ¢a-
lisma her iki alan1 da kapsayan bir bakis agisi1 takip etmistir. Bir yandan koy,
kasaba, schir yerlesmeleri ve ozellikleri, diger yandan bu yerlesmelerde ya-
sayan niifusun nitelikleri dikkate alinacaktir. Zira niifus 6zellikleri yerlesme-
lerin adlandirilmasinda énemli bir kriterdir. “Bu sayede 20.000’den az nii-
fuslu kasabalar igin sehirlesmenin bir alt basamagi olarak kasabalasma, s6z
konusu esigin iistiinde niifusa sahip yerlesmelerde de sehirlesme siiregleri
iizerinde durulmustur ki, kasabalagma ve sehirlesme birlikte genel sehirles-
meyi meydana getirmektedir (Yiicesahin vd. 2004:25).” Yerlesmede yasayan
kisi sayisinin yani niifus miktarinin bile tek basina yerlesmenin adlandiril-
masinda ve yonetsel ozelliklerinde 6nemli bir kriter oldugu bilinmektedir.?
Ancak bagka faktorlerin roli géz ardi edilemez.

Niifus, sinirlar1 belli bir alanda belli bir zamanda yasayan insan sayisi
olarak tanimlanir. Ancak bir alanda yasayan insanlarin sadece sayilari, gii-
niimiiz niifus aragtirmalar i¢in ¢ok anlamli degildir. Yasayan kisi sayisindan
ziyade, niifusun nitelikleri ad1 altinda cinsiyet, yas yapilari, egitim durumu,
sosyo-ekonomik nitelikleri deger tasir. Niifusa ait bu nitelikler tek ya da bir
arada birgok sosyo-ekonomik analize veri saglar, temel olusturur. Ornegin,

2 Bkz http://www.un.org/sustainabledevelopment/cities/ )
® Daha fazla bilgi i¢in; Ozgaglar Ali. 1997. Tiirkiye'de Beledive Orgiitlii Yerlesmeler, Ekol
Yayinevi, Ankara.
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cinsiyet yapisindaki dengesizlik gog ile agiklanabilir ya da niifusun yas yapi-
s1, isgiicli potansiyelini bugiin ve gelecek igin agiga ¢ikarir. Yag yapisi ayni
zamanda cinsiyet yapisi ile dogrudan baglantilidir, cinsiyet, yas yapist ile
ilgili ¢aligmalarda etkili bir degiskendir. Dogurganlik, yas bagimlilik oram
da bu iki degiskenle baglantili olarak ele alinir (Kog¢ vd. 2008:12). Yas yapi-
smin, egitim, saglik, sosyal giivence ve bakim gibi konularla baglantilar1 da
aciktir. Sharlon (1978), niifusun yas yapisinm niifusun toplamdaki gelisimi
hakkinda ¢ok dnemli bir belirleyici oldugunu vurgularken, bu konuda galig-
ma yapmis kisilerin modellerini degerlendirir. Niifusun yas yapisi, miktar1 ve
sosyal giivenlik iliskisi ise vurgulanan diger bir gercektir (Turner, 1985).

Niifusun degisimi {lizerinde etkili olan faktorler niifus degiskenleri ola-
rak adlandirilir. Niifus degiskenleri dogumlar, dliimler ve gogler ana baglik-
lar1 altinda toplanir (Sahin, 2015; Timertekin, 1994:142). Bu degiskenler
sadece niifusun miktarimi degil, baska bir¢ok sosyal ekonomik faktorii de
yakindan ilgilendirmektedir. Ornegin, dogumlarin artis1 ya da azalmasi, cin-
siyet yapisi ve kadmin sosyo-ekonomik durumu ile baglantili olarak agik-
lanmaktadir. Ayni sekilde dliimler, ortalama yasam siiresi baglaminda, bir
yerdeki yasam standartlar1 acisindan degerlendirilir. Ortalama yasam siiresi
ise gelismislik dlcitiidiir.* Ornegin, Diinya’da ortalama 6émiir degerleri en
yiiksek tilkeler, Japonya (84), Avustralya (83.1) ve Fransa (82.1) iken; Ni-
jerya (54.2), Etiyopya (65,9) ve Kongo (60.4) en diisiik ortalamalara sahip
iilkeler konumundadir (Sahin, 2015:100). Bu noktada niifusun yas yapisi ve
bununla iligkili niifus 6zellikleri, toplamda niifusun gelisiminde kilit rol oy-
nayan ¢ok 6nemli bir faktor olarak goruliir. (Sekil:1). Ayrica, yas yapisi, bir
alanda yasayan niifusun hali hazirdaki durumunun belirlenmesi kadar, gele-
cek ile ilgili dngoriilerde bulunma firsat1 vermesi ve planlama yapma agisin-
dan da 6nem tasir.

Bu calismada, secilen dar bir alanda, niifusun gelisimi ve yas yapisi ko-
nu edilmistir. Bir alandaki niifusun zaman iginde yas yapisinda olan degisim-
ler, beraberinde sosyal, ekonomik ve idari sonuglar getirir (Yiicesahin, 2011,
Freadlander, 1999:494). Niifusun yas yapisi dar ve genis araliklarla incelenebi-
lir. Bu ¢alismada yas yapist genis aralikli olarak ele alinacaktir. Genis aralikli
yas yapist incelemelerinde 0-14 arasi ¢ocuk niifus, 15-64 aras1 yetigkin niifus
ve 65 yas iizeri yash niifus olarak belirlenmistir (Ttiimertekin, 1994; Doganay,
1994; Avct, 2014).

Calisma konusu ile iliskili 6nemli bir degisken de goctiir. Niifusun ge-

lisimine bakildiginda, bunun dogal olarak ve go¢ yoluyla gerceklestigi gorii-
lir. Go¢ olgusu niifusu etkiledigi kadar sehir yerlesmelerini ve sehirlesme

* Birlesmis Milletler insani gelisim raporlari yillik olarak yayinlanmaktadir. Bkz.
http://hdr.undp.org/en/composite/HDI
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stirecini de etkiler. Hatta sehirlesme ve gog birbirinden kesin sinirlarla ayri-
lamayan iki olgudur. Keles (1970), sehirlesme ve gog ilisiksinin kaginilmaz-
ligim vurgularken, diinyada 20. yiizyilda sehirsel niifus patlamasi oldugunu
Tiirkiye’de de bunun bdyle oldugunu belirtir. Buradan anlagildigina gore
g6¢, pozitif ya da negatif yonde, sehirlesme hareketinin ajanidir.’ Yas yapi-
smin da gogten etkilendigi agiktir. Dogrudan gdo¢ eden niifus ¢aligmanin
konusu olmasa da yas yapist degisimleri bir sekilde gog ile ilintilidir. Burada
da gb¢ sadece mevcut durumu agiklamada kullanilacak bagimli bir degisken
olarak degerlendirilmistir.

Dogumlar

Gog alma

Geng niifus
Dengeli cinsiyet yapist

S —

Oliimler
GoO¢ verme
Yasli niifus
Dengesiz cinsiyet yapist

Sekil:1- Niifus Degisiminde Etkili Olan Temel Faktorler

Tiirkiye i¢in yapilmis bazi yas yapisi incelemeleri, niifusun yaslanma
yolunda gittigine isaret eder (Mandiracioglu, 2010; Avci, 2014). Bu bilgiler
iilkelerin yakin ve uzak dénem planlarini hazirlamalarinda hayati 6nem tasir
(Plan Niifus Projeksiyon Yéntemleri, 2002). Ulke genelinde niifusun yas yapi-
sin gosterdigi en belirgin 6zellik, kirsal kesim ve sehirler arasindaki farklar-
dir. Go¢ ya da baska nedenlerle kirsal alanlarin daha hizli yaslandigi, yani
yash niifus oraninin daha hizla arttigi goriiliir (Yakar, 2012a; Avci, 2014).
Niifusun is bulma, egitim gibi ihtiyaglar i¢in, sorunlarini ¢é6zmeyi umduklari
daha biiyiik yerlesmelere go¢ etmeleri, bir yandan sehirlesmeyi etkilerken Gte
yandan bu yerlesmelerdeki dogal niifus artisini manipiile eder. Fazladan sehre
gelen 15-64 yas grubu, ayn1 zamanda dogurganlik dénemini igerir ve gelecege
doniik olarak ¢ocuk/geng niifusu artirma potansiyeline sahiptir. Boylelikle terk
edilen yerlesmelerde yaslh niifus kalirken, bu durum ayni zamanda gelecekteki

® Daha fazla bilgi igin Yakar Mustafa. (2012b). “Yirminci yiizyihn ilk Ceyreginde Tiirkiye
Niifusundan Ne Degisti?” Uluslararasi Sosyal Arastirmalar Dergisi, 5(21), s.382-402.
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dogurganligin ve gocuk sayisinin diigmesi anlamina gelir. Yerlesmeler arasin-
da olusan bu dengesizlik, yas bagimlilik oraninin da dengesini yitirmesine
neden olur. Yag bagimlilik oran1 “caligma ¢agindaki her 100 kisiye diisen yash
sayis” (TUIK, 2014) olduguna gére, bunun ekonomi alamndaki etkisi acik¢a
anlagilabilir. Tiirkiye niifusunun gittik¢ce yaslaniyor olmasi, rakamlarla ortada-
dir. 2014 itibariyle yas bagimlilik orani 11,8 iken 2023’te bu rakam 15 olarak
beklenmektedir. Ustelik toplam niifus iginde bu degerin iilke sathinda da den-
gesiz bir dagilimi vardir. Bolgelere gore yash niifus ve yas bagimlilik oranlari-
nin birbirinden farkli 6zellikler gdsterdigi goriiliir.

Niifusun yaslanmasi durumu, bir gelismislik gostergesi olarak geligsmis
tilkelerin yas yapilarinda ortaya cikar. Genel olarak da temel belirtiler yasam
sliresinin uzun olmasi, ¢alisan kadin sayisinin artmasi ile dogurganligin azal-
mas1 ve diger sosyal ekonomik faktorlerdir. Tiirkiye’de bu ifade edilen 6zellik-
lere benzer bir durum olup olmadigi, yani niifusun yas yapisinin degisiminin,
gelismislik ile agiklamp agiklanmayacagi ayri bir sekilde tartigilmalidir. Zira
2014 yilinda yaslh niifusun en yiiksek oldugu il %17,6 ile Sinop iken onu, %
16,5 ile Kastamonu ve % 15,3 ile Cankir1 izlemistir. Bu oranin en diisiik oldu-
gu il ise % 2,9 ile Hakkari iken onu, % 3 ile Sirnak ve % 3,4 ile Van takip eder
(TUIK, 2014). ilgili illerin gelismislik durumlar: ortadadir. S6z konusu rakam-
lar ve ilgili sehirlerin diger demografik nitelikleri gelismislik olarak yorumla-
namayacagma gore, iilkenin geleceginin nasil planlanacagi ve alinmasi gere-
ken tedbirlerin neler olabilecegi dikkatle diistiniilmelidir.

Yas yapisi arastirmalar1 hem tilke genelinde hem de tilke i¢indeki bol-
gelerde niifus niteliklerinin ii¢ boyutlu yani gegmis, bugiin ve gelecek bag-
laminda ortaya konmasini saglar. Yas yapisit arastirmalariin makro ve mik-
ro boyutlariyla ¢ogalmasi, bu yonde yapilacak faaliyetlerde 6nemli bir altya-
p1 hizmeti sayilacaktir. Yas yapis1 ve etkili faktorlere ait arastirmalar bolge-
sel planlamalarda dikkate alinmasi ve devletin sosyal sorumluluklar1 cerge-
vesinde diisliniilmesi gereken bir konudur. Ancak yatirim ve tesvik konula-
rinda belirleyicilerden biri olmas1 gereken bu durumun, sosyal devlet anlayi-
s1 baglaminda bugiine kadar tam olarak degerlendirilmedigi de bilinir (Ya-
van, 2012:13). Calismada, yukarida genel gercevesi ¢izilen yas yapisi ve
etkilesim halinde oldugu alanlar, Ilgaz ilge merkezi yerlesmesinden elde
edilen bulgular 15181nda degerlendirilmistir.

AMAC ve YONTEM

Niifus ve sehirlesme oldukca genis bir konu oldugundan bazi sinirlan-
dirmalar yapmak, miimkiin oldugunca belli bir bakis acis1 belirlemek gereke-
cektir. Calismanmn konusu, niifusun yas yapisi ve sehirlesmeye etkisi bagla-
minda sekillendirilmistir. Niifusun yas yapisi, cinsiyet, dogurganlik ve ortala-
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ma Omiir degiskenleri tarafindan kontrol edilir (Atalay, 2005:15; Sahin,
2015:121-136). Bu faktorler disinda kalan diger degiskenler ¢aligma konusu
disina almmustir. Ornegin, niifusun gelisimde ¢ok dnemli rol oynayan bir fak-
tor olan go¢ konusuna deginilmeyecektir. Calisma sahasinda yasl niifus gogi,
yani emekli olup geri doniis ya da geng niifusun baska yerlesmelere gidisi
konular1 degerlendirme dis1 kalacaktir. Ancak bazi durumlari agiklamada ge-
rekli goriilen gog6 ile ilgili bilgi ihtiyaci ¢alismanin iginde baska degiskenler
kullamilarak giderilmeye calisimustir. Oncelikle goc ile hareket eden niifusun
kabaca belirlenmesini saglayacak olan dogumlar ve o6liimler 20007 yilindan
itibaren yillik olarak 2014 sonuna kadar sunulmustur. ilgili rakamlar, o yila ait
niifus ile iliskilendirilerek aradaki farkin gé¢ nedeniyle olmus olabilecegi dii-
stiniilebilir. Yine ortaya ¢ikabilecek veri a¢igina yonelik baska bir tedbir de
bina istatistikleri ile alinmistir. Yillik daire oturma izni sayisi, yerlesmedeki
niifus gelisimi hakkinda kabaca fikir verecektir. Bu sayede go¢ konusu calis-
ma planmindan ¢ikarilmis, gé¢ nedeniyle hareket eden niifus miktari, yukarida
belirtilen bagka veriler ile genel bir ger¢evede belirlenmeye ¢aligiimistir.

Calismada yas yapisi, gelisimi yillara gore mahalle 6l¢eginde ortaya
konulmusgtur. Bir kasabanin mahalleleri arasinda yas yapisi geligsimi agisin-
dan yillara gore bir fark olup olmadigi ayn1 zamanda kasabanin tiimiinde yas
yapisinin yillara gore nasil sekillendigi ile karsilastirilmistir. Bu karsilagtir-
ma, bu yerlesme 6zelinde, kdy, kasaba ve sehir yerlesmeleri iliskisini anla-
mada ve “kasabalarin homojenlikten heterojenlige gecisini” kendi iginde
nasil yasadigimi ortaya koymada bir model olabilir. Bu nedenle, énce bu
yerlesmenin niteligi yerlesme tipleri iginde -koy kasaba ve sehir- hangi 6zel-
ligi gosterdigi belirlenmeye g¢alisilmistir. Daha sonra, belirlenen yerlesme
tipine gore calisma plan1 hazirlanmistir. Asagida belirtilecek olan gerekgeler-
le Tlgaz ilce merkezi yerlesmesi, kasaba tipindedir. Bu tipteki yerlesmelerin
niifus niteliklerinin, yas yapis1 6zelinde, kdy ve sehir arasinda ozelliklere
sahip olmasi beklenir. Yani kdydeki yas yapisinin yasl niifus lehinde, sehir-
lerde ise daha ¢ok geng ve orta yas grubunda sekillendigi diisiiniiliirse, kasa-
balarda genel olarak orta yas niifusun toplanmis olmas1 gerekir.

Bilindigi gibi kirsal kesimde yas bagimlilik oraninin fazlaligi (Karabag
ve Sahin, 2003:70) aym zamanda cinsiyet yapist ve dogurganlik ile yakindan
iliskili olarak sekillenir (Sahin, 2015; Doganay, 1994; Atalay, 2005). Konu ile
ilgili olarak iki 6nemli calisma, burada ileri siiriilen tezleri Tiirkiye 6l¢eginde
yakin tarihlerde incelemislerdir. Avcr (2014) tarafindan yapilan ¢alismada, il

® Gog ve niifusa ait verilerin, dzellikle belediye gelirlerinin belli niifus kriterlerine gére diizenlen-
digi kanun ile birlikte gegerli ve giivenilir sekilde elde sunulmadigt gergeginin alti ¢izilmelidir.
Ulke gercegi olan bu durum ayri bir arastirma konusu olarak degerlendirmeli ve kriter olarak
niifus miktar yerine veri degistirilmesine yol agmayacak bagka oneriler gelistirilmelidir.

" Bu bilgiler ilge merkezi bazinda veri olmadigindan 2000’den geriye gotiiriilememistir.
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bazinda, Tiirkiye’deki yash niifusun mekansal dagiligi ve gelisimini incelen-
mistir. Aver’nin, yas bagimlilik oranlarinda artigin gergeklestigi, ancak bunun
bir niifusta yaglanma tehlikesi olarak adlandirilmasi i¢in erken oldugu tespiti
dikkate degerdir (2014:307). Ayn1 zamanda 65 yas iistli niifusun iilke genelin-
de dengesiz dagilim gosterdigi ve dogurganlik ile ters orantili bir durumu ser-
giledigi de belirtilmistir (Avci, 2014:307). Diger ¢alisma ise Garipagaoglu
(2010)’na aittir. Caligmada 2000°den itibaren baglayan kiigiik kentlere dahil
olabilecek kasaba ozelligindeki yerlesme sayilarindaki artis hizinin azaldigi
ifade edilir. Bir diger tespit, “kiiclik kent olusturabilecek kasaba sayilarina
gore, kiiciik kentlerin biiyiiyerek bir iist kategoriye atlama hizlarmin giderek
artmas1”dir. (Garipagaoglu, 2010:7). Her iki ¢alisma da, hem niifusun yas
yapist hem de yerlesme tipi ile ilgili degisimlerde kasaba yerlesmelerinin
6nemli roliine isaret eder. Burada da iizerinde durulacak olan konu kasaba
yerlesmelerinde yas yapisi degisimlerinin, yillara gére ve mahalleler arasinda,
Tiirkiye 6lgeginde yapilan degerlendirmelere gore durumlaridir.

Bu ¢alisma dar bir alanda gergeklestirilmesine ragmen nitel ve nicel ve-
rilerin bir arada kullanildig: karma bir yapi iizerine insa edilmistir. Oncelikle
toplanan nicel veriler analiz edilmis, ardindan nitel verilerle desteklenmistir.
Bu yonil ile caligma yontemi agiklayict desen tasarimima uyar (Biiyilikoztiirk
vd. 2013:247; Creswell, 2013:224). Mahalle &lceginde gerceklestirilen, Ilce
Belediyesi ile TUIK den elde edilen ¢alisma verileri genel olarak niifus mik-
tarlari, yillara gore gelisimleri, niifusun yas gruplarima ve mahalle niifuslarinin
yillara ve yas gruplarma goére dagilimlari seklinde simiflandirilmistir. Elde
edilen veriler yardimiyla Ilgaz kasabasi 2000 yilindan sonra niifusun mahalle
bazinda yas gruplarma dagilimi ve genel gelisimindeki tablo belirlenmistir.
Boylelikle dar alanda kiiciik niifus gruplar1 i¢inde yas gruplarinin dagilis1 ve
niifus artis1 iliskisi demografik dongii baglaminda belirlenmeye ¢aligilmistir.
Burada kasaba nitelikli bir yerlesmenin secilmesi, sehir ve koylerde niifus
hareketleri ile birlikte net sekilde ortaya ¢ikan yas yapisi degisikligi ve sonug-
larimin kasaba yerlesmeleri tizerinde nasil etki gostermis olabilecegi ile ilgili-
dir. Calismanin evreni Ilgaz ilge merkezini olusturan llgaz kasabasidir. Evreni
olusturan niifusun tiimii caligmaya dahil edilmistir.

Arastirma verileri 2000 yilindan 2014°e kadar olan zaman dilimini
kapsamaktadir. Bu smirlandirmanin nedeni flge Merkezi Belediye icindeki
mahalle sinirlarindaki degisimlerdir. Bu tarihten sonra 9 mahalleye boliin-
mils olan miicavir alan daha once 5 mahalle halindedir. Ayrica Kese Mahal-
lesi 29.12.1986°da ilge merkezine katilnus, daha sonra tekrar kdy statiisiine
geri donmiistiir. Dolayistyla 2000 yilindan geriye dogru bakildiginda daha
once mahalle sinirlar ile sayilarindaki goriilen degisimler, verilerin elde
edilmesi ve siireklilik arz etmesi bakimindan, bu calisma i¢in daha geriye
gitmek uygun olmamistir. 2000 yilindan sonra eklenen, Fatih, Gazidede,
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Yavuz ve Ziraat Mahalleleri ile kasaba yerlesmesinde, 2015 yilina kadar 9
mahalle seklinde devamlilik gdsteren bir idari boliiniis vardir. Arastirmanin
mabhalle 6l¢eginde yapilacak olmasi, verilerde kopukluk olmamasini gerekti-
rir. Sayilan gerekgelerle arastirma i¢in 2000 yili sonrasi uygun gorilmiistiir.

Arastirmanin sinirlarmin toplam niifusu 10 binin altinda olan bir yer-
lesmede gerceklesmesinin az sayida niifus kapsamasi, ekonomik cesitlilik
bakimindan ¢ok segenek sunmamasi ¢alisma ¢iktilarimin genellenebilirligini
etkileyebilecektir. Bu dezavantajlara kargm, bdyle bir ¢aliyma modelinin
kiigiik grupta deneme amagli uygulanmasi, az niifuslu alanlarda da tiim de-
zavantajlara ragmen yas yapisi ¢aligmalarinin beklenen cevaplar1 vermede
olumsuzluk olusturmayacagi kanisini olusmustur. Arastirma Grnekleminin
beklenen cevaplar igin yeterli veriyi igerecegi varsayilmistir. Arastirmanin
problem durumu 2000-2014 yillar1 arasinda Ilgaz kasabasinda niifusun geli-
simi, yas yapist ve mahallelerin yas yapis1 dagiliminin Tiirkiye’deki sehir-
lesme egilimlerine gore nasil agiklanabilecegi seklinde belirlenmistir.

Bu baglamda arastirilan konunun ¢iktilari, bugiin i¢in mevcut duru-
mun ortaya konmasinda degerlendirilecegi gibi, 6ncelikle belediyelerin hiz-
metlerini daha saglikli planlamalarini, ardindan da bdlge planlamacilarm
proje gelistirme caligmalarimi etkili yiiriitmelerini saglayacaktir.

Ilgaz Kasabasi

Karadeniz Bolgesi’nin Bati1 Karadeniz Boliimii’nde yer alan Ilgaz ilge-
si, Devrez Cay1 olugunda yerlesmistir. Cankir1 Iline Bagl olan Ilge’nin ara-
zisi dogu bat1 uzantili vadi tabanindan itibaren yamacglara dogru ilerleyen
asinmus diizliikler ve bunlar1 dikine parcalamis yan derelerin actig1 vadilerin
yamaglar1 ve birbirine paralel uzanan sirtlar {izerine yerlesmistir. Yersekilleri
bakimindan kisa mesafelerde cesitlilik gosterse de ortalama yiikseltisinin
960 m civarinda oldugu goriiliir (Karakas (Oziir), 1995). ilge arazisi Sam-
sun-istanbul arasindaki énemli karayolu baglantis1 olan E80 iizerindedir.
Ayni sekilde Karadeniz kiyilarin1 Ankara’ya baglayan en kisa yol D765 de
kuzeyden giineye dogru ilce merkezinden gecer. Ilgaz Ilge Merkezi’nde ke-
sigen bu iki 6dnemli yol, il¢eyi iki biiyiik sehir ile dogrudan baglamaktadir
(Harita:1). ilgenin baslica gecim kaynaklar1 tarim, hayvancilik, orman iiriin-
leri ve hizmet sektorti ile ilgili is kollarindan saglanir.
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ILGAZ KASABASI KONUMU KARADENIZ
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Harita:1-Ilgaz ilgesi’nin Bulundugu Yer

Kisaca bilgi verilen ilgenin merkezini olusturan yerlesmenin, hangi tiir
yerlesme ozelligi gosterdigi, Ozcaglar’m bu konudaki calismasinda belirle-
mis oldugu kriterler iizerinden degerlendirilmistir. “Nifusu 20000°den az
veya 20000’den fazla niifusa sahip oldugu halde tam olarak sehirsel 6zellik-
ler kazanamamis belediye orgiitlii yerlesmelere ‘belediye orgiitlii kasaba
yerlesmeleri’ demekteyiz (Ozcaglar, 1997:16).” Yine Ozcaglar’m sehir ta-
nim1 olan“Niifusu 20000’in iizerinde olan veya 20000’den biraz eksik oldu-
gu halde, sehirde bulunmasi gereken yapisal ve fonksiyonel 6zelliklere sahip
olan belediye orgiitlii yerlesmelerdir” seklindeki ifadesi dikkate alinmustir.
Ozcaglar’in tanimi sonrasinda verdigi, bir yerlesmenin sehir dzelligi goster-
mesi i¢in gerekli 13 madde incelenmistir. Tiim bunlar sonunda yerlesmenin
belirtilen niifus kriterinin de olduk¢a altinda bir niifusa sahip olmasi, llgaz
Ilge Merkezi’nin kasaba olarak nitelenmesinde rol oynamistir. Konu, Géney
(1977)’de verilen bilgiler lizerinden de tartigilmis, yapilan degerlendirmeler
g0z Oniine alarak, yerlesmenin kasaba oldugu yoniindeki diislince netles-
mistir. KOy yerlesmeleri ile sehir arasinda bir ge¢is unsuru olan kasabalar,
baz1 yonleri ile koy yerlesmelerinin bazi yonleri ile de sehirlerin 6zelliklerini
tagirlar. Kasaba 6zelinde incelenecek yas yapisi degisimi ve bunun mahalle-
ler arasindaki dagilisinin kendi iginde nasil ozellikler gostermis oldugu bul-
gular boliimiinde sunulmus, sonug bolimiinde de degerlendirmistir.
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BULGULAR

Niifusun yas yapisi incelemelerine gegmeden 6nce genel olarak kasa-
banin niifus hareketlerine bakilmistir. 2000-2014 arasindaki niifus geligimin-
de en ¢ok dikkati 2000 yilinda 8892 olarak belirlenen niifusun, daha sonra
2007°de 6981°e gerilemis olmas1 ¢eker. Konu Ilge’de bulunan belediye yet-
kililerine soruldugunda 2006’da baslayan adrese dayali niifus kayit sistemi-
nin daha dogru bir sonu¢ verdigi, 2000 yilindaki sayimda bazi hatalarin ya-
pilmis olabilecegi ifade edilmistir. ilcenin aradaki farki anlamli hale getire-
cek biiyiik bir gd¢ yasamamasi, bu siiregte Ilce merkezinde herhangi bir nii-
fus gerilemesine neden olacak dogal afet vs. gibi olumsuzluklarin olmamasi
da bu kanaatin dogru oldugunu gésterir. Bu agik¢a lilkemizde veri toplama,
verinin siirekliligi ve bunun degerlendirilmesi konusundaki hassasiyet ile de
ilgilidir.®

Niifus gelisimi ile ilgili degerlendirmelerin, dar alanlarda veri manipii-
lasyonuna tahammiilii olmadigi agiktir. Mevcut sartlar ile niifus miktarinin
karsilastirilmasi ya da yillik niifus gelisim tablolarinin izlenmesi normal deger-
ler altinda ya da lizerindeki durumlar1 hemen gosterir. Ilgaz kasabasinda niifu-
sun 1965’ten 2014’e kadar nasil bir gelisim gosterdigi incelendiginde ilk dik-
kati ¢eken 1975 sonrasi goriilen erkek niifus miktarinin normalin {izerinde
fazlaligidir. Tlk bakista bu deger goc alma ile iliskilendirilebilir. 2000 yilinda
goriilen artis maalesef sonraki yillarda veri olmadigindan takip edilememistir.
Bu veriyi takip eden ilk yil olan 2007, ADNKS (Adrese Dayali Niifus Kayit
Sistemi) ile elde edilen sonuglar1 igerir. Aradan gecen 7 yilda kasaba niifusu
2001 kisi azalmistir. 2007°den sonra nisbeten daha diizenli bir gelisim siireci
gosteren niifus, artma yoniinde devam etmistir. Yillar arasindaki en belirgin
artis 2013-14 yillar1 arasinda yasanmustir (Grafik:2).

8 Veri diizensizligi ya da karmasas ile ilgili olarak sadece veri giivenirligini etkiledigi diisii-
niilen bir faktor tartisilacak, digerleri {izerinde durulmayacaktir. Bu faktor belediye gelirleri
ile ilgilidir. Belediye gelirleri ile ilgili 12 Eyliil 1980’den sonra ¢ikan kanunlar “kaynak
arayan belediyeden kaynak saglayan belediyeye” gegmeyi hedefler. “Belediyelerin gelirleri
ile ilgili olarak 1981 y1linda kabul edilen 2380 sayil1 Belediyelere ve il Ozel idarelerine Ge-
nel Biitceden Pay Verilmesi Hakkinda Kanun basta olmak iizere, Emlak Vergisi Kanunun-
da, 2464 sayili Belediye Gelirleri Kanununda, 5393 sayili Belediye Kanununda ve bazi ka-
nunlarda yapilan diizenlemelerdir (Tiirkoglu, 2012:294). Belediye gelirlerinin biiyiik ¢cogun-
lugunun genel biitgeden gelmesi ve bunun da niifus kriteri ile olusturulmasi problemin te-
melini olusturur.
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Tablo:1- Ilgaz Kasabasi Niifus Miktarlar1 1935-2014

T E K

1935 2011 998 1013
1940 1603 679 924
1945 1588 728 880
1950 1795 - -

1955 1882 916 966
1960 2216 1114 1102
1965 2924 1561 1323
1970 2865 1409 1446
1975 6624 3988 2636
1980 5612 3202 2409
1985 7307 4231 3076
1990 8136 4764 3372
2000 8892 4829 4063
2007 6981 3492 3489
2008 7051 3527 3524
2009 7738 3855 3883
2010 7383 3664 3719
2011 7355 3652 3703
2012 7210 3604 3606
2013 7571 3808 3763
2014 8754 4384 4370
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Grafik:1- Ilgaz Kasabasi 1940-2014 Niifus Gelisimi
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sekil 1. Nufusun buydklUga ve artis hizindaki degisimler, 1923-2023

Niifus (Milyon|

90

20 +
0 +
60 +
50
40 +
30 +
20 +
10

.@":‘ & & R o &2 R o O & R R a1

e N Gfus (Milyon)

NGfus artis hizi

Niifus Artig Hizi (Binde)
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Grafik:2- Tiirkiye Niifus Gelisimi ve Projeksiyonu 1927-2025

Tablo:2- Iigaz Kasabas1 Dogum ve Oliim Miktarlar

Dogum Olim  Fark

2000 1292 458 858
2001 1317 427 890
2002 851 371 480
2003 327 296 31
2004 273 164 164
2005 222 119 103
2006 180 120 60
2007 205 139 66
2008 172 223 -51
2009 167 124 43
2010 127 147 -20
2011 138 154 -16
2012 124 114 10
2013 138 108 30
2014 163 98 65
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Niifus sayimlarinin 1990’dan sonra 10 yilda bir yapilmasi ve deva-
minda da adrese dayali Niifus kayit sisteminin devreye girmesi 1990-2007
arasinda bir bosluk olusturmustur. Niifus geligimini anlayabilmek igin bu
araliklarda niifusun nasil seyretmis olabilecegini yillara gére dogum ve 6liim
miktarlar1 iizerinden degerlendirmek miimkiindiir. Buna gore ¢aligmaya ko-
nu olan zaman diliminde kasaba kayitlarina gecen dogum ve 6liim rakamlari
sOyledir (Tablo:2, Grafik:3).
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Dogum

Grafik:3- Tlgaz Kasabasi Yillara Gére Dogum ve Oliim 2000-2014

Yillara gore dogum oranlarina bakildiginda 2000-2003 yillar1 istisna
edilirse, genel bir denge goriiliir. 2000-2003 arasinda goriilen yiiksek rakam-
larm dogum ve 6liim kayitlarinin tutulma sekliyle ilgilidir. Kasabada belirti-
len yillarda, yilda binlerle ifade edilen (2001:1317 kisi) miktarda dogumun
gerceklesmedigi aciktir. Clinkii bu yaklasik olarak, 2000 yilinda 15-64 yas
grubunda Ilgaz’da yasayan her 2 kadindan birinin dogum yapmis olmasi
anlamma gelir. Dogum miktarinin bu kadar yiiksek olma nedeninin, baska
sehirlerde yasayan ama kasaba niifus kiitiigiine kayith kisilerin bildirimleri
ile iligkili oldugu diisiiniilmiistiir. Dolayisiyla 2000 ile 2007 arasindaki yak-
lagik 2000 kisilik farkin nedeni burada agiga ¢ikmis olur. Bu ihtimal disinda
niifus verisi olmayan yillar iginde disaridan biiyiik miktarda go¢ alinip alin-
madigi ile ilgili alanda yapilan ¢alismalar sonucu net bir bilgi edinilememis-
tir. Yerel medya tarandiginda, s6z konusu yillar arasinda ilge merkezine
onemli bir gé¢ olmadig1 goriilmiistiir. Niifusun ani gelisimini agiklayabilme-
de baska bir veriye daha bakilmistir.
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Konut olarak kullanilacak olan daire sayilar1 genel bir niifus tahmini
yiiriitme imkani verir. TUIK’in bina istatistiklerinden elde edilen yillara gore
daire sayilarma ve bununla ilgili hazirlanan tablo ve grafige bakildiginda
2004 yilindaki ani yiikselis diginda yillara gore diizenli bir artis gézlemlenir
(Tablo:3, Grafik:4). Toplamda kasaba merkezinde yillik daire sayilarmin
artarak devam ettigi, bu da niifusu artmakta olan bir yerlesim oldugu fikrini
verir. Ancak yine 2003-2004 yillarinda daire sayisinda goriilen ani artig bu
yillara ait daha dikkatli bir aragtirmanin gerekliligini isaret eder. Zira her ne
kadar bu yillarda artan dogum oranlarmin kasaba digindan kaynaklanmig
olabilecegi diisiiniilse de bunun ne kadarmin kasaba ile iligkili oldugunun
tespit edilmesi gerekir. Ciinkii bu veriler 2000°1i yillarin basinda dogum
oranlarda bir artis oldugu konusunda gerekli ipuglarini verir. 2000 dncesi
1990’a kadar bilinmeyen zaman diliminde dogurganligin fazla olmus olacagi
tahmin edilebilir. Calismanin temel problemi olmadigindan bu konu {izerin-
de fazla durulmayacaktir.

Tablo:3- Tlgaz Kasabasinda Yillara Gore Daire Sayilar

Yillar 2000 2001 2002 2003 2004 2005 2006 2007
Daire 30 49 12 57 230 51 90 77
Sayisi

Toplam 3788 3837 3849 3906 4136 4187 4277 4354
Yillar 2008 2009 2010 2011 2012 2013 2014

Daire 57 128 138 173 126 158 224

Sayisi

Toplam 4411 4539 4677 4850 4976 5134 5358

Daire Sayisi

250

200 A /
150 / \ PN /
100 /[ \ — =

50 /\// \—/

2000 2001 2002 2003 2004 2005 2006 2007 2008 2009 2010 2011 2012 2013 2014

Grafik: 4-Ilgaz Kasabasinda Yillara Gore Daire Sayilarinin Geligimi
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Tiirkiye niifusunun biiylimesinin yavagladigi, ozellikle de 1985’ten
sonra artis hizindaki azalmanin istikrarh sekilde devam ettigi bilinmektedir.
Niifusun artisin1 saglayan dogum ve 6liilm miktarlar1 bir yana, yas yapisinin
da bundan etkilendigi daha once agiklanmisti. Ilgaz kasabasinin niifusunun
gelisimine bakildiginda yillara gére dalgalanmalar olsa da 2000-2007 yilla-
rindaki diisiis hemen dikkati ¢eker. Ancak burada niifusun genel geligimi
yerine, sadece Tiirkiye genelinde yaganin artis izindaki azalmanin kasabada
da yasanmiyor olmasi tespit edilebilmistir. Kasabada, 2013-14 déneminde
niifus artis1 % 13 civarinda (bir yilda 1183 kisi artarak) ger¢eklesmistir. Eger
bu durum bdyle devam ederse, kasaba yas yapisinin kirsal kesim i¢in dngo-
rlilen yaglanma tehlikesi ile kars1 karsiya olmadigi goriilecektir.

Kasaba genelinde durum bdyle iken mahalle niifuslarmin toplam nii-
fus i¢indeki oran1 ve bunun 2000 ve 2014 yillar1 arasindaki degisimi soyledir
(Grafik:5).
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Grafik: 5-2000 ve 2015 Yillar1 Mahalle Niifuslarmin Kasabanin Genel Nifusu
Icindeki Yiizdelik Dagihislar:

Kasaba niifusu i¢inde en biiyiik oran1 2000 yilinda Ziraat Mahallesi
2014 yilinda ise Yukar1 Mahalle elde etmistir (Grafik: 5). Genel olarak 2000
yili ile 2014 arasinda mahalleler arasinda niifus miktarlarmin bir degisim
gecirdigini gostermektedir. 2014 yili verilerine bakildiginda iki mahalle nii-
fusunun digerlerinden acik ara 6nde oldugu goriiliir. Bu mahalleler Yukari
ve Fatih mahalleleridir. Yukar1 mahalle toplam niifusun % 23’iine sahipken,
Fatih mahallesi % 22’sine sahiptir. 2000 Y1l1 degerlerine gore Yukar: Mahal-
le’nin %15, Fatih Mahallesi’nin % 11 oraninda oldugu gériiliir. Buna karsim,
Yavuz, Ziraat ve Karatas Mahalleleri’'nin 2000 yilina gore niifuslarinda
azalma oldugu agiktir. Kasabanin mahalleleri arasindaki bu niifus hareketi
gb6¢ ve dogal yollarla ortaya ¢ikan artis ya da azalislarla iliskilendirilebilir.
Ancak konu sahada arastirildiginda, niifus degisiminde, demografik bir ge-
rek¢e yerine idari ve yonetimsel bir etkinin rol aldig1 goriilmiistiir. Artigin

424



Tiirkiye Sosyal Aragtirmalar Dergisi Agustos-2016 / Nazan Karakas Oziir

gergeklestigi Yukar1 Mahalle’de 3194 Sayili Kanunun 18. Maddesine gore®
belediye tarafindan diizgiin parsel uygulamasi yapilmistir. Bu durum, mahal-
ledeki insaat oranimi artirmig, kasaba merkezindeki tiim diger mahallerin
konut talebi bu mahalledeki arsalara dogru kaymistir (Harita:2). Mahalle’nin
okullar ve sehir merkezine yakinligi bu ingaat artigint desteklemistir.

-

Harita:2- Mahalle Smirlar1 ve Imara Agilmis Alanlar ile Yukar1 Mahalle

Ancak burada gercekei bir niifus gelisim analizi yapmak i¢in mahalle-
lerin mekansal oOzellikleri, alanlar1 ve konumlar1 da degerlendirilmelidir.
Haritaya bakildiginda Yukar1 Mahalle’nin kasaba merkezinden disa dogru
yayilan bir alanda ingaat alan1 olarak kullanilabilecek imara miisait alanlari-

® 3194 Sayili Imar Kanunu; Madde 18- Imar hududu i¢inde bulunan binali veya binasiz arsa
ve arazileri malikleri veya diger hak sahiplerinin muvafakati aranmaksizin, birbirleri ile yol
fazlalar1 ile kamu kurumlarina veya belediyelere ait bulunan yerlerle birlestirmeye, bunlart
yeniden imar planina uygun ada veya parsellere ayirmaya, miistakil, hisseli veya kat miilki-
yeti esaslarina gore hak sahiplerine dagitmaya ve re'sen tescil islemlerini yaptirmaya bele-
diyeler yetkilidir. Sozii edilen yerler belediye ve miicavir alan disinda ise yukarida belirtilen
yetkiler valilikge kullanilir.
http://www.mevzuat.gov.tr/Metin. Aspx?MevzuatKod=1.5.3194&Mevzuatlliski=0&source
XmlSearch= adresinden 05.11.2015 tarihinde 15:42’de alinmugtir.
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nin bulundugu goriiliir. Diger mahallelerdeki imara agilmamig bos alanlar
miicavir smir i¢inde de olsa pratikte kullanim digidir. Ulupinar ve Gazidede
Mahalleleri gelecekte bu diizenlemelerin yapilmasinin zorunlu olacagi ma-
hallelerdir. Bu iki mahallenin, burada kurulan hiikiimet konagi, adliye sarayi,
belediye hizmet binalarmna ev sahipligi yapmalari ile Istanbul yolu cikist
iizerinde olmalar1 niifuslanmalarinda 6nemli rol oynayacaktir.

Karatas Mahallesi kasabanin merkezinde en kii¢iik alana sahip mahal-
lelerden biridir. Bu mahallenin yillar i¢indeki niifus kaybi nasil agiklanabi-
lir? Grafik 5°de goriilen 2000 ve 2014 arasindaki ciddi niifus kaybi dikkate
degerdir. Karatas Mahallesi 2000 yilinda 1789 kisi ile toplam niifusun %
17°sini olustururken, 2014°te 211 kisi ile toplam niifusun sadece % 2’sini
barindirir. Yine burada da niifus gelisimi ve konut, imar iliskisi tespit edil-
mistir. Bu mahalle, iki katli ve eski ahsap evlerden olugsmaktadir, bu ev alan-
lar1 en son imar standartlarina gére uygun degildir ve bu alanin yeniden ya-
pilasabilmesi i¢in her parselin komsu parseller ile birlestirilerek diizgiin hale
getirilmesi gereklidir. Bu teknik durum uygulamada bir¢ok problemi berabe-
rinde getirdiginden buradaki evler ya terk edilmekte ya da yaz ve kis ayla-
rinda yar1 zamanli kullanilmaktadir. Bu bilgilerden anlasildigina gore niifus
hareketlerine daha dar alanlarda bakildiginda niifusun yapisal ozelliklerini
etkileyen ya da sekillendiren en 6nemli faktoriin konut ve buna bagl olan
diizenlemeler oldugu aciktir. Bu diizenlemeler ise yerel ve merkezi yonetim-
lere aittir. TUIK 2000 yilindan itibaren tutmaya basladig1 bina istatistiklerin-
de bu konunun 6nemini ge¢ fark etmis gibidir. Bu istatistiklerden alinan
mabhallelerin yillara gére daire sayilarma bakildiginda mahalle niifuslarindaki
bu hareketlilige dair bir iz bulmak miimkiin olabilir (Grafk:6).
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Grafik: 6-Ilgaz Kasabasi Mahallelere Gore Daire Sayilar1 2000-2005-2010-2015
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Daha once vurgulanan Yukari mahalledeki imar bilgilerine paralel
olarak artis gosteren daire sayilar1 bina istatistiklerine de yansimustir. ileriki
yillarda artis ger¢eklesmesi beklenen Gazidede ve Fatih mahalleleri daire
sayilar1 hemen geriden takip etmektedir. Ayrica 2010 yilinin tim mahalle-
lerde bir artisa isaret ettigi de sOylenebilir. Son sayimlara gére en fazla dai-
renin gecen 14 yil iginde yukar1 mahallede ardindan Gazidede mahallesinde
oturmaya hazir hale geldigi goriliir. Bu rakamlarin, az dnce ifade edilen
yerlesmenin Istanbul yolu iizerine dogru kaydig: tezini dogruladigi agiktir
(Tablo:4). Yukar1 mahalledeki her yil gériilen yogunluk da daha énce agik-

lanan imar diizenlemesi durumu ile uyumludur.

Tablo: 4-llgaz Kasabas1 Mahallelere Gore Daire Sayilari

MAHALLE

000 2005 2010 2015 Toplam

8
15
1

2
Fatih 0
Gazidede 0
Karatas 3
Sentepe 1
Ulupinar 3
Yavuz 0
Yeni 1
Yukar1 7
Ziraat 0
Toplam 1
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96

Calismanin konusunu olusturan yas gruplarmin kasaba genelinde da-

gilis1 2000 ve 2014 yillarina gore sdyledir.
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Grafik: 7- Tlgaz Kasabasi Yas gruplarinm Dagilis1 (2000 ve 2014)
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Grafik: 8-Ilgaz Kasabasi 2000 ve 2014 Yillaria Ait Niifus Piramitleri

Niifus piramitlerinin sadece mevcut durumu degil, gecmiste yasanmis
ve gelecekte olabilecek niifus hareketlerini de gostermesi son derece islev-
seldir. Grafik 9 incelendiginde Ilgaz kasabasinin yas yapismdaki degisim
acikca goriiliir. Kasabanin gecen kisa siire iginde yash niifusundaki artig
grafik 8’de de belirgin bir sekilde ortaya ¢ikmigstir. 2000 yilinda % 1 lik bir
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orana sahip olan 65 yas lstli grubun 2010°da %11°¢e yiikselmesi dikkate de-
gerdir. Yakar (2012a) tarafindan tespit edilen kirsal bolgelerin yaslandig
durumu burada da kendini gostermistir. Ne yazik ki 2000 yilindan sonra
2006 ADNKS’ne kadar konuyla ilgili veri elde etmek miimkiin degildir. Bu
nedenle aradaki 10 yildan sonra ikinci aralik eldeki en yeni veri olan 2014
yilina aittir. Bu yilda da aradaki 4 yillik zaman diliminde 65 yas {istii niifus
oramnin % 3’liik artisla % 13’e ulastig1 goriiliir. Bu artis yash niifus oraninin
gittikge ivmelenen bir seyir izledigini gosterir. Avcer’nin Tiirkiye icin verdigi
65 yag lstiine ait ortalama rakam % 7,2’dir (2014:302). Bu rakam Avci
(2014)’nin Tiirkiye genelinde ulastig1 “gég¢ alan iller ile ¢cok niifusa sahip
illerdeki yash niifusun payi, gé¢ veren ve az niifuslu illerden daha fazladir”
genellemesi ile birlikte okunmalidir. Gelecek yillarda kasabanin yag yapisin-
da, gog gibi disaridan gelecek bir etki olmadigi siirece yaslanma egilimi de-
vam edecektir. Niifusun yas yapisinin mahallelere gore dagilimi ise soyledir.

Tablo:5- Ilgaz ilge Kasabasi’nda Niifusun Yas Gruplarma Dagilimi1 2000 ve 2014

2014
0-14 % 1564 % 65+ % Toplam 0-14 % 1564 % 65+ %
544 27 1377 67 129 6 2050 Yukan 429 22 1350 68 213 11
476 40 577 49 125 11 1178 Fatih 420 22 1210 65 242 13
437 54 270 34 98 12 805 GaziDede 391 21 1254 68 197 11
240 26 556 62 120 13 916 Ziraat 125 19 447 67 100 15
252 26 665 69 48 5 965 Yeni 114 18 391 60 145 22
224 39 271 48 75 13 570 Ulupmar 116 19 393 64 102 17

191 17 861 78 59 5 1111 Sentepe 103 19 346 65 82 15
119 9 1264 90 16 1 1399 Yavuz 79 21 246 66 48 13
82 5 1670 93 37 2 1789 Karatas 41 19 140 66 30 14

2565 23 7511 70 707 7 10783  Toplam 1818 20 5777 66 1154 13
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Grafik:9-Ilgaz Kasabasi’nda 0-14 Yas Grubunun Mahallelere Gore Dagilimi,
(2000 ve 2014)
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Grafik:10-Ilgaz Kasabasi’nda 15-64 Yas Grubunun Mahallelere Gére Dagilimi
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Grafik:11- Ilgaz Kasabasi’'nda 65+ Yag grubunun Mahallelere Gore Dagilimi
(2000-2014)
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Grafikler yiizdelik dilim verilerine gore hazirlanmistir. 2000 ve 2014
arasinda yas gruplarinin mahallelere gére nasil bir degisim géstermis olabi-
lecegini gostermeyi amaglamaktadir. Buna gore 2000 yilinda mahallelerde 0-
14 yas grubunun dagilimina bakildiginda Fatih, Yukar1 ve Ulupinar mahalle-
lerinde y1gi1lma oldugu goriilmektedir. Karatag mahallesi ise ¢ocuk yas gru-
bunun en az orana sahip oldugu mahalledir. Karatag Mahallesi’nin 15-64 yas
grubunda en yiiksek degerlere sahip olmasi bu durum ile uyumlu goriniir.
Ancak yetigskin niifusun bu mahalledeki yogunlugu 2014 yilinda azalma
egilimine girmistir (Grafik:9 ).

15-64 Yas grubu dagilimlarma bakildiginda da Gazidede, Yavuz ve
Karatas mahallerinin oransal olarak yiiksek ¢iktigi goriiliir. Bu yas grubu
2000 yilinda kasaba toplaminda niifusun % 70’nini olustururken, 2014 yilin-
da % 66’ ya gerileme olmustur. Kasaba genelinde 0-14 yas ile 15-64 yas
grubunun gegen 14 yil iginde geriledigi, 65 istii yas grubunun ise % 7 den
13 yiikselerek arttigi goriiliir.15-64 yas grubunun niifusun aktif boliimiini
olusturmasi bu gruba biraz daha dikkatle bakmay1 gerektirir. Calisan niifus
olan bu grupta aynm1 zamanda dogurganlik ¢agindaki niifus da bulunur. Bu
dilime giren niifusun toplam niifusa gore fazlaligi, gelecege doniik olarak ya
dogurganlik ile birlikte ¢ocuk niifusunun ya da dogurganligin azalmasi ile
birlikte yasli niifusun artmasi seklinde ortaya ¢ikabilir. Bu nedenle kasabanin
yas yapisinin genel olarak, orta yas grubu i¢inde toplandig1 ve medyan yasi-
nin da bu grup tarafindan sekillendirildigi goriliir.

65 ve stl yas grubu tipki 0-14 gibi aktif niifus disinda kalir. Bakim
ve hizmetler baglaminda bu yas grubunun kontrolsiiz artis gostermesi g¢ok
istenen bir durum degildir. Ozellikle niifusta yaslanma probleminin kaynagi
da bu artistir ve gelecege doniik olarak niifusun artmama tehlikesini giinde-
me getirerek sosyal ve ekonomik bedel iiretir. Mahallelere bakildiginda ise
en fazla artisin Fatih, Yukar1 ve Gazidede mahallerinde gerceklestigi gorii-
lir. Tiim mahallelerde genel olarak goriilen artis, sadece Karatas mahallesin-
de gorlilmemistir.

SONUC

Kasabada, eski evlerin bulundugu mahallelerin terk edilmesi, gelise-
memesi ve yaslanmasi ¢ikarimlardan biridir. Dolayisiyla kasaba icinde, ma-
halleler arasinda, niifusun farkli yas gruplari arasindaki degisimi agik sekilde
izlenebilmektedir. Kasaba niifusunun toplamina bakildiginda 2000 ve 2014
arasinda Tiirkiye genelinde goriilen yaslanmaya dogru gidis net olarak ortaya
¢ikmis durumdadir. Ancak bazi mahallelerin yas yapisinda geng niifus ora-
ninin arttigl da goriilmiistiir. Mahallelerin bu durumunda imar planlar1 ve
diizenlemelerinin ¢ok 6nemli rolii vardir. Belediyenin ve merkezi yonetimle-
rin belirledigi diizenlemeler, beraberinde konut yapimina uygun yeni alanla-
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rin ortaya ¢ikmasina neden olmustur. Niifusun ihtiyaci olan konutlarin bele-
diye tarafindan gosterilen yerlerde insa edilmesi, burada niifusun artmasi ve
yas yapisinin degismesi anlamina gelmistir. Baz1 mahallelerin yas yapisinda
genclesme ve buna bagli olarak toplam niifuslarindaki artigin nedeni agikca
konumlar1 olarak tespit edilmistir. Ozellikle Ziraat, Gazidede ve Ulupinar
mahalleleri buna 6rnektir. Kasaba yerlesim alaninin Istanbul yolu baglantisi
tizerinde kurulu bu mahallelerin niifuslari, yonetim kurumlarina ait binalarin
bu bolgeye kaymasi ile daha da artacak ve geng niifus orani korunacaktir.

Kasabanin yas yapisinin, genel olarak yaslanma yolunda bir seyir iz-
ledigi ve yasli niifus oraninin Tiirkiye ortalamalarimin iizerinde oldugu belir-
tilmisti. Kasabada, 2000 yilinda toplam niifusun sadece % 7’sini olusturan
65+ yas grubu, 2014’te toplam niifusun % 13’linli olusturmustur. Bu oran,
Cankart il genelinde 2014 yili igin, % 15,3 tiir. Tiirkiye i¢in en yiliksek deger
% 17,6 ile Sinop, en diisiik deger %2,9 ile Hakkari’ye aittir (TUIK, 2014).
Dolayisiyla Tiirkiye i¢in heniiz ciddi bir tehdit olarak goériilmeyen yaslanma
egilimi, kasaba i¢in biraz daha belirgin bir hal almistir. Tiirkiye igin 2023
yilinda 64 yas {lizeri niifus % 10,2 olarak tahmin edilmistir. Kasabanin ise
heniiz 2014’te ulastig1 rakam, (%13) bu 6ngoriiniin ¢ok iizerindedir. 2000
yilinda % 83 olan 0-14 yas grubu aradan gecen siirede azalmig ve 2014’te %
23’lere inmistir. Gen¢ niifusun azalmasi, dogurganligin azalmasina neden
olacaktir. Ozellikle 2008’den sonra diisen dogum rakamlarina karsmn, &liim
rakamlarmin artmis olmasi, yani yil i¢inde dogan kisi sayisina karsin daha
fazla 6limiin olmasi bu tabloyu dogrular. S6z konusu dénemlerde yasanan
bu azalmalarm niifusun yas yapisimi da etkiledigi agiktir.

Niifus kriterinin 6zellikle yas yapisi baglaminda degerlendirilmesi ya-
sanan yerlesmenin imkanlarini ortaya koymada ve saglikli planlama yapma-
da ¢ok onemlidir. Yerlesmelerin insan merkezli olarak doniistliriilmesi Av-
rupa Birligi’nin 1990’larda baslayan bir ¢abasidir (Sinmaz, 2013). Tiirki-
ye’nin de bu standartlarda yerlesmelere sahip olmasi bir hayal degildir. Yeter
ki alandan dogru veri toplansin ve saglikli degerlendirilsin. Bu ¢alismada
kurgulanan “yas yapis1 baglaminda yerlesmenin sekillenmesi diislincesi”
bulgular 15181nda “yerlesmenin baska etkenlere bagli olarak sekillenmesinin
yas yapisina etkisine” doniismiistiir. Caligmanin bir diger énemli ¢ikarimi da
bu olmustur. Ozellikle kanunlar ve merkezden gelen/gelecek olan uygulama
istekleri dahilinde, yerel yonetimler aldiklar1 kararlarla mekandaki niifusun
yas yapisini kolayca degistirebilmektedir. Dolayisiyla bir yerlesmede yas
yapisinin degismesi, ya da mahalleler arasinda yas yapisinin degismesi ve
bazi yas gruplarinda yigilmalarin olmasi, beraberinde ¢6ziim bekleyen sosyal
ve ekonomik problemler getirecektir. Yerel yonetimlerin bu problemleri
karsilamaya doniik kadrolari, maddi imkanlari, planlar1 ve ¢6ziimlerinin olup
olmadig1 da ayrica diisiiniilmesi gereken bir konudur.
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LOJISTIK MESLEK LIiSESi OGRENCILERININ LOJISTIiK
COGRAFYASI BiLGi VE ALGILARI UZERINE BiR iNCELEME

Vedat SAHIN®

0z

Lojistik cografyasi; iktisadi faaliyetler, ulasim ve lojistik siireclerin
etkilesim sahasinda yer almakta ve mevcut durumlarin cografi sartlar agisin-
dan degerlendirmesini yapmaktadir. Bu bakimdan lojistik cografyasi, lojistik
faaliyetlerin gergeklestigi cografya lizerindeki sartlar1 sebep ve sonuglarina
gore agiklayarak, bunlarin dagilis prensibi ile ortaya konmasini saglamakta-
dir. Ayrica lojistik cografyasi, hammadde veya mamul maddelerin mekansal
hareketliligi ve yer degisimlerinin cografi nedenlerini, sonuglarini ve dagilis-
larini ele almakta ve bunlar1 cografya prensiplerine gore agiklamaktir.

Bu arastirmanin temel amaci, meslek lisesi 6grencilerinden lojistik bo-
limiinde okuyan 6grencilerin, lojistik cografyasi lizerine bilgilerini ve goriis-
lerini tespit etmek ve degerlendirmektir. Yontem olarak lojistik lisesi 6gren-
cilerine iki a¢ik uclu soru ve alt1 likert tipi anket uygulanmis ve elde edilen
veriler SPSS programinda analiz edilerek sonuglar ortaya konmustur. Sonug-
ta, lojistik ve cografya arasinda siki bir iligki oldugu goriisiiniin 6grencilerce
kabul edildigi tespit edilmis ve lojistik faaliyetler icin cografya bilgisinin
onemli oldugu bulgusuna ulasilmistir. Ayrica lojistik meslek lisesi 6grencile-
rin meslekleri geregi cografya ile yakindan ilgilendikleri ve cografi bilgi
sahibi olmay1 6nemli bulduklar1 sonucuna ulasilmastir.

Anahtar Kelimeler: Lojistik, lojistik cografyasi, cografya, egitim,
meslek lisesi

* Yrd. Dog. Dr. Nanmk Kemal Universitesi Fen-Edebiyat Fakiiltesi Cografya Boliimii
V Sahin@nku.edu.tr.
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EXAMINING VOCATIONAL SCHOOL OF LOGISTICS
STUDENTS’ KNOWLEDGE AND PERCEPTIONS OF
LOGISTIC GEOGRAPHY

ABSTRACT

Logistic geography is an area where economic activities, transporta-
tion, and logistic processes interact. It deals with the assessment of existing
situations in terms of geographical conditions. In this sense, it explains the
conditions in areas where logistic activities are carried out on the basis of
causes and effects and shows them based on the principle of distribution.
Moreover, it handles the geographical causes, effects, and distribution of the
spatial maobility and displacement of raw materials or finished products and
explains them based on the principles of geography.

The main aim of this study is to determine and evaluate vocational
school of logistics students’ knowledge and perceptions of logistic geogra-
phy. A questionnaire was administered to vocational school of logistics stu-
dents. Six Likert-type survey questions were asked. Besides, two open-ended
questions were asked. The results of the collected data were obtained
through SPSS analysis. It was found out that students agree that there is a
close relationship between logistics and geography, and knowledge is im-
portant for logistic activities. Furthermore, it was concluded that vocational
school of logistics students are closely interested in geography as part of
their future jobs and consider having geography knowledge important.

Key Words: Logistics, logistic geography, geography, education, vo-
cational school

GIRiS

Cografya, tarihin ilk donemlerinde yerin tanimlamasini kendine konu
edinen, diinyay1 bir biitiin olarak algilayabilme ve ¢izebilme hedeflerini go-
zeten bir bilim olarak algilaniyordu (Ar1, 2008: 1-23). Bununla birlikte cog-
rafya terimi, glinlimiize kadar gecen zaman i¢inde icerik ve tanim olarak
biiyiik degisikliklere ugramis ve zenginlesme gostermistir (Gegit, 2010: 923-
987). Bilimdeki degisimler bilim insanlarmin cografi goriis ve anlayislarin
etkilemis, cografyanin icerigi ve taniminda degisikliklere neden olmustur.
Cografya bilimi sadece tamim olarak degil, arastirma metot ve teknikleri,
calisma sahalari, kullanilan ara¢ ve gereclerden faydalanma sekilleri gibi
cesitli konularda biiyiik dlciide degisime ugramstir (Unlii, 2014).
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Ayrica belirtmek gerekir ki cografyanin en 6nemli 6zelliklerinden biri,
bir¢cok disiplinin kesigsme alaninda bulunmasidir. Kavsak notasinda olma
durumu cografyaya oldukga eklektik bir yapi kazandirmis ve bilim diinya-
sindaki gelismelerden dogrudan etkilenmesine neden olmustur (Kaya, 2008:
321-340). Bu durum cografyanmin gelisimine tesir etmis, ¢esitli yonlerden
cografyanin muhtevasinda ve yontemlerinde agilimlar saglamistir. Gergekle-
sen siirecler neticesinde cografya bilimdeki yenilikleri biinyesine tasima
imkam bulmus ve her giin kendisini yenileyen aktif bir cografyanin devamli-
ligim saglamistir. Diger yonden yeryliziine dogal ve beseri unsurlar esit da-
gilmadigi gibi ekonomik kaynaklar ve ulagim aglar1 esit dagilmamistir. Yer-
yiizlinlin farkli yerlerindeki insanlarin ¢esitli kaynaklardan istifade edebilme-
si i¢in yerkiire lizerinde c¢esitli ticari faaliyetler gergeklestirmesine ve var
olan kaynaklar1 yeryiiziiniin farkl1 yerlerine insan eli ile yeniden dagitilmasi-
na ihtiyag olmaktadir (Ozey, 2013: 2-6). Cografya, ele aldig1 konular geregi
bu durumlar1 hem kiiresel olarak hem de bdlgesel olarak ele almakta, bunla-
rin nedenlerini ve sonuglarini incelmektedir. Lojistik cografyasi ise kaynak-
larin bolgelere nasil dagildigini, bir yerden diger bir yere nasil ulagtirildikla-
rini, 6nemli cografi ve lojistik merkezleri ve 6zelliklerini ele almakta, lojis-
tik unsurlar1 cografi bakis agis1 ile degerlendirmektedir.

Diger yonden lojistik kdyler, Tiirkiye’de lojistik akisin yogun oldugu
ve ulasim aglarma yakin yerlerde sayica hizla artmaya baslamus (Elgiin,
2011: 203-226), Tiirkiye’nin lojistik iis olma potansiyeline yonelik arastir-
malar ve degerlendirmeler yapilmaya baslanmistir (Kara, Tayfur, ve Basik,
2009: 69-84). Bu baglamda Tiirkiye’nin cografi konumundan kaynaklanan
lojistik Uis olma olanaklarina yonelik ¢aligmalar yapilmistir (Karakuyu, 2010:
269-286). Belirtmek gerekir ki diinyada ticaret hacmindeki biiyiimeye para-
lel olarak, lojistik faaliyetler de artmakta oldugu (Karadeniz ve Akpinar,
2011: 49-71) goz 6niinde bulunduruldugunda Tiirkiye’nin bu imkéanlarindan
faydalanmamasi diistiniilemez.

Nitekim {iretim, ticaret, sanayi, tarim, madencilik, enerji ve ulasim,
iirlin ve nakliye hem cografya hem de lojistigin konulari i¢inde yer almakta-
dir. Bu bakimdan lojistik faaliyetler ve cografi 6zelliklerin kesistigi noktada
lojistik cografyasi yer almaktadir. Bu agidan lojistik, bir maddenin cografi
konumlamasi yapilarak, ihtiyag duyulan yere en diisiik maliyet ile ulastiril-
mas1 (Yarmali, Baykara ve Sen, 2013: 15) iken, lojistik cografyasi bunlarin

.....

bir stirectir. Bu durum cografyanin ¢esitli alanlar agisindan degerlendirmeler
yapilmast bakimindan 6nemlidir. Ornegin lojistik cografyasi, iktisadi cog-
rafya ile lojistik arasinda gergeklesen faaliyetler iizerinde durmakta ve mev-
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cut sartlarin cografi degerlendirmesini yapmaktadir. Bu bakimdan hammad-
de ve mamul maddelerin mekansal hareketliligi yaninda bunlarin cografi yer
degisiminin nedenlerini ve dagilimlarini yorumlama gereksinimini lojistik
cografya karsilamaktadir. Ayrica lojistik cografyasi, diinyanin farkli bolgele-
ri arasinda gergeklesen lojistik faaliyetleri, cografya bilimi verilerine gore
ele almakta, cografyanin yeryiiziinde dagilis prensibi dogrultusunda sebep ve
sonuglar1 ile degerlendirmekte ve verilerini ortaya koymaktadir (Sahin,
2014: 344-362). Bu bakimdan lojistik cografyasi iizerine ¢aligmalarin yapil-
masi ve lojistik meslek liselerinde bu dersin verilmesi dnemli bir ihtiyactir.

Tiirkiye’de son yillarda ¢ok sayida lojistik egitimi veren meslek lisesi,
lojistik meslek yiiksekokullari agilmigtir. Diger yonden tniversitelerde 4
yillik egitim veren lojistik bolimlerinin sayist artis gostermistir. Bu durum
lojistik sahasinda cografya ogretiminin gerekliligi ilizerine arastirmalar ya-
pilmasimi gerekli kilmigtir. Ayrica iilkemizde lojistik sektorii hakkinda aka-
demik anlamda bazi ¢aligmalar hazirlanmigsa da, sektorii kucaklayan ve
rakamlarla anlatan kapsamli bir ¢caligma heniiz yeterince yapilmig degildir
(Babacan, 2015. Yine Tiirkce olarak lojistik cografyay1 basl basina ele alan
basilmig kitap heniiz bulunmamaktadir. Diger yandan MEB’in Cografya
Dersi Ogretim Progranunda cografya dersinin amaclari ile ilgili olarak, 6g-
rencilerin yagadiklar1 alandan baslayarak {ilkemiz ve tiim diinya hakkinda
cografi biling kazanmalari, algi diizeylerini gelistirmeleri ve gelecekteki
yasantilarinda etkin bir sekilde kullanabilecekleri cografi bir donanima sahip
olmalar1 amaglandig1 belirtilmektedir. Bu duruma bagh olarak, iletisim ve
ulagim imkanlarimin engel tanimadig1 giiniimiizde 6grencilerin, diinyanin her
kosesindeki olaylardan haberdar olabilecek diizeyde yetistirilmeleri gerektigi
soylenmektedir (MEB, 2011). Bu bakimdan konu ele alindiginda lojistik
sektordeki gelismelerin cografi agidan analizinin yapilmasinin eksikligi iil-
kemizde belirgin bir sekilde kendini gostermektedir. Bu agidan heniiz lojistik
cografyasi temel kaynaklarmin olusmamis olmasi, lojistik cografyast ve
lojistik cografyasi egitimi iizerine ¢caligmalarm yapilmasini 6zellikle iizerinde
durulmasi gereken bir faktor olarak 6n plana ¢ikarmaktadir.

Kiiresellesme ve bilgisayar teknolojileri ile birlikte diinyada yepyeni
bir donem baglamistir. Bilgi ve mal akisi kiiresel boyutta gerceklesmeye
baslamis, mallar tretildikleri yerlerden sinir 6tesi, kitalar otesi piyasalara
nakledilir hale gelmistir. Mallarin iretildikleri noktalardan tiiketildikleri
cografyalara ulastirilabilmesi icin lojistik 6n plana ¢ikmustir. Oyle ki lojistik
faaliyetler olmadan bir iirliniin istenilen zamanda ve yerde hazir bulundu-
rulmasi olanaksiz bir hal almistir. Bu durum ulusal ve uluslararas: diizeyde
cesitli lojistik kdyler ve lojistik merkezlerin Onemini artirmustir (Sengel,
2012: 518-534). Lojistik sektoriindeki gelismelere bagl olarak uzmanlagma-
lar artmus ve nitelikli eleman soktiiriin kaginilmaz bir parcasi olmustur. Ayri-
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ca diinyadaki gelismelerden, 6nemli ticaret ve lojistik merkezlerden haberdar
olan eleman ihtiyaci uzmanlagsmanin bir pargasi durumuna gelmistir. Bu
duruma bagl olarak lojistik cografyasi bilgisi 6nemli bir ihtiya¢ haline do-
nismiistiir.

Lojistik cografyasi bilgisinin 6énemine ragmen hentiiz lojistik meslek
liselerinde bash basina “Lojistik Cografyasi” diye bir ders yer almamaktadir.
Bununla birlikte cografya dersi konulari i¢cinde ve lojistik alanina yonelik
dersler icerisinde lojistik cografyasi konularma yer verilmektedir. Aslinda
lokasyon iizerinde hareketliligi iceren lojistik faaliyetleri cografya bilgisin-
den yoksun bir kimsenin gergeklestirmesi miimkiin degildir. Lojistigin gesitli
faktorleri ile ilgili ne kadar fazla cografya bilgisi bir kimsenin olursa o kadar
kolay lojistigi ilgilendiren cografi sartlar1 degerlendirir. Bu agidan 6grencile-
rin farkindalik diizeylerinin 6lgiilmesi biiyilk 6nem tagimakta ve ¢aligmanin
onemi artmaktadir.

Bu aragtirmanin temel amaci, meslek lisesi lojistik boliimii grencile-
rinin, lojistik cografyasi iizerine bilgi diizeylerini saptamak ve lojistik cog-
rafyasina yonelik algilariin durum tespitini yapmaktir. Calismada 6grenci-
lerin uluslararasi lojistik faaliyetlerin gergeklesmesi igin yeterli cografi bilgi-
lerinin var olup olmadigi, lojistik faaliyetleri esnasinda gerekli olan cografi
bilgiyi okuldaki egitimin ne diizeyde verdigi, cografya ders kitaplarmin lojis-
tik alan1 i¢in gerekli cografi bilgileri ne oranda karsiladigi, lojistik ve cog-
rafya alanlarini ne seviyede i¢ i¢e gordiikleri arastirilmistir. Béylece dgrenci-
lerin lojistik cografyasi kavramindan ne anladiklari, lojistik meslegi agisin-
dan kendilerini yeterli cografi bilgiye sahip goriip gormedikleri ve lojistik
cografyasi bakimindan ders kitaplarmin kendilerine yeterli bilgiyi verip
vermedigi 6lglilmek istenmistir. Bu yonii ile yapilan ¢aligma, lojistik cograf-
yast egitimi ile ilgi onemli bir agig1 dolduracaktir.

YONTEM

Arastirmada veri toplama tekniklerinden anket yontemi kullanilmistir.
Anket hazirlanirken sorularin yalin ve anlasilir nitelikte olmasina, igeriginin
kaynak kisi tarafindan agik¢a goriilmesine olanak verir nitelikte olmasina
Ozen gosterilmistir. Ayrica 6rneklem calismalar1 yapilirken her bireyin o6r-
neklemeye katilma sansmin esit olmasina dikkat edilmis ve rastlantisal 6r-
nekleme yontemi kullanilmustir.

Arastirmada, 6grencilerin lojistik cografyasi ilizerine goriislerini tespit
etmek i¢in 2 agik u¢lu soru ve 6 likert 6lgegine gore hazirlanmig ve puanla-

maya dayali kapali u¢lu soru kullanilmistir. Agik uglu sorular gruplandirila-
rak, maddeler halinde sunulmustur. Ayrica elde edilen veriler analiz veri
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iliskilendirmesi yapilarak degerlendirilmistir. Anketten elde edilen kapal
uclu sorulara ait veriler SPSS 22 programui kullanilarak yiizde ve frekans
olarak hesaplanmis, arastirmanin giivenirligine yonelik olarak Cronbach's
Alpha (o) degerleri kullanilmistir. Bu bakimdan test puanlarinin giivenirligi-
nin bir alt kestiricisi olarak kullanilan ve 6zellikle cevaplarin derecelendirme
0lgeginde kullanilmaya elverisli olmas1 nedeniyle Cronbach's Alpha katsayi-
st (o) tercih edilmistir (Biliylikoztiirk, Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demi-
rel, 2010: 109-112). Bu yolla arastirma sonucunda elde edilen verilerin kolay
anlasilabilir olmasi ve ¢gikarim yapmaya elverigli hale getirilmesi saglanmis-
tir (Giingordii, 2002: 3-5). Anket sonuglari verilerine gore toplam ortalama
Cronbach's Alpha degeri 0.738 olarak tespit edilmistir. Bu durum anketten
elde edilen verilerin giivenilir oldugunu ortaya koymaktadir. Nitekim giive-
nirlik bakimidan Cronbach's Alpha degeri 0.70’in {izerinde ise elde edilen
sonug giivenilirdir. Asagida her bir soruya ait giivenirlik degerlendirmesini
iceren Cronbach's Alpha (o) degerleri gosterilmistir.

Tablol. Arastirmada Sorulana Anket Sorular1 ve Bunlarin Giivenirlik
Degerlendirmesini iceren Cronbach's Alpha (A) Degerleri

Cronbach's Alpha

Anket Sorulan

(@)
1- Uluslararasi lojistik faaliyetlerin gerceklesmesi igin
yeterli cografi bilginizin var oldugunu diisiiniiyor mu- 0.737
sunuz?
2-Lojistik faaliyetleri igin gerekli olan yeterli cografi bil-
. ST SR 0.732
giyi okuldaki egitimin verdigini diisiiniiyor musunuz?
3-Cografya ders kitaplar1 lojistik faaliyetlerin gergekles-
mesi i¢in lazim olan cografi bilgileri elde etmenizi 0.737
saglayacak diizeyde mi?
4-Lojistik ve cografya ne kadar i¢ icedir? 0.752
5-Lojistik faaliyetlerin yogun olarak gerceklestigi cografi
A 0.713
sahalar1 ve 6zelliklerini biliyor musunuz?
6-Tiirkiye’deki lojistik egitiminin yeterli diizeyde oldugu-
nu ve bu alanda hak ettigi yere ulastigini diigtiniiyor 0.761

musunuz?

Tablo 1°de goriildiigii gibi “Uluslararasi lojistik faaliyetlerin gergek-
lesmesi i¢in yeterli cografi bilginizin var oldugunu diigiiniiyor musunuz?”’
sorusunun Cronbach's Alpha (o) degeri 0.737’dir. “Lojistik faaliyetleri i¢in
gerekli olan yeterli cografi bilgiyi okuldaki egitimin verdigini diisliniiyor
musunuz?” sorusunun o degeri 0.732°dir. “Cografya ders kitaplar1 lojistik
faaliyetlerin gergeklesmesi i¢in lazim olan cografi bilgileri elde etmenizi
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saglayacak diizeyde mi?” sorusunun a degeri 0.737’dir. “Lojistik ve cograf-
ya ne kadar i¢ i¢edir?” sorusunun a degeri 0.752’dir. “Lojistik faaliyetlerin
yogun olarak gerceklestigi cografi sahalar1 ve 6zelliklerini biliyor musu-
nuz?” sorusunun o degeri 0.713diir. “Tiirkiye’deki lojistik egitiminin yeterli
diizeyde oldugunu ve bu alanda hak ettigi yere ulastigim diisiiniiyor musu-
nuz?” sorusunun o degeri 0.761°dir. Bu degerlerin hepsi uygulanan anketten
elde edilen verilerin gilivenilir oldugunu gostermektedir.

Caligmada dgrencilere yoneltilen sorularin frekans ve yiizde degerleri
hesaplanmustir.

EVREN ve ORNEKLEM

Arasgtirmanin  6rneklemini Istanbul’un Avcilar ilgesinde yer alan
Mehmet Emin Horoz Teknik ve Endiistri Meslek Lisesi 6grencileri olustur-
maktadir. Okulda sadece lojistik alan1 bulunmasi tercih edilmesinde 6nemli
bir faktor olmustur. Bu baglamda 2014-2015 egitim 6gretim yilinda okulda
toplam 905 6grenci egitim goérmekte iken 10, 11 ve 12. simflardaki 142 6g-
renciye anket uygulanmistir. Bunlar okuduklar1 simiflar1 bazinda ele alindi-
ginda % 57°s1 10. sinif, % 26.1°1 11. simf ve %16.9’u 12. sinif dgrencilerin-
den olusmaktadir. Cinsiyet olarak ise anket uygulanan 6grencilerin %56’sin1
10. smufta egitim goren kiz 6grenciler, %53’linii 11. sinifta egitim goren kiz
ogrenciler ve % 49’unu 12. sinifta egitim goren kiz 6grenciler olusturmakta-
dir. 9.Simif 6grencilerinin ¢alismaya dahil edilmemesinin nedeni, bu alanda
fazla bir egitim almadiklarindan heniiz bu 6grencilerde lojistik ve cografya
birikiminin olmus olmadig: diistincesindir.

BULGULAR

Yapilan ¢alismada ankete katilan 6grencilere yoneltilen sorulardan biri
“Uluslararast lojistik faaliyetlerin gerceklesmesi igin yeterli cografi bilgini-
zin var oldugunu diigtiniiyor musunuz?” sorusudur. Elde edilen verilerin
frekans ve yiizdeleri tablo 2’de gosterilmistir. Bu soruya Ogrencilerin
%16.2’s1 hic¢ bilgim yok derken, %26.1°1 biraz bilgim var demistir. Orta
diizeyde bilgi sahibi oldugunu diisiinenlerin orant %33.1 iken, ¢ok fazla bil-
gim var diyenlerin orani %14.8’dir. Tamamen bilgi sahibi olanlarin orani ise
%09.9’dur. Gortildiigii gibi 6grencilerin toplamda %57.8’lik kism1 uluslarara-
st alanda lojistik faaliyetlerin gergeklesmesi i¢in gerekli olan cografya bilgi-
sine sahiptir. Ayrica 6grencilerin en biiyiik kisminin orta diizeyde bilgisi
olanlardan olustugu goriilmektedir. Dolayisiyla 6grenciler gerek uluslararasi
diizeyde gerceklesen lojistik faaliyetler, gerekse bunlarin cografya ile olan
iligkisi lizerine bilgi sahibidir. Ancak biraz bilgim var diyenler ile hi¢ bilgim
yok diyenlerin toplamdaki oran %42.3 gibi azzimsanmayacak bir diizeydedir.
Bu bakimdan lojistik cografyasi kapsaminda yer alan konularin 6grencilere
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mesleki alanlari ile 6rtiisecek sekilde verilmesi gerekir. Hatta bir “lojistik
cografyast” adll ders kitabinin hazirlanmasi faydali olacaktir. Bu baglamda
ogrencilerin % 16.2’sinin lojistik cografyasi konularda hig¢ bilgi sahibi olma-
digin1 belirtmis olmasi lojistik cografyasi agiginin dnemini gostermektedir.
Bununla birlikte 6grencilerin %9.9’unun lojistik cografyasi hakkinda tama-
men bilgisinin var olmasi dikkat c¢ekicidir. Ogrencilerden, tamamen bilgim
var gorlsiini belirteneler ile ilgili olarak, 6grencilerin agik uglu sorulara
verdikleri cevaplardan hareketle ve yapilan arastirmadan elde edilen bulgula-
ra gore, bu 6grencilerin ailelerinden lojistik sektoriinde ¢alisanlarin bulundu-
gu ve lojistik agidan cografya bilgisinin éneminin farkinda olduklar tespit
edilmigtir. Dolayisiyla hem aile nedeniyle lojistik mesleginin iginde olan
hem de lojistik ve cografya konularma ilgisi bulunan &grencilerin lojistik
cografyasi hakkinda bilgi diizeylerinin yiiksek olmasi dogaldir.

Tablo2. Uluslararas1 Lojistik Faaliyetlerin Gergeklesmesi Igin
Yeterli Cografi Bilginizin Var Oldugunu Diisiinliyor musunuz?

Katihm Diizeyi Frekans (f) Yiizde (%)
Hig 23 16.2
Biraz 37 26.1
Orta diizeyde 47 33.1
Cok fazla 21 14.8
Tamamen 14 9.9
Toplam 142 100

Ogrencilere yoneltilen “Lojistik faaliyetleri icin gerekli olan yeterli
cografi bilgiyi okuldaki egitimin verdigini diistiniiyor musunuz?” sorusuna
verilen cevaplarin frekansi ve ylizde dagilimi tablo 3°te gosterilmistir.

Tablo 3. Lojistik Faaliyetleri I¢in Gerekli Olan Yeterli Cografi Bilgiyi
Okuldaki Egitimin Verdigini Diisiiniiyor musunuz?

Onay Diizeyi Frekans (f) Yiizde (%)
Hig 25 17.6
Biraz 28 19.7
Orta diizeyde 49 34.5
Cok fazla 26 18.3
Tamamen 14 9.9
Toplam 142 100
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Tablo 3’te goriildiigii gibi 6grencilere yoneltilen “Lojistik faaliyetleri
icin gerekli olan yeterli cografi bilgiyi okuldaki egitimin verdigini diistintiyor
musunuz?” sorusuna O6grencilerin %17,6’simin goriisii hi¢ olmadig1 yoniin-
dedir. Lojistik faaliyetler i¢in ihtiya¢ duyulan cografya bilgisi okulda biraz
verildigini belirtenlerin oram ise %19.7°dir. Lojistik faaliyetler i¢in gerekli
olan cografi bilgiyi okulda orta diizeyde aldigin1 diisiinen 6grencilerin orani
% 34.5 ve buna ¢ok fazla katilanlarin oram %18.3’tiir. Bu soruya tamamen
katildiklarini belirtenlerin orani %9,9’dur. Goriildigi gibi anketteki 1. ve 2.
soruya verilen cevaplarin oranlar1 birbirine yakin degerlerdir ve ortada yo-
gunluk kazanmaktadir. Bununla birlikte kendisini yetersiz bulanlarin oran
toplamda % 37.3 oranindadir. Bu yonii ile 6grencilerin 6nemli bir kismi
okuldaki miifredat dahlinde yapilan egitim neticesinde yeterli bilgiyi elde
edemeyecegini diisiinmektedir. Bu agidan birinci ve ikinci anket sorularin-
daki bulgular birbiri ile ortiismektedir.

Calismada 6grencilere yoneltilen “Cografya ders kitaplar: lojistik faa-
livetlerin gergeklesmesi igin lazim olan cografi bilgileri elde etmenizi sagla-
yacak diizeyde mi?” sorusuna ait verilerin frekans ve ylizdeleri tablo4’de
gosterilmistir.

Tablo 4. Cografya Ders Kitaplar1 Lojistik Faaliyetlerin Gergeklesmesi I¢in Lazim
Olan Cografi Bilgileri Elde Etmenizi Saglayacak Diizeyde mi?

Onay Diizeyi Frekans (f) Yiizde (%)
Hig 30 21.1
Biraz 41 28.9
Orta diizeyde 41 28.9
Cok fazla 23 16.2
Tamamen 7 4.9
Toplam 142 100

Tablo 4’te de gore goriildiigi gibi 6grencilerin %21.1°1 lojistik cog-
rafyasi i¢in gerekli olan bilgileri elde etme agisindan kitaplar1 yeterli bul-
mamaktadir. Ayrica dgrencilerin %28.9°u biraz kitaplarin bilgi yoniinden
yeterli oldugunu belirtirken, %28.9 oraninda orta diizeyde cevabi vermis-
lerdir. Bu soruya, ¢ok fazla katilanlarin oran1 %16.2 olarak ger¢eklesmis ve
tamamen katilanlarin oran1 sadece %4.9’da kalmistir. Goriildiigii gibi 6gren-
cilerden bu soruya orta diizeyde ve daha iist diizeyde katildigini belirtenler
%350°dir. Aslinda diger %50’lik kismin buna katilmamasi cografya ders ki-
taplarinin miifredatlarinin hazirlanmasinda konularin yeniden gbézden geci-
rilmesini gosterir. Bu durum Aydin tarafindan yapilan ¢alisma ile 6rtiismek-
tedir (Aydin, 2010: 1293-1322). Bu bakimdan Tiirkiye’de cografya kitapla-
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rinin, ¢esitli yonlerden eksiklerinin tamamlanmasi, hem cografya alan1i hem
de egitim agisindan dnemlidir (Gokge, 2009: 721-768). Bu agidan cografya
kitaplarma “lojistik egitimi alan meslek lisesi 0grencilerinin” ihtiyaglarm
giderecek 6gelerin eklenmesi gerekmektedir.

Ogrencilere yoneltilen “Lojistik ve cografya ne kadar i¢ icedir?” soru-
nun frekans ve yiizde degerleri tablo 5’te gdsterilmistir. Buna gore lojistik ile
cografyay1 hig i¢ ige bulmayanlarin orani sadece %9.2’dir. Lojistik ve cograf-
ya biraz i¢ igedir, diyenlerin oram1 %9.9°, orta diizeyde i¢ i¢edir diyenlerin
orant %19.7’dur. Bu soruya ¢ok fazla katiliyorum, diyenlerin orani %30.3
olarak gergeklesmistir. Lojistik ve cografya tamamen i¢ i¢edir diyen 6grencile-
rin orani ise %31°dir. Gorildigii gibi lojistik ve cografyayl tamamen ig¢ ige
bulanlar en yiiksek orana sahiptir. Aslinda toplamda bakildiginda 6grencilerin
%81°lik kismu lojistik ve cografyay: orta diizeyin lstlinde i¢ i¢e gormektedir.
Dolayist ile 6grenciler lojistik cografyamn éneminin farkindadir.

Tablo 5. Lojistik ve Cografya Ne Kadar I¢ igedir?

Onay Diizeyi Frekans (f) Yiizde (%)
Hig 13 9.2
Biraz 14 9.9
Orta diizeyde 28 19.7
Cok fazla 43 30.3
Tamamen 44 31
Toplam 142 100

Tablo 6’da “Lojistik faaliyetlerin yogun olarak gergeklestigi cografi
sahalart ve ozelliklerini biliyor musunuz?” sorusu ogrencilere yoneltilmis,
%21.8 oraninda hi¢ bilmiyorum, cevabi alinmistir. Bu soruya biraz bilgim
var, diyenlerin orani 24,6 ve orta diizeyde biliyorum, diyenlerin orani %33.2
olarak tespit edilmistir. Aynm1 soruya c¢ok fazla, diyenlerin oran1 %12.7 ve
tamamen diyenlerin oram %7.7 olarak bulunmustur. Gortildiigi gibi 6grenci-
lerin en biiylik kismi orta diizeyde bilgisi olan 6grencilerden olusmaktadir.
Ayrica orta diizeyin iizerinde bilgisi oldugunu diisiinenlerin oram % 53.6°dir.
Verilerden de anlasildig: gibi 6grencilerin %46.4 lojistik sahalar ve buralarin
cografi 6zelliklerini ya hi¢ bilmemekte ya da biraz bilmektedir. Bu oran 6g-
rencilerin yariya yakin gibi yiliksek bir oranini olusturmaktadir ki lojistik
meslek lisesi ders miifredatlarmin igerikleri ile yakindan iligkilidir. Dolayis1
ile bu 6grencilerin ilgilerinin ve bilgilerinin artirilmasi i¢in ¢aligma yapmaya
ve gerekli yonlendirmelerin gerceklestirilmesine ihtiyag¢ vardir.
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Tablo 6. Lojistik Faaliyetlerin Yogun Olarak Gergeklestigi Cografi Sahalar1 ve
Ozelliklerini Biliyor musunuz?

Onay Diizeyi Frekans (f) Yiizde (%)
Hig 31 21.8
Biraz 35 24.6
Orta diizeyde 47 33.2
Cok fazla 18 12.7
Tamamen 11 7.7
Toplam 142 100

Ogrencilere ankette yoneltilen “Tiirkiye deki lojistik egitiminin hak etti-
gi yere ulastigimi diigiiniiyor musunuz?” sorusunun frekans ve yiizde degerleri
tablo 7’de gosterilmistir. Bu soruya 6grencilerin %16.9’u hi¢ derken, %17.6’s1
biraz demislerdir. Soruya orta diizeyde katilanlarin oran %29.6, c¢ok fazla
katilanlarin orani %23.9 ve tamamen katilanlarm orani %12’dir. Bu sorunun
frekansmin orta kesimde yogunlastigin1 gérmekteyiz. Dolayisiyla 6grencilerin
onemli bir kismu lojistik faaliyetlerin gerceklestigi sahalar ve bunlarin temel
ozellikleri hakkinda kismen de olsa kendini yeterli gérmektedir.

Tablo 7°de “Tiirkiye deki lojistik egitiminin hak ettigi yere ulastigini
diigtiniiyor musunuz?” soruna verilen cevaplarin frekans ve yiizde degerleri
gosterilmistir.

Tablo 7. Tirkiye’deki Lojistik Egitiminin Hak Ettigi Yere Ulastigin1
Diistliniiyor musunuz?

Onay Diizeyi Frekans (f) Yiizde (%)
Hig 24 16.9
Biraz 25 17.6
Orta diizeyde 42 29.6
Cok fazla 34 23.9
Tamamen 17 12
Toplam 142 100

Tablo 7°de goriildiigii gibi 6grencilerin goriislerini gosteren frekans
degerleri orta kisimda yogunluk kazanmaktadir. Dolayisi ile Tiirkiye’de
lojistik egitimi kismen istenilen diizeye ulasabilmistir. Ancak bu alanda bir-
cok bilimsel ¢alismanin yapilmasi gerektigi ve sektor kisminda uygulamaya
doniik eksikliklerin bulundugunu sdéylemek miimkiindiir. Bununla birlikte
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ogrencilerin %83, 1 nin biraz ya da daha fazla diizeyde Tiirkiye’deki lojistik
egitiminin hak ettigi yere ulastigini diistinmesi lojistik sektorti adina imit
vericidir.

SONUC ve ONERILER

Yapilan ¢aligmada, lojistik ve cografya arasinda siki bir iligki oldugu
tespit edilmistir. Ayrica lojistik faaliyetler i¢in cografya bilgisinin gerekliligi
bulgusuna ulagilmis ve bu durumun &grenciler tarafindan biiyiik oranda far-
kinda oldugu tespit edilmistir. Bununla birlikte 6grencilerin yarisindan fazla-
sinin uluslararasi alanda lojistik faaliyetlerin gergeklesmesi igin gerekli olan
cografya bilgisine sahip oldugu neticesine ulagilmigtir. Yine Ogrencilerin
onemli bir kismmin lojistik cografyasi bilgileri yetersizdir. Bu bakimdan
ogrencilerin gerek ulusal bazda gerekse uluslararasi bazda lojistik bilgileri-
nin sistematik bir bilgi verilmek suretiyle takviye edilmesine ihtiya¢ vardir.
Bu nedenle lojistik cografyasi bakimindan 6grencilere mesleki alanlari ile
ortiisen cografya konularmin ihtiya¢g dogrultusunda diizenlenerek verilmesi,
gerekirse “lojistik cografyasi” adli bir ders kitabi hazirlanmasi ve segmeli
olarak okutulmasi faydali olacaktir. Bu durumun 6nemine istinaden daha
kapsaml bir kitap hazirlanip “haritali lojistik cografyasi” kitabi olarak oku-
lestigi cografi merkezleri 6grenmeleri saglanacag gibi sayisal veriler gorsel
hale getirildiginden cografi anlamda 6grenme kolaylig1 saglayacaktir.

Lojistik cografyasi kapsaminda yapilacak olan ¢alismalar, 6grencilerin
meslek hayatlarinda olduk¢a yararli olacak ve cografya alanina bir yenilik
getirecektir. Ayrica lojistik cografya dersleri, 6greticilik yonii ve hayata doniik
yiizil ile 6grencilere kalic1 faydalar saglayacaktir. Konu hakkinda Tiirkiye’de
daha once Sahin (2014) tarafindan makale diizeyinde temel bir ¢alisma yayin-
lanmig olmasina ragmen, ilgili alanda énemli bir boslugun oldugunu sdylemek
miimkiindiir. Diger yonden heniiz Tiirkiye’de bir “lojistik cografyasi” veya
“Turkiye lojistik cografyasi” adiyla bir kitabm basilmamis olmasi 6nemli bir
eksikliktir. Her ne kadar lojistik iizerine farkli kaynaklar var ise de bunlarin
cografi yaklagimla ve igerikle ele alindigini sdylemek miimkiin degildir.

Arastirmada 6grencilerden ailelerinde lojistik sektdriinde caligsanlarin
bulunmasinm lojistik sektoriine olan ilgiyi artirdig1 gdzlenmistir. Ilgili 6g-
rencilere cografya bilgisinin meslek hayatlarinda kendilerine faydali olaca-
ginin farkindaliginin artirilmasi durumunda cografya basarilar1 da artacaktir.
Arastirmada ayrica 6grencilere okuldaki miifredat dahlinde yapilan egitimin
lojistik faaliyetleri i¢in gerekli olan cografya bilgisini yeterli diizeyde vere-
medigi sonucuna vartlmistir. Bu durum cografya miifredatlari ile ilgilidir. Bu
nedenle cografya miifredatlarinda yapilacak degisiklilerle lojistik cografya-
sin1 igeren konularin konulmasi gerekmektedir.
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Aragtirma sonucunda elde edilen baska bir bulgu, okutulmakta olan
cografya ders kitaplarmin lojistik faaliyetlerin ger¢eklesmesi igin lazim olan
cografi bilgileri 6grencilerin elde etmesinde yetersiz kaldigi yoniindedir.
Bununla birlikte lojistik ve cografya bir¢cok konu itibariyle biiyiik oranda i¢
ice gecmis durumda oldugu sonucuna varilmistir. Ayrica 6grencilerin 6nemli
bir kismi diinyadaki 6nemli lojistik merkezleri ya hi¢ bilmemektedir ya da
cok az bu merkezler hakkinda bilgiye sahiptir. Dolayisi ile 6grencilerin bilgi-
lerinin artirilmasina ve daha genis dlgekte lojistik faaliyet alanlarini 6gren-
melerine ihtiya¢ vardir.

Aragtirmada varilan sonuglardan birisi de Tirkiye’deki lojistik egiti-
minin hak ettigi yere ulasmadigidir. Dolayisi ile alana yapilacak yatirimlarin
artirllmasia gereklilik vardir. Ayrica uluslararasi standartlarda egitimin
verilmesine ve nitelik bakimindan standartlarin yiikseltilmesine ihtiyag var-
dir. Bununla birlikte 6grencilerin 6nemli bir kismu Tirkiye’deki lojistik egi-
timi veren kurumlar1 basarili bulmaktadir. Bu durum 6grencilerin bakis agi-
s gostermesi ve gelecek vaat eden bir alan olarak degerlendirmeleri yonii
ile olumlu bir durumdur. Ancak 6grenciler lojistik egitimine daha fazla nem
verilmesi gerektigi goriisiindedirler. Bu yonii ile kiiresel 6lgekte diisiinme ve
kiiresel olgekte lojistik faaliyetleri gergeklestirme zorunlulugu vardir. Sonug
olarak meslek liselerinin lojistik alanlarinin kiiresel boyutta egitim sartlarina
gore yapilandirmak ve bu standartlarin gereklerine gore de lojistik cografyasi
egitimi verilmelidir.

Bu bakimdan lojistik egitimi i¢in yapilacak yatirimlarin ve ileri dii-
zeyde egitim verilmesinin &grencilerin meslek hayatina atildiktan sonrasi
icin ihtiya¢ duyuldugu gercegini ortaya koymaktadir.

Bundan sonraki caligsmalarda arastirma yonteminin farkl liselerde uy-
gulanmasi, bunlarin birbirleriyle kiyaslanmasi ve hatta benzer uygulamalarin
lisans, yliksek lisans ve doktora seviyelerinde de yapilmasina ihtiyac vardir.
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ANTROPOLOJIi VE DiN: TARIHSEL VE KURAMSAL TEMELLER

Mehmet Cem SAHiN*

(074

Bu makalede, tarihsel ve kuramsal perspektifler ekseninde, antropolo-
jinin din olgusuna yaklagimi hakkinda bazi degerlendirmelerde bulunulmak-
tadir. Bu baglamda antropolojinin, herhangi bir dinsel inancin ya da pratigin
digerlerinden daha etkili, Gistiin ya da daha mantikli oldugunu ispat etmek
amacinda olmadigr ve de antropologlarin, dinsel kurallarin ya da ayinsel
davranislarin, sosyal yapiyr olusturan politik, iktisadi ve kiiltiirel stireglerle
olan iligkisinin boyutlarini1 anlama ve agiklamaya odaklandiklar1 vurgulan-
maktadir. Bununla birlikte, makalede, ayn1 dine inananlar noktasinda dahi,
farkli tarihsel ve yerel/yoresel baglamlarda sergilenen s6ylem ve pratik cesit-
liligini, 6zciiliikten uzak, “baglamsal” bir yaklagimla ele alan modern din
antropolojisi calismalarmin, farkli inan¢ sistemlerinin etkilesime girerek
karigmasi sonucunda ortaya cikan yeni inang Ogelerini ya da Oriintiilerini
tanimlamakta kullandig1 bir kavram olarak “senkretizm”i (dinsel bagdastir-
macilik) merkeze aldig1 ifade edilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Antropoloji, din antropolojisi, Senkretizm, Islam
antropolojisi
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ANTROPOLOGY AND RELIGION:
HISTORICAL AND THEORETICAL FOUNDATIONS

ABSTRACT

In this article, some judgment were made about the approach of an-
thropology to the religious cases by the view of historical and theoretical
perspectives. In this context, it is emphasized that anthropology is not in-
tended to prove that any religious belief or practice is more effective or more
logical than others. And also the anthropologists’ focus to understand and
describe on the dimensions of the relationship between religious rules or
ritualistic behavior and political, economic and cultural processes that forms
social structure is expressed. In this article, the characteristics of the modern
anthropology of religion studies that can be summarized as far from essen-
tialism and contextual approach is also stated. These studies focus on the
religious discourse and practical diversity that appeared on different histori-
cal and local/regional contexts. At this point, the most referenced concept
that can describe the new patterns of belief systems or elements formed by
the mixture of various belief practices that occurred called “syncretism”.

Key Words: Anthropology, anthropology of religion, Syncretism,
anthropology of Islam

GIRiS

Insanlar tarih boyunca kim olduklarmi, kdkenlerinin nereye ve kimle-
re dayandigini, i¢ine dogduklar kiiltiiriin yapisin1 ve bu kiiltiiriin sekillendir-
digi davrams kaliplarii dgrenme ihtiyact duymustur. Insanoglu tarihin en
erken devirlerinden itibaren kokenlerine dair bu bilgi sahibi olma ihtiyacini,
ilk onceleri mitlerden, destanlardan ve efsanelerden 6grendikleriyle karsila-
maya c¢alismistir. Ancak zamanla bu ilgisini daha profesyonel bir ¢abaya
doniistiirmiistiir. Yasadiklar1 donemlerde her zaman daha gegerli ve giivenilir
cevaplara ulasmay1 hedeflemis kisilerin ¢aligmalar1 sayesinde, insanlik tarihi
boyunca, farkli bilim dallar1 gelisme gostermistir. Tarihsel siireg iginde, bi-
lim adamlar1 bu ¢abalarini aragtirmaya, deneye, gozleme ve mantiksal agik-
lamalara dayandirmaya baslamislardir. Iste antropoloji bilimi de bu birikim
neticesinde gelisme imkani bulmus bir toplum bilimidir, bir sosyal bilimdir.
Antropoloji bilimi ortaya ¢iktig1 ilk donemlerden itibaren insanlarin kendile-
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ri hakkinda sorduklart bu sorulara, gézlem ve aragtirma sonucunda ortaya
cikan ger¢eklere dayanarak cevap aramaya calisan bilimsel bir disiplindir.
Antropoloji, insanin incelenmesidir. Antropoloji insanin niteligine iligkin
daha ¢ok bilgiyi giin yiiziine ¢ikarmaya calisan ve insanlar ve Oriintiilesmis
davraniglar1 hakkinda genellemeler iiretmeye ve insan ¢esitliligini anlamaya
calisan insan bilimidir (Haviland, 2002:33).

Antropoloji, insana ¢esitli agilardan biitiinciil bakan bir bilimdir. Bu
genis inceleme alani bir yandan antropolojiyi diger bilimlerden ayirt eder,
diger yandan da onlara bagimli kilar. Ornegin antropoloji fosil incelemele-
rinde fizik, kimya ve jeolojinin tekniklerinden yararlanir. Insan kalintilar:
genellikle bitki ve hayvan kalintilariyla birlikte bulundugundan antropolog-
lar botanist, zoolog ve paleontologlarla isbirligi yaparlar. insanlarin davranis
ve tutumlarini, aliskanliklarini, gelenek ve goreneklerini, inanglarini, dilleri-
ni incelerken psikoloji, sosyoloji, filoloji, tarih gibi disiplinlerin veri ve yon-
temlerine ihtiya¢ duyarlar. Antropolojinin bu kadar genis bir konu alanina
sahip olmasi, kimi zaman onun tanimlanmasinda ve isimlendirilmesinde
karisikliklara yol agmustir (Atay, 2000:135-136).

Antropologlar’in cevabini merak ettikleri ve arastirdiklar1 sorular1 ge-
nel olarak ii¢ baslik altinda toplayabiliriz:

e Insanlar ve toplumlar neden birbirlerine benziyorlar?
e Insanlar ve toplumlar neden birbirlerine benzemiyorlar?
e Insanlar ve toplumlar neden ya da nasil degisiyorlar?

Bu ii¢ soru antropolojinin bugiin de gecerli olan temel sorunlaridir.
“Irk”n her seyi belirledigi goriisiine kars1 olan bir tezi savunan antropoloji,
insanoglunun tiim yasantisini bir biitiin olarak agiklamaya calisan tek bilim-
sel disiplindir (Giiveng, 1996:38).

Bu calisma boyunca, yukaridaki satirlarda kisa bir giris denemesiyle
ifade edilmeye calisilan antropolojinin alani, tarihsel gelisim siireci ile din
olgusuna yaklasimi ele alinirken ayni zamanda bu disiplinin dinsel yapilari
inceleme tarzinin, ozellikle teolojik perspektiften farklilasan yonlerine de
isaret edilmeye gayret edilmistir. Bu baglamda antropolojinin temel kavram-
larindan biri olan “senkretizm”in (bagdastirmacilik) dinsel alandaki karsilik-
larma deginilmis ve antropolojinin temel bakis acis1 ekseninde “Islam antro-
polojisi” ve “Islami antropoloji” tartismalarina da yer verilerek bazi deger-
lendirmelerde bulunulmustur.
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ANTROPOLOJININ ALANI VE TARIHSEL GELIiSiM SURECI

Etimolojik acidan Latince “insan” anlamina gelen “Antropos” ile bi-
lim anlamma gelen “logos/logia” kavramlarinin bileskesinden olusan Antro-
poloji kavramiin bilimsel bir disipline isaret edecek bigimdeki ilk kullani-
mi, 16. yiizyilda gergeklesmistir. Orta Avrupali yazarlar Latince “anthropo-
logium” terimini, anatomi ve fizyolojiyi de igerecek bir genislikte kullanmis-
ladir. Terim, 17. ve 18. ylizy1l Avrupa’sinda ise bu kez ilahiyat ¢evrelerinde,
tanrinin insani ozelliklerine atifta bulunan bir kavram olarak kullanilmustir
(Ozbudun ve Safak, 2005:7).

18. ylizyil sonlarinda Rus ve Avusturya’li bazi yazarlar, bu kavrami
farkli etnik gruplarin kiiltiirel 6zellikleri hakkinda bilgi verirken kullanmis-
lardir. Ancak bilim ¢evrelerinde bu kullanimin yayginlagmasi ¢ok daha son-
raki tarihlere, yani yaklagik olarak 20. Yiizyil baslarina denk diismektedir.
Ote yandan insanin fiziksel ve biyolojik &zellikleri ile sosyal ve kiiltiirel
yonlerini birlikte ele alan genel bilimsel bir disiplinin adi olarak antropoloji
ve kiiltiirle ilgili olan etnoloji terimleri arasindaki ayrim ise 18. Yiizyil Av-
rupasi’nda sekillenmistir.

Yiiksekogretimde antropolojinin ders olarak okutulmaya baslandigr ilk
iiniversite Amerika’daki Rochester Universitesi’dir. Burada 1879 yilinda
antropoloji 6gretimine baslanmustir. 1906 yilinda ise ilk kez Ingiltere’de
Oxford Universitesi’nde ayr1 bir kiirsii olarak kurulan Antropoloji Béliimii
kiiltiirel antropoloji ve fiziki antropoloji olmak tizere iki alt disipline ayril-
mustir. Kiiltiirel antropoloji iginde ise dort ana dal belirlenmistir, bunlar;
Arkeoloji, Teknoloji, Etnoloji ve Sosyolojidir.

1909 yilinda ise Oxford, Cambridge ve Londra Universitelerindeki bi-
lim adamlar1 antropolojinin alt dallar1 ve yakin disiplinleri ile arasinda bas
gosteren bazi kavram yanilgilarint agikliga kavusturmak ve alanda ortak bir
terminoloji gelistirmek amaciyla bir araya gelmislerdir. Bu ¢aligmalar neti-
cesinde okuryazar olmayan halklarin betimleyici anlatilarinin Etnografya,
bunlarin tarihlerini kurgulama cabalariin Etnoloji ve Arkeoloji, ilkel top-
lumlarin kurumlarinin karsilastirmali incelemelerinin ise Sosyal Antropolo-
jinin konusu olmas: gerektigi yoniinde ortak bir karar almislardir (Ozbudun
ve Safak, 2005:7).

Buraya kadar verilen bilgilerden hareketle, antropoloji ve alt dallari,
Bati’da (Avrupa ve Kuzey Amerika) gelismis bilimsel bir disiplindir. Bir
akademik caligma alani olarak antropoloji baslica ili¢ Batili diisiince gelene-
ginden beslenmektedir. Bunlar sdyle 6zetlenebilir:

e Ingiltere’nin somiirge halklarii yénetme sorununa iliskin olarak bi-
cimledigi bir idari bilim gereksinimi.
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e Kuzey Amerika ve ozellikle de Amerika Birlesik Devletleri’nde yi-
tip gitmekte olan yerli halklarin (Aztek, Maya, inka medeniyetleri
gibi) kiiltiirlerine iliskin olarak yiiriitiilen arastirmalar.

e Almanya’nin geg¢ uluslagma siirecini destekleyecek tarzda gelistirdi-
gi halk kiiltlirii aragtirmalari.

Antropolojinin bilim olma siirecinin tarihsel, kiiltiirel ve felsefi temel-
lerini ortaya koyarken, batili toplumlarin kendi 6zgiil tarihsel ve toplumsal
kosullarinda olusan diisiince geleneklerinin Kritik ii¢ ana evresini ifade etmek
gerekmektedir. Bu ana evreler:

e Eski Yunan ve Roma (Antikite) Diisiincesi,
¢ Ortacag Avrupa Diisilincesi ve

e Cografi Kesifler Sonucu Gelisen Bat1 Yazinidir (Ozbudun ve Safak,
2005:7).

Gilinliimiizde antropoloji teriminin, Kuzey Amerika’daki kullaniminin,
arkeoloji, kiiltiirel antropoloji, linguistik ve fiziksel/biyolojik antropoloji alt
dallarin1 kapsayan genel bir bilim dalina karsilik geldigini gérmekteyiz. In-
giltere’de ise ilgisini toplumsal yapilara ve kurumlara odaklamis bir aragtir-
ma yaklasiminin da etkisiyle sosyoloji bilimine daha yakin olan sosyal ant-
ropoloji teriminin yaygin olarak kullanilmakta oldugunu gérmekteyiz. Al-
man gelenegi ise agirlikli olarak; farkli kiiltiirel yapilarin karsilastiriimasi
sonucunda ortaya ¢ikan gesitlilikleri ve benzerlikleri ortaya koyup, agikla-
maya ve evrensel olanla yerel olan1 ayirt etmeye ¢alisan bir bilimsel ¢abay1
ifade eden etnoloji terimini kullanmaktadir.

Cok genis bir inceleme alan ve perspektifine sahip olan antropoloji bi-
limi dort ana alt disipline ayrilmistir. Bunlar; arkeolojik antropoloji, linguistik
antropoloji, biyolojik (fiziki) antropoloji ve kiiltiirel antropoloji disiplinleridir.

Arkeolojik antropoloji, yapilan kazilar sonucunda elde edilen bulgu-
lardan hareketle eski insanlarin davranislarii ve kiiltiir yapilarin1 yeniden
inga eder, tanimlar ve yorumlar. Biyolojik antropoloji, insanin zaman ve
mekan icindeki degisimini yani fizyolojik evrimini inceler. Biyolojik bir
varlik olan insanin gegirdigi evreleri ele alir. Biyolojik antropolojiyle ugra-
san bilim adamlarina gore insanin fiziksel degisimi, biiyiik 6l¢iide genetik ve
cevresel faktorlerin etkisiyle meydana gelmektedir. Linguistik antropoloji,
dillerin yapisal 6zelliklerini, konusma bigimlerini inceler. Kiiltiirel antropo-
loji, toplumlar1 ve kiiltiirleri inceler ve bunlar arasindaki benzerlikleri ve
farkliliklar1 ortaya koyar. Bu displinin etnografi ve etnoloji olmak iizere iki
boyutu vardir. Etnografi, belli bir grubun toplumun veya kiiltiiriin betimlen-
mesidir. Etnograflar geleneksel olarak kii¢iik topluluklar i¢cinde yasayip yerel
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davranig, inang, adet, toplumsal yasam, ekonomik faaliyet, siyasi ve dini
yapilar1 incelemislerdir. Etnoloji ise etnograflarin belli topluluklardan topla-
diklar1 verileri inceleyerek karsilagtirma yapma imkani saglar. Etnologlar
yiiriittiikleri karsilagtirmali kiiltiir arastirmalar1 sonucunda ortaya ¢ikan ben-
zerlikleri ve farkliliklar1 tanimlayip agiklamaya ve evrensel olanla yerel olani
ayirt etmeye ¢aligirlar.

Hayatta kalabilme, yasamini idame ettirebilme ve varligini siirdiirme,
tiim canli tiirlerinin temel sorunu ve birincil ugrasidir. Bu ugrasin ana strate-
jisi ise dogal, biyolojik ve toplumsal ¢evreye uyum saglamadir. Diger canli
tirlerinde uyum saglama esas olarak fiziksel ve biyolojik siireglerde gercek-
lesirken, insanin ¢evreye uyum saglamasindaki en dnemli araci kiiltiirdiir.
Iste insanlar1 ve toplumlar: birbirinden farkli kilan, bir yandan fiziksel (cog-
rafi sartlar, iklim, yagis rejimleri vb.) ve biyolojik (bitki ve hayvan tiirleri)
bir yandan da toplumsal ¢evrelerine uyum saglamada gegirdikleri siiregler-
dir. Fiziksel ¢evreye uyum saglama, insanin fiziksel ve biyolojik yapisindaki
degisimlerle ger¢eklesmektedir ve esas olarak fiziksel/biyolojik antropoloji-
nin konusudur. Biyolojik ¢evreye uyum saglama, yani degisen bitki Ortiisii
ve hayvan dagilisina uyarlanma ise bir yandan fiziksel diger yandan kiiltiirel
(teknolojik, orgiitsel) uyarlanmalari gerektirecegi i¢in hem fiziksel, biyolojik
hem de sosyal/kiiltiirel antropolojinin konusu i¢ine dahil olmaktadir (Emi-
roglu ve Aydm, 2003:47-48).

Fiziksel antropoloji alaninda arastirma ve incelemelerde bulunan bir bi-
lim adamu; insamin evrimsel gelisimini izlerken, tiirler arasindaki biyolojik
gesitlilige vurgu yaparak insani biyolojik bir organizma olarak ele alabilir.
Kiiltiirel antropologlar ise kiiltiirle ya da toplumlardaki yasam tarzlariyla ilgi-
lidirler. Kiiltiirel antropoloji alani; 6zellikle gecmis kiiltiirlerden kalma maddi
nesneleri inceleyerek insan davranisini agiklamaya ¢alisan arkeologlari, kiiltiir-
leri koruyan ve sonraki kusaklara aktaran bir ara¢ olarak dil iizerinde ¢alisan
linguistleri (dilciler) ve kiiltiirleri incelenen kisilerle tecriibelerini paylasarak
ve tartisarak kiiltiir tizerinde yogunlasan etnologlar1 i¢ine almaktadir.

ANTROPOLOJIK ACIDAN DINi TANIMLAMAK

Din Antropolojisinin Alam ve Tarihsel Gelisimi: Dinin baglangici-
na iligkin en eski arkeolojik ve antropolojik bulgular, glinlimiizden yaklasik
yiiz bin y1l dncesinde, yani Orta Yontma Tas Cagi’nda yasamis olan eski
insan tiirlerinden Neanderthaller’e kadar gerilere gotiiriilebilmistir. Nean-
derthal insani, 6lii gome adetini baslatan ve 6liimle ilgili térensel etkinlikler-
de bulunan ilk insan tiiriidiir. Neanderthallerin 6liilerinin ellerini bas hizasina
getirerek ve dizleri karnina ¢ekik olarak adeta ana karnindaki cenini, yani
yeniden dogumu andirir vaziyette yan yatmig olarak gomdiikleri, yapilan
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arkeolojik kazilar sonucu ortaya gikarilmustir. Oliilerin iizerinin, kani (hayat)
simgeleyen kirmizi toprak boya ile ortiildiigii, yanina hem c¢esitli hediyelerin
hem de 6lenin bazi 6zel esyalarmin yerlestirildigi giin yiiziine ¢ikarilmistir.
Bu bulgular, 6liimden sonra ki hayata inancin ilk bigimleri olarak degerlen-
dirilmektedir (Ozbek, 2000:149-151). Bunun yan1 sira Isvigre ve Fransa’daki
magaralarda yapilan kazilarda iizerleri tiimiiyle ay1 kafataslariyla kapli Ne-
anderthal mezarlarina rastlanmig olmasi bu insanlarin, ayilari kutsallastirdik-
larinin bir isareti olarak yorumlanmistir. Antropologlara gére bu bulgular,
glinlimiizde bazi insan topluluklarinda rastlanan “hayvan kiiltii’niin kdkenle-
rine dair ilk izleri tasidigim akla getirmektedir (Ozbek, 1997:32).

Antropolojik bakis a¢isiyla din olgusunun, ilk kez on dokuzuncu yiiz-
yilin sonunda Max Miiller, W. Robertson Smith, Edward B. Tylor ve Sir
James G. Frazer’in ¢alismalarinda yer almakta oldugu goriilmektedir. Kus-
kusuz ki bu bilim adamlar1 dinin karsilagtirmali bi¢imde incelenmesine ilgi
gostererek yazisiz topluluklarin ve kabile halklarinin dinleri hakkinda fikir
yiiriiten ilk bilim adamlar1 degildirler. Ancak bu aragtirmacilarin daha 6nce-
kilerden farki, dini inan¢larin ve pratiklerin karsilastirmali analizi i¢in bazi
0zel yontem ve tekniklerin kullanilabilecegi fikrini 6nerme konusunda 6ncii-
lik etmis antropologlar olmalariydi. Dolayisiyla bu bilim adamlari, kabile
dinlerinin, bilimsel metodun kurallarina uygun olarak incelenmesi gereklili-
gine isaret eden ilk antropologlardir. Bu antropologlar, ¢alismalarini Biiyiik
Britanya Imparatorlugu gibi diinya iizerinde oldukga genis topraklara yayil-
mis bulunan bir medeniyetin merkezinden yiiriitmekte idiler. Boylelikle ¢ok
genis bir kiiltiirel cografyanin tarihsel ve antropolojik bilgi birikimini karsi-
lastirma imkanina sahip olmuslardir (Glazier, 2005:121-122). Ote yandan on
dokuzuncu yiizyil antropologlari, din hakkindaki varsayimlarini, kendilerinin
Yahudi-Hiristiyan gelenek igerisinde sekillenen dinsel deneyimleri ve de
misyonerler ile Avrupali seyyahlarin aktardiklari olduk¢a kuskulu bilgiler
temelinde gelistirmis olduklar1 vurgulanmalidir. Ancak evrimci paradigmaya
olan bagliliklarina ve ¢ok kuvvetli Avrupa merkezci dnyargilarmma ragmen
yine de Miiller, Smith, Tylor ve Frazer, dinin antropolojik acidan incelenme-
sine ¢ok degerli katkilarda bulunmuslardir (Glazier, 2005:122).

Antropoloji kitaplarmin birgogunda din, toplum-kiiltiir iliskileri siire-
cinde, insanlarda dogaiistii varliklara ve gii¢lere yonelik olarak geligsen birta-
kim zihinsel tutumlara ve davranis oriintiilerine isaret eden bir olgu olarak
tanimlanmaktadir. Bu tamimda sozii edilen “zihinsel tutum” ifadesinden
“inang” (iman-itikat), “davranis Oriintiileri” ifadesinden de “ritual” (ibadet,
ayin) anlagilmalidir. “Dogaiistii” kavrami ise gozlemlenebilir diinyanin di-
sinda ve fakat onunla temas halinde olduguna inanilan olagan dis1 alemi
tanimlamak i¢in kullanilmaktadir. Dogaiistii; insanlarin giindelik yasam de-
neyimlerinin disinda, dogrulanamaz, gizemli olan ve siradan terimlerle agik-
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lanamayan metafizik bir alandir. Dolayisiyla din; insanlarin gézlemleneme-
yen, kestirilemeyen, agiklanamayan ya da “bilinmeyen” (gaip) ile bag kurma
cabalar1 sonucunda vuku bulan siiregleri ve eylemlerin genel adidir ki zaten
etimolojik agidan da (ing. religion), Latince de baglamak, birlestirmek anla-
mina gelen “religare” sézciigiinden tiiretilerek bati dillerine ¢esitli bigimler-
de gegmistir (Atay, 2004:18; Kottak, 2002:466).

Dogaiistii varliklar, tanrilar, ruhlar ve cinler, bu maddi aleme ait degil-
lerdir. Bu baglamda din, yukarida tanimlandigi sekliyle biitiin toplumlarda
mevcut olan evrensel bir gergekliktir. Diinya tizerindeki tiim topluluklarda,
dogaiistii giiclerle o ya da bu sekilde temasa gegmeyi amaglayan torenler,
ruh ya da benzeri varliklara ve 6liimden sonraki hayata iliskin bir takim din-
sel inaniglara ve ritiiellere rastlanmaktadir ve biitiin toplumlarda ruhani var-
liklarla iletisim kurabilecegine inanilan dini segkinler bulunmaktadir (Kot-
tak, 2002:466; Haviland, 2002:407).

Antropologlar, herhangi bir dinsel inancin ya da pratigin digerlerinden
daha etkili, Gistiin ya da daha mantikli oldugunu ispat etmek amacinda degil-
lerdir. Antropologlar, dinsel kurallarin ve ayinsel davranigin, sosyal yapiy1
olusturan politik, iktisadi ve kiiltiirel siireclerle olan iligkisinin boyutlarini
anlama ve agiklama ¢abasindadirlar (Aydin, 2007:203). Bir bagka anlatimla
din antropolojisi, ilgisini, dogaiistii gli¢lere yonelik olarak gelisen ve ritiieller
araciligiyla toplumda yaygin ifade kazanan sosyal inanma big¢imlerine yo-
gunlastirmustir (Eriksen, 2009:328). Din antropolojisi, bireylerin dinsel kav-
ramlar ve oriintiilerle 6znel ve sosyo-kiiltiirel yasantilarinda bagdasma siire-
cine girerek, onlar1 anlamli hale getirdiklerini ve hatta onlar1 insa ettikleri
tezini savunmaktadir. Bu baglamda din antropolojisi, igerigi ve cergevesi
insanlar ve toplumlarin yasam bicimlerine ya da kiiltiirlerine uyarlanarak
bicimlenen dinselligin, inan¢ motiflerinin ve pratiklerin iizerinde durmakta
ve bunlarin kitabi, sistematik ve normatif biiyiik din sistemleriyle olan iligki-
sini anlamaya ve agiklamaya caligsmaktadir (Atay, 2004:27). Bu cercevede
dinsel diistince ve davranisin kokenleri ve doniisiimii, dinin psikolojik, kiiltii-
rel, toplumsal ve ideolojik iglevleri, otorite ve iktidar kaynagi olarak din,
siyaset-din, toplumsal cinsiyet-din ve milliyet-din iligkileri ile premodern,
modern ve postmodern zamanlar ve toplumsalliklar igerisinde dinin yeri gibi
konu basliklari, dine antropolojik acidan yaklasan calismalarda ele alinan
baslica temalardir. Din antropolojisi ad1 altinda siirdiiriilen ¢calismalarda yer
ve zaman farklar1 dikkate alinarak, tarihsel ve toplumsal baglamlarin 6zgiin-
ligl tizerinde odaklanilarak dinsel diisliince ve davranig acgisindan mevcut
insani ve toplumsal cesitlilik, karsilastirmali bir perspektiften analiz edilip
tartismaya acilmaktadir (Atay, 2004:28).
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Dinin Kokenlerini Aciklayan Antropoloji Kuramlari: 19. yiizyil
Avrupasi’nda canlanan ilk karsilastirmali din bilimleri ¢aligmalari, temel ilgi
alanin1 dinsel formlarin kokeni ve evrimi iizerine yogunlastirmigtr. Din ant-
ropolojisinin kurucusu Sir Edward Burnett Tylor (1871-1958), dinin insanla-
rin giindelik deneyimlerine basvurarak agiklayamadiklari kosul ve olaylari
kavrama cabalar1 sonucu ortaya ¢iktig1 fikrini savunmaktaydi. Tylor, riiyalar:
ve trans halini agiklama ¢abalarinin, insanin bedeninde, birisi giin boyu etkin
olan, digeri ise (ikiz ya da ruh) uyku ya da trans hallerinde etkinlesen iki
varhigir barindirdigina olan (ruh-beden) inanci kuvvetlendirdigini ifade et-
mektedir. Bu iki varlik alani hi¢bir zaman karsilagmamalarina ragmen, bir-
birleri acisindan yasamsal éneme sahiptirler. ikiz (ruh) bedeni sonsuza dek
terk ettiginde, kisi oliiyordu. Oliim, ruhun bedenden ayrilmasiydi. Tylor,
Latince’de ruh/tin anlamina gelen “anima” s6zciliglinden hareketle, bu inanci
“animism” olarak adlandirmaktadir. Tylor, dinin animizmden baglamak iize-
re evreler halinde doniistiigti fikrine sahipti. Cok tanrili ve tek tanrili dinler
daha sonraki donemlerde gelismisti. Tylor’a gore din eger, insanlarin anla-
makta ve agiklamakta zorlandiklar1 durumlari aydinlatma gabalar1 sonucu
ortaya ¢ikmis bir gergeklik ise, bilim daha iyi agiklamalar sunduk¢a din ¢6-
kiise gececektir. Gergekten de insanlik bir zamanlar imani geregi kabul ettigi
pek ¢ok konuyu artik bilimle agiklayabilecek diizeye ulagmustir. Ancak din
siiregeldigine gore esrarengiz olani agiklamanin 6tesinde bir seyler yapiyor
olmalidir. Yani dinin baska islevleri de vardir (Kottak, 2002:467).

Dinin, ilk insanlarin ¢evrelerine ve yasamlarma iliskin deneyimlerini
aciklamak ve anlamli kilmak gayretleri sonucu ortaya ¢iktigini ileri siiren
Frazer da Tylor’un goriislerine yakin bir noktada, insan toplumlarinin ente-
lektiiel gelisiminde biiyii, din ve bilim olmak {izere {ic asama bulundugu
fikrini paylasmaktayd: (Temren, 1998:305).

Animizmin ilk din oldugunu iddia eden Tylor’un kuramina rakip bir
diger antropolojik aciklamaya gore ise insanlar, dogaiistiinii, belli kosullar
altinda denetleyebildikleri kisilikdis1 bir giic ya da kudret alam olarak gor-
mektedirler. ingiliz antropolog R.R. Marett, “Animatizm” olarak isimlendiri-
len boylesi bir dogaiistii kavrayistan bahseden ilk aragtirmaci olmustur. Ant-
ropolog Bronislaw Malinowski, boylesi bir kavrayisin 6zellikle Giiney Pasi-
fik’in Papua Yeni Gine ve komsu adalar1 kapsayan bolgesi Melanezya’da
yaygin oldugunu gozlemlemisti. Melanezyalilar evrende var olan kutsal,
kisilik-dis1 kuvvet, “mana”ya inaniyorlardi. Melanezyalilar basariy1 insanla-
rin ¢esitli yollarla, 6rnegin biiyiiyle elde edip kullanabilecegi mana’ya atfet-
mekteydiler. Mana tastyan nesneler kisinin talihini degistirebilirdi. Ornegin
basarili bir avciya ait bir muska, aveinin manasini, bunu ele gegiren bir bas-
ka kisiye aktarabilirdi. Bir kadin, bahgesine bir kaya yerlestirip, {iriiniin be-
lirgin olglide arttigini gordiigiinde, bu degisimi kayadaki kuvvete (manaya)
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baglayabilirdi (Kottak, 2002:467). En yiiksek kabile sefleri dylesine mana
yiikliiydiiler ki, onlarla fiziksel temas siradan insanlar igin tehlikeliydi. Sefle-
rin manasi nereye giderlerse gitsinler, bedenlerinden yayiliyordu. Mana,
topraga bulasabilir, boylece sefin ayaginin degdigi yerlere basmak baskalari
icin tehlikeli hale gelebilirdi. Sefin yemek yerken kullandigi kap-kacaga ve
gereclere bulagabilirdi. Sefle siradan insanlar arasindaki temas; bir elektrik
soku etkisi gosterebilen manadan otiirii, tehlikeliydi. Yiiksek sefler bu denli
manaya sahip olduklarindan, bedenleri ve egyalar1 tabu sayilmaktaydi. Yani
siradan insanlarin erisemeyecegi bir nitelik tasimaktaydi. Bu yilizden yiiksek
bir sefle, siradan insanlar arasinda her tiirlii temas yasaklanmisti. Siradan
insanlar, kraliyet mensuplarmin tasiyabildigi dl¢iide kutsal akimi kaldirama-
yacaklarindan, kaza sonucu buna maruz kaldiklarinda, bu durumun yarata-
cagl olumsuz etkilerden kurtulabilmeleri igin bazi arinma ritiiellerinden
gecmeleri gerekmekteydi (Kottak, 2002:467-468).

Melanezyalilara ait dinsel icerikli bu kiiltiirel kodlar, dinin insan ve
kiiltiir agisindan sahip oldugu aciklama islevine verilebilecek Grneklerden
birisidir. Ruhlara inang; uyku, trans ve olim hallerinde neler oldugunu
aciklamaktadir. Melanezya manasi, insanlarin olagan dogal terimlerle ka-
vrayamadig1 basarilar1 agiklamaktadir. Insanlar tembel, aptal ya da yetersiz
olduklari i¢in avcilikta, savascilikta ya da tarimda basarisizliga ugramazlar,
basar1 dogaiistii diilnyadan gelir ya da gelmez (Kottak, 2002:468).

Ote yandan dini deneyimlerin psiko-kiiltiirel temelleri hakkinda eser-
ler vermis ve psikoanalitik kurami gelistirmis olan Yahudi kokenli Avustu-
ryali nérolog Sigmund Freud ise dinin tarihi gelisiminin baslangicini, poli-
teizmin ve dinin en yiiksek sekli olan monoteizmin Onciisii olarak “to-
temizm” inancinda bulmustur. Dinin kokenlerini, kendisinin kullandigi O-
edipus kompleksi kavramu ile kiigiik ilkel gruplardaki totem inanci arasind-
aki psikolojik iliskiye indirgemistir. Freud, genc erkeklerin babalarina karsi
beslemis olduklar1 bilingaltt diismanlik fikrine Oedipus kompleksi
(karmasasi) adin1 vermisti. O, ilkel gogebe kabilelerde, geng erkeklerin baba-
larini, onlarin karilarina sahip olmak i¢in 6ldiirdiiklerini ileri siirmektedir. Bu
teoriye gore, totem bayrami insanin ilk giinah duygusunun neset ettigi
korkung bir olaym anismna yapilmaktaydi. Freud, bunun bilhassa atalara
tapinma seklindeki totemizmin bazi formlarinda gézlenen gelismis ilkel din-
lerin icerigi hakkinda bazi ipuglar1 verdigini diisiinmiistiir. Freud, “Totem ve
Tabu” adhi kitabin1 yazdiginda antropolojik bilgi olduk¢a siirliyd:
dolayisiyla Freud’un kuramsal goriisleri antropolojik kanitlarin cogalmasiyla
cok daha fazla elestiriye maruz kalmistir (Jeeves, 2010:277-278).

Freud, dini inancin, insanin ¢ocuksu caresizliginden kaynaklanan bir
yatkinlig1 olarak babaya duyulan 6zlemi ve c¢ocuksu siiper egonun yan-
simalarin igerdigini diisiinmekteydi. Freud, mantigin cinsel ve saldirgan
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diirtiiler, kitle psikolojisinden kaynaklanan tehlikeler ve bastirilmis sosyal
smiflarimn  meydan okumasi tarafindan baltalandigimi One siirmektedir.
Kurumlagmis dinin toplumsal degisme siirecinde, egitimin gelismesi ve sa-
natsal anlatim {izerinde gii¢lii bir etkiye sahip oldugunu da kabul etmektedir
(Kernberg, 2005:180).

Freud’a gore, dini dogmalar, ne kamitlama ve ne de delillerle ¢iiriit-
meye agik olamayacak bigimde bir yanilsamay1 temsil ederler. Dini dog-
malar ¢ocuksu arzulara, istek ve yasaklarin ¢ocukca yansitilmasina benzer-
ler. Freud’a gore aslinda biitlin evrensel biiyiik anlatilar birer yanilsamadir.
Ote yandan Freud, dinin olmadig bir diinyada &liimle yiizlesmenin ve kiil-
tiirel zorlamalara boyun egmek zorunda kalmasinin, insanin ¢aresizlik ve
engellenmiglik duygusunun kiskact altinda ezilmesine neden olacagi
diislincesindeydi. Freud, bilimin dinin alamim kiigiilttiigiinii fakat 6te yandan
kiiltliriin ancak kurumlagmis dinin sagladigi kat1 baski ve giinah tehditleriyle
korunabilecegini ileri siirmiistiir (Kernberg, 2005:179).

Dinin kokenlerine dair antropolojik igerikli bir bagka tamimlama ¢abasi
da, her toplumda kutsalla diinyevi olan arasinda bir ayrim yapildigimi kabul
eden ve dini de kutsal alana hasreden Yahudi kokenli Fransiz antropolog ve
sosyolog Emile Durkheim’dan gelmektedir. Freud gibi totemizmin en eski
dinsel form oldugunu kabul eden Durkheim, ayrica dinin ilkel toplumlardaki
islevinin ritiieller ve kolektif yansitimlarla topluluk iiyeleri arasindaki
dayamismayi gelistirmek ve sosyal biitiinlesmeyi saglamak oldugunu gdster-
meye c¢alismustir (Eriksen, 2009:330). Totemizm, dogay1 bir toplum modeli
olarak kurgulayan bir dini inang sistemidir. Totemler, genellikle doganin bir
parcasi olan hayvanlar ve bitkilerdir. Insanlar dogayla olan totemik baglantilar1
araciligryla kendilerini dogaya eklemlemekteydiler. Her grup farkli bir toteme
sahip oldugundan ortaya c¢ikan bu toplumsal farkliliklar dogal karsitliklari
yansitmaktaydi. Boylelikle dogal diizendeki tiir gesitliligi, toplumsal diizen-
deki farkliliklara bir model olusturmaktadir (Kottak, 2002:471).

Totemizm, Avustralya yerlilerinin yasaminda 6nemli yeri olan bir
inang¢ pratigi idi. Totemler hayvan, bitki ya da fiziki ¢evre Ozellikleri
olabilmektedir. Her bir kabilede, insan gruplarinin tikel totemleri bulunmak-
taydi. Her bir totem grubunun {iyeleri kendilerini totemin soyundan gelme
saymaktadirlar. Topluluk iyeleri genellikle totemi oldiiriip, yemekten sak-
mirlardi, ancak bu tabu, yilda bir kez, insanlar toteme adanmug torenler igin
bir araya geldiklerinde kaldirilirdi. Bu yillik ritiiellerin, totemin yasamasi ve
iiremesi i¢in gerekli oldugu diisiiniiliirdii (Kottak, 2002:471).

Dinsel rit ve inanglarin bir rolii de o dinin mensuplarinin
dayanigsmasimi desteklemek ve siirdiirmektir. Totemler ortak kimligi simge-
leyen kutsal amblemlerdir. Totemsel ritlerde, insanlar totemlerini onur-

461



Tiirkiye Sosyal Aragtirmalar Dergisi Agustos-2016 / Antropoloji ve Din: Tarihsel ve ...

landirmak igin bir araya gelmektedirler. Boylece Durkheim’1n isaret ettigi ve
dinsel tecriibelerin sosyolojik ifadesi olan toplumsal biitiinlesmeyi saglama
fonksiyonu, totemin simgelestirdigi kutsallik etrafinda diizenlenen ayinler
yoluyla gerceklesmektedir (Kottak, 2002:472).

Durkheim i¢in din, toplumun kendisiyle ilgili bilinglenmesi sonucu
olusan semboller sistemidir. Ona gore dinsel olgular, idealler, semboller ve
kutsallik, gii¢ ve temsiliyet ile tanimlanmaktadir. Yaratici gili¢ diisiincesi ise
bir toplumun inang ve temsiliyetinin kolektif nesnesidir. Boylece Durkheim
din olgusunu, toplumun kendisine tapinmasi ve kutsalligin toplumsal kollek-
tivite araciligiyla ortaya ¢ikmasi bi¢iminde tanimlamaktadir. Durkheim’in
diistincesinde toplum kavramui kutsallastirilarak, tanrisal bir kimlige biir-
tndirilmistir. Hakikat, toplumsalligin iirettigi ortak bilingte ortaya g¢ikan
bir sdylem ya da bir durumdur (Aldridge, 2000:24-26; Jones, 2001:209;
Yildirim, 2003:202). Durkheim’in dini hayati yapisal islevsel bakis acisi
icinde ele alan bu yaklasinu daha sonraki yillarda Ingiliz sosyal antropoloji
ekolii temsilcilerini, Fransiz yapisaleiligini ve simgesel antropoloji
caligmalarini etkilemistir (Temren, 1998:306).

Modern din antropolojisi ¢aligmalarinin esinlendigi 6nemli teorisyen-
lerden bir digeri ise Yahudi kokenli Alman filozof ve iktisat¢r Karl Marx idi.
Marx, dini, bu diinyadaki ger¢ek 6zgiirliiglin yerine 6te diinyadaki aldatici
bir 6zgirliikk vaadi ile, ¢esitli toplumsal baskilar altindaki insanlarin de-
vrimci, doniisiimcl potansiyellerini dengelemeye ve kendilerinin hakimiyet-
lerini olaganlastirmaya ve hakli ¢ikarmaya hizmet eden egemen sinifin ideo-
lojisinin bir Uriinii olarak tanimlamustir (Temren, 1998:306). Marx halkin
afyonu olarak niteledigi dinin, halki uyusturan degil, teskin eden ve de sefa-
let i¢inde tahribata ugramis yoksul kitleleri rahatlatan, manevi zenginlik
vaadi ile insanlarmn diinyaya tahammiil etmelerine yardimci olan bir miisek-
kin (yatistiric1) olarak ifa ettigi sosyolojik islevi gostermek istemistir. Bu
perspektiften din, Marx’mn fikriyatinda ona miiracaat etmekten baska c¢aresi
olmayan insanin doga karsisindaki gii¢siizliigiinii, kendi kaderine egemen
olmayigint disa vuran, kendi durumunu doga dis1 giiclere yansitan bugiinkii
diinyanin tersine ¢evrilmisligi olarak kavramsallagsmaktadir (Belli, 2003’den
aktaran Atay, 2004:24). Boylelikle Durkheim’in fikriyatinda sosyal yapinin
gercek ve olumlu islevlere sahip bir yansimasi olarak ele aldigi din olgusu,
Marx’ta tam tersine, egemen sosyal sinifin ¢ikarlar1 tarafindan belirlenmis ve
carpitilmis bir ideolojik yanilsamayi ifade etmektedir.

Insanlarm yasadiklar1 dini tecriibeler ile diinyevi acilara ve toplumsal
gerilimlere ¢are arama tutum ve davranislari arasindaki iliski, etnografik alan
calismalarmin Onciisii  Polonyali antropolog Bronislaw Malinowski’nin
calismalarinda da 6nemli yer tutmaktadir. Malinowksi, din ve biiyliniin, ge-
rilim ile bas edebilmek i¢in ruhsal kagiglar saglayarak, psiko-Kkiiltiirel agidan
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insanlarin kaygilari giderici islevleri nasil yerine getirdigini Papua Yeni
Gine’de bulunan Trobriand adalarinda yasayan yerliler {izerinde
gerceklestirdigi antropolojik gozlemler ile kesfetmeye caligmistir. Din ve
biiyli, sadece nesnelere yiiklenen anlamlari agiklamak ve insanlarin
amaglarini gergeklestirmelerine yardimer olmakla kalmaz. Bir baska deyisle,
dinin agiklayici (biligsel) iglevlerinin yan1 sira duygusal iglevleri de bulunm-
aktadir. Ornegin, dogaiistii inang¢ ve pratikler, kaygiyr gidermeye yardimci
olmaktadir. Biiyli teknikleri, insanlarin zihinlerinde ortaya ¢ikan kuskulari
dagitabilir. Benzer bigimde din de insanlarin dliimle yiiz yiize gelmesini ve
yagam buhranlarma dayanabilmesini saglar. Her toplumun giindelik konular-
la ugrasacak teknikleri bulunmasina karsilik insanlarin yasaminda denetley-
emedikleri kimi yonler bulunmaktadir. Malinowski’ye gore, insanlar kontrol
altina alamadiklar1 bu belirsizlikler ve tehlikelerle karsilagtiklarinda biiyliye
bagvurmaktadirlar. insan, elinde isteklerini elde etmesini saglayacak ne ka-
dar bilgi ve bilim olursa olsun, degisimi tiimiiyle denetim altina alamaz,
kazalarm Oniine gecemez, dogal olaylarin beklenmedik doniisiimiinii 6n-
goremez ya da insanlar ¢alismalarini tim pratik gereksinimlerini
karsilayacak kadar giivenilir ve yeterli kilamazlar (Malinowski 1978:39’dan
aktaran Kottak, 2002:469). Malinowski, Trobriand yerlilerinin, denize
acildiklar1 zaman biiyliye bagvurduklarini gézlemlemisti. Ona gore bu insan-
lar riizgar, hava ve balik miktarini denetleyemedikleri i¢in biiyiiye bagvurm-
aktadirlar. Insanlar bilgileri ya da pratik denetim giiclerinde bir boslukla
karsilastiklar1, ama islerini siirdiirmek durumunda olduklarinda biiyiiye yo6-
nelebilirler. Din, 06zellikle insanlarin krizle karsilastiklar1 donemlerde
duygusal avuntu saglamaktadir. Malinowski, kabile dinlerinin; dogum,
ergenlik, evlilik ve 6liim gibi yasam evrelerine gegislerle ilintili baz1 ritiielle-
ri barindirdiklar1 ve dolayisiyla dinlerin bu ritlerle baglantili olarak deger-
lendirilmesi gerektigini de ifade etmektedir (Kottak, 2002:469).

Cocukluktan ergenlige geciste oldugu gibi tim gecis ritiielleri
toplumsal statiideki degisiklikleri igerir. Daha genel olarak bir gecis riti; yer,
toplumsal konum ya da yas statiilerindeki degisiklikleri kapsamaktadir. Tiim
gecis ritleri {i¢ evrelidir: ayrilma, esik ve biitiinlesme. Birinci evrede insanlar
gruptan ayrilarak bir yer ya da statiiden Obiiriine dogru hareket ederler.
Ucgiincii evrede riti tamamlamus olarak yeniden topluma katilirlar. Esik evresi
en ilging olanidir. Durumlar arasindaki bu evre insanlarin bir yerden ayrilip
heniiz bir bagkasina ulasamadiklar1 araftir. Dinsel gruplar genellikle kendile-
rini digerlerinden ayr1 tutmak icin esiksel Ozellikleri benimserler.
Algakgoniilliiliik, yoksulluk, boyun egme, cinsel perhiz ve suskunluk gibi
bazi ritsel igerik tasiyan tutum ve davramslar, tarikat {iyeliginin sartlarmi
olusturabilir. Boylelikle bu esiksel o6zellikler, kisileri, ortamlar1 ve olaylari
olagandis1 bir mertebeye tastyarak onlarin kutsalli§ina isaret edebilmektedir
(Kottak, 2002:470-471).

463



Tiirkiye Sosyal Aragtirmalar Dergisi Agustos-2016 / Antropoloji ve Din: Tarihsel ve ...

Kiiltiirleraras1 arastirmalar, dogaiistii konusunda animizm, mana, tabu
ve totemizm de dahil olmak tizere oldukga zengin bir yaklagim ¢esitliligine
sahip olundugunu ortaya koymustur. Tikel diisiinceleri ve bagllik ol¢iileri ne
olursa olsun, dinsel siireclerde katilimcilar, bireyselliklerini gegici olarak
topluluk i¢inde eritmektedirler. Ancak din antropolojisinin ilgisi yalmzca
dinin toplumsal etkileriyle ya da rit ve torenlerdeki disavurumlarla sinirl
kalmamaktadir. Antropoloji, dogaiistii varliklara iliskin dinsel ya da yari
dinsel oykiileri her toplumda uzak ge¢mise ait ya da kusaklar boyu yinelenen
mitos ve masallar1 da incelemektedirler. Malinowski, Melanezyalilar tizerin-
de gerceklestirdigi ve uzun yillar siiren katilimli etnografik gézlemlerde,
ilkel toplumlarda kutsal sayilan, ayinlerde, torelerde, sosyal diizende yer-
lesmis ve kiiltliriin temel ve aktif parcalarii olusturan 6zel bir Gykii tiiri
bulundugunu tespit etmistir (Malinowski, 2000:106-107). Mitos olarak ad-
landirilan ve genelde insanlarin yaratiliglarina ya da diinyanin baglangicina
veya atalarimi etkileyen olagan disi olaylara iliskin kendi anlatilarim
icermekte olan bu efsaneler, ilah ya da ruhlarin alternatif bir diinyada ya da
oliimlerle temasa gectikleri durumlarda siiregelen edim ve faaliyetlerinden
de s6z etmektedirler. Mitoslar, sdylenceler ve halk masallari, kiiltiirel inang
ve degerleri ifadelendirerek toplumun O6gretilmesini istedigi normlar1 dile
getirmektedirler (Kottak, 2002:472).

Gectigimiz son birkag¢ on yil i¢inde yiiriitiilen pek ¢ok etnografik alan
arastirmasi Uzerinde oldukca etkili olmus ve Clifford Geertz ile Evans-
Pritchard gibi 20. yiizyilin 6nde gelen antropologlarinca da benimsenmis
yeni perspektif, ilgisini antropolojinin dine yaklagimini, insanlar acisindan
din hangi anlamlar1 igermektedir? ya da din; diinyay1 ve insani varolusu nasil
anlamli hale getirmektedir? gibi sorulara verilecek muhtemel cevaplar tizeri-
ne yogunlastirmistir. Antropolojik diisiince gelenegindeki degisimin bir par-
cast olarak 1960’lara kadar alana hdkim olan ve cogunlukla sosyo-kiiltiirel
yapilart meydana getiren kurumlar ve iliskilerin sosyal biitiinlesmeyi
saglayici islevleri iizerinde yogunlasan bakis acisi, boylelikle yerini; anlam,
semboller ve sosyal siireclere dair bir yorumlama c¢abasma birakmis olmakt-
adir (Eriksen, 2009:330-331).

Antropologlar, etnografik saha arastirmalarinin merkezini, 1990’lar
sonrasinda, yazisiz kabile toplumlarindan modern sanayi toplumlarina dogru
kaydirmislardir. Bu dénemde yiiriitiilen birka¢ etnografik arastirma, dinsel
yasamin yeni formlarnin Avrupa ve Amerika’daki seyrini kesfetmek
amacina doniik olarak tasarlanmistir. Din antropolojisinin; Clifford Geertz,
Spiro, Vincent Grapanzano, Victor Turner, James, W. Fernandez, Sherry
Ortner, Mary Douglas, James Boon, Stanley J. Tambiah gibi bircok 6nde
gelen cagdas temsilcisi, bu donemde, bilimsel ¢abalarini ilkel kabile toplulu-
klarmin dinleri yerine Hinduizm, Islam, Budizm ve Hiristiyanlik gibi biiyiik

464



Tiirkiye Sosyal Arastirmalar Dergisi Agustos-2016 / Mehmet Cem Sahin

diinya dinlerinin yerel versiyonlarma ya da diinya dinlerinin Cava, Endo-
nezya, Fas, Sri Lanka, Giiney Afrika, Nepal ve Burma gibi gorece daha ge-
lismis tlkelerdeki etkisini kesfetmeye hasretmislerdir. Cagdas etnograflar,
daha karmasik sosyal iliskilerin yasandigi postmodern toplumlardaki dini
farkliligin dogasini anlamaya c¢aba gostermektedirler (Glazier, 2005:124).

Dinin Psiko-Sosyal ve Kiiltiirel islevleri: insanoglu, yeryiiziine geldi-
gi ilk giinden itibaren, siirekli bir bigcimde gelecegine dair belirsizlik gosteren,
korku ve kaygiya neden olan kozmolojik bir boyutla i¢ ige yasamak durumun-
da kalmustir. Insanlar, her ne kadar bilim ve teknolojinin sagladigi imkanlar
marifetiyle, yasamlar1 boyunca karsilastiklari sorunlarin ¢éziimiine yonelik
pek ¢ok ¢ikis yolu kesfetmis olsalar da, tarihin higbir doneminde, kendilerini
cevreleyen doga ve evren iizerinde tam anlamiyla gercek bir hakimiyet kura-
mamiglardir. Zira bilimsel buluslar, paradoksal bir bi¢imde bilinecek olanin
sonsuzlugunu agik bir bigimde ortaya koymaktadir. Yani evrendeki pek ¢ok
duruma iliskin bilgiye sahip oldukga bilinecek olanlar da katlanarak artmakta-
dir. Iste tam da bu noktada din boylesine bir agmazla kars1 karsiya kalan insa-
noglu i¢in bir ¢ikis yolu sunmaktadir (Atay, 2004:19). Bu baglamda din, in-
sanligin nereden geldik nereye gidiyoruz sorusuna yanitlar iiretirken, varlik ya
da varolus ile ilgili (ontolojik) sorulara tatmin edici agiklamalar getirerek in-
sanliga bir anlam haritas1 sunmaktadir. Dini, bu ¢er¢evede insan varolusuna
anlam veren bir kiiltiirel sistem olarak ele alan antropolog Clifford Geertz
olduk¢a kapsamli bir din tanimi yapmaktadir. Geertz’e gore din; insanlarda
gliclii, kapsamli ve uzun siireli ruh halleri ve giidiiler olusturan bir semboller
sistemidir. Din kurumu bunu, varolus diizeni hakkinda kavramlar {ireterek ve
bu kavramlara dylesine bir gergeklik havasi vererek yapar ki, s6z konusu ruh
halleri ve giidiiler artik tek gerceklik olarak goriiniir hale gelir (Glazier,
2005:123; Morris, 2004:497; Atay, 2004:21).

Dinin insan hayatinda denetlenemeyeni denetlemek, agiklanamaz ola-
n1 aciklamak, insanliga dair bir anlam haritas1 sunmak ve karmasiklig: dii-
zenli hale getirmek gibi psiko-kiiltiirel islevlerinin yani sira, grup normlarini
kuvvetlendirerek bireysel davranislart denetleyecek ahlaki yaptirimlar sagla-
yan sosyo-kiiltiirel islevleri de mevcuttur. Dinler toplumu bir arada tutan
ortak deger ve amaclar1 diizenleyerek toplumsal dengeyi korurlar. Gergekten
de din kurumu, pek ¢ok toplumda bir sosyal kontrol araci olarak islev gore-
bilmektedir. Din, toplumun onay verdigi tutum ve davranislar tesvik ederek,
onay vermedigi ve uygun bulmadiklarin1 da hos karsilamayarak, toplumsal
diizenin surdiiriilmesine katkida bulunmaktadir. Bu bakimdan biitiin dinler,
ayn1 zamanda insanlik i¢in uygun ve dogru davranis receteleri sunan bir
ahlaki sistem 6ngormektedir. Ote yandan duygu yogun ayin ortamlari insan-
larmn ortak kimliklerini ifade etmelerine, disa vurmalarina olanak tanir. Boy-
lece dinsel pratikler bir insan toplulugu icerisinde dayanigsmaya yardimec1
olarak topluluk kimliginin ve aidiyetinin birey tarafindan hissedilmesine
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olanak tanimaktadir. Dinsel bir ritlielin yalnizca inanan insanin tanri ile ba-
gin1 giiclendirmekle kalmadig1 ve ayn1 zamanda onun iiyesi oldugu topluluk-
la olan iligkisel baglarini da giiclendirdigi sdylenebilir (Atay, 2004:21).

Dinler, toplum hayatinda bir¢ok sosyal ve psikolojik ihtiyaci karsila-
maktadir. Bu ihtiyaglarin bazilar1 evrenseldir. Antropologlar yeryiiziinde her-
hangi bir dini inamsa sahip olmayan bir insan toplulugunun varligindan s6z
etmemektedirler. Din insan hayatimin baslangicindan oliimiine kadar, hatta
6liimden sonrasini bile yorumlayarak, bireysel ve kolektif yasami anlamli hale
getirmekte, insanlarin i¢inde bulunduklar1 zor durumdan kurtulabilmeleri i¢in
cikis yollar1 onerirken, ruhsal dinginlige ulagmay1 miimkiin kilabilecek davra-
niglar sergilememiz igin bizlere 6giitlerde bulunmaktadir. Dinin sosyal fonksi-
yonlari, psikolojik fonksiyonlarindan daha 6nemsiz degildir. Geleneksel din-
ler, grup normlarimi kuvvetlendirir. Bireysel davramiglar1 denetleyecek ahlaki
yaptirimlar saglar. Toplumu bir arada tutan ortak deger ve amaglar1 diizenleye-
rek toplumsal dengeyi korurlar (Haviland, 2002:410).

Antropoloji bilimi agisindan din; bir inang, 6greti ya da diinya goriisii-
niin diinyevi kurumlar aracihigiyla diizenlenmis ve ilkelere baglanmis bigi-
midir. Insanlar dini; tabular, kiiltler, mitoslar, dinsel simgeler ayinler ve ge-
sitli ibadet bigimleri vasitasiyla kavrar ve yasatirlar. Din, bireysel bir olgu
olmayip, toplum tarafindan orgiitlenen ve paylasilan 6nemli bir kurumdur.
Bir antropologun dinden soz ettiginde; kutsal veya manevi varliklarin, top-
luma ve bireye olan etkileriyle bu etkilere bagli olarak sergilenen tutum ve
davranislar1 kast ettigini daha once ifade etmistik. Antropologlar igin, higbir
toplum, topluluk, kiiltiir ve birey, boyle bir dinsel yasam bi¢iminden kopuk
bir sekilde degerlendirilemezler. Her toplumun, toplulugun ve kiiltiiriin biin-
yesinde barmdirdig1 ve ¢ok cesitli bicimlerde tecriibe ettikleri, 6rnegin, atalar
kiiltiine, ruhlara, hayvanlara, bitkilere ya da diger dogal varliklara olan farkli
dinsel icerige sahip inang ritiielleri ve motifleri bulunmaktadir. Bu tiir inang-
lar bireysel hayat kadar sosyal hayatin da vazgegilmez bir pargasi olup, tap-
ma ve tapmma gibi dinsel pratikler biciminde kendini gostermektedir. Tap-
ma ve tapinma ritiiellerinde dua, kurban kesme, dans, gibi pek cok tdrensel
unsur bulunmaktadir. Tapma ve tapinmanin dayanaklarmi ilahi odiiller ve
cezalar olusturmaktadir. S6z konusu davranis kaliplar1 bir kiiltiirel ¢evrede
yayginlastik¢a, sosyal hayata ve diizene yonelik bazi talepler ortaya ¢ikmak-
ta ve zamanla bunlar da normative bir yapiya biiriiniip kurumsallasarak sos-
yal hayatin vazgecilmez pargalar1 haline gelmektedirler (Aydin, 2007:201).

Insanlar tarih boyunca, kafalarin1 kurcalayan birtakim ontolojik (varo-
lusla ilgili) sorularin cevabini diisiinsel ve bilimsel tecriibeleri yardimiyla
bulmaya ¢alismislardir. Ancak belirli bir noktadan sonra yetersiz kalip, sez-
gilerine bagvurarak belirsiz kalan bazi metafizik ve dogaiistii durumlara ilis-
kin ¢esitli kabullenmeler icerisine girmislerdir. Bu kabullenisler, dinin sosyal
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bir gergeklik alani olarak toplum ve kiiltiir tarafindan nasil insa edildigini
aciklamaktadir. Insanin akil dis1 bu askin (transandantal) dogaiistii gii¢ ve
olgular evreni ile ilgili bilinmezlere ait kabullenigleri, kendine ait mukaddes
diinyasmi olusturmaktadir. Kutsallar evreni gevresinde olusan toplumsal
edimler, gelenek, gérenek, térenler vb. gibi ritiieller, biitiinsel bir gergeveye
oturarak dinsel alan1 meydana getirmistir. Boylece dinler ve kiiltiirler arasin-
daki karsilikli etkilesim, bir zincirin halkalar1 halinde dinler tarihini olugtur-
muslardir (Temren, 1998:309).

Bir toplum ne tamamen dinsel, ne de tamamen din-dis1 (sekiiler) dir.
Ancak pek ¢ok konu ya da sorun hakkinda bilimsel yanitlar1 bulunan modern,
endiistrilesmis toplumlarda dahi halen yanitlanamamig pek ¢ok soru bulunm-
aktadir. Din, bu tiir sorulara en azindan genis halk kitleleri agisindan tatmin
edici yanitlar vermektedir. Clinkii bu yanitlar, dogaiistii bir giiciin otoritesine
dayandirilmaktadir. Bunun yani sira dinsel yapilar, insamin yasami ve evreni
anlama ¢abasinda ona yardimci olacak kavramlari uhdesinde baridirmaktadir.
Diinyay1 bu sekilde anlamli ve diizenli bir biitiin olarak kavramanin, insan
diislincesi agisindan metafizik bir ihtiya¢ ya da igsel bir zorlama oldugunu
diistinen Weber, bu nedenle peygamberleri, insanligin ya da takipgilerinin,
diinya hayatin1 diizenli, anlamli bir biitiinliikk olarak kavramalarina yardimci
olan kutsal, mistik sahsiyetler olarak degerlendirmektedir (Atay, 2004:20).

Insanm en dnemli varolussal ihtiyaci, hayatim giiven duygusu iginde
sirdiirmek ve gelecegini emniyet altina almaktir. Hem yasanan hayatin
giivenlik ve esenlik i¢ginde devam etmesi hem de 6liim sonrasinda var oldugu
diistiniilen oteki hayata giiven duyma ihtiyaci, dinin ortaya ¢ikisindaki en
temel etkendir. Ote yandan hayatin giivenlik ve esenlik icinde devam etme-
sinin, her zaman s6z konusu olmadig1 da asikardir. Insan yasami, ¢atisma ve
savaslardan ya da ekonomik yikimlardan kaynaklanan karmasa ve anarsinin
ya da dogadan gelecek pek ¢ok tehlikenin, afetin acik etkisi altindadir. Bu
yikimlar insanin kendisini gli¢siiz hissetmesine, giivenlik ve esenligi yeniden
saglamak icin si@inacak dogaiistii bir gii¢ aramasina yol agmaktadir. Bir
dogaiistii giiciin, dogay1 ve toplumsal hayati siirekli olarak diizen dahilinde
tutmaya kadir olduguna inanilmasi, bu arayisi ve siginmay1 kolaylastirir ve
insanin kendine ve gelecege giivenini yeniden kazanmasm saglar. insanlik
icin yikimlar ve 6liim karsisindaki en 6nemli direnis araci budur. Bu arag
ayn1 zamanda yikimlar ve karmasa yliziinden bozulabilecek toplumsal diize-
nin yeniden ingasinit ve devamini giivence altina almakta ve insanlarin var
oluslarma iliskin kusku dolu sorularina anlamli cevaplar sunmaktadir. Insan-
larin varoluslarimi anlamlandirma sorunu bu baglamda temel bir sorundur.
Keza insanoglu tarihin en erken devirlerinden itibaren, Diinya ve evren
neden ve nasil var oldu?, Var olusumuzun bir amaci var mi1? gibi sorulara
siirekli olarak tatmin edici cevaplar bulmaya ¢aligmistir (Aydin, 2007:203).
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ANTROPOLOJI ve iSLAM

Antropoloji literatiiriinde, Miisliiman toplumlar ve Islami kiiltiir gele-
nekleri hakkinda gelistirilmis, “Islam antropolojisi” ve “Islami antropoloji”
basliklariyla ifade edilen, netlegsmis iki ana yonelim mevcuttur. Bu her iki
yonelimin farki, esas olarak nasil antropoloji yapilacagi sorusuna verdikleri
yanitta anlagilmaktadir. Paylastiklar1 ortak nokta ise Batili antropolojinin,
Islam’a bakis agisin1 sorgulamalaridir. Ancak bu elestirileri yaparken ki ha-
reket noktalar1 ve varmak istedikleri hedefler farklidir (Atay, 2004:29). “Is-
lam antropolojisi”’, Miisliiman toplum ya da topluluklari incelemek icin uy-
gun bir antropolojik perspektif arayisi, “Islami antropoloji” ise Islami pers-
pektiften antropoloji yapmak olarak tammlanabilir.

Islam Antropolojisi: Islam Antropolojisi terimini, ilk olarak Misirl
Antropolog Abdul Hamid El-Zein, 1970’lerin sonuna dogru kaleme aldigi
makalesinde kullanilmustir. El-Zein bu makalesinde Fas’tan Endonezya’ya
kadar uzanan Islam seridi iizerinde yer alan farkl1 bolgelerde gergeklestiril-
mis bes antropolojik ¢alismanin elestirel bir analizini yaptiktan sonra, Islami
gelenek hakkinda Miisliiman alimlerin kendi degerlendirmelerini siizgegten
gecirmistir. Dolayisiyla Islam antropolojisinin bicimlenmesine yol agan et-
ken, Miisliiman toplumlara iligkin antropoloji literatiiriindeki ¢alismalarda
yer alan agiklama ve yorumlarm sorgulanmasi girisimidir. El-Zein degerlen-
dirmesini yaptig1 antropolojik ¢alismalarm her birinin, evrensel bir Islam
betimlediklerini, oysaki ironik bigimde her biri digerinden farkli bir Islam
sunarak, Islam’1 anlama ve yasamadaki ¢okluk ve gesitlilik gercegini kanit-
ladiklarin ileri siirmiistiir”. El-Zein, birbirine karsit olarak konumlanmakla

* Insanligin giiniimiizde yaklasik yiizde 15-20’sinin mensubu oldugu bir din olan islam,
stiphesiz ki yalnizca dogus yeri olan Arap Diinyasi ve Ortadogu cografyasi ile simrli bir
alanda etkili olmamusg, genis bir kiiltiirel cografyada yayginlik gostermektedir. Bu yayilma,
genellikle bu dini, hem Islami hem de Islam karsit: perspektiften degerlendiren pek cokla-
rinca bir “yekpare” Islam kavrayisina yol agmaktadir. Ancak ne Islam’1 kendi icinde mii-
kemmel bir uyuma sahip, i¢ catismalardan uzak bir varlik alam olarak, ne de modern diin-
yay1 tehdit eden saldirgan bir totalite olarak degerlendirmek, Islami zeminde yasanan sosyo-
kiiltiirel gercekligi tiim ciplakligtyla yansitabilir. Ozcii, toptanci bir yaklagimla, Islam’
sevmek ile Islam’a sévmek seklinde karsit kutuplarda yer almak, islam’in tarihsel ve ye-
rel/yoresel baglamlarda sergiledigi sdylem ve pratik gesitliligini gézden kagirmak anlamina
gelmektedir. Antropolojik bakis acisi; toplumsal pratigin Islam admna karsimiza tarihsel,
cografi ve kiiltiirel dinamiklerden beslenen farkli, hatta tek bir toplulukta bile birden fazla
“Miisliman” bakig agilarinin ortaya ¢ikabilecegini ve bunlarin “Miisliiman gerceklik” ta-
nimlamasinda birbiriyle iktidar miicadelesi icerisine dahi girebilecegini yansitmaktadir. Bu
defa tam da bu noktada, Islam’in, 6zciiliikten uzak, “baglamsal” bir yaklasimla ele alindi-
ginda beliren yeni formlar1 tanimlamakta kullamilabilecek bir kavram olarak “senkre-
tizm”den s6z edebiliriz. Senkretizm, yani dinsel bagdastirmacilik, farkli inang sistemlerinin
etkilesime girerek karigmasi sonucunda yeni inang Ogelerinin ya da Oriintiilerinin ortaya
¢ikmasi olarak tanimlanabilir (Atay, 2004:31-32).
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birlikte, hem antropolojik, hem de teolojik perspektiflerin, islam’1 anlama
tarzlar1 itibariyle birlestiklerini ileri siirer. Ona gére her iki yaklagim da Is-
lam’1 biitiinliiklii evrensel bir sistem olarak belirleyen, Islami olgular1 keyfi
olarak tanimlayip, sinirlayan ve bir “gercek” bir de “sahte” Islam ayirt eden
on kabullere dayali anlama modelleri temelinde yiikselirler. Her iki yaklagim
da, bir “folk” ve “segkin” Islam ikiliginden s6z ederler. Oysaki El-Zein’e
gore sosyal realitede bdyle bir ikilik mevcut degildir. Var olan ayn1 kozmo-
lojik ilkelerin birbirini tamamlayan ve yalnizca ifade baglaminda farklilasan
bi¢imleridir (Atay, 2004:34-35).

Bu degerlendirmelerin sonucunda El-Zein islam’1 arastirma ve ince-
lemeye “yerli Miisliiman”in Islam modelinden hareketle baslanmasi ve
antropologun kafasindaki sabit modele uygun bir Islam arayis yerine, yerel
baglamlarda Islam’m anlanuni iireten yapisal ilisiklerin analiz edilmesini
onerir. Buna gore Islam herhangi bir yerel mekdnda bu yapisal iliskilere
bi¢im veren bir kiiltiir sisteminin kendine has mantiginin ifadesinden baska
bir sey degildir (Atay, 2004:34-35).

“fslam Antropolojisi” konusunu El-Zein’den sonra derinlemesine ele
alarak isleyen ve bu konuya iligkin kaleme aldigr makale ile alana 6nemli
katkilarda bulunan bir diger antropolog ise Talal Asad’dir. Asad’in temel
ilgisi, belli dini anlayis ve pratikleri diger alternatifler hilafina “dogru” kilip
onlara mesruiyet kazandiran iktidar iliskileri iizerinde yogunlasmaktadir.
Asad, El-Zein’in Islam’1 farkli toplumsal ve kiiltiirel ortamlarda siiregelen
farkli yapisal iliskilerin adi olma noktasina indirgeyen “islamlar” yaklagimi-
na kars1, Islam ortak bash@ altinda var olan yerel/yoresel cesitliliklerin hep-
sinin analizinde yararlanilabilecek bir kavramsal kategori gelistirmenin zo-
runluluguna deginir. Asad, Gellner’in Islami toplumsal gerceklige yaklagim
bigiminin elestirisinden yola cikarak, Islam’1, antropolojik bir yaklasimla
incelemede ihtiya¢ duydugu kavrama ulasmistir. Bu kavram “Islami sdylem-
sel gelenek™tir. Asad i¢in Islam, kelimenin ifade ettigi en genis anlam diisii-
niilmek kaydiyla, “gelenektir. Bu, en basit bi¢imde bugiine ait 6zgiin bir
Islami pratikten bahisle kendisini Islami bir gecmis ile gelecegin kavraml-
masina adamis bir Miisliman sdylem gelenegidir. Bu noktadan hareketle
Asad, Islam antropolojisi i¢in uygun kuramsal baslangicin 6zgiin bir bag-
lamda yer alip 6zgilin bir tarihe sahip olan ve Miisliimanlarin icerisinde
“Miislimanlar” olarak kayitlandiklar1 kurumlagmig pratiklere bakmak oldu-
gunu sdyler. Islam antropolojisinin asli amacinin da belli Islami séylem ge-
leneklerinin (6rnegin tasavvufi-mistik bir tarikat, bir senkretist mezhep, bir
Islami siyasal hareket veya bir islami devlet ideolojisi gibi) nasil ve ne bi-
cimlerde tretilip gegerlilik kazandiklar1 ve siirekli kilindiklar1 sorular: {ize-
rinde odaklagmak oldugunu ifade etmektedir (Atay, 2004:36-38).
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Islami Antropoloji: Bir grup “Miisliiman” bilim insani ve entelek-
tiiel, antropoloji ve Islam sézciiklerini farkli bigimlerde bir araya getirerek,
hareket noktasi, kaygilar1 ve hedefleri itibariyle Islam antropolojisi yapmaya
caliganlardan tamamiyla farkli bir disiplinin olugmasina katkida bulunmus-
lardir. Islami antropoloji bashig: altinda toplanabilecek bu galigmalarin ana
amaci, antropolojiyi Islam’in ideal ilke ve &gretileri ile uyarlilik arz eden
“Islami” bir ¢erceveye sokmaktir. Bu girisimin temel dayanak noktasi, ant-
ropolojinin bir bilimsel disiplin olarak Bati-Hristiyan diinyasinin kiiltiirel ve
ideolojik onciillerinden dogus aldigi varsayimidir. Bu antropoloji, halen va-
rolusunu borglu oldugu Bat1 somiirgeciliginin 6zellikle Ortadogu/Islam top-
lumlarina bakisini bigimlendiren oryantalist zihniyetin damgasini vurdugu
bir toplum ve insanlik anlayigina sahiptir. Dahasi, bu ¢ergevede yer alan bir
fikri perspektifi, “objektif ve evrensel bilim” kisvesi altinda tim insanliga
empoze etmeye ¢alismaktadir. Konuyu ele alan ¢aligmalarin tiimiinde payla-
silan bu goriisler, bat1 antropolojisine karst konumlandirilan bir “Islami”
antropoloji dnerisinin hareket noktalaridir. Ornegin Ahmed, Islami antropo-
loji alaminda calisacak olanlarin Islam’mn evrensel prensiplerini benimsemis
olmalar1 gerektigini isaret etmistir. Benzer bi¢imde Elkholy de Bat1 antropo-
lojisini, bat1 dis1 toplumlari bati terazisinde tartmakla elestirerek, Miisliiman
toplumlar1 incelerken Islam’mn ideal kurumlar ve degerler sisteminin kistas
alimmasini 6nermektedir.

Islami bir antropoloji talebiyle ortaya ¢ikmis ¢alismalara sahip bir di-
ger antropolog ise Ingiliz Miisliiman M. Wyn Davies’tir. Ona gore batili
antropolojinin topyekin reddi gerekmektedir, ¢iinkii bu antropoloji Bat1 uy-
garhiginin entelektiiel gelenek ve sdylemi igerisinde kurulmustur, bunun yani
sira objektif ve deger yargilarindan arindirilmis bir bilim mitosuna sahiptir.
Boylesi 6zgiin bir mekana ve bu mekanda yesermis bir diislince gelenegine
organik bicimde bagli olan antropolojik yaklagim ile batili olmayan toplum
ya da halklarin hele ki Miisliimanlarin alip verecekleri bir sey yoktur. Bu
baglamda ona gére yapilmasi gereken, Islam medeniyetinin sorunlar hakkin-
da Islami diisiinme yetenegini yeniden kazanmasi1 ve Bati entelektiiel para-
digmalar1 tarafindan yiizyillardir baski altinda tutulan kendine has bilim
yapma yollarmi yeniden hayata gecirmesidir. Islami antropoloji arayisi Is-
lam’in deger ve ilkelerine donme arzusunun baslangicini olusturur. Boylece
Davies, Islami antropolojinin, antropolojinin Islamilestirilmesinden daha
genis ve kapsamli bir ¢ercevede “bilginin Islamilestirilmesi” ile yiikiimlii
oldugunu ileri siirer (Atay, 2004:39-41).

Islami antropolojinin, bat1 kdkenli antropoloji gelenegine, Islam ant-
ropolojisi gibi elestirel degil, fakat dislayici bir yaklasim, hatta bir reddiye
oldugu soylenebilir. Bu antropoloji, islam’in kutsal yazili kaynaklarindan
temellendirilmektedir. Bu temel kaynaklar Kur’an ve hadislerdir. Ozellikle
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Kur’an Miisliiman diisiiniirlerin Islami antropolojiyi bir bilim olarak bigim-
lendirip gelistirecekleri kavramsal g¢erceveyi onlara sunmaktadir. Antropolo-
jinin Miisliiman diinyaya intikal ettirilmesinin gerekliligi Kuran surelerine
dayanilarak agiklanir. Islami antropoloji, insanin dogasi, insan varliginin
kokeni, orgiitlenmesi ve amaci ile ilgili olarak Kuran’da yer alan bilgiler
temelinde yiikselir. Ayrica islam temelinde bir antropolojinin tesisinde, ibn-i
Haldun, Ibn-i Batuta, EI-Biruni gibi ortagag Islam alim ve tarihgilerinin vii-
cuda getirdikleri bilgiden yararlanilmasi geregine de dikkat ¢ekilmektedir.
Bati’da 19. Yiizyilda ortaya ¢ikmadan ¢ok dnce, klasik anlamda antropoloji-
nin ilk onciilerinin sozii edilen ortacag Islam alimleri oldugunu ileri siiren
Ahmed, El Biruni’yi de ilk antropolog olarak nitelendirir (Atay, 2004:42).

SONUC

Insanoglu tarihin en eski devirlerinden itibaren kendi varolusuna dair
merak ettigi birtakim sorularin cevaplarini arama egiliminde olmustur. Ko-
kenlerinin nereye ve kimlere dayandigini ve i¢ine dogduklart kiiltiiriin dav-
ranis kaliplar1 ve yapis1 hakkinda bilgi edinme ihtiyaci duymustur. insanoglu
bu merakini 6nceleri, efsanelerde ve destanlarda anlatilan olaylar ve kisiler
hakkindaki bilgilere dayanarak gidermeye ¢aligmstir. Daha sonralar1 cografi
kesifler ve somiirgecilik marifetiyle Avrupalilarin, batili olmayan toplumlar
ve kiiltiirlerle olan karsilagmalari, onlar1 6teki kiiltiirler hakkinda detayli
bilgi edinmek suretiyle o bolgelerin yonetimini ele gegirmeye sevk etmistir.
Ciinkii bu yeni bolgeler batililar i¢in hem isglicii agisindan elverisli ortamlar
saglarken hem de hammadde agisindan olduk¢a zengin kaynaklar barindir-
makta idi. Késiflerin, sémiirge subaylarinin ve gezginlerin bu bolgeler hak-
kindaki izlenimlerini yansitan gezi notlar1 ve giinliiklerden elde edilen bilgi-
lerin zamanla yetersiz, yanli ve hatali olduklar1 giin yiiziine ¢ikmustir. Aras-
tirmacilarm, insan, toplum, doga ve kiiltiir iliskileri hakkinda daha aciklayici,
gecerli ve gilivenilir bilgilere ulasma arzusu, zamanla daha profesyonel ve
bilimsel bir icerik kazarak antropoloji biliminin dogusuna giden yolu agmis-
tir. Bu gelismeler neticesinde antropoloji ilk defa 19. Yiizyilin sonunda
Amerika’da tliniversitelerde ders olarak okutulmaya baslanmis, 20. Yiizyilin
basinda da Ingiltere’de Oxford Universitesi’nde ayr1 bir béliim olarak kuru-
larak ve arastirmaci ve bilim adamu yetistirmeye baslanmistir. Antropoloji,
insanlar ve davraniglar1 hakkinda genellemeler iiretmeye ve insan ¢esitliligi-
ni anlamaya c¢alisan insan bilimidir. Antropoloji, insana cesitli a¢ilardan
biitlinciil bakan bir bilimdir. Dolayisiyla birtakim kendine 6zgii arastirma
teknikleri gelistirmistir. Antropologlarin kullandiklar1 arastirma tekniklerine
genel olarak etnografik teknikler denir. Etnografi, insan ¢esitliliginin dagili-
mina iliskin mevcut bilgilerimizi genisleterek, insan davranisi ve toplumsal
yasama dair birtakim genellemeler yapabilmeyi elverigli hale getiren bilim-
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sel bir zemin hazirlar. Katilimhi gézlem, boylamsal arastirmalar, yagam &y-
kiileri, sdylesi ve goriigsmeler bir antropologun siklikla basvurdugu teknikler
arasinda yer almaktadir.

Insanlar, tarihsel siire¢ iginde, kafalarim1 kurcalayan ontolo-
jik/kozmolojik (varolusla ilgili) sorularin cevaplarini, diisiinsel ve bilimsel
ugraglar ve tecriibeler yardimiyla bulmaya caligmislardir. Ancak belirli bir
noktadan sonra yetersiz kalip, sezgilerine bagvurarak belirsiz kalan ve kaygi-
lanmalarina yol agan bazi metafizik ve dogaiistii durumlara iliskin kabullen-
meler igerisine girmislerdir. Bu kabullenisler, dinin sosyal bir gerc¢eklik alani
olarak toplum ve kiiltiir tarafindan nasil insa edildigini agiklamaktadir. Insa-
nin akil dis1 bu agkin (transandantal) dogaiistii gii¢ ve olgular evreni ile ilgili
bilinmezlere ait kabullenisleri, kendine ait mukaddes diinyasini olusturmak-
tadir. Kutsalliklar diinyasi ¢evresinde olusan toplumsal edimler, gelenek,
gorenek, torenler vb. gibi ritiieller, biitiinsel bir ger¢eveye oturarak dinsel
alan1 meydana getirmistir. Boylece dinler ve kiiltlirler arasindaki karsilikli
etkilesim, bir zincirin halkalar1 halinde dinler tarihini olusturmuslardir. Ant-
ropologlar icin, higbir toplum, topluluk, kiiltiir ve birey, boyle bir dinsel
yasam bigiminden kopuk bir sekilde degerlendirilemezler. Her toplumun,
toplulugun ve kiiltiiriin binyesinde barindirdigi ve ¢ok ¢esitli bigimlerde
tecriibe ettikleri, 6rnegin, atalar kiiltiine, ruhlara, hayvanlara, bitkilere ya da
diger dogal varliklara olan farkli dinsel i¢erige sahip inang ritiielleri bulun-
maktadir. Bu tiir inanglar, bireysel hayat kadar sosyal hayatin da vazgecil-
mez bir pargasi olup, tapma ve tapinma gibi dinsel pratikler bi¢iminde ken-
dini goéstermektedir. Tapma ve tapmma ritiiellerinde dua, kurban kesme,
dans, gibi pek cok torensel unsur bulunmaktadir. Tapma ve tapinmanin da-
yanaklarini ilahi ddiiller ve cezalar olusturmaktadirlar. S6z konusu davranis
kaliplar1 bir kiiltiir dairesi iginde yayginlastikca, sosyal hayata ve diizene
yonelik bazi talepler ortaya ¢ikmakta, bunlar da kurallasarak ve kurumsalla-
sarak sosyal hayatin vazgecilmez parcalar1 haline gelmektedirler.
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KKTC EGITIM FAKULTELERINDEKI TURKCE OGRETMENI
ADAYLARININ YAZILI ANLATIM BECERILERI UZERINE
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0z

Toplum hayatmin en 6nemli iletisim vasitalarindan biri olan yazma,
duygu, diisiince ve isteklerin birtakim sembollerle herhangi bir zemine akta-
rilmasidir. Ogrencilerin duygu, diisiince, hayal, tasar1 ve izlenimlerini dilin
imkanlarindan faydalanarak yazili anlatim kurallarina uygun sekilde anlat-
malari, yazmay1 kendilerini ifade etmede bir aliskanliga doniistiirmeleri ve
yazma yetenegi olanlarin bu becerilerini gelistirmeleri Tiirk¢e 0gretiminin
temel amaglar1 arasindadir. Bu amaglara ulagsmak i¢in de yazma egitimi ve-
recek Ogretmenlerin yetistirilmesi 6nem arz etmektedir. Bu 6neme binaen,
KKTC Egitim Fakiiltelerindeki Tiirkge 6gretmeni adaylarmin yazma beceri-
lerinin ne durumda oldugu tespit edilmeye ¢alisilmistir. 85 6gretmen adayin-
dan alian veriler sonucunda en ¢ok imla, noktalama, 6zne-yiiklem uyum-
suzlugu, aykir1 kelime kullanimi, sira yanlishigi, muglak ifade, es anlaml
kelimeleri yanlis kullanma gibi hatalarm yapildig1 goriilmiistiir.

Anahtar Kelimeler: Yazma, yazili anlatim, yazma egitimi, ogret-
men aday1

s

Gazi Universitesi Gazi Egitim Fakiiltesi Tiirkce Egitimi Boliimii; mozbay@gazi.edu.tr
Yakin Dogu Universitesi Atatiirk Egitim Fakiiltesi Tiirkce Egitimi Boliimii;mutlu-
ataturknesli@hotmail.com

Gazi Universitesi Gazi Egitim Fakiiltesi Tiirkce Egitimi Boliimii;tugcedasoz@gmail.com

*k

Hokok

475



Tiirkiye Sosyal Arastirmalar Dergisi-2016 / KKTC Egitim Fakiiltelerindeki Tirkge. ..

AN EVALUATION OF THE WRITTEN EXPRESSION SKILLS OF
THE TURKISH EDUCATION PRE-SERVICE TEACHERS
STUDYING IN THE NORTHERN CYPRUS TURKISH
REPUBLIC’S EDUCATION FACULTIES

ABSTRACT

Writing, one of the most important communication tools of social
life, is transferring the thoughts, feeling and desires on a certain base sub-
stance with certain symbols. The expression of the thoughts, feelings,
dreams, plans and observations in written format utilizing the capacities of
the language, turning writing as a habit of expression and improving the
writing skills of the students are amongst the prime objectives of the Turkish
language education. For this goal, training teachers who are capable to give
writing education is of utmost importance. Based upon this importance this
study is concerned to determine the levels of the writing skills of the Turkish
teaching pre service teachers studying in Northern Cyprus Turkish Repub-
lic’s education faculties. It was seen from the data obtained from 85 pre-
service teachers that they make frequent grammar, punctuation, syntax and
sequential mistakes and use of vague expressions, inappropriate words and
synonymies.

Key Words: Writing, written expression, writing education, pre-
service teachers

GIRIS

Anlatim, Tiirkge Sozliik’te “1. Anlatma isi. 2. Bir duyguyu, bir diisiin-
ceyi, bir konuyu s6z veya yazi ile bildirme, ifade.” seklinde tanimlanmakta-
dir. “Tarife hacet olmadig1 {izere s6z, derdini anlatmaya mahsus bir Allah
vergisi oldugu gibi insan aklinin en giizel icad1 yazi dahi kalemle halini an-
latmaktan ibarettir.” (Sinasi; 1860). Gergekten de insanoglu istek, duygu ve
diistincelerini dile getirme ihtiyaci duyar. Bunu da genellikle iki yolla yapar:
Sozli ve yazili anlatim. Tanzimat’in linli aydini Sinasi’nin de belirttigi gibi
s0z ve yazi insanoglu i¢in en biiyilik ihtiyactir. Saussure’e (1985: 27) gore
yazinin asil varlik nedeni, sozii gostermektir. Yazi; sozii, birtakim semboller-
le ifade ederek kalic1 ve aktarilir kilar. Insanligin bilgi birikimi yeni nesillere
biiyilik oranda yaz1 sayesinde aktarilmistir.

Sozlii anlatimdan sonra ortaya ¢tkan yazili anlatim, her tiirlii olay, dii-
stince, durum ve duygulari, dili en giizel sekilde kullanarak, belli bir plan dahi-
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linde baskalarina ve yarinlara ulagtirmaya, boylece kalicilig1 saglamaya imkan
veren bir arag olarak tammlanabilir (Aktas ve Giindiiz, 2001: 57). Binyazar ve
Ozdemir’e (1980: 17) goére yazili anlatimin “sozii ve diisiinceyi uzaklara ilet-
me, yasadigimizi anlatma, bilgiyi ve diisiinceyi saptama” gibi ii¢ temel amaci
vardir. Yazili anlatim, egitim-Ogretim faaliyetleriyle kazandirilan bilgilerin
hayata yansitilmas1 asamasinda onemli rol oynar. Ogrenilen bilgilerin amaci,
kisideki diger bilgi ve becerilerle bir biitiin olusturarak hayata yansitilmasidir.
Yazili anlatim, kisideki bu yogrulan bilgileri aktarmaya yarar.

Yazma, duygu, diisiince, istek ve olaylarmn belli kurallara uygun olarak
birtakim sembollerle anlatilmasidir. Yazma, insanin dogas1 geregi kendini disa
vurdugu davraniglardan birisidir. Yazma ayni1 zamanda toplumsal bir zorunlu-
lugun geregidir. Bu zorunluluk insanin toplumun bir ferdi olmasiyla baslar.
Toplum iginde iletisimle siirer. Higbir insan toplum i¢indeki dinamik iletisim-
den uzak duramaz (Ozbay, 2006: 122). Birey bu dinamik iletisim ortanunda
diistincelerini en iyi bi¢imde anlatmak zorundadir. Yazmada amag, diistincele-
rin toplumdaki diger bireylere eksiksiz bir sekilde ifade edilebilmesi oldugu
icin yazma iginin sistemli bir sekilde olmasi gerekmektedir.

Ulkemizde, "Yazmak bir yetenek isidir, herkes yazamaz." kanaati bir
hayli yaygindir. Giizel yazmak yetenekle ilgilidir; ancak iyi ve dogru yazmak,
Tiirkgeyi hatasiz kullanmak egitim gormiis herkesin yapabilecegi bir istir.

Falih Rifki Atay "Kiiltliir Ag1g1" adli bir yazisinda "Acaba, nigin dii-
stindiigiimiizii ve duydugumuzu yaz ile derli toplu anlatamiyoruz? Diisiin-
diigiinii ve duydugunu karsisindakine derli toplu anlatabilmek ne bir meslek,
ne bir sanattir. Bu, ortadgretimden gegen her vatandasin yapmasi gereken ve
yapabilecegi bir seydir. Hikdye yazmak bir sanattir; fakat diin aksam basin-
dan geceni anlatabilmek, sanat degildir (Atay, 1953: 45). " diyor. Yazar ve
sairler herkesin gordiigii veya bildigi bir olay1 ustalikla kullandiklar dil vasi-
tasiyla daha canli bir bicimde ortaya koyarlar (Giizel ve Torun, 2014:30).
Edebi yaz1 kaleme almanin belki kabiliyet, estetik endise ve yetisme tarziyla
iligkisi vardir. Ancak standart dili dogru kullanmay1 okullarda 6gretmeye
mecburuz. Dil bilgisi kurallarin1 ve noktalama isaretlerinin kullanildig1 yer-
leri ezberletmekle bu neticeye ulasamayiz. Ciinkii dili dogru ve iyi kullan-
mak, bilgiden ¢ok aligkanlik igidir. Anlamca birbirine yakin kelimeler ara-
sindaki niiansi, ciimleler arasindaki uyumun zevkini sezemeyen, tadamayan
insanin dili iyi ve dogru kullanmas1 miimkiin degildir (Aktas, 1989: 21-23).

Giizel yazmak bir sanattir. Ozel bir kabiliyet ister. Mesela, siir,
hikdye, roman yazmak... Fakat, iyi ve dogru yazmak, kabiliyete bagh degil-
dir; yazma zevk ve aligkanligi ve yazma teknigini almayi, kompozisyonun
temeli olan dil kurallarini, kelime, ciimle ve paragraf hakkinda yeterli bir
bilgiyi 6grenmeyi gerektirir. Zamanla basariya ulasilir.
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Insan, kusursuz yaz1 yazma becerisine sahip olmak istiyorsa giizel ifa-
deli bir sanat eserini yalniz okumakla yetinmeyip tekrar tekrar yazmali, hata
ve eksikleri yavas yavas diizeltmeli ve tamamlamalidir. Yazi yazmak da
otomobil kullanmayr 6grenmek, ata binmek, yiizmek, kiirek ¢ekmek gibi
uygulama yoluyla 6grenilebilir (Kantemir, 1991: 114).

Ogrencileri iyi yazmaya alistirmak igin birkag anlatim formiilii gret-
mek de fayda saglamaz. Ana dili 6gretiminde zihin ve diisiince hayatinin
gelismesi ya yazma ya da konusmada kendisini gosterir. Hayati fonksiyonu
da yazma ve konusma ile meydana gelir. Bu itibarla kompozisyon 6gretimi-
nin uygulama ile siki bir alakasi vardir. Futbol oynayarak, ylizme yiizerek
Ogrenildigi gibi, yazma ve konusma da ancak yazarak ve konusarak 6greni-
lebilir. Bunun i¢in bol bol uygulama kadar faydali hi¢bir sey yoktur. (Oku-
rer, 1967: 65)" Uygulamaya dayanmayan dil 6gretiminden olumlu neticeler
alinamaz. Ogrenciler konu iizerinde kendi bilgi, yasanti, deney, izlenim ve
duygularini anlatmaya yoneltilmelidir. Yazma becerisinin gelistirilmesiyle;
ogrencilerin duygu, diisiince, hayal, tasar1 ve izlenimlerini dilin imkanlarin-
dan yararlanarak ve yazili anlatim kurallarina uygun sekilde anlatmalari,
yazmay1 kendilerini ifade etmede bir aligkanliga doniistiirmeleri ve yazma
yetenegi olanlarin bu becerilerini gelistirmeleri amaglanmaktadir. Bu amacin
gerceklestirilmesi de 6grencinin ilgisini ¢ekecek, kendi diisiincelerini kendi
ifadeleriyle anlatmasimi saglayacak cesitli konularda yazma uygulamalari
yapmakla miimkiin olur.

Duygu, diisiince ve hayallerini agik ve anlasilir olarak yazma gesitli
zihinsel becerileri gerektirir. Ogrenciler bu beceriler yoluyla diisiincelerini
siralamayi, sinirlamayi, diizenlemeyi ve kurallari uygulamayi 6grenirler.
(Coskun, 2006: 56). Yazma egitiminde 6grenci, duydugunu, diistindiigiini,
tasarladigin1 yazmaya istek duymalidir. Ogrencilerin yazma giiglerini gelisti-
rebilmek i¢in 6gretmenler, 6grencilerinin i¢ diinyalarini yakindan tanimali ve
ogrencilerin kendi duygu ve diisiincelerini belli amaglar dogrultusunda yazi-
ya aktarabilmeleri i¢in onlar1 yonlendirmeleri gerekmektedir.

Yazma yoniinden bireylerden beklenen, duygu ve diisiincelerini en an-
lagilir sekilde ifade edebilmeleridir. Herkes bir hikaye, bir siir veya bir piyes
yazamayabilir ancak bir fakiilteyi bitiren bir kisi duygu ve diisiincelerini
anlagilir bir sekilde yazma becerisine sahip olmalidir.

Tiirkge 6gretmeninin gergek sorumlulugu, 6grencide yaziya karsi istek
ve sevgi uyandirmak, dgrencilerin ilgi ve merak alanlarimi genisletmektir. Bu
da 6grencilerin yasantilari ile baglanti kurabilecekleri konular {izerinde ¢ali-
sarak gerceklesir. Bunun icin de Tiirk¢e 6gretmeni olmak isteyen adaylar ana
dilini iyi ve dogru kullanma becerisi kazanmalidir. Iste yukaridaki sebep ve
gerekgelerden dolayr bu ¢alismada Egitim Fakiiltelerinin Tirkge Egitimi
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Boliimlerindeki 6gretmen adaylarinin yazili anlatimlari {izerine bir degerlen-
dirme yapilmistir.

Arastirmanin Yontemi

Betimsel nitelikteki bu arastirmanin yontemi “alan aragtirmasi”dir.
Arastirmada tarama modeli kullanilmigtir. Tarama modeli, var olan bir du-
rumu oldugu sekliyle betimlemeyi amaglar (Karasar, 2003).

Arastirmanin Amaci

Bu ¢aligmanin amaci, KKTC’deki Egitim Fakiiltelerinin Tiirkge Egi-
timi Boliimlerinde 6grenim goren 6gretmen adaylarmin 6zellikle, smav soru-
larma verdikleri cevaplar dogrultusunda yazili anlatim becerilerini tespit
etmektir.

Evren ve Orneklem

Arastirmanin evreni Kuzey Kibris Tiirk Cumhuriyeti tiniversitelerin-
deki Tiirkge Egitimi Boliimlerinde egitim almakta olan 6gretmen adaylaridir.

Arastirmanin 6rneklemini Dogu Akdeniz Universitesi, Girne Ameri-
kan Universitesi, Uluslararasi Kibris Universitesi ve Yakin Dogu Universite-
sinin Tiirk¢e Egitimi Boéliimlerinde 6grenim goérmekte olan 85 6grenci olus-
turmaktadir.

Strliliklar
Bu calisma,

a) KKTC’deki Tiirkge Egitimi Boliimlerinde 6grenim goéren 4.smif
Ogrencileriyle,

b) Yontem agisindan nicel verilerin kullanildig1 betimsel nitelikli ta-
rama modeliyle,

c) Veri kaynagi olarak ulasilabilen 85 6grenciyle,

¢) 2015-2016 dgretim yili1 bahar donemi final sinavlar1 dokiimaniyla
sinirlidir.

BULGULAR

Yapilan calismada elde edilen bulgular, asagidaki gibi siniflandirilma-
ya tabi tutulmustur.
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IMLA VE NOKTALAMA YANLISLARI

Imla “Bir dilin séz varhgmi o dilde yiiriirliikte olan ses, sekil, koken
vb. kurallara uygun olarak yaziya ge¢irme; dildeki sozleri kurallarina uygun
olarak yazma.” (www.tdk.gov.tr) demektir. Noktalama ise bir yazinin daha
iyi anlagilabilmesi icin gereken yerlere belli isaretlerin konmasidir (Oz-
bay,2011:179). Imla ve noktalama yazili anlatimda birligi saglayan, anlatma
ve anlamay1 basarili kilan Snemli unsurlardir.  Incelenen sinav kagitlarinda
pek cok imla ve noktalama yanlisi tespit edilmistir.

Yanlis Yazilan Kelimeler
......... anlayamacaktir...../...anletmelel/.........bu

metinledeki...... /...etkinler diizenlenerek... /...ardarda... | ...oldugu.... .
/.....arastirmalarca... /...taktirde...../.....imkanu../...programlar.../
...0grenmesek,..../....bilmesek..../dinleyi.../....kurulabili...../...... raslanmamakta
dr.../...proplemi.../...uygun../...zeka./...alglar.../... hakim ...

Bagla¢ Olan Kki’nin Yazihsi
Baglag olan Ki ayr1 yazilir: bilmem ki, demek ki, kaldi ki vb.

Tiirk dili, dillerin en zenginlerindendir, yeter ki bu dil, suurla islen-
sin. (Atatiirk)

Gegmis zaman olur ki hayali cihan deger.

Birkag¢ ornekte ki baglaci kaliplasmis oldugu i¢in bitisik yazilir: belki,
clinkii,  hdlbuki, mademki, megerki, oysaki, sanki. Bu Ornekler-
den ¢iinkii soziinde ek ayn1 zamanda kiigiik {inlii uyumuna uymustur.

Stiphe ve pekistirme goreviyle kullanilan ki s6zii de ayr1 yazilir: Ders
bitti, zil ¢aldr mi ki? Seni 6yle gorecegim geldi ki.

Ogrencilerin smav kagitlarinda ki’nin yazimiyla ilgili olarak 27 yanls
tespit edilmistir. Bunlardan birka¢ 6rnek asagida gosterilmistir:

Eger ki,.../... bir sekilde yapmaliki.../.....Oyle calismali-
ki..../....Demekki....

Bagla¢ Olan da / de’nin Yazilisi

Bagla¢ olan da / de ayr1 yazilir ve kendisinden 6nceki kelimenin son
iinliistine bagh olarak biiyiik {inlii uyumuna uyar: Kizi da geldi gelini de.
Durumu ogluna da bildirdi. Sen de mi kardesim? Gii¢ de olsa. Konusur da
konusur.
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Ayri yazilan da / de higbir zaman ta / te bigiminde yazilmaz: Gidip de
gelmemek var, gelip de gormemek var (Gidip te gelmemek var, gelip te gor-
memek var degil)

Ya soziiyle birlikte kullanilan da ayr1 yazilir: ya da.

Da / de baglacim kendisinden 6nceki kelimeden kesme ile ayirmak
yanlistir: Ayse de geldi (Ayse’de geldi degil). Kitabin kapagina da dikkat
et (Kitabin kapagina’da dikkat et degil).

Swav kagitlarinda 52 yanlis yazim tespit edilmistir:

...olarakta .../.....Ogrenci de ogretmende..../....Hemde.../... énce-
likle ailede sonrada.../.....Anlatilan konuyu bir 6grenci hemen anlasada...
/...Ogrenci de iist diizey.../....buda.../... konusmacimnda.../

«..anlaticitminda...

Soru EKi mit / mi / mu / mii’niin Yazihsi

Bu ek geleneklesmis olarak ayr1 yazilir ve kendisinden 6nceki kelime-
nin son Unliisiine bagl olarak {inlii uyumlarmna uyar: Kaldi mi? Sen de mi
geldin? Olur mu? Insanlik oldii mii?

Soru ekinden sonra gelen ekler, bu eke bitisik olarak yazilir: Verecek
misin? Okuyor muyuz? Cocuk muyum? Gelecek miydi? Giiler misin, aglar
misin?

Bu ek sorudan baska gorevlerde kullamildiginda da ayr1 yazilir: Giizel
mi giizel! Yagmur yagdi mu disari ¢itkamayiz. (Www.tdK.gov.tr)

Birkag¢ yanlis 6rnegi:

«o.obiliyormusunuz.../...... calisacakmyiz

demigtir........... /eeenrnanaens kazanimlart soracakmisiniz...

Ayrt veya Bitisik Yazilmas: Gereken Kelimelerin Yanlis Yazilmast

...hersey../... bir takim.. /... anadili.../... bir ¢ok.../... uygulanmaya
bilir.

Biiyiik ve Kiiciik Harflerle Ilgili Yanhslar

Ana Dili egitiminde;, .../...Konusmaci, Go6z temasi kurarak.../
..Konugma da Standart bir Tiirkce kullanim’dir.../... kullanabiliriz.
her.../....Ogretmenin Konustuklarimn.../........ basamaklaridir. hazirlanacak
.../...belli olmaz. bu sebeple...
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Noktalama Hatalar:

Tiirk yazisinda noktalama isaretlerinin kullanimi1 Tanzimat edebiyati-
nin baslangiciyla birlikte goriiliir. ibrahim Sinasi, Terciiman-1 Ahval Mu-
kaddimesi’nde soru isareti, nokta, virgiil gibi temel noktalama isaretlerini
kullanir. Sinasi’nin baslattigi bu ¢igir1 diger kalem erbabi takip eder. Nokta-
lama isaretlerini kullanma ihtiyaci metinlerin daha iyi anlasilmasi sonucunu
dogurmustur.

Peki, bugiin egitim - 6gretim kurumlarimizin gesitli kademelerinde
bulunan bireyler, yazida noktalama isaretlerini gerektigi bigimde ve dogru
olarak kullanabilme becerisine sahip olabilmisler midir? Bu soruya olumlu
cevap vermek miimkiin degildir. iste &gretmen adaylarmin hatalarindan bir-
kag Ornek:

Dikkat; odanin isist 1sik, renk; gibi seylerden de dikkat dagilabilir.
Cocuklar bu sozciikleri anlarma.

Iceriginin farkli kisilerin érneklerini barindiracak sekilde diizen-
lenmesi gerekir

Dikkat = Dinleme egitimindeki duyussal ozelliklerinden biridir.

Bilgisayar- televizyon gibi aletlerin énemini anlatmak gerekirdi.

ANLATIM BOZUKLUKLARI

Ciimledeki ogelerin birbirleriyle uyum icerisinde olmamalar1 anlatim
bozukluklarina sebebiyet vermektedir. Bilhassa yiiklem ile ciimlenin veya
kelime gruplarinin 6teki 6geleri arasinda uyumsuzluklar ¢ok fazla goriilmek-
tedir. Tiirkce 6gretmeni adaylarinin incelenen metinlerinde de bu tiir hatala-
rmn fazla oldugu anlasilmaktadir. Ozne ile yiiklem arasindaki uyumu bilme-
mek, isim hal ekleri ile tamlama eklerini yanlig kullanmak; birka¢ ,her, bir-
cok gibi kelimelerle sifat tamlamasi yaparken isim unsuruna ¢ogul eki ge-
tirmek, kelimelerin climledeki siralamasini bilmemek, aykir1 kelime kullan-
mak, kelimelerin es anlamini dikkate almamak vb. bu hatalarin yapilmasina
sebep olmaktadir.

Ekin Yanhs Kullamim veya Eksikligi
Tiirkce egitimi boliimii diger boliimlerden biraz daha 6zel bir yeri vardir.
Konusmada tekrar diismez.

Oncelikle &gretmenin dinleme konusunda bilgi vermelidir.
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Tiirkce 6gretmenin gorevi bu olmamahdir.
Tiirkce kurallarma uygun climleler kurar

“... 0grencinin hem okuma aligkanlig1 kazanacagina hem de daha ¢ok
bilgi edinmesine yardimci olur.”

“...0grencinin iki metni karsilagtirma saglar”

Ogrencide kendi kiiltiiriinii ve diinya kiiltiiriinii tanima firsatin1 sunar.
“...gerceklesememesini neden olur.”

“Milli benliklerinin duygusuna hissettirmektir.”

Ogretmen adaylar1 gazete ve dergilere abone olmalarina tesvik edil-
melidir.

Dikkati toparlayamayan bir 6grenci dinlemeye hazir hale gelemez.
Konusma yontem ve teknikleri uygular.

Toplum, cografya, tarih gibi bir ¢ok bilgilere sahip olacaktir.

Ozne - Yiiklem Uyumsuzlugu
Ogretmen, dgrencinin ilgi ve ihtiyaglar1 goz 6niinde bulundurmalidirlar

Milli Egitim Bakanlig1 okuma eylemini arttiracak, okumaya y6nlendi-
rip, dgrencileri tesvik edici yonde ¢alismalar yapmalidirlar.

Her 6grenciler bunu karsilikli olarak yapar.

Es Anlamh Kelimelerin Bir Arada Kullamlmasi
... ¢cOziimleme, analiz etmelerine ...

....cocuk diisilince ve fikirlerini sdylemelidir.
....imla ve yazim yanlis1 yapmamali....

Konugma kurallar1 ve kaidelerini uygulayabilme.
... seviye ve diizeylerini dikkate almaliy1z.

Sira Yanlishg:

“Takdim tehir hatas1” da denilen sira yanlhighgi, bir ciimle veya keli-
me grubunda 6nce gelmesi gereken dgelerin sonra, sonra gelmesi gerekenle-
rin ise once kullanilmasiyla ortaya cikar. Tiirkge 6gretmeni adaylarmin bu
yanligligi da sikca yaptiklar1 goriilmiistiir:

483



Tiirkiye Sosyal Arastirmalar Dergisi-2016 / KKTC Egitim Fakiiltelerindeki Tirkge. ..

Bizim diinyaya ilk gozlimiizii agmamz. ..

Okudugumuzu anlamaz, anladigimizi da dinleyemeyiz.
Siav haftas1 devamli gecelerimiz uykusuz geger.

Cok iyi dil 6zelliklerini bilmesi gerekmektedir.

Tiirkge 6gretmeni nasil Tiirkgeyi 6gretecegini iyi bilmelidir.

Aykirn Kelime Kullanimm

Kelimelerin anlamini veya nilansini tam olarak bilmemekten dogan bir
anlatim bozuklugudur:

Ana dili egitimi bir bireyin, dilinin tiim 6zellikleriyle 6grenmesine
meydan saglar

O ¢ocuklar1 da mutlaka hayata kazandirmaliyiz.

Ana dili egitimi, bilgi aktarma islevi degildir.

....kahramanlarla kendisini 6zlestirir.

....0grenilen bilgiler yeni konulara uygulanr, ...

Her bireyin zeka yoniinden farkli oldugunu ele alarak, konusmaci ko-
nusmasini ona gore belirlemelidir.

Smav i¢in ders kitaplarindan segilen sorunlarin....
Ana dili egitimi 6liimii kadar siirecek olan bir beceridir.

Muglak ifadeler

TDK, muglak kelimesi i¢in ”Anlasilmasi gii¢, anlasilmaz, karisik, cap-
rasik.” anlaminmi1 vermektedir. Gramer bakimindan énemli bir kusuru olmadi-
&1 halde, kelime veya kelime gruplar1 arasinda anlam ilgisinin kurulamamasi
sebebiyle, duygu ve diislincelerin yeterince ifade edilemedigi, dolayisiyla
bulanik, anlamca kapali, mantik hatalarinin bulundugu ciimleler bu alt baslik
altinda gosterilmistir:

Bu basamak bireyin tamamen zihinsel islevini ortaya koymaktadir
Dinlemenin suurunda olmali, erigskin olmalidir.
Yabanci dilden heniiz Tiirkgemize girmemis kelimeler kullanir.

Dinleyicinin konugma yapacak olan kiginin dilini bilmesi birbirlerini
anlamalarina yetmeyecektir.

Tiirkgemizi dogru kullanalim ki gelecek nesillere ana dilini diizgiin bi-
rakabilelim.
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Iste anadil bizim igin sadece egitim siralarinda kazanip, okul siralarin-
da birakamayacagimiz bir bilgidir.

Basg/ tas / kas sozciiklerinin farkli dil 6zelliklerine baglidir.
Ogretmen ve dgrenciyle mesafe en aza indirilir.

Dinleme kisiye ne kazandiracak bilmelidir.

Tiirkce ders kitaplarimin hazirlanmasi i¢in bilgi basamagi, kavrama
basamagi ve degerlendirme basamagina uygun hazirlanmahdir.

Tiirkge 6gretmenleri, 6grencilere ana dilini aktarmada ve bunu alis-
kanlik haline getirmede biiyiik 6neme sahiptirler.

SONUC
Arastirmanin bulgularindan yola ¢ikilarak agsagidaki oneriler sunulabilir:

- Kelime hazinesi zengin olan insan, duygu ve diistincelerini ifade et-
mede, olaylar1 tahlil ve tasvir etmede zorluk ¢ekmez. Insanlarla iletisim
kurmada basarihidir. Insanin hem zengin duygu ve diisiincelere ulasmasi hem
de bu duygu ve diisiinceleri oldugu gibi ifade edebilmesi, paylasabilmesi i¢in
zengin bir kelime hazinesine ihtiyag¢ vardir. Bunun igin de Tiirk¢e 6gretmeni
adaylarmin kelime hazinelerini zenginlestirecek ders ve etkinliklere agirlik
verilmelidir.

- Climle, hem dil bilgisi hem dil mantig1 ve estetigi yoniinden incele-
nebilir ve bir ciimlede bu acilardan kusurlar bulunabilir. Ancak ciimlenin dil
bilgisi agisindan dogru olmasi ayri bir 6nem tasir. Ciimlenin 6ncelikle dil
bilgisi bakimindan dogru olmas: gerekir. Dil estetigi daha sonra gelir. Og-
rencilere ciimle ile ilgili verilen bilgiler, saglam ciimleler kurmalarina yet-
memektedir. Saglam, dil bilgisi acisindan kusursuz ciimle kurmak da yapilan
uygulamalara, ¢ahigmalara baghdir. Ogretmen adaylarmin bu becerilerinin
gelistirilmesi i¢in de bol bol uygulama yaptirilmalidir.

- Yazili anlatim becerisinin gelistirilememesinin birinci ve temel se-
bebi egitimin c¢esitli agamalarinda ¢oktan se¢meli sinavlara yer verilmesidir.
Bir an once bundan vazgegilmeli, 6grencinin kendini serbestce ifade edebi-
lecegi, metinler olusturabilecegi, duygu, diisiince, hayal ve isteklerini yaziya
dokebilecegi yazili sinavlar tercih edilmelidir. Tiirkge 6gretmeni adaylari
secilirken de mutlaka acik uglu sorulardan olusan sinavlar yapilmalidir.

- Smif ortaminda yapilan yazma calismalarina 6nem verilmelidir. Tam
ogrenme yaklasimiin aninda doniit verme ve diizeltme ilkesi hayata gegi-
rilmelidir. Tiirkge 6gretmeni adaylarinin imla, noktalama ve anlatimda yap-
t1g1 temel yanlislar aninda diizeltilmelidir.
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- Dogru ve diizgiin yazmada noktalama isaretlerini ve imla kurallarmi
cok iyi 6grenmek ve yerli yerinde kullanmak biiylik 6nem tagir. Ancak imla
kurallarmi ve noktalama isaretlerinin kullanildiklar1 yerlerin bilinmesi Tiirk-
ceyi dogru yazmak icin yeterli olmamaktadir. Bu kurallari uygulamak alig-
kanlik haline getirilmelidir.

- Iyi bir yazih anlatim icin bilgi ve tecriibeye ihtiya¢ vardir. Bu sebep-
le, yazmaya birikim saglayan “gézlem, okuma ve dinleme” caligmalarma
gereken 6nem verilmeli; egitim fakdiltelerinin programlar1 buna gére hazir-
lanmalidir.
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TURKCE OGRETMENi ADAYLARININ BENIMSEDIiKLERI
OGRETMEN MODELLERININ iINCELENMESI
(NIGDE UNIiVERSITESI ORNEGI)”

Duygu UCGUN"" Suna CANLI™

0z

Bu c¢alisgmanin temel amaci, Tiirkge 6gretmeni adaylarmin 6gretmenlik
meslegine iligkin benimsedikleri goriisleri ve diisiinceleri ortaya koymaktir. Bu
dogrultuda, arastrmanin alt amaglari, G6gretmen adaylarmimn belleklerindeki
ogretmenlik modeline iliskin 6zellikleri betimlemek ve bu 6zelliklerin Tiirkge
ogretiminin ilkeleri agisindan alanyazinda oncelenen 6gretmen ozellikleri ile
uyumunu tartismaktir. Betimsel nitelikli Bu arastrmada hem nitel hem de
nicel veri toplama ve ¢6ziimleme tekniklerinden yararlanilmigtir. Arastirma,
2014-2015 Egitim- Ogretim Y11 Bahar Déneminde Nigde Universitesi Egitim
Fakiiltesi Tiirkge Ogretmenligi Boliimii birinci ve dordiincii siiflarida oku-
yan toplam 169 6gretmen adayi ile gergeklestirilmistir. Verilere Baki ve Gok-
cek (2007) tarafindan 6gretmen adaylarinin benimsedikleri 6gretmen modelle-
rini belirlemeye iliskin gelistirilen yar1 yapilandirilmis sormaca (anket) aracili-
giyla ulagilmistir. Sormacada 6gretmen adaylarma cesitli meslek adlar1 verile-
rek bu meslekleri belleklerindeki 6gretmen modeline en yakin olandan basla-
yarak siralamalar1 istenmistir. Sormacadaki bu siralamanin yan sira adaylarin
belleklerindeki etkili 6gretmen modelini betimlemek i¢in adaylardan ilk ve son
siraya yazdiklar1 meslekleri neden bu siralamada sunduklarinin gerekgelerini
aciklamalar1 istenmistir. Ogretmen adaylarmin benimsedikleri etkili 6gretmen
modelini yansittigim diisiindiikleri meslek tercihleri ve bu tercihlerin gerekce-
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leri incelendiginde 6gretmen adaylarinin 6gretmen adaylarinin genel olarak
geleneksel anlayis1 benimsedikleri belirlenmistir. Ogretmen adaylarinin etkili
ve etkili olmayan 6gretmen modellerine iliskin agiklamalarinin ise kosutluk
gostermedigi sonucuna ulagilmustir.

Anahtar Kelimeler: Ogretmen aday1, 6gretmenin rolii, 6gretmen mo-
deli.

INVESTIGATION OF THE TEACHER MODELS ADOPTED BY
THE PRE-SERVICE TURKISH LANGUAGE TEACHERS

(NIGDE UNIVERSITY SAMPLE)
ABSTRACT

The main purpose of the study is to reveal pre-service Turkish lan-
guage education teachers’ adopted opinions and ideas in regard to teaching
profession. In this respect, the sub goals of the research are to describe the
characteristics of teaching model in pre-service teachers minds and to dis-
cuss the agreement of this characteristics with the anticipation teacher char-
acteristics in literature in terms of Turkish language education principles. In
this descriptive study, both qualitative and quantitative data collection and
analysis techniques were used. This research study was conducted with a
total of 169 freshman and senior pre-service teachers studying in the Turkish
Education Department of Nigde University, Faculty of Education in 2014-
2015 Academic Year Spring Semester. For the purposes of data collection, a
semi-structured questionnaire, developed by Baki and Gokgek (2007) was
used in order to determine the teacher models adopted by pre-service teach-
ers. In this questionnaire, names of various professions were given to the
pre-service teachers and then they were asked to rank order these professions
starting with the one which they consider the closest to the teaching model in
their memories. In addition to this rank ordering activity, the pre-service
teachers were also asked to explain the reasons why they rank ordered the
profession they rank ordered the first and the profession they rank ordered
the last in the first and the last place respectively. When the preferences of
pre-service teachers for the professions which they believe represent the
effective teacher model, as well as the reasons for these preferences, were
examined, it was found out that the pre-service teachers adopted traditional
teacher model. It was also found out that the explanations made by the pre-
service teachers about effective and ineffective teacher models do not run
parallel to each other.

Key Words: Pre-service teacher, the role of teacher, teacher model
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GIRIS

Bireyler dogduklar1 andan itibaren sosyal bir ¢cevrede yasamaya bas-
larlar. Bu ¢evrede model alinan kisiler de bireyin davranislari {izerinde yon-
lendirici bir etkiye sahiptir. Birey, egitim-0gretim siireci i¢inde “Ogrenici”
olarak bulunmaya basladigi andan itibaren etkisinde bulundugu c¢evre de
genisler. Bu donemde bireyi etkileyen kigiler arasina “6gretmenler” de girer.
Kose ve Demir (2014)’e gore okullar, gocuklar igin olusturulan ¢ok boyutlu
ogrenme ortamlaridir ve 6gretmenler tipki diger yetiskinler ve aile bireyleri
gibi kendilerini rol model olarak sunmasalar dahi ¢evrelerinde bulunan ¢o-
cuklar ve gengler icin her zaman iyi ya da kotii model olusturmaktadirlar.
Ogretmeni model alma durumunun bireyin meslek segiminde de etkili oldu-
gunu bulgulayan aragtirmalar bulunmaktadir (Boz ve Boz, 2008; Cermik vd.,
2010; Kose ve Demir, 2014).

Ogretmen adaylarmn ilk, orta ve yiiksekdgrenimleri boyunca yasadik-
lar1 deneyim ve birikimler ileride kendi siniflarinda uygulayacaklari etkili bir
Ogretmenin tutum ve davraniglarini belirlemede giivenilir bir kaynak olustu-
rur ve O0gretmenligin ne demek oldugunun, dgretmenlerin bakis acisindan
anlagilabilmesi i¢in onlarin inaniglarinin da bilinmesi gerekir (Baki ve Gok-
cek, 2007). Ogrenciler, bir dgretmen yetistirme programina basladiklarinda
genellikle kendi okul deneyimlerinden edindikleri 6gretmen ve 6gretme yon-
temi hakkinda inanglara sahiptirler (Thomson, Turner and Nietfeld., 2012).

Pajares (1992)’e gore dgretmenlerin hayatlar: boyunca aldiklari birey-
sel kararlarin en iyi gostergesi inanglaridir ve 6gretmenlerin egitimsel inang-
lar1, planlar1, derslerle ilgili kararlar1 ve sinif i¢i uygulamalar1 arasinda giiglii
bir iliski bulunmaktadir. Ayrica 6gretmen inanglarini iyi anlamak, egitimin
etkililigini artirmaya onemli derecede katkida bulunacaktir (Fang, 1996).
Ogretmenlerin benimsedikleri inanglar, dil egitiminde de dnemlidir (Jamal-
zadeh and Shahsavar, 2014). Ogretmenlerin ders siiresindeki iletisimlerinde
gosterdikleri gercek performanslariyla inang durumlari arasinda siki bir iligki
vardir (Basturkmen, Loewn and Ellis, 2004).

Egitim-6gretim programlarinin yenilenmesiyle birlikte tilkemizdeki
“egitim” ve buna bagl olarak “6gretmen” anlayisinda da bir degisiklik oldugu
goriilmektedir. Buna gore dgretmenin dgrenme siirecinde 6grencilerin geligi-
mini izlemesi ve karsilastiklar1 zorluklarda onlara yardimci olmasi gerekmek-
tedir (MEB, 2006). Geleneksel anlayisa sahip 6gretmenlerden farkli olarak
yapilandirmaci gretmenler; bilginin tek kaynagi olarak kendilerini gérmezler,
ogrenci i¢in gesitli kaynaklara yonlendirici durumundadirlar, 6grenci girigim-
ciligini, 6grencinin soru sormasini ve diisiindiiriicii tartismalara girmesini des-
teklerler, 6grenciye secenekler sunarlar, 6grencileriyle birlikte calisirlar, 6g-
rencilerin kendi aralarinda iletisim kurmalarimi ve onlarin ilk elden deneyim
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yasamalarini saglarlar. Ayrica yapilandirmaci 6gretmenler; 6grenilecek konuy-
la ilgili 6grencilerin bilgi ve deneyimlerini belirler, daha sonra 6grenme orta-
min1 6grencilerin mevcut bilgilerini yeniden yapilandirmalarma ya da bigim-
lendirmelerine yardimci olacak sekilde diizenlerler; 6grenci aragtirmalari igin
gerekli kaynak ve materyalleri organize ederler, 6grenci 6grenmelerini izler ve
degerlendirirler, sonucun yani sira siire¢ hakkinda da geribildirim vermek
tizere cesitli dlgme stratejileri kullanirlar, 6grencilerin igbirligi yapmalarin,
teknolojiye ulagmalarmi, &grendiklerini, anladiklarini degisik yollarla ifade
etmelerini, konuyla ilgili olan ilging problemleri kesfetmelerini saglarlar
(Gokge, Demirhan Iscan ve Erdem, 2012).

Ogrenciyi merkeze alan bu egitim anlayisinda 6gretmenin ya da 6g-
retmen adaylarmin kendilerine yiiklenen bu gorevi yerine getirebilme konu-
sunda sahip olduklar1 6z yeterlilik inaglarini ortaya koyan bir¢ok c¢alisma
yapilmistir (Ozdemir, 2008; Capri ve Celikkaleleli, 2008; Demirtas, Comert
ve Ozer, 2011; Ulper ve Bagc1, 2012; Uysal ve Kdsemen, 2013). Eldeki
arastirmada ise Tiirkce Ogretmeni adaylarmin “Sgretmen roli”ne iligskin
inanglar1 belirlenmeye ¢alisilmistir.  Ogretmen inanglari, 6gretmen egitimi
icin en degerli yapilardan biri olarak kabul edilir (Kim et al., 2013). Ciinkii
Ogretmenlerin diisiince ve inanglar1 onlarin siniftaki tutum ve davraniglarini
biiyiik olglide etkilemektedir (Baki ve Gokgek, 2007). Bu nedenle Tiirkce
Ogretmeni adaylarmin “6gretmen rolii” ya da bagka bir ifadeyle “6gretmen
modeline” iliskin olarak benimsedikleri inanglarin belirlenmesi, gergek smif
ortaminda sergileyecekleri davranmiglar hakkinda ipucu vermesi bakimindan
onemlidir.

Ogretmenin niteligi ve yeterliligi, egitim 6gretim etkinliklerinin basa-
riya ulasmasinda en 6nemli etmendir (Biiyiikkaragoz vd., 1998). Okullarda
ogretim etkinliginin temel sorumlusu olan 6gretmen, dgretim programinca
belirlenen konulari, belli bir gruba ya da kisiye 6greten ve davraniglariyla da
ogrenenlere 6rnek olur. Hem cevreyi diizenleme hem de ¢evrenin bir parcasi
olarak ornek olusturma yonii olan 6gretmenlerin degerleri, tutumlari, dene-
yimleri, kisaca davraniglar: biitiiniiyle 6grencilerini, toplumu, kendi mesleki
gelecegini ve meslektaglarini, kisisel ve mesleki varliklarini da etkiler (Bilen,
2002: 56). Ogretmenlik meslegine hazirlik, genel kiiltiir, 6zel alan bilgisi ve
ogretmenlik meslek bilgisi ile saglanir (Demirel, 1999) ve 6gretmen yetis-
tirme silirecinin yiiksekogrenim kurumlarinda 6gretmen egitimi programla-
riyla basladig1 varsayilir (Baki ve Gokgek, 2007).

Ogretmenlerin diisiince ve inamslarmin, onlarn sinifigi uygulamalari-
nin izerinde etkisi olduguna iliskin arastirma sonuglar1 (Pajares, 1992;
Thompson, 1992; Fang, 1996) 6gretmen adaylarini ya da 6gretmenleri, aras-
tirmalar araciligryla tanima/bilme gereksinimi dogurmustur. Bu nedenle,
Tiirkge 6gretmeni adaylarinin, 6gretmenin egitim —6gretim siirecindeki rolii-
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ne ve benimsedikleri 6gretmenlik modeline iliskin diisiince ve inanglarini
¢Oziimlemek 6nemlidir.

Bu ¢aligmanin temel amaci, Tiirk¢e 6gretmeni adaylarinin gretmenlik
meslegine iligskin benimsedikleri goriisleri, diistinceleri ortaya koymaktir. Bu
dogrultuda 6gretmen adaylarinin belleklerindeki 6gretmenlik modeline ilis-
kin ozelliklere ulagmak ve bu 6zelliklerin Tiirk¢e 6gretiminin ilkeleri agisin-
dan alanyazinda oncelenen 6gretmen ozellikleri ile uyumunu tartigmaktir.

Tiirkge 6gretmeni adaylarinin benimsedikleri 6gretmen modelini belir-
lemek amaciyla gergeklestirilen bu arastirmada asagidaki sorulara yanit
aranmigtir:

1. Tiirk¢e 6gretmeni adaylarinin benimsedikleri etkili 6gretmen mo-
deli nedir?

2. Tiirkce Ogretmeni adaylarmin benimsedikleri etkili olmayan 6g-
retmen modeli nedir?

3. Tiirkge 6gretmeni adaylarmin benimsedikleri etkili 6gretmen mo-
deline iliskin goriisleri cinsiyetlerine gore degismekte midir?

4. Tirkce 6gretmeni adaylarmin benimsedikleri etkili olmayan 6g-
retmen modeline iligkin goriisleri cinsiyetlerine gore degismekte midir?

5. Tiirk¢e 6gretmeni adaylarinin benimsedikleri etkili 6gretmen mo-
deline iliskin goriisleri sinif diizeyine gore degismekte midir?

6. Tirkce Ogretmeni adaylarnin benimsedikleri etkili olmayan 6g-
retmen modeline iligskin goriisleri sinif diizeyine gore degismekte midir?

YONTEM
Arastirmanmin Modeli

Arastirmada 6zel bir grup alinmis ve belirlenen arastirma problemi de-
rinlemesine incelenmistir. Bu nedenle arastirma 6zel durum niteligini tasi-
maktadir. Ozel durum ydntemi, arastirmacinin arastirilan konuyla ilgili 6n-
yargtya sahip olmadan giincel bir olgu, olay, durum, birey ve gruplar iizerin-
de odaklanip bunlar1 derinlemesine incelemeye calismasidir (Ekiz, 2009).
Arastirmada nicel ve nitel veriler kullanilmustir.

Cahsma Grubu
) Aragtirma 2014-2015 egitim-6gretim yili bahar doneminde Nigde
Universitesi Egitim Fakiiltesi Tiirkge Egitimi Bolimiinde 6grenim goren
toplam 169 0Ogrenci ile gergeklestirilmistir. Arastirmanin ¢alisma grubuna
iliskin veriler Tablo 1’de sunulmustur.
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Tablo 1. Calisma Grubuna iliskin Bilgiler

1. Smf 4. Simf Toplam
Kiz 46 59 105
Erkek 25 39 64
Toplam 71 98 169

Tablo 1’e gore ¢alisma grubunu olusturan 169 6grencinin 71°1 (%42)
birinci simifta, 98’1 (%58) dordiincii sinifta 6grenim gérmektedir. Ayrica
ogrencilerin 105’1 (%62) kizlardan, 64’0 (%38) erkeklerden olusmaktadir.

Verilerin Toplanmasi ve Veri Toplama Araci

Ogretmen adaylarinin benimsedikleri 6gretmenlik modellerinin betim-
lenmesine iligkin kurgulanan bu arastirmada verilerin toplanmasinda ve ¢6-
ziimlenmesinde hem nitel hem de nicel veri toplama ve ¢éziimleme teknikle-
rinden yararlamlmusgtir.

Arastirma, 2014-2015 egitim- 6gretim yili bahar doneminde Nigde
Universitesi Egitim Fakiiltesi Tiirkge Ogretmenligi Boliimii 1. ve 4. sinifla-
rinda okuyan toplam 169 6gretmen adayr ile gerceklestirilmistir. Verilere
Baki ve Gokegek (2007) tarafindan 6gretmen adaylarinin benimsedikleri 6g-
retmen modellerini belirlemeye iligkin gelistirilen yar yapilandirilmis sor-
maca (anket) formu araciligiyla ulagilmistir. Formun 6zgiin bigiminde on
adet meslek grubu bulunmaktadir. Alanyazinda 6gretmen adaylarmin “6g-
retmen” kavramina iligkin algilarin1 belirlemeye yonelik metaforik ¢alisma-
lar (Saban, Kogbeker ve Saban, 2006; Aydin ve Pehlivan, 2010; Kalyoncu,
2012; Ekiz ve Kogyigit, 2013; Kog, 2014) da incelenmis ve sonrasinda aras-
tirmacilar tarafindan bu on meslek grubuna iki meslek daha eklenmistir.
Ardindan c¢alisma grubunda yer alan 6gretmen adaylarinin belleklerinde
benimsedikleri diistiniilen 6gretmen modelini ortaya koymak i¢in bu meslek
gruplarin1 —kendilerince- 6nem sirasina gore yazmalari, ilk ve son siraya
yazdiklar1 meslekleri, bu sirada gorme gerekgelerini agiklamalari istenmistir.
Alanyazindan hareketle 6gretmenlik meslegine iliskin 6zelliklerin {ist ulam-
lar olarak belirlenmesi ile 6gretmen adaylarindan toplanan veriler siniflandi-
rilmistir. Elde edilen bulgular da alanyazinda 6ncelenen 6zellikler dogrultu-
sunda yorumlanmustir.
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Verilerin Coziimlenmesi

Ogretmen adaylarmin meslekler igin yaptig1 siralamalar SPSS 16.0
programi kullanilarak incelenmis, siklik ve yiizdelik oranlar1 belirlenmis; bu
veriler tablolar halinde sunulmustur. A¢ik uclu sorularin ¢éziimlenmesinde
ise aragtirmacilar nitel veriyi, olusturduklar1 kodlama anahtar1 araciligiyla
¢coziimlemistir. Kodlar, caligma sirasinda toplanan betimsel bilgiye anlam
vermek i¢in olusturulmustur. Yanitlarin ¢éziimlenmesinde birbiriyle uyusan
ve benzer cevaplar bir araya getirilerek, kategoriler olusturulmustur. Bu ka-
tegorilerin belirlenmesinde hem alanyazindan elde edilen bilgiler hem de
yanitlardaki ortak konu ve iletilerden hareket edilmistir.

BULGULAR

Tiirkce Ogretmeni Adaylarinin En Cok ve En Az Tercih Ettikleri
Meslekler

Arastirmanin birinci arastirma sorusuna (Tiirk¢e 0gretmeni adaylari-
nin benimsedikleri etkili 6gretmen modeli nedir?) iliskin bulgular Tablo 2’de
verilmistir.

Tablo 2. Tiirkge Ogretmeni Adaylarmin lk Tercih Siralamast

Meslekler f Yiizde (%)
Heykeltirag 37 %21.9
Orkestra Sefi 25 %14.8
Doktor 24 %14.2
Bahgivan 21 %12.4
Antrenor 19 %11.2
Gazeteci 14 %8.3
Coban 10 %5.9
Miihendis - Hakem 7 %4.1
Ebe - Insaat Ustasi 2 %1.2
Hemgsire 1 %1

Tablo 2’ye gore 6gretmen adaylar1 %21,9’luk oranla ilk sirada heykel-
tiraghg1 ogretmenlige en yakin meslek olarak gordiiklerini belirtmislerdir.
Heykeltirashigr 9%14,8’1ik oranla orkestra sefligi, %14,2°li oranla doktorluk
izlemektedir. Tiirkge 6gretmeni adaylarmin zihinlerindeki 6gretmen modeli-
ni ortaya koymak amaciyla ¢ogunlukla tercih ettikleri ilk {i¢ siradaki meslek
olan heykeltiraslik, orkestra sefligi Ve doktorlugu segme gerekgeleri ayrintili
bir bicimde ¢éziimlenmis ve asagidaki temalara deginildigi bulgulanmustir:
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Heykeltiras
Yoneten, otorite kuran

Ogretmen adaylarimn tamamina yakini bu meslegi ilk siraya koyma
nedeni olarak “sekil verme” yoOniine vurgu yapmustir. Aslinda 6gretmenin
bireysel ihtiyaglar1 belirleyerek egitim-6gretim siirecini planlamasi gerekir.
Gelencksel anlayisa gore ise 6gretmen 6grencinin etkin katilimimi destekle-
meyen, tek yonlii 6gretim yapan, sadece bilgi aktaran kisidir (Saygili, 2013).
Gerekgeler incelendiginde 6gretmen adaylarinin 6gretmenligi tipki bir hey-
keltiragin yapmakta oldugu heykeli 6zgiirce sekillendirmesine benzer sekilde
“Ogrencilerini Ozgiirce, iginden geldigi gibi yetistiren” bir meslek olarak
algiladiklart bulgulanmistir. Buna gore 6gretmen 6zerk, dgrenci kontrol al-
tindadir ki bu durum 6gretmen adaylarinin geleneksel dgretmen modelini
benimsediklerini géstermektedir.

Stireci degerlendiren

Ogretmen adaylarinin sadece ikisi gerekgelerinde heykeltirashgim “es-
tetik ve sanatsal” yoniinii vurgulamistir. Sanat eserinin olugmasi bir siireg
isidir. Bu a¢idan bakildiginda 6grenci yetistirmede egitim-dgretim siirecini
degerlendirmek, dgrencilerin eksikliklerini belirleyerek egitim-6gretim siire-
cini buna gore planlamak 6nemlidir. Yapilandirmaci yaklagima gore Ggret-
men, “siire¢ degerlendirme” 6zelligine sahiptir. Ancak eldeki arastirma bul-
gusu, 0gretmen adaylarmin yapilandirmaci yaklagimin 6ngordiigii 6gretmen
modelini benimseyemediklerini gostermektedir.

Orkestra sefi

Tercihlerini bu meslekten yana kullanan 6gretmen adaylarinin gerek-
celeri baglica ii¢ tema etrafinda toplanmaktadir:

Yénlendiren, rehberlik eden, yol gosteren

Yapilandirmaci yaklagimda 6gretmen, herhangi bir sorunla karsilasan
Ogrencinin sorununu hemen ¢ézmek yerine, sorunun bizzat 6grenci tarafindan
¢cozlimlenmesi yoniinde ¢aba gosterir (Yasar, 1998). Bu yonde goriis bildiren
toplam bes Ogretmen aday1 da gerekcelerini yazarken etkili bir 6gretmenin
“yol gosterici”, “rehberlik edici” yonlerini vurgulamustir. Yapilandirmaci yak-
lagimin gerektirdigi 6gretmen modeli budur ancak bu meslegi segerek gerek-
cesinde bu ozelliklere vurgu yapan 6grenci sayisi oldukga azdir.

Idare eden, yoneten, kontrolii saglayan

Bu ozellikleri yansitan goriislerde 6gretmen adaylarinin 6zellikle 6g-
retmenin simf i¢indeki roliinii “otorite kurmak” olarak algiladiklar1 tespit
edilmistir. Oysa yapilandirmaci yaklagima gére 6gretmenin 6grenen 6zerkli-
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gini desteklemesi, bunun i¢in de uygun egitim ortamlar1 olusturmaya calis-
masi gerekir. Orkestra sefligini bu 6zellikleri bakimindan &gretmenlik mes-
legine benzeten toplam on dgretmen adayi tespit edilmistir.

Tek yonlii 6gretim yapan

Ogretmenligi orkestra sefligine benzeten dgretmen adaylarindan yedi-
si, sef gibi bir 6gretmenin tek tarafli 6gretim yapan disiplinli bir 6gretmen
olacagini belirtmislerdir. Buna goére 6gretmeni merkeze alan bu diisiincenin
geleneksel bakis agisini yansittigi, dolayisiyla 6gretmen adaylarmin yapilan-
dirmaci yaklagimin 6ngérdiigii 6gretmen modelini benimsemedikleri soyle-
nebilir.

Doktor

Bu meslegi 6gretmenlige yakin goren 6gretmen adaylarinin gerekgele-
ri incelendiginde baslica dort tema tespit edilmistir:

Yonlendiren, yol gésteren

Iki 6gretmen adayr dgretmenlerin dgretme siirecinde “rehber olma”
ozelligine vurgu yapmustir. Bu da bu grupta yer alan 6gretmen adaylarinin
yapilandirmaci yaklagima uygun 6gretmen modelini tam olarak benimseye-
mediklerini géstermektedir.

Cok ¢alisan, arastiran, kendini gelistiren

Yapilandirmaci yaklasimin benimsendigi mevcut program, dgretmene
“ortam diizenleyici” roliinii vermistir. Ogretmenin bu noktada dogru ve etkili
diizenlemeler yapabilmesi i¢in arastirmaya, 6grenmeye devam etmesi, ken-
dini yenilemesi gerekir. Kald1 ki bu, geleneksel egitim anlayisinda da &gret-
menin sahip olmas1 gereken bir 6zelliktir. Ancak sadece bir 6gretmen adayi-
nin bu 6zelligi vurgulamis olmasi dikkat ¢ekicidir

Ihtiyaca gére egitim 6gretim yapan

Bu 6zellik, yapilandirmaci egitim anlayigini yansitmaktadir. Ciinkii bu
anlayista 6grenciyi merkeze almak esastir. Ogretmenin bu 6zelligini bes
Ogretmen aday1 vurgulamistir.

Sorunlari ¢ézen

Yapilandirmaci yaklagima gore dgretmen, verimli bir 6grenmenin ger-
ceklesmesi i¢in, 0grencinin dgrenme-ogretme siirecinde sorumluluk almasi
gerektigine inanir. Okul ortaminda gergeklestirilecek dgrenmelerin 6grenci-
merkezli olmasini ister ve bu yonde ¢aba gosterir (Yasar, 1998). Bes 0gret-
men adayi, 0gretmenin “sorun ¢ozme” Ozelligine sahip olmasi gerektigini
ifade etmistir. Bu, 6gretmen adaylarmin 6gretmeni merkeze alan geleneksel
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yaklagimi benimsedigini gostermektedir. Ciinkii yapilandirmaci yaklagima
Ogretmen, sorunu ¢ézmek yerine dgrencinin dikkatini soruna ¢eker ve bunu
cozebilmesi i¢in ona uygun ortamlar hazirlar.

Aragtirmanin ikinci aragtirma sorusuna (Tiirkge 6gretmeni adaylarinin
benimsedikleri etkili olmayan 6gretmen modeli nedir?) iliskin bulgular Tab-
lo 3’te verilmistir.

Tablo 3. Tiirkge Ogretmeni Adaylarmin Son Tercih Siralamasi

Meslekler f Yiizde (%)
Coban 37 %22
Ebe 31 %18.3
Gazeteci 21 %12.4
Bahgivan 15 % 8.9
Hemsire 11 % 6.5
Heykeltiras 10 % 5.9
[nsaat Ustast 9 % 5.3
Miihendis - Doktor 8 % 4.7
Hakem 7 % 4.1
Antrendr-Orkestra Sefi 4 % 2.4

Tablo 3’e gore dgretmen adaylar1 %22 oranla ¢cobanligi gretmenlige
en uzak meslek olarak gordiiklerini belirtmislerdir. Ebelik ve gazetecilik de
O0gretmen adaylarmin 6gretmenlige en az benzettikleri diger mesleklerdir.
Ogretmen adaylarinin bu meslekleri son siraya yazma gerekgeleri incelendi-
ginde asagidaki temalara degindikleri belirlenmistir.

Coban

Tiirkge 6gretmeni adaylarmin en son siraya yazdiklar: ¢obanlik mes-
legini segme gerekgeleri analiz edildiginde asagidaki temalar bulunmustur:

Osrenciyi yoneten ve kontrol eden

Ogretmen adaylarmin ¢ogu, ¢obanin “siiriiyii yonetme” &zelligine
dikkat ¢ekerek boyle bir 6gretmenin “Ogrenciyi istedigi tarafa yonlendirece-
gini” ve kendini merkeze alarak bazi davranislar1 zorla yaptiracagini belirt-
mislerdir. Yani bu 6gretmen adaylari, yapilandirmaci yaklasimin 6ngordiigii
Ogretmen modelini savunan goriislerini ortaya koymuslardir.

Ogrenciye bir sey 6gretmeyen

Yapilandirmaci yaklasimda 6gretmen “bilgi aktaric1” degildir. Gerekge-
lerini bu temada sunan 6gretmen adaylari, gobanligi sadece “diizen saglayic1”
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ozelligiyle ele almis ve 6gretmenin bilgi aktarmasi gerektigini vurgulamistir.
Bu adaylarin geleneksel egitim anlayisini benimsedikleri goriilmektedir.
Ebe

Bu meslegi sona yazan dgretmen adaylarinin ¢ogu gerekge belirtme-
miglerdir. Gerekgesini yazan Ogretmen adaylarinin goriisleri ise iki tema
etrafinda toplanmaktadir:

Oégrenciye bir sey dgretmeyen

Ogretmen adaylarmin yaridan fazlasi, ebelik meslegini “6gretme” yo-
nii olmadigindan 6gretmenlikle benzestirememistir. Bu adaylarin geleneksel
anlayis1 benimsedigi sdylenebilir.

Siiregte etkin olmayan

Yapisalci ortamda 6gretmen, gerektiginde grubun dogal iiyesiymis gi-
bi 6grenme-6gretme etkinliklerine katilarak 6grencilerin 6grenmelerini ko-
laylagtirmaya ¢alisir (Yasar, 1998). Dolayisiyla bu yoniiyle ebeligin 6gret-
menlige en az benzedigini diisiinen 6gretmen adaylar1 yapilandirmaci yakla-

Gazeteci
Osrenciyi isteklendirmeyen sadece bilgi aktaran

Isteklendirme, 6grenme siirecinde 6grenmenin hizini, niteligini ve basa-
risim etkileyen 6nemli degiskenlerden biridir. Ders arag-gereglerini daha ¢eki-
ci hale getirmek, ders konulariyla giinlik hayat arasmnda baglantilar kurmak,
0diil yontemini kullanacagi rekabet ortamlari yaratmak, dgrenciler igin iyi
birer uyaran olabilir (U¢gun, 2013). Gazetecilik meslegini sadece “gordiigiinii,
duydugunu ve bildigini aktarma” 6zelligiyle ele alan 6gretmen adaylari, boyle
bir dgretmenin bildiklerini aktarmadan 6teye gecemeyecegini, etkili 6grenme-
yi saglayamayacagini, hepsinden onemlisi 6grenciyi 6grenme konusunda is-
teklendirmezse basarili olmayacagini belirtmistir. Bu adaylarin yapilandirmaci
yaklasima uygun 6gretmen modelini benimsedigi soylenebilir.

Cinsiyete Gore Tiirkce Ogretmeni Adaylarinin En Cok ve En Az
Tercih Ettigi Meslekler

Aragtirmanin {iglincii arastirma sorusuna (Tiirk¢e 6gretmeni adaylari-
nin benimsedikleri etkili 6gretmen modeline iligkin goriisleri cinsiyetlerine
gore degismekte midir?) iliskin bulgular Tablo 4’te verilmistir.
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Tablo 4. Cinsiyete Gore Tiirkge Ogretmeni Adaylarmin 1k Tercih Siralamasi

Kiz f Yiizde Erkek f Yiizde
(%) (%)
Heykeltirag 30 %29 Antrenor 22 %34.37
Bahgivan 18 %17.14 Doktor 18 %28.12
Orkestra Sefi 15 %14.28 Orkestra Sefi 15 %23.43
Gazeteci 9 %8.57 Coban-Heykeltiras 7 %11
Antrendr 5 %5 Gazeteci 5 %8
Hakem 4 %4 Bahgivan-Hakem 3 %5
Coban 3 %3 Ebe 2 %3.1
Ins.Usta.-Hemsire 1 %0.9 Ins.Usta.-Miihendis 1 %1.5

Tablo 4’e goére kiz 6gretmen adaylarmin dgretmenlige en yakin bul-
duklar1 meslek “heykeltiraghk™ (%29), erkek ogretmen adaylarininki ise
“antrenorlik™tiir (%34.37). Gerekeeleri incelendiginde kizlarin heykeltiragli-
gin “sekillendirici” erkeklerin ise antrendrliigiin “bilgi aktaran”, “ydneten”,
“disiplinli ve kural uygulayic1” 6zelliklerine vurgu yaptigi goriilmektedir.
Buna gore kiz ve erkek 6gretmen adaylarinin geleneksel 6gretmen anlayisini

benimsedikleri soylenebilir.

Aragtirmanin dordiincii arastirma sorusuna (Tiirk¢e 6gretmeni adayla-
rimin benimsedikleri etkili olmayan 6gretmen modeline iliskin goriisleri cin-
siyetlerine gére degismekte midir?) iliskin bulgular Tablo 5’te verilmistir.

Tablo 5. Cinsiyete Gore Tiirkge Ogretmeni Adaylarmimn Son Tercih Siralamasi

Kiz f Yiizde (%) Erkek f Yiizde

(%)
Coban 28 %27 Ebe 14 %23.33
Ebe 17 %16.1 Coban 9 %15
Gazeteci 15  %14.28 Bahgivan 7 %12
Bahgivan 8 %8 Gazeteci 6 %10
Hemgire 7 %7 Insaat Ustas1 5 %8.3
Miihendis-Heykeltiras 6 %6 Hemsire-Heykeltiras 4 %7
Doktor 5 %5 Ork. Sefi-Dr.-Hakem 3 %5
Antren.-Ins.Ust.-Hakem 4 %4 Miihendis 2 %3.33
Orkestra Sefi 1 %0.9

Tablo 5’e¢ gore kiz 6gretmen adaylarimmn 6gretmenlige en uzak bul-
duklar1 meslek “cobanlik” (%27), erkek Ogretmen adaylarminki ise “ebe-
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liktir (%23.33). Gerekgeleri incelendiginde benimsedikleri etkili olmayan
Ogretmen modeli, 6gretmen adaylarinin yapilandirmaci yaklagimin 6ngoérdii-
gl 6gretmen anlayisinda olduklarini gostermektedir.

Simf Diizeyine Gore Tiirkce Ogretmeni Adaylarinin En Cok ve
En Az Tercih Ettigi Meslekler

Arastirmanin besinci arastirma sorusuna (Tiirkce dgretmeni adaylari-
nin benimsedikleri etkili 6gretmen modeline iligkin goriisleri sinif diizeyine
gore degismekte midir?) iliskin bulgular Tablo 6’da verilmistir.

Tablo 6. Siif Diizeyine Gére Tiirkge Ogretmeni Adaylarinin i1k Tercih Siralamast

1. Simif f Yiizde 4. simf f Yiizde
(%) (%)
Orkestra Sefi 14 %20 Heykeltiras 24 %24.48
Heykeltiras 13 %18.3  Doktor 14 %14.28
Antrendr 12 %17 Bahgivan-Orkestra S. 11 %11.22
Bahgivan-Doktor 10 %14.08 Coban-Gazeteci 9 %9.18
Gazeteci 5 %7.04  Antrenor 7 %7.14
Miihendis-Hakem 2 %3 Miihendis-Hakem 5 %5.10
Ins.Usta.-Ebe-Coban 1 %1.40  Ins.Usta.-Hemsire-Ebe 1 %1.02

Tablo 6’ya gore 1. siif dgrencileri, orkestra sefligini (%20), 4. smif
ogrencileri de heykeltirashgt (%24.48) 6gretmenlik meslegine benzer bul-
duklarim ifade etmislerdir. Gerekgeleri incelendiginde 6gretmen adaylarinin
benimsedigi geleneksel 6gretmen modelinin sinif diizeyine gore degismedigi
belirlenmistir.

Arastirmanin altinci arastirma sorusuna (Tiirkge 6gretmeni adaylarinin
benimsedikleri etkili olmayan 6gretmen modeline iligkin goriisleri sinif dii-
zeyine gore degismekte midir?) iliskin bulgular Tablo 7°de verilmistir.

Tablo 7’ye gore, 1. simf 6grencilerinin %22’lik oranla, 4. smif 6gren-
cilerinin de %23’liik oranla ¢obanlik meslegini 6gretmenlige benzettikleri
gorlilmektedir. Gerekgeleri incelendiginde 6gretmen adaylarmin geleneksel
Ogretmen modelini benimsedikleri bunun da sinif diizeyine gore degismedigi
bulgulanmustr.
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Tablo 7. Sif Diizeyine Gére Tiirkge Ogretmeni Adaylarinin Son Tercih_Siralamast

1. Simf f Yiizde 4. simf f Yiizde
(%) (%)
Coban 15 %22 Coban 22 %23
Ebe-Bahgivan 13 %19 Ebe 18 %19
Gazeteci 6 %9 Gazeteci 15 %16
Hakem 5 %7.24  Heykeltiras 8 %8.3
Hemsire 4 %6 Hemsire 7 %7.29
Dr-Miihendis- ins.Ustas1 3 %4.34  Insaat Ustas 6 %6.25
Antrenér-Heykeltirag 2 %3 Miihendis-Doktor 5 %5.20
Orkestra Sefi 4 %4.16
Bahgivan-Antrenor-Hakem 2 %2.08

TARTISMA

Arastirmanin bulgular incelendiginde Tiirkge 6gretmeni adaylarimin
ilk ti¢ tercihini heykeltiraslik, orkestra sefligi ve doktorluk mesleklerinin
olusturdugu goriilmektedir. Eminoglu Kiigiiktepe ve Giirilti (2014), 6gret-
menlerin “yapilandirmact 6gretmen” kavramina iliskin algilarma yonelik
metafor ¢alismasi yapmis ve arastirmalarinda katilimeilar “bigimlendirici-
sekillendirici olarak 6gretmen” kategorisinde Ogretmenin; farkli yontem ve
teknikleri kullanarak, farkl: zeka tiirlerine seslenen, égrenci icin bilgi iskele-
si kuran, bilgiyi yapilandiran, 6grencilere gore sekil alan, degisen bir yapist
olan, ogrenciye kazandirilmas: gereken davranislar: kazandiran kisi olarak
tanimlandig1 goriilmektedir. Bu yorumlardan 6gretmenlerin “yapilandirmaci
Ogretmen” kavramini yiiksek oranda dogru algiladiklar1 s6ylenebilir. Ancak
eldeki arastirmada 6gretmenligi heykeltiragliga benzeten 6gretmen adaylari-
nin ¢ogu “yoneten, otorite kuran” dzelligine vurgu yapmustir. Meslek tercih
gerekeelerine iliskin yaptiklar1 agiklamalardan 6gretmen adaylarinin genel
olarak geleneksel anlayis1 benimsedikleri yorumu yapilabilir. Baki ve Gok-
cek (2007) de caligmalarinda ilkdgretim boliimiindeki 6gretmen adaylarmin
daha c¢ok geleneksel yaklasimi, ortadgretimdeki Ogretmen adaylarinin ise
yapilandirmaci yaklagimi benimsediklerini bulgulamiglardir. Aydin ve Peh-
livan (2010)’a gore de sahip olduklar1 diigiiniilen geleneksel egitim anlayisi-
na uygun sekilde 6gretmen adaylar1 ¢ogunlukla 6gretmeni “bilgi kaynagi”
Ogrenciyi de “bilgi alici” olarak goérmektedirler. Cerit (2008) ve Aslan
(2013) da arastirmalarinda benzer bulgular elde etmiglerdir. Buna goére elde-
ki arastirma bulgusuyla anilan arastirma bulgulari birbirini destekler nitelik-
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tedir. Ogretmen adaylarmin geleneksel dgretmen modelini benimsemelerin-
de O0gretmen adaylarimin Onceki egitim yasantilarinda birlikte olduklar1 6g-
retmenlerinin etkisinden kurtulamamig olmalarinin etkili olabilecegi diisii-
niilmektedir. Universite egitimleri sirasinda kendilerine ders veren dgretim
elemanlarinin da yapilandirmaci yaklagimin 6ngérdiigli 6gretmen modelini
tam olarak yansitamamalarinin 6gretmen adaylarimin benimsedikleri dgret-
men modeli iizerinde etki oldugu da sdylenebilir. Giinay (2015) da arastir-
masinda egitim fakiiltelerinde gdrev yapan 6gretim elemanlarmin yapilan-
dirmaci yaklagimi benimseyen dgretmene iliskin algilarini incelemis ve 6g-
retim elemanlarinin yapilandirmaci 6gretmeni “bilgi aktaran” olarak gordiik-
lerini bulgulamustir.

Tiirkge 6gretmeni adaylar1 son tercih olarak ¢obanlik, ebelik ve gaze-
teciligi se¢mislerdir. Bu tercihlerinin gerekgeleri incelendiginde &gretmen
adaylarmin yapilandirmaci 6gretmen modelini destekledikleri belirlenmistir.
Baki ve Gokgek (2007) de arastirmalarinda benzer sonuglara ulagmiglardir.

Arastirma bulgularma goére erkek Tiirk¢e 6gretmeni adaylarmin zihin-
lerindeki “Ogretmen” profiline en yakin bulduklari meslek “antrenorliik”
iken kizlarmki “heykeltiraghk’tir. Ogretmen adaylarinin bu meslekleri belir-
lemelerinde kizlarin erkeklere gore sanata, erkeklerin de kizlara gore spora
daha ¢ok ilgili olmalarinin etkili oldugu diistiniilmektedir. Nitekim Senlitiirk
(2013) arastirmasinda, kizlarin erkeklere gore plastik sanatlarla daha ilgili
olduklar1 ve sergilere katilmayi, sergileri gezmeyi daha ¢ok sevdikleri bulgu-
suna ulasmustir. Erkek 6grencilerin ise spora ve beden egitimi derslerine
kizlara gore daha fazla olumlu tutum gelistirdiklerini bulgulayan aragtirmalar
bulunmaktadir (Kangalgil, Hiiniik ve Demirhan, 2006; Celik ve Pulur, 2011;
Ekici, Bayrakdar ve Hacicaferoglu, 2011). Arastirmanin diger bulgusu da
Ogretmen adaylarinin benimsedikleri etkili olmayan 6gretmen modelini be-
lirlemeye yoneliktir. S6z konusu mesleklerin kizlar i¢in ¢obanlik, erkekler
icin ebelik oldugu belirlenmistir. Ogretmen adaylarmin bu meslekleri 6g-
retmenlige yakin ve uzak gérme gerekceleri incelendiginde kiz ve erkek
adaylarin yapilandirmaci yaklagimin 6ngordiigii 6gretmen modelini tam
olarak benimseyemedikleri goriilmektedir.

Arastirmada Tiirkgce 6gretmeni adaylarmin benimsedikleri etkili ve et-
Kili olmayan Ogretmen modeline iligkin goriislerinin smif diizeyine gore
degisip degismedigi de incelenmistir. Buna gore adaylarin geleneksel 6gret-
men anlayisini benimsedikleri ve bu durumun sinif diizeyine gore degisme-
digi belirlenmistir. Aydin ve Pehlivan (2010) da 6gretmen adaylarmin 6g-
retmen merkezli egitim anlayisina sahip olduklarini ve sinif diizeyinin bunu
etkilemedigini bulgulamiglardir. Bu durum Tiirkge egitimi boliimlerinde
okutulmakta olan derslerin 6zellikle uygulamali derslerin 6gretmen adaylari-
na —yapilandirmaci yaklasimin 6ngérdiigii 6gretmen modelini- benimseme-
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leri noktasinda fazla katki saglamadiginmi diigiindiirmektedir. Sahin (2014)’e
gbre Ogretmen adaylar1 “6gretmen merkezli”, modern bilgiden yoksun, kla-
sik, tekdiize, standart bir anlayigla yetistirildiklerini diisiinmektedirler. Tanri1-
seven ve Cengizhan (2013)’1mn arastirma bulgularina gore egitim fakiiltele-
rinde okutulan alan ve meslek bilgisi derslerinde yapilandirmaci yaklagimin
Ogretim programinin dgelerine tam olarak yansimadigi belirlenmistir. Sinan
ve Akyliz (2012) de arastirmalarinda 6gretmen adaylarinin, geleneksel 6gre-
time daha yakin olmak {izere, geleneksel ve yapilandirmaci goriis arasinda
bir inanca sahip olduklarim tespit etmisleridir. Anilan arastirma bulgulari,
eldeki aragtirma bulgularini destekler niteliktedir.

SONUC ve ONERILER

Tiirkce dgretmeni adaylarmin benimsedikleri 6gretmen modelini ince-
lemek amaciyla gergeklestirilen bu ¢alismada 6gretmen adaylarimin yapilan-
dirmaci yaklagimin dgretmen 6gretmen modelini tam olarak benimseyeme-
dikleri belirlenmistir. Ogretmen adaylarmin benimsedigi geleneksel dgret-
men modeline iliskin goriisleri cinsiyetlerine ve sinif diizeylerine goére de
degismemektedir.

Arastirmada elde edilen bulgulara gére Tirkce egitimi boliimlerinde
okutulan uygulamali derslerde 6gretmen adaylarinin yapilandirmacilik yak-
lagimini benimseyen dgretmen modelini igsellestirebilmeleri i¢in uygun egi-
tim ortamlarmin hazirlanmasi 6nerilebilir. Bunun igin uygulamali derslerde
O0gretmen adaylarma — “yapilandirmacilik anlayisini benimseyen bir 6gret-
men”in sahip olmas1 gereken 6zellikleri yansitacaklari- 6rnek ders sunumlari
yaptirilabilir. Sunumun eksik ya da bu modelle uyusmayan yonleri sunumun
ardindan tartisilmali ve bdylece diger 6gretmen adaylarmin da ortamdan
cikarimda bulunmalar1 saglanmalidir.
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ILKOGRETIM (2-6. SINIF) OGRENCILERININ OKUMA ve
YAZMA TUTUMLARININ INCELENMESI

Mustafa YILDIZ* Safak KAMAN"*

Oz

Okuma ve yazma Ogrencilerin hem sosyal hem de akademik yasamla-
rmin en Onemli unsurlarindandir. flkdgretimde o&grencilerden okuma ve
yazmaya yoOnelik olumlu tutum gelistirmesi beklenir. Bu arastirma ilkogre-
tim 2, 3, 4, 5 ve 6. sinifta okuyan 6grencilerin okuma ve yazmaya yonelik
tutumlar1 incelemek amaciyla gergeklestirilmistir. Arastirmada G6grencilerin
okuma ve yazmaya yonelik tutumlar1 sinif diizeyleri ve cinsiyetleri bakimin-
dan karsilastirilmistir. Ayrica 6grencilerin okuma ve yazma tutumu arasin-
daki iligki de ele alinmustir. Arastirma kapsaminda 534 ilk6gretim 6grencisi-
ne “Okuma Tutumu Olgegi” ve “Yazma Tutumu Olgegi” uygulanmistir.
Sonug olarak arastirmaya katilan kiz 6grencilerin eglence amacgli okumaya
yonelik tutumlarmin erkek 6grencilere gore daha yiiksek oldugu goriiliirken,
akademik okuma ve yazmaya yonelik tutumlarimin anlamli diizeyde farkli-
lagsmadig1 bulunmustur. Smif diizeyi bakimindan ise ilkokul 2 ve 3. smif
ogrencilerinin okuma tutumlarmin diger 6grencilerden yiiksek oldugu belir-
lenmistir. Ayrica ilkokul (2, 3 ve 4. smif) 6grencilerinin yazmaya ydnelik
tutumlarinin ortaokul (5 ve 6. sinif) 6grencilerine gore daha yiliksek oldugu
tespit edilmistir. Okuma ve yazma tutumunun birbiriyle anlamli diizeyde
iligkili oldugu goriilmiistiir.

Anahtar Kelimeler: Okuma, yazma, tutum
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ANALYZING THE READING AND WRITING ATTITUDES
OF THE ELEMENTARY SCHOOL STUDENTS (2-6 GRADE)

ABSTRACT

Reading and writing are the most important components of the stu-
dents’ social and academic life. At elementary school, the students have been
expected to improve positive attidute toward reading and writing. The pur-
pose of this research is to analyze attitude of the second, third, fourth, fifth
and sixth grade students toward reading and writing. In this research, the
students’ attitudes toward reading and writing were compared in terms of sex
and grade. Relation between reading and writing was also discussed. For this
aim, “reading attitude scale” and “writing attidute scale” were applied to 534
elementary school students. Consequently, it was found while girls develo-
ped more positive attitude towards recreational reading than boys, there was
no statistically significance difference in attitudes toward academic reading
and writing. At grade level, it was identified that attitude level of the second
and third grade students towards reading was higher than the others. It was
also found that attitude level of the elementary students (2, 3 and 4. grade)
toward writing was higher than attitude level of the secondary school
sutdents ( 5 and 6 grade). It was seen that there has been a statistically signi-
ficant correlation between reading attittude and writing attitude.

Key Words: Reading, writing, attitude

GIRiS

[Ikdgretim yillarinda kazamlan okuma ve yazma becerileri, dgrencile-
rin ileri donemlerdeki 6grenmelerini olumlu ya da olumsuz yonde etkilemek-
tedir. Ogrenciler bu siire igerisinde okuma ve yazmaya kars: tutum gelisti-
rirler. Okuma egitiminden beklenen bireysel ve toplumsal yararlarin sagla-
nabilmesi i¢in Oncelikle bireylerin okumay1 sevmesi, okumaktan ka¢inma-
masi1 gereklidir. Bu noktada okumaya yonelik olumlu tutum gelistirme gere-
gi ortaya cikmaktadir (Akkaya ve Ozdemir, 2013: 77). Bu baglamda okuma-
ya kars1 tutum okuyucu olarak kendini olumlu algilama seklinde ortaya ¢i-
kan i¢sel motivasyon fikri, istek, okumaya egilimli olmak, okuma ilgisi ya
da tersine; okuyucu olarak kendini olumsuz algilama, okumadan kaginma
istegi ya da bu etkinlikten hoslanmama olarak tanimlanmaktadir (Sainsbury
ve Schagen, 2004). Ogrencinin gegmis 6grenme yasantilari, onlarin okumaya
kars1 olumlu veya olumsuz tutum gelistirmelerine sebep olmaktadir (Salla-
bas, 2008: 146). Bu durumda 6grencilerin okumaya karsi olumlu tutumunu
gelistirmesinde 6gretmenin 6nemi 6n plana ¢ikmaktadir.

508



Tiirkiye Sosyal Arastirmalar Dergisi Agustos-2016 / Mustafa Yildiz, Safak Kaman

Ogretmen bir yandan bilgi, beceri ve tutumlariyla 6grencilerinin
eg1t1rn1 gbrevini yiriitiirken diger yandan davranmiglari ile onlar1 etkiler.
Ogretmenin samimi, anlayish sabirli olmas1 6grenciyi olumlu diisiinme-
ye sevk edecek aksi davraniglar ise 0grenci iizerinde olumsuz etki yara-
tacaktir (Deniz ve Tuna, 2006). Aym sekilde ebeveynlerin ¢ocuklari i¢in
ev sartlarinda yaptiklar1 degisiklikler de ¢ocuklarmin okumaya iligkin tutum-
larm etkileyebilir. Ornegin evde calisma odasi ve bir kitaphk bulunmasi;
eve diizenli bir sekilde kitap, dergi veya gazete alinmasi; ¢ocuklar okuma
isine bagladiktan sonra onlar i¢in ¢evresel sartlarin diizenlemesi vb. etkinlik-
ler ¢ocuklarm okumaya iligkin olumlu tutumlarimi artiracaktir (Basaran ve
Ates, 2009: 77).

Bir anlatim becerisi olan yazma da birey hayati agisindan en az okuma
becerisi kadar énemlidir. Insanin tiim hayati boyunca iginde bulundugu ileti-
sim bigimleri ve dil etkinliklerinin iki temel amaci vardir. Bunlardan birisi
okunan, dinlenen, izlenen herhangi bir mesaji anlamak; digeri de goriileni,
duyulani, tasarlananlari en agik ve anlasilabilir sekilde karsi tarafta bulunan-
lara anlatmaktir (Temizkan ve Sallabas, 2009: 158).Bireylerin birbirleriyle
iletisimlerinde ve sosyal yasaminda olduk¢a 6nemli olan yazma becerisine
kars1 her bireyin ilgi, istek ve tutumlar1 ayni degildir. Yazmaya kars1 bu fark-
liligin ortaya ¢ikmasinda alinan egitim, aile ortami, kisisel Ozellikler gibi
baz1 degiskenler etkili olmaktadir. Bir bireyin herhangi bir iste becerilerini
iyi bir sekilde sergileyebilmesinde, gerceklestirmekte oldugu etkinliklerde
basarili olmasinda, o is ya da etkinlige olan bakis a¢isinin, yaklagimimin dog-
rudan etkisi vardir (Goger, 2014).

Graham, Berninger ve Fan (2007) yazma tutumunu, yazarin, yazma et-
kinligi sirasinda kendisini mutlu veya mutsuz hissetmesine neden olan etkili
bir egilim olarak tanimlamistir. Baska bir deyisle, 6grenci yaptig1 etkinlikleri
severek ve isteyerek yapacak olursa bu onun mutlu olmasim saglayacaktir.
Mutlu olan 6grenci yazma etkinligine karst olumlu tutum gelistirecek ve yaz-
ma etkinliginden kagmayacaktir. Aksi takdirde olumsuz yazma tutumu gelisir
ve O0grenci yazma etkinliginden uzak duracaktir.Okuma ve yazma eylemini
gerceklestiren Ogrenciler, okuma ve yazmaya karsi olumsuz tutum gelistirir
ise, okuma ve yazma siireci zor ve yorucu bir eylem haline déniisiir. {lkogre-
tim yillarinda gerek okumaya kars1 gerekse yazmaya karsi olumlu tutum gelis-
tirilmesi 6gretmenler ve ebeveynler tarafindan saglanmalidir.

Alanyazin incelendiginde okuma tutumu ile yapilan caligmalarda;
Balci’nin (2009) ilkogretim 8. sinif 6grencilerinin okuma aliskanligina ilis-
kin tutumlarini cinsiyet, anne-baba egitim diizeyi ile sosyoekonomik cevre
degiskenleri agisindan belirledigi calismasinda; 6grencilerin okuma aligkan-
ligina iligkin tutum diizeylerinin genel olarak “yiiksek” seviyede oldugunu
bulmustur. Sonuglar 6zellikle kiz 6grenciler lehine farklhilik gdstermektedir.

509



Tiirkiye Sosyal Arastirmalar Dergisi Agustos-2016 / fikégretim Ogrencilerinin Okuma ve ...

Sosyoekonomik ¢evre olarak orta sosyoekonomik ¢evrede bulunan 6grenci-
lerin tutum diizeyleri daha yiiksek oldugunu tespit etmistir. Bagaran ve Ates
(2009) ilkogretim 5. simf 6grencilerinin okumaya karsi tutumlarini incele-
misler, kiz 6grencilerin erkek 6grencilere, il ve ilge merkezinde ikamet eden
Ogrencilerin kasabada ikamet eden 6grencilere gore, okumaya iliskin daha
yiiksek seviyede olumlu tutum gelistirdigini bulmuglardir. Durualp, Durualp
ve Cigekoglu (2013), alt1, yedi ve sekizinci siniflara devam eden ¢ocuklarmn
kitap, gazete ve dergi okuma ve kiitiiphane kullanim durumlari ile bu 6zel-
liklerin okuma tutumlarini etkileyip etkilemediginin incelemisler ve kitap
okumaya zaman bulan, annesi ve babasi kitap okuyan, ailesi gazete alan,
kiitiphaneye haftada iki-li¢ kez giden ¢ocuklarin okumaya yonelik tutum
puanlarinin anlamh diizeyde yiiksek oldugu bulmuslardir.

Akkaya ve Ozdemir (2013), ortadgretim 6grencilerinin okumaya yé-
nelik tutumlarimin gesitli degiskenlere gore farklilik gosterip gostermedigini
belirlemek i¢in 525 6grenci ile ¢alismistir. Arastirma sonucunda ortadgretim
Ogrencilerinin ¢ogunun okumaya yonelik tutumlarimin yiiksek oldugu, tutum
puanlarinin cinsiyete ve 6grenim gordiikleri agirlikli derslere gore anlaml
farklilik gosterdigi, annelerinin ve babalarinin egitim durumlarina ve mes-
leklerine gore anlamli bir farklilik gostermedigi belirlenmistir. Sallabas
(2008), ilkogretim 8. sinif 6grencilerinin okudugunu anlama becerileri, oku-
maya yonelik tutumlar1 ve akademik basarilar1 arasinda bir iliski olup olma-
dig1, 6grencilerin cinsiyetlerinin okudugunu anlama ve okumaya yodnelik
tutumda etkili olup olmadigini aragtirmistir. Sonug olarak, 6grencilerin oku-
maya yonelik tutumlar ile okudugunu anlama becerileri arasinda diisiik dii-
zeyde bir iliski oldugunu tespit edilmistir. Ogrencilerin akademik basarilar
ile okudugunu anlama diizeyleri arasinda orta diizeyde bir iligki tespit edil-
mistir. Ogrencilerin okumaya yénelik tutum puanlar1 ile okudugunu anlama
puanlari kiz 6grencilerin lehine anlamli fark géstermistir.

Kush, Marley ve Watkins(2005), yapmis olduklar1 calismalarinda
boylamsal degisken yap1 modelini kullanarak ilkokul ikinci ve tiglincii sinif-
taki okuma tutumu, davranisi ve basarisinin yedinci siniftaki okuma basari-
sindaki etkilerini belirlemeye calismiglardir. Sonug olarak, ilkokuldaki oku-
ma tutumun ve bagarinin arasinda anlamli diizeyde iligski olmadigini, yedinci
smifta ise tesadiifi bir iliski oldugunu bulmusglardir. Ogurlu (2014), Bilim
Sanat Merkezine devam eden 50 iistiin zekali ve yetenekli 6grencinin okuma
ilgileri, tutumu ve elestirel okuma becerileri tespit edilmis ve &grencilerin
okuma tutumlari ile elestirel okuma becerileri arasindaki iliski incelenmistir.
Aragtirma sonucunda tistiin zekali ve yetenekli 6grencilerin orta ve iist diizey
okuyan grup icerisinde yer aldiklari, okurken gizem ve bilim kurgu konula-
rindaki roman tiirii kitaplar1 tercih ettikleri belirlenmistir. Ayrica, iistiin
zekali ve yetenekli 6grencilerin okuma tutumu ve elestirel okuma becerileri-
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nin yiiksek oldugu ve okuma tutumu ile elestirel okuma becerisi arasinda
yiiksek bir iligki oldugu sonucunu bulmustur. Sainsbury ve Schagen (2004),
ilkogretim tist siniflarmdaki 6grencilerin okuma tutumlarini belirlemek ama-
ciyla boylamsal tasarladiklari ¢aligmalarinda 6grenci tutumlarmin bes yil
siire sonunda degisip degismedigini belirlemislerdir. Sonug¢ olarak olumlu
tutuma sahip O0grencilerin bes yilin sonunda tutumlarinin anlamh diizeyde
azaldigim fakat okuyucu olarak giivenlerinin arttigini bulmuslardar.

Yazma tutumu ile yapilan ¢aligmalar incelendiginde; Seban (2012),
“Yazarlik Dongiisii” programinin iigiincli sinif 6grencilerinin yazili anlatima
kars1 tutumlari, yazarliga yonelik algilar1 ve yazili anlatim becerileri {izerin-
deki etkisini arastirmak tizere yaptigi ¢alismasinda deney ve kontrol gruplari
yazma tutumu Sonuglar1 arasinda anlamli bir fark bulunmustur. Bununla
birlikte gruplar arasinda ve grup icinde yazar algi sonuglaria gore anlamli
bir fark bulunamamustir. Verilen konular iizerine yazdirilmis olan kompozis-
yonlar goriiniim, planlama, gelistirme ve dil kullanimi kategorilerine gore
degerlendirilmis ve analizler sonunda gruplar arasinda anlamli bir fark bulu-
namamigtir.

Ceran (2012), Tirkge 6gretmeni adaylarmin Yazma Egitimi dersine
yonelik tutumlarmi belirlemistir. Ogrencilerin derse yonelik tutumlari genel
itibariyle olumludur. Cinsiyete ve ders basari notuna gére anlamli bir farkli-
lik gbstermistir. Kiz 6gretmen adaylarmin derse karsi tutumlar: erkek 6gret-
men adaylarmma gore daha olumludur. Ders basar1 notuna bakildiginda ise
ders basar1 notu iyi olan 6grenciler, orta ve geger olanlara gore derse karsi
daha olumlu bir tutum sergilediklerini bulmustur. Graham, Berninger ve Fan
(2007), ilkokul 6grencilerinin yazma basarilari ile yazma tutumlari arasinda-
ki yapisal iligkinin ti¢c modelini aragtirmiglardir. Sonug¢ olarak {igiincli sinif
ogrencileri birinci sinif 6grencilerine gore yazmada daha iyi olmalarina rag-
men kiiciik ve biiyiik yastaki 6grencilerin yazma tutumlar1 arasinda anlaml
bir fark olmadigin1 bulmuslardir. Ayrica kiz 6grenciler erkek 6grencilere
gore daha olumlu tutum iginde olmalarina ragmen, yazma basarisinda cinsi-
yete gore anlamli bir farkin olmadigimi tespit etmislerdir.

Tiirkiye’de okuma ve yazma tutumunun birlikte incelendigi ¢aligmalar
yok denecek kadar azdir. Alanyazinda Temizkan ve Sallabas (2009), 6gret-
men adaylarinin okuma ve yazma etkinliklerine yonelik gelistirdikleri tutum-
lar1 karsilastirmuslardir. 11kégretim dgrencilerinin okuma ve yazma tutumla-
rimin birlikte belirlenmesi iizerine calismanin yapilmadigr goriilmektedir.
Caligmada ilkogretim 6grencilerinin okuma ve yazma tutumu birlikte incele-
nerek alanda goriilen eksikligin giderilmesine katki saglamak amaglanmustir.
Bu baglamda asagidaki sorulara cevap aranmistir.
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1. Hkt')gretim 2,3, 4,5 ve 6. smif 6grencilerinin okuma ve yazma tutu-
mu ne diizeydedir?

2. IIkdgretim 2,3,4,5 ve 6. smif dgrencilerinin okuma ve yazma tutu-
mu cinsiyete gore anlaml farklilik gostermekte midir?

3. Hkt')gretim 2,3, 4,5 ve 6. smif 6grencilerinin okuma ve yazma tutu-
mu siif diizeyine gore anlamli farklilik gostermekte midir?

4. Tkdgretim 2,3,4,5 ve 6. siif dgrencilerinin okuma tutumu ve yaz-
ma tutumu arasinda anlamli bir iligki var midir?

YONTEM
Arastirmanin Modeli

Aragtirma tarama modeli ¢er¢evesinde yiiriitiilmiistiir. Tarama model-
leri, gegmiste ya da halen var olan bir durumu oldugu sekliyle betimlemeyi
amaglayan arastirma yaklasimidir. Arastirmaya konu olan olay, birey ya da
nesne, kendi kosullari iginde ve oldugu gibi tanimlanmaya ¢alisilir (Karasar,
2008: 77).

Evren ve Orneklem

Arastirmanin ¢alisma evrenini Kirgehir ili Kaman ilge merkezinde 6g-
renim goren tiim ilkdgretim dgrencileri olusturmaktadir. Orneklemini ilge
merkezinde bulunan 6grenciler arasindan kolay ulasilabilir 6rneklem stratejisi
dahilinde secilmis 5 resmi ilkégretim okulunda Ggrenim gormekte olan 277
kiz, 257 erkek 6grenci olmak iizere toplam 534 6grenciden olusmaktadir.

Veri Toplama Araclar

Okuma Tutumu Olgegi: Bu arastirmada dgrencilerin okumaya ydnelik
tutumlarini belirleyebilmek i¢in orijinali McKenna ve Kear (1990) tarafin-
dan gelistirilmis olan ve Kocaaslan (2014) tarafindan Tiirk¢eye uyarlanan
Okuma Tutumu Olgegi kullamlmistir. Olgek 20 maddeden ve dortlii likert
tarzda diizenlenmistir. Olgekte bulunan Ik on madde eglence i¢in okuma
tutumunu Olgerken, diger on madde ise akademik okumaya ydnelik tutumu
Olemektedir. Maddelere verilen cevaplar “cok mutlu”, “biraz mutlu”, “cok
iizglin”, “biraz lizglin” seklinde ifadelerden olugmaktadir. Okuma tutum
dlceginden almabilecek en yiiksek puan 80, en az puan 20' dir. Ifadelerle
birlikte Garfield gorseli de kullanmistir. Garfield, 6lgek ifadelerinin anlat-
maya calistig1 duygulart beden diliyle ifade ederek 6grencilerin verecekleri
cevaplara gorsel olarak yardimci olmaktadir. Biz bu ¢calismamizda Garfield
gorseli yerine olgek ifadelerine uygun sekilde ¢izilmis Keloglan gorseli kul-
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landik. Gorseli degistirmemizdeki amag, ilkogretim c¢agindaki cocuklarin
Keloglan gorseline karsi1 daha agina olacaklaridir.

Yazma Tutumu Olgegi: Bu arastirmada grencilerin yazmaya yonelik
tutumlarini belirleyebilmek i¢cin Graham, Berninger ve Fan (2007) tarafindan
gelistirilmis olan Yazma Tutumu Olgegi kullanilmistir. Olgek 7 maddeden
olusmaktadir. Olgegi gelistiren arastirmacilar yazma tutumunu dlgmeye yo-
nelik maddeleri McKenna ve Kear (1990) Okuma Tutumu Olgegi’nden al-
muslardir. Olgek dnce Tiirkgeye ¢evrilmis ve bu konuda uzmanlardan destek
almmugtir. Ardindan bir sinifa uygulanarak anlasilamayan bir nokta olup
olmadig tespit edilmistir. Yazma tutum 6lgeginden alinacak en yiiksek puan
28, en az puan 7' dir. Son olarak 2,3,4,5, ve 6. sinifa devam eden 75 dgrenci-
ye uygulanarak gecerlik ve giivenirlik ¢aligmalari yapilmigtir. Buna gore
0lgegin KMO degeri 0,74 ve Barlett’s testi anlamli ¢ikmistir ( x>= 101,536,
sd=10, p<.01). Bu degerler 6lgege agimlayici faktor analizi (AFA) yapilabi-
lecegini gostermektedir. Yapilan dondiiriilmiis temel bilesenler analizi so-
nucunda 4 ve 6. Maddeler islemi sonrasi dlgekten ¢ikarilmustir. 5 maddelik
0lgek tek boyutludur ve 6l¢egin tamamina ait varyans degeri %53 ve Cron-
bach’s Alfa degeri ise 0.77 olarak hesaplanmistir. Yazma tutum 6l¢egi Ek-
1'de verilmistir.

Tablo 1. Yazma Tutum Olgeginde Bulunan Maddelerin Faktor Yiik Degerleri

Maddeler Faktor Yiik Degeri
Madde 1 ,638
Madde 2 577
Madde 3 ,808
Madde 5 775
Madde 7 ,808

Tablo 1 de verilen yazma tutumu 6lgeginde yer alan maddelerim fak-
tor yiik degerlerine bakildiginda, maddelerin .40 degerinden biiyiik oldugu
gorlilmektedir Biiyiikoztiirk (2008, 122)' e gore dlcek maddeleri .40 dege-
rinden biiylik ise maddelerin ¢ok iyi oldugunu belirtmistir. Bu sonu¢ yazma
tutum oOlgeginde kullanilan maddelerin yiiksek degerlere sahip oldugunu
gostermektedir.

Acimlayict faktor analizi sonucunda ulasilan 5 maddelik 6lgegin yapi
gecerligi iliskin dogrulayici faktor analizi (DFA) ile test edilmistir. Olusturu-
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lan modelin uyum indeksleriy*/sd=2,275, RMSEA= 043; GFI=,945;
CFI=,0933; degerlerinin yeterli oldugu ancak RMR=0,131 degerinin kabul
edilebilirlik degerinin altinda oldugu gorilmiistiir. Diizeltme indislerinin
incelenmesi sonucunda e2 ve e7 hata degiskenlerinin iliskilendirilmelerinin
modelin uyumuna katki saglayacagi goriilmiistiir. Yapilan iligkilendirmenin
ardindan DF A tekrar edilmistir (Sekil 1). Modelin son halinde uyum degerle-
ri milkkemmel diizey ulagmustir (y*sd=1,329,RMSEA=0,067;RMR=,030;
GFI1=,974; CFI=,0986).

- 46

C
©
(&)

Grafik 1- Yazma Tutumu Olgegi Yap1 Gegerliligi

Verilerin Toplanmasi

Aragtirmanin verileri, 2014-2015 egitim 6gretim yilinin ikinci déne-
minde ii¢ tane ilkokul ve iki tane ortaokuldan toplanmistir. Okuma Tutum
Olgegi ve Yazma Tutum Olgegi, arastirmaci tarafindan uygulanacag icin
okul idareleri ile goriisiiliip uygun ¢aligma ortami saglanmistir. Arastirmaci
olgekleri uygulayacagi siniflara tek tek girmis ve 6lgek maddelerini 6grenci-
lere okumustur. Arastirmaci girmis oldugu her sinifta, 6grencilere yapilan
cahiyma hakkinda bilgi vermistir. Olcek {izerine isimlerini yazmamalarmi,
yapilan calismanin bir smmav olmadigini, cevaplara diiriistce ve igtenlikle
cevap vermelerini gerektigini anlatnustir. Olgek maddeleri okunmadan 8-
rencilerle tek soruluk alistirma yapilmustir. Ogrencilere “sabah kahvaltisinda
1spanak yersen kendini nasil hissedersin?” sorusu sorulmus ve cevaplarina
uygun secenegi isaretlemeleri saglanmistir. Bu alistirma yapildiktan sonra
Ogrencilere yapacagimiz calismanin anlagilip anlasilmadigi sorulmustur.
Ogrencilerin tamanindan olumlu cevap alininca 8lgek maddelerine gegilmis-
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tir. Maddeler iki defa okunmustur. ilk okumadan sonra 6grenciler diisiiniir-
ken ikinci okuma aciklayici sekilde yapilmistir. Bu sayede maddelerin daha
iyi anlagilmasi saglanmistir. Bu sekilde siniflar dolagilmig ve veriler toplan-
mugtir. Uygulama her sinifta ortalama otuz dakika siirmiistiir.

Verilerin Analizi

Okuma ve yazma tutum dlgeginin uygulanmasi sonucunda elde edilen
veriler 6nce bilgisayar ortamma aktarilmistir. Okuma Tutumu Olgegi’nin
yap1 gegerligi analizi igin AMOS 18 programi; t-testi, ANOVA, korelasyon
analizleri i¢in SPSS 17 istatistik paket programi kullanilmistir.

BULGULAR

Bu béliimde arastirma sonucunda elde edilen bulgulara yer verilmek-
tedir. Burada dncelikle arastirmaya katilan 6grencilerin okuma ve yazmaya
yonelik tutum dlgegine verdikleri yanitlarin cinsiyet ac¢isindan farklilik olup
olmadigina iligskin bulgulara yer verilmistir. Daha sonra okuma ve yazma
tutumunun sinif seviyeleri arasinda herhangi bir korelasyonel iligkinin olup
olmadigna iliskin bulgular verilmistir.

Tablo 2. Ogrencilerin Okuma ve Yazma Tutumlarina iliskin Betimsel

[statistikleri
Alt Boyut Sinif Diizeyi N X SS
2 107 36,37 3,275
Eglence Amagh 3 103 35,82 3,742
Okuma 4 107 34,91 3,698
5 104 33,71 4,629
6 113 33,85 4,103
2 107 36,67 2,967
Akademik 3 103 36,28 3,376
Okuma 4 107 35,35 3,467
5 104 33,88 4,389
6 113 34,27 4,444
2 107 17,57 2,219
3 103 16,72 3,184
Yazma Tutumu 4 107 16,48 2,657
5 104 14,57 3,828
6 113 14,84 3,757
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Tablo 2 analiz sonuglar1 incelendiginde, eglence i¢in okuma alt boyu-
tunda, diger siniflara gore olumlu tutuma 2. smif ( X = 36,37) ve 3. siuf ( X
= 35,82) Ogrencilerinin sahip oldugu goriilmektedir. Akademik okuma so-
nuglarinda da benzer sekilde, 2. smif (Y: 36,67) ve 3. smf (Y: 36,28)
ogrencilerin diger siniflara gore olumlu tutum gelistirdikleri goriilmiistiir.

Yazma tutumu incelendiginde, en fazla olumlu tutuma 2. simf ( X = 17,57)
ogrencilerinin sahip oldugu goriilmektedir.

Tablo 3. Ogrencilerin Okuma ve Yazma Tutumlarmim Cinsiyete Gore
T-Testi Sonuglar1

Alt Boyutlar ~ Cinsiyet N X SsS df t P
i%r]élt:(l:le Qkuma Erliek 5&75; gi:g? 2;84713 532 3,041 002
gtﬁ?g ) Erliek g; gi:gs 2:33‘71’ 532 1,741 082
vezma Tl Rk o gég gégg 532 1182 238

Tablo 3’de cinsiyetin, eglence i¢in okuma, akademik okuma ve yazma
tutumu lzerinde etkisine bakilmistir. Eglence ig¢in okuma alt boyutundan, kiz

Ogrencilerin (Y: 35,43) aldiklar1 puanla, erkek &grencilerin (Y: 34,37)

aldiklar1 puanlara iliskin 6l¢iimlere ait ortalamalar arasindaki fark (t= 3,041;
p<.05) diizeyinde anlamli oldugu goriilmiistiir. Bagka bir deyisle kiz 6grenci-
ler, erkek 6grencilere gore eglence icin gelistirdikleri okuma tutumlar1 daha

olumludur. Akademik okuma alt boyutunda, kiz 6grencilerin (Y: 35,56)

aldiklar1 puanla, erkek Ogrencilerin ( X = 34,97) aldiklar1 puanlara iliskin
Olctimlere ait ortalamalar arasindaki fark (t= 1,741; p>.05) diizeyinde anlam-
I1 olmadig1 goriilmiistiir. Bu durum akademik i¢in okuma alt boyutunda kiz
ve erkek Ogrencilerin gelistirdikleri okuma tutumlari agisindan farklilagma-
dig1 seklinde yorumlanabilir. Yazma tutumu alt boyutunda, kiz 6grencilerin (

X =16,19) aldiklar1 puanla, erkek 6grencilerin (Y = 15,85) aldiklar1 puanla-

ra iligkin dlglimlere ait ortalamalar arasindaki fark (t= 1,182; p>.05) diize-
yinde anlamli olmadigi goriilmiistiir. Bu durum kiz ve erkek Ogrencilerin
gelistirdikleri yazma tutumlarinin anlamh diizeyde farklilasmadig: seklinde
yorumlanabilir.
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Tablo 4. Ogrencilerin Okuma ve Yazma Tutumlarinmn Smif Diizeyine Gére
ANOVA Sonuglari

Alt Boyutlar KT KO Df F P Sheffee
Eglence 589,779 4 147,445 2-5,2-6
Amagli 8100225 529 g 9,618 000 3.5, 3-6
Okuma 8699.004 533 :
628300 4 25, 26
Akademik 7568002 529 1273;825 10979 000 3.5, 3-6
Okuma 8196301 533 !
Yazma 708,749 4 7187 25, 2.6
Tutumu 5395709 529 Lo5es 17372 ,000 3.5, 3-6
6104450 533 : 45, 4.6

Tablo 4’teki sonuglar incelendiginde,6grencilerin okuma ve yazma tu-
tumlar1 arasinda anlamli farkliligin oldugu goriilmektedir (p<.05). Eglence
amagli okuma ve akademik okuma boyutlarinda farkin 2. ve 3. sinif 6grenci-
leri ile 5. ve 6. smif 6grencileri arasinda oldugu goriillmektedir. Bu bulgular,
ilkokulun ilk yillarinda 6grencilerin yiiksek olan okuma tutumlarmin ortao-
kulun ilk yillarinda anlamli derecede diistiigiinii gostermektedir. Bagka bir
deyisle, 6grencilerin okuma tutumlar1 yaslarinin ilerlemesiyle birlikte azal-
dig1 sdylenebilir. Yazma tutumu sonuglarina gore ilkokul (2, 3 ve 4.simif)
Ogrencilerinin yazma tutumlarmin ortaokul (5 ve 6.smif) 6grencilerine goére
anlaml derecede yiiksek oldugu goriilmektedir.

Tablo 5. Ogrencilerin Okuma ve Yazma Tutumu iliskisini Gsteren
Korelasyon Sonuglari.

Alt Boyutlar Eglence Amagli  Akademik Okuma Yazma Tutumu
Okuma

Eglence Amagli Okuma 1

Akademik Okuma ,678 1

Yazma Tutumu ,568 ,551 1

Tablo 5'deki sonuglar incelendiginde 6grencilerin okuma ve yazma tu-
tumlar1 arasinda pozitif ve anlamli bir iliski oldugu goriilmektedir (p<.05).
Bu sonuglara gore; eglence amagli okuma ile akademik okuma arasinda 0,68
diizeyinde iliski oldugu, eglence amagli okuma ile yazma tutumu arasinda
0,57 diizeyinde iliski oldugu, akademik okuma ile yazma tutumu arasinda ise
0,52 diizeyinde iliski oldugu belirlenmistir. Buna gore, eglence amagli oku-
ma diizeyi yiiksek 6grencilerin akademik okuma diizeylerinin yiiksek oldu-
gu, ayn1 sekilde eglence amagli okuma diizeyleri yiiksek 6grencilerin yazma
tutumlarinin yiiksek oldugu goriilmiistiir. Ayrica, akademik okuma diizeyi
yiiksek 6grencilerin yazma tutumlarinin yiiksek oldugu bulunmustur.
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SONUC, TARTISMA ve ONERILER

Arastirma sonuglar1 okuma tutumu bakimindan ilkokul 2. ve 3. sinifla-
r1 ile ortaokul 5. ve 6. siiflar1 arasinda anlamli diizeyde farklilik oldugunu
gostermektedir. Bu sonuglara gore ilkdgretimin ilk yillarinda yiiksek olan
okuma tutumu ortaokulun ilk yillarinda azaldigindan bahsede biliriz. Benzer
sekilde yazma tutumu bulgular1 incelendiginde 2, 3 ve 4.siif dgrencilerinin
yazma tutumunun 5 ve 6. siif 6grencilerine gore daha yiiksek oldugu tespit
edilmistir. Bagka bir deyisle ilkdgretimin ilk yillarinda 6grenciler okuma ve
yazmaya karst olumlu tutum gostermektedirler. Yaslari ilerledik¢e ve sinif
diizeyleri degistikce 6grencilerin okuma ve yazma tutumlari anlamli derece-
de diismektedir. Ilgili calismalar incelendiginde benzer sonuglar gériilmek-
tedir. Kush ve arkadaslarmin (2005) yapmus olduklari boylamsal ¢alismala-
rinda ilkokul 6grencilerin okuma tutumlarinin basariya etkisini arastirmislar
ve okuma tutumunun basariy1 ilkokul 6grencilerinde etkilerken, ortaokul
ogrencilerinde tesadiifi bir etkinin oldugunu bulmuslardir. Sainsbury ve
Schagen (2004) 6grenci tutumlarinin bes yil siire sonunda degisip degisme-
digini boylamsal olarak belirlemislerdir. Sonug olarak olumlu tutuma sahip
Ogrencilerin bes yilin sonunda tutumlarinin anlaml sekilde azaldigini ortaya
koymuslardir. Calismalarin bulgular1 bizim ¢alismamizin bulgulariyla ben-
zerlik gostermektedir. Ilkokul 6grencilerin okuma tutumu anlamli derecede
yiiksek iken, ortaokul 6grencilerinde okuma tutumu anlamli derecede diis-
mektedir. Yazma tutumunu inceleyen ¢aligmalar arasinda Graham ve arka-
daglarinin (2007) yapmis olduklar1 ¢alismada, ilkokul 3. simuf dgrencilerinin
1. simif 6grencilerine gore yazma tutumu boyutunda anlamli bir farkin olma-
digimi bulmuslardir. Bu bulgu ¢alismamz ile benzerlik gostermektedir. Ca-
lismamizda ilkokul 2, 3 ve 4. sinif 6grencilerin kendi aralarinda yazma tu-
tumlar1 arasinda anlaml diizeyde bir fark yoktur.

Arastirma sonuglari cinsiyet bakimindan degerlendirildiginde, kiz 6g-
rencilerin eglence amagl okumaya yonelik tutumlar1 erkek Ggrencilerden
daha olumlu iken akademik okuma ve yazma tutumunda anlamli bir farklilik
bulunamamistir. Kiz 6grencilerin eglence amagli okumay1 erkek 6grenciler-
den daha ¢ok sevdikleri sonucuna varilabilir. ilgili literatiir incelendiginde;
Basaran ve Ates (2009) ilkogretim 5. smif 6grencileriyle, Balci (2009) ve
Sallabas (2008) ilkdgretim 8. smif dgrencileriyle, Akkaya ve Ozdemir
(2013) orta ogretim Ogrencileriyle, Ceran (2013) ve Kuzu (2013) 6gretmen
adaylartyla yapmis olduklar1 caligmalarinda kiz 6grencilerin erkek dgrencile-
re gore olumlu tutum gelistirdiklerini bulmuslardir. Bu ydniiyle bizim ¢alis-
mamizdaki bulgular ile eglence amagli okuma ile benzerlik gostermektedir.
Calismamizda akademik okuma ile ilgili caligmalarin benzerlik gostermeme-
si arastirilmasi gereken bir durum olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Genel ola-
rak caligmalarda kiz 6grencilerin, ilkdgretimin ilk kademesi ve ikinci kade-
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mesinde, orta dgretimde ve lisans egitiminde okuma tutumlar1 yiiksek bu-
lunmusgtur. Bu bulgular bize kiz 6grencilerin egitimin her asamasinda okuma
tutumlarinin yiiksek oldugunu gostermektedir. Graham ve arkadaslar1 (2007)
1. ve 3. smif 6grencileri ile yaptiklari ¢caligmalarinda, kiz 6grencilerin erkek
Ogrencilere gore daha olumlu yazma tutumuna sahip olduklarini tespit etmis-
lerdir. Bu bulgu bizim ¢alismamizin sonucunu desteklememektedir. Calis-
mamizda yazma tutumu alt boyutunda kiz 6grencilerin erkek &grencilere
gore anlamli diizeyde farklilagsmadigi bulunmustur.

Okuma tutumu ve yazma tutumu arasindaki iligki sonuglarma gore;
eglence amagli okuma ile akademik okuma arasinda, eglence amagli okuma
ile yazma tutumu arasinda ve akademik okuma ile yazma tutumu arasinda
anlamli yonde iliski oldugu bulunmustur. Buna gore, eglence amagli okuma
diizeyi yiiksek Ogrencilerin akademik okuma diizeylerinin yiiksek oldugu,
benzer sekilde eglenceli okuma diizeyleri yiiksek 6grencilerin yazma tutum-
larinin yiiksek oldugu gorilmiistiir. Ayrica, akademik okuma diizeyi yiiksek
Ogrencilerin yazma tutumlarinin yiiksek oldugu bulunmustur. Temizkan ve
Sallabas’m (2009) yapmus olduklar1 6gretmen adaylarinin okuma ve yazma
etkinliklerine yonelik gelistirdikleri tutumu karsilagtirdiklar1 ¢alismada da,
okuma ve yazma tutumu arasinda anlamli bir iligkinin oldugunu bulmuslar-
dir. Bu bulgular bize, okuma ve yazma siire¢lerinin birbirinden bagimsiz
diisiiniilmemesi gerektigini ortaya koymustur. ilkdgretime baslayan ¢ocukla-
rm ilk yillarinda okuma ve yazma egitimi ile basladigini ve ilkokul yillarmin
sonuna kadar devam ettigi diisiiniilecek olursa, okumaya ve yazmaya karsi
gelistirdikleri tutumlarin birbirini etkilemeleri olasidir.

Ogrencilerin okuma ve yazmaya karsi olumlu tutum gelistirmelerinde
Ogretmen ve ebeveynlere onemli gorevler diismektedir. Ebeveynler, okul
cagma baslamadan 6nce ¢ocuklarina masal kitaplar1 okuyarak okumaya ve
dinlemeye karsi olumlu tutum kazandirabilirler. Ayrica g¢ocuklarin kagit
iizerine karalamalar veya resim yapmalarina izin verilmelidir. Cocuklar
okuma ve yazma becerilerinde aktif olurlarsa gelistirecekleri tutumda o ka-
dar olumlu olacaktir. Okula baslayan cocuklar Ogretmenlerin verecekleri
egitim ile okuma yazma becerilerini kazanacaklardir. Ogretmenin onlara
yaklagimu, ilgisi ve dersi isleme sekli 68rencilerin okuma ve yazmaya karst
olumlu tutum gelistirmelerini etkileyecektir. Ogretmen bu iki beceriyi birbiri
ile ayr diistinmeyerek, etkili bir sekilde dgrencilerin bu becerilerini kazan-
malarini saglamahdir. Ogrencilerin olumlu tutum gelistirmesi i¢in Milli Egi-
tim Bakanligi’nin ilkogretim okullarinda okuma yazma adi altinda bir dersin
olmasini saglayarak, 6grencilerin bu derslerde farkl tiirde okuma ve yazma
etkinlikleri yapmalarina izin verilmelidir. {lkdgretim okullarinin okuma ve
yazma etkinlikleri i¢in bir biitgesi olabilir. Ogrenciler okuma ve yazma et-
kinligi igerisinde ne kadar ¢ok bulunur ise gelistirecekleri tutumda degise-
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cektir. Aragtirmacilar okuma ve yazma tutumunu birlikte degerlendiren ¢a-
lismalar yaparak bu iki kavramin birbiri ile iligkisini farkli simif diizeyleri
bakimindan ortaya koyabilirler. Okuma ve yazma tutumunun ilkdgretim
yillarinda kazandirilan bir beceri oldugu diisiiniilecek olunursa, yapilacak
caligmalarin bu yas grubunda yapilmasi énemlidir. Sonraki yapilacak calis-
malarin daha biiyiik 6rneklemli olmasi alana katki saglayacaktir.

KAYNAKCA

AKKAY, N. ve OZDEMIR, S. (2013). "Ortadgretim Ogrencilerinin Okuma-
ya Yonelik tutumlarmin incelenmesi (Izmir-Buca Ornegi)", Bartin Universitesi
Egitim Fakiiltesi Dergisi, S: 2 (1).

BALCI, A. (2009). "Tlkdgretim 8. Smif Ogrencilerinin Kitap Okuma Aliskan-
ligina Yonelik ~ Tutumlar", Mustafa Kemal Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii
Dergisi, S: 6 (11).

BASARAN, M. ve ATES, S. (2009). "llkégretim Besinci Smif Ogrencileri-
nin Okumaya liskin Tutumlarmin Incelenmesi", Gazi Universitesi Egitim
Fakiiltesi Dergisi, S: 29 (1).

CERAN, D. (2013). "Tiirkge Ogretmeni Adaylarinin Yazma Egitimi Dersine
Yonelik Tutumlarmm Degerlendirilmesi", Turkish Studies, S: 8 (1).

DENIZ, S. ve TUNA, S. (2006). "flkdgretim Ogrencilerinin Tiirkge Dersine
Yonelik Tutumlar: Koycegiz Orneklemi", Milli Egitim, Egitim ve Sosyal Bilimler
Dergisi, S: 170.

DURUALP, E.,DURUALP, E., CICEKOGLU, P. (2013). "6-8. Siftaki Og-
rencilerin Okumaya iliskin Tutumlarinin Bazi Degiskenler Acisindan incelenmesi",
Canlkart Karatekin Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi, S: 4(1).

GRAHAM, S., BERNINGEN, V. ve FAN, W. (2007). "The Structural Rela-
tionship Between Wrting Attitude and Writing Achivement in First and Third Grade
Students", Contemporary Educational Psychollogy, S: 32.

GOCER, A. (2014). "Yazma Tutum Olgegi’nin (YTO) Tiirkceye Uyarlan-
mast: Gegerlik ve Giivenirlik Calismast", Kastamonu Egitim Dergisi, S: 22(2).

KARASAR, N. (2008). Bilimsel Arastirma Yontemleri. Ankara: Nobel Ya-
yincilik.

KOCAARSLAN, M. (2014). "ilkégretim Ogrencilerinin (1-6. smiflari) Icin
Okumaya Yonelik Tutum Olgeginin Tiirkce Uyarlamast: Gegerlik ve Giivenirlik
Calismas1", 13. Ulusal  Sunif Ogretmenligi Sempozyumu, Dumlupmar Universite-
si, Kiitahya 29-31 Mayis.

KUSH, J. C.,WATKINS, M. W. ve BROOKHART, S. M. (2005). "The
Temporal- Interactive Influence of Reading Achievement and Reading Attidute",
Educational Research and Evaluation, S: 11(1).

520



Tiirkiye Sosyal Arastirmalar Dergisi Agustos-2016 / Mustafa Yildiz, Safak Kaman

KUZU, S., T. (2013). "Ogretmen Adaylarinin Okumaya Kars1 Tutumlari ile
Genel Kiiltiir Diizeyleri Arasindaki iliskinin Degerlendirilmesi", Dil ve Edebiyat
Egitimi Dergisi, S: 2(6).

OGURLU, U. (2014). "Ustiin Zekal ve Yetenekli Ogrencilerin Okuma llgisi,
Tutumu ve Elestirel Okuma Becerileri", Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Fakiil-
tesi Ozel Egitim Dergisi, S: 15(2).

SALLABAS, M. E. (2008). "llkdgretim 8. Sinif Ogrencilerinin Okumaya
Yonelik Tutumlar: ve Okudugunu Anlama Becerileri Arasindaki iliski”, /nonii
Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, S: 9 (16).

SAINSBURY, M. ve SCHAGEN, I. (2004). "Attidutesto Reading at Ages
Nine and Eleven"”, Journal of Research in Reading, S: 27(4).

SEBAN. D. (2012). "Yazarlik Déngiisii’niin Ugiincii Smif Ogrencilerinin
Yazmaya Kars1 Tutum, Algi ve Yazma Becerilerine Etkisi", Egitim ve Bilim, S:
164 (37).

TEMIZKAN, M. ve SALLABAS, M. E. (2009). "Ogretmen Adaylarmin
Okuma ve Yazmaya Yonelik Tutumlarinin Karsilagtirilmasi", Elektronik Sosyal
Bilimler Dergisi, S: 8(27).

BUYUKOZTURK, S., CAKMAK, E. K., AKGUN, O. E., KARADENIZ,
S., DEMIREL, F. (2008). Bilimsel Arastirma Yontemleri. Ankara: Pegem.

KUZU. S. T. (2013). "Ogretmen Adaylarmin Okumaya Kars1 Tutumlar1 ile
Genel Kiiltiir Diizeyleri Arasindaki iliskinin Degerlendirilmesi", Dil ve Edebiyat
Egitimi Dergisi, S: 2(6).

521



Tiirkiye Sosyal Arastirmalar Dergisi Agustos-2016 / fikégretim Ogrencilerinin Okuma ve ...

EK.1

Yazma Tutumu Olgegi

1. Evde eglenmek i¢in yaz1 yazdiginda kendini nasil hissedersin?

Cok Mutlu ()

Biraz Mutlu ()

Biraz Uzgiin ()

Cok Uzgiin ()

2. Okulda, teneffiiste yaz1 yazdiginda kendini nasil hissedersin?

Cok Mutlu ()

Biraz Mutlu ()

Biraz Uzgiin ()

3.Yaz tatilinde yazi1 yazdiginda kendi

ni nasil hissedersin?

Cok Mutlu ()

Biraz Mutlu ()

Biraz Uzgiin ()

4. Okulda yaz1 yazdiginda kendini nasil hissedersin?

Cok Mutlu ()

Biraz Mutlu ()

Biraz Uzgiin ()

5. Derste yazi yazarken kendini nasil hissedersin?

Cok Mutlu ()

Biraz Mutlu ()

Biraz Uzgiin ()

Cok Uzgiin ()
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YAZMA GUCLUGU OLAN UCUNCU SINIF OGRENCISININ
EL YAZISI OKUNAKLILIGININ GELISTIRILMESI:
EYLEM ARASTIRMASI"

Hiilya KODAN"*

0z

Bu ¢alisma ilkokul 3. sinifta 6grenimine devam etmekte olan ve yaz-
ma gilicliigli yasayan bir 6grencinin el yazis1 okunakliligim gelistirmek ama-
ciyla gergeklestirilmistir. Bu amagla, Bayburt ilinde bir ilkokula devam
eden, gérme ve igitmeyle ilgili veya zihinsel herhangi bir problemi olmayan
ancak yazma giicliigii yasayan bir 6grenci belirlenmistir. Caligma bir eylem
arastirmasi olarak tasarlanmistir. Ogrencinin yazma gii¢liigiiniin nedenleri-
nin tespit edilmesi amaciyla 6grenci, 6gretmen, veliyle goriisme yapilmus,
saglik raporlari incelenmistir. Ogrencinin yazma hatalar1 belirlenmis, bu
hatalar1 gidermeye yonelik 40 saatlik bir bireysel ¢alisma programi hazir-
lanmistir. Calisma sonunda Ogrencinin yazma hatalarinda azalma ve yazi
okunakliliginda gelisme oldugu gézlenmistir.

Anahtar Kelimeler: Yazma, el yazisi, yazma gii¢liigii, eylem arastirmasi

IMPROVING HAND-WRITING LEGIBILITY OF A THIRD CLASS
STUDENT WITH WRITING DIFFICULTY: ACTION RESEARCH

ABSTRACT

This study was carried out in order to improve hand-writing legibility
of a student who attends 3rd class at elementary school and who has writing
difficulty. For this reason, the student who is attending an elementary school

Bu aragtirma 13. Ulusal Smif Ogretmenligi Egitimi Sempozyumu’nda sézlii
olarak sunulan bildirinin yeniden yapilandirilmasiyla olusturulmustur.

Yrd. Dog. Dr., Bayburt Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Siif Ogretmenligi ABD,
hulyakodan@bayburt.edu.tr
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in Bayburt was determined. This student has no visual or hearing impairment
and no mental problem but only writing difficulty. The study was designed
as action research. Student's writing errors were determined; an individual
working program of 40 hours was designed in order to remove these errors.
As a result of the study it was observed that there is decrease in the writing
errors and improvement in legibility of the student.

Key Words: Writing, hand-writing, writing difficulty, action research

GIRIS

Yazma; biligsel, kinestetik ve algisal motor bilesenlerinden olusan
karmagik insani bir eylemdir (Rosenblum, Weiss ve Parush, 2003). Akyol
(2005), yazmay1; gerekli sembol ve isaretlerin kullanilarak duygularin, dii-
siincelerin, isteklerin, tasarilarin ifade edilmesi seklinde tanimlamaktadir.
Yazi ise, bireylerin ifade ettigi duygu ve diisiincelerini okunabilir kilan bir
aractir. Insanoglunun iletisimde kullandig1 en etkili ve kalic1 araglardan birisi
olan yaz1 giinliimiiz teknoloji diinyasinda énemini hala korumaktadir.

Insanlar cesitli sebeplerden dolay el yazisma ihtiya¢ duymaktadirlar.
Not alma, regete yazma, mesaj yazma, bagvuru formu doldurma gibi sebep-
ler okulda ve evde el yazis1 6gretiminin devam etmesini gerekli kilmaktadir
(Crouch, Jakubecy, 2007; Chan, Lee, 2005). Ayrica, 6grencinin kinestetik
hafizasina erisimi, st diizey diisiince ve yazil ifadelere yogunlasmasi, 6g-
rencilerin ¢alismalarini degerlendirmede yaziya bakilmasi ve toplumda ye-
tiskinlerin de bireyleri el yazisi niteligine gére degerlendirmesi el yazisinin
ogretimini gerekli kilan 6nemli nedenler arasindadir. Ayni zamanda el yazisi
bireyin zeka diizeyiyle ilgili yorum yapmada siklikla kullanilabilen bir kri-
terdir (Sheffield, 1996). Bu baglamda yazma, dil becerilerinin yaninda zihin-
sel stireglerle i¢ ice olmasi nedeniyle ¢cok sayida becerinin gelisimine katkida
bulunmaktadir. Yazma, 6zellikle 6grencilerin diisiincelerini gelistirmelerine,
bilgilerini diizenlemelerine, dili kullanmalarna, bilgi birikimlerini ve zihin-
sel sozliiklerini gelistirmelerine yardimct olmaktadir. Yazma ayni zamanda
ogrencilerin duygu ve diisiincelerini aktarma, uygulama ve somutlastirmala-
rma izin veren bir siirectir. Bu yOniiyle de 6grencilerin zihinsel gelisimleri
acisindan biiyiik 6nem tasimaktadir (Giines, 2013).

Yazma becerilerinin istenilen diizeyde kazanilamayis1 ¢ocugu bazi so-
runlarla karsi karsiya birakir. Yazma asamasinda ¢ocugun, 6gretmen veya
ilgili yetiskin tarafindan olumsuz algilanmasi bu sorunlardan biridir. Digeri,
harflerin dogru yazilamayisi veya kelime icerisinde yazilmayiglari, yazma
siirecinin fikir iiretme, pldnlama vb. unsurlar1 {izerinde olumsuz etkisidir.
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Son olarak da, yazma yetersizliklerinin ¢ocugun "yazar" olarak gelisimini
olumsuz yonde etkilemesidir (Akyol, 2000).

Cocuklarin okuldaki ¢alismalarini siirdiirebilmeleri i¢in yazma beceri-
sini kullanma yeterliligini kazanmalar1 beklenmektedir. Yazmada yetersiz
olan bireyler yazma becerilerini gelistirmede zorluk yasamakta ve bunun
sonucu olarak da egitimsel ve duygusal gelisimlerinde sorunlar ortaya ¢ik-
maktadir (Rosenblum, Weiss ve Parush, 2003). Ozellikle okul déneminde
Ogrencilerin el yazist yeterliligindeki basarisizlik hem akademik basari hem
de kendine giiven konusunda olumsuz diisiinceler gelistirmelerine sebep
olur. Bu konuda, ince motor kontrol, el-g6z koordinasyonu, motor planlama,
ic algi, gorsel alg, siirekli dikkat ve parmaklarin duyusal farkindalik gibi
baz1 beceri 6gelerine el yazisi performansina gore miidahale edilebilir. Zayif
el yazis1 yazma durumu, ¢ocugun yazma yetenegi gibi i¢sel faktorlerle ya da
cevresel veya biyomekaniksel bilesenler gibi dissal faktorlerle ilgili olabilir.
Okul ¢ag1 cocuklart %10-30 arasinda yazma giigliigiinden etkilenmekte ve
miidahale edilmeden bu giclik giderilememektedir (Feder, Majnemer,
2007). Yazma giicliigli yasayan 6grenciler harfleri ve kelimeleri dogru yaz-
mada, kopyalama ve dikte ¢alismalarinda sorunlar yasamaktadirlar.

Tiirkge 6gretiminin 6nemli bir alanini olusturan yazma, bilgiden gok
beceri gerektirmektedir. Bu beceriler ise ancak uygulama ile kazanilir (MEB,
2005). Yazma gelisim siirecinde okul oncesi donem, bir hazirlik dénemi
olarak gorilmektedir. Tiirkiye’de okul 6ncesi egitimde, boyama, ¢izgi ¢izme
gibi uygulamalarla birlikte kiiglik kaslarin gelisimi saglanir; temel el yazist
egitimi 2005 ilkogretim programina gore birinci sinifta baglamaktadir (Ars-
lan, 2010). Ilkokul, yazmanin okulda planli, programli yapildigi, formel bir
donem olarak kabul edilmektedir. ilkokulun ilk yillari, yazi yazmanin dgre-
nildigi dénem, sonraki yillar yazma becerisinin gelistigi, duygu ve diisiince-
lerin bagimsiz diizeyde kagida dokiildiigii donemdir.

[Ikdgretim dénemini, kendi icerisinde yazmanim gelisim durumuna gére
farkli asamalarda inceleyebiliriz. Baslangi¢ donemi, harf-ses bilincinin olustu-
gu dénemdir. ikinci donem ilerleme donemidir. Bu dénemde dgrenci, bir 6n-
ceki donemde yazabildigi ciimleleri kendi deneyim ve ilgileri dogrultusunda
gelistirebilir. Uglincii donem ise, dgrenim siireci ile akic1 yazma arasindaki bir
koprii gorevi gorecek bir donem olarak algilanmalidir (Temur, 2009).

Yazma becerisinin ilk asamasi kazanim asamasidir. Bu asamada 6g-
renciler a) 6ncelikle harflerin sekillerini, b) sekillerin iiretilme yollarmi (yon-
lerini, yazma bi¢imini), ¢) yazida el yazist formlarinin goriiniimiinii 6grenir-
ler (Hamstra, Blote, 1993, Akyol, 2011). Ikinci asama ise Ogrencilerin edin-
mis olduklar1 bu beceriler araciligiyla duygu ve diisiincelerini kagit iizerine
uygun bir sekilde organize edebilmeleri, aktarabilmeleridir.
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Yazida onemli olan iki unsur; hiz ve okunabilirliktir. Hiz dakikada ya-
zilan harf sayistyla ilgilidir (Bara ve Morin, 2013). Ogrencilerin yakin ve
uzak mesafeden kopyalayarak yazmalari, dikte ettirilen metni yazmalar1 ve
egik yazi ile yazmalarmin akiciliklar1 degerlendirilmelidir (Bayraktar ve
Seckin, 2012). Yazma hizinin gelisiminde ise yazma alistirmalar1 yapmak
onemli bir etkendir (Akyol, 2005). Okunaklilik ise, dogru belirlenmis harf
yazim sekilleri ile ilgilidir. Yazilmasi zor veya miimkiin olmayan harf yazim
sekilleri ile okunakliligi saglamak miimkiin degildir (Duran, 2011). Okunak-
lilik kelimeler arasi bosluk, kelimeleri olusturan harfler arasi bosluk, harfle-
rin satir lizerindeki hizasi, harflerin boyutu, harflerin egimi, geri donisler,
harf uzantilar1 gibi boyutlar1 icermektedir (Graham, Santoro, Berninger,
2006). Bu iki unsurun istenilen seviyede kazanilabilmesi, harflerin sekil
olarak basit ve kolay firetilebilir olmasina baglidir. Ciinkii harfler kolay ve
basit bir sekilde liretilemezse, ¢ocuk yazma sirasinda organizasyonel yapiyla
(fikirlerin diizenlenmesi, yazilanlarm sayfa lizerine uygun sekilde yerlesti-
rilmesi vb.) ilgilenemez. Bu durum yazmada Onceleri nitelik ve nicelik agi-
sindan yetersizlige daha sonra da yazmaya karsi nefretin olusmasina sebep
olabilir (Akyol, 2005). Iyi ve zayif el yazisina sahip dgrenciler arasinda hiz
ve okunabilirlik boyutlar1 a¢isindan farkliliklar goriilmektedir.

Ogrencilerin yazi liz1 ve okunabilirlik diizeyleri iizerine arastirmalar
mevcuttur. Jongmans, Linthorst-Bakker, Westenberg, Smits-Engelsman
(2003) galismalarinda 6zel egitim goren ve normal okula devam eden zayif
el yazisina sahip iki grup 6grencinin 6gretim yonteminin el yazisi gelistir-
meye etkisini arastirmistir. Ozel egitim goren ve normal okula devam eden
Ogrencilere uygulanan program sayesinde 6grencilerin yazi niteliklerinde bir
gelisme olmasina ragmen gruplar arasinda yazi hizi agisindan anlamli bir
farklilik olmadig1 gériilmiistiir. Lam, Au, Leung, Cecilia ve Li-Tsang (2011),
calismalarinda 137 disleksili ve 756 normal 6grencinin el yazis1 performans-
larini arastrmustir. Cin El Yazis1 Degerlendirme Olgegi kullanilarak 90 Cin
yazi karakteri degerlendirilmistir. Disleksili ¢ocuklarin disleksili olmayan
akranlarma gore daha yavas yazdiklar1 belirlenmistir. Arastirma sonunda iki
grup arasinda disleksili olmayan ¢ocuklar lehine yazma hizi ve dogru yazma
agisindan anlamli bir fark bulunmustur. Cinar Ozdemir (2006) arastirmasin-
da, normal okullarda egitim goren ¢ocuklarda, iist ekstremite proksimal ve
distal kaslarmin ¢alistirilmasinin yazi yazma okunakliligi tizerine etkisini
belirlemeyi hedeflemistir. Calisma 87 bireyden olusan 5 grup iizerinde ya-
pilmustir. Egitim Oncesi ve egitim sonrasi degerlendirilen yaz1 okunaklilik
puanlari incelendiginde harf ve kelime okunaklilik degerlerinde egitim grup-
larinin {iglinde de anlamh gelismeler gézlenmistir (p<<0,05). Egitim gruplari-
nin egitim dncesi ve sonrasi degerlendirilen ince el beceri dl¢limleri incelen-
diginde ii¢ egitim grubunda da anlamli gelismeler gozlenmistir. Tiim gruplar
kendi aralarinda karsilastirildiginda anlamli fark goézlenmemistir. Yazma
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calismalariyla ilgili diger arastirmalar birka¢ boyutta ele almabilir. Tkogre-
tim programlarinin okuma yazma agisindan ele alindigi arastirmalar (Kork-
maz, 2006; Karaman ve Yurduseven, 2008; Ozsoy, 2006; Taylan, 2001;
Uslu, 1998; Uysal, 2008). Ogrencilerin ve dgretmenlerin yazma konusunda
degerlendirildigi ¢alismalar (Duran, 2009; Kadioglu, 2012; Duran ve Akyol,
2010; Erdogan, 2012; Yildiz, Yildirim ve Ates, 2009;Arslan, 2012; Sud-
sawad, Trombly, Henderson ve Degnen, 2002). Arastirmalar incelendiginde
tilkemizde yazma gii¢liigiinii gidermeye yonelik az sayida ¢aligma oldugun-
dan bu ¢aligmanin alana katkida bulunacagi diigtiniilmektedir.

Bu ¢aligmanin amaci, yazma gii¢liigii olan bir ilkokul iigiincii simif 6g-
rencisinin el yazisi okunakliligini gelistirmektir. Bu caligma 6gretmen ve
velilere yazma gii¢liigli yasayan 6grencilere uygulama boyutunda nasil des-
tek saglanacagini onermesi agisindan 6nemli goriilmektedir.

YONTEM
Arastirmanin Modeli

Bu c¢aligmada nitel arastirma desenlerinden olan eylem arastirmasi
kullamlmistir. Eylem aragtirmasi, problem ¢ézmeye yonelik ve siireklilik
gosteren bir siirectir. Bir okulda ¢alisan yonetici, 6gretmen, egitim uzmani
veya diger kuruluslarda ¢alisan miihendis, yonetici, planlamaci, insan kay-
naklar1 uzmani gibi bizzat uygulamanin iginde olan kisiler tarafindan uygu-
lanir (Yildirim ve Simsek, 2008).

Ogrenciyi Belirleme Siireci

Bayburt ili Merkez ilgesindeki bir ilkokula gidilerek idare ile goriisiil-
miis yapilacak ¢alisma ile ilgili bilgi verilip gerekli izin alinmistir. Arastirmact
daha sonra okulun rehber 6gretmeniyle goriismiis; ilkokul 3. smifta 6grenim
gdren, gorme-isitme ve belirlenmis zihinsel bir problemi olmayan; ancak yazi
yazmada sorunu olan bir 6grenci arandigi agiklanmustir. Rehber 6gretmen,
simf 6gretmenleriyle goriiserek arastirmaciya bir 6grenci 6nermistir. Ogrenci-
nin yazma gii¢liigii olup olmadigini belirlemek i¢in 6grenciye dikte ve kopya
calismas1 yaptirilmistir. Arastirmaci ayrica 6grencinin defterindeki yazilar1 da
incelemis ve dgrencinin aranan kriterleri tasidigini tespit etmistir.

Ogrencinin Ozellikleri

Ogrencinin isminin verilmesinin etik olarak uygun olmadig: diisiiniil-
digiinden 6grenci i¢in Ahmet kod adi kullanilmistir. Ahmet’in anne ve baba-
styla goriisiilerek ¢aligmanin yapilmasia izin vermeleri saglanmistir. Og-
renci, boyle bir calisma yapilacagindan haberdar edildiginde once gekingen
davranmig, kendisinin 6zel egitime gereksinim duyan 6grenciler gibi sinif
arkadaslarindan ayrilarak yeni bir siifta egitim gérme korkusu tasidigi belir-
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lenmistir. Ahmet’e calisma detayl bir sekilde anlatilmig, ikna edilmis ve
ailesinin de izin vermesi {izerine Ahmet ile caligmalara baslanmistir.

Ahmet, ilkokul iiciincii simf dgrencisidir; dokuz yasindadir. Ug cocuklu
bir ailenin en kiigiik ¢ocugudur. Ahmet’in ailesinin ekonomik diizeyi orta sevi-
yededir. Ogrencinin annesi ev hanimi olup babasi bir kurumda memur olarak
caligmaktadir. Ahmet’in 6nceden belirlenmis herhangi bir zihinsel, gorsel ve
isitsel bir problemi yoktur. Ailesi, Ahmet’in konugmaya biraz ge¢ basladigini
ancak doktorun bunda bir anormallik olmadigini séyledigini ifade etmistir.

Cahsma Ortam

Calisma katilimcimin devam ettigi okulda idare tarafindan 6grencilerin
bos zamanlarinda ¢alisabilmesi igin tahsis edilen bos bir sinifta gergeklesti-
rilmigtir. Calismalar, Ahmet’in derslerini aksatmayacak sekilde haftanin her
glinii 1 ders saati ile siirli tutulmustur. Calisma siiresi toplam 40 ders saati
olarak belirlenmistir.

Arastirmaci 6grencinin annesi ile sik sik goriismiis, anneye 0grenciyle
yapilan ¢aligsmalar ve aileden beklenen destek acik bir sekilde ifade edilmis-
tir. Annenin ¢alisma siiresi boyunca istekli olusunun 6grenciye ve dgretime
olumlu yonde katkida bulundugu g6z ardi edilmemelidir.

Veri Toplama Araclari

Ahmet’in okunakli yazma becerisindeki gelisimi degerlendirebilmek
icin uygulama oncesi ve sonrasi kopya ve dikte yoluyla bir siir bir de kisa
metin yazdirilmstir. Ardindan yazilarin okunaklilik diizeyini belirlemek igin
Yildiz ve Ates (2010) tarafindan gelistirilen Cok Boyutlu Okunaklilik Olgegi
yazi okunakliligin1 egim, bosluk, ebat, bicim ve ¢izgi takibi olarak bes boyutta
degerlendiren dereceli puanlama anahtar1 kullanilnustir. Olgekte okunakhiligin
boyutlar1 yeterli (3), kismen yeterli (2), yetersiz (1) olarak ii¢ kategoride ele
alinmus ve yeterlilik diizeyleri tanimlannmustir. Olgekten almabilecek en diisiik
puan 5, en yiiksek puan 15°tir. Toplam puant 5 - 8.3 olan yazilar okunakl
degil; toplam puant 8.4 — 11.7 olan yazilar orta diizeyde okunakli; toplam pua-
n1 11.8 — 15 olan yazilar ise, okunakli olarak degerlendirilmektedir.

Gegerlik ve Giivenirlik

Giivenirlik, bir degerin bagimsiz 6l¢iimler sonucunda kararhlik gos-
termesidir. Tek denekli arastirmalarda giivenirlik; gézlemciler arasi giivenir-
lik ve uygulama giivenirligi olmak tizere iki sekilde belirlenir. Gozlemciler
aras1 giivenirlik, iki bagimsiz gdzlemcinin birbirinden bagimsiz ancak esza-
manlt olarak hedef davranisin ne diizeyde gergeklestigine iliskin yaptiklari
degerlendirmelerin karsilastirilmasidir (Tekin Iftar ve Kircaali iftar, 2006).
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Calismanin giivenirligini artirmak i¢in metinlerin “Cok Boyutlu Oku-
naklilik Olgegi” ne gore degerlendirilmesi arastirmaci diginda iki alan uzma-
nmiyla birlikte yapilmistir. Bu sekilde yapilan veri analizinin giivenirligi;
[Gortis birligi / (Goris birligi + Gorts ayriligi) x 100] formiili kullanmilarak
hesaplanmistir (Miles ve Huberman, 1994, s.64). Puanlayicilar arasindaki
ortalama giivenirlik % 82 olarak bulunmustur.

Uygulama Siireci

Ahmet’in el yazisi okunaklilik durumunu belirlemek i¢in defterleri in-
celenmis, dikte ve kopya metinleri yazdirilmistir. Ogrencinin durumu tespit
edildikten sonra eylem plani hazirlanmig, uygulanmis ve uygulama sonrast
gelisimi degerlendirilmistir.

Ogrenciden Ornek Yazilarin Ahinmasi ve Hata Tespiti

Bu agamada 6grenciye ait defterler incelenmis ve metinler dikte ve
kopya ettirilmistir.

Asagida, ogrencinin Tiirkce dersi i¢in kullandigr defterinden alinan
“Bilingli Tiiketici” ve “Atatiirk ve Cumhuriyet” adli metinlerin yazimlari
gorsel olarak sunulmustur.

Sekil 1. Ogrencinin defterinden alman Sekil 2. Ogrencinin defterinden alian
“Bilingli Tiiketici” metni yazim 6rnegi “Atatiirk ve Cumhuriyet” metni yazimi
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Sekil 1 ve Sekil 2 incelendiginde 6grencinin harflerin yazilig yoniinii
bilmedigi, harfleri acik ve okunakli bir sekilde yazamadigi, harften harfe
kolaylikla gecemedigi, harflerin gévde, alt, iist uzantilari1 oranl bir sekilde
yapamadigi, harflerin boyutlarini satir bosluguna gore ayarlayamadigi, keli-
medeki harflerin arasindaki boglugun uygun aralikta olmadigi, kelime igin-
deki bazi harfleri atladigi, climleye baslarken biiyiik harf kullanmadigi, satir
bas1 yapmadigi, noktalama isaretlerini dnemsemedigi goriilmektedir.

Sekil 3. Ogrencinin biiyiik ve kiiiik harf yazimi

Sekil 3 incelendiginde, Ahmet’in harfleri egik yaziya uygun egimde
yazamadig, bitylik ve kiigiik harf yazim sekilleri birbirine benzeyen harfleri
dogru yazamadigi (g, g, p gibi), bazi harflerin yazimini bilmedigi, dik temel
yazi ve bitigik egik yazi harflerini karigtirdigint, bazi harflerin biiyiik ve kii-
¢lik yazimlar1 arasindaki farkliliga dikkat etmedigi (m, 1, j gibi), harfleri satir
¢izgisine uygun sekilde yerlestiremedigi goriilmektedir.

Ogrenci D harfinin yazimmi yanlis yaptig1 icin harfin diger harflerle
baglantisini saglamada sorun yasamaktadir. Ogrenci r ve n harflerinin diger
harflerle baglantisini yaptiginda r ve n harfleri birbirine ¢ok benzemektedir.
Bunlarla birlikte 6grenci j harfinin kelime i¢inde yazimini bilmedigi i¢in bu
harfin yerine s harfini kullanmakta oldugunu ifade etmistir. Ornegin, miijde
kelimesini miisde olarak yazmaktadir.

Arastirmacinin gozlemleri esnasinda 6grencinin siraya uygun sekilde
oturmamasi, defteri dogru tutmamasi, siirekli kalem birakip harf baglantila-
rm yapabilmek igin tekrar geriye doniis yapmasi, satir1 takip etmede zor-
lanmasi, kalemi dogru tutmamasi (kalemi ¢ok siki tutmasi), climleyi yazar-
ken bazi1 kelimeleri atlamasi, yaziy1 sayfaya uygun bir sekilde yerlestireme-
mesi gibi eksikliklerin de mevcut oldugu tespit edilmistir.
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Eylem Planimin Uygulamsi

Ogrencinin hatalar tespit edildikten sonra hazirlanan eylem plani uy-
gulanmaya baglamustir.

Ogretime biiyiik ve kiiciik harf yazim seklini gdstererek baslanmustir.
Harf yazim sekillerinin 6gretiminde biiylik kaslardan kii¢iik kaslarin geligi-
mine dogru bir yol izlenmistir. Bir kelime olusturacak kadar harf yazimi
ogretildikten sonra harflerden heceler, hecelerden kelimeler olugturulmustur.
Boylece harflerin yatay ve diyagonal baglantilari, harflerin birlesme sekille-
ri, harfin bulunmasi gereken ¢izgi araliklarina dikkat etmesi saglanmstir.

Ogrenciye harfin yazim seklinin kavratilmasinda bir ders saatinde uy-
gulanan iglemler asagidaki gibidir:

¢ Harfin arastirmaci tarafindan havada yaziminin gosterilmesi

e Ogrencinin havada yazin yapilan harfi tahmin etmesi

e Ogrenciyle birlikte harfin havada yaziminin gerceklestirilmesi

o Aragtirmacinin tahtada harfin 6rnek yazimim goéstermesi (harfin bas-
langig ve bitis noktalari, yazim yonleri detayli bir sekilde vurgulanarak)

e Ogrencinin harfin drnek yazinu iizerinden birkag defa gitmesi

e Ogrencinin tahtada harf yazimin1 gergeklestirmesi

¢ A4 boyutunda ¢izgisiz kagit lizerinde silik bir sekilde yazilmis harfin
tizerinden G6grencinin parmakla takibi, ardindan renkli kalemlerle si-
lik harfin tizerinden yazimin ger¢eklestirilmesi

¢ Kilavuz ¢izgili defterde harfin dnce arastirmaci tarafindan satir ¢iz-
gilerine dikkat ¢ekecek sekilde ornek yazimi

e Ogrencinin kilavuz ¢izgili defterde harfi dogru yazana kadar tekrar-
lamasi

¢ Harfin icinde gectigi hece ve kelime yazimlari.

e Ev 6devi olarak 6gretimi yapilan harfle ilgili yazma etkinliklerinin
verilmesi

Uygulama boyunca Ogrencinin yazi okunaklihigini gelistirmek igin
uygulanan c¢alisma programima ogrencinin ilgili oldugu, verilen 6devleri
yapmada sorumluluk tasidigi gézlenmistir. Arastirmact eylem planinin etki-
liligine dair 6grencinin 6gretmeni ve ailesi ile goriisme yapmustir. Goriisme-
ler neticesinde eylem planinda degisiklige gidilmeden uygulanmaya devam
edilmistir. Ogrenci arastirmaciyla cahstigi zamanlarda ve arastrmacinin
verdigi ddevleri yaparken yazim kurallarina uymus ancak siif égretmeninin
verdigi 6devleri yazarken harfleri ve baglantilar1 6nceki gibi yapmaya devam
etmistir. Ogrencinin bu davranisi tamamen ortadan kaldirilamasa da &gret-
meni dgrencinin gelisme gosterdigini ifade etmistir. Istenilmeyen bu duru-
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mun ortadan kalkma siiresinin 6gretmen ve veli destegiyle daha kisa siirece-
&i diistiniilmektedir.

BULGULAR

Eylem Planinin Degerlendirilmesi: Ogrencinin uygulama siirecinde-
ki yaz1 okunakliligin1 degerlendirmek i¢in uygulama 6ncesi ve sonrasi 6g-
renciye bir siir dikte ettirilmistir. Metinlerin “Cok Boyutlu Okunaklilik Ol-
¢egi” ne gore degerlendirilmesi yapilmustir.

Dikte ettirilen Temizlik adli siirin uygulama oncesi ve sonrasi yazimi
asagida resmedilmistir.

Sekil 4. Uygulama Oncesi Dikte Sekil 5. Uygulama Sonrasi Dikte
Calismasi (Temizlik Siiri) Caligmasi Siir (Temizlik Siiri)

Uygulama 6ncesi metin incelendiginde harflerin agik ve okunakli bir
sekilde yazilmadig, harflerin govde, alt, iist uzantilarinin oranli bir sekilde
yapilmadigi, harflerin boyutlarmin satir bosluguna gore ayarlanmadigi, ke-
limedeki harflerin arasindaki boslugun uygun aralikta olmadifi, ciimleye
baslarken biiyiik harf kullanilmadig1 goriilmektedir.
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Tablol. Dikte Metninin Cok Boyutlu Okunaklilik Olgegi’ ne gére Degerlendirilmesi

Boyutlar Yetersiz Orta Diizeyde Yeterli
(1) Yeterli (2) 3)
Uygulama Egim v
Oncesi Bosluk v
Ebat v
Bigim v
Cizgi Takibi v
Toplam 6
Egim v
Bosluk v
Uygulama Ebat v
Sonrasi Bigim v
Cizgi Takibi v
Toplam 13

Tablo 1°de Ahmet’in yazis1 Cok Boyutlu Okunaklilik Olgegi’ ne gore
degerlendirildiginde uygulama 6ncesi dikte metni egim bakimindan yetersiz
(1 puan), bosluk bakimindan yetersiz (1 puan), ebat bakimindan yetersiz (1
puan) bigim bakimindan orta diizeyde yeterli (2 puan), ¢izgi takibi bakimin-
dan yetersiz diizeyde (1 puan) oldugu goriilmektedir. Olcekten alinan toplam
puan 5°tir. Bu durum uygulama oncesi dikte metninin okunaklilik bakimin-
dan yetersiz diizeyde oldugunu gostermektedir.

Uygulama sonrasi dikte metni incelendiginde egim bakimindan orta
diizeyde yeterli (2 puan), bosluk bakimindan yeterli (3 puan), ebat bakimin-
dan orta diizeyde yeterli (2 puan) bi¢cim bakimindan yeterli (3 puan), ¢izgi
takibi bakimindan yeterli diizeyde (3 puan) oldugu goriilmektedir. Olgekten
alinan toplam puan 13’tiir. Bu durum uygulama sonrasi dikte metninin yeter-
li diizeyde okunakli oldugunu géstermektedir.
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Uygulama 6ncesi metin incelendiginde harflerin agik ve okunakli bir
sekilde yazilmadigi, harflerin govde, alt, {ist uzantilarinin oranl bir sekilde
yapilmadigi, harflerin boyutlarmin satir bosluguna gore ayarlanmadigi, ke-
limedeki harflerin arasindaki boslugun uygun aralikta olmadigi, climleye
baslarken biiyiik harf kullanilmadigi, hece atlandigi goriilmektedir.

Tablo 2. Kopya Metninin Cok Boyutlu Okunaklilik Olgegi’ ne Gore
Degerlendirilmesi

Boyutlar

Yetersiz Orta Diizeyde Yeterli

@)

Yeterli (2) 3)

Egim

Uygulama Bosluk

Oncesi Ebat

Bi¢im

Cizgi Takibi

Toplam

SANENANENAN

Egim

Bosluk

Uygulama Ebat

Sonrasi Bigim

Cizgi Takibi

ANENENAN

Toplam

14
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Tablo 2°de Ahmet’in yazis1 Cok Boyutlu Okunaklilik Olgegi’ ne gére
degerlendirildiginde uygulama oncesi kopya metni incelendiginde egim ba-
kimindan yetersiz (1 puan), bosluk bakimindan yetersiz (1 puan), ebat baki-
mindan yetersiz (1 puan) bi¢im bakimindan yetersiz (1 puan), ¢izgi takibi
bakimindan yetersiz diizeyde (1 puan) oldugu goriilmektedir. Olcekten ali-
nan toplam puan 5’tir. Bu durum uygulama 6ncesi dikte metninin okunakli-
lik bakimindan yetersiz diizeyde oldugunu gostermektedir.

Uygulama sonrasi kopya metni incelendiginde egim bakimindan orta
diizeyde yeterli (2 puan), bosluk bakimindan yeterli diizeyde (3 puan), ebat
bakimindan yeterli diizeyde (3 puan) bigim bakimindan yeterli diizeyde (3
puan), ¢izgi takibi bakimindan yeterli diizeyde (3 puan) oldugu goriilmekte-
dir. Olgekten alinan toplam puan 14’tiir. Bu durum uygulama sonrasi dikte
metninin yeterli diizeyde okunakli oldugunu gostermektedir.

SONUC ve ONERILER

Yazi okunakliligini gelistirmek i¢in uygulanan 40 saatlik bir uygulama
sonucunda Ogrenci yetersiz yazi okunakliligi diizeyinden yeterli yaz1 oku-
naklilik diizeyine ulagmustir.

Ogrenci uygulanan program neticesinde uygulama dncesindeki eksik-
liklerin bir kismini gidermistir. Katilimcinin uygulama oncesinde bitisik egik
yazida harfleri egik yazamadigi, harfleri birlestirirken hata yaptigi, harfleri
acik ve okunakli yazamadigi, harf boyutlarmi ayarlayamadigi tespit edilmis-
tir. Bu acidan katilimcinin eksikliklerinin Bayraktar’in (2006), ¢alismasinda
ilkokul birinci simf dgrencilerinin bitisik egik yazida yaptiklar1 hatalarla
paralellik gosterdigi belirlenmistir. Uygulama sonrasinda, 6grenci harflerin
yazilis yoniinii bilmekte, harfleri acik ve okunakli sekilde kismen de olsa
yazmakta, harflerin govde, alt, {ist uzantilarmi uygun bir sekilde yapmakta,
harflerin boyutlarini satir bosluguna gore eskiye oranla daha iyi ayarlamakta,
biiyiik ve kiiclik harfleri dogru sekilde yazmakta, kelimeler arasindaki boslu-
gu uygun bir sekilde ayarlamakta ve climleye baslarken biiyiik harf kullan-
maktadir. Bununla birlikte 6grencinin yazim sirasinda kalemi kaldirma du-
rumu oldukca azalmis boylece yazi sekteye ugramadigi i¢in yazma hizinda
artma gozlemlenmistir.

Ogrenciye dogru yazim sekilleriyle ilgili yazma ¢alismalar1 yaptirdik-
¢a O0grencinin yazma becerisinde gelisim oldugu goriilmiistiir. Bu baglamda,
yazi sorunlarinin ¢oguyla dogru yazma becerilerine yonelik davranissal pe-
kistireclerin artirilmasi yoluyla bas edilebilecegi sdylenebilir (Palut, 2012).
Yildiz’in (2013) ilkokul ikinci sinifta 6grenim géren ve yazma giigliigii olan
bir 6grencinin el yazist okunakliligini gelistirmek amaciyla yaptigi calisma-
sinda uygun yontem ve tekniklerle yazma giicliiklerinin giderilebilecegini ve
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Ogretmenlerin yazma gilicliigii olan 6grencilerine destek olabilecegini gos-
termistir. Calp (2013), calisma sonucunda, Ogrencinin baglangictaki hata
sayilarinda program sonuna dogru bir azalma oldugunu belirlemis; 6grenci
yazisinin da okunabilirlik bakimindan kabul edilebilir diizeye geldigi sonu-
cuna ulasmistir. Bu bakimdan Yildiz’in (2013) ve Calp’in (2013) c¢alisma
sonuglarinin bu ¢aligma sonuglariyla benzer oldugu goériilmektedir.

Yazma gii¢liigii yasayan 6grencilerin bu sorunlarini gidermede uygun
sekilde ¢izgilendirilmis yaz1 kdgitlar1 kullanilmali. Harflerin alt ve {ist uzan-
tilariyla gévde kisminin ¢izgi lizerine nasil yerlestirilecegi gosterilmelidir.
Ozellikle harflerin yazinu tesvik edilmeli, yaz1 ¢alismalar1 bir cezalandirma
araci olarak kullanilmamalidir (Akyol, 2011).

Tirkge 6gretiminin 6nemli bir 6grenme alanini olugturan yazma, bil-
giden ¢ok beceri gerektirmektedir. Bu becerileri kazanmak ancak uygulama
ile miimkiindiir (MEB, 2005; Asher, (2006). Ancak uygulama yaparken de
ogrenci 6gretmen etkilesiminin énemli oldugu unutulmamalidir. Ogrencilere
bitisik egik yaz1 yazma aligkanligi kazandirmak igin 6ncelikle 6gretmenlerin
iyi birer model olmalar1 gerekir (Yildiz, Yildirim, Ates, 2009). Demir
(2003), ilkogretim birinci ve ikinci kademe 6grencilerinde rastlanan yazim
hatalar1 ve bu konu ile ilgili 6gretmen goriislerini degerlendirdigi arastirma-
sinda ilk6gretim okullarmdaki 6gretmenlerin siiflarindaki 6grencilerin yazi
hatalarinin gérme, isitme ve 6grenim bozukluklar1 gibi nedenlerden kaynak-
landiginin farkinda olmakla beraber, yazim hatalar1 hakkinda ¢ok fazla bilgi
sahibi olmadiklarmi, 6grencileriyle birebir ¢alisgamadiklarmi ifade etmisler-
dir. Yapilan bu arastirmada da yazma gii¢ligii yasayan 6grenciyle birebir
calismanin yaz1 okunakliligina olumlu katkisi oldugu gézlemlenmistir.

Ogrencilere yazma konusunda énemli bir model olmanin yan1 sira 8-
retmenin yazma gligliigii yasayan 6grencileri belirlemesi ve bu gii¢liigi gi-
dermeye yonelik bilgiye sahip olmast da dnemlidir (Yildirim, Ates, Cetinka-
ya, 2014). Bu nedenle, 6gretmenlerin yazma giicliiglinii tespit edebilmesi ve
giicliigiin giderilmesi konusunda bilgilendirilmeleri gereklidir.

Ogrencilerin yazi becerisinin mekanik siireciyle ilgili gelisiminin yani
sira yazili anlatim becerilerinin gelisim siireci de dikkatle takip edilmelidir.
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