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AN EXAMINATION OF PROSPECTIVE MATHEMATICS TEACHERS’ REALISTIC
APPROACHES WITH DIVISION WITH REMAINDER (DWR) PROBLEMS

Elif Esra ARIKAN* & Hasan UNAL**

Abstract

The purpose of this study was to investigate prospective mathematics teachers’ realistic approaches during
problem solving and posing. In advance of this study, pilot study had been implemented to see its necessity.
According to findings of pilot study, the current study was required. The current study is a case study of
qualitative research methods. 40 mathematics teacher candidates, who study at a state university in Istanbul,
participated in this study. Questions were developed by Chen et al. (2005) were used in the study. Descriptive
statistics and percent frequency methods were used in data analyzing. As a result, the study was of high
importance for prospective teachers to recognize realistic problems.

Key Words: Problem solving, problem posing, realistic approaches, prospective mathematics teachers,
division-with-remainder.

Introduction

The process of education has three main components including teachers, students and
curriculum. The extent of the curriculum which is prepared in a way to provide students to think
critically and creatively is not important as this curriculum will be carried out by teachers who are
the co-actor of the curriculum. Therefore, teacher is the most efficient component in the process of
education. Teachers should be able to adopt the innovations into changing curriculum (Arslan,
2006). For example, in 2009 the constructivist approach has been adopted for the curriculum
reform. The purpose of this reform is to provide students to think, question and criticize as
individuals and to prevent rote learning. For this reason, the topic is not only performing
mathematics at the lessons but also it is to associate mathematics with real life.

The problem is defined as a difficulty or an obstacle which must be overcome. In school
mathematics lessons, students do not notice whether there is a problem for them while their teachers
are motivating them. Students are not interested in solving a problem because of the difficulty of
recognizing a problem till their teacher asks them to solve the problem (Jonassen, 2010). According
to Jonassen (2010), solving a problem is a cognitive activity.

Wood (1983) emphasized that problem can be solved by using path constraint carefully from
initial state. Therefore, appropriate selection process (path) refers to problem solving. Problem
solving process consists of two steps that are; understanding the problem and searching for solution
of the problem (Newell & Simon, 1972). Ideal problem solver uses four stages to reach solution
of problem; understanding problem, determining possible strategies for solving, suitable strategy
choosing and looking back. The most common problem solving steps in mathematics education
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were developed by Polya in 1957 (Jonassen, 2010). According to Polya; understanding problem,
making a plan for solving, executing the plan and evaluate its effectiveness are needed in problem
solving process. Moreover, thinking similar problems, recalling similar problems and heuristic
approaches can help to solve the problem.

Problem solving and posing have been searched by many mathematics training researchers.
They have argued that problem posing is as indispensable as problem solving in teaching
mathematics (Brown & Walter, 2005; Cai, 1998, Stoyanova & Ellerton, 1996)

Solving problems related to real life as well as school mathematics, provide students to find out
genuine keys to solutions by keeping them out of memorization (Salman, 2012). Also for problem
solving, a person need to use features like genuine ways, creative ideas and top-end thinking skills
(Tertemiz & Cakmak, 2004)

Students should be given an opportunity to mingle with non-routine and open ended problems.
Students should not pose and solve just only routine problems. They need to be encouraged to pose
open ended and non-routine problems (NCTM, 2000). Polya says not using problems except from
the routine ones in classroom will lead not to use of imagination and failure of evaluation (Cited
by Yazgan & Bintas, 2005)

Schonfield (1988) stated that solving problems provide students to recognize the processes,
operations and alternative solutions. The most commonly used problem in problem solving in
which interpretation is occurred is DWR (Division with Remainder). To the DWR question which
was asked by National Assessment of Education Progress in 1983 (An army bus holds 36 soldiers.
If 1,128 soldiers are being transported to their training site, how many buses are needed?) Only
%24 of 13 years old American students used the right solution and made realistic comments (Li
&Silver 2000). Then DWR problems have been used for searching students’ realistic approaches
in many studies. Silver, Shapiro and Deutsch (1993) asked this bus problem to 200 secondary
school students with different numbers. Although more than 60 % of students operated the
procedure accurately, because of the students who did not display realistic approach, only 45% of
students gave the right answer. In this study, the interpretations other than the requested ones were
accepted right (for instance while the result was 13,5 and the answer was 14, a student gave an
answer like 13 buses + 1 van, and it was accepted right). In this study the most significant
outstanding point indicating the fact that while students were choosing the right operation in DWR
problems, they could not give the right answer since they could not interpret the solution.

DWR problems are thought to be as complex and non-routine by many researchers. Verschaffel,
Greer and De Corte (2000) stated that real life could be used in both routine and non-routine
problems. But in routine problems, problem can be solved by following certain actions, whereas it
is not sufficient just to follow certain actions in non-routine problems. The number you get should
be interpreted in accordance with real life (Rodriguez, Lago, Herndndez, Jiménez, Guerrero &
Caballero, 2009). Using real life problems (DWR) provides students to recognize the division with
remainder while describing the process of division with remainder to students. In China problems,
open ended and related to real life, are used not only for problem solving but also for problem
posing. In studies it is presented that students are prone to classical non graphical problems whereas
they do not display realistic approach. For example, Verschaffel, De Corte and Lasure (1994)
defined two problem types as standard and problematic, and, the students were asked to solve them.

Pete organized a birthday party for his tenth birthday. He invited 8 boyfriends and 4 girlfriends.
How many friends did Pete invite for his birthday party? (Standard)
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Carl has 5 friends and Georges has 6 friends. Carl and Georges decided to give a party together.
They invited all their friends. All of their friends came to party. How many friends were there at
the party? (Problematic)

It is observed that students solve the standard problems easily while they have difficulties in
problematic problems. DWR problems are often used for searching this realistic approach.
Operating the division with remainder accurately is not enough and it needs to be interpreted
appropriate for real life. Students have a desire for problem solving with only operations ignoring
real life is interpreted as students perceive mathematics as being not related to real life. It is claimed
that this situation is originated from the books which are used and the problems were used by
teachers (Chen et al., 2010).

Cai (1998) presented the question above to American and Chinese students to solve it. Arikan
and Unal’s studies about this division with remainder bus problem were presented to 7th grade and
8th grade students. But, only 10, 52 % of 7th grade students and 22, 41 % of 8th grade students
could both choose the right operation and interpreted the result accurately. Related to this subject
Inoue (2005) claimed that the problems which students exercise in classroom should be parallel
with problems they run into their real lives, so, their approach to mathematics lesson can be affected
positively.

In this subject especially in university’s teacher training program, to recognize real life problems
and constitute environments in which they can discuss on those problems are crucial (Korkmaz,
Gilir& Ersoy 2004)

The realistic approach which is displayed by students brings to mind the topic that how
mathematics prospective teachers have an attitude towards an approach in DWR problems. Thus
the aim of this study is to analyze realistic approach of mathematics prospective teachers by solving
and posing DWR problems.

The purpose of this study was to examine prospective mathematics teachers’ realistic
approaches during problem solving and problem posing activity. Therefore, it was asked whether
mathematics teacher had to display realistic behavior. Because teachers need to know their
students’ mathematical understanding and help them to link between mathematics and real life. To
help students, teachers are able to pose and solve problems by realistic approaches.

A pilot study was carried on sixth grade students for demonstrating the necessity of the study.
100 sixth grade students participated into the pilot study. A routine problem which was division
with remainder problem was asked to the students in standard and non-standard versions.

1. 28 slabs of cake were divided into 5 friends equally. Then how many slabs do friends have?

2. If these friends have 28 balloons-not slabs of cake-, then, how many balloons do friends
have?

The required data were collected in written and coded as correct or incorrect. A response was
coded as correct when true solution and realistic comment were chosen by students. A response
was coded as incorrect when a realistic comment was not made although the operation
was implemented properly. After the pilot study, students were asked whether they stated their
opinion during the problem solving activity.

We used descriptive statistics for data analyzing of the pilot study. According to the findings,
17 students answered correctly the standard problem while this number is 62 for the non-
standard problem. It was surprising for us since we had assumed exactly the opposite case. 80,34
% of the 62 students said that they had often a hazardous opinion in problem solving activity.

WWW.ijoses.com



AN EXAMINATION OF PROSPECTIVE MATHEMATICS TEACHERS’ REALISTIC
APPROACHES WITH DIVISION WITH REMAINDER (DWR) PROBLEMS

The Importance of the Study

Problem solving is known as one of the thinking skills that has to be gained for the individuals
(Baykul, 2009; Presseisen, 1985). However, the answer that the students have presented for the first
guestion has given a hint that the problem they have faced in the mathematical lessons has been
different from those they have been requiring a realistic approach. The fact that the students find
the false answer, which is just resulted from the lacking of realistic interpretations, despite they
have used the correct operation applications in order to solve the problem itself has also been
detected as a finding during the studies carried out in the countries, such as Belgium, China,
Switzerland, UK and Japan (Greer, 1993; Hegarty, Mayer& Monk 1995; Verschaffel, De Corte &
Lasure 1994; Yoshida &Verschaffel and De Corte, 1997; Xin, Lin, Zhang &Yan, 2007).

The fact that the problems requiring realistic approaches have not been used in the lessons or
they have very rarely been used has been shown as the reason for this finding. The problems
presented by the teachers in the lessons have been strengthening the students' beliefs, such as "each
problem has one single solution.”, "problems are solved with the given figures."”, etc. (Xin et al.,
2007). Therefore, it has been important that the teachers have to select the problems from various
types for their students. The approaches that the prospective teachers in the teacher training
programs presented during the problem posing and solving have been a puzzle just at this point.

Method/ Procedure

In this study, case study method among qualitative research approaches was used. Case study
method is a kind of systematic design that includes steps like data collection on a certain subject,
organizing collected data, interpreting and accessing research findings (Merriam 1998). Although
organizing collected data is difficult, it is possible to search the current situation blow by blow and
get tangible evidences (Cohen & Manion, 1994).

Participants

40 mathematics prospective teachers, who study at a public university in Istanbul, attended to
this study. Prospective teachers stated that they had not carried out studies on problem posing
before. Convenience sample was used for selecting participants. The participants were easy to
recruit for the study and the researcher did not consider selecting participants that are representative
of the entire population.

Insurement

In this study, questions is quoted from the study of Chen, Van Dooren, Chen and Verschaffel
(2010). Problem solving and problem posing tasks consist 3 items was conducted with each
prospective teachers. First two problems at problem solving task are problematic problems and the
last problem is a standard one. At problem posing task prospective teachers were asked to pose a
problem that requires 100/ 8 operation and given numbers as result. Problem solving and problem
posing tasks are as in the following.

Table 1. Problem solving and problem posing tasks
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Problem Solving Task Problem Posing Task

1. 100 children are being transported by minibuses to a Pose a problem of which solution is
summer camp at the seaside. Each minibus can hold a maximum of 100 + 8 operation and answers are those

8 children. How many minibuses are needed? numbers below:
2. Packages of mil kare brought to a school. To carry one 13

case, 8 children are needed. How many cases can be carried by the

100 children at one time, if they all cooperate? 12
3. Inaschool restaurant100 liters soup are boiled in equal 8

liters capacity pots. How many liters do these pots contain? 12.5

A semi-structured interview was conducted with 5 prospective teachers chosen, in parallel with
the results derived from the study.

Data Coding

Answers in problem solving were coded as right or wrong. Descriptive statistics and percent
frequency methods were used. According to the content analysis, posed problems have classified
as (a) realistic, (b) realistic but ill-defined, (c) non-realistic problems. At posing problem,
outstanding prospective teachers’ perception for the necessity of problems requires realistic
approach and their thoughts about the problem they posed were examined by having a semi-
structured interview. Descriptive analysis technique was used in interview analyzing. Interview
questions were envisaged by prospective teachers’ responses. Hence, prospective teachers could
take the opportunity to see their mistakes.

Findings

Out of 40 mathematics prospective teachers who attended to this study, 2 of them could not
answer at least one question at problem solving task and 18 of them could not answer questions at
problem posing task accurately. Prospective teachers who had difficulties in problem solving and
posing were displayed through coding in Table 2 and Table 3.

While two of the prospective teachers could not display realistic approach in problem solving,
this number was defined as 5 in problem posing.

Table 2. Unsuccessful students at solving division problems

Problem Solving 1 Problem Solving 2 Problem Solving 3
S14, S17 S14, S17 S14
Table 3. Unsuccessful students at posing division problems
Non Realistic Realistic ~ but ill-defined

problems

Problem Posing 1 S12 S2, S4, S5, S6, S9, S11, S14,
S17

Problem Posing 2 S12, S15, S16 S1, S2, S4, S8, S9, S10, S14,
S17

Problem Posing 3 S7, 518 S3, §10, S13, S14

5
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When we analyze Table 2 and Table 3 together, we see teacher candidates who cannot solve
and pose the same type of questions. It is possible to comprehend that prospective teachers have
not done any study about problem posing before. 45 % of the prospective teachers failed.

Five teacher candidates, S7, S12, S15, S16, S18 posed problems which were not related to real
life when they posed problems. It was detected, although 18 prospective teachers who had not been
successful on problem (DWR problem) posing study, tried to pose problems with realistic
approach, they had linguistic deficiencies.

For instance;

S11: A group of 100 friends is going to ride on a swing for 8 people, to have fun. According to
this, how many times does it have to run for riding each person?

1 toy= 8 friends
2 toys= 2x8 friends
3 toys= 3x8 friends

12 toys=12x8 friends
13 toys=97,98,99,100 So it has to run 13 times.

While the prospective teachers using the word ‘swings’ in problem, explained it as groups of 8
friends ride on the swing in turn. This situation gives the impression that prospective teacher‘s
thoughts and writings are not consisted with each other, in other words he cannot put his thoughts
into his words.

S2: Ahmet needs 8 people to donate blood, for taking blood which is compatible to his blood
type. How many tubes of blood can he take if he brings 100 people?

In this question prospective teachers seem to think if 8 people can give one tube of one blood
type, 100 people can give 12 tubes of his blood type. But the problem does not represent that aim.
A student can give answer to this question as 100 tubes.

S13: A woman prepares 100 liter fruit juice and will share it with her 8 neighbors. How many
liters does it fall to each one’s share?

In this question prospective teacher does not express how many liter that will be shared to whom
or if it will be equal. So, many possibilities come into question for the solution.

Samples of unstructured problems as follows:

S4: There are desks for 8 in a 100 seat classroom. When all the desks are full, there are students
remain standing. How many desks are there in classroom?

If the classroom is for 100 students, how some students can remain standing?

S$10: Maximum 8 students can attend to each school club. According to this, how many students
cannot attend to no club? How many students remain without a club?
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If teacher candidate had asked this question as ‘how many school clubs are there?”, he would
have posed the problem appropriate for the requested situation.

Samples of problem which did not display realistic approach:

S12: A teacher handed a 100 lined poem in his students and ask them to write it on their
notebooks. Students’ notebooks are same and there are 8 lines in a page. How many pages are
required to write this poem? (Problem Posing 1)

Prospective teacher may think that the pages could be written to halfway. Thus the answer could
be 13. But the page could be indicated ‘half’. So the result could be as 12 whole and a half page.
So the answer would be 12, 5.

S12: There are 8 tables in a cafeteria. Students will have lunch there at lunch time. They will sit
down equally around each table in this school for 100. How many students can sit down around
each table? (Problem Posing 2)

Teacher candidate may think that 4 students do not have lunch. Because students cannot be
divided into two parts.

S7: We have 100 liters of water. There are 8 people who can drink water at same capacity. 100
liters water is shared to those 8 people. How much water can each person drink? (Problem Posing
3)

Water drinking capacity cannot be 12,5 liters.

S18: Some pools will be opened in a sport complex. 8 isochoric pool takes 100 liters water. How
many liters do the pools take?

Semi-Structured Interviews:

Structured interview carried out with 5 teacher candidate among the teacher candidates who
give conspicuous answers. The researcher who carried out the interview was coded as R. Structured
interview carried out with the prospective teachers who cannot pose a problem.

Problem which was posed by S10 for Problem Posing2

Maximum 8 students can attend to each school club. According to this, how many students
cannot attend to any of the clubs? How many students will be without a club?

R: Do you think the problem you posed is appropriate for the requested situation?

S10: It coincided with the end of lesson. | wrote it wrong because of hurry.

R: Why wrong?

S10: I think the main question would be’ how many clubs are there in school?’

R: Do you think problem solving and posing study makes a professional contribution to you?

S10: One of our teachers showed us a video about Chinese education system. Students dwelled
on only one question at one lesson; they found out different solutions and posed different problems
similar to that one. After that video | came to believe problem posing is a more effective method.
In our education system different problems confront to our students but the solutions are always
the same, after some time the students begin to learn those solutions by heart.

Answer of S17 for Problem Solving 1
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There are 100 students. If each minibus takes 8 people, one of them must be the driver. So, each
minibus takes 7 students. Then the solution is 100/7 =14. Thus they need 15 minibuses.

R: Why did you take the driver into consideration in problem solving?

S17: 1 wanted a different solution. | am sure others in classroom solved the problem as you
wanted.

R: Do you think problem solving and posing study makes a professional contribution to you?
S17: Honestly, | do not think that will contribute me.
Problem which was solved by S7:

We have 100 liters of water. There are 8 people who can drink water at the same capacity. 100
liters water is shared to those 8 people. How much water can each person drink?

R: Can you help me to solve the problem you posed?

S7: Yes, | think | posed a nice problem, answer is 12,5 liters.(S7 laughs)
R: All right. Can we have a capacity of drinking 12,5 liters of water?
S7: Of course we cannot.

R: Do you think we should reflect the reality in problems we pose? Or the problem posed after
the operation and result is sufficient?

S7: 1 think it should, for instance, when we learn a subject at first, we search the samples in real
life. It is like that.

R: Finally, do you think problem solving and posing study makes a professional contribution to
you?

S7: Of course it does. For example, here after, | will search if it is sensible or not when | pose a
problem (S7 laughs again).

Problem which was posed by S11 for Problem Posing1:

A group of 100 friends is going to ride on a swing for 8 people, to have fun. According to this,
how many times does it have to run for riding each person?

R: 1 was confused while solving this problem. Are you sure you posed it accurately?
S11: 1 am sure it is true and an eliminative one.

R: While there was the term ‘swings’ in problem, I understood as if there were one swing and
all the students rode on the swing in a group of 8 at solution. Can you explain the solution clearly?

R: Do you think problem solving and posing study makes a professional contribution to you?

S11: Sure | think problem posing, solving, get students to pose and solve problem are important
for mathematics teachers. Because we both learn how to react to the cases related with the real life,
and improve our minds using our minds. As a prospective teacher; from our private lesson
experiences at least | observed students have difficulty in problem solving. First reason of it, we do
not teach them how to pose a problem, we give them the problem on hand and ask them to solve it.
Second reason is our teachers who were educated with traditional method reflect us as if questions
have just one solution. We, as newly educated prospective teachers, should improve ourselves with
this kind of studies at first, and then we should apply this training we got to our students.
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Problem of S1 for Problem Posing 3

We have 100 balls. There are 8 boxes to put them in. On condition that we put equal numbers
of balls in these boxes; how many balls are there in a box?

R: Is this problem appropriate for the requested situation?

S1: No, it is not actually. But if | had more time, | could pose a creative problem.

R: Why is this problem is not appropriate?

S1: 100 liters water would be more appropriate. Balls cannot be divided.

R: Do you think problem solving and posing study makes a professional contribution to you?
S1: It will not, if I pose the problem inaccurately.

Problem of S18 for Problem Posing 3

Some pools will be opened in a sport complex. 8 isochoric pools take 100 liters water. How
many liters do the pools take?

R: I could not solve this problem.

S18: What kind of help do you want exactly? Should | help about how the students will solve
it? Then I draw 8 isochoric pool on the board. Since they are at the same volume | code them x.
Totally, there are 100 liters | write an equation as X+x+X+x+x+x+x+x=100. Then, | try to explain
it to students.

R: But how can we swim in 12, 5 liters water?

S18: Oooww yes! Very sensible. Then the number has to be increased or a problem related to
milk can be posed.

R: Have you ever thought it should be meaningful with real life when you pose a problem?
S18: Yes it exactly should be. We can say carelessness, inexperience at problem posing.
R: Do you think problem solving and posing study makes a contribution to you vocationally?

S18: Problem solving and posing are important. Problem should be posed by regarding level of
students. Age, learning level and intelligence capacity of students determine that level. The more
students solve problem the better they comprehend the subject, problem solving improves the
mind.| think for this reason problem solving and posing at lessons are important.

Conclusion

According to pilot study, sixth graders thought that cake was divisible. Therefore, they
approached realistically during problem solving. In other words, the result of pilot study supported
the necessity of the study.

It is mentioned by researchers that there are deficiencies at teacher training and they need to be
removed by analyzing them well. One of the components of teacher’s learning is stated as
knowledge of students' development of particular mathematical ideas (NCTM, 1991). Training of
prospective teachers, at a level of reaching professional competence in pre-service education is
among the aims of teacher training program (Isik, Ciltas & Bas, 2010) Providing qualified
education at schools can be possible with the teachers who are contained in school (Seferoglu,
2004). For this reason, continuation of training without being aware of the existing curriculum can
cause problems when prospective teachers enter the profession. Problem solving and posing have
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importance in mathematics curriculum of which first step was taken in 2005 and of which reform
was accelerated in 2009. Therefore, for teacher candidates, experiencing the applications of
problem solving and posing as lessons help to overcome the problems.

Referring to Table 2 and Table 3, although prospective teachers are 95 % successful at solving
problem which required division with remainder, their success at posing those problems is defined
% 45. Therefore, teacher candidates can solve non-routine problems using their experiences they
have gained up to the present. However due to being inexperienced or lack of assessment by an
expert, they can be said to be far below the level required in problem posing. If the teacher
candidates do not confront with the deficiencies and do not correct those deficiencies, their students
can avoid problem posing or teacher himself may become dependent on textbooks and reference
books instead of problem posing.

One of the outstanding point in study is the answer to interview questions which S17 gave.
Teacher candidates’ perceptions stands out in their works. Teacher candidate stated that he wished
to offer a different solution and wanted to give an answer out of cliché. Of course, it is important
to have individuals who think critically, produce creative solutions and question. However, what
these concepts are, should be explained to the teacher candidates with classroom interactions.

Another outstanding point in this study is posing problems of teacher candidates which is not
related to real life. At the interview they realized that they posed problems not related to real life
when they posed problems. This situation can be caused by teacher candidates who approach
mathematics as operational knowledge. Teacher candidates accepted priority in aims, is emergence
of awell-structured problem and they ignore posing a problem that can be solved by knowing which
operation should be made for which reason. Concept knowledge is to know the meaning of
operations and generalization made (Bekdemir &Isik 2007). Therefore no matter how accurate the
result is operationally, capacity of drinking 12,5 liters water and swimming in 12,5 liters water in
a pool cause students to perceive mathematics as an independent concept of reality. Problems
completely contrary to the purpose of constructivist education and reflect mathematics as a tangle
of operations should be avoided.

A similar study was conducted by Chen et al (2011) and the researchers found that the
participants had behaved realistically when solving and posing DWR problems. Cooper and Harries
(2003) conducted a study on DWR problem for solving and interpreting. The participants of their
study was 14 working class students who were 11-12 years old. The participants were presented
DWR problem at first step and s they responded four yes-no questions which included the DWR
problem to make explicit of students’ interpretations. Furthermore, The result of this study, when
the students faced with DWR problems, they could not identify proper operations.

Based on the survey, as long as mathematics teachers approach realistically, it will be satisfied
with expected mathematical performance for secondary students.
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MATEMATIK OGRETMENLERININ SINIF iCI FAALIYETLERININ DIDAKTIKSEL
DURUM TEORISI KAPSAMINDA iNCELENMESI

INVESTIGATION OF IN-CLASS PRACTICES OF MATHEMATICS TEACHERS IN THE
CONTEXT OF THEORY OF DIDACTICAL SITUATIONS

Ilyas Yavuz* & Ibrahim Kepceoglu**

Oz

Bu calismanin amaci, didaktiksel durum teorisi kapsaminda olusturulan kategoriler araciligiyla
matematik 6gretmenlerinin sinif i¢i ders isleme siirecindeki davranig ve eylemlerini tasvir ederek anlamaya
calismaktir. Siif igindeki faaliyetleri daha detayl agiklayabilmek i¢in 6gretmenlerden 6gretme siireglerine
“20’yi sdyleyen kazanir” oyununu dahil etmeleri istenmistir. Ogretmenlerin karar alma ve bu siirecte
yasadiklarmi normal derslerinden daha detayli bir sekilde anlatabilmelerine olanak saglayacagi
distintildiigiinden daha 6nceden karsilagsmadiklar1 ve alistk olmadiklari bdyle bir 6gretim senaryosu
kullanilmustir. Arastirmada 6gretmen-6grenci arasindaki karsilikli etkilesimin, 6gretme siirecinin zorlugu
ve karmasiklig1 da g6z ardi edilmeden, daha detayli resmedilebilmesi amaglanmistir. Arastirmaya iki farkl
ilkdgretim okulunda gorev yapan ve 7. sif Ogrencilerini okutan iki goniilli Sgretmen katilmistir.
Ogretmenlerden kendi sekillendirdikleri ders planlarina gére “20’yi sdyleyen kazamr” oyunu iizerinden
ders anlatmalari istenmistir. Uygulama sonrasinda ise 6gretmenlerle sinif i¢indeki durumlarla ilgili olarak
miilakat yapilmistir. Bu caligma dgretmenin sinif i¢indeki davranislarinin ne kadar karmasik oldugunu ve
dolayisiyla tasvirinin ne kadar zor oldugunu; ayrica didaktik ortami olusturma, 6gretmenin pozisyon
belirleme ve didaktiksel zaman siiregleri ile didaktik antlagsmasiyla ilgili durumlar, siniftaki &gretmen
davraniginin tizerindeki kisitlamalarin etkilerini belirleme imkant vermistir.

Anahtar kelimeler: Matematik Ogretmeni, Didaktiksel Durum Teorisi, Didaktik Antlasmasi, Sinif igi
Faaliyetler

Abstract

The purpose of this study is to understand by describing the attitudes and the actions in the class of
mathematics teachers by means of a model based on some theoretical categories in the context of the theory
of didactical situations. In order to explain more detailed the in-class practices, teachers are asked to
include the game “A race to 20” to their teaching processes. In this study, without ignoring difficulty and
complexity of teaching processes, to describe deeply the mutual interaction between teacher and student is
aimed. Two 7" grade voluntary mathematics teachers that work in two different elementary schools
participated to the study. They included the game “A race to 20” in their lectures. After the lecture hours,
the interviews with teachers about in-class situation were made. This study reveals that the in-class
practices of a teacher are very complex and thus it is very difficult to describe. Furthermore, formation of
didactical situations, the determination of its role and the didactical timing with the situations about the
didactic contract gave an opportunity to determine the effect of restrictions on the teacher behavior.

Key words: Mathematics Teacher, Theory of Didactical Situations, Didactic Contract, In-class Practices.
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DURUM TEORISI KAPSAMINDA INCELENMESI

1. Giris

Ulkemizde &gretmenler iizerine son yillarda yapilan galigmalar, genel olarak dgretmenlerin bir
konu hakkindaki goriislerinin belirlenmesi ile ilgilidir. Bu duruma &rnek olarak Milli Egitim
tarafindan yayimlanan ders kitaplar ile ilgili (Bakar, Keles ve Kogakoglu, 2009; Nakiboglu,
2009), probleme dayali matematik dgretimi (Yenilmez ve Isgiiden, 2007), 6gretme-6grenme
yontemleri ile ilgili (Bozkurt ve Yenilmez, 2008) vb. ¢alismalar verilebilir. Bu ¢alismalarda, veri
toplama araci olarak formlar, anketler ve dlgekler kullanilmig ve 6gretmenlerin verdigi cevaplar
analiz edilerek arastirilan konu hakkindaki goriisleri ortaya konulmustur.

Bu calismalarmn higbirisinde gercek bir smif ortami kullanilmamustir. Ogretmenlerin sinifta
uygulamak i¢cin 6ngordiikleri 6gretim senaryosu ile sinif i¢i pratiklerinin genellikle farkli oldugu
bilinen bir gercektir; ¢iinkii smif icinde bircok degisken vardir ve bu degiskenlerin her zaman
kontrol altina alinmas1 miimkiin olmayabilir. Ulkemizde dgretmenlerin gergek bir simf ortaminda
pratiklerini ve dolayisiyla 6grencilerle etkilesimlerini dogrudan ya da dolayli olarak izleyip bu
etkilesimleri matematiksel bilgi baglaminda inceleyen ¢alismalara rastlanmamaktadir.

Bu ¢aligmanin amaci ise matematik dersinde 6gretmenin siif i¢indeki eylemlerinin didaktik
yaklasimi ¢ercevesinde anlasiimasi ve aciklanmasidir. Ogretme ve oOgrenme siireglerinin
matematiksel igerikten ayri olarak ele alinamayacagi ve o an varolan s6z konusu bilginin
Ogretmen-0grenci etkilesimiyle sekillenecegi asikardir. Buna bagl olarak, bu ¢aligmada siif
gbzlemi sirasinda ortaya ¢ikan etkilesim 6rneklerine bakilarak dgretilen bilginin ne oldugu ve bu
bilginin nasil Ogretildigi konularinda agiklayict bilgiler elde edilmek istenmektedir. Ayni
zamanda, bu etkilesimler didaktiksel durum teorisinden ortaya ¢ikan kategoriler yardimiyla
simiflandirilip analiz edilecektir. Ogretmenin eyleminin 6gretme ve 6grenme teorilerine dayanan
daha genelleyici tabanlarda da degerlendirilebilecegi géz oniinde bulundurularak, 6gretmenin
kendisiyle sinif i¢i eylemleri hakkinda yapilan miilakattaki diisiinceleri de hesaba katilmistir.

Bu c¢alismada, Brousseau (1998)’nun arastirmalarinda kullandigi “20’yi sdyleyen kazanir”
oyunu ele alinarak hazirlanan ders anlatimlari incelenmistir. “20’yi sOyleyen kazanir” oyununun
yapisi, hem Ogrenci hem de Ogretmen acgisindan farkli eylemlerin ortaya ¢ikmasinda rol
oynayacagl igin tercih edilmistir. Ayrica, arastirmaya katilan 6gretmenler bu oyunla ilk defa
karsilasmaktadirlar ve bu sayede sinif igindeki dogal akis belirlenmeye ¢alisilmistir.

“20°yi soyleyen kazanmr” oyunu:

Iki oyuncunun karsilikl1 olarak oynadigi bir oyundur. ilk oyuncu 1 veya 2 sdyleyerek oyuna
baslar. Ikinci oyuncu ilk oyuncunun sdyledigi sayrya 1 veya 2 sayisi ekleyerek yeni bir sayi
olusturur ve rakibine sOyler. Aym1 kurala uyarak ilk oyuncu yeni bir say1 sdyler ve oyun bu
sekilde devam eder. Oyunun amaci 20 sayisina ulagmaktir. 20 sayisimi sdyleyen oyunu kazanir.

Oyunu kazanmak i¢in baz1 sayilart soylemek yeterlidir: 2, 5, 8, 11, 14, 17, 20. Cogu 6grenci
kazanmak i¢in bu sayilar1 sdylemenin yeterli oldugunu kendiliginden anlayamaz. Kazanmak icin
17 sayisim1 sdylemenin 6nemli oldugunu g¢abuk bir sekilde anlayabilirler; ancak 14 sayisin
sOylemenin kazanmak i¢in dnemini kavrayabilmeleri i¢in birgok tur oyun oynamalar1 gerekebilir.
Buna bagli olarak, Ogrencilerin oyunun iginde bu sayilarin Onemini anlayabilmeleri igin
Ogretmenin maksadi ve niyeti onemli yer tutmaktadir. Brousseau (1998), “20’yi sdyleyen
kazanir” oyunu ile ilgili yapmis oldugu calismalarinda, bu oyunun didaktiksel durumlarin
kesfedilmesinde nasil yol gdsterdigini belirtmektedir: Oyunu kazanma kurali olan 20’yi séylemek
ile 17’yi sOylemenin esdeger oldugu ve bir anlamda oyunun 17’yi sOylemek olarak
degerlendirilebilecegi; 17’yi sOylemenin de 14’ sdylemek ile esdeger oldugu ve oyunun 14’1
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sOylemek olarak degerlendirilebilecegi gibi “kazanma stratejileri” ve “oyun esdegerligi” gibi
teoremlere Ogrencilerin ulasabilmeleri beklenmektedir. Oklid Béliinmesi [A = B*Q + R;
ulagilacak say1 A (20), adim uzunlugu B (3), adim sayis1 Q, kalan R (2)] bu tip bir oyunun genel
modelidir. Denklemde kalan olarak ¢ikan R (2) ise, oyunu kazanmak i¢in sdylenmesi gerekli olan
ilk sayidir.

2. Teorik Cerceve

Ogretmen davraniglarimin analizi i¢in, Brousseau (1984, 1986, 1987, 1988a, 1988b, 1994,
1998) tarafindan ortaya atilan ve gelistirilen asagidaki kavramlar kullanilmisgtir.

2.1. Didaktiksel Durum Teorisi

Didaktiksel Durum Teorisi, Ogretim ve Ogrenim baglaminda yapilan varsayimlara
dayanmaktadir. Bu varsayimlar oyun metaforu kullanilarak soyle ifade edilebilir:

e  Ogretmen, didaktik ortam1 ve 6grenciden olusan bir sistemi hazirlar. Amaci, dgrenciyi
oyunun i¢ine dahil etmek, oyunun kurallarinin ve kazanma stratejisinin anlasilabilirligi agisindan
miimkiin olan en iyi ortam1 6grenciye sunmaktir.

e  Ogrenci, didaktik ortamin igindeki oyuncudur ve amaci temel kurallar1 ve stratejileri
anlamak ve siirecte kazanma stratejilerini detaylandirmaktir.

Didaktiksel Durum Teorisi’nde didaktik ortami, ekolojik bakis agisindan “baligin yasadig
dogal cevre” taniminda oldugu sekilde anlasilmalidir. Dolayisiyla “ortam” &grencinin iginde
bulundugu dogal ortamdir. Her bir dersin kendine has didaktik ortam1 olabilecegi gibi, bir dersin
farkli konularinin iglendigi ders saatlerinde olusan ortam da o zaman dilimine has bir ortam
olabilir. Didaktik ortaminin i¢inde kurallar ve dgrenciler tarafindan ortaya atilan teoremler gibi
sembolik nesneler olabilecegi gibi, yazi tahtasi, defter, projektdr ve yazi tahtasinda yazilanlar gibi
maddesel nesneler de olabilir. Ogrenci s6z konusu ortamda basarili olmak i¢in oyunun kurallarini
bilmeli ve kazanan stratejileri gelistirmelidir. Didaktiksel Durum Teorisine gore Ogrenme,
ogretmenden dgrenciye bilgi aktariminin sonucuna indirgenemez. Ogrenme, iginde bulunulan
didaktik ortaminda olusan durumlarin anlamlandirilmasi ve bu durumlarla basa ¢ikilmasi olarak
diistiniilmektedir. Bir bilginin 6gretilmesi, 6grencinin hayatta kalmak igin s6z konusu bilgiyi
kullanmak zorunda kalacagi bir didaktik ortamin olusturulmasini gerektirir. Eger olusturulan
ortamda hayatta kalmak icin herhangi bir matematiksel bilginin kullanilmasi gerekmiyorsa,
sadece sosyal davraniglar hayatta kalmak i¢in yeterli ise bdyle bir ortamda 6grenci sadece sosyal
davraniglarda bulunmay1 Ogrenebilir ancak matematiksel bir bilgi O0grenemez. Dolayisiyla
Didaktiksel Durum Teorisi’nde bilgi, 6gretmen tarafindan diizenlenmis 6zel ortamda 6grencilerin
etkilesimlerinin bir sonucudur ya da dyle anlasilmalidir (Balacheft, 1993).

Ogretmenin, dgrenci ve didaktik ortami sistemi iginde oynadig role gore farkli didaktiksel
durumlar vardir. Ogretmenin neredeyse oyuna hig dahil olmadigi durumdan en otoriter oldugu
duruma dogru dort farkli didaktiksel durum tanimlanmaktadir:

Aksiyon Durumu (Situation of Action): Ogretmenin, ogrencilerin caligmasi igin ortami
hazirlaylp daha sonra sahneden c¢ekildigi asamadir. Ortam Ogrencilerde merak uyandiran ve
onlarin ilgisini ¢eken, meraklarimi tatmin igin ilgilenecekleri, ayrica ¢oziimii kendi kendilerine
kurabilecek yeterli bilgiye sahip olacaklari, ¢dziimii kurarken 6gretmenin yardimi olmadan olasi
¢ozlimler iginden birini segebilecekleri, ya da yeni bir yontem kurabilecekleri sekilde se¢ilmis bir
problem durumudur. Bu asamada bilgi problemin ¢o6ziilmesinde kullanilacak bir arag
durumundadir.
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Formiilasyon Durumu (Situation of Formulation): Bu asamada ortam Ogrencilerin daha
onceden yasadiklar1 bir deneyim ya da gozlemledikleri bir olay iizerine kurulmustur. Ogrenciler
yasanan ya da gozlenen olayla ilgili edindikleri izlenimleri, gelistirdikleri fikirleri ve kendi
goriislerini digerleriyle paylasirlar. Ogrenciler bu asamada fikirlerini ifade etmek igin yeterli
sembolik ya da matematiksel bilgiye sahip olmayabilirler ancak diisiindiiklerini ifade
edebilecekleri ve arkadaglarinca da kabul edilecek bir ortak dil ya da sembol gelistirmeye yonelik
adimlar atabileceklerdir. Bu asamada ogretmen, Ogrenciler arasindaki fikir aligverisinin
diizenleyicisi gérevini iistlenir. Zaman zaman 6grencilerin iiriinlerini tahtaya yazar ya da yiiksek
sesle tekrar eder. Bilgi daha ¢ok kisiseldir. Ciinkii kisisel bir deneyimin sonucunda olusmustur ve
digerleriyle paylasiimasi gerekmektedir. Diger Ogrenciler tarafindan anlagilabilmesi i¢in de
kismen baglamdan uzaklastirilmasi ve bireyselliginin azaltilmasi gerekmektedir.

Dogrulama Durumu (Situation of Validation): Bu asamada Ogretmen diger teorisyenlerin
tiriinlerini degerlendiren bir teorisyen roliinii oynar. Ogrenciler bir olayr agiklamaya calisirlar ya
da teorik bir varsaymm dogrulamaya calisirlar. Ogretmen bu asamada ogrencilerin kendi
aralarinda gecen tartigsmalarda diizenleyici ya da arabulucudur. Sinif ortami 6grenciler agisindan
bir siniftan ¢ok seminer ortamini andirmaktadir. Bilgi bu asamada heniiz teorik bilgiye
doniismemis, dinamik bir yapidadir.

Kurumsallastirma Durumu (Situation of Institutionalization): Bu durumda 6gretmen resmi
miifredatin sézciisiidiir. Resmi miifredat, okul yonetiminde belirlenen resmi matematik, bakanlik
tarafindan onaylanmig ders kitaplar1 ve resmi kiiltiir tarafindan belirlenir. Bu asamada 6gretmen
ogrencileri kurumun bakis acisindan dnemli goriilen resmi terminoloji, tanimlar ve teoremler
hakkinda bilgilendirir. Oyun boyunca &grenciler tarafindan iiretilmis olan bilgiler bu asamada
resmiyet kazanir.

Pek c¢ok matematik dersinde ve tniversitelerdeki hemen her matematik dersinde
kurumsallagtirma durumu sinif i¢inde mutlak hakim durumdur. Diger didaktiksel durumlar ya hig
yasanmamakta ya da dejenere olmus olarak gdzlenmektedir (Sierpinska, 2002). Ornegin aksiyon
durumunun dejenere olmus halinde 6gretmen 6grencilere bir problem vermekte hemen akabinde
ise ¢ozebilmeleri i¢in onlara siirekli ipuglar1 ve Onerilerle yardimci olmaktadir. Fakat bilimsel
bilgi bu sekilde gelismemektedir. Her sey bir problemle baglamakta, kesin olmayan deneysel ya
da farazi ¢oziimlerle devam etmekte, ¢6ziim hakkinda iletisim kurulmakta ve diger insanlarla
tartisilmakta, ¢6ziim gozden gegirilerek bilimsel toplumdan elde edilen geri doniitler 1s181inda
diizeltilmekte ve sonug olarak bilimsel bilgi elde edilmektedir. Bilginin dogal gelisimini yansitan
bu diizen; aksiyon, dogrulama, formiilasyon ve kurumsallastirma asamalarindan olusmaktadir.
Fakat okullarda yeni bir bilgi kesfedilmemekte, her zaman daha 6nceden kurumsallastirilmis bir
bilginin G6gretilmesi s6z konusu olmaktadir. Bu nedenle ogretmenler g¢ogunlukla zaten
kurumsallagmis bir bilgi i¢in ayni asamalardan gecilerek bilginin 6gretilmesini zaman kaybi
olarak gérmektedir. Dogrudan kurumsallasmis bilginin 6grencilere aktarilmasi daha ekonomik bir
Ogretim yontemi olarak kabul edilmektedir. Fakat bu tiir bir 6gretimde higbir kazang elde
edilememektedir. Cilinkii bu yontemde bilimsel bir bilgi ve bu bilginin ortaya c¢ikis siirecini
olusturan bilimsel sorgulama degil sadece kural 6gretilmis olmaktadir (Sierpinska, 2002).

Didaktiksel Durum Teorisi daha genis bir kapsamda ele alindiginda, 6gretmenin davraniglart
didaktiksel etkilesimin baglamasi ve devam etmesiyle iligkili olarak ii¢ boyutta ele alinabilir
(Brousseau, 1998):

Didaktik ortam: olusturma: Ogretmenin ogrencilerin  6grenmeye yonelik etkilesimde
bulunacaklar1 bir 6grenme ortami organize etme siirecidir. Ogretmen tarafindan herhangi bir
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ortam olusturma eylemi olmazsa, 6grenciler “20’yi sdyleyen kazanir” oyununu herhangi bir
kazanma stratejisi ilizerinde calismadan oynayabilirler. Mesela, 6gretmen Ogrencilerden oyun
sirasinda sOyledikleri sayilar1 bir tablo seklinde yazmalarini isterse, 6grenme ortamina yeni
sinirlamalar ve olanaklar getirmis olur ve yeni bir ortam olusturur.

Ogretmenin Pozisyonu Siireci: Bir aktivitenin dgretmen ve dgrenciler arasinda paylastiriimasi
ve pozisyon belirleme siirecidir. Mesela, “20’yi sdyleyen kazanir” oyununa baslarken 6gretmen,
bir 6grenciye karsi oyunu oynayabilir, iki oyuncu oyunu oynarken hakemlik gorevini yapabilir
veya daha basit bir sekilde oyunu goézlemleyebilir. Bu teknikler her katilimcinin ne bilmesi ve
dolayisiyla ne yapmasi gerektigini belirtmek amaciyla yapilan ii¢ farkli pozisyona 6rnek olarak
verilebilir. Ayni sekilde eger bir 6grenci 14 sayisini, kazanma teoremi olarak ya da kazanmak i¢in
onemli bir say1 oldugunu belirtirse, 6gretmen kendisini yiiksek statiide bir pozisyona koyarak
Ogrencinin 6nermesini dogrulayici bir agiklama yapabilir (“Dogru sdyledigini biliyorum ve dogru
sOyledigini sana belirtmek benim gorevim” gibi) veya diisilk bir profil cizerek Ogrencinin
onermesine karsi diger 6grencilerin cevaplarini alabilir (“Dogru oldugunu biliyorum fakat diger
arkadaglarinin da dogrulugunu kabul etmeleri gerekir, bunun igin soyledigini su an igin
dogrulamak benim goérevim degil” gibi).

Didaktiksel Zamanlama: Bu boyut ise 6gretmenin onerdigi ve 6grencinin tizerinde calistigi
bilginin gelisim ve doniisiim siirecini tasvir etmektedir. Bu siire¢ 6grenme ortamina 6zgii olan
didaktiksel siirenin ortaya ¢ikmasini gerektirir. Ogretmen 6grenmenin gerceklesebilmesi icin
bilginin aktarim siirecini bir veya daha fazla ders saati siiresince gozlemlemek zorundadir.
Mesela, eger O0grencilerden birisi “20’yi sdyleyen kazanir” oyununda 14 sayisini sdylemenin
kazanma teoremi oldugunu ¢ok kisa bir siire icerisinde ileri siirerse, 6gretmen bu goriisii dikkate
almamay1 tercih edebilir. Bu kadar kisa siirede gelen bir cevap, diger 6grencilerin bilissel
durumlarina bagli olarak 6grenme siirecini amacina tam olarak ulasamadan sonlandirabilir.

2.2. Didaktik Antlasmasi

Didaktik antlagsmas1 kavrami, Didaktiksel Durum Teorisi’nin bir alt bashgi olarak G.
Brousseau tarafindan, matematik dersine O6zgii basarisizliklarin olasi bir nedeni olarak ifade
edilmistir. G.Brousseau (1984, 1986, 1987,1988a, 1988b, 1994) didaktik antlagmasi’nin tanimini,
ogretmen, Ogrenci ve bilgi temelleri iizerinde su sekilde ifade etmektedir: “Ogretmenin
Ogrenciden ve 6grencinin dgretmeninden bekledigi davranislar biitiinii. Bu davraniglarin ¢ok az
bir kismi agik bir sekilde ifade edilir, birgok davranis ise kapali bir sekildedir”. Bu ifade,
sozlesme gibi isleyen ve dgretmen-6grenci-bilgi (bu durumda matematik) arasindaki {i¢ yonli
etkilesimi/iletisimi diizenleyen gizli normlarin bulundugunu dile getirmektedir. Bu antlagmanin
biiyliik bir kismi, 6gretmen ve Ogrencinin konuyla ugragmak icin bir araya geldigi ilk anda
olugmaktadir. Brousseau boyle bir sozlesmenin belirli ifade sekillerinin kullanilirken ayni
zamanda siirekli gézden gecirildigini de varsayar. Didaktik antlagsmasinin bu sekilde gdzden
gecirilmesi, 6gretmen ve dgrenciye beraber ¢alisma firsati verir. Ayni zamanda kendilerine diisen
calismalar1 yaparken, sorumluluklarini da yerine getirme imkani saglar.

Didaktiksel Durum Teorisi’nin en temel varsayimlarindan biri belli bir bilginin 6gretimi
iizerine odaklanmasidir. Bu nedenle didaktik antlagmay1 olusturan kural ve stratejiler de dogal
olarak Ogretilecek bilgi ile az ya da ¢ok iliskili olacaktir. Ya da en azindan &gretilecek bilginin
degismesi halinde kurallar da degisecektir. Ornek olarak sonsuz kavraminin 6gretimi sirasinda
yapilan didaktik antlagsmasinin kurallar1 ve stratejileri ile limit konusunun &gretimi sirasinda
yapilan didaktik antlagsmasinin kurallar ve stratejileri farklidir. Satrang, dama vb. gibi alisilmis
oyunlarda, oyunun baslangicinda oyunun kurallar belirlidir. Didaktik antlagmasinin kurallar1 ise
acik degildir. Ornegin dersin baginda dgretmen ve dgrenciler uyulmasi gerekli kurallar listesi
hazirlamaz. Ancak hem 6gretmen hem de 6grenciler bilirler ki, agik olarak ifade edilmis olmasa
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da, kurallar vardir ve uyulmak zorundadir. Kuralin varligi bu kurali bozan bir davranisin
sergilenmesiyle ortaya c¢ikar. Bu kurallar siniftan smifa, kiiltiirden kiiltiire degisebilecegi gibi,
ayni sinifta 6grenciler ve 6gretmen ayni olsa bile zaman i¢inde degisebilir.

Didaktik anlagmasi 6grencilerin basarisizliklarinin altinda yatan nedenlerin sadece ¢evresel
faktorlerden, zeka seviyesinden ya da kuralsal anlamalardan kaynaklanmadigini 6ngérmekte ve
yeni bir etkilesimsel perspektif sunmaktadir. Bu perspektif baglaminda basar1 ya da basarisizlik,
egitim ortaminda etkilesimler araciligiyla olusur.

2.3. Kullanilan Ogretim Teknikleri

Ogretmenin smif igi eylemlerini daha iyi anlayip yorumlayabilmek i¢in kullandig: teknikleri
de bilmek gerekmektedir. Bu teknikler oynanan oyuna 6zgiin ya da dgrenme-0gretme ile ilgili
genelleyici teknikler olabilir. Ozgiin tekniklere 6rnek olarak dgrencinin “20’yi sdyleyen kazanir”
oyununda 17’ye varmanin kazanma teoremi oldugunu veya “20’yi sdyleyen kazanir” oyununun
17°ye varis ile esdeger oldugunu soyleyebilmesidir. Bunu saglamak i¢in 6gretmenin 6Zrenciler ile
matematiksel olarak “20’yi sdyleyen kazanir” oyunuyla ilgili 6zgiin sartlar altinda iletisime
gecmesi gereklidir. Eger konu geometrik bilgiler igeriyor olsaydi, 6gretmenin anlatimi da
geometriye 0zgii farkli bir matematiksel tarzda olacakti. Genelleyici tekniklere drnek olarak ise
ogrenme siirecinde herhangi bir bilgi i¢in 6grencinin siirecin i¢inde olmasi veya 6grencinin konu
ile ilgili temel kavramlardan, iligkilerden haberdar olmasi i¢in gerekli kosullart saglamasi
verilebilir.

3. Yontem

Aragtirmaya iki farkli ilkogretim okulunda gorev yapan ve 7. simif 6grencilerini okutan iki
goniillii 6gretmen katilmistir. Borusseau (1998), “20’yi sdyleyen kazanir” oyununun 13-15 yas
araligindaki 6grenciler i¢in uygun oldugunu belirttigi i¢in bu ¢alismada 7.smif 6grencileri tercih
edilmistir. Ogretmenlerin ikisi de Istanbul’da farkli iki ilkdgretim okulunda calismakta olup,
bunlardan birincisi 5, ikincisi ise 13 yillik mesleki tecriibeye sahiptir. Ogretmenlerle ilk olarak
“20’yi sdyleyen kazanir” oyununun tanitimi ve oyunun matematiksel yonleri ile ilgili bir 6n
goriigme yapilmistir. Daha sonra Ogretmenlerden kendi sekillendirdikleri ders planlarina gore
“20’yi sdyleyen kazanir” oyunu iizerinden 1 ya da 2 ders saati siirecek sekilde ders anlatmalari
istenmistir. Tki 6gretmen de uygulamaya 1 ders saati siire ayirmistir. Uygulama sonrasinda ise
ogretmenlerle sinif igindeki durumlarla ilgili olarak miilakat yapilmstir.

Biitiin dersler (toplam iki ders saati) video kayit cihazi ile kaydedilmistir. Sinif igerisindeki
tiim diyaloglar metne dokiilmiis ve gerektiginde fotograflardan (tahtada yazili olan metinlerin
fotograflart gibi) detay analizi yapilmistir. Metne dokiillen diyaloglar siire akisina gore
numaralandirilmak suretiyle daha kolay analiz edilmesi saglanmistir. Ayrica arastirmacilardan
birisi de siif ortaminda bulunarak sinif i¢indeki durumlarla ilgili dikkatini ¢geken noktalar1 not
etmistir. Calismada giinliik kosullarda siradan ders ¢aligmalarinin sentezinin ve bunun sonucunda
didaktiksel durum teorisine dayanan 6gretme deneyimlerinin elde edilmesi amaglanmaktadir.

Ogretmenlerin sinif ici eylemlerinin analizi 3 farkli baslik altinda ele alinmustir:

e  Didaktik ortami olusturma, 6gretmenin pozisyonu ve didaktiksel zamanlama siiregleri ile
bu siireclerin etkilesimleri,

e  Didaktik antlagmasi ve didaktik ortamu iligkisi,

e  Kullanilan 6gretim teknikleri ve inanislar.
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Birinci boliimde, oOgrencilerin 6grenme ortamina dahil edilmesi amaciyla Ogretmenin
didaktiksel zamanlama akigin1 saglama, Ogretmenin pozisyon belirleme davranislart ve
Ogrencilerin ortam ile olan etkilesimlerini olusturma g¢abasi anlatilmaktadir. Bahsedilen bu iicli
sinirlamalar didaktiksel oyunun dogasinda var olan ve Ogretmen tarafindan tanimlanmasi ve
gbzlemlenmesi gereken eylemlerdir. ikinci béliimde ise dgretmenin dgretme akisi i¢inde degisen
hedefler dogrultusunda yeni hedefler ile didaktik etkilesimi saglamasi, ortam ile didaktiksel
antlagmalar aras1 gegisleri incelenmektedir. Ugiincii boliimde ise dgretmenin smif igi eylemlerinin
aciklanmasinda Ogretmenin inamslar1 ele alinmaktadir. Inamislarmn agiklanmasinda simif igi
gozlemler ile Ogretmenin yasanmis durumla ilgili yapilan miilakat sirasindaki sdylemleri
iliskilendirilmektedir.

Uygulamayi yapan dgretmenler O1 ve O2 olarak isimlendirilmistir. Iki dgretmenin simiflarinda
gecen diyaloglar ve olaylar yukarida ifade edilen teorik ¢ergeve yardimiyla ele alinarak ve
karsilagtirmali olarak analiz edilmistir.

4. Bulgular ve Yorumlar

4.1. Didaktik ortami olusturma, 6gretmenin pozisyonu ve didaktiksel zamanlama
siirecleri ile bu siireclerin etkilesimleri

4.1.1. Birinci Ogretmenin (O1) Ders Akis1
Didaktik Ortami Olusturma

Ders siiresi 45 dakikadir ve uygulama 7. sinifta gegcmektedir. Sinifta ilk olarak, 6gretmen
tarafindan secilen bazi 6grenciler ikigerli olarak tahtaya kalkarak deneme oyunlar1 oynama ve
kazanabilme stratejilerinin sinifca tartisilmasi seklinde bir senaryo uygulanmigtir. Daha sonra bu
yontemde herhangi bir kazanma stratejisinin Ogrenciler tarafindan ortaya konulamamasi
nedeniyle 6gretmen farkli bir yontem kullanmaya karar vermistir. Bu yonteme gore ayni siralarda
oturan Ogrenciler kendi aralarinda oyunu oynayarak ni¢in kazandiklarmi ya da nigin
kaybettiklerini agiklamalar1 istenmistir. Ogretmen derse 20’ye varis oyununu asagidaki sekilde
aciklayarak baglarl:

1. Ol: Bugiinkii oyunumuzun ad1 “20’ye ulasan kazanir.” Oyun nasil baslayacak? 2 kisi sececegim.
O 2 kisi, 1 ya da 2 rakamini1 se¢gme hakki var. Baglayan kisi 1 diyebilir 2 diyebilir. O, onun tercih hakki.
Diger karsisindaki sira gelince, arkadaginin sodyledigine, kendi tercihine goére 1 ya da 2 ekleyerek
soyleyecek. Mesela diyelim ki ben 1 dedim, karsimdaki 1’e 1 ekleyerek 2 de diyebilir, 2 ekleyerek 3 de
diyebilir. Anladiniz mi1?

2. Ogrenciler: anladik (sadece sinifin bir kismi ve ciliz bir ses tonuyla)
3. O1: Peki, kim 6nce oynamak ister?
Ogretmen, parmak kaldiran 2 égrenciyi segerek tahtaya kaldirir.

4, Ol: (tahtaya kaldirdig1 ogrencilerden birine) Sen basla, 1 ya da 2, nerden baglamak istersen.
(Ogrenciler oyunu oynamaya baslarlar).

O1: (6grencilerden bir tanesi 7 dedikten sonra karsisindaki 10 dedigi zaman 6gretmen miidahale eder)

Hayir, 3 ekledin, 7 dedi arkadasin (6grenci hatasin diizeltir ve 9 diyerek oyuna devam ederler). Oyun
bittikten sonra:

5. O1l: (sufa sorar) Kim kazand1? (smiftan tepki gelmeyince...). Peki, tekrar baslayalim. (4z énce
oyuna baslamayan ogrenciye donerek) Bu sefer de sen basla.

! Alintilar igerisinde italik olarak belirtilen ifadeler aragtirmacimin smif ici gdzlemlerinden olusmaktadr.
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Burada dikkat edilirse ogretmen oyunun amaciyla ilgili herhangi bir agiklamada
bulunmamaktadir. Sadece oyunun adindan bahsederek oyundaki ilk adimlari aciklamistir.
Ogrencilere oyunu anlayip anlamadiklar1 soruldugunda; 6gretmen, simftan cok az bir tepki
gelmesine ragmen oyunun amactyla ilgili ek bir aciklama yapmak yerine iki kisiyi tahtaya
kaldirarak uygulama yaptirmak suretiyle oyunun kurallarini ve amacini kavratmayi
hedeflemektedir.

Daha sonra farkli 6grencileri oyuna dahil ederek deneme oyunlari oynanir. Ogretmen herhangi
bir 6grenciyle oyunu karsilikli olarak oynamaz ve sadece hakem rolii iistlenir. Deneme oyunlari
ardi ardina oynanmaktadir ve Ogrencilerin kazanma stratejisi {izerine diisiinmelerine firsat
verilmemektedir. Her oynanan oyundan sonra &gretmen kazanan Ogrenciye nasil kazandigini
sormakta, 6grenciler de genellikle tesadiifen kazandiklarini dile getirmektedir. Bunun {iizerine
Ogretmen tahtadaki Ogrencileri yerlerine oturtarak ayni sirada oturanlarin oyunu karsilikli
oynamalarini ister:

32. Ol: Simdi siranizda yanimzdaki arkadasinizla oynuyorsunuz. (Ogretmen, tek basina oturan
ogrencileri yan yana oturmalarint bekler). Ben bagla diyince herkes bagliyor. Hazir misiniz?

33. Smmf: Hazirz.

34. Ol: Basla! (Biitiin sinif ayni anda oyun oynamaya baslar. Ogrenciler, birka¢ kere yanindaki
arkadagslart ile oyunu oynadiktan sonra...)

35. Ol: Yenenler, ya da yenilenler, neden yendiklerini ya da neden yenildiklerini bir kural déhilinde
aciklamalarini istiyorum. Kurallariniz ne? Ona gére oyunu oynuyorsunuz.(Ogrenciler oyunu oynamaya
devam ederler, parmak kaldiran bir 6grenci neden yenildigini agiklamaya baglar...)

Goriildiigii gibi 6grenciler yaninda oturan arkadasiyla oyunu oynamaya baslar. Ogretmen bu
esnada onlara kazanma stratejisini ortaya ¢ikarabilecek herhangi bir yontem (sdylenen sayilarin
bir tabloya not edilmesi, bir hakemin bulunmasi vb.) Onermeden bir kural dahilinde
yenme/yenilme nedenlerini agiklamalarini istemektedir. Ogrenciler oyunu kendi aralarinda
degismeli olarak oynarlar. Ogrenciler kazanmak igin dnemli olan numaralari sdylemeye ve
kazandiracak numaralar ve stratejiler {izerine sinif iginde tartismaya baslarlar. Ogretmen oyuna
sadece hakem olarak dahil olur. Belli bir siire sonra bazi 6grenciler sdz alarak nasil kazandiklarim
ifade eder. Bu ifadelerden bazilar1 ger¢ekten bir kazanma stratejisi iken (17°yi sdyleyen kazanir,
141 sdyleyen kazanir gibi), bazilar1 da tesadiifen kazanmaya yol acan stratejilerdir (siirekli birer
adim ilerlemek, siirekli ¢ift sayilar1 sdylemek, ugurlu sayisini sdylemek v.b. gibi). Ogretmen bu
stratejilerden dogru olanlart duydugunda pek fazla tepki vermeyerek giilimsemekle yetinir, yanlis
olanlar i¢in ise 6grencileri tekrar oynatarak stratejinin yanlis oldugunu kendilerinin fark etmesini
saglar. Baz1 Ogrenciler 17 den baslayarak 14, 11, 8 ve 5’e kadar geriye dogru ilerleyerek bu
rakamlar1 sdyleyen kisinin kazanacagini dile getirirler. Ogretmen de bu sayilar1 tahtaya yazarak
dersi tamamlar. Ancak sinifin biiyiik bir kismi bu sayilarin nasil ortaya ¢iktigimi ve dzellikle 17
den Onceki sayilarin neden sOylenmesi gerektigini tam olarak kavrayamadan ders tamamlanir.

Ogretmenin Pozisyonu Siireci

Ders planina 6gretmenin pozisyonu agisindan bakildiginda, ilk dakikalarindan sonra 6grenme
ortaminda 6nemli bir degisme oldugu goriilmektedir. Bu dakikaya kadar yapilan caligmalardan
farkl: olarak, 6gretmen “20’yi sdyleyen kazanir” oyunu ile ilgili matematiksel vasiflar kullanarak
oyunu formiile etmeye g¢aligmaktadir. Sonraki etaplarda oyunun igeriginden ziyade, oyunun
oynanma sekli daha ¢ok Onem kazanmustir. Yine de &gretmen Ogrencilerden gelen her tiirlii
diisiinceye agiktir.
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Ogrencilerden birisi tarafindan “17’yi sdyleyen kazanir” sdylemine yakin bir sdylem kisa siire
icerisinde gelir. Ogretmen bu goriisii formiile ederek onaylar ve sanki bunu bekliyormus gibi
davranir. Fakat diger oOgrencilerden “17’yi sOyleyen kazanir” stratejisine tepki gelmeyince,
Ogretmen bu varsayimin irdelenmesi ilizerinde ¢ok durmaz ve ogrencileri kendi aralarinda
oynamaya yoOnlendirir. Ancak bu varsayimi ortaya atan 6grenciler igin bir anlamda 6grenme
ortami degismis ve oyunun yeni formati “17’yi sOyleyen kazanir oyunu” olmustur ve bu
Ogrenciler bu varsayimi irdelemeye devam ederler.

Fakat smif iginden gelen baz1 farkli goriisler (ikiser ikiser gitmek, once 1 sonra 2 eklemek v.b.
gibi) iizerine smmf ici bir tartigma yapilmamaktadir. Ogretmen bu 6grencilerin oyunu tekrar
oynamasini isteyerek, ifade ettikleri goriislerin her zaman oyunu kazanmaya yeterli olmadigini
fark etmelerini saglar. Bunun yaninda 17, 14 ve 11 gibi rakamlar ortaya atildiginda 6gretmen
hemen bir sinif igi tartisma olusumunu saglayarak bir anlamda dikkatleri dogru stratejiler tizerine
cekmek istemektedir. Bahsedilen bu teknikler, dgretmenin olusturmak istedigi ortamla ilgili
olarak yaptig1 tiimleyici veya goz ard1 edilecek eylem segimlerine 6rnek olarak verilebilir.

Didaktiksel Zamanlama Siireci

Yukarida da ifade edildigi gibi 6nemli sayilar bazi Ggrenciler tarafindan sdylendiginde
Ogretmen, kazandiran sayilar iizerinden konunun islenmesini devam ettirseydi bu durum
ogrencilerin biligsel 6grenimleri agisindan zararli olacakti. Ciinkii “17’yi sdyleyen kazanir”
teoremi bir &grenci tarafindan ortaya atilmistt ve pek cok Ogrenci 17’yi sdylemenin heniiz
onemini kavrayamamusti. Ogretmen burada bu sdyleminin iizerinde fazla durmayarak goz ardi
etmis oldu. Boylece didaktiksel zamani yavaglatarak, simif i¢i kuskularin ve kararsizligin dogru
zamanda devam etmesini sagladi. Bu durum didaktiksel zamanlama ile ilgili tekniklerin bilgi
(hangi konunun daha ¢ok ilgi ¢cekecegi) ve 6grenci (vurgulamak istedigi konuya bagli olarak séz
verecegi dgrencileri segmesi) baglaminda ne kadar 6gretmene bagli oldugunu gostermektedir.
Sonugta 6grenme olayinin gergeklesmesinde, didaktiksel zamanlamanin 6gretmenin konumuna ne
kadar bagli oldugu ve bu konumun ne kadar 6nemli oldugu burada goriilmektedir.

Ayrica 6gretmen diigiincelerini dogrudan vurgulamak yerine “bazi sayilar diger sayilara gore
daha onemli goziikiiyor” gibi sdylemlerle dolayli olarak ogrencilere iletmektedir. Ogretmen
Ogrencileri o an ki bilginin g¢esidinden haberdar etmek istiyor ancak bunu bilginin g¢esidini
dogrudan sdylemeden yapmaya c¢alisiyor. Bilginin net olmasimi géz ardi ederek, 6grencilere
bilissel ¢evrede kesif yapma sansini tanimaktadir.

4.1.2. ikinci Ogretmenin (02) Ders Akisi
Didaktik Ortami Olusturma

Ders, diger 6gretmenin dersinde oldugu gibi 45 dakika slirmiistiir ve uygulama 7. sinifta
gegmektedir. Dersin 6gretmeni ders siiresince sadece birebir karsilikli ¢alismalara yer vermis, her
oynanan oyundan sonra siniftan goriisler alarak sinif i¢i tartigmalar organize etmistir. Dolayistyla
diger 6gretmenin aksine grup calismasina hi¢ yer vermemistir. Dersin baglamasindan itibaren
ogrenciler sadece kazanmalarmi degil, nasil kazandiklarini da agiklamalar gerektiginin de
farkindadirlar.

Ogretmen dersi organize eder ve oyunun kurallarim1 6grencilere aciklar. Agiklama asagidaki
sekildedir:

1. O2: Evet ¢ocuklar bugiin bir oyunumuz var. Oyunumuzun adi “20’yi sdyleyen kazanir.” Simdi
oyunumuz sdyle: iki kisiyle oynaniyor. iki kisiyi ben tahtaya ¢ikaracagim daha rahat gérmeniz agisindan.
Cikan kigilerden bir tanesi, kimin basladig1 fark etmiyor, 1 ya da 2 sayisiyla oyuna baslayacak. 1 ya da 2
diyecek. Daha sonra karsisindaki kisi onun iizerine ya 1 ya da 2 sayisin ekleyecek. Ayni sekilde digeri de

21
WWW.ijoses.com



MATEMATIK OGRETMENLERININ SINIF iCI FAALIYETLERININ DIDAKTIKSEL
DURUM TEORISI KAPSAMINDA INCELENMESI

ya 1 ya da 2 ekleyecek. Bu sekilde devam ederek 20 sayisina ilk kim ulagirsa oyunu kazanmis olacak.
Oyunumuz bu. Anladiniz m1? (siniftan bazi 6grenciler anladik diye bagur). Ahmet, bir de sen anlat
bakalim oyunun kurallarim! (4hmet, oyunun kurallarint agiklar. Ogretmen kiiciik aciklamalar ilave ederek
oyunun kurallarmmn anlasimasini saglar)

2. 02: Fakat oyundaki dikkat etmemiz gereken nokta su: Acaba siz hangi yollar1 deneyerek, 20’ye
ulagiyorsunuz? Bu yoldaki stratejiniz, ydonteminiz ne olabilir acaba? Bunu bir iki oyundan sonra kesfetmeye
baslayacaksiniz ve ben sizin yorumlarimzi alacagim bu konu hakkinda. Bu sekilde baslayacagiz. Once
goniillii sorayim: Oynamak isteyen var mi? (Birka¢ égrenci parmak kaldirir). Once Ali ile ben oynuyorum.
(Ogretmen bu arada simifa donerek) Siz de bu arada izleyin nasil oluyor?

Gortildiigii gibi bu 6gretmen diger 6gretmenin aksine daha uzun bir agiklama ile hem oyunun
kurallarin1 hem de oyunun amacini agiklamaktadir. Daha sonra 6grencilerden oyunun kurallarini
tekrar etmelerini istemektedir. Bununla da yetinmeyip 6gretmen bir 6grenci ile oyunu karsilikli
oynayarak Ogrencilere oyunun nasil oynanacagini gosterir ve yerini bir Ogrenciye birakir.
Buradan bu 0Ogretmenin problemin anlagilmasini saglamak ve dolayisiyla didaktik ortami
olugturmak i¢in daha uzun bir zaman harcadigin1 gérmekteyiz. Daha sonra farkli 6grencileri
ikiserli olarak tahtaya kaldirarak oyunu oynatir. Oyunu oynayan her 6grenciye nasil kazandiginm
ya da kaybettigini sorar. Ogrenciler 6gretmenin sordugu sorular hakkinda yorumlarmi belirtirler.
Oyun siiresince 6grencilerin buluslar1 ve teorileri {lizerine simif i¢i tartigma yapilir. Ancak
Ogretmen Ogrencilerine oyunun kazanma stratejilerini kesfetme ile ilgili herhangi bir yontem
Onermez.

Ogretmen dgrencilerden gelen dogru varsayimlari tahtaya yazmaya baslar. ilk énce ortaya
cikan “17’yi sdyleyen kazanir” stratejisini sinif i¢inde tiim 6grenciler tarafindan kabul edildikten
sonra tahtaya yazar. Bundan sonra simiftan farkli stratejiler gelmeye baslar (karsindaki tek
sOylerse cift, ¢ift sdylerse tek sdylemek gibi); ancak bu stratejilerin dogru olmamasi {izerine
Ogretmen bunlar lizerinde pek fazla durmaz. Bunun yerine Ogrencileri dogru stratejiye
yonlendirmek i¢in agiklamalarda bulunur. Ornegin,

23. 02: Tamam 17’yi anladimiz. 17 olunca gerisi bitiyor diyorsunuz. Peki, baska bir sey var m?
Oncesinde gorebileceginiz bir sey var m1? Yani ne bileyim 17 den dnce ne sdylemek gerektigi gibi ya da
birinizin baglamis olmasi gibi. Birinizin basliyor olmasi bir seyi degistiriyor mu acaba?

Burada aslinda 6gretmen oyunu kazanma stratejisiyle ilgili siirekli ipuclart vermektedir. Her
ne kadar 6gretmen bu oyunda buna benzer ipuglarini vermeye devam etse de 6grenciler oyuna
konsantre  olduklarindan &gretmenin  bu  yoOnlendirmelerinden pek fazla etkilenmis
goriinmemektedirler. Dersin sonuna dogru birka¢ O6grenci tarafindan; 17 i¢in 14 sdylemek
gerektigi, 14 icin 11, 11 igin 8, 8 i¢in 5 ve 5 igin 2 sdylemek gerektigi aciklamasi gelir. Ogretmen
bu sayilar1 da tahtaya yazar. Ancak bu sayilarin neden kazanmak i¢in 6nemli oldugu sinifin
cogunlugu tarafindan anlasilamadan ders tamamlanir.

Ders anlatimi siirecinde ilk olarak 6grencilere oyunun kurallari aktarilmig, deneme oyunu
oynanmig ve bire bir karsilikli oynanarak ilk siire¢ tamamlanmigtir. Bu siiregte, dgrenciler bir
anlamda Brousseau’nun teorisi baglaminda esas amaglarinin oyunun nasil kazanilacagini formiile
etmeye calismak oldugunun farkinda olarak aksiyon sathasimi gerceklestirecekleri bir ortam
icinde bulunmuslardir. Ogrencilerin bu ¢alisma sonucunda kesifleri {izerine yaptiklar tartismalar
ise, eylem sathasindan formiilasyon sathasina ge¢isi saglamaktadir.

01 ile O2 dgretmenleri kiyaslandiginda; O1’in grup ¢aligmasi yaptirarak didaktiksel durum
teorisinin formiilasyon durumunu ve yonlendirmede bulunmadigs i¢in de kesfetme durumunu iyi
organize ettigi soOylenebilir. O2’nin de problemin anlagilmasini saglama i¢in uzun bir zaman
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ayirdigi ve bunun i¢in farkli yollar1 denedigi i¢in aksiyon durumunu cok iyi organize ettigi
sdylenebilir. Ancak O2 kazanma stratejisi ile ilgili cok fazla yonlendirme yaptigi ve siirekli
ipuglar1 verdigi i¢in kesfetme asamasini 6grenmenin gerceklesmesi yoniinde olusturamadigi
goriilmektedir.

Ogretmenin Pozisyonu Siireci

Didaktiksel zamanlama ile ilgili teknikler genellikle 6gretmenin iyi bir pozisyonda olmasini
gerektirdigi gibi, 6gretmenin pozisyonu da didaktiksel akisin hizinin ayarlanmasi ile yakindan
ilgilidir.

Ogretmen bir dgrenciden “eger 17’yi sdylemen gerekiyorsa dncesinde 14’ sdylemelisiniz”
varsayimi geldiginde, 6grencinin sdyleminin dogru oldugunu vurgulamak istemis; fakat siniftaki
bir¢ok 6grencinin bu diisiinceyle hem fikir olmadiklarini fark etmistir. 17’yi sdylemek i¢in 14’0
mii yoksa 15’i mi sdylemek gerektigi tartismasi simif icerisinde devam etmektedir. 02, bu
Ogrencinin Ongdriisiiniin dogrulugunu diger 6grencilere de aktarabilmek i¢in 15’1 savunan diger
bir 6grenci ile birlikte 14’1 savunan G&grenciyi secerek bu iki kisiye karsilikli olarak oyunu
oynatmaya karar vermistir. Oyun i¢cinde 14’ii sdylemeyi savunan 6grenci kendisini 14 veya 15’1
sOyleyebilecek bir durumda bulmustur. Bu 6grenci, 6gretmenin de isaret etmesiyle 14 sayisini
sOyler. Bu &grenci oyunu kazanir ve 6gretmen, 6grenciye 14’ti mii yoksa 15’1 mi sOylemek
istedigini tekrar sorar ve siire¢ sonunda “14’i sdyleyen kazanir” 6nermesinin dogrulugunu (en
azindan bu Ogrenci i¢in) onaylatmis olur. Burada 6gretmen hem hakem roli listlenmis hem de
Ogrenciyi 14’ sOylemesi yoniinde tesvik ederek kendisini yiiksek statiide bir pozisyona koyarak
Ogrencinin Onermesini dogrulayici bir agiklama yapmaktadir. Diger yandan dersin ortalarina
dogru bir 6grenci “Ogretmenim oyunlar1 takip edince genellikle 2 ile baslayanlarin oyunu
kazandigini belirledim” seklinde bir ifade kullaniyor. Ogretmen bu 6grenciye cevaben “Bunun
nedenini biraz diisiin, bu diislinceni gelistirirsen sonra tekrar konusuruz” ifadesini kullaniyor. Bu
durumda da 6gretmen daha diigiik bir profil ¢izerek 6grencinin 6nermesi iizerinde durmayarak
diger 6grencilerin de kesif asamasinda bulunabilmesini saglamaya calismistir.

Didaktiksel Zamanlama Siireci

Ogretmen bir 6grenciden gelen bir tek bir ¢ift say1 sdyleme varsayimmm géz ardi etmistir.
Ogrencilerden gelen “14 kazanir” ve “15 kazanir” onerilerini de net olmadiklari igin ve 17 sayist
ile ilgi kurulamadig1 icin dikkate almadan ortamm belli bir siire korumustur. Ogrencileri yeniden
“17’yi sOyleyen kazanir” teoremine geri ¢ekip, ortami devam ettirmek igin yeniden bir agiklama
yapar. Dersin sonlarina dogru, beklenen varsayimlar ortaya ¢ikar ve dogrulama sathasi (phase of
validation) ortamina gegilir. Dogrulama sathasi, oyundaki 6nemli sayilarin serisi ve 2 ile baglama
durumunu icermektedir. Dersi sonlandirmak ve ortami Ozetlemek ig¢in Ogrencilerden
birisine“20’yi sdyleyen kazanir” oyununu kazanmak icin ne yapilmasi gerektigini tekrar sorar.
Ogrencinin sdylemlerindeki teoriler tahtaya yazilir. Ancak siirenin kisith olmasindan dolay
dogrulama safhasi sadece baz1 6grenciler igin amacina ulagmus, diger 6grenciler igin ise bu ortam
gerceklesemeden ders sonlanmustir.

Ogretmen dersin zaman akisim genellikle kontrolii altinda tutmustur. Dersin siiresinin bitimine
dogru, dgrendiklerini tekrarlamak amaciyla en son dogrulamanin bir 6grenci araciligi ile tekrar
yapilmasmi istemis ve “evet, devam et”, “sana yardimci olacak bir arkadasimi se¢ ” gibi
soylemlerle didaktiksel zaman akisini hizlandirmayr amaglamugstir. Ogretmenin bahsedilen
sOylemleri didaktiksel zamanlama teknigi olarak algilanabilecegi gibi, 6zellikle ikinci sdylemi
ogretmenin pozisyonu kapsaminda da degerlendirilebilir.
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4.2. Didaktik Antlasmas1 ve Ogrenme Ortam Arasindaki iliski

Didaktik antlasmasi tanimlamasi altinda, Ogretmen ve Ogrencilerin ortaya c¢ikardigi
eylemlerdeki kurallar ve beklentiler goz oniine alimir. Didaktik ortami tanmimlamasi altinda ise,
verilen duruma ait olan nesnelerin ve bu nesneler arasi etkilesimler tizerinde durulur. Ancak bu
iki kavram da birbirini tamamlamak durumundadir.

Bu uygulamalarda didaktik antlasmasi-6grenme ortamu iliskisine odaklanacak olursak, O2’nin
dersinde bir &grenciye Ogretmenin tekrar oyunu oynatmasim ele alabiliriz. Olaydan once,
ogrenciler tahtada ikiserli olarak yeterince oyunu oynamislardir. Bu oyunlar daha cok tartismay1
saglayacak bir 6grenme ortami olarak ele alinabilir. Fakat bir 6grenciyi 6gretmenin oyunu bir kez
daha simifin dniinde oynatmasi durumunda ise, oyun igerisinde daha 6zgiin limitler kullanilmis ve
bu o6grenci 14 veya 15’1 sdyleyebilecek durumda birakilmistir. Sonucunda ise 14 sayisi
soylemenin daha onemli oldugu dogrulanmistir. Bu tarz dogrulamalart Brousseau (1998)
pragmatik ispat olarak tanimlamaktadir. Siirecte, 6gretmenin 6grenme ortamini degistirmesine
bagh olarak oyunun kurallar1 da degismistir. O2 6grencilerinden varsayimlarinin pragmatik
sonuglarim test etmelerini istemistir. Ogretmenin yeni ortam icerisindeki beklentileri yeni bir
antlasmay1 olusturmustur. Ogrenciler, &gretmenlerinin  kendilerinden oyun Oncesinde
sdylediklerini ispat etmelerinin beklediginin farkindadirlar. Ayrica O2’nin kazanma stratejisi ile
ilgili siirekli ipuglar1 vermesi sinifinda olusturulan bir didaktik antlagma maddesinin oldugunu
gostermektedir. Asagidaki alintilarda 6gretmen tarafindan verilen ipuglarina 6rnekler verilmistir;

23. O2: Tamam 17’yi anladimz. 17 olunca gerisi bitiyor diyorsunuz. Peki, baska bir sey var mi?
Oncesinde goérebileceginiz bir sey var m? Yani ne bileyim 17 den dnce ne sdylemek gerektigi gibi ya da
birinizin baglamis olmasi gibi. Birinizin basliyor olmasi bir seyi degistiriyor mu acaba?

36. 02: Peki Ahmet 17 dedi kazand1. Sen o 17 demeden 6nce bir sey yapamaz m1ydin? Bastan oyunu
alamaz miydin? [...]

43. O2: (Suifa déner) Arkadasiniz sunu soyliiyor. Siz ilk basta 17°yi buldunuz. Arkadasimz da diyor
ki 14 deseydi karsidaki, ya da ben 14 deseydim, karsimdaki ya 15 ya da 16 diyecek ki ben de o zaman ne
yapacagim diyor. Bir sekilde 17’ye ulastiracagim 1 ya da 2 ekledigim i¢in. 17°den sonrasini zaten
biliyorsunuz. Oyun size geliyor. Evet, bakalim devam edelim daha asagilara inebilecek miyiz?

55. O2: (Tiim simifa déner) 17’nin dncesinde ne sdylemek lazim. Bulacaksimz ama tam olmadi
herhalde. Biraz daha oynayalim [...]

Dolayisiyla bu o6gretmenin siniftaki problem ¢oziimleriyle ilgili 6grencilerle olusturmus
oldugu bir didaktiksel antlasma maddesi vardir. Buna goére Ogretmen Ogrencilerin sonucu
kesfedebilmesi icin ipuglart vererek onlar1 yonlendirmektedir. Daha sonra gretmenle yapilan
miilakatta bu yoruma katilmakla birlikte; aslinda matematik dersinde bu kadar siklikla
yonlendirmelerde bulunmadigi ancak bu oyun i¢in siirenin kisitli olmasindan dolay1 bu sekilde
davrandigini belirtmistir.

4.3. Kullanilan Ogretim Teknikleri ve inamslar

Calisma analizlerinin iiglinci kismi Ogretmenlerin inaniglart {izerinedir. Bu bolimde
tanmimlamalarla antropolojik ¢alismalara dayanan inanislara bagli olarak bazi didaktik tekniklerin
nasil olugtugunun iizerinde durulmaktadir.
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Birinci 6gretmen (O1), 20’ye varis oyununa baslarken &grencilerden oyunun hedefini ve
kurallarim1 tahmin etmelerini isteyen ve bekleyen bir teknik kullanmaktadir. Bir anlamda
kendisini en diisiik pozisyonda bulundurur. Goériismeler sirasinda 6gretmenin bu davraniginin
kendisi tarafindan planlanmis bir eylem oldugu anlagiimaktadir. O1’in agiklamalarindan bu
teknigin 6gretmenin gecmiste kendi aldigi egitim ile tutarl olarak 6zellikle motivasyonu diigiik
olan ogrencileri de dersin icine katabilmek amaciyla gerceklestirdigi bir caba oldugu
anlasilmaktadir. Ogretmenin sdyledikleri aslinda pozisyon belirleme ile motivasyonu saglama
stireclerinin iliskilendirmenin zorlugunu da bir anlamda gostermektedir. Ayrica asagidaki diyalog
O1 in sinifinda gegmektedir:

32. O1: Simdi siranizda yanmizdaki arkadasmizla oynuyorsunuz (Ogretmen, tek basina oturan
ogrencileri yan yana oturmalarint bekler). Ben basla diyince herkes basgliyor. Hazir misiniz?

33. Smuf: Haziriz.
34. O1: Basla! (Biitiin simf ayn1 anda oyun oynamaya baslar)

Bu diyalogdan da anlasildig1 gibi O1 in siifta ok otoriter oldugu ve smifi sanki bir komutan
edasiyla ‘hep beraber baslayip hep beraber bitirme seklinde’ yonettigi goriilmektedir. Gériismede
O1 bu durumu, simfta diizeni ve sessizligi saglama admna yaptigim dile getirmis ve genellikle bu
tiir davranislarin ise yaradigmi belirtmistir. Dolayisiyla O1 in sinifta otoriteyi saglamak adina
bdyle bir aligkanliginin oldugu goriilmektedir.

Ikinci 6gretmenin (O2) uyguladig1 dersle ilgili olarak yapilan gériisme sirasinda soyledikleri
ve sinif icindeki davranislar1 didaktik ve egitim ile alakali inanislarin1 daha agik bir sekilde ortaya
koymaktadir. Dersin basinda Ogrencilerin derse hazir olmasini beklemesi, dinamik bir ortamin
olusturulmas1 ve oOgrencilerin oyun esnasinda aldiklar1 rollerin farklilagtirilmasinin dersin
devamliligin1 saglayacak didaktik bir ara¢ olarak kullanilmasi gibi aktiviteleri ni¢in yaptigi
hakkinda agiklayici yorumlarda bulunmustur.

5. Sonug, Tartisma ve Oneriler

Bu caligmada iki matematik Ogretmeninin sinif i¢i ders isleme siirecindeki davranmis ve
eylemleri tasvir edilerek 6grenmeye etkisi incelenmistir. Sensevy, Schubauer-Leoni, Mercier,
Ligozat & Perrot (2005) da caligmalarinda ayni oyunu kullanarak bir uygulama yapmuslar ve bu
calismada elde edilen bulgulara benzer bulgular elde etmislerdir. Sensevy ve diger. (2005)
belirttigi gibi ¢alismada teorik gerceve olarak kullanilan ii¢ farkli teknigin de birbirleri ile iligkili
olmasi ¢aligmanin Onemli noktalarindan birisidir. Didaktik ortami olusturma, O6gretmenin
pozisyon belirleme ve didaktiksel zaman siirecleri ile didaktik antlasmasiyla ilgili durumlar, bize
siniftaki 6gretmen davranmisinin iizerindeki kisitlamalarin etkilerini belirleme imkani vermistir.
Kullanilan 6gretim yontemleri ve inanislar ile ilgili betimleme ise, odaklanilan bu tekniklerin
egitimsel arka planini ortaya ¢ikarmaktadir. Ogretmenin eylemlerinin agiklanmasinin kalitesi bu
iic teknigin birbirleriyle iligskisinin ne derecede anlatilabilmesine baghdir. Ancak bu calisma,
ogretmenin sinif igindeki davraniglarinin ne kadar karmasik oldugunu ve dolayisiyla tasvirinin ne
kadar zor oldugunu gostermektedir. Ciinkii 6grenciler tarafindan ifade edilen farkli stratejilere
ogretmenin yaklasimi &grenmeyi etkileyen en onemli faktordiir. Ornegin 6gretmen hangi
stratejiye ne zaman Onem verecek, hangisini gormezlikten gelecek, kendisini ne zaman bir
ogrenci konumunda tutacak ve ne zaman sinifta bir otorite olarak son s6zii sdyleyen bir kisi
olacak v.b. sorular her bir 6grenci icin farkli durumlarn ifade etmektedir. Dolayisiyla 6gretmen
sinif igindeki her sOylemine ve yaklasimlarina ¢ok dikkat etmelidir ve ne zaman “masumu
oynama/anlamamazliktan gelme” gibi teknikleri kullanacagini iyi bilmelidir.
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Aragtirmanin biitlinline bakildiginda boyle ticlii tasvirleri kullanirken metodolojik agidan bazi
noktalara dikkat etmenin gerekli oldugu goriilmektedir. Oncelikle simf icinde bdyle bir uygulama
yapmadan once, 0gretmenlerin d6gretme siiregleri ve inanislart hakkinda daha onceden veriler
toplanmalidir. Bu sekilde sinif icindeki olaylar daha iyi tasvir edilebilir. Bunun yaninda
Ogretmenin uygulama sirasindaki kendi performansinin analizini yapmasi ¢ok yararli olabilir.

Bu c¢alisgmanin devamu iki farkli yonde saglanabilir. Birincisi, ayni kategorilere bagli olarak
daha farkli ortamlarda ve ozellikle de siradan matematik derslerinde ¢aligmalar yapilabilir. Bu
sayede farkli ortamlarda olmasina ragmen Ogretmenin kullandig1 tekniklerde belirgin olan
degiskenler hakkinda karsilagtirmalar yapilarak bu degiskenlerin nedenleri tizerinde durulabilir.
Ikinci olarak ise, dgretmenler igin, matematik dersinde yaptiklari eylemleri iizerine hizmet ici
egitimler verilebilir. Simif digindaki ortamlarda 6gretmenin yiikiimliiligiindeki eylemlerin
bilimsel ve matematik egitimi agisindan sorgulanmasi Onemlidir. Zira buradaki amag,
Ogretmenlerin  genel Ogretim tekniklerini matematik dersine 0zgli Ogretim tekniklerine
doniistiirebilecekleri ortamin olusturulmasini saglamaktir.
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SANAT DEGERININ CEVIRIYE ETKIiSI

THE EFFECT OF ARTISTIC VALUE ON THE TRANSLATION

Ozber CAN*

Oz

Bu makale Venedik 'te Oliim bashgiyla Almanca’dan Tiirkce’ye cevrilen romanin dil-iislip cercevesinde
sozdizimi ve anlam sapmalarini inceler. Hedef dilde akici, etkin metin kurma ugrasisi okurun algisim
yamlttig1 i¢in karsilastirma ydntemiyle ticari ve akademik cevirileri bir araya getirir. Ozgiin metnin edebi
yontemlerle aktarilma zorunluluguna ragmen g¢eviri metinde okuma hazzi ve ahengin zayiflamasini, sanat
kaybin1 6rnekler. Cevirmenin sinirliliklarini, sanat degerinin geviriye etkisini, okur algisinin seviyesini
degistirmesini agiga ¢ikarir.

Anahtar Sozciikler: Venedik’te Oliim, Sanat Degeri, Edebi Ceviri, Dilin Materyal Unsurlari, Anlam ve
S6zdizimi Sapmalari

Absract

This article examines the syntactic and meaning deflections within the language and manner aspects of
the novel that’s been translated from German to Turkish with the title death in Venedig. Because the stuggle
in producing a text with a fluent, effective manner in the target language deludes the readers perception, it
bring together the commercial and academic translations with the comparison manner. Desptite the
inevitibality to narrate the original text in a literary manner, it models the diminution in the pleasure of reading
and coherence, and the loss of the art in the translated text. It reaveals the translators limitations, the effect of
the artistic value on the translation and the change of the readers perceptic level.

Keywords: Death in Venedig, artistic value, literature translation, material elements of language,
meaning and syntax deviations
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GIRIS

Sozlii ya da yazili eserlerin yap1 ve anlamca mutlak sanat degerleri vardir. Yap1 kelimeler,
climleler, paragraflar ve biitiin metinle, anlam ise sanat ve materyal unsurlariyla islev kazanir. Dil,
bu karmagik gibi goriinen Ogeleriyle anlasilmazi anlasilir kilar; eser, edebiyata agilan kapilariyla
hayata da acilir. Kurmaca kelime se¢imi, tonlama ve anlam, uzun ya da kisa sozdizimleri, duygu
degeri, metinlerin agik-kapaliligiyla anlasilmay1 bekler. Kaldi ki metinlerin, “abartma, anafor,
biling akimi, ¢agrisim, diafor, eksilti, gerilim, génderme, imge, imaj, kara mizah, kolaj, metonomi,
mit, motif, értmece, parabol, retorik, simge, tersinleme, yabancilagtirma™ gibi sanat unsurlariyla
anlasilmasi tam bir muamma, g¢evirileriyse sirlarin ¢6ziimii kadar zordur. Ciinkii bir eserin sanat
degeri, isledigi gerceklikle inandiriciligi sagladigi 6l¢iide giiclenir; giiclendikce de diger bir kiiltiire
aktarrmi zorlasir. Oyle de olsa degisimin yeterlik diizeyini zorladig1 bugiin, “dizgesel dilbilim
(Systemlinguistik)”? sayesinde metinbilim diizlemi, yabanci dil bilmeyen okura ceviriyle
yakinlasmaktadir. Ancak yapi, anlam, gergeklik, duygu ve estetik degerlerin yani sira,
“kiiltiirbilimsel bakis acisin1 6ne ¢ikaran yaklagimlar® aktarimda bir dizi engeldir. Oysa edebiyat
ve dilbilim arasinda bir disiplin olusuyla g¢eviribilim, sadece iletisimi degil, esdeger olan1 kurmay1
bekler. Bu siiregte bir dizi bilgi ve kuraldan s6z edilse de kabul géren genel-geger bir geviri
kuramindan s6z edilmez. Ayrica bilimsel dizge eksikligi ve bagdagmazligin, hem genel bir geviri
kuraminin dogmasimi engelledigi hem de, “kuram denemelerinin paradigma anlaminda
uyusmazligi sonucunu dogurdugu™ diisiiniilmektedir. Yine de yaklasim uyusmazliklarmin,
“ceviribilim igin kaginilmaz olan disiplinlerarasihigin  belirsizliginden™®  kaynaklandigi,
ceviribiliminse, “disiplinleraras1 bir bilim”® olmasiyla sosyokiiltiirel etkilesimlerden beslendigi
yadsinamaz. Ipuclar1 vermesiyle kiiltiir, kuram ve metnin ceviriye etkisi geviribilimin &zel
konumuna kismen gélge diisiirdiigii i¢in diger bilimlerin bu alana, “keyfi miidahalesi”’ ¢eviriyi
derinlikli diistinmeyi gerektirmektedir. Ki bu durumda ¢evirmen sanatginin yakasina degil, eserinin
yoruma ve yeniden yazmaya kapali kelimelerine, satirlarina yapisabilir. Yahut da anlatilanlar
birlestiren her bir isaretin, kelimenin veya s6z 0beginin anlamina odaklandig siirece yakasini
okurun ellerinden kurtarabilir. Buradaki kalfalig1 sanatciya, caga ve ¢evresinde yasananlara bakis
ustaligina doniistiikge, kastt anlamlandirma kolaylasacaktir. Thomas Mann iste bu bakigi bekleyen
ustalardan biridir.

A. THOMAS MANN - SANAT ANLAYISI

20. ylizyilin 6nemli Alman yazarlarindan Thomas Mann, 1875’te Liibeck’te dogar. Varlikli
bir ailenin ¢ocugudur. Okula istemeyerek gider. Dolayisiyla 6grencilik hayati parlak gegmez.

! Giirsel Aytag, Genel Edebiyat Bilimi. Istanbul: Say Yayinlari, 1. Baski, 2003, s. 323-378.

2 Mario Wandrus;ka, Die Mehrsprachigkeit des Menschen, Miinchen: Piper, 1979, s. 133 (Bkz. Werner Koller,
Einfiihrung in die Ubersetzungswissenschaft, 4. Auflage, Quelle&Meyer, Heidelber, 1992)

8 N. Lew Zybatow, Sprache-Kultur-Translationoderwieso hat Translationetwas mit Sprachezu tun?, In: Translation
zwischen  Theorie und Praxis. Inssbrucker Ringvorlesungen zur Translationswissenschaft 1. Forum
Translationswissenschaft Bd. |. Lang Verlag: Frankfurt, 2002, s. 61-82.

4 Zybatow, 2002, a.g.m. s. 81.

5 Wolfram Wills, Interdiziplineritit: ein neues iibersetzungswissenschaftliches Paradigma?, In: Paradigmenwechsel in
der Translation: Festschrift fiir Albrect Neubert zu 70. Geburtstag/Hrsg. Von Peter A. Schmitt, Tiibingen: Staufenburg,
2000, s. 265-279.

6 Mary Snell-Hornby, Ubersetzungswissenschaft-Eine Neuorientierung, UTB-Wissenschaft, Francke Verlag, Tiibingen-
Basel, 2. Auflage, 1994, s. 12; (Bkz. Albrecht Neubert, Translationstudies and applied Linguistics, In AILA Review |,
1984)

"Ismal Iscen, Cevrim Kurami, Segkin Yaymevi, Ankara, 2002, s. 72.
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Ancak okumayir Goethe ve Schiller’in eserleriyle sevdiren edebiyat 6gretmenine hep mihnet
duymustur. 16 babasini kaybedince baba meslegi ticaret geride kalir. Ailenin Miinih’e taginmasiyla
birlikte sanata olan ilgisi artar. 19 yasinda bir sigorta sirketinde ¢alismaya baslamasi, edebiyat
seriivenini de baglatir. Ne var ki 6grencilik yillarinda kaleme aldigi siirler karalama da olsa ailenin
itibarrm sarsar. Ozel derslerle bilyiiyen, biiyiik bir firmamin varisi geng Thomas ask siirleri
yazmamalidir. Uzerindeki baski o dénem sanata olan ilgisini kirsa da onun kalktigin1 hissetmesiyle
birlikte edebiyata dort elle sarilir.

Thomas Mann’in gelisiminde bircok besteci, orkestra sefi ve akademisyenle kurdugu
dostlugun, 6zellikle de miizigin 6nemli rolii vardir. Tiyatro denemelerinden sonra Buddenbroks
(Buddenbrooklar), Zauberberg (Biiyiilii Dag) ve Doktor Faustus (Doktor Faust) gibi romanlari ve
Der Tod in Venedig (Venedik’'te Oliim) uzun hikayesiyle diinya edebiyatina girer. 1910°da
Miinih’te promiyerine katildigi Mahler Senfonisi’yle, “Mahler izlerini bu romanin merkezi
karakterine, Gustav von Aschenbach’a aktardigi”® hatta Venedik'te Oliim’iin, “Mahler’in 1911
yilinda dliimiiniin etkisiyle yazilmis™® oldugu ileri siiriiliir. Buddenbrooklar ile burjuva ailenin,
Venedik te Oliim’le de sanat¢1 ahlakinin ¢okiisiinii isleyen Mann, Nazi rejimine karsi ¢aligmasinin
bedelini 1936°da Alman vatandash@indan ¢ikarilarak, dnce Isvigre’ye ve zaman sonra da ABD’ye
gocerek oder. Irkci politikalarin sonlanmasiyla Goethe’yi anma toplantilarina katilmak iizere
1949°da iilkeye dondiigiinde, edebiyatcilar tarafindan soguk karsilanir. Oysa o Avrupa’y1 pesine
diistiren Goethe’nin izinden gitmekte; izlenimleriyle Batili aydinlardan farkli bir yolda
yiirimektedir.

Sanatgiligt agisindan Mann, “eserlerinin elestirel-metafizik icerigini Nietzsche ve
Schopenhauer’e, bi¢im ve kurgusunu Tolstoy’a borgludur.”*® Ayrica kendini ifade etme cesareti,
cinsellige yaklagimi ve i¢giidiileri Freud’un, kendini egitme, onaylama ve giiclendirme ¢abasi ise
Goethe’nin eseridir. Cagdas Avrupa elestirel gercekliginin ve 20. yiizy1l Alman romanin bu 6nemli
temsilcisi, igine hayat hikayesini kattig1 eserlerinde Oznellige sikisip kalmaz. Giirsel Ayta¢’in
ifadesiyle o, “yasayan, yasamayi bilen, oyundan, s6lenden hoslanan, biiyiiklerin, zenginlerin
sofrasinda bulunmaktan ¢ekinmeyen, tek eksigi namus (Anstindigkeit) olan biridir.”** Keyfince
gozlemler ama karar vericilerle bir araya gelmez. Politik biri olmasa da apolitik de degildir. Prusya
Sanatlar Akademisi’nde Liebermann’in Nasyonalizm kokan Devlet ve sanat, Alman insanminin
kafasinda ulusal hayatin birbirine bagl organlaridir.(1926) soziine karsi ¢ikarak, Her sanatgt
kendi kendisinin akademisidir. tezinin kovalayicisi olmus; toplumla iliskisini kosullarin hep
sOzciisii olusuna baglamistir. Edebiyatin irk¢iliga yenik diistiigii yillarda diislincesini séylemekten
¢ekinmeyen yani ve I. Diinya Savagi sirasindaki milliyet¢i tutumu, sanata iliskin goriiglerinde
etkindir. Sanatla savas 6zdesligi ve siyasetle edebiyat iliskisinin, bireyin kendisini bulmasina imkéan
verdigini diisiiniir. Kendi ifadeleriyle, “Bunun sebebi yalnizca [...] diinyaya yaranmak degildi, tam
tersine burada [sanatta] insani olanda anlasma ve kendini bulma imkaninin, tek kelimeyle baris
imkaninin ima edilebilir oldugunu gérmemdi.”*? Ailesinin beklentilerine ragmen sanati segmesi,
“yazarlik ve toplum konusundaki goriislerinde, kurmaca eserlerinin figiirlerinde”*® belirginlesir.

8 Erdem Cologlu, Venedik’te Oliim, Mann-Britten-Visconti Uzerinden Karsilastirmali Bir  Analiz,
(http://www.msgsumuzikoloji.com)

9 Michael Oliver, E. Benjamin Britten, Phaidon, Londra-ingiltere, 1996, s. 204.

10 Klaus Schréter, Thomas Mann, (Cev. Ozden Saatci-Karadana), Kavram Yayinlari, Istanbul, 1999, s. 67.

1 Giirsel Aytag, Thomas Mann in Edebiyat Diinyasi, Phoenix Yayinlari, Ankara, 2010, s. 121.

2 Hans Wysling, Dichter iiber ihre Dichtungen, Buch 14/1, Heimeran/S. Fischer, 1975, s. 139.

13 Giirsel, 2010, a.g.e. s. 125.
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1929°da Nobel ddiiliine 1ay1k goriilen Venedik 'te Oliim ve ana Karakteri yazar Aschenbach bunun
en belirgin 6rnegidir.

A.  a) Venedik’te Oliim

Eser, 1912 yilinda kaleme alinir ve 1913’de yayimlanir. Bir yaklasima gore, “sanat¢inin
cocukluk yillarindan baslayarak biiyiimesini, yetismesini, sanat¢i olmaya karar verisini”* isler. Bir
diger yaklagima gore de, “elestirici ve ironik mesafe i¢cinde dile getirilmis ahlaksal bir tiikenisin
hikayesi”®® sayilir. Uzun hikaye 6zelligiyle Kiinstlerroman (Sanatgt Romant), kendini yetistirme ve
bilinglenme tematigiyle de yetisme Bildungsroman (Cag Romani) olarak okunur. Ellisine gelmis
yazarm yeniden dogus ve gerilimlerinden kurtulma arzusu, bir gemi yolculuguyla baslar. Unlii
yazar Aschenbach’in Venedik’te yerlestigi otelde Tadzio’nun olaganiistii giizelligine tutulmasi,
eserin doniim noktasidir. Onun ideal giizellige duydugu tutku, onu izleyerek giinlerini ge¢irmesine,
icgiidiisel diisiincelere siiriikleyecektir. ik okundugunda garip bir huzursuzluk, tatsiz bir rahatsizlik
duyumsatan eser, “pedofili giinahina™'® bulasmislik hissi uyandirir. Kelimeler yer yer okuru
sucluluga siiriikleyecek kadar sessizlesmistir. Yazar, “insanlifin bu acinasi ¢ikmazini derin bir
psikolojik analiz ve lirizmle™!’ betimlerken ahlak, dliim ve ask iiggeninden ¢ikamaz. Sanat birini
daha agina diistirmis, giizele olan teslimiyetle ahlaki degerleri ¢Okertmistir. Romantizmin
doruguna ulasan konu, uzun bir roman okuyusuyla ilerlerken, “sanat, sanat¢i, hayat ve hazzi
sorguladigi”*® noktalarda okura siklikla Ne oluyor? dedirtir. Aschenbach, gizlendigi yerde 6niinde
sere serpe sergilenen viicudu izlerken duydugu derin hayranligi ve gozledikleriyle olusan yargisim
bir diger yerde kiriverir. Burada yazar Tadzio ile Platon’un giizel idea’sin cisimlestirmis, iitopik
fanteziyle davranis kiiltiiriinii elestiriye agmustir. Mann’1 harekete geciren, sanatin anlamini
psikolojinin destegiyle agiklamasi, sanatin ve sanatginin sorumluluk alaninda olumsuzu merkeze
almasidir. Bu tavri ve antik etkiye yakin durusu, “mantikla duygular1 amansiz bir savasa soktugu”°
ile yorumlanacak; kendisine, “miikemmelligiyle insan1 ‘yazmaktan korkar’ hale getiren”? sanatc1
dedirtecekti. Ona sira gelmeden hastalik derecesinde biiyiiyen tutku ve igten gelen ses gengligini
aratmustir. Kirlasmis saglari, kirigmis yiizii ve elleriyle orta yasin iistiinde Aschenbach’t geride
kalan yillarina 6ykiinerek genglestirmis; siik{in ile ona 6limi bekletmistir. Aschenbach’a Tadzio
ile gosterilen giizel/giizellik, din etkisiyle olusan bir motif olarak da algilanabilir.** Burjuvazinin
yozlagmasini énemseyen Mann’in tipki Goethe gibi inangh bir Hiristiyan olmamasi, hatta onun
Islam’a duydugu hayranliga, dogalliga 6zenmesi, buyaklasimi dogrulayabilir. Belki de goz, asil
dogallig1 ve ariligr gordiikge, ayak aklin zoruna diismiistiir. Bu bakimdan kahramana sanatci
vermesi, onu hem yiiceltmis, hem de elestirilere maruz birakmigtir. Onun edebi yiikseligi, sorunu

14 Nazan Aksoy, Kurgulanmus Benlikler, Istanbul: Iletisim Yayinlari, 2009, s. 22

15 Hijseyin Arak, Thomas Mann‘mn Venedik’te Oliim Baslikli Eserinde Sanatc1 Imaj, s. 3 (http/zegitim.erciyet.edu.tr)

16 Yiicel Nural, Venedik’te Oliim ve Rousseau, 30.01.2013, (www.dipnotkitap.net)

7 Yiicel, 30.01.2013. a.g.m.

18 http://www.benolmeden.com

19 Murat Ozer, Mantigin Bir Anlik Cékiisii, Radikal Kitap, 19.08.2011.

** Goethe’nin Divan’a aldigi Ziileyha, ahlak ve yiiz giizelligiyle yash Hatem’in varlik nedenidir. Faust’un, $eytan’m
kandirmasiyla son giinlerine kadar giizelligin pesinde cografyalar dolagmasi onun hayata baglilik nedenidir. Islam
inancina gore Allah’in yeryiiziindeki halifesi insana verdigi giizelligin 6zde Gergek’in bir yansimasi ve Ademoglu’nu
pesine disiirmesi gibi. Kuyudan ¢ikarilarak Misir kralina satilan Yusuf’un bilgeligi disinda ahlaki ve yiiz giizelligiyle
Misir Melike’sini bilyiilemesi, karsiliksiz tutkunun zindana siiriiklemesi gibi. Turk Halk Edebiyatina yansiyan an’in
silinmesine mani olacak kadar giiclii ama kavusunca dliiverecek kadar narin mum-pervane iliskisi, esin olarak maglubiyet
haliyle Bati’ya ge¢mistir.

20 Murat, 19.08.2011.a.g.m.
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ve yitisi, eseriyle mazbuttur. Bunlara yabanci olan okur, kiiltiirel birikimi ve beslendikleriyle
yetinmektedir. Ki eger beslendigi bir ceviri eserse, anlatanin anlattiklarini irdeleyip duracaktir.
Sanatin giicii, aktarimda retorik ustaligi gerektirdigi i¢in perdelenen sdylemi ve s6z uglarini verilen
bilgiler 1s181nda iyi irdelemek, ¢eviri araliginda onlar1 edebi anlamlarryla diisiinmek durumundadir.

B. EDEBI CEVIRI

Ceviri, gelisme siiregleri sonrasinda bugiin alana 6zgii bir uygulama diizeyine ulasmis; kavram,
metodoloji ve kiiltiirel 6zellikler gergevesinde, “iki kiiltiiriin karsilastid1 yerde”® ¢ogu zaman
ihtiyac haline gelmistir. Diinya giderek kiiresellesirken hem s6zel hem de yazili aktarimlarda s6ziin
anlasilmasi icin kaynak metnin yeni bir metne donilismesi, bu ihtiyaci gerekli kilmaktadir. Ancak
sOylenilen sey diger kiiltiirde anlamlanirken ekleme, eksiltme, dolaylama... yollariyla yap1 ve
anlam kayiplaria ugramakta; edebi eserin dil unsurlari, sanat ve duygu degerleriyle aktarimi, karsi
kiiltirde aym etkiyi uyandirma ozeni, giicliikleri katmanlastirmaktadir. Ote yandan okuma
esnasinda irdelemelere takilan, okuru ara sokaklara gotiiren geviri, “yapraklarn higirtisini
kesmeden kokleri eselemek zorunda kalan”?? cevirmenle daha da zorlasmaktadir. Yine de olanca
zorluga ragmen anlam, séylem ve lislibun diger kiiltiir dizgesine oldugu gibi aktarilmasi, ustasin
beklercesine ortadadir. Mann, sdyleminin yanlis anlasilabilecegi kuskusuyla ceviriye kuskulu
bakar. Sanat¢1 saygmligini koruyan, “bir yabanci dilin el verdigi 6l¢iide tipatip aktarilmasi™? degil
midir? Ciinkii edebi ceviri yazara disa a¢ilma imkan1 verse de kistas, 6zgiin metnin dili ve sanat
ozellikleriyle esdeger (Aquivalenz) aktarimdir. Burada uyulmasi gerekli bir dizi zorunluluk
sapmalarla bogulurken, sanat¢inin ¢aga, sosyolojik ve psikolojik gelismelere bakisi yakindan
tanindik¢a sdylemine yaklagilabilmektedir. Kiiltlirler birbirini etkilese de ortak dil arayisi ¢eviriyi
canl tutmaktadir. Venedik 'te Oliim gibi Almanca’dan Tiirkge’ye cevrilen pek cok eser, degerlerin
yok olusunu sorgulamasiyla okunmakta, anlagilmay1 beklemektedir.

B. a) Dil ve Uslip

Sanat, gerceklik ve kurguyu birlestirir; okurun duygu ve diisiincelerine agiklik, zenginlik
getirir. Onlan tasiyan dil, insana 0zgi iletisim aract olmasiyla, usliipsa anlatim becerisiyle
islevseldir. Ikisi de sanatc1 eliyle dzellesir, estetik deger kazanir. Kurmaca eserlerde dil en az iki
diinyay1 tanitirken, “anlatimin estetik zarfi ve dilin bireysel ifadesi”® {islip ozgiinlesir.
Almanca’nin mantik agirlikli, karmasik yapili &geleri, sanatin giicliyle yumusar; tasvirlerle
yogunlagir. Tiirkge ise otantik kiiltliriin zenginligi ve sicakligiyla bu tasvirleri anlamlandirmaya
uzak degildir. Adi gegen Oykiiniin uzun climleleri ve ayrintili tasvirlerine ragmen anlati
biitiinligiiniin getirdigi bosluksuz okuma, kelimelerin biyiileyiciligi ve siirsel dokusu ¢evirmeni
kolayca teslim aldigi goriilmektedir. Onlarin usulca ilerleyen duygularim bir anda tahrik eder; hatta
hayat ve 6liim ikilemini aymi resme sigdirir. Hedef dilden ana dile gevrilen Venedik 'te Oliim, bu
izlegiyle cevirmenlere esit uzakliktadir. insanin basmi egip giizellige teslim olmasi, sanat¢inin
kendine yenik diismesi, “i¢ savasin disavurumu”? seklinde okunurken, ¢ok tiirde ciimle yapisi ve
kelime anlagilirhiga yol vermektedir. Vurgu, benzer kelimelere birakilarak, olayin farkli
boyutlariin gosterilmesi, yazarin evinden ¢ikmasiyla birlikte baglar.

2L F, Sakine Eruz, Ceviribilim-Ceviriden Ceviribilime, Multilingual, Istanbul, 2003, s. 41.

22 Edmond Cary, Ceviri Nasil Yapiimal?, (Cev. Mete Camdereli), Insan Yayinlari, Istanbul, 1996, s. 48.
23 Hans, 1975, a.g.e. s. 521.

24 Mehmet Tekin, Roman Sanati I (Romanin Unsurlart), Otiiken Yayinlari, Istanbul, 2001, s. 166.

%5 Murat, 19.08.2011, a.g.m.
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Ornek 1. “Gustav Aschenbach oder von Aschenbach, wie seit seinem fiinfzigsten Geburtstag
amtlich sein Name lautete, hatte an einem Friihlingsnachmittag des Jahres 19.., das unserem
Kontinent monatelang eine so gefahrdrohende Miene zeigte, von seiner Wohnung in der Prinz-
Regentenstrasse zu Miinchen aus allein einen weiteren Spaziergang unternommen.”?8

“Gustav Aschenbach ya da ellinci dogum giiniinden beri resmen tasidig1 asalet unvaniyla
Gustav von Aschenbach; kitamizda aylarca tehlike havasi estiren 19... yilinin ilkbaharinda bir
ikinditistli, Miinih’te Prinzregenten Caddesi’'ndeki evinden, bir basina uzunca bir gezintiye
cikmgtr.”%’

“Gustav Aschenbach ya da ellinci dogum giiniinden beri resmi olarak da sdylendigi gibi Gustav
von Aschenbach, bizim kitada aylarca tehdit havalari estiren 19... yilinin bir ilkbahar giinii 6gleden
sonra, Miinih’te Prinz-Regenten Caddesi’nde bulunan evinden bir basina uzunca bir gezintiye
¢cikmist1.”’(Yasemin Acar)

“Gustav Aschenbach, ya da dogumunun 50. yilindan beri resmi olarak bilinen asil iinvantyla,
von Aschenbach; kitamizda aylarca bir tehlike havasi estiren 19... yilinin ilkbaharinda, 6gleden
sonra Miinih’te Prinz-Regenten Caddesi’ndeki evinden, yalniz basina uzunca bir gezintiye
¢ikmust1.”(Ferhat Donmez)

“Gustav Aschenbach ya da ellinci dogum giiniinden beri resmi ad1 olan Gustav von Aschenbach,
kitamizda aylarca tehlikeli bir riizgar estiren 19... yilinin bir ilkbahar ikindisinde Miinih’te Prinz-
Regenten Caddesi’ndeki evinden tek basina uzun bir gezintiye ¢ikmisti.” (Zeynep Yildiz)

“Gustav Aschenbach ya da ellinci dogum giiniinden beri resmen tasidigi unvaniyla Gustav von
Aschenbach, kitamizda aylarca tehlike havasi estiren 19. yiizyilin ilkbaharinda bir 6gleden sonra
Miinih’te Prinz-Regenten Sokaginda bulunan evinden tek basina bir gezintiye ¢ikmist1.”’(Siimeyra
Tokmak)

Cevirmen Behget Necatigil ve yiiksek lisans 6grencilerinin esere daha ilk ciimlede farkli
yaklastigi goriilityor. Necatigil, hem ciimleyi bir (;) isaretiyle ikiye boliiyor, hem de von ile
kastedilen soyluluk nisanini, eserin kaleme alindig1 zamanin diliyle aktariyor. Bu yetkinlige ragmen
O0zne gurubunu ilgi ve eylem climlesinden ayr1 gérmesi, 0zgiin ciimleyi benzer iki climle ile
yapilandirmasi, okuru ve diger ¢evirmeni etkiliyor. Friihlingsnachmittag, gefahrdrohende Miene
bilesik kelimeleri ve Name lautete gibi s6z 6bekleri, metnin sdylemini giiglendirdikleri halde farkli
bir alg1 uyandirtyormuscasina Tiirkce’ye benzer, dolayl, eklemeli ve dzgiirce aktariliyor. Oyle ki
bir 6grenci climlesine gibi eklemesini yapiyor, bir digeri ikindiiistii zaman zarfini eksiltiyor; bir
digeriyse tehlike’yi beklenen sifat anlamiyla ¢eviriyor. Metodolojik bir uygulama sayilmasa da yap1
ogeleriyle soylediklerinden daha fazla anlam ifade eden, “sanat formlariyla bezenmis metinler”?®
estetik etki uyandirma amacinin yani sira bir gergegi de ifade ederler. Boylesi metinlerin kelimeleri
Oyle bir yiik altindadir ki dil, durum, zaman ve mekan1 betimlerken, aktif/pasif yapinin, kisilestirme
ayricaliginin kagirilmasina izin vermezler. Venedik te Oliim de ¢ekingenlik, korkaklik ve kinanma
kaygisin1 asan ciimleleri, mitolojik motifleriyle belirgindir. Yazarin, Apollon’un karakteristik
ozelliklerini tagtyan Aschenbach’in asagilanmasina géz yummamasi ama bir yabanci tarafindan
bastan ¢ikarilmasina, Dionysos’un hakimiyeti altina girmesine izin vermesi bundandir.
Aschenbach-Tadzio fantezisinin amansiz takip motifiyle eserin sonuna kadar sonmemesi de ayni
gerekeeye dayanir. Aschenbach diisiince ve bedenen giiriirken, Tadzio klasik giizelligin ve iffetin
simgesi olarak kalmaktadir. Okurun elini sikica kavrayan aydin-tutku ikilemi, doga tasvirleriyle

% Thomas Mann, Der Tod in Venedig, Fischer Taschenbuch, 2007, s. 9.
27 Behget Necatigil, Venedik’te Oliim, Can Yaynlari, 4. Basim, 2009, s. 11.
28 Katerina Reiss, Moglichkeiten und Grenzen der Ubersetzungskritik, HueberVerlag, Miinchen, 1971, 84.
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baglanirken, dil ve iislip, gozlem ve ironiyle ¢esitlenmektedir. Duragan akis, sade ve yalin dil,
zengin tasvirlerle gliglenmis; sifat yogunluklu ciimleler zaman ve doga ile bag kurmustur.

Ornek 2.“Es war Anfang Mai und nach nasskalten Wochen, ein falscher Hochsommer
eingefallen.”?

“Mayis baglarydi; yagish, soguk gecen haftalardan sonra birdenbire aldatici bir yaz
bastirmusti.”%°

“Mayis baslartyd: ve rutubetli, soguk haftalardan sonra aldatici bir yaz gelmisti.”(Yasemin
Acar)

“Mayis’in bastydi, 1slak ve soguk haftalardan sonra, yolunu sasirmis bir yaz sicagi
gelmisti.”(Ferhat Donmez)

“Mayis bastydi, soguk ve yagisli gecen haftalardan sonra yalanci bir yaz bastirmisti.”(Zeynep
Yildiz)

“Mayis baslartydi, soguk ve yagish haftalardan sonra, ansizin aldatict bir yaz
bastirmigt1.”’(Derya Kara)

Es war Anfang Mai ctimlesi Necatigil ve yiiksek lisans 6grencileri tarafindan ¢ogul-tekil zaman
algistyla gevrilmis olsa da anlam bakimindan gelismemektedir. Ancak, Necatigil’in bu climleyi de
(;) noktalama isaretiyle bolmesi, ¢evirisine birdenbire eklemesini yapmas1 dikkat ¢ekicidir. Zaman
ve havay1 betimleyen falscher Hochsommer tamlamasi ise, falsch sifatinin ilk anlami diginda
aldatici-yalanct anlamlariyla, yolunu sasirmis bir yaz sicagi gevirisinden daha dogru bir anlam
vermektedir. Nach nasskalten Wochen zarf tiimleci ise soguk ve yagisl anlamlariyla genislerken,
Acar’in rutubetli, Yildiz’in ve Dénmez’in slak kelimeleriyle anlam bulan ciimle, alg1 yoniiyle
farklilasmaktadir. Ozii fazlaca etkilemeyen bu dogallik, okuru yazara ve sdylemine yine de birkag
¢ekinceyle gotiirecektir. Ancak Almanca ciimledeki kelimelerin siralanis ve anlamlarina sadik
kalinarak yapilacak bir g¢evirinin de anlami ve yapist bozuk ciimleler doguracag: da aciktir.
Yildiz’in uyarlama ile yaptigi ¢eviride falsch sifatini liignerisch anlamiyla climleye tasimasi
anlamlidir. Tirk kiltiiriinde mevsimlerin vaktinden 6nce gelmesi durumunda yalanc: sifatiyla ifade
edilmesi, gerekgeyi agiklamaktadir.

Usliip, yazarn kendi yasantilarindan esinlendigini kismen gizlese de gézlem, diisiince akist ve
dinginlik arayisi neredeyse her karede hissedilir. Bu 1limli tarzin Goethe ekoliinden geldigi,
Mann’1n, “Goethe’ye hem insani anlamda hem de sanat¢1 noktasinda yakinligr”! anlagilir.

Ornek 3. “So hatte er bald nach dem Tee das Freie gesucht, in der Hoffnung, dass Luft und
Bewegung ihn wiederherstellen und ihm zu einem erspriesslichen Abend verhelfen wiirde.”®?

“.....o kadar gerekli ve hafifletici olan uykuyu da bulamayinca, ¢ayini igtikten az sonra, havanin
ve hareketin sinirlerini yatistirip kendisini verimli bir geceye kavusturacagi umuduyla agik havay1
tercih etmisti.”®

29 Thomas, 2007, a.g.e. s. 9.
30 Behget, 2009, a.g.e. s. 11.
81 Giirsel, 2010, a.g.e. s. 51.
32 Thomas, 2007, a.g.e. s. 10.
33 Behget, 2009, a.g.e. s. 11.
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“Bundan dolayi, ¢ayi igtikten sonra hava ve bedensel hareketin, sinirlerini yatistirip kendisini
verimli bir geceye kavusturacagi umuduyla agik havayi tercih etmisti.”(Ayse Y1lmaz)

“Cayin ictikten biraz sonra havanin ve dolasmanin kendisini yatigtirip verimli bir aksama
kavusturacagi umuduyla acik havayi istemisti.”(Derya Kara)

“Cayini igtikten hemen sonra, havanin o anki durumu, gezinti yapmanin sinirlerini yatistiracagi
ve kendisi i¢in daha yararli bir gece olacagi diisiincesiyle acik havayi tercih etmisti.”(Hatice Tiirk)

“Boylelikle kurtulusu, kendisine tekrar kabiliyet ve enerji saglayacak ve verimli bir aksam temin
edecek umuduyla ¢ayda aradi.”’(Selman C. Yildirim)

Necatigil’in, bir 6nceki ciimleye eklenti olarak yaptigi bu ¢eviri climleye bir 6grenciyle birlikte
Ozglin ciimlede olmayan neden baglaci eklemesi, diger Ogrencilerle de sinirlerini yatistirip
ifadesinde birlesmesi, ticari ¢eviriye uygun bir arayis sayilir. Wiederherstellen fiili yeniden
harekete gecirme, ruhen yatigtirma, iyi gelme anlamlariyla alinabilir; Luft ismiyle a¢ik hava,
verhelfen wiirde yapisiyla da heniiz gergek olmayan durum bulusmayi saglayabilirdi. Tiirk ve
Yildirim bu climlenin gevirisinde 6zgiir davranarak yapiy1 ve anlami adeta yeniden kurmus, kelime
eklemeden ¢ekinmemiglerdir.

Ornek 4.“Zufillig fand er den Halteplatz und seine Umgebung von Menschen leer.”%*
“Tramvay duraginda ve ¢evresinde, tesadiifen kimsecikler yoktu.”%

“Tramvay duraginda ve gevresinde tesadiifen kimse yoktu.”(Yasemin Acar)
“Tesadiifen, duragi ve gevresini insanlardan arinmig bir sekilde buldu.”(Ferhat Dénmez)
“Tesadiifen durak ve ¢evresinde kimsecikler yoktu.”(Zeynep Yildiz)

“Tesadiifen bir durak buldu ve ¢evresinde kimse yoktu.”(Derya Kara)

“Tesadiifen bir durak buldu ve onun ¢evresinde insanlar yoktu.”(Stimeyra Tokmak)
“Tramvay durag ¢evresinde tesadiifen kimsecikler yoktu.”(Hatice Tiirk)

Necatigil, Acar, Yildiz ve Tiirk’iin bu climleyi 6zgiin metnin digina ¢ikip nesneleri yer zarfi
yaparak uyarlama yoluyla ¢evirdigi ve anlam paralelligi kuruldugu goriiliiyor. Buldu fiili yoktu ile
cevresini Nesnesini gevresinde zarfiyla anlamlandirma, yabanci dil bilmeyen okur igin fark
edilmeyebilir. Hatta bu nitelemeler 6zgiin metnin sdylemini de etkilemez. Ancak burada izlenmesi
gereken, “diislinceye aykiri bir ifadeyi farkli bir malzeme ile yineleme ve anlama degil, aksine farkl
bir dilde ifade etmeyi basarmadir.”® Dénmez nesneyi belirtmesi ve buldu fiiliyle 6zgiin metne
sadik kalirken, insanlardan arinmis olarak dolaylamasiyla, Kara ve Tokmak da ayni fiile yoktu
olumsuzunu eklemeleriyle yapiy1 bozuyorlar. Otobiyografik 6zelliklerle kurmacanin bulustugu
eserde iislibun, “burjuva ailelerinde sanata yonelmeyi bir soysuzlasma, bir ¢okiis, sanatkar hayati
problematigi”*"{izerine kurulmasi, kurulu diizeni ve burjuva yasantisini ele verse de sanat¢iy1 alaya
yakinlastirir. Ciinkii, “Tanrisal ve gdze goriniir tek sey giizelliktir... Sanat¢inin tinsel olana giden
yoludur o!.. EROS yanimza katilmadigi, Oniimiize diismedigi siirece, glizellik yolunda
yiiriiyemeyiz!..”® benzerliginde manifesto sozler, klasik akilciliga kars: bir baskaldirinin, bir
meydan okuyusun sonucudur. “Eserdeki ¢izgisel (lineer) oriintii ile agik ve berrak betimlemeler,
bi¢im ve bigem olarak klasik goriintiisii altinda biitiin 6zellikleriyle romantik”% izlerle doludur. Bu

34 Thomas, 2007, a.g.e. s. 10.

35 Behget, 2009, a.g.e. s. 12.

3 Katerina, 1981, a.g.e. s. 80, 84.

87 Giirsel Aytag, Cagdas Alman Edebiyati, Kiiltiir Bakanlig1 Yayinlari, Ankara, 1983, s. 237-238.
38 Behget, 2009, a.g.e. s. 234.

% Yiicel, 30.01. 2013, a.g.e.
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cercevede 18. yiizyilin sonlarina dogru Almanya’da gelisen ve biitiin Avrupa’ya yayilan
Romantizm (Cosumculuk), Sturm und Drang (Furtina ve Tepki) akimlar1 ve Goethe’nin Leiden des
jungen Werther’s (Geng Werter in Acilart) romani, nasil bir etki uyandirmigsa, Mann’in Venedik 'te
Oliim noveli de isledigi gerceklikle aym etkiyi uyandirmistir. Werther salgini, mavi ceket, sari
pantolonla Avrupali geng kusaklar1 nasil sokaklara dokmiis, yasak ask acilari, yalnizlik, hiiziin ve
tutkuyla aklin1 yitiren Werther’le 6zdeslesme istegi onlar1 nasil intihara siiriiklemisse, ortiik kalmig
diirtiiler de Aschenbach’la ben’i dyle teslim almistir. Geng Werther’le yiiceltilen intihar kiliseyi
nasil kizdirmisgsa, burjuva toplumunun degerlerine ters diisen duyguya yeniklik ve etik degerlerin
yitimi Venedik’te Oliim’le elestirilmistir.  Biri digerini ¢eken tematik unsurlar, toplumsal
carpikligin seyrini trajik sonla baglamustir. lyice yaslandig1 sandalyesinde uzaktakileri giic bela
izleyen Aschenbach, gordiigli saygiy1 sonsuz bir vedaya birakmustir.

Ornek 5. “Ihm war aber, als ob der bleiche und liebliche Psychagog dort draussen ihm lichle
ihm winke; als ob er, die Hand aus der Hiifte 16send, hinausdeutete, voranschwebe ins
Verheissungsvoll-Ungeheure.”*

“Aschenbach’a dyle geliyordu ki, ta ilerde o solgun yiizlii, sevimli, can alic1 gocuk kendisine
giilimsemekte, el etmekte, elini belinden ¢dzerek uzaklari gdstermekte, oniinden vaatler dolu
sonsuzluklara u¢gmaktadir.”*

“Orada, otelerde solgun yiizlii, sevimli ona giiliimsiiyor, el ediyormus gibi; elini belinden
cOzerck Oteleri gosteriyor, Oniinden imit dolu vaatlerle muazzam bir sekilde gidiyormus
gibiydi.”(Derya Kara)

“O Aschenbach’a solgun yiizlii, sevimli ve can alict geliyordu. Ona giiliimsiiyor, el salliyor,
elini belinden g¢ekip uzaklara daliyordu. Oniinden sanki vaatlerle sonsuzluga dogru
ucuyordu.”(Hatice Tiirk)

“Ona 0Oyle geliyordu ki ileride o solgun yiizlii,can alici,giilmekte,el sallamakta,uzaklar
gostermekte,oniinden sonsuzluga dogru ugmaktadir.”(Stimeyra Tokmak)

“Sapsar1 ve sevimli Psychagog orada ona giiliimsiiyor, el salliyor, elini belinden g¢ekip disariy1
isaret ederek umut verici olaganiistiiliiklere siiziilityordu.”(Serife Gogmen)

Mann’in bu iki benzer ciimlesi, sanki, -mus gibi anlamlariyla tanimlanan Konjuktiv II 6zelligi
tagimaktadir. Necatigil, bu zaman yapisin1 éyle geliyordu ki ile kurarken bu defa iki ciimleyi
birlestiriyor. Ozne sifatlariyla, zaman o an’1 yansittig1 haliyle anlasilmasini beklerken, Kara ve
Tiirk’iin 6zneyi gizleyip serbest ceviri yaptigi, hatta Tiirk’in iki climleyi lice ¢ikardig goriiliiyor.
Tokmak, Necatigil gibi als ob baglacini geliyordu ki ile bir defa anlamlandirip kelime tasarrufu
yapiyor. Gogmen de ciimleyi bire indirerek geviriyor ve s6ylemin 6nemli unsuru Ungeheure
kelimesini sozliik anlamiyla belirliyor. Ahlaki yargi, statii koruma iggiidiisii, kaygisizlik ve
cekicilik gibi sanata Ozgii goriisler Aschenbach’la Tadzio arasinda birbirini izliyor. Dengeyi
giizellik motifi bozmus; yazarin o giine kadar biriktirdikleriyle platonik bagi kars1 karsiya getiren
ikilem, sonunu getirmistir. Aschenbach, zihin ve beden savasini kazansa da o giine kadar inandi1
her seyin giizellikle birlikte silinip gitmesine yenik diismiistiir. insanmn yargilar arasinda sevip
yiiceldigi, 6zleminse karsidakini eksik tanimanin bir sonucu olarak kaldigi, belki de onun mirasidir.

40 Thomas, 2007, a.g.e. s. 139.
41 Behget, 2009, a.g.e. s. 108.
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SONUC

Sanatg1 zamani, ¢evirmense onu ve anlattiklarini insana tasir. Sanat¢i ¢aginda yasananlari,
toplumlarin sosyal, ekonomik, bireysel gelismeleri ve ¢okiislerini siizgecinden gecirerek eserine
yansitir. Onlardan devsirdigi her iiriin ne biitiiniiyle kurgu, ne de gercekliktir. Algiladiklarini
sanatin giliciine vururken, gercekligi kurmacaya buladik¢a anlatinin unsurlar ¢6ziimii ve geviriyi
zorlastirir. Tipki ikinci basamakta ¢evirmene teslim ettigi eseri gibi anlagilmayi bekler. Bu agidan
Venedik'te Oliim, ana Kkarakterinin buhranl haliyle agirlassa da tasvirler ve devrik ciimlelerle
anlasilir diizeydedir. Ancak amag¢ hata avcilig1 olmasa da eserin duragan anlatisi ¢evirilerde de
sezilmekte, etkin {islibun neredeyse kayboldugu goriilmektedir. Hem ticari, hem de akademik
kaygiyla yapilan cevirilerde kelimelerin kavram ve anlam alanlar1 iyi irdelenmemis; bélme ve
eklemelerle ciimle yapilar1 sapmistir. Ceviri metotlarina bagl kalma ve erek kiiltiiriin dizgesine
uyma zorunluluguna ragmen yap1 kurulmus olsa bile ¢ogu noktada anlam arkadan gelmektedir.
Benzer aktarimlar, eserin sanat degerini diisiirmektedir. Tirk edebiyatina ¢ok sayida eser
kazandiran yazar ve ¢evirmen Necatigil, ¢evirisinde en az yiiksek lisans yapan 6grencileri kadar
eserin Ozgiin yapisiyla oynamis; dykiileme-ekleme-eksiltme yollariyla okuru yazarin sdylemine
yakinlastirmaya ¢aligmistir. Sonug itibariyle ¢eviriye soyunan hemen her kim olursa, iki dile de
hakim olmanin yani sira yabanci kiiltiir dizgesini iyi tanimali, ¢eviribilime 6zgii metodoloji destegi
almalidir. Bu, yabanciy1 anlamayi kolaylastiracagi kadar dili de zenginlestirecektir. Cilinkii sanatg1
uslibundaki usta tavir, yalan ve ¢ilginlik, itibar payesi komedya olsa da mutlak bir gercegi fisildar.
Ki bu fisilt1 yagananlarin bir yansimasidir ve 6geleri keyfince diimen ¢evirmeye izin vermez.
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Oz

Bu ¢alismanin konusu, Batidaki sosyokiiltiirel doniisiimler ve sosyolojinin bir bilim dali olarak ortaya
¢ikigidir. Sozii edilen doniisiimler, koklii zihinsel doniisiim, hizli toplumsal degisme ve sosyal sorunlar ile
Fransiz ihtilalidir. Evrenin 6zne karsisinda bir nesneye doniismesi ile gelisen modern bilim, Aydinlanmanin
bu bilime duydugu giiven ve ilerleme fikrinin dogurdugu modern diigiince sistemi, muazzam bir bilimsel ve
kiiltiirel bilgi birikimi olusturmustur. Somiirgecilik, ticari kapitalizm, merkezi devlet, burjuvazinin dogusu,
sanayi kapitalizmi, ulus devlet, is¢i sinifinin yiikselisi gibi birbiriyle i¢ ice gecmis siiregler ivmesi giderek
artan toplumsal degisme ve biiyiik sosyal sorunlara yol agmistir. Fransiz Devriminin sonuglar1 geleneksel
kurumlart ortadan kaldirarak akla dayali bir sosyal diizeni kurmanin miimkiin olmadigini gdstermistir.
Oyleyse yapilmasi gereken doga bilimlerinin dogamin yasalarim kesfederek dogaya hikim oldugu gibi
toplumun yasalarini kesfederek onu insa edecek bir sosyal bilimi gelistirmektir. Sosyoloji 19. yiizyilda
bilimin yol gostericiliginde Bati’nin yasadigt sosyal sorunlara ¢6ziim iiretme ve diizen arayigi sonucunda
ortaya ¢ikmistir.

Anahtar Kelimler: Sosyoloji, sosyokiiltiirel doniisiim, modern diisiince, modern bilim, Fransiz Ihtilali

Abstract
Abstract

The subject of this work is the socio-cultural changes in West Europe and the emerge of sociology as a
branch of science. These changes are, deep-rooted intellectual transformations, fast social changes, social
problems and the French revolution. The modern science that developed as the universe turned into an object
before the subject, the trust that enlightenment put in this science, and modern methodology of thought which
the idea of advancement gave birth to, has resulted in a vast scientific and cultural accumulation of
knowledge. The interacting processes such as colonization, commercial capitalism, central government, the
emergence of bourgeoisie, industrial capitalism, nation state, the rise of the working class has led to social
changes and bigger social problems with an increasing momentum. The outcome of the French revolution has
shown that it is not possible to establish social order based on rationality by eradicating traditional
institutions. What is necessary, therefore, is to develop a social science by discovering the rules of society.
Sociology has emerged from the necessity of the search of established order and finding a solution to the
social problems that the west has experienced in the 19™ century.

Keywords Sociology, social transformation, modern thought, The French Revolution.
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Giris

Sosyoloji, verili olmayan ve insanoglu tarafindan iiretilen ve bigimlendirilen sosyal gergekligi
inceler. Sosyal gergeklik, insanlarin biraradaligi sonucunda ortaya g¢ikan bir varlik alani olarak
insanlar tarafindan {iretildigi miiddetce mevcudiyetini devam ettirir. Dolayisiyla devamli surette
yeniden ve yeniden iiretilir.! Bu durum, her toplumun kendi kiiltiiriinii, sosyal hayatini kendi tarihi
icinde ireterek, hizi ve yapisi degisen bir sosyokiiltiirel doniisiim icerisinde oldugu anlamina
gelmektedir. Sosyokiiltiirel gercekligin her unsuru gibi sosyoloji de bu doniisiim siirecinin bir
iiriinii olarak ortaya ¢ikmistir. Bu caligmanin konusu, sosyolojinin bir bilim dali olarak ortaya
cikigia etki eden sosyokiiltiirel doniisiimlerdir.

Sosyoloji, her ne kadar genel anlamda bireylerin toplamindan ayr1 ve ondan daha fazlasini ifade
eden bir biitiin olarak, bilimsel arastirmanin nesnesi olan bir toplum nosyonundan hareketle
gelismis olsa da bu nosyon, esas olarak Bati Avrupa toplumlarina isaret etmektedir. Wallerstein’a
gore, 19. Yiizyilda, modernligin bir sonucu olarak simdinin toplumsal hayati hakkindaki bilgiye
duyulan ihtiyag, ii¢ farkli inceleme nesnesi olan ii¢ farkli temel sosyal bilimin kurulmasina yol
agmustir. Bu ¢ergevede, pazari incelemek iizere iktisat bilimi, devleti incelemek tizere siyaset bilimi
ve sivil tolumu incelemek iizere sosyoloji iiniversitelerde kurumsallasmistir. Ancak bu bilimler
sadece Bati toplumlarini inceleme nesnesi olarak ele almislardir.? Bunun sebebini her felsefi ya da
bilimsel bilginin i¢inde yeserdigi sosyal kosullarin bir {iriinii olusunda aramak gerekir. Coser, bir
sosyoloji kuraminin ger¢ekten anlasilabilmesi igin onun bigimsel Onermelerinin ve kuramsal
yapisinin bilgisinin Gtesinde, i¢inde ortaya ¢iktigi toplumsal ve entelektiiel ortamla bir yakinlik
kurulmas: gerektigini 6ne siirer.® Benzer sekilde sosyolojinin bir bilim olarak énem ve anlamini
anlamak da onun hangi sosyokiiltiirel kosullar i¢cinde dogdugu hakkinda sistematik bir bilgiye sahip
olmakla miimkiindiir.

Sosyoloji, giderek karmagsiklasan toplumsal hayatta ortaya c¢ikan gelismeleri anlama ve
aciklama, yaganan derin sosyal bunalima bir ¢6ziim bulma ihtiyaci ile bu ihtiyaca siyasi bir diizen
degisikliginin cevap veremeyeceginin anlagilmasinin, gerek dogal gerekse sosyal gercekligin
bilimsel bilgisinin onlar iizerinde hdkimiyet kurmanin bir araci oldugu diisiincesi ile birlesmesinin
bir {irtiniidiir. Bat1 16. ylizyildan itibaren ivmesi giderek artan ve 19. yiizyilda insanlik tarihinde
goriilmemis bir hiza ulasan sosyokiiltiirel doniisiimlere sahne olmustur. Bu sosyokiiltiirel doniigiim,
sosyolojinin bir bilim olarak ortaya c¢ikisi acisindan birbiriyle i¢ ice gegmis {i¢ ana faktoriin
gelisimine kaynaklik etmistir. Bunlardan ilki koklii zihinsel doniisiim ve onun beraberinde getirdigi
bilimsel ve kiiltiirel bilgi birikiminin hem iireticisi hem de iiriinii olarak modern diisiince sistemi,
hizli ve yogun bir ekonomik, sosyal ve siyasal doniisiim ve bu doniigiimiin neden oldugu sosyal
sorunlar, tiglinciisii ise Fransiz ihtilalidir. Koklii zihinsel doniisiim insanin diginda olan bir evren, bu
evrene hakim olma giicii ve yetisine sahip olan bir 6zne nosyonu ¢ercevesinde modern bilim ve
diisiince sistemini ortaya g¢ikarmistir. Ekonomik alanda; ticari ve ardindan sanayi kapitalizmi,
siyasal alanda; merkezi kralliklar ve ardindan modern ulus devletin gelisim siireci ekonomik,
sosyal ve siyasal hayatin oOrgiitlenmesini kokten degistirmis ve biiylik sosyal bunalimlarla
sonu¢lanmistir. Fransiz ihtilali bu sorunlara siyasi bir ¢dziim arayisi neticesinde ortaya ¢ikmis,

! Kadir Cangizbay, Sosyolojiler Degil Sosyoloji, Utopya Yaynevi, Ankara, 2002, s. 43-44. _

2 Immanuel Wallerstein, Diinya Sistemleri Analizi: Bir Giris, (Cev. E. Abadoglu, N. Ersoy), Aram Yayncilik, Istanbul,
2004, s. 22-23.

3 Lewis Coser, Sosyolojik Diistincenin Ustalari: Tarihsel ve Toplumsal Baglamlarinda Fikirler, (Cev. H. Hiilir, S.
Toker, I. Mazman), De Ki Basim Yayim, Ankara, 2015, s. 19.
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ancak kisa donemde tam bir hayal kirikligi ile sonuglanmistir. Bu durum, toplumun isleyis
yasalarini tespit edecek sosyal bir bilim onciiliigiinde, yasanan sosyal sorunlara ¢éziim iliretme
ihtiyacin1 beraberinde getirmis ve sosyolojinin dogusuna kaynaklik etmistir. Bu calisma,
sosyolojinin Batt toplumlarini inceleyen bir bilim olarak ortaya ¢ikisina kaynaklik eden
sosyokiiltiirel doniisii yukarida ifade edilen ii¢ faktor lizerinden tarihsel bir perspektifle ele alma
amaci1 tasimaktadir.

KoKlii zihinsel doniisiim

Sosyoloji, yukarida da ifade edildigi lizere, koklii bir zihinsel doniigiimiin hem iirlinii hem de
iireticisi olan modern diisiince sistemi i¢inde varlik kazanmistir. Dolayisiyla bu diisiince sisteminin
temel kabullerini net olarak oturtmadan bir bilim olarak sosyolojinin ortaya ¢ikisin1 da anlamak ve
acgiklamak miimkiin gériinmemektedir. Modernlik, bugiiniin diinyasini doguran diisiinsel, toplumsal
ve politik degisimleri ifade eder.* S6z konusu degisimlerden toplumsal ve politik degisimler
makalenin ilerleyen boliimlerinde ele alinacagindan bu kisimda modernligin zihniyet yapisi
itibariyle isaret ettigi donilisiimler tizerinde durulacaktir.

Modern terimi, Latince bir sozciikk olan “Modo” (son zamanlar-tam simdi)’dan tiiretilen
modernus teriminden gelen; diisiincedeki aciklik, 6zgiirliik, otoritelerden bagimsizlik, yeni ve en
son gelistirilmis diisiinceler lizerine bilgi anlamina gelen bir sifattir.’> Bu gergevede, koklii bir
zihinsel donlisiim olarak modernlik: Kopernik’le baglayan yeni bir evren algisi gercevesinde ortaya
c¢ikan 6zne-nesne ikiligi baglaminda gelisen yeni bir bilim anlayisini, Aydinlanmanin ilerleme fikri
ile gercek igerigine kavusan yeni bir tarih anlayisini, yeni bir akilcilik ve 6zne nosyonunu,
toplumsal hayatin her alaninin bilimin rehberliginde yeniden diizenlenmesi gerektigi inancini ihtiva
eder.

Kopernik’e kadar Avrupa’da, merkezinde yeryiizii bulunan Batlamyus’un evren anlayis1 hakim
olmustur. Buna gore evrenin merkezinde diinya, diinyanin merkezinde ise insan bulunmaktadir ve
canl cansiz diger tiim varliklar seckin bir varlik olan insan i¢in yaratilmstir.® Kopernik, 1543’te
yayimlanan “Goksel Kiirelerin Donmeleri Hakkinda” isimli tinlii eserinde diinyanin diiz, sabit ve
kainatin merkezi olmadigini; evrende donen binlerce kiireden yalnizca biri oldugunu giiglii ve
yetkin bir sekilde one siirmiistiir.” Kopernik’in kesfiyle insan, kiigiik ve smirl bir diinyanin efendisi
olmadigini anlamis, sonsuz bir boglukta ebediyen doniip duran bir toz taneciginin iizerinde yasayan
kiigiiciik bir varliga doniligsmiistiir. Ancak bu durum insana yildizlara isim verme, onlarin yerlerini
tespit etme ve bir yildiza sahip her boslugu inceleme giiciinii de vermis, gelecegin biliminin yolunu
agmstir.? Modern bilimin dogusuna katki saglayan bir diger faktor de Ronesans sanatgilarinin
dogaya niifuz eden bakis acilart ve dogayr insan duyularina geldigi gibi gérme konusundaki
srarlart olmustur. Ancak modern bilimi ge¢cmis donemin bilimlerinden ayiran olgu, maddenin,
zamanin, mekanin ve hareketin objektif bir kesinlikle incelenmesi hususudur. Bu durum, bdyle bir
kaygi tasimayan sanatla bilimin birbirinden ayrilmasima yol agmis ve 6zgiil bir bilgi liretme yolu
olarak bilimin ve bilimsel bilginin gelisimine kaynaklik etmistir.°

Modern bilim metodolojisinin kurucularindan olarak kabul edilen ve tiimevarim ydnteminin siki
bir takipgisi olan Bacon, yontemin objektifligini saglamak iizere kaginilmasi gereken hata

4 Krishan Kumar, Sanayi Sonrasi Toplumdan Post-modern Topluma Cagdas Diinyamin Yeni Kuramlari, (Cev. M.
Kigiik), Dost Kitabevi, Ankara, 1999, s.88.

5 Ahmet Cevizci, Felsefe Sézligii, Paradigma Yayinlari, istanbul, 2002, s. 715-716.

6 Bozkurt Giiveng, /nsan ve Kiiltiir, Remzi Kitabevi, Istanbul, 2003, s. 21.

7 John U. Nef, Sanayilesmenin Kiiltiir Temelleri, (Cev. E. Giingdr), Milli Egitim Basimevi, istanbul, 1970, s. 27.

8 Preserved Smith, Rénesans ve Reform Cagi, (, Cev.S. Caglayan), Tiirkiye Is Bankasi Kiiltiir Yaymlari, istanbul, 2002,
s. 188.

9 Nef, a.g.e., s. 28-30.
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kaynaklarin1 tespit etmis, sebep sonug iliskilerinin kesin olarak tespitine imkan verecek
tiimevarimsal bir incelemenin nasil yapilacagini ayrintilari ile ortaya koymustur.’® Ancak Bacon’in
en onemli 6zelligi onun bilgiyi nesneye hakim olmanin bir araci olarak gérmesidir. Ona gore insan
doganin hakimi ve yorumcusudur. Dogay1 kontrol etmenin tek yolu ise tiimevarim yontemi ve
nedensel agiklama yoluyla onun kanunlarinin bilgisine ulasmaktir.'! Modern bilim anlayisinin
ortaya ¢ikisinda bir diger onemli asamayr ise Kartezyen diisiince olusturmaktadir. Descartes,
gercekligi diisiince eylemi ile karakterize olan ruh ve uzayda kapladigi yer ile karakterize olan
maddesel alem olarak ikiye ayirmistir. Diisiinen 6zneye maddeyi nitelendiren higbir 6zelligin
yiiklenemeyecegini sOyleyerek bilen 6zne ile bilinen bir nesne olarak maddesel diinyay1 birbirini
diglayan iki olgu olarak ortaya koymus,'? nesneyi 6znenin emrine sunmustur. Ayrica Descartes,
timdengelimsel akil yliriitme ve matematigi evrensel bir metot olarak dogaya da uygulama
cabalan®® ve biitiin doga olaylarinin hareket halindeki madde pargaciklarindan olustugu seklindeki
teziyle mekanik¢i doga sisteminin de kurucularindan biri olmustur.!* Mekanik evren anlayisinin
tam bir matematiksel formiilasyonunu gerceklestiren ise Newton’dur. Newton, Bacon’un deneysel
tiimevarimsal yontemiyle Descartes’in rasyonel tiimdengelimsel ydnteminin sentezini yaparak
bilimsel diisiincenin iizerine oturdugu matematiksel bir diinya kuramina tutarlilik kazandirmistir,
Evrensel yergekimi yasasiyla, her zaman ve her yerde gecerli olan ve matematiksel formiillerle
ifade edilen kanunlar ¢ercevesinde isleyen bir evren tasarimini ortaya koymus, evreni bilinemez,
gizli ve kapali bir biitiin olmaktan gikarmistir.*6

16. ylizyilin ikinci yarisinda Kopernik ve ardindan Bacon’la baglayan, Descartes’la devam eden
ve Newton’la gercek anlamda ortaya ¢ikan modern bilim 6nce fizik, ardindan kimya ve biyolojide
biiylik basarilara imza atmis ve Bat1 Avrupa’da ortaya ¢ikan koklii zihinsel doniisiimiin en 6nemli
vechelerinden birini olusturmustur. Ancak doniisiim sadece bilimle sinirli degildir, buna yeni bir
tarih anlayis1 da eslik etmektedir.

Kozmik diizenle toplumsal diizenin i¢ ige oldugu, sadece baki olan sosyal konumlar iggal eden
tekil bireylerin gecici oldugu antik diinyada'’ degisim vardir ama yenilik yoktur. ilk defa M.S. 5.
yiizyilin sonunda antiqius’un karsit anlamlisi olarak kullanilan modernlik, Hiristiyan ortagaglarin
bir {riiniidiir ve eski diinya ile giiglii bir karsitlik ortaya koyarak antik diinyanin dongiisel tarih
anlayigmin karsisina ¢izgisel tarih anlayismi koyan farkli bir zaman algisina sahiptir. Isa’nin
dogumu, antik diinyanin degismez dongiisiinii kirmus, tarih Isa’dan 6nce ve sonra olmak iizere ikiye
ayrilmig ve ¢izgisel tarih anlayisinin dogusuna kaynaklik etmistir. Hiristiyanlikla birlikte dongiisel
tarih anlayisinin yikilmasina ragmen modern anlamda bir ilerleme diisiincesi hiz kazanmamustir.
Ciinkii bu tarih anlayisinda kutsal ve diinyasal olmak tizere iki ayri zaman s6z konusudur.
Insanligin nihai kurtulusuna gidis ve ilerleme ancak tanr1 kenti i¢in miimkiindiir, yeryiizii yani bu
diinya icin ge¢mis ve gelecek seklinde bir ilerleme s6z konusu degildir. Cizgisel tarih anlayisinin
diinyevilesmesi Ronesans’in eski-orta-yeni¢ag ayrimiyla gerceklesmistir. Ancak bu ayrim da
modern anlamda bir tarihsel ilerleme fikri i¢in yeterli degildir. Zira Ronesans bir yeniden dogustur

10 Amiran Kurktan Bilgiseven, Sosyal Bilimler Metodolojisi, Filiz Kitabevi, Istanbul, 1994, s. 68,70.

1 Hiiseyin Gazi Topdemir, “Francis Bacon’un Bilim Anlayis1”, Felsefe Diinyast, Say1 30, 1999, s. 59-60.

2 Ricahrd S. Wesfall, Modern Bilimin Olusumu, (Cev.1.H. Durdu), V Yaynlari, Ankara, 1987, s. 35.

13 Bilgiseven, a.g.e., $.36.

4 Wesfall, a.g.e., s.36.

15 Nevzat Can, “Mekanistik Evren Anlayisi ya da Hakikatin Bilgisinden Fenomenler Bilimine”, Kayg:, No.13, 2009,
5.108.

16 Ahmet Cigdem, Aydinlanma Diisiincesi, Iletisim Yaynlari, Istanbul, 2003, s. 61.

17 Mehmet Kiiciik, “Postmodernin Modern Karekteri ya da Dénemlestirmenin Ironisi”, Modernite Versus Postmodernite,
(der. Mehmet Kiigiik), Vadi Yayinlari, Ankara, 2000, s. 31-32.
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ve bu anlamiyla kendini antikiteden daha ileride gormez.!® Modernligin en 6nemli nosyonlarindan
birini olusturan ilerlemeye yonelik bir tarih anlayis1 ancak Aydinlanma ile birlikte ortaya ¢ikmistir.
Habemas’a gore Ronesans’in antik diinyaya atfettigi biiyii, ilk defa Fransiz Aydinlanmasi’nin
idealleri ile ¢oziilmiis, modern olma fikri, modern bilimin yol a¢tig1 bilginin sonsuz ilerleyisi ve
toplumsal ahlaki iyilesmenin sonsuz artisi fikri ile bulugsmus ve boylece Aydinlanma, ilerlemeye
dayanan baska bir modernist bilincin sekillenmesine kaynaklik etmistir'®.

Avrupa’da 17. yiizyilin ikinci yarisinda ortaya ¢ikmis, akli insan yasamindaki mutlak yonetici
ve yol gosterici yapma ¢abasi ile karakterize olan bir diisiince akimi olarak aydinlanmanin temel
arglimanlar1 soyle siralanabilir: Ezeli ve ebedi dogrularin olusturdugu rasyonel bir diizen vardir;
insan akli rasyonel olarak diizenlenmis bu evrenin ezeli ve ebedl dogrularini anlayabilir ve onlarin
bilgisine ulasabilir; insan, bu dogrulari temel alarak eylemde bulunabilir.?’ Aydinlanmanin vaat
ettigi sey, insanlarin kendilerini akil disiliktan kurtarmalarmm saglamaktadir. Insanm hakikati
gérmesini engelleyen, onu bu erginlesmeme durumuna mahkiim eden bos inanglar, 6n yargilar,
yanilsamalar Bacon’in ifadesi ile “putlar” aydinlanmanin 1s181yla ortadan kalkacaktir. Bu nedenle
insan yalmzca kendi aklma giivenmeli ve onu, yasaminin temel ilkesi olarak benimsemelidir.?
Aydinlanma akli, seyleri ve olgular1 ¢oziimlenebilir kilmanin Gtesinde, bireyin en giiclii yetisi
olarak daha iyi bir hayata ulagsmak i¢in ne yapilmasina karar verebilecek ve uygulayacak islevsel
bir 6znedir.?2 Dolayisiyla Aydinlanma, rasyonel ve deneysel bilimin hem doga hem de insana
uygulanmasi fikri ile karakterize olur. Aydinlanmanin dev eseri olan ansiklopedinin yazarlarindan
d’Alembert’e gore, rasyonel ve deneysel bilimin temsilcileri olan Bacon, Descartes, Newton ve
Locke insan zihninin hocalar1 olarak bakilmasi gereken baslica dehalardir; Buffon, bilimle dogay1
fethetme tesebbiisiine girismekte ve Montesquieu insan toplumlarint ve onlarin sonsuz
cesitliliklerini kategorilere indirgemektedir.?® Aklin {iriinii olarak bilim ve bilimsel bilgi, biitiin
onyargi, dini diisiince ve metafizik 6gelerden biitlin zamanlar i¢in gegerli bir bilgi {iretim
faaliyetidir ve sadece doga alaninda degil toplum alaninda da gecerlidir.?* Aydimlanma diisiincesini
kendisinden Onceki diisiince sistemlerinden ayiran temel 6zellik daha 6ncesinde yalnizca birkag
kisinin alan1 olan akla uygun olarak yiiriitiilen yasam tiim topluma uygulama iddiasidir.?®

Aydinlanmanin akil anlayis1t modern diisiincenin de temelinde yer alir. “Modernlik séyleminde
akil, 6zgiir bireylerin ugrasilarinin yol acacagi gonderme noktasi olarak basvurulacak birey iistii ve
belki de insan iistii bir kategori olarak goriilmiistiir’.?® Dolayistyla modernlik toplumsal yasamin
akilcilagtirilmasi tizerinden kendini gosterir.?’, akilcilagtirma ile modernlik fikrinin siki sikiya bagli
oldugunu ve birini reddetmenin digerini de reddetmek anlamina gelecegini ifade ederek, akilci
toplumda aklin yalnizca bilimsel ve teknik etkinligi degil, insanlarin ve nesnelerin yonetimini de
elinde tuttugunu iddia eder.

18 Kumar, a.g.e., s. 88-96.

19 Jiirgen Habermas, “Modernlik: Tamamlanmamis Bir Proje”, (G. Nalis Cev), Postmodernizm, (der. N. Zeka), Kiyi
Yaynlari, istanbul, 1994, s. 32.

20 Cevizci, a.g.e., s. 35,111,

21 NecatiBozkurt, Cagdas Felsefeden Kesitler, Sosyal Yaynlar, Istanbul, 1990, s. 7-8.

22 Ahmet, Cigdem, Akil ve Toplumun Ozgiirlesimi: JiirgenHabermas ve Elestirel Epistemoloji Uzerine Bir Calisma, Vadi
Yaynlari, Konya, 1997, s. 21.

23 Lucien Febvre, Uygarhik, Kapitalizm ve Kapitalistler, (Cev.M.A. Kiligbay), imge Kitabevi Yaymlari, Ankara, 1995, s.
28-29.

24 Cigdem, Akl ve Toplumun..., s. 25.

%5 Alain Touraine, Modernligin Elestrisi, (, Cev.H. Tufan), Yap1 Kredi Yayinlari, Istanbul, 2002, s. 25.

2% peter Wagner, Modernligin Sosyolojisi: Ozgiirliik ve Cezalandirma,( gev: Mehmet Kiigiik), Sarmal Yaymevi, Istanbul,
1996, s. 29.

27 Touraine, a.g.e., s. 23.
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Touraine’in deyimiyle insanlarin ve nesnelerin, yani evrenin yoOnetimini elinde tutan aklin
tastyicisi ise yine modern diisiincenin bir diger temel tas1 olan bagimsiz, 6zerk 6znedir. Modern
O0znenin dogusu ‘diislinliyorum Gyleyse varim’ ifadesi ile insanin diisiinme eylemini varligin ve
bilginin temeline koyan Descartes’le baslar. Her ne kadar Descartes, Tanriy1 6zerk 6znenin
garantisini saglayan bir kosul olarak gorse de, onun ortaya koydugu 6zerklik kavrami ge¢misten
radikal bir kopusu da ifade etmektedir. Bu kopus Bacon, d’Alembert, Condorcet ve Diderot’da da
kendini gosterir. Buna gore, diinya artik iizerinde tefekkiire dalinacak bir sey degil, bir denetim
nesnesi olarak kavranir ve bilgi aracilifi ile yogrulabilecek bir evren sunar. Ozne kendi disinda bir
sey olarak gordiigii bir nesne olarak evrenin olusumuna bizzat katilir. Dolayistyla gelenek ve digsal
otoriteler karsisinda 6zerklik talep eden 6zne, bir fail olarak kendi hayatini ve hatta bizzat toplumu
diizenleme hakkimi da talep eder.?® Descartes’tan bu yana, diinya 6zneye kendi amaglarinin bir araci
olarak goriiliir ve akil, 6znenin kendisine yabanci ve kendisinden ayr1 olarak gordiigii bu diinyaya
egemen olma istegi tarafindan bigimlenen bir arag haline gelir .2

Akilcr disiincenin kesfettigi ve kullandig1 yasalarla yonetilen bir diinyada ozgiirlik ve
sorumluluk hakkina sahip olan modern 6zne *, erginlesememe durumunun yol agtig1 tiim dissal
otoritelerden bagimsiz bir sekilde, 6zgiirce eylemde bulunma hakkina ve giiciine sahiptir. Bunun
toplumsal ve siyasal goriintimii, Fransiz Devrimi’nin 6zgiirliik ve esitlik ideallerine dayali yeni bir
toplumsal diizen vaadinde kendini gosterir. Dolayisiyla sosyolojinin ortaya ¢ikisina kaynaklik eden
toplumsal doniistimlerden biri olarak zikredilen modern ulus devletin fikri temelleri, Aydinlanma
ve modern diisiincenin akil ve 6zne anlayisi ¢ergevesinde atilirken, bu felsefi, bilimsel ve toplumsal
fikir sistemlerinin iiretimi de s6z konusu toplumsal doniisiimler cergcevesinde ortaya cikan
ihtiyaclar tarafindan bigimlenmistir.

Hizh toplumsal degisme ve beraberinde getirdigi sosyal sorunlar

15. Yiizyilin ikinci yarisindan sonra baslayan cografi kesiflerin ardindan sémiirgecilik, ticari
kapitalizm, merkezi devlet, burjuvazinin dogusu, sanayi kapitalizmi, ulus devlet ve is¢i sinifinin
yiikselisi gibi birbiriyle i¢ ice gecmis siiregler Batinin ivmesi giderek artan toplumsal degisimini
ifade eden olgulardir. Bati Avrupa toplumlari, somirgecilikten ticari kapitalizme, ticari
kapitalizmden sanayi kapitalizmine dogru evrilirken ekonomik olarak da hizla zenginlesmisler ve
tarihte ilk defa diinya ekonomisinin merkezi haline gelmislerdir. Bu gelisme ile paralel olarak
devlet nosyonundan dahi haberdar olmayan bu toplumlar birkag¢ yiizyil i¢inde dnce kent devletleri,
ardindan merkezi kralliklar ve son olarak ulus devlet dedigimiz yapilanmayi ortaya ¢ikarmay1
basarmislardir. Ancak bu ilerleme siireci bir yeryiizii cenneti ile de sonuglanmamustir. Aksine
keskin miicadelelerin, catigmalarin, esitsizliklerin ve belirsizliklerin beraberinde getirdigi ¢ok
biiyiik sosyal sorunlarla kars1 karsiya kalmstir.

15. ylizyilin ikinci yarisinda cografi kesiflerle birlikte ortaya g¢ikan ve ikinci diinya savasi
sonrasinda somiirge tilkelerin bagimsizliklarini kazanmalarina kadar devam eden somiirgecilik,
siyasi ve askeri bir iggal ¢ercevesinde bir toplumun tiim ekonomik ve sosyal kaynaklarinin merkez
iilke lehine bir sermaye birikimi saglayacak sekilde merkeze aktarilmasimi ifade eder. Aym
zamanda, bilimsel ve teknolojik bilgiyi bir nesne olarak gordiigii evrene hakim olmak iizere
kullanma zihniyetinin bir triiniidiir. Bu g¢er¢evede Antropoloji ve Sarkiyatcilik gibi bilimler de
tipk1 kapitalizm gibi somiirgeciligin bir sonucu olarak ortaya ¢ikmislardir. Dort yilizyildan daha
uzun bir gegmise sahip olan somiirgecilik, hem Bati Avrupa’da hem de diinyanin geri kalaninda
ortaya ¢ikan ekonomik, sosyal ve siyasal doniisiimlerin kaynagini olusturmaktadir.

28 Kiiciik, a.g.m., s. 29-35.
29 Alex Callinicos, Postmodernizme Hayir: Marksist Bir Elestiri, (gev. S. Pala), Ayra¢ Yaymevi, Ankara, 2001, s. 153.
% Touraine, a.g.e., s. 74.
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Somiirgecilik faaliyetleri boyunca, somiirge iilkelerde bulunan degerli madenler, basta altin,
giimiis ve elmas olmak iizere dogrudan merkez yani somiirgeci lilkeye akmis; kdle gibi insan
kaynaklar1 kar amagli biiyiik tarim isletmelerinde kullanilmak iizere diger somiirgelerdeki
plantasyonlara tasinmis; kole ticareti sonucunda elde edilen kar yine dogrudan merkez iilkenin
sermaye birikimine katilmigtir. Bdylece, Batt Avrupa’da yogun bir sermaye birikiminin olusmasina
yol agan somiirgecilik, yogun sermaye birikimi ve kar hedefi ile karakterize olan kapitalizmin hem
dogusuna hem de yeni ekonomik oOrgiitlenme bigimleri cergevesinde yeni goriinlimler kazanarak
tim diinyaya yayilmasina da aracilik etmistir. 16. yiizyilin ikinci yarisindan itibaren ticari
kapitalizm olarak ortaya ¢ikan bu ekonomik sistem, 18. ylizyil sonunda sanayi kapitalizmine
doniigerek tiim diinyayr her alanda etkisi altina alan bir yapiyr kazanirken siirekli olarak
somiirgecilikten beslenmistir.

Sombart’a gore, modern ekonomik yasamin kurulmasi esas ve zorunlu olarak somiirgecilik
faaliyetlerinin sonucunda iilkeye giren degerli madenlerle miimkiin olmustur.®* Ornegin, muazzam
miktarlardaki degerli maden, bazen Ispanyollarin Yeni Diinyada yaptig1 gibi, birkac yiiz askerle
kazamlan zaferler sonucunda yagmalanan Aztek ve Inka uygarliklarindan, bazen de Ingiliz ve
Fransiz korsanlarmin bunlar1 Ispanyol gemilerinden galmas: neticesinde tiim Avrupa’ya hizli ve
yogun bir sekilde aktarilmistir. Kazgan’a gére Avrupa’ya akan altinlar, fiyatlan yiikselterek ticari
kapitali biiylitmiis, ticari kapitalin biiylimesi, ticari kapitaliste yeni ve kérh is alanlar1 agarken
soylular fakirlestirmistir. Giiglenen ticari sermaye ile birlikte ortaya ¢ikan ticari kapitalizm, hem
tarimsal {iretimi hem de ev sanayini doniistiirerek gelecegin sanayi kapitalizminin de temellerini
atmstir.®? Boylece tiim ekonomik faaliyetlerin, ihtiyaglarin karsilanmas1 amacindan ¢ikarak piyasa,
bir bagka ifade ile kir hedefi dogrultusunda gerceklestirilmesine dayali yepyeni bir ekonomik
sistem yani kapitalizm dogmus ve tiim diinyay1 etkisi altina almistir.

Ticari kapitalizmle biiyliyen ekonomi, yeni ticaret sanayi kentlerinde, tarimda ve uluslararasi
ticarette giderek giiclenen yeni zenginleri ortaya g¢ikarmis, toprak ranti ile geginen soylulari
fakirlestirmis ve bu iki toplumsal tabakanin kaynasmasi ile ortaya ¢ikacak burjuvazinin temellerini
atacak bir toplumsal hareketlilige yol a¢mustir. Toplumsal hareketlilik bununla da smirh
kalmayacaktir. Artan niifus artis1 ve degisen sosyoekonomik kosullar ayn1 zamanda tabakalagma
piramidinin altinda yer alan toplumsal kesimleri de etkilemis, bunlarin bir boliimii Amerikan
kolonilerinin insan kaynagi, geri kalani ise Avrupa’nin gerek tarimsal gerekse endiistriyel
bolgelerinin ticretli is¢ileri haline gelmislerdir.

Feodal zenginligin karsisinda deniz asin tiiccarlardan, borsa vurguncularindan, kacakgilardan,
devlet alacaklilarindan ve biiyiik sermayedarlardan olusan bir burjuva zenginliginin ortaya ¢ikmasi,
sanayi devrimini gerceklestiren Ingiltere ve Fransiz devrimine sahne olan Fransa’da 17. yiizyilin
sonuna kadar oldukga dar bir gercevede ortaya ¢ikmis ancak bu dénemden sonra hizli bir sekilde
biiylimiistiir.®* Bu dénem ayn1 zamanda her iki iilkede de somiirgecilik, ondan beslenen korsanlik
ve deniz asir1 ticari faaliyetlerin hiz kazandig1 doneme tekabiil eder. Sombart, bu yeni zenginlerin
sadece ekonomik hayatta degil toplumsal hiyerarside de yiikselisinin ¢esitli yollardan gegen bir
toplumsal hareketlilik sonucunda ortaya ¢iktigini ve burjuvazinin dogusuna kaynaklik ettigini iddia
eder. Bu toplumsal hareketlilik, Almanya, Fransa ve ingiltere’de gesitli riitbe ve mevkilerin, kalitsal
soyluluga bagli olan gayrimenkullerin para karsiligi satilmasi ve evlilikler yoluyla soylu seckinligi
ile burjuva parasinin kaynasmasi neticesinde ortaya ¢ikmigtir.3*

31 Werner Sombart, Kapitalizm ve Yahudiler, (Cev.S. Giirses), ileri Yayinlari, Istanbul, 2005, s. 43.

%2 Giilten Kazgan, Iktisadi Diisiince veya Politik Iktisadin Evrimi, Remzi Kitabevi, Istanbul, 1989, s. 28-29.

33 Werner Sombart, Ask, Liiks ve Kapitalizm, (Cev.N. Aca), Bilim ve Sanat Yayinlar1, Ankara, 1998, s. 15,16,50.
34 Sombart, Ask, Liiks..., s. 19-20.
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Ticari kapitalizm doneminde bu yeni toplumsal tabaka, Fransa, Londra, Berlin gibi kentlerin
birer tiiketici kentlerine doniigmelerinin ana aktorii olmustur. 18. yiizy1l boyunca soylular,
saraylarini kentlere tagimaya baslamis; giiclenen merkezi devletin zengin iist diizey memurlarinin
kentlerdeki niifusu hizla artmis; toplumsal hiyerarside yiikselen yeni zenginler, konumlarin
mesrulastirmak tizere kentleri bir tiiketim mekani olarak se¢mis ve her birinin hizmet¢i ordusu da
bunlara katilmistir.®® Bu toplumsal hareketlilik ticari kapitalizmin getirdigi zenginlikle birleserek,
liiks tiiketiminde hizl1 bir yarisin ortaya ¢ikisini beraberinde getirmistir. Ornegin, Ferguson’a gore,
18. yiizy1l ingiltere’sinde cay, tiitiin, seker, kahve gibi donemin liiks sayilan mallarma olan talep
muazzam miktarlara ulagsmig, bu mallarin tiiketimi oda hizmetgilerine kadar inmistir. Ama liiks
tilketimi esas olarak Hint ipekli ve patiskalarina olan doymak bilmez bir istahla gerceklesmistir.
Zira, insan ancak belli bir miktar cay ve seker tiiketebilirken dokumalarin tiiketimi i¢in bir sinir
bulunmamaktadr.

Bu kentler, ayn1 zamanda kirsal kesimden gelen biiyiik goglerle devasa boyutlara ulagmislardir.
Ancak bu durum, ticaretten gelen zenginligin giderek daha fazla bir niifusu gegindirme
kapasitesinden kaynaklanmamistir. Artan liiks tiiketimi iist tabakanin ihtiyaglarina yoneliktir.
Niifusu hizla biiyliyen bu kentler, ayn1 zamanda muazzam bir esitsizlige de sahne olmaktadir.
Ornegin Paris’te halkin gz ardi1 edilemeyecek bir boliimii kilise ve kilise gorevlilerinin gelirleriyle
yasamini siirdiirebilmektedir.*” Degerli maden bollugunun yol a¢tifi pahalilik, kentlere tasman
soylularin rantlarmi arttirmalarina ve bu topraklarda yasayan kdyliilerin giderek yoksullagmasina
neden olmustur.®® Ticari kapitalizmin kirsal alanda yol actig1 doniisiim, ¢ogu kez kiigiik ciftliklerin
kapatilarak, biiyiik ve pahal1 orgiitsel doniisiimlerle pazar igin {iretim yapan biiylik ¢iftliklere dahil
edilmesine yol agmustir.®® Sonug¢ olarak, rant arttirrmi, toprak cevirmeleri ve yeni tarimsal
orgiitlenmeler gibi gelismeler, kiraci, kiiciik ¢ift¢i ve topraksiz koyliilerin giderek yoksullasarak
biiyiik kentlere gé¢ etmek zorunda birakmustir.

Boylece, ekonomik gelisme ve zenginlesme biitiin Avrupa’da giderek artan esitsizlikler ve
derinlesen bir yoksulluk sorunuyla bir arada ger¢eklesmistir. 16. Yiizyilin sonlarindan itibaren
Avrupa sehirlerinin etrafi, isi giicii olmayan, biilyiik boliimii dilencilik ve hirsizlikla geginen bizim
gecekondu diyebilecegimiz yerlesim yerleri ile ¢evrilmeye baglamustir. 18. yiizyilin sonuna
gelindiginde giderek biiyliyen bu kitle, Condorcet tarafindan tembel, ¢alismaya yatkin olmayan bir
sakat tiirli olarak nitelendirilmistir. Zira, bu siire¢, yoksula ve yoksulluga bakis agisim1 da
degistirmis, yoksula kars1 gosterilen saygi ve sefkat duygusu yavas yavas kaybolmustur. Toplum
artik yoksulu tembel, nefret uyandiran, tehlikeli biri olarak gérmekte ve dilencilik ve serserilik bir
suc olarak kabul edilip, siddetle cezalandirilmaktadir. Cehennemden ¢ikisin tek yolu, sartlar ne
olursa olsun tam bir itaatle ¢aligmaktir. Aksi bir durum cehenneme geri donmek anlamina gelir.
Ornegin 1751°de Fransiz parlamentosu, bir hizmetciyi efendisine hakaret ettigi gerekgesi ile
prangaya ve kentten kovulmaya mahkiim etmistir. Ve bu konuda Fransa bir istisna teskil etmez.*°

[k olarak 18. yiizyilin sonlarinda Ingiltere’de ortaya cikan sanayi devrimi ile birlikte gerek
ekonomik gerekse toplumsal donistimiin dolayisiyla toplumsal sorunlarin ve bu sorunlara ¢6ziim
arayislarinin ivmesi de giderek artmistir. Sanayi kapitalizminin Ingiltere’de ortaya cikisi tesadiif

35 Sombart, Ask, Liiks..., s. 46-52.

% Niall Ferguson, Imparatorluk: Britanya'mn Modern Diinyayr Bigimlendirisi, (Cev.N. Elhiiseyni), Yapi Kredi
Yaymlar, Istanbul, 2015, s. 39.

87 Sombart, Ask, Liiks..., s. 46.

3 Leo Huberman, Feodal Toplumdan Yirminci Yiizyila, (Cev.M. Belge), Iletisim Yaymlari, Istanbul, 1995, s. 115-116.
39 Robert J. Holton, Kentler Kapitalizm ve Uygarlik, (Cev.R. Keles), Imge Kitabevi, Ankara, 1999, s. 121-122.

40 Fernand Braudel, Maddi Uygarlik ve Kapitalizm: XV-XIII. Yiizyillar, Miibadele Oyunlar1 (Cev.M.A. Kiligbay), (IL
Cilt), Gece Yaynlari, Ankara, 1993, s. 453-457.
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degildir. Ticari kapitalizm ve merkantilist diisiincenin krize girdigi bu donemde degerli madenler
disinda bir deger 6l¢iitli aranirken verimli topraklari ile kapitalist tarzda bir tiretim gergeklestiren ve
Avrupa’nin en giiglii iilkelerinden biri olan Fransa, degerin yaraticist olarak tarimi, Galbraiht’in
deyisiyle tek iiretken sinif olarak da toprag: isleyenleri gormektedir. Oysa Ingiltere’de Insanlar
baslica sanayi maddesi olan yiine talebin artmasi sonucu kirsal kesimden apar topar siiriilmiis,
koylerden kasabalara, kentlere ve fabrikalardaki islere akin etmistir.. Dolayisiyla, tarimsal
{iretimin daha zayif oldugu ingiltere’de kapitalist bir sanayi iiretimi i¢in gerekli tiim kosullar artik
olgunlagmstir. Koyunyiiniine artan talep, toprak sahipleri i¢in karli bir alan agmis; kirsal kesimde
iiretim yapan kdyliiler, koyunlara yer agmak {izere topraklarindan siiriilerek kentlerde yigilmaya
baslamislardir. Bu siire¢ sanayi devrimi icin gerekli olan hammadde, isgiicii ve sermaye birikiminin
bulusmasi ile sonu¢lanmustir. Devrim elbette Ingiltere ile sinirh kalmamms, Fransa ve ardindan
Almanya kendi sanayilerini kurmustur. Bu devrimle birlikte artik yeni bir toplum tipi, sanayi
toplumu ortaya ¢ikmustir.

Sanayi toplumu isletmenin kesin olarak aileden ayrildigi bir toplumdur.*? Bdylece hem iiretim
orgiitlenmesi hem de aile yapis1 koklii bir doniigiime ugramis; geleneksel aile yerini ¢ekirdek aileye
birakirken, yiiz yiize ve samimi iliskilerin hakim oldugu atolyenin yerini rasyonel sekilde
orgiitlenen, teknolojik ve mesleki is boliimiine dayali fabrika orgilitlenmesi almistir. Sanayi
toplumunun yiikselen iki smifi ise kér hedefi dogrultusunda sermayeyi sanayi iiretimine kosan
kapitalistle bu iiretimi gerceklestiren ig¢ilerdir. Artik deger, ne degerli madenlerle ne de tarimsal
verimlilikle dl¢tilmemekte, degerin tek oOlgiitii olarak emek goriilmektedir. Sanayi toplumunun ilk
teorisyeni sayilabilecek Adam Smith bir iilkenin zenginligini o iilkede harcanan emekle esdeger
tutmaktadir. Artik hedef fabrikalarda miimkiin olan en yiiksek verimlilik ve kar orani ile {iretimi
gerceklestirmektir. Bu hedefe ulagsmanin yegine yolu ise iicretlerin miimkiin oldugunca diisiik
tutulmasi, isboliimiiniin arttirilmas1 ve makinelesme ile yeni iiretim teknolojilerini fabrikalara
uyarlanmasidir.

Sanayi devriminin ilk yillarinda, teker teker ortaya ¢ikan ve hizla biiyliyen sanayi kentlerinde
genis halk kesimlerini olusturan isgiler, yasamlarin1 siirdiirmelerine ancak yeten bir iicret
karsiliginda araliksiz ve kesintisiz siirdiiriilen bir ¢alisma temposu i¢indedir. Bu ¢alisma temposunu
belirleyen ise makineler ve karmasik islem siireleri dikkatle belirlenmis {iretim siiregleridir. Hayat
mevsimlerle ya da hafta ve giinlerle degil dakikalarla 6l¢iilmektedir. Sanayi devrimi, geleneklerle
ve fabrika orgiitlenmesinin ¢alisma diizenine heniiz alismamis olan insanlarin tim egilimleri ile
celisen bir toplumsal diizeni kurmaktadir. K&tii kosullar altinda ve uzun siirelerle galisma, kamu
hizmetlerinin yetersizligi nedeniyle ortaya ¢ikan salginlar, solunum ve sindirim yolu hastaliklarinin
Oliimlere yol agmasi nadir rastlanilan durumlar olmaktan ¢ikmistir. Yoksul insanlarin hayati kuliibe
ya da adi apartmanlarda, ucuz, derme ¢atma hanlarda ve kiliselerde gegmektedir.*®

Sonu¢ olarak sanayi devrimi, Bati Avrupa’da muazzam bir sosyal degisme ile kendisini
gostermistir. Yukarida deginilen saglik sorunlarina yonelik ¢6ziim arayislari neticesinde oliimler
azalmig, niifus hizla artmaya baslamistir. Yeni dretim teknikleri, enerji kaynaklari ve {iretim
orgiitlenmeleri ile mallar kitlesel 6lg¢ekte tiretilerek tiiketime sunulmustur. Yeni tiretim siireglerine
is¢i kitlelerinin uyumlarim saglamak ve verimliligi arttirmak {izere yeni okullar agilmis ve egitim
giderek ayr1 bir kurum olarak ortaya ¢ikmistir. Aile bir liretim birimi olmaktan neredeyse tamamen
¢ikmis ve yeni islevler kazanmistir. Kadinin ¢alisma hayatinda giderek artan rolii, kadin hareketleri
ile sonuclanmis ve toplumsal cinsiyet rolleri doniisiime ugramistir. Artan kentlesme ile birlikte

41 John Keneth Galbraith, Kusku Cagi: Sosyo-Ekonomik Diisiinceler ve Sonuglart, (Cev.N. Himmetoglu, R. As¢ioglu),
Altm Kitaplar, 1980, s. 21, 28-29.

42 Raymond Aron, Sanayi Toplumu, (Cev.E. Giirsoy), Dergah Yaymlari, Istanbul, 1997, s. 65.

43 Eric Hobshawm, Sanayi ve Imparatorluk, (Cev.A. Ersoy), Dost Kitabevi, Ankara, 2005, s. 79-80.
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niifusun 6nemli bir bolimiiniin kentlerde yasamaya baslamasi ve halkin biiylik cogunlugunu
olusturan ig¢i siifinin yasadigi sorunlar, ekonomik ve sosyal oOrgiitlenmeyi Onemli Olciide
degistirmistir. Iscilerin sendikalar aracilig1 ile orgiitlenmesi ve is¢i hareketleri basarisiz devrim
girisimleri ile sonuglansa da daha demokratik bir siyasal yapiin olusmasinda oldukca etkili
olmustur. Ancak bu siire¢ oldukga sancilidir, degisen sadece toplumsal hayatin maddi unsurlari ve
kurumsal orgiitlenmeler degildir. Aym1 zamanda geleneksel deger ve normlar ile bunlara dayali
toplumsal baglar da ¢oziilmektedir. Geleneksel iliski bigimleri yerini modern iliski bigimlerine
birakmakta, birey yalnizlasmakta ve modern toplum artik Simmel’in deyisiyle bir ¢atisma kiiltiirii
iretmektedir.

Ekonomik ve sosyal hayatta yagsanan bu hizli doniisim modern devletin olusumuyla sonuglanan
siyasal doniisiimlerle i¢ ice yasanmistir. Modern devleti yaratan merkezilesme siireci, Avrupa’nin
feodal temellerinden dogan ¢esitli gii¢lerin ¢atismasi ve bu ¢atigsmalarin uzlagma ile sonuglanmasi
ile gergeklesmistir. Feodal asiller, kentler, giiclerini pekistirmeye calisan krallar ve kilise, ardindan
kapitalistlerle endiistri emegi arasindaki ¢atismalar her seferinde bir ¢evresel giiclin bir boliimiiniin
merkezle biitiinlesmesini saglamistir.**

Polanyi’ye gore, siyasi agidan merkezi devlet, Ticaret Devrimi’nin yeni bir olusumdur. Devlet,
bilin¢li uygulamalarla merkantilist sistemi korumaci sehirler ve eyaletlere zorla kabul ettirmis ve
ticareti ayricalikli sehirlerin kisitlamalarindan kurtararak ozgiirlesmesini saglamistir.*® 15. yiizy1l
Bat1 Avrupa’si ekonomik, hukuki ve askeri agidan 6zerk kentlerle karakterize olur. Bu yiizyil aym
zamanda feodal beylere kars1 kent tiiccarlart ile igbirligi yapan krallarin da gii¢ kazandigi, biiyiik ve
giiclii ordulan icin giderek daha fazla paraya ihtiya¢ duyduklar1 bir donemdir. Somiirgecilik,
krallarin giiclerini devam ettirmeleri i¢in yapacaklar1 savaslarin finansmanini saglayacak altin ve
giimiisii garanti eden bir faaliyet olarak ortaya ¢ikmigtir. Krallar, artan para ihtiyaglarini kargilamak
iizere somiirgecilik faaliyetlerine girismisler ve sdmiirgelerden akan altin ve giimiislerle giderek
daha da giliglenmislerdir. Bu siire¢ bir halkin zenginliginin ancak digerinin aleyhine miimkiin
olabildigi, bu nedenle de her ulusun refahinin gii¢lii bir merkezi devletle saglanabilecegi tezine
dayali merkantilist politikalar ¢ercevesinde ulus devletin kutsandig1 bir yapimin ortaya ¢ikisiyla
sonuglanmistir.*® Fransiz Ihtilali ve Sanayi Devrimi’nin ardindan gelen zorlu siirecte ise liberal
politikalar ve biiyiiyen is¢i sinifinin hak talepleriyle gerg¢eklesen toplumsal hareketler neticesinde
daha demokratik bir ulus devlet yapisi ortaya ¢ikmistir.

Fransiz ihtilali

Tiim ekonomik, sosyal ve siyasal degisimlerin ortasinda 17. ylizy1l Fransa’sinda Aydinlanma
diisiincesi yeni bir toplumsal diizenin felsefi temellerini atmaktadir. Bu yeni diizene gecis yiizyilin
sonunda Fransiz Ihtilali ile gerceklesecektir. Febvre’e gore 1789dan itibaren Fransa ve Fransa ile
birlikte tiim Avrupa, insanlarin ve onlarin iirettiklerinin sonsuza kadar iyilesebilecekleri diisiincesi
icinde, Aydinlanmanin ilerlemelerinin ve yeni bir uygarliga gecisin ihtiyacin1 duyan umut dolu bir
doneme girmistir. Devrim yeni bir diizen kurmaktadir ancak bu diizen eski diizenin kalintilari
iizerinde gerceklestigi icin de bir¢ok unsur i¢in karisiklik ve dikkat ¢ekici bir istikrarsizlik anlamina
da gelmektedir.*’

44 Serif,Mardin, Tiirkiye'de Toplum ve Siyaset, lletisim Yayinlar1, Istanbul, 2012, s. 37.

4 Karl Polonyi, Biiyiik Déniisiim: Cagimizin Siyasal ve Ekonomik Kokenleri, (Cev.A. Bugra), Iletisim Yaymlar,
Istanbul, 2008, s. 111.

4 Aylin Yonca Gengoglu, “Ticari Kapitalizminden Sanayi Kapitalizmine: Merkantilizm, Liberalizm ve Marksizm”,
Toplum Bilimleri Dergisi, Cilt. 7, No.13. s. 81-83.

47 Febvre, a.g.e., s. 42-43.
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Ihtilalin dogdugu Fransa’da ticari kapitalizmin ve sdmiirgecilik hareketlerinin sonucunda ortaya
¢ikan merkezi kralliklarin en 6nemlilerinden biri olan mutlak monarsi sistemi hiikiim stirmektedir.
Giines Kral olarak adlandirilan 14. Luis’nin 1643’te baslayan ve uzun yillar siiren iktidar: siiresince
kurdugu, otoritesini tiim toplumsal kesimlere gii¢lii bir sekilde hissettirdigi bu sistem; aristokrasinin
siyasi giicinii 6nemli dlglide kisitlarken belli imtiyazlarin siirdiirmesine de imkan vermistir. Diger
taraftan, somiirgecilik ve ticari kapitalizmle birlikte giderek yiikselen bir sinif olarak burjuvaziyi
giiclendirmis, ancak iktidardan pay almalarin1 engellemistir. 14. Luis donemi ayni zamanda hig
durmayan savaglarla, Saray ve aristokrasinin liiks tliketiminin getirdigi muazzam harcamalarla,
Protestanlarin baski altina alinmasi ve isyanlariyla, vergi yiikii altinda ezilen koyliilerle karakterize
olmustur. Fransiz Aydinlanmasi’nin 6ncii isimlerinden Bayle ve Fontenelle’nin eserlerini verdigi
bu dénem, ayn1 zamanda Fransiz Ihtilali ile sonuglanacak toplumsal calkantilarin da temellerini
atmistir.

Rude’a gore, 18. yiizyilda Avrupa, ana hatlariyla benzer sosyoekonomik siireclerden gegcmekte,
benzer bir tabakalagsma sistemi iginde toplumsal kesimler arasindaki benzer catigmalara sahne
olmaktadir. Ancak ihtilal, Avrupa’nin diger bolgelerinde degil Fransa’da ortaya c¢ikmistir. Bu
durumun altinda yatan ana sebep, 14. Luis doneminde sadece kralin izin verdigi olcilide
kullanilabilen aristokratik imtiyazlarin sonraki yillarda kontrolden ¢ikmis olmasidir. 15. Luis
doneminde saraymn ve imtiyazli smiflarin hesapsiz harcamalari, kendi ¢ikarlar1 lehine ticareti
kisitlamalari, koyliiler tizerindeki vergi yiikiinlin dayanilmaz boyutlara ulagmasi, orta siniflarin ve
koyliilerin 6fkelerinin artmasina neden olmustur. Yine bu déonemde, 18. yiizyilin ikinci yarisindan
itibaren burjuvazinin toplumsal ve politik beklentilerinin karsilanmasi artan zenginlikleri ile
uyumlu olmaktan ¢ikmugtir. 16. Luis doneminde, Aydinlanmacilarin ve sanayilesen orta siiflarin
saygisini kazanan Turgot’nun reform c¢abalari da din adamlarinin ve aristokrasinin ¢ikarlar ile
catistig1 igin engellenmistir.*® Turgot’nun sarayin savurganhigini azaltma ve vergi yiikiinii en diisiik
seviyede tutma gorevinin basarisizlikla sonucglanmasi tavandan reform yapmayi olanaksiz hale
getirince yoksullarin adaletsizlige karsi olan duyarliligi tabandan bir devrimi kaginilmaz hale
getirmistir.*® 1789°da da, genis halk kesimlerinde aydinlanmanin idealleri ile birlesen hosnutsuzluk
ve 6fkenin yol agtig1 Fransiz Ihtilali, burjuvazinin énderliginde gerceklesmistir.

Haziran 1789°da Fransa fiilen uluslagtirilmistir. Temsili demokrasi ile Fransa’y1 modernlestirme
hedefi dogrultusunda feodalizmi yikarak eski rejimin ayricaliklarina son veren “Insan ve Yurttashk
Haklar1 Bildirgesi” yayinlanmigtir. Bu belge ile siyasal ve dinsel diisiince 6zgiirliigiiniin gerekliligi
fikri ile vergi ve yasalar karsisinda esitlik taninmistir. Ancak bildirge, genel irade adina temsiliyeti,
ulusun haklar1 adina bireylerin haklarini ortadan kaldirmis, onyedinci madde tek tek miilkiyet
sahiplerinin haklarin1 savunmustur.®® Devrimin amacina ulagmasinm aklin gergeklestirecegi bir
ozgiirliikkle sonuclanacag idealine, Insan ve Yurttas Haklar1 Bildirgesi Fransa ve diger iilkelerde
demokrasinin ilkeleriyle 6zdeslestirilmesine®® ve esitlik¢i taleplerine ragmen bu siire¢ yeni ve
calkantili bir dénemin Oniinii agmustir.

Fransa, 1789 Devrimi’nin baslangicindan 1799 yilinin Kasim ayina kadar firtinali ve istikrarsiz
bir on yil yasamstir.> Devrimin ilk sonuglarindan biri kendini derin bir mali kriz olarak
gostermistir. Trask’a gore heniiz yeni yetme c¢aginda olan devrim, despotizmin tipik araglarina
basvurmakta gecikmemistir. Zira 1789’da yonetimi de facto olarak eline alan Millet Meclisi,

8 George Rude, Fransiz Devrimi (Cev.A.l. Dalgig), Iletisim Yaymlari, Istanbul, 2015, s. 15.

4 Galbraith, a.g.e., s. 23.

5 Gurynne Lewis, “Fransiz Devrimi:1789-99” (K. Inal, Cev.), Bati’da Devrimler ve Devrimci Gelenek 1560-1991,
(Der.D. Parker), Dost Kitabevi, Ankara, 2003, 123-124.

51 Kumar, a.g.e., s. 103; Touraine, a.g.e., s. 70.

52 Cemil Merig, Saint Simon.: Ilk Sosyolog, Ilk Sosyalist, Iletisim Yaynlar1, Istanbul, 2015, s. 40.
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ekmek yardimi ve Paris’teki kamusal yatirimlar i¢in gerekli biiyiik harcamalar, monarsiye ait devlet
borg¢lart ve ondan heniiz kurtulmus olan halkin vergi 6demedeki isteksizligi nedeniyle kendisini
biiyiik bir mali krizin ortasinda bulmustur. Bu krizi ¢6zmek lizere kilise mallarin1 miisadere ederek
satisa ¢ikarmis ve karsiliksiz para basarak biiyiik bir enflasyonla karakterize olan mali krizin daha
da derinlesmesine yol agmustir.>® Diger taraftan, daha ilk giinlerden itibaren Devrimin meyvelerini
yalniz burjuvazi toplamistir. Devrimin fetihlerini savunan “Milli Muhafiz Alaylari”nin kapilar
yoksullara kapanmus, belediyeler devrimin sadik hizmetkarlarinin eline gegmistir. Kurucu meclis
vatandaslar1 etkin ve etkin olmayan olarak ikiye ayirmis, se¢cme ve se¢ilme hakkini yalnizca varlikli
kisiler olan etkin yurttaglara tanimustir. Halkin biiyiik cogunlugu ise bu haktan mahrum kalmigtir.>*

[Ik Cumhuriyetin ilan edildigi 1793’te mutedil liderler saf dis1 edilirken yerlerine gelenler
despotik ve uzlasmaz bir tavir i¢ine girmis, pek ¢ok Fransiz vatandasinin katledildigi bir terdr
donemi yasanmus, ardindan ihtilal kendi gocuklarii yutmustur.®® 1789-1793 dénemini igeren bu
stiregte, devrimciler kisa siirede ¢ok biiyiik bir degisim gerceklestirmis ve bu koklii degisimler, 19.
yiizyilda varligini stirdiirerek diger Avrupa devletleri i¢cinde bir model olusturmustur. Ancak
devrimcilerin iktidarlarin1 her bir yerlesim birimine genisletmeleri, sanilanin aksine, 25 yil siiren
inatc1 bir halk direnisi karsisinda yiiriittiikleri biiyiik miicadelelerle miimkiin olmustur.%®

1789°da ortak bir amagta birleserek devrimi baslatanlar orta siniflar, zanaatkarlar, koyliiler,
liberal aristokratlar ve din adamlar1 iken bu genis halk kitlelerini pesinden siiriiklemek igin
demokratik ilkeleri bayraklagtiran burjuvazi, devrimin maddi avantajlarindan tek basina
yararlanmak {iizere askeri bir dikta rejimine, Napolyon’a dayanmay1 tercih etmistir.’’ Cok
gecmeden Napolyon, goz kamastirict bir diktatér olarak dizginleri eline almis ve Avrupa
lizerindeki parlak askeri zaferlerle onlari elinde tutmustur.®® Owen’a gore, Fransa’nin son
hiikiimdar1 bile yanlis ve bencilce ilkeleri pratikte u¢ noktalara vardirarak, aklin egemenligini
mutlu sona kavusturacak Fransiz Ihtilali’ne katki saglamustir. Ancak Napolyon ydnetiminin
uygulamalar1, Devrime kars1 koklii bir nefret uyandiracak kadar korkung bir etkiye yol agmigtir.*

19. yiizyil boyunca, Fransa’da ve Avrupa’da kisa araliklarla benzer ihtilal ve direnmelerle
miicadele devam etmistir.®® Tilly’ye gore, Devrimin karakterindeki degisikliklerde tarimin
ticarilesmesi, sermaye yogun iiretimin gelismesi ve buna eslik eden muazzam kentlesme, tarim ve
sanayi isgilerinin siyasi eylemliligi ve diger pek ¢ok kosul rol oynamustir. 19. yiizyilin ortalarina
gelindiginde ise artik soylular ve ruhban, yerel iktidar odaklar1 tizerindeki hakimiyetlerini yitirmis,
yerlerini imalatgilar, tiiccarlar ve diger kapitalistler almistir.%!

Fikri temelleri Fransiz aydinlanmasi ile atilan, nesnel kosullari Fransa monarsisi, degisen
sosyoekonomik kosullar ve toplumsal catismalar cercevesinde olusan Fransiz Ihtilali, yasanan hizli
toplumsal degisme siireclerinin de etkisiyle tiim Bati Avrupa’yr etkisi altina almustir.
Aydinlanmanin akla duydugu giiven, siyasal bir devrimle geleneksel kurumlarin prangalarindan
kurtulan rasyonel kurucu 6zneler tarafindan gergeklestirilecek bir yeryiizii cenneti vaat etmistir.
Ancak bu vaadin olanaksizlig1 kisa siirede ortaya ¢ikmustir. Nitekim Swingewood’a gore, Fransiz

53 Scott Trask, “Enflasyon ve Fransiz Devrimi: Bir Parasal Facianin Hikayesi”, Liberal Diisiince, Cilt.10, N0.37, 2005, s.
87-94.

54 Server Tanilli, Diinyay: Degistiren On Yil, Adam Yayinlari, Istanbul, 2002, s. 73.

55 George R. Havens, Fikirler Cag, (Cev.B.K. Yegen), Milli Egitim Basimevi, Istanbul, 1971, s. 408.

5 Charles Tilly, Avrupa’da Devrimler: 1491-1992, (Cev.O. Arikan), Literatiir Yaymcilik, Istanbul, 2005, s. 190-194.

5 Rude, a.g.e., s. 22; Merig, a.g.e., s. 40.

58 Havens, a.g.e., s. 408.

59 Robert Owen, Yeni Tolum Gériisii, (Cev.D. Sahiner), Yapi Kredi Yayinlari, Istanbul, 1995, s. 13.

60 Havens, a.g.e., s. 408.

61 Tilly, a.g.e., s. 191-206.
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Ihtilali Aydinlanmanin rasyonalist varsayimlarina meydan okuyan bir etki yapmistir. Devrim
sonrasinda geleneksel otoritelerin biiyiik 6l¢iide ortadan kalkmasi beraberinde toplumsal baglarin
cokiislinli getirmis, felsefi rasyonalizmin bireyci toplum anlayisinin bu durumu ortaya ¢ikaran bir
faktor oldugu anlayis1 kabul gérmeye baglamistir. Yine, Devrim sonrasinda ortaya cikan otorite
problemi geleneksel toplumsal kurumlarin da sosyal diizen agisindan pozitif bir rol oynayabilecegi
anlayigimin ortaya ¢ikmasinda etkili olmustur.®> Devrimin yol agtif1 ¢arpici doniisiim, ilk Fransiz
sosyologlara, toplumsal diizenin yasalarinin yeni bir toplumsal diizeni nasil yaratabilecegi
seklindeki temel entelektiiel problemlerini de saglamistir.5®

Sonuc¢

Bir bilim olarak sosyoloji Bati toplumlarinda goriilen sosyokiiltiirel dontigiimlerin bir {iriinii
olarak ortaya ¢ikmistir. Bu doniisiimler {i¢ ana faktor lizerinden agiklanabilir. Bunlardan ilki kokli
bir zihinsel doniisiim ve beraberinde getirdigi bilimsel ve kiiltiirel bilgi birikimidir. Batlamyus’un
evren tasarimin ¢okiisiiniin ardindan diinya goriisiiniin merkezine insanin yerlestirilmesi sonucunda
Bat: diisiincesinde koklii bir 6zne nesne ikililigi ortaya ¢ikmustir. Ozne olarak insanin bu merkezi
konumu en net ifadesini diisiinen insani/6zneyi varligin temeline koyan Descartes’in
“diisiiniiyorum Oyleyse varim” s6ziinde bulmustur. Bu dikotomi bir 6zne olarak insanin bir nesne
olarak evrenin geri kalan1 {izerinde hakimiyet kurabilecegi ve bu hakimiyetin temelinde bilginin
yattig1 goriisii ile beslenmistir. Ornegin Bat1 diisiincesinin temel taslarindan biri olan Bacon, ‘bilgi
giictiir’ der. Buna Newton’un, evrenin genel gecer yasalarla isleyen mekanik bir dogasi oldugu
goriisii eklendiginde geriye kalan tek sey bu yasalarin doga bilimleri tarafindan bilimsel metotlarla
kesfedilmesidir. Bu basar1 saglandigir taktirde evrenin geri kalani insanin denetimi ve
manipiilasyonuna agik olacaktir. Aydinlanma ile birlikte bu durum bir adim daha ileri gotiiriiliir.
Buna gore 6zne olarak rasyonel insan ve onun olusturdugu sosyal yapilar siirekli bir ilerleme
icindedir. Bu ilerleme diisiincesinin kokeninde ise insan aklma duyulan giiven yatar. Ornegin
Kant’a gore aydinlanma, insanin aklimi kullanma yetenegini kazanmasiyla birlikte tiim diger
toplumsal baglarindan kurtularak erginlesmesi durumudur.% Sonug olarak insan, akil ve bilimle
gerek doganin gerekse carpik sosyal diizenin prangalarindan kurtulma potansiyeline sahip bir varlik
haline gelir. Bat1 diisiincesinde yiizyillar boyunca devam eden tiim bu gelismeler muazzam bir
bilimsel ve kiiltiirel bilgi birikimini de beraberinde getirmistir. Bu birikim, bir taraftan modern
diisiincenin dogusuna kaynaklik ederek yiizyillar icinde kavramsal olarak modernligin i¢inin
doldurulmasi ile sonuglanirken, bir taraftan da modern zihniyet yapisinin tirettigi fikri sistemler ve
bilimsel gelismelerden beslenmistir.

Ikincisi hizli toplumsal degisme ve bunun getirdigi biiyiik sosyal sorunlardir. Bu degisimin
kaynaginda ise isgal edilen bir bolgenin gerek ekonomik, gerek kiiltiirel gerekse beseri
kaynaklarinin neredeyse tiimiiniin isgalci lilkeye aktarilmasi olarak tanimlanabilecek somiirgecilik
hareketleri yatmaktadir. Batida cografi kesiflerle birlikte ortaya ¢ikan somiirgecilik hareketleri,
neredeyse diinyanin geri kalan tiim bolgelerinin tim kaynaklarimin Batiya aktarilmas: ile
sonu¢lanmis ve bu siiregte goriilen gelismeler, yeni bir ekonomik, siyasi ve toplumsal sistemin
ortaya c¢ikisini da beraberinde getirmistir. Somiirgecilik faaliyetlerinin bir sonucu olarak hizla
gelisen ve giderek tiim diinyaya yayilan ticari kapitalizm, beraberinde merkantilist politikalari,
merkezi kralliklari, para babalari ve aristokrasinin karisimindan olusan yeni bir toplumsal {ist
tabakay1r dogurmus, ardindan gelen sanayi kapitalizmine paralel olarak genis halk kesimlerini
olusturan bir is¢i smnifi, kentlesme ve modern ulus devlet yapilanmasi kendini goéstermeye
baslamistir. Tim bu gelismelerle birlikte Bati, kendisini yikilan ve yerine yenileri {iretilen normlar,

62 Alan Swingewood, Sosyolojik Diisiincenin Kisa Tarihi, (Cev.O. Akinhay), Mesele Kitapgisi, Istanbul, 2010, s. 34-35.
63 Jonathan H. Turner vd., Sosyolojik Teorinin Olusumu, (Cev. U. Tatlican), Sentez Yayin ve Dagitim, Bursa, 2012, s. 23.
64 Bozkurt, a.g.e,, s. 7.
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degerler, inang sistemleri, semboller ve toplumsal kurumlarin yol actig1 biiyiik toplumsal alt {ist
oluslar ve sosyal sorunlarla kars1 karsiya bulmustur.

Bu siirec, Fransiz Ihtilali ile taclandiginda ise Bat1 ve diinyanin geri kalami icin artik hicbir sey
eskisi gibi olmayacaktir. Thtilal farkli toplumsal kesimlerin, zgiirliik, esitlik ve refah talebi
cercevesinde, akla dayali yeni bir sosyal diizen kurma umudu ile gerceklestirilmis ancak tiim
Avrupa’da uzun yillar siirecek ¢atisma ve kaos donemini de beraberinde getirmistir. Ancak Fransiz
Ihtilali’nin sosyolojinin bir bilim olarak ortaya ¢ikis1 acisindan gercek 6nemi, siyasal bir diizen
degisikliginin yasanan kaosa ve mevcut sosyal sorunlara bir ¢éziim olmadiginin anlasilmasindan
kaynaklanmaktadir. Bundan sonra, ekonomik ve siyasal alanlarda hizli bir ilerleme i¢inde olan Bat1
Avrupa toplumlar1 sosyal sorunlaria bilimin yol gostericiligi ile ¢éziim bulacaktir. Nasil ki doga
bilimleri fizigin, kimyanin vb. yasalarin1 kesfederek dogayi insan lehine kullanmanin ve
bigimlendirmenin yolunu agtiysa ve insanin doga ile savasinda ona bir zafer kazandirdiysa, ayni
sekilde toplumun yasalarini kesfedecek bir bilimin gelistirilmesi yoluyla sosyal sorunlara bu
yasalar ¢ercevesinde ¢ozlimler iiretmek ve toplumsal diizeni de saglamak miimkiin olacaktir.

Iste sosyoloji yukarida ifade edilen sosyokiiltiirel doniisiimlerin ve bu déniisiimlerin yol agtig1
sosyal diizen arayisinin bir sonucu olarak ortaya c¢ikmistir. Montesque’dan Comte’a, Saint
Simon’dan Marx’a, Durkheim’dan Weber’e kadar sosyolojik diisiincenin tiim kurucular1 aslinda
yasanan degisimi bilimsel yolla anlayip agiklayarak, gelecegin toplumunu insa ederken atilmasi
gereken adimlara 151k tutacak yeni bir bilimin teorik ve metodolojik temellerini atmislardir. Her
biri, gorlslerini i¢inde yasadiklari toplumun tarihinin sekillendirdigi sosyal, ekonomik, siyasal
kosullar1 dahilinde ve koklii zihinsel doniisiimle gelen bilimsel ve kiiltiirel bilgi birikiminden
beslenerek ortaya koymuslardir.
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) KARABAG SORUNUNUN TEMELLERﬂi:
BOLGESEL MUCADELELER VE ETNiK GOCLER

CAUSES OF KARABAKH CONFLICT: REGIONAL STRUGLE AND ETHNIC MIGRATIONS

Araz ASLANLI"

Oz

Giliney Kafkasya’nin en 6nemli sorunlarindan birisi Karabag sorunudur. Sorunun farkli boyutlarindan ve
giiniimiizdeki duruma gelmesinde farkli agamalardan bahsetmek miimkiindiir. Ancak sorunun temellerinin
anlagilmasi agisindan XIX. yiizyilin baslartyla XX. yilizyilin baglar1 arasindaki yaklagik 100 yillik donem
tizerinde 6zellikle durulmasi gerekiyor. Bahsedilen bu dénemde bdlgeye yonelik etnik gdcler ve sonrasindaki
Rus politikalar1 XX. yiizyilin sonlarinda sorunun giiniimiizdeki sekliyle ortaya ¢ikmasi agisindan énemli (hatta
belirleyici) olmustur.

Rusya Osmanli ve Gacarlar ile miicadelelerinde sagladig1 basarilar sonrasinda Kafkasya’da egemenligini
giiclendirmis, bu stratejisi dogrultusunda bolgenin etnik yapisi iizerinde de oynamistir. Rusya’nin Kafkasya’da
bir Ermeni devletinin kurulmasi c¢abalar1 bazi Ermeni orgiitlerinin “biiyiik Ermenistan” hayali ile birlesince
Giliney Kafkasya’da ve Anadolu’da etnik ¢atismalar kaginilmaz olmustur.

Bu caligmada ozellikle Katkasya bolgesi icin yiiriitilen miicadele, bu g¢ercevede ozellikle 19. yiizyil
boyunca Giiney Kafkasya’ya gerceklestirilen Ermeni gogleri, 19. yiizyilin sonlarindaki Ermeni 6rgiitlenmeleri,
XX. yilzyillin baslarindaki c¢atigmalar ¢er¢evesinde Karabag sorununun temellerinin atilmasi siireci
anlatilacaktir.

Anahtar kelime: Ermeni, Tiirk, Carlik Rusyasi, Etnik Gogler, Karabag Hanligi

Abstract

One of the most important problems of the South Caucasus is the Karabakh conflict. One can speak about
different dimensions of the conflict and the different stages of the current situation. But in terms of
understanding conflict’s fundaments it is important to focus especially on the time of about 100-years period
from the early 19th century to the beginning of the 20th century. Ethnic migrations towards the region
following Russian politics during this period was important (even decisive) for revealing of this problem in the
late 20th century.

Russia has strengthened its domination in the Caucasus after success in fight against the Gajars and the
Ottomans, and has managed to play well on the ethnic structure of the region in the interest of its own strategy.
Russia's efforts for establishing an Armenian state in the Caucasus coupled with imaginations of some
Armenian organizations of "great Armenia" made unavoidable ethnic confrontations in the South Caucasus and
in Anatolia.

The struggle for the Caucasus, in this context the Armenian migration held in South Caucasus especially in
the 19th century, Armenian organizations at the end of the 19th century, foundation laying process of the
Karabakh conflict in the beginning of the 20th century in the framework of confrontations - all these topics will
be in the focus of this study.

Keywords: Armenian, Turkish, Russian Empire, Ethnic Migrations, The Karabakh Khanate
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Giris

Sosyoloji, verili olmayan ve insanoglu tarafindan lretilen ve bi¢imlendirilen sosyal ger¢ekligi
inceler. Sosyal gergeklik, insanlarin biraradaligi sonucunda ortaya ¢ikan bir varlik alani olarak
insanlar tarafindan iiretildigi miiddetce mevcudiyetini devam ettirir. Dolayisiyla devamli surette
yeniden ve yeniden firetilir.! Bu durum, her toplumun kendi kiiltiiriinii, sosyal hayatin1 kendi tarihi
icinde iireterek, hizi ve yapisi degisen bir sosyokiiltiire] doniisiim igerisinde oldugu anlamina
gelmektedir. Sosyokiiltiirel gergekligin her unsuru gibi sosyoloji de bu doniigiim siirecinin bir {irtinii
olarak ortaya ¢ikmistir. Bu ¢alismanin konusu, sosyolojinin bir bilim dali olarak ortaya ¢ikisina etki
eden sosyokiiltiirel doniistimlerdir.

Sosyoloji, her ne kadar genel anlamda bireylerin toplamindan ayr1 ve ondan daha fazlasini ifade
eden bir biitiin olarak, bilimsel arastirmanin nesnesi olan bir toplum nosyonundan hareketle gelismis
olsa da bu nosyon, esas olarak Bati Avrupa toplumlarina isaret etmektedir. Wallerstein’a gore, 19.
Yiizyilda, modernligin bir sonucu olarak simdinin toplumsal hayati hakkindaki bilgiye duyulan
ihtiyag, ii¢ farkli inceleme nesnesi olan {i¢ farkli temel sosyal bilimin kurulmasina yol agmistir. Bu
gergevede, pazar incelemek lizere iktisat bilimi, devleti incelemek tizere siyaset bilimi ve sivil
tolumu incelemek iizere sosyoloji iiniversitelerde kurumsallagmistir. Ancak bu bilimler sadece Bati
toplumlarim inceleme nesnesi olarak ele almuslardir.? Bunun sebebini her felsefi ya da bilimsel
bilginin i¢inde yeserdigi sosyal kosullarin bir iiriinii olusunda aramak gerekir. Coser, bir sosyoloji
kuraminin gercekten anlasilabilmesi i¢in onun bi¢imsel Onermelerinin ve kuramsal yapisinin
bilgisinin Otesinde, i¢inde ortaya c¢iktig1 toplumsal ve entelektiiel ortamla bir yakinlik kurulmasi
gerektigini one siirer.® Benzer sekilde sosyolojinin bir bilim olarak énem ve anlamini anlamak da
onun hangi sosyokiiltiirel kosullar i¢inde dogdugu hakkinda sistematik bir bilgiye sahip olmakla
miimkiinddir.

Sosyoloji, giderek karmagiklasan toplumsal hayatta ortaya ¢ikan gelismeleri anlama ve agiklama,
yasanan derin sosyal bunalima bir ¢oziim bulma ihtiyaci ile bu ihtiyaca siyasi bir diizen
degisikliginin cevap veremeyeceginin anlasilmasinin, gerek dogal gerekse sosyal gercekligin
bilimsel bilgisinin onlar iizerinde hakimiyet kurmanin bir aract oldugu diisiincesi ile birlesmesinin
bir {riiniidiir. Bat1 16. yiizyildan itibaren ivmesi giderek artan ve 19. yiizyilda insanlik tarihinde
goriilmemis bir hiza ulasan sosyokiiltiirel doniisiimlere sahne olmustur. Bu sosyokiiltiirel doniisiim,
sosyolojinin bir bilim olarak ortaya ¢ikisi agisindan birbiriyle i¢ ige gecmis ii¢ ana faktoriin
gelisimine kaynaklik etmistir. Bunlardan ilki koklii zihinsel doniisiim ve onun beraberinde getirdigi
bilimsel ve kiiltlirel bilgi birikiminin hem {ireticisi hem de {iriinii olarak modern diisiince sistemi,
hizli ve yogun bir ekonomik, sosyal ve siyasal doniisiim ve bu doniisiimiin neden oldugu sosyal
sorunlar, ligiinciisii ise Fransiz ihtilalidir. Koklii zihinsel doniisiim insanin disinda olan bir evren, bu
evrene hakim olma giicli ve yetisine sahip olan bir 6zne nosyonu ¢ergevesinde modern bilim ve
diisiince sistemini ortaya g¢ikarmistir. Ekonomik alanda; ticari ve ardindan sanayi kapitalizmi,
siyasal alanda; merkezi kralliklar ve ardindan modern ulus devletin gelisim siireci ekonomik, sosyal
ve siyasal hayatin orgiitlenmesini kokten degistirmis ve biliylik sosyal bunalimlarla sonuglanmaistir.
Fransiz ihtilali bu sorunlara siyasi bir ¢6ziim arayisi neticesinde ortaya ¢ikmig, ancak kisa déonemde
tam bir hayal kirikli1 ile sonuglanmistir. Bu durum, toplumun isleyis yasalari tespit edecek sosyal

! Kadir Cangizbay, Sosyolojiler Degil Sosyoloji, Utopya Yaymnevi, Ankara, 2002, s. 43-44. _

2 Immanuel Wallerstein, Diinya Sistemleri Analizi: Bir Giris, (Cev. E. Abadoglu, N. Ersoy), Aram Yayncilik, Istanbul,
2004, s. 22-23.

3 Lewis Coser, Sosyolojik Diisiincenin Ustalari: Tarihsel ve Toplumsal Baglamlarinda Fikirler, (Cev. H. Hiiliir, S. Toker,
I. Mazman), De Ki Basim Yayim, Ankara, 2015, s. 19.
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bir bilim onciiliigiinde, yasanan sosyal sorunlara ¢oziim iiretme ihtiyacini beraberinde getirmis ve
sosyolojinin dogusuna kaynaklik etmistir. Bu ¢alisma, sosyolojinin Bati toplumlarini inceleyen bir
bilim olarak ortaya ¢ikigina kaynaklik eden sosyokiiltiirel doniisii yukarida ifade edilen ii¢ faktor
iizerinden tarihsel bir perspektifle ele alma amaci tagimaktadir.

Koklii zihinsel doniisiim

Sosyoloji, yukarida da ifade edildigi tizere, koklii bir zihinsel doniisiimiin hem {iriinii hem de
iireticisi olan modern diislince sistemi i¢inde varlik kazanmistir. Dolayisiyla bu diislince sisteminin
temel kabullerini net olarak oturtmadan bir bilim olarak sosyolojinin ortaya ¢ikisin1 da anlamak ve
aciklamak miimkiin goériinmemektedir. Modernlik, bugiiniin diinyasin1 doguran diisiinsel, toplumsal
ve politik degisimleri ifade eder.* S6z konusu degisimlerden toplumsal ve politik degisimler
makalenin ilerleyen boliimlerinde ele alinacagindan bu kisimda modernligin zihniyet yapisi itibariyle
isaret ettigi doniisiimler lizerinde durulacaktir.

Modern terimi, Latince bir s6zciik olan “Modo” (son zamanlar-tam simdi)’dan tiiretilen modernus
teriminden gelen; diisiincedeki aciklik, Ozgiirliikk, otoritelerden bagimsizlik, yeni ve en son
gelistirilmis diigiinceler iizerine bilgi anlamina gelen bir sifattir.> Bu gergevede, koklii bir zihinsel
doniisiim olarak modernlik: Kopernik’le baslayan yeni bir evren algisi ¢ercevesinde ortaya cikan
Ozne-nesne ikiligi baglaminda gelisen yeni bir bilim anlayisini, Aydinlanmanin ilerleme fikri ile
gercek igerigine kavusan yeni bir tarih anlayisini, yeni bir akilcilik ve 6zne nosyonunu, toplumsal
hayatin her alaninin bilimin rehberliginde yeniden diizenlenmesi gerektigi inancini ihtiva eder.

Kopernik’e kadar Avrupa’da, merkezinde yerylizii bulunan Batlamyus’un evren anlayisi hakim
olmustur. Buna gore evrenin merkezinde diinya, diinyanin merkezinde ise insan bulunmaktadir ve
canli cansiz diger tiim varliklar seckin bir varlik olan insan i¢in yaratilmistir.® Kopernik, 1543’te
yayimlanan “Goksel Kiirelerin Donmeleri Hakkinda” isimli inlii eserinde diinyanin diiz, sabit ve
kainatin merkezi olmadigini; evrende donen binlerce kiireden yalnizca biri oldugunu giiglii ve yetkin
bir sekilde 6ne siirmiistiir.” Kopernik’in kesfiyle insan, kiigiik ve sinirli bir diinyanin efendisi
olmadigini anlamis, sonsuz bir boslukta ebediyen doniip duran bir toz taneciginin {izerinde yasayan
kiigiiciik bir varliga doniigmiistiir. Ancak bu durum insana yildizlara isim verme, onlarin yerlerini
tespit etme ve bir yildiza sahip her boslugu inceleme giiciinii de vermis, gelecegin biliminin yolunu
agmstir.? Modern bilimin dogusuna katki saglayan bir diger faktér de Ronesans sanatgilarinin
dogaya niifuz eden bakis agilar1 ve dogay1 insan duyularia geldigi gibi gérme konusundaki israrlar
olmustur. Ancak modern bilimi gegmis donemin bilimlerinden ayiran olgu, maddenin, zamanin,
mekanin ve hareketin objektif bir kesinlikle incelenmesi hususudur. Bu durum, bdyle bir kaygi
tagimayan sanatla bilimin birbirinden ayrilmasina yol agmis ve 6zgiil bir bilgi tiretme yolu olarak
bilimin ve bilimsel bilginin gelisimine kaynaklik etmistir.°

Modern bilim metodolojisinin kurucularindan olarak kabul edilen ve tiimevarim ydnteminin siki
bir takipg¢isi olan Bacon, ydntemin objektifligini saglamak {izere kaginilmasi gereken hata
kaynaklarimi tespit etmis, sebep sonug iliskilerinin kesin olarak tespitine imkan verecek
tiimevarimsal bir incelemenin nasil yapilacagini ayrintilari ile ortaya koymustur.’® Ancak Bacon’in

4 Krishan Kumar, Sanayi Sonrast Toplumdan Post-modern Topluma Cagdas Diinyanin Yeni Kuramlari, (Cev. M. Kiigiik),
Dost Kitabevi, Ankara, 1999, s.88.

5 Ahmet Cevizci, Felsefe Sozligii, Paradigma Yayinlar, Istanbul, 2002, s. 715-716.

6 Bozkurt Giiveng, /nsan ve Kiiltiir, Remzi Kitabevi, Istanbul, 2003, s. 21.

7 John U. Nef, Sanayilesmenin Kiiltiir Temelleri, (Cev. E. Giingdr), Milli Egitim Basimevi, istanbul, 1970, s. 27.

8 Preserved Smith, Rénesans ve Reform Cagi, (, Cev.S. Caglayan), Tiirkiye Is Bankasi Kiiltiir Yayinlari, Istanbul, 2002, s.
188.

9 Nef, a.g.e., s. 28-30.

10 Amiran Kurktan Bilgiseven, Sosyal Bilimler Metodolojisi, Filiz Kitabevi, istanbul, 1994, s. 68,70.
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en 6nemli 6zelligi onun bilgiyi nesneye hdkim olmanin bir araci olarak goérmesidir. Ona gore insan
doganin hakimi ve yorumcusudur. Dogay1 kontrol etmenin tek yolu ise tlimevarim yontemi ve
nedensel agiklama yoluyla onun kanunlarinin bilgisine ulasmaktir.}* Modern bilim anlayiginin ortaya
cikisinda bir diger onemli asamay1 ise Kartezyen diisiince olusturmaktadir. Descartes, gercekligi
diisiince eylemi ile karakterize olan ruh ve uzayda kapladig1 yer ile karakterize olan maddesel alem
olarak ikiye ayirmistir. Diislinen 6zneye maddeyi nitelendiren higbir 6zelligin yliklenemeyecegini
sOyleyerek bilen 6zne ile bilinen bir nesne olarak maddesel diinyay1 birbirini dislayan iki olgu olarak
ortaya koymus,’? nesneyi 6znenin emrine sunmustur. Ayrica Descartes, tiimdengelimsel akil
yliriitme ve matematigi evrensel bir metot olarak dogaya da uygulama ¢abalan®® ve biitiin doga
olaylarinin hareket halindeki madde parcaciklarindan olustugu seklindeki teziyle mekanik¢i doga
sisteminin de kurucularindan biri olmustur.’* Mekanik evren anlayisimin tam bir matematiksel
formiilasyonunu gerceklestiren ise Newton’dur. Newton, Bacon’un deneysel tiimevarimsal
yontemiyle Descartes’in rasyonel tiimdengelimsel yonteminin sentezini yaparak bilimsel diisiincenin
lizerine oturdugu matematiksel bir diinya kuramina tutarlilik kazandirmustir'®. Evrensel yercekimi
yasastyla, her zaman ve her yerde gecerli olan ve matematiksel formiillerle ifade edilen kanunlar
gercevesinde isleyen bir evren tasarimini ortaya koymus, evreni bilinemez, gizli ve kapali bir biitiin
olmaktan ¢ikarmistir.®

16. ylizyilin ikinci yarisinda Kopernik ve ardindan Bacon’la baglayan, Descartes’la devam eden
ve Newton’la gercek anlamda ortaya ¢ikan modern bilim 6nce fizik, ardindan kimya ve biyolojide
biiyiik basarilara imza atmis ve Bati Avrupa’da ortaya ¢ikan kokli zihinsel doniigiimiin en 6nemli
vechelerinden birini olusturmustur. Ancak doniisiim sadece bilimle sinirli degildir, buna yeni bir
tarih anlayis1 da eslik etmektedir.

Kozmik diizenle toplumsal diizenin i¢ i¢e oldugu, sadece baki olan sosyal konumlari isgal eden
tekil bireylerin gegici oldugu antik diinyada'’ degisim vardir ama yenilik yoktur. ilk defa M.S. 5.
yiizyilin sonunda antiqius’un karsit anlamlis1 olarak kullanilan modernlik, Hiristiyan ortacaglarin bir
driintidiir ve eski diinya ile giiclii bir karsithk ortaya koyarak antik diinyanin dongiisel tarih
anlayigmin karsisina ¢izgisel tarih anlayisini koyan farkli bir zaman algisina sahiptir. Isa’nin
dogumu, antik diinyanin degismez déngiisiinii kirmis, tarih Isa’dan 6nce ve sonra olmak iizere ikiye
ayrilmig ve ¢izgisel tarih anlayisinin dogusuna kaynaklik etmistir. Hiristiyanlikla birlikte dongiisel
tarih anlayisinin yikilmasina ragmen modern anlamda bir ilerleme diisiincesi hiz kazanmamustir.
Ciinkii bu tarih anlayisinda kutsal ve diinyasal olmak iizere iki ayr1 zaman sdz konusudur. Insanligm
nihai kurtulusuna gidis ve ilerleme ancak tanr1 kenti i¢in miimkiindiir, yeryiizii yani bu diinya i¢in
geemis ve gelecek seklinde bir ilerleme s6z konusu degildir. Cizgisel tarih anlayisinin
diinyevilesmesi Ronesans’in eski-orta-yenicag ayrimiyla gerceklesmistir. Ancak bu ayrim da modern
anlamda bir tarihsel ilerleme fikri igin yeterli degildir. Zira Ronesans bir yeniden dogustur ve bu
anlamiyla kendini antikiteden daha ileride gérmez.’®* Modernligin en énemli nosyonlarindan birini
olusturan ilerlemeye yonelik bir tarih anlayisi ancak Aydinlanma ile birlikte ortaya ¢ikmuistir.
Habemas’a gore Ronesans’in antik diinyaya atfettigi biiyli, ilk defa Fransiz Aydinlanmasi’nin
idealleri ile ¢oziilmiis, modern olma fikri, modern bilimin yol ag¢tig1 bilginin sonsuz ilerleyisi ve

1 Hiiseyin Gazi Topdemir, “Francis Bacon’un Bilim Anlayis1”, Felsefe Diinyast, Say1 30, 1999, s. 59-60.

2 Ricahrd S. Wesfall, Modern Bilimin Olusumu, (Cev.1.H. Durdu), V Yaynlari, Ankara, 1987, s. 35.

13 Bilgiseven, a.g.e., $.36.

4 Wesfall, a.g.e., s.36.

15 Nevzat Can, “Mekanistik Evren Anlayist ya da Hakikatin Bilgisinden Fenomenler Bilimine”, Kaygz, No.13, 2009, s.108.
16 Ahmet Cigdem, Aydinlanma Diisiincesi, iletisim Yaynlari, Istanbul, 2003, s. 61.

17 Mehmet Kiigiik, “Postmodernin Modern Karekteri ya da Dénemlestirmenin Ironisi”, Modernite Versus Postmodernite,
(der. Mehmet Kii¢iik), Vadi Yayinlari, Ankara, 2000, s. 31-32.

18 Kumar, a.g.e., s. 88-96.
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toplumsal ahlaki iyilesmenin sonsuz artis1 fikri ile bulugsmus ve boylece Aydinlanma, ilerlemeye
dayanan baska bir modernist bilincin sekillenmesine kaynaklik etmistir'®.

Avrupa’da 17. ylizyilin ikinci yarisinda ortaya ¢ikmis, akli insan yagamindaki mutlak yonetici ve
yol gosterici yapma cabasi ile karakterize olan bir diisiince akimi olarak aydinlanmanin temel
arglimanlar1 sdyle siralanabilir: Ezeli ve ebedi dogrularin olusturdugu rasyonel bir diizen vardir;
insan akli rasyonel olarak diizenlenmis bu evrenin ezell ve ebedi dogrularini1 anlayabilir ve onlarin
bilgisine ulasabilir; insan, bu dogrular1 temel alarak eylemde bulunabilir.?® Aydinlanmanin vaat ettigi
sey, insanlarin kendilerini akil disihktan kurtarmalarmi saglamaktadir. Insamin hakikati gérmesini
engelleyen, onu bu erginlesmeme durumuna mahkiim eden bos inanclar, 6n yargilar, yanilsamalar
Bacon’in ifadesi ile “putlar” aydinlanmanin 1s181yla ortadan kalkacaktir. Bu nedenle insan yalnizca
kendi aklina giivenmeli ve onu, yasaminin temel ilkesi olarak benimsemelidir.?* Aydinlanma akl,
seyleri ve olgular1 ¢6ziimlenebilir kilmanin 6tesinde, bireyin en giiglii yetisi olarak daha iyi bir
hayata ulagsmak igin ne yapilmasina karar verebilecek ve uygulayacak islevsel bir 6znedir.??
Dolayisiyla Aydinlanma, rasyonel ve deneysel bilimin hem doga hem de insana uygulanmasi fikri ile
karakterize olur. Aydimlanmanin dev eseri olan ansiklopedinin yazarlarindan d’Alembert’e gore,
rasyonel ve deneysel bilimin temsilcileri olan Bacon, Descartes, Newton ve Locke insan zihninin
hocalar1 olarak bakilmasi gereken baglica dehalardir; Buffon, bilimle dogay1 fethetme tesebbiisiine
girismekte ve Montesquieu insan toplumlarimi ve onlarin sonsuz ¢esitliliklerini kategorilere
indirgemektedir.?®> Aklin iiriinii olarak bilim ve bilimsel bilgi, biitiin 6nyargi, dini diisiince ve
metafizik 6gelerden biitiin zamanlar i¢in gecerli bir bilgi iiretim faaliyetidir ve sadece doga alaninda
degil toplum alaminda da gecerlidir.** Aydinlanma diisiincesini kendisinden 6nceki diisiince
sistemlerinden ayiran temel 6zellik daha 6ncesinde yalmizca birkag¢ kisinin alani olan akla uygun
olarak yiiriitiilen yasam tiim topluma uygulama iddiasidir.?®

Aydinlanmanin akil anlayis1t modern diisiincenin de temelinde yer alir. “Modernlik s6yleminde
akil, 6zgiir bireylerin ugrasilarinin yol agacagi gonderme noktasi olarak basvurulacak birey {istii ve
belki de insan iistii bir kategori olarak goriilmiistiir>.?® Dolayisiyla modernlik toplumsal yasamin
akilcilagtirilmasi {izerinden kendini gosterir.?’, akilcilastirma ile modernlik fikrinin siki sikiya bagh
oldugunu ve birini reddetmenin digerini de reddetmek anlamina gelecegini ifade ederek, akilci
toplumda aklin yalnizca bilimsel ve teknik etkinligi degil, insanlarin ve nesnelerin yonetimini de

elinde tuttugunu iddia eder.

Touraine’in deyimiyle insanlarin ve nesnelerin, yani evrenin yoOnetimini elinde tutan aklin
tagiyicisi ise yine modern disiincenin bir diger temel tasi olan bagimsiz, 6zerk 6znedir. Modern
O0znenin dogusu ‘diisiiniiyorum dyleyse varim’ ifadesi ile insanin diisiinme eylemini varligin ve
bilginin temeline koyan Descartes’le baslar. Her ne kadar Descartes, Tanriy1 6zerk O6znenin
garantisini saglayan bir kosul olarak gorse de, onun ortaya koydugu 6zerklik kavrami gegmisten
radikal bir kopusu da ifade etmektedir. Bu kopus Bacon, d’Alembert, Condorcet ve Diderot’da da

19 Jiirgen Habermas, “Modernlik: Tamamlanmams Bir Proje”, (G. Nalis Cev), Postmodernizm, (der. N. Zeka), Kiyi
Yaynlari, istanbul, 1994, s. 32.

20 Cevizci, a.g.e., s. 35,111,

21 NecatiBozkurt, Cagdas Felsefeden Kesitler, Sosyal Yaynlar, Istanbul, 1990, s. 7-8.

2 Ahmet, Cigdem, Akl ve Toplumun Ozgiirlesimi: JiirgenHabermas ve Elestirel Epistemoloji Uzerine Bir Calsma, Vadi
Yaynlari, Konya, 1997, s. 21.

23 Lucien Febvre, Uygarlik, Kapitalizm ve Kapitalistler, (Cev.M.A. Kiligbay), Imge Kitabevi Yaymlari, Ankara, 1995, s.
28-29.

24 Cigdem, Akl ve Toplumun..., s. 25.

%5 Alain Touraine, Modernligin Elestrisi, (, Cev.H. Tufan), Yap1 Kredi Yaynlari, Istanbul, 2002, s. 25.

% peter Wagner, Modernligin Sosyolojisi: Ozgiirliik ve Cezalandirma,( ¢ev: Mehmet Kiigiik), Sarmal Yaymevi, Istanbul,
1996, s. 29.

27 Touraine, a.g.e., s. 23.
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kendini gosterir. Buna gore, diinya artik iizerinde tefekkiire dalinacak bir sey degil, bir denetim
nesnesi olarak kavranir ve bilgi aracihif ile yogrulabilecek bir evren sunar. Ozne kendi disinda bir
sey olarak gdrdiigii bir nesne olarak evrenin olusumuna bizzat katilir. Dolayisiyla gelenek ve dissal
otoriteler karsisinda 6zerklik talep eden 6zne, bir fail olarak kendi hayatin1 ve hatta bizzat toplumu
diizenleme hakkini da talep eder.?? Descartes’tan bu yana, diinya 6zneye kendi amaglarinin bir araci
olarak goriiliir ve akil, 6znenin kendisine yabanci ve kendisinden ayr1 olarak gordiigii bu diinyaya
egemen olma istegi tarafindan bigimlenen bir arag haline gelir .%

Akilcr diistincenin  kesfettigi ve kullandigi yasalarla yonetilen bir diinyada ozgiirliik ve
sorumluluk hakkina sahip olan modern 6zne ¥, erginlesememe durumunun yol agtig1 tiim digsal
otoritelerden bagimsiz bir sekilde, 6zgiirce eylemde bulunma hakkina ve giiciine sahiptir. Bunun
toplumsal ve siyasal goriiniimii, Fransiz Devrimi’nin 6zgiirliikk ve esitlik ideallerine dayali yeni bir
toplumsal diizen vaadinde kendini gosterir. Dolayistyla sosyolojinin ortaya ¢ikisina kaynaklik eden
toplumsal doniisiimlerden biri olarak zikredilen modern ulus devletin fikri temelleri, Aydinlanma ve
modern diigiincenin akil ve 6zne anlayisi gergevesinde atilirken, bu felsefi, bilimsel ve toplumsal
fikir sistemlerinin tiretimi de s6z konusu toplumsal doniisiimler ¢ergevesinde ortaya ¢ikan ihtiyaclar
tarafindan bigimlenmistir.

Hizh toplumsal degisme ve beraberinde getirdigi sosyal sorunlar

15. Yiizyilm ikinci yarisindan sonra baglayan cografi kesiflerin ardindan somiirgecilik, ticari
kapitalizm, merkezi devlet, burjuvazinin dogusu, sanayi kapitalizmi, ulus devlet ve is¢i sinifinin
yiikselisi gibi birbiriyle i¢ ice gegmis siirecler Batinin ivmesi giderek artan toplumsal degisimini
ifade eden olgulardir. Bati Avrupa toplumlari, somiirgecilikten ticari kapitalizme, ticari
kapitalizmden sanayi kapitalizmine dogru evrilirken ekonomik olarak da hizla zenginlesmisler ve
tarihte ilk defa diinya ekonomisinin merkezi haline gelmislerdir. Bu gelisme ile paralel olarak devlet
nosyonundan dahi haberdar olmayan bu toplumlar birkag yiizy1l icinde dnce kent devletleri, ardindan
merkezi kralliklar ve son olarak ulus devlet dedigimiz yapilanmay1 ortaya ¢ikarmayi basarmislardir.
Ancak bu ilerleme siireci bir yeryiizii cenneti ile de sonuglanmamugstir. Aksine keskin miicadelelerin,
catismalarin, esitsizliklerin ve belirsizliklerin beraberinde getirdigi ¢ok bilyiik sosyal sorunlarla karsi
karsiya kalmisgtir.

15. yiizyilin ikinci yarisinda cografi kesiflerle birlikte ortaya ¢ikan ve ikinci diinya savasi
sonrasinda somiirge Ulkelerin bagimsizliklarini kazanmalarina kadar devam eden somiirgecilik,
siyasi ve askeri bir isgal cercevesinde bir toplumun tiim ekonomik ve sosyal kaynaklarinin merkez
iilke lehine bir sermaye birikimi saglayacak sekilde merkeze aktarilmasini ifade eder. Ayni zamanda,
bilimsel ve teknolojik bilgiyi bir nesne olarak gordiigii evrene hakim olmak iizere kullanma
zihniyetinin bir iriinlidiir. Bu c¢ercevede Antropoloji ve Sarkiyateilik gibi bilimler de tipki
kapitalizm gibi somiirgeciligin bir sonucu olarak ortaya ¢ikmiglardir. Dort yiizyildan daha uzun bir
gegmige sahip olan somiirgecilik, hem Bat1 Avrupa’da hem de diinyanin geri kalaninda ortaya ¢ikan
ekonomik, sosyal ve siyasal doniislimlerin kaynagini olusturmaktadir.

Somiirgecilik faaliyetleri boyunca, somiirge iilkelerde bulunan degerli madenler, basta altin,
giimiis ve elmas olmak iizere dogrudan merkez yani somiirgeci iilkeye akmis; kdle gibi insan
kaynaklar1 kar amagli biylk tarim isletmelerinde kullanilmak {izere diger somiirgelerdeki
plantasyonlara tasinmis; kole ticareti sonucunda elde edilen kar yine dogrudan merkez iilkenin
sermaye birikimine katilmistir. Bdylece, Bat1 Avrupa’da yogun bir sermaye birikiminin olugsmasina
yol agan somiirgecilik, yogun sermaye birikimi ve kar hedefi ile karakterize olan kapitalizmin hem

28 Kiiciik, a.g.m., s. 29-35.
29 Alex Callinicos, Postmodernizme Hayir: Marksist Bir Elestiri, (gev. S. Pala), Ayra¢ Yaymevi, Ankara, 2001, s. 153.
% Touraine, a.g.e., s. 74.

60
WWW.ijoses.com



Araz ASLANLI

dogusuna hem de yeni ekonomik orgiitlenme bigimleri ¢ergevesinde yeni goriinlimler kazanarak tiim
diinyaya yayilmasina da aracilik etmistir. 16. yiizyilin ikinci yarisindan itibaren ticari kapitalizm
olarak ortaya ¢ikan bu ekonomik sistem, 18. yiizy1l sonunda sanayi kapitalizmine doniiserek tiim
diinyay1 her alanda etkisi altina alan bir yapiyr kazanirken siirekli olarak somiirgecilikten
beslenmistir.

Sombart’a goére, modern ekonomik yasamin kurulmasi esas ve zorunlu olarak somiirgecilik
faaliyetlerinin sonucunda iilkeye giren degerli madenlerle miimkiin olmustur.®* Ornegin, muazzam
miktarlardaki degerli maden, bazen Ispanyollarin Yeni Diinyada yaptig1 gibi, birka¢ yiiz askerle
kazanilan zaferler sonucunda yagmalanan Aztek ve inka uygarliklarindan, bazen de Ingiliz ve
Fransiz korsanlarinin bunlar1 Ispanyol gemilerinden ¢almasi neticesinde tiim Avrupa’ya hizli ve
yogun bir sekilde aktarilmigtir. Kazgan’a gore Avrupa’ya akan altinlar, fiyatlar1 yiikselterek ticari
kapitali biiylitmiis, ticari kapitalin biliylimesi, ticari kapitaliste yeni ve kérli is alanlar1 agarken
soylular1 fakirlestirmistir. Giiclenen ticari sermaye ile birlikte ortaya cikan ticari kapitalizm, hem
tarimsal liretimi hem de ev sanayini doniistiirerek gelecegin sanayi kapitalizminin de temellerini
atmgtir.®? Boylece tiim ekonomik faaliyetlerin, ihtiyaclarin karsilanmasi amacindan ¢ikarak piyasa,
bir bagka ifade ile kar hedefi dogrultusunda gerceklestirilmesine dayali yepyeni bir ekonomik sistem
yani kapitalizm dogmus ve tiim diinyay1 etkisi altina almstir.

Ticari kapitalizmle biiyiliyen ekonomi, yeni ticaret sanayi kentlerinde, tarimda ve uluslararasi
ticarette giderek giiclenen yeni zenginleri ortaya cikarmig, toprak ranti ile geginen soylulari
fakirlestirmis ve bu iki toplumsal tabakanin kaynagmas: ile ortaya ¢ikacak burjuvazinin temellerini
atacak bir toplumsal hareketlilige yol agmistir. Toplumsal hareketlilik bununla da smirh
kalmayacaktir. Artan niifus artis1 ve degisen sosyoekonomik kosullar ayn1 zamanda tabakalagma
piramidinin altinda yer alan toplumsal kesimleri de etkilemis, bunlarin bir bolimii Amerikan
kolonilerinin insan kaynagi, geri kalan1 ise Avrupa’nmin gerek tarimsal gerekse endiistriyel
bolgelerinin ticretli is¢ileri haline gelmislerdir.

Feodal zenginligin karsisinda deniz asir tiiccarlardan, borsa vurguncularindan, kagakgilardan,
devlet alacaklilarindan ve biiylik sermayedarlardan olusan bir burjuva zenginliginin ortaya ¢ikmasi,
sanayi devrimini gerceklestiren Ingiltere ve Fransiz devrimine sahne olan Fransa’da 17. yiizyilin
sonuna kadar oldukga dar bir ¢ergevede ortaya ¢ikmis ancak bu dénemden sonra hizli bir sekilde
biiylimiistiir.®* Bu dénem ayn1 zamanda her iki iilkede de sémiirgecilik, ondan beslenen korsanlik ve
deniz asir1 ticari faaliyetlerin hiz kazandigi doneme tekabiil eder. Sombart, bu yeni zenginlerin
sadece ekonomik hayatta degil toplumsal hiyerarside de yiikselisinin ¢esitli yollardan gegen bir
toplumsal hareketlilik sonucunda ortaya ¢iktigini ve burjuvazinin dogusuna kaynaklik ettigini iddia
eder. Bu toplumsal hareketlilik, Almanya, Fransa ve Ingiltere’de gesitli riitbe ve mevkilerin, kalitsal
soyluluga bagli olan gayrimenkullerin para karsilig1 satilmasi ve evlilikler yoluyla soylu seckinligi
ile burjuva parasinin kaynasmasi neticesinde ortaya ¢ikmistir.*

Ticari kapitalizm doneminde bu yeni toplumsal tabaka, Fransa, Londra, Berlin gibi kentlerin birer
titketici kentlerine doniismelerinin ana aktorii olmustur. 18. yiizy1l boyunca soylular, saraylarini
kentlere tasimaya baslamis; giiclenen merkezi devletin zengin iist diizey memurlarinin kentlerdeki
niifusu hizla artmus; toplumsal hiyerarside yiikselen yeni zenginler, konumlarini mesrulastirmak
iizere kentleri bir tiilketim mekani olarak se¢gmis ve her birinin hizmet¢i ordusu da bunlara
katilmigtir.® Bu toplumsal hareketlilik ticari kapitalizmin getirdigi zenginlikle birleserek, liiks

31 Werner Sombart, Kapitalizm ve Yahudiler, (Cev.S. Giirses), ileri Yayinlari, Istanbul, 2005, s. 43.

32 Giilten Kazgan, Iktisadi Diisiince veya Politik Iktisadin Evrimi, Remzi Kitabevi, Istanbul, 1989, s. 28-29.

33 Werner Sombart, Ask, Liiks ve Kapitalizm, (Cev.N. Ag¢a), Bilim ve Sanat Yayinlari, Ankara, 1998, s. 15,16,50.
34 Sombart, Ask, Liiks..., s. 19-20.

35 Sombart, Ask, Liiks..., s. 46-52.
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tiiketiminde hizl1 bir yarisin ortaya ¢ikisini beraberinde getirmistir. Ornegin, Ferguson’a gére, 18.
yiizy1l Ingiltere’sinde cay, tiitiin, seker, kahve gibi dénemin liikks sayilan mallarina olan talep
muazzam miktarlara ulagmig, bu mallarin tiiketimi oda hizmetgilerine kadar inmistir. Ama liiks
tiikketimi esas olarak Hint ipekli ve patiskalarina olan doymak bilmez bir istahla gerceklesmistir. Zira,
insan ancak belli bir miktar cay ve seker tiiketebilirken dokumalarin tiiketimi i¢in bir sinir
bulunmamaktadr.

Bu kentler, ayn1 zamanda kirsal kesimden gelen biiylik goclerle devasa boyutlara ulagmislardir.
Ancak bu durum, ticaretten gelen zenginligin giderek daha fazla bir niifusu gecindirme
kapasitesinden kaynaklanmamustir. Artan liiks tiiketimi iist tabakanin ihtiyaglarina yoneliktir. Niifusu
hizla bilyiiyen bu kentler, ayn1 zamanda muazzam bir esitsizlige de sahne olmaktadir. Ornegin
Paris’te halkin g6z ard1 edilemeyecek bir boliimii kilise ve kilise gorevlilerinin gelirleriyle yasamini
siirdiirebilmektedir.*” Degerli maden bollugunun yol agtifi pahalilik, kentlere tasinan soylularin
rantlarini arttirmalarina ve bu topraklarda yasayan koyliilerin giderek yoksullagsmasina neden
olmustur.® Ticari kapitalizmin kirsal alanda yol agtifi doniisiim, ¢ogu kez kiigiik giftliklerin
kapatilarak, biiyiik ve pahali orgiitsel doniisiimlerle pazar i¢in {iretim yapan biiyiik ciftliklere dahil
edilmesine yol agmustir.®® Sonug¢ olarak, rant arttirimi, toprak cevirmeleri ve yeni tarimsal
orgiitlenmeler gibi gelismeler, kiraci, kiigiik ciftci ve topraksiz koyliilerin giderek yoksullagarak
biiyiik kentlere gé¢ etmek zorunda birakmustir.

Boylece, ekonomik gelisme ve zenginlesme biitiin Avrupa’da giderek artan esitsizlikler ve
derinlesen bir yoksulluk sorunuyla bir arada gergeklesmistir. 16. Yiizyilin sonlarindan itibaren
Avrupa sehirlerinin etrafi, isi giicli olmayan, biiyiik boliimii dilencilik ve hirsizlikla geginen bizim
gecekondu diyebilecegimiz yerlesim yerleri ile c¢evrilmeye baslamistir. 18. ylizyilin sonuna
gelindiginde giderek biiyiiyen bu kitle, Condorcet tarafindan tembel, ¢alismaya yatkin olmayan bir
sakat tiirii olarak nitelendirilmistir. Zira, bu siire¢, yoksula ve yoksulluga bakis acisin1 da degistirmis,
yoksula kars1 gosterilen saygi ve sefkat duygusu yavas yavas kaybolmustur. Toplum artik yoksulu
tembel, nefret uyandiran, tehlikeli biri olarak gérmekte ve dilencilik ve serserilik bir sug olarak kabul
edilip, siddetle cezalandirilmaktadir. Cehennemden ¢ikisin tek yolu, sartlar ne olursa olsun tam bir
itaatle galismaktir. Aksi bir durum cehenneme geri dénmek anlamina gelir. Ornegin 1751°de Fransiz
parlamentosu, bir hizmetc¢iyi efendisine hakaret ettigi gerekgesi ile prangaya ve kentten kovulmaya
mahk(m etmistir. Ve bu konuda Fransa bir istisna teskil etmez.*

[k olarak 18. yiizyilin sonlarinda ingiltere’de ortaya ¢ikan sanayi devrimi ile birlikte gerek
ekonomik gerekse toplumsal doniisiimiin dolayisiyla toplumsal sorunlarin ve bu sorunlara ¢6ziim
arayislarin ivmesi de giderek artmistir. Sanayi kapitalizminin Ingiltere’de ortaya cikisi tesadiif
degildir. Ticari kapitalizm ve merkantilist diisiincenin krize girdigi bu donemde degerli madenler
disinda bir deger Olgiitii aranirken verimli topraklar ile kapitalist tarzda bir liretim gerceklestiren ve
Avrupa’nin en gii¢lii tilkelerinden biri olan Fransa, degerin yaraticisi olarak tarimi, Galbraiht’in
deyisiyle tek iiretken sinif olarak da topragi isleyenleri gérmektedir. Oysa Ingiltere’de Insanlar
baslica sanayi maddesi olan yiine talebin artmasi sonucu kirsal kesimden apar topar siiriilmiis,
koylerden kasabalara, kentlere ve fabrikalardaki islere akin etmistir..** Dolayisiyla, tarimsal iiretimin

3 Niall Ferguson, fmparatorluk: Britanya nin Modern Diinyayt Bigimlendirisi, (Cev.N. Elhiiseyni), Yap1 Kredi Yayinlar1,
[stanbul, 2015, s. 39.

37 Sombart, Ask, Liiks..., s. 46.

3 |eo Huberman, Feodal Toplumdan Yirminci Yiizyila, (Cev.M. Belge), Iletisim Yaymlari, Istanbul, 1995, s. 115-116.

39 Robert J. Holton, Kentler Kapitalizm ve Uygariik, (Cev.R. Keles), Imge Kitabevi, Ankara, 1999, s. 121-122.

40 Fernand Braudel, Maddi Uygarlik ve Kapitalizm: XV-XIII. Yiizyillar, Miibadele Oyunlar1 (Cev.M.A. Kiligbay), (11
Cilt), Gece Yayinlari, Ankara, 1993, s. 453-457.

41 John Keneth Galbraith, Kusku Cagi: Sosyo-Ekonomik Diisiinceler ve Sonuglari, (Cev.N. Himmetoglu, R. Ascioglu),
Altin Kitaplar, 1980, s. 21, 28-29.
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daha zayif oldugu Ingiltere’de kapitalist bir sanayi iiretimi igin gerekli tiim kosullar artik
olgunlagsmstir. Koyunyiiniine artan talep, toprak sahipleri i¢in kérh bir alan a¢mis; kirsal kesimde
iiretim yapan koyliiler, koyunlara yer agmak {izere topraklarindan siiriilerek kentlerde yigilmaya
baslamiglardir. Bu siire¢ sanayi devrimi i¢in gerekli olan hammadde, isgiicii ve sermaye birikiminin
bulugmas: ile sonuglanmistir. Devrim elbette Ingiltere ile sinirli kalmamus, Fransa ve ardindan
Almanya kendi sanayilerini kurmustur. Bu devrimle birlikte artik yeni bir toplum tipi, sanayi
toplumu ortaya ¢ikmustir.

Sanayi toplumu isletmenin kesin olarak aileden ayrildigi bir toplumdur.*? Boylece hem iiretim

orgiitlenmesi hem de aile yapis1 koklii bir doniigsiime ugramis; geleneksel aile yerini ¢ekirdek aileye
birakirken, yiiz yiize ve samimi iligkilerin hakim oldugu atdlyenin yerini rasyonel sekilde orgiitlenen,
teknolojik ve mesleki ig bolimiine dayali fabrika orgiitlenmesi almistir. Sanayi toplumunun yiikselen
iki sinifi ise kar hedefi dogrultusunda sermayeyi sanayi iiretimine kosan kapitalistle bu iiretimi
gerceklestiren iscilerdir. Artik deger, ne degerli madenlerle ne de tarimsal verimlilikle 6l¢iilmemekte,
degerin tek Olgiitii olarak emek goriilmektedir. Sanayi toplumunun ilk teorisyeni sayilabilecek Adam
Smith bir ilkenin zenginligini o iilkede harcanan emekle esdeger tutmaktadir. Artik hedef
fabrikalarda miimkiin olan en yiiksek verimlilik ve kar orani ile iiretimi gerceklestirmektir. Bu
hedefe ulagsmanin yegine yolu ise iicretlerin miimkiin oldugunca diisiik tutulmasi, igb6liimiiniin
arttirtlmasi ve makinelesme ile yeni iiretim teknolojilerini fabrikalara uyarlanmasidir.

Sanayi devriminin ilk yillarinda, teker teker ortaya ¢ikan ve hizla biiyliyen sanayi kentlerinde
genis halk kesimlerini olusturan is¢iler, yasamlarini siirdiirmelerine ancak yeten bir {icret karsiliginda
araliksiz ve kesintisiz siirdiiriilen bir ¢alisma temposu i¢indedir. Bu ¢alisma temposunu belirleyen ise
makineler ve karmagik islem siireleri dikkatle belirlenmis iiretim siirecleridir. Hayat mevsimlerle ya
da hafta ve giinlerle degil dakikalarla 6l¢lilmektedir. Sanayi devrimi, geleneklerle ve fabrika
orgiitlenmesinin ¢alisma diizenine heniiz alismamis olan insanlarin tiim egilimleri ile celisen bir
toplumsal diizeni kurmaktadir. K&tii kosullar altinda ve uzun siirelerle ¢alisma, kamu hizmetlerinin
yetersizligi nedeniyle ortaya ¢ikan salginlar, solunum ve sindirim yolu hastaliklarinin 6liimlere yol
agmasi nadir rastlanilan durumlar olmaktan ¢ikmistir. Yoksul insanlarin hayati kuliibe ya da adi
apartmanlarda, ucuz, derme ¢atma hanlarda ve kiliselerde ge¢gmektedir.*?

Sonu¢ olarak sanayi devrimi, Bati Avrupa’da muazzam bir sosyal degisme ile kendisini
gostermistir. Yukarida deginilen saglik sorunlarina yonelik ¢oziim arayislari neticesinde oliimler
azalmig, niifus hizla artmaya baglamistir. Yeni iretim teknikleri, enerji kaynaklari ve {iretim
orgiitlenmeleri ile mallar kitlesel 6lgekte tUretilerek tiikketime sunulmustur. Yeni tiretim siireglerine
is¢i kitlelerinin uyumlarini saglamak ve verimliligi arttirmak iizere yeni okullar agilmis ve egitim
giderek ayr1 bir kurum olarak ortaya ¢ikmustir. Aile bir iiretim birimi olmaktan neredeyse tamamen
¢ikmis ve yeni iglevler kazanmigtir. Kadinin ¢alisma hayatinda giderek artan rolii, kadin hareketleri
ile sonuglanmig ve toplumsal cinsiyet rolleri doniisiime ugramistir. Artan kentlesme ile birlikte
niifusun 6nemli bir boliimiiniin kentlerde yasamaya baslamasi ve halkin biiyiilk ¢ogunlugunu
olusturan is¢i smifinin yasadigi sorunlar, ekonomik ve sosyal Orgiitlenmeyi Onemli Olgiide
degistirmistir. Iscilerin sendikalar aracilig1 ile orgiitlenmesi ve is¢i hareketleri basarisiz devrim
girisimleri ile sonuglansa da daha demokratik bir siyasal yapmin olugmasinda olduk¢a etkili
olmugstur. Ancak bu siire¢ olduk¢a sancilidir, degisen sadece toplumsal hayatin maddi unsurlar1 ve
kurumsal orgiitlenmeler degildir. Ayn1 zamanda geleneksel deger ve normlar ile bunlara dayali
toplumsal baglar da ¢oziilmektedir. Geleneksel iligki bigimleri yerini modern iligki bigimlerine
birakmakta, birey yalmizlagmakta ve modern toplum artik Simmel’in deyisiyle bir ¢atigma kiiltiirii
iiretmektedir.

42 Raymond Aron, Sanayi Toplumu, (Cev.E. Giirsoy), Dergah Yayinlari, Istanbul, 1997, s. 65.
43 Eric Hobsbawm, Sanayi ve Imparatorluk, (Cev.A. Ersoy), Dost Kitabevi, Ankara, 2005, s. 79-80.
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Ekonomik ve sosyal hayatta yasanan bu hizli doniisiim modern devletin olusumuyla sonuglanan
siyasal doniigiimlerle i¢ ice yasanmistir. Modern devleti yaratan merkezilesme siireci, Avrupa’nin
feodal temellerinden dogan ¢esitli giiclerin gatigsmasi ve bu ¢atigsmalarin uzlagma ile sonuglanmasi ile
gerceklesmistir. Feodal asiller, kentler, giiclerini pekistirmeye calisan krallar ve kilise, ardindan
kapitalistlerle endiistri emegi arasindaki catigsmalar her seferinde bir ¢evresel giiciin bir boliimiiniin
merkezle biitiinlesmesini saglamgtir.**

Polanyi’ye gore, siyasi agidan merkezi devlet, Ticaret Devrimi’nin yeni bir olusumdur. Devlet,
bilingli uygulamalarla merkantilist sistemi korumaci sehirler ve eyaletlere zorla kabul ettirmis ve
ticareti ayricalikli sehirlerin kisitlamalarindan kurtararak ozgiirlesmesini saglamistir.®® 15. yiizyil
Bat1 Avrupa’st ekonomik, hukuki ve askeri agidan 6zerk kentlerle karakterize olur. Bu ylizyil aynm
zamanda feodal beylere kars1 kent tiiccarlari ile isbirligi yapan krallarin da giic kazandigi, biiyiik ve
giiclii ordulart i¢in giderek daha fazla paraya ihtiya¢ duyduklart bir donemdir. Somiirgecilik,
krallarin gii¢lerini devam ettirmeleri i¢in yapacaklari savaglarin finansmanini saglayacak altin ve
giimiisii garanti eden bir faaliyet olarak ortaya ¢ikmistir. Krallar, artan para ihtiyaclarini karsilamak
iizere somiirgecilik faaliyetlerine girigsmisler ve somiirgelerden akan altin ve glimiislerle giderek daha
da giiclenmiglerdir. Bu siire¢ bir halkin zenginliginin ancak digerinin aleyhine miimkiin olabildigi,
bu nedenle de her ulusun refahinin giiclii bir merkezi devletle saglanabilecegi tezine dayal
merkantilist politikalar ¢ergevesinde ulus devletin kutsandigi bir yapinin ortaya ¢ikisiyla
sonuclanmustir.*® Fransiz Ihtilali ve Sanayi Devrimi’nin ardindan gelen zorlu siirecte ise liberal
politikalar ve biiyiiyen is¢i siifinin hak talepleriyle gerceklesen toplumsal hareketler neticesinde
daha demokratik bir ulus devlet yapisi ortaya ¢ikmustir.

Fransiz ihtilali

Tiim ekonomik, sosyal ve siyasal degisimlerin ortasinda 17. yiizyil Fransa’sinda Aydinlanma
diisiincesi yeni bir toplumsal diizenin felsefi temellerini atmaktadir. Bu yeni diizene ge¢is ylizyilin
sonunda Fransiz ihtilali ile gerceklesecektir. Febvre’e gore 1789’dan itibaren Fransa ve Fransa ile
birlikte tiim Avrupa, insanlarin ve onlarin {rettiklerinin sonsuza kadar iyilesebilecekleri diisiincesi
icinde, Aydinlanmanin ilerlemelerinin ve yeni bir uygarliga gecisin ihtiyacin1 duyan umut dolu bir
doneme girmistir. Devrim yeni bir diizen kurmaktadir ancak bu diizen eski diizenin kalintilari
tizerinde gerceklestigi icin de bir¢cok unsur icin karisiklik ve dikkat ¢ekici bir istikrarsizlik anlamina
da gelmektedir.*’

Ihtilalin dogdugu Fransa’da ticari kapitalizmin ve somiirgecilik hareketlerinin sonucunda ortaya
¢ikan merkezi kralliklarin en 6nemlilerinden biri olan mutlak monarsi sistemi hiikiim stirmektedir.
Giines Kral olarak adlandirilan 14. Luis’nin 1643°te baslayan ve uzun yillar siiren iktidar siiresince
kurdugu, otoritesini tiim toplumsal kesimlere giiglii bir sekilde hissettirdigi bu sistem; aristokrasinin
siyasi giiclinii 6nemli 6lgilide kisitlarken belli imtiyazlarini siirdiirmesine de imkan vermistir. Diger
taraftan, somiirgecilik ve ticari kapitalizmle birlikte giderek yiikselen bir sinif olarak burjuvaziyi
giiclendirmis, ancak iktidardan pay almalarini engellemistir. 14. Luis donemi ayn1 zamanda hig
durmayan savaslarla, Saray ve aristokrasinin liikks tiiketiminin getirdigi muazzam harcamalarla,
Protestanlarin baski altina alinmasi ve isyanlariyla, vergi yiikii altinda ezilen koyliilerle karakterize
olmustur. Fransiz Aydinlanmasi’nin 6ncii isimlerinden Bayle ve Fontenelle’nin eserlerini verdigi bu
donem, ayn1 zamanda Fransiz Ihtilali ile sonuclanacak toplumsal calkantilarin da temellerini atnstir.

44 Serif,Mardin, Tiirkiye'de Toplum ve Siyaset, lletisim Yayinlar1, Istanbul, 2012, s. 37.

4 Karl Polonyi, Biiyiik Déniisiim: Cagimizin Siyasal ve Ekonomik Kékenleri, (Cev.A. Bugra), lletisim Yayinlari, Istanbul,
2008, s. 111.

4% Aylin Yonca Gengoglu, “Ticari Kapitalizminden Sanayi Kapitalizmine: Merkantilizm, Liberalizm ve Marksizm”,
Toplum Bilimleri Dergisi, Cilt. 7, No.13. s. 81-83.

47 Febvre, a.g.e., s. 42-43.
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Rude’a gore, 18. yiizyilda Avrupa, ana hatlartyla benzer sosyoekonomik siiregclerden gecmekte,
benzer bir tabakalagma sistemi iginde toplumsal kesimler arasindaki benzer c¢atigmalara sahne
olmaktadir. Ancak Ihtilal, Avrupa’nin diger bolgelerinde degil Fransa’da ortaya c¢ikmustir. Bu
durumun altinda yatan ana sebep, 14. Luis doneminde sadece kralin izin verdigi Olciide
kullanilabilen aristokratik imtiyazlarin sonraki yillarda kontrolden c¢ikmis olmasidir. 15. Luis
doneminde sarayin ve imtiyazli smiflarin hesapsiz harcamalari, kendi ¢ikarlar1 lehine ticareti
kisitlamalari, koyliiler iizerindeki vergi yiikiiniin dayanilmaz boyutlara ulagsmasi, orta siniflarin ve
koyliilerin 6fkelerinin artmasina neden olmustur. Yine bu donemde, 18. yilizyilin ikinci yarisindan
itibaren burjuvazinin toplumsal ve politik beklentilerinin karsilanmasi artan zenginlikleri ile uyumlu
olmaktan ¢ikmistir. 16. Luis doneminde, Aydinlanmacilarin ve sanayilesen orta siniflarin saygisini
kazanan Turgot’nun reform ¢abalar1 da din adamlarinin ve aristokrasinin gikarlar1 ile ¢atistigi igin
engellenmistir.®® Turgot’nun sarayin savurganlifim azaltma ve vergi yiikiinii en diisiik seviyede
tutma gorevinin basarisizlikla sonuclanmasi tavandan reform yapmay1 olanaksiz hale getirince
yoksullarin adaletsizlige karsi olan duyarlilhigi tabandan bir devrimi kaginilmaz hale getirmistir.*®
1789°da da, genis halk kesimlerinde aydinlanmanin idealleri ile birlesen hosnutsuzluk ve 6fkenin yol
actig1 Fransiz Ihtilali, burjuvazinin nderliginde gergeklesmistir.

Haziran 1789°da Fransa fiilen uluslastirilmistir. Temsili demokrasi ile Fransa’y1 modernlestirme
hedefi dogrultusunda feodalizmi yikarak eski rejimin ayricaliklarina son veren “Insan ve Yurttashik
Haklar Bildirgesi” yayinlanmistir. Bu belge ile siyasal ve dinsel diigiince 6zgiirliigliniin gerekliligi
fikri ile vergi ve yasalar karsisinda esitlik taninmigtir. Ancak bildirge, genel irade adina temsiliyeti,
ulusun haklar1 adina bireylerin haklarimi1 ortadan kaldirmis, onyedinci madde tek tek miilkiyet
sahiplerinin haklarini savunmustur.®® Devrimin amacma ulasmasmim aklin gerceklestirecegi bir
ozgiirliikle sonuglanacag idealine, Insan ve Yurttas Haklar1 Bildirgesi Fransa ve diger iilkelerde
demokrasinin ilkeleriyle 6zdeslestirilmesine® ve esitlik¢i taleplerine ragmen bu siire¢ yeni ve
calkantili bir dénemin 6niinii agmustir.

Fransa, 1789 Devrimi’nin baslangicindan 1799 yilinin Kasim ayina kadar firtinali ve istikrarsiz
bir on yil yasamstir.>? Devrimin ilk sonuglarindan biri kendini derin bir mali kriz olarak gostermistir.
Trask’a gore heniiz yeni yetme ¢aginda olan devrim, despotizmin tipik araglarmma basvurmakta
gecikmemistir. Zira 1789°da yonetimi de facto olarak eline alan Millet Meclisi, ekmek yardimi ve
Paris’teki kamusal yatirimlar i¢in gerekli biiyiik harcamalar, monarsiye ait devlet borglar1 ve ondan
heniiz kurtulmus olan halkin vergi 6demedeki isteksizligi nedeniyle kendisini biiylik bir mali krizin
ortasinda bulmustur. Bu krizi ¢dozmek iizere kilise mallarmi miisadere ederek satisa ¢ikarmis ve
karsiliksiz para basarak biiyiik bir enflasyonla karakterize olan mali krizin daha da derinlesmesine
yol agmstir.>® Diger taraftan, daha ilk giinlerden itibaren Devrimin meyvelerini yalniz burjuvazi
toplamistir. Devrimin fetihlerini savunan “Milli Muhafiz Alaylari”nin kapilar1 yoksullara kapanmus,
belediyeler devrimin sadik hizmetkarlarinin eline ge¢mistir. Kurucu meclis vatandaslar etkin ve
etkin olmayan olarak ikiye ayirmis, segme ve secilme hakkini yalmzca varlikli kisiler olan etkin
yurttaglara tammistir. Halkin biiyiik gogunlugu ise bu haktan mahrum kalmigtir.>*

“8 George Rude, Fransiz Devrimi (Cev.A.I. Dalgig), Tletisim Yayinlari, Istanbul, 2015, s. 15.

49 Galbraith, a.g.e., s. 23.

50 Gurynne Lewis, “Fransiz Devrimi:1789-99” (K. Inal, Cev.), Bati’da Devrimler ve Devrimci Gelenek 1560-1991, (Der.D.
Parker), Dost Kitabevi, Ankara, 2003, 123-124.

51 Kumar, a.g.e., s. 103; Touraine, a.g.e., s. 70.

52 Cemil Merig, Saint Simon.: Ilk Sosyolog, Ilk Sosyalist, Iletisim Yayinlari, Istanbul, 2015, s. 40.

53 Scott Trask, “Enflasyon ve Fransiz Devrimi: Bir Parasal Facianin Hikayesi”, Liberal Diisiince, Cilt.10, N0.37, 2005, s.
87-94.

54 Server Tanilli, Diinyay: Degistiren On Yil, Adam Yaynlari, Istanbul, 2002, s. 73.
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Ik Cumhuriyetin ilan edildigi 1793’te mutedil liderler saf dis1 edilirken yerlerine gelenler
despotik ve uzlagmaz bir tavir igine girmis, pek ¢ok Fransiz vatandasinin katledildigi bir terdr
donemi yaganmus, ardindan ihtilal kendi ¢ocuklarin1 yutmustur.®® 1789-1793 donemini igeren bu
stirecte, devrimciler kisa siirede ¢ok biiyiik bir degisim gerceklestirmis ve bu koklii degisimler, 19.
ylizyilda varliginmi siirdiirerek diger Avrupa devletleri i¢inde bir model olusturmustur. Ancak
devrimcilerin iktidarlarin1 her bir yerlesim birimine genisletmeleri, sanilanin aksine, 25 yil siiren
inat¢1 bir halk direnisi karsisinda yiiriittiikleri biiyiik miicadelelerle miimkiin olmustur.>®

1789°da ortak bir amacta birleserek devrimi baglatanlar orta siniflar, zanaatkarlar, kdyliiler,
liberal aristokratlar ve din adamlar1 iken bu genis halk kitlelerini pesinden siiriklemek igin
demokratik ilkeleri bayraklastiran burjuvazi, devrimin maddi avantajlarindan tek basina yararlanmak
lizere askeri bir dikta rejimine, Napolyon’a dayanmay: tercih etmistir.’” Cok gegmeden Napolyon,
g6z kamastirict bir diktator olarak dizginleri eline almis ve Avrupa ilizerindeki parlak askeri
zaferlerle onlan elinde tutmustur.®® Owen’a gore, Fransa’nin son hiikiimdar bile yanls ve bencilce
ilkeleri pratikte u¢ noktalara vardirarak, aklin egemenligini mutlu sona kavusturacak Fransiz
Ihtilali’ne katki saglamistir. Ancak Napolyon ydnetiminin uygulamalari, Devrime karsi koklii bir
nefret uyandiracak kadar korkung bir etkiye yol agmustir.>®

19. yiizyi1l boyunca, Fransa’da ve Avrupa’da kisa araliklarla benzer ihtilal ve direnmelerle
miicadele devam etmistir.%° Tilly’ye gore, Devrimin karakterindeki degisikliklerde tarimin
ticarilesmesi, sermaye yogun iiretimin gelismesi ve buna eslik eden muazzam kentlesme, tarim ve
sanayi iscilerinin siyasi eylemliligi ve diger pek ¢ok kosul rol oynamistir. 19. yilizyilin ortalarina
gelindiginde ise artik soylular ve ruhban, yerel iktidar odaklar1 {izerindeki hakimiyetlerini yitirmis,
yerlerini imalatgilar, tiiccarlar ve diger kapitalistler almistir.%!

Fikri temelleri Fransiz aydinlanmasi ile atilan, nesnel kosullari Fransa monarsisi, degisen
sosyoekonomik kosullar ve toplumsal catismalar gergevesinde olusan Fransiz Ihtilali, yasanan hizli
toplumsal degisme siireclerinin de etkisiyle tiim Bati Avrupa’y1 etkisi altina almistir. Aydinlanmanin
akla duydugu giiven, siyasal bir devrimle geleneksel kurumlarin prangalarindan kurtulan rasyonel
kurucu oOzneler tarafindan gerceklestirilecek bir yeryiizii cenneti vaat etmistir. Ancak bu vaadin
olanaksizligi kisa siirede ortaya cikmustir. Nitekim Swingewood’a gére, Fransiz Ihtilali
Aydinlanmanin rasyonalist varsayimlarina meydan okuyan bir etki yapmistir. Devrim sonrasinda
geleneksel otoritelerin biiyiikk 6lgiide ortadan kalkmasi beraberinde toplumsal baglarin ¢okiisiinii
getirmis, felsefi rasyonalizmin bireyci toplum anlayisinin bu durumu ortaya ¢ikaran bir faktér oldugu
anlayis1 kabul gérmeye baslamistir. Yine, Devrim sonrasinda ortaya c¢ikan otorite problemi
geleneksel toplumsal kurumlarin da sosyal diizen agisindan pozitif bir rol oynayabilecegi anlayisinin
ortaya ¢ikmasinda etkili olmustur.®? Devrimin yol agtig1 ¢arpict doniisiim, ilk Fransiz sosyologlara,
toplumsal diizenin yasalarinin yeni bir toplumsal diizeni nasil yaratabilecegi seklindeki temel
entelektiiel problemlerini de saglamgtir.5®

55 George R. Havens, Fikirler Cag, (Cev.B.K. Yegen), Milli Egitim Basimevi, Istanbul, 1971, s. 408.

5 Charles Tilly, Avrupa’da Devrimler: 1491-1992, (Cev.O. Arikan), Literatiir Yaymcilik, Istanbul, 2005, s. 190-194.

5 Rude, a.g.e., s. 22; Merig, a.g.c., s. 40.

% Havens, a.g.e., . 408.

59 Robert Owen, Yeni Tolum Goriisii, (Cev.D. Sahiner), Yapi Kredi Yayinlari, Istanbul, 1995, s. 13.

60 Havens, a.g.e., s. 408.

61 Tilly, a.g.e., s. 191-206.

62 Alan Swingewood, Sosyolojik Diisiincenin Kisa Tarihi, (Cev.O. Akinhay), Mesele Kitapgisi, Istanbul, 2010, s. 34-35.
63 Jonathan H. Turner vd., Sosyolojik Teorinin Olusumu, (Cev. U. Tatlican), Sentez Yayin ve Dagitim, Bursa, 2012, s. 23.
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Sonu¢

Bir bilim olarak sosyoloji Bati toplumlarinda goriilen sosyokiiltiirel doniisiimlerin bir {iriini
olarak ortaya ¢ikmistir. Bu doniigiimler {i¢ ana faktor iizerinden agiklanabilir. Bunlardan ilki koklii
bir zihinsel doniisiim ve beraberinde getirdigi bilimsel ve kiiltiirel bilgi birikimidir. Batlamyus’un
evren tasarimin ¢okiislinlin ardindan diinya goriisliniin merkezine insanin yerlestirilmesi sonucunda
Bat1 diisiincesinde koklii bir 6zne nesne ikililigi ortaya ¢cikmustir. Ozne olarak insanin bu merkezi
konumu en net ifadesini diiglinen insan1/6zneyi varligin temeline koyan Descartes’in “diigliniiyorum
Oyleyse varim” soziinde bulmustur. Bu dikotomi bir 6zne olarak insanin bir nesne olarak evrenin geri
kalani tizerinde hakimiyet kurabilecegi ve bu hakimiyetin temelinde bilginin yatti§i gorisii ile
beslenmistir. Ornegin Bat1 diisiincesinin temel taslarindan biri olan Bacon, ‘bilgi giictiir’ der. Buna
Newton’un, evrenin genel gecer yasalarla isleyen mekanik bir dogasi oldugu goriisii eklendiginde
geriye kalan tek sey bu yasalarin doga bilimleri tarafindan bilimsel metotlarla kesfedilmesidir. Bu
basar1 saglandigi taktirde evrenin geri kalani insanin denetimi ve manipiilasyonuna agik olacaktir.
Aydinlanma ile birlikte bu durum bir adim daha ileri gotiiriiliir. Buna gore 6zne olarak rasyonel insan
ve onun olusturdugu sosyal yapilar siirekli bir ilerleme i¢indedir. Bu ilerleme diisiincesinin
kokeninde ise insan aklia duyulan giiven yatar. Ornegin Kant’a gére aydinlanma, insanmn aklim
kullanma yetenegini kazanmasiyla birlikte tiim diger toplumsal baglarindan kurtularak erginlesmesi
durumudur.®*  Sonug olarak insan, akil ve bilimle gerek doganin gerekse garpik sosyal diizenin
prangalarindan kurtulma potansiyeline sahip bir varlik haline gelir. Bati diisiincesinde ylizyillar
boyunca devam eden tiim bu gelismeler muazzam bir bilimsel ve kiiltlirel bilgi birikimini de
beraberinde getirmistir. Bu birikim, bir taraftan modern diisiincenin dogusuna kaynaklik ederek
yiizyillar icinde kavramsal olarak modernligin i¢inin doldurulmasi ile sonuglanirken, bir taraftan da
modern zihniyet yapisinin tirettigi fikri sistemler ve bilimsel gelismelerden beslenmistir.

Ikincisi hizli toplumsal degisme ve bunun getirdigi biiyiik sosyal sorunlardir. Bu degisimin
kaynaginda ise isgal edilen bir bolgenin gerek ekonomik, gerek kiiltiirel gerekse beseri kaynaklarinin
neredeyse tiimiiniin isgalci iilkeye aktarilmasi olarak tanimlanabilecek somiirgecilik hareketleri
yatmaktadir. Batida cografi kesiflerle birlikte ortaya c¢ikan somiirgecilik hareketleri, neredeyse
diinyanin geri kalan tiim bolgelerinin tiim kaynaklarmin Batiya aktarilmasi ile sonu¢lanmis ve bu
stirecte goriilen gelismeler, yeni bir ekonomik, siyasi ve toplumsal sistemin ortaya c¢ikisini da
beraberinde getirmistir. Somiirgecilik faaliyetlerinin bir sonucu olarak hizla gelisen ve giderek tiim
diinyaya yayilan ticari kapitalizm, beraberinde merkantilist politikalari, merkezi kralliklari, para
babalar1 ve aristokrasinin karigimindan olusan yeni bir toplumsal iist tabakayr dogurmus, ardindan
gelen sanayi kapitalizmine paralel olarak genis halk kesimlerini olusturan bir is¢i sinifi, kentlesme ve
modern ulus devlet yapilanmasi kendini gdstermeye baglamistir. Tiim bu gelismelerle birlikte Bati,
kendisini yikilan ve yerine yenileri iiretilen normlar, degerler, inang¢ sistemleri, semboller ve
toplumsal kurumlarin yol agtigi biiyiik toplumsal alt tist oluslar ve sosyal sorunlarla kars1 karsiya
bulmustur.

Bu siireg, Fransiz Ihtilali ile taglandiginda ise Bat1 ve diinyanin geri kalani i¢in artik higbir sey
eskisi gibi olmayacaktir. Ihtilal farkli toplumsal kesimlerin, 6zgiirliik, esitlik ve refah talebi
cercevesinde, akla dayali yeni bir sosyal diizen kurma umudu ile gergeklestirilmis ancak tiim
Avrupa’da uzun yillar siirecek catisma ve kaos donemini de beraberinde getirmistir. Ancak Fransiz
Ihtilali’nin sosyolojinin bir bilim olarak ortaya ¢ikisi agisindan gercek 6nemi, siyasal bir diizen
degisikliginin yasanan kaosa ve mevcut sosyal sorunlara bir ¢éziim olmadiginin anlagilmasindan
kaynaklanmaktadir. Bundan sonra, ekonomik ve siyasal alanlarda hizli bir ilerleme ig¢inde olan Bati

64 Bozkurt, a.g.e,, s. 7.

67
WWW.ijoses.com



) KARABA? SORUNUNUN TEMELLER"I:
BOLGESEL MUCADELELER VE ETNiK GOCLER

Avrupa toplumlart sosyal sorunlarina bilimin yol gostericiligi ile ¢6ziim bulacaktir. Nasil ki doga
bilimleri fizigin, kimyanin vb. yasalarimi kesfederek dogayr insan lehine kullanmanin ve
bigimlendirmenin yolunu agtiysa ve insanin doga ile savasinda ona bir zafer kazandirdiysa, ayni
sekilde toplumun yasalarimi kesfedecek bir bilimin gelistirilmesi yoluyla sosyal sorunlara bu yasalar
cercevesinde ¢ozlimler iiretmek ve toplumsal diizeni de saglamak miimkiin olacaktir.

Iste sosyoloji yukarida ifade edilen sosyokiiltiirel doniisiimlerin ve bu déniisiimlerin yol agtig1
sosyal diizen arayisinin bir sonucu olarak ortaya c¢ikmistir. Montesque’dan Comte’a, Saint
Simon’dan Marx’a, Durkheim’dan Weber’e kadar sosyolojik diislincenin tiim kurucular1 aslinda
yasanan degisimi bilimsel yolla anlayip aciklayarak, gelecegin toplumunu insa ederken atilmasi
gereken adimlara 151k tutacak yeni bir bilimin teorik ve metodolojik temellerini atmislardir. Her biri,
goriiglerini i¢inde yasadiklari toplumun tarihinin sekillendirdigi sosyal, ekonomik, siyasal kosullari
dahilinde ve koklii zihinsel doniigiimle gelen bilimsel ve kiiltiirel bilgi birikiminden beslenerek
ortaya koymuslardir.
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Oz

Insan odakli ve insan davranislart ile ilgili yiiriitiilmekte olan bilimsel arastirmalar birey davramgimin sirf
zihin tarafindan yonetilmedigini, duygularla da idare edildigini ortaya koymaktadir. S6z konusu bilimsel
aragtirma sonuglarinin ve geleneksel pazarlamanin elde ettigi bilgilerin birlesimi neticesinde “Noéropazarlama”
ad1 verilen yeni bilim alani gelistirilmigtir. Noropazarlama, bireylerin duygusal biokimyasini agiklayarak
pozitif uyaricilar vasitastyla tiiketicilerin 5 duyu organini etkilemenin kilavuzunu verebilmektedir.
Noropazarlama norobilim, biligsel psikoloji ve pazarlamanin bulgu ve tekniklerini kullanarak tiiketici
davraniglarini aragtirmanin yeni bir yaklasimidir. Beyindeki iglevlerin direkt dl¢tilmesi yoluyla tiiketicileri ve
tilketicilerin pazarlama uyaricilaria nasil tepki verdiklerini daha iyi anlayabilmek noéropazarlamanin amaci
olarak ifade edilmektedir. Bu ¢aligmada yeni kesfedilen, ancak pazarlama diinyasinda heniiz yaygin olarak
kullanilmayan, tamamen yeni ve karmasik bir disiplin olan “Noropazarlama” ele alinmaktadir. Geleneksel
pazarlama, genel psikoloji ve noroloji alanlarinin entegrasyonu sonucunda meydana gelen Noropazarlama ile
ilgili konular modern toplumunun karsilastigi en karmasik ve tartigmali sorunlar1 arasinda yer almaktadir.
Dolayisiyla arastirmanin sinirliliklari géz 6nunde bulundurularak bu sorunlari incelemek ve ¢ozum yollarini
bulmaya caligmak aragtirma konusunun 6nemini ifade etmektedir.

Anahtar kelime: Noropazarlama; Pazarlama; Norobilim; Tiiketici Davranigi; Tiiketici Davranig Modeli.

Abstract

Based on research done on human and human’s behavior, it has been revealed that, individual’s action are
not governed only the humans’ consciousness but by the emotions too. Due to the integration of the results of
these studies and traditional marketing has been released new research field as a "neuromarketing".
Neuromarketing determines the biochemistry of human emotions. Thereby giving instructions for effective
influence on organs of perception. Neuromarketing suited to the study of consumer behavior of the person
using the achievements of neuroscience, cognitive psychology, and marketing. The aim of neuromarketing is a
better understanding of the consumer and its responses to various marketing stimulants. The subject of this
scientific-research is relatively new and still mysterious discipline as neuromarketing. Neuromarketing is the
integration of such sciences as traditional marketing, general psychology and neuroscience. Thus,
neuromarketing is one of the most controversial and complex issues of contemporary society. In this regard,
taking into account limitations related to the study of these problems and search methods for solving defined as
the relevance and importance of the topic.

Keywords: Neuromarketing; Marketing; Neuroscience; Consumer Behaviour; Models of Consumer
Behaviour.

* Istanbul Universitesi, Tktisat Fakiiltesi, abayassova@yahoo.com
** (Prof. Dr.); Istanbul Universitesi, iktisat Fakiiltesi, halim.kazan@istanbul.edu.tr


http://www.maths-in-industry.org/miis/38/1/Consumers.pdf
http://www.maths-in-industry.org/miis/38/1/Consumers.pdf
http://www.maths-in-industry.org/miis/38/1/Consumers.pdf

GERCEK EYLEM OLARAK NOROPAZARLAMA: TUKETICi DAVRANISLARI
UYGULAMASI

Giris

ABD'de 1962 yilinda tiiketim psikolojisi ile bitisen “Tiiketici Davranisi” adi verilen ilim dali
resmen tanmmistir. Bu yildan itibaren tliketici davraniglarimi inceleyen onlarca kitap ve makale
yazilmig, bilimsel arastirmalar gerceklestirilmistir. Ancak Antonio Damasio’nun bireylerin karar
alirken sirf rasyonel degil, duygusal da davranabildigi hakkinda ileri siirdiigii hipotezi insan davranisi
ile iliskin yiiriitiilmekte olan bilimsel arastirmalar1 énemli diizeyde etkilemistir.! Damasio’nun bu
hipotezi ortaya konuldugu gilinden sonra tiiketici davranisini anlamak amaciyla yapilan bilimsel
caligmalar1 da birey davraniginin sirf zihin tarafindan yonetilmedigini, duygularla da idare edildigini
kanitlamaktadir. Tiketicinin nasil satin alma karar1 verdigine yonelik geleneksel yaklasimlar
tilketicinin rasyonel diisiindiigii varsayimi iizerine kuruldugundan, geleneksel veri elde etme
yontemleri yetersiz kalmistir. Tiiketici davranisini sirf deneysel ve teorik arastirmalarin yardimiyla
acgiklamak olanaksiz oldugu ortaya koyuldugunda, ndrobilim ve diger disiplinlerin biitiinlesiminden
olusan néroekonomi, néropazarlama gibi yeni yaklasimlara ihtiya¢ duyulmustur. Baska bir ifadeyle,
tiketici davranisini agiklamak igin kullanilan metotlarinin yetersiz goriilmesi yeni disiplinleri
gelistirmeye neden olmaktadir.?

Tiiketiciler duygularinin etkisinde kaldiklarindan kendilerini tam olarak ifade edememektedir.
Dolayisiyla tiiketicilerin tam manasiyla ne hissettigini ortaya ¢ikarmak i¢in farkli alanlardan yardim
alnmas1 gerektigi meydana gelmektedir.® Isaret edildigi bu husus, pazarlama arastirmalarinda
simdiye kadar kullanilan geleneksel yontemlerin yetersizligini ispat etmektedir. Araba pazarinda
Edsel’in ve bu olaydan yaklasik 30 yil sonra New Coke’in basarisizligi tiiketicilerin istek ve
ihtiyaclarin1 dogru anlayabilmek; verimli pazarlama stratejileri ile faaliyetlerini gelistirmek; satiglar
arttirmak amaciyla yapilan arastirmalarin yararlandiklar1 ydntemlerini degistirmenin zamani
geldigini isaretlemistir. Vance Packard’in “The Hidden Persuaders” kitabi yayinlandiktan sonra
gecen siirec icerisinde, daha dogrusu son 30 yil boyunca pazarlama arastirmalari matematiksel
yaklagimlara, istatiksel analiz tekniklerine odaklanmustir.* Ancak, ndéropazarlama gibi yeni bilim
alanlarinin meydana gelmesi gelencksel pazarlama aragtirmasindan uzaklasarak yeni metotlarin
kullanilmasina olanak saglamaktadir. Yeni yontemler, katilimcilarin direkt olarak kontrol etmekte
zorlandiklar1 fizyolojik tepkiler ve davraniglardan olusan verilerin elde edilmesine yol agmaktadir.
Bu sayede, arastirmaya katilan bireylerin bilingli sdylemleri yerine, bilingalti olarak ifade
edemedikleri duygulari ile diisiincelerini agiklamanin miimkiin olabilecegi beklenilmektedir.

Noropazarlamanin Gelisimi

Noropazarlama, bireylerin duygusal biyokimyasini agiklayarak pozitif uyaricilar (kokular, miizik,
renkler, raf diizeni ve vd.) vasitasiyla tiiketicilerin 5 duyu organimi etkilemenin kilavuzunu
verebilmektedir.® Noéropazarlama nérobilim, biligsel psikoloji ve pazarlamanin bulgu ve tekniklerini
kullanarak tiiketici davranislarini arastirmanin yeni bir yaklasimdir.® Néropazarlama beyindeki sinir
mekanizmalarinin reklam ve pazarlama amagl olarak kullanilmasinda beyindeki sinir merkezlerinin

!Antonio Damasio, The Feeling of What Happens: Body and Emotion in the Making of Consciousness, New York: Harvest
Books, 2000, s.37.
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nasil uyarilacagi konusuna odaklanmaktadir.” Diger bir kaynakta, beyindeki islevlerin direkt
oOl¢iilmesi yoluyla tiiketicileri ve tiiketicilerin pazarlama uyaricilarina nasil tepki verdiklerini daha iyi
anlayabilmek noropazarlamanin amaci olarak ifade edilmektedir. Noropazarlama, beyindeki sinir
mekanizmalarini inceleyerek pazarlama metotlarin gelistirme konusuna odaklanir. Diger bir deyisle,
noropazarlama tiiketicilerin satin alma kararin1 neye gore verdiklerinden ziyade, ger¢ek hayat
sartlarinda tiiketicilerin satin alma kararini nasil aldigin1 anlamaya ¢alismaktadir. Noropazarlama
norobilimsel metotlarin tiikketici davranisin1 anlamak ve analiz etmek i¢in uygulanmasinin yaninda
pazarlamacilarin geleneksel pazarlama arastirmasindan uzaklasarak yeni metotlar1 kullanmasina
olanak saglamaktadir. Noropazarlamanin temel amaci, tiiketicilerin kendi ihtiyaclarini daha iyi
anlamasina ve daha dogru se¢cim yapmasina yardime1 olabilmek; Norobilimden yararlanan sirketlerin
tilketici davranmiglarini, ihtiyag ve isteklerini daha iyi anlayabilmesini saglamak ve bireyleri satin
almaya yonlendirmek, tiikketimi arttirmak i¢in satin alma duygusunu tetiklemek; Tip alaninda
kullanilan tekniklerin medikal dis1 amaglarla kullanilmasi sonucunda elde edilen verileri pazarlama
stratejilerini ve faaliyetlerini gelistirmede kullanmaktir.®

Noropazarlamanin 6zgiir bir bilim olarak gelisimi uzun bir silireci kapsamaktadir. S6z konusu
siirecin baglangic noktasi olarak Yunanli filozof Platon’un “Phaedrus” isimli eseri sayilmaktadir.
Eserde insanlarin ruhu biri beyaz, digeri yagiz olmak iizere iki kanatli attan ve bir siiriicliden olusan
bir at arabasina benzetilmektedir. Burada siirliciniin kendisi, arabayi giiden olarak akli karsilar,
beyaz at soylu istege (irade, ruhun yiiksek nitelikleri), yagiz at da maddi istege (arzu, tutku, i¢giidii)
karsiliktir.® Bagka bir ifadeyle, tiiketici davranislarini agiklayan “Kara kutu” modelinin baslangici
olarak kabul edilmektedir. Tiiketicinin satin alma davranislarini agiklayabilecek niteligindeki bu
eserin ndropazarlamanin baglangici olarak sayilmasinin nedeni, satin alma davranisi ifade eden
duygusal ve zihinsel (mantiksal) siire¢ sistemlerini icermesidir. Bu nedenle, Platon’un felsefesi
noropazarlamanin konseptini olusturmaktadir. Zurawicki’ye gore tiiketicilerin satin alma davranisi
duygularla ve ruh haliyle yonetilmektedir.

1957 yilinda “The Hidden Persuaders” kitabinda Vance Packard sirketlerin kéar saglamak
amaciyla tiiketicileri (tiiketicinin bilingaltini) etkili sekilde manipule etmekte oldugunu agiklamstir.
Kitabin basarisina ragmen, reklam araciligiyla bilingaltin1 yonlendirme tiiketicileri etkilemenin ciddi
bir yontemi olarak kabul edilmemistir. Ancak giiniimiizde artik her biiylk sirket miisteri sadakatini
kazanmak amaciyla norobilim, davranigsal ekonomi ve tiiketici psikolojisinin bulgularindan
yararlanmaktadir. ABD ve Biiyiik Britanya’da reklamcilik sektoriiniin harcamalarinin egitime ayrilan
biitceden fazla olmasi (313 milyar dolar; 132 milyar dolar) reklamin tiiketicileri etkileyebilme
potansiyeline sahip oldugunu kanitlamaktadir. 1957 yilinda V.Packard’in yaptigi acgiklamasi
giiniimiizde kusku duyulmaz ger¢ek haline getirilmektedir.’® Noroanatomist (neuroanatomist),
fizyolog ve beyindeki zihinsel islevlerin lokalizayonu ile ilgili ¢aligmalardaki 6ncii olan Franz Josef
Gall (1758-1828) noropazarlamanin olusum siirecine biiyiikk katkilarda bulunmustur. Francis
Edgeworth’in ¢aligmalar1 néroekonominin, dolayisiyla ndropazarlamanin yeni bir alan olarak ortaya
koyulmasini saglamigtir. Hans Berger’in 1929 yilinda EEG cihazini icat etmesi néropazarlamanin
olusum tarihgesindeki biiyiik bir ilerlemedir. Bununla birlikte, s6z konusu siireg igeriside William G.
Walter’in  bilimsel arastirmalarmin  rolii  &nemlidir.®* 1971 yilinda Herbert Krugman’in

"Diisiinmek Sanattir, “Neuro Marketing”, 16 Kasim 2008, (Cevrimici)
https://marketrend.wordpress.com/2008/11/16/neuro-marketing/, 15 Ocak 2016.

8David Lewis, The Brain Sell. When Science Meets Shopping, London-Boston, Nicholas Brealey Publishing, 2015, s. 9-14.
‘Mustafa Kaya, “Platon’un Ruh Kuram”, Sosyal Bilimler Dergisi, Cilt: XV, No. 1, 2013, 5.173-177

0L ewis, a.y.

"Marketing Library, “Neuromarketing: Myths, Realistic Goals and Traps”, Information Resource, February 15, 2010,
(Cevrimigi) http://www.marketing.spb.ru/lib-around/science/neuromarketing.htm, 16 Ocak 2016
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gergeklestirdigi  aragtirmasi  noropazarlama alanindaki  basarili  galismalardan  birisidir.'?
Noropazarlama alanindaki bilimsel arastirmalarm Onciisii olan David Lewis’in 1981 yilinda Sussex
Universitesinin deneysel psikoloji laboratuarindaki “biogeridoniis etkili seanslarmi” (biofeedback)
gelistirmeye odakli ¢alismalari néropazarlamanin gelisim tarihgesinde biiyiik 6nem tasimaktadir.
1984 yilinda yayinlanan “Brain wave analysis” adli bir makalede geleneksel pazarlama arastirma
sirasinda deneklerin sosyal, kiiltiirel ve kisisel faktorlerin etkisi altinda oldugu acgiklanarak, beyin
faaliyetlerinin kayit edilmesi yoluyla gergeklestirilen arastirmalarin {istiinliigii tespit edilmistir.™®
Diinya ¢apinda 1999 yilinda ilk kez Harvard Universitesi’nde Gerry Zaltman fonksiyonel manyetik
rezonans goriintiileme cihazin1 (fMRI) ndropazarlama arastirmalarinda kullandigin1 duyurmasiyla
giindeme gelmistir. Noropazarlama teknikleri ile tiiketiciyi anlama g¢aligmalari sonucunda ZMET
(Zaltman Metaphor Elicitation Technique) adi verilen arastirma yontemi (modeli) gelistirilmistir.
Yaklagik 30 yil boyunca yapilan tiim ¢alismalari, 2002 yilinda, “Néropazarlama” kavramu ile ifade
eden Erasmus Universitesi Profesorii Ale Smidts bu kavranu literatiire kazandirnustir. Profesér Ale
Smidts noéropazarlama kavramini, norobiyolojinin, beyin goriintileme ve beyin haritalama gibi
tekniklerinin ticari amaglarla uygulanmasi olarak agiklamistir. 2004 yilinda hizli gelismekte olan
Noropazarlama alanina odaklanan ilk pazarlama konferansi Houston (ABD) sehrindeki “Baylor”
Tip Koleji'nde gergeklestirilmistir. 1998 yilinda tiiketici beyni ile satin alma karar1 konusuna dair
neredeyse 20 makale yayinlanmigken, 2008 yilinda ise ¢alismanin bu 6zel alanina iliskin yaklasik
200 makale yazilmgtir.*

Amag, yontem ve érneklem

Aragtirma ndropazarlama ile tiiketici davramiglart arasindaki iliskiyi ortaya koymak ve
noropazarlamanin tiiketici tlizerindeki etkisini 6lgmek amaciyla yuritilmistir. Bununla beraber
diinya genelinde literatiirde noropazarlama konusunu inceleyen c¢alismalara ¢ok fazla
rastlanmamaktadir. Caligmanin literatiirdeki bu acgig1 kapatmaya katki saglamasi ve akademik
diizeyde yiiriitillecek calismalara destek olmasi da amaglanmaktadir. Bu calismada arastirma
amaglart dogrultusunda kurulan hipotezlerin test edilmesi igin istenilen bilgilerin toplanmasinda
anket yontemi kullanilmistir. Anket forumu 2 boliim igerisindeki 8 baglik sorudan olugmaktadir.
Anket formunun birinci boliimii demografik 6zellikleri belirlemeye yonelik sorulari icermektedir.
Ikinci béliimde ise, katilimeilarin tiiketici davranislarim etkileyen faktdrleri; katilimeilarin tiiketici
davraniglari1 ve tercihlerini belirlemek amaciyla sorular sorulmustur. Katilimeilarin tiiketici
davraniglari etkileyen faktorlerinin 6l¢iilmesi icin altinci soruda yer alan ifadelerin son 10 tanesi
noropazarlama disiplini agisindan olusturulan faktdrlerdir. Bagka bir deyisle, bu 10 ifade tiiketici
davranisini etkileyen néropazarlama uyaricilaridir ve ¢aligma kapsaminda “néropazarlama faktorleri”
olarak adlandirilmaktadir. Anketin ikinci boliimiine giren 8.soru katilimcilarin “néropazarlama”
kavramini bilip bilmedigini saptamaya yonelik sorulmustur.

Bu arastirmanin ana kiitlesi bir mal veya hizmeti ticari veya mesleki olmayan amaglarla edinen,
kullanan veya yararlanan gergek ya da tlizel kisiler, bagka bir ifadeyle tiiketiciler olarak
belirlenmistir.® Anakiitlenin biiyiikliigii, mekan, zaman kisiti ve mali sebepler nedeni ile tesadiifi
olmayan oOrnekleme yontemlerinden ‘kolayda &rnekleme” yonteminin kullanilmas: uygun
gdriilmiistiir. Orneklem biiyiikliigiiniin 350’e ulasmasimin ardindan anket girisleri kapatilirak bilgiler

12 Herbert E. Krugman, “Brain Wave Measures of Media Involvement”, Journal of Advertising Research, Vol 11, No. 1,
1971, s.3-9.

13 Sidney Weinstein, Curt Weinstein, Ronald Dmzdenko, “Brain Wave Analysis”, Psychology & Marketing, Vol 1, No.1,
2006, s.17-41.

4Sarah R.A. Belden, “Neuroeconomics and Neuromarketing. Practical Applications and Ethical Concerns”, Journal of
Mind Theory,Vol. 0, No. 2, 2008, s.249-257.

1523/2/1995 tarihli ve 4407 sayili Tiiketicinin Korunmasi Hakkinda Kanun (RG.:83/1995, sy. 22221).

74
WWW.ijoses.com


http://onlinelibrary.wiley.com/journal/10.1002/(ISSN)1520-6793

Aiman BAYASSOVA & Halim KAZAN

analiz i¢in degerlendirilmeye alinmistir. Hatali ve eksik cevaplandirilan anketler ¢ikarildiktan sonra
310 eksiksiz anket formu analizlerde kullanilmistir.

Sonuglarin istatistiksel degerlendirmesinde, ilk olarak 6lgegin giivenilirlik analizi yapilmistir.
Anket formunda tiiketici davranigina ve tiiketici davranigini etkileyen faktorlere iliskin sorularin
giivenilirligi ,866 c¢ikmistir. Cronbach’s Alpha degerinin 0,70 ve lstii oldugu durumlarda 6lgegin
giivenilir ve tutarli oldugu kabul edilir, ancak literatiirde bazen bu sinir 0,60 degeri ve iistii olarak da
kabul edilebilir.® Arastirmada kullanilan 6lgeklerin Cronbach’s Alpha degerleri incelendiginde
sorularin giivenilir ve tutarli oldugu goriilmektedir.

Arastirma sonuclari ve degerlendirme

Aragtirmaya katilan 310 katilimeinin %81,6’s1 “Noropazarlama” kavramini bildigini, %18,4°1 ise
bilmedigini ifade etmistir. Yaklasik olarak %95,5’1 yiiksek egitimli katilimcilardan olusan
orneklemin %81,6’lik gibi ¢ok biiyiik bir oraninin néropazarlama konusuna dair bilgi sahibi olmasi
dogaldir. Noropazarlamanin yeni kesfedilen ve pazarlama diinyasinda heniiz yaygin olarak
kullanilmayan bir bilim alan1 olmasina ragmen, katilimcilarin biiyiik bir kismmin konu hakkinda
fikir sahibi olmasi arastirmacini memnun edici bir husus olmakla birlikte, arastirma sonuglarmnin
giivenirligini artiracagi diisiiniilmektedir (sekil 1.).
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Sekil 1. “Noropazarlama” kavramini biliyor musunuz?

Calisma kapsaminda “Noropazarlama” konusu agisindan tiiketici davranisinin yeni kavramsal
modelini olugturmak hedeflenmektedir. Bu hedef dogrultusunda oncelikle tiiketici davranisi {izerinde
etkisi olan faktorler arasinda iliskinin varligini tespit etmek i¢in korelasyon analizi uygulanmstir.
Daha sonra matematiksel bir denklem olusturmak igin ise regresyon analizi kullanilmistir. Bagka bir
deyisle, tiiketici tepkilerinin “Satin Alma Karar Siireci”, “Tiiketicinin Karakteristik Ozellikleri”,
“Pazarlama Uyaricilar’”, “Dis Cevre Faktorleri” ve ‘“Noropazarlama Faktorleri” olmak tizere 5
degisken tarafindan nasil agiklandigini belirlemeye ¢alisilmistir. Son olarak yapilan arastirma
sonuclart 1s18inda, noropazarlama disiplini agisindan olusturulan faktorleri iceren yeni tiiketici
kavramsal davranig modeli olusturulmustur ve yorumlanmuistir.

16Joseph F. Hair Jr., et.al., Multivariate Data Analysis, 7.Edition, Pearson Prentice Hall, 2010, s.124.
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Tiiketici tepkileri ve etkileyici faktorler arasindaki iliskinin Kkorelasyon analizi ile tespit
edilmesi

Degiskenlerin bagimli veya bagimsiz olmasi dikkate alinmaksizin aralarindaki iligkinin derecesini
ve yoniinii belirlemek amaciyla uygulanan istatistik yontemine korelasyon denilmektedir.’” Daha
evvel sdylendigi gibi, ndropazarlama konusu agisindan tiiketici davraniginin yeni kavramsal modelini
olusturmak i¢in Oncelikle, modelde kullanilacak degiskenlerin arasindaki iliskinin varlig1 tespit
edilecektir. Bagka bir deyisle, “Satin alma karar siireci”, “Tiiketicinin karakteristik ozellikleri”,
“Pazarlama uyaricilan”, “Dis gevre faktorleri”,“Noropazarlama faktorleri” ve “Tiiketici tepkileri”
olmak tizere 6 degisken arasida iligski degerlendirilecektir. Korelasyon katsayisi testinde asagidaki
gibi temel hipotez ortaya konulmustur. Daha sonra bu temel hipotezin kabulii i¢in desteklenmesi
gereken alt hipotezler olusturulmustur. Temel hipotez iki farkli sekilde verilmistir:

Ho: Tiim degiskenler arasinda dogrusal iligki yoktur (Ho: p=0).
Hi: Tiim degiskenler arasinda dogrusal iliski vardir. (Hi: p#0).

Alt hipotezler ise:

Hy1: “Tiketici tepkileri” degiskeni ile “Satin alma karar siireci” degiskeni arasinda dogrusal iliski
vardir.

Hio: “Tiiketici tepkileri” degiskeni ile “Tiiketicinin karakteristik dzellikleri” degiskeni arasinda
dogrusal iliski vardir.

Hys: “Tiiketici tepkileri” degigkeni ile “Pazarlama uyaricilar” degiskeni arasinda dogrusal iliski
vardir.

Hi4: “Tiketici tepkileri” degiskeni ile “Dis ¢evre faktorleri” degiskeni arasinda dogrusal iliski
vardir.

His: “Tiiketici tepkileri” degiskeni ile ‘“Noropazarlama faktorleri”degiskeni arasinda dogrusal
iliski vardir.

Hie: “Satin alma karar siireci” degiskeni ile “Tiiketicinin karakteristik Ozellikleri” degiskeni
arasinda dogrusal iligki vardir.

Hi7: “Satin alma karar siireci” degiskeni ile “Pazarlama uyaricilar’” degiskeni arasinda dogrusal
iligki vardir.

His: “Satin alma karar siireci” degiskeni ile “Dis ¢evre faktorleri” degiskeni arasinda dogrusal
iligki vardir.

Hio: “Satin alma karar siireci” degiskeni ile “Noropazarlama faktorleri” degiskeni arasinda
dogrusal iligki vardir.

Hyi10: “Tiiketicinin karakteristik ozellikleri” degiskeni ile “Pazarlama uyaricilart” degiskeni
arasinda dogrusal iligki vardir.

Hyi1: “Tiketicinin karakteristik o6zellikleri” degiskeni ile “Dis gevre faktorleri” degiskeni
arasinda dogrusal iligki vardir.

Hy 12 “Tiiketicinin karakteristik 6zellikleri” degiskeni ile “Noropazarlama faktorleri” degiskeni
arasinda dogrusal iligki vardir.

Hi13: “Pazarlama uyaricilar” degiskeni ile “Dis ¢evre faktorleri” degiskeni arasinda dogrusal
iligki vardir.

Brian C.Cronk, How to Use SPSS: A Step-by-Step Guide to Analysis and Interpretation, 5.Edition, USA, Pyrczak
Publishing, 2008, s. 41-43.
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Hi14: “Pazarlama uyaricilarr” degiskeni ile “Noropazarlama faktorleri” degiskeni arasinda
dogrusal iligki vardir.

Hi15: “Noropazarlama faktorleri” degiskeni ile “Dis ¢evre faktorleri” degiskeni arasinda dogrusal
iligki vardir.

Tablo 1. Korelasyon analizi sonucu

£
< 3| 5 % < = T;

ol =@ . — —

S% ESES5|55 S 2

S 2R 8B c Qc S22 2=

FRQwndFxola sAaE z &

Tiiketici tepkileri Pearson Correlation 1/,315™| ,258™|,295™|,198™| ,283™

Sig. (2-tailed) ooo|  ,000] ,000] ,000] 000

N 310{ 310 310{ 310f 310 310

Satin alma karar siireci  |Pearson Correlation ,315™ 1 ,426™*|,388™,553™| ,370™

Sig. (2-tailed) ,000 ,000| ,000 ,000] 000

N 310{ 310 310{ 310f 310 310

Tiiketicinin karakteristik |Pearson Correlation ,258"™(,426™ 1|,4317| 437 462"

ozellikleri Sig. (2-tailed) ,000[ ,000 000 ,000{ 000

N 310{ 310 310{ 310f 310 310

Pazarlama uyaricilar Pearson Correlation ,295™*| ,388™ 431™ 1/,509™| ,468™

Sig. (2-tailed) 000/ ,000 000 000/ ,000

N 310{ 310 310{ 310f 310 310

Dis cevre faktorleri Pearson Correlation ,198™(,653™|  ,437"|,509™ 1 ,526™

Sig. (2-tailed) ,000{ ,000 ,000{ ,000 ,000

N 310{ 310 310{ 310f 310 310

Noropazarlama faktorleri |Pearson Correlation ,283™(,370™ 462|468 ,526™ 1
Sig. (2-tailed) ,000| ,000]  ,000] 000/ ,000

N 310{ 310 310{ 310{ 310 310

Ho hipotezinin kabul edilmesi i¢in p degerinin 0,05’den biiyiikk olmasi gerekir. Bu
durumda degiskenler arasinda dogrusal iliski olmadigina, Ho reddedildiginde (p<0,05) ise
degiskenler arasinda dogrusal iliski olduguna karar verilir. Ho temel hipotezinin kabul veya
reddedilmesi i¢in ilk Once alt hipotezlerinin incelenmesi gerekmektedir. Tablo 1’e
bakildiginda, tiim p degerlerinin 0,05’den kiiciik oldugu (p=,000) gdoriilmekte ve istatistiksel
olarak anlamli bir iligki bulunmaktadir. Bu nedenle de, tiim degiskenler arasinda dogrusal
iliski olduguna karar verilerek, yukarida ortaya konulan alt hipotezler kabul edilmektedir.
Alt hipotezlerin kabul edilmesi nedeniyle korelasyon katsayinsinda kullanilan Ho temel
hipotezi reddedilmis ve alt hipotezlerle desteklenen Hi temel hipotezi kabul edilmistir.
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Dolayistyla, “Satin alma karar siireci”, “Tiiketicinin karakteristik 6zellikleri”, “Pazarlama
uyaricilar1”, “Dis ¢evre faktorleri”,“Noropazarlama faktorleri” ve “Tiiketici tepkileri” olmak tizere
6 degisken arasida dogrusal iliski mevcuttur.

Hipotez testinin yapilmis olmasi ve degiskenler arasinda 0,01 seviyesinde istatistiksel olarak
anlaml bir iliskinin bulunmasi nedeniyle korelasyon katsayisinin yorumlanmasina gecilmektedir.
Pearson korelasyon katsayisi, aralikli 6lgekte dl¢lilmiis olan degiskenler arasindaki dogrusal iliskinin
yoniine ve kuvvetine bakmak istediginde en sik kullanilan katsayidir. Pearson korelasyon katsayis1 -1
ile +1 (-1< r < +1) arasinda degisen degerler alir. r katsayisinin eksi degerleri almas1 degiskenler
arasinda iliskinin ters orantilt oldugunu, art1 degerler almasi durumunda ise iliskinin dogru orantili
oldugunu gosterir.*8

Pearson korelasyon katsayis1 degeri +1°¢ yaklastik¢a iliskinin kuvveti artarken, 0’a yaklagmasi
iligki kuvvetinin az oldugunu ifade eder ve r=0 oldugunda degiskenler arasinda dogrusal bir iligki
bulunmadig1 sdylenebilir. r’nin +1°e esit olmasi, degiskenler arasinda pozitif ve tam dogrusal bir
iliskinin varligini ortaya koymaktadir. r’nin -1’e esit olmasi ise, degiskenler arasinda negatif ve tam
dogrusal bir iligkiyi belirlemektedir. Korelasyon katsayisinin isareti pozitifse, degiskenlerden birinin
degeri artarken (azalirken) digerinin de arttigini (azaldigini1) gosterir. Korelasyon katsayisinin isareti
negatifse, degiskenlerden birinin degeri artarken (azalirken) digerinin degerinin azaldigini (arttigini)
ifade eder, yani ters yonlii bir iliski s6z konusu olmaktadir. Bu dogrultuda, kesin sinirlamalar
olmamakla birlikte 0,49’un altinda korelasyon zayif, 0,50 ile 0,69 arasinda korelasyon orta, 0,70 ile
0,89 arasinda yiiksek, 0,90 iizeri korelasyon da ¢ok kuvvetli iliski gostermektedir.®

Tablo 1. detayli incelendiginde asagidaki gibi sonuclar elde edilmistir: “Tiiketici tepkileri”
degiskeni ile “Satin alma karar siireci” degiskeni arasinda pozitif ve 0,315 kuvvetinde bir iligki
oldugu goriilmekte ve korelasyon katsayisi ancak 9%9,92°1ik bir agiklayiciliga sahiptir. “Tiketici
tepkileri” degiskeni ile “Tiiketicinin karakteristik 6zellikleri” degiskeni arasinda pozitif ve 0,258
kuvvetinde bir iliski vardir. “Tiiketici tepkileri” degiskeni ile “Pazarlama uyaricilar1” degiskeni
arasinda arasinda pozitif ve 0,295 kuvvetinde bir iliski oldugu goriilmektedir. “Tiiketici tepkileri” ile
“Dis ¢evre faktorleri” arasinda dogrusal bir iliskinin var oldugu ve iliski giicliniin de ¢ok zayif
oldugu ortaya ¢ikmustir. “Tiketici tepkileri” degiskeni ile “Noropazarlama faktorleri” arasinda
dogrusal ve 0,283 kuvvetinde bir iligki vardir.

“Satin alma karar siireci” ile “Ttliketicinin karakteristik 6zellikleri” arasinda pozitif bir iliskinin
var oldugu ve iliskinin giicliniin de zayif oldugu goriilmekte, 0,426’lik korelasyon katsayisi yaklasik
%18,14’1iik bir agiklayiciliga sahiptir. “Satin alma karar siireci” degiskeni ile “Pazarlama uyaricilar”
degiskeni arasinda pozitif ve 0,388 kuvvetinde bir iliski oldugu tespit edilmektedir. “Satin alma
karar siireci” degiskeni ile “Noropazarlama faktorleri” degiskeni arasinda pozitif ve 0,370
kuvvetinde bir iligki tespit edilmistir. Tablo 1°de “Satin alma karar siireci” ve “Dig ¢evre faktorleri”
gibi iki degiskenin dogrusal bir ilisksiye sahip oldugu ve iligki giicliniin de orta seviyede oldugu
goriilmektedir. S6z konusu iki degisken arasindaki korelasyonu inceledigimizde r degeri 0,553
olmakta, R? degeri ise yaklasik olarak 0,30 olmaktadir. R? degeri, iki degiskenin birbirlerini agiklama
oranini  vermektedir. Baska bir ifadeyle, “Satin alma karar siireci” degiskeni “Dis ¢evre
faktorleri”degiskenindeki toplam varyansin %30,58’ini agiklarken, “Dis gevre faktorleri”’degiskeni
de “Satin alma karar siireci” degiskenindeki toplam varyansin %30,58’ini a¢iklamaktadir (tablo 1.).

8Data Analysis, “Pearson's Correlation Coefficient”, UWE Bristol, ty., (Cevrimigi)
http://learntech.uwe.ac.uk/da/Default.aspx?pageid=1442, 30 Mart 2016.

19Beril Durmus, Serra E.Yurtkoru, Murat Cinko, Sosyal Bilimlerde SPSS’le Veri Analizi, 5.Baski, Istanbul, Beta, 2013, s.
143-153.
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“Tiiketicinin karakteristik 6zellikleri” degiskeni ile ‘“Pazarlama uyaricilar1” arasinda pozitif ve
0,431 kuvvetinde bir iliski oldugu goriilmektedir. “Tiiketicinin karakteristik 6zellikleri” ile “Dig
cevre faktorleri” arasinda dogrusal ve 0,437 kuvvetinde bir iliski mevcut, s6z konusu korelasyon
katsayis1 yaklagik olarak %19’luk bir aciklayiciliga sahiptir. “Tiiketicinin karakteristik 6zellikleri”
degiskeni ile “Noropazarlama faktorleri” degiskeni arasinda pozitif ve 0,462 kuvvetinde bir iligki
bulunmus ve R? degeri toplam varyansin yaklagik olarak %21,34 {iniin agiklandigin1 gostermektedir.

“Pazarlama uyaricilar’” ile “Dig g¢evre faktorleri” arasindaki korelasyonu inceledigimizde, r
degerinin 0,509 oldugu tespit edilmistir. Bu deger s6z konusu iki degiskenin pozitif bir iligkiye sahip
oldugunu ve iliskinin giiciiniin de orta seviyede oldugunu gostermektedir. iki degiskenin birbirlerini
agiklama oranini veren R? degeri ise 0,25 civarindadir. Boylelikle, “Pazarlama uyaricilarr” degiskeni
“Dus gevre faktorleri” degiskenindeki toplam varyansin %25,9’unu agiklarken, “Dig ¢evre faktorleri”
degiskeni “Pazarlama uyaricilar1” degiskenindeki toplam varyansin %25,9’unu agiklamaktadir.
Tablo 1’de goriildligli iizere, “Pazarlama uyaricilar1” degiskeni ile ‘“Noropazarlama faktorleri”
degiskeni arasinda pozitif ve 0,468 kuvvetinde bir iligki oldugu ortaya konulmaktadir. 0,468’lik
korelasyon katsayis1 degiskenler arasinda R?=0,21°lik bir aciklayiciliga isaret etmektedir.

“Noropazarlama faktorleri” degiskeni ile “Dis c¢evre faktorleri” degiskeni arasindaki Pearson
korelasyon katsayisi incelendiginde, r degerinin 0,526 oldugu ortaya konulmaktadir. Bu deger,
“Noropazarlama faktorleri” ile “Dis ¢evre faktorleri” degiskenlerinin dogrusal bir iligkiye sahip ve
iliskinin giiciiniin de orta seviyede oldugunu ifade etmektedir. A¢iklanan varyans oranmi gosteren R?
degeri yaklasik olarak 0,27 olmaktadir. Bu nedenle, “Noropazarlama faktorleri” degiskeni “Dis cevre
faktorleri” degiskenindeki toplam varyansin %27,66’sim1 agiklarken, “Dig ¢evre faktorleri” degiskeni
de “Noropazarlama faktorleri” degiskenindeki toplam varyansin %27,66’sin1 agikladigi sdylenebilir
(tablo 1.). Arastirma kapsaminda yapilan korelasyon analizi sonuglarini 6zetlemek gerekiyorsa,
“Satin alma karar siireci”, “Tiiketicinin karakteristik 6zellikleri”, “Pazarlama uyaricilar1”, “Dis cevre
faktorleri”,“Noropazarlama faktorleri” ve “Tiiketici tepkileri” olmak iizere 6 degisken arasida 0,01
seviyesinde anlamli dogrusal bir iliskinin varlig1 tespit edilmistir. Bununla birlikte, tiim degiskenlerin
arasindaki iligkiler detayali bir sekilde incelenmis ve ayri ayri ele alinarak yorumlanmustir.

Gercek eylem olarak noropazarlama: tiiketici davranislar1 uygulamasi

Sosyal bilimlerde en ¢ok kullanilan teknikler arasinda yer alan regresyon analizi, bagimh
degiskenin diger bagimsiz degisken veya degiskenler tarafindan nasil agiklandigini belirlemeye
calisir. Regresyon modeli bir bagimli ve bir bagimsiz degisken bulundugu durumlarda basit dogrusal
regresyon, birden fazla bagimsiz degisken oldugunda ise c¢oklu dogrusal regresyon olarak
tanimlanir.?

Tiiketici tepkilerinin “Satin Alma Karar Siireci”, “Tiiketicinin Karakteristik Ozellikleri”,
“Pazarlama Uyaricilar’”, “Dig Cevre Faktorleri” ve “Noropazarlama Faktorleri” olmak iizere 5
degisken tarafindan nasil agiklandigimi belirlemek icin ¢oklu dogrusal regresyon analizi
uygulanmisgtir. Tiiketici davranigimi tiiketici davranisi iizerinde etkili olan faktorler ile tahmin
edilebilecegi varsayimini regresyon analizi ile test etmeye baslamadan dnce varsayimlarin gegerliligi
sinanmistir.

Bagimli ve bagimsiz degiskenler arasindaki iligkilerin dogrusal olmadig1 yoniinde her hangi bir
kanit bulunmamaktadir. Serpilme matrisi veri setinde bu degiskenlerin igin aykiri degerler
olmadigini gostermistir. Korelasyon katsayilar1 incelendiginde (tablo 1.) bagimsiz degiskenler

2Alan O. Sykes, “The Inaugural Coase Lecture. An Introduction to Regression Analysis”, Chicago Working Paper in Law
& Economics, t.y., s.1-33.
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arasinda 0,01 seviyesinde anlamli dogrusal bir iliskinin varlig1 tespit edilmesine ragmen katsayilar
0,7°den kiigiik oldugundan goklu bagintinin olmadigina karar verilebilir.2!

Coklu baginti durumunun varligi hakkinda ¢esitli kriterlere gore karar verilebilecegi daha once de
aciklanmistir. Tablo 3’ten daha bir kriter olan VIF ve tolerans degerleri ele almmistir. Bazi
kaynaklarda tolerans degerinin 0,1’in iistiinde, bazilarinda ise 0,2’nin iistiinde olmasi beklenir.?
Tabloda goriildiigli {izere, tolerans degerlerinin 0,728 ve 0,804 arasinda yiiksek degerler aldigi
goriilmektedir. Varyans sisme degeri (VIF), bagimsiz degiskenler arasinda bir baginti olup
olmadigini gosterir. VIF degerlerinin 10’un {izerinde olmamasi istenir ve VIF>10 oldugu durumlarda
coklu bagmtinin varlig1 sézkonusudur.?® VIF degerlerine bakildiginda en yiiksek degeri 1,375 oldugu
ve bu degerin 10 degerinden kii¢lik oldugu aciklanmaktadir. Dolayisiyla, ¢oklu bagint1 olmadigi
sOylenebilir.

Aragtirma kapsaminda uygulanacak ¢oklu dogrusal regresyon modeli:

Y =a+ B X1+ BoXo+ BaXsz + ... + B Xn

Y - bagimli (sonug) degisken olup belli bir hataya sahip oldugu varsayilir.

X - bagimsiz (sebep) degiskeni olup hatasiz 6l¢iildiigii varsayilir.

a - sabit olup, X=0 oldugunda Y ’nin aldig1 degerdir.

3 - regresyon katsayisi olup, X’in kendi birimi cinsinden 1 birim degismesine karsilik Y’de kendi
birimi cinsinden meydana gelecek degisme miktarini ifade eder.

Uygulanacak regresyon analizinde hipotez agag1 gibi olusturulmustur:

Ho: Bagimsiz degiskenler bagimli degiskeni agiklamada istatistiksel olarak anlamsizdir (B:= B =
I Bk = 0).

Hi: En azindan bir bagimsiz degisken bagimli degiskeni agiklamada istatistiksel olarak anlamlidir
(B degerlerinden en az biri 0 degildir).

Coklu dogrusal regresyon analizini uygulamanin ilk adiminda regresyon analizinin hipotezi F
istatistigi ile test edilmistir. F istatistigine karsilik gelen p degeri 0,05 degerinden kii¢iik oldugundan
(p=,000) Ho hipotezi reddedilmistir. Daha sonra bagimiz degiskenlerden hangilerinin anlamli olarak
bu modele katki sagladigiin tespit edilmesi asamasinda iki degisken elenmistir. Diger bir degisle,
ciktida yer alan regresyon katsayilari tablosunda her bir degiskenin t istatistigi ve p degerleri
incelendiginde, “Tiiketicinin karakteristik ozellikleri” (0,264) ve “Dis cevre faktorleri” (0,080)
degiskenlerinin p degeri 0,05’den biiylik oldugu bulunmustur. Bu degiskenler modele anlamli bir
katki saglamadigindan modelden ¢ikartilarak analiz yeniden yapilmustir.

Genellikle kontrol edilemeyen ve takip edilmesi zor olan dis ¢evre faktorlerinden olusan bu
degiskenin modele anlamli bir katki saglamayacagi tahmin edilmistir. Ancak tiiketici davranisin
agiklayan modellerin ¢ogunda dis cevre faktorleri onemli bilesen olarak dikkate alinmaktadir. Bu
nedenle de, coklu dogrusal regresyon analizinden dnce dis cevre faktirii bagimsiz degisken olarak
degerlendirilerek, dis cevre faktorleri degiskeninin tiiketici davranisim etkileyen diger faktorleri
iizerindeki etkisi basit dogrusal regresyon analiz yontemiyle incelenmistir. Arastirma kapsaminda
yapilan basit dogrusal regresyon analizi sonuglarini &zetlemek gerekiyorsa, dis cevre faktirii
degiskeninin tiiketici davranisi iizerindi etkili olan her bir faktorii acitklamada istatistiksel olarak
anlamli oldugu tespit edilmigtir.

2gykes, a.g.e., S. 28.

%2Hair, a.g.e., 5.201-202.

ZTiirkge Istatistik Rehberi, “Coklu Regresyon Istatistikleri”, Nicel arastirma seminerlerinin offline linkleri, 24 Ocak 2006,
(Cevrimigi) http://istatistik.gen.tr/regresyon-analizi/, 14 Nisan 2016.
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Tiiketicinin karakteristik Ozellikleri ve dis c¢evre degiskenleri modelden ¢ikartilarak analizin
tekrarlanmasi: Regresyon analizinin hipotezi F istatistigi ile test edilir. F istatistigine karsilik gelen p
degeri 0,05 degerinden kiiciik oldugunda Ho hipotezi reddedilir. Tablo 2. incelendiginde, F
istatistigine karsilik gelen p degeri 0,05 degerinden kiig¢iik oldugundan (p=,000) Ho hipotezi
reddedilerek, Hi kabul edilecegine karar verilmistir. Bunun anlami ise, olusturulan regresyon
modelinin genelde istatistiksel olarak anlamli oldugudur. Baska bir ifadeyle, tiiketicilerin tepkisi
degiskenini satin alma karar siireci, pazarlama uyaricilar1 ve noropazarlama faktorleri
degiskenlerinden en az biri ile tahmin etmek istatistiksel olarak miimkiindiir.?*

Tablo 2. Coklu dogrusal regresyon analizi ANOVA tablosu

Model Sum of Squares df Mean Square F Sig.
1 Regression 11,389 3 3,796 17,686 ,000?
Residual 65,683 306 ,215
Total 77,072 309

Bagimiz degiskenlerden hangilerinin anlamli olarak bu modele katki sagladiginin
bulunabilmesi i¢in her bir degiskenin katsayisinin t istatistigi kullanilarak test edilmistir.

Tablo 3. Coklu dogrusal regresyon. katsayt tablosu

Unstandardized |Standardized
Coefficients Coefficients Collinearity Statistics
Model B IS-|téta Beta t Sig. |Tolerans |VIF
1 (Sabit) 1,416 |,223 6,358 |,000
Satin alma karar siireci ,163 ,047 1,205 3,489 |,001 |,804 1,244
Pazarlama Uyaricilar ,162 ,066 |,151 2,446 |,015 |,728 1,375
Noropazarlama Faktorleri ,131 ,059 1,136 2,220 1,027 |,739 1,352

Tablo 3’te her bir degiskenin t istatistigi ve p degerlerine bakildiginda, biitiin bagimsiz
degiskenlerin tiiketici tepkisi degiskenini tahmin etmek icin kullanilabilecegine karar verilmistir.
Tablo 4’te yer alan ¢oklu korelasyon katsayisi (R) ve ¢oklu agiklayicilik katsayis1 (R?) degerleri
incelenerek modelin agiklayicilik giicii anlasilmaktadir.

Tablo 4. Coklu dogrusal regresyon analizi ozet tablosu

R
Model R Square Adjusted R Square Std. Error of the Estimate
1 ,3842 ,148 ,139 ,46330

%Cronk, a.g.e., s.51.
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Yapilan ¢oklu dogrusal regresyon analizi sonucunda, “Satin Alma Karar Siireci”, “Pazarlama
Uyaricilar” ve “Noropazarlama Faktorleri” degiskenlerinin “Tiiketici Tepkisi” degiskenini %14,8
oraninda acikladig1 ve bagimsiz degiskenler ile bagimli degisken arasindaki iliski anlamli oldugu
bulunmustur. Ag¢iklama katsayisi bire yakin bulunur ise, bagimli degiskendeki degisimin biiyiik bir
kismi bagimsiz degisken tarafindan agiklanabilir yorumu yapilabilmektedir (0<R?<1). R? degerinin
I’e yaklagsmasi uyumun iyi oldugunu gosterir.?® Tablo 4. incelendiginde, bagimli degiskenin
bagimsiz degiskenler tarafindan diisiik oranda agiklandigi goriilmektedir (%14,8) ve geri kalan
%85,2°1ik kisim i¢in bagka degiskenlere ihtiya¢ duyuldugu sdylenebilir.

Model tiiketici tepkisindeki degismelerin yiizde 14,8’ini agikladigindan, modelin agiklama giicii
“diisiik” olarak degerlendirilmektedir.Noropazarlama konusu gercevesinde kurulan modelin agiklama
giiclinlin diisiik olacagi onceden tahmin edilmistir ve bunun temel sebebi de konu ile ilgili
olmaktadir:

- Aragtirma kapsaminda olusturulan bu model, néropazarlama faktorlerini dikkate alarak tiiketici
davranigini agiklamanin ilk girisimi oldugundan bazi zayif yonlerinin mevcut olmasi dogal olarak
kabul edilmektedir. Tiiketici davranislar1 modeli tiiketici, dolayisiyla insan ile iliskili oldugundan
sinirli sayidaki faktor tarafindan agiklanmasi imkansizdir. Arastirma kapsaminda yapilan g¢oklu
dogrusal regresyon analizi neticesinde, ‘“Noropazarlama” konusu agisindan “Tiiketici Tepkisini”
yiiksek oranda agiklayan bir model olusturabilmek i¢in 5’ten fazla etkileyici faktoriin ele alinmasi
gerektigi sonucuna varilmaktadir.

- Deneysel c¢alismalarin yiliksek maliyetli olmasi ile birlikte laboratuvar ortaminda yapilmasi
nedeniyle veri toplama yontemi olarak anket caligsmalar1 secilmistir. Calismada anketin kullanilmasi
arastirmanin sinirliliklart arasindan yer almaktadir ve tiiketici davranigini aciklayan modelin
aciklama giiciinii etkilemektedir. Tiketicinin niyeti ile davramig1 arasinda biiylk bir farkliligin
mevcut oldugu bilimsel arasgtirmalarla kanitlannms bir gercektir. Omegin Emily Glazer’e gore
tilketicilerin kendi tercihleri hakkinda verdigi yanit pek ¢ok gilivenilir bir kaynak sayilmaz. Baska bir
deyisle, gercek hayatta katilimcilarin ¢ogu verdigi cevabin aksine davranma eylemini
sergilemektedir. Tiiketiciler duygularinin etkisinde kaldiklarindan kendilerini tam olarak ifade
edememektedir. Yapilan ¢oklu dogrusal regresyon analizi sonucu da, geleneksel pazarlama
arastirmalarinda kullanilan baglica tekniklerinin tiiketici davranigini agiklamak icin yetersiz oldugunu
bir daha kanitlamigtir. Dolayisiyla tiiketicilerin tam manasiyla ne hissettigini ortaya ¢ikarmak igin
farkli alanlardan yardim alinmasi gerektigi a¢iklanmaktadir. Bu nedenle, tiiketici davranis modelini
olugturmay1 hedefleyen gelecek calismalarda geleneksel pazarlama arastirmasindan uzaklasarak
yeni metotlarin kullanilmasi 6nerilmektedir. Noropazarlama arastirmalarinda kullanilan tekniklerden
yararlanmak aciklama giicii “yiiksek” ve kapsamli modeli elde etmeye olanak saglayacagi
diistintilmektedir.

- Bu calismada, tamamen yeni ve karmasik bir disiplin olan ‘“N&ropazarlama” ele alimustir.
Noropazarlamanin yeni bir ¢aligma alam oldugundan sadece Tiirkiye’de degil, diinya capinda
literatiirde sinirh sayida kaynak mevcuttur. Dolayistyla kisith sayidaki literatiirden yararlanarak bu
konuyu incelemek calismaya alanla ilgili bir smirlilik getirmistir. Arastirma konusu bir siirii
disiplinle iligkili oldugundan disiplinler aras1 karmagiklig1 da arastirma siirecine biraz daha zorluk
katmistir. S0z konusu smirliliklar hedeflenen modelin ortaya konulmasini 6nemli oranda
engellemektedir. Ancak, ¢alisma kapsaminda kuralan ve yorumlanan bu modelin konu ile iliskin
gelecek calismalara bir destek olacagi ve konunun daha iyi anlagilmasina yol acacagi tahmin
edilmektedir.

%8ykes, a.g.e., s. 23-24.
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Tablo 3’te standartlastirilmis katsay: stitununda bulunan katsayilardan en biiyiik olani, bagimsiz
degiskenler arasinda en 6nemlisi ve modele katkis1 daha fazla olan1 olmaktadir.?® Bir baska ifadeyle,
tiikketici davranis1 etkileyen degiskenlerden “Satin Alma Karar Siireci” (0,205) tiiketici tepkisini
aciklayan en onemli degiskendir. Standartlastirilmis katsayilari degerlendirildiginde, “Pazarlama
Uyaricilar1” (0,151) ve “Noropazarlama Faktorleri” (0,136) oldugu bulunmustur.

Aragtirma kapsaminda uygulanan ¢oklu dogrusal regresyon analizi sonucunda elde edilen model
asagidaki gibi ifade edilebilir:

Y=a +ﬁ1X1 +ﬁ2X2+ﬁ3X3 + ... +/5an

Tiiketici Tepkisi = 1,416+0,163*Satin Alma Karar Siireci + 0,162*Pazarlama Uyaricilart + 0,131%*
Noropazarlama Faktorleri

Regresyon analizi yapildiktan sonraki asamada modelin hata terimleri incelenmistir. Hata
terimlerinin normal dagilimi varsayiminin saglanmasi durumunda hata terimlerinin diyagonalde yer
alan dogru iizerinde olmasi gerekmektedir. Sinanmasi gereken diger bir varsayim ise hata
terimlerinin esvaryanslilik varsayimidir. Analiz sonucunda elde edilen grafikler incelendiginde, hata
terimleri diyagonal {izerinde yer aldigindan normal dagilimin bozulmadigi sdylenebilir. Hata
terimleri bir desen ¢izmiyor ve sabit bir aralikta rastgele dagiliyorsa ancak bu durumda esit
varyanshlk sz konusudur ve regresyon uygulamasi gegerli olacaktir.?’ Bu bilgi 1s13inda hata
terimlerinin esvaryanslilik varsayimina bakildiginda, hata terimlerinin esvaryanslilik varsayiminin
gereklerini sagladigi ve regresyon uygulamasi gecerli oldugu aciklanmistir. Sonugta, arastirma
kapsaminda yapilan ¢coklu dogrusal regresyon analizi neticesinde elde edilen ve yukarida yorumlanan
modelin tiiketici tepkisini agiklamak i¢in kullanilmasi istatistiksel olarak anlamli oldugu sdylenebilir.

“NéroModel” - tiiketici davranis modeli

Calisma kapsaminda yiiriitiilen arastirma neticesinde, tiiketici davranigi lizerinde etkili olan
noropazarlama faktorlerini iceren ve “NoroModel” olarak adlandirilan g¢oklu degiskenli model
olusturulmustur (sekil 2.). Bu yeni kavramsal model tiiketici davranigini agiklayan diger modellerden
farkl1 olmaktadir. Buna sebep ise, oncelikle “NoroModel” néropazarlama alaninin bulgular ile
desteklenmektedir. Model, ndropazarlama disiplini agisindan olusturulan “Noéropazarlama faktorleri”
olarak isimlendirilen tamamen yeni faktor grubunu i¢cermektedir.

%Tiirkge Istatistik Rehberi, a.y.
2’Durmus, a.g.e., 5.157-158.
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Sekil 2. “NoroModel” - tiiketici davranisinin kavramsal modeli

Tiiketici davranisin1 inceleyen bilim dali entegre nitelikli modelleri gelistirmek igin nicel
arastirmalarin ve davranigsal bilim alanlarinin bazi teorilerini 6diing almaktadir. Ancak giiniimiize
kadar gelistirilen tiim bu modeller ndropazarlama konusu agisindan ele alinmamustir. Tiiketici
davranigina odaklanan ndropazarlama arastirmalarinin giivenilir sonuglart elde etmesi bu bilim
alaninin bulgulari dikkate alan yeni modelleri olusturmanin gerektigini ortaya koymaktadir. Bu
nedenle de, ¢alisma kapsaminda noropazarlama ve tiiketici davranist konulari detayli bir sekilde
irdelenmis, konu ile iliskin aragtirna yapilarak elde edilen bilgi ve istatistiksel analiz sonuglari
15181nda noropazarlama bilim dalin dikkate alan yeni bir model hazirlanmustir.

Arastirmalarinda  yenilik¢i yaklasimlardan yararlanan “Noropazarlama” alani agisindan
olusturulan “NoéroModel” ¢oklu degiskenli model niteligine sahiptir. Coklu degiskenli model,
tilketici davraniglarii  etkileyebilen miimkiin oldugunca daha fazla degiskeni goz Oniinde
bulundurarak daha kapsamli bir davranis modelini ortaya koymaya calisir. Bu c¢aligmanin
kapsaminda yapilan analizlerin giivenilir sonuglart NéroModel’in tiiketici davranisini agiklamak igin
kullanilmasi istatistiksel olarak anlamli oldugu tespit etmistir.

Tarafimizdan olusturulan “NoéroModel”, “Dis Cevre Faktorleri”, “Satin Alma Karar Siireci”,
“Pazarlama Uyaricilan” ve “Noropazarlama Faktorleri” olmak tizere 4 tane degisken grubunu
kapsamaktadir. Sekil 2’de gorildiigh gibi, tiiketici davranmigini belirleyen en 6nemli etmen olarak
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“Dis gevre faktorleri” ortaya koyulmaktadir. Kentol edilemeyen “Dis ¢evre faktirii” degiskeninin
tiiketici davranist iizerindi etkili olan “Satin alma karar siireci”, “Noropazarlama faktorleri” ve
“Pazarlama uyaricilar1’” gibi faktorlerin her birini actklamada istatistiksel olarak anlaml
olmaktadir. Bir baska ifadeyle, dis cevrenin temel faktorlerinde meydana gelen degisimler
pazarlama ve néropazarlama uyaricilarin etkileyerek satin alma karar siirecini de etkilemekte ve
belli bir oranda sekillendirmektedir.

Modeli olusturan “Satin alma karar siireci”, “Noropazarlama faktorleri” ve ‘“Pazarlama
uyaricilar1” arasida anlamli pozitif bir iliski mevcuttur. Tiiketiciler pazarlma ve noéropazarlama
etmenlerinin belli bir diizeydeki etkisi altinda satin alma karar siirecini gergeklestirir. Tiiketici
davranis1 etkileyen degiskenlerden “Satin Alma Karar Siireci” tiiketici tepkisini agiklayan en etkili
degisken roliinii temsil ederek tiiketici davranisinin sonuglarini belirlemektedir. Deneyim, tiiketicinin
davraniglarini sekillendirir ve gelecekteki satin alma Karar siirecinin tiim agamalarinda tiikketicinin
kararlarint etkileyebilir. Tiiketicinin daha onceki satin alma deneyiminin pozitif olup olmamasi
sonraki satin alma siirecindeki bilgi aragtirma agamasini énemli oranda etkilemektedir.

Sonug¢

Gorsel hale getirilen tiiketici davraniginin NéroModel’i tiiketicilerin “Dis gevre faktorleri”, “Satin
alma karar siireci”, “Noropazarlama faktorleri” ve “Pazarlama uyaricilar1” faktorlerinin etkisi altinda
nasil davrandiklarini ve bu uyaranlarin tiiketici tepkilerini nasil etkiledigini anlamaya
odaklanmaktadir. Daha evvel soylendigi gibi olusturulan modelin diger modellerden farki ise
noropazarlama etmenlerini icermesidir. Baska bir deyisle, atmospherics, ayna noronlar, ritieller,
hormonlar, somatik belirtegler ve subliminal manipiilasyon gibi konulardan yola ¢ikarak olusturulan
uyaricilardan ibaret olmasi bu modelin 6nemini ifade etmektedir. S6z konusu etmenlerin ¢ogunun
bilincalti seviyede algillanmasina ragmen tiiketici davranis1 fark edilecek diizeyde
etkileyebilmektedir.

NoroModel’inin  bu c¢alisma kapsaminda yiiriitilen arastirmanin sonuglarina dayanarak
olusturulduguna ve ¢esitli analiz neticilerine gore istatistiksel olarak anlamli oldugu tespit edildigine
dikkat edilmesi gerekir. Bu model, noropazarlama faktorlerini dikkate alarak tiiketici davranigini
aciklamanin ilk girisimi oldugundan baz1 zayif ydnlerinin mevcut oldugunu sdylemek
gerekmektedir. Gelegek c¢aligmalarda yenilik¢i diislince tasiyan bu modelin, daha kapsamli bir
sekilde ele alinacagi ve noropazarlama arastirma standartlarina uygun bir sartlarda sianacagi
beklenmektedir. Bu nedenle de, “NoéroModel” adli tiikketici davraniglart modelinin de James Endgel,
David Kollat ve Roger Blackwell’lerin modelleri gibi ilk ortaya atildiktan sonra revize edilerek
gelistirilmesi ve zayif yonlerinin ortadan kaldirilacag: diistiniilmektedir.

Zaman gectikce onemi kanitlanmakta olan néropazarlama alani verimli neticler vermektedir.
Dolayisiyla, en fazla yakin gelecekte noropazarlama bulgularini temel alarak hazirlanan kusursuz bir
tiiketici davranis modelinin meydana gelmesi beklenmektedir.
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Oz

Milli Egitim Bakanligi (MEB), 2012-2013 egitim-6gretim yilinda uygulamaya koydugu “4+4+4 sistemi”
ile beraber “Fen ve Teknoloji” 6gretim programi “Fen Bilimleri” olarak degistirilmistir. Bu yeni &gretim
programu ile birlikte dordiincii siniflardan sonra ilk kez ilkokul igiincii siniflarda da “Fen Bilimleri” dersi
yiriitiilmeye baglanmistir. Fen Bilimleri dersi 6grencilerin daha sonraki egitim donemlerine temel olmasi
yoniiyle ¢ok énemlidir. “Fen Bilimleri Ogretiminde Mekansal ve Thtiyagsal Durum Anketi” (FBOMIDA), siif
Ogretmenlerinin fen bilimleri O6gretiminde mekansal ve ihtiyagsal durumlarinin incelenmesi amaciyla
gelistirilmistir. Calismanin 6rneklemi 366 sinif dgretmeninden olusmustur. Anketin gegerlik ve giivenirlik
calismasina yonelik madde analizleri yapilmis; Cronbach Alfa giivenirlik katsayis1 .950, iki yar1 test glivenirlik
analizi sonucunda, Spearman-Brown katsayis1 .741 ve Guttman Split-Half katsayis1 .687 olarak hesaplanmustir.
Son halinde 46 madde yer alan anketin, mekansal ve ihtiyagsal olmak iizere iki kategoriden olugsmasina;
ulagilan sonuglara gore gegerli ve giivenilir oldugu ortaya c¢ikmistir. Giivenirligi ¢ok yiiksek olan “Fen

Bilimleri Ogretiminde Mekansal ve Ihtiyagsal Durum Anketi’nin farkli galismalarda kullanilmasi
Onerilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Mekansal Durum, fhtiyagsal Durum, Gegerlik, Giivenirlik
Abstract

Along with the implementing of the 4+4+4 system during the 2012-2013 school year, Minister of National
Education (MNE) also had the "Science and Technology" educational program changed to "Scientific Studies".
With this new educational program, the "Scientific Studies" class was held for the first time for elementary
third grade classes. Scientific Studies class is crucial in that it provides a foundation later educational periods
for students. The questionnaire of spatial conditions and necessity condition in science teaching (QSCNCST) is
developed in order to analyze the spatial and necessity conditions of primary school teachers in science
teaching. The sample for this study includes 366 primary school teachers. The item analyses are done
according to validity and reliability of the questionnaire, and the following data are calculated: Cronbach's
alpha factor of reliability is .950, as the results of two semi-structured reliability test analyses, factor of
Spearman-Brown is .741, and factor of GuttmanSplit-Half is .687. It has emerged that it is convenient to be
valid and appropriate to be used as the final version includes 46 items, and the question sare categorized for
spatial and necessity needs. The questionnaire of spatial conditions and necessity condition in science teaching
(QSCNCST) is developed in order to analyze the spatial and necessity conditions of primary school teachers in
highly commendable science teaching.

Keywords: Spatial Condition, Necessity Condition, Validity, Reliability
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FEN BILIMLERI OGRETIMINDE MEKANSAL VE IHTIYACSAL DURUM ANKETI:
GECERLIK VE GUVENIRLIK CALISMASI

1. GIRIS

Cocuklarin gelecege ait yetismis donanimli bireyler olmalarinin ilk 6nemli adimi, ilkokul
doénemidir. Bireylere bu donemde kazandirilacak davraniglar temel teskil edecektir. Fen Bilimleri de
toplumlarin kalkinmasi i¢in ¢ok énemli bir bilim dalidir. Bu agilardan bakildiginda ilkokul dersleri
icerisinde Fen Bilimleri dersinin ayr1 yeri vardir. Bu ders ile yeni yetisen kusaklar tabiati, hayvanlar
ve bitkiler diinyasini, yeni teknolojileri kesfetmeye acik hale gelirler. Bu donanimi kazanan bireyler
pek cok sahada ihtiyag duyulan nitelikli insan giiciiniin tesis edilmesine temel teskil ederler
(Geban,1996; Hanger, Sensoy ve Yildirim, 2003; Hodson 1993; Howes, 2002; Tatar ve Kuru, 2006;
Voogt ve Knezek, 2008; Yildirim, 2015; Yigit ve Akdeniz, 2001).

Fen dersleri ile ilgili daha nitelikli bir 6gretim i¢in yapilan ¢alismalar son zamanlarda artmistir.
Bu c¢alismalar igerisinde de en basta Ogretim programlarinin gelistirilmesine yonelik c¢aligsmalar
bulunmaktadir (Ayas, 1995; Ayas, Cepni ve Akdeniz, 1993; Howes, 2002; Ornstein ve Hunkins,
1988; Yazict ve Ozmen, 2015). Milli Egitim Bakanligi (MEB), 2012-2013 egitim-6gretim yilinda
ilkokul, ortaokul ve lisenin her biri dort yil olacak sekilde yeni bir yapiy1 (4+4+4 sistemi) hayata
gecirmistir. Bununla beraber 2004-2005 egitim-6gretim yili i¢in hazirlanan Fen ve Teknoloji
programi Fen Bilimleri olarak degistirilmistir. Buna bagli olarak 2014-2015 egitim-6gretim
doneminde ilk kez uygulanarak iigiincii siniflara Fen Bilimleri adiyla bir ders baslatilmistir (Ciray,
Kiiciiky1lmaz ve Giiven, 2015; Eskicumali, Demirtas, Erdogan ve Arslan, 2014).

2013 yilindan itibaren uygulanan Fen Bilimleri Ogretim Programi, yapilandirmaci yaklagima
baglh olarak gelistirilmis ve arastirma-sorgulama siirecini 6n plana cikarmustir. Ogretim
programlarinin hazirlanmas1 yaninda mekansal ve ihtiyagsal kosullarin da saglanmis olmasi
gerekmektedir. Bu programda, 6gretmen ve 6grencilerin laboratuvar ve simiftaki etkinliklerde arag-
gere¢c ve materyallerin kullanilabilmesi ile egitim-6gretim teknolojilerinden de faydalanabilmesi
gerekmektedir. Fen Bilimleri dersinin 6gretiminde, basta sinif ortami olmak {izere laboratuvar, okul
ici ve disindaki diger mekénlarda c¢esitli etkinlikler diizenlenmesi amaglanmistir. Ayrica bu
materyallerin ¢ocuklarin yaslarina uygun ve giivenlik tedbirleri alinmis sekilde muhafazasi nemlidir
(Eskicumali vd.,2014; Ozdemir, 2015;Yazic1 ve Ozmen, 2015). Fen Bilimlerini diger alanlardan
ayiran en onemli Ozellik, siirekli uygulamaya dayali olmasidir (Lowery, 2002; Morgil ve Yilmaz,
1999; Reiser, Krajcik, Moje ve Marx, 2003; Yazic1 ve Ozmen, 2015). Bu bilgi ve agiklamalardan
sinif 6gretmenlerinin Fen Bilimleri dersinin yiiriitiilmesinde ihtiyaglarinin karsilanmasi ve uygun
kosullar iceren mekanlara sahip olmalar1 gerektigi anlagilmaktadir.

Okul i¢i mekanlarim yaninda okul disi mekéanlarin da Fen Bilimleri dersine yonelik
kullanilmasinin, 6grencilerin fen derslerine, sevgi, ilgi, heyecan, merak ve coskularinin yiikselttigini,
yaparak yasayarak 6grenme firsati sundugunu, onlar1 egitirken ayn1 zamanda dinlendirdigini belirten
aragtirmalar bulunmaktadir (Bogner veWiseman, 2004; Braund ve Reiss,2006; Martin, 2003; Melber
ve Brown, 2008; Smith, Steel ve Gidlow, 2010). Oztiirk (2009), 6gretmenlerin 4. ve 5. siif Fen ve
Teknoloji dersinde karsilastiklart sorunlar ortaya ¢ikarmistir. Giines, Sener, Topal Germi ve Can
(2013) tarafindan yapilan arastirmada, Fen Bilimleri laboratuvar uygulamalarina iliskin 6gretmen ve
ogrenci goriislerinin belirlenmigtir. Karademir (2013) ise dgretmen ve 6gretmen adaylarinin fen ve
teknoloji dersi kapsaminda okul dig1 6grenme etkinliklerini gergeklestirme amaclarinin planlanmis
davranis teorisi yoluyla tespit etmistir. Giiles (2013), okul oncesi egitimde fiziksel gevreye iliskin
kalite standartlarini belirlemistir.
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llgili calismalar incelendiginde, egitimde fiziksel kosullarin standartlarini belirleyebilmek igin
anket ve Olgekler gelistirildigi goriilmektedir. Ancak literatiirde mekan ve ihtiyag boyutlarini birlikte
ele alan giiniimiiz kosullar1 agisindan ortaya koyabilecek ¢alismaya rastlanilmamustir.

1.1. Problem Durumu

Fen Bilimleri derslerinin 6gretimine yonelik olarak yapilan ¢alismalarda; 6gretmen yeterliklerinin
istenilen diizeyde olmamasi (Huyugiizel Cavas, 2009; Hestenes, 2013; Nuangchalerm ve Prachagool,
2010), hizmet-igi egitimlerin ihtiyaci karsilamamasi veya 6gretmenler tarafindan zaman kaybi olarak
goriilmesi (Ayvaci, Bakirct ve Yildiz, 2014; Diildergil, 2014) smiflarda 6grenci sayilarinin fazla
olmasi, laboratuvarin uygulama alani olarak uygun olmamasi, gerekli arag-gere¢ ve materyallerin
eksik olmasi, alternatif yontem ve teknikler icin yeterli zaman bulunmamasi, derslerin sadece
kitaplara bagl kalarak yiiriitiilmek zorunda kalinmasi (Ferguson, 1991; Finn ve Achilles, 1990;
Geger ve Ozel, 2012; Gelbal ve Kelecioglu, 2007; Hiebert ve Wearne, 1993; Metin ve Ozmen,
2010), ders kitaplarindaki degisimin beklentileri karsilamamasi (Bizzo, Bianco, Monteiro ve Lucas,
2012: Amil ve Acar, 2009; Oztiirk, 2009), okullarin mekansal olarak ve fiziksel kosullar a¢isindan
durumlarinin uygun olmamasi ve altyapilarinin yetersizligi (Cinar, Teyfur ve Teyfur, 2006; Dagdeler
ve Arseven, 2015; Grubaugh ve Houston, 1990; Peker Unal, 2013; Woolfolk, 1995), 6gretmenlerin
Fen Bilimleri 0&gretimi i¢in ¢ok Onemli olan son teknolojilerden derslerinde yeterince
yararlanmamasi (Doering, Hughes, ve Huffman, 2003, Kahyaoglu, 2011; Koszalka ve Wang, 2002),
Ogretim programlarinin igerik olarak c¢ok yogun olmasi, eski ve yeni Ogretim programlarini
Ogretmenlerin birbirine karistirmasi (Beck, Czerniak ve Lumpe, 2000; Biimen, 2005; Peker Unal,
2013), okul dis1 etkinliklere yonelik mevcut imkanlar ile yonetici ve velilerin desteginin yetersiz
kalmas1 (Busher ve Barker, 2003, Rivkin, Hanushek ve Kain, 2005; Rosenblatt ve Peled, 2002; Tatar
ve Bagriyanik, 2012) seklinde sorunlar oldugu ortaya ¢ikarilmistir. Arastirmalardan anlasildig gibi
ilkokul déneminde Fen Bilimleri 6gretimi yapan simif 6gretmenlerini olumsuz etkileyen cesitli
etmenler s6z konusudur. Egitim-6gretimin ilk basamagi olan ilkokulda yasanan bu zorluklarin
Ogrencilerin daha sonraki yasamini da olumsuz etkileyebilecek olmasi yoniiyle dikkate alinarak
mutlaka ¢6ziime ulastirilmasi gerekmektedir.

Bu dogrultuda, yeni hazirlanmis Fen Bilimleri Ogretim Programm kapsaminda ifade edilen
ihtiyagsal ve mekansal durumlarin incelenmesi ¢ok Onemlidir. Ancak literatiire bakildiginda
ilkokulda fen bilimleri dersi Ogretimine iligkin smif G&gretmenlerinin mekansal ve ihtiyagsal
durumlarint bir biitiin olarak ortaya ¢ikarmaya yonelik ankete rastlanilmamaktadir. Bu yonde
hazirlanan Fen Bilimleri Ogretiminde Mekéansal ve Ihtiyagsal Durum Anketi (FBOMIDA) nin
onemli bir boslugu dolduracag: diistiniilmektedir.

Bu caligmanin amaci ise sinif 6gretmenlerinin fen bilimleri 6gretiminde mekansal ve ihtiyagsal
durumlarinin incelenmesine yonelik gegerli ve giivenilir bir anket gelistirmektir.

2. YONTEM

Aragtirmanin amaci dogrultusunda belirlenen c¢aligma grubundan elde edilen veriler analiz
edilerek FBOMIDA nin gegerlik ve giivenirlik ¢alismasi yapilmustir.

2.1. Calisma Grubu 2014-2015 egitim-6gretim déneminde Izmir ve ilgelerinde Milli Egitim
Bakanligina bagli devlet okullarinda gorevlerini siirdiiren sinif 6gretmenlerinden rastgele 6rneklem
yontemi ile belirlenen 222 kadin (%60.7) ve 144 erkek (%39.3) olmak lizere 366 smif 6gretmeni
calisma grubunu olusturmaktadir. Calisma grubunu olusturan smif 6gretmenlerinin 316’sinin
(%86.3) sehir merkezi ve ilcede gorev yaptiklari, 88’inin (%24.0) 21 ve {izeri deneyim yilina sahip
bulundugu, 292’sinin (%79.8) 6grenim durumunun lisans seviyesinde oldugu, 278’inin (%76.0)
egitim fakiiltesi ve 209’unun (%57) sinif 6gretmenligi mezunlarindan meydana geldigi belirlenmistir
(Tablo 1).
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Tablo 1: Arastrmanin Orneklemini Meydana Getiren Swif Ogretmenlerinin Demografik
Ozelliklere Giore Dagilumt

Cinsiyet N %
Kadin 144 39.3
Erkek 222 60.7
Deneyim Yili

1-5yil 66 18.0
6-10 y1l 72 19.7
11-15 y1l 68 18.6
16-20 y1l 72 19.7
21 ve iistii 88 24.0
Gorev Yeri

Sehir Merkezi 230 62.8
Iice 86 23.5
Kasaba 11 3.0
Koy 39 10.7
Ogrenim Durumu

On lisans (FKB) 47 12.8
Lisans 292 79.8
Yiiksek Lisans 23 6.3
Doktora 4 1.0
Mezun Olunan Fakiilte

Egitim Fakiiltesi 278 76.0
Fen-Edebiyat 65 17.7
Miihendislik 5 14
Ziraat 3 8
Diger 15 4.1
Mezun Olunan Béliim

Sinif Ogretmenligi 209 o57.1
Fen Bilgisi Ogretmenligi 39 10.7
Fizik Ogretmenligi 21 5.7
Kimya Ogretmenligi 15 4.1
Biyoloji Ogretmenligi 12 3.3
Diger 70 19.1
Toplam 366 100

2.2. Veri Toplama Araclan

Smif 6gretmenlerinin Fen Bilimleri dersinde mekansal ve ihtiyagsal durumlarinin incelenmesi
amaciyla hazirlanan veri toplama aract FBOMIDA iki kistmdan olusmaktadir. FBOMIDA’ nin
birinci kisminda Fen Bilimleri dersinde kullanilan derslik, Fen Bilimleri sinifi, laboratuvar,
kiitiiphane, okul bahgesi, miize, bilim merkezleri ve dogal yasam alanlar1 gibi mekéanlar ile bu
yerlerin kullamim durumuna iliskin maddeler bulunmaktadir. FBOMIDA 'nin ikinci kisminda ise Fen
Bilimleri derslerinin 6gretiminde, 6gretim programi, teknoloji/materyal, arag-gereg, okul yonetimi ve
aile destegi gibi ihtiyagsal durumlara ait maddeler yer almaktadir. Ankette maddeler besli likert
yapisinda olugturulmustur.
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Anketin Hazirlanma Asamalari

FBOMIDA ’nin hazirlanmasinda, literatiirde ki madde gelistirilmesine yonelik basamaklar takip
edilmistir (Balci, 2009; Karasar, 2006). Anketin gelistirilme asamalart:

e Literatiiriin taranarak benzer arastirmalardaki anketlerin incelenmesi
e Maddelerin hangi yapida olacaginin kararlastirilmasi

e Soru havuzunun meydana getirilmesi

e (alisma Oncesi uzman goriislerinin alinmasi

e (Calisma Oncesi 6n uygulama yapilmasi

e (Calismanin yapilmasi

o Kategorilerin adlandirilmast

o Gegerlik ve giivenirlik analizlerinin yapilmasi

e Anketin netlestirilmesi

Anketin gelistirilme agamalarina ait agiklamalar agsagida yer almaktadir.
Literatiiriin taranarak benzer arastirmalardaki anketlerin incelenmesi

Anketin hazirlama asamalariin basinda genis bir sekilde literatiir taramasi1 gerceklestirilerek
konunun c¢ergevesinin belirlenmesi amaglanmistir. Sinif 6gretmenlerinin Fen Bilimleri dersinin
Ogretiminde mekansal ve ihtiyagsal durumlarinin incelenmesine yonelik anketin gelistirilmesi i¢in
literatiirde ki arastirmalar detayli bir sekilde taranarak simdiye kadar hazirlanmis olan benzer
anketler incelenmistir (Adigiizel, 2009; Bozaslan, Geng, Kaya ve Merter, 2012; Canbazoglu, Eroglu
ve Demirelli, 2010; Demir, Boyilik ve Kog, 2011; Er, 2015; Fernandez Manzanal, Rodriguez Barreiro
ve Carrasquer, 2007; Giiles, 2013; Giines vd.,2013; Harms, Clifford ve Cryer, 1998; Inel, Evrekli ve
Balim, 2011; Kenar, 2012; Metin, Birisci ve Coskun; 2013; NAEYC, 2008; Ozel, Yilmaz, Beyaz,
Ozer ve Senocak, 2009; Sylva, Siraj Blatchford ve Taggart, 2003; Uygun, 2014; Urey ve Aydin,
2014; Urey ve Cepni, 2014; Yan ve Yuejuan, 2008). Literatiir taramasi ile birlikte smif
Ogretmenleriyle bu yonde informal goriismeler yapilarak aragtirma konusu ile ilgili bilimsel bilgilerle
sahadaki durumun degerlendirilmesi saglanmistir. Bu goriismeler bir taraftan konunun sinirlarinin
belirlenmesine yardimci olurken diger yandan daha sonra yapilacak uygulamalarin zeminini
olusturmustur. Arastirmaci tarafindan gelistirilen FBOMIDA yeni programin amag ve
kazanimlarinin gergeklestirilmesine yonelik mekan ve ihtiya¢ durumlarini dikkate alan maddelerden
olugmus giincel bir veri toplama araci olarak hazirlanmustir.

Maddelerin hangi yapida olacagimin kararlastiriimasi

Yapilan literatlir taramalarina uygun olarak ankette demografik 6zelliklerden sonra iki kategori
olmasina karar verilmistir. Birinci kategoride, Fen Bilimleri dersinde kullanilan derslik, Fen
Bilimleri sinifi, laboratuvar, kiitliphane, okul bahgesi, miize, bilim merkezleri ve dogal yasam
alanlar1 gibi mekanlar ile bu yerlerin kullanim durumuna y&nelik maddeler bulunmaktadir. Ikinci
kategoride ise Fen Bilimleri derslerinin dgretiminde, dgretim programi, teknoloji/materyal, arag-
gereg, okul yonetimi ve aile destegi gibi ihtiya¢sal durumlara ait maddeler yer almasina karar
verilmistir. Madde yapisi olarak ise anketin birinci ve ikinci kategorilerindeki maddelerde ‘“hig
katilmiyorum (1), katilmiyorum (2), kararsizim (3), katiliyorum (4), tamamen katiliyorum (5)”
bigiminde besli likert tipi olarak olusturulmustur.
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Madde havuzunun meydana getirilmesi

Ankette yer alacak maddelerin hangi yapida olacagimin netlestirilmesinden sonra sorularin
hazirlanmas1 agsamasina gecilmistir. Madde havuzundaki her bir maddenin arastirmanin konusu
ve amacina yonelik olmasina dikkat edilerek anketin gecerliginin yiiksek olmasi hedeflenmistir.
Sinif 6gretmenlerinin Fen Bilimleri dersinde mekansal ve ihtiyagsal durumlariin incelenmesine
yonelik, ilk kategoride 35 madde ikinci kategoride ise 30 madde olmak iizere toplam 65 madde
belirlenmistir.

Uygulama oncesi uzman goriislerinin alinmasi

FBOMIDA ya ait maddelere son halinin verilmesinden dnce dort uzman 6gretim iiyesi ve bes
siif Ogretmeni ile goriismeler yapilarak gereksiz olan maddeler elenmis, ilk kategoride 28
madde, ikinci kategoride ise 25 maddenin olmasina karar verilmistir. Bu son sekliyle FBOMIDA
toplamda 53 maddeden meydana gelmistir.

On uygulama yapilmasi

Uygulamaya gecilmeden Once, uzman goriisleri ve literatiiriin tekrar saglamasi yapilarak
belirlenen anket sorularinin 6gretmenler tarafindan nasil anlasildiginin test edilmesi i¢in 30 sinf
ogretmeniyle &n bir uygulama yapilmistir. Bu uygulamada izmir’de Milli Egitim Bakanligina
bagli devlet okullarinda gorevleri devam eden siif 6gretmenleriyle birebir goriismeler yapilarak
hazirlanan bu anket uygulanmigtir. Uygulama Oncesinde yapilan bu 6n calismadan elde
edilenlere gore sorular tekrar gézden gecirilerek sorular lizerinde yer yer diizeltmeler yapilmistir.
Bu sekilde yapilan degisimlerle genel goriiniim, dil ve anlatim agilarindan anket sorulari
uygulamaya uygun hale getirilmistir.

Uygulamanin yapilmasi

FBOMIDA nin uygulamasmna ydnelik anket soru formunda 53 madde yer almustir. ilk
kisimda Fen Bilimleri 6gretiminde smif 6gretmenlerinin mekansal durumlarina yoénelik 28
madde, ikinci kisimda ise sinif 6gretmenlerinin ihtiyagsal durumlarina yonelik olarak 25 madde
yer almistir.

FBOMIDA ile 2014-2015 egitim-6gretim doéneminde Izmir ve ilgelerinde Milli Egitim
Bakanligina bagli devlet okullarinda goérevlerini siirdiiren 144 erkek, 222 kadin olmak tizere 366
siif Ogretmeniyle uygulama gergeklestirilmistir. Uygulama kapsaminda okullara gidilerek,
FBOMIDA, smif 6gretmenlerine bizzat uygulanmistir. Ogretmenlere FBOMIDA daki
maddelere cevap vermeden Once gerekli aciklama ve bilgilendirmeler yapilmistir. Uygulama ile
ulasilan veriler sonrasinda gegerlik ve giivenirlik analizleri asamasina geg¢ilmis; elde edilen
veriler ve uzman goriisii kapsaminda yedi madde (m4, m5, m6, m42, m43, m48, m53)
cikarilarak anketin 46 maddeden meydana gelmesine karar verilmis; analiz sonuclart ise
bulgular kisminda sunulmustur.

Kategorilerin Adlandirilmasi

FBOMIDA iki kisimda toplam 46 madde kategoriler seklinde adlandirilmistir. Kategorilerin
adlan ve igerdikleri maddeler asagida gosterilmektedir:

Birinci Kategori: Mekansal Durum (m1, m2, m3, m7, m8, m9, m10, m11, m12, m13, m14,
m15, m16, m17, m18, m19, m20, m21, m22, m23, m24, m25, m26, m27, m28) maddelerinden
olusmaktadir.
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Ikinci Kategori: Ihtiyagsal Durum (m29, m30, m31, m32, m33, m34, m35, m36, m37, m38,
m39, m40, m41, m44, m45, m46, m47, m49, m50, m51, m52) maddelerinden olusmaktadir.

Anketin netlestirilmesi

Giivenirlik analizlerinin de bitmesiyle son sekli verilen besli likert yapisindaki
FBOMIDA 'nin iki kategori ve 46 maddeden meydana gelmesine karar verilmis ve maddeler Ek-
1’de sunulmustur.

“Mekansal Durum” kategorisinde, siif dogretmenlerinin, Fen Bilimleri dersinde kullanilan
derslik, Fen Bilimleri sinifi, laboratuvar, kiitiiphane, okul bahgesi, miize, bilim merkezleri, dogal
yasam alanlar gibi mekanlar ile bu yerleri kullanim durumuna iliskin 25 madde bulunmaktadir.

“Ihtiyagsal Durum” kategorisinde, sinif ogretmenlerinin, Fen Bilimleri derslerinin
Ogretiminde, Ogretim programi, teknoloji/materyal, arac-gerec, okul yoOnetimi destegi gibi
ihtiyagsal durumlarina iliskin 21 madde yer almaktadir.

FBOMIDA nin uygulamasinda verilerin daha saglam bir sekilde elde edilebilmesi igin
anketin optik form seklinde uygulanmastir.

2.3. Veri Analizi

FBOMIDA ile ilgili gerceklestirilen gegerlik ve giivenirlik analizleri asagida verilmektedir.
Bunlar;

e  Madde analizinin gerceklestirilmesi,
e  Cronbach alfa (a) giivenirlik katsayisinin belirlenmesi,
e Ve iki yartya bolme test giivenirligidir.

FBOMIDA daki maddelere iliskin madde-anket korelasyonlar1 ve alt-iist grup ortalamalar
arast degerlerin analizinde t-testi ile Pearson momentler ¢arpimi korelasyon katsayr hesabi
kullanilmigtir. Anketin gilivenirligine iligkin olarak; i¢ tutarlilik i¢in Cronbach alfa (o)
giivenirligi hesabindan yararlanilmistir. Ayrica iki yar test giivenirligine yonelik Cronbach alfa
(a), Spearman-Brown giivenirlik katsayilar1 ve Guttman Split-Half analizi gergeklestirilmistir.

3. BULGULAR

Gegerlik ve giivenirlik analizlerinin yapilmasina yonelik asamalar ile ilgili olarak agiklamali
bilgiler asagida verilmektedir.

Madde analizlerinin gerceklestirilmesi

FBOMIDA ait uygulama sonrasinda madde analizleri gergeklestirilmektedir. 366 smf
ogretmeniyle gerceklestirilen uygulama sonrasinda FBOMIDAya ait korelasyona bagli madde
analizi ve alt-uist grup ortalamalar: farkina bagli madde analizleri ger¢eklestirilmistir. Degerler
Tablo 2’de verilmistir.
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Tablo 2: FBOMIDA’daki Maddelere iliskin Madde-Anket Korelasyonlarn ve Alt-Ust Grup
Ortalamalar Arasi t-Testi Degerleri

Madde Madde
no r t no r t

ml 611" 13.154 m28 673" 14.616
m2 .660™ 14.441 m29 488" 8.697
m3 .640™ 13.762 m30 488 8.451
m4 .382™ 6.491 m31 .348™ 4.979
m5 .294™ 4.438 m32 .356™ 6.346
m6 331" 5.991 m33 484 8.246
m7 641" 15.360 m34 607" 11.575
m8 .604™ 13.935 m35 511" 9.305
m9 .582™ 12.795 m36 4787 9.144
m10 581" 12.316 m37 514" 9.611
mil .649™ 15.289 m38 554" 12.070
mi2 713" 17.328 m39 566" 12.136
m13 581" 11.740 m40 569 12.301
ml4 .629™ 12.562 m41 538" 10.239
m15 607" 13.707 m42 .654™ 15.007
m16 .645™ 14.510 m43 .628™ 13.729
m17 651" 16.107 m44 554" 11.797
m18 .706™ 17.970 m45 .602™ 11.934
m19 675" 15.744 m46 4817 8.983
m20 .683™ 16.610 m47 534" 10.579
m21 g1 18.109 m48 .664™ 15.478
m22 722" 20.132 m49 418" 7.557
m23 .660™ 13.218 m50 526" 10.220
m24 469" 8.273 m51 .601™ 13.734
m25 6717 16.248 m52 44T 8.083
m26 .634™ 13.889 m53 .329™ 4911
m27 4237 7.613

(N=366,*p<0.01, **Korelasyonun anlamlilik diizey degeri.01dir.)

Korelasyona bagh madde analizi

Tablo 2’de FBOMID anketindeki maddelere iliskin madde-anket korelasyonlar: her bir
madde ile toplam madde puanlar1 arasindaki korelasyon puanlari belirlenmistir. Anketteki tiim
maddelerin madde toplam puam ile korelasyon igerisinde oldugu anlasilmaktadir. Ayrica .01
diizeyinde anlamli sonug elde edilmistir.
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Alt-iist grup ortalamalan farkina dayah madde analizi

Tablo 2°de FBOMIDA’ya 366 sinif dgretmeninin verdigi cevaplara ait puanlarin dagiliminda
ustten %27’likbolim (98) ile alttan %27°likbolim (98) puanlari alinarak analiz yapilmistir.
Analizde anketteki her bir madde i¢in %27’lik (98) iist boliimdeki maddelerin puan
ortalamast ile %27’lik (98) alt bolimdeki madde puanlari ortalamalart arasinda t-testi
kullanilmistir. FBOMIDA tiim maddelere ait ortalamalar arasinda anlamli fark belirlenmistir.

366 smif dgretmeniyle gerceklestirilen uygulama sonrasinda FBOMIDA ya ait korelasyona bagli
madde analizi ve altiist grup ortalamalar1 farkina bagli madde analizlerinin sonucunda diisiik t-
degerine sahip maddeler belirlenmistir. Bu islemler anketin kapsam gecerligine yonelik bilgi
vermektedir.

Uygulama sonrasinda yapilan “madde analizleri” degerlerini igeren tablolarla birlikte ankete en
son seklinin verilmesine iligkin dort uzman 6gretim {iyesi ile yapilan goriismeler sonucunda anketin
birinci kismindan ii¢ sorunun (m4, m5, mo6), ikinci kismindan ise dort sorunun (m42, m43, m48,
m53) cikarilmasina karar verilmigtir. Anket bu son sekliyle ilk kisminda (mekansal durum) 25
madde, ikinci kisminda (ihtiyagsal durum) ise 21 soru olacak sekilde son haline getirilmistir. Ankette
yer alacak maddelerin uzman goriisii alinarak netlestirilmesinden sonra, toplamda 46 maddeden
olusan FBOMIDA 'nin giivenirlik analizlerinin yapilmasi islemine gecilmistir.

Giivenirlik analizi

Anketin giivenirlik calismasi kapsaminda, “Cronbach alfa (o) giivenirlik analizi” ve “iki yariya

=199

bolme test giivenirligi” hesaplamalar1 yapilmis gerekli agiklamalar asagida sunulmustur.
Cronbach Alfa Giivenirlik analizi

Cronbach alfa (a) giivenirlik katsayisi i¢in; .70 ile .79 arasinda giivenilir, . 80 ile 90. arasinda
yiiksek derecede giivenilir ve .90 {izerinde ise ¢ok yiiksek derecede giivenilir seklinde deger araliklari
belirlenmistir (Cohen, Manion ve Morrison, 2007).

Tablo3: FBOMIDA’nin giivenirlik degerleri

Giivenirlik Istatistikleri

Madde Sayist Cronbach's Alpha

Gergek uygulama asamasina gegilirken 46 .950

Tablo 3’de de goriildiigii gibi 46 madde den olusan FBOMIDA elde edilen 6lgiimiin i¢ tutarlilik
giivenirlik (Cronbach Alfa) katsayis1 .950 olarak bulunmustur. Bu deger anketin yiiksek giivenirlik
degerine sahip oldugunu ortaya koymaktadir.

Iki yariya bélme test giivenirligi

“Testin maddelerinin tek-¢ift, ilk yari-son yar1 veya yansiz olarak iki es yariya ayrilarak testin iki
yaris1 arasindaki iliskiden hareketle Spearman Brown formiilii kullanilarak testin tamami igin
hesaplanan korelasyon katsayis1 iki yari test giivenirligi ile agiklanir. Testi yarilama yontemi olarak
da bilinen iki yar1 test gilivenirligi, elde edilen test puanlar arasindaki tutarlilign gosterir”
(Biiyiikoztiirk, 2005).
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Tablo 4: FBOMIDA’min Cronbach Alfa ve Sperman Brown Iki Yar1 Test Giivenirligi
Degerleri

Givenilirlik istatistikleri

v Deger .958

Bolim 1 Madde Sayist 23
Cronbach alfa Béliim 2 Deger .864
Madde Sayisi 23°

Toplam Madde Sayisi (N) 46
Formlar Arasindaki fligki .589
Spearman-Brown Katsayisi Es@t Uzunlukta 741
Esitsiz Uzunlukta 741
Guttman Split-Half Katsayis1 .687

a.Maddeler: m1 m3 m5 m7 m9 m9 ml11 m13 m15 m17 m19 m21 m23 m25 m27 m29 m31 m33
m35 m37 m39 m41 m43 m45

b.Maddeler: m2 m4 m6 m8 m10 m12 m14 m16 m18 m20 m22 m24 m26 m28 m30 m32 m34 m36
m38 m40 m42 m44 m46

Tablo 4’te anketin giivenirlik caligmasina yonelik olarak verilerin analizinden elde edilen bulgular
goriilmektedir. Spearman Brown formiiliiyle bulunan iki yar1 test giivenirligi .741 ve Guttman Split-
Half teknigi ile gerceklestirilen iki yar1 test giivenirligi de .687 olarak hesaplanmistir. Bu
sonuglardan, FBOMIDA nin i¢ tutarlilik ile iki yari test giivenirliginin yiiksek oldugunu
anlasilmaktadir.

SONUC VE TARTISMA

Bu ¢alismada sinif 6gretmenlerinin fen bilimleri 6gretiminde mekénsal ve ihtiya¢sal durumlariin
incelenmesine yonelik gegerli ve giivenilir bir anket gelistirilmesi amaglanmustir.

Fen Bilimleri Ogretiminde Mekénsal ve Ihtiyagsal Durum Anketinin (FBOMIDA)’ya iliskin i¢
tutarlilik gilivenirlik (Cronbach Alfa) katsayis1 .950, Spearman Brown formiilityle bulunan iki yari
test glivenirligi .741 ve Guttman Split-Half teknigi ile gergeklestirilen iki yari test giivenirligi de .687
olarak hesaplanmustir. Calismadan elde edilen sonuglar Fen Bilimleri Ogretiminde Mekansal ve
Ihtiyagsal Durum Anketinin (FBOMIDA)’ nin gegerli ve giivenilirlige sahip bir veri toplama araci
oldugu sdylenebilir. FBOMIDA ’ya iliskin sunulan bu yiiksek giivenirlik degerlerinin literatiirde yer
alan c¢aligmalarda elde edilen sonuglarla uyum igerisinde oldugu goriilmektedir (Sylva, Siraj
Blatchford ve Taggart, 2003; Giiles, 2013; Giines vd., 2013; Harms, Clifford ve Cryer, 1998;
Karademir, 2013; NAEYC, 2008; Oztiirk, 2009; Yan ve Yuejuan, 2008).

FBOMIDA’nin Fen Bilimleri ogretimi igin ihtiyagsal ve mekansal durumlar1 kapsadig
goriilmekte olup; gelistirilen bu anketin egitim 6gretimin halihazirdaki durumuna 151k tutacak bir
sekilde degerlendirilmesi Onerilmekte ve bu yoniiyle ilgili arastirmacilarin  ¢okca
faydalanabilecekleri bir veri toplama araci oldugu diistiniilmektedir.

FBOMIDA’nin sadece Fen Bilimleri dersi igin degil; cok farkli derslerin yiiriitiilmesine iliskin
ihtiyagsal ve mekansal durumlarin belirlenmesinde kullanilabilir.

FBOMIDA nin yapilacak olan arastirmalarda, egitim-dgretimin; okul &ncesi, ilkokul, ortaokul ve
lise kademelerinde mekansal ve ihtiyagsal durumlarin tespitinde kullanilabilir.
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EK-1:Fen Bilimleri Ogretiminde Mekdnsal ve Ihtiyacsal Durum Anket(FBOMIDA) da yer alan
maddeler

1. Fen bilimleri konularinin 6gretiminde kullanilan mekanlar1 (derslik, fen sinifi, laboratuvar vb.)
fiziki yonden uygun buluyorum.

2. Fen dersleri i¢in planlanmig etkinliklerin yapilmasi i¢in gerekli sinif ortami mevcuttur.

3. Dersliklerin fiziksel kosullar ( biiyiikliik, rahatlik, sessizlik, aydinlatma vb.) agisindan uygun
oldugunu diigtiniiyorum.

4. Fen bilimlerine ait kullandigim dersliklerin temizliginde ilgili personelin hassas oldugunu
goriyorum.

5. Fen bilimleri dersine yonelik okul bah¢esinde yeterli uygulama alani vardir.

6. Fen bilimleri dersine yonelik okul i¢inde seminer salonu vb. farkli uygulama alanlar1 mevcuttur.
7. Smifin oturma diizenini dersin amaglar1 dogrultusunda diizenleyebiliyorum.

8. Okul kiitiiphanesinde fen bilimleri dersinin 6grenimini destekleyecek kitaplar bulunur.

9. Fen bilimleri dersine iligkin ¢evre etkinliklerini diizenleyebilirim.

10.Fen derslerinin 6gretimine yonelik doga kamplarini yapabilirim

11.Fen bilimleri dersine yonelik bilim merkezinden faydalanirim.

12.Fen bilimleri dersi i¢in okul disinda kiitiiphane imkanindan yararlanirim.

13.0kul disinda fen bilimlerine yonelik yeterince (gergek) yasam alani oldugunu diisiiniiyorum.
14.Fen bilimleri dersinde laboratuvari kullanirim.

15.Fen bilimleri dersinde kullanilan laboratuvar fiziksel kosullar (havalandirma, aydinlatma,
iklimlendirme vb.) ac¢isindan uygundur.

16.Fen bilimleri dersi i¢in laboratuvar giivenlik kosullar (ilk yardim malzemeleri, yangin tedbirleri,
elektrik donanimi vb.) agisindan uygundur.

17.Laboratuvarda her bir madde giivenlik acisindan bulunmasi gereken en uygun yerdedir.
18.Laboratuvar ortami (duvarlar, yerler, deney bankolari, lavabolar vb.) temizdir.

19.Laboratuvarda el temizligi i¢in gerekli malzemeler daima bulunur.

20.Dersin verimliligi agisindan laboratuvarin tasarimi uygundur.

21.Laboratuvarda, yapacagim deney ile ilgili gerekli materyal bulunmamaktadir.

22.Laboratuvardaki arac-gereglerin kalitesi deneyleri gergeklestirebilecek niteliktedir.
23.Laboratuvardaki eksik malzemeler kisa siirede giderilebilmektedir.

24.Laboratuvarda deney sirasinda ¢ikan sorunlar zamaninda giderilememektedir.

25.Laboratuvarda deney sirasinda herhangi bir kazaya karsi gerekli giivenlik dnlemleri alinmusgtir.
26.Fen bilimleri dersinin konu dagilimlart uygundur.

27.0gretim programinin (miifredat) igerigi uygundur.

28.Laboratuvar ders saatlerini yetersiz buluyorum.

29.Fen bilimleri ders saatlerini yetersiz buluyorum.

30.Fen bilimleri dersindeki d6grenci sayilart uygundur.

31.Fen bilimleri dersi konulari ile laboratuvar uygulamalar1 uyumludur.

32.Ders kitaplar1 6grencilerin seviyesine uygun hazirlanmigtir.

33.0Ogretmenlerin kullandig1 kilavuz kitaplarin igerigini uygun buluyorum.

34.Derse hazirlanirken gerekli kaynaklara ( kitap, dergi, internetteki siteler vb.) ulasabiliyorum.
35.Ziimre 0gretmen toplantilarinda yapilan ¢aligmalart yeterli buluyorum.
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36.Merkezi sinavlarla ders icerigi uyumludur.

37.Ders kitaplarinin igerigini etkinlikler agisindan yeterli buluyorum.

38.Egitim materyallerini 6grenme hedeflerine uygun olarak kullanirim.

39.Yeni egitim teknolojilerini (akilli tahta, dijital teknolojiler, tablet vb.) yeterli derecede
kullanabiliyorum.

40.0Ogrencilerin kullandig1 arag-gerecler yaslarma uygundur.

41.Fen bilimleri dersinde interneti sik kullanirim.

42 .Dersin 6gretiminde belgesel, film ve animasyonlari sik kullanirim.

43.0kul idaresiyle iletisim kurmada zorlanmiyorum.

44.0kul yonetiminden gerekli destegi altyorum.

45.0kul yonetimi fen bilimleri dersine ait eksiklikleri zamaninda karsilamaktadir.

46.Fen bilimleri dersine yonelik proje yarigmalarinin yeterince desteklenmedigini diigiiniiyorum.
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Oz

Bu arastirmada okul yoneticilerinin goriisleri dogrultusunda Antalya ili Kepez ilgesine gerceklesen yogun
gociin egitime ve egitim yonetimine etkisini tespit etmeye ¢alisilmistir. Arastirma bolgeye yogun bir sekilde
devam eden goglerin egitime ve egitim yonetimine etkilerini okul yoneticilerinin goriigleri gergevesinde ele
alinmasi ve arastirmacilara derinlemesine bir bakis agicisi sunmasi bakimindan énemli bir ¢aligmadir.

Arastirma biitiinciil ¢oklu durum deseninde nitel bir ¢aligma olmustur. Aragtirmanin evrenini, Antalya’nin
Kepez ilgesindeki okullarda gorevli yoneticileri, aragtirmanin g¢alisma grubunu ise bu oOlgiite uyan ve
goniilliiliik esasia gore segilen 5 yonetici olusturmustur. Bu ¢alismada veri toplama yontemi olarak bireysel
gorisme kullanilmistir. Veri toplama araglari olarak, agik uglu sorulara dayanan yari yapilandirilmis bireysel
gorigme formlart kullanilmistir. Goriisme formu okul idarecileri ve Egitim Yonetimi, Teftigi, Planlamas1 ve
Ekonomisi Dali uzmanlarmin goriisleri dogrultusunda kismen degistirilerek gelistirilmis ve arastirmact
tarafindan birebir okul idarecilerine uygulanmistir. Veri toplama araglarmin da ozellikleri dikkate alinarak
veriler igerik analizi ile incelenmistir. Bu veri analizine dayanarak arastirmanin bulgu ve yorumlari
olusturulmustur. Aragtirma bulgular1 tablolar halinde verilerek, frekans ve yiizde degerleri verilmis ve okul
idarecilerinin goriislerinden dogrudan alintilar yapilmistir. Okul yoneticilerinin hepsi ilgede yiiksek diizeyde
go¢ alan bolgelerde yer alan okullarda gorev yapmaktadirlar.

Arastirmanin sonuglarina gore, okul yoneticilerinin ¢ogu gogle gelen ailelerin sosyo kiiltiirel agidan okula
olumlu bir etkisi bulunmadigim ve veli-6gretmen- Ggrenci baginin yeteri kadar kurulamadigini ifade
etmektedirler. Gocle gelen ailelerde karsilasilan en yogun problem dil, uyum, kiiltiir ve ekonomi kaynakl
olanlardir. Gogle gelen 6grencilerde karsilasilan en yogun problem ise uyum sorunu ve buna bagli olarak
gelisen davranis bozukluklar1 ve basarisizliktir. Okul yoneticilerinin tamamina gére gocle gelen dgrenciler simif
ve okul basarisint olumsuz etkilemektedir. Arastirmanin sonucuna dayali olarak dnerilerde bulunulmustur.

Anahtar Kelimeler: Gog, egitim, yonetici, go¢ yasamis 6grenci.

* (Dog. Dr.); Akdeniz Universitesi, Egitim Fakiiltesi, kastanyuksel@hotmail.com
** (Uzm. Ogrt); Milli Egitim Bakanligi, Giindogmus Yatil Ik gretim Bolge Okulu,



YONETICILER ACISINDAN GOCUN EGIiTiM UZERINDEKI ETKiSi: BIR DURUM
CALISMASI

Abstract

Antalya Province in accordance with the opinion of school administrators in this study to training the
intense immigration that took place in the Kepez district and studied to determine the effect of educational
administration. Research area of intensive training and ongoing migration to be addressed within the
framework of the views of the effects of school education is an important work in terms of management
executives and provide an in-depth view opener to researchers.

Research has been a qualitative study with an integrated multi-state pattern. The universe of the research
assistants in schools in Antalya Kepez district managers, and the research working group to meet this criteria
and selected on a voluntary basis has been created 5 administrator. In this study, as the data collection methods
used in individual interviews. As the data collection tools, semi-structured individual interviews based on
open-ended questions were used in forms. The interview form and school administrators of Educational
Administration, Supervision, in accordance with the opinion of the Department of Planning and Economy
experts developed and applied to partially replacing verbatim school administrators by the researcher. The data
taking into account the characteristics of the data collection instruments were analyzed by content analysis. The
findings, based on this data analysis and interpretation of research has been established. Research findings are
given in the tables, the views of frequencies and percentages given are made direct quotations and school
administrators. School district administrators involved in all of the high levels of immigration are working in
schools.

According to the survey, most immigrants from school administrators that families have a positive impact
on socio-cultural aspects of the parent-teacher-student school and see if they are dry enough to express.
Migration from family problems encountered in the intensive language, integration, are the origin of culture
and economy. The most intense problems encountered in the integration problems of migrants and students are
developing behavioral problems and failures accordingly. Students adversely affect the class and the school
success of all migrants according to the school administrator. Suggestions were made based on the results of
the research.

Keywords: immigration, education, administrators, students experienced immigration.

Giris

Niifusun, devamli yasam bdlgelerini kisisel olarak ya da aileler ve gruplar halinde terk edip,
gecici veya siirekli olarak yasamak amaciyla bir baska yere gitmesi hareketine gé¢ denir (Doganay,
1994, s. 165). Kiligkaya’ya (1988) gore gogiin bir yer degistirme olayr olmasi, bireyin bazi
degisikliklerle kars1 karsiya gelmesine neden olur. Birey geldigi yeni yer ile eskiden oturdugu yer
arasindaki farkliliga ve benzerlige gore ¢esitli uyum problemleri yasar;“Cocugun gittigi yerin kiiltiiri
ve toplumsal cevresine uyabilmesi i¢in kendi roliinii bilmesi ve her seyden oOnce ise dili

algilayabilmesi gerekmektedir. Bir kiiltiir bocalamasi yasayan c¢ocuklarin uyum sorunlari mutlaka
olacaktir” (Kilickaya, 1988, s. 4).

Balcioglu’na (2001) gore bireyin davranis bi¢imleri i¢in gdcebe veya yerlesik olmasi ile koyde ya
da kentte yasiyor olmasi 6nemli belirleyicilerdir. Cok hizli gergeklesen i¢ gogle biiyiik kent
mahallelerine eklenen tasra insaninin derin ruhsal sikintilarinin disavurumu, toplumsal problemleri
siklikla tek tek veya toplu vakalar halinde kent giindemine tagimaktadir. Demografik etkenlerin
ekonomik ve kiiltiirel etkenlerle i¢ ige bulunmasi sug¢ olgusunu ortaya g¢ikarmakta ve suclulugun
artigina sebep olmaktadir. Go¢ ettigi yerle i¢ine girdigi yeni ortam arasinda bir bagdasiklik géremez
(Castles ve Miller, 1998, 20-21). Bu kisiler garesizlik ve mahrumiyet i¢inde, ¢ogu zaman farkli
sekillerde bunalima diismektedir. Toplumdaki bireylerin normal dis1 davranislar i¢inde olmalarinda
kirdan kente gégiin rolii de vardir (Giin, 2000,s. 2).

Gog, toplumun sosyal, kiiltiirel, ekonomik, politik, egitim v.b. tiim biinyesi ile yakindan iligkili ve
etkileyici bir olaydir (Petersen, 1958, 258-263). Tiirkiye’nin biitiin bolgelerinde yasanan kdyden
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kente gdcilin olumsuz etkilerinin basinda toplumsal yapmin temel 6gesi olan egitimin Ozellikle
ilkdgretim igleyisinin yetersizlesmesi ve yaygimlagtirlamamasi gelmektedir. Sensoy (2005), gociin
ilk dnce ekonomik alanda kendisini fark ettirdigini, zaman icinde toplumsal iliskiler, kiiltiir, ulusal
politikalar ve uluslararas: iliskiler alaninda da kendini hissettirdigi ifade etmektedir. Buna bagh
olarak gog ile kente gelen ¢ocuk, ailesinin gelecegine ait tutumlarindan tamamiyla etkilenmektedir.

Aslan (2001) ise gogiin nedenlerini zorunluluk ve goniilliiliik olarak agiklamistir. Bireylerin
goniilliik nedeni olarak go¢ sebeplerini yeni yerlerin beklenti ve isteklerini karsilama umudu;
zorunluluk nedeni olarak ise devletin gesitli sosyal, ekonomik, giivenlik vb. konularda aldigi
kararlarin yerine getirilmesi sirasinda niifusta olusturulan hareketlilik olarak ifade etmistir. insanlarmn
gerek zorunluluktan gerekse goniillii olarak baslattiklar1 bu go¢ hareketleri onlarin 6ncelikle kendi
hayatlarindaki daha sonra ise toplum hayatini ilgilendiren beslenme, barinma ve en 6nemlisi saglik
ve egitim alanlarindaki sorunlarla karsilagmalarina neden oldugu goriilmektedir.

Kirsal alandan biiyiik kentlere go¢ eden dar gelirli niifus, kentte yasamak ugruna kentin agir
sartlarina katlanmaktadir. Go6¢ eden insanlar yoksullugu hayatlarinin bir pargast olarak
algilamaktadirlar (Wallerstein, 2003, 531-532). Biiyiik kentlerde gecekondu halkinin sahip oldugu
agir sartlar go¢ edenlerin toplum hayatina her yoniiyle katilmasini engeller (Zolberg, 1983,9).
Katilimin asgari seviyede olmasi ise insanlarin iclerine kapanmasina ve daha kapali bir yasam
siirmelerine neden olmaktadir. Go¢ eden niifusun egitim diizeyi diigiiktiir ve en biiylik problemi is
iizerinedir. Sahip olduklar1 bilgi birikimi tarimsal yapiya uygun oldugu i¢in, kent ortaminda
kullanmalarina imké&n bulamazlar.

Ozellikle diizensiz kentlesmeden ve gdclerden dogan sorunlar ¢ok degisiktir. Dinger’e (1997)
gore alt yapidan genellikle yoksun olan kentlerin, hizli bir niifus artis1 nedeniyle konut saglama,
temiz su ve saglik hizmetleri, okul ve ulasim, egitilmis personel, ¢Op ve enerji sorunlarini ¢ézme
bakimindan ne kadar yetersiz kalacagini kestirmek zor degildir. Ciinkii plansiz yerlesim bdlgelerini
diizeltmek, ilkel yasam kosullarini iyilestirmek ¢ok gii¢ oldugu gibi, kaybedilmis saglikli bir ¢evreyi
de ozellikle fiziksel mekan olarak yeniden kazanma olanagi hemen hemen hi¢ yok gibidir. Bu
etkilerin ortadan kaldirilmasi i¢in niifus hareketlerine gore tedbirlerin alinmasi gereklidir.

Tiirkiye’de cumhuriyetin baslarinda niifusun % 80’1 kirsal alanlarda yasamaktaydi. 1. Diinya
Savasit ve Milli Miicadele donemlerinde iilke 6nemli Glgiide niifus kaybeder. Lozan Antlagmasi
geregi 1924 yilinda Tirkiye ile Yunanistan arasinda uygulamaya gegcirilen niifus miibadelesi
ozellikle Tirkiye’de kentlerde yasayan Rum niifusun Yunanistan’a go¢ etmesi ile kent niifusu biraz
daha azalir. Yeni kurulan Tiirkiye Cumhuriyeti’nin ekonomik kalkinmada 1929 diinya ekonomik
buhrani sonrasi 1liml1 devletgilik modelini se¢mesi ve bu kapsamda 1933 yilinda hazirlanan ve 1934
yilinda uygulamaya konulan I. Bes Yillik Sanayi Kalkinma Planmi cercevesinde devlet eliyle
kurulmaya baslayan sanayi kuruluslar1 cevresine kirsal alandan bir gb¢ hareketi baslar. Ulkede kirsal
alandan kent merkezlerine dogru baskent olma avantaji ile Ankara’ya ve diger sanayi kurulus
merkezlerine dogru bir gé¢ baslar.

Tiirkiye’de kirsal alandan kent merkezlerine ikinci go¢ dalgast 1950 yili sonrast DP Hiikiimetleri
donemlerinde gergeklesir. Ulkede 1960 ile 1990 yillarina kadar izl bir sekilde kirsal alandan kent
merkezlerine, Karadeniz, Dogu ve Gilineydogu bdlgelerinde kentlerden ve kirsal alanlardan iilkenin
bat1 bolgelerine dogru gdo¢ hareketi baslar. Go¢ yasayan kirsal aileler gecekondu bolgelerinde
cocuklarini daha ¢ok meslek edinebilecekleri egitim kurumlarina ve alayli olarak tabir edilen ilkokul
sonrast meslek dallarma ydnlendirmekteydiler. Ulkede 1990 sonrasi turizm faaliyetlerinin giderek
artmasi, turfanda sebzecilik ve diger sektdrlerde is bulabilmek amaciyla Antalya iline de giderek
artan bir go¢ hareketi bagslar. Esasen Antalya’ya emekliler, sermaye sahipleri, meslek sahipleri,
tahsilli aileler ¢ocuklarina daha iyi bir egitim saglamak amaciyla da go¢ ederler.
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Tirkiye’de i¢c go¢ halen 6nemli bir sorun olmaya devam etmektedir. G6¢, sadece bolgeler arasi
degil, ayn1 boélge, hatta aym il i¢inde tagradan merkeze dogru devam etmektedir. Bu durum sehirler
icin alt yapi, konut, saglik, issizlik gibi sosyal ve ekonomik sorunlar1 ortaya ¢ikarmaktadir. Goglin
egitim tlizerinde de etkisi goriilmektedir. Gogler egitimin her kademesinde fiziki alt yapi, derslik,
donanim, oOgretmen acig1 seklinde kendini gostermektedir. Buna bir de hizli niifus artis1
eklendiginde, dgretim alanindaki yatirimlar AB standartlarina ulagmamiza yetmemektedir. Bugiin
gbc alan kentlerin kenar mahallelerinde yer alan okullarda fiziki yetersizlik, kalabalik siniflar, ikili
Ogretim ve Ogretmen eksikligi egitim ve dgretim alaninda ¢oziilmesi gereken en 6nemli problemler
arasinda yer almaktadir.

Nar’a (2008) gore gog siirecinden en fazla etkilenen ise siiphesiz ¢ocuklar olmaktadir. Gog, cocuk
ve ergenlerin ruh sagliginda gesitli tahribatlara sebep olabilmektedir yani gég¢, ¢ocuk ve ergen
acisindan risk icermektedir. G6¢e maruz kalan ¢ocuk ve ergenlerde uyum sorunlari olusabilmektedir.
Bu durum ¢ocuklarin egitimlerine de yansimaktadir ve bu gocuklar gog ettikleri yerlerdeki okullarda
cesitli zorluklar yasamaktadirlar. lkdgretim cagindaki cocuklarin yasadiklari egitim sorunlari
asagida siralanmisgtir:

“Uyum, bireyin sahip oldugu 6zelliklerin kendi benligi ile gevre arasinda dengeli bir iligki
kurabilmesi ve bu iliskiyi siirdiirebilmesidir” (Koknel, 1989, s. 9). “Uyumlu kisilik 6zellikleri,
gergegi yeterli bigimde algilamak, gergeklerle rahat bir iligki iginde olmak, endisesiz olarak kendini
kabul etmek, davraniglarinda dogal olmak, olumlu arayis gosteren motivasyonlara sahip olma,
davraniglarinda esnek olmak, kendine giiveni olmak, roliinii bilmek, gelecekten beklenti ve amaglari
olmaktir” (Tufan, 1987, s. 4).

Goglerin yogun olarak yasandigi bolgelerde 6grencilerin yasadigi en 6nemli sorunlardan birisi,
ogrenci velilerinin okula ve c¢ocuklarinin egitim siirecine karsi ilgisizligidir. Ailelerin 6nceligi
calismak ve ailesine barinma ve beslenme ihtiyaglarini karsilamak oldugundan aileler ¢cocuklarinin
egitim harcamalar1 ile yeterince ilgilenememektedirler (Chimhowu, Piesse ve Pinder 2005:95-96).
Kenar mabhallelerdeki ailelerin ¢ocuk sayilarmin fazla olmasi, Ogrencilerin kardesleriyle
ilgilenmeleri, aile denetimi olmadan c¢ogu vakitlerini oyun alanlarinda gegirmelerine neden
olmaktadir. Cocuklarin okulda ortaya ¢ikan problemleri ve akademik basarisizligin1 goriismek, bu tiir
ogrencilere destek vermek amaciyla veliler okula davet edilmesine ragmen velilerin okula
duyarsizligi oldukga yiiksektir (Kuo,1976; Akt: Dogan, 1988: 35).

Kiray’in (1982) calismasma gore kente gog ile birlikte, ailenin ¢ocuklar iizerindeki denetimi
azalmaktadir. Ayrica aile i¢inde yeni kent toplumunun istedigi Kisiligi verecek sekilde otorite ve
sevgi iliskileri gelismemistir. GO¢ eden anne baba kOydeki davranig bigimlerini hemen
degistirmemekte, bu durum kentin 6zgiir diinyasinda bulunan gencin aile ile sorunlar yagamasina yol
agmaktadir. Erkegin egemen oldugu ataerkil ailelerde babanin sozii geger. Tiirkiye’de dogu bolgeleri
basta olmak tiizere aile yapisina bakildiginda ataerkil aile yapisinin baskin oldugu goriilmektedir
(Keely,2000).

Sar’nin (2004) calismasina gére c¢ogu zaman, Ogrenciye davramig kazandirmasi amaciyla
diizenlenecek olan (yetistirme kursu, gezi vb.) sosyal etkinliklerde son karari baba vermektedir.
Babanin okula gelmemesi ve toplantilara istirak etmemesi dolayisiyla Ogretmenlerin babayi
etkilemesi de miimkiin olmamaktadir. “Go¢ eden ailelerin %50’sinin okul ¢agina gelmis ¢cocuklari
okula gidebilmektedir. Geri kalan %50’sinin yarisina yakini hi¢ okul yiizii gormemis ya da okulu
terk etmek zorunda kalmistir. Mevcut egitim hizmetinden ise gerekli verim alinamamaktadir”
(Aslan, 2001, s. 2; DIE,2000). Biiyiik cogunlukla, ebeveynin icerisinde bulundugu sosyo-ekonomik
ve psikolojik kosullarin getirdigi gerginlik yogun bir sekilde ¢ocuga yansimaktadir. Bu da ¢ocugun
biitiin iligkilerinde bir anlamda belirleyici ve ydnlendirici olmaktadir. Cocuklar egitim ara¢ ve
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gereclerinden yoksun oldugu gibi barindiklart mekéanlarin konumu ve ailenin kalabaliklig1 agisindan
da ders caligma imkanlar1 bulunmamaktadir (Tiirkiye Odalar ev Borsalar Birligi 2010:12-13).

Antalya 1927°de yapilan Tirkiye Cumhuriyeti’nin ilk niifus sayiminda niifus biyikligi
agisindan 63 il arasinda 29. sirada yer aliyordu ve kilometrekareye diisen kisi sayis1 1927'de yaklagik
11 idi (DIE,1927). 1960’ yillarda baslayan kdyden kente gdc dalgasi, 1985 yilindaki sayiminda
kent niifusunun koy niifusunu gecmesiyle devam etmistir. Antalya’nin niifus bakimindan su an
kalabalik olmasi da 1960'dan sonraki donemdeki goéclerden kaynaklanir. Antalya disindan gelip
Antalya’da caligsan tarim isgileri zamanla Antalya’ya yerlesmis ve bu durum Antalya’da kontrolsiiz
bir sehirlesmeyi beraberinde getirip, ¢ok hizli bir gecekondulasmaya sebep olmustur. Bu
gecekondulagma 6zellikle Kepez ilgesinde kendini gostermis olup bolgenin hala ¢oziilmeyi bekleyen
sorunlar1 arasindadir. Antalya niifusundaki bu artis 1980-2000 yillarinda turizm sebebiyle artmaya
devam etmistir (DIE, 1970; DIE,1980; DIE,1900). Turizm ile Antalya dis iilkelerden gog aldig: gibi
sektorlin biiyiimesi ve is imkanlarinin artmasiyla beraber Tiirkiye’nin diger sehirlerinin yaninda
kendi ilge ve koylerinden de goc almaya baglamistir. Antalya bu sebeplerin bir araya gelmesiyle
beraber Tiirkiye’nin en ¢ok go¢ alan illeri siralamasinda 2000 ve 2005 yillarinda birinci siraya
yiikselmistir (DIE,2000; TUIK,2011).

2000 y1l1 sonrast Kepez ilgesi basta olmak iizere Antalya’nin il i¢i ve il dis1 aldig1 gog dogal
olarak egitimi etkilemistir. Antalya’da bir¢ok bolgede sehir merkezinin digina dogru yeni yerlesim
yerleri olusmaya baslamistir. Bdylece dnce mevcut okullarin 6grenci sayilari hizla artmis, sonra yeni
yerlesme yerlerine okullar yapilmistir. Bu okullarin kurulus asamasinda problemleri olmustur. Bu
bolgelerdeki 6grenci sayisinin artmasiyla bu dgrencilerin uyum sorunlart basta olmak iizere birgok
problem ortaya ¢ikmustir (TUIK, 2013).

AMAC

Arastirma ile go¢ olgusunun egitim {izerinde ve dzellikle ilkokullarda ortaya g¢ikardigi sorunlar
belirlenmeye calisilacaktir. Arastirma yoneticilerin bu sorunlara yonelik ¢oziim 6nerilerini dikkate
alarak bu okullarin eksikliklerinin daha derinlemesine arastirilarak anlasilmasi ve bu okullardaki
eksikliklerin diizeltilmesi ve bu okullarin gelistirilmesi agisindan dnemlidir. Bu arastirma ile Antalya
ili Kepez il¢esindeki gd¢ alan bolgelerdeki okullarin sorunlarina iligkin yoneticilerin goriislerinin
tespit edilmesi amaglanmustir.

YONTEM

Aragtirmaya konu olan ilkokullarin sorunlari ve ¢o6ziimlerine iligkin yoneticilerin goriisleri
nelerdir? Bu amaca uygun olarak nitel arastirma desenlerinden durum g¢alismasi deseni kullanilir.
Yin'e (1984) gore durum g¢aligmasi, arastirilan olguyu kendi yasam ¢ergevesi i¢ginde inceleyen, olgu
ve icinde bulundugu ortam arasindaki sinirlarin kesin hatlarla belirgin olmadig1 ve birden fazla kanit
veya veri kaynagmin mevcut oldugu durumlarda kullamlan bir arastirma yontemidir (Ozgelik,
Y1ldirim,2002).

Aragtirmada durum c¢alismasi desenlerinden biitiinciil ¢oklu desen kullanilir. Biitiinclil ¢oklu
durum desenlerinde, isminden de anlasilabilecegi gibi birden ¢ok kurum ve 6gretmen séz konusudur.
Biitiinciil ¢oklu durum desenin ¢alisilmasi dogal olarak daha c¢ok problemlerle karsilasilmasi
demektir. Nicel ¢aligmalar ile kargilastirildiginda, nitel ¢calismalar derinlemesine bilgi, kavrayis ve
anlayis saglamaktadir. Nitel arastirmada, tiimevarim ilkesiyle hareket edilir ve incelenen probleme
iligkin toplanan verilere agiklamalar getirilir. Nitel ¢aligmalarda amag, sayilar yoluyla genellenebilir
sonuclara ulagmak degil; arastirilan konu ile ilgili betimsel ve gergek¢i bir resim sunmaktir.
Aragtirma sonuglarinin gegerlik ve giivenirligi agisindan verilerin olabildigince ayrintili ve dogrudan
sunulmasi énemlidir Bu tiir durumlarin ¢alisilmasi daha sonraki arastirmalara temel olusturacaktir
(Yildirim,Simsek,2005).
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1. Orneklem

Aragtirma biitiinciil ¢goklu durum desenine uygun olarak Antalya Kepez’de yer alan ilkokullarda
ge¢mektedir. Bu okullarda gorevli 5 yonetici yer almaktadir.

Tablo 1. Arastirmaya Katilan Yoneticilere Iliskin Veriler

Ylfii‘lt(::;:illc(: . Cinsiyet Kidem Yas Cahsma Yih Katildig1 Alanlar
Y1 Erkek Ya 50 29 yil Bireysel Goriisme
Y2 Erkek 3/2 42 19 y1l Bireysel Gorligme
Y3 Erkek 4/1 37 15 y1l Bireysel Gorligme
Y4 Erkek Ya 49 26 yil Bireysel Goriisme
Y5 Erkek Ya 50 26 yil Bireysel Gorligme

Tablo 1.’e gore arastirmaya katilan okul miidiirlerinin hepsi erkektir. Okul miidiirlerinden ti¢iiniin
kidemi 1/4’tiir. Mesleklerinde 25 yil1 asmig olduk¢a deneyimli yoneticilerdir. Miidiirliik yapan Y2 ve
Y3 ise mesleklerinde 20 yilin1 doldurmamus, kidemleri sirasiyla 3/2 ve 4/1 olarak ¢alismaya devam
yoneticilerdir. Yoneticilerin yaslar1 50, 42, 37, 49 ve 28 olarak degismektedir.

2. Veri Toplama Araclari

Aragtirmada nitel veri toplama yontemi ve bu yontemlere uygun araglar kullanilmistir. Bu veri
toplama yontemlerinden birincisi goriisme formlaridir. Katilimcilarin  okullarinda yasadiklari
sorunlar ve ¢6ziim Onerilerine iliskin goriislerini almak amaciyla agik uglu sorulara dayanan yari
yapilandirilmis goriisme sorular1 katilimer tiiriine uygun bireysel goriisme formlarina doniistiirilmiis
ve bu formlar uygulanmistir. Ayrica konuyla ilgili literatiir taramasi yapilmistir. Goriisme sorulari
uzman goriisli alinarak igerik gegerliligi saglanmustir.

Calismada yer alan bireysel goriisme sorulari; “Yoneticilerin okulun egitim kosullar1 hakkindaki
goriisleri nelerdir?”, “Yoneticilerin okullariyla ilgili yasadiklar egitsel sorunlar hakkindaki goriisleri
nelerdir?”, “Yoneticilerin gé¢ yasamis ailelerle yasadiklar1 sorunlar hakkindaki goriisleri nelerdir?”,
“Yoneticilerin go¢ yasamis 6grencilerin yasadigi sorunlar hakkindaki goriisleri nelerdir” seklindedir.

3. Verilerin Toplanmasinda Etik Prosediirler

Bu arastirmada yonetici olarak tek katilimer tiirii bulunmaktadir. Bu katilimcilarla goriismeye
gegmeden Once kendileri arastirmanin amaci hakkinda bilgilendirildi. Arastirmanin katilimlarinin
goniilliiliik esasina dayal1 olarak gergeklestirilecegi belirtildi. Arastirmada higbir surette isimlerinin
gegmeyecegi ve kendilerine takma bir isim atanacagimi soylendi. Bu sayede arastirmanin gizliligi ve
giivenligi konusunda katilimcilara giliven verildi. Arastirmanin kaydedilmesindeki iki neden
aciklandi: birincisi gériismeden elde edilecek verilerin daha iyi analiz edilebilmesi ve ikincisi zaman
kazanmak. Katilimcilarin goriigmenin kaydedilmesi konusunda hem fikir olmalar1 ve aragtirmaya
goniilli olarak katilacaklarini beyan etmelerinin ardindan onlardan aragtirmaya katilim igin izin
formunu okuyup imzalamalar1 istenildi.
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4. Verilerin Analizi

Aragtirma nitel veri toplama aract olarak bireysel goriismeler kullanilmigtir: Veri toplama
araclariin da ozellikleri dikkate alinarak veriler igerik analizi ile ¢oziimlenmistir. Fox’a gore (1969)
icerik analizi, sozel ve yazili verilerin belirli bir problem veya amag¢ bakimindan siniflandirilmasi,
belirli degisken veya kavramlarin dl¢iilmesi ve bunlardan belirli bir anlam ¢ikarilmasi i¢in taranarak
kategorilere ayrilmasidir (Yalgin ve digerleri,2009:3). Igerik analizinde temel amag, toplanan verileri
acilayabilecek kavramlara ve iligkilere ulagmaktir. Nitel arastirma verileri dort asamada analiz edilir:
(1) verilerin kodlanmasi, (2) temalarin bulunmasi, (3) kodlarin ve temalarin diizenlenmesi, (4)
bulgularin tanimlanmasi ve yorumlanmasi (Y1ldirim,Simsek,2005).

Bu nedenle, arasgtirma verilerinin ¢oziimlenmesi siirecinde 6gretmenlerin verdikleri yanitlar,
arastirma amacima gore kodlanmistir. Verilerden hareketle, kodlarin benzerlik ve farkliliklari,
birbiriyle iligkili olmalar1 dikkate alinarak kategoriler olusturulmus ve her bir 6gretmenin goriisi,
orijinal formu ve anlami bozulmadan bu kategorilere yerlestirilmistir. Analiz birimi olarak climleler
kullanilmigtir. Nitel verilerin ¢ézliimlenmesi betimsel analizlere (dogrudan alintilara) uygun olarak
yapilmigtir. Veriler, genel ve alt kategorilere gore diizenlenmis ve islenmesi i¢in kavramsal bir yapi
olusturulmugtur. Daha sonra, her bir kategorinin hangi siklikla tekrar ettigi (frekansi) bulunmustur.
Frekans degerleri ayn1 zamanda ylizde olarak da verilmistir. Boylece, nitel veriler nicellestirilmistir.
Nitel verilerin nicellestirilmesindeki temel amag; gilivenirligi arttirmak, yanliligi azaltmak ve
kategoriler arasinda karsilagtirmalar yapmaktir (Yildirim,Simsek,2005). Sorulara 6gretmenlerin
verdikleri cevaplar ayr1 olarak degerlendirilmistir. Buradaki amag cevaplar arasinda kiyaslama
yapilabilmesini saglamaktir. Verilerin analizinde, toplamda ne kadar goriis ifade edildiginin
goriilmesi acisindan toplam frekanslar verilmistir. Bazi sorularda dgretmenler birden fazla goriis
ifade ederken bazi sorularda ise herhangi bir goriis ifade etmemislerdir. Ayrica 6gretmenleri her
soruya veridigi cevaplardan birkagi da aynen sunulma yoluna gidilmistir. Caligmanin giivenilirligini
arttirmak amaciyla bir uzmanin ¢oziimlemeleri dikkate alinmis ve ortak noktalar belirlenmistir.

5. Karsilasilan Giicliikler

Yoneticilerle yasanan zorluklarin nedeni okullarda pek ¢ok is ve sorun olmasi nedeniyle
goriismeye zaman ayrilamamasidir. Okulda calisan yoneticilerin mesai saati gozetmeden gece
giindiiz ¢alismalart sebebiyle ve bu kadar yogunlugun iginde arastirmaciya vakit ayirmalari zor
olmustur. Bu okulda ¢alisan yoneticiler pek ¢ok isin sorumlulugunu yiiklenmislerdir. Bu yiizden okul
miidiirleri ile okul mesai saatleri disinda goriisme yapilmistir. Yoneticiler ile goriisme yapilirken sik
sik kapilar1 ¢alinmis ve isleri ile goriisme boliinmiis sonra tekrar konuya geri doniilmiistiir.

BULGULAR
1. Yoneticilerle Bireysel Goriismelerden Elde Edilen Bulgular
1.1.Yoneticilerin Okulun Egitim Kosullar1 Hakkindaki Goriisleri

Bu probleme yanit bulabilmek amaciyla yoneticilerin okulun egitim kosullarina iliskin goriisleri
ile ilgili frekans ve % dagilimi belirlenmistir. Tablo 2°de elde edilen veriler goriilmektedir.
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Tablo 2. Yéneticilerin Okulun Egitim Kosullari Hakkindaki Goriislerine Iliskin Frekans ve Yiizde
Dagilimi

Egitim Kosullari YY2 Y Y Y F %
1 3 4 5

1-Yogun olarak go¢ alan bir bdlge oldugu igin sorunlarin VNN N A 5100

fazla olmasi

2-Kavga, siddet, kiifiir etme, hirsizlik vb. disiplin v N N N A 5 100

sorunlarinin fazla olmasi

3-Bolgedeki siyasi sorunlarin okula yansimasiyla sorunlarm NN N 4 80

ortaya ¢ikmasi

4-Velilerin ekonomik sikinti iginde olmasinin okula NN N N 4 80

yansimasi

5-Ogretmenin saygisizlik, saldiri ve aracina zarar verilmesi oA v N 4 80

gibi olaylardan dolay1 kendini giivende hissetmemesi

6-Gogle gelen 6grenci ve ailelerinin kiiltiir farklilig N v N 3 60

nedeniyle sorunlar yagamasi

7-Okulda ve okul ¢evresinde madde bagimlisi olan 6grenci N 3 60

ve gruplarin olmasi

8-Cevrenin okul, 6grenciler ve mahalle hakkinda 6nyargili N v N 3 60

davranmast

9-Okulda giivenlik sorunlarinin yasanmasi \ \ 2 40

10-Okulun donanim olarak eksiklerinin bulunmasi v A 2 40

Yoneticilerin okulun egitim kosullar1 hakkindaki goriisleri yorumlanirsa; ilk sirada %100 ile
yogun olarak gog¢ alan bir bolge oldugu i¢in sorunlarin fazla olmasi ile kavga, siddet, kiifiir etme,
hirsizlik vb. disiplin sorunlarinin fazla olmasi, %80 ile bolgedeki siyasi sorunlarin okula
yansimasiyla sorunlarin ortaya ¢ikmasi, %80 ile velilerin ekonomik sikint1 i¢cinde olmasimin okula
yansimasi, %80 ile 6gretmenin saygisizlik, saldir1 ve aracina zarar verilmesi gibi olaylardan dolay1
kendini giivende hissetmemesi, %60 ile gocle gelen 6grenci ve ailelerinin kiiltiir farklilig1 nedeniyle
sorunlar yasamasi, %60 ile okulda ve okul gevresinde madde bagimlisi olan 6grenci ve gruplarin
olmasi, %60 ile ¢evrenin okul, 6grenciler ve mahalle hakkinda 6nyargili davranmasi, %40 ile okulda
giivenlik sorunlarmin yasanmast ve %40 ile okulun donanim olarak eksiklerinin bulunmasi
gelmektedir. Katilimeilarin bu konudaki bir kag goriisii su sekildedir:

1-Yogun olarak go¢ alan bir bolge oldugu i¢in sorunlarin fazla olmast:

1-Y1: Okulumuzun egitim kosullar: istedigimiz diizeyde degil. Simdi go¢ alan bir bélge oldugu
icin bir takim sorunlar da gégle beraber geliyor. Dolayisiyla egitimde ¢oziilemeyen bazi sorunlarin
da ortaya ¢ikmast olusuyor. Tabi bunda ¢ok etken var. Bu etkenlerin basinda da ozellikle uyum
problemi var. Uyum problemi oldugu i¢in de bunu ¢ézmek uyum saglamak baya zaman aliyor. Zor
bir siire¢ oluyor.

1-Y2: Simdi okulumuz ¢ok nakil alan, go¢ alan bir bdlge. Aldig1 kadar da veriyor. Velilerimiz
cogu halde ¢alisan iscilerden olusuyor. Bunlar genelde mevsimlik is¢i seklinde ¢alisiyorlar. 1 yil ya
da 3-5 ay calisip tekrar memleketlerine doniiyorlar. Cok fazla gé¢ aliyoruz. Ortalama yillik 150, 200
civari nakil alryoruz, nakil veriyoruz. Bu da nerdeyse bir okulun mevcudunu olusturuyor. Bizim 1960
civari 6grencimiz var, ilkokul ortaokul olarak, % 80 i Antalya dogumlu degildir.
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1-Y4: Okulumuz gecekondu bélgesinde bulunuyor. Yani Antalya’da apartmant olmayan belki tek
mahalleyiz. Cok genis bir mahalledeyiz. A dan Z ye hepsi disaridan gelmis. Yani burada daha
onceden yerlesim alani yokmug. Gecekondu kanaliyla hepsi disaridan yerlesmis. Bunlarin yaklasik
% 40 1 da dogu kokenli. Antalya’nin ilgelerinden bir kismi herhalde % 20 nin iizerinde Giindogmus
ve degisik ilgelerinden var veya batida farkly illerden. Tam bir heterojen yapi. Okulumuzun sorunlar
arasinda her seyden once ben soyle diisiiniiyorum, egitimciysen bulundugun kosullara gore hedef
belirleme, vizyon, misyon olusturma, o vizyon, misyon dogrultusunda ¢alisma yapmak gerekir. Yoksa
sorunlarin icerisinde yok olur gidersin. Orayt degistiremezsin.(...) Il ici il dist gelip gitmeler siirekli
oluyor. Olmamast miimkiin degil. Ciinkii burast go¢ alan bir yer. Ve siirekli degisken olan bir yer.
Mevsimlik isciler de geliyor hale. Hale ¢alismaya geliyorlar. Ama bizim gozledigimiz su: disaridan
gelen ogrencilerin basarist diisiik oluyor. Cocuk bir orda okumus bir burada okumus. Tabi ki o
cocugun yetigsmesi ve uyumu igin ek kurslar yapiyoruz. Okulumuzun ogrencileri asagi yukart % 50
Antalya dogumlu degil, disaridan gelme. Geri kalan % 50 de zaten annesi babasi disaridan
gelmedir. % 50 si buralarda dogmus ,% 50 si de gé¢ olarak gelmis. Antalyali olan dgrenci sayisi ¢ok
az. Antalyali olsa bile Antalya ilgelerinden onlar da. Antalya merkezden égrenci yok. Ilgelerden de
go¢ aliyor mesela Giindogmus, Korkuteli gibi ilcelerden.

1-Y5: 80. Yil Cumhuriyet Ilkogretim okulu problemli bir okul. Yani ilk geldigimiz yillarda
gercekten egitim dgretim yapmak baya zordu. Ciinkii burada Tiirkiye 'nin her bolgesinden her ilinden
asag1 yukar: her ilcesinden ogrenci var. Ozellikle agirlikla Dogu ve Giineydogu bélgesindeki
illerimiz ve ilcelerimizden ogrenciler var. Genellikle kirsal kesimden ogrenciler yani. Diyarbakir'in
merkezden gelen égrencimiz ¢ok azdir. Koylerinden veya ilcelerinden. Ornegin Sirnak, Mardin,
batman, Van, Siirt, Bitlis o bolge agwlikli ama genellikle kirsal kesimlerden. Yani belli bir kent
kiiltiirii almadan Antalya’ya, Antalya gibi diinya kentine geliyorlar. Tabi burada Antalya ¢ok hizli
gelisen bir il. Tiirkiye genelinde su anda samrim en fazla go¢ alan il dive diisiiniiyorum. Ozellikle
Kepez bolgesi de bundan nasibini en fazla alan ilgedir. Tabi ki bu okulun sanssizligr da béyle varos,
gecekondu bir bolge olmasi ve bélge itibariyle kirsal kesimden gelen 6grencilerin bol olmasi. Stkinti
burada.(...) Yani bir yol kat ettik. Ama bu yine de bizim basarimizi, iste bu sirkiilasyon olay
Dogu’dan gelen dgrencilerin sadece Dogu degil yani Konya'dan geliyor, Artvin'den geliyor,
Karadeniz Bolgesi’'nden geliyor. Antalya yasanabilir bir kent goziiyle bakiliyor. Ama boyle giderse
Antalya tabi benim sahsi goriisiim, birkag yil sonra yasanamaz bir kent haline gelecek. Siz de
gortiyorsunuz, aksamlart ne oluyor soyle bir bakarsaniz.

2-Kavga, siddet, kiifiir etme, hirsizlik vb. disiplin sorunlarinin fazla olmas:

2-Y1: Ogrencilerde kavga, hirsizlik gibi zaman zaman yasanan, disaridan bir takim égrencilerin,
mezun ettigimiz kigilerin oOgrencilerden harag istemeleri yasadigimiz ve hosumuza gitmeyen
olaylar.(...) Ornegin kiifiirlesme gibi, benimsememe gibi sikintilar yasaniyor.

2-Y3: Okulda olumsuz davramslar hrsizlik, kapka¢ gibi ogrencinin aile ortaminda kazandig
yanlis davramgslar okula yansiyor. Bunun orneklerini gecen giin yasadik mesela. Bir ogrencimiz
ogretmenin cep telefonunu aldi, tizerinde ¢ikti. Polise haber verildi, tutanaklar tutuldu, ailesine
haber verdik. Tabi bu tir yasanan olumsuzluklar oluyor.(...) Koti iliskiler olabiliyor. Kotii
davramgslar: burada devam ettirme egilimleri oluyor. Van’dan gelen ¢ocuklarda birkag hirsizlik
olaylar yasandi. Bakiyorsun suglayan da Vanli su¢lanan da Vanl. Iste ben Ercisliydim bunlar
suraltydi. Bunlar yapar, sunlar yapmaz gibi olaylar yasandi. Gegen yil mesela Atatiirk biistiiniin
etrafindaki 151kl ledler ¢calindi. Birkag ogrencinin tizerinde yakalandi. O ona sug atiyor, bu buna sug
atiyor. Bakiyorsun hep bu gog¢ yoluyla nakil gelen ogrenciler yapryor bunlari. Klima borular
calindi, bakiyorsun ayni kisiler. Olumsuz davranislart okulda da devam ettirme hareketleri var. Tabi
ogrenciler arasinda siddet de oluyor. O tiir ogrenciler ailede siddet ortaminda biiyiidiikleri igin
okulda da aym siddeti devam ettirmek istiyorlar. Diger arkadaslaryla bir olumsuzluk
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yasadiklarinda hemen siddete basvuruyorlar. Yaralama olaylari oluyor. Biz de bu olaylari disiplin
yoluyla ¢ozmeye calisiyoruz. Gegen yil bir dgrencimize okuldan uzaklastirma cezasi verdik. Ogrenci
okuldan atilmayr hak etti. Uyart cezasi, kinama cezasi veriyoruz. 1 yilda yaklasik 15, 20 ceza
verilmistir. Zaten ailelerin sosyo-ekonomik diizeyi diisiik fazla bir gelir olayt yok. Fakat
yardimlagmayla, dayamismayla okulun bu giine kadar biz de okulun ihtiyaclarini tamamlamaya
calisiyoruz. Ogle yemegi molasinda disarida sigara icen Ogrenciler oluyor. Birbirlerini sikdyet
ediyorlar. Bunlar mutlaka aileden 6grenciye bulasan sorunlar. Biz bunlar: temizlemeye ¢alisiyoruz.

2- Y4: Simdi su olur. Ben size soyleyeyim. Sonugta 6gretmen de bir insan, canli. Veli de bir canlL.
Ayni zamanda 6grenci de bir canli. Simdi ergenlik ¢caginda ya da gencin oldugu her yerde bir isyan
vardwr. Bu genellikle séyle olur. Cocuk bir seylere karst ¢ikar. Cocuk farklh zeka grubundan da
olabilir. Iste hareketli, kinestetik zekdya sahip olabilir. Veyahut da matematikte Tiirkcede geri kalmus
olabilir. Ama kendisini de gostermek isteyebilir. Nasil gosterecek kendisini? Ya arkadagimin géziinii
kararak ya kapuy kirarak bir sekilde gosterecek o duyguyu. Ya da o anda ogretmenle yasadig
wyumsuzluk olabilir. Stkinti yaratan tiim ogrencileri veri olarak aliriz. Su anda tiim nobet¢i
ogretmenlerde kdagit vardwr. Onlar sitkinti yaratan ogrencileri hemen yazar. Sinif 6gretmenlerinden
simif baskanlarindan bu verileri aliriz. Bunlar aksam harmanlanir. Rehberlik servisine gider.
Rehberlik servisi hemen mesajint atar. Cocugun haberi bile yoktur. Ama aksam eve gittiginde veli
soyler ona. Sorun yasanan égrenciyle ilgili hemen sisteme girilir. Ogretmen ona bakar. Ogrenciyle
gortistir. Sorun ¢oziilmezse veliyle goriisiir. Sorun ¢oziilmezse o goriisme belgeleriyle ek-10"u
rehberlik servisine aktarir. Rehberlik servisi inceler. Ya dgrenci davramiglar: degerlendirme
kuruluna ya da RAM’a gonderilir. Burada yaptigimiz su. Cocuga demokratik hayati ogretmeye
calistyoruz. Cocuk yaramazilik yapti al iki tokat, bu degil. Bu egitim degildir. Bu ¢ocuklar evde de
sokakta da demokrasiyi é6grenmiyorlar. Okulda da 6grenmezse nasil 6grenecek. Ogrenemeyecek. Bu
cocuklar evde zaten 5-6 kardes arasinda, aksamda anne baba yorgun, dinlenmiyor. Sokakta da oyle
bir sey yok. Peki, sevgiyi nerde dgrenecek. Bu anlamda okula diigen yiik daha fazla.(...) Bu arada bir
sinifi dagitabiliyorlardi. Yani egitim diisiiniilmedigi gibi burada olay olmadan stkinti olmadan nasil
¢cozebiliriz noktasinda hareket etmislerdi. Oysa ben sunu diigiindiim. Disaridan buraya gé¢ eden
insanlar bulundugu yeri kabullenmemis insanlardir. Ve bu insanlar riske giren insanlardir. Riske
girmek de cesaret ve zekd ister. Ve bu ¢ocuklar onlarin ¢ocuklaryydi. Ben bu ¢ocuklarin zekdsiyla
ilgili olarak hi¢chir kuskum yok. Ama onlara uygun egitim ortami hazirlamak gerekiyor. Bununla
ilgili olarak giiclii yonlerimiz zayif yonlerimiz bununla ilgili bir ¢alisma yapmak, bu arada kademeli
bir sekilde calismalarimizi stirdiirdiik.

2- Y5: Ogrenci davramslari, 6grencilerin kendileri arasinda kavgadir sudur budur ¢ok olur.
Yaralama seviyesine gelmedi ama normal okullarda olan égrenci kavgalari bizim okulumuzda da
mevcut. Bir sorun oldugu zaman direkt velilerimizi cagirarak birebir onlarla goriisiivoruz. Ogrenciyi
cagiryoruz, ogrenciyle birlikte gériisiiyoruz. Problem yasandigi zaman 68retmenizi ¢agiryyoruz,
miidiir yardimcilarimizi ¢agiriyoruz, rehber ogretmenimizi ¢agurryoruz. Yani sorunlari birlikte
¢ozmeye onlart da bu igin i¢ine katarak ¢ozmeye calisiyoruz. Yoksa velilerimizi soyutlarsak olaydan
ogrenci, veli ve 6gretmen tiggenini iyi kuramazsak yani sacayagin diizgiin yapamasak mutlaka bir
taraf yikalacak, iiziilecek. Bunu diizgiin yapmaya ¢alistyoruz. Yani velilerimizi igin igerisine kattigin
zaman gergekten hani diyoruz ki biz ya bu adam kirsal kesimden gelmig anlamaz, cahil, boyle bir sey
yok. Gergekten o cahil insanlarda bile konustugun zaman senin samimiyetine senin seyine giivendigi
zaman elinden gelen anlayisi gésteriyor. Inamn tahsilli bir kisiden daha anlayish velilerimiz de var.
Bir¢ok olayr bu sekilde ¢oziiyoruz. Yani bir¢ok olay yasadik yasiwyoruz. Yani ufak tefek seylerde,
gilivenlik giiclerini veya seyi devreye sokmuyoruz. Yani mahalle olarak muhtari, okul-aile birligi
baskamini ondan sonra rehber ogretmenimizi, ogrenci davranmislart degerlendirme kurulunu
calistirtyoruz. Miidiir basyardimcimiz, miidiir yardimcilarimiz, ogretmenlerimiz birlikte el birligiyle
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¢ozmeye c¢alistyoruz. Ufak tefek sorunlarda zaten hemen veliye telefon agiyoruz. Gelmesini
soyliiyoruz, boyle béyle bir problem var. Yardimct olun okula kadar bekliyoruz diyoruz. Geliyorlar,
goriisiivoruz bu sekilde ¢oziiyoruz. Ogrenciye okul degisikligi cezasi vermek, su degisikligi, bu
degisikligi cezasi vermek problemi kékten halletmiyor. Kendi i¢imizde onlar kazanmaya ¢alistyoruz.
Bir iki ogrencimize okul degisikligi cezast verdik ama inan okul i¢inde ¢ozdiigiimiiz zaman daha
etkili ve daha basarili oluyor.(...) Var 5, 10 tane 6grencimiz var bu sekilde yani davranislarinda
bozukluk var. Ogrenci davramslart degerlendirme kurulunda da birka¢ yaptirimlar, cezalar
uyguladik.

3-Bolgedeki siyasi sorunlarin okula yansimasiyla sorunlarin ortaya ¢ikmasi:

3-Y4: Bu konu az ya da ¢ok oluyor. Ogretmenlere de yansiyor velilere de yansiyor. Ama yonetim
olarak bizim tavrimiz dgretmenlerin tavri, hepimizin kardesligi iizerinedir. Bunlar énceden daha ¢ok
yasanmig. Kiirt-Tiirk. Su-bu tarzinda olaylar olmugs. Hatta okul basmaya gelmisler. Hatta iste mesela
Abdullah Ocalan’in dogum giiniinde vb. giinlerde bizim okul, halin kosesinde karakol var orast, bir
de onun karsisinda 80. yil okulu var, oralar taglaniyormus. Ama biz 5 yildir taslanmiyoruz. Onlar 1-
2 yil daha taglandilar.(...) Gegen yil degil ondan dnceki yil Tiirkce dgretmenimiz bayragum adly siiri
okuturken bir 6grenci de kalkmis bizim de bayragimiz var demis. Ogretmenle takismis. O arada
agzindan pis sozler ¢ikmig. Simdi baska bir zamanda olsaydi bu olay burayt basarlardi. Ama birkag
kisi geldi bana miidiir bey bizim boyle bir sey diisinmedigimizi biliyorsunuz. Ama bu ogretmen de

benimle kuramasalard: burada olay ¢ikardi.
4-Velilerin ekonomik sikinti i¢inde olmasinin okula yansimasi:

4-Y2: Ozellikle bizim bélgemizde hayat sartlarinin biraz daha ekonomik yénden kisi basina diisen
gelirin diisiik oldugu aileler gecim derdindeyse cocuklarin egitimiyle ¢ok fazla ilgilenemiyoriar. Bu
da okulun bir¢ok seyine yansiyor. Burada aile yok, ne kadar ugrassan da goriismeye calissan da bu
tiir aileler gelmiyor. Cocuk da aileyi okulda gormeyince, okulda her istedigini yapiyor. Okula
gelmeyen velilerimizin égrencileri genelde sorunlu. Iste biraz énce yasandi daha 6gretmene karsi
gelme oluyor. Bu tiir olaylar yasiyoruz. Cevrenin sosyolojik yapisi farklt oldugu icin de insanlarin da
farkli yasantilari var. Ne Antalya kiiltiiriine uyum saglayabilmis ne de geldigi bolgenin kiiltiiriinii
uygulayabilmig, ikilem icinde yasayan insanlar kendilerini ispatlama, ‘ben varim’ anlamindaki
ctlaglariyla giivenlik sorunu olusturuyorlar.(...) (Birbirini anlamama oluyor mu?) Tabi ki dilde o
kadar degil de genelde dogu bati kiiltiiriinden dolayr anlamama oluyor.

5-Ogretmenin saygisizlik, saldir1 ve aracina zarar verilmesi gibi olaylardan dolayr kendini
giivende hissetmemesi:

5-Y1: Iste biraz énce yasand: daha 6gretmene karst gelme oluyor. Bu tiir olaylar yasiyoruz.

5-Y2: (6gretmene saygisizlik, siddet vb. davramslar) Genelde yasaniyor. Simdi zaten burada
cocuklar sorunlu ailelerin ¢ocuklaridir, yani par¢alanmig ailelerin ¢ocuklari. Bu, ¢ocuklar: olumsuz
yonde ¢ok etkiliyor. Tabi ki parcalanmuis aile olup ta ¢ocuklarryla dort dortliik ilgilenen aileler yok
mu var tabi ki. Ama sorun ¢ikaran égrenciler bu tip ailelerden geliyor.

6-Gocle gelen 6grenci ve ailelerinin kiiltiir farklilig1 nedeniyle sorunlar yagamasi:

6-Y1: Cevrenin sosyolojik yapisi farkli oldugu icin de insanlarin da farkl yasantilari var. Ne
Antalya kiiltiiriine uyum saglayabilmis ne de geldigi bélgenin kiiltiiriinii uygulayabilmis, ikilem
icinde yasayan insanlar kendilerini ispatlama, ‘ben varum’ anlamindaki ¢ikislarryla giivenlik sorunu
olusturuyorlar.(...) (Birbirini anlamama oluyor mu?) Tabi ki dilde o kadar degil de genelde dogu
bati kiiltiiriinden dolayr anlamama oluyor.
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7-Okulda ve okul ¢evresinde madde bagimlisi olan 6grenci ve gruplarin olmast:

7-Y3: Osle yemegi molasinda disarida sigara icen oOgrenciler oluyor. Birbirlerini sikdyet
ediyorlar. Bunlar mutlaka aileden 6grenciye bulasan sorunlar. Biz bunlari temizlemeye ¢alisiyoruz.

7-Y4: Cevre de buna ¢ok yatkin ve uygun. Cevre de tinercisinden tutun da her tirlii kotii
aliskanliga uygun insanlarin da okula direkt ya da dolayli degisik sekilde baskis1 ve etkisi var.

8-Cevrenin okul, 6grenciler ve mahalle hakkinda 6nyargili davranmasi:

8-Y5: Yasamis oldugu ¢evre, yani ozellikle burasi iste Giines mahallesi denildigi zaman veya 80.
yil denildigi zaman insamin aklina kéti bir okul, kotii bir mahalle geliyor. Béyle bir sey, onceki
siire¢lerden dolayi, gecen stireclerden dolayr boyle bir sey vatandaslarin bilingcaltina yerlesmis.

9-Okulda giivenlik sorunlarinin yaganmast:

9-Y3: Mesela giivenlik sorunumuz var. Okulun bahgesi ¢ok genis ve 3 tane kapist var. Biz bu
durumu il milli egitim miidiirliigiine bildirdik. Fakat kapilarin ayni kalmas: degigtirilmemesi istendi
bizden. 2 tane hizmetlimizi giindiiz ben doniisiimlii olarak kapida tutuyorum giivenlik agsisindan.
Ogretmenlerimize bahce nébeti tutturuyoruz. Okulda olumsuz davramslar hirsizlik, kapkag gibi
ogrencinin aile ortaminda kazandigi yanlis davraniglar okula yansiyor.

10-Okulun donanim olarak eksiklerinin bulunmasi:

10-Y1: Simdi burasi daha oncelerden beri siiregelen bir dislanmislik, yeterince ilgi gosterilmeme,
yasanan sosyolojik yapu itibariyle de istenilen diizeyde yardimi alamamis bir okul. Dolayisiyla
donamim olarak istedigimiz sekilde donamim yok. Donamm yetersiz. Materyal olmayinca gorsel
olarak ders isleme sansimiz yok. Gérsel olarak igslemedigimiz derste sadece kulaktan verme yoluyla
islenilen dersten de pek basari gelmiyor.

Yoneticiler okulun egitim kosullar1 hakkindaki goriislerini; yogun olarak gog¢ alan bir bolge
oldugu i¢in sorunlarin fazla olmasi, kavga, siddet, kiifiir etme, hirsizlik vb. disiplin sorunlarinin fazla
olmasi, bolgedeki siyasi sorunlarin okula yansimasiyla sorunlarin ortaya ¢ikmasi, velilerin ekonomik
sikint1 i¢inde olmasinin okula yansimasi, 6gretmenin saygisizlik, saldir1 ve aracina zarar verilmesi
gibi olaylardan dolay1r kendini gilivende hissetmemesi, gocle gelen Ggrenci ve ailelerinin kiiltiir
farklilig1 nedeniyle sorunlar yasamasi, okulda ve okul ¢evresinde madde bagimlisi olan 6grenci ve
gruplarin olmasi, ¢evrenin okul, 6grenciler ve mahalle hakkinda onyargili davranmasi, okulda
giivenlik sorunlarinin yaganmasi, okulun donanim olarak eksiklerinin bulunmasi seklinde dile
getirmiglerdir.

1.2. Yoneticilerin Okullartyla Ilgili Yasadiklar1 Egitsel Sorunlar Hakkindaki Goriisleri

Bu probleme yanit bulabilmek amaciyla yoneticilerin okulda yasadiklar egitsel sorunlara iliskin
goriigleri ile ilgili frekans ve % dagilimi belirlenmistir. Tablo 3.’de elde edilen veriler goriilmektedir.

Tablo 3. Yoneticilerin Okulla Ilgili Yasadiklar: Egitsel Sorunlara Iliskin Frekans ve Yiizde
Dagilimi

Egitsel Sorunlar Y1 Y2 Y3 Y4 Y5 F %
1-Nakil gelen ve giden 6grencilerin fazla olmasi v N N A N 5 100
nedeniyle 6grenci sirkiilasyonu yasanmast

2-Gogle gelen 6grencilerin akademik bagarisinin diisiik v NN VA 5 100
olmasi

3-Gogle gelen 6grencilerin devamsizlik sorunlarinin v o A A N 80
fazla olmasi
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4-Ogretmenlerin sik tayin istemesi NN A 4 80
5-Gogle gelen 6grencilerin davranisg bozukluklart N N v 3 60
gostermesi

6-Velilerin egitime dnem vermemesi R 2 40
7-Okuldaki bagarili 6grencilerin bagka okullara gitmesi V1 20

Tablo 3’e gore, yoneticilerin okullartyla ilgili yasadiklar1 egitsel sorunlar hakkindaki goriisleri
yorumlanirsa; ilk sirada %100 ile nakil gelen ve giden &grencilerin fazla olmasi nedeniyle dgrenci
sirkiilasyonu yaganmast, %100 ile gocle gelen 6grencilerin akademik basarisinin diisiik olmasi, %80
ile gogle gelen Ogrencilerin devamsizlik sorunlarinin fazla olmasi, %80 ile 6gretmenlerin sik tayin
istemesi, %60 ile gocle gelen Ogrencilerin davranis bozukluklari gostermesi, %40 ile velilerin
egitime Onem vermemesi ve %20 ile okuldaki basarili 6grencilerin bagka okullara gitmesi
gelmektedir. Katilimeilarin bu konudaki bazi goriisleri asagida verilmistir.

1-Nakil gelen ve giden 6grencilerin fazla olmasi nedeniyle 6grenci sirkiilasyonu yasanmast:

1-Y1: Yillik 100-150 civarinda sirkiilasyon yasaniyor. Bir de yeni yaptlasan bir bolge oldugu icin
daha fazla gé¢ alan bir yer olduk. Ozellikle bir ev 3-5 ev oluyor artik apartmanlasma oldugu icin.
Dolayisiyla iskan da fazla oldugu icin 6grenci sayisinda artis oluyor.(Ogrenci sayist) Su anda 1200
civarinda. Ben buraya 2 buguk yil énce geldigimde 750 civarindaydi. 500°e yakin bir artis oldu. Bu
1200 égrencinin 800°e yakini dis kokenli, Antalya disindan. Yaklasik %70 civarinda denilebilir.

1-Y5: Ya yilda benim okulumda 300-400 ogrenci gelir gider. Yani nakil gelir, nakil gider bu
gocten dolayr. Adam, vatandasimiz ne oluyor, koyiinde veya kasabasinda, ilcesinde gecim
sartlarindan dolayi, ekonomik sartlardan dolayr bir iimitle birakip geliyor, koyiinii birakip geliyor.
Antalya gibi bir ile geliyor.(...) Ozellikle diisiinebiliyor musunuz, bir okulda normal bir okulun
ogrenci sayist diyelim 500- 600 veya 700 diyelim. Benim okulumda 1600-1700 6grenci mevcudu var.
Ama normal, Antalya’daki normal bir okuldaki ogrenci sayisi kadar ogrenci yulik sirkiilasyon
oluyor. Gelip gidiyor. Bu da basary etkiliyor. Biz tam burada egitime odaklaniyoruz. Bir seyler
diizelttik diyoruz. Al 100-150 tane 6grenci daha kirsal kesimden geldigi zaman tekrar sil bastan,
tekrar ige baslamak zorunda kalvyoruz. Bu da bizim igimizi zorlastirryor.(...) Simdi Antalya diistiniin,
kalkip Antalya’ya geliyor Swrnak’in herhangi bir koyiinden veyahut ta Mardin’in herhangi bir
koyiinden kalkip buraya geliyor. Daha halen gelen velilerimiz var.

2-Gogle gelen 6grencilerin akademik basarisinin diigiik olmasti:

2-Y2: Tabi ki go¢ yasayan ogrencilerde yasamayanlara gore basari daha diisiik. Mesela
ogretmenimizin birisi soyliiyor. Yeni nakil gelmis bir dgrenci 4. sumfa gelmis, hala okuma yazma
bilmiyor. Bu da, go¢ alan bir okul oldugu icin okulun genel basarisini diisiiriiyor.

2-Y3: Tabi gog¢ yasayan ogrenciler mesela gecen yil yogun sekilde Van’dan ogrenciler geldi.
Van’dan gelen égrencilerin durumu bize gore ¢ok kétiiydii. Ogretmenlerimiz onlarin seviyelerini
daha yukari ¢ikarmak icin daha ¢ok ¢aba sarf etmek zorunda kaldilar. Ciinkii hi¢ okuma yazma
bilmeyen ¢ocuklar geldi. 6, 7, 8 lerde de daha dort islemi bilmeyen ¢ocuklar geldi. Mesela bugiin bir
ornek vereyim. Bugiin bir ogrenci geldi bagka mahalleden bizim okulun oldugu mahalleye
tasinnuslar. Kaydim yapacagim. Kag¢ dogumlu ¢ocuk dedim. 9 yasinda dedi. Okula gitti mi, hayiwr
okula baslamad, daha yeni baslayacak diyor. Cocugu 2 yildir okula vermemis, biz de yeni verecek.
Cocuk da 2., 3. sumif seviyesine gelmiy fizik olarak. Bu tiir sorunlar oluyor yani.
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3-Gogle gelen 6grencilerin devamsizlik sorunlarinin fazla olmast:

3-Y2: Siirekli devamsizlik yapan o6grencilerimiz var. 9 civart ogrencimiz siirekli devamsizlik
yapiyor. Okula hi¢ gelmiyor.

3-Y3: Okula devam etmemis sorumsuz égrenciler olabiliyor. Birka¢ ay devam etmemis, buraya
tasinmis ve sinifa yeni baslamis ogrenciler oluyor. Bu da siniflarimizin  egitim kalitesini
diigtiriiyor.(...) Siirekli devamsiz olan dgrencilerimiz 8-10 civarinda. Biz giinliik bunlar: e-okula
isliyoruz. Ailelere 7, 14 ve 21. giinlerde uyari mektuplar: génderiyoruz. Aileye bilgi veriyoruz.
Cocugunuzu devam ettirmezseniz iste kanunen takip etmek zorundayiz. Kaymakamliga 20 giinden
fazla gelmeyen égrencileri bildiriyoruz. Ilge milli eitim miidiirliigii ve kaymakamhga bildiriyoruz.
Tiim ¢ocuklara okula devam zorunlulugunu asilamaya ¢calisiyoruz.

4-Ogretmenlerin sik tayin istemesi:

4-Y1: Simdi sadece bu okul degil, bu ¢evrede burasi bir atlama tahtas: olarak gériiliiyor. Burada
2 yilimi doldurup hemen baska bir okula kagayim. Disaridan bu okullara gelenler, 10-15 tane okul
var bu c¢evrede, bu diisiinceyle gelir. Ama su anda oOgretmenler gercekten aidiyet duygusuyla
isteyerek ¢alisiyorlar. Her okulda oldugu gibi iste bu meslekte 3-5 tane ¢ikacak.

5-Gogle gelen 6grencilerin davranis bozukluklar géstermesi:

5-Y3: Gegen yil mesela Atatiirk biistiiniin etrafindaki 1s1kli ledler ¢alindi. Birkag¢ égrencinin
tizerinde yakalandi. O ona sug atiyor, bu buna sug atiyyor. Bakiyorsun hep bu gé¢ yoluyla nakil gelen
ogrenciler yapiyor bunlari. Klima borulart ¢alindi, bakiyorsun aym kisiler. Olumsuz davramglar
okulda da devam ettirme hareketleri var.

5-Y5: Simdi ogrenciler kent kiiltiiriine altsmamis. Yani vatandaslarimiz da alismamis. O kéydeki
yasam tarzimi devam ettirmeye c¢alisiyor. Daha sonra bakiyor bir kiiltiir etkilesimine basliyor
buradaki, Antalya’daki kiiltiirle, buradaki daha énceden gelenlerin kiiltiiriiyle onlarin yasam tarzi
farkli. Bu da egitimi olumsuz etkiliyor. Yani nedir, ogrenci davramslarinda bozulmalar ¢ok oluyor
ozellikle. Yani davrams bozuklugu olan 6grencilerimiz ¢ok. Ciinkii her kiiltiirden var. Siz de bunun
farkindasiniz.

6-Velilerin egitime dnem vermemesi:

6-Y1: Veliler egitimin onemine inanmiyorlar. Ve dedigim gibi go¢ alan bir mahalle, gé¢ sonucu
olugmug bir mahalle oldugu igin, egitimden énce karmni doyurmaya ¢alisiyor millet.

6-Y2: Burada aile yok, ne kadar ugrassan da gériismeye ¢alissan da bu tiir aileler gelmiyor.
Cocuk da aileyi okulda gormeyince, okulda her istedigini yapryor. Okula gelmeyen velilerimizin
ogrencileri genelde sorunlu.

7-Okuldaki basarili 6grencilerin bagka okullara gitmesi:

7-Y5: Kepez bélgesinde de cok zeki ¢ocuklar var inamin. Ama bunu Konyaalti’'ndaki,
Muratpasa’daki okullar kaptigi i¢in genellikle bakimiz bir arastirma da orada yapmanizi isterim.
Inamn oradaki basarili érencilerin genellikle bu tiir okullardan gittigini de goreceksiniz. Gegen yil
benim bir égrencim vardi. Alanya Fen Lisesini kazandi. Bu yil fen lisesine gidecek.486 puani vardi.
Kesin fen lisesine gidecekti. Gegen yil Basogretmen Atatiirk [lkégretim okuluna hemen ¢ocugu
cektiler. Neden? Ciinkii fen lisesi garanti zaten. Yani sadece bende degil, diger bélgelerde, diger
okullarda da bu tiir kaymalar var.

Yoneticiler okullariyla ilgili yasadiklar egitsel sorunlar hakkindaki goriislerini; nakil gelen ve
giden G&grencilerin fazla olmasi nedeniyle 6grenci sirkiildsyonu yasanmasi, gogle gelen 6grencilerin
akademik basarisinin diisiik olmasi, go¢le gelen dgrencilerin devamsizlik sorunlarinin fazla olmasi,
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Ogretmenlerin sik tayin istemesi, gogle gelen 6grencilerin davranig bozukluklari géstermesi, velilerin
egitime Onem vermemesi, okuldaki basarili Ogrencilerin baska okullara gitmesi olarak
belirtmislerdir.

1.3. Yoneticilerin Go¢ Yasamus Ailelerle Yasadiklar1 Sorunlar Hakkindaki Goriisleri

Bu probleme yanit bulabilmek amaciyla yoneticilerin go¢ yasamis ailelerle yasadiklari sorunlara
iliskin goriisleri ile ilgili frekans ve % dagilimi belirlenmistir. Tablo 4’te elde edilen veriler
goriilmektedir.

Tablo 4’te gore, yoneticilerin go¢ yasamis ailelerle yasadiklari sorunlar hakkindaki goriisleri
yorumlanirsa; ilk sirada %60 ile ailelerin Tiirk¢e bilmemesi nedeniyle iletisimde sikint1 yasanmasi,
%060 ile ailelerin, okulu bir yardim kurumu gibi gérmesi ve okuldan maddi yardimlar beklemesi,
%60 ile c¢ocuklarini arkadas se¢imi konusunda yoOnlendirmeleri, %40 ile veli toplantilarma
katilimlariin yetersiz olmasi, %40 ile ailelerin kiz ¢ocuklarini okutmak istememesi, %40 ile
ailelerin c¢ocuk sayisinin fazla olmasi, %40 ile ekonomik sikintilar nedeniyle c¢ocuklarinin
ihtiyaglarini kargilayamama, %40 ile ailelerin egitim ve kiiltiir seviyelerinin diisiik olmasi, %20 ile
cocuklarini sadece para cezasindan kurtulmak ve zorunlu oldugu i¢in okula gondermeleri, %20 ile
okula karsi onyargili olmalari, ailelerin kalabalik olamsi, ailelerin is sikintis1 nedeniyle siirekli
taginmalar1, Ogretmene karsi saldirida bulunmalar1 ve ailelerin sosyal yasamdan uzak olmalar1
gelmektedir. Katilimeilarin bu konudaki bazi goriisleri asagida verilmistir:

Tablo 4. Yoneticilerin Go¢ Yasamus Ailelerle Yasadiklart Sorunlara Iliskin Frekans ve Yiizde Dagilimi

Ailelerle Yasanan Sorunlar Y1 Y2 Y3 Y4 Y5 F %
1-Ailelerin Tiirkge bilmemesi nedeniyle iletisimde N Y 3 60
sikint1 yaganmasi

2-Ailelerin okulu bir yardim kurumu gibi gérmesi ve N N 3 60
okuldan maddi yardimlar beklemesi

3-Cocuklarini arkadag se¢imi konusunda N N 60
yonlendirmeleri

4-Veli toplantilarina katilimlarinin yetersiz olmasi \ \ 2 40
5-Ailelerin kiz ¢ocuklarini okutmak istememesi \ N 2 40
6-Ailelerin cocuk sayisinin fazla olmasi N A 2 40
7-Ekonomik sikintilar nedeniyle ¢ocuklarmin VoA 2 40
ihtiyaglarini karsilayamama

8-Ailelerin egitim ve kiiltiir seviyelerinin diisiik olmasi NV N2 40
9-Cocuklarim sadece para cezasindan kurtulmak ve N 1 20
zorunlu oldugu i¢in okula géndermeleri

10-Okula karg1 6nyargih olmalari \ 1 20
11-Ailelerin kalabalik olmas1 \ 1 20
12-Ailelerin is sikintisi nedeniyle siirekli taginmalart ! 20
13-Ogretmene kars1 saldirida bulunmalari V1 20
14-Ailelerin sosyal yasamdan uzak olmalari \ 1 20

1-Ailelerin Tiirk¢e bilmemesi nedeniyle iletisimde sikint1 yaganmasi:

1-Y1: Simdi iste dil. En biiyiik problem dil. Ozellikle dogu ve giineydogudan gelen vatandaslarin
dil problemleri var. lletisim problemimiz var. Bazen ¢ocuklarin velileriyle terciiman araciligiyla
konusuyoruz. Tiirkce bilmiyor. Iste bu da birbirimizi anlamada yasadigimiz dil problemlerinden biri.
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1-Y3: Dogu kokenli % 40 ailemiz var. Tabi bunlardan bu tiir dil sorunu yasayan miidiir
yardimcilarimiz oldu. Yaminda mutlaka birisiyle geliyor, bir ¢ocukla. Anne Tiirkgeyi bilmedigi zaman
veya baba, yanminda biiyiik ¢cocuguyla geliyor. Onunla aktarip bu sekilde anlasmalar oluyor.

2-Ailelerin okulu bir yardim kurumu gibi gérmesi ve okuldan maddi yardimlar beklemesi:

2-Y1: Gé¢ yasayan aileler zaten buraya geldikleri zaman iste biz bitkiniz, durumumuz yoktur
diyorlar. Ik basta istedikleri yardim. Bize yardim diyorlar sanki biz hayir kurumuymusuz gibi
yardim istiyorlar. Maddi yardim istiyorlar. Cocugun pantolonu yok, gémlegi yok. Iste bunlarin bir
sekilde karsilanmasini talep ediyorlar. Biz de diyoruz ki; ya burast haywr kurumu degil. Bizim okulun
imkdnlart olmadigr igin sizi yonlendirecegimiz bir yer var. Sosyal yardimlagma var. Oraya
yonlendiriyoruz. Simdi o go¢ yasayan ailelerde bir ¢ekingenlik olmasi gerekirken, maalesef bizim
okuldan hi¢ ¢ekinmeden talepte bulunuyorlar.

2-Y3: Sadece burada cesitli yardimlar oldugu zaman veliler ortaya ¢ikiyor. Genelde maddi
durumlart iyi olmadiklart icin iste hocam yardim var mi, beni de ekleyin gibi talepler oluyor.

3-Cocuklarint arkadag se¢imi konusunda yonlendirmeleri:

3-Y2: Gé¢ yasamayan bir aile, siirekli ayni evde olan bir aile digerinin halinden fazla anlamaz.
Asirt ugta olan 6grenci oldugu zaman aileler ¢ocuklarimin arkadaglarina dikkat ediyorlar.

3-Y3: Bu doguludur bununla arkadas olma gibi tutumlarin bazi siniflarda yasandigini
duyuyorum. Ailenin bakisindan ¢ocuga yansimast oluyor. Yoksa sinif icinde bir kavga doviis yok.
Aile yonlendiriyor ¢ocugu onlarla arkadas olma diye.

4-Veli toplantilarina katilimlarinin yetersiz olmast:

4-Y1: Maalesef biz 100 aileye davetiye gonderiyorsak katilan 15-20 aile oluyor. Istedigimiz
karsiligi bulamiyoruz.

4-Y3: Veli toplantilarina katilim olmuyor. Okul aile birligi toplantisi yapiyoruz, genel toplanti,
1350 ogrenciden 200 kisi ancak geliyor. Bu da gegen yiulara gore artis var. Gegen yil 150 kigi
gelmisti bu yil 200 kisi geldi. Ailelerin egitime bakis a¢ist dogru degil.

5-Ailelerin kiz gocuklarini okutmak istememesi:

5-Y3: Bazi kiz ¢ocuklarini gondermek istemeyen aileler var. Gegende karsilastik, arkadasimiz
devam takip yaparken bir kiz 6grencinin gelmedigini tespit ettik. Aileyle goriistiik telefonla. Ben
gondermeyecegim diyor. Isterseniz tutanak tutun ben imzalayayim diyor. Ben kiz ¢ocugumu bagska
yerde egitecegim diyor. Buraya gondermeyecegim diyor. Dini olarak egitim vermek istiyormus,
hafizlik ve Kuran-1 Kerim olarak yetistirmek istiyor. Devletin okuluna g¢ocugunu gondermek
istemedigini, bunun bir su¢ oldugunu, mutlaka goéndermesi gerektigini, biz bunu kaymakamliga
bildirecegimizi resmi yazilarla séyliiyoruz. Veli de her seyi géze aldigini soyliiyor.

6-Ailelerin ¢cocuk sayisinin fazla olmast:

6-Y3: Ailelerin cok cocuklu olmasi, kiiciik cocuklarin evde an'neleri tarafindan bakilmast veya her
iki anne babanmin da ¢alisiyor olmast durumu ortaya ¢ikiyor. Iste siirekli okula gelemiyoruz, ayda
yilda bir gelebiliyoruz diyorlar.

6-Y4: Bu ¢ocuklar evde zaten 5-6 kardes arasinda, aksamda anne baba yorgun, dinlenmiyor.
Sokakta da oyle bir sey yok. Peki, sevgiyi nerde 6grenecek. Bu anlamda okula diigen yiik daha fazla.
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7-Ekonomik sikintilar nedeniyle ¢ocuklarinin ihtiyaglarini karsilayamama:

7-Y4: Simdi mesela oradaki insan ag¢, oradaki insan igsiz, oradaki insan sikintili. Boyle bir
konumda ne yapacak neyi diigiiniir bu kigi, cocugunun egitimini, ozel 6gretmen tutmayi, dershaneyi
diisiinemez. Neyi diisiinecektir, aksam eve getirip de ben onlarin karmimi doyurabilir miyim diye
diistinecektir. Yani ¢ocugun evde ddevi, kitabi, defteri veya temel ihtiyaglar: geri plana itilecektir.
Simdi ana nokta bu. Bu konu okul olarak bizim disimizda ¢oziilecek bir konu. Ama biz okul olarak
neyi ¢ozebiliriz? Sunu c¢ozebiliriz: ailenin kafasinda cocuklarinin oncelik sirasini degistirmeyi
cozebiliriz.

8-Ailelerin egitim ve kiiltiir seviyelerinin diisiik olmasi:

8-Y5: Yani ailenin gelmis oldugu, gecmisinde yasamis oldugu kéy, kasaba neyse artik bulundugu
il, yasadigr il, toplumun kiiltiirii. Hani birden bire insan var olan aliskanliklarim degistirmesi
miimkiin degil. Yani belirli bir siire¢ ge¢mesi gerekiyor degismesi i¢in. Yani gimdi hani bir soz
vardir, bir insan yedisinde neyse yermisinde de odur diye. Ne kadar egitilirsek egitilelim, ornegin
benim konusma seyime baksaniz bile kelimeleri kullanma veyahut ta diizgiin konusmada ne kadar
egitim alirsam alayim ne oluyor, Alanya min konusma agzina gidiyor. Iste yani séyle bir sey, insanin
degismesi ¢ok zor bir olay. Kiiltiiriin degismesi de ¢ok zor. Ciinkii var olan bir aliskanlik var. Aileden
almis oldugu bir aliskanlik var. Ondan sonra ailenin disina ¢ikip okula geldigi zaman orada var.
Degisik bir sey goriiyor, kiiltiirle karsilasiyor. Okul bittikten sonra toplum igine girdigi zaman
degisik bir kiiltiirle karsilasyyor. Ne oluyor sonugta? Yani kiiltiir catismasi gibi bir olay yasaniyor.
Iste ailelerin egitim diizeyinin diisiik olmasi burada 6nemli bir etken.

9-Cocuklarini sadece para cezasindan kurtulmak ve zorunlu oldugu i¢in okula gondermeleri:

9-Y1: Cocuk onlar icin evden génderilip cezadan kurtulma diisiincesiyle ilkogretimin mecburi
olmasindan dolayr okula génderiliyor. Onlarda oncelik, gé¢ yasamis gelmisler, siginacak bir yer
bulup, karin doyurmak. Cocuk sadece cezadan kurtulmak i¢in okula gonderiliyor.(...) Sadece buraya
cocuklarini cezadan kurtulmak amaciyla génderiyorlar. Once bunu ¢ozmeye calisiyoruz zaten. Aile
egitimiyle bunu ¢ozebilirsek, daha giizel olacak diye diistiniiyoruz.

10-Okula kars1 6nyargili olmalart:

10-Y1: Zaten oradan gelen ailenin okul bakis agist ¢ok farkli. Ismail Hakki Kaya dediginiz zaman
farkl bir gézle bakiyorlar. Okulun daha énceden adi ¢tkmis bir kere bélgenin en kétii okullarindan
birisi olarak. Hala o diisiince vatandasin beyninden silinmedigi i¢in gogle gelen veli hemen sunu
diyor: ya biz ¢ocugumuzu buraya yazdiracagiz ama bu okul da ¢ok kétiiymiis. Biz kendimiz anlatip
ona inandwrana kadar baya bir sikinti yastyoruz.

11-Ailelerin kalabalik olmasi:

11-Y1: Gelmis vatandas yeri yok. Ozellikle ¢ogu akrabasimin iistiine gelmis. Akrabasi burada
oturuyor. Akrabasinin yamnda siginti halinde. Oradaki psikolojiyi diisiin. Dolayisiyla go¢ yoluyla
gelen aileler bu sikintiy1 yasiyorlar.

12-Ailelerin is sikintist nedeniyle siirekli taginmalari:

12-Y5: Tabi ki adam kendi bélgesinden kopmus gelmis. Yani sadece 6grenci degil onun sorunu.
Is, as sorunu var. Adam geliyor, Diyarbakir’dan gé¢iip geliyor. Burada 3 ay duruyor. Sonra
Korkuteli’de is buluyor, Kumluca’da is buluyor. Naklini oraya aldirmak zorunda kalryor. Bu gelis
gidisler bizi yoruyor.
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13-Ogretmene kars1 saldirida bulunmalar:

13-Y5: Burada bir olay oldugu zaman veli okula baskina geliyor. Benle kavga etmeye geliyor. Biz
bu tiir olaylarda 6gretmenle velinin karst karsiya gelmesini istemiyoruz. Herhangi bir sey olursa
bize gelin diyoruz veya miidiir basyardimcisina gidin, bana gelin biz ¢6zemezsek ondan sonra gerekli
mercilere gidersiniz diyoruz. Siz hakliysamiz zaten biz sizin hakkinizi arariz diyoruz veliye. Ogretmen
hakliysa ogretmenimizin hakkimi arariz. Ama ogretmenimize de her zaman sahip ¢ikariz. Ciinkii
sonugta bizim meslektagimiz. Ama yanlisa da kim yaparsa yapsin buna da sahip ¢ikmak hi¢ kimsenin
seyi degil yani. Yanlis yapan cezasini geker yani 6gretmen de olsa yanls yapiyorsa mutlaka bir
yaptirim uygulanacaktir.

14-Ailelerin sosyal yasamdan uzak olmalari:

14-Y4: Buradaki insanlar tam bir varos ortaminda oluyor. Ne kéylii ne kentli arada bir yerde
oluyor. Sonugta yani Antalya’da yasiwyor da niye yasiyor? Sinemaya gitmemis, tiyatroya gitmemis,
Antalya’min sosyal hayatiyla hi¢ uzaktan yakindan ilgisi yok. Ama Antalya’da yasiyor. Niye yasiyor?
Iste kdyde is yok burada bir is bulursam, karnimi doyurursam, Antalya’da giizel memleket, sicak.

Yoneticiler go¢ yasamis ailelerle yasadiklari sorunlar hakkindaki goriislerini; ailelerin Tiirkce
bilmemesi nedeniyle iletisimde sikint1 yaganmasi, ailelerin okulu bir yardim kurumu gibi gérmesi ve
okuldan maddi yardimlar beklemesi, ailelerin okula kars1 ilgisiz olmasi, ¢ocuklarini arkadas se¢imi
konusunda yonlendirmeleri, veli toplantilarina katilimlarinin yetersiz olmasi, ailelerin ¢ocuklarina
ilgi gostermemesi, ailelerin kiz ¢ocuklarin1 okutmak istememesi, ailelerin ¢ocuk sayisinin fazla
olmasi, ekonomik sikintilar nedeniyle ¢ocuklarimin ihtiyaglarini karsilayamama, ailelerin egitim ve
kiiltiir seviyelerinin diisiik olmasi, ailelerle iletisim kurulamamasi, cocuklarim1 sadece para
cezasindan kurtulmak ve zorunlu oldugu i¢in okula gondermeleri, okula kargt onyargili olmalari,
ailelerin kalabalik olmasi, ailelerin ekonomik sikintilar nedeniyle okula destek olamamasi, ailelerin
is sikintis1 nedeniyle siirekli taginmalari, 6gretmene karsi saldirida bulunmalari, ailelerin sosyal
yasamdan uzak olmalari, kayit bolgesi olmadigi halde ¢ocuklarini okula kayit yaptirmak istemeleri
seklinde ifade etmislerdir.

1.4. Yoneticilerin Go¢ Yasams Ogrencilerin Yasadign Sorunlar Hakkindaki Goriisleri

Bu probleme yanit bulabilmek amaciyla yoneticilerin gé¢ yasamis 6grencilerin yasadigi sorunlara
iliskin goriisleri ile ilgili frekans ve % dagilimi belirlenmistir. Tablo 5.te elde edilen veriler
goriilmektedir. Buna gore ilk sirada %100 ile uyum sorunu, %40 ile diglanma, %40 ile kent kiiltiirii
olmamasi, %40 ile ailelerinin parcalanmis olmasi, %40 ile cevredeki farkli gruplar tarafindan
kullanilmak istenmeleri, %20 ile ¢ocuk tizerindeki aile baskisi, %20 ile alay edilme, %20 ile evde
ders ¢alisma ortaminin olmamasi, %20 ile ailelerin ilgisiz olmasi, %20 ile okula ge¢ baslama, %20
ile ice kapaniklik, %20 ile aile biit¢cesine katkida bulunmak icin bir iste ¢alismak zorunda kalmalari
ve %20 ile kent yasamina 6zenti gelmektedir. Katilimcilarin bu konudaki bazi goriisleri asagida
verilmistir:

1-Uyum sorunu:

1-Y3: Ogrenciler arasinda belirgin toplu ayrimciliklar olmuyor. Miinferit olaylar yasaniyor.
Velinin yonlendirmesi gibi, kendini sartlamis dogu kokenlilerle arkadas olma yok sunlarla arkadas
olma falan diye. Cocuk da ne yapacaginm saswriyor. Cocuga ailesi baski kuruyor. Hatta ogretmenleri
bile o veli aywrryor. Su dogu kokenli yok su soyle, su benim ¢ocuklarima karst olumsuz davrantyor,
neden dogulu oldugu icin falan diyor. Cocuklar arasinda olmuyor. Bunu veliler kiskirtiyor.
Cocuklarin o yasta onu algilama diigiincesi yok. Cocuk ¢ocuktur yani herkesle arkadas olur.(...)
Etnik wk olarak birbirine karsi olabilecek ogrenciler olabiliyor. Bu da ailenin tutumundan
kaynaklaniyor. Bu doguludur bununla arkadas olma gibi tutumlarin bazi siniflarda yasandigin

122
WWW.ijoses.com



Yiiksel KASTAN & ibrahim BOZAN

duyuyorum. Ailenin bakisindan ¢ocuga yansimast oluyor. Yoksa sinif icinde bir kavga doviis yok.
Aile yonlendiriyor ¢ocugu onlarla arkadas olma diye.(...) Onlarla arkadashik etme diye ¢ocugunu
yonlendiriyor. Cocuguna baski yapryor. Su ¢ocukla sakin konusma iste bunlar surali gibi yanlis
yonlendirmelerle ¢cocuklarin arasini da bozmaya ¢aligsiyor veliler.

Tablo 5. Yoneticilere Gore Go¢ Yasamis Ogrencilerin Yasadigi Sorunlara Iliskin Frekans ve
Yiizde Dagilimi

Goc Yasamis Ogrencilerin Yasadigi Sorunlar Y1l Y2 Y3 Y4 Y5 F %
1-Uyum sorunu NN N A N 5100
2-Diglanma N \ 2 40
3-Kent kiiltiirii olmamasi N A2 40
4-Ailelerinin par¢alanmis olmasi N N2 40
5-Cevredeki farkli gruplar tarafindan kullanilmak N v o2 40
istenmeleri
6-Cocuk iizerindeki aile baskis1 \ 1 20
7-Alay edilme \ 1 20
8-Evde ders ¢aligma ortaminin olmamasi N 1 20
9-Ailelerin ilgisiz olmasi N 1 20
10-Okula geg¢ baglama N 1 20
11-Ige kapaniklik \ 1 20
12-Aile biitgesine katkida bulunmak igin bir iste N 20
calismak zorunda kalmalari
13.Kent yasamina 6zenti N1 20
2-Dislanma:

2-Y1: Simdi tabi ki ilk etapta bir dislanma yasaniyor. Ama bir de memleket olayr var. Bakiyorum
ogrencilerin memleketi ayniysa hemen kabulleniyorlar. Digerlerine karsi koruma duygusu var.
Digerlerine karst koruyup iste onlart kendi etrafinda toplayarak giiclenme var. Biz de onu ¢ézmeye
calistyoruz. O kliklesme dedigimiz ¢etelesmenin oniine gegmeye calisiyoruz.

2-Y3: Gog¢ yasamayan ailelerin go¢ yasayan c¢ocuklara ve ailelerine bakisi olumsuz. Bu tiir
aileleri sahiplenmiyorlar. Digslama durumlart oluyor. Mahallelerinde anlasamiyorlar.

3-Kent kiiltiiri olmamasi:

3-Y4: Buradaki ana nokta, bu kigi kentte yasityor ama kentin hi¢bir nimetinden yararlanmiyor.
Kent kiiltiirii de elde edemiyor. Ornegin, bir yat gezisi diizenledik 30 égrenciyle. 15 dgrencimiz
Kalekapisi’'ni yani Cumhuriyet alaniyla denizi ilk defa goriiyor. Simdi 13-14 yasindaki ¢ocugun
durumu bu. Burada onemli olan su: bulundugunuz bélgeyi eger kentsellestirmezseniz, eger
bulundugunuz bolgedeki imkdanlarla kent kiiltiiriine uygun sosyal ¢alismalar yapamazsaniz, bu ¢cocuk
tabi ki mne yapacaktr, kesinlikle koyle kent arasindaki kiiltiirel farki yansitacaktir. Nasil
yansitacaktir, siddetle yansitabilir, baska nedenle yansitabilir. Olayin temelinde bu yatiyor.

5-Cevredeki farkli gruplar tarafindan kullanilmak istenmeleri:

5-Y3: Ozel egitime giden bazi ¢ocuklarimizin kullanilmast var. Zeytinkéy'den arkadaslar gelip
parklarda bu tir olaylara karisan ¢ocuklar olabiliyor. Bizim oOgrencilerimizden kullanimak
istenenler oluyor. Fakat biz bunlart polislerle haftalik goriigmelerde dile getiriyoruz. Daha sik gelip
kontrol edilmesini istiyoruz polislerden.
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5-Y5: Ekonomi insanlarda olmadigi zaman ne olacak, ister istemez ¢ocuklarimizi belirli sug
orgiitleri, belirli seyler kullanmaya ¢alistyor bu ailelerin ¢ocuklarini. Sadece ¢ocuklar etkilenmiyor
bundan aileler de etkileniyor.

6-Cocuk tizerindeki aile baskisi:

6-Y1: Bu yetisme tarziyla yetisen, evde Anadolu, ozelikle dogu kiiltiiriiyle yetigen ¢ocuklarin
tizerinde bir baski unsuru var. Sen ¢ocuksun, sen sus gibi ifadelerle ¢cocuklarin bir takim bastirilmig
duygularinin olusmasina neden oluyor. Tabi ki ¢ocuklarda olusan o bastirdmis duygular da
cocuklart rahatsiz ettigi icin bir sekilde ondan kurtulmak ve sarj olmak istiyor. Dolayisiyla bunu
okulda arkadaslart iizerinde yapmaya ¢alistyor. Bu da okulda olumsuzluklarin yasanmasina, tabi
bizim istemedigimiz, hosumuza gitmeyen, ogrenci davranis bozuklarimin olusmasina neden oluyor.

7-Alay edilme:

7-Y1: Dalga ge¢iyorlar zaten 5. sinifa gelmis okuma yazma bilmiyor diye dalga gegiyorlar. O da
cocugu psikolojik olarak etkiliyor. Iste biz ona destek egitimi yaparak bir sekilde okuma yazma
ogretmeye calistyoruz.(...) Akademik basarisizliktan dolayr alay edilme, buna karsiik karsidakinin
asiri tepkisi bir takim olumsuzluklar: tetikliyor.

8-Evde ders ¢alisma ortaminin olmamasi:

8-Y1: O insanlarn yasam tarzlarini, oradaki yasayan cocuklarin uyumlarini diisiin. Ders
calismak icin ayri bir odasi yok. Zaten ogrencilerimizin ézellikle %80°i dogu ve giineydogu kokenli.
Bu cocuklar 10-15 kisilik ailelerin icinde yasiyorlar. Ayri odalari yok. Ozel kendi seylerini
paylasabilecekleri bir durumlar: yok. Dolayisiyla gé¢ yoluyla gelen aileler bu sikintiyr yastyorlar. O
da ¢ocuklarin okula o sorunu yansitmasim ortaya ¢ikariyor. Iste biz onlarla ugrasiyoruz.

9-Ailelerin ilgisiz olmast:

9-Y2: Velilerimizin ¢ogunlugu halde ¢alisan is¢ilerden olugsuyor. Haldeki ¢alisma kosullar: biraz
zorluyor. Her sabah 4 buguk 5 gibi ise gitmek zorundalar. Bu da babalarin ¢ocuklarla
ilgilenmelerini engelliyor. Aksam zaten yorgun argin eve geliyorlar. Cocuklarin egitimiyle ya da
cocuklarla oturup sohbet etme, dertlerini dinleme gibi seyleri ¢ok az oluyor. Bu da tabi ki egitimi ¢ok
olumsuz yonde etkiliyor.

10-Okula ge¢ baslama:

10-Y3: Mesela bugiin bir ornek vereyim. Bugiin bir 6grenci geldi baska mahalleden bizim okulun
oldugu mahalleye tasinmislar. Kaydim yapacagim ka¢ dogumlu ¢ocuk dedim, 9 yasinda dedi. Okula
gitti mi, haywr okula baslamadi, daha yeni baslayacak diyor. Cocugu 2 yildir okula vermemis, biz de
yeni verecek. Cocuk da 2.-3. sinif seviyesine gelmis fizik olarak. Bu tiir sorunlar oluyor yani.

11-ige kapaniklik:

11-Y3: Burada sinifa adapte olamama, bir de ders seviyesinin diisiikliigiinden dolayr ¢ocuk iyice
icine kapanabiliyor. Bu tiir sikintilar: agsmak i¢in bu Van’dan gelen ailelerle geldikleri zaman ozel
olarak ilgilendik, her ogretmenimizle goristirdiik. O c¢ocuklarla birebir rehber Jdgretmenler
goriismeler yapti. Onlara daha ¢ok psikolojik destek verdik.

12-Aile biitgesine katkida bulunmak i¢in bir iste ¢aligmak zorunda kalmalari:

12-Y5: Tabi ki ogrencilerimizin igerisinde okumaywp, okumayr degil de hemen kisa yoldan is
hayatina atilma, para kazanma ve ekonomik kisitlamadan dolay: ¢iinkii ekonomi burada gergekten
kasitl, ekonomisi kisitl aileler, ¢ocuklar aile biitcesine katkida bulunuyorlar. Bizim ¢ocuklar
genellikle pazarda. Ben pazara gidiyorum. Genellikle benim ogrencilerle karsilasiyorum. Yani
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onlardan aligveris yapmaya ¢alisiyorum genelde. Yani onlarin da hosuna gidiyor. Aferin diyorum,
bak ekmek parast kazaniyyorsunuz. Mesela Pazar giinii ¢ocuk babasiyla pazara gidiyor veya kendi
pazarcuik yapanlar var. Yani ¢calisiyorlar.

13.Kent yasamina 6zenti:

13-Y5: Antalya’ya geldigi zaman Muratpasa’ya gidiyor, il¢eye gidiyor oradaki yasam tarzina
ozenti baslyyor. Bu ozentiden dolayi, ekonomik giic de yok, bu ozentiden dolayi aileler ozellikle
cocuklarina yeterli olgiide sahip ¢ikamiyor. Ciinkii geng, ciinkii ¢cocuklarda bir dézenti basliyor.
Yasam, o yasama adaptasyon olayr baslhyor ki adapte olmak ¢ok zor. Ciinkii ekonomi gerekiyor. Yani
bir, ailelerin ekonomik yetersizligi, birinci neden bu, ailenin ekonomik yetersizligi.

Yoneticiler go¢ yasamis 6grencilerin yasadiklari sorunlari; uyum sorunu, etnik ayrimciliga maruz
kalma, diglanma, kent kiiltiirli olmamasi, ailelerinin pargalanmis olmasi, ¢evredeki farkli gruplar
tarafindan kullanilmak istenmeleri, ¢ocuk iizerindeki aile baskisi, alay edilme, evde ders c¢alisma
ortaminin olmamasi, ailelerin ilgisiz olmasi, okula ge¢ baslama, ice kapaniklik, demokrasiyi
bilmemeleri, ailelerinin Tiirkge bilmemesi nedeniyle iletisim sikintis1 yasamalari, aile biitgesine
katkida bulunmak igin bir iste ¢alismak zorunda kalmalari ve kent yasamina 6zenti olarak dile
getirmislerdir.

BOLUM V. SONUC, TARTISMA ONERILER
Sonug¢ ve Tartisma

Bu calisma ile go¢ alan okullarda yoneticilerin, yasadiklari sorunlar ve ¢éziimleri hakkindaki
goriigleri nitel desenli olarak arastirilmistir. Bu boliimde arastirma sonucunda elde edilen bulgular,
yapilan ¢oziimlemelere dayali olarak ortaya ¢ikan sonuglar ve gelistirilen Onerilere yer verilmistir.

Aragtirmada kullanilan nitel desen 6gretmenlerin s6z konusu sistemler hakkindaki diisiincelerinin
derinlemesine elde edilmesini saglamistir. Nitel arastirmanin dogasi geregi genelleme yapilmamakla
birlikte 6gretmenlerin s6z konusu sorunlar hakkindaki diisiincelerinin 6grenilmis olmasi konunun
farkli boyutlariyla birlikte bir biitiin olarak goriilmesi ag¢isindan 6nemlidir.

Yoneticiler tarafindan okulun egitim kosullar ile ilgili olarak yogun olarak go¢ alan bir bolge
oldugu i¢in sorunlarin fazla olmasi, kavga, siddet, kiifiir etme, hirsizlik vb. disiplin sorunlarinin fazla
olmas1 goriisleri en iist seviyede(yOneticilerin tamam tarafindan belirtilmis) olarak goriilmektedir.
Ayrica bolgedeki siyasi sorunlarin okula yansimastyla sorunlarin ortaya ¢ikmasi, velilerin ekonomik
sikint1 i¢inde olmasinin okula yansimasi, 6gretmenin saygisizlik, saldir1 ve aracina zarar verilmesi
gibi olaylardan dolayr kendini giivende hissetmemesi goriislerinin de yogun olarak belirtildigi
goriilmektedir.

Yoneticilerin bolgenin yogun olarak gd¢ almasinin sorunlara neden oldugu ifade etmesi Nar’in
(2008) arastirmasin1 desteklemektedir. Yoneticilere gore, okullarina nakil gelen 6grenci sayisinin
¢ok fazla oldugu, bu durumun idari isleri yavaslattigi bulgusu bu arastirmayla ortlismektedir.

Yoneticilerin okullarinda yasadiklar1 egitsel sorunlar olarak nakil gelen ve giden dgrencilerin
fazla olmasi nedeniyle Ogrenci sirkiildsyonu yasanmasi, gocle gelen Ogrencilerin akademik
basarisinin  diisiik olmasi, gocle gelen Ogrencilerin devamsizlik sorunlarinin fazla olmasi,
Ogretmenlerin sik tayin istemesi sorunlari yoneticilerin ¢ogunda goriilmektedir.

Yine Nar’in (2008) arastirmasina gore yoneticiler, 6gretmenlerin gé¢ alan bolgelerdeki okullarda
kalmak istemediklerini belirtmistir. Ogretmenler kendilerini bu okullarda gecici gdrmektedirler bu
nedenle 6gretmenlerin performanslart diismektedir. Bu sorun arastirmada yoneticilerin ifade ettigi
ogretmenlerin sik tayin istemesi sorunuyla benzer niteliktedir.
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Yoneticilerin gd¢ yasamis ailelerle ilgili yasadiklar1 sorunlart yorumlanirsa; ailelerin Tiirkce
bilmemesi nedeniyle iletisimde sikint1 yasanmasi, ailelerin okulu bir yardim kurumu gibi gérmesi ve
okuldan maddi yardimlar beklemesi, ailelerin okula karsi ilgisiz olmasi, ¢ocuklarini arkadas se¢imi
konusunda yonlendirmeleri sorunlar1 yoneticilerin cogunda yasanmaktadir. Ayrica veli toplantilarina
katilimlarmin yetersiz olmasi, ailelerin ¢ocuklarina ilgi gostermemesi, ailelerin kiz ¢ocuklarini
okutmak istememesi, ailelerin c¢ocuk sayisinin fazla olmasi, ekonomik sikintilar nedeniyle
cocuklarmin ihtiyaglarin1 kargilayamama, ailelerin egitim ve kiiltiir seviyelerinin diisilk olmasi,
cocuklarini sadece para cezasindan kurtulmak ve zorunlu oldugu i¢in okula géndermeleri, okula
kars1 onyargili olmalari, ailelerin kalabalik olmasi, ailelerin ekonomik sikintilar nedeniyle okula
destek olamamasi, ailelerin is sikintis1 nedeniyle siirekli taginmalar1 gibi sorunlar1 yasadiklarim
belirtmislerdir.

Avci, Kogoglu ve Ekici’nin(2013) arastirmasinda goc¢ yasamis ailelerle ilgili karsilasilan
giiclikklere bakildiginda okul yoneticilerinin biiyiik cogunluguna goére dil sorunlart ve ekonomik
sikintilarin ailelerde sik goriilen problem oldugudur. Genelde ekonomik durumu iyi olmayan aileler
fakirliklerini 6ne siirmekte ve parasal yardim isteyeceklerini diisiindiiklerinden okul yonetiminden
uzak durmaktadirlar. Aynt zamanda c¢ogunlugu kirsal kesimden gog ile gelen ailelerin Tiirkge
bilmemesi veya etkili iletisim kuramamasi da aileden kaynaklanan problemler arasindadir. Bu
bulgular aragtirmayla ayni yonde sonuglar ortaya koymaktadir.

Nar(2008) yoneticilerin goriiglerine gore velilerin bir kismmin okuma yazma bilmemesi hatta
Tiirkce konugsamamasi nedeniyle diyalog sorunlarinin olustugunu ifade etmistir. Bu sonugla,
arastirmada yoneticilerin Tiirk¢ce bilmemeleri nedeniyle ailelerle iletisimde sikint1 yasamasi sonucu
paralellik gostermektedir.

Go¢ yasamig Ogrencilerin yasadigi sorunlarla ilgili yoneticilerin goriisleri yorumlandiginda;
Ogrencilerin uyum sorunu yasamasi yoneticilerin tamami tarafindan ifade edilmistir. Etnik
ayrimciliga maruz kalma yine yoneticiler tarafindan yogun olarak belirtilmistir. Ayrica dislanma,
kent kiiltiirii olmamasi ailelerinin par¢alanmis olmasi, ¢evredeki farkli gruplar tarafindan kullanilmak
istenmeleri, ¢ocuk lizerindeki aile baskisi, alay edilme, evde ders ¢aligma ortaminin olmamasi,
ailelerin ilgisiz olmasi, ige kapaniklik, ailelerinin Tiirkge bilmemesi nedeniyle iletisim sikintisi
yasamalari, aile biit¢esine katkida bulunmak i¢in bir iste ¢alismak zorunda kalmalar1 gibi sorunlar da
dile getirilmistir.

Karakus’un(2006) arastirmasina gore yoneticiler koyden kente gog ile gelen ¢ocuklarin biiyiik bir
cogunlugunun sinif seviyesinin altinda bir seviyede bulundugu hatta bazilarinin okuma-yazma
bilmedigi ve bunlarin da 6gretmenin ¢aligmalarini olumsuz etkiledigini ifade etmektedir. Basarili
olan ¢ocuklarin da 6gretmen ve ¢evre degisikligi nedeniyle uyumsuzluk yasamasi ve bocalamasi bu
arastirmaya paralel bir sonug ortaya koymaktadir.

Yoneticilerden elde edilen c¢ocuklarin aile biitcesine katkida bulunmak igin bir iste ¢aligmak
zorunda kalmalar1 bulgusu Nar’in(2008) arastirmasiyla ayni dogrultudadir. Yoneticilere gore,
Ogrencilerin aileleri tarafindan bir iste ¢calistirilmalar1 bulgusu arastirmayla ortiismektedir.

Yine Avci, Kogoglu ve Ekici’nin(2013) arastirmasinda okul yoneticilerinin ¢gogunluguna gore en
yogun problem 6grencilerdeki uyum sorunu ve sorunlardan kaynakli zamanla ortaya ¢ikan davranig
bozukluklar1 ve basarisizliktir. Goglerle gelen Ogrencilerin okul basarisina etkisine iligkin okul
yoneticilerinin tamami bu &grencilerin okul basarisini olumsuz etkiledigini belirtmislerdir. Bu
sonuglar aragtirmadan elde edilen sonuglarla benzerlik géstermektedir.

Yoneticilerin go¢ alan bolgelerde yasanan sorunlara yonelik ¢6ziim Onerileri yorumlanirsa;

LR T3

“Insanlar arasindaki ayrime1 diisiince bitmelidir.”, “Cesitli kurumlar ve rehber 6gretmenler tarafindan
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gb¢ yasamis aile ve Ogrencilere seminerler verilmelidir.”, “Go¢ alan bolgelerde kentsel doniigim
yapilmali ve gecekondulagsma bitirilmelidir.”, “Gog¢ yasamis aileler ¢ocuklarinin okuluna daha sik
gelerek 6gretmen ve idarecilerle iletisim kurmalidirlar.” 6nerilerinin daha yogun olarak belirtildigi
goriilmektedir. Daha sonra ise yoneticiler “Cocuklara saygi, sevgi gibi degerlerin kazandirilmasi
gerekmektedir.”, “Uyum problemlerinin ortadan kaldirilmas1 gerekmektedir.”, “Oncelikle gog¢
durumu temelden engellenmelidir.”, “Go¢ yasamis ailelere sahip ¢ikilmalidir.”, “Go¢ yasamis
ailelere psikolojik destek verilmelidir.”, “G6¢ yasamis aileler ve Ogrenciler sosyal yasamin
imkanlarindan yararlandirilmahdir.”, “Goég¢ veren bdlgelerde insanlara istihdam saglanmalidir.”,
“Siyasi ¢dziimler bulunmalidir.”, “Ogretmen kendini siirekli gelistirmeli ve vizyon sahibi
olmalidir.”, “Go¢ yasamis ailelerin kent kiiltliriine aligmasi gerekmektedir.” gibi ¢6ziim Onerileri
getirmistir.

Oneriler

1. Ogretmenlerin okullarinda yasadiklar1 en biiyiik kisisel sorunlar1 gd¢ yasamis velilerden
kaynaklanmaktadir. Ogretmenler go¢ yasamus velilerle iletisim sikintis1 yasamaktadir. Bu velilerin
birgogu cagrildiklar1 halde okula gelip ¢ocuklarinin durumuyla ilgili goériismemektedirler. Yine
Ogretmenler go¢ yasamis velilerin bir¢coguyla Tiirtkce bilmemeleri nedeniyle iletisim
kuramamaktadir. Bu konuda yonetici ve 6gretmenlerin de yogun olarak vurguladigi ¢oziim yolu gog
yasamis ailelerin seminer, konferans vb. ¢esitli faaliyetlerle egitilmesi gerekmektedir.

2. Gog alan okullarda ¢alisan yonetici ve 6gretmenlerin yasadigi sorunlara bakilirsa yogun olarak
gbc alan bir bolgede calismalarindan dolay1r pek ¢ok sorunlar yasadiklar1 goriilmektedir. Egitim
Ogretim yil1 boyunca bu okullarda gogten dolay: siirekli nakil gelen ve giden dgrenciler olmaktadir.
Okullardaki bu sorunlart en aza indirmek igin insanlarin go¢ etmeleri engellenmelidir. Bunun igin
yogun olarak go¢ veren bolgelerdeki sorunlar ¢oziilmelidir. Boylece gog¢ alan bolgelerdeki okullarda
yasanan 6grenci sirkiilasyonunun azaltilmasi saglanabilir.

3. Yonetici ve dgretmenlerin goriislerine gore gog alan bolgelerdeki okullarda ¢ok fazla kavga,
siddet, kiifiir etme, hirsizlik vb. disiplin sorunlar1 yasanmaktadir. Bu sorunlar1 azaltmak icin go¢
yasayan oOgrencilere siddeti onleme konusunda seminerler ve cesitli egitimler diizenlenmelidir.
Yoneticilerin ve Ogretmenlerin disiplin konusunda ortak tavirda olmalar1 gerekmektedir. Disiplin
sorunlar1 olugsmadan 6nlenmesi i¢in 6ncelikle kurallar nedeniyle 6grencilere agiklanmalidir. Disiplin
sorunlar1 yasandiginda oncelikle dgrencilerle yanlis davranista bulunma sebebi sorulmali ve sorunun
iizerinde hemen yogunlasilmalidir. Ogrenciler bir disiplin sugu islediklerinde ise yaptirimi belirli
olmali, gerektiginde ise yaptirimlar uygulanmalidir.

4. Ogrenci basarisi okullarda istenilen diizeyde degildir. Ozellikle gdgle gelen &grencilerin
akademik bagaris1 diistiktiir. Bu 6grencilere yonelik uyum programlari yapilmalidir. Bununla birlikte
iicretsiz kurslar acilarak bu 6grenciler desteklenmelidir. Maddi durumu yeterli olmayan 6grenciler
icin iist kurumlar kurslar i¢in ek kaynak (kitap) saglayabilir.

5. Okullarda 6grenciler arasinda seviye farki vardir. Bu sorunun ¢6ziimii i¢in 6grenciler arasinda
se¢me sinavlari yapilarak seviye gruplarina gore ayri siiflar agilabilir. Ozellikle ilkokul egitiminde
yeterli bilgi seviyesi kazanamayan ve okuma yazma 6grenemeyen Ogrenciler igin yetistirme kurslari
acilabilir.

6. Okullarda Ogretmenlerin sik tayin istemesi nedeniyle Ogrencilerin ¢ok fazla &gretmen
degisikligi yasadig1 goriilmektedir. Bu durum basarisizlikta biiyiik bir etkendir. Ogretmenlerin go¢
alan bdlgelerdeki okullarda kalmasini saglamak amaciyla ¢aligmalar yapilmalidir. Ust kurumlarin bu
konuyla daha ciddi ilgilenmesi gerekmektedir.

7. Go¢ yasayan velilerin bazilar1 ¢ocuklarini okutmak istememektedir. Bu yiizden 6grencilerde
devamsizlik problemi yasanmaktadir. Cocuklarini okula gondermeyen velilerle goriismeler yapilip
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ikna etmeye calisilmalidir. Veliler bu durumla ilgili karsilasacagi yaptirnmlar konusunda
bilgilendirilmelidir. Gerektiginde iist kurumlarla iletisime gegerek yaptirimlar uygulanmalidir.

8. Gog¢ yasamig dgrencilerin ailesinin kalabalik olmasi nedeniyle evde ders ¢aligma ortami yoktur.
Bu sorunun ¢6ziimii igin veliler ¢ocuk sayist konusunda bilinglendirilmelidir. Farkli kurumlarla da
isbirligi yapilarak ailelere seminerler verilebilir. Boylece gd¢ yasamis ailelerin bakabilecegi kadar
¢ocuk yapmasi saglanabilir.

9. Ogrencilerin sigara, alkol, tiner, uyusturucu vb. madde kullanmimini 6nlemek icin rehberlik
servisiyle smif rehber 6gretmenlerinin isbirligi halinde ¢alismasi gerekmektedir. Ogrencilere yonelik
olarak madde kullaniminin zararlari konusunda seminerler diizenlenmelidir. Velilerle de iletisim
kurularak onlarin boyle durumlarda ¢ocuklarina nasil davranmalar1 gerektigi anlatilmalidir. Velilerde
bu konuyla ilgili farkindalik olusturulabilirse onlarla daha kolay isbirligi yapilabilir.
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PROBLEMS EXPERIENCED IN THE PROCESS OF PASSING FROM EIGHT- YEAR BASIC
EDUCATION INSTITUTIONS TO 4+4+4 APPLICATION IN THE WAY OF PRIMARY AND SECONDARY
SCHOOLS AND ADMINISTRATIVE OPINIONS REGARDING SOLUTION: A CASE STUDY
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Oz

Bu arastirma ile Tiirkiye’de Sekiz Yillik Kesintisiz Ilkogretim Kurumundan ilkokul ve Ortaokul Seklinde
4+4+4 Uygulamasma Gegis Siirecinde Yasanan Sorunlar Ve Coziimlerine Iliskin Yonetici Goriisleri tespit
edilmesi amaglanmigtir. Bu arastirma igin Antalya Muratpasa ilgesinde sondajlama yontemiyle belirlenmis
olan Ilkokul ve Ortaokullar se¢ilmistir. Arastirma biitiinciil ¢coklu durum deseninde nitel bir ¢aligmadir.
Aragtirmanin evrenini, Antalya Muratpasa Ilgesi’nde Ilkokul ve Ortaokullarda gérev yapan miidiir ve miidiir
yardimcilari olugturmaktadir. Aragtirmanin ¢aligma grubunu bu 6lgiite uyan ve goniilliiliikk esasina gére segilen
35 yonetici (15 miidiir ve 20 miidiir yardimcisi) olusturmaktadir.

Bu calismada veri toplama yontemi olarak bireysel goriisme kullanilmistir. Veri toplama araglart olarak
acik uglu sorulara dayanan yari yapilandirilmis bireysel goriisme formlari kullanilmigtir. Veri toplama
araglarinin da ozellikleri dikkate alinarak veriler icerik analizi ile incelenmistir. Bu veri analizine dayanarak
aragtirmanin  bulgu ve yorumlari olusturulmustur. Arastirmanin sonucuna dayali olarak Onerilerde
bulunulmustur. Arastirmadan elde edilen en 6nemli sonug yoneticilerin genel anlamda 4+4+4 kademeler arasi
gecis sisteminden memnun olmamalaridir. Ancak bazi diizenlemelerle sistemlerin daha islevsel olacagi
diigiiniilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Tlkdgretim, Ilkokul, Ortaokul, Muratpasa, Idareci, sorun, ¢dziim, gelisim.

Abstract

With this research in Turkey from Eight-Year Basic Education Primary and Secondary Institutions in
Transition shape 4 +4+4 Application to Problems Encountered and Solutions Regarding the Executive Opinion
is intended to be identified. For this study determined Primary and Secondary Schools in the district Muratpasa
of Antalya by the method of drilling have been selected. This research is a qualitative study in a holistic multi-
state pattern. The universe of this study, in the district of Antalya Muratpasa working in Primary and
Secondary constitute deputy director. This research group's work on a voluntary basis to meet this criteria and
selected 35 managers (15 managers and 20 assistant director) constitutes.

In this study, individual interviews were used as data collection methods. Data collection tools based on
open-ended questions were used to form a semi-structured individual interviews. Taking into account the
characteristics of the data collection instruments data were analyzed with content analysis. Based on this data
analysis and interpretation of research findings have been created. Recommendations are made based on the
results of research. The most important results obtained from this study 4+4+4 interstage transition systems in
general that they are not satisfied. However, some regulations are expected to be more functional systems.

Keywords: Primary, Elementary, Middle School, Muratpasa, Executive, problem, solution development.
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Giris

Ogrenme insanin en temel etkinliklerindendir ve bunun igin de toplum hayatinda daima yer
edinmistir. Insanin yasami boyunca devam eden dgrenme siireci, belli bir toplumsal gelismeden
sonra kurumsallasmis ve cesitli kurumsal yapilardan olusan sistemler bireylerin &grenme
etkinliklerini gerceklestirdikleri yerler haline gelmistir. Ogrenme, insanin yasami boyunca her yerde
stirmekle birlikte “planli” ve “istendik” 6grenmelerin gergeklestirildigi yerler olan okullar, toplum
yasaminda onemli bir rol iistlenmislerdir. Bu ylizden okullar, bireylerde istendik 6grenmeleri kasith
ve planli olarak meydana getirmekle gorevli kurumlar olmaktadirlar. Degismekte olan toplumsal
ihtiyaclarin karsilanmasi i¢in gerekli olan bilgi, beceri ve tutumlarin kazandirilmas: rolii okullara
verilmistir. Okullarin, bireylerin ihtiyaci olan temel bilgileri kazandirma, vatandaglik bilinci verme,
meslek edindirme, toplumun deger yargilarini tanitma gibi amaglar iistlendigi diistiniilmektedir.
Biitiin bu amaglara cevap verecek egitim basamaklarinin ilki ve belki de en 6nemlisi ilkdgretimdir.
Bu egitim basamaginda g¢ocuk, toplum icinde diger bireylerle uyum icinde yasamayi, toplum
kurallarina uygun bir sekilde yasamini siirdiirebilmesi i¢in gerekli temel bilgi ve becerileri kazanir.
[Ikdgretim hem toplumun hem de bireyin gereksinimlerine yetecek sekilde planlanmalidir, bu
yiizden de ilkdgretimden beklentiler ok fazladir.?

Osmanli Devleti’nde ilkokullarin parasiz ve zorunlu olmasi ilk kez II. Mahmut déneminde 1826
yilinda bir ferman ile duyurulur. Zorunlu hale getirilen bu ilkokullar Avrupa tarzinda agilan
ilkokullardan olmayip medrese egitiminin ilk kismuini olusturur. Ilkokulda Kuran ve her ¢ocugun
yetenegine gore Tecvit, [lmihal, Risale, Islam’m Sartlar1 ve Din dersleri yer alir.? ilkokullarin
zorunlu hale gelmesinden sonra ilkdgretimde énemli gelismelerden biri de Tanzimat Donemi’ndedir.
1847 yilinda yayimlanan bir talimatla Sibyan Mekteplerinin siiresini 4 yil olur; fakat 4 yildan sonra
cocuklarin 2 yil siireli olan ve yeni agilmakta olana Riistiye (ortaokul) mekteplerine girmesini de
zorunlu tutulur. Boylece; Tiirk Egitim Sistemine ilk kez 6 yillik bir zorunlu ilkogretim sart1 getirilir.
Bu Talimatla; Kur’an derslerinin yani sira egitim programina; Ahlak, Tiirk¢e Liigat, yazi dersleri
girer ve derslerde arac¢ gere¢ kullanilmaya baglanir. Tanzimat Donemi’nde egitimde 1869 yilinda
¢ikarilan Maarif-i Umumiye Nizamnamesi (Genel Egitim Tiiziigii) ile yeni bir diizenleme yapilir. Bu
Tiiziikle, IIkdgretim zorunlu kilmarak siiresi 4 y1l olarak belirlenir. Bu nizamname ile kizlarin 6-10,
erkeklerin 7-11 yaslar1 arasinda mektebe devam etmeleri zorunlu kilinir. 1869°dan itibaren
geleneksel Sibyan Mekteplerinin yaninda bir de iptidai mektep, usul-i cedide mektebi adiyla yeni
okullarin kurulmaya ve yeni Ggretim ydntemlerinin yerlesmeye bagladigi goriliir. Bu tarihten
itibaren Sibyan Mekteplerine Tarih, Cografya, Hesap gibi derslerin girmesinden sonra grenci sirasi,
kara tahta, tebesir, harita, yerkiiresi, 6gretmen kiirsiisii gibi ara¢ gereclerin kullanimi da baslar. 1913
yilinda ¢ikartilan “ilkdgretim Gegici Kanunu” (Tedrisat-1 Iptidaiye Kanunu Muvakkati) ile ilk kez
ilkdgretimin parasiz ve zorunlu hale gelir. Bu kanun ile Iptidai ve Riistiye adli okullar birlestirilerek
“Mekatib-i Iptidaiye Umumiye” adini alir.?

Tiirkiye’de Cumhuriyetin ilk yillarinda halkin okuryazarlik ve okullasma orani oldukga disiiktiir.
Ulkenin bu vahim durumu diisiiniilerek daha Sakarya Meydan Savasi bitmeden Ankara’da Maarif
Kongresi diizenlenerek yapilmasi gerekenler goriisiiliir. Bu goriismede egitimin 6niine “milli” ibaresi
getirilir. Ulkede 3 Mart 1924 tarihli “Tevhid-i Tedrisat Kanunu” ile devlette okul kurulus sistemi ile

1Safak Akga, Ailelerin Tlkégretim Kademesinde Yaptiklar1 Egitim Harcamalari, Yayimlanmanis Yiiksek
Lisans Tezi, Ankara Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, Ankara, 2002,s.9; Miinire Erden, Ogretmenlik
Meslegine Giris, Alkim Yayinlari, Istanbul, 2001,s.173-177.

2 Yahya Akyiiz, Tiirk Egitim Tarihi M.0.1000-M.S.2009, Pegem Akademi Yayinlari, Ankara, 2009, s. 151-
152; Ahmet Ustiin, “Egitim Tarihimiz I¢inde Bir Yolculuk”, Egitim Arastirmalari, Say1:1, 2000,s.87.

3Giilcan, M., Tiirkeli Y., Parabakan F., Solen A. ve Albayrak F., Tiirkiye’de ilkégretim (Diinii, Bugiinii,
Yarim), Milli Egitim Basimevi, Istanbul, 2003,5-8; Yahya Akyiiz,age,s.268.
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ilgili ¢ok ciddi ve kokten degisiklikler olur. Bu kanunla 6gretim birlestirilerek laik, demokratik,
birlik okulunun temeli atilir. Bu yasayla bir yiizyildan beri devam eden yeni okul ile medresenin
kavgasini kaldirilir ve egitimi tek cati altinda birlestirilir. Cumhuriyetin ilanindan sonra ilkokullarin
zorunlu ve parasiz olmasi konusu yeniden giindeme gelir ve ilkdgretimin 7—14 yas ¢ocuklart i¢in
parasiz ve zorunlu oldugu ifadesi 1924 Anayasasinin 87. Maddesinde yer alir. 22 Mart 1926
tarihinde kabul edilen 789 sayili Maarif Tegkilatina Dair Kanun Cumhuriyet Dénemi egitim
sisteminin ydnetsel yapisin1 diizenleyen ilk yasal diizenleme olmasi agisindan Snemlidir. Milli
Egitim Bakanliginin mevcut yapisi igerisinde ¢cok onemli bir yere ve isleve sahip olan Talim ve
Terbiye Kurulu Baskanligi, Talim ve Terbiye Dairesi adiyla ilk kez bu yasada yer alir. Cumhuriyetin
ilk on yili i¢indeki devrimler egitime millilik niteligi kazandirir. Bundan boyle milli egitim “Milli
Egitim Bakanlig1” adin1 alir.*

Zorunlu egitim siiresinin artirilmasi ile ilgili ilk calismalar 1946 yilinda yapilan Ugiincii Milli
Egitim Surasinda goriisiilerek, sehir okullarinin 8 yila ¢ikarilmasi Sura tarafindan onerilir. 1960°I1
yillarin basinda, planli kalkinma politikalariyla yeni bir doneme giren Tiirkiye, 1961 yilinda kabul
ettigi Anayasa ve 222 sayili Ilkdgretim ve Egitim Kanunu ile ilkégretimin zorunlu ve devlet
okullarinda parasiz olmasi hitkmiine yer verir ve zorunlu egitim siiresini 5 yil olarak belirlenir.
1973’de ¢ikarilan 1739 sayili Milli Egitim Temel Kanunu, Tiirk egitim sistemini bir biitlinliik iginde
diizenler ve ilkdgretimi de kapsar. Yasaya gore, ilkogretimin siiresi 7-14 yaslar1 arasindaki ¢cocuklar
icin 8 y1l olarak diizenlenir. Tiirkiye’de 8 yillik temel egitim ilk kez bu yasada yer alir. Ancak, bu
hiikmiin uygulanmasi Yasa’nin gegici 2. maddesiyle ortaokullarin yurt sathina yayginlagmasi
kosuluna baglanir. 222 ve 1739 sayili yasalarin 1983 yilinda 2917 sayili ve 2842 sayili yasa ile
degistirilmesi sonucunda zorunlu egitim ¢agmin baslangici 6 yasina cekilir. Tlkdgretimin Tiirkiye nin
tim bolgelerinde, Egitim Birligi Yasas1 c¢ercevesinde 8 yillik zorunlu temel egitim olarak
uygulamaya gecirilmesi 7. Bes Yillik Kalkinma Plani ile de 6ngoriiliir. Tiirkiye’de 1997-98 6gretim
yil1 basina kadar 5 y1l olarak uygulanan zorunlu egitim nihayet, 16.08.1997 tarih ve 4306 sayil1 yasa
ile 1739 ve 222 sayili yasalarda yapilan degisiklik ve gecici maddelerin kaldirilmasi ile zorunlu
egitim siiresi 8 yila ¢ikarilir ve uygulama baglatilir. Bu Yasa ile ayn1 zamanda, iki kademeli olan
ilkdgretim 8 yillik biitiinliik i¢inde ele alinir.®

Toplumun beklentisi, {ilkenin gereksinimleri dogrultusunda gelisen ve degisen diinya sartlarina
uygun bir egitim ortami i¢inde bireylerin yetistirilmeleridir. Bu beklentinin 5 yillik zorunlu egitimle
gerceklestirilmesi miimkiin olamadigindan zorunlu egitimin kalkinma planlarinda da 6ngorildigi
gibi Once kesintisiz 8 yila, sonra da 12 yila ¢ikarilmas1 kaginilmaz hale gelir. Sekiz yillik zorunlu
egitime gecilebilmesi icin alt yapt hazirliklarina baglanir ve bu hazirliklarin basinda ilkogretim
okullarinin sayisinin artirilmasi iizerinde durulur. Mevcut ilkokullara derslik, islik ve diger tesisler
yapilarak ilkdgretim okullarina doniistiiriiliir. Yine ayni amagla illere gore okul ve derslik ihtiyaglari,
ogrenci sayilari goz oniine alinarak bes yillik bir plan hazirlanir. {lkdgretimi Gelistirme Politikalart
ve Uygulamalar1 ise; Sekiz yillik zorunlu egitime gecis ve ilkogretim okullarinin yayginlagtirilmast,
Milli Egitimi Gelistirme Projesi, Temel Egitim Projesi, Temel Egitim Pilot Projesi, Kizlarin Egitimi

4 Ibrahim Ethem Bagaran, Egitim Yonetimi, Kadioglu Matbaasi1, Ankara, 1983,s.22; Hasan Cicioglu, “Tiirkiye
Cumbhuriyetinde Ilk ve Ortacgretim (Tarihi Geligimi)”, Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Fakiiltesi
Yayinlari, Say1:140, Ankara,1985,5.19; Yiiksel Kastan, “Corum’da Egitimin Cumhuriyet Dénemi Tarihi
Gelisimi”, Uluslararasi Osmanli’dan Cumhuriyet’e Corum Sem.,pozyumu, Corum Belediyesi Kiiltiir Yayinlari,
Cilt:1, (2007), 147.

> MEB. 1996 Y1ih Biit¢e Raporu, Ders Aletleri Yapim Merkezi, Ankara, 1996,s.50; DPT,Yedinci Bes Yillik
Kalkinma Plani, 1996, s. 219;MEB Strateji Gelistirme Baskanhgi, 2011, s. 91; ibrahim Ethem Basaran,
Tiirk Egitim Sistemi ve Okul Yoénetimi, Ekinoks Yaymevi, Siyasal Basmn Yayin Dagitim, Ankara,
2008,s.102; MEB, Genelge, Ankara,2012, s. 401.
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Projesi, Gezici Tarim Is¢i Cocuklarimin Egitimi Projesi ve Tasimali ilkdgretim Uygulamasi
seklindedir.®

Degisim 21. ylizy1l insanin1 en ¢ok etkileyen olgularin basinda gelmektedir. Bilginin her 4 yilda
ikiye katlanmasi ve toplumlarin endiistriyel ¢agdan bilgi ¢agina gecisi, degisimin hiz1 ve etkisi
hakkinda énemli bir fikir vermektedir.” Bugiin ekonomide, sosyal alanda, kiiltiirel yasamda, siyasal
ve toplumsal diizende gelisme devam etmektedir. Diinya’da 1950 sonrasinda baglayan pragmatik
gelismeler dogal olarak egitim sitemini de degisiklige zorlamaktadir.® Tiirkiye’de yapilan yeni
reformlar ozellikle mesleki ve teknik egitimde beklenen ilerlemeyi saglayamamis, giderek bu
kurumlar kdrelmis, bunun aksine temel liseler giderek artmistir.® Tiirkiye’de dgrenciler ezbere dayali
ve ne ise yarayacagini bilmedigi bir egitim alma yerine kendisine ne zaman nasil faydali olacag,
ezbere dayali olmayan, uygulamanin daha agirlikta oldugu, 6grenci merkezli bir egitim Ogretim
siireci hazirlanmalidir. Esasen bu degisim sosyal, kiiltiirle, politik, ekonomik ve kiiltiirel yonde
olacaktir.’® Ulkelerde baslatilan egitim reformlari bazen olumsuz olarak sonuglanabilmektedir. Ama
bu deneme yeni bir reformun altyapim olusturacaktir.! Diinyada giderek degisen toplum diizeni,
yeni ihtiyaglar, meslekler, etkilesimler, teknolojik gelismeler, liretim ve tliketim araglarinin hizla
degismesi dogal olarak cocuklarin gelecege hazirlanmasi, egitim ve Ogretim siireclerinde de
degisiklige gidilmesine neden olmaktadir.'?

Zorunlu egitimin biitiin bu ¢alismalardan sonra 12 yila ¢ikarilmasi1 2012 yilinda olur. 11.04.2012
tarihli ve 28261 sayili resmi gazetede yayimlanarak yiiriirliige girer, 30.03.2012 tarihli ve 6287 sayili
[Ikogretim ve Egitim Kanunu ile Bazi Kanunlarda Degisiklik Yapilmasina Dair Kanun’da zorunlu
egitime yonelik uygulamalarda diizenleme yapilir. ilgili kanunla zorunlu egitim siiresi 8 yildan 12
yila ¢ikarilir ve bazi yeni uygulamalar giindeme gelir. Bu yeni uygulamadan zorunlu egitim 4 yil
siireli ilkokul, 4 y1l siireli ortaokul ve 4 y1l siireli lise egitimini kapsar. Ogrencilerin ¢ ogrenim gordugi
birinci 4 y1l ilkokul, ikinci 4 y1l ortaokul ve iiciincii 4 y1l ise lise seklinde isimlendirilir. ilkokullar ile
ortaokullara ilkogretim veya ilkdgretim kurumlari, liselere ise ortadgretim veya ortadgretim
kurumlar1 denilmeye devam edilir.*3

6 Yiiksel Kavak, Diinyada ve Tiirkiye’de ilkégretim, Pegem Yayinlari, Ankara, 1997,5.60-64; Egitim Ve
Ogretim Arastirmalar1 Dergisi, Journal of Research in Education and Teaching Mayis 2013 Cilt:2 Say1:2
Makale No:02 ISSN: 2146-9199.

"M.A.Ozer, 21. Yiizyilda Yénetim ve Yoneticiler, Nobel Yaym Dagitim, Ankara,2011; Egitim Bir-Sen, Birinci
Yilin1 Dolduran 4+4+4 Egitim Sistemine iliskin En Kapsamli izleme ve Degerlendirme Cahsmasi, WW\W.
egitimbirsen.org.tr; KAYA, A., Kesintisiz egitimin okul yénetimi, 6gretmenler ve 6grenciler tizerindeki
sosyo-psikolojik etkilerine iligkin bir degerlendirme. Egitime Bakis,7 (21),2011. 11-18.

8Y.0zden, Egitimde Yeni Degerler, Pegem A Yayincilik, Ankara,2010; EGITIM BIR-SEN, 4+4+4 Egitim
Reformunu izleme Raporu,2013, www.egitimbirsen.org.tr

® Yahya K.Akyiiz, Tiirk Egitim Tarihi, Pegem A Yaymcilik, Ankara,2005; CELIK, V., Kesintili-kesintisiz
egitim politikasinin degerlendirilmesi, Egitime Bakis, 7 (21),2011. 47-50; EGITIM REFORMU GIRiSIMi,
4+4<8: Bilgi notu. Kesintisiz temel egitim nedir? http://erg. sabanciuniv.edu/sites/erg.sabanciuniv.
edu/files/ERG_ Kesintili Egitim_BilgiNotu.pdf,2012

10 A Huczynski And Buchanan, Organizational Behaviour. Prentice Hall International (UK) Ltd. New York,
1991; EGITIM-BIR-SEN, 4+4+4 Yeni egitim sistemi ne getiriyor? neler olmah?.http://www.egitimbirsen.
org.tr/ yayinlarimiz/121-egitimbirsen.org.tr-121.pdf,2012.

11 7. Sabuncuoglu, M.Tiiz, Orgiitsel Psikoloji, Ezgi, Bursa,1995.

2M. A. Ozer, agy; CELIK, Z., Politika ve uygulama baglaminda Tiirk egitim sisteminde yasanan doniisiimler:
2004 ilkdgretim miifredat reformu 6rnegi. Yayimlanmanus doktora tezi, Hacettepe Universitesi, Ankara,2012.
13 MEB Genelge, Ankara,2012; DEMIRTAS,Z., Gelisim dénemleri ve dzellikleri agisindan 25 zorunlu egitim,
Egitime Bakis, 7 (21), 2011.25-30.
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TURKIYE’DE SEKiZ YILLIK KESINTISiZ iLK(")GRETIM KURUMUNDAN iLKOKUL VE
ORTAOKUL SEKLINDE 4+4+4 UYGULAMASINA GECI$ SURECINDE YASANAN SORUNLAR
VE COZUMLERINE ILiSKiN YONETICi GORUSLERI: BiR DURUM CALISMASI

Tiirkiye’de egitime katilma orammin Avrupa iilkelerine gore diisiik kalmasi nedeniyle iilkede
zorunlu egitim yasa ile 12 yila ¢ikarilmistir. Tiirkiye tlilkede % 28 diizeyinde olan lise mezunu
oranini ilerleterek Avrupa Birligi {ilkeleri seviyesine getirmeyi hedeflemistir.’* Tiirkiye’de
ortaogretimde okullagma orani bat1 bolgelerinde giderek yiikselirken dogu bolgelerinde ancak % 30-
50 arasinda kalmaktadir. 4+4+4 Kesintisiz Zorunlu Egitim Yasasi ile ortadgretimde okullagsma
oraninin yiikseltilmesi hedeflenmistir.’® 4+4+4 Kesintisiz Zorunlu Egitim Yasasi’nda 60 aya
gelenlerin ilkokula basglama zorunlulugu uygulamada ¢ikan aksakliklar, velilerin sikayetleri
dogrultusunda esnetilmis ve 66 aya yiikseltilmistir.®

Yoneticilerin okulu degisime uygun bir orgiit ortamina kavusturmak i¢in, 6gretmen, 6grenci ve
velilere rehberlik yaparak ve karsilasilacak problemlerin ¢6ziim odagi konumunda bulunularak
degisime liderlik yapmalar1 gerekmektedir.!” Yasada yer alan hedeflere ulasmada en fazla yiikiin
okul idarecilerinde olacagi diisiiniildiiglinde 4+4+4 uygulamasina gegis siirecinde idarecilerin de
goriislerinin alinmasi1 énem kazanmaktadir.*®

YONTEM

Tiirkiye’de zorunlu egitimin 8 yildan 12 yila ¢ikarilmasini ve egitim sisteminin 4+4+4 seklinde
kademelendirilmesini &ngéren Ilkogretim ve Egitim Kanunu ile Bazi Kanunlarda Degisiklik
Yapilmasina Dair 6287 No’lu Kanun 11 Nisan 2012’de Resmi Gazete’de yayimlanarak yiiriirlige
girer. Tlrk Egitim sisteminde 4+4+4 Kademeler Arasi Gegis Uygulamasi 2012-2013 egitim-6gretim
yilindan itibaren uygulanmaya baslanir. Halk arasinda 4+4+4 diizenlemesi olarak bilinen bu kanun
ile Tirk Egitim Sistemi’nde 6nemli degisiklikler gerceklesir.

[kdgretim okullarmin ilkokul ve Ortaokul’a 4+4 seklinde doniistiiriilmesi ile birlikte yoneticiler,
ogretmenler, dgrenciler ve veliler yeni bir durumla karsilasir. Arastirmada flkokul ve Ortaokullarda
gorev yapan yoneticilerin bu yeni durum hakkindaki algi ve diisiinceleri ile ortaya c¢ikan
problemlerin neler oldugunun belirlenmesi amaglanir. Bu amaca uygun olarak nitel arastirma
desenlerinden durum calismasi deseni kullanilir. Yin'e (1984) gore durum calismasi, arastirilan
olguyu kendi yasam cercevesi i¢inde inceleyen, olgu ve i¢inde bulundugu ortam arasindaki sinirlarin
kesin hatlarla belirgin olmadigi ve birden fazla kanit veya veri kaynaginin mevcut oldugu
durumlarda kullanilan bir aragtirma yontemidir.*®

Arastirmada durum c¢alismasi desenlerinden biitiinciil ¢oklu desen kullanilir. Biitiinciil ¢oklu
durum desenlerinde, isminden de anlagilabilecegi gibi birden ¢ok kurum ve idareci s6z konusudur.
Biitiinciil ¢oklu durum desenin calisilmast dogal olarak daha c¢ok problemlerle karsilasilmasi
demektir. Nicel galismalar ile karsilastirildiginda, nitel galigmalar derinlemesine bilgi, kavrayis ve

“MEB, Milli egitim istatistikleri orgiin egitim 2012-2013, Ankara: MEB, Pedagoji Dernegi. (2012),
Pedagoglardan 4+4+4’e elestirel bakis. http://pedagojidernegi, com/ 2012/03/09/4-4-4-e-pedagojik-
bakis/,2012.

5 B. S. GUR, ve digerleri, 2012°de Egitim, Ankara: Siyaset Ekonomi ve Toplumsal Arastirmalar Vakfi,
Ankara, 2012.

6 B. S. GUR ve Z. CELIK, Tiirkiye’de milli egitim sistemi: Yapisal sorunlar ve oneriler, (Rapor no 1),
Ankara: Siyaset, Ekonomi ve Toplum Arastirmalart Vakfi,2012.

7S, Ozdemir, Tiirk Egitim Sistemi ve Okul Yénetimi, Nobel Yaymn Dagitim, Ankara,2010.

18 S. Pasa Memisoglu ve Mehmet Ismetoglu, Zorunlu Egitimde 4+4+4 Uygulamasina ilisgkin Okul
Yoneticilerinin Gériisleri, Egitim ve Ogretim Arastirmalar1 Dergisi Journal of Research in Education and
Teaching Mayis 2013 Cilt:2 Say1:2 Makale No:02 ISSN: 2146-9199,2013.

9 Erol Ozgelik, Soner Yildirim, “Web Destekli Ogrenme Ortamlarinda Bilissel Araglarin Kullanimi: Bir
Durum Calismasi”, Anadolu Universitesi Acikogretim Fakiiltesi Uluslararasi Aciktan ve Uzaktan Egitim
Sempozyumu, 23-25 Mayis, Eskisehir, 2002.
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anlayis saglamaktadir. Nitel aragtirmada, timevarim ilkesiyle hareket edilir ve incelenen probleme
iligkin toplanan verilere agiklamalar getirilir. Nitel ¢aligmalarda amag, sayilar yoluyla genellenebilir
sonuclara ulagsmak degil; arastirilan konu ile ilgili betimsel ve gergekei bir resim sunmaktir.
Aragtirma sonuglarinin gegerlik ve giivenirligi agisindan verilerin olabildigince ayrintili ve dogrudan
sunulmas1 énemlidir Bu tiir durumlarin ¢alisilmasi daha sonraki arastirmalara temel olusturacaktir.?

ORNEKLEM

Antalya Muratpasa llcesi’sinde 56 ilkogretim kurumu yer almaktadir. Bu okullarin bir kismi
ilkokul, bir kismu ortaokul, bir kismi ise hem ilkokul hem de ortaokul olarak devam etmektedir.
Aragtirma biitiinciil coklu durum desenine uygun olarak Antalya Ili Muratpasa Ilgesi biinyesinde yer
alan ilkokul ve ortaokullarda gergeklestirilir. Arastirmanin evrenini ilkokul ve ortaokullarda gérev
yapan miidiir ve miidiir yardimcilari olusturur. Aragtirmanin ¢alisma grubu Ol¢iit Ornekleme
yontemine ve goniilliik esasina gore segilir. Olgiit drnekleme ydntemi, arastirmacinin derinlemesine
bilgi edecegini diislindiigii durumlarda 6nceden belirlenen dlgiitler ¢ercevesinde caligsma gruplarinin
belirlenmesi i¢in kullanilir. Bu arastirmadaki 0l¢iit, calisma grubundaki bireylerin tabi olduklari
sistemleri kullanabilme yeterliligine sahip olmalaridir. Arastirmanin ¢alisma grubu iginde bu Olgiite
uyan ve goniilliik esasima gore secilen 35 yonetici (15 miidiir ve 20 miidiir yardimcisi) yer alir.
Aragtirmaya katilan yoneticilerin 7°1 kadin, 28’si erkektir.

VERi TOPLAMA ARACLARI

Arastirmada nitel veri toplama yonetimi ve bu yontemlere uygun araglar kullanilmistir. Veri
toplama yontemi olarak goriisme formu kullanilmigtir. Katilimcilarin Sekiz Yillik Kesintisiz
[kogretim Kurumundan ilkokul ve Ortaokul Seklinde 4+4 Uygulamasina Gegis Siirecinde Yasanan
Sorunlar Ve Coziimlerine iligkin gorilislerini almak amaciyla agik uglu sorulara dayanan yar
yapilandirilmis goriisme sorular1 katilimer tiiriine uygun bireysel goriisme formlarina doniistiirilmiis
ve bu formlar uygulanmistir.

Calismada yer alan goriigme sorular su sekildedir:

1. 4+4 +4 uygulamasina gecis hakkinda ne diistiniiyorsunuz?

2. Okulunuzun fiziksel yapist hangi kademeye uygundur?

2. Okulunuzun ilkokul veya ortaokul olarak tespitinde okul idarecilerinden goriis alindi1 mu,
okulunuz kademeli mi, yoksa aniden mi 4+4-+4 uygulamasina gegti ve 4 +4+4
uygulamasina ge¢is slirecinde okulunuz 6gretmenleri ve veliler yeterince bilgilendirildi
mi?

3. 4+4+4 uygulamasina geg¢is siirecinde okulunuzda ortaya ¢ikan sorunlar ve ¢oziim
oOnerileriniz nelerdir?

4. 4+4+4 uygulamasina gegis siirecinde okulunuzda yasadiginiz egitsel sorunlar ve ¢oziim
oOnerileriniz nelerdir?

5. 4+4+4 uygulamasina gegis stirecinde okulunuzda yasadiginiz idari sorunlar ve ¢éziim
Onerileriniz nelerdir?

6.0kulunuza 60 ile 72 ay arasinda kayit yaptiran dgrencilerle ilgili yasadiginiz sorunlar ve

¢Oziim Onerileriniz nelerdir?

7. Okulunuz ¢evresinde 60 aymi dolduran 6grencilerin kayit orani ne diizeydedir?

20 Ali Yildirim, Hasan Simsek, Sosyal Bilimlerde Nitel Arastirma Yontemleri, Seckin Yayincilik, Ankara,
2005.
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VERILERIN ANALIZI

Bu arastirmada okul miidiirii ve miidiir yardimcis1 olmak {izere iki farkli katilimeci tiiri
bulunmaktadir. Bu katilimcilarla gériismeye gegmeden once kendileri aragtirmanin amaci hakkinda
bilgilendirildi. Arastirmanin katilmlarinin goniilliiliik esasmma dayali olarak gerceklestirilecegi
belirtildi. Arastirmada hicbir surette isimlerinin ge¢cmeyecegi ve kendilerine takma bir isim
atanacagini sdylendi. Bu sayede arastirmanin gizliligi ve giivenligi konusunda katilimcilara giiven
verildi. Arastirmanin kaydedilmesindeki iki neden agiklandi: birincisi goriismeden elde edilecek
verilerin daha iyi analiz edilebilmesi ve ikincisi zaman kazanmak. Katilimcilarin goriismenin
kaydedilmesi konusunda hem fikir olmalar1 ve arastirmaya goniillii olarak katilacaklarini beyan
etmelerinin ardindan onlardan arastirmaya katilim i¢in izin formunu okuyup imzalamalarini istenildi.

Nitel aragtirmada veri toplama araci olarak bireysel goriisme metodu kullanilmigtir: Veri toplama
araclariin da ozellikleri dikkate alinarak veriler igerik analizi ile ¢dziimlenmistir. Fox’a gore (1969)
icerik analizi, sozel ve yazili verilerin belirli bir problem veya ama¢ bakimindan siniflandirilmasi,
belirli degisken veya kavramlarin dlglilmesi ve bunlardan belirli bir anlam ¢ikarilmasi i¢in taranarak
kategorilere ayrilmasidir.?* Icerik analizinde temel amag, toplanan verileri acilayabilecek kavramlara
ve iliskiler ulagsmaktir. Nitel arastirma verileri dért asmada analiz edilir: (1) verilerin kodlanmasi, (2)
temalarin bulunmasi, (3) kodlarin ve temalarin diizenlenmesi, (4) bulgularin tanimlanmasi ve
yorumlanmas1 ulagmaktir.?2

Bu nedenle, arastirma verilerinin ¢oziimlenmesi siirecinde, miidiir ve niidiir yardimcilarinin
verdikleri yanitlar, arastirma amacina gore kodlanmistir. Verilerden hareketle, kodlarin benzerlik ve
farkliliklari, birbiriyle iligkili olmalar1 dikkate alinarak kategoriler olusturulmus ve her bir miidiir ve
miidiir yardimcisinin goriisii, orijinal formu ve anlami1 bozulmadan bu kategorilere yerlestirilmistir.
Analiz birimi olarak climleler kullanilmustir. Nitel verilerin ¢oziimlenmesi betimsel analizlere
(dogrudan alintilara) uygun olarak yapilmistir. Veriler, genel ve alt kategorilere gore diizenlenmis ve
islenmesi i¢in kavramsal bir yap1 olusturulmustur. Daha sonra, her bir kategorinin hangi siklikla
tekrar ettigi (frekansi) bulunmustur. Frekans degerleri ayn1 zamanda ylizde olarak ta verilmistir.
Boylece, nitel veriler nicellestirilmistir. Nitel verilerin nicellestirilmesindeki temel amag; giivenirligi
arttirmak, yanlihg azaltmak ve kategoriler arasinda karsilastirmalar yapmaktir.?® Sorulara miidiir ve
miidiir yardimeilarinin verdikleri cevaplar ayr olarak degerlendirilmistir. Buradaki amag cevaplar
arasinda kiyaslama yapilabilmesini saglamaktir. Verilerin analizinde, toplamda ne kadar goriis ifade
edildiginin goriilmesi agisindan toplam frekanslar verilmistir. Bazi sorularda miidiir ve miidiir
yardimcilart birden fazla goriis ifade ederken bazi sorularda ise herhangi bir goriis ifade
etmemislerdir. Verilerin yorumlanmasinda, miidiir ve miidiir yardimcilarinin goriisleri dogrudan
aktarilmistir.

Okul midiirleri ve miidiir yardimcilan ile bilimsel bir goriisme yapmak icin biiyiik gayret
gosterildi ve ancak kisisel iliskiler ile goriismeler gergeklestirilebildi. Arastirma ilgede ii¢ farkl
sosyal, ekonomik ve kiiltiirel ¢evredeki okullarda gergeklestirildi. Bu okullardan iki tanesi 6zel
okuldur. Muratpasa ilgesinde ilkogretim okullarindan bazilari ortaokula, bazilar ilkokula ayrilirken
bazilar ise hem ortaokul hem de ilkokul birlikte eskisi gibi tek miidiir ve miidiir yardimeilan ile
devam etmektedir. Ilgede miidiir ve miidiir yardimeist sirkiilasyonu devam ettiginden idareciler
goriismelerde oldukga tedirgin olmuslardir. Hatta bazi idareciler kabul etmemislerdir. Zaten ¢aligma
goniillilk esasina gore gerceklestirildiginden sadece goriismeyi kabul edenlerle c¢alisma

21 Yalgin N. ve Digerleri, “Hacettepe Universitesindeki Makalelerin Niteligi: I¢erik Analizi,” 1. Uluslararasi
Tiirkiye Egitim Arastirmalari Kongresi Bildirileri Kitabi, 1-3 Mayis, Canakkale, 2009,s.3.

2222 Alj Yildirim, Hasan Simgek,age.

23 Ali Yildinm, Hasan Simsek, Sosyal Bilimlerde Nitel Arastirma Yontemleri, Seckin Yay., Ankara, 2005.
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gerceklestirilmistir. Idareciler istedikleri gibi cevap veremeyerek daha ¢ok kagamak seklinde evet,
hayir veya kismen seklinde cevap vermeyi tercih ettikleri gdézlenmistir. Calismada odak grup
goriismesi de hedeflenmesine karsin okul miidiirleri ve miidiir yardimcilar1 beraberce gerceklesecek
olan bu goriismeyi kabul etmemislerdir. Bir bagka aragtirma tiirii olan dokiiman analizi ile ilgili de
idareciler yardimci olmak istemediler ve dokiimanlara ulagmaya izin vermeye yanagmadilar.
Aragtirmada odak grup goriismesi ve dokiiman analizi sadece birkag idareci ile gerceklestirilebildi.

Calismada miidiir ve miidiir yardimcilar1 ayn1 okuldan se¢ilmis ve bdylece okuldaki problemler
karsilastirilabilmistir. Caligmada da goriildiigli ilizere miidiirler ile miidiir yardimcilarinin verileri
birbirleri ile ortiismektedir. Eger okul ortaokula doniistii ise erken yastaki Ogrencilerin kayit
problemleri yer almamus, eger ilkokula doniismiis ise 5.simifa gegen Ogrencilerin yasadiklari
problemler yer almamistir. Ancak ikisi bir arda olan okul idarecileri bu sorulara tam cevap
verebilmislerdir.

Katilimeilarin - sorular1 igtenlikle cevaplandirmalari igin isimleri belirtilmeyip kodlanarak
aragtirmaci tarafindan sakli tutulmusgtur. Katilimeilarin goriislerinden alintilar yapilirken su kodlama
sistemi kullanilmistir: A miidiir, B miidiir yardimeisi, K kadin, E erkek. Ornegin (A1.K) kodu birinci
kadin olan miidiirdi, (A5.E) kodu besinci erkek miidiirii, (B8.E) sekizinci erkek miidiir yardimcisini
ifade etmektedir.

BULGULAR
1. 4+4+4 Uygulamasina Ge¢is Hakkinda Ne Diisiiniiyorsunuz?
Tablo 1: 4+4 +4 Uygulamasina Gegis Hakkinda Okul Idarecilerinin Gériisleri

Olumlu A@) | B(f) | Olumsuz A) | B()
Dogru bir uygulama 2 5 Yanlis bir uygulama 4
Okullarin ayrilmasi bakimindan olumlu | 2 3 Uygulamanin eksikleri var | 1 1
5.Smuflarin orta kisminda olmasi olumlu | 1 Fiziki yetersizlikler var 4 2
Binalarin fiziksel olarak ayrilmasi dogru | 1 Program uygun degil 4 2

Dayatma ile yapildi 1
Dini egitime yonlendirme 1
28 Subat’in rovansi 1
Frekans Toplami 6 8 Frekans Toplam1 9 12

Tablo 1°de yer aldig1 gibi 4+4+4 Uygulamasina Gegis Hakkinda okul miidiirlerinin vermis
olduklar cevaplarm % 39,6’s1 olumlu, % 60,4’1 ise olumsuzdur. Olumlu cevap verenlerin frekans
dagilimina gore en fazla dogru bir uygulama, okullarin ayrilmasi bakimindan olumlu olurken daha
sonra 5. simiflarin Orta kisminda olmasi bakimindan ve binalarin fiziksel olarak ayrilmasinin
cevaplar1 yer almistir. Frekans dagilimia gore olumsuz goriiglerden en fazla frekansa sahip okulun
fiziki yetersizlikleri ve programin uygun olmadigi gelirken bir kisi de uygulamanin eksiklerini
belirtmistir.

Olumlu goriiste olanlara ait birkag¢ goriis su sekildedir;

AG.E.  Dogru bir uygulama olup, hem ogrenci, veli ve ogretmeni rahatlatmuistir.

A8.E 6 Yas grubu ile 13-14 yas grubu ¢ocuklarin ayrilmast konusunda olumlu buluyorum.

A15.E 5.Simiflarin Ortaokul simifi olmasimin dogru bir karar oldugunu diisiiniiyorum. Binalarin
fiziksel olarak ayrilmasi da dogru.
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Olumsuz goriiste olanlara ait birkag¢ goriis su sekildedir;

AS.E. Yeterince goriisiilmeden, kanuni alt sistemler uygulamasina doniik iyilestirilmeden
uygulamaya gegildigini diistintiyorum. Yani alt sistemler olan okullarin yasal dayanaklar: paydas
lehine islemedigi kanisindayim.

A4E. Plansiz, programsiz, ben yaptim oldu ile dayatma yapilmistir.

A9. E. Osrencileri ve velileri olumsuz etkiledigini alt yapt olmadan uygulama yapidig.

Tablo 1’de yer aldig1 gibi 4+4+4 Uygulamasina Gegis Hakkinda miidiir yardimcilarinin vermis
olduklar1 cevaplarim % 40’1 olumlu, % 60’1 ise olumsuzdur. Olumlu cevap verenlerin frekans
dagilimina gore en fazla, dogru bir uygulama, daha sonra ise okullarin ayrilmasi bakimindan olumlu
olurken, olumsuz cevap verenlerin frekans dagilimina gore en fazla yanlis bir uygulama, daha sonra
fiziki yetersizlik var ve program uygun degil seklinde olurken uygulamanin eksikleri var, dayatma
ile yapildig1, 28 Subat’in rovanst oldugu ve dini egitime yonlendirme seklinde yer almustir.

Olumlu goriiste olanlara ait birkag goriis su sekildedir;

B1E. Uygulamay genel olarak iyi buluyorum. Fakat bazi zorluklari da beraberinde getirmistir.
B20.K. Olumlu bir gelisme olarak degerlendiriyorum. Illkokul ve ortaokulun ayni binada
egitim almalarint uygun gormiiyorum

Olumsuz goriiste olanlara ait birkag goriis su sekildedir;

B3.K. Olumlu seyler diisiiniiyorum ancak bunun dini egitime yénlendirme amaciyla
uygulamaya konmasi diigiinmekten rahatsizim.

B14.E. 28 subat rovangi gibi algilansa da halen se¢meli ders agmazi olsa da egitimi yap-
boz tahtasina dondiirse de egitim sart diyorum.

B6. K. Alt yapt ¢calismalart tamamlanmadan gecildigini diistiniiyorum.

B11.K. 4+4+4 egitim sistemine geciste uzman goriislerin alinmamast yapilan en biiyiik

hatadir. Ayrica egitim politikalart bir iilkenin en énemli girdilerini olusturmaktadir. Bu anlamda alt
zemin olusturmadan yapilan her degisikligin olumsuz doniitler getirecegini diisiiniiyorum.

B14.E. Egitimde deneme yanilma yolu ¢ok tehlikelidir. Milli politikalar iiretilmeli ve
yoneltmelerle degil ciddi akademik sentezlerden sonra uygulanir kararlar alinmalidir.

2. Okulunuz Fiziksel imkanlar1 Hangi Kademeye Uygundur?

Tablo 2: idarecilerinin Okulun Fiziki Durumunun Hangi Kademeye Uygun Olduguna Dair
Goriisleri

Okul Midiirleri ve Miidiir Yardimcilarinin A () % B (f) %
Goriislerinin Frekans Dagilimi ve Yiizdesi

Okulunuz fiziksel imkanlar1 ilk 4’e uygun 8 52.8 5 25
Okulunuz Fiziksel imkanlari ikinci 4’e uygun 2 13.2 6 30
Okulunuz Fiziksel imkanlart ikisi bir arada uygun 5 33 9 45
Frekans Toplamu 15 100 20 100

Tablo 2’de yer aldig1 gibi “Okulunuz Fiziksel imkanlar: Ile Sizce Hangi Kademeye Uygundur?”
sorusuna okul miidiirlerinin vermis olduklar1 cevaplarin frekans dagilimma gore en fazla ilk 4’e
(ilkokula), daha sonra her ikisine de (ilkokul ve Ortaokul bir arada) ve en az ikinci 4’e (ortaokula)
uygun oldugu seklindedir.

Okulunuz Fiziksel Imkanlar1 ile Sizce Hangi Kademeye Uygundur?” sorusuna miidiir
yardimcilarinin vermis olduklari cevaplarin frekans dagilimina gore en fazla her ikisine de (ilkokul
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ve Ortaokul bir arada) uygun oldugu, daha sonra ikinci 4’e (ortaokula) ve ilk 4’e (ilkokula) seklinde
olmustur.

Bu verilere gore daha 6nceki ilkdgretim okullarinin yaridan fazlasi ilkokula uygun egitim
ve 0gretim yapmakta oldugu goriilmektedir. Ayrica cevaplara gore okullarin her ikisinin bir
arada devam etmesi de vurgulanmstir. Burada Ilkdgretim Okulunun ilkokul, ortaokul ve
ikisi bir arda devam etmesinin cevaplarda etkisi biiylik olmustur.

3. Okulunuzun flkokul Veya Ortaokul Olarak Tespitinde, Okul Idarecilerinden Gériis
Alindi M, Okulunuz Kademeli Mi Yoksa Aniden Mi 4+4+4 Uygulamasina Gecti ve 4+4+4

Uygulamasina Gecis Siirecinde Okulunuz Ogretmenleri Ve Veliler Yeterince Bilgilendirildi
Mi?
Tablo 3: Okulun 4+4+4 Kademeli Gegis Siireci il 1lgili Okul idarecilerinin Goriisleri

Okul Miidiirleri ve Miidiir Yardimecilarinin Goériislerinin Frekans ve | A | % B |%
Yiizdeleri
Okulunuzun ilkokul wveya ortaokul olarak tespitinde okul | 3 {198 | 3|15
idarecilerinden goriis alind1
Okulumuz 4+4 uygulamasina kademeli gecti? 12 1 79.2 |17 | 85
4+4 uygulamasina gegis siirecinde okulumuz 6gretmenleri ve veliler | 3 [ 19.8 | 7 | 35
yeterince bilgilendirildi

Okulunuzun Ilkokul veya Ortaokul olarak tespitinde okul idarecilerinden goriis alindi mu
seklindeki soruya Okul miidiirlerinin verdikleri cevaplarda % 20 oraninda alindi, % 80 oraninda
almmadi, Miidiir Yardimcilarinin cevaplarinda % 15 oraninda alindi, % 75 oraninda alinmadi ve %
10 oraninda haberim yok seklinde yer almaktadir. Buna gore gegis siirecinde okul idarecilerinin
biiyilik kismina sorulmadigi, sadece belirli okullarin idarecilerine soruldugu anlasilmaktadir.

Okulunuz 4+4+4 uygulamasina kademeli mi gecti sorusuna okul miidiirlerinin verdikleri
cevaplarda okullarinin yaklasik % 80’1 kademeli gectigi, % 20’sinin ise aynen devam ettigi
anlasilmaktadir. Okul miidiir yardimcilarinin verdikleri cevaplara gore ilkogretim okullarinin %
85’inin kademeli gegtigi, % 15’inin de ayni okulda ilkogretim gibi devam ettigi goriilmektedir. Buna
gbre Muratpasa Ilgesinde ilkokul ve Ortaokul olarak ayrilmasina karsin fiziki olarak eskisi gibi
devam eden okullarin disinda diger tiim okullar kademeli olarak gegise tabi tutulmuslardir.

4+4+4 Uygulamasina Gegis Siirecinde Okulunuz Ogretmenleri Ve Veliler Yeterince
Bilgilendirildi Mi sorusuna okul miidiirlerinin verdikleri cevaplarda yaklastk % 20’si
bilgilendirildiklerini, % 80’1 ise bilgilendirilmediklerini sdylemislerdir. Bir kismi kismen
bilgilendirildiklerini ve ailelerin de okul idaresi tarafindan bilgilendirildigini ifade etmistir. Ayni
soruya okul miidiir yardimcilariin verdikleri cevaplarda yaklasik % 35’1 bilgilendirildiklerini, %
65’1 ise bilgilendirilmediklerini soylerlerken bir kismi da kismen bilgilendirildiklerini ve ailelerin
okul idaresi tarafindan bilgilendirildigini sdylemistir. Buna gore idareciler, 6gretmenler ve veliler
biiyilk oranda bilgilendirilmemisler, ancak kiiciik bir oranda okul idarecileri bilgilendirilmistir.
Ogretmenler ve veliler bilgilendirilmemislerdir. Ancak okul idarecilerinin bir kismi kendilerinin
toplantilarla 6gretmenleri ve velileri bilgilendirdiklerini belirtmislerdir.

A2.E. MEM tarafindan bilgilendirme yapilmadi. Okul idaresi tarafindan yapildi.

AG.E. Veli, 6gretmen ve 6grencilerin tamami okul idaresi tarafindan bilgilendirildi.

Bl.E. Yeterince bilgilendirildiklerini diisinmiiyorum.

B6.K. Bilgimiz dahilinde 6gretmen ve veliler bilgilendirildi.

B7.K. flge il ve bakanlik genelge ve kararlari zamaninda ve diizenli olarak okuldaki

Ogretmenlere iletildi.
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Bl1.K. Yeterli olarak bilgilendirilmedigini diisiiniiyorum.

4. 4+4+4 Uygulamasina Gegis Siirecinde Okulunuzda Ortaya Cikan Sorunlar Ve Coziim
Onerileriniz Nelerdir?

Tablo 4: 4+4+4 Uygulamasina Gegis Siirecinde Okullarda Ortaya Cikan Sorunlar ve C6ziim
Onerileri

Sorun A % B % Coziim Af) |% |B %
(0 ® | (0

Sorun yasanmadi 3 99| 4 7.2 | llkokul ve ortaokul 1 3 |2 4.4
yonetmelikleri
ayrilmalidir

Ogretmen kadro 4 132 | 8 14.4 | Gegis direkt olmali 4 12 |5 11

sorunu ve

rahatsizliklari

Idareci kadro sorunu 1 33| 2 3.6 | 4+4 yerine 5+3 olmalt | 2 6 |3 6.6

ve rahatsizliklari

Bina ve derslik sorunu 2 66| 4 7.2 | Ilkokul ve ortaokul 4 12 |6 13.2
binalari ayr1 olmali

Ikili 6gretimin 3 99| 7 12.6 | Fiziki sartlar uygun 5 15 |6 13.2

zorluklar olmali

Ucretli Ogretmen 1 33| 3 5.4 | Ogretmen atamasi 3 9 |4 8.8

caligmasi yapilmali

Ders arag gereg 1 33| 3 5.4 | Veliler 5 15 |6 13.2

eksikligi bilgilendirilmeli

Ogrenci yogunlugu 2 6.6 | 3 5.4 | Normal 6gretime 6 18 |8 17.6
gecilmeli

Velilerin 6 198 | 8 | 14.4 | Simfyogunlugu 30 2 6 |3 6.6

rahatsizliklari olmal

Giris ve ¢ikig saatleri 6 198 | 8 14.4 | Oyun ve sosyal 1 3 |12 4.4
alanlarin artirilmal

Se¢meli dersler 2 3.6

Her personel perisan 1 33| 1 1.8

oldu

Frekans Toplamu 30 |100 |55 | 100 | Frekans Toplami 33 100 | 45 | 100

Tablo 4’te yer aldig1 gibi 4+4+4 Uygulamasina Gegis Siirecinde Ortaya Cikan Sorunlar Hakkinda
okul miidiirlerinin vermis olduklar1 cevaplarin frekans dagilimma gore en fazla % 19,8 oranmiyla
velilerin rahatsizliklar1 ve okula giris ¢ikis saatleri yer almaktadir. Daha sonra sirasiyla % 13,2
oranityla 6gretmen kadro sorunu ve rahatsizliklari, % 9,9 oramiyla ikili 6gretimin zorluklar1 ve
problem yasanmadi gelmektedir. Bunlara ilaveten bina ve derslik yetersizligi, 6grenci yogunlugu,
idareci kadro sorunu ve rahatsizliklari, ticretli 6gretmen calismasi, ders ara¢ gereglerinin eksikligi ve
yardime1 personelin rahatsizliklar: yer almigtir.

A2.E. Ogretmenlerin yer degisikligi, velilerin belirsizligi, ogrenci yogunlugu. Alistigi
okuldan gitmek istememeleri, kisa siirede gegisin yapilmasi.

A3.K. 1.Smifa kayit alamadik, yakin veliler bagka okula génderecegi igin tepki gosterdi.

Al0. Cok siddetli tepki gosterdiler. Yeniden siteme kayit olunmasi, ogretim seklinin

degismesi, yas
gruplary vb. ile ilgili tepkiler.
A1lE. 1kili ogretime gegilmesinin zarureti ve sikintilart olustu.
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Al3.E. Aymi binada iki okul durumu zorluyor. Bu problem oluyor.
Al4.E. 1kili egitim sorunu. Sabah derse giris 6.50, ders saati nedeniyle aksam dersten ¢ikig
15.45. Erken girildi ve geg ¢ikildl.

Tablo 4’te yer aldig1 gibi 4+4+4 Uygulamasina Gegis Siirecinde Ortaya Cikan Sorunlar Hakkinda
miidiir yardimcilarinin vermis olduklar cevaplarin frekans dagilimina gore en fazla % 14,4 oraniyla
velilerin rahatsizliklari, okula giris ¢ikis saatleri, 6gretmen kadro sorunu ve rahatsizliklar ile ikili
Ogretimin zorluklar1 yer almistir. Daha sonra sirasiyla problem yasanmadi, bina ve derslik problemi,
ticretli 6gretmen caligmasi, ders arag gere¢ eksikligi, 6grenci yogunlugu, idareci kadro sorunu ve
rahatsizliklari, se¢meli dersler ve yardime1 personel rahatsizliklari olarak yer almustir.

B1.E. Yoneticiler igin is yiikii fala mesai vb. Olumsuzluklar 6gretmen ve ogrenciler ile
ilgili olarak sabah erken vakitte egitime baslamalari ogretmen yer degistirmelerinin kademeli olmasi
vb. Ilkokul olmamizdan dolayr 5’inci simifa gegecek velilerin cocuklarimin diger okulda uyum
saglayamayacagi endisesi, evi okulumuza yakin olan dgrenci velilerinin ¢ocuklarim diger okula
gonderme isteksizligi.

B2.E. Osrenci ve Ogretmenlerin gelis gidis problemleri yardimct hizmetler personeli ve
temizlik  problemleri olustu. Memnun olmadiklarint egitimin tam giin olmasin istediklerini
soylediler.

BS. E. Ogretmenlerin iliskilendirilen okula atamalarin yapilmasi iicret karsiligi 6gretmen
goreviendirilmesi. Ucret karsilig1 gorevlendirilen ogretmenleri kabullenmemeleri.

B18.E. Ikili 6gretim arag ve gereclerin kullamlmasi. Derse giris ve ¢ikis saatleri. Stmiflarin

ve binamin genel temizligi. Derse giris ve ¢ikis saatleri. Simif arag ve gereglerinin diizensiz kullanim
ve ¢abuk bozulmasi sinif ve binanmin temizliginin yeterince yapilamamasi.

Okul miidiir ve miidiir yardimcilarinin goriislerine gore 4+4+4 Uygulamasina Geg¢is Siirecinde en
fazla ortaya ¢ikan velilerin rahatsizliklari, okula giris ¢ikis saatleri ile ortaya c¢ikan problemler ile
Ogretmenlerin kadro sorunlari olusturmustur.

Tablo 4’te goriildiigii lizere okul miidiirleri ve miidiir yardimcilarinin sorunlarin ¢6ziimii ile ilgili
goriiglerinin birbirlerine ¢ok yakin frekans dagilimlar1 ve yiizde degerleri oldugu goriilmektedir.
Buna gore ¢Oziim Onerilerinin frekans dagilimi en yiiksek olandan baslayarak su sekilde
siralanmaktadir; tekli O0gretime gecilmeli, fiziki sartlarin iyilestirilmeli, veliler bilgilendirilmeli,
kademeler arasinda gecis direkt olmali, ilkokul ve ortaokul binalari birbirinden ayrilmali, norm
kadroya gore Ogretmen atamasi yapilmali, sinif yogunlugu 30 6grenci olmali, 4+4 yerine 5+3
uygulanmali, oyun ve sosyal alanlar genisletilmeli, ilkokul ve ortaokul yonetmelikleri ayrilmalidir.

A2.E. Ikili 6gretimden normal 6gretime gegilmeli. Sinif mevcutlar: 30°a gekilmeli.

A3.K. Veliler bilgilendirilmeli. Okulda oyun ve sosyal alanlar artiriimall.

10. E. Okulun  fiziki sartlart iyilestirilmeli. Ogrenciler sabah erken aksam gec
ctkmamalidir.

Al2E. Oncelikle okullarin binalarimin ayrilmast gerekir. Okullar tam giin olmali, 5+3
seklinde olmalr yardimci personel sayisi artiriimall.

Al3.E. Okullarm bir an 6nce ayrilmasi ve fiziki sartlarin diizeltilmesi olumlu olur.

B2.E. Egitim tam giin olmalidwr. Okulda ogretmen eksigi olmamalidir.

B4.E. Gegisin kademeli olmasindan ziyade direkt bir gecis olmast daha uygun olurdu.
4+4+4 uygulamast ilkokul ve ortaokul olarak ayrilma anlaminda olumlu.

B8. E. Ogretmenlerin iliskilendirilen okula atamalarin hemen yapilmal, iicret karsihig

ogretmen gorevlendirilmemeli. [lkokul ve ortaokul yonetmelikleri ayrilmaldir. Miidiir yardimcist ve
miidiir basyardimcisina diisen 6grenci sayilart anaokullar: seviyesine ¢ekilmelidir.
BO.E. 4+4+4 sistemi 5+3 seklinde olmali ve ilkbgretime baslama yagsi 72 ay olmalidir.
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B19.E. Okulumuz ¢ift ogretim olarak devam etmektedir. Besinci siniflarin 5+3 seklinde
olup, ilkokulda alinmast uygun olacaktur. '
B15.E. 5+3 seklinde olup sadece ortaokullarin Imam-Hatip kismi agilarak isteyenin

gitmesi daha uygun olur.

5. 4+4+4 Uygulamasma Gegis Siirecinde Okulunuzda Yasadigimz Egitsel Sorunlar Ve
Coziim Onerileri Nelerdir?

Tablo5: 4+4+4 Uygulamasina Gegis Siirecinde Okullarda Yagadiklar Egitsel Sorunlar ve
Coziim Onerileri

Sorun A % B % | Coziim A % B %
(0 0 _, (0 (0
Velilerin ilgisizligi 3 66| 3 Egitim ve Ogretim 2 6.6 |3 7.5
4.2 | materyali yeterli
olmal
Evdeki aligkanliklarin okula 1 22| 2 Okul Aile isbirligi 6 198 | 7 17.5
tasinmast 2.8 | artirilmali
Fiziki oyun alanlar1 ve 4 88| 5 7 | Fiziki oyun alanlart | 3 99 |5 12.5
sosyal etkinlik alan ve sosyal etkinlik
yetersizligi alani artirilmali
Devamsiz 6grenciler 2 44| 2 Normal egitime 7 231 |9 225
2.8 | gecilmeli
Ders arag gereg eksikligi 1 22| 3 Ogretmenlerin yer 9 29.7 | 11 27.5
4.2 | degistirme endiseleri
giderilmeli
Teneffiis siirelerinin azligt 1 2.2 Temizlik sorunu 3 99 |5 12.5
giderilmeli
Smiflarin kalabalik olusu 1 22| 2
2.8
5.Smuflarin uyum sorunu 1
1.4
Ogretmen motivasyonunun 10 22 18 25.
olumsuz etkilenmesi 2
Siniflarin temizlik problemi 2 44| 5 7
Ogrencilerin giris ve ¢ikis 10 22 12 16.
saatleri 8
Ikili 6gretim problem 10 22 17 | 23.
olusturdu 8
Frekans Toplami 45 100 | 71 10 | Frekans Toplamu 30 100 | 40 100
0

Tablo 5’te yer aldig1 gibi 4+4+4 Uygulamasina Gegis Siirecinde Ortaya Cikan Egitsel Sorunlar
Hakkinda okul miidiirlerinin vermis olduklar1 cevaplarin frekans dagilimina gore en fazla % 22
oraniyla 6gretmenlerin motivasyonunun olumsuz etkilenmesi, 6grencilerin giris ¢ikis saatleri ve ikili
Ogretimin olusturdugu problemler yer almistir. Daha sonra fiziki oyun alanlar1 ve sosyal etkinlik alan
yetersizligi, velilerin ilgisizligi, siniflarin temizlik problemi, devamsiz Ogrenciler, evdeki
aliskanliklarin okula taginmasi, ders arag gerec eksikligi, teneffiis siirelerinin azlig1 ve siniflarm
kalabalik olmas1 yer almistir.

Al.E. Ilgisizlik, duyarsizlik hat safhadadir. Ikili ogretim devam etmekte olup olumsuz
etkilemistir. Ikili Ogretime gecince idareciler hemen hemen 11-12 saat gibi okulda kalmaya
zorlandi. Ogrenciler sabah erken, aksamiistii ge¢ saatlerde ¢ikmasi, siniflarin kullamimi sirasinda
olusan problemler. Simiflarin temizligi ancak aksam yapilabilmektedir.
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A2.E. Ogrencilerin okula geldiginde evdeki kotii aliskanliklart devam ettirmeleri, okulun
evde devam ettirilmemesi, velilerin tarafli davramslar.
A3.K. Fiziki kosullardan kaynakli ogrencilerin ilgi ve yeteneklerine cevap verebilecek

alan ve mekdnlarin dolu ve yetersiz olusu. Kademeli olmasi nedeniyle sabah 7’den aksam 17.30°a
kadar devam eden bir egitim sisteminde saha ve alanlarin kullanilmasi sikinti yaratti.

AG.E. Devamsiz 6grenciler vardir. Okulun 6zel konumundan dolayr ve parcalanmis aile,
tutuklu anne, baba vb. Ikili egitim yapiimakta. Sabah 6.50’de ogrencilerin derse gelmesinde sikinti
var.

Tablo 5’te yer aldig1 gibi 4+4+4 Uygulamasina Gegis Siirecinde Ortaya Cikan Egitsel Sorunlar
Hakkinda miidiir yardimcilarimin vermis olduklari cevaplarin frekans dagilimina gore en fazla %
25,2 oramyla Ogretmenlerin motivasyonunun olumsuz etkilenmesi, % 23,8 ile ikili Ogretimin
olusturdugu problemler ve % 16,8 ile 6grencilerin giris ¢ikis saatleri yer almigtir. Daha sonra
strastyla fiziki oyun alanlar1 ve sosyal etkinlik alan yetersizligi, siiflarin temizlik problemi, velilerin
ilgisizligi, ders arac gere¢ eksikligi, evdeki aligkanliklarin okula taginmasi, devamsiz Ogrenciler,
siniflarin kalabalik olmasi ve 5.smiflarin uyum sorunu yer almustir.

B1.E. Okullarda ilkokul olmussa ortaokul o6gretmeleri, ortaokul olmussa suif
ogretmenleri yer degisikligi yapma telasina diistiiler. Bu da okullarda motivasyon olumsuz etkiled;.
Ikili egitim olundugundan zaman zaman servis sorunlar yasanmakta. Sosyal etkinlikler ¢ercevesinde
yapilan gezilere servis bulma sorunu yasandi. Yardimci hizmetler statiisiinde temizlik personellerinin
is yiikii cok arttir.

B2.E. Osrenci davramslart ve ézellikle 1’inci sinif ogrencilerinde uyum problemleri
yvasandi. Olumsuz etkiledi. Kurum personeli arasinda boliinme yasandi. Ortaokul ilkokul
ogretmenleri gibi. Ikili egitim yapilmakta olup derslik kullanim problemi olustu. Direk gecis olsa
belki sorun az olurdu. Kademeli geg¢is oldugu igin ilk ve ortaokul aym bina sitkintili.

B6.K. Ogrenci devamsizliginda kaynaklanan sorun nedeniyle sikinti yasanmaktadur. Okul
doniisiimleri nedeniyle norm fazlasi konumuna diisen 6gretmenlerimizin okula olan ilgisi azalmistir.
5 inci sinifa giren brans dgretmenlerinin 6grenci seviyesine inmede sorun yasadigr gozlenmigtir.

B7.K. Osretimden ¢ok egitimin gerektigi bir okul aile birligi katilimi olmamasi, sosyo-
ekonomik yapmn diisiik olmasi kiiltiir seviyesinin diisiik olmasi. Ortaokul béliimiindeki ogretmen
arkadaslar gercekten bezmis durumda. Belirsizlik insanlart yipratiyor. Ogretmenleri okullarin
degisiminden dolayr zorunlu yer degistirmeye tabi tutuldu. Yeni sisteme adaptasyon sorunlart olustu.

B14.E. Velilerin duyarsizligi besinci simiflarin yas ozelliklerinin ortaokula uyum sorunlari.
Ogrenci servisleri secmeli dersten dolayr olumsuz etkilendi. Zaman cizelgeleri yéneticileri 11 ile 12
saat mesaiye zorlandi. Se¢meli derslerden dolayi ikili ogretime gegmek zorunda kaldik.

B15.E. Moral ve motivasyon diisiikliigiine neden oldu. Daha dnce sinif brans ayricalig
yoktu. Simdi  simif ve brans Ogretmenleri ayristiridi. 5.Swflarin  daha hazir  olmadigim
ogretmenler ve

idareciler gozlemledi. Ikili ogretim oldu. Zaman ve derslik sikintist olustu. Ikili 6gretim erken
baslayip ge¢ saatlere kadar devam ediyor. Ogrencilerin sabahin erken saatlerinde kalkip okula
uykusuz ve a¢ veya yari a¢ gelmeleri, okuldan ge¢ saatlerde ¢ikmalari bu ogrencilerde psikolojik,
biyolojik ve giivenle ilgili problemler olusturmaktadur.

Okul midiir ve miidiir yardimcilarinin goriislerine gére 4+4+4 Uygulamasina Gegis Siirecinde en
fazla 6gretmenlerin motivasyonunun olumsuz etkilenmesi, ikili 6gretimin olusturdugu problemler ve
Ogrencilerin giris ¢ikis saatleri ile ilgili ortaya ¢ikan egitsel sorunlar olmustur.

Tablo 5’te goriildiigii izere okul miidiirleri ve miidiir yardimeilariin okullarinda olusan egitsel
sorunlarin ¢oziimil ile ilgili goriislerinin birbirlerine ¢ok yakin frekans dagilimlan ve yiizde degerleri
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oldugu goriilmektedir. Buna gore ¢oziim onerilerinin frekans dagilimi en yiiksek olandan bagslayarak
su sekilde siralanmaktadir; 6gretmenlerin yer degistirme endiselerinin giderilmeli, normal egitime
gecilmeli, okul aile isbirligi artirilmali, fiziki oyun alanlar1 ve sosyal alanlar artirilmali, temizlik
sorunu giderilmeli, egitim ve dgretim materyali yeterli olmalidir.

AlE. Okullarin egitim ve d&gretim materyalleri tam olmali. Velilerden maddi destek
istenmemelidir. Idareci ve 6gretmenler maddi nedenlerle velilerle kars: karsiya getirilmemledir.

A2.E. Osrencilerin okula geldiginde evdeki kétii aliskanliklar: devam ettirmeleri, okulun
evde devam ettirilmemeli, okul aile igbirligi artirtimall.

A3.K. Fiziki kosullardan kaynakli ogrencilerin ilgi ve yeteneklerine cevap verebilecek
alan ve mekanlar saglanmali. Sosyal ve sportif alanlar saglanmali.

A8.E. Okullar normal egitime ge¢meli. Ogrencilerin sabah 7’den aksam 17.30’a kadar
devam eden bir egitim sisteminden kurtarilmali.

B1.E. Okullarda ilkokul olmussa ortaokul o&gretmelerinin, ortaokul olmussa sinif

ogretmenlerinin yer degisikligi endiseleri giderilmelidir. Ogretmenlerin motivasyonu artirilmall.
Ikili egitimin getirdigi servis sorunlart giderilmeli. Sosyal etkinlikler cercevesinde yapilan geziler
artirilmali. Yardimct hizmetler statiisiinde temizlik personellerinin ig yiikii azaltiimall.

B2.E. Osrenci davranislar: ve ozellikle 1’inci simif 6grencilerinde uyum problemleri aile
isbirligi ile giderilmeli. Kurum personeli arasinda yasanan boliinme giderilmeli; Ortaokul ilkokul
ogretmenleri gibi. Ikili egitim yapilmakta oldugundan derslik sorunu coziilmeli. Kademeli gecis
oldugu i¢in ilk ve ortaokul ayni binadan ayrilmali. Okulun temizlik sorunu giderilmeli.

B6.K. Osrenci devamsizliginda kaynaklanan sorun aile isbirligi ile giderilmeli.

B19.E. Tiim okullarin normal ogretime doniistiiriilmesi yeterince memur yardimci hizmetler
sayist personeli atanmast yapilmasi. Okullarin fiziki tiim ihtiyaglarinin bakanlik¢a karsilanmasi iyi
olacaktir.

_ 6. 4+4+4 Uygulamasina Gegis Siirecinde Okulunuzda Yasadigimiz idari Sorunlar Ve Céziim
Onerileriniz Nelerdir?

Tablo 6: idarecilerin 4+4+4 Uygulamasina Gegis Siirecinde Yasadiklar1 Idari Sorunlar

Sorun A % B % Coziim A % B %
(f) (f) U] (f)

Maddi sorunlar 4 |10 6 Okullarin maddi sorunu | 8 24 |12 |24

9.6 | devlet tarafindan

giderilmeli
Devletin idarecilerin 2 5 3 ALO 147 ve BIMER 7 21 |10 |20
arkasinda durmamasi 4.8 | daha duyarl
kullanilmali
ALO 147 ve BIMER 2 5 5| 8 | Ilkokul ve Ortaokulun |5 15 8 |16
rahatsizlig ayri idarecileri olmali
Norm kadro degisimi 7 17. 9 | 14. | Yardimci personel 6 18 9 18
5 4 ihtiyaci giderilmeli
Yardime1 personel 8 |20 10 | 16 | Idarecilerin fazla mesai | 2 6 3 6
ihtiyact yiikii azaltilmali
Miidiir problemi 3 5| 8 | Ogretmen ihtiyact 4 12 5 10
7.5 giderilmeli

Bagmiidiir 2 5 3 Rehber 6gretmen olmali | 1 3 3 6
Yardimeilig1 Kadrosu 4.8
Miidiir yardime1ligi 4 |10 6

9.6
Idarecilerin fazla 5 |12 8 | 12.
mesai yiikii 5 8
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Ogretmen ihtiyaci 2 5 4
6.4
Rehber 6gretmen 1 1
ihtiyact 2.5 1.6
Frekans Toplamu 40 | 100 | 60 | 100 | Frekans Toplami 33 |100 | 50 | 100

Tablo 6’da yer aldig1 gibi 4+4+4 Uygulamasma Gegis Siirecinde Ortaya Cikan idari Sorunlar
Hakkinda okul miidiirlerinin vermis olduklari cevaplarin frekans dagilimina gore en fazla % 20
oraniyla yardimci personel ihtiyaci, % 17,5 ile 6gretmenlerin norm kadroya takilmasi yer almistir.
Daha sonra sirasiyla idarecilerin fazla mesai yiikii, miidiir yardimcilig1 kadro agigi, maddi sorunlar,
miidiir kadrosunun belirsizligi, basmiidiir yardimcilig1 kadrosunun diismesi, ALO 147 ve BIMER
rahatsizligl, devletin idarecilerin arkasinda durmamalari, 6gretmen ihtiyaci ve rehber Ogretmen
ihtiyac1 yer almigtir.

AlE. Okulun maddi sorunlart bulunmaktadir.

A2.E. Devletin idarenin arkasinda durmamasi, idarenin veliye ezdirilmesi, ALO 147 ve
BIMER gibi uyduruk sikayet yerlerinin olmasi. Miidiir Yardimcisi ve hizmetliye ihtiyact var. Her
olugsan sorun daha da biiyiitiilerek sikinti yasanmasina sebep olusmaktadir. Bu da motivasyonu
olumsuz yonde etkilemektedir. Ciddi bir giivensizlik ve yalnizlik hissi uyandird.

A4E. Stk sik sikayet edilme ve bunlarin dikkate alinmasi sonucu devamli inceleme ve
sorugturma yapilmasi. Miidiir Yardimcisi norm fazlasi duruma diistii. Tarih boyunca hep olmustur.
A5.E. Norm kadrolarin degisimi ve eski norm kadro yonetmenliginin yeni sisteme cevap

verememesi. Cok onemli sorunlar goviildii. Idarecinin brangi makamda kalmasinda onemli engel
olmustur. Norm kadro fazlasi olustu. Idareciler ilkokul ve ortaokul seklinde géreviendirildiler.

A10.E. Idari yonden bosluklar olusmasi. Gruplar arsinda siirtiisme ve anlasmazliklar
ctkmakta, siiflarin ortak kullanimi sikintili. Evet, kim nereye nasiul bakacak ne olacak seklinde. Evet,
memur, hizmetli ve miidiir yardimcisi.

All.E. Osretmenlerin ve idarecilerin hak etmedigi suclamalarla ilgili psikolojik baski
olusturmakta.

Sistem ne olursa olsun asil olan uygulayicilarin isini yiirekten ve geregi gibi yapmasidir. “Aynasi
istir kisinin, fazla soze bakma”.

Al13.E. Tek miidiiriin iki okulu yénetmesi. Zaman zaman ekonomik olarak ( ddenck
olmamasi nedeniyle ve giderlerin sadece Okul-Aile Birligi kanali ile ¢éziilmeye c¢alisilmasi).
Yeterince Miidiir Yardimcisi olmamasi. Yardimci personel ihtiyact var.

Al4.E. Ilkokul ve Ortaokulun bir arada olmasimin getirdigi sorunlar, Okul Aile Birligi
vb.isler. Norm fazlaligi ve gérev dagilimi problemleri. Yardimct hizmetli eksik. ALO 147 ve BIMER
uygulamalart giizel uygulamalar, ancak veliler ve isimsiz sahislarca maksadi disinda sinirsiz
kullanilarak, gereksiz zaman kaybr yasanmakta, gereksiz sorusturmalar 6gretmen ve idarecilerin
calisma sevkini ve azmini kirmaktadir. Veliler tarafindan amaci disinda kullanilyyor.

Tablo 6’da yer aldig1 gibi 4+4+4 Uygulamasma Gegis Siirecinde Ortaya Cikan Idari Sorunlar
Hakkinda miidiir yardimeilarinin vermis olduklari cevaplarin frekans dagilimina gore en fazla % 16
oraniyla yardimci personel ihtiyaci, % 14,4 ile 6gretmenlerin norm kadroya takilmasi, % 12.8 ile
idarecilerin fazla mesai yiikii, % 9.6 oraniyla miidiir yardimcilig1 kadro agig1 ile maddi sorunlar yer
almistir. Daha sonra sirastyla ALO 147 ve BIMER rahatsizliklari, miidiir kadro boslugu, basmiidiir
yardimeilig1 kadrosunun diismesi, devletin idarecilerin arkasinda durmamalari, 6gretmen ihtiyaci ve
rehber 6gretmen ihtiyaci yer almistir.
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B1.E. Fazla mesai yiikiinii getirdi. Zaman zaman ikili egitim olmamizdan dolayr servis
sorunlart yasanabiliyor.
B2.E. Stk sik yonetici degismektedir. Eksik yonetici ile ¢alisilyyor. Miidiir basyardimcilig

fazlaligr olustu. Ikili egitim olmasindan kaynakli uzun calisma saati, égrenci sayisiun fazlahg
nedeniyle bilhassa rehber 6gretmen sayisinda artis olmali. Ayrica temizlik teknik anlaminda ihtiyag
var.

B9.E. Bir idareci olarak velinin herhangi bir gsikdyetinde iist makamlari yammda
hissetmiyorum. Okulla ilgili degil. Miidiir yardimcilari zaman icerisinde norm fazlasi olacak. Yoktur.

B11.K. Hem ilkokul hem ortaokul beraber olmast en biiyiik idari sorundur.

B12.E. Ogretmen motivasyonu ¢ok olumsuz etkilemekte. Ogretmen kendisine simrsiz yetki

verilen veliler tarafindan gereksiz sekilde her an bu iletisim mekanizmalarim kullanacagi konusunda
rahatsiz.

B14.E. Yonetici sorunlart nedeniyle 4+4 e yonelik wyumumuz idari atamalari ve diger
tarafta fazlaliklar. Ortaokul ve ilkokul ayrimi azami diizeye geldi. Miidiir ve yardimcilar eksikleri
goreviendirilmelerle giderilmeye ¢alisilyyor. Su anda norm fazlasi var 2 tane.

B15.E. Yonetici normlart diistii. Simif 6gretmeni yoneticiler norm disi kald. Olustu. Idarede
miidiir yardimciligi ve miidiir basyardimciligi normlarinda sikinti oldu. Bu sikinti giderilemedi.
Okulun biitiinliigii diisiiniilmedi. Yardimci personele gerek var.

B16. Norm fazlasi durumu Bina yetersiz kalyor. Ikili 6gretim zorunlu hale geliyor.
Gelecek yillarda dgrenciler aksam geg saatlere kadar okulda kalacak. Personel ihtiyacit var. Ancak
hemen hemen her okulda ihtiyag olan hizmetli ihtiyact bulunmaktadur.

B17.E. Ogretmen ve yéneticiler iizerinde motivasyon diisiikliigiine neden oldu. Veliler
ogretmene hiikmetmeye ¢calisiyor.

Okul miidiir ve miidiir yardimcilarinin goriiglerine gore 4+4+4 Uygulamasina Gegis Siirecinde en
fazla yardimci personel eksikligi ve 6gretmenlerin norm kadro problemleri ile ilgili ortaya ¢ikan
egitsel sorunlar olmustur. Buna gore okul miidiirleri ile miidiir yardimcilarinin goériisleri birbiriyle
ortiismektedir.

Tablo 6’da goriildigl lizere okul midiirleri ve miidiir yardimcilarinin okullarinda olusan idari
sorunlarin ¢6ziimii ile ilgili goriislerinin birbirlerine ¢ok yakin frekans dagilimlar1 ve yiizde degerleri
oldugu goriilmektedir. Buna gore ¢6ziim dnerilerinin frekans dagilimi en yiiksek olandan baslayarak
su sekilde siralanmaktadir; okullarin maddi sorunlart devlet tarafindan karsilanmali, ALO 147 ve
BIMER daha duyarli kullanilmali, okullarm yardimec1 personel ihtiyaci giderilmeli, ilkokul ve
ortaokulun ayr1 idarecileri olmali, 6gretmen ihtiyaci giderilmeli, idarecilerin fazla mesai yiikii
azaltilmali ve rehber 6gretmen ihtiyaci giderilmelidir.

AlE. Ogretmenlerin motivasyonunu, disiplini sonlandirdigim diisiinmekteyim. ALO 147
iptal edilmelidir. Okullarda miifredat hafifletilmeli, 6gretmen ve idareciye giivenilmeli, olanaklar
zenginlestirilmeli, okullara 6grenci sayisinca édenek gonderilmeli, sosyal etkinlikleri icin ¢ok amagh
salon ve spor salonlart olusturulmalidir.

A5. E. Yoneticilerin egitim kademelerinde brans engelinin ortadan kalkmast zorunlu
egitimin 12 yila ¢tkmasindaki ruhuna daha uygun oldugunu diistintiyorum.

A8.E. Idarecilerin sorumlulugu c¢ok ama yetkisinin az oldugunu diisiiniiyorum. Yetki
yontinden ve kullanimi yoniinden biraz daha fazla giiclendirilmeleri gerekmektedir.

A9.E. Okullar ozellestirilmeli. Personel ihtiyacini devlet karsilamali. Okullarin biitgesi
olmali. Miidiirii atamali ve performansina gore sozlesme ile ¢alistirmall.

Al0. E. ALO 147 ve BIMER’in derhal kapatilmas: gerekmektedir, ¢ok olumsuz.Bence
zamansiz ve baska amagli bir uygulama.
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Al3.E. Tek miidiir iki okulu yonetmemeli. Ilkokul ve Ortaokul miidiir ve miidiir yardimcilar:
ayrt olmalr. Okulun ihtiyaglar: devlet tarafindan karsilanmali. Yeterince Miidiir Yardimcist olmali ve
idarecilerin is yiikii azaltilmali. Yardimci personel ihtiyact giderilmeli.

Al4.E. Ilkokul ve Ortaokulun bir arada olmamali ve ayrilmah.Zira fazla is yiikii
olusturmakta; Okul Aile Birligi vb.isler. Norm fazlaligi ve gorev dagilimi problemleri. Yardimci
hizmetli eksik.

Al3.E. ALO 147 ve BIMER daha duyarli kullanimal. Her sikayet géz ardi edilmemeli,
ancak gergekligi de arastirilirken ogretmen ve idarecilerin i yiikii artirilmamali, motivasyonlar
diistiriilmemelidir.

B2.E. Stk sik  yonetici  degismemeli. Eksik yonetici ile c¢alisimamali.  Miidiir
basyardimcilig fazlahigr sorunu giderilmeli. Ikili egitim olmasindan kaynakli uzun ¢alisma saati
azaltilmali, ogrenci sayisumin fazlaligi nedeniyle bilhassa rehber ogretmen sayisinda artis olmali.
Ayrica temizlik ihtiyact teknik anlaminda giderilmeli.

B4.E. Bir idare olarak idarecilerin okullarin fiziksel sorunlarindan ziyade egitim-6gretim
ve isleyisi daha fazla egitmesi gerektigini diigiiniiyorum. Okullar derhal ayrilarak miidiir ve
yardimcilari tayin edilmelidir.

BO.E. Idareciler iist makamlar: yammda hissetmeli. Okul Aile Birligi ve okul idarecileri
velilerden para toplama iginden kurtarilmali, okullarin ihtiyaglar: devietge karsilanmali.

B.11.E. ALO 147 ve BIMER’e sikdyet edenin en az 100 TL yatirmali ve sikdyetinde hakliysa
paraswni geri almall. Boylece hem sikdyet oranini diiser hem de sikdyetler daha objektif olur.

B16.E. Egitim ve ogretim islerinin égretmene birakilmasi. Ogretmenleri ve idarecileri
kendilerini her yerden giivende hissetmiyor. Hissetmeli. Sendikalar egitim-6gretim iizerinden elini
cekmeli, ozellikle odalasmalarda birinci derecede belirleyici olmaktan vazgegmelidir.

7.0kulunuza 60 ile 72 Ay Arasinda Kayit Yaptiran Ogrencilerle ilgili Yasadigimz Sorunlar
Ve Coziim Onerileriniz Nelerdir?

Tablo 7: Idarecilerin 60 ile 72 Ay Arasinda Kayit Yaptiran Ogrencilerle ilgili Yasadiklari Sorunlar

Sorun Af) | % B % Cozliim A % B %
() () ®)

Devamsizlik 1 2 1 1.25 | Fiziki yeterlilige gelince | 6 19.8 | 10 20
okula baglamali

Fiziksel hazir 2 4 5 5.25 | Program yas grubuna 8 26.4 | 12 24

bulunuglugu eksikligi gore diizenlenmeli

Anne bagimhiligi 3 6 5 5.25 | Aile ile igbirligi 7 23119 18
yapilmali

Cabuk sikilma, bikma 6 12 9 11.25 | 72 ayliklar 1.smifa 4 13.2 | 8 16
alimmali

Ogretmen bagimlilig 5 10 7 8.75 | l.sinif 6gretmenleri 5 165 | 6 12
bilgilendirilmeli

Aglama, darilma, altina 5 10 9 11.25 | Cok fazla yas grubu 3 9.9 5 10

kagirma, kigisel bakim ayni sinifta olmamali

yapamama

Teneffiise ¢tkamama, 4 8 5 5.25

kantinden aligveris

yapamama

Sosyal etkinliklere 3 6 4 5

katilmada zorluk ¢ekme

Cabuk unutma 4 8 6 7.5
Duygusallik 1 2 1 1.25
Okula gelme isteksizligi | 1 2 1 1.25
Uyum saglayamama 7 14 11 13.75
Geg 6grenme 1 2 2 2.5
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Rapor alarak 6grenciyi 2 2.5

kayit yaptirmama

60 Aylik 6grencilere 4 8 8 10

programin uygun

olmamasi

1.S1mf Ogretmenlerinin 3 6 4 5

kaygilar

Frekans Toplamu 50 100 | 80 100 Frekans Toplamu 33 100 | 50 100

Tablo 7°de yer aldig1 gibi 60 ile 72 Ay Arasinda Kayit Yaptiran Ogrencilerle ilgili Ortaya Cikan
Sorunlar Hakkinda okul miidiirlerinin vermis olduklar1 cevaplarin frekans dagilimima gore en fazla %
14 oraniyla uyum saglayamama, % 10 ile ¢abuk sikilma, bikma ve aglama, darilma, altina kagirma,
kisisel bakim yapamama yer almistir. Daha sonra sirasiyla &gretmen bagimlhiligi, 60 Aylik
Ogrencilere programin uygun olmamasi, teneffiise ¢ikamama, kantinden aligveris yapamama, ¢abuk
unutma, anne bagimliligi, sosyal etkinliklere katilmada zorluk cekme, 1.Smif Ogretmenlerinin
kaygilari, Fiziksel hazir bulunuslugu eksikligi, devamsizlik, duygusallik, okula gelme isteksizligi ve
gec gelme yer almustir.

AlE. Devamsizlik sorunlari bulunmaktadir.

A2.E. Osrenciler hazir olmadigindan ¢abuk sikilma, bikma, aglama, okula gelmek
istememe, altina kagirma, gece ¢is yapma vb.

A4.E. Pek ¢cok 6grenci uyum saglayamadi. Velilerin bilingsiz israrlart olmakta, okul
muidiirliigiiniin danmismanligi fazla dikkate alinmamaktadir.

A5.E. 5 Yas ogrencilerinde ilk yil sikintilar yasandi. Uyum zorlugu yasandi. Diger
simiflardan ayri bir simifta ogretim gériiyorlar.

All.E. Okuma yazma ve adaptasyonda zorluklar ve gecikmeler yasandi. 60-72 aylik
cocuklar 1.sinifa uymakta zorlandilar.

Al3.E. Cocugun kisisel bakimlarimi yapamamasi, biinyesinin fiziksel olarak uygun
olmamast.

Al5. E. Yaslar: kiiciik ¢ocuklarin uyum saglayamadiklari. 1.Simif 6grencileri ile sorunlar

yasandi. Norm kadro problemi, segmeli ders problemi, 1 ve 2.kademe dgretmenlerinin ayrigmasi.

Tablo 7°de yer aldig1 gibi 60 ile 72 Ay Arasinda Kayit Yaptiran Ogrencilerle ilgili Ortaya Cikan
Sorunlar Hakkinda miidiir yardimecilarinin vermis olduklar1 cevaplarin frekans dagilimma gore en
fazla % 13.75 oraniyla uyum saglayamama, % 11.25 ile ¢abuk sikilma, bikma, aglama, darilma,
altina kacgirma, kisisel bakim yapamama, 60 Aylik &grencilere programin uygun olmamasi ve
Ogretmen bagimliligi yer almistir. Daha sonra sirasiyla teneffiise ¢ikamama, kantinden aligveris
yapamama, ¢abuk unutma, anne bagimliligi, sosyal etkinliklere katilmada zorluk c¢ekme, 1.Simf
Ogretmenlerinin kaygilari, Rapor alarak &grenciyi kayit yaptirmama, Fiziksel hazir bulunuslugu
eksikligi, devamsizlik, duygusallik, okula gelme isteksizligi ve ge¢ gelme yer almstir.

B1.E. Kiiciik  yas gurubu o6grencilerin  kisisel becerilerini  kazanmadan ilkokulla
baslamalart oz beceri eksiklerini ortaya c¢ikardi. Biiyiik yas grubu ogrencileri ile aymi mekdn
saglamalart kendilerini her akademik hem de davramissal olarak eksikler sergilediler. Kiiciik yaz
grubunda bulunan ogrencilerin 1’inci sinif diizeyinde hem fiziki hem de ruhen hazir olmayisi.

B2.E. Cocuklar motor becerileri ile kas gelisimleri yeterince gelismediginden
zorlanmaktadirlar. Geg grenme problemleri ile karsilasilmistir.
B3.K. 4+ 4’e gecisin gereksiz bulundugu tepkisi. Zoraki ¢ocuklarin okutulmamasi

gerektigini soylediler. Alt yapimin hazirlanmadan yapilmasimin yanlis oldugunu belirttiler. 48-60
aylik égrencilerin zorunlu olmamasi gerektigini ifade ettiler.

B4.E. Bazi veliler kayit konusunda kararsiz kaldi. Bazi velilerin kayittan sonraki siiregle
ilgili endiselerini dile getirdi.
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B6.K. Osrenci ve dgretmenlerin ayni sorunu cektikleri goriilmiistiir. Cok erken okula
basladigi icin gelisimini tamamlayamadigindan sikintilar olugturdu. Tuvalet problemi, dersi
anlayamama, anne bagimhilig, okuldan sikilma, dersten ¢abuk sitkilma vb.gibi problemler
ogrencilerinde sitkintilar yasadiklar: ortaya ¢kt

BS. E. 60-66 aylik 6grencilerin uygum sorunu velilerin 6gretmen tercih talepleri. Tercihleri
yvapilmasinda terettiitlii yaklasimlari. Genellikle 48-60 aylik cocuklart okutan o6gretmenler
zorluklarla karsilastilar. 5.Swmifta derse giren ogretmenlerde ilk zamanki 6grenci seviyesine inmekte
zorluk cekilmektedir.

B10. E. Kiiciik yas gurubunda wyum sorunu yasandi. Kendi yas grubunun bulundugu
problemler olmast normal. Derse girmeme, annesinin devamli yamnda olmasin istemesi vb.gibi.
4+4 de degil ama baslama yasinda sikinti vardi. Altyapi problemleri, se¢meli ders problemleri var.

B15.E. Okula ve devam problemleriyle karsilasildi. Ozbakim problemleri, anne
bagimsizligi, psiko motor beceri eksikligi. Cocuklar yeterince gelisimini tamamlamadan birinci
siniflar kaydedildi. Nasreddin Hoca misali bindikleri dali kestiler. Giilting duruma diistirviildii

B17.K. 60 ayliklarda biraz uyum sorunu yasandi. Kiigiik yas gruplarina dahil olanlarin ilk
zamanlarda bocalamasi, anasmifina aktarilmasi, ozbakimlarini kendilerinin yapamamasi vb.
Cocuklar basarisiz oldu. Okumayr 6grenmeden bir iist sinifa gectiler. Ogretmen ve dgrenciler norm
fazlast oldular.

Okul miidiir ve miidiir yardimcilarmin goriislerine gore 60 ile 72 Ay Arasinda Kayit Yaptiran
Ogrencilerle Ilgili Ortaya Cikan Sorunlar Hakkinda goriisleri birbirleriyle genel olarak
ortiismektedir.

Tablo 7°de yer aldig1 gibi 60 ile 72 Ay Arasinda Kayit Yaptiran Ogrencilerle ilgili Ortaya Cikan
Sorunlarin Coziimii ile ilgili goriislerinin birbirlerine ¢ok yakin frekans dagilimlari ve ylizde
degerleri oldugu goriilmektedir. Buna gore ¢6ziim oOnerilerinin frekans dagilimi en yiiksek olandan
baslayarak su sekilde siralanmaktadir; program yas grubuna gore diizenlenmeli, aile ile isbirligi
yapilmal, fiziki yeterlilige gelince okula baglamali, 1.sinif 6gretmenleri bilgilendirilmeli, 72 ayliklar
1.sinifa alinmali ve ¢ok fazla yasg grubu ayni sinifta olmamalidir.

AlE. Devamsizlik sorunlari aile igbirligi ile giderilmelidir.

A2.E. Ogrenciler hazir olmadigindan ¢abuk sikilma, bikma, aglama, okula gelmek
istememe, altina kagirma gibi nedenlerle dgrenciler fiziki yeterlilige ve hazir bulunugluga gelince
L.simifa alinmall.

A4E. Pek ¢cok 6grenci uyum saglayamamasi nedeniyle program yeniden yas grubuna
gore diizenlenmeli. Okul miidiirliigiiniin danismanhg: dikkate alinmaldir.

Al5.E. Ogretmenlerin pedagojik olarak yas gruplarina uygun ve daha detayli egitim
almalart.

B2.E. 5 Yas ogrencilerinde ilk yil sikintilar yasanmast nedeniyle 72 aylik égrenciler
1.simifa alinmall.

BS.E. 1.8uif ogretmenleri kiiciik yas gruplart icin bilgilendirilmeli ve bu 6gretmenler
hizmet ici kursa alinmalidir.

B13.E. Cok farkl yas grubu égrencileri ayni sinifta yer almamalidir.

8. Okulunuz Cevresinde 60 Ayim Dolduran Ogrencilerin Kayit Oram Ne Diizeydedir?

Okul miidiirlerinin verdikleri cevaplarda iki okul ¢evresinde 60 ayini dolduran dgrencilerin kayit
yaptirmadiklar, alt1 okulda % 20’nin altinda kaldigi, ii¢ okulda % 50 civarinda oldugu ve sadece bir
okulda % 80 oraninda kayit oldugu yer almistir. Miidiir yardimcilariin verdikleri cevaplarda bes
okulda 60 aymi dolduran dgrencilerin kayit yaptirmadiklari, dokuz okulda % 20’nin altinda kaldig,
iki okulda % 30 ile 50 civarinda ve iki okulda ise % 80 oraninda kayit oldugu goriilmiistiir.
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TARTISMA

4+4+4 egitim modelinin getirdigi yeniliklerden biri olan, 60-66 aylik g¢ocuklarin ilkokula
baslamasiyla ilgili yapilan ilk bilimsel arastirma; Ankara Universitesi Egitim Fakiiltesi Ogretim
Uyelerinden Prof. Dr. Emine Giil Kapg1 ve arkadaslar1 tarafindan, “ilkokul Birinci Smifa Farkl
Yaglarda Baslayan Cocuklarin Ruhsal ve Sosyal Gelisim ile Akademik Benlik Algilar1 Acisindan
Karsilastirilmasi”24 bagligiyla yapilan arastirmadir. Aragtirmada, 2012-2013 egitim-6gretim yilinda,
5 ve 6 yasinda ilkokula baslayan ¢ocuklar, ¢esitli duygusal, sosyal, davranigsal ve okul sorunlari
acisindan karsilagtirildi. Aragtirma sonuglarina gore; 5 yasindaki cocuklarin 6 yasindaki cocuklara
gore sorun yasadiklar1 alanlardan bazilart soyle; “Ev  Odevlerini yapamama, matematigi
kavrayamama, harf-kelimeleri dogru yazamama, okuma giicliikleri, dikkat dagiikligi, sinifta yerinde
oturamama, diisiinmeden hareket etme, kontroliiniin zor olmasi, yetigkinlerin isteklerine kars1 gelme,
sirasini bekleyememe, diger cocuklar1 rahatsiz etme, arkadaglari tarafindan istenmeme, oyunlara
almmama, sOylenenleri yapamama, bas agrilari, unutkanlik, kolayca sinirlenme, yorgunluk, diger
¢ocuklarin canini acitmaya ¢alisma, huzursuzluk, 6grendiklerini hemen unutma, iirkeklik, korkma,
herseye aglayarak tepki verme, ruh halinin hemen degismesi, diger cocuklar1 islerine ve oyunlarina
miidahale etme gibi.”

Olumlu ozellikler agisindan ise 6 yasindaki ¢ocuklarin, 5 yasindaki ¢ocuklara gore daha fazla
ozellik sergiledigi goriildii. Bu olumlu &zellikler sdyle; “Paylasma ve sirasini bekleme, akranlarina
yardim etme, diger cocuklar icin giizel seyler yapma, hem kiz hem erkek arkadaslari tarafindan
sevilme, yeni gorevler almaya istekli olma, smif icinde yeni fikirler ortaya koyma, anlamadiginda
sorma, sinifta uygun bigimde konusma, sinifta sessiz kalabilme, bagarilar1 hakkinda uygun bigimde
konugma, diger ¢ocuklarla isbirligi yapma, hatalarin1 diizeltme, arkadaslar tarafindan aranma, lider
gibi davranabilme, kendinden s6z ederken olumlu ciimleler kullanma, calismasini ve sonuglarini
degerlendirebilme, kendini kiiciik gormeme ve bagimsiz olarak ¢aligabilme.”25. Kapgt ve
arkadaslarinin elde ettigi veriler calismada yer alan sonuglarla rtiismektedir.

4+4+4 egitim sistemi ile ilgili olarak yapilan bir baska arastirma ise Yrd. Dog. Dr. Soner Dogan
ve arkadaglar1 tarafindan yapilan “4+4+4 Egitim Sisteminin Okul Paydaglarina Olumlu ve Olumsuz
Etkilerinin Yonetici Goriislerine Gore Incelenmesi” bashkli arastirma okul idarecilerinin
karsilastiklar1 problemlere yer verilmistir.26 Calismada okulda 60 aylik cocuklarin problemleri,
velilerle yasananlar, okullarin ayrilma, dgretmenlerin norm kadro tedirginligi ve ikili egitim gibi
idarecilerin karsilagtiklar1 problemler ¢alisma ile ortiismektedir.

Bir baska arastirma, Eray Akkan tarafindan yapilan, “4+4+4 Egitim Modelinin Degisim Y onetimi
Bakimindan Incelenmesi” baslikli arastirmada Usak il smrlar igerisindeki gorev yapan
ogretmenlerin Tiirk Egitim Sisteminde 4+4+4 egitim modelinin “planlanma” ve “hazirlik” agamasina
iligkin  goriislerini  degisim yonetimi ilkeleri bakimindan degerlendirilmesi amaglanmis.
Aragtirmasinin  sonuglarina gore, Ogretmenlerin 4+4+4 egitim sistemine gec¢is doneminde
“planlama™ ve “hazirlik™* agsamalarinin ¢ok az diizeyde gergeklestirildigini diisinmektedirler. Bu
durumun Ogretmenlerin degisime direng gosterme olasiliklarinin yiiksek olabilecegini ve 4+4+4
egitim modelinde beklenen hedeflere ulasmada bir takim problemler yasanabilecegini ortaya
koymaktadir.27 Akkan’nin sonuglari ¢aligmada elde edilen verilerle paralellik tagimaktadir.

24E. Giil Kape1, Soylesi, Elestirel Pedagoji, Say1:31, Ocak-Subat 2014.

% E. Giil Kapg1, Soylesi, Elestirel Pedagoji, Say1:31, Ocak-Subat 2014.

% S, Dogan, T.C. Ugurlu ve A. Demir, Gaziantep University Journal of Social Sciences, 2014, 13(1),s.115-138.
2 Eray Akkan, 4+4-+4 Egitim Modelinin Degisim Y&netimi Bakimindan Incelenmesi. Yiiksek lisans tezi. Usak
Universitesi,2013.
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Egitim Reformu Girisimi tarafindan yapilan “Temel Egitimin Kademelendirilmesinin izlenmesi”
baslikli rapor, 4+4+4 modeli ile ilgili bir bagka arastirmadir. “4+4+4” diizenlemesi okullarda tam
giin uygulamasindan ikili egitime ge¢ilmesine neden olmustur. 2012-2013 egitim- 6gretim yilinda
sabahg¢1 ve Oglenci Ogrenciler iizerinde yapilan bir aragtirmada dgrencilerin basarisinin tam giin
uygulamasina gore diistligii tespit edilmistir. Sabahg1 grubun derslerinin ¢ok erken baglamasi, 6glenci
grubun da ¢ok gec bitmesi 6grencilerin akademik basarisina etki yapmustir. 4+4+4” diizenlemesi ile
ortaokula giden 5. Sinif 6grencileri birdenbire brang 6gretmenleri ve farkli bir ortamla karsilasmalari
nedeniyle basarilar1 diismiis, disiplin olaylar1 artmig ve uyum problemleri yasanmistir.28

Ortaokullarda haftalik ders saatinin daha asagiya cekilmesi gerekmekte sonucu, Talim ve Terbiye
Kurulu (TTK)’nun, 28.5.2013 tarih ve 22 sayili kararla ortaokullarda haftalik ders yiikiinii 35 saate
indirmesi ile caligmada One ¢ikan bulgularla ortiismektedir.

Ortaokullarda se¢meli derslerin ¢oklugu ile ilgili problemlere yer verilmistir. TTK tarafindan
28.5.2013 tarih ve 22 sayili kararla ortaokullarda segmeli ders saatini altiya ve ii¢ se¢meli derse
indirilmis olmasi ¢alismanin bulgularin1 desteklemektedir.

SONUC

Okul idarecileri Ilkogretim Kurumlarmin 4+4+4 seklinde kademelenmesi yerine 5+3 seklinde
kademelenmesinin daha uygun olacagini, okullarin ilkokul ve ortaokul seklinde yarilmasinda okul
idarecilerinin goriisleri alinmadan ve fiziki sartlarin hangisine uygun olacagi tespit edilmeden gegis
saglanmas1 nedeniyle énemli problemler ortaya ¢ikmustir. Tlkdgretimden ilkokul ve ortaokula gegis
Muratpasa ilgesinde tiim okullarda kademeli olmustur. Gegis siirecinde okullardaki 6gretmenler ve
veliler yeterince bilgilendirilemediginden bir kargasa, belirsizlik ve endise yagsanmus, fakat kisa siire
sonra dgretmenler ve velilerin bilgilendirilmesi sonrasinda problemler azalmstir.

[Ikdgretim Okullarindan déniisen okullarin idarecileri acaba hangi okula miidiir olacagi, egitim
durumunun ortaokula miidiir olmada olusturdugu sikinti, miidiir bagyardimcilifinin diismesi,
belirsizliklerin olusmasi, uzun siire idarecilerin okullara sahiplenmesinde sikint1 olusturmustur.
fIkogretimden kademeli gecis siirecinde okullarda fiziki mekan, idareci, yardime1 personel ihtiyaci
olugurken, idarecilerin ilkokul ve ortaokul tercihi yapamamalari, Basmiidiir Yardimcilig
kadrolarmin diismesi ve idarecilerin baska okullara tayin edilmeleri, ilk kademe 6gretmenlerinin
ortaokullarda hangi okula gidecekleri konusunda telasa diismeleri, orta kisminda ise ilk kademe
Ogretmenlerinin ayni1 endise icerisinde yer almalar1 6gretmenlerin motivasyonunu diisiirmistiir.
flkokul ve ortaokul birlikte devam eden okullarda ise idareciler sabah gok erken saatten aksam gec
saate kadar mesai yapmakta, iki okul bir miidiir ve diger idarecilerle yonetmede sikintilar
olusmustur.

Okula erken yasta gelen Ogrencilerde biiyiik sikintilar meydana gelmis, bu dgrencilerin diger
Ogrencilere uyum saglamada gli¢liik ¢ekmis, sinifta birkag farkli yas grup olusmustur. Ayrica erken
yasta kayit olan Ogrencilerin uzun siire anne bagimliligi devam etmis, teneffiislere ¢ikmakta ve
kantinden alis veris yapmakta zorlanmuslar, arkadaglari ile bah¢ede oynamada uyum giicligii
yasamuglardir. Bu 6grencilerin ailelerinin sik¢a olarak idare ve dgretmenlerle problem yasamislardir.
Ogrenciler bilissel olarak diger dgrencilere gore pek farkli degildir, cabuk 6grenmekte ama ¢abuk ta
unutmaktadirlar, 6grenilen bilgiler ise kalic1 olamamaktadir. Bu 6grencilerin fiziksel ve psiko motor
becerilerinin heniiz tam olarak yeterli olmadigi i¢in okumaya gegiste zorlanmaktadirlar, yazma da ise
oldukga zorluk ¢ekmekte, sinif i¢indeki sosyal etkinliklere katilmakta giicliikler yasamaktadirlar.
Egitim diizeyi yiiksek olan bolgelerdeki aileler ¢ocuklarini erken yasta okula géndermemelerine

28 http://erg.sabanciuniv.edu/sites/erg.sabanciuniv.edu/files/444, ArastirmaRaporu. 04.03. 14.WEB_0_0_0.pdf
(Erisim Tarihi; 06.06.2014).
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karsin, egitim ve ekonomik diizeyleri diisiik olan bolgelerde aileler bilingsiz olduklarindan okula
kay1t oranlar1 daha yiiksek olmustur.

[lkokul ve ortaokul seklinde ilkdgretim okullarinin ayrilmasinda veliler dgrencilerini bagska okula
gondermek istemeyerek okul idarecileriyle problem yasanuslardir. Ilkokula baslamada veliler
alistiklar1 okuldan bagka bir okula 6grencilerini kayit yaptirmada zorlanmiglar ve eski okuldaki
idarecilerle miinakaga etmislerdir. Yine 4.siniftan 5.sinifa gecen 6grenciler ve velileri baska bir okula
gitmenin nedenini anlamak istememislerdir. Diger yandan 5.siif ogrencileri ortaokulda derslerde
oldukga zorlanmislar ve bir uyum siireci ve zorlugu yasamislardir.

Daha onceleri tam giin egitim 6gretim yapan okullar fiziki altyap1 hazirlanmadan ikili egitime
gecilerek devam edilmesi, 6grenci velilerinde ve 6grencilerde sikdyetlere neden olmustur. Okullarin
tam giin egitimden ikili egitime gegmeleri 6grencilerin ¢ok erken saatlerde okula gelmeleri, okuldan
gec cikmalari velileri ve idarecileri zor duruma sokmustur.

Arastirmada idareciler okullardaki fiziki eksiklikler, ikili egitim, 5.simiflarin ortaokula gegcmesi
nedeniyle 6grencilerin uyum saglayamamalari, 60 aylik okula erken giden ¢ocuklarda ortaya ¢ikan
problemler, 6gretmenlerin norm kadro endiseleri, idarecilerin durumlarinin belirsizlikleri gibi genel
olarak diger aragtirmalarla ortiisen bir sonug ortaya ¢ikmistir.

ONERILER

- Okullarin fiziki imkanlar1 diizenlenerek tam gilin egitime ge¢ilmelidir, ancak aym okulun
bahgesine yeni binalar yapilmamali ve 6grencilerin oyun alanlari1 daraltilmamalidir.

-Yasada yer alan hedeflere ulagabilmek amaciyla bir an dnce ilkogretim okullar fiziki sartlar géz
Oniine almarak ilkokul ve ortaokul seklinde ayrilmalidir

-Kademeli gec¢is nedeniyle farkli okullara gitmek zorunda kalan kardesler bir okulda
birlestirilmelidir.

-Okullarin ayrilmast nedeniyle norm fazlasi durumuna diigen Ogretmenlerin endigeleri
giderilmelidir.

-Okullarin fiziki sartlar diizeltilmeli, siniflarin kalabaliklig1 azaltilmalidir.

-Kademeler arasi gegis birden olmali.

- 4+4+4 yerine 5+3+4 seklinde ilkokul ve ortaokul yeniden yapilandiriimali veya ilkokul ve
ortaokul programlar1 6grencilerin yas ve fiziksel ozellikleri ile somut islemler ve soyut iglemler
donemi dikkate alinarak yeniden diizenlenmelidir.

-Ogretmenler pedagojik olarak yas gruplarina uygun ve daha detayli egitim almali. Ogretmen ve
idareciye giivenilmeli.

-Sosyal ve ekonomik durumlart daha diisiik 6grencilerle ilgilenilmeli, okula uyum problemleri
giderilmelidir.

-Brang degisikligi yapan sinif 6gretmenlerinden geri donmek isteyenlere bir firsat verilmelidir.

-Idarecilerin durumu igin yeni bir yonetmelik diizenlenerek endiseleri giderilmelidir.

-Okula baslama yas1 olarak belirtilen 60 ay siiresi 66 aya g¢ikarilmali, veliden rapor getirme
zorunlulugu kaldirilmalidir. Ogrencinin okula baslamasi veli okul goriismeleri ile olmalidir.

-Birinci simif okutacak sinif Ogretmenlerine donem basinda uyum programi uygulanmalidir.
flkokul ve ortaokullarda ders saatleri azaltilarak oyun ve osyal etkinlik saatleri artirilmaldir.
TTK’nin 28.5.2013 tarih ve 22 sayili karariyla ortaokullarda haftalik ders saatini 35 saate
indirilmistir. Bu karar ¢alismanin bulgulari ile 6rtiismektedir.

-Se¢meli dersler okul aile isbirligi icinde 6grencilerin istekleri dogrultusunda agilmalidir. Se¢meli
derslere alaninda uzman 6gretmenlerin girmesi saglanmalidir.

152
WWW.ijoses.com



Yiiksel KASTAN & Yiicel KASTAN

KAYNAKCA

AKCA, Safak, Ailelerin Ilkégretim Kademesinde Yaptiklar1 Egitim Harcamalar,
Yayimlanmams Yiiksek Lisans Tezi, Ankara Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, Ankara,
2002.

AKKAN, Eray, 4+4+4 Egitim Modelinin Degisim Yo6netimi Bakimindan incelenmesi. Yiiksek lisans
tezi. Usak Universitesi,2013.

AKYUZ, Y. K., Tiirk Egitim Tarihi, Pegem A Yaymncilik, Ankara,2005.

AKYUZ, Yahya, Tiirk Egitim Tarihi M.0.1000-M.S.2009, Pegem Akademi Yayinlari, Ankara,
2009.

BASARAN, Ibrahim Ethem, Egitim Yénetimi, Kadioglu Matbaasi, Ankara, 1983.

.................................. , Tiirk Egitim Sistemi ve Okul Yoénetimi, Ekinoks Yayinevi, Siyasal

_Basin Yayin Dagitim, Ankara, 2008. _

CICIOGLU, Hasan, “Tiirkive Cumhuriyetinde Ilk ve Ortadgretim (Tarihi Gelisimi)”, Ankara
Universitesi Egitim Bilimleri Fakiiltesi Yayinlari, Say1:140, Ankara, 1985.

CELIK, V., Kesintili-kesintisiz egitim politikasinin degerlendirilmesi, Egitime Bakis, 7 (21),2011.
47-50.

CELIK, Z., Politika ve uygulama baglaminda Tiirk egitim sisteminde yasanan déniigimler: 2004

11k0gret1m miifredat reformu 6rnegi. Yayimlanmamis doktora tezi, Hacettepe Universitesi,
Ankara, 2012.

DPT, Yedinci Bes Yillik Kalkinma Plam, Ankara,1996.

DEMIRTAS, Z., Gelisim dénemleri ve dzellikleri agisindan 25 zorunlu egitim, Egitime Bakis, 7
(21), 2011.25- 30.

DOGAN, S. UGURLU, T.C, DEMIR, A. (2014) Gaziantep University Journal of Social Sciences.
2014 13(1):115-138.

EGITiM VE OGRETIM ARASTIRMALARI DERGISI, Journal of Research in Education and
Teaching  Mayis 2013 Cilt:2 Say1:2 Makale No:02 ISSN: 2146-9199.

EGITIM REFORMU GIiRiSiMi, 4+4<8: Bilgi notu. Kesintisiz temel egitim nedir? http://erg.
sabanciuniv. eduf/sites/erg.sabanciuniv.edu/files/ERG_KesintiliEgitim_BilgiNotu.pdf,2012

EGITIiM BiR-SEN, Birinci Yilim Dolduran 4+4+4 Egitim Sistemine iliskin En Kapsamli izleme ve
Degerlendirme Caligmasi, www.egitimbirsen.org.tr.

EGITIM BiR-SEN, 4+4+4 Egitim Reformunu izleme Raporu,2013, www.egitimbirsen. org.tr

EGITIM-BIR-SEN, 4+4+4 Yeni egitim sistemi ne getiriyor? neler olmali?.http://www.egitimbirsen.
org.tr/ yayinlarimiz/121-egitimbirsen.org.tr-121.pdf,2012.

ERDEN, Miinire, (')gretmgnlik Meslegine Giris, Alkim Yayinlari, Istanbul, 2001.
GULCAN, M., TURKELI, Y., PARABAKAN, F., SOLEN, A. ve ALBAYRAK, F., Tiirkiye’de
Ik6gretim (Diinii, Bugiinii, Yarim), Milli Egitim Basimevi, Istanbul, 2003.

GUR, B.S. ve digerleri, 2012°de egitim. Ankara: Siyaset Ekonomi ve Toplumsal Arastirmalar Vakfi,
2012.

GUR, B.S.ve CELIK, Z., Tiirkiye’de milli egitim sistemi: Yapisal sorunlar ve éneriler, (Rapor no 1),
Ankara:

Siyaset, Ekonomi ve Toplum Aragtirmalar1 Vak{1,2012.

HACETTEPE UNIVERSITESI EGITIM FAKULTESI FAKULTE KURULU, Hacettepe
Universitesi

153
WWW.ijoses.com


http://www.egitimbirsen.org.tr/

TURKIYE’DE SEKiZ YILLIK KESINTISiZ iLK(")GRETIM KURUMUNDAN iLKOKUL VE
ORTAOKUL SEKLINDE 4+4+4 UYGULAMASINA GECI$ SURECINDE YASANAN SORUNLAR
VE COZUMLERINE iLiSKiN YONETiICi GORUSLERI: BiR DURUM CALISMASI

Egitim Fakiiltesi’nin Goriisii. http://www.uzeyirhoca.net/2012/03/egitim-fakultelerinin-444-
sistemi.html,2012.

http://erg.sabanciuniv.edu/sites/erg.sabanciuniv.edu/files/444.ArastirmaRaporu.04.03.14. WEB_0 0
0.pdf (Erisim Tarihi; 06.06.2014).

HUCZYNSKI, A. And BUCHANAN, Organizational Behaviour. Prentice Hall International (UK)
Ltd. New York,1991.

KASTAN, Yiksel, “Corum’da Egitimin Cumhuriyet Dénemi Tarihi Gelisimi”, Uluslararasi
Osmanli’dan Cumhuriyet’e Corum Sempozyumu, Corum Belediyesi Kiiltiir Yayinlari, Cilt:1,
Corum,2007.

KAVAK, Yiiksel, Diinyada ve Tiirkiye’de Ilkogretim, Pegem Yayinlari, Ankara, 1997.

KAYA, A., Kesintisiz egitimin okul yonetimi, 6gretmenler ve 6grenciler tizerindeki sosyo-psikolojik
etkilerine iligkin bir degerlendirme. Egitime Bakis,7 (21),2011. 11-18.

MEB. 1996 Yih Biitce Raporu. Ders Aletleri Yapim Merkezi, Ankara, 1996.
MEB Strateji Gelistirme Bagskanhgi, Ankara, 2011.

MEB Genelge,Ankara,2012.

MEB, Milli Egitim Istatistikleri Orgiin Egitim 2012-2013, Ankara: MEB, Pedagoji Dernegi. (2012),

Pedagoglardan 4+4+4’¢ elestirel bakis. http://pedagojidernegi, com/ 2012/03/09/4-4-4-e-pedagojik-
bakis/,2012.

MEMISOGLU, S.Pasa ve ISMETOGLU, Mehmet, Zorunlu Egitimde 4+4+4 Uygulamasina
Hiskin Okul

Yoneticilerinin Gériisleri, Egitim ve Ogretim Arastirmalar1 Dergisi Journal of Research in
Education and Teaching Mayis 2013 Cilt:2 Say1:2 Makale No:02 ISSN: 2146-9199,2013.

OZCELIK, Erol, YILDIRIM, Soner, “Web Destekli Ogrenme Ortamlarinda Bilissel Araclarin
Kullanmmai: Bir

Durum Calismasi”, Anadolu Universitesi Aqikogretim Fakiiltesi Uluslararasi Aciktan ve
Uzaktan Egitim Sempozyumu, 23-25 Mayis, Eskisehir, 2002.

OZER, M.A., 21. Yiizyilda Yénetim ve Yoneticiler, Nobel Yayin Dagitim, Ankara ,2011.
OZDEN, Y., Egitimde Yeni Degerler, Pegem A Yayincilik, Ankara,2010.
SABUNCUOGLU, Z. Tiiz, M. Orgiitsel Psikoloji, Ezgi, Bursa,1995.

USTUN, Ahmet, “Egitim Tarihimiz Icinde Bir Yolculuk”, Egitim Arastirmalari, Say1:1, 2000.

YALCIN, N. ve Digerleri, “Hacettepe Universitesindeki Makalelerin Niteligi: Icerik Analizi,” |.
Uluslararas1 Tiirkiye Egitim Arastirmalar1 Kongresi Bildirileri Kitabi, 1-3 Mayis,
Canakkale, 2009.

YILDIRIM, Ali, SIMSEK, Hasan, Sosyal Bilimlerde Nitel Arastirma Yontemleri, Seckin
Yaycilik,

Ankara, 2005.

154
WWW.ijoses.com


http://www.uzeyirhoca.net/2012/03/egitim-fakultelerinin-444-sistemi.html,2012
http://www.uzeyirhoca.net/2012/03/egitim-fakultelerinin-444-sistemi.html,2012
http://pedagojidernegi/

Yiiksel KASTAN & Yiicel KASTAN

Ek:1
Tablo 1. Arastirmaya Katilan Okul Miidiirlerine iliskin Veriler

Okul Kide Bulundugu Okuldaki
Miidiir | Cinsiyeti mi Yas Pozisyondaki Calisma
i Calisma Yiki Yih

Al Erkek 30 53 24 3

A2 Erkek 25 45 10 4

A3 Kadin 20 57 12 7

A4 Erkek 33 54 25 2

Ab Erkek 18 40 15 4

Ab Erkek 25 46 24 3

A7 Erkek 33 58 16 3

A8 Erkek 20 42 9 3

A9 Erkek 21 43 15 5
Al10 Erkek 28 50 24 4
All Erkek 38 56 38 4
Al2 Erkek 22 48 4 4
Al3 Erkek 28 51 16 3
Al4 Erkek 24 43 18 2
Al5 Erkek 15 47 10 5

Tablo 2. Arastirmaya Katilan Okul Miidiir Yardimeilaria iliskin Veriler

Okul Kide Bulundugu Okuldaki
Miidiir | Cinsiyeti mi Yas Pozisyondaki Calisma
i Cahisma Yiki Yih
B1 Erkek 13 36 5 4
B2 Erkek 23 43 15 4
B3 Kadin 15 45 15 7
B4 Erkek 8 31 3 1
B5 Erkek 34 57 25 2
B6 Kadin 12 38 2 2
B7 Kadin 10 35 2 2
B8 Erkek 34 55 22 2
B9 Erkek 19 39 4 1
B10 Erkek 17 42 12 2
B11 Kadin 12 34 1 1
B12 Erkek 10 35 3 7
B13 Erkek 36 60 1 1
B14 Erkek 28 49 19 2
B15 Erkek 36 56 19 4
B16 Erkek 24 46 18 3
B17 Kadin 23 46 16 3
B18 Erkek 29 50 14 6
B19 Erkek 39 61 34 7
B20 Kadin 18 40 4 4
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i ;i p insan1 olan William E. Doll, Jr.'nin baslica egitim programi
The “Fascinating Imaginative Realm
of William E. Doll, Jr. calismalar1 derlenerek degerlendirilmistir. Kitabin temel
amaci, 50 yili asan bilim kariyerinde Doll'un bilimselligi
tizerine genel bir degerlendirme yapmak ve Doll'un egitim

Edited by Donna Trueit

programi calismalarina yaptigt onemli kuramsal ve
uygulamali katkilar1 belgelendirmektir. Diinya ¢apindaki
bilim insanlarinin ilgisini ¢eken bu kitap Doll'un post-
modernizm ve karmagiklik kurami c¢alismalar1 ile
tanistirarak zihinsel alanda sekillenmelerine yardimci
oldugu yiiksek lisans ve akademik hayata yeni baslamis
bilim insanlar1 ¢agina gelmis bireyler icin 6zel bir 6neme
sahip olacaktir. Bu kitap, program gelistirme calismalari, Ogretmen egitimi ve egitim
kuruluslarindaki yiiksek lisans 6grencileri ve egitim fakiiltesi 6grencilerine yonelik olarak
hazirlanmistir.

Doll'un yaklagimi kendi ders arastirmalarina ve Ogretim yasantilarina dayali olmasina
ragmen, temelde betimseldir. O, Gregory Bateson’dan ilham alan ve benzer bir tarzda st
kuramsal bir bakis agisi ortaya koyar: bir durumu her zaman daha genis bir baglama
yerlestirerek ve varsayilan dinamik giicleri oyuna katarak bakar. Bu yilizden onun yaklagim
ilkokuldan en ileri egitim diizeyine kadar egitim yelpazesinin her asamasini kapsar.

Bill Doll'un pragmatizm, post-modernizm ve karmagiklik kurami yoluyla olusturdugu
zihinsel yoriingesi, zihinsel calismalarinin kanitidir. Fakat, onun egitimsel diisiince alani ile
olan yakin iligkisi bu seyahati ¢ok daha anlaml bir hale dontistiirmektedir. Kendi essiz ig-
goriisii vasitasiyla, biz onu geleneksel bilim diinyasinin disinda bir yerde konumlandirabiliriz.
Bununla birlikte egitim arastirmacilari olarak bizler kendi ¢alismalarimizda onun gortislerinin
etkisini her zaman hissederiz.

Doll tarafindan yazilan seksenin iizerindeki makale arasindan bazilar1 bu kitap igin
secilmistir. Segilen makaleler kisisel diistincelerinden baslayacak ve pedagojik diisiinceleri ile
sonlandirilacak sekilde bes boliim halinde tematik olarak diizenlenmistir. Onun ¢alismalari
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genis Olglide saf Ogretim programma dayali okul sisteminden farkli bir konumda egitsel
egitimin Ozelliklerini yansitmaktadir: kisisel diisiinceler; doniisiim; modernist ve post-
modernist yontemler ve orgiitler; karmagiklik; bir pragmatist/post-modernist/karmasgiklik¢i
olarak ogretim.

Kitabin ilk dort boliimiinde Doll'un akademik kariyeri ve zihinsel ¢aligmalar: {izerine
diisiincelere yer verilmistir. Nel Noddings yillar 6nce Bill Doll'un egitime iliskin goriislerini
degerlendirirken ‘o ilham verici ve nevi sahsina miinhasir bir kisilige sahiptir’ ifadesini
kullanip, 4R modelini (Richness-zenginlik, Recursion-tekrar, Relations-iliskiler ve Rigor-6zen)
gelistirmeden once yillarca iizerinde calistigini vurgulamistir. 4R'nin, sadece kopyalanacak ya
da izlenecek bir model olmakla kalmayip, ayni zamanda egitimcilerin kendi Ogretim
ortamlarinda ¢alisirken kullanabilecekleri bir yol haritas: oldugunu iddia etmistir. Doll'un bu
konuda yaptig1 ¢alismalar, kendisini John Dewey’in ideallerini gergeklestirmeye adadigini
hissettirmektedir. Dewey’in muhakeme yontemi olan Reflection (Yansitma), William Doll'un
diisiince diinyasinin biiyiik bir kismimi olusturmaktadir.

Ikinci boliimde ele alinan makale, bir diisiince tarihi olarak Leonard Waks tarafindan
incelenmistir. Yolculugu sirasinda Doll'un kendine has belirleyici 6zellikleri olan ve tesadiifen
ortaya c¢kmus kisisel, profesyonel ve diisiinsel geg¢misi aciklayict  katkilarim
gozlemleyebiliyoruz. Su ana bakmak, bir sonuca yonlendirilmis sec¢imlerin sonucu olmakla
kalmayip, bununla birlikte karsilasilan sans, iyi talih ve sakalardan da etkilenmistir.

Uglincii béliim “gegmisi diistinmek” bagh1 ile Doll’un 25 y1l énce yayimladigi ‘Prigogine:
bir yeni diizen duygusu’ fikirlerini hatirlatic1 6zelligiyle yeniden baskis1 6zelliklerini tagiyan
Karmagiklik ve Egitim Uzerine Kanada Miifredat Calismalari Dernegi Dergisi (JCACS) nin
0zel bir sayist olarak yayinlanmustir. Bu catallanma noktalari onun karmasiklik temelli
miifredatina onciiliik etmektedir.

Doérdiincii boliimde “Din ile miicadeleler”, Doll insanin diinyadaki yeri ve diinya ile
iligkilerini degerlendirmistir. Din ile ilgili modernist diisiinceleri sekillendiren insanla ilgili
hikayesi hem evrenbilimsel hem de ekolojik bir din ile olma olasiligidir. Din i¢in agik secik
olusturulan bir gerceve hayatin gizemlerinin onurlar1 olarak goriilmelidir. Doll bir varlik
(mevcudiyet) sorumlulugu olarak insanlarin digerleri ile iliskilerini yeniden anlamak
sorumlulugunu goéz oniinde bulundurmada Derrida’nin aporia’sim1 (¢oziillemeyen geliski)
kullanmustir.

Besinci boliim Johns Hopkins Universitesi dgretim elemani, Doll'un mentoru, John
Dewey’ci bilim insan1 ve siyasi bir aktivist olan John Steven Mann’a Ovgiilere ayrilmustir.
Mann ile iliskisi vasitasiyla idealist Amerika goriisii, onun Steven’a olan hayranligi ile uyumlu
olarak onun bir hayat boyu siyasi aktivizmi sirasinda karsilastigi adaletsizliklerin farkina
varma, giiliingliikler ve trajedileri de agiklamistr.

Dewey, Piaget, Bruner, Whitehead Siire¢ ve Doniisiim; William E. Doll'tin Dewey,
Whitehead, Bruner ve Piaget aciklamalar1 gelisen bir diinyada doniistimsel bir siire¢ olarak
ogrenme fikrine c¢esitli yollarla katkida bulunarak onun kuram olusturma c¢abalarim
etkilemistir. Doll’a gore Ogretim programi Ogrenenlerin deneyimleri ve kiiltiirleri arasinda
etkilesimli olarak gelisme ihtiyaclar1 Tyler mantiksal temelinde Ralph Tyler tarafindan
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gelistirilen dnceden hazirlanmis, standardize edilmis, hedef odakli 6gretim programi da olan
bir¢ok makalede ortaya gikar.

Buna karsin dengeli bir diinyaya/evrene dayali tarafsiz modernist gerceklik goriisii
Doll’tin dnciiliiniin yaratict bir evren oldugunu gosterir. Bu dortlii grubu (Dewey, Whitehead,
Bruner ve Piaget) derin ve yakindan okumalarindan elde ettigi temalar Doll’iin calismalarin
dayanikli hale getirmis, gelistirmis ve kariyer boyunca tekrar tekrar ele almigtir: hareket etme,
kontrol, yontem, doniisiim, ruh/ruhsallik, yaraticibk. Bu boliimde sekiz makaleye yer
verilmistir. Doll'iin zihinsel kahramanliklarini cezbeden bu makaleleri 1972-2008 tarihleri
arasinda yazilmistir. O ayn1 zamanda modern tarihte elestirel ¢atallanma noktalarinda oturan
etkili karakterler olan Ramus, Taylor ve Tyler karsisinda sonugta bilingli bir sekilde kendisine
kaybettirdigi yazilariyla kendisini giinah kegisi yerine koyabilmistir.

Modern/post-modern yapilar, olusumlar ve drgiit; Bill Doll’iin liberal, klasik egitim ve
Dewey, Piaget, Bruner ve Whitehead’in ¢aligmalarmi detayli incelemesi, ona post-modernizm
ad1 verilen bir kavramla iligkili olarak mimari, sanat ve edebiyatta fikri eserlerin 6neminin
farkina varmasini saglayan kabiliyetini 6ne ¢ikaran bir zihinsel altyapiya sahiptir. Miifredat
¢alismalar ile baglantilar kurdugu Doll’lin zirve yaptig1 calismasi ilk kitab1 olan ‘Miifredat
tizerine post-modern bir bakis (1993)" giintimiizde hala basilmaya devam etmekte olup 6 dile
cevrilmigtir. Halen Kanada, ABD, Iran, Tiirkiye, Israil, Giiney Kore ve Brezilya'da
tiniversitelerde bu kitap derslerde yararlanilan 6nemli bir kaynaktir. Bu kitabin Cin miifredat
reformu tizerinde biiytik bir tesiri olmustur.

Doll, post-modernizmi soru sormak igin bir firsat olarak goriir ve bilimciligin tesiri,
gercekligin formiile edilmesi, 6zne ve nesnenin ayristirilmasi ve agitklamanin gizlenmesi ile
karakterize edilen belli bir zaman dilimi ile iligkilendirilmis belli bir diistince yapist olarak
gordiigii modernizmin sorgulamadan kabul edilen yapilari, olusumlar1 ve Orgiitlenme
ilkelerini dikkatle incelemistir. O, modernizm ile hentiiz bir araya gelen ‘post” 6neki arasindaki
iliskiyi goOstermek igin araya (-) isareti (post-modern) kullanmistir. Onun takipgilerinden
Lyotard, “Tam olarak modern, dinamik olabilir, fakat her zaman kendini bu konuda diken
uistiinde hisseder ve bu nedenle tanim ya da tahmin yapmaktan kagimir. Doll, “yapilar’ ve
‘olusumlar” kelimelerini kullandigr zaman onun zihni Newton uyumlu degismez diisiince
yapisinda degildir. Fakat, daha akigkan ve gelisen bir diizen igerisindedir. Doll, Piaget’in yas
ve diizeylerine takilmaz, fakat onun bir zihinsel semadan digerine, daha genisine ve daha
kullanisli olanina gegisi tizerine odaklanir. Sonug olarak Doll, Prigogine’nin “enerji dagitan
yapilar”ma dogru hareket eder, bunlar artik kabul gormeyen geleneksel fizik yasalarinin sahip
oldugu kararliliktan uzaktirlar. Burada Doll miifredat i¢in bir bireyin sabit (set) degil iliskisel
yapiya odaklanabilecegi yeni bir bakis agis1 gelistirmistir.

Karmasiklik Diisiincesi (complexity thinking); kariyeri boyunca Doll, bir bilim tarihgisi
ozelligi gostermistir. Bilimin etkisine egsiz bir bakis agis1 getirmis ya da sik sik dile getirdigi
bilimde belli bir kavramsallastirmaya dikkat ¢ektigi bilimcilik a¢isindan bakmistir. O, Gerald
Holton'un bilim ile yani bilim insani tarafindan yapilan arastirma yoluyla uygulama olarak
bilim ile ‘yontem’ ile karakterize edilen bilimin derlendigi ve ideallestirilmis versiyonu
arasindaki ayrima vurgu yapar.
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Son birkag yil icinde, Doll bilimsel yontemler tarafindan 6rnek teskil edilmis diisiince
tizerine odaklanmaya baslamistir. Okullarda bu diislince higbir surette gergek diisiince
olmayip, bilim insanlarmin pek yapmadiklar1 kurallarla belirlenmis izlenmesi gereken
basamaklardan olusur. Gergekten yeni karmasiklik ve kaos bilimleri dinamik yeniden
orgiitlenmeden ziyade bir sonuca ulagsma yolu olan mantiksal muhakeme miicadelesidir.
Asagidaki ti¢ makale Doll'iin Edgar Morin tarafindan ‘paradigmatik degisim” olarak
adlandirdig1 degisime gotiiren kendi doniistimiinii yansitmaktadir. Bu dyle bir dontistimdyiir
ki, Doll'tin su diisiince yapilarindan hareket etmesine neden olmustur:

-egitime siire¢ odakli bakma yolu olan alternatif bir yol olarak ne olduguna ve 6nerdigine
bakan kritisizm,

- dinamik benlik sistemi (kendini diizenleme sistemi) ile ilgili yeni bilimlerin bulgulariyla
donatilmis, radikal bilgi kuramsal konumlandirma,

- Martin Heidegger, Hans-Georg Gadamer ve Jacques Derrida, fakat 6zellikle Richard
Rorty, antropolog Gregory Bateson ve ¢ok yakinlarda 6ne ¢ikan kaos teorisyeni Michel Serres
gibi bilim insanlarinin gortiglerinden de haberdar olmak.

Bu yeni bakis agisindan bir sistemi olusturan ve bir sistemi etkileyen baglantilari,
iligkileri ve etkilesimleri ortaya ¢ikarmak i¢in bir adim geri atar. Soyle ki, hem bir etkilesim
zenginligi hem de etkilesim bollugu ile yaratici ve daha saglikli hale gelen sistem anlasilir bir
ozellik gosterir. Onemle belirtmek gerekir ki, bu sistemin bir pargasidir. Déniislii olarak bir
birey, baska bir bireyin fikirlerinin sekillenmesinde ayru fikirlerin diger kiiltiirlerde ve diger
kiiltiirler tarafindan nasil sekillendirilebildigini sorgulayarak sistemin etkisini ortaya
cikarabilir.

Bu uygulama modern bakis agisinda kesinlik (dogruluk) idealleriyle miicadelede
belirsizlik fikrini baslatir. Fikirlerin gesitliligi farkliliklar olarak ve yeni fikirler olusturarak geri
besleme dongiileri yoluyla sisteme fayda saglar. Bir smif, 6gretmen ve 6grencilerin tiimiintin
ogrendigi bir 6grenme sistemi olarak diisliniilebilir. Tom Kieran’dan ipucu alarak Doll,
ogretim yaptig1 her dersten ve dinledigi her sunumdan ii¢ sey 6grenmeye ¢alismistir. Bu yolla,
Doll, Serres ve Aoki’den olusan iki zihinsel kahramani ¢ok sevmistir. Serres ve Aoki her
zaman O0grenen bir 6gretmen olarak algak goniillii bir sekilde ¢alismalarini stirdiirmiislerdir.
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