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tarafindan olusturulan, “Tiirk Diinyasi Uygulama ve Arastirma Merkezi (ESTUDAM) Egitim
Dergisi”yle sizlerle olmaktan kivang duymaktayiz. Dergimiz 2016 yilinda yayin hayatina baslamis
olup, 2017 yilindan itibaren, ASOS Sosyal Bilimler ve Tiirk Egitim (TEi) Indeks’lerinde ve Google
Scholar'da; 2018 yili ve sonrasinda, uluslararasi indeksler olan; “Index Copernicus, SIS (Scientific
Indexing Services), ROOT Indexing, Directory of Research Journals Indexing (DRJI), ROAD,
Academic Resource Index - Research Bib ve Sosyal Bilimler Atif indeksi’nde taranmaktadir.”
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Turkge ve Turk kultirii kitaplarindaki dinleme becerisine yonelik etkinliklerin

incelenmesi

Aliye Nur Ercan-Giiven' & Rabia Giirbiiz-Us’
1'2Eski§ehir Osmangazi Universitesi

Oz

1960’larda Avrupa’ya baslayan isci gocu ile birlikte, Turkler gittikleri Glkelere yerlesmisler ve Tiirk gcocuklari ana dillerinin
konusulmadig lkelerde egitim almaya baslamislardir. Bu siirece dayal olarak ortaya c¢ikan iki dillilik kavrami,
alanyazinimizda sik¢a yer bulmaya baslamis ve giiniimizde de (zerinde galisilan bir alan haline gelmistir. Yurt disinda
yasayan Tirk gocuklari igin hazirlanan dil ve kdltlr 6gretim kitaplari, iki dilli gocuklarin ana dili egitimi konusunda yapilan
¢alismalardan biridir. Milli Egitim Bakanhgi tarafindan, yurt disinda yasayan Tirk ¢ocuklarinin Tirkge dil becerilerini
gelistirmek igin Turkge ve Tirk KaltirG kitaplar hazirlanmaktadir. 2018 yilinda yenilenen Tirkge ve Tiirk Kaltirl Dersi
Ogretim Programi dogrultusunda sinif yerine temel egitime karsilik gelecek sekiz seviye belirlenmistir. Bu ¢alismada, Tiirkce
ve Turk Kalturt kitaplarindaki (1-8 seviyeler) dinleme becerisine yonelik etkinliklerin incelenmesi amaglanmistir. Calisma,
nitel arastirma yontemlerinden dokiiman incelemesi ile gergeklestirilmistir. Metinlerin analizinde, igerik analizinden
yararlanilmistir. Calismanin sonucunda kitaplarda yer verilen dinleme etkinliklerinin dagilimlarinin farkhlastigi tespit edilmis,
bazi kitaplarda hi¢ dinleme etkinligine rastlanmamistir. Ayrica dinleme etkinligi bulunan kitaplarda da bu etkinliklerin
sayisinin yetersiz oldugu belirlenmistir. Karekodlar yardimiyla ulasilan metinler; siire, sdzclk sayisi ve seslendireni gibi
yonlerden ele alinmigtir.

Anahtar kelimeler: Ders kitaplari, dinleme etkinligi, iki dillilik, Tirkce ve Tark kaltara

Investigation of activities regarding listening skill in Turkish and Turkish
culture books

Abstract

With the labor migration that started in Europe in the 1960s, Turks settled in the countries they went to and Turkish
children started to receive education in countries where their mother tongue is not spoken. The concept of bilingualism
that emerged due to this process has started to take place frequently in our literature and has become a field of study
today. Language and culture teaching books prepared for Turkish children living abroad is one of the studies for the
education of bilingual children in their mother tongue. Turkish and Turkish Culture books are prepared by the Ministry of
National Education in order to improve the Turkish language skills of Turkish children living abroad. In line with the Turkish
and Turkish Culture Course Curriculum renewed in 2018, eight levels that correspond to basic education were determined
instead of the classroom. In this study, it was aimed to investigate the activities regarding listening skill in Turkish and
Turkish Culture books (levels 1-8). The study was carried out with document analysis, one of the qualitative research
methods. Content analysis was used in the analysis of the texts. As a result of the study, it was determined that the
distribution of listening activities included in the books differed, and no listening activity was found in some books. In
addition, it has been determined that the number of these activities is insufficient in books with listening activities. Texts
accessed with the help of data matrix; it was discussed in terms of duration, number of words and voiceover.

Keywords: Course books, listening activities, bilingualism, Turkish and Turkish culture
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Giris
iki dillilik, ginimizde yalnizca dilbilim alaninin degil sosyoloji, psikoloji, egitim bilimleri gibi bireyi ve
toplumu arastiran alanlarin da konusu olan bir kavramdir. Her ne kadar iki dilliligin mutlak bir tanimi
olmasa da cgesitli sekillerde tanimlanmaya c¢alisilmistir. Mackey (1962) iki dilliligi, kisinin farkli
nedenlerden dolayl birden fazla dili edinmesi ya da ana diline yakin bir dizeyde ikinci bir dili
o0grenmesi olarak tanimlamaktadir (Mackey 1962; Akt. Glizel, 2014, s.63). Skutnabb-Kangas’a (1981)
gore ise iki dilliler, ¢esitli nedenlerden dolayi tek dil konusan ya da iki dil konusan kisiler icerisinde ana
dili konusma diizeyinde iki dili de konusan ve bu diller ile cogu yonden bitlinlesen kisilerdir. Baker
(2011) ise bu konuda, iki dilin ya da bir dilin tirlerinin bir toplumda her dile farkh kullanimlarin
atanmasiyla dengeli bir diizen icinde var olmasi seklinde bir tanim yapmaktadir. Genel bir tanim
yapilacak olursa; bireylerin cesitli sebeplerden dolayi birden fazla dili bilmesi ve bu dilleri anlama ve
anlatma becerileri cercevesinde toplum icerisinde kullanabilmesi durumunu iki dillilik olarak

belirtilebilir (Glrbulz, 2016, s.7).

Gunamiuzde insanlar, gog, evlilik, egitim, ticaret gibi cesitli sebeplerle ikinci bir dili 6grenmekte yahut
kendi dili haricinde farkl dil ya da dillerin konusuldugu toplumlarda yasamaktadir. Bu gibi durumlar
kisilerin iki ya da ¢ok dilli olmasini saglamaktadir. Gog, iki dillilik Gizerinde belki de en ¢ok etki
gosteren olgudur. Bireylerin go¢ yoluyla baska bir Ulkeye gitmesi ve buradaki topluma adapte
olmasinin yani sira gog¢ edilen Glkenin dilinin 6grenilmesi iki dilliligi ortaya c¢ikarmaktadir. UNESCO

verilerine gore diinya nifusunun yaridan fazlasi iki dillidir (MEB, 201943, s. 13).

Avrupa Ulkelerinin sanayilesmeye bagli olarak is glicline ihtiya¢ duymasi neticesinde cesitli Gilkeler ile
isci alimi anlasmalari yapilmistir. Anlasma yapilan tlkelerden biri de Tiarkiye'dir. 60’li yillarin basinda
imzalanan anlasmalar ile Tiirkiye’den Avrupa iilkelerine is¢i génderimi baslamistir. Onceleri misafir
olarak gorilen ve geri donecegi planlanan isciler, cesitli sebeplerle calismak icin gittikleri Glkelerde
kalmis ve yillar icinde ailelerini de yanlarina alarak bu (lkelerde yogun Tiirk ntfusunu olusturmustur.
“Tirk nlfusu zaman iginde ekonomik nedenlerden kaynaklanan gogler ve go¢men iliski aglarindan
kaynaklanan bir dizi gelismelere ve dogan ikinci, Ugiincli, dérdiinclii kusak cocuklara bagli olarak
surekli artis gostermistir” (Cakir ve Yildiz, 2016, s. 218). Gittikleri Ulkelere yerlesen Tirkler zamanla
icinde bulunduklari toplumun dilini de 6grenmisler ve bu llkelerde dogan gé¢men ailelerin ¢ocuklari
iki dilli olarak yetismislerdir. “Bu ¢ocuklar, yasadiklar tilkelerde bir yandan topluma uyum saglamak,
toplumda yer edinmek, egitim almak, meslek sahibi olmak vb. icin toplum dilini 6grenip kullanirlarken
diger yandan aile bireyleri ile baglarini ve iletisimlerini strdirmek, Tirkiye'deki akrabalari ile
anlasabilmek, kaltirlerini yasatabilmek vb. icin ana dillerini 6grenmekte ve kullanmaktadirlar” (Sen,

2016, 5.519).
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Tirkiye’den yurt disina isci olarak giden birinci kusak, calismaya gittikleri Glkelerin dillerini bilmeden
gitmistir. “icine girdikleri farkl kiiltiir ile olan kiiltiirel temas ve iliskileri son derece sinirli olmustur,
¢lnkl bu kusak ev sahibi Glkelerin dillerini kulaktan dolma (spontaneous learning) 6grendikleri igin,
isyerinden eve, evden isyerine gidip gelen, icinde vyasadiklari topluma mesafeli bir hayat
yasamislardir” (Aksoy, 2010, s.13). Bu ylzden ilk kusak icin bulunduklari tGlkenin diline sinirh diizeyde
hakim olduklari séylenebilir. ikinci kusak ise birinci kusagin aile birlesimi ile Tirkiye’den gelen
cocuklari ve yine goc ettikleri llkede diinyaya gelen cocuklaridir. Almanya 6zelinde konuya deginen
Kirmizi (2016, s.152), Turkiye’de dogan ikinci kusak cocuklar ile Almanya’da dogan ikinci kusak
cocuklar arasinda fark oldugunu belirtir ve Almanya’da doganlarin Almancaya vakif oldugunu, ayni
zamanda evde Tirkce konusuldugu icin Tirkceye de hakim oldugunu savunur. Ancak Tirkiye'de
dogan ikinci kusagin yurt disinda birtakim gigclikler yasadigini ve bunlarin basinda da egitimin
geldigini vurgular. Uglincii ve daha sonraki kusaklar ise go¢ edilen iilkelerde dogup biiyiiyen
cocuklardir. Uglincii kusagin kendinden 6nceki kusaklara gore sosyallesme siirecini cok daha rahat
gecirmesine ragmen en blylk problemleri Tirk kultirine ve diline karsi yabancilasmalaridir
(Demirag ve Kakisim, 2018, s. 143). Okulda derslerin Almanca islenmesi, arkadaslarin biyik
¢ogunlugunun Alman olusu ve dogal ortamin Almanca konusmaya zorlamasi Gglnci kusagin kendi
dillerine yabanci kalmasinin faktorlerindendir (Kirmizi, 2016, s. 153). Bu durum da iki dilli Gg¢linci
kusak icin ana dili 6gretimi ile ilgili sorunlari beraberinde getirmistir. Her ne kadar Ulkelerin egitim
politikalari birbirinden farkli olsa da genel olarak bakildiginda yurt disinda yasayan Tirk kokenli iki

dillilerin ana dili egitimi ile ilgili baslica sorunlar sunlardir:

1. iki dillilerin okullardaki basarisi ve uyumu,

2. Tiirkge ve Turk Kltlrd dersinin uygulanmasi,

3. Egitim veren 6gretmen yeterlikleri,

4. iki dillilere yonelik derslerin ydntem bazinda nasil yiiriitiilecegi ve dlgme - degerlendirme sorunu,

5. iki dillilere uygun materyallerin yeterli olmamasi (Cakir, 2016; ince, 2011; Oztiirk, 2016; Yildiz,
2016).

Yurt disinda yasayan Tirk kokenli 6grencilerin, genel olarak meslek okullarina ya da akademik basari
seviyesi duslik okullara devam ettikleri goriilmektedir. Yildiz (2016) calismasinda, Almanya genelinde
Turk cocuklarinin egitim bakimindan gerilediklerini belirtmis, cocuklarin genellikle 6grenme gicligi
olan 6grencilerin gonderildigi okullarda egitim aldiklarini ifade etmistir. ilk 6grenilen dilin, yasanilan
Ulkenin dilini 6grenmeye olumsuz etkisi oldugu ve entegrasyon sirecini negatif yonde etkiledigi
diisiincesi hakim oldugundan ana dili egitimi ya engellenmis ya da Tirk cocuklarinin aileleri

tarafindan geri plana atilmistir. Bunun sonucunda 6grenciler ve aileler ana dili egitiminden
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uzaklasmistir.  Bu durumla vyalnizca Almanya’da degil Hollanda, Fransa gibi (lkelerde de

karsilasiimaktadir.

Millt Egitim Bakanhg tarafindan 2009 yilinda yayimlanan Tirkge ve Tiirk Kiltlrl dersi programi ile
Tirk ¢ocuklarinin Tark dilini ve kaltGrinG tanimalari, benimsemeleri, gelistirmeleri, Atatiirk ilke ve
inkilaplari dogrultusunda millt duygularini pekistirmeleri ve yasadiklar tilkeye uyum saglayarak etkili
toplumsal iliskiler igine girmeleri amaglanmistir (MEB, 2009). Tirkge ve Tirk Kiltlri dersinin
uygulanisi Ulkelere gore farkhlik gostermektedir. Almanya’da eyaletlere gore bu derslerin islenisi
farklilasmaktadir. Bazi eyaletlerde MEB’in gorevlendirdigi 0gretmenler giderken bazi eyaletlerde
mahallen atanan o6gretmenler ders vermektedir. Fransa da MEB’in 6gretmen gorevlendirdigi
Ulkelerdendir ve bu Ulkede Tirkge ve Turk Kaltlirt dersi islenmektedir. Avusturya’da ana dili dersleri
devletin sorumlulugundadir ve MEB tarafindan atanan 06gretmenler degil mahallen atanan
O0gretmenler gbrev yapmaktadir (MEB, 2019a, s. 113). Yine Hollanda’da 2004 yilindan itibaren
gocmenler icin ana dili egitimi kaldirilmistir. Bazi Glkelerde Tirkge ve Tirk Kaltlra dersi islenmesine
ragmen, entegrasyon politikalari dolayisiyla tlkedeki mevcut egitim programinda yer almamaktadir.
Normal egitim siiresi disinda verilen bir ders oldugu i¢in notlar karneye islenmemekte, bu durum da
ogrencilerin ve velilerin derse karsi ilgisini azaltmaktadir. Oysaki Karadag ve Bas’in (2019a) belirttigi
sekilde, yurt disinda yasayan Tirk cocuklarinin ana dillerini gelistirebilecekleri ve Tirk kiltlrini

ogrenebilecekleri tek ders Tirkce ve Tirk Kiltliri dersidir.

iki dillilerin egitimi ile ilgili bir diger konu ise egitim verecek olan égretmenlerin yeterlikleridir. Milli
Egitim Bakanhgl yurt disinda yasayan iki dilli cocuklarin ana dili 6grenmeleri amaciyla belli sayida
O0gretmeni Turkge ve Turk kaltlirG dersi igin gorevlendirmektedir. 2018 yilinda Milli Egitim Bakanhgi
Yiiksekdgretim ve Yurt Digi Egitim Genel Midurl(igi'niin idare Faaliyet Raporu’nda Tirkce ve Tirk
Kalttra dersi kapsaminda toplam 876, 2019 yili Birim Faaliyet Raporu’nda ise 1693 6gretmen ile 90
okutmanin gorev yaptigi bilgisi yer almaktadir (MEB, 2018b, s. 12; MEB, 2019b, s. 11). Milll Egitim
Bakanlgl tarafindan gorevlendirilecek 0Ogretmenler, her yil Yurt Disina Gorevlendirilecek
Ogretmenleri Secme Sinavina katilmakta ve yazili sinavin ardindan temsil edebilme sinavina girdikten
sonra belirlenen sayida secilmektedir. Sinav 6ncesi yayimlanan kilavuzda ihtiya¢ duyulan 6gretmen
nitelikleri ve sartlar, ihtiya¢c duyulan 6gretmen sayisi, ihtiyac duyulan branslar ve istenen yabanci dil
bilgileri belirtilmekte ve bu sartlar saglayan adaylar basvuru yapmaktadir. Ancak bu konuda da
alanyazinda bazi elestiriler bulunmaktadir. ince (2011), Fransa’da Tiirkge ve Tirk Kiltlri dersini
vermek Uzere gorevlendirilecek 6gretmenlerde aranan brans sartlarina bakildiginda Din Kiltiri ve
Ahlak Bilgisi, Sosyal Bilgiler, Fransizca, Tarih gibi branslarin yer aldigini belirtmekte ve bu
o0gretmenlerin iyi derece Tirkge dersi verip veremeyeceginin tartisilr bir konu oldugunu ifade

etmektedir. Yagimli (2015) da 68retmen yeterlilikleri konusunda 6gretmen segiminin yanlis yapildigini
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belirtmekte ve yabanci dil bilme sartinin bu dersleri yurttebilmek adina yeterli bir 6l¢lit olmadigini
vurgulamaktadir. Milli Egitim Bakanliginin gorevlendirme yapmadigl bazi Ulkelerde ise o Ulke

icerisinden Tirkge egitimi verecek 6gretmenlerin mahallen gérevlendirilmesi yapiimaktadir.

iki dillilerin egitiminde karsimiza ¢ikan bir diger sorun; dersleri yiiriitme ve él¢cme degerlendirmede
kullanilacak yéntemlerdir. Cakir (2016), Tiirkgeyi 6gretmek icin gorevlendirilenlerin yeterliliklerinin
cagdas dil 6gretim yontemleri konusunda kisitli oldugunu vurgulamaktadir. Bu durumu etkileyen

faktorlerin basinda 6gretmen segimi ve materyallerin yeterli olmamasi gelmektedir.

Ders kitaplari dil egitiminde en ¢ok kullanilan materyallerdendir. “iyi tasarlanmis materyaller; egitim
slrecini zenginlestirir, bilginin algilanmasinda somutluk saglayarak 6grenmeyi kolaylastirir, unutmayi
azaltir, 6grenciyi glidiler, 6grencinin dikkatini toplar, 6grenme istegini kamcilar, hedef davranislara
yaparak-yasayarak ulasmayi saglar, distincenin kavramlastiriimasina katkida bulunur, 6grenim
cevresini dogallastinir” (Ozyiirek, 1983; Halis, 2002; Akt. Sen ve Sentiirk 2014, s. 173). Yurt disinda
yasayan Tirk cocuklarina yonelik verilen Tirkce egitiminde de ders kitaplari 6nemli yer tutmaktadir.
Clnku bu ders kitaplari sayesinde yurt disinda yasayan Tirk cocuklari ana dilleri olan Tirkge ile
yakinlasmakta ve Turk kiltirine asina olmaktadir. Milli Egitim Bakanhg tarafindan yurt disinda
yasayan Turk ¢ocuklari icin farkh seviyelere yonelik kitaplar basiimaktadir. Basilan kitaplarin yani sira
Turkce ve Tirk Kultliri 6gretmenlerinin kendi notlarindan bir araya getirdikleri materyaller de
derslere kaynak olusturmaktadir. Ancak bu materyallerin yeterliligi tartisma konusu olabilmektedir.
ince (2013), MEB tarafindan 2009 vyilinda basilan Tirrkce ve Tirk Kiltiiri kitaplarindaki metin
dagilimlarinin tirlere gore dengesiz oldugu ve iki dili de kapsayan kitaplarin olmayisi hususuna
deginmistir. Arastirmanin yapildigi yilda kullanilan mevcut kitaplarin bu yénden eksikligini
vurgulamistir. Yine Ozcan (2011) tarafindan 6-7. sinif Tirkge ve Tirk Kiiltiri ders kitabinin
okunabilirligine yonelik yapilan calismada, metinlerin okunabilirlik agisindan zor metinler oldugunu

belirtilmistir.

Yurt disinda yasayan iki dilliler icin MillT Egitim Bakanhg Talim ve Terbiye Kurulu tarafindan 2009’da
hazirlanan Yurt Disindaki Tiirk Cocuklari igin Tiirkce ve Tiirk Kiiltiirii Dersi Ogretim Programi (1-10.
Siniflar), 2009-2010 6gretim yilindan itibaren uygulanmaya baslanmistir (Sen, 2010). Bu program
kapsaminda yine MEB tarafindan 2010 yilinda Tirkce ve Tirk Kiltlri kitap setleri hazirlanmis ve 1-3.,
4-5., 6-7. ve 8-10. siniflar icin basiimistir. Ancak kitaplarin yurt disinda 6grenim goren iki dilli
cocuklara ulasmamasi, kitaplarin icerik bakimindan programa uygun olmamasi, metinlerin
dlzeylerinin ¢ocuklarin dil seviyelerinin lzerinde olmasi gibi sebeplerle elestirilmistir (Atesal, 2014;
Celik, 2017; Ozcan, 2011). “Bu gerekceden hareketle MEB Avrupa Birligi ve Dis iliskiler Genel
Muddarligince 2017 yilinda gergeklestirilen ihtiyag analizi projesi ile Tirkge ve Tirk Kiiltiri dersine

yonelik o donem vyurirlikte olan 6gretim programinin ve ders kitaplarinin etkililigi belirlenmis;
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O0gretmen, Ogrenci ve velilerin gorUslerine dayali olarak 6gretim programina ve 0Ogretim

materyallerine iliskin beklentiler saptanmistir” (Karadag ve Bas, 2019b, s.436).

Tim bu gelismelerin ardindan Milli Egitim Bakanligi tarafindan 2018 yilinda Tirkce ve Turk Kaltlri
dersi i¢in yeni bir program olusturulmustur. Bu programa gore yurt disinda yasayan Tiirk cocuklarinin
temel egitim diizeylerin Ulkelere gore degisiklik gdsterebilmekte ve llkelerin okul sistemleri arasinda
farkhliklar olabilmektedir (MEB, 2018a, s. 1). Bu ylzden sinif yerine temel egitime karsilik gelecek
sekiz seviye Uzerinden bir programlamaya gidilmistir. Programin ardindan ders kitaplarinda da
glincelleme yapilmis ve programda belirlendigi sekilde sekiz seviyenin her biri igin, 2019 yilinda yeni
Tirkce ve Turk Kiltirl kitaplar hazirlanmis ve bu kitaplar dagitiimaya baslanmistir. Hi¢ Tirkge
bilmeyen 6grenciler i¢in de 6gretmen kilavuz kitaplari ve ¢alisma kitaplari ile birlikte Turkceye hazirhk

kitaplari olusturulmustur.

Millt Egitim Bakanhgi tarafindan 2010 yilinda basilan Tirkce ve Tiirk Kiltiir ders kitaplari ile ilgili
alanyazinda bazi ¢alismalar mevcuttur. Ozcan’in (2011) ¢alismasinda, Tiirkce ve Tiirk Kiltliri 6-7. Sinif
ders kitabinin okunabilirligi ve hedef yas diizeyine uygunlugu incelenmistir. Celik (2017) ise, yurt
disindaki Tuirk cocuklari icin hazirlanan Tiirkce ve Turk kiltiirti ders 6gretim materyalleri ve ¢alisma
kitaplarini ders kitabi oél¢itleri cercevesinde ele almistir. Uggun (2018), 1-5. Sinif Tarkge ve Tlrk
Kaltirtu calisma kitaplarindaki etkinlikleri kazanimlara gore degerlendirmistir. Atesal (2014), yurt
disinda Tiirkce ve Tirk Kiltiir( derslerinde kullanilan 8-10. sinif ders kitabinin hedef yas diizeyine
uygun olup olmadigi belirlenmeye calismistir. Celik ve Glilci’nin (2016) calismasinda, Turkce ve Tlrk
Kaltird 1-3. ve 4-5. siniflarin ders kitaplarina yonelik 6gretmen gorisleri ortaya konulmustur. Cinar ve
ince (2015), Tiirkge ve Tirk Kiltiri kitaplarindaki séz varligini tespit etmislerdir. Mete, Yesilyurt ve
Keskin (2018), Turkge ve Tiark Kaltira dersi icin hazirlanan ders kitaplarinda yer alan atasozlerinin
kullanimini, Uggun (2015) ise ders ve calisma kitaplarindaki kalip sozleri belirlemislerdir. Kolay (2018)

ve Tekin (2016), kitaplari kiiltirel baglamda ele almislardir.

Ancak MEB tarafindan yayimlanan ve 2019-2020 egitim 6gretim yilindan itibaren kullanilmaya
baslanan Tirkce ve Tark KualtarG kitaplarina dair alanyazinda halihazirda bir c¢alisma
bulunmamaktadir. Oysaki uygulamada aktif olarak kullanilmaya baslanan bu kitaplarin da farkl
acilardan incelenmesi, varsa eksik kalan yanlarinin tespiti noktasinda 6nemli olup getirilecek dneriler
ilerleyen basimlar icin katki saglayabilecektir. Calismada dort temel dil becerisi icinde en ¢ok ihmal
edildigi distnilen (Brown, 1954) dinleme becerisine yonelik metinlerin ele alinmasi planlanmistir.
Clnkl “dinleme, sadece iletisim kurma amaci degil, ayni zamanda 6grenme, anlama, zihinsel

duygusal becerileri gelistirmek icin dnemli bir alandir” (Glines, 2014, s. 80).
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Bu dogrultuda ¢alismanin amaci, Tirkce ve Tirk Kaltara (TTK) kitaplarinda yer alan dinleme
becerisine yonelik etkinlikleri incelemektir. Yapilan incelemede cevap aranan alt problemler su

sekildedir:
1. Turkge ve Tirk Kaltird kitaplarinda dinleme becerisine yonelik etkinliklerin dagilimi nasildir?

2. Tirkge ve Turk Kultarh kitaplarindaki dinleme becerisine yonelik etkinliklerinin kitaplarin

diizeylerine ve temalarina gére dagilimi nasildir?

3. Tirkce ve Tirk Kalturd kitaplarindaki dinleme metinlerinin siire, sozciik sayisi ve seslendireni

acisindan farkhliklari nelerdir?
Yontem

Calismada nitel arastirma yontemlerinden dokiiman incelemesi kullaniimistir. “Dokiiman incelemesi,
arastiriimasi hedeflenen olgu ve olgular hakkinda bilgi iceren yazili materyallerin analizini kapsar”

(Yrldirim ve Simsek, 2011, 5.187).
incelenen dokiimanlar

Arastirma kapsaminda, 2019 yilinda Milli Egitim Bakanhgi tarafindan yurt disindaki Tiirk ¢ocuklari igin
hazirlanan toplam 8 adet Tirkge ve Turk Kiltlrl Dersi kitabinda yer alan dinleme becerisine yonelik

etkinlikler incelenmistir. incelenen kitaplarin kapaklarina iliskin gérseller su sekildedir:

@ 1URKCE
VE

TURK KUSLURE

TURKGE

d s
(B) o

Gorsel 1. 2019 yilinda basilan Tiirkge ve Turk Kiltlra ders kitaplarinin kapaklari
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Verilerin toplanmasi ve analizi

Kitaplarda cogunlukla etkinliklerin hangi dil becerisine yonelik oldugunu gosteren semboller yer
almaktadir. Calisma kapsaminda, dinleme sembollerinin oldugu tim etkinlikler incelemelere dahil
edilmistir. Bunlarin yani sira, kitaplarda dinleme etkinligi oldugunu belirten bir simge tasimasa dahi
ogrenciyi dinlemeye/izlemeye yonelten etkinlikler de mevcuttur. S6z konusu etkinlikler de calisma

kapsaminda ele alinmistir.

Kitaplar, arastirmacilar tarafindan belirlenen ve uzman gorisleriyle netlestirilen olgiltler
dogrultusunda sirasiyla ele alinmistir. icerik analizinden yararlanilan ¢alismada, dinleme metinlerinin
sUresi, sozclk sayisi ve seslendirenin tespiti noktasinda karekodlar yardimiyla metinlere ulagilmis ve

metinlerin yazilh dokimi yapilmistir.
Bulgular ve yorum

Calismanin Tirkce ve Tiirk Kiiltiirii kitaplarinda dinleme becerisine yénelik etkinliklerin dagilimi
nasildir? seklindeki ilk alt problemine iliskin yapilan inceleme neticesinde, Tlirk¢e ve Tirk Kiltdrd
kitaplarinda yer alan dinleme becerisine yonelik etkinliklerinin birbirinden farkli 6zellikler
gosterdikleri saptanmistir. Bu nedenle dncelikle etkinliklerin gruplandiriimasi yapilmistir. Etkinlikler;
dinleme metni, dinleme ve izleme metni, karekodu olmayan dinleme etkinligi, sanal gezinti etkinligi
ve diger olmak Uzere bes grupta toplanmistir. Gruplandirmada su ayrim goz oOniinde

bulundurulmustur:

Dinleme metni; hicbir gorsel unsur barindirmayan, sadece isiterek anlamlandirilabilecek ve kitapta

karekodlari mevcut olan metinlerdir.

Dinleme ve izleme metni; icinde gorsel unsur ve sesli uyaranlar bulunduran ve kitapta karekodlari

mevcut olan metinlerdir.

Karekodu olmayan dinleme etkinligi; kitapta karekodu olmayan ancak 6grenciyi farkli bir kaynaktan

dinlemeye yonelten etkinliklerdir.

Sanal gezinti etkinligi; mekanlari yakindan inceleme firsati veren ve kitaplarda dinleme semboli ile

verilen etkinliklerdir.

Diger; tim bu gruplamalarin disinda kalan ve kitaplarda dinleme becerisine yonelik verilmis

etkinliklerdir.

Calismanin Tiirkge ve Tiirk Kiiltiirii kitaplarindaki dinleme becerisine yonelik etkinliklerinin kitaplarin
diizeylerine ve temalarina gére dagilimi nasildir? alt problemine iliskin bulgular Tablo 1 ile

gosterilmistir:

8
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Tablo 1. Dinleme etkinliklerinin kitaplarin diizeylerine ve temalarina gore dagilimi

Kitap
Metin
Ben ve
Ailem
Cevre,
Farkhiliklar
ve Birlikte
Yasama
Oyun ve
Eglence
Bayramlar
ve
Kutlamalar
Gezelim
Gorelim
Gegmise
Acilan Kapi
Sanat ve
Edebiyat
Insan ve
Doga
Toplam
Genel
Toplam

[O,]
~N
SN
[e)]
[O,]
)
~N
&

D 4
Di - - - - - - - - -
KO - - - - - - - - - 48
SG - - - - - - - - -

diger - - -
D 2 2 2
Di - - -

KO - - -
SG - - - - - - - - -
diger - - - - - - - - -
D 1 - 1 - - - - - 2
Di - - - - - 1 5 - 6
KO - - - - - - 1 1
SG - - - - - - - - -
diger - - - - - - - - -
D - - - - - 1 - - 1
Di - 1 1 2 1 - 3 1 9
KO - - - - - - - - - 15
SG - - - - 2 1 2 - 5

Diger - - - - - - - - -

D 1 1
Di 2% 2
KO - - - - - - - - - 20
SG - - - - - - - - -

Diger 1 - - - - -
D - - - - - -
Di 1 - - 1

KO - 2 1 4
SG - - - -

Diger - - - -
D
Di
KO - -
SG - - - - - -

Diger - - - - - -
D - - - - - -
Di - - 2 1 5 2
KO - - - - - -
SG - - - - 2 1 - - 3

Diger - - - - - - - - -

Toplam 15 14 19 19 27 19 36 17 166 166
* Bir tanesi sadece izleme metnidir.

TTK: Tiirkge ve Tiirk Kiiltiirli, D: Dinleme metni, Di: Dinleme ve izleme metni, KO: Karekodu olmayan dinleme etkinligi,
SG: Sanal gezinti etkinligi, diger: gruplamalar disinda kalan etkinlikler.

TTK 1

[
R

17

TTK 2

TTK 3

TTK 4

TTK 5

TTK 6

=[N

2
2
8
- 8 25
2
5
4

'
'

=N
'

TTK 7

=

15

TTK 8

Tablo 1 incelendiginde, sekiz kitapta toplamda 166 dinleme etkinliginin bulundugu gortlir. Bu
etkinliklerin 48 tanesi birinci seviye kitabinda (TTK 1) yer almaktadir. Birinci seviye kitabinda okuma
metninin bulunmamasi nedeniyle dinleme becerisine agirlik verilmis olmasi bu sonucu dogurmus
olabilir. Uglincli seviye kitabinda (TTK 3) ise 9 dinleme etkinligine yer verilmistir. Bu sayi diger

kitaplarla kiyaslandiginda oldukga diisiik diizeydedir.
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Dinleme etkinliklerinin kitaplarda ortak olarak belirlenen sekiz temaya gore dagilimi incelendiginde
ise; Sanat ve Edebiyat temasinda dinleme etkinliklerine agirlik verildigi tespit edilmistir. Gezelim
Gorelim temasi da dinleme etkinliklerinin cokca yer aldigi temalardan biridir. Diger temalarda ise
sayilarin birbirine yakin oldugu séylenebilir. Ayrica kitaplarin dérdiinde (1, 2, 5 ve 6. seviyeler) her
temada en az bir dinleme etkinligine yer verilirken diger dordiinde (3, 4, 7 ve 8. seviyeler) ise bazi

temalarda hig dinleme etkinliginin bulunmadigi tespit edilmistir.

Dinleme etkinliklerinin basvurulan gruplama yontemine gére dagilimina bakildiginda ise, 6grencilerin
yalnizca dinlemesine yonelik etkinliklerin ilk iki seviye kitabinda digerlerinden daha fazla oldugu

soylenebilir.

Dinleme ve izleme metni, birinci seviye kitabinda hi¢ bulunmazken 5, 7 ve 8. seviyeler kitaplarinda

digerlerinden daha fazla sayidadir.

Karekodu olmayan dinleme etkinlikleri, sadece Ucg kitapta (3, 6 ve 7. seviyeler) yer almaktadir. En fazla

ise 6. seviye kitapta gorilur.

Sanal gezinti etkinlikleri, sadece Uc kitapta (4, 6 ve 8. seviyeler) bulunmaktadir. Bu etkinligin en fazla

yer verildigi kitap ise 4. seviye kitaptir.

Diger kategorisinde yer bulan etkinlikler ise sadece iki kitapta (5 ve 6. seviyeler) yer alir ve 6. seviye

kitapta daha fazla gorilmektedir.

Kitaplarda yer alan dinleme etkinlikleri, temalari ve sayfa numaralari belirtilerek kategorilerine gore
tablolarda sunulmustur. Calismanin Tiirkge ve Tiirk Kiiltiirii kitaplarindaki dinleme metinlerinin siire,
sézclik sayisi ve seslendireni acisindan farkhliklari nelerdir? alt problemine iliskin bulgular da bu

tablolarda goriilebilir.

Tablo 2. Tirkge ve Tiirk kiiltlrd 1 kitabinda yer alan dinleme etkinlikleri

Metnin
ema Sayfa ismi Siresi Sozciik seslendireni
(dk.) sayisi
12-13. Aybike 1.10 68 Kiz gocuk
Ben ve Ailem 14-15. Aybike ve ailesi 1.04 59 Kiz cocuk
16. Aybike’nin siiri 0.47 33 Kiz cocuk
20-21. Aybike parkta 1.20 84 Kiz ve erkek cocuklar, Anlatici (erkek)
32. Ali 0.33 26 Erkek ¢ocuk
33. Ali ve sinif arkadaslari 1.15 83 Oretmen (kadin), Kiz ve erkek
Cevre gocuklar
Farkliliklar ve 3. Ali'nin o"gret.r'r)enmln 1.29 85 Ogretmen (kadin), Kiz ve erkek
- surprizi cocuklar, Anlatici (erkek)
Birlikte ——
Yasama Ali'nin 8&retmeninin Ogretmen (kadin), Kiz ve erkek
35. s 0.47 47 cocuklar,

siirprizi Anlatici (erkek)

40. Ali'nin Siiri 0.39 36 Erkek ¢ocuk

10
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Tablo 2. Devami...

52. Ayse 0.50 47 Kiz gocuk, Anlatici (erkek)
53. Ayse ve sinif arkadaslari 0.35 36 Ogretmen (kadin), Kiz ¢ocuklar
55, Ayse piknikte 034 36 Ogretmen (kadin), Kiz ve erkek
cocuklar
Oyun ve Ayse ile arkadaglari isto
Eglence 56-57. V2 3 P 1.22 79 Anlatici (erkek), Kiz gocuk
oyunu oynuyor
60-61. Ayse ile eglenceli bir oyun 1.23 100 Kiz gocuk
62. Ayse ile Mete zeka oyunu 1.26 108 Anlatici (erkek), Kiz ve erkek ¢ocuklar
oynuyor
66. Ayse bilmece soruyor 1.04 50 Anlatici (erkek), Kiz gocuk
72. Kerem 0.42 43 Erkek ¢ocuk
Bayramlar ve 74. Dogum ginl hazirliklan 0.28 27 Anne, Baba, Abla
Kutlamalar 76-77. Kerem’in dogum giini 0.52 62 Anlatici (erkek), Kiz ve erkek ¢ocuklar
82. Berna'nin Kere.m e shr 0.23 20 Kiz cocuk
hediyesi
92. Zehra 0.34 31 Kiz gocuk
93. Haydi baslasin hazirliklar 0.23 17 Kiz gocuk
Gezelim 94. Turzﬁﬁfay\?:::;iiun?naSI:|SIn 0.32 23 Kiz gocuk
Gorelim 95. y 0.42 38 Kiz cocuk
macerasi
96. Zehra ve ailesi Fethiye’de 0.26 22 Anne, Baba, Abi, Dede, Babaanne, Kiz
cocuk
102. Tatil bitti 0.51 47 Kiz gocuk
110. Oguzhan 0.26 22 Erkek cocuk
111. Oguzhan’in gizemli dolabi 0.26 28 Anlatici (erkek)
Gegmise 114. OgUZhaSILISIEEngSe 1.21 99 Erkek gocuk, Anlatici (erkek), Atattirk
Agilan Kapi " y - -
Oguzhan ile Nasrettin Anlatici (erkek), Kiz ve erkek ¢ocuklar,
118. 1.12 73 .
Hoca Nasrettin Hoca
119. Ben Nasrettin Hoca 0.32 27 Nasrettin Hoca
128. Riya 0.33 28 Kiz cocuk
129. Resim atolyesi 0.39 40 Kiz cocuk
130. Riya ile kirmizi rengi 0.39 41 Kiz cocuk, Anlatici (erkek)
taniyalim
131. Rya ile dikdortgen seklini 0.47 41 Dikdortgen (kisilestirme)
taniyalim
132. Riya ile mavi rengi 0.42 43 Kiz cocuk
taniyalim
Sanat ve Riya ile Gggen seklini " S
Edebiyat 133. taniyalim 0.31 30 Uggen (kisilestirme)
134. Rya ile sari rengi 0.31 28 Kiz cocuk
taniyalim
135. Riya ile kare seklini 0.22 21 Kare (Kisilestirme)
taniyalim
136. Rya ile turuncu rengi 0.34 34 Kiz cocuk
taniyalim
137. Riya ile daire seklini 0.37 32 Daire (Kisilestirme)
taniyalim
150. Mustafa 0.22 19 Erkek gocuk
Eg- Mustafa’nin bir giini 0.40 38 Anlatici (erkek)
insan ve 155. - 0.26 30 Anlatici (erkek)
Doga 156. --- 0.26 30 Anlatici (erkek)
158-
159, --- 0.22 29 Anlatici (erkek)
161. - 0.10 11 Anlatici (erkek)
162. - 0.26 30 Anlatici (erkek)
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Tablo 2’de yer alan Tiirkce ve Tirk Kiltlrd 1 kitabinin dinleme etkinlikleri ele alindiginda, her tema
icin ayri bir karakter belirlendigi ve metinlerin o karakterlerin yasantilari izerinden olusturulduklari
goralur. Sanat ve Edebiyat, en fazla dinleme etkinligi iceren temadir. En uzun sireli metin 1.29
dakikadir. En fazla s6zciik sayisina sahip metin ise 108 sozclik icermektedir. Metinlerin seslendirenleri
incelendiginde, cinsiyet olarak dengeli bir dagilim gorilir. Ayrica seslendiren karakterlerin cogunlugu
gocuktur ve bu durum o6grencilerin karakterle 6zdesim kurmasini kolaylastiracaktir. Dinleme

etkinliklerinin bir kisminda da karakterlerin kisilestirme yoluyla konusturuldugu gérilmektedir.

Tablo 3. Tirkce ve Tirk kiltlri 2 kitabinda yer alan dinleme etkinlikleri

Tema Sayfa Metnin
v ismi Suresi (dk.) Sozciik sayisi Seslendireni
Ben ve Ailem 14. Efe ve ailesi 1.03 78 Erkek ¢ocuk
23. Tirkce miz 0.33 33 Kiz ve erkek gocuklar
Cevre, 37. Efe’nin smli 1.51 144 Kiz ve erkek gocuklar
Farkliliklar ve arkadaslari
Birlikte .
47. Bugday, un, ekmek 1.52 129 Anlatici (erkek)
Yasama
Oyun ve 61. Oyun zamani 1.39 126 Kiz ve erkek ¢ocuklar
Eglence 72. Saklambag 0.31 38 Erkek gocuk
Bayramlar ve 85. 23 Nisan 0.27 24 Kiz gocuk
Kutlamalar 96. Bayram sarkisi Dinleme ve izleme metni
Aksam yemeginde
Gezelim 111. misafir var 1.49 129 Erkek ¢cocuk, Anne
sreli
Gorelim 122. Menemen tarifi 1.27 101 Kadin yetiskin
134. - Dinleme ve izleme metni
Gegmise Anlatici (erkek)
Agilan Kapi 141. Keloglan 2.44 225 Keloglan
Kiz ve erkek ¢ocuklar
Sanat ve Bez bebekler
163. B kl 1.54 151
Edebiyat 63 ez bebekler > > (kisilestirme)
187. --- 2.10 134 Kiz ve erkek ¢ocuklar
insan ve Doga 190. Vitaminlerin ziyareti 2.07 184 Kiz cocuk
& 195. 1.33 62 Erkek yetiskin
199. - 2.14 98 Tavsan (kisilestirme)

* Bu metinde Fransizca konusmalar da yer almaktadir. Bahsi gegcen konusmalarda yer alan sézclkler, sézciik sayisina dahil edilmemistir.

Tablo 3, Tiurkce ve Turk Kiltird 2 kitabinin dinleme etkinliklerinin temalara dengeli bir dagilim
gozetilerek yerlestirildigini gosterir. En fazla dinleme etkinligi iceren tema, insan ve Doga’dir. Kitapta
iki farkli temada birer dinleme ve izleme etkinliginin yer aldigi da soylenebilir. Metinlerin sireleri
kiyaslandiginda, en uzun siireli metnin 2.44 dakika oldugu gorilir; bu metin ayni zamanda sézcilk
sayisi en fazla olan metindir. Metinleri seslendirenler incelendiginde, cinsiyet agisindan dengeli bir
dagihm oldugu soylenebilir. Seslendirenlerin geneli ¢ocuklardan segilmistir. Ayrica kisilestirmeye

basvurulmustur.
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Tablo 4. Tirkge ve Tiirk kiilttiri 3 kitabinda yer alan dinleme etkinlikleri

Tema Sayfa - Metnin
Ismi Suresi (dk.) Sozciik sayisi Seslendireni
Anlatici (kadin ve erkek)
Ben ve Ailem 24, Ezgi ile Sevgi 10.09 945 Kiz gocuklar
Anneanne
Cevre: Farkiihklar Dinleme metni yer almamaktadir.
ve Birlikte Yasama
Oyun ve Eglence 59. Oyun glinlGga 1.27 79 Anlatici (kadin)
Bayramlar ve Dinleme metni yer almamaktadir.
Kutlamalar
Gezelim Gorelim Dinleme metni yer almamaktadir.
Gegmll(zepfgllan 98. Bogag Han Dinleme ve izleme metni
116. Kopuz Dinleme ve izleme metni
117. Baglama Dinleme ve izleme metni
Sanat ve Edebiyat 118. Kabak kemane Dinleme ve izleme metni
119. Karadeniz kemengesi Dinleme ve izleme metni
121. Zurna Dinleme ve izleme metni
129. Karekodu olmayan dinleme etkinligi

insan ve Doga

Dinleme metni yer almamaktadir.

Tablo 4’ e gore, Tiirkce ve Tirk Kiltlirt 3 kitabindaki dort temada dinleme etkinligi yer almamaktadir.

Kitapta yer alan dinleme etkinliklerinin ¢gogu dinleme ve izleme metni olarak verilmistir. Gorsel unsur

icermeyip yalnizca dinlemeye yonelik verilen etkinliklerden en uzunu 10.09 dakikadir. Bu siirenin bir

dinleme metni icin olduk¢a uzun oldugu dusiinilebilir.

olusmaktadir.

Bahsi gecen metin 945 soOzciikten

Tablo 5. Tirkge ve Tiirk kiiltirt 4 kitabinda yer alan dinleme etkinlikleri

Metnin
Tema Sayfa _ Siiresi - R
v Ismi (:Ik )' Sozciik sayisi Seslendireni
Ben ve Ailem Dinleme etkinligi yer almamaktadir.
ce"fet Farkliliklar 34, - Dinleme ve izleme metni
ve Birlikte Yasama
Oyun ve Eglence 46. - Dinleme ve izleme metni
Bayramlar ve 64. - Dinleme ve izleme metni
Kutlamalar
67. Genglik marsi Dinleme ve izleme metni
82. --- Dinleme ve izleme metni
Gezelim Gorelim 83. Kapadokya Sanal gezinti etkinligi
85. Nemrut Dagi Sanal gezinti etkinligi
97. Mevlana Miizesi Sanal gezinti etkinligi
Gegmise Agilan Kapi & &
100. Gel gor beni ask neyledi? 6.23 93 Erkek yetiskin
107. Sultanahmet Camisi Sanal gezinti etkinligi
107. --- Dinleme ve izleme metni
Sanat ve Edebiyat 110. Kiz Kulesi Dinleme ve izleme metni
112. Dolmabahge Sarayi Sanal gezinti etkinligi
113. Dolmabahge Sarayi Dinleme ve izleme metni
insan ve Doga 134. Kar Zamani Dinleme ve izleme metni
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Tablo 5 incelendiginde, Tiirkce ve Tirk Kiltiirt 4 kitabindaki sadece bir temada dinleme etkinliklerine
yer verilmedigi soylenebilir. Kitapta yer verilen dinleme etkinliklerinin biyilk bir cogunlugu dinleme
ve izleme metni seklindedir. Bu kitapta ilk Ug¢ seviyedeki kitaplardan farkh olarak sanal gezinti

etkinlikleri de yer almaktadir.

Tablo 6. Tirkge ve Tiirk kiilttirt 5 kitabinda yer alan dinleme etkinlikleri

Metnin
T Sayf . 6zcii
ema ayia Ismi Suresi (dk.) Sezciik Seslendireni
sayisi
17. - izleme etkinligi
Ben ve Ailem 20. diger
21. - 1.57 168* Kiz gocuk
23-24. - Dinleme ve izleme metni
33. - 2.05 140 Erkek yetiskin
Cevre, Farkhliklar - - -
s 37. --- Dinleme ve izleme metni
ve Birlikte Yagsama - - -
39. - Dinleme ve izleme metni
49-50. 1. 117 K iski
Oyun ve Eglence 9-50 Cayda cira 30 ‘ : ad|.n yetiskin
51. - Dinleme ve izleme metni
63. - 1.16 80 Erkek Yetiskin
Bayramlar ve
Kutlamalar 64. - Dinleme ve izleme metni
70. - Dinleme ve izleme metni
. . 85. - Dinleme ve izleme metni
Gezelim Gorelim _
92. Uskiidar’a gider iken 4.35 122%* Kadin yetiskin
Gegmise Agilan 101. Tirk Marsi Dinleme ve izleme metni
Kapi 104-105. 2.24 173 Erkek yetiskin
Sanat ve Edebiyat 119. - Dinleme ve izleme metni
124. diger
. . 139. --- Dinleme ve izleme metni
Insan ve Doga
143. --- Dinleme ve izleme metni

* Bu sozcuklerin hepsi etkinligin oldugu sayfada yazili olarak da mevcuttur.

** Bu sozcUklerin bir kismi etkinligin oldugu sayfada yazili olarak mevcuttur.

Tablo 6’ya gore, Turkge ve Tark Kiltiirt 5 kitabindaki dinleme etkinliklerinin geneli, dinleme ve izleme
metni seklindedir. Bu kitapta dikkat ceken hususlardan biri, iki dinleme metninde, 6grencilerin
dinleyecegi sozciklerin tamaminin ya da bir kisminin etkinligin bulundugu sayfada yazili olarak da
verilmis olmasidir. Bir diger husus ise, 1-4. seviyeler icin hazirlanan kitaplardan farkl olarak bu kitapta
dinleme becerisi icin verilmis iki etkinligin belirlenen gruplandirmalarin disinda kalmasi neticesinde
diger seklinde isimlendirilen kategoriye alinmis olmasidir. Metinlerin seslendirenleri genellikle

yetiskinlerden tercih edilmistir. Bu durum ilerleyen diizeylerdeki kitaplarda da devam etmektedir.
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Tablo 7. Tirkge ve Tiirk kiiltliri 6 kitabinda yer alan dinleme etkinlikleri

Tema Sayfa Metnin
v ismi Suresi (dk.) Sozciik sayisi Seslendireni
Ben ve Ailem 25. Memleketim Dinleme ve izleme metni
Cevre, Farkhiliklar ve 38. Karekodu olmayan dinleme etkinligi
Birlikte Yasama 43, Karekodu olmayan dinleme etkinligi
Oyun ve Eglence 63. Karekodu olmayan dinleme etkinligi
72. Karekodu olmayan dinleme etkinligi
74. - Dinleme ve izleme metni
Bayramlar ve 77. Karekodu olmayan dinleme etkinligi
Kutlamalar
79. Karekodu olmayan dinleme etkinligi
81. Karekodu olmayan dinleme etkinligi
Bodrum Su Alti e e s
91. Miizesi Sanal gezinti etkinligi
P k
Gezelim Gorelim 98. arma oyunu Dinleme ve izleme metni
(hamsi)
100. diger
104. - Sanal gezinti etkinligi
107. dig
Gegmise Agilan Kapi Iser
108. diger
127. - 0.41 S6zsuz Melodi
130. --- Dinleme ve izleme metni
131. --- Dinleme ve izleme metni
Sanat ve Edebiyat 132. Sakarya Turkist 4.36 323* Erkek yetiskin
134. Baris Mango Dinleme ve izleme metni
135. Nane Limon Kabugu Dinleme ve izleme metni
137. Karekodu olmayan dinleme etkinligi
150-151. Ormanlar Dinleme ve izleme metni
insan ve Doga 159. diger
159. diger

* Bu sozcuklerin bir kismi etkinligin oldugu sayfada yazili olarak mevcuttur.

Tablo 7’de dinleme etkinliklerine dair bulgular verilen Tiurkce ve Turk Kiltari 6 kitabi, calisma
kapsaminda belirlenen bes farkli gruptaki etkinligin tamamini iceren orneklerin bulundugu tek
kitaptir. Kitapta yer alan karekodu olmayan dinleme etkinlikleriyle o6grenciler dis kaynaklara
yonlendirilmistir. Kitapta yalnizca dinlemeye dayali ve sozcik iceren tek metnin bulundugu sayfada

bazi s6zcliklerinin yazili olarak da verildigi gbze carpmaktadir.
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Tablo 8. Tirkge ve Tiirk kiilttirt 7 kitabinda yer alan dinleme etkinlikleri

Tema Sayfa Metnin
v ismi Suresi (dk.) Sozciik sayisi Seslendireni
18. Ninni Dinleme ve izleme metni
Ben ve Ailem 19. Dis hedigi Dinleme ve izleme metni
24, -—- 4.32 145 Kadin yetiskin
Cevre: Farkliliklar 31. --- Dinleme ve izleme metni*
ve Birlikte Yasama
56. Yedi kiremit Dinleme ve izleme metni
Oyun ve Eglence 62. Nesi var oyunu Dinleme ve izleme metni
64. Karekodu olmayan dinleme etkinligi
Bayramlar ve 80. --- Dinleme ve izleme metni
Kutlamalar 84. Bugiin bayram 2.33 119 Baris Mango
92. Alli turnam Dinleme ve izleme metni

llgaz Anadolu’nun

Gezelim Gorelim 103. . . . Dinleme ve izleme metni
sen ylce bir dagisin
104. Bursa Uludag Dinleme ve izleme metni
Gegmise Agilan 112. -—- Dinleme ve izleme metni
Kapi 116. - Dinleme ve izleme metni
Anlatici (kadin ve erkek),
141. Kasagi 13.33 1.099 Hasan, Abi, Baba,
Dadaruh, Pervin
E i 7
Sanat ve Edebiyat  —- Son kuslar 13.48 1.104 Kadin yetiskin
156. Atiklar ve geri Dinleme ve izleme metni
kazanim
insan ve Doga Dinleme etkinligi yer almamaktadir.

* Bu metnin geneli ingilizce olup farkli dillerde selamlasma ifadeleri icermektedir.

Tablo 8’e gore, Turkce ve Tirk Kultiri 7 kitabinin sadece bir temasinda dinleme etkinligi yer
almamaktadir. Dinleme etkinliklerinin biylk bir kisminin dinleme ve izleme metni olarak verildigi
anlasilmaktadir. Kitapta yer alan gorsel unsur icermeyip yalnizca dinlemeye dayali metinlerinden ikisi,
tim kitaplar igcindeki en uzun siireli ve en fazla s6zciiklii metinlerdir. 13 dakikayi askin bu iki metin

binden fazla s6zcilik icermektedir.

Tablo 9. Tirkge ve Tirk kiilttri 8 kitabinda yer alan dinleme etkinlikleri

Tema Sayfa Metnin
¥ ismi Suresi (dk.) Sozciik sayisi Seslendireni
Ben ve Ailem Dinleme etkinligi yer almamaktadir.

Cevre, Farklihklar ve

Birlikte Yasama Dinleme etkinligi yer almamaktadir.

Uzun ince bir

99. Dinleme ve izleme metni

. yoldayim

Oyun ve Eglence -
Domates biber . . .
99. Dinleme ve izleme metni

patlican

Turkiye'nin en

. . - Dinleme ve izleme metni
eglenceli festivali

Bayramlar ve 128.
Kutlamalar
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Tablo 9. Devami...

147. Tac Mahal Sanal gezinti etkinligi
148. Mostar Koprisi Sanal gezinti etkinligi
155. Besikgizade Tekkesi Dinleme ve izleme metni
166. ibn-i Sina Dinleme ve izleme metni
Gezelim Gorelim 169. El-Cezeri Dinleme ve izleme metni
171- Ali Kuscu Dinleme ve izleme metni
172.
173. Ord. Prof. Dr. Cahit Dinleme ve izleme metni
Arf
186. TRT Yay|?(:|l|l§ Tarihi Sanal gezinti etkinligi
Miuzesi
Gegmise Agilan Kapi 187. Zeki Miren Dinleme ve izleme metni
187. - Dinleme ve izleme metni
. 210. Cigeklerin dili Dinleme ve izleme metni
Sanat ve Edebiyat
¥ 219 Denizli'nin horozlari 4.00 136 Erkek yetiskin
insan ve Doga Dinleme etkinligi yer almamaktadir.

Tablo 9’da ele alinan Tiirk¢e ve Turk Kultiri 8 kitabinin ic temasinda dinleme etkinligine yer
verilmedigi gorildr. Dinleme etkinliklerinin en fazla yer aldig tema, Gezelim Gorelim’dir. Dinleme
etkinliklerinin bliyik ¢cogunlugu dinleme ve izleme metni seklinde verilmistir. Kitapta sanal gezinti

etkinlikleri de yer almaktadir.
Sonug¢

Alanyazinda, Tirk¢ce ve Turk KiltiirG kitaplarindaki dinleme becerisine yonelik etkinlikleri inceleyen

herhangi bir calismaya rastlanmadigindan arastirmanin sonuglari tartisiimadan sunulmustur.

Kitaplardaki dinleme becerisine yonelik etkinlikler bes grupta toplanabilir. Belirlenen bu gruplardan
ilki, hichbir gérsel unsur icermeyen, yalnizca dinlemeye dayali, kitapta yer verilen karekod ile ulasilip
dinlenebilecek olan dinleme metinleridir. ikinci grup, dinleme ve izlemenin bir arada yapildig
etkinliklerdir. Uglincii grup, kitapta karekodu yer almayan ancak 6grenciyi dinlemesi icin farkl
kaynaklara yonlendirilen etkinliklerdir. Bir diger grup, ozellikle mekanlarin yakindan tanitimina
yonelik sanal gezinti etkinlikleridir. Besinci ve son grup ise, tim bu kategorilerin disinda kalan ve diger

kategorisinde siniflandirilan etkinliklerdir.

Ogrencilerin yalnizca dinlemesine y&nelik metinlere ilk iki seviye kitapta daha cok yer verildigi
gorlilmuistir. Dinleme ve izleme metni, ilk kitapta hi¢ bulunmamakla beraber daha ¢ok 5, 7 ve 8.
seviye kitaplarda tercih edilmistir. Karekodu olmayan dinleme etkinlikleri, sadece (g kitapta (3, 6 ve
7. seviyeler) bulunmaktadir. Sanal gezinti etkinliklerine de yine sadece (g kitapta (4, 6 ve 8. seviyeler)
rastlanmistir. Diger kategorisinde yer bulan etkinlikler ise sadece iki kitapta (5 ve 6. seviyeler) yer

almaktadir.
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incelenen sekiz kitap géz dniine alindiginda; en fazla dinleme etkinligine birinci seviye kitabinda (TTK
1), en az dinleme etkinligine ise li¢lincl seviye kitabinda (TTK 3) yer verildigi sonucuna ulasiimistir. Dil
o0greniminde dinleme becerisinin kazanim onceligi dustndldiginde ilk kitapta yer alan dinleme
metinlerinin diger kitaplardan fazla olmasi beklenen bir bulgudur. Kaldi ki bahsi gegen kitapta hig
okuma metni yer almamakta; anlama becerisi dinleme metinleri ve etkinlikleri ile desteklenmektedir.
Kitaplarda ortak olarak bulunan sekiz temada dinleme metinlerine agirlik verilenlerin; Sanat ve
Edebiyat ile Gezelim Gorelim temalari oldugu tespit edilmistir. Bunun yani sira kitaplarin dort
tanesinde (1, 2, 5 ve 6. seviyeler) her temada en az bir dinleme etkinligine yer verilirken digerlerinde

(3, 4, 7 ve 8. seviyeler) ise bazi temalarda hig¢ dinleme etkinliginin bulunmadigi séylenebilir.

Tim kitaplar icinde yalnizca dinlemeye dayali metinlerinden en uzun olanlari yedinci seviye kitapta

bulunmaktadir. Bu metinler siire olarak on (i¢ dakikayi askin olup binden fazla s6zcik icermektedirler.

Kitaplarda yer alan karekodlar yardimiyla erisilip dinlenen ve gorsel unsur icermeyen metinlerin
seslendirenleri goz online alindiginda, ilk seviyelerdeki kitaplarda daha cok g¢ocuk karakterlerin,
ilerleyen seviyelerde ise daha cok yetiskin karakterlerin tercih edildigi goriliir. Karakterlerin cinsiyeti

acisindan ise dengeli bir dagilim oldugu soylenebilir.
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EXTENDED ABSTRACT

Nowadays, people learn a second language better for various reasons such as immigration, marriage,
trade, or they live in societies where their native language isn’t spoken. This ensures that people are
bilingual or multilingual. Although there is no absolute definition of bilingualism, it has been defined
in various ways. To give a general definition, bilingual individuals know more than one language for
various reasons and can use these languages within the framework of their understanding and

expression skills.

As a result of the industrialization and labor force of European countries, agreements were made
with various countries. One of them is Turkey. With the agreements signed in the 60s, Turkey began
sending workers to European countries. The workers, who were seen as guests, stayed in the
countries that they went to work for various reasons and took their families with them over the
years, thereby creating a dense Turkish population in these countries. The Turks who settled in these
countries learned the language of the society they were in over time, and especially the children who

were named as the second and third generation and born in these countries grew up as bilinguals.

Textbooks are the leading materials created for bilinguals. In addition to the books issued by the

Ministry of National Education, textbooks created with the contributions of various non-
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governmental organizations or materials brought together by Turkish and Turkish Culture teachers'

own notes are used in the courses. However, these materials are not sufficient.

In addition, since many of the mentioned textbooks are not made within a certain program, some
problems arise. ince (2013) addressed the issue of the lack of textbooks in both languages as well as
the distribution of text in the books, and emphasized the lack of existing books in this regard. The
Ministry of National Education updated the textbooks in 2019, new Turkish and Turkish Culture
books were prepared for each level and these books were started to be distributed. For students

who do not speak Turkish at all, teacher advisor books and workbooks are prepared for Turkish.

There is currently no academic study in the literature on Turkish and Turkish Culture books published
by the Ministry of National Education and being used since 2019-2020 academic year. For this
reason, the goal is to address activities related to listening skills, which are considered to be the most
neglected among the four basic language skills (Brown, 1954, p.85). Because “listening is an
important area not only for communication but also for learning, understanding, and developing

mental emotional skills” (Glnes, 2014, s. 80).
The aim of this study is to examine the listening activities in Turkish and Turkish Culture books.

In the study, document review, one of the qualitative research methods, was used. The study group
of the research consists of activities prepared for listening skills in a total of 8 Turkish and Turkish
Culture Course books prepared for Turkish children abroad by the Ministry of National Education in

2019.

The books were examined in detail according to the criteria determined by the researchers. Books
mostly contain symbols that indicate which language skill the texts are for. All texts with these
symbols are included in the study. In addition to these, there are also activities that encourage the
student to listen/watch even if it is indicated with a sign in the books. These activities were also

analyzed within the scope of the study.

At the point of listening texts, number of words and identifying the voice categories, texts were

reached with the help of QR codes and a written transcript was made manually.

It has been determined that the listening texts in the Turkish and Turkish Culture books examined
within the scope of the study show different features. Therefore, the grouping of the texts was done
firstly. Texts; listening text, listening and watching text, listening activity without QR codes, virtual
tour activity, and other were gathered in five groups. In grouping, the following distinction is taken

into account:
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Listening text; They are texts that contain no visual elements, can only be understood by hearing,

and have the QR codes in the book.

Listening and watching text; These are texts that contain visual elements and have the QR codes in

the book.

Listening activity without QR codes; These are the activities that do not have a QR code in the book

but lead to listening from a different source.

Virtual tour activity; are the activities that give the opportunity to examine the places closely and

which are given with the symbol of listening in the books.

Other; these are activities that are not included in all these groupings and are given for listening skills

in books.

Considering the eight books examined; it was concluded that the highest number of listening
activities was included in the first book and the lowest number of listening activities was included in
the third book. Of the eight common themes in the books, those who listened to the listening texts;
It has been determined that there are themes of Gezelim Goérelim (Let's Travel and See), and Sanat
ve Edebiyat (Art and Literature). In addition, four of the books (1, 2, 5, and 6) have at least one

listening text in each theme, while others (3, 4, 7, and 8) have no listening text in some themes.

It was seen that the texts for students' listening only included more in the first two books. Listening
and watching texts were not included in the first book, but were mostly preferred in books 5, 7 and
8. Listening activities without QR codes are available only in three books (3, 6, and 7). Virtual tour
activities were also found in only three books (4, 6, and 8). Activities in the other category are

included in only two books (5, and 6).

The longest of the bare listening texts among all books are in the seventh book. These texts are over

thirteen minutes in duration and contain more than a thousand words.
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Diinyada ve teknolojide yasanan gelisim ve degisimlerin etkisiyle fen derslerinde laboratuvar kullaniminin 6neminin arttigi
gorulmektedir. Bu sebeple llkemiz devlet okullarinda bulunan laboratuvarlarin sayisi ve fiziki yeterlilik seviyesi giderek
artmaktadir. Ancak laboratuvari olmayan veya fiziki anlamda yetersiz olan okullar bulunabilmektedir. Laboratuvar imkaninin
sinirli olmasi durumunda kolay bulunabilir malzemelerle fen deneyleri yapilabilir. Bu arastirmanin amaci gunlik hayatta
kullanilan malzemelerle yapilan fen deneylerine iliskin 6gretmen adaylarinin gorislerini belirlemektir. Calisma 2017-2018
akademik yil giiz ddneminde Bartin Universitesi Egitim Fakiltesi Fen Bilgisi Egitimi Ana Bilim Dalinda 6grenim géren 14 fen
bilgisi 6gretmen adayi Uzerinden gergeklestirilmistir. Arastirmada veri toplama araci olarak arastirmacilar tarafindan
gelistirilen yari yapilandirilmis gériisme formu kullanilmigtir. Gérigme formu uzman egliginde hazirlanmis olup gerekli
diizenlemeler yapilmistir. Gorlisme formu 4 adet agik uglu sorudan olugsmaktadir. Sorular; kolay bulunabilir malzemelerle
deney yapmanin 6grenme Ogretme siireci agisindan 6nemini, deney yaparken karsilasilan problemleri ve fen bilgisi
o6gretmen adaylarinin bu konuya yonelik genel gorislerini kapsamaktadir. Verilerin analizinde igerik analizinden
yararlanilmistir. Arastirmanin sonucunda kolay bulunabilir malzemelerle deney uygulamalarinin 6grenmeyi olumlu yénde
etkiledigi, ekonomik oldugu, zamandan tasarruf sagladigi; yaraticilik ve zaman agisindan bazi zorluklar olusturdugu; deney
tasarlama istegini artirdigi ve genel olarak islevsel oldugu belirlenmistir.

Anahtar Kelimeler: Fen egitimi, kolay bulunabilir malzemeler, laboratuvar egitimi, 6gretmen adaylari.

Elementary science teacher canditates views about easily available materials

Abstract

It is seen that the importance of laboratory useage in science courses has increased due to developments and changes in
the world and technology. For this reason, the number of laboratories in public schools and the level of physical
competence are increasing. However, there are schools without a laboratory. When laboratory opportunities are limited,
science experiments can be performed with easily available materials. Aim of this research is to determine the opinions of
science teacher candidates regarding science experiments with easily avaiilable materials. This research was conducted in
the fall semester of the 2017-2018 academic year with 14 science teacher candidates studying in the Department of Science
Education at Bartin University Faculty of Education. A semi-structured interview form developed by researchers was used
as a data collection tool in the research. The interview form was prepared with expert accompaniment and necessary
arrangements were made. The interview form consists of 4 open-ended questions. The questions include the
importance of experimenting with easily available materials in terms of the learning teaching process, the
problems encountered while experimenting, and the general opinions of science teacher candidates on this subject.
Content analysis was used in the analysis of the data. As a result of the research, it was determined that
experimentation with easily available materials positively affects learning, is economical,saves time; creates
some difficulties in terms of creativity and time; increases the desire to design experiments, and is generally
functional.

Keywords: Science education, easily available materials, laboratory education, science teacher canditates.
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Giris

Gegmisten glinimiize kadar, (lkeler bilim sayesinde teknolojilerini, teknoloji sayesinde bilimlerini
ilerletmislerdir. Bilim ve teknolojide yasanan gelismeler, birey ve toplumun sahip oldugu ihtiyaglarin
hizli bir sekilde degismesine neden olmaktadir. Yasanan 6nemli ilerleyis ve degisimlere paralel olarak,
egitim ve 6gretim yaklasimlarinda birtakim yeniliklere gidilmistir. Bilgiyi kullanma, kullanilan bilgiyi
triine doénustirebilmek fen bilgisi dersinin temelini olusturmaktadir. Ulkeler bu nedenle fen bilgisi
dersine 6nem vermektedirler. GUnlmiiz insaninin, fen ve bilimle iliskili olaylari, durumlari
anlamlandirabilmesi ve yorumlayabilmesi igin fen okuryazari bireyler olmalari gerekmektedir. Bu
nedenle fen bilimleri O6gretim programimin amaci; fen okuryazari bireyler yetistirmek olarak

tanimlanmistir (MEB,2013; MEB,2018).

Fen okuryazari bireylerin yetismesi ve fen programinin etkili bir sekilde 6grenilmesi icin sinif, doga
veya laboratuvar gibi farkli fiziksel mekanlardan yararlanilabilir. Fen egitiminde anlamli 6grenme icin
farkli yontem ve teknikler kullanilmaktadir. Bu cercevede en etkili yontemlerden birisi de laboratuvar
egitimidir. Laboratuvar bilim insaninin bir problemi ¢6zmek veya bir hipotezi test etmek amaciyla
deneyler ve analizler yaptigi fiziksel mekan olarak tanimlanabilir. Fen egitimi anlaminda ise
laboratuvar soyut konularin arag-gerecler yardimiyla somutlastirildigl, bilimsel bilginin birincil
kaynaktan 6grenildigi, 6grenmenin aktif ve daha kalici olmasini saglayan 6grenme ortamlari olarak
ifade edilebilir (Lawson, 1995; Cepni & Ayvaci, 2011). Laboratuvar kullanimi fen egitimde 6nemli bir
rol oynamakta olup laboratuvar destekli uygulamalar, 6grencilerin bilimsel yontemi tanimalarini ve
fenle ilgili etkinliklere katilmalarini saglarken; goézlem yapmalarina, fikir Gretmelerine ve yorum
yapma becerilerinin gelismesine katkida bulunur. Laboratuvar ortami; 6grencilerin bilime yonelik
motivasyonunu ve ilgisini artirmakta, kavramlarin ve bilimin dogasinin anlasiimasini
kolaylastirmaktadir. Ayrica, 6grencilerin bilimsel siire¢ becerileri ile problem ¢6zme becerilerini

gelistirmektedir (Hofstein & Lunetta, 1982; Ayas, Cepni & Akdeniz, 1994; Kaptan, 1998).

Fen Bilgisi 6gretmen adaylarinin buyik kismi laboratuvar uygulamalarinin olumlu yoénlerini, teorik
bilgileri anlamayi kolaylastirdigini kabul etmekte ve meslek hayatlarinda bu uygulamalari kullanmayi
disinmektedirler. Fen bilgisi 6gretmenleri ise bazen meslek bilgisi eksikliginden bazen deneysel
uygulamalarin  gerceklestirilecegi  fiziksel ortamin vyetersizliginden derslerinde deneyleri
uygulamamakta veya uygulatmamaktadirlar. Bu durum fen bilgisi dersinin verimli 6gretilememesine
sebep olabilmektedir. Oysa ki, kolay bulunabilir malzemelerle deney yapabilmek icin laboratuvar gibi
Ozel bir ortama ve nitelikli ara¢ gereglere ihtiya¢ yoktur (Ruby, 2001; Appleton, 2002; Orbay,
Ozdogan, Oner, Kara & Giimis, 2003; Palmer, 2006; Howit, 2007; Giines, Giines & Hoplan, 2012 ).

Fen bilgisi egitiminde laboratuvar kullanmak 6grencilerin aktif 6grenmelerine katki saglar (Hofstein &

Lunetta, 2004; Kocakilah & Savas, 2011). Bu sebeple Fen Bilgisi 6gretmen adaylarinin laboratuvar
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deneylerini nasil uygulayacaklari, laboratuvar kullanim tekniklerinin nasil kullanacaklari ve deneyler
icin gerekli malzemeleri nasil temin edecekleri hususlarinda tecriibe kazanmis olmalari gerekmektedir
(Oztas & Ozay; 2004). Fen bilgisi 6gretmen adaylari géreve basladiklarinda; laboratuvar mekaninin
fiziksel 6zelliklerinin sinirl olmasi ve deneyler icin gerekli arag¢ gereclerin olmamasi gibi durumlardan
otlri deney yapamamakta veya yapmamaktadirlar. Ancak imkansizliklar halinde, fen deneyleri pahali
arac-gereclerle yapilan deneyler yerine kolay bulunabilir malzemelerle deneyler yapilabilir. Ogretmen
adaylari hazir malzemeleri ve hazir deney kilavuzlarini kullanmak yerine, alternatif malzemelerle
alternatif deneyler Uretecek hale gelebilmelidirler. Alternatif malzemelerle alternatif deneyler
Uretebilen o6gretmenler bulunduklari her ortamda 6grencilerinin bilimsel sire¢ becerilerini

gelistirebileceklerdir.

Fen bilgisi dersleri; gecmis yillarda 6gretmenlerin daha aktif oldugu, deneyleri gergeklestirdigi bir ders
olarak devam ederken, gliniimiizde 6grencilerin aktif oldugu, grupca ve bireysel deneylerin yapildigi
bir konuma gelmistir (Baran & Dogan, 2004; Onen & Cémek, 2011). Ancak kalabalik olan siniflarda,
koy okullarinda, fiziksel kosullarin elverisli olmadigi durumlarda, grupca ve bireysel yapilan deneyler
icin malzeme temin edebilmek maddi agidan birtakim zorluklari da beraberinde getirebilmektedir. Bu
durumda 6grenciler; kolay, basit ve ucuz bulunabilen malzemeler ile dogal yasam icerisinde bircok
deney ve etkinlik gerceklestirebilirler (Anilan, 2016). Kolay bulunabilir malzemelerle yapilan fen
deneyleri; derslere olan ilgiyi olumlu yonde arttirarak derslerin daha eglenceli gegmesini saglar (Uzal,

Erdem, Onen & Giirdal, 2010).

Son zamanlarda yasanan gelismeler ile (lkemiz devlet okullarinda bulunan fen laboratuvarlarinin
sayisi giderek artmaktadir. Ancak laboratuvari bulunmayan veya fiziksel anlamda yetersizlikleri
bulunan okullar bulunabilmektedir. Bilimsel becerilerin kazandirilmasinda, akademik basarinin ve
laboratuvar becerilerine yénelik tutumun arttirilmasinda laboratuvar uygulamalarinin etkili oldugu
ortaya konmustur (Hofstein & Lunetta 2004). Fen okuryazari nesilleri yetistirecek fen bilimleri
o0gretmen adaylarinin sinirl imkanlar c¢ercevesinde dahi fen egitimini verimli bir sekilde
gerceklestirebilmeleri 6nem arz etmektedir. Laboratuvar imkaninin yetersiz olmasi durumunda kolay
bulunabilir malzemelerle fen deneyleri yapilabilir (Tobin, 1990; Ruby, 2001; Klemm & Plourde, 2003;
Uzal & digerleri, 2010; Ko¢ & Boyuk, 2012). Fen bilgisi 6gretmen adaylarinin, kolay bulunabilen
malzemeler ile yapilan fen deneylerine iliskin gorislerinin degerlendirilmesinin bu konuya yoénelik
yonelik ihtiyaglarin belirlenmesinin 6nemli oldugu disinilmustlr. Bu arastirmada kolay bulunabilen
malzemelerle deney sirecini yoneten 06gretmen adaylarinin deneylere iliskin gorisleri

degerlendirilmistir. Arastirmanin problemi asagidaki gibidir:
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Problem
Kolay bulunabilir malzemelerle deney yilriaten fen bilgisi 6gretmen adaylarinin deneylere iliskin

gorisleri nelerdir?
Yéntem

Bu arastirmada kolay bulunabilir malzemelerle yapilan fen deneylerine iliskin fen bilgisi 6gretmen
adaylarinin goruslerini belirlemek amacglanmistir. Fen bilgisi 6gretmen adaylarinin kolay bulunabilir
malzemelerle yapilan deneylere yonelik gorislerini degerlendirmek, aciklamalari gelistirmek,
uygulanan deneylerin ayrintilarini gormek amaciyla durum calismasi deseni kullaniimistir. “Durum
calismasi, glincel bir olguyu kendi gercek yasam cercevesi icinde calisan nitel ¢alisma desenidir”

(Yildinnm & Simsek, 2008: 277)
Calisma grubu

Bu arastirma 2017-2018 akademik yili giiz ddneminde Bartin Universitesi Egitim Fakiiltesi Fen Bilgisi
Egitimi Ana Bilim Dalinda 6grenim goren 14 fen bilgisi 6gretmen aday: ile gerceklestirilmistir. Fen
bilgisi 6gretmen adaylari 6gretim programinda yer alan kazanimlarla iliskili deneyleri kolay bulunabilir
malzemeleri kullanarak gergeklestirmislerdir. Bu deneylere; el yapimi su ariticisi, dinamometre,
teleskop, pascal prensibi(hidrolik sistem) ile ¢calisan cesitli ara¢c ve geregler, basit diizeyde elektrik
devreleri, ayirma hunisi, esneklik 6zelligi ile hareket eden araba, tasirma kabi, silizgeg, yogunluk
ozelligi kullanilarak hazirlanan basit diizeyde gemi tasarimlari, kinetik ve potansiyel enerjiyi test
edebilmek adina hazirlanan cesitli diizenekler,elektromiknatis 6rnek olarak verilebilir. Uygulanan

deneylere iliskin 6rnek gorseller Gorsel 1’de gosterilmistir.

Fotograf 1.3. Tasirma Kabi Fotograf 1.4. Ayirma Hunisi

Gorsel 1. Ogretmen adaylari tarafindan tasarlanan deneylere iliskin gérseller.
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Veri toplama araglan

Arastirmanin verileri yari yapilandirilmis gorisme teknigi ile elde edilmistir. Hazirlanan goérisme
formu iki uzman tarafindan kontrol edilmistir. Uzmanlarin gérisleri neticesinde ikinci sorunun farkli
anlamlara yol acabilecegi belirlendigi icin soru idafesi yeniden diizenlenerek goriisme formuna
eklenmistir. Tasarlanan deneylere iliskin fen bilgisi 0gretmen adaylarinin gorisleri alinmistir.

Ogretmen adaylarinin goriisleri gériisme formuna kaydedilmistir.
Verilerin analizi

Verilerin analizinde igerik analizinden yararlanilmigtir. Nitel verilerin kod haritasi icin MAXQDA 11
nitel veri analizi programi kullanilmigtir. Program araciligiyla veriler kodlanmis, kodlar arasindaki
ortak yonler bulunarak temalar olusturulmus, temalar diizenlenmis ve bulgularin tanimlanmasi ve
yorumlanmasi yapilmistir. Miles ve Huberman (1994)’e gore gecerlik i¢ gecerlik ve dis gegerlik olmak
Uzere iki b6limde incelenmektedir. Miles ve Huberman (1994) i¢ gecerlik icin inandiricilik, dis gegerlik
icin aktarilabilirlik ve uygunluk kavramlarini kullanmaktadir. i¢ gegerlik arastirmacinin bir durum ile
ilgili gozlemlerinin veya yorumlarinin gercegi ne kadar yansittigi ile ilgilidir. Dis gecerlik ise arastirma
sonuclarinin genellenebilirligi ile ilgilidir (Yildinm & Simsek 2008). i¢ gegerligi saglama konusunda

Miles ve Huberman’in (1994) 6nerileri dikkate alinmistir. Buna gore, i¢ gecerlik igin:

» Arastirma bulgulari, verilerin elde edildigi ortama uygun bir sekilde degerlendiriimeye

cahsiimistir.
» Bulgular kendi igerisinde tutarl ve anlamhdir.
» Elde edilen bulgular, bu arastirmanin literatiri ile uyumludur.
Dis gegerlik igin ise:
» Arastirmanin yontemi ayrintili bir bicimde tanimlanmaya ¢alisilmistir.

> Veri toplama, isleme, analiz etme, yorumlama ve sonuglara ulasma konularinda neler

yapildigi tanimlanmaya c¢ahisiimistir.

» Arastirma surecinde izlenilen yontemler ve surecgler konusunda, kayitlarin kapsami agik ve

ayrintili bir bicimde tanimlanmaya calisiimistir.
» Arastirmanin ham verileri baskalari tarafindan incelenebilecek bicimde saklanmistir.
Bulgular

Bu boélimde yari yapilandiriimis goriisme formuna 6gretmen adaylarinin verdikleri cevaplara ait
bulgular yer almaktadir. icerik analizi ile elde edilmis kodlar, kodlara ait temalar ve &gretmen

adaylarina yoneltilen sorulara vermis olduklari cevaplar ile ilgili 6rnek climlelere de yer verilmistir.
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Kodlama yapilarken MAXQDA 11 nitel veri analizi programi kullaniimistir. Sekil 1’de verilere iligskin

kod haritasi gosterilmigtir.

=)

Kolay Bulunabilir Malzemelerle Fen Deneyleri

@/ \@

4.Gorugler

1.0grenme-Ogretme Siireci @ @
3.Deney Tasarlama Istegi
2.Zorluklar

Sekil 1. MAXQDA 11 programi kullanilarak olusturulan nitel verilerin kod haritasi
Birinci alt probleme iliskin bulgular

Tablo 1' de o6grenme-6gretme siirecine iliskin kodlanan verilerin ylzde-frekans dagilimlari

gosterilmistir.

Tablo 1. “Kolay bulunabilir malzemelerle deney yapmanin 6grenme-6gretme sireci agisindan
faydalari nelerdir?” sorusuna iliskin 6gretmen adaylarinin gorisleri

Kodlar f %
Pratik olmasi 6grenmeyi kolaylastirir 7 26,92
Zamandan tasarruf saglar 7 26,92
Ekonomiktir 6 23,08
Tekrar -tekrar yapilabilir 4 15,38
imkan esitligi saglar 2 7,69
Toplam 26 100

Tablo 1 incelendiginde 0Ogretmen adaylarina yoneltilen; “Kolay bulunabilir malzemelerle deney
yapmanin 6grenme-0gretme siireci agisindan faydalari nelerdir?” sorusuna 14 6gretmen adayindan
toplam 26 cevap kodlanmistir. Kolay bulunabilir malzemelerle deney yapmanin 6grenme-6gretme
slreci agisindan faydalar ile ilgili gorisler kodlandiginda verilerin;, %26,92’sini; “Pratik olmasi
dgrenmeyi kolaylastinir” ve “Zamandan tasarruf saglar” cevabi olusturmaktadir. Ogretme 6grenme
slreci acisindan faydalarina iliskin cevaplarin; %23,08'i “Ekonomiktir”, %15,38’i “Tekrar-tekrar

yapilabilir” %7,69’u “imkan esitligi saglar” seklindedir.

Ogrenme-6grenme siirecine iliskin 6gretmen adaylarinin gérislerini inceledigimizde; (08) kodlu

O0gretmen adayi:

“Malzemelerin kolay bulunabilir olmasi kolayca deneyimizi yapabilmemizi saglar. Basit malzemelerle

deneyin 6gretmesi ve O6grencinin anlamasi daha kolay ve etkili olur. Bizlerin kolay ulastigi deney
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malzemelerine 6grenciler de ulasabildiklerinden deneyip kendilerinin tekrarlamasi mimkiindir.
Deneyi Ogrencilerin tekrarlamasi bu dersi merak uyandirici, ilgi cekici ve eglenceli hale getirir.
Ogrencilerin deneyi kendilerinin de uygulamasi daha iyi 6grenmelerini ve kalici olmasini saglar. Bu

ylzden 6grenme 6gretme siireci agisindan faydalidir.” seklinde gérislerini ifade etmistir.
ikinci alt probleme iliskin bulgular

Tablo 2’ de fen bilgisi 6gretmen adaylarinin kolay bulunabilir malzemelerle yapilan deney yurtiirken

yasanilan zorluklara iliskin kodlanan verilerin ylizde-frekans dagilimlari gosterilmistir.

Tablo 2. “Kolay bulunabilir malzemelerle deney yapmanin zorluklari nelerdir?” sorusuna iliskin
ogretmen adaylarinin gorisleri

Kodlar f %
Kolay bulunabilir malzemelerin ilgi ¢ekici olmamasi 9 60
Sinirli sayida deney olmasi 3 20
Deney ortami olusturmak zordu 1 6,67
Tartisma ortami olusturulamamasi 1 6,67
El becerisi gerektirmesi 1 6,67
Toplam 15 100

Tablo 2 incelendiginde Ogretmen adaylarina yoneltilen; “Kolay bulunabilir malzemelerle deney
tasarlarken yasadiginiz zorluklar nelerdir?” sorusuna 14 Ogretmen adayindan toplam 15 cevap
kodlanmistir. Yasanan zorluklar ile ilgili géruslerin %60’luk kismini “Kolay bulunabilir malzemelerin ilgi
cekici olmamasi”, %20’lik kismini “Sinirli sayida deney olmasi” olustururken, gorislerin %6,67’lik
kismini; “Deney ortami olusturmak zordu” , “Tartisma ortami olusturulamamasi” ve “El becerisi

gerektirmesi” olusturmaktadir.

Fen bilgisi 6grenmen adaylarinin zorluklara iliskin gériislerini inceledigimizde; bir 6gretmen adayi (05)
“Kolay bulunabilir malzemelerle yapilan deneyler basit oldugu ilgi ¢cok siradan kaldi ve ilgi gekici
olmakta zorlandik.” seklindeki gériis bildirmistir. Baska bir fen bilgisi 6gretmen adayr (014)
“Genellikle zorlanmalar materyali tasarlarken ki el becerisi gerektiren bolimlerde oldu.” seklindeki

duslincelerini ifade etmistir.
Ugiincii alt probleme iliskin bulgular

Tablo 3’ de deney tasarlama istegine iliskin kodlanan verilerin yiizde-frekans dagilimlari gésterilmistir.
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Tablo 3. “Kolay bulunabilir malzemelerle neden deney tasarlamak istersiniz?” sorusuna iliskin
O0gretmen adaylarinin gérusleri

Kodlar f %

Kolay uygulanabilir olmasi 8 20,00
Merak uyandirmasi 7 17,50
Yapilandiricihga uygun olmasi 7 17,50
Ekonomik olmasi 6 15,00
Tekrar-tekrar yapilabilmesi 5 12,50
Akilda kalicihgi arttirici olmasi 4 10,00
Zamandan tasarruf saglamasi 2 5,00
Kolay tasinabilir olmasi 1 2,50
Toplam 40 100

Tablo 3 incelendiginde 6gretmen adaylarinin; “Kolay bulunabilir malzemelerle neden deney tasarlamak
istersiniz?” sorusuna 14 &gretmen adayinin toplam 40 cevabi kodlanmistir. Ogretmen adaylarinin;
%20,00’si “Kolay uygulanabilir olmasi”, %17,50’si “Merak uyandirmasi” ve “Yapilandiriciliga uygun olmasi”,
%15,00’i “Ekonomik olmasi”, %12,50’si “Tekrar-tekrar yapilabilmesi”, %10,00’u “Akilda kalicihg arttirici
olmasl”, %5,00’i “Zamandan tasarruf saglamasi” ve %2,50’si “Kolay tasinabilir olmasi” cevaplarini vererek

deney tasarlamayi neden istediklerini belirtmislerdir.

Deney tasarlama istegine iliskin gorisleri inceledigimizde; bir fen bilgisi 6gretmen adayr (07)
“Ekonomik oldugu igin ulasilabilirligi olduk¢a kolaydir.” seklindeki gorislerini ifade ederek kolay
bulunabilir malzemelerin ekonomik oldugunu séylemistir. Baska bir fen bilgisi dgretmen aday (06)
“Tabi ki de deney yapmak isterim. Clinki bir konuyu anlatirken en kisa ve anlasilir ydnden anlatmak

anlamayi da kolaylastirir.” Seklindeki goruslerini ifade etmistir.
Dérdiincii alt probleme iliskin bulgular
Tablo 4’ de genel gorislere iliskin kodlanan verilerin ylizde-frekans dagilimlari gésterilmistir.

Tablo 4. “Kolay bulunabilir malzemelerle yapilan deneylere iliskin genel gérisleri nelerdir?” sorusuna
iliskin 6gretmen adaylarinin goérisleri

Kodlar f %
Dikkat ¢ekicidir 6 21,43
Pratiktir 5 17,86
Ekonomiktir 5 17,86
Akilda kalicidir 4 14,29
Zamandan tasarruf saglar 4 14,29
Hayat boyu 6grenme imkani sunar 4 14,29
Toplam 28 100

Tablo 4 incelendiginde 6gretmen adaylarinin; “Kolay bulunabilir malzemelerle yapilan deneylere iliskin
genel gorusleriniz nelerdir?” sorusuna 14 6gretmen adayindan toplam 28 cevap kodlanmistir. Deney

tasarlamaya iliskin genel goruglerin; %21,43’Unl “Dikkat cekicidir”, %17,86’sini  “Pratiktir” ve
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“Ekonomiktir” gorisleri olustururken %14,29’unu “Akilda kahcidir”, “Zamandan tasarruf saglar” ve “Hayat

boyu 6grenme imkani sunar” gorusleri olusturmaktadir.

Deney tasarlamaya iliskin gérisleri inceledigimizde; bir 6gretmen aday (014) “Derslerde 6grenciler aktif
rol oynar. Derslerde bu gibi olaylar hem eglenceli hem ilgi ¢ekici olup 68rencinin dikkatini ¢ceker, derse
ilgisini arttirir. Ogretmenin yiiki hafifler 6grenci kendi arastirip ve yaparak 6grenmis olur.” seklinde goris
belirtirken bir baska 6gretmen adayr (O5) “Zamandan tasarruf sagladigi icin kisa siirede farkli-farkli
deneyler yapmasina olanak saglayacak. Maddi yonden uygun oldugu icin her 6grencim yapabilecek.

Ogrenmeleri daimf olacak.” seklinde ifade etmistir.

Sonug ve tartisma

Bu arastirmada glinlik hayatta kullanilan malzemelerle yapilan fen deneylerine iliskin fen bilgisi
O0gretmen adaylarinin gorisleri belirlenmistir. Laboratuvar, 6grencilere gercek malzemelerle ¢alisma,
deney yapma ve model olusturma imkanlari saglamaktadir (NRC, 2006). Ancak laboratuvarin veya
deney malzemelerinin olmadigi durumlarda deney yapmak zorlasacaktir. Bu gibi olumsuz durumlara
alternatif olarak, kolay bulunabilir malzemeler ile fen deneyleri yapilabilir. Ogretmen adaylari; kolay
bulunabilir malzemelerle deney yapmanin, 6grenmeyi kolaylastirdigini, pratik ve ekonomik oldugunu,
yaparak yasayarak ogrenmeyi sagladigini, bilgi akilda kalicihgini artirdigini belirtmislerdir. Kolay
bulunabilir malzemelerin ekonomik ve pratik olmasi deneylerin tekrarlanabilmesine imkan
tanimaktadir. Ogrenciler gerceklestirdikleri deneyler sayesinde yasadiklari doganinin aslinda bir
laboratuvar oldugunu kesfedecekler, daha fazla deney tekrarlama sansi elde edeceklerdir. Doganin
bir laboratuvar oldugunu kesfeden 6grenciler igin okul disi 6grenme ortamlari olusacaktir. Nitekim
yapilan ¢alismalar; okul disi 6grenme ortamlarinin 6grencilerin derse aktif katilimlarini ve ders igi
performanslarini yikselttiklerini géstermektedir (Riedinger & Taylor, 2016; Beltramo, 2017). Ayrica
bir deneyin tekrarlanabilir olmasi ders g¢alisma slresini arttiracagindan fen dersi basarisi bu
durumdan olumlu yonde etkilenir. Deney, ¢alisma siresi ile fen basarisi arasinda olumlu bir iligki
vardir (Stohr-Hunt, 1996). Bu durumda kolay bulunabilir malzemelerle deney yapmanin fen basarisini
arttirmada etkili oldugu soylenebilir. Yaparak yasayarak 6grenmeyi saglayan fen deneyleri bilginin
somutlastiriilmasina yardimci olur. Genel olarak kolay bulunabilir malzemelerle deney yapmanin
O0gretme-6grenme sireci agisindan faydal oldugu seklinde fen bilgisi 6gretmen adaylari goris
belirtmislerdir. Onen ve Cémek (2011), Ceken (2010) yaptiklari arastirmalarda da fen 6gretmenlerinin

basit malzemeler ile yapilan deneylere karsi olumlu tutum igerisinde olduklarini tespit etmislerdir.

Fen bilgisi 6gretmen adaylari, deney uygulama siirecinde yasadiklari zorluklari ifade etmislerdir.
Deney tasarlarken; malzemelerin sade, basit oldugunu bu bakimdan yaratici ve ilgi ¢ekici deneyler

icin malzemelerin sinirli kaldigini belirtmislerdir. Fen bilgisi 6gretmen adaylari kolay bulunabilir
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malzemelerle deney yaparken el becerisi gerektigini, el becerisi iyi olmayanlarin deneyleri uygulama
slrecinde zorluk yasayacaklarini vurgulamislardir. Bu durum kolay bulunabilir malzemelerle deney
yapmanin aslinda ¢ok da basit olmadigini, bir takim beceri, bilgi ve yetenek gerektirdigini
gostermektedir. Kolay bulunabilir malzemelerle deney yapan, deney yapma girisiminde bulunan fen
bilgisi 6gretmenlerinin zamanla el becerisi, yaraticilik gibi becerileri geliserek bu durumun Ustesinden
gelinebilir. Cepni, Akdeniz ve Ayas (1994) yaptiklari arastirmada kolay bulunabilen malzemelerle

deney yapmanin pratik becerileri gelistirdigini ifade etmislerdir.

Arastirmada fen bilgisi 6gretmen adaylari deney vyiritme istegine yonelik goruslerini ifade
etmislerdir. Fen bilgisi 6gretmen adaylari kolay bulunabilir malzemelerle deney tasarlamanin
ogrencilerde merak uyandirarak; yapilandiricihigr arttirdigini, yaparak-yasayarak 6grenmeyi sagladigi
icin fen okuryazari bireyler yetistirilmesine katkisi olacagini belirtmislerdir. Ayrica yapilan deneylerin
kisa ve anlasilir oldugunu, uygulanabilirlik ve maddi imkan agisindan elverisli oldugunu dusindikleri
icin kolay bulunabilir malzemelerle deney tasarlamak isteyeceklerini ifade etmislerdir. Yaparak-
yasayarak o6grenmeyi saglayan fen deneyleri sayesinde fen dersi ile glinlik yasam arasinda iliski
kurulmasi, giinlik hayatta karsilasilan problemlere ¢6zim Uretilmesi kolaylasacaktir. Bu nedenle
ogrencilerin fen dersine karsi olumlu tutum gelistirmesinin daha kolay olacagi séylenebilir. Ayrica
ginlik hayatta kullanilmasi gereken bir takim pratik el becerilerinin gelisimine de yardimci olacaktir.
Aydogdu ve Cemil (1999), Ceken (2002)’ye gore laboratuvar calismalarina katilim gdésteren bireylerin

zamanla el becerileri gelismekte ve derse yonelik duyulan ilgi diizeylerinin artmaktadir.

Deney uygulamaya vyonelik genel gorisleri inceledigimizde Ogretmen adaylari deneylerin,
yapilandirici oldugunu, derse katihmi arttirdigini, eglenerek hayat boyu 6grenme imkani sagladigini ve
ekonomik oldugu belirtilmistir. Townsend (2012) calismasinda yapilan deneylerin ekonomik ve kolay
bulunabilir olmasi 6grencilerin ilgisini cekmekte énemli oldugunu belirtmistir. Ayrica slire yoniinden
problem olmamasi daha fazla deney tekrarlama olanagi tanidigi icin 6grencilerin el pratikligi ve fen
dersine yonelik becerilerinin gelisimine katkida bulunulabilir. Nitekim Klemm ve Plourde (2003)
yapmis olduklari calismada kolay bulunabilir malzemelerle yapilan deneylerin fene yonelik becerilerin

gelismesine katkisi oldugunu belirtmislerdir.
Oneriler

Uygulamaya katilan fen bilgisi 6gretmen adaylarinin gorislerine goére kolay bulunabilir malzemelerle
yapilan bu tir uygulamalar okullarinda ara¢ gere¢ olmamasindan dolayr deney yapamayan

ogretmenler ve kirsal kesimlerde 6gretmenlik yapacaklari zamanlarda kendileri icin yararli olacaktir.
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Bilim fuarlarimin ortaokul 6grencilerinin bilimsel siirec becerilerine etkisi

Celal Erdal" & Ugur Sari’
Milli Egitim Bakanlig, *Kirikkale Universitesi

Oz

Bu ¢alismada, 4006 TUBITAK Bilim Fuarlari siirecinin ortaokul 6grencilerinin bilimsel siire¢ becerilerine etkisini incelemek ve
fuar etkinlikleri hakkinda 6grenci goruslerini belirlemek amaglanmistir. Arastirmanin galisma grubu, Yozgat ilinde bir devlet
ortaokulunun 7. ve 8. sinifinda 6grenim goren 17 6grenciden olusmaktadir. Karma yontem arastirmasi olarak dizayn edilmis
¢alismanin nicel boyutunda tek grup on test-son test yari deneysel desen kullaniimistir. Nitel boyutta ise nicel verileri
desteklemek igin fuar etkinlikleri hakkinda 6grencilerin gorusleri alinmistir. Arastirmanin verileri, bilimsel slre¢ becerileri
oOlgegi ve yari yapilandirilmis gérisme formu araciligiyla toplanmistir. Nicel verilerin analizi i¢in non-parametrik testlerden
Wilcoxon isaretli siralar testi kullaniimistir. Analiz sonucuna gére arastirmaya katilan 6grencilerin bilimsel sureg¢ becerileri
Olgegi On test ve son test puanlari arasinda son test lehine istatiksel olarak anlamli bir fark oldugu tespit edilmistir.
Arastirmanin nitel verileri icerik analizi teknigi ile degerlendirilmis ve 6grencilerin bilim fuari hakkinda olumlu gorislere
sahip oldugu belirlenmistir. Ogrenciler gériislerinde fuar etkinliklerinin tutum ve motivasyonlarini olumlu yénde etkiledigi,
fen bilimleri dersine ve beceri gelisimlerine 6nemli katkilar sagladigini belirtmislerdir. Gerek nicel verilerden elde edilen
bulgular gerekse 6grencilerle yapilan gériisme sonuglari bilim fuari stirecinin 6grencilerin bilimsel siire¢ becerilerini olumlu
yonde etkilendigini gdstermektedir. Sonug olarak bu arastirmaya gére, 4006 TUBITAK Bilim Fuarinin arzu edilen gagri
amaglarindan bilimsel siire¢ becerilerinin kazandirilmasi amacina ulastig sdylenebilir.

Anahtar kelimeler: 4006 TUBITAK bilim fuarlari, bilimsel siire¢ becerileri, fen egitimi

Effects of science fairs on science process skills of secondary school students

Abstract

The purpose of this research is to observe the effect of 4006 TUBITAK science fairs on the development of students’
scientific process skills and define their ideas about scientific projects of TUBITAK 4006 fairs. The study group consists of 17
students who study at 7th and 8th grades in a public secondary school in Yozgat city. In the quantitative dimension of the
study which is designed as mixed method research, in one group pre-test post —test, semi experimental patterns were used.
In the qualitative dimension, the opinions of the students about the fair activities were taken to support the quantitative
data. The research data were collected through the scientific process skills scale and semi-structured interview form.
Wilcoxon signed rank test, one of the non-parametric tests, was used for the analysis of quantitative data. According to the
analysis results, it was determined that there is a statistically significant difference between the scientific process skills scale
pre-test and post-test scores of the students participating in the study in favor of the post-test. The qualitative data of the
study were evaluated with the content analysis technique and it was determined that the students had positive opinions
about the science fair. Students said that the fair activities affected their attitudes and motivations in a good way and
significantly contributed to science classes and skill improvements. Both the findings obtained from the quantitative data
and the results of the interviews with the students show that the science fair process has a positive effect on the scientific
process skills of the students. In conclusion, according to this research, it can be said that 4006 TUBITAK science fair
achieved its aim of gaining scientific process skills from the desired objectives.

Keywords: 4006 TUBITAK science fair, scientific process skills, science education
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Giris
Teknoloji ¢agl olarak nitelendirilen gliniimizde, bilim ve teknolojide yasanan hizli gelismeler her
alanda etkisini gostermekte, birey ve toplumun ihtiyaclarini ve beraberinde bireylerden beklenen
rolleri degistirmekte ve hedeflenen bireylerin niteliklerini sekillendirmektedir. Dolayisiyla bu dijital
cagda ulkeler bilgiyi hazir alan degil bilgiyi Greten ve hayatta islevsel olarak kullanabilen, problem
¢Ozebilen, arastiran, sorgulayan, elestirel distinen, gigli iletisim becerilerine sahip, girisimci ve
topluma katki saglayan Uretken bireyler yetistirmeyi hedeflemektedir. Cinkl strdirulebilir
kalkinmanin saglanmasi, inovasyon temelli teknolojilerin ortaya cikmasi ve katma degeri yiksek
Urlnlerle ekonomilerin gelismesi ancak bu bireylerle miimkin gérinmektedir. Bu baglamda tlkeler
egitim sistemlerinde reformlar yaparak cagin gereksinimlerine uygun bireyleri yetistirmeye caba
gostermektedirler. Bilim ve teknolojinin temelini olusturan fen bilimleri ise Ulkelerin gelisiminde
basrol oynayan temel yeterlilik alani olarak 6n plana ¢cikmakta ve fen okuryazari bireyler yetistirilmesi
amacglanmaktadir (MEB, 2018). Fen okuryazari bireyler, bilim ile teknoloji arasindaki iliskiyi
kavrayabilen, karsilastig problemleri ¢ozebilmek icin gerekli bilgi, beceri, tutum ve degerlere sahip
bireylerdir (Keskin ve Cam, 2019). Bu bireyler problemleri ¢ozerken bilimsel siire¢ becerilerinden
yararlanir (Ulukok, Celik ve Sari, 2013). Bilimsel slireg becerileri ise en kisa ifadeyle bilimsel yontem
kullanilarak bilgiye ulasma ve bilgi Gretme becerileri olarak tanimlanabilir (Tan ve Temiz, 2003). Bu
beceriler bilim insanlarinin arastirmalarinda siklikla kullandigi temel beceriler olmakla birlikte her
bireyin kisisel, toplumsal ve kiiresel yasaminda etkisini gosteren becerilerdir (Huppert, Lomask ve
Lazarowitz, 2002; Turan 2015). Egitimin ana hedefi 6grencileri hayata hazirlamak oldugu
distndldiginde bilimsel slre¢ becerilerinin 6grencilere kazandirilmasi gerektigi gorilmektedir.
Nitekim Tirkiye’de son giincellenen fen bilimleri 6gretim programinda (MEB, 2018) bu beceriler,
“gozlem yapma, 6lcme, siniflandirma, verileri kaydetme, hipotez kurma, verileri kullanma ve model
olusturma, degiskenleri degistirme ve kontrol edebilme, deney yapma seklinde bilim insanlarinin

calismalarinda kullandiklari temel beceriler olarak yerini almistir.

Ogrencilerin becerilerle donanmis fen okuryazari bireyler olmalarini saglamak icin okul igi verilen
egitimler kadar okul disi 6grenme ortamlari da 6nemlidir. Nitekim bazi ¢alismalar bu bireylerin
yetistirilme slrecinde, mifredata bagh olarak sinif igi ylritilen egitim ve 6gretim faaliyetlerinin tek
basina yeterli olmadigi ve sinif 6tesinde de bazi faaliyetlere ihtiya¢ duyuldugu belirtilmektedir
(Eshach, 2007; Topaloglu Yavuz, 2016). Bu baglamda bilim senlikleri, bilim fuarlari, bilim olimpiyatlari,
proje sergileri ve bilim teknoloji mize gezileri gibi faaliyetlerin 6n plana ¢iktig1 gérilmektedir. Bircok
calismada oOzellikle bilim fuarlarinin ve bilim senliklerinin bireyler Gzerindeki olumlu etkileri
vurgulanmaktadir (Sahin, 2012; Yildirrm ve Sensoy, 2014). Bu tiir etkinlikler 6grencilerin; bilim

insanlarinin nasil calistiklarini anlamalari ve bilim ve teknoloji arasindaki iliskiyi kavramalari
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anlaminda bir model olusturmaktadir. Bireylerde isbirlik¢i ¢alisma, iletisim kurma, 6zgiliven saglama
gibi bircok olumlu ozellik saglamakla birlikte bilime olan ilgiyi 6nemli derecede artirdigi
belirtilmektedir. Bilim senlikleri; 6grencilerin bilimsel disinme ve bilimsel siire¢ becerilerini
kullanmalarina imkan saglayan, problem ¢6zme, analitik diisinme, yaraticilik, girisimcilik ve takim
calismasi gibi yasam becerilerinin gelismesine ©6nemli katki saglayan etkinlikler olarak

degerlendirilmektedir (Camci, 2008; Yildirim ve Sensoy, 2014).

Bilim olimpiyatlari, bilim senlikleri ve bilim fuarlari biylklik ve igerik olarak farkh yapilara sahip
olmakla beraber esas olarak ayni amaca hizmet etmektedirler. Dolayisiyla bu etkinlikler bilimsel
merak uyandirarak bilimsel bilgi ve bilimsel islem basamaklarinin giindelik hayata uygulanabilmesine
firsat verir (Okuyucu, 2019). Bu organizasyonlar Tirkiye’de Tirkiye Bilimsel ve Teknolojik Arastirma
Kurumu (TUBITAK) tarafindan desteklenmektedir. Bu organizasyonlar arasinda en genis basvuru
destekleme alani olan 4006-TUBITAK Bilim Fuarlari, devlet okullarinda 6grenim géren 5.-12. sinif
ogrencileri tarafindan 6gretim programlari paralelinde ve kendi ilgi alanlariyla ilgili belirledikleri
konular (izerine arastirma yaparak hazirladiklari projeleri kendileri sunmalari, eglenerek
dgrenmelerini saglayacak ortam saglamak amacini tasimaktadir (TUBITAK, 2020a). 4006 TUBITAK
bilim fuarinin, 6grencilerin tipki bir bilim insani gibi planli ve grupla ¢alismasini saglamak, problem
¢6zme becerileri ile iretken ve elestirel bakis acisi kazanmasini, sosyallesme, derse karsi ilgi duyma
gibi olumlu tutum kazanmasini saglamak gibi hedefleri vardir. Bu amaclara ulasabilmek icin 6grenci
aktif ve arastirmaci roll Ustlenirken 6gretmen Ogrenciye rehberlik etme gorevini yerine getirir
(Okuyucu, 2019). Bilim fuarlarinda 6grenciler farkli ilgi alanlarina gore farkh projelere katilarak;
problem ¢6zme becerilerini gelistirebilir, bilimsel disinmeyi gergeklestirebilirler, deney yapma
disiplini ve deney sonucunda elde etikleri verileri analiz etmeyi, sonuglarini sunumlar yaparak hem
kendini hem de izleyicileri bilgilendirirler. Yaptiklari analiz ve degerlendirmeleri tablo ve grafik haline
getirerek matematik bilgilerini kullanirlar. Diger taraftan sectikleri konular (zerinde alan yazin
taramasi yaparak farki konularda bilgi sahibi olmak icin arastirma yéntemlerini dégrenirler (TUBITAK,

2019). Boylelikle bilimsel stireg becerilerini aktif olarak kullanma firsati yakalarlar.

Alanyazin incelendiginde bilim fuarlari ve bilim senlikleri gibi organizasyonlarin 6grenciler tzerindeki
etkilerinin arastirildigi calismalar gérilmektedir. Kahraman (2019) calismasinda bilim fuarlarinda
gorev almanin 6grencilerin bilim insani imajinda olumlu etkiler olusturdugunu belirlemistir. Bozdemir
(2018), bilim fuarlarinda gorev alan danisman ve proje yiritiicisli 6gretmenlerin gorislerinin
degerlendirdigi ¢alismasinda, bilim fuarlarinin 6grencilerin bilime karsi ilgi dizeylerinde, bilimsel
diisinme becerilerinde ve iletisim becerilerinde olumlu etkilere sahip oldugunu tespit etmistir.
Colakoglu (2018) tarafindan yapilan ¢alismada bilim fuarlarinin ortaokul ve liselerde egitim ve

ogretime katkisi incelenmis, bilim fuarlarinin okullarda hem 6gretmen hem de 6grencilerin arastirma,
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heyecan, 6grenme ve Ogretme istegini arttirdigi, programlarin biyik oOl¢ciide amaglanan hedeflere
ulastigl, egitime 6nemli derecede katki sagladigi belirlenmistir. Celik (2019) tarafindan yapilan
calismada ise bilim senliklerinin 6grencilerin problem ¢6zme becerilerini, fen 6grenmeye yonelik
motivasyonlarini, fen dersine yonelik tutumlarini ve bilime yoénelik tutumlarini anlaml seviyede
arttirdig tespit edilerek fen 6gretiminde bilim senlikleri gibi informal 6grenme ortamlarina yer
verilmesi 6nerilmistir. Bir baska calismada ise bilim fuari etkinliklerinin, ortaokul 6grencilerinin fen
becerilerine yonelik algilarinda ve problem ¢6zme becerilerinin gelisiminde olumlu etkiye sahip
oldugu belirlenerek bu tarz faaliyetlerin okullarda ders disi 6grenme ortamlari olarak

yayginlastiriimasi gerektigi belirtilmistir (Cavus, Balgin ve Yilmaz, 2018).

Bilim fuarlarinin etkileri Gzerine yapilan arastirmalar batincdl bir bakis agisiyla degerlendirildiginde;
daha cok 6grencilerin fen bilimlerine karsi tutumu, problem ¢6zme becerilerine etkisi, bilime ve bilim
insanhgl imajlarina etkisi incelenmekle birlikte bilimsel sire¢ becerilerine etkisinin arastirildig
¢alismalarin sinirl diizeyde oldugu gorilmektedir. Oysaki bu tir faaliyetlerin amaclarindan birisi de
ogrencileri bilimsel calismalar gerceklestirme konusunda tesvik ederek soru ve sorunlara ¢oziim
bulma yoluyla bilimsel siire¢ becerileri kazandiriimasina katki saglamaktir (TUBITAK, 2020b). Bu
baglamda bilim fuarlarinin bilimsel sire¢ becerilerinin gelisimine katkisinin arastirilmasi ve etkinlikler
hakkinda 6grenci gorislerinin alinmasi bu alanda yapilacak calismalara kaynak olacak ve yapilacak
bilim fuarlan icin yol gosterecektir. Calismanin bu anlamda alanyazina katki saglayacagi
diuslintilmektedir. Bu gerekce ile calismanin amaci, bilim fuarlarinin ortaokul 6grencilerinin bilimsel
suireg becerilerine etkisini incelemek ve fuar etkinlikleri hakkinda 6grenci goruslerini belirlemektir. Bu
amag¢ dogrultusunda arastirmanin problemleri, “Bilim Fuarlari kapsaminda yapilan uygulamalar
ogrencilerin bilimsel siire¢ becerileri (lizerine etkili midir? Fuar etkinlikleri hakkinda égrencilerin

diisiinceleri nelerdir?” seklinde olusturulmustur.
Yontem

Bu arastirmada, Creswell (2003)’in karma modellerinden sirali agiklayici tasarim modeli kullanilmigtir.
Bu modelde baskin olarak nicel veriler toplanip analiz edildikten sonra nitel veri toplanir. Oncelik
genellikle nicel verilerdedir. Nitel veri esasen nicel verileri artirmak igin elde edilir. Nicel ve nitel
verilerin birbirlerini destekleyerek kullanilmasi, arastirmanin gegerliligi ve glvenirligini artirmaktadir
(Gokegek, 2019). Calismanin nicel boyutunda tek grup on test-son test yari deneysel desen
kullanilmistir. Nicel verileri toplamak icin 6grencilere fuar etkinlikleri 6ncesinde ve sonrasinda
“Bilimsel Sire¢ Becerileri Olgegi” uygulanmistir (Tablo 1). Buradan elde edilen nicel verileri
desteklemek icin ise nitel veri olarak 6grenci gorisleri alinmistir. Ogrencilerin fuar etkinlikleri

hakkindaki gérusleri son test sonrasinda yari yapilandirilmis gériismeler gerceklestirilerek alinmistir.
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Tablo 1. Arastirmanin deseni
On Test Uygulama Son Test
Bilimsel Siire¢ Becerileri Olgegi

4006 TUBITAK Bilim Fuari

Bilimsel Siireg Becerileri Olgegi Uygulamalari

Yari yapilandirilmig milakat formu

Calisma grubu

Bu arastirmada amacgli Ornekleme cesitlerinden ©6l¢lit 6rnekleme yontemi tercih edilmistir
(Buyukozturk vd., 2013). Calisma grubunu belirlemede, 6grencilerin ortaokul 7. ve 8. sinifinda
O0grenim goriyor olmalari ve gonilli olarak bilim fuari fen projelerinde gorev almalari 6l¢iit olarak
alinmistir. Arastirmanin ¢alisma grubu, Yozgat ili Cekerek ilgesinde bir devlet ortaokulunda 6grenim
goren ve 4006 TUBITAK bilim fuari fen projelerinde gérev alan 17 6grenciden olusmaktadir. Calisma

grubunun sinif diizeyini ve cinsiyet durumunu gosteren bilgiler Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2. Calisma grubuna ait bilgiler

Degisken Grup Frekans(N) Yiizde(%)
Kiz 14 82.3
Cinsiyet Erkek 3 17,7
Sinif Diizeyi 7. sinif 7 41.2
8. sinif 10 58,8
Toplam 17 100

islem basamaklari

Arastirma, 2018-2019 egitim-6gretim yilinin ikinci doéneminde 15 haftalik bir sirede
gerceklestirilmistir. Bu strenin, 13 haftasi uygulamanin yapilmasi diger iki haftasi ise nitel ve nicel
verilerin toplanmasi icin kullaniimistir. Arastirmanin uygulama siireci, uygulama yapilacak okulun
4006 TUBITAK Bilim Fuar basvurusunun kabul edilmesiyle baglamistir. Bilim fuari katilimi yazisi
alindiktan sonra fuarda gorev almaya istekli 6grenciler belirlenmistir. Belirlenen 6grencilere bilim
fuari ve arastirma surecleri hakkinda bilgi verilmistir. Programin uygulanmasi 13 hafta okulda ders
saatleri disinda gergeklestirilmistir. Bu siiregte fuara hazirhk asamasi haftada ¢ giin ve her gin iki
ders saati olmak Ulzere toplamda 78 ders saati sirmustiir. Calismanin daha verimli gergeklesebilmesi
icin arastirma baslangicinda alan taramasi yapilarak ilgili sitregler planlanmistir. Arastirmanin

uygulama siireci Tablo 3’te verilmistir.
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Tablo 3. Arastirmanin uygulama sireci

Hafta Etkinlik
1 On testin uygulanmasi, 6grencilere arastirmanin tanitilmasi
2 Bilimsel projelerde konuya uygun yontem belirlenmesi
3 Belirlenen yonteme goére hipoteze yonelik proje planlarinin hazirlanmasi
4 Proje plani yapilmasi (gérev dagilimi, zaman gizelgesi, maliyet hesabi vb.)
5 Hipotezi sinamak Uizere arastirma-sorgulama siirecinin uygulanmasi (deney, uygulama,

materyal veya dizenek hazirlama vb.)
Proje raporu yazim siireci hakkinda bilgilendirme yapilmasi

Hipotezin sinanmasi (deney, uygulama vb.)

Projelerde sonug, tartisma ve Onerilerin yazimi hakkinda bilgilendirme

O 00 N o

Hipotezin sinanmasi (deney, uygulama vb.)
10-11-12-13 Proje ¢alismalari igin fuar alani sunum hazirhklari (afis, brosir, kisa film, sunu vb.)
14 Projelerin bilim fuarinda sergilenmesi

15 Bilimsel slire¢ becerileri son test uygulamasi, yari yapilandirilmis milakat gérismesi

Tablo 3’te verilen uygulama siireci ile fen bilimleri alaninda 8 proje gerceklesmistir. Tablo 4’te verilen bu
projeler, arastirma alt projeleri, tasarim alt projeleri ve inceleme alt projeleri olarak gruplandiriimistir

(TUBITAK 2020b; Cavus, Balgin ve Yilmaz, 2018).

Tablo 4. Bilim fuarinda gergeklestirilen alt projelerin dagilimi

Arastirma Alt projeleri Tasarim Alt Projeleri inceleme Alt Projeleri

Organ Bagisini Etkileyen Sebepleri Arduino ile Otomatik Sulama Acik Hava Basincini Tespiti
Nelerdir? Sistemi

Kahvalti Yapmanin Beden Egitimi Gelecegin Treni Maglev Gelecegimizi Kurtaracak Tohum
Dersi Basarisina Saklama Projesi

Etkisi

DNA Gorilebilir mi? Paytak Robot Yapimi

Orneklemde yer alan égrenciler bilim fuari hazirlik ve uygulama siirecine aktif bicimde katilmiglardir.
Bu sliregte arastirmaci bilim fuarinda proje yiritictsi olarak goérev yaparak 6grencilerin bitiin
hazirlk ve uygulama asamalarinda rehberlik etmistir. Yapilan calismalara ait goriintiler Goérsel 1'de

verilmistir.
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Gorsel 1. Bilim fuari hazirlik ve sunum siirecine ait goérintiler

Veri toplama araglari ve verilerin analizi

Calismanin nicel bélimiinde 6n test ve son test olarak “Bilimsel Siire¢ Becerileri Olgegi” kullaniimistir.
Olgegin orijinali Burns, Okey ve Wise (1985) tarafindan olusturulmus, Tiirkgeye cevirisi ve uyarlamasi
ise Ozkan, Askar ve Geban (1992) tarafindan yapilmistir. Orijinali 8. siniflar icin 36 sorudan olusacak
sekilde hazirlanan 6lgek, Aktamis (2007) tarafindan 7. siniflar icin uyarlanarak 26 madde haline
getirilmistir. Bu haliyle 6lgegin giivenirlik katsayisi (KR-20) 0.80 olarak bulunmustur (Aktamis, 2007).
Bu deger olusturulan testin oldukga givenilir oldugunu gostermektedir (Blylkoztirk, 2015). Bu
calismanin 6rneklemi ortaokul 7. ve 8. siniflardan olustugu icin calismada 26 maddelik 6lgegin

kullanilmasi tercih edilmistir.

Nicel verilerin analizi istatistik paket programi ile yapilmistir. Calismada fuar etkinlikleri dncesi ve
sonrasinda 6grencilerin bilimsel sire¢ becerilerinde anlamli bir fark olup olmadigini test etmek igin
non-parametrik testlerden Wilcoxon isaretli siralar testi kullanilmistir. Bu test, iliskili 6érneklem t-
testinin parametrik olmayan karsiligidir ve 6rneklemdeki farki saptamak amaciyla kullanilir

(Buyukoztirk vd., 2010).

Arastirmanin nitel béliminde, bilim fuari slreci hakkinda 6grencilerin gorislerini ortaya g¢ikarmak
icin fuar etkinliklerinden sonra yari yapilandiriimis goriisme formu uygulanmistir. Gériisme formu

hazirlanma sirecinde, kapsam gecerliligini olusturmak, anlasilir ifadeler ve dil kullanmak icin fen
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egitimi alaninda uzman bir 6gretim Uyesinden ve bir fen bilimleri 6gretmeninden goéris alinmistir.
Form 5 acik uclu sorudan olusmus ve katilimcilarla yaklasik 30 dakikalik gorisme yapilarak veriler
toplanmistir. Milakat, uygun (kolay ulasilabilir) 6rnekleme yéntemine gore erisiimesi ve elverisliligi
uygun, goénilli 4 dgrenci ile yapilmis ve katilimcilarin kimlikleri gizli tutularak 01, 02, O3 ve 04
ifadeleri kullanilmigtir. Gorlisme formu ile toplanan verilerin analizi igin icerik analizi teknigi
kullanilmistir. icerik analizi ile gériisme formunda yer alan cevaplardan birbirine benzeyen veriler
cesitli kavramlar ve temalar kapsaminda bir araya getirilerek ve bu verileri okuyucularin
anlayabilecegi bir sekilde birlestirerek yorumlanmistir (Yildirm ve Simsek, 2006). Gorlisme
formlarinin her biri fen egitimi alaninda uzman 6gretim Uyesi ve fen bilgisi 6gretmeni olmak lzere iki
bagimsiz arastirmaci tarafindan analiz edilerek kodlar olusturulmustur. Daha sonra bu kodlarin
benzerlik ve uyum bakimindan tutarhhlklari Miles ve Hubarman (1994)’in 6nerdigi, Glvenirlik=Gorls
Birligi/(Gorls Birligi + Gorls Ayrihg)*100 formult kullanilarak karsilastirilmistir. Hesaplamalar
sonucunda glvenirlik 0.85 olarak hesaplanmis, Miles ve Huberman glvenirlik katsayisinin 0.70’den
blyiik bir deger cikmasindan dolayi arastirmanin giivenilir oldugu ifade edilmistir. Calismanin icerigi
uygun bicimde kategorize edildikten sonra belirlenen kategorilerin tekrarlama siklklari, frekanslari

hesaplanarak bu verilere dayali yorumlar gelistirilmistir.

Bulgular ve yorum
Bilimsel siire¢ becerileri 6icegine yonelik bulgular ve yorum

Ogrencilerin fuar etkinlikleri dncesi ve sonrasinda bilimsel siire¢ becerileri dlgegine ait betimsel
istatistik degerleri Tablo 5’te verilmistir. Bu degerler incelendiginde 6grencilerin son test puanlarinin
on test puanlarindan yiksek oldugu goérilmektedir. Ayrica 6n test uygulamasinda alinan en dislk
puan 11 olurken son test uygulamasinda en disiik puan 16 olmustur. On test ve son test
uygulamalari standart sapma agisindan karsilastirildiginda ise son testte standart sapmanin daha

ylksek oldugu gorilmektedir.

Tablo 5. Bilimsel siireg becerileri 6lgegine ait betimsel istatistik sonuglari

Ogrenci Sayisi Aritmetik Standart Sapma Minimum Maximum
n Ortalama s
X
Son Test 17 20,88 3.21 16,00 25,00

On Test 17 15,82 2,67 11,00 20,00
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Ogrencilerin fuar etkinlikleri éncesi ve sonrasi “Bilimsel Siire¢ Becerileri Olgegi” puanlari arasinda
anlamli bir farkhlik olup olmadigina iliskin Wilcoxon isaretli siralar testi sonuglari Tablo 6°‘da
verilmistir. Degerler incelendiginde negatif sira degeri son test lehine 15, pozitif sira 1, esit siranin ise
1 oldugu gorilmektedir. Bu degerler 6rneklem grubunun %88’ine karsilik gelen 15 6grencinin son test
puanlarinin 6n test puanlarindan biylk oldugunu, 1 6grencinin ise son test puaninin 6n test
puanindan kiiglik oldugunu géstermektedir. Analiz sonucuna gore arastirmaya katilan 6grencilerin
bilimsel slrec¢ becerileri 6lcegi 6n test ve son test puanlari arasinda istatiksel olarak anlamli bir fark
oldugu gorilmektedir (z= -3,293, p=0.001< 0.05). Fark puanlarinin sira ortalamasi ve toplamlari
dikkate alindiginda, gozlenen bu farkin pozitif siralar, yani son test puani lehinde oldugu
gorilmektedir. Bu bulgulara gore bilim fuari 6grencilerin bilimsel slire¢ becerilerini gelistirmede

onemli etkisinin oldugu soylenebilir.

Tablo 6. Wilcoxon tek 6rneklem isaretli siralar testi

n Sira Ortalamasi  Sira Toplami YA ¢]
Negatif Sira 15 8.77 131,50
Pozitif Sira 1 4.50 4,50 -3,293 0,001
Esit Sira 1
Toplam 17

*Sonug pozitif siralar temeline goére diizenlenmistir
Ogrencilerin bilim fuar hakkinda gériisleri

Ogrencilerinin bilim fuarina yénelik gorisleri, icerik analizi ile degerlendirilerek fen bilimleri dersine
etkisi, tutum ve motivasyona etkisi ve beceri gelisimine etkisi seklinde li¢c temada toplanmistir (Tablo
7). Bu temalara ait kodlar belirlenmis ve bu kodlar Gzerinden 6grenci gorislerine de dogrudan atif

yapilarak yorumlanmistir.

Tablo 7. Bilim fuari hakkinda 6grenci gorislerine ait tema, kodlar ve frekanslar

Ana Tema Alt Tema Kodlar Ogrenci Kodu Siklik
Frekansi

Konu pekistirme 04 1
Farkli bakis agisi 01 1
] Bilgi edinme 01 1
E Fen Bilimleri Bilgiyi kavrama 03 1
£ Dersine Etkisi Gergek hayatta uygulama 01, 02, 03,04 4
o Yasamla iligki 03, 04 2
E Eglenerek 6grenme 01, 62 2
& Kisisel gelisim 04 1
Akademik basari 01, 62,03, 04 4
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Tablo 7. Devami...

Yapamadiklarini yapma 01, 62,03 3
inanci
insanlara yardim etme 03,04 2
istegi
Tutum ve Gelecek inanci 01, 03 2
Motivasyon Etkisi  Sabir 01, 63 2
Cevre bilinci kazanma 03 1
Motivasyon kazanma 02 1
£ Hedef belirleme 04 1
§ Tekrar katilmaya istekli 01, 62,03, 04 4
§ olma
uE' Problem ¢6zme (?1, 02, 03,04 4
:cT:a Grup ¢alismasi o1 1
Yaratic diisiinme 02, 63 2
Beceri Bilimsel yaklasim 01,03 2
Gelisimine Etkisi  Arastirma 01, 02,03 3
iletisim 01, 62,03 3
Go6zlem yapma 01, 62, 63 3
Degerlendirme 02 1
Sunum yapma 01, 62,03 3
Hipotez kurma 01, 62,03 3
Olgme 01, 04 2

“Gorev aldiginiz TUBITAK 4006 bilim fuari fen bilimleri dersine karsi bakisinizi nasil etkiledi? Derse
yénelik ilginiz, ders basariniza etkisi, dersin gercek yasam iliskisi hakkinda katkisi, fen bilimlerinin
6nemi hakkinda diisiincelerinize etkisi acisindan degerlendiriniz” sorusuna iliskin 6grenci gorusleri fen
bilimleri dersine etkisi alt temasinda toplanmistir (Sekil 1). Bu temada 6grencilerin tamami fuar
etkinliklerinin fen bilimleri dersini gercek hayatta uygulama ve akademik basariyr artirma etkisi
seklinde goriis bildirmistir. Ogrencilerin verdigi cevaplardan yasamla iliskili olma ve eglenerek
O6grenme kodlari ikici en gok verilen cevaplardan olugsmustur. Bilgiyi kavrama, bilgi edinme, farkh
bakis agilari edinme ise birer 6grenci tarafindan verilen cevaplar olmustur. Konuyla ilgi 6grencilerin
bazi gérusleri: “TUBITAK ta yapmis oldugum proje eksiklerimi kapatmama yardimci oldugu icin ve
derste eksiklerim kapandidi icin daha ¢ok hosuma gidiyor”(04). “Tekrardan béyle bir projede gérev
almak isterim ¢linkii 6grenebilecedim ve giinliik yasamda isime yarayacak bilgileri égrenebildigime

inaniyorum” (03). “Katilmam énemliydi ¢iinkii benim i¢in cok eglenceli ve cok 6dretici gecti.” (02).
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4,5

B Konu Pekistirme

M Farkh Bakis Agisi

m Bilgi Edinme

M Bilgiyi Kavrama

B Gergek Hayatta Uygulama

® Yasamla iliskili Olma

= Eglenerek Ogrenme
1 Kisisel Gelisim

Akademik Basari

Sekil 1. Bilim fuarinin fen bilimleri dersine etkisi temasina ait kodlarin dagilimi

Ogrenciler, “Bu projede gérev almak sizin igcin 6nemli miydi? Neden? Herhangi bir anlamda size
katkisi oldugunu diisiiniiyor musunuz? Tekrar béyle bir projede gérev almak ister misiniz? Neden? Ve
Gérev aldiginiz TUBITAK 4006 projesi bilime, teknolojiye ve bilim insanina karsi ilginizi etkiledi mi?
Aciklayiniz.” sorusuna yonelik tamami tekrar bilim fuarina katilmak istediklerini belirtmistir.
Ogrencilerin verdigi cevaplar tutum ve motivasyon temasinda toplanmistir (Sekil 2). Bu kategoride
one c¢ikan diger kodlar bilimsel merak, 6zgliven, yapamadiklarini yapma inanci seklinde olmustur.
Ayrica 6grenciler; insanlara yardim etme istegi olusmasi, gelecek inanci, sabir, ¢evre bilinci kazanma,
motivasyon kazanma, hedef belirleme seklinde olumlu etkileri siralamislardir. Ogrenciler konuyla
iliskili olarak “Arttr. Ciinkii TUBITAK’taki yapilan deneyler, ¢alismalar bilime olan merakimi
arttirdi”(03). “Sunum yapmak cok énemliydi 6zgiivenim artti ve yapamayacagimi diisiindiigiim
seyleri artik yapabilecegimi biliyorum”(03).“Bilim insani olma istegimiz artti ¢iinkii insanlarin
sorunlarini ¢ézmek hosuma gidiyor”(01). Gercek yasamda isime yarayan cok fazla bilgi edindim. Bu

yiizden béyle bir projede gérev almak isterim”(04) ifadeleriyle gériislerini belirtmislerdir.
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4,5
M Bilimsel Merak
4
m Ozgiiven
3,5

 Yapamadiklarini Yapabilme
inanci

W insanlara Yardim Etme Istegi

B Gelecek inanci

W Sabir

m Cevre bilinci kazanma

= Motivasyon kazanma

Sekil 2. Bilim fuarinin tutum ve motivasyon etkisi temasina ait kodlarin dagilimi

Bilim fuari stirecinin beceri gelisimine etkisini degerlendirmeye yonelik olarak 6grencilere, “Hayatta
karsilasilan problemlere-zorluklara ¢éziim bulma agisindan projenizde kullandiginiz basamaklarin ise
yarayacagini disiiniiyor musunuz? Aciklayiniz. Projenizi hazirlarken ve sunarken hangi islem
basamaklarini  kullandiginizi  diistiniiyorsunuz? Bu slire¢ hangi becerilerinizin gelisimine katki
saglayabilir’ sorusu yoneltilmis ve elde edilen bulgular beceri gelisime etkisi temasinda toplanmistir
(Sekil 3). Bilim fuari siirecinin beceri gelisimine etkisi olarak 6grencilerin tamami problem ¢6zimi
becerisi kazandirdigl yoniinde goris belirtmislerdir. Ayrica 6grencilerin bu slirecin arastirma yapma,
gbdzlem yapma, iletisim kurma, sunum yapma, hipotez kurabilme, degerlendirme ve grup ¢alismasi
yapabilme becerileri kazandirmada etkili oldugunu ifade etmislerdir. Ogrencilerin konuya iliskin
verdigi cevaplardan bazilari; “Her gectigim basmagin bana giinliik hayattaki elektrik ile ilgili ailemin
elektrikle alakali isler oldugunda yaptigim seyler aklima gelip bu asamalardan, basamaklardan ders
cikarip ailemi uyarmami sagliyor”(04), “Ciinkii arastirma yaptiGimiz icin daha mantikli diisinmeye
sebep oldu”(02), “Gercek yasamda ¢6zemedidim sorunlari bilimsel diisiinerek daha kolay
¢6zebiliyorum”(03). “Insanlarla konusurken konusma becerimin arttigini fark ettim”(02). “Gézlem
yaparak durumlari degerlendirebiliriz”(02), “Giinliik yasamimizdaki bazi sorunlari gézlemleyerek ve

arastirarak dogruyu ve yanhsi ayirt edebilmemi sagladi”(03) seklindedir.
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H Problem GCozme

B Grup Calismasi

H Yaratici Distinme

H Bilimsel Yaklagim

B Arastirma

m iletisim

1 Gozlem Yapma
1 Degerlendirme

Sunum Yapma

Sekil 3. Bilim fuarinin beceri gelisimine etkisi temasina ait kodlarin dagihmi

Sonug ve tartisma

Bu calismada, 4006 TUBITAK Bilim Fuari siirecinin ortaokul dgrencilerinin bilimsel siire¢ becerilerine
etkisi incelenmis ve fuar etkinlikleri hakkinda 6grenci goérisleri belirlenmeye calisilmistir. Gerek
olgekten elde edilen bulgular gerekse 6grencilerle yapilan gériisme sonuglari bilim fuari slrecinin

6grencilerin bilimsel siireg becerilerini olumlu yonde etkilendigini gbstermektedir.

Bilimsel siireg becerileri 6lgegine ait betimsel istatistik degerlerine gére 6grencilerin son test puanlari
on test puanlarindan yiksek ¢ikmistir. Ayrica bilimsel slire¢ becerileri 6lgcegi 6n test uygulamasi en
diistk puani ile son test uygulamasi en distik puani arasinda 5 puanlik bir artis gortlmustir. Bu fark,
uygulama asamasinda vyapilan etkinliklerin en dislik puani bile ylkselttigini gostermekte ve
etkinliklerin 6grencilerin bilimsel slire¢ becerilerine olumlu katki sagladigini gostermektedir. Wilcoxon
isaretli siralar testi sonucuna gore ise arastirmaya katilan 6grencilerin bilimsel stire¢ becerileri dlcegi
on test ve son test puanlari arasinda son test lehine istatiksel olarak anlaml bir fark oldugu tespit
edilmistir (p=0.001< 0.05). Bu bulgular, 13 haftalik bilim fuari slirecinin 6grencilerin bilimsel siireg
becerilerini gelistirdigi sonucuna ulastirmaktadir. Bilim fuari sireci sonrasinda yapilan 6grenci
goriismelerinden elde edilen bulgular da bu verileri destekler niteliktedir. Ogrenciler gériislerinde
bilim fuari etkinliklerinin, problem ¢6zme, arastirma yapma, gézlem yapma, iletisim kurma, sunum
yapma, hipotez kurabilme, degerlendirme ve grup ¢alismasi yapabilme gibi becerileri kazandirmada
etkili oldugunu ifade etmislerdir. Bu durumda hem nicel hem de nitel verilere goére bilim fuar
slrecinin 6grencilerin bilimsel slire¢ becerilerini gelistirmede 6nemli etkisinin oldugu soylenebilir.

Bilim fuari uygulama slrecinde 6grenciler kendi projelerini gelistirmis ve fuar alaninda sunmuslardir.
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Bu siirecte bircok bilimsel siire¢ becerilerini uygulama imkani bulmuslardir. Ogrencilere uygulamali
olarak bilimsel sire¢ becerilerini kullanma sansi vermek, bu becerileri gelistirmek icin etkili bir
ydntemdir (Strong, 2013). Ogrenciler baslangic asamasinda, proje belirleme siirecinde giinliik hayatta
sikhkla karsilasilan organ bagisi yapmanin azlig veya genetigi degistirilmis organizmalar (GDO)'lu
tohumlarla gida Uretiminde karsilasilan saglik sorunlari, dengesiz beslenme gibi problemler tespit
ederek bu problemlere ¢6ziim yolari aramislardir. Daha sonra ise baslangi¢ asamasinda belirlenen
problemlerin ¢6zimii ile ilgili hipotezler olusturma, gézlem yapma, 6lgme, arastirma yapma, veri
toplama, verileri siniflandirma, verileri yorumlama, verileri tablo ve grafiklere donistirme, rapor
olusturma ve ziyaretcilere sunma gibi faaliyetlerde bilimsel stire¢ becerilerini siklikla kullanmislardir.
Boylelikle bilim fuari stireci 6grencilerin bilimsel siire¢ becerilerini gelistirdigi séylenebilir. Bu bulgulari
destekler sekilde Ozdemir ve Babaoglan (2019) calismalarinda bilim fuarlarinin  ortaokul
ogrencilerinin bilimsel sire¢ becerilerini gelistirdigini tespit etmistir. Bazi arastirmalarda ise bilim
fuarlarinin 6grencilerin problem ¢6zme becerilerinin gelisiminde olumlu etkiye sahip oldugu

belirlenmistir (Cavus, Balgin ve Yilmaz, 2018; Yildirim, 2017).

Arastirmadan c¢ikan bir baska sonucg ise 6grencilerin bilim fuari hakkinda olumlu goérislere sahip
olmasidir. Bu baglamda 6grenci goruslerinin analizi sonucu bilim fuarlarinin olumlu etkisi olarak fen
bilimleri dersine etkisi, tutum ve motivasyon etkisi, beceri gelisimine etkisi olmak Uzere l¢ tema
ortaya cikmistir. Ogrenciler bilim fuari siirecinin fen bilimleri dersine karsi ilgilerini artirdigini,
uygulamalar sayesinde konulari pekistirme ve kavramaya katki sagladigini, gercek hayatta uygulama
imkani olusturdugunu, eglenerek 6grenme, kisisel gelisim saglama ve boylece ders basarilarinin
artmasi gibi olumlu etkileri oldugunu vurgulamislardir. Bir baska boyutta, tutum ve motivasyona
etkisi temasinda ise 6grenciler fen bilimleri dersine karsi ilgi ve isteklerinin arttigini, 6zgiiven, merak,
basarma inanci, yardimlasma, sabirla calisma, cevre bilinci olusturma gibi duyussal alanda 6nemli
katkilar sagladigini ifade ederek bilim fuarinda tekrar gérev almak istediklerini belirtmislerdir. Ogrenci
gorislerinden ortaya c¢ikan bu bulgularin bilim fuarlari hakkinda 6grenci goérislerinin irdelendigi
bircok calisma ile uyumlu oldugu gorilmektedir. Colakoglu (2018) ve Kahraman (2019)
calismalarinda, 6grencilerin bilim fuarlarindan memnun olduklarini, sonraki seneler gerceklestirilecek
bilim fuarlarinda tekrar gérev almaya oldukga istekli olduklarini ve bilim fuarlarina katilmalarinin
onlarin fen bilimleri dersine karsi olumlu tutum sergilemelerini sagladigini belirtmislerdir. Sontay,
Tutar ve Karamustafaoglu (2018) ise arastirmalarinda 6grencilerin bilim fuarlari sonunda fen dersini
sevdiklerini, derse karsi ilgi ve merak duymaya basladiklarini belirlemislerdir. Ote yandan bilim
fuarlarinin fen bilimleri egitimine olumlu etkilerini ifade eden arastirmalarin aksine fen egitiminde
etkisiz veya olumlu etkiye sahip olmadigini ifade eden c¢alismalar da mevcuttur. Yasar ve Baker (2003)

arastirmalarinda bilim fuarlarina gonilsiiz olarak katilan 6grenciler ile bilim fuarina katilmayan
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ogrencilerin fen bilimlerine yonelik tutumlari arasinda anlamlilik dizeyinde farklik bulunmadigini
tespit etmistir. Jaworski (2013) ise calismasinda bilim fuari sonrasi ortaokul 6grencilerinin fen
bilimlerine yonelik tutumlarinin ayni seviyede kaldigini hatta belirli miktarda disis gosterdigini tespit
etmistir. Bilim fuari stireci 6gretmenler ya da danismanlar rehberliginde yiritilen 6grencilerin aktif
olmasini gerektiren bir sirectir. Bu sirecte Ogrencilerin bas edemeyecegi gorevler belirlenmesi,
yeteri kadar rehberlik yapilmamasi gibi bazi durumlar 6grencilerde 6zgliven kaybi ve beraberinde
olumsuz etki olusturabilir. Dolayisiyla sirecin iyi yapilandirilmasi ve yeterli rehberligin saglanmasi

bilim fuarlarinin basarisinda etkili olacaktir.
Oneriler
Arastirma sonuglarina dayali olarak asagidaki 6nerilerde bulunulabilir;

e Bilim fuarlarinin bilimsel sire¢ becerilerinin gelisiminde etkili oldugu, 6grencilerin fen
bilimlerine kars! ilgi, tutum ve motivasyonlarini olumlu yoénde etkiledigi gbz 6niinde
bulundurularak bu tarz organizasyonlar siklikla diizenlenmelidir.

e Bilim fuarlarinin hedeflerine ulasabilmesi icin iyi organize edilmeli, siireci iyi yapilandirilmali
ve 6grencilere yeterli rehberlik saglanmalidir.

e Okullar kendi biinyelerinde bilim ginleri, eglenceli deneyler gibi bilimsel icerikli ve tabana
yayilmis, birgok 6grencinin ve okul paydaslarinin etkin katildigi faaliyetler diizenleyebilir.

e Arastirmacilar tarafindan, bilim fuarlarinda farkh derslerde proje gerceklestiren 6grenciler

Uzerinde ¢alismalar gerceklestirilerek fuarlarin etkisi incelenebilir.
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Oz

Bu ¢alisma matematigin temel konularindan biri olmasina ragmen 6gretiminde ¢esitli zorluklar yasanan cebir konusunun
dgretimine farkli bir bakis agisi getirmek amaciyla yapilmistir. Bu ¢alismada, ingiltere ve Hindistan'in ortaklasa organize ettigi
Tess-India projesinde yer alan Agik Egitim Kaynaklari'ndaki cebir etkinliklerden yararlaniimistir. Calismanin amaci uyarlanan
bu etkinliklerin cebir 6gretimine, verilen 6gretimin kaliciligina ve 6grencilerdeki matematik kaygisina etkisini belirlemektir.
Uygulanan etkinliklerin ve 6gretim yonteminin etkililigini belirlemek amaciyla galismada ontest-sontest kontrol gruplu yari
deneysel desen kullanilmistir. Calisma Bursa ili bir ilgesindeki iki farkli devlet okulundaki 6.sinifta 6grenim géren 38
o0grencinin katiimiyla gergeklestirilmistir. Deney grubundaki 6gretim Tess-India etkinlikleriyle, kontrol grubundaki 6gretim
ise ders kitabina uygun sekilde gergeklestirilmistir. Sonug olarak deney grubu 6grencileri, kontrol grubu 6grencilerine gore
daha basarili olurken, 8 ay sonra yapilan kalicilik testi sonuglarina gore her iki grupta da kalici 6§renme gergeklesmemis ve
matematik kaygi diizeylerinde bir degisim gorilmemistir.

Anahtar Kelimeler: Cebir 6gretimi, etkinliklerle 6gretim, acik egitim kaynaklari, Tess-India

The effect of activities adapted by using Tess-India open education resources
on algebra teaching and students' math anxiety

Abstract

This study was carried out to bring a different perspective to the teaching of algebra, which has various difficulties in
teaching, although it is one of the basic subjects of mathematics. In this study, algebra activities in the Open Education
Resources in the Tess-India project, organized jointly by England and India, were used. The aim of the study is to determine
the effects of these adapted activities on algebra teaching, on the permanence of the given teaching and on math anxiety in
students. In order to determine the effectiveness of the applied activities and teaching method, a semi-experimental
pattern with pretest-posttest control group was used in the study. The study was carried out with the participation of 38
6th grade students from two different state schools in a district of Bursa province. The teaching in the experimental group
was carried out with Tess-India activities, while the teaching in the control group was carried out in accordance with the
textbook. As a result, while the experimental group students were more successful than the control group students,
according to the results of the retention test performed 8 months later, there was no permanent learning in both groups
and there was no change in math anxiety levels.
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Giris
Cebir birgok 6grenci i¢in sadece bir okul dersi olarak kalirken; aslinda bir problem ¢6zme araci, farkli
durumlari anlatabildigimiz bir dil, daha iyi duslinmemizi saglayan bir malzeme olarak
degerlendirilmelidir (Dede & Argiin 2003). ileri diizey matematik konularinin anahtari olarak da
gorilen cebir, bu ylzden yiliksekdgretime devam etmek isteyen bircok 6grenci icin oldukca biliytk
onem tasimaktadir (Lacampagne, 1995; Ersoy, 1997). Buna ragmen c¢ok eski dénemlerden beri
matematigin temel konulari arasinda yer alan cebirin 6gretimindeki ve 6grenilmesindeki sorunlar

glinidmizde hala devam etmektedir.

Wang (2015) yaptigi alan taramasi neticesinde cebir 6gretiminde yasanan sorunlari cebir icerigi,
bilissel bosluk, 6gretim sorunlari, 6grenme konulari ve gecis bilgisi olmak lzere bes farkh bashk
altinda siniflandinlmistir. Literatirde farkh siniflandirmalar gorilse de basliklar genel olarak
ortlismektedir. Cebir O6gretiminde sorunlari en aza indirmek igin bu baslklarin iyi irdelenerek
ogretimin planlanmasi ve uygulanmasi bir gerekliliktir. Kilpatrick, Swafford ve Findell (2001), sonug
odakh olan ilkokul aritmetik 6gretiminde cok basarili 6grencilerin bile aritmetikten cebire geciste
blyuk zorluklar yasadigini belirterek gecis bilgisinin dnemini vurgulamislardir. Sadovsky ve Sessa
(2005) da aritmetikten cebire gecis durumunu inceledikleri calismalarinda sinifta Ggrencinin
problemle ve baska bir 6grencinin yontemiyle arasindaki iki farkli etkilesimi 6n plana gikarmislardir.
Ortama uyum saglama sirecinin ve sosyal etkilesimin 6n plana ciktigi bu calisma bize bu gecis

slrecinde isbirlikli 6grenmenin ve akran 6gretiminin etkili olabilecegini distiindirmektedir.

Ulkemizin matematik 6gretim programi (MOP) incelendiginde ilk olarak 6.sinif diizeyinde karsimiza
¢ikan cebirin soyut diisinme becerisi gerektiren bir 6grenme alani oldugunu ifade eden Altun (2005),
MOP'iin cebir alanindaki ilk konularindan olan cebirsel ifadelerin matematigin soyutlama yiiziinii tam
olarak yansittigini séyler. Akin (2007), soyut kavramlarin 6gretiminde isbirlik¢i, probleme dayali, bulus
yolunun kullanildigi etkinlikler kullanilmasi gerektigini ifade ederken Ulusal Matematik Ogretmenleri
Konseyi (National Council of Teachers of Mathematics-NCTM) de etkinliklerin 6grenmeyi saglayan
onemli araglar oldugunu séylemektedir. Simon ve Tzur (2004) Amerika'da matematiksel etkinliklerin

kavram Ogretiminde 6n plana ¢iktigini ve egitimde niteliksel gelismeyi sagladigini belirtmektedirler.

Egitimde niteligi arttirmak amaciyla kullanilan etkinlikler Tess-India projesinde de karsimiza
¢lkmaktadir.  Proje Hindistan egitim sistemindeki O0gretmen agigl, hizmet oOncesindeki ya da
¢alismakta olan 6gretmenlerin yeterli donanima sahip olmamasi, 6gretim kalitesinin disiik olmasi
gibi sorunlara ¢6ziim Uretmek amaciyla ingiltere'nin destegi ile Hindistan' da hayata gegirilmis bir
projedir (Perryman, Hemmings-Buckler ve Seal, 2014). Tess-India Projesi kapsaminda Fen,

Matematik, ingilizce, Dil ve Okuryazarlik ile ilgili yansitici etkinliklere ek olarak okuma pargalari, vaka
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¢alismalari, Hintli 6gretmenlerin kendi 6grencileri ile yaptigi farkhi uygulamalarin videolari Agik Egitim
Kaynagi (AEK) olarak yer almaktadir. Bu kaynaklar ile hem hizmet dncesi dénemdeki hem de goérev
basindaki 6gretmenlerin kendi gelisimlerini saglamalari amaclanmistir (Tess-India, 2019). Tim
kaynaklar igin bir CC-BY-SA lisansi olmasi atif yapilmasi ve orijinal striimiyle ayni lisans altinda
paylasilmasi kosuluyla, son kullanicilarin kaynaklari uyarlamasina ve gelistirmesine miisaade

etmektedir (Perryman, Hemmings-Buckler ve Seal, 2014).

Tess-India projesinde egitim 6gretim faaliyetlerinin gelistirilmesi icin de kullanilan AEK, UNESCO
tarafindan herhangi bir (cret istenilmeden talep eden herkesin ulasabilmesi, belirli sartlar altinda
gelistirilip yeniden yayin yapilabilmesi icin hazirlanip sunulan egitim ara¢ ve kaynaklari seklinde
tanimlanmaktadir (UNESCO, 2019). MIT (Massachusetts Institute of Technology)’de uygulanan
“OpenCourseWare’ uygulamasiyla ilk kez karsilasilan AEK; daha sonra Utah, Kaliforniya Berkeley,
Illinois, Brown, Michigan Harvard, Yale gibi seckin tUniversiteler tarafindan farkli zamanlarda degisik
uygulamalarda kullanilarak Gniversitelerde egitim 6gretim faaliyetlerinin 6nemli bir parcasi haline
gelmistir. Hindistan, Avustralya, Hollanda, Gliney Afrika, Fransa gibi bircok Ulke ile 6zellikle UNESCO
basta olmak Uzere uluslararasi cesitli 6rgiit ve kurulusun farkli projelerde egitim-6gretim
faaliyetlerine ve egitsel politikalara katki saglamak amaciyla kullandiklari AEK'den faydalanmak
amaciyla tlkemizde de cesitli Gniversitelerin ve Tirkiye Bilimler Akademisi (TUBA)'nin calismalari
bulunmaktadir (Baysal, Cakir ve Toplu, 2015). Ayrica Ogrenciler icin 6zel 6grenme ortamlari
hazirlanarak derslerine destek, sinavlarina yardimci olmak; 6gretmenler igin ise derslerini
zenginlestirmeye, mesleki bilgililerini gelistirmeye yoénelik katki saglamak amaciyla kurulan Egitim

Bilisim Agi (EBA) da AEK kapsaminda degerlendirilebilecek lilkemiz adina dnemli bir projedir.

Ashcraft (2002), basit aritmetik islemlerin matematik kaygisi tGzerine minimal etkiler gosterirken,
cebir gibi daha ylksek seviyeli matematik konularinin matematik kaygisi tizerine daha ciddi etkilere
sahip olabileceginden bahseder ve burada kayginin konunun zorlugundan mi kaynakh yoksa
O0grencinin matematiksel yetersizliklerinden mi kaynakli oldugunun belirlenmesinin olduk¢a zor
oldugunu da ekler. Arastirmada cebirle karsilasan 6grencilerin matematik kaygilarinda degisim olup
olmadigi ve bu durumun farkli 6gretim yontemleriyle iliskisinin incelenmesinin faydali olacagi

distndlmustar.
Aragtirmanin amaci

Bu calismada aritmetikten cebire gegisin ilk basamagi olan 6.sinif diizeyindeki cebir 6gretiminde,
Tess-India projesinden faydalanilarak olusturulan etkinliklerin 6grencilerin cebir basarisina etkisini

belirlemek amaglanmistir. Arastirmada olusan alt amaglar ise soyledir:
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e Tess-India projesinden faydalanilarak olusturulan etkinliklerle ve ders kitabi cercevesinde

gerceklestirilen cebir 6gretiminin kaliciligini test etmek,

e Cebirle karsilasan 6grencilerin matematik kaygi diizeylerindeki degisimi incelemektir.
Arastirmanin problemi

Arastirmada yer alan problemler su sekildedir:

1. Tess-India etkinliklerinden faydalanilarak olusturulan etkinliklerin 6.sinif 6grencilerinin cebir

basarisina etkisi nasildir?

2. Tess-India etkinliklerinden faydalanilarak olusturulan etkinliklerin 6.sinif dlizeyinde cebir

o0gretiminde kaliciliga etkisi nasildir?
3. Cebire gecis surecindeki 6gretimin 6grencilerin matematik kaygi puanlarina etkisi nasildir?
Yontem

Bu bolimde arastirmanin modeli, calisma grubu, veri toplama araci ve verilerin analizi ile ilgili

bilgilere yer verilmistir.
Arastirma deseni

Arastirma on test—son test kontrol gruplu yari deneysel desen seklinde tasarlanmistir. Bursa ilinde yer
alan iki farkli devlet okulundaki 6.sinif 6grencileriyle gercgeklestirilen arastirmanin 6gretim kismi,
2017-2018 egitim dgretim yilindaki MOP'de yer alan kazanim siralamasina dikkat edilerek, 16 ders
saati boyunca surdurilmustdr. Arastirmacinin ¢ahstigi okulda iki farkh altinci sinif yer aldigi icin bir
sinif rastgele secilerek pilot calisma grubu olarak degerlendirilmis, diger sinif da deney grubu
olmustur. Bu sebeple kontrol grubu baska bir okuldan rastgele secilen bir 6.sinif olarak belirlenmistir.

Calisma siirecini gosteren akis semasi Sekil 1'de verilmistir.
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Sekil 1. Calisma sirecini gbsteren akis semasi

Sekil 1'de gorilen calisma siirecinin asamalari su sekildedir:

e Cebir Ogretiminde sorun tespiti: Calismaya arastirmacinin 6grencilerde cebir konularinda
zorlandigini tespit etmesiyle baslanmistir. Alanyazin aramasiyla cebir konusunda 6grencilerin
zorlanmasinin sebeplerinin basinda cebire gecisin iyi planlanmamasi oldugu gorilmis ve bu nedenle

cebir 6grenme alaninin 6gretim programinda ilk kez yer aldigi 6.sinif 6grencileriyle ¢ahsiimigtir.

e Ogretim metodu gelistirme: Farkli Ulkelerin cebir 6gretimi ile ilgili calismalari incelenirken
Hindistan'daki 6gretim problemlerine ¢6ziim (iretmek amaciyla ingiltere destegiyle hazirlanan ve okul
destekli olarak 6gretmen gelisimini esas alan Tess-India projesi ile karsilasiimistir. Bu projede yer alan
cebir etkinliklerinin 6grencilerde 6grenme ihtiyaci olusturan, 6zellikle sabit ve degiskenin kavramsal
boyutunu égrenciye hissettiren yapisi sebebiyle; ilkemiz MOP'iinde yer alan kazanimlara uygunlugu
incelendikten sonra farkli uzman gorisleri de alinarak etkinliklerin uygulanmasina karar verilmistir.
Ayrica Sadovsky ve Sessa (2005) tarafindan cebire gecis slirecinde etkili olabilecegi ifade edilen

ishirlikli 6grenme ve akran 6gretiminden de faydalanilmasina karar verilmistir.

e Etkinlikleri hazirlama: Bu asamada etkinlikler 6gretim ilkelerine uygun olarak Ulke ve yore
sartlarina gore yeniden dlizenlenmistir. Bazi kazanimlara uygun etkinlik bulunamadigi icin bu
kazanimlara uygun etkinlikler arastirmaci tarafindan baska uzman gorisiinden de faydalanilarak

olusturulmustur.

¢ Pilot uygulama: Arastirmacinin dersine girdigi 6.siniflardan birisi rastgele secilerek pilot uygulama

yapilmistir.
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e Eksiklikleri giderme: Hem etkinliklerin hem de isbirlikli 6gretim yonteminin uygulama

asamasindaki eksiklikleri belirlenerek gerekli diizeltmeler yapilmistir.

e On testler: Deney ve kontrol gruplarinin ¢alisma éncesindeki durumlarini belirlemek amaciyla 6n

test olarak Cebir Testi (CT) ile Matematik Kaygi Olcegi (MKO) her iki gruba da uygulanmustir.

e Cebir 6gretimi: Deney grubunda Tess-India AEK kullanilarak olusturulan etkinliklerle, kontrol
grubunda ise ders kitabi cercevesinde MOP'e bagl kalinarak 16 ders saati siiren cebir dgretimi

gercgeklestirilmistir.

e Son testler: Cebir 6gretiminin hemen sonrasinda hem deney grubunda hem de kontrol grubunda

CT ve MKO uygulanarak 6grencilerin cebir 6gretiminden sonraki durumu belirlenmistir.

e Kalicihk testi: Bir sonraki egitim 6gretim yilindaki cebir 6gretiminden hemen 6nce (8 ay sonra)
hem deney hem de kontrol grubuna CT uygulanarak 6grenilen bilgilerin miimkin olan en uzun siire

sonundaki kahcihgina bakilmistir.
Calisma grubu

Calisma grubundaki 6grencilerin yasadigl bolge, 2017 yilinda Kalkinma Ajanslari Genel Mudurligu
tarafindan gerceklestirilen ve Ulkemizin ilgelerinin sosyo-ekonomik gelismislik siralamasini konu
edinen arastirmada hem (lkemizin hem de Bursa ilinin ilceleri arasinda son siralarda yer almaktadir.
Calisma grubu bu ilcedeki iki farkli devlet okulunda 2017-2018 egitim 6gretim yilinda altinci sinifta
O0grenim goren o6grencilerden olusmaktadir. Calisma grubundaki 6grencilerin cinsiyetlerine gore

dagihmi Tablo 1'de gosterilmistir.

Tablo 1. Calisma grubundaki 6grencilerin cinsiyetlerine goére dagilimi

Grup Cinsiyet N %
Deney Kiz 10 26
Erkek 9 24
Kontrol Kiz / 18
Erkek 12 32
Toplam 38 100

Tablo 1 incelendiginde cinsiyet dagiliminin deney grubunda daha dengeli, kontrol grubunda ise erkek
sayisinin daha fazla oldugu goriilmektedir. Deney ve kontrol gruplarinda esit sayida 6grenci yer aldig
icin her iki grup da %50 ile ifade edilmektedir. Bu durumda ¢alisma grubunun %26'sini deney
grubundaki kizlar, %24'Unl deney grubundaki erkekler olustururken; kontrol grubundaki kizlar %18,

erkekler ise %32 olarak gorilmektedir.
Veri toplama araglari

Arastirmada 6grencilerin cebir konusundaki basari durumlarini belirlemek amaciyla Altun'un (2014)

"Ortaokullarda Matematik Ogretimi" isimli kitabinda bulunan cebir sorularinin diizenlenmesiyle
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Sezer (2019) tarafindan ogrencilerin zihinsel cebir aliskanliklarini tespit etmek Uzere 6.sinif
diizeyindeki kazanimlara uygun olarak hazirlanan sorulardan olusan "Cebir Testi" (CT) kullaniimistir.
Kullanilan bu testin Croanbach Alfa glvenilirlik degeri .84 olarak hesaplanmistir. Testte 11 adet acik
uclu ve 2 adet coktan secmeli soru yer almaktadir. Acik uclu sorulardaki alt maddelerle birlikte
toplam 28 adet soru bulunan CT' de yer alan sorularin 2017-2018 egitim 6gretim yilinda altinci sinif
diizeyinde cebir 6grenme alanindaki kazanimlarla iligkisi incelenmistir. Tablo 2'de ilgili kazanimlar

gosterilmektedir.

Tablo 2. 2017-2018 Egitim 6gretim yilinda altinci sinif diizeyinde cebir 6grenme alaninda yer alan

kazanimlar

Kazanim No Kazanim

6.2.2.1. Aritmetik dizilerin kuralini harfle ifade eder; kural harfle ifade edilen dizinin istenilen
terimini bulur.

6.2.2.2. Sozel olarak verilen bir duruma uygun cebirsel ifade ve verilen bir cebirsel ifadeye uygun
sozel bir durum yazar.

6.2.2.3. Cebirsel ifadenin degerlerini degiskenin alacagi farkli dogal sayi degerleri igin hesaplar.

6.2.2.4. Basit cebirsel ifadelerin anlamini agiklar.

6.2.2.5. Cebirsel ifadelerle toplama ve ¢ikarma islemleri yapar.

6.2.2.6. Bir dogal sayi ile bir cebirsel ifadeyi ¢arpar.

Tablo 2'de goriilmekte olan 2017-2018 egitim 6gretim yilinda MOP'de yer alan cebir dgrenme
alanindaki 6 adet kazanimin tamamiyla ilgili olan CT'de yer alan sorular, baska bir uzman goérisi de
alinarak belirlenmistir. Her bir kazanimin esit agirlikta degerlendirmesini amaclayan arastirmaci her
bir kazanima ait sorulara toplamda 20 puan vermistir. Boylece testin toplam puani 120 olarak

belirlenmistir.

Ogrencilerin matematik kaygi puanlarini belirlemek amaciyla Bindak (2005) tarafindan hazirlanan
"Matematik Kaygi Olcegi" (MKO) kullanilmistir. 5'li Likert Tipi'nde olan élgegin 10 maddesi arasindan
1 tanesi kaygi i¢in negatif anlam ifade etmektedir. Diger 9 madde puanlanirken her zaman yasandigi
ifade edilen durumlara 5, hig¢ bir zaman yasanmadigi ifade edilen durumlara 1 puan verilmis, negatif
anlam iceren maddede ise ters puanlama yapilmistir. Ogrencilerin 10 ile 50 puan araliginda puanlar
alabildigi bu testte ¢ikan puanlarin artmasi, kayginin da arttiginin bir ifadesi olarak kabul edilmistir.
Gegerliligi ve glivenirligi ispatlanmis bu 6lcegin belirlenen i¢ tutarlihk Cronbach Alfa katsayisi .84
olarak bulunmus iken, test yarilama yontemi ile belirlenen givenirlik katsayisi ise Sperman-Brown

diizeltmesi sonucunda .83 olarak hesaplanmistir.
Verilerin analizi

Verilerin analizinde istatistik paket programi kullaniimis olup sonuglar .05 anlamlilik diizeyinde
degerlendirilmistir. Ogrencilerin 6n test, son test ve kalicilk testlerinden aldiklari puanlar daha

onceden hazirlanan ve veri toplama araglarinda bahsedilen puanlama anahtarina gore belirlenmistir.
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Yapilan normallik testlerine gére uygun testler secilerek veriler analiz edilmistir. Bulgular kisminda

ilgili veri grubu icin uygulanan testten bahsedilmistir.
Bulgular ve yorum

Bu bolimde cebir basarisiyla ilgili bulgular, kalici 6grenmeyle ilgili bulgular ve matematik kaygisiyla

ilgili bulgular seklinde Ug alt baslk altinda verilmistir.
Cebir basarisiyla ilgili bulgular

Deney ve kontrol gruplarinda 6grenciler farkli yéntemlerle cebir 6grenimi gérmislerdir. Uygulanan
yontemlerin basarili olup olmadigini belirlemek, ardindan da hangi yontemin daha basarili oldugunu
ortaya koymak adina 6nce gruplarin baslangi¢ diizeylerine bakilmis, ardindan gruplarda 6grenmenin
gerceklesip gerceklesmedigi degerlendiriimis ve son olarak da gruplarin gelisim dizeyleri
karsilastiriimistir. Deney ve kontrol grubunun cebir basarisini incelemek icin yapilan 6n test ve son
test verileri incelendiginde biitlin verilerin normal dagilim gosterdigi belirlenmistir. Bu sebeple bu

verilerin analizinde parametrik testlerden faydalaniimistir.

Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin uygulama 6ncesindeki basari diizeylerini karsilastirmak icin yapilan
on test sonuclari SPSS' te iliskisiz 6rneklemler icin t-testi araciligi ile karsilastirilmistir. Elde edilen veriler

Tablo 3'de gosterilmektedir.

Tablo 3. Deney grubunun ve kontrol grubunun 6n test puanlarinin t-testi sonuglari

Grup N Ortalama S sd t p
Deney 19 12.73 8.72 36 1.34 .19
Kontrol 19 18.63 17.03

Tablo 3’de goérildiugi Uzere deney grubu 6grencilerinin 6n test ortalamalari (x deney= 12.73) ile
kontrol grubu o6grencilerinin 6n test ortalamalar (x kontrol= 18.63) arasinda anlamh bir fark
saptanmamistir [t(36)= 1.34, p> .05]. Bu durumda deney ve kontrol grubu 6grencilerinin uygulama
oncesinde bilgi dizeyleri arasindaki farkin anlamli olmadigi ve gruplarin benzer dizeylerde olduklari
soylenebilir. Gruplarin yansiz bir sekilde secilmesi, benzer ortamlarda yetismis olmalari, ayni sinif
diizeyinde yer almalari ve her iki grubun cebir 6gretimi gormeden bu teste tabi tutulmalari sebebiyle
gruplarin arasinda herhangi bir fark olmamasi beklenen bir durumdur. Her ne kadar anlaml olmasa
da kontrol grubunun ortalamasinin, deney grubunun ortalamasindan daha yiksek oldugu da

gorilmektedir.

Deney grubunda uygulanan etkinliklerin ve 6gretim yonteminin etkisini belirlemek icin deney
grubuna ait 6n test verileri ile son test verileri karsilastirilmistir. Veriler ayni gruba ait oldugu igin
iliskili orneklemler igin t-testinin uygulanmasina karar verilmistir. Elde edilen veriler Tablo 4’te

gosterilmektedir.
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Tablo 4. Deney grubunun 6n test ve son test puanlarinin t-testi sonuglari

Test N Ortalama S sd t P
Ontest 19 12.73 8.72 18 -9.51 .00
Sontest 19 71.47 30.79

Tablo 4'te gorildigi Uizere deney grubu égrencilerinin 6n test ortalamalari (x Ontest= 12,73) ile son
test ortalamalari (x Sontest= 71.47) arasinda anlaml bir fark gortlmektedir [t(18)=-9,519, p< .05]. Bu
farkin son test lehine olmasi sebebiyle 6 sinifta gerceklestirilen cebir 6gretimi icin Tess-India AEK
kullanilarak olusturulan etkinliklerin ve uygulanan 6gretim ydnteminin 6grencilerin basarilar
Gzerinde anlamli bir etkisinin oldugu ve 6.sinif 6grencilerinin cebir 6grenme alanindaki kazanimlarda

kendilerini gelistirmelerine katki sagladigi soylenebilir.

Kontrol grubundaki 6gretimin etkisini belirlemek icin de kontrol grubuna ait 6n test ve son test
verileri de iliskili 6rneklemler igin t-testi araciligi ile karsilastiriimistir. Elde edilen veriler Tablo 4’te

gosterilmektedir.

Tablo 5. Kontrol grubunun 6n test ve son test puanlarinin t-testi sonuglari

Test N Ortalama S sd t p
Ontest 19 18.63 17.03 18 -6.11 .00
Sontest 19 48.94 36.52

Tablo 5’te goriildiigi tizere kontrol grubu &grencilerinin 6n test ortalamalari (x On test= 12.73) ile son
test ortalamalari (x Son test= 71.47) arasinda anlamh bir fark gériilmektedir [t(18)= -6.11, p< .05]. Bu
farkin son test lehine olmasi ders kitabi cercevesinde gerceklestirilen cebir 6gretiminin de 6.sinif
Ogrencilerinin cebir basarilar tGzerinde anlamli bir etkisinin oldugu ve 6grencilerin cebir 6grenme

alaninda yer alan kazanimlari 6grenmelerine katki sagladigi séylenebilir.

6.Sinif dizeyinde gergeklestirilen cebir 6gretiminde hem Tess-India AEK kullanilarak olusturulan
etkinlikler hem de ders kitabi gercevesinde gergeklestirilen Ogretim etkili olarak 6grencilerin
O0grenmelerine katki saglamistir. Bu 6gretim yontemlerinin 6grencilerin cebir 68renimi lizerindeki
etkileri arasinda anlamli bir fark olup olmadigini belirlemek amaciyla iki grubun da 6n test ve son test
puanlarinin farklari alinip bu fark puanlarinin normalligi incelenmistir. Fark puanlarinin her iki grupta
da normal dagilim gosterdigi gorilmistir. Fark puanlarini karsilastirmak amaciyla iliskisiz

orneklemler igin t-testi uygulanmistir. Elde edilen veriler Tablo 5’'te gortlmektedir.

Tablo 6. Deney ve kontrol gruplarinin son testleri ile 6n testleri arasindaki fark puanlarinin t-testi

sonuglari
Test N Ortalama S sd t p
Ontest 19 58.74 26.90 36 -3,59 .00

Sontest 19 30.32 36.52
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Tablo 6’da gorildugi lzere deney grubu 6grencilerinin fark puan ortalamalari (X Deney= 58.74) ile
kontrol grubu oOgrencilerinin fark puan ortalamalari (x Kontrol= 30.32) arasinda anlaml bir fark
gorilmektedir [t(36)= -3,59, p< .05]. Son test ile 6n testlerinin arasinda olusan fark puanlarinin
karsilastirilmasinda deney grubu lehine bir fark olmasi Tess-India AEK kullanilarak olusturulan
etkinliklerle gerceklestirilen cebir 6gretiminin ders kitabi cercevesinde gerceklestirilen cebir
O0gretiminden daha etkili oldugu, 6.sinif diizeyinde cebir 6grenme alaninda yer alan kazanimlarda
ogrencileri anlamli bir sekilde daha c¢ok gelistirdigi soylenebilir. Deney grubunda uygulanan
etkinliklerin degisken ve sabitin kavramsal boyutunu Ogrencilere daha iyi kavratmasinin, cebire
insanlarin neden ihtiyac duydugu noktasindan hareket ederek Ogrencilerde 6grenme ihtiyaci
olusturmasinin bu farki olusturdugu distintlebilir. Ayrica akran destekli ve isbirlikli 6gretim sayesinde
daha az 6grenen 6grencilerin daha iyi 6grenen akranlariyla etkilesime girecek ortam olusturulmasinin

bu farka olumlu katki yaptig1 da ifade edilebilir.
Kalici 6grenmeyle ilgili bulgular

Bu kisimda her iki grupta da gergeklesen 6grenmelerin 8 ay sonundaki kaliciligi degerlendirilmistir.
Bunun icin dnce deney grubunun, sonra da kontrol grubunun son test ve kalicilik testi sonuglari
karsilastiriimistir. Son bélimde ise deney ve kontrol gruplarinin kalicilik testi sonuclari karsilastirilarak
aradan gecen uzun bir slire¢ sonunda (8 ay) 6grencilerin arasinda hala fark olup olmadigi belirlenmek

istenmigtir.

Deney grubundaki 6grencilerin son test ve kalicilik testi verileri normallik sartlarini sagladig igin bu
verileri karsilastirmak igin iliskili 6rneklemler igin t-testi uygulanmistir. Uygulanan t-testinin sonuglari

Tablo 7’de gorilmektedir.

Tablo 7. Deney grubunun son test ve kalicilik testi puanlarinin t-testi sonuglari

Test N Ortalama S sd t p
Son test 19 71.47 30.79 18 5.25 .00
Kalicilik testi 19 54.73 29.12

Tablo 7’de goruldigi tzere deney grubu 6grencilerinin etkinlikler 6gretimin hemen sonrasinda elde
edilen son test ortalamalari (x Son test= 71.47) ile kalicihk testi ortalamalar (x Kalicilik= 54.73)
arasinda anlaml bir fark goriilmektedir [t(18)= 5.25, p< .05]. Buna gore Tess-India AEK kullanilarak
6.sinif diizeyinde cebir 6gretimi icin olusturulan etkinliklerle elde edilen 6grenmelerin son test ile

kahcilik testi arasinda gecgen slirede yeterince kalicilik gbstermedigi soylenebilir.

Deney grubunda gerceklesen 6gretimin kaliciligini mimkin olan en uzun sirede test etmek isteyen
arastirmaci kalicilik testini uygulamak icin 6grencilerin cebir 6grenme alani ile ilgili kazanimlarla

tekrar karsilasacagl zamana kadar beklemistir. Aradan gecen siirenin icinde yaz tatili de bulunan 8 ay
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gibi uzun bir zaman araligl olmasi kaliciligi etkileyen en énemli faktordir. Bu sirecte cebir ile alakali
okulda sinif halinde bir ¢alisma yapilmadig gibi, yorenin akademik olarak oldukca geri kalmis bir
bblge olmasi sebebiyle gecen silirecte cogu 6grencinin cebir ile ilgili bireysel bir ¢calisma ya da tekrar
yapma olasiligini da oldukc¢a azaltmaktadir. Bu sebeple siirenin uzun olmasinin ve bilginin bu siirecte

kullanilmamasinin kaliciligi olumsuz etkileyen faktorler oldugu dustiniimistir.

Kontrol grubuna uygulanan kalicilik testi verilerinin normal dagilmamasi sebebiyle son test ve kalicilik
testi sonuglarini karsilastirmak icin nonparametrik bir test olan ayni gruba ait tekrarli dlgiimler igin

kullanilan Wilcoxon isaretli Siralar Testi uygulanmistir. Elde edilen veriler Tablo 7’de goriilmektedir.

Tablo 8. Kontrol grubunun son test ve kalicilik testi puanlarinin wilcoxon isaretli siralar testi sonuglari

Son test-Kalicihk N Sira Ortalamasi Sira Toplami z P
Negatif Siralar 15 9.87 148 -2.72 .01
Pozitif Siralar 3 7.67 23

Fark Olmayan 1

Tablo 8’e gore kalicilik testi puanlarinda son test puanlarina gére kontrol grubundan 15 6grencinin
puani azalirken, 3 0Ogrencinin puani artmis, 1 Ogrencinin puani ise degismemistir. Veriler
incelendiginde kontrol grubu O6grencilerinin son test puanlari ile kalicillik testi puanlari arasinda
istatistiksel olarak anlaml bir fark mevcuttur [z = - 2.72, p< .05]. Bu farkin son test lehine olmasi
gerceklesen 6grenmenin son test ile kaliciik testi arasinda gecen sirede yeterince kalicilik
gostermediginin bir ifadesi olarak degerlendirilebilir. Deney grubu ile ayni yérede bulunan kontrol
grubunun da benzer sartlardan (son test ile kalicilik testi arasindaki uzun siire ve 6grenilen bilgilerin

kullanilmamasindan) dolayi kaliciligin olumsuz etkilendigi soylenebilir.

Hem deney hem de kontrol grubunda son test ile kalicilik testi arasinda gecen sekiz ayhk sireg
sonunda elde edilen 6grenmelerde yeterince kalicilk saglanamadigi goérilmuistir. Ancak bu uzun
slrecin sonunda gruplar arasindaki farkin anlamli olup olmadigini merak eden arastirmaci gruplarin
kalicilk testi sonuglarini karsilastirmistir. Deney grubu verileri normal dagihm gosterirken kontrol
grubu verileri normal dagilmadigi icin nonparametrik bir test olan Mann Whitney U testi yardimiyla

veriler karsilastinimistir. Elde edilen sonug Tablo 9’da goriilmektedir.

Tablo 9. Deney ile kontrol grubu 6grencilerinin kalicilik testi puanlarinin mann whitney u testi

sonuglari
Grup N Sira Ortalamasi  Sira Toplami z p
Deney 19 23.16 440 11 .04
Kontrol 19 15.84 301

Tablo 9'da yer alan sonuclara gére deney grubu 6grencilerinin kalicilik testi puanlari (Ortanca:51) ile
kontrol grubu 6grencilerinin kalicilik testi puanlar (Ortanca:27) arasinda deney grubu 6grencileri

lehine istatistiksel olarak anlamli bir fark gézlemlenmistir ( U=111, p<0.05). Verilere gore son test
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puanlarinda kontrol grubuna gore daha basarili olan deney grubu 6grencileri sekiz ay sonunda
uygulanan kalicilik testi puanlarinda da istatistiksel olarak daha basarili olmuslardir. Boylece
arastirma c¢ercevesinde uygulanan etkinliklerin ve 06gretim yonteminin yeterli kalicillig
gostermemesine ragmen sekiz ay sonunda hala etkinliklerle 6gretim metodunu kullanmayan gruba
gore daha basarili oldugu goriilmektedir. Sekil 2'de deney ve kontrol grubu 6grencilerinin 6n test, son

test ve kalicilik testinden aldiklari ortalama puanlarinin degisimi grafigi verilmistir.
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Sekil 2. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin ortalama puanlarinin degisimi grafigi

Sekil 2'de goriildigi ve bulgularda da bahsedildigi gibi her iki grubun da ortalama puanlari son testte
ylkselmis, kalicilik testinde diistise gecmistir. Bu grafik 6gretimin gerceklestiginin ancak gecen siire
icin yeterli kaliciigin olmadiginin gorsel olarak ifadesi olarak diisiiniilebilir. Kontrol grubu sadece 6n
test puan ortalamasinda 6nde iken deney grubu son test ve kalicilik testi ortalama puanlarinda Ustte
yer almistir. Bu durumda deney grubundaki 6gretim hem 6gretimin hemen sonrasinda hem de 8 ay

sonunda kontrol grubundaki 6gretimin 6nlinde yer almaktadir.
Matematik kayagisiyla ilgili bulgular

Bu boliimde ilk defa karsilasilan cebir 6gretiminin 6grencilerde gérilen matematik kaygisina etkisi
konu edilmistir. Soyut yapisi sebebiyle bircok 6grencinin anlamlandirmakta zorluk yasadigi cebir
konusunun oOgrencilerin matematik dersine karsi duyduklari kaygiya nasil etki ettigini belirlemek
amaciyla uygulama oncesinde ve uygulamanin hemen sonrasinda matematik kaygi Olcegi
uygulanmistir. Elde edilen verilere gore uygulama Oncesindeki kaygl puanlari ile uygulama
sonrasindaki kaygi puanlari arasinda anlamli bir fark olup olmadigi test edilerek 6.sinif diizeyindeki
cebir 6grenme alaninda yer alan kazanimlarin 6grencilerin matematik kaygisina etkisi belirlenmeye
cahsilmistir. Hem deney grubunun hem de kontrol grubunun verilerinin ayri ayri test edilmesinin

sebebi farkli yontemlerle cebir 6gretiminin matematik kaygisina etkisini belirlemektir.

Deney grubunun matematik kaygi puanlari ile ilgili verileri normal dagilim gostermedigi icin uygulama

oncesindeki ve sonrasindaki verileri karsilastirmak amaciyla parametrik olmayan ve ayni gruba ait
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tekrarli 6lciimler icin kullanilan Wilcoxon isaretli Siralar Testi uygulanmistir. Uygulanan testin

sonuglari Tablo 10’da gérulmektedir.

Tablo 10. Deney grubunun matematiksel kaygi puanlarinin uygulama 6ncesi ve sonrasindaki
degerlerini karsilastiran wilcoxon isaretli siralar testi sonuclari

Son test-Kalicilik N Sira Ortalamasi Sira Toplami z P
Negatif Siralar 8 8.06 64.50 -.18 .86
Pozitif Siralar 8 8.94 71.50

Fark Olmayan 3

Tablo 10'a gore cebir konusuyla arastirma slrecindeki etkinliklerle tanisan 8 6grencinin matematik
kaygi diizeyinde artis belirlenirken, 8 6grencinin matematik kaygi dizeyinde ise azalma gorilmustir,
3 6grencinin kaygi diizeyinde ise herhangi bir degisim tespit edilmemistir. Deney grubu 6grencilerinin
verileri incelendiginde matematik kaygi puanlarindaki degisimin anlaml olmadigi gériilmektedir [z = -
1.85, p> .05]. Bu sebeple calisma cercevesinde Tess-India AEK kullanilarak olusturulan etkinliklerle
gerceklestirilen 6.sinif diizeyindeki cebir 6gretiminin ve uygulanan 6gretim yonteminin 6grencilerde

bulunan matematik kaygisi Gizerinde anlaml bir etkisi olmadigi ifade edilebilir.

Kontrol grubunun cebir 6gretimi oncesindeki ve sonrasindaki kaygi puanlari da normal dagilim
gostermedigi icin verileri karsilastirmak amaciyla Wilcoxon isaretli Siralar Testi uygulanmistir. Elde

edilen sonuclar Tablo 11'de goriilmektedir.
Sonug ve tartisma

Arastirma c¢ercevesinde deney grubunda uygulanan Tess-India AEK kullanilarak olusturulan
etkinliklerle 6gretim yontemi, isbirlikli 6grenmenin ve akran destekli 6gretimin de katkisi ile
Ogrencilerin 6.sinif dlizeyindeki cebir kazanimlarinda ilerleme gostermelerini saglamistir. Ders kitabi
gercevesinde Ogrenim goren kontrol grubunda da 6grenme saglanmis olsa da Ogrencilerin cebir
O0grenme alanindaki gelisim duzeyleri karsilastinldiginda Tess-India etkinlikleri uygulanan deney
grubundaki 6grencilerin  gelisimlerinin istatistiksel olarak anlamh sekilde ©6nde oldugunu
gorulmektedir. Bu durum uygulanan etkinliklerin ve 06gretim yonteminin 6.sinif dizeyindeki
ogrencilerin cebir basarisi lGzerinde ders kitabi cercevesindeki 6gretimden ¢ok daha etkili oldugunu

gostermektedir.

Ulkemizde yer alan calismalar incelendiginde Tess-India AEK kullanilarak gerceklestirilen bir
calismayla karsilasiimadig gibi farkh AEK' den faydalanilarak hazirlanmis etkinliklerle ya da 6gretim
uygulamalariyla da karsilasiilmamustir. Literatlirde calismayla ilgili olan cebir 6gretiminde yasanan
zorluklari ve farkli yontemlerle cebir 6gretimini konu edinen calismalar ise mevcuttur. Farkl
yontemlerin kullanildigi bu calismalarda cebir 6gretiminde basari elde edenler, kismen basari

gosterenler ve herhangi bir fark elde edemeyenler bulunmaktadir.
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Cebir 6gretiminde yasanan zorluklari konu edinen Ulkemizdeki ¢alismalardan Akkan (2009), Simsek
(2017), Akarsu (2013) farkli sinif diizeylerindeki calismalarinda aritmetikten cebire gegisin Gnemine
vurgu yaparak, 6.sinif diizeyindeki kavram yanilgilarinin sonraki yillardaki cebir 6gretimini olumsuz
yonde etkiledigini belirtmislerdir. Kocakaya Baysal (2010) ise c¢alismasinda ozellikle degisken
kavramina ve Ozelliklerine vurgu yapmaktadir. Bu c¢alisma siiresince uygulanan Tess-India AEK
kullanilarak olusturulan etkinliklerde degisken ve sabit kavramlarinin anlamlandirilmasi esas alinmis,
cebirsel ifadelerde dogrudan harf kullanimina gecilmemistir. Degiskenlerin kullanim ihtiyaci ve
nerelerde kullanilacagi 6grencilere hissettirilmeye galisilmistir. Harf kullaniminin, degisken ve sabit
kavramlarinin etkinliklerle 6gretimi saglandiktan sonra diger kazanimlarin kavranilmasinda zorluk
yasanmamistir. Uygulanan etkinliklerde zorluk yasanan tek bashk aritmetik diziler olmustur.
Calismada uygulanan etkinliklerin siralamasi belirlenirken MOP'de verilen kazanim siralamasi dikkate
alindigi icin cebir 6gretimine ilk olarak aritmetik dizi ile ilgili etkinliklerle baslanmistir. Ancak bu
kazanim gerceklestirilmeye calisilirken genel terimi ifade etmek icin mecburen harflerin kullanimi ile
ilgili ihtiyag 6grenciye tam olarak hissettiriimeden harf kullanimina gecilmistir. Bu da 6grencilerin
durumu yadirgamasina ve zorlanmasina yol agmistir. Dogru planlanmis etkinlikler sayesinde yukarida

bahsedilen ¢calismalardaki cebir 6gretiminde yasanan zorluklarla daha az karsilasiimistir.

Cebir 6gretiminde basari elde eden calismalar incelendiginde Akkaya (2006), Cagdaser (2008), Erdem
(2017), Celikkol (2016), Sari (2012), Toprak (2011) ve Mert Cilice'nin (2012) galismalarinda cebir
Ogretiminde etkinlikleri kullanarak anlamh fark elde ettiklerini gériilmektedir. Ancak Yildirim (2016)
denklemlerin 6gretimi igin etkinlikleri kullanmasina ragmen o0grencilerin cebirsel dlsiinme
dlzeylerinde fark olusturamadigini ifade etmektedir. Cebir 6gretimi icin Kaf (2007) model kullanimi,
Caylan (2018) ise cebir karolari yardimiyla somutlastirmadan faydalanmistir. Kaf (2007) basari elde
ederken, Caylan herhangi bir fark elde edememistir. Yapilan bu ¢alismanin ve literatlirde cebir ile ilgili
olarak yapilan diger ¢calismalarin sonuglari incelendiginde cebir 6gretiminde somutlastirma ilk olarak
basvurulmasi gereken yontem olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Ancak cebir 6gretiminde somutlastirma
olumlu etki yapsa da Caylan (2018)"in ¢alismasinda oldugu gibi bazi durumlarda yeterli olmamaktadir.
Bu durum da cebir 6gretiminde somutlastirmaya ek olarak 6grencilerin kavramsal bilgiyi
olusturmalarina ve anlamlandirmalarina katki saglayacak etkinlikler olusturmanin 6nemini bir kez
daha gostermektedir. Ancak Yildirnrm (2016)'in ¢alismasi da her etkinligin anlamh bir fark
olusturmadigini, etkinliklerin ihtiyaca gére dogru planlanmasi gerektigini bizlere géstermektedir. Bu
sonug da Tess-India AEK'da yer alan etkinliklerin de cebir 6gretimi icin uygun etkinlikler oldugunu

disindirmektedir.

Somutlastirarak ve etkinlik kullanarak ortaokul diizeyinde cebir 6gretimi gergeklestirilen giinimiize

kadar Ulkemizde yapilan g¢alismalar incelendiginde 6grenmenin gerceklestigi andan itibaren 2 ay
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(yaklasik 8 hafta) kadar sonra yapilan kalicilik testlerinde 6grenilen bilgilerde kalcilik tespit edilirken,
kahcilik testi icin daha uzun bir sire (3 ay ve daha fazlasi) gecen calismalarda etkinlikler ve
somutlastirma kullanilsa da 6grenmenin yeterli kaliciligi gdstermedigi gorilmektedir. Ornegin Uner
(2009), 7.sinif dizeyinde 8 hafta (yaklasik 2 ay), Pirci (2018) ise 6.siniflarda 6 hafta sonra yapilan
kalcilik testlerinde olumlu sonug¢ elde ederken; Sahin (2012) ise 6.sinif dizeyinde 3 ay sonunda
yapilan kalicilik testinde kalici 6grenme tespit edememistir. Yapilan bu ¢alismada kalicilik testi igin
oldukga uzun bir siire (8 ay) gectigi icin su ana kadar literatlrde yapilan calismalarla benzer bir sonug
elde edilmistir. Ortaokul diizeyinde cebir 6gretimi icin somutlastirma ve etkinlik kullanimi elbette
o0grenmenin kalicihgl noktasinda dnemli katki gostermektedir. Ancak gegen siire arttikga unutulan
bilgilerin de ayni oranda artacagl da bir gercektir. Ortaokul dizeyindeki cebir 6gretiminde
somutlastirma ve etkinlik kullaniminin 6grenilen bilgilerin kalicihgini saglamada ne kadar zamanda
etkili oldugunu bulmak icin hem ayni ¢alisma icinde farkli zamanlarda yapilacak kalicilik testlerine

hem de bu konuyla alakali yapilacak daha fazla ¢alismaya ihtiyag vardir.

Ulkemizde matematik kaygisi ile ilgili calismalar incelendiginde 6grencilerde goriilen matematik
kaygisinin azalmasini saglayan calismalardan Hangiin (2019) 6.siniflarda 10 hafta, Uner (2009)
7.siniflarda 8 hafta, Aslan (2018) ise 9.siniflarda 2 hafta siren 6gretim uyguladiklari gérilmektedir.
Uner (2009)'in ¢calismasi cebir 6gretimini konu edinmektedir. Yildirim (2016) 7.sinif diizeyinde 16 ders
saati (3-4 hafta), Tol (2018), 9.siniflarda 7 hafta, Tiizer (2018) ise 10.siniflarda 6 hafta stiren calismalar
neticesinde Ogrencilerin matematik kaygi durumlarinda herhangi bir fark elde edememislerdir. Bu

calismalardan sadece Yildirim'in (2016) ¢alismasi cebir 6gretimi ile ilgilidir.

Yukarida ifade edilen galismalar incelendiginde 6zellikle ortaokul diizeyindeki 6grencilerin matematik
kaygi puanlarina etki eden galismalarin uzun soluklu galismalar oldugu ve genel olarak en az 8 hafta
strd(gi tespit edilmistir. Matematik kaygi puanlarinin konularin zorlugu ve derinligi ile dogru orantih
olarak artacagl disindldiginde alt siniflarda matematik kaygisinin ¢ok yiksek olmayacagi
distndlebilir. Cok yiiksek olmayan bu kaygiyi azaltmak icin daha uzun bir slire¢ gerekmesi normal bir
durumdur. Lise dizeyinde yapilan calismalar incelendiginde ise daha kisa sirede 6grencilerin
matematik kaygl puanlarina etki eden calismalar oldugu gorilmektedir. Lise konularinin zorluguyla
dogru orantih olarak matematik kaygi puanlarinin daha vyiksek olabilecegi dlstnuldiginde
o0grencilerin matematik kaygi puanlarini diisirmek icin iyi planlanmis ¢alismalarin daha kisa siirede
etkili olabilecegini diistinebiliriz. Yapilan bu ¢alisma 6.sinif diizeyinde olup 16 ders saati (3-4 hafta)

slren bir ¢calisma oldugu icin herhangi bir etki belirlenememesi literatiir ile uyumludur.
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Oneriler

Arastirmanin bu kisminda elde edilen sonuglardan ve yapilan literatiir taramasindan yola g¢ikilarak

arastirmacilara ve 6gretime yonelik dnerilere yer verilmistir.

e Bu calismada Tess-India etkinliklerinden faydalanarak olusturulan etkinlikler ile 6grencilerin 6.sinif
diizeyindeki cebir 6gretiminde basari elde edilmistir. Bu basarinin elde edilmesinde 6grencilerin
ozellikle degisken ve sabit kavramlarini anlamlandirmalarina yonelik etkinliklerin etkili oldugu
distnilmustlr. Cebir 6gretimine gecgiste degisken ve sabit kavramlarinin anlamlandiriimasina

ozellikle dikkat edilmelidir.

e Tess-India'da yer alan etkinlikler 6grencilerin yasadiklari ¢evre sartlarina gore uyarlanip glinlik
hayatla iliskilendirilerek uygulanmasinin etkili bir 6gretim sagladigi belirlenmistir. Kontrol grubundaki
ogretimde ise glinlik yasam ve cevre sartlari lzerinde cok fazla durulmamistir. Bu sebeple
etkinliklerle 6gretimin amacina ulasmasi icin etkinlikler uygulanmadan dnce 6grencilerin bulundugu

cevre sartlarina uyacak sekilde uyarlamalar yapilmalidir.

e Calismada uygulanan etkinlikler cebir 6gretimini gergeklestirirken 6grencilerde 6grenme ihtiyaci
olusturmus ve 6grenciler 6grenmeye daha istekli hale gelmistir. Yapilacak etkinliklerle matematik
O0gretimi c¢alismalarinda 6grencilerde kazanim ile ilgili 6grenme ihtiyaci olusturacak etkinlikler

hazirlanarak ¢alisiimalidir.

e AEK kullanimi araciligi ile 6gretmen kalitesini arttirmaylr amaclayan Tess-India projesine benzer

projeler tilkemizde de hazirlanarak 6gretmen gelisimi konusunda ¢alismalar yapilabilir.

e AEK kullanimi ile ilgili arastirmalar tlkemizde oldukca azdir. Arastirmacilar benzer kaynaklari
kullanarak kendi 6gretim yontemlerini tasarlayip farkli alan, konu veya derslerde calismalar

yapabilirler.
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Bu arastirmanin amaci, sinifinda 6zel gereksinimli ¢ocuk bulunan okul 6ncesi 6gretmenlerinin, etkinlikler sirasinda
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Giris

Erken ¢ocukluk donemi, gelisimin her alaninda ¢ocuklarin temel beceriler kazandigi bir dénemdir ve
yasam boyu 6grenmenin temelinde yer almasi sebebiyle ¢cok dnemlidir. Bu donemde gergeklestirilen
okul oncesi egitim, cocuklarin gelisim ve 6grenmelerini desteklemekle birlikte uygun davranislar
kazanmalarini saglamaya da yardimci olur (Acarlar, 2013; Yiicesoy Ozkan, 2013). Ozel Egitim
Hizmetleri Yonetmeligi’'nde, 36 ayini tamamlayan 6zel egitim ihtiyaci olan ¢ocuklar icin okul 6ncesi
egitimin zorunlu oldugu, cocuklarin gelisimi ve ozellikleri dikkate alinarak okul 6ncesi donemdeki
egitim slresi uzatilabilecegi belirtiimektedir (Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2018). Bu zorunlu okul
oncesi egitim siklikla kaynastirma uygulamalari araciligiyla ydratilmektedir. Kaynastirma, o6zel
gereksinimli cocuklarin gerekli destek hizmetler saglanarak, tam ya da yari zamanl olarak kendisi icin
en az kisitlayicl egitim ortamina, genel egitim sirecine dahil edilmesini ifade etmektedir ve 6zel
gereksinimli cocuklarin normal gelisim gosteren akranlariyla birlikte egitim almalari son yillarda
giderek fazla kabul gormektedir (Akcamete, Kargin, Batu ve Uysal, 2009; Batu ve Kircaali-iftar, 2006;
Kargin, 2013; Lewis ve Doorlag, 2006).

Ozel gereksinimli ¢ocuklarin kaynastirma ortamlarinda egitim alabilmesi icin basta okullarin ve
siniflarin  farkli gereksinimlere cevap verecek nitelikte olmasi ve 06gretmenlerin, cocuklarin
gereksinimlerini tanimlayarak programlama yapmasi gerekmektedir (Kargin, Gildenoglu ve Sahin,
2010). Kaynastirma uygulamalarinin amacina ulasabilmesi icin egitim ortamlarinin hazirlanmasi
asamasinda 0Ozel gereksinimli cocuklarin dikkate alinmasi ve 0grenmelerini kolaylastiracak,
etkinliklere katilimlarini artiracak uyarlamalar gerceklestirilmesi ¢cok énemlidir. Okul 6ncesi egitim
ortamlari iyi tasarlanmis olmah, verimliligi, erisilebilirligi ve bagimsizligi destekleyecek bicimde
diizenlenmeli; materyaller ve donanim, personel ve ¢ocuklarin gereksiz bir gecikme olmadan hizlica
bir etkinlikten digerine gecebilecekleri bicimde olmaldir (Taylor, Smiley ve Richards, 2009).
Kaynastirmanin yayginlasmasiyla birlikte okul ve siniflarda tim gocuklari kapsayacak diizenlemeler
yapilmasi ve gocuklarin bireysel gereksinimlerine cevap verecek uyarlamalara yer verilmesi diistincesi
giinden giine daha fazla benimsenmektedir. Ogretmenlerin siniflarinda bulunan 6zel gereksinimli
cocuklarin fiziksel ©zelliklerine, ilgi ve gereksinimlerine uygun olarak ortam, amagclar, 6gretim
yontemleri, kullanilan materyalleri ve 6lgme degerlendirme ydntemleri konusunda yapacagi
uyarlamalarin, basarili bir kaynastirma egitimi icin oldukga etkili oldugu séylenebilir (Vural ve Yikmis,
2008). Cunki iyi dizenlenmis ortamlar, 6zel gereksinimli cocuklara aktif katihm saglama ve
kendilerini daha rahat hissetme olanagi vereceginden becerileri daha rahat kazanmalarina ve
deneyimler araciligiyla yeteneklerini gelistirmelerine yardimci olacaktir. Bu nedenle okul 6ncesi

egitim ortamlarinin, cocuklarin yaraticiliklarini ortaya ¢ikarmaya ve kisilik gelisimlerini desteklemeye
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yonelik olmasi (Demiriz, Karadag ve Ulutas, 2003; Onder, 2007) ve 6zel ihtiyaglar igin uyarlamalarin

yapilmasi (Kargin ve digerleri, 2010) son derece dnemlidir.

Cocuklarin sinifta uygulanan etkinliklere ve 6grenme siirecine katilimini saglamak UGzere sunulan
destek ve hizmetlere uyarlama denilmektedir ve bu uyarlamalar temelde, cocuklarin genel sinif
ortaminda etkinliklere erismelerini saglayan icerik materyalinde vyapilan degisiklik ya da
diizenlemelerdir (Haigh 1999’dan akt. Beattie, Jordan ve Algozzine, 2006; Sandall ve Schwartz, 2014).
Uyarlamalar; 06zel gereksinimli c¢ocuklarin sinifta gerceklestirilen etkinliklere akranlariyla
katilabilmelerini, hedeflenen bilgi ve becerileri kazanmalarini saglamak igin fiziksel cevrenin
dizenlenmesi ve materyallerinin segilmesinin yaninda 0gretim yontemlerinde yapilacak
diizenlemeleri de icermektedir (Uslu ve Coruhlu, 2012; Giiven ve Tufan, 2010). Ogretim
programlarini; becerilerin, 6grenme stillerinin, gecmisin ve potansiyelin genis bir yelpazesinde
farkhilik gosteren cocuklarin ihtiyaclarini karsilayacak sekilde uyarlayan programlar, erken cocukluk

egitimi ile 6zel egitimin birlestirilmesini gerektirir (Cook, Tessier ve Klein, 1992).

Ozel gereksinimli gocuklarin egitime dahil edilmesinde basarili olan &gretmenlerin, cocuklari
akranlarinin yaninda tutabilmek icin sinif rutinlerini degistirdigi, 6gretim etkinliklerinde uyarlamalar
yaptigi gorilmektedir (Janney ve Snell, 1997’den akt. Harrower, 1999). Uyarlamalar 6gretim
esnasinda sinifta yapilabilecek tim buyutk/kicuk degisiklikleri kapsar ve 6grenme slrecleri
degistirilirken kullanilabilecek birgok strateji vardir. Westwood’a (2001) gére bu baglamda 6gretmen
cocuklarin gereksinimlerine gore daha fazla ya da daha az yardim edebilir, daha basit bir dil
kullanabilir ve daha fazla 6rnek verebilir, farkli cocuklar igin farkl zorluk seviyelerine odaklanabilir,
bazi ¢ocuklari daha yakindan izleyebilir, bazi etkinliklerde gereksinim duyuldugunda ek siire verebilir
ve fazladan uygulama yapabilir. Ayrica ¢ocuklari ilgi, yetenek gibi 6zelliklerine gore gruplandirabilir,

ishirlik¢i 6grenme ile akran yardimindan yararlanabilir.

Ozel gereksinimli cocuklarin, normal gelisim gosteren cocuklar ile ayni 6zelliklere ve ihtiyaglara sahip
oldugunu séylemek mimkin olmadigindan, etraflarindaki diinyayr deneyimlemeleri, zevk almalari ve
ogrenme firsatlarini en Ust dlizeye cikarmalari icin ek stratejilere, tekniklere ve uyarlamalara yer
verilmesi, 6gretim planlanirken ¢ocuklara ne 6gretilecegine, nasil 6gretilecegine karar verilmesi ve
gercekei beklentileri sahip olunmasi gerekmektedir (Ysseldyke ve Algozzine, 2006; Cook ve digerleri,
1992). Okul 6ncesi donemde 6gretimin bireysellestirmesini iceren uyarlamalar genel olarak; ¢evresel
destek saglama, materyalleri uyarlama, etkinlikleri basitlestirme, cocugun tercihlerini dikkate alma,
Ozel arag gere¢ kullanma, yetiskin destegi saglama, akran destegi saglama ve gériinmez (gizli) destek

saglama olmak lzere sekiz baslk altinda incelenebilir (Sandall ve Schwartz, 2014).
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MEB Okul Oncesi Egitim Programi’nda o©zel gereksinimli c¢ocuklar icin gerceklestirilebilecek
uyarlamalarla ilgili bir bolime yer verilmis ve okul Oncesi egitimin 6zel gereksinimli cocuklarin
gereksinimlerini dikkate alarak, biitlin cocuklara 6grenme konusunda esit firsatlar sunmayi
hedefledigi belirtilmistir. Program kapsaminda 6gretmenlerin sinifta 6zel egitim raporu bulunan
cocuga yonelik uyarlama yapmalari; boylelikle cocuklari tim egitim slrecine dahil etmeleri
beklenmekte ve 6gretmenlerin etkinligin yonteminde, materyallerde ve 6grenme sirecinde dikkat
edilmesi gereken noktalar konusunda agiklamalar yapmasi istenmektedir. Ayrica programda
O0gretmenlerin yararlanabilmeleri adina 6zel gereksinimli cocuklari desteklemede dikkat edilmesi
gereken noktalar bashgi altinda uyarlamalarla ilgili 6rneklere de yer verilmistir (MEB, 2013). Ancak
okul 6ncesi 6gretmenlerinin, kaynastirma egitimi ile ilgili yeterli bilgiye sahip olmadiklari ve bu
ylzden 06zel gereksinimli cocuklara 06zgl olarak 6gretimi bireysellestiremedikleri, program
uyarlamalari yapamadiklari, 6zel gereksinimli cocuklara da diger cocuklara uyguladiklari yéntemlerin
aynisini uyguladiklar ve kaynastirma uygulamalarinin yiritaldGga siniflarda gorev yapabilmek igin
etkili stratejiler dgrenmeleri gerektigi belirlenmistir (Ergin, 2016). Ogretmenlerin uyarlamalar
konusunda bilgi dizeylerini artirmaya yonelik programlarin gelistirilebilmesi i¢in 6ncelikle bu konuda
gorislerinin incelendigi arastirmalara gereksinim duyulmaktadir. Turkiye’de okul 6ncesinde
kaynastirma egitimi konusunda bircok arastirma bulunmasina ragmen okul 6ncesi donemdeki 6zel
gereksinimli cocuklara yonelik yapilabilecek uyarlamalarla ilgili calismalar agirlikli olarak ilkokul
diizeyinde goriilmektedir (Kargin ve digerleri, 2010; Olcay-Giil ve Vuran, 2015; Onder, 2007; Vural ve
Yikmis 2008). Son on yilda, okul 6ncesi donemde kaynastirma ile ilgili yapilan arastirmalarin daha ¢ok
okul 6ncesi donemde kaynastirma egitimi konusunda 6gretmen gorisleri (Akman, Mercan Uzun ve
Yazici, 2018; Bozarslan ve Batu, 2014; Cerezci, 2015; Colak ve Ozaydin, 2011; Gezer, 2017; Gok ve
Erbas, 2011; Kale, Dikici Sigirtmag, Nur ve Abbak, 2016; Kogyigit, 2015; Kii¢clik Dogaroglu ve Bapoglu
Diimenci, 2015; Orhan, 2010; Ozdemir, 2010; Ozen, Ergenekon, Ulke Kiirk¢lioglu ve Geng, 2013;
Sénmez, Alptekin ve Bigak, 2018; Sucuoglu, Bakkaloglu, iscen Karasu, Demir ve Akalin, 2014; Yikmis,
Aktas, Karabulut ve Terzioglu, 2018; Yimaz ve Batu, 2016), kaynastirma siniflarinin niteligi
(Bakkaloglu, Altindag Kumas ve Aykag, 2017; Bakkaloglu, Sucuoglu ve Yilmaz, 2019; Yilmaz ve Karasu,
2018), kaynastirma egitiminde goérilen sorunlar ve ¢ozimler (Akkaya ve Gigli, 2018; Metin, 2018;
Sigirtmac, Hos ve Abbak, 2011; Tus ve Cifci Tekinarslan, 2013) gibi konulara odaklandigi séylenebilir.
Bu calismalarin kiglk bir bolimi{ uyarlamalari kapsamakta ve ayni zamanda uyarlamalari genel
olarak ele almaktadir (Aydin ve Sapsaglam, 2019; Giir, 2018; Temiz ve Parlak-Rakap, 2018; Tufan ve
Yildinm, 2013; Yilmaz ve Karasu, 2014). Benzer arastirmalarin gerceklestirilmesi, okul oncesi
o0gretmenlerinin uyarlamalar konusunda var olan gorislerini ortaya koyarak gereksinimlerine yonelik
miidahalelerde bulunulabilmesi agisindan 6nemli goriilmektedir. Bu yoniyle c¢alismanin ulusal

alanyazina katki saglamasi beklenmektedir. Bu baglamda arastirmanin genel amaci sinifinda 6zel
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gereksinimli ¢ocuk bulunan okul dncesi 6gretmenlerinin etkinlikler sirasinda gerceklestirilebilecek
uyarlamalar ile ilgili gortslerini belirlemektir. Bu genel ama¢ dogrultusunda asagidaki sorulara yanit

aranmaktadir:

1- Sinifta 6zel gereksinimli olan ya da olmayan ¢ocuklar etkinliklere katilim gostermediginde
yapilabileceklere iliskin 6gretmen gorisleri nelerdir?

2- Etkinliklerini planlarken 6gretmenler Okul Oncesi Egitim Programi’nda yer alan “Uyarlamalar”
boéliminden nasil yararlanmaktadir?

3- Ogretmenler uyarlamalar ile ilgili neler bilmektedir ve uyarlamalari siniflarinda nasil

gerceklestirmektedir?
Sinirliliklar

Bu arastirmada elde edilen bulgulara yonelik degerlendirmelerde g6z 6ninden bulundurulmasinda
fayda olabilecek birtakim sinirhliklar bulunmaktadir. Bunlardan birincisi, 6zel gereksinimli cocuklarin
okul 6ncesi egitim almakta olduklari tim okullara erisilmis olsa da bu cocuklarin 6gretmenlerinin
tamamiyla goérisme yapilamamis olmasidir. Sinifinda 6zel gereksinimli ¢ocuk bulunan 10
o0gretmenden ikisinin goriismeye katilmamis olmalari bir sinirhlik olarak kabul edilebilir. Arastirmanin
bir diger 6nemli sinirhhgi yalnizca yari yapilandiriimis goriismeler araciligiyla bir kerede veri toplanmis
olmasi; gozlem ve dokiman inceleme gibi inandiricihgl artiran veri toplama tekniklerine yer
verilememis olmasidir. Ancak arastirmanin gerceklestirilmesi icin Milli Egitim il Midirligiinden
verilen iznin yalnizca goriismeleri kapsamasi, siniflarda goézlem ve dokiman incelemesine izin

verilmemis olmasi bu sinirhligin sebebidir.
Yéntem
Arastirma modeli

Bu calismanin amaci dogrultusunda belirlenen sorulara yanit alabilmek igin nitel arastirma
desenlerinden durum c¢alismasi secilmistir. Nitel arastirmalar, dogrudan bilgi kaynagl olan
katihmcilarin yer aldigi gercek ortamlarda gercgeklestirilmekte, derin ve ayrintili ¢alismaya imkan
vermektedir (Ozden ve Saban, 2017; Patton, 2014). Ayrica nitel arastirmalarin arastirmacinin da veri
toplama araci olmasi gibi degerli bir 6zelligi bulunmaktadir ve veriler genel olarak tlimevarimsal
olarak analiz edilip gruplandirarak sonuca ulasilir (Ozden ve Saban, 2017). Bilimsel sorulara yanit
aramak icin kullanilan ayirt edici bir yaklasim olarak gortlen durum c¢alismalari, sinirli bir sistemin
derinlemesine betimlenerek incelenmesidir (Bliylkoztiirk, Kilig Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel,
2010; Merriam, 2013). Sinifinda 6zel gereksinimli ¢ocuk bulunan okul 6ncesi O6gretmenlerinin
uyarlamalar ilgili gorislerinin belirlenmesini amaglayan bu c¢alismada durum olarak, okul 6ncesi

ogretmenlerinin 6zel gereksinimli cocuklara yonelik olarak yaptiklari uyarlamalar belirlenmistir.
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Calisma grubu

Bu calismada belirtilen durumu inceleyebilmek icin katilimcilar amagsal ornekleme vyolu ile
belirlenmistir. Bu 6rneklem secimi ile ylratilen ¢alismalarda derinlemesine anlam ve yorumlama
amacglanmaktadir (Patton, 2014). Amagsal Ornekleme yontemlerinden bir tanesi de olgit
drneklemedir. Olciit 6rneklemede, belirlenen élgiitlere sahip olan birimler érnekleme dahil edilirler
(BUyuUkozturk ve digerleri, 2010). Bu ¢alismada olgit, gorisme yapilan okul dncesi 6gretmenlerinin
siniflarinda 6zel gereksinimli cocuk bulunmasidir. Arastirmaya katilacak 6gretmenler belirlenmeden
once MEB’den gerekli izinler alinmis ve sonrasinda Canakkale il merkezindeki tim okullarla goériisme
saglanarak ozel gereksinimli cocuklarin egitim aldigi okul ve siniflar tespit edilmistir. Ardindan
sinifinda 6zel gereksinimli cocuk bulunan 6gretmenlerle gorisilmis ve ¢calismayla ilgili bilgilendirme
yapilmistir. Arastirmaya katilmayi kabul eden o6gretmenlerden randevu alinarak, gérismelerin
yapilacagl giin ve saat planlanmistir. Gorlismeye katilan 6gretmenlere ait demografik bilgiler Tablo

1’de yer almaktadir.

Tablo 1’de gériildiigii gibi ¢alismaya katilan &gretmenler 21-46 yas araligindadir. Ogretmenlerin
yedisinin kadin, birinin erkek oldugu goriilmektedir. Ogretmenlerin tamami okul 6ncesi 6gretmenligi
bélimi mezunudur. Mesleki deneyimleri 1-20 yil arasinda degiskenlik gdstermektedir. Ozel
gereksinimli cocuklarla ¢alisma deneyimlerine bakildiginda iki 6gretmen ilk defa 6zel gereksinimli bir
cocukla calisirken diger 6gretmenlerin daha 6nceki yillarda da 6zel gereksinimli cocuklarla ¢calisma

deneyimine sahip olduklari gorilmektedir.

Tablo 1. Calismaya katilan 6gretmenlerin demografik bilgileri

Katiimar Ozellikleri Yanitlar f
Yas 21-30 2 6gretmen
31-40 5 6gretmen
41-46 1 6gretmen
Cinsiyet Kadin 7 6gretmen
Erkek 1 6gretmen
Mezun Olunan Program Okul Oncesi Ogretmenligi 8 6gretmen
1-5yil 2 6gretmen
Mesleki Deneyim 11-15 yil 5 6gretmen
16-20 yil 1 6gretmen
1. deneyim 2 6gretmen
Ozel Gereksinimli Cocuklarla 2. deneyim 2 6gretmen
Calisma Deneyimi 4. deneyim 2 6gretmen

5. deneyim 2 6gretmen
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Bu calismanin arastirmacisi, bes vyildir okul Oncesi 6gretmenligi yapmaktadir. Arastirmacinin
katilimcilar gibi okul Oncesi Ogretmeni olmasi, goérismelerin planlanma ve gerceklestirme

asamalarinda katilimcilarin giivenini kazanmasini saglamis; verileri ¢cozimlemesini kolaylastirmistir.
Veri toplama araci ve verilerin toplanmasi

Bu calismada sinifinda 6zel gereksinimli ¢ocuk bulunan okul 6ncesi 6gretmenlerinin, etkinlikler
sirasinda yapilabilecek uyarlamalar konusunda neler distndiklerini belirlemek (zere vyari
yapilandirilmis gériisme tekniginden yararlanilmistir. Ogretmenlerle gerceklestirilen goriismeler
sirasinda kullanilan Go6rlisme Formu arastirmaci tarafindan olusturulmustur. Gorisme formu
hazirlanirken alan yazindan yararlaniimis; 6zel gereksinimli cocuklarin devam ettikleri okul 6ncesi
egitim ortamlarinda yer verilmesi 6nerilen uyarlamalar dikkate alinmistir. Gorlisme formu acik uclu
dokuz soru ve bu sorularin alt basamaklarindan olusmaktadir. Hazirlanan gorisme formu nitel
arastirmalar konusunda deneyimli dort uzmana gonderilmistir. Uzmanlarin déndtleri dogrultusunda
gbrisme sorularinda gerekli diizenlemeler yapilmis, éneriler dogrultusunda bazi sorularin yerlerinde
degisiklik yapilmistir. Hazirlanan formdaki sorularin kolay anlasilip anlasiimadiginin kontrol edilmesi
ve arastirmacinin gérisme yapma konusunda deneyim kazanmasi amaciyla bir okul Oncesi
o0gretmeniyle pilot goriisme yapilmis; 19.46 dakika siiren gériisme veri analizine dahil edilmemistir.
Pilot gérismenin incelenmesinin ardindan sorularda ve sorulus bicimlerinde herhangi bir degisiklik

yapilmasina gerek olmadigina karar verilmistir.

Gorisme Oncesinde katilimcilara arastirma ile ilgili bilgi verilmis ve veri kaybi olmamasi adina ses
kaydi yapilacagl belirtilmistir. Gorlismeye baslamadan ©nce katilimcilardan arastirmanin nasil
ylritilecegi, arastirma sonuglarinin nasil kullanilacagi, goriismelerin ses kaydi alinarak yapilacagi,
kimlik bilgilerinin gizli tutulacagl vb. bilgilerin yer aldigi Arastirma Sozlesmesi’'ni okuyarak
imzalamalari istenmistir. Yedi 6gretmen ses kaydi alinmasina izin verirken, bir 6gretmen izin
vermedigini belirtmis ve bu nedenle gorlisme esnasinda arastirmaci tarafindan yazili olarak not

alinmistir.
Verilerin analizi

Arastirma kapsaminda 6gretmenlerle yapilan yari yapilandirilmis goriismelerin sonugclari betimsel
analiz yoluyla elde edilmistir. Arastirmaci, oncelikle 6gretmenlerle gerceklestirdigi gorlismelerin ses
kayitlarini bastan sona dinlemis ve 6gretmenlerin tim sozlerini eksiksiz yazarak gortisme dokimleri
olusturmustur. Ardindan veriler gériisme sorularina dayali 15 ana temada toplanmistir. Her bir ana
temaya ait alt temalarin olusturulmasiyla bulgular elde edilmis ve alt temalarin frekans degerleri

belirlenerek betimsel analizleri gerceklestirilmistir.
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Elde edilen verilerin inandiricihgini saglamak icin ikinci bir okuyucu, gériisme dékiimlerini okuyarak
betimsel analiz slrecini tekrarlamis, ardindan kodlamalar karsilastirilarak givenirlik hesaplamasi
gerceklestirilmistir. Glvenirlik hesaplamasinda gorls birligi/ (gorus birligi + goris aynhg) x 100

formiili kullanilmis (Tekin-iftar ve Kircaali-iftar, 2006) ve giivenirlik %90 olarak belirlenmistir.
Bulgular

Bu bolimde sinifinda 6zel gereksinimli cocuk bulunan okul 6ncesi 6gretmenlerinin gorislerinden elde

edilen bulgulara yer verilmistir.
Etkinlige katiimama durumuyla bas etme yollari

Arastirmada katilimcilara gerek tanisi olan gerekse normal gelisim gosteren cocuklar etkinliklere
yeterince katilim gosteremediginde bu durumla bas etmek lzere neler yaptiklari sorulmustur. Bu
sorunun yaniti olarak 6gretmenlerin Tablo 2’de goruldigu gibi tekrar tekrar yaptirma, sinifi cocuga
gore dizenleme, farkh etkinliklere ayni kazanimi vermeye ¢alisma, ¢ocukla birebir ilgilenme, etkinligi

basitlestirme, anneden/uzmandan yardim alma gibi yollar kullandiklari belirlenmistir.

Tablo 2. Etkinlige katilmama durumuyla bas etme yollari

Alt Temalar

Tekrar tekrar yaptirma

Sinifi gocuga gore diizenleme
Farkl etkinlikler yaptirma
Cocukla birebir ilgilenme
Etkinligi basitlestirme

Aileden / uzmandan bilgi alma

P NNNNW =

Bu konuyla ilgili olarak O1 “..sayilar, sekiller gibi seylerse ézellikle yapamayan cocuk varsa tekrar
tekrar ona diger etkinliklerle, baska ufak etkinliklerle falan 6gretmeye ¢alisiyorum.” diyerek tekrarlara
yer verdigini dile getirmistir. 02 “..Hani bir konuyu anlatirsaniz miizikle anlamiyor ama oyunla
anhliyor. Oyunla anlamiyor ama resimle anliyor. Yani degisik yollari deneye deneye ¢ocuda bir sekilde
ulasmayi hedefliyorum yani. En ¢ok bunu kullaniyorum ben.” diyerek farkli etkinlikler yapmay: tercih
ettigini belirtmistir.

Kaynastirma egitimi alan c¢ocuklarin okul éncesi egitimden yararlanabilmeleri icin yapilmasi

gerekenler

Arastirmada katihmcilara 6zel gereksinimli ¢ocuklarin okul ©6ncesi egitimden vyeteri kadar
yararlanabilmeleri icin yapilmasi gerekenler konusundaki gorisleri sorulmustur. Bu sorunun yanit
olarak 6gretmenlerin Tablo 3’te goéruldigu gibi sinif mevcutlarinin kalabalik olmamasi, destek
egitim/6zel egitim siniflart acilmasi, sinifta yardimci 6gretmen/golge abla olmasi, 6zel egitim

ogretmenleri/rehber 6gretmenlerle ortak calismalar yapilmasi, egitim ortaminin ¢ocuklara uygun
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olmasi, cocukla birebir ilgilenme, materyal zenginligi, farkli yontem ve teknikler kullaniimasi gerektigi

yanitlarini verdikleri belirlenmistir.

Tablo 3. Kaynastirma egitimi alan ¢ocuklarin okul dncesi egitimden yararlanabilmeleri igin

yapilmasi gerekenler

Alt Temalar

Sinif mevcutlarinin kalabalik olmamasi

Destek egitim / 6zel egitim siniflari agilmasi

Sinifta yardimci 6gretmen / golge abla olmasi

Ozel egitim dgretmenleri / rehber 6gretmenlerle is birligi yapilmasi
Egitim ortaminin ¢ocuklara uygun olmasi

Cocukla birebir ilgilenme

Materyal zenginligi

Farkli ydntem ve teknikler kullaniimasi

R NNNNND O

Bu konuyla ilgili olarak O1 “Yalnizca bizim siniflarimizda olduklari zaman ¢ok faydalandiklarini
diisiinmiiyorum ben. Clinkii ilgilenemiyorum gerektigi kadar onunla. Yani muhakkak bir destek egitim
odasi olmasi gerekiyor.” diyerek destek egitim/6zel egitim siniflari agilmasi gerektigini dile getirmistir.
02 “Ozel egitim 6gretmenleriyle birlikte ortak calismalar yapilabilir.” diyerek dzel egitim dgretmenleri
ile is birligi yapilmasi gerektigini séylemistir. O5 “Yani onlara gére bir ortam hazirlanmasi gerekiyor
bir. Ikincisi daha az sayida édrenci olmasi gerekiyor..” diyerek hem egitim ortamlarinin 6zel
gereksinimli cocuklara uygun olmasi gerektigini hem de sinif mevcutlarinin kalabalik olmamasi

gerektigini belirtmistir.
Uyarlamalar hakkinda bilinenler

Arastirmada katilimcilara uyarlamalar ile ilgili neler bildikleri sorulmustur. Bu sorunun yaniti olarak
o0gretmenlerin Tablo 4’te goruldigu gibi kendimi yeterli gérmiyorum, daha 6nce hi¢c duymadim,

dogal uyarlamalar yapiyoruz cevaplarini verdikleri gorilmustur.

Tablo 4. Uyarlamalar hakkinda bilinenler

Alt Temalar

Kendimi yeterli gérmiyorum
Daha 6nce hi¢ duymadim
Dogal uyarlamalar yapiyoruz

= W o=

Ogretmenlerin bu soruya verdikleri yanitlar incelendiginde O1 “Daha ilk 6§rencim oldugu icin ¢ok
becerikli gérmiiyorum kendimi...” diyerek uyarlamalar hakkinda kendini yeterli gérmedigini ifade
etmistir. 02 “Yani daha énce hi¢c duymadim. iceridi ile ilgili fazla bir bilgim de yok.” diyerek; O5 ise
“Valla hicbir sey bilmiyorum. Oyle séyleyeyim yani. Kendim yaptigim her sey diyeyim.” diyerek

uyarlamalar hakkinda bilgi sahibi olmadiklarini dile getirmislerdir.
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Ogretmenlerin yaptigi uyarlamalar

Arastirmada katilimcilara siniflarinda nasil uyarlamalar yaptiklari sorulmustur. Bu sorunun yanit
olarak ogretmenlerin Tablo 5te gorildigl gibi cocukla birebir ilgilenme, tekrar tekrar yaptirma,
farkli/gorsel materyaller kullanma, etkinlikleri basitlestirme, sinif ortaminda diizenleme/degisiklikler

yapma, ¢ocuklarin ilgi alanina yonelik etkinlikler yaptirma yollarini kullandiklari belirlenmistir.

Tablo 5. Ogretmenlerin yaptigl uyarlamalar

Alt Temalar

Cocukla birebir ilgilenme

Tekrar tekrar yaptirma

Farkli / gorsel materyaller kullanma

Farkli etkinlik tiirlerinden yararlanma

Etkinlikleri basitlestirme

Sinif ortaminda diizenleme / degisiklikler yapma
Cocugun ilgi alanina yonelik etkinlikler yapma

B NNNWWDR

Bu konuyla ilgili olarak O3 “Mesela cok hareketli, oyun ¢ok seven bir ¢ocuksa oyunla éGretmeye
calisyorum.” diyerek cocugun ilgi alanina yoénelik etkinlikler yaptigini belirtmistir. 08 “Sinif
diizenlemesini ona gére yapiyoruz. Cocugun yas diizeyine uygun. Genelde kii¢iik yas grubu oldugu igin

gorsel kullaniyoruz.” diyerek sinif ortaminda diizenlemeler yaptigini dile getirmistir.
Materyal uyarlama

Arastirmada katilimcilara siniflarinda  materyallerin  uyarlanmasi  konusunda neler yaptiklari
sorulmustur. Bu sorunun yaniti olarak 6gretmenlerin Tablo 6’da gorildigu gibi gerekli durumlarda
idare tarafindan materyal temin edilmesi, ¢ocugun seviyesine uygun materyaller kullanma, ¢ocugun
sevdigi materyallerden yararlanma, kazanima goére materyalde degisiklik yapma, cocugun sevmedigi

materyalleri kaldirma gibi yollar kullandiklari belirlenmistir.

Tablo 6. Materyal uyarlama

Alt Temalar

Gerekli durumlarda idare tarafindan materyal temin edilmesi
Cocugun seviyesine uygun materyaller kullanma

Cocugun sevdigi materyallerden yararlanma

Kazanima gore materyalde degisiklik yapma

Cocugun sevmedigi materyalleri kaldirma

R R R R N

Bu konuyla ilgili olarak O1 “Degisiklik olarak degil de yani onun é6zellikle oynadidi bir iki tane oyuncak
var. O geldigi zaman koyuyoruz éniine. Kiiciik Legolarla, ahsap bloklarla oynamayi seviyor. Onlari
kullaniyoruz onun igin.” diyerek cocugun sevdigi materyallerden yararlandigini ifade etmistir. O3
“Bazi materyaller ¢ocuda uygun olmuyor. iste onlari okul idaresiyle birlikte yani bu ¢ocuk icin farkl ne
materyaller sinifa koyabiliriz? Cocugun egitimi icin. Hem egitimi igin hem de sinifta onun
faydalanacagi materyal ne olabilir? Onunla ilgili, o materyalleri temin ediyoruz.” diyerek gerekli

durumlarda idare tarafindan materyal temin edildigini dile getirmistir. O5 “Cok bir dedisiklik olmuyor.
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Kullandigimiz malzemeler de ona gére zaten biiyiik uclu kalemler kullaniyoruz. Hani o gayet seviye
uygun yani 6yle séyleyeyim.” diyerek cocugun seviyesine uygun materyaller kullandiklarini

belirtmistir.
Cevresel destek saglama

Arastirmada katilimcilara siniflarinda ¢evresel destek saglama konusunda neler yaptiklari
sorulmustur. Bu sorunun yaniti olarak 6gretmenlerin Tablo 7'de gorildigu gibi gerekli durumlarda
materyallerin yerlerinde degisiklik yapma, alan gezileri diizenleme, glinliik akisa uygun olarak sinifta
degisiklikler yapma, oturma dizeninde degisiklikler yapma, cevresel diizenlemeye yer vermeme

yollarini kullandiklari belirlenmistir.

Tablo 7. Cevresel destek saglama

Alt Temalar

Gerekli durumlarda materyallerin yerlerinde degisiklik yapma
Alan gezileri dizenleme

Gunlik akisa uygun olarak sinifta degisiklikler yapma

Oturma diizeninde degisiklik yapma

Cevresel diizenlemeye yer verememe

R R RN D

Bu sorunun yaniti olarak O1 “Siniftaki sulukla cok oynuyordu. Ne zaman bos olsa suluda gidip ellerini
sokup her yeri g6l yapiyordu. Onun éniinii kapattik mesela onunla oynamiyor.” diyerek gerekli
durumlarda materyallerin yerlerinde degisiklik yaptigini dile getirmistir. 02 “Yani agikcasi ¢cok fazla
kullanmiyorum. Ama eger ¢ok fazla hdkim oldugum bir okul olmus olsaydi kullanabilirdim.” diyerek

cevresel diizenlemeye yer veremedigini belirtmistir
Etkinligi basitlestirme

Arastirmada katilimcilara etkinligi basitlestirme konusunda neler yaptiklari sorulmustur. Bu sorunun
yaniti olarak 6gretmenlerin, Tablo 8'de goriuldigu gibi cocugun diizeyine gore etkinligin bir kismini
yaptirma, basitten zora etkinlik olusturma, etkinlik siiresini uzatma, anlasilir / kisa yonergeler

kullanma yollarini kullandiklari belirlenmistir.

Tablo 8. Etkinligi basitlestirme

Alt Temalar

Cocugun diizeyine gore etkinligin bir kismini yaptirma
Basitten zora etkinlik olugturma

Etkinlik stresini uzatma

Anlasilir / kisa yonergeler kullanma

RN WA

Bu konuyla ilgili olarak O3 “Mesela diger cocuklarla ilgili yaptiGimiz faaliyetleri, bir giinde yapacaginiz
faaliyeti, o ¢ocuk igin bir hafta yapiyorsunuz ya da iki hafta siiriiyor.” diyerek etkinlik stiresini uzattigini dile
getirmistir. O5 “Iste basamak sayisi fazlaysa mesela yedi basamakli yapilan bir islemse ondan mesela 3
basamadi diisiiniiyoruz. iste daha aza indiriyoruz her seyi miimkiin oldugunda.” diyerek cocugun diizeyine

gore etkinligin bir kismini yaptirdigini ifade etmistir. 06 “Genel bir yénergeyi veriyorum. Daha sonra o, 6zel
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editim &grencimin yanina giderek daha net, daha kisa séylemeye calisiyorum.” diyerek anlasilir/kisa

yonergeler kullandigini belirtmistir.
Cocugun tercihleri

Arastirmada katilimcilara ¢ocugun tercihleri konusunda neler yaptiklari sorulmustur. Bu sorunun yaniti
olarak 6gretmenlerin Tablo 9’da goruldugi gibi cocugu etkinlige katilma konusunda zorlamama, ¢ocugun
tercihini belirleyememe/tercihinden yararlanmama, c¢ocugun sevdigi etkinliklere yer verme, g¢ocugun
sevdigi materyalleri kullanmasina izin verme, cocugun tercihine gore etkinlik/materyalde degisiklik yapma,

cocugun dikkatini / merakini cekmeye calisma yollarini kullandiklari belirlenmistir.

Tablo 9. Cocugun tercihleri

Alt Temalar

Cocugu etkinlige katilma konusunda zorlamama

Cocugun tercihini belirleyememe / tercihinden yararlanamama
Cocugun sevdigi etkinliklere yer verme

Cocugun sevdigi materyalleri kullanmasina izin verme
Cocugun tercihine gore etkinlik / materyalde degisiklik yapma
Cocugun dikkatini / merakini cekmeye ¢alisma

B R RN WW=

Bu konuyla ilgili olarak O1 “Hamur oynamayi ¢cok seviyor. Hemen oyun hamurlari hazir. Hamur
veriyoruz, oturtuyoruz.” diyerek cocugun sevdigi materyali kullanmasina izin verdigini dile getirmistir.
02 “Yani kullanmaya ¢alisiyoruz ama ézel gereksinimli 6grencilerin agik¢asi gézlemledidgim kadariyla
dikkatleri ¢cok daginik oluyor. O yiizden onun ilgisini ¢eken bir seyleri tespit etmek ¢ok zor. Tespit
ettigimizde de bu ilgisini cekiyor dediginizde de o ilgiyle alakali bir sey siz sunana kadar kaybolabiliyor
da ortadan.” diyerek c¢ocugun tercihini belirleyemedigini/tercihinden vyararlanamadigini ifade
etmistir. O3 “Cocuk derse ben bu etkinligi hicbir sekilde yapmak istemiyorum ya da c¢ocugun o
psikolojisini gérdiigiiniizde o etkinligi yapmayip daha farkl bir etkinlige yoénlendiriyorsunuz.” diyerek

¢ocugun tercihine gore etkinlikte degisiklik yaptigini belirtmistir.
Ozel arag gereg kullanimi

Arastirmada katilimcilara 6zel ara¢ gere¢ kullanimi konusunda neler yaptiklari sorulmustur. Bu
sorunun yaniti olarak 6gretmenlerin Tablo 10°da gorildigi gibi 6zel arag gereg¢ kullanmama, rehber
O0gretmenin farkli materyaller kullanmasi, materyal tasarlama, gorsel materyaller kullanma yollarini

kullandiklari belirlenmistir.

Tablo 10. Ozel arag gerec kullanimi

Alt Temalar

Ozel arag gereg kullanmama

Rehber Ogretmenin farkli materyaller kullanmasi
Materyal tasarlama

Gorsel materyaller kullanma

P PN B
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Bu konuyla ilgili olarak O3 “Ya 6zel ara¢ simdi rehberlik sinifi oldugu icin rehberlik sinifina bizim
6gretmenimiz bazen alip gétiiriiyor. Orada ézel gereksinimli ¢ocuklar ile ilgili materyaller var. O,
orada kullaniyor.” diyerek rehber 6gretmenin farkli materyaller kullandigini ifade etmistir. 04 “Ona
6zel bir seyimiz, aracimiz yok yani. Siniftaki diger ¢ocuklarla esit olarak onlar neyle oynarlarsa, o da

onunla oynuyor.” diyerek 6zel arag gere¢ kullanmadigini dile getirmistir.
Yetiskin destegi saglama

Arastirmada katilimcilara yetiskin destegi saglama konusunda neler yaptiklari sorulmustur. Bu
sorunun yaniti olarak 6gretmenlerin Tablo 11’de gorildigi gibi 6gretmen destegi, ebeveyn destegi,
stajyer 6gretmen destegi, rehber 6gretmen destegi, yardimci abla destegi yollarini kullandiklar

belirlenmistir.

Tablo 11. Yetiskin destegi saglama

Alt Temalar

Ogretmen destegi

Gerekli durumlarda ebeveyn destegi
Stajyer 6gretmen destegi

Rehber 6gretmen destegi

Yardimci abla destegi

B NN W=

Bu konuyla ilgili olarak O1 “Annesi sinifin icinde degil ama okulun icinde duruyor muhakkak bastan
sonuna kadar bekliyor. Herhangi onu tutamadi§imiz durumlarda annesini sinifa aliyoruz zaten. Annesi
yardimci oluyor zaten.” diyerek gerekli durumlarda ebeveyn desteginden yararlandigini dile
getirmistir. 02 “Genel anlamda ézel egitim 6grencileri igin séyleyecedim o zaman. Onlar katilmiyor
genelde. Hele biz de desteklemezsek tamamen grup disi kaliyor. O yiizden biz hep onlarin yanindayiz

yani.” diyerek 6gretmen olarak destek verdigini ifade etmistir.
Akran destegi saglama

Arastirmada katilimcilara akran saglama konusunda neler yaptiklari sorulmustur. Bu sorunun yaniti
olarak 6gretmenlerin Tablo 12’de gorildigi gibi etkinliklere katilim konusunda akran destegi, sinif
diizeni konusunda akran destegi, akran desteginde seviye farki olmasi cevaplarini verdikleri

goralmastir.

Tablo 12. Akran destegi saglama

Alt Temalar

Etkinliklere katilim konusunda akran destegi
Sinif diizeni konusunda akran destegi
Akran desteginde seviye farki olmasinin olumsuz etkisi

= N O

Bu konuyla ilgili olarak 02 “Mesela ¢ok kompleks bir ¢alisma oldugu zaman diger ¢ocuklarla da

ilgilenmem gerekiyor. Ozel egitim 6grencisine yeterince vakit ayiramiyorum. Oyle bir durumda
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akranlarindan ona yardim etmesini istiyorum ben.” diyerek etkinliklere katilim konusunda akran
desteginden yararlandigini ifade etmistir. 04 “Cok yapiyoruz, ¢cok yapiyoruz. Ya mesela iste dolabina
bir sey yerlestirecedi zaman arkadaslariyla beraber génderiyorum. ikisi beraber gidip yardimci oluyor
ona yerlestiriyorlar.” diyerek sinif diizeni konusunda akran desteginden yararlandigini dile getirmistir.
O5 “Hani normalde égrenmesi gereken birlikte 6Grenmeleri. Ama iste bu cocuklar da ¢ok zor oluyor.
Ciinkii yapamiyorlar, yapamadikca arkadaslari onlari kabul etmekte sikinti yasiyorlar. ...Iste onlarin
seviyelerine uygun ¢ocuklarin o gruba sokulmasi gerekiyor. Yani biraz daha (ist seviyesinde olup biraz
daha basarisizligi tatmamalari gerekiyor.” diyerek akran desteginde seviye farki olmasinin olumsuz

etkisinden bahsetmistir.
Gizli destek saglama

Arastirmada katilimcilara gizli destek saglama konusunda neler yaptiklari sorulmustur. Bu sorunun
yaniti olarak 6gretmenlerin Tablo 13’te gorildugi gibi gizli destege yer vermeme, cocugun ilgisinden
yola c¢ikma, doga ile ilgili firsatlardan yararlanma, plan / programdan dolayl yer vermeme,

gerektiginde midahale etme cevaplarini verdikleri gérilmustir.

Tablo 13. Gizli destek saglama

Alt Temalar

Gizli destege yer vermeme

Cocugun ilgisinden yola ¢ikma

Cevresel firsatlardan yararlanma

Plan / programdan dolayi yer vermeme
Gerektiginde midahale etme

R R RN W

Bu konuyla ilgili olarak O1 “Yani bir iki kere bazi konusmalara sahit oldum. Hani mesela bir kere ‘1’
etkinligi vermistim. O kendisi onu gériince, ‘1, 1’ dedi. Onun (izerine ‘Aaa, evet 1’ deyip tekrarladik.”
diyerek cocugun ilgisinden yola ciktigini ifade etmistir. O4 “Yapay ortamda cocuklar oldugu icin
miimkiin oldugunca olaylar programl, planl gidiyor bizde.” diyerek plan/programdan dolayi yer

vermedigini dile getirmistir.

Uyarlama yapmak igin gereksinimler

Arastirmada katimcilara uyarlama yapabilmek icin ne tir desteklere gereksinim duyduklar
sorulmustur. Bu sorunun yaniti olarak 6gretmenlerin Tablo 14’te gorildigi gibi yardimci 6gretmen,

sinif mevcudunda iyilestirme, uzman/6zel egitim 6gretmenlerinin gorlsl, rehber 6gretmen, hizmet

ici egitim/seminer gibi cevaplar verdigi gérulmustur.
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Tablo 14. Uyarlama yapmak i¢in gereksinimler

Alt Temalar

Yardimci 6gretmen

Sinif mevcudunda iyilestirme

Uzman / Ozel egitim 6gretmenlerinin goriisi
Rehber 6gretmen

Hizmet ici egitim / seminer

Ozel siniflar / Destek egitim odalari
Materyal destegi

BEP hazirlama konusunda destek
Ailenin destegi

Uyarlama konusunda kitap / érnekler
Okulun destegi

Go6zlem yapma firsati
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Bu konuyla ilgili olarak 02 “Diger 6gretmenleri izleme sansim olsa hani, sinifta 6zel egitim
6grencilerine nasil davraniyorlar. Benim igin iyi olabilir.” diyerek gdzlem yapma gereksinimi oldugunu
dile getirmistir. O3 “Anaokulu icin séyliyorum. Ozel siniflar agilabilir. Cocuk hem sinifta olur hem
diger normal cocuklarla olup yaptiklari etkinlikleri o da yapabilir. ...Ama bir de ayrica onunla birebir
ilgilenmek icin de ayri bir sinif olmasi gerektigini diistindyorum.” diyerek 6zel sinif / destek egitim
odasina gereksinimi oldugunu ifade etmistir. O7 “..bu konuyla alakali bol bol é§retmenlere
seminerler diizenlenmesini istiyorum. Hizmet i¢i seminer olabilir ya da okullarda &zellikle
anaokullarinda seminerler verilebilir. Daha fazla bilgilendirme gerekiyor bizler igin.” diyerek hizmet igi
egitim/seminere gereksinimi oldugunu séylemistir. O8 “Sinif sayilari... Kalabalik siniflar dezavantaj.
Ogretmen yeterince ilgilenemiyor.” diyerek sinif mevcutlarinda iyilestirme yapilmasiyla ilgili

gereksinimi oldugunu belirtmistir.
Okul éncesi egitim programi uyarlamalar béliimii ve BEP hazirlama

Arastirmada katilmcilara planlarinda uyarlama bélimine nasil yer verdikleri ve BEP hazirlama
slrecinde neler yaptiklari ve ne tir giicliklerle karsilastiklari sorulmustur. Bu sorunun yaniti olarak
O6gretmenlerin Tablo 15'te goruldugu gibi guinlik planlarda okul rehber 6gretmeni/RAM destegi ile
BEP hazirlama, uyarlama yapma/BEP hazirlama konusunda zorluk yasama, glinlik egitim akisinda

uyarlamalara yer verme/vermeme cevaplarini verdikleri gértulmustar.

Tablo 15. Okul dncesi egitim programi uyarlamalar bélimi ve BEP hazirlama

Alt Temalar

Okul rehber 6gretmeni / RAM destegi ile BEP hazirlama
Uyarlama yapma / BEP konusunda zorluk yasama
Glnlik egitim akisinda uyarlamalara yer verme

Gunlik egitim akisinda uyarlamalara yer vermeme

w b 0

Bu konuyla ilgili olarak O1 “BEP hazirlama siirecinde acik¢asi bizim Rehber Ogdretmenimiz hazirladi
BEP planini. Yani seyin, o kaynastirma 6grencimizin dosyasini aldi. Ona bakarak iste kendisi hazirladi.”
diyerek okul rehber 6gretmeni destegi ile BEP hazirladigini ifade etmistir. 02 “Ciinkii hem diger

cocuklarla ilgilenmek, farkl bir bizim diger etkinlik giinliik egitim akis var biliyorsunuz. Bir de sey var,

88



Korkmaz-Ersan, S6nmez- Kartal

egitim plani var. ikisini bazen bir sinifta uygulamak zor oluyor tabii ki. Yani sadece kégit iizerinde iste
plan yapiyorsunuz, kdgit tzerinde kalsin planimi yaptimla olmuyor bence. Yani onu da uygulamak
zorundasiniz.” diyerek uyarlama yapma / BEP konusunda zorluk yasadigini dile getirmistir. O7 “Siirekli
olarak yer veremiyoruz éyle séyleyeyim. Zaten esnek bir plan oldudu igin uyguladigimiz seyler oluyor
uygulayamadigimiz seyler oluyor ve bu ézel egitim égrencilerine de... Bilmiyorum, veren arkadaslarim
belki vardir ama ben c¢ok fazla her planimi bu ¢ocudga uyarliyorum diye bir sey séylersem yalan

soylemis olurum” diyerek glinlik planlarinda uyarlamalara yer vermedigini belirtmistir.
Uyarlamalarin etkileri

Arastirmada katilimcilara gocuk / cocuklara yonelik yapilan uyarlamalarin ¢ocuklar tizerindeki olumlu
ya da olumsuz etkileri konusunda ne disindikleri sorulmustur. Bu sorunun yaniti olarak
o0gretmenlerin Tablo 16'da gorildiga gibi olumlu, olumsuz ve etkisiz yanitlarini verdikleri

goralmastir.

Tablo 16. Uyarlamalarin etkileri

-

Alt Temalar

Olumlu etkileri
Olumsuz etkileri
Etkisiz

= w o

Bu konuyla ilgili olarak O1 “Olumlu etkileri var. Olumsuz bir etkisi oldugunu diisiinmiiyorum. Olumlu
etkisi muhakkak vardir. Ciinkii ¢cocuk diger normal égrencilerin yaptigi seyleri yapamayacagi igin
uyarlamalari yapmamiz onun icin ¢ok faydal olacaktir.” diyerek uyarlamalarin olumlu etkileri
oldugunu ifade etmistir. 02 “Ama olumsuz yani belki deder cocuklar agisindan bir olumsuz durum
ortaya c¢ikabilir. Mesela yani bir konu mesela anlasiliyor diyelim ki ama 6zel egitim d&dgrencisi
anlamad.. O konuyla ilgili degisik ¢calismalar yapiimasi bir noktada diger 6grencilerin geri kalmasina
ve sikilmasina neden olabilir.” diyerek uyarlamalarin olumsuz etkileri ile ilgili gértisinQ belirtmistir.
07 ise “Zarari oldugunu diisiinmiiyorum ama ¢ok etkili oldugunu da diisinmiiyorum. Evet belki zarari
yok ama yarari da yok diye diisiinliyorum.” diyerek uyarlamalarin etkisiz oldugu ile ilgili goris

belirtmistir.
Sonug ve tartisma

Sinifinda 6zel gereksinimli cocuk bulunan okul 6ncesi 6gretmenlerinin uyarlamalar ile ilgili géruslerini
belirlemek Uzere gerceklestirilen bu arastirmada, 6gretmenlerle yari-yapilandiriimis goriismeler

yapilmistir. Arastirma sonucunda ulasilan bulgular 15 tema altinda toplanmistir.

Bu arastirmanin ilk bulgusu, Canakkale ilinde gorev yapan ve siniflarinda 6zel gereksinimli bir ¢cocuk
bulunan okul 6ncesi 6gretmenlerinin, etkinliklere yeterince katilamayan ve bu ylzden etkinliklerden

yararlanamayan c¢ocuklar igin c¢esitli dizeylerde degisiklikler yaptiklarini ifade ettiklerini
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gostermektedir. Elde edilen bulgulara gére 6gretmenlerin tekrar tekrar yaptirma, sinifi cocuga gore
diizenleme vyollarini kullandiklarini gortlmistir. Yikmis ve digerleri (2018) gerceklestirdikleri
calismada oOgretmenlerin  6zel gereksinimli ¢ocuklara yonelik uygun etkinlikler yaptiklarini
belirtmislerdir. Yine Gezer (2017) tarafindan yapilan ¢alismada 6gretmenler, olumsuz davranislari
azaltmak icin sozel uyarilarda bulunduklarini ifade etmislerdir. Tim bu bulgulara bakildiginda,
O0gretmenlerin 6zel gereksinimli ¢ocuklarin etkinliklere katilimina katki saglamak igin gesitli yollar
denedigine yonelik bulgunun alanyazinda daha 6nce gergeklestirilmis arastirmalarla benzerlik

gosterdigi soylenebilir.

Arastirmanin ikinci bulgusu, 6zel gereksinimli cocuklarin okul oncesi egitimden yeteri kadar
yararlanabilmeleri icin yapilmasi gerekenler konusunda gorisleri sorulan oOgretmenlerin, sinif
mevcutlarinin kalabalik olmamasi gerektigini dile getirdiklerini; bununla birlikte destek egitim odasi,
ozel egitim siniflari acilmasina ve sinifta yardimci 6gretmen ya da golge abla olmasina ihtiyag
duyduklarini ortaya koymustur. Colak ve Ozaydin (2011) tarafindan yapilan calismada bulgular
benzerlik gostermektedir. Tum bu bulgulara bakildiginda 6gretmenlerin siniflarinda 6zel gereksinimli
cocuklara katki saglayabilmek adina gesitli ihtiyacglar oldugu gorilmektedir. Ancak 6zel gereksinimli
cocuklarin okul oncesi egitimden yararlanabilmeleri icin 6gretmenlerin kendi yapabilecekleri
konusunda hig¢ goris bildirmemis, olumsuzluklarin hep eksikliklerden kaynaklandigini ifade etmis
olmalari dikkat cekicidir. Bu bulgulara dayanarak ogretmenlerin 6zel gereksinimli cocuklarin okul

oncesi egitimden yararlanmalarinin dis faktorlerle ilgili oldugunu diistiindiikleri séylenebilir.

Arastirmada 6gretmenlere uyarlamalar ile ilgili neler bildikleri sorulmustur. Elde edilen bulgulara gore
o0gretmenlerin ¢ogu “kendini yeterli gormiiyorum” ya da “daha 6nce hi¢ duymadim” gibi yanitlar
vermislerdir. Tufan ve Yildirim (2013) yaptiklari calismada goériisme yapilan 6gretmenlerin bir kisminin
uyarlamalar ile ilgili pek fazla bilgilerinin olmadigini ifade etmislerdir. Kale ve digerleri (2016)
tarafindan gergeklestirilen baska bir calismada ise 6gretmenlerin Okul Oncesi Egitim Programi’ndaki
etkinlik plani igerisindeki uyarlama bolimuyle ilgili yeterli bilgiye sahip olmadiklari bulgular arasinda
yer almistir. Tim bu bulgular géz 6ntinde bulunduruldugunda okul 6ncesi 6gretmenlerinin, Okul
Oncesi Egitim Programi’'nda yer almasina ragmen uyarlamalar konusunda yetersiz olduklari ve
bilgilendiriimeye ihtiya¢ duyduklari bulgusunun alanyazinda daha ©6nce gerceklestirilmis
arastirmalarla 6rtistigi goriilmektedir. Okul Oncesi Egitim Programindaki degisikligin 2013 yilinda
gerceklestirilmis oldugu géz 6niinde bulunduruldugunda, 6gretmenlerin bir kisminin uyarlamalari
duymamis olmasi sasirtici olmakla birlikte aradan gecen yedi yillik slireye ragmen 6gretmenlerin
benzer ifadeleri dile getirmelerinin, meslek 6ncesi ve meslek ici egitimde bu konuda egitimlerin

yapilmasina gereksinim duyuldugu yoniinde yorumlanabilecegi diistintilmektedir.

90



Korkmaz-Ersan, S6nmez- Kartal

Arastirmada 6gretmenlere siniflarinda nasil uyarlamalar yaptiklari sorulmustur. Bu soruya verilen
cevaplar dogrultusunda elde edilen bulgulara gore 6gretmenler ¢ocukla birebir ilgilenme, tekrar
tekrar yaptirma, farkl gorsel materyaller kullanma cevaplarini vermislerdir. Bu bulgu alanyazinda
daha &nce gerceklestirilen bazi calismalarda elde edilen bulgularla benzerlik géstermektedir. Ornegin
Yikmis ve digerleri (2018) tarafindan gergeklestirilen arastirmanin bulgularina bakildiginda,
o0gretmenlerin bir kisminin giinlik etkinlikleri planlarken kaynastirma 6grencilerine yonelik olarak
etkinlikleri basitlestirme, ¢ocugun ilgisini ¢eken etkinlikler planlama, etkinlige davet etme gibi
uyarlamalar yaptiklar gériilmustir. Ogretmenlerin farkli uyarlamalar yaptiklarina iliskin elde edilen
bulgu ayni zamanda 6nceki arastirmalarda 6gretmenlerin uyarlama yapmadiklari yoniinde elde edilen
bazi bulgulardan farklilik gostermektedir. Ornegin Kale ve digerleri (2016) gerceklestirdikleri
arastirmada 6gretmenlerin uyarlamalari gereksiz bulduklari ve bu konuda yeterli bilgiye sahip
olmadiklarini ifade etmislerdir. Alanyazinda yer alan baska bir arastirmanin (Klc¢lk Dogaroglu ve
Bapoglu Diimenci, 2015) 6gretmenlerin programi ve 6gretimi uyarlama konusunda yetersiz olduklari
gorilmds; bazi 6gretmenler 6zel gereksinimli cocuklarin kurallara uymama ya da problem davranislar
sergileme durumlarinda etkinlikten uzaklasma ya da stajyerle sinif disina génderme gibi
uygulamalarda bulunduklarini belirtmislerdir. Tim bu bulgular géz 6ninde bulunduruldugunda
ogretmenlerin uyarlama gerceklestirme durumlarinin farkhlik gosterdigi ve bazi 6gretmenlerin teorik
olarak yetersiz olmasina ragmen 6zel gereksinimli cocuklara yonelik calismalar yaptiklari gorilmastir.

Bunun 6gretmenlerin bilgi diizeyi ve mesleki tecriibeleriyle ilgili oldugu dislinilebilir.

Ogretmenlerin materyallerin uyarlanmasi konusunda verdikleri cevaplar dogrultusunda sadece bir
O0gretmen tarafindan kazanima gore materyalde degisiklik yapma durumundan so6z edildigi
belirlenmistir. Bu bulgular gbéz 6niinde bulunduruldugunda 6gretmenlerin cogunun 6zel gereksinimli
cocuklara yonelik olarak materyal uyarlama yoluna gitmedikleri, bu soruya verdikleri yanitlarin ise
uyarlamalarla ilgili degil materyalleri cesitlendirmeyle ilgili oldugu goriilmistir. Bu arastirmada elde
edilen bulgulara paralel olacak sekilde Kale ve digerlerinin (2016) yaptiklari ¢calismadan elde edilen
bulgulara bakildiginda 6gretmenler siniflarindaki merkezleri diizenlediklerini ve materyal cesitliligi

sagladiklarini ifade etmislerdir.

Uyarlama tirlerinden biri olan basitlestirme konusunda neler yaptiklari sorulan 6gretmenler cocugun
diizeyine gore etkinligin bir kismini yaptirdiklarini, basitten zora etkinlik olusturduklarini
soylemislerdir. Yikmis ve digerlerinin (2018) gergeklestirdigi calismadan elde edilen bulgularda
ogretmenlerin bir kismi gilinlik etkinliklere iliskin olarak yaptiklari uyarlamalarda kaynastirma
Ogrencisi icin etkinlikleri daha basit ve anlasilir diizeyde gercgeklestirdiklerini belirtmislerdir. Kale ve
digerlerinin (2016) vyaptiklari g¢alismada ise kaynastirma Ogrencileri igin ginlik planda bazi

degisiklikler yaptiklarini agiklayan 6gretmenler uyarlama calismalari kapsaminda c¢ocukla bire-bir



ESTUDAM Egitim Dergisi (ESTUDAM Journal of Education)

Cilt: 5, Say: 2, 2020

ilgilenme ve etkinligi basitlestirme yollarini izlediklerini belirtmislerdir. Tiim bu bulgulara bakildiginda
ogretmenlerin 6zel gereksinimli c¢ocuklara yonelik olarak etkinlikleri basitlestirmeyi siklikla

kullandiklari gérilmektedir.

Ogretmenlerin cocugun tercihlerini dikkate alma konusunda ifadeleri incelendiginde bir kisminin
cocugu etkinlige katilmasi konusunda zorlamadiklari, bir kisminin ise c¢ocugun tercihinden
yararlanmadiklarini dile getirdikleri belirlenmigtir. Arastirmada elde edilen bulgudan farkh olarak
Ozen ve digerlerinin (2013) yilinda yaptigl calismanin bulgularinda égretmenlerin bir kismi serbest
zaman etkinliklerinde cocuklarin “istedikleri etkinlik koselerinde serbest olarak oynamalarina firsat
tanidiklarin1” ve gocuklari etkinlik seciminde “6zgir biraktiklarin” dile getirmislerdir. Tim bulgular
gdz oOnlinde bulunduruldugunda goriisme vyapilan 6gretmenlerin ¢ocuklarin tercihlerini onlar
etkinliklere katilma konusunda desteklemek, ilgilerini cekmek icin kullanmadiklari, bu durumun
alanyazinda o6nceden elde edilen bulgularla celistigi gortlmektedir. Bu farkliigin sebebi

ogretmenlerin siniflarinda kurduklari etkinlik diizenlerinin ve sinif kurallarinin farkli olmasi olabilir.

Arastirmanin 6nemli bulgularindan biri, 6gretmenlerin uyarlamalar arasinda 6énemli bir yere sahip
olan Ozel arag-gere¢ kullanma ya da materyali uyarlama konusunda herhangi bir dizenleme
yapmadiklarini dile getirmis olmalaridir. Bu bulgu alanyazindaki énceki bir calisma Yikmis ve digerleri
(2018) ile benzerlik gostermektedir. Bu durum o6gretmenlerin sinif i¢i etkinliklerde yalnizca sinifin
genelinin kullanabilecegi materyaller tasarladiklarini ya da hazir olanlardan kullandiklarini yoniinde

yorumlanabilir.

Katilimci 6gretmenler, uyarlama tirlerinden yetiskin destegi saglama konusundaki gorisleri
soruldugunda 6gretmen destegi, gerekli durumlarda ebeveyn destegi gibi drnekler vermis; ancak bu
destegin tlri hakkinda herhangi bir bilgi saglamamiglardir. Gezer'in (2017) yaptigi calismada ise
ogretmenler 6zel gereksinimli cocuklar tesvik ettiklerini, fiziksel yardimda bulunduklarini ve model
olduklarini ifade etmislerdir. Bu bulgu, katilimci 6gretmenlerin yetiskin destegi denildiginde yapilan

ise iliskin tam detay bildiremedikleri yoniinde yorumlanabilir.

Arastirmada 6gretmenlere akran destegi saglama konusunda neler yaptiklari sorulmustur. Elde edilen
bulgulara gore ogretmenlerin etkinliklere katilim ve sinif diizeni konusunda akran desteginden
yararlandiklarini ifade ettikleri goriilmistiir. Akman ve digerleri (2018) tarafindan yapilan calismada
O0gretmenlerin ve 6gretmen adaylarinin, kaynastirma egitimi yoluyla 6zel gereksinimli ¢ocugun
akranlariyla birlikte olmasinin faydali olacagini diisiindiikleri; normal gelisim gosteren ¢ocuklarin da
empati duygularinin geliserek farklliklara saygi duymayi 6greneceklerini séyledikleri gorilmistir.
Ancak alanyazinda uyarlamalar kapsaminda akran desteginden vyararlandigini ifade eden

ogretmenlere iliskin bulgulara rastlanilamamistir. Bu durum g6z 6ninde bulunduruldugunda, bu
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arastirmada katilimci olan 6gretmenlerin siniflarinda akran destegini kullandiklarini dile getirmis

olmalari ve 6rnekler vermeleri 6nemli bir bulgu olarak degerlendirilebilir.

Arastirmada Ogretmenlere uyarlamalar yapabilmek icin ne tiir desteklere ihtiya¢ duyduklar
sorulmustur. Elde edilen bulgulara gore 6gretmenler yardimci 6gretmene ihtiya¢ duyduklarini, sinif
mevcutlarinda iyilestirme yapilmasi gerektigini, uzman / 6zel egitim 6gretmeni goriistine ve hizmet ici
egitim / seminere ihtiya¢c duyduklarini ifade etmislerdir. Arastirmada elde edilen bu bulgular, bu
konuda daha oOnce gerceklestiriimis olan arastirmalarin bulgulariyla benzerlik gostermektedir.
Ornegin Kiiciik Dogaroglu ve Bapoglu Diimenci (2015) yaptiklar arastirmada 6gretmenler cesitli
egitimlerin diizenlenmesini ve okullarda 6zel egitim danismani bulunmasini énermislerdir. Benzer
sekilde Gezer (2017) tarafindan yapilan ¢alismada 6gretmenlerin kaynastirma uygulamasi konusunda
bilgi edinme, yardimci 6gretmen gibi desteklere ihtiyac duyduklari bulgular arasinda yer almistir. Tim
bu bulgular g6z 6ninde bulunduruldugunda oOgretmenlerin uyarlamalar ve bu uyarlamalarin
gerceklestirilmesi konusunda yeterli bilgiye sahip olmadiklari, sinif icinde ve sinif disinda destege

ihtiyac duyduklari séylenebilir.

Arastirmanin bulgularina gére 6gretmenlerin bir kismi planlarinda uyarlama bélimine yer verirken
bir kismi yer vermedigini s6ylemis; cogu uyarlama yapma ve BEP konusunda zorluk yasadiklarini ifade
etmislerdir. BEP hazirlayan 6gretmenler ise bunu destekle yaptiklarini belirtmislerdir. Buna benzer
sekilde Kale ve digerleri (2016) tarafindan gergeklestirilen arastirmada 6gretmenler BEP hazirlama
konusunda kendilerini yetersiz hissettikleri belirtmislerdir. Gok ve Erbas (2011) yaptiklari calismada
ise Ogretmenlerin bilylk c¢ogunlugu (%80) kaynastirma 6&grencilerine yoénelik olarak cesitli
uygulamalar yaptiklarini; ancak planlarinda yer vermediklerini, kaynastirma 6grencisi icin ayri bir plan
hazirlamadiklarini ifade etmislerdir. Gok ve Erbas tarafindan yapilan arastirmanin 2013 yilinda Okul
Oncesi Egitim Programinin giincellenmesinden &nce yapildigi géz 6niinde bulunduruldugunda,
planlarda 6zel gereksinimli 6grenciler icin uyarlama bolimiinin zorunlu hale getirildigi dizenlemenin
Ustlinden yillar gectigi halde benzer bir bulgu elde edilmis olmasi, sasirticidir. Bu bulgu okul 6ncesi
O0gretmenlerine uyarlamalar konusunda c¢ok daha kapsamli bilgiler kazandirmaya yonelik

miidahalelere gereksinim oldugu yoniyle dikkate alinmaldir.

Son olarak, bulgulara gore 6gretmenler ¢ogunlukla uyarlamalarin 6zel gereksinimli ¢ocuklar icin
olumlu etkileri oldugunu soylese de bazilari bu durumun normal gelisim gosteren ¢ocuklari olumsuz
etkiledigini dile getirmistir. Bir 6gretmen ise uyarlamalarin etkisiz oldugunu ifade etmistir. Yazarlarin
ortak gorusi, 6gretmenlerin 6nemli bir boliminin uyarlamalar ile ifade edilen kavrami kaynastirma
kavraminin kendisi ile karistirmis olduklari yoniindedir; zira 6gretmenler tarafindan yapilan
aciklamalarda verilen 6rnekler uyarlamalari degil, kaynastirma uygulamasini isaret etmektedir. Bu

durum 6gretmenlerin kaynastirmaya bakis acisi, bilgi ve tecriibe diizeyinden kaynakl olabilir.
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Alanyazinda daha o6nce gerceklestirilmis olan sinirh sayida arastirmadan elde edilen bulgularla
benzerlik ve farkliliklari sunulan bu arastirmanin 6nemli giglii 6zellikleri bulunmaktadir. Bu giiclii
yonlerden birincisi, arastirmada Canakkale ilinde 6zel gereksinimli en az bir ¢ocuk bulunan tim
okullara erisilmis olmasidir. Bu durum, calisma grubunu titizlikle olusturulmus oldugunun bir
gostergesi olarak kabul edilebilir. Arastirmanin giicli yanlarindan bir digeri, okul Oncesi egitim
ortamlarinda egitim almakta olan 6zel gereksinimli kiiglik gocuklar icin gergeklestirilmesi 6nerilen

tim uyarlamalara iliskin 6gretmen goruslerinin incelendigi ilk ulusal arastirma olmasidir.

Arastirmada sinifinda 6zel gereksinimli cocuk bulunan okul dncesi 6gretmenlerinin uyarlamalar ile
ilgili goruglerini  belirlemek amaglanmistir. Bu dogrultuda 06gretmenlerle yari-yapilandiriimis
gorismeler gerceklestirilmis, bulgular 15 tema ve bu temalara ait alt temalar basliklarinda
incelenmistir. Bulgulardan yola ¢ikildiginda sonug olarak 6gretmenlerin genel olarak siniflarindaki 6zel
gereksinimli cocuklara yonelik olarak calismalar yaptiklari ancak uyarlamalarin Okul Oncesi Egitimi
Programi’'na dahil olmasina ragmen bu konuyu bilmedikleri ya da yeterli bilgiye sahip olmadiklari
gorilmistir. Ozel gereksinimli gocuklara yonelik olarak yapilacak uyarlamalar konusunda
O0gretmenlerin yardimci 6gretmen, uzman / 6zel egitim 6gretmenlerinin gorusl, rehber 6gretmen,
hizmet ici egitim / seminer gibi bircok gereksinimleri oldugu da calisma sonucunda elde edilen

bulgular arasinda yer almaktadir.
Oneriler

Arastirmada elde edilen bulgulardan yola c¢ikilarak uygulamaya yonelik c¢ok sayida Oneride
bulunulabilir. Bunlardan birincisi okul dncesi 6gretmenligi lisans programlarinda yer alan 6zel egitim
ve kaynastirma derslerinin icerigi zenginlestirilmesi ve 6gretmen adaylariyla uygulamaya donik
calismalar yapilmasi olabilir. ikincisi 6gretmenlerin kaynastirma, dzel gereksinimli cocuklara yonelik
olarak gerceklestirilebilecek uyarlamalar ve BEP konusunda bilgilendirmeleri amaciyla uzman kisiler
tarafindan hizmet ici egitim ve seminerlerin diizenlenmesi; diizenleniyorsa sikliginin artirilmasidir.
Ugiinci 6neri kaynastirma uygulamasi gerceklestirilen okul éncesi egitim kurumlarina rehber
6gretmenlerin gorevlendirilmesi ya da bu okullarin belli araliklarla rehber 6gretmenler ve/veya
uzmanlar tarafindan ziyaret edilerek 6gretmenlerle 6zel gereksinimli ¢ocuklarin egitimi konusunda
isbirlik¢i calismalar yapilmasi olabilir. Pek ¢ok arastirmada da elde edilen bulgulara dayali olarak 6zel
gereksinimli ¢ocuklarin egitim alacagl kaynastirma siniflarinda sinif mevcutlari ve fiziki ortam
konusunda iyilestirmeye gidilmesi dnerilebilir. Son olarak, uyarlamalara yonelik olarak 6gretmenlere
rehberlik etmek adina kitap ve bilgilendirici kilavuzlar basilabilir; Okul Oncesi Egitimi Programi’nda

yer alan uyarlamalar bélimi 6gretmenlerin daha iyi yararlanabilmeleri adina zenginlestirilebilir.
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Uygulamaya yonelik dnerilerin yani sira, bu arastirmada elde edilen bulgulardan yola c¢ikilarak ileride
yapilacak arastirmalara yonelik onerilerde de bulunulabilir. Bu baglamda okul 6ncesi dénemde
uyarlamalara yonelik olarak daha fazla arastirma yapilmasi, bu arastirmalarda arastirmanin
yontemine farkli veri toplama araclari eklenmesi, calisma farkli illerde gérev yapan 6gretmenlerle
yinelenmesi, 0gretmenlerin uyarlamalar konusundaki bilgi dizeylerini 6lgmeye yonelik nicel
¢alismalar tasarlanmasi, belirli bir yetersizlik turd ile ilgili olarak okul dncesi dénemdeki ¢ocuklar igin
gerceklestirilen uyarlamalara yonelik arastirmalarin tasarlanmasi ve okul 6ncesi 6gretmenlerine
uyarlamalar konusunda verilecek egitimin etkilerinin incelendigi deneysel arastirmalarin

gerceklestirilmesi 6nerilebilir.
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Bu ¢alismanin amaci, matematik 6gretmeni adaylarinin geometride yer alan kenar ve ayrit kavramlari ile ilgili anlamalarinin
incelenmesidir. Ogretmen adaylarinin bu kavramlar ile ilgili anlamalarinin belirlenmesi 2 ve 3 boyutlu cisimlerin
tanimlanmasi ve bu cisimlerin elemanlarinin ne kadarinin anlamli bilindiginin ortaya konmasi agisindan 6nem arz
etmektedir. Calismada nitel arastirma desenlerinden durum calismasi yontemi kullanilmistir. Bu kapsamda c¢alismanin
katilimcilarini Tiirkiye’de bir devlet Gniversitesinin Matematik Ogretmenligi bdliiminiin birinci sinifinda 6grenim goéren 18
ogretmen adayi olusturmaktadir. Calismanin katilimcilari segilirken amagh 6rnekleme yontemlerinden 6lglit 6rnekleme
kullanilmigtir. Calismanin verileri yari yapilandirilmig gérisme teknigi ile toplanmis olup, verilerin analizinde igerik analizi
teknigi kullanilmistir. Bu kapsamda calismada, icerik analizinin dogasina uygun olarak 6gretmen adaylarindan elde edilen
veriler bir uzman ve bir arastirmaci tarafindan belirli ortak kod ve temalar altinda toplanarak okuyucu igin anlamli hale
getirilmistir. Ayrica 6gretmen adaylarinin agiklamalarindan dogrudan alintilar sunularak veriler daha ayrintili betimlenmistir.
Calismanin bulgulari incelendiginde, 6gretmen adaylarinin kenar ve ayrit kavramlarini ¢ogunlukla farkli anlamda
kullandiklari gérilmastlr. Ayrica bu kavramlari ayni anlamda kullanan ya da kenar ve ayrit kavramlarinin farklarina iliskin
herhangi bir agiklamada bulunamayan 6gretmen adaylarinin da oldugu gorilmustir. Calismanin sonucunda 6gretmen
adaylarinin, kenar ve ayrit kavramlarinin kavramsallastiriimasinda 6nemli sikintilar yasadiklari ve ¢ogu 6gretmen adayinin
kenar ve ayrit kavramlari arasindaki farki yanlis yorumladiklari gérilmastur.

Anahtar kelimeler: Kenar, ayrit, 6gretmen adayi, geometri egitimi

A study on prospective mathematics teachers’ conceptualization of edge in 2d
and 3d shapes.

Abstract

The aim of this study is to investigate prospective mathematics teachers’ conceptualization of edge in 2D and 3D shapes
within geometry. Determining the prospective teachers' understanding of these concepts is important in terms of defining
2D and 3D shapes and revealing how much the elements of these objects are known. The case study method, one of the
qualitative research designs, was used in the study. In this context, the participants of the study consisted of 18 prospective
teachers in first grade at the Mathematics Teaching department of a state university in Turkey. Criterion sampling, one of
the purposeful sampling methods, was used in selecting the participants of the study.The data of the study were collected
through interview technique; for data analysis, content analysis technique was used. In this context, in accordance with the
nature of content analysis, the data obtained from prospective teachers were grouped by a specialist and a researcher
under certain common codes and themes and are made meaningful for the reader. In addition, the data were described in
more detail by presenting direct excerpts from prospective teachers' statements. When the findings of the study are
examined, it is seen that although prospective teachers use the concepts of edge in 2D and 3D shapes different senses most
of the time there were also prospective teachers who used these concepts in the same sense or could not make any
statement regarding the use of edge in 2D and 3D shapes different or same sense. As a result of the study, it was observed
that the prospective teachers have significant problems in conceptualizing the concepts of edge regarding 2D and 3D
shapes and that most prospective teachers misinterpret the edge concept in terms of the difference between 2D and 3D
shapes.

Keywords: Edge in 2D shapes, edge in 3D shapes, prospective teacher, geometry education.
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Giris
Matematikte kavramlar ve iliskiler tek baslarina kullanildiklarinda matematiksel olarak bir anlam
icermemektedirler. Bu nedenle, kavramlar ve islemler arasinda iliskinin kurulmasi matematigin
anlamli 6grenimi acgisindan 6nemlidir (Altun, 2005, s. 21). Matematigin anlamh 06grenilmesi,
ogrencilerin 6grendikleri konuyu neden 6grendiklerini ve 06grendikleri kavramlarin 6nceki
ogrenmeleri ile nasil bir iliski icerisinde oldugunu bilmelerini gerektirmektedir. Aksi takdirde
ogrenilen bilgi kavramsallastirilmamis, anlamh bir 6grenme gerceklesmemis olur. Bu durumda
edinilen bilgiler ezberleme yoluyla hatirlanmaya cahsilir ki bu tir bilgiler kalici ve islevsel olmaz (Baki,

2014).

Gegmisten glinim{ize kadar anlaml 6grenmenin saglanamadigi ve 6grencilerin ezber, soyut, anlamsiz
formillerin ardi ardina siralandigi bir ders olarak goérdiklerini alanlardan birisi geometri 6grenme
alanidir (Given & Karatas, 2003; Horzum & Yildirim, 2016; Zeybek Simsek, 2019). Bu noktada Trends
in International Mathematics and Science Study (TIMSS) 2011 ve 2015 raporlari incelendiginde, Tiirk
ogrencilerin o6lcilen geometri basarisinda en geri siralarda oldugu ve geometri basarisinda “Alt
Dlzey” ogrencilere karsihk geldigi gorilmuistiir. Bu diizeyde yer alan 6grenciler geometride sadece
yatay ve dikey cizgiler, basit geometrik sekiller, koordinat bilgisi gibi basit farkindaligina sahip
ogrenciler olarak ifade edilmektedir (Milli Egitim Bakanhgi [MEB], 2014, 2016). Bu sonuglar geometri
konularinda o6grencilerin karsilastiklari zorluklarin oldugu ve zaman icerisinde devam ettigini
gostermektedir (Karakus, 2018). Oysa Tirkiye’deki matematik 6gretimi programi incelendiginde
hedeflenen kazanimlarin yukarida belirtilen 6zelliklerden ¢ok daha fazlasi oldugu gérilmektedir (Milli

Egitim Bakanligi [MEB], 2018).

Geometri alaninda zorlanilan konulara iliskin literatir incelendiginde 6grencilerin, 6gretmen
adaylarinin ve hatta 6gretmenlerin dahi geometride Ozellikle geometrik cisimler konusunda cesitli
zorluklar yasadiklari, bu konudaki kavram bilgilerinin yeterli olmadigi ve kavramlar arasinda dogru
iliskilendirme yapamadiklar gérilmustir (Glirbliz & Durmus, 2009; Gokkurt, 2014; Aydogdu, Akgil &
Tutak, 2015; Kocak & Soylu, 2018; Korkmaz & Sahin, 2019; Man, 2019; Yenil & Gékkurt Ozdemir,
2019). Bu kapsamda oOzellikle kenar ve ayrit kavramlari 6grencilerin tanimlamakta en ¢ok
zorlandiklari, strekli karistirdiklari ve iliskilendiremedikleri iki kavram olarak karsimiza ¢ikmaktadir
(Dogan Temur & Tertemiz, 2012; Girefe, 2018). Ogrencilerin kavram imajlarinin olusumunda,
o0gretmenlerin yapmis olduklari tanimlar ve vermis olduklari 6rnekler ve almis olduklari geometri
egitimiyle yakindan iliskili oldugu g6z 6niine alindiginda, matematik ve geometri 6gretimi yapacak
olan 6gretmen adaylarinin bu kavramlara yonelik kavram imajlarinin belirlenmesi ileriki yillarda
yapacaklari 6gretimsel etkinlikler icin ipuglari sunmasi agisindan énemlidir (Karakus, 2018). Ornegin

bir 6gretmen, geometrideki bir kiip cisminin “ayrit” kavramina “kenar” diyen bir 6grencinin iki
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kavram arasinda rastgele bir secim mi yaptigi, yoksa kipiln bir ylizeyini bagimsiz bir kare sekli olarak
algiladigi icin mi “kenar” dedigi iyi anlasiimalidir (Geng, Erdem & Oksiiz, 2018). Bunun anlasilmasi icin
o0gretmenlerin bu diizeyde 6gretim yapabilmeleri icin dncelikle kendi bilgilerinin tespit edilmesi ve
gelistirilmesi 6nem arz etmektedir. Clinkii 6gretmenlerin bir konuya dair bilgilerinin belirlenmesi
ogrencilerinin de bu kavramlardaki bilgilerinin iyilesmesine katki saglayabilir (Man, 2019). Bu
noktada, ogretmen adaylarinin geometrik dislinme yapilarinin istenen diizeyde olmasi adina
O0gretmenlige adim atmadan once geometrik diisiinme diizeylerinin belirlenmesi ve olasi 6grenme
eksikliklerinin tespit edilmesi 6nemlidir (Osmanoglu, 2019). Ayrica ginlik hayatla i¢ ice bulunmasi
gdz onlne alindiginda geometrinin 6grenilmesi, anlamlandirilmasi ve bunun icin bireylerin kendi
distncelerinin ve gergeklerinin farkinda olmasi son derece 6nemlidir (Horzum & Yildirim, 2016). Bu
kapsamda 6gretmen adaylarinin kenar ve ayrit kavramlarina iliskin kendi anlamalarinin farkinda
olmalari, eksik veya yanhls 6grenmelerinin giderilmesi ve dogru 6grenmelerinin pekistirilmesi

acisindan 6nemlidir.

Bu kapsamda literatiir incelendiginde dogrudan kenar ve ayrit kavraminin anlamlarina veya nasil
kullanildiklarina deginen veya bu kavramlarin farkina dikkat ceken herhangi bir calismaya
rastlanmamistir. Bu konu kapsaminda yapilan ¢alismalarin ¢ogunlukla geometrik cisimler baslig
altinda toplandigi gorulmistir. Bu kapsamda yapilan calismalarda kenar ve ayrit kavramlarinin
anlamlarina deginilmeden, 6grencilerin kenar ve ayrit kavramlarini sik¢a karistirdiklari, anlamli
o0grenemedikleri ve hatta bazi durumlarda 0Ogretmenlerin dahi ayrit yerine kenar kavramini
kullandiklarinin ifade edildigi gorilmistir (Dane ve digerleri, 2012; Gokkurt & Soylu, 2016).
Dolayisiyla kenar kavraminin “2-boyutlu sekillerin sinirlarini belirleyen dogru pargalar” ve ayrit
kavraminin “3- boyutlu sekilleri olusturan ylzeylerin ara kesitleri” anlamlarina yer veren ve bu
kavramlarin farkina deginen calismalarin literatire katki saglama ve dogru geometrik sekillerin
olusturulmasi acisindan artirilmasi gerektigi dusinidlmektedir. Bu noktada kenar ve ayrit
kavramlarinin anlamlarini ve iliskisi anlaml bilen 6gretmen adaylarinin literatlrde 6zellikle basarisiz
olundugu ile vurgulanan geometrik cisimlerin olusturulmasi, iliskilendirilmesi gibi konularda da basari
getirecegi disinilmektedir. Cinkli geometri, bir kavramin 6greniminin diger kavramlara alt yapi
hazirlayacak sarmal bir yapiya sahiptir. Bu kapsamda egitim fakiiltelerinin matematik 6gretmenligi
bélimine yeni baslayan 6grencilerin matematikte ve geometride yer alan temel kavramlari ne
diizeyde bildikleri, bu kavramlari ne diizeyde anlamlandirabildiklerinin belirlenmesi ve bu verilere

gore bir 6gretim plani hazirlanmasi 6nemli bir adim olabilir.
Calismanin amaci

Calismada geometride birbiri ile ¢ok karistirilan kenar ve ayrit kavramlarina iliskin 6gretmen

adaylarinin anlamalarinin nasil oldugunun incelenmesi amaglanmistir.
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Alt problemler
1. Ogretmen adaylarinin kenar kavramina iliskin anlamalari nasildir?
2. Ogretmen adaylarinin ayrit kavramina iliskin anlamalari nasildir?

Ogretmen adaylarinin bu kavramlar ile ilgili anlamalarinin belirlenmesi 2 ve 3 boyutlu cisimlerin
tanimlanmasi ve bu cisimlerin elemanlarinin ne kadarinin anlamli bilindiginin ortaya konmasi
acisindan o6nem arz etmektedir. Cinki bu sayede 06gretmen adaylarinin anlamalari, yanhs
O0grenmeleri ve hatalari ortaya gikarilabilir ve buna yonelik bir 6gretim plani hazirlanip uygulanabilir.
Ayrica bu calismanin katihmcilari, Universite egitimlerine yeni basladiklari icin ¢alismanin sonuglari
Universiteye yeni baslayan 6grencilerin ayrit ve kenar kavramlari ile ilgili lise 6grenimlerinde edinmis

olduklari yanlis veya hatali 6grenmelerinin tespiti acisindan 6nem arz etmektedir.
Yontem

Calismada nitel arastirma desenlerinden durum ¢alismasi yontemi kullaniimistir. Durum ¢alismasi

IM

yontemi glincel bir olgunun kendi gercek yasam cercevesi icerisinde, “nasil” veya “nicin” sorulari
soruldugu zaman sartlara midahale edilmeden incelenmesi olarak tanimlanmis olup durum
¢alismalarinda verilerin dogrudan gozlemlenen olaylar veya olaylarda bulunan kisiler ile milakat
yapilarak toplanabilecegi ifade edilmistir (Yin, 2014). Bu kapsamda calismada 6gretmen adaylarinin
kenar ve ayrit kavramlarina iliskin anlamalarinin “nasil” oldugu herhangi bir midahalede

bulunmadan, 6gretmen adaylari ile birebir gériismeler yaparak bitincil bir sekilde incelendigi icin

durum calismasi yontemi tercih edilmistir.
Katihmcilar

Calismanin katilimcilarini Tiirkiye’de bir devlet {niversitesinin Matematik Ogretmenligi boliminiin
birinci sinifinda 6grenim goren 18 6gretmen adayi olusturmaktadir. Calismanin katilimcilari segilirken
amacli ornekleme yontemlerinden olgit 6rnekleme kullaniimistir. Bu kapsamda 2017-2018 egitim
ogretim yilinda Matematik 6gretmenligi bélimine kayit yaptirma sarti olglt olarak belirlenmis olup
bu Olglite uyan bltin ogretmen adaylari galismaya dahil edilmistir. Calismanin katilimcilarinin
Universite birinci sinifta 6grenim goren 6gretmen adaylarindan secilmesi, matematik 6gretmenligi
boélimiine yeni baslayan 6grencilerin geometride yer alan ayrit ve kenar kavramlarini ne dizeyde
anlamlandirabildiklerini, olasi yanhs 6grenmelerinin belirlenmesi ve giderilmesine yonelik 6gretim

plani yapilmasi agisindan 6nem arz etmektedir.

Arastirmanin bulgulari aciklanirken, 6gretmen adaylarinin gergek isimleri yerine 04, 0,, Os, ..., Oy

seklinde kodlar kullaniimistir.
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Veri toplama araglari ve siireci

Calismanin verileri yari vyapilandinimis goérisme teknigiyle toplanmistir. Gorlisme teknigi,
katilimcilarin kisisel bakis agilarina ihtiya¢ duyuldugun da kullanilan bir teknik olup, arastirmaciya,
katimcinin viicut dilini izleyebilme, onun ses tonunun degismelerini duyabilme ve katilimciyla rahat
konusma istegini artirabilecek bag kurabilme firsati verir (Creswell, 2016/2017, s.127). Bu ¢alismada
da 6gretmen adaylarinin viicut dilinden hareketle kenar ve ayrit kavramlarina iliskin anlamalarini
daha yakindan inceleyebilmek ve anlayabilmek agisindan bire bir gériisme tekniginin kullanilmasinin
uygun oldugu duslintlmustiir. Bu kapsamda hazirlanan yari yapilandiriimis gériisme formunda “Ayrit
ve kenar nedir? Bu kavramlar arasinda herhangi bir fark var midir? Varsa nedir? Ya da herhangi bir
fark yok mudur?” sorularina yer verilmistir. Ogretmen adaylarinin bu sorulara verdikleri yanitlara
gore, yari yapilandiriimis gériisme tekniginin izin verdigi 6lciide ek sorular sorularak 6gretmen

adaylarinin anlamalari daha derinden incelenmistir.

Bu kapsamda yapilan gorismeler ses kayit cihazi ile kayit altina alinmistir. Ses kayit cihazi ile
kaydedilen gorismeler, arastirmacinin not alma sorununu blylik Olcliide ortadan kaldirdigi igin,
dinleme ve soru sorma islevlerini daha etkili bir sekilde yerine getirmesi agisindan 6nemli kolaylik
saglar (Yildinm & Simsek, 2013). Etik gerekceler sebebiyle ses kaydi yapilmadan 6nce gorisme

yapilacak olan 6gretmen adayindan izin alinmistir.
Verilerin analizi

Yiritilen ¢alismada icerik analizi teknigi kullaniimistir. icerik analizinde temel olarak yapilan islem
birbirine benzeyen verileri belirli temalar ve kavramlar gergevesinde bir araya getirmek ve bunlari
okuyucunun anlayabilecegi bir sekilde yorumlamaktir (Yildirrm & Simsek, 2013). Bu kapsamda
¢alismada, igerik analizinin dogasina uygun olarak 6gretmen adaylarindan elde edilen veriler bir
uzman ve bir arastirmaci tarafindan belirli ortak kod ve temalar altinda toplanarak okuyucu icin
anlamli hale getirilmistir. Bu silirecte calismanin glvenirliginin artirilmasi ve nitel veri tabanini analiz
etme yolunda yorumlama siirecinin titizligine katkida bulunulmasi i¢in, arastirmacilar arasinda uyum
yuzdesine bakilmasi iyi bir imkan saglamaktadir (Creswell, 2016/2017, s. 200). Bu kapsamda
calismada da arastirmaci ve uzman kodlamalarina iliskin tutarhlik kontrol edilerek ¢alismanin
glvenirligine ve titizligine katki saglanmistir. Miles, Huberman & Saldafia (2014, s.89) kodlayicilar
arasinda uzlasma igin %85 ila %90 arasi bir orana ulagsmayi 6nermistir. Bu ¢alismada da arastirmaci ve
uzman arasindaki uyum %88 olarak hesaplanmis olup, kodlayicilar arasindaki uyusmazliklar
tartisilarak ortak paydada bulusulmustur. Bu slire¢ sonunda arastirma sorulari kapsaminda “Kenar ve
ayrit kavramlarini farkli anlamda kullanma”, “Kenar ve ayrit kavramlarini ayni anlamda kullanma” ve

“Kenar e ayrit kavramlarina iliskin herhangi bir agiklamada bulunamama” seklinde kategorize
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edilmistir. Elde edilen bu kategoriler altinda kenar ve ayrit kavramina iliskin boyutsal ve anlamsal

bazda alt kategoriler olusturulmustur.

Boyutsal baz: Ogretmen adaylarinin cevaplarindan hareketle, kenar ve ayrit kavraminin bulundugu
sekillerin kag¢ boyutlu olduguyla ilgili kategoridir. Bu kapsamda beklenen dogru cevap kenar
kavraminin sadece 2-boyutlu sekillerde olmasi ve ayrit kavraminin sadece 3-boyutlu sekillerde

olmasinin ifade edilmesidir.

Anlamsal baz: Ogretmen adaylarinin cevaplarindan hareketle, kenar ve ayrit kavramlarinin
tanimlamalariyla ilgili kategoridir. Bu kapsamda beklenen dogru cevap kenar kavraminin “2-boyutiu
sekillerin sinirlarini belirleyen dogru pargalari” olarak ve ayrit kavramini “3- boyutlu sekilleri olusturan

ylizeylerin ara kesitleri” olarak ifade edilmesidir.

Yukarida verilen agiklamalara gére kenar ve ayrit kavramlarinin, boyutsal bazda dogru aciklanmasi
anlamsal bazda dogru agiklanmasi ile birebir iliskili oldugundan, bu kavramlari boyutsal bazda yanls
anlamlandiran bir 6gretmen adayinin anlamsal bazda dogru anlamlandirmasi mimkin degildir.
Ornegin ayrit kavraminin 2 boyutlu sekillerde olabilecegini ifade eden bir 6gretmen adayinin bu
kavrami tanimsal olarak dogru ifade etmesi mimkiin degildir. Ancak bu durumun aksi mimkundur.
Yani bu kavramlari anlamsal bazda yanlis aciklayan bir 6gretmen adayi, boyutsal bazda dogru
aciklama yapmis olabilir. Ornegin ayrit kavraminin sadece 3 boyutlu sekillerde olabilecegini ifade

eden bir 6gretmen adayi kavrami yanlis tanimlamis olabilir.
Bulgular

Ogretmen adaylarinin goriisme verilerinden igerik analizi yapilarak olusturulan kategori ve kodlar
Tablo 1'de sunularak veriler ayrintili bir sekilde aciklanmistir. Ayrica calismanin daha iyi

betimlenebilmesi adina, 6gretmen adaylarinin agiklamalarindan dogrudan alintilara siklikla yer

verilmistir.
Tablo 1. Ogretmen adaylarinin kenar ve ayrit kavramlarina iliskin bilgileri
Kategori Kod Boyutsal Baz Anlamsal Baz Ogretmen Aday!
Hem 2 boyutlu hem 3 boyutlu Yanlis Yanlig 01,2,4,1001311201517
Kenar sekillerde bulunur.
Sadece 2 boyutlu sekillerde Dogru Dogru 03,57,9,16:18
Kenar ve aynt bulunur.
kavramlarini  farkh Hem 2 boyutlu hem 3 boyutlu Yanhs Yanlig 02,4.7113,15,17

anlamda kullanma sekillerde bulunur

Ayrit  Sadece 3 boyutlu cisimlerde olur. Dogru Yanhs O13,59,14116118

Hatirlamama 010
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Tablo 1. Devami...

Kenar ve aynt Hem 2 boyutlu hem 3 boyutlu Yanls Yanhs Ogs11
kavramlarini  ayni sekillerde bulunur.
anlamda kullanma

Kenar ve aynt (o}
kavramlarina iligkin

herhangi bir

aciklamada

bulunamama

Tablo 1 incelendiginde 14 6gretmen adayinin, kenar ve ayrit kavramlarini farkli anlamda kullandiklari,
U¢ 6gretmen adayinin ayni anlamda kullandigi ve bir 6gretmen adayinin da bu iki kavramin farklarinin

olup olmadigina dair herhangi bir agiklamada bulunamadig goriilmektedir.

Kenar ve ayrit kavramlarini farkli anlamda kullanan 6gretmen adaylarinin agiklamalari incelendiginde
¢ogunlukla, kenar kavraminin hem 2 boyutlu hem 3 boyutlu sekillerde olabilecegini, ayrit kavraminin
ise sadece 3 boyutlu sekillerde olabilecegini ifade ettikleri gortilmustir. Kenar kavraminin hem 2
boyutlu hem 3 boyutlu sekillerde olabilecegini ifade eden 6gretmen adaylarinin kenar kavramini
cogunlukla “2 ve 3 boyutlu sekilleri olusturan dogru parcalari” olarak ifade ederek, boyut ve anlam
bazinda yanls aciklama yaptiklari gérilmustir. Ogretmen adaylarinin ayrit kavramina iliskin
aciklamalari incelendiginde ise cogunlukla “3 boyutlu sekilleri olusturan dogru parcalari” olarak boyutsal

olarak dogru ancak anlamsal olarak yanls tanimladiklari gérilmustar.

Tablo 1 incelendiginde kenar kavraminin sadece 2 boyutlu sekillerde oldugunu ifade ederek boyut
bazinda dogru aciklama yapan alti 6gretmen adayinin oldugu gorilmistir. Bu 6gretmen adaylarinin
kenar kavraminin anlamina iliskin agiklamalari incelendiginde buyilk o6l¢lide dogru agiklamalar
yaptiklari ve kenar kavramini temelde, “2 boyutlu sekilleri olusturan dogru parcalari” olarak ifade ettikleri
goralmdistir. Kenar kavraminin hem boyutsal hem de anlamsal tanimlamasina iliskin dogru
acitklamalarda bulunan bu 6gretmen adaylarinin ayrit kavramina iliskin agiklamalari incelendiginde
bes (O3, Os, Os, 01 O15) 6gretmen adayinin boyutsal anlamda dogru aciklama yaptigi, bir(O,)
O0gretmen adayinin ise yanlis aciklama yaptigi gorilmastiir. Bu 6gretmen adaylarinin ayrit kavraminin
anlamina iliskin acgiklamalari incelendiginde ise hicbir 6gretmen adayinin ayrit kavraminin anlamini
dogru ifade edemedigi gorilmistiir. Bu kapsamda ayrit kavraminin anlamina iliskin tamamen yanlis
aciklamalarda bulunan, O; ve 0,5 6gretmen adaylarinin ayrit kavramini “iki kenarin birlesimi” olarak, O,
O0gretmen adayinin ise “iist iiste denk gelen késeler” olarak tanimladiklar goriilmistiir. Bu 6gretmen
adaylarindan Os’iin kenar ve ayrit kavrami ile ilgili arastirmaci ile arasinda gecen diyalog asagida
aynen verilmistir.

A: Sence ayrit ve kenar nedir? Bu kavramlar arasinda herhangi bir fark var midir? Varsa nedir? Ya da herhangi bir fark yok

mudur?
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Os: Bence fark vardir. Kenari daha ¢cok 2 boyutta kullaniyoruz, ayriti ise 3 boyutta kullaniyoruz mesela séyle iki kenar

birlesmis ise(kdgida ¢izdigi bir dik prizmanin ayritini géstererek) burasi ayrittir.
A: Peki 3 boyutlularda da kenar var midir?

0s: 3 boyutluda kenar... (biraz diisiiniir) ayrittir yani o. Yani hocam, 1 ayrit, 2 kenarin birbiri iizerine birlesmesidir. Mesela
ben bir dikdértgen ¢izeyim bu bir geometrik sekil olmak lizere A, B diyeyim(dikdértgenin kdselerinde A ve B noktalari
tanimladi). AB dodru pargasi yani bu geometrik sekilleri olusturan dogru pargalari kenardir. Bu kenarla birlesen baska bir
dértgen kenari olursa o ayrittir.

0, 6gretmen adayinin aciklamalari incelendiginde kenar kavramini anlamsal ve boyutsal anlamda
dogru ifade edebildigi ancak ayrit kavrami ile ilgili boyutsal olarak dogru acgiklamada bulunmasina
ragmen anlamsal olarak tamamen yanls aciklamalarda bulundugu gorilmustir. Bu noktada
O0gretmen adayinin, ayrit kavraminin “3 boyutlularda oldugunu” ifade ederek boyutsal anlamda dogru
actklamada bulundugu ancak anlamsal olarak “iki kenarin ist diste birlesmesi” seklinde yanlis tanimladigi
goralmuistir. Bu kapsamda 6gretmen adaylarindan ayrit kavraminin anlamina iliskin agiklamalari
beklenen dogru cevap, ayrit kavramini iki dizlemi birbirinden ayiran dogru pargasi olarak

tanimlamalari ve dolayisiyla sadece 3 boyutlu cisimlerde olabilecegini ifade etmeleridir.

Bununla ilgili olarak 6gretmen adaylarinin agiklamalari incelendiginde hicbir 6gretmen adayinin ayrit
kavraminin anlamina iliskin dogru aciklama yapamadigi goériilmustiir. Bu 6gretmen adaylarindan O
ile arastirmaci arasinda gecen diyalog asagida verilmistir.

A: Sence ayrit ve kenar nedir? Bu kavramlar arasinda herhangi bir fark var midir? Varsa nedir? Ya da herhangi bir fark yok

mudur?

O16: Hocam kenar mesela iicgen ciziyoruz tek boyutlu bir sey, bu iicgenin kenari diyoruz ama prizmada ayrit diyoruz ii¢
boyutluda yiikseklik falan ¢iziyoruz o diizlemde gdziikmedidi icin mi ayrit diyoruz. Hocam tam bilmiyorum da nasil oldugunu
mesela séyle bir diiz bir sey olsa mesela liggen olsa bunlara(iicgenin kenarlarini géstererek) kenar diyoruz ama bunu

prizmaya gevirsek o zaman prizmanin yliksekligine kenarlarina ayrit demis oluyoruz. Yani tek boyutluysa kenar hocam.

Ogretmen adayinin agiklamalari incelendiginde kenar kavramini dogru 6rnekledigi ancak tggenin tek
boyutlu bir sekil oldugunu ve bu tir sekillerde kenar olabilecegini ifade ettigi dolayisiyla matematiksel
olarak dogru tanimlayamadigi gérilmustir. Ayrica 6gretmen adayinin kenarin {i¢ boyutlu cisimlerde
ki halini ayrit olarak ifade ettigi ve (i¢c boyutlu bir cismin yiiksekliginin de diizlemde gériinmedigi igin
ayrit olarak ifade ettigi gortlmistir. Bitlin bu agiklamalar dikkate alindiginda 6gretmen adayinin
ayrit kavraminin anlamini dogru bilemedigi ve matematiksel olarak yanlis 6grenmelere sahip oldugu
sdylenebilir. Benzer sekilde ayrit kavraminin anlamina iliskin dogru aciklamalarda bulunamayan O,
O0gretmen adayi ile arastirmaci arasinda gecgen diyalog asagida sunulmustur.

A: Sence ayrit ve kenar nedir? Bu kavramlar arasinda herhangi bir fark var midir? Varsa nedir? Ya da herhangi bir fark yok

mudur?

Og: Kenar iki boyutlularda diyebiliriz mesela karenin kenari. Ama ayrit dedigimiz 3 boyutlularda gecerli.
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A: Peki 3 boyutlularda kenar var midir?

Oq: Daha ziyade ayrit diyorlar benim bildi§im ama tam ayrimini yapmadim yani. Ayrit nedir? Kenar nedir? Cok iizerinde
durulan bir konu olmadi benim igin. Hocam biz test 6grencisiyiz. Biz islem lizerinden gittiGimiz icin kavramsalda %10 iken,
islemler %90 oldugu icin ezber niteligindeydi. Pek basarili olduk mu ¢ok da olamadik.

Ogretmen adayinin agiklamalari incelendiginde kenar ve ayrit kavraminin boyutsal bazda anlamlarini
bildigi ancak bu kavramlarin anlamlarina iliskin agiklama yapamadigi ve bunu da ezbere dayali bir
sitemin sonucu oldugunu ifade ettigi gorilmdistir. Yani 6gretmen adayinin kenar kavraminin 2
boyutlu sekillerde olabilecegi ve ayrit kavraminin 3 boyutlu sekillerde olabilecegini ifade ettigi ancak
kenar kavraminin ne oldugu, neden 2 boyutlu sekillerde oldugu keza ayrit kavraminin ne oldugu ve
neden 3 boyutlu sekillerde olduguna dair bilgisinin olmadigi goérilmustlr. Ayrica, kenar ve ayrit
kavramlarinin farkl oldugunu bilmesine ragmen hem kenar hem de ayrit kavraminin anlamlarina
iliskin dogru aciklama yapamayan sekiz 6gretmen adayinin oldugu goérilmustir. Bu kapsamda
o0gretmen adaylarinin agiklamalari incelendiginde, bu sekiz 6gretmen adayindan tamaminin, kenar
kavraminin boyutsal bazda, hem 2 boyutlu hem de 3 boyutlu sekillerde olabilecegini ifade ettikleri,
anlamsal olarak ise 2 ve 3 boyutlu sekilleri olusturan dogru parcalari olarak tanimladiklari
gorlilmustir. Kenar kavraminin anlamlarina iliskin bu sekilde agiklama yapan 6gretmen adaylarindan
0, ve 0.4/iin ayrit kavraminin sadece 3 boyutlu sekillerde oldugunu ifade ettigi ancak anlamina dair
herhangi bir aciklama yapamadiklari gériilmustiir. Ayrica 0,4 6gretmen adayinin ayrit kavraminin 3
boyutlu sekillerde olabilecegini ifade etmesine ragmen sekil lizerinde gosteremedigi gorilmustir.

Bununla ilgili olarak 0,4 6gretmen adayi ile arastirmaci arasinda gegen diyalog asagida verilmistir.

A: Sence ayrit ve kenar nedir? Bu kavramlar arasinda herhangi bir fark var midir? Varsa nedir? Ya da herhangi

bir fark yok mudur?

Oy4: Hig diisinmemistim ama simdi ayrit béyle sey geldi daha ii¢c boyutlu cisimlerin kenarlarina deniyormus gibi,

kenar aslhinda hepsinde var ama 2 boyutlu cisimlerin kenar diyoruz ébiirlerine ayrit diyoruz gibi.
A: Yani iki boyutlu sekillerde ayrit yok mudur sence?

Oy4:Evet yoktur.

A:Peki ti¢ boyutlu sekillerde kenar var midir?

O.4: Evet bence var. Kenar biitiin cisimlerde var ama ayrit (i¢c boyutlularda var sadece.

A: Mesela su prizmada(arastirmaci tarafindan cizilen bir dikdértgenler prizmasi gésterilerek) ayrit ve kenarlari

gGsterebilir misin?
O14: Immm...(dlisiindii biraz.) Acaba ayrit ve kenar ayni sey mi? Ama hayir ya éyle dedil... Bilemedim suan.

Ogretmen adayinin aciklamasi incelendiginde kenar kavraminin hem 2 boyutlu hem de 3 boyutlu

sekillerde olabilecegini ifade ettigi ancak sekil lzerinde gosteremedigi gorilmustiir. Benzer sekilde
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O0gretmen adayinin ayrit kavraminin 3 boyutlu sekillerde oldugunu ifade etmesine karsin
anlamlandiramadigl ve herhangi bir prizma Uzerinde ayritlari gosteremedigi gorilmustir. Bu
kapsamda 6gretmen adayinin ayrit ve kenar kavramlari ile ilgili 6grenmelerinin yeterli olmadigl
soylenebilir. Clinkii 6gretmen aday! kendisine arastirmaci tarafindan ek soru soruldukca ilk basta
ifade ettigi kenar kavramini da karistirmaya basladigi, panikledigi ve sonucta bilmedigini ifade ettigi
gorilmistir. O, 6gretmen adayi ile benzer olarak kenar kavraminin hem 2 boyutlu hem 3 boyutlu
sekillerde oldugunu ifade eden ogretmen adaylarindan O,’nin ise ayrit kavramini, “cisimlerin
icerisindeki noktali yerler, hayal edemedigimiz yerler” olarak ifade ettigi gorilmustir. Bununla ilgili olarak

0, 6gretmen adayi ile arastirmaci arasinda gecen diyalog asagida verilmistir.

A: Sence ayrit ve kenar nedir? Bu kavramlar arasinda herhangi bir fark var midir? Varsa nedir? Ya da herhangi

bir fark yok mudur?

0,: Bence 3 boyutlularda olan ayrittir. Kenar ee nasil séyleyeyim en dis yiizeylerde bulunur. Ayrit i¢ yiizeylerde
bulunur. Késegen ve bunlarin hepsi(icerdeki noktali bélgeleri géstererek) bunlar birer ayrittir. Ama kenar

dislarda olur.

Ogretmen adayinin aciklamalari incelendiginde kenar kavramini hem boyutsal hem de anlamsal
olarak dogru aciklayamadigi, ayrit kavramini ise boyutsal olarak dogru ifade etmesine ragmen
anlamina iliskin yanlis aciklamalarda bulundugu goriilmustiir. Bu kapsamda 6gretmen adayi ayrit
kavraminin 3 boyutlu sekillerde oldugunu ifade etse de daha sonraki aciklamasinda, kosegenleri ayrit
olarak tanimlamasi aslinda ayritin hem 2 boyutlu hem de 3 boyutlu cisimlerde olabilecegi konusunda
karasiz kaldigini géstermektedir. O, dgretmen adayi ile benzer olarak ayrit kavraminin anlamini
késegen kavramiyla bagdastiran 6gretmen adaylarindan O;s’e ait agiklamaya asagida aynen yer

verilmistir.

A: Sence ayrit ve kenar nedir? Bu kavramlar arasinda herhangi bir fark var midir? Varsa nedir? Ya da herhangi

bir fark yok mudur?

Oys: Kenar bir ayrit olabilir ama ayrit bir kenar olamaz bilmiyorum da yani. Ikisi ayni sey degildir suan
hatirlayamiyorum ama. Hocam kenar dedigimiz sey dértgenin her parcasindan biri. Mesela birbirine ¢apraz

bakan iki pargayi birlestirsek o ayrit olur ama o kenar olmaz.
A: Mesela burada birlestirebilir misin? Bakalim neyi kastettigini gérelim.

Oys: Mesela bu kenardir hocam su ayrittir(késegen cizer). Uc boyutlularda cisim késegeni ya da yiizey késegeni
olarak gdésterdiklerimiz bir ayrit diger BC AB vs.(dikddrtgenler prizmasinin ayritlari)’de kenardir hocam.(bkz.

Sekil 1.).

110



Kogak, Soylu

Gorsel 1. O,5 6gretmen adayinin kenar ve ayrit kavramina iliskin gizim érnegi

Ogretmen adayinin aciklamalari ve Gérsel 1 incelendiginde, 0,5 6gretmen adayinin ayrit kavramini
kosegen kavrami yerine kullandigl ve kenar kavramini hem 2 boyutlu hem de 3 boyutlu sekilleri
olusturan dogru parcalari olarak tanimladig gorilmdistir. Bu kapsamda 6gretmen adayinin hem
kenar hem de ayrit kavrami ile ilgili boyutsal ve anlamsal olarak dogru 6grenmelerinin olmadigi

soylenebilir.

015 6gretmen adayi ile benzer olarak kenar kavramini hem 2 boyut hem de 3 boyutlu sekillerde ayni
anlamda kullanarak “2 ve 3 boyutlu sekilleri olusturan dogru parcalari” olarak tanimlayan sekiz 6gretmen
adayindan birisi olan Oy 6gretmen adayinin ayrit kavramini bilmedigini ifade ettigi gérilmustr.
Ayrica bu 6gretmen adaylarindan, 0,7 ve O3 6gretmen adaylarinin ise ayrit kavraminin “2 boyutiu

yiizeyler” olarak tanimladiklari gérilmustar.

Bu 8gretmen adaylarindan Og; ile arastirmaci arasinda gegen diyalog asagida verilmistir.

A: Sence ayrit ve kenar nedir? Bu kavramlar arasinda herhangi bir fark var midir? Varsa nedir? Ya da herhangi bir fark yok

mudur?
Oy3: Kenar tek boyutlu ayrit iki boyutlu olarak kafamda canlandi simdi ilk defa.
A: Ornek verebilir misin?

O15:Mesela ayrita séyle diyebilirim ABCD karesi, kenara da AB kenari diyebilirim. (bkz. Sekil 2.).

A
Vi

Gorsel 2. O,; 6gretmen adayinin kenar ve ayrit kavramina iliskin gizim érnegi

Ogretmen adayinin agiklamasi ve Gorsel 2 incelendiginde, O,; 6gretmen adayinin iki boyutlu sekillerin
hepsini ayrit olarak, bu sekilleri olusturan dogru parcalarini da kenar olarak tanimladigi gorilmstir.

Bu kapsamda 6gretmen adayinin ayrit kavraminin hem boyutsal hem anlamsal anlami ile ilgili yanlis
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o0grenmelerinin oldugu, kenar kavramini ise dogru érneklendirmesine ragmen bu kavramin sadece 2

boyutlu sekillerde olabilecegi durumunu dikkate almadigi gorilmistir.

Kenar ve ayrit kavramlarina iliskin bilgileri O1; 6gretmen adayi ile cok benzer olan O,; 6gretmen adayi

ile arastirmaci arasinda gegen diyalog asagida aynen verilmistir.

A: Sence ayrit ve kenar nedir? Bu kavramlar arasinda herhangi bir fark var midir? Varsa nedir? Ya da herhangi bir fark yok

mudur?

O Ayrit bu seyler degil mi (gizdigi bir dikdértgenler prizmasinin yiizeylerini géstererek), hepsi su taraf, surasi

A: Kenar neresi peki?

0, (dikdértgenler prizmasinin yiizeylerinin kenarlarini géstererek) Burasi bir kenari surasi bir kenari...

A: Peki bir dikddrtgen olsaydi bunun ayriti kendisi mi olur o zaman?

0;,Bunlar benim can alici noktalarim, Ben bunlari pek, kafam ¢ok karisiyor.

Ogretmen adayinin agiklamalari incelendiginde kenar kavramini hem 2 boyutlu hem 3 boyutlu
sekillerde olan vyiizeyleri olusturan dogru parcalari olarak drneklendirdigi goriilmistiir. Ogretmen
adayinin ayrit kavramina ait aciklamalari incelendiginde ise “2 boyutlu sekillerin tamami, yiizeyleri”
olarak aciklama yaptigl ancak yaptigl aciklamalarindan emin olmadigini ifade ettigi gortlmistir. Bu

kapsamda Ogretmen adayinin bu kavramlar hakkindaki bilgilerinin anlamh ve dogru olmadigi

soylenebilir.

Bu noktaya kadar 6gretmen adaylarinin agiklamalari incelendiginde cogunlukla kenar kavramini
boyutsal olarak, gizilen sekiller lGzerinde dogru gosterebildikleri ancak anlamsal olarak dogru ifade
edemedikleri gorilmektedir. Bu 6gretmen adaylarinin ayrit kavramina iliskin ise hem boyutsal hem
de anlamsal olarak yanhs agiklamalarda bulunduklari ve gizilen sekiller {izerinde de ayrit kavramini
dogru gosteremedikleri gorilmistiir. Bu 6gretmen adaylarindan farkli olarak O, 6gretmen adayinin
ise, kenar ve ayrit kavramini ne sekil izerinde boyutsal olarak ne de anlamsal olarak dogru ifade

edemedigi gorilmastir.
Bu 6gretmen adayi ile arastirmaci arasinda gegen diyalog asagida aynen verilmistir.

A: Sence ayrit ve kenar nedir? Bu kavramlar arasinda herhangi bir fark var midir? Varsa nedir? Ya da herhangi bir fark yok

mudur?

O,:Kenar dedigimiz, (¢izdigi prizma iizerinde késeyi gostererek)tam mesela bu késesi olmus oluyor...kenar...(diisiindii biraz...)
A: Farkl mi?

O,: Farkli bence. Ayritlar (prizma iizerinde géstererek) buralar olmus oluyor. Yani buradan buraya.

A: Kenar neresi?

O,: Tam burasi (késeyi gbstererek)
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A: Kbse neresi peki?
O,: kése burasi, kenarla farkli mi o zaman? Kenarla farkli mi bilmiyorum.

Ogretmen adayinin agiklamasi incelendiginde aslinda cismin iizerinde ayritlari dogru gésterdigi ancak
ayrit kavramini “iki diizlemi birbirinden ayiran dogru pargasi olarak” tanimlayamadigi gériilmistir. Ote
yandan 6gretmen adayinin kenar ile kése kavramini karistirdigi ve kenari, kdse kavrami yerine
kullandigl gérilmustir. Bu bulgular i1siginda 6gretmen adayinin geometrik sekillerin elemanlari ile

ilgili bilgilerinin anlamli olmadigi soylenebilir.

Tablo 1 incelendiginde kenar ve ayrit kavramini farkli anlamda kullanan bu 6gretmen adaylarinin yani
sira kenar ve ayrit kavraminin ayni anlamda oldugunu ifade eden iig (O, Og, 011) 6gretmen adayinin
oldugu gorilmustlr. Bu 6gretmen adaylarinin bu iki kavrama iliskin agiklamalari incelendiginde, “2 ve

3 boyutlu sekilleri olusturan dogru parcalari” olarak algiladiklari gérilmastir.

Bu 6gretmen adaylarindan Og’e ait aciklama asagida aynen verilmistir.

A: Sence ayrit ve kenar nedir? Bu kavramlar arasinda herhangi bir fark var midir? Varsa nedir? Ya da herhangi bir fark yok

mudur?

Og: Ben aynidir diye biliyorum. Sorularda genelde sekillerin etrafindaki cizgiler olarak gériiyoruz ¢iinki.

A: Peki sence o zaman niye iki farkli isim kullanilmis olabilir?

Og: Hig diisiinmedim. Bilemiyorum hocam ben aynidir diye diisiiniiyorum.

Ogretmen adayinin agiklamasi incelendiginde ayrit ve kenar kavramlarini ayni anlamda kullandigi ve

sorularda gordigi sekliyle ifade ettigi gorilmustir. Bu kapsamda 6gretmen adayinin hem boyutsal

hem de anlamsal bazda bu iki kavrami da anlamli bilmedigi gérilmdstar.

Bunun yani sira ayrit ve kenar kavramlarinin farkl veya ayni anlamda olduguna iliskin veya ne anlama
geldiklerine iliskin herhangi bir agiklamada bulunamayan bir 6gretmen adayinin oldugu gérilmustir.
Bu 6gretmen adayi ile arastirmaci arasinda gegen diyalog asagida verilmistir.

A: Sence ayrit ve kenar nedir? Bu kavramlar arasinda herhangi bir fark var midir? Varsa nedir? Ya da herhangi bir fark yok

mudur?

Oy,: Hi¢ sevmem bunlari. Farkli mi acaba bunlar diye diisiindiim. Yani hi¢ farkini diisinmedim. Ayrit ashnda immm... (biraz
diisiindii). Agikgasi ne olduklari ile ilgili bir fikrim yok.

Ogretmen adayinin aciklamasi incelendiginde kenar ve ayrit kavramlarinin anlamlarina veya ayni veya

farkl kavramlar olduklarina dair hicbir fikrinin olmadigini ifade ettigi gérilmektedir.

Calismanin genel bulgulari incelendiginde, 6gretmen adaylarinin kenar ve ayrit kavramlarini
cogunlukla farkh anlamda kullandiklari goriilse de bu kavramlari birbiri yerine kullanan ya da kenar ve

ayrit kavraminin farkli veya ayni anlamda kullanilmasina iliskin herhangi bir agiklamada bulunamayan
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o0gretmen adaylarinin da oldugu gorilmastiir. Bu kapsamda kenar ve ayrit kavramini farkli anlamda
kullanan 6gretmen adaylarinin bu kavramlara iliskin tanimlamalari incelendiginde ¢ogunlukla yanhs
acitklamalarda bulunduklari ancak ayrit kavramina nazaran kenar kavraminin hem iki boyutlularda
oldugunu hem de anlamini dogru ifade edebildikleri goérilmustir. Bu kavramlari birbirinin yerine
kullanan 6gretmen adaylarinin ise tamaminin kenar ve ayrit kavramlarini 2 ve 3 boyutlu sekilleri
olusturan dogru parcalari olarak tanimladiklari dolayisiyla iki kavraminda boyutsal ve anlamsal olarak
yanlis ifade ettikleri gorilmustir. Kenar ve ayrit kavramlarinin anlamina veya boyutuna iliskin
herhangi bir aciklamada bulunamayan bir 6gretmen aday! oldugu ve bu 6gretmen adayinin daha

once bu konu hakkinda hig dislinmedigini, bir fikri olmadigini ifade ettigi gérilmustar.
Sonug ve tartisma

Ogretmen adaylarinin kenar ve ayrit kavramlarina iliskin algilarinin incelendigi bu calismada,
galismaya katilan 6gretmen adaylarinin ¢ogunlukla kenar ve ayrit kavramlarini farkli anlamlarda
kullandiklari ve farkli algiladiklari gériilmistiir. Ogretmen adaylarinin miilakat verileri incelendiginde
O0gretmen adaylarinin bu iki kavramin farkli oldugunu bilseler dahi anlamlarini bilmedikleri ve yanhs
ifade ettikleri gérilmistir. Bu yoniyle ¢alismanin sonuglari Dane ve digerlerinin (2012) yaptigi
galismanin, 6grencilerin kenar ve ayriti siklikla karistirdiklari ve anlamli bilmedikleri sonuglari ile

benzerlik gostermektedir.

Ogretmen adaylarinin kenar ve ayrit kavramlarini tanimlamalarina iliskin bulgular incelendiginde ise,
ayrit kavramini hicbir 6gretmen adayinin dogru tanimlayamadigi, kenar kavramini ise dogru
tanimlayan alti 6gretmen adayinin oldugu sonucuna ulasiimistir. Ayrit kavramina iliskin 6gretmen
adaylarinin aciklamalari incelendiginde, bazi 6gretmen adaylarinin ayrit kavraminin 3 boyutlu
sekillerde olabilecegini ifade ettigi ancak yine de tam emin olamadiklari gérilmustir. Bunun yani sira
ayrit kavramini; késegen, iki boyutlu sekiller(kare, licgen vs.) veya yukseklik gibi kavramlar olarak
tanimlayan 6gretmen adaylarinin oldugu goérilmuistir. Benzer sekilde kenar kavramini da kose
kavrami veya ayrit kavrami yerine kullanan 6gretmen adaylarinin oldugu gorilmustir. Bu konuya
iliskin Gokkurt ve Soylu (2016)'nun calismalarinda 6gretmenlerin dahi kenar ve ayrit kavramlarini
karistirdiklari ve birbirinin yerine kullandiklari ifade edilmistir. Dolayisiyla 6gretmen adaylarinin da bu
kavramlari baska kavramlar yerine kullanmasi ve birbiri ile karistirmasi olagan bir durum olarak
gorilmdastir. Bunun yani sira, bazi 6gretmen adaylarinin kenar ve ayrit kavramlarinin farkl
oldugundan bile haberdar olmadiklari ve bu iki kavrami ayni anlamda kullandiklari sonucuna
ulasilmistir.  Ayrica bazi 6gretmen adaylarinin da kenar ve ayrit kavramlarini tanimlamaya cgalisirken
diger matematiksel kavramlari yanls tanimladigi ve anlamlandiramadigi gérilmistir. Benzer sekilde
Dogan Temur ve Tertemiz (2012) calismalarinda 6grencilerin 2 boyutlu sekillerde kenar yerine ayrit

kavramini kullandiklarini bu kapsamda 6grencilerin lggen veya dikdortgenin “kenarlar” yerine
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“ayritlar1” kavramini kullandiklarini ve 6gretmenin aciklama yerine hatayi sdyleyerek bu durumu

gecistirdigini ifade etmislerdir.

Biitin bu sonuglar incelendiginde 06gretmen adaylarinin kenar ve ayrit kavramlarini anlaml
bilmedikleri yiizeysel ve ezber bir sekilde 6grendikleri sonucuna ulasilabilir. Bu durum 6gretmen
adaylarinin ortadgretim veya ortaokul 6grenimlerinden veya 6gretmenlerinden kaynakl olabilir.
Glnku 6gretmenlerin kavram bilgileri, 68rencilerin basarilarinda ve kaliteli bir derste etkili olmaktadir
(Tchoshanov, 2011). Dolayisiyla 6gretmenlerin bu kavramlar ile ilgili alan bilgilerinin ve dolayisiyla bu
kavramlarin 6gretimi konusunda da ogretim bilgilerinin gelistirilmesi yapmis olduklari tanimlar ve
vermis olduklari 6rnekler agisindan oldukca 6nemlidir (Karakus, 2018). Ancak Tirkiye' de matematik
o0gretimi, daha ¢ok nedenler, nicinler arastiriimadan geleneksel bir mantikta yiritilmektedir (Baki,
2014). Bu calismada da 6gretmen adaylarina kenar ve ayrit kavraminin ne olduguyla ilgili sorular
soruldugunda genellikle bunu ilk defa dusindiklerini, hic daha 6nce bdyle bir soruyu merak
etmediklerini ve nedenlerini sorgulamadiklarini fark etmeleri egitim sisteminden kaynaklanan
sorunlari acik¢a ortaya cikarmaktadir. Clnkl 6grenciler icin matematiksel bir ifadeyi ezberlemek
yapilan islemin mantigini sorgulamaktan daha kolay gorilebilmektedir (Isiksal Bostan, 2009, sf.163).
Ancak ezbere ve geleneksel yontemler ile yapilan bir 6gretim 6grencilerin okula ve matematige karsi
olumsuz tutum gelistirmesine ve ilgisiz kalmasina da sebebiyet vermektedir (Cepni, 2016). Bu
calismada da kenar ve ayrit kavramiyla ilgili olarak 6gretmen adaylarinin bu konulari hic sevmedikleri
ve slirekli karistirdiklarini ifade etmeleri, yapilandirmaci mantiktan uzak bir 6gretim benimsenmesinin

kaginilmaz sonuglari olarak gosterilebilir.

Ayrica van Es ve Sherin (2008) calismalarinda, 6grencilerin bir konuyu 6grenmesi icin bir 6gretim
durumunda neyin 6nemli oldugunu belirleme, akil yiritmek ig¢in baglam hakkinda bildiklerini
kullanma ve belirli olaylar ve daha genis 6gretme ve 6grenme ilkeleri arasinda baglanti kurma olarak
tanimlamislardir. Bu noktada iliskisel 6grenme 6n plana ¢ikmaktadir ki kavramlar arasinda iliski kurma
ve iliskilendirme esasinda ardisik ve yigmali olarak nitelendirilen matematigin egitime bakan yoni
olarak nitelendirilmektedir (Bingélbali & Coskun, 2016). Nitekim Skemp (1976) iliskisel 6grenmenin
sadece hangi yontemin ise yaradigini degil, nedenini bilerek, yontemi problemle iliskilendirmesini ve
yontemi yeni sorunlara uyarlamasi mimkin kilinmasini sagladigini ifade ederek 6nemini
vurgulamistir. Bu kapsamda kenar ve ayrit kavramlarinin iliskisel 6gretimi, bu kavramlarin birbirinden
kopuk ve farkh iki kavrammis gibi 6grenilmesinin aksine anlaml 6grenme icin 6nemli bir asama

olacaktir.



ESTUDAM Egitim Dergisi (ESTUDAM Journal of Education)
Cilt:5, Sayi:2, 2020

Oneriler

Bu sonuglar 1siginda geometride ve matematikte daha basarili bir siirec icin oncelikle geometrik
sekilleri olusturan elemanlarin 6nemsendigi ve sorgulandigi bir 6gretim yapilmasi gerektigi asikardir.
Bunun basarilabilmesi i¢cin geometrik sekillerde yer alan temel kavramlarin ne oldugu nasil
ogretilmesi gerektigi matematik egitimcileri tarafindan arastirilabilir ve uygulayicilar tarafindan
uygulanabilir. Bu noktada ilk adim olarak, matematik egitimi kitaplarinda kenar ve ayrit kavramlarinin
anlamlarina ve 6gretimine iliskin bir baslk acilabilir, matematik 6gretim programlarinda da bu

kavramlarin 6gretiminin nasil yapilmasi gerektigine yer verilebilir.

Ayrica yapilan bu galismanin sonucunda 6gretmen adaylarinin kenar ve ayrit kavramlarina iliskin
yanlis 6grenmeleri belirlenmis olup bu yanhs 6grenmelerin diizeltilmesi ve bir daha gerceklesmemesi
icin dnlemler alinabilir. Bu 6nlemlerin alinabilmesi asamasinda donanimli 6gretmenlerin yetistirilmesi
biyiik 6nem tasimaktadir. Ogrenci basarisiyla égretmen donaniminin ilintili oldugu géz éniinde
bulunduruldugunda, 6gretmen yetistirme siirecinin tGzerinde dnemle durulmasi gerektigi bir kez daha
anlasilmaktadir (Osmanoglu, 2019). Dolayisiyla egitim fakiltelerinde yiritilen derslerde kavramlarin
anlamlarinin 6n plana c¢ikarilmasi, teknolojinin bu derslere entegre edilerek goérsellestirmenin
saglanmasi ve Ogretmen adaylarinda anlamh 6grenme bilincinin saglanmasi o6nerilebilir.  Bu
kapsamda oOzellikle 3 boyutlu sekillerin 6gretiminde Geogebra, Cabri-3, Mathematica gibi yazilimlar
kullanilarak 6grencilerin bu cisimleri 6grenmesi hayal giiclerine birakilmamahdir. Ciinkd bu yazilimlar
sayesinde, 6grenciler gordikleri sekillere midahale etme, onlari degistirme ve test etme imkanini
bularak anlamli 6grenme gerceklestirmektedir(Cetin, Erdogan, & Yazlik, 2015). Bitin bu 6nlemler
neticesinde matematik ve geometri ezberci egitimden bir nebze de olsa siyrilabilir ve anlamli 6gretim

gerceklestirilebilir.
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EXTENDED ABSTRACT
Purpose and significance

In this study, it is aimed to examine the perception of edge in 2D and 3D shapes concepts which are
often confused with each other by prospective teachers. Determining the prospective teachers'
understanding of these concepts is important in terms of defining 2D and 3D shapes and revealing
how much the elements of these objects are known. In this way, the prospect teachers'
understandings, mistakes and the incorrect learning can be revealed and according to these, a
teaching pattern can be prepared and implemented. In addition, since the participants of this study
have just started their university education, the results of the study are important in terms of
identifying the incorrect learning students have obtained about the concepts of edge and edge in
high school during their high school education. Thanks to this study, it can be ensured that
prospective teachers are aware of their own understanding of edge in 2D and 3D shapes concepts,

eliminating insufficient or incorrect learning and reinforcing their correct learning.

In this context, when the literature is examined, no studies that mention the definition of the
concept of edge in 2D and 3D shapes and how they are used or any study that emphasizes the

differences of these concepts have been found. It was seen that the studies carried out within the
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scope of this subject were mostly included in the studies conducted under the topic of geometric
objects, and in these studies, it was stated that the students frequently confused the concepts of
edge in 2D and 3D shapes, and that in some cases even teachers used edge in 2D shapes instead of
edge in 3D shapes (Dane et. al.,, 2012; Gokkurt & Soylu, 2016). Therefore, it is thought that the
studies which include the definitions of edge in 2D and 3D shapes concepts and mention the

difference of these concepts are also important in terms of contributing to the literature.
Method:

In this study, case study method, which is one of the qualitative research patterns, was used. The
participants of the study consisted of 18 prospective teachers who were studying in the first grade at
Mathematics Teaching Department. Criterion sampling, one of the purposeful sampling methods,

was used in selecting the participants of the study.

The data of the study were collected by semi-structured interview technique. In this regard, it is
considered viable to use one on one interview technique in order to be able to examine the
prospective teachers' understanding of edge and edge concepts closely and to better understand
their knowledge of these concepts based on body language. In this context the interview form
contained, What is edge and edge? Is there any difference between these concepts? If there, what
are these differents? Or is there not any difference? questions. The prospective teachers' answers to
these questions were examined more thoroughly by asking additional questions to the extent

allowed by the semi-structured interview technique.

The researchers employed content analysis technique for the analysis of collected data. In this
context, in accordance with the nature of content analysis, the data obtained from prospective
teachers were grouped by a specialist and a researcher under certain common codes and themes
and are made meaningful for the reader. In addition, the data were described in more detail by

presenting direct excerpts from prospective teachers' statements.

Findings:

When the general findings of the study are examined, it is seen that although prospective teachers
use the concepts of edge in 2D and 3D shapes different senses most of the time there were also
prospective teachers who used these concepts in the same sense or could not make any statement
regarding the use of edge in 2D and 3D shapes different or same sense. In this context, when the
definitions prospective teachers made who use the concept of edge in 2D and 3D shapes different
senses are examined, it is seen that they mostly make false statements but they can express the edge

in 2D shapes concept more accurately both in terms of dimension and semantic than the concept of
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edge in 3D shapes. On the other hand, it was seen that all of the prospective teachers who used
these concepts in the same sense defined the edge in 2D and 3D shapes concepts as the line
segments that make up the 2D and 3D shapes and therefore they did not state correctly both
concepts dimensionally and semantically. It is seen that there was one prospective teacher who
could not make any statement about the dimensional aspect or definition of edge in 2D and 3D
shapes concepts and this prospective teacher stated that he had never thought about this subject

before and did not have any ideas.
Discussion and conclusions:

In this study, the prospective teachers' perceptions about edge in 2D and 3D shapes concepts were
examined and it was seen that the participant prospective teachers mostly used the edge in 2D and
3D shapes concepts in different meanings and perceived differently. When the interview data of
prospective teachers were examined, it was seen that even if they knew that these two concepts
were different, they did not know their meaning and misrepresented them. In this respect, the
results of the study carry similarities to those of Dane et al. (2012) in which students were often

confusing the edges in 2D and 3D shapes and they did not have substantive knowledge.

When the findings related to the definition of edge in 2D and 3D shapes concepts of prospective
were examined, it was concluded that none of the prospective teachers could define the edge in 3D
shapes concept correctly and there were six prospective teachers who defined edge in 2D shapes
concept correctly. When the statements of prospect teachers about the concept of edges in 3D
shapes were examined, it was observed that some prospect teachers stated that the concept of edge

could be in 3D shapes but they were still not sure.

When all these results are examined, it can be concluded that prospective teachers learned the
concepts of edge in 2D and 3D shapes a superficial and memorized manner. This may be due to
prospective teachers' mid school or secondary education or due to their teachers. Because the
conceptual knowledge of the teachers is effective in the success of the students and influential for
lecture quality (Tchoshanov, 2011). Therefore, in terms of the definitions and examples that
teachers have provided it is very important in improving their field knowledge related to these
concepts and therefore teaching knowledge regarding teaching these concepts (Karakus, 2018).
Because the role of the teacher is very important in giving an effective geometry lecture and bringing

the geometric thinking levels of the students to the desired level (Glirbliz & Durmus, 2009).
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Son zamanlarda fen egitimi alaninda STEM etkinlik uygulamalari ve bu uygulamalarin 6grenciler Gzerindeki potansiyel
etkileri 6nemli arastirma konulari arasinda yer almaktadir. Bu nedenle, bu arastirmada STEM etkinlikleriyle yapilan
uygulamalarin, 6grencilerin problem ¢dzme becerilerine yonelik algilarina etkisi arastirilmistir. Arastirmanin yontemi 6n-test
son-test kontrol gruplu yari-deneysel desen olup, arastirma 2018-2019 egitim-0gretim yilinda, bir devlet ortaokulunda
o6grenim goren 60 sekizinci sinif 6grenciyle (deney grubu= 30 06grenci, kontrol grubu= 30 6grenci) bilim uygulamalari
dersinde haftada 2 ders saati olmak lzere toplam 6 haftada gercgeklestirilmistir. Uygulama siirecinde hem deney grubu hem
de kontrol grubu o6grencileri isbirlikli gruplarda c¢alismislardir. Arastirma kapsaminda, belirlenen STEM etkinliklerinin
uygulamasi deney grubu 6grencileri ile gergeklestirilirken, kontrol grubu 6grencileriyle bilim uygulamasi dersinin 6ngérdigu
sekilde dersler islenmistir. Arastirmada veri toplama araci olarak “Problem Cdzme Becerilerine Yonelik Algi Olgegi”
kullanilmistir. Arastirmadan elde edilen nicel veriler bagimli ve bagimsiz gruplar igin t-testi ile analiz edilmistir. Arastirma
sonuglari incelendiginde; deney grubunun problem ¢dzme becerilerine yonelik algi 6lcegi sonuglarinda kontrol grubuna gére
anlaml diizeyde bir artis oldugu belirlenmistir. Bu sonuca gore deney grubu 6grenciyle gerceklestirilen STEM etkinlik
uygulamalarinin 6grencilerin problem ¢ézme becerilerine yonelik algilarina olumlu yénde katki sagladigi sdylenebilir.
Arastirmanin sonuglari dikkate alindiginda; 6grencilerle derslerde yapilacak olan STEM etkinliklerinin 6grencilerin bilimsel
sorgulama ve karmasik problemleri ¢6zme becerilerini gelistirecegi disliniimektedir.

Anahtar kelimeler: Fen egitimi, STEM etkinligi, problem ¢6zme becerilerine yonelik algi, ortaokul 6grencisi

The effect of STEM activity applications on problem solving skill perceptions

of middle school students

Abstract

The potential effects of STEM activities on students are among the important research topics in science education, recently.
Therefore, in this study, the effects of the applications made with STEM activities on students' perceptions of problem-
solving skills were investigated. The method of the research is a semi-experimental design with pretest-posttest control
groups. The research was conducted in the 2018-2019 academic year with 60 eighth grade students (experimental group =
30 students, control group = 30 students) studying at a middle school for a total of 6 weeks, 2 hours per week in the science
practices. During the application process, both the experimental group and the control group students worked in
collaborative groups. Within the scope of the study, while the implementation of the determined STEM activities was
carried out with the experimental group students, the lessons were taught with the control group students as required by
the science application lesson. In the research, the “Problem Solving Skills Perception Scale” was used as a data collection
tool. When the research results were examined; It was determined that there was a significant increase in the experimental
group's perception scale results for problem-solving skills compared to the control group. According to this result, it can be
said that the STEM activity practices performed with the experimental group students contributed positively to students'
perceptions of problem-solving skills. Considering the results of the research; It is thought that STEM activities to be held
with students in lessons will improve students' scientific inquiry and complex problem-solving skills.

Keywords: Science education, STEM activity, perception for problem-solving skills, middle school student
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Giris
Son yillarda bilim ve teknolojideki gelismeler birbirini etkileyerek her alanda ¢ok yonli bir degisim
meydana getirmektedir. Bu gelismeler dogrultusunda giiniimizde de nitelikli, yenilik¢i ve girisimci
insan glclne ihtiyac artmaktadir (Bybee, 2010). Bu nedenle, ¢agin gereksinimlerini karsilamak icin
bireylerin 21.yy becerilerine sahip olmalari beklenmektedir (Partnership for 21st Century Skills,
2019). Bireylerin sahip olmasi gereken bu beceriler arasinda 6zellikle elestirel ve analitik diisinme,
problemlere ¢6ziim Uretme gibi beceriler 6ne ¢ikmaktadir (Kylonen, 2012; NRC, 2012a; Ath, 2019;
Partnership for 21st Century Learning, 2019).

Bireyler yasamlari siirecinde cesitli problemlerle karsilasirlar ve bu problemlere ¢éziimler Greterek
Ustesinden gelmeye calisirlar. Problem ¢6zme, glinliik yasamda var olan problemlerle basa ¢ikmayi ve
karsilasilan engellere ¢6zim Uretme slirecini kapsamaktadir (Heppner ve Petersen, 1982; Korkmaz ve
Kaptan, 2001; Agir, 2007; Acik, 2013). Ogrencilerin giinlik yasamda karsilastiklari problemlere de
etkili ¢oziim Uretmeleri, onlarin bireysel yeteneklerine katki saglamasi ve yasamlarinda basarili
olmalari agisindan 6nemlidir (Aksan ve Sozer, 2007; Armagan, Sagir ve Celik, 2009). Bu nedenle
Ozellikle literatlrde ilkogretim kademesinde problem ¢6zme becerisine yonelik olarak yapilan
calismalarda 6grencilere bu becerilerin kazandirilmasi vurgulanmaktadir (Altuncekic, Yaman ve Koray,
2005; Baykul, 2009). Ayni zamanda problem ¢6zme mantiksal ve sistematik bir strectir (Tomky,
2007). Fen bilimlerinde de 6grenciler bir problemin ¢éziimiinde konu kavramlariyla yapilan islemleri
birlestirirler; problem ¢ézme sirecinde ilk olarak problemi anlayarak problem ¢6zimine yoénelik
planlar yaparlar, yapilan plani uygulayarak ¢6ziimler ortaya koyar ve son olarak ¢6zimiini kontrol
ederler (Polya, 1945; Bernardo, 1999). Bununla birlikte 6grencilere problem ¢6zme becerisinin kiigtk
yaslardan itibaren kazandirilmasi, 6grencilerin problem ¢ézme yaklasimlarinin degerlendirilmesi ve
problemlerle basa ¢ikma becerisinin 6lctilmesi de 6nemli bir konudur (Bonner ve Rich, 1988;
Ittenbach ve Harrison, 1990; Zadnik ve Loss, 1995; Miller ve Nunn, 2001). Literatlir incelendiginde
konuyla ilgili yapilmis ¢alismalar mevcuttur (Sahin, 2004; Kiremitgi, 2011; Nacar ve Timkaya, 2011;
Yildirim ve Ersozlii, 2013; Aydemir ve Kubang, 2014; Sengiil ve Isik, 2014; Uzunoglu ve Demir, 2014).
Bu kapsamda Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programinda da 6grencilere kazandirilmasi hedeflenen
beceriler arasinda karmasik problemlere ¢6ziim Uretebilme becerisi de dikkat ¢ekmektedir (MEB,
2018b). Ayni zamanda 6grencilerin glinlik yasamdaki problemlerin ¢éziimiine yonelik becerilerinin

gelisimiyle ilgili calismalar STEM egitiminde de vurgulanmaktadir (Tseng, Chang, Lou ve Chen, 2013).

STEM egitimi fen, teknoloji, mihendislik, matematik gibi farkh disiplinlerin butlinlesik olarak
kullanilmasina imkan saglayan ve 6grencilerin 21.ylizyil becerilerinin gelismesine firsat veren bir
egitim yaklasimidir (Jorgenson, Vanosdall, Massey ve Cleveland, 2014; Bryan, Moore, Johnson ve

Roehrig, 2016). STEM etkinliklerinde o6grenciler disiplinlerarasi calistigl icin problemlere etkili
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¢ozimler Uretilebilmekte ve ilgili konuyu glinlik yasamla iliskilendirebilmektedirler (Xie, Fang ve
Shauman, 2015; Ozgelik ve Akgiindiiz, 2018; Avan, Giilgiin, Yilmaz ve Doganay, 2019). Bununla
birlikte 6grenciler STEM etkinliklerde aktif rol aldiklari icin problemlere ¢oklu bakis agisi da kazanirlar
(Bahar, Yener, Yilmaz, Hayrettin ve Gilirer, 2018). Ayrica STEM etkinliklerinde problem ¢6zme
slireclerinde elestirel disiinme gibi st dizey disiinme becerileriyle birlikte, analitik distinme,
sorgulama ve argliman olusturma asamalarinin kullanildigi da dikkat ¢ekmektedir (Chesloff, 2013;
Kennedy ve Odell, 2014; Akgindiz vd., 2015; MEB, 2018b). STEM egitimlerinde fen bilimlerini
matematik, teknoloji ve mihendislik alanlari ile bitiinlestirerek, 6gretme 6grenme siirecinin sonunda
ogrencilerin elde ettikleri bilgi, beceri ve cesitli kazanimlarla bir rlin ortaya cikarmalari da

beklenmektedir (Bybee, 2010; Gonzalez ve Kuenzi, 2012; MEB, 2018b).

STEM etkinliklerinde siireg¢ bir probleme ¢6ziim arama ile baslar ve etkinliklerin temeli de problem
¢6zme sirecidir (Wang, Moore, Roehrig ve Park, 2011). STEM etkinlikleriyle 6grenciler gelecekte
karsilasilabilecek problemlere yenilik¢i ¢ozlimler Giretmeyi de hedeflerler (Morrison, 2006; Knezek,
Christensen ve Tyler-Wood, 2011; Delarnette, 2012; Aronin ve Floyd, 2013; Bakirci ve Kutlu, 2018).
Boylece bu etkinlikler 6grencilerin bilissel gelisimini destekleyerek onlarin problem ¢6zme
becerilerine olumlu katkilar saglar (Perkins, 1994; Lederman ve Niess, 1997; Martinello, 2000; NRC,
2012a; Wang, 2012; Lederman ve Lederman, 2013; Ozcelik, 2015; Pekbay, 2017; ince, Misir, Kiipeli ve
Firat, 2018). Bu nedenle bu arastirmada STEM etkinliklerinin 6grencilerin problem ¢ézme becerilerine
yonelik algilarina etkisi arastirilmistir. Bu dogrultuda arastirmanin problemi “STEM etkinlik
uygulamalarinin 6grencilerin problem ¢ézme becerilerine yonelik algilarina etkisi nedir?” seklinde
belirlenmistir. Yapilan bu arastirmadan elde edilen sonuglarin Ulkemizde STEM egitiminin
uygulanabilirligine yonelik olarak program hazirlayicilara ve Ogretmenlere yol gosterecegi

distnilmektedir.
Yontem

Bu bolimde arastirmanin desenine, katilimcilarina, uygulama siirecine, veri toplama aracina ve

verilerin analizine yer verilmistir.
Arastirma deseni

STEM etkinlik uygulamalarinin 6grencilerin problem ¢ézme becerilerine yonelik algilarina etkisinin
arastirildig1 bu g¢alisma, 6n-test son-test kontrol gruplu yari-deneysel desen ile yuritilmustir (Frankel
ve Wallen, 1996). Deneysel desenler, neden-sonug iliskilerini belirlemeye ¢alismak amaci ile
dogrudan arastirmacinin kontroli altinda gézlenmek istenen verilerin Uretildigi arastirma desenleridir

(Karasar, 2005). Yari deneysel desen, daha c¢ok degiskenlerin kontrol altina alinamayan egitim
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arastirmalarinda, seckisiz olarak belirlenen kontrol ve deney grubuyla yapilan arastirmalardir

(Buyukoztiurk, 2013).
Katilimcilar

Arastirmanin katilimcilarini, 2018-2019 egitim-6gretim yilinda bir devlet ortaokulunda 6grenim goéren
toplam 60 sekizinci sinif 6grencisi olusturmaktadir. Arastirma igin, seckisiz atama yoluyla iki sinif
belirlenmistir. Kontrol grubunda toplam 30 (15 kiz ve 15 erkek) 6grenci, deney grubunda ise toplam
30 (14 kiz ve 16 erkek) 6grenci bulunmaktadir. Gruplarinin denkligi icin; “Problem Cézme Becerilerine
Yénelik Algi Olcegi” 6n-test puanlari bagimsiz érneklemler t-testi ile degerlendirilmis ve sonuglar

Tablo 1’de verilmistir.

Tablo 1. Deney ve kontrol gruplari t-testi 6n-test sonuglari

Grup N X S sd t p
Deney 30 3.50 0.64 58 -1.00 .32%
Kontrol 30 3.65 0.55

*p>0.05

Tablo 1’e gore deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin uygulama oncesinde, problem ¢ézme
becerilerine yonelik algilari arasinda anlamh bir farkhlk olmadigi, bu sonuglara gére gruplarin denk

oldugunu séyleyebiliriz (tsg= 1.00, p>.05).
Uygulama siireci

Uygulama, Se¢meli Bilim Uygulamalari dersinde ve haftada 2 ders saati olmak (izere toplam 6
haftada, 4-5 kisilik gruplar halinde gerceklestirilmistir. Tim gruplarda ders sireleri esit olacak sekilde,
deney grubuna STEM etkinlikleri uygulanirken, kontrol grubunda “Se¢meli Bilim Uygulamalari Dersi
Ogretim Program!” icerigi amacina uygun olarak islenmistir (Costu, Unal ve Ayas, 2007; Geng ve
Sahin, 2015; MEB, 2018a). Ayrica uygulamalar 6ncesinde, deney grubu 6grencilerine ders isleyisi ve

etkinlikler hakkinda 6n bilgilendirme yapilmistir.

Etkinlikler, STEM uygulamalarina yonelik literatiir taramasi yapildiktan sonra mihendislik tasarim
slrecini kapsayacak sekilde belirlenmis ve arastirmacilar tarafindan incelendikten sonra Milli Egitim
Bakanhgr’'na bagh ortaokullarda ¢alisan 5 fen bilimleri 6gretmenin de gorisleri alinmistir.
Ogretmenlerden gelen gériisler dogrultusunda yeniden diizenlenerek (i¢ fen egitimi alan uzmani
tarafindan son degerlendirme yapilmis ve uygulama etkinliklerine karar verilmistir. Deney ve kontrol
grubu égrencilerine “Problem Cézme Becerilerine Yonelik Algi Olgegi” STEM etkinlik uygulama siireci

oncesi ve sonrasinda uygulanmistir.

Uygulama slrecinde 0Ogrenciler miihendislik tasarim slireci basamaklarini kullanarak etkinlik
aranlerini tasarlamislardir (Hynes vd., 2011). Calismada kullanilan Hynes ve arkadaslarinin (2011)

miihendislik tasarim siireci Sekil 1’de verilmistir.
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Sekil 1. Mihendislik tasarim sireci (Hynes vd., 2011)

Etkinlik stirecinde dgrenciler, sunulan bir problem senaryosuyla etkinlige baslamistir. Ogrencilerden
verilen problemlere yonelik olasi ¢oziim onerileri getirmelerini ve bu oneriler icin plan yapmalari
istenmistir. Bu slrecte grup Uyeleri arasinda beyin firtinasi yapilarak ¢6zim O6nerileri ve fikirler
gelistirilmis ve en uygun ¢ézimler belirlenmistir (Nakiboglu, 2003; Toulmin, 2003; Aktamis ve Higde,
2015). Grup igerisinde yapilan tartismalar sonucunda grup Uyeleri arasinda is bolimi yapilarak
etkinlik tasarim sireci planlanmis ve tasarimlar olusturulmustur. Son asamada, tim gruplar
olusturulan tasarimlar hakkinda gorislerini ifade etmislerdir. Tasarimlarda gerekli gorilen

ivilestirmeler yapilmis ve tasarimlar tamamlanmistir.

Uygulamalarda etkinlik malzemeleri arastirmacilar tarafindan temin edilmis ve uygulama slirecinde
arastirmacilar 6grenci gruplarina rehberlik yapmistir. Her iki grupta da uygulama sireci
arastirmacilardan biri tarafindan yirGtalmdis olup, diger arastirmacilar stirece yonelik gézlem yaparak
alan notlar almistir (Achilles ve Gutmore, 2006; O'Leary, 2020). Arastirma kapsaminda; yapilan
etkinliklerin olusturulmasi, arastirmanin izlenen asamalarinin planlanmasi, toplanan verileri analizinin

yapilmasi ve degerlendirilmesi slirecinde arastirmacilarin tamami bulunmustur.
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Tablo 2. Deney grubunda uygulanan STEM etkinlik bilgisi

Etkinlik No/ Etkinlik Amaci Etkinlik Kazanimlari*

Adi

1. Etkinlik:  Ogrenciler grup arkadaslariyla  “Bilimsel bilgiyi olusturma siirecinde bilimsel yéntemler kullanir.”
Kendi birlikte, giinliik hayatta kullanilan  “Mikroskobun tarihsel siireg icerisindeki gelisimini kavrar.”
Mikroskobumu  malzemelerle mikroskop tasarimi  “Mikroskobun islevini bilir.”

Yapiyorum yapar; mikroskobun bélimlerini  “Merceklerin teknolojideki kullanim alanlarinin fark eder".”

ve galisma mekanizmasini kavrar.
Mikroskoplarinin ¢alisma
durumunu test eder (Science in
School, 2012).

“Mikroskop tasarimi yapar.”

“Mikroskop yardimi ile mikroskobik canlilarin varhigini gozlemler.”
“Uriini olusturma siirecinde; planlama yapar, prototipini olusturur,
¢6zUm test ederek miihendislik asamalarini uygular.”

“Oriin tasariminda geometri sekillerin dzelliklerini dikkate alarak
tasarimini olusturur.”

2. Etkinlik: Basit

Ogrenciler verilen malzemeleri

“Arkadaslariyla isbirligi yaparak islevsel ve kullanilabilir bir basit

Makinemi kullanarak,  farkli  geometrik makinenin tasarimini yapar.”

Yapiyorum sekillerde kendi basit  “Bilim, teknoloji ve mihendislik arasindaki iliskiyi kavrar.”
makinelerini  yapar. Ozellikle  “Uriin tasariminda miithendislik tasarim siirecini kullanir.”
tasarimini yaptigi basit makinenin ~ “Uriin tasariminda geometri sekillerin 6zelliklerini dikkate alarak
kuvvet kazancinin hesabini yapar.  tasarimini olusturur.”

(TUBITAK, 2019). “Basit makinesini olustururken kuvvet kazancini hesaplar ve
yorumlar.”
“Bilimsel bilgiyi olusturma sirecinde bilimsel yontemler kullanir.”
3. Etkinlik: /s Ogrenciler bu etkinlikte 1sinin  “Ginliik hayatta karsilastigi bir probleme yénelik ¢dziim 6nerisi

Yalitiml Ev
Yapalim

iletimi ve yalitimini dikkate alarak

bir ev tasarimi yapar. Siirecte
neden sonug iliskisi  kurar,
malzemeleri 06zelliklerine dikkat

ederek secer ve meydana gelen
problemlere yonelik ¢oziimler
uretir (MEB, 2019).

gelistirir ve gelistirdigi 6neriye yonelik uygulamalar yapar.”

“Yakin cevresindeki ¢evre sorununun farkina varir ve ¢ézimiine
iliskin 6neriler sunar.”

“Uriin gelistirme siirecinde miithendislik projesinin icerdigi siiregler
olan planlama, prototip olusturma, tasarim, ylriitme, kalite kontrol
asamalarini uygular.”

“Isinin iletimi ve yalitimini dikkate alarak ev tasarlar.”

“Iletken ve yalitkan maddelerin farklarini bilir.”

“Uriin tasariminda geometri sekillerin &zelliklerini dikkate alarak
tasarimini olusturur.”

“Uriini tasarlama siirecinde oran, oranti hesaplari yapar.”

“Maliyet hesabi yapar.”

4. Etkinlik:
Kendi
Robotumu
Yapiyorum

Ogrenciler bu etkinlikte titresim
motorunu  kullanarak elektrik
enerjisinin  hareket enerjisine
dondstigini  test eder ve
hareket edebilen bir robot
tasarimi  yapar (Stemist Box,
2019).

“Elektrik enerjisini mekanik enerjiye déntgimini kavrar.”

“Hareket edebilen bir robot tasarimi yapar.”

“Tasarimini yaptig Grlniin yapisini ve ne ise yaradigini bilir.”

“Bilim, teknoloji ve miihendislik arasindaki iliskiyi kavrar.”

“Basit bir robotun modeli hazirlayarak sunar.”

“Bir Grinin mekanik tasarim ozelliklerini dikkate alarak ulasilabilir
malzemelerle yeniden tasarlar.”

“Icatlarin ve buluslarin ortaya cikis siirecine yénelik farkindalk
olusturur.”

“Uriin tasariminda geometri sekillerin dzelliklerini dikkate alarak
tasarimini olusturur.”

“Uriint tasarlama siirecinde oran, oranti hesabi yapar.”

*(MEB, 2018a; MEB, 2018b)

Uygulama siirecinde 6grenciler tarafindan olusturulan bazi tasarim érnekleri Sekil 2’de verilmistir.
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Sekil 2. Ornek tasarimlar

Veri toplama araci

Arastirmada veri toplama araci olarak “Problem Cézme Becerilerine Yonelik Algi Olcegi” kullaniimistir.
Olgek Ekici ve Balim (2013) tarafindan gelistirilmistir. Olgegin gelistirme siirecinde 6lgek, 9 farkli
ilkdgretim okulundaki 850 ortaokul 6grencisine uygulanmistir. Olcegin gelistirilmesi siirecinde
maddelerin amaca uygun olup olmadigini belirlemek icin uzman goérisiine basvurulmus, 6lgegin yapi
gegerliligi icin acimlayici ve dogrulayici faktér analizi gerceklestirilmistir. Olcegin yapilan analizler
sonucunda iki faktorlt ve toplam 22 (15 olumlu, 7 olumsuz) maddeden olusmaktadir. Yapilan faktor
analizi sonucunda birinci faktér; “Ogrencilerin problem ¢ézme becerilerine yonelik algisi” ve ikinci
faktor; “Ogrencilerin problem ¢ézmeye ydnelik isteklilik ve kararlilik algis”” olarak belirlenmistir.
Olgegin birinci faktériiniin cronbach alpha giivenirlik katsayisi .88, ikinci faktériiniin cronbach alpha
guvenirlik katsayisi ise .78 olarak ve 6lgegin tamamina iliskin cronbach alpha glivenirligi ise .88 olarak

belirlenmistir.
Verilerin analizi

Arastirmanin veri toplama araci olan “Problem Cézme Becerilerine Yonelik Algi Olgegi” nden toplanan
veriler, SPSS 21 programiyla analiz edilmistir. Arastirmada veriler, analiz dncesi normallik varsayimlari

test edilmis olup, gruplarin 6n-test ve son-test verilerinin normallik varsayimlarini sagladig
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ulasiimistir. Grup verilerinin Shapiro-Wilks normallik testinde p degerinin .05'ten buyik ¢ikmis olup

(Tablo 3), testlere ait puanlarin normal dagilim gosterdigi soylenebilir (Blylkoztirk, 2013).

Tablo 3. Deney ve kontrol gruplarinin Shapiro-Wilks normallik testi bulgulari

Testler Statistic df p
Deney On-test .961 30 .33%
Deney son-test .961 30 .34%
Kontrol 6n-test .936 30 .07*

Kontrol son-test .945 30 13*

*p>0.05
Tablo 3’e goére deney ve kontrol grubu “Problem Cézme Becerilerine Yonelik Algi Olcegi” 6n-test ve
son-test puanlari igin Shapiro-Wilks normallik testinde p degerinin .05’ten bulyiik oldugu igin gruplarin

normal dagihm gosterdigi gortilmektedir.

Deney ve kontrol gruplarinin problem ¢ézme becerilerine yonelik algisi degiskenine gore farkliligini
test etmek icin bagimsiz gruplar igin t-testiyle, gruplarin kendi iginde farkhhgini test etmek icin 6n-test
ve son-test verileri bagimli gruplar t-testiyle ¢d6zlimlenmistir. Arastirmaya ait bulgularda anlamlilik

diizeyi .05 kabul edilmis ve degerlendirmeler yapilmistir.
Bulgular ve yorum

STEM etkinliklerinin uygulandigi deney grubu 6grencilerinin “Problem Cézme Becerilerine Yonelik Algi
Olgegi” nin 6n-test ile son-test puan ortalamalari arasinda fark olup olmadigini incelemek igin bagimli
gruplar t-testi yapilmistir. Grubun On-test ve son-test ortalamasi, standart sapmasi ve t degeri Tablo

4’de verilmistir.

Tablo 4. Deney grubu t-testi 6n-test ve son-test bulgulari

Degisken Olgiim N X S sd t p

Problem Cézme On-test 30 3.50 .64 29 6.19 .00*
Becerilerine Yonelik Algi Son-test 30 4.33 38

*p<0.05

Tablo 4’e gore deney grubunun problem ¢ézme becerilerine yonelik algi 6lgegi 6n-test ve son-test
puan ortalamalari arasinda anlamli bir farklilik oldugu gériilmektedir (t5= 6.19, p<0.05). Deney
grubundaki 6grencilerin 6n-test puanlarinin aritmetik ortalamasi X= 3.50; son-test puanlarinin
aritmetik ortalamasi ise X= 4.33 olarak belirlenmistir. Bu sonuglara gore deney grubunun 6n-test ve
son-test problem ¢6zme becerilerine yonelik algilari arasinda son-test lehine anlamli bir farklilik
bulunmustur. Yapilan bu analiz islemi sonucunda STEM etkinliklerinin uygulandigi deney grubu
ogrencilerinin uygulama sireci boyunca problem ¢ézme becerilerine yonelik algilarindaki farkhhgin

istatistiki agidan anlamli oldugu ve uygulama siirecinin etkili oldugu sonucuna ulasiimistir.

Ogretim programinin uygulandigi kontrol grubu égrencilerinin “Problem Cdzme Becerilerine Yonelik
Algi Olgegi” nin dn-test ve son-test puan ortalamalari arasinda fark olup olmadigini incelemek icin de

bagimh gruplar t-testi yapilmistir. Sonuclar Tablo 5’te verilmistir.
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Tablo 5. Kontrol grubu t-testi 6n-test ve son-test bulgulari

Degisken Olgiim N X S sd t p
Problem Cézme Becerilerine On-test 30 3.65 .55 29 0.02 .98*
Yonelik Algi Son-test 30 3.65 .67

*p>0.05

Tablo 5’e gore kontrol grubunun problem ¢6zme becerilerine yonelik algi dlcegi 6n-test ve son-test
puan ortalamalari arasinda anlamli bir farklihk olmadigi goérilmektedir (t9= 0.02, p>0.05). Kontrol
grubundaki Ogrencilerin 6n-test ve son-test puanlarinin aritmetik ortalamasi X= 3.65 olarak
belirlenmistir. Bu sonuglara gore kontrol grubunun 6n-test ve son-test problem ¢ézme becerilerine
yonelik algisi arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik olmadigi séylenebilir. Yapilan bu analizle
uygulama sirecinde bilim uygulamalari ders iceriginin islendigi kontrol grubu 6grencilerinin sireg

sonunda problem ¢ézme becerilerine yonelik algilarinin degismedigi belirlenmistir.

STEM etkinliklerinin uygulandigi deney grubu ve 6gretim programinin uygulandigi kontrol grubu
ogrencilerinin “Problem Cézme Becerilerine Yoénelik Algi Olcegi” nden aldiklar son-test puanlari
arasinda anlamli bir farklilik olup olmadigina dair yapilan bagimsiz gruplar t-testi bulgulari da Tablo

6’da verilmistir.

Tablo 6. Deney ve kontrol gruplari t-testi son-test bulgulari

Degisken Grup N X S sd t p
Problem Cozme Becerilerine  Deney 30 4.33 .38 58 4.87 .00*
Yonelik Algl Kontrol 30 3.65 .67

*p<0.05

Tablo 6’ya gore deney ve kontrol grubu 6grencilerinin problem ¢6zme becerilerine yonelik algi dlcegi
son-test puan ortalamalari arasinda anlamli bir farkhlik oldugu gorilmektedir (t;ss= 4.87, p<0.05).
Deney grubunun problem ¢dzme becerilerine yonelik algisi 6lgegi son-test puan ortalamasi (x= 4.33),
kontrol grubunun puan ortalamasindan (X= 3.65) daha yuksektir. Bu bulguya gére deney grubu lehine
anlamli bir farklilk oldugu belirlenmistir. Bulgular incelendiginde STEM etkinliklerinin uygulandigi
deney grubu o6grencilerinin problem ¢6zme becerilerine yoénelik algillarinin  kontrol grubu
ogrencilerine gore istatistiki acidan anlamh bir artis gosterdigi belirlenmistir. Bir baska ifade ile STEM
etkinlik uygulama siirecinin etkili oldugu ve deney grubu 6grencilerinin problem ¢6zme becerilerine

yonelik algilarina katki sagladigi soylenebilir.
Sonug ve tartisma

Bu arastirmada, STEM etkinlikleriyle yapilan uygulamalarin, son sinifta 6grenim goren ortaokul
dgrencilerinin problem ¢ézme becerilerine yénelik algilarina etkisi arastirilmistir. On-test son-test
kontrol gruplu yari-deneysel desenle yiritilen ¢alismanin bulgulari asagida tartisilmis olup, sonuglar

yapilan gozlemlerle agiklanmistir.
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Arastirmada deney ve kontrol grubu 6grencilerinin kendi icinde problem ¢ézme becerilerine yonelik
algi olcegi, 6n- test ve son-test puan ortalamalari degerlendirilerek Tablo 4’te ve Tablo 5’te
verilmistir. Tablo 4’e gére deney grubu 6grencilerinin problem ¢ézme becerilerine yonelik algi 6lcegi
On-test ve son-test puan ortalamalari arasinda anlamli bir farkhilik oldugu gorillirken Tablo 5’e gore
kontrol grubu o6grencilerinin 6n-test ve son-test puan ortalamalari arasinda anlamh bir farkhlik
olmadigi belirlenmistir. Tablo 6’teki veriler degerlendirildiginde de deney ve kontrol grubu 6grencileri
problem ¢6zme becerilerine yonelik algi 6lcegi son-test puan ortalamalari arasinda deney grubu
lehine anlamh bir farkliik oldugu belirlenmistir. Bu sonuclara gore deney grubu Ogrenciyle
gerceklestirilen STEM etkinlik uygulamalarinin 6grencilerin problem ¢6zme becerilerine yonelik
algilarina olumlu yénde katki sagladigi séylenebilir. Bu durum deney grubu 6grencilerinin kontrol
grubu 6grencilerine gore uygulama siirecinde daha aktif olarak bulunmasi, istekli olmalari ve STEM
etkinlik uygulama sidrecinde oOgrencilere verilen sorumluluklarin daha fazla olmasindan

kaynaklanabilir.

“Kendi Mikroskobumu Yapiyorum” etkinliginde 6grenciler mikroskobik canlilari gézlemlemek igin
kendi mikroskoplarini tasarlamislardir. Ogrenciler tasarimlarini hayal etmisler, ¢izmisler, gelistirmisler
ve yeniden diizenleyerek test etmislerdir. Slire¢ sonunda gruplar yaratici ve birbirinden farkli 6zellikte
mikroskop tasarimi yapmislardir. “Basit Makinemi Yapiyorum” etkinliginde basit makinelerin glinlik
yasamda sagladigi avantajlari tartisarak farkli kullanim alanlarina sahip bir diizenek tasarlamislardir.
“Is1 Yalitimli Ev Yapalim” etkinliginde 6grenciler iletken ve yalitkan malzemeler hakkinda tartismislar
ve 1si yalitimini dikkate alarak farkli 6zelliklere sahip ev tasarimi yapmislardir. Bu etkinlikte 6grenciler
Ist yalitiminin 6nemini de kavramislardir. “Kendi Robotumu Yapiyorum” etkinliginde 6grenciler hayal
guclinl kullanarak elektrik enerjisini mekanik enerjiye ¢eviren kendilerine 6zgi bir robotun tasarimini
yapmislardir. Tum etkinliklerde 6grenciler grup igerisinde kisisel farkhliklarini da ortaya koyarak
ozellikle girisimci davranis sergilemislerdir (Lobler, 2006; Beca, 2007; Bolaji, 2012; Ezeudu, Ofoegbu
ve Anyaegbunnam, 2013). Bununla birlikte etkinliklerde yapilan gozlemlerimizle, 6grencilerin grup ici
tartismalari slirecinde Ogrenci-6grenci 6grenmeleriyle birlikte 6z degerlendirmelerinin de gelistigi
soylenebilir (Olgun, 2011; NRC, 2012b; Balci, 2013; Topaloglu, 2013). Ayrica etkinlik sonunda
ogrenciler tasarimlarini basarili bir sekilde ortaya koyduklarinda, kendilerine olan 6zgivenleri de

artmistir (Basu ve Virick, 2008; Curth, 2011).

Literatlirde yapilmis calismalarda tasarim temelli etkinlik uygulamalarinin 6grencilerin problem
¢6zme becerilerini olumlu yonde etkiledigi ifade edilmektedir (Elliott, Oty, McArthur ve Clark, 2001;
Dewaters ve Powers, 2006; Brown vd., 2013; Cooper ve Heaverlo, 2013; Ceylan, 2014, Lin vd., 2015;
Sahin, Gulacar ve Stuessy, 2015; Pekbay, 2017; Barak ve Assal, 2018; Crippen ve Antonenko, 2018;

Sarican ve Akglindiiz, 2018). Bu arastirmadan elde edilen sonuglarda da deney grubu 6grencilerinin
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kontrol grubu 6grencilerine gore problem ¢ézme becerilerine yénelik algilarinin daha yiksek oldugu
gorilmektedir. Bunun nedeninin ise deney grubu ile yapilan etkinliklerin miihendislik tasarim temelli
olmasindan kaynakl oldugu disinilmektedir (Bybee, 2010; Bozkurt, 2014; Akgiindiiz vd., 2015).
Literatiirde muhendislik tasarim etkinliklerinin 6grencilerin kavramsal algilarinin gelisimine katki
sagladigi da vurgulanmaktadir (Lemons vd., 2010). Ayrica bu etkinliklerde kullanilan problem
senaryolarinin ginlik yasamla iliskilendiriimesinin de énemli bir katkisi olabilir (Schnittka, Bell ve
Richards, 2010). Gozlemlerimizde 6grencilerin tasarim sireclerinde motivasyonlarinin yliksek oldugu
gorilmustir. Ogrenciler tim etkinliklere istekli katihm saglamis ve bir sonraki etkinlikler igin
heyecanlandiklarini dile getirmislerdir. Ozellikle miihendislik tasarim etkinliklerinin, 6grencilerin
motivasyonlarini arttirarak derse aktif olarak katilmalarini sagladiklari da literatirde belirtilmektedir

(Apedoe, Reynolds, Ellefson ve Schunn, 2008).

Uygulanan etkinliklerin ilk asamalarinda bazi 6grencilerin ¢ekingen davrandigi, diger arkadaslarini
dinlemede kaldigi gbzlemlenirken daha sonraki etkinliklerde siiregte problemlere ¢6ziim urettikleri,
aktif katihmli olduklari gézlenmistir. Bu nedenle arastirmada uygulanan tim etkinliklerin problem
¢6zme sirecinde o6grencilerin problemlere ¢6zim ararken akil yiiritme ve problemi kavrama
becerilerini gelistirdigi sdylenebilir (Brown ve Walter, 1990; Garderen ve Montague, 2003). Oner ve
Yilmaz'in (2019) yaptigi ¢calismada da ortaokul 6grencilerinin problem ¢6zme becerilerine yonelik
algilari ile STEM algilari arasinda anlamli bir iliski oldugu ifade edilmektedir. Pekbay (2017) tarafindan
yapilan galismanin sonucunda ise STEM etkinliklerinin 6grencilerin 6zellikle glinlik yasamda problem
¢6zme becerilerini gelistirdigi vurgulanmaktadir. Asitler ve bazlar konusu ¢ergevesinde yapilan STEM
temelli etkinliklerin de 6grencilerin konuyla ilgili problemlere farkli bakis acisi kazandirdig
belirtilmistir (Ceylan, 2014). Benzer sekilde Ozcelik ve Akgiindiiz de (2018) ustiin yetenekli
ogrencilerle fen egitimi kapsaminda yaptiklari STEM egitim uygulamalarinin 6grencilerin problem

¢6zme becerilerini gelistigini belirtmistir.

Ogrenciler etkinliklerde tasarimlarini yaparken deneme, yaniima, diizeltme, gelistirme ve tekrar
deneme gibi bir déngii icerisinde bilim insani gibi deneyim yasamislardir. Ogrenciler etkinliklerde
gerceklestirdigi her yeni deneme durumlari i¢in geri bildirimler kullanmislar, bu geri bildirimler
sayesinde de yapilan her yeni dizenleme girisimleri ile 6nceki denemelerinin Gzerinde iyilestirmeler
yapma konusunda c¢abalamislardir. Béylece 6grenciler bir probleme ¢oziim lretmeye calisirken ayni
zamanda bilimsel disinmenin temel becerilerini de kavramislardir (Celik, 2018). Uzel (2019) yaptig
¢alismasinda tasarim temelli yapilan etkinliklerin 6grencilerinin tasarim yapma becerilerinin
gelismesine de etkisi oldugu belirtmektedir. Bununla birlikte 6grencilerin bu becerilere yonelik algilar

da gelismektedir.
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Oneriler

Arastirmanin sonuclari dikkate alindiginda; 6grencilerle derslerde yapilacak olan tasarim temelli
STEM etkinliklerinin 6grencilerin bilimsel sorgulama ve karmasik problemleri ¢6zme becerilerini
gelistirecegi ve boylece onlarin 21.yy becerilerinin gelismesine katki saglayacagl distunidlmektedir.
Boyle uygulamalarin etkili bir sekilde gerceklesmesinde ise 6gretmen rehberligi de dnemlidir. Bu

nedenle 6gretmenlik programlarinda boyle etkinliklere ders iceriklerinde yer verilmelidir.

Bununla birlikte 6grencilerin 6gretim sirecinde aktif olarak yer alacagi, hayal etme yeteneklerini
kullanabilecekleri 6zgiin tasarimlar yapabilecegi ve yaraticiliklarini sergileyebilecegi 6gretim
ortamlarina ihtiya¢ oldugu da aciktir. Bu nedenle tasarim temelli etkinliklere 6gretim ortamlarinda
yer verilmesi desteklenmelidir. Bu arastirma kapsaminda yapilan etkinlikler sinif ortaminda
gerceklestirilmis ve sinif ortami uygulama stireci boyunca etkinliklere uygun olarak diizenlenmistir. Bu
nedenle STEM etkinliklerinin kolaylikla uygulanabilmesi ve 6grencilerin grup galismalari igin uygun

ortamlarin diizenlenmesi gerektigi de diger dnemli bir unsurdur.
Bilgi notu

Bu calisma |. Ulusal Cevrimici Disiplinlerarasi Fen Egitimi Ogretmenler Konferansinda sézlii bildiri

olarak sunulmustur.
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EXTENDED ABSTRACT

Today, the potential effects of STEM activities on students are among the important research topics
in science education. In STEM activities, the boundaries between these disciplines are lifted with the
integration of science, technology, mathematics and engineering fields and thus students are given a
different perspective (Lederman and Niess, 1997; Wang, 2012). Such activities can increase problem
solving skills by affecting students’ cognitive development (Perkins, 1994). The application of
different disciplines in different environments is especially emphasized in the curriculum (Martinello,

2000; Ozgelik, 2015).

Therefore in this study, the effects of STEM activities on students’ perceptions of problem solving
skills were investigated. Accordingly, the research problem has been determined as “Does the STEM
applications affect students’ perceptions of problem solving skills?” It is thought that the results
obtained from this research will also guide the preparators, teachers and the applicability of STEM

education in our country.

This study investigating the effect of STEM activity practices on students’ perceptions of the problem
solving skills is a semi-experimental pattern with pretest-posttest control group (Frankell and Wallen,
1996). The participants of the research consist of 60 eighth grade students studying in a public
secondary school in 2018-2019 academic year. Two classes were determined by random assignment
for the research. There were a total of 30 (15 girls and 15 boys) students in the control group and the

total of 30 (14 girls and 16 boys) experimental group.

The application was carried out in the “The Applications of Science Course” and total 6 weeks
included 2 lessons per week. The teaching process has been planned for the control group students
in accordance with the “The Applications of Science Course Curriculum” (MEB, 2018a). The students
carried out their STEM activities in groups of 4-5 people after the informing to the experimental
group. In the experimental group; “I Made My Own Microscope, Let’s Make a House with Heat
Insulation, | Do My Simple Machine and | Made My Own Robot” activities were made. The students
designed the activity products using the engineering design process steps while applying the

activities (Hynes et al., 2011).

Students started the activity with a presented problem scenario during the activities. The students
were asked to come up with possible solutions for the given problem and the plan for the
suggestions. A brain storm was made among the group members and the solutions were developed
in this process. The most appropriate solution was determined by the group members (Nakiboglu,
2003; Toulmin, 2003; Aktamis and Higde, 2015). As a result of the discussions within the group, a

division of work was made among the group members, and the event design process was planned
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and then designs were created. At the last stage, all groups expressed their views on the created
designs. The necessary improvements were made in the design and the designs were completed.
Activity materials were provided by the researchers in the applications. The researchers guided the

students of groups and made some suggestions for designing ideas during the application process.

“Problem Solving Skills Perception Scale” was used as the data collection tool. The scale was
developed by Ekici and Balim (2013). The scale consists of two factors and 22 items. The cronbach
alpha reliability of the scale was determined as .88. The Data collected from the “Problem Solving
Skills Perception Scale” were analyzed with the SPSS 21 program. The t- test for the independent
groups was used to test the difference of the experimental and control groups through to the
perceptions of problem solving skills variable and the pretest-post test data were tested with

dependent groups t-test for test the differences within the groups.

As a result of the study, it was observed that there was a significant difference between the pretest
and post-test mean scores of the perception scale for the problem solving skills of the experimental
group students while there was no significant difference between the pre-posttest mean scores of
control group students. It was determined that there was a significant difference between the post-
test averages of the perception scale for the problem solving skills of the experimental group and
control group in favor of the experimental group. According to these results, it can be said that STEM
activity practices carried out with the experimental group students contributed positively to their

perceptions of problem solving skills.

In studies conducted in the literature, it is stated that design-based activity practices positively affect
students’ problem solving skills (Elliott et al., 2000; Dewaters and Powers, 2006; Brown et al., 2013;
Cooper and Heaverlo, 2013; Ceylan, 2014; Lin et al., 2015; Sahin, Gulacar and Stuessy, 2015; Pekbay,
2017; Barak and Assal, 2018; Crippen and Antonenko, 2018; Sarican and Akglindiiz, 2018). In the
results obtained from this research it is thought that the experimental group students’ perception of
problem solving skills are higher than the control group students because of the activities are based
on engineering design (Bybee, 2010; Bozkurt, 2014; Akglindiz et al., 2015). It is emphasized in the
literature that, engineering design activities contribute to the development of the students’
conceptual perceptions (Lemons et al., 2010). Also associating the problem scenarios used in these
activities with daily life can have important contribution (Schnittka, Bell and Richards, 2010). It was
observed that students are actively involved in the design process and their motivation was very
high. It is also stated in the literature that engineering design activities enable students to actively

participate in the course by increasing their motivation (Apedoe et al., 2008).
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Bu arastirmanin amaci uluslararasi “Yesil Kutu” Projesinin (Greenpack) fen bilgisi 6gretmen adaylarinin gevreye yonelik
tutumlari, davraniglari, gcevre konusundaki bilgileri ve toplamda gevre bilingleri lizerindeki etkisini arastirmaktir. Ayrica
adaylarin gevre bilingleri tizerine etki edebilecek bazi bagimsiz faktorler incelenmistir. Bu ¢alisma, bir devlet tiniversitesinde
o6grenim goren 30 6gretmen adayi kontrol grubunda, 30 6gretmen adayi deney grubunda olmak lizere toplamda 60 Fen
Bilgisi Ogretmenligi Ggiincii sinif 6grencileri ile yapilmistir. Arastirmada yari deneysel ydntemin 6n test- son test deney ve
kontrol gruplu deseni kullanilmistir. Calismada, 6lgme araci olarak kullanilan “On Bilgi Formu” ve “Cevre Bilinci Olgegi” (CBO)
yoluyla veriler toplanmistir. Calismanin basinda 6l¢me araglari hem deney hem kontrol grubuna uygulanmistir. Daha sonra
deney grubuna “yesil kutu projesi” etkinlik ve uygulamalarina gore hazirlanmis olan program bir dénem boyunca
uygulanirken, kontrol grubunda geleneksel yéntemle ders islenmistir. Miidahale sonrasinda CBO her iki gruba da tekrar
uygulanmis ve son test puanlari kaydedilmistir. Bulgulara gore, donem boyunca verilen gevre egitiminin sonucunda hem
kontrol hem deney grubundaki adaylarin ¢evreye yonelik olumlu tutumlarinda bir artis oldugu, ancak bu artisin anlamli
olmadigl gortlmustir. Bu sonucun gevreye yonelik olumlu ve surdirilebilir davranislar kazandiriimasi bakimindan oldukga
onemli oldugu dusinilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Cevre bilinci, cevreye yonelik tutum, gevre bilgisi, cevre dostu davraniglar

The effect of an international environmental education program greenpack
project on preservice science teachers' environmental attitude, knowledge

and eco-friend behaviours
Abstract
The aim of this study is to investigate the effect of the international “Greenpack” Project on the attitudes, behaviors,
knowledge about environment and environmental consciousness of preservice science teachers. In addition, some
independent factors that may affect the environmental awareness of the candidates were examined. The study was carried
out with third grade students of Science Education, who studied at a public university with a total of 60 third-grade Science
Education students, 30 of which were in the control group and 30 were in the experimental group. In the research, the
pretest-posttest experimental and control group designs of the quasi experimental method were used. Quantitative data
were collected through the "Preliminary Information Form" and "Environmental Awareness Scale" (EAS), which are used as
measurement tools. Measurement tools were applied to both experimental and control groups and pre-test data were
obtained. Afterwards, the program, which was prepared according to the activities and practices of the Greenpack Project,
was applied to the experimental group for one semester, while the lessons were taught with the traditional method in the
control group. After the intervention, EAS was re-applied to both groups and their post-test scores were recorded.
According to the findings, as a result of the environmental education, it was seen that there was an increase in the positive
attitudes of the candidates in both control and experimental groups towards the environment, but this increase was not
significant. However, in terms of environmentally friendly behaviors and environmental knowledge, there is a significant
increase in favor of the experimental group as a result of the study. This result is considered to be very important in terms
of gaining positive and sustainable behavior towards the environment.
Keywords: Environmental awareness, environmental attitude, environmental knowledge, eco-friend behaviours
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Giris
Cevre egitimi, cevre bilincine sahip, cevre dostu davranislar gosteren bireyleri yetistirmede kullanilan
bir aracgtir. Cevre sorunlari, ¢evre bilincine sahip bireylerin ¢alismalariyla azaltilabilir veya ortadan
kaldirilabilir.  insanoglunun yeryiiziinde son birkagc milyon vyilda vyasadigi gbéz ©6niinde
bulunduruldugunda neden ¢evre sorunlarinin son yillarda ciddi olarak yasami tehdit ettigi sorulabilir.
Ozellikle, endiistri devrimine kadar insanin dogaya olan sinirli etkisi sonraki yillarda én plana ¢ikmis
ve insanin varligini tehdit eder hale gelmistir. Clinkl endistri devrimi ile insanoglu, makineleri
kullanmak suretiyle roliinii artirmis, daha genis dogal alanlar insanin kullanimina sunulmustur. Yakin
yillarda tarimda kaydedilen ilerlemeler daha ¢ok besin maddesini insanin kullanimina sunarken diger

yandan da tiptaki ilerlemeler sonucu cesitli hastaliklara bagl 61im oranlarinin azalmasini saglamistir.

Yasam standartlarinin giderek yiikselmesi ve diinya nifusundaki hizli artis dogal kaynaklar tGzerindeki
baskiyr artirmistir. Artan niifusun doyurulmasi, giydirilmesi ve barindirilabilmesi kaynak kullanimini
hizlandirarak beraberinde ciddi ¢cevre sorunlarini getirmistir. Gliniimizde ¢evre sorunlari tim diinyayi
tehdit eder hale gelmistir. Cevre sorunlarinin arkasinda yatan esas sorunlarin insanin kendisi oldugu
gercegi ancak 1960'li yillarda anlasilabilmistir. Cevre ve insan arasindaki hassas dengenin korunmasi

insanin sorumlulugundadir.

Son 30 yildir diinya glindeminin bas siralarinda yer alan ¢evre sorunlari ve bu sorunlara karsi alinacak
onlemler bilim insanlarini bu konuda yogun calismaya yoneltmistir (UNESCO-UNEP,1977; TCSV,1993;
Palabiyik, 2004). Bu ¢alismalarin sonucunda, ¢evre sorunlarinin 6nlenmesinin yine ¢evre sorunlarinin
olusmasinda birinci aktor olan insana bagh oldugu ortaya ¢ikmistir. Bunun igin cevre egitimi alaninda
calisan bilim insanlari bazi sorulara cevap bulmak zorunda kalmislardir. insanlar cevre bilincine nasil
sahip olabilirler? Cevre bilinci ne demektir? insanlar ¢evre dostu davranislari nasil kazanabilirler?
Cevre bilgisine ve cevreye karsi olan tutumlar ile cevreye yararli davranislar arasinda nasil bir iligki
vardir? sorulari glindeme gelmistir. Bu noktada, genel egitimle birlikte cevre egitimi, bir yandan
ekolojik bilgileri aktarirken diger yandan da bireylerde ¢evreye yonelik tutumlarinin gelismesini ve bu

tutumlarin davranisa dontismesini sagladigi gérilmektedir.

Uluslararasi dogayi ve dogal varliklari koruma birligi cevre egitimini, insanlarin dogal ve kiiltiirel
cevreleriyle aralarinda olan iligskileri daha iyi anlamak ve korumak icin gerekli olan tutum ve
davranislarin gelistirilmesi ve bu konudaki degerlerin bilinip taninmasi olarak tanimlamistir (TCV,
1993). Cevre egitimi, ayrica 6grencilerin bilissel, duyussal ve psiko-motor alanlarina hitap etmektedir
(Erten, 2003). Cevre egitimi, ayrica insanlari sorumluluklarinin bilincine vardirmak ve yarattigi cevre
sorunlarinin ¢déziimiine katilimlarini saglamak icin en uygun yollar olarak goriilmektedir. Cevre

bilincinden amacglanan ise, bircok bilim insaninin da vurguladig gibi cevre bilgisi, ¢cevreye yonelik
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olumlu tutumlar ve cevreye yararli davranislardir. Sonug olarak, cevre egitimi cevreye yararli
davranislarin gelistirilmesini ve bu boyutta tim egitim sirecinin 6nemli bir kismini olusturan bir
egitim tlrGdar (Pooley ve O’Conner, 2000). Ayrica surdurulebilir olmasi da bir baska 6nem arz

etmektedir.

Bilim insanlari ve arastirmacilar tarafindan gevre egitiminin tanimi gelistirilerek tekrar tekrar yapiimis
ve icinin yalnizca “dogayi korumak” olmadigl konusunda hemfikir olunmustur. Anlaml diizeyde bir
cevre bilgisinin yaninda c¢evre karsi kazanilacak olumlu tutumlar, egilimler ve beraberinde gelisecek
cevreye duyarli olumlu davranislar gevre egitiminin olmazsa olmazini olusturmaktadir. Clnki
bireylerin zihinsel hazinelerine giren salt bilgi, gereken davraniglara ve aligkanliklara déntsmedikce
cevrenin korundugundan sbéz edilemez. Asil bilinglenmenin bu oldugu sdylenebilir. Bireyin ¢evreye
yonelik bilgi sahibi olmasi, edindigi bilgileri i¢sellestirerek ve zihninde yorumlayarak tutum ve
davranisa donistiirmesi ¢evre bilincinin olusmasi icin bir bitlin olusturur. Cevre egitiminin degisen
diinyada yayginhg! hizla artmakta ve giderek egitim ve o6gretimde (izerinde daha fazla durulan bir
konu haline gelmektedir. Ancak, gelinen noktanin yeterli oldugundan s6z etmek mumkin degildir

(Alim, 2006).

Tim bu gelismeler cercevesinde, ¢cevreye yonelik amaclar ve bireylerin ¢evre bilinci kazanmasi tim
egitim programlarinin hedefleri arasina girmistir. Kicik yaslardan itibaren bireyler bu bilingle
yetistirilmeli; insan yasadigl ortama ve dogaya dost, diger canlilara saygili bir hayati benimsemelidir.
Bu bilincin kazandirilmasi ve bu egitimin saglikh bir sekilde verilmesi elbette ki 6nce 6gretmenlerden
gecmektedir. Bu alanda yapilmis ¢alismalarda, bitliin egitim kademelerinde tespit edilen kavram
yanilgilari gevre egitiminin istenilen diizeyde etkili olmadigini ortaya koymakta ve dersin ezberden
kurtarilmasi gerektigini vurgulamaktadir (Webb and Boltt, 1990; Yiicel ve Morgil, 1998; Haktanir ve
Cabuk, 2000; Ozkan, Tekkaya ve Geban, 2001). Ogretmenler, dénce kendisi cevre, ekoloji ve dogal
yasam konusunda belirli diizeyde bir bilgi sahibi olmali ve bu bilgiyi davranislariyla hayatina gegirmis
olmahdir ki, yetistirdikleri 6grencilere iyi birer model olarak ¢evre egitimi verebilmelidir. Bunun igin
ogretmenlerin hizmet 6ncesinde bu alanda aldiklari egitim biiyiik 6nem kazanmaktadir. Ornegin,
yapilan bir arastirmada, Turk ve Azeri 6grencilerin glindemlerinde cevre sorunlari, Azeri 6grencilerde
4. sirada, Tark 6grencilerde ise 5. sirada yer almaktadir (Erten,2012). Cevre sorunlarindan birisi olan
kiiresel Isinmanin son zamanlarda diinyanin giindeminde olmasina karsin 6grencilerin glindemlerinin
baslarinda yer alamamasi, s6z konusu oOgrencilerin ¢evre bilinglerinin gelistirilmesinin gerekliligini

ortaya koymaktadir.

Nagra (2010) 6gretmenlerin gevre egitimi farkindaliklarini arastirmistir. Yildirim, Bacanak ve Ozsoy
(2012) arastirmalarinda, Ogretmen adaylarinin ¢evre sorunlarina karsi duyarliliklarini gesitli

degiskenler acisindan incelemislerdir. Bununla birlikte, (Gniversitelerin resmi programlari



ESTUDAM Egitim Dergisi (ESTUDAM Journal of Education)

Cilt: 5, Say:: 2, 2020

incelendiginde cevre bilimi dersi iceriginin; Cevre kavrami, insanlar ve Cevre, niifus ve cevre, bolgesel
ve Yerel Cevre Sorunlari: Su, Toprak, Hava, Radyoaktif kirlilik ve diger kirlilik kaynaklari; Biyolojik
cesitlilik ve Tirkiye’deki durum: Flora ve Fauna, Tirkiye’deki endemik hayvan ve bitki tiirleri, Tehlike
altindaki canh tirleri; Cevre ile ilgili kuruluslar ve etkinlikleri, ¢evre egitimi, stirdiirilebilir kalkinma

oldugu gorulmektedir.

Universitelerde verilen mevcut “cevre bilimi” ve “cevre egitimi” derslerinin icerigi bilgi bakimindan
oldukga dolu olmakla birlikte, bu dersi veren 6gretim Uyelerinin bu konudaki yeterliliklerine de bagli
olarak, uygulanan programlarda 6gretmen adaylarina kazandirilacak cevreye yararli davranislar
bakimindan yetersiz oldugu distinilmektedir. Ayrica yapilan bircok arastirmada cevreye yonelik
tutum kavrami olumlu ve yilksek degerlerde c¢iktigi tespit edilse bile bu durumun bireylerin
davranislarina yansimadigi gorilmektedir. Cevre duyarliiginin kazandirilmasi ve bilincinin
gelistirilmesinin sirdirdlebilir bir yasam Gzerindeki roli daha anlasilir hale gelmistir. (Oguz vd.,

2011).

Cevreye yonelik tutum; ¢evre sorunlarindan kaynaklanan korkular, kizginliklar, huzursuzluklar, deger
yargilari ve ¢evre sorunlarinin ¢éziimiine hazir bulunusluk gibi kisilerin ¢evreye yararl davranislara
olan olumlu veya olumsuz tavir ve dislincelerinin hepsidir (Erten, 2003). Karakaya ve Cobanoglu
(2012) ile Cabuk ve Karacaoglu (2003) arastirmalarinda bireye; cevre bilincinin davranis ve
tutumunun kazandirilmasi g¢evre konusunda egitimlerin erken yasta baslamasini savunmustur.
Cevresel sorunlarin ¢6zimui ve azaltilmasinda gevre duyarliliginin ve bilincinin gelistirilmesinin 6nemi
kavrandiktan sonra gevre egitiminin strdurlebilir bir yasam insa etmekteki rolii daha iyi anlagiimistir.
Diger bir deyisle, cevre sorunlarini 6nlemeye yonelik en biyilk adim insanlarin ¢evre konusunda
egitilmeleri ve bilinglendirilmeleridir (Ek vd., 2009). Bu durumda bireylerde c¢evre bilincinin

olusmasinda etkili olan en 6nemli aracin erken yasta verilen egitim oldugu iddia diisinilmelidir.

Ulkemizde uzun yillardir cevre egitimi ve siirdirilebilir kalkinmaya ydnelik faaliyete gecirilen MEB ile
ortaklasa yuritulen ulusal ve uluslararasi birgok program ve proje bulunmaktadir. Yesil Kutu Projesi
uluslararasi alt yapisiyla ve destegiyle bunlardan bir tanesidir. Yesil Kutu Projesi MEB ortakligi ve
Universiteler ve alanda uzman akademisyenlerin is birligi ile cevre egitiminin tim bu alt konularini
birlestirmeyi hedeflemis bir program olarak tanimlanmaktadir. icerigine bakildiginda, diger program
ve projeleri géz Online alarak cevre egitiminin temel unsurlarini (¢evrenin 6geleri, tehditler ve
baskilar, insan etkinlikleri ve etkileri, kiiresel sorunlar ve degerler) konu edinmis uluslararasi bir
egitim programidir. Hedef kitleye bilgi vermeyi, cevreye yonelik kalici ve olumlu tutum ve degerler
olusturmayi amaglamaktadir. Bu nedenle kapsamli ve glinimiiz kosullarinda oldukgca ihtiya¢ duyulan
bir proje oldugu disliniilmektedir. Program okul o6ncesinden vyiksekogretime, egitimin her

kademesinde uygulanabilecek ve yukarida belirtilen ¢evre bilinci ve 06gelerinin gelistirilmesi
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hususunda, cevre egitiminde kullanilabilecek niteliktedir. Bu noktada; oncelikle okullarda cevre
egitimi verecek 6gretmen adaylarinin mevcut durumlarinin incelenmesi ve ¢evreye yonelik kapsaml
uluslararasi bir program olan Yesil Kutu Projesinin fen bilgisi 6gretmenligi lisans programlarinda

islenmesi gcevreye yonelik bilgilerinin gelisiminde dnemli rol oynayacagi disliniilmektedir.

Sonu¢ olarak, 6gretmen adaylarinin hizmet Oncesinde edindikleri davranis ve tutumlarin,
biriktirdikleri bilgi zenginliginin hizmet sirasinda 6grencilere verecekleri ¢evre egitimini etkileyecegi
dislintilmektedir. Bu perspektifle, bu arastirmanin amaci uluslararasi “Yesil Kutu” Projesinin
(Greenpack) fen bilgisi 6gretmen adaylarinin cevreye yonelik tutumlari, davranislari ve cevre
konusundaki bilgileri ve toplamda ¢evre bilingleri izerindeki etkisini arastirmaktir. Ayrica adaylarin
cevre bilingleri Gzerine etki edebilecek bazi bagimsiz faktorler incelenmistir. Bu arastirmanin sonuglari

Isiginda hem egitimcilere hem de alandaki arastirmacilara uygun 6neriler getirilmeye calisiimistir.
Yontem

Bu arastirmada yari deneysel yontemin On test- son test deney ve kontrol gruplu deseni
kullanilmistir. Arastirmanin basinda ¢evreye yonelik bilgi, tutum ve davranis olmak Gzere lg¢ boyut
iceren “Cevre Bilinci Olcegi” (CBO) hem deney hem kontrol grubu olmak (izere her iki gruba da 6n
test olarak uygulanmistir. Bununla birlikte ¢evre bilincini etkileyebilecegi dislinilen bazi bagimsiz
degiskenlere yonelik sorular iceren “On Bilgi Formu” yoluyla da katilimcilardan bilgi toplanmistir. Elde
edilen veriler Uzerinde betimsel analizler yapilarak ¢evreye karsi tutum, bilgi ve davranislar bitini
olan cevre bilincinin diizeyi incelenmis ve regresyon analizi yapilarak gevre bilincinin bagimsiz
degiskenler tarafindan ne derece aciklandigi irdelenmistir. Daha sonra, Yesil Kutu Projesi ile ilgili
etkinlikler ve uygulamalar deney grubunda ilgili sinif diizeyinde dénem boyunca uygulandiktan ve
dersler buna goére islendikten sonra, ayni Olcekler gruba son test olarak uygulanmis ve t-testi
yapilarak arada anlaml bir farkin olup olmadigina bakilmistir. Kontrol grubunda ise dersler geleneksel
yonteme gore islenmis ve elde edilen veriler lzerinde ayni prosedir uygulanmistir. Boylece bu
program bazinda islenecek bir lisans dersinin 6gretmen adaylarinin gevreye karsi tutumlarinda,

bilgilerinde ve davranislarinda anlamli diizeyde etkisi olup olmadigi irdelenmistir.
Calisma grubu

Bu arastirmada deneysel yontem kullanildigindan evren ve 6rneklem tayinine gidilmemistir. Bu
calisma, Giresun Universitesi Fen Bilgisi Ogretmenligi programinda 6grenim gérmekte olan {giinci
sinif dgrencileri ile yiritilmistir. ilgili bélime kayith Gglinct sinif diizeyinde 6grenim goren fen
bilgisi 6gretmen adaylarinin bir subesi (n=30) deney grubuna, diger bir subesi (n=30) kontrol grubu

olmak (izere ¢alismaya toplam 60 6grenci dahil edilmistir.
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Veri toplama araglan

Bu arastirmada veri toplamak amaciyla “On Bilgi Formu” ve Erten (2000) tarafindan gelistirilen “Cevre
Bilinci Olgegi” (CBO) kullaniimistir. On bilgi formunda, fen bilgisi 6gretmen adaylarinin gevre bilincine
etki edebilecek faktorlere (cinsiyet, evde bitki ve/ya hayvanlarla ilgilenme, yetisme yeri, evde cevre
sorunlarini konusma, arkadaslarla ¢evre sorunlarini konusma ve cevre sorunlarini gazetede okuma
vb.) yonelik sorular iceren dokuz madde bulunmaktadir. Likert tipi hazirlanan bu forma, fen bilgisi

O0gretmen adaylari kendi durumlarina uygun yanitlar vermistir.

Cevre bilinci ve bilesenlerinin (cevre bilgisi, ¢cevreye yonelik tutum ve cevre dostu davranislar)
incelendigi diger dlcme aracinda (CBO) ise, dgrencilerin cevre hakkindaki bilgilerini, cevreye yénelik
tutumlarini ve c¢evreyi korumaya yonelik davranislarini iceren 20 tutum, 20 davranis ve 20 c¢evre
bilgisine ait olmak lizere toplam 60 madde vardir. Olgegin bilgi boyutu cevre egitimi ile kazanilmasi
gereken temel bilgileri icermektedir. Cevreye ait sorunlar, bu sorunlara aranan ¢6zim yollari, ekolojik
alandaki gelismeler ve doga hakkindaki tim bilgiler demektir. 20 madde iceren bu bolim, ¢evre bilimi
dersi ile kazanilmasi hedeflenen bilgi dizeyini 6lgmektedir. Bilgi boyutunun iceriginde; Eneriji,
Biyolojik Cesitlilik, Toprak, Atik yonetimi, Geri donlisim, Kirlilik Tirleri (Su, Hava, Toprak), Asit
yagmurlari, Toksinlik, Ozon Delinmesi, Nikleer enerji, Gorinmeyen Tehditler, Kimyasal Maddeler,
Tiiketim Bilinci ve Cevre, iklim Degisikligi, Cevre ve Saghk konularina iliskin maddeler vardir. Olgegin
tutum ve davranis boyutlarinda ise bireylerin gelistirdikleri cevreye yonelik tutumlari ve ¢evre dostu

davranislarinin iliskisinin yordanabilecegi maddeler yer almaktadir.

Olgekteki dnermeler olumludan olumsuza dogru 5’li dlceklidir (tamamen katiliyorum, katiliyorum, ne
katiliyor ne de katilmiyorum, katilmiyorum, hig¢ katilmiyorum ile ¢ok sik, sik¢a, ara sira, oldukga az,
hicbir zaman). Olgme aracinin her bir alt boyutundan (tutum, bilgi ve davranis) alinabilecek minimum

puan 1 (bir) iken maksimum puan 100 (ytz)'dir.
Verilerin analizi

Elde edilen veriler izerinde analize baslamadan 6nce verilerin parametrik olup olmadigini gérmek
amaciyla Kolmogorov-Simirnov Testi yapilmistir. Tutum, davranis ve bilgi 6n test ve son test
puanlarinin normal dagilima sahip oldugu gorilmistir. Bu nedenle 6n test-son test ortalama
puanlarinin farkini test etmek icin parametrik olan bagimli gruplar t testi kullanilmistir. Bununla
birlikte bagimsiz faktorlerin cevreye yonelik tutum, davranis ve bilgiyi yordama gliclinii incelemek
amaciyla regresyon analizi kullaniimistir. Bu arastirmada bagimli degisken bir, bagimsiz degisken
birden fazla oldugundan ¢oklu regresyon analizi kullanilmistir. Coklu regresyon analizi bagiml
degiskenle iliskili olan iki veya daha fazla bagimsiz degiskene dayali olarak bagimli degiskenin tahmin

edilmesine yonelik bir analiz tlrtdir. Coklu regresyon analizi yordayici degiskenler tarafindan bagimli
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degiskende aciklanan toplam varyansin yorumlanmasina, aciklanan varyansin istatistiksel
anlamliligina ve yordayici degiskenlerle bagimli degisken arasindaki iliskinin yoniine iliskin yorum
yapma imkani verir. Bagimsiz degiskenlerin bagimh degisken Gizerindeki ortak etkisi R? ile incelenir. Bu
deger tim degiskenlerin birlikte bagimli degiskende agikladigi varyans oranini verir (Blyukoéztirk:
2004: 98). Veriler SPSS17.00 programinda degerlendirilmis ve bagimsiz degiskenlerin bagimli
degiskenlere etkisi arastirilmistir. Olgegin Erten tarafindan yapilan énceki ¢alismalarda Cronbach

glvenirligi 97’dir. Bu ¢alismada ise 6lgegin glivenirlik degeri 82’dir.
islem basamaklari

Bu calismada, Yesil Kutu Projesi ve uygulamalarinin 6gretmen adaylarinin cevreye yonelik
tutumlarina, davranislarina ve cevre bilgilerine etkisini belirlemek amaglanmistir. Bu amagla fen
bilgisi 6gretmenligi lisans dersi olan “Cevre Bilimi” kapsaminda, dénem boyunca veri toplanmistir. ilk
olarak cevre bilimi lisans dersinin amag ve hedefleri kapsami bakimindan incelenmis, yesil kutu
projesi igerigiyle uyumluluguna bakilmistir. inceleme sonunda deney grubuna uygulanacak olan
donemlik ders programi yapilandirilmis; konular, icerik ve uygulamalar hazirlanmistir. Deney grubuna
verilecek egitim igin, kontrol grubundaki egitim 6gretim hedefleri bakimindan 6rtiisen bir ders plani
hazirlanmistir. Bunun igin yesil kutu projesinde yer alan konular ve etkinlikler secilmistir ve gerekli

hazirliklar yapiimigtir.

Donem basinda hem deney hem kontrol grubu olmak Gzere her iki gruba 6n testler yapilmistir. Yesil
kutu projesi icerigi kullanilarak olusturulan program, deney grubunda yer alan fen bilgisi 6gretmen
adaylarina dénem boyunca uygulanmis ve uygulamalarin sonunda son test yapilip, 6grencilerin gevre
bilinci 6lceginden elde ettikleri puanlarin grup iginde ve toplam erisi bakimindan karsilastirmalari
yapilmistir. Bu sirada kontrol grubunda dersler mevcut geleneksel yontemle islenmis ve donem
sonunda son testten elde edilen veriler Gzerinde ayni istatistiksel islemler gerceklestirilmistir. Ayrica,
arastirmada 6gretmen adaylarinin ¢evreye yonelik tutum, davranis ve bilgi diizeyi ile iliskilerinin
yordandigl bagimsiz faktorler (cinsiyet, yetisme yeri, evdeki bitkiler ile ilgilenme, evdeki hayvanlarla
ilgilenme, cocuklukta ilgilenme su an vazgecme, evde cevre sorunlarini konusma, arkadaslarla cevre
sorunlarini konusma ve cevre sorunlarini gazetede okuma) incelenmistir. On bilgi formunda yer alan
sorulardan elde edilen veriler (zerinde regresyon analizi yapilmistir. Bu noktada, iliskisel
¢O6zlimlemede regresyon analizi kullaniimistir. Regresyon analizinde, aralarinda iliski olan iki ya da
daha fazla degiskenden birinin bagimh degisken, digerlerinin bagimsiz degiskenler olarak ayrimi ile

aralarindaki iliskinin bir matematiksel esitlik ile agiklanmasi slrecini anlatir (Blylikoztiirk, 2004).
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Bulgular ve yorum

Fen bilgisi 6gretmen adaylarinin mevcut durumlarinin incelenmesi ve kapsamli bir program ve
uygulamalar butinid olan “Yesil Kutu” c¢evre egitimi projesinin fen bilgisi 6gretmenligi lisans
programlarinda islenmesi cevreye yonelik tutum, davranis ve bilgilerinin; toplamda cevre bilinglerinin
gelisiminde 6nemli rol oynayacagl distnilmektedir. Bu arastirmanin amaci uluslararasi bir cevre
egitim programi olan “Yesil Kutu” Projesi uygulamalarinin fen bilgisi 6gretmen adaylarinin ¢evreye
yonelik tutumlari, davranislari ve c¢evre konusundaki kavram ve bilgileri (izerindeki etkisini
arastirmaktir. Adaylarin cevreye yonelik tutumlari Gzerine etki eden faktorler incelenmistir. Her bir alt

probleme ait bulgular sirasiyla asagida sunulmustur.
Bagimsiz faktérlerin ¢evre bilincini yordama giicii

Cevreye yonelik tutum, davranis ve bilgi olan li¢ boyutun sekiz bagimsiz faktor olmak Uzere;
(1)cinsiyet, (2)yetisme vyeri, (3) evdeki bitkiler ile ilgilenme, (4) evdeki hayvanlarla ilgilenme, (5) bitki
ve hayvanlarla ¢ocukken ilgilenme su an vazgecme, (6) evde c¢evre sorunlarini konusma,
(7)arkadaslarla cevre sorunlarini konusma ve (8) cevre sorunlarini gazetede okuma tarafindan
aciklanip agiklanmadigini incelemek igin regresyon modelleri kurulmustur. Elde edilen bulgular
asagida Tablo 1’de sunulmustur.

Tablo 1. Cevreye yonelik tutum, davranis ve bilgiye etki eden bagimsiz faktorlere yonelik
regresyon analizine ait bulgular

o Bil |Bi2 |Bi3 |pi4 |Bi5 Bi6 | iz | Bi8 Model | R2
p p p p p p p p p P
Tutum | 72.26 | 274 | -2.08 | -1.91 | 0.170 | 11.796 | 4.104 | - -5.825 | 0.173 | 0.19
0.198

0.00 | 0.43 | 0.228 | 0.15 | 0.852 | 0.017* | 0.188 | 0.941 | 0.044*

Davranig | 46.52 | 1.617 | 0.829 | -0.66 | 1.03 14.335 | 2.20 0.821 | -5.921 | 0.042* | 0.26

0.001 | 0.585 | 0.569 | 0.556 | 0.188 | 0.001* | 0.404 | 0.718 | 0.017*

Bilgi 78.21 | -1.38 | -0.42 | -1.3 -0.49 | 5.306 3.537 | -1.73 | -1.62 0.593 0.11

0.00 | 0.580 | 0.731 | 0.170 | 0.452 | 0.126 | 0.114 | 0.368 | 0.427

*Anlamli
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Tablo 1'de goraldugi gibi tutum boyutunun %19’ u, davranis boyutunun %26’si ve bilgi boyutunun
%11'i bu bagimsiz degiskenler tarafindan agiklanmaktadir. Yani bir baska deyisle, bagimsiz
degiskenlerin cevreye yonelik tutumu yordama glici %19’dur. Bu tabloda yer alan veriler, asagidaki

gibi farkl bir gérsel formuna donustirilerek daha anlasilir hale getirilmek istenmistir.

cocukken evdeki bitki ve cevre problemleri
hayvanlarla ilgilenme hakkinda ¢ikan haberleri
S okuma
CEVREYE \
YONELIK |
TUTUMLAR
R’=%19

Sekil 1. Cevreye yonelik tutumlari agiklayici etkisi olan bagimsiz faktorler

Elde edilen veriler incelendiginde ve B degerlerinin anlamhliklarina bakildiginda gocukken ilgilenme su
an vazgecme ve cevre sorunlarini gazetede okumanin anlamli oldugu goriilmustiir. Yani, 6gretmen
adaylarinin ¢ocukken evdeki bitkilerle ve hayvanlarla ilgilenmeleri, su anki c¢evreye yonelik
tutumlarinda etkili olmustur. Ayni zamanda, cevreye yénelik haberleri okuyor olmalari da tutumlarina

etki eden faktorlerden biri olarak belirlenmistir.

Ayni sekilde davranis boyutunu inceledigimizde bagimsiz degiskenlerin bu kez % 26siI ¢evre dostu
davranis boyutunu aciklamaktadir. Ayrica davranis icin olusturulan bu model anlamh ¢ikmistir.
Cevreye yonelik tutum ile ayni bagimsiz degiskenlerin anlamh c¢iktig1 gérilmektedir. Yani, 6gretmen
adaylarinin gcocukken evdeki bitkilerle ve hayvanlarla ilgilenmeleri, su anki cevre dostu davranislarinda
etkili olmustur. Ayni zamanda, ¢evreye yénelik haberleri okuyor olmalari da davranislarina etki eden

faktorlerden biri olarak belirlenmistir.

N
4

cocukken evdeki ) .
cevre problemleri

bitkilerle ve hakkinda cikan
hayvanlarla _
e o haberleri okuma
ilgilenme o —

N

CEVREYE YONELIK ‘
DAVRANISLAR

R*=%26

Sekil 2. Cevreye yonelik davranislari agiklayici etkisi olan bagimsiz faktérler
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Cevreye yonelik bilgi boyutu incelendiginde kurulan modelin %11’'i bilgiyi aciklarken bagimli
degiskenlerimizin hi¢biri anlamli ¢gtkmamistir. Yani bir baska deyisle, incelenen bagimsiz faktorlerden

herhangi birinin ¢cevreye yonelik bilgiyi anlamh diizeyde yordama gticu yoktur.

Kurulan tim modelde ayni zamanda bu bagimsiz faktorlerin toplamda c¢evre bilincini yordama giicii

incelenmistir. Buna gore bagimsiz degiskenlerin %24l ¢evre bilincini agiklamaktadir.

Cocukken evdeki

bitkilerle ve
hayvanlarla ilgilenme N
CEVRE BILINCi
Cevreye yonelik / 2
haberleri okuma R"=%24

Sekil 3. Cevre bilincini aciklayici etkisi olan bagimsiz faktorler

Fen bilgisi 6gretmen adaylarinin ¢ocukken evdeki bitkilerle ve hayvanlarla ilgilenmeleri ve cevreye
yénelik haberleri okuyor olmalari su anki cevre bilinglerinde anlamli diizeyde etkili olmustur. Bu sonug
gostermektedir ki cevre bilincinin gelismesinde bu faktérlerin vurgulanmasi gerekmektedir. Yani bir
baska deyisle, bireylerin kiiclik yastan itibaren gevrelerindeki bitki ve hayvanlarla ilgilenme imkani
saglanmasinin ve gevreye yonelik haberleri okumaya tesvik edilmesin ¢evre bilinglerini gelistirecegi

ortaya ¢ikmistir.

Sonug olarak arastirmada 6gretmen adaylarinin gevreye yonelik tutum, davranis, bilgi diizeyi ve
toplamda gevre bilingleri ile iliskilerinin yordandigi bagimsiz faktorler incelendiginde, cevreye yonelik
tutum ve davranis boyutlarinin ayni bagimsiz faktorler tarafindan iliskili oldugu belirlenmistir. Bunlar
cevreyle cocukken ilgilenme ve ¢evre sorunlarini gazetede okuma faktorleridir. Yani bu iki faktorin

o0gretmen adaylarinin gevreye yonelik olumlu tutum ve davranislariyla anlaml diizeyde iliskisi vardir.

“Yesil Kutu” projesi ve uygulamalarinin fen bilgisi 6gretmen adaylarinin gevreye yénelik tutumlari

lizerindeki etkisi

Arastirmanin bu alt probleminde, oncelikle fen bilgisi 6gretmen adaylarinin cevreye yonelik
tutumlarinin ne diizeyde oldugu incelenmistir. Sonrasinda, Yesil Kutu projesi uygulamalari temelli bir
dersin cevre bilinci ve alt boyutlarina (bilgi, tutum ve davranis) etkisini test etmek icin deney ve
kontrol gruplarina uygulama sonrasi son test yapilmistir. Asagidaki tabloda kontrol ve deney

grubunun 6n test ve son test verilerine ait betimsel istatistikler ve t testi sonucu verilmistir.
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Tablo 2. Kontrol ve deney grubu CBO tutum boyutu puanlarina ait betimsel istatistikler ve t testi

sonuglari
TestCesidi N  Ortalama s.s sd t p
Kontrol Grubu  On Test 30 80.7000 9.10153 29 -0.960 0.345

Son Test 30 83.2667 9.42094

Deney Grubu On Test 30 83.3000 8.81672 29 -0.534 0.598

Son Test 30 84.8667 13.35906

Tablo 2’'ye gore kontrol grubundaki 6gretmen adaylarinin cevreye yonelik tutum on test ortalamalari
80.70 (ss=9.1), deney grubundaki Ogretmen adaylarinin ¢evreye yonelik tutumlarinin 6n test
ortalamalari 83.3 (ss=8.8)dir. Son test puanlarina bakildiginda kontrol grubundaki 6gretmen
adaylarinin gevreye yonelik tutumlarinin ortalamasi 83.3 (ss=9.4), deney grubundaki G6gretmen

adaylarinin ¢cevreye yonelik son tutumlarinin ortalamalari 84.9 (ss=13.6) oldugu goriilmektedir.

Yukaridan anlasilacagi gibi tutum oOn test ve son test puan ortalamalari kontrol ve deney grubunda
artmistir. Kontrol grubunda 6n test ile son test toplam puanlari arasinda yaklasik ¢ puanlik bir artis
goralurken, deney grubunda yaklasik bir puanlik bir artis belirlenmistir. Her iki grubun da baslangicta
sergiledigi ¢cevreye yonelik tutum puaninin yiksek oldugu séylenebilir. Yine, Tablo 2 incelendiginde,
deney ve kontrol grubunun cevreye yonelik tutum alt boyutu 6n ve son test puanlari arasinda ikincisi
lehine artis oldugu goriilmektedir. Bununla birlikte, kontrol grubunda tutum ortalamasindaki artis
(p=0.345>0.05) istatistiksel olarak anlamli bulunmamistir. Ayni sekilde deney grubundaki test
puanlarinin ortalamalarindaki artis da (p=0.598>0.05) anlamh diizeyde degildir. Bu durumda,
arastirmada verilen lisans dersinin etkililigi goriilmemektedir. Ancak, daha 6nce de belirtildigi gibi
orneklemin gevreye yonelik 6n tutumlari zaten yiksektir. Bu durumda, her ne kadar aradaki fark
anlamli gériinmese de arastirmada kullanilan ve uygulanan uluslararasi gevre egitim programinin

cevreye yonelik tutumun artmasinda etkili olmadigi s6ylenemez.

“Yesil Kutu” projesi ve uygulamalarinin fen bilgisi égretmen adaylarinin c¢evreye yénelik

davranislari iizerindeki etkisi

Arastirmanin bu bélimiinde verilen egitimin 6gretmen adaylarinin ¢evre dostu davranislarina etkisi
incelenmistir. Bunun igin, “Yesil Kutu” Projesi ve uygulamalari fen bilgisi 6gretmen adaylarinin gevre
dostu davranislari tizerinde etkili midir? sorusuna yanit aranmistir. Bu amacla, fen bilgisi 6gretmen
adaylarinin, kontrol ve deney grubu 6n test ve son test davranis boyutu puanlari arasinda t testi
uygulanmistir. Buna gore, asagidaki tabloda deney ve kontrol grubunun CBO davranis boyutuna ait

betimsel istatistikler ve t testi sonuglari sunulmustur.
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Tablo 3. Deney ve kontrol grubunun CBO davranis boyutuna ait betimsel istatistikler ve t testi

sonuglari
TestCesidi N  Ortalama s.s sd t p
Kontrol Grubu  On Test 30 60.1000 9.10153 29 -3.138 0.074

Son Test 30 64.4333 9.42094

Deney Grubu On Test 30 64.1667 7.15871 29 4.294  *0.000

Son Test 30 73.2333 8.57295

Fen bilgisi 6gretmen adaylarinin c¢evreye yonelik davranislari incelendiginde kontrol grubuna
uygulanan ilk testin ortalamasi 60.10 (ss=9.10) olarak belirlenmistir. Son testin ortalamasi ise 64.43’
tir (ss=9.42). Kontrol grubunda uygulanmis bu iki testin ortalamasi arasinda artis olsa bile
(p=0.074<0.05) cevreye yonelik davranis boyutundaki bu artis istatistiksel olarak anlamh farkhhk
gostermemektedir. Deney grubuna uygulanan 6n test puanlarinin ortalamasi 64.16 (ss=7.15) iken
ders sonrasi uygulanan testin ortalamasi 73,23’dilr (ss=8.57). Bu durumda, cevreye yonelik davranis
boyutu bakimindan deney grubunda uygulanan testlerin ortalamalar istatistiksel olarak anlamli

farkhlik (p=0.000<0.05) gosterdigi gorilmektedir.

Sonug olarak, her iki grubun da davranis boyutu test puanlarinda artis belirlenmistir. Ancak bu artis
deney grubu davranis boyutu puan ortalamalarinda daha yliksektir. T-testi sonuclarina gore, “Yesil
Kutu” Projesi uygulamalariyla islenen derslerin 6gretmen adaylarinda anlamli diizeyde davranis

degisikligi olusturdugu soylenebilir. Bu sonug arastirmanin hedefleriyle 6rtismektedir.

“Yesil Kutu” projesi ve uygulamalarinin fen bilgisi 6gretmen adaylarinin ¢evreye yénelik bilgilerine

etkisi

Arastirmada kullanilan veri toplama araci olan ¢BO’niin (i¢iincii boyutu cevreye ydnelik temel bilgileri
icermektedir. Asagidaki tabloda 6gretmen adaylarinin 6n test ve son test uygulamasi sonucu 6lcegin

Ucglincl boyutu olan “bilgi” bolimiine ait istatistiki veriler yer almaktadir.

Elde edilen veriler incelendiginde, proje uygulamalari yapilmadan 6nce kontrol grubunun cevreye
yonelik bilgilerinin ortalamalari 73.7 (ss=7.8), iken deney grubunun ortalamasi 75.3'tlir (ss=11.42).
Olgme aracinin bilgi alt boyutundan da alinabilecek diger alt boyutlar gibi minimum puan 1 (bir),
maksimum puan 100 (yiz)’dir. Bu durumda, her iki grubun da iyi diizeyde cevre bilgisine sahip
oldugu soylenebilir. Burada goriilen iyi diizeyde 6n bilginin deney ve kontrol grubunun mevcut yas
diizeyine gelene kadar 6n yasantilarindan kaynaklandigi disiiniilmektedir. ilkégretim ve orta 6gretim

donemlerinde aldiklari fen bilgisi, biyoloji, saglik bilgisi gibi derslerde edinilen bilgiler ve 6grenmeye
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kaynak olabilecek bazi okul disi 6n deneyimler bu bilgilere 6ncil olusturmaktadir. Cevre bilimi
dersinin 6grencilerin sahip oldugu bilgi diizeyini arttirmasi beklenir. Clinku ders icerigi, bilissel boyuta

hitap ederek 6grencilere ¢evre konusunda kavram, ilke ve bilgiler sunmaktadir.

Tablo 4. Deney ve kontrol grubunun CBO Bilgi boyutuna puanlarina ait t testi sonuclari

TestCesidi N  Ortalama S.S s.d t p

Kontrol Grubu  On Test 30 73.6667 7.80510 29 -2.496 0.088

Son Test 30 76.1333 8.85801

Deney Grubu On Test 30 75.2667 11.4227 29  -2.918 0.007*

Son Test 30 824333 6.3933

Tablo 4’te gorildigi gibi, kontrol grubunun cevre konusundaki bilgilerinin 6n test ortalamalari 73.66
(ss=7.80) iken son test ortalamasi 76.1’dir (ss=8.85). Elde edilen veriler incelendiginde kontrol
grubuna uygulanan 6n test ve son test bilgi boyutu puan ortalamalarinda artis gérilmektedir. Ancak,
bu iki testin ortalamalarindaki farklilik (p=0.088<0.05) anlaml dlizeyde degildir. Deney grubuna
bakildiginda ise c¢evre konusundaki bilgilerinin 6n test ortalamasi 75.3 (ss=11.4 iken, son test
puanlarinin ortalamasi 82.4’tlir (ss=6.39). Bu iki testin ortalamalarindaki farkllik (p=0.007<0.05)

oldugundan deney grubundaki artis miktari anlamhdir.

Ozetle, “Yesil Kutu” Projesi uygulamalariyla zenginlestirilmis derslerin deney grubundaki égretmen
adaylarinda anlamli diizeyde bilgi degisikligi olusturdugu belirlenmistir. Bu arastirma hedefleri
bakimindan beklenen bir sonugtur. Bu arastirmada kullanilan ders igerikleri ve uygulamalar, yani
uluslararasi bir gevre egitimi programi olan “yesil kutu projesi” kullanilarak islenen cevre bilimi

dersinde, icerik oldukg¢a zengindir.
Fen bilgisi 6gretmen adaylarinin toplamda ¢evre bilincinin verilen egitime gére kiyaslanmasi

Fen bilgisi 6gretmenligi boliminin cevre bilimi lisans dersleri deney ve kontrol grubunda dénem
boyunca uygulanan cevre egitimi programina gore islendikten sonra, 6gretmen adaylarinin cevre
bilinci boyutlari 6zetle asagida verilmistir. Daha dnce de belirtildigi gibi cevre bilinci; cevreye yonelik
tutum, cevre dostu davranislar ve cevreye ait bilgilerin timind icermektedir. Bu ¢alismanin asil
amacinin fen bilgisi 6gretmen adaylarinin ¢evre bilincindeki degisimi irdelemek oldugu disindlirse,
¢alismanin en garpici sonucu deney grubunda tiim alt boyutlarin toplami olarak ¢evre bilincinde artis
gorilmesidir. Nitekim elde edilen bulgulara goére, toplamda bakildiginda kontrol grubundaki

O0gretmen adaylarinin ¢evre bilincinde bir farklihk gorilmezken, deney grubundaki 6gretmen
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adaylarinin gevre bilincinde anlaml diizeyde artis belirlenmistir. Asagidaki tabloda kontrol ve deney
grubundaki adaylarin CBO toplam puanlarina ait ortalamalari ve dntest-sontest toplam puanlari

bakimindan t testi sonuglari verilmistir.

Tablo 5. Deney ve kontrol grubunun CBO toplam cevre bilinci puanlarina ait t testi sonuglari

TestCesidi N  Ortalama s.s sd t p
Kontrol Grubu  On Test 30 71,48 7.16110 29 -2.312 0.078
Son Test 30 73,27 6.65121
Deney Grubu On Test 30 74,27 9.4227 29 -2.976 0.002*
Son Test 30 80,17 6.4123

Yukaridaki tabloya gore, yapilan t testi neticesinde kontrol grubunun cevre bilincine yoénelik 6n test
toplam puan ortalamasi olan 71,48 ile son test toplam puan ortalamasi olan 73,27 arasinda anlamh
bir fark (p=0.078<0.05) yoktur. Buna karsin, deney grubunun cevre bilincine yonelik 6n test toplam
puan ortalamasi olan 74,27 ile son test toplam puan ortalamasi olan 80,17 arasinda anlamh
(p=0.002<0.05) diizeyde artis tespit edilmistir. Elde edilen bulguya gore, bu arastirma kapsaminda
uygulanan programin 6gretmen adaylarinin ¢evre bilincini gelistirme konusunda etkili oldugu

soylenebilir.
Sonug ve tartisma

Bu arastirmanin ilk alt probleminde fen bilgisi 6gretmen adaylarinin ¢evreye yonelik tutum, davranis
ve bilgi dizeyinin yordandigl bagimsiz faktorler incelenmistir. Bunlar cinsiyet, yetisme yeri, evdeki
bitkiler ile ilgilenme, evdeki hayvanlarla ilgilenme, cevreyle cocuklukta ilgilenme su an vazgecme,
evde cevre sorunlarini konusma, arkadaslarla cevre sorunlarini konusma ve c¢evre sorunlarini
gazetede okuma gibi faktorlerdir. Elde edilen veriler (izerinde regresyon analizi yapilmistir. Sonug
olarak fen bilgisi 6gretmen adaylarinin cevreye yonelik tutum, davranis boyutlarinin ve cevre
bilincinin ayni bagimsiz faktorler tarafindan iliskili oldugu belirlenmistir. Bunlar ¢evreyle ¢ocukken
ilgilenme ve cevre sorunlarini gazetede okuma faktoérleridir. Yani bu iki faktériin 6gretmen
adaylarinin gevreye yonelik olumlu tutum ve davranislariyla anlamli diizeyde iliskisi vardir. Bu sonug,
bireylere egitimle kiigclk yastan itibaren destek verilmesi gerektigini gostermektedir. Cocukken
cevreye olan ilginin yiksek olmasi, insanda ¢evreye karsi tutumun alt yapisini olusturan bir faktor
olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Demek ki, bu olumlu tutumun yetiskinlik dénemine kadar ve devaminda
korunmasi icin ¢cevre egitimin dnemi anlasiimistir. Bunlara ek olarak, cevreye yonelik bilginin bu

bagimsiz faktorlerle iliskisi olmadigi tespit edilmistir. Yani bir baska deyisle, incelenen bagimsiz
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faktorlerden herhangi birinin cevreye yonelik bilgiyi anlamli diizeyde yordama glicli yoktur. Bu sonug
ongorilen bir durumdur. Cinki mevcut cevre egitimleri daha ¢ok 6grencilerde bilissel boyuta, yani
bilginin aktarilmasina odaklanmaktadir. Yalnizca ‘bilgi’'nin 6gretildigi bu tip egitim sistemleri tutum ve
davranis kazandirmada yoksun kaldigi icin; ders ortaminda Ogretilenler ginlik hayata transfer

edilememektedir. Dolayisiyla 6grenilen gevreye dair bilgilerin kaliciligi da yitirilebilmektedir.

Arastirmanin ikinci alt probleminde fen bilgisi 6gretmen adaylarinin gevreye yonelik tutumlar
incelenmistir. Cevreye yonelik tutum; cevre sorunlarindan kaynaklanan korkular, kizginhklar,
huzursuzluklar, deger yargilari ve gevre sorunlarinin ¢éziimiine hazir bulunusluk gibi kisilerin cevreye
yararli davraniglara olan olumlu veya olumsuz tavir ve disincelerinin hepsidir (Erten, 2003). Bu
calismadan elde edilen sonuglara gére, 6n test ve son test tutum puan ortalamalari kontrol ve deney
grubunda artmistir. Kontrol grubunda 6n test ile son test toplam puanlari arasinda yaklasik Gi¢ puanlik
bir artis gorilirken, deney grubunda yaklasik bir puanlik bir artis belirlenmistir. Her iki grubun da
baslangicta sergiledigi cevreye yonelik tutumun yiksek oldugu soylenebilir. Bu durum alan yazinla
ortiismektedir ve alanda yapilan birgcok arastirmada bu yas grubunda gevreye karsi tutumun yiiksek
oldugu belirlenmistir (Musser ve Malkus, 1994; Ballantyne, 1996; Ballantyne ve ark., 2001, McMillan
ve ark., 2004; Akilli ve Yurtcan, 2010; Keles ve ark., 2010). Ancak, ¢evre bilinci arastirmalari, sadece
cevreye yonelik olan olumlu tutumlar ya da yeterli cevre bilgilerine bakilarak cevre bilinci yiksektir
yorumunu yapmanin dogru bir yaklasim olmadigini gostermektedir (Erten 2003). Dolayisiyla grubun
cevreye yonelik tutumunun yiiksek olmasi, her ne kadar grubun cevreye yonelik ilgisi bakimindan
olumlu bir izlenim biraksa da mutlaka diger faktorlerle beraber degerlendirilmelidir. Deney ve kontrol
grubunun uygulamalar neticesindeki ilk ve son durumu karsilastirildiginda, kontrol grubunda tutum
ortalamasindaki artis istatistiksel olarak anlamli bulunmamistir. Yine ayni sekilde deney grubundaki
test puanlarinin ortalamalarindaki artis da anlamli diizeyde degildir. Bu durumda, arastirmada verilen
lisans dersinin ¢evreye yonelik tutum boyutunda etkililigi goriilmemektedir. Ancak, daha once de
belirtildigi gibi 6rneklemin cevreye yonelik 6n tutumlari zaten ylksektir. Bu durumda, her ne kadar
aradaki fark anlamli gérinmese de arastirmada kullanilan ve uygulanan uluslararasi cevre egitim

programinin ¢evreye yonelik tutumun artmasinda etkili olmadigi séylenemez.

Arastirmanin (Uglnci alt probleminde; Yesil Kutu Projesi ve uygulamalarinin fen bilgisi 6gretmen
adaylarinin ¢evreye yonelik davranislari lzerindeki etkisi incelenmistir. Sonugta, her iki grubun da
davranis boyutu test puanlarinda artis belirlenmistir. Ancak bu artis deney grubu davranis boyutu
puan ortalamalarinda daha yiksektir. Yapilan t-testi sonuglarina gore, Yesil Kutu Projesine goére
islenen derslerin  O6gretmen adaylarinda anlaml dizeyde davranis degisikligi olusturdugu
gorlilmdistlr. Bu sonug arastirmanin hedefleriyle ortismektedir. Clnkl etkili ve sirekli bir cevre

bilincinin olusmasinda karsilasilan en 6nemli problem 6grenilenlerin davranisa donlisememesidir. Her
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ne kadar bireylere verilen ¢evre egitimleri sonrasinda, bilgi diizeylerinde veya tutumlarinda artis
gozlense de bu bilgilerin maalesef hayata gecirilmedigi gérilmemektedir. Dolayisiyla verilen egitimler
yalnizca bilissel ve duyussal boyutta kalmakta, psikomotor becerilerin gelisimine destek
olmamaktadir. Erten (2005) okuldncesi 6gretmen adaylariyla yaptigi calismasinda cevreye yonelik
olumlu tutumlar ile sergilenen davranislar arasindaki tutarsizliklari ortaya koymustur. Buradan
hareketle, iyi bir gevre bilinci kazandirmada yalnizca bilgiyi 68renmeye odaklanmadan davranis
kazandirmanin énemi anlagilmalidir. Bu arastirmanin en énemli hedeflerinden biri ¢evreye yonelik
davranislarin verilen cevre egitimiyle kazandirilmasi géz 6nine alinirsa, bu sonucla birlikte cevre

dostu davranislarin gelistigi gorilmektedir.

Arastirmanin dordiinci alt probleminde, “Yesil Kutu” Projesi ve uygulamalarinin fen bilgisi 6gretmen
adaylarinin gevreye dair bilgileri (izerindeki etkisi incelenmistir. Oncelikle, deney ve kontrol grubunun
bilgi boyutu bakimindan ilk durumlarina bakilmistir. Bu durumda, ¢alismanin basinda her iki grubun
iyi diizeyde cevre bilgisine sahip oldugu soylenebilir. Burada goriilen iyi diizeyde bilginin deney ve
kontrol grubunun mevcut vyas diizeyine gelene kadar 06n vyasantilarindan kaynaklandig
diistiniilmektedir. ilkégretim ve orta 6gretim dénemlerinde aldiklari fen bilgisi, biyoloji, saghk bilgisi
gibi derslerde edinilen bilgiler ve 6grenmeye kaynak olabilecek bazi okul disi 6n deneyimler bu
bilgilere dnciil olusturmaktadir. iki grubun son durumlarinin karsilastirildigi t-testi sonuglarina gére
ise “Yesil Kutu” Projesine gore islenen derslerin deney grubundaki 6gretmen adaylarinda anlaml
diizeyde bilgi degisikligi olusturdugu belirlenmistir. Bu arastirma hedefleri bakimindan beklenen bir
sonugtur. Bu arastirmada kullanilan ders igerikleri ve uygulamalar, yani uluslararasi bir ¢cevre egitimi
projesi olan “yesil kutu” kullanilarak islenen gevre bilimi dersinde, icerik oldukga zengindir. Cevre
egitiminin temel unsurlarini (cevrenin Ogeleri, ekolojik kavramlar, tehditler ve baskilar, insan
etkinlikleri ve etkileri, kiresel sorunlar ve degerler vb.) konu edinmis bir egitim programi olmasi
sebebiyle 6gretmen adaylarinin bilgi diizeylerinde anlaml bir artis olmasi dngérilmustir. Dolayisiyla,
bu egitimin ve programin 6gretmen adaylarina yiksek dizeyde bir cevre bilgisi kazandirdig

soylenebilir.

Arastirmanin besinci alt problemi ise tim bu alt boyutlarin toplami olarak goérilen cevre bilincinin
incelenmesi izerinedir. Daha 6nce de belirtildigi gibi cevre bilinci; cevreye yonelik tutum, ¢evre dostu
davranislar ve cevreye ait bilgilerin timini icermektedir. Bu calismanin asil amacinin fen bilgisi
o0gretmen adaylarinin gevre bilincindeki degisimi irdelemek oldugu dislnilirse, ¢calismanin en garpici
sonucu deney grubunda tiim alt boyutlarin toplami olarak gevre bilincinde artis goriilmesidir. Kontrol

grubunun cevre bilincinde anlamli bir artis gérilmemistir.

Sonug olarak, bu ¢alismada Yesil Kutu Projesi ve uygulamalarinin ¢evre bilimi lisans dersi kapsaminda

fen bilgisi 6gretmen adaylarinin gevre bilincine ve alt boyutlari olan ¢evreye yonelik tutum, davranis
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ve bilgi alt boyutlarina olan etkisi incelenmistir. Elde edilen verilere gore, bu egitimin sonucunda hem
kontrol hem deney grubundaki adaylarin ¢cevreye yonelik olumlu tutumlarinda bir artis oldugu, ancak
bu artisin anlamli olmadigi gorilmustir. Bununla birlikte, cevre dostu davranislar ve ¢evreye yonelik
bilgi bakimindan, galisma sonucunda deney grubu lehine anlamli bir artis vardir. Yani, Ozetle,
arastirma kapsaminda verilen cevre egitimi 6gretmen adaylarinin ¢evreye yodnelik tutumlarini
etkilemezken, davranislarini ve bilgi diizeylerini gelistirmistir. Buna ek olarak, CBO toplam puanlar
bakimindan incelendiginde, kontrol grubunun cevre bilincinde bir degisiklik gézlenmezken deney
grubundaki fen bilgisi 6gretmen adaylarinin bu ¢alisma kapsaminda uygulanan program neticesinde
cevre bilinglerinde anlaml bir artis belirlenmistir. Cevreye yonelik tutumda anlamli bir degisikligin
gorilmemesinin 6gretmen adaylarinin zaten yiksek dizeyde tutum gostermelerinden kaynaklandigi
distnilmektedir. Dolayisiyla, bu ¢alisma sonunda tutum boyutunda bir fark gorilmemesi bu

durumun bir neticesi olarak goérilmektedir.

Daha 6nceki bolimlerde yer alan bulgularda belirtildigi gibi cevre bilinci ve alt boyutlariyla iliskili
olabilecek bazi bagimsiz faktorler incelenmis, iki faktérin yiiksek yordama gici oldugu gorilmustdr.
Bunlar ¢evreyle ¢cocukken ilgilenme ve cevre sorunlarini gazetede okuma faktorleridir. Bu iki faktoriin
O0gretmen adaylarinin g¢evreye yonelik olumlu tutumlarinda, davranislarinda ve toplamda cevre
bilingleriyle anlamli diizeyde bir iliski belirlenmistir. Dolayisiyla, arastirmanin érneklemini olusturan
grubun gecmis deneyimleri, cevrelerindeki hayvan ve bitkilerle cocukken ilgilenme ve cevre
sorunlarini okumaya glinliik hayatlarinda yer vermeleri onlarin olumlu tutumlar ve davranislar
gelistirmeye yol actigl disinilmektedir. Bu sonug, bireylere egitimle kigik yastan itibaren destek
verilmesi gerektigini gdstermektedir. Kiiglik yaslardan itibaren, sahip olunan olumlu ¢evresel egilimler
ve degerler, gevreye karsi tutumun gelismesinde rol oynar. Cocukken gevreye olan ilginin ylksek
olmasi, insanda cevreye karsi tutumun alt yapisini olusturan bir faktor olarak karsimiza ¢ikmustir.
Ogretmen adaylarinin cocukken evdeki bitkilerle ve hayvanlarla ilgilenmeleri ve cevreye yonelik
haberleri okuyor olmalari su anki cevre bilinglerinde anlamh diizeyde etkili olmustur. Bu sonug
gostermektedir ki cevre bilincinin gelismesinde bu faktérlerin vurgulanmasi gerekmektedir. Yani bir
baska deyisle, bireylerin kiiclik yastan itibaren gevrelerindeki bitki ve hayvanlarla ilgilenme imkani
saglanmasinin ve c¢evreye yonelik haberleri okumaya tesvik edilmesin ¢evre bilinglerini gelistirecegi

ortaya cikmistir.

Cevreye yonelik davranislar ve bilgideki bu anlamh artisin gorilmesi ile galismanin ¢evre bilimi
dersine onemli bir katki saglayacag dusinilmuistir. Clnkid elde edilen bulgularin bitiiniine
bakildiginda, uygulanan bu program 6gretmen adaylarinin gevre bilinci gelistirmelerini saglamistir
denebilir. Cevre bilincinin disa vuruk en dnemli gostergesi bireylerin ortaya koydugu cevre dostu

davranislar olacaktir. Hem nicel verilerden elde edilen bulgulara hem de arastirmada siire¢ boyunca
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toplanan nitel verilere gore 6gretmen adaylarinin davranislarinda dnemli 6l¢lide olumlu degisiklikler
ortaya konmustur. Elde edilen nitel bulgularda, cevre sorunlarinin kaynagi olarak goérilen ve cevre
egitiminin temelini olusturan bes ana temaya yonelik (strdirilebilir kalkinma ve saghgin korunmasi,
cevre kirliligi tirleri ve engellenmesi, enerji ve geri donlstim, biyolojik cesitliligin korunmasi, kiiresel
Isinma-ozon tabakasinin delinmesi ve sera etkisinin engellenmesi) davranis oriintiilerinin incelenmesi
neticesinde 0gretmen adaylarinda bircok kalici davranis degisikligi 6rnegi tespit edilmistir. Yapilan
gortismelerde, 6zellikle 6gretmen adaylarinin etraflarini da ¢cevre konularinda bilinglendirme istegi,
ogrendiklerini baskalarina aktarma geregi duyduklarini belirtmeleri gelecekte verecekleri cevre

egitiminin niteligini olumlu yonde etkileyecektir.

Onceki arastirmalarda belirtilen sonuglara gére (Erten, 2003; Erten, 2012) cevre egitiminde 6grenilen
bilgilerin gercek yasamda davranislara donistirilemedigi g6z 6nine alinirsa, bu sonuglar dikkate
alinarak tim Gniversitelerin  ¢evre bilimi lisans dersinde uygulanacak egitim programi
gincellestiriimesi gerektigi soylenebilir. Bu calismada cevre dostu davranislari artiran faktorler, cevre
egitiminde 6ne c¢ikariimalidir. Bu faktorlerin; ¢evre bilimi derslerinin dénem boyunca yaparak
yasayarak 6grenme prensibine gore 6grencilerin aktif katimini saglayacak sekilde gercgeklestirilmis
olmasi, uygulamalardaki bazi etkinliklerin kampis disinda yerinde goérerek saha calismalarina yer
verilmesi, tim derslerde konularin “peki biz neler yapabiliriz?” yaklasimiyla sonuclandiriimasi boylece
ogrenilenlerin giinliik yasantilarina transfer edilmesi oldugu distiniilmektedir. Ozetle, iyi bir cevre
egitimiyle oncelikle etkili bir ¢evre bilincinin kazandiriimasi hedeflendigine gore boéyle bir egitim
programi ilerde c¢ocuklarimizi egitecek o6gretmenlerimizin hizmet O©ncesinde bu alanda iyi

yetismelerini saglayacaktir.

Cevre bilinci olusumunda egitimin olumlu katkisi oldugu soylenebilir. Ancak her iki grupta da
karsilasabilecek tutum ve davranisin degisik gosterilebilecegi gérilmektedir. Bu bulgu alanyazisinda
cesitli calismalarda da benzerlik géstermektedir. (GUlim,2011; Seckin, Yalvag ve Cetin,2010). Oysa
Cevre egitiminde adaylara bilgi, farkindalik ve olumlu tutum kazandirmanin yaninda etkin katilimci
olmalari amaglanmaktadir. (UNESCO-UNEP, 1977). Bu sonuglar, ilkokuldan Universite egitimine kadar
cesitli egitim kademelerinde cevre egitiminde Ozellikle davranis gelistirme yoninde desteklenmesi

gerekmektedir.

Yesil Kutunun ders planlari araciligiyla ¢cevre bilincine yonelik bilgi edinmek, degerlendirmek ve karar
vermek igin beceri gelistirmek tutum ve davranislarin degisikligiyle olusmaktadir. Yesil Kutu
Projesinde yer alan materyallerin konuya dogrudan iliskili ve bilgi aktaran yoniyle sorumlu kararlar

alan davraniglar meydana gelmektedir.
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Oneriler

Bu calismada ulasilan sonuglar isiginda egitimci ve arastirmacilara birtakim oneriler sunulmaktadir.
Buna gore, cevre egitimine yodnelik 6gretim etkinlikleri planlanirken ¢evreye yonelik davranislari
gelistiren ve kalicihgini saglayan uygulamalara yer verilmelidir. Bu kapsamda o6grenci merkezli
etkinlikler diizenlenmeli ve grup etkinliklerine 6nem verilmelidir. Yesil Kutu Projesi gibi programlarin
cevre dostu davranislari gelistirdigi gortldigu icin 6gretmen adaylarina benzer kapsamli ve igerikli
egitimler verilmesi 6nerilmektedir. Buna ek olarak, arastirmada cevreye yonelik davranislari artirdigl

gorilen faktorler egitimde 6ne gikarilmahdir.

Cevre dostu davranislari artiran faktorler agisindan bakildiginda bu ¢alismadaki 6gretim siirecini bir
bitlin olarak gormek gerekir. Ancak o6zellikle; ¢evre bilimi derslerinin donem boyunca yaparak
yasayarak 6grenme prensibine gore 6grencilerin aktif katimini saglayacak sekilde gerceklestirilmis
olmasi, uygulamalardaki bazi etkinliklerin kampus disinda yerinde gorerek saha calismalarina yer
verilmesi, tim derslerde konularin “peki biz neler yapabiliriz?” yaklasimiyla sonuclandiriimasi;
boylece 6grenilenlerin glinlik yasantilarina transfer edilmesinin etkili oldugu disiniilmektedir. Bu
sebeple, fakiiltelerde ¢evre bilimi lisans derslerinde bu faktoérler gbz o6niine alinarak planlama
yapilabilir. Surdurilebilir bir yasama yonelik cevre egitimi araci olarak da gorilen “yesil kutu”
projesinin uygulanmasi ve degerlendirilmesinin nasil yapilacagl konusunda 6gretmenler ve 6gretmen

adaylari bilgilendirilmelidir.
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Yaratici drama etkinliginin sekizinci sinif 6grencilerinin ‘Basit Makineler’

konusunu 6grenmelerindeki etkililigi
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Arastirmanin amaci, yaratici drama etkinliginin sekizinci sinif 6grencilerinin basit makineler konusunu 6grenmelerindeki
etkililigini incelemektir. Calisma grubunu, 2018-2019 egitim-6gretim yilinda Afyonkarahisar ili Merkez ilgesinde yer alan bir
devlet okulunun sekizinci sinifinda 6grenim goéren bir deney (n=24), bir de kontrol grubu (n=24) olmak lizere toplam 48
Ogrenci olusturmustur. Bu arastirmada hem nicel hem de nitel arastirma yontemlerini igeren karma yontem kullaniimigtir.
Arastirmanin nicel kisminda veri toplama araci olarak, ¢oktan se¢meli Basit Makineler Unite Basari Testi, &n test ve son test
olarak uygulanmistir. Arastirmanin nitel kisminda ise eylem (aksiyon) arastirmasi yonteminin kullaniimasi tercih edilmis ve
veri toplama araci olarak bir gorisme formu kullanilmistir. Arastirmanin sonucunda, “Bu makineler ¢ok basit” isimli
etkinligin, Ogrencilerin basit makineler Unitesini 6grenme basarilarinda olumlu yonde etkisinin oldugu belirlenmistir.
Ogrenciler; zevkli ve eglenceli ders isledikleri, yillar boyunca basit makineler konusunda égrendiklerini unutmayacaklarini
distindikleri, bu yontemin diger konularda da kullaniimasini istedikleri yoniinde goris bildirmislerdir. Bu dogrultuda, basit
makineler Unitesinin yaratici drama etkinligi ile desteklenerek islenmesinin etkili bir uygulama oldugu sonucuna varilmis
olup; 6gretmenlerin, derslerinde bu tir etkinliklere yer vermeleri onerilir.

Anahtar Kelimeler: Yaratici drama ile 6gretim, basit makineler, fen egitimi.

The effectiveness of creative drama activity on eighth grade students'
learning ‘Simple Machines’

Abstract

The purpose of this research is to examine the effectiveness of creative drama activity on students' learning simple
machines. The study group of the study consisted of the 24 control group and 24 experimental group (n = 48) ) studying in
the eighth grade of a secondary school in the central district of Afyonkarahisar Province in 2018-2019 academic year. In this
research, sequential explanatory design was used which is a combination of both quantitative and qualitative research
methods. In the quantitative part of the research, used a multiple-choice achievement test on "Simple machine” was
applied as a pre test and post test. In the qualitative part of the research, an interview form was used as a data collection
tool. As a result of the research, it was determined that the activity named “These machines are very simple” has a positive
effect on students' learning achievement the simple machines. The students stated that they had fun and enjoyable
lessons, thought that they would not forget what they learned about simple machines over the years, and that they want
this method to be used in other subjects as well. Accordingly, it was concluded that the processing of the simple machines
unit by supporting it with creative drama activity is an effective practice, and it is recommended that teachers include such
activities in their lessons.

Keywords: Creative drama activity, simple machines, science education.
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Giris
Cagimizin bekledigi insan modeli diisinen, Ureten, olusturan, farkhlik yaratan 6zelliklere sahiptir. Bu
dogrultuda, son yillarda egitimcilerin temel amaci, bilgiyi 6grenciye aktarmak degil edindirmektir.
Bilgiyi edindirmek igin yol gbsterici gorevini Ustlenen 6gretmenler, siniflarindaki 6gretim ortamlarini
zenginlestirmeli ve gesitlendirmelidir (Yilmazlar ve Yagmur-Kolcu, 2018). Bu 6grenme ortamlarindan
birisi, yaratici drama yonteminin kullanildigi bir ortamdir. Yaratici drama yontemi bilgiyi ginlik
hayatta kullanabilen, kendini ifade edebilen, grup calismalarinda basarili, ¢cok yonli diisiinebilen,
girisimci, kisilere saygili, sosyal ortamin farkinda olan ve elindeki imkanlari verimli kullanabilen
yaratici bireyler olusturmayi amaglamaktadir (Yagmur, 2010). Ogrencinin aktif katilimini saglayan,
yaparak ve yasayarak 6grenmeyi temel alan yaratici dramanin; 6zellikle fen 6gretimi programinda
kazandiriimak istenen 6zelliklerin 6n plana ¢ikmasini saglayabilecek, 6grenmeyi hem eglenceli hem

de anlamli kilabilecek alternatif bir yontem oldugu disiinilmektedir (Tezel ve Sarikahya, 2017).

Drama hem tiyatro metni anlamini hem de yalnizca okumak igin yazilmis bir oyun metni anlamini
tasidigi gibi, dramatik bir biitlinlGge sahip bir dizi gercek olay icin de kullanilabilir (San, 1996). Drama,
icinde eylem olan her turli etkinligi icerebilir (Adiglizel, 2012). Bir yonlyle tasarimlarin eyleme
donisebildigi oyunlari da kapsayan drama, birden cok insanin bir yasama durumunu, canlandirmaya
dayali slirecler yoluyla yeniden Ulretmeyi de genis Olcide icerir (Adiglizel, 2006). Yaratici drama,
bireylerin yaraticiliklarini gelistirmek icin dramanin kullanilmasidir (MEB, 2014). Yaratici drama, grup
Uyelerinin yasantilarindan yola ¢ikilarak bir amag¢ dogrultusunda dogaclama, rol alma vb. tekniklerle
canlandirma yapilmasi temeline dayanir (Adigtizel, 2012). Yaratici drama; dogaclama, rol oynama vb.
tiyatro ya da drama tekniklerinden yararlanilarak bir grup calismasiyla, bireylerin bir yasantiyi, bir
olayi, bir fikri, soyut bir kavrami ya da bir davranisi; 6nceden yazilmis bir metin olmaksizin,
katilimcilarin kendi yaratici buluslari, 6zgin disinceleri, 6znel anilari ve bilgilerine dayanarak

canlandirmalari ve olusturduklari eylem durumlaridir (San, 1991; San 1996).

Yaraticl drama etkinlikleri provasizdir ve aninda yaratilan uygulamalardir. Bir liderin rehberliginde
katilimcilar, yasadiklari ve hayal ettikleri durumlari, yaratici drama seklinde yansitirlar. Yaratic
dramada higbir zaman, bir seyi oldugu gibi kabul etme s6z konusu degildir. Yaratici drama
uygulamalari, iyi bir tasarimla hemen her yerde, her ortamda uygulanabilir. Bir sahnede yapilabilecegi
gibi, sinifta, kitiphanede, miizede, turistik tesislerde; havuz basinda, plajda vb. alanlarda da
gerceklestirilebilir. Katihmcilar oyun siiresince farkli fikir ve yorumlarini 6zgiirce ifade edebilirler
(MEB, 2014). Yaratici drama sireclerinde katilimci bir durumun, catismanin icine girer, kurgusal
gerceklikte bu catismay! yasar, grupla ve grup ici iletisimle irdelemeye baslar, dener, sorgular,

veniden analiz eder ve gercekle kurgusal gerceklik arasinda 6zellikle drama tekniklerinin de yol
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gostermesiyle slirecin tam kendisi olur, onu yasar ve bu siirecin devamini da belirler. Bu yoniyle

yaratici drama, sonuctan cok siirece odaklidir (Adigtizel, 2006).

Yaratici drama uygulamalarinda bireyler, duygularini ve disincelerini yeniden yapilandirarak,
problemleri birlikte ¢ozerek ve orijinal fikirler olusturarak yaraticilik siirecine girmis olurlar. Bu
yonlyle yaratici drama, yaraticiigin beslendigi temel alanlardan birisidir (Erdogan, 2006). Ayrica,
yaratici drama bireyin yaraticilik 6zelligini gelistirerek, estetik bir bakis agisi saglamasi ile timel bir
sanat egitimi alani; farklh yetenek ve zekalara donik etkinlikleri ayni anda biinyesinde barindirmasi ve
daha cok duyulari hedef almasiyla yasanti yoluyla kalici 6grenmenin etkili bir yontemi; kendini
gerceklestirme yolundaki ¢cagdas insana kendini, ¢evresini, olaylari ve en genis anlamiyla hayati ¢cok
yonli ve gergekci bir sekilde algilayarak, ihtiyaclarini karsilama ve gizli glclerini gerceklestirmesi

yoninde buyuk destek verisiyle etkili bir kisisel/sosyal gelisim yéntemidir (Bozdogan 2003).
Yaratici drama siirecinin temel geleri;

Drama Lideri: Drama lideri/Ogretmen, drama calismalarinda katilimcilara/gruba rehberlik eden
kisidir. Drama lideri, grupla c¢alismaya baslamadan 06nce; yapacag etkinlikleri, hedeflerini,
yontemlerini, icerigini ve degerlendirmesini planlamis, kullanacagi malzemeyi saglamis, calisma
ortamini calisma yapilabilecek hale getirmis olmali ve yas gruplarinin gelisimsel o6zelliklerini iyi
bilmelidir (MEB, 2014). Drama lideri drama slrecinin nasil gelisecegini ve nasil sonuglanacagini
bilemez ancak, siirece giden yollarda bir engel, ilerleyememe durumu s6z konusu oldugunda

yonlendirme islevini yerine getirir (Adiglzel, 2006).

Grup: Yaratici drama grupla yapilabilecek bir etkinliktir. Grubu olusturan bireylerin katilimci ve istekli
olmasi gerekmektedir. Aksi takdirde siirecin ilerleyisi miimkin olmayacaktir (Yilmazlar ve Yagmur-

Kolcu, 2018).

Ortam: Drama calismalari, agik, kapali hemen her mekanda yapilabilir. Ancak, drama yapilacak alanda
tehlike yaratabilecek durumlarla ilgili 6nlemlerin alinmasi 6nemlidir (MEB, 2014). Lider, belirlemis
oldugu temaya ve gruba uygun bir mekan belirlemeli ve mekanla ilgili gerekli tedbirleri almahdir

(Yilmazlar ve Yagmur-Kolcu, 2018).

Malzeme: Yaratici drama siirecinde, yaratici dramanin hedefine hizmet edecek nitelikte olan her

tarll arag, gerec¢ ve materyal kullanilabilir.

Yaratici drama ¢alismalarini asagida sunulan i¢ temel asamada incelemek miimkiindiir (Yilmazlar ve

Yagmur-Kolcu, 2018):

1. Hazirlik ve Isinma: Isindirmak birinin bir seye yakinlik duymasini, alismasini, benimsemesini,

yadirgamaz olmasini saglamak ve onu alistirmak igin yapilir. Daha ¢ok bedenin harekete gectigi,
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duyularin es zamanh olarak yogun kullanildigl, ice doniik calismalarin yapildigi, gliven kazanma, uyum
saglama gibi grup dinamigini olusturmak icin yapilan, kurallari diger asamalara gore belli ve daha ¢ok
lider tarafindan belirlenen bir asamadir. Bu asamanin esas amaci bir grup dinamigi olusturmanin yani
sira bir sonraki asamaya hazirliktir (Adigiizel, 2006). Bu asamada temel amag, grup Uyeleri birbirini
tanimiyorsa tanismalarini ve iletisim haline gecmelerini saglamak; grup Uyeleri tanisiyorsa grubun
dikkatini cekerek ve eglendirerek bir sonraki asamaya hazir olmalarini saglamaktir. Isinma
asamasinda bilinen ¢ocuk oyunlari ya da lider tarafindan olusturulmus oyunlar oynanabilir (Yilmazlar

ve Yagmur-Kolcu, 2018).

2. Canlandirma: Rol oynama, dogaglama, pandomim gibi drama tekniklerinin kullanilarak amaglanan
hedefler dogrultusunda yol alinan bir asamadir. Canlandirma asamasinda, c¢alismanin hedeflerini
olusturan olusumlarin gerceklesmesi beklenir. Bu asama, grup Uyelerinin yaraticilliginin 6n plana
ciktigr bir asamadir. Bu asamada lider yol gostericidir ancak yonlendirici degildir, geri planda kalarak
grup Uyelerini gézlemler ya da canlandirmada bir role biriinir. Canlandirma asamasinda gruptaki
bireylerin 6zglir bir ortam yakalamis olmalari 6nemlidir. Bu nedenle liderler, yaratici fikirleri
kisitlayan, kiyaslayan, degerlendiren, siniflandiran ya da dislayan bir rol almamalidirlar (Yilmazlar ve

Yagmur-Kolcu, 2018).

3. Degerlendirme: Hedeflerle ulasilan noktanin karsilastirildigl, duygularin ve dislincelerin
paylasildigi asamadir. Lider yaratici drama calismasinda bilgi edindirmeyi amaglamis ise (ders konulari
gibi) bu asamada bilgilerin edinilip edinilmedigini de degerlendirebilir (Yilmazlar ve Yagmur-Kolcu,

2018).

Fen ve Teknoloji egitiminde g¢esitli yontemlerin kullaniimasina iliskin olarak yapilan ¢alismalar,
cocuklarda gizli olan enerjinin ortaya gikarilmasi igin en uygun yéntemlerden birinin yaratici drama
oldugunu gostermektedir. Fen derslerinde yaratici drama kullaniminin; 6grencilerin derse karsi
tutumlarina (Sagirh ve Giirdal, 2002), ders basarilarina (Cam, Ozkan ve Aving, 2009), elestirel
disinme becerilerine (Yilmazlar, Yagmur ve Takunyaci, 2013), yaraticiliklarina, 6grencilerin
deneyimlerini anlatmalarina, sozli iletisimlerine (Aydin ve Aykag, 2016) olumlu katki sagladig
belirlenmistir. Drama yo6ntemin etkililiginin arastirildigi bir calismada insanin kendisini daha iyi

tanimasini ve yasayarak 6grenmesini sagladigi tespit edilmistir (Gonen ve Dalkilig, 1998).

Arastirmada; fen bilimleri dersi sekizinci sinif basit makineler konusunda “Bu makineler ¢cok basit”
isimli yaratici drama etkinliginin, 6grencilerin basit makineler konusunu 6grenmelerindeki etkililigini
belirlemek amaglanmistir. Bu arastirma ile, yaratici drama etkinliginin 6grenciler Uzerindeki etkisini
ortaya koyarak, egitimcilere ve arastirmacilara katkida bulunulacag distinilmektedir. Bu dogrultuda,

arastirmanin problem climlesi ve alt arastirma sorulari asagida verilmistir.
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Fen bilimleri dersinde kullanilan yaratici drama etkinliginin, sekizinci sinif 6grencileri Gzerine etkileri

nelerdir?

* “Bu makineler ¢ok basit” isimli yaratici drama etkinliginin, 6grencilerin basit makineleri
o0grenme basarilarina etkisi nedir?

*  Yaratici drama etkinligi hakkinda 6grenci degerlendirmeleri nasildir?
Yéntem

Bu arastirmada, sekizinci sinif fen bilimleri dersinde basit makineler (nitesi islenirken, uygulanan
yaratici drama etkinliginin 6grencilerin konuyu 6grenmelerindeki etkililigini belirlemek amaciyla nicel
ve nitel arastirma yontemlerini iceren karma arastirma desenlerinden, acimlayici sirali desen
kullanilmistir. Karma arastirma deseni hem nicel hem de nitel arastirma yodntemlerinin
avantajlarindan birlikte faydalanilmasini saglayan kullanish bir yéntemdir (Creswell, 2019). Acimlayici
sirali desen, birinci asamada nicel bilginin elde edildigi, ikinci asamada ise nitel bilginin elde edildigi
bir karma desen turudir. Bu desende elde edilen nitel bilgiler, nicel bilgileri agiklamak ve ayrintili hale
getirmek icin kullanilabilir (Plano-Clark ve Creswell, 2015). Arastirma, bir deney ve bir kontrol
grubuyla yuruttlmustur. Deney grubunda iki hafta (sekiz ders saati) boyunca basit makineler Unitesi,
mifredata ek olarak Yilmazlar ve Yagmur-Kolcu (2018) tarafindan gelistirilen “Bu makineler ¢cok basit”
isimli etkinlik ile islenmistir. Kontrol grubunda ise herhangi bir yeni etkinlige yer verilmeden, iki hafta
(sekiz ders saati) boyunca mevcut program uygulanmistir. Arastirmanin nicel kisminda deneysel
arastirma yontemi tercih edilmis ve yaratici drama etkinliginin, 6grencilerin basit makineler konusunu
ogrenmelerindeki etkililiginin belirlenmesi icin biitiin gruplara; Ozkan ve Mustu (2018) tarafindan
gelistirilen “Basit Makineler Unite Basari Testi” &n test - son test olarak uygulanmistir. Nicel verilerin
eldesi ve analizinin ardindan, basari testinden elde edilen sonuglarin nedenlerinin agiklanabilmesi i¢in
nitel veri toplama aracinin kullanilmasina ihtiya¢ duyulmustur. Bu sayede, nitel veriler elde edilerek
nicel verilerin detaylandiriimasi hedeflenmistir. Arastirmanin nitel kisminda, eylem (aksiyon)
arastirmasi yontemi kullanilmistir. Eylem arastirmasi Bogdan ve Biklen (2003) tarafindan “sosyal
degisimi saglamak amaciyla sistematik olarak bilgi toplama slireci” olarak tanimlanmaktadir.
Arastirmada, “Bu makineler ¢ok basit” isimli yaratici drama etkinligi 6grencilere uygulandiktan sonra;
etkinligin 6grenime katkisi ve olumlu - olumsuz yanlari gibi konularda, 6grencilerin distincelerinin
derinlemesine 6grenilmesine olanak sagladig icin eylem arastirmasi yontemi tercih edilmistir. Bu
dogrultuda yari yapilandiriimis gérisme formu kullanilarak, arastirmada uygulanan etkinlik hakkinda
O0grenci gorusleri alinmistir. Deney grubundan 8 06grenciyle gorlisme yapilmis ve cevaplarin
tekrarlanmaya basladigi ve sonuca ulasildigl anlasilarak, goriismelerin yeterli olduguna karar

verilmistir.
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Calisma grubu

Calisma grubunu, ulasilabilirlik esasina gore, 2018-2019 egitim-6gretim yilinda Afyonkarahisar ili
Merkez ilcesinde yer alan bir devlet okulunun sekizinci sinifinda 6grenim géren bir deney (n=24), bir
de kontrol grubu (n=24) olmak Uzere toplam 48 06grenci olusturmustur. Kolayda Ornekleme
yonteminde calisma grubu, calismanin yapisina uygun olma kosulu ile en kolay ulasilabilecek
bireylerden olusturulur (Girbiz & Sahin, 2018). Deney ve kontrol grubuna uygulanan Basit Makineler
Unite Basari Testi ©n test sonuglari, grup basari diizeylerinin yakin oldugunu gostermistir. Gruplarin
O0grenci sayilari denktir. Digerine gore daha sessiz olan sekizinci sinif 6grencileri -yaratici drama

etkinligi ile aktif olsunlar diye- deney grubu olarak segilmistir.
Veri toplama araglari

Arastirmanin nicel kisminda veri toplama araci olarak, Ozkan ve Mustu (2018) tarafindan gelistirilen
19 sorudan olusan ¢oktan se¢meli Basit Makineler Unite Basari Testi, calisma grubuna 6n test ve son
test olarak uygulanmistir. Testin glivenirligi 0.88 olarak hesaplanmistir. Arastirmanin nitel kisminda
ise deney grubuna uygulanan etkinlige dair 6grenci gorislerini almak amaciyla; iki 6gretim Uyesi ve iki
fen bilimleri 6gretmeninin gorusleri dogrultusunda hazirlanan sekiz soru, etkinlik sonunda 6grencilere
uygulanmistir. Gortisme formundaki sorular; etkinlik ortami, drama etkinligi hakkinda 6grencilerin
gorislerinin alinmasi amaciyla ve drama etkinligi ile basit makineleri 6grenmelerinin, konuyu

anlamalarina nasil etkisinin olduguna dair 6grencilerin gorislerini almaya yonelik olarak yazilmistir.
Yaratici drama etkinliginin uygulama basamaklari

Deney grubuna; 6grencilerin glinlik hayatta kullanilan basit makineleri fark etmelerini ve bu
makinelerin kullanim amaglarini sorgulamalarini saglamanin amaglandigi, Yilmazlar ve Yagmur-Kolcu
(2018) tarafindan gelistirilmis olan, asagida uygulama basamaklariyla sunulan “Bu makineler ¢ok

basit” isimli yaratici drama etkinligi uygulanmistir:
Isinma agsamasi;

Onceden hazirlanan mizik esliginde 6grenciler 1sinma hareketleri yapmislardir. Ogrenciler; ilk 5
dakika liderin komutlarina uyarak yavas yiiriime, hizl yirime, bacagi kirik biri gibi yGrime, yasl bir
nine gibi ytrtiime, kurbaga yiriytsd yapma seklinde amach yirtiylis yapmislardir. Boylece utangag
ogrenciler de ortama uyum saglayabilmislerdir. Boylelikle 6grenciler dogaglama ¢alismasina bir adim

atmis oldular.
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Oyun: Engelli kosu;

Ogrencilerin hepsine 1 ya da 2 numaralari verilmistir. 1 numarali 6grenciler birinci grubu, 2 numarali
ogrenciler ikinci grubu olusturmuslardir. Bu sayede heterojen gruplar olusturulmustur. Kurulan egik
dizlemli platformda top ve hulahoplarla bir oyun kurulmustur. Oyunun kurali; her grup ayni anda
hulahopu 3 kez cgevirip egik dizlemden gegerek yikseltiye ¢ikacak ve topu alip siranin basindaki
arkadasina gotirip verecektir. Bu sekilde tim grup Uyelerinin kulvari tamamlamasi saglanmistir.

Oyunu 6nce bitiren grup, tim sinif tarafindan coskuyla alkislanmustir.

Yaratice D
EthinliQc de

OYUN:
ENGELLI
KOsU

Basit Makineler

Ara degerlendirme;

Ogrenciler 5 dakika ara degerlendirme yapmislardir. Onceki iki asamada ne hissettiklerini, hangi
asamanin zor hangisinin zevkli oldugunu; egik diizlem olmasaydi kulvari tamamlamanin daha mi

kolay, yoksa daha mi zor olacagina dair sohbet etmislerdir.
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Canlandirma asamasi;
ikili Dogaglama:

Ogrencilere sirasiyla 1-2-3-4 numaralari séylenerek/verilerek akilda tutmalari istenmistir. 1 numaral
o6grenciler birinci grubu, 2 numarali 6grenciler ikinci grubu, 3 numarali 6grenciler l¢linct grubu ve 4
numarali 6grenciler dordiincii grubu olusturmustur. Bu sayede vyine heterojen gruplar
olusturulmustur ve 6grencilerin farkl arkadaslariyla ¢alismalari saglanmistir. Her bir grup mekanin
farkh koselerine yerlesmislerdir. Her grup kendine bir isim vermistir. Lider, gruplara geri dénisim
malzemeleri, yapistirici, iplik, makas gibi yardimci materyallerin bulundugu birer kutu dagitmis ve

o6grencilere su agiklamayi yapmistir:

“Merhaba mucit gengler burada olmanizin sebebi bu isi ancak sizin basarabilecek olmaniz. Biliyoruz ki
6niiniizdeki geri déniisiim malzemeleri birazdan akil almaz tasarimlara déniisecek. Hadi bakalim
6niiniizdeki ise yaramaz gibi gériinen malzemeleri bir alete déniistiiriin. Siireniz 15 dakika. lyi

sanslar.”

Gruplar, kagitlara yazilmis basit makine isimlerinden birer tane se¢mislerdir ve hangi basit makine
ismini sectilerse verilen atik malzemelerin oldugu kutuda bulunan malzemeleri kullanarak 15 dakika
icerisinde sectikleri basit makineyi hazirlamislardir. Atik malzemelerden hazirladiklari basit makineleri
diger gruplara tanitmiglardir. Boylece; 1. grup palanga, 2. grup kaldiraglar, 3. grup ¢ikrik ve 4. grup

vida hazirlamis ve sunmuglardir.

Canlandirma:

Materyalleri gergeklestiren grup o6grencileri yine ayni grupta kalmistir. Kendi olusturduklari
materyalleri ellerinde kalmak Uzere, her grup farkl bir koseye ge¢mistir. Ardindan Lider, 6grencilere

su aciklamayi yapmistir:
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“Unlii bir medya sirketinin reklam béliimiinde ¢alisan bir ekipsiniz. Oniiniizde gérmiis oldu§unuz basit
makineler ve bu makinelerle ilgili bilgilendirme kartlari size dagitildi. Géreviniz bu makineyle ilgili film
cekmeniz. Cekecediniz reklam filmlerinde makinenin ne ise yaradi§i ve nerelerde kullanilabilecegi
anlatilmali, gerisi ekibinize kalmis. Oyle ilgi cekici bir reklam filmi hazirlayin ki herkes bu makinelerden
satin almak igin siraya girsin. Reklam filmlerinizin uzunlugu 2 dakikayr gegmemelidir. Burada sizin igin
bir kostiim ve malzeme kutusu bulunmakta. Kullanmak istediginiz malzemeleri buradan alabilirsiniz.

Reklam filmlerinizi hazirlamak igin 30 dakikaniz var. Kolay gelsin”

Butln gruplar reklam filmlerini hazirladiktan sonra ¢ok amacli salonda, materyaller ve daha 6nceden
getirilen kiyafetler kullanilarak; diger gruplarin ve davet edilen iki fen bilimleri 6gretmeninin seyirci

oldugu ortamda, sirasiyla her grup reklam filmlerini canlandirmislardir.

Canlandirmalar sirasinda ve sonrasinda bitln gruplar lider tarafindan tebrik edilmistir. Herhangi bir
degerlendirme, kiyaslama ya da derecelendirme yapilmamistir. Etkinlik uygulama plani Tablo 1'de

verilmistir.

Tablo 1. Etkinlik uygulama plani

-Miuzik esliginde amagl yurlyis
Isinma Hareketleri (15 dakika)
-Oyun

Ara degerlendirme (5 dakika) -Bir 6nceki agamanin degerlendirilmesi

-ikili dogaclama
Canlandirma (45 dakika)
-Liderin komutlari ile yapilacak canlandirmalar

Degerlendirme (15 dakika) -Cember etrafinda degerlendirme
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Degerlendirme asamasi:

Ogrenciler etkinlik sirasinda hissettiklerini tiim katihmcilarla paylasmislardir. Baslangicta utangag olan
ogrenciler de dahil tim 06grenciler etkinlige katilmis ve etkinlikten c¢ok keyif aldiklarini ifade
etmislerdir. En son lider etkinligi degerlendirmistir. Gruplarin rlnler igin hazirladiklari reklam filmleri
ve canlandirmalari ¢ok begenilmis ve takdir edilmistir. Etkinlik sonunda 6grenciler; Cevremizde
hayatimizi kolaylastiran basit makinelerin neler olduguna dair kisa sorgulama gerceklestirdiler ve

basit makinelerin galisma prensiplerini fark ettiler.
Verilerin analizi

Ogrencilere uygulanan basari testi icin dogru cevaplara 1 puan, her yanlis ve bos cevaplara 0 puan
verilmistir. Sorulara verilen dogru cevaplarin toplami 19 puandan olusan bir cevap anahtari
hazirlanmistir. Elde edilen verilerin istatistiksel ¢oziimlemeleri istatistik paket programiyla analiz
edilmistir. Verilerin analizinde; yapilacak analiz tiriinin (parametrik / non-parametrik) ve dagilimin
(normal / normal olmayan) belirlenmesi amaciyla normallik analizi gerceklestirilmistir. Bu analizde
Komogrov-Smirnov testi kullanilmis ve anlamh bir farkhlik olmamasi sebebiyle (p>.05) normal
dagildigina karar verilmistir. Dagilim trinin belirlenmesinin ardindan; farkli gruplarin 6n testlerini ve
farkh gruplarin son testlerini karsilastirmak amaciyla iliskisiz (bagimsiz) orneklemler icin t-testi
(independent sample t test); ayni grubun 6n test-son test karsilastirmasi amaciyla da iliskili (bagimh)

orneklemler igin t-testi (paired samples t test) kullaniimistir.
Bulgular ve yorum

Bu bolimde, calisma gruplarina 6n test ve son test olarak uygulanan ¢oktan se¢meli basari testinden

elde edilen bulgular sunulmustur.
Kontrol ve deney grubunun én test ve son test sonuglarinin karsilastiriimasi

Tablo 2. Kontrol grubu ve deney grubunun 6n test puan ortalamalari icin yapilan iliskisiz 6rneklemler

t-testi sonuglari

Grup n X s t sd ¢]
Ontest  Kontrol grubu 24 7.2917  3.816
0.769 46 446
Deney grubu 24 8.166 4.061

Kontrol ve deney grubuna uygulanan basari testi on test puan ortalamalari arasindaki farkhhg

belirlemek Uzere iliskisiz grup t-testi yapilmis ve sonuglari Tablo 2’de verilmistir. Tablo 2’e gore,

176



Tezel, Topal & Kogak

kontrol grubu ve deney grubunun On test puan ortalamalari birbirine yakindir ve puanlar arasinda

istatistiksel olarak anlamli bir farklihk bulunmamistir (p>.05, t=0.769).

Tablo 3. Kontrol grubu ve deney grubunun son test puan ortalamalari icin yapilan iliskisiz 6rneklemler

t-testi sonuglari

3
i
)
-

Grup sd p

Son test Kontrol grubu 24 8.541 3.425

4.811 46 .000
Deney grubu 24 13.042 3.425

Tablo 3’e gore, kontrol grubu ve deney grubunun son test puan ortalamalari arasinda, deney grubu

lehine istatistiksel olarak anlamli farkhlk bulunmustur (p<.05, t=4.811).

Tablo 4. Kontrol ve deney grubunun 6n test ve son test puanlarina dair iliskili 6rneklemler t-testi

sonuglari
Grup t sd p
Kontrol grubu On test —son test -1.578 23 128
Deney grubu On test —son test -8.340 23 .000

Kontrol ve deney grubunun, 6n test ve son test puanlarina dair iliskili gruplar t-testi sonuglari Tablo
4’de verilmistir. Tablo 4’e gore, kontrol grubunun 6n test-son test puanlari igin yapilan iliskili grup t-
testi sonucunda, 23 serbestlik derecesinde, g¢alismanin basinda ve sonunda uygulanan sorulardan
elde edilen puanlar arasinda istatistiksel olarak anlamli farkhlik bulunmamistir (p>.05, t=-1.578). Tablo
4’e gore deney grubunun, uygulamanin basinda ve sonunda elde edilen 6n test-son test puanlari
arasinda, 23 serbestlik derecesinde, son test lehine istatistiksel olarak anlamli farkhlik bulunmustur
(p<.05, t=-8.340). Dolayisiyla, “Bu makineler ¢ok basit” isimli yaratici drama etkinliginin, 6grencilerin

basarisinda olumlu yénde etkisinin oldugu séylenebilir.
Bireysel goriismelerden elde edilen bulgular

Gorisme esnasinda 6grencilerden elde edilen yanitlar arastirmaci tarafindan her 6grenci icin ayri ayri
yaziya dokiilerek, rapor haline getirilmistir. Ogrenciler benzer yanitlar vermislerdir. Her 6grenciye kod

isim verilmis olup, iki 6grencinin yanitlari asagida verilmistir.
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Birinci soruda gorisme yapilan 06grencilerden, drama etkinliginin yapildigi ortami anlatmasi
istenmistir. Ogrencilerin biyik c¢ogunlugu etkinligin yapildigi ortamin sakin oldugunu ve rahat

ettiklerini ifade etmislerdir. iki 6grencinin yanitlari sdyledir:

Mustafa: “Drama dersindeki ortamimiz sakin bir ortamdi. Sadece bizim bulundudumuz bir ortam
oldugu icin kafamiz karismadi etkinligi rahat rahat yaptik. Bazi esyalarla birlikte basit makineler

tizerinde ¢calismalar yaptik.”
Sema: “Sessiz, sakin, hocamizin da basinda oldugu bir proje yaptik.”

ikinci soruda gériisme yapilan 6grencilerden, drama etkinliginde ne yaptigini anlatmasi istenmistir. iki

Ogrencinin yanitlari soyledir:

Mustafa: “Etkinlikte benim konum ‘Palangalar’di. Palangalarla ilgili giinliik yasamdan 6rnekler
verdim ve o palanga sistemini aletlerle edevatlarla yaptik. Diger arkadaslarda baska seyler yapti.

Onlarin yaptiklarini da anladim. Calisma prensiplerini 6grendim.”

Sema: “Basit makineleri yaptik. Cikrik yaptik ve hocalarimizla birlikte gésteri yaptik.-Diger

arkadaslar da makas, vida falan yaptilar.”

Uglincii soruda goriisme yapilan 6grencilerden, drama etkinligi ile islenen dersi diger zamanlarda
islenen dersler ile karsilastirmalari istenmistir. Ogrenciler, drama etkinligi ile islenen derse dair

olumlu yénde gériis bildirmislerdir. iki 6grencinin yanitlar sdyledir:

Mustafa: “Drama yénteminde daha ¢ok etkinlik kullanildigi icin akillarda daha ¢ok kaliyor yani
ben bunu bir 5 yil sonra da hatirlayabilirim. Yani ¢ok edlenceli bir aktivite oldugu icin akilda

kalmasi uzun olur.”
Sema: “Bu drama ¢ok edlenceli ve siniftaki gibi sikici degil.”

Dordiincl soruda gorisme yapilan 6grencilere, drama yonteminde begendigi yonlerinin ne oldugu

sorulmustur. iki 6grencinin yanitlari séyledir:
Mustafa: “Eglenceli olmasi ve hani herkesin katilmasi.”
Sema: “Ekip calismasi ve siirekli bir seyler yapmamiz.”

Besinci soruda gorliisme yapilan 6grencilere, drama yonteminde begenmedigi yonlerinin ne oldugu

sorulmustur. iki 6grencinin yanitlari séyledir:

Mustafa: “Kétii bir yénii yok hani normal derslerde zaten yaziyla not tuttugumuz icin akilda

kaliyor ama tutmadigimiz yerlerde yazi yazarak égrenebiliriz.”

Sema: “Arkadaslarimla siirekli ayni seyi bulamiyoruz.”
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Altinci soruda gérisme yapilan 6grencilere, drama etkinligini gerceklestirirken kendini nasil hissettigi

sorulmustur. iki 6grencinin yanitlari séyledir:
Mustafa: “Biraz utandim ama eglenceliydi.”
Sema: “lyi hissettim ve basit makinelerin nasil ¢alistigini 6§rendim.”

Yedinci soruda gorlisme yapilan 6grencilere, drama etkinligi ile basit makineleri 6grenmelerinin,

konuyu anlamalarina nasil etkisinin oldugu sorulmustur. iki 6grencinin yanitlari séyledir:

Mustafa: “Aklimda mesela sikici bir konu olarak degil de giizel eglenceli bir konu olarak kaldi ve

sinavlarda c¢iktiginda yapabilecegimi diisiiniiyorum.”

Sema: “Normal bir hayatta karsima ¢iktiginda nasil ¢alistiini bilirim diye diistindiyorum. Akilli
tahtadan izleseydik, yazsaydik, kitaptan okusaydik bu kadar iyi anlayamazdim. Kendim yapmak

zorundayim.”

Gorismenin son sorusunda ise 6grencilere baska bir konuyu da drama ile islemek ister misin diye

sorulmustur. iki 6grencinin yanitlari séyledir: iki 6grencinin yanitlari séyledir:

Mustafa: “Evet. Mesela, mevsimler ve iklimdeki o dlinyalari falan 6grencilerle birlikte yapabiliriz,

ogretmenlerle. Ezbere dayali oldugu icin biraz zordu.”

Sema: “isterim.”
Sonug ve tartisma

Bu arastirmada, yaratici drama etkinliginin; sekizinci sinif 6grencilerinin basit makineler konusunu
ogrenmelerindeki etkililigi incelenmistir. Deney grubunda dersler, “Bu makineler ¢ok basit” etkinligi
ile islenirken, kontrol grubunda herhangi bir yeni etkinlige yer verilmeden, mevcut program
uygulanmistir. Uygulanan etkinligin, 6grencilerin basit makineler konusunu 6grenme basarilarina ne
derece etkisinin oldugu, ilk alt arastirma sorusunu olusturmaktadir. Bu alt arastirma sorusu
dogrultusunda, ¢oktan secmeli sorulardan olusan basari testi, 6grencilere 6n test ve son test olarak
uygulanmistir. Arastirma sonuglarina gore, Yaratici drama ile 6gretim yapilan deney grubu ve mevcut
programin uygulandigl kontrol grubuna uygulanan basari testlerinin 6n test puanlari arasinda
istatistiksel olarak anlamh farklilik tespit edilmemistir. Deney ve kontrol grubunun basari diizeylerinin

birbirine yakin oldugu séylenebilir.

Arastirma sonuglarina goére, kontrol grubunun 6n test-son test puanlari arasinda istatistiksel olarak
anlamh bir farkhhk bulunmamistir. Fakat deney grubunun 6n test-son test puanlari arasinda, son test
lehine istatistiksel olarak anlamh farklilik bulunmustur. Buna goére, dersin yaratici drama etkinligi ile

islenmesinin; 6grencilerin, basit makineler konusundaki 6grenme basarilarina olumlu yénde etkisinin
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oldugu anlasiimaktadir. Drama etkinliginin uygulandigi deney grubu 6grencilerinin, basit makineler
konusunda glnlik hayattan o6rnekler vermeleri, drama metnini kendileri yazmalari ve atik
malzemelerden materyal tasarlamalari ve etkinlikten zevk alarak aktif katihm saglamalari, konuyu
O0grenme basarilarinin artmasinda etkili olabilir. Kahyaoglu, Yavuzer ve Aydede’nin (2010)
arastirmalarinin sonucunda, yaratici drama yontemiyle ders islenen deney grubunun basari diizeyinin
daha yuksek oldugu gorilmistir. Yildirim, Sekercioglu ve Yildirir (2018) ve Yilmaz'in (2006)
arastirmalarinda da, fen bilimleri dersinde bazi konularin drama destekli 6gretim ile yuritilmesinin,
ogrencilerin akademik basarilarinda ve konuyu daha kolay anlayabilmelerinde etkili oldugu sonucuna
varilmigtir. Bu arastirmalar, mevcut arastirmanin sonucunu desteklemektedir. Bazi arastirma
sonuclarina goére (Kilingaslan ve Ozdemir-Simsek, 2015; Selvi ve Oztiirk, 2000); yaratici drama
yonteminin, oOgrencilerin akademik basarilarini ve basari Uzerinde kaliciliklarini olumlu yonde

etkiledigi gérilmustdr.

Arastirmanin ikinci alt arastirma sorusu dogrultusunda, 6grencilerin etkinlik hakkindaki gorislerinin
alinabilmesi ve etkinligin 6grenciler lGzerindeki etkilerinin sebeplerinin belirlenebilmesi icin bireysel
gorismeler gergeklestirilmistir.  Ogrenciler genel olarak, etkinlik hakkinda olumlu goris
bildirmislerdir. Ogrenci goérisleri; dersin drama etkinligiyle islenmesinin eglenceli ve &gretici oldugu,
konuyu 6grenmeyi kolaylastirdigi ve derslerde bu tarz etkinliklerin siklikla kullanilmasini istedikleri
yonundedir. Elde edilen sonuclar dogrultusunda, basit makineler konusunun, yaratici drama etkinligi
ile islenmesinin; o0grencilerin canlandirma yapmalarina firsat tanidigi, distncelerini rahatca ifade
etmelerini, istekli ve aktif olarak derse katilimlarini destekledigi, bu sayede konunun 6grenilmesine
olumlu yonde etki ettigi sdylenebilir. Aydin ve Aykag¢’in (2016) arastirmalarinin sonucunda, yaratici
drama ydnteminin; 6grencilerin etkinliklere karsi motivasyonlarini arttirdigi, iletisim becerilerini
gelistirdigi ve grup calismalarinda birlikte tiretme ve grup icinde sorumluluk alma isteklerini artirdig
gdzlenmistir. Bazi arastirmalarda (Bertiz, Bahar ve Yegen; 2010; Ozdemir, Akfirat ve Adigiizel, 2009;
Sagirli ve Glrdal, 2002; Saylan, Altintas ve Kaya, 2016), drama yontemine dair 6grencilerin; konuyu
anlamalarini kolaylastirdigi ve kalicihgini artirdigi, iletisim becerilerini gelistirdigi, dersi eglenceli hale

getirdigi gorislinde olduklari ifade edilmistir.

Uygulama sonucunda, 6grencilerin konuyu 6grenme basarilarindaki artisin sebebinin; yaratici drama
etkinligi sayesinde, konuyla ilgili kavramlari ilgilerini ¢cekerek 6grenmeleri, canlandirma ve materyal
olusturma sirasinda 6grendiklerini gosterebilme firsati bulmalari, etkinlige aktif olarak katilmalari,
derse yonelik ilgi ve meraklarinin artmasi, dislincelerini rahatca ifade edebilmeleri oldugu sonucuna
varilmistir. Ayrica Ogrenci gorislerinden, yaratici drama etkinliginin diger fen konularinda da

kullanilarak derse olan ilginin artabilecegi sonucuna varilmistir.
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Bu arastirmanin sonucu, fen bilimleri dersinde yaratici drama etkinligine yer verilmesinin hem
akademik basari hem de 6grencinin derse olan ilgisinin artmasi bakimindan etkili oldugu yénindedir.
Mevcut arastirmanin sonucunu destekleyen, Dogan ve Ocal’in (2016) arastirmalarinda da, drama
yonteminin uygulandigi deney grubunun akademik basarisinin daha yliksek olugu ve 6grencilerin
drama yontemiyle fen bilimleri dersini daha ¢ok sevdikleri, eglenerek 6grendikleri icin dersin daha

kolay geldigi ve daha iyi anladiklari sonucuna ulasiimistir.
Oneriler
Arastirma sonucunda, su 6nerilerde bulunulabilir;

e Alan uzmanlari, gesitli konularda yaratici drama etkinlikleri gelistirerek, fen bilimleri derslerinde
kullaniimasina katki saglayabilirler.

e Ogretmenler derslerinde, 6grencilerin aktif olarak katilabilecekleri ve diisiincelerini rahatca ifade
edebilecekleri tiirden etkinlik destekli uygulamalara yer vermelidirler.

e Ogretmenlerin yaratici drama ve daha bircok giincel ydntem ve yaklasimlari derslerinde rahatlikla
kullanabilmeleri igin uygulamali olarak cesitli etkinliklere katihmlari desteklenmeli ve uygun

ortamlar saglanmalidir.
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Altinci sinifta liggen ve paralelkenarin alanini 6lgmeye yonelik 5E 6gretim

modelinin kullanilmasi: Bir eylem arastirmasi
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Oz

Calismanin amaci, altinci sinif 6grencilerine yonelik tGggen ve paralelkenarin alanlarini 6lgmeyi iceren 5E 6gretim modeline
dayali ders tasariminin ve tasarimin ders igi uygulamasinin eylem arastirmasi gergevesinde incelenmesidir. Calisma grubunu
ic Anadolu bdlgesinde bulunan bir ilgenin ortaokulunda egitim gdéren toplam 17 altinci sinif 6grencisi olusturmaktadir.
Uygulama boyunca kaydedilen gorintl kaydi, ses kaydi ve 6grenci ¢alisma kagitlari arastirmanin verilerini olusturmaktadir.
Veri toplama araglari arastirmaci ve alan uzmani tarafindan icerik analizi ile ¢ézimlenmistir. Hazirlanan eylem planlari
cercevesinde gergeklestirilen 6grenme siirecinden elde edilen verilere gore; 06grencilerin kesfetme asamasinda kendi
deneyimleri ile UGggen ve paralelkenarin yuksekliklerini gizdikleri ve alan bagintisini olusturabildikleri gorilmustar.
Derinlestirme agamasinda lggen ve paralelkenarin alan 6lgimiind farkli problem durumlarinda ¢ozebildikleri gozlenmistir.
Degerlendirme asamasinda 6grenci performanslari ve 6gretmenin gozlemine bakilarak 6grencilerin ¢ogunun hedeflenen
kazanimlara ulastiklari géralmustdr.

Anahtar kelimeler: Alan, Alan 6lgme, Matematik egitimi, Paralelkenar, Uggen

Using the 5E model in area measurement on 6th grade students: An action
research

Abstract

The aim of this study is improved the effectiveness of teaching by conducting an action research that is designed and
implemented based on the 5E teaching model to measure the areas of triangles and parallelograms. The researcher was
planned this research as an action research. The working group is composed of 17 sixth grade students at middle school
located in Central Anatolia. The video recording, audio recording and student worksheets recorded during the application
form the data of the research. Data collection tools were analyzed with content analysis by the researcher and field expert.
Students will explore different stages of learning process, passing their experience with the height of the triangle and
parallelogram drawn and create the field equations. It has been observed that triangles and parallelogram area
measurements can be solved in different problem situations during the comprehension phase. In the evaluation stage, it
was seen that most of the students reached the targeted achievements.

Keywords: Area, Area measurement, Mathematics education, Parallelogram, Triangle.
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Giris

Matematik belirli bir diizen ve mantiksal siralamaya sahip islem ve kavramlardan olusmakta olup, var
olan bu dizeni fark etmek ve anlamlandirmak da matematigi bilmekten gegmektedir (Van de Walle,
Karp, Williams, 2012). Matematik yasantimizdaki problemleri ¢6zerken basvurdugumuz sayma,
hesaplama, dlgme ve cizmedir (Baykul, 2014). O halde sayilar, islemler, 6lgme ve geometri ilk akla

gelen matematik dallaridir. Matematigin énemli dallarindan biri olan geometri arastirmacilar icin

genis bir konu alanidir.

Geometri 6grenme alani, Milli Egitim Bakanhg Talim ve Terbiye Kurulu Baskanligi tarafindan
yayinlanan Ortaokul Matematik Dersi Ogretim Programinda (5-8.siniflar) 6lgme kavramiyla birlikte
anilmaktadir ( MEB, 2013). Olgme, matematigin en énemli konularindan biridir. Giinliik hayatimizda;
yedigimiz yemegin Ucretini 6demekten, bir mizik dosyasinin miktarini 6lgen degerlere, uykuda
gecirdigimiz slrenin miktarindan, boyumuzun uzunlugunu hesaplamaya kadar 6lcme kavrami ile
kusatiimistir. Geometri ve 6lcme kavramlari incelendiginde; 6grencilerin 6lcme kavramlarini 6grenme
slireclerinde kavramlari birbiriyle iliskilendirmede zorluklar yasadiklari, alan cevre ve hacim
hesaplamalarindaki bagintilari anlamadan; ezbere bilinen formiiller ile sonuca ulagsmaya calistiklari
ayrica alan ve cevre hesaplamalarinin en ¢cok hata yapilan ve anlamada gliclikler yasanan konular
arasinda oldugu gorilmektedir (Dagh, 2010; Tan Sisman ve Aksu, 2009). Bu konularin 6gretiminde
yapilandirmaci bir yaklasimin izlenmesi 6grencinin bilgiyi yapilandirarak etkili 6grenmesini
saglayabilir. Bircok modele sahip bu yaklasimdaki 5E 6grenme modeli alan 6lgme konusunun

ogretiminde kullanilabilir.

5E 6grenme modeli, bireyin bilgiyi kendi zihinsel semalarinda olusturup yorumlamasinda aktif rol
alarak bilginin &grenci tarafindan tekrar yapilandiriimasidir (Ozden,2009). Buradaki amac bilginin
derinlemesine arastirilmasini saglamaktir. Yapilandirmaci anlayisa goére 5E modeli ile tasarlanan ders

bes asamadan olusmaktadir (Oral,2012).

e Giris (Engage) :Ogrencilerin 6n bilgilerinin dikkate alinarak, ilgilerini cekecek, merak
duygusunu olusturabilecek etkinliklere yer verilir. “Neden” sorusunun cevabi aranir, fakat
amag dogru cevabi buldurmak degil degisik fikirleri 6ne siirmelerini saglamak ve 6grenmeye
motive etmektir.

e Kesfetme (Explore) : Ogrencilerin karar alma, fikir (iretme, probleme yénelik ¢6ziim yollarini
kesfettikleri asamadir. Deney planlama, hipotez olusturma etkinlikleriyle 6grencilerin en aktif
katilim sagladiklari asamadir.

e Aciklama (Explain): Ulastiklar yargilar hakkinda sorularin soruldugu, tartismalarin yapildigi,

ogrencilerin kendi dlslincelerini ifade ettigi, 6gretmenin agiklamada bulundugu asamadir.
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Ogretmenin en ¢ok katildigi bolimdiir. Ogretmen bu asamada tesvik edici, formal ve bilimsel
acitklamalarda bulunur.

e Derinlestirme (Elaborate) : Elde edilen bilginin ya da ¢6zim yolunun yeni durumlara
uygulandigi asamadir. Ogrenciler yeni bir problem durumuyla karsi karsiya birakilarak var
olmayan yeni kavramlar 6grenir.

e Degerlendirme (Evaluate) : Bu asamada 6grenilen bilgi ve beceriler degerlendirilerek sonuca
baglanir. Bu degerlendirme 6zdegerlendirme, proje, performans, portfolyo ve 6gretmen
gozlemleriyle gergeklesebilir. Hem 6gretmenin  hem de 06grencilerin  kendilerini

degerlendirebilecekleri asamadir.

Yapilan arastirmalar, 5E modelinin, bilginin derinlemesine arastirilmasini saglamasindan dolayi
matematik 6gretiminde de etkili oldugunu ortaya koymaktadir (Baser, 2008; Hiccan 2008; Kaymakgl,
2015).

Calisma oncesi literatlir taranmis ve geometri 6greniminde yasanan zorluklar ve ¢6zim Onerileri
incelenmistir. Alan 06gretiminde 6nemli bir kavram olan vyikseklik, cokgenlerin o6zelikleri ve
siniflandirilmasi, arastirma konusu olan paralelkenar ve alan 6gretimine yonelik calismalara yonelik
vapilan c¢alismalar ve sonuglari ayrintii olarak incelenmis ve bulgulari eylem planlarinin

hazirlanmasinda arastirmacilara yon vermistir.

Glrefe ve Giltekin (2016)'nin 8.sinif 6grencilerinin yikseklik kavrami ile ilgili bilgilerini ortaya
¢ikarmak amaciyla gergeklestirdikleri ¢alismada kavram bilgilerini ortaya c¢ikarmak igin agik uglu
sorulardan olusan veri toplama araci, segilen 5 06grenciye yari yapilandiriimis gorisme ile
uygulanmistir. Calisma bulgularinda ylkseklik genel olarak dogru c¢izilmis fakat yikseklik taniminda
dik dogru parcasi kavramini kullanan ya da tanimi tam olarak dogru ifade eden 6grenci olmamistir.
Calismada geometrik sekillerin kavramsal olarak 6grenememis olmalarinin 6grencilerin dogru
tanimlamalar yapmalarina engel oldugu sonucuna ulasiimistir. Calismadaki bir baska sonug ise
paralelkenar ve kareye ait birden fazla ylikseklik cizilebilecegi yani yuksekliginin sonsuz oldugunu

hicbir 6grenci tarafindan cizilememistir.

ilkégretim 5. ve 7. Sinif 6grencilerinin ¢cokgenleri siniflandirma bigimlerinin arastirildigi Tirnikli ve
Berkiin (2013)’lUn ¢alismasinda 6grencilerin siniflamada kullandiklari 10 farkh strateji belirlenmistir.
Bunlar; “gorselleri dikkate alma, ozellikleri karsilastirma, rastgele, cokgenlere ait imgelere,
cokgenlerin duruslarina, kenar Ozelliklerine, ag1 0Ozelliklerine, c¢okgenler arasindaki iliskilere,
ogrenilmis bilgilere dayali ve her ¢okgeni digerlerinden bagimsiz olarak siniflama” olarak siralanmistir
(TGrnUklG & Berkiin, 2013, s.324). Paralelkenara ait “Karsilikli 2 kenarlarinin uzunluklari esit olan ve

acilari 90 dereceden farkli, i¢ acilari farkli olan dértgendir.” “Paralelkenar, karsihkli kenarlari birbirine
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esit ve paralel olan geometrik bir cisimdir.” gibi eksik veya yanls tanimlamalar yapildigi goriilmustir

(TGrnukla & Berkiin, 2013, s.349).

Leong (2012)’'nin ¢calismasinda 7.sinif 6grencilerinin paralelkenarin alaninin él¢imiinde daha zengin
0grenme deneyimi saglamak ve bu deneyimleri sunmak amaglanmigstir. Bu ylizden galisma; problemin
ve calisma alaninin belirlenmesi, dersin tasarimi, 6grenme-inceleme-kesfetme ile sonuglarin
paylasimi olmak Uzere dort asamadan olugsmustur. Esnek dislinmeleri igin verilen zaman 6grenciler
icin zenginlik olmustur. Paralelkenarin alanini hesaplarken paralelkenarda bulunan Ucggeni tasiyarak
olusturulan dikdortgenle alan hesabi 6gretmenler icin beklenen ve yeterli bir ¢ézimdir. Sonuclarin
paylasiminda alinan 6gretmen goruslerine gére 6grenmedeki ihtiyacin belirlenmesi ile konuyla ilgili
yanilgl ve hatalarinin bilinmesi 6grenme icin olumlu olacaktir. Bunun yaninda paralelkenar icerisinde
olusturulabilecek yamuk-ti¢gen, dikdortgen- lg¢gen ve yamuk-dikdortgen arasinda baglantinin da

kurulabilecegi sonucu ortaya ¢ikmistir.

Cansiz Aktas ve Aktas (2012)'in lise 6grencilerinin paralelkenarla ilgili bilgilerini belirlemek amaciyla
yaptiklari galismada 6grencilerin ancak %11’lik kismi verilen 15 dértgenden paralelkenar olanlarinin
tamamini bulmuslardir. Yapilan ¢alisma dortgenler arasindaki hiyerarsiyi kurmada yasanan zorluklarin
oldugu, tanimi dogru yapildigi halde paralelkenarin sadece tipik imgesini bildiklerini ortaya
koymustur. Paralelkenarin tipik imgesiyle sinirlh olan paralelkenar bilgilerinin kavramsal anlama ve

problem ¢6zmede olumsuz sonuclar dogurdugu da belirtilmistir.

Dagh (2010) 5.sinif 6grencilerinin ¢evre, alan ve hacim kavramlarina yonelik kazanimlari 6grenme
dizeyi ile konuyla ilgili kavram yanilgilari ve hatalarini arastirmistir. Calismada veri toplama araci
olarak kullanilan testte Ogrencilerin en ¢ok zorlandiklari, en fazla cevapsiz sorunun oldugu konu
geometrik cisimlerin alan hesabi olmustur. Cevre ve alan hesabini karistirdiklari, alan hesabi yaparken
icini dolduran kareleri saymakta hata yaptiklari ve verilen sayilar ile ilgisiz islem yaptiklari da

arastirmanin bulgulari arasindadir.

Hyung (2009) calismasinda ilkokul 6gretmen adaylarinin paralelkenarin ¢evre kavramini iceren alan
fikirlerini arastirmistir. Calisma sonucunda 6grencilerden paralelkenarin ¢evre-alan iliskisinde iki farkli
goris ortaya ¢cikmistir. Bir grup 6grenci ¢evre uzunlugunun artmasi ile alanin azalacagini diisiinirken,
bir grup 6grenci de ¢evre uzunlugunun artmasiyla alanin da artacagini distinmektedir. Ayrica bu
calismada paralelkenarin alanina hesaplamasina yonelik kesme ve sikistirma fikriyle 3 farkli yol ortaya
¢tkmistir. Birincisi paralelkenarda kesme ile ikincisinde sikistirma Gglinclisiinde hem sikistirma hem de

kesme islemi ile dikdortgene benzeterek alan hesaplamasi yapilmistir.

Haciémeroglu ve Apaydin (2009) yaptiklari ¢alisma ile gevre ve alan hesabi konusunun 6gretiminde

kullanilmak Uzere alternatif bir yol ¢izmislerdir. 7.sinif 6grencilerine yonelik tangram kullanarak ders
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plani hazirlamislardir. Burada alan ile ¢evre kavramlarini karsilastirarak degerlendirme yapabilecekleri

ornek etkinlikler yer almistir.

Tan Sisman ve Aksu (2009) yaptiklari ¢alismada 7.sinif 6grencilerinin alan ve ¢evre konusunun
ogrenilmesinde zorluklar yasadiklarini, konuya ait kavram yanilgilari ve hatalarinin oldugu sonucuna
ulasmiglardir. Ayrica 6grencilerin alan ve g¢evre formdllerini etkin kullanamadiklarini ortaya

koymuslardir.

Otten & Herbel (2009)’'un ortaokul o6grencileri lzerinde yaptiklari c¢alismada paralelkenar ve
dikdortgenin alan hesaplamasinda anlamsal iliskinin ortaya ¢ikmasi amaclanmistir. Calismada
egitimciler ile yapilan gorismelerde 6grencilerin alan, paralelkenar, ylikseklik, taban kavramlarinin
anlasilmasinda 6grencilerin glglik cektiklerini ifade etmislerdir. Matematiksel terimler arasinda

anlamsal iliskiyi yapilandirmak; dikdortgen ve paralelkenar arasindaki iliskiye de 151k tutmaktadir.

Huang (2008) gerceklestirdigi deneysel calismada uygulanan 6gretim programinin 6grenci basarisi
Uzerine etkisini belirlemeyi amaclamistir. Deney grubunda bulunan 6grencilere zenginlestilmis
O0gretim programi uygulanmistir. Calisma sonunda deney grubunun kontrol grubuna goére alan
hesaplama performanslarinin daha ylksek oldugu sdylenemez fakat deney grubundaki 6grencilerin
acitklamalarinin daha dogru oldugu gorilmastir. Ayrica dikdértgenin alaninda daha iyi bir 6grenmeye
sahip olan 6grenciler alan hesaplamada coklu strateji kullanmaya, diisiik 6grenmeye sahip olan
ogrencilerin ise hesaplama stratejilerine yonelik egilim icerisinde olduklari gorilmistir. Geometrik
materyallerin kullanimi geometrik sekil 6zelliklerinin igsellestirilmesinin yani sira alan formdulleri
arasindaki iliskinin kolay anlasiimasini da saglamaktadir. Alan hesaplamasinda yapilan hatalarin

dikdortgenin alaninin tam 6grenilememesinden kaynaklandigi da bu ¢alismanin sonuglari arasindadir.

Alan Olgme konusu ile ilgili yapilan arastirmalar ve arastirmacinin daha o6nceki deneyimleri,
ogrencilerin geometrik sekillerin alanlarinin 6greniminde gliclik yasandiklarini gdstermistir (Cansiz
Aktas ve Aktas, 2014; Dagli, 2010; Gurefe ve Giiltekin, 2016; Hyung,2009; Tan Sisman ve Aksu, 2009).
Bu zorluklar temel geometrik sekil olan l¢gen ve paralelkenar alan 6lcimiinde de yasanmaktadir.
Ogretim ortamlarinin planlayicilari 8gretmenlerin, 6gretim etkinligi boyunca karsilastiklari pek cok
sorunla basa c¢ikmalari ve olagan durumu iyilestirmeleri gerekmektedir. Bunu yapabilmek igin
sistematik bir slire¢ olan eylem arastirmasi aslinda her 6gretmenin gerceklestirebilecegi bir
donglidir. Bu ¢alismayla da 6gretmen olan arastirmaci alan élgcme 6gretiminde bunu gerceklestirerek
ogretmenlerin kendi 6grencilerinin problemlerine ¢6ziim bulabilecekleri ve 6gretimin kalitesini
artirabilecegine ornek olabilir. Bu ¢alisma ayni zamanda 6gretmen olan arastirmacinin Uggen ve
paralelkenarin alan o6lgme konusunun Ogretimi icin ders plani tasarlamasi, tasarlanan planin

uygulanmasi, tim bu sireci degerlendirerek gerekirse planda dizenlemelere giderek tekrardan
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uygulanmasi ve bu uygulamanin etkililigini ortaya koymasi agisindan 6nem teskil etmektedir.
Paralelkenar ve liggenin alan &lgiimleri Ortaokul Matematik Dersi Ogretim Programinda 6. sinif
diizeyinde geometri ve 6lcme 6grenme alaninda yer almaktadir. Bu ylizden ¢calismanin amaci 6.sinifta
yer alan li¢ggen ve paralelkenarin yukseklik g¢izimi, alan bagintilarini olusturma ve ilgili problemleri
¢6zmeye yonelik eylem planlarinin tasarlanmasi ve uygulanmasindan olusan bir eylem arastirmasi
gerceklestirerek 6gretimin etkililigini arttirmaktir. Bu ylzden arastirma problemi “6.sinif matematik
dersinde (lggen ve paralelkenarin alan 6lgme konusunda etkili 6gretim nasil yapilir? “olarak

belirlenmistir.
Yéntem

Bu calismadaki arastirmaci ayni zamanda matematik 6gretmeni oldugu ve kendi 6gretim silirecinin
kalitesini artirmayi hedefledigi icin uygulamacinin ayni zamanda arastirmaci oldugu eylem arastirmasi
olarak planlanmistir. Eylem arastirmasi; 6gretmen, idareci gibi uygulayicilarin var olan durumu veya
yasadiklari sorunlari anlama, degistirme ve iyilestirme amaciyla bilimsel sirec icerisinde diger
uygulayicilarla is birliginde bulunarak yaptiklari arastirmalardir (Beyhan, 2013). Hopkins (1993) eylem
arastirmalarinin uygulama siirecinde problemi algilayan ve bunlara ¢6zliim 6nerileri isteyen 6gretmen

tarafindan yapilabilecegini belirtmistir (Akt. Yildirim ve Simsek, 2013).
Calisma grubu

Calisma grubunu Eskisehir ili Alpu ilgesinde bulunan bir Ortaokulunda 6grenim géren 17 altinci sinif
ogrencisi olusturmaktadir. Calisma icin yasal izinler alindiktan sonra 6grencilerin 18 yas alti olmalari

sebebiyle ailelerinden calismaya katilmalari icin izin kagitlari alinmustir.
Veri toplama siireci

Verilerin toplanma siireci eylem arastirmasi basamaklarina uygun olacak sekilde planlanmistir
(Johnson, 2015).Eylem arastirmasinin ilk adimi problem durumunun belirlenmesidir. Bu arastirmanin
da problemi “6.sinif matematik dersinde liggen ve paralelkenarin alan 6lgme konusunda etkili
Ogretim nasil yapilir?” olarak belirlendi. Problemle ilgili alan yazin taramasi yapildi. Alan 6lgme
konusuyla ilgili yapilan ¢alismalar ve sonuglari incelendi. Talim Terbiye Kurulu’nun yayinladig
Ortaokul Matematik Dersi Ogretim Programi (5-8.siniflar) ile buna paralel olarak 6gretmen tarafindan
hazirlanan 6gretim yili boyunca kullanilan 2015-2016 Egitim Ogretim Yili Matematik Dersi
Unitelendirilmis Yillik Plan incelendi. Calisma 6gretim programinda alan 6lgme alt 6grenme alani
altindaki kazanimlar, yillik plan ve ders kitaplarina bakilarak (g¢gen ve paralelkenarin alani ile

sinirlandirildi.
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Yapilan alan yazin taramasi ve bilgi toplama islerinden sonra eylem planlari arastirmaci tarafindan
hazirlanmaya baslandi. Planlamalar da 6gretim modeli olarak 5E tercih edildi. Bu ylizden eylem
planlari dikkat cekme, kesfetme, aciklama, derinlestirme ve degerlendirme olmak Uzere bes

asamadan olusturuldu. Eylem planlarinin hazirlanma ve uygulama siireci Sekil 1'de gosterildi.

1.eylem
plan
haziriand.
Uygulama Basamaklar
degerlendirildi uyguland
2.eylem
plan
Gozlem hazirland.
yapild.

Uygulama Basamaklar

degerlendirildi uyguland
3.eylem
plan
Gozlem hazirland.
yapild.
Uygulama Basamaklar
degerlendirildi uygulandi
4 eylem
plan
Gozlem haziriand.
yapild.
Uygulama Basamaklar
degerlendirildi uyguland
Gdzlem
yapild.

Sekil 1.Eylem planlarinin isleyisi

Her eylem plani kendi icerisinde 4 asamadan olusan bir dongii icerisindedir. Eylem planlarindaki 4
asama sirasiyla; eylem planin hazirlanmasi, planin uygulanmasi, uygulamanin gézlemlenmesi ve son
olarak planin degerlendirilmesidir. Yapilan degerlendirme sonucunda ihtiya¢ varsa eylem planinda
degisiklik yapilir ve bu degisiklik bir sonraki eylem planin hazirlanma siirecine etki eder. Eylem
planlarinin uygulama siirecinde verilen gorevlerde 6grencilerin tercihine gore kimi 6grenciler bireysel
kimileri ise gruplar halinde calisti. Her sorunun ¢6zimi icin 6grencilere yeterli zaman verildikten
sonra 6gretmen tarafindan secilen 2 ya da 3 farkh grup tahtada sunumlarini gerceklestirdiler.

Sunumlar yapildiktan sonra tartisma ortamiyla aralarinda dogru olan ¢éziuimleri belirlediler.

Eylem planlari toplamda 16 ders saati iginde tamamlandi. Uygulama boyunca sinif igerisinde video
kamera ile gorinti kaydi, ses kayit cihazi ile ses kaydi alindi. Ayrica planlarda yer alan ¢alisma

kagitlari ders sonunda 6grencilerden toplandi.
Verilerin analizi

Eylem planlarinin uygulama sirecindeki ¢iktilar, ¢galisma kagitlarindaki 6grenci yanitlari bu ¢alismanin
veri toplama araglar olarak kullanildi. Elde edilen veriler arastirmaci ile ¢alismanin glvenirliligi

acisindan alan uzman tarafindan icerik analizi ile ¢6ziimlenmistir. icerik analizinde temel amacg,
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toplanan verileri agiklayabilmektir. icerik analizi, birbirine benzeyen verileri belirli bir diizende

temalar veya kavramlar etrafinda birlestirerek yorumlamaktir (Yildirim ve Simsek, 2013).

Eylem arastirmasi; bir kurami test etmek veya gelistirmek, var olan durumu iyilestirmek, ortaya ¢ikan
bir soruna ¢6zim bulmak ya da yapilan uygulamayl derinlemesine incelemek icin yapilabilir.
Arastirma grubu (zerindeki durumu irdelediginden genelleme yapma ya da kuram olusturma
amacinda degildir (Beyhan,2013). Bu yiizden bu calismadan elde edilen verilerin analizi yapilirken
arastirma grubu lzerinden degerlendirilmistir. Eylem planlarinin uygulanmasinda elde edilen veriler

planlarin uygulama sirasi gozetilerek 4 baslik altinda incelenerek sunulmustur. Bunlar;

e Paralelkenara ait ylikseklik ¢iziminde elde edilen bulgular
e Paralelkenarin alan hesabinda elde edilen bulgular
e Ucggene ait yiikseklik ¢iziminde elde edilen bulgular

e Ucgenin alan hesabinda elde edilen bulgular olarak verilmistir.

Her eylem plani bes asamadan olusmaktadir. Her asama kendi icerisinde degerlendirilerek

siralanmistir.
Bulgular ve Yorum

Her kazanimi edindirmeye yonelik hazirlanan 4 eylem planindan elde edilen bulgular 5E 6gretim
modelindeki asamalar g6z 6niine alinarak aktarilmistir. 5E 6gretim modelinin agiklama asamasi; daha
cok 6gretmenin aktif oldugu ve kavramlara yonelik agiklamalar verildiginden dolay! bu baslk altinda

acitklama bolimine yer verilmemistir.
Paralelkenara ait yiikseklik ciziminden elde edilen bulgular

Bu bolimde “Paralelkenarda bir kenara ait yiksekligi cizer.” kazanimini edindirmeye yonelik

hazirlanan eylem planlanin uygulanmasinda elde edilen bulgular siralanmistir.
Dikkat cekme

Diinyanin en uzun binasi 6rnegi 6grencilerin dikkatini cekerek fikirlerini israrla savunduklari tartisma
ortami saglandi. Dort islemde yapilan beklenmedik hatalar dikkat cekme asamasinin planlanandan
¢ok daha uzun sirmesine sebep oldu. Plan tekrardan diizenlendiginde yukseklik 6lgmek igin verilen

ornek sayisi azaltilabilir.
Kesfetme

Ogrenciler calisma kagidinda farkl sekillerin yiiksekliklerinin ciziminde oldukg¢a zorlandirlar. Bu

sorudaki birbirine benzer olan 6rnek sayisinin fazla olmasi da etkinlik kagidinin planlanan siireden
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uzun sirmesine sebep oldu. Dikdortgenin yiksekligi cizimini ise 6grencilerin blyik bir kismi
yapabildi.

Kesfetme asamasinda gergeklesen diyalog asagidaki gibidir.

04: Yiiksekligi cizdim dgretmenim.

0: Cizerken neye dikkat ettin?

04: Tepeden baslayip asag) kadar gizdim.

07: Asagi kadar gizeceksem bir siirii gizerim.

0: Nasil yani?

07: Tepeden asagiya bir siirii birbirinden farkli yiikseklik gizerim.

0: Peki nasil olmasi lazim?

(7: Hem tepeden hemde dik olmali

Calisma kagidinda paralelkenarlarin yiksekliklerini gizmeleri isteniyordu. Burada yapilan en blyuk
hata yiikseklik olarak dik olmayan kenarlari gcizmeleriydi. Ogrenciler diger ¢alisma kagitlarinda oldugu
gibi bunda da ilk sorunun dogru ve yanhs olan ¢oéziimlerini tahtada sundular. Tahtada sunulan farkh
cevaplar tartisilarak dgrenciler dogru cizimlere ulastilar. ilk 6rnegin tahtada sunulmasindan sonra

hatali yapan 6grencilerin bazilari hatalarinin farkina vararak ikinci érnekte dogru yikseklik ¢izimleri

yapmislardir. 04 kodlu 6grenci bu duruma érnektir.

Sekil 2. 04 Kodlu 6grencinin 3.soruya yaniti

016 kodlu dgrenci ise ilk érnekte yaptigi hatayi ikinci 6rnekte de devam ettirmistir. 3.sorunun ikinci
ornegi de tahtada sunulup tartisildiktan sonra 016 kodlu dgrenci 4.soruda paralelkenara ait yiikseklik

¢izimini dogru yapmistir.
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Sekil 3. 016 kodlu 6grencinin 3.soruya yaniti

Sekil 4. 016 kodlu 6grencinin 4.soruya yaniti
Derinlestirme

Derinlestirme asamasinda 6grencilerden GeoGebra programinda yliksekligi 6 birim tabani 14 birim
olan paralelkenarlar gizmeleri istenmisti. Tiim 6grencilerin istenilen paralelkenari ¢izdikleri goruldi.

Sekil 5’de 6grencilerin gizdikleri paralelkenara érnektir.
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Sekil 5. 017 kodlu 6grencinin gizimi

06 kodlu 6grenci yiikseklik cizmesi icin dik aciya ihtiya¢ duydugu bu yiizden de ancak dikdértgen

cizebilecegini sdyleyerek dikdortgen gizdi.



ESTUDAM Egitim Dergisi (ESTUDAM Journal of Education)
Cilt:5, Sayi:2, 2020

U
Plir
g 1l

@ k=ia74,1002)

@ kx=474

Sekil 6. 06 kodlu 6grencinin cizimi
Paralelkenarin alanini hesabindan elde edilen bulgular

Bu bolimde “Paralelkenarin alan bagintisini olusturur; ilgili problemleri ¢oézer.” kazanimini

edindirmeye yonelik hazirlanan eylem planlaninin uygulmasinda elde edilen bulgular siralanmistir.
Dikkat cekme

Tangram parcalari ile yapilan sekillerin alanlari karsilastirildi. Olusan tartisma ortami sonrasinda
ogrencilerde alanin korunumu fark ettiler. Ayrica 1.eylem planinda uzun zaman alan dikkat cekme
asamasl bu eylem planinda daha kisa tutulmasina karar verildi. Boylece dikkat ¢cekme asamasinin

dersin amacinin 6niine gecmesi engellendi.
Kesfetme

1l.eylem planinda birbirine benzeyen 6rneklerin ¢ok uzun zaman aldig1 ve 6grencilerin dikkatlerinin
dagildigi gozlendigi icin kesfetme asamasinda kullanilan ¢calisma kagidi daha az soru ile hazirlandi. Bu
sayede sorular icin daha fazla zaman ayrilarak farkli ¢oziimlerin ortaya ¢ikmasi saglandi.
Paralelkenarlarin alanlarini kendi stratejileriyle hesapladilar. Ornegin 04 kodlu &grenci alan

hesaplamak igin kareleri saydi.

Sekil 7. 04 kodlu 6grencinin 1.soruya yaniti

06 kodlu 6grenci tabanda bulunan kare sayisi ile yiikseklikte bulunan kare sayilarini carparak

buldugunu ifade etti.
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Sekil 8. 06 kodlu 6grencinin 1.soruya yaniti

08 kodlu 6grenci paralelkenari kesti sonrada dikddrtgene benzeyecek sekilde kesti ve birlestirdi.
Burada olusan dikdortgenin uzun ve kisa kenarini carpmak gerektigini daha sonrada dikdortgendeki

uzun ve kisa kenarin paralelkenara ait taban ve yikseklik oldugunu fark etti.

Sekil 9. 08 kodlu 6grencinin ¢éziimi

Segilen farkli ¢ozlimler tahtada sunulurken 6grencilerin Gzerlerinde galistiklari paralelkenarlar kiiglik
olduklari igin zorluk yasadilar. Cizgisiz tebesirli tahtaya esit birimler gcizmekte ve bunlari tasidiklarini ya
da kestiklerini gostermede zorlandilar. O sirada blyiik kartonlara hazirlamaya ¢alisan 6grenciler olsa
da silre igerisinde vyetistiremediler. Bu ylizden 2.eylem planina ders o©ncesinde &grencilerin
Uzerlerinde galistiklari paralelkenarla ayni uzunluk olglerine sahip biyilk kartonlara paralelkenarlarin

hazirlanmasi eklenmelidir.
Derinlestirme

Bu asamada geometri seritleriyle elde edilen paralelkenarda yliksekligin degismesiyle alan ve ¢evrede
olusan farklilik tartisildi. 07 kodlu dgrenci cevre degismedigi icin alaninda degismemesi gerektigini
savundu. O5 kodlu 6grenci seklin tamamen kapandiginda alanin sifir oldugunu bu yiizden alanin
azathgini vurguladi. Ayrica alan igin yikseklige bakmamiz gerektigini vurguladi. Sonunda 6grenciler
tabanin sabit ve vyiksekligin degistigini bu ylzden de alanin degismesi gerektigini, dortgenin

cevresinin degismedigi sonucuna ulastilar.
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el l

Sekil 10. Derinlegtirme asamasinda kullanilan paralelkenar

0: Bu iki paralelkenarin tabanlarin durumu nasil?
017: ikiside sari kisim dgretmenim

O: Peki yiikseklik nasil degisiyor?

017: Yikseklik azaliyor.

0O: Peki alan?

06: Alan degismez.

0: Neden?

06: Sekil degismiyor ki yine aynisi gibi

05: Hayir yiikseklik azaliyorsa alanda azalmali alan yiikseklige bagli.
0: Sadece yiikseklige mi bagh

017: Hayir tabana da bagl bunun tabani esit zaten

Ucgene ait yiiksekligi ciziminden elde edilen bulgular

Bu béliimde “Uggenin bir kenarina ait yiiksekligi cizer.” kazanimini edindirmeye ydnelik hazirlanan

eylem planlaninin uygulamasinda elde edilen bulgular siralanmistir.
Dikkat cekme

Dikkat ¢ekme asamasinda izlenen video 6grenciler tarafindan ilgi gordii ve 6grencilerin neredeyse
tamami video hakkinda fikir yaratti. Yelkenli gemilerin ilk 6nce kare daha sonra istedigi yone

gidebilmeleri icin G¢gen seklinde yelken kullaniimasi oldukca dikkatlerini gekti.
Kesfetme

Kesfetme asamasinda dagitilan calisma kagidi-3 ogrenciler tarafindan ¢ozlimlerini tahtada sunarak
doldurdular. Ogretmen olarak gdzlemim &grencilerin farkl cisimlerin, dikdértgenin ve paralelkenarin
ylksekligini bulmaya yonelik yaptigi calismalar tggenin yiksekliginin kolaylik sagladigi yoniindedir.

Ogrenciler yiikseklik gizimi icin cetvel, defter kenari, ug kutusu kullanarak gizim yaptilar.
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Sekil 11. 016 Ve 017 kodlu &grencilerin 1.soruya yaniti

Kesfetme asamasinda 6grencilerin ¢oéziimlerini savunmak igin daha rahat tavirlar sergiledikleri
gorulmastlr. Ayrica sunumlar sirasinda birbirlerine soru sormalarini saglamak igin verilen ders igi

performans notlarini etkileyecek artilarin 6grencileri tesvik ettigi gorilmustir.
Derinlestirme

Derinlestirme asamasinda tabani 6 birim yilksekligi 4 birim olan dar,dik ve genis acili liggenlerin
noktall yada kareli kagitlara cizmeleri istenmistir. Bu asamada midahalem neredeyse hi¢ olmadi
clinkl yaptiklari cgizimlerin taban ve yiksekliklerinin istenilen 6lglide olup olmadiklarini kendileri
kontrol ederek hatali olmasi durumun da tekrardan cizim yaptilar ve birka¢ denemede dogru
cizimlerini yapabildiler. Yapilan ¢izim kagitlari toplanarak lggenin alan hesabina yonelik hazirlanan
4.eylem planinin derinlestirme asamasinda kullanildi. 02 kodlu 6grencinin derinlestirme

asamasindaki ¢izimi Sekil 12’de gosterilmistir.

Sekil 12. O2 kodlu 6grencinin derinlestirme asamasindaki gizimi

Ucgene ait alan hesabindan elde edilen bulgular

Bu bolimde “Uggenin alan bagintisini olusturur; ilgili problemleri ¢ézer.” kazanimini edindirmeye

yonelik hazirlanan eylem planlaninin uygulmasinda elde edilen bulgular siralanmistir.
Dikkat cekme

Bitmeyen cikolata efsanesi videosu sinifta izletildi. Video ile bu asamada hedeflenen motivasyon

saglandi.

Kesfetme
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Kareli kagida cizili olan liggenin alaninin hesaplanmasi ve bunu tiim t¢genlerde kullanabilecegimiz bir
strateji olusturmalari istendi. Paralelkenarin alan bagintisini olustururken yaptiklarini hatirlayip ona

benzer denemelerde bulundular.

014 kodlu dgrenci “Kareli kagitta ticgenin iclerini sayinca 36 oluyor. Yani alani 36, bunun tabani 8
ylksekligi 9 ¢arpinca 72 gikiyor o zaman bunu da ikiye bélmeliyim.” dedi. Bu agsamada gergeklesen
baska bir diyalog su sekildedir:

0: Alani nasil buldun?

014: Bu tiggenin alani 36

01: Nerden buldun?

014: Kareleri saydim.

0:Sonra

014: iki tane liggeni birlestirirsem dértgen oluyor. Onunda tabanla yiiksekligi 72 oluyor.

0: 72’yi nasil buldun.

014: Hem iki tane {iggen 72 yapiyor hemde tabanla yiiksekligi carpinca 8’le 9 72 yapiyor.

0: Yani alan bagintisini nasil bulucaz?

(14: Tabanla yiiksekligi carpip yarisini alicaz ¢iinkii burda iki Giggen var.

Kareli kagitlara cizilen iggenin daha biyiik birimlere sahip licgenler tahtada sunum amacli kullanildi.
019 kodlu 6grenci sunumunda iki tane Uggeni birlestirerek paralelkenar elde etti ve
“paralelkenardaki gibi yapip yarisini aliriz.”ifadesini kullandi.09 kodlu dgrenci de tahtadaki sunuma

benzer olarak iki ticgen kalarak bir kare elde etti ve “liggenin alanini karenin kenarlari carpimi boli

iki” olarak ifade etti.

Kareli kagida tabani 8 birim yuksekligi 9 birim olan Uggenler cizilmisti. Yiksekligin tek sayi olarak

Sekil 13. 09 ve 019 kodlu 6grencilerin sunumlari

verilmesi Ogrencilerin ikiye bodlerek birlestirmelerinde sorun yasamalarina sebep oldu. Ayrica
paralelkenarin alan hesabinda 6grenciler o©nlerinde bulunan kiglk paralelkenarlari tahtada

sunmalarinda zorluk yasamislardi. Bu planda ayni zorlugun yasanmamasi icin birimleri daha buyik
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ama ayni sayida birimlere sahip olan lggenler hazirlandi. Fakat bu hazirlik ders 6ncesinde yapilmadigi

icin derste dikkat ve zaman kaybina sebep oldu.
Derinlestirme

Burada Uggene ait ylksekligine yonelik hazirlanan eylem planinin derinlestirme asamasinda gizilen
Ucgenler 6grencilere geri dagitildi ve kendi gizdikleri Gicgenlerin alanlarini hesaplamalari istendi. Bazi
ogrenciler Uggen icersindeki kareleri sayarak bazi 6grenciler ise kazandiklari alan bagintisindan
yararlanarak alanlarini hesapladirlar. Bu liggenlerin alani ile birlikte taban ve yikseklik uzunluklarinin

ayni oldugunun farkina vardilar.
Sonug ve tartisma

Bu bolimde t¢gen ile paralelkenarin alanlarini 6lgmeye yonelik 5E 6gretim modeline dayali bir eylem
arastirmasi gerceklestirerek, 6gretimin etkililigini arttirmak amaciyla yapilan ¢alismanin bulgularindan
elde edilen sonuglara yer verilmisir. Eylem arastirmasinin uygulama adimlarina uygun olarak yapilan
alanyazin taramasinda Leong (2012)’in calismasinda belirttigi gibi 6gretilecek konuyla ilgili var olan
hata ve kavram yanilgilari ile 6n bilgi eksiklerini belirlemek ¢alisma icin faydali olmustur. Kazanimlari
edindirmeye yonelik olarak 5E 6grenme modeli ile hazirlanan derslerin uygulama sirasinda elde
edilen bulgulara gore dikkat cekme asamasinda yapilan farkh etkinlikler (video, oyun vb.) 6grencilerin
dikkatini cekmis ve derse karsi olan motivasyonlarini arttirmistir. Boylece 6grencilerde dersin ilk

dakikalarindan itibaren dersin geri kalani icin merak uyandirmayi basarmistir.

Kesfetme asamasinda kullanilan ¢alisma kagitlarinda ayni hedefe yonelik birden fazla soru olmasi
kesfetme asamasinda her bir soruya ayrilmasi gereken zamani sinirlandirmis ve eylem plani
hedeflenen ders siiresinde bitirilememistir. Bu ylizden 1.eylem planinda yapilan bu hata diger eylem
planlarinda kazanima yonelik daha az soru ve daha fazla zaman ayrilarak dizeltilmistir. Boylece
ogrencilerin verilen gorevler tzerinde ¢calismalari icin daha uzun stire ayrildiginda farkh ¢6ziim yollari
elde ettigi gortlmistir. Bu sonuc¢ Leong (2012)’in yaptigi calismadaki esnek diisinmeleri icin verilen
zamanin zenginlik olusturacagl sonucuyla benzerlik gdstermektedir. Ornegin 2.eylem planinda
paralelkenarin alan bagintisini birim kareleri sayma yada farkli kesme, birlestirme ve tasima
denemeleri ile bulmuslardir. Kesfetme asamasinda kullanilan ¢alisma kagitlarinda bulunan her soru
sira ile 6grenciler tarafindan ¢oziilip diger soruya gegmeden tahtada sunulmustur. Dogru ve yanlis
cevaplarin sunumlari sirasinda 6grenciler arasinda tartisma ortami olusturularak sunumlar
degerlendirilmistir. Uygulamanin bu sekilde yapilmasi 6grencilerin yanhs yaptiklari durumlar igin
hizlica dénit almalarina ve yanlislarini diizeltmelerine firsat saglamistir. Bazi 6grenciler ilk sorudan
dogru cevaba ulasmisken bazi 6grenciler ilk sorudaki hatalarini fark ederek ikinci soruda ya da daha

sonraki sorularda yanhslarini diizelterek dogru cevaplara ulasmislardir. Burada énemli olan hazirlanan
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calisma kagitlarindaki uygun soru secimi ve siralamanin yani sira 6grencilere gorev icin verilecek
firsattir. Kesfetme asamasinda 6grencilerin bir kenara ait yliksekligi ve alan bagintilarini kendilerinin

olusturabildigini aciklama kisminda eksiklerini giderdikleri séylenebilir.

Derinlestirme asamasinda alan hesabinin farkh konu alanlari ile iliskilendiren gorevler, hem alan
konusunun farkli alanlarda kullanimini saglamis hem de &grencilerin  eski 6grendiklerini
hatirlamalarina ya da eksik bilgilerini (agi tirleri, cokgenler, lggen ¢esitleri vb. ) tamamlamalarina
katki saglamistir. Bu asamada gozlemlerdenelde edilen bulgulara gore; 6grencilerin licgen ve

paralelkenarin alan élglimiine iliskin problemleri ¢ozebildigi séylenebilir.

Degerlendirme asamasi Ogrencilerin hedeflenen kazanimlari ne kadar edindiklerine yonelik geri
donitler saglamistir. Boylece ogrenciler eksik olduklari noktalari degerlendirme sorulari esliginde

tamamlamislardir.

Matematik egitimindeki 5E 6gretim modelinin yer aldig1 calismalardan ( Baser, 2008; Kaymakgi, 2015;
Hiccan 2008) cikan ortak sonug¢ 5E 6grenme modeli ile planlanan derslerin 6grencilerin derse karsi
tutumlarinda olumlu yonde artisa sebep oldugu ayrica 6grenme lzerinde olumlu etkilerinin oldugunu
ortaya cikarmistir. Geleneksel 6gretim ile karsilastirildiginda 5E 6gretim modelinde akademik
basarinin daha yiliksek oldugunu gortlmustir (Baser, 2008). Yapilan bu calismada bu sonuclara
paralel olarak 6gretmen gozlemi ve yapilan teslerin sonucuna bakildiginda 5E 6grenme modeli ile
tasarlanan dersler 6grencilerde olumlu yonde bir ders algisi olusturmus ve licgen ile paralelkenarin

alan 6lgme konusunun 6gretimi daha etkin kilmistir.
Oneriler

Ogretmen gozlemlerine dayanarak 6grencilerin derslerde daha aktif katildiklari ve sergiledikleri
tavirlardan derse karsi olumlu bir alginin olustugu soéylenebilir. Bu ylizden farkli problem
durumlarinda eylem arastirmasi yaparak probleme ¢6ziim uretilebilir. Eylem arastirmasi genelleme
yapma amacinda degildir. Bu arastirma calisma grubuna 6zgudir. Fakat yapilan bu eylem arastirmasi
farklh galisma gruplarina grup 6zellikleri géz 6niine alinip revize edilerek uygulanabilir. Uygulama
siirecinde &grencilere verilen gorevler icin yeteri kadar siire taninmasi dénemlidir. Ogrencilerin
¢Ozlimlerini ve fikirlerini rahatlkla sdyleyebilecek ortam yaratilarak 6zgur davranmalari saglanabilir.
Ogrenciler arkadaslarinin ¢dziimleri sirasinda sorgulayici sorular sormalari igin tesvik edilebilir. Eylem
planlarinin hazirlama slirecinde ise ders planlari kosullara ya da 6grenci davranislarina yonelik
degisiklik yapabilecek esneklikte tasarlanmalidir. Ders planlari hazirlanirken sinif ortaminin

degiskenleri ve 6grencilerin hazirbulunusluklari dikkate alinmalidir.
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EXTENDED ABSTRACT
Abstract

The aim of this study is improved the effectiveness of teaching by conducting an action research that
is designed and implemented based on the 5E teaching model to measure the areas of triangles and
parallelograms. The researcher was planned this research as an action research. The working group
is composed of 17 sixth grade students at middle school located in Central Anatolia. Students will
explore different stages of learning process, passing their experience with the height of the triangle
and parallelogram drawn and create the field equations. It has been observed that triangles and
parallelogram area measurements can be solved in different problem situations during the
comprehension phase. In the evaluation stage, it was seen that most of the students reached the

targeted achievements. Introduction
Methodology

The researcher was also planned this research as an action research because she was a mathematics
teacher at the same time and was aiming to improve the quality of her teaching process. Action
researches are usually carried out as qualitative work. In this study, mixed patterns were used
because there are tests to determine the effect of the application. The working group is composed of
17 sixth grade students at Ertugrulgazi imam Hatip Middle School located in Alpu in Eskisehir. The
data are prepared by researchers; Height Drawing and Area Account Measurement Readiness Test
(HDAAMRT), Geometric Thinking Level Test (GTLT), Height Drawing and Area Account Assessment
Test (HDAAAT), Researcher diary, Video and audio recordings recorded during the application,
Activity papers were collected with student responses. The obtained data were collected by the
researcher and area expert; According to the development of the students in the area of
triangulation and parallelogram measurement of action plans; Height Drawing and Area Account
Readiness Test and Geometric Thinking Level were analyzed according to 3 themes as appropriate for

the purpose of studying pre- and post-tests.
Results and Discussion

It has been observed that the motivation of the students towards the lesson is increasing in the
attention drawing stage of the action plans. Students will explore the different stages of the learning
process, passing their experience with the height of the triangle and parallelogram drawn by all the
students, it was seen that by all of the students create the field equations except 3 students. It has
been observed that triangles and parallelogram area measurements can be solved in different
problem situations during the comprehension phase. In the evaluation stage, it was seen that most

of the students reached the targeted achievements by looking at the student performances and
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teacher observations. In the Height Drawing and Area Account Assessment tests, students succeeded
in geometric shapes, height and area. The Geometric Thinking Levels of the students between the

preliminary and final tests of the Geometric Thinking Level showed a positive increase.
Conclusions

As a result,the targeted groups of students in this study and teaching of paralellogram triangle area
measurement issues, it was held in the framework of the action plans. In this process, they have
acquired a teacher's observation gains height drawings of the area and create a lot of students
correlation calculation shown by tests conducted in both. Progress has also been made in the levels

of geometric thinking under the triangle, square and vertical / parallel orientations.
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Ortaokul 6grencilerinin temel fizik kavramlarina yonelik metaforik algilarinin

incelenmesi
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Oz

Bu arastirmada, ortaokul oOgrencilerinin fizik kavramlarina yonelik metaforik algilarini tespit edilmesi ve incelenmesi
hedeflenmistir. Arastirmayi Kocaeli ilindeki ortaokul 6grencileri olusturmaktadir. Calismada nitel arastirma metotlarindan
sistematik metafor analizi yonteminden yararlaniimistir. Veri toplama formu olarak “Kuvvet .........cccccuen.... gibidir, ¢linki
............ .” sorusu sorulmus katilimcilara cevaplari ile birlikte sekil gizebilecekleri bir form sunulmustur. Calisma icerisinde yer
almasi icin belirlenmis olan kuvvet, enerji ve basing kavramlarinin her biri igin 6rnekte belirtilen sekilde veri toplama araglari
olusturulmustur. Uygulama givenirligi icin Kappa istatistigi kullaniimis, %80 uyusma yizdesi ile iyi dizeyde uyumlu oldugu
sonucuna varilmistir. Elde edilen veriler, bes asamali bir veri analizi stirecinde ¢6ziimlenmistir. Bu asamalar; kodlama ve
ayitklama, 6rnek metafor listesi olusturma, kategori belirleme, gegerlik ve glvenirligi saglama ve metaforlari nicel veri haline
donustirmedir. Verilerden elde edilen frekans ve yiizdelik degerler hesaplanarak siniflandiriimistir. Katilimcilar tarafindan
olusturulan metaforlar, ortak 6zellikleri dikkate alinarak 4 kategori altinda toplanmistir. Metaforlarin bir baska kategorisi de
ontolojik metaforlarin boyutlarina uygunluguna gore yapilmistir. Analizler sonucunda belirlenen kategori boyutlarinin
arasinda katilimcilarin en gok “yasam ile iliskili metaforlar” kategorisinde yogunlastigi, ontolojik metafor boyutlarinda ise en
¢ok “amaglari belirleme ve eylemleri motive etme” kategorisinde yogunlastigi belirlenmistir. Calisma, metaforlarin fen
o6gretimindeki yerini ve Onemini isaret etmekte ve kuvvet, enerji ve basing kavramlarina iliskin ayrintih analizler
sunmaktadir.

Anahtar Kelimeler: Metafor, ontoloji, fen bilimleri 6gretimi, temel fizik kavramlari

Investigation of secondary school students' metaphoric perceptions towards
basic physics concepts

Abstract

In this study, it is aimed to determine and analyze secondary school students' metaphorical perceptions about physics
concepts. The research consists of secondary school students in Kocaeli. In the study, systematic metaphor analysis
method, which is among the qualitative research methods, was used. For this aim, the participants are asked for completing
the sentences like “expansion ....like and boiling.... like and because .....” Qualitative research design was used in this study.
Analysis of the data related to each of the concepts of force, energy and pressure in the study was carried out using a
systematic metaphor analysis technique. Kappa statistics were used for application reliability, and it was concluded that it
was well compatible with 80% agreement rate. The metaphors produced by the participants were gathered under four
categories considering their common characteristics. In addition, according to ontological metaphor dimensions in the
study content; there are analyzes for the concepts of force, energy and pressure. It was observed that the students mostly
produced metaphors in the category of “life related metaphors” and “determining goals and motivating actions”. On the
other hand, it was concluded that participants focused mostly on the categories of “setting goals and motivating actions” in
ontological metaphor dimension. The study points out that metaphors are very important in science teaching and provides
detailed analysis of the concepts of force, energy and pressure.

Keywords: Metaphor, ontology, science teaching, basic physics concepts.
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Giris

Fen 6gretimi teknolojiyi kullanabilme ve gocuklarin yasadiklari gevreyi anlamasini saglar. Fen 6gretimi
cocuklarin anlamak istedikleri soyut bilgileri somut hale getirme, bu bilgileri anlamlandirma
gayesindedir. Bu gaye icerisinde yardim alinan tekniklerden biri olan metafor teknigi 6grencilerin
soyut kavramlari anlamalarini ve bu soyut kavramlari somut kavramlarla anlatmalarini saglamaktadir.
Metaforlar, insanlarin hayati, cevreyi, olaylari ve nesneleri nasil gordukleri; farklh benzetmeler
kullanarak aciklamaya calismada kullandiklari bir arag¢ olarak disliniilmektedir (Cerit, 2008). Fen
bilimlerinde de anlam genisligi katilarak 6gretilmek istenilen kavramlar da metafor kullanimi oldukga
yaygin bir tekniktir. Bu teknik sayesinde 6grenciler icin islenmesi, anlamlandiriimasi zor olan fen
kavramlari somutlasir ve kavramasi kolay hale gelir. Fen bilimleri bircok kavramdan olusmaktadir ve
ogrenciler kavramlari 6grenirken, 6nceden 6grenmis olduklari durumlarla yeni 6grendikleri durumlari

birlestirerek zihinlerinde metafor olusturmaktadirlar (Ayas, 2012).

Geleneksel olarak, bir metafor genellikle etkilesim igerisinde bulunulan ya da bilis tarafindan
oncesinde tanimlanmis olan bir alanda yogunlastiriimis bir benzetme olarak gorilir. Dolayisiyla

Iz

metafor Uretiminde ingilizce dilinde “like”, Tirkce’'de ise “..benzer, ciinkii..” seklinde benzetme
yonelimi olusturulmasi da belirtilen yogunlasmanin bir Grinadir. Lakoff (1987), metafor kullanimina
yonelik olarak, yapilan karsilastirma/baglantilarda “like = gibi/benzer” seklinde sinirh bir cercevede
kullaniminin Gzerine odaklanmak yerine metaforlarin farkh bilissel siregleri veya becerileri tesvik
ettigine dair deneysel kanitlara odaklanilmasi gerektigini vurgulamaktadir. Dolayisiyla bilissel diizeyde
bir metafor, alanlar arasinda bir tiir karsilastirma olarak kabul edilmektedir. Bu kapsamda kavramsal

olarak metafor kullanimlarindan biri, soyut kavram alanini, somut kavram alaniyla ifade ederek

anlasilir kilmaktir (Lakoff & Johnson, 1980: 115).

Gentner (1983), metaforlarin ¢ogunlukla agirlikh olarak iliskisel karsilastirmalar oldugunu ve bu
nedenle temelde analojiler oldugunu ileri sirmektedir. Bu durum ise glinimiizde de analojiler ile
metaforlar arasinda bir ayrim yapma slirecinde yasanan bir zorluk olarak dikkat cekmektedir. Bigimsel
olarak incelendiginde, analojilerde; hedef — kaynak iliskisi ¢cergcevesinde bilinen somut unsur ya da
sistemlere somut ve asamall benzetimler s6z konusudur. Bu kurulan benzesimde olasi yanlis ve
kavram yanilgisi olusturabilecek eslesmelerde agikga betimlenmektedir. Diger taraftan metaforlarda
ise 6grenme sirecine destek olusturmak amaciyla esdeger anlam cizgisini bozmadan, butincil ve
siniflandirlmis bir eslesmeye gereksinim duyulmaksizin yapilan imgesel, mecazi ve soyut bir
benzetme gereksinimi s6z konusudur. Brookes (2006), analojilerin bilimsel akil ytiritmenin énemli bir
parcasi olduklarini ancak bunlarin kullanilan ginlik dilin bir parcasi olmadigini ¢linkii konusma
figlirleri olmadiklarini belirtmektedir. Konustugumuzda analojiler yerine metaforlar kullaniyoruz.

Dolayisiyla metaforlar geleneksel olarak gereksiz edebi bir form olarak algilanabilir. Metaforik bir
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anlatim esdeger bir anlam benzetmesi olmak sartiyla mecazi abartili bir anlam yiklemesi ya da
benzetim c¢abasi olarak da degerlendirilebilir. Bununla birlikte bu c¢alismada metafor, ginlik
yasamdan ya da etkilesim icerisindeki yakin cevreden-ekosistemden etkilenen edebi sanat anlayisi ile

birlikte bilis alaninin glinliik yasam ile etkileserek Urettigi benzetim araci olarak tanimlanmustir.

Metaforlar ¢ok gesitli 6zelliklere sahiptir. Yaratici olmasi, kavramsal olmasi, genelinde soyut olmasi
gibi icinde farkli ozellikler barindirir. Metaforlar Lakoff ve Johnson (2005) tarafindan ozellikleri

bakimindan su sekilde agiklanmistir:

e Metaforlar esasen kavramsal yapilardir; metaforik dil ikincildir.

Metaforlar yalniz bir kelime ya da dil sorunu olmayip insanin diisiince siirecinin dnemli bir

kismi metaforlardan olusmaktadir.

e Duslinme siirecimizde metaforlar olmazsa olmazdir ancak énemli dlglide bilingdisidir.

e Soyut olan seyler genel olarak metaforiktir.

e Metaforlar kullanilmazsa soyut kavramlar eksik kalir. Ornegin cazibe, delilik, biyt, biyitme
gibi kavramlari kullanmadan “ask”in ifade edilmesi cok zor olur.

o Metaforlar genellikle bilingdisidir ve diisiincelerimizde daima mevcuttur.

e Glinlik yasamdaki deneyimlerimiz kavramsal metaforlari temellendirir.

e Kavramlarla ilgili akil ydratirken tutarsiz metaforlar kullanilabilir bu ylzden kavram

sistemimiz tam olarak tutarh degildir.

Ayrica bir metafor tlrl olarak ontolojik metaforlarda bir sey baska bir sey olur, yeri, durumu degisir.
Ontolojik metaforlar fiziksel olmayan bir varhgi fiziksel bir varlik ya da madde, t6z olarak gosteren
metafordur (Aksehirli, 2007). Lakoff ve Johnson’a (2010) gore fiziksel nesnelerle (6zellikle kendi
bedenlerimiz ile) tecribelerimiz olaganiistu farkli ontolojik metaforlara, yani, olaylara, aktivitelere,
hislere, dislincelere entiteler ve tozler olarak bakma tarzlarina temel saglar. Lakoff ve Johnson (1980)
gore ontolojik metaforlar, siklikla nesnelerin somut varliklar oldugunu veren 6zet kavramlardir.

Dolayisiyla islevi, soyut kavramlara yeni bir ontolojik statl verilmesidir.

Metafor zamanla egitimde 6nemli bir yer edinmis, kavramlari somutlastirdigi icin 6grencinin ve
O0gretmenin isini kolaylastirmistir. Metaforlar 6gretmenler igin, belli olgulara iliskin sahip olunan
zihinsel imgeleri agiga ¢ikarmada, anlamada ve degistirmede glcli bir “pedagojik ara¢” olarak
kullanilmaktadir (Saban, 2008). Bu baglamda metaforlar faydali bir ara¢ olarak; 6grencide
motivasyonu artirabilir, bilginin kalicihgini saglayabilir, sezgisel diisinmeyi gelistirebilir, duygusal
gelisimi iyilestirebilir, sinif korkusunu ve 6grenmeye dair isteksizlikleri ortadan kaldirabilir, hayal

glcuni gelistirerek yaratici ve kesfedici 6grenme saglayabilir (Osborn, 1997; Barreiro & Maojo, 2000;
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Fraser, 2001; Cameron, 2002; Arslan ve Bayrakci, 2006; Aubusson, Harrison, & Ritchie, 2006;
Ozdemir, 2012; Celik, 2016).

Boylece metaforlar incelenmeye ve arastirmaya ve sonuglarinin gézlemlenmesine ihtiyag¢ duyulan bir
teknik olmustur. Ozellikle 6grencilerin fen bilimleri dersi kavramlarina yonelik kavramsal boyutta
yapilmis ¢alismalar; soyut nitelikte kavramsal ve teorik bilgiler igeren fen bilimleri 6gretimi igin
oldukca onemlidir. Celik ve Cakir (2015) ilkogretim ikinci kademe oOgrencileri ile gergeklestirdikleri
calismalarinda, kavram 6gretimi boyutunda erime, genlesme, kaynama, yogusma ve buharlasma
kavramlarina yonelik Uretilen metaforlari; olgusal-kavramsal metaforlar, soyut metaforlar, cevreyle
iliskilendirme/gunluk hayattan 6rnek verilen metaforlar ve kavram yanilgisi metaforlari seklinde
incelemislerdir. Sinif diizeylerinin artisina paralel olarak liretilen metaforlarin da daha ¢ok soyut ve
ginlik yasam-cevreyle iliskilendirilmis icerige sahip olduklari gértlmistir. Benzer bir sekilde, Minas
ve Glindogdu (2013) ortaokul 6grencilerinin atom, katman, elektron, iyonik bag, kovalent bag, atom
numarasi, direng, anahtar ve iletken tel kavramlarina yonelik metaforik algilarinin bilinmesinin fen ve
teknoloji dersinde kavram 6gretimi baglaminda énemli oldugunu isaret etmistir. Ogrencilerin fen
bilimleri dersi iceriginde yer alan kavramlari ginlik hayatla iliskilendirme durumlari dikkate
alindiginda; 6grencilerin kavramlari zihinlerinde yanlis yapilandirdiklari ve kavramlara kendilerince
farkli anlamlar yukledikleri goruldigi ve bu durumun da 6grencilerde kavram yanilgilarina sebep
oldugu bilinmektedir (Dede Er, Sen, Sari & Celik, 2013; Buyruk & Korkmaz, 2016). Nakiboglu ve
Yildirnm (2020), ortadgretim o6grencilerinin metalik bag ile ilgili algilari, metal ik bag tanimlamada
kullandiklari metaforlar ve yaptiklari benzetimler adli ¢alismalarinda segilen kavramlarin 6grencide
olusturdugu algl ile dUrettikleri metaforlarin arasinda dogrusal pozitif bir korelasyon oldugu
gorulmustir. Dolayisiyla kavramlar ve metaforlar arasinda bir iliski oldugu soylenebilir. Bu iliski;
ogrencilerin kendi yasantilari boyunca sahip olduklari 6nbilgiler ile kimi zaman uyumlu olabilecegi gibi
kimi zaman ise bir celiskiyi olusturmakta, celiskilerden de kavram yanilgilari ortaya c¢ikabilmektedir

(Kurt & Sari, 2013).

ilgili alanyazin incelendiginde fen bilimleri dersine ait kavramlarin temel egitim diizeyinde dogru
yapilanmasi diger 6gretim kademeleri icin olduk¢a 6nemli oldugu goérilmektedir. Fizik derslerinde,
ogrencilerin karsilastiklari grafikler, esitlikler, tablolar, resimler, diyagramlar ve kelimelerdir. Bu
temsiller ise 6nceki bilgiler ya da deneyimlerle uyumlu olarak bitlinlestiriimediginde kavram yanilgisi
olarak akademik yetersizlikler tretebildigi gibi derse yonelik tutum ve motivasyonu da 6nemli dlglide
etkileyebilmektedir. Bundan dolayi, 6grencilerin akademik gelisim sergileyebilmeleri icin zihinlerdeki
temsillerin birbiri arasinda transfer yapabilme yetenegini gelistirmek icin metaforlari kullanmak
oldukca onemlidir (Brookes, & Etkina, 2007; Lemke, 2007). Buradan hareketle, kavramsal

yapilanmanin 6gretim kademelerinde nasil yapilandirildigi da 6nemli ve incelenmesi gereken bir soru
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olarak giincelligini korumaktadir. Metafor c¢alismalari literatiirde; kavramlarin (mesleklerin,
disiplinlerin, nesnelerin) zihinde yansimasina ya da kavram 6gretimi siirecine yonelik olarak dikkat
cekmektedir. Fakat hem kavramsal yapilanmayl hem de ontolojik metafor yonelimini temel fizik
kavramlari diizeyinde birlikte ele alan ¢alisma yoktur ve bu calisma ile literatiire katki saglanmasi
amaclanmistir.  Yine incelenen arastirmalar, metaforlarin 6grenme ortamlarinda kavramsal
yapilanmanin sorgulanmasi noktasinda her bir 6gretim kademesi icin 6nemli bir pedagojik arag
oldugunu gostermektedir. Bu calisma temel fizik kavramlarinin yapilanmasinin sorgulanmasi
baglaminda kuvvet, enerji ve basing kavramlarini metafor yoluyla analiz etmesi bakimindan da 6nem
olusturmaktadir. Calismada; fen bilimleri temelinde kuvvet, enerji ve basing kavramlari icin Uretilen
metaforlarin; kavram 6gretimi slirecine yonelik ve metafor ¢esitlerinden olan ontolojik metaforlar
boyutuna yonelik incelenmesi yapilmistir. Bu kapsamda temel fizik kavramlari olarak kuvvet, enerji ve
basin¢g kavramlarina yonelik olarak ortaokul 6grencilerinin Gretmis olduklari metaforlar Uzerinden

asagida siralanan problemlere yanit aranmistir:

e Ortaokul 6grencilerinin kuvvet, enerji ve basing kavramlarina yonelik Grettikleri metaforlar
nelerdir?
e Uretilen metaforlarin kavramsal yapilanma ve kavramsal degisim agisindan énemi nedir?

e Kavramlara yonelik tretilen metaforik algilarin ontolojik analizi nasildir?
Yontem

Bu calismada, Ogrencilerin 6grenim gdérmekte oldugu Fen Bilimleri 6gretim programi icerisindeki
kavramlara ait sahip olduklari metaforlari belirlemek ve kesitsel bir formatta degisimi incelemek igin
gorisme, gozlem, dokiiman tarama gibi veri toplama araglarinin kullanildigi olaylari bitiini ile ele
almaya yarayan tarama modellerinden nitel arastirma deseni kullaniimistir (Yildirim ve Simsek, 2011).
Arastirmada elde edilen verilerin analizinde ise nitel arastirma metotlarindan sistematik metafor
analizi benimsenmistir. Metafor analizi esasinda icerik analizinin dahil oldugu bir nitel arastirma
yontemidir. Bununla beraber metaforlarin listelenmesi, kodlanmasi, kategorize edilmesi,
etiketlenmesi, uyusma vylzdesi gibi sistematik asamalar (izerinden nicel veri olusumuna da izin

vermektedir (Schmitt, 2005).
Calisma grubu

Arastirma Kocaeli ili merkezinde 6grenim gérmekte olan ortaokul égrencilerinden toplam 164 kisinin
katilimiyla gergeklestirilmistir. Calismanin nitel arastirma deseninde planlanmasinin yani sira taninan
ve bilinen bir 6rnekleme yonelik arastirma yapmak ¢alismaya hiz ve uygulanabilirlik kazandiracagi igin
sikhkla tercih edilen bir yontem olan kolay ulasilabilir durum 6érnekleme yontemi tercih edilmistir

(Yildinnm ve Simsek, 2011). Formlari eksik dolduran 6grenciler degerlendirmeye alinmamis geri kalan
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ogrencilerin formlarinda verdikleri yanitlar degerlendirilmistir. Calismada kullanilacak kavramlarin
O0gretim programinda yeri de dikkate alinarak gondlliilik esasina gore katilimcilarin siniflara gére

dagihmlari asagidaki tabloda ayrintili olarak verilmistir.

Tablo 1. Calisma grubuna ait veriler

Kavram Sinif Calisma Grubu Kisi Sayisi
Kuvvet 7ve8 164
Enerji 7ve8 164
Basing 5 7ve8 164

Verilerin toplanmasi ve analizi

Ogrencilerin temel fen kavramlarindan olan kuvvet- basing ve enerji kavramlarina iliskin sahip
olduklari metaforlari arastirmak adina 6grencilere veri toplama araglari sunulmustur. Veri toplama
aracinda Kuvvet ...........cc........... Ya benzer ya da ............... gibidir ¢UnkU .ocovvveeeieieirieeee seklindeki
bosluklari doldurmalari istendi. Bu sekilde basing ve enerji kavramlari icinde benzer agik uglu
sorularin oldugu sayfalar hazirlanmistir. Ogrencilerden bir ders saati boyunca verilen bosluklara
kavrama iliskin Urettikleri metaforu yazmalari istenmistir. ilk kisimda ‘Ciinkii’, bélimiine Grettikleri
metafora ait duslncelerin dayanagl ve sebeplerini belirtmeleri istenmistir. Calismada ‘clinkd’

’{

kavramina da yer verilerek katihmcilarin Grettikleri metaforlar igin bir ‘gerekce’ (veya ‘ mantiksal
dayanak’ ) sunmalari istenmistir (Saban,2008). Calisma grubu icerisindeki 6grencilerin kendi el yazilari
ile yazdiklari ve resmederek belirttikleri bu ifadeler birer ‘belge’ ve ‘dokiiman’ olarak arastirmada
temel veri kaynagi olarak kullanilmistir. Calisma siirecinde kolaylik saglamak icin dokiimanlar 01, 02

seklinde kodlama yapilmistir.

Calismada elde edilen veriler, Saban (2008) tarafindan kullanilan bes asamali bir veri analizi siirecinde
¢6zimlenmistir. Belirtilen bu asamalar; kodlama ve ayiklama, 6rnek metafor listesi olusturma,
kategori belirleme, gegerlik ve glvenirligi saglama ve metaforlari nicel veri haline donistirmedir.
Kodlama ve ayiklama asamasinda 6grencilerin iretmis olduklari metaforlar arasinda benzesim olup
olmadigina ve Lakoff ve Johnson’ nin belirttigi ontolojik metaforlarin boyutlarina uygunluk saglayip
saglamadiklarina bakilarak bu iki kriterde veri toplama araclari taranmistir (Lakoff & Johnson, 2010).
Belirlenen bu kriterlere uygunluk gostermeyen, metafor 6rnegi yerine kavrama ait tanimlara yer
veren veri toplama aracglari ayiklanmis, arastirma kapsami disinda birakilmistir. Buna karsin
ogrencilerin bir kavrama ait birden fazla metafor drnegine yer verdikleri veri toplama araglarina da
rastlanmistir. Bu durum kavramlara yonelik toplam metafor sayisinda degisikliklere sebebiyet
vermistir. Ornek metafor listesi olusturma asamasinda; elde edilen metaforlar, her kavram igin
ayrilarak listelenmistir. U¢ adet fen kavrami oldugu icin {ic adet metafor bashg olusmustur. Her

kavram icin Uretilen gecerli metaforlar alfabetik siraya konarak tekrar incelenmis ve her bir metafor
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icin onu temsil eden birer 6rnek metafor ifadesi secilmistir. Her kavram igin onu iyi temsil ettigi
diisinilen metaforlarin olusturulmasi ile bir metafor imgesi listesi olusturulmustur. Bunun yani sira
her kavram icin olusturulmus metaforlarin, Lakoff ve Johnson (2010) belirttigi ontolojik metaforlarin
boyutlarina uygunluguna gore bir metafor imgesi listesi daha olusturulmustur. Kategori belirleme
asamasinda ise Ogrencilerin belirlenmis olan l¢ fen kavramina yonelik metaforlarinin ortak
dzelliklerine bakilarak incelenmis ve olusturulan metafor imgelerinin verilmis olan kavrami (Orn:
Kuvvet kavrami) nasil kavramsallastirdigina bakilarak dort kategori belirlenmistir. Ayrica ontolojik
metaforlari siniflandirirken Lakoff ve Johnson (2010) tarafindan belirlenen ontolojik metafor boyutlari
dikkate alinmistir. Bunlar; “Nedenleri Teshis Etme”, “Amaclari Belirleme ve Eylemler Motive Etme”,

“Atifta Bulunma”, “Rakamlar ile ifade Etme” ve “Boyutlari Teshis Etmek” olarak siniflandiriimistir.

Guvenirlik calismasi icin Cohen Kappa katsayisi kullaniimis ve hesaplamalar sonucunda uyusma
ylzdesi %80 bulunmustur. Hesaplanan deger % 70 in lizerinde oldugu igin gdzlemcilerin iyi dlizeyde
uyumlu ve givenilir oldugu belirlenmistir (Sencan, 2005). Son asama olan metaforlari nicel veri haline
donlistirme ve yorumlama da ise her kategori icin belirtilen metafor imgelerinin kag adet oldugu ve
bu metaforlarin kag¢ 6grenci tarafindan uretildigine yonelik frekans ve ylizde tablosu olusturularak

son adimda verilerin yorumlamalari yapilmistir.
Bulgular ve yorum

Ogrenciler, kuvvet, basing ve enerji kavramlarina yonelik toplam 396 adet gecerli metafor
tretmislerdir. Uretilen metaforlar her bir kavram icin 6nce dért farkli kategoride sonra ontolojik

metafor kategorilerine uygunluklarina gére incelenmistir.
Kuvvet kavramina yénelik gelistirilen metaforlar

Tablo 2'de “Kategori 1” ve “Kategori 2” alt bashginda kuvvet kavramina yonelik her bir metaforun
hangi kategoride siniflandirildigi bilgisi verilmistir. Ornegin “giic” kavrami “Farkli Fen Bilimleri
Terimleri ile Kurulan Metaforlar” kategorisinde ve “Kavram Yanilgisi Metaforlan” kategorisinde yer
almaktadir. Benzer bir sekilde “anne, halterci, kas, boksér ve baba” metaforlari da birden fazla
kategoriye dahil edilmistir. Clnki{, 6grencilerden kavramlara iliskin metafor Gretmeleri yaninda
metaforlarin gerekgeleri ve metaforlari resmetmeleri de istenmistir. Dolayisiyla de metaforlar ayni ya
da benzer oldugunda gerekce ve resim bolimlerindeki farklilhklar neticesinde farkli kategorilerde

siniflandirilabilmistir. Bu durum ontolojik metaforlar kategorisi icinde gecerli olmustur.

Tablo 2. Kuvvet kavramina yonelik gelistirilen metaforlar, kategorileri, ylizde ve frekanslari

Metafor Kategori 1 Kategori 2 (ontolojik) f %
itme Cekme 2 2 45 28,30
Giig 2-4 1 27 16,98
Topa Vurmak 1 1 25 15,72
Anne 1-3 3 12 7,54
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Tablo 2. Devami...

Halterci 1-3 3 10 6,28
Kas 1-3 4 10 6,28
Boksor 1-3 3 10 6,28
Baba 1-3 3 10 6,28
Agirhk 2 5 3,4

Siper Kahraman 1 5 3,4

Toplam 159 100

Ogrencilerin kuvvet kavramina yénelik algilari incelendiginde, kuvvet kavramina yénelik 10 farkh
metafor Uzerine yogunlasiimistir. En ¢ok Uretilen metaforun itme ¢ekme metaforu (f=45) oldugu
gbzlenmis olup onu glic metaforu (f=17) takip ederken en az iretilen metafor ise stiper kahraman ve
agirhk metaforlari olmustur. Halterci, boksor, kas ve baba metaforlarinin ayni frekansa sahip olduklari

belirlenmistir.

Ogrencilerin “Kuvvet” kavramina yonelik gelistirmis olduklari metaforlarin kategorilere gore yiizde ve

frekanslari karsilastirmali olarak Tablo 3 ve Tablo 4’te verilmistir.

Tablo 3. Kuvvet kavramina yonelik metaforlarin kategorileri ylizde ve frekans dagilimi

Kategori 1 f %

1- Yasam ile iliskili Metaforlar 82 54,57
2- Farkli Fen Bilimleri Terimleri ile Kurulan Metaforlar 77 48,42
3- Somut Metaforlar 52 32,70
4- Kavram Yanilgisi Metaforlari 27 16,98

Kuvvet kavramina yonelik toplamda 159 metafor retilmistir. Ogrenciler en ¢ok ‘Yasam ile iliskili
Metaforlar’ (f=82, %54,57) ile onu takip eden ‘Farkl Fen Bilimleri Terimleri ile Kurulan Metaforlar’
(f=77 %48,42) kategorilerinde metafor Uretmistir. Sonrasinda en ¢ok metafor Uretilen kategori
‘Somut Metaforlar’ (f:52 %32,70) olmustur. En az metafor kategorisi ‘Kavram Yanilgisi Metaforlar’

(f=27 %16,98) boyutunda olmustur.

Tablo 4. Kuvvet kavramina yonelik metaforlarin ontolojik metafor kategorileri yiizde ve
frekans dagilimi

Kategori 2 f %

1- Nedenleri Teshis Etme 52 32,70
2- Amaglari Belirleme ve Eylemler Motive Etme 45 28,30
3- Atifta Bulunma 42 26,41
4- Rakamlar ile ifade Etme 10 6,28

5- Boyutlari Teghis Etmek - -

Ontolojik metafor kategorilerinde ise en ¢ok “Nedenleri Teshis Etme” (f=52, %54,57) boyutunda
metafor Uretildigi, “Amaclari Belirleme ve Eylemler Motive Etme” (f=45, %54,57) ve “Atifta
Bulunma” (f=42, %54,57) kategorilerinin birbirine yakin verilerde oldugu goérilmdistir. “Boyutlari

Teshis Etmek” kategorisine ait metafor 6érnegine rastlanmamistir.
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Kuvvet kavramina yonelik 6grencilerin yazmis oldugu bazi metafor érnekleri séyledir: “Kuvvet annem
gibidir. Ciinkii; bana baski yapar.” (Somut metafor), “Kuvvet bana gére glicii ifade eder. Ciinkii; gliglii
olursak esyalari iteriz.” (Kavram yanilgisi ve farkh fen terimleri ile kurulan metafor), “Kuvvet bana

goére itmektir. Ciinkd; itebilmek icin kuvvet uygulanmalidir.” (Yasam ile iliskili metafor).

Ontolojik metafor kategorilerine uyan orneklerden bazilari ise; “Yatadini ¢ekebilmesi icin kuvvetli
olmall.” (Amaglari belirleme ve eylemleri motive etme ile ifade etme boyutu), “Annem derse
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calismam igin itici kuvvet gibidir.”” (Atifta bulunma boyutu), “Kuvvet gerektiren islerde ¢alistigindan
viicudundaki kaslar hayli gelismis.” (Rakamlar ile ifade etme boyutu), “Kisi hangi ayadi kuvvetli ise

topa onunla vurur.” (Nedenleri teshis etme boyutu) seklindedir.
Enerji kavramina yénelik gelistirilen metaforlar

Arastirmaya katilan 164 6grenci, “enerji” kavramina yonelik kategorilere uygunluk gosteren 12 farkh
metafor olusturmustur. Bu metaforlardan; 28 6grenci elektrik, 18 6grenci spor, 14 6grenci hareket ve
12 o6grenci futbol metaforlarini kullanmistir ve bu metaforlar, en sik rastlanilan metaforlar olarak

tespit edilmistir (Tablo 5).

Tablo 5. Enerji kavramina yonelik gelistirilen metaforlar, kategorileri, ylizde ve frekanslari

Metafor Kategori 1 Kategori 2 (ontolojik) f %
Elektrik 2 28 21,87
Spor 1 1 18 14,06
Hareket 2-4 1 14 10,93
Futbol 1 1 12 9,37
Teknoloji 1-2 2 11 8,59
Yiyecek 1-3 2 11 8,59
Giines 3 10 7,81
Canh 1 7 5,46
Su 1-3 5 3,90
Pil 3 5 3,90
Riizgar Gulii 3 3 4 3,12
is 4 3 3 2,34
Toplam 128 100

Ogrencilerin “Enerji” kavramina yonelik gelistirmis olduklari metaforlarin kategorilere gére yiizde ve

frekanslari karsilastirmali olarak Tablo 6 ve Tablo 7’de verilmistir.

Tablo 6. Enerji kavramina yonelik metaforlarin kategorileri ylizde ve frekans dagihmi

Kategori 1 f %
1- Yagam ile iliskili Metaforlar 64 50
2- Farkli Fen Bilimleri Terimleri ile Kurulan Metaforlar 56 43,75
3- Somut Metaforlar 35 27,24

4- Kavram Yanilgis1 Metaforlan 17 29,24
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Enerji kavrami icin tiretilen metaforlar incelendiginde dgrenciler en ¢ok “Yasam ile iliskili Metaforlar”
kategorisinde metafor Urettikleri gortlmustir.(f=64 %50). “Farkh Fen Bilimleri Terimleri ile Kurulan
Metaforlar” (f=56 %43,75) ‘dan sonra en ¢ok (retilen metafor kategorisi “Somut Metaforlar” (f:35
%27,34) olmustur. Ogrenciler en az “Kavram Yanilgisi Metaforlar” (f=17 %29.24) kategorisinde

metafor liretmistir.

Tablo 7. Enerji kavramina yonelik metaforlarin ontolojik metafor kategorileri ylizde ve frekans

dagilimi
Kategori 2 f %
1- Nedenleri Teshis Etme 7 4,40
2- Amaglari Belirleme ve Eylemler Motive Etme 54 33,96
3- Atifta Bulunma
4- Rakamlar ile ifade Etme 21 13,20

5- Boyutlari Teshis Etmek

Ontolojik metafor kategorilerinde ise en ¢ok “Amaglari Belirleme ve Eylemler Motive Etme” (f=54,
%33,96) boyutunda metafor iretildigi, onu “Rakamlar ile ifade Etme” (f=21, %13,20) boyutunun
takip ettigi gortlmustlr. “Boyutlari Teshis Etmek” ve “Atifta Bulunma” kategorilerine ait metafor

ornegine rastlanmamistir.

Enerji kavramina yonelik 6grencilerin yazmis oldugu bazi 6rnekler soyledir; “Enerji bana gére pil
gibidir. Cilinkd; ikisi de bitmez.” (Somut metafor), “Enerji bana gére yiyecek gibidir. Ciinkii; yedigimde
enerji verirler.” (Yasam ile iliskili metafor), “Enerji bana gére teknoloji gibidir. Clinkt; teknoloji enerji
olmadan ilerlemez.” (Farkli fen bilimleri terimleri ile kurulan metafor), “Enerji bana gére hareket

demektir. Clinkti; duran cisimde enerji olmaz.” (Kavram yanilgisi metaforu).

Ontolojik metaforlara uygun olan 6rneklerden bazilari ise su sekildedir; Enerjiyi teknolojik aletlerin
gelisimini arttiracak sekilde kullanmak iilke igin iyi olur.” (Amaglar belirleme ve eylemleri motive
etme ile ifade etme boyutu), is yapabilme nedeni viicudumuzdaki enerjidendir.” (Nedenleri teshis

etme boyutu), Bazi yiyecekler yenildiginde az enerji verir.” (Rakamlar ile ifade etme boyutu).
Basin¢ kavramina yénelik gelistirilen metaforlar

Arastirmaya katilan 164 6grenci, “basing” kavramina yonelik kategorilere uygunluk goésteren 8 farkl
metafor olusturmustur. Bu metaforlardan 46 6grenci ile baski en ¢ok Uretilen metafor olmustur, 18
ogrenci kulak tikanmasi metaforunu Uretirken onu 10’ar 6grenci ile takip eden anne, hava ve

topuklu ayakkabi metaforlari olmustur (Tablo 8).
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Tablo 8. Basing kavramina yonelik gelistirilen metaforlar, kategorileri, ylizde ve frekanslari

Metafor Kategori 1 Kategori 2 f %
(ontolojik)

Baski 2 46 42,20
Kulak Tikanmasi 1 1 18 16,51
Anne 1-3 3 10 9,17
Hava 3 10 9,17
Topuklu Ayakkabi 1-3 1 10 9,17
Balon 1-3 4 7 6,42
igne 1-3 2 7 6,42
Plastik Ordek 3 1 0,91
Toplam 109 100

Ogrencilerin “Basing” kavramina yénelik gelistirmis olduklari metaforlarin kategorilere gére yiizde ve

frekanslari karsilastirmali olarak Tablo 9 ve Tablo 10°da verilmistir.

Tablo 9. Basing kavramina yonelik metaforlarin kategorileri ylizde ve frekans dagilimi

Kategori 1 f %

1- Yasam ile iliskili Metaforlar 52 47,70
2- Farkli Fen Bilimleri Terimleri ile Kurulan Metaforlar 45 42,20
3- Somut Metaforlar 45 42,45

4- Kavram Yanilgisi1 Metaforlan - -

Katimcilarin en ¢ok “Yasam ile iligkili Metaforlar” kategorisinde basing kavramina ait metafor
Urettikleri gorilmastir (f=52 %47,70). “Farkh Fen Bilimleri Terimleri ile Kurulan Metaforlar” (f=46
%.42,20) kategorisi ile “Somut Metaforlar” (f:45 %42,45) kategorisi birbirine yakin sonuglar ortaya

cikarmistir.

Tablo 10. Basing kavramina ydnelik metaforlarin ontolojik metafor kategorileri ylizde ve frekans

dagihmi
Kategori 2 f %
1- Nedenleri Teshis Etme 28 17,6
2- Amaglari Belirleme ve Eylemler Motive Etme 17 10,69
3- Atifta Bulunma 10 6,28
4- Rakamlar ile ifade Etme 7 4,40

5- Boyutlari Teshis Etmek - -

Ontolojik metafor kategorilerinde ise en ¢ok “Nedenler Teshis Etme” (f=28, %17,6) boyutunda
metafor Uretildigi, onu “Amaglari Belirleme ve Eylemler Motive Etme” (f=17, %10,69) ile “Atifta
Bulunma” (f=10, %6,28) boyutunun takip ettigi gorilmustir. “Boyutlari Teshis Etmek” kategorisine ait

metafor 6rnegine rastlanmamistir.

Basing kavramina yonelik 6grencilerin yazmis oldugu bazi 6rnekler soyledir; “Basing bana gére

topuklu ayakkabi gibidir. Ciinkii; topuklu ayakkabi ile yere basing uygulariz.” ( Yasam ile ilgili metafor),
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“Basing¢ bana gore plastik 6rdek gibidir. Clinki; plastik 6rdedi sikinca basing yapmis oluruz.” (Somut
meafor), “Basin¢ bana gére baski gibidir. Clinki; yere ayagimizi basinca baski uygulariz.” (Farkh fen

bilimleri kavramlari ile kurulan metafor).

“Yolculuklarda kulak tikanmasi basing yiiziinden olur.” (Nedenleri teshis etme boyutu), “Basing
annemin bana karsi davranislari gibi.” (Atifta bulunma boyutu), “Balon sisirmek icin epey bir hava
basinci gerekir.” (Rakamlarla ifade etme boyutu), “Topa yapilan basinci arttirmak igin igne
kullaniimalidir.” (Amaglari belirleme ve eylemleri motive etme ile ifade etme boyutu) ornekleri de

ontolojik metafor boyutlarina uygunluk gésteren dérneklerden bazilari olmustur.
Sonug ve tartisma

Her bir kavrama yonelik tablolar ayri ayri incelendiginde secilen kavramlarin zengin bir bilissel yapiy!
olusturdugu ve tanimlanmalardaki cesitlilik sayesinde genis bir metafor agi olustugu gorilmistir.
Kuvvet kavraminin etkilerinin ve sonuclarinin metafor olusturmada sik kullanilmasi; yasanti yoluyla
o0grenmelerin akilda kaliciliginin, enerji kavraminin disiplinler arasinda baglantilari kuran g¢ekirdek
durumunun ve basin¢ kavramini anlamlandirabilmek icin bilissel ve duyussal yetkinliklerin beraber
ilerlemesinin  6nemi gorilmistir. Kavramlarin ontolojik boyutlarinin ele alinmasi ise fen
bilimlerindeki bu soyut kavramlarin zihinde statl elde etmesi, var olmaya yaklasmasi acisindan nasil

etkileri olabilecegini gbstermistir.

Temel egitim kademesinden itibaren cesitli etkinlikler ile 6gretilen kavramlardan biri olan kuvvet;
icerisinde hareketin olmasi nedeniyle kicik yas grubunda oyun etkinlikleri kullanilarak 6grencilerin
bu konuya dikkatlerinin cekilmesi saglanmaktadir (Boyraz ve Serin 2016). Bu durum ortaokul
kademelerine kadar bu tarz teknikler vasitasiyla 6grencilerin akillarinda yer alan bu kavrama yonelik,
farkli metaforlarin ortaya koymalarini kolaylastirmistir. Metafor (retilen kavramlarin diger fizik
kavramlarindan oldukca etkilendigi 6grencilerin farkli fizik kavramlarindan yararlanarak metafor
Uretmis olmalarindan cikarilabilir. Buna ornek olabilecek kuvvet kavrami icin; itme-cekme, glic ve
agirhk gibi kavramlar ile metaforlar olusturulmustur. Nitekim arastirmalarda fen bilimleri dersinde
fizik kavramlarinda alternatif kavramlarinin ortaya ¢ikmasinda énemli bir etken, 6grencilerin kuvvet
konusundaki 6grenme performanslarinin olabilecegi belirtiimektedir (Halloun ve Hestenes, 1985;
Tasar, 2002; Jimoyiannis ve Komis, 2003; Kurt ve Akdeniz, 2004). Buna karsin Unitelendirilmis yillik
plan icerisinde bulunan kuvvet, enerji ve basing kavramlari ile iliskili birtakim kavramlarin
cagrisimlarinin olmadigi gézlemlenmistir. Ornegin kuvvet kavramina ydnelik metaforlarda bu
kavrama ait Unite icerisinde bulunan kuvvet birimi Newton c¢agrisimindan olusan bir metafora

rastlanmadigl tespit edilmis bu durum temel egitim mifredatinda belirtilien amaclarla ilgili
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kazanimlarin bir kisminin gerceklesmedigini de gostermistir. Bu sonug¢ metaforlarin 6grencilerde

islenecek konulara ait hazirbulunusluklarina bir pencere actigini ortaya ¢ikarmistir.

Calismada 6grencilerin verilen fizik kavramlari ile glinllik hayatlari arasinda bag kurmaya calistiklari ve
kavramlari yasamlari icerisindeki kisilere, esyalara ya da durumlara aktarma cabalari fark edilmistir.
Bu cikarim fen 6gretimi programinin felsefesi olarak belirtilmekte olan bilginin birey icin anlamh ve
yasantisal hale getirilmesi esasina uygun gozilkmektedir. Ogrencilerin kavramlara ait yasantilarinin
artmasi ile birlikte metaforlarda da gesitliligin arttigi séylenebilir. Bu durum 6grencilerin yasantilarin
artmasinin yani sira 6greticilerin yeni yéntem ve teknikleri kullaniyor olmasi ile de iligskilendirilebilir.
Bunun sagladigi avantaj ise 6grencilerin metaforlari Giretirken alternatif kavramlar sunarak kavramlari

farkl bakis acilari ile yorumlamaya calismis olmalari séylenebilir.

Uretilen metaforlar sayesinde bir kavramin birden fazla konu icerisinde kullanilabilecegi gdzlenmistir.
Ornegin enerji kavramini iceren konularda 6gretenin kaygisi kavramin kapsaminin ¢ok genis
oldugunun 6grenciler tarafindan anlasilmasidir. Papadouris, Constantinou ve Kyratsi'e (2008) gore
enerji 6gretimini dnemli kilan iki etken vardir. Bunlardan ilki; enerjinin, fiziksel olaylari ve durumlari
yorumlamaya, bu olay ve durumlar icin 6ngoriide bulunulmasini saglamaya yarayan bir kopri
yapisina sahip olmasidir. ikincisi ise; enerjinin sosyo-bilimsel konularda (enerji kaynagi, dagitimi,
kullanimi, yakit tiketimi, tasima ekonomisi ve beslenme gibi) 6nemli bir roll olmasidir (Hinrichs ve
Kleinbach, 2002). Katihmcilar, “Hareket’ metaforu ile kinetik enerji kavramina yonelik bilgiler ortaya

n o«

koymuslardir. “Elektrik”, “Glines”, “rlizgar gili” ve “su” metaforlari ile enerjinin lretilme yollarina ait
kazanimlara sahip olduklari ortaya ¢ikmistir. Ayrica canhhigin devami igin gerekli olan besinlerin eneriji
icin 0nemini farkettiren “yiyecek” metaforu ile sahip oldugumuz enerji sayesinde yaptigimiz
aktiviteleri belirterek, hayatlarinda enerjinin yeri ve 6nemine dikkat ¢eken “spor”, “futbol” gibi
metaforlar Uretmislerdir. Solunum sonucunda enerji Uretildigi bilgisine sahip olan 0Ogrenciler
olusturduklari “canl” metaforu ile bunu ortaya koymuslardir. Bu 6rneklerden 6grencilerin eneriji
kavraminin disiplinler arasi durumunu fark edebildikleri anlasilabilir. Bu durum metaforlar sayesinde
kavramlarin tek bir alandan ziyade bircok alanda tanimlamalarinin yapilabilecegini gostermistir.
Ornegin genel bir tanim ile enerji kavrami fizik ders kitaplarinda is yapabilme yetenegi olarak
tanimlanmaktadir (Trefil ve Hazen, 2004). Ayrica enerji kavrami; farkl enerji tiirleri ve bunlarin birbiri
ile donlstmleri noktasinda temel dizeyde isi, elektrik, i1sik ve ses gibi baglantili kavramlar ve glinlik
yasamda etkileriyle enerji temel egitim diizeyinde 6nemli bir kavramdir. Enerji kavrami hem fiziksel
sistemlerin tanimlanmasinda hem de giinliik yasamin igerisinde sosyo-bilimsel bir konu oldugu igin
ogrenciler tarafindan ve fizik, kimya ve biyoloji gibi bircok disiplin iceriginde siklikla karsilasilan bir

kavramdir. (Taber, 1989; Dumanoglu ve Ayas, 2000; Kose, Bag, Surlicli ve Ugak, 2006; Ayaz ve
Cokelez, 2009; Celik, 2016). Tum bu disiplinler arasi iliskilerinden dolayi enerji kavrami fiziksel,
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kimyasal ve biyolojik boyutlariyla ele alinmasi gereken bir kavramdir (Girdal, Bayram ve Sahin, 1999;
Konuk ve Kilig, 1999; Ozmen, Dumanoglu ve Ayas, 2000). Cok boyutlulugunun yani sira enerji
kavraminin fen bilimleri dersi kavramlar ile karsilastirildiginda daha yiksek diizeyde disiinme

becerisi gerektiren bir kavram oldugu goérilmektedir (Ogborn, 1990; Warren, 1983).

Fen Bilimleri dersinde Fen’in teknoloji ayagi program igerisinde dnem verilen bir tutumdur. Kavramlar
Uzerindeki etkisi de olusturulan metaforlarda belirgin olmaktadir. “Teknoloji” metaforu ile teknolojik
olaylarda nigin enerjiye ihtiya¢ duyuldugu, siirdirilebilir kalkinma adina neden enerji kullaniminda
dikkatli olunmasi gerektigi gayesinin 6grenciler tarafindan anlasildigl sonucuna varilmaktadir. Varilan
bu sonug ile 6grencilerin 6gretim programinin genel amaclarindan olan sosyobilimsel konulardaki
becerilerini gelistirdikleri ve bir birey olmanin yani sira genis bir diinyaya da ait olduklarini fark ederek
yasadigl Ulkeye ve topluma faydali olmak adina gerekli bilgiye sahibi olma yolunda ilerledikleri

belirtilebilir.

Basing konusu ise glinlik yasamin pek cok alaninda 6grencilerin birebir deneyimledikleri, taniklik
ettikleri ve onlarda merak uyandiran bir konudur. Ayrica 6grenim hayatlari boyunca ilerledikleri
o0grenim kademelerinde, Uzerine eklemeler yapabilecekleri ve mantik olusturabilmeleri igin
kullanacaklari temel bir konudur (She, 2002). Basing kavrami igin tretilen metaforlarda goérilmektedir
ki, kavramin nedeni oldugu durumlar 6grenciler icin metafor liretmede bir yol haritasi olmustur.
Basincin viicutlarina, yasamlarina etkilerini birebir yasadiklari anilarindan yola ¢ikarak bu kavrama ait
metaforlarini sekillendirdikleri sdylenebilir. “Kulak tikanmasi”, “igne” ve “topuklu ayakkabi” bu
duruma oOrnek olabilecek metaforlardan olmustur. Ayrica “anne” ve “baski” metaforlari gdsteriyor ki
ogrenciler basing etkilerine ait bilissel bilgileri ile soyut distinme becerilerinin kesisimleri olarak

kisilestirmelere bagvurmustur.

Fen 6gretiminde dogru ve anlamli 6grenmeler adina degisik yontemler (zerine calisilarak gelisme
saglanmis ve bu yontemlerin alisiimis yontemlerden daha etkili 6grenmeler sagladigi gorilmustdr.
(Celik ve Tas, 2017). Kavram ya da konunun 6gretilmesi gayesinde olundugunda metafor en cok ise
yarayan tekniklerden biri olmustur. Clinkl konu icerisindeki yanlis sema yerlestirmelerini, kavramlara
ait yanilgilari en net sekilde ortaya koyabilmektedir. Bu calismada da verilen l¢ kavrama ait kavram
yanilgilari bariz bir sekilde gorilmektedir. Kuvvet ve glic kavramlarinda yasanan yanilgilar bu duruma
ornek olabilir. Glnlik yasamda yanlis olsa da benzer kavramlar gibi kullanilan bu iki kavram
ogrencileri de vyanilgiya sevk etmistir. Urettikleri metaforlar ile 6grenmelerin yanlis semalar

olusturularak gerceklestigi ortaya ¢ikmistir.

Sik rastlanan enerji ve is kavram yanilgilarina bu ¢alismada da rastlanmistir. is ve enerji kavramlari,

ogrencilerin zihinlerinde kendilerine ait alternatif kavramlarin olmasi nedeni ile de kavram karmasasi
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yasadiklari konulardandir (Bahar, Oztiirk ve Ates, 2002; Aydin ve Balim, 2005; Aydogmus, 2008; Cerit
Berber, 2008; Hirga, 2008; Ayvaci ve Devecioglu, 2009; Uzunkavak, 2009; Ergin, 2011; Torosluoglu
Cekic, 2011). Fiziksel anlamda isi anlamakta zorlanan 6grenciler, glnlik hayattaki is kavrami ile
fiziksel anlamdaki is kavramlarini karistirdiklari anlasiimaktadir (Watts,1983; Solomon, 1982,1983;
Diakidoy, Kendeou & loannides, 2003; Torosluoglu Cekig, 2011; Kurnaz; 2012). Ogrenciler enerji ve is
kavramlari arasindaki iliskiyi bazi yontem ve teknikler ile anlayip farkliliklarini kabul etseler bile
zihinlerinde  bilissel olarak  bu  kavramlara ait  yapilandirilmayr istenilen  o6lclde
gerceklestiremediklerinde ya eski, eksik kavramlara geri donme egilimindedirler ya da alternatif

kavramlara basvurmaktadirlar (ipek Akbulut, Sahin ve Cepni (2013).

Ogrenciler eger derslerde pasif kalir ve sorumluluk alamazlar ise bilgilerindeki kaliciligi kaybederler.
Bu olasiligin gerceklesmesi alt kademelerde baslar ve dizeltilemez ise 6grenim hayati boyunca
ogrenci ile birlikte buylyen bir sorun olarak ilerler. Sorunun fark edilmedigi ya da fark edilse bile
¢Ozllmedigi zamanlarda 6grenimin hi¢ gerceklesmemesi, eksik ve yanlis gerceklesmesi, kalici
olmamasi kaginilmaz olur. Yasar ve Baran (2020), ¢alismasinda basing ve kuvvet konusuna ait fark
edilmeyen ya da ¢ozllmeyen 6grenme sorunlarinin 10.sinif kademesine kadar ilerledigini ve bu
kademe devaminda da sorunlarin artarak ilerleme gosterebilecegini tespit etmistir. Dolayisiyla
konularin 6grencilerde nasil yapilandirildiginin anlasiimasi, konulara karsi tutumlarinin belirlenmesi

0gretim yontemlerinin diizenlenmesi ve gelistirilmesi adina biyik 6nem tasimaktadir.
Oneriler

Arastirma sonucunda 6grencilerin kuvvet, enerji ve basing kavramlari ile ilgili yasadiklari gigliiklerin

giderilmesine yonelik ve yapilabilecek diger ¢alismalara yonelik su 6nerilerde bulunulabilir.

e Ogreticiler anlatimlarda ilgi cekmek, etkin katihm saglamak, eksik dgrenmeleri ya da kavram
yanilgilarini ortaya ¢ikarmak icin ders dncesinde veya ders esnasinda metafor yonteminden

yararlanabilir. Ogrencilerin metafor algilari (izerinden modelleme ¢alismalari yapilabilir.

e Kuvvet, enerji ve basing kavramlari farkli sinif kademelerinde metaforik algilari agisindan

incelenebilir.

e Fen dersi iceriginde bulunan fizik kavramlar disindaki biyoloji ve kimya dallarina ait

kavramlar ile bu calismalar c¢esitlendirilebilir.

e Metaforun ontolojik durumunun sayisal alanlarda etkinligi arttirilarak calismalar farkli bakis

acilariile ele alinabilir.
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Bilgi Notu

Bu calisma Kirikkale Universitesi Fen Bilimleri Enstitiisi’nde gerceklestirilen “Ortaokul Ogrencilerinin
Temel Fizik Kavramlarina Yoénelik Metaforik Algilarinin incelenmesi” baslikh yiiksek lisans tezinden

Uretilmistir.
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