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TAKDIiM

Tirkiye Sosyal Arastirmalar Dergisi yirmi dordiincii yilinin iiglincii sayisini bilim camiasina
sunmaktan kivang duymaktadir. Dergimiz yaym hayatina atildigi giinden bugiline miimkiin oldugu
kadar sosyal bilimlerin her dalinda ve son donemlerinde egitim bilimleri alaninda yapilmis ¢aligmalara
yer vermektedir. Bu sayimizda da egitim bilimleri, tarih, siyaset bilim, ekonomi alanlarinda
Tiirkiye’nin farkli {iniversitelerinden degerli akademisyenlerimizin yazilart bulunmaktadir. Bunlar;
“Seven Erdogan’in “Doniisen Diplomasinin Yeni Yiizii: Paradiplomasi”, Neslihan Burgaz’in “Borg
Dolarizasyonunun Imalat Sanayi Firmalar1 Uzerindeki Bilango Etkisi”, Veysel Dal ve Emrah Akbas’in
“Koruyucu Aile Hizmetlerinin Yiriitiilmesinde Sivil Toplum Kuruluglarinin Calismalar1”, Mehmetali
Kasumi’nin “Bagimsizliklar1 Sonrasinda Cin Ve Hindistan’in Ikili Iliskilerinin Gelisimi Ve Avrasya
Stratejileri”, Refik Turan’in “Sovyet Doneminde Okutulan Tarih Ders Kitaplarinda Azerbaycan
Halkinmn Etnik Kokenine ve Diline Yaklasim (1960-1990)”, Durmus Ummet ve Hatun Sevgi Yalin’m
“Universite Ogrencilerinde Psikolojik Iyi Olusu Artirmaya Yénelik Bir Psiko-Egitim Programinin
Etkililiginin Smanmas1”, Meltem Okdem’in “Lise Ogrencilerinin Okulda Isledikleri Ve Yargiya
Intikal Eden Suglarmin Degerlendirilmesi”, Ozlem Serap Ozkan, Mustafa Tercan, Abbas Tiirniiklii ve
Tarkan Kagmaz’in “Gruplararasi Olumlu Ve Olumsuz Temas: Ayni Sinifta Egitim Goren Tiirkiyeli ve
Suriyeli Tlkokul Ogrencilerinin Smif I¢i Iliskilerinin Siif Ogretmenlerinin Géziinden Incelenmesi”,
Hakan Ozcan, Hiiseyin Cakir ve Yeliz Celen’in “Tiirkiye’de Ogrenme Nesnesi Arastirmalarmin Igerik
Analizi”, Adem Karaca ve Ufuk Karakus’un “Tirkiye’de Uygulanan Niifus Politikalarinin Cografya
Dersindeki Niifus Konularina Yansimasi”, Nagihan Tanik Onal ve Nezih Onal’m “Ozel Yetenekli
Ogrencilerin Egitiminde Bilisim Teknolojileri Kullammuyla Ilgili Tiirkiye’de Yapilan Calismalarin
Sistematik Olarak Incelenmesi”, Orhan Kahya ve Vural Hosgoriir’iin “Coklu Veri Kaynagina Dayali
Performans Degerlendirme Sistemi Hakkinda Ogretmen Gériisleri”, Ahmet Sever ve Fulya Topguoglu
Unal’m “Ortaokul Ogrencilerinin Telaffuz Hatalar1 Uzerine Bir inceleme”, Duygu Yiiceer’in
“Diyalojik Ogretim ve Ana Dili Egitimi” ile Hasan Tabak, Fatih Sahin ve Burcu Yavuz Tabak’mn
“Okul Yoneticilerinin Karar Alma Yaklasimlari: Veriye Dayali Karar Almaya Gegis” baglikli
makalelerdir. Dergimizin yayin hayatin1 daha giiclii bir sekilde gelecege tasimakta saygi deger sosyal
ve egitim bilimcilerimizin katkilarin1 bekliyor; bu zamana kadar katki yapmis olanlara
tesekkiirlerimizi sunuyoruz.

Editorler Kurulu
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DONUSEN DiPLOMASININ YENi YUZU: PARADIPLOMASI

Seven ERDOGAN"

0z

Insanlik tarihinin son birkag yiizyili iginde varlik kazanarak evrensel dlgekte gdzlemlenen siyasi bir
orgiitlenme haline gelen devletler, uluslararast politikay1r anlamak iizere gelistirilen teorik yaklasim ve
kavramlarin uzunca bir slire odak noktasinda yer almistir. Devletler halen uluslararasi politikada
ayricalikli bir konumda yer almalarina karsin, son donemde ulus iistii ve ulus alt1 aktorlerin uluslararasi
politikay1 etkileme kapasitelerinde bir artis gézlenmektedir. Kiiresellesme, bdlgesellesme ve teknolojide
yasanan gelismelerin es zamanl igleyisi, yeni aktdrlerin devletlerin yani sira uluslararast politikada yer
almalarinin Oniinii agmustir. Dolayisiyla devlet disindaki aktorlerin dis politika davranislart dikkate
almmaksizin giiniimiizde uluslararasi politikanin anlasilmasi olduk¢a zordur. Bu g¢alismada ulus altt
aktorlerin dis politika davraniglarini agiklamak iizere gelistirilen bir kavram olan, paradiplomasi kavrami
ele almmaktadir. Tki ana boliimden olusan ¢alismanin ilk kisminda, paradiplomasi kavrammin ortaya
¢ikist ve Uluslararasi iligkiler alan yazinindaki yeri incelenirken; ¢aligmanin ikinci kisimda paradiplomatik
faaliyette bulunan aktdrler, s6z konusu motivasyonlar1 ve karsi karsiya kaldiklan tepkilere odaklanarak
uygulamada paradiplomasinin nasil igledigi konusu iizerinde durulmaktadir.

Anahtar Kelimeler: Paradiplomasi, ulus alt1 aktérler, devlet, diplomasi, dis politika

THE NEW FACE OF THE CHANGING DIPLOMACY: PARADIPLOMACY
ABSTRACT

States, as political organisation which gained existence in the last couple of centuries of the human
history, constitute the focal point of the many theoretical approaches and concepts aiming to understand
international politics. Despite the ongoing privileged position of the states, the capacity of the
supranational and subnational political actors to influence international politics has enhanced
tremendously. The concurrent operation of the developments such as globalization, regionalization and
advances in technology has opened the way for the involvement of the different actors to the international
politics across states. Hence it is difficult to fully grasp the current international politics without
considering the foreign policy activities of the subnational actors. This study elaborates on the
paradiplomacy concept which aims to explain foreign policy actions of the subnational actors and
composes of two main parts. While the development of the paradiplomacy as a concept as well as its
place in the International Relations literature is covered in the first part; subnational actors, their
motivations and responses given to the paradiplomatic actions of these actors are elaborated in the second
part focusing on the implementation phase of the paradiplomacy.

Keywords: Paradiplomacy, sub-national actors, state, diplomacy, foreign policy

*

Dr. Ogr. Uyesi, Recep Tayyip Erdogan Universitesi, I[IBF, Uluslararas: Iliskiler Boliimii,
seven.erdogan@erdogan.edu.tr, ORCID: https://orcid.org/0000-0001-9991-2074
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GIRiS

Insanlik tarihinin son birkag yiizyili icinde varlik kazanarak evrensel Slcekte gozlemlenen siyasi bir
orgiitlenme haline gelen devletler, uluslararasi politikay1r anlamak tizere gelistirilen teorik yaklasim ve
kavramlarin uzunca bir siire odak noktasinda yer almistir. Uluslararasi politika ve ekonomide meydana
gelen doniisiimler neticesinde devletlerin uluslararasi siyasi sistemi belirleme ve sistem tizerindeki kontrol
kapasitelerinde degisimler yasanmustir. 20. yilizyilin son donemlerinde hizimi arttiran kiiresellesme ve
bolgesellesme egilimlerinin es zamanl isleyisi ile kolaylikla gozlemlenebilir bir hal alan bu siireg,
teknolojik gelismelerin sundugu gelismis ve diisiik maliyetli imkanlarin yaygin olarak kullanimi ile daha
belirgin bir hal almistir. Simdilerde ise daha da hiz kazanarak devam etmektedir. Bu degisimi ortaya
c¢ikaran sebeplerden biri de hem ulus alti, hem de ulus iistii diizeyde faaliyet gosteren yeni aktorlerin
uluslararasi politikada rol oynamaya baslamalaridir. Bu kosullar altinda uluslararas: sistemde devletlerin
yani sira yer alan devlet dis1 aktorlerin davranig ve tutumlarini dikkate almadan, uluslararasi politik
sistemin temel Ozelliklerini ve sistemde meydana gelen gelismeleri tam anlamriyla anlamak miimkiin
degildir. Clinkii devlet dis1 aktorler sahip olduklar1 amag ve araglarla artik devletlerin izledigi politikalara
etki etmenin Otesinde; devletler tarafindan izlenen dis politikayi, 6zellikle yerel boyutu kuvvetli gog,
cevre, kalkinma, ticaret gibi konularda, kendi politika tasarilar1 ve uygulamalariyla tamamlayan aktorler
haline gelmislerdir.

Diplomasi ve dis politikanin uzunca bir siire devletlere 6zgii bir alan olarak goériilmesi, Uluslararasi
[liskiler disiplini biinyesindeki teori ve kavramlarm da agirlikli olarak devlet temelli gelismelerini
beraberinde getirmistir. Devlet dis1 aktorlerin hem ulus {istii hem de ulus alti diizeylerde uluslararasi
politik sisteme dahil olmalari, uluslararasi siyasete iliskin analizlerde siklikla kullanilan realizm gibi
devlet merkezli teori ve kavramlarin agiklama giiciinii azaltarak gbzden gegirilmelerinin yolunu agmustir.
Ayni zamanda Uluslararasi siyasete katilan devlet digi aktorlerin davraniglarini anlamak iizere yeni teori
ve kavramlara ihtiya¢ duyulmustur. Dolayistyla devlet dis1 aktorlerin uluslararasi politik sisteme déahil
olmalari, gézle goriiliir bir teorik ve kavramsal zenginligi de beraberinde getirmistir.

Bu ¢alismada uluslararasi politik sisteme etki eden devlet dis1 aktorlerden biri konumundaki ulus altt
aktorlerin dis politika davramglarmi ya da uluslararasi sistemde yer almalarimi ifade etmek tizere
kullanilan ve uluslararasi siyasetteki bazi gelismeleri anlamlandirmak tizere gelistirilen alternatif
kavramlardan biri konumundaki paradiplomasi kavrami ele alimmmaktadir. En basit tanimiyla
paradiplomasi, ulus alt1 aktoriin sahip oldugu ve iilke genelinde paylasilmayan kendine 6zgii bir ¢ikar ya
da hassasiyeti uluslararasi arenaya tagimasiyla ortaya ¢ikan davramigi veya durumu ifade etmektedir
(Keating, 2000).

Paradiplomasi yiiriiten ulus alt1 aktorler, faaliyet gosterdikleri devletin yapisina goére farkli tiirde
olabilmektedirler. Ornegin, federal devletler 6zelinde eyaletler ya da federal devletler 6n plana cikarken;
genel olarak dusiiniildiigiinde ise sehirlerin, belediyelerin, sivil toplum kuruluslarinin, tniversitelerin,
ekonomik orgiitlenmelerin, sirketlerin, spor kuliipleri gibi farkli tiirde ve boyuttaki aktorlerin
paradiplomasi yiiriitebildikleri gériilmektedir. Birgiil Demirtas (2016, ss. 152-153), yerel aktorler olarak
adlandirdig1 ulus alt1 aktdrlerin, ana akim Uluslararas: iliskiler literatiiriinde ihmal edildigi tespitinde
bulunmaktadir. Tiirkiye 6zelinde ise farkli teorik ve kavramsal bakis agilar1 temelinde, Tiirkiye’deki yerel
aktorlerin paradiplomasi faaliyetlerini ele alan galigmalar bulunmaktadir (Ornegin bakiniz: Daoudov,
2013; Ozgelik, 2014, 2015, 2017; Mutlu ve Demirkaya, 2018). Bu noktadan yola cikarak Tiirkce
Uluslararas: iliskiler literatiiriinde heniiz kendisine ¢ok fazla bir yer edinemedigi gozlenen paradiplomasi
kavrami hakkinda gerceklestirilen bu ¢aligmanin, kavrama iliskin gelecek donemde gerceklestirilecek
caligmalara katki saglamasi umulmaktadir. Calismada oncelikle paradiplomasi kavraminin ortaya ¢ikisi
ve nasil anlamlandirildig1 {izerinde durulmustur. Ardindan paradiplomatik faaliyetlerin uygulamada nasil
oldugu paradiplomatik davraniglar sergileyen aktorler, c¢ikar ve motivasyonlari tanimlanarak,
paradiplomatik faaliyetlerde bulunan bu aktorler tarafindan hangi araglarm kullanilmakta oldugu ele
alinarak ve devletlerin paradiplomatik faaliyetler yiiriiten ulus alt1 aktorlere yonelik tepkileri {izerinde
durularak incelenmistir.
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Paradiplomasi Kavraminin Kapsami ve Gelisimi
Paradiplomasi Kavrami ve Kapsami

Karsilikli bagimliliklarin giderek arttigi giiniimiiz diinyasinda, kiiresellesmenin de etkisiyle, insanligin
kars1 karsiya olduklar problemler de kiiresel diizeyde hissedilen ve ¢6ziim gerektiren problemler haline
gelmigtir (Zarghani, Ranjkesh ve Eskandaran, 2014, s. 34). Bu durum 6yle bir hal almustir ki yerel
diizeydeki geligsmelerin, uluslararasi yansimalar1 ve boyutlarinin olmasi kaginilmaz bir hal almis ve ¢evre
gibi birtakim kiiresel sorunlarin ¢éziimii yerel diizeyde miidahaleleri zorunlu kilmistir (Gengkaya ve
Kaya, 2018, s. 304). Yasanan siire¢ neticesinde, temelleri 17. yiizyilda Vestfelya Barisi ile atilan siyasi
kurum ve sistemleri, en ¢ok da ulus devleti zor durumda birakmustir. Zira ulus devlet artik bazi kiigiik
sorunlarin ¢oziimii igin oldukga biiyiik kalmaktadir. (Voicu, 2001). Bu siire¢ kimilerince ulus devletin
krizi olarak degerlendirilmistir (Ornegin bakiniz: Paquin ve Lachapelle, 2005, s. 77).

Kiiresellesme ile es zamanli olarak isleyen bolgesellesme ve yerellesme egilimleri de Hocking (1999)
tarafindan siirecin diger itici gii¢leri olarak tamimlanmstir. Keating’in (1996, ss. 47-48) bakis agisiyla
kiiresellesme olgusunun hiz kazanmasiyla birlikte bir toprak parcasi iizerinde egemen olmanin ve bir
toprak parcasi ilgili bir kimlige sahip olmanin 6éneminde bir diisiis meydana gelmistir. Yerel unsurlarin
kendini daha fazla ifade etme sans1 elde ettigi bu ortamda, toprak denen olgunun yeniden ingas1 meydana
gelmigtir. Soldatos ve Michelmann (1992, ss. 130-132) ise ilerleyen serbestlesme ortaminda mal, hizmet
ve sermaye hareketliliginin Oniindeki engellerin ortadan kalkmas: ile iletisim ara¢ ve imkéanlarindan
meydana gelen gelismelerin, devletlerin yapisal ve fonksiyonel anlamda zayiflamalarina sebep olan ve
diplomasi de yeni bir déneme ge¢ilmesini saglayan olgular olduklarina isaret etmistir. Dolayisiyla
giinlimiizde var olan siyasi yap1 ve kurumlarin, kars1 karsiya olunan durumlara etkin bir karsilik verme ya
da sorunlarla basa ¢ikabilme kapasitesi aginmistir (Chan, 2016, ss. 134-135).

Bu siiregte Uluslararasi Iliskiler disiplininde genel kabul géren kavram ve varsayimlar, 6zellikle disiplinin
devlet merkezli yaklasimi, biiyiik bir meydan okumayla kars:1 karsiyla kalmistir (Duran, 2016, s. 2). Eski
kavramlarin eksikliklerine cevaben {iretilen yeni kavramlarla ortaya ¢ikan bir zenginligin s6z konusu
oldugu yeni dénem, devlet sinirlarmin ve aligilageldik diplomatik pratiklerin 6tesine gecen ozellikleri
nedeniyle diplomasi 6tesi (post-diplomatic) olarak nitelenmistir (Aguirre, 1999, s. 205). Bununla birlikte,
devletler tarafindan yiiriitiilmekte olan diplomasi, uluslararasi politikanin sekillenmesinde énemli bir role
sahip olmaya devam etmistir. Ancak bu durum yeni aktorlerin dig politika alanina eklemlenmesine ve bu
alanda kendi ¢ikarlarina uygun faaliyetlerde bulunmalarina engel teskil etmemistir (Susiatiningsih vd.,
2018). Ulus alt1 aktorlerin diinya genelinde diplomasi alanindaki artan etkinlikleri, diplomasi ve dis
politika alaninin doniistiirerek, bu konulara dair genel kabullerin yeniden diistiniilmesini kagimnilmaz hale
getirmistir (Cornago, 2010, s. 11).

Rus yazar Ivan Krylov’un bir hikayesinde yer alan miize ziyaretgisi bir adamin, miizede sergilenen kiigiik
pargalara odaklanarak yine ayni miizede teshir edilen koca bir fili gormemesinden yola ¢ikarak, Tavares
paradiplomasiyi uluslararas: iligkiler disiplininin yeni fili ilan etmistir. Tavares (2016b) bu benzetmeden
yola ¢ikarak basta sehirler olmak iizere ¢ok sayida yeni aktoriin uluslararasi politikaya eklemlenmesinin
gérmezden geliniyor olduguna ilgiyi ¢cekmistir. Tavares’e gore dis politika alaninda ¢alisma yiiriiten
birgok arastirmaci, daha gii¢lii bir altyapr ve imkanlarla yiiriitilen merkezi hiikiimet dig politikas1 ile
kiyaslayarak, paradiplomasiyi 6nemsiz gdérmektedir. Tavares’in perSpektifinden ise birbirinden farkl
dinamiklere dayanan bu iki siirecin karsilastirilarak ele alinmasi oldukga anlamsiz bir ¢abadir.

Diplomasi kavramimin devlet dis1 aktdrlerin dis politika faaliyetlerini ifade etmek {izere yetersiz kalmasi
ve bu tiir faaliyetlerde meydana gelen artig ayr1 bir kavramin gelistirilmesini gerekli hale getirmistir
(Mohammed ve Owtram, 2014, s. 67). Paradiplomasi kavrammin Uluslararas: iliskiler literatiiriinde ilk
goriiniimii ise Rohan Butler’in diplomasi konulu bir kitapta bu ismi tagiyan bir boliim kaleme almasi ile
gerceklesmistir. Butler (1961, s. 13) tarafindan paradiplomasi, resmi diplomasinin gdlgesi altinda
yiriitillen, resmi diplomasiyi tamamlayan ya da onunla g¢atigan, resmi olmayan ya da gizli tutulan
miizakereler olarak tanimlanmistir. Paradiplomasi kavraminin varlik kazanmasiyla ulus alti aktdrlerin
devleti araci olarak kullanmadan ya da devlete raporlama yiikiimliiliigii duymadan diplomasiye dahil
olduklar1 durumlar kolaylikla agiklanabilmistir. Bununla birlikte ulus alt1 aktorlerin merkezi hiikiimetin
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dis politikasini uygulamak adina gergeklestirdigi faaliyetlerin paradiplomasi kavramiin disinda oldugunu
unutulmamalidir.

Diplomasi devletlerin ¢ikarlarin1 basta miizakere olmak {iizere siddet igermeyen araglar kullanarak
savunmasi olarak tanimlanabilir. Siklikla, devletlerin dis politikas1 ile esdeger goriilmektedir.
Paradiplomasi ise paralel ve diplomasi kelimelerinin birlestirilmesinden tiiretilmistir. Bu iki kelimenin bir
araya getirilmesi, paradiplomatik faaliyetin uluslararasi sistemde geleneksel olarak kabul edilen merkezi
devletler eliyle yiiriitiilen diplomasi faaliyetine ek olarak gergeklesiyor olmasina yapilan bir vurgudur.
Paradiplomasi, merkezi hiikiimetlerin diplomasi alanindaki oncelikli konumlarimni ve merkezi hiikiimetler
tarafindan belirlenen hedef ve onceliklerin ulus alti aktorlere kiyasla hiyerarsik agidan daha distiin
oldugunu inkar eden bir kavram olarak diisiiniilmemelidir. Bu anlamda paradiplomasi esasinda ulus alt1
aktorlerin artan diplomatik faaliyetlerini aciklayarak literatiirde var olan bir boslugu dolduran ve bu
yonilyle diplomasi kavramini tamamlayan bir kavram olarak kabul edilmelidir.

Paradiplomasi kavramimin kdkenine dair ileri siiriilen diger bir yaklasim ise diplomasi kelimesinin bagina
Yunanca’daki para on ekinin eklenmesiyle kelimenin varlik kazandigi iddiasidir. Yunanca para eki,
eklendigi kelimeye yaninda, ilaveten, yani sira, yerine ya da yardimci olarak gibi anlamlar katmaktadir.
Bundan dolay1 da paradiplomasinin, ulus devletlerin diplomatik faaliyetlerini destekleyen, tamamlayan,
diizelten, tekrarlayan ya da bu faaliyetlerin digindaki ve hatta bu faaliyetlere meydan okuyan bir eylem
olduguna isaret edilmektedir (Tavares, 20163, s. 8).

Paradiplomasiyi, diplomasiden farkli kilan temel 6zellik, paradiplomatik faaliyet i¢cinde bulunan ulus alti
aktorlerin, uluslararast hukuk tarafindan kesin olarak taninmiyor olmalaridir. Bu nedenle de,
paradiplomasi yiiriiten ulus alti aktorlerin uzunca bir siire resmi olarak bir uluslararasi orgiite iliye
olabilmeleri ya da uluslararasi bir sézlesmeye taraf olmalar1 s6z konusu olmamigtir. Kural olarak, bu
aktorlerin uluslararas1 orgiitler biinyesindeki faaliyetlere ya da uluslararasi miizakerelere ulusal
delegasyonlarin bir pargasi olarak katilmalar1 gerekmektedir (Paquin, 2018, s. 7). Bununla birlikte
uluslararasi hukuk teamiillerinin dénemsel olarak degisen dinamik bir yapiya sahip olmalar1, diplomasi ile
paradiplomasi arasindaki bu temel farkin zaman i¢inde aginmasi ya da tamamen ortadan kalkmasi soz
konusu olabilmektedir. Nitekim uluslararasi hukukun zamanla ulus alti aktorlerin paradiplomatik
davranislarini daha fazla yasal gorme egiliminde oldugu gézlenmistir (Chechi, 2018). Birlesmis Milletler
Gida Orgiitii, Birlesmis Milletler Kalkinma Programi ve Birlesmis Milletler Cocuklara Yardim Fonu gibi
cok sayida Birlegsmis Milletler Kurumu faaliyetlerinde ulus alti aktorlere yer vermektedir. Ulus alti
aktorler bu orgiitler biinyesinde benimsenen hedeflere bagliliklarini ifade etmekte; bu Orgiitlerin
biit¢elerine katkida bulunabilmekte ya da bu orgiitlerden yardim alabilmektedir. Cornago (2010, ss. 32-
33) tarafindan bu durum, uluslararasi siyasetteki ¢ok tarafliligin degisimi olarak nitelenmistir.

Ulus alt1 aktorlerin paradiplomatik faaliyetleri resmi olabilecegi gibi gayri resmi de olabilmektedir. Bazi
durumlarda ulus alt1 aktorler kalici iliskiler insa ederken, bazi durumlarda sadece gegici nitelikte
baglantilar kurmaktadir. Ulus alti aktorlerin iliski kurdugu taraflar kamu ya da 6zel kurum ve kuruluslar
olabilmektedir. Cogunlukla ekonomik ve sosyal konularin ele alindig1 ulus alt1 paradiplomatik faaliyetler
de siyasi konular da giindeme gelebilmektedir.

Soldatos’a (1990) gore paradiplomatik faaliyetler kiiresel ya da bolgesel nitelikte olabilmektedir. {lkinde
ulus alt1 aktor faaliyetleri neticesinde uluslararast sisteme etki eden bir sonug ortaya ¢ikarmaya
caligmaktadir. Ornegin, ulus alti bir aktériin kiiresel iklim degisikligi rejiminde degisiklik yaratmak iizere
faaliyetler gerceklestirmesi bu kapsamda degerlendirilebilir. Bolgesel nitelikte faaliyetler ise yakin
bolgeleri etkileyen mikro; yakin uzak ayrimi olmaksizin genis bir bolge kapsaminda etki iiretenler ise
makro paradiplomatik faaliyetler olarak adlandirilmaktadir. Duchacek (1990, ss. 16-26) ise
paradiplomatik faaliyetleri {i¢lii bir ayrima tabii tutmaktadir. Bunlardan ilki cografi yakinligin etkisi ile
ortaya cikan sinir bolgelerinde yasanan etkilesimlerdir (transborder regional paradiplomacy). Burada
iliski kuran aktorlerin ¢ogunlukla ayni cografi sartlarda olmalar1 sebebiyle ortaklasa ¢6ziim bulunmasi ya
da diistiniilmesi gereken ¢evre kirliligi, su kaynaklarinin yonetimi ya da enerji kaynaklarinin taginmasi
gibi benzer problemleri ya da ilgi alanlar1 bulunmaktadir. Sinirin iyi yakasi arasindaki iletisim ve ulagim
altyapisinin gelismis olmasi durumunda paradiplomasi igin gerekli zemin hazir hale gelmektedir.
Kanada’nm Quebec sehri ile ABD’nin New York eyaleti arasindaki ve Ispanya’nin Katalan bolgesiyle
Fransiz sehirleri arasindaki yogun iligki ve ticaret bunun bir 6rnegidir (Paquin ve Lachapelle, 2005, s. 81).
Ikincisi, komsu olmayan baska bir ulus alti aktdrle gelistirilen etkilesime ise bolgeler arasi
paradiplomasidir (transregional or macroregional paradiplomacy). lkine gore daha tercihe dayali olan bu
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tirde de ulus alt1 aktdrler ekonomik, gevresel ya da kiiltiirel ¢ikarlart i¢in isbirligi yapmakta ve bunlar
savunmak iizere ortaklasa hareket edebilmektedir. Sonuncu tiir ise uluslararasi politikada etkili olmak
lizere yiiriitilen ve ¢ogunlukla ulus alti aktorlerin ulusal aktorlerle bir arada bulunduklari kiiresel
paradiplomasidir (global paradiplomacy).

Her biri baska anlamlar ifade edebiliyor olsalar bile ulus alt1 aktorlerin diplomasi alanindaki faaliyetlerini
ifade etmek {tizere literatiirde kavramsal bir zenginlik s6z konusudur. Bu kavramlardan bazilari sunlardir:
ulus alt1 dis isleri-subnational foreign affairs (Setzer, 2015), ulus alt1 dis politika-subnational foreign
policy (Tavares, 2016), ulus alti diplomasi-subnational diplomacy (Cornago, 2010), ¢ok katmanl
diplomasi-multilayered diplomasi (Hocking, 1993), yerel birimlerin dis politika faaliyetleri-local
government external action (Tavares, 2016), yerel diplomacy-local diplomacy (Tavares, 2016), yerel dis
politika-local foreign policy (Tavares, 2016), bolgesel diplomasi-regional diplomacy (Duchacek, 1990),
sehir diplomasisi- city diplomasi (Van Der Pluijm ve Melissen, 2007), kiiresel mikrodiplomasi- global
microdiplomacy (Duchacek, 1984), bilesen diplomasisi-constituent diplomacy (Kincaid, 1990), c¢ok
uluslu diplomasi-plurinational diplomacy (Tavares, 2016), diplomasi sonrasi-post-diplomacy (Tavares,
2016), katalizor diplomasi-catalytic diplomacy, 6n/6nciil diplomasi-protodiplomacy (Duchacek, 1990),
asagidan diplomasi-diplomacy from below (Czapiewski, 2015), sosyal diplomasi-social diplomacy
(Czapiewski, 2015), sivil diplomasi-civil diplomacy (Czapiewski, 2015), kiiciik dis politika-small foreign
policy (Czapiewski, 2015), hiikiimet dis1 diplomasi-non-governmental diplomacy (Woods, 1991), ulus
alt1 seferberlik-subnational mobilization (Hooghe, 1995).

Yukarida listelenen kavramlarin bazilarinda faaliyeti gergeklestiren ulus alti aktdre, bazilarinda ise
faaliyetin dogasina odaklanilmaktadir (Sonmez, 2014, s. 492). Ulus alt1 aktorlerin dis politika alanindaki
eylemlerini ifade etmek iizere literatiirde ¢ok sayida alternatif kavramin bulunmasi, bir yandan
paradiplomatik faaliyetlerin ¢ok boyutlu bir yapisinin, diger yandan da konuya dair ¢alisan
akademisyenler arasindaki fikir ayriliklarinin bir sonucudur (Cornago, 2018, s. 3). Nitekim bu durumdan
hareketle, Alvarez (2020, s. 3) ilk paradiplomasi ¢aligmalarinin yapilmasinin ardindan gegen otuz yila
askin halen paradiplomatik faaliyetlerin kolaylikla anlagilmasina yonelik kavramsal bir ¢erceve mevcut
olmamasi tespitinde bulunmustur. Bu kavramsal zafiyeti asmak {izere alandaki arastirmacilar arasinda
yogun bir iletigim ve tartisma ortaminin yaratilmasini dnermistir.

Ulus alt1 aktorlerin diplomatik faaliyetlerini ifade etmek tizere farkli akademisyenlerce ortaya atilan ¢ok
sayida kavram olmasina karsin, bu kavramlar arasinda literatiirde en sik kullanilani, karsilasildiginda
benzer bir anlami g¢agristiran1 ve bu sayede en kolay sekilde anlasilani paradiplomasidir. Alternatif
kavramlardan daha fazla 6n plana ¢ikmasi, paradiplomasi kavraminin sorunsuz oldugu anlamina da
gelmemektedir. En biiyiik problem, kavramin tasidigi yiiksek 6lgekli belirsizliktir (Kuznetsov, 2015, ss.
28-29).

Tarihsel Siirecte Paradiplomasi Kavrami

Ulus alt1 aktorlerin dis iliskiler alaninda yer almalar1 esasinda ig¢inde bulundugumuz déneme 6zgii bir
olgu degildir. Bu noktadan hareketle ulus alti1 aktorlerin paradiplomatik faaliyetleri, gecmise ya da en
azindan ulus devleti dncesi déneme bir doniis olarak goriilebilir. Zira modern anlamda ilk diplomasi
faaliyetlerinin ulus devlet 6ncesi dénemde Italya’nin kuzeyine hakim olan sehir devletleri arasinda
yiiriitiildiigl bilinmektedir. Tavares (2016, s. 10) bu konuda bir adim daha ileri giderek Antik Yunan ve
Misir sehir devletlerinin, tarihi Ipek Yolu {izerindeki Orta Asya sehirlerinin ya da Viking koloni
sehirlerinin diplomatik faaliyetler yiiriittiigiine isaret etmektedir. Diger taraftan Tavares, ge¢mis
donemdeki aktorlerin, bagimsiz ve egemen yapilar olduklarint vurgulamaktadir. Giiniimiizde
paradiplomatik faaliyetlerin egemen bir ulus devlet altinda faaliyet gosteren aktorler tarafindan
yiriitiiliyor olmast ise gec¢miste esine rastlanmayan bir durumla karsi karsiya oldugumuzu
gostermektedir.

Roma Imparatorlugunun yikilmasimin ardindan diplomasinin merkezi ve hiyerarsik 6zellikler kazanmasi
ile birlikte paradiplomasi faaliyetlerinde bir azalma meydana geldi. Bu donemde diplomaside ¢okluk ya
da zenginlik dénemi sonu erdi (Cornago, 2018, s. 4). Modern dénemde ulus alt1 aktérlerin dis politikaya
katilmalarinin ilk 6rnekleri, 19. yiizyilda Londra ve Paris’te temsilcilikler agan somiirge alt1 aktorlerle
gozlenmigstir. 1857 yilinda Avusturalya’nin Viktorya eyelatini Londra’da temsil etmek i¢in atanan Hugh

499



Tiirkiye Sosyal Arastirmalar Dergisi — Seven ERDOGAN

Childers, ulus alt1 bir birimi temsil etmek iizere tayin edilen ilk kisi olarak bilinmektedir (Tavares, 2016).
Paradiplomasi literatiiriinde en fazla 6ne ¢ikan drneklerinden biri konumundaki Kanada’ya bagli Quebec,
Paris’teki ilk temsilciligini 1882 yilinda agmistir. Quebec bu adimini, Avrupalilarla giderek artan ticari
iliskileri temelinde gerekg¢elendirmistir (Soldatos, 1990, s. 34).

Ulus alt1 aktorlerin diinya genelinde ozellikle Ikinci Diinya Savasi sonrasi donemde etkili olmaya
basladiklar1 goriilmiistiir (Demirtas, 2016, s. 168). Paradiplomasi agisindan doniim noktasi niteligindeki
adimlardan biri ise Ikinci Diinya Savasinin ertesinde, Fransa-Almanya smirinda yer alan bir grup belediye
arasinda 1947 yilinda kurulan birlik olmustur. Bu birlik yoluyla s6z konusu belediyeler, her iki diinya
savaginda da birbirine kargi acimasiz bir miicadele icine giren iki iilke arasinda dost¢a iligkilerin
gelismesine ve barisin hakim olmasia hizmet etmek istemislerdir. Bu gelismeyi takiben Ikinci Diinya
Savasindan biiytlik bir yikimla ¢ikan ve benzer problemlerle karsi karsiya olan Avrupali 50 belediyenin
katilimryla, 1951 yilinda Avrupa Belediyeler Konseyi kurulmustur. Avrupa Ekonomik Toplulugu’nun
1950’1 yillarin sonlarinda kurulmasmin ardindan, Avrupa’da bdlgesel ya da sektorel orgiitlenmelerin
paradiplomatik faaliyetlerinde artis yasanmistir (Tavares, 2016, ss. 11-13). Bu da gosteriyor ki 20.
ylizyilin ikinci yarisinda Avrupa, paradiplomatik faaliyetlerin gelisim gosterdigi ve yogun olarak
gozlendigi bir kita haline gelmistir.

1960’larla birlikte ulus devletlerin otoritesinin dis politika alan1 da dahil olmak {izere tim alanlarda
belirgin bir sekilde azalmasi, bu dénemde gergeklestirilen paradiplomatik faaliyetlerin dnceki donemden
farkli olmasini saglamistir (Soldatos, 1990, s. 34). Bu donemde ulus alti aktorler, paradiplomatik
faaliyetleri igin genisleyen bir mesruiyet alanina kavusmuslardir. Keohane ve Nye (1973, s. 380), 1970’1li
yillarin baginda uluslararasi politikanin yalnizca devletler ya da devletleraras: iliskilere odaklanarak
anlagilamayacagini ifade ederek, ulus otesi (transnational) iligkilerin uzun zamandir var olmalarma karsin
Ikinci Diinya Savasi sonrasi dénemde diinya siyasetini sekillendirecek boyutlara vardigina dikkati
cekmistir.

Paradiplomasi kavraminin uluslararasi siyaset ¢alismalarina dahil olmasi ise 1980°lerde gergeklestirilen
karsilastirmal siyaset ve Ozellikle de yeni federalizme dair ¢aligmalarla olmustur. Bu kapsamda diplomasi
kavrammin federal devletlerde yeni gézlemlenen gelismeleri agiklayamayacagindan hareketle, Aguirre
(1999, s. 185), paradiplomasi kavraminin ilk kullanimlarina 1980°li yillarda Ivo Duchacek and Panayotis
Soldatos tarafindan Kuzey Amerika’daki federal sistemlere, Ozellikle de Quebec’e, dair yapilan
kargilastirmali siyaset ¢alismalarinda yer verildigine isaret etmistir. Paradiplomasiye dair c¢alismalarin
o6nemli bir kismu ilk etapta Kuzey Amerika’ya ek olarak ulus alti aktorlerin yogun paradiplomatik
faaliyetler i¢inde olduklari Avrupa’daki oOrneklere odaklanmustir (Liu ve Son, 2020, s. 3). Federal
sistemleri ele alan bu eserlerin temel 6nceligi, yeni bir siyasi gelisme olarak ortaya ¢ikan paradiplomasiyi
aciklamaktan ziyade, paradiplomasinin federal sistemler {izerinde ortaya g¢ikardigi doniistimleri ortaya
koymak olmustur. Bu ilk eserlerin etkisiyle paradiplomasi, ilk etapta agirlikli olarak federal sistemlerde
yasanan degisim ya da uluslararasi politikada yasanan degisime federal devletler diizeyinde verilen bir
tepki olarak anlagilmigtir (Kuznetsov, 2015, s. 55).

Kavramin giintimiizdeki kullanim sekli diistiniildiigiinde, kavramda ilk déneme kiyasla ciddi bir
geniglemenin yasandigi fark edilmektedir. Ackrén (2019) bu durumu, kavramin ilk ortaya ¢iktigi
donemde agirlikli olarak ulus alti aktorlerin, ABD ve Kanada gibi federal devletlerin eyaletlerine
odaklanarak, ekonomik nitelikteki iliskilerini ifade etmek tizere kullanildigini ileri siirerek agiklamistir (.
236). Kavram, giiniimiizde federal ya da merkezi devlet ayrimi yapmaksizin tiim siyasi sistemlerde
uygulama sans1 bulmakta ve ulus alti diizeyde faaliyet gosteren tiim aktorlerin diplomatik faaliyetlerini
ifade etmek tizere kullanilmaktadir.

Hans J. Michelmann ve Panayotis Soldatos tarafindan 1990 yilindan yaymlanan eser, paradiplomasi
hakkindaki teorik ¢aligmalar agisindan 6ncii niteligindedir. Paradiplomasinin tanimlanmasi ¢abasinin yani
sira eserde, paradiplomatik faaliyetler yiiriiten aktorlere dair bilgilere de yer verilmistir. Bu caligmada,
paradiplomasinin anlagilmasi agisindan daha sistematik bir yaklagim ortaya konulmustur. Konuya ilgi
gosteren akademisyenler tarafindan izleyen donemde {retilen ¢aligmalarin biiyilk bir kismi ise
paradiplomasiye dair ortaya cikan teorik altyapi temelinde diinya genelinde farkli ulus alti aktorlerin
paradiplomatik davranislarina odaklanan ¢alismalar olmustur.
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Soguk Savagsin bitmesiyle birlikte uluslararasi sistemin i¢ine girdigi doniisiim siirecinde, paradiplomasi
gibi alternatif kavramlarin etkinligi artmistir. iletisim teknolojilerinin gosterdigi gelisim de ulus alti
aktorlerin paradiplomatik faaliyetler yiiriitmesini kolaylastirmistir (Jha, 2014). Internet ulus alt1 aktorlerin,
internet ve cep telefonlari gibi farkli kanallari kullanarak kolayca ve diisiik bir maliyetle iletigim
kurabilmeleri ve zorlanmadan ihtiyaglari olan bilgiye erisebilmeleri gibi ayricaliklara sahip olmalar
paradiplomasiyi yayginlastirmistir (Mursitama ve Lee, 2018, s. 3). Soguk Savas sonrasi donemde,
teknolojiye ek olarak kiiresel ekonomide meydana gelen degisim ve sermayenin daha hareketli bir hale
gelmesi ile ulus devletlerdeki merkezi otoritenin giiciinde meydana gelen asinma, yeni bir federalizm
tiirevinin ortaya ¢ikmasi, diinya genelinde iletisim ve ulasim aglarinin sayica artarak yayginlagmasi gibi
faktorlerin bu durumda etkili oldugu ileri siiriilmiistiir. Bu gelismeler neticesinde yerel ve merkez
arasindaki ayrim ve gorev dagilimi da yeniden tanimlanmistir (Joenniemi ve Sergunin, 2014, s. 20). Ulus
alt1 aktorlerin diplomatik faaliyetlerine daha fazla akademik ilginin s6z konusu oldugu 1990 sonrasi
donemde ¢ok uluslu sirketler ya da sivil toplum kuruluslar1 gibi bazi ulus alt1 aktorlerin literatiirde
kendilerine daha fazla yer bulduklari gozlenmistir (Demirtas, 2016, s. 152).

2000’11 yillarin baglamastyla birlikte paradiplomasinin altin ¢agi1 baglamstir. Zira artik paradiplomasi ne
federal devletlere ne de ileri demokrasilere 6zgli bir deneyimdir. Diinyanin her yerinde gézlemlenen
kiiresel bir deneyim hale gelen paradiplomatik faaliyetlere, her tiirlii yapiya ve sisteme sahip olan devlette
rastlanir olmustur (Tavares, 2016, s. 14). Buna karsin, her seyi kontrol etme giidiisiine sahip otoriter
sistemlerde, paradiplomasi yiiriitilmesi demokratik devletlere kiyasla daha zordur (Paquin, 2018, s. 7).
Evrensel bir deneyim haline gelen paradiplomasi, gerceklestigi baglama uygun olarak degisik arac ve
hedefleri biinyesine katarak diinyanin farkli yerlerinde farkli sekillerde deneyimlenmistir.

Son yillarda ise kavramin, eskisine kiyasla daha az popiiler hale gelmesi s6z konusu olmustur. Kavramin
giiciinde meydana gelen asinmada Isko¢ ve Katalan bagimsizlik referandumlarinda alman basarisiz
sonuglarm etkisinin oldugu ileri siiriilmiistir (Duran, 2016, s. 3). Bu iki 6rnekte de paradiplomatik
faaliyetler yoluyla hedeflerine ulasamayan iki ulus alt1 aktdr s6z konusudur. Buna karsin, son donemde
paradiplomasi yiiriiten ulus alti aktorlerin sayisimin artmasi, paradiplomatik faaliyetlerin uluslararasi
politikada daha sik karsilasilan bir gelisme haline gelmesi ve daha fazla alanda gozlemlenir olmast s6z
konusudur. Bunun sonucunda gelecek donemde paradiplomasi konusuna ilgi duyan ve bu nedenle de bu
konuda ¢aligmalar yiirliten akademisyenlerin sayisinda bir artig yagsanmasi1 muhtemeldir.

Uygulamada Paradiplomasi: Aktor, Cikar, Ara¢ ve Tepkiler
Paradiplomatik Faaliyetlerde Aktor ve Cikarlar

Daha once de ifade edildigi iizere bazi ulus alti aktorler, merkezi hiikiimet tarafindan izlenen dis
politikay1 etkileme ¢abasim bir kenara birakarak kendi hedeflerine kendi imkéanlariyla erismenin pesine
diismiislerdir. Ulus alt1 aktérlerin paradiplomatik faaliyetleri, Uluslararasi iligkiler disiplininin en temel
sorularindan birisinin, yani uluslararas1 siyasette aktor kimdir sorusunu yeniden akillara getirmistir. Ulus
alt1 diizeyde paradiplomatik faaliyet icine giren aktdrler denince akla federe birimler, sehirler, bolgeler,
iiniversiteler, belediyeler, ¢ikar gruplari, sivil toplum kuruluslari, diasporalar, sirketler, spor takimlari ve
sporcular, is adamlari, bireyler gelmektedir. Paradiplomasi g¢alismalarmin 6nemli bir kisminda, bu
faaliyetleri yiiriten ulus alt1 aktorlere odaklanilmaktadir. Paradiplomasi 6rneklerine yogunlasan bu
calismalarin yarisindan fazlasinda, Quebec, Flanders, Valon, Katalonya ve Bask iilkesi ele alinmigtir
(Kuznetsov, 2015, s. 66). Agirlikli olarak galisilan 6rneklerden de anlasilacag tizere, paradiplomasinin
kiiresel bir deneyim haline gelmis olmasinin heniiz paradiplomasi ¢aligsmalarina yeteri kadar yansimis
oldugundan bahsetmek bir hayli giigtiir.

Tipki devletler gibi paradiplomatik faaliyetlerde bulunan aktorlerin de temel motivasyonu, kendi
¢ikarlarin1 savunmaktir. Bununla birlikte paradiplomasinin, diplomasiye kiyasla daha fazla hedef odakli,
firsatgr ve katilimer oldugu goriilmektedir (Mohammed ve Owtram, 2014, s. 68). Ulus alti aktorlerin
paradiplomasileri, genellikle kendi sektér ya da alanlarindaki kisi ve gruplar igin smirh etkiler
tiretmektedir. Bu noktadan hareketle paradiplomatik faaliyetler yiiriiten birgok ulus alt1 aktoriin siyasi
hesaplamalara sahip olmadiklar1 ve bu konularda ulus devletin hakimiyetinin biiyiik 6l¢iide devam ettigi
sonucuna varmak miimkiindiir. Paradiplomasi, ulus devlet diizeyinde yiiriitiillen merkezi dis politikaya
kiyasla vatandaslarin katilimina daha agik olan ve dolayisiyla daha demokratik bir sekilde insa edilen dis
politikaya imkan tanimaktadir. Ulus alt1 aktorler bu sayede merkezi diizeyde ulus devlet tarafindan yerine
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getirilemeyen bir gorevi yerine getirerek dnemli bir boslugu doldurmaktadir (Chan, 2016, ss. 135, 141-
142). ilaveten ulus alti aktdrler diplomasi konularinda, merkezi otoriteye kiyasla daha esnek
olabilmektedir. Ciinkii ulusal c¢ikar ya da hedeflerle bagli olmadan hareket edebilme o&zgiirliigiine
sahiptirler.

Ulus alt1 aktorlerin birgogunun paradiplomatik faaliyetler igine girmelerinin arkasinda ekonomik ¢ikar
elde etme diisiincesi yatmaktadir. Paradiplomasi, giderek artan kiiresel ekonomik rekabet ortaminda ulus
alt1 aktorlere farkli avantajlar saglamaktadir. Daha fazla dis yatirnm ¢ekme, tanitim yaparak daha fazla
turistin ilgisini ¢ekme, uluslararasi sirketleri yatinm yapmaya ikna etme, ¢ok sayida uluslararasi
organizasyona ev sahipligi yapma ya da yeni ticaret imkanlarina erigsme gibi ekonomik motivasyonlar
bir¢ok ulus alt1 aktor agisindan temel oncelik durumundadir. Konuyu Avrupa Birligi (AB) 6zelinde ele
alan Ozgelik (2014 ve 2015), Birligin sundugu ekonomik destek ve yardimlarin ulus alti aktdrleri
dontistirdiigiini ve bu tiir ekonomik firsatlardan daha fazla yararlanma giidiisii ile hareket ederken
kacinilmaz olarak paradiplomasi davraniginda bulunduklarini vurgulamstir.

Ekonomik motivasyon diginda ulus alt1 aktdrleri paradiplomatik faaliyetlerde bulunmaya iten faktorlerden
biri de egitim, kiiltiir, teknoloji, bilim, gb¢, insan haklari, enerji, ¢evre gibi konularda isbirligi, paylasim
ve degisimde bulunma imkani ya da zorunlulugudur (Lecours, 2008, s. 3; Paquin ve Lachapelle, 2005, s.
77). Kiiresel siyasette yasanan doniisiim ve artan bagimliliklar, smnir asan nitelikleri olan bu tiir konularin,
hem uluslararas1 hem de ulus alt1 diizeylerde es zamanli olarak ele almmmasini gerekli hale getirmistir.
Ulus alt1 aktorlerin kendi sinirlart iginde hareket ederek bu konulara dair etkin sonuglar ortaya
¢ikaramamaktadir. Ciinkii eskiden i¢ sorun sayilan bir¢ok konunun uluslararasi diizeye tasinmasi s6z
konusu olmustur. (iskit, 2012, s. 350). Giiniimiizde politika alanlarin1 algak ya da yiiksek politika alani
olarak ayirmak bir hayli giictiir. Bu ayrimin yapilabildigi donemlerde, yiiksek politika alanlar1 merkezi
otorite tarafindan diizenlenirken, algak politika alanlarinda yerel aktorlerin egemenlikleri s6z konusuydu.
Egitim, ¢evre gibi bircok algak politika konusunun giliniimiizde uluslararast boyut tasir hale gelmesi de
yerel aktorlerin paradiplomatik faaliyetlerini hem kaginilmaz kilmis hem de kolaylastirmistir (Kuznetsov,
2015, s. 104).

Paradiplomasinin, merkezi hiikiimetce yiiriitilen diplomasiye kiyasla daha bariscil bir giindemi vardir.
Paradiplomatik aktorlerin iligkilerinde niikleer silahlar ya da bolgesel gatigsmalar gibi taraflar arasinda
fikir ayriliklar1 ve gerginliklerin yaganmasina neden olacak konular ele alinmamaktadir. Bunun yerine
daha onceki donemlerde ¢ogunlukla yerele sikistirilan ya da ana akim diplomaside ele alinmayan egitim,
kiiltiir, tasimacilik, sulama, kiiltiir, turizm gibi isbirligi yapilmaya acik konular ele alinmaktadir (Tavares,
2016b). Halen devletlerin ordulara sahip olma tekelini elinde tuttuklari bir ortamda ulus alti aktorler;
paradiplomatik faaliyetler araciligiyla, 6zellikle silahlarin yer almadigi yontemleri hayata gegirerek,
kiiresel baris ortaminin insasina katkida bulunmayi, dogal afetler ya da insani felaketler sonrasinda etkili
insani yardim sunmayi ve diinyadaki gelismelerden haberdar olmay1 da hedefleyebilmektedir (Demirtas,
20186, ss. 156-157).

Paradiplomasinin siklikla bagimsizlik kazanma hedefinde olan ulus alt1 aktérlerin yiirlitmekte olduklar
bir faaliyet olarak goriilmesi biiyiik bir yanilgidir. Zira bu yanilgi, bugiin ¢ok sayida ulus alti aktoriin
bagimsizlikla ilgisi olmayan ¢ok farkli ¢ikarlarini savunmak {izere gergeklestirdikleri paradiplomasinin
gormezden gelinmesini beraberinde getirmektedir (Tavares, 2016b). Paradiplomatik faaliyetler eger ki
protodiplomasi denen bir tiire evrilirse, ulus alt1 aktoriin merkezi devletten ayrilmasi sonucuna hizmet
eden bir siirece doniisebilmektedir. Protodiplomatik tiirdeki paradiplomatik faaliyetler gelecekte meydana
gelmesi istenen bir ayrilmaya hazirlik niteliginde olup bagimsizligin ilaninin ardindan uluslararasi
taninmay1 saglamayi da hedeflemektedir. Protodiplomatik faaliyetlerde yurtdisinda temsilcilikler agma
gibi adimlarin 6n planda olduklart gériilmektedir. Ekonomik, sosyal ya da kiiltiirel nitelikte olsalar bile
yurtdis temsilcilikleri bagimsizlik idealinin gerceklesmesine katkida bulunmaya ya da bunun altyapisini
olugturmaya yo6nelik hareketlerde bulunmaktadir (Duchacek, 1990, s. 27).

Farkli ¢ikarlarin1 gerceklestirmek tizere paradiplomatik faaliyetler yiiriiten ulus alti aktérlerin bu
faaliyetlere girerken ki temel motivasyonlari ve bu tiir faaliyetleri ayn1 zamanda imkanli kilan faktorler,
Tavares (2016a, ss. 40-47) tarafindan ayrintilhi bir sekilde tanimlanmis ve asagida maddeler halinde
sunulmustur:
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» Merkezi yonetimin insandan uzaklik, asirt biirokratiklesme, eksik uzmanlik ve dis politika hata ve
etkinsizlikleri, kit kaynaklar gibi zaaflarin1 ortadan kaldirmak,

» Ulus alti diizeydeki bazi lider ya da yoneticilerin konuya olan ilgileri ve bu konudaki kisisel
becerilerini hayata gecirme istegi,

» Ulus alt1 diizeydeki bazi lider ya da yoneticilerin 6zellikle daha iyi bir siyasi makama ya da secimlerde
daha yiiksek bir basariya erigsme ¢abalari,

» Kendi faaliyet alanlarina giren konularda diinyadaki iyi uygulama 6rneklerinden haberdar hale gelerek
yerelin taleplerine daha iyi karsilik verme istegi,

» Merkezi yonetim tarafindan yeterince desteklenmeyen kiiltiirel ve dilsel farkliliklarin daha iyi
korunmasini saglama diisiincesi,

> Kendisiyle benzer ulusal kimlik tagiyan, bu sayede ortak bir kiiltiir ve dili paylasan hemseri ya da
diaspora ulus alt1 aktorle ya da ulus devletlerle daha siki bir bag kurma istegi,

> Ulke igindeki cografi konumun, 6zellikle sinir bélgesinde yer almanin, ortaya ¢ikardigi kagmilmaz
duruma karsilik verilmesi,

» Bagli bulunan ulus devletin diinya siyasetinde maruz kaldig1 diglanmay1 agma istegi.

Tavares tarafindan yukarida tanimlanan motivasyon ve kolaylastiric1 faktorlere, Soldatos’un (1990, ss.
46-47) paradiplomasiye dair ¢alismasindan hareketle asagidaki hususlar eklenebilir:

» Ulus alt1 aktorlerin zaman ic¢inde artan mali ve kurumsal kapasiteleri sayesinde yeni roller oynamak
icin istekli hale gelmeleri,

» Paradiplomasi yoluyla hedeflerine ulasan ulus alti aktorlerin bilinir hale gelmesiyle bu alanda yer
almayan digerlerinin de bu tiir faaliyetler yiiriitmeye baslamalari,

» Ulus alt1 aktorlerin dig politikaya dair dnceliklerinden merkezi otoriteyi haberdar etmelerine imkan
saglayacak araglar cogunlukla ulus devlet yapisinda s6z konusu olmamas,

» Dis politika alaninda aktorlerin arasindaki yetkinin dagilimina iliskin anayasal ya da hukuki
belirsizlikler s6z konusu olmasi.

Insanlara erisimi ve iletisimi daha kolay olan ulus alt1 aktorler, daha iist seviyede belirlenen politikalarin
daha alt diizeylerde uygulanmasinda ve verilen tepkilerin de tespit edilmesinde onemlidir. Ayrica alt
diizeydeki tepkilerin uluslararasi diizleme tasmmmasinda rol oynayarak uluslararasi sistemde alinan
kararlarin da ulus alti 6ncelikler dikkate alinarak sekillendirilmesine katki yapabilmektedirler. Bu
anlamda dis politika giindeminin ve pratiklerinin daha demokratik olmasi ve insan refahina hizmet
etmesinin saglanmasinda, paradiplomasi etkin bir rol oynayabilir. Diinya genelinde ortaya cikardigi
felaketlerle birlikte son yillarda kaginilmaz olarak uluslararasi siyaset giindeminde kendine daha siklikla
yer bulan iklim degisikligi konusunun en etkin sekilde alinacagi diizey ulus alti olabilir. Geleneksel
diplomasiye gore daha hizli harekete gegirilen, daha yenilik¢i politika ve araglarin kullanimina olanak
saglayan paradiplomasi, uluslararasi diizeydeki rekabetin ortaya ¢ikardigi engelleri bertaraf ederek iklim
degisikligine karsin etkin 6nlemlerin alinmasi noktasinda insanligin umudu haline gelebilir (Tavares,
2016b).

Paradiplomasi Faaliyetlerinde Kullanilan Araclar

Soguk Savas sonrasi donemde, uluslararasi siyasette belirgin hale gelen gelismelerden bir de siyasete
iliskin tartigmalarda kimlige dair konularin giderek daha fazla giindeme gelmesidir. Zira devletlere
kiyasla daha homojen bir yapida olan ulus alti aktdrler de paradiplomatik faaliyetleri, kendilerine 6zgii
kimlik, kiiltiir, dil vb. ile birlikte yliriitmektedir. Bilindigi iizere devletler diplomasilerini ellerindeki
cesitli siyasi, ekonomik, kiiltiirel ve askeri araglarla yiiriitmektedir. Paradiplomatik faaliyetlerin de benzer
araglarla yiiriitiilmekte oldugunu ve bu araglar arasinda ekonomik olanlarin daha fazla 6n planda olduklart
goriilmektedir.

Ulus alt1 aktorlerin paradiplomasi faaliyetlerini yiirlitmek tizere farkli sekillerde orgiitlendikleri
goriilmektedir. Bu aktorler arasinda dis isleri bakanligina benzer bir yapiya sahip olanlar varken, ayni
zamanda sadece belirli sayida personelden teskil eden birimlere sahip olanlar da mevcuttur. Bu tercih ulus
alti aktoriin imkanlar1 kadar yuriittigii paradiplomatik faaliyetin kapsamu ile de yakindan ilgilidir
(Tavares, 2016, ss. 83-85). Bununla birlikte, paradiplomasi sonucunda elde edilen kazanimlar, ulus alt1
aktorleri kazanclarini maksimize etmek tizere dis iliskiler alaninda yeni orgiitsel degisiklikler yapmaya
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sevk etmektedir. Bu kapsamda yeni birimler olusturulabilmekte ya da daha fazla alaninda uzman personel
istihdamina basvurulmaktadir (Ozgelik, 2017, s. 179).

Cogunlukla kendi biinyelerinde paradiplomatik faaliyetleri yiiriitmek {izere bir birime sahip olan ulus alti
aktorler, ayn1 zamanda iligki i¢cinde bulunulan iilkelerde temsilciliklere de sahip olabilmekte ve yurtdist
ziyaretleri gergeklestirebilmektedir. Ulus alti aktorler uluslararasi toplantilara katilarak uluslararasi
orgiitler biinyesinde de faaliyetler gerceklestirebilmekte ve yardim programlarina katki sunabilmektedir.
Ulus alt1 aktorler forum, fuar, sergi gibi uluslararasi etkinliklere de katilim gdsterebilmektedir. Ulus alt1
aktorler kendi aralarinda belirli bir konu ya da soruna odakli ¢alisma gruplari ya da isbirligi aglan
kurabilmekte ve bilgi-deneyim paylagimda bulanabilmektedir (Kuznetsov, 2015, s. 112; Grydehgj, 2014,
s. 16).

Ulus alt1 aktorlerin dis politika davranisinda bulunmalarina imkéan saglayan ve bu davranigin sinirlarini
belirleyen en 6nemli faktoriin, bu aktdrlerin bu konuda sahip olduklar yetki oldugu goriilmiistiir. Bu yetki
cogunlukla kisitli oldugundan ulus alt1 aktorler tarafindan yiiriitillen paradiplomatik faaliyetler, merkezi
diplomasiye kiyasla daha dar kapsamli ve belirli bir konu odakli olma 6zelligi tasimaktadir. Yetki disinda,
maddi imkanlar, insan kaynagi ve ne kadar giiclii bir ¢ikar tanimlamasina sahip olundugu gibi unsurlar da
ulus alt1 aktorlerin paradiplomatik faaliyet yiirlitme kapasiteleri agisindan belirleyici konumdadir. Zira
ulus alt1 aktorlerin imkanlar noktasindaki smirliliklari, gogunlukla cografi agidan birbirine yakin olan ulus
alt1 aktorler arasindaki paradiplomatik iliskilerin siklikla karsilasilmasini saglamaktadir (Paquin, 2018, s.
8). Imkan kisithihig1, paradiplomasinin daha az sistemik bir gériiniim arz etmesine neden olarak bu
faaliyetlerin bagarisin1 olumsuz etkilemektedir. Paradiplomatik faaliyet yiiriiten ulus alti aktorlerin en
biiyiik zaaflarindan biri de diplomasi konusunda egitimli insan kaynagindan yoksun olmalaridir (Jha,
2014, ss. 2, 20). Demirtas (2016, s. 170), ulus alt1 aktdrlerin 6zellikle de yabanci dil bilgisi diisiik
personele sahip olmasini énemli bir engel olarak tespit etmistir. Ek olarak, istisnai 6rnekler s6z konusu
olmakla birlikte devletlerin halen ordu ve silahlar konusunda bir tekele sahip olduklari goriilmektedir. Bu
tiir araglardan yoksun olan ulus alt1 aktdrler, sorunlarin1 ¢ogunlukla bariscil araclar kullanarak ¢dzme
yoluna gitmektedir (Zarghani, Ranjkesh ve Eskandaran, 2014, s. 34).

Paradiplomasi Faaliyetlerine Yonelik Tepkiler

Wolftf’a (2007, s. 150) gore paradiplomasi, devletlerin egemenlik anlayislarinda bir degisim yaganmasina
sebep olmustur. Egemenlik anlayislarinda meydana gelen degisimin yasandigi bu donem, Pietra$ (2007, s.
147) tarafindan ge¢ Vestfalya donemi olarak adlandirilmistir. Bu kapsamda mevcut uluslararasi sistemde
devletlerin egemenliklerini vatandaslar1 i¢cin maksimum getiriyi saglayacak sekilde kullanmalari, ancak
uluslararas1 arenada bu egemenligi paylasmaya razi olmalar1 ile miimkiin hale gelmistir. Yani devletler
halen egemenligin yegane sahibi olarak yollarina devam etseler bile, raz1 geldikleri diizeyde devredilen
yetkiler aracilifiyla bu egemenligin paradiplomasi faaliyetleri yiiriiten ulus alti aktorlerle paylasir
olmuslardir. Kiiresel anlamda deneyimlenen bu siire¢, yani paradiplomasi, karsisinda, ulus devletlerdeki
merkezi yonetimler, farkli tutum ve tepkiler ortaya koymuslardir. Bu farkliliga yol agan temel faktor,
paradiplomasinin merkezi yonetimlerce bir meydan okuma mi, yoksa firsat olarak mi algilanmakta
oldugudur (Chan, 2019, s. 166). Ormegin, Ispanya ve Italya gibi baz1 devletler yarg: siireclerini devreye
sokarak ulus alt1 aktorleri engellemeye yonelik adimlar atmiglardir (Lecours, 2008, ss. 10-11). Uygulanan
paradiplomatik faaliyetlerin kapsam1 ve amaci dnemli olmakla birlikte genel olarak ulus devletlerin, ulus
alt1 aktorlerin diplomatik faaliyetleri karsisindaki tutumlarinin olumsuz oldugu ileri siiriilebilir (Aldecoa
ve Keating, 2004). Federal devletlerin de bu konuda ulus alt1 aktérlere daha fazla hareket 6zgiirligi
tanidiklar1 gortilmektedir.

Kimi ulus devletler, 1980 sonrasinda artan kiiresellesme ve bolgesellesme baskisi karsisinda ulus alti
aktorlerin paradiplomatik faaliyet yiiriitme alanii genisletmek {izere bir takim anayasal ve kurumsal
degisiklikler gerceklestirmiglerdir. Bu yolla merkezi hiikiimetler, ulus alti aktorlerin paradiplomasi
yiiriitmesini imkanl hale getiren yeni ve etkin araglar gelistirerek, paradiplomasi faaliyetleri i¢cin mesru
bir yetki ya da alan insa etmistir. Ornegin, Belcika’da ulus alti aktorlerin, uluslararasi hukuk acisindan
baglayici hiikiimlere sahip antlagmalar yapma haklar1 bile bulunmaktadir (Tavares, 20164, s. 64). Bununla
birlikte merkezi hiikiimetler, ulus alt1 aktoriin paradiplomasisini denetleme ya da kontrol altinda tutma
hakkina da sahip olabilmektedir (Soldatos, 1990, s. 45). 2010 yilinda Disisleri Bakanligi’nin Kurulus ve
Gorevleri Hakkinda Kanunda yapilan degisiklikle (Madde 8’in 6. bendi), dis iligkilerin yiiriitiilmesi
acisindan onem ve gereklilik tasiyan sehirlerde toplam sayisi besi gegmeyecek temsilcilikler agilmasina
karar veren Tiirkiye’nin bu tutumu, paradiplomasi konusunda kontrolcii bir refleksle hareket eden bir
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devlet 6rnegi olarak kabul edilebilir. Bazi devletler ulus alti aktorlerin paradiplomasi faaliyetlerine
dogrudan destek olan adimlar da atmislardir. Ornegin Giiney Kore ydnetimi, paradiplomasi faaliyetleri
yiiriiten yerel birimlerde ¢alisan personele egitim imkan1 sunmaktadir (Tavares, 2016a, ss. 14, 52). Ancak
genel egilimler dikkate alindiginda, merkezi diizeyde dis politikanin yiiriitiilmesinden sorumlu olan
kurumlarin, paradiplomasi yiiriiten ulus alti aktorlerle isbirligine girmek iizere gerekli mekanizmalar
gelistirdiklerinden bahsetmek bir hayli giictiir (Neumann, 2002, s. 644).

Paradiplomatik faaliyetler, merkezi hiikiimet tarafindan izlenen dis politika ile uyumlu olmak zorunda
degildir. Bunun belirleyicisi ulus alt1 aktorlerin, nasil bir ¢ikar tanimlamasina sahip oldugudur. Ulus alti
aktorlerin paradiplomatik faaliyetleri, ulus devlet diizeyindeki diplomatik faaliyetleri destekleyici ve
tamamlayict nitelikte olabilecegi gibi, ayn1 zamanda ulus devlet diplomasisini diizeltici ya da ortadan
kaldiric1 tiirde olabilir. Ulus alti aktérler kendileri agisindan uygun goriilmeyen dis politika ya da
uluslararast politika geligmelerine karst tutumlarim1 ifade etmek iizere de paradiplomasiden
faydalanabilmektedir (McConnell, Moreau ve Dittmer, 2012, s. 811). Dolayisiyla ulus alt1 aktorler
paradiplomatik faaliyetler yiiriitiirken, merkezi yonetimle igbirligi veya catigma halinde olabilmektedir.
Merkezi hiikiimet agisindan  kimi durumlarda paradiplomatik faaliyetler bir tehdit olarak
goriilebilmektedir. Bu kapsamda, protodiplomatik faaliyetlere karsi merkezi hiikiimetlerin dogal olarak
daha fazla diismanca bir tutum iginde olduklar1 ve bu faaliyetleri bosa ¢ikarmaya yonelik ¢aba icinde
olduklar1 gozlenmektedir. Zira protodiplomasi, ulus devletlerin uzunca bir siire¢ i¢inde basardiklari
birlestirme ¢abalarini tehdit ederek tarihsel siireci tersine ¢evirmeye ¢alismaktadir (Kincaid, 1990, s. 56).

Duchacek (1984, ss. 20-22) tarafindan paradiplomasinin merkezi hiikiimetler 6zellikle de dis politikanin
yiiriitiilmesinden sorumlu olan kurum ve kisiler iizerindeki etkilerini ve onlara disiindirdiiklerini
smiflandirilmistir. Bunlardan ilki paradiplomasiye karsi ¢ikmak ya da yasal acidan mesruiyetini
sorgulamaktir. Bu tutum 6nemli giice sahip olan her kurum ve kisinin otomatik verdigi bir tepki olarak
degerlendirilmistir. ikincisi, yerlesik hale gelmis bir rutinden sapma teskil eden bu yeni durumdan
duyulan korkudur. Bu korku da karsilagilan her yeni sey karsisinda gelistirilen dogal bir tepki olarak
kavramsallagtirilmistir. Ugiinciisii, diplomatik miizakerelere dair tecriibe ve bilgileri kisith olan yerel
aktorlerin davraniglarmin sonucunda ortaya c¢ikabilecek istenmeyen sonuglardan duyulan endigedir.
Dordiinciisii, merkezi diizeyde yiiriitillen dis politikanin paradiplomasi faaliyetleri neticesinde daha az
O6nemli goriilir hale gelmesi ihtimalidir. Sonuncusu da ulus alti aktorlerin diplomatik faaliyetleri
neticesinde artan 6zgiivenlerinin i¢sel dengeleri degistirmesi ve ulus alt1 aktorleri bagimsizlik da dahil
olmak tizere farkli alternatif gelecek planlari lizerinde diisiiniir hale getirmesidir.

Ulus alt1 aktorler kadar, bu aktorlerin iligki kurmak istedikleri aktorlerin de bu tiir bir iliskiye istekli
olmalar1 6nem arz etmektedir (MacLean ve Nossal, 1993, s. 171). Baz1 ulus alt1 aktorler, yerel diizeyde
ulus devletlerinden ziyade onlara karsi daha giiglii baglilik besleyen destekgilere sahip olabilmektedir
(Kincaid, 1993, ss. 30-31). Dis aktorler bazi durumlarda ulus alti aktorleri paradiplomasi alanina
yonlendirebilmektedir. Ornegin, 1940-60 déneminde Fransa siyasetinin énde gelen isimlerinden biri olan
De Gaulle’lin Fransa ile Fransizca konusulan bolge ve lilkeler arasindaki iliskilerin yogunlasmasi talebi,
Quebec’in dis politika alaninda daha gériiniir bir hale gelmesini beraberinde getirmistir. ilaveten,
ekonominin giderek daha fazla uluslararasi bir karakter kazandigi ve aktorler arasi bagimliliklarin s6z
konusu oldugu bir ortamda, ¢ok uluslu sirketler gibi dis aktorler ulus devlet diizeyini hige sayarak
dogrudan ulus alt1 aktorleri muhatap alabilmektedir (Soldatos, 1990, s. 48).

SONUC

Giliniimiizde devletler, diplomasi alanindaki ayricalikli konumlarini korumaya devam etmelerine karsin,
dis politika alaninda hem ulus {istii hem de ulus alt1 diizeyde kendilerinin yani sira faaliyet gostermekte
olan diger aktorlerle birlikte yollarmma devam ettirmektedir. Dis politika artik devlet disi aktorlerin de
olusumuna miidahil oldugu pargali bir alan haline gelmistir. Yerel ve uluslararasi ayrimimin anlamini
yitirdigi ve yerel olanin uluslararast hale geldigi bu siireg, devletlerin uluslararas: sistemdeki ayricalikli
konumu agisindan meydan okumalar ortaya g¢ikartarak, ulus alti1 aktorlere de daha fazla hareket alanmi
tanimgtir.
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Ulus alt1 aktorlerin kapasiteleri ve devletlerin bu faaliyetler karsisinda takindiklari tutum gibi faktorlere
bagli olarak degiskenlik gosterse de bu siire¢, diinyanin her kosesinde istisnasiz olarak
deneyimlenmektedir. Bu ortamda devletler degiserek varliklarini korurken, geleneksel olarak devletlerin
tekel giice sahip oldugu alanlara yeni aktorlerin eklemlenmesi s6z konusu olmaktadir. Bununla birlikte,
devletlerin uluslararasi1 sistemdeki ayricalikli konumlarinda meydana gelen aginmalara ragmen, halen
uluslararasi sistemin basat aktorii olmaya devam ettikleri ve dis politikanin sekillendirmekte
azimsanmayacak bir agirliga sahip olmaya devam ettikleri goriilmektedir. Nitekim uluslararasi siyasete
dair kilit 6nemdeki pek ¢ok karar halen devletler tarafindan alinmaktadir. Buna karsin, diplomaside ortaya
¢ikan yeni egilimler, ulus alt1 aktdrlerinde de diplomaside hesaba katilmalarii ve ulus alt1 ¢ikarlarin da
diplomasi de temsil edilmelerini gerekli kilmaktadir.

Daha 6nceki donemlerde drnekleri gozlenmekle birlikte, ikinci Diinya Savasi sonrasi dénemde giderek
artan paradiplomatik faaliyetler, uluslararasi ekonomi ve siyasette meydana gelen doniisiimler,
kiiresellesme, teknoloji atilimlar1 gibi kendi ¢ikarlarina hizmet eden gelismelerle birlikte hiz kazanarak
devam etmektedir. Her gecen gilin diplomasi alanina miidahil olan ulus alt1 aktorlerin sayisi artarken,
merkezi otoriteden ayri ¢ikar tanimlamasina sahip ulus alt1 aktorlerin ellerindeki politika ve araglar da
¢esitlenmektedir. Bu noktadan hareketle calisma sayesinde paradiplomasi kavraminin, uluslararasi
siyasetin giiniimiizde anlasilmasi agisindan kullanisli oldugu goériilmiistiir.
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EXTENDED ABSTRACT

States, as political organisation which gained existence in the last couple of centuries of the human
history, constitutes the focal point of the many theoretical approaches and concepts aiming to understand
international politics. The changing dynamics of the international politics and economics have led to the
emergence of a change in the states’ capacity to determine and pose control over the international
political system. Despite the ongoing privileged role of the states in shaping the international political
system, their influence depreciated significantly. In this context, the capacity of the supranational and
subnational political actors to influence international politics has enhanced tremendously. The concurrent
operation of the developments such as globalization, regionalization and advances in technology has
opened the way for the involvement of the different actors to the international politics across states. The
difference between the local and global was dissolved with the internationalization of the former. This
process has been experienced globally with significant effectiveness. Accordingly, it is difficult to fully
grasp the current international politics without considering the foreign policy activities of the
supranational and subnational actors. In this setting some old concepts of the International Relations lost
their usefulness and demanded redesign, as well as an urgent need for the development of new and
alternative theories and concepts raised. This study focuses on the subnational actors on the basis of the
paradiplomacy concept, which was developed to explain foreign policy actions of the subnational actors.
It is composed of two main parts. While the development of the paradiplomacy as a concept as well as its
place in the International Relations literature was covered in the first part; subnational actors, their
motivations and responses given to the paradiplomatic actions of these actors were elaborated in the
second part focusing on the implementation phase of the paradiplomacy. It should be noted that the
number of the studies focusing on the concept of paradiplomacy is very rare in the Turkish academia.
Therefore, this study can motivate other researchers to make analysis by using this concept. It is not
possible to understand the foreign policy activities of the non-state actors by using the concept of
diplomacy. Paradiplomacy, which was formed by combining the word parallel with the diplomacy, was
used to define the foreign policy behaviours of the subnational actors which were conducted in line with
the diplomatic actions. The examples of the diplomatic activities pursued by the small scale actors were
also observed in the history, but the existence of paradiplomatic actions in the world of nation states is a
new phenomenon. The representations opened at the colonial centers by the subnational actors in the
colonies can be considered as the first examples. The intensity of the paradiplomatic activities enhanced
in the post-World War Il period, especially in the European continent. The first studies using the
paradiplomacy concept in the International Relations focused on the federal systems comparatively. The
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end of Cold War enhanced the reliability of the alternative concepts such as paradiplomacy. The concept
had kept its popularity until 2000s. In addition, among the many alternative concepts used to define
foreign policy behaviours of the subnational actors, paradiplomacy has a wider use and an agreed content.
Subnational actors, having a different interest definition from the central government, may have various
motivations in implementing paradiplomacy. Among these motivations, the ones related to the economic
gains have a priority. These economic gains can be attracting foreign investment, hosting international
events, being an attractive tourism destination and enhancing trade volume. Apart from economic
motivations, there may be political, social, humanitarian, cultural motivations at stake. Subnational actors
involving in paradiplomatic activities show a great variety. Municipalities, sport teams, cities, regions,
universities, diasporas, companies, business people can be given as an example. There are not many
differences among the mechanisms used in diplomatic and paradiplomatic activities. There are even
subnational actors having an institution organized similar to the ministries of foreign affairs at national
levels. However, subnational actors apply paradiplomatic activities with a limited budget and staff
capacity. Furthermore, subnational actors mostly rely on peaceful mechanisms in their actions. The
reactions given to the foreign policy activities of the subnational actors differ especially in relation to the
scope and objective of the paradiplomatic actions. Some states try to block these actions by using
constitutional mechanisms and courts. There are also states supporting the paradiplomatic actions by
creating an appropriate legal ground for these kinds of actions. In conclusion, the importance of the
paradiplomatic activities of the subnational actors has been increasing in the international political
system. Therefore, it is not possible to understand the current state of the international politics without
considering the paradiplomatic activities of the sub-national actors.
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BORC DOLARIZASYONUNUN iMALAT SANAYi FIRMALARI UZERINDEKIi BILANCO
ETKIiSi

Neslihan BURGAZ™

0z

Firmalar ekonomik faaliyetlerini siirdiirmek ve yatirimlarini finanse etmek i¢in fona ihtiya¢ duymakta ve
bu fon ihtiyaglarimi 6zkaynak veya yabanci kaynakla karsilamaktadirlar. Firmanin bu iki finansman
kaynagi arasinda tercih yapmasi hem firma i¢i kosullara hem de iilkenin i¢inde bulundugu ekonomik
kosullara baglidir. Tiirkiye gibi gelismekte olan ekonomilerde firmalar, yerli piyasada uzun vadeli olarak
milli para birimi cinsinden bor¢lanamamasi, para politikasinin kredibilite disiikligii ve sermaye
piyasasinin gelisememesi gibi nedenlerle yabanci para birimi cinsinden borglanmak zorunda
kalmaktadirlar. Yabanci para birimi cinsinden bor¢lanma sayesinde firmalar yatirimlarinin finansmani
icin 6nemli bir kaynak elde etmektedirler. Ancak ulusal veya uluslararasi geligmeler neticesinde artan kur
riski firmalarin bilangolarinda negatif etkiye neden olmaktadir. Artan kur nedeniyle firmalarin yabanci
para birimi cinsinden borcunun degeri artmakta ve bilango yiikiimliiliikleri olumsuz yo6nde
etkilenmektedir. Firmalar bu bilango yiikiimliliiklerini karsilayamadigi durumunda temerriide diisme riski
veya iflas etme riskiyle karsi karsiya kalmaktadir.

Bu ¢aligsmada Tiirkiye’de faaliyet gdsteren imalat sanayi firmalarinin borg dolarizasyonunu arttiran mikro
ve makro nedenler ile bor¢ dolarizasyonun yatirimlar iizerindeki etkisi incelenmistir. Caligmamizda
oncelikle bor¢ dolarizasyonun nedenleri belirlenmis ve daha sonra bor¢ dolarizasyonun firmalarin
bilangolarindaki etki alanlarma deginilmistir. Calismamizin uygulama kisminda 1996-2016 tarihleri
arasinda TCMB sektor bilancolarinda yer alan imalat sanayi firmalarimin verilerinden yola ¢ikarak borg
dolarizasyonu neden olan unsurlar ve bor¢ dolarizasyonun yatirimlara etkisi panel veri analizi ile
incelenmistir.

Anahtar Kelimeler: Firma, bor¢ dolarizasyonu, bilango etkisi, panel veri analizi

THE BALANCE SHEET EFFECT OF LIABILITY DOLLARIZATION ON MANUFACTURING
INDUSTRY FIRMS

ABSTRACT

Firms need funds in order to continue their economic activities and finance their investments and they
meet their fund needs with equity or foreign resources. The choice of the firm between these two sources
of funding depends on both the internal and the economic conditions of the country. When companies in
emerging economies such as Turkey cannot borrow in domestic currency in the long-term or the
credibility of monetary policy is low, or the capital market cannot develop, they have to borrow in foreign
currency. By virtue of foreign currency borrowing, firms obtain an important source of financing for their
investments. However, the increase in exchange rate risk causes a negative impact on the balance sheets
of firms as a result of national or international developments. Due to the increasing exchange rate, the
value of the debt in foreign currency increases and the balance sheet liabilities of the firm are adversely
affected. When firms fail to meet these balance sheet obligations, they face the risk of default or
bankruptcy.

* Bu calisma, Ankara Hacit Bayram Veli Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Maliye Anabilimdalinda devam
etmekte olan “Borcun Vergi Kalkani: Ozel Sektériin Déviz Cinsi Borglanmasi Agisindan Analizi ” adli doktora
tezinden iiretilmistir.

™ Ars. Gor., Karamanoglu Mehmetbey Universitesi, Iktisadi ve Idari Bilimler Fakiiltesi, Maliye Boliimii,
KARAMAN, neslihankaracam@kmu.edu.tr, ORCID: https://orcid.org/0000-0001-8301-2792
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This paper examines the micro and macro reasons which increase the liability dollarization of
manufacturing firms in Turkey and its effect on the investments. The reasons of liability dollarization are
determined and the domains of the companies' balance sheets are mentioned at first. Then, the
determinants of liability dollarization and the effect of liability dollarization on investments are examined
by using panel data analysis based on the data of manufacturing industry firms included in the CBRT
sector balance sheets between 1996-2016.

Keywords: Firm, liability dollarization, balance sheet effect, panel data analysis
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GIRiS

Firmalar yatirimlarini finanse etmek icin Ozkaynaklara ve yabanci kaynaklara basvurmaktadirlar.
Finansman tercihlerine karar verirken maliyetlerini minimize edecek ve firma degerini arttiracak optimal
sermaye yapisini tercih edeceklerdir. Bu karar1 verirken net satiglar, maddi duran varliklar, ticari alacaklar
gibi i¢ degiskenlere gore karar verdikleri gibi iilkenin i¢inde bulundugu makroekonomik kosullara bagl
olarak da tercihlerini sekillendirebilmektedirler.

Gelismekte olan iilkelerde finansman sorunu olmasi, firmalari bilango risklerine maruz birakacak sekilde
karar vermeye zorlayabilmektedir. Firma yatirimlarmi finanse etmek i¢in uzun vadeli olarak yerli para
birimi cinsinden bor¢lanamamasi nedeniyle uzun vadeli yabanci para birimi cinsinden borglanabilmekte
ve bu nedenle yiikiimliiliikleri yabanci para birimi cinsinden olmaktadir.

Literatiirde ekonomik birimlerin yiikiimlilliklerinin yabanci para birimi cinsinden olmasina borg
dolarizasyonu ad1 verilmektedir (Ardor ve Varlik, 2008, s.292). ilk giinah sorunu, sermaye piyasasinin
gelismemesi, para politikasi kredibilite eksikligi, kur sistemi, tilkedeki yiiksek faiz politikasi, kamunun
Ozel sektorii dislama etkisi gibi ¢ok genis kapsamli ekonomik etkiler bor¢ dolarizasyonuna neden
olmaktadir.

Firmalarin borg¢ dolarizasyonu arttik¢a yatirimlarimi finanse edecek fonu elde etmektedirler. Ancak borg
dolarizasyonun artmas1 yiikiimliiliiklerin yabanci para cinsinden olmasi sebebiyle kur artiginin firma
bilangolarinda negatif etkiye neden olmaktadir. Kuskusuz kur artiginin ihracati ucuzlatip ithalati pahali
hale getirmesi ve bu artisin da ihracati arttirmasi beklenmektedir. Ancak firma bilangolarindaki
ylikiimliiliiklerin yabanci para cinsinden olmasi kurun artis1 nedeniyle bu yiikiimliiliklerin yerli para
birimi cinsinden degerini arttirmaktadir.

Calismamizda TCMB sektor bilangolarinda yer alan imalat sanayi firmalarinin bor¢ dolarizasyonu
etkileyen belirleyiciler ve bor¢ dolarizasyonun firma yatirimlart iizerindeki etkisi panel veri analizi
uygulamasiyla incelenmesi amaglanmistir. TCMB sektor bilangolarinda yer alan imalat sanayi firmalarima
ait 1996-2016 donemine ait bilango ve gelir tablosundan elde edilen verilerle Tiirkiye Cumhuriyeti
Merkez Bankasi (TCMB) Elektronik Veri Dagitim Sistemi (EVDS)’nin kur endeksi ve parasal gelismeler
tablosundan elde edilmistir.

DOLARIZASYON KAVRAMI

Dolarizasyon bir iilkenin yerel para biriminden vazgecerek yabanci para biriminin kullanmasidir. Bir iilke
tamamen kendi para birimini kullanmaktan vazgectiginde ve yabanci para birimini yasal 6deme araci
olarak kabul ettiginde dolarizasyon siireci gergeklesmektedir (Rodriguez ve Dombrow, 2015, s.37).
Gelismekte olan {ilkeler dolarizasyona enflasyonu onlemek, parasal krizleri onlemek ve ekonomik
biiyiimeyi tesvik etmek i¢in basvurmaktadirlar.

Enflasyonun yerel para biriminin degeri iizerindeki olumsuz etkisi nedeniyle ekonomik ajanlar varlik ve
yiikiimliiklerini yabanci para birimi cinsinden tutmay1 tercih etmektedirler. Enflasyon nedeniyle
belirsizlik arttikga, yabanci para birimi cinsinden varliklara olan talep de artmaktadir (Studart, 2001,
s.642). Ancak dolarizasyon orani olduk¢a yiiksek olan bir¢cok gelismekte olan iilkede sadece yiiksek
enflasyon tarafindan desteklenen bir durum olarak bilinse dahi son on yilda fiyat istikrarinin artmasina
ragmen gelismekte olan diinyanin cesitli bolgelerinde dolarizasyon devam etmektedir (Arteta, 2002, s.2).

Dolarizasyonun bankacilik sistemi reformu iizerinde de etkisi bulunmaktadir. Dolarizasyonun para
otoritesinin bor¢ veren son merci roliinii kisitlayarak banka sistemi icin finansal giivenlik kalkanii
kaldirmakta ve bankalari daha tedbirli davranislarda bulunmaya zorlamaktadir. Dolarizasyon destekgileri
Tiirkiye’de yasanan 2001 krizini bu acidan yorumlamiglardir. Tirk bankalarinin asirt ve nihayetinde
yonetilemez kisa vadeli agik doviz pozisyonlart nedeniyle doviz kuru riskine maruz kalmalari bankacilik
sisteminde krizi tetikleyen unsur olmus ve bu krizin recetesi olarak da dolarizasyona bagvurmasi
gerektigini iddia etmislerdir (Eichengreen, 2001, s.3-4).

513



Tiirkiye Sosyal Aragtirmalar Dergisi — Neslihan BURGAZ

Dolarizasyonun biiyiimeye etkisinin ise iki kanal iizerinden gerceklesmesi beklenmektedir. ilk etki diisiik
faiz etkisidir. Dolarizasyon sebebiyle iilkedeki diigiik faiz oranlari, firmalarin disiik maliyetle
yatirimlarini finanse etmesine saglamakta ve daha fazla yatirim yapmasi anlamina gelmektedir. ikinci etki
ise doviz kurundaki oynakligin kaldirilmasidir. Dolarizasyon doviz kurundaki oynakligi ortadan
kaldirarak uluslararasi ticareti tesvik etmesi beklenmekte ve ihracat artisi sayesinde ekonomik biiyiimeyle
sonuclanmasi diisiiniilmektedir. Ancak literatiirde dolarizasyon ve bilylime arasindaki iligkiye dair yapilan
caligmalarda dolarizasyonun biiyiime iizerinde onemli bir belirleyicisi oldugu iddiasini destekleyen
sonuglara ulagilmamigtir (Edwards ve Magendzo, 2003, s.351-352).

Dolarizasyonun ekonomi iizerinde olumlu oldugu kadar olumsuz etkileri de bulunmaktadir. Bu etkiler;
Merkez Bankasinin para politikasi iizerinde etkisini kaybetmesi, para basmak suretiyle elde ettigi senyoraj
gelirinden vazgegmesi ve daha da dnemlisi banka krizleri konusunda miidahale alani kisitlanmasidir.
Dolarizasyonun kapsami ve degiskenligi ne kadar yiliksekse, Merkez Bankasmnin para politikasi
konusunda bilgisi ve kontrolii o kadar zayif olmaktadir. Ozellikle tam dolarizasyon olmasi durumunda
Merkez Bankasinin para basma imk&ni1 bulunmamasi dolarizasyonin en olumsuz yoniidiir (Feige vd.,
2000, s.2). Dolarizasyonu benimseyen bir iilke de bankacilik sistemi i¢in likidite destegi saglananamasi
finansal krizi durdurma imkani ortadan kaldirmakta ve krizi daha da derinlestiren bir hal almaktadir.
Ayrica Merkez Bankasinin bagka bir iilkeye 6zgii ekonomik rahatsizliklara bagimsiz bir sekilde tepki
verme yetenegini kaybetmesi de kendi basina likidite krizi riskini arttiran bir diger olumsuz durumdur
(Rodriguez ve Dombrow, 2015, s.39).

Dolarizasyonun diger bir dezavantaji, devlet maliyesi ve parasal gelirler ile ilgilidir. Dolarizasyon,
hitkiimetlerin yerel para birimini basma gorevini ortadan kaldirarak senyoraj geliri elde etmesini
engellemektedir. Nitekim senyoraj geliri hem idari maliyet gerekceleri hem de diisiik enflasyon
seviyelerinde para talebinin esnek olmadig: i¢in, vergi gelirini arttirmanin ekonomik olarak en uygun yolu
olmaktadir. Senyoraj geliri, 6zellikle vergileri bagka yollarla artiracak idari mekanizmalarin bulunmadigi
iilkelerde hiikiimeti finanse etmenin 6nemli bir yoludur (Palley, 2003, s.72). Dolarizasyonun bu finans
kaynagini ortadan kaldirmasi bu iilkeler i¢in en 6nemli dezavantajdir.

Dolarizasyon Tiirleri

Dolarizasyon tam dolarizasyon, kismi dolarizasyon olarak ikiye ayrilmakta ve kismi dolarizasyonda kendi
icerisinde varlik dolarizasyonu, finansal dolarizasyon, reel dolarizasyon ve yiikiimliiliik dolarizasyonu
(borg dolarizasyonu) olmak iizere dérde ayrilmaktadir (Ardor ve Varlik, 2010, s.291).

Tam dolarizasyon: Bir iilke yasal para birimi olarak yabanci para birimini kabul etmekte ve yabanci para
birimini kabul ettigi {ilkeyle tam bir parasal birlesme siirecine girmektedir (Bogatic, 2000, s.18). Tam
dolarizasyonla paranin deger saklama, hesap birimi olma ve 6deme araci olma gibi islevlerinin tiimiiniin
yabanci para birimi cinsinde olmakta (Ozen, 2018, s.104) ve tiim ekonomik aktdrler varhik ve
yiikiimliiliiklerindeki tasarruf hakkini bu yabanci para birimi iizerinden yapmaktadir.

Kismi Dolarizasyon: Paranin deger saklama, hesap birimi olma ve 6deme araci olma gibi temel
islevlerinin yalnizca herhangi birinde yabanci paranin kullanilmas1 durumunda gegerli olmaktadir (Ozen,
2018, s.104). Varlik dolarizasyonu, ekonomik ajanlarin varliklarini yabanci para birimi cinsinden
tutmasidir. Finansal dolarizasyon, ekonomik ajanlarin varlik ve yiikiimliliiklerinin agirlikli olarak
yabanci para birimi cinsinden olmasidir. Reel dolarizasyon, yurt i¢indeki fiyat ve {icretlerin yabanci para
birimi cinsiden endekslenmesi siirecidir. Bor¢ dolarizasyonu ise ekonomik aktorlerin yiikiimliiliiklerinin
yabanci para birimi cinsiden olmasidir (Ardor ve Varlik, 2010, 5.292).

Bircok iilkede kismi dolarizayon uygulamasima ragmen, sadece birkac¢ iilke (bagimsiz uluslar ve
bagimliliklar) resmi olarak bir yabanci parayi yasal para birimi olarak kabul etmistir. Tam dolarizasyonun
daha yaygin olmama nedenleri arasinda ulusal para biriminin politik sembolizmi, yerli ve yabanci para
biriminin tarihsel kullanim sekilleri ve algilanan dolarizasyon maliyetleri gibi ekonomik faktorler
sayilabilmektedir (Bogetic, 2000, s.18).
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BORC DOLARIZASYONUNA NEDEN OLAN UNSURLARI

Borg dolarizasyonun nedenleri olarak ilk giinah sorunu, sermaye piyasasinin gelisememesi, para politikasi
kredibilitesinin diisiik olmasi, ekonomide yiiksek faiz politikasi, sabit kur sistemi, kamunun 6zel sektorii
dislama etkisi (crowding out) gibi unsurlar siralanabilmektedir. Ancak g¢alisma da firmalarin borg
dolarizasyon oranini arttiran ii¢ 6nemli unsur agiklanacaktir.

[k Giinah Sorunu: ilk giinah kavrami Eichengreen ve Hausmann (1999) tarafindan ilk kez kullanilnis ve
gelismekte olan iilkelerin kendi para birimleriyle i¢ piyasadan uzun vadeli olarak veya kisa vadeli olarak
yurtdiginda borglanamamasi olarak ifade edilmistir. Bir¢ok iilkenin kendi para birimlerinde bor¢ almasi
i¢in uluslararasi bir piyasanin olmamasi orijinal giinahin dis boyutunun géstermekte, uzun vadede yerel
para biriminde bor¢lanamamasi ise orijinal giinahin i¢ boyutunu olusturmaktadir.

Firmalar finansman ihtiyac1 i¢in uzun vadeli yabanci para cinsinden bor¢lanma ve kisa vadeli yerel para
birimi cinsinden bor¢lanma konusunda tercih yapmak zorunda kalmaktadir. Finansman ihtiyaci i¢in yerli
piyasadan milli para birimi cinsinden uzun vadeli olarak borg¢lanamamasi firmalar1 uluslararasi
piyasalardan yabanci para birimi cinsinden uzun vadeli olarak borglanmaya yoneltmektedir (Eichengreen
ve Hausmann, 1999, s.3). Finansman ihtiyaci igin yerli para biriminden borglanamamasi nedeniyle
firmalar finansman ihtiyacin1 yabanci para cinsinden borglanarak fon temin edebilmektedirler. Bu
firmalar bu tercihi kur riskini almak suretiyle yapmaktadir.

Sermaye Piyasasinin Gelismemesi: Sermaye piyasalari, firmalarin finansman ihtiyaci i¢in uzun vadeli fon
temin edebildigi piyasalardir. Bu piyasalar menkullestirme yoluyla fon elde etmekte ve bu fonlara daha
hizli ve daha kolay ulasma imkani saglamaktadirlar (Korkmaz ve Ceylan, 2012, s.43-44). Ozel sektor
firmalarmin finansman ihtiyaci i¢in sermaye piyasalarinin gelismis olmasi 6nemlidir. Uzun vadeli ve
diisiik faizle bor¢lanmasi sayesinde firmalar bor¢/6zsermaye dengesini kurarak maliyetlerini diisirmekte
ve firma degerini artirmaktadir (TUSIAD, 2005, s:27-28). Ancak kamunun yiiksek faiz politikasi
nedeniyle 6zel sektorii dislama etkisi, 6zel sektdor borglanma araclarinin ihracinin yiiksek maliyet
icermesi, iilkelerin 6zel sektor borglanma araclarina yonelik vergisel diizenlemeler, yatirimei tabaninin
dar olmasi (Coskun, 2010, s.7) ve yiiksek enflasyon oranlari gibi nedenlerle sermaye piyasasi
gelisememekte veya sermaye piyasasi araclart yeterli biiyiikliige erisememektedir. Sermaye piyasasinin
gelismemesi nedeniyle firmalar fon temini igin yabanci para cinsinden banka kredileri yoluyla
bor¢lanarak finansman ihtiyaglarini karsilamaktadirlar.

Kredibilite Sorunu: Para politikasinin amaclar1 fiyat istikrarin1 saglamak, faiz ve doviz kurunda istikrari
saglamak ve ekonomik biiylimeyi saglamaktir. Para politikasinin amaglarin1 gerceklestirme gorevi
Merkez Bankasina aittir. Merkez Bankasi para politikasinin amaglarina ulasmak ic¢in birtakim araclara
bagvurmaktadir. Merkez Bankasi bagvuracaklar1 para politikasi araclari i¢in karar verirken bagimsiz, acik
ve seffaf olmasi sayesinde para politikasinin kredibilitesi arttirmaktadir (Altuntas, 2012, s.73-76). Para
politikas1 finansal istikrardan ekonomik biiylimeye kadar genis bir yelpaze igermesi nedeniyle ekonomik
birimler bu politikalar sayesinde karar vermektedir. Para politikasimin kredibilitesinin yiiksek olmasi
ekonomik birimlerin gelecekle ilgili karar ve hedef koymada bir kistas olmaktadir.

Firmalar agisindan da para politikasinin kredibilitesi 6énemli bir unsurdur. Firmalar para politikasinin
kredibilitesi sayesinde gelecekleri ile ilgili dogru kararlar alabilmektedir (Eroglu ve Eroglu, 2010, s.125).
Kredibilitesi yiliksek para politikalar1 sayesinde firmalar yerli paraya olan giiven duymakta ve ulusal para
birimi cinsinden bor¢lanabilmektedir. Ancak kredibilitesi diisiik para politikalar1 firmalarin yerli para
birimi cinsinden bor¢lanmanin bilangolar1 agisindan risk olusturacagi endigesi nedeniyle yabanci para
cinsinden borglanmasina neden olmaktadir.

BORC DOLARIZASYONUNUN FiRMA DUZEYINDE ETKiSi

Firmalar yatirimlarint finanse etmek igin fona ihtiyag duymaktadirlar. Bu fon ihtiyaglarimi 6zkaynak
yoluyla saglayabilecegi gibi kisa ve uzun vadeli yabanci kaynaklarla da karsilayabilmektedir. Firmalar
sermaye yapilarinin kararimi verirken maliyeti minimize edecek ve firma degerini arttiracak kaynaga
basvuracaktir. Ancak firma yalnizca igsel faktorlere gore degil iilke icindeki bazi kosullara gore de karar
verebilmektedir. Ekonomide yiiksek faiz politikasi, sermaye piyasasinin gelismemis olmasi, ilk glinah
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sorunu, sabit kur sistemi gibi nedenlerle finansman karar1 almakta ve yabanci para cinsinden borglanarak
yatirimlarini finanse edebilmektedir.

Firmalar yatirnmlarini finanse etmek i¢in yabanci para cinsinden bor¢lanmak suretiyle hem para birimi
uyumsuzluguna hem de kur riskine maruz kalmaktadir. Firmalarin varliklarinin yerli para birimi
yiikiimliiliiklerinin ise yabanci birimi olmasi sebebiyle bilangolarinda para birimi uyumsuzluguna neden
olmaktadir (Akbakay, 2017, s.282). Bu uyumsuzluk kurun artmast sonucunda firmalarin bilangolarindaki
etkisini negatif hale getirmektedir. Geligmekteki olan iilkelerde kurun ani degisimini etkileyen en 6nemli
sorun yabanci sermayenin aniden durmasi sonucunda ger¢eklesmektedir. Calvo vd. (2004) ani durusu, bir
iilkeye yapilan sermaye akisinin keskin bir sekilde kesilmesiyle ifade etmektedir.

Ani durus, sermaye girislerinin yogun oldugu ekonomilerde sermaye girislerinin aniden durmasi ile
birlikte beklenmedik bir sekilde yatirimcilar yatirimlarini geri ¢cekmektedir. Sermayenin geri ¢ekilmesi ile
finansal panik baglamakta ve bir anda derin durgunluklara neden olmakta ve kendi kendine yeten bir
krizin unsurlarmi sergilemektedir (Brei, 2007, s.22).

Ani durusun nedenlerinin farkli kdkenleri bulunmaktadir. Bazen savaslar, siyasi kargasa, bankacilik veya
doviz krizleri gibi biiyiik i¢ soklardan kaynaklandigi gibi bazen de uluslararasi faiz oranlarindaki
degisikliklerden, finansal piyasalarin risk istahindaki siddetli dalgalanmalardan veya bulasma gibi dis
kosullardan da kaynaklanmaktadir (Guidotti vd., 2004, s.173).

Sermayenin ani durusu nedeniyle 6zel sektor agisindan etkisi bulunmaktadir. Ani durma sonucunda doviz
talebi artmakta ve yerli paranin degeri diismektedir. Yerli paranin degeri diigmesi sonucu meydana gelen
reel kurdaki artis, firma ve bankalarin bilanco ylikiimliiliikleri negatif yonde etkileri bulunmaktadir.
Yikiimliliklerinin bozulmasi ile bankalarin sirketlere kredi imk&nini kisitlamaktadir. Sermaye
piyasasinin gelismemis olan ekonomilerde finansman kaynaginin ¢ogunu banka kredilerinden elde eden
firmalar yatirnmlarini finanse edecek fonlar1 bulamamasi nedeniyle yatirimlar azalacaktir. Bu durum yerli
paranin degerinin diismesi nedeniyle elde edilecek kazangtan daha fazla kayba neden olabilecektir.

Firma bilangolart agisindan en énemli risk ise kur artisinin bilangolarindaki olumsuz etkisidir. Firmalarin
yiikiimliiliiklerinin yabanci para birimi olmasi sebebiyle kurdaki artisla birlikte ylikiimliiliikler yerel para
birimi olarak artmaktadir. Firmalarin yiikiimliiliiklerinin kisa vadeli olmasi ise firmalar iflasa kadar
stirliklenmesine sebep olmaktadir.

EKOMOMETRIK MODEL VE UYGULAMASI

Borg dolarizasyon arttiran mikro ve makro nedenler ve bor¢ dolarizasyonun firma yatirimlari iizerindeki
etkisi ile ilgili litaratiirde bir¢cok caligma yapilmistir. Bu c¢alismalarda bor¢ dolarizasyonun kur riskinin
firma bilancolarindaki negatif etkisi iizerinde durulmustur.

Literatiir Taramasi

Alp (2013) reel sektor firmalarinda borg dolarizasyonu ve reel kur degisimlerinin bilango etkisi adli
calismasinda Tirkiye’deki reel sektdor firmalarmin bor¢ dolarizasyon nedenlerini ve borg
dolarizasyonunun yatirimlar iizerindeki etkileri incelemistir. Calismasinda bor¢ dolarizasyonun
belirleyicileri kapsaminda mikro ve makro verileri modele dahil etmistir. Mikro veri olarak firmanin
yurtdisi satis orant, kaldirag orani, maddi duran varliklart kullanmis, makro degiskenler olarak ise Kamu
Kesimi Finansman Geregi, enflasyon orant, reel déviz kuru ve VIX Chicago Borsasi oynaklik endeksini
modele almistir. Yatirimlar {izerindeki etkisini incelemek icin agiklayict degiskenler olarak borg
dolarizasyonu (YP cinsinden nakdi krediler/toplam nakdi krediler), reel efektif doviz kurundaki degisimi,
reel net satiglardaki biiyiimeyi, nakit akislarini, enflasyon oranini ve VIX endeksini kullanmis ve borg
dolarizasyonla yatirim arasinda pozitif ve anlamli bir iliski bulmustur.

Cimnar ve Tagseven (2015) yaptiklart ¢alismada imalat ve imalatdist sektorlere ait 1996-2013 yillari
arasinda Tiirkiye’deki reel sektoriin bor¢ dolarizasyonunun belirleyicileri ve bilango degeri iizerinden
yatirimlara olan etkisi incelenmek iizere panel veri analizi yapmuslardir. Reel sektoriindeki borg
dolarizasyonun belirleyicilerini arastirmak igin Alp (2013) yilinda yaptig1 ¢alisma, modelde temel olarak
almmustir. Borg dolarizasyonunun yatirimlar iizerindeki etkisini analiz etmek i¢in ise bor¢ dolarizasyonu,
reel yatirnmlari, reel efektif kur, reel net satislari, nakit Akisini (Reel Olagan Karlar/Bir Donem Gecikmeli
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Reel Aktif Toplami) modele dahil etmis ve bor¢ dolarizasyon degiskeninin reel yatirimlari pozitif
etkiledigini tespit etmistir.

Barajas ve ark. (2016), Kolombiyali Finansal Olmayan Firmalarda Bilango Etkileri adl1 ¢aligmasinda ilk
olarak, yabanci para cinsinden bor¢lanmanin firma diizeyinde makroekonomik belirleyicilerini incelemis,
ikinci modelde ise bilangoda gerceklesen faaliyet neticesinde kirilganhiginin etkilerini incelenmistir.
Calismasinda borg dolarizasyon belirleyicileri kapsaminda mikro ve makro verileri modele dahil etmistir.
Mikro veri olarak firmanin yurtdist satiglarini, toplam varliklarini, kaldirag oranini, kisa dénem yabanci
borcunu, satig biiyiimesini, ithalati yer almig, makro degiskenler agisindan ise spread faizi ve 6zel sektore
verilen kredilerin /GSYH orani yer almistir ve borg dolarizasyonla arasinda pozitif ve anlamli bir iligki
bulunmustur.

Incekara ve ark. (2017) 1998-2013 yillar1 arasinda 15 imalat sanayi alt sektorii verilerinden yola ¢ikarak
bor¢ dolarizasyon oranmin firmalarin net satig biiylimesine etkisi panel veri analizi yoOntemiyle
incelemislerdir. Modelin bagimli degiskeni firmalarin net satiglarinin biiylime orani, bagimsiz
degiskenleri ise, net satislar1 etkilemesi diisiiniilen bor¢ dolarizasyon orani ve enflasyon oranidir.
Modelde borg dolarizasyon orani firmalarin satis biilylime orani artmistir.

Aklan ve Egekenler (2010 ) 1998-2007 donemine ait imalat sanayi sektoriindeki yiikiimliliik
dolarizasyonunun bilango etkisi sonuglarini, dinamik panel veri modeli kullanarak analiz etmislerdir.
Bagimli degisken olarak yatirimlar, bagimsiz degisken olarak ise reel kur endeksi ve net satiglar
almmustir. ulusal paranin deger kazandigi donemlerde yabanci para cinsinden borcu bulunan sektorlerin
firmalarin yatirimlart artarken, ulusal paranin deger kaybettigi donemlerde ise yatirimlar1 azaldig: tespit
edilmistir.

Prasetyantoko (2006) Endonezya'da Do6viz Krizinin Bor¢ Bilesimi ve Bilango Etkisi adli caligmasinda
Jakarta Menkul Kiymetler Borsasi'ndaki 226 sirkete ait verilerle bu firmalarin para ve vade
uyumsuzluklarmin bilango etkilerini incelenmistir. Yazar ¢alismasinda déviz kurunun yatirim {izerindeki
etkisine odaklanmig ve panel veri analizi sonuglarina gore daha fazla dolar borcuna sahip firmalarin daha
az yatirim yaptigini tespit etmistir.

Panel Veri Analizi, Bulgular ve Yorumlar

Bu ¢alismanin amaci firmalarin borg dolarizasyonu artiran mikro ve makro unsurlar tespit etmek ve borg
dolarizasyonun yatirimlar tizerindeki etkisini incelemektir. Bu kapsamda mikro veriler igin TCMB sektor
bilangolarinda yer alan 9 imalat sanayi firmasimin 1996-2016 donemleri arasindaki firmalara ait bilango,
gelir tablosu ve sektdr kimliginden yararlanilarak veriler elde edilmistir. Makro veriler i¢in TCMB
Elektronik Veri Dagitim Sistemi (EVDS)’nin kur endeksi ve parasal gelismeler tablosundan elde
edilmistir.

1. Model: BDi=00+B1(NS)i+B3(MDV)i+B(S)it+ B(RER)+B(FG)irteir
2. |i,t:(‘LOWLBl(YK)i,t+B3(BD)i,t+ B(RER)Jrei,t

Birinci modelde bagimli degisken olarak bor¢ dolarizasyonu (BD) yer almakta ve borg dolarizasyonu YP
cinsinden banka kredilerinin toplam krediler i¢indeki pay1 ile 6lgiilmektedir.
Modelde mikro diizeyde kullanilan bagimsiz degiskenler ise;

e  Net satiglar (NS): Yurtdis: satiglar/ Net Satiglar

e  Maddi Duran Varlik (MDV): Maddi Duran Varlik/ Toplam aktif

e  Biiyiikliik (S): Log Toplam aktif

Modelde kullanilan makro degiskenler;
o  Reel Efektif Kur Endeksi (RER): Log Reel Kur
e  Finansal Gelismislik (FG): M2/GSYH’dir.

fkinci modelde borg dolarizasyonunun yatirimlar iizerindeki etkisi formiile edilmistir. Modelde bagimli
degisken olarak reel yatirilar (I) kullanilmistir.

Modelde mikro diizeyde kullanilan bagimsiz degiskenler;
e  Yabanci Kaynak (YK): Kisa ve uzun yabanci kaynak toplami
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e  Borg Dolarizasyonu (BD): YP cinsinden banka kredileri/Toplam krediler

Modelde kullanilan makro degiskenler;
e  Reel Efektif Kur Endeksi (RER): Log Reel Kur

Panel veri analizlerinde farkli modeller kurulabilmektedir. Bu modeller klasik model, sabit etkili model
ve tesadiifi etkiler modelleridir. Modellimize karar vermek i¢in F testi, Hausman Testi, Breusch Lagrange

Carpan1 ve Diizeltilmis Lagrange Carpani Testi yapilmis ve 1. Modelimizde Klasik model segilmistir.

F testinde Ho. Birim etkilerin sifira esit oldugu hipotezi sinanmaktadir (Tatoglu, 2012, s.164). Klasik
modelin tespiti i¢in yapilan F testi sonuglarinin asagidaki tabloda goriilmektedir.

Tablol. F Testi Sonuglari

Model 1 Model 2
Istatistik Olasilik Degeri | Istatistik Olasilik Degeri
Klasik Model 1.28 0.239 1.53 0.1198

Her iki modelde de F testi istatistikleri sonucunda elde edilen %5’in altindaki olasilik degerleri birim
etkinin sifira esit oldugu Ho hipotezi red edilememekte ve klasik model uygun oldugunu goériilmektedir.

Panel veri analizinde kullanilan modellerde degisen varyans (heteroskedasite), otokorelasyon ve birimler
arasi korelasyon sorunlarmin olmadigi varsayimina dayanmaktadir. Bu {i¢ sorunun modelimizde olup
olmadigina dair testlerin yapilmasi gerekmektedir.

Degisen varyans (heteroskedasite) sorununu test etmek i¢in Breusch-Pagan/ Cook-Weiesberg Testi ile
White Testi yapilmaktadir. Her iki model de degisen varyans sorunu igin Breusch-Pagan/ Cook-
Weiesberg Testi yapilmustir. Her iki modele iligkin veri setlerinde degisen varyans test sonuglart Tablo
1’de gosterilmektedir.

Tablo 2. Degisen varyans test sonuglari

Model 1 Model 2
Istatistik Olasilik Degeri | Istatistik Olasilik Degeri
BP/C-W Testi 271.07 0.0000 3.38 0.4963

Birinci modelde degisen varyans degerleri 0,05’den kiiciiktiir. Dolayisiyla birinci modelde degisen
varyans problemi bulunmaktadir. Tkinci modelde ise degisen varyans degerleri 0,05°den biiyiiktiir. Bu
durum ikinci modelde degisen varyans probleminin bulunmadigi iizerine kurulan Ho hipotezinin red
edilememekte oldugunu ve degisen varyans sorunu bulunmadigini gostermektedir.

Otokorelasyon sorununu test etmek i¢in ise Durbin Watson Testi, Durbin Alternatif Testi, Breusch-
Godfrey Testi ve Wooldridge testi kullanilmaktadir. Her iki modelde de otokorelasyon sorunu igin
Woolridge testi kullanilmistir. Her iki modele iligkin veri setlerinde otokorelasyon test sonuglari agagidaki
gosterilmistir.

Tablo 3. Otokorelasyon Testi Sonuglari

Model 1 Model 2
Istatistik Olasilik Degeri | Istatistik Olasilik Degeri
Wooldridge Testi 1.722 0.2162 5.682 0.0363

Wooldridge otokorelasyon test istatistigi sonucuna gdre, birinci modelde Ho hipotezi red edilememekte ve
otokorelasyon sorunu modelde bulunmamaktadir. Ikinci modelde ise Ho hipotezi reddedilmektedir ve
dolayisiyla modelde otokorelasyon sorunu bulunmaktadir.

Birinci modelimizde yapilan Breusch-Pagan/ Cook-Weiesberg Testi ile degisen varyans sorunu tespit

edilmis ve Huber, Eicker ve White Testi ile Direngli tahminci ile tahmin yapilmistir. Birinci modelin
sonuglar1 agagidaki tabloda yer almaktadir.
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Tablo 4. Birinci modelin panel veri analiz sonuglari

NS MDV SZ FG RER Sabit
Katsayi 0.755413 0.2263616 0.1413062 -0.33293 -0.3234271 | -0.0226325
(0.073) (0.033) (0.065) (0.002) (0.106) (0.987)
Standart | 0.0420157 0.1057055 0.076154 0.103979 0.199454 1.418752
hata
t-ist 0.36 3.78 -4.01 -2.45 0.38 -0.02

Birinci modelimizde bor¢ dolarizasyonu belirleyici arasinda reel efektif kur (RER) degiskeni disinda tiim
diger degiskenler arasinda %1, %5 ve %10 diizeyinde istatistiki diizeyde anlamli bulunmustur. Bagimli ve
bagimsiz degisken arasindaki iligki beklenilen yonde gerg¢eklesmistir. Borg dolarizasyonunu etkileyen en
onemli degigken ihracat degiskeni oldugu tespit edilmektedir. Net satis olarak ifade edilen degisken
firmanin ihracatin1 géstermekte ve firmanin ihracati arttikca bor¢ dolarizasyonu artmaktadir. Bir baska
deyisle firmalarin doviz cinsinden geliri arttikga yabanci para cinsinden borglanmasi artmaktadir. Bu
durum firmalarin para birimi uyumsuzlugunu gidermesi ve kur riskinin firma bilangolarma negatif
etkisini engelleme konusunda en 6nemli degisken olarak karsimiza c¢ikmaktadir. Finansal gelismislik
gostergesinin de beklenildigi gibi bor¢ dolarizasyonu arasindaki iliski negatif yonde gerceklesmistir.
Finansal gelismislik azaldikg¢a firmalar fon ihtiyaci i¢in yabanci para cinsinden bor¢lanmasi artmaktadir.
Firmalarin bilangolarindaki kur riski i¢in en dnemli degiskenlerden biri de reel efektif kur degiskenidir.
Reel kur deger kazandik¢a yabanci para cinsinden bor¢lanmanin artmast beklenmektedir. Analiz
sonuglarinda reel kur ve bor¢ dolarizasyonu arasinda pozitif iliski bulunmus ve reel kur degeri arttik¢a
firmalarin yabanci para cinsinden bor¢lanmasi arttig1 goriilmiistiir.

Ikinci modelimizde ise Wooldridge Testi ile otokorelasyon sorunu ve Beck-Katz direngli tahminciyle
tahmin yapilmustir.

Tablo 5. ikinci modelin panel veri analizi sonuglari

BD NS YK RER Sabit
Katsayi 0.6205791 | 9.622812 1.159344 0.0696295 | 271.9614

(0.050) (0.639) (0.032) (0.707) (0.002)
Standart 0. 316585 20.54243 0.5421925 | 0.1852626 | 87.56666
hata

1.96 0.47 -2.14 0.38 3.11
t-ist

Ikinci modelde firma yatirimlarimi etkileyen degiskenler olarak borg¢ dolarizasyonu, firmanin kaldirag
orani ve reel efektif kur endeksi degiskenleri modele alinmistir. Modelde borg dolarizasyonu ve kaldirag
oranini %5 istatistiki diizeyde anlamli bulunmustur. Bor¢ dolarizasyonu, ihracat, firmanin kaldirag orant
ve reel kur artiglarinin yatirimlar tizerindeki etkisi beklenilen yonde gergeklesmistir. Yatirimi etkileyen
en onemli degisken firmalarin ihracat orani ve kaldirag oranidir. Firmalarin ihracat yapmasi ile firmalar
daha fazla yatirim yapmaktadir. Analiz sonuglarina gore beklenildigi gibi firmalar yabanci para cinsinden
borglanarak yatirimlar finanse etmekte ve yatirimlarini arttirmaktadir.

SONUC ve ONERILER

Firmalarin borg dolarizasyonunu artiran nedenler ve bor¢ dolarizasyonun yatirimlar iizerindeki etkisi
iizerine yapilan panel veri analizi ile bor¢ dolarizasyonu arttiran en 6nemli unsurun net satiglar olarak
ifade edilen ihracat diizeyi oldugu tespit edilmistir. Firmalarin ihracatlari arttikca bor¢ dolarizasyon
diizeyi artmakta ve firma bilangolarmi kur riskine karsi koruyan bir kalkan haline gelmektedir. Thracat
sayesinde artan yabanci para birimi cinsinden gelirler sayesinde de firma para birimi uyumsuzlugunu
sorununu ¢ozebilmektedir.
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Firmanin biiyiikliigii ve maddi duran varliklar da bor¢ dolarizasyon iizerinde pozitif etkisi bulunmaktadir.
Firma biiytikligii arttikca yabanci para birimine yonelik kredilere daha rahat ulasabilmektedir. Maddi
duran varliklarin ise teminat olma 6zelligi nedeniyle borg dolarizasyonu arttirmaktadir.

Finansal gelismislik diizeyi de firmalarin yabanci para birimi cinsinden borglanmasinin en &nemli
nedenidir. Finansal piyasalarin gelismesi finansal kurumlar ve araglarin gelismesi anlamina gelmektedir.
Firmalar finansal piyasasinin gelismesi ile portfdy ¢esitlenmesi yaparak finansman tercihi
yapabilmektedir. Finansal piyasalarin gelismemesi firmalarin finansman sorunun oldugunu gdstermekte
ve firmalarin bor¢ dolarizasyonu artmaktadir. Bu nedenle firmalarin yatirimlarimi arttiran en 6nemli
unsurlardan biri bor¢ dolarizasyonudur. Yatirimlarini finanse ederken bor¢ dolarizasyonuna bagvurmasi
firmalart kur riskine karst duyarli hale getirmektedir. Bor¢ dolarizasyonu arttik¢a da kur riski daha da
artmakta ve firmalar iflas riskiyle karsi karstya kalmaktadir. Firmalarin finansman ihtiyaci igin sermaye
piyasalarindan uzun vadeli olarak bor¢lanmak suretiyle fon temin etmesi firmalarin daha giiclii bilangoya
sahip olmasi icin en Onemli unsur olarak karsimiza ¢ikmakta ve sermaye piyasasinin gelismesi ile
firmalarin maliyetlerini minimize ederek ve firma degerini arttiracak fonu temin etmesi saglanacaktir.

KAYNAKLAR

Altuntas, O. (2012). Merkez Bankasi bagimsizhigi: Avrupa Merkez Bankasi ve Tiirkiye Cumhuriyet
Merkez Bankas1 karsilastirmasi. Pamukkale Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi. 12, $5.73-76.
Akbakay, Z. (2017). 2000 sonrasinin Tiirkiye’sinde dalgalanma korkusu. Dicle Universitesi Iktisadi ve
Idari Bilimler Fakiiltesi Dergisi. 7(14), $5.286-287.

Aklan, N. A., Nargalegekenler, M. (2010). Yikiimliilik dolarizasyonu ve bilango etkisi: Tiirkiye tizerine
bir analiz. Istanbul Universitesi. Siyasal Bilgler Fakiiltesi Dergisi. 43, 194-199.

Alp, B. (2013). Tiirkiye'deki reel sektor firmalarinda bor¢ dolarizasyonu ve Reel kur degisimlerinin
bilango etkisi. (Uzmanlik Yeterlilik Tezi). TCMB Istatistik Genel Miidiirliigii. Ankara.

Ardor, H. N. ve Varlik, S. (2008). ilk giinah hipotezi, dolarlasma ve dalgalanma korkusu: Tiirkiye
ekonomisi iizerine bir degerlendirme. Ekonomik Yaklasim, 19(Ozel Say1), ss: 287.

Arteta, C. O. (2002). Exchange rate regimes and financial dollarization: does flexibility reduce bank
currency mismatches?. Center For International And Development Economics Research Working Paper.
No. C02-123. Erisim Adresi (05.06.2019):
https://pdfs.semanticscholar.org/030b/81158ccddcdf87ed53663806c9fde7f48608.pdf

Barajas, A., Restrepo, S., Steiner, R., Medellin, J. C., Pabon, C. (2016). Balance sheet effects in
Colombian non-financial firms. IDB Working Paper Series, No. IDB-WP-740. Erisim Tarihi
(01.07.2019):  https://publications.iadb.org/en/publication/12592/balance-sheet-effects-colombian-non-
financial-firms.

Brei, M. (2007). The impact of sudden stops on bank lending: Are there cross-sectional differences?.
Social and Economic Studies. 56(4), ss.22.

Bogetic, Z. (2000). Full dollarization: fad or future?. Challenge. 43(2), s.18.

Calvo, G. A,, Izquierdo, A. ve Mejia, L. F. (2004). On the empirics of sudden stops: the relevance of
balance-sheet effects. NBER Working Paper Series. Paper N0:10520. ss.2.

Eichengreen, B., Hausmann, R. (1999). Exchange rates and financial fragility. NBER Working Paper
7418. ss.3.

Coskun, Y. (2010). Ozel sektor bor¢lanma araglar1 piyasasmin gelismesinde diizenlemelerin etkisi.
Ankara Universitesi SBF Dergisi. 65(4), ss.7.

Edwards, S.,ve Magendzo, 1. 1. (2003). Dollarization and economic performance: what do we really
know? International Journal Of Finance And Economics. 8, $.351-352.

Eichengreen, B. (2001). What problems can dollarization solve?. Erisim Adresi 07.09.2019:
https://eml.berkeley.edu/~eichengr/policy/neworleans.pdf.

Eroglu, N., Eroglu, i. (2010). Merkez Bankalarinin bagimsizligi ve TCMB’nin bagimsizlik tartismasi
iizerine bir degerlendirme. Kocaeli Universitesi SBS Dergisi. 19, $5.125.

Guidotti, P., Sturzenegger, F. ve Villar, A. (2004). On the consequences of sudden stops. Economia. 4(2),
s:173.

Feige, E., Faulend, M., Sonje, V. ve Sosic, V. (2000). Currency substitution, unofficial dollarization and
estimates of foreign currency held abroad: the case of croatia. Sixth Dubrovnik Economic Conference.
Erigim Tarihi (13.07.2019): https://econwpa.ub.uni-muenchen.de/econ-wp/if/papers/0106/0106001.pdf.

520


https://pdfs.semanticscholar.org/030b/81158ccddcdf87ed53663806c9fde7f48608.pdf
https://publications.iadb.org/en/publication/12592/balance-sheet-effects-colombian-non-financial-firms
https://publications.iadb.org/en/publication/12592/balance-sheet-effects-colombian-non-financial-firms
https://eml.berkeley.edu/~eichengr/policy/neworleans.pdf
https://econwpa.ub.uni-muenchen.de/econ-wp/if/papers/0106/0106001.pdf

Tiirkiye Sosyal Arastirmalar Dergisi / 2020 — Bor¢ Dolarizasyonunun Imalat Sanayi Firmalart Uzerindeki Bilanco
Etkisi

Incekara, A., Mutlugiin, B, ve Aksdz Yilmaz, H. (2017). Bor¢ dolarizasyonunun Tiirk imalat sanayii
sektorii bilylimesi iizerine etkisi. fktisat Politikas: Arastirmalar: Dergisi. 4(1). $.30-33

Ozen, A. E. (2018). Dolarizasyon olgusu: teorik bir inceleme ve Tiirkiye &rnegi. Ekonomi, Politika &
Finans Arastirmalar: Dergisi. 3(1), $5.104.

Palley, T. (2003). The economics of exchange rates and the dollarization debate. Journal of Political
Economy. 33(1), ss.72.

Prasetyantoko, S. (2007). Debt composition and balance sheet effect of currency crisis in Indonesia. The
Japan Economic Policy Association 5th International Conference, Dec 2006, Tokyo, Japan. ss:8-12.
Rodriguez, M., Dombrow, J. (2015). Dollarization and real estate market performance: evidence from
housing in El Salvador. Journal Of Housing Research. 24(1), $s.37-39.

Raheem, 1. D. (2017). Dollarization: asymmetry and breaks. International Review of Applied
Economics.32(5), ss.697.

Studart, R. (2001). Dollarization: "an intellectual fad or a deep insight"?. Journal of Post Keynesian
Economics. 23(4), ss.642.

Tasseven O. ve Cmar, S. (2015). Tiirkiye’de bor¢ dolarizasyonunun belirleyicileri ve makroekonomik
gostergeler lizerindeki etkileri. Social Sciences Research Journal. 4(2), s.131-137.

Yerdelen Tatoglu, F. (2012). Panel veri ekonometrisi stata uygulamali. Istanbul: Beta Basim Yayim.
TUSIAD. (2005). Tiirkiye sermaye piyasalarinin gelisimine yonelik oneriler. Yaym No. TUSIAD-
T/2005-02/391. s:27-28.

Tiirkiye Cumbhuriyeti Merkez Bankasi (TCMB). Sektor bilangolari.  Erisim tarihi: (02.03.2019):
https://www.tcmb.gov.tr/wps/wcm/connect/tr/tcmb-+tr/main+menu/istatistikler/reel+sektor+istatistikleri/s
ektor+bilancolari

EXTENDED ABSTRACT

Dollarization is the preference of foreign currency instead of domestic currency for the functions of
saving the value of money, being an account unit and being an instrument of payment. Dollarization is
divided into two: full dollarization and partial dollarization (Ozen, 2018, s.104). Full dollarization is the
legal use of foreign currency instead of domestic currency by the economic operators in the country
(Berke, 2009, s. 130). Partial dollarization is that a significant portion of the assets and liabilities of the
economic operators are in foreign currencies (Ardor ve Varlik, 2010, s.292). Partial dollarization is also
divided into four and liability dollarization is included in the partial dollarization scope. Liability
dollarization is that a significant part of the liabilities of governments, firms and banks are in foreign
currencies. The causes of liability dollarization can be listed as the origin sin problem, the inability of the
capital market to develop, the low credibility of monetary policy , the high interest rate policy in the
economy, the fixed exchange rate system, and the crowding out effect of the public sector. The fact that
firms cannot borrow in the long term in domestic currency causes firms to borrow in foreign currency
(Eichengreen ve Hausmann, 1999, s.3) and increases their balance sheet liabilities in foreign currency.
As liability dollarization increases, firms finance their investments on the one hand and are exposed to
exchange rate risk due to foreign currency liabilities. The most important reason that increases the
exchange rate risk in developing countries is the sudden stop effect. Due to the political, economic, social
developments and contamination effect on national and international platforms, capital is likely to stop
suddenly. Calvo et al. (2004) expresses the sudden stance with a sharp cut-off of capital flows to a
country. After the sudden stop, investments are withdrawn and demand for foreign currency increases.
The value of the domestic currency decreases as the demand for foreign exchange increases. The increase
in the exchange rate due to the decrease in the value of the domestic currency makes exports cheaper but
imports more expensive. Companies increase their exports by virtue of cheapening of exports. Due to the
increase in exports, economic growth increases. However, the high dollar-dollarization ratio of firms may
result in more losses than the earnings generated by the negative balance sheet effect as a result of the
increasing exchange rate. With the increase of the exchange rate, the liabilities of the firms in foreign
currency increase in the domestic currency. As a result of this increase, it has a negative effect on the
balance sheets of companies. As liability dollarization increases, the negative impact on the balance sheet
increases and firms may face bankruptcy risk. In this context, micro and macro variables determining the
debt dollarization of firms and the effect of debt dollarization on their investments are examined. In the
method part of the study, the data set gained by using the balance sheet, income statement and sector
identity demonstrating the currency risk of 9 manufacturing industry firms in the sector balance sheets of
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CBRT between 1996 and 2016 are used for micro data. For macro data, the data set gained from Central
Bank of the Republic of Turkey (CBRT) Electronic Data Dissemination System (EDDS) 's exchange rate
index and tables of monetary developments are used. In the panel data analysis, variables determining
debt dollarization and the effect of debt dollarization on investments are examined. Liability dollarization
ratio is measured as the ratio of foreign currency bank loans to total loans. In the model, micro and macro
variables are used for the variables determining debt dollarization. The net sales variable which is
expressed as the share of the firm's foreign sales in the total sales, firm size and tangible assets of the firm
are included in the model. The net sales variable which is expressed as the share of the firm's foreign sales
in the total sales, the size of firms and tangible assets of the firm are included in the model. As a macro
variable, the financial developmental level of the country and real effective exchange rate index are
included in the model. According to panel data analysis results, net sales rate of firms is the most
important variable affecting liability dollarization. As expected, the effect of net sales rate on liability
dollarization is positive. Net sales, expressed as the ratio of foreign sales to total sales, represent the
export value of firms. In the analysis, liability dollarization increases as exports of firms increase. The
positive effect of exports of the firms on the liability dollarization demonstrates that balance sheet
liabilities of firms reduce the negative effect. The foreign exchange income generated by the export of the
firms constitutes the existence of the firms and thus the currency mismatch eliminates the problem and
reduces the exchange rate risk. In other words, as firms export, they can meet their obligations with the
income they generate. Otherwise, companies confront the risk of default or bankruptcy if they cannot
meet these obligations. As expected, the relationship between financial development and liability
dollarization is negatively related. As a result of the decrease in financial development, firms that do not
meet their financing needs have to borrow in foreign currency. The size of firms and their tangible assets
are other variables that increase debt dollarization. As the size of the company increases, it can reach
international markets more easily and can easily borrow in foreign currency. High tangible assets, on the
other hand, positively affect the liability dollarization as they increase the collateral opportunities of
firms. Another important variable is the effect of effective real exchange rate on liability dollarization.
Liability dollarization and effective real exchange rate are positive as expected. As the real exchange rate
increases, the liability dollarization of the firm increases. As a result of the analysis, the relationship
between the investments of firms and liability dollarization are positively related. As liability
dollarization increases, the investments the firms increase. Companies that do not borrow in domestic
currency in the long term borrow in foreign currency by taking currency risk for financing needs. Another
variable that increases firm investments is the foreign resource value of the firm. As the company's
foreign resources increase, so does its investments. It is said that firms finance these investments by using
foreign resources. In the light of all these analyzes, due to the limited financing. Firms borrow foreign
currency in order to finance their investments.
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KORUYUCU AILE HIZMETLERININ YORUTULMESINDE SiviL TOPLUM
KURULUSLARININ CALISMALARI

Veysel DAL"
Emrah AKBAS™

0z

Korunma ihtiyact olan ¢ocuklarla ilgili olarak temel oncelik kendi ailesi iginde bakim olmakla birlikte
bunun miimkiin olmamasi durumunda ailesi disinda da bakilabilmektedir. Aile disinda bakim kurum
bakim, evlat edinme ve koruyucu aile hizmet modellerini icermektedir. Gelismis iilkelerde koruyucu aile
hizmeti bakim modelleri i¢inde 6nemli bir yer isgal etmektedir. Halbuki Tiirkiye’de koruyucu aile hizmeti
yeterince gelismemistir Bu arasgtirma Tirkiye’de koruyucu aile hizmetinin geligmesinin Oniindeki
engellerin neler oldugunun belirlenmesi ve koruyucu aile hizmetinin gelistirilmesinde sivil toplum
kuruluslarinin roliiniin degerlendirilmesi amacrtyla gerceklestirilmistir.  Arastirmada, nitel arastirma
yontemi kullanilmistir. Bu amagla, konuyla ilgili faaliyet gosteren 15 sivil toplum kurulusundan18 kisiyle
derinlemesine goriismeler gergeklestirilmis ve elde edilen veriler betimsel analiz yaklasimma gore
degerlendirmeye tabi tutulmustur.

Calisma sonucunda; tanitim faaliyetlerinin yeterli olmadigi, personelin hem nitelik hem de nicelik olarak
iyilestirilmesi, koruyucu ailelere yapilan O6demelerin artirilmasi ve profesyonel koruyucu aileligin
yerlestirilmesi gerektigi kanaatine varilmistir. Yapilan goriismeler, {ilkemizde koruyucu aile derneklerinin
Ingiltere’de uygulamas1 bulunan bagimsiz koruyucu aile ajanslarina benzer islevler gordiiklerini (egitim,
tanitim, psiko-sosyal destek), ancak bunlarin gelistirilmesine ihtiya¢ bulundugunu goéstermektedir. Bunun
nedeni koruyucu aile derneklerinin hem insan kaynaklart hem de mali yonden yetersiz olmasidir.
Dolayistyla koruyucu aile derneklerinin hem maddi olarak hem de manevi olarak desteklenmesi gerektigi
sonucuna varilmstir.

Anahtar Kelimeler: Koruyucu aile, sosyal hizmetlerde 6zellestirme, bagimsiz koruyucu aile ajansi, sivil
toplum orgiitleri

THE ROLE OF NON-GOVERNMENTAL ORGANIZATIONS IN FOSTERING
ABSTRACT

The primary priority for children in need is care in their own family, however if this is not possible, they
are looked after outside the family. Out-of-home care includes models of institutional care, adoption and
fostering. In developed countries, fostering occupies an important place within care models. However,
fostering has not developed enough in Turkey. Therefore, this research was conducted in order to
determine the barriers to the development of foster care in Turkey and to evaluate the role of non-
governmental organizations in the development of foster care. In the research, qualitative research
method was used. For this purpose, in-depth interviews were conducted with 18 people from 15 NGOs
dealing with the issue and the data obtained were evaluated according to the descriptive analysis
approach.

According to the results of this study; it has been concluded that promotion activities are not enough, both
staff quality and quantity need to be improved, the payments made to the foster families need to be
increased and professional fostering needs to be supported. The interviews show that the fostering
associations in our country have similar functions (education, publicity, psycho-social support) to
independent fostering agencies in England, but they need to be improved. The reason for this is that
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fostering associations are inadequate both in terms of human resources and financial capacity. Therefore,
it has been concluded that fostering associations should be given material and moral support.

Keywords: Fostering, privatisation, independent fostering agency, hongovernmental organisation
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GIRiS

1980°1i yillarla birlikte baslayan kiiresellesme siireci ulus-devletin tarih dig1 oldugu, devletin kiigiiltiilmesi
gerektigi, biirokrasinin yonetsel iktidar1 STK’lar ve 6zel sektorle paylagsmasi gerektigi savini ulus-
devletlere dayatmis ve bunun da yerellesme ya da Ozellestirme yoluyla basarilabilecegini giindeme
getirmistir (Giiler, 2000). “Devlet en iyi halde ihtiyaglar1 karsilamanin demode yolu, en kotii anlamiyla
ise halk hareketini, girisimciligi ve hizmet sunumunda verimliligi engelleyen bir anlam kazanmigtir”
(Sullivan, 2012: 145).

Ozellestirme devlete ait gdrev ve sorumluluklarin kismen ya da tamamen ozel sektdre devri olarak
tamimlanabilir. Ozellestirmenin ihale etme, satis, kamu-ozel sektdr ortakliklart gibi tiirleri bulunmaktadar.
Ancak en yaygin olani ihaleler olup, ama¢ kamu hizmetlerini gérmeye talip olan firmalar arasinda
rekabetin saglanmasidir. Thale yoluyla bir hizmetin gérdiiriilmesinde devlet hem finansmani saglamakta
ve hem de hizmetin kalitesi ve tiirlinii belirlemeye yonelik politikalar1 belirlemekten sorumludur. S6z
konusu sozlesmeler kar amaci giiden ya da giitmeyen ajanslarla yapilabilecegi gibi kamu kurumlarina
bagl birimlerle de yapilabilmektedir. Ozellestirilen hizmetler arasinda ulastirma, saglhik hizmetleri, veri
yonetimi bulunmaktadir. Amerika’da kres hizmeti, koruyucu aile hizmeti 6zel sektor tarafindan
sunulmaktadir (GAO, 1997).

Sosyal hizmetlerin 6zel sektore gordiiriilmesinin nedenleri arasinda; kamu hizmetlerine olan talepte artis,
iist diizey kamu gorevlilerinin giiclii destegi, 6zel firmalarin daha kaliteli hizmeti daha az maliyetle
gerceklestirecegine yonelik inang, bazi hizmet alanlarinda uzmanliga ihtiya¢ sayilmaktadir (GAO, 1997).
Ozellestirmede maliyetlerin diisiiriilmesi yaninda cocuklar ve aileler icin hizmetlerin iyilestirilmesi de
amaclanmaktadir (GAO, 2000).

Kar amaci glitmeyen kuruluslar, cocuga yonelik sosyal hizmetlerin 6zellestirilmesi siirecinde giin gectikte
6nem kazanmakta ve sayilari artmakta olup, bunda ama¢ hem maliyetleri diisiirmek hem de ¢ocuk refahi
alaninda monopollesmenin &niine gegmektir. Ozellestirme sayesinde devletin personel istihdam etmekten
ve personele egitim vermekten kurtulacagi, nitelikli personel istthdaminin ve egitimlerinin yapilmasinin
0zel kuruluslara ait olacagi boylece tasarruf edilecegi diisiiniilmektedir (Freundlich ve Gerstenzang, 2003
akt. Coles, 2015). Ancak, kimi durumlarda STK’lara devir kurumsallagmadan uzaklagma ve eskiye doniis
seklinde degerlendirilebilmektedir. Ornegin Ingiltere’de Is¢i Partisi kamu hizmetleri alaninda kar amac1
giitmeyen Orgiitlerin yeniden aktif bir sekilde yer almasinin devletlestirmeler dncesine bir doniis oldugunu
belirtmektedir. Ciinkii devletlestirmeler 6ncesinde egitim ve saglik hizmetleri biiyiik oranda geleneksel
yardim kuruluslari tarafindan sunuluyordu (Karasu, 2007).

Geligmis iilkelerde STK’lar GSMH ig¢inde ve istihdamda 6nemli bir paya sahip olup, sosyal hizmetlerin
sunumunda da etkin bir role sahiptirler. Sosyal hizmetler Tiirkiye’deki gibi merkezi yonetim tarafindan
sunulmak yerine yerel yonetimlerce sunulmakta ve yerel yonetimlerce de bu is sivil toplum kuruluslari
eliyle yiritilmektedir. Yerel yonetimler bu hizmetleri ihale yoluyla sivil toplum kuruluslarina
yaptirmaktadirlar.

Diger taraftan, Ulkemizde kamu kurumlar1 STK’lara ¢ok az mali destekte bulunmakta bu istisnai bir
nitelik tagimaktadir. STK-Kamu iliskileri daha ¢ok bilgilendirme, danigsma asamasinda kalmakta, diyalog
ve igbirligi ornekleri ise ¢ok azdir. Kamu — STK iligkilerini diizenleyen esitlik¢i bir mekanizma
bulunmamaktadir. Kamu — STK iligkilerini diizenleyen bir ¢er¢eve mevzuat bulunmamasi nedeniyle
inisiyatif kamu kurumlarinda kalmakta, kurumlar arasinda uygulamada tutarli olmayan c¢esitli farkliliklar
sosyal politika alaninda kisith kaynaklarla devletin gorevini yerine getirmeye g¢aligmaktadir. Kamu
kurumlart STK’lar1 diisik goérmekte, onlara siirekli yardim talebinde bulunan kuruluslar goéziiyle
bakmaktadir (TUSEV, 2013). Belirtilen nedenlerle, iilkemizde sosyal hizmetlerin yerel yonetimlere ya da
Ozel sektore/sivil toplum kuruluslarina devri glindemde olmasma ragmen O6zellikle ¢ocuga yonelik
hizmetlerde 6nemli gelisme kaydedilememistir.

Korunma gereksinimi olan ¢ocuklara yénelik hizmetler ii¢ asamal1 bir gelisim gostermistir. Ik asamada
cocuklar biiyiik gruplar halinde bakilmis, ikinci agamada kurum bakimi zararli goriildiigii i¢in koruyucu
aile hizmeti ve daha kiigiik gruplar halinde bakim hizmetleri yayginlastirilmis, ii¢iincii asamada ise 6z aile
yaninda bakim ve bunun desteklenmesine yonelik politikalar 6n plana ¢ikmistir (Goékgearslan Cifci, 2009:
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54). 20 Kasim 1989 tarihli BM Cocuk Haklar1 Sozlesmesinde de; ¢ocugun oncelikle ailesi yaninda, bu
miimkiin olmadig: takdirde ise uygun bir aile ortami iginde yasamini siirdiirmesi ve gelismesi hakkina
0zel bir yer verilmektedir.

Korunmaya muhtag ¢ocuklara yonelik hizmetlerde 6ncelik aile iginde bakima yonelik olsa da uygulamada
bu konuda ¢esitli sorunlarla karsilasilmakta ve aile dis1 alternatifler de 6n plana ¢ikabilmektedir. S6z
konusu bakim tiirleri i¢inde koruyucu ailelik gelismis iilkelerde 6nemli bir yere sahiptir. Ornegin
Ingiltere’de koruma altindaki ¢ocuklarm %75°i koruyucu aile hizmetinden faydalanmaktadir (BAAF,
2013). Ayrica, Ingiltere, Amerika, Norvec ve Avustralya’y1 iceren karsilastirmal bir analiz koruyucu aile
hizmetinin s6z konusu iilkelerde 1999 yilindan bu yana en yaygin hizmet modeli oldugunu
gostermektedir (2010 yilinda %73 - 92 arasi) (Munro ve Manful, 2012). Tiirkiye’de ise bu oran %26
seviyesindedir (Cocuk Hizmetleri Genel Miidiirliigti, 2017). Tiirkiye’de koruyucu aile hizmet modeli
1949°da baslamis olmasina ragmen, biiyiik bir gelisme kaydedilememistir.

KORUYUCU AILE YANINDA BAKIM

Oz ailesinin gesitli nedenlerle bakimini gergeklestiremedigi bir donemde ¢ocuga baska bir ailenin kendi
evinde bakmas1 koruyucu ailelik olarak tanimlanmaktadir. Oz ailede madde kullanimy, aile i¢i problemler,
hastalik gibi sorunlar ¢ocugun baska bir aile tarafindan bakilmasini gerektirebilir (Richards, 2010).
Koruyucu aile hizmetinde amag, ¢ocuk i¢in karmasik ve sorunlu olan bir déonemde 6zenli davranilarak
¢ocugun bu donemi Orselenmeden gegirmesini ve normal hayatim1 devam ettirmesini saglamaktir.
Koruyucu aile ¢ocuklara, 6z ailesi, okulu ve gevresiyle iligkilerini devam ettirmelerini saglayarak
yardimci olur. Boylece koruyucu aileler sadece ¢cocuga yardim ettiklerini diigiiniirlerken fark etmeden,
destege gereksinimi olan, cocugundan ayrilmak zorunda kalmanin {iziintiisiinii yasayan aileye de yardim
etmis olurlar (Cocuk Hizmetleri Genel Miidiirliigii, 2013: 2).

Koruyucu Aile Yonetmeligi 4 tip koruyucu aile modeli 6ngérmektedir:

a) Akraba veya Yakin Cevre Koruyucu Aile Modeli: Cocugun veli veya vasisi digindaki akrabalar1 ya da
tanidig1 kisiler (komsu, bakici) tarafindan bakilmasidir. S6z konusu kisiler talep etmeleri halinde en az
temel ana, baba egitimi almalar1 gerekmektedir.

b) Gegici Koruyucu Aile Modeli: Acil koruma durumunda veya hizmet plani belirlenmemis ve kurulusg
bakimina yerlestirilmemis ya da kendisi i¢in hazirlanan hizmet modelinden heniiz yararlandirilamamis
cocuklara yonelik birka¢ giinden baglayip en fazla bir aya kadar siirebilen bakim tiiriidiir. Bu hizmeti
sunacak kisi ve ailelerin koruyucu aile birinci ve ikinci kademe egitimini ve temel ana, baba egitimlerini
almis olmasi gerekmektedir.

¢) Siireli Koruyucu Aile Modeli: Oz ailesine kisa siirede dondiiriilemeyen veya kalic1 olarak bir aile
yanina yerlestirilemeyen ¢ocuklara yonelik modeldir. Koruyucu ailenin temel ana-baba egitimi ve birinci
ve ikinci kademe koruyucu aile egitimi almis olmas tercih edilmektedir.

d) Uzmanlasmis Koruyucu Aile Modeli: Ozel ihtiyaglari ve sikintilari olan g¢ocuklara yonelik
olusturulmus bir modeldir. Koruyucu ailenin lisans egitimine sahip olmasi veya eslerden birinin en az
ilkdgretim diizeyinde egitimi olmasi kosuluyla temel ana, baba egitimi, birinci ve ikinci kademe koruyucu
aile egitimi almis olmas1 gerekmektedir.

Diger taraftan, koruma ihtiyaci olan ¢ocuklara yonelik hizmetlerin tarihi, Mezopotamya’da yasayan
Stimerler ve Cin tarafindan ¢ocuklarin bakimi ve gozetimine iligkin olusturulan bilgilere dayanmakta
olup, zamanla toplumsal gelismelerle birlikte ¢ocuk tanimi ve haklar1 degismistir. Bu konuya iligkin ilk
yasal diizenlemeler ise Ingiltere’de yapilmistir (Ozbay ve Dig., 2013).

Ingiltere’de 1531 yilinda uygulamaya konan Yoksullar Yasasi ile birlikte gocuklar manastirlarda
bakilmaya baglanmig, endiistrilesme ve kentlesmenin artmasiyla birlikte kurumlarin sayilari da artmustir.
Ebeveynlerinden ayrilan ¢ocuklar ¢alisma evleri (workhouse) denen yapilarda yasamaya baslamistir. S6z
konusu yapilarda kosullar zorlagtirilarak buraya olan talep azaltilmaya c¢aligilmistir. Ancak kurum
bakiminin yetersiz olmasi, kapasite {istii ¢aligma ve hastaliklar nedeniyle, koruyucu aile sistemi 19.
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ylizyilin sonlarina dogru kurumsallasmis ve kurum bakimina alternatif olarak ortaya ¢ikmistir (Erol ve
Simsek, 2008).

Osmanli’da ise; Tanzimat donemine kadar vakiflar baska kamu hizmetleri yaninda ¢esitli sosyal
hizmetleri de yerine getirmekte, ancak ¢ocuklara yonelik sosyal hizmetler dolayli bir sekilde
gergeklestirilmekte (maddi destek, yoksullara is ve as saglama), ¢ocuklar daha g¢ok aile yanina
yerlestirilmekteydi. Tanzimat ile birlikte O6nce yasal zemin hazirlanmig ve Mithat Pasa tarafindan
Imparatorlugun farkli yerlerinde kimsesiz ¢ocuklarn barmacaklar1 kurumlar agilmistir. Boylece ilk defa
kurum bakimi esasli sistem giindeme gelmistir (Bay, 2014: 80-81).

II. Abdiilhamid déneminde Dariilhayr-1 Ali agilmistir (1903). Dariilhayr-1 Ali 1909 yilina kadar varligini
siirdiirmiis ve bakilan ¢ocuk sayist 400’e ulasmustir. Ittihat Terakki doneminde ise Dariileytamlar (Yetim
yurdu) acilmigtir. Ancak, Dariilhayr-1 Ali ve Darlileytam’larin yetersiz kalarak kapanmalar1 nedeniyle,
yeni arayislara girilmis ve 1917°de kimsesiz ¢ocuklarin bakimi i¢in Himaye-i Etfal Cemiyeti kurulmustur.
S6z konusu Cemiyet ilk olarak 1908 yilinda Kirklareli’nde yerel olarak kurulmus, daha sonra 1917
yilinda Istanbul’da kurulmus ve 1921 yilinda ise Ankara’da ulusal diizeyde drgiitlenmistir. 1935 yilinda
Cemiyet’in adi Tirkiye Cocuk Esirgeme Kurumu olarak degistirilmistir. Cemiyetin amagclar1 arasinda;
cocuk misafirhaneleri, dispanserleri, yuvalari, kiitiiphaneleri, siit dagitim birimleri, oyun alanlari, parasiz
banyolar kurmak ve fakir ¢ocuklara gida ve esya yardiminda bulunmak vardir (Cavusoglu, 2005; ASPB,
2012).

1949 yilinda yiirtirliige giren 5387 sayili Korunmaya Muhtag Cocuklar Kanunu ile devlet ¢ocuk koruma
alanin1 diizenlemeye baglamistir. Ancak Kanun’un bir insan kaynagi ve orgiitlenme modeli 6ngérmemesi
en onemli eksigi olmus ve bu nedenle dmrii kisa olmustur. 1957 yilinda 6972 sayili Korunmaya Muhtag
Cocuklar Hakkinda Kanun kabul edilmis, daha sonra 1983 yilinda 2828 sayil1 Sosyal Hizmetler ve Cocuk
Esirgeme Kurumu Kanunu yiiriirliige girmistir. Sosyal Hizmetler ve Cocuk Esirgeme Kurumu ¢ocuklarin
yaninda yasli, engelli, kadin gibi tiim dezavantajli gruplara sosyal hizmet sunmakla yiikiimliidir
(Kalkinma Bakanligi X. Bes Yillik Kalkinma Plan1 Cocuk Ozel Thtisas Komisyonu On Raporu, 2012).
SHCEK Genel Miidiirliigii tarafindan yiiriitiilen hizmetler 2011 yilinda kurulan Aile ve Sosyal Politikalar
Bakanligi, su an ise 2018 yilinda kurulan Aile, Calisma ve Sosyal Hizmetler Bakanligi tarafindan
yiiriitiilmeye baglanmustir.

Diger taraftan, ¢ocuklarin toplumsal ve fiziksel ortamdan kaynakli ¢esitli olumsuzluklarla karsilagsmasi
durumunda onlart korumay:1 amaglayan evlat edinme ve koruyucu aile hizmetleri ¢ogu toplumda farkli
adlar altinda ve farkl sekillerde olsa da var olagelmistir. Kimsesiz ¢ocuklarin iicretli ya da iicretsiz bir
sekilde ailelerin yanina ogulluk (erkek ¢ocuk) veya besleme (kiz cocugu) olarak yerlestirilmesi seklindeki
koruyucu aile hizmeti Osmanli toplumunda son derece yaygindir (Bay, 2014: 59).

Osmanli’da her ne kadar s6z konusu hizmetin adi “evlatlik, manevi evlathk” ve “tebenni” olarak
belgelere intikal etmis olsa da bu giiniimiizdeki evlat edinme sisteminden farkli bir uygulamadir. Ciinkii
Osmanli’daki sistemde soy bagi ve miras hakki reddedilmekte, ¢ocuklar 6z babalarinin isimlerini
tagimakta ve 0z aileleriyle goriismeye devam etmekte ve yerlestirme gecici olarak yapilmaktadir.
Uygulama bu yoniiyle modern evlatlik sisteminden daha ¢ok koruyucu aile uygulamasi ozelligi
tagimaktadir (Bay, 2014: 80-81).

Cumhuriyet déoneminde Medeni Kanun’un kabuliiyle birlikte modern evlatlik sistemi (soy bagi, miras
hakki, evlilik engeli) uygulanmaya baslamis, bu da koruyucu aile kiiltiiriiniin ortadan kalkmasina sebep
olmustur. Cocuksuz ailelerin akraba ¢ocuklarini evlatlik almay tercih etmesiyle beraber, kurum bakimi
agirlik kazanmigtir (Bay, 2014: 81).

Tiirkiye’de koruyucu aile kavramu ilk kez 1926 tarihli Medeni Kanun’da yer almig, 1930 tarihli Umumi
Hifzissithha Kanunu’nda ise koruyucu aile hizmetine iligkin diizenlemelere yer verilmis ve koruyucu aile
hizmetinin uygulanmasina ise 1949 yilinda baslanmistir (Ozbesler, 2014: 85-86). 1952 yilinda
profesyonel koruyucu ailelik uygulamasi baslatilmis olmasina ragmen giinimiize kadar ¢ok onemli bir
gelisme kaydedilememistir. 1961 yilinda Saglik ve Sosyal Yardim Bakanligi ile UNICEF’in birlikte
yiiriittiikleri bir proje kapsaminda oncelikle Ankara’da baslanmis ve 1964 yilinda da izmir s6z konusu
pilot uygulama kapsamina alinmistir. 1971 yilinda 221 olan koruyucu aile sayisi, 1975 yilinda 544’e
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ulasmigtir. 1993 yilinda ise sayr 2128’¢ c¢ikmistir. Ancak koruyucu ailelerin dortte iigii yanlarma
yerlestirilen ¢ocuklari evlat edinmislerdir (Can, 2000).

Ote yandan, 19. ve 20. yiizyillara ¢ocuklarin hangi hizmet modelinden (kurum bakimi ya da koruyucu
aile) yararlanmasi gerektigine iligkin tartismalar damga vurmustur. ABD’de yapilan milli bir konferansta
sakincalar1 dikkate alinarak kurum bakiminin terkedilmesi, yerine koruyucu aile hizmet modelinin
kullanilmas1 gerektigi belirtilmistir. 1930 yilinda yapilan Beyaz Saray Konferansinda da iyi bir koruyucu
ailenin bir ¢ocuk i¢in evi yerine gegecek en iyi ¢dziim oldugu ileri siiriilmiis ve koruyucu aile hizmeti
desteklenmistir. Diger taraftan sosyal yardim projeleri ¢ergevesinde ailelere verilen 6denekler yoksul
aileleri maddi olarak rahatlatmis, ancak ruhsal ya da fiziksel hastaliklari olan ebeveynler, aile i¢i
gecimsizlikler i¢in bir ¢6ziim olamamis ve koruyucu ailedeki ¢ocuk sayisi artmaya devam etmistir.
1950’lerden sonra kurum bakiminin olumsuzluklar1 uluslararasi diizeyde de anlasilmis ve koruyucu aile
programlar1 tiim diinyada yaygmlastirilmistir (Erol ve Simsek, 2008: 131). Ulkemizdeki sosyal hizmet
tarihgesine de bakilmali Kurtulus Savast yillarinda baglayan uygulamalar var. Cocuk Esirgeme
Kurumu'nun kurulmasi vb.

20 Kasim 1989 tarihinde Birlesmis Milletler Genel Kurulu tarafindan kabul edilen Cocuk Haklarina Dair
Sozlesmenin 20°nci Maddesinde; “Gegici ve siirekli olarak aile ¢evresinden yoksun kalan veya kendi
yararma olarak bu ortamda birakilmasi kabul edilmeyen her ¢cocugun Devletten dzel koruma ve yardim
gorme hakkina sahip olacaktir.” denilmekte ve anlagsmaya taraf devletlere s6z konusu ¢ocuklara bakim
saglamalar yikimliiliigii getirilmektedir. Cocuga saglanacak bakimin ise aile yanina verme, evlat edinme
veya kurum bakimi seklinde olabilecegi ifade edilmistir. Dolayisiyla, korunma ihtiyaci olan ¢ocuklara
yonelik sunulan hizmetler ¢cocugun aile iginde bakimi ve aile disinda bakim (kurum temelli) olmak iizere
ikiye ayrilmaktadir (Beter, 2010; Ozbay ve Dig., 2013).

Kurum bakimi pahali bir hizmet modelidir. Toplum temelli hizmet modellerine gore 12 kata kadar daha
pahali olabilmektedir (Desmond, 2002 akt. Dunn, Jareg ve Webb, t.y.). Korunma ihtiyaci ig¢indeki
¢ocuklara yonelik arastirmalar anne babasiyla yasama imkani bulamayan ¢ocuklarin bakimlarinin yine bir
aile yaninda verilmesinin, ¢ocuklar i¢in daha olumlu sonuglar verdigini géstermektedir (Aslan ve Erbay,
2017; Erdal, 2014).

Kocaeli ve Sakarya illerinde yapilan bir arastirmada kurumdan ayrilan ¢ocuklardan kurumdaki hayatini
hatirlayabilenlerin kurulug bakimina dénme endisesi tagidiklar1 "Kurum Korkusu Cekme" diye bir kavram
literatiirde yok kullanilmiyor. ve okula uyumla ilgili sorunlart bulundugu, kurumdaki arkadaglarini ve
calisanlar gordiiklerinde tanimazliktan geldikleri anlasilmistir. Bunun sebebinin ise kurulusa geri donme
ve terk edilme korkusu oldugu belirlenmistir (Kahraman, 2007).

Ote yandan, Varol (2011) tarafindan yapilan bir ¢alismada, koruyucu aile bakiminin denetimin iyi
yapilmasi kosuluyla ¢ocuklarin gelisimini olumlu yonde etkileyen bir bakim modeli oldugu sonucuna
varilmistir.  Gorligiilen ¢ocuklarin hepsi kurum bakiminin olumsuzluklarini ve yasadiklari olumsuz
deneyimleri (siddet, asagilama vb.) anlatmislar ve koruyucu ailede olmanin egitimlerine olan olumlu
katkisindan bahsetmislerdir. Cocuklarin koruyucu ailede 6z aileye ait bazi duygulart (Aile iiyesi olarak
goriilmek, sevilmek, desteklenmek, giivende olmak, kabul ve sefkat gdérmek) yasadigi bunun da
cocuklarin gelisimini olumlu yonde etkiledigi ifade edilmistir.

Ustiiner, Erol ve Simsek (2008) tarafindan Ogretmenlerle yapilan bir ¢alisma kurulusta yasayan
cocuklarin, koruyucu ailede veya kendi ailesiyle yasayan ¢ocuklara gore daha fazla sorunlu davranig
gosterdiklerini tespit etmistir.

INGILTERE'DE BAGIMSIZ KORUYUCU AILE AJANSLARI/SAGLAYICILARI VE
UYGULAMALAR

Ingiltere’de yetiskinlere yonelik sosyal hizmetlerin (Ornegin huzurevi) biiyiik kismu yillarca STK’lar
tarafindan sunulurken, cocuga iliskin sosyal hizmetler ancak 1997 yilindan sonra STK’lara ihale
edilebilmistir (Sellick, 2006). Bagimsiz koruyucu aile ajanslart 1990’larin ortalarindan itibaren refahin
STK’lar tarafindan saglanmasi gerektigini tesvik eden politik iklimden etkilenerek hizlica artmislardir
(Sellick ve Connolly, 2002). ingiltere’de 1990’larm sonuna dogru yerel yonetimler ciddi anlamda
koruyucu aile bulmakta zorlanmuslardir. Dolayisiyla Ingiltere’de dzellestirme ¢ocuklar icin yeteri kadar
koruyucu aile bulmak (Sellick, 2011a; Sellick, 2011b), yerlestirmelerin kalitesini artirmak, se¢enekleri ve
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istikrar1 artirmak igin yapilmistir. Bu da hem bagimsiz koruyucu aile ajanslarinin sayica artmasina sebep
olmus, hem de kamu ve 6zel sektérde koruyucu aile hizmetlerinin karma ekonomisi alaninda galisan
personelin tutumunda ve ¢alisma diizenlemelerinde degisiklige neden olmustur. Koruyucu aile hizmetinin
bu yeni karma ekonomisinde hem kamuda hem de 6zel sektérde koruyucu aile ajanslari olusmus ve
bunlar bakim altindaki ¢ocuklar i¢in koruyucu ailelerin bulunmasi, egitimi, kabulii ve rehberlik
gorevlerini Gistlenmislerdir. Yerel yonetimlerle karsilastirildiginda ajanslar tarafindan bakilan ¢ocuk sayisi
giin gectikce artmaktadir (Sellick, 2006).

Ingiltere’de hem koruyucu ailelige hem de evlat edindirmeye yénelik ajanslar bulunmaktadir. Ancak
Tiirkiye’de evlat edindirme ile ilgili sirada bekleyen ¢ok fazla aile bulunmasi nedeniyle evlat edindirme
ajanslar1 bu ¢alismanin kapsami diginda tutulmustur.

Eviat Edindirme Ajanslari/Saglayicilari: Evlat edindirme hizmetleri her ne kadar goniillii evlat edindirme
ajanslar1 ya da hem koruyucu aile hem de evlat edinecek aile bulan ajanslar eliyle yiiriitiilse de genellikle
yerel yonetimler tarafindan yiiriitilmektedir. Evlat edinmek isteyen aileler ikisinden birine kaydolabilir.
Goniillii ajanslar vakif statiisiinde olup finansmanlarini yerel yonetimlerden aldiklari ticretler, bagislardan
elde etmektedirler ve 2002 sayili Evlat Edinme ve Cocuklar Yasasi, 2005 sayili Evlat Edinme Ajanslari
Yonetmeligi ve Evlat Edinme Rehberi (statutory) dogrultusunda hareket etmek zorundadirlar. OFSTED
isimli denetim biriminin denetimine ve diizenlemelerine tabidirler (CoramBAAF, 2016).

Bagimsiz Koruyucu Aile Ajansi: Ingilizce literatirde Bagimsiz Koruyucu Aile Ajansi (Independent
Fostering Agency (IFA)) ya da Bagimsiz Koruyucu Aile Saglayicisi (Independent Fostering Provider
(IFP)) olarak farkli sekilde adlandirilan bu birimler ¢alismamiz kapsaminda Bagimsiz Koruyucu Aile
Ajans1 (BKA) olarak isimlendirilmistir. Bagimsiz Koruyucu Aile Ajansi (BKA) cocuklar1 koruyucu
ailelerin yanina yerlestiren goniillii ya da 6zel kuruluslardir. Ajanslar; yerel yonetimler tarafindan koruma
altina almmis c¢ocuklarin bakimmi saglayan, koruyucu ailelerin gerekli degerlendirmelerini yaparak
yanlarina ¢ocuk yerlestiren, egitimlerini saglayan ve denetleyen kuruluslardir (Ofsted, 2016).

Bagimsiz Koruyucu Aile Ajansinin; kayith bir miidiiri, kayith bir saglayicisi (sirketse sirketin temsilcisi),
tiizligii (amaglarint ve bakimini yapacagi ¢ocuklart igeren), ¢cocuk rehberi (sirketin /dernegin amaglarinin
ozeti, Ofsted’in iletisim bilgileri, sikayet siireci vb. hususlari igeren) bulunmalidir (Ofsted, 2016). Yerel
yonetim koruyucu aile ajanslart ve BKA’lar denetim igin ayn1 diizenlemelere tabidir (Sellick, 2006). Tiim
BKA’lar 3 yilda bir denetlenmektedir. Ayrica BKA’lar yillik olarak kalite giivencesi belgesi ve veri
formunu doldurarak denetim birimine (Ofsted) gondermektedirler. Denetim birimi (Ofsted) s6z konusu
belgelere bakarak denetim planlarini yapmaktadir (Ofsted, 2014). Diger taraftan, BKA’lar vakif
statiistinde olabilecegi gibi, kar amacli da kurulabilmektedir (Sellick ve Connolly, 2002).

YONTEM

Arastirmada, nitel arastirma yontemi kullanilmistir. Nitel arastirmanin genel kabul géren bir tanimini
yapmak zordur. Ancak yine de bir tanim vermek gerekirse, nitel arastirma; gézlem, goriisme ve dokiiman
analizi gibi nitel veri toplama yontemlerinin kullamildigi, algilarin ve olaylarin dogal ortamda ger¢ekgi
ve biitiinciil bir bigcimde ortaya konmasina yénelik nitel bir siirecin izlendigi arastirma olarak
tanimlanabilir. Nitel aragtirmada arastirmaci esnek olmali ve elde edilen veriler dogrultusunda aragtirma
stirecini yeniden bigimlendirebilmelidir (Yildirrm ve Simsek, 2003: 19). Nitel Arastirma yonteminde
veriler sayisal degerler seklinde toplanmamakta olup, nitel veriler gerceklestirilen derinlemesine
gorliismelerden (miilakat) elde edilerek daha sonra analize tabi tutulmaktadir (Akbag, 2010). Bu ¢aligma
kapsaminda nitel aragtirma yonetmelerinden olgubilim yontemi kullanilmustir.

Nitel aragtirmada goriisme sirasinda sorularin sirasi goriismenin akisina gore degistirilmeli ve sorular
sorgulayict bir dille degil, bilgi vermeye davet edici bir sekilde sorulmalidir. Ayrica goriismeci tesvik
edici olmali, goriistiigii kisiyi ek bilgi vermeye ve derinlemesine bilgi vermeye yoneltmelidir (Yildirim ve
Simsek, 2003: 113-114). Bu ¢alismada goriismeci tarafindan goriigme sorularinin sirasi ve sorulma sekli
goriismenin akigina gore degistirilmistir.

Calisma Grubu

Bu calisma kapsaminda 18 kisi ile derinlemesine goriismeler yapilmstir. Ulke genelinde faaliyet gosteren
15 koruyucu aile dernegi bulunmaktadir. Baglangicta Ankara ili ile sinirlt tutulmasi planlanan ¢alisma,

529



Tiirkiye Sosyal Arastirmalar Dergisi — Veysel DAL — Emrah AKBAS

koruyucu aile derneklerinin iglevlerini bir biitiin olarak gérmek amaciyla Tiirkiye’deki tiim koruyucu aile
dernekleri olarak degistirilmistir. Sonu¢ olarak koruyucu aile derneklerinin 12’si ile goriistilmiistir.
Ayrica, Aile ve Sosyal Politikalar Bakanlig ile imzaladiklar1 protokoller ¢ergevesinde gocuk evi isleten
iki sivil toplum kurulusu da arastirmaya dahil edilmistir. S6z konusu derneklerin se¢ilmesindeki amag ise
iilkemizde ¢ocuga iliskin sosyal hizmetlerin &zellestirilmesine/sivil toplum kuruluslarina devrine soguk
bakilmasi nedeniyle, sdz konusu derneklerin deneyimlerini degerlendirmek, koruyucu aile hizmetinin de
benzer bir mantikla arac1 kuruluglar vasitasiyla sunulup sunulamayacagi konusunda gériiglerini almaktir.
Son olarak, Denizli Koruyucu Aile Dernegi ile birlikte I. Ulusal Koruyucu Aile Calistayin1 gerceklestiren
ve meslek elemanlarinca kurulan Sosyal Hizmet Uzmanlart Dernegi de hem meslek elemanlarinin
bakisini1 yansitmasi hem de c¢alistay dolayisiyla edindikleri tecriibeleri aktarmalar1 amaciyla ¢alisma
kapsamina alinmistir. Diger taraftan, goriisiilen koruyucu aile derneklerinin temsilcileri (ikisi harig) ayni
zamanda koruyucu aile oldugundan koruyucu ailelerin de goriisii ¢alisma kapsaminda sunulmustur.
Ayrica, aragtirma kapsaminda dernekleri temsilen goriisiilen kisilerden ikisi ayni zamanda kamu
sektoriinde koruyucu aile hizmeti alaninda ¢alisan meslek elemani oldugu i¢in 6rneklemin i¢cinde kismen
kamu sektoriiniin de temsili s6z konusu olmakla birlikte, genel olarak bakildiginda kamu sektorii ve 6zel
sektor bu ¢aligmanin kapsami diginda tutulmustur.

Veri Toplama Araclari

Nitel aragtirmada goriisme sirasinda sorularin sirasi goriigmenin akisina gore degistirilmeli ve sorular
sorgulayict bir dille degil, bilgi vermeye davet edici bir sekilde sorulmalidir. Ayrica goriigmeci tesvik
edici olmali, goriistiigii kisiyi ek bilgi vermeye ve derinlemesine bilgi vermeye yoneltmelidir (Yildirim ve
Simsek, 2003: 113-114). Bu ¢alismada goriisme tiirlerinden goriisme formu yaklagimi benimsenmistir.
Yart yapilandirilmis goriisme formu kullanilmistir. Bu yaklasimda goriismeci hem goriisme oncesi
hazirladig1 sorular1 sormakta, hem de bu sorularla ilgili olarak daha ayrintili bilgi almak amaciyla ek
sorular sorabilmektedir. Ayrica, goriismeci bazi sorulari sormayabilir, atlayabilir, gdriigme sirasinda
sorularin climle yapisini ve sirasini degistirebilir (Yildirim ve Simsek, 2003: 95).

Uygulama

Arastirma kapsaminda Kasim 2016 - Aralik 2018 tarihleri arasinda ve 15 dernekten 18 kisiyle
goriisiilmiis, gorisiilen kisilerin 8’iyle yiiz-yiize derinlemesine goriismeler yapilmstir. 4 dernek ziyaret
edilerek, 3 dernekle ise bir ¢alistay sirasinda otelde yiiz — ylize goriisiilmiistiir. Yiiz-ylize goriismeler ikisi
hari¢ (not alma) telefondaki bir ses kayit programi araciligiyla kayit altina alinmistir. Geriye kalan
goriismeler ise derneklerin Ankara disinda olmasi nedeniyle telefon goriigmesi seklinde yapilmstir.
Telefon goriigmeleri de telefondaki bir ses kayit programiyla kayit altina alinmistir. Kayit cihazi
kullanildiginda goriisiilen kisilerden izin alinmistir. Telefon goriismesi kayit altina alinacaksa goriigiilen
kisilere kayit alinacagi ifade edilmis, telefon goriismesi sonlandirilmis ve telefondaki kayit programi
calistirillarak kisiler tekrar aranmis ve goriigmeler tamamlanmistir. Ayrica kayitla ilgili bir sikinti
olabilecegi ihtimali diisiiniilerek not tutulmustur.

Verilerin Analizi

Bu arastirmada betimsel analiz yaklagimi benimsenmistir. Betimsel analiz yaklasimina gére arastirma
kapsaminda elde edilen veriler belirlenen temalara gére yorumlanmakta ve 6zetlenmektedir. Calisma
kapsaminda veriler “Tirkiye’de koruyucu aileligin gelismemesinin nedenleri” ve “Cocuk refahi
hizmetlerinde 6zellestirme” temalart altinda degerlendirilmistir. Ayrica, goriigiilen kisilerin goriiglerini
carpict bir bicimde yansitmak amaciyla dogrudan alintilara siklikla yer verilmistir. (Yildirim ve Simsek,
2003: 159).

BULGULAR ve YORUMLAR

Tiirkiye’de Koruyucu Aileligin Gelismemesinin Nedenleri )
Tiirkiye’de koruyucu aile sayist gelismis {ilkelerle karsilastirildiginda azdir. Izleyen kisimda Tiirkiye’de
koruyucu aile hizmetinin yeterince gelismemesine iligkin bulgulara yer verilecektir.

Cocuk ve Aile Kaynaklh Sorunlar

Korunma altina alinan ¢ocuklar ya korunma altina alinmadan 6nce ya da korunma altina alindiktan sonra
yasadiklart problemler nedeniyle bir yetiskine baglanma sorunu yasamaktadirlar. Geligimleri
yasitlarindan daha geride olabilmekte bu da aile ile iletisimlerinde ¢esitli problemlere sebep olmaktadir.
Aile ve ¢ocuk bu siiregte psiko-sosyal yonden yeterince desteklenmediginde ¢ocugun kurulusa geri
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donmesi soz konusu olabilmektedir. Tiirkiye’de koruyucu ailelik agirlikli olarak goniilliiliige
dayandigindan, vicdani sebeplerle hareket edildiginden, profesyonel bir yaklasim sergilenmediginden,
aileler bu tiir ¢ocuklarn bakimi ve yetistirilmesine iliskin yeterince bilgi ve deneyim sahibi
olmadiklarindan, bu konuda yeterince egitim almadiklarindan, ayrica yeterince desteklenmediklerinden
kargilagtiklar1  problemler karsisinda g¢abucak vazgecebilmekte ve g¢ocugu kurulusa geri
dondiirebilmektedirler. Aile tiyeleri arasinda koruyucu ailelige farkli yaklagimlar s6z konusu olabilmekte
bu da hizmetin sunumunda zorluklar dogurabilmektedir (Karatas, 2008). Cocukla yasanilan problemlerin
koruyucu aileligi zorlastirdiginit belirten G13 adli kisi koruyucu ailelik yapmay1 demir leblebi ¢ignemeye
benzetmistir.

“Odenen iicretler yeterli degil. Ama su son 2-3 aylik zaman zarfinda sanirim onlar biraz artirild... fakat
koruyucu ailelik yapmak bir demir leblebi ¢ignemis kadar zor. Ciinkii cocugun uyum problem var, sizi
kanikstyo veya kaniksamiyor, ergenlik donemi var, iste ¢cocukluk dénemi var, ondan sonra kendinizi buna
kabul ettiriyorsunuz ettiremiyorsunuz, ge¢ geliyor, okula gitmiyor binlerce sorunu var diyorum ya bir
demir leblebi ¢ignemek kadar zor. Hakikaten zor...” (G13)

Cocuklar daha ilk okula gittikleri hafta okuldan atildilar. Yani krese gittiler kresten atildilar... Okul zaten
cocugu bir kere istemiyor, veli duydugunda oteliyor, yani veli toplantilart bizim 3-4 saat siiriiyordu. O
kadarki savag ortamina gider gibi veli toplantisina gidiyordum (G16).

Aile Yapisi Arastirmasinda ankete katilanlardan koruyucu aile olmay: diisiinenlere sartlari sorulmus,
biiyiik cogunlugu (%47) herhangi bir sart ileri siirmemis, ancak %15,6’s1 kiz ¢ocuk, %11°1 alt1 yas alt,
%23’l anne babanin hayatta olmamasi, %17’si masraflarin devlet tarafindan karsilanma sartlarin ileri
stirmiislerdir (Giircan, 2008). Calismamiz kapsaminda goriisiilen dernek yetkililerinin bir kismi da
Tiirkiye’de koruyucu ailelige uygun oldugu diisiiniilen ¢ocuklarin agirlikli olarak 0-6 yas grubu oldugunu
ifade etmistir.

...0-6 yas grubunun koruyucu ailelige uygun oldugunu diisiiniiyorum. 0-6 yag grubu aile sicakliginda bir
ev ortaminda biiytimeli... (G1).

...Ankara’da 0-6 yas tercih ediliyor daha ¢ok. (G6).

Belli yastan sonra bir ¢ocugun davranmiglarina miidahale etme kisiligini gelistirme egitim akademik
basarisini artirma gibi 6n kabul ¢ok ideal olmadig i¢in 6-7-8 yas disindaki ¢ocuklarla ilgili talepler pek
olusmuyor (G15).

G1 biiyiik yastaki ¢ocuklarin yerlestirme Oncesi yasadiklari olumsuz deneyimler nedeniyle gittikleri
aileleri sikintrya sokabilecegini ifade etmistir.

...0-6 yas grubu aile sicakliginda bir ev ortaminda biiyiimeli, fakat daha biiyiik ¢cocuklarin ailelerinden
getirdikleri sorunlar, yasadiklari travmalardan dolayr yasadiklar: sikintilar  gittikleri aileyi de
catwrdatiyor, diger aileyi de sikintiya sokuyor (G1).

Aile Yapis1 Arastirmasina gore; ankete katilanlarin %38’i koruyucu aile olmak istemis ve koruyucu aile
olmak isteyenler arasinda 65 yas ve iistii bireylerin orani1 daha fazla ¢ikmigtir (Giircan, 2008). Ankara’da
koruyucu ailelikle ilgili yapilan bir ¢calismaya gore, kigiler yaslari ilerledik¢e ve yalniz kalma korkusu
basladiginda koruyucu aile hizmetine ilgi duymaktadirlar. Ankara’daki koruyucu ailelerin %85°1 kirk ve
tizeri yastadir (Can, 2000). Benzer bir sekilde Izmir’de gergeklestirilen bir arastirmaya gére, koruyucu
aile bakimmin evlat edinme ig¢in bir basamak olarak kullanildigr belirlenmistir. Ciinkii inceleme
kapsamindaki koruyucu ailelerin dncelikle evlat edinmek iizere il miidiirliigiine basvuruda bulundugu
ancak evlat edinmek i¢in aranan kosullart gergeklestiremedikleri i¢in koruyucu aile hizmetine
yonlendirildikleri anlagilmistir. Koruyucu ailelerin bir kismi yanlarina yerlestirilen ¢ocuklari evlat
edinmiglerdir (Tastekil, 1989). Diger taraftan koruyucu aile olan aileler ¢ocukla gegici bir iliski
kurmaktan ¢ok siirekli bir iligki kurmaya c¢aligmakta, 6z ailenin bir giin ortaya ¢ikma ihtimali insanlar
tedirgin etmekte ve koruyucu aile olmaktan vazge¢cmesine sebep olabilmektedir (Karatas, 2008).

Ulkemizde koruyucu ailelerin {i¢ gruba ayrilabilecegi G6 tarafindan belirtilmistir. Birinci grubun evlat
edinmek isteyipte yas sarti nedeniyle evlat edinemeyip koruyucu aile olanlardan, ikinci grubun kendi
¢ocuklar1 olupta hayir amaciyla ikinci ya da i¢iincii bir ¢ocuga koruyucu aile olanlar, son grubun ise
cocugu olmayan bekar kadinlardan olustugu ifade edilmistir. S6z konusu 3 grup icinde agirligi evlat
edinemeyen ve ¢gocugu olmayanlar olusturmaktadir.

... Bir de basvuranlar Eviat edinmek igin basvurmuslar ama evlat edinememisler yaslar: biiyiidiigii icin
40 yasini astiklart icin. Dolayisiyla bebek alma haklarini kaybettikleri icin koruyucu ailelik bir sekilde
amaciyla bebek evlat edinmek amacryla yola ¢ikiyor genellikle. Ha bir grubu da sey ¢ocuklart var ama
ikinci, digiincii ¢ocuk olaraktan koruyucu aileligi diistiniiyor, daha ¢ok hayiwr anlaminda, birazda hayrim
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olsun daha ¢ok hayw tarafinda bir grupta bekar ailelerimiz bekar kadinlarimiz var daha dogrusu o da bir
grup. Onlarda ¢ok belli yaslara gelmisler evlenmemigler ya da evlenmis ayrilmislar ama ¢ocuk sahibi
olamamuglar, onlar da bir sekilde evlat edinmek emek vermek geligimini gormek gibi bir takim duygularia
daha ¢ok 3 grup aslina bakarsan bizim. Daha ¢ok eviat edinme ¢ocuk sahibi olamayanlar ¢ogunlukta
ama (G6).

Dernek gorevlilerinden biri (G15) kiiglik ¢ocuklara yonelik talebin fazla olmasi, 6-7-8 yaslarindaki
cocuklara talebin pek fazla olmamasi ve ailelerin kendi sosyo Kkiiltiirel yapilarina uygun cocuk
beklentisinin yiiksek olmasi ve bu isin bir profesyonel koruyucu aile mantigiyla yapilmamasi nedeniyle
iilkemizde koruyucu aile hizmetinin gelismedigini belirtmistir.

Birincisi, Tiirk aile yapisinda kiigiik cocuklarin korunup esirgenmesiyle ilgili diisiince agirlik bastyor.
Ikincisi, Cocuklarin kendi aile sistemine uygun yetisme beklentisi, yani bir cocugun oldugu gibi kabul
edilerek aile ortaminda yetismesinden ziyade kendi ailelerine uygun kisilik karakter davranis érf adetler
agisindan uyarlanabilecek ¢ocuk beklentisinin bunda ¢ok etkili oldugunu diisiintiyorum.

Uciinciisti, belli yastan sonra bir ¢ocugun davramglarinda miidahale etme kisiligini gelistirme egitim
akademik basarisini artirma gibi 6n kabul ¢ok ideal olmadig: icin 6-7-8 yas disindaki ¢ocuklarla ilgili
talepler pek olusmuyor.

Profesyonel koruyucu aile yani bu isi bir ¢cocugun yasaminda, giivenli bir aile ortaminda biiyiimesi ile
ilgili bunun bir is edinip tiim yonleriyle tiim sorumluluk ve gorevieriyle yapmasiyla ilgili bir beklentisinin
olmamasindan kaynakly oldugunu diigiiniiyorum... (G15).

Calismamiz kapsaminda goriisiilen dernek yetkililerinden ikisi Tiirkiye’de koruyucu aileligin gegici
olarak yapilmadigini, ¢ocugun asir1 sahiplenildigini, uzun siireli yapildigini, gocugun gitme duygusunun
koruyucu aileleri rahatsiz ettigini ifade etmislerdir.

Tiirk toplumu olarak ben aliyim biiyiitiiyiim benim olsun iiniversiteye gitsin, evlensin gibi uzak hayallerle
yola ¢ikilryor. Cocugun gitme duygusu birgiin gidebilecegi duygusu inanilmaz irite ediyor insanlari ve bu
sisteme dahil olmak istemiyorlar bu yiizden. O yiizden gecici koruyucu aile modelinin acilen bence hayata
gecirilmesi gerekiyor. Ciinkii 6rnekler hep uzun koruyucu aile. Ciinkii 20 senedir koruyucu aileyim ben
hayatima 4 tane ¢ocuk girdi. Bir¢ok aile uzun siireli koruyucu aile... Ailemize gelen ¢ocugun bizden ne
zaman ayrilacagina dair hi¢bir fikrimiz yok, stirekli bir yiirek oynagi halinde beklenti icerisindeyiz ne
zaman gidecek. (G5).

Insanlar koruyucu aileligi bilmiyorlardi. Simdi artik cok kisi 6grendi... O sorumlulugu nasil alacak. Bir
de biz ¢ok sahiplenen bir toplumuz. Koruyucu aile olmak isteyen bir siirii insanla tanistyorum ben
geliyorlar ¢cocuklarin o geri dondiiriilme seyi acayip endise yaratiyor onlarda. Ya ¢cocuk bizimle 3 yil 5 yil
10 yil kaldiktan geriye giderse o iste israrlt bir baglanma tutkumuz varya bizde. Profesyonel koruyucu
ailelige gecemedik. Yani ben de dyle diisiiniiyordum ama ¢ocuklar gittikten sonra son 1 yil hayatim alt iist
oldu. Onlar varken zordu onlar gittikten sonra daha zor oldu. Kurumun destegi yok. Belki destek olsa
tekrar koruyucu aile olursun. Etrafimdaki arkadaslar benim yasadiklarimi goriince kesinlikle vazgectiler.
Yalnizsin miicadele ediyorsun, basarisiz oluyorsun ve ¢ok c¢aba sarfedip yipraniyorsun. Asirt
sahiplenmemizden dolayi zorlaniyoruz. Ya geri donerse endisesi ya ben iste o ¢ocuga yeterince destek
olmazsam endisesi (G16).

Ote yandan Tiirkiye’de koruyucu ailelik hizmetinde dini nedenler bazi insanlar i¢in énemlidir. Koruyucu
ailelik uygulamas ile ilgili Diyanet Isleri Bagkanligi Din Isleri Yiiksek Kurulu’nun 24.12.2013 tarihli
goriigiinde; Kur’an-1 Kerim’de yetimlerin himaye edilmesi istenmekte (Nisa 4/6, 36) yetimi itip kakan ve
yoksulu goézetmeyen kimseler kinanmaktadir (Maun, 107/2-3). Peygamberimizin de yetimlerin ve
toplumun zayif kesimlerinin korunup gozetilmesi gerektigini 1srarla vurguladigt ve bu konuda
sorumluluklarini yerine getirenleri cennetle miijdeledigi ifade edilmistir (Buhari, Talak, 25, Nafakat 1,
Edeb 25-26). Diger taraftan Kur’an-1 Kerim ¢ocuklardan hayatin siisii (Kehf, 18/46) olarak
bahsetmektedir. Peygamberimiz en hayirli evin, i¢inde kendisine iyi davranilan bir yetimin bulundugu ev
oldugunu soylemistir (ibn Mace, Edeb, 6). Dolayisiyla Islam’da kimsesiz bir ¢ocuga sahip ¢ikmak ibadet
bilinciyle yerine getirilmesi gereken bir ahlaki sorumluluk olarak degerlendirilmistir (Tiirkiye Diyanet
Vakfi, 2014: 222-223).

Diger taraftan, s6z konusu yazida dini agidan dikkat edilmesi gereken hususlardan da bahsedilmistir.
Koruyucu aile ile ¢ocuk arasinda kan bagi ya da siit akrabaligi yoksa ¢ocugun bulug ¢agina erigsmesiyle
beraber, iliskilerin tesettiir ve halvet yoniinden mahremiyet kurallarina uygun olmasi gerektigi
belirtilmistir. Koruyucu aile ¢ocuga destek olmak amaciyla bagista bulunabilecegi gibi, vasiyette
bulunarak da ¢ocuga maddi destek saglayabilir. Koruyucu ailelik evlatlik miiessesinden (dini agidan
uygun bulunmayan) ayri tutulmus ve dini hassasiyetlerin koruyucu ailelik i¢in bir engel olarak
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goriilmemesi gerektigi ifade edilmistir. Ozetle, cocugun 6z ailesiyle bagmin koparilmamasi ve bahsedilen
diger sartlara uyulmasi kaydiyla “gegici siire koruyucu aile tarafindan himaye edilmesi dinen tesvik edilen
bir husustur” ifadesine yer verilmistir (Tirkiye Diyanet Vakfi, 2014: 222-223).

Diyanet Isleri Baskanligina ait sz konusu goriis dikkate alindiginda dini sebeplerle koruyucu aileligin
Tiirkiye’de gelismemesinin oniindeki engeller kismen kaldirilmistir. Goriisme yapilan G3 bu degisikligi
sOyle ifade etmistir.

Aile temelli hizmetlere cevaz veren dini ve kiiltiirel bir yapr yok Islam diinyasinda... Tabi Diyanet
koruyucu ailelige de pek sicak bakmuyan bir yapidaydi. Fakat 2012 yilinda Cumhurbaskaninin esi Emine
Erdogan’in himayelerinde goniil elgileri projesi bagslatildy ilk ayagi koruyucu ailelik oldu. 2012 yilinda
Tiirkiye'de yalnizca 1225 ¢ocuk koruyucu ailedeydi bugiin son aldigimiz rakamlara gore 4815 ¢ocuk
var.(G3).

Diger taraftan G2, Diyanet Isleri Baskanlig1 tarafindan verilen fetvanin topluma yeterince anlatilmadigini,
fetvanin toplum tarafindan bilinmedigini, dolayistyla eger s6z konusu fetva topluma iyi anlatilabilirse s6z
konusu hizmet modeliyle ilgili birgok sorunun ¢6ziilebilecegini sdylemistir.

... Bi kere dini boyutu var bu isin hani Diyanet fetva veriyor evet problem yok ama insanlarda o algi
olusmadi. Benim su anda... bir arkadasim koruyucu ailelik yapiyor... Diger taraftan ailesine baktigin
zaman ailesinden bir takim tepkiler alyyor kiz cocugu aldilar bitane o sana mahrem diyorlar, sen bu kiz
cocuguyla ayni yerde nasil kalirsin nasil seversin dpersin oksarsin bak bu yanly filan diye adami tedirgin
de ediyolar. Bu noktada Diyanetin dini noktada ciddi manada tahsidat yapmasi lazim yani fetvasal dogru
dediklerini ortaya koymast lazim su su nedenlerden dolayi, gerekgelendirmesi lazim. Insanlarda bu algi
olumsuzluga neden oluyor.(G2).

... Dini boyutta bunun fetvasimin olmasi fakat bunun dillendirilmemesi... (G2).

Iki dernek yetkilisi mahremiyet algisin1 koruyucu aile hizmeti éniinde bir engel olarak gérmektedir.
...Koruyucu ailelik Tiirkiye de biraz zor oturur diye diisiiniiyorum Ben de. Kiiltiiriimiiz farkl insanlarimiz
hala iste mahremiyet konusu, (G1)

..yani iste mahrem olayt var. Toplumun belli bir kesimi de zaten &yle baktigi icin yaklasmiyor. Ama
onlarin iginden de tabiki gelenler var... (G18).

Ote yandan, her ne kadar din bir yoniiyle koruyucu aileligin gelismemesindeki sebeplerden biri olarak
goriilse de, G9 dinin koruyucu aile hizmetinin gelismesine katki sagladigini, ¢iinkii bazi ailelerin
koruyucu aile hizmetini dini gayelerle yaptigini savunmaktadir.

Bizim tamtimlarimizda asla parayt soz konusu etmiyoruz. Once ¢ocuga olacak sevgiden sefkatten
bahsediyoruz. Para diyince aile zaten diyorki a biz paray: diisiinmiiyoruz diyor, biz énce sevabini sonra
da sevmek igin alryoruz diyorlar (G9).

Dolayisiyla, Ulkemizde koruyucu ailelik goniilliilik temelinde yapildigi igin agirlikli olarak kiigiik
cocuklar tercih edilmektedir. Biiyiikk c¢ocuklar koruyucu aileye sikint1 getirebilecegi ve istenilen
dogrultuda yetistirilemeyecegi endisesiyle ragbet gérmemektedir. Dolayisiyla biiyiik ¢ocuklara yonelik de
talebin olmasi igin bu isi meslek olarak gérecek koruyucu ailelere ihtiyag¢ vardir. Ote yandan koruyucu
ailelerin 6nemli bir kismu ise evlat edinmedeki yas sartina takildigi igin koruyucu aile olmaktadirlar.

Ote yandan, din Tiirkiye’de hem bir yéniiyle koruyucu aileligin gelisimine olumsuz etkisi olabilecek
(mahremiyet) hem de katki saglayabilecek bir unsurdur. Ancak bu konuda toplumda farkindalik
olusturmaya ihtiyag vardir.

Tanmtim Eksikligi

Tiirkiye’de koruyucu aile hizmeti yeterince tanitilamamis ve sistematik bir kampanya yiiriitiillememistir
(Can, 2000; Karatas, 2008; Tastekil, 1989; Kahraman, 2007; Kurtulus Akbulut, 2011; Denizli Koruyucu
Aile Dernegi, 2011; Hayat Sende Genglik Akademisi Dernegi, 2014; Korev, 2016). Ankara ilinde 150
kisiyle gergeklestirilen bir arastirmada, katilimcilarin 1/3’t tanmitim eksikligi nedeniyle koruyucu aile
hizmetinin yaygnlasmadigini belirtmistir (Ozkara, 2005). Canakkale ilinde yapilan bir calismada
koruyucu aile hizmetinin Tiirkiye’de yeterince yayginlasmamasinin nedenleri arasinda %16 tanitim
yetersizligi, %22 bilgisizlik sayilmistir (Kus, 2014). Korunma gereksinimi olan ¢ocuklara yonelik bakim
tiirleri konusuna ilk ve orta 6gretim egitim programlarinda yer verilmelidir (Karatas, 2008). 2006 yilinda
Aile ve Sosyal Arastirmalar Genel Miidiirliigii ve TUIK isbirliginde 24647 bireyle goriisiilerek Aile
Yapist Arastirmasi gerceklestirilmistir.
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Ankete katilanlarin %17,31 koruyucu ailelikle ilgili bilgi sahibi olduklarini bildirmiglerdir. Egitim diizeyi
iiniversite ve daha iizeri olanlarda bilgi diizeyi %48 iken, bu oran okuryazar olmayanlarda %3’e
diismiistiir. Bilgi diizeyi bolgeler arasinda da farklilik gostermekte olup, 6rnegin Akdeniz ve Ege
bolgesinde yasayanlarda %19 iken, Giineydogu Anadolu bélgesinde %5’dir (Giircan, 2008).

TUIK tarafindan 2016 yilinda 15 yas ve iizerindeki bireylerle gerceklestirilen “Aile Yapis1 Arastirmas1”
sonuglarina gore; bireylerin %53,5°1 koruyucu aile olmak istememekte, %30,4’1i koruyucu aile olmak
istemektedir. Bireylerin %16’s1 ise koruyucu ailelik hakkinda bilgi sahibi olmadigini belirtmistir.
Koruyucu aile olmak isteyenlerin oraninin en yiiksek oldugu bolge (%42,4) Dogu Karadeniz, en diisiik
bolge ise (%17,2) Giineydogu Anadolu’dur (TUIK, 2016).

Ayrica, Hayat Sende Genglik Akademisi Dernegi (2014) tarafindan yapilan “Kurum Bakimindan
Topluma Gegiste Gengler Calistayr” sonu¢ raporunda koruyucu aile modeliyle ilgili farkindalik
olusmadig1 bu nedenle farkindaligi artirici ¢alismalara agirlik verilmesi gerektigi hususuna yer verilmistir.
Yapilan goriismelerde de, koruyucu aile hizmetinin tanitiminin yetersiz oldugu belirtilmistir.

Bence tamtim olmadigindan ya insanlar bilmiyor. Mesela ben... Gittigim yerlerde idarecilerle falan
gortisiiyoz, bilmeyenler var. Koruyucu aile sistemi ne diyo adam sabah aliyosunuz aksam geri mi
birakiyorsunuz ¢ocugu diyorlar. Béyle ilging sorularla karsilastyoruz. Mesela kimisi diyo ka¢ para
alwyorsun diyorlar. Bu da agwr bir soru oluyor bazen. Benim en ¢ok zoruma gidenlerden biri bu. Bu isin
para karsihginda yapiimayacagini kesinlikle bilmeleri gerekiyor. (G11).

Koruyucu ailelikle ilgili tanitimlar az. Bununla ilgili ¢ok iyi bir tanmitim yapilmasi... (G12).

Koruyucu ailelik sistemini hala Tiirkiye 'de bilmeyen ¢ok insan var (G18).

Goriismecilerimizden biri de tanitimin yeterli olmamasi nedeniyle koruyucu aile hizmetinin evlat edinme
hizmetiyle karigtirildigini sdylemistir.

Gergekten hala insanlar koruyucu aile sistemini algilamamis durumdalar. Eviat edinme olarak
diistintiyorlar ya da goniillii ailelik olarak diistintiyorlar. Yani koruyucu aile ikisinin arasinda bir sistem.
Evlat edinmede aile temelli bir sistem olsada koruyucu ailelik hakkinda ¢ok yetersiz bilgiler. O giinden
bugiine ¢ok fazla farkindalik ve tamitim ¢alismalar: yapildr hem Bakanhigimizca hem derneklerce. Fakat
halen bu tamitim ve farkindalik ¢alismalarmmin belki farkl sekillerde devam etmesi gerektigini
diigtintiyorum. (G5).

G12 kisisi koruyucu aile adaylarmin egitilmelerinin ve sertifikalandirilmalarinin da tanitim kapsaminda
o6nemli oldugunu belirtmistir.

. bu konuda egitimler verilmesi, yani koruyucu aile olmasa bile kisilerin ileride koruyucu aile
olabilecegini diistinerekten bu sekilde kurslarin verilmesi, egitimlerin verilmesi ve ellerinde bir
diplomalarmmin olmasi bu sisteme daha ¢abuk kesin ¢oziimler saglar. (G12).

Koruyucu aileligin tanitimiyla ilgili getirilen 6nerilerden biri de bu konuda sivil toplum kuruluslarinin
desteklenmesidir. Reklam, spotlar ve TV senaryolari yoluyla da koruyucu aileligin tanitilabilecegi ifade
edilmistir.

Sivil toplum kuruluslar: desteklenmeli. ASPB derneklere ozel biit¢e aywmali. Reklamlar spotlar ve
senaryolarin disinda artirmanin bir anlami yok (G4).

Tiirkiye’de evlat edinmeyle ilgili sikinti olmadigi, asil problemin koruyucu ailelikle ilgili oldugu
belirtilmistir.

Eviat edinmede ¢ok sikinti yok ashina bakarsan herkes biliyor basvuruyor. Burdaki amag¢ koruyucu
aileligi artirmak, koruyucu aile sayisimi artirmak arti yasanilan siiregte de daha iyi nasil olur neler
eksiktir bu sistemde insanlar hangi problemleri yasiyorlar ona bakmak lazim (G6).

Bir goriismeci koruyucu aile hizmetinin tanitiminin az yapilmasini kurum personeline baglamistir. Ciinkii
personelde kurumlardaki cocuklarin azalmasi durumunda personel sayisinin azalacagi endisesinin
bulundugunu diisinmektedir.

Koruyucu ailelik tanitimi yapmiyorlar. Neden yapmuyorlar. Personel eksilir diye. Simdi ¢ocuklar giderse
kurumlardan, kurum kalmadi biliyorsunuz sevgi evlerimiz ¢ocuk evlerimiz var ¢ocuk azalirsa personel
azalacak... (G9).

Ote yandan, olumsuz 6rnekler koruyucu aile olmak isteyen yeni aileleri de etkilemektedir (Karatas,
2008). Bu nedenle G5 adli kisi basari orneklerinin ¢ogaltilmasinin (hem koruyucu aile hem de gocuk
anlaminda) koruyucu aile hizmetinin gelismesine katki saglayacagini belirtmistir.

Basart orneklerine ihtiyacimiz var. Basart orneklerinin ¢ogaltilmast gerekiyor. Koruyucu ailelerinde
saklanmamasi gerekiyor.... Tamitim ve farkindalik daha da ¢ogaltilmali evet ama bu siire¢lerde basart
orneklerini koruyucu aile deneyimlerini farkl bakis acilarini mutlaka sunmali. (G5)

Sonug olarak, iilkemizde koruyucu aile hizmetinin tanitimi yetersizdir, bu nedenle STK’larin destegini de
iceren kapsamli tanitim kampanyalarina ihtiyag¢ vardir.
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Koruyucu Ailelere Yapilan Odemelerin Yetersizligi

Koruyucu ailelik toplumda bir kariyer segenegi olarak kabul gérmemektedir. Kurum bakiminda ¢ocuga
hizmet sunan kisilerde aranan 6zellikler ({iniversite mezuniyeti, ¢esitli egitimler vb.), ¢ocukla 7/24 saat
ilgilenen, 6z ailelerle, avukatlarla, psikologlarla iletisimde olmasi gereken koruyucu ailelerden (Daha az
formel egitim) istenmemekte ve giinliikk bakim hizmeti sunan komsularindan daha az ticret 6denmektedir
(Waldock, t.y.). Tiirkiye’de de koruyucu ailelere yapilan 6demeler yetersizdir. Ankara’da yapilan bir
arastirmada katilimeilarin %82’si koruyucu ailelere yapilan 6demeleri yetersiz bulmustur (Ozkara, 2005).
Hayat Sende Dernegi tarafindan 36 koruyucu aileyle yapilan Koruyucu Aile Odemelerinin
Degerlendirilmesi Calismasi’nda ankete katilan koruyucu ailelerin %72’si Odeneklerin artirilmasi
gerektigini, %22’si ise ayni kalmasi gerektigini savunmuslardir (Hayat Sende Dernegi, t.y.).

Calisgmamiz kapsaminda goriismecilerden biri koruyucu ailelere 6denen iicretlerin genelde yetersiz
oldugunu, iicretlerin ve diger sosyal haklarin artirilmasi gerektigini soylemistir.

Aile Bakanlhigimin Maliye Bakanhgindan istedigi biitce her koruyucu ailede ¢ocuk basina 2.500 lira,
maksimum 3 ¢ocuk yerlestirilebiliyor fakat Maliyenin verdigi biitce 1.000 lira. Bizim su noktada sistemin
tikanmasina neden olan profesyonel aile modelini yayginlastirmamiz, bu modeli yayginlastiramadigimiz
stirece buna iliskin miisevvik mekanizmalarin tesvikleri oturtamadigimiz siirece koruyucu ailelik gériip
gorebilecegi zirveyi gormiistiir... Ben 2.500 lira ailelere verilmesi gerektigine inantyorum, sigortalart da
odenmeli (G3).

Koruyucu aile hizmet modelinin ancak koruyucu ailelere sunulan imkanlarin artirilmasiyla geligsebilecegi,
sadece goniilliiliigiin yeterli olmayacagi belirtilmistir.

...Bizde zor oturur koruyucu ailelik bilmiyorum. Ha Ama oturur mu oturur, ¢alisilirsa yeteri kadar
desteklenirse aileler maddi olarak biraz fiyatlar yiikseltilirse... Goniillii olarak ben insanlarin artik bu
kadar hani hem sikinti ¢ekecekler hem de iistiine bide kendileri verecekler buna pek insanlarin
yanasabilecegini diisiinmiiyorum. Olur ama az olur. Olsa iyi olur (G1).

Koruyucu ailelere yapilan 6demelerin diisiikliigii profesyonel koruyucu ailelige gegigin 6niindeki 6nemli
engellerden biri olarak goriilmektedir.

Gelismis iilkelerde tesviklerin daha fazla oldugunu biliyoruz. Yapilan o&demelerin aylik diizenli
odemelerin koruyucu aile sayisimi da artiracagim diisiiniiyorum. Profesyonel géniillii aileler gelismis
tilkelerde daha yayginken Tiirkiye'de maalesef yok denilebilecek kadar az. Bunlarin da tesvikle
olabilecegini diisiiniiyorum. Ama bu ¢ok ince bir ¢izgi. Somiiriiye de acik bir nokta ayni zamanda. (G8).
Iki dernek yoneticisi koruyucu ailelere ¢ocuk basina 6denen iicretlerin yetersizligini asagida yer alan
orneklerle ifade etmislerdir:

Bir ¢ocuga 08:00 — 15:00 arast bakmak igin 1000 TL verilirken, Koruyucu ailelere yapilan 6deme
yetersiz. Koruyucu aile ¢ocuga 24 saat bakiyor ve problemler fazla, ancak verilen iicret yeterli degil
(G4).

Ikiside gerekir. Ben parast icin yaparsam bunu o ¢cocuga ben hicbir sey yapmam ben ona ne sevgi veririm
ne ozveri veririm ne bir giiven veririm hicbir sey vermem benim i¢in getirisi onemli. Ama burda hem
goniilliik olup da hem onu kalben sevipde... hayat sartlart ¢ok agir insanlar zaten zorlaniyorlar ha bu
cocugunda... bugiin bir bakict tutsan ¢ocuguna 1,5 milyardan asagrya para vermiyorlar veya da 1,5°ga
gelip bakmam diyor kadn... O zaman bu ¢cocugunda ayligi 1,5 milyar olmast lazim 1 milyar olmasi lazim
en azindan. (G13).

Koruyucu ailelere yapilan ddemelerin ancak ¢ocugun ihtiyaglarini karsiladigi ya da yetersiz kaldig
belirtilmistir.

Ucretler ¢ocugun harcamasi. Benimki mesela biri dokuz yasinda bir on yasinda aldigimizda 4-5
yvaslarimdaydilar simdi on yagindalar. 750 ser lirami 1600 lirami dyle bir para aliyoruz ikisine. Cogunu
da harcryorsunuz zaten. (G11).

Odemelerin olmasinda fayda oldugunu diistiniiyorum. Ciinkii devletin cocugu olmaya devam ediyor ¢ocuk
zaten.... Mesela biz su anda en biiyiik yastaki ¢ocuklar icin 1.200 TL civarinda bir para aliyyoruz. Ama
cocugun tabiki bir siirii ihtiyaci var. O 1.200 lira belki onunla ilgili harcamamizin yarisi bile degil (G18).
Sizin ¢cocugu nasul yetistirmek istediginize bagli... Eger ¢ocuk i¢in minimumda bir sey diigiiniiyorsaniz o
para yeter. Ama ¢ocugu evdeki biyolojik ¢cocuk gibi yetistirmek istiyorsaniz o para miimkiin degil yetmez
(G16).

Korunma gereksinimi olan ¢ocuklarin davranis problemli olma sikliginin yiiksek olmasi nedeniyle
terapistlere kolay ulasimin olmasi 6nemlidir (Rees, 2009). G5 adli goriismeci gegmisle karsilastirildiginda
koruyucu ailelere yapilan 6demelerin iyilestirildigini ve diizenli hale getirildigini belirtmistir. Ancak s6z
konusu 6demelerin ¢ocuga yonelik 6zel bir psikolojik destek alinmak istenmesi durumunda yeterli
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olmayacagi bu nedenle akademik kurs, psikolojik destek gibi konularda ayni desteklerin artirilmasi
gerektigi disiniilmektedir.

Odemeler ashinda iyilestirildi 2012 de ¢ikan yonetmelikle. Ondan éncesi hakkaten ¢ok faciaydi ve ben ¢ok
erken 20 senedir koruyucu aileyim. Aylarca mesela 6-7 ay almazdum iicretimi, sonra yatwrilrdr falan. O
stiregler gecti. Simdi diizenli 6demeler var ve édemeler ciddi anlamda katlanarak artirildi. ... Daha da
artirllabilir. Nakdi olarak degil ayni olarak artirilabilir. Mesela ozel bir psikiyatrik destek, dzel bir
psikolojik  destek alma noktasinda ciddi ekonomik destege ihtiya¢ var. Bir¢ok aile bunu
gercgeklestiremiyor... Maddi anlamda su an bu is bir profesyonel koruyucu aile modeli olmadig igin su
an, agirlikh goniilliiliige dayandigr diisiiniiliirse bu anlamda iicretleri tabi yeterli buluyoruz ama bu
sekilde ne kadar devam eder onuda bilmiyoruz tabiki (G5).

Sonug olarak, koruyucu ailelere ¢ocuk basina yapilan 6demeler yetersizdir ve bu ddemelerin artirilmasi
gerekmektedir. Ayrica ailelerin cocukla ilgili psikolojik destek almasi gibi hususlarda goz Oniinde
bulundurularak buna iliskin de 6deme kalemleri eklenmesi gerekmektedir.

Koruyucu Aile Derneklerinin Ekonomik Kaynaklari ve insan Kaynaklar:

Tiirkiye’de yaklagik 120.000 faal dernek ve vakif bulunmakla birlikte, Tirkiye’de sivil toplum
kuruluslarinin ne kadar istihdam olusturduguna iliskin ve GSMH’da ne kadar bir paya sahip olduklarina
iliskin bir arastirma bulunmamaktadir. Ancak ekonomideki paymin yiizde 0,8-1 oldugu tahmin
edilmektedir. Halbuki gelismis iilkelerde sivil toplum kuruluslarinin GSMH igindeki payr Danimarka’da
yiizde 7,8 (1 milyon goniillii katilimi var), Kanada’da 6,7, ABD’de % 7,5 Israil’de %12,5, Ingiltere ve
Fransa’da % 4,8 ve Japonya’da %3’tiir (Tuz, 2010; Giizelay, 2013).

Tirkiye’de sivil toplum kuruluslar ciddi kaynak sikintist igerisindedir. STK’larin yillik gelirlerine
bakildiginda, %44,6’simnin 10.000 TL’ nin, %15,7’sinin 2.000 TL’nin altinda gelire sahip oldugu tespit
edilmistir. Sadece %38,8 gibi diisiik bir STK 200.000 TL’ nin iizerinde gelire sahiptir. Mali kaynaklarla
ilgili 6nemli bir sorun da kaynaklarin siirdiiriilebilir olmamasidir. STK’larin mali kaynaklarina
bakildiginda Dogu ve Giineydogu Anadolu’daki STK’larin mali kaynaklarmin biyiik kismi iye
aidatlarindan, Marmara bolgesindeki STK’larin kaynaklarinin ¢ogu yerli sirketlerden ve yabanci
kuruluslardan saglanmaktadir (igduygu ve digerleri, 2011).

Daha o6ncede belirtildigi gibi STK’lar Tiirkiye’de hem insan kaynaklart anlaminda hem de gayri safi milli
hasiladaki paylar1 anlaminda, gelismis tilkelerle karsilastirildiginda 6nemli bir varlik gésterememiglerdir.
Caligmamiz kapsaminda incelenen koruyucu aile derneklerinin insan kaynaklarma ve finansal
kaynaklarina bakildiginda genel Tiirkiye profilinden farkli bir yapi sergilemedikleri goriilmektedir.
Koruyucu aile derneklerinin ¢ogunun yeterli finansal kaynagi bulunmamaktadir. Farkli illerde faaliyet
gosteren dernek gorevlileri bunu su sekilde ifade etmektedir.

Dernekten iicret alan yok dernege iicret veriyoruz. Toplanti masamiz var oturacak sandelyeler yok.
Olusum asamasinda. Su an iste bagis kaynagi olusturmaya calisiyoruz. Dernegimizi daha yeni tuttuk. Uye
aidatlart komik zaten 10 lira. 35-40 gibimsi koruyucu aile (G17, G4).

Dernek kurulali yaklagik 4 yil oldu... Ofisimiz var ama etkin bir ¢alismamiz yok bizim... ... Calisanlar
icin herhangi bir iicret falan yok. Ofis bir arkadagimizin igyeriydi... orayt iptal edince ben simdi kendi
evimi adresimi kullantyorum. Calisma olmadigi igin giden gelende olmadigi i¢in kendi ev adresimi
kullanyyorum.(G10).

Tam 10 sene oluyor. 2008 'de kurulduk. Ya ¢ok iiyemiz yok biz ev hanimlarindan olusuyoruz. Ondan sonra
50 tane iiyemiz var. Genelde hep ev hanimi. Biz resim kursunda tamistigimiz icin. Dernegimizin binasi
yok... Ilk énce belediye bize bir yer gostermisti. Orda kaltyorduk. Sonra ordan ¢ikmamiz istendi. O zaman
bir proje yaptik... projeden aldigimiz finanst kullanaraktan kendimize bir ofis tuttuk. Biz béyle 3 sene
stirdiik. Ama projemiz bitince ondan sonra finans saglayamadigim icin kira veremedik o zaman esyamizi
¢ekip bir garaja kapatmak zorunda kaldik. Ciinkii dernegimize verilen herhangi bir seyimiz yoktu.
Aidatimizda yok iiye aidati ev hamimlart onlardan ¢ok birsey de sey yapamiyorsun. Birkag kere bir
yerlere tasindik ama kiray1 veremedik zorlandik, sikinti oldu ve kapattik. Bu arada biz arkadas evlerinde
cay bahgesinde orda burda toplanaraktan ondan sonra koruyucu aileligi tanitmaya ¢alistik. (G13).
2003-2004 'te kurulmus. Biiromuz var ama biz biiromuzu ¢ok fazla kullanmiyoruz. Yetim ¢ocuklarin hakki
gecmesin diye. Elektrik su vesaire masraflart oldugu igin biiromuzun sadece kirasini hatta bir
haywseverimiz kendi biirosunu bize verdi iicretsiz olarak o sekilde kullaniyoruz. Toplantilarimizi biz
kurumda yapiyoruz. Kurumun biiyiik toplanti salonlari var. Sadece iiyelerimizin verdigi paralarla
donderiyoruz. Disardan bagis toplamiyoruz. Maddi durumu iyi olan iiyelerimiz var, bunlarla ayakta
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tutuyoruz. Herkes gomiillii, iicretli ¢calisan yok. Dernek olarak c¢ok fazlaydi 160 iiyem vardi. 80’ne
diistirdiim su anda 60 iiyem var. Aktif olmadig: icin bakin sosyal hizmetler ¢ok iceriye insan almiyorlar
sadece bize hizmet edin, bizim masraflarimizi karsilayin ve igerive girmeyin diyorlar. Uyelerimizde
bundan tedirgin olduklar: i¢in yillarca bu konularda tartigtilar stirekli cogunlugu ¢ekti gitti. Su anda aktif
calisan da zaten bir bes tiye kaldi aktif. Bu yiizdende ¢ok yaklasmadilar, yoruldular yani. Neden
icerigimizi goriir bizi sikayet eder diye (G9).

1 yil oldu. Bu ayla birlikte birinci yilimiz doldu. Ucretli ¢calisammiz yok (GS).

2013 yihnda kuruldu... 110 iiyemiz var. Ucretli yok bizde ¢alisan. Benim biiroda goriiniiyoruz. Yer
alinacak Allah nasip ederse. Sayin Il valimizle goriistiik, kaymakamla da goriistik yer teminine
gidilecek... Mali kaynagi yok bizde iiye aidatlari var (G12).

Mali kaynaklarvmiz bagislar ve de iiyelik aidatlari. Zaten ¢ok kiiciik biitcelerle su anda yiiriitiiyoruz
koruyucu aile dernegini. Zaten en fazla yaptigimiz seyler de harcamalarda koruyucu ailelige yonelik iste
biraraya getirme faaliyetleri. Iste dyle durumlarda cocuklarin iicretlerini biz karsiliyoruz. Ailelerinkini
kendileri karsiliyor (G18).

Tiirkiye’de STK’larin istihdama katkisi 6nemsenmeyecek kadar azdir. 2006 yilinda derneklerde ticretli
calisan personelin (29 bin 896), toplam istihdam (22 milyon 330 bin) igerisindeki pay1 ylizde 0,13 (Binde
1) diizeyindedir (Giizelay, 2013). STK’larla ilgili TUSEV tarafindan yapilan bir arastirmaya gore
STK’larin %41’inde insan kaynaklarinin 6 ila 20 goniilliden olustugu, %57’sinde iicretli ¢alisanin
bulunmadig1 ve STK’larda géniillii ve profesyonel galisan yetersizligi bulundugu anlasilmistir (igduygu
ve digerleri, 2011).

Gondilliilik kisinin 6zgiir iradesi ile toplumsal fayda icin yaptig1 ve maddi beklentinin temel harekete
gecirici unsur olmadigi bir faaliyettir (Birlesmis Milletler Goniilliileri (UNV) Programi Tiirkiye ve GSM
Genglik Servisleri Merkezi, 2013). Ancak STK’larin kurumsallagabilmesi i¢in goniillii ¢alisan yaninda
Batidaki &rmeklerde de gériilecegi iizere iicretli ¢alisan sayisinin da fazla olmasi gerekmektedir. Incelenen
derneklerde sunulan hizmetler agirlikli olarak géniilliiler eliyle yiiriitiilmektedir. Ucretli ¢alisan iki dernek
harig digerlerinde yoktur.

150-200 bin bireysel bagis, 1 iicretli ¢alisan, 7 tane stajer égrencimiz, 12 goniilliimiiz var. (G3).

2009 yilindan beri dernegin bir ofis yeri var. Ve aralikli olarak iicretli ¢alisanimiz hep oldu.
Uyelerimizden tabiki kaynak sagliyoruz, ayrica bagiscilarimiz var onlardan kaynak sagliyoruz. ayrica
Avrupa birligi projelerimiz var....(G5)

Gegen yil bir tane bir hibe programwla iicretli ¢aliganimiz vardi. Ama bu sene yok. Daha ¢ok
kuruldugundan bu yana goniillii iste. Daha ¢ok bizler yonetim kurulunda yer alan kisiler bu ¢alismalart
yapiyoruz. ...10-11-12 kisi falaniz tamamen dernek igin ¢alisan (G18).

Tirkiye’de sivil toplum kuruluslarinin faaliyet alanlarimin genislemesiyle beraber kaynak ihtiyaci
artmakta ancak kaynaklar ayni oranda atmamaktadir. Halkin %80’ni bagista bulunmakla birlikte (dini
nedenler, akraba, STK) bunun %86’s1 ihtiya¢ sahiplerine dogrudan yapilan kiigiik ve diizensiz
yardimlardan olugsmakta, STK’lara yapilan yardimlar %18 diizeyinde kalmaktadir. Yillik bagislar gayri
safi milli hasilanin (GSMH) %0.01’inden daha az olup, hane basi bagis miktar1 53 dolardir. STK’lara
devlet destegi siireklilikten yoksun olmasi nedeniyle yetersizdir (TUSEV, 2006). Dolayistyla dernekler
farkli yol ve yontemlerle bagis toplamaya, kaynak bulmaya caligmaktadirlar. Ancak bunlar yeterli
degildir. G6 kisisi dernege mali kaynak olusturmak amaciyla dernek tarafindan 6zel giinler (babalar giinii,
anneler giinii, dogum giini, sevgililer giinii vb.) i¢in sertifika basildigini, iiyelik aidat1 6dediklerini ifade
etmistir.

Bagis anlaminda su an Mayistan beri gorevdeyiz, sey yaptik bagis anlaminda ne biliyim babalar giiniinde
sertifikalarla babaya hediye verilecegini, ... bagis sertifikalar: gitsin, iste dogum giinlerinde buna benzer
bir takim yol ve yontemler gelistirdik... Hi¢cbirimiz iicretli degiliz tam tersi itiyelik aidatlar: édiiyoruz.
(G6).

Projelerin derneklerin finansal kaynaklari arasinda 6nemli bir yer isgal etmeye basladigi G6 tarafindan
belirtilmis, G5 ise projelerle ayakta durduklarini s6ylemistir.

Pekcok STK projelerle sunlarla bunlarla ayakta duruyor. Bagislarla belki ayakta duruyor ama tabi
koruyucu ailelik zaten ¢ok yeni. ... duyulmasi ¢ok yeni. Daha sey asamasina gelemedik bagis toplama
asamasina gelemedik. (G6).

Faaliyetlerimizi finanse ettigi icinde 3 yildwr araliksiz AB projesi yiiriitiiyoruz. O yiizden de 2014 'ten beri
kaynak agisindan su an siirdiiriilebilir sorunumuz yok. En aktif olan STKyiz zaten...(G5)

Diger taraftan G3 derneklerin ¢ocuk evi agmasi durumunda finansal kaynak bulmalarinin kolaylasacagini
kendilerinin buna yonelik teklif aldiklarini belirtmistir.
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Kasap doner diyorki 1 milyon verelim ¢ocuk evi agin.(G3)

Cocuk evi agan bir dernege gore bagiscilar dernegin finansal kaynaklari arasinda 6nemli bir yer isgal
etmektedir. Ayrica dernegin finansal kaynagmin artmasinin icretli ¢alisan sayisini da arttirdig
goriilmektedir.

Projelerden de besleniyor ama temel olarak bagis¢ilar. Ankara olarak 5 elemanimiz var bizim burda.
Istanbul’da 44 tane iicretli calisan var. Orda 60 tane ev yaklasik. Dernegin temel ve tek faaliyet alan:
cocuk evleri. Ankara olarak 400 civarinda yillik biitcemiz var. Ama Istanbul olarak baktiginizda onlarinki
daha fazla. (G2).

Dolayisiyla, genel olarak bakildiginda g¢alismamiza konu koruyucu aile dernekleri, hem Tiirkiye’de yeni
Olmalari, hem de Tiirkiye’de STK’larin yeterince gelismemis olmasi nedeniyle; yeteri kadar finansal
kaynaga ve personele sahip degildirler. Devlet destegi bulunmamasi, finansal kaynaklarin biiyiik oranda
bagislardan ve bir kismimin da proje ve yan faaliyetlerden saglanmasi nedeniyle dernekler ¢ok ciddi bir
varlik gosterememislerdir.

Tiirkiye’de Koruyucu Aile Derneklerinin islevleri

Tiirkiye’de koruyucu ailelik alaninda faaliyet gosteren sivil toplum kuruluslart yeni olmalarina ragmen
koruyucu ailelere bilgi ve tecriibe paylasgimi anlaminda 6nemli destek saglamaktadir (Toklucu, 2018).
Ozellikle de kurumun koruyucu ailelere sundugu destegin yetersiz oldugu diisiiniildiigiinde bu destek ve
paylagimlar 6nem arz etmektedir.

Eger biz dernegi kurmasaydik duygu deneyim paylagimi artirllmasaydi insanlar pes ederlerdi. Ciinkii
sorunu yalniz yagadi. Ben sey 6rnegini ¢ok kullanirim yalniz oldugunuzu hissedersiniz mesela ¢ocuk altini
islatir benim basima geldi gibi algilarsiniz... Yasamadiginiz seylerle karsilasirsiniz ne oluyorum dersiniz
(G4)

Koruyucu ailelere yonelik gerceklestirilen cesitli faaliyetlerin ve ziyaretlerin koruyucu aileleri motive
ettigi, ilk uyum sorunlarmi atlatmalarina yardimer oldugu ve bu hizmet modelinden ayrilmak isteyen
aileleri engelledigi ifade edilmistir.

Cocuklarla ailelerle yil boyunca en az 4-5 kez farkll etkinliklerle biraraya geliyoruz ve onlarin da bu
faaliyetten ¢cok memnun olduklarint gozlemliyoruz... Dernegin egitim misyonunu tistlendigini, koruyucu
aileleri ziyaret ederek herbirine bireysel ziyaretlerle yasadiklari zorluklar siirecinde onlarin yaminda
oldugumuzu manevi bir destek anlaminda sunuyoruz. Bu ¢ocuklart ile birlikte yasadiklart o ilk uyum
sorunlarimi atlatmalarima yardimci oluyo. Kendi basina ¢cocugun sorunlariyla basbasa kalan bir aile
zaman zaman pes ediyor. Bizim burda pes eden ailelerin halen devam ettigini biliyoruz. Bunun o andaki
destekle saglandigini da biliyoruz. (G5).

S6z konusu destek deneyim paylasimi olabilecegi gibi, dnemli giinlerinde ailelerin ve ¢ocuklarin yaninda
yer almak, onlara maddi destek saglamak, koruyucu aileler ve gocuklara yemek vermek ve ¢ocuklara
yonelik ¢esitli etkinlikler yapmak seklinde de olabilmektedir.

Koruyucu ailelerimizin stkintilarimi mutlaka gériistiyoruz. Stinnetlerinde, diigiinlerinde her zaman
yanlarinda olmaya c¢alistyoruz elimizden geldigi kadariyla, onlarla ilgili sikintilarim paylastyoruz...
Yemek veriyoruz. Cocuklara bir etkinlik yapiyoruz... 60 tanede ¢ocuk eviendirdik biz. Her konuda biz
destek veriyoruz... (G9).

Korunma gereksinimi olan ¢ocuklar 18 yasini doldurduktan sonra kurum bakimindan ayrilmakta ve bir
ise yerlesene kadar ¢esitli sikintilar yagamaktadirlar. Cocuklar kurum bakimi sonrasi yasanilan bu sikintilt
stireci koruyucu koruyucu aile derneklerinden ve koruyucu ailelerinden aldiklar1 destekle daha rahat bir
sekilde atlatmaktadirlar.

18 yasini doldurunca bu ¢ocuklarin biiyiik bir problem biliyorsunuz. Yani topluma birakiliyor ve yavrular
toplumla birebir karsi karsiya geliyorlar. Iste biz bu zamanda el atiyoruz bu yavrulara. 2-3 kiz cocugunu
bir araya getiriyoruz. Erkek ¢ocuklarimi biraraya getirip bunlara ev tutup esya temin ediyoruz. Evienmek
isteyenleri evlendiriyoruz. Yani her konuda biz biwrakmiyoruz eviendikten sonrada. Aileleriyle sorun
olunca beni ararlar hemen gider gériismeler yaparim. Yani ger¢ek anne gibi goriiyorlar beni (G9).

... Su anda en biiyiik gap 18 yas sonrast kurumdan ayrildigi zamandan sonraki donemde oluyor. Ciinkii
kalacak yeri yok iste onun igin koruyucu ailelik ¢ok énemli. Yani en azindan bir goniillii ailesinin olmasi
¢cok ¢ok onemli. Sokaklarda yatiyorlar iste kizlar birileriyle oturup kalkiyorlar diyelim hamile kalwyorlar
bir siirii sorunlar yasiyorlar ve erken evlilikler oluyor. Iste kurumun yetemedigi nokta o (G18).

Bir dernek tarafindan her hafta Sali giinii “duygu ve deneyim paylasimi toplantilar1” yapilmaktadir. Bu
toplantilarda koruyucu aileler yasadiklar1 zorluklart ve onlari motive eden konulari paylagsmakta, dernek
tarafindan koruyucu ailelere profesyonel uzman (psikolojik danigman vb.) destegi de saglanabilmektedir.
Toplantilara koruyucu ailelerin yaninda koruyucu aile adaylar1 da ¢agrilmaktadir.
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Koruyucu ailelere 2009 yilindan beri Tiirkiye 'deki ilk duygu ve deneyim paylasimi toplantilarint baslattik
biz. Bu da Tiirkiye’de ilk kez yapildi ve diger onciiliik yaptigimiz STK 'lara da bunu énerdik. Koruyucu
aileler haftada bir giin dernekte toplaniyorlar. Koruyucu aile olduklar: siire¢lerdeki zorluklari, onlart
motive eden seyleri konusuyorlar, zaman zaman bu toplantilara da bir profesyoneli davet ediyoruz.
Mesela 6 ay stireyle bir psikolojik danismanimiz oldu. Onun disinda yurtdisindan konuklarimiz geldigi
zaman onlart davet ettik. Farkli koruyucu aile modellerini 6grenmelerini sagladik. Kisisel gelisme
anlamindada bu toplantilarda egitimcilerimiz oldu ve o yildan bu yana devam ediyor. Her Sali 12-16
arast devam ediyor. Ayrica bu toplantilara koruyucu aile adaylarini davet ediyoruz. Bu adaylar burda
stire¢ler hakkinda detayli bilgi edinmis oluyorlar ve siirece daha bilin¢li girmis oluyorlar. (G5).

Ayn1 dernek koruyucu ailelerin anne babalik ve iletisim becerilerini gelistirmek {izere her ay farkli bir
konuda egitim diizenlemektedir.

Her ay egitimler diizenliyoruz. Koruyucu ailelerin koruyucu ailesi olduklart ¢ocuklaria iletisim
becerilerini giiclendirmek, anne babalik becerilerini giiclendirmek adina. Bu yil 12 tane egitim yaptik.
Her ay olmak iizere farkl bashklarda. (G5).

Baska bir goriismeci 15 giinde bir yapilan deneyim paylasimi toplantilarinin yanisira, koruyucu ailelere
goniillii bir avukat destegiyle hukuki destek verdiklerini, koruyucu ailelere psikolog ve sosyal ¢aligmaci
gibi uzmanlar eliyle destek sagladiklarini sdylemistir.

Dernegimizde 15 giinde bir diizenli olarak toplanarak bi kere séylesiler diizenliyoruz. Boylelikle
deneyimlerimizi paylastyoruz. Zaten tahmin edersinizki koruyucu ailelerimiz ii¢ asagi bes yukart ayni
problemlere sahip oluyorlar. Dernegimizin bir sosyal hizmet uzmant var. Ondan ¢ok ciddi anlamda
stiregle ilgili destekler aliyoruz. Hukuki siirecte hukuki siirecimizi idare edecek dernegimizde calisan bir
goniillii avukatimiz var ve aymi zamanda da psikologlarimiz esliginde travmalart olan ¢ocuklarimiza
ailelerimize iste koruyucu aile hizmet modeline yeni ge¢is yapmis ¢ocuklarimiz ile ailelerimiz arasindaki
o entegrasyon siirecini pekistirecek ¢alismalar yapiyoruz. Hepsi uzman kisiler tarafindan yapiliyor bu
stireglerin hepsi. (G8).

Koruyucu ailelerin birimlerle olan iletisimlerinin saglanmasi, evrak ve yazigsmalarina destek olunmasi,
koruyucu aileleri bir araya getirmeye yonelik ¢alismalar da yiiriitiilen faaliyetler arasindadir.

Koruyucu ailelerle ilgili neler vardir. Evraklardir, yazigmalardwr, birimlerle olan diyaloglar, irtibatlari,
yazilacak evraklari, iste yemek kahvalti programlari diizenleme iftar yemekleri diizenleme yani
kaynastrmayr saglayacak her tirlii is, faaliyetler var... Bizim amacimiz... koruyucu aile sayisini
artirmakla ilgili faaliyetlerimiz var... Paneller konferanslar diizenleme seklindede koruyucu aile sayisini
artrmaya doniik bir ¢calisma yapryoruz. (G12).

Ikincisi aday koruyucu aile kismina gectigi zamanda kuruma yéonlendiriyoruz. Kurumla temasimiz ¢ok iyi
... Karsilikly verimli ¢alismalar yapryoruz. Ondan sonra da iste takildiklar: noktalarda iste bilmedikleri
noktalarda destek veriyoruz. Arti kendi koruyucu ailelik tecriibelerimizle onlara bilgi veriyoruz,
paylasiyoruz sitkintilarin hangi noktalarda olabilecegini. Daha sonrasinda da ilk koruyucu aile olduklar
donemlerde anlagmali oldugumuz psikologlarimiz var yart goniillii dernege hizmet eden diyelim. Onlara
psikologlarla ¢alismalarimi tavsiye ediyoruz, ¢ocuk agisindan da koruyucu aile agisindan da zaman
zaman yine ilerleyen zamanlarda da bir takim patlaklar olabiliyor bazen iliskilerde ¢iinkii ¢ocuklarin
koruyucu ailede biyolojik aileyle de goriisme mevhumu var. Onlar gériistiikleri zaman da sey olabiliyor
sonrasinda sorunlar gelebiliyor(G18).

3. asamada koruyucu aile olduktan sonra hem onlart biraraya getirecek etkinlikler diizenliyoruz, hatta bu
etkinliklere zaman zaman aday koruyucu ailelerimizi de davet ediyoruz hani ¢ocuklari gérsiinler aileleri
gorstinler birarada sorulart varsa birebir sorsunlar diye ... Aktivite olarak piknigimiz var yaz aylarina
dogru, sonra bir ya da iki kez kahvaltida bir araya geliyoruz. (G18).

Koruyucu aile dernekleri, koruyucu aile hizmetinin tanitimiyla ilgili de Onemli g¢aligmalar
yiriitmektedirler. Dernegin biri kadinlara yonelik resim ve spor faaliyetleri yliriiterek katilimcilara tanitim
yapmaktadir.

Biz proje kapsaminda bir yer tuttuk... koruyucu aileligi artirmak igin toplu insanlara ihtiyacimiz vardi
yine proje kapsaminda hamimlara ev hammlarina pilates spor egitim seyi ¢alismasi verdik iicretsiz.
Hanimlar geliyorlardr hem spor yapiyorlardi hem de koruyucu ailelik hakkinda bilgileniyorlardi. Arti ona
ben kendim resim yaptigim ve ressam oldugum igin gelen hammlara ekstra bir resim kursu agtik ondan
sonra gelen hammlara yagh boya resim egitimi verirken koruyucu aileligi tamitiyorduk ayni zamanda.
(G13).

Bir dernek ise hem AVM’lerde ve agik hava etkinliklerinde tanitim yapmakta hem de kurdugu cagri
merkezi kanaliyla tanitim yapmaktadir.

Oncelikle bir potansiyel koruyucu aile bulmak i¢in calismalarimiz var. AVM lerde iste ¢cocuk haklary gibi
ozel giinlerde ac¢ik alanlarda koruyucu aileligi tanitan faaliyetlerimiz var. Ondan sonra sosyal medya
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tizerinden stirekli duyurular halindeyiz bir ¢cok kanaldan. Bir de bizim bir ¢agri merkezimiz var burdan
bize ¢ok fazla kigi ulastyor, telefonla birebir temas. Tiirkiye nin her yerinden gelenler oluyor. Ayrica bizi
arayanlarla direk ya dernekte ya uygun bir ortamda bulusup yiizyiize iletisimle de anlatiyoruz koruyucu
aileligi (G18).

Bir diger dernek ise brogiir basarak ve radyo programlari yaparak tanitim faaliyetlerine katkida
bulunmaktadir.

Zaten koruyucu aileleri inamn toparlayamiyorum. Bu dernek geyine insanlar ¢ok sicak bakmuiyorlar
maalesef. Kendi ¢apimda iste brosiir sey bastirdim. Onlart dagitiyorum. Amacim zaten ilk basta tanitim
yapmak. Koruyucu aileligin ne demek oldugunu bilmiyor, hafta sonlari ¢ocuklarin alindigi misafir
edildigi bir sey zannediyorlar insanlar. O yiizden radyo programlari yapryorum su anda. Benim amacim
tamitim ve koruyucu aile bulmak, nitelikli koruyucu aile bulmak, egitimli, ¢ocuklara daha verimli
olabilecek aileler. (G14).

Baska bir dernek yetkilisi ise TV tanitimlariyla ve resmi olmayan toplantilarda koruyucu aileligi tanittigi
bilgisini vermistir.

Ben siirekli TV tamitimlariyla, hamimlarin oturma ortamlarinda ¢ok fazla tamtim yaptigim icin 300
askin ailemiz var. (G9).

Ulkemizde tanitimin hala yeterli olmadigini savunan bir dernek yetkilisi ise, koruyucu aile derneklerinin
bu konuda 6nemli katkilarda bulundugunu, kendi derneklerinin de biiyiik firmalara giderek tanitim
faaliyetlerinde bulundugunu belirtmistir.

Bence kesinlikle ¢ok ciddi bir rolii var. Evet, bakanligimizin son yularda olumlu ¢alismalart var ama ben
hala daha Tiirkiye’de farkindalik projelerinin ¢ok eksik kaldigini diistiniiyorum. Sivil toplum kuruluslar:
ozellikle koruyucu aile ve eviat edinme derneklerinin bu alanda ¢ok ciddi ¢calismalar: olduguna
inanyorum. Ciinkii alanlart bu oldugu icin farkindalik projeleri, seminerlerle birlikte belli Kitlelere
ulasryor. Belli bir kesimi aydinlatiyorilar... Biz koruyucu aile seminerlerine gidiyoruz, biiyiik firmalara
gidiyoruz ve belli bir yasin iizerinde olan hazir bireylerle goriigiiyoruz. Seminer ¢ikisinda ya
anlattiklariniz ¢ok mantikli aslinda bende olsam diyebilecek birgok insanla karsilastyoruz. Burda
eksikligin ne oldugunu goriiyoruz. (G8).

Kisaca, koruyucu aile dernekleri diizenledikleri gesitli aktivitelerle (piknik, yemek, kahvalti, diizenli
toplantilar vb.) koruyucu ailelere bilgi tecriibe paylasimi imkan1 vermekte, profesyonel destek saglamakta
(avukat, psikolog, sosyal hizmet uzmani vb.), egitim vermekte ve koruyucu aileligin tanitimini
yapmaktadirlar. Ayrica yiiriittiikleri projeler ve ¢aligtaylar yoluyla da koruyucu ailelikle ilgili politikalara
yon vermeye ¢aligmaktadirlar.

Koruyucu Aile Hizmetinde Géniilliik mii / Ucretlilik mi?

Aragtirmalar koruyucu ailenin iki motivasyona sahip olmasinin koruyucu aile hizmetinin bagarisinda
onemli rol oynadigimi gostermektedir. Ilki bir cocuga ebeveynlik yapma istegi (kendi g¢ocugunun
yoklugu), ikincisi ¢ocuklukta yasadigi kotii tecriibeler nedeniyle kendini korunma ihtiyaci ig¢indeki
¢ocukla eslestiren koruyucu aileler. Ayrica koruyucu aileligi goniillii olarak yapanlarin da basarili oldugu
belirlenmistir (Dando ve Minty, 1987). Diger taraftan, koruyucu ailelerin yaptig1 is kahramanca oldugu
icin onlara yapilan 6demelerin de iyi olmasi gerekmektedir (Narey, 2016). Koruyucu ailelere yapilan
O6demelere iligkin olarak yapilan bir arastirma, s6z konusu 6demelerin koruyucu aileleri motive ettigini,
sayllarim1 artirdigini ve daha uzun siire sistemde kalmalarini sagladigint gdstermistir (McDermid ve
digerleri, 2012: 5).

Ingiltere’de yapilan bir arastirmada ankete katilanlarin (1.400 kisi) %40°1 koruyucu aile olmaya parasal
nedenlerle karar verdiklerini ve katilimcilarin %350’si koruyucu aileligi evden c¢alisma olarak
degerlendirdiklerini ifade etmistir. Koruyucu ailelerin %84’tiniin kendi c¢ocuklart da (her yastan)
bulunmaktadir. Koruyucu ailelerin %63’ ya goniillii olarak ya da isleri icab1 (egitim, saglik ve ¢ocuk
bakimi) ¢ocuklarla ¢calismiglardir (Peake ve Townsend, 2012).

Ingiltere’de yapilan baska bir arastirmada katilimcilarin (2000 kisi) %62’si ev masraflarim1 karsilamak
icin koruyucu aile 6demelerine ihtiyag¢ duyduklarini, %63l koruyucu ailelere yapilan 6demelerin bu tarz
bir ise gore yetersiz oldugunu, %36’s1 ise iicretlerin yetersizligi nedeniyle koruyucu aileligi birakmay1
disiindiiklerini, gegimlerini saglamak {izere %64°l eslerinin g¢alistigini, %340 disarda baska bir is
yaptiklarini, %60°1 haftada 250 poundun altinda gelir elde ettiklerini belirtmislerdir (Tearse, 2010).

2006 yilinda Aile ve Sosyal Arastirmalar Genel Miidiirliigii ve TUIK isbirliginde gergeklestirilen Aile
Yapist Aragtirmasina gore koruyucu aile olmak istemeyenlerin %45°i ekonomik durumlarinin uygun
olmamasimi gerekge gostermislerdir (Giircan, 2008). Ayrica Ankara’da 150 kadmin katildigi bir
arastirmada, katilimcilarin 1/3°4 ailelerin ekonomik diizeylerinin diisiik olmasi ve koruyucu ailelere
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yapilan 6demelerin azlig1 nedeniyle koruyucu aile hizmetinin yayginlasmadigini ifade etmistir (Ozkara,
2005). Diger taraftan, Korev tarafindan 19 Kasim 2016 tarihinde gerceklestirilen ¢alistaya katilanlara
bakildiginda (30 koruyucu aile) biiyiikk ¢ogunlugunun bu isi goniillii olarak yaptig1 anlasilmistir. Ancak,
yapilan goriismelerden de goriilecegi lizere goniilliiligiin mii tcretliligin mi esas olduguna iliskin bir
netlik bulunmamaktadir.

Tiirkiye 'de ailelerin bakusi, Tiirkiye 'de ¢cok materyal bir kafa olmadigr i¢in koruyucu ailelik kimi yerlerde
sosyal destek mekanizmasi olarak kullamilir. Cok materyal bir kafayla bakilmiyor. Cocugu sahiplenmek,
oglende sizden once bir koruyucu aile geldi. Hayatta vermem diyo ayrilmis esinden... Carsamba’dan bir
adam... Adamin ¢ocugu olmuyor, 5 cocuguda oliiyor. ... Yuvaya basvuruyor ben evlat edinicem diyor.
Senin yasin ge¢mis sen koruyucu aile ol diyorlar. Adamin yanina birini yerlestiriyorlar iki ay geciyor
cocuk evlat edinmeye uygun cocuk statiisiine diigiiyor. ... Cocugu bundan alyorlar... Bu adamin
yasadigi... Goniilliiliik bir yere kadar isliyor, ... gegici oldugunu nihai varis noktast olmadigini bilmeli...
(G3).

... Diger taraftan koruyucu ailelikte ekonomik nedenlerde ekonomik olarak insanlarin belirli bir gelir
diizeyinin olmasi lazim ki ¢cocugu egitebilmeli. Daha ¢ok bizim insanimiz derdi maisetle dertlendigi icin
bu gibi olaylar baklava borek hiikmiinde oluyor. Peynir ekmegi zor buluyorum, baklava béregi nasil
diigiineyim diyebiliyor (G2).

Koruyucu aile hizmetinde géniilliiliik yapilyor evet iicret de kesinlikle yaninda olmali. Ciinkii hani o bir
destektir. Hi¢ harcamyycam diyorsa da ¢ocuk igin kenara koyar.... Hi¢bir zaman alinmamasi gereken bir
ticret degildir (G18).

Bedeller su anda ¢ok yiiksek olmayabilir... Goniilliiliik abi parayla olmaz bu is(G2).

Su anki sisteme gore herkes goniilliiliik esasina gore koruyucu aile oluyor. Devlet zaten bu ¢ocuklara
destegini veriyor mali yonden, ama goniilliiliik esasina gore alindigi icin kisilerin maddi destegi
diisiinmemesi gerekir (G12).

Yani insanlar kendi ¢ocuklarina vakit aywamuyorlar, kadin erkek ¢alistyorlar. Maddi imkansizliklardan
dolayi... Cocugu para igin alan aile oldugunu diisiinmek dahi istemiyorum. Cevremdeki ailelerle de
tamigtim. Yani iyi kotii bir gelir seviyesi olan aileler, iyi bir egitim seviyesi olan aileler. (G14).

Bir dernek yetkilisi koruyucu aile hizmetinde ailelere yapilan 6demelerin yiiksek olmasi koruyucu aile
sayisini artiracaktir demistir.

Bu bi goniilliik isi fakat... Bu para olayr koruyucu aileligin artmasinda da etken oldugunu diigiintiyorum
ben. Ciinkii bunun iizerinden gecim saglayan aileler var... Koruyucu ailelik yapan insanlar zengin
kesimdeki insanlar degil... Cilinkii zengin parasiylan zaten hayrum yapiyor fakir insamin ondan sonra
haywr yapacak parast olmadigi icin bir de goniilliik meselesi dedigim gibi hayrimi bu sekilde yapmak
istiyor. Bunun karsiliginda sevgisini, cocugunu, kocaswi, evini esyasini herseysini bu ¢ocuk igin
paylasiyorsa bunun da bir karsiligr olmast lazim diye diisiiniiyorum. Fakat suiistimal edilmemek sartiyla.
Cocugun ihtiyacint gérmeden direk kendi ihtiyacim gormek yanhs. (G13).

Koruyucu ailelere ddenen licretlerin yani sira sunulan diger haklarin da (sigorta) bu hizmet modelinin
gelismesinde onemli bir yere sahip oldugu diistintilmektedir.

Sigorta isi o zaman ortaya ¢ikti... Cocuk gelisimi mezunu piril pril kadinlar emeklilige hak kazanmak
icin gidip mermer atélyelerinde ¢alistyorlardi. Ya bunlar mermer atélyelerinde ¢alisacaklarima koruyucu
anne olsalar hem ¢ocuk daha hem bu kadinlar geleneksel bir ¢cocugu yarina umut olarak gérme anlayisi
vardir ya yarin o ¢ocuklara daha iyi davranilmasim saglar... Sadece goniilliiliikle olmaz. Ama ¢ocuk
tizerinde degil. Cocuk tizerinden ranta doniismesi ¢ocuk tizerinden para kazaniyor. Onlar éyle para
kazanvyorlar. Burda zaten bir niteligin artmasi sorunu var (G4).

Ancak, iicretliligin koruyucu ailelerin niteligiyle ilgili de g¢esitli problemleri giindeme getirecegi
diistiniilmektedir. G16 adli kisi koruyucu aileligin ticretli olmasi gerektigini ifade etmis, ancak gerekli
onlemlerin de alinmasi gerektigini belirtmistir. Baska bir goriismeci ise, bu ise sirf para kazanmak
amaciyla giren Kkigilerin olabilecegi ve bunun da koruyucu ailelere verilen g¢ocuklari olumsuz
etkileyebilecegi, bu nedenle iyi bir elemenin yapilmasi gerektigi diistiniilmektedir.

...Korunma karari alinan ¢ocuklarmm ¢ok biiyiik bir ¢ogunlugu ne yazikki alt gelir gruplarimdan ve
dezavantajli gruplardan gelen ¢ocuk. Hizmet modeli ise eger buna talip olanlarda grubun biraz iistii veya
alti aymi grubun icinde insan kitlesi. Siz burdaki insanlari gorverek degerlendiriyorsunuz. ...’da okuma
yazma imzasini atamayan koruyucu aile taniyorum. Ilk geldigimde ¢ok sagirdim... Koruyucu ailenin birisi
Pazar yerinde sey demis ucuzundan ver ¢ocuguna bir sey alryyomus ucuzundan ver o nasilsa yuvadan
geldi anlamaz onlara para harcamayan ihtiyaglarimi karsilamayan ¢ocugun iizerinden para kazanan
insanlar pozisyonunda algilaniyorsunuz. Bi kere oyle bir kitle var, bunlarin ayiklanmast gerekiyor
aradan, ¢cocugun yarari adina ayiklanmas gerekiyor... (G4).

Opyle bir kitle de var tabiki. ... parasal olarak bu ise girenlerin sayist da bence ¢ok az degildir (G17).
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Ankara’da yapilan bir arastirmada alt gelir grubundaki kadinlarin iist gelir grubundaki kadinlara gore
koruyucu aile olmak konusunda daha istekli olduklar1 belirlenmistir (Ozkara, 2005). Calismamizda da bir
dernek yetkilisi gonilliliigiin esas oldugunu belirtmekle birlikte, koruyucu aile olmak isteyen ailelerin
ekonomik durumlarmin ¢ok iyi olmamasi nedeniyle iicretin de bir tesvik araci olarak kullanilmasi
gerektigini savunmustur.

Bence esas olan sey goniilliiliik, kesinlikle goniilliiliik. Fakat tegviginde mutlak surette etkisi olmali. E
orta standartlarda yasayan ve koruyucu aile olmak isteyen ¢ok fazla ailemiz mevcut. Akillarina gelen ilk
problem ya da ilk kaygi acaba yapabilir miyim? (G8).

Bu nedenle goniilliilikle {icretliligin birarada degerlendirilmesi gerektigi, birinin Otekine {istiin
olamayacagi, ikisinin dengede olmasi gerektigi bir goriigsmeci tarafindan savunulmustur.

Koruyucu aile demek bol sevgi hosgorii biiyiik sabwr demek. Goniilliiliik onemli. Siz devlete taseron
olsamiz dahi goniilliiliik olmadigi siirece onu yapamazsiniz. Insanlar kendi annelerine babalarina
bakmiyorlar ayliklart oldugu halde diisiiniin. Verilen iicret ¢iinkii ¢ok ciizi bir iicret ve c¢ocuklarin
talepleri ister istemez bitmiyor. Diger ailelerin ¢ocuklarindan eksik kalmasin diye herseylerini yerine
getirmek istiyorsunuz. Onlart simartmak istiyorsunuz ¢iinkii. Sevdiginizi gosterebilmek igin. Yani bi yerde
kuru sevgi de yetmiyor. Onlara gosterebilmek i¢in tabiki maddi olarak fedekarliklar yapmaniz gerekiyor.
Bunlari cami géniilden yapiyorsunuz ¢iinkii, severek harciyorsunuz onlara. Ama oldugu i¢in. Ama
olmayan aileler hele bi de ¢ocuklu aileler, benim c¢ocuklarim biiyiik sehir disinda yasadiklari igin
¢ocuklar ev onlara ait, ben onlara aitim. O yonden illaki paramin acamadigi yer yok simdiki zamanda
(G14).

Dolayisiyla, koruyucu aile hizmetinde goniilliiliik 6nemli bir unsur olmakla birlikte iicretin de mutlaka
olmasi gerekmektedir. Bu konuda temel endise kotiiye kullanimlarin olmasi ve ¢ocuklarin bundan zarar
gormesi ihtimalidir. Bu nedenle kamunun izleme ve denetim faaliyetlerine agirlik vermesi gerekmektedir.

SONUC ve ONERILER

Ulkemizde koruyucu aile hizmeti goniilliilik temelinde yapilmaktadir ve is olarak goriilmemektedir.
Profesyonellik ve uzmanlagma sdz konusu degildir. Koruyucu aileler ¢ocuklarla uzun siireli iliskiler
kurmak istemekte ve bu sevgiyi biyolojik aileyle paylagsmak istememektedirler. Koruyucu aile hizmet
modeli Tiirkiye’de gecici ve kisa siireli bir hizmet modelinden ¢ok, uzun siireli bir hizmet modeli olarak
sekillenmistir. Akraba veya yakin ¢evre koruyucu aile tiirii model i¢inde 6nemli bir paya sahiptir. Aileler
cocuklarin 6z ailelerine donmelerini ya da kendilerinden ayrilmalarint istememektedirler. Koruyucu
aileler daha ¢ok 0-6 yas cocuklari tercih etmektedirler. Ulkemizde koruyucu ailelerin agirlikli olarak evlat
edinemeyenlerden olustugu, koruyucu aile hizmetinin evlat edinme i¢in bir basamak olarak kullanildig:
diigiiniilmektedir.

Arastirma kapsaminda yapilan goriismeler ve daha once yapilan aragtirmalar dikkate alindiginda
Tiirkiye’de koruyucu aile hizmeti yeterince tanitilamamistir. Tanitim faaliyetlerine agirlik verilmesi
gerekmektedir.

Calisma kapsaminda gorisiilen kisiler 6demelerin yetersiz oldugunu, bu isin sadece goniilliilikle
yiiriitiilemeyecegini belirtmislerdir. Koruyucu aileligin iicretli olarak yapilmasi gerektigi yoniindeki
goriisler agir basmakla birlikte, yine de bir giiven probleminin oldugu sezilmektedir. Sirf para kazanmak
amaciyla yetersiz ailelerin koruyucu aile olabilecegi ve bunun da koruyucu ailelere yerlestirilen ¢ocuklari
olumsuz yonde etkileyecegi diigiiniilmektedir. Bu nedenle istismari dnlemek amaciyla gerekli denetim
mekanizmalar1 kurulmalidir. Ayrica koruyucu ailelere yapilan 6demeler artirilmalidir.

Genel olarak bakildiginda c¢aligmamiza konu koruyucu aile dernekleri, Tiirkiye’de yeni olmalar1 ve
Tiirkiye’de STK’larmn yeterince gelismemis olmasi nedeniyle; hem yeteri kadar finansal kaynaga, hem de
yeteri kadar personele sahip degildirler. Kamu kurumlarinin STK’lara bakisi, kamu desteginin
bulunmamasi, finansal kaynaklarin biiyiik oranda bagislardan ve bir kismmnin da proje ve yan
faaliyetlerden saglanmas1 nedeniyle koruyucu aile dernekleri ¢ok ciddi bir varlik gosterememislerdir. Ote
yandan, Ulkemizde faaliyet gosteren koruyucu aile dernekleri; koruyucu ailelere rutin toplantilar yoluyla
duygu-tecriibe paylasimi imkan1 vermekte, anne babalik ve iletisim becerilerini gelistirmeye yonelik
egitimler yiriitmekte, hukuki ve profesyonel uzman destegi saglamakta, koruyucu aile hizmetinin
tanitimina yonelik faaliyetler gerceklestirmektedirler. Ayrica yiiriittikkleri koruyucu aile caligtaylari ve
diger caligtaylar ve projeler yoluyla Bakanligin politikasina yon vermeye ¢aligmaktadirlar. Dolayisiyla,
Ulkemizde koruyucu aile dernekleri ellerindeki kisitli insan kaynaklar1 ve mali imkanlarla ve kamudan
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herhangi bir destek almadan, Ingiltere’de uygulamasi bulunan Bagimsiz Koruyucu Aile Ajanslarinin
calismalarina benzer ¢alismalar yiriitmektedirler. Dolayisiyla daha iyi sonuglar elde edilmesi adina
koruyucu aile derneklerinin hem maddi olarak hem de manevi olarak desteklenmesi gerektigi sonucuna
varilmistir.
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EXTENDED ABSTRACT

The primary priority for children in need is care in their own family, however if this is not possible, they
are looked after outside the family. Out-of-home care includes models of institutional care, adoption and
fostering. In developed countries, fostering occupies an important place within care models. However,
fostering has not developed enough in Turkey. Therefore, within this qualitative research, primarily the
reasons behind this will be explored and the role of nongovernmental organizations in fostering is tried to
understand. For this purpose, in-depth interviews were conducted with NGOs dealing with the issue.
Within the scope of the research 17 people were interviewed from 15 NGOs in total. This research used a
descriptive analysis approach which requires interpretation of the data obtained according to various
themes. The fostering service in our country is provided on the basis of voluntariness and not seen as a
job. There is no professionalization and specialization. Foster families want to establish longitudinal
relations with the children and thus do not want to share this love with the biological families. Foster care
in Turkey has been formed as a long term service model rather than a temporary and short one. The
families do not want the children to return to their root families or leave them. Foster families usually
prefer the children between 0-6 years of age. It is argued in Turkey that the foster families are comprised
to a great extent of those that could not adopt a child and that the fostering service is used as a step for
adoption. Although there are some interviewees who state that the fostering services for the families and
the children are satisfying, great majority of them state the opposite due to the lack of enough personnel
in terms of both quality and quantity, circulation of the personnel, lack of training of the families, and
lack of the service understanding on a 7/24 basis. There is no study focusing on the effects of the payment
done to the foster families, but the current literature reveal that the payments are not enough. The
interviewees in this study state that the payments are unsatisfactory and foster care cannot be done on a
voluntary basis. While most of the views on foster care favor the payment for the families there is also a
trust question. It is generally thought that insufficient families may be the foster families just to earn
money, and this may result in negative effects for the children. While there is a positive attitude toward
privatization in the field of social services in general and there are examples of this in the field of the
services for the elderly, the same is not true for the field of children’s services and there arises views
against privatization in this field due to the sensitive nature of children. However most of the participants
in this study argue in favor of it in the field of children’s services on condition that the state construct a
powerful control mechanism and determine the minimum standards of the service provision. It is stated
that not only the state may decrease the costs, but also the quality of the service may increase. And the
state and NGO collaboration protocols in the case of children’s homes showed that privatization may be
possible in this field, too. Generally speaking, the foster care NGOs in Turkey do not have enough
financial resources and personnel due to the fact that they are new and NGO’s in general are developed.
Foster care NGOs have not been effective due to the following reasons: viewpoints of the public
institutions toward the NGOs, lack of public support, and provision of the financial resources to a great
extent from donations and to a lesser extent from projects and other activities. On the other hand, the
foster care NGOs in our country provide the foster families with the possibility to share knowledge and
experience via routine meetings, offer training on improving parental and communication skills, provide
legal and professional expertise, and organize activities to advertise the service. Moreover they try to
influence the policy of the ministry via foster care workshops and projects. Therefore, the foster family
NGOs in our country carry out work that is similar to the Independent Foster Family Agencies in England
with limited human and financial resources and without any public support. According to the results of
this study; it has been concluded that it is necessary to increase promotion activities for the fostering, to
improve the staff both in quality and quantity, to increase the payments made to the foster families and
support professional fostering. The interviews show that the fostering associations in our country have
similar functions (education, publicity, psycho-social support) to independent fostering agencies in
England, but they need to be improved. The reason for that is that fostering associations are inadequate
both in terms of human resources and financial capacity. Therefore, it has been concluded that fostering
associations should be supported both materially and morally.
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BAGIMSIZLIKLARI SONRASINDA CiN VE HINDiSTAN’IN iKiLi iLISKILERININ
GELIiSIMI VE AVRASYA STRATEJILERI

Mehmetali KASIM*
OZET

Soguk Savas doneminde Cin ile Hindistan ikili iliskilerinde ve ekonomik kalkinmasinda idealist
yaklagimlar  sergilemis, giivenligini 6n planda koyarak bekledigi iktisadi  gelismeleri
gerceklestirememistir. Ancak, 20. yilizyilin son ¢eyreginden baslayarak uyguladig1 gercekei politikalar ve
reformlarin etkisiyle Cin ve Hindistan ekonomik, siyasi acidan hizla yiikselmeye ge¢mis ve dnemli diinya
glicleri olarak ortaya ¢ikmustir. Ayrica, bu iilkeler ABD ve Avrupa basta olmak iizere diger biiyiik
giiglerden daha hizli biiylimeye devam etmektedir. Bu durum, Asya devlerinin mevcut diinya ekonomik
ve siyasi sisteminin gelecegini nasil etkiyecegi ve Bati merkezli diinya diizenine alternatif olarak 21.
yiizy1ldaki egemen giicler haline gelip gelmeyecegi konusunu giindeme getirmistir. ilaveten, bu husus Cin
ile Hindistan, ABD, Avrupa ve Rusya gibi diinya giigleri arasinda Avrasya merkezli bilyiik giicler
rekabetinin ortaya ¢ikmasina neden olmustur. Bu c¢aligmada ilk olarak, Cin ve Hindistan’m bagimsizlik
sonrasi siyasi iligkileri ve onun gelisme siirecleri incelenmistir. Sonra, bu her iki devletin reform 6ncesi ve
sonras1 ekonomik gelismeleri degerlendirilmistir. Son olarak, Cin ve Hindistan’in siyasi ve ekonomik
acidan yiikselmesinin ve izledigi stratejilerinin ABD, Rusya ve Avrupa gibi diinyanin énemli giigleriyle
Avrasya merkezli rekabetleri ve ¢ikar iliskileri ele alinmistir.

Anahtar Kelimeler: Cin, Hindistan, uluslararasi iligkiler, diinya ekonomik sistemi, Avrasya rekabeti

DEVELOPMENTS OF BILATERAL RELATIONS BETWEEN CHINA AND INDIA
AND THEIR EURASIAN STRATEGIES SINCE INDEPENDENCE

ABSTRACT

During the Cold War period, China and India pursued idealistic strategies in their bilateral relations and
economic developments, security became priority and they failed to realize the expected economic
developments. However, from the last quarter of the 20th century, with the effect of implementing
realistic policies and reforms, China and India were able to achieve economic and political developments
and emerged as significant world powers. In addition, these countries continue to grow faster than other
major powers, especially USA and some European countries. This has brought up the question of how
Asian giants will affect the future of the current world economic and political system and whether they
will become the dominant forces in the 21st century as an alternative to the West-dominated world order.
In addition, this has led to the emergence of Eurasian-centered great power rivalry between world powers
such as China, India, the USA, Europe and Russia. In this study, firstly, the bilateral relations of China
and India were examined. Then, the economic developments of both states pre- and post-reform period
were evaluated. Finally, how the political and economic rise of China and India and their strategies
triggered Eurasia-centered rivalries and interest relations between the world powers such as the USA,
Russia and Europe has been discussed.

Key Words: China, India, international relations, world economic system, Eurasian competition
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GIRiS

Cin ve Hindistan bagimsizliklarim1 elde ettikten sonra i¢e kapali ekonomi politikalar izlemiglerdir.
Devletin siyasi ve ekonomik bagimsizligimi garanti altina almak oncelik verilen devlet politikalarindan
biri olmustur. Soguk Savas donemdeki Amerika Birlesik Devleti (ABD) ve Sovyet Sosyalist
Cumbhuriyetle Birligi (SSCB) onderligindeki iki kutuplu diinya diizeninde kendi egemenliklerini ve
¢ikarlarin1 koruyabilmek i¢in Baglantisizlar Hareketi araciligiyla yakin isbirligi icerisinde olmuslardir.
Ama bu isbirligi iki devlet arasindaki sinir ¢atismalarini engelleyememistir. Ekonomik agidan her iki iilke
reform Oncesi planlamaya dayali Sovyet modeli ekonomi politikas1 uygulamistir. Agir sanayiye onciiliik
vererek modernlesmeyi amaglasalar da istedigi sonucu elde edememislerdir. Diger basarili diinya
ekonomileriyle aralarindaki fark geniglemistir.

20. yiizyilin son g¢eyreginde Cin ve Hindistan ardi ardina ekonomik reform politikalar1 uygulamaya
baglamiglardir. Reform etkisiyle bu iilkelerin ekonomilerinde hizli gelismeler yasanmigtir. 2014 yilinda
Cin GSYH’sinin satin alma giiciit ABD’yi gecerek diinyadaki dnde gelen ekonomik gii¢, Hindistan ise
ABD’yi takip ederek diinyadaki iigiincii bityiik ekonomi konumuna yiikselmistir.

Cin ve Hindistan’in zenginlik kazanmalar1 ve hizl bityiimeye devam etmeleri, bu tilkelerin siyasi, ticari,
askeri vb. alanlardaki giicliniin de artmasina biiylik katki saglamistir. Bu Asya devlerinin yiikselmesi
Soguk Savas sonrasindaki ABD onderligindeki tek kutuplu diinya diizeni ve diinyadaki gili¢ dengeleri
tizerine derin etki yaratmistir. Kendi komsular1 bagta olmak iizere Orta Asya ve Giineydogu Asya’y1 igine
alan Avrasya bolgesinin tiim ilkeleri Cin ve Hindistan’in gelistirdikleri Avrasya stratejileri ve
yaklagimlarindan etkilenmis durumdadir. Avrasya cografyasinda etkinlik kazanmak i¢in ABD, Cin,
Hindistan ve Rusya gibi biiyiik giigler arasinda rekabet ve karmasik isbirligi arayiglar1 yasanmaktadir.

Bu ¢alismada, iste boyle bir konjonktiire yol agan gelismeleri daha detayli ortaya koyabilmek igin, ilk
olarak Cin ve Hindistan’in diplomatik miinasebetlerini, Soguk Savas donemi ve sonrasi uluslararasi
ortamin bu iilkelerin ikili iliskilerinin gelismesini nasil etkiledigi degerlendirilmistir. Sonra, Cin ile
Hindistan’in reform Oncesi ve reform sonrasi izledigi ekonomi politikalari ve onun ekonomik
gelismelerdeki etkileri, zenginlik kazanmanin bu iilkelerin dis diinyayla olan ticari, siyasi ve diplomatik
iliskilerindeki 6nemi incelenmistir. Son olarak, Cin ve Hindistan’in dis politikasinda meydana gelen
degisimler ve onlarin nedenleri, Avrasya bolgesine yonelik stratejileri, ABD ve Rusya gibi biiyiik giigler
ile olan stratejik rekabetler ve igbirliklerine dayal iliskileri tartigilmustir.

Soguk Savas Dénemi Cin ve Hindistan fliskileri
Hindistan 1947 yilinda Biiyiik Britanya’dan bagimsizligini elde etmistir. Cin’de ise 1949 yilinda Cin
Komiinist Parti (CKP) yonetimi i¢ savasi kazanarak Cin Halk Cumhuriyeti (CHC) kurulmustur. 1949
yilmin EKim aymda Hindistan Cin’in bagimsizligini tanimig ve Cin’in bagimsizligini taniyan ilk komiinist
olmayan iilke olmustur (Li, 2010: 6). Bagimsizliktan sonra her iki iilke i¢in kendi egemenligini korumak
yiizlesmesi gereken asil sorunlardan biri olmustur.

Hindistan bagimsizlig1 elde ettikten sonra Biiyiik Britanya’dan miras aldigi demokratik sistemi devam
ettirmistir. Ama Bat1 etkisinin tehdidi ve tekrar kendi egemenligini kaybetme korkusu mevcut olmustur.
Ciinkii bagimsizlik sirasinda Hindistan i¢ karigikliklar nedeniyle pargalanmaya siiriiklenmistir. Biiylik bir
oranda toprak ve niifusunu kaybetmistir. Bu alanlarda Biiyiik Britanya destegiyle modern Hindistan’la
birlikte yeni bir iilke Pakistan (1971 yilinda Pakistan kendi iginde pargalanarak yeni bir lilke
Banglades ortaya ¢ikmustir.) olusturulmustur. Ingiliz yonetimi ise ikinci Diinya Savasindan sonra
Hindistan’in bagimsizhigim1 kabul etmek zorunda kalmigsa da bu tilkedeki kendi etkinliklerini
stirdirmekten vazgegmemistir.

CKP Sovyet destegi ve yardimiyla i¢ savasi kazanarak Cin yonetimini ele gegirmistir. Ama Moskova
kendini diinya sosyalizminin savunucusu ve lideri olarak gordiigii i¢in yeni bagimsiz olan Cin’e esit
diizey muamelesi yapmak diisiincesinde bulunmamuistir. Diger bir sorun ise ABD dnderligindeki kapitalist
tilkeler Birlesmis Milletler ‘de CKP’yi Cin’in kanuni vekili olarak tanimamig, aksine Tayvan hiikiimetini
tanimustir.  Kapitalist Diinya komiinizme besledigi diismanca politikalar nedeniyle komiinist Cin
yonetimiyle iliskilerini gelistirmeyi askiya almistir.

ABD Iikinci Diinya Savasi sonrasi liberalizmin koruyucusu olarak ortaya ¢ikmis ve Moskova’ya karst
kapitalist devletler ile ittifak iilkelerini korumayi kendi giivenlik politikasinin bir kismui olarak tanimustir.
1950 yilinda ABD Giiney Kore’yi Kuzey Kore’nin iggalinden korumak igin savasa girmistir ve savas
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sorumlusu Kuzey Kore olarak tammmlanmigtir (Kissenger, 1994: 475). Cin yonetimi ise ABD’nin
siirlarina yaklagmasini kendi giivenligine tehdit olarak algilamis ve komiinist yontemindeki komsusu
Kuzey Kore’ye yardim ederek iilke giivenligini garanti etmek icin SSCB safinda ABD &nderligindeki
giiclere karsi savasa katilmistir. ABD ve Cin arasindaki ideolojik, askeri vb. alanlardaki diigmanca tavir
1971 yilinda iki ilke iliskilerinin normallesmesine kadar devam etmistir.

Hindistan bagimsiz olduktan sonra toprak biitiinliiglinlin parcalanmasi tehdidiyle kars1 karstya kalmistir.
Hindistan ile Pakistan arasindaki smir sorunlar1 ¢6ziilmemis ve iki devlet arasindaki savaslara da neden
olmustur. Cin ile sinir hatlarinin tam anlamiyla ¢6ziilmemesi ise Hindistan’in gilivenlik sorunlarini daha
da kotiilestirmistir. Buna es olarak ABD Pakistan’1t Sovyetler Birligine kars: stratejik ortagi olarak kabul
etmis ve yakin askeri igbirligi igerisinde olmustur. Cin ile Pakistan’in ortak sinir problemleri olan
Hindistan’a karg1 bir araya gelmesi ise iilkenin giivenligini olumsuz etkilemistir.

Cin ve Hindistan bagimsizlik sonrasi iki kutuplu diinya diizeninde kendi egemenliklerini korumak ve
yabanci etkisinden kendilerini kurtarmak igin alternatif dis politika arayislarinda bulunmustur. Her iki
iilke kendileri arasinda smir problemleri yasamakla birlikte, mevcut diinya diizeni igerisinde
egemenliklerini koruyabilmek igin yakin isbirligi yapmaya ihtiya¢ duymustur. iki kutuplu diinya
diizeninin liderleri olan ABD ve SSCB gibi her iki siiper gii¢ ile ittifak kurmamak ve kendi bagimsizligim
korumak, Cin ile Hindistan’in dis politikalarinin temelini olusturmustur. Baglantisizlar Hareketi bu
iilkelerin dig politikalarinda énemli yere sahip olmustur. 1955 yilinda Bandung’da agilan Baglantisizlar
Hareketi toplantisinda {iye iilkelerin askeri zayifligi, dayanigma ve Soguk Savas donemindeki her iki
stiper giigle ittifak arayisinda bulunmamak 6nemli konu olarak giindeme getirilmistir (Abraham, 2008:

203).

Baglantisizlar hareketi Cin, Hindistan, Misir, Endonezya 6nderligindeki yeniden bagimsizliklarini elde
etmis ya da iki siiper gili¢ karsisinda egemenliklerini koruma endisesi duyan devletlerin bir araya gelerek
diinya politikasinda {iglincli bir gii¢ olarak ortaya ¢ikmasiyla olusmustur. Cin’in diplomasisinde 6nemli
konuma sahip olan:

1) Birbirlerinin egemenligine ve toprak biitiinliigiine saygr duymak
2) Birbirine saldirmazlik

3) Birbirinin i¢ islerine karismamak

4) Birbiriyle esit diizeyde menfaatlere dayali iliski kurmak

5) Baris icinde beraber yasamak

Seklinde belirlenmis olan bes prensip 1954 yilinda Cin’in resmi uluslararasi politikas1 olarak
benimsenmigtir (Maliyani, 2013: 3). Bandung’da agilmis Baglantisizlar Konferansi’ da Cin’in bu dig
politika prensipleri iiye devletler tarafindan benimsenmistir. Uyeler iki kutuplu diinyada {igiincii diinya
iilkelerinin diinya politikasindaki sesini yiikseltmek ve kendi ¢ikarlarini koruyabilmek icin siki isbirligi
igerisinde olmay1 amaglamustir.

Cin ve Hindistan diinyadaki en kalabalik niifusa sahip iilkelerdir. Cin en biiyliik komiinist iilke ve
Hindistan ise diinyadaki en biiyiik demokratik iilkedir. Bu iki iilkenin Baglantisizlar Hareketiyle bir araya
gelmesi tgiincii diinya tlkelerini temsil eden hareketin etkinligini ve 6nemini daha da artirmustir.
Ideolojik ayrismalara bakmaksizin emperyalizme karsi direnmek ve {igiincii diinya iilkelerinin diinya
capindaki menfaatlerini gozetmek temel hedefleri olmustur. Soguk Savas doneminde Baglantisizlar
Hareketi iilkelerin ¢ikarlarimi en iyi derecede gdzetmesine yardimci olabilecegi beklentisi iiye tilkeleri bir
araya getirmistir. Bu iki kutuplu diinya diizeni hakim olan dénemde iigiincii diinya iilkeleri i¢in siiper
giiclere kars1 bir dengeleyici unsur olarak gériilmiistiir. Ozellikle ekonomik ¢ikarlari igin yararli oldugu
diistiniildiigiinden yeni bagimsiz iilkelerin kendi safinda yer almasinda ¢ekici olmustur (Abraham, 2008:
196).

Cin ve Hindistan’in diplomatik iligkileri Baglantisizlar Hareketi araciligiyla daha iyi bir yone ilerlemistir.
Her iki devlet Bandung Baglantisizlar konferansinda ortaya atilmis bariscil mevcut olmanin bes
prensibini onaylamistir. 1954 yilinda Cin baskan1 Zhou Enlai Hindistan’1 ziyaret etmis, ayni y1l Hindistan
Baskani1 Nehru da Cin’i ziyaret etmistir. Sonraki donemlerde de ikili ziyaretler sik sik devam etmistir. Cin
bagkani1 1957 ve 1960 yillarinda Hindistan’1 ziyaret etmistir. Ama iki devlet arasinda mevcut olan bazi
topraklarin paylagimi konusundaki anlagmazliklarin giiclenmesi ikili iligkilerin normal gelismesine
miisaade etmemistir. Iki devlet arasindaki diplomatik iliskiler smir catismalarindan dolayr 1960’larda
bozulmustur. 1962 yilinda Cin Hindistan’la énceden yapilmig Macmahon sinir anlagmasini reddetmistir
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(Das, 2013: 1). Bu da Cin ve Hindistan arasindaki savasa neden olmustur. 1962 yilinin EKim ayinda Cin
ordusu Ladakh bolgesindeki Chip Chap Vadisine saldirmis ve 48 saat i¢inde ele gecirmeyi basarmistir. 24
Ekim 1962 yilinda Cin bagkani sorunu barig¢il ¢6zmeyi i¢eren “ii¢ prensibi” (Sorunu barig¢il ¢é6zmek, her
iki tilke askerlerini sinirdan yirmi kilometre igeriye ¢ekmek, Hindistan yukaridaki sartlara uydugu an
Cin’in Hindistan’in dogusundaki ordularinin ¢ekilmesidir. ) ortaya koymus ve Hindistan’da bunu kabul
etmigtir. Ama 15 Kasim 1962 yilinda Cin Hindistan’in dogu bolgesine saldirmistir (Jetly, 1979: 186-7).
Bundan dolay1 sorunu bariscil ¢dzmeye ydnelik cabalar bosa gitmis ve savas kagmilmaz olmustur. Iki
devlet arasindaki isbirligi ve komsguluk iliskileri bozulmustur. Fakat 1976 yilina geldiginde elgiler
statiistinde iki devlet iliskileri tekrar baglatilmig ve 1980’lerde normallesmistir.

Soguk Savas Sonrasi Cin ve Hindistan ikili Iliskileri

Sovyetlerin 1989 yillarinin baslarinda pargalanmasi uluslararasi politikada biiyiik degisimlere yol
acmistir. Bu iki kutuplu diinya diizeninin sonlanmasi ve Amerika liderligindeki tek kutuplu diinya
diizeninin ortaya ¢ikmasina neden olmustur. Sovyetlerin dagilmas: Cin agisindan biiyilik bir tehdidin
ortadan kalkmasi anlamini tasimustir. Ama Hindistan uluslararasi arenada Onemli bir destekgisini
kaybetmistir. Pakistan’la olan Kesmir sorununda, Hindistan Sovyetlerin Birlesmis Milletler’ deki
diplomatik desteginden mahrum kalmigtir. Bundan bagka ABD’nin Giiney Asya’daki niifuzunu
dengeleyici unsur ve énemli silah yardimcisini da kaybetmistir.

Cin erken davranarak SSCB’nin dagilmasindan once, 1978 yilinda ekonomik politikasinda biiyiik
degisiklikler yaparak reform uygulamaya baglamistir. Dis ticaret ile dig yatirimlara izin vermeye ve tesvik
etmeye yonelmistir. Dig politikasinda ise daha gercekei ideal olmayan yaklagim sergilemis ve tlkenin
kalkinmasia odaklanmistir. Hindistan, Sovyetlerin dagilmasi ve yiizlestigi ekonomik sikintilardan dolay1
1991 yilinda reform yapmayi hayata gegirmis ve disa agilmaya baglamistir. Sovyetler Birligi’nin
dagilmasiyla ABD diinya genelinde rakipsiz kalmis ve tek basina diinyaya yon verme siirecine girmistir.
Bu durum 2008 yilindaki diinya ekonomik krizi donemine kadar tiim diinya genelinde hissedilmistir.
ABD’nin tek kutuplu diinya hegemonyasi 2001 terér saldirisindan sonraki masrafli Afganistan, Irak
savaglart ve 2008-2009 yillarindaki ekonomik krizle zayiflamistir (Macdonald ve Lemco, 2011: 135).

Savag masraflari ABD kaynaklarini tiiketmis ve borcun yiikselmesine neden olmustur. ABD’nin tek
tarafli kararlarla egemen devletlere savag agmasi iilkenin diinya genelindeki itibarint zedelemistir. 2008
yilindaki ekonomik kriz ABD basta olmak iizere gelismis bati iilkelerini derinden etkilemistir. Bu
ABD’yi politikalarinda kendi problemlerini ¢6zmeye oncelik vermeye siiriiklemistir. Cin ve Hindistan
diinya ekonomik krizinden olumsuz etkilenmisse de yine hizla ekonomik biiyiimeyi siirdiirebilmistir.
Diinya ekonomik ve siyasetindeki agirliklarini artirmaya ve hissettirmeye yonelik aktif yaklasimlar
sergilemeye baglamustir.

Cin ve Hindistan kitasal yapiya sahip diinyadaki en kalabalik iilkelerdir. Her iki devletin dis politikasinda,
birbirleriyle olan iligkileri 6nemli konuma sahiptir. Uzun sinirlar1 ve sinir sorunlari meveut oldugundan
bunlar1 yonetmek her iki devletin giivenligi ve ekonomik kalkinmalarii gergeklestirebilmeleri i¢in hayati
O6nem tagimaktadir. Giiniimiizde, Aksay Chin bdlgesi Cin tarafindan yonetilmektedir. Ama Hindistan
tarafindan da kendi toprag: olarak iddia edilmektedir. 2013 yilinda Cin ordusu Aksay Chin’e yakin
Daulat Beg Oldi bolgesine girince Hindistan ordusuyla {i¢ hafta dogrudan kars1 karsiya geldikten sonra
ikili anlagmayla c¢ozilmiistiir (Sridharan, 2017: 8). Hindistan ordusuyla Cin ordusu 2018’de 16
Haziran’dan baglayarak 73 giin tekrar karsi karsiya gelmistir ve bu 28 Agustos’ta sonlanmistir
(theeconomictimes, 2019).

Anlagmazliklar ve sorunlar olmasina ragmen Cin ve Hindistan kendi aralarindaki sorunlari ¢dzmede
diplomasi yoluyla baris¢il yola 6ncelik vermistir. Her iki tilke savastan kaginmis ve Soguk Savas sonrasi
silahl1 gatisma yasanmamustir.  20. yiizyilin son ¢eyreginde Cin ve Hindistan Bat1 {ilkelerinin kalkinma
modellerinden farkli ve kendine uygun gelisme modellerini gelistirmistir. Her iki iilke bagimsizliktan
sonra takip ettikleri i¢e kapali ve kendi kendine yetinmeyi amaglayan ekonomi modellerini degistirmistir.
Das ticaret, yabanci yatirim ve piyasanin roliine dnem vermistir. Ama hiikiimetin ekonomideki rolii yine
o6nemli konuma sahip olarak devam etmistir.

Cin ve Hindistan reformun etkisiyle sadece ekonomik agidan degil demografik, diplomatik, sosyal ve
politik acidan biiyiik ilerlemeler kaydetmistir. Diinya genelindeki siyasi ve iktisadi etkinlikleri
gliclenmistir. Diinyadaki yeniden yiikselmekte olan Endonezya, Meksika, Brezilya, Giiney Afrika vb.
tilkeler i¢inde Cin ve Hindistan’in elde ettigi basarilart belirgin bir sekilde 6n planda yer almaktadir. Cin
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ve Hindistan reform sonrasi ikili ticari ve ekonomik iliskilerini giiclendirmekle beraber yine cesitli
uluslararasi 6rgiit ve platformlarda da yakin igbirligi icerisindedirler.

Her iki tilke Brezilya, Rusya, Hindistan, Cin ve Giiney Afrika arasinda kurulmus BRICS grubunun
dyesidir. Cin, BRICS araciligiyla uluslararasindaki ekonomik menfaatlerini daha da 1iyi
degerlendirebilmek ve bolgedeki gelismelere katki saglamayr hedeflemistir. Iki iilke birgok acidan
birbirinden farkli olmasina ragmen kendi iilkelerinin gelismesini gergeklestirebilmek ve bunun igin
elverigli ortam hazirlamak amaclari bakimindan benzerlikler tagir. Kendi aralarindaki ayrigmalara ragmen
ortak ¢ikarlarini korumak igin igbirligi yapmayi ihmal etmemistir.

Hindistan ve Cin arasindaki ikili iliskilerde hem rekabet hem de igbirligi ayn1 anda mevcuttur. Her iki
iilke eskiden kaybettigi biiyiik gii¢ statiisiinii tekrar elde etmeyi, bolgesinde ve hatta diinya genelinde etki
sahibi olmayr amaglamustir. Sangay Isbirligi Orgiitii (SI0) ve BRICS gibi platformlarla stratejik
ortakliklar yapmaktadir (Xing ve Zhi-jie, 2016: 288). Ama Cin’in “Yeni Ipek Yolu” projesinde Hindistan
kendi cikarlari agisindan ayrismistir. Cin ve Hindistan diinyada hizla yiikselmekte olan 6nemli gii¢lerden
sayilmaktadir. Bu {iilkeler birbirleri ile hem isbirligi hem de rekabetin oldukga i¢ ice ge¢mis oldugu
diplomatik iligkiler i¢erisindedir.

Cin Ekonomisinin Gelisimi

1978 yilindan 6nce Cin ige kapali, planlamaya dayali sosyal ekonomik modeli uygulamigtir. Bagimsizlik
sonras1 Mao yonetiminde 6zel miilkiyet ortadan kaldirilmus, toprak, su, dogal kaynak, sanayi vb. tiim
ekonomik kosullar kamulastirilmistir. Dis ticaret sinirlandirilmis ve ancak belli diizeyde bazi komiinist
iilkelerle hiikiimet ihtiya¢ duydugu {iriinleri aligveris yapmustir. Sanayilesme politikasinda agir sanayiye
Onciilikk vermis ve Sovyetlerin sanayilesme politikasini kendilerine rnek almistir.
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Sekil 1. Cin Ekonomisinin Diinya Ekonomileriyle Karsilastirilmasi

Kaynak: (Madison, 2007).

Cin uzun tarihi siire¢ igerisinde diinyada 6nde gelen ekonomi konumunu asirlardir korumustur. Yakin
donemlerde Cin ekonomisi kiigiilmeye devam ederken Bat1 ve Japonya hizli gelismeler yasayarak diinya
ekonomisindeki agirlhigmi artirmis ve konumunu pekistirmistir. Cin ekonomisi ile diger basarili diinya
ekonomileri arasindaki fark 1950 ile 1978 yillar1 arasinda artmistir. Mao yonteminin hayata gecirdigi
hizla modernlesme ve sanayilesme politikasi Cin’i iigiincii diinya iilkesi statiisiinden ve yoksul durumdan
kurtaramamustir.
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Sekil 2. Cin ve Japonya’nin Kisi Basi GSYH ’simin Karsilastirilmasi: 1950-1978

Ikinci Diinya Savasindan sonra Japonya, Tayvan, Giiney Kore, Singapur ve Hong Kong gibi iilkelerde
meydana gelen iktisadin kalic1 bir sekilde hizli biiyiimesi bu iilkelerin durumunu kokten degistirmistir.
Halbuki 1950’11 yillarinda bu iilkeler ile Cin’in gelismiglik durumu ve refah diizeyi birbirlerinden ¢ok
farkli degildir. Ama 1980’lere geldiginde Cin ile bu iilkelerin ekonomik durumlarinda biiyiik farklar
ortaya cikmistir. Diger iilkeler hizla gelisme kaydederek batinin ulastii refah diizeyine kavusmayi
basarmustir. 1979 yilinda Cin’in GSYH’sinin diinya toplam GSYH’si i¢indeki pay1 %0,98’di. Kisi bagina
gelir diizeyi ise 175 dolar olup diinyadaki en yoksul bolgelerden biri olan Sahra Alt1 Afrika’nin kisi bagi
gelir diizeyinin iigten birine denk geliyordu (Yifu, 2013: 2). Cin ekonomisi bagimsizligin ilk yillarinda
olumlu gelismeler kaydetmisken, 1958 ile 1976 yillar1 arasinda uygulanan “Biiyiik Adimla ilerleme” ve
“Kiiltiir Devrimi” politikalar1 ekonominin gelismenin oniinde engel olusturmustur. 1958 ve 1962 yillari
arasinda Cin’in yasam standart diizeyi %20,3 oraninda gerilemis, 1966 ile 1978 yillarinda %9,6 ise
oraninda diismiistiir (Morrison, 2018: 3).

Cin’in ekonomik durumunun kétiilesmesi ve baska iilkelerle olan zenginlik diizeyindeki farklar yonetimi
¢Oziim lretmeye, acil reform yaparak lilke iktisadini iyilestirmeye ihtiya¢ duyulmustur. 1976 yilinda
Mao’nun dliimiinden sonra “Kiiltiir Devrimi” de sona ermistir. Kotii ekonomik durumu diizeltmek ve
iilkeyi gelistirmek amacinda ¢ok fikir ihtilaflar1 olmasa da nasil iktisadi politikalar izlenmesi gerektigi
hakkinda liderler arasinda ayrismalar ortaya ¢ikmistir. Mao donemindeki politikalarin sonraki donemlerde
de izlenmesini savunanlara kars1 reform ve disa agilmay1 savunanlar Cin’in gelecegini belirleme yetkisine
sahip olmustur. Bu da Mao doéneminde izlenen politikalarin sonlanmasi ve yeni bir donemin baglangici
anlamina gelmistir.

1978 yilinda Cin baskani Deng Xiaoping, Mao dénemi ekonomi politikalarinda degisiklikler yapmaya
baglamigtir ve reformlari uygulamaya sokmustur. 1978 yilinda Cin’in Disisleri Bakani1 Li Qiang Hong
Kong’un tecriibelerinin Cin’in modernizasyona nasil yardimci olabilecegini 6grenmesi i¢in bu iilkeye
gonderilmistir. Li Qiang, Hong Kong yolculugunda Cin’in yabanci yatirim ve dis borcu kabul edecegini
ilk defa dile getirmistir (Vogel, 2011: 416). Cin hiikiimeti Hong Kong’dan gelebilecek sermaye ve
tecriibelerden yararlanarak 6zellikle giiney sahil bolgelerini gelistirmeye yardimci olmay1 amaglamustir.

Deng yonetime gectikten sonra Cin’in ekonomi politikasinda biyiik degisiklikler yapmaya, reform ve
disa acilma politikas1 uygulamaya baslamistir. Mao donemindeki ideolojik dis politikalardan vazgecerek
daha gercekei politikalar izlemistir. Ekonomik kalkinmayi devlet politikasinin merkezine oturtmus,
Amerika, Japonya ve Avrupa iilkeleri basta olmak {izere tim diinya iilkeleriyle iyi iktisadi iligkiler
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gelistirmeye yonelmistir. Boylece reformun basarili uygulanabilmesi i¢in olumlu uluslararasi ortam elde
etmeyi hedeflemistir.

Reformun etkisiyle Cin ekonomisi hizla gelisme elde etmistir. Reformun basarilt olmasinin sebepleri ise
ulusal ve uluslararasinda elde ettigi istikrar, gii¢lii liderlik, iilkenin mevcut durumunu degerlendirerek
hayata gecirildigi gercekci ekonomik politikalar ve etkili bigimde calisan uygulama mekanizmasidir.
Bunlardan baska her alanda kamu sektorlerine es olarak 6zel sektorlerin insa edilmesi, yiiksek tasarruf
orani, sinirl planlama, kodylerdeki issizligin ortadan kaldirilmasi icin kiigiik ve orta boyuttaki fabrikalarin
olusturulmasi ve Cin gogmenlerinin etkisi de biiyiik olmustur (Holz, 2006: 6).

Reform politikas: hayata geg¢irildigi ilk yillarda Cin ekonomisi biiyiik dlclide ice kapanik, dis ticaretin
GSYH’deki etkisi sinirli (%9,7), gelismislik diizeyi diisiik ve tarimsaldi. 1979-2011 yillar1 arasinda:

Cin’in dis ticareti yilda ortalama %16,3 oranla biiyiimiistiir. Cin, 2011 yiinda diinyadaki
en biiyiik ihracat iilkesi olmus, ithalati diinya ithalatimin %8,4 inti olusturmustur. 2012
yilinda ise Cin’in ticari boyutu Amerika’yt gecerek diinyadaki en biiyiik ticaret iilkesine
doniigmiistiir.

Ekonominin biiyiimesi ve ticaretin genislemesinin sebepleri reform sonrasi Cin’in ekonomik
yapisindaki  biiyiik degisikliklerdendir. 1979 yili reform ve disa a¢ima politikasi
uygulanmaya bagslandigi ilk yilarda Cin ekonomisi hala tarimsaldi. Niifusun %81’
koylerde yasiyordu ve tarim tiriinleri iilke GSYH 'nin %3 1,3 "iinii olusturuyordu. 2011 yilina
geldiginde bu oranda hizli degisiklik olarak koy niifusu %48,7 ve ve tarimsal iiriinlerin
tilkenin GSYH'deki orami %10,1’e diismiistiir. Benzer degisiklik dis ticarette de
yasanmustir. 1980 yilinda tarimsal tiriinlerin Cin ihracatindaki payr %50,3 i olusturmug ve
simdi ise sanayi virtinler ihracatin %95 'ine ulasmistir (Yifu, 2013: 2).

Reform politikasi hayata gecirildikten sonra Cin hiikiimeti 6zel ihracat bolgelerini olusturma karari
almistir. Bu, daha sonra 6zel ekonomik bdlgeler olarak adlandirilmistir. Giiney dogu sahil
bolgelerinden Shenzhen, Shantou ve Xiamen 6zel ekonomik bélgeler i¢in aday olarak se¢ilmistir.
1984 yilinda 6zel ekonomik bdlgeler sahil bolgeleri ve Yangtze Nehri sahillerindeki 14 sehre
genisletilmistir (Fang, Garnaut ve Song, 2018: 6). Ozel ekonomik bdlgeler Cin’in disa agilma ve
reform politikasinin daha belirgin sekilde ifade edildigidir. Bu bdlgeler {ilkenin dis ticaret yapmasi
ve yabanci yatirim ¢ekmede 6nemli konuma sahip olmustur. Devlet vergi politikasi, ulagim ve
sermaye erigimi gibi vasitalarla bu bolgelerin gelismesine ncelik tanimis ve avantaj saglamustir.

Cin sahip oldugu kalabalik niifusundan verimli bi¢imde yararlanmak i¢in sermayenin eksik ve
insan kalitesinin diisiik oldugu gercegine gore reformun ilk yillarinda emek yogunluktaki sanayi
sektorlerinin gelismesini tesvik etmistir. Egitim, saglik kuruluslarina fazladan ilgi gostererek insan
kalitesinin ve iiretiminin verimliligini artmasina yardimei olmak istemistir. Hem sahil bolgelerine
hem de denizden uzak karasal i¢ bolgelerden olusan genis cografik alanlara sahip oldugundan kara
ve su yollarindan olusan ulasim aglarinin gelistirilmesine 6zen gostermistir. Nehirlerden olusan
dogal su yollar1 ve onlarin suni kanal ile denizlere baglanmasi gergeklestirilmistir. Boylece iiriin ve
insanlarin tasinmasinda kolaylik saglanarak bolgeler arasi ticaretin ve ekonominin geligmesine
olumlu etki saglanmistir.

Demiryollari, kara yollar1 ve hava limanlarindan olusan trafik aglarinin gelistirilmesi genis kara ic
bolgelerdeki ekonomik faaliyetlerin canlanmasinda olumlu faktér olmustur. Trafik yollarinin
gelistirilmesi kuzey ve bat1 bolgelerindeki bol enerji kaynaklarinin dogu bdlgelerine taginmasi icin
imkan saglamistir. Dogu sahil bolgelerindeki kalabalik niifus ve sanayiler igin ihtiya¢ duyulan
enerji ve hammadde erisimi bdylece garanti altina alinmistir. Ayni1 zamanda hammadde ve enerji
kaynaklar1 ucuz pazarlandigi i¢in, Cin iriinlerinin uluslararasindaki rekabet giiciinlin artmasina
katk1 saglamistir.
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Sekil 3. Cin GSYH’sinin Biiyiime Oram 1979-2017
Kaynak: (Morrison,2018:6).

Cin ekonomisi, ekonomik reform etkisiyle 1979 yilindan 2017 yilina kadar ortalama %10
civarinda bilylimiistiir. Cok sayidaki isletmeleri merkezi hiikiimetin dogrudan kontrol etmesi, yerli
ve bolgesel yonetimlere devredilmistir. Her bolge ve sehir ekonomik alanlarda kendini
gelistirmede belli diizeyde yetkiye sahip olmustur. Bunlar arasinda rekabet mekanizmasi
gelistirilerek ekonominin biiyiimesinde biiyiik bir yarisa girilmistir. Ozel sektorlerin gelisimine,
yeni alanlarin ve fabrikalarin agilmasina tesvik edilerek tiretimin artirtlmasina katki saglanmistir.
Kamu ve 6zel sektorlerin ihracat yapmasina ve modern teknolojileri ithal etmesine ¢esitli hiikiimet
destegi ve tesviki saglanmistir. Dis ticarete olan hiikiimet kisitlamalar1 ortadan kaldirilarak yabanci
yatirnmin iilkeye gelmesine kolaylik saglanmistir. Yatirimda agirlikli olarak sanayi ve iiretim
sektdriine oncelik tanimnmuistir.

Reform ve disa acilma politikasinin etkisiyle Cin ekonomisinin gelismesi hizlanmis, iiretimin
verimliligi artmisg, dis ticaret ve yabanci yatirim 6nem kazanmistir. Cin ekonomisi reformun ilk
donemlerindeki tarimsal ve diigiik teknolojilerin agirlikta oldugu, enerjiye dayali ekonomik
yapidan adim adim gegis yapmayi basarmustir. Yakin doénemlerde, Cin hiikiimeti ekonominin
“hizli” biliylime modelinden “akilli” biiyiime modeline yonelmistir. Bunda, enerjiye ve diisiik
teknolojik sanayilerden yiiksek teknolojik sanayilere, yenilenebilir enerjilere dayali ve hizmet
sektoriiniin 6nem kazandigi ekonomik modele gegis yapmaktadir (Morrison, 2018: 8).

Cin ckonomisi GSYH’nin satin alma giicliyle 2014 yilinda Amerika’y1 gegerek diinyadaki en
biiyiik ekonomi ve GSYH’si doviz kuru tizerinden, diinyadaki ikinci biiyiik ekonomi durumuna
yiikselmistir. 2012 yilinda kisi bagina diisen ortalama gelir ise 6000 dolar1 gegmistir (Yifu, 2013:
2). Glinlimiizde kisi basina diisen ortalama gelir daha da yiikselerek 10 bin dolara ulagmustir.
Ekonominin kalic1 bir bigimde biiyiimeye devam etmesi Cin’in zenginlesmesine ve refah
diizeyinin yiikselmesine ortam hazirlamigstir. Zenginlik, iilkenin uluslararasindaki siyasi, ekonomik
ve giivenlik alanlarindaki etkisini arttirmistir.

Hindistan Ekonomisinin Gelisimi

Hindistan, Giiney Asya’daki en kalabalik niifusa, en genis cografi alana, en biiylik ordu ve en 6nemli
ekonomik giice sahiptir. Ayn1 zamanda, diinyadaki en hizla gelismekte olan iilkelerin basinda ve
gelecekte diinya diizenine yon verebilecek potansiyel giice sahip aday iilkeler iginde yer almaktadir. Ulke,
bagimsizliktan sonra Sovyetlerden 6rnek alarak planli ekonomik modeli uygulamistir. Cin ile olan farki
ise, Cin’de 6zel miilkiyet ortadan kaldirilirken Hindistan’da 6zel miilkiyetin mevcut olmasina izin
verilmistir. Ama onemli sektorler kamu tekelinde oldugundan, 6zel isletmelerin bu alanlara girebilmesi ve

gelisimi zor olmustur.
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Agir sanayi Onceligindeki ve hiikiimet planlamasina dayali kalkinma modeli Hindistan’in ekonomik
politikasi olarak belirlenmistir. Hiikiimetin ekonomik faaliyetlere karigmasi iktisadin gelismesini olumsuz
etkilemistir. Kimin ne tiretecegi ne kadar tiretilmesi gerektigi, fiyatlarin belirlenmesi ve hangi piyasada
pazarlanmasina kadar s6z sahibi yonetimdir. Bu kamu ve 6zel isletmeler arasindaki iiretim ile kari
yiikseltme istegini dnemli derecede kisitlamistir. Dis ticaret ve yabanci yatirim da tesvik edilmediginden
diinya genelinde ortaya ¢ikan bilgi ve teknoloji yeniliklerinden faydalanma firsatt sinirli olmustur. Bunlar
iilkenin gelismesine, verimliligin artmasina yeterince katki saglayamamistir. Ekonominin biiyiime oram
diisiik olmustur.1950 ile 1980 yillart arasinda ekonomi ortalama %1,3 civarinda biiytimistiir (Thakur,
2007: 1).

1980 yillarinda Hindistan hiikiimeti belirli diizeyde serbest ekonomik politikalar izlemistir. Ozel
isletmeler ve ticarete eskisinden daha fazla gelisme imkani saglanmistir. Bunlarin etkisiyle Hindistan
ekonomisinde bu donemde canlanma ortaya ¢ikmis, ekonominin biiyiimesi hizlanmistir. Ekonominin
biiytimesi dis bor¢ ve ithalata dayali oldugundan tilkenin ekonomik durumu saglikli degildir. Borcun vaat
siiresinin bitmesi ve ithal edebilmek icin ddviz kuruna ihtiya¢ duyulmustur. Ustelik senelerce ithalatin
ihracattan fazla olmas: iilkenin déviz rezervlerini tiiketmistir. Ulke ekonomisinin déviz girisinden ziyade
dovizin disa akisina yonelik ayarlanmasi dis bor¢ ve diger doviz kaynaklarmin bulunmasi zor oldugu
anda sikintili duruma siiriiklenebilecektir.

1990’11 yillarin basinda Hindistan ekonomisi sikintili durumlarla karsilasmistir. Rupi biiyiikk deger
kaybetmis ve doviz iki haftalik ithalati bile karsilayabilmekten yetersiz kalmistir (Anand, 2014: 19).
Ulkenin dis borcu 1984 yilinda 35 milyar dolardan, 1990 yilinda 69 milyar dolara yiikselmistir. Ayni
donemde kisa ve orta vadeli bor¢ 3 milyar dolardan 13 milyar dolara yiikselmistir. Kisa vadeli dig borg 6

milyar dolara, bor¢ 6deme ile doviz elde etme oran1 %30 civarina yiikselmistir (Cerra ve Chaman Saxena,
2000: 4).

Hindistan ekonomisi gitgide dig sermayeye bagimli bir hale gelmistir. Yabanci yardim ya da yabanci
yatirim gibi dis sermaye girisi olmadiginda iilke dis ticaret agigini bile karsilayamaz duruma gelmistir.
Yiizlestigi ekonomik sikintilar yonetimi ¢oziim iiretmeye zorlamistir. 1991 yilinda Rao Hindistan
yonetimini ele gegirdikten sonra, iilke genelinde kdkten ekonomik reform politikasini hayata gegirmistir.
Ozellestirme, serbestlestirme ve kiiresellesme reformun merkezinde yer almistir. Reformla hiikiimetin
ekonomiye karigmasi asgari diizeye indirilmistir. Fiyatlarin devlet tarafindan degil piyasa tarafindan
belirlenmesine, yabanci yatirima, dis ticarete ve insanlarin dis diinyayla irtibatina kolaylik saglamak igin
politikalar iireterek uygulamaya gecirmistir. Bdylece isletmeciler ve yatirimcilarin yonetime olan
giivenini artirmistir.

Reform yapmay: siirdiirebilmek ve yatirimeilarin Hindistan ekonomisinin gelecegine olan giivenini
artirmak i¢in hiikiimet ¢esitli ekonomik stratejiler gelistirmistir:

1)  Paramin degerini diisiirmek, Hindistan Rupisinin diger onemli doviz kurlarina
karsi degerini %18-19 civarinda indirmigtir.

2)  Kiiresellesme, ozellestirme ve serbestlestirme politikasimin bagarili bir sekilde
uygulanabilmesi i¢in ¢ogu kamu sektorleri ozellestirilmistir.

3)  [Ithalati serbestlestirme politikasiyla, bircok iiriinlerde ithalat kisitlanmast
ortadan kaldirilnmigtir. 1996 yilinda 20 cesit tiriin ve 1997 yilinda ise 42 ¢esit iiriiniin
ithalati serbestlestirilmistir.

4) Vergi oram diisiiriilmiis, reformdan sonra 35 cesit ithalat iiriiniiniin vergi orani
%255°den %150°ye indirilmistir. Daha sonra bu oran %385 e indirilmistir. Diinya
Ticaret Orgiitiiniin(WTO) vergi prensiplerinin sinirlarima gore islenmis iiriinlere %40
vergi uygulamug, yart islenmis ekipman, makineler vb. tiriinler %25 vergilendirilmigtir.
2002-03 yilinda giimriik vergisi %35 ten %30 ’°a indirilmistir.

5) Yabanci sermaye girigine oldukca kolaylik saglanmistir. Hiikiimetin onciiliik
verdigi sektorlerde yabanct sermaye girigsimi kolaylastiriimis, hatta %51 oranmina
ulasan yatirvmin hiikiimet onayindan gegirilmesine gerek kalmamigtir (Kumar, 2014:
50).

Hindistan reform yapmayi Cin’den 13 sene sonra hayata gecirmistir. Politik yapist Cin’den farkli
oldugundan Hindistan’da yapilan ekonomik reformun uygulanmasi Cin’de oldugu gibi etkili ve hizl
olmamigtir. Bu durumun bir nedeni, Hindistan yonetiminin ¢ok partili ve federal bolgeler temelinde
islemesidir. Bu yiizden kararlarin alinmasi ve uygulanmasinda cesitli diizeylerde onay gereklidir. Bir
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diger nedeni ise birbirinden farkli yapilara sahip eyalet (federe) hiikiimetlerinin merkezi (federal)
hiikiimetten bagimsiz hareket edebilmesi sonucunda, reform uygulamalarinda farkliliklarin ortaya
¢ikabilmesidir.

Reformun ilk dénemlerinde Hindistan, yabanci yatirim ¢ekebilmede Cin kadar basarili olamamustir. 1998
yilinda Hindistan’in kabul ettigi kisi bas1 yabanci yatirim 14 dolar olup, bu ayn1 yil Cin i¢in 183 dolar
olmustur. Ayn1 dénemde Cin’in tasarruf orant %40 olup, bu Hindistan’in tasarrufunun hemen hemen iki
katidir (Desai, 2003: 13). Yabanci yatirimin kaynagi ise, Cin’de yatirimcilarin ¢ogu yurt diginda yasayan
Cinlilerden olusurken, Hindistan’a yatirilan sermayenin ¢ogunu yabancilar olusturmustur.

Tablo 1. Hindistan ile Cin Ekonomisinin Diinya Ekonomisindeki Payi(GSYH’nin Satin Alma Giicii

Uzerinden)

Ulke 1950 1973 2001
Hindistan 4,2 3.1 54
Cin 45 46 12,3

Kaynak: Madison, 2007:261.

Hindistan ekonomisi reform 6ncesinde beklenen gelismeleri elde edememistir. Ekonominin biiylime orani
diinya ekonomisinin biiylime oranindan diisiik oldugundan, iilkenin diinya ekonomisindeki pay oram
gerilemistir. Fakat son donemlerde, reform politikalarinin etkisiyle ekonominin biiyiime orani hizlanmis
ve diinya ekonomisinin biiyiime oranindan fazla olmustur. Ekonomi, reform sonrasi kalic1 bir bi¢cimde
hizli biiyliimeye devam ettiginden Hindistan’in diinya ekonomisindeki etkinligi de artmistir. Giinlimiizde
Hindistan ekonomisinin biiylime orani, Cin’in ekonomik biiyiime oranindan hizli olsa da, Hindistan
ekonomisi Cin ekonomisi gibi iki haneli biiyiime oranimi1 yakalamamistir. Bu da Cin’in ekonomik
etkinliginin daha ileri diizeyde oldugunun nedenidir.

Reform sonrasi Hindistan ekonomisi belirgin diizeyde gelismeler yasamistir. Ama rekabetci piyasa
mekanizmasi olusturmada bazi yetersizlikler mevcuttur. Hilkiimet is giicli piyasasinda yeterince 1slahat
yapamamis ve emekgiler hukuku kat1 olmustur. Birgok sektdrde hiikiimet kendi isletmelerinin korunmasi
amacityla uluslararasi isletmelerin bu alanlarda yerli isletmelerle serbest rekabet yapmasini kisitlamistir
(Ezell ve Atkinson, 2014: 77). Bunlar Hindistan firmalarinin rekabet giiciiniin gelismesine ve emek
giiclinlin verimliliginin artmasina olumsuz bir etki olusturmustur.

Kademeli ve kurumsal reform politikas1 Hindistan ile Cin’in her ikisinde de izlenmistir. Fakat Hindistan
reformunun Cin’den ge¢ hayata gecirilmesi ve kurumsal yapidaki zorluklar nedeniyle diinya ekonomisine
entegre olabilmesi Cin’e gore diisiik olmustur(Marelli ve Signorelli,2011:132). 1991-1999 yillar1 arasinda
Hindistan ekonomisi %5,8 oraninda biiytimiistiir. Ayn1 dénemde Cin ekonomisi %10,4, Endonezya %4,3
ve Brezilya ekonomisi %2,5 oraninda biiytimiistiir (Acharya, Ahluwalia, Krishna ve Patnaik, 2003: 2).
Gelismekte olan diinya ekonomileri i¢inde, Hindistan’in performansi Cin’in gerisinde ve diger
ekonomilerden hizli olmustur.
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Hindistan’m GSYH’s1 (1980-2016)
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Sekil 4. Hindistan GSYH’nin Biiyiimesi: 1980-2016
Kaynak: statisticstimes.net,Erisim: Ocak, 2019.

Hindistan’in ekonomik biiylimesi reform etkisiyle hizlanmistir. 2014 yilinda GSYH’ nin satin alma giicii 8
trilyon dolar1 gegerek Cin ve Amerika’dan sonra diinyada fUgiincli biiyiik ekonomi konumuna
yiikselmistir. Giuinimiizde Cin ekonomisinin biiylime hiz1 yavaslarken, Hindistan ekonomisi hizla
biiyiimeye devam ederek diinyadaki énemli diinya ekonomisinden biri olmustur.

Cin ve Hindistan’in Avrasya Stratejileri

Avrasya denildiginde Avrupa ve Asya kitas1 birlikte diigiiniilmektedir. Bu diinyadaki en biiyiik kita
olmakla beraber diinya niifusunun yaklagik dortte {igiinii, diinyadaki bilinen yeralti kaynaklarin %75,
diinya GSYH’sinin %60’m1 barindirmaktadir. ABD’den bagka tiim diinya niikleer iilkeleri bu kitadadir.
Bir gii¢ Avrasya’ya hegemon oldugunda otomatik olarak diinyadaki en gelismis ii¢ ekonomik bdlgenin
ikisini kontrol edebilecektir (Brzezinski, 1997: 31). Avrasya 6zel cografik konuma sahip olup diinyadaki
en onemli ticaret yollar1 ve stratejik alanlar1 barindirmaktadir. Bu yilizden yeniden yiikselmekte olan
Avrasya’daki en kalabalik niifuslara, diinyada 6nde gelen ekonomik, askeri ve siyasi etkiye sahip Cin ve
Hindistan i¢in de bu bolge kritik bir stratejik konuma sahiptir.

Cin ve Hindistan’in Merkezi Avrasya Politikas:

Merkezi Avrasya doguda Mogolistan ve Dogu Tiirkistan’1, giineyde Tibet ve Afganistan’1, batida hazar
bolgesi olmak iizere Orta Asya’daki bagimsiz bes Tiirk Cumhuriyeti ve Tacikistan’1 igine alan genis ve
zengin cografyadir. Bol dogal kaynaklari, genis topraklari ve stratejik konumuyla Merkezi Avrasya siiper
giiclerin ve bolgedeki yiikselen giiglerin oncelik verdigi ilgi alanlarindandir. Béyle olmasinin nedeni
Merkezi Avrasya, genis topraklara ve bol maden yataklarina sahip olmasina ragmen niifus bakimindan ve
ekonomik geligsmislik agisindan yoksuldur. Bolge dis gliglerin etkisini onleyebilecek is birliginden ve
lider giicten mahrumdur. Bu sebepten bolge, giiclii komsular: basta olmak iizere ¢ogu diinya gii¢lerinin
kendi etkinligini pekistirmek istedigi ve zenginliklerinden istifade etmek istedigi rekabet sahnesine
dontigsmiistiir.

Sovyetlerin dagilmasindan sonra Avrasya kitasmnin merkezinde yer alan Kazakistan, Tacikistan,
Ozbekistan, Tiirkmenistan, Kirgizistan ve Azerbaycan gibi eski Sovyet Cumhuriyetleri Dogu
Avrupa’daki cumhuriyetlerle beraber bagimsizligina kavusmustur. iki kutuplu diinya diizenin yerine ABD
onderligindeki tek kutuplu diinya diizeni ortaya ¢ikmistir. Ama Sovyetlerin dagilmasindan sonra
Avrasya’nin merkezindeki Orta Asya’da en etkili giic ABD degil Rusya’ydi. Bunun nedeni ise Orta
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Asya’nin denizden uzak olmasi, iran ve Afganistan gibi ABD’yle sicak iliskileri olmayan iilkelerle gevrili
olmasidir. Diger bir neden ise ABD’nin denizdeki istiinliiii ve avantajinin i¢ kara bolgelerde o kadar
etkili olmamasidir. Bu bélgelerin diinyanin c¢esitli bolgelerine baglanan ulagim aglarinin gelismemesi,
siyasi, iktisadi, askeri ve diplomatik alandaki zayiflig1 dig diinyayla ¢ok yonlii iliskilerinin gelismesine
engel olusturmustur.

Rusya ortak gegmisi, kiiltiirel etkisi, giiclii askeri ve diplomatik giice sahip olarak Orta Asya’da varligini
siirdirmeye c¢alismistir. Ama Rusya’nin Orta Asya’daki uzun vadeli menfaatleri yeni tehditlerle karsi
kargiya kalmistir. Reform etkisiyle Cin’in ekonomik ve giivenlik agisindan hizla gelismesi onun siyasi ve
diplomatik etkisinin de giiclenmesine yardimci olmustur. Cin, ticari ve ekonomik etkisini artirarak
Rusya’nin bolgedeki etkinliginin yerine ge¢cmeye baglamistir. Bu da Rusya’y1 endiselendiren olaylarin
basinda gelmektedir. Rusya Hindistan’in $10’ye katilmasina giiglii destek vererek Cin’in Orta Asya’daki
ekonomik hegemonyasin1 dengelemek istemistir (Raghavan, 2018). Boylece Merkezi Avrasya’nin
dogusunda ve giineyinde (Dogu Tiirkistan, Gliney Mogolistan ve Tibet) kendi etkisini ¢coktan pekistirmis
olan Cin’in diger Merkezi Avrasya bolgelerinde de kendi etkinliklerini genisletme cabasina karst bir
denge politikasi izlemeye ¢alismustir.

Cin, Orta Asya iilkeleriyle Sovyetlerin par¢alanmasindan sonra iliskilerini gelistirmeye baslamistir. SIO
Cin ile Orta Asya iilkeleri ve Rusya arasindaki iliskilerin gelismesinde onemli rol {istlenmistir. Bu
iilkelerle olan iliskiler sadece ekonomik ve ticari degil, ayn1 anda giivenlik ve stratejik olarak cesitlilikler
gostermistir. Cin’in hizla yiikselmesi ve enerji ihtiyacinin gittikge artmasiyla Orta Asya’nin konumu Cin
acisindan daha da 6nem kazanmistir.

Ekonominin kalici olarak biiylimesine olumlu ortam yaratmak ve Cin’in bolgedeki etkinligini pekistirmek
i¢in yakin dénemlerde yonetim bazi politikalar ve stratejiler gelistirerek hayata gecirmistir. Yeni Ipek
Yolu projesi giliniimiizde Cin tarafindan ortaya atilmis ve uygulanmakta olan diinyadaki en biiyiik
projelerden sayilir. Bu Cin’in ekonomik geligmesine, artt sanayi {riinlerin pazarlanmasina, kamusal
firmalarin genislemesine ve Cin parasinin kiiresellesmesine katki saglamay1 amaglamigtir. Bundan bagka
enerji giivenligine, bolgedeki etkisini giiclendirmek ve ABD’nin Asya’daki mevcudiyetine karsi koymay1
da hedeflemistir (Rolland, 2017: 94).

Hindistan eski donemlerde bile Orta Asya’yla yakin kiiltiirel ve ticari igbirligi i¢erisinde olmustur. Yakin
donemlerde bu bolgeyle olan iligkilerinin gelistirilmesi ise iilkenin geligmesi i¢in 6nemli olan enerjiyle
giivenlik 6n planda yer almistir. Bundan baska boélgenin jeopolitik konumu, Pakistan, Cin, ABD ve bagka
giiclerle olan iligkileri de diistinilmiistiir (Maurya, 2015: 14579). Hazar denizi sahilinden Orta Asya’daki
yeni bagimsiz olan cumhuriyetler, Afganistan ve Mogolistan’a kadar uzanan bu bdlge gittikce biiyiik
giiclerin ilgisini ¢gekmektedir. ABD ve Rusya birbirlerini stratejik rakip olarak gérmiisse de her iki iilke
Avrasya denge politikalarinda Hindistan’la igbirligi yapmaya sicak bakmaktadir. ABD Hindistan’in
Afganistan’da daha etkili olmasini istemekte, Rusya ise Orta Asya ve Mogolistan’da Hindistan’in daha
aktif rol tistlenmesine tesvik etmektedir.

2012 yilinda Yeni Delhi “Orta Asya’ya Baglanmak” politikasini gelistirmistir. Bu Hindistan’in Orta Asya
iilkeleriyle giicli siyasi, stratejik ve giivenlik iligkilerini gelistirmeye kararli olundugunun gostergesi
olmustur (Campbell, 2013: 2). Bu eylemler sanki dis politikanin diisiinceler, ¢ikarlar ve kurumlarin
etkilesimiyle giiniimiiziin, gelecegin ve ge¢mislerin yeniden yaratilmasina bagli olarak ortaya
cikabilecegine isaret etmektedir (Kavalski, 2018: 3). Hindistan’in Merkezi Avrasya’ya yaklasimi da tarihi
ve Kkiiltiirel baglarmi tekrar hayata gegirerek giiniimiizdeki ¢ikar iliskileri iizerine kurulmustur. Ulke
ekonomisinin hizla gelismesi enerjiye olan ihtiyaci da artirmistir. Hazar denizi sahilinden Orta Asya’daki
yeni bagimsiz olan cumbhuriyetler, Afganistan ve Mogolistan’a kadar uzanan bu bdlge gittikge biiyiik
gii¢lerin ilgisini ¢ekmektedir. Bol enerji kaynaklara sahip olan bu bdlge Hindistan’in enerji erisimini
cesitlendirerek enerji giivenligini garanti edebilmesine yardimci olabilir. Pakistan’in Hindistan’a sicak
bakmamasi ve Cin’le yakin igbirligi icerisinde olmasi iilkenin Orta Asya’yla dogrudan cografik baglar
gelistirmesinde zorluklar yaratmaktadir. Bu sebeple Hindistan, Afganistan’la olan iliskilerini
giiclendirerek, Iran’la isbirligi yapip alternatif yol bulmaya calisnustir.

Giiney ve Giineydogu Asya’da Cin ile Hindistan Rekabeti
Giiney Asya ve Giineydogu Asya diinyadaki en biiyiik okyanuslar olan Pasifik ile Hint okyanuslarini

birbirlerine baglamaktadir. Filipin ve Vietnam’dan Pakistan’a kadar uzanan bu bolgeler Singapur gibi
gelismis, Endonezya ve Hindistan gibi hizli gelismekte olan dinamik ekonomilere sahiptir. Diinya

558



Tiirkiye Sosyal Aragtirmalar Dergisi / 2020 — Bagimsizliklar1 Sonrasinda Cin Ve Hindistan’in Ikili Tliskilerinin Gelisimi
Ve Avrasya Stratejileri

ticaretinin 6dnemli bir kism1 buralardan gecmektedir. Orta Dogu’daki zengin petrollerin ve baska enerji
kaynaklarinin biiyiik bir kismi Giiney Kore, Japonya, Cin, Tayvan, Hindistan ve Pakistan gibi enerji
ihtiyact olan bu bolgelerdeki ekonomilere taginmaktadir. Bununla birlikte Basra Korfezi, Malaka, Giiney
Cin Denizi gibi stratejik 6neme sahip ticaret yollar1 Hindu-Pasifik’te yer almaktadir.

Cin ve Hindistan reform politikalarin1 hayata gegirdikten sonra hizli bir ekonomik gelisme yasamislardir.
Buna es olarak diinyadaki siyasi, giivenlik ve diplomatik etkileri de yiikselmistir. Gelismeyi kalic1 bir
bi¢imde siirdiirebilmek igin her iki devlet kendi iilkeleri ve mevcut oldugu uluslararasi alanlarda baris ve
olumlu ortam gelistirmeye ihtiyag duymustur. Barig ve istikrar saglama ihtiyacit Cin ile Hindistan’1 iki
iilke arasindaki sorunlari baris¢il ¢6zmeye, sinir gatismalarindan imkan kadar kaginmaya gayret etmeye,
kendileri arasinda anlagmazliklar mevcut olmasina ragmen ekonomik ve istikrar agisindan isbirligi
yapmay1 gerekli kilmigtir. Giiney Asya ve Gilineydogu Asya ayni anda her iki devlete cografik olarak
yakin irtibatlidir. Bolgedeki ¢ikarlar i¢ ice karistigindan menfaatlerini ve etkinliklerini pekistirmek igin
rekabet yapmaktan kaginmalar1 imkansiz goziikmektedir.

Hindistan 2001 yilindan beri altyapi, egitim vb. alanlarda Afganistan’a 2 milyar dolardan fazla yardim
etmistir. Hindistan ayrica Afganistan’in Giiney Asya Isbirligine girmesine yardimci olmustur. Buna
karsilik Esref Gani, eger Hindistan igin Pakistan yoluyla Afganistan’a gecis saglanmazsa, Pakistan’in
Afganistan yoluyla Orta Asya’ya geciginin kesilecegiyle tehdit etmistir (Kalvalski, 2018: 10). Ama
Pakistan’in gittikge Cin’e ekonomik agidan bagimli durumuna diismesi ve bu iki rakip iilkeler arasindaki
askeri igbirliklerinin derinlesmesi Hindistan’1 endiselendirmistir.

Yeni Ipek Yolu kara ve suyollarindan olusarak Avrasya’y: Cin’e baglamay1 amaglanistir. Komsular1 bu
proje icinde yer alirken Hindistan katilmay1 reddetmistir. Projenin i¢ine aldig: iilkeler diinya niifusunun
%63’tinli ve GSYH’ nin %29’unu olusturmaktadir (Rolland, 2017: 96). Proje kapsamiyla Cin Pakistan ve
Sri Lanka gibi Hindistan’in komsularina biiyiik yatirimlar ve borglar vaat etmistir. Hatta Pakistan’da
Cin’in askeri etkinliginin artmasi ve “Cin-Pakistan Ekonomik Koridoru”” Hindistan’in hak iddia ettigi
Kesmir bolgesinden gegmesi Hindistan’1 rahatsiz etmistir.

Yakin ekonomik isbirligi olmasina ragmen Cin’in Giineydogu Asya’daki bir¢ok iilkelerle toprak
anlagmazliklar1 vardir. Bu nedenle Japonya, Vietnam gibi iilkeler, hatta Cin’le dogrudan sinir1 olmayan,
ama Cin’in yilikselmesinden dolay:r kendi giivenliginden endise duyan Avustralya da Hindistan’la
ekonomi ve ticari isbirligini gelistirmekle beraber, yakin politika ve giivenlik isbirligini de artirma
cabalarindadir. Bolgedeki etkinligi giiclii olan Tayland ve Endonezya gibi iilkeler de Hindistan’la
isbirligini artirmaya baslamistir.

Cin ile Hindistan Ac¢isindan Avrasya’da Rusya, ABD ve Avrupa Faktorleri

ABD kuskusuz Avrasya’da biiyiik bir etkiye sahiptir. Yakin dénemlerde ise etkinligini eskiden SSCB
yonetiminde kalmis Avrasya i¢ kitalarinda bile hissettirmeye c¢alismaktadir. Rusya’nin  kendini
toparlamasi, Cin ve Hindistan’in hizla gelismeye devam etmesi bolgedeki gii¢ dengelerini degistirmeye
baglamigtir. Yakin zamanlarda Cin Rusya’nin yerini alarak ABD’nin en giiglii rekabetgisi olarak ortaya
cikmistir. 2014 yilinda Cin’in GSYH’si satin alma giiciiyle ABD’yi gecerek diinyadaki en biiyiik
ekonomi konumuna yiikselmistir. Bununla birlikte teknolojik, askeri ve siyasi etkileri de hizla gelismistir.
Hindistan ise Cin kadar kalabalik niifusa ve hizla gelismekte olan ekonomiye sahip olsa da ekonomik,
teknolojik ve askeri agidan Cin’in gerisindedir. Rusya ise, askeri olarak siiper gii¢c olmasina ragmen
ekonomik olarak ¢ok zayif durumdadir. Avrupa diger biiyiik gii¢ler gibi tek bir lilke olmamasina ragmen
genel olarak sahip oldugu teknoloji ve ekonomik avantajiyla Avrasya’da 6nemli oyunculardan biridir.
ABD’nin stratejisi diinyadaki liderligini korumaktir ve bu da Avrasya’da kendi egemenligini
saglayabilmeyi siirdirmekle miimkiin olabilir. Ama diger giliglerde Avrasya boélgesinde etki sahibi olmak
hirsina ve bunu basarabilecek potansiyele sahiptir. Bunlar arasinda Avrupa sahip oldugu teknolojik,
ekonomik ve askeri acidan tek bir lilke olarak diisiiniildiigiinde ABD’ye kisa vadede rakip olabilecek en
miinasip aday olabilme kabiliyetine sahip olsa da siyasi ag¢idan pargalanmig olmasi onun konumunu
biiyiik 6l¢iide zayiflatmistir.

Rusya, Cin ve Hindistan BRICS’m ve ayni anda SIO’niin de iiyeleri olarak isbirligi yapmaktadir. Orgiit
araciligryla ekonomik ve terore karsi giivenlik alanlarinda igbirligi yapmistir. Ama aralarinda mevcut olan
toprak sorunlarini barisgil bir bicimde ¢ozmeleri zordur. Ciinkii bu sadece sinir anlagsmazhigimi degil, ayn
anda farkl tarihi ve jeopolitik rekabetleri de igermektedir (Raghavan, 2018). Cin’in Orta Asya’daki
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etkisinin giiclenmesinden Rusya endise duymaktadir. Cin’i bolgede dengelemek icin Hindistan’in bolgede
etkisini gelistirmesine sicak yaklagimlar sergilemektedir. Hindistan Orta Asya’daki giivenlik iligkilerini
gelistirmeye baslanmis ve Tacikistan’da askeri iist bile kurmustur. Ozbekistan’la askeri personel egitimi,
istihbarat alaninda anlagsmalar yapmus, bir de Yushin-78 ucagi vb. silah temin etmeye baslamustir
(Maurya, 2015: 14591).

Hindistan igin bolgedeki en biiyiik sorun ise, Cin ve Pakistan’in savunma alanindaki yakin igbirligidir.
Ayrica, ABD’nin Rusya’ya uyguladigi baskici politikalardan dolayr Moskova’nin yatirimlara
dayanamayarak Pekin’e bagimli duruma diisme olasiligi, Cin’in bu durumdan istifade ederek SiO’nde
hegemon konumuna gelmesinden kaynaklanan endiselerdir (Raghavan, 2018). Ama ABD Cin’in
Avrasya’da hegemon olmasimi 6nlemek ve onu dengelemek i¢in Hindistan’la stratejik ortaklik arayis
icerisindedir. Glineydogu Asya’daki Cin’le toprak sorunlari olan iilkeler iktisadi olarak Pekin’le
igbirligini artirsa da, giivenlik agisindan ABD ve Avrupa’yla iliskilerini gelistirmeye baglamistir.
Hindistan ve Japonya da bu iilkelerle giivenlik ve ekonomik isbirligini gliglendirmeye baslamigtir. ABD
Hindistan’in Afganistan ve Hindu-Pasifik olmak iizere bolgedeki etkinligini artirmasina olumlu
bakmaktadir. ABD basta olmak {izere Japonya, Avustralya, Hindistan vb. demokratik {iilkelerin bolgedeki
ortak eylemleri cogalmaktadir.

ABD ve Hindistan iligkileri gittikge giiclenmesine ragmen uluslararast menfaatlerinde bazi anlagmazliklar
vardir. ABD’nin Iran’a yonelik uygulamalari ve ekonomik yaptirimlar, Hindistan’m iran’la yakin
ekonomik igbirligi i¢erisinde olmasi bunlarin baginda yer almakla beraber, Filistin konusu gibi Orta Dogu
meselesinde bazi fikir farkliliklari mevcuttur. ABD’nin Avrasya stratejisi Avrupa ve Asya’da giig
dengesini koruyarak barigi garanti etmek, ABD, Avrupa ve baska miittefiklerinin liderligini
stirdiirebilmektir (Blackwill ve Tellis, 2015: 19). Diinyadaki en bilyiik demokratik iilke olan Hindistan
bazi goriis ayriliklarina ragmen ABD’nin Avrasya stratejisinde ve Cin’i dengeleme arayislarinda 6nemli
konuma sahiptir.

Rusya diinyadaki en biiyiik enerji kaynaklarina sahiptir, tim enerji kaynaklarinin degeri 75 trilyon dolar
olup bu petrol zenginleri Suudi Arabistan 34,4 trilyon ve Venezuela 14,3 trilyon enerji degerlerinin
toplamindan daha fazladir (Anthony, 2019). Ayrica o yine diinyadaki en biiyiik askeri giiclerden birine
sahip olup hem Cin hem de Hindistan agisindan ¢ok onemli bir konuma sahiptir. Geligmekte olan en
biiyiik iilkelerden Cin ve Hindistan, ihtiyag duydugu enerji ve silah agisindan Rusya’yla yakin ticari
isbirligi mevcuttur. Rusya, Orta Asya’daki yiikselen Cin etkisine karst Hindistan’a ihtiyag duyduguna
benzer bir bigimde, Cin ise ABD’ye kars1 ¢ikarlarin1 koruyabilmek i¢in Rusya’yla yakin stratejik ortaklik
icerisinde olmay1 devlet dis politikasinin merkezine yerlestirmistir. Amerika ve Rusya’nin yaklasimi Cin
acisindan istenilmeyen kotii haberdir. Rusya ise ABD yatirimlarindan dolay1 yiizlestigi ekonomik
sikintilara karst direnebilmek i¢in Cin’in iktisadi yardimina ihtiya¢ duymaktadir.

Cin’in onderlik yaptig1 Yeni Kalkinma Bankasi (New Development Bank) ve Asya Altyapt Yatirim
Bankas1 (The Asian Infrastructure Investment Bank), ABD tarafindan IMF ve Diinya Bankasi’na
alternatif olarak algilanmistir. Cin’in Yeni Ipek Yolu projesiyle Avrasya iilkeleriyle ekonomik, teknolojik
ve giivenlik acisindan iliskilerini giiclendirmesi, Afrika ve Arap iilkeleriyle stratejik ortakliklar
gelistirmesi ABD’nin diinyadaki liderligine meydan okumak diye diisiiniilmiistiir. ABD miittefiklerinin
Cin tarafindan satin alinmasi ya da ABD’den uzaklastirilmasi onun diinyadaki liderlik konumunu
zayiflatacaktir. Gliniimiizde Cin’in, Avrasya’da ABD’nin yerini alma hirs1 s6z konusudur. Diger bir husus
ise, Cin’in askeri, ekonomik ve teknolojik alanlarda hizli bir ilerleme kaydederek ABD’ye meydan
okuyabilme potansiyeline sahip olmasi ABD’yi tedirgin etmektedir. Bundan bagka “Cin Yapimi 2025”
projesiyle sanayi yapisinin diisiik teknolojik tirlinlerden ileri teknolojik iiriinlere ge¢is yapmaya yonelmesi
Bati Avrupa, Amerika ve Japonya basta olmak iizere gelismis iilkelerin ileri teknolojik iiretimine
uluslararas1 piyasada rakip olacaktir. ABD ile Cin arasinda baslatilan ticari yatirimlarinin merkezinde
bunlar yer almaktadir. Artik, Avrasya kitast basta Rusya, Hindistan, ABD, Avrupa ve Cin olmak {izere
tiim diinya gii¢leri ¢ikarlarinin i¢ ice girdigi son derece dnemli jeopolitik konumdadir.

SONUC

Cin ve Hindistan bagimsizliklarini elde ettikten sonra, ABD ve SSCB o6nderligindeki iki kutuplu
uluslararas1 ortamda istikrarlarini koruyabilmek ve gelismelerini saglayabilmek i¢in yakin isbirligi
ierisinde olmustur. Ulkelerinin menfaatlerini koruyabilmek igin Baglantisizlar Hareketiyle iliskilerini
pekistirmeye c¢aligmigsa da mevcut sinir sorunlarindan kaynaklanan catigmalar1 nedeniyle iki devlet
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iligkileri bozulmus ve sicak savaglar bile yasanmigtir. Bagimsizlik sonrasi hem Cin hem de Hindistan
SSCB o6rnegi kendi kendine yetinmeyi amaglayan ige kapali politikalar izlemis ve diger Asya iilkelerinde
yasandigi gibi ekonomik kalkinmay1 gerceklestirememistir. Soguk Savag sonrasi her iki iilke ekonomik
gelismeyi 6n planda tutmus oldugundan hayata gegirdikleri ekonomik reform politikalarini siirdiirebilmek
icin istikrara ihtiyag duymustur. Reform oncesinden farkli olarak her iki iilke reform sonrasi hizli
ekonomik biiyiimeyi gergeklestirmis, diinya genelindeki ekonomik ve ticari etkileri artmigtir. Giiniimiizde
GSYH’nin satin alma giicliyle Cin diinyada ilk sirada, Hindistan ise ABD’den sonra {iglincii sirada yer
alarak diinyadaki 6nemli ekonomik gii¢clerden olmus ve etkinlikleri gittikce daha da artmaktadir.

20. yiizyilin son ¢eyreginde Cin ile Hindistan Batili iilkelerin kalkinma modellerinden farkli, kendi
degerlerine ve iilke gercegine uygun gelisme modellerini hayata gegirmistir. Ikili iliskilerinde daha
gercekei eylemler sergileyerek rekabetin mevcut olmasina ragmen sicak savaglardan kaginarak ekonomik
cikarlar agirlikli, genel olarak bariscil diplomasiye bagvurmustur. Ekonomik reform politikalarin etkisiyle
her iki tilke hizla biiylimeyi gerceklestirebilmistir. Zenginlik elde etmek ve iktisadi giicin gittikce
artmayasi ayni zamanda bu {ilkelerin diinya genelindeki siyasi, askeri ve diplomatik etkinliklerini de
yiikseltebilmesine katki saglamistir. Cin ile Hindistan’in gelismeye devam etmesi komgular1 basta olmak
{izere diinyanm ilgisini ¢ekmistir. Ozellikle diinya siyasetinde énemli konuma sahip olan ABD, Avrupa
ve Rusya yeniden yiikselmis olan, diinya gii¢ dengelerini degistirebilme potansiyeli var olarak goriilen bu
Asya devleriyle Avrasya merkezli diplomatik, siyasi ve savunma alanlarinda ciddi rekabetler
yaganmaktadir. Onlar arasinda hem isbirligi hem de rekabetin i¢ ice oldugu menfaat iligkileri cereyan
etmektedir. Biyiik giigler diinya pazar1 ve enerji kaynaklarma hakim olmay1 amaglayarak siirdiirdiigii
eylemlerde, siyasi ve ekonomik {istiinliik elde etmeyi esas alan ¢ok yonlii rekabetlerinde Merkezi Asya ve
Gilineydogu Asya basta olmak lizere Avrasya iilkeleri biiyiik satran¢ tahtasinda merkezi konumda yer
alarak bundan biiyiik derecede etkilenmektedir.
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EXTENDED ABSTRACT

China and India are both the giants in the world by their size of population and continental large
landmass. These two nations’ developments and bilateral relations have been greatly affecting
their neighbors and the world at large. Since gaining independence shortly after the Second
World War, both countries have pursued close bilateral relations due to common fear of
reoccupation by great powers like United States of America and Soviet Union. Both countries
joined the non-alliance Movement which considered to be the third influential power in
international arena during the Cold War Era. While China and India had close relations in the
early stage of independence in international arena, it has not gone too long because of
sovereignty issues between each other. They even went to war on border issues. To safeguard its
sovereignty and national interest China has chosen close cooperation with America since the
1970s and India with Soviet Union. But both countries avoided large scale war with each other
and concentrated on nation building and economic developments. In the early years of
independence, China implemented social planned economy and curbed free trade as well as
private economic activities. It closed up the economy, and concentrated on heavy industry and
ideological commitment. Its economy was growing slowly. Even during the Cultural Revolution
(1966-1976) Chinese economy was devastated. After the death of Mao, China implemented
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sweeping economic reform for opening up its economy. Soon China created one of the fast-
growing economies in the world. India under the Nehru socialism has chosen the Soviet style
planning of economy and wanted to modernize it through giving priority to heavy industry.
India, until the 1990s, was an inward-looking economy with limited foreign trade and foreign
investment. Its economic achievements were even worse than China. Only since 1991, India has
begun to reform its economic policy and opened up to the world market. Since then India has
become one of the fast-growing economies in the world. China’s entering into world market
gained wide support from developed world. Especially, America considered it to be beneficial
to its national interest and prosperity. America assumed that once China opened up its economy
to the world and became rich, then it woul move towards greater democratization and it would
never pursue rivalry against the U.S. hegemony in the world. Now, China has emerged as one
of the greatest rivals to the United States on the way to world domination. India, on the other
hand, is becoming more prosperous economically since opening up its economy. Moreover, it is
getting more and more ambitious to become one of the great powers in the world. Accumulating
wealth, knowledge, steady advancement in science and upgrading their industrial structure gave
these countries enormous power and confidence. Economic prosperity also guaranteed sufficient
wealth to defense industry and influence throughout the world. Increasing foreign investment
and international trade volume helped these countries attract the attention of wider world and it
became one of the great diplomatic assets. Fast developments of their economy necessitated
more and more demand for natural resources to fuel their national economic growth. This
encouraged both China and India to search sufficient and safe natural resources throughout the
world. The mineral-rich Eurasia, especially weak countries in the Middle East and Central Asia
became top priority to fulfill their demand. The increasing Chinese influence in the Middle East
and India’s neighboring countries in South and South East Asia caused great alarm for India.
America, Russia and Europe have been old super powers in the world. Now they faced
competition by rising China and fast developing India. China is far ahead of India both
economically and military-wise. And it is considered to be one of the main competitors of the
United States in Eurasia as well as in globe as a whole. Their competition is not only limited to
mere economy or military but also the comprehensiveness which is covering ideology,
technology, business, defense and so on. Currently, the great power struggle in Eurasia is going
on among China, India, Russia, America, Europe and to a lesser extent some mediocre powers
in the region. India and China developed long term comprehensive Eurasian strategies to
safeguard their economic developmental needs and increased their national interest in the
region. This paper used both qualitative and quantitative data to analyze China and India’s
relations during the Cold War Era and beyond. Besides, it evaluates economic developments in
both countries and its effect to decision-making and policy-planning. How economic growth
and national developments affect confidence and strategic thinking of these countries was also
analyzed. Strategic competition and cooperation between great powers in Eurasia are examined
with details. Each of the great powers’ strategies, interests, capabilities and commitments to this
region was closely scrutinized. At the same time, whilst studying current positions of small and
medium-sized economies in Eurasia, their developmental potential and cooperation among
themselves, prosperity and trend of power structure and competition in this region have been
assessed.
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SOVYET DONEMINDE OKUTULAN TARIiH DERS KiTAPLARINDA AZERBAYCAN
HALKININ ETNiK KOKENINE VE DIiLINE YAKLASIM (1960-1990)"

oz Refik TURAN™

Sovyet doneminde, 1960-1990 yillar1 arasinda Azerbaycan’da okutulan tarih ders kitaplarinda
Azerbaycan halkinin etnik kokenine ve diline yaklagim Sovyet resmi bakis agisinin bir yansimasi olarak,
herhangi bir etnik kdken ile bag kurulmaksizin, Azerbaycan halkinin tarihin en eski donemlerinden
itibaren Azerbaycan halki olarak varligini siirdiirdiigii yoniindedir. Gogebe Tiirklerin tarihsel siireg
icerisinde kuzeyden Azerbaycan’a akinlarda bulunmalari ve buraya yerleserek yerlesik hayati
benimsemeleri, bu halkin medeni bakimdan kendilerinden daha ileri seviyede olan Azerbaycan halkinin
medeni tesiri altina girmeleriyle sonuclanmistir. Ozellikle V-VIII ve XI-XII. asirlarda Azerbaycan’a
yonelik Tiirk gbclerinin yogunluk kazanmasi, Azerbaycan dilinde Tiirk diline ait unsurlarin artmasina yol
acsa da Azerbaycan halki kendi tarihsel ve 6zgilin varligimi koruyup siirdiirmiistiir. S6z konusu asirlarda
Azerbaycan’a gelerek yerlesen gogebe Tiirkmen sayisindaki artis Azerbaycan’da Tiirk dilinin roliinii
artirmig; bu dil gittikce Azerbaycan’in kadim dilleri olan “Azeri” ve “Aran” dilleri {izerinde bask1 kurarak
iilkenin tamamu i¢in ortak bir dil halini almistir. Bu dil Tiirk dilleri ailesine dahil “Azerbaycan dili”dir.

Anahtar Kelimeler: Azerbaycan SSC, tarih ders kitaplari, Azerbaycan halki ve dili

OFFICIAL APPROACH TO THE ETHNICITY AND LANGUAGE OF THE AZERBAIJANI
PEOPLE IN HISTORY TEXTBOOKS TAUGHT DURING THE SOVIET ERA (1960-1990)

ABSTRACT

The overall assumption concerning the ethnic roots and the language of the Azerbaijani people defended
in history textbooks studied in Soviet Azerbaijan between 1960 and 1990 demonstrates the Soviet official
point of view on the question the best. According to this point of view, the Azerbaijani people have
existed as the same Azerbaijani people today since the earliest periods with no reference to their current
ethnic identities. It also claims that in the historical processes, the nomadic Turks migrated in big masses
to Azerbaijan from the North and made settlements and adopted the sedentary life style. That resulted in
the fact that these people came under the civilized influence of the early Azerbaijani people, who were
more advanced in civil terms than they were. It went on claiming that although the increase of Turkish
immigration to Azerbaijan caused the elements of Turkish language to get dominant in the Azerbaijani
language especially in the periods including the Vth-VIlith and Xith-XlIth centuries, the Azerbaijani
people always maintained their early original character. Growing number of nomadic Turkmens who
came and settled in Azerbaijan in the centuries in question increased the role of the Turkish language in
the region. This language has, in turn, increasingly become the common language for the entire country,
putting pressure on the earlier “Azeri” and “Aran” languages, which were the ancient languages of
Azerbaijan. Thus, this emerging language that is called “the Azerbaijani language” however belongs to
the Turkish language family.

Keywords: Azerbaijan SSR, history textbooks, the people of Azerbaijan, language
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GIRiS

SSCB, Birinci Diinya Savag siirerken 1917 yili Ekim ayinda Rusya’da gergeklesen Bolsevik Devrimi ve
bu devrimi takip eden i¢ savasin sonunda Carlik Rusya’sinin cografi, siyasi ve kiiltiirel miras1 iizerinde
kurulmustur. I¢ savasin sona erip, Bolseviklerin iilke genelinde hakimiyeti tamamen ele gecirmelerinden
sonra, sira sosyalist bir devlet ve ulus yaratmaya yonelik adimlarin atilmasma gelmistir. Bu asamada,
Sovyet siyasi Onderlerinin 6nilindeki en 6nemli sorun, ¢cok genis bir cografyada yasayan birbirlerinden
oldukga farkli etnik kdken, dil, inang, kiiltiir ve gelismislik diizeyine sahip topluluklar1 “sosyalist ideoloji”
ve “Sovyet vatandasligi” ortak paydalarinda bulusturacak, olabildigince homojen modern bir “Sovyet
ulusu” yaratmak konusu olmustur.

Sovyet siyasi onderleri SSCB’yi donemin genel ruhuna uygun olarak “ulus devlet” modelini 6rnek alarak,
fakat ulus devletin unsurlarini kendi siyasi-ideolojik ve etnik-demografik sartlarina uyarlamak suretiyle
kurmuslardir. Ulus devletlerin yukaridan modernlestirme iglevini de 6n planda tutan Sovyet liderleri,
i¢inde bulunduklar1 olduk¢a agir siyasi ve ekonomik sartlar altinda, olabildigince yetersiz beseri sermaye
ve kadro ile “zorunlu kolektivlestirme”, “hizli sanayilestirme” ve bitmek tlikenmek bilmeyen
seferberliklerle yeni devleti/sistemi ve toplumu es zamanli olarak insa etmeye ¢alismuslardir. “Insan”
unsurunun tamamen g6z ardi edildigi bu siiregte baski, gdzetim altinda tutma ve kitlesel cezalandirmalar
rejimin genel bir karakteristigi halini almistir.

Ulus devletlerin olmazsa olmaz unsurlarindan olan homojen bir ulus (halk), sinirlar1 belli bir kara pargasi
(vatan), olabildigince ortak bir kiiltiir, ortak gecmis ve gelecek algisi yeni rejimin 6zelligi ve ihtiyaglar
dogrultusunda belirlenmek suretiyle uygulanmaya calisilmigtir. Sovyet 6rneginde, bahsedilen unsurlar
“yerel” ve “ulusal” olmak tizere iki farkli diizeyde olusturulmustur. Cumhuriyetlerde geleneksel ve dinsel
etkilerden arindirilmig homojen materyalist bir kiiltiire sahip sosyalist toplum yaratmaya calisilirken, ayni
zamanda geleneksel aidiyet baglarinin ¢oziilerek yeni devlet olan SSCB’ye ve sosyalist ideolojiye aidiyet
ve sadakat besleyen yeni ve modern bir Sovyet ulusu “imal edilmeye” ¢alisilmistir. Bu baglamda Sovyet
yoneticileri, Sovyet sinirlar1 i¢inde yasayan topluluklar i¢in belirledigi yapay sinirlar igerisinde, onlara
cumhuriyet, 6zerk cumhuriyet, 6zerk bolge vb. statiiler vermis ve idari birimler igerisinde yasayan
nispeten az niifuslu halklart ¢ogunluk igerisinde kaynastirma yoluna gitmistir (Roy, 2005: 166). Bu
sistemde, bireylerin “atandiklar’” ulusa aidiyet gelistirmeleri, aym1 o6lgiide de diger uluslardan
farklilagsmalar1 ve onlara yabancilagmalar1 beklenmistir. Cografi-siyasi sinirlari temel alan bu tarz bir
“vatan tarihi” yaklagimiyla cumhuriyetlerde yasayan halklarin tarihin en eski devirlerinden beri ayni
topraklar iizerinde yasadiklarini varsayan bir tarih bilinci olusturulmaya calisilmistir (Hacisalihoglu,
2017: 434).

Sovyet yoOnetiminin idari, siyasi-ideolojik ihtiyaglarina yonelik olarak uyguladigi insan ve toplum
miihendisligi ¢ercevesinde olusturdugu “planli habitatlar” ve “yasam alanlari” igerisinde (Fragner,
2004:32) etnik gruplart homojenlestirmeye ¢aligmasi, bir yandan ayni etnik kokene sahip olanlar da dahil,
etnik gruplar birbirlerinden farklilastirarak uzaklastirmak, bir yandan da Tiirkiye, Iran ve Afganistan gibi
komsu tilkelerle aralarma kiiltiirel duvar 6rmek amaglarina yonelik olarak uygulanmistir (Roy, 2005:
107). Ulus devletlerin i¢ biitiinlesmelerini saglamak icin hayati 6éneme sahip “Gtekiler” de rejimin
ihtiyaglart dogrultusunda yeniden belirlenmistir. Bu g¢er¢evede disarida “kapitalist” ve “emperyalist”
diinyanin yani sira; igeride Carlik rejimi, aristokrat ziimre, “kulak” ad1 verilen biiyiik toprak sahipleri, din
kurumu ve din adamlari, sanayici ve tiiccarlar, Bolsevik Partisi disindaki her tiirlii siyasi fikir ve
olusumlar ile Bolsevik Partisi’nin i¢indeki muhalifler yeni Sovyet ulusunun “diigman Gtekileri” olarak
belirlenmigtir. Sovyet yoneticileri toplumsal diizenin tamamen ters yiiz edilmesini gerektiren yeni
sosyalist sistemin ingasiyla sosyalist toplumun insasini eszamanli olarak ve el ele yliriitmeye
caligmislardir.

Kuzey Azerbaycan’da 28 Mayis 1918 tarihinde kurulan Miisliiman Dogu’nun ilk parlamenter ulus-devleti
olan Azerbaycan Demokratik Cumhuriyeti’nin 27 Nisan 1920 tarihinde yikilarak yerine Azerbaycan SSC
Halk Komiserleri Sovyeti’nin kurulmasi, Azerbaycan tarihinin en énemli doniim noktalarindan birisini
teskil etmektedir. Bu tarih, Azerbaycan’in adim adim SSCB tarafindan ilhakiyla sonuglanacak siirecin
baslangicini olusturmaktadir.

Sovyet yonetiminin ilk yillarinda Azerbaycan’da XX. asrin son ¢eyreginde “milletlesme” siirecinin
gelismeye baglamasiyla giderek giiglenen “Tiirkgiiliik” akimimnin da etkisiyle “Tiirkliik” bilinci 6n plana
¢tkmis ve Azerbaycan halkinin ve dilinin Tiirk kdkenli oldugu genel olarak kabul gérmeye baslamisti.
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Bu dénemde hakim olan tarih anlayisinda, Azerbaycan halkinin tarihin en eski devirlerinden itibaren bu
bolgede yasayan, bolgenin en eski yerlesik halki oldugu yoniindedir. Azerbaycanli tarih¢i Cihangir
Zeyneloglu’nun eserlerinde en agik ifadesini bulan bu yaklasima gore, Azerbaycan Tirkleri Kafkas ve
fran dilli halklar ile birlikte Kafkasya’da yasarken, tarihsel siire¢ igerisinde bir yandan Talis, Tat ve Lezgi
gibi Kafkasya’nin diger yerli halklari; bir yandan da disaridan bolgeye gelen Arap ve Kiirt gibi halklarla
karigarak yeni bir Tiirk halkini, yani Azeri Tiirklerini olusturmuslardir. Bu halkin konustugu dil ise Tiirk
dilleri ailesine dahil, Cagatay ve Osmanli lehgeleri arasinda bir Tiirk lehgesi olan Azeri Tiirkgesidir
(Zeynaloglu, 1992: 12).

Sovyet yonetiminin, iilke genelinde hakimiyetini saglamlastirdigi 1930’lu yillara dogru, Birlige dahil
cumhuriyetlerde yasayan halklar1 geleneksel aidiyet baglart ve gevresel etkilerden uzaklastirarak,
sosyalist ideolojiyi benimsemis ve sadece Sovyet iilkesine aidiyet duygular1 besleyen 6zgiin ve homojen
bir Sovyet toplumu yaratmaya yonelik politikalart hiz kazanmistir. Bu amaglarina ulagabilmek i¢in de
Birlige dahil tiim cumhuriyetlerde oldugu gibi Azerbaycan’da da dil, alfabe ve tarihgilik alanlari iizerinde
siki denetim kurmak suretiyle Azerbaycan Tiirklerini etnik koken, inan¢ ve kiiltiirel degerlerinden
uzaklastirmaya; bu ¢ercevede onlarin Oguz-Tiirk kdkenliligini unutturmaya caligmiglardir. Azerbaycanli
tarih¢i Nizami Ceferov, Azerbaycan halkinin etnik kdkenine ve diline dair resmi konsepsiyanin ilk
olusturuldugu 1930°1lu yillarin SSCB genelinde Tiirkgiiliige karsi yogun bir miicadelenin siirdiiriildiigii bir
donem olduguna dikkat cekerek, Azerbaycan halkinin etnik terkibinde Tirkliiglin yerini minimuma
indirmeyi amaglayan bu konsepsiyanin Turkliige karsi yiiriitilen genel miicadelenin bir ayagini
olusturdugunu belirtmektedir (Ceferov, 2005: 2). Nitekim Sovyet yoneticilerinin miidahaleleriyle 1930’1u
yillarin ortalarindan itibaren Azerbaycan halkinin etnik kdkeninin Tiirkligii inkéar edilmeye baslanarak,
“Tiirk™ tabiri yerine “Azerbaycanli” tabiri kullanilmaya baslanmistir. Azerbaycan halkinin etnik kokenini
“Med kabile birliklerine” dayandiran bu yaklasimla Azerbaycan’da yasayan halkin tarihin en eski
donemlerinden itibaren “Azerbaycan halki” oldugu ileri siiriilmeye baslanmigtir. Bu halkin olusum
siirecinde Kafkasya’nin yerli ahalisinin yani sira tarihsel siire¢ i¢erisinde farkli zamanlarda Kafkasya’ya
gelen ve yerli halk tarafindan asimile edilen halklar da etkin rol oynamislardir. Her ne kadar M.O. I.
binyilin sonlarina dogru bazi Tiirk kabile ve boylar1 bolgeye gelerek yerlesmislerse de, Azerbaycan halki
Ozgiin varligint ve bolgedeki hakim konumunu gilinlimiize kadar koruyabilmistir. Bu siirecte
Azerbaycan’da mesklin Med kabilelerinden birisinin dilinin ortak dil haline gelmesiyle “Azeri dili”
olugsmustur. Azerbaycan’in yerli halkinin konustugu bu dil, tarihsel siire¢ igerisinde Tiirk dilleri ailesine
dahil olmustur (Istoriya Azerbaydjana, 1954: 32-34).

Azerbaycan SSC Ilimler Akademisi tarafindan olusturulan bir komisyon tarafindan yazilan ii¢ ciltlik
Azerbaycan Tarihi isimli eserin 1958 yilinda yayinlanan birinci cildinde Azerbaycan halkinin etnik
kokeni ve diline dair yukarida ana hatlariyla ortaya konulan yaklasim daha da gelistirilmis ve
zenginlestirilmistir.  Yazildigi donemdeki Sovyet resmi bakis acisini en agik bir sekilde yansitan bu
eserde, Azerbaycan halkinin tarihsel olarak olusum siireci 6zetle su sekilde agiklanmaktadir: Yerlesik
hayat siirmek igin elverisli sartlara sahip olan Azerbaycan, tarih boyunca siirekli dig akinlara maruz
kalmistir. Bu c¢ergcevede Derbent Gegidi’nin kuzeyinde yasayan Tiirkge konusan kabileler de tarih
boyunca Azerbaycan topraklarina akinlarda bulunmuslar; farkli zamanlarda buraya yerleserek bolgede
yasayan ve ¢ok daha onceden yerlesik hayat siirmekte olan Azerbaycan’in yerli halkiyla karisip
kaynasmuslardir. Ozellikle Selguklularin Azerbaycan’a hakim olduklar1 donemde Tiirk kabileleri daha
yogun bir sekilde bolgeye gelerek yerlesmislerdir. Gogebe Tiirklerin bolgeye gelmesi ile birlikte, Tiirk
dili yerli diller lizerinde baski yaratarak bu dillerin degisime ugramasina yol agmigsa da Azerbaycan’da
¢ok eski devirlerden itibaren yerlesik hayat slirmekte olan Azerbaycanl, Giircli ve Ermeni gibi halklar
sosyal, iktisadi ve kiiltiirel bakimdan daha istiin durumda bulunduklarindan, gb¢ebe Tiirkleri kendi
medeni tesirleri altina almuslardir. Tirk gogleri Azerbaycan halkinin dilini  degistirmigse de
Azerbaycan’m yerli halki degismeden varligini giiniimiize kadar stirdiirmektedir. Azerbaycan halkinin
fiziksel ve antropolojik 6zellikleri iizerine yapilan arastirmalar iilkenin giiney ve kuzeyinde yasamis etnik
unsurlarla ayni 6zelliklere sahip oldugunu ortaya koymaktadir (Hiiseynov vd., 1958: 189).

Ayni eserde Azerbaycan dili ile ilgili su yaklasima yer verilmektedir: Tarihi siire¢ igerisinde
Azerbaycan’m yerli halklarn1 birbirlerinden farkli diller kullanmuslardir. Ozellikle Azerbaycan’m
kuzeyinde ve giineyinde yasayan halk 6zellikle Erdebil ve yakin gevresinde yaygin bir sekilde “Azeri
dili”ni kullaniyorlardi. Azerbaycan’a miladimn ilk yillarindan itibaren Tirk¢e konusan gogebe kavimlerin
akinlarda bulunmasi ve yerlesmesi sonucunda, zamanla Tiirk dili Azerbaycan’da konusulmakta olan diger
diller iizerinde iistiinliik saglamaya baslamustir. Ozellikle Selguklu hakimiyeti doneminde bolgeye Tiirk
goclerinin daha da yogunluk kazanmasi Tiirk dilinin yerli diller iizerinde baski olusturmasina ve bu dilin
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yerli dillerin yaninda fakat onlardan daha yaygin bir sekilde kullanilmasina yol agmistir. XIII. asirda Tiirk
dilli gogebelerin gliglii bir dalga halinde Azerbaycan’a gelmesi ise Azeri, Aran ve bagska dilleri baski
altina alarak “Azerbaycan dili”’nin tamamen Ustiinlik kurmasina ortam yaratmistir. Bu dilin kolayligi ve
sadeligi ortak dil haline gelmesinde etkili olmustur. Bu gelismeler {izerine “Azeri dili” giderek 6nemini
yitirmis ve Mogol héakimiyetinin sonuna dogru bu terimin kendisi bile ortadan kalkmigtir. Ancak
giiniimiizde Gliney Azerbaycan’mn bazi kdylerinde “Azeri dili” konusulmaktadir (Hiiseynov vd., 1958:
188).

Bu aragtirmanin amaci Sovyet resmi tarih yaklagiminin bir yansimasi olarak Sovyet déoneminde, 1960-
1990 yillar1 arasinda Azerbaycan’da okutulan tarih ders kitaplarinda Azerbaycan halkinin etnik kdkenine
ve diline olan yaklagimi ortaya koymaktir. Aragtirmada yazili bir materyal olan ders kitaplar {izerinde
calisildigt icin nitel bir veri toplama yontemi olan ve “arastirilmast hedeflenen olgu veya olgular
hakkinda bilgi iceren yazili materyallerin analizini kapsayan” (Yildinm ve Simsek, 2003: 140)
“dokiiman incelemesi” yontemi kullanilmigtir. Arastirmada, Sovyet doneminde okutulan tarih ders
kitaplarinda Azerbaycan halkmin etnik kokenine ve diline yaklasimi ortaya koyabilmek igin; 1. A.
Hiiseynov, A. S. Sumbatzade, E. N. Guliyev ve Y.A. Tokarjevski tarafindan yazilarak 1960 yilinda
yaymlanan Azerbaycan Tarihi; E. N. Guliyev ve E. I. Memmedov tarafindan yazilarak 1964 yilinda
yayinlanan Azerbaycan Tarihi 7-8; E. N. Guliyev tarafindan yazilarak 1981 yilinda basilan Azerbaycan
Tarihi 7-8 ve E. N. Guliyev ve T. E. Ezizov tarafindan yazilarak 1990 yilinda yayinlanan Azerbaycan
Tarihi 8-9 isimli ders kitaplarindan olusturulan bir 6rneklem iizerinde ¢ahisilmistir. Ornekleme dahil
edilen ders kitaplarin incelenmesi sonucu elde edilen veriler bir nitel arastirma analiz teknigi olan
“betimsel analiz” yoluyla degerlendirilmeye tabi tutulmus; elde edilen veriler “Sovyet doneminde
okutulan tarih ders kitaplarinda Azerbaycan halkinin etnik kdkeni” ve “Sovyet doneminde okutulan tarih
ders kitaplarinda Azerbaycan dili” kategorileri altinda ele alinarak degerlendirilmistir.

SOVYET DONEMINDE OKUTULAN TARIiH DERS KIiTAPLARINDA AZERBAYCAN
HALKININ ETNiK KOKENINE YAKLASIM

Sovyet doneminde Azerbaycan’da okutulan tarih ders kitaplarinda Azerbaycan’in siyasi-cografi sinirlart
SSCB’nin Azerbaycan SSC i¢in belirledigi siirlar temel alinarak tanimlanmaktadir. Buna gore tarihsel
olarak Azerbaycan; giineyde Urmiye Goli’niin giineyindeki topraklardan ve Kizilylizen Irmagi
havzasindan, kuzeyde Kafkas Siradaglarina; batida Ermenistan ve Giircistan siniri, giineybatida Zagros
Daglari’ndan doguda Hazar Denizi’ne kadar uzanan cografyayi kapsamaktadir (Guliyev ve Memmdov,
1964: 5; Guliyev ve Ezizov, 1990: 3). Ders kitaplarinda “Azerbaycan” adinin anlami da agiklanmaktadir.
“Azerbaycan” kavraminin Azerbaycan’in bilinen en eski adi olan “Atropatena”dan geldigi; esasen ilk
zamanlarda iilkenin giliney topraklarina verilen bu adin zamanla tiim iilke i¢in kullanilmaya baslandigi
belirtilmektedir. Tarihsel siire¢ igerisinde bolgeye Iranlilar “Aderbadagan”, Ermeniler “Aterpotakan”,
Araplar ise “Azerbaycan” adimi vermistir. “Odlar iilkesi” anlamina gelen bu kavram “atese tapinma” veya

23]

“ategperestlige” gondermede bulunmaktadir (Guliyev ve Memmedov, 1964: 20).

Sovyet resmi yaklasiminda, materyalist tarih anlayisinin bir yansimasi olarak Azerbaycan halki bir etnik
kokenle irtibatlandirilmamakta ve giiniimiizde ve gegmiste Azerbaycan’da yasayan ortak dil ve kiiltiire
sahip herkesi kapsamaktadir. Bu durum SSCB’nin “milli tarih” yaklagimi yerine uyguladigi, Birlige dahil
cumhuriyetlerin siyasi sinirlarinin gegmisini esas alan “vatan tarihi” yaklasimimin da bir geregiydi.
Azerbaycan’in sahip oldugu konum ve bereketli topraklar nedeniyle tarih boyunca ¢ok farkli kavimlere ve
medeniyetlere ev sahipligi yapmistir. Ornegin M.O. III. ve II. binyillarda Azerbaycan’in giineyinde
Lullubi, Kuti, Arattali, Turukki ve Su kabileleri; Urmiye Goli’nilin giiney ve dogusunda Mannalilar,
bunlarin (Mannalilarin) giiney ve dogusunda Medler; Hazar Denizi’nin bati ve giiney sahillerinde
Kaspiler, Albanya olarak adlandirilan Azerbaycan’in kuzey vilayetleri ile Giiney Dagistan bolgesinde ise
farkl dillerde konusan 26 kabile yasamaktaydi (Guliyev ve Ezizov, 1990: 10). Azerbaycan’daki bilinen
ilk kabile birlesmelerini Kutiler ve Lullubiler gerceklestirmistir. Azerbaycan’da kurulan ilk devlet ise
M.O. IX. asrin baslarinda Manna kabilelerinin birlesmesiyle olusan Manna Devleti olmustur. Bu devlet
M.O. VIL asrin sonlarindan itibaren Makedonyali Iskender’in (M.O. 336-323) hakimiyeti altina girmistir.
Biiyiik Iskender, Atropat isimli bir komutanini Azerbaycan’in giiney bdlgelerini yonetmekle
gorevlendirmis; oliimiinden sonra ise Atropat bagimsizligini ilan ederek daha sonra Atropatena adini
alacak bu bolgede kendi devletini kurmustur. Bu devlet ders kitaplarinda “kadim Azerbaycan’in yerli
devlet hakimiyeti” olarak nitelendirilmektedir (Guliyev ve Ezizov, 1990: 13). Bu devletin kurulmasi
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bolgede yasayan kabilelerin birlesmesi siirecini hizlandirarak “Atropatenalilar” adiyla anilan bir halkin
ortaya ¢ikmasini saglamistir (Guliyev, 1981: 13-14).

Manna ve Atropatena’dan sonra Azerbaycan topraklarinda kurulan bir diger devlet de Azerbaycan’in
kuzey bolgelerinde kurulan Albanya olmustur. Esasen “Albanya” veya “Arran”, Giircistan’in Gori-
Alazan nehirleri arasindaki bolgenin tarihi ismidir. Bu devlet doneminde, IV. asirdan itibaren
Azerbaycan’in Ozellikle bat1 bolgelerinde Hiristiyanlik yayilmaya baglamistir (Hiiseynov vd., 1960: 15;
Guliyev ve Memmedov, 1964: 20). Bu devletin kurulmasi bolgede yasayan kabileler arasindaki iiretim
iligkilerini ve kiiltiirel etkilesimi artirmis, ayrica Hiristiyanligin yayilmasi da kabile birlesmeleri ve ortak
bir dilin olusmasi igin elverisli bir ortam yaratmistir (Guliyev, 1981: 24-25). Azerbaycan’in tarih boyunca
farkli devletler tarafindan isgal edilerek hakimiyet altina alinmasi, burada yasayan kabilelerin ortak
diisman olan isgalcilere kars1 birbirleriyle yakinlasmalarina ve isbirligi yapmalaria yol agmis; bu durum
da Azerbaycan halkinin olusum siirecini hizlandirmistir. Ozellikle Sasanilerin ve hemen ardindan
Miisliman Araplarin  Azerbaycan’in kuzey ve giliney bolimlerini uzun siire hakimiyetleri altinda
tutmalari, Azerbaycan’in bu iki boliimiinde yasayan halk arasindaki iktisadi ve kiiltiirel isbirliginin
artmasina ve yakinlagmalarina yol agmistir (Guliyev ve Ezizov, 1990: 33). Ancak, Azerbaycan halkinin
olusmasi siirecinde en biiyiik rolii tarihsel siire¢ igerisinde Azerbaycan’a ardi arkasi kesilmeyen akinlarda
bulunan ve zamanla buraya yerleserek yerlesik hayata gecen “Tiirk dilli” gogebe kabileler oynamistir.
Azerbaycan’a Tiirk akinlar1 miladn ilk yillarinda baslamis ve V1. asir gibi erken bir tarihte Kuzeyden
Albanya’ya akinlarda bulunan Hunlar ve Hazarlar gelerek bu cografyaya yerlesmeye baslamiglardir.
Sadece 1. Hiisrev devrinde esir edilen on bin civarinda Hazar Tiirkii Albanya ve c¢evresine
yerlestirilmistir (Hiiseynov vd., 1960: 18). Bolgeye yerlesen Tiirk kabileleri tedricen yerlesik hayata
gecerek Azerbaycan halkinin medeni tesiri altina giriyor ve onlarla karisip kaynasiyordu: “Tiirk dilinde
konusan gogebe kabilelerin \V-VI. asirlarda Derbend Gegidi vasitasiyla Azerbaycan’a akinlart artmigti.
Hunlarin, Hazarlarim ve baska kabilelerin giineye yaptiklari akinlar halka rahatlhik vermiyordu.
Azerbaycan’a akinlarda bulunan gégebelerin énemli bir kismi burada kaliyor, yerlesik hayata gegiyor ve
zamanla yerli halkla karisip kaynasiyordu. Bunun sonucunda yerli halkin konustugu dillerdeki Tiirkce
unsurlarmn arttigi gozleniyordu.” (Guliyev ve Memmedov, 1964: 27).

Arastirma donemiyle ilgili olarak Sovyet doneminde Azerbaycan’da okutulan tarih ders kitaplarinda
Azerbaycan halkinin olusum siirecinin XI.-XII. asirlarda, yani Selguklu hakimiyeti ddneminde
Azerbaycan’a gergeklesen yogun Tiirkmen goclerinin etkisiyle tamamlandigi kabul edilmektedir
(Hiseynov vd., 1960: 18; Guliyev ve Memmedov, 1964: 45; Guliyev, 1981: 24). Ancak 1980’lerin
baglarindan itibaren akademik cevrelerde Sovyet resmi yaklasimina karsi dillendirilmeye baglanan
itirazlarin bir yansimasi olarak 1990 yilinda yaymlanan Azerbaycan Tarihi ders kitabinda Azerbaycan
halkinin olusum siirecinin VII-VIII. asirlarda tamamlandig ifade edilmektedir (Guliyev ve Ezizov, 1990:
27).

Sovyet resmi yaklasiminda Azerbaycan halkinin ve dilinin olusmasinda basta Selguklu Tiirkleri olmak
lizere Azerbaycan’a gelerek yerlesen gogebe Tiirklerin belirleyici rol oynadigi vurgulanmakla birlikte,
Azerbaycan’a yerlesen bu Tiirk kabilelerinin o sirada medeni bakimdan daha ileri seviyede bulunan
Azerbaycan halkinin medeni tesiri altina girdikleri, onlarla karisip kaynasarak yerlesik hayata gectikleri
kabul edilmektedir (Guliyev, 1981: 40; Guliyev ve Ezizov, 1990: 34). Ders kitaplarinda Azerbaycan
dilinin olugmasinda Tiirk dilinin giiclii etkisine ragmen Azerbaycan halkinin kendi tarihsel ve 6zgiin
varligim1 korudugu, bugiinkii Azerbaycan halkinin ilkenin en eski halklarmin tarihi ve kiiltiirel
ozelliklerini koruyup yasattiklarinin alt1 ¢izilmekte ve bu durumun bilimsel arastirmalarla kanitlandig:
ileri siirilmektedir: “Eski dillerin yerine yeni dilin olusmast hi¢ de yerli ahalinin sikistirilip ortadan
kaldwrilmasi, yok olmasi anlamna gelmemektedir. Bir¢ok baska iilkede oldugu gibi Azerbaycan’da da
muasswr halk kendi iilkesinde yasamis olan kadim ahalinin antropolojik, tarihi ve kiiltiirel varligini
korumaktadir.” (Hiiseynov vd., 1960: 31).

SOVYET DONEMINDE OKUTULAN TARIH DERS KiTAPLARINDA AZERBAYCAN DIiLi

Azerbaycan’da okutulan tarih ders kitaplarinda Azerbaycan’da yasayan halkin tarihsel siire¢ igerisinde
birgok farkli dil konustugu ve bunlardan dort tanesinin Azerbaycan’in genis bir kesiminde yaygin olarak
kullanilan ortak bir dil niteligine kavustugu kabul edilmektedir ki, bu diller Azeri dili, Alban (Uti) dili,
Aran dili ve Azerbaycan dilidir. Bu dillerden en eski olani iilkenin giiney bdlgelerinde kurulan Atropatena
devleti doneminde Azerbaycan halkinin ve dilinin olugma siirecinin hizlanmasi neticesinde gelisen; daha
cok tilkenin Atropatena adi verilen gliney bolgelerinde yaygin olarak kullanilan “Azeri dili”dir. Ders
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kitaplarinda genel olarak bu dilin giintimiizdeki Talis diline yakin bir dil oldugu belirtilmekteyse de, 1990
yilinda yaymlanan Azerbaycan Tarihi ders kitabinda bu ifadeye yer verilmemesi dikkat cekmektedir
(Guliyev ve Ezizov, 1990: 16).

Albanya devletinin kurulmasi1 Alban kabileleri arasindaki iiretim iligkileri ve kiiltiirel iliskileri gelistirmis;
bu sirada bolgede yayilmaya baglayan Hiristiyanlik dini de kabilelerin birlesip biitlinlesmeleri igin
elverigli bir zemin yaratmistir. Tim bu gelismelerin etkisiyle Albanya’da zamanla tiim kabileler
tarafindan anlagilan ortak bir dil olugsmustur. Boylece genel olarak Uti vilayetinin ovalik kesimlerinde
yasayan halk “Alban dili” (Uti dili), “Aran” olarak adlandirilan Kiir ile Aras nehirleri arasindaki
bolgelerde yasayan halk ise “Aran dili” olarak adlandirilan bir dili konusmaya baglamistir. Ders
kitaplarinda Albanya’nin bilyiik bir boliimiinde yaygin bir sekilde kullanilan Aran dilinin gliniimiizdeki
Dagistan halklarinin dilleriyle benzerlik tasidigi ve halen Azerbaycan’in kuzey bdlgelerinde yasayan bazi
kiiciik etnik gruplarin dillerinin Alban dillerinin kalintilar1 oldugu ileri siiriilmektedir (Guliyev ve Ezizov,
1990: 24). Miisliman Araplarin, Azerbaycan’a hakim olduklari dénemde Arapcayr yayginlastirma
politikasi izlemeleri, yerli dillerin biinyesine 6zellikle din ve yonetimle ilgili ¢ok sayida Arapga kelimenin
girmesine yol agmigsa da, bu donemde yerli diller Azerbaycan’da yasayan halklarin baglica konusma dili
olma 6zelliklerini korumuslardir (Guliyev ve Ezizov, 1990: 30).

Azerbaycan halkinin olusma siirecinde oldugu gibi Azerbaycan’da yasayan tiim ahali tarafindan anlasilan
ve konusulan ortak bir dilin olugma siirecinde de en biiyiik rolii tarih boyunca, (6zellikle V-VIII. ve XI-
XII. asirlarda yogunlasan) kuzeyden gelerek Azerbaycan’a yerlesen ve burada yasayan yerli halkla karisip
kaynasan gogebe Tiirkler oynamistir. Ders kitaplarinda, Azerbaycan’da Tirk dilinin Azerbaycan dili
iizerindeki etkisinin, miladin baslarindan itibaren, V.-VIII. ve 6zellikle Selguklu hakimiyeti devrinde XI.-
XII. asirlarda Tiirk dili konusan kabilelerin araliksiz ve yogun bir sekilde Azerbaycan’a gelmesiyle arttigi
vurgulanmaktadir. Bu asirlarda Azerbaycan’a gelerek yerlesen gocebe Tiirkmen sayisindaki artis ve
Azerbaycan’da uzun siiren Selguklu hakimiyeti Tiirk dilleri grubuna mensup olan Azerbaycan dilinin
Azerbaycan’in esas yerli dilleri olan giineyde “Azeri dili” ve “Aran dili”ni sikistirarak ortadan
kaldirmasina yol agmigtir (Hiiseynov vd., 1960: 31; Guliyev ve Memmedov, 1964: 45; Guliyev ve
Ezizov, 1990: 45). Sonug olarak bu yogun Tiirkmen goglerinin etkisiyle Azerbaycan’da Tiirk dilinin roli
artmis, bu dil gittikge Azerbaycan’in kadim dilleri iizerinde baski kurarak tilkenin kuzey ve giineyinde
yasayan halk i¢in ortak bir dil halini almistir. “Bu dil Azerbaycan dili idi ki, bu da Tiirk dilleri ailesine
dahil idi.” (Guliyev ve Memmedov, 1964: 45).

Ders kitaplarinda Dede Korkut Destani’ndan da kisaca bahsedilmekte ve bu destanlarin Azerbaycan’in
“Tiirkge sozli halk edebiyatinin ilk saheserlerinden birisi” olarak kabul edilmektedir: “Azerbaycan’da
Tiirk¢e sozlii halk edebiyatimin ilk abidelerinden olan Dede Korkut Destani XI. aswrda genis bir
cografyada yayilmisti.” (Hiiseynov vd., 1960: 41; Guliyev ve Ezizov, 1990,: 41).

Azerbaycan dilinin edebi bir dil niteligi kazanmasi uzun bir siiregte gergeklesmis; ozellikle ilim ve
edebiyatta Arapca ve Fars¢a hakim konumlarini uzun siire slirdiirmiistiir. Bunun yaninda tlkenin farkl
bolgelerinde Azerbaycan’in kadim dillerinin kalintilart da uzun siire varligini siirdiirmiistiir (Guliyev ve
Memmedov, 1964: 45). Azerbaycan dili daha sonraki donemlerde de gelismeye devam etmis, XIV. asirda
Safeviler Devleti’nin kurulmasi Azerbaycan’da edebi dilin gelismesine 6nemli katki yaparak bu dilde
yeni ve 6nemli eserler verilmesini saglamistir. Bu dénemde bizzat Safevi hiikiimdar: Sah Ismail de
“Hatai” mahlasiyla Azerbaycan dilinde siirler yazmistir. Azerbaycan dilindeki bu gelisme ve zenginlesme
XVII. asirda daha da artmustir. Ders kitaplarinda anilan dénemde Azerbaycan dilinin ¢ok genis bir
cografyaya yayildigr kimligi belirtilmeyen bir Avrupali seyyaha dayandirilarak su sekilde dile
getirilmektedir: “Osmanli dillerinden farkli bir dil olan Azerbaycan dili Kazvin'e kadar genis bir
cografyada hiikiim siiriiyordu. Hatta Isfahan’da Sah’in sarayinda da Farscadan daha ¢ok Azerbaycan
dili konusuluyordu.” (Guliyev, 1981: 79; Guliyev ve Ezizov, 1990: 79).

Azerbaycan’da okutulan tarih ders kitaplarindaki genel yaklasim Azerbaycan’da yasayan kabilelerin
kendi kadim dillerinden birisinin zaman igerisinde Azerbaycan’in ortak dili haline geldigi yoniindedir.
Tarih boyunca 6zellikle Selguklular déneminde go¢ ederek Azerbaycan’a yerlesen Tirk¢e konusan
kabilelerinin etkisiyle bu dil (Azerbaycan dili) igerisinde Tiirk diline ait unsurlar artmis, bunun sonucu
olarak da Tiirk dilleri ailesine dahil bir dil olarak Azerbaycan dili olugsmustur. Azerbaycan dilinin Tiirk
dilleri ailesine mensup olmasi Azerbaycan halkinin Tiirk oldugu anlamina gelmemektedir. Azerbaycan
halkinin dillerinde yukarida sayilan nedenlerden dolay: Tiirk¢enin etkisi artmigsa da bugiinkii Azerbaycan
halki Azerbaycan’in en eski halklarimin soyundan gelmekte ve onlarin 6zelliklerini tasimakta ve devamini
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olusturmaktadirlar. Sovyet doneminde tarih Ogretmenlerine yonelik kilavuz mahiyetinde yazilan
kitaplarda da 6gretmenlerin derslerde bu durumu 6zellikle vurgulamalari istenmektedir: “Muallim burada
eski dillerin yerine yeni dillerin olusmasiin hi¢ te yerli halklarin ortadan kaldiriimasi anlamina
gelmedigini, simdiki Azerbaycanlilarin, ulu babalarimin varisleri oldugunu ve onlarin adet, anane ve
diger ozelliklerini siirdiirdiiklerini izah etmelidir.” (Zahidov, 1963: 37-38).

TARTISMA ve SONUC

Arastirma donemi olan 1960-1990 yillar1 arasindaki donemde, 1980’li yillardan itibaren kiigiik farkliliklar
olsa da Azerbaycan’da okutulan tarih ders kitaplarinda etnik kdkenin Azerbaycan SSC topraklarinda
tarithin en eski donemlerinden itibaren yasamakta olan “Azerbaycan halkina” dayandirilmaktadir.
Azerbaycan halki, tarihsel siire¢ icerisinde yagsam igin elverisli 6zellikleri nedeniyle bolgeye akin eden ve
yerlesen bagsta “Tiirk dilli” kavimler olmak iizere diger kavimlerle kaynasip karigmigsa da kendine has
ozelliklerini korumustur. Baska bir ifadeyle Azerbaycan’in geg¢misten giiniimiize etnik devamliligini
saglayan unsur “Azeri dili” konusan “Azeri” etnoslari olmustur. Kuzeyden gelerek bdlgeye yerlesen
“Tiirk dilli” kavimlerin sayica fazla olmasi, 6zellikle XI-XII. asirlarda Selguklu hakimiyeti doneminde
bolgeye yogun Tiirkmen goglerinin gergeklesmesi Azerbaycan halkinin konustugu yerli diller iizerinde
baski olusturarak bu dillerin biinyelerinde Tiirk dili unsurlariin artmasina yol agmis ve kademeli olarak
kuzey ve giiney Azerbaycan’da yasayan halk igin ortak bir dil olugsmasina yol agmustir. Bu dil
“Azerbaycan dili” olup Tiirk dilleri ailesine dahil idi. Azerbaycan halkinin dilindeki bu degisim
Azerbaycan halkinin etnik yapisim1 etkilememis ve glinlimiizde Azerbaycan’da yasamakta olan
Azerbaycan halki tarihsel olarak Azerbaycan halkinin 6zelliklerini koruyup siirdiirmektedir. Nitekim
konuyla ilgili yapilan antropolojik vb. ¢alismalar bu durumu ortaya kaymaktadir. Goriildiigii gibi bu
yaklagim tarihsel gergekliklerden uzak olmasinin yani sira kendi iginde tutarli olmayan bir yaklagimdir.
Azerbaycan halkinin Tiirk kokenli olmamakla birlikte dilinin Tiirk dilleri ailesine mensup olmasi konuyla
ilgili kabul goren yaklasimlara da ters diismektedir. Nitekim Stalin dahi 1913 yilinda yayinlanan
Marksizm ve Ulusal Sorun isimli eserinde ulusu tarihi olarak olugmus, dil, toprak, iktisadi yasant1 birligi,
ve kiltiir birliginde ifadesini bulan ruhi sekillenme birligi temelinde olugsmus istikrarli bir insan toplulugu
olarak tarif etmis, ayrica bir halkin tarihsel olarak devamliligimi saglayan unsurun da o halkin dili
oldugunu ileri stirmiistiir (Stalin, 2012: 11-19).

Azerbaycan halkiin etnik kokeni ve diline dair resmi Sovyet yaklasimina karsi ilk itirazlar 1980’li
yillarin baslarindan itibaren dile getirilmeye baslanmigtir. 1983 yilinda Azerbaycan Bilimler Akademisi
Tarih Enstitiisii’'nde gerceklestirilen “Azerbaycan halkinin etnogenezi” konulu bilimsel toplantiya katilan
Y. Yusifov, S. Aliyarli, G. Geybullayev ve K. Aliyev gibi tarihgiler konuyla ilgili Sovyet resmi
yaklagimina karsi ¢ikarak ana hatlartyla Azerbaycan Tiirklerinin bolgeye sonradan gelmeyip, tarihin en
eski devirlerinden itibaren Azerbaycan’da yasadiklarini, Azerbaycan Tiirkgesinin de tarihin en eski
devirlerden itibaren bu topraklarda konusulan dil oldugunu ileri siirmiislerdir (Agayev, 2013: 135).
Azerbaycanli tarihgi Giyaseddin Geybullayev, Azerbaycan halkinin tesekkiil siirecinin Oguzlarin XI.-XI1.
asirlarda Azerbaycan’a gelisiyle degil; M.O. 1. binyilin baslarinda baslayrp, Miladi VIL.-VIIL. asirlara
kadar siirdiigiinii, Azerbaycan halkinin etnogenezi siirecine ¢ok sayida Tiirk dilli etnoslarmn farkli
zamanlarda ve farkli oranlarda katkida bulunduklarmi ileri siirmektedir (Geybullayev, 2009: 180).
Oguzlarin XI.-XII. asirlarda Azerbaycan’a gelmeleri ise Azerbaycanlilarin bir halk haline gelmeleri
stirecinde sadece hizlandirict bir rol oynamigtir (Geybullayev, 1991: 422). Geybullayev XI. ve XII.
asirlarda Orta Asya’dan gelen Selguklu Oguzlarmin Kuzey Azerbaycan’daki Alban ve Giiney
Azerbaycan’daki Atropatena halklarin1 Tirklestirdigi ve bu halklara kisa siirede kendi dillerini
unutturarak Tiirk dilini kullanmalari sagladiklar1 yoniindeki yaklagima Azerbaycan’da Azeri dilinin
konusuldugu, Farsca’nin yazi, Arapcanin ise egemen din dili oldugu bir donemde Tiirk dilinin
Azerbaycan’da konusulmakta olan diger dilleri asimile etmesinin miimkiin olamayacagimi belirterek
hayali bir hipotez olarak degerlendirmekte ve karsi ¢gikmaktadir (Geybullayev, 2009: 53). Nizami Ceferov
(2005), Azerbaycan’da Tiirklesmenin temellerinin Orta Asya’nin daha sonra Tirkistan olarak
adlandirilacak olan bdlgesinde yasayan Tiirklerin miladin ilk asirlarinda Batiya dogru yayilmaya
baslamalariyla atildigini ileri siirmektedir. Ceferov’a gore Azerbaycan’m Tirklesmesi “Hun-Kipgak
Tiirklerinin yayilmasi” ve “Oguz Tirklerinin yayilmasi” olmak tizere iki asamada ger¢eklesmistir.
Siileyman Aliyarlt (1996) ise bilimsel anlamda herhangi bir halkin tarihsel varliginin ve devamliliginin
gostergesi olarak o halkin dili kabul edilirken, bu kistasin Sovyet yonetimi tarafindan Azerbaycan
halkindan esirgendigini vurgulayarak, resmi konsepsiyada Azerbaycan halkinin Tiirk olmadigi, olsa olsa
“Tiirk dilli halk” oldugu; baska bir ifadeyle Kafkas-iber kdkenli Albanlar ile Iran soylu Giiney
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Azerbaycan ahalisinin son yedi yiizyil icerisinde Tiirklesmis versiyonu oldugu anlamu tasidigin
belirtmekte ve elestirmektedir. Ebiilfez Siileymanli (2006) da herhangi bir halkin edebi dilinin tesekkiilii
i¢in uzun bir zaman dilimine ihtiya¢ duyuldugunu belirterek XI.-XIII. asirlarda Azerbaycan halkinin o
zamana kadar kullandiklar1 dili degistirip kisa siirede bu yerli dille edebi eserler ortaya koymalarinin
miimkiin olamayacagini vurgulayarak, Azerbaycan halkinin ve dilinin tesekkiiliiniin Oguz gdogleri
sonunda tesekkiil ettigi seklindeki yaklasima karsi ¢ikmaktadir.

Sonug olarak gilintimiizde Azerbaycan halkinin etnik kdkeni ve diline yonelik olarak yaygin bir sekilde
kabul goren yaklasim Azerbaycan’da milattan Onceki devirlerden itibaren Tiirk kokenli etnoslarin
yasadigi, bu etnoslarla cesitli donemlerde buraya go¢ etmis Tiirk uyruklarin kaynayip karigmasi ve
biitiinlesmesi sonucu olustugu (Riistemova, 2009: 113) yoniinde olup; bu yaklagim bagimsizlik
sonrasinda Azerbaycan tarihiyle ilgili olarak yaymlanan eserlere ve ders kitaplarina yansimistir.
Bagimsizligin ilk yillarinda yayinlanan Azerbaycan Tarihi isimli bir eserde Azerbaycan halkinin Selguklu
akinlar1 devrinde Oguzlarin; XII. asrin ikinci yarisinda ise Kipgaklarin Azerbaycan’a gelerek yerlesmeleri
ve daha Onceden burada yasayan Tiirk boy ve kabileleriyle kaynasip karigmasiyla olustugu ifade
edilmektedir: “Daha Oguzlarin gelmesinden dnce Azerbaycan, Mezopotamya ve Kiigiik Asya’da Oguz dil
grubuna mensup olan Tiirk boylarinin meskiinlasmast Sel¢uklu akinlarindan sonra Azerbaycan’in hem
kuzey, hem de giiney bélgelerinde Oguz dilli Tiirklerin iistiinliigiiyle, tedricen bu dil grubunun galip
gelmesine Tiirk dilli Azerbaycan halkinin olugmas: siirecinin tamamlanmasina sebep oldu.” (Balayev vd.,
1993: 147).

Yeni yaklasim Azerbaycan’da okutulan tarih ders kitaplarina da yansitilmistir. Bagimsizligin ilanindan
sonra Azerbaycan’da okutulan tarih ders kitaplarinda genel olarak Azerbaycan halkindan “Azerbaycan
Tirkleri” olarak bahsedilmekte ve bu halkin tarihin en eski devirlerinden itibaren “Azerbaycan Tiirk
halki” oldugu belirtilmektedir. Bagimsizligin ilanindan sonra yazilan ilk Azerbaycan tarihi ders
kitaplarindan birinde su ifadeler yer almaktadir: “Tiirk kavimleri Azerbaycan’da en eski devrilerden beri
yastyorlardi... Azerbaycan Tirk halki esasen kadimden beri burada yasayan ve komsu iilkelerden gelip
yerlesen diger Tirk kavimlerinin kaynayip karigmasindan olusmustur. Azerbaycan Tiirkleri erken
devirden itibaren Tiirk dilinde konusuyorlardi ve hicbir bagka dilli halktan donmemislerdir.” (Mahmudov
vd., 1994: 32-33).

Ders kitaplarinda Azerbaycan’da tarih boyunca kurulmus devletlerin Tiirk devletleri olduklar:
ispatlanmaya calisiimaktadir. Bu cercevede Azerbaycan’da M.O. IX. asirda kurulan Manna devletinde
hakimiyetin Azerbaycan Tiirk siilalesinin elinde bulundugu ve bu devlette Hurri, Iran, Tiirk ve baska
dillerin kullanildiginin tarihi yer ve sahis adlarmin tahlilinden anlasildigi ileri siiriilmekte (Yusifov vd.,
1994: 49-53); Albanya hiikiimdar1 Aran’in adinin ise Tirk¢ede cesur, kogak, mert anlami tasidigi
belirtilerek M.O. II. asirdan itibaren Albanya’da hakimiyetin Tiirk kokenli Araniler siilalesinin eline
gectigi belirtilmektedir (Mahmudov vd., 1994: 10; Mahmutlu vd., 2001: 30). Bu dénemde kullanilan ders
kitaplarinda Azeri dilinin “kuzeyde” Tirk diline verilen ad oldugu belirtilmektedir: “Azeri,
Azerbaycan’in erken Tiirk dilini bildiriyordu. Tarihi anane de  ‘Azeri’ mefhumunu Azerbaycan
Tiirklerinin adi ile baglamisti. Lakin siyasi oyunlar sonucunda “Azeri” adimi Azerbaycan Tiirk halkinin
tarihinden silmek egilimleri ortaya ¢ikti.” (Mahmutlu vd., 2001: 31). Azerbaycan halkinin ve dilinin
sekillenmesinde iilkenin en eski sakinleri olan Kimmerler, Iskitler, Saklar, Hunlar, Sabirler, Hazarlar ve
Oguz-Kipcak soyundan olan Tirk kabile ve boylarinin biiyiik rol oynadigi, Sel¢uklu Tirklerinin
Azerbaycan’a akinlarinin ise Azerbaycan halkinin olusma siirecinin kesin olarak tamamlanmasini ve
dilinin genel iletisim araci halini almasi sagladigi belirtilmektedir (Mahmutlu vd., 2014: 61-63). Bu
donemde yazilan ders kitaplarinda Azerbaycan medeniyetinin Tiirk medeniyetinin bir pargasi oldugu,
erken orta asirlarda Tirk medeniyeti ile Azerbaycan medeniyetinin birbirine bagli oldugu ozellikle
vurgulanarak, Azerbaycan’da 1989 yilinda bulunmus olan mezar taslarinin Goktiirk alfabesi ile
yazildiginin anlasilmasinin Goktiirklerin Azerbaycan’da yasadiklarini ve Azerbaycan Tiirkleri ile diger
Tiirk boylarinin ortak bir alfabeye sahip olduklarini gosterdigi belirtilmektedir (Mahmutlu vd., 2001:
219).
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EXTENDED ABSTRACT

In this study, as a reflection of the Soviet understanding of official history during the USSR period, the
approach to the ethnicity and language of the Azerbaijani people is analyzed as it is reflected in the
history textbooks taught in Azerbaijan between 1960 and 1990. Document review method was used in the
research. The research was carried out on a sample of five different Azerbaijan History textbooks taught
in Azerbaijan during the Soviet period. The data obtained from the examination of these textbooks were
evaluated through “descriptive analysis”. With the social engineering based policies that the Soviet
administration began to implement throughout the country in the early 1930s, it aimed to create a unique
and homogenous Soviet society that adopted the socialist ideology and a sense of belonging to the USSR
state by removing the people living in the republics from traditional affiliation and environmental
influences. In order to achieve these goals, they tried to overlook and forget the Oghuz-Turk origin of the
Azerbaijani people by intervening in the fields of language, alphabet and historiography in Azerbaijan as
in all republics included in the union. Within this framework, as a result of the interventions of the Soviet
rulers, the ethnic roots and characters of the Azerbaijani people from the mid-1930s began to be denied
and the term “Azerbaijani” was used with no reference to their Turkic origin. Thus, it has been claimed
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that the Azerbaijan people are the Azeri Turks who are the most ancient and local people of Azerbaijan
since the earliest periods of history. According to this approach, which based the ethnic origin of the
Azerbaijani people on the “Med tribal units”, the peoples of Azerbaijan, who came to the Caucasus at
different times and were assimilated by the indigenous people, played an active role in the formation
process of the current Azerbaijani people. Although some Turkish tribes came to the region towards the
end of the 1st millennium BC, the Azerbaijani people were able to maintain their existence and dominant
position in the region. In this process, the language of the Azerbaijani people was formed and this was
based on language of one of the Med tribes living in Azerbaijan, which came to be called the “Azeri
language” in the following periods. Reflecting the Soviet official view since the 1930s, this approach was
further developed and enriched in the three-volume History of Azerbaijan published in 1958 by the
Azerbaijan SSR Academy of Sciences. In the history textbooks taught in Azerbaijan during the Soviet
period, it was stated that the occupation and dominance of Azerbaijan by different states throughout
history accelerated the convergence of the people living there and thus the formation process of the
Azerbaijani people. In particular, it is noted that first the Sassanids and then the Muslim Arabs dominated
both the northern and southern regions of Azerbaijan, which led to the beginning of cooperation and
rapprochement between the people living in these two regions. However, the Turkish-speaking nomadic
tribes, who had migrated in great numbers and settled in Azerbaijan, played the greatest role in the
formation process of the Azerbaijani people. Turkish raids to Azerbaijan started in the first years of the
Bible and the VIth century, the Huns and Khazars from the north began to settle here. Over time, the
Turkish tribes that settled in Azerbaijan came under the civilized influence of the Azerbaijani people and
merged with them. The formation process of the Azerbaijani people during the period of Seljuk Rule (XI
and XII. centuries) was completed due to the intense Turkmen migration to Azerbaijan. Although the
nomadic Turks who settled in Azerbaijan, especially the Seljuk Turks, played a decisive role in the
formation of the Azerbaijani people and language, the Azerbaijani people have preserved their original
existence to the present day. It is stated in the history textbooks taught in Azerbaijan during the Soviet
period that many different languages have been spoken in Azerbaijan in the historical process, but among
them the Azeri language, Alban language, Aran language and Azerbaijan language have become a
common language for a large part of Azerbaijan. Nomadic Turks, who came from the North and settled in
Azerbaijan, played the most important role in the formation of a common language understood and
spoken by everyone living in Azerbaijan. Turkmen immigration, especially in the V.-VIII. and XI.-XII.
centuries, and the long-term Seljuk rule led to the Turkish language’s establishment of superiority over
the native languages spoken in Azerbaijan. As a result of this intense Turkmen migration, the role of
Turkish language in Azerbaijan has increased and in time it has become a common language for all
people living in the North and South regions of the country. This language is Azerbaijani language, which
is a member of Turkic languages family. The general approach in the history textbooks taught in
Azerbaijan is that one of the ancient languages of the tribes living in Azerbaijan became the common
language of Azerbaijan over time. Since the early 1980s, objections from academic circles began to rise
to the Soviet official approach to the ethnicity and language of the Azerbaijani people. Those who
objected claimed that the Azerbaijani people were of Turkish origin and that they lived in Azerbaijan
from the earliest periods of history. During the historical process, the Azerbaijani people mingled with
various tribes from outside Azerbaijan, especially with Turkish tribes. It was largely shaped in the VIlIIth
and especially in the Xlth-XlIth centuries. This process of nationalization has accelerated with the
intensive Turkmen migrations of centuries. Azerbaijani Turkish is the language spoken in Azerbaijan
since the earliest times of history. As a result, the widely accepted approach to the ethnic origin and
language of the Azerbaijani people today is that the Azerbaijani people were formed as a result of the
mixing and integration of etnic groups of Turkish origin who have lived in Azerbaijan since the periods
before the Christian Era and the Turks who migrated to the region in various periods. This approach was
upheld in the general history works and textbooks related on the history of Azerbaijan written after
Azerbaijan declared independence in the late 20th century.
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0z

Bu aragtirma psikolojik iyi olusa yonelik hazirlan psiko-egitim programinin iiniversite 6grencilerinin iyi
olus diizeyleri iizerine etkisini incelemek amaciyla tasarlanmistir. Arastirmada on test son test kontrol
gruplu yari-deneysel desen kullanilmistir. Calisma, Sabahattin Zaim Universitesi Psikolojik Danismanlik
ve Rehberlik Boliimii 3.sinif 6grencileri iizerinde yiriitiilmiistiir. Arastirmanin deney grubu ve kontrol
grubu, arastirmaya goniillii olarak katilmayr kabul eden Ogrenciler igerisinden segkisiz atamayla
belirlenen 9 O6grenci deney grubu, 9 ogrenci kontrol grubu olmak {izere toplam 18 Ogrenci ile
olusturulmustur. Arastirmada veri toplama arac1 olarak Psikolojik Iyi Olus Olgegi kullamlmistir. Deney
grubuna psiko-egitim programi uygulanirken, kontrol grubunda ise herhangi bir uygulama yapilmamustir.
Deney ve kontrol grubunun iyi olus dlgegi 6n test ve son test puanlarinda anlamli bir farklilik olup
olmadigini belirlemek i¢in non-parametrik Mann Whitney-U testi yapilmistir. Deney ve kontrol grubunun
iyi olug son test puanlarinin 6n test puanlarina gére anlamli bir sekilde azalip azalmadigini belirlemek
amactyla non-parametrik Wilcoxon Isaretlenmis Mertebeler Testi yapilmustir. Yapilan analizler sonucu
deney grubunun O6n test ve son test puanlari arasinda toplam puan bazinda anlamli bir farklilik
bulunmustur. Elde edilen sonuglar yapilan baska arastirmalar ve alan yazini baglaminda tartigilmustir.
Arastirma konusunun yapilandirilmis baska grup ¢aligmalariyla yeniden ele alinmasi 6nerilebilir.

Anahtar Kelimeler: Psikolojik iyi olus, psiko-egitim programi, {iniversite 6grencileri

EXAMINATION OF A PSYCHO-EDUCATIONAL PROGRAM FOR IMPROVING
PSYCHOLOGICAL WELL-BEING IN UNIVERSITY STUDENTS

ABSTRACT

This study was designed to examine the effects of a psycho-educational program on psychological well-
being levels of university students. The study uses a semi-empirical pattern with pretest-posttest control
groups, and was conducted on the 3rd grade students of Sabahattin Zaim University Psychological
Counselling and Guidance Program. The test and control groups of the study consisted of 18 students in
total, 9 students in each group. The students were picked from a pool of volunteers and were randomly
assigned to the test and control groups. Psychological Well-Being Scale was used as the data gathering
tool for the study. The test group was subjected to the psycho-educational program while the control
group received no such practice. Non-parametric Mann Whitney-U test was applied to determine whether
there is a significant difference between the pretest and posttest scores of the test and control groups.
Also, non-parametric Wilcoxon Signed Rank Test was applied to see if there is a significant decrease in
the well-being posttest scores of the test and control groups compared to the pretest scores. There was a
significant difference on the basis of total score between the pretest and posttest scores of the test group,
and the results were discussed. It may be suggested to reconsider the research subject with other
structured group studies.

Keywords: Psychological well-being, pyscho-educational program, university students
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GIRiS

Insanm iyi olmay1 anlama cabasi ¢ok eskiden beri siiregelen énemli bir ¢abadir. Diinya Saglik Orgiitii,
1940’11 yillardan 6nce iyi/saglikli olmay1 “herhangi bir hastalik belirtisine sahip olmamak” olarak
nitelendirmisken bu tanim 1947 yilinda genis c¢apli bir degisim gegirerek “kisinin fiziksel, ruhsal ve
sosyal olarak tam anlamiyla saglikli/tam bir iyi olma hali” tanimi olarak belirtilmistir. Bu yeni tanim
sadece kavramsal diizeyde degil ayni zamanda bir paradigma degisiminin isareti olarak goriilmiistiir
(Ery1lmaz, 2013). Psikoloji bilimi modern ve postmodern donemde insani anlamaya yonelik odak noktasi
acisindan onemli farkliliklar gostermektedir. Modern dénemde insani anlamaya yonelik kuramlar ve
caligmalar daha ¢ok hastalik, belirti ve bozukluk temelinden hareket ederken, postmodern donemdeki
akimlar 6zelde pozitif psikoloji modern psikolojinin smirlarin1 asarak gegmiste ihmal edilen insan
dogasindaki islerlik ve dayaniklilik lizerinde yogunlagsmistir (Karairmak ve Sivis, 2008; Pawelski, 2003;
Seligman & Csikszentmihalyi, 2000). Seligman (2001) ruh sagligi hizmetinin tek misyonunun ruhsal
rahatsizliklara yonelik miidahalede bulunmak degil bunun yani sira iyi bir yasam igin ortam saglamak ve
bireyin gii¢lii yonlerini ortaya ¢ikarmak olarak iki dnemli misyonun daha oldugunu savunmustur.

Iyi olus galismalarin karakterize eden iki arastirma alani1 bulunmaktadir: Birincisi, 6znellige ilginin arttig1
bir iklimde yasam kalitesinin niteligini arastirmaya yonelik bilimsel egilimin bir pargasi olarak 1950°de
baslamis ve 6znel iyi olus olarak adlandirilmistir. Oznel iyi olus kisinin kendi yasamimi degerlendirmesini
ifade ederek bu degerlendirme hem bilissel hem de duygusal boyutu igerir. Kiginin yasam doyumunu ve
yasamin ¢esitli alanlarini degerlendirmesinde rol oynayan biligsel yargilar biligsel boyutu ifade ederken,
kisiye memnuniyet saglayan ve saglayamayan duygusal tepkiler de duygusal boyutu ifade eder (Diener &
Diener, 1996; Diener, Scollon & Lucas 2009). ikincisi, psikolojik iyi olus ise, 1980li yillarda deneysel
caligmalar ile baslamis, zorluklar ile yiiz yiize gelindiginde kendini gergeklestirme ve anlamli bir yasam
i¢in kiginin potansiyellerini vurgulayan daha onceki klinik ve yetiskin gelisim psikolojisi teorilerine
dayanan bir kavram olarak calisilmistir. Her iki gelenek de iyi bir yasamin ne oldugunu incelemek igin
insan kapasitesini yiicelten insancil degerleri kapsamaktadir (Keyes, Shmotkin & Ryff, 2002).

Oznel iyi olus ve psikolojik iyi olus birbirleriyle iliskili de olsa her biri genel iyi olus durumunun farkl
yiizleri olarak goriilmektedirler. Bu iki kavram psikolojik sagligin iliskili fakat ayr1 yonleri olarak kabul
edilmektedir. Oznel iyi olus ve psikolojik iyi olus insan dogasinin iki farkli yénden goriiniisii olarak da
tarif edilmektedir. Oznel iyi olus insan dogasmin sosyal ve kiiltiirel dgrenme ile sekillendirilebilen,
yonlendirilen yapisi ile ilgilidir. Psikolojik iyi olus ise, kisinin dogasina uygun gerekli icsel siireglerle
olusturulan daha az sosyal ama daha fazla insan dogasindan hareket eden olgulardan olusmaktadir (Deci
& Ryan, 2008).

Psikolojik iyi olus kavrami, ¢ok boyutlu bir yap1 olarak insanin bir biitiin oldugunu ve bu biitiin i¢inde
iyiligini korumak, siirdiirmek ve gelistirmek i¢in kendi sorumlulugunu tasidigi bir yasam stilini
vurgulamaktadir (Ryff & Keyes, 1995; Ryff & Singer, 2008). Kisinin kendisine ve ge¢misine, biiyiime ve
gelisme kapasitesine, yasaminin amag yonelimliligi ve anlamliligina, diger insanlarla kurdugu iligkilerin
niteligine, yasamina ve dig diinyaya hakimiyetine ve son olarak bagimsizligina iligkin boyutlarda yapilan,
psikolojik iglevsellige dair biitlinciil bir degerlendirmedir (Ryff & Keyes, 1995). Psikolojik iyi olus ile
ilgili anahtar kavramlar, insan gelisimindeki gorev ve zorluklari ortaya koyan gelisim teorileri; kendini
gerceklestirme, olgunlasma, tam islevsellik ya da bireysellesmenin ne oldugunu ortaya koyan klinik
aciklamalar ve ruh saghgmin olumlu kriterlerinin belirleyicilerinden elde edilmistir (Ryff & Singer,
1996).

Ryff’in (1989) ileri siirmiis oldugu ¢ok boyutlu psikolojik iyi olus modelinde altt boyut bulunmaktadir.
Bu boyutlar; kendi kendine karar verme duygusunu, kendi kural ve yargilarini olusturma anlamina gelen
ozerklik boyutunu, bireyin kendi gereksinim ve isteklerine gore etrafindaki yasami yetkin bir sekilde
yonlendirebilmesi kapasitesi anlamina gelen ¢evresel hakimiyet boyutunu, kisilerarasi iligkilerde empati,
sefkat, samimiyet ve giliveni ifade eden digerleriyle olumlu iliskiler boyutunu, bireyin yasamda
amagclarinin ve yonlendirilme duygusunun olmasi, yasama amacini olusturan inanglar g¢ercevesinde simdi
ve gecmis yasantisinin bir anlami oldugunu diislinmeyi vurgulayan yasam amaci boyutunu, bireyin
geemis yasamina ve kendisine iligkin olumlu degerlendirmelerini kapsayan kendini kabul boyutunu ve
son olarak bir birey olarak devamli gelistigi ve biiyiidiigii duygusunu ifade eden bireysel gelisim
boyutunu igermektedir. Tiim bu calismalar ve yapilan agiklamalar g6z Oniine alindiginda, bireyin ruh
sagligin merkezinde yer alan ¢ok boyutlu yapistyla psikolojik iyi olus kavramimin rehberlik ve psikolojik
danigma alaninda incelenmesi ve arastirilmasi kaginilmazdir.
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Psikolojik iyi olusla ilgili iilkemizde yapilan ¢aligmalar incelendiginde, kavraminin arastirilmasinin yani
sira bu kavramin alana yonelik eylemsel ve pratik ¢alismalarin azligi dikkat ¢ekmektedir. Bu kavramin,
bireylerin bu kavrama yonelik farkindaligi, psikolojik iyi olusun boyutlariyla ilgili farkindalik ve
bilgilerinin artmasiyla daha da 6nem ve deger kazanacagi diisiiniilerek bu arastirmanin amaci psikolojik
iyi olusa yonelik hazirlan bir psiko-egitim programimin katilimcilarin psikolojik iyi olus diizeylerine
etkisini incelemek olarak tasarlanmistir. Bu dogrultuda ¢alisma kapsaminda asagida yer alan hipotezler
smanmigtir:

1.Deney ve kontrol grubunun Psikolojik Iyi Olus Olgegi son test puanlarinda deney grubu lehine anlamli
bir farklilik olacaktir.

2.Deney grubu Psikolojik Iyi Olus Olgegi &n test ile son test puanlari arasinda son test lehine anlamli bir
fark vardir.

3.Kontrol grubu Psikolojik Iyi Olus Olgegi én test son test puanlarinda anlamli bir fark yoktur.

YONTEM
Bu baslik altinda arastirmanin yontemi aktariimustir.

Arastirma Modeli

Psikolojik iyi olusa yonelik hazirlanan psiko-egitim programinin etkililigini inceleyen bu arastirma
deneysel bir arastirma olup, yar1 deneysel desenlerden 6n test-son test kontrol gruplu desen tercih
edilmigstir. Deneysel arastirmalar modelleri, neden-sonug iliskilerini belirlemek igin en elverisli
caligmalardir. Yart deneysel desenler nedensellik kosullarinin bir ya da bir kacinin karsilanmadigi
durumlarn ifade eder (Erkus, 2013: 94-96). Bu aragtirmada gruplara alinan bireylerin segkisiz (random)
olarak yapilmasi miimkiin olmadig1 i¢in yar1 deneysel olarak planlanmistir. Tablol, gruplar ve yapilan
islemleri gostermektedir.

Tablo 1. Arastirma modeli

Gruplar On test Islem Son test
Deney Grubu X PIOPEP (8 hafta) X
Kontrol Grubu X - X

x: Psikolojik Iyi Olus Olgegi, PIOPEP: Psikolojik Iyi Olusa Yonelik Psiko-egitim Programu,-: herhangi
bir islem yapilmamistir

Arastirmanin bagimsiz degiskeni psikolojik iyi olusa yonelik psiko-egitim programi, bagimli degisken ise
katilimcilarin  psikolojik iyi olus diizeyleridir. Egitim programi deney grubuna 8 hafta boyunca
uygulanmis, kontrol grubuna ise herhangi bir egitim ¢aligmasi yapilmamustir.

Cahisma Grubu

Arastirmanmn ¢alisma grubunu Istanbul Sabahattin Zaim Universitesi Psikolojik Damigmanlik ve
Rehberlik Béliimii 3.sinif grencileri olusturmaktadir. Universite dgrenci grubu ile ¢alisiimasinda,
iiniversite dgrencilerinin gelisimsel donemleri geregi psikolojik iyi olusun alt boyutlarina dair gelisim
gorevlerinin oldukga yiiksek olmasina dair beklenti etkili olmustur. Deney grubu olusturulurken ilk olarak
egitim programinin duyurusu yapilmis, goniillii 6grenciler liste halinde siralanmistir. Katilmaya goniilli
24 dgrenci kiz ve erkek olarak ikiye ayrilarak kura yontemiyle 10 kisi belirlenmistir. 6 kiz 4 erkek olarak
olusturulan deney grubu olusturulduktan sonra esdeger 6zelliklere (6lgcekten benzer puanlar almak) sahip
kontrol grubu olusturulmustur. Gruba 10 6grenci ile baslayip bir 6grencinin saglik ve ailevi durumu
sebebiyle sadece ilk iki oturuma katilabilmesi ve diger oturumlara katilamamasi tizerine 9 kisiyle devam
etmistir.

Veri Toplama Araclari

Psikolojik iyi Olus Olgegi: Ryff tarafindan 1989 yilinda gelistirilen ve Cenkseven tarafindan (2004)
Tiirkge’ye uyarlanan Psikolojik Iyi Olma Olgeklerinde (Scales of Psychological Well-Being) toplam 84
madde bulunmaktadir. Olgek, psikolojik iyi olma diizeyini 6’11 likert tiiriinde 6lgmeyi amaglamaktadir.
Olgekten alinabilecek en diisiik puan 84, en yiiksek puan ise 504’tiir. Olgekte puanlamada gevrilmesi
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gereken ters maddeler bulunmaktadir. Toplam puandaki yiikselme psikolojik iyi olusun arttigini
gostermektedir. Olgek psikolojik iyi olusun 6 boyutunu dlgmek icin gelistirilmistir: dzerklik, cevresel
hakimiyet, bireysel gelisim, digerleriyle olumlu iliskiler, yasam amac1 ve kendini kabuldiir. Olgekteki 6
faktoriin her biri 14 maddeden olugmaktadir. Cenkseven (2004) tarafindan gerceklestirilen giivenirlik
calismalari, 475 iiniversite ogrencisi iizerinde gerceklestirilmistir. 84 maddenin Psikolojik Iyi Olus
Olgeginden elde edilen toplam puan ile korelasyonlarmin .25 ile .57 arasinda degistigi goriilmektedir. Her
bir maddenin i¢inde bulundugu faktdriin toplam puaniyla korelasyonlarina bakildiginda degerlerin,
digerleriyle olumlu iligkiler igin .42 -.70, 6zerklik i¢in .38 -.60, ¢evresel hakimiyet igin .32 -.63, bireysel
gelisim i¢in .38 -.61, yasam amaci i¢in .30 -.58, kendini kabul i¢in ise .37 -.63 arasinda degistigi
belirlenmistir. Olgegin i¢ tutarlik Kkatsayilari (Cronbach Alpha); digerleriyle olumlu iliskilerin .83,
otonominin .78, ¢evresel hakimiyetin .77, bireysel gelisim .74, yasam amacinin .76, kendini kabuliin ise
.79 olarak bulunmustur. Olgegin toplam i¢ tutarlik katsayisi ise .93 olarak belirlenmistir. Test tekrar test
giivenirligi icin korelasyon katsayilari; digerleriyle olumlu iliskiler icin .74, otonomi i¢in .77, ¢evresel
hakimiyet i¢in .77, bireysel gelisim i¢in .74, yasam amaci i¢in .75, kendini kabul i¢in ise .76 oldugu
bulunmustur. Toplam puan icin test-tekrar test korelasyon katsayisinin .84 oldugu belirlenmistir
(Cenkseven, 2004).

Veri Analizi

Deney ve kontrol grubundaki &grencilerin Psikolojik Iyi Olus Olcegi 6n test ve son test puanlarinin
anlamli diizeyde degisip degismedigini belirlemek amaciyla parametrik olmayan testlerden Mann
Whitney-U testi kullanilmigtir. Ayrica, deney ve kontrol grubunun Psikolojik Iyi Olus Olgegi son test
puanlarinin 6n test puanlarma gore anlamli bir sekilde farklilasip farklilagsmadigini ortaya koymak igin
parametrik olmayan testlerden Wilcoxon isaretlenmis Mertebeler Testi kullanilmistir.

Siirec

Caligma kapsaminda psikolojik iyi olusa yonelik hazirlanan egitim programinin amaci psikolojik iyi
olusun altinda yer alan her bir boyutla ilgili katilimcilarin kendilerini tanima ve gelistirmeye yonelik
farkindalik ve duyarlilik kazandirmak ve bu faktorlerle ilgili bilgi vermek olarak tasarlanmugtir.
Oturumlar boyunca genel olarak kagit-kalem etkinlikleri, grup tartismasi ve soru-cevap tekniklerinden
yararlanilmigtir. Oturumlarin igerikleri hazirlanirken, literatiir ayrintili olarak incelenmis (Albayrak, 2013;
Akin, 2009; Oksiiz, 1997; Ismen-Gazioglu ve Canel, 2015; Ozel Egitim ve Rehberlik Genel Miidiirliigii,
2015) ve incelenen kaynaklar dogrultusunda psikolojik iyi olugun tanimlanan alti boyutu temel alinarak
oturum igerikleri belirlenmistir. Program, her biri 60 dakika olmak {izere toplam 8 oturum olarak
yiiriitiilmiistiir. Her hafta bir oturum seklinde yiiriitiilen program, 6grencilerin yaklasan final siavlari
sebebiyle son iki hafta iki oturum olacak sekilde yapilmistir. Oturumlar, 06.04.2018 tarihinde baglayip,
14.06.2018 tarihinde son bulmustur. Her bir oturumun yiiriitiiliis bigimi ve igerigi asagida 6zetlenmistir.

Birinci oturumun konusu “tanisma ve kaynagsma” olarak belirlenmis olup, ilk olarak programin etkililigini
smamak ve var olan durumu goérmek amaciyla hazirlanan 6n testler gruba dagitilmis ve ardindan
katilimcilara 6n test uygulama amaci aciklanmistir. Ardindan gruba igerikle ilgili genel gergeve
sunulmustur. Katilimcilarin tek tek bu calismayla ilgili beklentileri sorulmustur. Herkes beklentisini
anlatirken, katilimcilarin bu program sonunda ulasabilecekleri amaglart belirlemeleri saglanmigtir. Grup
lideri grup kurallar ile ilgili kisaca bilgilendirme yaparak grup c¢alismasina devamin 6nemi, zamaninda
gelme, grup tartigmasinda birbirlerine kargi hosgoriilii ve saygili olma, konusulanlarin gizliligi iizerine
grup kurallart birlikte belirlenmistir. Ardindan tanisma oyununa gegilerek her liyeden grup lideri
tarafindan kendilerine verilen kiigiik parca bir kagida yasi, nereden geldikleri, ayakkabi numaralari,
ilgilendikleri bir hobisi, izledikleri en favori filmi, bu zamana kadar yaptiklar1 en ¢ilgin seyi yazmalar1 ve
lider tarafindan verilen torbanin i¢ine koymalar1 istenmistir. Her iiye torbadan rastgele bir kagit cekmis,
kim oldugu tahmin edilmeden once her iiye cektigi kagitta yazilanlari okumustur. Ardindan tahminlere
gecilmis, her liye kendi kdgidinda bilgileri olan diger tiyeyi tahmin etmeye ¢alismis her bir kdgidin sahibi
bulununca oturum sonlandirilmistir.

Ikinci oturumun konusu “6zerklik” olarak planlanmistir. Bu boyutun grupla islenmesine gegmeden 6nce
grup lideri literatiirde tanimladigi sekliyle kisaca psikolojik iyi olus kavramindan bahsetmis, ardindan
ogrencilere 6zerkligin metaforik olarak deneyimlenmesi amaciyla imajinasyon yoluyla her iiyeden rahat
bir pozisyon olarak gozlerini kapatmalari, bir riizgar olduklarmi diisiinmeleri, 6zgiirce gokyiiziinde
dolastiklarmi ve istedikleri yere gidebileceklerini sdylemistir. Her bir {iyenin paylagiminin ardindan lider,
iiyelerden farkli bir {iye ile eslesmesini isteyerek bu giline kadar verdikleri en 6nemli karari eslerine
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anlatmalarini istemistir. Esler kendilerine anlatilan hikayeleri grupla paylasarak bu paylasim esnasinda
verilen kararm ve bu siirecin ozerklik agisindan degerlendirilmesi yapilmistir. Ozerkligin kendi
hayatlarinda neyi ifade ettikleri, kendilerinin 6zerklik boyutunda nerede olduklar1 paylasimlar iizerinden
yeniden ele alinmistir.

Ugiincii oturumun konusu “gevresel hakimiyet” olarak belirlenmistir. Grup iiyelerine birer sayfa verilerek
kagidi ikiye ayrarak bir kismina “2 Haftalik Yapilacak Isler”in listesini yapmalar1 istenmis diger kismina
ise “Kontrol Ettigim Seyler”in listesini yapmalari istenmistir. Ardindan bu iki liste karsilastirmalari olarak
her bir {iyenin paylasimiyla incelenmistir. Cevresel hakimiyet boyutu grup lideri tarafindan agiklanarak
grup lyelerinin listesinde yer alan 6geler ¢ergevesinde degerlendirilmistir. Ardindan bilgi kisiyi ziyaret
isimli (Jacobs & Schimmel, 2007) etkinlige gegilerek her bir iiyeye bilge bir kisiye soru sorma firsati
yakaladiklart ve hayatlarinda zorluk yasadiklari hangi noktada fikir almak istediklerini yazmalari
istenmistir. Ardindan “Bu kisi size nasil bir yanit verirdi?” sorusunu cevaplamalari istenmistir. Her bir
ilye yazdiklart soruyu ve yaniti paylagsmis ve bu esnada diger grup iiyelerinden “kontrol” baglaminda
hangi temalarin eksik ya da fazla olduklarin1 degerlendirmeleri istenmistir. Her bir paylasimda cevresel
hakimiyet boyutu temelinde grup lideri tarafindan da agiklamalar eklenerek oturum paylasimlardan sonra
sona ermistir.

Dordiincii oturum “bireysel gelisim” olarak planlanmigtir. Bu amagla {iyelere liderin kendilerine
soracaklar1 sorular dogrultusunda bir sembol diisiinmeleri ve bu sembollerin birlikte onlarin koruyacak
kalkanlar1 olacag1 sdylenmistir. Uyeler gecmisteki basarilari, ¢abaladiklar bir seyi, en iyi yaptiklari seyi,
diger insanlarin onlarla ilgili “en iyi o yapar” dedikleri seyleri sembollestirerek kagida cizmeleri
istenmistir. Formlar tamamlandiktan sonra her bir liye kalkanini paylasmis ve paylagimlar kendileri ile
ilgili bir seyler 6grenmek, birey olarak gelistikleri ve ilerledikleri duygusu ve kendilerinde olan
potansiyelleri ortaya koyma temalari {izerinden degerlendirilmistir.

Besinci oturumun konusu “bireysel gelisim” olarak belirlenmistir bu baglamda her bir liyeye bos bir kagit
dagitilarak iiyelerden kendilerini kdgidin ortasina, hayatlarinda yer alan ve kendileri i¢in 6énemli olan
insanlar1 yakindan uzaga dogru halkalar halinde kagida c¢izmeleri istenmistir. Cizimlerin ardindan tiyeler
cizimlerini gostererek halkalarda yer alan insanlari agiklamistir. Burada iiyelerin yakin arkadaslarinin
varlig1, kendilerini dinleyecek arkadaslarinin ya da aile iiyelerinin varligi, sicak ve giivenli iligkilerin olup
olmadig: ile ilgili bir gozden gegirme yapilmistir. Ardindan kagidin arkasina, her bir iiyenin halkalarda
yer alan insanlarla ilgili 6zelikleri listelemesi istenerek hep birlikte genel bir liste olusturulmustur. Bu
liste tiim tiyelerin belirttigi 6zellikleri kapsayacak sekilde hazirlanmigtir. Liste tamamlandiktan sonra her
bir liyeden “kendilerinde bulunan 6zellikler”i daire igine almalari, “kendilerinde gelistirmek istedikleri
Ozellikler”in yanina tik isareti, “kendilerinde torpiilemek istedikleri &zellikler”in yanma x isareti
koymalar1 istenmistir. Paylagimlarla birlikte insan hayatindaki sosyal iliskilerin O6nemine, bizler
iizerindeki etkilerine ve bizlere kattiklarina deginilmistir.

Altinc1 oturum “yasam amact” olarak planlanmistir. Bu amagla grup lideri sirayla her bir iiyenin gozlerini
baglayarak bir dakika boyunca sinifin i¢cinde herhangi bir yonerge olmadan amagsizca dolagmalarin
istemistir. Her bir iiyenin bu deneyimi yasamasinin ardindan, iiyeler deneyim esnasinda neler
yasadiklarma ve hissettiklerine yonelik paylagimlarda bulunmustur. Grup lideri burada {iyelerin
paylasimlarindan hareketle (giivensizlik hissi, rahatsizlik, kaygi) bu haftaki oturumun konusu olan yasam
amacma deginmis ve bu boyut hakkinda bilgi vermistir. Ardindan her bir liyeye kalem ve kagit
dagitilarak yasamlarinda kendilerine yol gdsteren sahip olduklari ilke ve degerleri diisiinmeleri, bunlar
arasinda kendileri igin en 6nemli olan1 ve tiim insanlar i¢in gegerli oldugunu diisiindiikleri ilkesini kagida
yazmalar istenmistir. Her bir iiye kendi ilkesini paylagarak, paylasim siirecinde yasam amaglari
dogrultusunda sahip olunan inang ve degerlere deginilmistir. Kagidin arka kismina iiyelerden yagsam
amaglarini ifade eden bir slogan diisiinmeleri istenmistir. Her bir iiye slogani aciklayarak paylagimda
bulunmus, su an i¢inde bulunduklart durumla sloganlarinda yer alan yasam amaclar1 bir arada
degerlendirilmesinin ardindan oturum sona ermistir.

Yedinci oturumun konusu “kendini kabul” olarak belirlenmistir. Her bir iiyeden kendilerini tanitan, hangi
ozelliklere sahip olduklarini belirten bir afis hazirlamalari istenmistir. Uyelere kendilerini tanitirlarken
gerek olumlu gerek olumsuz miimkiin mertebe her yoniiyle kendilerini anlatmalari istenmistir. Bunun i¢in
grup lideri katilimcilara renkli kotranlar, renkli kalemler, post-it’ler ve sticker sunarak, afisi diledikleri
gibi olusturabilecekleri sdylenmistir. Etkinligin tamamlanmasmin ardindan her bir iiyeden etkinlik
stirecinin nasil oldugu, dikkatlerini ¢eken bir seyin olup olmadig: sorulartyla kendi afislerini tanitmalari
istenmistir. Yazilan olumsuz o&zelliklerin kendileri i¢in avantaja dondstiiriiliip doniistiiriilemeyecegi
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iizerine baslatilan bir tartismayla bu nokta iizerine 6zellikle durulmus, sahip oldugumuz her tiir 6zelligin
degisebilecegi ve bizi biz yapan seyin tiim yonlerimiz oldugu tartigilarak oturum sonlanmustir.

Sekizinci ve son oturum olarak “sonlandirma ve vedalasma” kismima gegilmistir. Oncelikle grup lideri
tarafindan, genel olarak tiim oturumlar igerikler ve yapilan etkinlikler kisaca hatirlatilarak ozetler
yapilmigtir. Bu oturumlarin ve etkinliklerin amaglar1 ve kazanimlar1 hakkinda konusulmustur. Ardindan
tiyelerin siirecte neler edindikleri, duygu ve diislincelerini paylagsmalari istenmistir. Grup siireci boyunca
gerek kendilerinde gerekse arkadaglarinda gozlemledikleri bir sey olup olmadigi sorulmus, iyelerin
degerlendirmeleri alinmistir. Ardindan grup lideri kendi gézlemlerini paylagmistir. Her bir iiyeye siirecte
gostermis olduklar1 azim ve gayretleri icin tesekkiir edilerek son testler tamamlandiktan sonra iyi
dileklerle oturum sona ermistir.

BULGULAR ve YORUMLAR
Aragtirmanin bu boliimiinde arastirma kapsaminda toplanan verilerin analiz sonuglari yer almaktadir. J1'S
olarak Tablo 2’de, deney ve kontrol grubu Psikolojik Iyi Olus Olgegi 6n test-son test puanlarinin betimsel

istatistik degerleri yer almaktadir.

Tablo 2. Deney ve kontrol grubu, 6n test, son test puanlarina dair betimsel istatistikler

. Deney Grubu Kontrol Grubu
gsl;lz%liojlk lyi Olus On test Son test On test Son test
n SS n SS n SS n SS
Ozerklik 63.89 7.42 67.89 8.62 57.00 7.73 59.11 8.89

Cevresel Hakimiyet  65.64 7.06 68.11 6.21 66.56 8.76 66.22 6.89

Bireysel Gelisim 70.89 9.02 73.89 5.97 73.00 4.30 73.00 2.92

Olumlu iligkiler 70.67 8.17 72.67 7.11 78.67 3.78 78.33 5.05
Yasam Amact 69.98 8.47 70.56 6.89 66.56 7.16 69.67 3.00
Kendini Kabul 61.67 8.32 64.22 8.14 65.67 7.95 68.56 7.07
Total 402.73 3541 41733  30.67 407.44  25.85 41489 17.28

Tablo 2’de gosterildigi tizere, deney grubunun son test ortalama puanlarinin 6n test puanlarina gore artis
gosterdigi gorilmektedir. Tablo 3, deney ve kontrol grubunun 6n test puanlari arasindaki farkin
anlamliligini test etmek i¢in yapilan Mann Whitney-U Testi sonuglar yer almaktadir.

Tablo 3. Deney ve kontrol grubu psikolojik iyi olus 6l¢egi 6n test puanlari arasindaki farkin anlamliliginm
test etmek i¢in uygulanan Mann Whitney-U Testi sonuglari
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Olcek Alt Olcekler Grup N S.0. S.T. U z p
Ozerklik Deney 9 11.67 105.00  21.000 -1.724  .085
Kontrol 9 7.33 66.00
Cevresel Deney 9 9.00 81.00 36.000 -.398 .691
Hakimiyet Kontrol 9 10.00 90.00
Bireysel Geligim Deney 9 9.00 81.00 36.000  -.399 .690
Psikolojik Kontrol 9 10.00 90.00
Iyi Olus Olumlu iligkiler Deney 9 6.94 62.50 17.500  -2.037 .038
Olgegi Kontrol 9 1206 108.50
Yasam Amaci Deney 9 10.50 94.50 31.500 -.796 426
Kontrol 9 8.50 76.50
Kendini Kabul Deney 9 8.17 73.50 28.500 -1.062  .288
Kontrol 9 10.83 97.50
Total Deney 9 9.11 82.00 37.000  -.309 57
Kontrol 9 9.89 89.00
*p<.05 (N=9)

Tablo 3°de goriildiigli gibi, deney ve kontrol grubu arasinda psikolojik iyi olus dlgeginin toplam ve alt
boyut puanlari 6n testleri bakimindan, olumlu iligkiler alt boyutu hari¢ olmak tizere, anlamli bir farklilik
olmadig1 goriilmektedir (p>.05). Bu bulguya gore uygulama oncesinde deney ve kontrol gruplarinin
psikolojik iyi olus bakimindan birbirlerine benzedikleri sOylenebilir. Ancak psikolojik iyi olusun alt
boyutlarindan biri olan “olumlu iligkiler” puanlarmin kontrol degiskeninde anlamli diizeyde daha yiiksek
oldugu goriilmiistiir (P<.05). Tablo 4’te ise deney ve kontrol grubu son test puanlar1 arasindaki farki test
etmeye yonelik yapilan Mann Whitney-U Testi sonuglar1 gosterilmektedir.

Tablo 4. Deney ve kontrol grubu psikolojik iyi olus Olgegi son test puanlari arasindaki farkin
anlamliligini test etmek icin uygulanan Mann Whitney-U Testi sonuglari

Olcek Alt Olgekler Grup N S.0. S.T. U z P
Ozerklik Deney 9 12.06 108,50 17500 -1.640 .101
Kontrol 9 6.94 62.50
Cevresel Deney 9 10.11 91.00 35.000 -2.037 .042*
Hakimiyet Kontrol 9 8.89 80.00
Bireysel Geligim Deney 9 10.00 90.00 36.000  -.402 .687
Psikolojik o Kontrol 9 9.00 81.00
fyi Olus Olumlu Iliskiler Deney 9 7.44 67.00 22.000 -1.640 .101
Olgegi Kontrol 9 1156  104.00
Yasam Amaci Deney 9 10.28 92.50 33500 -.623 533
Kontrol 9 8.72 78.50
Kendini Kabul Deney 9 8.17 73.50 28500 -1.064  .287
Kontrol 9 10.83 97.50
Total Deney 9 9.67 87.00 39.000 -.132 .895
Kontrol 9 9.33 84.00
*p<.05 (N=9)

Tablo 4’te gosterildigi lizere, deney ve kontrol grubu arasinda psikolojik iyi olus 6lgeginin ¢evresel
hakimiyet alt boyutu son test puanlarinda deney grubu lehine anlaml bir farklilik oldugu goriilmektedir
(p<.05). Tablo 5’te deney grubu Psikolojik Iyi Olus Olgegi 6n test ve son testleri arasindaki farkin
anlamlhiligini test etmek i¢in yapilan Wilcoxon Isaretlenmis Mertebeler Testi sonuglar yer almaktadar.

Tablo 5. Deney grubu psikolojik iyi olug 6lgeSi on test-son test puanlari arasindaki farkin anlamhihigini
test etmek i¢in uygulanan Wilcoxon Isaretlenmis Mertebeler Testi sonuglar
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Olcek

Alt Olgekler Grup N S.0. S.T. z p
Ozerklik Negatif Siralar 2 2.25 4.50 -1.609  .108
On test-Son test Pozitif Siralar 5 4.70 23.50
Esit 2
Total 9
Cevresel Negatif Siralar 5 3.20 16.00 =773 440
Hakimiyet Pozitif Siralar 4 7.25 29.00
On test-Son test Esit 0
Total 9
Bireysel Geligim Negatif Siralar 2 4.50 9.00 -1.606 .108
On test-Son test Pozitif Siralar 7 5.14 36.00
Esit 0
Total 9
Psi .. Olumlu iligkiler Negatif Siralar 3 2.00 6.00 -1.357 175
sikolojik - e
L On test-Son test Pozitif Siralar 4 5.50 22.00
lyi Olus :
Olgegi Esit 2
Total 9
Yasam Amaci Negatif Siralar 6 3.83 23.00 -.059 953
On test-Son test Pozitif Siralar 3 7.33 22.00
Esit 0
Total 9
Kendini Kabul Negatif Siralar 3 3.50 10.50 -1.429 153
On test-Son test Pozitif Siralar 6 5.75 34.50
Esit 0
Total 9
Toplam Negatif Siralar 2 2.00 4.00 -2.194 .028*
On test-Son test Pozitif Siralar 7 5.86 41.00
Esit 0
Total 9
*p<.05 (N=9)

Tablo 5 incelendiginde, deney grubunun On test ve son test puanlari arasinda yalnizca toplam puan
acisindan anlamli bir farklilik oldugu bulgusu elde edilmistir (p<.05). Tablo 6’da ise kontrol grubu 6n test
ve son test puanlari arasindaki farkin anlamliligimi test etmek igin yapilan Wilcoxon Isaretlenmis
Mertebeler Testi sonuglar1 yer almaktadir.

Tablo 6. Kontrol grubu psikolojik 6lgegi on test- son test puanlari arasindaki farkin anlamlihi@im test

etmek icin uygulanan Wilcoxon Isaretlenmis Mertebeler Testi sonuglari

Olcek Alt Olgekler Grup N S.0. S.T. z P
Ozerklik Negatif Siralar 3 4.50 13.50 -1.077  .282
On test-Son test Pozitif Siralar 6 5.25 31.50
Esit 0
Total 9
Cevresel Negatif Siralar 6 4.75 28.50 - 714 475
Hakimiyet Pozitif Siralar 3 5.50 16.50
On test-Son test  Esit 0
Total 9
Psikolojik Bireysel Gelisim  Negatif Siralar 4 4.63 18.50 -.070 .944
Iyi Olus On test-Son test  Pozitif Siralar 4 4.38 17.50
Olgegi Esit 1
Total 9
Olumlu fliskiler Negatif Siralar 5 3.90 19.50 -.210 .833
On test-Son test Pozitif Siralar 3 5.50 16.50
Esit 1
Total 9
Yagam Amaci Negatif Siralar 3 4.50 13.50 -1.076 .282
On test-Son test Pozitif Siralar 6 5.25 31.50
Esit 0
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Total
Kendini Kabul Negatif Siralar
On test-Son test Pozitif Siralar
Esit
Total
Total Negatif Siralar
On test-Son test  Pozitif Siralar
Esit
Total

3.67 11.00 -1.367 172
5.67 34.00

4.83 14.50 -.949 .343
5.08 30.50

OO WWOWOOo W

Tablo 6’da verildigi iizere, kontrol grubu Psikolojik Iyi Olus Olgegi 6n test ve son test puanlar1 arasinda
gerek alt boyutlar gerekse total puan bazinda anlamli bir farklilik bulunmamaktadir.

TARTISMA, SONUC ve ONERILER

Bu aragtirmada kapsaminda tiniversite 6grencilerinin psikolojik iyi olug kavrami ve alt boyutlar ile ilgili
farkindalik ve duyarlilik kazandirma ve iyi olus diizeylerini arttirmaya yonelik sekiz oturumluk bir psiko-
egitim programi hazirlanmistir. Deney grubuna egitim programi uygulanirken kontrol grubuna ise
herhangi islem yapilmamistir. Deney ve kontrol grubunun Psikolojik Iyi Olus Olgegi 6n test puanlari
arasinda farklilik olup olmadigini test etmek amaciyla yapilan analizler sonucunda, alti boyutlu yapidan
“olumlu iliskiler” alt boyutunda kontrol grubunun deney grubundan anlaml olarak yiiksek ortalamaya
sahip olduklar1 bulgusu elde edilmistir. Diger bir deyisle, deney ve kontrol grubu psikolojik iyi olusun bes
alt boyutu ve toplam puanda birbirlerine esit diizeyde iken, “olumlu iliskiler” alt boyutunda” gruplarin
esit olmadigi, kontrol grubu deney grubundan anlamli derecede yiiksek puana sahip oldugu
anlasilmaktadir. Her ne kadar bu durum deneysel c¢alismalar i¢in istendik bir tablo ¢izmese de
arastirmanin yari-deneysel desende tasarlanmig olmasi bu durumu agiklar niteliktedir. Gergek deneysel
desenler nedenselligin s6z edildigi, dolayisiyla 6rneklemin seckisiz olusturulmasi ve gruplara seckisiz
atanmasi, digsal degiskenlerin kontrol edilmesi ve manipiilasyon olmak olmazsa olmaz sartlara sahip
desenlerdir. Fakat pek cok calismada, 6zellikle sosyal bilimlerde ve bazi durumlarin dogasi geregi
nedensellik kosullarinin tiimiinii saglamak olas1 degildir (Biiytikoztirk, Kilig, Cakmak, Akgiin, Karadeniz
ve Demirel, 2016; Erkus, 2013). Bu c¢alisma da deney ve kontrol grubu goniilliiliik esasina gore
olusturulmus ve eslestirme cinsiyet degiskeni lizerinden yapilmistir.

Deney ve kontrol grubunun Psikolojik Tyi Olus Olgegi son test puanlari arasida anlamli bir farklilik olup
olmadigini test etmek amaciyla yapilan analizlerde, deney grubu son test puanlarinin “gevresel
hakimiyet” alt boyutunda anlamli olarak kontrol grubu son test puanlarindan yiiksek oldugu bulgusu elde
edilmistir. Deney grubuyla yapilan islem “gevresel hakimiyet” alt boyutunda deney grubunun lehine
anlamli bir etki gostermistir. Son olarak deney grubunun Psikolojik Iyi Olus Olgegi on test son test
puanlar1 arasinda toplam puanlarinda anlamli bir farklilik bulunmustur. Alt boyutlar bazinda bir farklilik
bulunmamisken toplam puanin 6n testten son teste anlamli derecede yiikseldigi goriilmektedir. Uygulanan
egitim programinin toplam puan iizerinde etkili oldugu bulgusu ortaya ¢ikmuistir.

Yukarida ifade edilen tiim bulgular degerlendirildiginde uygulanan egitim programinin alt boyutlar
bazinda anlamli bir etkiye yol agmamasi su sekilde degerlendirilebilir; Ryff’in (1989) tanimladig: sekliyle
psikolojik iyi olus alt1 alt boyuttan olusmakta ve yasam amaci, kendini kabul, 6zerklik, bireysel gelisim,
olumlu iliskiler gibi alt boyutlar degerlendirildiginde her birinin kapsamli birer 6zellik oldugu
goriilmektedir. Nitekim Jung bireyin kendini kabulii noktasinda orta yasa dikkat ¢ekerek, bireysellesmede
yast onemli bir faktor olarak vurgulamistir. Ayni sekilde yasam amaci da varoluscu yaklagimin temelinde
yer alan ayni zamanda {izerinde bir¢ok diigiiniiriin zihinsel ¢aba sarf ettigi bir konudur. Dolayistyla bu
kavram psikoloji bilimi siiresince insana ve ruh sagligina dair Ericson, Maslow, Rogers, Frankl, Allport
gibi O6nemli isimlerin kuramlarindan olusmus bir kavramdir ve her bir alt boyut bireysel olarak
calisilmaya deger nitelikte 6zelliklerdir. Bu ¢alisma kapsaminda her bir alt boyut bir oturumda ve 60
dakikalik stire zarfinda ele alinmistir. Bu ¢erceve de alt boyutlar bazinda anlamli fark meydana getirecek
kadar etki yaratmamis olabilir. Deneysel caligmalarda anlamli olan sonuglar kadar anlamli olmayan
sonuglar da kayda deger bulgulardir ve arastirmacilar i¢in de yol gosterici niteliktedir.

Psikolojik iyi olusla ilgili yapilan ¢alismalar incelendiginde, Albayrak (2010) tiniversite 6grencilerinde
psikolojik iyi olusa yonelik uyguladigi psiko-egitim programini 12 oturum ve 120-150 dakika olarak
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tasarlamis ve sonug¢ olarak uygulamanin Ogrencilerin psikolojik iyi olus diizeylerini arttirdigi ve bu
etkinin digerleri ile olumlu iliskiler, ¢evresel hakimiyet, yasam amaci, kendini kabul alt boyutlari
tizerinde oldugu, bireysel gelisim ve Ozerlik alt boyutlarinda ise anlamli bir etkiye yol agmadigini
bulmustur. Akin (2009) Akilet Duygusal Davranis¢i Terapi odakl yiriittigii grupla psikolojik danisma
programinin iiniversite 6grencilerinin psikolojik iyl olma ve 6z-duyarlilik diizeylerini anlamli derecede
arttirdig1 sonucunu elde etmistir. Ayn sekilde Malkog (2011) iiniversite 6grencilerine yonelik uyguladig:
11 oturumluk programin dgrencilerin 6znel iyi olus diizeylerini anlamli diizeyde yiikselttigi bulgusunu
bildirmistir. Ayrica Ummet ve Demirci (2017) yapmis olduklar1 yasam becerileri temelli grupla psikolojik
danigma uygulamalarinin  ortaokul &grencilerinin  iyi oluslarint anlamli diizeyde artirdigini
bildirmektedirler. Tim bu c¢alismalar bize gerekli psikolojik iyi olusun gerekse grupla yiiriitiilen
calismalarin ruh sagligi alaninda etkili birer yontem olduklarini gostermektedir.

Bu programin hazirlanmasindaki amag, psikolojik iyi olusa yonelik hazirlanan egitim programinin
Ogrencilerin iyi olus diizeylerine olan etkisini incelemek oldugu kadar psikolojik iyi olusun altinda yer
alan her bir boyutla ilgili katilimcilarin kendilerini tanima ve gelistirmeye yonelik farkindalik ve
duyarlilik kazandirmak ve bu faktorlerle ilgili bilgi vermek olarak da planlanmigtir. Deney grubu 6n test
ve son testlerin analizinde Psikolojik Iyi Olus Olgegi toplam puan bazinda olusan anlamli farklilikta bu
amaca nispeten ulagildiginin gostergesidir. Bireyin kendisini anlamasinda, kisisel potansiyelini ortaya
¢ikarmasinda, kendisini gelistirmesinde, hedefleri dogrultusunda ilerlemesinde yardimeir olan her tiirlii
etkinlik son derece 6nem tasimaktadir (Waterman, 1993). Kald1 ki rehberlik ve psikolojik danismanlik
alaninin en basta gelen uygulama araglarindan biri gruplarla yiiriitiilen ¢aligmalardir. PDR alaninda
yapilan psiko-egitim ve grupla psikolojik danigsma uygulamalari, bireyin yasama ve yasamin bazi
zorluklarina uyum saglamalar1 konusunda oldukca etkili caligmalar olarak goriilmektedir. Grup
calismalarinda o&zellikle olumlu duygulara odaklanmak Kkisilerin iyi olus hallerini de artiracaktir
(Eryilmaz, 2013). Bu aciklamalar 151¢1nda, bu caligmada katilimcilarin iyi oluslarinda goriilen anlamli
degisimin yritilen grup ¢alismasimin olumlu etkileme dogas: ile iliskili olabilecegi ileri siiriilebilir. Bu
tartigmay1 destekler nitelikte alanda yapilmis ve psikolojik iyi olusla yakindan ilgili bir kavram olan
psikolojik dayanikliligin yiiriitilen grup c¢alismalariyla pozitif yonde arttigimi gosteren c¢aligmalar
mevcuttur (Aydin, 2005; Giirgan, 2006).

Uygulanan egitim programinin grupla birlikte yiiriitilmesi deginilmesi gereken bir diger 6nemli konudur.
Grupla uygulanan programlar bireysel caligmalara goére birtakim avantajlar tagimaktadir. Bunlardan
birden fazla kigiye ulagma sansi, ele alinan konuyla ilgili yalnizlik duygusu yasamamalari, tiyeler arasi
etkilesimin iyilestirici dinamigi, daha hizli ve pratik ¢oziimler tiretilmesi sayilabilir (Corey, 1990; Yalom,
2012). Bu c¢alismanin da grupla yiiriitiilmesiyle, liyeler arasi etkilesim ve geribildirimin iglerligi, ayni
konu tizerinde farkli fikirlerin iiretilmesiyle bakis agisi zenginligi ve beraberlik duygusunun kapsayicilig
oturumlar siirecinde gozlenen olgular arasindadir. Hi¢ siiphesiz bu deneyimin kendisi dahi her bir
katilimei i¢in kazanim niteligi tasimaktadir. Ancak, 6zellikle iilkemizde dogrudan psikolojik iyi olusun
grup caligmalariyla incelendigi deneysel arastirma sayist da olduk¢a azdir. Tiirkoglu-Mutlu ve Gliven
(2018) Tiurkiye’de grup caligmalariyla etkililigi sinanmis degiskenleri inceledikleri arastirmalarinda,
psikolojik iyi olusun sadece li¢ arastirmada ele alinmis oldugunu bildirmektedirler. Dolaysiyla psikolojik
iyi olug ve bu eksendeki degiskenlerin grup ¢alismalariyla gelistirilebilmesi ile ilgili alan literatiiriiniin
halen zayif oldugu ileri siiriilebilir.

Bu calisma bazi sinirhliklara sahiptir. flerleyen ¢alismalarda psikolojik iyi olusa yénelik bir miidahale
programi, deney ve kontrol grubunda psikolojik iyi olus diizeyleri diisiik bireyler iizerinde yiiriitiilebilir.
Yine deneysel arastirmalarin dogasi geregi, miidahale edilecek olgunun deney ve kontrol grubunda benzer
diizeyde olmasi dikkat edilmesi gereken bir husus olarak goriilmelidir. Bu ¢alismadaki bulgularin bir
kisminin oturum siirelerinin ¢alisilan konu i¢in kisa olmasi ile ilgili oldugu varsayilmaktadir. Bu
cercevede, Ozellikle psikolojik iyi olus gibi siire¢ iginde gelisebilecek ve degisebilecek bir dinamik igin
daha sonra yapilacak ¢aligmalarda oturumlarin sayisi ve siiresi daha uzun, odaklanilacak alt boyutlar ise
daha az ve kapsamli olarak tasarlanabilir. Boylece ¢alisilan olgunun bireyde kazanimi admna daha etkili
olacagi disiuntlmektedir. Ayrica, yapilan alan taramasinda, Ozellikle iilkemizde, konuyla ilgili
calismalarin olduk¢a az oldugu gorilmiistir. Yine bu ¢alismanin bulgulari bir vakif tniversitesinde
O6grenim goren Ogrencilerle sinirhidir. Bu baglamda, psikolojik iyi olus kavraminin 6nemine dikkat
cekecek ve farkli calisma gruplariyla yiiriitillecek deneysel aragtirmalarin daha fazla yapilmasmin alant
zenginlestirecegi ifade edilebilir. Grup calismalarina daha fazla odaklanilmasi, psikolojik danigmanlik
programlarinda bu kavrama daha fazla yer verilmesiyle onleyici ¢alismalarin daha 6n planda olmasi
sunulabilecek diger onerilerdendir. Bu ¢alismalarin 6zellikle farkli egitim kademelerindeki dgrenciler ile
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yiriitiilmesinin, okullardaki rehberlik ve psikolojik danisma hizmetlerinin etkililigini de artiracag:
distiniilmektedir.

KAYNAKLAR

Akin, A. (2009). Akilct duygusal davramsgr terapi odakli grupla psikolojik danismanin psikolojik iyi
olma ve 6z-duyarlik iizerindeki etkisi. (Yaymlanmamis doktora tezi). Sakarya Universitesi, Sakarya.
Albayrak, G. (2013). Psiko-egitim program ile psikodramanin, tiniversite 6grencilerinin psikolojik iyi
oluslarina etkisinin karsilastirilmasi. (Yaymlanmamis Doktora Tezi). Mersin Universitesi, Mersin.
Aydm, K. B. (2005). Akis kuramina dayalr stresle basa ¢tkma grup programinin ergenlerin stresle basa
¢tkma stratejilerine etkisi. (Yaymlanmamis doktora tezi) Ankara Universitesi, Ankara.

Biiyiikoztiirk, S., Kilic Cakmak, E., Akgiin O. E., Karadeniz S. ve Demirel F. (2016). Bilimsel Arastirma
Yontemleri. (22. Baski). Ankara: Pegem Akademi.

Cenkseven, F. (2004). Universite ogrencilerinde oznel ve psikolojik iyi olmanin yordayicilarinin
incelenmesi. (Yaymlanmamus doktora tezi). Cukurova Universitesi, Adana.

Corey, G. (1990). Theory and practice of group counseling. Belmont, Calif: Rooks/cole.

Deci, E. L. & Ryan, R. M. (2008). Hedonia, eudaimonia, and well-being: An introduction. Journal of
Happiness Studies, 9, 1-11

Diener, E., & Diener, C. (1996). Most people are happy. Psychological Science, 7, 181-185.

Diener, E., Scollon, C. N., & Lucas, R. E. (2009). The evolving concept of subjective well-being: The
multifaceted nature of happiness. Social Indicators Research Series, 39, 67-100.

Erkus, A. (2013). Davranis bilimleri icin bilimsel arastirma siireci (4. Baski). Ankara: Seckin.

Eryilmaz, A. (2013). Pozitif psikolojinin psikolojik danmigmanlik ve rehberlik alaninda geligsimsel ve
Onleyici hizmetler baglaminda kullanilmasi. The Journal of Happiness & Well-Being, 1(1),1-21.

Giirgan, U. (2006). Grupla psikolojik danismanin tiniversite 6grencilerinin yilmazilik diizeylerine etkisi.
(Yaymlanmamis doktora tezi). Ankara Universites, Ankara.

Jacobs, E., & Schimmel, C. (2013). Etki terapisi. (Cev.). Istanbul: Pinhan.

Karairmak, O. ve Sivis, R. (2008). Modernizmden postmodernizme gecis ve pozitif psikoloji. Tiirk
Psikolojik Danisma ve Rehberlik Dergisi, 3(30), 102-115.

Ismen-Gazioglu, E., Canel, N. (2015). Bagimlilikla miicadelede okul temelli bir énleme modeli: yasam
becerileri egitimi. Addicta: The Turkish journal on addictions, 2(2),5-44.

Keyes, C. L. M., Shmotkin, D., & Ryff, C. D. (2002) Optimizing well-being: The empirical encounter of
two traditions. Journal of Personality and Social Psychology, 82, 1007-1022.

Malkog, A. (2011). Oznel iyi olus miidahale programinin iiniversite égrencilerinin dznel ivi olus
diizeylerine etkisi. (Yaymlanmamis doktora tezi). Marmara Universitesi, Istanbul.

Oksiiz, Y. (1997). Duygularin agilmas: egitiminin iiniversite 6grencilerinin ozerklik diizeyine etkisi.
(Yayimlanmamis doktora tezi). On dokuz Mayis Universitesi, Samsun.

Ozel Egitim ve Rehberlik Genel Miidiirliigii (2015). Yasam becerileri (etkinlik kitabi). Ankara: M.E.B
yaylart

Pawelski, J. O. (2003). William James, positive psychology, and healthy mindness. Journal of Speculative
Philosophy, 17(1), 53-67.

Ryff, C. D. (1989). Happiness is everything, or is it? Explorations on the meaning of psychological well-
being. Journal of Personality and Social Psychology, 57(6), 1069-1081.

Ryff, C. D., & Keyes, C. L. M. (1995). The structure of psychological well-being revisited. Journal of
Personality and Social Psychology, 69(4), 719-727.

Ryff, C. D., & Singer B. (2008). Know thyself and become what you are: A eudaimonic approach to
psychological well-being. Journal of Happiness Studies, (9), 13-39.

Ryff, C. D., & Singer B. (1996). Psychological well-being: Meaning, measurement, and implications for
psychotherapy research. Psychother Psychosom, (65), 14-23.

Seligman, M. E. P. (2001). Positive Psychology, Positive Prevention, and Positive Therapy. In Snyder
C.R. & Lopez, S.J. (Eds.). Handbook of Positive Psychology. New York: Oxford University Press.
Seligman, M. & Csikszentmihalyi, M. (2000). Positive psychology: An introduction. American
Psychologist, 55, 5-14.

Tiirkoglu-Mutlu, Z. ve Giiven, M. (2018). Grupla psikolojik danmigmayla ilgili Tirkiye’de yapilmis
deneysel ¢aligmalarin incelenmesi. Uluslararast Sosyal Arastirmalar Dergisi, 11(60), 684-691.

585



Tiirkiye Sosyal Arastirmalar Dergisi — Durmus UMMET — Hatun Sevgi YALIN

Ummet, D. & Demirci, G. (2017). Yasam becerileri egitimi kapsaminda yiiriitiilen grupla psikolojik
damigma uygulamasinin ortaokul 6grencilerinin iyi oluslari iizerindeki etkisi. Marmara Universitesi
Atatiirk Egitim Fakiiltesi Egitim Bilimleri Dergisi, (45)153-170

Waterman, A. S. (1993). “Two conceptions of happiness: Contrasts of personal expressiveness
(eudaimonia) and hedonic enjoyment”, Journal of Personality and Social Psychology, (64), 678-691.
Yalom, . (2012). Grup psikoterapisinin teori ve pratigi (O. Karagam ve A. Tangor, Cev.) Istanbul:
Kabalci.

EXTENDED ABSTRACT

While theories and studies towards understanding the human were based on illnesses, symptoms and
disorders in the modern era; the postmodern trends, positive psychology in particular, have transcended
the borders of modern psychology and focused on the functionality and durability that is inherent in
human nature (Karairmak and Sivis, 2008; Pawelski, 2003; Seligman & Csikszentmihalyi, 2000).
Psychological well-being started with the empirical studies in the 1980s, and was studied as a concept that
is based on previous clinical and adult development psychology theories which emphasize self-
actualization in the face of hardships and one’s potential for meaningful life (Keyes, Shmotkin & Ryff,
2002). The concept of psychological well-being emphasizes the whole multidimensional structure that is
the human and a lifestyle in which he/she carries the responsibility to preserve, maintain and develop
his/her well-being within this wholeness (Ryff & Keyes, 1995; Ryff & Singer, 2008). Ryff’s
multidimensional psychological well-being model includes six dimensions. These are: the autonomy
dimension which defines the creation of the sense of self determination, one’s own rules and judgements;
the dimension of environmental mastery which means the individual’s capacity to direct the life
surrounding him/her competently in accordance with his/her needs and desires; the dimension of positive
relations with others which points to the empathy, compassion, sincerity and trust in interpersonal
relationships; the life purpose dimension which emphasizes the individual’s sense of purpose and
direction, one’s sense of meaning in life both current and past within the scope of beliefs which constitute
one’s life purpose; the self-acceptance dimension which involves the individual’s positive evaluations on
the self and one’s past life; and finally, the dimension of personal growth which expresses the feeling of
development and growth as a person. This study’s aim is to examine the effects of a psycho-educational
program towards psychological well-being on its participants’ psychological well-being levels.
Accordingly, the following hypotheses were tested:1. There should be a significant difference between
the Psychological Well-Being Scale posttest scores of the test and control groups in favour of the test
group. 2. There should be a significant difference between Psychological Well-Being Scale pretest and
posttest scores of the test group and the posttest scores should be higher. 3.There shouldn’t be any
difference between the Psychological Well-Being Scale pretest and posttest scores of the control group.
This study, which examines the effectiveness of a psycho-educational program on psychological well-
being, is empirical and utilizes a semi-empirical pattern with pretest-posttest control groups.3rd grade
students of Sabahattin Zaim University’s Psychological Counselling and Guidance Program constitute the
pool of the study. The group started with 10 students; however, due to one student’s absence after the first
two sessions due to familial and medical issues, the study continued with 9 participants. The purpose of
the educational program on psychological well-being was to inform the participants about the dimensions
of psychological well-being and create awareness and sensitivity for them to know and develop
themselves. During the sessions, pen&paper activities, group debates and question-answer methods were
utilized. The content of the sessions were created by a detailed examination of the literature and based on
the six defined dimensions of psychological well-being in accordance with the body of literature. The
program was carried out in 8 sessions in total, 60 minutes each.The findings show that the test group’s
average posttest scores are higher than the pretest scores. It was also seen that there is no significant
difference between the test and control groups in regard to the total and sub dimensional scores of
psychological well-being scales in terms of pretest scores. According to this, it can be said that the test
and control groups are similar to each other in terms of psychological well-being. However, it was
observed that “positive relations” scores, which is one of the sub-dimensions of psychological well-being,
are significantly higher in the control variable. Moreover, an also significant difference was found
between the test and control groups’ posttest scores on the environmental mastery sub dimension of
psychological well-being scale in favour of the test group. On the other hand, the pretest and posttest
scores of the test group only showed a significant difference in total scores. Lastly, no significant
difference was found between the control group’s psychological well-being scale pretest and posttest
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scores, neither sub dimensional nor total. The purpose of this study was to examine the effectiveness the
program on the psychological well-being levels of the students, as well as informing the participants
about the dimensions of psychological well-being and creating awareness and sensitivity for them to
know and develop themselves. The study has certain limitations. Future studies may examine intervention
programs conducted on individuals with lower psychological well-being levels in the test and control
groups. The sessions can be designed to be longer and more, with less sub dimensions to be examined in
detail. It can also be stated that further empirical studies with different work groups which can point to
importance of the concept of psychological well-being will enrich the body of literature on the field.
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LiSE OGRENCILERININ OKULDA iSLEDIKLERI VE YARGIYA INTiKAL EDEN
SUCLARININ DEGERLENDIRILMESI*

Meltem OKDEM**

Oz

Bu arastirmanin amaci 6grencilerin yargiya (Yargitay) intikal eden su¢ kapsamindaki davraniglarimin
degerlendirilmesidir. Bu ¢aligmada “nitel” aragtirma yontemi tercih edilmistir. Arastirmada 6grencilerin
2004-2018 yillart arasindaki suglarini tespit etmek {izere mahkeme kararlar iizerinde calisildigi igin
“dokiiman incelemesi” yontemi kullanilmig ve bu kapsamda Ogrenciler hakkinda agilan 34 dava
incelenmistir. Arastirmanin sonunda 6grencilerin en fazla kisiye kars1 suglardan viicut dokunulmazligina
karsi suclart en az ise anayasal diizene karsi suglart isledigi goriilmiistiir. Bu suglari onlemek igin
okullarda sosyal etkinliklere daha fazla agirlik verilebilir. Ogrenciler basta sportif etkinlikler olmak {izere
ilgi ve yeteneklerine uygun sosyal etkinliklere yoneltildikleri zaman siddet olaylarinin azalacagi
disiiniilmektedir. Okul girislerinde metal detektorler kullanilmasi durumunda &grencilerin okula bigak
gibi yaralayici hatta oldiiriici aletler sokmasi engellenmis olur. Yapilan aragtirma sonucunda cinsel
istismarin daha ¢ok okul ortaminda akran istismarit seklinde gerceklestigi goriilmiistiir. Diinyanin bir¢ok
iilkesinde okullarda cinsel tacizleri dnlemek adina gesitli programlar yiiriitiilmektedir. Bu programlarin
benzerleri Tiirkiye’de de uygulanmalidir

Anahtar Kelimeler: Ogrenci, lise, yarg, sug, ceza

EVALUATION OF HIGH SCHOOL STUDENTS’ CRIMES COMMITTED IN SCHOOLS AND
SUBMITTED TO THE COURT

ABSTRACT

The object of this research is to evaluate behaviors of students within the scope of the crimes submitted
to the court (Supreme Court). In this research, a qualitative research method was used. In this study, a
“document review” method was used as the court decisions were addressed to determine the students’
crimes between the years 2004 and 2018, and in this context, 34 cases filed against the students were
reviewed. At the end of the study, it was observed that the most frequently committed crimes by the
students were willful injuries within the scope of the physical integrity among the crimes against the
person. It was also observed that the least committed crimes were anti-constitutional crimes. Some of the
recommendations that are introduced to prevent crimes at the schools include the following: Social
activities may be performed more. It is thought that violence will decrease when the students are directed
to the social activities suitable for their interests and abilities, especially to the sports activities. Students
will be prevented from bringing sharp objects such as knives to the school with the help of metal
detectors at the school entrances.

Keywords: Student, high school, jurisdiction, crime, punishment
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GIRiS

Yasa koyucu tarafindan kabul edilen ve agik olarak tanimlanan eylem ve hareketlere “su¢” denir. Ceza
Hukuku’na gére sug; yasanin cezalandirdigi harekettir (Ayar ve Oztiirk, 2015). Birlesmis Milletler
tarafindan hazirlanan Cocuk Haklarina Dair S6zlesmeye gore daha erken yasta resit olma durumu harig
on sekiz yasin altindaki her birey ¢ocuk sayilmaktadir (CHS, 1995). Cocuk suglulugu ise bir ¢ocuktaki
anti-sosyal egilimlerin yasa miidahalesi gerektirecek bir duruma déniismesidir (Ayar ve Oztiirk, 2015).
On dokuzuncu ylizyilin ilk yarisindan giiniimiize kadar istatistiklerden suglulugun tiim yagam yillarinda
aymi diizeyde olmadig: tespit edilmistir. Ornegin; sugluluk oranlarinin 20°li yaslara dogru yiikselirken,
30-35 yaslarindan itibaren hizla azaldig1 goriilmiistiir (Demirbas, 2016).

Ulkemiz tarafindan 1990 yilinda imzalanmasina ragmen i¢ hukuk kurallarina doniistiiriilmesi 1995 yilin
bulan Birlesmis Milletler Cocuk Haklarina Dair Soézlesmesi (CHS)ne uyum kapsaminda “korunma
ihtiyaci olan veya suca siiriiklenen ¢ocuklarin korunmasina, haklarinin ve esenliklerinin giivence altina
alimmasina iligkin usul ve esaslarin belirlenmesi” amaciyla 2005 yilinda ¢ikarilan 5395 sayili Cocuk
Koruma Kanunu (CKK) “suga siiriiklenen ¢ocuk™ kavramini, “kanunlarda sug olarak tanimlanan bir fiili
isledigi iddiasi ile hakkinda sorusturma veya kovusturma yapilan ya da isledigi fiilden dolay1 hakkinda
giivenlik tedbirine karar verilen ¢ocuk™ olarak tanimlamistir (Cocuk Koruma Kanunu, madde 3.1.a.2).
Tiirk Ceza Kanunu’nun (TCK) 31. maddesinde ceza ehliyeti konusunda sugun iglendigi tarihte bulunulan
yag itibariyla 0-12 yas grubu, 12-15 yas grubu ve 15- 18 yas grubu olmak iizere {i¢ yag grubuna gore
farkli degerlendirmeler yapilmaktadir. Kanun’un 31/1 maddesine gore ¢ocuklarin ceza sorumlugunun
basglangicinda asgari yas smirt 12 olarak kabul edilmistir. Aynm1 Kanuna gore 12-15 yas arasindaki
cocuklar kademeli olarak ceza indirimlerinden yararlandirilmaktadir (m.31). Kanun’un 31/3. maddesine
gore ise 15-18 yas arasindaki c¢ocuklar hapis siirelerinden indirim yapilarak korunurlar. Cocuk
mahkemeleri ¢ocuklara ceza vermeyi degil ¢cocuklar1 ve ailelerini destekleyerek ¢ocuklarin yeniden sug
islemelerini onlemeyi amaclamaktadir. Toplum tarafindan ¢ocuga bir kez daha sans verilmesi gerekli
goriilmektedir. Burada esas amag¢ g¢ocugun topluma kazandirilmasidir. Cocuk mahkemeleri Cocuk
Koruma Kanunu uyarinca verilen koruyucu tedbirlerin yerine getirilmesini takip etmekle gorevlidir.
Yapilan takip sonucu verilen tedbirlerin yeterli veya uygun olmadig: tespit edilirse yeni tedbirler alma
yoluna gidilir. Bu nedenle ¢ocuk mahkemeleri diger mahkemelerden farkl: bir yol izler (Akarca, 2019).

TUIK’in 2017 yilinda suga siiriiklenen cocuklarla ilgili istatistiki verilerine gore 2017 yil1 igerisinde 17
yas altinda 107 bin 984 cocugun 25 farkli suc olayina karistig1 tespit edilmistir. Oldiirme, yaralama,
cinsel taciz olaylarmin da bulundugu veride en yiiksek oran 15-17 yas grubunda olustugu, bu yas
grubunda 75 bin 828, 12-14 yas grubu arasinda 23 bin 842, 11 yas alt1 gurubunda ise 6 bin 954 ¢ocugun
suca karistig1 belirlenmistir. TUIK verilerinde dikkat ceken en garpici durumun ise, 11 yas altindaki 3'ii
kiz 16 ¢ocugun 6ldiirme, 13'i kiz 325 ¢ocugun ise cinsel suglara karigmasi olmugtur. Demirbas’in (2016)
yaptig1 arastirmaya gore 12-17 yas arasi 18 yasindan giin almamis 746 erkek, 26 kadin hiikiimlii
bulunmaktadir. Tiirkiye’de suga siiriiklenen ¢ocuklarin en ¢ok oldugu sehir Ardahan, en disiik oldugu
sehir ise Ankara’dir (Biilbiil ve Dogan, 2016). Bu rakamlar azimsanamayacak kadar ¢coktur. O halde bu
konu tizerinde durulmasi gereklidir. Bu ¢aligmanin amaci da 6grencilerin okul ortaminda ne tiir suglar
isledikleri tespit edebilmek ve bu sekilde 6nlemler alabilmektir. Asagida daha dnce yapilan arastirmalara
dayali olarak gocuklarin suga itilmelerinin nedenleri ve okullarda iglenen suglar ele alinmistir.

Cocuklarin Suca itilmelerinin Nedenleri

Isik (2006) cocuklarin sug isleme nedenlerini biyolojik, psikolojik, toplumsal, ekonomik, egitsel olarak
siralamugtir. Kepenekei ve Yiicedag (2000) ¢ocuklarin sug isleme nedenlerini mahalleden, aileden ve
bireyden kaynaklanan olarak siralamiglardir. Durmug (2013) suc¢ islemede etkili olan kisiden
kaynaklanan faktorleri inanglar, egilimler, sosyal becerilerin azlig1 ve cocuk yaslarda siddet olaylarina
karisma olarak saymustir. lgisiz, problemli ve siddet uygulayan ebeveynlere sahip olma da kisisel
faktorler arasindadir.

Arabaci ve arkadaslar1 (2016) bolge psikiyatri hastanesinde tedavi olan suga itilmis ¢ocuk profillerini
inceledikleri aragtirmalarinda, suca itilen gocuklarin ¢ogunlugunun erkek oldugunu, en az bir psikiyatrik
rahatsizliginin oldugunu, kalabalik ailelerin ¢ocuklart oldugunu, egitimlerine devam edemediklerini,
anne-babalardan en az birinin yasal problemler yasadigini, madde kullandigini, gog ettigini ve aile
iliskilerinin iyi olmadigim tespit etmislerdir. Argyle de (2016) sug isleyen ¢ocuklar ile herhangi bir sug
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islemeyen cocuklarin &zelliklerini incelemis ve sug isleyenlerde zalimlik, saldirganlik, bagkalarmnin
duygularini algilama yoksunlugu ve otoriteyi reddetme davraniglarini tespit etmistir (Siiriicli ve Arslan,
2002).

Cocuklarin siddet davramislar1 gostermelerinin altinda yatan etmenler vardir. Teyfur (2014) bu
faktorlerin aileyle, akran gruplariyla, kitle iletisim araglariyla, sosyal gevreyle, sosyo-ekonomik diizeyle
ve akademik basariyla ilgili oldugunu belirtmistir. Kandakai ve King (2002) ise ¢ocuklarin suca
yonelmesinin nedenlerini inceledikleri arastirmalarinda toplum iginde siddete maruz kalmanin, madde
aligkanliginin  olmasimin, kotii arkadasliklarin bulunmasinin, yeteneklerin kullanmamasinin, ailenin
cocuga yeterli ilgiyi gostermemesinin ve bosanmis olmasinin ¢ocuklar suga ittigini tespit etmislerdir.

Okullarda Islenen Suglar

Okul ¢ocuklarin zamanin ¢ogunu gecirdigi bir yerdir. Bu yiizden ¢ocuklarin yagamlarinda ve sosyallesme
stireclerinde onemli bir yere sahiptir. Dolayisiyla okullarin ¢ocuklar icin giivenli yerler olmas1 gerekir.
Okullarda hangi eylemlerin siddet kapsamina girecegi tartismalidir. Genel olarak &grencilerin 6grenme
stireglerine zarar veren, onlarin gelisimini engelleyen, saldirgan davraniglar siddet kapsamina alimistir
(Furlong ve Morrison 2004; Kizmaz 2006). Ornegin okul bahgesinde ¢ikan kavgalar, baz1 kisiler
tarafindan siradan bir olay olarak goriiliirken digerlerine gore siddet olarak nitelendirilmemektedir
(Furlong ve Morrison, 1994). Okuldaki siddetin yonetici ve 6grenciler tarafindan ne kadar ciddiye
alindigin1 arastiran bir ¢aligmada &gretmen ve yoneticilerin siddet olaylarini Ggrencilere gore daha
Onemsiz olarak gordiikleri ortaya ¢ikmistir. Bu yiizden okullarda yasanan pek ¢ok siddet olay: aile ve
okul yetkililerine yansimadan yalnizca 6grenciler arasinda yasanmaktadir (Benbenishty ve Astor, 2005).

Okullarda gériilen siddet olaylarmin bircok olumsuz etkisi s6z konusudur. Ornegin, egitim 6gretimin
saglikli islemesini engeller, Ogrencilerin ruh sagligini bozabilirler, gelisimine olumsuz etkilerde
bulunabilirler (Terzi, 2007). Ayrica siddet olaylar1 bu yaslarda biiylik oranda siddete dayali sug
davraniglarinda artma, mala ve sahsa zarar verme, silah tasima ve kullanma gibi 6nemli yasamsal
kayiplara neden olabilmektedir (Durmus, 2013).

Durmus ve Giirgan (2005) lise 6grencilerinin siddet ve saldirganlik davraniglarini incelemislerdir.
Arastirma sonucunda en sik karsilagilan siddet ve saldirganlik olaylarint soyle siralamiglardir: “Okulun
masa ve sandalyesine zarar vermek, duvarlarini kirletmek (%70,9)”, “okul diginda ¢ikan ve yaralanma ile
sonuglanan kavgalar (%70,1)”, “okulda gruplar arasinda yasanan kavgalar (%70,1)” ve “hirsizlik
vakalar1 (%63,7)”.

Cocuklarin suca yonelmesini dnleyecek ¢oziimlerin iiretilmesi ¢ok dnemlidir ve toplumsal bir gérevdir.
Suga siiriiklenen cocuklarin topluma kazandirilmasinda ve suga itilmelerini 6nlemede okullara biiyiik
gorevler diismektedir. Yapilan aragtirmalar siddete karisan c¢ocuklarin karismayan c¢ocuklarla
karsilagtirildigr zaman madde kullanimi, akademik basarisizlik, okuldan kagma, hirsizlik, dolandiricilik
gibi farkli sorunlarla daha fazla karsilagtiklarimi ortaya koymustur (Durmus, 2013). Ayrica okullarda
zayif ve basarisiz 6grencilerin daha fazla siddete maruz kaldiklar1 yapilan arastirmalar sonucu ortaya
konmustur (Altun ve Baker, 2010).

Arastirmanin Amaci
Bu c¢alismanin amaci 2004-2018 yillar1 arasinda lise 6grencilerinin yargiya (Yargitay) intikal eden sug
davranislarini ortaya koyarak degerlendirmektir.

Arastirmanimn Onemi

Cocuklar her iilkenin gelecegidir. Egitim kurumlarmin, 6gretmenlerin en onemli gdrevi cocuklar
topluma faydali vatandaslar olarak yetistirmektir. Yukarida sozii edilen arastirmalar c¢ocuk yasta
suclulugun iilkemizde var oldugunu gostermektedir (Durmus ve Giirgan, 2005; Terzi, 2007; Kizmaz (
2006). Biilbiil ve Dogan’nin (2016) belirttigi gibi her y1l 83 bin suga siiriiklenen geng vardir. Gene ayni
(;ahgmada ilke capindaki suglarin yarisin da 25 yas altinda islenmekte oldugu ifade edilmistir.
Ogrencilerin okul siirlari icindeki yasal olmayan davramislar1 sonucunda insan hayatini kaybetmesi soz
konusu olabilmektedir. O halde ¢ocuk suglulugu iizerinde titizlikle durulmasi gereklidir. Bu konuda
farkindalig1 artirmak o6zellikle de 6gretmenlerin ve ailelerin bu tehlikenin farkina varmasini saglamak
ayn1 zamanda ¢ocuklarin ne tiir suglar islediginin arastirilmasi suglara karsi 6nlem almada da yararl
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olacag: diisliniilmektedir. Ayrica 6grencilerin okulda igledikleri suglara dair yasal kaynaklara dayali
herhangi bir arastirmaya rastlanmadigi igin bu aragtirmaya gerek goriilmiistir.

YONTEM

Tarama modelinde olan caligmada “nitel” arastirma yontemi tercih edilmistir. Nitel aragtirmalarda
gbzlem ve goriismenin miimkiin olmadigi durumlarda, bu yontemlerin yaninda veya bu yontemlerle
birlikte yazili ve gorsel materyaller lizerinde de calisilir. Caligmada mahkeme kararlar1 {izerinde
calisildigt i¢in “dokiiman incelemesi” yontemi kullanilmistir. Dokiiman incelemede arastirilmasi
hedeflenen konu hakkinda bilgi igeren yazili materyaller incelenir (Yildirim ve Simsek, 2016).

Verilerin Toplanmasi

Bu calismada 2004-2018 yillar1 arasinda 6grencilerin Yargitay’a intikal eden su¢ sayilan davraniglarin
tespit edebilmek i¢in, www.kazanci.com, www.LegalBank.com. web sitelerinden 6grenciler hakkinda
acilan davalara ulagilmistir. Calismanin 2004 yilindan baslatilmasmnin nedeni yeni Tiirk Ceza
Kanunu’nun 26.09.2004 tarihinde TBMM’de kabul edilerek 12.10.2004 tarihinde Resmi Gazete’de
yayimlanmasidir.

Verilerin Analizi
Caligmada 2004-2018 yillar1 arasinda &grencilerin dava konusu olan sug¢ sayilan davraniglart igerik

CEINT

analizi yontemiyle incelenmistir. Arastirmanin basinda davalar “kisiye karsi suglar”, “topluma karsi

suclar”, “millete ve devlete karsi suglar” olmak iizere alt kategorilere ayrilmigtir. Dava kategorilerinin
olusturulmas: Tiirk Ceza Kanunu’nun suclar ile ilgili siniflamasi esas alinmaistir.

BULGULAR

Bu boliimde 6grencilerin isledikleri suglar kisiye , topluma, millete ve devlete karsi suglar olarak {i¢ ayri
baslik altinda incelenmis ve dava &rnekleri mahkeme kararlarindan degisiklik yapilmadan verilmistir.
Tablo 1°de 2004-2018 yillar1 arasinda 6grencilerin yargiya intikal eden sug sayilan davraniglarmin
kategorilere gore frekans dagilimlart verilmistir.

Tablo 1. 2004-2018 Yillar1 Arasinda Ogrencilerin Isledigi Suglar Hakkinda Gériilen Davalar

Davalar f

A. Kisiye Kars1 Suglar ile lgili Davalar

2
Hayata Kars1 Suclar (Kasten ve Taksirle Oldiirme)
2. Viicut Dokunulmazligina Kars1 Suglar (Kasten Yaralama) 12
3. Cinsel Dokunulmazliga Karst Suglar 3
4. Hirriyete Karst Suglar 4
5. Ozel Hayata ve Hayatin Gizli Alanma Kars1 Suglar 5
6. Malvarligina Kars1 Suglar 3
B. Topluma Kars1 Suglar ile Ilgili Davalar
3
Kamu Giivenligine Kars1 Suglar
C. Millete ve Devlete Karst Suglar ile Ilgili Davalar
1. Anayasal Diizene ve Bu Diizenin Isleyisine Kars1 Suglar 2
Toplam 34
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Tablo 1’e bakildigi zaman 2004-2018 yillar1 arasinda yargiya intikal eden 34 6grenci davasinin tespit
edildigi goriilmektedir. Bu davalarin 29°u “kisiye kars1 suglardan”, iicii “topluma kars1 suglardan”, ikisi
de “millete ve devlete karsi suglardan” olusmaktadir. Topluma karsi suglar kapsamma giren “kamu
giivenligine karsi suclar” ile ilgili i¢ davaya ulasilmistir. Millete ve devlete karst olan suglardan da
“Anayasal diizene ve bu diizenin isleyisine karst islenen suglar” ile ilgili iki davaya ulasilmustir.
Belirtilen davalara drnekler asagida alt bagliklar altinda incelenmistir.

Kisiye Karsi Suclar ile Tlgili Davalar

Kisiye karsi suglar ile ilgili davalarin dagilimina bakildigi zaman bu kapsamda en fazla viicut
dokunulmazligina karsi olan davalarin séz konusu oldugu goriilmektedir. Bu kapsamda 12 kasten
yaralama davasina ulasilmistir. Asagida kasten yaralama davalarina iliskin 6rnekler verilmistir:

Sanik ile magdurun ayni okulda 6grenci olduklari, olaydan énce magdurun, samgin arkadasi olan tanik
A’ya tokat atmasi iizerine okul ¢ikisinda taraflar arasinda ¢ikan kavga swrasinda samigin iizerinde
tasidigr bigakla magdurun gogiis bolgesine siddetli sekilde bir kez vurarak, magduru kalp sol atriumda
yaralanma sonucu yasamini tehlikeye sokacak, olaya bagli gelisen solunum fonksiyon kisitliligiin
organlarindan birinin islevinin siirekli zayiflamasia neden olacak nitelikte yaraladigi olaydir (D1, yar,
1.cd, E. 2012/2050, K. 2014/942, T. 19.2.2014).

Sanik ile magdurun aym okulda 6grenci olduklar, magdur ve arkadaslarimin okul bahgesinde
bulunduklar: sirada sanigin, 6gretmeni ile tartismasi sonucu miidiir yardimcisinin odasina goétirildiigii,
tekrar okul bahgesine dondiigii sirada magdurun arkadasimin sanikla dalga gectigi, sanigin, bu yiizden
magdurla tartismaya bagladigi, ¢ikan tartismanin kavgaya doniistiigii, kavga sirasinda samigin magdura
hakaret ettigi, magdurun da samga tekme attigi, sanmigin, bicakla magduru yaraladig: olaydir (D 2, yar,
lcd, E. 2011/5868, K. 2012/9484, T. 13.12.2012).

Sanmik C’in dgrencisi oldugu okulda magdur O'm dgretmen olarak gorev yaptigi, C'nin dgretmenler
odasna gizlice girerek sinav soru ve cevaplarini ele gegirdigi ve sinav kagidindaki yanlislart buna gére
diizelttigi; okulda sigara icerken yakalandigi, anmilan sebeplerle magdur O. tarafindan notunun
diigtirtildiigii ve tutanak tutulup disiplin kuruluna sevk edildigi, kurul tarafindan verilen karar iizerine
C’in okuldan uzaklastirildigi, buna sinirlenen C’in olay giinii yanina bicak alarak 6gretmenler odasinda
yalniz olan magdur O'in yanina geldigi, magduru ikisi gogiise, ikisi omza isabet eden dort bigak darbesi
ile yaraladigi, gogiisteki yaralardan her ikisinin gogiise nafiz olup birinin pnémotoraksa, karaciger
yaralanmaswma ve hayati tehlikeye neden oldugu olayda... (D 3, yar, 1.cd, E.2012/376, K. 2013/7880, T.
18.12.2013).

Hayata karsi suglara kasten ve taksirle oldiirme davalar1 girmektedir. Ogrencilerle ilgili davalara
bakildig1 zaman iki kasten 6ldiirme davasina ulagilmistir. Asagida bu davalara drnekler verilmistir:

Olusa ve tiim dosya kapsamina gore; ogrenci olan ... ve ...n tartistiklari, ertesi giin ... ve ... okul
cthkisinda birbirlerine meydan okuyarak bos arsaya gidip teke tek olacak sekilde kavga ettikleri, olay
yerinde taniklar ..."mn da bulundugu bir siire sonra kavgayr ayirmaya basladiklari, bu sirada ... ve bir kag
kisinin kavganmin oldugu yere kosarak geldikleri, ...''n arkadasi ...'dan bicak aldigi, sanmik ...'m, olay
yerindeki bir kisiden bigak istedigi ancak bu kisinin bigagi vermemesi iizerine elinde bi¢ak olan kisiyi su¢
islemeye tegvik ve sug isleme kararini kuvvetlendirmek icin vurun vurun diye bagirdigi, ...in bicakla
vurmak suretiyle ..."t oldiiriip, bigagi yika diyerek ...'a verdigi, sonrasinda motosikletini sanik ...';n
yardimi ile ¢alistirdigi ve olay yerinden birlikte ayrildiklar: anlasilan olayda... (D4,yar, 1.cd., E.
2014/5374, K. 2015/3579, T. 2.6.2015).

Cinsel dokunulmazliga karsi suglarla ilgili ii¢c davaya ulagilmistir. Asagida bu davalara iliskin &rnekler
verilmistir.

Magdurenin, kollukta ve kovusturma asamasindaki ilk durusma beyaninda sanmigin zincirleme surette fiili
livatada bulundugunu ifade etmesine karsin, 28.03.2014 tarihli sikdyetten vazgectigine ve béyle bir
olayin meydana gelmedigine dair yazili beyani ile bu beyan sonrasi alman durusmadaki, sanigin
kendisini terk etmesi sebebiyle bu sekilde isnatlarda bulunduguna dair anlatimi, magdurenin fiili
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livataya maruz kalip kalmadigi hususunda maddi bir delilin bulunmadigina dair su¢ tarihinden yaklasik
iki y1l sonra alinan ... ... Hastanesinin 05.08.2013 tarihli raporu, sanigin magdureyle arkadas olduklari
stire icerisinde cinsel iliskiye girmedikleri ancak zaman zaman 6piistiikleri yoniindeki savunmast.... (D3,
yar, cgk, E. 2015/14-678, K. 2016/144, T. 22.3.2016).

Olayin intikal sekli ve zamami, suca stiriiklenen c¢ocuklarin asamalardaki istikrarli ve uyumlu
savunmalari, magdurun asamalardaki ¢eliskili beyanlari, olay yeri oldugu iddia edilen okul tuvaletinin
g0z ontinde, koridorun ortasinda, ogretmen ile 6grencilerin ortak kullamiminda olan, miidiir odasi, ¢ay
ocagl ve nobet¢i 6grenci masasin bir kag metre uzaginda ve kapisi agik bir tuvalet oldugunun dosya
icindeki fotograflardan anlasimasi, magdur hakkinda alinan anal muayene raporlart arasindaki
celiskiler, taniklarin magdurun beyanlart ile ortiismeyen ifadeleri ve tiim dosya kapsamina gore suca
stiriiklenen ¢ocuklarin, olay giinii magdura yonelik kisiyi hiirriyetinden yoksun kilma ve beden veya ruh
saghgint bozacak sekilde ¢cocugun basit cinsel istismart suclarini islediklerine dair cezalandirilmalarina
yeter her tiirlii siipheden uzak, kesin ve inandirici delil elde edilemedigi anlasildigindan, atili suclardan
beraatleri yerine yaziuli sekilde mahkumiyetlerine karar verilmesi... (D6, yar, 14.cd, E. 2014/8780, K.
2017/3735, T. 6.7.2017).

Hiirriyete karsi suglarla ilgili dort davaya ulasilmistir. Hiirriyete karsi suglarin kapsamina tehdit, santaj,
cebir, kisiyi hiirriyetinden yoksun birakma, egitim dgretim hakkinin engellenmesi, kamu hizmetlerinden
yararlanma hakkinin engellenmesi, siyasi haklarmin kullanilmasmin engellenmesi, inang ve kanaat
hiirriyetinin kullanmasini engellenmesi, konut dokunulmazliginin ihlali, sendikal haklarinin engellenmesi
fiilleri girmektedir. Asagida bu konudaki dava 6rnekleri verilmistir:

Suga siiriiklenen ¢ocuk ... ile magdur ... arasinda kiz meselesi sebebiyle husumet bulundugu, ..."in, ...'e
hakaret icerikli mesajlar génderdigi iddiasi ile iki tarafin tartismaya basladigi ve olaya sanik ...tn da
katilmasi ile tartismanin biiyiimesi karsisinda, olayin ¢ikis sebebi iizerinde durularak, sanik ve suca
stirtiklenen ¢ocuk lehine haksiz tahrik hiikiimlerinin uygulanip uygulanmayacaginin degerlendirilmemesi
(D 7, var, 4. cd, E. 2016/2946, K. 2016/7352T. 14.4.2016).

Dosya kapsamina gére, magdur ...'nin dgrenim gordiigii okulda kantin kapisini kapattigi esnada kapinin
S isimli ogrenciye ¢arpmast sebebiyle aralarinda ¢ikan tartismadan sonra adi gegen magdurun S'den
oziir dilememesinden dolayi ... ve ...'nin arkadasi olan suca siiriiklenen ¢ocuk ... ile magdur ... ve magdur
...'nin arkadast olan diger magdur ... arasinda husumet olugmasinin ardindan suga siiriiklenen ¢ocuk
.'min, magdur ...'min cep telefonuna, “ ..'ve soyle...o kimin kardesine atar yapryor!”, “...Benim
kardegime kimse atar yapamaz, sen de ¢ok konusma bence, iyi olmaz, beni ¢ok iyi taniyorsunuz.”
seklinde mesajlar gonderdigi olayda... (D8,yar, 12.cd, E.2014/10524, K. 2014/25555, T. 15.12.2014).

Ozel hayata ve hayatin gizli alanina kars1 suglardan bes davaya ulasilmistir. Asagida bu konudaki dava
ornegi verilmistir:

Suca siirtiklenen ¢ocuk B.'tn, magdurun Kavga anini cep telefonuna kaydetme eyleminin TCK'min 134/1.
maddesinin ikinci ciimlesini, suca striiklenen ¢ocuk B. A.'in, bu gériintiileri internette yayimlama
eyleminin ise ayni kanunun 134/2. maddesindeki suglart olusturdugu, ancak suga siiriiklenen ¢ocuklara
isnat edilen TCK'min 134. maddesindeki ozel hayatin gizliligini ihlal su¢unun, ayni Kanun'un 139/1.
maddesi uyarmca sorusturulmasi ve kovusturulmasimin sikdyete tabi oldugu, magdurun 15 yasindan
kii¢iik oldugu, magdurun kanuni temsilcisi olan annesi F.'in 09.05.2013 tarihli kolluk beyaninda
kimseden davaci ve sikdyetci olmadigint beyan ettigi, sonraki agamalarda sikayetci oldugunu beyan eden
katilan F.'in, sikdyetten vazge¢cmeden vazge¢cmesinin miimkiin olmadigi dikkate alindiginda, suca
stiriiklenen ¢ocuklarin miidafilerinin agikca sikdyetten vazge¢cmeye karsi koymadigr da nazara alinarak,
sikdayet kosulunun gerceklesmemesi nedeniyle suca siiriiklenen ¢ocuklar hakkindaki davamin ayri ayri
diismesine karar verilmesi gerekirken, yargilamaya devamla yazili sekilde suca siiriiklenen ¢ocuklarin
beraatine karar verilmesi... (D9, yar,12. cd, E. 2014/16728 K. 2015/1677, T. 2.2.2015).

Malvarligina karsi suglarla ilgili dava drnekleri asagida verilmistir:

Suga stiriiklenen ¢ocugun, daha once kavga ettigi gerekgesiyle nobetgi 6gretmen olarak gorev yapan
katilanmin kendisini dovmesinden dolayr duydugu husumet sebebiyle benzin dokerek katilanin aracini
yakmak suretiyle zarar verdigi olayda; yerel Mahkeme'nin 24/05/2012 tarih 2009/330 E. 2012/314 sayili
kararwyla suga siiriiklenen ¢ocugun mahkumiyetine dair hiikmiin, Dairemizin 02/03/2015 tarih ve
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2014/3265 esas, 2015/21747 sayur karariyla malina zarar verme” sucunun yakarak islendigi iddia ve
kabul olunmasina gore; suca siiriiklenen ¢ocuga verilen cezanin 28/06/2014 tarihinde yiiriirliige giren
6545 sayili kanun ile degisik lehe olan TCK'min 152/2-a son ciimlesi uyarinca bir katina kadar
arttirllmast gerektiginin dikkate alinmasinda zorunluluk bulunmasi gerek¢esiyle bozulmasina karar
verildigi anlasiimakla... (D10, yar,15. c¢d, E. 2015/14678, K. 2016/75, T. 11.1.2016).

P. Lisesinde dgrenci olan suga siiriiklenen ¢ocuk ...tn, 6gretmeni ...'un kendi hakkinda tutanak
diizenleyerek okul miidiirii katilan ...'a sikayet etmesi nedeni ile okul ¢ikisinda ...'a saldirdigi, bunun
tizerine okul miidiirii ..."t okula alarak nasihat ettigi, daha sonra ... '!n okuldan ¢ikarak okul disinda
bekleyen dgrencilerin yanina gittigi, ardindan okul miidiirii ...m kullandigi ... plakall aract ile eve gitmek
tizere yaminda ogretmen magdur ... ve hizmetli ... ile okuldan ayrildiklar, ancak okul késesinde bekleyen
iclerinde suca siiriiklenen ¢ocuklarinda oldugu kalabalik grubun araci taslamaya baslayarak aracin
camint ve dikiz aynasini kirmak suretiyle zarar verdikleri, ayrica aractan inen katilan ... ve magdurlar ...
ve ..."ve tas atmaya devam ettikleri, atilan taslardan ...'nin basit tibbi miidahale ile giderilebilir sekilde
yaralandigi, bu surette suca siiriiklenen ¢ocuklarin nitelikli mala zarar verme, yaralama ve yaralamaya
tesebbiis su¢larint isledigi iddia ve kabul olunan somut olayda,1) Suca siiriiklenen ¢ocuk ... hakkinda
katilan ... ve magdur ...'a yonelik yaralamaya tesebbiis su¢undan, suca siiriiklenen ¢ocuk ... hakkinda
katilan ... ve magdur ...'a yonelik yaralamaya tegebbiis ve magdur ...'ve yonelik yaralama suglarindan
kurulan — mahkumiyet  hiikmiine  yonelik  temyiz  itirazlarmin  incelenmesinde... (DI,
yar,23.cd,E2015/15911,K. 2016/757, T. 3.2.2016 ).

Topluma Kars1 Suclar

Kamu giivenligine karsi islenen suclarla ilgili i¢ davaya ulasilmistir. Kamu giivenligine kars1 suclarin
kapsamina miihiirde sahtecilik, para da sahtecilik, resmi belgede sahtecilik vb suglar girmektedir.
Asagida bu davalara bir 6rnek verilmistir:

Samgin stiriicii belgesi almak i¢in gerekli olan suca konu dgrenci belgesini okul miidiirii ve miidiir
yardimcisimn yerine imza atarak Il Emniyet Miidiirliigii'ne verdiginin kabul edildigi olayda; samgin
asamalardaki savunmalarinda ... Teknik ve Endiistri Meslek Lisesi’nin ogrencisi oldugunu, ehliyet
alabilmek icin Il Emniyet Miidiirliigii ne ibraz etmek iizere okuldan grenci belgesi istedigini, belgenin
kendisine imzalatmak tizere verildigini bilmedigi icin miidiir ve miidiir yardimcist yerine sehven imza
atarak emniyet miidiirliigiine verdigini, sahtecilik kastinin bulunmadigint savunmasi, okulda gorev yapan
miidiir ile miidiir yardimcisinin da bu savunmayr dogrulamasi karsisinda... ( D12, yar, 11. cd, E. N:
2015/6040, K. N: 2016/7928 K T: 29.11.2016).

Millete ve Devlete Karsi Suglar

Anayasal diizene ve bu diizenin isleyisine karst suglar konusunda ii¢ davaya ulasilmigtir. Asagida bu
konudaki 6rnek davalar sunulmustur:

Siipheli ...'ten elde edilen dijital malzemelerin alinan imajlart iizerinde yapilan incelemede;
“... HAFIZA KARTI RAPOR” isimli klasériin bulundugu, séz konusu klasor agildiginda igerisinde
bulunan;

"Report Files" isimli klasor acgildiginda “Files” isimli dosyanin mevcut oldugu, séz konusu dosya
acudigmda; ... isimli sahsin, ...terér orgiitiiniin goriis ve hedefleri dogrultusunda yayin yapan, ayrica
terér orgiitiine finansman destegi saglayan ... ... derginin (58) sayfadan olusan "pdf" formatini cep
telefonuna indirmis oldugu, yukarda yer alan fotografin soz konusu derginin X. sayisimin kapak fotografi
oldugu......(D14, yar.16.cd, E. 2017/2247, K. 2017/5824 T. 29.11.2017)

“Teblignamedeki 1 numaralr goriise ayrica sanik ..."min maktul ..."in 6ldiiriildiigii evi hakkinda bu olay
sebebiyle 765 Sayih TCK'nin 146/1. madde kapsaminda verilen mahkumiyet hiikmii Yargitay 9. Ceza
Dairesinin 2001/755 esas, 2001/1803 karar sayili ilamiyla onanan ... ile birlikte orgiit faliyetlerini
yiiriitmek maksadiyla kiraladiklary, maktul ...in samigin da bulundugu evde 4-5 giin boyunca ajan oldugu
gerekgesiyle yapilan ve son evresinde maktiiliin elleri ayaklart baglanmak suretiyle gerceklestirilen
sorguda bulundugu, diger samiklar tarafindan silahlar getirildiginde olay mahallinde oldugu éldiirme
eylemini gerceklestiren .... bu eylemlerine engel olmak i¢in ¢caba sarf etmedigi gibi talimatlariyla orgiit
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evinde orgiitsel dokiimanlarin temizligini yapip sorgulama tutanaklar:, maktuliin ailesine yazdigi mektup
ve diger dokiimanlar alarak eylemin yapilacagi evden diger orgiit tiyeleriyle Istanbul ilinde bulusmak
lizere ... ile birlikte ayrilmasi seklinde gerceklesen olayda; kasten oldiirme eylemine fer-i fail olarak
istirak ettiginin anlasilmast karsisinda 765 Sayili TCK'min 146/3. maddesinin uygulanma kosullar
bulunmadigindan teblignamedeki 2 numarali bozma gériigiine de istirak edilmemistir (D.13. yar, 16. cd,
E. 2015/4128 K. 2015/4927, T. 16.12.2015).

TARTISMA, SONUC ve ONERILER

Bu aragtirma sonucunda kisiye karsi suglardan viicut dokunulmazligina giren kasten yaralama sugunun
ogrenciler tarafindan en fazla islendigi goriilmiistiir. Bu yaralama olaylarinin ikisi 6grenciler arasindaki
kavga sonucu meydana gelmigtir. Dava konusu olan 10 olayda bigaklama fiiline rastlanmistir. Bu
davalardan iigiinde 6grenciler 6gretmenlerini bicaklamig, yedisinde ise Ogrenciler arasinda bigaklama
olayr meydana gelmistir. Hayata karsi suclarda ise ii¢ bicaklama vakasi Sliimle sonuclanmigtir. Bu
davalarmn ikisi 6grenciler arasinda gerceklesmistir. Bu sonu¢ Tiirkiye’de siddet olaylarinin ne kadar
énemli oldugunu ve bazi 6grencilerin okula bigak getirdiklerini gdstermektedir. Ogel, Tar1 ve Eke (2005)
tarafindan lise 2. sinif 6grencileri ile ¢alisilan bir arastirmada da, 6grencilerin yaklagik %10 unun atesli
silah tasidigi, cete liyesi olanlarin olmayanlara gore yaklasik 8 kat daha fazla yaralayici/kesici alet
tasidigi, on iki yasindan kiigliklerde birisini yaralama oraninin %39 oldugu goriilmiistiir. Bu arastirmanin
sonuglar1 da yukaridaki verileri destekler niteliktedir. Ayrica birgok siddet olaymin; 6zellikle 6grenciler
arasinda yasanan kavgalarin ve dayaklarin mahkemelere taginmadigi diigliniiliirse durumun ne kadar
ciddi oldugu ortaya ¢gikmaktadir. Ozmen (2013) tarafindan yapilan arastirma sonucu da bu fikri destekler
niteliktedir. Bu arastirmaya katilan 6grenciler okulda en ¢ok siddete maruz kaldiklarimi belirtirlerken;
psikolojik ve sozli siddetin de kiiglimsenmeyecek kadar ¢ok oldugu ortaya ¢ikmistir. Uysal’in (2009)
yaptig1 aragtirma da bu bulguyu destekler niteliktedir.

Incelenen davalarda dgrenciler arasinda cinsel taciz olaylarina da rastlanilmigtir. Ataerkil toplumlarda
cinsellik konusulmasi hos karsilanmayan bir konudur. Bu nedenle cinsel taciz vakalari gizlenir ya da
gerekli siirecler isletilmeden kapatilir (Cinsel Egitim Tedavi ve Arastirma Dernegi, 2006). Alat ve Tiirk
(2018) yaptiklar1 arastirma sonucunda cinsel taciz vakalarinin aileler ve okul personeli tarafindan
kapatilma egiliminin yaygin olduguna isaret etmislerdir. Bu sonug¢ta resmi kayitlara gegmeyen birgok
vakanin oldugunu gostermektedir. Diinyanin birgok iilkesinde okullarda cinsel tacizleri 6nlemek adina
cesitli programlar yiriitiilmektedir. The Expect Respect School programi, Opening Our Eyes, Auntie
Stella, Girls’ Education Movement programlari bu c¢alismalardan bazilaridir (Mlamleli ve dig., 2001;
NRCDV, 2002). Bu programlarda genel olarak, okullarda, cinsiyet esitligi saglama, siddet ve taciz
iligkisini agiklama, taciz davranigiyla bas etme, taciz davranisiyla karsilasildiginda kimden, nasil yardim
alinmasi gerektigi konulari izerine yogunlasiimaktadir.

Yapilan bu aragtirmada okullarda dgrenciler arasi 6zel hayatin gizliligine, hiirriyete ve malvarligina karsi
saldir1 fiillerine de ulasilmustir. Ogretmeni kendisini dovdiigii i¢in 6gretmenin arabasina benzin dokiip
yakan Ogrenci bulunmaktadir. Burada Ogretmenin Ogrenciye siddet uygulamasinin Ggrenciyi sug
davranigina ittigi goriilmektedir. Hiirriyete karsi suclar igine tehdit de girmektedir. Bir davada “kiz
arkadas” meselesi yiiziinden iki 6grenci birbiri ile tartismis ve suca siiriiklenen ¢ocuk magdura tehdit
icerikli mesajlar gondermistir.

Topluma karsi suglar kapsamina kamu giivenligine karsi islenen suglar girmektedir. Bu tiir suglarin
onlenmesinde aileler ile birlikte ¢aligmak gerekebilir. Cocuklarmn ilk egitimini ailede aldiklar1 ve okul
disinda zamanlarmin biiytlik kismini aileleri ile birlikte gecirdikleri goz oniine alindig1 zaman bu konunun
Onemi ortaya cikar (Kizmaz, 2006).

Okullarda sug olaylarini 6nlemek {izere getirilen oneriler sunlardir:

1. Sosyal etkinliklere daha fazla agirlik verilebilir. Ogrenciler basta sportif etkinlikler olmak iizere ilgi ve
yeteneklerine uygun sosyal etkinliklere yoneltildikleri zaman siddet olaylarinin azalacagi
diisiiniilmektedir.

2. Okul girislerinde metal detektorler kullanilmas1 durumunda 6grencilerin okula bigak gibi yaralayici
hatta 6ldiiriicii aletler sokmasi engellenmis olur.
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3. Okullarda dénem donem siddet ve siddeti Onleyici igerikte konferanslar diizenlenip alanlarinda uzman
kisilerle 6grenciler bulusturulabilir.

4. Yapilan arastirma sonucunda cinsel istismarin daha ¢ok okul ortaminda akran istismari seklinde
gergeklestigi goriilmiistiir. Diinyanin birgok lilkesinde okullarda cinsel tacizleri dnlemek adina gesitli
programlar yiiriitiilmektedir. Bu programlarin benzerleri Tiirkiye’de de uygulanmalidir.

5. Aileler uyusturucu, alkol kullanimi ve hirsizlik konusunda bilinglendirilmeli ve g¢ocuklarini takip
etmeleri saglanmalidir. Okul aile isbirliginin ¢ocugun egitimi {izerinde olumlu bir etkiye sahip olacag:
disiiniilmektedir. Bundan dolayr okul aile isbirligine 6nem verilmeli ve aralarindaki iliskiyi
giiclendirmek i¢in ¢aba harcanmalidir.

6. Bu konuda {iiniversite dgrencileri iizerinde de arastirma yapilabilir. Bu sekilde lise 6grencileri ile
iiniversite 6grencilerinin sug isleme oranlari arasinda fark olup olmadigina bakilabilir.
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EXTENDED ABSTRACT

According to Criminal Law, a crime is an act punished by the law. As stated in the United Nations
Convention on the Rights of the Child, a child means “every human being below the age of eighteen
years”. Juvenile delinquency is the transformation of the anti-social tendencies of a child into a situation
requiring a legal action. According to the statistics from the first half of the nineteenth century to the
present, it has been found out that the criminality is not at the same level during all years of life. For
example, it has been seen that the ratio of crime increases in one’s 20s while decreasing between the ages
of 30 and 35. It has been reported that there are 83 thousand records about juveniles punished for several
crimes every year in the age group of 0-18 in Turkey. It has been seen that nearly half of the crimes in
Turkey has been committed by the children and young people under the age of 25 and 90% of the ones
who committed a crime are children and young people. A school is a place where children spend most of
their time. Therefore, it has an important place in children's lives and their socialization processes. Thus,
schools should be safe places for children. Violence at schools has many negative dimensions. For
example, they can obstruct a healthy education process, disrupt the mental health of students, and may
adversely affect their development. Children are the future of the country. The most important task of the
educational institutions and teachers is to educate children as decent individuals and beneficial citizens to
society. Researches show that there is juvenile delinquency in our country as well. As a result of the
researches, it has been seen that there are 83 thousand juveniles punished for crimes every year in our
country. It was stated in these researches that half of the crimes in the country were committed by
children and those under the age of 25. Expanding the awareness about this subject matter, especially
making teachers and families aware of this danger and at the same time, investigating what kind of
crimes children have committed will be useful to take measures against those crimes. In addition, this
study was deemed necessary since there is no research based on legal sources about the crimes
committed by students at schools. The object of this study is to reveal and evaluate the criminal
behaviors of high school students, which were within the scope of the crimes submitted to the court
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(Supreme Court) between the years 2004 and 2018. In this research which is in the form of a survey
model, a qualitative research method was used. A “document review” method was used as the court
decisions were addressed. The cases filed against the students were obtained from the websites
www.kazanci.com, and www.LegalBank.com. to determine the students’ criminal behaviors within the
scope of the crimes submitted to the Supreme Court between the years 2004 and 2018. The reason why
the study was started from 2004 is that the new Turkish Criminal Law was accepted in the Grand
National Assembly of Turkey on 26.09.2004 and published in the Official Gazette on 12.10.2004. The
behaviors of the students, which are considered as crime and subject to cases, have been examined by a
content analysis method. At the beginning of the study, the cases were divided into three categories:
“crimes against the person”, “crimes against society”, “crimes against the nation and the state”. These
categories are determined based on the crime classification of the Turkish Criminal Law. In the research,
34 cases submitted to the court between the years 2004 and 2018 were obtained. 29 of these cases
consisted of “the crimes against the person”; three consisted of “the crimes against society”; and two
consisted of “the crimes against the nation and the state”. Three cases have been reached in relation to
“the crimes against public safety” within the scope of the crimes against society. Two cases have been
reached as to “the crimes against the constitutional order and the operation of said order” among the
crimes against the nation and the state. As a result of this research, it has been seen that the most
committed crimes by the students were willful injuries within the scope of the physical integrity among
the crimes against the person. Two of these injuring events occurred as a result of a fight between the
students. A stabbing event was reported in 10 events subject to the case. In three of these cases, students
stabbed their teachers and in seven of them, stabbing occurred among the students. In the case of crimes
against life, three stabbing cases resulted in death. Two of these cases took place among the students.
This indicates that violence is a very important matter in Turkey and students go to schools with a knife.
Sexual harassment among the students was also observed in the cases examined. In them, attacks against
the right of privacy, liberty and assets were seen among the students. There is a student who burned his
teacher’s car with gasoline as his/her teacher has beaten him/her. Crimes against public safety are within
the scope of the crimes against society. It may be necessary to work with families to prevent such crimes.
The importance of this subject matter arises given that the children take their first education in the family
and spend most of their time with their families when they are outside the school. Some of the
recommendations that are introduced to prevent crimes at the schools include the following: Social
activities may be performed more. It is thought that violence will decrease when the students are directed
to the social activities suitable for their interests and abilities, especially to the sports activities. Students
will be prevented from bringing tools for wounding, even for killing such as a knife to the school in case
that metal detectors are put at the school entrances. As a result of the research, it was seen that the sexual
abuse was mostly seen as a peer abuse in the school environment. In many countries of the world,
various programs are conducted at the schools to prevent sexual harassment. These programs generally
focus on issues such as providing gender equality, explaining the relationship between violence and
harassment, coping with a harassment behavior, and how and from whom that the help will be received
in the case of harassment. Awareness should be raised in families about drugs, alcohol use and theft and
families should be enabled to monitor their children. It is thought that school-family cooperation will
have a positive effect on the education of the child.
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Bu aragtirmanin amaci, ayni smifta 6grenim goren, Tiirkiyeli ve Suriyeli ilkokul ogrencilerin
deneyimledikleri gruplar arasi olumlu ve olumsuz temas yasantilarmi sinif dgretmenlerinin goziinden
incelemektir. Calismada veri toplamak i¢in yari yapilandirilmig goriisme teknigi kullanilmistir.
Arastirmanin ¢alisma grubunu 40 smif 6gretmeni olusturmaktadir. Yiiz yiize goriisme yapilarak toplanan
verilerin analizinde, igerik analizi ve tematik analiz birlikte kullanilmistir. Arastirmanin sonucunda,
Tiirkiyeli ve Suriyeli dgrencilerin gereksinim duyduklarinda birbirlerinden genellikle yardim aldiklari,
birbirlerine duygusal destek verdikleri ve dis grup iiyesi arkadaslarini aralarma aldiklar1 belirlenmistir.
Ancak Tiirkgenin etkin kullanilamamast durumunda hem yardim hem de duygusal destek ve aralarina
alma konusunda sorun yagandigi, 6grencilerin genellikle i¢ grup iiyesi arkadaslarina dondiikleri ve onlarla
dayanistiklar1 bulunmustur. Tiirkiyeli ve Suriyeli 6grenciler arasinda yasanan olumsuz temas yasantilari
incelendiginde, oOgrencilerin birbirlerini belirli diizeyde rahatsiz ettikleri ve hakaret ettikleri
goriilmektedir. Burada 6ne ¢ikan temel temalar yine, ortak dilin etkin kullanilamamasi, siniflarda yast
biiyiik Suriyeli 6grencilerin bulunmasi ve Tiirkiyeli dgrencilerin Ortilk dnyargilari ile ailede paylasilan
onyargili davranislardir. Farkli sosyal kimliklere sahip Ogrencilerin birlikte egitim gordiigii ilkokul
smiflarinda, smnif 6gretmenlerinin, O6grenciler arasinda deneyimlenen, gruplararasi Onyargi, dislama,
ayrimeilik gibi olumsuz davranislarinin onlenmesinde ve doniistiiriilmesinde katki saglayan 6nemli bir
aktor oldugu ¢alismanin 6nemli bulgulart arasinda yer almaktadir.

Anahtar Kelimeler: Gruplar arast iliskiler, gruplar arasi temas, gruplar arasi arkadaslik, go¢

POSITIVE AND NEGATIVE INTERGROUP CONTACT: AN INVESTIGATION OF POSITIVE
AND NEGATIVE INTERGROUP CONTACT EXPERIENCED BY TURKISH AND SYRIAN
PRIMARY SCHOOL STUDENTS THROUGH CLASSROOM TEACHERS’ PERSPECTIVE

ABSTRACT

The purpose of this research was to examine the positive and negative intergroup contact experienced by
the Turkish and Syrian primary school students studying in the same class through the classroom teachers'
perspective. The study group consisted of 40 classroom teachers. Semi-structured interview technique
was used and the data collected by face-to-face interviews were analyzed using content and thematic
analysis techniques. Results of the study revealed that the Turkish and Syrian students often received help
from each other when they needed, that they extended emotional support to their friends and accepted
out-group members. However, when Turkish was not used effectively, there were problems both in terms
of help and emotional support; students generally turned to their inner-group friends and solidified with
them. When the negative contact experience among the Turkish and Syrian students were examined, it
was found that the students tended to harass and insult each other to a certain extent. The basic themes
that emerged here were the inability to use a common language effectively, the presence of older Syrian
students in classrooms and the implicit biased behavior of Turkish students shared within the families. It
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was also determined that untoward behavior and insults were prevented and transformed in the classroom
owing to the positive effect of classroom teachers. It was concluded that classroom teachers were
important actors who contributed to the prevention and transformation of the negative behavior such as

intergroup prejudice, exclusion, and discrimination experienced among students in primary school classes
which students with different social identities attend.

Keywords: Intergroup relationships, intergroup contact, positive contact, negative contact, cross-group
friendships, immigration
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GIRiS

60 yil once, Gordon Allport (1954), farkli sosyal kimliklere sahip gruplarin iyeleri arasinda
deneyimlenen yiiz yiize temasmn ve etkilesimin, gruplar arasi iliskilerin gelismesini katki verecegini
belirtmistir. Ancak, gruplar arasi olumlu iligkilerin gelisebilmesi i¢in bazi uygun kosullarin da yerine
getirilmesinin 6nemli oldugu ileri siiriilmiistiir. Bu kosullar; farkli sosyal kimliklere sahip gruplarin iliyesi
olan bireyler arasinda esit statliniin saglanmasi, bireylerin ortak hedefleri paylagsmalari, bu ortak hedefleri
gergeklestirmek igin birlikte ¢aligmalari ve gruplar arasi is birligi ve etkilesimi destekleyen sosyal
kurallarin varligidir (Allport, 1954). Allport un (1954) belirtmis oldugu dort kosul gerceklestigi takdirde,
zamanla farkli sosyal kimliklere sahip gruplarin iiyeleri arasinda arkadagliklarin da gelisebilmesi miimkiin
olacaktir (Pettigrew, 1998). Benzer bigimde, Brown ve Hewstone (2005), farkli sosyal kimliklere sahip
grup iiyeleri arasinda kurulan temasin, diger grup iiyesi ile duygusal ve biligsel empatinin artmasi ve
kayginin azalmasi gibi olumlu durumlar1 ortaya ¢ikarma potansiyelinin de oldugunu belirtmektedir. Farkli
sosyal kimliklere sahip gruplarin {iyeleri arasinda deneyimlenen arkadasliklar zamanla, kisa ilk
kargilagmalar yerine, uzun siireli iligkiye yonelik bir doniigiim de igerir (Pettigrew, 1997a). Pettigrew,
Christ, Wagner ve Stellmacher (2007), zamanla gruplar aras1 arkadash@m yukarida ifade edilen dort
kosulu kapsayacagini ve sosyal baglamlarda kendini dis grup liyesine agma, gruplar arasi arkadaslik
aglarma erigim firsatlar1 ve kapsamli tekrarlanan temas olasiliklart saglayabilecegini belirtmektedirler.
Dolayisiyla, gruplar arasi temas kuramina gore, farkli sosyal kimliklere sahip gruplarin iiyeleri arasindaki
olumlu etkilesimin ve arkadasligin, genel anlamda gruplar arasi iligkileri gelistirebilecegi sdylenebilir
(Turner ve Cameron, 2016).

Allport’un (1954) ifade ettigi dort kosulun ve Pettigrew'in (1998) belirtmis oldugu farkli sosyal kimliklere
sahip bireyler arasinda yasanan gruplar arasi arkadasligin varolmas: durumunda, farkli sosyal kimliklere
sahip kisiler arasinda gruplar arasi 6nyarginin da azalacagi belirtilmektedir. Ancak, Pettigrew ve Troop,
(2006) 713 farkli 6rneklemin yer aldig1 515 farkli ¢aligma ile yaptiklari meta analiz ¢calismasinda, Alport
(1954)’tin  belirtmis oldugu dort kosulun gruplararasi Onyargilart azaltmada temel olmadigini
belirtmektedirler. Bu nedenle gruplararasi iliskilerin dinamigi ile gruplararasi dnyargilari azaltmada nasil
bir islev gordiigii tizerine ve olumlu ve olumsuz gruplararas: iligkilerin gruplararasi onyargilari nasil
etkiledigine iligkin yeni ¢aligmalarin yapilmasina gereksim bulunmaktadir.

Gruplar Arasi Temas Hipotezi

Allport (1954) tarafindan 6ne siiriilen “gruplar arasi temas hipotezi’ne gore, uygun kosullar altinda, farkli
sosyal kimliklere sahip gruplarin iiyeleri arasindaki temasin, gruplar aras1 onyargilarn etkili bir sekilde
azaltabilecegi savunulmustur. Pettigrew ve Tropp (2006) tarafindan gerceklestirilen, “515” farkli
calismay1 igeren meta analiz ¢aligmasinda, gruplar arasi olumlu temasin gruplar arasi dnyargty1 azalttigi
saptanmustir. Analize dahil edilen 6rneklemlerin %94’tinde, gruplar aras1 temas ile gruplar arasi azalan
ényarg: arasinda giiglii bir iliski oldugu saptanmistir. Ozellikle, deneysel galismalarda bu iliskinin daha
gliclii oldugu belirtilmektedir. Pettigrew (1997), gruplar arasi arkadasligin, gruplar arasi 6nyargilarin
azaltilmasinda giiclii ve tutarli bir yordayici oldugunu belirtmektedir. Pettigrew (1998), gruplar arasi
temasin, Ozellikle de gruplar arasi arkadashigin dis grup iiyesiyle hem bilissel hem de duygusal olarak
empati kurulmasini sagladigini séylemektedir. Empati kurulan dig grup liyesine yonelik onyargilarin da
dogal olarak diistiigii ifade edilmektedir. Farkli sosyal kimliklere sahip gruplarin iyeleri arasindaki
arkadasliga bagli olarak azalan Onyargilarin, olumlu duygular olarak farkli dis gruplara da
genellenebilecegi vurgulanmaktadir. Sonug¢ olarak, gruplar arasi arkadaslik, gruplar arasi Onyargilar
azaltmaktadir, azalan 6nyargi da gruplar aras1 arkadaghigin artmasini kolaylastirmaktadir. Pettigrew ve
Tropp (2008) gruplar arasi temasin, gruplar arasi 6nyargty1 nasil diigiirdiigiine iligkin olarak yaptiklar
calismada li¢ 6nemli degiskenin aracilik yaptigini saptamislardir. Bunlar dis grup hakkinda bilgi, gruplar
arasi empati ve gruplar arasi kaygidir. Bu ii¢ degiskenin, gruplar arasi dnyargiy1 azaltmada etkili olan
araci degiskenler oldugu bulunmustur.

Paolini, Hewstone, Cairns ve Voci (2004) farkli sosyal kimliklere sahip gruplarin tyeleri arasinda
deneyimlenen arkadasliklarm, gruplar arasi Onyargiyr azalttigini, algilanan dis grup degiskenligini
arttirdigini saptamistir. Farkli sosyal kimlige sahip bir grup iiyesi ile arkadas olma ve i¢ grup iiyesi yakin
bir arkadasin, dis grup iiyesi bir arkadasi oldugunun O6grenilmesinin ve bilinmesinin, gruplar arasi
iliskilerin gelistirilmesine olumlu katkida bulundugu saptanmistir. Bu katki, gruplar aras1 azalan kaygi ve
dis grup iiyesi ile artan karsilasma olasihigi ile birlikte gelmektedir. Benzer bi¢imde, Dixon, Levine,
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Reicher ve Durrheim (2012), gruplar arasi onyargilari azaltmak igin gerceklestirilen gruplar arasi temas
caligmalarinin, alt gruplarin kolektif kimlik ve ayrimeciligin 6znesi olma algilarini azaltarak; ayn1 zamanda
cogunluk durumundaki gruba iliskin olumlu degerlendirmelerini de arttirdigini belirtmektedir.

Gruplar arasi arkadaslik ve gruplar arasi tutum arasindaki iligkinin incelendigi 208 farkli 6rnekleme ait bir
meta-analiz ¢alismasinda da benzer anlamli sonuglar bulunmustur. Gruplar arasi arkadaslik, grup
arkadaslariyla gegirilen zaman, kendini dis grup {liyesine agma, dis grup iiyesi arkadasia yakinlik ve dis
grup iyesi arkadas sayisi gibi degiskenlerin géz oniinde bulunduruldugu c¢alismada, gruplar arasi
arkadaglik ile gruplar arasi tutum arasinda olumlu iligki bulundugu saptanmistir. Dolayisiyla, farkli sosyal
kimliklere sahip kisiler arasinda yasanan gruplar arasi arkadasli§in, gruplar arasi olumlu tutumu
gelistirdigi bulunmustur (Davies, Tropp, Aron, Pettigrew ve Wright, 2011).

Benzer bicimde, farkli sosyal kimliklere sahip gruplarmn iiyeleri arasinda deneyimlenen temas, gruplar
arasinda olumlu tutumlarin artisini saglar. Olumlu gruplar arasi1 temasa bagli olarak zamanla ortaya ¢ikan
gruplar arasi arkadasligin ve beraberinde gelisen olumlu tutumlarin diger dis gruplara da genellenmesi s6z
konusudur. Ancak burada kritik olan konu, dig grup iyesinin tipik bir iiye olmasi ve sosyal kimligin
goriiniir olmasidir (Brown ve Hewstone, 2005). Dis grup hakkinda yeni bilgilerin 6grenilmesi, dis grup
iiyeleriyle empati kurulmasi ve i¢ grubun yeniden degerlendirilmesi gruplar arasi olumlu tutumlarin
gelisim siirecinde etkilidir (Pettigrew, 1997). Sonug olarak, farkli sosyal kimliklere sahip kisiler arasinda
deneyimlenen olumlu temas ve arkadasligin, gruplar arasi onyargilari diisiirdiigline ve olumlu gruplararasi
tutumlar1 da gelistirdigine yonelik gii¢lii bir alan yazin destegi bulunmaktadir.

Gruplar Arasi Olumlu ve Olumsuz Temas

Gruplar arasi temas, 6nyargi ve tutumlarla ilgili yapilan ¢alismalarin ¢ogu, gruplar arasi olumlu temas
calismalarini igermektedir. Gruplar arasi iligkilerde, olumlu temas olumsuz temasa gore dort kez daha sik
yasanmaktadir (Graf, Paolini ve Rubin, 2014). Gruplar arasi olumlu temas; farkli sosyal kimliklere sahip
gruplarin tyeleri arasinda deneyimlenen mutluluk verici, isbirlikli etkilesimler ve gruplar arasi olumlu
tutumlarla agiklanabilir (Tropp ve Pettigrew, 2005). Buna karsin, farkli sosyal kimliklere sahip gruplarin
tiyeleri arasinda deneyimlenen olumsuz temasm farkli sonuglar ortaya ¢ikardigi saptanmistir. Ornegin,
Paolini, Harwood ve Rubin (2010), sosyal kimliklere iligkin farkindalik ve goriiniirlik diizeyinin olumlu
temasta azaldigi fakat olumsuz temasta arttigini gostermektedir.

Benzer bir bagka caligmada ise, Barlow ve ark. (2012), deneyimlenen olumsuz temasin, gruplar arasi
Onyargiy1 ve tutumu, olumlu temasa gore daha giiclii yordadigini belirtmektedir. Aym sekilde, gruplar
aras1 olumsuz temasin, olumlu temasla karsilagtirildiginda, etnik temelli tutumlarin daha giiglii ve tutarl
bir yordayicisi oldugu sdylenebilir. Arastirmacilar, artan gruplar arasi olumsuz temasin, gruplar arasi
Onyargiy1 yordarken, artan gruplar arasi olumlu temasin ise, gruplar arasi dnyargidaki degisimi, olumsuz
temasda oldugu kadar gii¢lii yordamadigini saptamislardir. Dolayisiyla, olumsuz gruplar arasi temasin,
etnik temelli tutumlar ve 6nyargi iizerinde, olumlu temasa gore daha giiglii ve tutarli bir yordayict oldugu
sOylenebilir.

Farkli olarak, Selvanathan, Techakesari, Tropp ve Barlow (2018), yapmis olduklar1 arastirmada, beyaz
Amerikalilarin, siyahi Amerikalilarla kurmus olduklari olumlu temasin sonucunda; siyahi Amerikalilarin
gerceklestirmis olduklar adaletsizligi one ¢ikaran toplumsal eylemlerde, beyaz Amerikalilarin, siyahi
Amerikalilara yonelik daha fazla empati duyduklart saptanmistir. Beyaz Amerikalilari, siyahi
Amerikalilara yonelik deneyimledikleri empati ve siyahilerin yasadiklar1 adaletsizliklere iliskin
hissettikleri 6fke nedeniyle, siyahi Amerikalilara destek verdikleri bulunmustur. Dolayistyla, gruplar
aras1 empatinin daha fazla esitlik¢i calismalara iliskin ilgiyi arttirdig1 ve toplumsal eylemlerde destege
iliskin davraniglar1 kolaylastirdigi bulunmustur. Arastirmacilar gruplar arasi1 empati ve 6fkenin, birbirini
destekler sekilde birlikte yasandigini belirtmektedir. Deneyimlenen empatinin, diger grubun yasadiklar
olumsuzluklara iliskin 6fke yasanmasia neden oldugu, bunun da toplumsal eylemlerde destege vesile
oldugu saptanmustir.

Hayward, Tropp, Hornsey ve Barlow (2018), dezavantajli gruplar i¢in olumsuz gruplar arasi temasin,
kisisel ayrimcilik olarak yorumlandigini ve deneyimlendigini sdylemektedirler. Gruplar arasi olumsuz
temas, avantajli gruba iligkin 6fke duygusu ve ayrimeilik algisinin artmasina neden olmaktadir. Buna
karsin, yapilan ¢aligmada gruplar arasi olumlu temasin ise, hissedilen gruplar arast 6fkeyi ve toplumsal
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kollektif eylem niyetini azaltmak suretiyle, azalan toplumsal kollektif eylem davraniglarii yordadigi
tespit edilmistir. ilave olarak, gruplar arasi olumlu temasin dolayl olarak, grupga ayrimciliga ugramislik
algilarini azaltarak, toplumsal eylemlere azalan katilma niyetini yordadigi saptanmistir (Hayward ve ark.,
2018). Benzer bir ¢aligmada ise, gruplar arasi olumsuz temasin, gruplar arasi 6nyargi ve gruplar arasi
tutum igin tutarh bir yordayici oldugu saptanmustir (Techakesari ve ark., 2015). Olumsuz gruplar arasi
temasin, artan olumsuz iistbilis ve Onyargi ile iliskili oldugu da bulunmustur. Ayrica gruplar arasi
olumsuz temas ve gruplar arasi antipati arasinda olumlu yonde bir iligki saptanmig ve bu iligkinin gruplar
arasi kaygi araci degiskeni ile iliskili oldugu bulunmustur. Arastirmacilar bu sebeple olumsuz temas
deneyiminde kayginin kritik bir dnem tagidigini vurgulamaktadir (Techakesari ve ark., 2015).

Yukarida yer verilen olumlu ve olumsuz temas deneyimlerinin sosyal psikolojik degiskenlerle olan
iligkisi gdz onilinde bulundurularak, okul ve smif gibi ayni toplumsal mekanlar1 birlikte kullanan farkli
sosyal ve kiiltiirel kimliklere sahip kisiler arasinda deneyimlenen olumlu ve olumsuz temasin ve
sonuglarinin farkli kiiltiirel baglamlarda karsilagtirilmali olarak incelenmesine gereksinim bulunmaktadir.
Ozellikle Tiirkiye gibi milyonlarca go¢gmen sigmmacinin bulundugu iilkelerde, bir arada yasayan farkli
sosyal ve kiiltiirel kimliklere sahip 6grenciler arasinda deneyimlenen gruplar arasi olumlu ve olumsuz
temas ve iliski dinamiklerinin, gruplar aras1 dnyarginin, ayrimciligin, dislamanin, olumsuz duygularin ve
diismanca davraniglarin 6nlenmesi, azaltilmasi ve donistiiriilmesi agisindan derinlemesine incelenmesine
gereksinim vardir.

Gruplar Arasi Temas ile Tlgili Nitel Calismalar

Alanyazinda gruplar arasi temas ile ilgili nicel ¢alismalarin yanisira nitel aragtirmalara da rastlanmaktadir.
Ormnegin, Brener, Wilson, Rose, MacKenzie ve De Wit (2013), yiiriittiikleri nitel calismada, hepatit C
hastalariin, kamusal alanda kendi hastaliklar1 ile ilgili konugsma yapmalarinin, hepatit C hastalarina
iligkin kalip yargilarin yeniden yapilandirilmasina ve dinleyicilerin onlara iliskin olumlu tutumlar
gelistirmelerine katki sagladigi bulunmustur. Benzer sekilde Kim (2012) Kore’de kadin gégmenlerin
yasam deneyimleri ile diger etnik gruplarla etkilesimlerini inceledikleri bir diger nitel ¢alismada, ii¢ temel
tema ortaya ¢ikarmistir. Bunlar: gruplar arasi temasa iliskin firsat yetersizligi, i¢ grup kayirmaciliginin ve
kiiltiirel farkliliklarin belirginlestigi gruplar arasi sinirlar ve gruplar arasi olumlu temasi kolaylastiracak
yeniden yapilandirma g¢alismalarina katilimdir. Calisma sonucunda, yeniden yapilandirma g¢aligsmalarina
katilimin, gruplar aras1 arkadaslig1 ve etnik ve kiiltiirel anlayis1 gelistirdigi ve yasama iliskin zorluklar1 ve
engelleri azalttig1 belirlenmistir. Bir baska nitel calismada Loader (2017) irlanda da Katolik ve Protestan
Ogrencilerin birlikte egitim gordiigii okullarda yiirtittiikleri aragtirmalarinda, birlikte paylasilan ders dis1
etkinlikler ve paylasilan mola siireleri yanisira sinif disindaki sosyal firsatlarin saglanmasinin, okul
diizeyinde iliski ve temas kurmaya yardimci olabilecegini belirtmistir. Son olarak Misoska (2014) Kuzey
Irlanda ve Makedonya Cumhuriyetinde catisma yasanan bolgelerinde yasayan 10-11 yaslarindaki
cocuklarla yiiriittigli nitel caligmada gruplar arast temas programlarinin gelistirilmesinde ve
uygulanmasinda ¢ocuklarin perspektifinin dikkate alinmasi durumunda, temas kalitesinin gelisecegini ve
planli gruplar arasi temas uygulamalarinin olumlu degisimler yaratacagini ifade etmistir.

Mevcut Calisma ve Amacg

Suriye’de ¢ikan i¢ savag sonrasi gergeklesen go¢ nedeniyle, Tiirkiye’de yasayan gegici koruma altindaki
Suriyeli niifusunun goriiniirliigii dikkat ¢ekici diizeyde artmustir. T.C. Icisleri Bakanligi, Gog Idaresi
Genel Miidiirliigii verilerine gore, Subat 2020 yili itibariyle Tiirkiye’de gegici koruma statiisiindeki
Suriyeli sayisinin toplam 3.587.566 oldugu ifade edilmektedir. Suriyeli gd¢menlerin, 0-18 yasinda
bulunan ¢ocuklarinin sayisinin ise 1.659.438 oldugu belirtilmektedir (Gog Idaresi Genel Miidiirliigii,
2020). Suriyeli go¢menler, Tiirkiye’de biiyilik iller basta olmak {iizere, tiim illere farkli oranlarda
dagilmiglardir. Suriyeli go¢menlerin ¢ocuklari, son yillarda Tiirkiyeli yerlesik halkin ¢ocuklari ile birlikte
ayni okullarda ve siniflarda egitim ve 6gretim gérmeye baslamislardir. Bu ¢alismada, ilkokullarda, aym
siiflarda okuyan Tiirkiyeli ve Suriyeli 6grenciler arasinda deneyimlenen gruplar arasi olumlu ve olumsuz
temas deneyimlerine odaklanilmigtir. Bu arastirmanin amaci, ilkokullarda ayni smifta 6grenim goren,
farkl1 sosyal kimliklere (Tirkiyeli/Suriyeli) sahip 6grenciler arasinda yasanan olumlu ve olumsuz temas
deneyimlerini haftada 20-30 saat arasi derslerine giren sinif Ogretmenlerinin somut deneyimleri
araciligryla incelemektir.
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YONTEM

Bu arastirma, nitel bir ¢aligma olarak kurgulanmistir. Bu baglamda arastirmanin genel amaci, birlikte ayni
smiflarda egitim goren Tiirkiyeli ve Suriyeli ilkokul 6grencilerinin deneyimledikleri, gruplar arasi olumlu
ve olumsuz temas deneyimlerini, sinif 6gretmenlerinin goziinden incelemektir.

Cahisma Grubu

Bu arastirmanin ¢alisma grubunu, izmir ilinde ilkokullarda smnif 6gretmeni olarak gérev yapan 6 erkek ve
34 kadin olmak {iizere toplam 40 kisi olusturmaktadir. Caligma grubunun olusturulmasinda, olgiit
ornekleme teknigi benimsenmistir (Patton, 2014; Yildinm ve Simsek, 2011). Olgiit Srnekleme
yaklagimindaki temel anlayis, ¢alisma grubunun se¢iminde dnceden belirlenmis bir dizi 6lgiitii karsilayan
durumlarin ¢aligilmasidir. Bu baglamda g¢alisma grubunun segiminde benimsenen oOlgiitlerin basinda,
okulda ve smifta Suriyeli 6grencilerin bulunmasi ile 6gretmenlerin Suriyeli ve Tiirkiyeli dgrencilere
birlikte ders veriyor olmas1 gelmektedir. Ozellikle sinif dgretmenlerinin seciminde, siiflarinda Tiirkiyeli
ve Suriyeli 6grencilerin birlikte egitim-6gretim gormeleri dlgiitii referans alinmustir. Siniflardaki toplam
ogrenci sayist 30 ile 50 arasinda iken, mevcut Suriyeli 6grenci sayist 1 ile 6 arasinda degismektedir.
Suriyeli 6grencilerin siniflarinda bulunma siiresi ise genellikle 6grencilerin 6grenim gordiigi diizeye gore
(1., 2., 3. ve 4. Smuf) degismekle birlikte yaklasik olarak 3 ay ile 3 y1l arasindadir. Sinif 6gretmenlerinin,
calisma grubu olarak benimsenmesinin temel nedeni, haftada 20-30 saat arasi ayni smifta, ayni
ogrencilerle ders yapmalaridir. Dolayisiyla aymi sinifta 20-30 saat arasi derse giren Ogretmenlerin,
Ogrencilerini uzun siire simif ortaminda dogrudan gozlemleyecekleri ve her tiirlii davranis sorunlar ile
dogrudan ilgilenecek olmalar1 nedeniyle, 6grencilerin gruplar arasi arkadaslik ve temas deneyimlerine
iliskin daha derin ve detayli bilgiye birinci elden sahip olacaklar diislincesidir.

Veri Toplama Araci

Arastirmada, nitel veri toplamak i¢in yar1 yapilandirilmis gortigme teknigi kullanilmistir. Gruplar arasi
iligskiler konusunda, betimsel ve iligkisel tarama ¢aligmalarinda Likert tipi, kapali u¢lu sorulardan olusan
veri toplama araglart ¢ok yaygin kullanilirken, bu ¢aligmada farkli olarak yari yapilandirilmis goriisme
teknigi tercih edilmistir. Bunun nedeni, ayni smifi paylagan Tiirkiyeli ve Suriyeli 6grencilerin, birbirleri
ile ne Ol¢iide temas ve arkadaslik kurduklarinin ve arkadaslik deneyimlerinin dinamiklerini, sinif
Ogretmenlerinin somut deneyimlerinden derinlemesine ve detayli olarak incelenmesine ydnelik
gereksinimdir. Bu hedefe ulagmak icin gruplar arast olumlu ve olumsuz temas ile ilgili dnceden
hazirlanmig agik uclu sorular, goriisme yapilan her bir sinif 6gretmenine sorulmustur. Goriismelerde
ortaklik ve aynilik saglamak igin ‘goriisme formu’ kullanilmigtir.

Gorlisme sorularinin hazirlanmast asamasinda, alanyazinda yer alan ve bir¢ok ¢aligmada kullanilan
(Pettigrew, 2008; Mazziotta, Rohmann, Wright, Pinto ve Lutterbach, 2015; Munniksma, Stark,
Verkuyten, Flache ve Veenstra, 2013; Florack, Rohmann, Palcu ve Mazziotta, 2014; Swart, Hewstone,
Christ ve Voci, 2010; Chen ve Graham, 2015; Vezzali, Stathi, Giovannini, Capozza ve Visintin, 2015)
Likert tipi kapali uglu sorulardan esinlenilerek ve refans alinarak, agik uclu goériisme sorulari
hazirlanmistir. Bu yolla, nicel verileri temel alan betimsel ve iligkisel tarama ¢aligmalarinin bulgulari ve
sonuglari ile paralellik kurulmasina ¢aligilmigtir. Arastirmada kullanilan ve sinif 6gretmenlerine sorulan
acik uglu sorular asagida yer almaktadir.

Olumlu Temas Sorular

1. Okulunuzdaki Tirkiyeli 6grenciler, ihtiyaglar1 oldugunda Suriyeli 6grencilerden yardim
isteme konusunda kendilerini ne kadar rahat hissediyorlar? Suriyeli 6grencilerden ne kadar
destek alabiliyorlar? / Okulunuzdaki Suriyeli 6grenciler, ihtiyaclart oldugunda Tiirkiyeli
ogrencilerden yardim isteme konusunda kendilerini ne kadar rahat hissediyorlar? Tirkiyeli
ogrencilerden ne kadar destek alabiliyorlar?

2. Okulunuzdaki Tirkiyeli 6grenciler, lizglin olduklarinda Suriyeli 6grencilerden ne kadar
duygusal destek alabiliyorlar? / Okulunuzdaki Suriyeli &grenciler, {izgiin olduklarinda
Tiirkiyeli 6grencilerden ne kadar duygusal destek alabiliyorlar?

3. Sizce, okulunuzdaki Tiirkiyeli 6grenciler, Suriyeli 6grencileri aralarina alma konusunda ne
kadar istekliler? / Sizce Suriyeli dgrenciler, Tiirkiyeli 6grencileri aralara alma konusunda
ne kadar istekliler?
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Olumsuz Temas Sorulari

4. Okulda ve sinifta, Tiirkiyeli 6grenciler Suriyeli 6grencileri hangi siklikla rahatsiz ediyorlar?
Nedenleriyle birlikte agiklar misimiz? / Suriyeli 6grenciler Turkiyeli 6grencileri hangi
siklikla rahatsiz ediyorlar? Nedenleriyle birlikte agiklar misiniz?

5. Okulunuzdaki Tiirkiyeli 6grenciler, Suriyeli 6grencilerle etkilesimleri esnasinda hangi
siklikla hakarete ugruyorlar? Nedenleriyle birlikte agiklar misiniz? / Okulunuzdaki Suriyeli
ogrenciler, Tiirkiyeli 6grencilerle etkilesimleri esnasinda hangi siklikla hakarete ugruyorlar?
Nedenleriyle birlikte agiklar misiniz?

Goriisme formu gelistirildikten sonra, alanda calisan bes akademisyenden, uzman goriisii alinmistir.
Getirilen elestiriler dogrultusunda, goriisme formu ve sorular yeniden diizenlenmis ve gelistirilmistir.
Daha sonra pilot ¢alisma i¢in {i¢ uygulama yapilmistir. Goriisme formuna ait sorulari, goriisme yapilan
kisiler tarafindan beklenildigi gibi anlasildig1 goriiliince, uygulamalara devam edilmistir. Pilot calismada
elde edilen veriler de ¢alismada kullanilmugtir.

Uygulama

Gelistirilen gortisme formundaki sorular, sinif 6gretmenlerine sorulduktan sonra, onlarin sozli ifadeleri
kaydedilmistir. Boylece, Tiirkiyeli ve Suriyeli 0grencilerin birbirleriyle olan arkadasliklarina yonelik
detayli veriler, sinif 6gretmenlerinden toplanmigtir. Toplanan sozlii veriler bilgisayar ortamina aktarilarak
analiz edilmistir.

Bu ¢aligmada, nitel verilerin analizinde tematik analiz (Braun ve Clarke, 2006) ve igerik analizi birlikte
kullanilmistir. Tematik analizine ek olarak, icerik analizinin birlikte kullanilmasinin nedeni ¢alismada
baz1 kategorilerin frekans diizeyinde karsilagsma sikligina ait riintiiniin ve istatistiki karsilastirilmasinin
ortaya ¢ikarilmasina iliskin gereksinimdir. Bu nedenle bazi kategorilerin deneyimlenme sikligina iliskin
frekans diizeyinde bilgiler ve kay kare karsilastirilmasi verilirken ilaveten ayni kategoriye ait 6gretmen
sdylemlerine de yer verilmistir. Oncelikle, her bir gériisme sorusuna, tiim drneklemin verdigi yanitlar alt
alta siralanmigtir. Daha sonra, her bir soruya ait yazili metin defalarca okunarak, aragtirma sorusuyla ilgili
one ¢ikan temalar belirlenmistir. Bu siirecte yogun veri yigini igerisinde kaybolmamak igin belirlenen
temalar, temel kodlar olarak kullanilmistir. Bu kodlara bagh olarak veriler kategorize edilmistir. Daha
sonra veriler tablolar igerisinde Tiirkiyeli ve Suriyeli 6grenciler igin karsilastirmali olarak verilmis ve
yorumlanmustir.

Nitel verilerin analizine gegmeden 6nce, analizi yapan arastirmacinin, kodlama giivenirligi test edilmistir.
Bunun igin birinci ve ikinci aragtirma sorusuna, caligma grubunun verdigi yanitlar, tablolardaki
kategorilere gore alt1 giin ara ile iki kez kodlanmistir. Her iki kodlama siirecindeki uyusum yiizdesi
hesaplanmistir. Bunun i¢in Miles ve Huberman (1994:64)’in giivenirlik formiilinden yararlanilmigtir
[Giivenirlik= (goriis birligi sayisi) / (toplam goriis birligi + goriis ayriligi sayisi)]. Caligmada, kodlama
giivenirligi “.88” bulunmustur. Giivenirlik ¢aligmasindan sonra verilerin kodlanmasina gegilmistir.

Nitel verilerinin analizi iki agamada gerceklestirilmistir. Birinci asamada &grencilerinin birbirlerine
yardim etme/etmeme, duygusal destek alma/almama, aralarina alma/almama, rahatsiz etme/etmeme ve
hakaret etme/etmeme davraniglarina iliskin siklik diizeyini belirlemek i¢in 6gretmen ifadelerine igerik
analizi yapilmistir. Daha sonra dgretmenlerin ifadelerinin sosyal kimlige gore ne Olgiide farklilastigini
belirlemek igin kaykare analizi yapilmistir. Ilaveten, her bir kategoriye iliskin 6gretmen ifadelerine de yer
verilmistir.

Veri analizinin ikinci asamasinda smif 6gretmenlerinin her bir goriisme sorusuna verdikleri cevaplar ayri
ayr1 analiz edilmistir. Oncelikle her bir goriisme sorusuna 6gretmenlerin verdikleri yanitlar adim adim
okunarak, 6ne ¢ikan temalar belirlenmistir. Daha sonra her bir temaya ait 6gretmenlerin Tiirkiyeli ve
Suriyeli dgrenciler i¢in belirttikleri goriisleri ayr1 ayr tablolastirilmigtir. Bu siireg, bes goriisme sorusu
icin de tekrar edilmistir. Daha sonra bes tabloda ortak olan temalar bir araya getirilerek ¢alismanin ana
temalar1 belirlenmistir. Bu ana temalar, dil ve iletisim, i¢ grup dayanismasi, zaman/yas/cinsiyet,
Ogretmen, aile ve gruplararasi dislamadir. Her bir ana temaya ait dgretmen sOylemleri, Tiirkiyeli ve
Suriyeli 6grenciler i¢in ayr1 ayr1 matrisler igerisinde sunulmustur.

Kategorilere iliskin frekanslar, bazen 40 sinif 6gretmeninden daha fazla ya da az olabilmektedir. Bunun
nedeni, sinif Ggretmenlerinin bazen goériigme sorusuna yanit vermemeleri ya da ¢ok detayli yanit
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vermeleridir. Sinif 6gretmenlerinin ifadeleri degerlendirilirken “K3-K/E-K5” seklinde kisaltmalara yer
verilmistir. Bu kisaltmadaki birinci “K” harfi katilimciy1 ve goriisme numarasini; ikinci “K/E” harfleri
cinsiyeti (K: Kadin, E: Erkek), tigiincii “K” harfi ise simif 6gretmenlerinin meslekteki kidem yilini isaret

etmektedir.

BULGULAR

Calismanin bulgulari, gruplararast olumlu temas, gruplararasi olumsuz temas ve ilkokul dgrencilerinin
gruplararast olumlu ve olumsuz temas deneyimlerinde 6ne ¢ikan temalar bagliklari altinda ayri ayri

verilecektir.

Tablo 1. Tirkiyeli ve Suriyeli 6grencilerin ihtiya¢ duyduklarinda birbirlerinden yardim isteme ve destek

alma durumlar

Kategoriler T S”

Sinif Ogretmenlerinin Séylemleri

Yardim iste(ye)mi yorlar 10 3

Yardim isteyebiliyorlar 31 43

Tiirkiyeli: Yok. Yok, istemezler. (K25-K-K12)/ Tirkler

istemiyor...(K16-E-K11)/ Hi¢ duymadim Suriyelilerden bir
sey istediklerini...(K26-E-K19)

Suriyeli: Onlar [Suriyeliler] ¢cekiniyorlar. Tiirkiyeliler kadar rahat

degiller...(K4-K-K12)/ Cok rahat degiller...(K24-K-K13)

Tiirkiyeli: ... Gayet rahat istiyorlar, cekinmiyorlar yani. (K4-K-

K12)/ Kavga diginda ¢ok bir destek gormedim. (K3-K-
K15)/Alyorlar. Kalem olur, silgi olur. Tirk &grenci de
Suriyeli 6grenciye veriyor. Suriyeli 6grenci de Tiirk 6grenciye
veriyor... (K6-K-K17)/ Ayni sekilde. Ben bile destek
aliyorum. Sinifta  bir sey olacagi zaman Suriyeli
ogrencilerimden. ... Cok daha akilli, akli baginda oldugu igin
ben bile onlar1 ¢agirtyorum. (K10-K-K9)/ Isterler. Onlar da
seve seve yardim ediyorlar...(K32-K-K20)

Suriyeli: Alirlar. Ayrim yapmazlar. Bir seye ihtiyaci varsa o

esnada, kalemdir, silgidir herhangi bir sey, mutlaka yardim
ederler. Hani diisse biri, tuvalete gitmesi gerekse yaninda biri
mutlaka tuvalete gider. O konuda sikintimiz yok. (K2-K-
K11)/... Suriyeli 6grenciler daha hizli davraniyorlar Tirk
ogrencilere bir sey verirken. Sanirim yasadiklari sikintilardan
dolay1 empati kurabiliyor olabilirler. (K6-K-K17))/... hi¢bir
zorluk ¢ekmeden iletisim kurabiliyor her konuda... Her
sekilde destek alabiliyor. (K11-K-K20)/Suriyeliler istiyor
daha ¢ok. O da ne istiyorlar yardim? Malzeme anlaminda
yardmm istiyorlar. ... (K16-E-K11)/ Isteyebiliyorlar kalemleri,
silgileri eksik oldugu zaman. Konuyu anlamadiklarinda ya da
bir tanesi anlatabiliyor konuyu. (K34-K-K19)

Toplam 41 46

“T: Tiirkiyeli, S: Suriyeli
Gruplararas1 Olumlu Temas

Gruplararast olumlu temasa iligkin;

Tiirkiyeli ve Suriyeli o&grencilerin ihtiyag duyduklarinda

birbirlerinden yardim isteme durumlarina, iizgiin olduklarinda birbirlerinden destek alma durumlarina ve
diger gruptan Ggrencileri aralarina alma konusundaki istekliliklerine yonelik bulgulara yer verilmistir.
Tablo 1’de Tiirkiyeli ve Suriyeli ilkokul 6grencilerinin, ihtiya¢ duyduklarinda birbirlerinden yardim
isteme ve destek alma durumlarina iligkin sinif 6gretmenlerinin ifadeleri yer almaktadir.
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Tablo 1°de goriildiigii gibi, sinif 6gretmenleri Tiirkiyeli ve Suriyeli 6grencilerin, ihtiya¢ duyduklarinda
birbirlerinden hem yardim istediklerine hem de yardim istemediklerine iliskin goriisler bildirmislerdir.
Ancak hem Tiirkiyeli hem de Suriyeli 6grenciler i¢in daha yogunluklu olarak yardim isteme davranigina
iliskin &rneklerin sinif 6gretmenleri tarafindan dile getirildigi goriilmektedir. Ogretmen ifadelerinin
toplamda %85,1°1 6grencilerin diger gruptaki 6grencilerden yardim isteyebildigini gostermektedir. Bunun
yanisira, dgretmen ifadelerine gore, yardim isteme davraniginin 6grencilerin sosyal kimliklerine gore
anlamli bir sekilde farkhilastigi bulunmustur (x%(1)= 5.45, p<0.05). Ogretmen ifadelerinin %93,5’i,
Suriyeli 6grencilerin Tiirkiyeli 6grencilerden yardim istedigine; %75,6’s1 ise Tiirkiyeli dgrencilerin
Suriyeli 6grencilerden yardim istedigine isaret etmektedir.

Tiirkiyeli 6grencilerin, iki alanda daha ¢ok yardim isteme tercihinde bulundugu vurgulanmistir. Bunlar
kavga ve oyunlarda Suriyeli dgrencilerin fiziksel gii¢lerinden destek almaya yonelik istekler ile kalem
silgi gibi ders materyallerinin istenmesidir. Ogretmenler zaman zaman kendilerinin de Suriyeli
ogrencilerden sinifta egitim ve 6gretim siirecinde destek aldiklarini ifade etmislerdir. Suriyeli 6grencilerin
ise daha c¢ok ders arag-gereglerini isteme veya derslerde anlamadiklari konularda soru sorma yoluyla
yardim istedikleri dile getirilmistir.

Tiirkiyeli ve Suriyeli 6grencilerin, {izgiin olduklarinda birbirlerinden duygusal destek alma ve almama
durumlarina iliskin, sinif 6gretmenlerinin ifadeleri Tablo 2’de yer almaktadir.

Tablo 2. Tirkiyeli ve Suriyeli 6grencilerin iizgiin olduklarinda birbirlerinden duygusal destek alma
durumu

Kategoriler T S™ SmfOgretmenlerinin Séylemleri

Tiirkiyeli: Duygusal destek ¢ok aldiklarini diigtinmiiyorum  Tiirk
ogrencilerin. (K1-K-K21)/ Fazla bir destek alamiyorlar. (K6-K-K17)/
Alamiyorlar kesinlikle. (K33-K-K20)/ Onlardan genelde istemiyorlar. (K7-
K-K18)

Al(a)miyorlar 13 5 Suriyeli: ... Tam destek alamiyorlar, hani Suriyeliler {izgiin olduklarinda
Turkiyeliler ¢ok da takmiyor. Farkinda ¢ocuklar onlarin yabanci yerden
geldiklerini ama ¢ok destek olduklarini ben gozlemleyemedim. (K4-K-
K12)

Tiirkiyeli: Dedigim gibi giizel bir kaynasmalari var. Kesinlikle destek
alhyorlar. (K14-K-K15)/ Tabiki hemen hemen soruyorlar. Arkadagimiza ne
olmus, niye boyle, niye tizgiin duruyor falan. (K23-K-K35)/ Alirlar,
yardime olurlar. Baslarina dikilirler. Neden agladin diye sorarlar. Insan
olarak aslinda tabiki bir farkimiz yok...(K27-K-K6)/ Soyle oluyor, mesela
biri distti, agliyor, bir sey oldugu zaman onlar da yardim ediyorlar. Hemen
toplaniyorlar bagina. Yardim etmeye ¢aligtyorlar. (K37-K-K19)

Alabiliyorlar 18 24 Suriyeli: ... Eyan’in sikintili oldugu bir zamanda, onun yanina giderek ona
destek olmaya c¢aligtiklarini gérdiim benimkilerin. Uziildiigi zaman. (K8-
K-K22)/ Aliyorlar yani. Genelde kavga ettikleri i¢in ya da mesela agliyor
diyelim. Suriyeli agliyor. Gidip ona, gretmenim agliyor diyor, yardim
ediyorlar, niye agliyorsun diye soruyorlar. Yani bir fark gormiiyorlar
ashinda...(K27-K-K6)/ Aliyorlar. Bizimkiler dokunarak, anlatarak. Onlarin
anladigmi dustintiyor bizimkiler. Biz konusunca onlar anliyor diye
diistiniiyor, unutuyorlar dil bilmediklerini. O yilizden bizimkiler hemen
miidahale ediyorlar. (K38-K-K12)

Toplam 31 29

“T: Tiirkiyeli, S: Suriyeli
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Tablo 2 incelendiginde, hem Tiirkiyeli hem de Suriyeli 6grencilerin diger gruptan duygusal destek
alabildiklerine iliskin 6rneklerin sinif 6gretmenleri tarafindan daha yogunluklu olarak dile getirildigi
goriilmektedir. Ogretmen ifadelerinin toplamda %70’ grencilerin diger gruptaki dgrencilerden duygusal
destek isteyebildiklerini gostermektedir. Yapilan kikare analizine gore, Ogrencilerin birbirlerinden
duygusal destek alma davranislarinin sosyal kimliklerine gore anlamli bir sekilde farklilastig
bulunmustur (x%(1)= 4.35, p<0.05). Ogretmen ifadelerinin %82,8’i, Suriyeli &grencilerin Tiirkiyeli
ogrencilerden duygusal destek alabildigini; %58.1°1 ise Tiirkiyeli 6grencilerin Suriyeli dgrencilerden
duygusal destek alabildigini isaret etmektedir.

Hem Tiirkiyeli hem de Suriyeli 6grencilerin zamanla birbirlerine kaynasmalari, alismalar1 ve zaman
icinde birbirleri arasinda fark gérmemeleri nedeniyle, {izgiin olduklarinda birbirlerinden duygusal destek
almayu tercih ettikleri 6gretmen ifadelerinde agiklikla yer almaktadir.

Tiirkiyeli ve Suriyeli 6grencilerin, diger gruptan dgrencileri aralarma alma konusundaki istekliliklerine
iligkin siif 6gretmenlerinin ifadeleri Tablo 3’te yer almaktadir.

Tablo 3. Tirkiyeli ve Suriyeli Ogrencilerin diger gruptan Ogrencileri aralarina alma konusundaki
isteklilikleri

Kategoriler T° S  Simf Ogretmenlerinin Séylemleri

Tiirkiyeli: Cok istekli olduklarini sdyleyemem... (K5-K-K21)/ ... Genel
olarak sdyleyeceksek kesinlikle degillerdir. Istekli degillerdir...(K14-K-
K15)/ Cok degiller bence c¢iinkii ¢cok fazla arkadaslik yapmriyorlar.
(K36-K-K13)

Istekli olmama 11 8 Suriyeli: Onlar alamiyorlar. Diyorum ya, temkinli yaklasiyorlar o
cocuklara. Oyun kurucu onlar olmuyor her zaman icin. Tiirk grenciler
oluyor. (K1-K-K21)/ Fazla istekli olduklarimi diigiinmiiyorum o konuda
da...(K22-E-K39)/

Tiirkiyeli: Cocuk bunlar. ... Oldukg¢a istekliler. Hatta farkli olan daha
degisik geliyor ¢ocuklara. Hele 6nyargi da yoksa. Sen Suriyelisin gelme
demiyor. Oyun oynarken hemen elini tutuyor. (K1-K-K21)/ Aliyorlar.
Zaten oyunlarimizi hep beraber oynuyoruz...(K7-K-K18)/ Kendi
sinifimda ¢ok istekliler. Zaten hi¢ yadirgamadilar basindan beri...(K32-
K-K20)/ Bence ¢ok bir problem yok o konuda. Eger kendine zarar

istekli olma 21 17 gelmeyecegini diislinityorsa o gocugu arasina alabiliyor. (K13-K-K20)/

Suriyeli: Onlar [Suriyeliler] istekli. (K3-K-K15)/ Onlar [Suriyeliler]
istiyorlar. Kendilerini hep kabul ettirme. Bi grubun i¢ine girmeyi ¢ok
istiyorlar...(K4-K-K12)/ Onlar [Suriyeli] bayag: istekli valla. Ciinkii
hep Tiirklerle oynuyor Suriyeliler. Cok istekliler Tiirklerle kaynasmaya.
(K14-K-K15)/ ... Suriyeliler daha ¢ok istiyor. Biz alalim ki, onlar da
bizi alsin mantigiyla. (K30-K-K23)

Toplam 32 25

“T: Tiirkiyeli, *S: Suriyeli

Tablo 3’te goriildiigii gibi Tirkiyeli ve Suriyeli dgrencilerin, birbirlerini aralarina alma konusundaki
istekliliklerine iliskin, smif Ogretmenlerin ifadeleri gesitlilik gostermektedir. Ogretmen ifadelerinin
toplamda % 66.7’si dgrencilerin diger gruptaki dgrencileri aralarina alma konusunda istekli olduklarimi
gosterse de bu durumun sosyal kimliklere gére anlaml bir sekilde farklilasmadigi bulunmustur (3?(1)=
0.04, p>0.05). Ogretmen ifadelerinin %65,6’s1, Tiirkiyeli 6grencilerin Suriyeli dgrencileri aralaria alma
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konusunda istekli olduguna vurgu yaparken, Suriyeli 6grencilerin istekliligi %68 oraninda 6gretmen
ifadelerinde yer almustir.

Ogrencilerin, sosyal kimlik farki gézetmeksizin, birbirlerini aralarina alma konusunda istekli, etkilesime
ve temasa girmeye egilimli oldugu 6gretmen ifadelerinde yer almaktadir. Sinif 6gretmenleri Tirkiyeli
6grencilerde 6nyargi olmadiginda, okul bahgesinde oyun oynarken hemen elini tutma gibi davraniglarla
Suriyeli 6grencileri aralarina aldiklarini belirtmiglerdir. Benzer sekilde Suriyeli 6grencilerin de genellikle
kendilerini kabul ettirme istekliligi i¢inde olduklarini, gruplarin igine girmeye istekli olduklarmi ve
Tiirkiyeli 6grenciler ile kaynagsmaya arzulu olduklarinmi vurgulamiglardar.

Tablo 4. Tirkiyeli ve Suriyeli 6grencilerin birbirlerini rahatsiz etme sikliklart ve nedenleri

Kategoriler T S SimfOgretmenlerinin Soylemleri

Tiirkiyeli: Karsilikli bir rahatsizlik olmadi...(K9-E-K18)/ Yok. Su
ana kadar Suriyelilerden o bana vurdu gibi seyler gelmedi bana. (K30-

K-K23)/ Hig rahatsiz etmiyorlar...(K32-K-K20)
Rahatsiz

etmeme 17 9 Suriyeli: Bende hi¢ dyle bir sey olmadi...(K9-E-K18)/ Hig rahatsiz
etmiyorlar...(K10-K-K9)

Tiirkiyeli: Cok sik degil...(K3-K-K15)/ Oyle ¢ok bir rahatsizlik
hatirlamiyorum. ... Yani ¢ok ufak tefek. Sayilamayacak kadar az
veya... (K5-K-K21)/ ... birbirlerini rahatsiz ediyorlar... (K13-K-
K20)/ Ediyor. ... Kavga etmek istiyor. Kavga etmek istedigi zaman
onlarin [Suriyeli] yanma gidiyor... (K27-K-K6)/ ...[Suriyeliler]
Onlarla dalga gecerek ya da alay ederek ya da el kol hareketleri
yaparak onlarin {istlerine gelmesini istiyorlar. Oyun olarak
diistintiyorlar. Kendilerini kostursunlar, yakalamaya
caligsinlar...(K28-K-K11)

Suriyeli: Arada bir oluyor. Ittigini, kaktigim séyliiyor. Teneffiiste.
Derste olmuyor da... (K7-K-K18)/ Bazen, ... Yani, haftada bir iki
Rahatsizetme 3 15 jofy pelki rahatsiz ediyorlardir... (K1-K-K21)/ Evet ediyorlar. Disarda
oyun oynarken daha hir¢in yaklasiyorlar, kavgaci. Sinifta da genelde
materyal getirirken eksik oldugu icin siirekli birinden bir sey
istedikleri i¢in rahatsiz oluyorlar. Boyle bir sikint1 oluyor. (K24-K-

K13)/ ... Cok saldirgan [Suriyeliler]. O sebeple rahatsizlik
verebiliyorlar. Bir araya toplandiklarinda glic
gosterebiliyorlar...(K29-K-K12)/  ....cok  rahatsiz  ediyorlar.

Oyunlarin1 bozuyorlar. Kavgaya karigiyorlar. Bahgede nébetlerde
goriiyoruz... (K32-K-K20)/ Bazi 6grenciler ¢ok rahatsiz ediyorlar. Her
tenefiis neredeyse. Kimisi kiiftir edebiliyor, vuruyor. Gelene gegene el
kol hig¢ farketmiyor vuruyor, geciyor. Oyle ¢ocuklar var. Cok ciddi
arkadaslarini rahatsiz edenler var. (K19-K-K16)

Toplam 20 24

“T: Tiirkiyeli, *S: Suriyeli
Gruplararasi Olumsuz Temas

Tiirkiyeli ve Suriyeli Ogrencilerin, birbirlerini rahatsiz etme sikliklar1 ve nedenlerine iligkin simif
Ogretmenlerinin ifadeleri Tablo 4’te yer almaktadir.
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Ogretmen ifadelerine gore, grencilerin birbirlerini rahatsiz etme davramslarmin sosyal kimliklerine gore
anlamli bir sekilde farklilastigr bulunmustur (y2(1)= 10.18, p<0.05). Ogretmenler, Suriyeli 6grencilerin
Tiirkiyeli 6grencilere daha ¢ok rahatsizlik verdigini ifade ederlerken (% 62.5); bu oran Tirkiyeli
ogrenciler icin istatiksel olarak anlamli sekilde daha diisiiktiir (% 15). Ogretmen ifadelerine igerik olarak
bakildiginda, Tiirkiyeli 6grencilerin Suriyeli 6grencilerle “dalga gecme”, “alay etme” gibi olumsuz
iletisim siiregleriyle dikkatlerini ¢ekmeye calistiklart ifade edilmistir. Suriyeli 6grencilerin ise, “itme
kakma”, “hir¢in davranma”, “gilic gdsterisi yapma”, “rahatsiz etme” gibi davranislar sergiledikleri
belirtilmistir.

Tiirkiyeli ve Suriyeli d6grencilerin, birbirleri tarafindan hakarete ugrama sikliklari ve nedenlerine iligkin
sinif 6gretmenlerinin ifadeleri Tablo 5°te yer almaktadir.

Tablo 5. Tiirkiyeli ve Suriyeli 6grencilerin birbirleri tarafindan hakarete ugrama sikliklar1 ve nedenleri

Kategoriler T° S*  Sif Ogretmenlerinin Séylemleri

Tiirkiyeli: Hayr, ... olmuyor. Onlar azinlik oldugu i¢in onlar
genelde pasif konumda oluyor...(K1-K-K21)/ Kavga ediyorlar,
tartigtyorlar da hakaret olmadi. (K4-K-K12)/ Hayir, gormedim.
Daha ¢ok koruyorlar birbirlerini. (K17-K-K17)/ Hayir.
Suriyeliler hakaret etmeme konusunda daha hassaslar. (K30-K-
K23)

Hakarete ugrama
olayl yOk 19 23

Suriyeli: Hakarete ugramiyorlar...(K8-K-K22)/ Ben hig
gormedim hakarete ugrayan bir Suriyeli. (K14-K-K15)

Tiirkiyeli: Cok sik degildir. (K3-K-K15)/ ... Bence kesinlikle
ara sira...(K14-K-K15)/ Kiifiir anlaminda oldu. Kendi
dillerinde kufiirler ettiler ama ¢evirttirmedim tabi ben. (K24-K-
K13)/ Kiifiir cok genel olarak. Onlar da karsilik veriyor dedigim
gibi. Benim sinifimda da var, okul genelinde de. (K27-K-K6)/
Ugruyorlar. Kiiftur bile ediyorlarmis. Hepsi degil tabi. Belli
bagli var. Onlar. (K32-K-K20)

Suriyeli: Pek nadir. ...(K23-K-K35)/ Cok fazla rastlamiyorum
ama bir kere hirsiz diye nitelendirdi bir 6grencim. Onun diginda
Hakarete ugrama hakaret olmadi. (K24-K-K13)/... ¢ocuklarin bazilari,
var (kalip yargive 5 6 Tiirklerden yaramaz olanlar Suriyeli Suriyeli diye dalga
Snyargil davranis) gectiklerini duydum ama tam tersi Suriyelilerden duymadim.
(K16-E-K11)/ ... “Sen Suriye’den geldin, defol git” diye
sOylemler duydum. (K20-E-K21)/... Sadece beni rahatsiz eden
sey. Cocuklarmn arasinda birbirilerini Suriyeli diye ¢cagirmalari
beni rahatsiz ediyor. Herkes, biitiin ¢ocuklar Suriyeli diye
cagirtyor arkadaglarini  falan... (K21-K-K16)/ ... Bazen
kiigimseyenler oluyor. Nobetlerim esnasinda goriiyorum.
Almiyorlar  iglerine, oynamak istemiyorlar.  Tirkler
Suriyelileri. Onlar kendi aralarinda oynamaya calistyorlar.
Ogretmenim onlar Su ri ye li diyorlar... (K34-K-K19)

Toplam 24 29

“T: Tiirkiyeli, ”S: Suriyeli
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Ogretmen ifadelerinde, 6grencilerin hakarete ugrama sikliklarin sosyal kimliklerine gére anlamli bir
sekilde farklilagsmadigi bulunmustur (p>0.05). Kikare analizi sonuglarina gore, 6gretmen ifadeleri hem
Tirkiyeli 6grencilerin (%79,2) hem de Suriyeli 6grencilerin (%79,3) diger gruptan 6grenciler tarafindan
hakarete ugramadigina dikkat ¢ekmektedir. Genel anlamda s6zIii hakeretin pek sik rastlanan bir durum

olmadigi; oldugu durumlarda ise, “kiifiir”, “kiiglimseme”, “dalga gegme”, “aralarina almama” ve “ayrimcit
davranis sergileme” olarak kendini gésterdigi sinif 6gretmenleri tarafindan belirtilmistir.

Ilkokul Ogrencilerinin Gruplararasi Olumlu ve Olumsuz Temas Deneyimlerinde One Cikan
Temalar

Ilkokul &grencilerinin, birbirleriyle kurduklari olumlu ve olumsuz temas siirecine iligkin smf
Ogretmenlerinin ifadelerinde ortaya ¢ikan temalar sunlardir: Dil ve iletisim, i¢ grup dayanigmasi, zamana
dayali degisim, yas, cinsiyet, 6gretmen davraniglari, ailenin davranislari ve gruplararasi diglanma. Her bir
temaya iliskin 6gretmen ifadeleri, ayr1 ayr1 verilerek agiklanmustir.

Dil ve iletisim
Tiirkiyeli ve Suriyeli ilkokul 6grencilerin birbirleriyle temas kurarken yasadiklar1 dil ve iletisim
sorunlarina iliskin sinif 6gretmenlerinin ifadeleri tablo 6’da yer almaktadir.

Tablo 6. Tiirkiyeli ve Suriyeli ilkokul 6grenicilerin olumlu ve olumsuz temas siirecinde yasadiklari dil ve
iletigsim sorunlari

Gruplararasi temasta ortak dil

... Turkge bilmiyorlar, konusamiyorlar, anlasamiyorlar... Bir 6grencim Tirkge bildigi
icin onunla daha ¢ok iletisimdeler. Daha iyi anlagiyorlar dil bildigi i¢in. (K23-K-K35)/
...Dil bildikleri siirece sikinti yaratacaklarini sanmiyorum. Aralarma alir bizim
ogrenciler. (K29-K-K12)/ Dil bilmeyen Suriyeli 6grenci biraz daha agresif olabiliyor.
Bizimkiler de lizerine gidiyorlar. ... (K11-K-K20)/ Baz1 6grenciler istemiyorlar. Iste
Tiirk¢e bilmedikleri igin, ... oyunlarda bazen anlamadiklari i¢in, bozduklari igin
istemedikleri oluyor... (K23-K-K35)/ Fazla bir destek alamiyorlar. Goérdiigiim
kadariyla dil hala sikint1 oldugu igin iletisime ge¢emiyorlar. O yiizden bir destek
gormiiyorlar. (K6-K-K17)/ ... Iletisim kuramiyorlar ¢ok fazla. Duygusalliktan ziyade
bir dil iletisimi ¢ok fazla kuramiyorlar ki. Duygusal bir bag yok ki aralarinda. (K21-K-
K16)/ ... ¢ok iyi Tiirkge konugmadiklart igin yetmiyorlar birbirlerine. Vermek istese
de karsi taraf veremiyor ¢iinkii dilleri ¢ok iyi degil. (K38-K-K12)/

Tiirkiyeli

Kiz dgrenci biraz sikiliyor. Bunun nedeni dil. Kendini ifade edemedigi icin... (K9-E-
K18)/ Onlar da onceligi kendi dillerini iyi bilen 6grencilere ayiracaklardir ama yoksa
Tirk ogrenciden de yardim isteyebilirler. (K13-K-K20)/ Onlar da anca kendi
arkadaslarini, Suriyeli, Arapga bilen arkadaslariyla olmay1 daha ¢ok istiyorlar Tiirk
ogrencilerden ziyade. (K23-K-K35)/ ...dil bilmedigi i¢in Tiirkiyeli 6grenciler lstiine
gidiyorlardi sanirim. O [Suriyeli] da kendini ifade edemedigi i¢in siddet oluyor
aralarinda, kavga oluyor. Dil bilmesi o yiizden ¢ok dnemli.... (K11-K-K20)/ ...Mesela
vurma. Dil bilmedikleri igin kavga eder gibi bir mod siirekli.... (K12-K-K12)/ iletisim
kurdular, kendilerini ifade edebildikleri siirece daha da rahatliyorlar... (K33-K-K20)

Suriyeli

Tablo 6’da goriildiigii gibi simif 6gretmenleri, dil ve iletisim temasi ile ilgili oldukca carpici ifaderde
bulunmuglardir. Tiirkiyeli 6grencilerin penceresinden bakildiginda, Tiirkgeyi etkin kullanamayan Suriyeli
Ogrencilerin daha saldirgan olduklari, konusulanlari anlamadiklari i¢in oyunlart bozduklar: ifade
edilmistir. Ogrencilerin hala dil sikintis1 gektikleri, iletisim kuramadiklari, yetersiz dil becerisi nedeniyle
duygusal bag kuramadiklar1 ve birbilerine yetemedikleri, konusamadiklart ve anlasamadiklar
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belirtilmistir. Bunun aksine Suriyeli 6grenciler Tiirk¢eyi etkin kullandiklarinda ise, daha iyi anlagtiklari,
Tiirkiyeli 6grencilerin, onlar1 aralarina aldiklari ifade edilmistir.

Dil ve iletisim temasina Suriyeli 6grencilerin penceresinden bakildiginda ise, Suriyeli 6grenciler Tiirk¢eyi
yeterince etkin kullanamadiklari i¢in Tirkiyeli 6grencilerin onlarin iistiine gittigi, buna karsin, Suriyeli
Ogrencilerin de kendilerini diizgiin ifade edemedikleri i¢in siddeti ve kavgayr tercih ettigi,
konusamadiklari i¢in genelde kavga eder gibi bir davranis Oriintiisiine sahip olduklari; ancak kendilerini
ifade edebildikleri siirece rahatladiklar ifade edilmistir. Ozellikle Tiirkgeyi etkin kullanamayan Suriyeli
ogrencilerin kendilerini ifade edemedikleri igin Tirkiyeli 6grencilerden yardim alamadiklari, genellikle
kendi i¢ gruplarma ya dondiikleri ya da onceligi onlara verdikleri, Arapca bilen Suriyeli arkadaslariyla
birlikte olmay1 daha ¢ok istedikleri belirtilmistir.

Tabloya bir biitiin olarak bakildiginda, dil ve iletisim temasinin, ayn1 siifta egitim goren farkli sosyal
kimliklere sahip Ogrencilerin iligkilerinde anahtar 68e oldugu soOylenebilir. Ortak iletisim dilinin
varliginin, karsilikli yardimlagmada, anlagmada, birlikte var olmada, karsilikli duygusal destek olmada
anahtar 6ge oldugu goriilmektedir. Ote yandan ortak dilin yetersizliginin ise, saldirgan davranislarin,
siddetin, kavganin varligi, birlikte oynayamama, varolamama, bag kuramama, oyunlarda aralarina
almama, benzerlere yénelme ve i¢ grup dayanismasini tercih etme gibi davraniglarin ortaya ¢ikmasina
sebep oldugu belirlenmistir.

I¢ Grup Dayamismast
Tiirkiyeli ve Suriyeli ilkokul 6grencilerinin olumlu ve olumsuz temas siirecinde deneyimledikleri i¢ grup
dayanigmasina yonelik sdylemler Tablo 7’de yer almaktadir.

Tablo 7. Tiirkiyeli ve Suriyeli ilkokul 6grenicilerin olumlu ve olumsuz temas siirecinde yasadiklar1 i¢
grup dayanismasi

I¢ Grup Dayamsmasina iliskin Ogretmen ifadeleri

Tiirkler istemiyor. Tiirkler Tiirklerden aliyor. (K16-E-K11)/ ... Belki o anda
yaninda kimse yoksa isteyebiliyordur ama Tirk 6grenci varsa onu tercih
edecegini diisiiniiyorum. Ciinkii o zaman, mutsuz, iizgiin ve kendisini en ¢ok
anlayan kisiye gidecektir. (K13-K-K20)/ ... Kendilerini [Suriyeliler] ayr1
tuttuklar icin onlar [Tiirkiyeliler] da paylasma geregi duymuyorlar. (K24-K-
K13)/ ...Oyun oynamak igin disart ¢ikardigimda Tiirkler Tiirklerle oynuyor.
Suriyeliler Suriyelilerle oynuyor...(K16-E-K11)/ ...Ben bir oyun kurdugumda
beraber oynuyorlar ama normal biraktigimda gruplasiyorlar (Suriyeli
Suriyeliyle, Tiirk Tiirkle seklinde). (K16-E-K11)

Tiirkiyeli

Once kendi Suriyeli arkadaslarina gidiyorlar...(K3-K-K15)/ ...Genelde Suriyeli
diger Suriyeliden kalem istiyor. Suriyeli ta diger siranin ucunda da olsa...(K24-
K-K13)/ Suriyeli 6grenciler de kendi aralarinda bir sikinti oldugu zaman
Arapca konusuyorlar sikintilarmi... O ylizden daha ¢ok kendi aralarinda
duygusal destek alabiliyorlar. (K6-K-K17)/ ...benim 6grencimin [Suriyeli]
abisi vardir, kuzenleri vardir, onlarin yanina gider. Cok nadir simf
arkadaglariyla oynar ya da sadece sinif etkinliklerinde oynar. ...(K2-K-K11)/
Cok istekli olduklarmi diisiinmiiyorum agik¢asi. Onlar daha tedirginler tabi
dogal olarak. Yabanci bir lilke, yabanci insanlar. Azinlik olmalari. Daha ¢ok
birbirlerine tutunmaya c¢alistyorlar onlar. (K21-K-K16)/ ... Suriyeliler daha ¢ok
bir arada. Kavgalar da kendi aralarinda ediyorlar, oyunlar1 da kendi aralarinda
oynuyorlar. (K26-E-K19)/ ...Dil bilmiyor ¢ocuk. Kendi dilini bilen Suriyeliyle
oturdugunda ayni dili konustugu icin aglamay kesti. Duygusal olarak heralde,
konusarak, daha rahat oldu. ... (K16-E-K11)/

Suriyeli

614



Tiirkiye Sosyal Arastirmalar Dergisi / 2020 — Gruplararas: Olumlu Ve Olumsuz Temas: Aym Sinifta Egitim Goren
Tiirkiyeli Ve Suriyeli llkokul Ogrencilerinin Sinif I¢i Iliskilerinin Sinif Ogretmenlerinin Goziinden Incelenmesi

Tablo 7°de goriildiigii gibi i¢c grup dayanigmasi temasi, hem Tiirkiyeli hem de Suriyeli 6grenciler igin de
simf Ogretmenleri tarafindan vurgulanmistir. Ogretmenler, Tiirkiyeli &grencilerin yine Tiirkiyeli
ogrencilerden yardim istedigini, oyun oynamak i¢in sinif disina ¢ikildiginda Tiirkiyelilerin Tiirkiyeliler ile
oynadigini, Suriyelilerin ise Suriyeliler ile oynadigini belirtmislerdir. Ancak 6gretmenler kendileri
miidahale ettiginde ve oyun kurdugunda Tirkiyeli ve Suriyeli dgrencilerin karma olarak birlikte
oynadiklarini ancak serbest biraktiginda ise, yine herkesin kendi i¢ grubuna dondiigiinii belirtmislerdir.

Sinif dgretmenlerinin hem Tiirkiyeli hem de Suriyeli 6grenciler igin i¢ grup dayanigsmasina yodnelik
soylemleri birlikte degerlendirildiginde, 6grencilerin dogal olarak kendi i¢ grup iiyeleriyle yardimlasmaya
ve duygusal destek vermeye, birlikte oynamaya ve isbirligi yapmaya dogal olarak yonelimli olduklar
sonucu ¢ikmaktadir. Ancak gruplar arasi isbirligi, temas ve arkadaglik gelistirilmek istendiginde, mutlaka
disaridan bir yoOnlendirmenin, kurgulanmis ve yapilandirilmig etkinliklerin olmasi gerektigi sonucu
cikmaktadir. Dolayistyla, farkli sosyal kimliklere sahip 6grencilerin bulundugu ortamlarda, 6grencileri
serbest birakmak yerine, 6grenme ve 6gretme siirecinin dogal akisinda, gruplararasi olumlu temasin ve
arkadashigin gelistirilmesi icin baglamin yeniden orgiitlenmesi ve alternatif 6grenme ve 6gretmen strateji,
taktik ve stillerinin uygulanmasina gereksinim duyuldugu séylenebilir. Bu siiregte, 6gretmen tutum ve
davraniglar1 6nemli bir etkendir. Ayn1 zamanda gruplararasi ilskiler baglaminda dgretmenlerin sinif igi
davraniglariyla ve tutumlariyla fark yaratabilecegi vurgulanabilir.

Zamana Dayali Degisim

Tiirkiyeli ve Suriyeli ilkokul 6grencilerinin arasinda sinif i¢i olumlu ve olumsuz temas siirecinde gruplar
arasl iliskilerinin, zaman i¢inde nasil bir degisim ve doniisiim gosterdigine iliskin sonuglar Tablo 8’de yer
almaktadir.

Tablo 8. Tiirkiyeli ve Suriyeli Ilkokul 6grenicilerinin olumlu ve olumsuz temas siirecinde zamana
dayah yasadiklar1 degisim

Gruplararasi Temas Siirecinde Zamana Dayali Degisim

Ik basta pek istekli olmuyorlardi ama smiftaki ¢aligmalarla kendi siifim igin sdyliiyorum,
istekli oldular. Bu sene daha iyiler. Daha ¢ok birbirlerine belki aligtilar artik. Bir sikinti
yasamiyoruz. Istekliler. (K6-K-K17)/ Ilk baslarda istememe olay1 vardi. Alisamama, farkli
oldugu i¢in yanina oturmama gibi rahatsizliklar1 vardi ama simdi onlar1 da astilar, asiyoruz.
(K4-K-K12)/ ...Gegen sene oluyordu ama bu sene olmuyor. iletisim arttikca, dil problemi
kalktik¢a daha kolay oluyor. (K7-K-K18)/ ... Bu ¢ocuklar bize 4. Smifta gelselerdi belki de
uyum sorunu olurdu ama 1’den 2’den itibaren bizimle birlikte olduklar1 igin. ... O ylizden bir
problem ¢ikmiyor yani... (K11-K-K20)

Tiirkiyeli

... Bir tanesi mesela 3 yila yakindir onlarla [Tiirkiyelilerle] ayni1 simifta. Diger biri yeni geldi.
... 3 yillik olan Tiirklerle daha iyi arkadas ama simdi yeni gelen [Suriyeli 6grenci] Suriyelilerle
arkadaglhik yapmaya basladi, onlarla iliskisi daha farkli. (K39-K-K21)/ Onlar [Suriyeli] da ilk
basta seylerdi. Boyle ayrik geziyorlardi. Su an daha boyle birliktelik s6z konusu... (K12-K-
K12)/ ... Benimsediler. Bayag1 oldu ya, onlar geleli. ...birinci siniftan beri birlikte olduklar
i¢in higbir sorun benim smifimda gérmedim. (K17-K-K17)/ ilk zamanlar daha fazlaydi. Simdi
daha da azaldi. Nedeni dil bilmemek, derdini anlatamamak... (K33-K-K20) /Gegen sene
oluyordu... ama simdi benim sinifimda &yle bir sey yok. O zaman yeni gelmislerdi. Simdi
alistilar belki. Ondan diye diisliniiyorum. S$imdi yok dyle bir hakaret, duymadim yani. (K7-K-
K18)/

Suriyeli

Tablo 8’de goriildiigii gibi, ilkokul 6gretmenleri hem Tiirkiyeli hem de Suriyeli 6grenciler i¢in olumlu ve
olumsuz temas siirecinde nasil bir degisim gerceklestigine iliskin 6nemli noktalara deginmislerdir.
Ogretmenler, Tiirkiyeli &grenciler igin, ilk baslarda gruplararas: iliskiler icin istekli olmadiklarini,
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birbirlerinin yanina dahi oturmak istemedikleri, ancak zamanla, iletisim arttik¢a, dil problemi ortadan
kalktikca, isteklerinde gelisme oldugunu belirtmigslerdir. Zamanla birbirlerine alistiklar1 ve artik sorun
yasanmadig1 vurgulanmustir.

Benzer sekilde sinif 6gretmenleri, Suriyeli 6grenciler i¢in de zamanla arkadagliklarinin arttigini, Tirkiyeli
Ogrencilerle birbirlerine alistiklari, iletisim problemlerinden kaynaklanan sorunlarin zaman igerisinde
ortadan kalktigini ifade etmislerdir.

Sinif ogretmenlerinin  hem Tiirkiyeli hem de Suriyeli 6grenciler igin sdyledikleri birlikte
degerlendirildiginde, farkli sosyal kimliklere sahip Ogrencilerin baslangigta birbirlerinden uzak
durmalarina kargin, zamana bagli olarak, ortak dil iizerinden iletisimler ve temas sikligi arttikca,
birbirlerine alistiklari, sorunlarin azaldigi ve gruplararasi temas ve arkadaglik kapasitelerinin gelistigi
vurgulanmisdir.

Yas
Tiirkiyeli ve Suriyeli ilkokul 6grencilerinin olumlu ve olumsuz temas siirecinde yasadiklart deneyimlerin
yasa bagli olarak nasil degisim gosterdigine iliskin sonuglar Tablo 9°da yer almaktadir.

Tablo 9. Tiirkiyeli ve Suriyeli Ilkokul 6grenicilerinin olumlu ve olumsuz temas siirecinde yas temelli
yasadiklart deneyimler
Gruplararas: Temas Siirecinde Yasa Iliskin Ogretmen ifadeleri

... Konusmalar cilinkii ¢cok giizel dinledigim kadariyla. Biiyiik de oldugu
icin benim kiz 6grencim biiyiik. Bir anaglik var. Bir anne edasiyla, aa dyle
mi oldu falan diyor. Cok diizgiin konusuyor. (K12-K-K12)/ Onlar da
seviyorlar, rahatsiz etmiyorlar. Aynmi sekilde. Biiyiik olduklar1 i¢in biraz
daha dikkatli davraniyorlar hatta. (K10-K-K9)/ Bizimkiler rahatsiz
edemiyor ki onlar [Suriyeli] biiyiikk oldugu i¢in bizimkiler korkuyor
acikcasi... (K38-K-K12)/ Rahatsiz etmiyorlar. ... Bu da tamamen yas
biiyiik oldugu igin. Biiyiik olanlar uyum sorunu yasiyor. (K40-K-K26)

Tiirkiyeli

...7 yasindaki cocuk ¢ok rahat drnegin. Biiyiik olan sikintili biraz. (K1-K-
K21)/ ...Bizdeki baz1 Suriyelilerin yaslar1 da ¢ok biiyiik. Ondan da... 2
yas, 3 yas biiyiik olanlar var. Uyamiyor. Oyun seyleri bile ¢ok farklari,
yaslarindan kaynakli. Cocuk 6. Smifa gitmeli yas1 geregi ama su an 4’te.
Artik oyun zamani gegmis bazilarinin. Tiirkge bilmedikleri igin ortaokula
gidecek c¢ocuk ilkokula yonlendirildi.  (K19-K-K16)/ Hi¢ rahatsiz
etmiyorlar. Ciinkii yaslar1 daha biiyiik dedigim gibi. Olgunlar, daha
olgunlar. Rahatsiz edici higbir davraniglari olmuyor. (K10-K-K9) Hele
okulda, o biiyiikler var. Seviyesinin iistiinde... Bire baglamis, ama yas1 10
galiba, 10’dan da fazla. Cocuklarda asir1 derecede huzursuzluk yaratryorlar
bence...(K14-K-K15)/ ... Ogzellikle biiyiik olanlar [Suriyeli] daha fazla
rahatsiz ediyorlar. Onu birakin bizi bile rahatsiz ediyorlar. Ogretmen
arkadagimiza kiifretmis mesela bir tanesi. Bakislari bile bize karsi ¢ok
sert... (K32-K-K20)/ Ozellikle yasi biiyiik olanlar teneffiiste kiiciik
olanlara huzur vermiyorlar. Bazen dili anladiklar1 halde ogretmenin
uyarilarini da ciddiye almiyorlar. Sanki anlamamig gibi goziikiiyorlar. Dil
bilmemis olmay1 kullaniyorlar. Uyruk bakimindan degil yas bakimimdan
fark oldugundan sorunlar yasaniyor teneffiislerde. Ezici gii¢ uyguluyor
biiyiikler kiigiiklerde. .. (K40-K-K26)/

Suriyeli

[lkokullarda Tiirkce bilmeyen Suriyeli &grenciler, Tiirkgelerini gelistirmeleri i¢in kendilerinden yas¢a
kiiciik dgrenciler ile ayni simiflara yerlestirilmektedir. Ogretmen ifadelerine gore, bu durumun hem
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olumlu hem de olumsuz yanlarmi bulunmaktadir. Ornegin, Suriyeli 6grencilerin yasca biiyiik olmasi
nedeniyle, Tirkiyeli 6grencilerin onlardan ¢ekinmeleri ve korkmalar1 gibi durumlar s6zkonusu oldugu
gibi, Suriyeli Ogrencilerin ise uyum sorunu yasama, diger Ogrencilerin oyunlarina katilamama,
kendilerinden kii¢iik sinif arkadaslarini rahatsiz etme, kiigiikleri huzursuz etme gibi olumsuz davranis
oriintiilerini gosterebildikleri belirtilmistir. Ote yandan, bazi Ogretmen ifadelerine gore, Suriyeli
6grencilerin yasca biiyiik olmalari, daha anag¢ ve anne edasiyla davranmalarina ve daha olumlu davranis
sergilemelerini de beraberinde getirmektedir.

Sinif 6gretmenlerinin hem Tiirkiyeli hem de Suriyeli 6grenciler i¢in yas temasina iliskin ifadeleri birlikte
degerlendirildiginde, yas1 biiylik Suriyeli Ogrencilerin, kendilerinden kiiiik yasta olan Tiirkiyeli
ogrenciler ile ayni smiflarda birlikte egitim ve Ogretim almalarinin olumsuz sonuglart oldugu
belirtilmektedir. Beraberinde birinci smiftan itibaren birlikte egitim alan Ogrencilerin ise, uyum
sorunlarinin agildigi, ama sonradan ara siniflarda egitime baslanildig1 durumda, farkli sosyal kimliklere
sahip dgrencilerin uyum sorunu yasadiklarmina iliskin ifadeler s6z konusudur.

Cinsiyet

Tiirkiyeli ve Suriyeli ilkokul 6grencilerinin olumlu ve olumsuz temas siirecinde yasadiklar1 deneyimlerin
cinsiyete bagli olarak nasil degisim gosterdigine iliskin sonuglar Tablo 10°da yer almaktadir.
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Tablo 10. Tiirkiyeli ve Suriyeli ilkokul 6grenicilerin olumlu ve olumsuz temas siirecinde cinsiyet temelli
farkliliklar

Gruplararas: Temas Siirecinde Cinsiyete iliskin Ogretmen ifadeleri

Kizlardan, Fatma’dan gayet giizel destek aliyorlar da ama oglanlarda hi¢ 6yle duygusallik, dyle
destek mestek gormedim. ...genelde erkekler yardimci olmuyor. Kizlarda daha ¢ok var. (K26-E-
K19)

Tiirkiyeli

... Kizlar daha ¢ok yapiyor yardim. Uziildiigiinde yardim etmek istiyor...(K15-K-K16)/ Erkekler
daha saldirgan, daha sinif huzurunu bozuyor. ... (K3-K-K15)/ ...Kiz 6grencilerde kesinlikle bir
sikint1 yasamiyoruz Suriyeli 6grenciler igin soylityorum ama erkek Suriyeli 6grenciler igin okulda
Tirk 6grencilerle mutlaka bir kavga oluyor... (K6-K-K17)/... Suriyeli erkek 6grenciler kendi
aralarinda gete gibi derler ya, bir arada, toplanip birbirleriyle oynuyorlar. (K6-K-K17)

Suriyeli

Ogrencilerin Gruplararasi Temas Siirecine Ogretmenlerin Etkileri

Simdi ikinci sinif 6grencisi birbirinden ¢ok fazla destek almaz. Genelde dgretmeninden alir.
Uzgiin olduklar1 zaman Ogretmenlerine gider anlatirlar...(K31-K-K18)/ Benimle birlikte
gecirdikleri zamanlarda dogal olarak bir biitiinliik var. Hep beraber oynuyoruz, ama bireysel
zamanlarda daha ¢ok kendi akranlariyla beraberler. (K18-E-K24)/ ... Ben dil, din, irk asla ayrim
yapmam. Toplantimda da zaten bunu sdylemistim. Siz de ne olur ¢ocuklariniza bu ayrimi
yaptirmayin dedim. Ilk birinci sinifta gocuklardan “ama o Suriyeli” duyuyordum ama benim
velilerle o konusmamdan sonra asla olmadi. (K32-K-K20)/ ilk baslarda istememe olay1 vard.
...Hani ben velilerle konustum bunun igin. Toplant1 yaptim. Boyle birseyin olmasinin sagma
oldugunu séyledim. Onlar1 astik gibi geliyor bana. .... (K4-K-K12)/ ... Onlarin yaramazliklari,
¢ok yaramaz olduklari i¢in, kural tanimazliklar1 sebebiyle olabiliyor ama baskiliyoruz onu.
Anlatiyoruz, agiklamaya calistyoruz. (K23-K-K35)

Tiirkiyeli

Ogrencilerden ziyade &gretmenden yardim istiyorlar. O acidan rahatlar diyebiliriz. Isteme
konusunda...(K29-K-K12)/ Cocuklardan degil ama benden ¢ok rahatlar... (K26-E-K19)/
Dedigim gibi hem Suriyeli hem Tiirkiyeli igin birbirlerini degil, 6gretmeni tercih ederler.
Duygusal destegi 6gretmenden alirlar. Sevinglerini de 6gretmenle paylasirlar, {iziintiilerini de.
(K31-K-K18)/ Anlayabildikleri 6l¢iide bana gelip o 6grencinin derdini anlatmaya calisiyorlar.
Bir sikintisi oldugunda bana soyliiyorlar. Benim araciligimla yardimei oluyorlar yani. (K40-K-
K26)/ ...Olursa da ben zaten ¢ok kizdigim igin yanimda sdylemezler. Ayrimcilik hakkinda
konusuyorum stirekli onlarla. Ayrimciligin kétii bir sey oldugunu. Onlarin da zorunluluktan
burada olduklarini. Anlatiyorum siirekli. Belki ondan bir sorun yasamiyoruz sinifta. (K7-K-
K18)/ ...hakaret olmadi. Olmaz. Ben zaten izin vermem. Sen Suriyelisin falan diye, dyle bir
seyimiz hi¢ yok. (K9-E-K18)/ ...biitiin ¢ocuklar Suriyeli diye ¢cagirtyor arkadaglarini falan. Ben
sinifimda izin vermiyorum. Okulda genelde 6yle oluyor. Cocuklarin o sekilde hitap etmesi hos
degil. (K21-K-K16)/ ...ben direk miidahale ediyorum. O konuda taviz vermiyorum kesinlikle.
... Surik diye bir lakap takmist1 bir 6grencim ki bunu ailesinden duymustur mutlaka. Bir daha
asla duymayacagim dedim. (K31-K-K18)

Suriyeli
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Tablo 10’da gorildiigii gibi, smif Ogretmenlerinin ifadelerine gore, Tiirkiyeli ve Suriyeli ilkokul
ogrencilerin olumlu ve olumsuz temas siirecinde, birbirlerine iligkin tutumlar1 cinsiyete gore
farklilasmaktadir. Smif O6gretmenleri hem Tirkiyeli hem de Suriyeli 6grenciler icin, genelde kiz
6grencilerin diger sosyal kimlige sahip 6grencilere yardim etme ve destek verme egiliminde oldugunu
belirtmislerdir. Buna karsin erkek 6grencilerin ise yardimeci olmadigi vurgulanmustir. Ek olarak, Suriyeli
erkek 6grencilerin daha saldirgan olduklari ve simifin huzurunu kagirdiklari, kavga ettikleri, gruplastiklar
belirtilirken, kiz 6grencilerin ise, herhangi bir sikint1 yasatmadigi vurgulanmistir.

Ogretmen Davraniglart

flkokullarda 6gretmenlerin, Tiirkiyeli ve Suriyeli ilkokul dgrencilerinin olumlu ve olumsuz temas
stirecinde yasadiklar1 deneyimleri nasil etkilediklerine iligkin sonuglar Tablo 11°da yer almaktadir.

Tablo 11. flkokul dgretmenlerin, Tiirkiyeli ve Suriyeli Ilkokul 6grenicilerin olumlu ve olumsuz temas
deneyimlerine etkileri

Tablo 11°de goriildiigi gibi sinif dgretmenlerinin hem Tiirkiyeli hem de Suriyeli 6grencilere yonelik
ifadeleri benzerlik gostermektedir. Simf Ogretmenleri Tirkiyeli Ogrencilere yonelik olarak, yas
kiigiildiik¢e birbirleri yerine daha ¢ok 6gretmenden yardim istediklerini, 6grenciler arasinda gruplararasi
Onyargiy1 ortadan kaldirmak igin ¢aba sarf ettiklerini, velilerin Onyargilarini azaltmak ve onlarin
cocuklarint olumsuz etkilememeleri icin veliler ile diyalog kurduklarini belirtmislerdir. Benzer bicimde
Suriyeli 6grencilere iliskin olarak ise, onlarin da daha ¢ok simif 6gretmenlerinden yardim istediklerini,
Suriyeli 6grencilerin herhangi bir onyargi ile karsilagmamasi i¢in c¢aba sarf ettikleirini ve gerekirse
miidahale ettiklerini vurgulamiglardir. Simif 6gretmenleri, Suriyeli 6grencilerin yasadiklar1 sorunlari,
sevingleri ve iiziintiileri dncelikle 6gretmenleri ile paylastiklarini vurgulamislardir. flaveten dgretmenler,
siklikla veliler ile goriistiiklerini, velilerin olumsuz davranig oriintiilerinin smiflara yansimasina engel
olduklarin1 vurgulamiglardir. Ek olarak 6gretmenlerin siniflarda, gruplararasi ayrimcilik gibi birlikteligi
ve gruplararasi biitiinliigli bozan olumsuz gruplararasi iligski dinamiklerine kars1 firsat bulduk¢a konusma
yaptiklar1 ve miidahalelerde bulunduklari ifade edilmistir.

Ailenin Davranislari

Ogrencilerin ailelerinin davramislarinin, Tiirkiyeli ve Suriyeli ilkokul dgrencilerinin olumlu ve olumsuz
temas siirecinde yasadiklar1 deneyimleri nasil etkilediklerine iligkin sonuglar Tablo 12°de yer almaktadir.
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Tablo 12. Ailelerin, Tiirkiyeli ve Suriyeli Ilkokul 6grenicilerin olumlu ve olumsuz temas deneyimlerine
etkileri

Ogrencilerin Gruplararasi Temas Siirecine Ailelerin Etkileri

...Evde Suriyeliler geldi, tilkemizi bozdu muhabbeti olan ¢ocuklar oluyor. Onun
yansimalarini gorityorum. Bakiyorum annesi de dyle... (K3-K-K15)/ ... Ailenin
diisiincesi gocuklara yansiyor, yansidigi zaman ¢ocuklar da Suriyelileri farkli
goriiyor. Ikinci bir gozle bakiyorlar cocuklar. ... Suriyeli imaji oluyor. Kendisinin
yaptig1 olumsuzluklar1 g6zii gérmiiyor ama 6biir cocuk yapti m1 onu daha abartili
bir sekilde biiyiiterek anlatiyor. (K22-E-K39)/ ...Okulda dillerinin déndtigiince
hakaret ettiklerini duyuyorum c¢ok... ... Aile ortammdan kaynaklanityordur
heralde. ...Aile zaten bir seyleri agamamisken ¢ocuguna nasil versin ki. (K21-K-
K16)/ ...Direk Suriyeli yapistirmasi oluyor. Tiirkler 6nyargil Suriyelilere... bazi
ailelerden ¢ocuklara yansitilanlar var. ... (K34-K-K19)/ Cocuklar
yonlendirmeyle yapiyorlar bunu. Birkag tanesinin ailesinden Suriyeliler onlar,
gitsinler {ilkelerine gibi seyler duyuyorlarsa, ¢ocugun ¢ekindigini goriiyorum.
Velilerde piknikte gérdiim ¢iinkii bu tavri. (K30-K-K23)/ ... birinci sinifin ilk
zamanlarinda biiyiik ihtimalle velilerden kaynaklanan “ama o Suriyeli” gibi
seyler oluyordu. Olabilir... (K32-K-K20)

Tiirkiyeli

Suriyeli

Sinif 6gretmenleri Tiirkiyeli velilerin evdeki olumsuz ve dnyargili konugmalarinin gocuklar: {izerinden
smifa yansidigini, bu durumun Tirkiyeli 6grencilerin Suriyeli 6grencilere karsi 6nyargili ve ayrimei
tepkiler vermesine yol a¢tigin1 belirtmiglerdir.

Gruplararast Dislama

Tiirkiyeli ve Suriyeli ilkokul &grencilerin, olumsuz temas siirecinde, birbirlerine diglamalarina yonelik
sonuglara iliskin sinif 6gretmenlerin ifadeleri Tablo 13’de yer almaktadir.

Tablo 13. Tiirkiyeli ve Suriyeli ilkokul 6grenicilerin olumsuz temas siirecinde dislayici davramslar

Gruplararasi dislamaya iliskin 6@retmen ifadeleri

Tiirkiyeli: Tiirkler yanlarinda oturmak istemiyorlar, birlikte oturmak istemiyorlar Suriyelilerle.
Bunu da hissettiriyorlar. Bir sey kayboldugunda falan direk sugluyorlar. Bu tarz bir rahatsiz

i etme var. Duygusal olarak sevilmediklerini hissettiriyorlar. Digliyorlar ya da kiiglimsiiyorlar
’_E' diyelim. (K24-K-K13)/Biliyor, onun Suriyeli oldugunu. Gidiyor diirtiiyor onu. ... (K19-K-
2 K16)

=

2

1

=]
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Tablo 13°de goriildiigii gibi simif 6gretmenleri, ayni sinifta, ayni siralarda birlikte egitim goren Tiirkiyeli
ve gecici koruma altindaki Suriyeli 6grencilerin aralarinda yasanan diglanma davranislarina iligkin ¢esitli
davranis Orilintiilerini belirtmislerdir. Tiirkiyeli 6grencilerin, Suriyeli 6grencilerin yaninda oturmak
istememesi, bunu hissettirmesi, basit konularda dogrulugunu arastirmadan dogrudan suglamasi,
sevilmediklerini hissettirmesi, kiiclimsemesi, rahatsiz etmesi, oldukc¢a dikkat ¢eken davranis Oriintiileridir.
Dolayisiyla tabloda yer alan 6gretmen ifadeleri cercevesinde, ilkokullarda dogrudan olumsuz deneyimleri
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yasatan ve yasayan Ogrencilerin, daha ileriki yaslarda birbirlerine iligskin tutumlarinin ve davranislarinin
gelisecegi yonelim konusunda diisiiniilmesi gerektigi sdylenebilir.

TARTISMA ve SONUC

Bu caligmada, sinif 6gretmenlerinin géziinden, ayni siniflarda egitim goren Tiirkiyeli ve gecici koruma
altindaki Suriyeli siginmacilarin ¢ocuklari arasinda deneyimlenen gruplararasi olumlu ve olumsuz temas
deneyimleri incelenmektedir. Bu baglamda ¢alismanin sonuglar1 gruplararasi olumlu ve olumsuz temas
deneyimleri ile siiregte one ¢ikan diger sosyal psikolojik degiskenler agisindan tartigilacaktir.

Gruplararasi Olumlu ve Olumsuz Temas

Gruplararast olumlu temasa iligkin, Tirkiyeli ve Suriyeli Ogrencilerin ihtiya¢ duyduklarinda
birbirlerinden yardim isteme durumlarina, iizgiin olduklarinda birbirlerinden destek alma durumlarina,
diger gruptan 6grencileri aralarina alma konusundaki istekliliklerine yonelik sonuglara yer verilmistir.
Olumsuz temasa iliskin olarak ise, Tiirkiyeli ve Suriyeli 6grencilerin, birbirlerini rahatsiz etme sikliklar
ve nedenleri ile birbirleri tarafindan hakarete ugrama sikliklar1 ve nedenlerine iliskin sonuglara yer
verilmistir.

Ogretmenler goriismelerde, azinlik konumunda olan Suriyeli dgrencilerin, gogunluk Tiirkiyeli 6grencilere
gore, daha fazla diger gruptan yardim isteme davranisi sergilediklerini dile getirmistir. Calisma
bulgularina gore, iki grubun da birbirinden eksik ders materyalleri konusunda yardim istedigi
goriilmektedir. Tiirkiyeli 6grenciler, bunun yani sira kavga veya oyunlarda Suriyeli 6grencilerin fiziksel
giiclerinden destek almaya yonelik isteklerde bulunurken; Suriyeli 6grencilerin ders materyallerine ek
olarak derslerde anlamadiklar1 konularda soru sorma yoluyla Tiirkiyeli 6grencilerden yardim istedikleri
dile getirilmistir. Ogretmenler zaman zaman kendilerinin de Suriyeli dgrencilerden destek aldiklarin
ifade etmislerdir. Ogrenciler arasinda karsilikli yardimlasmanin olmasi onlarmn kiiltiirlesmelerinin ve
biitiinlesmelerinin belirli diizeyde saglandigina iliskin isaret olarak goriilebilir. Uzun siire ayn1 siniflarda
birlikte egitim goren farkli sosyal kimliklere sahip Ogrenciler arasinda olumlu iliski ve arkadaglik
dinamiklerinin gergeklestigi soylenebilir. Bu sonuglar alanyazinda bulunan cesitli arastirma bulgulart ile
de ortiismektedir. Ornegin Vezzali, Stathi, Crisp ve Capozza (2015)’nin ilkokul &grencileri ile yaptig1
deneysel ¢alismanin sonuglari, dogrudan ve kurgusal temasin, olumsuz dis grup kalip yargilarini azalttig
ve dig grup yardim davramiglarimi arttirdigimi géstermektedir. Johnston ve Glasford (2018) tarafindan
gerceklestirilen bir bagka calismada ise, gruplararasi temas kalitesinin dig-gruba yardim ile iligkili oldugu
tespit edilmistir. Ayni ¢alismada, gruplararasi temas kalitesinin ve temas sikliginin, dig-gruba yardim
kararliligimi da arttirdign ve kaliteli gruplararasi temasin, gruplararasi yardim davraniglarini anlamada
temel Onciil oldugu belirtilmistir. Aragtirmacilar ayn1 zamanda, gecmiste dis grup iiyeleriyle olumlu
iliskiler kuran kisilerin, dis grup iiyeleriyle empati kuracagini, kurulan empatinin de yardim davranislarm
ortaya ¢ikmasina yol agacagini belirtmislerdir. Bu ¢alismanin bulgulari ile alanyazinda yer alan arastirma
sonuglar1 birlikte degerlendirildiginde, ayni smiflarda uzun siire birlikte egitim goren Tirkiyeli ve
Suriyeli 6grencilerin karsilikli olarak, birbirlerine yardim etme araciligiyla deneyimledikleri olumlu
temasin, gruplar arasi biitiinlesmeye ve kiiltiirlesmeye yardimci oldugu sdylenebilir.

Ogretmen ifadelerine bakildiginda, Suriyeli grencilerin, Tiirkiyeli 6grencilere gére, diger grup
iiyelerinden daha fazla duygusal destek alabildikleri goriilmektedir. Hem Tiirkiyeli hem de Suriyeli
Ogrencilerin zamanla birbirleriyle kaynasmalari, aligmalari ve zaman iginde birbirleri arasinda fark
gormemeleri nedeniyle, lizglin olduklarinda birbirlerinden duygusal destek almayi tercih ettikleri
ogretmen ifadelerinde aciklikla yer almaktadir. Ozellikle azinlik durumundaki Suriyeli dgrencilerin
duygusal destek alma konusunda daha fazla ifadenin yer almasi, 6grenciler arasinda sosyal kimlik
farkliliklarindan kaynaklanan duvarlarin asildigina, gruplararasi gegirgenligin arttigina ve sosyal
mesafenin azaldigina yonelik yorumlanabilir.

Tiirkiyeli ve Suriyeli 6grencilerin diger gruptan dgrencileri aralarma alma konusundaki istekliliklerine
iliskin smif 6gretmenlerinin ifadeleri incelendiginde, 6grencilerin sosyal kimlik farki gdézetmeksizin,
birbirlerini aralarina alma konusunda istekli, etkilesime ve temasa girmeye egilimli oldugu goriilmektedir.
Bununla birlikte 6grencilerin birbirlerini aralarma alma konusunda sosyal kimliklerine gore anlamli bir
sekilde farklilagsmadigi bulunmustur. Smif 6gretmenleri, Tiirkiyeli 6grencilerin dnyargili olmadigini, okul
bahgesinde oyun oynarken Suriyeli 6grencileri aralarina aldiklarint hemen ellerini tuttuklarini belirtmistir.
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Benzer sekilde, Suriyeli 6grencilerin de genellikle kendilerini kabul ettirme konusunda istekli olduklari,
gruplarin igine girmeye istekli olduklart ve Tiirkiyeli 6grenciler ile kaynasmaya arzulu olduklar ifade
edilmistir.

Ogrencilerin dis grup iiyelerini aralarma alma konusunda, sosyal kimlige gére farklilasmamasi ve
aralarma alma davranigini, almama davranisina gore daha ¢ok gostermesi, 4 yillik ilkokul deneyiminde
ogrenciler arasinda biitiinlesmenin, kiiltiirlesmenin, uyumun ve gruplararas1 gecirgenligin arttigina iliskin
yorumlanabilir. Ilkokullardan elden edilen sonuglar, alanyazinda yer alan arastirma sonuglariyla da
ortiismektedir. Ornegin Rutland ve Killen (2015) gokkiiltiirlii egitimin sosyal igermeyi saglamak ve
gruplararast Onyargiy1 azaltmak i¢in sik¢a kullanilan bir yaklagim oldugunu belirtmektedirler. Benzer
sekilde, Hill ve Augoustinos (2001) ¢okkiiltiirlii programlarin dig grup hakkinda bilginin artmasini,
Onyargilarin ve olumsuz kalip yargilarin azalmasini sagladigini ifade etmektedirler. Ayn1 zamanda
cokkiiltiirliiliik programlarinin uygulanmasmin dis grup iiyesini aralarina alma ve birarada olmaya
yonelik, bir hazirolus sagladig1 da disiiniilebilir. Bu arastirma sonuglari, mevcut ¢alismadan elde edilen
bilgilerle iliskilendirildiginde, ayni siniflarda birlikte uzun siire egitim gdren farkli kiiltiirel kimliklere
sahip Ogrenciler arasinda, artan gruplararasi temas sikligina, niteligine ve arkadaglia bagli olarak dis
grup liyesini aralarina alma davranisini géstermeye yonelttigi soylenebilir.

Tiirkiyeli ve Suriyeli Ogrencilerin, birbirlerini rahatsiz etme sikliklart ve nedenlerine iligkin sinif
Ogretmenlerinin ifadelerinde, genel olarak Suriyeli 6grencilerin Tiirkiyeli 6grencilere daha ¢ok rahatsizlik
verdigi (% 55.6); Tirkiyeli dgrencilerin ise Suriyelilere rahatsizlik vermedigine yodnelik ifadeler goze
carpmaktadir (%68). Ogretmen ifadelerine igerik olarak bakildiginda, Suriyeli 6grencilerin ortak dil
Tiirkgeyi etkin kullanamadiklar i¢in fizksel tepki gostermeyi, Tiirkiyeli 6grencilerin ise kiiltiirel kimlige
kars1 6nyargili davranislar sergiledikleri saptanmustir.

Benzer bigimde, Tiirkiyeli ve Suriyeli dgrencilerin, birbirleri tarafindan hakarete ugrama sikliklar1 ve
nedenlerine iliskin smif 6gretmenlerinin ifadeleri referans alindiginda 6grencilerin birbirlerine hakaret
etme davranislarinin sosyal kimliklerine gére anlamli bir sekilde farklilasmadig: bulunmustur. Ogretmen
sOylemleri her iki grup i¢in de daha ¢ok birbirlerine yonelik hakaret davranislarinda bulunmadiklarina
yoneliktir. Genel anlamda sozIii hakeretin pek sik rastlanan bir durum olmadigi; oldugu durumlarda ise,

“kiifir’, “kiigimseme”, “dalga gecme”, “aralarina almama” ve “ayrimci davranig sergileme” olarak
kendini gosterdigi sinif 6gretmenleri tarafindan belirtilmistir.

Hollanda’da etnik azmlik konumunda olan Tiirkiye ve Fas kokenli dgrencilerin yerlesik halk olan
Hollandali 6grencilerden daha fazla zorbalik yaptiklari tespit edilmistir (Tolsma, van Deurzen, Stark ve
Veenstra, 2013). Calismanin en 6nemli bulgusu ise etnik ¢esitliligin oldugu siniflarda hem etnik gruplar
arasi hem de gruplar i¢i zorbaligin ¢ok yaygin oldugudur. Alanyazinda go¢men Ogrencilerin yerlesik
Ogrencilere gore daha fazla zorbalik davranislarinin magduru oldugunu gosteren caligmalara da
rastlanmaktadir (Alivernini, Manganelli, Cavicchiolo ve Lucidi, 2019). Norvegte, yapilan bir ¢alismada,
zorbalik davranisinin yerlesik halkin temsilcileri ile etnik azinligin temsilcileri arasinda farkli nedenlerden
kaynaklandig1 one siiriilmektedir. Yapilan galisma sonucunda yerlesik halkin temsilcilerinin gii¢ odakli
zorbalik yaptig1, ancak gégmenlerin ise bu davraniglari bag ve iliski kurma temelli sergiledikleri ortaya
cikmigtir (Fandrem, Strohmeier ve Roland, 2009). Mevcut ¢alisgmada da Turkiyeli 6grencilerin rahatsiz
edici davraniglarinin, daha ¢ok alay etme/ayrimci sdylemlerde bulunma seklinde kendini gostermesi,
bununla birlikte Suriyeli 6grencilerin daha ¢ok itme kakma/hir¢in davranma seklinde kendilerini ifade
etmesi var olan alan yazimi destekler niteliktedir. Mevcut ¢alismanin sonuglari ile alan yazin sonuglari
birlikte degerlendirildiginde, farkli sosyal ve kiiltiirel kimliklere sahip Ogrencilerin birlikte ayni siif
ortamlarinda 6grenim gordigii durumlarda, gruplar arasi temasi, arkadasligi, biitiinlesmeyi ve karsilikli
olarak kiiltiirlesmeyi destekleyen, her iki sosyal kimlige sahip 6grencilerin de birlikte katilim gosterdigi
siif i¢i ve smif digt grup etkinliklerinin uygulanmasina ihtiya¢ oldugu soylenebilir. Birlikte karma
gruplarda esit statiide, ayn1 hedeflerin etrafinda ve isbirligi i¢cinde hareket eden Ggrencilerin zamanla
iliskilerinin ve dostluklarmin olumlu yénde degisecegi ve gelisecegi soylenebilir.

Gruplararas: Olumlu ve Olumsuz Temas Siirecinde One Cikan Temalar

Ayni smiflarda egitim goren Tiirkiyeli ve gegici koruma altindaki Suriyeli sigmmact 6grencilerin
kargiliklt olumlu ve olumsuz temas siirecinde One ¢ikan temalarin basinda dil ve iletisim, i¢ grup
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dayanigmasi, zamana dayali degisim, yas, cinsiyet, 6gretmen, aile ve gruplararasi diglama gelmektedir.
Her bir temaya iliskin sonuglar asagida tartisilmaktadir.

Dil ve iletisim

Tiirkiyeli ve gegici koruma altindaki Suriyeli ilkokul 6grencilerin birbirleriyle temas kurarken yasadiklari
dil ve iletisim sorunlarina iligskin sinif dgretmenlerinin ifadelerine bir biitiin olarak bakildiginda, dil ve
iletisim temasinin, ayni smifta egitim goren farkli sosyal kimliklere sahip 6grencilerin iliskilerinde
anahtar 6ge oldugu goriilmektedir. Ortak iletisim dilinin varligi, karsilikli yardimlagsmada, anlagmada,
birlikte varolmada, karsilikli duygusal destek olmada kritik 6neme sahip iken; ortak dilin yetersizligi ise,
saldirgan davranislarin, siddetin, kavganin varligi, birlikte oynayamama, birlikte varolamama, bag
kuramama, oyunlarda aralarina almama ve i¢-grubu tercih etme gibi davranislarin ortaya ¢ikmasina neden
oldugu goriilmektedir. Dolayisiyla ayni simiflarda egitim alan farkli etnik ve kiiltiirel kimliklere sahip
Ogrenciler arasinda, gruplar arasi temasin, arkadasligin, biitiinlesmenin ve uyumun gerceklesmesi
acisindan, ortak dil olan Tiirkgeyi etkin kullanmanin dnemi ortaya ¢ikmaktadir. Ortak dil ne kadar hizli
Ogrenilirse gruplararasi temas ve arkadaslik o kadar gelismekte; gruplararasi olumlu temas ve arkadaglik
gelistikce de ortak dilin 6grenilmesine iliskin motivasyon ve istek artmaktadir. Bu bulgulara benzer
aragtirma sonuglarina alan yazinda da rastlanmaktadir. Ornegin Kormos, Csizér ve Iwaniec, (2014)
Ingiltere’de yabanci 6grenciler ile yaptiklari ¢alismada dogrudan ya da dolayl kiiltiirler aras1 temasin, dil
O6grenme tutumlarini ve dil 6grenme motivasyonlarini etkiledigini belirtmiglerdir. Dolayistyla okul
ortaminda deneyimlenen gruplararasi temas deneyiminin, sosyal ¢evre ile ilgili faktorler, 6grenen kisinin
icsel ozellikleri ile birleserek kisinin dil 6grenme deneyimini etkiledigini belirtmektedirler. Ayn1 zamanda
akademik ortamda yabanci Ggrenciler dilsel temasa daha seyrek maruz kaldiginda, &grencilerin dil
6grenme tutumlarinda, 6z yeterlik inanglarinda, 6grenmeye doniik davranislarinda diisme ve azalma
goriilmiistiir. Bu literatiir sonuglart ile mevcut ¢alismada ortaya ¢ikarilan 6grencilerin olumlu ya da
olumsuz davraniglarinin altinda yatan ortak dil kapasitesi olgusu birlikte degerlendirildiginde, yabanci
ogrencilerin yerlesik halkin temsilcisi 6grenciler ile dogrudan ve dolayli dil temelli temaslarinin
arttirllmasina  yonelik gereklilik one ¢ikmugtir. Ingiltere’de yapilan bagka bir caligmada ise,
miiltecilerilerin ortak dili konusabilme diizeyleri ile kendilerini iyi hissetmeleri arasinda olumlu bir iligki
oldugu tespit edilmistir. Bu iliskide, gruplararas1 temasin da araci oldugu ortaya ¢ikmustir (Tip, Brown,
Morrice, Collyer ve Easterbrook, 2019). Hem alan yazin sonuglart hem de mevcut ¢aligmanin sonuglari
birlikte degerlendirildiginde, farkli sosyal kimliklerin ve anadillerin mevcut oldugu egitim ortamlarinda,
gruplar arasi temas, arkadaslik, dostluk, biitiinlesme ve kiiltiirlesme ile ortak dilin etkin kullanilmasi
arasinda iki yonlii bir iligkinin ve dongiiniin oldugu sdylenebilir. Go¢men dgrenciler sinif ortaminda ortak
dili 6grendikge, daha sik ve nitelikli temas etmekte, etkilesime girmekte, dis grup liyeleriyle etkilesime ve
yardimlagmaya girmekte; sosyal etkilesimin, yardimlasmanin ve arkadashigin da ortak dili 6grenmeye ve
kullanmaya yo6nelik somut istek ve motivasyon olusturdugu sdylenebilir. Bu olumlu birbirini destekleyen
dongii gerceklesmediginde ise, herkes kendi i¢ grubuna doénmekte, ortak dilin kullanimi azalmakta,
etkilesimler seyreklesmektedir. Dolayisiyla hem gruplararast temasin, dostlugun, arkadashigmn,
biitlinlesmenin hem de karsilikl1 kiiltiirlesmenin azalmakta oldugu soylenebilir.

I¢ Grup Dayanismast

Ogretmen ifadelerinde hem Tiirkiyeli hem de Suriyeli &grencilerin kendi i¢ grup iiyeleriyle
yardimlagmaya ve duygusal destek vermeye, birlikte oynamaya ve isbirligi yapmaya dogal olarak
yonelimli olduklar1 yoniinde ifadeler yer almaktadir. Dolayisiyla, gruplar arasi isbirligi, temas ve
arkadaslik gelistirilmek istendiginde, mutlaka disaridan bir yo6nlendirmenin, kurgulanmis ve
yapilandirilmig etkinliklerin olmas1 gerektigi sdylenebilir. Bu sonuglar ile drtiisen bir aragtirma Israil de
gerceklestirilmistir. Miisevi ve Israilli filistinli ilkokul iigiincii ve dérdiincii smiflar ile yapilan calismada,
ayn1 smifta 6grenim goren farkli dini gruplara ait 6grencilere uygulanan olumlu temasa yonelik miidahale
programinin sonucunda, 6grencilerde dis-gruba iligskin kalipyargilarin ve ayrimeiligin azaldigi, olumlu
duygularmn arttig1 ve dis grup tiyeleriyle temas edebilmek i¢in hazir bulunuslugun arttirg: ortaya ¢ikmigtir
(Berger, Benatov, Abu-Raiya ve Tadmor (2016). Dolayisiyla, farkli sosyal kimliklere sahip 6grencilerin
bulundugu ortamlarda, 6grencileri serbest birakmak yerine, 6grenme ve 6gretme siirecinin dogal akisinda,
gruplararast olumlu temasin ve arkadasligin gelistirilmesi i¢in 6grenme ortaminin yeniden orgiitlenmesi,
kurgulanmasi ve alternatif 6grenme strateji, taktik ve stillerinin uygulanmasina gereksinim bulunmakta
oldugu soylenebilir. Bu baglamda Tiirkiyeli ve Suriyeli 6grencilerin birlikte yer aldig1 ve ortak amaglar
etrafinda isbirligi yaptig1 etkinliklerin ve faaliyetlerin sinif iginde ve disinda siklikla uygulanmasina ve
olumlu sonuglarin genis dgrenci kitlesi tarafindan goriilmesinin ve izlenmesinin saglanmasina gereksinim
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oldugu séylenebilir. Bu siiregte, 6gretmenlerin simif i¢i tutum ve davraniglarinin da 6nemli bir fark
yaratabilecegi sdylenebilir.

Zaman - Yag - Cinsiyet

Ogretmen ifadelerine bakildiginda, farkli sosyal kimliklere sahip dgrencilerin, olumlu ve olumsuz temas
deneyimlerinde birlikte gegirilen siire, yas ve cinsiyet faktorlerinin de ¢ok dnemli oldugu goriilmektedir.
Caligmanin bulgularina gére, dgrencilerin baslangigta birbirlerinden uzak durmalarina karsin, zamana
bagli olarak, ortak dil Tiirk¢e iizerinden iletisimler ve temas sikli1 ve niteligi arttikca, birbirlerine
alistiklari, zamanla sorunlarin azaldig1 ve gruplararasi temas ve arkadaslik kapasitelerinin gelistigi
goriilmektedir. Gruplararas: arkadashgin etkilerine iliskin yapilan meta-analizi ¢aligmasinda (Davies et
al., 2011) dis grup iiyesi arkadaglariyla gecirilen zamanin ve kendini ona agmanin dig grup tutumlari
izerinde olumlu sonuglar verdigi ortaya ¢ikmistir. Gruplararasi arkadagliklarin okul ortaminda gelisimi
ile ilgili sdylemlere Titzmann, Brenick ve Silbereisen, (2015) ¢alismalarinda da kargilagilmaktadir.
Titzmann ve arkadaslar1 gruplararasi arkadasliklarin temel olarak okullarda gelistigini belirtmektedirler.
Dolayisiyla okullarin, gelisimsel olarak gruplar arasi arkadasliklarin olusturulmasini ve siirdiiriilmesini
desteklemeleri gerektigini soylemektedirler. Gruplararasi temasa iliskin olumlu tutumlar1 olan ergenlerin
daha olumlu temas beklentileri oldugu ve yiiksek Ozyeterligi olanlarin daha fazla gruplararasi
arkadagliklar1 oldugu vurgulanmaktadir. Bu nedenle, okullarda kiiltlirleraras: iletisim yeterliligi
konusunda sosyal beceri egitimlerinin verilmesi gerektigi vurgulanmaktadir. Gelisen 6z yeterligin,
gruplararasi temasin ve arkadagliklarin gelisiminde etkili olacag: sdylenmektedir.

Ogretmen gériismeleri sonucu, dgrenciler arasinda deneyimlenen temasin olumlu veya olumsuz olusunu
etkileyen 6nemli faktorlerden birinin de Ggrencilerin yast oldugu ortaya ¢ikmustir. Tirk¢e bilmeyen
Suriyeli 6grencilerin, yasca kendilerinden kiigiik Tiirkiyeli 6grenciler ile ayni siniflarda birlikte egitim ve
Ogretim gormeleri Suriyeli dgrencilerin siniflarina uyumlarinda sorunlara yol a¢mustir. Bu bulgularin
yanisira, birinci siniftan itibaren birlikte egitim alan 6grenciler arasinda uyum sorunlarinin asildigi, ancak
ara smiflarda gelindigi takdirde, farkli sosyal kimliklere sahip dgrencilerin uyum sorunu yasadiklari ifade
edilmistir. Bu sonuclart destekler nitelikte, Aboud ve arkadaslart (2003) yas ilerledik¢e farkli sosyal
kimliklere sahip gruplarin iiyeleri arasinda samimiyet kurmanin zorlastigin1 ve gruplararas: arkadasligin
azaldigimi ifade etmektedirler (Aboud, Mendelson ve Purdy, 2003). Bu nedenle ilkokullardan itibaren
ogrencilerin, gruplarasi iliskilere ve arkadasliga okul ortaminda hazirlanmasinin éneminin biiyiik oldugu
sOylenebilir.

Hem Tirkiyeli hem de Suriyeli kiz Ogrencilerin, erkek &grencilere gore diger sosyal kimlikteki
arkadaslarma daha ¢ok yardim ve destek verdigi ¢calismanin bulgulari arasindadir. Tlaveten, Suriyeli erkek
ogrencilerin daha saldirgan olduklari ve sinifin huzurunu kagirdiklari, kavga ettikleri, gruplastiklari
belirtilirken, kiz 6grencilerin ise, herhangi bir sikint1 yasatmadig1 vurgulanmistir. Bu bulgular, Shigetomi
ve arkadaglarinin (1981) yaptiklart bir ¢alismada hem &grencilerin hem de 6gretmenlerin kiz ¢ocuklarini
daha yardimsever algiladiklar1 bulgusunu desteklemektedir. Kadinlarin “daha duyarli, empatik,
yardimsever”; erkeklerin ise “bagimsiz ve basar1 odakli” olduklari ya da olmalar1 beklendikleri ile
cinsiyet kalip yargilariin varligi da ¢alismalarda 6ne ¢ikan bir bilgidir (Eisenberg, Fabes ve Spinrad,
2006).

Ogretmen

Ogretmenlerle yapilan goriismelerden elde edilen sonuglar, dzellikle yast kiigiik 6grencilerin duygusal
desteck ve yardim alma konusunda birbirleri yerine, daha ¢ok &gretmenlerine basvurduklarini
gostermektedir. Ilkokul diizeyinde, simif &gretmenlerinin &grenciler iizerindeki etkisi diisiiniildiigiinde
Tiirkiyeli ve Suriyeli Ogrenciler arasindaki olumlu temasta Ogretmenlerin etkisinin biiyiik olacagi
sOylenebilir. Bulgularda yer verilen dgretmen ifadeleri de bu etkiyi aciklar niteliktedir. Goriismelerde
Ogretmenler, Ogrenciler arasinda gruplararasi Onyargiyr ortadan kaldirmak igin ¢aba sarf ettiklerini,
velilerin 6nyargilarini azaltmaya calistiklarin1 ve onlarin ¢ocuklarint olumsuz etkilememeleri i¢in veliler
ile siirekli iletisim halinde olmaya ¢alistiklarini ifade etmislerdir. Benzer bigimde Suriyeli 6grencilerin
okul ortaminda herhangi bir 6nyargi ile karsilagsmamasi i¢in ¢aba sarf ettiklerini ve gerekirse miidahale
ettiklerini belirtmislerdir. Ek olarak 6gretmenlerin siniflarda, gruplararasi ayrimeilik gibi birlikteligi ve
gruplararast biitinliigii bozan olumsuz gruplararasi iligki dinamiklerine karsi firsat bulduk¢a konusma
yaptiklart ve miidahalelerde bulunduklar1 belirlenmistir. Bu sonuglar ¢ercevesinde ilkokullarda farkli
sosyal ve kiiltiirel kimliklere sahip olan dgrencilerin iliskilerini yapilandirmada ve gruplararas1 dnyargilari
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azaltmada Ogretmenlerin fark yaratabilecek anahtar aktorler oldugu sdylenebilir. Bu c¢aligmanin
bulgularina benzer sonuglar, Finlandiya’da ortaokullarda go¢gmenlere iliskin tutumlara yonelik yapilan bir
deneysel caligmada da ortaya cikmusitir. Smif ortaminda Ogretmenler tarafindan gergeklestirilen
gruplararasi 6nyargiy1 azaltma miidahalesinde, anlamli sonuglar bulunmustur. Caligmada 6gretmenlerin
miidahalesinin, 6nceden olumsuz gruplararasi tutumlari olan ozellikle kiz 6grenciler tizerinde olumlu
etkileri oldugu, erkek ogrenciler iizerinde ise miidahelenin anlamli bir etkisi olmadigi goriilmiistiir
(Liebkind, Mékinen, Jasinskaja-Lahti, Renvik ve Solheim, 2019). Bu deneysel ¢alismanin vurguladigi
temel temas yontemi, olumlu gruplararast temasin diger Ogrenciler tarafindan dogrudan
gozlemlenmesidir. Gruplararasi olumlu temasa sahit olan kisilerin davranislarinda ve tutumlarinda daha
hizli ve kolay degisim olacag1 sdylenebilir. Benzer bir ¢calismada italya’da gerceklestirilmistir. Italya’da
ilkokul 6grencileri ile yapilan bir ¢aligmada 6grencilerin gézde d6gretmenlerinin ortiik 1rksal tutumlarinin,
ogrencilerinin oOrtiik irksal tutumlarini yordadigi goriilmektedir. Bu durum &gretmenlerin, 6grencileri i¢in
onemli bir rol model olduguna iliskin gorgiil destek saglanmaktadir (Vezzali, Giovannini ve Capozza,
2012). Dolayisiyla dgretmenlerin, istedikleri takdirde, hem siiflarinda gruplararasi temasi, arkadagligi,
biitiinlesmeyi gelistirmede hem de gruplararasit onyargiy1, dislamayr ve cift tarafli olumsuz duygular
azaltmada 6nemli bir aktdr olabilecegi sdylenebilir.

Aile

Tiirkiyeli ve Suriyeli ilkokul ogrencilerinin yasadiklar1 deneyimleri ve iliskileri ailelerinin nasil
etkilediklerine iliskin, dikkat ¢ekici sonuclara ulagilmistir. Sinif 6gretmenleri Tirkiyeli velilerin evdeki
olumsuz ve Onyargili konusmalarinin ¢ocuklar1 iizerinden sinifa yansidigini, 6grencilerin Suriyelilere
karg1 onyargilt ve ayrimci tepkiler verdigini belirtmislerdir. Dolayisiyla, velilerin gruplararast olumsuz
davramiglarimin - siif  ortaminda  dogrudan yansimast oldugu ve smf i¢i gruplararasi iliskileri
etkileyebildigi sonucuna ulagilmistir. Bu arastirmanin bulgular ile benzer sonuglart veren arastirmalara
alanyazinda da rastlanmaktadir. Ornegin Belgika’da yapilan bir caligmada, gégmen karsiti nyargilar ve
gruplararast arkadagliklar ile aile-gocuk benzerlikleri incelenmistir. Caligmanin sonucunda ailenin,
cocuklarinin gruplararasi tutumlarinin olusmasinda énemli bir sosyallesme araci ve aktorii oldugu tespit
edilmistir. Go¢menlerle arkadagliklari olan aileler ile daha az onyargili olan ¢ocuklarin, birbirleriyle
iliskili oldugu saptanmigtir (Meeusen, 2014). Bir baska calismada ise, ailelerin irksal tutumlarinin,
cocuklarinin ortiik ve agik irksal onyargilarini, cocuklarin aileleri ile 6zdeslestigi durumlarda etkiledigi
bulunmustur (Sinclair, Dunn ve Lowery, 2005). Alanyazindaki arastirma sonuglari ile bu ¢aligmadan elde
edilen sonuglar birlikte degerlendirildiginde, ebeveynlerin ev ig¢i sohbetlerinde gd¢menler ile ilgili
kurduklar1 ciimlelerin, yaklagimlarin, ifade ettikleri diisiincelerin ve yansittiklart duygularin, dis grup
tutumlarmin, gocuklarinin gé¢menlere iliskin duygu, diisiince tutum ve davranislarinin olugsmasinda ve
sekillenmesinde etkili oldugu sdylenebilir.

Dislama

Ogretmenler, farkli sosyal kimliklere sahip &grenciler arasi dislamaya iliskin olarak, cogunluk grubunu
olusturan Tirkiyeli 6grencilerin, Suriyeli 6grencilerin yaninda oturmak istememeleri, bunu onlara
hissettirmeleri, hirsizlik vb. konularda dogrudan onlari suglamalari, sevilmediklerini hissettirmeleri,
kiigtimsemeleri, rahatsiz etmeleri gibi diglayici davranislarda bulunduklarini belirtmiglerdir. Dolayisiyla
bu sonuglara bagl olarak, ilkokulda dogrudan olumsuz deneyimleri yasatan ve yasayan &grencilerin, daha
ileriki yaslarda birbirlerine iligkin tutumlarinin ve davraniglariin olumsuz bir yonelim gosterebilecegi
sOylenebilir. Benzer sonuglara alanyazinda da rastlanmaktadir. Hunter ve Elias (2000)’in yaptiklart
calismada kaliteli gruplararasi arkadagliklar1 olan besinci sinif kiz 6grencilerin, olmayanlara gore daha az
etnik diglama deneyimledikleri, daha fazla g¢okkiiltiirliilik hassasiyetleri oldugu, sosyal aglari ve
yeterlikleri oldugu ve liderlik 6zelliklerine sahip olduklar1 bulunmustur. Dolayisiyla, ayni siniflarda
egitim goren go¢men ve yerlesik halkin ¢ocuklart arasinda zaman zaman diglamanin olmasi kaginilmaz
olsa da gruplararasi temas sikliklar1 ve nitelikleri gelistirilerek, 6grencilerin birbirleriyle biitiinlesmeleri
icin kolaylastirict etkinlikler organize edilerek, Ogrenciler arasi dogrudan ya da oOrtiikk diglamanin
azaltilmasi i¢in ¢aba sarf edilmesi gerekir.

Arastirmanin Simirhhiklar:

Bu arastirmanin en 6nemli smirliligi gruplararas: olumlu ve olumsuz temasa iligkin birinci elden veri
toplanamamis olmasidir. Bunun nedeni gegici koruma altindaki Suriyeli siginmacilar ile ¢alisiimasina,
arastirmanin yapildig1 donemde yasal izin verilmemesidir. Bu nedenle gelecek caligmalarda dogrudan
ogrenciler ile goriisme yapilarak, gruplararast olumlu ve olumsuz temasa iliskin veri toplanmasi uygun
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olacaktir. Gelecekte arastirmacilar igin, birlikte ayn1 siniflarda egitim alan Tiirkiyeli ve Suriyeli 6grenciler
ile okul ortaminda, gruplararasi 6nyargilart azaltan, olumlu temasi arttiran ve kiiltiirlesme siireglerini
olumlu yonde etkileyen miidahale programlarinin gelistirilmesine ve etkilerinin arastirmasina yonelik
calismalarin arttirilmasi onerilebilir.
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EXTENDED ABSTRACT

60 years ago, Gordon Allport (1954) argued that face-to-face contact and interaction experienced between
members of groups with different social identities would positively affect the development of intergroup
relations. According to the intergroup contact theory, it can be claimed that positive interaction and
friendship among the members of different social identities can develop intergroup relations in general
(Turner & Cameron, 2016). It is believed that positive intergroup contact and friendship between groups
with different social identities would reduce intergroup prejudice (Pettigrew and Tropp 2006) and
improve inter-group attitudes (Brown, & Hewstone, 2005). Most studies on intergroup contact, intergroup
prejudice, and intergroup attitudes include a focus on positive contact between groups. In intergroup
relations, positive contact between groups is seen four times more frequently than negative contact (Graf,
Paolini, Rubin, 2014). In light of these studies, the aim of the present study was to examine the positive
and negative intergroup contact experiences of the Turkish and Syrian students studying in the same class
through their classroom teachers' perspective. This research was designed as a qualitative study. In terms
of positive contact between the Turkish and Syrian primary school students, the extent to which they were
able to get help from each other when they needed, to what extent they received emational support from
each other when they were upset, and how willing they were in accepting each other were examined.
With regard to the negative contact between groups, the frequency and causes of harassment and insult
between the Turkish and Syrian elementary school students were investigated. The positive and negative
contact experienced by the students were examined through the classroom teachers' perspectives. Semi-
structured interview technique was used in the study to collect qualitative data. The study group consisted
of a total of 40 classroom teachers (6 male and 34 female) working in primary schools in Izmir. The data
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were analyzed using content and thematic analysis techniques. 85.1% of the classroom teachers stated
that students with different social identities were able to ask for help from the other group of students.
According to teacher statements, it was found that the behavior of asking for help differed significantly
according to the social identity of the students (y?(1) = 5.45, p<0.05). 93.5% of teachers expressed that
Syrian students did ask for assistance from Turkish students while 75.6% indicated that the Turkish
students wanted help from Syrian students. 70% of the teachers' statements indicated that students with
different social identities were able to ask for emotional support from the students in the other group.
According to the chi-square analysis, it was found that students' emotional support behaviors differed
significantly according to their social identity (%3(1) = 4.35, p<0.05). 82.8% of teachers expressed that the
Syrian students were able to receive emotional support from Turkish students; while 58.1% indicated that
Turkish students received emotional support from Syrians students. A total of 66.7% of the teachers'
statements indicated that students were willing to include students from the other group. However, this
did not differ significantly according to social identities (x?(1) = 0.04, p>0.05). Teachers' statements
revealed that students were willing to engage with each other, regardless of social identity, and tend to
interact and get in touch. Based on teachers' statements, it was found that students' behaviors of harassing
each other significantly differed according to their social identities (x%(1) = 10.18, p<0.05). Teachers
expressed that Syrian students harassed Turkish students (62.5%) while this rate was lower for Turkish
students (15%). Based on teacher statements, it was found that students' insulting behaviors did not differ
significantly according to their social identities (p> 0.05). According to the chi-square analysis of the
results, teachers expressed that neither Turkish students (79.2%) nor the Syrian students (79.3%)
displayed insulting behavior. Prominent themes emerging from positive and negative contact between
Turkish and Syrian students studying in the same class are as follows: In terms of the language and
communication theme when viewed from the contact perspective of Turkish students who cannot
effectively use Turkish, it was seen that Syrian students were more aggressive and they disrupted the
games because they did not understand what was being talked about. It was stated that the students still
had language difficulties, they could not communicate, they could not establish emotional bonds due to
inadequate language skills and they could not communicate with each other. In contrast, Syrian students
when they use Turkish effectively, got along better and that the Turkish students included them in their
activities. On the other hand, it was indicated that the Syrian students felt that because they could not
speak Turkish effectively, Turkish students confronted them, and in return, the Syrian students preferred
violence and fight due to their inability to properly express themselves and usually displayed belligerent
behavior unless they are able to comfortably express themselves. In-group solidarity theme was
emphasized by classroom teachers for both Turkish and Syrian students. Teachers expressed that Turkish
students asked for help from the Turkish students and played games with Turkish friends and that Syrians
also played with Syrians. However, when the teachers intervened and formed the teams students played
together, but eventually everyone turned to their own in-group. The classroom teachers stated that the
Syrian students initially helped each other, and started to give and receive emotional support among
themselves. They stated that they participated in mixed activities only in teacher-directed activities, but
when they had the chance, they played their own known games with other Syrian students in Arabic.
When the teachers' statements were examined, it was seen that the age and gender factors and the time
spent together during positive and negative contact experiences of the students with different social
identities were very important. According to the findings of the study, although the students stayed away
from each other at the beginning, it was seen that as the frequency and quality of contact through the
common language Turkish increased, they became accustomed to each other, problems decreased over
time and intergroup contact and friendship developed. Furthermore, non-Turkish speaking Syrian
students' attending the same class with younger Turkish students has led to orientation problems among
Syrian students. It was stated that the adaptation problems were overcome among the students who started
together from the first grade, but the students with different social identities had adaptation problems if
they joined in intermediary classes. Both Turkish and Syrian female students were found to be more
help-oriented by their teachers. In addition, it was also stated that Syrian male students were more
aggressive, disquieting the peace of the class, fought and grouped, while female students did not
experience any problems. Classroom teachers stated that especially Turkish students in younger ages
wanted help more from the teachers instead of each other. Teachers strived to eliminate prejudice
between groups, established dialog with parents to reduce their prejudice so that they do not adversely
affect their children. Similarly, they also emphasized that the Syrian students also wanted help from
classroom teachers mostly. Teachers also tried to avoid any prejudice and that they intervened if
necessary. In addition, teachers emphasized that they often met with parents and tried to prevent parents'
negative behavior patterns from being reflected in the classrooms. Significant results were obtained as to
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how the Turkish and Syrian elementary students' experience and relationships affected their families.
Classroom teachers expressed that the negative and biased speech by the parents of Turkish children were
reflected in the class and that the Turkish students were prejudiced and discriminatory against the Syrians.
Therefore, it was concluded that parents' negative intergroup behaviors were directly reflected in the
classroom environment and could affect inter-group relationships. With regard to exclusion of students
from different social identity, Teachers emphasized that Turkish students which constitute the majority
group of students displayed exclusionary behavior such as not wanting to sit next to the Syrian students,
letting them know they felt this way, rushing to blame them for any theft or other misdemeanors that took
place. Students with different social identities were found to help each other in general. Syrian students,
however, were found to exhibit demand-for-help behavior more frequently compared to Turkish students.
Syrian students received more emotional support when they asked while Turkish students did not ask for
emotional support thinking they would not be understood because of language problems. It was seen that
students were willing to interact with each other without any social identity difference. Finally, the time
spent together was a significant variable in positive contact experiences. When the teacher statements
regarding the Turkish and Syrian students' frequency of harassing each other were examined, it was seen
that Turkish students did not display such behavior while the Syrian students may or may not exhibit
some disturbing behavior. Neither group was found to insult each other. It can be said that the use of
Turkish as a common language is adequate which is one of the most important factors in the Turkish and
Syrian students' contact. In cases where the use of Turkish as a common language is not adequate and not
enough contact is experienced, Turkish as well as Syrian students tended to seek solidarity within and
naturally provide emotional support and cooperate with their in-group members. However, it was seen
that teacher behavior was an important variable in developing intergroup contact and relationships in
school and classroom environments, and that migrant-friendly teachers were important actors in reducing
prejudice between groups and developing friendships among groups. It was determined that teachers
could reduce prejudice and exclusion among groups in their classes if they wanted, and they could create
meaningful changes with the learning and teaching environment they established in terms of developing
contact and friendships between groups. Similarly, it has been observed that families may have both
positive and negative influences on decreasing or increasing the prejudiced behavior of their children.
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TURKIYE’DE OGRENME NESNESi ARASTIRMALARININ iCERIK ANALIiZi

Hakan OZCAN"

Hiiseyin CAKIR™

Yeliz CELEN™
oz
Ogrenme nesneleri, belirli bir konudaki bir dosyay1 veya kiigiik dosyalar1 farkli amaglar kapsaminda
yeniden kullanmak ve giincellemek i¢in egitim amach kullanilabilen koleksiyonlardir. Tiirkiye'de
o0grenme nesneleri ile ilgili ¢esitli ¢alismalar olmakla birlikte konu ile ilgili yeterli arastirma olmadigt
goriilmiistiir. Bu aragtirma i¢in 2005-2019 yillar1 arasinda Tiirkge tezler kullanilmistir. Bu tezler, 6grenme
nesneleri ve ozellikleri hakkinda bilgi veren tezlerdir. Bu ¢alismada igerik analizi yapilmis ve 6grenme
nesnelerine iligkin bir bakis acis1 sunulmast amaclanmistir. Ogrenme nesneleri c¢ercevesinde,
"erigilebilirlik ve arama yetenegi", "yeniden kullanilabilirlik", "cesitlilik", "esneklik", "ayrint1 diizeyi",
"diisik maliyet ve ekonomik" ve '"tasinabilirlik" oOzellikleri incelenmistir. Incelenen tezlerde;
"Erisilebilirlik ve arama" en c¢ok incelenen oOzelliklerden biridir. En az c¢alisilmis Ozellik ise
taginabilirliktir. Ayrica 6grenme nesneleri ile ilgili en ¢ok ¢aligmanin 2011 yilinda yapildigi goriilmiistiir.

Anahtar Kelimeler: Ogrenme nesnesi, nesne ambari, igerik analizi, LMS, SCORM

CONTENT ANALYSIS OF LEARNING OBJECT STUDIES IN TURKEY
ABSTRACT

Learning objects are collections that can be used for educational purposes in order to reuse and update a
file or small files in a specific subject within the scope of different purposes. Although there are various
studies in Turkey about learning objects it has not been found to be an adequate research on the subject.
Turkish theses were used between 2005 and 2019 for this research. These theses are those that provide
information about learning objects and properties. In this study, content analysis was made and it was
aimed to present a perspective on learning objects. Within the framework of learning objects,
"accessibility and search capability", "reusability”, "diversity"”, "flexibility", "level of detail”, "low cost
and economical™ and "portability" features were examined. In the theses examined; "Accessibility and
search" is one of the most studied features. The least studied feature is "portability”. In addition, it was
observed that the most studies on learning objects were conducted in 2011.
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GIRiS

Internetin insan hayatini kolaylastirmasiyla bilgilerde sanal ortama tasinarak e-igerik halini almustir.
Olusturulan e-igeriklerin tekrar kullanilabilirligi gibi bircok avantaj e-igeriklerin egitim ortaminda
vazgegilmez bir yer edinmesini saglamustir. Hazirlanan e-igerikler genellikle belirli standartlarla
(SCORM) Ogrenme Yonetim Sistemleri (OYS) araciligiyla sanal ortamda kullanicilarma sunulmaktadir.

Kullanicilarin OYS ile ulasabildigi e-igerilere nesne ambar1 denilmektedir. Nesne ambari bir iist kavram
olup i¢inde modiiler seklinde hazirlanmis 6grenme nesnelerini barindirir.

Ogrenme yonetim sistemi (OYS) yazilimlari, grenme igin farkli secenekler sunan, egitim ve dgretim
stireglerinin yonetilmesini saglayan, bilgi paylasimi, bilgi erisimi ve iletisim siirecini yoneten
platformlardir (Ozan, 2008). Bu platformlara 6rnek olarak Moodle, eFront, Sakai, ATutor, Fle3,
Claroline, OLAT, Dokeos, ILIAS ve LON-CAPA, 6rnek verilebilir.

Web tabanli 6gretim alaninda 6grenme teknolojisi standartlar1 giderek daha fazla 6nem kazanmaktadir.
Su anda, pazara hakim iki standart sekillendirmektedir. Bunlar, ADL girisiminin SCORM standardi ve
AICC organizasyonunun AICC standardidir. AICC ve LOM meta veri standartlarina dayanan SCORM
standardi, piyasaya egemen olan standart olma sansina sahiptir (Bohl, Scheuhase, Sengler & Winand,
2002).

SCORM, e-6grenme igeriklerinin biitiiniiyle e-6grenme platformlarinda sorunsuz bir sekilde ¢aligabilmesi
saglayan standarttir. Ayrica SCORM, Ogrenme Yonetim Sistemleri (LMS) ile ¢evrimici 6grenme igerigi
arasinda nasil bir iletisim kurulmasi gerektigini belirler (Erdemli, 2016). SCORM, 6grenme igeriklerinin
modiiler bir sekilde ¢alismasini saglayan “diizenler ve kurallar” biitiiniidiir. SCORM uyumluluguna sahip
bir 6grenme igeriginin tiim Ogrenme Y&netim Sistemlerinde ¢alisabilecegi anlamina gelmektedir (Kaleci,
Kapidere, 2014).

Ogrenme nesnelerini veya metadata bilgilerini barindiran nesne ambarlarinda arama, kataloglama, erisim
ve Uye kontrolii gibi birgok islemi yerine getiren yonetim sistemi yer almaktadir. Nesne ambarlar
paylasila bilirligi ve yeniden kullanilabilirligi sagladig1 i¢in 6grenme nesnesi dnemli bir yer almaktadir
(Karaman, Ozen, Yildirim, 20006). Tiirkiye’deki bazi nesne ambart 6rnekleri sunlardir:

http://skoool.meb.gov.tr (SKOOOL): Milli Egitim Bakanligi tarafindan hazirlanmig nesne ambarinda
matematik, kimya, fizik ve biyoloji derslerinde ilkokul, ortaokul ve lise programlari gergevesinde nesneler
bulunmaktadir (Cakiroglu ve Akkan, 2009).

http://atanesa.atauni.edu.tr/ (ATANESA): AtaNesA (Atatiirk Universitesi Nesne Ambari), ortaokul ve
yiiksekokul seviyesinde fizik, biyoloji, kimya ve matematik derslerinin yani sira yiiksekdgretim
seviyesinde Ogretim teknolojileri ve programlama dilleri derslerine yonelik 6grenme nesnesi
barindirmaktadir (Karaman, Ozen, Yildirim, 2006).

http://www.ogrenmenesneleri.org/ (NETDOK): Nesneler etkilesimli olarak genellikle java ve flash ile
hazirlanmistir. Lise matematik konularmin yer aldigi bir nesne ambaridir. Web sayfasinin en 6nemli
Ozelligi ortadgretim matematik programi gergevesinde hazirlanmig nesneler bulunmaktadir (Aydin, 2011).
Ormneklerde ¢ok farkli disiplinlere ait nesne ambarlar1 verilmistir. Nesne ambarlarmin cesitliligi farkli
derslerde hazirlanan &grenme nesnelerinin ¢esitliliginden kaynaklanmaktadir. Son on yil igerisinde
artarak ilgi géren 6grenme nesneleri, daha ¢cok web tabanli 6grenme ortamlar ile anilmaktadir (Downes,
2000). Kay ve Knaack (2007), Ogrenme nesneleri igin “Ogrencilerin bilissel siireglerini yonlendiren ve
gelistiren, belirli kavramlarin 6grenmesine destek olan yeniden kullanilabilir, etkilesimli web tabanli
araglardir.” tanimimi1 yapmistir. Ogrenme nesnelerine drnek; coklu medya icerigi, egitsel icerik, 6grenme
hedefleri, 6gretim yazilimi, yazilim araclari, kisiler, organizasyonlar veya teknoloji destekli egitim
esnasinda kullanilan nesneler (IEEE, 2006). Ogrenme nesnelerinin bazi dzellikleri sdyledir:

1.Erisilebilirlik ve arama: Erisilebilirlik; 6grenme nesnelerinin ihtiya¢ duyan kullanicilar tarafindan
kolaylikla aranabilir ve ulagilabilir olmasini ifade etmektedir (Namuth, Fritz, King&Boren, 2005).

2.Taneli yapida olmasi: Ogrenme nesnelerinin graniil (pargall) yapi 6zelligi, 6grenme nesnesinin
boyutunun ne kadar biiyiik ya da kiigiik olacagi ile ilgili bir kavramdir. Tasarimcilar 6grenme nesnelerinin
kabul edilebilir biiyiikliigiinii bir oturumda bitirilebilecek yani en fazla dgrencinin 45 dakika igerisinde
bitirebilecegi igerik olarak tanimlamaktadirlar (Francis & Murphy, 2008).
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3.Cesitlilik: Hazirlanan her tiirlii video, ses, resim gibi materyaller 6grenme nesnesinde farklilik
olusturabilmektedir. Uygun 6grenme nesnesi se¢iminde 6grenci de 6gretmeni ile birlikte secim hakkina
sahip olabilir (Salas & Ellis, 2006).

4.Tasmabilirlik: Ogrenme nesnelerinin tasinabilirligi kisaca; 6grenme nesnelerinin, farkli yazilim ve
donanimlarda, ¢esitli uygulama ve ortamlar arasinda tasinabilir olmasi olarak tanimlanmaktadir (Tiirel,
2008).

5.Diisiik maliyet ve ekonomiklik; Kolay giincelleme, hizli iiretim ve yeniden kullanim 6grenme
nesnelerinin maliyetini azaltan unsurlardir (Weller, 2004).

6.Esneklik: Materyal ¢ok amagl olarak kullanilacak sekilde tasarlanirsa, ¢ok daha kolay sekilde yeniden
kullanilabilir (Aydin, 2011).

7.Tekrar kullamlabilirlik: Ogrenme nesneleri, farkli platformlarda calisabilir ve yeniden kullamilabilir
modiiler yapilardir (Clyde, 2004).

Bilgisayar ve internetle ¢ok hizli gelisen 6grenme nesnesi kavrami iizerinde Tiirkiye’de ve diinyada
aragtirmalarin sayisi giin gectikge artmaktadir. Bu aragtirmalarin 6grenme nesnesinde hangi 6zelliklere
odaklandig1, hangi 6zelliklerinin géz ard1 edildigi gibi hususlarin biitiinciil bir yaklasimla ortaya konmasi
bu konudaki arastirmalara katki saglayacaktir. Bu tip bir arastirma igerik analizi gerektirir.

Icerik analizi, birbirine benzeyen verileri belirli kavramlar ve temalar ¢ergevesinde bir araya getirmek ve
bunlar1 okuyucunun anlayabilecegi bir bigimde diizenleyerek yorumlamaktir (Yildirim ve Simsek, 2008:
227). Egitim teknolojileri ile ilgili igerik analizi g¢aligmalari ise bu alanindaki giincel egilimlerin
belirlemesini ve bu sayede hangi konularin yeterli diizeyde calisildigini, ne tiir ¢aligmalara ihtiyag
oldugunu belirlemek konusunda yardimei olmaktadir (Simgek vd., 2008).

Ogrenme nesneleri ile ilgili Tiirkiye’de gesitli arastirmalar1 yapilmis olmasma ragmen biitiinsel bir
arastirma tespit edilmemistir. Yiiksek Ogretim Kurulu (YOK) veri taban1 veri tabaninda dgrenme nesnesi,
ogrenme nesne, ogrenme nesneleri anahtar kelimeleriyle yapilan tarama sonucunda Tirkiye’de 6grenme
nesneleri lizerine yapilan arastirmalarin iceriklerini degerlendiren bir arastirma tespit edilmemistir. Bu
arastirma ile 6grenme nesneleri konusunda igerik analizi yapilarak 6grenme nesnelerinin hangi 6zelliginin
calisildigia yonelik biitiinclil bir bakis agist sunmasi bakimindan alana katki saglayacaktir. Bu
calismanin amaci1 Tiirkiye’de 2005-2019 yillar1 arasinda yapilmis 6grenme nesnesi ve dzelliklerine sahip
yiiksek lisans tezlerinin 6grenme nesnelerinin hangi yonlerine degindigini ortaya koymaktir. Tiirkiye’de
O0grenme nesnesi iizerine yapilan yiiksek lisans tezlerinde 6grenme nesnelerinin 6zellikleriyle ilgili
biitiinsel bir calismanm yapilmadigi gdzlenmistir. Ogrenme nesnesi kavrammin deginilmeyen
Ozelliklerinin ortaya ¢ikarilarak egitimde kullanilmasi bu kavramin tiim boyutlarinin anlasilmasina katki
saglayacaktir.

YONTEM

Bu caligmada tarama modeli kullanilmigtir. Tezlerin yaziminda, arastirmacilarin 6grenme nesneleri ile
ilgili hangi Ozelliklere degindigi, 6grenme nesnesi kavraminin calisilmayan ya da az calisilmis
ozelliklerini tespit etmek amaciyla icerik analizi yapilmstir. Icerik analizinde ele alinan tezlerin égrenme
nesneleri ile ilgili ortaya koyduklar1 6zellikleri belirleyerek bu 6zellikleri siniflamak ve calisilmayan
Ozellikleri giindeme getirmek amaglanmigtir. Bu arastirmada evren Tirkiye’de 2005-2019 yillart arasinda
sosyal bilimler alaninda yapilmis veri tabanlarindan erisim izni verilen 13 adet Tiirkge 6grenme nesnesi
tezidir.

BULGULAR ve YORUM

A tez calismasi ile ilgili bulgular:

(1 ve 3. maddeler) “Calismada Milli Egitim Bakanligina bagli okullarda 6gretmen ve ogrencilerin
kullanimma sunulmus olan internet tabanli vitamin paketlerinin = dgretmen arayiiziiniin
degerlendirilmesi..” Akgiin (2010, s.23).
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(6.madde) “Kullaniglilik ¢aligmalarinda, gbz izleme (eye-tracking) ve ge¢mise doniik sesli diigiinme
(retrospectivethink-aloud) tekniklerinden yararlanilmas,..” Akgiin (2010, s.23).

(5 ve 7. maddeler) “Cihazlarin veriminin yiikseltilmesi ve maliyetinin diisiiriilmesi gibi konular {izerine
calismalar yapilabilir...” Akgiin (2010, 5.208).

B tez calismasi ile ilgili bulgular:

(3 ve 6.maddeler) “...6grenciler tarafindan ifade edilen diger gerekgeler ise derslerin kalict olmasi,
6grenme nesnelerinin etkilesimli olmasi, merak uyandirmasi ve degisik olmasidir.” Yarar (2010, s.103).

(5. madde) “Ogrenciler, 6grenme nesneleri ile yiiriitiilen dersleri eglenceli olmasi, teknolojiyi-yeniligi
igermesi, degisik caligmalara imkan vermesi, yararli olmasi, daha fazla katilim sunmasi, bireysel 6gretime
uygun ve Ogretici olmasi acisindan diger derslerinden farkli oldugunu ifade etmislerdir.” Yarar (2010,
s.137).

(1. madde) “Ogretmenlerimiz, 63renme nesnelerini bulup kullanabilecekleri yerli ve yabanci grenme
nesnesi ambarlar1 hakkinda bilgilendirilmeli, bu alanlara erisimleri kolaylastirilmaldir...” Yarar (2010,
s.139).

(2 ve 7.madde) ”Bu amagla farkli kademe ve farkli derslere yonelik 6grenme nesneleri gelistirecek bir
merkez Milli Egitim Bakanlig1 biinyesinde mevcut olsa da 6zellikle 6gretmenlerin yetistirildigi egitim
fakiilteleri basta olmak fiizere tuniversiteler biinyesinde Ogrenme nesnesi ambarlart olusturularak
kullanimlar1 yayginlastirilmali ve mutlaka Tiirk¢e yazilimlar gelistirilmelidir...” Yarar (2010, s.139).

C tez cahismasi ile ilgili bulgular:

(3 ve 6.maddeler) “...ayrica her gecen giin matematik ve diger disiplinlerle ilgili hazirlanan programlar,
yazilimlar, sunular bilgisayar destekli egitimin kullanimini da kolaylastirmaktadir.” Yiicesan (2011, 5.92).

(1, 2 ve 7.maddeler) "Milli Egitim Bakanligi Talim Terbiye Kurulu tarafindan onay verilen ders
kitaplarinin hazirlanmas: agamasinda; bilgisayar ve egitim programlari uzmanlarindan yardim alinarak
her ders kitabmin igerisine bilgisayar destekli egitime imkén verecek yazilimlarin yer aldigit CD*lerin
eklenmesinin 6grencilerin  ve ders Ogretmenlerinin uygun kaynak bulma sikintisini giderecegi
diigiiniilmektedir.” Yiicesan (2011, s.94).

(4 ve 5. maddeler) “MEB ve Egitim Fakiiltelerindeki arastirmacilarin 6gretmenlerle isbirligine
geemesiyle uygun pedagojik ilkeler cercevesinde hazirlanmis 6grenme nesneleri etkinlikleri bankasi
olusturulmalidir. Boylece &gretmenlerin  smif uygulamalarindaki etkinlik  sikintisina  ¢dziim
getirilmelidir.” Yiicesan (2011, 5.94).

D tez calismasi ile ilgili bulgular:
(1. madde) “Ogrenciler kendi bilgisayarlaridan nesneyi bulup agtyorlar.” Yildirim (2011, 5.62).

(7.madde) “Ogrenciler dersi ve tahtadaki hareketli nesneyi takip ediyor. Aymi nesneyi kendi
bilgisayarlarindan da kullantyorlar.” Yiicesan (2011, s.62).

(3 ve 6. maddeler) “Matematik dersi i¢in yapilan bu ¢alisma farkli dersler i¢in de yiiriitiiliip benzer
sonuglarin ortaya ¢ikip ¢ikmayacagi denenebilir.” Yiicesan (2011, 5.96).

E tez calismasi ile ilgili bulgular:

(1 ve 7. madde) “...bir bagka deyisle, 6grenciler ders diginda istedikleri zaman yazilima ulasabilmis ve
konu tekrarmi yapma firsat1 yakalamistir.” Aydin (2011, 5.104).

(2 ve 4. madde) “Ogrenme nesnelerinin bir araya toplandig1 yazilim sayesinde 6grenciler internetten
arama yapma sikintisindan kurtartilmistir...” Aydin (2011, s.108).

(3. madde) “Ogrenme nesnesi kavrammin egitimde yeni olmasi materyal sikintisina yol agmaktadir.
Ogrenme nesnesi ambarlar1 genisletilerek daha fazla dersle ilgili materyal hazirlanabilir...” Aydin (2011,
s.108).
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F tez ¢cahismasi ile ilgili bulgular:

(5.madde) “... Baslangigta hocamizin sinifta bize 6grenme nesneleri ile nasil ¢aligacagimizi uygulamal
olarak gostermesi isimi kolaylastirdi. Zaten her video ve animasyonun iizerinde neyi niye ve nasil
yapacagimiz acik bir sekilde yaziliydi. Ayrica hi¢ para vermeden boyle kaynaklardan faydalanmak da ¢ok
giizeldi.”’Cigek (2012, 5.71).

(7.madde) “ ... Ogrenme nesnelerinin haftalik konu konu siralanmasi ve belli bir sirada verilmesi
caligmami daha kolay bir hale getirdi. Gegmis konular1 da istedigimde agip tekrar edebilmem iyi oldu.
Bence 6grenme nesneleri gayet kullanishydi.”’Cicek (2012, s5.72).

(1. madde) “...bu durum dilbilgisi kurallarinin sinifta dgrenilebilecegi gibi 6grenme nesneleri ile de
istenen seviyede Ogrenilebilecegi ve kalabalik siniflarda uygulanmasi oldukc¢a gii¢ olan aktivitelerin
ogrenme nesneleri ile daha kolay ve faydali olabilecegi sonucuna ulasilabilir.” Cigek (2012, 5.76).

G tez calismasi ile ilgili bulgular:

(6.madde) “Ara yiiziin kullamisli olmasina dikkat ederek Ggrenme nesnesi tasarlayabilirim.” Karademir
(2012, 5.63).

(7.madde) “Yeniden kullanilabilir olma 6zelliine uygun 6grenme nesnesi tasarlayabilirim.” Karademir
(2012, s.63).

(l.madde) “Ara yiiziin kullanigli olmasina dikkat ederek en uygun Ogrenme nesnesini
sec¢ebilirim.”Karademir (2012, s.63).

(3. madde) “...Ogrenme nesnelerinin egitim ortamlarmin yayginlastirilmas: 6grenmenin pekistirilmesi ve
geleneksel ortamlarin bazi sinirliliklarinin ortadan kalkmasini saglar.” Karademir (2012, s.77).

H tez calismasi ile ilgili bulgular:

(3, 6 ve 7. maddeler) “...Hentbol oyun kurallarin1 anlatan animasyon ile de bu oyunu 6grenmek isteyen
cocuklar ve yetiskinler icin olabildigince etkili bir animasyon olusturulmaya ¢aligilmigtir.”
Karagahinoglu(2013, s.143).

I tez ¢calismasi ile ilgili bulgular:

(1,3,6,7. maddeler)“Ogretmenlerin; kolaylikla kullanabilecegi, ders igerigine uygun nesnelerin, MEB
tarafindan tasarlanmasi, ¢ok sayida materyalin arasindan ihtiyaca gdre secim yapabilecekleri nesne
ambarlarinin olusturulmasi etkililigi artiracaktir Bagdat (2014, s.107).”

J tez cahsmasi ile ilgili bulgular:

(l.madde) “...EBA portalinin kullanimini saglayarak ogretmen ve dgrencilere giivenli internet ile ders
icerigi saglamak amaghdir.” Oz (2015, s.73).

K tez ¢alismasi ile ilgili bulgular:

(2 ve 6. madde) “Esasinda bu teorilerinin igerigi parcalarina bolme ve 6zel 6grenme hedeflerine goére
yeniden birlestirme yatmaktadir.”(Wagner,2002, s. 8).

(1.madde) “Ogrenme bilesenleri dgrenme nesnelerini bagimsiz bir sekilde sunmakta ve kolay erisilebilir
yapmaktadir.” (Hodgin, 2000, s. 8).

(4 ve 7. madde) “Etiketleme yontemi ile 6grenme nesneleri bulunabilir ve farkli baglamlarda yeniden
kullanilabilirler.”(Farrokhi, 2015, s.9).

M tez calismasi ile ilgili bulgular:

(1,2 ve 7. maddeler) “Ogrenme nesnesi, kiiciik metin pargalari, gorseller, ses dosyalari, videolar,
etkilesimli  bilesenler vb. olarak tanimlanabilen, etiketlenerek veri tabaninda saklanan
nesnelerdir.”(Muzio, Heins & Mundell 2001, s.7).
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(3. madde) “6grenme amaci i¢in veya bir 0grenme siirecini desteklemek icin tasarlanmisg, acik ve
6lgiilebilir, resimler, belgeler ve simiilasyonlar gibi dijital materyallerdir.”(Johnson, 2003, s.8).

(4 ve 6. madde) “Birbirinden bagimsiz olarak yapilandirilan, giincellenebilen ve farkli amac¢ veya
ihtiyaclar i¢in yeniden kullanilabilen, biitiin bir i¢erik olusturmak i¢in birlestirilebilen, tanimlama bilgileri
ile etiketlene bilen, bir ag {izerinden erisilebilen ve egitim amagcli kullanilan bilgi parcalaridir.”(Gonen &
Basaran, 2012, 5.8 ).

(5. madde) “...Ogrenme nesnelerinin maliyetini azaltan unsurlar; yeniden kullanim, hizli iiretim, kolay
giincelleme ve uygun maliyetli egitim olarak siralanabilir.” (Weller, 2004, s.15).

Ogrenme nesneleri ile ilgili yapilan 13 adet yiiksek lisans tezlerinin 6grenme nesnelerini 6zelliklerine
gore bulgulari tablo1’de verilmistir.

Tablo 1. 2005-2019 yillart arasinda yapilmis tezlerin 6grenme nesnesi 6zelliklerine deginme durumlari

— (9p) —~ — (o)
: s 5838398gz%8%86¢
Ogrenme nesneleri 6zellikleri 8 & &8 & & & © g & & g & g
= "8 8 SN s =@ ®™W ™ - =% &= §
(] (<5} (<5} N N [<}]
e 8 8 & & B £ 2 2 g g F
< m O O W w O I - ~» X a4 =2
1. Erisilebilirlik ve arama + + + + o+ o+ o+ - + + o+

2. Taneli olma - + o+ - + - - - - -+ +
3. Cesitlilik + + + + o+ - + o+ o+ - - +
4. Tasmnabilirlik - - - - + - - - - -+ +
5. Diisiik maliyet ve ekonomiklik + + - - - + - - - - - +
6. Esneklik + + + o+ - - + o+ o+ - + +

=

2
7. Tekrar kullamilabilirlik. - + + + + + + + o+ - + Mo+

Tablo 1’°deki verilerden hareketle arastirmada ortaya ¢ikan sonuglar 6grenme nesnesi 6zelliklerine gore su
yorumlar yapilabilir:

Ogrenme nesnelerinin erisilebilirlik ve arama 6zelligi ile ilgili olarak (13 tezin 1 tanesi kisith oldugundan)
12 teze ulasilmistir. Ulagilan 12 tezin 1 tanesi hari¢ bu 6zellige deginildigi dogrudan ya da dolayl olarak
atiflardan tespit edilmistir. Bu 6zelligin en fazla ele alinan 6zelliklerden olmasi, tiirii ve hedef kitlesi ne
olursa tiim 6grenme nesnesinde bulunmasi gereken 6zelliklerden biri oldugu kabul edilebilir.

Taneli yap1 6zelligini (13 tezin 1 tanesi kisitli oldugundan) 5 tezde bulmak miimkiindiir. Ulasilan 12 tezin
7 tanesinde bu ézellige deginilmistir. Ilgili 6zelligin kabul edilmesi icin dogrudan ya da dolayli olarak atif
yapilmis olmasi dikkate alinmistir. Bu 6zelligin diisiik ¢ikmasimin nedeni derin miihendislik bilgisi
gerektirmesi agiklamasi yapilabilir.

Ogrenme nesnelerinin cesitlilik dzelligi ile ilgili olarak (13 tezin 1 tanesi kisith oldugundan) 12 teze
ulagilmigtir. Ulasilan 12 tezin 9 ‘unda &grenme nesnelerinin bu 6zelligine deginildigi dogrudan veya
dolayl alintilarla tespit edilmistir. Bu 6zelligin ¢cogu tezde ele alinmis olmasinin nedeni 6grenme nesnesi
hazirlanirken dikkate alinan temel amaglardan biri oldugu varsayilabilir.
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Ogrenme nesnelerinin tagimabilirlik dzelligi (13 tezin 1 tanesi kisith oldugundan) 12 tezde incelenmis 3
tezde bu Ozellige deginilmistir. Bu 0zellige az deginilmis olmasmin nedeni miihendislik bilgisi
gerektirmesi olarak aciklanabilir.

Ogrenme nesnelerinin diisiik maliyetli ve ekonomik olmasi 6zelligi ile ilgili olarak (13 tezin 1 tanesi
kisitlt oldugundan) 12 teze ulasilmistir. Ulasilan 12 tezin 4’iinde bu 6zellige dogrudan ya da dolayli
atiflarla deginilmistir. 8 tezde hi¢c deginilmemis olmasmin nedeni arastirmanin miihendislik alaninda
yapilmamis olmasindan kaynaklaniyor olabilir.

Ogrenme nesnelerinin esneklik 6zelligi ile ilgili olarak (13 tezin 1 tanesi kisith oldugundan) 12 teze
ulagilmistir. Ulasilan 12 tezin 9’unda dogrudan ya da dolayli olarak ¢esitlilik bahsedilmis, 3 tezde bu
ozellik hi¢ ge¢cmemistir. Farkli bilim dallarinda 6grenme nesnesi hazirlanabileceginden bu o&zellige
tezlerde fazlaca deginilmis olabilir.

Ogrenme nesnelerinin tekrar kullamilabilirlik 6zelligi ile ilgili olarak (13 tezin 1 tanesi kisith oldugundan)
12 teze ulasilmistir. Bahsi gecen dzellikle ilgili 12 tezden sadece 2 tezde bu 6zellikten bahsedilmemistir.
10 tezde bu ozellikten bahsedilmistir. Tekrar kullanilabilirlik 6grenme nesnesinin temel 6zelliklerinden
biri olmas1 bu 6zelligin fazlaca deginilmis olmasina neden olabilir.

SONUC ve TARTISMA

Erisebilirlik-arama, tekrar kullanilabilirlik ve esneklik oOzelliklerine incelenen calismalarda fazlaca
deginilmis olmasi bu dzelligin 6grenme nesneleri i¢in 6nemli olmastyla agiklanabilir. Polsani (2003)
tarafindan Ogrenme nesnelerinin etkili olabilmesi icin tasimasi gereken Ozellikler olarak tekrar
kullanilabilirlik, erisilebilirlik ve bagimsizlik olarak degerlendirmesi bu sonucu destekler niteliktedir.

Cesitlilik 6zelligine ¢alismalarda fazlaca yer verilmesi bu 6zelligin 6nemine vurgu yapmaktadir. Wagner
(2002), tarafindan 6grenme nesnelerinin cesitli sekillerde birlestirilerek sinirsiz sayida farkli icerikler
olusturabilecegini belirtmektedir.

Taneli yapida olmasi ve tasinabilirlik 6zelligine az deginilmis olmasi arastirma tezlerin egitim bilimleri
alaninda hazirlanmig olmasi, daha ¢ok miihendislik alan1 ile ilgili ve mihendislik bilgisi
gerektirebileceginden kaynaklandigt sdylenebilir. Taneli yapr 6zelligi 6grenme nesnelerinde onemli bir
kavram olmakla birlikte Wagner (2002) 6grenme nesnesi kuramlarinin temelinde igerigi parcalara bolme
ve hedeflere gore yeniden birlestirmenin yer aldigini belirterek 6nemine vurgu yapmaktadir. Yine
O6grenme nesnesi kavramini ilk ortaya atan kisi olan Hodgins (2002) bu durumu lego (taneli yapi)
metaforuyla agiklamaktadir. Ortaya ¢ikan sonuglar her iki kavramin 6nemiyle gelismektedir.

sagladiglt avantaj olarak 6nem c¢ikmakla birlikte caligmalarda yeteri kadar deginilmemis olmasi tez
konularinin bu alan1 kapsamamasi olarak ifade edilebilir.

Ogrenme nesnelerinin 6zelliklere biitiinsel olarak bakildiginda incelenen 12 tezde; erisilebilirlik ve arama
ozelligi 11, tekrar kullanilabilirlik 10, ¢esitlilik ve esneklik 9 tezde yeterli diizeyde deginildigi; taneli
yapida olmasi 5, diigiik maliyet ve ekonomiklik 4, tasinabilirlik 6zelliginin 3 tezde gectigi ve az
deginilmis oldugunu ortaya koymaktadir. Ayrica en fazla ¢aligmanin da 2011 yilinda yapildig1 tespit
edilmistir.

Sonug olarak; Ogrenme nesnesi konusunda ¢alismalar yapilsa da 6grenme nesnelerinin dzelliklerine bu
caligmalarda deginilme durumunun artirilmasi gerektigi, bazi 6zelliklere ¢cok az deginildigi (tagmabilirlik,
taneli yapi, diisiik maliyet ve ekonomiklik) tespit edilmistir. Aragtirma sayismin artirtlarak yapilacak
tezlerde 6grenme nesnesi farkli 6zelliklerine daha fazla deginilmesi kavramimin daha iyi anlasilmasiyla
alana katki saglayacaktir.
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EXTENDED ABSTRACT

The number of investigations in Turkey and in the World on the concept of learning objects which are
developing very quickly with the computer and the internet is increasing day by day. Presenting the facts
of the researches on the material of learning of which features are focused and which features are ignored
with a holistic approach will contribute to the researches on this subject. This type of research requires
content analysis. Learning objects are collections that can be used for educational purposes in order to use
again and to reuse by updating in accordance with the different purposes of a file or small files
independently that can be combined to form a whole within a certain subject. Although various researches
have been done in Turkey with the learning objects, no holistic research has been identified. Research
which has been done on learning objects evaluating the content in Turkey has not been identified as a
result of searching with the key words of learning objects, learning object database of the Turkish Higher
Education Council (YOK). With this research, it will contribute to the field in terms of providing a
holistic perspective on which features of learning objects are studied by conducting content analysis on
learning objects. In this study, screening model was used. In the writing of the article, Content analysis
was carried out in order to determine the characteristics features of learning objects mentioned about, and
to identify the non-studied or less studied properties of the learning object concept. It is aimed to classify
these features by identifying the characteristics of the theses with the learning objects which is discussed
in the content analysis and to bring the features that are not studied to the agenda. Turkish theses have
examined by coding them with the letters (A, B, C, D, E, F, G, H, I, J, K, L, M) about learning objects
and their features between the years of 2005-2019 with this research and it is aimed to provide a holistic
perspective on the properties of learning objects. In this research, there are 13 Turkish learning object
theses which are given permission to access from database that has been made in the field of Social
Science Institute. 12 theses have been reached (1 of 13 theses is limited) regarding accessibility and
searching ability of learning objects. It has been determined from direct or indirect references of this
feature to except 1 of the 12 theses reached. It can be assumed that this feature is one of the features that
should be included in the whole learning object whatever of its type and target audience. It is possible to
find the granular structure feature (1 of 13 theses is limited) in 5 theses. This feature is mentioned in 7 of
the 12 theses reached. It is taken into account of the related feature is referred to directly or indirectly.
The reason why this feature is so low can be explained with requiring deep engineering knowledge. In
terms of the diversity of learning objects, 12 theses were reached (1 of 13 theses was limited). In 9 of the
12 theses reached, it was determined by direct or indirect quotations that this property of learning objects
was mentioned. The reason why this feature is considered in most of the theses can be assumed to be one
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of the main objectives taken into consideration when preparing the learning object. The portability of
learning objects (1 of 13 theses is limited) has been examined in 12 theses and it has been mentioned to
this feature in three theses. 12 theses have been reached (1 of 13 theses is limited) related to the low cost
and economic features of learning objects. In 4 of the 12 theses reached is mentioned with direct or
indirect references to this feature. The reason why it was not mentioned in 8 theses may be that the
research was not conducted in the field of engineering. 12 theses have been reached in terms of flexibility
of learning objects (1 of 13 theses is limited). In 9 of the 12 theses reached was mentioned about diversity
directly or indirectly and this feature was never mentioned in 3 theses. The learning object can be
prepared in different disciplines, this feature may be mentioned more in these theses. 12 theses were
reached as regarding the reusability of learning objects (1 of 13 theses was limited). This feature is not
mentioned in only 2 theses of the 12 theses related to the mentioned feature. This feature is mentioned in
10 theses. Re-usability which can be over-emphasized is one of the basic characteristics of the learning
object. As a result of the research, 7 characteristics of learning objects and their status in the theses;
accessibility and searching feature were studied in 11 theses, reusability in 10 theses, diversity, flexibility
in 9 theses, granular structure in 5 theses, and low cost and economical feature in 4 theses. While
accessibility and searching” is the most studied feature, the least studied feature is “low cost and
economical”. Again in 2011, more studies were conducted on learning objects (3 theses) compared to
other years.
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TURKIYE’DE UYGULANAN NUFUS POLITIKALARININ COGRAFYA DERSINDEKI
NUFUS- KONULARINA YANSIMASI

Adem KARACA™

Ufuk KARAKUS™
oz
Bu aragtirmanin amaci Tiirkiye’de uygulanan niifus politikalarimin lise cografya ders kitaplarinda yer alan
niifus konularma etkisini incelemektir. Bu amag¢ dogrultusunda 1923-1963, 1964-1982, 1983 yili ve
sonrasinda lise diizeyinde okutulan ders kitaplari incelenmistir. Aragtirmada, genel tarama modeli
kullanilmustir. Elde edilen veriler, nitel arastirma analizlerinden biri olan dokiiman incelemesiyle analiz
edilmistir. Verilerin analiz edilmesiyle birlikte 1923-1963 yillar1 arasindaki uygulanan niifusu artirmaya
yonelik politikalarin ders kitaplarina yansidigi sonucuna ulasilmistir. Bu doénemde izlenilen niifus
politikas1 ders kitaplarinda, dogal niifus artisinin yeterli olmadigi ve kalkinma i¢in daha fazla artisin
saglanmasi gerektigi seklinde vurgulanmaktadir. 1964-1982 yillar1 arasinda niifus artis hizin1 azaltmaya
yonelik politika yapilmistir. Bu donemde yapilan politikalar ilk yillardaki ders kitaplarina yansimamis
ancak sonraki yillarda okutulan ders kitaplarinda yer almistir. Bu kitaplarda niifusun hizli artisinin
iizerinde durulmasi gereken bir sorun oldugu ve bagimli niifusu artirdigi gibi ifadelerin yer aldig
goriilmektedir. 1983 ve sonrasindaki donemde okutulan ders kitaplar incelendiginde belirli bir
planlamanin yapilmas: gerekliligi lizerinde duruldugu goriilmektedir. Sonu¢ olarak ders kitaplarinda
niifusu artisim yiikseltmeye yonelik politikalarin izlendigi donemde niifus artiginin siirekli olarak olumlu
yonlerinden, niifusu artiy hizin1 azaltma yoniinde politikalarin izlenildigi dénemde ise niifus artiginin

olumsuz yonlerine vurgu yapildigi goriilmektedir. Daha nitelikli bir egitim siireci icin &gretilecek
konularin farkli boyutlar1 birlikte ele alinmalidir.

Anahtar Kelimeler: niifus, niifus politikasi, ders kitabi, cografya

THE REFLECTION OF POPULATION POLICIES APPLIED IN TURKEY ON
POPULATION TOPICS IN THE GEOGRAPHY COURSE

ABSTRACT

The purpose of this research is to examine the effect of population policies enacted in Turkey on
population topics in high school textbooks for geography course. For this purpose, the textbooks that were
taught at high school level in 1923-1963, 1964-1982, and 1983 were examined. General screening model
was used in the study. The data were analysed by document analysis which is one of the qualitative
research analyses. As a result of the analysis of the data, it is seen that the policies towards increasing the
population between the years 1923-1963 were reflected in the textbooks. For this period, the implemented
population policy was reflected in textbooks stating that the natural increase of population was not
sufficient and a steady increase in population was needed for development. Between 1964 and 1982, a
policy was made to reduce the population growth rate. The policies made in this period were reflected in
the textbooks during not the first years, but the following years. In the text books of those times, it is seen
that the rapid increase in the population was regarded as a problem and it increased the dependent
population. When we examine the textbooks that were taught in the year 1983 and later, it is seen that
there is a need for a certain planning. As a result, in the textbook, in the periods when policies towards
increasing population growth were observed, it was observed that population increase was reflected as
positive, while in the periods when policies towards decreasing population growth were followed,
negative aspects of population growth were emphasized. For a more effective education process, diverse
aspects of the content to be taught need to be taken into consideration.
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GIRiS

Niifus, sinirlart belli olan bir alanda ve belirli bir zaman araliginda yasayan insan sayisi olarak ifade
edilmektedir. Siurlar1 belirlenmis bu alandaki kiiltiirel ve sosyo-ekonomik faaliyetlerin yapisal 6zellikleri
insanlarin dogaya hakim olabilme ve ayakta kalabilmelerini etkileyen dnemli faktorlerden biridir (Sahin,
2015). Insanm ilk ortaya ¢ikist ve ¢ogalmasindan 21. yiizyil cagdas toplumlarma kadar niifus konusunun
Oonem arz ettigi goriilmektedir. Nitekim niifus yasanilan cagm/mekénin gerekliliklerine goére Oneme
biiriinmektedir. insanlarm birincil faaliyetlerden gecimini sagladig1 bir donemde/yerde insan sayis1 daha
¢ok ekonomik a¢idan 6neme sahip iken savas donemlerinde ise daha ¢ok askeri agidan bir 6nem arz ettigi
sOylenebilir. Dolayisiyla insan bulundugu bolgedeki sosyo-ekonomik, kiiltiirel imkanlarin farkinda olmak
ve hayatim1 bu imkanlar dogrultusunda devam ettirmek zorundadirlar. Nihayetinde insan bir giig
kaynagidir ve insan sayis1 dogumlardan, dliimlerden, salgin hastaliklardan, dogal afetlerden ve goglerden
etkilenen dinamik bir yapiya sahiptir. Bu dinamik yapimin nitelik-nicelik agisindan bilinmesi de bir
ihtiya¢ haline doniismektedir. Bir yerde yasayan insanlarin niteligi ve niceligi hakkinda bazi 6zellikleri
ortaya ¢ikarabilmek amaciyla niifus sayimlari yapilmasi gerekmektedir (Canbaba, 2018).

Niifus dogrudan ya da dolayli olarak bir¢ok bilim dalinin konusu olmustur. Demografi, tarih, sosyoloji,
ekonomi, tip ve cografya bu bilim dallarindan bazilaridir. Cografya bilim dali niifusu, mekén, dagilis ve
nedensellik ¢ergevesinde ele almaktadir. Cografyaci niifusu mekan agisindan ele alirken niifusa ait
nitelikleri ve varsayimlara dayanarak bu niteliklerin sonuglarini ele almaktadir. Niifusun mekan olarak
dagilismin ve diger niteliklerinin farkli yonleriyle ele alinmasi, ¢evre ile insan arasindaki karsilikli
iligkileri ortaya koydugu gibi sosyo-ekonomik planlamalarin sistemli bir sekilde yapilmasina da katki
saglamaktadir. Bu dogrultuda yoneticilerin de niifus hakkinda diizenleme yapma gereklili§i ortaya
citkmaktadir (Yaman Kocadagli, 2013). Eski donemlerde niifus, salgin hastaliklardan ve savaslardan fazla
etkilendigi icin bu faktorler ger¢evesinde daha ¢ok nicel bakimdan kontrol edilmeye calisilmistir.
Gilinlimiizde ise insan faaliyetleri artmis olup niifus, dogum orani, 6liim orani, gé¢ gibi unsurlarin sosyal,
ekonomik ve askeri alanlar tizerinde etkili olmasi niifusun hem sayisal hem de nitelik yoniinden
kontroliinii gerekli kilmaktadir (Demir, 2016). Bu kontrol etme mekanizmast niifus politikast olarak
tamimlanmaktadir. Niifus politikasi bir {ilkenin bir biitiin olarak menfaatlerinin korunmas: hususunda
niifus alaninda aldig: tedbirlerin ve ger¢eklestirdigi adimlarin biitiinii olarak tanimlanabilir (Oktay, 2014).
Niifus politikalarini iki ana esas etrafinda toplamak miimkiindiir. Bunlardan birincisi niifusun nicel olarak
artmasini ya da sinir getirilmesine olanak veren politikalar, ikincisi ise egitimli birey yetistirmek, saglik
kosullarini iyilestirmek, bireylerin mesleki bir donanima sahip olmalarina olanak tanimak gibi yasam
kosullar1 ¢ergevesinde yapilan politikalardir (Basar, 2010).

Dogan (2011) Tiirkiye’deki niifus politikalarin1 1927-1965 niifus artirict donem ve 1965 sonrasi igin ise
niifus artisini azaltmaya yonelik politikalarin izlendigi iki donem olarak ele almaktadir. 2014-2018 yillar1
arasinda uygulanan onuncu kalkinma planiyla birlikte Tiirkiye’deki niifus politikalar1 i¢ donem halinde
ele alinabilir. Birinci donem salgin hastaliklar ve savaslardan sonra 6liim oraninin fazla oldugu 1923-
1963 yillar1 arasi donemdir. Bu dénemde niifusu artirict politikalar izlenmistir. ikinci donem ise 1964-
1982 yillar1 arasindaki donemdir. Bu donem niifus artisinin getirdigi problemlerin goriildiigii ve belirli
planlamalarin gergeklestirildigi donem olup dogurganligi azaltma yolunda politikalar yapilmistir. Nitekim
1965 yilinda 11976 sayili resmi gazetede niifus planlamasi hakkinda kanun yayimlanmis ve gebeligi
onleyici ilaglarla niifus artig1 hizinin diistiriilmesi gerektigi vurgulanmistir (T.C. Resmi Gazete, 1965). Bu
donemde hazirlanan Birinci Bes Yillik Kalkinma Plani’nda (1963-1967) ilk kez niifus artigmin
sorunlarina dikkat ¢ekilmistir, bu tarih Tirkiye demografisi agisindan bir doniim noktas: niteligindedir.
Nitekim; niifus konusunda basyapit olarak bilinen ve Ord. Prof. Dr. Ali Tanoglu tarafindan yazilan
‘Niifus ve Yerlesme’ adl1 eserde de ilk kez niifus artiginin getirdigi problemler ifade edilmistir (Tanoglu,
1969). Son olarak ise 1983 ve sonrasi donemde ise aile planlamasi kavrami anayasada viicut bulmus,
dogurganligi onlemek i¢in modern yontemlerin uygulanmasi gerekliligi tizerinde durulmustur (Eryurt,
Canpolat & Kog, 2013). Bu donemin sonlarina dogru ise tekrardan niifus artirmaya yonelik politikalar
yapilmaya baglanmigtir. Nitekim 2014-2018 yillar1 arasinda uygulanan onuncu kalkinma plani igerisinde
kadinlarin 6zellikle egitim araciligi ile is hayatina ve sosyal yasama katilim seviyesinin yiikselmesi
iilkenin ekonomik ve sosyal gelisimini etkileyecek dnemli faktorlerden biri olacagina vurgu yapilmustir.
Sonug olarak bu dénemde dogum yapan annelerin ¢alisma siirelerinin kisaltilmasi, dogum izinlerinin
artirilmasi ve gocuk sayisina gore maddi destegin verilmesi niifusu artirmaya yonelik politikalardan
bazilart olarak goriilmektedir (Kalkinma Bakanligi, 2013). Gergeklestirilen bu politikalarin halka
aktarimi da gesitli toplumsal kurumlar tarafindan yapilmaktadir. Bagbakanlik biinyesinde islevini yiiriiten
Devlet Planlama Teskilati’nin donem donem hazirladigi kalkinma planlarinda gelecek yillar igin belirli
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ongoriiler ve ¢oziim Onerileri yer almaktadir (Soyak, 2003). Bu planlarin i¢inde niifus politikalarina dair
planlamalar da mevcuttur. Niifus igerikli yapilan politikalarin benimsenmesi hususunda egitim
kurumlarindan da yararlanilmistir. Zira egitimin temel amaci nitelikli bireyler yetistirmektir. Egitim
kurumlart ise bu amag igin bireylere uygun 6grenme ortami ve materyallerini saglamakla yiikiimliidiir.
Nitekim ¢agin gerektirdigi birey profiline ulasma ¢abasi o donemde gerceklestirilen egitim faaliyetlerinin
etkililigi Slgiisiinde sonu¢ bulmaktadir (Sisman, 2007). Egitim, bircok egitim bilimciye gore bireye
istendik davranis kazandirma siireci olarak tanimlanmaktadir (Tezcan, 1985; Demirel, 2012; Fidan,
2012). Bu tanimdan yola ¢ikarak isteyenin kim oldugunun sorgulanmasi halinde cevabin devlet ve devleti
yonetme yetkisini elinde bulunduranlarin oldugu sdylenebilir.

Siyasal alanda yasanan degismeler ve gelismeler, kamu yonetimi igerisinde viicut bulmaktadir. Ayrica
ekonomik, sosyal ve egitimsel gelismeleri de dogrudan etkilemektedir. (Uste, 2006). Bu baglamda bir
kamu hizmeti olan egitim, politikalar1 belirleyen ve yiriirlige koyan hiikiimetlerden fazlasiyla
etkilenmektedir (Kaya, 2015). Nitekim her iilke kendi degerlerini yasatabilen, kendi sosyoekonomik ve
kiiltiirel dokusuna ayak uydurabilen bireyler yetistirmeyi hedeflemekte ve yoneticiler de bu dogrultuda
politika yapmaktadirlar (Erbas, 2018). Toplumsal kurumlarin birbirlerini tamamlayict &zellikleri
bulunmakta ve egitim 6gretim yilinda okutulacak olan ders kitaplar1 da bu degisimden etkilenmektedir.
Egitim miifredatlar1 dogrudan devletin denetimi altinda oldugu icin devleti yonetme yetkisini elinde
bulunduran sistemlerin egitime miidahalesi kaginilmaz olmaktadir (Bilton, ve digerleri, 2008). Ancak bu
etki dogrudan agik bir sekilde goriilmemekte ve egitim programlarinda ortiikk bir sekilde yer almaktadir.
Bu durumda egitimin mevcut politikalarla olan iliskisi egitim siireci boyunca katilimcilara bir dizi bilgi
aktarimini1 gercgeklestirme firsati dogurmaktadir (Emler & Frazer, 2010). Bu baglamda egitim siirecinin
politikadan etkilendigi ve politika yapicilarin degismesiyle birlikte 6gretimi yapilan konularda da
degisiklikler bas gostermektedir.

Bu aragtirmanin amaci politikanin egitime etkisi ¢ergevesinde, izlenilen niifus politikalarinin lise cografya
ders kitaplarinda yer alan niifus konularinin 6gretimine etkisini incelemektir. Bu baglamda arastirmanin
problem ciimlesi;

“Niifus politikalar: cografya ders kitaplarinda yer alan niifus konularina yansimakta midir?” seklinde
olusturulmustur. Bu problem ciimlesine ekseninde olusturulan alt problemler ise;

-1923-1963 yillar: arasindaki niifus politikalar: ders kitaplarina nasil yansimaktadr?
-1964-1982 yillar: arasindaki niifus politikalar: ders kitaplarina nasil yansimaktadir?
-1983 ve sonrast yillardaki niifus politikalar: ders kitaplarina nasil yansimaktadir?
seklinde belirlenmistir.

Egitim siirecinde Ogretimi gergeklestirilen konularin biitiinsellik gostermesi gerekmektedir. Bu
arastirmada da niifus konularim tek bir boyutla ve donemin gerektirdigi politik bakis agisiyla degil de
biitiinsel olarak verilmesi gerekliligi tizerinde durulmustur. Bu yoniiyle arastirmanin literatiire 6nemli bir
katki saglayacag diigiiniilmektedir.

YONTEM

Bu aragtirmada genel tarama modeli kullanilmigtir. Tarama modeli gegmiste var olan ya da halen daha
varligim1 devam ettiren bir durumu oldugu sekilde betimlemeyi amacglayan arastirma yaklasimdir.
Arastirmada tarama modelinin tlirlerinden biri olan tekil tarama kullanilmistir. Tekil taramada anlik
durum belirlemenin yaninda zamansal degisimler ve gelisimler de belirlenebilmektedir. Arastirmada
zamansal tarama tiirlerinden kesit alma yaklasimindan yararlanilmistir. Kesit alma yaklasiminda belirli
bir 6rneklem grubundan ayr1 ayri veri toplanmakta ve genellenmektedir (Karasar, 2014).

Calisma materyali

Arastirmanin ¢alisma materyali lise cografya ders kitaplarinda niifus konularini igeren bodliimlerden
olusmaktadir. Materyal belirleme asamasinda niifus politikalarimin degisiklik gosterdigi donemler,
Ogretim programlarinda gerceklestirilen degisiklikler, ders kitaplarmin yenilenme durumu gibi faktorler
dikkate alinmigtir. Donem donem ders kitaplar1 degistirilmis olup beser yillik periyotlarla yinelenerek
okullarda okutulmasi kararlastirilmistir. Orneklem belirleme yontemlerinden amagsal 6rnekleme yontemi
kullanilmistir. Amagsal 6rnekleme yontemi ¢alismanin amacina uygun olarak bilgi agisindan zengin
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durumlarin tercih edilerek derinlemesine arastirilmasma olanak tanimaktadir (Biiyilikoztirk, Kilig
Cakmak, Akgiin, Karadeniz, & Demirel, 2016).

Verilerin analizi

Arastirmada elde edilen veriler nitel aragtirmalarda kullanilan dokiiman inceleme yoluyla analiz
edilmistir. Bu siirecte ders kitabinda yer alan niifus konular1 o ders kitabinin okutuldugu yillardaki mevcut
niifus politikalariyla karsilastirilmali olarak incelenmistir. Karsilastirma sonrasinda ders kitaplarindan
alint1 yapilarak mevcut durum ortaya ¢ikarilmaya calisilmistir.

BULGULAR ve YORUMLAR
Bu boliimde arastirmada elde edilen bulgular ve yorumlara yer verilmistir.
1923-1963 Donemi niifus politikalariin ders kitaplarina yansimasina iliskin elde edilen bulgular

Cumbhuriyet kurulugsundan itibaren 1960’11 yillara kadar ¢ikarilan bazi kanunlar ve TBMM’de yapilan
konugmalar incelendiginde, niifus artisin1 destekleyici bir diigiincenin oldugu ortaya c¢ikmaktadir.
(Aydogan & Coban, 2016). 1929 yilinda lise {iglincti sinif diizeyi icin Faik Sabri (Duran: Kitap yazari
1934 yilinda c¢ikarilan soyad: kanunuyla birlikte bu soyadini almistir) tarafindan kaleme alinan ve devlet
matbaasi tarafindan basimi yapilan Tiirkiye Cografyasi adli ders kitabinda Tiirkiye’nin Beseri Cografyasi
adl1 boliimiinde niifus konular1 ele alinmistir. Niifusa dair kitapta yer alan ibareler ve yorumlar agagida
belirtilmistir. ~ Arastirmanin  niifus konusuna dayali olmast dolayisiyla istatistiki  verilere
dayandirilacagindan ilk niifus saymmi olan 1927 yili sonrasinda basilan kitaplar incelemeye tabi
tutulmustur.

“Tiirkiye genisligine gore niifusu az olan bir memlekettir.” (Sabri, 1929, s.171).

“1927 yilimda yapilan umumi tahriri niifusa nazaran Tiirkiye 'nin niifusu 13,5 milyondan ziyadedir.
Simdiye kadar niifusumuz muhtelif niifus dairelerindeki kayitlere istinat edilerek tahmin edilirdi. Resmi
istatistikler nesredilmedigi icin bu tahminlere itimat edilmez, niifusumuzun miktart hakkinda dogru bir
fikir beslenemezdi. Hatta bu vaziyetten istifade eden Tiirkiye diismanlari memleketin bombos
bulundugunu iddia ederler ve niifusumuzun bes, alti milyonu bile bulmadigini ileri siirerlerdi.” (Sabri,
1929, 5.172).

“Bu 13,5 milyon niifusun 7 milyonundan fazlasi kadin ve 6,5 milyonu erkek olusuna nazaran Tiirkiye 'de
kadin miktari erkekten ziyade demektir. Kadin niifus miktart 7.075,801 iken erkek niifus miktar: ise
6.584,474 tiir.” (Sabri, 1929, 5.173).

Ders kitabinda ele alinan hususlar dikkat edildiginde Tiirkiye’nin arazisine oranla niifusun azliina vurgu
yapildig1 goriilmektedir. Resmi olarak ilk kez 1927 yilinda yapilan ilk niifus sayiminin niifus hakkinda
daha saglikli bilgiler verdigini, tahminlere gore hareket edilmemesi gerektigi vurgulanmaktadir. Niifus
sayimi oncesinde Tiirkiye Cumhuriyeti’nin diismanlari tarafindan daha diisiik niifuslu gosterilme amaci
gidiildiigi goriilmektedir. Niifus sayimindan sonra resmi olarak elde edilen verilere dayali olarak ders
kitabinda diger devletlerin niifuslartyla karsilagtirma yapilarak bu yanlig bilgilendirmenin &niine
gegilmeye calisildigr goriillmektedir. Karsilastirma Resim 1’de verilmistir. Diger devletlerin niifusuyla
karsilastirma yapmanin yaninda niifusun kendi iginde dagilimin1 da ders kitabinda verildigi
goriilmektedir. Cinsiyet dagilimi ve bu dagilima etki eden faktor olarak bir savas donemi sonrasi olmasi
dile getirilmistir.
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Resim 1: 1929 itibariyle Tiirkiye Niifusunun Baz1 Devletlerle Karsilastirilmasi
Kaynak: Faik Sabri, Tiirkiye Cografyasi, 1929, s.172.

Faik Sabri tarafindan yazilan bu kitap 1942 yilina kadar ders kitabi olarak okutulmugtur. Bu ders
kitabindan sonra Besim Darkot tarafindan lise {i¢iincii smiflar i¢in hazirlanan ve maarif matbaasi
tarafindan basimi yapilan Tiirkiye Cografyasi adli kitap ders kitab1 olarak kabul edilmis ve 1955 yilina
kadar okutulmustur. Kitapta her kabul edildigi donemde belirli istatistiksel diizenlemeler yapilmustir.

1942-1955 yillar arasinda okutulan ders kitabinda niifus konularina dair bazi bulgular asagida verilmistir.

“Memleketimizde dogru esaslara dayanan niifus sayimlari Cumhuriyet devrinde yapumistir. Daha
eskiden niifusumuzun ne kadar oldugunu ve ne gibi degisiklikler gosterdigini kesin olarak bilemiyoruz. O
zamanlar, Tiirkiye niifusu icin kitaplarda goriilen rakamlar tahmine dayanir ve birbirini tutmazdi. Boyle
olmakla beraber komsularimizdaki gibi Tiirkiye’'de de niifusun artma yoluna gittigi fakat birbiri ardina
gelen harp yillarinda bu artmamn durarak hatta o sirada saywmizin azalmig oldugu séylenebilir.”
(Darkot, 1942, 5.67).

Niifus artmasimin gegici ve siirekli sebepleri vardir: 1-Son yillarda memleketimize disaridan Tiirk
wrkindan gogmenler gelmektedir [Romanya, Bulgaristan, Yugoslavyadan]; 2- Son iki sayim arasinda
Hatay Anavatana kavusmus, boylelikle son sayim bu vilayetin niifusunu da igine almistir; 3- Tiirkiye 'de
her yil doganlarin sayisi, o yil icinde 6lenlerin sayisindan ¢oktur; yani memlektimizde bir dogum artimi
vardir. Bu ii¢ sebeb arasinda hem sayi bakimindan hem de stirekli oldugu i¢in en énemlisi doganlarin
olenlerden fazla olmasindan gelen artistir.” (Darkot, 1942, 5.67).

“Memleketimizin niifusu yalniz dogum artimiyla her yiul ortalama 250.000 kisi olmak iizere ¢cogalryor. Bu
cogalis 1000°de 15 gibi bir oranla gosterebiliriz. Tiirkiye'de her 1000 niifus yil sonunda 1015 oluyor
demektir. Niifusumuzda bu ¢ogalma pek onemlidir. Son yilarda 6 milyonluk Bulgaristan yillik niifus
artmast 80 bin [binde 13], 42 milyonluk Italya’mn niifusu ise 380 bin [binde 9], idi. Su hdlde Tiirkiye
niifusunun artma orani, bize komsu olan yahut niifusu ¢cabuk arttigi sdylenen birtakim memleketlerinden
daha biiyiiktiir.” (Darkot, 1942, s.67-68).

“Niifusumuzun hizla artisindaki baglca sebep, doganlarin ¢ok olusudur. Eger ¢ok olarak doganlarin
hemen hepsinin yasamast saglanirsa niifusumuz daha da ¢abuk artabilir. Bugiin, bazi bélgelerde
bakimsizlik yiiziinden, yeni dogan ¢ocuklar arasinda élenler halda ¢oktur. Cumhuriyetimizin arattigi baris
ve rahatlik sartlart devam ettik¢e, ulusun sagiligini korumak icin esasl ¢arelere bas vuruldukca, bilgi
kéylere kadar yayildikca, ¢ocuk bakimi daha iyi anlasilinca oliim sayist siiphesiz daha azalacak,
niifusumuz da daha ¢abuk artacaknr.” (Darkot, 1942, 5.68).

Ders kitabinda vurgulanan hususlar dikkat edildiginde bir 6nceki donemde okutulan ders kitabinda
oldugu gibi bazi devletlerle karsilastirmalarin yapildigi, komsularda oldugu gibi artik Tirkiye’de de
niifusu artirma politikasinin uygulandigi acik¢a ifade edilmistir. Niifus artiginin bazi sebeplerine
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deginilerek dogal niifus artisinin bu sebepler i¢inde en 6nemli oldugunun vurgulanmasi, dogal niifus
artisinin istatistiki olarak verilmesi ve daha fazla artisin gergeklesmesi igin yapilmasi gerekenlerden
bahsedilmesinde o dénemde izlenilen niifus artirici (pronatalist) politikanin ders kitabindaki niifus
konularma etkisi oldugu goriilmektedir. Bunlarin yaninda 6nceki donem okutulan ders kitaplarindan
farkli olarak bolge bolge niifusun sikligina da bu ders kitabinda yer verildigi goriilmektedir. Bu degisimin
1941 yilinda donemin Milli Egitim Bakani Hasan Ali Yiicel baskanliginda toplanan Birinci Tiirk
Cografya Kongresinin etkisinden sz edilebilir. Nitekim bu kongrede alinan kararlar neticesinde Tiirkiye
7 bolge ve 24 boliime ayrilmistir (Kog & Aksoy, 2012). Birinci Tiirk Cografya Kongresi, bu yillardan
sonra programlara temel teskil etmis olup cografya miifredatlarinin 6zii konumundadir (Karakus, 2012).

1955 yilma gelindiginde ise Rauf Miral ve Nurettin Seckin tarafindan yazilan ve maarif basimevi
tarafindan hazirlanan ikinci siif diizeyindeki Tiirkiye Cografyasi adli ders kitabi kdy Ogretmen
okullarinda ders kitab1 olarak kabul edilmistir. Bu yillarda daha ¢ok niifus artiginin yillara gore
dagiliminin ve niifusun artisiin sebepleri iizerinde duruldugu goriilmektedir. Bu ders kitabinda yillara
gore niifus artigina iliskin verilere detayli bir sekilde yer verildigi goriilmektedir.

“Biitiin yonlerden memleketimizi ilgilendiren ve vatandag sayimina dayanan biitiin istatistik bilgilerimizi
niifus sayimlarindan ¢ikan istatistik cetvellerinden almaktayiz. Bugiine kadar yapilan 5 niifus sayiminin
neticelerini gozden gegirecek olursak niifusumuzun,

1927den 1935 e kadar 2.510.000 kisi,
1935 den 1940’a kadar 1.660.000 kisi,
1940°dan 1945 e kadar 970.000 kisi,

1945°den 1950’ye kadar 2.110.000 kisi arttgi goriiliir. Buna gore bu artiglarin her yila diisen
ortalamalarmi hesaplayacak olursak ilk sayim devresinde niifusumuz, yilda ortalama 500.000 den fazla,
1935-7940°ta 300 binden fazla, 1940-1945 devresinde yilda 200.000 ve nihayet son devrede de yilda
400.000°den artis kaydetmistir.” (Miral & Seckin, 1955, s.95).

Yine ayni kitapta niifus artisinin sebeplerinden bahsedilirken asagidaki hususlara dikkat ¢ekilmistir.

“Niifusumuzun bu artis sebeplerinin basinda Tiirk milletinin ¢ogalma kabiliyetinin ¢ok fazla olmasi
gelmektedir. Fakat dogumun fazlahigi her zaman bu artisi saglayamaz. Bunun icin ¢ocuk éliimlerinin
ontine ge¢mek, yurtta saghg saglamak lazimdwr. Batakliklarin kurutulmasi suretiyle malarya yuvalarinin
yok edilmesi, salgin hastaliklarla savasiimasi:, dogumlarin tehlikesiz olmasinin temin edilmesi gibi
devletge ve milletce hizlandwrilan ¢alismalar ilerledikce dliim ve bilhassa ¢ocuk éliimleri azalmis, bu da
niifusun ¢ogalmasinda en miihim bir dmil olmugtur.” (Miral & Segkin, 1955, 5.96).

“Devlet bu genel islerde ddevini yaparken giizel yurdumuzu daha ¢ok kalabalik ve mesut gérmek icin her

yurt evladinin kendi esenligine ve etrafindakilerin esenliklerine itina gostermesi, devletin ve hekimlerin
emirlerini ve ogiitlerini tatbik etmesi ve ettirmesi icap eder. Ciinkii bugiinkii niifusumuzun en az dort
mislini barindiracak genislikte ve imkdnda olan topraklarimizin verimli alanlari; giirbiiz sihhatli ve ¢ok
sayida Tiirk niifusu bekler.” (Miral & Seckin, 1955, 5.96).

Bu ders kitabinda onceki yillarda gergeklesen niifus artis oranlari verilerek niifusun daha fazla artmasi
gerekliligi iizerinde duruldugu goriilmektedir. Nitekim o donemdeki niifusun dort kati kadar insani
barindirabilecek nitelikte oldugunun belirtilmesi ve bu topraklarin giirbiiz Tiirk niifusu beklemesi yine
niifusu artiric1 politikanin 6gretim siirecine etkisini gozler online sermektedir. 1955 yilinda basilan bu
kitap 1975’e kadar ders kitab1 olarak kabul edilmistir. Bu yillar arasinda 1963 yili itibariyle hazirlanan
birinci bes yillik kalkinma planinda niifus artisinin gittikge artmasinin ekonomik gelismenin 6niinde engel
oldugu bildirilmektedir (DPT, 1963). Dolayisiyla yoniindeki ibarelerin degisen politikalarin giincel bir
sekilde ders kitaplarina yansimadigi goriilmektedir.

1964-1982 Donemi niifus politikalarinin ders kitaplarina yansimasina iliskin elde edilen bulgular

1963 yilinda hazirlanan birinci bes yillik kalkinma planinda hizli dogal niifus artisinin sebep oldugu
problemler dile getirilmistir. Dogum oranlarindaki artigin oniine gegilmezse kisi bagina diisen milli gelirin
artmayacagl ve onii alinamaz problemlerle karsilasilacagi ifade edilmektedir (DPT, 1963). Niifusla ilgili
alian bu kararlar ayn1 donemde okutulan ders kitaplarini etkilemedigi ancak bir sonraki déonemdeki ders
kitaplarma tesir ettigi goriilmektedir. Nitekim 1955 yilinda kabul edilen ders kitaplari, 1959, 1963, 1967
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ve 1971 yillarinda tekrar kabul edilmis ve her baskida yeni sayisal veriler eklenmistir. 1975 yilindan
sonra ise ilk kez onceki yillarda okutulan ders kitaplarindaki niifusu artirma diisiincesinden vazgegildigi
ve niifusun hizli artiginin getirdigi problemlerden bahsedildigi goriilmektedir.

1975 yilinda yazarligim Sirrt Ering ve Sami Ongér’iin yaptigi ve Milli Egitim Basimevi tarafindan
cikarilan Tiirkiye Cografyasi adli eser ders kitabi olarak kabul edilmistir. Aragtirmanin amacina bagh
olarak incelenen bu kitapta niifus konularma dair hususlar incelendiginde niifusun hizli bir sekilde
artisinin getirdigi problemler iizerinde duruldugu goriilmektedir. Bu hususlarin ifade edilis bigimi
asagidaki gibidir.

“1970-1975 yillar: arasinda niifusumuz 4.6 milyon kadar ¢ogalmigtir. Eger bu artis orani ayni degerde
kalmissa, niifusumuzun yillik artig miktart bir milyonu bulmustur. Bu gercek iizerinde diistiniilecek ¢ok
onemli bir konudur.” (Ering & Ongor, 1977, 5.126).

“Bir tilkenin milli simirlart i¢inde yasayan insan sayisi onun baslica gii¢ kaynaklarindan biri olduguna
gore, niifusumuzun bu kadar biiyiik bir hizla artmast sevinilecek bir olay midir? Bu soruya olumlu veya
olumsuz cevap verirken bazi noktalar: iyice diigiinmek, ilgili baska kaynaklari da hesaba katmak
gerekir.” (Ering & Ongor, 1977, 5.126).

“Niifusumuzun yapisini incelerken faal niifusumuzun miktarini, ¢alistiklar: ekonomik kesimleri ve egitim
durumlarmi gézden gegirmeliyiz. Biitiin bunlarin sonucu olarak su mesele ortaya ¢ikiyor: Toplumumuzun
genel ve ortalama yasam seviyesi nasildir? Basta besin maddeleri olmak tizere hayat igin gerekli tiiketim
mallarimi satin alabilecek bir kazanca, yeter derecede rahat yasadigi bir konuta egitim ve sosyal
glivenligini saglayan giiclii kuruluslara sahip midir?” Herhangi bir toplumda yukarida kisaca belirtilen
yasama sartlart ne derece elverisgli ise, o toplumun mutluluk ve gelismisligi de o oranda yiiksektir.
Goriiliiyor ki, niifus sayist ile o niifusun yasamakta oldugu iilkenin ekonomisi arasinda siki bir iligki
vardir.” (Ering & Ongor, 1977, 5.126).

1975 yili Oncesine ait ders kitaplarinda niifusun artirilmasi yoniinde olan ifadelerin bu yil itibariyle
okutulan ders kitaplarinda yerini niifus artisinin birgok faktorii etkiledigini ve bu faktorlerin goz 6niinde
bulundurulmas: gerekliligi gibi ifadelere biraktig1 goriilmektedir. Bunlarin yaninda ders kitabinda niifusun
arttig1 gibi tarimsal faaliyetler, sanayi faaliyetleri ve hizmet sektorliniin de artmasi gerekliligi tizerinde
durulmustur. Resim 2’de 1934-1938 yillar1 ve 1970-1974 yillan1 arasindaki niifus ile zirai ve madeni
iiretim arasindaki iliskiye vurgu yapilmis ve gecen yillar arasindaki degisime istatistiksel olarak yer
verilerek bu tablo asagidaki gibi yorumlanmustir.
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Resim 2: 1934-1938 ile 1970-1975 Yillar1 Arasindaki Niifus ve Uretim Faaliyetleri Degisimi
Kaynak: Sirr1 Ering ve Sami Ongor, Tiirkiye Cografyasi, 1977, 5.127

“Yukaridaki tabloda yaklasik 35 yil arayla iki donem alimmustir. Iki donem arasinda Tiirkiye niifusu iki
kattan fazla artmistir. Bu arada érnek olan segilen zirai ve madeni tiretimlerin artislart gorildigii gibi
cogunda iki kattan fazladir. Hatta bazilarinin artisi on bes kati bulmaktadur. Ilk bakista cok sevindirici bir
sonug¢ olarak goriilen bu durum iizerinde dikkatle durulacak bir nokta var. 1935-7938 déoneminde ve
cumhuriyetin daha énceki yillarinda Tiirkiye 'nin her alamindaki iiretimleri o derece simirll, o derecede
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kiigiiktii ki, bu birka¢ artislar bundan ileri geliyor. Mesela 400 bin ton seker pancarim on kattan fazla
artirarak 5.4 milyon tona yiikselmig bir iiretimin tekrar iki kata, yani 10 milyon tona ¢ikarilabilmesi ayni
derecede kolay degildir. Tiirkiye niifusu bu artis temposu ile yakin bir gelecekte tekrar iki kat olacagina
gore biitiin bu tiretim dallarinda oldugu gibi ayni zamanda iilkemizdeki okul, hastane, yol, ulasim
araglart vb. gibi sosyal hizmetleri de ayni tempo ile artirmak mecburiyeti ile karst karsiya bulunuyoruz.
Iste gii¢ olan da budur.” (Ering & Ongor, 1977, 5.128).

Bu ders kitabinda 6nceki yillardan farkli olarak niifus artiginin tarimsal faaliyetler ve madeni tiretim gibi
bazi hususlarla iliskilendirildigi goériilmektedir. Bu iliskilendirmeler niifus artiginin tek basina iilkenin
gelismislik seviyesini ileriye tasiyamayacagini vurgulama amaci giittiigii seklinde yorumlanabilir. Niifusu
artiric1 politikalarn izlenildigi yillarda bu hususlara vurgu yapilmadigi niifus artisini azaltmaya yonelik
politikalarin izlenildigi donemde ise bu hususlar iizerinde hassasiyetle duruldugu goriilmektedir. Niifus
artis hizin1 azaltmaya yonelik politikalarin gerceklestirildigi 1963-1984 yillar1 arasinda politikalarin
yapilmaya baglandigi anda dogrudan ders kitaplarina etkisinin olmadigi ancak belirli bir siire gectikten
sonra 1975 ve sonrasi i¢in bu politikalarin ders kitaplarinda niifus konularina dogrudan etkisinin oldugu
goriilmektedir. 1975 yilinda kabul edilen ve 1977 yilindan itibaren 1984°e¢ kadar ders kitabi olarak
okutulan bu kitabin sonraki yillardaki baskilarinda nicel veriler iizerinde degisiklikler yapilmis olup tekrar
der kitab1 olarak kabul edilmistir. 1968-1972 yillar1 arasin1 kapsayan ikinci bes yillik kalkinma planinda
ise hizli niifus artig1, kalkinmanin 6niindeki en 6nemli problemlerden biri olarak goriilmektedir. Hizli
niifus artisginin bagimlhi niifus oranmi artirdigi dolayisiyla kisi basina diigen milli geliri disiirdiigi
belirtilmektedir (DPT, 1967).

1983’ten Sonra izlenilen niifus politikalarinin ders Kkitaplarina yansimasina iliskin elde edilen
bulgular

1983 yil itibariyle ders kitabi olarak Sirr1 Ering ve Sami Ongér’iin yazarhigini yaptigi ve bir onceki
donemde okutulan Tiirkiye Cografyasi ders kitabi olarak kabul edilmistir. Bu kitapta bir 6nceki kitabin
tipk1 basimi olup sadece istatistiksel veriler iizerinde degisiklikler yapilmistir. Bu donemde bir¢ok alanda
etkisini hissettiren 1980 askeri darbesi egitim sistemini de derinden etkilemistir. Niifus konularinin 1987
yilina kadar Tirkiye Cografyasi dersiyle ortadgretim kurumlarinda &gretimi yapilmistir. Tiirkiye
Cografyasi dersi 1987 yilindan itibaren biiylik 6l¢iide okullardan kaldirilmistir. Fen bilimlerinde segmeli
olarak okutulmus ve ticaret liseleri ve endiistri meslek liselerinin programlarindan ise tamamen
kaldirilmustir (Tas, 2005).

Prof. Dr. Resat Izbirak tarafindan yazilan ve 1986 yilinda Milli Egitim Basimevi tarafindan baskisi
yapilan lise 2 ders kitab1 incelendiginde; kdy niifusunun kente gb¢ etmesi sonucunda schirlerde
gecekondulasma meydana geldigi, 6zellikle basta Federal Almanya olmak iizere dig iilkelere 2 milyona
yakin insanin go¢ ettigi, niifus artiginin hizin1 diisiirmek igin ¢are olarak dogum kontrolii gibi tedbirlerin
denemesinin yapildig1 vurgulanmustir. Ders kitabindan alinan belirli kesitler asagida yer almaktadir.

“Tiirkiye niifusunun artmakta devam etmesi, artis hizinin ne kadar olmasi gerektigi tizerinde durulmus,
bir niifus politikast da diistiniilmiistiir. Daha simdiden bugiinkii.ekonomik satlar icinde bu artislarin
tesirleri belli olmugstur: Kdyden kente sehre ve dis iilkelere gé¢. ” (1zbirak, 1986, s.244).

“Hizli niifus artist memleket icindeki kalabaliklasmay: yine de siirdiirecektir. O halde Tiirkiye 'de niifus
artisinin ile ekonomik gelismenin gidisi arasinda bir uyarlik saglandigi zaman (yani en uygun yasam
standardinda bulundurmak igi) sarti ile memleketimizde niifus ¢ogalmast kuvvet kazandirabilir. Buna
gore, Tiirkiye 'de bir niifus politikast uygulanirken iyi diizenlemek ve bunu iyi bir yasam standardina gére
ayarlamak igleri (buna niifus planlamasi denmektedir), hatira gelmektedir (1zbirak, 1986, 5.245).

Ders kitabinda yer alan ifadeler incelendiginde, niifus artisinin sonucunda i¢ ve dis goglerin meydana
geldigi, niifus artisi ile ekonomik gelismelerin aym1 dogrultuda ilerlemesi gerektigi ve bunun igin iyi pir
niifus planlamasinin yapilmasi gerektigi belirtilmektedir.

1990’11 yillarin basindan 2005°te degistirilen &gretim programina kadar niifus konularmm 6gretimi
Tiirkiye Beseri Ekonomik Cografyasi dersiyle okutulmaya baslanmistir. Bu ders kitabinda dnceki yillara
gore niifus konularina daha detayli olarak yer verilmistir. Bunda onceki yilarda ders kitabinda konu
basligi olarak verilen beseri cografyanin ayrica bir ders olarak okutulmasmin etkisi oldugu
diisiiniilmektedir. 2005 ve sonrasinda ise egitim programlarinda koklii bir degisiklige gidilmistir. Bu
programda egitim silirecinde Ogretmenin bir rehber oldugu ve oOgrencinin kendi zihinsel
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iliskilendirmeleriyle &grenmesine imkan taniyan yapilandirmacilik anlayisi benimsenmistir (ilhan
Beyaztas, Kapti, & Senemoglu, 2013).

Seval Aras ve Vedat Caliskan tarafindan yazilan ve 2002 yilinda Milli Egitim Basimevi tarafindan ikinci
baskis1 yapilmis olan liseler i¢in Tiirkiye Beserl Ekonomik Cografyas1 adli ders kitabi niifus konularinin
Ogretimi agisindan incelenmis olup ders kitabindan alinan belirli kesitler asagida verilmistir.

“Niifus artis oranmnin ¢ok diisiik oldugu iilkelerde hatta geriledigi bazi gelismis iilkelerde, niifus giderek
azalmaktadw. Yash niifusun arttigi, gen¢ niifusun azaldigi bu iilkelerde niifusun yenilenmesi
giiclesmektedir. Ornegin; Avrupa’'min bircok iilkesinde niifus gittikce dinamizmini kaybetmektedir.
Ortalama yagam siiresi uzadigi icin yasl ve emekli niifus artis géstermekte, buna karsilik geng ve aktif
niifus azalmaktadir. Béylece c¢alisan niifus, her gecen giin daha fazla insana bakmak zorunda
kalmaktadir. Sonug olarak niifusun azalma egilimi gosterdigi iilkelerde insanlarin ¢agdas yasam seviyesi
yiikselmekte ancak bu durum uzun vadede c¢esitli sorunlara yol agmaktadir.” (Aras & Caligkan, 2002,
s5.25).

“Bir iilkede niifusun hizla artmasi da bazi olumsuz sonuglara yol agmaktadir. Eskiden ¢ok fazla ihtiyag
duyulan insan emeginin yerini gittikce gelisen teknolojik aletler almaktadir. Bu yiizden iilkelerin ozellikle
ekonomik ve askeri bakimdan ¢ok gii¢lii olmalarinda niifuslarinin fazla olmasi tek basina yeterli bir etken
degildir” (Aras & Caliskan, 2002, 5.26).

Ders kitabinda niifus konularinin bulundugu {initede konuya girig yapilirken hem niifus artig oraninin
diisik oldugu durumlarda karsilasilan problemler hem de niifus artis oranmin yiiksek oldugunda
karsilagilan problemler dile getirildigi goriilmektedir. Niifus artis oraninin diisiik olmasi halinde
karsilasilan problemlere 6rnek verilirken Avrupa iilkelerinden yararlanildig1 goriilmektedir. Bu genel bilgi
aktarimindan sonra {ilkemizin niifusu hakkindaki bazi hususlara deginilmistir. Bu ifadeler asagida
stralanmustir.

“Yurdumuzda, son 25-30 yillik dénemde niifus artis hizinda belirgin bir diisiis saglanmistir. Bununla
birlikte, iilkemizde halen yillik niifus artis hizi %1,5 'tir. Gelismis iilkelerdeki bu oranmin %1 ’in altinda
oldugu géz oniine alimirsa niifus artis hizimizin yiiksek oldugu séylenebilir.” (Aras & Caligkan, 2002,
5.26).

“Ulkemiz, hizli niifus artistnin neden oldugu bircok sorunla karst karsiyadir. Bu sorunlarin baslicalar:
sunlardur;

“-Hizli niifus artist iilkemizin ekonomik kalkinma hizini yavaslatmaktadwr. Oysa bir iilkede kalkinma hizi
ne kadar yiiksekse, o iilkedeki insanlarin ¢agdas yasam kosullarina kavusmasi o kadar kolaylasir. Hizli
niifus artisi, Her yil elde edilen milli gelirin daha fazla insana paylastiriimast demektir.” (Aras &
Caligkan, 2002, s.26).

“-Hizli niifus artisimn yol agtigi sorunlardan biri issizliktir. Ulkemiz hizli niifus artisi ve is sahalarinin
yetersizliginden dolayi issizlik problemi ile karsi karstyadir.

-Hizli niifus artisimin yol agtigi sorunlardan biri de koyden kente géciin artmasidir. Kirsal kesimde ¢ok
cocuklu ailelere ait tarim arazileri, miras yoluyla parcalanmakta ve ciftci basina diisen tarim alani
gittikge azalmaktadir. Gegim zorluklar: ve issizlik, insanlar: bulunduklar: ¢evreden kentlere dogru goge
zorlamaktadir.

-Hizli niifus artisi, 6zellikle sanayi bolgelerinde gevre sorunlarina neden olmaktadir.

-Hizli niifus artisi, dengeli beslenmeyi giiclestirmektedir. Ciinkii ozellikle diisiik gelirli ailelerde ¢ocuk
sayist arttikea kazanilan gelir daha fazla kisiye boliinmektedir.

-Hizli niifus artisi, egitim ve saglk hizmetlerinin zamanla yetersiz kalmasina yol agmaktadir.” (Aras &
Caligkan, 2002, s.27).

“Yukarida belirtilenlerin disinda dzellikle biiyiiksehirlerimizde konut yetersizligi ve gecekondulagma,
trafik sorunu ve dogal kaynaklarn asirt kullanimi gibi sorunlarin ortaya ¢tkmasimda da hizli niifus
artisinin pay: biiytiktiir. ” (Aras & Caliskan, 2002, s.29).
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“Niifus artis hizimin diisiiviilebilmesi igin tilkemizde aile planlanmasi ¢alismalart uygulanmaktadir. Aile
planlanmasinin temel hedefi; Ailelerin bakabilecekleri ve onlarin ihtiyaglarini karsilayabilecekleri sayida
cocuk sahibi olmalardwr. Bu ¢alismalar: yiiriitme ve gerekli kuruluslar: kurma yetkisi, bir yasayla Saglhk
Bakanligi’'na verilmistir. Aile planlamast ¢alismalar: ile niifus artiy hizinda belirgin bir diisiis
yasanmistir.” (Aras & Caligskan, 2002, s.29-30).

Bu ders kitabinda iilkemiz niifusuna dair konularin ele alindig1 boliimler incelendiginde niifus artis hizinin
getirdigi olumsuz sonuglar detayli bir sekilde verilmektedir. Onceki yillarda da bu tiir sorunlarin dile
getirildigi goriilmektedir. Fakat her gegen zaman diliminde niifus artmakta yasam karmagik bir yapiya
biirlinmekte ve haliyle sorunlar da ¢esitlenmektedir.

2009 ve 2013 yillarinda okutulan ders kitaplar1 incelendiginde ise ayni eserlerin ders kitabi olarak kabul
edildigi goriilmektedir. Bu ders kitaplarinda niifus konularina dair bilgiler beseri sistemler iinitesinde
bulunmaktadir. Beseri sistemler iinitesinde oncelikle niifus politikalarina deginilmistir. Daha sonra ise
Diinya’nin gesitli tilkelerinde izlenilen niifus politikalarina yer verildigi goriilmektedir. Kitapta iilkeler
arasindaki niifus politikalarm farkliligini etkinlikler araciligiyla &grencilerin kendilerinin bulmasi
istenmektedir. Resim 3’te bu etkinliklerden biri 6rnek olarak verilmistir.

Niifus politikalar: niifusun niteligini (egitim), niceligini (saglik ve dogurganlik) ve dagilimini (kur, sehir,
dis iilke) etkileyen bilin¢li uygulamalardir.

Niifus artis hizint azaltmaya yonelik olarak uygulanan niifus politikast (Cin ve Hindistan gibi iilkelerde
uygulanan niifus politikasi)

Niifus artis hizim yiikseltmek icin uygulanan niifus politikasi (Son zamanlarda niifusu hizla azalan Avrupa
tilkelerinin uyguladig niifus politikast)

Niifusun nitelik ve niceligini iyilestirmek amaciyla uygulanan niifus politikast (Ozellikle Tiirkiye gibi
gelismekte olan iilkelerin niifus politikasy) (Giiltepe, ve digerleri, 2009, s.31.

L) ETKINLIK

ansa nin gocuga ihtiyaci var.
Endonezya'da daha az gocuk sahibi Fransa'min 1995 yilinda baslattig: ailelerin daha fazla

olmayi tesvik eden bir hukamet afisi cocuk sahibi olmalanm tesvik eden kampanya afisi

Yukanda farkh bolgelerde bulunan ulkelerin izledigi nufus politikalan verilmigtir. Uygulanan politikalar
arasindaki farkhiliklann nedenlerini agiklayiniz

Resim 3: Etkinlik Ornegi
Kaynak: Giiltepe vd., Ortadgretim Cografya 11 Ders Kitabi, 2009, s.31

“Giintimiizde gelismekte olan iilkelerde niifus artis hizimin diigiiriilmesinin, bu iilkelerin iktisadi
gelismelerinin sekteye ugrayacagi goriisii hakimdir. Bununla birlikte gelismis iilkelerde de niifus artis
hizimin minimum diizeye inmesinin, hatta durma noktasina gelmesinin bir¢ok probleme kaynak tegkil
edecegi savunulmaktadir. Bu nedenle iilkeler, niifus politikalar: ile niifusu kontrol altina alma
girisimlerinde bulunmaktadir.” (Giiltepe, ve digerleri, 2009, s.31)

2009 ve 2013 yillarinda okutulan ders kitaplarinda elde edilen bulgular incelendiginde niifus
politikalarinin yapilmasi1 amacini belirtildigi ve Tiirkiye’de hangi niifus politikasinin benimsendigi
iizerinde durulmustur. 2007 ve 2013 yillar1 arasinda uygulanan Dokuzuncu Kalkinma Planinda niifus artis
hizinin giderek azaldigi ancak istihdam ve isgsizlik sorunun ortaya ciktigi yoniinde ibarelere yer
verilmektedir. Bu planda istihdamin artirilmasi, issizligin azaltilmasi, egitime iligkin sorunlarin
¢ozlilmesi, egitim ve istihdam arasindaki iliskinin yeterince kurgulanmadigina vurgu yapilmaktadir.
Planda egitim sistemi dahilinde ekonominin ve isgiicii piyasasinin taleplerine cevap verecek ve ozellikle
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genclerin istihdam edilebilirligini artiracak yeni mekanizmalara ihtiya¢ bulundugu belirtilmektedir
(TBMM, 2006). Yine 2013 yilinda niifus politikalarinin bir iilkedeki ekonomiyi nasil etkiledigine dair
ogrencileri diisiindiirmeye yonelik ifadeler ve gorseller mevcut oldugu tespit edilmistir. Bu gorsellerden
bazilar1 6rnek olarak asagida verilmistir.

. S

Resim 4: Etkinlik Ornegi
Kaynak: Ortadgretim Cografya 11 Ders Kitabi, 2013, s.32.

2013 ortadgretim ders kitabinda yer alan bu gorselde niifusun fazla olmasi halinde insanlarin fakir ve
mutsuz oldugu, niifusun az olmasi halinde ise insanlarin zengin ve mutlu olabilecegi imaji verilmeye
calistlmistir. Niifusun ekonomiye etkisi yadsinamayacak bigimde bulunmaktadir. Ancak yalnizca niifusun
nicel boyutunu ele alarak bu etkiyi 6gretmenin dogrulugu tartisma konusudur. Hem niifusu hem de geliri
fazla olan bir iilkenin 6grenciler tarafindan dgrenilmesi durumunda kafa karisikligina neden olma ihtimali
bulunmaktadir.

Son olarak 2018’de 11.siniflarda okutulan Cografya ders kitab1 incelenmistir. Bu ders kitabinda elde
edilen bulgular asagida belirtilmistir.

“Tarihin her doneminde askeri, siyasi, ekonomik ve sosyal alanlarda énemli bir kaynak olan niifus,
giintimiizde miktar ve niteliksel ézellikler bakimindan on plana ¢tkmaktadwr. Bu nedenle birgok iilke, sahip
oldugu niifus iizerinden kendi toplum sartlarina ve hedeflerine uygun niifus politikalar: gelistirmektedir.
Niifusun miktarina ve niteligine yonelik alinabilecek onlemlerin tiimiine niifus politikasi denir.” (Tlrkez,
Karakog, Balsen, & Pektas, 2018, s.45).

“Tiirkiye'de dogum, oliim ve gé¢ler sonucu degisen niifus ozellikleriyle birlikte niifus politikalarinda da
onemli degisiklikler olmustur.” (Tirkez, Karakog, Balgen, & Pektas, 2018, s.49).

Bu ders kitabinda da 2009 ve 2013 yillar1 ders kitaplarindaki gibi niifus politikalar1 hakkinda bilgiler
verilmeye devam edilmistir. Tiirkiye’de uygulanan niifus politikalarinin tarihsel seriiveni hakkinda da
bilgi aktarimi yapilmistir. Grafikler araciligiyla dgrencilerden dnceki donemlere ait politikalarin niifus
yapisina nasil etki ettigini ve donem donem gerceklesen dalgalanmalarin sebepleri vb. gibi hususlarda
¢ikarim yapmalar istenmistir. Resim 4’te bu grafiklerden biri yer almaktadir.
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Resim 5: Tiirkiye’nin Belirli Yillara Ait Niifus Miktar1 ve Niifus Artig Hiz1 Grafigi
Kaynak: Tiirkez vd., Ortadgretim Cografya 11 Ders Kitabi, 2018, s.51
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-Cumhuriyet'ten bu yana uygulanan niifus politikalarmin Tiirkiye'nin niifus yapisina ne gibi etkilerde
bulundugunu érnekler le agiklaymniz.

-1965 yilina kadar niifus artisina yonelik politikalar uygulanmasina ragmen 1945 yilinda niifus artis hizi
diismiistiir. Bu durumun baslica nedenleri nelerdir?

1985'ten bugiine kadar niifus artis hizi diisme egilimi gésterirken Tiirkiye ekonomisi ise biiyiimektedir.
2005'ten sonra niifusun artmasina yonelik politikalarin basariya ulagmast durumunda Tiirkiye'nin
kazanimlart neler olacaktir?

“Hiikimet yetkilileri, 1965 e kadar uygulanan ve niifus artis hizimt yiikseltmeyi amaglayan politikalara
doniig isareti veren bir soylem gelistirmistir. Bunun yani sira dogum oranlarmmin artirilmasina yonelik
ozellikle 2014 yiindan sonra yapilan bir dizi yasal diizenleme hayata gegirilmistir. Dogum yapan
annelere ¢ocuk sayisina gore maddi destek verilmesi, ¢alisan anneler icin c¢alisma siirelerinin
kisaltilmasi, dogum izinlerinin artirilmast ve bakict yardimi yapimast bu yasal diizenlemelerin
bazilaridir.” (Tiirkez, Karakog, Balsen, & Pektas, 2018, s.51).

1983 sonrasinda ortadgretim kurumlarinda okutulan cografya ders kitaplari incelendiginde belirli bir
doneme kadar niifusun niteligini artirici politikalarin izleri goriilmektedir. 2005 yilindan sonra tekrar
niifusu artirma politikasinin benimsenmesi bu yildan sonra okutulan ders kitaplarinda etkisini
gostermemekle birlikte 2018 yil1 itibariyle bu hususa ders kitabinda dikkat ¢ekilmektedir. Nitekim 2013
yilinda hazirlanan ve 2014-2018 yillar1 arasinda uygulanan onuncu kalkinma planinda kadinlara yonelik
hem is hayatina atilmalar1 i¢in dogum izni ve c¢alisma siiresinde iyilestirmelere gidilmesi hem de ¢ocuk
sayisina gore maddi destek verilmesi gibi kararlarin alinmasi 2018 yilinda okutulan ders kitaplarinda
dogrudan kendine yer edindigi goriilmektedir. Bu bulgu yoneticilerinin aldigi politik kararlarin niifus
konularinin 6gretimine dogrudan etki ettigini gostermektedir.

SONUC ve ONERILER

Cografya ders kitaplarinda niifus konularmin 6gretimiyle ilgili kisimlar incelendiginde tarihsel olarak
niifusu artirmaya yonelik politika izlenildigi donemde ders kitaplarinda niifus artiginin siirekli olumlu
yonlerinden, niifusu artis hizin1 azaltma yoniinde politikalarin izlenildigi donemde ise siirekli olarak niifus
artisinin olumsuz yonlerine deginildigi goriilmektedir. Tiirkiye Cumhuriyeti’nin kurulusundan itibaren
1960’11 yillara kadar niifus artirict politika izlendigi ve ders kitaplarinda niifusun artirilmasi i¢in nelerin
yapilmasi gerektigiyle ilgili bilgiler verildigi goriilmektedir. 1964-1982 yillarinda niifus artigini azaltmaya
yonelik politikalar izlendigi ancak alinan bu politik kararin dogrudan ders kitabina yansimadigi 1970’ler
itibariyle yansidig1 goriilmektedir. Bu hususta degistirilen dgretim programinin da etkisinin oldugu ifade
edilebilir. Bu yillarda okutulan ders kitaplarinda niifus artisi, lizerinde diisiiniilmesi gereken bir sorun
olarak ifade edilmektedir. 1983 yili ve sonrasinda aile planlamasi ekseninde politikalar gelistirilmistir. Bu
yillardaki ders kitaplar incelendiginde ise hem niifus artisinin yiiksek oldugu durumlarda hem de niifus
artis oraninin diisiik oldugu durumlarda karsilasilabilecek durumlar genel hatlariyla belirtilmistir. Ders
kitaplarinda Tiirkiye niifusuyla ilgili olan kisimda ise; son 30 yilda hizli niifus artis hizinin oldugu, bu
durumun ortaya ¢ikardig1 problemler {izerinde duruldugu ve aile planlanmasina gidilmesinin gerekliligi
vurgulanmaktadir.

Politikalarin ders kitaplarina etkisine iliskin literatiirde yer alan aragtirmalar incelendiginde; Saglam,
Oziidogru & Ciray (2011)’mn Avrupa Birligi (AB) siirecinde Tiirkiye’nin AB’ye iiye olmasi yolunda
izlenilen politikalarin egitime etkisini inceledikleri arastirmada da politikalar dogrultusunda egitim
sisteminde degisiklikler meydana geldigi gortilmektedir. Tiirkiye’de okullagsma oraninin hizli bir sekilde
artan geng niifus i¢in yeterli olmadig1 ve AB iiyeligi i¢in bu saymin artirilmasi gerektigi, ulusal bir yapiya
sahip olan egitim sisteminin temel degerleri kaybetmeden evrensel degerler odakli bir yapiya gecisinin
saglanmasi gerektigi yoniinde adimlar atilmasi gerekliligi sonucu ortaya ¢ikmistir. Bagka bir arastirmada
ise; (Akbaba, 2014), Tirkiye Cumhuriyeti’nin Kurulusundan itibaren Tiirk-Arap iliskilerinin lise tarih
ders kitaplarinda verilme durumunu ele almisg ve Tiirk-Arap iligkilerinin dénemin siyasi iradesinin diinya
gorisii ekseninde ders kitaplarinda yer aldigi sonucu elde edilmistir. Balta & Demir (2016)’in Rusya’daki
Tarih ders kitaplarinda Osmanli-Tiirk imajimi konu alan ¢alismasinda da Rusya’nin mevcut dis
politikasinin ders kitaplarindaki sdylemlere yansidigi tespit edilmistir. Bu arastirmalarda elde edilen
sonuglar, politikalarin ders kitaplar1 iizerindeki etkisini ortaya ¢ikarmaktadir. Arastirmada elde edilen
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sonuglar Tiirkiye’de gerceklestirilen niifus politikalarinin Cografya dersinde 6gretilmesi amaglanan niifus
konular iizerinde etkili oldugunu gostermektedir. Ders kitaplarinda yer alan bilgiler mevcut politikalari
dogrular bicimde degil, bilimsel bilgi 1s1¢inda sunulmasi gerekmektedir. Niifus konularinin biitiinciil bir
sekilde 6grenciye sunulmasi, konunun anlamlandirilabilmesi agisindan daha etkili olacaktir.
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EXTENDED ABSTRACT

Human beings have sought to acquire knowledge using various methods. Any action that satisfies this
query draws human beings closer to the ultimate aim of understanding their environment. When such an
aim is achieved, human beings are able to shape their surroundings and take the power. This control of
power, on the other hand, is under the influence of natural and human systems. Natural systems include
climate, geography, vegetation, etc. while human systems cover aspects like population size, economic or
political activities. Population size is among the important components of human systems. Considered in
relation to the place and the time, population has always been an important topic throughout human
history. While population is economically important during peaceful periods, it holds military
significance in times of war. Therefore, human beings need to be aware of the socio-economic and
cultural conditions around them; and then, adapt their lives accordingly in order to survive. Human power
is an important resource and the number of people has a dynamic structure that is affected by birth and
death rates, epidemics and migrations. Thus, it is necessary to acknowledge this dynamic structure in
terms of its qualitative and quantitative features. In order to obtain information on qualitative and
quantitative characteristics of people living in a region, there is a need to conduct population census,
which has been directly or indirectly the focus of many science fields such as demographics, history,
sociology, economy, medicine, geography and so on. Geography approaches population in relation to
space, distribution and causality. A geographer considers population based on space while (s)he
investigates the characteristics of this population and attempts to arrive at conclusions for specific
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hypotheses related to these characteristics. Exploring various dimensions of population with respect to its
characteristics and distribution uncovers the interactive relationships between human beings and the
environment they live in. In addition, this enables socio-economic plans to be conducted more
systematically. As a result, it is vital for authorities to regulate population. After the proclamation of the
Turkish Republic, policies on population in Turkey can be divided into three periods. The first period is
between 1923 and 1963 when population loss was high due to epidemics and wars. The policies for
population were geared towards increasing the rate during this period. The second period is from 1964 to
1982. During this period, problems related to population growth were experienced; thus, policies towards
regulating and decreasing population growth were adopted. The last period is from 1983 up until present
when family planning has been included in the constitution and modern methods are suggested to
decrease fertility. These policies are disseminated to the society through various means. One of the
commonly used means has been the education system since education aims to raise eligible citizens.
Educational institutions are responsible for providing the necessary conditions and resources for ultimate
learning and development because raising eligible citizens in a society could only be achieved through
educational activities. Changes and developments in political systems are reflected not only in public
administration but in economic, social and educational developments as well. In this respect, the
governments that determine and apply policies in a society affect education, as one of the public services.
That is why education is directly affected by politics. When politicians change, the topics covered in the
educational system changes as well. Moving from the assumption that politics affects education, the
present study, thus, aims, to investigate the effects of adapted policies on population on the teaching
topics related to population in geography course books. The study was designed following descriptive
survey model, which is used in order to describe existing phenomena without any manipulation. As one
of the general survey models, single screening model, which enables researchers to define the immediate
situation as well as being able to explore changes and developments in a time line, was adapted. In order
to obtain data separately from a single sample and to be able generalize findings, sectioning approach, as
one of the temporal screening research models, was used. The sample of the study consisted of the
chapters in high school geography course books that include topics related to population. Purposive
sampling method was followed to determine the sample for the study. The data gathered from the course
books were analysed in comparison to the population policies applied in the years when those course
books were used in high schools. Considering the findings, it can be claimed that policies that aimed to
increase population were pursued from the establishment of Turkish Republic until 1960s. Parallel to this,
the course books used included topics to give information on the things should be done to increase
population. However, between 1964 and 1982 population policies were geared towards decreasing
population, yet, these political decisions were not directly reflected in the course books until 1970s. The
course books used during these years mentioned population growth as a problem to be considered. After
1983, policies related to family planning changed; subsequently, the course books used during these years
included information on the general conditions created by both population growth and fall. The results of
the present research indicate that population policies influence education. When the sections in the
geography course books related to population were analysed, it is found that positive aspects of
population growth were included during the periods when population growth policies were pursued.
However, in the times when the rate of population increase was aimed to fall, then the related sections
highlighted negative aspects of population growth. When teaching new topics is not considered
holistically, this can lead to teaching insufficient or inaccurate information or misguidance.
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0z

Bu arastirmada 06zel yetenekli 6grencilerin egitiminde bilisim teknolojileri (BT) kullanimiyla ilgili
Tiirkiye’de gergeklestirilen g¢alismalarin sistematik olarak incelenmesi amaglanmistir. Arastirma
kapsamina alinan 26 adet ¢alisma; yayin yili, yayin tiirii, makalelerin yayinlandiklar1 indeks, anahtar
kelimeler, ¢aligmalarin amaglari, arasgtirma yontemi ve deseni, katilimcilar, veri toplama araglar1 ve veri
analizi teknikleri temalarinda incelenmistir. Betimsel nitelikte bir tarama c¢alismasi olan bu aragtirmanin
verileri dokiiman analizi yontemi ile toplanmistir. Ulasilan sonuglar konu ile ilgili ¢aligmalarin 2004
yilinda basladigin1 ancak 2019 yilinda yogunlastigini, yayin tiirlerine gére dengeli bir dagilim oldugunu
ve makalelerin ¢ogunlukla ulusal veri tabanlarinda taranan dergilerde basildigini gostermektedir. Ayrica
arastirma sonucunda konu ile ilgili ¢alismalarda diger paydaslarin ihmal edilerek genellikle 6zel yetenekli
Ogrenci grubu ile calisildigi ve calismalarin en fazla BT kullanimini degerlendirmek amaglh
gerceklestirildigi tespit edilmistir. Bu arastirmada incelenen ¢alismalarin verilerinin 6lgek ve goriisme
araglari ile toplandig1 ve verilerin cogunlukla ortalamalar arasindaki farklara dayali istatistiksel yontemler
ve icerik analizi ile ¢ozlimlendigi tespit edilmistir. Arastirma sonuglarina gore konu ile ilgili karma
yontemli arastirmalarin artirilmasi ve drneklem grubunun farklilastirilmasi gibi 6neriler getirilmistir.

Anahtar Kelimeler: Bilisim teknolojileri, 6zel yetenekli 6grenciler, sistematik analiz

A SYSTEMATIC REVIEW OF STUDIES ON THE USE OF INFORMATION TECHNOLOGIES
IN THE TRAINING OF GIFTED STUDENTS IN TURKEY

ABSTRACT

The aim of this research is to make a systematic review of the research on the use of information
technology (IT) in the training of gifted students in Turkey. The 26 studies included in the research were
examined with regard to the year of publication, the type of publication, the index where the articles were
published, the keywords, the purposes of the studies, the research method and pattern, the participants, the
data collection tools and the data analysis techniques. The data of this research, which is a descriptive
study, were collected by document analysis method. The results show that studies on the subject started in
2004, but concentrated in 2019, a balanced distribution according to the types of publications, and articles
were published in journals mostly in national databases. In addition, as a result of the research, it was
determined that other stakeholders were neglected in studies related to the subject and that they worked
with a group of specially talented students and the studies were carried out to evaluate the maximum use
of IT. It was determined that the data of the studies examined were collected by scale and interview. It
was determined that the data were mostly analyzed by statistical methods and content analysis based on
the differences between the averages. According to the results of the research, suggestions such as
increasing mixed method researches and differentiating the sample group were brought.
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GIRiS

Ozel yetenekli bireyler tiim diinyada iilkeleri i¢in kiymetli bir deger ve 6nemli bir gii¢ kaynag1 olarak
diigiiniilmekte ve bu nedenle de hediye olarak adlandirilmaktadir. Marland Raporu’nda (1972) bu bireyler;
genel zihinsel, 6zel akademik, yaratici-iiretken, liderlik, sanat veya psikomotor alanlardan en az birinde
iist diizey kapasiteye sahip olan bireyler olarak tanimlanmistir. Sadece bu tanima bakildiginda bile adi
gecen alanlarda olaganiistii basar1 gosteren 6zel yetenekli bireylerin {ilkeleri i¢in ne denli dnemli olduklar:
anlasilmaktadir (Watters ve Diezmann, 2003). Bu nedenle 6zel yetenekli bireylerin {istiin genetik
kapasitelerinin istiin olduklari alanda dogru yontem ve uyaranlar aracilifiyla beslenmesi dolayisiyla
egitimleri bliyiik 6nem tagimaktadir (Bayko¢ Donmez, 2012). Aksi halde bu bireyler derslere karsi ilgisiz
kalabilir, motivasyon kaybi yasayabilir ve dahasi egitim-6gretim siirecinin disina itilebilirler (Kok, 2012).
Tamda burada 6nemli olan nokta bu egitimin nasil olmasi gerektigi sorusunun cevaplanmasidir.

Alanyazinda ve uygulamada 6zel yetenekli bireylerin egitimi icin farkli oneriler ve uygulamalar s6z
konusudur. Bunlardan biri 6zel yeteneklilerin egitiminde teknoloji kullanimidir. Bir taraftan bakildiginda
bu kagiilmaz bir durumdur. Ciinkii giiniimiiz diinyasinin Z kusagi ¢ocuklari teknoloji ile i¢ ice
biiyiimekte ve teknoloji ile yasamaktadir. Dijital nesil olarak da adlandirilan Z kusagi ¢ocuklari igin
teknoloji, bir liiks olmaktan ¢ikip gereksinim halini almig ve haliyle bu durumun egitime yansimalari
egitimde bilisim teknolojilerinin kullanimi seklinde olmustur. Nitekim Japonya gibi 6zel yetenekli
bireylerin egitiminde ileri diizeyde olan iilkelerin (egitim politikalar1 incelendiginde, bu bireylerin
egitiminde bilisim teknolojilerini yogun ve etkili bir sekilde kullandiklar1 goriilmektedir (Diffly, 2002).
Bunu destekler sekilde alanyazinda 6zel yeteneklilerin 6grenme siirecinde teknoloji kullanimina iligskin
algilarinin olumlu oldugu (Periathiruvadi ve Rinn, 2012), teknolojiye yonelik ilgilerinin yiiksek oldugu
(Sevgili Kogak, 2019), bilgisayar 6z yeterlilik algilarmin yiiksek oldugu (Kaplan vd., 2013), bilgisayar
teknolojilerine yonelik olumlu tutum gosterdikleri (Ozmen ve Kémiirlii, 2011) ve bu teknolojilerin 6zel
yetenekli bireylerin 6zelliklerine uygun oldugu (Gokdere vd., 2004) bildirilmektedir. Ote yandan
Thomson (2010), 6zel yeteneklilerin egitiminde ¢evrimigi 6grenme ortamlarinin kullaniminin yiiz yiize
egitime nazaran bu ¢ocuklara daha ¢ok bireysellestirilmis ve onlar i¢in farklilastirilmig egitim sunma
potansiyeline sahip oldugunu vurgulamaktadir. ingiliz Egitim Iletisim ve Teknoloji Ajansi [British
Educational Communication and Technology Agency [BECTA]] (2001) gore ise 6zel yeteneklilerin
egitiminde BT kullanimi; 6zel yeteneklilerin bu istiin becerilerini sergileme ve gelistirme imkani saglar,
egitsel kaynastirma destegi sunar. BT kullanimu ile bireyler iizerindeki akran baskisi hafifler, 6zel
yetenekliler arasindaki iletisim geligir, bireylerin egitimine evde destek ve 06zel yeteneklilerin
ogretmenlerine de yardimei olur. Ozetle, 6zel yetenekli bireylerin egitiminde BT kullaniminin bu bireyler
icin bireysellestirilmis 6grenme ortami saglamasi, zamandan ve mekandan bagimsiz 6grenme firsati
sunmasi ve ilgi alanlarina gore arastirma/caligma yapma olanagina sahip olmasi gibi pek ¢ok faydasi
oldugu ifade edilebilir.

Tiirkiye’de 6zel yetenekli bireylerin egitiminde bilisim teknolojileri kullaniminin yetersizligi tam bir
paradokstur (Keskin, 2006; Sezginsoy, 2007). Benzer sekilde ulusal alanyazinda da 6zel yeteneklilere
yonelik BT aragtirmalart oldukg¢a sinirlidir (Koroglu, 2015; Yavuz, 2018). Bu paradoksu ¢dzmek igin
atilmasi gereken onemli adimlardan ilki, konu ile ilgili su ana kadar ger¢eklestirilen aragtirmalari analiz
ederek ve sentezleyerek konuya genel bir bakis ortaya koymaktir. Alanyazinin sistematik analizi sonucu
konu ile ilgili egitimciler, aileler, sivil toplum kurulusglari, egitim politikasi uzmanlari i¢in detayl bir bilgi
sunulacagi ve ileride gergeklestirilecek arastirmalar igin bir alanyazin destegi saglanabilecegi
diistiniilmektedir. Bu noktada Cohen, Manion ve Morrison (2007) egitim arastirmalarinin belirli
peryotlarla incelenerek genel arastirma egilimlerinin belirlenmesinin o alanda c¢alisacak diger
arastirmacilara rehberlik edecegini belirtmektedirler. Var olan ¢alisma konularinin detayli analizi konu ile
ilgili orijinal aragtirmalar i¢in zemin hazirlayacaktir. Ayrica bu tiirden bir aragtirma sonucunda konu ile
ilgili su ana kadar gergeklestirilen arastirmalara ulasmak da kolaylasacaktir. Son olarak alanyazindaki
caligmalarin sistematik olarak incelenmesinin ile ilgili alanin daha iyi anlasilmasina destek olacagi da
ifade edilebilir (Yiicedag ve Erdogan, 2011).

Ulusal alanyazin tarandiginda Tiirkiye’de 6zel yetenekliler konusunda gergeklestirilen lisansiistii tezlerin
(Ayvaci ve Bebek, 2019; Ozeng ve Ozeng, 2013), 6zel egitim alaninda yapilmis calismalarin (Coskun,
Diindar ve Parlak, 2014; Giil ve Diken, 2009; Melekoglu vd., 2018), 6zel yeteneklilerin fen egitimi ile
ilgili calismalarin (Dénmez ve Idin, 2017), erkek ¢ocukluk doneminde 6zel yetenekli cocuklara iligkin
yiiriitilen lisansiistii ¢alismalarin (Kog¢ ve Saranli, 2017) ve yine erken g¢ocukluk doneminde o&zel
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yetenekli ¢ocuklarla ilgili gergeklestirilen ulusal caligsmalarin incelendigi (Y1lmaz, 2018) sistematik analiz
calismalar1 goriilmektedir. Ancak 6zel yetenekli bireylerin egitiminde BT kullanimu ile ilgili ¢alismalari
sistematik olarak analiz eden bir c¢alismaya rastlanilmamistir. Buna goére bu tiirden bir g¢alismanin
yukarida sayilan pek c¢ok faydasinin yaninda alanyazindaki bir boslugu kapatacagi disiiniilmektedir. Bu
baglamda bu aragtirmanin amaci, 6zel yeteneklilerin egitiminde bilisim teknolojileri kullanimi ile ilgili
Tiirkiye’de gergeklestirilen ¢alismalarin sistematik olarak incelenmesidir. Arastirmada cevap aranan
sorular ise sunlardir:

1. Calismalarin yillara ve yayin tiirlerine gére dagilimi nasildir?

2. Calismalarin yaymlandiklari indekslere gore dagilimi nasildir?

3. Calismalarda hangi anahtar kelimeler kullanilmistir?

4. Calismalarin amaglarina gore dagilimi nasildir?

5. Caligmalarin arastirma yontemi ve desenine gore dagilimi nasildir?
6. Caligmalarin katilimcilarina gore dagilimi nasildir?

7. Caligmalarin veri toplama araglarina gére dagilimi nasildir?

8. Caligmalarin veri analizi tekniklerine gére dagilimi nasildir?

YONTEM

Arastirmanin Deseni

Tiirkiye’de 6zel yeteneklilerin egitiminde BT kullanimu ile ilgili baslangi¢ tarihi gézetmeksizin 2019
yilma kadar gerceklestirilen ¢alismalar1 sistematik olarak analiz etmeyi amaglayan bu arastirmada var
olan durum var oldugu hali ile herhangi bir miidahalede bulunmaksizin ortaya konulmustur. Bu nedenle
bu arastirma betimsel nitelikte bir tarama ¢aligmasidir.

Veriler

Arastirmada ULAKBIM veri taban1 ve Google Scholar arama moturunda ayrica YOK Tezde “Ustiin zeka
/ Ustiin yetenek / Ozel yetenek” ve “Bilisim Teknolojileri / Bilisim Teknolojisi / BT / BIT / Bilgisayar /
Internet” anahtar kelimelerinin kombinasyonlar1 ile tarama yapilmugtir. Yani iistin zekd ve bilisim
teknolojileri ~ (BT/BiT/Bilgisayar/  Internet),  iistin  yetenek ve  bilisim  teknolojileri
(BT/BIT/Bilgisayar/internet), 6zel yetenek ve bilisim teknolojileri (BT/BIT/Bilgisayar/internet) seklinde
taramalar ile ilgili ¢alismalara ulasilmigtir. Bu arastirmada ulusal alanyazinda siklikla birbiri yerine
kullanilan {stiin zeka, iistlin yetenek, 6zel yetenek, iistiin zekali ve yetenekli kavramlari yerine 6zel
yetenek kavrami tercih edilmis ve arastirma boyunca biitiinliilk olmasint saglamak ayrica olasi bir kafa
karigikligint engellemek i¢in hep 6zel yetenek ifadesi kullanilmigtir. Konu ile ilgili ¢aligmalarda yil
sinirlamasina gidilmemis, yayinda olan biitiin ¢aligmalara ulasilmasi hedeflenmistir. Bununla birlikte
tezler igerisinde incelenen bir ¢aligmay1 makaleler i¢inde tekrar incelememek yani tekrara diigmemek igin
incelenen makale caligmalarinin tezden liretilmemis olmasi ve bir 6érneklemi olan gegerligi/giivenirligi
saglanmis bir makale olmas1 6l¢iit olarak konmustur. {1k taramada 12 makale, 17 tez olmak iizere toplam
29 galismaya ulagilmistir. Ancak bu c¢aligmalardan makalelerin ikisi incelenen tezlerden iiretildigi ve biri
de etkinlik gelistirme g¢alismasi oldugu i¢in ¢alisma disinda tutulmustur. Sonug olarak bu g¢alisma 26
calismanin sistematik analizi ile gerceklestirilmis olup bu ¢ergeve ile sinirlidir.

Veri Toplama Araglari

Arastirmada veri toplama araci olarak dokiiman analizi yontemi kullanilmistir. Dokiiman analizi,
incelenecek konu ile ilgili olan mevcut belgeleri toplayip sonrasinda belirli Olgiitlere gore
kodlama/inceleme islemi olarak tanimlanabilir (Yildirnm ve Simsek, 2011). Bu arastirmada da 6zel
yeteneklilerin egitiminde BT kullanimu ile ilgili makale ve tez ¢alismalar1 toplanarak analiz edildigi igin
bu yontem tercih edilmistir. Bu siiregte arastirmacilar tarafindan arastirma sorularina cevap arayacak
nitelikte MS EXCEL programinda bir inceleme Formu olusturulmustur. Olusturulan formun kapsam
gegerligini saglamak igin biri 6zel yetenekliler egitimi biri de 6gretim teknolojileri egitimi alanlarinda iki
Ogretim tiyesi alan uzmanindan goriis alinmistir. Uzmanlar formun arastirmanin amacina uygun oldugunu
belirtmis ve herhangi bir degisiklik dnermemiglerdir. Formda incelenen g¢alismanin yazarlari, yili, yayimn
tiirli, anahtar kelimeleri, yontemi ve tiirii, katilimcilari, veri toplama aract ve verilerin analizi bagliklar
yer almaktadir.
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Verilerin Analizi

Arastirma kapsaminda toplanan veriler igerik analizine tabi tutulmustur. Bu siiregte arastirmanin
giivenirligini saglamak adina arastirmaci ve baska bir alan uzmani dncelikle birbirinden bagimsiz sekilde
kodlama yapmis sonrasinda da bu kodlarin karsilikli kontrolii saglanmistir. Bu kontrollerde Miles ve
Huberman’in (1994) Giivenirlik=Goriis Birligi / Goriis Birligi + Gorlis Ayriligi formilii kullanilmigtir. Bu
formiile gore kodlayicilar arasi giivenirlik %92 olarak hesaplanmistir. Ardindan goriis ayriligi olan
temalar tekrar tartigilarak goriis birligine varilmistir. Arastirmanin gegerligini saglamak iginse arastirma
stireci detayli olarak rapor edilmistir.

BULGULAR

Calismalarin Yillara ve Yayin Tiirlerine Gore Dagilimlar:
Arastirma kapsaminda ele alinan ¢aligmalarin yillara gére dagilimi Tablo 1’de yer almaktadir.

Tablo 1. incelenen calismalarin yillara ve yayin tiiriine gére dagilimlarr*
Arastirma Tiirti

Makale Yiiksek Lisans Doktora
Yaym Yili
® (%) () (%) ® (%)

2004 1 111

2006 1 11,11

2008 1 11,11

2010 1 12,5

2014 1 11,11 1 12,5

2015 1 11,1

2016 2 22,22 2 25

2017 1 111 1 11,11

2018 2 25

2019 6 66,7 3 33,4 2 25
Toplam 9 100 9 100 8 100

*Tabloda sadece konu ile ilgili calismalarin yapildig: yillar yer almaktadir.

Tablo 1°de goriildiigii gibi arastirma kapsaminda ele alinan ¢aligmalarin dokuzu arastirma makalesi,
dokuzu yiiksek lisans ve sekizi doktora tezidir. Buna gore yayin tiirlerine gore dengeli bir dagilim oldugu
ifade edilebilir.

Arastirmada incelenen makalelerden ilki 2004 yilinda yayinlanmistir. Takip eden yillarda uzun siire konu
ile ilgili makale yayinlanmadig1 sonrasinda 2015 ve 2017 yillarinda birer makale yayinlandigi ama esas
ivmenin alt1 caligma ile 2019 yilinda yagandigi s6ylenebilir.

Konu ile ilgili yiiksek lisans tezlerinin yillara gore dagilimi incelendiginde ise 2006 yilinda bir ¢caligma ile
baglayan siirecin 2008 ve 2014 yilinda yine birer ¢alisma ile devam ettigi gozlenmektedir. Tipki
makalelerde oldugu gibi yiiksek lisans tezlerinde de {i¢ ¢alisma ile 2019 yili en fazla calisma yapilan yil
olmustur.

Doktora tezlerinin yillara gore dagilimi incelendiginde konu ile ilgili ilk ¢alismanin 2010 yilinda yapilmis

olmasi dikkat ¢ekicidir. Ancak sonrasinda konu ile ilgili caligmalarin uzun ara verilmeden devam ettigi
(2014, 2016, 2018, 2019) ifade edilebilir.
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Sonuglar biitiinciil olarak degerlendirildiginde 6zel yetenekli dgrencilerin egitiminde BT kullanim ile
ilgili calismalarin yakin gecmise dayandigi ve son bir iki yilda hiz kazandigi goriilmektedir.

Makale Cahsmalarinin Yaymlandiklar indekse Goére Dagihmlar:
Aragtirma kapsamindaki makalelerin yayinlandiklar1 indekslere gore dagilimlart Grafik 1’de yer
almaktadir.

= TR Dizin = ERIC = Diger indeskler
Grafik 1. Makalelerin yaymlandiklari indekse gore dagilimlart

Grafik 1’e gore ¢alismada incelenen makalelerin dordii TR Dizin, biri ERIC veri tabaninda ve dordii de
diger indekslerde taranmaktadir.

Calismalarda Kullanilan Anahtar Kelimelerin Dagilimlar:
Arastirma kapsaminda ele alinan calismalarda yer alan anahtar kelimeler frekanslar ile birlikte Grafik
2’de verilmistir.
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Grafik 2. Calismalarda yer alan anahtar kelimelerin dagilimlart

Grafik 2’ye gore c¢aligmalarda en sik tekrar tekrarlanan anahtar kelimeler sirasiyla; 6zel yetenekli
ogrenciler (f=13), BILSEM (f=7), ozel yetenek (£=7), BT (f=5), ozel yetenekli egitimi (f=3), teknoloji
(f=3), bilgisayar temelli egitim (f=3), dijital dykiileme (f=3), kodlama (f=3), tutum (f=3), bilgisayar (f=2),
sosyal medya (f=2), kendi kendine 6grenme (f=2), programlama 6gretimi (f=2), teknoloji entegrasyonu
(f=2), bilgi islemsel diisiinme (f=2) ve 6zel egitim (f=2) olmustur. Anahtar kelimelerin de isaret ettigi gibi
incelenen ¢alismalarda BT teknolojilerinden en fazla bilgisayar kullanilmustir.
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Calismalarin Amaclarina Gore Dagilimlar:

Arastirmada ele alinan ¢alismalar amaglarina gore incelendiginde; BT kullanim durumu, BT kullaniminin
etkisi, 6gretim tasarimi, durum tespiti, 6gretim tasarimi, 6zel yetenekli olan ve olmayan dgrencilerin
karsilastirilmasi ile beklenti ve Oneriler temalarinda ¢alismalar oldugu sonucuna varilmistir. Tablo 2’de
calismalarin amaglarina gore dagilimlarindan elde edilen temalar ve 6rneklerle gosterilmistir.

Tablo 2. Calismalarin amaglarina gore dagilimlar

Frekans

Temalar 0 Ornek Calisma
*BT Kullanim Durumu 10 *BILSEM ogretmenlerinin dgretimde BT kullanimu ile ilgili
goriisleri
*QOzel yetenekli 6grenciler igin gelistirilen bir gretim
*BT Kullaniminin Etkisini tasariminin dgrencilerin bilgi-igslemsel diisiinme, yaratict
Belirlemeye Yo6nelik 9 diistinme, tasarim odakli diisiinme becerileri ile
Caligmalar programlama 6z-yeterlilikleri tizerindeki etkilerini
incelemek
*Durum Tespiti 8 *?zel. yetenekli égregcilerin bilg_isayar ve bilgisayar dersine
yonelik tutumlarinin incelenmesi
*(Ozel yetenekli 6grencilerin “bilgisayar alan1” ihtiyaclarini
*Ogretim Tasarim1 2 belirlemek ve bu ihtiyaci karsilamaya yonelik 6gretim
tasarimini yapmak
*(Ozel Yetenekli Olan ve *(zel yetenekli 6grencilerin PC oyun tercihlerinin
Olmayan Ogrencileri 5 akademik basarilarina etkilerini ve 6zel yetenekli 6grenciler
Karsilastirmaya Y o6nelik ile normal 6grencilerin PC oyun algilar1 arasindaki
Caligmalar farkliliklar saptamak
*(Ozel yetenekli 6grencilerin BT alaninda alacaklar
*Beklenti ve Oneriler 1 derslerin kapsami ve isleyisine iligkin beklenti ve 6nerilerini

ortaya koymak

Tablo 2’den de anlasilacagi gibi arastirmada incelenen ¢aligsmalar siklikla BT kullanim durumunu, BT nin
etkisini incelemeye ve BT ile ilgili var olan durumlari betimlemeye yoneliktir.

Calismalarin Yontemleri ve Desenlerine Gore Dagilimlar:
Arastirma kapsamindaki ¢aligmalarin yontem ve desenlerine gore dagilimlari Grafik 3°de gosterilmistir.
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Grafik 3. Caligmalarin yontem ve desenlerine gore dagilimlari

Grafik 3 incelendiginde calismalarin siklikla nicel aragtirma ydntemlerine dayali olarak yiiriitiildiigi
bununla birlikte dokuz calismada nitel ve yalnizca {i¢ ¢aligmada karma yodntemin benimsendigi
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gorlilmektedir. Caligmalarin desenlerine gore dagilimlari incelendiginde ise siklikla nicel yontemin
kontrol gruplu 6n test-son test yar1 deneysel desenin ve tarama deseninin tercih edildigi anlasilmaktadir.
Nitel yontemli ¢alismalarda ise durum c¢aligmasi siklikla tercih edilmistir. Ancak deneysel desenlerin
diger tiirleri de dikkate alindiginda incelenen ¢alismalarda genellikle deneysel desenin tercih edildigi
ifade edilebilir. Delphi teknigi, esit olmayan gruplar 6n-test son test modeli, iligkisel tarama deseni, i¢ ice
gomiilii deneysel desen, faktoriyel deneysel desen, yakinsayan paralel desen de galismalarda tercih edilen
diger desenler arasinda yer almaktadir.

Calismalarin Katilmc1 Gruplarima Gore Dagilimlar:
Arastirmada incelenen ¢alismalarin katilimcilarina gore dagilimlar: Grafik 4’de yer almaktadir.
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6grenci ebeveyni Ozel yetenekli-

Normal 6grend

Grafik 4. Calismalarin katilimcilara gore dagilimlar

Grafik 4’e gore arastirmada incelenen calismalarda en fazla 6zel yetenekli O6grencilerle calisilmistir
(f=20). Ardindan BILSEM 6gretmenleri (f=7) ile calisilmis ancak 6zel yetenekli dgrencilerin ebeveynleri
(f=1) ve o6zel yetenekli olmayan akranlari ile birlikte incelendikleri ¢aligmalar sinirli sayidadir (f=2).
Ayrica ozel yetenekli dgrencilerle yapilan caligmalarin 12 tanesi ilkokul ve ortaokul, ii¢ tanesi lise
diizeyinde gergeklestirilmistir. Ancak muhtemelen BILSEM’lerde smif uygulamasi olmadig igin diger
caligmalarda katilimcilar sadece 6zel yetenekli dgrenciler olarak belirtilmislerdir. Eldeki verilere gore
arastirmada incelenen ¢aligmalarda genellikle ilkokul ve ortaokul diizeyindeki 6zel yetenekli 6grencilerle
caligildig: ifade edilebilir.

Calhismalarm Veri Toplama Araclarina Gore Dagilimlar:

Arastirma kapsaminda incelenen ¢aligmalarda kullanilan veri toplama araclarmin dagilimi Grafik 5’da
gosterilmistir.

Resim kelime testi

Kisisel bilgi formu Rubrik
Yansima raporlari Dokliman
3 3 3-q, S .
Olgkk ¥ A Basari testi
1
6 111
Gozlem Cocuklar igin...
G'orU§me12 Calisan bellek...
Sinif igi zihinsel risk... Ogrend ginliikleri

Grafik 5. Caligmalarin veri toplama araglarina gore dagilimlar

Grafik 5 incelendiginde incelenen ¢alismalarda veri toplama aract olarak en fazla Slgeklerin tercih
edildigi goriilmektedir (f=15). Olgeklerin ardindan sirastyla goériisme (f=12), gozlem (f=6), ¢esitli
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dokiimanlar (f=5) ve kisisel gézlem formu (f=3) da birden ¢ok kullanilan veri toplama araglarindandir.
Diger araglar ise yalnizca bir kez kullanilmustir.

Calismalarin Kullanilan Analiz Tekniklerine Gore Dagilimlari
Arastirmada incelenen ¢alismalarda veri analizi teknikleri Grafik 6’da yer almaktadir.

Timesarimsal analiz  w— 1
Kestirimsel istatistikler ——————— 3
Mann Whithey U testi I -
Kruskal Wallis H-Testi n—————————————— 3
Kidkare w1
Ogrenen degerlendirmesi - 1
Betimsel istatistikler 7
Betim leyici analiz  w— 1
Pearson momentler carpimi me— 1
Coklukargilastirmalar testleri  n————————— 7
Etkilesim grafikleri o 1
t-Testi I O
Faktor analizi e 1
ANOVA 7
ANCOVA mm ]
icerik analizi 10

0 2 4 6 8 10 12

Grafik 6. Caligmalarin kullanilan analiz tekniklerine gore dagilimlari

Sekil 6’ya gore galismalarda en fazla nitel arastirmalarda veri analizi teknigi olan igerik analizi tercih
edilmistir. t-Testi (f=9), ANOVA (f=7), betimsel istatistikler (f=7), Mann Whitney U testi (f=5), Kruskal
Wallis H-Testi (f=3) birden fazla tercih edilen diger veri analizi teknikleri arasinda yer almaktadir.

TARTISMA ve SONUC

Bu arasgtirmada 6zel yeteneklilerin egitiminde BT kullanimi ile ilgili Tiirkiye’de gergeklestirilen
calismalar sistematik olarak incelenmistir. 2004 yilindan itibaren belirli zamanlarda konu ile ilgili
arastirmalar olsa da 6zel yeteneklilerin egitiminde BT kullanimi konusuna ilginin 2019 yili itibaren
yogunlastigini séylemek yanlis olmayacaktir. Bir bagka deyisle bu konudaki ¢alismalar oldukg¢a yakin
tarihlidir. Caligmalarin tiirlerine bakildiginda ise makale, yiiksek lisans ve doktora tez ¢aligmalari arasinda
dengeli bir dagilim oldugu ancak konu ile ilgili doktora tezi caligmalarinin daha ge¢ basladigi
gozlenmistir. Ozeng ve Ozeng (2013) tarafindan gerceklestirilen arastirmada konu ile ilgili lisansiistii
tezlerin az sayida oldugu bunlar iginde doktora tezlerinin olduk¢a az oldugu ifade edilmistir. Bu
calismadan bir siire sonra gerceklestirilen Ayvaci ve Bebek’in (2019) ¢alismasinda 2010 yili sonrasi
iistiin zekalilar ve Ozel yetenekliler alaninda yiiriitiilmiis olan lisansiistii tezler konu ayirmaksizin
incelenmis ve yine 6zel yetenekliler ile ilgili yiiksek lisans tezlerinin agirlikli oldugu saptanmustir.

Aragtirmada incelenen dokuz makaleden yalnizca biri ERIC veri tabaninda taranmakta olup digerleri TR
Dizin ya da diger indekslerde taranmaktadir. incelenen ¢alismalarda siklikla tekrarlanan anahtar kelimeler
zel yetenekli 6grenci, BILSEM, 6zel yetenek ve BT olmustur. Anahtar kelimeler arastirmalarda en ¢ok
BILSEM’de 6grenim goren oOzel yetenekli ogrenci grubu calismalarin gergeklestirildigini isaret
etmektedir. Dénmez ve Idin (2017)’in 6zel yeteneklilerin fen egitimi ile ilgili gergeklestirilen ¢alismalar
inceledikleri arasgtirmalarinda ise en sik tekrarlanan anahtar kelimenin BILSEM ardindan iistiin
yetenekliler oldugu tespit edilmistir.

Arastirmada incelenen ¢alismalar amaglarina gore incelendiginde amaglarin sirasiyla 6zel yeteneklilerin
egitiminde BT kullanimu ile ilgili goriigleri tespit etmek, bir BT uygulamasinin etkililigini test etmek ve
BT ile ilgili var olan bir durumu betimlemek ekseninde yogunlastigi goriilmiistiir. Bu durum konu ile
ilgili arastirmalarin heniiz baslangic seviyesinde oldugunu diisiindiirmektedir. Incelenen c¢alismalar
genellikle nicel arastirma yontemine dayali olarak gergeklestirilmistir. Benzer sekilde Ayvaci ve Bebek
(2019), Doénmez ve Idin (2017) ve Giigin (2014) tarafindan &6zel yeteneklilerin egitimleri ile ilgili
calismalarin incelendigi aragtirmalarda da nicel yontem ¢aligmalarinin agirlikli oldugu tespit edilmistir.
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Benzer sekilde 6gretim teknolojileri (Alper ve Giilbahar, 2009; Goktas vd., 2012) ve 6zel egitim alani
(Coskun, Diindar ve Parlak, 2014; Yildiz, Melekoglu ve Paftali, 2016) ile ilgili ¢alismalarin genel
egilimlerini belirlemek iizere yapilan g¢alismalarin ¢ogunda nicel yontemlerin siklikla tercih edildigi
bildirilmektedir. Bunun sebebi; nicel yontemlerin sahip oldugu genis 6rnekleme ulasma, sonuglarin
genellenebilirligi, fazla zaman almamasi ve ekonomik olmasi gibi avantajlar olabilir (Goktas vd., 2012).
Bu arastirmada incelenen calismalarda arastirma deseni olarak nicel arastirma yontemlerinden deneysel
desenin; nitel aragtirma yontemlerinden ise durum ¢aligmasmin en fazla tercih edilen desenler oldugu
tespit edilmistir. Bu durum BT’nin uygulamaya doniik dogasindan kaynaklaniyor olabilir. Dénmez ve
Idin (2017) tarafindan gerceklestirilen arastirmada, calismalarda en fazla kontrol gruplu on test son test
model ve durum calismasi desenlerinin tercih edildigi belirtilmistir. Ozel egitim alaninda gerceklestirilen
sistematik analiz ¢aligmalarinda ise bu alanda en fazla tarama deseni ¢alismalarinin oldugu karma yéntem
ve eylem arastirmasi tiiriinde ¢alismalarm sinirh sayida oldugu sonucuna varilmistir (Aslan ve Ozkubat,
2019; Coskun, Diindar ve Parlak, 2014; Yildiz, Melekoglu ve Paftali, 2016).

Ele alinan ¢aligmalarda 6rneklem grubu olarak en ¢ok ilkokul ve ortaokul seviyesinde 6grenim goren 6zel
yetenekli &grencilerle calisildigi ardindan ise BILSEM 6gretmenlerinin tercih edildigi sonucuna
varilmustir. Ozel yeteneklilerin egitiminde BT kullanimu ile ilgili olarak ebeveynler ya da 6zel yetenekli
olan ve olmayan 6grencilerin birlikte yer aldig1 bir 6rneklemle gergeklestirilen ¢aligmalar oldukca azdir.
Giigin (2014), Ayvaci ve Bebek (2019) ve Ozeng ve Ozeng’e (2013) gore de 6zel yeteneklilerle ilgili
lisansiistii tezlerde 6zel yetenekli ogrencilerle calisilan arastirmalar fazladir. Yine Dénmez ve Idin’in
(2017) arastirmalarinda da ¢aligmalarda ¢ogunlukla 6zel yetenekli dgrencilerin 6rneklem olarak tercih
edildigi belirtilmistir.

Arastirmada ulasilan bir diger sonug ise incelenen ¢aligmalarda en ¢ok kullanilan veri toplama aracinin
Olcekler oldugunu gostermektedir. Caligmalarda nicel yontemin siklikla tercih edildigi dikkate alindiginda
bu olagan bir sonugtur. Nitel yontem ¢alismalarinda ise goriigme en ¢ok tercih edilen veri toplama araci
olmustur. Ayvaci ve Bebek (2019) ile Ozeng ve Ozeng (2013) de calismalarinda ayni noktaya vurgu
yaparak Ozel yetenekliler egitimi ile ilgili tezlerde Glgek ve anket gibi nicel veri toplama araglarinin
siklikla kullamldigini belirtmislerdir. Dénmez ve Idin (2017) de bu arastirmaya paralel sekilde
inceledikleri aragtirmalarin biiyiik kisminda 6lgek ve goriisme araglari ile veri toplandigini bildirmislerdir.
Ulusal alanyazinda yer alan sistematik analiz ¢alismalarinin ¢ogunda bu bulguyu destekler sekilde
caligmalarda veri toplama araci olarak goriisme ve 6lgegin siklikla kullanildigi rapor edilmistir (Alper ve
Giilbahar, 2009; Aslan ve Ozkubat, 2019; Secer ve dig., 2014).

Arastirmanin bulgularina gore incelenen ¢aligsmalarda veri analizi teknigi olarak igerik analizinin siklikla
kullanildig1 sonucuna varilmistir. Burada t-Testi, ANOVA gibi testler ayr1 ayr ele alinmistir. Ancak bu
testler ortalamalar arasindaki farka dayali testler olarak gruplandirildiginda (non-parametrik karsiliklari
da caligmalarda kullanilmistir) en fazla kullanilan istatistiksel yontemler olduklar1 ifade edilebilir.
Incelenen galigmalar deneysel desen eksenli oldugu igin bu sonug sasirtic1 degildir.

ONERILER

» Tirkiye’de 6zel yetenekliler ve egitimleri ile ilgili ¢alismalar sinirhi sayidadir. Bu dogrultuda bu
arastirmanin konusu olan 6zel yeteneklilerin egitiminde BT kullanimi ile ilgili ¢alismalarin
sayisi artirilarak bu konuda bir ¢ergeve ¢izilmesi dnerilebilir.

» Konu ile ilgili ileride yapilacak arastirmalarda sadece 6zel yetenekli 6grencilerle degil onlarin
egitiminin bir pargasi olan aileleri, 6zel yetenekli olmayan akranlari, BILSEM 6gretmenleri ve
idarecileri, okullarindaki 6gretmenleri ve idarecileri gibi diger katilimc1 gruplarin tercih edilmesi
konuya farkli yonlerden bakilmasini saglayacaktir.

» Yeni calismalarda konu ile ilgili karma yonteme dayali arastirmalarin artirilmasi ve belirtilen
iller disinda da c¢alismalarin yayginlastirilmasi Onerilebilir. Ayrica veri toplama araglarinin
cesitlendirilmesi de konu ile ilgili daha giivenilir ve detayli bilgilerin edinilmesine yardimci
olabilir.
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» Son olarak arastirmalarda giiglii istatistiksel yontemlerin kullanilmasi oOnerilebilir. Ancak bu
noktada 6zel yetenekli dgrencilerin sayisinin azligi ve erisim zorlugu dikkate alindiginda kiiciik
orneklemlerle ¢alisilmak zorunda kalindigini da belirtmek gerekir.
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Arastirma Kapsaminda incelenen Calismalar
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1 2019 Makale (TR) Alkan, A.
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EXTENDED ABSTRACT

The use of information technologies (IT) in the education of special talented students can be claimed to
have numerous benefits such as providing these students with an individualized learning environment,
with the learning opportunity that is independent of time and space, and with the opportunity to do
research based on their interests. Thus, it is considered that a systematic review of the literature in this
subject area will provide educators, families, non-governmental organizations, and educational policy
experts with detailed information and will establish a theoretical foundation from the literature for future
research studies. That is, a detailed analysis of the studies existent in the relevant literature will form a
foundation for unique studies on the related subject area. Moreover, such a study will facilitate access to
studies that have been conducted in this area so far. However, upon a review of the literature, it was
observed that there was no research that systematically analysed studies on the use of IT in the education
of special talented students. Accordingly, it was believed that such kind of a study should be conducted to
not only generate the benefits mentioned above but also fill in this gap in the literature. Thus, the aim of
the present study was to systematically analyse studies conducted in Turkey regarding the use of
information technologies in the education of special talented students. To this end, the present study
employed a descriptive review method. In the study, the combination of the keywords, namely “gifted /
gifted talent / special talent” and “information technologies / information technology / IT / ICT”, were
used to search for articles on the Google Scholar search engine and the ULAKBIM databases. Instead of
the terms gifted, gifted talent, special talent, gifted and talented, which are used synonymously in the
literature of the studies conducted in Turkey, the researchers of the present study preferred to use the term
“special talent”, so throughout the entire study, “special talent” has been used for consistency purposes
and to prevent any probable confusion. The present study was conducted with and is limited to the
systematic analysis of 26 studies. Content analysis was employed to analyse the data collected within the
scope of the present study. Within this process, to ensure the reliability of the study, the researcher and
another expert in the field first made codings independent of each other and subsequently checked these
codes against each other. In the analyses performed, it was observed that initial research in this area had
started with an article published in the year 2004. Even though there have been studies conducted in this
subject area at certain times since that year, it would not be wrong to state that research interest in the use
of IT in the education of special talented students gained popularity as of the year 2019. That is, studies in
this area are quite recent. In terms of the type of study, the present study revealed that there was a balance
among articles, Master’s theses, and Ph.D dissertations, but that Ph.D. dissertations related to the area had
started at a later point in time. In the study conducted by Ayvaci and Bebek (2010), in which they
examined Master’s theses without making any topic distinction, it was found that it was the Master’s
theses that stood out in the field of special talented students. Only one of the nine articles that was
examined in the study was searched on the ERIC database while the others were searched on TR Index or
other indexes. The keywords that were frequently repeated in the examined studies were special talented
students, BILSEM, special talent, and IT. The keywords indicate that studies were mostly conducted with
the special talented student group receiving education at BILSEM. When the studies examined in the
present study were analysed in terms of their aims, it was observed that they were conducted with the
purpose of identifying views regarding the use of IT in the education of special talented students, testing
the effectiveness of a certain IT application, and to describe an existing IT-related condition, respectively.
This implies that research studies in this area of topic are still in the stage of infancy. When the
distribution of cities where the studies examined within the scope of the present study were conducted
was taken into consideration, it was observed that they were conducted in 12 different cities, but mostly in
Ankara. Then followed the cities of Balikesir, Istanbul and Samsun. The studies examined were generally
conducted based on quantitative research methods. As for research design, among the quantitative
research methods used, the experimental research design, and among the qualitative research methods, the
case study was preferred. In terms of the sample group, it was observed that mostly special talented
students in primary and secondary schools, and then teachers working at BILSEM were preferred as
sample groups. The number of studies on the IT-assisted education of special talented students, where
parents or special and non-special talented students co-exist are very limited. Another result that the
present study yielded was that the most frequently used data collection instruments were scales.
Considering that the quantitative method was most frequently preferred, this finding is not surprising. In
qualitative studies, interviews were the most frequently used data collection tool. In terms of the data
analysis technique, the results of the present study revealed that content analysis was most frequently
used, and tests such as the t-Test and ANOVA were addressed separately. However, when these tests
were grouped in terms of variances between means (their non-parametric equivalents were also used in
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the studies), they were observed to be the most frequently used statistical methods. With the consideration
of all the findings, the following recommendations can be made: a) Studies conducted in Turkey in the
area of special talented students and their education are limited in number. Accordingly, it can be
recommended that the number of studies on the use of IT in the education of special talented students can
be increased to establish a theoretical foundation in this area. b) In future studies in this area, studies
should include as participants not only special talented students but also their families, their non-special
talented peers, BILSEM teachers and administrators, and their school teachers and administrators as this
would disclose different perspectives towards the topic. ¢) The number of studies that employ mixed-
methods of research design could be increased. d) Conducting studies in cities other than the ones already
mentioned can be recommended. e) Furthermore, a wider variety of data collection tools could be utilized
to facilitate the collection of more reliable and comprehensive data.
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oz
Bu calismada, 6gretmenlerin birden fazla ¢oklu veri kaynagina dayali olarak gergeklestirilmek istenilen
performans degerlendirme sistemi hakkindaki goriisleri aragtirilmistir. Caligmada nitel arastirma
desenlerinden durum caligmasi deseni kullanilmis ve 10 Ogretmenden goriisme teknigi ile veri
toplanmustir. Verilerin analizinde kodlar ve temalar olusturulmustur. Calismanin bulgularina gore g¢oklu
veri kaynagma dayali performans degerlendirme sistemi bir takim nesnellik ve tutarlilik sorunlarim
beraberinde getirmektedir. Arastirmaya katilan dgretmenler, dzellikle 6grencilerin ve velilerin performans
degerlendirmede veri kaynag: olarak kullanilmasini olumsuz karsilamaktadirlar. Milli Egitim Bakanlig1
tarafindan hazirlanan ¢oklu veri kaynagina dayali performans degerlendirme taslaginda 6gretmenlerin bir
biitlin olarak degerlendirildigi ve Ogretmen performans alanlarinin belirlenmedigi anlasilmaktadir.
Ogretmenlerin performanslarinin birden fazla paydasin verilerine dayali olarak degerlendirilmesi
uygulamasinin islerlik kazanmasi halinde bunun, 6gretmen ve degerlendiriciler arasindaki kisisel iligkiler

yerine Ogretmenin akademik ve mesleki bilgisini Olcen performans alanlarina yonelik olmasi
Onerilmektedir.

Anahtar Kelimeler: performans degerlendirme, ¢oklu denetim, 6gretmen

IN TEACHERS’ OWN WORDS: MULTIPLE MEASURES OF TEACHER PERFORMANCE
EVALUATION

ABSTRACT

The purpose of this qualitative case study is to identify the views of teachers on multiple measures of
teacher performance. Data were collected through semi-structured interview forms developed by the
researchers from 10 participant teachers. Findings of the study show that the multiple measures of teacher
performance evaluation system were argued to create objectivity and consistency problems. Besides,
including student and parent evaluation to multiple measures of teacher performance has brought some
concerns for teachers. Although the new system offers a contemporary teacher performance evaluation
through multiple measures, teachers are evaluated without considering performance fields. An evaluation
not based on the specific teacher performance fields, cannot help identifying strong and weak sides of
teachers. The current study suggests that multiple measures of teacher performance should address
specific teacher performance fields.

Keywords: performance evaluation, multiple measures, teacher
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GIRiS

Diinyada 6gretmen denetimi anlayisi ve uygulamalari politikalarinin odagi, yiiksek nitelikli 6gretmenden
yiiksek nitelikli 6gretim ve etkili 6gretmeni daha fazla 6nemser hale gelmistir (Martinez, Schweig ve
Goldschmidt, 2016). Bu anlayis birden fazla kaynaktan elde edilen verilerin denetimde kullanilmasi
uygulamasini giindeme getirmistir. Egitim ve 6gretimin temelde karmasik bir is oldugu ve dolayisiyla tek
bir veri kaynagma dayali olarak Ogretmen performansmin belirlenemeyecegi diisiincesi, egitimin
paydaslarini igeren birden fazla veri kaynagina dayali degerlendirme alternatifini giindeme getirmistir.
Ogretimin niteligine ve 6gretmenin etkililigine iliskin bilgiler pek ¢ok kaynak kullamlarak elde edilebilir.
Ogretmenlerin performanslarinin bir kaynaktan elde edilen bilgiler yerine birkag kaynaktan gelen bilgiler
kullanilarak degerlendirilmesi daha objektif ve daha adil sonuglar elde edilmesine, dogru kararlar
alinmasma katki saglayabilir. Bu c¢alismanin amaci, Ogretmenlerin ¢oklu veri kaynagina dayali
degerlendirme konusundaki goriislerini belirlemektir.

Tiirkiye’de 6gretmen denetiminde bugiine kadar ¢esitli uygulamalarin oldugu goriilmektedir. Cumhuriyet
donemi Tirk egitim sisteminde, denetimin Oncelikli olarak miifettisler araciligiyla yapildigi, egitim
kademelerine gore cesitlilik gosterdigi ve bir kontrol mekanizmasi olarak goriildiigli anlagilmaktadir
(Sahin, El¢icek ve Tosten, 2013). Bununla birlikte Tiirkiye’de egitim denetiminde bigimsel denetime
agirlik verilmesi, denetimden beklenen katkinin saglanamamasi, denetmenlerin segilmesi ve yetistirilmesi
konusunda eksiklikler vardir (Memduhoglu, 2012).

Milli Egitim Bakanlhigi (MEB) (2014) Rehberlik ve Denetim Baskanligi ile Maarif Miifettisleri
Bagskanliklar1 Ydnetmeligi’'ndeki degisiklik dogrultusunda dgretmenlerin ders denetiminin okul midiirleri
tarafindan yapilmaya baslandig1 goriilmektedir. 17 Nisan 2015 tarihli Resmi Gazete’de, 2015-2016
Ogretim yilindan itibaren tiim Ogretmenler okul miidiirlerince degerlendirmeye baslanmistir. MEB'in
performans degerlendirme yonetmeligine iligkin bilgi notuna gore (Milli Egitim Bakanligi, 2018) 2015-
2016 egitim 6gretim yili sonunda 787.988 6gretmen kurum miidiirleri tarafindan degerlendirilmistir.
Tiirkiye’de bir yil siireyle uygulanan 6gretmenleri miidiirlerin degerlendirdigi bu sistemde 6gretmenlerin
9%98,86's1 80 ile 100 arasinda puan almigtir. Miidiirler 6gretmenleri degerlendirirken cesitli sebeplerden
dolay1 miimkiin olan en yiiksek puani vermektedirler (Shaked, 2018). Yiiksek puanlara ragmen kurum
miidiirlerince yapilan 6gretmen performans degerlendirmesinin birgok tartismaya yol agtig1 sdylenebilir.
Tartigmalarda en ¢ok kurum miidiiriiniin tek bagma degerlendirme yapmasinin performans
degerlendirmenin amacina hizmet etmeyecegi goriisiinden bahsedilmistir (Dilbaz Sayin ve Arslan, 2017;
Ozdogan, Karip, Eroglu ve Erdem, 2002). 2016-2017 egitim 6gretim yili bahar yariyili sonunda bu
uygulamadan vazgecilmistir (Bozan ve Ekinci, 2019).

Miidiiriin performans degerlendirmesi yaptigi bu sistemde denetimlerin nicelik odakli bir sekilde
strdirildiigii (Kis ve Yesil, 2015; Tonbul ve Baysiilen, 2017) ve Ogretimin niteligini, dgretmenin
etkililigini ve dolayisiyla Ogrenci basarisint arttirmaya yararli bir denetim mekanizmasinin
olusturulamadigi anlasilmaktadir. Buna ek olarak geleneksel 6gretmen degerlendirme yontemlerinin
seyrek yapilan denetimler, siif goézlemi yapmak igin kosullarin el vermemesi gibi kendine has
problemlerinin oldugu bilinmektedir. Ozen ve Hendekgi-Arslan'in (2016) 2005-2015 yillar1 arasinda
Tiirkiye’deki denetim arastirmalarmi inceledigi ¢alismaya gore Tirkiye’de yapilan c¢aligmalarda
denetimin rehberlik ve gelisimsel islevinin siklikla yer almasma karsin rehberlik ya da geligimi
saglayacaklarin kim/kimler olmasi gerektigi konusunda ve bu kisilerin yeterlilik alanlarma iliskin ¢ok az
sayida ¢alisma bulunmaktadir

Ogretim, olduk¢a karmasik, etkilesimli, yapilandirilmis ve ogrencilerin mutlak basaris1 ile
sonuc¢lanmamasi muhtemel bir siiregtir (Agaoglu, Simsek ve Ceylan, 2001). Boylesine ¢ok boyutlu bir isi
iistlenen 6gretmenlerin performansini degerlendirirken birden ¢ok veri kaynagina dayali bir performans
degerlendirmesi daha objektif sonucglar verebilir. Nitekim MEB tarafindan 2017-2018 egitim-6gretim
yilindan itibaren 6gretmenlerin paydaslarin da katilacaklar1 ¢oklu denetime tabi tutulacaklart 6gretmen
performans degerlendirmesinin bu yolla gergeklestirilecegi duyurulmustur. Coklu degerlendirme,
6gretmenin hatali denetim sonuglarindan korunmasina ve égretmen performansini farkli bakis agilarindan
gormeye olanak saglar. Bu tiir degerlendirmede geribildirim genellikle belirli dlgiitler ve standartlarla
hazirlanmig anketler araciligiyla saglanir (Aygiin, 2008). Coklu veri kaynagina dayali degerlendirmede
hangi veri kaynaklarinin kullanilacagi ve bu kaynaklardan alinan bilgilerin 6gretmen performansini
degerlendirirken hangi alana yonelik dikkate alinmasi gerektigi son derece onemlidir. Coklu veri
kaynagima dayali 6gretmen degerlendirmesi konusunda veri kaynaklariim kimler ya da neler olmasina
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iliskin ¢esitli goriislerin oldugu bilinmektedir. Ornegin Castetter (1968) (Akt. Aygiin, 2008)
6gretmenlerin performansint degerlendirmede kullanilabilecek veri kaynaklarini su sekilde siralamistir:

. Oz degerlendirme

. Ogrenci goriisleri

. Yonetici gortisleri

. Denetmenin degerlendirmesi

. Ziimre arkadasglar1 tarafindan degerlendirme

. Ozel belirlenmis komisyonlar tarafindan degerlendirme
. Okul disindaki uzmanlar tarafindan degerlendirme

. Ogretmeni dgretimsel belgelere gore degerlendirme

. Ogrencideki degisimlere gore dgretmeni degerlendirme
. Ogretmenleri agik uglu sorulara verdikleri cevaplara gore degerlendirme
. Ogretmenleri yapilan sinavlara gore degerlendirme.

Nolan ve Hoover (2011) ¢oklu veri kaynagina dayali performans degerlendirmede veri kaynaklarini ve bu
veri kaynaklarmmin hangi performans alanina yonelik degerlendirmede kullanilmas:1 gerektigi
belirtmektedir. Benzer sekilde ¢oklu veri kaynaklari ve performans alanlar1 Peterson (2000) tarafindan da
Onerilmigtir. Peterson (2000), her veri kaynagindan 6gretmenin her performans alanina yonelik verinin
elde edilemeyecegine vurgu yapmustir. Onerilen bu ¢oklu veri kaynaklari ve performans alanlari asagidaki
tabloda gosterilmektedir:

Tablo 1. Coklu veri kaynaklari ve performans alanlar

Yasam  Orenme Bolge ve Saglikh ve
S bo’u S Oenci Akademik  eyalet  Okuda givenlibir  Etk Vel
e imi ORMAEL o zammui  nitelk  kurallarma aktif olma  yasam  davranma iliskileri
Ggrenme  sunma -
uyma siirme
Y 6netici gozlemi X X X X X X X
Ogrenci goriisleri X X X
Veli goriisleri X X
Ogretim materyallerini X M X
kullanma
Mesleki gelisim ile ilgili
X
belgeler
Ogrenci basarist X X
Sistematik gozlem X
Ders materyallerinin
diger 6gretmenler
X X X
tarafindan
degerlendirilmesi
Ogretmen testleri X
Profesyonel etkinlikler X X

Kaynak: Hanover Research (2012); Nolan ve Hoover (2005); Peterson (2000).

Yukaridaki tabloda gosterildigi lizere performans alanlari ve bu alanlara iliskin veri kaynaklari ¢ok ¢esitli
olabilmektedir. Dolayisiyla, miifettisler Ogretmeni degerlendirirken yukarida Dbelirtilen veri
kaynaklarindan ve performans alanlari dogrultusunda bir kaniya varabilirler. Cesitli veri kaynaklarindan
elde edilecek veriler ise 6gretmenin niteligine iliskin daha dogru bilgiler sunabilir. Peterson (2000) bu
veri kaynaklarini, model onerisinde detayli olarak ele almustir. Ornegin dgretmenlere uygulanacak
testlerin, 6gretmenlerin alan bilgisini, mesleki bilgisini ve akademik yetenegini 6l¢mesi gereken standart
testler oldugunu belirtmistir. Sonug olarak denetim sistemine uygun, 6gretmeni tiim kaynaklardan gelen
veriler dogrultusunda, performans alanina yoénelik, dogru veri kaynagindan elde edilen veriler 1sinda
degerlendirmek son derece onemlidir.

Tiirkiye’de 6gretmenlerin ¢oklu veri kaynagina dayali olarak degerlendirilmesi 8. Bes Yillik Kalkinma
Planinda (BYKP) (Devlet Planlama Tegkilati, 2001), kamu orgiitlerinde performans degerlendirmesine
gegilmesi ongoriisii ile glindeme gelmistir. Bu ¢ercevede Milli Egitim Bakanligi (MEB) tarafindan gerekli
caligmalar ve pilot uygulamalar yapilmig, dgretmenler i¢in performans degerlendirmesinin, ¢oklu veri
kaynagina dayali degerlendirme olarak yapilmasma karar verilmistir. Onuncu Kalkinma Planinda ise
Milli Egitim sisteminde ¢oklu veri kaynagina dayali degerlendirmenin gerekliligi acik bir sekilde ifade
edilmis ve ulusal diizeyde c¢oklu degerlendirme ve denetleme mekanizmasmin gelistirilecegi
vurgulanmistir  (T.C. Kalkinma Bakanligi, 2013). Ayrica 6gretmen performans degerlendirme,
ogretmenlerin kisisel ve mesleki gelisimini siirekli kilmak amaciyla, 10. BYKP’nin Egitim Politikalarina
iliskin 152. paragrafi cercevesinde Milli Egitim Bakanlhiginca hazirlanan Ogretmen Strateji Belgesi’nde
de yer almaktadir.
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Coklu veri kaynagina dayali olarak gergeklestirilen 6gretmen performans sistemine iliskin ilk somut adim
23-31 Ekim 2017 tarihleri arasinda 12 ilde ve 132 okulda pilot bir ¢alisma ile atilmis ve buna uygun
olarak MEB tarafindan &gretmen performans degerlendirme sitesi olusturulmustur. Bu site tizerinden
6gretmenler, okul miidiirii veya il yoneticisi, veli, d6grenci, diger 6gretmen, ziimre ogretmeni ve 0z
degerlendirme olmak iizere 6 kaynak tarafindan performans degerlendirmesine tabi tutulacaktir.
Ogretmen performans degerlendirme sisteminin egitim kalitesini arttirmak ve egitim politikalarina yon
verecek veri toplamak amaciyla meslegin genel yeterliklerine dayali olarak gergeklesecegi
vurgulanmaktadir. Dolayisiyla bu sistem sayesinde ogretmenlerin gorevindeki gayreti, verimliligi,
basarisi, bilgi ve beceri diizeyinin belirlenerek gerekli egitim ihtiyacinin tespiti ve buna yonelik
tedbirlerin alinmasi hedeflenmektedir. 14/7/1965 tarihli ve 657 sayili Devlet Memurlar1 Kanunu ve
14/6/1973 tarihli ve 1739 sayili Milli Egitim Temel Kanunu hiikiimlerine gore hazirlandigi belirtilen
MEB o6gretmen performans degerlendirme yonetmelik taslaginda, sistemin isleyisine iliskin detaylar
kamuoyuna duyurulmustur (Milli Egitim Bakanligi, 2018). Bu ¢alismanin amaci birden fazla veri kaynagi
kullanilarak (6grenci, veli, meslektas v.b) performans degerlendirmesi konusunda Ogretmenlerin
goriislerini ortaya ¢ikartmaktir. Buna gore asagidaki sorulara yanit aranmustir. Ogretmen gériislerine gore;

1.Daha dnce uygulanan 6gretmen degerlendirme sistemi neden degistirilmeye gerek duyulmustur?
2.0gretmen performans degerlendirme sistemi nasil tanimlanmaktadir?

3.Yeni uygulanacak olan 6gretmen performans degerlendirme sisteminin egitim ve denetim sistemine
nasil bir katkis1 olacaktir?

4. Performans degerlendirme sisteminin sonuglari nasil degerlendirilmelidir?

YONTEM

Bu arastirmada nitel arastirma desenlerinden durum c¢aligmasi deseni kullanilmistir. Durum g¢aligmalari,
nasil ve nigin sorularini temel almakta, aragtirmacinin kontrol edemedigi bir olgu ya da olay1 derinligine
incelenmesine olanak vermektedir (Yildirim ve Simsek, 2013).

Calisma grubu

Bu arastirmada maksimum ¢esitlilik orneklemesi kullanilmistir. Maksimum g¢esitlilik  6rneklemesi
farkliliklar1 belirlemek icin genis c¢apli durumlart ve Onemli ortak oOrlintiileri belirlemek amaciyla
kullanilmaktadir (Baltaci, 2018). Arastirmada 8 farkli branstaki 6gretmene ulagilmistir. Bu sayede
performanst degerlendirilen Ogretmenlerin farkli branglardan olmasina dikkat edilerek c¢oklu wveri
kaynagina dayali performans degerlendirmeyle ilgili biitiinciil bir bakis ag¢is1 saglamaya g¢aligilmistir.
Arastirmanin ¢alisgma grubunu Mugla ilindeki devlet okullarinda gorev yapmakta olan Ogretmenler
olusturmaktadir. Asagida katilimcilara iliskin demografik bilgilere yer verilmistir.

Tablo 2. Katilimcilarin demografik bilgileri

Goriismeci Cinsiyet  Brans Kidem Okul Mezun oldugu Medeni
Kodu tiirii iiniversite durum
G1 Kadin  Tiirkge 5 Ortaokul ~ Gaziantep Universitesi Evli
G2 Kadin  Beden 7 Ortaokul ~ Mugla Sitk1 Kogman Evli
Egitimi Universitesi
G3 Kadin  Siif 21 flkokul Marmara Universitesi Evli
G4 Kadmn  Gorsel 5 Ortaokul  Mugla Sitki Evli
Sanatlar Kogman
G5 Erkek  Miizik 8 Ortaokul ~ Mehmet Akif Evli
Ersoy
G6 Kadin  Sosyal 18 Ortaokul  Istanbul Universitesi Evli
Bilgiler
G7 Kadin  Ingilizce 7 Lise Eskisehir Evli
Anadolu
G8 Kadn  Fen 9 Lise Pamukkale Universitesi Evli
Bilimleri
G9 Kadin  Ingilizce 7 flkokul Ufuk Universitesi Evli
G10 Erkek  Fen 8 flkokul Mugla Sitk1 Kogman Bekar
Bilimleri Universitesi

Veri toplama ve analizi

674



Tiirkiye Sosyal Aragtirmalar Dergisi / 2020 — Coklu Veri Kaynagina Dayali Performans Degerlendirme Sistemi
Hakkinda Ogretmen Gériisleri

Bu arastirmada ¢oklu veri kaynagina dayali performans sistemine iliskin 6gretmen goriisleri iizerinde
duruldugundan arastirma sorularia paralel olarak goriisme sorulart gelistirilmistir. Sorular gelistirilirken
goriisme yapmak i¢in hazirlik sorusuna yer verilmis; ayn1 zamanda demografik bilgiler saglayan sorulara
oncelik verilmistir. Katilimcilardan veriler yar1 yapilandirilmis goriisme teknigiyle toplanmistir. S6z
konusu goriisme formu arastirmacilar tarafindan hazirlanmistir. Goriisme formunun hazirlanmasinda nitel
arastirma ilkelerine sadik kalinmistir. Bu c¢ercevede sorularin ydnlendirici, yargilayici, karmasik
olmamasina 6zen gosterilmistir. Hazirlanan goriigme formu egitim yonetimi (2) ve sosyoloji (1)
alanlarindan uzmanlarinin goriisiine sunulmustur ve ilgili diizeltmelerin ardindan son halini almistir.
Gelistirilen form tizerindeki diizeltmeler daha ¢ok dilbilgisi diizeltmelerini igermektedir. Gelistirilen
formu test etmek amaciyla iki pilot goriisme yapilmigtir. Bu goriismeler ¢calismada kullanilan veri setine
dahil edilmemistir. Asil goriismeler i¢in oncelikle katilimcilarin her birinden randevu alinmis ve uygun
olduklar1 zamanlarda goriigmeler gerceklestirilmigtir. Goriigmelerde ses kaydi alinmustir. Ses kayitlar
ortalama 18 dakika stirmiistiir. En kis goriisme kaydi dokuz dakika, en uzun ses kayd: ise 28 dakikadir.
Ardindan goriismelerdeki ses kayitlari desifre edilmistir.

Analizler bilgisayar ortaminda ger¢eklestirilmistir. Her bir goriisme oldugu gibi ve eksiksiz bir sekilde
bilgisayar ortamina aktarilmigtir. Ses kayitlar1 desifre edilirken, katilimeilarin  gergek isimleri
kullanilmamis, her bir katilimci igin takma isim (G1, G2 gibi) kullanilmistir. Ardindan verilerin
diizenlenmesinde Microsoft Word ve Excel programlari kullanilmistir. Kodlarm ve temalarin
olusturulmasi1 asamasinda ise Nvivo 8 analiz programindan yararlanmilmigtir. Paylasilan ve tanimlanan
bilgileri anlamli hale getirmek i¢in kodlar olusturulmustur. Demografik bilgiler i¢in 6znitelik ve elde
edilen veriler igin yapisal ve betimsel kodlamalar kullanilmistir.

Etik

Bu aragtirmada katilimeilarla ilgili bilgi toplanmasi, yorum yapilmasi ve hatta karar alinmasi s6z konusu
oldugu i¢in arastirma bir dizi etik ilkeler ve kurallar ¢ercevesinde gergeklestirilmistir. Oncelikle goriisme
sorulart olusturulurken katilimcilarin &tekilestirilmesini ve gili¢ yitimine ugramasimi engellemek adina
pilot goriismeler yapmislar ve goriisme sorularini bu gergevede sekillendirmislerdir.

Veri toplama asamasinda goriismeler Oncesinde arastirmaci kendisini tanitmis, katilimcilarin nasil
secildigini, aragtirmanin amaci ve kapsami, goriismenin ses kaydina alinacagi, verilerin giivenligi igin
uygulanacak tedbirleri, katilimcinin istedigi zaman goriismeyi sonlandirabilecegi ve arastirmadan
cekilebilecegi anlatilmistir. Goriisme baglangicinda arastirma katilimcisinin haklarmin korunacagina dair
aciklamalarda bulunulmus ve katilimcilarin gériisme i¢in aydinlatilmis rizasi alimmustir. Katilimeilarin
goriismeler dolayisiyla herhangi bir risk almalarint 6nlemek adina goriismeler sirasinda dogrudan
kimliklerini ifsa edebilecek bilgiler sorulmamistir. Goriigmeler esnasinda boyle bilgiler verildiyse de bu
bilgiler arastirma metninde sunulmamistir.

BULGULAR ve YORUMLAR

Aragtirma sorularina paralel olarak bulgular dort temada incelenmistir. Bu temalar sirasiyla Onceki
degerlendirme sisteminden vazge¢ilme nedenleri, performans degerlendirme sisteminin &gretmenler
tarafindan tamimlanmasi, yeni Ogretmen performans degerlendirme sisteminin egitim ve denetim
sistemine katkilar1 ve performans degerlendirme sisteminin sonuglarinin degerlendirilmesi seklindedir.

Miidiir degerlendirmesinden vazgecilme nedenleri

Arastirma kapsaminda ilk olarak daha onceden uygulanan &gretmen denetimi sisteminden neden
vazgecildigi {lizerinde durulmustur. Arastirmada, o6gretmenlere gore midiiriin degerlendirme yaptigi
denetim sisteminden vazgegilmesinin temel nedeni, miidiir degerlendirmelerinde tutarlilik ve nesnellik
sorunlarinin olmasidir. Dolayisiyla 6gretmenlere gore miidiirler sendika, siyasi nedenler, kisisel sorunlar
gibi gerekgelerle not verirken yanli davranabilmektedir. Bu durumun da degerlendirme ve denetim
sisteminin adil ve nesnel sonuglar vermesini engelledigi soylenebilir. G9 kodlu goériismeci bu konu
hakkinda sunlar1 belirtmistir:

G9: Midiirler iyi gecindikleri 6gretmenlere ve sevmedigi Ogretmenlere farkli degerlendirme
yaptiklar1 i¢in (sistemden vazgecildi). Kisisel olaylar. Sen benim sendikama girmedin, girseydin
daha iyi not alirdin. Ayni sendikada olmadig1 i¢in. (Miidiir degerlendirmesinin) Adil olmadigim
diisiiniiyorum. Oznel ve kisisel, insan iligkilerine dayali bir sistemdi.
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Bir baska katilimci ise miidiirlerin yaptigi degerlendirmenin bir takim nesnellik ve profesyonellik
sorunlart igerdigini su kelimelerle ifade etmektedir:

G10: Giivenilir degildi, miidiirlerin 6gretmene gore degil, tavra gore davrandigindan dolay1.

Bu katilimer ifadelerinden de anlasildigr iizere tek bir veri kaynagina dayali degerlendirme sistemi
mesleki profesyonellikten uzak bir yap1 ortaya ¢ikarmaktadir. Ote yandan, miidiirlerin 6gretmen denetimi
yaptig1 bir sistemde miidiiriin rol algis1 degisebilmektedir (Arar ve Oplatka, 2011). Denetgi roliindeki bir
okul yoneticisinin orgiit yonetimi ve liderligi rollerinin bu anlamda karmasik bir hal alacagi savunulabilir.
Diger bir ifade ile okul yoneticisi kimligi, denet¢i kimligiyle birlikte bir iist otoriteye doniisebilmektedir.
Boyle bir rol kargasas1 okul i¢inde yonetimsel anlasmazliklar dogurabilir. Ornegin katilime1 G7, miidiiriin
degerlendirdigi sistemde degerlendirme puanlarinin &gretmenin akademik basarisina gore degil, ikili
iligkilere gore sekillendigini ifade etmektedir.

G7: O sistem giivenilir degildi, miidiirlerin 6gretmene gore degil, tavra gore davrandigindan

Sezgin, Tinmaz ve Tetik'in (2017) miidiirlerin denetim yaptig1 sisteme iliskin yaptig1 caligmada,
arastirmaya katilan okul midiirlerinin ve Ogretmenlerin ¢ogu performans degerlendirme siirecinde
midiirlerin yeterli olmadiklarini belirtmislerdir. Benzer sekilde Altun ve Memisoglu'nun (2008)
arastirmasina gore miifettislerin, okul yoneticilerinin ve 6gretmenlerin tek veri kaynagina dayali 6gretmen
degerlendirmesinin beklentileri karsilamadigi; bu sistemin ¢agdas denetim ilkeleriyle tutarli olmadig: ve
ogretmenlere rehberlik etmedigi vurgulanmustir.

Performans degerlendirme sisteminin tanimlanmasi

Ogretmenler genel olarak ¢oklu veri kaynagmma dayali performans sisteminin amacmin Ogretmen
denetiminde nesnelligi saglamak oldugunu belirtmektedir. Bu sayede denetim sisteminin daha net
sonuglar iiretebilecegi sdylenebilir. Dolayisiyla ¢oklu veri kaynaginin belki de en gii¢lii yanlarindan birisi,
nesnelligi arttirilmis bir 6gretmen denetimi olusturmasidir. Ote yandan ¢oklu veri kaynaklar1 arasinda
ogrencilerin ve velilerin olmasi, 6gretmenler tarafindan endiseyle karsilanmaktadir. Asagida bu durumu
Ozetleyen katilimci ifadelerine yer verilmistir.

G1: Ogrenciler sevmedigi, dersinden kaldig1 6gretmene diisiik not verebilir.

G2: Veli ile ya da 6grenci ile ters diismek diisiik not almak demektir. Sadece ders agisindan
diisiiniilmemeli. Ogretmenlik ¢ocuklarmn her seyiyle ilgilenmek demektir. Bu degerlendirme ders
bazli olmamali. Bizi siirekli gormeyenler, c¢ocuklarin durumunu bilmeyenler bize nasil not
verebilir?

G3: Bizi degerlendirebilecek kisileri, miifettisleri ve miidiirleri, bir kenara atmis olduk veli ve
ogrencinin degerlendirmesine kaldik.

Ogretmenler veri kaynagi olarak en fazla okul miidiirlerini ve ziimre dgretmenlerini benimsemektedir.
Ogretmenlerin en az benimsedigi gruplar ise 6grenciler ve velilerdir. Arastirmaya katilan dgretmenlerin
6’s1 ¢oklu degerlendirme sisteminde veri kaynagi olarak midiirlerin ve velilerin olmasini savunurken, 7’si
ise velilerin ve Ogrencilerin veri kaynagi olmamasimi istediklerini belirtmistir. Miidiirlerin okulu,
Ogrencileri ve 0gretmenleri daha yakindan tantyor olmalarindan dolayr degerlendirmenin daha saglikli
yapilacagimi diigiiniildiigii soylenebilir. Aygiin (2008) de c¢aligmasinda ¢oklu veri kaynaklari icinde
oncelikli olarak miidiir degerlendirmesinin etkili oldugunu belirtmistir. Bu veri kaynaklarinin stirekli
olarak sistemin i¢inde oldugu diisiiniildiigiinde daha giivenilir sonuglarin ortaya ¢ikmasi beklenebilir.
Master'in (2013), velilerin de c¢oklu veri kaynaklarindan biri olarak degerlendirildigi arastirmasinda
velilerin 6grencilerin goriisiine paralel degerlendirmelerde bulundugu belirlenmistir. Aksit (2006) yaptigi
arastirmada Ogretmenlere kimler tarafindan degerlendirilmek istediklerini sormustur. Benzer sekilde
ogrenci ve veli denetimi 6gretmenler tarafindan biiyiik oranda istenmemistir. Ogrenci degerlendirmesi
konusunda ogretmenlerin endiselerine ragmen Hanover Research'a goére ise (2012) ¢oklu wveri
kaynaklarindan biri olarak 6grenci degerlendirmesi 6gretmen performansi hakkinda dogru sonuglar
verebilmektedir.

Ogretmenlerin performans sistemine iliskin cesitli goriisleri oldugu séylenebilir. Ornegin bir baska bakis
acisima gore degerlendirme ve denetim mekanizmasi arttikga Ogretmenlerin is kaygisi artacak ve bu
durum etkili ve verimli ¢alismay1 engelleyebilecektir. Giindiiz ve Omiir'e (2016) gore 6gretmenlerdeki
denetim kaygisi, Ogretmenlerin Orgiite karsi gelistirdigi olumusuz tutumun (sinizm) gilicli bir
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yordayicisidir. Ogretmen denetimi, 6gretmenin etkililigi ve adanmishk diizeyi konusunda 6nemli etkiye
sahiptir (Ebmeier, 2003). Bu etkiler géz 6niinde bulunduruldugunda 6gretmenlerin ¢esitli kaynaklardan
veri toplanarak degerlendirilmesinin onlar1 birtakim endiselere siiriikledigi sonucuna ulasilabilir. Asagida
katilimcilarin bu konuya iliskin goriislerine yer verilmistir.

G5: Sadece 6gretmenlere daha fazla kusku ve siiphe duymasina yol agacaktir ve gelecek kaygisi
duyacaklarimi diisiiniiyorum. Ben bile diislinliyorum yol yakinken baska bir memuriyete mi
gecsem, gelecek kaygisi var sonugta. En ufak bir olumsuz davramisinizda memuriyetten
atilabilmenize gidecektir.

G6: Yelpaze ¢ok genisledi gibi goriiniiyor ama bize not verilmesi rahatsiz edici, diger kurum ve
kuruluslarda boyle bir sey yokken neden bize yapiliyor. Bdyle not sisteminin olmasi benim
ozgiirliigtimii engelliyor. Vizyon, deger ve saygi yok ama o kisiler bana not verecekler, onlar neye
gore verecek bana notu?

Cuevas, Ntoumanis, Fernandez-Bustos ve Bartholomew'a gore (2018) 6gretmenlerin motivasyonu ve
psikolojik sagligi, 6grencilerin 6gretmenleri degerlendirdigi bir sistemde olumsuz yonde etkilenmektedir.
Dolayisiyla 6gretmen degerlendirmesinde veri kaynagi olarak kullanilacak ve degerlendirmede bulunacak
kisilerin yeterliligi ayrica bir tartisma konusudur. Onceki yillarda uygulanan miifettislerin denetim yaptig1
sistemde miifettis yeterlilikleri konusunda c¢aligmalar yapilmis ve denetimlerde yeterligin 6nemli rol
oynadigt ortaya konmustur (Erdem ve Erogul, 2012). Ancak coklu veri kaynagina dayali 6gretmen
degerlendirme sisteminde veri kaynaklarinin yeterligi konusunun goz ardi edildigi sdylenebilir.

Coklu veri kaynagina dayali 6gretmen degerlendirme sistemine iliskin bir diger bulgu da degerlendirme
alanlarimin ve kriterlerinin net olarak tanimlanmamis olmasidir. Bu konudaki belirsizligin 6gretmenleri
sisteme karsi 6nyargili olmaya siiriikledigi anlagilmaktadir. Asagida G8 kodlu katilimcinin bu konudaki
goriislerine yer verigmistir.

G8: Sonugta yaptigimiz ise yonelik bizi denetlemek istiyorlar ama ne sekilde degerlendirilecek,
ogretmenin neyi degerlendirilecek, 6gretmenlik etkinligi mi, iletisim becerisi mi? Ciinkii 6gretmen
¢ok iyi ders anlatryor olabilir, ¢ok iyi bilgi aktartyor olabilir ama 6grencilerle iletisim sikintisi
olabilir. Bunu tespit etmek zor. Veli 6gretmeni zaten giinah kegisi olarak goriiyor. Dolayisiyla ¢ok
dogru degerlendireceklerini diisiinmiiyorum.

Coklu veri kaynaklarindan veri toplamak kadar toplanan verilerin belirli performans alanlarina iligkin
bilgiler sunmast da son derece Onemlidir. Bu durumda &gretmenler bir Dbiitiin olarak
degerlendirilmektedir. Dolayisiyla dgretmenlerin giiglii ve zayif yanlarini net olarak belirlemek oldukga
gii¢ olacaktir. Bu durumda o6gretmeni gelistirmeye yoOnelik atilacak adimlar hedefine ulagmayabilir.
Ayrica, 6gretmen degerlendirilmesinde ¢alisma kosullarindaki cesitliligi géz oniinde bulundurmak igin
baglamsal degerlendirme (Ralph, 2002) yontemi de ele almabilir. Bu bakis acisina gore, dgretmen
denetiminde belirli bir modeli tiim okullara uygulamak yerine, denetim modelinin okullara uyarlanmasi
s6z konusudur.

Ogretmen performans degerlendirme sisteminin egitim ve denetim sistemine katkilari

Bu temada ¢oklu veri kaynagina dayali degerlendirme sisteminin egitim ve denetime getirileri iizerinde
durulmustur. Ogretmenler genel olarak bu sistemin bir takim adaletsiz uygulamalar ve haksiz
degerlendirmelere agik oldugunu vurgulamaktadir. Sistemin amacina uygun, adil ve objektif ciktilar
iiretebilmesi icin Oncelikle uygulamada karsilasilabilecek bu tiir kaygilarin giderilmesi gerektigi
savunulabilir. Bu kaygilar1 6gretmenler asagidaki sekilde ifade etmislerdir.

G4: Saglikli bir degerlendirme yapilacaksa, amacma uygun bir sekilde degerlendirme olursa
eksiklikler giderilebilir. Ancak bu sistemin saglikli olacagini diigiinmiiyorum.

G6: Ogretmenlerin eksiklerinin tamamlanmasi agisindan giizel bir diisiince ama sistemin adil bir
sekilde yiirttiilmesi gerekir.

G8: Denetime katkisinin olmasi igin objektif degerlendirme ve standart bir degerlendirme olmasi
gerekiyor. Idareci, veli ve 6grenci profili her yerde birbirinden farkli dolayisiyla puanlar da
degisecektir. Sonug olarak denetime bu sistemin katkist olacagini diisiinmiiyorum.

Coklu veri kaynagma dayali 6gretmen degerlendirmesindeki amaglardan birisi de diisiik performans
sergileyen O6gretmenleri belirlemek ve o 6gretmenlere geri bildirimler ve destek saglayarak ogretmen
etkililigini ve 6grenci basarisini arttirmaktir (Jia, Cummings, Jackson, Clifford ve Hoch, 2016). Ne var ki
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katilimc1 6gretmenler boyle bir sisteme iliskin kaygilarindan dolay: performans degerlendirme sisteminin
katkilaria yonelik goriis bildirmemislerdir.

Performans degerlendirme sisteminin sonu¢larinin degerlendirilmesi

Bu temada, performans degerlendirme sisteminde d6gretmenlerin aldiklart degerlendirme sonuglarinin ne
sekilde bir uygulamayla karsilik bulmasi gerektigi iizerinde durulmustur. Ogretmenlere gére mevcut yasal
diizenlemeler cercevesinde Ozellikle diigiik performans sergileyen dgretmenlere herhangi bir yaptirim
uygulanmamaktadir. Katilimeilardan G3 bu konudaki goriislerini asagidaki sekilde ifade etmistir.

G3: Kesin ve net sonuglar bulunmali. Saghkl bir sekilde egiterek dondiirmelisiniz. Ornegin giiriik
elmalar ¢ikarmalisiniz ama bunu uygulamak ¢ok zor. Memurlari isten ¢ikaramiyorsunuz, kanunen
bunu yapmaya hakkiniz yok, sadece yer degistiriyorsunuz ama sistem orada da ayni isleyecektir.

Bununla birlikte degerlendirme sonucunda dgretmenlerin yiiksek veya diisiik performans sergilemesinin
bir karsiligi olmalidir. Goriisme yapilan 6gretmenler yiiksek performans gosteren dgretmenlerin maas
artis, basari belgesi, atamalarda etkili olmasi ve kademe yiikseltilmesi gibi uygulamalarla
odiillendirilebilecegini savunmaktadirlar. Diisiik performans gosteren d6gretmenler igin ise seminer ya da
hizmet ic¢i egitimlerle diisiik performans gosterdigi alanda bilgi birikiminin arttirilmast 6nerisi
getirilmigtir. Aygiin (2008) ¢alismasinda ¢ok kisiden elde edilen verilere dayali olarak ortaya konulacak
performans sonuglarinin nerede ve nasil kullanilacagi konusunda 6gretmenlerin bilgi sahibi olmadiklarini
belirtmistir. Arastirmamizda ise, 6gretmenler bu performans degerlendirme sekline iliskin pek ¢ok kaygi
tagimalarma ragmen elde edilecek sonuglarin nasil kullanilmasi gerektigi konusunda Onerilerde
bulunmuslardir. Dolayisiyla ¢oklu veri kaynagina dayali degerlendirme sistemine iligkin ¢aligmalarin
yapildig: siire i¢inde 6gretmenlerin kendilerini ¢ok yakindan ilgilendiren ¢oklu veri kaynagina dayali
performans degerlendirme sistemi konusunda bilgi sahibi olduklart sdylenebilir.

TARTISMA ve SONUC

Denetim, egitim sisteminin gerekli ve onemli alt sistemlerinden birisidir. Ancak Tiirkiye’de egitim
denetiminde kontrol odakli, degerlendirmeyle sinirli bigimsel denetime agirlik verildigi dolayisiyla boyle
bir sistemin 6gretim siirecini gelistirmekten uzak oldugu goriilmektedir (Memduhoglu, 2012). Bu sistem
icerisinde denetimin amacina ulagmasi ve denetim mekanizmasinin etkili kullanilabilmesi i¢in yeni bir
yaklasim olarak 6gretmen degerlendirmesinde birden ¢ok kaynaktan elde edilecek verilere dayali olarak
performans degerlendirmesi yapilmasi konusu giindeme gelmistir. Bu sistem sayesinde 6grenci basarisi
iizerinde en ¢ok etkili kisi olan 6gretmenlerin (Steele, Hamilton ve Stecher, 2011) performanslar
hakkinda biitiinsel bir degerlendirme yapmak miimkiindiir. Calismada 6gretmenlerin goriiglerine gore bu
sistem ¢esitli yonlerden degerlendirilmistir.

Oncelikle daha 6nce kisa bir siire uygulanan miidiir degerlendirme sisteminden neden vazgegildigi
iizerinde durulmustur. Buna gore Ogretmenler temel olarak miidiirlerin yaptig1 degerlendirmenin tek
bagina tutarli ve nesnel sonuglar {iiretmedigi kanisindadir. Dolayisiyla degerlendirme siirecinde
Olciitler temel almarak degerlendirmeler yapilmistir. Miidiirlerin yaptig1 degerlendirme siirecine iliskin
calismalara bakildiginda Tonbul ve Baysiilen (2017) O6gretmenlerin midiirlerin yapacagi ders
denetimlerinde yanliligin artabilecegi kaygisini tagidigini belirtmislerdir. Benzer sekilde Ergen ve Esiyok
(2017) midirin yaptig1 tekli veri kaynagina dayali degerlendirmeye iliskin okulun basarisinin ortaya
¢ikarilmasi bakimindan, bu sekilde yapilan denetimin kendi kendini denetlemek anlami tagiyacagindan
okul miidiiriiniin denetimde yansiz olup olamayacagi sorunsali tizerinde durmuslardir.

Tiirk Milli Egitim tarihi acisindan gorece yeni olan performans degerlendirme sisteminin temelleri, 8. ve
10. Bes yillik kalkinma planlarinda atilmistir. Ogretmenlerin gok kisi tarafindan denetlenmesi
uygulamasi, denetim tarihinde klasik tek kisinin yaptig1 degerlendirme sistemine alternatif olarak ortaya
¢ikmis bir sistemdir. Bu aragtirmanin bulgularina gore, ¢coklu veri kaynagina dayali degerlendirme sistemi
amacina uygun ve nesnel bir sekilde uygulandig: takdirde adil degerlendirme sonuglar1 sunabilir. Ancak
bu durum Sgretmenler tarafindan bir takim kaygilarla karsilanmaktadir. Oncelikle degerlendirmelerde
performansa yonelik puanlarin yerine, degerlendirmelerin ikili iliskiler ya da degerlendirme alani goz
oniinde bulundurulmadan yapilmasi 6gretmenleri kaygilandirmaktadir. Bu tiir kaygilar giderildiginde
egitim sistemindeki basartyr arttirmak admna Ogretmen denetiminin daha etkili ve verimli sekilde
yapilabilecegi sdylenebilir. Aydin (2005) ¢oklu kaynaklara dayali denetimde verilerin kimlerden alindig:
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konusunun dikkat edilmesi gereken durumlardan biri oldugunu belirtmistir. Dolayisiyla veri
kaynaklarinin yeterlilik diizeyi de son derece onemlidir. Aygiin’iin (2008) yaptigi bir g¢alismada,
performans degerlendirmenin yiiksek performans gdsterenler ile gdstermeyenleri birbirinden ayirt etme
giicline iliskin soruya oOgretmenler en az diizeyde katilmiglardir. Ayni aragtirma sonuglarina goére
6gretmenler, 6n yargili degerlendirmeler olabilecegi yoniinde goriis bildirmislerdir. Soydan'a gore (2012)
yonetici ve O0gretmenler, genel olarak, egitim alaninda performans sisteminin hakkaniyetli bir sekilde
isletilebilecegine dair olumsuz bir kaniya sahiptirler. Tiirkiye’de Ogretmenlere yodnelik uygulanmasi
planlanan performans degerlendirme sistemi taslagina gore 6gretmenler bir biitiin olarak degerlendirilmis,
Ogretmenlerin performans alanlari net olarak ayrigtirilip belirtilmemistir. Halbuki denetim sistemine
uygun veri kaynaklart ve performans alanlart belirlemek oOnemlidir. Performans alanlarina yonelik
degerlendirme yapilmadiginda Ogretmenlerin giicli ve zayif yanlarmi belirlemek, dolayisiyla
sonrasindaki gerekli diizenleme ve uygulamalari yapmak oldukca giigtiir. Ogretmen profesyonelligi,
profesyonel yollarla denetlenmelidir. Adil, nesnel ve tizerinde hem fikir olunan kriterler ve degerlendirme
sistemi olmalidir. Coklu veri kaynagina dayali 6gretmen performans degerlendirme sisteminde dgretmen
ve degerlendiriciler arasindaki iliski yerine, 6gretmenin mesleki bilgisi, okulun isleyisi hakkindaki bilgisi,
ogrencilere uygun sekilde rehberlik edebilmek gibi becerilerin degerlendirilmesi uygun olacaktir.

Bu aragtirmanin baslica sinirliligi ¢oklu veri kaynagina dayali 6gretmen performans degerlendirme
sistemine iliskin yalnizca Ogretmenlerden goriis alinmasidir. Okul idarecilerinden, ailelerden ve
ogrencilerden bu konu hakkinda veri toplanmamigtir. Bununla birlikte ¢alismaya katilan 6gretmenler
devlet okullarinda gérev yapmaktadirlar. Ozel okullardaki ¢alisan dgretmenlerin goriisleri bu arastirmada
yansitilmistir.
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EXTENDED ABSTRACT

Teaching is a complex phenomenon and a single measurement may not provide correct results on teacher
performance evaluation. Teacher evaluation systems around the world are shifting policy focus away
from the idea of the highly qualified teacher to that of high-quality teaching and highly effective teachers.
This shift activated multiple measures of teacher performance in Turkish education system. Teaching is a
complex phenomenon and single measurement may not provide correct results on teacher performance
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evaluation. However, multiple measures of teacher performance can provide indicators based on varied
sources on teaching quality and teacher effectiveness. Multiple sources can also provide more objective
results on teacher performance evaluation. Besides, practitioners, researchers, and policy makers agree
that most current teacher evaluation systems do little to help teachers improve or to support personnel
decision making. It is concluded that new approaches to teacher evaluation should take advantage of
research on teacher effectiveness. Likewise, the findings emphasize that there are no uniform consensus
or standards concerning the establishment of an evaluation culture in the school as an organization or a
clear definition of a “good teacher”. Yet, it is still argued that teacher effectiveness is the most significant
variable to student learning. Minister of National Education announced to apply multiple measures of
teacher performance in Turkish education system. The purpose of this qualitative case study is to identify
the views of teachers on multiple measures of teacher performance. The purpose of this qualitative case
study is to identify the views of teachers on multiple measures of teacher performance. Data were
collected through semi-structured interview forms developed by the researchers. 10 teachers working in
varied schools in Mugla province of Turkey were interviewed. NVivo 8 software was used to help editing
and analyzing the data. Attribute coding for participants features, descriptive and magnitude coding were
used to analyze data. Parallel with the secondary research problems, four main themes emerged from the
interviews. The themes are discussed here in detail. Firstly, reasons of the shift from principle evaluation
to multiple measures of teacher performance evaluation are reviewed. Participant teachers claim that the
primary reason of this shift is due to the biased and unreasonable principle evaluations. Besides, the
principles’ roles and functions are questioned when principles also evaluate teacher performance.
Secondly, multiple measures of teacher performance evaluation are discussed. Findings of the study show
that including student and parent evaluation to multiple measures of teacher performance has brought
some concerns for teachers. Teachers are worried that multiple measures of teacher performance system
may not work in an objective way. Thirdly, expected contributions of multiple measures of teacher
performance system are discussed. As participant teachers stated to be anxious about the objectiveness
and justice of the new evaluation system, they asserted no contributions to be expected from the new
system. Finally, results of that multiple measures of teacher performance system are discussed. Teachers
argue that there are varied views on evaluating teacher performance results. As discussion and
conclusion, teacher evaluation is a critical issue in education systems. Yet, in Turkey, education
supervision has long been applied with an understanding of control mechanism of educational activities
(Memduhoglu, 2012). Recently, Ministry of National Education raised a new teacher evaluation system
based on multiple measures of teacher performance. This study explored the views of teachers on
multiple measures of teacher performance. Although the new system offers a contemporary teacher
performance evaluation through multiple measures, teachers are evaluated without considering
performance fields. This is concluded to be an unfavorable side of the new evaluation system. Since an
evaluation not based on the specific teacher performance fields, cannot help identifying strong and weak
sides of teachers. The current study suggests that multiple measures of teacher performance should
address specific teacher performance fields.
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Oz

Konusma insan iletisiminde en etkili, en hizli ve en pratik yollardan biridir. Toplumsal yagamin
vazgecilmez bir dgesidir. Etkili bir iletisim basgart i¢in, etkili ve diizgiin bir konusma da etkili iletisim i¢in
elzemdir. Bu ¢alismada ortaokul 6grencilerinin hazirliksiz konusma esnasinda yaptiklari telaffuz hatalari
incelenmistir. Arastirma, tarama modelinde desenlenmistir. Arastirmanin ¢aligma grubunu Kiitahya ilinin
Domanig ilgesindeki bir devlet ortaokulunda 6grenim goren 7. smif 6grencilerinden rastgele yontemle
secilen 25 Ogrenci olusturmaktadir. Verilerin toplanmasinda yar1 yapilandirilmig gozlem tekniginden
faydalanilmistir. Ses kaydi ve konusma gozlem formlariyla verilerin toplanmasi saglanmigtir. Verilerin
analizi igerik analizi ile yapilmis, 6grencilerin hazirliksiz konusmalarindaki hatalarinin orani, tiirleri ve
bunlarin cinsiyete gore orani gibi degiskenler agisindan incelenmistir. Aragtirma sonucunda 6grencilerde
telaffuz hatalari tespit edilmistir. Ogrencilerin tamaminda yerel agiz kullanimi gériilmiistiir. Bunu atlama
(%64), gevseklik (%52), gereksiz ses kullanimi (%52), vurgu ve tonlama hatasi (%36) takip etmektedir.
Yerel agiz kullanimindan kaynakli hatalarin baginda ise ¢ogul ekinin yanlis kullanimi (%95), sert
sessizlerin yumusak soylenmesi (%95) ve simdiki zaman ekinin yanlis kullanimi (%85) gelmektedir.
Konusma siiresi bakimindan erkekler kizlardan 8 saniye daha uzun konusmus, telaffuz hatasi yoniinden
de kizlar %5 daha basarili ¢itkmstir.

Anahtar Kelimeler: Konusma, konusma becerisi, telaffuz hatalar1, yerel agiz

A RESEARCH ON THE PRONUNCIATION ERRORS OF SECONDARY SCHOOL STUDENTS
ABSTRACT

Speaking is one of the fastest, most effective and practical ways in human communication. An effective
communication is compulsory for being successful and also an effective and fluent speaking is necessary
for an effective communication. In this study, the pronunciation errors of middle school students during
impromptu speech were examined. The research was designed in the screening model. The study group
consisted of 25 students randomly selected from 7th grade students in a state secondary school in the
Domanig¢ district of Kiitahya province. Semi-structured observation technique was used for data
collection. Data collection is conducted by voice recording and speech observation forms. The data were
analyzed by content analysis where the ratio of errors in students' impromptu speeches and their ratio
according to gender were examined.

At the end of the research the pronuncition mistakes of the students were identified. During their speech it
was observed that all students used local dialect. Furthermore, skipping (64%), slurring (52%),
unnecessary word use (52%), errors in emphasis and intonation (36%) were also observed. The most
fruquently observed error resulting from the use of local dialect were the wrong use of plural suffix
(95%), uttering hard consonants as soft (95%) and the present continous tense suffix (85%). In terms of
speech duration, boys talked 8 seconds longer than the girls and girls were 5% more successful than boys
regarding pronunciation mistakes.

Keywords: Local dialect, pronunciation mistakes, speech, speech ability
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GIRiS

Sosyal bir varlik olan insan ¢evresindekilerle iletisim kurmak mecburiyetindedir. 21. yiizyilda artan
iretim ve tiiketim, gelisen ticari, sosyal ve kiiltiirel paylasimlar iletisimi diine gore daha da zorunlu
kilmaktadir. Modern teknoloji ise bu iletisimi kolaylagtirmak i¢in her gecen giin yenilikler iiretmektedir.
[letisim ne kadar etkili olursa basar1 da o kadar yiiksek olur. Basarili bir iletisimin temel noktas1 ise giizel
ve etkili konugmadir.

Kisi, dili ne kadar iyi kullantyorsa, kelime dagarcig1 ne kadar genisse ve sdzciikleri ne kadar yerli yerinde
kullaniyorsa, iletmek istedigi mesaji1 o kadar kolaylikla iletir. Bu agidan bakildiginda konusma becerisinin
giicii iletisimi, iletisimin giicli basariy1 getirmektedir. Ancak sadece sozciik bilgisi iyi bir s6zlii iletisim
icin yeterli degildir. Konugma sirasinda yapilan ses tonlamalari, dogru telaffuz, vurgular, duraklamalar,
konugma hizi, dogru nefes alma, iletisimin kalitesini ¢ok biiyiik oranda etkileyen dil 6tesi 6gelerdir (Onur,
2016, s. 10). Bu dil 6tesi 6geler ne kadar basarili olursa konugma ve iletisim de o denli basartya ulasir. Bu
Ogeler iginde telaffuzun ayri bir 6nemi vardir. Ciinkii kiginin telaffuzu basarili olmazsa konugmasindan
istenilen mesaj1 net bir sekilde almak pek de miimkiin olmayabilir. Ozellikle kelimelerin yanlis telaffuz
edilmesi ¢ogu zaman onlarin anlagilmamasimin yaninda yanlis anlamlara gelmesine de yol agmaktadir.
fletisim kopukluklarinin yanlis anlagiimalarin nedenleri arasinda bu durum da yer almaktadir (Saglam,
2010, 35).

Telaffuz, dilimizde kullanilan harflerin asil olusma yerlerinde ¢ikis noktalarinda saglam bir bigimde
iiretilmesi demektir (Karadag, 2000, s. 51). Telaffuz, dil seslerinin ¢ikariliglart sirasinda ses organlarinin
yaptig1 hareketlerin biitiinii, kelimelerin, seslerin bogumlanma hareketlerine bagl sdylenisidir (Korkmaz,
2007, s. 212-213). Telaffuz, birtakim simgelerin itibari anlamlar yiiklenerek ses halinden kelime haline
getirilmesidir. Seslere yiikledigimiz manalarm dogru anlasilmasi telaffuzla ilgilidir. Ses simgelerine
yiiklenen itibari anlamlarin karsimizdakiler tarafindan dogru ve tam olarak anlasilabilmesinin 6n sarti
dogru telaffuzdur (Orhan, 2010, s. 18). Bilindigi tizere Tiirk¢enin okullarda dogru telaffuzu, 6grencinin
ogrenim etkinliklerini yerine getirmesi ve onun toplumda kendine 6zgili bir yer edinmesi agisindan ¢ok
onemlidir. Bu sebeple telaffuz, dil yapilanmasinda iizerinde 6zellikle durulmasi gereken temel etkendir
(Cigek, 2005, s. 78).

Konusma, bir iletisim olduguna gore konugsma esnasinda dinleyicide rahatsizlik olusturacak zihinsel ve
fiziksel bozukluklarin olmasi durumunda bir konugma bozuklugundan s6z edilebilir (Temizyiirek vd.,
2007, s. 191). Ogrencilerdeki ana dilini iyi kullanamamaktan kaynaklanan konusma yanlislar1 cogunlukla
ilk ve ortadgretim siniflarinda goriilmesine ragmen, giinlimiizde yiiksekdgretim siralarina kadar
taginmaktadir. S0z konusu yanliglar, konugma sirasindaki davraniglardan, ses tonuna, sdzciiklerin
sOyleniginden bilgi eksikligine kadar gesitlilik gosterirler (Aktas ve Giindiiz, 2009, s. 107). Baslica
konusma bozukluklari; bogumlanma tembelliginden kaynaklanan gevseklik, seslerin birbirlerinin yerine
cikarilmasiyla olusan pelteklik, bir hece iizerine takilip o heceyi tekrarlama durumu olan tutukluk, hizin
kontrol edilememesi ve kelimelerin yuvarlanip yutulmasindan kaynaklanan hizli konusma, acelecilik ve
konusmaya 6nem vermeyisten kaynaklanan atlama, istem dis1 hareketle hecelerin tekrarlanmasini igeren
kekemelik, konusma akiginda gercksiz ses ve kelime kullanimi, mahalli sdyleyislerin konusmaya
yerlesmesinden kaynaklanan yoresel agiz kullanimi, konugma akiginda yer alan asalak sozler ve sesler ile
konusmada argo s6zlerin yer almasidir. Bahsi gegen konusma bozukluklar: bir konusmada yer aldiginda o
konugmanin telaffuzunda olugacak sorunlar iletigimi aksatacaktir.

Sozel ifade becerileri ilkdgretim diizeyinde kazanilmasi gereken en etkili becerilerden biridir. Ilkogretim
doneminde kazanilmayan ya da kazanilamayan beceriler, eksikligini hemen her 6gretim kademesinde,
sosyal hayatin her evresinde kendini hissettirmektedir (Gokkaya, 2008, s. 153). Arslan (2012) tarafindan
yapilan aragtirmaya gore {niversite Ogrencilerinin topluluk karsisinda konusmaya istekli oldugu
belirlenmis ancak, Tiirk¢eye olan hakimiyetlerinin yetersiz olmasi, dzgiiven eksiklikleri, utanga¢ mizaca
sahip olmalari, diksiyon problemleri yasamalari gibi nedenlerden dolay1 konusma imkéani bulmalarina
ragmen konusmaktan kagindiklart tespit edilmistir. Bu kaginmalarin temeli ise ilkogretim seviyesinde
atilmaktadir.

Konusma becerisinin bireyin yasantisindaki onemi diisiiniildiigiinde ve yas ilerledikge bu becerinin
kazanilmasmin da giiclesecegi diisiiniiliirse ortaokulda konusma egitiminin 6nemi ortaya ¢ikar. Egitim
kurumlarinda verilen konusma derslerinin amaci, 6grencilerin diisiince ve duygularimi dil kurallarina
uygun, dogru ve etkili bir bi¢imde anlatma yetenegi kazandirmaktir (Aktas ve Giindiiz, 2009, s. 99).
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Ortaokul 6grencilerinin konugma becerisini mevcut kullanma durumlari, hatalar1 ve eksikliklerinin tespit
edilmesi, bu alanda atilacak adimlar bakimindan yol gdsterici bir rol iistlenmektedir.

Arastirmanin Amaci
Ortaokul Sgrencilerinin telaffuz hatalarinin nelerden olustugunu, hangi nedenlerden kaynaklandigim
tespit etmek bu arastirmanin temel amacidir.

Problem Ciimlesi
“Ogrenciler telaffuz hatas1 yapmakta midir?” climlesi bu aragtirmanin temel problem cilimlesini teskil
etmektedir.

Alt Problemler
Asagidaki problem climleleri bu arastirmanin alt problemlerini igerir.

e Ogrencilerin hazirliksiz konusma esnasinda en ¢ok yaptiklar1 telaffuz hatalar1 nelerdir?

e Telaffuz hatalarinin cinsiyete gore orani nedir?

e Ogrencilerin hazirliksiz konusma siirelerinin ve kullandiklar1 sdzciik sayilarinin cinsiyete gore
orant nedir?

YONTEM

Ortaokul 7. smuf ogrencilerinin hazirliksiz konusma siirecinde, en sik yaptigi telaffuz hatalarim
belirlemeyi amaglayan aragtirma, tarama modelinde desenlenmistir. Tarama modelleri, gegmiste ya da
halen var olan bir durumu var oldugu sekliyle betimlemeyi amaclayan aragtirma yaklasimlaridir.
Arastirmaya konu olan olay, birey ya da nesne, kendi kosullari i¢inde ve oldugu gibi tanimlanmaya
calisilir. Onlar1 herhangi bir sekilde degistirme, etkileme cabasi gosterilmez (Karasar, 2009, s. 77).

Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu bir devlet Ortaokulunda 2015-2016 egitim 6gretim yilinda 6grenim goéren
7. smuf dgrencilerinden 25 dgrenci olusturmaktadir. Gozleme dayanan calismalarda arastirmacilar, anket
¢alismalarinin tersine daha kiigiik 6rneklemlerle ¢alismak zorundadir (Yildirim ve Simsek, 2011, s. 174).
Ormeklemin se¢iminde arastirma kaynagia kolay ulagilabilirlik etkili olmustur. Kolaylhikla ulasilabilen
ornekleme (convenience sampling), bir bolge s6z konusu degilse, yakin ¢evrede bulunan ve ulasilmasi
kolay, elde mevcut ve arastirmaya katilmak isteyen (goniilli) bireyler lizerinde yapilan drneklemedir
(Erkus, 2011, s. 106). Arastirmaya katilan 6grencilerin kimlik bilgileri gizli tutulmustur. Verilerin
toplanmasindan, analizine ve yorumlanmasina kadar olan tiim siiregte, 6grenciler, kendilerine verilen
numaralarla arastirmaya yansitilmistir.

Veri Toplama Araclan

Verilerin toplanmasinda yar1 yapilandirilmis gézlem teknigi kullanilmistir. Bu  tiir c¢aligmalar,
yapilandirilmamig alan ¢aligmalari yoluyla elde edilen sonuglari dogal ortamlarda test etme aracina
hizmet edebilir. Bu durumda aragtirmaci, genellikle yapilandirilmig bir gézlem aracit veya araglari
kullanacaktir (Yildirim ve Simsek, 2011, s. 172).

Veri toplama teknigi olarak gozlemden, ¢ogu kez, karmasik davranislarin (6gretmen-6grenci iliskilerinin,
doktor-hemgire ve doktor-hasta iligkilerinin...) aragtirilmasinda; bazen de varlik-yokluk bildiren basit (sira
ve sandalye sayilar1 gibi) siniflamali verilerin toplanmasinda yararlanilir. G6zlem tekniginin en 6nemli
ozelligi, gozlenilenlerin kendi dogal ortamlart i¢inde bulunmasidir. Bircok davranis, ancak bu sekilde,
objektif olarak belirlenebilir (Karasar, 2009, s. 157). Erkus’a (2006) gore gozlem ic¢in su siralama
izlenmelidir: Gozlem konusunun cergevesi belirlenmelidir, belirlenen davranis(lar)in ne zaman ve ne
kadar siireyle gozlenecegi belirlenmelidir, gézlemin nasil yapilacagi belirlenmelidir, davranigin ne gibi bir
aracla gozlenecegi belirlenmelidir, gdzlemin nasil kayit edilecegi belirlenmelidir.

Arastirmada ses kaydi ve konusma gozlem formlartyla verilerin toplanmasi saglanmistir. Ses kayit
cihazlari, gézlenen ortamda olusan sozel iletisim siirecini kaydetmede kullanilir (Yildirim ve Simsek,
2011, s. 183). Fiziki kayit araglari ile, gozlenmek istenen olgudaki gelismelerin tiimiiyle kaydedilebilme
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ve bunlarin, sonradan ayrintili olarak, yeniden gozlenebilme olasiligi vardir. Amaca uygun oldugu
saglanabildigi siirece, bu araglardan yararlanilmahidir (Karasar, 2009, s. 161). Gozlem kaydi verilerin
saglamlig1 acisindan ¢ok 6nemlidir. Gézlem yapmadan dnce her sey diisiiniiliip planlanmalidir. Ozellikle
gozlenecek bazi davraniglarin bir kez olup bittikten sonra geri doniistiiriilemez nitelikte oldugu
durumlarda, pek ¢ok emek bosa gidebilir (Erkus, 2011, s. 124). Ayrica bu araglarla aragtirma sirasinda
aragtirmacinin dikkatinden kagmis olan detaylar da kayit altina alinmis olmaktadir (Bas ve Akturan, 2008,
s. 102).

Verilerin Toplanmasi

Ogrencilerin hazirliksiz konusma yapacaklari konular, 2006 yilinda Milli Egitim Bakanliginca yayimlanan
Tiirkge Ogretimi Programi’ndaki konusma amag¢ ve kazanimlari, Tiirkce ders kitaplarindaki temalar
dikkate alinarak olusturulmustur. Bu yontemle olusturulan 44 adet konugma konusu hazirlanan uzman
goriisii formuyla uzman goriisiine sunulmustur. Bu konular su sekildedir:

En Sevdigim Hayvan, Sevdigim Oyuncagim, Bu Kisinin Hayramyim, Ulkemi Seviyorum, Atatiirk’le
Konussam, Atatiirk Olmasaydi, Atatiirk Gibi Olmak I¢in, Milli Bayramlarimiz, Okudugum Kitaplar,
Dinledigim Miizikler, Bence Kiskanglik, Bence Caliskanlik, Ilgilendigim Sanat Dali, Ilgilendigim Spor
Dali, Arkadaslarim, Akrabalarim, Ailem, Ulkeyi Bir Giinliigine Yé&netsem, Kanunlar/Kurallar,
Hayallerim/Riiyalarim, Okul Hatiralarim, Unutamadigim Anilar, Ne Olmak Istiyorum, Sihirli Degnegim
Olsa, Gelecege Yolculuk, Ge¢mise Yolculuk, Keske Olmasaydi, Bir Ugan Balon Olsam, Goriinmez
Olsaydim, Kizdigim Davraniglar, Sevdigim Davraniglar, Bizim Diigiinlerimiz, Bizim Bayramlarimiz, Ben
Karagdz Olsam Hacivat O Olurdu, Bildigim Masal/Efsane, Oynadigim Oyunlar, TV Dizileri/Filmler,
Giinliik Islerim, Vazgecemedigim Aliskanliklarim, Cevrem/Doga, Kdyiim/Mahallem, Teknoloji/Bilisim,
Hi¢ Yagmur Yagmasa, Deprem Oldugunda.

Uzman goriisii formunda yer alan ¢ok uygun, uygun, uygun olabilir ve uygun degil seceneklerinden,
uzman goriisii doniigleri sonrasi sadece ¢ok uygun ve uygun olarak belirlenen 20 konu baglig1 hazirliksiz
konugma konusu olarak tespit edilmistir.

Ogrencilere, yaptiklar1 hazirliksiz konusmalar siiresince seslerinin kaydedilecegi sdylenmistir. Ayrica
isteyen Ogrencilerin ses kayitlarinin kendileriyle paylasilacagi ve isteyenlerin kayitlarinin desifre
edildikten sonra silinecegi teminati verilmistir. Ayrica velilere génderilen “Arastirma Veli izin Formu” ile
bu arastirma verilerinin elde edilmesinde kullanilan kayitlar i¢in dgrenci velilerinin yazili izni alinmustir.
Aragtirmanin tamami bir devlet okulunda yapilacagi icin yetkili kurumlardan izin alinmis ve bu izin
uyarinca arastirma yapilmistir.

Bu aragtirma gergevesinde yapilan incelemelerde dgrencilerin Standart Tiirkge ile yaptiklari konugmalar,
konusma dilinin ahenk, ton ve vurgu 6zellikleri dikkate alinarak incelenmistir. Tespit edilen hatalar bu
incelemenin tiriintidiir.

Uygulama

Calisma uygulamasinda uzman goriislerine gore olusturulan 20 konusma bashigi kiigiik kagitlara yazilarak
bir torbaya atilmistir ve Ogrencilerin ¢ektikleri konu hakkinda konugmalar1 istenmistir. Arastirma
calismalar siiresince bir bilgisayar siifa getirilmis ve mikrofon sistemi bilgisayara baglanmistir. Kendi
sirasinda oturarak konusmak isteyen ogrenciler igin bilgisayar siraya taginmustir. Bunun disindaki tiim
konusmalar, 6gretmen masasindan smnifa kargi yapilmistir. Uygulama esnasinda sinifta azami sessizlik
temin edilmis ve boylece dgrenciyi olumsuz etkileyecek faktorler en aza indirilmistir. Ogrencilerin aliskin
olmadiklart bu yontem karsisinda heyecan, ¢ekinme, tutukluk vb. gibi olumsuz duygulara kapilmamalari
icin arastirma siireci Oncesinde ¢esitli uygulamalarda kisa siireli ses kayitlar1 almip Ogrencilere
dinletilerek yonteme aligmalart saglanmistir. Mikrofon basina gelme sirasi kendini hazir hisseden
Ogrencilerin istekleri dogrultusunda belirlenmistir. Ancak ©6grenci konugsma icin kendisini hazir
hissedinceye kadar kayda baslanmamustir. Konusma bitiminde kaydin basarili olup olmadigi kisaca
kontrol edildikten sonra bir diger dgrenci ile siire¢ devam ettirilmistir. Uygulama siiresince yontem ve
tekniklerden kaynakli herhangi bir olumsuzluk yasanmamustir.
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Verilerin Analizi

Aragtirmanin verileri icerik analiziyle incelenmistir. Eldeki kayitlarin benzer olanlarini gruplamaya igerik
analizi denir (Erkus, 2011, s. 129). Icerik analizinde temel amag, toplanan verileri aciklayabilecek
kavramlara ve iligkilere ulagmaktir. Betimsel analizde 6zetlenen ve yorumlanan veriler, igerik analizinde
daha derin bir isleme tabi tutulur ve betimsel bir yaklasimla fark edilemeyen kavram ve temalar bu analiz
sonucu kesfedilebilir. Bu amagla toplanan verilerin dnce kavramsallagtirilmasi, daha sonra ortaya g¢ikan
kavramlara gore mantikli bir bicimde diizenlenmesi ve buna gore veriyi agiklayan temalarin saptanmasi
gerekmektedir (Yildirim ve Simsek, 2011, s. 227).

Arastirmada elde edilen ses kayitlari, yaziya gegirilirken iki farkli kisi tarafindan dinlenmistir. Ayrica yar1
yapilandirilmig gézlem formuyla da uygulama esnasinda diksiyon bozukluklar1 tespit edilmistir.
Gozlemlerde, gozlem ve gerektiginde verilerin kaydedilmesini (sayisallagtirilmasini) kolaylastirmak
amaci ile bir “gézlem kilavuzu” gelistirilir ve kullanilir (Borg, 1963; Akt: Karasar, 2009, s. 159).
Gozlem formundan bagka, teyp gibi araglarla gézlem kaydi yapildigi durumlarda, gézlemden sonra
kayitlarin ¢oztimlenmesi (konusma ¢6ziimlemesi —discourse analysis-, igerik ¢6ziimlemesi gibi) yoluna
gidilir. Bu tiir durumlarda, yapilandirilmamis materyal, dncelikle ortak 6zelliklerine gore gruplandirilip,
her grup igindeki frekanslar sayilarak genellikle de nitel-siireksiz degisken (simiflama diizeyinde 6lgme)
seklinde verilestirilmis olur (Erkus, 2011, s. 124). Yildirim ve Simsek’e (2011) gore de icerik analizinin
dort asamasi vardir. Tlk asama verilerin kodlanmasi, ikinci asama ilk asamada ortaya ¢ikan kodlardan yola
cikarak verileri, genel diizeyde agiklayabilen ve kodlar1 belirli katagoriler altinda toplayabilen temalarin
bulunmasidir. Ugiincii asama verilerin kodlara ve temalara gore diizenlenmesi ve tanimlanmasidir.
Dordiincii ve son asama ise ayrintili bir bigimde tanimlanan ve sunulan bulgularin arastirmaci tarafindan
yorumlanmasidir. Ancak bu arastirmada kodlama verilerin ¢6ziimlenmesinden ©nce yapilmistir.
Arastirmanin temelini olusturan bir kavramsal ¢ergevenin oldugu durumlarda, veriler toplanmadan once
bir kod listesi ¢ikarmak miimkiindiir. Bu kod listesi hem temalar hem de temalar altinda yer alabilecek
kavramlar diizeyinde olabilir (Strauss ve Corbin, 1990; Akt: Yildirim ve Simsek, 2011, s. 229). Sonuglar
iizerinde frekans analizleri yapilmis, en sik yapilan hatalar yiizdelik dilimlerle gosterilmistir.

Arastirmaci elde ettigi veriyi nicellestirerek veya sayisallastirarak sunmayi tercih ediyorsa bunu, ilgili
kategori dokiimanda varsa “1” yoksa “0” degeri verilebilir ya da kategori tekrarlar1 ylizde anlaminda
sayilir ve sunulur (Yildirim ve Simsek, 2011, s. 200). Sonugclar tablolastirilmis ve sdzciiklerin dogru hali
ve Ogrencilerin sOyledikleri yanlis hali sunulmustur. Ayrica ¢ikan sonuglar cinsiyete gore de
incelenmistir.

BULGULAR ve YORUMLAR

Bu boliimde, 6grencilerin yaptiklar: telaffuz hatalari, uygun konu basliklarinda yorumlanmig ve climle
ornekleriyle somutlastirilmaya ¢aligilmistir. Bazi ciimleler birden fazla telaffuz hatasina 6rnek teskil eden
sozciik icermektedir. Bu tip 6rnekler sadece tek bir baglik i¢in kullanilmistir. Ayrica bazi kelimeler de
birden fazla telaffuz hatasi icermektedir. Bu kelimeler de yalnizca bir baslik i¢in 6rnek olarak kullanilmis
ancak diger telaffuz hatalarina da kisaca deginilmistir.

1-Ogrencilerin hazirhksiz konusma esnasinda en cok yaptiklar telaffuz hatalar iizerine bulgular

Aragtirmaya katilan Ogrencilerin yaptiklar1 hazirliksiz konugmalarin tiimiinde telaffuz hatalarma
rastlanmistir. Az ya da c¢ok tiim Ogrenciler hatali telaffuzda bulunmuslardir. Ancak tiim 6grencilerin
belirlenen siire zarfinda esit sayida ciimle kurmalari ve sozciik kullanmalart miimkiin degildir. Dolayisiyla
yapilan hatalar kullanilan kelime sayisina gore degisecektir. Bu durumda daha saglikli 6lgme sonuglarina
erismek ve saglikli yorumlarda bulunabilmek igin hata oranlari hesaplanmis ve tiim yorumlar bu s6z
konusu hata oranlari lizerinden yapilmistir.
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Tablo 1. Ogrencilerin telaffuz hata oranlari

Toplam Hatali Telaffuz
Ogrenci No Cinsiyet Kelime Sayis1 Edilen Kelime Say1st Hata Oran1 (%)

01 k 19 3 43,2
02 e 73 7 9,6
03 k 34 4 11,8
04 k 45 6 13,3
05 e 79 11 13,9
06 e 65 8 12,3
07 e 87 17 19,6
08 e 60 9 15

09 e 62 25 40,3
010 k 25 1 4

011 k 100 4 4

012 e 43 3 7

013 e 51 16 31,4
014 e 89 10 11,2
015 e 75 8 10,7
016 e 80 5 6,3
017 e 56 4 7,1
018 k 114 8 7

019 k 39 3 7,7
020 k 73 9 12,3
021 k 56 4 7,1
022 k 55 3 5,5
023 k 196 20 10,2
024 k 94 3 3,2
025 k 116 7 6

Arastirmaya katilan &grencilerin bir dakikalik siire iginde hazirliksiz konusmalarda yaptiklari
telaffuz hatalar1 ve bu hatalarn, kullandiklar1 toplam kelimeye oranlar1 yukaridaki gibidir (Tablo 1). Bu
durumda arastirmaya katilan 6grencilerin konusmalarinda en az %4, en ¢ok %43,2 hatali telaffuzlara

rastlanmustir.
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Tablo 2. Hazirliksiz konusma esnasinda en ¢ok yapilan telaffuz hatalar

Telaffuy Hatalart Hatanin Gorildigi Ogrenci Oran
yis1 (%)
Gevseklik 13 52
Atlama 16 64
Gereksiz Ses Kullanimi 13 52
Yerel Agiz Kullanimi 25 100
Vurgu ve Tonlama Hatalari 9 36

Ogrencilerin hazirliksiz konusmada yaptiklari en yaygm telaffuz hatasi yerel agiz kullammidir (%100).
Bunu atlama (%64), gevseklik (%52), gereksiz ses kullanimi ve vurgu ve tonlama hatalar1 (%36) takip
etmektedir. Arastirmaya katilan dgrenciler icinde pelteklik ya da kekemelik bulgularina rastlanmamigtir
(Tablo 2).

Tablo 3. Yerel agiz kullanimindan kaynaklanan telaffuz hatalari

Telaffuz Hatalar1 Oran
Simdiki zaman ekinin yanlis telaffuzu %85
Gelecek zaman ekinin yanlis telaffuzu %35
Cogul ekinin yanlis telaffuzu %95
Yumusak sessizlerin sert soylenmesi %15
Nazal n kullanimi %80
Kisi eklerinin yanlis kullanimi %65
Kelime sonlarmin gereksiz uzatilmasi %10
Sert sessizlerin yumusak séylenmesi %95
Acik e kullanilmasi %40

Ogrencilerin yerel agiz kullanimindan kaynaklanan telaffuz hatalar1 ise su sekildedir: Cogul ekinin
yanlis telaffuzu (%95), sert sessizlerin yumusak séylenmesi (%95), simdiki zaman ekinin yanlis telaffuzu
(%85), nazal “n” kullanimi (%80), kisi eklerinin yanlig kullanimi (%65), agik e kullanilmasi (%40),
yumusak sessizlerin sert sdylenmesi (%15) ve kelime sonlariin gereksiz uzatilmasi (%10)’dir.

Yapilan telaffuz hatalarini genel basliklar altinda toplayacak olursak eklerin yanlis telaffuzu, sessiz
harflerin yanlis telaffuzu, vurgu ve tonlama hatalari, nazal “n” kullanimi ve ag¢ik e kullanimi seklinde
gruplandirabiliriz.

Eklerin yanls telaffuzu

Ogrencilerin siklikla yaptiklari telaffuz hatalar1 incelendiginde sdzciik sonlarma getirilen gesitli eklerin
telaffuzunda hatalar tespit edilmistir. Eklerin yanlis kullanimi genel olarak zaman, sahis ve c¢ogul
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eklerinin yanlis kullanilmasi seklindedir. Daha detayli bir inceleme icin bu hatalar ayr1 basliklar altinda
incelenmistir.

Simdiki zaman ekinin yanlis telaffuzu

Birgok mahalli agizda farkli sekillerde sdylenen bu ek Bati Grubu agizlarinin hepsinde ya asli ya
da téli simdiki zaman eki olarak “-yo” eki kullanilir. Kullanilig alaninin yayginliginda siiphesiz yazi
dilinin rolii vardir (Karahan, 1996, s. 142).

Simdiki zaman ekinin arastirma bdlgesindeki kullaniminda “geliyorlar” demek isteyen bir 6grenci
“gelyola:” seklinde bir telaffuzda bulunmaktadir. Bu durumda hem simdiki zaman eki olan “-yor” ekini
hem de iiciincii cogul kisi eki olan “-lar” ekini yanlis seslendirmektedir. Ayrica “i” sesi de sdyleyiste yok
edilmigtir. Ancak bu hususlar diger bagliklar altinda inceleneceginden burada yalnizca simdiki zaman
ekindeki hatalar {izerinde durulacaktir. Ayrica ediyoruz > ediyoz, oynuyorum >oynuyon, ge¢iriyorum >
geciriyon, ilgileniyor > ilgileniyo, gidiyonuz > gidiyorsunuz, ilgileniyor> ilgileniyo, diyor > deyo,
geciyoruz> gegyo, okuyor > okuyo, bilmiyordum > bilmiyodum, yazmiyor > yazmiyo, istemiyor >
istemiyo, yapiyor >yapyo, okuyodum > okuyordum, yagmiyodu > yagmayodu, ¢iseliyordu > ¢iseyodu.

Genis zaman ekinin yanhs telaffuzu

Aragtirmaya katilan ogrencilerin yaptiklar1 telaffuz hatalarindan biri de genis zamanin yanlis
soylenmesidir. Ilerleyen basliklarda daha detayli incelenecek olan “r” sesinin telaffuzu ile ilgili sikinti
burada da kendini gdstermistir. Ancak burada durum belirli bir diizenlilik gostermemektedir. Ogrenci
climlelerinden yapilan 6rnek alintilar konuyu daha anlasilir hale getirebilir.

Gelecek zaman ekinin yanls telaffuzu

Arastirmada “gagiracagiz>cagircez, anlatacagiz>anlatcez, alacakti>alcakt’” orneklerine rastlanmustir.
Ogrencilerin gelecek zaman ekini telaffuz etmede de bazi hatalar tespit edilmistir. Giilensoy’a (1988, s.
106-107) gore Kiitahya ve yoresi agizlarinda goriilen gelecek zaman ekleri dil agisindan bolgenin dikkati
¢eken eklerindendir. Bu eklerin 6zelliklerini sdyle belirleyebiliriz:

e Teklik birinci sahista genellikle hece kaynasmasina veya hece yutumuna ugramis sekiller
goriiliir.
o Teklik birinci sahis eki —m, ¢ogu zaman, eski kullanig1 gibi —n seklinde de devam etmektedir.
¢ Bu ekin iinlii uyumuna pek uymadigi goriiliir. Kalin tinliili kdklere ince {inliilii ekin, ince tinliili
koklere kalin Ginliili ekin getirildigi olur.
o Teklik ve ¢okluk ikinci sahislardaki sahis eki Osmanlicadaki gibi nazal n (1)’lidir.
Gegmis zaman ekinin yanlis kullanimi

Gecmis zaman ekleri basit zamanh fiillerde dogru telaffuz edilmektedir ancak “6grendimdi” 6rneginde
oldugu gibi birlesik zamanl fiillerin kullaniminda sikintilar vardir. Duyulan ge¢mis zamanin hikayesi
bi¢iminde, yani “6grenmistim” seklinde olmasi gereken sOyleyis; duyulan ge¢mis zamanin hikayesi
seklindedir. Bu hatanin yalmzca bir 6grencide goriilmesi idiyolekt kavramimi akla getirmektedir. Dildeki
varyasyonlardan kisiye has olani diyalekt terimi orneksenerek gelistirilen idiyolektir. Idiyolekt kisiye
0zgii soyleyis, soz varligl, sdzdizimi gibi alanlarda ortaya ¢ikabilir (Demir, 2010, s. 104).

—Lar/ler ekinin yanlis teleffuzu

Hem ¢ogul eki hem de 3. ¢ogul kisi eki olarak kullanilan —ler/-lar ekinin her iki kullanimimna yonelik
hatalar mevcuttur.  “bindile:>bindiler, attila:>attilar, yaptila:>yaptilar, formala:nan>formalarla,
arkadagsla:m>arkadaslarim”. “r” iinsiiziiniin tesekkiilii sirasinda, serbest olan dil ucu titresir. Bu iinsiiziin
kolay diisebilir bir ses olmasi, onun titrek ve akici bir iinsiiz olusundan kaynaklanmaktadir. Afyon,
Kiitahya, Isparta, Burdur’da “r” diismesi yaygindir (Karahan, 1996, s. 129). Ayrica bindile:, attila:,

yaptila: sozciikleri de arastirmada, bu ekin hatali kullanildiginin diger 6rnekleridir.
Harflerin yanlis telaffuzu

Ogrencilerin sessiz harfleri kullammlarindaki yanhshklar cesitlilik gostermektedir. Bazi kelimelerde
basta, bazilarinda ise ortada ayni harfin sert ya da yumusak sdylendigini gézlemlemek miimkiindiir.
Ayrica bazi sessiz harfler ise sozciigiin telaffuzu sirasinda yutularak hi¢ sdylenmemektedir.
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Sert soylenen yumugak sessizler

Aragtirma kapsaminda incelenen Ogrencilerin “gidiyorum” yerine “kitiyon” sekline bir telaffuzda
bulunduklar1 gozlenmistir. Burada yumusak bir sessiz olan “g” harfinin “k” seklinde sdylendigi
goriilmektedir. Kelimenin diger yanliglar1 diger basliklarda detayli inceleneceginden buraya sadece
yumusak iinsiiziiniin sert sdylenmesi hususu alinmistir.

Bu baslik altinda incelenebilecek bir diger rnek de “gocuk” sozciigiidiir. Ogrenciler “gocuk” sdzciigiinii
“cocuk” seklinde telaffuz etmektedirler. Ozden’in (2009) “Bilecik ili Agiz Incelemesi” adli doktora
tezinde de ayni durum s6z konusudur. Bilecik ve Domani¢’in cografl yakinliginin agiz benzerlikleri
meydana getirdigi sOylenebilir.

Yumusak sdoylenen sert sessizler

Ogrencilerin siklikla yaptiklar telaffuz hatalarindan biri de sert sessizlerin yumusatarak kullanilmasidir.
Sasgin, gardes, tiivek gibi kelimeler aslinda saskin, kardes, tiifek seklinde telaffuz edilmesi gerekirken “k”
sessizi yumusatilarak “g” seklinde sdylenmektedir. Arastirma grubundaki 6grencilerde goriilen baz1 k>g
degismesi icren kelimeler su sekildedir: kirildi>girildi, korktum>korktum, kale>gale, kaptan>gaptan,
kandirdik >gandirdik, konusma >gonusma.

Yazi dilimizde kelime baginda kullanilan tonsuz, art damak {insiizii k-, diger Anadolu agizlarindaki gibi,
bolgemiz agizlarinda da genellikle tonlulasarak g-‘ye doniismiistiir (Giilensoy, 1988, s. 53). Ayrica
“diikgan” sozciigiinde de iinsiiz yumusamasina bagli linsiiz aykirilasmasi goriilmektedir. Balci’nin (2013)
yaptig1 aragtirma sonuglarina gore benzer bir durum da Seydisehir Ortadgretim Kurumlari’nda okuyan
Ogrencilerde “bakgal” sozciliglinde goriilmektedir. “Karpuz” yerine kullanilan “garpiz” séziigiinde de hem
sert sessizin yumusak sdylenmesi hem de {inlii diizlesmesi goriilmektedir. Cin (2011) “Arikuyusu/Kusak
(Giilnar) Agz1” ¢alismasinda bolge agzinin iinsiiz degismeleri bakimindan Bati Grubu agzina cok
benzedigini sdyler ve su Ornegi verir: K->g- degismesi, kelime basinda goriilen bir ses degismesidir.
Birkag kelimede goriilmektedir: gisi “kisi”; goprii “koprii”; gendi “kendi”.

Unsiiz dissillesmesi

Caligma yoresinin agzi ile konusan Ogrencilerde iinsiiz digsillesmesine bagli olarak m>n degisimi
goriilmektedir. “sevmiyon, bilmiyon” &rneklerinde oldugu gibi kisi eklerinin kullanimimnda bu hata
goriilmektedir. Giilensoy (1988) da bdlge agzinda 1. sahsin teklik ekini —m, -n, -yun olarak tespit etmistir.

R>l degismesi

Ogrencilerde goriilen telaffuz hatalarindan biri de bir harfin yerine bagka bir harfi seslendirmektir.
Ornegin “ba:ri” yerine “ba:li” denmesi sikca goriilen bir telaffuz hatasidir. Kibris (2011, 162), r>1
degisimini iinsiizleri degistirme baslig1 altinda islemis ve bogumlama kusuru olarak nitelendirmistir.
Ayrica “gayr1” sozcligiinde birden fazla ses olay1r meydana gelerek “ga:li” sekline gelmistir. Giilensoy
(1988, s. 59) bolge agizlarinda akici iinsiizler arasinda degisme olaymna rastlandigini belirterek ga:li
sOzclugini 6rnek verir. Bu sézciik ¢ok sik kullanilmaktadir. Kartalcik ve Giimiis’iin (2012) arastirmasinda
da bu telaffuza rastlanmustir.

N>I degismesi

Ogrencilerin telaffuz hatalarindan bir digeri de “n” harfinden sonra gelen “I” harfini de “n” gibi
sOylemeleridir. Giilensoy’a (1988, s. 61) gore bu tam benzesmedir. Tam benzesme, bogumlanma yeri,
tinlama rengi, ag1z kanalinin aciklig1 gibi baz1 6zellikleri olan ve yalniz bir noktada ayrilik gésteren veya
hi¢ bir benzer noktalar1 bulunmayan iinsiizlerin her yénden birbirine benzemesi demektir. Ogrencilerin
“onlar” yerine “unna:” demesi bu hataya 6rnektir. Ayrica bu 6rnekte hem genis tinliilerin daralmasi hem
de ¢ogul ekinin yanlis telaffuzu goriilmektedir.

Hece diismesi/kirpilmasti
Arastirma kapsaminda konusmalart incelenen Ogrencilerde goézlenen telaffuz hatalarindan biri de

“geleyim” demek isterken “gele:n”” demeleridir. Burada kelime sonundaki “m” sesinde iinsiiz digsilesmesi
basli basina bir telaffuz hatasidir ancak bu konu yukarida ayri bir baglik altinda detayli sekilde
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incelendiginden burada deginilmemistir. Burada iizerinde durulan nokta sozciik i¢indeki “-yim” hecesinin
kirpilmasidir. Bu konuda Karahan (1996, s. 132), “y” linsiizii yar1 {inlii karakteri ile yakinindaki tinliilerin
biinyesinde eriyip diisebilen bir sestir demekte ve sdyle devam etmektedir: Kelime iginde, kok veya
govde ile ek-fiil ve “ile” edat1 arasinda, iinlii ile biten fiillerle, gelecek zaman ekinin baglanti noktasinda
“-laymn/- leyin” ve teklik 1. sahis emir ekinde yanindaki iinli ile birlikte diiserek, hece kaynagmasina
sebep olmaktadir.

Orta hecedeki diiz-genis (a, e) iinliilerin diismesi

Ogrencilerin siklikla yaptiklar telaffuz hatalarindan biri de kelimenin orta hecesindeki diiz-genis iinliiler
olan a ve e inli harflerini sdylememektir. Arastirmadaki “gelcez>gelecegiz, anlatcez>anlatacagiz”
orneklerinde oldugu gibi gelecek zaman ekini kullanirken orta hecedeki diiz-genis iinliiler diismektedir.
Bu da yine mahalli agiz kullaniminin bir sonucudur. Giilensoy’a (1988, s. 41) gore, Kiitahya ve yoresi
agizlarinda genellikle vurgusuz olan orta hece iinliilerinin kisaldig1 ve bazen de diistiigli goriiliir. Akici,

[P L)

yart iinlil, s1zic1 ve patlayici linsiizlerden birisinin arasinda bulunan “e” sesi diiebilir.

Bu durum Karahan’in (1996, s. 122) c¢alismasinda yer alan L. I1. III. ve IV. gruptaki agizlarla kismen de
IX. grup agizlarinda -Afyon, Kizilcahamam, Camlidere, Beypazari, Ankara, Antalya, Aydmn, Balikesir,
Bartin, Bilecik, Bolu, Burdur, Bursa, Canakkale, Denizli, Eskisehir, Isparta, Icel, izmir, Izmit,
Kastamonu, Kiitahya, Manisa, Mugla, Usak, Zonguldak- goriilmektedir. Genis orta hece diismesine Bati
Agizlarimn L. II. ve III. gruplartyla IV. grubun baz1 yorelerinde yer vermistir.

Geniy iinliilerin daralmasi

Arastirma bulgularinda yedi > yidi, ondan>undan gibi telaffuz hatalarina rastlanmigtir. Bu durum genis
iinlillerin daralmasi olarak adlandirilmaktadir. Giilensoy’a (1988, s.37) gore bu kullanim bolge
agizlarinda oldukga sik goriilmektedir.

Ses ya da hece diismesine bagl iinlii uzamasi

Domani¢ agzini yogun olarak konugmalarina yansitan dgrencilerde birgok Srnekte tespit edilen telaffuz
bozukluklarindan biri de ses ya da hece diismesine bagli iinlii uzamasidir.

“R” sesi diismesiyle olusan iinlii uzamasi
Arastirmada rastlanan sonra > so:na drnegi bu duruma drnektir. Ayrica diger basliklarda sundugumuz “r”
harfini kapsayan tiim hatalarda yine bu durum goriiliir.

Bazi kelimelerde r sesinin yutularak sdylenmemesi kendinden onceki hecedeki iinliinin uzun
sOylenmesine yol agmaktadir. Ayrica bazi kelimelerde pes pese gelen agik hecelerde bir Ginliiniin diiserek
iki hecenin birlestigi goriiliir. Bu durum genelde “r” iinsiiziiniin bir {inliiyle hece olusturdugu hallerde
goriliir (Er, 2011, s. 219). “r” insiiziiniin tesekkiilii sirasinda, serbest olan dil ucu titregir. Bu {insiiziin
kolay diigebilir bir ses olusu, onun titrek ve akici bir {insiiz olusundan kaynaklanmaktadir. Afyon,
Kiitahya, Isparta ve Burdur’da da “r” diismesi yaygindir. Bu olaym yaygimlik derecesi ilgelere gore

farklilik arz etmektedir (Karahan, 1996, s. 129).
“G” sesi diismesiyle olugan iinlii uzamasi

“G” sesi Tiirkiye Tiirkcesinde yazida gosterilir ancak konusmada ayrica bir ses olarak kullanilmaz
(Topguoglu ve Ozden, 2012, 60). Tiirkcemizde “g” iinsiizii kendinden once gelen iinlii iizerinde etki
yaparak bulundugu hecenin uzamasina neden olur (Senbay, 2011, s. 121). Akbayir’a (2007, s. 219) gore
“5” sesi, “0-a” ve “o0-u” arasindaysa diistiigiinde bu iinliiler kaynasir. Kibris (2011, s. 160) “g” iinsiiziiyle
ilgili bilgiler verdikten sonra “daga>daa” 6rnegine bogumlama kusurlari boliimiinde yer vermistir. Diger
bir ifadeyle “daga” yerine “daa” demeyi, “g” {nsilizlinii disliriilerek “a”nin uzun okunmasimi bir
bogumlama kusuru saymustir. Arastirma bulgularinda bu durum dogru>do:ru, diregin>dire:en

orneklerinde goriilmektedir.
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“Y” sesi diismesiyle olusan iinlii uzamasi

Ogrencilerde tespit edilen bir baska telaffuz hatas1 da “y” sesinin diisiiriiliip bu sesten dnceki {inliiniin
uzun sdylenmesidir. Ogrencilerin yanlis telaffuz ettigi hizliydi > hizli:d1, yaptirmaya > yaptirma:a, bdyle
> bo:le, 6yle > 6:le, iyi > i:i sozciikleri bu duruma ornek olusturur. “Y” sesi, yumusak, siirekli ve ¢ikis
yerine gore de 6n damak iinsiiziidiir. Dilin ortasinin st damaga dogru yiikselmesiyle seslendirilir. Agiz
yayvanlasir (Topcuoglu ve Ozden, 2012, s. 71). ilk hecelerde “y”nin de gevseyip kendinden onceki
iinliiye etki yaparak iinlilyii uzattigir goriilir (Senbay, 2011, s. 121). Karahan’da (1996, s. 132) “y”
iinsiiziinlin, yar1 tinlii karakteriyle yakinindaki {inliilerin biinyesinde eriyip diisebilen bir ses oldugunu
sOyler.

“H” sesi diismesiyle olugan tinlii uzamast

Arastirma kapsaminda incelenen 6grencilerde tespit edilen bir diger telaffuz yanlisi da sozciik igindeki
“h” sesinin diigiiriilerek bu sesten dnceki sesli harfin uzatilarak soylenmesidir. Arastirmadaki bulgularda
“Mehmet” yerine “Meemet” denilmesi buna drnektir. Bu kullanim Kiitahya yoresinde bolca bulunur. “h”
sesi diigerken bu Ornekte oldugu gibi yanindaki iinlilyii uzatti1 gibi, uzatmadigi durumlar da vardir
(Giilensoy, 1988, s. 65).

“R” sesinin yutulmasi

Arastirmada ortaya ¢ikan “verdim” yerine “vedim”, “bir” yerine “bi” gibi telaffuzlar “r” sesinin
yutulmasia Ornektir. Yapilan aragtirma sonuclarma gore “r” sesinin yutulmasinin kelimenin telaffuzunda
meydana getirdigi yanlhisliklar 6nceki bagliklarda detayli olarak incelenmistir. Ancak buradaki durumda
“r” sesinin yutulmast herhangi bagka bir harfi etkilememekte yalnizca kelimenin telaffuzunda standart
Tiirk¢eden sapma meydana getirmektedir. Karahan (1996, 150) Bat1 Grubu agizlarinda — Afyon, Antalya,
Aydin, Balikesir, Bilecik, Burdur, Bursa, Canakkale, Denizli, Eskisehir, Isparta, izmir, Kiitahya, Manisa,
Mugla, Usak ve Nallthan (Ankara)- “r” diigmesi ve “r’li hecelerde hece diigmesinin yaygin oldugunu
belirtir.

Nazal n (72) kullanin

Anadolu agizlarmin pek ¢cogunda bulunan nazal n (fi), aragtirmaya katilan 6grencilerin telaffuzlarinda da
sikca gozlenmektedir. Yaninda bulunan {inliiniin ince veya kalinligina bagli olarak ortaya veya arka
damakta tesekkiil eden @i geniz {insiizii Tiirk¢enin en eski donemlerinden beri mevcut olan bir sestir. fi
iinsiizii, bugiin Bati Grubu agizlarinda korunurken, Dogu Grubu ve Kuzeydogu Grubu agizlarinda
degiserek veya diiserek kaybolmusgtur (Karahan, 1996, s. 19). Balct (2013), bu sesin Tiirk¢enin en eski
donemlerinden beri mevcut olmasinin standart Tiirk¢eden sapma olup olmayacagi hususunda soru
isaretleri uyandirdigini; ancak yine de giiniimiiz Standart Tiirk¢esinde bu sesin yer almamasindan dolay1
“A” kullanim standart Tiirkgeden sapma olarak calismasinda yer verdigini belirtmektedir.

Ogrencilerin telaffuzlarinda “fi” sesine ¢ok sik rastlanmaktadir. Napyofuz, unufi, bakce:sefiz, alifi
sOzciikleri bu kullanimin 6rnekleri olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

Actk e kullanimi

Arastirma verilerine gore Ogrencilerin yaptiklari telaffuz hatalarindan biri de kapali e ile sdylenmesi
gereken kelimeleri agik e ile sdylemeleridir. Bu durum ¢ok fazla kelime igin gecerli olmasa da
arastirmaya katilan 6grencilerin tamamina yakini igin gegerlidir. Konusma egitimine ve ses bilgisine-ses
bilime yonelik hazirlanan kitaplarda agik e ve kapali e’ye deginilmis, kapali e’nin “i” iinliistine yakin bir
ses degeri oldugu ifade edilmistir. Bunun yaninda “e” iinliistiniin sdylenisi esnasinda farkli adlandirmalar
oldugu goriilmiistiir. Adlandirmada goriilen farklilik kapalt e’nin sesletiminde goriillmemektedir (Tosun,
2012, s. 344). Bu ses de dilimizin ana seslerinden biridir. S6zciik basinda, ortasinda ve sonunda bulunur.
Orta Anadolu’nun bazi yoérelerinde ve ¢ogunlukla kadimnlarin yapmacik konusmalarinda, yanlis olarak
kapali [€] gibi seslendirildigi goriilmektedir (Onen, 2007, s. 102). Ayni fonemin temsil ettigi ses
degiskelerine (varyasyonlarina) "alofon" denir. Alofonlar, ayn1 foneme ait benzer seslerdir, o fonemin
temsil ettigi grubun iyeleridirler. Bir baska deyisle, ayn1 anlama gelen (anlam ayirict olmayan) farkli
seslerdir. Ornek verirsek; “ben” sozciigiiniin icindeki acik e’yi, kapali e ile degistirerek telaffuz
ettigimizde sozciigiin anlami degismeyecek, fakat sozciik, dinleyenin algilayabilecegi bir aykirilikla
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telaffuz edilmis olacaktir (Davutoglu, 2010, s. 87). Ogrencilerin bircogunda ev, ddev ve benim
sozciiklerinde agik e kullanildig: tespit edilmistir.

Vurgu ve tonlama hatalar

Arastirmada dgrencilerin birgok sdzciikte vurgu ve tonlama hatasi yaptiklar: gorillmiistiir.

Ogrenciler konusma esnasinda vurgu ve duraklara dikkat etmemektedir. Sozciik bazinda ise kelimelerin
gereksiz uzatilmasi s6z konusudur. Ornegin “hayir” kelimesi “ha:yir” seklinde tonlanmaktadir. Kelime
orneklerinin ve Ogrenci frekanslarinin sayica azligit bu durumun yerel bir agiz 6zelligi olmayip
aragtirmaya katilan 6grencilerin yanlis birer kullanimi oldugu diisiincesini uyandirmaktadir. Korkmaz’in
(2005) “Bati Anadolu Agizlari’nda Asli Unli Uzunluklari Hakkinda” adli calismasinda Tavsanli
yoresinde uzun iinlii kullanimmin genel bir kullanim kanisi olusturmayacak kadar az oldugu
belirtilmektedir.

2- Telaffuz hatalarinin cinsiyete gore orani ile ilgili bulgular
Arastirmaya katilan 6grencilerin 12’si erkek 13’ ise kizdir.

Tablo 4. Telaffuz Hatalarinin Cinsiyete Gore Oranlart

Cinsiyet f Hata Oranlar1
Erkek 12 15,36
Kiz 13 10,40

Cinsiyete gore hata oranlarimi karsilastirdigimizda kiz ve erkek Ogrenciler arasindaki fark %5’tir. Bu
sonu¢ da arastirmaya katilan 6grencilerin telaffuz hatalarinda cinsiyetin farklilik unsuru olugturmadigini
gostermektedir.

3- Ogrencilerin hazirhksiz konusma siirelerinin ve kullandiklar1 sozciik sayillarimin cinsiyete gore

oraniyla ilgili bulgular

Tablo 5. Hazirliksiz Konugma Siirelerinin ve Kullanilan Toplam Kelime Sayisinin Cinsiyete Gore
Dagilimi

Ogrenci No Cinsiyet Toplam Siire (Sn) Toplam Kelime
01 k 84 19
02 e 71 73
03 k 42 34
04 k 41 45
05 e 127 79
06 e 62 65
o7 e 88 87
08 e 34 60
09 e 55 62
010 k 41 25
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011 k 82 100
012 e 50 43
013 e 78 51
014 e 132 89
015 e 58 75
016 e 102 80
017 e 52 56
018 k 134 114
019 k 37 39
020 k 85 73
021 k 34 56
022 k 32 55
023 k 145 196
024 k 56 94
025 k 68 116

Aragtirmaya katilan Ogrencilerin  konusma siireleri  degisiklik gostermektedir. Ogrencilere
konusmalarini en fazla ii¢ dakikada tamamlamalar1 sdylenmistir. Ancak 6grencilerin yalnizca ikisi iki
dakikay1 agabilmistir.

Tablo 5 incelendiginde en kisa konusmay1 32 saniye ile 22 numarali 6grenci; en uzun konusmay1
ise 145 saniye ile 23 numaral 6grenci yapmustir. Ogrencilerin genel durumlari bu sekilde iken cinsiyet

degiskeni agisindan baktigimizda durum daha farklidir.

Tablo 6. Cinsiyete Gore Ortalama Konusma Siireleri ve Ortalama Kelime Kullanim Sayisi

Ortalama Ortalama
Cinsiyet Konusma Siiresi Kelime Sayilar
Erkek 75,75 68,33
Kiz 67,76 74,30

Ogrencilerin hazirliksiz konusma siirecinde ortalama konusma siireleri ve kullandiklar sozciik
ortalamalar1 ¢ok biiylik bir farklilik arz etmese de durum kiz 6grenciler lehine daha olumludur.

TARTISMA, SONUC ve ONERILER

Arastirma sonucunda tiim 6grencilerde telaffuz hatalarina rastlanmigtir. Arastirmaya katilan 6grencilerin
bir dakikalik siire iginde hazirliksiz konusmalarda yaptiklari telaffuz hatalar1 ve bu hatalarin, kullandiklar
toplam kelimeye oranlar1 en az %4, en ¢ok %43,2 hatali telaffuzla tespit edilmistir. Balci’nin (2013)
arastirmasinda da 18 katilimeinin tamamu en az iki kez standart Tiirkge sapmas1 yapmistir. Bu bakimdan
iki aragtirmanin sonuglari birbiriyle Ortiismektedir. Calismamizda Ogrencilerin hepsinde telaffuz
hatalarinin ¢ikmasinin sebeplerinin basinda yerel agiz kullaniminin yaygin olmasi gelmektedir. Ciinkii

695



Tiirkiye Sosyal Aragtirmalar Dergisi / 2020 — Ortaokul Ogrencilerinin Telaffuz Hatalari Uzerine Bir Inceleme

arastirma bir ilgede yapilmistir. Elde edilen veriler incelendiginde de telaffuz hatalarinin, kelimelerin
biiyiik oranda yerel agizla sdylenmesiyle olustugu goriilmektedir.

Ogrencilerin hazirliksiz konusmada yaptiklari en yaygm telaffuz hatasi (%100) gibi bir oranla basta yerel
agiz kullanimidir. Sonra sirasiyla, atlama (%64), gevseklik (%52), gereksiz ses kullanimi ile vurgu ve
tonlama hatalart (%36) gelmektedir. Arastirmaya katilan o6grencilerde pelteklik ya da kekemelik
bulgularia ise rastlanmamustir. Ogrencilerin yerel agiz kullanimindan kaynaklanan telaffuz hatalari ise su
sekildedir: ¢ogul ekinin yanlis telaffuzu (%95), sert sessizlerin yumusak sdylenmesi (%95), simdiki
zaman ekinin yanls telaffuzu (%85), nazal “n” kullanim1 (%80), kisi eklerinin yanlis kullanimi (%65),
acik e kullanilmasi (%40), yumusak sessizlerin sert sdylenmesi (%15) ve kelime sonlarinin gereksiz
uzatilmast (%10)’dir.

Oztirk ve Altuntag’m (2012) Ogretmen goriislerine gore konusma egitimini degerlendirdikleri
caligmalarina katilan Ogretmenler de yerel agiz kullanimimni en biiyliik sorunlardan biri olarak
belirtmislerdir. Ayrica Bigak¢i’nin (2007) Burdur’da ve Cigek’in (2005) Erzincan’da yaptigi
aragtirmalarda da yerel agiz kullanimindan kaynakli telaffuz hatalar1 goriilmistiir. Yerel agizla konusma
sonucu kelimelerin yanlis telaffuz edilmesi sorunu 6rneklem dahilindeki her okulda gézlemlenmistir.
Ogrenciler, baz1 kelimeleri yasadiklari gevrede ve ailelerinde kullanildigi gibi sdylemektedir. Ancak bu
kullanimlarmn ¢ogu yanhs ifadeler ortaya ¢ikarmaktadir (Onder, 2009, s. 46). Tiirkge dgretmenleri
“Ogrencilerinizde gozlemlediginize gore grencilerinizin mahalli agizlara dayali olarak konusmalar
nelerden kaynaklaniyor?” sorusuna %80,3’i aileden kaynaklandigi; %14,3’i arkadas ¢evresinden
kaynaklandig1 cevabimi vermislerdir (Arhan, 2007, s. 148). Yesiltepe Saglam’m (2010) arastirma
sonuglar1 yerel agiz kullanimi bakimindan farklilik gostermektedir. Ciinkii bahsi gecen c¢aligmada
ogrencilerin telaffuz hatalarinin yerel agiz kullanimindan degil konusma dilinin 6zelliklerinden
kacinamamalarindan kaynaklandigi sonucuna ulagilmigtir. Diilger (2011) tarafindan yapilan aragtirma
sonuclarina gore de yerel agiz kullanim1 %60.2 ile orta diizeydedir.

Cinsiyete gore hata oranlar1 karsilastirildiginda kiz ve erkek ogrenciler arasindaki fark %5’tir. Bu sonug
arastirmaya katilan Ogrencilerin telaffuz hatalarinda cinsiyetin farklilik unsuru olusturmadigini
gostermektedir. Balci’nin (2013) arastirmasinin sonuglari da bu sonuglarla 6rtiismektedir. Ancak Cigek’in
(2005) yaptig1 arastirma sonuglarinda telaffuz problemi kizlarda % 2.6 iken erkeklerde % 68.4’tiir.
Aradaki farkin biiyiikligii bakimindan arastirma sonuglar1 Cigek’in (2005) sonuglariyla 6rtiismemektedir.
Vatansever Bayraktar’a (2012, s. 172) gore kizlarin, konusma becerilerinde erkeklerden daha iyi olduklar
sOylenebilir. Bu, kizlarin erkeklere goére bos zamanlarinda okumaya karsit daha ¢ok ilgi duymalarina
dolayisiyla ¢ok okudukca daha fazla kelime ile tanigip konusurken bu kelimeleri kullanmalarina bagh
olabilir. Ayrica gelisim agisindan incelendiginde erkek ¢ocuklarinin gelisimi kiz ¢ocuklarina gore daha
yavas seyretmektedir (Aydin, 2005, s. 83). Yavuzer’e (2005) gore de cinsiyet dil gelisimine etki eden
faktorlerden birisidir. Konusma konusunda erkek ¢ocuklar her zaman kizlara gore geride kalirlar. Onlarin
climleleri daha kisa ve daha ¢ok hatali, s6zciik dagarciklari ise daha kisirdir. Demirel ve Sahinel’e (2006,
s. 102) gore de bu caligmanin sonuglarina tezat olarak cinsiyet, konugmayi etkileyen faktorlerdendir.

Ogrencilerin hazirliksiz konusma siirecinde ortalama konusma siireleri ve kullandiklar1 sozciik
ortalamalar1 ¢ok biiyiik bir farklilik arz etmese de durum kiz dgrenciler lehine daha olumludur. Sargin’mn
(2006) Mugla ilinde egitim-6gretim goren ortaokul 6grencileri tizerinde yaptig1 aragtirmanin sonuglari da;
Vatansever Bayraktar’m (2012) Istanbul ilindeki 5. smmif &grencileri iizerinde yaptigi arastirmanin
sonuglar1 da bu sonuglarla ortiismektedir. Fakat Girmen’in (2007) yaptig1 5. simif 6grencilerinin konusma
ve yazma siirecinde metafor kullanma becerilerinin 6l¢iildiigli aragtirmada erkek Ogrenciler kiz
Ogrencilere gore daha basarili olmuglardir. Yildirnm’in (2015) yaptigi arastirma sonuglarina gore de
kizlarin konusma kaygilarinin, erkeklere gore daha fazla oldugu seklindedir. Bu agidan ¢alisma bu
sonuglarla da ortiismemektedir.

Yapilan aragtirma sonrasi, literatiirde yer alan benzer caligmalarin da katkisiyla bazi Oneriler
gelistirilebilir. Yerel agiz kullaniminin gitgide azaliyor olmasi bugiin bu sorunla miicadele edilmemesi
anlamina gelmemektedir. Yerel agizla konusan 6grencilerle 6zel olarak ilgilenmek gerekmektedir. Bu
ogrenciler liderlik 6zelligi tasiyorsalar diger Ogrenciler tarafindan taklit edilebilirler. Ya da komik
bulunduklari i¢in 6rnek alinabilirler. Bu durum kiiltiir diline zarar verir. Okullarda bdyle yaklagimlara
sistemli bir sekilde egilmek gerekir. Boyle konusan &grenciler arkadaslarmin yaninda uyarilmamali,
birebir goriismelerle ikna edilmeye ¢alisiimalidir (Kuscu, 2010, s. 56). Barin’a (2009, s. 56) gére mahalli
agizlardan kaynaklanan hatalarin giderilmesi gerekir. Bunun i¢in, drgiin egitimin basladig: ilk yillarda
bunlarin iizerinde énemle durmak gerekir. Ogretmenlerimizin, verdikleri ders ne olursa olsun mahalli agiz
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kullanimindan kaginmalari boyle bir egitim i¢in ilk sarttir. Salmig (2011) da konusma dilinin de yaz1 dili
gibi belirli standartlara kavusmasi gerektigini sylerken yerel agiz kullanimindan kaginilmasi gerektigini
ifade eder. Senbay (2011) Istanbul agzinin diksiyon calismalarindaki dogru sdyleyisi olusturdugunu
belirtirken Istanbul agzmin sesi “maske” denilen yiiziin yanaklar ve dudaklar bdlgesine yerlestirmedeki
kolayligindan, tasra sdyleyislerinin daha ¢ok “bogaz sesi” oldugunu ve sesi zorladigindan bahseder. Tiim
bu veriler 1s18inda degerlendirdigimizde arastirma kapsaminda incelenen dgrencilerde Olgiinlii dilden
ciddi bir uzaklagma géze ¢arpmaktadir. Ancak bu yanlis telaffuz tiim kelimelerde olmamakta, 6grenciler
bircok kelimeyi Standart Tiirkge ile sdyleyebilmektedir. Bu noktada da egitimin Onemi ortaya
¢ikmaktadir.

Telaffuz hatalarinin diizeltilmesinde okula, dolayisiyla da 6gretmene biiylik sorumluluk diigmektedir. Bu
sorunun ilkdgretimin sonunda ¢oziilmesi gerekir. Agiz ve sive ile konusan Ogrencilere “Standart
Tiirkgeyi kazandirmak igin uzun siireli ¢alismalar yapilmalidir. Derslerde konusmadaki olumsuzluklar
gidermek i¢in mutlaka telaffuz ¢alismalari, vurgu ve tonlama uygulamalari, tekerleme ve siir ezberleme
calismalari, iinlii ve {insiiz harflerle ilgili bogumlanma calismalar1 yapilmalidir. Ogrencilerin “Standart
Tiirkge” ile konusmalarini saglamak icin diksiyon ¢alismalarina da yer verilmelidir (Arhan, 2007, s. 179).

Yoresel konusma bi¢imiyle standart konugma bigimlerinin 6grencilere tam olarak Ogretilmesi
gerekmektedir. Zira yoresel konusma ve agizlarin kusur ya da ayip sayilamayacagi ancak standart
Tiirkgeden yapilan sapmalarin tepki gosterilmesi gereken bir husus oldugu Ogrencilere O6gretilmelidir
(Balci, 2013, s. 72). Yerel soyleyisleri engellemek igin yapilan hatalarin farkina vardirilmasi gerekir.
Ozellikle bogazdan ¢ikarilan “k” ve “h” sesleri gibi seslerde Tiirkgede bogaz sesi olmadig1 vurgulanmal,
telaffuzlan diizeltilmelidir. Ozellikle tekerleme ¢aligmalariyla seslerin dogru bogumlandirilma ¢aligmalar
yaptirilmalidir (Erdem ve Deniz, 2008, s. 89). Tekerleme etkinlikleri konugsmanin fiziksel unsurlarinin
egitimi ve gelistirilmesine yonelik de dnemli bir ¢caligmadir. Tekerlemeler her ses i¢in yapilabilmektedir.
Ozellikle dgrencilerin hatali ya da eksik yaptiklar1 seslerin bogumlama ve telaffuzuna yénelik calismalar
yapilabilir (Kurudayioglu, 2003, s. 303). Gokkaya (2008) da konusma egitiminde tekerlemelerin
kullanilmasin1 6nermektedir.

Topguoglu Unal ve Degeg (2012, s. 748), yéresel agizla konusmanin oniine gecebilmek ve kelime
hazinesi gelistirebilmek i¢in Ogrencilerin kitap okuma aligkanligini  kazanmasi gerektigini
belirtmektedirler. Demirel ve Sahinel (2006, s. 105) de yoresel agzin diizeltilmesi igin ¢ocuga diizeyine
uygun bol bol kitap okutulmasi gerektigini, 6zellikle yiiksek sesle okutulmasmin, okurken ¢ocugun
sesinin teybe alinip sonra dinletilmesinin etkili olacagin belirtmektedirler.

Cesitli diyaloglar yardimiyla da konusma ve telaffuz egitiminin gelistirilmesine yo6nelik caligmalar
yaptirilabilir. Bu diyaloglarda 6grenciler, 6gretmen-0grenci, satici-miisteri, yliz yiize veya telefonla
konusan iki arkadas, anne-cocuk, baba-cocuk vs. arasinda gegebilecek konusmalart hazirliksiz olarak
yaparlar. Bu ¢alisma, 6grencilerin hazirliksiz konugsma yapabilme aliskanligini kazanmalarini saglamak
yaninda, onlarin topluluk karsisinda rahat bir sekilde konusabilmelerini de saglar (Uggun, 2007, s. 66).
Ogrencilerin, kelimeleri dogru seslendirme egitimleri sirasinda ikili-lilii gruplar teskil edilerek
birbirlerini denetlemeleri yontemi de kullanilir. Ayrica 6grenci, seviyesine uygun bir metni okuyarak
sesini kaydeder ve bunu dinleyerek, dinleterek de hatalarmi goriip bundan kurtulabilir (Agca, 2006, s.
148).

Konusma egitimi iletisimde en ¢ok kullanilan beceri oldugu i¢in bu becerinin gelismesi biyik nem
teskil etmektedir. Bu becerinin de temelinde telaffuz egitimi bulunmaktadir. Ogrenclerin telaffuzlarini
gelistirmek i¢in gereken azami 6nem gosterilmeli ve alanda yapilacak ¢aligmalar artirilmalidir.
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EXTENDED ABSTRACT

Speaking is one of the fastest, most effective and practical ways in human communication. An effective
communication is compulsory for being successful and also an effective and fluent speaking is necessary
for an effective communication. The more effective the communication, the more effective the success.
The key point of successful communication is good and effective speech. When considered from this
perspective, power of speech ability brings communication and power of communication brings success.
In verbal lecture the level of clarity depends on the correct pronunciation of the sounds of a language;
therefore, on the correct pronunciation of the words. Turkish is a language in which words are
pronounced as they are written. However, as a requirement of fluency and harmony in speech, written
language and oral language may not have the same pronunciation. In other words it is a fact that there is a
difference between written language and oral language in terms of pronunciation. There is no word in
Turkish which is not pronounced the way it is written and vice versa (except those containing soft g: ‘g’).
While evaluating the students’ pronunciation mistakes we should consider the information referred to
here. In this study, the pronuncition mistakes of secondary school students during an unprepared speech
were examined. The speech of 25 students, randomly chosen among 7th grade students who study in a
public scholl in Domanig, Kiitahya, was examined and the results were the variation of the pronuncition
mistakes, duration of the unprepared speech and their ratio regarding the students’ gender. In this study
the students used standard Turkish and their speech was studied in terms of harmony, intonation and
stress of the oral language. The detected mistakes were the products of this study. In this research
descriptive survey model was used. Data were collected with the help of semi-structured observation
technique and recordings and speech observation forms were deployed for data collection. The topics of
the students’ speech which was supposed to be unprepared were formed by both the goals and the
learning outcomes of the Turkish lesson curriculum and the themes in the Turkish lesson course books. 44
topics were selected and these topics were referred to an expert for opinion and 20 speech topics that were
best for the students were determined. Data of the study was analyzed by the use of content analysis
method. Voice recordings in the study were listened to two times while they were being transferred into a
tape script. Moreover, diction defects were determined by semi-structured observation forms during the
application. The results were presented on charts in a visual harmony. Also, the results were studied in
terms of genders of the students. The pronunciation mistakes of the students were stated and interpreted
under different titles and made concrete by giving sentence examples. Some sentences contained more
than one word with pronunciation mistakes. These kind of examples were used under only one title.
Research related to speech skills are different from research on other language skills. In this type of
research, we should use voice or video recording devices which are different from the classical measuring
instruments such as classical tests. However, using this technique may result in anxiety in students.
Moreover, as it can affect students’ emotional readiness, the results of the research can be influenced
negatively. Additionally, collecting the data and analyzing the recordings may take time. Because of this,
using this method on bigger student groups is not practical and economical. Studies depending on
observational research are used for smaller sample groups. For this reason, in this study our sample group
consisted of 25 students. Students were chosen randomly considering their genders. At the end of the
research pronunciation mistakes were seen in all students’ speeches. The most common mistake in the
students’ unprepared speeches was the usage of local dialect (100%), which was followed by skipping
words (64%), slurring words (52%), unnecessary voice usage and emphasis and intonation mistakes
(36%). The most fruquently observed error resulting from use of local dialect were the wrong use of
plural suffix (95%), uttering hard consonants as soft (95%) and the present continous tense suffix (85%).
In terms of speech duration, boys talked 8 seconds longer than girls and girls were 5% more successful
than boys regarding pronuncition mistakes. In the students’ speeches there was no evidence of lisping or
stammering. At the end of the study, it was observed that all students’ analyzed speech had pronunciation
mistakes. These mistakes generally resulted from the usage of local dialect. However, the students did not
pronounce all the words in their local dialect. This result is important as it shows us the influence of the
school on the usage of standard Turkish. In speech education or diction studies the source of the problem
should be diagnosed exactly and the precautions should be determined accordingly. The students’ ages
and genders should be considered and it should not be forgotten that there might be a retardation in the
students’ ability of perception, learning and practice during the puberty. Again, it should not be forgotten
that linguistic skills, as a whole, are influenced by each other. That is why, we should not ignore the fact
that other skills are influential on the improvement of speech skills. The students take the people around
them as models until they complete their mental progress. One of the most important models is the
teacher for these school-age children. From this point of view the teachers should be a role model to the
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students with their linguistic performance as they are with their behaviours. ldentifying the existing
speech disorders are important for identifying the problem and its type. However, the number of studies
that will bring a solution to these problems should be increased. Methods and techniques, which can be
used in improving speaking skills, should be practiced in different grades, regions and school types. After
that, their strengths and weaknesses should be identified. So, there will be an opportunity to use more
functional methods in solving the problems.
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DiYALOJIK OGRETIM VE ANA DIiLi EGITiMi

Duygu YUCEER"
oz
Konusmanin diisiinme, anlama ve 6grenmeyi tesvik etme giiciinden faydalanan pedagojik bir yaklasim
olan diyalojik 6gretim giincel yaklasimlar arasinda dikkat cekmektedir. Diyalojik 6gretim, olumlu etkileri
nedeniyle egitimin pek ¢ok alaninda uygulanmaktadir. Miizik, fen bilimleri, saglik, beden egitimi, 6zel
egitim ve egitimde teknoloji uygulamalari olmak iizere bu yaklasimin genis bir kullanim alani vardir.
Okuma, yazma, konugsma ve dinleme alanlarmni kapsayan ana dili egitiminde de diyalojik &gretimden
faydalanilmaktadir. Bu ¢alismanin amaci diyalojik 6gretimin ana dili egitiminde kullaniminin katkilarini
yapilan makale caligmalar1 {izerinden temel dil becerilerine goére smiflandirarak ortaya koymaktir.
Calisma icerik analizi yonteminin meta-sentez yaklasimi kullanilarak yapilmistir. Sonug olarak diyalojik
Ogretimin ana dili egitiminde kullaniminin dort temel dil becerisinin gelisimine katki sagladigi ve bu

beceri alanlarinda daha derin ve etkili anlama, {ist diizey diisiinme ve iist bilisi gelistirme ile motivasyonu
artirma konusunda etkili oldugu goriilmiistiir.

Anahtar Kelimeler: Diyalojik 6gretim, ana dili egitimi, temel dil becerileri

DIALOGIC TEACHING AND MOTHER TONGUE EDUCATION

ABSTRACT

Dialogic teaching as a pedagogical approach that utilizes the advantages of talk to encourage thinking,
understanding and learning is one of the recent striking approaches. Dialogical teaching is implemented in
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reading skills. The aim of this study is to present the contributions of the use of dialogic teaching in
mother tongue education by classifying them according to basic language skills through the article
studies. The study was carried out using the meta-synthesis approach of the content analysis method. As a
result, it has been observed that the use of dialogic teaching in mother tongue education contributes to the
development of basic language skills and is effective in enhancing deeper and more effective
comprehension, high-level thinking, metacognition and motivation.
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GIRiS

Ogrenme ve ogretme faaliyetinin basariyla gerceklesmesi anlama ve anlatma becerileri olarak
nitelendirilen okuma, dinleme, yazma ve konusmanimn etkili ve verimli bir sekilde kullanilmasiyla
iligkilidir. Diger dil becerileri arasinda konusma, smf i¢i Ogretmen-0grenci ve Ogrenci-6grenci
etkilesiminin en temel araci oldugundan bir adim 6ne ¢ikmaktadir. Gerek biiyilik oranda dgretmen-6grenci
etkilesimini 6n plana cikaran geleneksel yaklasimda gerekse bu etkilesimi 6grenci-6grenci iletisimi
yoniinde de genisleten giincel yaklasimlarda konusma, egitim ve Ogretimin merkezine konumlanir.
Smiflarda iletisim, etkilesim ve anlatimin en temel ve iglevsel vasitasi konugmadir. Bu baglamda
diistintiliirse egitim ve 6gretim siirecinde anlamin insasinda konusmanin énemli bir yeri oldugu gbz ardi
edilemez.

Son yillarda yapilan pek ¢ok arastirma anlamin yapilandirilmasinda konusmanin roliine dikkat geker
niteliktedir. Mortimer ve Scott (2003) calismalarinda konugmanin, anlam olusturma siirecinin ve
dolayisiyla da 6grenmenin merkezinde yer aldigini ifade eder. Bir iletisim bi¢imi olarak kapsayicilik ve
rasyonellik vadetmesiyle tanimlanan diyalog uzunca bir siiredir egitimciler tarafindan da 6grencilerin
daha iyi diisliniirler olmalarma yardimci bir ara¢ olarak goriilmektedir (Reznitskaya ve Gregory, 2013).
Slavin’in (2015) de vurguladigi gibi is garantisi sunan meslekler yok olmus ve yerlerini zihinsel
becerilerin etkili kullanimin1 gerektiren mesleklere birakmiglardir. Bununla birlikte yeni mesleklerin
ihtiyag duydugu birey oOzellikleri; is birligi iginde calisabilme, problemlere degisik ¢dziim yollar
bulabilme ve hizli degisimlere uyum saglayabilmeye doniismiistiir. Bu baglamda diyalogu egitime
yardimct bir ara¢ olarak gdren diisiinceye hak vermemek olanaksizdir.

Alexander (2008a, 37) konusmanin giiglii bir egitimin merkezine oturtulmasinin yedi gerekgesi
oldugundan bahseder. Bunlar psikolojik, politik, sosyal ve kiiltiirel alanlara ek olarak sinir bilim, egitim
bilim ve iletisim alanlarini ilgilendiren gerekgelerdir. Bunlar arasinda egitim bilimin gerekgesi 6grenme
ve Ogretme agisindan dikkat ¢ekmektedir. Yazar bu gerekgeyi soyle ifade eder: Siire¢ ve siireg-iiriin
odakli aragtirmalar gostermektedir ki biligsel olarak zenginlestirilmis bir konusma 6grencilerin dikkatini
¢ekip motivasyonunu artirmakta, hedefle ilgilenme siiresini yiikseltmekte ve Olgiilebilir 6grenme
kazanimlarint {iretmektedir. Bu bilgiler 1s1§inda konusmay1 merkeze alan ve giincel yaklagimlardan biri
olan diyalojik 6gretim 6ne ¢ikmaktadir.

Diyalojik Ogretim

Diyalojik ogretim; dgrencileri diisiinme, anlama ve 6grenmeye tesvik etmek i¢in konusmanin giicinden
yararlanan pedagojik bir yaklasimdir (Alexander, 2008b). Diyalojik 6gretimde konusmalar 6grencilerin
ve ogretmenlerin dili bir ag gibi orerek dgrenmelerine katki saglar (Haworth, 1999, 115). Fisher (2011)
diyalojik 6gretim kavraminin, konugmanin 6grenme ve 6gretmedeki roli iizerine uzun bir teorik ve
ampirik arastirma gelenegine dayandigini ve diyalogun 6grenmedeki rolii {izerine etkili bakis acilari
sagladigin ifade etmistir.

Temel olarak diyalojik 6gretim teorik kokenleri bakimindan Vygotsky’nin (1978) sosyal yapilandirmact
yaklagimi ve Bakhtin’in (1981, 1984) felsefik yaklagimina dayanmaktadir. Vygotsky, insan tiirline 6zgii
olan biitiin iist diizey zihinsel islevlerin oncelikle is birlikli aktiviteler araciligi ile olustugunu ve
sonrasinda i¢sel zihinsel siireglere doniistiigiinii ifade etmistir. Onun deyimi ile zihnin sosyal boyutu
zaman ve gerceklikte birincil; bireysel boyutu ise tiiretilmis ve ikincildir (Berk ve Winsler, 1995, 20).
Bakhtin (1984, 110) ise kisaca gergekligin kisinin ferdi zihninde bulunmadigimi ya da dogmadiginy;
diyalojik etkilesim siirecinde insanlarin is birligi i¢inde gercegi aramasindan dogdugunu ifade etmistir.

Diyalojik Ogretimin Ilkeleri

Diyalojik 6gretim diyaloga dayali bir etkilesimi gerektirir. Ote yandan diyalog iceren her Ogretim
diyalojik olarak tanimlanamaz. Diyalojik 6gretimden bahsetmek igin 6gretimin bazi temel ilkeleri de
tagimast gerekir. Bu ilkeler ortaklagalik, karsiliklilik, destekleyicilik, birikimlilik ve amagliliktir
(Alexander, 2008a, 37-38). Ortaklagalik, 6grenme siirecinde 6gretmen ve Ogrencilerin birlikte hareket
etmesi, sorumluluklar1 paylagsmasidir. Karsiliklilik, otoriter sdylemin oldugu sinif ortaminda 6gretmen-
Ogrenci arasinda sinirlt kalan iletisimin 6grenci-6grenci arasina da genisletilmesidir. Bunun igin 6gretmen
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ve Ogrencilerin birbirlerini dinlemeleri, fikirlerini paylagmalar1 ve alternatif bakis agilarini
degerlendirmeleri gerekir. Destekleyicilik ise fikirlerin 6zgiirce ifade edilip, sinifin ortak bir anlayisa
ulagsmada yardimlagsmasi anlamina gelir. Bunun i¢in 6grenciler yanlis cevap verme korkusu tagimamalidir.
Birikimlilik; ortaklasalik, karsiliklilik ve destekleyicilik ilkelerinin karsilanmasi sayesinde anlamin
giincellenmesi, gelistirilmesi ve yeniden iiretilmesini kapsar. Ogretmen ve &grenciler birbirlerinin ve
smiftaki diger 6grencilerin fikirleri lizerine eklemeler yaparak konuyu gelistirirler. Bu siirecte katilimcilar
fikirlerini diigiince ve sorgulamalar1 ile uyumlu bir ¢izgide bulusturur. Amaclhilik ise dgretmenin siif
konugmalarini egitimin 6zel hedeflerine gore planlamasi demektir. Alexander (2008a) bu bes ilkenin
herhangi birini kargilamayan konusmanin diyalojik sayilamayacagini ifade etmistir.

Diyalojik 6gretime gore ogretmen simifta diyalogun etkili bir sekilde kullanilmasina rehberlik ederse
ogrencilerin biligsel siireclerini a¢iga vurmasini ve diigiinmenin yeni yollar1 araciligiyla sosyallesmesini
de saglar (Reznitskaya, Kuo, Clark, Miller, Jadallah, Anderson ve Nguyen-Jahiel, 2009). Burada ifade
edilen “diyalog” sadece ne diisiindiigiinii soylemenin ¢ok o6tesindedir. Fisher (2007), diyalogun kisinin
fikirlerinin digerlerinin fikirleri {izerine insas1 aracilifiyla yapilandigini belirtir. Her diyalog paylasilan
diislincelerin olasiliginda yeni bir biligsel yapilanma alani yaratir. Sandora, Beck ve McKeown’un (1999)
arastirma bulgular1 da bu savi destekler niteliktedir. Arastirmacilar iki tartisma stratejisinin (biiyiik
kitaplar ve yazarin sorgulanmasi) dgrencilerin anlati metinlerini anlama ve yorumlamadaki etkilerini
kargilagtirmistir. Sonug olarak her tartisma ve diyalogun anlamlandirma siirecinde etkili olmadigini ortaya
koymuslardir. Anlamlandirma i¢in tartigmalarin anlam odakli ve is birligine dayali olmasi gerekmektedir.

Reznitskaya (2012) diyalojik 6gretim ile ilgili yapilan arastirmalardan hareketle diyalog Ogretimini
karakterize eden uygulamalar1 ve temel sézel davranislar: siralamistir: Bunlardan ilkine gore smifta giic
iligkileri esnek olmalidir. Ayrica sdylemin icerigi ve sekli iizerindeki otorite grup {iiyeleri arasinda
paylasilmalidir. Yani, tartismanin akigi icinde Ogrenciler kilit sorumluluklar tstlenebilmelidir. Bu
sorumluluklar s6z sirasini yonetmeye, soru sormaya, birbirlerinin cevaplarini degerlendirmeye, yeni
konular baslatmaya ve usule iliskin degisiklikleri 6nermeye katilmadir. Diyalojik 6gretimde yeni
anlamlandirma siireglerine ilham vermesi agisindan acik uc¢lu sorular ve farkli soru tiirleri ise
kosulmalidir. Ogretmenler anlamli ve amaca yonelik geri bildirimler vererek &grencileri hem tesvik
etmeli hem de ¢aba sarf etmeye itmelidir. Diyaloga katilanlar iist diizey yansitmalar yapmalidir. Bu ise
aciklamanin detaylandirilmas: ve gerekgelendirilmesi yoluyla miimkiindiir. Son olarak diyalojik
Ogretimin olmazsa olmazi tartismalar sirasinda, Ogrencilerin bilginin is birlikli yapilandirmasina
katilmalaridir. Katilimeilar birbirlerinin fikirlerini ve gerekgelerini dinlemeli, bunlara tepki vermeli ve
grubun gerek¢elendirmesini daha da gelistirmek i¢in 6nceki katkilara eklemelerde bulunmalidirlar.

Calismanin Amaci

Bu caligmanin amaci1 yukarida giincel bir yaklagim olarak tanitimi yapilan diyalojik 6gretimin ana dili
ogretiminde kullaniminin sonuglarini yapilan makale galigmalar1 iizerinden temel dil becerilerine gore
smiflandirarak ortaya koymaktir.

YONTEM

Caligma igerik analizi yonteminin meta-sentez yaklagimi kullanilarak yapilmistir. Calismada oncelikle
diyalojik Ogretimin ana dili egitiminde kullanimina dair makaleler taranmistir. Ardindan diyalojik
Ogretimin ana dili egitiminde kullaniminin sonuglar1 temel dil becerilerine gore smiflandirilarak ayri
basliklarda ele alinmustir.

Icerik analizi terimi hem arastirma ydntemi hem de veri analizi tiiriinii ifade etmek icin kullanilmaktadir.
Bu durumun yarattig1 tartisma ve kavram yanilgisini ele aldigi ¢alismasinda Dinger (2018), terimin
arastirma yonteminin catist mi1 yoksa veri toplama ve analizinin bir parcasi olarak mi1 kullanildigina
bakmanin sorunun ¢6ziimii olabilecegini ifade etmistir. Bu ¢alismada igerik analizi, arastirma yonteminin
catisin1 olusturmaktadir.
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Icerik analizi calismalar1 meta-analiz, meta-sentez ve betimsel icerik analizi olmak iizere {i¢ baslk altinda
toplanmaktadir. Mevcut c¢alisma kapsaminda icerik analizi, meta-sentez yaklasimi kullanilarak
yapilmistir. Calik ve Sozbilir (2014, 34) meta-sentezi ayni konu {izerine yapilan arastirmalarin tema veya
ana sablonlar olusturularak elestirel bir bakis agisiyla sentezlenmesi ve yorumlanmasi olarak ifade
etmistir.

Bu ¢alisgma kapsaminda dort tema belirlenmistir. Bu temalar1 temel dil becerileri olan okuma, yazma,
konugsma ve dinleme olusturmaktadir. Kategoriler ise diyalojik 6gretim uygulamalarinin bu beceri
alanlarina yansimasina gore belirlenmistir. Okuma becerisi temasinda belirlenen kategoriler daha derin ve
etkili anlama, iist diizey diisiinme ve tist bilisi gelistirme ile motivasyonu artirmadir. Yazma becerisi
temasi i¢in belirlenen kategoriler daha derin ve etkili anlama ve motivasyonu arturmadir. Konusma
becerisi ve dinleme becerisi temalart genellikle ortak arastirmalara dayandigi igin aymi baslikta ele
alinmistir. Bu temalar i¢in belirlenen kategoriler ise iist bilisi gelistirme ve tist diizey diisiinmedir.

BULGULAR VE YORUM

Etkili bir yaklagim olmasi nedeniyle diyalojik dgretim ve dgrenciler lizerindeki etkileri egitimin farkli
alanlarindaki arastirmalarin odaginda yer almigtir. Bu alanlar miizik egitiminden (Camlin, 2015; Major,
2008) fen bilgisi (Glackin, 2018; Kumpulainen ve Rajala, 2017), biyoloji ( Chen, Benus ve Yarker, 2016;
Luz, Oliveira ve Poian, 2013) kimya (Demirbag ve Kingir, 2017), fizik (Ruthven, Mercer, Taber,
Guardia, Hofmann, llie ve Riga, 2017) ve matematigi (Bakker, Smit ve Wegerif, 2015; Otten, Engledowl
ve Spain, 2015) kapsayan fen bilimleri egitimine; saglik egitiminden (Carneiro, Souza, Godinho, Faria,
Silva ve Gazzinelli, 2012; Forsyth, 2009) beden egitimine (Chang, Wallian, Nachon ve Gréhaigne, 2006);
egitimde teknoloji kullanimindan (Agbatogun, 2012; Engin ve Donanci, 2015; Galitskih, Zalutskaya,
Nikonova, Sosnovskaya ve Yurieva, 2018; Pifarré ve Kleine Staarman, 2011) 6zel egitime (Diaz-
Greenberg, Thousand, Cardelle-Elawar ve Nevin, 2000; Englert ve Raphael, 1988) kadar uzanmaktadir.

Biitlin bu alanlarin yaninda diyalojik 6gretim ana dili egitimindeki arastirmalarin da konusu olmustur.
Ana dili egitimi kapsaminda dort temel dil becerisinin gelistirilmesinde bu yaklagimin katkisini ortaya
koyan pek ¢ok ¢alisma mevcuttur. Okuma, yazma, konugsma ve dinleme becerilerinin gelisimine diyalojik
6gretim uygulamalarimin yansimasi sdyledir:

Tema 1: Okuma Becerisi

Okuma becerisinin gelistirilmesi ele alindiginda diyalojik &gretimin bu alanda etkili bir sekilde
kullanildig1  goriilmektedir. Okuma egitiminde diyalojik Ogretimin uygulandifi arastirmalar
incelendiginde bu yaklasgimin okuma becerisi iizerindeki etkilerinin; daha derin ve etkili anlama, iist
diizey diisiinme, tist bilisi gelistirme ve motivasyonu artirma alanlarinda yogunlastigi goriilmektedir.

Daha Derin ve Etkili Anlama

Diyalojik &gretim, okuma egitiminin gelistirilmesinde daha derin ve etkili bir anlamlandirma siirecine
ulagsmak i¢in kullanilan yeni bir yaklagim olarak ele alinmaktadir. Giiniimiizde 6grenme ve 6gretme
iizerine yapilan arastirmalarda anlama Ogretimi artik diyalojik bir yaklasimla yiiriitilmektedir ve bu
doniistimiin temelinde anlamanin daha dinamik ve esnek bir yaklasim gerektiren, daha akigkan, icerige
duyarl bir siire¢ oldugunun kabul edilmesi bulunmaktadir (Wilkinson ve Hye Son, 2011, 367). Bu alanda
yapilan arastirmalar incelendiginde diyalojik 6gretimin okumada daha etkili ve derin bir anlamlandirma
sagladig1 goriiliir (Sandora vd.,1999; Reznitskaya vd., 2009).

Okuma eyleminin temel amacinin anlamlandirmak oldugu g6z oniinde bulundurulursa diyalojik 6gretimin
bu alandaki degeri ortaya ¢ikacaktir. Paris ve Hamilton (2009, 32) anlama olmaksizin okumanin, dilin
seslerini taklitten 6teye gitmeyecegini ifade etmistir. Onan (2011, 9) dilin en 6nemli islevlerinden birinin
anlama oldugunu vurgularken dil araciligiyla anlama ulagsmanin okumadan gegtigini belirtmistir. Genel
olarak okuma tanimlart incelendiginde de okumanin fiziksel yoniinden ziyade =zihinsel yani
anlamlandirma yoniiniin 6n plana ¢iktig1 goriiliir. Akyol (2016, 33) okumay1, yazar ve okuyucu arasinda
aktif ve etkili iletisimi gerekli kilan dinamik bir anlam kurma siireci olarak tanimlar ve okumada en
onemli noktanin anlam yapilandirma oldugunu sdyler. Ozbay (2011, 2) okumay1 bir bakima gordiigiinii
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anlama faaliyeti; fiziksel ve zihinsel Ogelerin birlikte kullanildigi karmasik bir dil becerisi seklinde
aciklar. Giines (2013, 127) okumay1, dil becerileri yaninda zihin becerilerine de énemli katkilar saglayan
bir 6grenme alani olarak nitelendirmistir. Dil egitimi alanina temel teskil eden eski tarihli kaynaklarda
bile okumanin fiziksel yoniiniin zihinsel yoniinden ayr1 diisiiniilemeyecegi vurgulanmigtir (Gogiis, 1978).

Ust Diizey Diisiinme

Diyalojik 6gretimin okuma egitiminde kullaniminin katkilarindan biri de iist diizey diigiinmeyi tetiklemesi
ve gelistirmesidir. Is birlikli akil yiiriitiilen tartismalarin kullanildig1 bir okuma dersinde, katilimin daha
fazla olmasi yaninda iist diizey biligsel siireclerin kullanimmin da yaygin oldugu goriilir (Chinn,
Anderson ve Waggoner, 2001). Ayrica otantik sorular Ogrencinin daha fazla konugmasina firsat
yaratirken ¢ogu zaman Ogrenciler tarafindan sdylenenlerin daha fazla ayrintilandirilmasi i¢in zemin
olusturur ve bunun sonucunda da mantikli, iist diizey diistinme ortaya ¢ikar (Soter vd., 2008).

Diyalojik 6gretimin ana dili egitimi faaliyetlerine uygulanmasinin temel yollarindan biri smf igi
tartismalardir. Bu baglamda sinif igi tartigmalarin metin anlamlandirmasina etkisini inceleyen Murphy,
Soter, Wilkinson, Hennessey ve Alexander’in (2009) yaptiklari meta analiz ¢alismasinin sonuglar1 dikkat
cekicidir. Kirk iki caligma iizerinden yapilan meta analiz ¢aligmasi, tartismanin 6grencilerin edebi veya
¢ikarimsal anlama, elestirel diisinme ve muhakeme diizeylerini artirmada etkili oldugunu ortaya
koymustur. Bunun yaninda diyalojik 6grenme siirecinin diyalojik olmayan siireglerle karsilastirildiginda
ogrencilerin elestirel diisiinme becerileri {izerinde daha olumlu bir etki yarattig1 da dile getirilmektedir
(Frijters, Dam ve Rijlaarsdam, 2008).

Resnick’e (1987, 44) gore list diizey diisiinme, her zaman egitim kurumlarinin ana hedefi olmustur. Bu
kurumlarin yasadigi temel zorluk tim niifusu egitecek ve onlara iist diizey diisiinme becerilerini
kazandiracak yaklagimlar iiretmektir. Diyalojik 6gretim bu hedefe hizmet edecek temel yaklagimlardan
birdir. Diyalojik 6gretimin okuma egitiminde kullaniminin iist diizey diisiinmeyi gelistirmesi ana dili
dgretimi programinin hedefleriyle de uyumludur. Ciinkii Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda (MEB,
2018) kazanimlarin yap1 ve hiyerarsisinden baglayarak 6lgme ve degerlendirme yaklagimmna kadar
ogrencilerin temel dil becerilerinin yani sira iist diizey bilissel becerilerinin gelistirilmesi gerektigine
vurgu yapilmaktadir.

Ust Bilisi Gelistirme

Diyalojik 6gretimin énemli avantajlarindan biri de st bilisi gelistirme konusundaki etkililigidir. Fisher
(2007) ergenlerde biligsel ve ist biligsel gelisim ile diyalog arasindaki onemli iliskiyi inceledigi
arastirmasinda, diyalojik sorgulamanin cocuklarin bilissel ve iist bilissel kapasitelerini destekleyip
gelistirdigi sonucuna varmistir. Kong ve Fitch (2002/2003) ise diyalojik tartigmalara katildiktan sonra
6grencilerin kelime dagarcigmin gelismesinin yani sira kendi kendini sorgulama, 6zetleme ve strateji
kullanimina dair iist biligsel stratejilerinin arttigini ortaya koymustur.

Baker ve Brown (1984, 353) iist bilisi “cocugun kendi diisiinme ve 6grenme faaliyetleri iizerine sahip
oldugu bilgi ve kontrol” olarak tanimlar. Bu diisiinme ve dgrenme faaliyetleri okumay1 da kapsamaktadir.
Ust bilissel yetenekleri olan 6grenciler, belirledikleri dgrenme hedeflerine ulasmak igin 63renme
stireclerini izleyebilir ve diizenleyebilirler (Griffth, P.L. ve Ruan, J., 2005, 16). Bu durumda ist bilisin,
basarili 6grenmeye giden yolda ve nitelikli okuma-anlama siirecinde en 6nemli becerilerden biri oldugunu
sOylemek yanlig olmaz.

Motivasyon Artisi

Diyalojik 6gretimin okuma becerisiyle ilgili etkili oldugu bir bagka alan da &grenci motivasyonudur.
Diyalojik yaklasimin okuma egitiminde kullanilmasinin derse katilimi (Chinn vd., 2001), is birligi icinde
ve iiretken olarak galisma istekliligini (Gillies, 2014) ve bagimsiz okumaya yonelik motivasyonu (Davis,
Resta, Davis ve Camacho, 2001) artirdigina dair ¢alismalar bulunmaktadir. Egitim-6gretimin her alaninda
oldugu gibi dil 6gretiminin okuma alaninda da motivasyon gereklidir. Motivasyon ¢ocuklarin okudugunu
anlamasini dogrudan etkilemez ancak ¢ocuklarin motivasyonu onlar1 daha fazla okumaya yonlendirir. Bu
da onlarin okuduklari metinleri anlamalar1 bakimindan daha verimli bir siire¢ yaratir. Clinkii gocuklarin
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motivasyonu, hangi faaliyetin yapilacagina dair segimlerini, faaliyete baslarken duyduklar istek ve
enerjiyi, etkinlik onlar1 zorlamaya basladigi zaman bile buna devam edebilme arzularini, yani sebatlarin
etkiler. Bu, okumaya motive edilen ¢ocuklarm daha sik okuyacagi anlamma gelir (Wigfield ve Tonks,
2004, 261). Taboada, Tonks, Wigfield ve Guthrie’nin (2013, 601) calismalar1 da bu diigiinceyi destekler
niteliktedir. Arastirmacilar i¢sel olarak motive olmus bir okuyucunun okuma konusunda daha ozverili
oldugunu ve bu nedenle de daha iyi anladigini ifade etmistir. Yani 6grencilerde okuma igin igsel bir
motivasyon mevcutsa ve bu desteklenirse okuyucunun iist biligsel faaliyetlerinin aktif hale gelmesi
kolaylasir ve 6grencilerin metni anlama diizeyleri artar.

Tema 2: Yazma Becerisi

Yazma becerisi alaninda farkli yas gruplariyla yapilan arastirmalar diyalojik 6gretimin yazma becerisinin
geligtirilmesinde etkili oldugunu gostermektedir (Kesler, 2012; Reznitskaya, Anderson, McNurlen,
Nguyen-Jahiel, Archodidou, ve Kim, 2001; Tompson ve Kleine, 2015). Yazma egitiminde diyalojik
Ogretimin uygulandig1 arastirmalar incelendiginde bu yaklagimin yazma becerisi izerindeki etkilerinin
daha derin ve etkili anlama ve motivasyonu artirma alanlarinda oldugu goriilmektedir.

Daha Derin ve Etkili Anlama ile Motivasyon Artisi

Diyalojik 6gretim uygulamalarinin okuma becerisine daha derin ve etkili bir anlamay: artirarak tesir
ettigine ve bunun da dgrencilerin motivasyonunda artig1 sagladigina deginilmisti. Diyalojik 6gretimin
yazma becerisinin gelisimine etkisi de ayni bi¢cimdedir. Ancak bu, okuma becerisinde oldugu gibi
dogrudan degil dolayli bir yolladir. Tompson ve Kleine (2015) diyalojik dgretimin 6grencilerin yazma
becerisini gelistirdigini yaptiklari arastirmayla ortaya koymustur. Ancak arastirmacilar diyalogun sadece
yazma becerisini degil okuma ve konugma becerisini de gelistirdigini belirtmistir. Diyalojik 6gretim
stirecinde Ogrenciler derinlemesine okuma yapmaya baslamig, boylece derin ve etkili anlama
gelistirmislerdir. Bununla iligkili olarak konusma ve yazma becerileri de geligmistir. Ayrica d6grencilerin
bu yaklasimda kendilerini smifin bir pargasi olarak gormeleri motivasyonlarini ve dolayisiyla da
ogretimin etkililigini artirmistir. Bu sonu¢ anlama ve anlatma becerilerinin birbirinden ayrilamayacagini,
bunlarin birinde meydan gelen gelisim ve degisimin digerlerine de yanstyacagini gostermektedir.
Aragtirmada anlama becerisi olan okumadaki gelisimin anlatma becerisi olan yazmaya da yansidigi
goriillmektedir. Bunun temelinde ise gelisen derin ve etkili anlama yer almaktadir. Ogrenci
motivasyonunun yiikselmesinin de isteklilik ve katilimi artirarak siirece etki ettigi goriilmektedir.

Kesler (2012) de galismasinda diyalojik ortamlar olusturmanin 6grencilerin iyi yazarlar olmasina katki
saglayacagini ifade etmistir. Bunun temeline ise diyalojik ortamlarin yarattigi agik sdylemleri koymustur.
Diyalojik yaklagimda 6grenciler 6gretmenleri ve diger arkadaslar ile fikir aligverigsinde bulunma firsati
yakalar. Sozel yolla baslayan fikir aligverisi ve anlamin ortak yapilandirilmasi 6grencilerin yazili
iiriinlerinde de hayat bulur. Arastirmaci bu caligmasinda ayrica Ogretmenlere yazma becerisinin
gelistirilmesinde diyalojik ortamlari nasil kullanabileceklerine dair birtakim tavsiyelerde bulunmustur.
Bunlar:

Diyalojik etkilesimin tesvik edildigi yazma topluluklari olusturulabilir.

Ogrencilerin zihinlerinde diyalogu harekete gecirecek rehber sorulardan faydalanilabilir.
Yazarken 6grencilere rehberlik edilebilir.

Ogrencilere yazilarmi paylasma ortamlari saglanabilir.

Ogrenci yazilari biitiinciil bir bakis agistyla okunup degerlendirilebilir.

Reznitskaya vd. (2001) de arastirmalarinda benzer bir sonuca ulasmustir: Diyalojik 6gretimle egitim alan
Ogrencilerin yazma becerileri gelismektedir. Bu ¢aligmaya gore dgrenciler diyalojik yaklagimla egitim
aldiklarinda {irettikleri ikna edici metinler daha fazla sayida destekleyici ya da karsit tartismalar
icermekte ve Ogrenciler iddialar1 ¢iiriitmeye yonelik kanitlardan daha fazla yararlanmaktadir.
Arastirmacilar bu durumun zihinsel siire¢lerden biri olan akil yiiriitmenin altinda sosyal ve biligsel
stireglerin bulundugu seklinde yorumlanabilecegini ifade eder.
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Tema 3 ve Tema 4: Konusma Becerisi ve Dinleme Becerisi

Diyalojik 6gretim yaklagimmin kullanilmasinin konusma ve dinleme becerisini gelistirdigini ifade eden
calismalar da mevcuttur. Bu ¢alismalarin bir kisminda hem konugma hem dinleme becerisindeki gelisim
bir arada ele alinirken (Jones, 2007, Lonigan, Anthony, Bloomfield, Dyer ve Samwel, 1999) bir kisminda
yalnizca konusma becerisindeki gelisime (Soter, Wilkinson, Murphy, Rudge, Reninger, ve Edwards,
2008; Tompson ve Kleine, 2015) deginilmistir. Konusma ve dinleme egitiminde diyalojik 6gretimin
uygulandigi arastirmalar incelendiginde bu yaklagimin bu beceriler {izerindeki etkilerinin st biligi
gelistirme ve tist diizey diisiinme alanlarinda oldugu goriilmektedir.

Ust Bilisi Gelistirme

Diyalojik 6gretimin olumlu yanlarindan birinin st bilisi gelistirmedeki etkililigi oldugundan
bahsedilmisti. Jones (2007) &gretmenlerin etkili konusmay1 tesvik etmek i¢in kullanabilecekleri bir
yaklagim olan diyalojik 6gretimin konugma ve dinlemeyi gelistirdigini, bunun yaninda st biligsel
farkindalig1 da artirdigini belirtmistir. Diyalojik 6gretimle planli olarak konusma ve dinleme becerisinin
gelistirilmesi, 6grenme ve 6gretmenin temelinde yer alan bu beceriler araciligtyla tist biligsel farkindaligin
artmasi sonucunu da dogurmaktadir. Arastirmact bu durumu Vygotsky’nin yakinsal gelisim bdlgesi terimi
ile aciklar. Cocuklar, diyalojik yaklasimdaki ortaklasalik ile birbirlerinin ve 6gretmenin yardimiyla tek
baglarina yapabildiklerinden daha yiiksek bir bagsar1 seviyesine ulasabilir. Dahasi konusmanin
degerlendirme ve 6z degerlendirilmede kullaniminin tesviki ile {ist bilissel farkindalik gelisir.

Ust Diizey Diisiinme

Diyalojik 6gretim konusma ve dinleme becerisinin gelistirilmesi yaninda iist diizey diisiinmeyi tetikleme
konusunda da etkilidir. Lonigan vd. (1999) vyiiriittiikleri deneysel ¢aligmada diyalojik yaklagimla
gergeklestirilen uygulamalarin ¢ocugun konugma ve dinleme becerisini gelistirdigini tespit etmistir.
Uygulama sonrasi 6grencilerin sdzlii anlatimlarinda betimsel ifadeleri etkili sekilde kullandiklari, dinleme
anlamalarinin ve aliterasyon algilarinin gelistigi goriilmiistiir. Soter vd. (2008) ise diyalojik yaklasima
uygun tartismalari 6grencilere list diizey diisiinme ve akil yiiriitme firsatlari sundugunu tespit etmistir.
Boylece bu tartigmalar 6grencilerin konugsma becerisini de gelistirmektedir.

Temeli konusmaya dayanan diyalojik Ogretimde konusma becerisinin gelismesi sasirtict degildir.
Konusmanin giiciinden yararlanarak diisiinmeyi, anlamlandirmay:1 saglayan bu yaklagim o6grencilerin
dinleme becerilerini de etkili bir sekilde kullanmalarmi gerektirir. Ciinkii birey diyalog siirecinde
diisiinceyi ve anlami yeniden iiretmek i¢in farkli bakis agilarini iyice anlamali, bunun igin de dogal olarak
etkili dinlemelidir. Diyalojik ogretimin temel ilkelerinden olan karsilikliik ve ortaklasaligin
kargilanmasinda da dinleme becerisi temel olusturur. Yazma becerisi i¢in de durum farkli degildir.
Diisiincenin yeniden yapilandirilmasi ve anlamimn insast dilin anlatma boyutunda yer alan yazma
becerisini de etkisi altina almaktadir.

SONUC

Sonug olarak, konugmanin anlamay1 ve 6grenmeyi tesvik eden giiciinden yararlanan bir yaklasim olan
diyalojik 6gretimden pek cok farkli alanda oldugu gibi ana dili egitimi alaninda da faydalanilmaktadir.
Yapilan arastirmalar incelendiginde diyalojik 6gretimin ana dili egitimine katkisinin dort temel dil
becerisi olan okuma, yazma, konusma ve dinlemeyi gelistirme yoniinde oldugu goriilmektedir. Diyalojik
Ogretim okuma becerisine daha derin ve etkili anlama, iist diizey diigiinme ve iist bilisi gelistirme ile
motivasyonu artirma alaninda etki ederken yazma becerisine daha derin ve etkili anlama ve motivasyonu
artirma alaninda etki etmektedir. Ortak baglikta ele alinan konusma ve dinleme becerisine ise diyalojik
Ogretimin etkisi st bilisi gelistirme ve iist diizey diisiinme alanlarindadir. Dil becerilerinin temel anlama
(dinleme, okuma) ve anlatma (konugma ve yazma) becerileri oldugu g6z oniinde bulunduruldugunda
bahsi gecen bu biligsel yapilarla karsilikli etkilesimi anlam kazanmaktadir. Bu baglamda anlama ve
anlamlandirmaya katkis1 bakimindan diyalojik &gretimden ana dili egitimi derslerinde faydalanmanin
yerinde olacagini sdylemek miimkiindiir.
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EXTENDED ABSTRACT

The most basic and functional means of communication, interaction and expression in classrooms is talk.
In this context, talk is at the center of education, both in the traditional approaches that emphasize
teacher-student interaction and in the current approaches that expand this interaction towards student-
student interaction. The fact that talk is the basic material for the construction of meaning in the education
process is another factor that provides this central position to the talk. Recent researches point to the role
of speech in structuring meaning (Mortimer and Scott, 2003; Reznitskaya and Gregory, 2013). Dialogical
teaching is a current approach that gives central role to talk. Conversations in dialogic teaching contribute
to the learning of students and teachers (Haworth, 1999, 115). Dialogic teaching can be defined as a
pedagogical approach that utilizes advantages of talk to encourage students to think, understand and learn
(Alexander, 2008b). Fisher (2011) stated that the concept of dialogical teaching is based on a long
tradition of theoretical and empirical research on the role of talk in teaching and learning, and that it
provides effective perspectives on the role of dialogue in learning. Fundamentally, dialogic teaching is
based on Vygotsky's (1978) social constructivist approach and the philosophical approach of Bakhtin
(1981, 1984) in terms of theoretical origins. Dialogic teaching requires a dialogue-based interaction. On
the other hand, every teaching through dialogue cannot be defined dialogic. In order to talk about dialogic
teaching, teaching must also have some basic principles. These principles are being collective, reciprocal,
supportive, cumulative and purposeful (Alexander, 2008a, 37-38). Being collective is that teachers and
students act together and share responsibilities in the learning process. Being reciprocal is the extension
of the communication between teacher and student in the classroom environment where authoritarian
discourse exists between student and student. For this, it is both a need and a natural outcome that
teachers and students listen to each other, share ideas and evaluate alternative perspectives. Being
supportive is the expression of ideas freely and cooperating in reaching a common understanding in the
class environment. This leads to the elimination of fear of wrong answers. Being cumulative involves
updating, developing and regenerating meaning in the light of these three principles. In this process, the
students question their ideas and bring them together in a harmonious way. Being purposeful is that the
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teacher plans the class talk according to the specific objectives of the education. Alexander (2008a) states
that the speech which does not match up with any of these five principles cannot be considered dialogic.
Dialogical teaching and its effects on students are examined in different areas of education as it is an
effective approach. Music, science, health, physical education, special education and technology
applications in education are among these areas. In addition to all these areas, dialogic teaching is also the
focus of mother tongue education. There are many researches showing that this approach is effective in
the development of four basic language skills (speaking, listening, writing and reading). The aim of this
study is to present the contributions of the use of dialogic teaching in mother tongue education by
classifying them according to basic language skills through the article studies. The study was carried out
using the meta-synthesis approach of the content analysis method. For this purpose, first of all, articles on
the use of dialogical teaching in mother tongue education were determined. Then, the results of the use of
dialogical teaching in mother tongue education are classified according to basic language skills and
discussed in separate titles: reading, writing, speaking and listening. When the researches are examined
on reading, it is seen that the use of dialogic teaching in reading education provides a deeper and more
effective comprehension (Sandora et al., 1999; Reznitskaya et al., 2009). Considering that the main
purpose of reading action is to make sense, the value of dialogic teaching in this field will be revealed.
Paris and Hamilton (2009, 32) stated that the word reading without understanding would not go beyond
imitation of language. One of the contributions of the use of dialogic teaching in reading education is to
trigger and develop high-level thinking. In a reading lesson with co-operative arguments, it is seen that
the use of high-level cognitive processes is common, as well as the number of the participants increases
(Chinn, Anderson and Wagoner, 2001). In addition, authentic questions provide the opportunity for the
student to talk more, while often providing the basis for further elaboration of what is said by the
students, and as a result, rational, high-level thinking arises (Soter et al., 2008). Similar results are
observed in the meta-analysis of Murphy, Soter, Wilkinson, Hennessey and Alexander (2009), who
examined the effect of class discussion on text interpretation, one of the most important form of dialogic
teaching in language teaching practices. The meta-analysis study, which was conducted over forty-two
studies, showed that the discussion was effective in increasing students' level of literary or inferential
comprehension, critical thinking and reasoning. In addition, it is stated that the dialogic learning process
has a more positive effect on students' critical thinking skills compared to non-dialogic processes
(Frijters, Dam and Rijlaarsdam, 2008). One of the important advantages of dialogic teaching is its
effectiveness in developing metacognition. Fisher (2007), in his study that examines the important
relationship between cognitive and metacognitive development and dialogue in adolescents, concluded
that the dialogic inquiry supports and develops the cognitive and metacognitive capacities of children.
Kong and Fitch (2002/2003) found that after participating in dialogical discussions, students' upper
cognitive strategies for self-questioning, summarizing and strategy use increased as well as the students’
capacity of vocabulary develops. Another area where dialogic teaching is effective in reading skills is
students’ motivation. There are studies suggesting that the use of dialogic approach in reading education
increases the attendance (Chinn et al., 2001), willingness to work productively in collaboration (Gillies,
2014), and motivation for independent reading (Davis, Resta, Davis and Camacho, 2001). As in all areas
of education, motivation is also required in the field of reading of language teaching. Researches with
different age groups in the field of writing skills show that dialogic teaching is effective in developing
writing skills (Kesler, 2012; Reznitskaya, Anderson, McNurlen, Nguyen-Jahiel, Archodidou, ve Kim,
2001; Tompson ve Kleine, 2015). When the studies in which dialogic teaching is applied in writing
education are examined, it is seen that the effects of this approach on writing skill are in the areas of
deeper and more effective understanding and increasing motivation. There are also studies stating that the
use of the dialogic teaching approach improves speaking and listening skills. In some of these studies,
both the development of speaking and listening skills are addressed together (Jones, 2007, Lonigan,
Anthony, Bloomfield, Dyer ve Samwel, 1999), while in others, only the development of speaking skill
(Soter, Wilkinson, Murphy, Rudge, Reninger, ve Edwards, 2008; Tompson ve Kleine, 2015) is
mentioned. When the researches in which dialogic teaching is applied in speaking and listening education
are examined, it is seen that the effects of this approach on these skills are in the fields of developing
metacognition and higher level thinking. To summarize, it has been observed that the use of dialogic
teaching in mother tongue education contributes to the development of basic language skills and is
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effective in enhancing deeper and more effective comprehension, high-level thinking, metacognition and
motivation.
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Bu caligmada, 6gretmen goriislerine gbre okul yoneticilerin karsilastiklart karar alma yaklagimlarini
incelemek amaglanmistir. Arastirma olgubilim (fenomenoloji) deseninde nitel bir g¢aligmadir.
Arastirmanin ¢aligma grubu amach 6rnekleme tekniklerinden uygun 6rneklemeye gore belirlenmistir. Bu
kapsamda Tiirkiye’nin farkl illerinden ve egitimin farkli kademelerinden 19 6gretmen c¢alisma grubuna
dahil edilmistir. Arastirmada, veri toplama araci olarak arastirmacilar tarafindan gelistirilen yari
yapilandirilmig goriigme formu kullanilmis, goriigmeler daha c¢ok elektronik ortamda uzaktan
goriismelerle saglanmistir. Arastirma verileri icerik analizi yontemi kullanilarak ¢oziimlenmistir. Analiz
sonucunda ortaya ¢ikan kodlarin ortalama derinlik seviyelerine incelendiginde 6gretmen algilarina gore
okul yoneticilerinin karar vermede kanun veya yonetmeligin disina ¢ikmadiklart ve yasa koyucunun
¢izdigi sinirlarin digina ¢ikilmamasi yoniinde egilim gosterdikleri goriilmiistiir. Elde edilen bulgular
veriye dayali karar almanin oldukga sinirlt oldugunu ve veriye dayal karar vermede daha ¢ok is birligi,
tecrilbbeye bagvurma veya taraflart dinleme yoniinde bir egilimin oldugu goriilmiistiir. Karar almada bakis
acisinin  degistirilmesine ve Tiirkiye’de dijital doniisiimle birlikte kurulacak okul merkezli veri
sistemlerinin etkili bir gekilde kullanilmasina gerek oldugu ve veri kullanimi konusunda okul
calisanlarinin yeterlik kazanmasi gerektigi diisiiniilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Okul yoneticisi, karar alma, veriye dayali karar alma

SCHOOL ADMINISTRATORS DECISION MAKING APPROACHES: TRANSITION TO
DATA-BASED DECISION MAKING

ABSTRACT

In this study, it was aimed to examine how school administrators solve the problems they encounter and
how they decide on macro or micro-level issues with a data-based approach according to the opinions of
teachers. The research is a qualitative study in the phenomenology pattern. The study group was
determined according to the appropriate sampling from purposeful sampling techniques. In this context,
19 teachers from different provinces of Turkey and different levels of education were included in the
study group. In the research, a semi-structured interview form developed by the researchers was used as a
data collection tool, and remote interviews in a virtual environment mostly provided the interviews.
Research data were analyzed by using content analysis method. When the average depth levels of the
codes revealed in the study were examined, it was seen that school administrators did not go beyond the
law or regulation and the limits drawn by the legislator according to the perceptions of teachers. Findings
revealed that data-based decision making was minimal, and there was a tendency towards more
collaborative, experience-based, or listening stakeholders in data-based decision-making. It is thought that
there needs to be a change of perspective in decision making and effective use of school-based data
systems to be established in Turkey with digital transformation, and that school employees should gain
competence in data use.

Keywords: School administrator, decision making, data-based decision making
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GIRiS

Orgiitlerde karar alma nadiren bir kisi tarafindan yerine getirilir. Insanlar yeni stratejiler belirlemek,
gelecek igin planlar yapmak, basar1 faktorlerini agiga gikarmak veya sadece sosyallesmek igin bir araya
gelebilirler. Bu etkilesimler fiziksel veya sanal ortamlarda gergeklesebilmektedir. Diger taraftan ise karar
alma genellikle tabiati geregi cogulcu ve biitiinciil sekilde olmasi gerekmektedir. Bu nedenle ¢ogu
durumda; kiigiik bir karar verici grup, ortak bir hedefe ulagsmak igin bir ekip olusturmak tizere bir araya
gelir. Ancak biiyiikk gruplarda karar alma teknoloji kullaniminit zorunlu kilabilmektedir. Teknolojik
destegin ve yapilandirilmis grup islemlerinin (beyin firtinasi, nominal grup teknigi, delphi yontemi vb.)
birlikte kullanilmasi, ortak karar alma siirecinin etkililigi i¢in biligsel gatigsmay1 azaltan bir is birlikgi
grupla karar alma stireci ile iyi yonetilebilir (Papamichail, 1997). Karar siirecinin etkililigini saglayan bir
bagka unsur kararlarin uygulamaya yansima derecesidir. Kararlarin eyleme doniistliriilmesinde de veri
kullanim1 6nemli bir unsur olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Spillane, 2012).

Egitim orgiitlerinde 6grenci sonuglarina odaklanildig: siirece veriye karsi artan bir ilginin olacagi ileri
stiriilebilir. Schildkamp, Poortman ve Handelzalts (2016) egitim orgiitlerinde verinin etkili bir sekilde
kullanilmasimin okul gelisimi ve dgrenci basarisi agisindan énemli oldugunu belirtmislerdir. Ogrencilerin
nasil bir destege ihtiyaglarinin oldugunu belirlemek ve sinifta gelistirilmesi gereken yonleri agiga
¢ikarmak icin de veriye ihtiyag duyulmaktadir (Dunn, Airola, Lo & Garrison, 2013). Ancak veriye
bagvurma siirecinin de kolay olmadigini belirtmek gerekmektedir.

Mevcut ekonomik iklim gbéz Oniine alindiginda, tim seviyelerdeki yoneticiler kit kaynaklarin veri
kullanimimi desteklemek i¢in yatirim araglarina nasil doniistiiriilecegi konusunda zor segimlerle karsi
kargiya kalacagi soylenebilir. Liderlerin veri kullanimina iligkin fikir 6ne siirerken veya sistemler
tasarlarken Ogretmenlerin bu konuya iliskin bilgi veya becerilerini de dikkate almalar1 gerekir.
Ogretmenler verilere nasil erisilecegi ve verilerin nasil toplanacagi konusunda yeterli bilgi ve beceriye
sahip degillerse, yoneticilerin veri yonetimi sistemlerine yatirim yapmalar1 uygun bir ¢6ziim olabilir
(Marsh & Farrell, 2015). Veri kullanimi konusunda karsilasilan sorunlarin basinda bilissel yanlihik
gelmektedir. Veriye dayali karar vermenin de 6tesinde daha iyi kararlar almak i¢in onaylama/dogrulama
Onyargisinin lstesinden gelinmelidir. Bu 6n yargiya diismeden ilk tercihlerimize aykirt olan fikirleri de
g6z Oniinde bulundurmak ve dikkatle degerlendirmek karar ekibini giiglendirecek ve etkili kararlarin
alinmasma katki saglayacaktir. Ekip iiyelerinin fiili katkilarimi belirli alternatifleri destekleyici veya
zorlayict olarak gérmesi onaylama egilimini azaltabilir. Bu nedenle karar verirken biligsel yanliligin iyi
yonetilmesi gerekmektedir (Minas, Potter, Dennis, Bartelt & Bae, 2014).

Veriye dayali karar almada iki unsura dikkat etmek gerekmektedir. Ilk olarak, veri kullanimi sosyal bir
faaliyettir. Ogrenme ortamlarinda birlikte gerceklestirilen eylemlerin egitimsel gelisimi daha iyi
saglayacag1 aciktir. Ikincisi ise, verilerin kullanimma iliskin sistemik diizenlilige sahip bir kapasite
olusturmak ve bunu bireysel kapasite ile iliskilendirmektir. Bireylerin geligsmesi i¢in firsatlar yaratan ve
bunu yaparken, tiim egitimcilere 6zgii olan yaraticilig1 ve bireyselligi benimseyen kuruluslar, sorunlari
belirleme ve etkili ¢oziimler iiretme konusunda daha ¢evik olan organizasyonlardir (Wayman, Jimerson &
Cho, 2012). Prenger ve Schildkamp (2018), veriye dayali bulgular1 dikkate alarak gerceklestirilmek
istenen etkinliklerde sosyokiiltiirel normlarin, kontrol ve 6z-yeterlik algilarmi etkileyebilecegini ifade
etmislerdir. Bu degiskenler veriye dayali karar almay1 %24’liik varyansla agiklamakta ancak diger bazi
faktorlerin de etkili olabilecegini gostermektedir. Bu nedenle veriye dayali karar almanin daha fazla
arastirilmasi gerektigi ileri siiriilmiistiir (Prenger & Schildkamp, 2018). Liderligin grup diizeyine
aktarildigi durumlarda gruplarin gerceklestirdigi is birliklerinde en verimli sekilde bir karara vardiklart
sOylenebilir. Ciinkii bu durumda liderin karar alan degil, karar siirecini etkili yonetebilmek igin gerekli
yeterlik ve beceriye sahip olan kisi olmasi1 gerekmektedir. Grup diizeyinde alinan kararlarda, kararlarin
etkili bir sekilde uygulanmasi sorunuyla karsilasilabilmektedir. Buna karsin, bu tip lider-grup
calismalarinda karar verme siireci uzun zaman alirken kararlara iliskin uygulamalarin hizli oldugu
sOylenebilir (Supovitz & Tognatta, 2013).

Veriye dayali karar verme, okul diizeyinde birden fazla aktor tarafindan yerine getirilmektedir. Okullarda
veriye dayali alinan kararlarin uygulanmasinda ti¢ farkli egitimin oldugu ileri siiriilebilir. Birincisi, her
seviyedeki liderlerin veriye dayali karar alma vizyonu olusturmalari ve kararlarin nasil uygulanacagina
iliskin bir strateji belirlemeleridir. Ikincisi, veriye dayali karar almada bilgi ve uzmanlgm dikkate
alinmasi ve orgiit iginde liderlik roliiniin bu dogrultuda belirlenmesidir. Ugiinciisii ise, okulun veriye
dayali karar alma kapasitesinin, tek tek tiyelerinin kapasitesine bagli oldugu diisiincesidir (Park &
Datnow, 2009).
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Okulda veriye dayal karar alma rutin haline gelebilir mi?

Veriye dayali karar verme, egitim ortaminin her asamasinda olmasi gereken bir husus olarak karsimiza
¢ikmaktadir. Ancak veri veriye dayali karar vermede Ozellikle benimsenen yontemin 6nemli oldugu
goriilmektedir. Kapsamin belirlenmesi, degiskenler arasindaki iliskilerin saglikli kurulmasi ve
siirhliklarin géz Oniinde bulundurulmasi veriye dayali karar vermede oOzellikle dnem tagimaktadir
(Cosner, 2011). Literatiirde verilere dayali karar vermenin yaninda arastirmaya dayali 6gretim uygulamasi
ifadesi de kullanilmaktadir. Bunlar, egitim orgiitleri ve ilgili paydaslar tarafindan kanita dayali gelisim
i¢in kullanilan iki yaklasimdir. Bu iki yaklagim egitimdeki kararlarin kisisel yargi, bilimsel arastirma
kanitlar1 ve yerel okul verilerinin bir bilegsimine dayanmasinin 6nemli oldugunu savunmaktadir. Bunun
nedeni, boyle bir bilesimin degerler ve tercihler tarafindan ifade edilen, baglam iginde temellendirilen ve
bagka alanlarda etkililigi uygulamalarla kanitlanan karar siiregleriyle desteklenmesi gerekmektedir
(Brown, Schildkamp & Hubers, 2017). Siire¢ ve sonuglar arasindaki baglantilarin daha iyi anlagilmasini
saglayan aragtirmalarda, veri kullanimi genellikle tesvik edilmekte ve istenen sonuclarin elde edilmesinde
veri kullanimi 6nemli goriilmektedir. Okul liderleri, 6gretmen rutinlerini anlamak i¢in okul i¢i verilerden
hareketle bir sonuca ulasabilirler. Ancak, 6gretmene iligkin verilerin sosyal etkilesimde yorum ve tartisma
dinamiklerini nasil etkiledigi veya benzer sekilde, yoneticilerin dgretmenlerin dikkatini ¢ekmede ve
eylem igin ¢ikarimlar gelistirmede nasil bir rol oynayabilecegi gibi sorularin cevaplarina sistemli veriyle
ulasmak miimkiin goriilmektedir. Ancak, bu siire¢ler ve sonuglar yoneticilerin dgretmenlere iligskin
verilerden yararlanirken etkilesimde bulunduklart  kolaylastiricilarin ~ bilgisine bagli  olarak
degisebilmektedir (Coburn & Turner, 2011).

Veriye dayali karar almada ulusal kiiltiirii asan boyutta ¢alisma ekipleri olusturmanin biiyiik etkileri
bulunmaktadir. Kiiltiirleraras: karar alma baglami temel kiiltiirel farklilik, derinlemesine anlayis ve ideal
olarak yoneticilerin ve ekip {iyelerinin baskalarmin tutumlarina, normlarina ve degerlerine karsi empati
duymasimi gerektirir (Zhang, Lowry, Zhou & Fu, 2007). Veriye dayali karar almada temel sorunlarin
baginda bilgilerin esit dagilmadigr durumlarda bilgi asimetrisi problemi ortaya ¢ikmaktadir. Eyleme en
yakin olan 6gretmen okul miidiiriine gore bilgi avantajina (6grenciler ve aileleri hakkinda bilgi gibi)
sahiptir (Wohlstetter, Datnow & Park, 2008). Okul tabanli veri sisteminin kurulmasi veriye dayali karar
mekanizmasinin ilk asamasi olarak goriilmektedir. Ayrica kurulan bu mekanizmanin egitim
yoneticilerinin, planlamacilarin, veri analistleri, politika belirleyicilerive akademik uzmanlarla
etkilesimde bulunmasi beklenmektedir. Bu dogrultuda okul yoneticilerinin kendi deneyimlerini
paylasabildikleri ve egitim alanindaki bilginin paylasimini saglayan ortamlarin da olusturulmasi bu
meknizmanin zenginlesmesini saglayabilir (Weiss, 1998).

Veri kullanimi ¢aligmalarinda yapi, kurum ve uygulama arasinda devam eden iliskilere odaklanilarak
kayda deger bir ilerleme saglanabilir. Ancak okul diizeyinde kurulacak veriye dayali sistemde daha genis
kurumsal ortamdan kurallar ve kaynaklardan nasil yararlanildigina odaklanacaktir (Spillane, 2012). Veri
kullanim1 karmagik bir siirectir. Pek ¢ok okul, verinin giiciinden ¢ok az yararlanmaktadir. Kendilerine
hazir olarak sunulan verilerin 6tesinde neredeyse hic¢ sistematik veri toplamiyorlar. Bu yiizden verilerin
sinif ortamina pratik yansimalari konusunda ¢ok az olanaga sahip oluyorlar. Bu nedenle okullarda
kurulacak veri ekipleri ile (a) okuldaki belirli sorunlari ¢6zme ve bdylece egitimi iyilestirme ve (b)
egitimi gelistirmek i¢in verilerin nasil kullanilacagi konusunda 6gretmenleri ve okul liderlerini egitmek
yoniiyle dnemli basarilar saglanabilir. Ayrica bu prosediiriin zaman i¢inde siirdiiriilebilir hale getirilmesi
de okul etkililigi agisindan dnemlidir (Schildkamp vd., 2016). Ayrica, okullarin veri toplamalarina ve
saklamalarma ve bu verileri gorsellestirmelerine ve analiz etmelerine yardimeci olacak yeni araglar
gelistirilmektedir (veri ambarlari, gdsterge panolari, veri dolaplari vb.). Bu durum okullarin kalitesini
arttirmak i¢in veri kullanim potansiyelini ortaya ¢gikarmayi hedefleyen yeni firsatlarin yani sira 6énemli
zorluklar1 da beraberinde getirmektedir (Schildkamp, 2019).

Ogrenmenin degerlendirilmesi, 6gretim stratejilerini ve smif uygulamalarmi 6grencilerin bireysel
ihtiyaglarina, ilerlemelerine ve 6grenme sonuglarina baglamak i¢in 6nemli bir stratejidir. Bununla birlikte,
tamamen etkili olabilmek i¢in, 6grenmenin degerlendirilmesinin sadece sinif ve okul diizeyinde bir
strateji olarak degil, ayn1 zamanda okullarin, ilgelerin ve devletin 6grenci igin ortak hedeflere yonelik
birlikte calistigi biitiinsel bir strateji olarak da diistiniilmesi gerekir. Veriye erismek, veriyi anlamak ve
kolektif bir akil ile veriyi uygulamaya yansitmak i¢in beceri ve kapasiteyi gelistirmek gerekir (Campbell
& Levin, 2009). Verileri kullanmak, sadece kisisel ¢abalara bagli olmamalidir ayn1 zamanda okuldaki
isbirligine de bagli olmalidir. Ciinkii veri tabanli karar vermenin igbirliginden, okulun orgiitsel
ozelliklerinden, veri &zelliklerinden ve kullanict 6zelliklerinden etkilendigi bilinmektedir. Ancak, hesap
verebilirlik, okul gelisimi ve 6gretimi iyilestirme gibi farkli alanlara ve kanit sunma ihtiyacina bagh
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olarak veri kullanimi farklilasabilmektedir (Schildkamp, Poortman, Luyten & Ebbeler, 2017).
Ogretmenlerin ve okul yoneticilerinin giinliik c¢alismalarini ifade eden bir rutin olarak 6grencilerin
6grenmesine odaklanan ayrintili veri analizinin yontem olarak kullanildig: bir gelecek ongoriilmektedir.
Veri olarak neyin 6nemli olduguna dair sorulara kars1 artan ilgi, verilerin anlasilmasinda yeni gelismislik
ve verilerin manipiile edilmesine yonelik teknolojiler, liderler i¢in 6nemli olanaklar ve okul ve bolge
sistemlerinde liderlik uygulama olanag saglamaktadir (Knapp, Copland & Swinnerton, 2007). Ornegin
Ogretmeni degerlendirmek amaciyla 6grenci performans verilerinin 6gretmenlerle iligkilendirilmesini
gerektiren yeni bir politika tartisilmaktadir. Temel ilke, 6gretmenleri, verilere dayali olarak dgrencilerinin
performanslarindan sorumlu tutmaktir. Ancak basarty1 etkileyen bir¢ok faktor bulunmaktadir. Diger
faktorlerin de degerlendirme siirecine dahil edilmesi gerekmektedir (Mandinach, 2012).

Arastirmanin amaci

Uluslararasi arastirmalara bakildiginda Tiirkiye’den farkli olarak veriye dayali karar almanin daha eski bir
gecmise sahip oldugu goriilmektedir (Campbell & Levin, 2009; Cosner, 2011; Knapp, Copland &
Swinnerton, 2007; Minas, Potter, Dennis, Bartelt & Bae, 2014; Papamichail, 1997; Schildkamp vd., 2016;
Supovitz & Tognatta, 2013; Wohlstetter, Datnow & Park, 2008). Buna karsin ilgili konunun literatiirde
tam anlamiyla bir agikliga kavusturuldugunu veya egitim orgiitlerinde veri kullaniminin yaygin oldugunu
iddia etmek giictiir. Schildkamp vd. (2016) okul gelisimi i¢in 6nemli bir unsur olan veri kullaniminin
egitim orgiitlerinde yaygin olmadigint ve veri ekipleri olusturma seklinde bir mesleki gelisim plani ile
bunu yayginlastirmanin miimkiin olabilecegini ifade etmislerdir. Bu durum bireysel 6grenmenin dtesine
gececek bir uygulamayi, yani orgiitsel 6grenmeyi gerekli kilmaktadir (Sahin, 2019). Diger taraftan egitim
orgiitlerinde karar verme siireclerini sekillendiren unsurlarin farklilagtigini 6n plana ¢ikabilmektedir. Bu
unsurlarin baginda bilgiye dayali karar verme ve bu siirecleri isler hale getirme gelmektedir (Celikten,
Gilig, Celikten & Yildirim, 2019). Dolayisiyla bilgiden hareketle karar alma icin rasyonel ve veriye
bagvurulma gerekliligi 6n plana ¢ikmaktadir. Reynolds, Triant ve Reeves’in (2019) 6gretmen adaylarinin
kanita dayali karar alma siirecleriyle ilgili yaptiklar1 arastirmada genellikle bir referans gercevesinin
sunulmamasindan kaynakli bir sorunun oldugu ifade edilmektedir. Kanitlarin iliskili olmasiyla ilgili
olarak ise, bircok kisi referans verilen degerlendirme 6gesinin tasarladigi icerigi agiklamada yetersiz
kaldigini belirtmistir. Bu nedenle veriye dayali karar almada teorik arka plan ve baglamin énemli oldugu
goriilmektedir. Politika yapicilar egitimcileri veriye dayali karar almayi takip etmeye tesvik etmek
istemektedirler. Bu nedenle (1) veriye dayali karar almanin basit bir islem olmadigimi kabul ederek, (2)
verilerin kullanilabilir, uygun zamanli ve kapsamli oldugunu bilerek, (3) egitimcilerin kapasitesini
arttirmaya yonelik mesleki gelisim saglayarak ve (4) egitimcilerin dis ortaklara, uzmanliga ve araclara
erismesine yardimei olmaya vurgu yaparak tesviki kolaylastirmaya ¢alismaktadirlar (Ikemoto & Marsh,
2007).

Ulusal diizeyde veriyle iliskili ¢alismalarda okul yonetiminde veriye dayali karar almanin liderlik
beceriyle iliskisi (Aslan & Karip, 2014), okul yoneticilerinin 6grenci basarisini gelistirmeye yonelik
kararlarinda veriyi kullanma durumlar1 (Demir, 2009), veriye dayali degerlendirmelerin okul iklimiyle
iligkisi (Altun & Memisoglu, 2011), okullarda problem ¢dzmeye iliskin kanita dayali yaklasim (Sezgin &
Erdogan, 2017) gibi konularin incelendigi goriilmektedir. Ancak dogrudan inceleme konusu olmasa da
birgok calismada veriye dayali yonetim veya veriye dayali karar vermenin 6nemi {izerinde durulmustur
(Balci, 2011; Balyer, 2012). Makro diizeyde ise Bakanligin politika belgesi 6zelligi tasiyan 2023 Egitim
Vizyon Belgesi’'nde “veriye dayali yonetim anlayisi ¢ercevesinde, stirecler iyilestirilerek basta
okullarimiz olmak tizere tiim yonetim kademelerinde biirokratik is yiikii azaltilacaktir.” (MEB, 2018, s.
30) vurgusu yapilarak ayni zamanda okul tabanli egitsel veri ambarmnin gelistirilecegi belirtilmistir. Son
zamanlarda teorik arastirmalar ve politika belgelerine bakildiginda okullarda veriye dayali karar alma ve
veriye dayali karar almanin gerekliligi giindeme gelmeye baslamistir. Egitim orgiitlerinde gerek makro
gerekse mikro diizeyde veri kullanimina iligkin duyulan ihtiya¢ bu alanda 6nemli bir literatiir boglugunun
oldugunu ortaya koymaktadir. Bu ¢alismada, 6gretmen goriislerine gore okul yoneticilerin kargilastiklar:
problemleri nasil ¢ézdiiklerini ve makro veya mikro diizeydeki konulara iligkin nasil karar aldiklarimi
veriye dayali bir yaklagimla incelemek amacglandi. Bu amacgla, “Okul yoneticileri karar alma
yaklagimlarinda nasil bir yol izlemektedir?” sorusuna cevap aranmustir.
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YONTEM
Arastirmanin Modeli

Ogretmenlere gore okul yoneticilerin karar alma yaklasimlarmi ele almayr amaglayan bu arastirma
olgubilim (fenomenoloji) (Marton, 1988) deseninde nitel bir ¢alismadir. Olgubilim aragtirmalarinda veri
kaynaklar1 arastirmanin odaklandigi olguyu yasayan ve bu olguyu disa vurabilecek veya yansitilabilecek
bireyler ya da gruplardir. Olgulara iliskin yasantilar1 ve anlamlar1 ortaya ¢ikarmak icin goriismeler yapilir
(Biiyiikoztiirk, Kilig Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2012, s.20).

Cahisma Grubu

Caligma grubu, amagli 6rnekleme yontemlerinden uygun 6rnekleme teknigine gore belirlenmistir. Uygun
ornekleme, katilimci olarak hizmet vermek i¢in en yakin bireylerin segilmesini ve o sirada ulasilabilir
olanlardan gerekli 6rnek biiyiikliigii elde edilene kadar bu siirece devam ettirmeyi igerir (Cohen, Manion
& Morrison, 2018). Bu dogrultuda aragtirma calisma grubu demografik ozelliklerine bakildiginda
Tirkiye’nin ¢esitli il, brang ve egitim kademesinden uygun ornekleme kriterine gore katilimcilarin yer
aldig1 soylenebilir. Ogretmenlerin 3 yil ile 34 yil arasinda ve 31 yil ranjinda mesleki kideme sahip olma
ozelikleri dikkati ¢ekmektedir (bkz. Tablo 1).

Tablo 1. Gériisme yapilan 6gretmenlerin 6zellikleri

Gorlisme  GoOriisme

Ilf:(;]hmm Calistig il 1(31 ﬁgﬁﬁ?enhk Brang Eagézﬁesi Sekli D(adkkil;a
O1 Adana 16 Fizik Ortadgretim  Internet 24/
0, Aksaray 34 Matematik  Ortadgretim  Yiiz 33
ylze
03 Adiyaman 14 Tiirk Dili ~ Ortadgretim  Internet 23’
ve
Edebiyati
Os4 Mersin 11 Ingilizce ~ Ilkdgretim  Internet 17’
Os Kayseri 10 Smif [lkokul Internet 27’
Os Sanlurfa 33 Simif Tlkokul Internet 20’
0O, [zmir 12 Simif Tlkokul Internet 21’
Os Igdir 3 Okul Ilkokul Internet 19’
oncesi
O Gaziantep 4 Rehberlik ~ Ortaokul Internet 20
ve
Psikolojik
Danigma
O Kahramanmaras 18 Tarih Ortadgretim  Internet 26’
Ou Konya 8 Sosyal Ortaokul Internet 29’
Bilgiler
O Osmaniye 4 Ingilizce Ortaokul Internet 31
O3 Nigde 5 Tiirk Dili ~ Ortadgretim  Yiiz 39
ve ylize
Edebiyati
Ous Denizli 14 Fizik Ortadgretim  Internet 23’
O1s Sirnak 3 Tiirkce Ortaokul Internet 34
O Bitlis 4 Okul Ilkokul Internet 25’
oncesi
O17 Nevsehir 30 Almanca  Ortadgretim Internet 33
O Kiitahya 17 Biyoloji Ortadgretim  Yiiz 38
ylize
O Istanbul 13 Smif Ilkokul Yiiz 45'
ylize
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Veri Toplama Araci

Okul yoneticilerinin aldiklar1 kararlardan siklikla etkilenen bir taraf olmalarindan dolayi gériismelerin
Ogretmenlerle gergeklestirilmesi planlanmis ve bu dogrultuda veri toplama araci olarak arastirmacilar
tarafindan “Okul Yoneticilerin Karar Alma Yaklagimlarma Iliskin Ogretmen Gériisleri: Veriye Dayali
Karar Verme” baglikli bir yar1 yapilandirilmis goériisme formu gelistirilmistir. Yart yapilandirilmis
gbriisme formunun gelistirilme siirecinde baz1 temel asamalar izlenmistir. Oncelikle karar almaya iliskin
arastirmanin amacinda bahsedilen teorik, bulguya dayali ve yoneticiler lizerinde yapilan arastirmalari
kapsayan literatiir taranarak aragtirmacilar tarafindan sorular olusturulmustur. Olusturulan sorular
arastirmacilardan farkli iki alan uzmani, bir 6lgme ve degerlendirme ile bir dil uzmani goriisiine
sunulmugtur. Gelen doniitler neticesinde sekiz maddeden olusan sorular bes maddeye indirilerek ii¢
ogretmenle 6n uygulama yapilmistir. Ogretmenlerin verdigi doniitler neticesinde ise iki soru
birlestirilerek tek bir soru maddesine doniistiiriilmiistiir. Sonug¢ olarak agik uglu dort sorudan olusan
gbriisme formuna son hali verilmistir. Ik soru giris sorusu olup analize déhil edilmemistir. Bu soru ile
katilimcilar kendilerini rahat hissetmeleri, gériismeyi yapan ile katilimc1 arasinda nitelikli bir etkilesimin
saglanmasi ve ilerleyen sorulara katilimciin derinlemesine cevap vermesi amaclanmistir. Genel olarak
6gretmenler ilk soru kapsaminda meslek hayatlarinda karsilastiklar: bir olay1 anlatmislar ve goriismenin
devamini bu olaydan hareketle yapilandirmislardir. Goriisme formunda asagidaki sorular yer almustir:

1. Su ana kadar ki 6gretmenlik hayatinizda okul veya sinifinizda yasadiginiz ancak egitim-dgretimi
aksatacak diizeyde veya okul yonetiminin de olayin iginde olmasmi gerektiren aklimizdan
¢ikmayan bir olay1 kisaca anlatabilir misiniz? (analize tabii tutulmayan)

2. Genel olarak okul yoneticileri makro veya mikro diizeydeki konularda kararlar1 nasil
almaktadirlar?

a. Anlattigimiz olayda okul yoneticilerinin bir problemle karsilastiklarinda izledikleri yolu
aciklayabilir misiniz?

b. Okul yoneticilerinin karar alma siireglerinde veriye dayali nasil bir yol izlemektedir?
Verilerin Toplamasi ve Analizi

Calisma grubunda farkli illerden &gretmenlerin yer almasina Ozen gosterilmistir. Bu nedenle
6gretmenlerin biiytik bir cogunluguyla elektronik ortamda gesitli ara yiiz programlari kullanilarak internet
araciligiyla goriintiilii aramalarla uzaktan goriisme saglanmistir. Veri toplama siirecinde hem yiiz yiize
hem de internet araciligiyla yapilan goriismeler ogretmenlerin ders programlart dikkate almarak
kendilerinin belirledikleri bir zaman diliminde olacak sekilde planli olarak gerceklestirilmistir.
Gorlismeler ortalama 28 dakika siirmiis olup en az 17 en fazla 45 dakika siirmiistiir (bkz. Tablo 1).
Katilimeilarin 6zliik ve kisilik haklarmin korunmasi ve gizliliginin saglanmast amaciyla katilimci1 onam
formu hazirlanip goriismeci tarafindan imzalanarak katilimcilara gonderilmistir. Arastirmada gizliligin
saglanmasi i¢in katilimeilara iligkin sadece kidem, brans ve egitim kademesi gibi demografik bilgilere ver
verilmis, katilimeinin kimligini agik edecek bilgiler sakli tutulmustur.

Aragtirmanin amaci dogrultusunda elde edilen veriler icerik analizi yontemi kullanilarak ¢oziimlenmistir.
Temel anlamda igerik analizi, elde edilen goriisme desifre verilerinin ilgili konunun teorik kavramlari
dogrultusunda sistemlestirilmesidir. Bu analizde dikkat edilecek husus birbirine benzeyen kavramlardan
kodlar ve kodlardan temalara ulasmaktir (Yildirnm ve Simsek, 2008). Bu baglamda oncelikle goriisme
verileri bilgisayar ortamina aktarilmistir. Ogretmenlerin cevaplar1 genel olarak kontrol edilerek tekrarli,
imla veya anlamsiz s6z 6bekleri bakimindan taranarak ayiklanmistir. Arastirma analizinin giivenirligini
saglamak adina iki alan uzmam tarafindan dosyalar bagimsiz bir sekilde okunarak kod ve temalar
cikarilmigtir. Arastirmacilar arasinda olugan kod ve temalarin benzerlik orani (r: .75) yiliksek diizeyde
iligki vermistir. Son olarak fikir birligine varilamayan kod ve temalarda bagimsiz bir alan uzmani goriisii
almmis uygun veya Onerilen kod ve tamalar arastirmaya dahil edilmistir. Bu sayede puanlayici
giivenirligi saglanarak nitel aragtirmanin bir diger giivenirlik alani olan inandiriciliga da katki saglanmaya
calisilmigtir. Clnkl inandiriciligi  arttirmanmn bir yolu puanlayict giivenirligini  saglayabilmekten
gecmektedir. Kod ve tema olusturulma asamalarmin tamaminda teorik baglamin saglanmasma dikkat
edilmistir. Hem teorik baglamin saglanmasi hem de arastirma siireci ve veri toplama siirecinin detaylt
olarak aktarilmasi nitel aragtirma giivenirlik tiirlerinden aktar:abilirligin saglanmasina onemli 6lgiide
katki sagladigi 6ne siiriilebilir.
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BULGULAR

Arastirmanin bu boliimiinde 6gretmenlerin okul miidiirlerinin problemi ¢ozme, geleneksel karar alma ve
veriye dayali karar alma temalarinda ortaya ¢ikan kodlar tek bir tabloda gosterilerek devaminda tema
bazinda bulgular ele alimustir.

Tablo 2. Ogretmenlerin karar alma yaklasimlaria iliskin gériislerinin tema ve kodlar

Tema Kod
Resmi prosediir
Coziim odakli degil
Paydas goriisii
Problem ¢6zme Catigma yonetimi
Coklu veri kaynag1
Tedbir alma
Koordinasyon saglama
Korku kiiltiirii
Mevzuat
Okul yoneticileri arasinda is birligi,
Geleneksel karar alma 6gretmeni ihmal etme

= =
~N G| lo|lo|o|cmlolg]S

(¢,]

Merkeziyetgilik
Makam kaygisi
Is birligi 10
Tecriibeye bagvurma
Coklu veri kaynagi
Sayisal veri

Risk alma

N

Veriye dayali karar alma

wW| ||

Problem co6zme

Ogretmenler okul yéneticililerinin var olan problemleri ¢ozme bigimlerinde siklikla resmi prosediirleri
(n=10) uyguladiklarmi, prosediirlerin disina ¢ikmadiklarini ifade etmislerdir. Ogretmenler ayrica okul
yoneticileri tarafindan problemlerin ¢6ziim odakli olarak ele alinmadigi (n=9) goriisiinii ileri stirmiislerdir.
Os kodlu dgretmenin “Egitim ve dgretimin aksamamasi konusunda miidiirlerin hi¢chir ¢cabasimin olmadig
donemde bir¢ok dgretmenimiz ilgeyi terk etmek zorunda kaldi. Uzun yillar boyunca doguda ve
giineydoguda egitim ogretimin aksamasi, oradaki yerel yoneticilerin yanlis tavirlart yiiziinden oldu.
Hi¢bir zaman bizim yamimizda durmadilar.” goriisii sorunlarmm ¢oziim odakli olarak ele alinmadigi
gorlislinli destekler niteliktedir. Coziim odakliliktan farkli olarak ise okul yoneticilerinin problemleri
cozmede O3 kodlu dgretmenin goriisiinden de anlasilacag: iizere sorunlarin ¢dziimiinde taraflarin
gorisiine basvuruldugu (n=8) goriilmektedir: “Okul yénetimi bu problemi ¢ézme noktasinda aile ile
zaman zaman gortismeler yapti. Rehberlik servisinden de ayrica ¢ocuk ile ilgili gésterilmeyen gelisimler
aileye bildirilirdi. Rehberlik arastirma merkezine raporlar gonderiliyordu, onlarin istedigi bir asamaydi
bu.” Katilime1 goriislerinde belirtildigi tizere okul miidiirlerinin problemleri ele alirken gatisma yonetimi
(n=6) basvurduklar1 goriilmektedir. Ornegin Og kodlu &gretmenin “Okul yénetiminin de miidahalesiyle
ogrencimiz daha sonra benden de 6ziir diledi. ‘Hocam benim yaptigim yanlisti, kusura bakmayn, sizi de
zor durumda biraktim’ dedi. Hayatta hal olunmayacak hi¢chir seyin olmadigint hicbir seyin candan daha
kiymetli olmadigimi ifade ettik. Cocuk yaptigimin yanls oldugunu anlayip oziir diledi” goriisii, okul
yonetiminin de tesvikiyle kisiler arasi sorunlarin ¢dziimiinde okul yonetiminin aracilik rolii iistlendigini
gostermektedir. Ogretmen goriislerine gore okul yoneticileri problemlerin ¢oziimiinde coklu veri
kaynagina bagvurma (n=5), tedbir alma (n=5) ve koordinasyon saglama (n=4) gibi yollar da izlemektedir.
Son olarak, farkli bir bulgu olarak O kodlu 6gretmenin “Problemi ¢ézmede sorun ve égrenci merkezli
hareket etmeyip korku kiiltiiriiyle cevredeki insanlar ne der diisiincesiyle hareket ettiklerini diisiiniiyorum”
goriisiinden de anlasilacaga iizere dgretmenler, okul yoneticilerinin korku kiiltiiriine (n=4) dayali bir
yonetim anlayisi gosterdikleri de belirtmiglerdir.

719



Tiirkiye Sosyal Arastirmalar Dergisi — Hasan TABAK — Fatih SAHIN — Burcu Yavuz TABAK

Geleneksel karar alma

Ogretmenlerin okul yéneticilerinin geleneksel karar alma bigimlerinde O1, kodlu 6gretmenin de belirttigi
lizere, “Genel isleyiste yasa ve yonetmeliklere uyulmakta, gerek goriildiigiinde diger personellere
danwsilmaktadir. Bunlar memur, personel gibi kigiler. Bilginin isleyisinde en ¢ok dikkat dikkat edilen
husus ise var olan miifredat ve kurallardir”, mevzuat (n=12) siklikla 6n plana ¢ikmaktadir. Ogretmenler
okul yoneticilerinin yasa, yonetmelik, miifredat gibi yazili kurallarin veya belgelerin disinda hareket
edemeyeceklerini, yasa koyucunun uygun gordiigii bicimde kararlar alarak uygulamaya gecirdiklerini
belirtmislerdir. Katilimcilar, geleneksel karar almada esgiidiimiin saglanmasi bakimindan okul
yoneticilerin kendi arasinda ig birligi (n=7) ile kararlar aldiklari, ancak bu siiregte 6gretmenlerin goriisiine
basvurulmadigi belirtmislerdir. Ogretmenlerin Tiirk egitim sisteminin yapisina vurgu yapan goriisleri de
carpicidir. Ornegin O; kodlu 6gretmenin “Okul yonetimimiz milli egitim bakanligina bagl oldugu icin
bakanliktan gelen yonetmenliklere gore yonetilmektedir. Bakanliktan gelen yonetmenlikler makro plan
cercevesinde uygulanmaktadr.” goriisii makro diizeyde alinan kararlarin bakanlik nezdinde okullara
ulastigi ve uygulamakla yiikiimliiliik arz ettigi goriisleri egitimde merkeziyetgi (n=5) yapilanmadan dolay1
kararlarin okul temelinde bagimsiz olarak alinmadigi da belirtmislerdir. Son olarak, alinan kararlarda okul
yonetiminin makam kaygisi (n=4) yasayarak ¢6ziim odakli olmama veya inisiyatif almama yoniinde bir
yaklagimi benimsedikleri de 6gretmen goriisleri arasinda yer almistir.

Veriye dayal karar alma

Arastirmanin son temasi olan veriye dayali karar almaya iligskin 6gretmen goriislerinde is birliginin (n=10)
daha ¢ok vurgulandig1 goriismektedir. Nitekim Os kodlu 6gretmenin “Kanun ve yonetmelikte bulunmayan
bir durum karsisinda istisare dedigimiz, basta miidiir ve miidiir yardimcisiyla beraber ortak bir karar
almalidir ve bu karar alinirken konu kimi ilgilendiriyorsa onlarmm goriisleri de alinarak bu goriigler
dogrultusunda karar verilmelidir” goriisii veriye dayali kara almada is birliginin 6nemini gostermektedir.
Devaminda ise veriye dayali karar almada tecriibeye basvurmanin (n=8) referans alindig1 goriilmektedir.
O¢ kodlu dgretmenin “Insan hayatina nasil ki deneyimler 151k tutuyorsa kamu kurumlarinin idaresinde de
oyledir. Geg¢mige dayali tecriibelere ve deneyimli insan gorviislerine basvurmak gelecek planlamasi ve
mevcut durumun yonetilmesine katki saglayacaktir” ifadeleri tecriibbenin 6nemini ortaya koymaktadir.
Veriye dayali karar almanin temelini olusturan ¢oklu veri kaynagi (n=6) ve sayisal verilerden (n=4)
hareketle karar almanin katilimcilarin gériislerinde yeteri kadar yer almadigi dikkat ¢ekici bir bulgudur.
Os kodlu 6gretmenin “Gegmis yasantilar hakkinda bilgi toplayarak daha ¢ok simdi ve burada ne oluyorsa
ona odaklanmak gerekmektedir. Sayisal verilerden ve tecriibeli bir kigiden yararlanmak bir okulda karar
alimmadan éonce de karar alimirken de basvurulmasi gereken iki onemli stratejidir” goriisii her ne kadar
tecriibbe onemli olsa da sayisal verilerin giiciiniin 6nem tasidigini ortaya koymaktadir. Bu durum okul
yonetiminin risk alma (n=3) egiliminin diisiik olmastyla iligkili olabilir. Ciinkii okul yoneticileri
kararlarini1 daha ¢ok yasadan aldiklar giile alirlar ve inisiyatif almayi riskli bulurlar.

TARTISMA, SONUC ve ONERILER

Arastirmada 6gretmen goriislerine gore okul ydneticilerinin karar alma yaklagimlarini ortaya koymak ve
veriye dayal1 olarak nasil kararlar aldiklarini belirlemek amaglanmistir. Bu dogrultuda aragtirma bulgulari
(1) problemi ¢6zme, (2) geleneksel karar alma, (3) veriye dayali karar alma temalarina gore ele alinmistir.
Arastirmada siklikla okul yoneticilerinin mevcut problemleri ¢ozerken yasal prosediirlere bagvurduklari,
geleneksel karar alma siireclerinde mevzuati dikkate aldiklar1 ve veriye dayali karar vermede is birligine
6nem verdikleri sonucuna ulagilmistir. Okul ydneticilerinin problem ¢6zme, karar verme ve veriye dayali
karar verme egilimleriyle ilgili genel bir resim vermesi bakimindan dgretmen goriislerinde ortaya ¢ikan
kodlarin ortalama derinlik seviyeleri hesaplanmistir (bkz. Grafik 1).
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Grafik 1. Okul yoneticilerinin karar alma yaklagimlarina iliskin kodlarin ortalama derinlik seviyeleri

Kodlar: 1: Resmi prosediir, 2: C6ziim odakli degil, 3: Paydas goriisii, 4: Catisma yonetimi, 5: Coklu veri
kaynagi, 6: Tedbir alma, 7: Koordinasyon saglama, 8: Korku kiiltiirii, 9: Mevzuat, 10: Okul yoneticileri
arasinda is birligi, 6gretmeni ihmal etme, 11: Merkeziyetcilik, 12: Makam kaygisi, 13: Is birligi, 14:
Tecriibeye bagvurma, 15: Coklu veri kaynagi, 16: Sayisal veri, 17: Risk alma

Tema kod dagilimi: Problem ¢ozme (1. ve 8. kodlar arasi); Geleneksel karar alma (9. ve 12. kodlar
aras1); Veriye dayali karar alma (13. ve 17. kodlar arasi)

Not: Ortalama derinlik seviyesi kodlarin ifade edilme saymin (n) toplam katilimci sayisma (3n)
boliinmesiyle belirlenmistir.

Arastirmada okul yoneticilerinin karsilastiklart problemlere iligkin nasil bir karar alma yaklasimi ortaya
koyduklarmi belirlemek amaglanmisti. Bu dogrultuda, okul yoneticilerinin karar vermede siklikla kanun
veya yonetmeligin disina ¢ikmadiklar ve yasalarin belirledigi sinirlara baglh kaldiklar goriilmektedir. Bu
egilimleri resmi prosediirleri izleme ve alinan kararlarin ¢oziim odakli olmadigi yoniinde goriisler
izlemektedir. Bu bulgu arastirmalarla benzerlik géstermektedir. Nitekim Calik, Tabak ve Tabak Yavuz’un
(2018) arastirmasinda okullarda problem ¢dzme siirecinde ortaya ¢ikan engellerin {istesinden gelmek igin
mevzuatin gerekliliklerinin yerine getirilmesi Onerilmektedir. Egitim orgiitlerinde problem ¢6zme
yaklagimi olarak mevzuata uygunlugun yani sira baska faktorlerin de dikkate alinmasi gerekmektedir.
Pridmore ve Phillips-Wren (2011) is birligi ile karar almanin etkililigi lizerine gergeklestirdikleri
arastirmada bireylerin baslangigta zorluk yasasalar da sonraki siirecte birlikte ¢aligma yoluyla daha fazla
verim elde ettikleri sonucuna ulagsmiglardir. Katilimcilarin, yoneticilerin problem ¢ozerken paydas
goriisiine ve coklu veri kaynaklarina bagvurma yoniindeki goriisleri de bu iddiay1 desteklemektedir.
Ayrica, sanal aglar araciligiyla da bu is birligini saglamak miimkiindiir. Ancak sanal ekipler olusturmadan
once calisanlarin sanal teknolojileri kullanma yeterliklerinin dikkate alinmasi, bu konuda egitim
ihtiyaglariin karsilanmasi gerekmektedir. Mevcut durum her ne kadar okul ydneticilerinin sorunlarin
¢Oziimiinde ve karar almada kendilerini daha ¢ok mevzuat ile smirlandirdiklarini gosterse de liderlik
becerileri ile bu smurlar igerisinde is birligi ile karar alinmasinin 6niinde engel bir durumun olmadig
gergegi de dikkate alinmalidir. Katilimceilar bazilart ayrica yoneticilerin problem ¢dziimiine iligkin ¢dziim
odakli olmadiklar1 veya korkuyla davrandiklarimi belirtmiglerdir. Bu durumun da pozitif okul iklimi
olusturma agisindan riskler barindirdig1 diisiiniilmektedir. Problem ¢oziimiine iliskin bir diger goriis de
catisma yonetimidir. Anlagmazliklarin giderilmesinde ve okul gelisimine katki saglayacak sekilde bir
¢ozlime kavusturulmasinda ¢atigma yonetiminin de iyi yapilmasi gerektigi ileri siiriilebilir. Bu dogrultuda
benzer sekilde mevzuatin siklikla Sl¢iit alindigr goriilmektedir. Ayrica okul yoneticilerinin dgretmenleri
karar siirecinin disinda birakarak kendi aralarinda is birligi ile kararlar almaya calistiklar1 da
goriilmektedir. Bu yonde bir egilimin katilimer bir anlayisi eksik yansittigr ileri siiriilebilir. Katilimcilar
tarafindan ileri siiriilen merkeziyetgi bir anlayis ve makam kaygisini da resmi prosediirlerle ve mevzuatla
iliskilendirmek mimkiindiir.

Aragtirma sonuglar1 veriye dayali karar almanin oldukg¢a sinirli oldugunu ve veriye dayali karar vermenin
algisal olarak daha ¢ok is birligi yapma, tecriilbeye veya ¢oklu veri kaynagina bagvurma olarak anlasildigi
sonucuna ulagilmistir. Yiiksek diizeyde performans sergileyen okullarda verinin etkili bir sekilde
kullanildig1 (Arnold, 2007) diisiincesi dikkate alindiginda bu sonucun uygulama baglaminda dikkate
almmas1 gerekmektedir. McNamara, Dennis ve Carte (2008) arastirmalarinda veriye iliskin uygulama igin
iic sonug ortaya koymuslardir. Birincisi, kullanicilart bilgiyi kategorilere ayirmaya ve bilginin 6nemi
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konusunda agik bir sekilde yargilarda bulunmaya tesvik eden isbirligi teknolojisinin bilgi entegrasyonunu
iyilestirebilecegini ve daha kaliteli kararlara yol acabilecegini gostermektedir. ikinci olarak, bilgi
entegrasyonunun karar kalitesi lizerinde biiyiik ve 6nemli, memnuniyet {izerinde ise dnemli bir etkisi
oldugu saptanmistir. Son olarak, bilgiye dikkat edilmesi ve bilgi giivenilirliginin daha yiiksek algilanmasi,
daha fazla entegrasyona yol agmuistir. Bu yiizden bunlar1 artirmaya yonelik eylemler, hem karar kalitesi
hem de katilimc1 memnuniyeti agisindan uzun vadede yararli sonuglar iiretebilir. Literatiirde veriye dayali
karar alma tek bir degerlendirme paradigmasina dayandirilmamakta, ¢ok diizeyli bir etkilesimi ve ¢oklu
veri kaynagina basvurmay1 gerekli kilmaktadir. Béylece veriye dayali karar almanin niteligini arttirmanin
yaninda siirecin etkililigiyle ilgili de takip de kolaylagabilir. Bu durumda okul ¢alisanlari, 6grencinin
o6grenmesini yonlendirmek ve gelistirmek i¢in okulda, sinifta ve bireysel seviyelerde siirekli geri bildirim
saglayabileceklerdir (Van der Kleij, Vermeulen, Schildkamp & Eggen, 2015). Arastirmada veriye dayali
karar almada sayisal verilerin 6nemi iizerinde de duruldugu gériilmektedir. i¢inde bulundugumuz ¢agin
biiyiik veri ¢agi oldugu, her probleme iliskin arsivlerde kayith veriler, dijital icerikler veya medya
icerikleri gibi ise kosulabilecek bir¢ok verinin oldugu dikkate alindiginda bu verilerin giiciinden
yararlanmak okul gelisimi agisindan faydali sonuglar iiretebilir. Ancak bu verilerin beraberinde tagidig:
gizliligin ihlali, ¢ikar ¢atigsmalart gibi riskleri de dikkate almak gerekmektedir (Yenel, 2019). Bu yiizden
katilimeilar tarafindan veriye dayali karar vermeye iliskin ileri siiriilen risk faktdriiniin de 6nemli oldugu
diisiiniilmektedir.

Literatiirde veriye dayali karar vermenin ve bir yasam bi¢imi olarak egitim ortamlarinda bunu tesvik
etmenin bir takim kolay yollar1 bulunmaktadir (Datnow, Park & Kennedy-Lewis, 2013; Kerr, Marsh,
Ikemoto, Darilek & Barney, 2006; Marsh & Farrell, 2015; Young, 2006). Okul ¢alisanlarina veri analizi
konusunda ve veri analizi sonucunda 6gretim uygulamalarinda uygun miidahaleler ve degisikliklerin
belirlenmesi ile ilgili temel diizeyde egitimlerin verilmesi Onerilebilir. Arastirmalar, bir¢ok okul
calisaninin, hem verileri kullanarak sorular1 uygun bir sekilde sorma ve cevaplama becerisi kazanma hem
de bu calisma icin gereken ilgili teknik beceriler agisindan, veriyi etkili bir sekilde kullanma yo6niinde
gerekli kapasiteye sahip olunmadigini gostermektedir. Bu nedenle verileri analiz etme ve karar vermeyi
yonlendirmek igin sonuglari kullanma uzmanligi veya becerisinden yoksun olunmasi sasirtici degildir
(Kerr, Marsh, Ikemoto, Darilek & Barney, 2006). Ogretmenlerin veri sistemleri konusunda egitilmesi gibi
teknik ¢oziimlerin yani sira 6gretmenlerin ellerinde bulunan verileri ortak olarak anlamalarini saglayacak
sekilde etkilesime girmeleri ve bu konuda onlar i¢in firsatlar olusturulmas: gerekir (Young, 2006).
Ogretmenlerden veri kullanimi konusunda isbirligi yapmalar1 istenildiginde, bu ¢aligmanin bulgularindan
hareketle 6gretmenlerin isbirligi kiiltiirleri hakkinda bilgileriyle olan baglantilarinin da dikkate alinmasi
gerekir. Oncelikle, liderlerin 6gretmenlerin sinif dgretiminde veri bazinda degisiklik yapmak igin esneklik
ve kapasiteye sahip olmalar1 saglanmalidir (Datnow, Park & Kennedy-Lewis, 2013). Okuldaki mevcut
veri okuryazarlig1 diizeyinin ortaya koyulmasi da onerilebilir. Bu baglamda veri birimi ve veri ekipleri
kurularak islerlik saglanabilir. Schildkamp vd. (2016) okula iligkin problemlerin belirlenmesi, bu
problemlere iliskin verilerin toplanmasi, toplanan verilerin analiz edilerek sistematik hale getirilmesi ve
yorumlanmasinin okul gelisimi i¢in énemli oldugunu, bunun da veri ekipleri aracilifiyla daha etkili bir
sekilde gerceklestirilebilecegini iddia etmislerdir. Ayrica bu ekibin yilin belirli zamanlarinda okul
yoneticisi ve 6gretmenlerle toplant1 ve egitimler diizenlemesi etkililigi arttiracaktir. Literatiire bagl olarak
gelistirilen Oneriler karar almada bakis acisinin zenginlestirilmesini ve Tiirkiye’de dijital doniisiimle
birlikte kurulacak okul merkezli veri sistemlerinin etkili kullanilmasi saglanabilir.
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EXTENDED ABSTRACT

Recently, data-based decision making and the necessity of this have started to be brought to the agenda
both in theoretical researches and policy documents. The need for data use at both macro and micro levels
in educational organizations reveals a critical literature gap in this area. In this study, it was aimed to
examine how school administrators solve the problems they encounter and how they decide on macro or
micro-level issues with a data-based approach according to the opinions of teachers. This research is a
qualitative study in the phenomenon (phenomenology) pattern. The study group of the study was
determined by a purposeful sampling method. The appropriate sampling method was used, and 19
teachers from different provinces of Turkey were included in the study. The research data were obtained
through a semi-structured interview form. The majority of the teachers were contacted electronically via
the internet, and the interviews lasted by an average of 28 minutes. The data obtained in the research were
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analyzed by using content analysis method. In the result of the study, regarding problem-solving, which is
the first theme of the research, teachers stated that school administrators frequently apply formal
procedures in the way they solve existing problems and do not go beyond the procedures. The teachers
also argued that school administrators did not consider the issues as solution-oriented. According to the
opinions of the teachers, school administrators also follow ways such as using multiple data sources,
taking measures, and providing coordination in solving the problems. Regarding the second theme of the
research, decision making, teachers stated that school administrators frequently apply to legislation in
decision making. The teachers indicated that school administrators could not act outside the written rules
or documents such as laws, regulations, curricula, and that they made decisions and implemented them as
the policymakers deemed appropriate. Participants stated that school administrators made decisions in
collaboration among themselves to ensure coordination in decision-making, but teachers were not
consulted in this process. Unlike these views, some of the teachers stated that school administrators used
the opinions of stakeholders such as teachers, parents, school assistant staff, and multiple data sources in
decision making. They also said that due to the centralization of education, decisions were not taken
independently on a school basis. Finally, it was stated by the teachers that school administrators take an
approach not to be solution-oriented or take the initiative by having anxiety about authority in the
decisions made. It was determined that collaboration was more emphasized in the opinions of teachers
regarding data-based decision making, which is the last theme of the research. Subsequently, it was
observed that criteria for applying to experience in data-based decision making were taken. It is a
remarkable finding that decision-making based on multiple data sources and numerical data, which form
the basis of data-based decision making, is not sufficiently involved in the opinions of the participants. As
conclusion and discussion, in the research, it was aimed to reveal the problem solving and decision
making approaches of school administrators according to the opinions of teachers and to determine how
they made decisions based on data. Accordingly, research findings were handled according to (1) problem
solving, (2) decision making, (3) data-based decision making themes. In the research, it was concluded
that school administrators frequently use legal procedures in solving existing problems, consider
legislation in decision-making processes, and attach importance to cooperation in data-based decision
making. Studies show that many school members do not have the necessary capacity to both use the data
and gain the ability to ask and answer questions appropriately, and to use the data effectively in terms of
technical skills. In addition to technical solutions such as training teachers on data systems, they should
also interact. In addition to technical solutions such as training teachers on data systems, they need to
communicate and have a variety of opportunities to enable them to understand the data they have in
common. For this, data teams can be created in schools. It is claimed in the literature that identifying
problems related to school, collecting data about these problems, analyzing and systematizing, and
interpreting the collected data is essential for school development, which can be realized more effectively
through data teams.
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