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IJOSES’e yaymlanmak tizere gonderilen ve en az iki hakemin olumlu goriisii sonras: yaymn
kurulunca kabul edilen makalelerin ttim yaym haklar1 IJOSES dergisine aittir.

Yayinlanan yazilar izinsiz olarak kismen veya tamamen herhangi bir sekilde ¢ogaltilamaz.
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II. Mesrutiyet Doneminde Meclis-i Ayan’da Hukuk¢u Bir Portre: Yorgiyadis Efendi ve Meclis-i
Ayan’da Ik Ceza

A Jurist Portrait in Senate (Meclis-i Aﬁyan)ﬁ during the Second Constitutional Period: Yorgiyadis Efendi and
the First Punishment in Senate (Meclis-i Ayan)

Giirsoy Sahin®

Oz

Bu galismanin temel amact II. Mesrutiyet déneminde Meclis-i Ayan iiyesi olarak atanan Nikolaki Yorgiyadis Efendi’nin hayati,
siyasi faaliyetleri ve Meclis-i Ayan’da aldigs ilk cezay: irdelemektir. Yorgiyadis Efendi 1844 yilinda Girit’in Galos Kazasinda
dogmustur. 1854°ten itibaren Atina ve Istanbul’da egitim almistir. Bilahare Almanya’ya giderek hukuk egitimi gdrmiis, burada hukuk
doktorasini tamamlamugtir. Mahkeme katipligi ile basladigi kariyerinde Istanbul’da Mahkeme-i Ticaret-i Bahriye Reisligi, Mahkeme-
i Temyiz-i Hukuk Dairesi tiyeligi gibi ¢esitli gorevlerde bulunmustur. 28 Agustos 1907’de atandigi Sisam Beyligi gorevinden ayni
yilin 26 Aralik tarihinde ayrilmak zorunda kalmig, ardindan Sura-y1 Devlet {iyeligine tayin edilmistir. 16 Aralik 1908 tarihinde
Meclis-i Ayan iiyeligine atanan Yorgiyadis Efendi 9 Haziran 1915°te 6lene kadar bu gérevine devam etmistir.

Rum kokenli olan Yorgiyadis Efendi’nin Tiirk parlamento tarihinde farkli bir yeri bulunmaktadir. Zira Meclis-i Ayan’m iki yasama
dénemi iginde kinama (takbih) cezasi alan tek isimdir. Yorgiyadis Efendi’nin diger bir dzelligi ise Meclis-i Ayan’da bir grup
olusturamayan Hiirriyet ve Itilaf Firkasi’nin goriisleri dogrultusunda hareket etmesidir.

Makalede, sira digi bir portre olarak nitelendirilebilecek Yorgiyadis Efendi’nin dzelikle ceza aldigi Meclis-i Ayan’daki konugmalar
ve tartigmalar1 degerlendirilmistir. Calismanin temel kaynaklarint Cumhurbagkanligi Osmanli Arsiv Belgeleri ile Meclis-i Ayan ve
Meclis-i Mebisan Zabit Cerideleri olusturmustur.

Anahtar Kelimeler: 1. Mesrutiyet, Meclis-i Ayan, Nikolaki Yorgiyadis, Kinama, Ceza

Abstract

The main purpose of this study was to examine life of Nikolaki Yorgiyadis Efendi appointed as a member of Senate (Meclis-i Ayan)
during the Second Constitutional Period, his political activities, and his first punishment in Senate (Meclis-i Ayan). Yorgiyadis Efendi
was born in Galos District of Crete in 1844. From 1854, he received education in Athens and Istanbul. Afterwards, he went to
Germany to have legal education and completed his PhD in law there. He started working as a clerk of the court, and he had different
duties such as Head of Maritime Commercial Court (Mahkeme-i Ticaret-i Bahriye Reisligi) and a member of Supreme Court of
Appeal (Mahkeme-i Temyiz-i Hukuk Dairesi) in Istanbul. He had to leave from the duty of Sisam governor that he was assigned on
28 August 1907 in the same year on 26 December. After that, he was appointed to the membership of Council of State (Sura-y1
Devlet). Yorgiyadis Efendi was appointed to the membership of Senate (Meclis-i Ayan) on 16 December 1908 and carried out this
duty until he died on 9 June 1915.

Yorgiyadis Efendi who was of Greek-origin had a different place in Turkish parliamentarian history because he was the only person
who was reprimanded in two legislative sessions of Senate (Meclis-i Ayan). Another feature of Yorgiyadis Efendi was that he acted
upon the ideas of Hiirriyet ve Itilaf Firkasi1 which could not have a group in Senate (Meclis-i Ayan).

This article evaluated especially the speeches and discussions of Yorgiyadis Efendi, who could be described as an unusual portrait,
in Senate (Meclis-i Ayan) due to which he was punished. The main sources of the study were Ottoman Archive Documents of the
Presidency, and the Official Records of Senate (Meclis-i Ayan) and First Turkish Parliament.

Keywords: The Second Constitutional Period, Senate (Meclis-i Ayan), Nikolaki Yorgiyadis, reprimand, punishment
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Ayan’da ilk Ceza". Uluslararasi Sosyal ve Egitim Bilimleri Dergisi 7 (2020 ): 137-153.
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Extended Summary
Purpose and Significance:

The main purpose of this study was to examine life of Nikolaki Yorgiyadis Efendi appointed as a
member of Senate (Meclis-i Ayan) during the Second Constitutional Period, his political activities, and his
first punishment in Senate (Meclis-i Ayan). Yorgiyadis Efendi was born in Galos District of Crete in 1844,
From 1854, he received education in Athens and Istanbul. Afterwards, he went to Germany to have legal
education and completed his PhD in law there. He started working as a clerk of the court, and he had different
duties such as Head of Maritime Commercial Court (Mahkeme-i Ticaret-i Bahriye Reisligi) and a member
of Supreme Court of Appeal (Mahkeme-i Temyiz-i Hukuk Dairesi) in Istanbul. He had to leave from the
duty of Sisam governor that he was assigned on 28 August 1907 in the same year on 26 December. After
that, he was appointed to the membership of Council of State (Sura-y1 Devlet). Yorgiyadis Efendi was
appointed to the membership of Senate (Meclis-i Ayan) on 16 December 1908 and carried out this duty until
he died on 9 June 1915.

Methodology:

Yorgiyadis Efendi who was of Greek-origin had a different place in Turkish parliamentarian history
because he was the only person who was reprimanded in two legislative sessions of Senate (Meclis-i Ayan).
Another feature of Yorgiyadis Efendi was that he acted upon the ideas of Hiirriyet ve Itilaf Firkas1 which
could not have a group in Senate (Meclis-i Ayan). This article evaluated especially the speeches and
discussions of Yorgiyadis Efendi, who could be described as an unusual portrait, in Senate (Meclis-i Ayan)
due to which he was punished. The main sources of the study were Ottoman Archive Documents of the
Presidency , and the Official Records of Senate (Meclis-i Ayan) and First Turkish Parliament.

Results and discussion:

His sharp words and statements about procedure during the negotiations in Senate (Meclis-i Ayan) were
sometimes met with reaction. Principally, members of Senate (Meclis-i Ayan) and the First Turkish
Parliament could often criticize each other with sharp words during the Second Constitutional Period. While
the members of Senate (Meclis-i Ayan) belittled the First Turkish Parliament, the deputies labelled Senate
(Meclis-i Ayan) as a body that was not representative of the public and was of second importance for the
reason that they did not have their positions as a result of an election.

It is also possible to see this conflict between the parliaments in the statements of Yorgiyadis Efendi. In
Senate (Meclis-i Ayan), the reason of the first punishment of Yorgiyadis Efendi was from his speech during
the negotiations related to “Kaniin-1 Esdsi tadilatina dair ldyiha-i kanuniyye (Constitutional Amendment
Legislative Proposal of 1876)” on 17 May 1910. Even though Sait Pasha the Chairman of Senate (Meclis-i
Ayan) stated that the negotiations ended, Yorgiyadis Efendi insistently tried to continue his speech. Upon
this attitude, the Chairman Sait Pasha persisted in warning, however, Yorgiyadis Efendi maintained to defend
his own truths without paying attention to these warnings. As a result of the voting realized in Senate (Meclis-
i Ayan) in accordance with the 65" article of the House Regulations, he was reprimanded.

Another punishment given to Yorgiyadis Efendi was due to his comments and attitudes during the
negotiations related to the legislative proposal about the participation of Ziraat Bank in the stock certificates
to be issued by National Bank to be established in Aydin. Yorgiyadis Efendi took the floor in the session of
Senate (Meclis-i Ayan) dated 11 July, 1914, and he dissented against Ziraat Bank’s purchasing a part
amounting twenty-five thousand liras of the stock certificates to be issued by National Bank to be established
with a capital of fifty thousand liras in Aydin according to the legislative proposal. He asserted that Ziraat
Bank was a public bank and a new bank could not be established with the money belonging to the public.
Upon Yorgiyadis Efendi’s statements that there was no need to discuss this law and the legislative proposal
needed to be thrown out, this speech was reflected in newspapers.
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Yorgiyadis Efendi’s this speech reported in newspapers disturbed the members of Senate (Meclis-i
Ayan) and the Chairman Sait Pasha. Some members of Senate (Meclis-i Ayan) stated that the words uttered
were very hard and they could even be regarded as an insult. They expressed that these hard words humiliated
not only Senate (Meclis-i Ayan) but also the First Turkish Parliament and that nobody had the right to do
this. Yorgiyadis Efendi who did not pay attention to the warnings of the Chairman Sait Pasha and tried
insistently to speak during the negotiations about the issue made a statement to the committee. In his
statement, he stated that he spoke within the frame of law and these words could be accepted or rejected by
the committee. Consequently, the punishments of reprimand and absence from the parliament given to
Yorgiyadis Efendi in accordance with the 66" article of the House Regulations were accepted by the Senate
(Meclis-i Ayan) committee by a large majority.

Conclusion:

The punishments given reveal that, during the Second Constitutional Period, even though the members
of Senate (Meclis-i Ayan) occasionally criticised the members of the First Turkish Parliament, they acted
carefully about protecting the prestige of the parliament in the eyes of the public and likewise show that there
were not any reservations expressed. On the other hand, it also indicates that insistent and partly insulting
attitudes of Yorgiyadis Efendi, who came to the forefront with his jurist identity, in the issues that he believed
drew reactions in Senate (Meclis-i Ayan).

Giris

Osmanli Devleti’nde 23 Aralik 1876°da Sultan II. Abdiilhamid’in karariyla yiirlirlige giren Kantn-1
Esasi’ye gore, Meclis-i Umiimi adli bir Osmanli parlamentosu olusturulacakti. Bu parlamentonun bir
kanadin1 padisahin tayin ettigi iiyelerden meydana gelen Meclis-i Ayan, diger kanadini ise halkin sectigi
mebuslardan olusan Meclis-i Mebiisan teskil ediyordu. Meclis-i Mebilisan’in mebus sayis1 130 kisi olup
bunun 80’1 Miisliiman, 50’si gayrimiislimdi. Kanin-1 Esasi’ye gore iilkedeki her 50.000 kisilik erkek niifus
icin bir mebus segilecekti. Mebus olacaklarm otuz yasmi doldurmasi, medeni haklarmi ve itibarmi
kaybetmemesi, yabanci devletlerin imtiyazina sahip olmayan ve Tiirk¢e bilen Osmanli tabiiyetine sahip
kisiler arasindan gizli oyla belirlenmesi esaslar1 kabul edildi (Akyildiz, 2003b, s. 245). Parlamentonun
Meclis-i Ayan kismina ise padisah tarafindan giivenilir, kirk yasim doldurmus, devlete yaptig1 hizmetlerden
dolay1 taninan, hiikiimet tiyeligi yapmus kisiler ile elgi, vali, patrik, haham ve st riitbeli askerler arasindan

secilen kisilerin atanmasi yasal yiikiimliiliiktii. Uyeler segilirken sadrazamin onerileri de dikkate almird:
(Aky1ldiz, 2003a, s. 243).

Meclis-i Ayan iiyeliklerine I. Mesrutiyet doneminde (Mart 1877-Nisan 1880) 51, II. Mesrutiyet
doneminde (Aralik 1908-Eyliil 1919) ise 95 atama yapilmisti. Birinci donemde atanan azalardan 12’si, ikinci
donemde ise 18’1 gayrimiislimdi (Giines, 1997, s. 8-9; Akyildiz, 20033, s. 244; Kuneralp, 1999, s. xxi, 21-
22).

Arastirma konusunu olusturan Nikolaki Yorgiyadis Efendi (1844-1915), Meclis-i Ayan’in Rum kokenli
iiyelerinden olup sira dis1 ve ilgi cekici kisiligiyle Tiirk parlamento tarihinde farkl1 bir yere sahipti*. Meclis-
i Ayan’in iki yasama donemi i¢inde Dahili Nizamnamenin 65. maddesi geregince kinama (takbih) cezasiyla
cezalandirilan tek érnektir. Meclis-i Ayan baskam tarafindan cezasi ilan edilerek kendisine agik bir sekilde
disiplin cezasi uygulanan Yorgiyadis Efendi, meclis kayitlarina bu sekilde disiplin cezasi alan ilk parlamenter
olarak ge¢mistir (Demirci, 2006, s. 165).

! Kaynaklarda kimi zaman “Yorgi/Yorgaki Yorgiyadis” bazen “Yorgiyadi” “Georgias Ph. Georgiadis” olarak zikredilmektedir (BOA,
BEO, 195/14586, H-20-10-1310). Ancak sicil kaydinda “Nikolaki Yorgiyadis” olarak kaydedilmistir. (BOA, DH.SAIDd., 2/466, H-
29-12-1260; BOA, Y.EE., 36/46, H-21-06-1307; Giines, 1997, s. 141; Balta, 2009, s. 274).
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Calismada Yorgiyadis Efendi’nin ceza almasina sebep olan bu konugmalarin Meclis-i Ayan ve Meclis-
i Meblisan arasinda yarattig1 gerilim irdelenmis, bu sekilde Yorgiyadis Efendi’nin cezasi lizerinden iki meclis
arasindaki tartigmalar ortaya konulmaya galigilmigtir,

Yorgiyadis Efendi’nin Egitimi ve Memuriyetleri

Nikolaki Yorgiyadis Efendi, 1844 yilinda Girit’in Galos Kazasina bagli Portariye (Potarye-Portarya)
kdyiinde dogmustur. Tiiccardan Filipa Yorgiyadi Efendi’nin ogludur. 1854’te Atina’ya giderek yedi yil
boyunca burada egitim gérmiis, ardindan Istanbul’da Beyoglu’ndaki ingiliz okuluna devam etmistir. Bilahare
Almanya’ya giderek Heidelberg Universitesinde hukuk egitimi gormiis, Berlin ve Miinih iiniversitelerinde
egitimine devam ederek hukuk alaninda doktorasini tamamlamistir (BOA, Y.EE., 36/46, H-21-06-1307).
Yorgiyadis Efendi Rumca, Tiirkge, Fransizca, Almanca ve Ingilizce bilmektedir (Giines, 1997, s. 141).

Yorgiyadis Efendi, Rum Patrikhanesi Mahkeme Bagkatibi olarak basladigi gorevini ii¢ yil kadar
siirdiirmiistiir. 1867-1868 yilinda (1284 H.) Ikinci Ticaret Mahkemesi azalig1, ardindan Girit Menafi Sandig1
Miidiir Muavinligi gérevinde bulunmustur. 13 Ekim 1869°da yirmi bes yasinda Divan-1 Ahkdmi Adliye
Mahkeme-i Temyiz Hukuk Dairesi Katipligi'ne gegmistir. Kasim 1869°da Ticaret Meclisi Uyesi olmustur
(BOA, DH.SAIDJ., 2/466, H-29-12-1260; BOA, Y.EE., 36/46, H-21-06-1307). istanbul Birinci ve Ikinci
Ticaret Mahkemesi, Mahkeme-i Ticaret-i Bahriye Reisligi, Mahkeme-i Temyiz-i Hukuk Dairesi iiyeligi gibi
gesitli gorevlerde de bulunmustur (Gtlines, 1997, s. 141).

Atandig1 gorevler sirasinda yetenekleriyle kendisini gosteren Yorgiyadis Efendi’nin caligsmalari
dénemin Adliye Nazirt Ahmed Cevdet Pasa (Halagoglu - Aydin, 1993, s. 443-450) tarafindan da takdir
edilmis ve 8 Temmuz 1882 tarihinde kendisinin “adli isler konusunda bilgisinin tam oldugu” ifade edilmistir
(BOA, DH.SAIDd., 2/466, H-29-12-1260). Yorgiyadis Efendi’nin gorevlerinde gosterdigi basarilar
sebebiyle terfi ve taltif edildigi goriilmektedir. Ornegin 28 Ocak 1900 tarihinde Mahkeme-i Temyiz azalig1
gorevini siirdiirdiigii sirada riitbe-i ula smif-1 sanisi, siif-1 evvele yiikseltilmistir (BOA, 1.TAL., 200/5, H-
26-09-1317).

Yorgiyadis Efendi’nin atandigi 6nemli gorevlerden bir digeri Sisam Beyligidir. Kostantin
Karatodori’nin olayli bir sekilde Sisam Beyi gorevinden alinmasindan sonra 28 Agustos 1907 tarihinde
Yorgiyadis Efendi Sisam Beyi olarak atanmistir (BOA, 1.MTZ.SM., 8/ 235, H-19-07-1325; BOA,
A.MTZ.SM., 4/146, H-15-08-1325). Ancak Sofulis Partisi’nin ada yonetimindeki kontrol ve niifuzunu
kirmaya yonelik faaliyetlerine karsilik artan tepkiler iizerine 26 Aralik 1907°de gorevinden alinmis yerine
Sura-y1 Devlet Miilkiye Dairesi iiyelerinden Kopas Efendi tayin edilmistir (Oreng, 1995, 5.141-145).

Sisam Beyligi gorevinden alinan Yorgiyadis Efendi, Surd-y1 Devlet azaligina tayin edilmistir (BOA,
Y.ARES., 152/1, H-26-11-1325; Demirci, 2006, s. 74)% Yorgiyadis Efendi’nin Sura-y1 Devlet azalig1 devam
ederken 16 Aralik 1908 tarihinde® Meclis-i Ayan iiyesi olarak atanmistir. Ayni yazida Miilkiye Dairesi Reisi
Sahib Bey, azadan Mavroyani Bey ve Bohor Bey’in Meclis-i Ayan azaligina tayin edildikleri de
bildirilmektedir. (BOA, SD., 3197/49, H-22-11-1326).

Yorgiyadis Efendi’nin Meclis-i Ayan’daki Soylemleri ve Meclisteki Tepkiler

Yorgiyadis Efendi, 16 Aralik 1908 tarihinde Meclis-i Ayan iiyeligine atanmus, birinci ve ikinci
donemlerde Meclis-i Ayan iiyesi olarak gorev yapmus, iigiincii dosnemde de 9 Haziran 1915°de hayatim
kaybedene kadar gorevini stirdiirmiistiir (Demirci, 2006, s. 458, 494; Kuneralp, 1999, s. 125; Osmanli 2ci
Mesrutiyet Donemi, s. 17). Yorgiyadis Efendi, Meclis-i Ayan’da birinci, ikinci ve iigiincii dénemlerde hemen
her konuda miizakerelerde s6z almis, hukuk¢u kimligi ile degerlendirmelerde bulunmus, gorev aldigi
alanlarda birikimini ortaya koymustur. Ornegin 21 Ocak 1909 (H-28-12-1326) tarihli Sadaret mektubi kalemi

2 Diger bir belgede Sisam Beyliginden Sura-y1 Devlet Miilkiye Dairesi azalifina tayin edilen Yorgiyadis Efendi’nin maasina zam
yapilmas1 gerektigi ifade edilmektedir (BOA, LHUS., 164/84, H-25-02-1326).

3 A. Demirci, calismasinda atanma tarihini 15 Aralik 1908 olarak kaydetmektedir (2006, s. 458, 494). Ancak Sura-y1 Devlet
belgesinde tarih 16 Aralik 1908 olarak kaydedilmistir (BOA, SD., 3197/49, H-22-11-1326 / 3 Kanunuevvel 1334).
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yazisina gore uluslararasi meselelerin sulh ¢ercevesinde halli ve ¢oziime kavusturulmasina dair Lahey’de
imzalanan 27 Temmuz 1907 tarihli mukavelenamenin yirmi {iglincii maddesi geregince mukaveleyi
imzalayan devletlerin {i¢ ay igerisinde Lahey’e giderek gerekli goriismeleri gergeklestirmeleri zorunlu
oldugundan Osmanli Devleti’nin Lahey’e gonderdigi heyette Meclis-i Ayan azasmdan Yorgiyadis Efendi de
yer almigtir. Heyetin diger lyeleri Adliye Nazir1 Refik Bey, Ticaret ve Nafia Nazir1 Kapril Efendi, Roma
Sefiri Hakki Bey’dir (BOA, BEO, 3476/260695, H-28-12-1326)".

Yorgiyadis Efendi’nin en dikkat ¢ekici 6zelliklerinden birisi Sultan II. Abdiilhamid’e olan yakinligidir.
Bu 6zelligine dayandirilarak dile getirilen bir goriise gore Sultan II. Abdiilhamid’in tahttan indirilerek yerine
Veliahd Mehmed Resad’in gecirilmesi ile ilgili Meclis-i Milli goriismeleri sirasinda Yorgiyadis Efendi tepki
gostererek “yaziktir, giinahtir” diye bagirmistir. Ancak kaynaklarda bu konuda bir netlik bulunmamaktadir
(Demirci, 2006, s.172)°. Yorgiyadis Efendi’nin diger bir o6zelligi ise Meclis-i Ayan’da bir grup
olusturamayan Hiirriyet ve Itilaf Firkas1’nin goriisleri dogrultusunda hareket etmesidir (Demirci, 2006, 5.163,
494).

Yorgiyadis Efendi’nin arastirma konusu olarak segilmesinin sebebi kendisinin Meclis-i Ayan’in iki
yasama donemi icinde kinama (takbih) cezasi alan tek isim olmasidir. Kendisinin Meclis-i Ayan
miizakerelerindeki sert iislubu ve usul ile ilgili sézleri zaman zaman tepkiyle karsilanmistir. Esasen II.
Mesrutiyet doneminde Meclis-i Mebiisan ve Meclis-i Ayan iiyeleri kimi zaman birbirlerini sert bir sekilde
elestirebilmislerdir. Meclis-i Ayan iiyeleri Meclis-i Mebisan’1 kiigiimsemis, mebuslar ise Meclis-i Ayan
iiyelerini se¢imle gelmedikleri i¢in halkin temsilcisi olmayan bir organ olarak degerlendirmislerdir (Akyildiz,
20033, s. 244).

Meclisler arasindaki bu catisma Yorgiyadis Efendi’nin konusmalarinda da karsimiza c¢ikmaktadir.
Ornegin 3 Subat 1910 (21 Kanunusani 1325) tarihinde “Kaniin-1 Esdsi tadilatinin siiratle intact hakkinda
Meclis-i Mebiisan Riyaseti tezkiresinin miizakeresi” sirasinda Yorgiyadis Efendi’nin konusmalari, Meclis-i
Mebiisan’da ciddi bir tepkiyle karsilanmustir. Soyle ki ilk olarak soz konusu tezkire Meclis-i Ayan’da
okunmus ve bilahare usul ile ilgili miizakereler baslamistir. Usulle ilgili miizakereler yapilirken Mehmet
Galip Bey tezkirenin Heyet-i Umiimiyyeden 6nce Enclimene gitmesini talep etmistir. Ancak Raif Pasa bunun
kanuna uygun olmadigimi ifade etmistir. Bu tartismalar sirasinda Yorgiyadis Efendi tezkirenin iade
edilmesinin gerekli oldugunu savunmustur. Zira ona gore Meclis-i Mebiisan’in bu teklifi meclisin vazifeleri
disindadir. Yorgiyadis, kanunu diizenlemek gerekli ise bunun Meclis-i Ayan’in gérevi oldugunu
savunmugtur. Meclis-i Mebtisan’in bunu hatirlatmaya yetkisinin olmadigini, bunun kabul edilemez bir sey
oldugunu belirtmis, Meclis-i Mebiisan tezkiresinin zarfiyla birlikte Meclis-i Meblisan Bagkanligina iadesini
teklif etmistir.

Besarya Efendi bu konuda Yorgiyadis Efendi’ye destek vermis ve Meclis-i Mebiisan’in usul diginda
hareket ettigini dile getirmistir. Bu meyanda Meclis-i Meblisan’dan gelen kdgidin bir {iltimatom gibi
oldugunu, bu sekilde yazilmis olan bir tezkireyi Enclimene havale etmenin, esas1 kabul etmek anlamina
gelecegini dile getirmistir. Besarya Efendi konugsmasinda Osmanli Devleti’nin kanuni heyetlerinin, Meclis-i
Ayan ve Meclis-i Mebiisan oldugunu, amlan heyetlerin islerinin de her vakit kanuni olmasi gerektigini,
kanuna dayanmayan usullere miisaade edilemeyecegini ifade etmistir. Besarya Efendi “bu kdgit, gayri kanuni
bir seydir. Meclis-i Mebiisan maatteessiif gayri kanuni bir muamelede bulunmugtur. Kanuni bir heyete gayri
kanuni muameldtta bulunmak, hissi hayretle telakki olunur. Otuz milyon Osmanli i¢in kanun yapan heyetin,

4 Lahey Mahkeme-i Hakimesi Osmanli Azalarindan Hakki Paga’mn ibkastyla, Gabriyel ve Yorgiyadis Efendilerin yerlerine 17 Subat
1915 (H-02-03-1333) tarihinde Mahkeme-i Temyiz Reis-i Evveli Osman Bey ile Istanbul Mebusu Hallagyan Efendiler tayin
edilmigtir. (BOA, MV., 238/44, H-02-03-1333).

5 Meclis-i Mebiisan’daki 8 Subat 1910 (26 Kaniinusani 1325) tarihli miizakerelerde Karesi Mebusu Ibrahim Vasfi Efendi, “Gegen
sene Ayastefanos 'da hakan-1 sabikin hal’i miizakeresinde Meclis-i Mebiisan, Meclis-i Umiimi halinde Ayanla beraber idi. Orada
Yorgiyadis Efendinin esasen siddetle Abdiilhamit taraftari oldugunu bilenler Yorgiyadis Efendi Meclisten tegayyiip eder etmez
bulundugu mahalli muhasara ettiler. Istanbul’a avdetine sureti katiyede mani oldular. Yorgiyadis Efendi iste boyle bir Yorgiyadis
Efendidir. Ahvali sabikas itibariyle Yorgiyadis Efendinin siddetli bir Abdiilhamit taraftar: oldugunu biitiin Osmanlilarin kaffesi
bilir...” s6zlerini kullanmistir (MMZC, 26 Kénunusani 1325, s. 196-197).
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kanunu bilmemesi tasavwur olunmaz bir keyfiyettir. Ikincisi, bu gelen kagit gayri kanuni oldugundan,
reddinden baska muamele yoksa da bu kagit gidecek, fakat bir hissi teessiir ve teessiif yerinde kalacaktir.
Clinkii bu devir ihtilaf zamam degildir” demistir.

S6z alan Yorgiyadis Efendi, Besarya Efendi’nin ifadelerine Kimsenin itiraz etmeyecegini bildirerek
sOzlerine “bugtin bize gelen kdgida cevap verelim mi? Kendileri, vazifelerinin haricinde olan seyi ifa etmekle,
terbiyeye muhalefet etmis olurlar. Iste Mebiisan tarafindan vuku bulan teklifin, ahval ve terbiyye muhalif
oldugunun beyani ile, kagidin iadesi lazimdir. Hususati saireye dair beyani efkar liizumsuzdur” seklinde
devam etmistir (MAZC, 21 Kanunusani 1325 (1909), s. 269-271).

Bohor Efendi bu hususta Yorgiyadis ve Besarya Efendilere katilmamistir. Bohor Efendi, Heyet-i
Mebuséan’in uyarisinin, kanuna aykir1 oldugundan bahsedildigini, ancak kendisinin mevcut kanunlarda buna
engel olacak bir madde gérmedigini bildirmistir. Keza Yorgiyadis Efendi’nin “Heyet-i Mebiisan 'in ihtart
terbiyeye de muhaliftir” demesine tepki gostermistir. Bunun iizerine Meclis-i Ayan Reisi Sait Pasa, “Cyle
s6z soylendi mi? Burada durunuz” deyince Yorgiyadis Efendi “Vazifesini bilmeyen terbiyesizlik eder”
demistir.

Bu konusmalar iizerine Reis Sait Pasa, Yorgiyadis Efendi’ye o sozii sdyleyip sOylemedigini tekrar
sormus Yorgiyadis Efendi, “Terbiyeye mugayirdir. Ciinkii vazifeyi, usilii deviet ve i¢ctimaiyyeyi bilmemektir”
dedigini bildirmistir (MAZC, 21 Kanunusani 1325 (1909), s. 271). Bohor Efendi, Yorgiyadis Efendi’ye sarf
ettigi s6zler sebebiyle tepki gosterince Reis Sait Pasa da s6ze karisip Yorgiyadis Efendi’nin “terbiyesizdir”
sOziinii igitmedigini, cevresindekilere sordugunda onlarin da isitmediklerini ifade ettiklerini, ancak
Yorgiyadis’in bu sozciigii kullandigini itiraf ettigini kaydetmistir (MAZC, 21 Kanunusani 1325 (1909), s.
271-272).

Yorgiyadis Efendi’nin Meclis-i Ayan’daki konusmalari 5 Subat 1910 (23 Kanunusani 1325) tarihinde
Meclis-i Mebiisan’da giindeme gelmistir. Erzurum mebusu Ohannes Varteks Efendi s6z alarak Kantin-1
Esasi’nin ilgili maddelerinin bir an evvel miizakeresinin tamamlanarak uygulamaya konulmasi i¢in Meclis-i
Ayan’a miiracaat edildigi sirada Yorgiyadis Efendi’nin soyledigi sozleri hatirlatarak bu sézlerin kabul
edilemez oldugunu, buna karsi cevap verilmesi gerektigini savunmustur (MMZC, 23 Kanunusani 1325, s.
118). Karesi Mebusu ibrahim Vasfi Efendi de “Biz kendi sahislarimiz hakkinda hareket etmiyoruz. Umum
millet hakkinda hareket ediyoruz” diyerek Ohannes Varteks Efendi’ye destek olmustur (MMZC, 23
Kanunusani 1325, s. 118).

Giimiilcine Mebusu Ismail Hakki Bey, dedikodu ile mesgul olunmamasini, buna kars: verilecek cevabin
siiklit oldugunu sdyleyince Ohannes Varteks Efendi “mademki Milletin vekilleriyiz ve hdkimiyeti milliyye
bizde mevcuttur; mademki Meclis-i Ayan, Zati Sihdne tarafindan intihap olunmustur, Zati Sdhdne, bize
taarruz eden bu zdtin terbiyesini vermeyi diigiinsiin” ifadelerini kullanmistir (MMZC, 23 Kanunusani 1325,
s. 118). Meclis-i Mebiisan Reisi Ahmet Riza Bey ise Ayandan bir kisinin Mebiisan Heyetine karsi soyledigi
miinasebetsiz bir sozii zaten Ayan Reisinin de reddettiginden bunu uzatmaya gerek olmadigin ifade etmistir.
Ancak Ohannes Varteks Efendi “bu sozii kabul ederseniz, o millete ldyik vekiller olmadigimizi ispat etmis
oluruz” diyerek karsilik vermistir (MMZC, 23 Kanunusani 1325, s. 118).

Anlasilan o ki bu mesele Meclis-i Mebiisan’1n giindemini fazlasiyla mesgul etmistir. Zira mesele 7 Subat
1910 (26 Kanunusani 1325) tarihinde Biga Mebusu Dr. Arif Ismet Bey, Erzurum Mebusu Ohannes Varteks
ve Kudiis Mebusu Hafiz Es-Said Efendilerin “Meclis-i Mebiisan’a karsi tefevviihati lisaniyede bulunan
Meclis-i Ayan azasindan Yorgiyadis Efendinin Heyet-i Ayan huzurunda tarziye vermesi ve soziinii geri almasi
esbabimin istikmali keyfiyetinin Ayan Riyasetine tevdiini ndtik takrirleri” dolayisiyla yeniden giindeme
gelmistir (MMZC, 26 Kéanunusani 1325, s. 194).

Ahmet Riza Bey’in baskanliginda toplanan Meclisi Mebiisan’a Biga Mebusu Dr. Arif Ismet, Erzurum
Mebusu Ohannes Varteks imzalariyla sunulan takrir su sekildedir;
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“Tahkikati dcizanemize gore Ayandan Yorgiyadis Efendi gecen giin Heyet-i Ayanda Meclisi Mebiisana
kars1 tefevviihiine miicaseret eyledigi “terbiyesiz” lafzindan dolayr séziinii geri almast hakkinda Heyeti
Miisariinileyhdnin ihtarim kabul etmemis ve siiphesiz bu muamele-i miitecavizane ve haysiyet sikenane otuz
milyon Osmanlimin miimessili namus ve haysiyeti olan Meclisin izzetinefsini certhadar eylemigtir.
Binaenaleyh mumaileyh Yorgiyadis Efendiye Heyet-i Ayan huzurunda tarziye verdirilmesi esbabini istikmal
etmek iizere Ayan Riyasetine tevdii keyfiyet edilmesine karar isdarini teklif eyleriz”.

Takrire imza atan Kudiis Mebusu Hafiz Es-Said Efendi “Yorgiyadis Efendi’nin Millet Mebuslarini
terbiyesizlikle itham etmesinin caiz olmadigini, ekseriyetle Yorgiyadis Efendinin soziinii geri almasina karar
verildigi halde karara karst gelerek soziinii geri almadigini” bildirmistir. Hafiz Es-Said Efendi, Meclis-i
Mebiisan aleyhine sarf olunan yakisiksiz sozleri siddetle reddetmis, Ayan Heyeti’nin ilk genel toplantisinda
Yorgiyadis Efendi’nin alenen soziinii geriye almasmin saglanmasi i¢in Ayan Reisligi nezdinde israrci
olunmasini istemistir.

Mamuretiilaziz Mebusu Asim Bey, bu meselenin daha onceki toplantida ele alindigim1 ancak
reddedildigini dile getirmesi lizerine Erzurum mebusu Ohannes Varteks Efendi “Bu sézleri siz yutabilirsiniz.
Elli bin Erzurumlu Osmanli namina ben yutamam. Elli bin Erzurumlunun intihabini haizim. Izahat
verecegim” diye tepki gostermistir. Ohannes Varteks Efendi “Bir sézdiir soylenmis, kapatilsin diyenlere ben
biisbiitiin muterizim. Eski hatir zamanlart gegti. Eger boyle bir vakitte o kadar islerimiz vardir, bununla
mesgul olamayiz diye otuz milyon ahalinin 280 vekilleri siikiit ederse, Osmanlilik namina miiekkilleri buna
stikiit edecekler mi?” sorusunu yoneltmistir (MMZC, 26 Kanunusani 1325, s. 194-195). Takrirde imzasi
bulunan Biga Mebusu Arif Ismet Bey ise “ Yorgiyadis Efendi kimdir? Millet tarafindan intihab edilmemis bir
zat. Umum Osmanli milletinin miimessili haysiyet ve vekari olan Meclis-i Mebiisan’a lisdani tarizi uzatyyor”
diyerek Yorgiyadis Efendi’ye tepki gostermistir (MMZC, 26 Kantinusini 1325, s. 196-197).

Sonugta Biga Mebusu Dr. Arif Ismet, Erzurum Mebusu Ohannes Varteks ve Kudiis Mebusu Hafiz Es-
Said Efendi’nin; Meclisi Mebiisan’a kars: miinasebetsiz konusmalarda bulunan Meclis-i Ayan azasindan
Yorgiyadis Efendi’nin Heyet-i Ayan huzurunda 6ziir dilemesi ve soziinii geri almasma dair verilen takrir
oylamaya sunulmus ve oylamaya katilan 82 kisiden 70’i takririn kabul edilmesi yoniinde karar vermistir
(MMZC, 26 Kantinusani 1325, s. 212).

Takririn Meclis-i Mebtsan’da kabul edilmesi iizerine Meclis-i Ayan’a takriri igeren bir tezkere
gonderilmistir. Yorgiyadis Efendi’nin 6ziir dilemesi gerektigine dair takrir 10 Subat 1910 (28 Kantnusani
1325)’da Meclis-i Ayan’da okunmustur. Bu goriismeler sirasinda Damat Ferit Pasa Yorgiyadis Efendi’ye
destek vermis, soziin kasitl olarak sdylenmedigini, ifadenin farkl sekilde degerlendirildigini, bunun i¢in ayri
bir isleme gerek olmadigini dile getirmistir. Keza Fuad Pasa da Yorgiyadis Efendi’nin maksadinin yanls
anlasildigin, oziir dilemeye gerek olmadigim bildirmistir. Hatta Meclisi Mebtisan’da da Ayan hakkinda
bircok seyler soylendigini fakat kotii maksatla sdylenmedigine kanaat getirilerek 6ziir istenmedigini dile
getirmistir. Meclis-i Ayan’daki tartismalarm uzamasmi istemeyen Yorgiyadis Efendi sozlerinin yanhs
anlasildigini beyan ederek oziirlerini bildiren bir takrir vermistir. Oziir iceren takrir Meclis-i Ayan’da
okunmus ve s6z konusu takrir Meclisi- i Mebtsan’a gonderilmistir (MAZC, 28 Kantinusani 1325 (1909),
5.293-295).

Yorgiyadis’in 6ziir takriri Meclis-i Mebtisan’in 10 Subat 1910 (3 Subat 1325) tarihli oturumunda
okunmustur. 9 Subat 1910 (2 Subat 1325) tarihli ve Meclis-i Ayan Reisi Sait imzasiyla Meclis-i Mebisan
Riyasetine gonderilen takrirde; Ayandan Yorgiyadis Efendi’nin Meclis-i Mebtisan hakkinda soyledigi
sozden dolay1 kendisinden izahat istendigi, bahsedilen soziin maksadinin Meclis-i Mebilisan’dan gelen
ihtarnamenin usule uygun olmadigini anlatmak oldugu, eger bagka bir mana ve ozellikle Mebiisan Heyetine

bir hakaret anlagilmis ise o sOzii tamamiyla geri aldigimi alenen beyan ettigi bildirilmistir (MMZC, 3 Subat
1325, s. 343).
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Yorgiyadis Efendi’nin Aldig1 ilk Kinama Cezasi

Yorgiyadis Efendi, ilk kinama cezasin1 “Kaniin-1 Esdsi tadilatina dair ldyiha-i kanuniyye” ile ilgili
goriismeler sirasinda 17 Mayis 1910 (4 Mayis 1326) tarihli Meclis-i Ayan birlesiminde miizakereleri
engellemek gerekgesiyle aldigi anlagilmaktadir. Kanlin-1 Esasi’nin tadilatina dair kanun layihasi gériismeleri
25 Nisan 1910 (12 Nisan 1326) tarihinde baglamis ve uzunca bir siire devam etmisti (MAZC, 12 Nisan 1326
(1910), s. 648). Yorgiyadis Efendi temel olarak meclisin Kanln-1 Esasi’yi degistirmek maksadiyla
gonderilmis bir meclis olmadigini, séz konusu degisikliklerin yapilmamasi gerektigini, ¢iinkii Kantin-1
Esasi’nin vaktiyle diizenlenip nesredildigini fakat uygulamaya konulmadigini ifade etmistir (MAZC, 12
Nisan 1326 (1910), s.642). 3 Mayis 1326 (16 Mayis 1910) tarihli oturumda 69. ve 70. maddeler goriisiilmiis,
ardindan 116.° maddenin miizakeresine baslanmistir. Bu madde “Kaniin-1 Esdsi nin herhangi bir maddesinin
tadiline bir heyet liizum goriir ve siiltisan ekseriyyetle diger heyete gonderir de tasdik olunursa, irade-i
seniyeye iktiran eder” seklindedir. Anilan madde miizakere edilmis, netice itibariyle s6z konusu maddelerle
ilgili miizakereler Reis Sait Pasa’nin miidahalesiyle sona erdirilmistir (MAZC, 3 Mayis 1326 (1910), s. 5,
22).

17 Mayis 1910 (4 Mays 1326) tarihli oturumda Meclis-i Ayan Reisi Sait Pasa, Kantin-1 Esasi tadilatina
dair layiha-i kanuniye ile ilgili olarak bir dnceki miizakerenin bittigini sonraki maddelerin miizakeresine
devam edilecegini duyurmustur. Bu miizakere sirasinda Ayan iiyelerinin biiyiik bir cogunlugu miizakerelerin
yeterli olduguna dair kanaatlerini dile getirmislerdir. Ancak Yorgiyadis Efendi bu diisiincede degildir. O, bir
oldu bitti ile miizakerelerin gegistirilemeyecegini savunmustur. Bu meyanda oturum sirasinda konugmak i¢in
miisaade istemis ve sunlar1 dile getirmistir; “Bdyle karar vermekle, Kantin-1 Esasi’de 60inct maddenin kabul
olundugu anlastimak lazim gelir. Eger bugtin, diin yalniz filan efendinin teklif eyledigi seyler kabul edilmemis
denilecek olursa, demek olur ki o miizakereye hdld devam edilebilir. “Yok, yok” sesleri, Bunun igin bugiin
bendeniz teklif edebilirim. Hi¢ olmazsa siiliisii, intihab ile olsun. Tamamiyle kestirmelidir. Diinkii teklifler
reddedilmistiv, bu dogru. Fakat bugiinkii teklifler iizerine miizakere cereyan edecek midir? Bu tayin
olunmalidir efendim”(MAZC, 4 Mayis 1326 (1910), s. 29).

Meclis-i Ayan Reisi Sait Pasa, miizakerelerin devam etmeyecegini ¢iinkii esasm bittigini bildirmis,
ardindan diger konulardaki miizakerelere ge¢ilmistir. Ancak Yorgiyadis Efendi, bu duruma muhalif hareket
etmis, yapilmak istenen degisiklikler konusunda Kandin-1 Esasi’nin Meclis-i Ayan’1 menettigini dile getirerek
“vaptlacak diizenlemeye daha iyidir demekle iiyelerin bagka bir sifat” aldigini, bu sifati da Kantin-1 Esasi’nin
Meclis-i Ayan’a vermedigini bildirmistir. Hatta yapilacak diizenleme ile Padisahin hukukuna girilmis
olundugunu savunmustur. O, “hdiz olmadigimiz hukuku hdiz olduk zannediyoruz” ifadelerini kullanmustir.
Bunun iizerine Reis Sait Pasa, Yorgiyadis Efendi’ye tepki gostererek yapilan diizenlemede Padisahin
hukukuna taarruz olunmadigini, Kantin-1 Esasi’ye aykir1 hareket edilmedigini belirtmistir (MAZC, 4 Mayis
1326 (1910), s. 39). Yorgiyadis Efendi, cekincesini dile getirerek kanuna aykir1 olan seylere oy
veremeyecegini, meselenin miizakere edilmesinde 1srarc1 olacagini bildirmistir. Yorgiyadis’in bu tavri Ayan
tiyeleri tarafindan tepkiyle kargilanmis, Gazi Ahmet Muhtar Pasa ve Abdurrahman Efendi “Meclisi kendileri
idare buyursunlar da biz de yapacagimizi bilelim” seklinde Yorgiyadis Efendi’nin tutumuna karsi
¢cikmuglardir.

Bunun {izerine Musa Kazim Efendi, meselenin gayet sade oldugunu, ortada iki teklifin bulundugunu,
birisinin Meclis-i Mebtisan’in digerinin ise Meclis-i Ayan Enctimenin teklifi oldugunu bildirmistir. Mevcut
durumda oncelikle birisi oylamaya konulacak, kabul edilmezse diger teklif oylamaya alinacaktir. O da kabul

6 Madde 116 — “Kaniin-1 Esdsi’nin mevadd: miindericesinden bazilarimn icabi hale ve vakte gére tagyir ve tadiline liizumu sahih ve
kat’i goriindiigii halde zikri ati serait ile tadili caiz olabilir. Soyle ki Heyet-i Viikeld veya Heyet-i Ayan veya Heyet-i Mebusan
tarafindan is bu tadile dair bir teklif vukubuldugu halde evveld Meclisi Mebusanda azay: miirettebenin siiliisan ekseriyetile kabul
olunur ve kabul Meclis-i Ayan’in kezalik siiliisan ekseriyetile tasdik edildikten sonra iradei seniye dahi o merkezde sudur eder ise
tadilatt mesruha diisturiilamel olur ve Kaniin-1 Esdsi’nin tadili teklif olunan bir maddesi berveghi mesruh miizakerati ldazimesinin
icrasile iradei seniyesinin suduruna kadar hiikiim ve kuvvetini gaib etmeksizin meriyiilicra tutulur” (Kaniin-1 Esasi, 1328, s. 24;
Meclis-i Mebiisan, 1333, s. 29-30; Aydin, 2001, s. 328-330; Yamag, 2014, s. 63; https://www.anayasa.gen.tr/1876ke.htm (Erigsim
Tarihi: 12.11.2020).
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edilmezse asl kalacaktir. Musa Kazim Efendi sade bir meselenin neden uzatildigini sorunca Besarya Efendi,
bu tartigmalarin iki sebepten kaynaklandigmi, bunlardan birinin Dahili Nizamndmenin uygulanmamasi
oldugunu yani bir azanin iki defadan fazla beyanda bulunmamasi hususuna dikkat edilmedigini ifade etmistir.
Ikinci sebep ise baskanlik makamu tarafindan oylamaya miiracaat edildigi sirada bir iki kisinin s6z sdylemeye
basladigini, bu usuliin yanlis oldugunu, oylamaya gecildikten sonra artik bir sey sdylenmemesi gerektigini,
sOylenecek seylerin daha dnceden dile getirilmesinin dogru olacagini bildirmistir.

Yorgiyadis Efendi bu s6zlere de itiraz ederek miizakereler sirasinda konugmalarin olabilecegini, bu
sirada vakit kaybedilebilecegini bildirmistir. Musa Kazim Efendi, herkesin istedigini sdyleyebilecegini,
konusma hiirriyeti bulundugunu’ fakat bir séziin otuz defa tekrar edilmesinin uygun olmadigim dile
getirmistir. Bu konugmalarin akabinde Reis Sait Pasa, “Meclis-i Mebiisan in teklifini esasen kabul edenler el
kaldirsinlar” deyince Yorgiyadis Efendi tekrar sozii oldugunu bildirmis, Reisin kendisini men etmesi tizerine
Yorgiyadis Efendi miizakerenin serbest olmasi gerektigini ifade etmistir. Reis Sait Pasa, Yorgiyadis
Efendi’ye uyarilarimi siirdiirmiis, Yorgiyadis Efendi yapilanin miizakere olmadigini, Sami Pasa’dan
baskasinin s6z sdylemedigini ifade etmistir (MAZC, 4 Mayis 1326 (1910), s. 41).

Yorgiyadis Efendi’nin bu tavrindan sonra Reis Sait Pasa, Meclis-i Ayan’in Dahili Nizamniamenin 65.°
maddesini okutmustur. Bu madde miizakereler sirasinda meclisin huzurunu bozmakla ilgilidir. Maddede
yazili olan hususlardan giiriiltii ¢ikarmak ve miizakerelere devam edilmemesine yonelik bir ittifaka 6nciiliik
etmek gibi eylemlerin yapilmadig: ifade edilmistir. Ancak Yorgiyadis Efendi’nin konugsmaktan menedildigi,
ayrica Ugten fazla ihtar edildigi, buna ragmen kendisinin konusmaya devam ettigi bildirmistir. Bu sebeple,
Heyet tarafindan bu hareketin kiandiginin (takbih olundugunun) alenen kendilerine tebligi
kararlastirilmigtir.

Yorgiyadis Efendi kinama cezasma da itirazin1 silirdiirmiis, kendisi hakkinda bu maddenin
uygulanmasinin miimkiin olmadigim1 savunmustur. Zira uyarilar1 dikkate aldigini, Reisin kendisini
konusmaktan men etmesi Uzerine sustugunu bildirmistir. Madde ve maddenin oylanmasi hakkinda
miizakerenin davam edecegini beklerken, birdenbire oylamaya gecildigini ve kendisine kinama cezasi
verildigini kaydetmistir. Konusmasina devam eden Yorgiyadis Efendi, kinamanin kendisine tatbik edilecek
bir madde olmadigini, sdylediklerinin hakikate uygun olmadiginin ancak Heyet tarafindan bildirilmesi
halinde kabul edecegini dile getirmistir.

Reis Sait Pasa, kinama cezasinin uygulanmasiyla ilgili bilgi vermistir. Buna goére hakkinda kinama
teklifinde bulunulan kisi, su¢suz oldugunu (tebriye-i zimmet) agiklamak igin s6z sdyleme hakkina sahiptir.
Nitekim Yorgiyadis Efendi bu teklif tizerine aciklama yapmustir. Eger bu aciklama heyeti ikna ederse kinama
cezasindan vazgecilmesi miimkiin olacaktir. Ancak heyet aciklamaya ragmen ikna olmazsa dogal olarak ceza
verilecektir. Oylamanin el kaldirmak seklinde yapilacagini agiklayan Reis Sait Pasa, Yorgiyadis Efendi’nin
sucsuz oldugunu ifade ettigi agiklamasinin kabul edilip edilmedigini meclise sormustur.

Meclis bagkaninin bu agiklamalarindan sonra da Yorgiyadis Efendi itirazimi siirdiirmiis, sugsuz
oldugunu ancak kendisini hakli gostermek icin calismayacagini, kimama maddesinin kendisine
uygulanamayacagini ¢iinkii miizakerenin gerceklesmedigini dile getirmistir. Sonu¢ olarak Meclis-i Ayan

7 Osmanli Devleti’nde kisi hak ve zgiirliikleri hususunda Mesrutiyet doneminde ¢ok 6nemli gelismeler yasandig1 ifade edilmelidir
(Kurnaz Sahin, 2014, s. 180).

8 Dokuzuncu Fasil

64. Madde: “Azadan biri bir meclisde iki defa ihtar muamelesini gordiikten sonra iiciincii defa nizam ve intizama muhalif harekette
bulunur ise, o giin tam-1 meclise kadar irad-1 kelamdan memnu olmas Reis tarafindan Hey ete teklif olunup, Hey etce bu suretin
kabul ve adem-i kabulii bilamiizakere ayaga kalkmak veya el kaldirmak suretiyle rey verilerek karargir olur”.

65. Madde: “Azadan herkim altmis dordiincii maddede muharrer oldugu veghile irad-1 kelamdan memnu’ olduktan sonra yine tarik-
i vazife-i sinasiyye avdet etmez, veya otuz giin miiddet zarfinda ayrt ayri ii¢ defa ihtar muamelesini gortir veya Hey et-i Umiimiyyede
bir giiriiltii gikarwr veya Meclise devam edilmemek i¢in bir ittifak akdi ne onayak olur veya azadan birkag zan tahkir ve tehdit eyler
ise, hakkinda takbih muamelesine karar verilir. Takbih muamelesi muhalif-i nizam ve intizam hareket eden aza hakkinda ihtar
muamelesinin icrasi ile harekat vakiasi Hey et tarafindan takbih olundugunun alenen kendine beyani ve bu halin meclisin zabut
ceridesine derci hususundan ibarettir”. (Kaniin-1 Esasi (1328), Meclis-i Ayan Nizamname-i Dahilisi (MAND), s. 77).
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Reisi Sait Pasa, Yorgiyadis Efendi’nin sugsuz olduguna iligkin agiklamasinin heyetin kabul edip etmedigini
tekrar sorumugstur. Bu sirada Yorgiyadis Efendi miizakereyi kolaylastirmak igin Meclisi terk etmistir. Sait
Pasa, Yorgiyadis’in meclisten ¢iktigini agiklayarak oylamay1 tekrarlamig heyet Yorgiyadis Efendi’ye kinama
cezas1 verilmesinin uygun olacagina karar vermistir. Yorgiyadis Efendi’ye kinama cezasi verildigi zabta
geemis, geldiginde kendisine de bu durumun agiklanacag ifade edilmistir (MAZC, 4 Mayis 1326 (1910), s.
42).

Gabriyel Noradonkiyan Efendi, yapilanin haksiz bir muamele oldugunu sdylemesi iizerine Besarya
Efendi, meselenin bittigini yalmz kendisinin bir konuda 1srar ile ricasi oldugunu bildirerek bundan sonra
Dahili Nizamnameye uyulmasini yani bir madde veya bir mesele hakkinda ikiden fazla s6z séylenmemesini
talep etmistir. Buna karsilik Sami Pasa bunun olamayacagini, miizakere edilen meselenin miithim oldugunu,
herkesin hatirma bir ¢ok hususun geldigini bildirmistir.

Besarya Efendi miizakere edilen hususta konusulacak konularin vaktiyle hatira gelmesinin gerektigini
ifade etmisse de Sami Pasa “hiirriyet-i kelam tahdit olunamaz” diyerek Besarya Efendi’ye tepki gostermistir.
Besarya Efendi tekrar soz alarak Nizamnadme-i Dahilinin agik oldugunu Baskanlik makami oylamaya
gectikten sonra s6z sdylemenin dogru olmadigini sdylemistir. Buna karsilik Siileyman Pasa, Nizamname-i
Dahilinin séz konusu maddesinin okunmasini ve herkesin anlamasini isteyince Nuri Bey herkesin 6niinde
oldugunu, oradan okunabilecegini zikretmistir. Sonugta Reis Sait Pasa oturuma ara vererek tartismayi
bitirmistir (MAZC, 4 Mayis 1326 (1910), s.42).

Yorgiyadis Efendi’nin Ikinci Cezas1; Aydin Milli Bankas1 Kurulmasi1 Hakkindaki Miizakereler ve
Soylemleri

Yorgiyadis Efendi’ye verilen diger ceza, Aydin’da kurulacak Milli Banka’nin kurulmasiyla ilgili kanun
layihasinin miizakereleri sirasinda soyledigi sozlerden kaynaklanmistir. Meclis-i Ayan’in 11 Temmuz 1914
(28 Haziran 1330) tarihli oturumunda Aydin’da kurulacak Milli Banka’nin ihra¢ edecegi hisse senetlerine
Ziraat Bankasi’nm istirakine dair daha 6nceden Hiikiimetce diizenlenen ve gegici olarak yiiriirlige konulup
Meclis-i Mebiisan Baskanliginin 10 Haziran 1914 (28 Mayis 1330) tarih ve 48 adetli tezkeresiyle birlikte
Enciimene havale edilen kanun layihasi incelenmistir. Kanun Layihasi okunduktan sonra Ziraat Bankasi
Genel Miidiirii Sevket Bey konuyla ilgili agiklamalar yapmis, Aydin’daki incir iireticilerinin bir siireden beri
para tedariki hususunda problem yasamalari sebebiyle bazi iireticilerin Ziraat Bankasi’na miiracaat ettiklerini
bildirerek yeni kurulacak bankanin gerekliligini anlatmustir.

Bu sirada s6z alan Yorgiyadis Efendi, kanun layihasina gére Aydin’da 50.000 lira sermaye ile kurulacak
Milli Banka tarafindan ihra¢ olunacak hisse senetlerinden 25.000 liralik kismin1 Ziraat Bankasi’nin satin
almasiyla s6z konusu bankanin kurulusuna ortaklik edecegini bildirmistir. Milli Banka’nin Aydmn’da
kurulacagini bunun i¢in 50.000 lira sermayenin gerekli oldugunu, fakat bu kadar sermayeye sahip olunmadigi
icin kurulusunda Ziraat Bankasi’nin da yardiminin diisiiniildiigiinii ifade etmistir. Bu durumu elestiren
Yorgiyadis Efendi “ben, sakalimi agarttim, simdiye kadar boyle bir sey gormedim ve olamaz. Bir defa, hele
banka tesekkiil etsin ve devletle beraber herkes banka muameldtinin menfaat bahs olacagini gérsiin, o vakit
boyle bir kanunu miitalda eyler, bir karar verebiliriz” seklinde ifadeler kullanmigtir. S6zlerine devam eden
Yorgiyadis Efendi, Ziraat Bankasi’nin devlet dairesi olmadigini, bankanin sermayesinin ¢ift¢ilerin vermis
oldugu paralarin toplanmasiyla olustugunu vurgulamistir. Sermayenin ahalinin parasi oldugunu, Hiikiimetin
emriyle “suna buna verilmesinin caiz olmadigini” bankanin bagimsiz oldugunu ve devletin ona
karigamayacagini kaydetmistir.

Elestirilerin dozunu artirarak siirdiiren Yorgiyadis Efendi, esasen Milll Banka’nin kurulus icin
sartlarinin uygun oldugunu bildirerek Hiikiimete miiracaat ederek sermayeye istirak icin miisaade talep
etmesi gerektigini ancak mevcut halde ortada bir sey olmadigini bildirmistir. Dolayisiyla “bu kanunun reddi
degil, hatta birden bire atilmasi icab eder. Bu misilli ldyihalar kabul edilmez” demistir (MAZC, 28 Haziran
1330 (1914), s. 265-266).
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Bunun iizerine Miigir Mehmet Fuat Pasa, Emniyet Sandiginin kurulusunun ahalinin sermaye ihtiyacini
kolayca karsilamak ve vurguncularin eline diismelerini 6nleyerek kolaylikla ve az faizle para bulmalar1 igin
kuruldugunu dile getirmis ve Emniyet Bankasi’nin faiz olarak yiizde kag¢ aldigini sormustur. Ziraat Bankas1
Genel Miidiirii Sevket Bey ise %8 aldigimi sdylemistir. Miizakerelerin devaminda Meclis-i Ayan Reisi Sait
Pasa, Aydin’da incir {iretimi ve ticaretinin son derece énemli oldugunu bildirmis, kendisinin aldig bilgiye
gore orada birtakim sendikalar kurularak incir tireticilerini tamamiyla baski altina alarak kendilerine kazang
elde ettiklerini kaydetmistir. Bu sebeple ahalinin milli bir banka kurmasi i¢in yardima ihtiya¢ oldugunu ve
halkin da bu yonde bir yardim gérmek istedigini belirtmistir. Sait Pasa’nin ifadesine goére Milli Banka, Ziraat
Bankasi’ndan yardim istemekte, Ziraat Bankasi da ahalinin menfaatini dogrudan dogruya kendi menfaati gibi
gorerek o bankay1 kurmak i¢in yardim etmektedir. Reis, konugmanin devaminda Milli Banka’dan ahalinin
edecegi istifadeye Ziraat Bankasi’nin da yardim edecegini ve verilecek 25.000 liranin pek biiyiik bir hizmet
gorecegini bildirmistir.

Mehmet Bihim Efendi ve Hiiseyin Hilmi Pasa bankanin kurulmasinin faydalarinda bahsetmisler
ardindan Yorgiyadis Efendi tekrar s6z isteyerek bankaya yardim edilmezse tesekkiil edemeyecegini, yani
bankanin ortada olmadigimi ve tesekkiill edemeyecegini bildirmistir. Ona goére soz konusu banka hala
kurulmamis ve kurulamayacaktir. Banka heyetinin bdyle bir miiesseseyi kurmaya gii¢leri yoktur. Keza
kamuoyunun emniyetini kazanmig bir heyet degildir. Bu miiessese de gergek bir banka degildir. Yorgiyadis
Efendi’yi miizakereler sirasinda destekleyen kimse ¢ikmamis, sonugta miizakereler yeterli goriilmiis, yapilan
oylamada kanun layihasi kabul edilmistir (MAZC, 28 Haziran 1330 (1914), s. 267-268).

Meclis-i Ayan’in 13 Temmuz 1914 (30 Haziran 1330) tarihli bir sonraki igtimainda azadan Hiisnii Pasa,
Aydin’da teskil olunacak Milli Banka hakkindaki kanun layihasinin miizakeresi esnasinda Yorgiyadis
Efendinin sarf ettigi “elfdz” (Tutanak Terimleri Sozligi, 2015, s. 41) hakkinda ruzname harici beyanati
sirasinda s6z almistir. Hiisnii Pasa, Yorgiyadis Efendi’nin bir 6nceki celsede sdyledigi sozlerin ¢ok agir
oldugunu, Meclis-i Ayan’daki heyetin de bunu kabul etmeyecegini diisiindiigiinii, ¢iinkii kendisinin bu
sozleri miinasebetsiz ve hatta hakaret saydigini ifade etmistir. Bu agir sézlerin yalmz Meclis-i Ayan’1 degil
ayn1 zamanda Meclis-i Mebtsan’t da kiigik diistirdigiinii, buna kimsenin kanuni yetkisinin olmadigini

bildirmistir (MAZC, 30 Haziran 1330 (1914), s. 284).

Dahili Nizamnamede agiklik oldugunu dile getiren Hiisnii Pasa, bu s6zlerin tamamiyla reddedilmesi ve
gerekli muamelenin yapilmasini istemistir. Elindeki gazete haberini okuyan Hiisnii Pasa, Yorgiyadis
Efendi’nin “Bu bir ldyiha degil, adi bir kagittir. Bunu reddetmek degil, belki firlatip atmalidir” dedigini
kaydederek bu sdzlerin “pek biiyiik bir hakaret” oldugunu dile getirmistir. Pasa, Izmir ahalisinin uzun
zamandan beri takdir edilecek bir ¢aba ile meydana getirdikleri eserin en dnemlilerinden olan bu milli
miiesseseyi Hiikiimet tasdik etmis, Meclis-i Mebiisan’da onaylamis oldugu halde bunu “adi bir kdgit
suretinde” gorerek “bunu ret degil, firlatip atmalidir” gibi agir bir soze sessiz kalmanmn Meclis-i Ayan igin
uygun olmadigmi kaydetmistir. Bu sebeple Dahili Nizamnamenin 66. maddesine® gore islem yapilmasini
talep etmistir. Bu aciklamalar sirasinda Yorgiyadis Efendi mecliste bulunmadigindan kendisi gelince
maddenin giindeme getirilmesinin dogru olacaginin gesitli Ayan iiyeleri tarafindan dile getirilmistir. Bunun
iizerine Hiisnii Pasa, Yorgiyadis Efendi’nin kendisinin hazir bulunmasina gerek olmadigmi, kullanmis
oldugu kelimelerin harf harf zabitta yazili oldugunu, oraya miiracaat edildiginde soyleyip sOylemediginin
ortaya cikacagini bildirmistir. Yorgiyadis Efendi’nin ifadesinde “Bu bir ldyiha degil, adi bir kdgittan
ibarettir. Bunu reddetmek degil, firlatip atmalidy” dedigini hatirlatan Hiisnii Pasa, bu sozlerin agik bir
hakaret oldugunu baska sekilde izah edilemeyecegini dile getirmistir.

9 66. Madde: “Azadan her kim takbih muamelesini gériip de mutavaat géstermez veya Hey’et-i Umumiyyede bir veya birkag zati
muamelat-: cebriyye icrasina tesvik eyler veya Hey et-i Ayamn bir kismina veya umumuna veyahut Reise veya Hey et-i Meb 'usana
mucib-i hakaret bir sey yapar ise, takbih ile beraber muvakkaten Meclisde bulunmamasina karar verilir”. (Kaniin-1 Esasi (1328),
MAND, s. 77).
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Azalardan Mehmet Galip Bey, Hiisnii Pasa’nin degerlendirmelerine katildigimi fakat Dabhili
Nizamndmedeki maddenin Yorgiyadis Efendi’nin kendisinin Mecliste bulundugu sirada uygulanmasimin
daha uygun olacagini bildirince meclisteki iiyelerden bir kismi da kendisine destek vermislerdir.

Hiisnili Pasa, kendisi Meclis’te bulunsun bulunmasin bir problem teskil etmeyecegini meselenin son
derece 6nemli oldugunu, bu duruma sessiz kalarak gegistirmenin dogru olmadigini ifade etmistir. Bunun
tizerine Aristidi Pasa, Yorgiyadis Efendi’nin mecliste olmadigini, bahsedilen kelimeleri hakaret diisiincesiyle
sOylemedigini belirtmistir. Ayrica Aydin incir ireticilerinin iglerini kolaylagtirmak i¢in kurulacak bdyle
faydali bir banka i¢in muhalefet edecegini zannetmedigini dile getirmistir. Bu tiir miiesseselerin
artirllmasinin herkesin temennisi oldugunu, muhtemelen ortada bir yanlis anlamanin olustugunu, maddenin
Yorgiyadis Efendi’nin mecliste hazir oldugu zaman uygulanmasinin daha dogru olacagini kaydetmistir.

Meclis-i Ayan Reisi Sait Pasa, Dahili Nizamnamenin azaya bir miidafaa hakk: verdigini, bu sebeple
ilgili maddenin uygulanmasinin kabul edilmesi halinde ertesi giine ertelenmesinin dogru olacagini ifade
etmistir. Mehmet Galip Bey de Sait Pasa’ya destek vererek Yorgiyadis Efendi’nin yapacag: agiklamamn bir
Ozlir manasinda olabilecegini, kendisinin Mecliste oldugu zaman meselenin konusulmasinin uygun olacagini
belirtmistir. Gazi Ahmet Muhtar Pasa da kendisinin bulunmadigi oturumda nizamnamenin uygulanmasinin
dogru olmayacagimni ifade etmistir.

Konugmalar devam ederken miidahale eden Reis Sait Pasa Baskanligin vazifesini yerine getirdigini,
miinakasaya gerek olmadigini, meselenin ertesi giine ertelenebilecegini bildirerek Yorgiyadis Efendi’nin
konusmalarinin pek iyi isitilmedigini, eger sOylemis ise Meclisin buna itiraz ederek ifadeleri reddedecegini
belirtmigtir. Nizamndmenin Yorgiyadis Efendi’ye bir savunma hakk1 verdigini, kendisinin agiklamasi yeterli
goriilmezse hakkinda 66. maddenin tatbik edilecegini sdylemistir.

Konugmalar sirasinda Gazi Ahmet Muhtar Pasa, Yorgiyadis Efendi’nin Meclise gelmesi i¢in kendisine
haber verilmesi gerektigini, mecliste olmasmin sart oldugunu ifade edince Reis Sait Pasa gazetelerde
gbrecegini soylemistir. Reis Sait Pasa, Dahili Nizamnamenin 66., 67.° ve 68. maddelerini** okutmus,
ardindan Yorgiyadis Efendi’nin yargilanmayacagini, savunma hakki oldugunu dolayisiyla Mecliste
bulunmasinin sart olmadigini ifade etmistir. Gazi Ahmet Muhtar Pasa disinda Aristidi Pasa da kendisine
haber verilmesinin dogru olacagini kaydetmislerdir. Yorgiyadis Efendi’nin haberdar edilmesi hususunda ¢ok
sayida goriis ifade edilmistir. Bu meyanda Resit Akif Pasa, Bohor Efendi, Gazi Ahmet Muhtar Pasa ve
Abdiilhamit Zehravi Efendiler goriislerini aciklamiglar sonucta kendisine haber vermenin gerekip
gerekmedigine dair oylama yapilmis cogunluk saglanamadig: icin haber vermeye gerek olmadigina karar
verilmistir MAZC, 30 Haziran 1330 (1914), s. 284-286).

Meclis-i Ayan 14 Temmuz 1914 (1 Temmuz 1330) tarihinde toplanmis Reis Sait Pasa, Yorgiyadis
Efendi’ye onceki igtimada soyledigi sozlerin Meclis-i Ayan’a, Meclis-i Mebiisan’a ve Hiikiimete hakareti
icerdiginin varsayildigini sdyleyerek bu hususta sugsuz oldugunu (tebriye-i zimmet) acgiklamak icin bir
miidafaa hakki bulundugunu, sayet kendisini savunacaksa konusabilecegini bildirmistir.

Yorgiyadis Efendi, 6nceki igtimada soyledigi sozlerden dolayr Heyet-i Ayan azasindan bir kisinin
teklifinin iizintii duyulacak bir husus oldugunu, takdim edilmis olan layihanin simdiye kadar sunulan
layihalara benzemedigi i¢in reddi degil, atilmasi gerektigini sdyledigini ifade etmistir. Yorgiyadis Efendi
konusmasmin devaminda yaptigiin kanuna uygun oldugunu, ¢iinkii bu tiir layihalar Enclimenlere
gonderilecegi sirada gonderilip gonderilmemesi hakkinda miizakere cereyan edecegini, bu layihanin ise
Heyet-i Umimiyyeden ge¢cmeyerek Enciimene gonderildigini ifade etmistir. Daha 6nceden Meclis’te

10 67. Madde “Muvakkaten Mecliste bulunmamak muamelesine mazhar olan aza derhal Heyet-i Umumiyyeden ¢ikmaya mechbur ve
ondan sonraki Meclislerden birbiri ardinca ii¢ Mecliste bulunmaktan memnudur.” (Kantin-1 Esasi (1328), MAND, s. 77-78).

11 68. Madde “Gerek takbih ve gerek takbihle beraber muvakkaten Mecliste bulunmamak muameleleri Reis tarafindan vuku bulacak
teklif iizerine Heyet-i Umiimiyyeden bila-miizakere ayaga kalkmak veya el kaldirmak suretiyle rey verilerek karar verilir. Hakkinda
boyle bir teklif viikubulan azamn kabl-el-karar ya bizzat veya riifekasindan birinin vasitasiyle tebriye-i zimmete hakki vardur... ilh.”
(Kantin-1 Esési (1328), MAND, s. 78).

WWWw.ijoses.com 148


http://www.ijoses.com/

International Journal of Social and Educational Sciences
VOL. 7, NO. 14 (2020), 137-153 G. Sahin

okunsaydi da ayni seyi soyleyecegini, “Heyet-i Ayan azasinin her mesele hakkinda séz séylemeye” yetkisinin
olmadigim Bagkanlik makaminin sézlerinden anladigini ve heyetin bu agiklamay1 kendisi savunma kabul
ederse edecegini etmezse de etmeyecegini sdylemistir.

Bu sozler iizerine Reis Sait Pasa, Meclis-i Ayan ve Meclis-i Mebiisan azasmin her meselede her sekilde
goriisiinii agiklama hakki oldugunu ancak hakaret anlamina gelen sézlerin sdylenemeyecegini ifade etmistir.
Yorgiyadis Efendi soze karigmak istemis ancak Reis Sait Paga buna izin vermeyerek azanin Meclis adabina
uygun bir surette konugmasim ve dilini kontrol etmesi gerektigini sOylemistir. Dolayisiyla Yorgiyadis
Efendi’nin Dahili Nizamnamenin 66. maddesi geregince iglem gormesini teklif etmistir. Sait Pasa, maddeyi
kabul edenlerin ayaga kalkmasini rica etmis, bu sirada yapilacak muamelenin ne oldugu sorulmustur. Bunun
lizerine Sait Paga 66. madde geregince Yorgiyadis Efendi’nin kinama (takbih) cezasi ile Meclisten ihracinin
teklif edildigini bildirmistir.

Yorgiyadis Efendi tekrar s6z istemis ancak Reis Sait Pasa bu hususta miizakerenin sona erdigini
bildirmis, Yorgiyadis Efendi bir kez daha s6z istemis ancak Reis “bir iki defa ihtar ettigim halde yine siikiit
etmiyorsunuz” diye tepki gostermistir. Yorgiyadis Efendi yeniden soz istemesi iizerine Reis Sait Pasa daha
da sertleserek “Ihtari da kabul etmiyor. Takbihini kabul buyuranlar ayaga kalksin” demis azalarin cogunlugu
ayaga kalkmustir. Yorgiyadis Efendi’ye disar1 ¢gikmasi soylenmis, bunun {izerine onun “Ctkryorum. Fakat, bu
hususta...” seklinde sdze girmesi iizerine Reis Sait Pasa “Iste bu kadar efendim, artik siikiit ediniz” diyerek
karsilik vermistir (MAZC, 1 Temmuz 1330 (1914), s. 309).

Yorgiyadis Efendi’nin Oliimii

Arsiv belgelerine gore Yorgiyadis Efendi’nin bir takim saglik sorunlari yasadig1 anlasilmaktadir. Ancak
ne sebepten 6ldiigi ile ilgili kesin bilgi bulunmamaktadir. Yorgiyadis Efendi’nin 7 Mayis 1893 (H-20-10-
1310) tarihinde Mahkeme-i Temyiz Azasi olarak gorev yaptigr sirada doktor raporu ile tedavi amaciyla bir
ay miiddetle Bursa kaplicalarina gitmesi uygun goriilmiis ve izin verilmistir (BOA, BEO, 195/14586, H-20-
10-1310). Bir y1l sonra 7 Mayis 1894 (H-02-11-1311) yine doktor raporu ile Bursa’daki kaplicalara gitmek
icin bir ay boyunca izinli sayilma talebinde bulunan Yorgiyadis Efendi’nin bu talebi de uygun goriilmiistiir
(BOA, 1.HUS., 24/9, H-02-11-1311). Bilahare 25 Haziran 1899 (H-15-02-1317) yine Temyiz Mahkemesi
Azasi iken Yalova kaplicalarina tedavi amaciyla gittigi anlasilmaktadir (BOA, Y.A.HUS., 397/85, H-15-02-
1317).

Yorgiyadis Efendi, Meclis-i Ayan’a segildikten sonra da hastaligi tedavi ettirmek amaciyla kaplica
tedavisine devam etmistir. Bu anlamda kendisine 19 Temmuz 1909 (6 Temmuz 1325) tarihli dilek¢esi ve
doktor raporu sebebiyle Avrupa kaplicalarina gitmek tizere iki ay miiddetle izin verilmistir (BOA, BEO,
3605/270303, H-08-07-1327). Yorgiyadis Efendi, Meclis-i Ayan iiyesi olarak gorevli iken 9 Haziran 1915
(20.3.1331)’te vefat etmistir (Demirci, 2006, s. 141; Osmanl 2ci Mesrutiyet Donemi, s. 17).
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Sonuc¢

Calismanin amaci II. Mesrutiyet doneminde Meclis-i Ayan iiyesi olarak atanan Nikolaki Yorgiyadis
Efendi’nin hayatim, siyasi faaliyetlerini ve Meclis-i Ayan’da aldig1 kinama cezalarmi irdelemek olarak
tamimlanmisti. Rum kokenli olan Yorgiyadis Efendi’nin Tiirk parlamento tarihinde farkli bir yeri
bulunmaktadir. Zira Meclis-i Ayan’m iki yasama dénemi i¢inde kinama (takbih) cezasi alan tek isimdir.
Yorgiyadis Efendi’nin diger bir 6zelligi ise Meclis-i Ayan’da bir grup olusturamayan Hiirriyet ve Itilaf
Firkast’nin goriisleri dogrultusunda hareket etmesidir.

Yorgiyadis Efendi’nin Meclis-i Ayan’da ilk cezas1 17 Mayis 1910°da “Kaniin-1 Esdsi tadilatina dair
ldyiha-i kanuniyye” ile ilgili goriismeler sirasinda sarf ettigi sozlerden kaynaklanmustir. Meclis-i Ayan Reisi
Sait Pasa, miizakerelerin sona erdigini sOylemesine ragmen Yorgiyadis Efendi, 1srarla konusmasini
stirdiirmeye ¢alismistir. Bu tavir {izerine Reis Sait Pasa Yorgiyadis Efendi’yi uyarmis, ancak Yorgiyadis
Efendi buna kulak asmayarak kendi dogrularini savunmaya devam etmistir. Yorgiyadis Efendi’nin Meclis
baskanini dahi dinlemeyen tavirlar: nedeniyle ceza almasina yonelik kanaat belirmistir. Meclis-i Ayan Reisi
oturum sirasinda Yorgiyadis Efendi’nin Dahili Nizamnadmenin 65. maddesi geregi ceza almasi hususunda
oylama yapmustir. Meclis-i Ayan’da gergeklesen oylama sonucunda kendisine kinama (takbih) cezasi
verilmistir.

Yorgiyadis Efendi’ye verilen diger ceza Aydin’da kurulacak Milli Banka’min kurulusunda ihra¢ edecegi
hisse senetlerine Ziraat Bankasi’nin istirakine dair kanun layihasinin miizakereleri sirasinda sdyledigi s6z ve
tavirlardan kaynaklanmistir. Meclis-i Ayan’in 11 Temmuz 1914 tarihli oturumunda s6z alan Yorgiyadis
Efendi, kanun layihasia gére Aydin’da 50.000 lira sermaye ile kurulacak Milli Banka tarafindan ihrag
olunacak hisse senetlerinden 25.000 liralik kismini1 Ziraat Bankasi’min satin almasina muhalif hareket
etmistir. Ziraat Bankasi’nin halkin bankas1 oldugunu ve halka ait para ile yeni bir banka kurulmayacagimni
savunmustur. Yorgiyadis Efendi, bu kanunun tartisilmasma gerek olmadigini, hatta layihanin firlatilip
atilmasi gerektigini ifade etmesi {izerine bu séylem gazetelere yansimustir.

Yorgiyadis Efendi’nin gazetelerde yer alan bu sdylemi Meclis-i Ayan iiyeleri ve Reis Sait Pasa’y1
rahatsiz etmistir. Meclis-i Ayan’in bazi iiyeleri, sdylenen sozlerin ¢ok agir oldugunu, hatta hakaret
sayilabilecegini ifade etmislerdir. Bu agir sozlerin yalmz Meclis-i Ayan’t degil aym zamanda Meclis-i
Mebtisan’1 da kiigiik diisiirdiigiinii, buna kimsenin hakkiin olmadigini dile getirmislerdir. Konuyla ilgili
miizakereler sirasinda Reis Sait Pasa’nin uyarilarim dikkate almayip 1srarla konugmaya calisan Yorgiyadis
Efendi, heyete bir agiklama yapmustir. Ag¢iklamasinda kendisinin kanun ¢er¢evesinde konustugunu, bu
sozlerin heyet tarafindan kabul veya reddedilebilecegini soylemistir. Netice itibariyle Meclis-i Ayan heyeti,
Dahili Nizamnamenin 66. maddesi geregince Yorgiyadis Efendi’ye kinama (takbihi) ve Mecliste bulunmama
cezasinin verilmesini oy ¢oklugu ile kabul etmistir.

Anlasilacag iizere Yorgiyadis Efendi’nin Meclis-i Ayan miizakerelerindeki sert iislubu ve usul ile ilgili
sozleri kimi zaman tepkiyle karsilanmustir. Esasen II. Mesrutiyet doneminde Meclis-i Mebisan ve Meclis-i
Ayan iiyeleri de zaman zaman birbirlerini sert bir iislipla elestirebilmislerdir. Meclis-i Ayan iiyeleri Meclis-
i Mebiisan’1 kiigiimserken mebuslar ise Meclis-i Ayan iiyelerini segimle gelmedikleri i¢in halkin temsilcisi
olmayan bir organ olarak degerlendirmiglerdir. Meclisler arasindaki catismayr Yorgiyadis Efendi’nin
sOylemlerinde de gérmek miimkiindiir. Hukuk¢u kimligi ile 6n plana ¢ikan Yorgiyadis Efendi’nin inandigi
meselelerde 1srarci, yerine gore sivri dilli ve kismen kiigiimseyici tavirlariin Meclis-i Ayan’da tepki ¢ektigi
goriilmektedir. Bu anlamda Yorgiyadis Efendi’ye verilen cezalar, II. Mesrutiyet doneminde Meclis-i Ayan
tiyelerinin parlamentonun halk nazarindaki prestijini koruma konusunda titiz davrandigini, keza Dabhili
Nizamnamenin uygulanmasinda da herhangi bir ¢ekince gosterilmedigini ortaya koymaktadir.
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Lisans Programlarindaki Tarih Derslerinde Birinci El Kaynaklarin Kullamm Durumu®
The Status of Using Primary Sources in Undergraduate History Courses

Ramazan Kaya** & Biisra Kahveci Giil*™**

Oz

Bu ¢alismanin amaci, lisans programlarinda yer alan tarih derslerinde birinci el kaynaklarin kullanim durumunu tespit
etmektir. Nitel veri toplama yontem ve araglarinin kullanildigi bu arastirmada betimsel tarama modeli benimsenmistir.
Arastirmanm calisma grubunu 2016-2017 akademik yilinda Atatiirk Universitesi Kazim Karabekir Egitim Fakiiltesi,
Atatiirk Universitesi Edebiyat Fakiiltesi ve Erzurum Teknik Universitesi Edebiyat Fakiiltesi’nde gorev yapan ve tarih
derslerini yiiriiten toplam 27 dgretim iiyesi ile bu fakiiltelerdeki tarih egitimi anabilim dali ve tarih boliimlerinin 4.
smiflarinda dgrenimlerini siirdiiren toplam 70 Ogrenci olusturmaktadir. Arastirmada veri toplama araci olarak yari
yapilandirilmig goriisme formu ve acik uglu anket formu birlikte kullanilmistir. Calismada elde edilen veriler igerik
analizi ile ¢dziimlenmistir. Calismanin sonucunda dgretim iiyelerinin derslerinde kaynaklar ¢esitli tiirlerde kullandiklari
goriilmiistiir. Ancak bu kaynaklar1 smiflarda geleneksel bicimde ele aldiklari, ilgili literatiirde gosterildigi tizere {ist
diizey diisiinme becerilerinin gelistirilmesine yonelik pek kullanmadiklar: tespit edilmistir. Buna ek olarak; gerek
ogretim liyelerinden gerekse dgrencilerden elde edilen bulgular; birinci elden kaynaklarla ilgili uygulamali caligmalarm
sinirh kaldigini, 6grenci merkezli etkinliklere pek bagvurulmadigini ve 6gretim tiyeleri tarafindan daha ¢ok gorsellerinin
gosterilip tanitildigim ortaya koymustur. Ogretmen adaylarinmn aldiklari egitimin ortadgretim derslerinde birinci el
kaynaklar1 egitsel amagh kullanmak i¢in yeterli olmadigi gériilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Kanit, birinci el kaynak, tarihsel kanit, kanit temelli 6grenme, 6gretmen yetistirme.
Abstract

The purpose of this study is to determine the status of use of primary sources in history courses in undergraduate
programs. A descriptive survey method was adopted in the study in which qualitative data collection method and tools
were used. The sample of the research consisted of 27 lecturers who taught history courses in Kazim Karabekir Faculty
of Education in Ataturk University, Faculty of Letters in Ataturk University and Faculty of Letters in Erzurum Technical
University and 70 students who were at the 4th grade of the history education and history departments in these faculties
in the 2016-2017 academic year. In the research, semi-structured interview form and open-ended questionnaire form
were used together as data collection tools. The data obtained in the study were analysed via content analysis. As a
result of the study, it was revealed that the lecturers in their lessons used variety of sources. However, it was determined
that they used these sources traditionally in the lessons and they did not use them to develop higher-order thinking skills
as explained in literature. In addition to this, the findings obtained both from the lecturers and students revealed that
the practical studies about primary sources were limited, student-centred activities were not preferred much, and
lecturers mostly showed visuals and introduced them. It is seen that the education that teacher candidates received is
not sufficient to use primary sources for educational purposes in secondary education classes.

Keywords: Evidence, primary sources, historical evidence, evidence-based learning, teacher training.
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Extended Summary

Introduction:

Although the use of sources as an evidence in history education dated back to the beginning of 1900s,
their popularity mainly increased with the new history approach in 1970s (see Sylvester, 1997, 12-17;
Kabapinar, 2003, 40-41; 2014, 251-252; 2019, 29-30; Osborne, 2003; Keating & Sheldon, 2011, 7-11; Ding,
2014, 79-80). Source/evidence-based education in Turkey has had an opportunity to be applied with the
educational curricula developed according to the constructivist learning theory. The teacher candidates who
are expected to use the sources by integrating them with the activities during history education in elementary
and secondary education levels are required to receive training at an adequate level considering this issue
(Dilek & Yapici, 2008, 343). Studies about using evidence were generally carried out in elementary school
social studies course and secondary school history course levels in Turkey. The number of studies
considering the role and importance of evidence-based practices in the pre-service teacher training and
including evidence-based practices was quite limited (see Dilek & Yapici (2008), Doénmez & Altikulag
(2014), Kiris Avarogullar1 & Gorgen, (2014), Kaya (2015), Avcr Akgali (2019)). This case of limitation
experienced in literature has encouraged us to carry out studies in this field.

The purpose of this study is to determine the status of use of primary sources in history courses in
undergraduate programs. With this aspect, it aims at revealing whether or not the history education students
received at undergraduate level is satisfactory for the use of primary sources in secondary school history
courses. Theresearch explored the lectures’ status, frequencies, and ways of using primary sources in history
courses included in undergraduate programs and their purposes for using the primary sources as well as the
students’ status of receiving training about primary sources.

Research Method:

A descriptive survey method was adopted in the study in which qualitative data collection method and
tools were used. The participants were chosen via convenience sampling, one of the purposeful sampling
methods (see. Yildirirm & Simsek, 2013, 141). The reason for this is that the researcher is a graduate of
Ataturk University and he can easily reach the university’s lecturers and students. The sample of the study
consisted of 27 lecturers, who taught history courses in Kazim Karabekir Faculty of Education (9) and
Faculty of Letters in Ataturk University (16) and the Faculty of Letters in Erzurum Technical University (2)
and 70 4™ grade students, 20 of whom studied at the Department of History Education in Kazim Karabekir
Faculty of Education, 30 at the Department of History in Faculty of Letters in Ataturk University, and 20 at
the Department of History in the Faculty of Letters in Erzurum Technical University, in the 2016-2017
academic year. The reason for the participation of departments of history in the study in addition to the
history teaching departments is that the students studying in the department of history could apply for
teaching positions due to the pedagogical formation education offered to them.

Data Collection Tools:

Semi-structured interview forms and open-ended questionnaire forms were used together for data
collection. In this context, during the interviews with the lecturers, in-depth data were collected and in order
to verify the data obtained, data were collected from the students via open-ended questionnaire forms. The
interview and questionnaire questions were given to the experts in the field and they were asked to evaluate
them. Considering the feedback given by the experts, the questions were finalized and piloted. The
participants gave voluntary informed consent to participate in the interview and questionnaire questions.
After the interviews, the responses given by the lecturers were transferred to Word program and they were
showed to the participants after getting a printout of them, and their consent was obtained. At the end of the
study, the data obtained from the semi-structured interviews and open-ended questionnaires were analysed
via content analysis (see Yildirim & Simsek, 2013, 260).
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Results:

It was determined that the majority of the lecturers interviewed used mainly archival documents, and
then chronicles, pictures and photos, and memoirs as primary sources. It was found that the subject of the
lesson specified the lecturers’ use of sources. It was revealed that the lecturers used primary sources mainly
for the purpose of showing where they obtained the information they explained to the students and grounding
their knowledge, demonstrating the quality of the sources and how to use them, and presenting correct and
reliable knowledge. It was revealed that the lecturers mostly showed and introduced the sources to the
students with the help of a projector and then they used the sources of different parties together and compared
them and finally taught students the qualities of the sources, where to find them, and how to use them.

It was determined from the statements of majority of students that primary sources including mainly
archival documents, books and then chronicler’s dates and memoirs were used in their lessons. The students
stated that the frequency of using primary sources were determined according the pacing of the course. In
addition, students stated that the visuals of the primary sources were mostly displayed, or examples were
given by projecting slides on to a screen. Then, students determined that the texts were translated only in
Epigraphy and Palaeography courses and ancient writing was introduced, the primary sources were read and
evaluated together with the students and information was given about them.

It was found that most of the students received training based on the sources. It was determined that
these teaching styles firstly included “theoretical education” about what the sources are and how to use them
and then “applied education” about the use of primary sources.

Discussion and Suggestions:

This study generally revealed that the education students received during their undergraduate period was
not completely adequate for them to carry out educational activities based on primary sources in secondary
school history courses. Within the context of the study, it was revealed that primary sources were used
traditionally in the classes, practical studies were limited, and the activities which students would join in
were not properly used. In a study carried out by Dilek and Yapici (2008, 343) with pre-service history
teachers, it was determined that the participants experienced variety of difficulties while working with the
sources and it was suggested that pre-service teachers should receive a good education about working with
the sources. Donmez and Altikulag (2014, 938-939) conducted a study with pre-service social studies
teachers and it was revealed in this study that the participants had some difficulties about using historical
sources and they did not get adequate undergraduate education. In fact, it was determined in a study carried
out by Kaya (2015, 2734) with pre-service history teachers that the most important reason for the problems
that the participants experienced about the applications of evidence-based education was that they did not
have any experience about using sources in their past and current education life. In a study carried out with
pre-service history teachers by Avci Akgali (2019, 243), the participants stated that the primary sources were
sometimes used in their undergraduate program courses and without being exposed to critical examination.

These are the following suggestions proposed at the end of the study:

1- Lecturers should use the primary sources within the framework of activities in which students are
engaged actively and practically in place of traditional methods. It must not be forgotten that these
applications will be reflected in students’ professional life in the future. (see Kabapimar, 2008, 328; Tuncel,
2019, 351).

2- Teacher candidates must be taught how to use primary sources with different activities for gaining
skills (See. Dénmez & Altikulag, 2014, 939). They should be even assigned research tasks based on using
evidence to develop their different thinking skills. These studies will not only make contributions to their
critical thinking skills (See. Aver Akgali, 2019, 243) but also to create models that they will apply in their
professional life as a teacher.
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Giris

Tarih disiplininin uygulamasi, tarihsel kaynaklar ve kanitlarla baslar ve tarihgilerin yararlanabilecegi
kaynaklar ise ugsuz bucaksiz genisliktedir. Gegmisle ilgili yaklagimlar ve kaynaklarin dogasi degisse de
tarihgiler onlarsiz hi¢bir iddiada bulunamazlar (Black & MacRaild, 2016, s.77). Kisacasi tarihgiler, gegmisin
bilgisini olustururken, bu bilgileri kaynaklarla kamitlamak mecburiyetindedir (Yali & Simsek, 2019, 22).
Tarihsel kaynaklar, gegmiste gergeklesmis olaylardan ve insanlarin faaliyetlerinden geriye kalan, bugiine
ulasan izlerdir. Tarih¢i bu izlerden hareketle gegmisi yeniden insa eder. Tarihsel kaynaklar giiniimiizde 19.
yiizyildaki gibi kutsanmiyor, ama tarihi olaylarn anlagilmasinda, agiklanmasinda, ciddi bir tarih
aragtirmasinin ortaya ¢ikmasinda yine de olmazsa olmaz bir faktor olarak rol oynamaya devam etmektedir
(Acun, 2011, 149). Bu kaynaklar i¢inde “olayin gegtigi zaman, mekan ve sahis olarak iginde yer alan veya
en azindan yakininda bulunan, i¢indeki bilgiler bakimindan aracisiz, dogrudan bilgi veren” birinci el
kaynaklar onceliklidir (Tus, 2015, 234-235). Tarihgilerin tarihsel kaynaklarin kapsamindan ve tarihgilerin
bunlart diizenleme ydntemlerinden haberdar olmalari blyilik bir 6nem tagimaktadir (Black & MacRaild,
2016, s.77). Bu yiizden tarih¢i adaylarmin lisans ve lisansiistii dersleri yoluyla egitimlerinde birinci el
kaynaklarin terciime edilmesi, yorumlanmasi, giiclii ve zayif yonlerinin degerlendirilmesi, barindirdig:
problemler tizerinde durulmasi gerekmektedir (Acun, 2011, 123). Kaynaklar ya da kanitlar giiniimiizde
sadece tarih yazimimin ve tarih¢i adaymin egitiminin degil, aym zamanda ilkdgretim ve ortadgretim
okullarinda tarih dgretiminin ve dolayisiyla tarih dgretmen adayi egitiminin de 6nemli bir unsuru haline
gelmistir. Bu nedenden dolay1 okullarda kaynaklarin/kanitlarin kullanimina yonelik kanit temelli 6grenme
kavrami ortaya ¢ikmistir. Kanit temelli 6grenme, 6grencilerin kiiglik birer tarihgiler gibi birinci ve ikinci el
farkli kaynaklar/kanitlar1 kullanma ve sorgulama yoluyla bir takim diisiince becerilerini kazandigi zihinsel
etkinlikler olarak tanimlanabilir (Alabas, 2007, s. 9). Tarih 6gretiminde kaynak/kanitin giindeme gelmesi,
daha eskiye dayanmakla birlikte esas olarak 1970°li yillarda Ingiltere’de gelisen yeni tarih anlayisi ile birlikte
olmustur (Bkz. Sylvester, 1997, s.12-17; Kabapinar, 2003, 40-41; 2014, 251-252; 2019, 29-30; Osborne,
2003; Keating & Sheldon, 2011, 7-11; Ding, 2014, 79-80). Bu anlayis ¢er¢evesinde tarih derslerinin 6grenciyi
edilgen bir konuma indirgeyen ezber yapisi sorgulanmis ve derslerde tarih metodolojisinin tanitilmasi ve
kanitin kullanimi yoluyla 6grencilere tarih¢ilerin arastirma, analiz ve yorumlama gibi ¢alisma stirecine iliskin
deneyim ve becerilerin kazandirilmasina 6nem verilmistir. Bu gelismeler daha sonra diinyadaki farkli egitim
sistemlerini de etkilemistir (Kabapmar, 2014, 251-252). Tiirkiye’de de yapilandirmaci egitime gegisle
birlikte 2004 yilindan itibaren sosyal bilgiler dersi tarih konularinda, 2007 yilindan itibaren de tarih dersi
konularinda kanit kullanimi onemli hale gelmistir (Dogan, 2007,112-117). 2007 tarihli tarih dersi
programinda dersin amaglar1 arasinda 6grencilerin “tarih arastirmasi yaparken tarih biliminin yontem ve
tekniklerini, kavramlarini ve tarih¢i becerilerini dogru kullanmalarini saglama” amact yer almustir.
Programda tarihsel diisiinme becerilerine de yer verilmistir (MEB, 2007, 4, 10). Yine 2018’de yiiriirliige
giren ve halen kullanilmakta olan tarih dersi programinin amaglari (9., 11. ve 12. maddeler) (Bkz. MEB,
2018, s. 12) ve ogrencilere kazandirilmasi disiiniilen alana 6zgii beceriler, yani tarih biliminin dogas1 ve
tarihgilerin ¢alisma yontemlerine dayanan beceriler (Bkz. MEB, 2018, 13-17) kaynak/kanit kullanimini
gerekli kilmaktadir.

[Ikogretim ve ortadgretim diizeyinde, tarih dgretimi siirecinde kaynaklari etkinliklerle biitiinlestirerek
ele almalar1 beklenen 6gretmen adaylarinin, bu hususa yonelik yeterli diizeyde egitim almalar1 gerekmektedir
(Dilek & Yapici, 2008, 343). Bu egitimin ihmali, 6gretmenlerin derslerinde kaynaklari kullanmalar1
hususunda yasadiklar1 6nemli bir engeli teskil etmektedir (Dogan & Ding, 2007, 218). Kamt kullanimi
konusunda genellikle ilkogretim sosyal bilgiler ve ortadgretim tarih dersleri diizeyinde arastirmalar
yapilmistir (Bkz. Balkaya, 2002; Keles, Ata & Koksal, 2006; Dogan, 2008; Isik, 2008a; Isik, 2008b; N.
Dogan, 2008; Culha Ozbas, 2010; Cidag1, 2015; Bilgic, 2018; Yetis, 2018; Ciftarslan, 2019; Sener, 2019).
Ogretmen adaylarmnin egitiminde kanit uygulamalarmin yeri ve dnemi ile kanit uygulamalarina yer verilme
duruma yonelik ¢alismalarin sayisi ise heniiz sinirlidir. Literatiirde Dilek ve Yapici (2008) tarafindan kaynak
temelli 6grenmeye yonelik olusturulmus smavlar ile tarih 6gretmen adaylarmin tarihsel anlama ve
yorumlama becerilerini tespit etme; Donmez ve Altikulag (2014) tarafindan sosyal bilgiler 6gretmen
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adaylarinin TC Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersinde tarihsel kaynaklarin kullanimina yonelik goriislerini
ortaya koyma; Kiris Avarogullar1 ve Gorgen (2014) tarafindan tarih 6gretmen adaylarmnin bir akademik
tarihg¢inin tarihsel metinlerinde kullandig1 yazma metodolojilerini kullanip kullanamadiklarini ortaya koyma;
Kaya (2015) tarafindan tarih Ogretmen adaylar1 ile gergeklestirilen kaynaklara dayali Ogretim
uygulamalarinda karsilagilan sorunlari nedenleriyle belirleme ve ¢0ziim Onerileri getirme; Avcir Akgali
(2019) tarafindan birinci el tarihi kaynaklarin elestirel analizi yoluyla tarih 6gretmen adaylarmin elestirel
diistinme becerilerinin gelistirilmesi amaciyla yapilan ¢aligmalara rastlanmaktadir.

Literatiirde goriilen bu smirlilik durumu ise bizleri bu alanda ¢alisma yapmaya tesvik etmistir.
Gibson’un (2014, 222) dedigi gibi; “Ogretmen egitimcileri olarak, 6gretmen adaylarimin ileride tarihi
ogretirken tarihsel kamitlart kullanmalarim ciddi bir sekilde iimit ediyorsak bunun olmasini engelleyen
faktorleri ele alma konusunda ger¢ekei olmaliyiz. Bu gorev 6gretmen adaylarimin tarihi dgretirken tarihsel
kamitlart kullanmaya hazirliklanim gelistirmek icin bazi onemli diigiinceleri gerektirmektedir. Ogretmen
adaylarmin tarihi 68retirken degisik kaynaklardan edinilen kanitlar: kullanmanin degerini anlayabilmeleri
icin, onlara kamit kullanmanmin yararlarini ve sinwrhiliklarini anlamalarina yardimct olacak etkinlikler
sunulmalidir. Ciinkii 6gretmenler tarihsel kanmit kullanmilarak gerceklestivilen tarih dgretiminin ogretim
programina veya ogretim yontemlerine uygun olmadigun diistiniirlerse, bundan vazgegeceklerdir”.

Bu c¢alismanin amaci; lisans programlarinda yer alan tarih derslerinde birinci el kaynaklarin kullanim
durumunu tespit etmektir. Bir yoniiyle de d6gretmen adaylarmin lisans seviyesinde almis olduklari tarih
egitiminin, ortadgretim tarih derslerinde birinci el kaynak kullanimi icin yeterli olup olmadigini ortaya
koymay1 amaglamaktadir. Bu sebeple 6gretmen adayi yetistirme siirecinde birinci el kaynak kullanma
durumuna odaklanilmistir. Arastirmada su sorulara cevap aranmigtir:

1. Ogretim iiyelerinin derslerinde birinci el kaynaklar1 kullanma durumlari hakkindaki gériisleri
nelerdir?

2. Ogretim iiyelerinin derslerinde birinci el kaynaklar1 kullanma sikliklar1 hakkindaki goriisleri
nelerdir?

3. Ogretim iiyelerinin derslerinde birinci el kaynaklar1 kullanma amaglar1 hakkindaki goriisleri
nelerdir?

4. Ogretim {iyelerinin derslerinde birinci el kaynaklar1 kullanma bigimleri hakkindaki gériisleri
nelerdir?

5. Ogrencilerin lisans egitimlerinde aldiklar1 derslerde birinci el kaynaklarm kullanim durumlar
hakkindaki goriisleri nelerdir?

6. Ogrencilerin lisans egitimlerinde aldiklar1 derslerde birinci el kaynaklarm kullamm sikliklar:
hakkindaki goriisleri nelerdir?

7. Ogrencilerin lisans egitimlerinde aldiklar1 derslerde birinci el kaynaklarin kullanim bigimleri
hakkindaki goriisleri nelerdir?

8. Ogrencilerin birinci el kaynaklarin kullanimina dair egitim alma durumlar1 hakkindaki goriisleri

nelerdir?
9. Ogrencilerin birinci el kaynaklarin kullanimina dair egitim alma bigimleri hakkindaki gériisleri
nelerdir?
Yontem
Arastirma Modeli

Lisans programlarinda yer alan tarih derslerinde birinci el kaynaklarin kullanim durumunu tespit etmeyi
amaclayan bu ¢aligmada nitel veri toplama yontem ve araglar1 benimsenmistir. Nitel aragtirmalar; insanlarin
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deneyimlerini nasil anlamlandirdiklarini ve yorumladiklarimi onlarm penceresinden inceleyen, tiimevarimsal
bir siirecin izlendigi bir arastirma tiirtidiir. Aragtirmacinin verilerin toplanmasi ve analizinde etkin oldugu bu
aragtirmalar ile zengin betimlemeler ortaya konmaktadir. Calisma deseni ve siirecinin genelde esnek ve
kosullara duyarli olmasi, amaglh 6rneklemin secilmesi, arastirmacinin zamaninin énemli bir kismini dogal
ortamlarda gegirmesi ve katilimcilarla yakin temasta olmasi bu arastirma tiirliniin 6zelliklerindendir
(Merriam, 2013, 14-16). Aragtirmada betimsel tarama modeli benimsenmistir. Betimsel tarama modeliyle
gecmiste veya simdi var olan bir durumun oldugu sekliyle betimlenmesi amaglanir. Bu var olan durum
degistirilmeden, etki yapilmadan kendi kosullar1 igerisinde ve oldugu gibi ele alinir (Karasar, 1999, 77).

Cahsma Grubu

Calismada katilimcilar amagli 6rneklem yontemlerinden birisi olan kolay ulasilabilir durum érneklemesi
yoluyla segilmistir. Nitel arastirmalarda yaygin bigimde tercih edilen kolay ulasilabilir durum 6rneklemesi,
caligmalara hiz ve pratiklik saglar (Yildirim & Simsek, 2013, 141). Arastirmanin ¢alisma grubu 2016-2017
akademik yilinda Atatiirk Universitesi Kazim Karabekir Egitim Fakiiltesi’nde gérevli 9, Atatiirk Universitesi
Edebiyat Fakiiltesi’nde gorevli 16, Erzurum Teknik Universitesi Edebiyat Fakiiltesi’nde gorevli 2 olmak
iizere tarih derslerini yiiriiten toplam 27 dgretim iiyesi ile Atatiirk Universitesi Kazim Karabekir Egitim
Fakiiltesi Tarih Egitimi Anabilim Dali 4. sinifta okuyan 20, Edebiyat Fakiiltesi Tarih Boliimii 4. sinifta
okuyan 30, Erzurum Teknik Universitesi Edebiyat Fakiiltesi Tarih Boliimii 4. sinifta okuyan 20 olmak iizere
toplam 70 6grenciden olugsmaktadir. Arastirmaya tarih 6gretmenligi anabilim dali disinda tarih boliimlerinin
de katilmasinin nedeni, bolim o6grencilerinin de kendilerine tammnan formasyon egitimi sayesinde
Ogretmenlige bagvurabilme imkanlarmin olmasidir.

Veri Toplama Araclari

Verilerin toplanmasinda, yari yapilandirilmis goriisme formu ve agik uglu anket formu birlikte
kullanilmustir. Aragtirmada 6gretim lyelerinin goriislerini belirlemek i¢in arastirmaci tarafindan gelistirilmis
yari1 yapilandirilmis goriisme formu kullanilmistir. Gorlisme formu kullamilmadan dnce hazirlanan sorular;
alaninda uzman iki 6gretim iiyesi tarafindan incelenmis, onlarca onerilen diizeltmeler yapilmis ve ardindan
arastirmaci tarafindan pilot uygulamasi yapilmistir. Pilot uygulama sonrasi sorularin anlasilir, agik ve net
oldugu belirlenmis; bazi degisikliklerin yapilmasi konusunda fikir birligine varilarak sorular son seklini
almistir. Goriisme formundaki sorularla Ogretim {iiyelerinin derslerinde birinci el kaynaklar1 kullanma
durumlar1 ve bigimleri ile bu kaynaklar1 kullanma amaclar1 ortaya konulmak istenmistir. Gorlismelerde
bireylerden daha saglikli cevaplar alabilmek i¢in goniilliiliik esas1 gozetilmistir. Bu baglamda etik kurallara
uygun olarak goniillii katilim formu hazirlanmustir. Ogretim iiyeleri ile yapilan gériismeler, 27 Mart 2017
tarihinde baslamis, 24 May1s 2017 tarihinde son bulmustur. Yapilan goriismelerde 6gretim tiyelerine kimlik
bilgilerinin gizli tutulacagi ve isimlerinin kodlanarak kullanilacagi bildirilmistir. Goriismeler 6gretim
iiyelerinin bazilarinin ses kaydina izin vermemesi nedeniyle not alma seklinde yiiriitiilmiistiir. Ogretim
tiyeleri ile yapilan goriismelerde siire sinirlamasina gidilmemistir. Goriismelerin kayitlar1 bilgisayarda Word
programina aktarilip, ¢iktisi alinarak 6gretim iiyelerinin kendilerine okutulmus ve onaylar1 alinmstir.

Arastirmada veri toplama araglarim ¢esitlendirmek, daha giivenilir bilgiye ulasmak ve Ogretim
iiyelerinin vermis olduklar1 cevaplar1 teyit etmek amaciyla agik uclu anket formu kullanilarak 6grencilerin
goriisleri belirlenmistir. A¢ik uclu anket formundaki sorularla 6grencilerin derslerinde birinci el kaynaklarin
kullanilma durumlar1 ve bigimleri ile 6grencilerin birinci el kaynaklarin kullanimina dair egitim alma
durumlar1 ve bu egitimin bi¢imleri ortaya konulmak istenmistir. Anket formunun uygulamasi, 6gretim
iiyesinden izin istenerek dersin ilk 25 dakikasi icerisinde arastirmaci tarafindan gergeklestirilmistir. Anket
formunun smiflarda uygulanabilmesi i¢in Egitim Bilimleri Enstitiisi Miidiirligi’nden gerekli izinler
alinmustir.
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Veri Analizi

Yar1 yapilandirilmig goriisme formu ve agik uclu anket formundan elde edilen veriler igerik analizi ile
¢oziimlenmistir. Bu analiz tiirtinde “birbirine benzeyen verileri belirli kavramlar ve temalar ¢ergevesinde bir
araya getirmek ve bunlart okuyucunun anlayabilecegi bir bi¢cimde diizenleyerek yorumlamak" esastir
(Yildirim &  Simsek, 2013, s. 259). Veriler arastirmaci tarafindan incelenmis, kodlar ve kategoriler
olusturulmustur. Kod “veriler arasinda yer alan anlamili boliimlere verilen anlam” iken Kategori ise
“kodlarin birbiri ile belirli bir tema altinda smiflandrilmast islemi”dir (Yildinnm & Simgek, 2013, 260).
Olusturulan kodlar arasinda benzerlik gosterenler uygun kategori altinda toplanmis ve tablolar halinde
verilmigtir. Bu islem hem aragtirmaci hem de bir alan uzmani tarafindan yapilmig, bulgular kodlayici
glivenirliginin saglamasi amaciyla birbiri ile kiyaslanmistir. Arastirmaci ve alan uzmani tarafindan
incelenmis olan kategoriler yeniden degerlendirilip tablolastirilmistir. Tablolar &gretim {iyelerinin ve
Ogrencilerin goriiglerinin frekans ve yiizdeleri ile sunulmustur. Bulgularda katilimcilardan dogrudan alintilara
yer verilmis, bu alintilarda anlam biitiinliigiinii bozacak kelime ya da devrik ciimlelerin diizeltilmesi disinda
baska hi¢ bir degisiklik yapilmamigtir (bkz. Giiler, Halicioglu & Tasgm, 2013: 158). Alintilarda 6gretim
tiyelerinin ve 6grencilerin gergek isimleri yerine E1, F1, T1 gibi kodlar kullanilmigtir.

Gegerlik ve Giivenirlik

Gegerlik ve giivenirlik, hangi arastirma tiirii olursa olsun kavramsal g¢er¢evenin olusturulmasindan
verilerin toplanmasina, analiz edilmesine, yorumlanmasina ve bulgularin sunulmasina kadar tiim asamalarla
ilgili dnemli kaygilardir (Merriam, 2013, 200). Bu arastirmada oncelikle ilgili literatiir taramas1 yapilmis,
konu iizerinde benzer c¢alismalar yapan arastirmacilarin bulgular1 degerlendirilmistir. Aragtirmaci
calismasinda goriismeleri ve agik uglu anket uygulamalarini bizzat kendisi gergeklestirmis, ¢calisma grubu ile
etkilesim halinde bulunmustur. Calismada gecerlik ve giivenirligi artirmak igin sunlara dikkat edilmistir:
Verilerin toplanmasinda kaynak ve yontem acisindan cesitleme yoluna gidilmistir. Oncelikle farkli
fakiiltelerde gorev yapan 6gretim iiyeleri ve bu farkli fakiiltelerde 6grenimlerini siirdiiren son simif 6grencileri
calisma grubu olarak belirlenmistir. Bu kapsamda 6gretim tiyeleri ile yapilan goriismelerde derinlemesine
veriler toplanmis ve elde edilen bu verileri teyit etmek amaciyla 6grencilerden acik uglu anket formu ile
veriler toplanmustir. Calismada kullanilan gériisme ve agik uglu anket formu sorulari alaninda uzman kisilere
gosterilmis ve onlardan bu sorular1 anlasilirlik, aciklik ve arastirmanin amacina uygunluk agisindan
degerlendirmeleri istenmistir. Uzman kisilerin fikirleri ¢cer¢evesinde sorular son seklini alip pilot uygulamasi
yapilmigtir. Goriigsmelerin ve agik uclu anket formunun uygulanmasinda katilimcilarin goéniilliiliik onay1
alimmugtir. Goriismeler sonrasinda dgretim liyelerinin vermis olduklari cevaplar Word programina aktarilmas,
ciktilar1 almarak onlara gosterilmis ve onaylari alinmistir. Verilerin analizinde alaninda uzman kisinin
kodlamalar ile karsilagtirmalar yapilmis ve kodlarda uyum saglanmaya calisilmistir. Elde edilen veriler,
tablolar halinde ve arastirmacinin yorumu olmadan katilimcilardan aynen alintilar ile sunulmustur.
Calismada nispeten katilimeilarin hepsinden alintilar verilmeye c¢aligilmistir. Son olarak arastirmacinin
topladig1 tiim veriler ulasilan sonuglarin teyit edilebilmesi adina saklanmistir (Bkz. Yildirim & Simsek, 2013,
289-308).

Bulgular ve Yorumlar

Bu bolimde katilimeilarin goriisme ve agik uglu anket formlarinda yer alan sorulara verdikleri
cevaplardan elde edilen bulgular, yilizde ve frekanslariyla birlikte tablolar halinde sunulmus ve agiklanmaistir.
Ogretim iiyelerinin ve dgrencilerin bazi sorularla ilgili birden fazla gériis belirtmesinden dolay1, bu sorulara
yonelik hazirlanan tablolarda (Tablo 3, 4, 7 ve 9) frekans degerleri katilimc1 sayisini degil; o soruyla ilgili
katilimcilarm belirtmis olduklar1 goriis sayisini ifade etmektedir. Burada belirtilmesi gereken bir bagka husus
ise birinci el kaynaklar konusunda tek cevabi olan sorular harig, diger sorulara yonelik katilimcilar tarafindan
sadece bir kez dile getirilen goriislerin diger kategorisine alinmasidir. Diger kategorisindeki goriislerin neler
oldugu ise tablolarin altinda agiklanmuistir.
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Ogretim Uyeleri Ile Yapilan Gériismelerden Elde Edilen Bulgular ve Yorumlar:
Ogretim iiyelerinin derslerinde birinci el kaynaklari kullanma durumlar1 hakkindaki goriisleri

Goriisme yapilan 27 tarih Ogretim {iyesine ilk olarak derslerinde birinci el kaynaklari kullanma
durumlari sorulmus, elde edilen bulgular, frekans ve yiizdeleri ile Tablo 1’de verilmistir.

Tablo 1. Ogretim Uyelerinin Derslerinde Birinci E1 Kaynaklar1 Kullanma Durumlan

Goriisler f %
Kullananlar 23 85
Kullanmayanlar 4 15
Toplam 27 100

Tablo 1°de goriildigi tizere 6gretim iiyelerinden 23’1 derslerinde birinci el kaynaklar1 kullandiklarini,
4’ii ise kullanmadiklarmi ifade etmislerdir. Ogretim iiyeleri derslerinde en ¢ok arsiv belgelerini daha sonra
strastyla kronikleri, resim ve fotograflar1 ve hatiratlar1 kullandiklarini dile getirmislerdir. Soruya olumsuz
cevap veren 4 Ogretim tiyesi, birinci el kaynaklari kullanmama nedenlerini; sinif igindeki teknolojik
donanimlarim yetersiz ya da bozuk olmasi, dersin konusuna uygun birinci el kaynak bulunamamasi, birinci
el kaynak kullaniminin 6grenci seviyesine uygun olmamasi, kaynak kullaniminin egitim sistemimiz i¢in pek
uygun olmamasi, derse donanimli ve hazirlikli gelinememesi ve Ogrencilerin yabanci dildeki birinci el
kaynaklar1 anlamada zorluklar yasamasi olarak gostermislerdir.

Ogretim iiyelerinin derslerinde birinci el kaynaklar1 kullanma sikhklar1 hakkindaki goriisleri

Derslerinde birinci el kaynaklar1 kullandiklarini ifade eden 23 6gretim iiyesine bu kaynaklari ne siklikla
kullandiklar1 sorulmus; elde edilen bulgular, frekans ve yiizdeleri ile Tablo 2’ de verilmistir.

Tablo 2. Ogretim Uyelerinin Derslerinde Birinci El Kaynaklari Kullanma Sikhiklar

Goriisler f %
Dersin konusuna gore yeri geldikge kullanma 15 65
Genelde kullanma 6 26
Temin edilebilen kaynaklar 6l¢iisiinde kullanma 2 9

Toplam 23 100

Tablo 2’den anlasilacag: lizere 6gretim iiyelerinin derslerinde birinci el kaynaklar1 kullanim sikliklari
sirastyla dersin konusuna gore yeri gedikce, her ders icin genelde ve temin edilebildigi dl¢lide seklindedir.
Konu hakkindaki goriislerden bazi alintilar asagida sunulmustur:

Katilime1 16 ““...Her ders ve konu bahsettigim belgeleri kullanmaya uygun degil. Mesela...Mahkeme
Kayitlarimi daha fazla kullaniyorum. Bu durumu biraz da ¢alisma alanima daha yakin olmast etkiliyor.
Konularim da biraz daha mahkeme kayitlarina dayalr oldugu igin yeri geldikce kullantyorum.”

Katilime1 24 “... Birinci el kaynaklart her derste kullaniyorum. Ayrica her derste her konu ile ilgili
elimizdeki mevcut olan, o konu ile ilgili orijinal belgeleri, gazete haberlerini, hatiralardaki bilgileri

ogrencilerimize aktariyoruz veya Ogrencilerimize seminer Odevi vererek birinci el kaynaklara
yonlendiriyoruz.”

Katilime1 5 “Her derste kullanamazsiniz. Zaman kaybi olur. Konunun onemine gore kullantyorum.”

Katilime1 10 “Temin edilebildigim kadariyla kullantyorum”.
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Ogretim iiyelerinin derslerinde birinci el kaynaklar1 kullanma amaclar1 hakkindaki goriisleri

Derslerinde birinci el kaynaklar1 kullandigini soyleyen 23 tarih 6gretim iiyesine, bu kaynaklar1 kullanma
amaglar1 sorulmus; elde edilen bulgular, frekans ve yiizdeleri ile asagida Tablo 3’te verilmistir.

Tablo 3. Ogretim Uyelerinin Derslerinde Birinci El Kaynaklar1 Kullanma Amaclar
Goriisler f %
Ogrencilere anlattig: bilgileri nereden aldigim gdstermek, bilgilerini temellendirmek 1 22
Ogrencilere kaynaklarin niteligini ve nasil kullamlacagmi gostermek 0 20
Ogrencilere dogru ve en giivenilir bilgiyi sunmak 8 16
Ogrencileri akademik hayata hazirlamak 6 12
Ogrencilerin derse ilgisini ¢ekmek 3 6
3
2
7

Bilgilerin benzerliklerini ve farkliliklarini kargilagtirmak 6

Bilgiyi gostererek, somutlastirarak 6grenmeyi saglamak 4
Diger 14
Toplam 50 100

Tablo 3’ten anlasilacagi {izere Ogretim iiyeleri derslerinde birinci el kaynaklari kullanmalarindaki
amagclar noktasinda en ¢ok anlattiklar1 bilgileri nereden aldiklarini 6grencilere géstermek ve anlattiklarini
bilimsel bilgilerle temellendirmek goriisiinii dile getirmislerdir. Ogretim iiyeleri 6zellikle anlatilan
bilgilerinin asil kaynaginin ne olduguna dair 6grencilerin kafalarinda soru isaretleri olustugunu belirterek bu
soru isaretlerini gidermek amaciyla kaynaklari kullandiklarim sdylemislerdir. Ogretim iiyelerinin iizerinde
durduklar ikinci goriis ise 6grencilere belgelerin ve kanitlarin birebir tanitilmasi ve nasil kullanilacaklarmin
gosterilmesi olmustur. Ogretim iiyelerinin birinci el kaynaklar1 kullanmalarmin bir baska amaci da
ogrencilere dogru ve giivenilir bilgileri aktarmaktir. Dile getirilen bir baska goriis ise 6grencileri bilginin
dogrulugunu arastirmaya sevk edip onlar1 kaynaklara asina kilarak akademik hayata hazirlamaktir. Birinci el
kaynaklarin kullanimiyla ilgili olarak daha az siklikla belirtilen amaglar ise 6grencilerin derse ilgisini
¢cekmek, bilgilerin benzerliklerini ve farkliliklarini karsilastirmak ve somut 6grenmeyi saglamaktir. Bu son
goriiste tarih derslerinin sdzel ve soyut olmasina, deney yapma sansi vermemesine deginen 6gretim tiyeleri,
bu durumun 6grencilerde basariy1 diisiirdiigiinii ve olaylarin anlasilmasini zorlagtirdigini belirterek birinci el
kaynaklarin dersi somutlastiracagini ve bu sorunlarin ¢oziimiine katki saglayacagini ifade etmislerdir.

Diger kategorisinde toplanan goriisler ise Osmanli Tiirkgesi hakkindaki yanlis kanaatleri diizeltmek,
gecmisteki insanlarin diinyaya bakisini kavratabilmek, kaynaklari 6grenciye sevdirebilmek, bilimsel
giivenilirligi saglamak, Ogrencilere bilgiyi kendilerine gdére yorumlama ve tenkit edebilme yetenegini
kazandirmak, kaynaklar aracihigiyla Ogrencilerin tarihe bakis agilarim degistirebilmek, tarih derslerinin
birinci el kaynak kullanimini zorunlu kilmasi seklindedir. Bu soruya iki 6gretim iiyesi ise cevap vermemistir.
Konu hakkindaki goriislerden bazi alintilar asagida sunulmustur:

Katilime1 20 “Ogrencilerin “hocam tamam siz bunlart aktariyorsunuz veya derste kullanmak icin
materyal olarak veriyorsunuz ama bu hangi kaynakta yer aliyor” diye sorular sormamas: agisindan
kullanyyorum. Buradaki kitaplar bunu nereden almislar? Herhangi bir sekilde A kaynagi ile B kaynagi
arasinda fark var mi? Biitiin Osmanli kaynaklari veya yabanct kaynaklar ayni paralellikte mi arz ediyor?
Bunlart géstermek amaciyla kullanyyorum. Hem bilgilerimi temellendirmek hem 6grenciyi ikna etmek icin
diyebiliriz...”

Katihime1 14 “...Ogrenciye islenen konunun temel bilgilerini gostermek amacwyla kullaniyoruz. Tarih
yaziyla baslar. (...) Tarihin temel kaynagi yazil eserlerdir. Yazili olmayan bulgular tarihin ¢calisma sahasina
girmez, arkeolojinin  sahasina girer. Dolayisiyla  bizim  kaynagimiz  laboratuvarlarda  deney
yapamayacagimiz igin yazilardir. Biz de ¢ocuklara konularla ilgili bilgilerin hangi kaynakta oldugunu
soylemek amaciyla bunlart kullaniyoruz. Kafalarindaki sorulart bu kaynaklardan bulabileceklerini
soyliiyoruz.”
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Katilime1 17 “...Zaman zaman yapmalari gereken arastirmalarda bunlart nasil kullanacaklar
noktasinda bir bilgi vermek, degerlendirmelerini nasu yapacaklarina dair bir bilgi aktarimi yapmak ve
mutlaka birinci elden kaynak varsa olayi birinci elden kaynaklara dayandirarak objektif bir sekilde bir
disiplin kazanmalarini saglamak amacindayiz.”

Katilime1 10 “Hem ogrencilere bu kaynaklar: tanitmak, hem de dogru ve giivenilir bilgiyi vermek
igin...(kullaniyorum).”

Katilime1 22 “Bahsettigimiz gibi dgrencilerde bir farkindalik olusturmak, kaynaklarin genel anlamda
neler oldugu, nasil kullanilmasi gerektigi bilgisini vermek ve i¢lerindeki o yazi seklini, ifade bi¢imini, ifade
tarzini, tarihe bakigini onlarin anlayabilmeleri amaciyla kullantyorum.”

Katilime1 27 ... Ders i¢in amacim dgrencilere daha faydali olabilmek ve kaynagi 6grenciye tanitmak,
onlara gostermektir. Bahsettigimiz o akademik yasama 6grenciyi hazirlamak ve 6grenci mezun oldugu
zaman hi¢ olmazsa belgeyi gérmiis, miimkiinse eger dokunabilmis olsun istiyoruz. Gérmeden bu fakiilteden
mezun olsun istemiyoruz...”

Katilime1 6 “...belli kaynaklara atifta bulunarak bu eser boyle anlatiyor, baska eser bu bilgiyi béyle
veriyor diye ikinci el kaynaklar: da isin icine dahil ederek ogrenciyi bilgilendiriyoruz. Tabi burada bilimsel
bilgi ve mutlak bilgi faktori de karsimiza c¢ikiyor. Mesela...derslerimde o6grencilerimizie Goktiirk
Kitabelerinin kritigini yapabiliyoruz. Yine soyledigim gibi kaynaklara atif yaparak mesela Yahya Akyiiz su
eserinde bunu boyle belirtmig, bir baska yazar da ayn konu iizerinde boyle deginmis diyerek karsilastirma
yapabiliyoruz.”

Katilime1 2 “...Kullanim amacimiz égrencinin birebir o materyali tammasi, bilmesi, ogrenmesi, ne ise
yaradigimi gérmesi. Ciinkii diger tiirlti soyut olur. Bu somutlastirtyor. Mesela fermandan bahsediyorsun.
Eger o fermanin seklini semalini géstermezsen 6grencinin kafasinda ferman soyut bir kavram olarak kaliyor.
Yansida gosterdiginiz zaman o tugrasiyla, sekliyle, yazi ¢esidi ile neyin ferman, neyin Hatt-1 Hiimayun ya da
neyin hiikiim oldugunu anliyor... Burada duyulara hitap ediliyor. Sadece kulaga degil, ayni zamanda goze
hitap ediliyor...”

Ogretim iiyelerinin derslerinde birinci el kaynaklari kullanma bicimleri hakkindaki goriisleri
Derslerinde birinci el kaynaklar1 kullandigint sdéyleyen 23 06gretim iiyesine, bu kaynaklari nasil

kullandiklar1 sorulmus; elde edilen bulgular, frekans ve yiizdeleri ile Tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4. Ogretim Uyelerinin Derslerinde Birinci E1 Kaynaklar1 Kullanma Bicimleri

Goriisler f %
Projeksiyon yardimiyla birinci el kaynaklarin gérsellerini gésterme ve tanitma 21 33
Farkli taraflari kaynaklarim birlikte kullanma, kaynak karsilastirmasi yapma 11 17
Ogrencilere dersle ilgili kaynaklarin neler oldugunu, bu kaynaklarm niteligini, 8 13
nerede bulunabilecegini ve nasil kullanilmasi gerektigini anlatma

Ogrencilere, kaynaklar1 sinifa gotiirmeden sozel olarak aktarma ve Grnekler 6 9
verme

Ogrencilere birinci el kaynak niteligindeki tarihi film ve belgeselleri izletme 4 6
Birinci el kaynaklarm fotokopilerini ya da donem gazetelerinin Grneklerini 3 5
Ogrencilere verip onlarin incelemelerini saglama

Kaynaktaki bilgilerin kesin ve dogru olup olmadigin1 tartisma 3 5
Birinci el kaynak niteligindeki haritalar1 gosterip dersi harita {izerinden yliriitme 2 3
Diger 6 9
Toplam 64 100
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Tablo 4’te goriildiigli gibi 6gretim liyelerinin ¢ogu derslerinde birinci el kaynaklari, bu kaynaklarmn
gorsellerini projeksiyon cihazi yardimiyla dgrencilere gosterip, bu gorseller iizerinden ornekler verme
bigiminde kullandiklarin1 ifade etmislerdir. Boyle bir yolu tercih etmelerinin nedenini ise projeksiyon
cihazinmm kullanimmin kolay ve miifredati yetistirmek agisindan zaman kazandiric1 olmasi seklinde
aciklamiglardir. Ayrica bazi &gretim iyeleri birinci el kaynaklarin gorsellerinin Ogrencilerin zihninde
canlandirma islevini gordiigiinii, somutlastirarak 6grenme yoluyla akilda kaliciligi sagladigimi ifade
etmislerdir. Ikinci sirada yer alan goriis ise farkli goriisleri barmdiran kaynaklar: ders siiresince birlikte
kullanarak, kaynak karsilagtirmasi yapmak olmustur. Bu kullanim seklinin hem dogru bilgiye ulagsmak i¢in
hem de objektifligi artirip, kalip diisiinceleri agindirmak, hatta yikmak igin tercih edildigi sdylenmistir.
Ozellikle hatirat gibi objektifligi tartismali olan birinci el kaynaklarin karsilastirmalar yapilarak derslerde
kullanlmas1 gerektigi birgok 6gretim iiyesi tarafindan belirtilmistir. Ugiincii siradaki gériis ise 6grencilere
kaynaklar1 tanitma, bu kaynaklar1 nereden temin edebileceklerine ve nasil kullanabileceklerine dair bilgiler
sunma seklindedir. Baz1 6gretim iiyeleri ise kaynaklari sinifa gétiirmenin zaman kaybina neden oldugunu,
bu durum sebebiyle kaynaklardan sadece sozel olarak faydalandiklarini dile getirmislerdir.

Ogretim iiyelerinin bazilari ise birinci el kaynak niteligini tasiyan film ya da belgesellerin dgrencilerin
dikkatini daha ¢ok ¢ektigini sdyleyerek derslerini bu sunum araglari iizerinden islediklerini belirtmislerdir.
Boylesi bir kullanimin hem dersi zevkli hale getirdigini hem de karsilastirmali 6grenmeye imkan sagladigin
ifade etmislerdir. Baz1 6gretim iiyeleri de derslerinde birinci el kaynaklarin fotokopilerini ya da donem
gazetelerinin Orneklerini incelemenin, birinci el kaynak niteligindeki haritalar1 gosterip derslerini harita
iizerinden yiiriitmenin daha zevkli oldugunu ve kalici 6grenme sagladigini dile getirmislerdir. Tablo
incelendiginde bazi 6gretim iiyelerinin ise birinci el kaynaklarin giivenilirligini ve iginde yer alan bilgilerin
dogrulugunu tartisma yoluyla derslerini yiiriittiikkleri goriilmektedir.

Diger kategorisinde toplanan goriisler ise Ogrencileri birinci el kaynaklarla ilgili ¢alismalara
yonlendirme, anlatilanlar1 destekleme ve kanitlama, Ogrencilerin kaynak hakkinda varsa sorularini
cevaplama, Ogrencileri simavlarda kaynak eser sorulari ile karsi karsiya birakma, 6grencilerin seviyesine
uygun hale getirecek on ¢alismalar sunma, birinci el kaynagi baska materyallerle destekleyerek kullanma
seklindedir. Konu hakkindaki goriislerden bazi alintilar asagida sunulmustur:

Katilime1 25 “...Swniflarda da genelde gorsel malzeme olarak yeri geldikce kullaniyoruz. Yani siniflarda
gosterdigimiz materyallerin hepsi birinci elden kaynaklardwr. Mesela bir yazit (projeksiyonla) gosteriyoruz,
sonradan yazitin ¢evirisini gosteriyoruz. O geviri iwsiginda konularimizi anlatiyoruz. Daha sonra alaninda
uzman kisilerin o konu hakkinda degerlendirmelerini verip, bu kisilerin kitaplar: 1siginda bilgilerimizi
veriyoruz. (...) Mesela bazen ogrencilere mezar taslarim gosteriyoruz. Tiirk Tarihi ile ilgili baglantili ¢ok
eski mezar taslari var. Bunlarin baglantilarint ogrencilerimizile kuruyoruz. Mesela Tiirklerin Anadolu’ya
gelisi 1071 olarak biliniyordu. Ama biz bunu birinci elden kaynaklar 1s1ginda MO. 8. yiizyila gotiiriiyoruz.
Yani Kimmerler, Iskitler donemine. Biz hikayeci tarihi anlatarak Tiirkler Anadolu’ya 1071 den énce geldi
demiyoruz. Birinci elden kaynaklarla bunu ispatlayip oyle konusuyoruz...”

Katilime1 9 “... Miimkiin mertebe konu ile ilgili yerli yabanci her tiirlii kaynagr gérmek isterim...Yani
bir Yunan askerinin hatiratim verdigimde, onun karsiligi olan Tiirk askerinin eserinden de bahsetmeyi
kendimde zorunluluk hissederim. Amacim da mukayese yaptirmak...”

Katilime1 3 “...Mesela Tarih ...Dergisini gétiiriiyorum. Buradaki amacim cepheden gelen telgraflarin
kimler arasinda yazildigini, olayin nasil aktarildigini  ogrenciye gostermek. Mesela hatiratlarin
karsilagtirmasini yapiyorum. Donemin onemli aktorlerinin hatiratlarim ¢alistirdigim Alan Calismast
derslerim olmustur. Herkes istedigi kisiyi alip, hatiratlarimi ¢alisti. Burada hem hatirat ¢alismayt
ogreniyorlar hem de birinci el kaynag nasil kullanacaklarini ogreniyorlar. Boylelikle de onemini de
kavriyorlar...”

Katilime1 10 “...Konu anlatiminda su kaynakta veya su belgede bu bahis hakkinda soyle bilgiler
bulunmaktadur deyip bilgiyi paylasiyoruz.”
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Katilime1 27 “...20. yy baslarindan itibaren filmlerin de goriilmeye baglamasi ile yakin tarihi bu
filmlerden anlatma (sunma) yoluna da gidebiliyoruz. Tabi bunlar yeri geldikce kullamlir. Ogrenciler
lizerinde en etkili olan ise fotograflar ve filmlerdir. Ogrenci o fotografi goriince meseleye daha vakif oluyor
ve ¢ok daha fazla bilgiyi kisa siirede bir anda 6grenciye verebiliyorsun...”

Katilime1 6 “...Mesela dgrencilerimle Herodot’tan pasajlar okuyoruz. Bunlari 6grencinin
degerlendirmesini istiyorum. Ogrenci bazen bu belgeleri goriince bunlart kesin bilgi olarak alip kabul
edebiliyor. Bunlarin tartismasint yani belgelerin kesin bilgi olup olmadigini tartisiyoruz (...) Belgeleri
ozellikle 6grencilerime tamitip, ¢eviri yaptirtyorum. Yani sozel olarak belgeleri kullandigimi séyleyebilirim.
Derse girdigimde dgrenciye kaynag tanitiyorum, ¢evrilmesi gereken bir metin ise ¢evirisini yaptiktan sonra
ogrencilerle belge iizerinde tartisiyoruz.”

Ogrencilere Uygulanan Acik Uglu Anket Formundan Elde Edilen Bulgular ve Yorumlari

Ogrencilerin lisans egitimlerinde aldiklar1 derslerde birinci el kaynaklarin kullanim durumlan
hakkindaki goriisleri

Acik uglu anket uygulanan toplam 70 &grenciye lisans egitimlerinde aldiklar1 derslerde birinci el
kaynaklarin kullanim durumlari sorulmus, elde edilen bulgular, frekans ve yiizdeleri ile asagidaki Tablo 5°te
verilmistir.

Tablo 5. Ogrencilerin Lisans Egitimlerinde Aldiklar1 Derslerde Birinci E1 Kaynaklarin Kullamim
Durumlar

Goriisler f %
Kullanilan 47 67
Kullanilmayan 16 23
Cevap vermeyenler 7 10
Toplam 70 100

Tablo 5’de goriildiigii gibi 6grencilerin ¢ogunlugu (47 6grenci) derslerinde birinci el kaynaklarin
kullanildigin1 s6éylerken sadece 16 6grenci bu kaynaklarin kullamlmadigini ifade etmistir. Bu durum 6gretim
iiyelerinin verdikleri cevaplarla ortiismektedir. Bu soruya yedi dgrenci ise cevap vermemistir. Ogrenciler
derslerinde en ¢ok arsiv belgelerinin kullanildigin1 belirtmislerdir. Bunu sirasiyla kitaplar, vakaniivist
tarihleri ve hatiralar izlemistir.

Ogrencilerin lisans egitimlerinde aldiklar1 derslerde birinci el kaynaklarin kullamm sikliklar
hakkindaki goriisleri

Katilime1 6grencilere bu kaynaklarin ne siklikla kullanildig1 sorulmus; elde edilen bulgular, frekans ve
yiizdeleri ile asagidaki Tablo 6°da verilmistir.

Tablo 6. Ogrencilerin Lisans Egitimlerinde Aldiklar1 Derslerde Birinci El Kaynaklarin Kullanim Sikhiklari

Goriisler f %
Dersin akisina gore 23 32
Hemen hemen her derste 11 15
Nadiren 11 15
Dersin 6zelligine gore 5 7

Epigrafi ve Paleografya derslerinde her ders 2 3

Cevap vermeyenler 18 28
Toplam 70 100
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Tablo 6’da goriildiigii gibi 6grenciler derslerinde birinci el kaynaklarin 6ncelikle dersin akigina gore
kullanildigini, daha sonra esit oranda hemen hemen her derste ve nadiren kullanildigini belirtmislerdir.
Dersin 6zelligine gore birinci el kaynaklarin kullanildig: da dile getirilen goriisler arasindadir. Ogrencilerden
iki kisi ise Epigrafi ve Paleografya gibi derslerin birinci el kaynaklarin kullanimina daha uygun oldugunu
belirterek sadece bu derslerde kaynaklarin kullanildigini dile getirmislerdir. Bu soruya toplamda 18 6grenci
cevap vermemistir. Soruya cevap vermeyenlerin ¢ogunlugu derslerinde kaynak kullanilmadigini belirten
ogrencilerdir. Konu hakkindaki goriislerden bazi alintilar ise agagida sunulmustur:

Katilime1 F1 “Dersin akisina ve hocanin dersi isleyisine bagl kullaniliyordu...”

Katilime1 F6 “Cok siklikla. Gergekten hemen hemen her derste konusuna gore derslerde adi gegen
kitaptan bir drnek dahi olsa verildi.”

Katilimer T19 “Jlgili derslerde dénem boyunca kullanild:.”
Katilime1 T13 “Iki ayda bir kullaniliyordu.”

Katilime1 T12 “Konunun islenigine gére kullaniliyordu.”

Katilime1 T9 “Her derste kullanildi. Kitap, makale, gazete, eski arsiv belgelerini okuduk.”
Katilime1 T15 “Konunun ihtivasina gore kullaniliyordu.”

Katilime1 E12 “Cok fazla olmasa da derslerden derslere farklilik arz ediyordu. Dersin ve konunun
icerigine gore gerekli gordiigiimiiz noktalarda kullaniyorduk.”

Katilime1 F13 “Genel olarak biitiin derslerde(kullanildr).”

Ogrencilerin lisans egitimlerinde aldiklar1 derslerde birinci el kaynaklarin kullamm bigimleri
hakkindaki goriisleri

Katilime1 6grencilere bu kaynaklarin derslerinde nasil kullanildigi sorulmus, elde edilen bulgular,

frekans ve yiizdeleri ile asagidaki Tablo 7°de verilmistir.

Tablo 7. Ogrencilerin Lisans Egitimlerinde Aldiklar1 Derslerde Birinci E1 Kaynaklarin Kullamm
Bicimleri

Goriisler f %
Birinci el kaynaklarin gorsellerinin gdsterilmesi ya da slaytla yansitilarak érnekler 12 24
verilmesi

Sadece Epigrafi ve Paleografya derslerinde eski yazinin 6grencilere tanitilmasi ve 7 14
metin ¢evirisinin yapilmasi

Birinci el kaynaklarin smifa getirilip Ogrencilerle beraber okumalar ve 7 14

degerlendirmeler yapilmas1
Birinci el kaynaklarin tanitilmasi ve onlar hakkinda bilgi verilmesi
Birinci el kaynaklardan bilgi aktarimi yapilmasi
Ders notlar ile belge karsilastirilmasi yapilmasi
Birinci el kaynaklardan alint1 yapilmasi ve alint1 yapilmasimin tavsiye edilmesi
Birinci el kaynaklara nasil ulasilacaginin ve kullanilacaginin 6gretilmesi
Diger
Toplam

ONDNWOO®

12
12
6
4
4
12

ol
iy

100

Tablo 7’de goriildiigli lizere 6grenciler lisans egitimlerinde aldiklar1 derslerde birinci el kaynaklarin
kullanim bi¢giminin nasil oldugu sorusuna yonelik ¢esitli goriisler bildirmislerdir. Bunlar arasinda en ¢ok dile
getirileni; birinci el kaynaklarin gorsellerinin gosterilmesi ya da slaytla yansitilarak ornekler verilmesi
goriisiidiir. Ogrencilerin bundan sonra siraladiklar1 goriisler ise sadece Epigrafi ve Paleografya derslerinde
eski yazimin 6grencilere tanitilmasi ve metin gevirisinin yapilmasi, birinci el kaynaklarin simifa getirilip
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ogrencilerle birlikte okumalarm ve degerlendirmelerin yapilmasi, birinci el kaynaklarm tanitilmasi ve onlar
hakkinda bilgi verilmesi, birinci el kaynaklardan bilgi aktarimi yapilmasi seklindedir. Ders notlar1 ile belge
karsilastirilmasi yapilmasi, birinci el kaynaklardan alint1 yapilmasi ve alint1 yapilmasinin tavsiye edilmesi,
birinci el kaynaklara nasil ulagilacaginin ve kullanilacaginin 6gretilmesi ise daha az 6grenci tarafindan ifade
edilen goriisler arasmdadir.

Diger kategorisinde toplanan goriisler ise 0grencilerin daha ayrintili bilgiye ulasmalari i¢in birinci el
kaynaklara yonlendirilmeleri, dersler sirasinda ana kaynak olarak kullanilmalari, videolar izletilmesi, tarihi
eserlerin maketlerinin gosterilmesi, 6grencilerin getirilen birinci el kaynaklar1 incelemelerinin saglanmasi,
birinci el kaynaklarla ilgili soru cevap seklinde konu anlatilmasidir. Bu soruya toplamda 23 6grenci ise cevap
vermemigtir. Cevap vermeyenlerin ¢ogunlugu derslerinde kaynaklarin  kullanilmadigin1  belirten
ogrencilerdir. Konu hakkindaki goriislerden bazi alintilar ise agagida sunulmustur:

Katilime1 F28 “Tanitildi. Bazi kisa anekdotlardan bahsedildi.”

Katilime1 F13 “Slaytlarla anlatilarak ve igeriginden orneklendirilerek bahsedildi.”

Katilime1 F5 “Orijinal kitaplar gésterildi ve 6grencilerle istisare edildi.”

Katilime1 F3 “Kaynak olarak bize o bilgiye nasil ulagmamiz gerektigi hakkinda bilgi vererek .”
Katilime1 E7 “Derslerde Osmanlica okumalarinin gelismesi igin kullanildi.”

Katiimc1 E16 “Epigrafi derslerinde metinler ¢evrilerek, yorumlanarak (kullanildi).”

Katilime1 E6 “Bazen belge karsilastirmast yapryorduk. Genelde gérsellerini yansitryorlard.”

Katilime1 E3 “Epigrafi derslerinde Osmanlica okutulurken kullanildi. Harfleri tanitmak ve Osmanlica
metinlerinin okutulmasmni ogretmek icin (kullanildr).”

Katilime1 T12 “Ornek olarak gésterildi, nasil faydalanmlacag: gosterildi.”
Katilime1 T13 “Dijital ortamda kullanildi. Ayni zamanda bizzat materyali gérerek inceledik.”
Katilime1 F20 “Gérsel olarak slayt seklinde kitaplardan gosterildi.”

Ogrencilerin lisans egitimlerinde birinci el kaynaklarin kullammina dair egitim alma durumlar
hakkindaki goriisleri

Acik uglu anket formu uygulanan tarih egitimi anabilim dali ve tarih boliimlerinde okuyan toplam 70
ogrenciye lisans egitimleri sirasinda birinci el kaynaklarin kullanimina dair egitim alma durumlar1 sorulmus,
elde edilen bulgular, frekans ve yiizdeleri ile asagidaki Tablo 8’de verilmistir.

Tablo 8. Ogrencilerin Birinci El Kaynaklarin Kullanimina Dair Egitim Alma Durumlar

Goriisler F %
Alanlar 40 56
Almayanlar 15 21
Kismen egitim alanlar 5 7

Kendi ¢abalari ile bilgi edinenler 1 1

Cevap vermeyenler 9 15
Toplam 70 100

Tablo 8’de goriildiigii lizere tarih 6grencilerinin ¢ogunlugu lisans egitimlerinde birinci el kaynaklarin
neler olduguna ve bu kaynaklarin nasil kullanilacagina dair egitim aldiklarmi belirtmislerdir. Ogrencilerden
151 bu konuda egitim almadigini belirtirken bes 6grenci ise bu egitimin kismen verildigini dile getirmistir.
Soruya dokuz Ogrenci cevap vermezken, bir 6grenci (F12) de bu egitimin Ogretim iyeleri tarafindan
verilmedigini, sadece kendi ¢abasi ile kaynaklar hakkinda bilgi sahibi oldugunu dile getirmistir.
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Ogrencilerin birinci el kaynaklarin kullanimina dair egitim alma bigimleri hakkindaki goriisleri

Lisans egitimleri sirasinda birinci el kaynaklarm kullanimina dair egitim aldiklarmi sdyleyen tarih
egitimi anabilim dali ve tarih boliimlerinde okuyan toplam 45 dgrenciye, bu egitimleri ne sekilde aldiklar
sorulmus; elde edilen bulgular, frekans ve yiizdeleri ile agagidaki tablo 9’da verilmistir.

Tablo 9. Ogrencilerin Birinci El Kaynaklarin Kullanimina Dair Egitim Alma Bicimleri

Goriisler f %
Kaynaklarm ne olduguna ve nasil kullanilmas1 gerektigine yonelik teorik

egitim alma 25 74
Birinci el kaynaklarin kullanimina yonelik uygulama egitimi alma 9 26
Toplam 34 100

Tablo 9’da goriildiigii iizere 6grencilerden 25’1 birinci el kaynaklarin ne oldugu, bu kaynaklarm tiirleri,
nerelerde bulunacaklari ve nasil kullanilacaklari konusunda egitim aldiklarmi ifade etmislerdir. Ogrenciler
bu egitimlerin ozellikle Tarih Metodolojisi ve Bibliyografya dersinde verildigini belirtmislerdir.
Ogrencilerden dokuzu ise bu konuda uygulamalarin da yapildigini ancak bu uygulamalarin Tarih Ogretim
Yontemleri dersinde oldugunu ifade etmislerdir. Bu goriis de en cok tekrar edilen ikinci goriisi
olusturmustur.

Konu hakkindaki goriislerden bazi alintilar agagida sunulmustur:

Katihme1 E15 “Tarih ogretim yontemleri dersimizde bu belgeleri nasil kullanacagimiza, nasil
uygulamalar yapabilecegimize dair egitim aldik. Birinci elden bir kaynakla ilgili 6grencilere ¢esitli sorular
sorarak onlarda bir fikir olusturma yoniinde ¢esitli uygulamalar yaptik.”

Katilime1 T11 “Birinci el kaynaklar: diger yazilmis olan kroniklerle karsilastirmayr ve dogru sonuglar
vermeyi ogrendim.”’

Katilime1 T4 “Evet derslerde hocalarimiz anlatima ge¢meden dort hafta once nasil anlatacagimizi ve
bu anlatinunmizi yaparken neleri yapabilecegimizi ornek vererek ve video ile gegcmis sunumlardan
ornek(lerle) gostermistir.”

Katilime1 T8 “Evet, egitim aldik. Birinci el kaynaklarin makale gibi akademik arastirmalarda 6nemi
biiyiiktiir. Ayrica birinci el kaynaklara ulagilmasi bir o kadar da zordur.”

Katilime1 T20 “Elbette aldik. Bir tarih¢i olarak birinci el kaynaklarla ¢ok sik bir sekilde karsilagma ve
kullanma gibi bir durum séz konusu. Bundan miitevellit hocalarumiz, birinci el kaynaklar iizerinde ornek
gostererek (dersi) islemeye biiyiik 6zen gostermekteydiler.”

Katilimec1 E1 “5. Senemizin 1. Déneminde Tarih Ogretim yontemleri dersinde birinci el kaynak
kullanimini 6grendik. Uygulamaya ¢alistik. Kanitlar getirmeye ¢alistik derse.”

Katilime1 F12 “Kendi ¢aba ve 6zel ilgimizle evet.”

Katilime1 E6 “Metot dersinde nasil ulasacagimizi, nerde olduklarint ogrendik.”
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Sonug, Tartisma ve Oneriler

Lisans programlarinda yer alan tarih derslerinde birinci el kaynaklarin kullanim durumunu tespit etmek
amaciyla yiritiilen ¢alismanin bu boéliimiinde; bulgulara bagli olarak ulasilan sonuglarin genel bir
degerlendirmesi yapilmistir.

Ogretim Uyeleri ile Yapilan Goriismelerin Bulgular1 Uzerine Sonuglar

Gorlisme yapilan 0gretim tiyelerinin biiylik gogunlugunun derslerinde birinci el kaynaklari kullandiklar
belirlenmistir. Ogretim iiyeleri derslerinde en ¢ok arsiv belgelerini daha sonra iist siralarda kronikleri, resim
ve fotograflar1 ve hatiratlar1 kullandiklarini dile getirmislerdir. Ogretim iiyelerinin kaynak kullammlarmin
degisiklik gosterdigi, bu durumu &zellikle dersin konusunun belirledigi goriilmiistiir. Ogretim iiyelerinden
bazilari ise derslerinde birinci el kaynak kullaniminin zorunlu bir siire¢ oldugunu, konularini bu kaynaklar
{izerinden islediklerini dile getirmislerdir. Ogretim iiyelerinden bir kismi ise simflarda teknolojik donanimin
yeterli olmamasindan, dersin konusuna uygun birinci el kaynak bulamamalarindan, birinci el kaynak
kullamminin 6grenci seviyesine ve egitim sistemine uygun olmadigini diisiinmelerinden, farkli derslere
girdikleri i¢in derslere donanimlt ve hazir gelememelerinden dolayr derslerinde birinci el kaynak
kullanamadiklarmi dile getirmislerdir.

Ogretim iiyelerinin birinci el kaynaklar1 kullanma amaglarimn, dgrencilere anlattig1 bilgileri nereden
aldigin1 gostermek ve bilgilerini temellendirmek, kaynaklarin niteligini ve nasil kullanilacagin1 géstermek;
dogru ve giivenilir bilgiler sunmak ve &grencileri akademik hayata hazirlamak noktalarinda yogunlastigi
goriilmektedir. Ogretim iiyelerinden bazilar1 ise kullanim amagclarini birinci el kaynaklarm faydalari
yoOniinden degerlendirmis, 6grencilerin derse ilgisini artirmak ve dersi somutlastirmak gibi yararlari sebebiyle
bu kaynaklar1 kullandiklarini ifade etmislerdir.

Ogretim iiyelerinin derslerinde kaynaklar1 daha ¢ok projeksiyon cihazi yardimiyla 6grencilere gdsterip,
bu gorseller {izerinden 6rnekler vermek suretiyle kullandiklar1 goriilmiistiir. Boyle bir kullanim seklini tercih
etmelerinin nedenini ise projeksiyon cihazinin kullaniminin kolayligina ve miifredat: yetistirmek acisindan
zaman kazandirici olmasina bagladiklar1 tespit edilmistir. Ayrica bu gorsellerin dgrencilerin zihninde
canlandirma islevini goérdiigiinii, béylece 6grencilerin aklinda daha ¢ok kaldigini ifade etmislerdir. Bu sonug
Turan ve Aslan’in (2015) 6gretmen adaylar1 ile yiiriittiigli calismada gorsel kaynaklarin tarihi bilgiyi
somutlastirdig1 ve daha anlasilir kildig1 bulgusu ile paralellik gostermektedir. Ogretim iiyelerinin birinci el
kaynaklar1 kullanim bigimlerinde bundan sonra belirttikleri goriigler ise, farkli taraflarin kaynaklarini birlikte
kullanmak, karsilastirmak ve O&grencilere kaynaklarin niteligini, nerede bulunacaklarmi ve nasil
kullanilacaklarint gdstermek seklindedir. Derslerinde birinci el kaynaklar1 kullandiklarmi sdyleyen bazi
Ogretim iiyeleri ise kaynaklar1 smifa gotiirmeden, onlardan sadece s6zel olarak bahsettiklerini ve ornekler
verdiklerini dile getirmislerdir. Bu durum bize 6gretim iiyelerinin birinci el kaynak kullanimi konusunda
sinirli davrandiklarini gostermektedir. Bir diger smirhilik ise smif i¢i kanit kullanma etkinliklerinin
birgogunun gretim iiyeleri tarafindan gerceklestirilmemesi durumudur. Ogretim iiyeleri daha az sikliklarda
ise Ogrencilere birinci el kaynak niteligindeki tarihi film ve belgesel izletme, birinci el kaynaklarin
fotokopilerini ya da dénem gazetelerinin 6rneklerini 6grencilere verip onlarin incelemelerini saglama,
kaynaklardaki bilgilerin kesin ve dogru olup olmadigini tartisma, birinci el kaynak niteligindeki haritalari
gosterip dersi haritalar {izerinden yiiriitme goriislerini ifade etmislerdir.

Ogrencilere Uygulanan Acik Uclu Anket Formundan Elde Edilen Bulgular Uzerine Sonuglar

Ogrencilerin biiyiik ¢cogunlugunun derslerinde birinci el kaynak kullamldigim ifade ettikleri tespit
edilmistir. Ogrenciler bu kaynaklar1 basta arsiv kaynaklar1 daha sonra kitaplar, vakaniivist tarihleri ve
hatiralar seklinde belirtmislerdir. Goriisme yapilan 6gretim tiyelerinin derslerinde kullandiklarmi s6yledikleri
birinci el kaynaklar ile agik uglu anket formu uygulanan 6grencilerin derslerinde kullanildigini sdyledikleri
birinci el kaynaklarm arsiv belgeleri noktasinda ortiistiigii tespit edilmistir. Ogrenciler derslerinde birinci el
kaynaklarin kullanim sikligini ¢ogunlukla dersin akisina gore, daha sonra hemen hemen her derste ve nadiren
seklinde belirtmislerdir.
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Disiplinin merkezinde olan kanitlarin tarih dersinde kullanilma sekli 6grencilerin ge¢misi algilamalar
iizerinde etkili olabilir (Phillips, 2008, 49-50). Ogrencilerin derslerinde birinci el kaynaklarm en ¢ok
gorsellerinin gosterilerek ya da slaytla yansitilip 6rneklerinin verilerek kullanildigr goriisiinii paylastiklar
tespit edilmistir. Bu, derslerinde kaynaklar1 kullanim sekillerinde 6gretim {iyelerince de en ¢ok dile getirilen
goriisii olusturmaktadir. Ancak bu oOrtiisme diger kategorilerde goriilmemistir. Nitekim 6gretim iyeleri
birinci elden kaynaklarin kullamim sekillerini; karsilastirma yapmak, kaynaklarin nerede bulunduklarini ve
nasil kullanilmasi gerektigini 6gretmek ve film, belgesel olarak izletmek seklinde siralamirken dgrenciler ise
kullamm sekillerini; sadece Epigrafi ve Paleografya derslerinde metin gevirisinin yapilmasi ve eski yazinin
Ogrencilere tamtilmast ve birinci el kaynaklarin simfa getirilip Ogrencilerle beraber okumalar ve
degerlendirmeler yapilmas: seklinde siralamislardir. Ogretim iiyeleri tarafindan sik tekrarlanan kullanim
bi¢cimlerinden kaynak karsilastirmasi yapma ve kaynaklarin nasil kullanilmasi gerektigini 6grencilere
gostermenin O0grenciler tarafindan ¢ok az belirtilmesi ise deginilmesi gereken bir baska noktadir.

Ogrencilerin cogunlugunun kaynaklar iizerinde egitim aldiklar1 goriilmiistiir. Bu egitimin bicimlerinin
ilkin “kaynaklarm ne olduguna ve nasil kullanilmas1 gerektigine yonelik teorik egitim” sonra da “birinci el
kaynaklarin kullanimina yonelik uygulamali egitim” oldugu belirlenmistir. Anlasildig1 iizere tarih
Ogretmenligi ve tarih bolimii 6grencileri yani 6gretmen adaylari ve tarihgi adaylari Osmanlica 6gretimi
iizerine derslerde kaynaklar {izerinde okuma yaparken, Ozellikle Tarih Metodu/Tarih Metodu ve
Bibliyografyasi derslerinde birinci el kaynaklarin tarih yaziminda kullanimina yonelik teorik egitim
almislardir. Ogrencilerin Tarih Ogretim Yontemleri dersinde ise birinci el kaynaklarin Ortadgretimde
kullamimina yonelik uygulamali egitim aldiklar1 anlagilmaktadir. Katilimcilarin cevaplarindan kimi derslerde
birinci el kaynaklar iizerinde degerlendirmelerin ve karsilagtirmalarin yapildigi da anlasilmaktadir. Bunun
diginda 6gretim iiyelerinden iigli kaynaklardaki bilgilerin kesin ve dogru olup olmadigim tartigtiklarini
belirtirken bir 6gretim liyesi Alan Calismasi diye adlandirdigi, programda ise adi ilk donem Alan Egitiminde
Proje Hazirlama, ikinci donemde ise Alan Egitiminde Arastirma Projesi seklinde gegen derste 6grencilerine
birinci el kaynaklara dayali ¢alismalar yaptirdigini dile getirmistir. Ancak d6gretim iiyelerinin ve 6grencilerin
diger sorulara verdikleri cevaplardan diger derslerde 6grencilerin kaynaklar1 kullanmalarma, bu konuda
deneyim kazanmalarina yonelik uygulamalarmn sinirli bir sekilde yapildigi anlasilmaktadir.

Arastirmada Ogretim iyelerinin derslerinde ¢esitli tiirlerde birinci el kaynak kullandiklar1 ve
ogrencilerini bu kaynaklarin nasil kullanilacagi konusunda bilgilendirdikleri goriilmiistiir. Ancak bu
kaynaklarin siniflarda geleneksel bicimde ele alindig1 tespit edilmis, ilgili literatiirde gosterildigi iizere tist
diizey diisiinme becerilerinin gelistirilmesine yonelik kullamlmadigr belirlenmistir. Buna ek olarak; gerek
ogretim liyeleri gerekse 6grencilerden elde edilen bulgulara gore; birinci elden kaynaklarin tarih yaziminda
ve Ortadgretimde kullanimina yonelik uygulamali ¢alismalarin sinirli kaldigi, 6grencilerin katilacagi
etkinliklere yeterince basvurulmadigi ortaya konmustur. Halbuki Zeichner ve Tabachnick’in (1981°den
aktaran McCormick, 2004, 53) ifade ettigi lizere 6gretmen adaylarmin egitim tecriibeleri, onlarin bu tiir
egitim uygulamalarma yonelik inanglarmni ve egilimlerini etkilemektedir. Arastirmamzda elde edilen bu
sonug literatiirdeki ilgili caligmalarla benzerlik gostermektedir. Dilek ve Yapict (2008, 343) tarafindan tarih
Ogretmen adaylariyla gergeklestirilen bir ¢calismada da katilimcilarin kaynaklarla ¢alisirken ¢esitli zorluklar
yasadiklar1 tespit edilmis ve ileride 6gretmen olacak katilimcilarin kaynaklarla ¢aligma konusunda yeterli
diizeyde egitim almalar1 Onerilmistir. Yazarlar; ozellikle edebiyat fakiiltelerinde verilen Ogretimin,
ogrencilerin yasadig1 zorluklara gore gozden gecirilmesinin ve tarih metodolojisi dersinin &grencilerin
tarihsel kaynaklarla saglikli bir iletisim kurabilecekleri bigimde verilmesinin 6nemli oldugunu
belirtmislerdir. Dénmez ve Altikulag (2014, 938-939) tarafindan Sosyal Bilgiler dgretmen adaylariyla
yiiriitiilen ¢alismada ise katilimcilarin tarihsel kaynaklari kullanma konusunda bazi problemler yasadiklar1
ve bu konuda aldiklari lisans egitimlerini yeterli bulmadiklar1 ortaya konmus ve 6gretmen adaylarina lisans
egitimi dahilinde tarihsel kaynaklari beceri-temelli 6gretim yoniinde nasil kullanabilecekleriyle ilgili
egitimin verilmesi Onerilmistir. Kiris Avarogullar1 ve Gorgen, (2014, s.322) tarafindan tarih 6gretmen
adaylar ile yiiriitiilen arastirmada ise katilimcilarin yazdiklar: tarihsel metinlerde belirli bir bakis agisini
benimseyerek bir argliman gelistiremedikleri, tezlerini uygun kanitlarla destekleyemedikleri, ¢aligmalarinin
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karsit tez ve goriisleri destekleyen kanitlar igeremedikleri ve birincil kaynaklar kullanimi agisindan yetersiz
olduklar1 tespit edilmistir. Ogretmen adaylarimin birgok farkli kaynaklardan faydalanmadiklar1 ve yazim
yontemlerinin uygulanmasinda bazi eksikliklerin oldugu elde edilen diger bir bulgu olmustur. Nitekim Kaya
(2015, 2734) tarafindan tarih 6gretmen adaylariyla gergeklestirilen bir calismada katilimcilarin kaynaklara
dayali 6gretim uygulamalarinda yasadiklari sorunlarin en 6nemli nedeni; onlarin gecmisteki ve mevcut
durumda lisans diizeyindeki egitim hayatlarinda kaynaklarin kullanimina dair bir deneyim yasamamalari
olarak tespit edilmistir. Avcit Akgali (2019, 243) tarafindan tarih 6gretmen adaylar ile yiiriitiilen caligmada
ise katilimcilarin lisans programu derslerinde birinci el kaynaklarin kimi zaman ve de elestirel incelemeye
tabi tutulmadan kullanildigimi belirttikleri goriilmiistiir. Yazar, bundan dolay: tarih 6gretmenligi lisans
programlarda yer alan derslerde birinci el tarihi kaynaklarin elestirel analize dayali olarak kullanilmasini
onermistir. Bu arastirmamizda da genel olarak dgrencilerin lisans doneminde birinci el kaynaklara yonelik
aldiklar1 egitimin ortadgretim tarih derslerinde birinci el kaynaklara dayali 6gretim etkinliklerini
yiiriitebilmeleri i¢in tam anlamiyla yeterli olmadigi goriilmiistiir.

Oneriler

1. Ogretim iiyeleri, hem tarih¢i hem de gretmen adaylarinin egitiminde, birinci el kaynaklar
geleneksel yontemler gercevesinde kullanmak yerine, onlarin aktif olabilecegi etkinlikler ¢ercevesinde
kullanabilirler.

2. Tarih boliimlerinde ve Tarih egitimi anabilim dallarinda okuyan dgrenciler i¢in birinci el kaynaklar
iizerinden egitim sadece Tarih Metodolojisi ve Tarih Ogretim Yontemleri gibi derslerle sinirli
kalmamalidir. Lisans diizeyinde diger derslerde de &6zellikle uygulamali, 6grencilerin etkin oldugu birinci el
kaynak kullanimlarina yer verilmelidir. Bu uygulamalarin 6grencilerin ileride mesleki yasamlarinda
yansimasini bulacagi unutulmamalidir (Bkz. Kabapiar, 2008, 328; Tuncel, 2019, 351). Bunun i¢in birinci
el kaynak kullanimina yonelik olarak lisans diizeyinde okutulan ders kitaplarma etkinlikler konabilir,
Ogretim tiyeleri i¢in kilavuz kitaplar hazirlanabilir.

3. Tarih egitimi anabilim dalinda okuyan 6grencilere lisans egitimlerinde, tarih béliimii okuyan
ogrencilere de pedagojik formasyon egitimlerinde, birinci el kaynaklarin, kanitlarin ¢esitli etkinliklerle
beceri kazanimina yonelik nasil kullanilabilecegi gosterilmelidir (Bkz. Donmez & Altikulag, 2014, 939).
Hatta kendilerine cesitli diisiinme becerilerini gelistirmeye yonelik, kanit kullanimina dayali aragtirma
odevleri verilmelidir. Bu ¢aligmalar onlarin elestirel diisiinme becerilerine katki saglayacagi gibi (Bkz.
Avcer Akeali, 2019, 243) ileride 6gretmenlik hayatlarinda uygulayabilecekleri modeller olusturmalaria
katki saglayacaktir.

4. Calisma konusu farkli tiniversitelerde de ele alinip, arastirilarak literatiir zenginlestirilebilir. Konu
ile ilgili literatiiriin zenginlesmesi, tarih egitimcilerine konuya dair daha genis bir perspektif saglayacaktir.
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Atatiirk Donemi Tarim Alaninda Devletcilik Uygulamalar: ve Antalya
State Practices in the Field of Agriculture in the Atatiirk Period and Antalya

Yiiksel Kastan®

Oz

Osmanli Devleti’nin son dénemi ve Milli Miicadele Donemi savaslar nedeniyle gegmistir. Savaslarda hem kaybedilen
topraklar hem de kaybedilen insan giicii tarim faaliyetlerini de etkilemis ve devletin 6nemli gelir kayiplarina neden
olmugtur. Osmanli Devleti tarim alaninda yurt disina 6grenci géndermis, yurt disindan yurtdigindan uzmanlar getirmis,
makine getirmis, okullar agmis ve bu sekilde tarim faaliyetlerini artirmayr amaclamistir. Tiirkiye Cumhuriyeti Atatiirk
Donemi’nde de tarim alaninda bu amaglar aynen takip edilmistir. Ancak halkin daha fazla toprag: isleyip fazla {iriin
alabilmesi igin bir takim bilimsel ve yasal diizenlemeler yapmis, tarim alaninda okullar1 yeniden diizenlemis, halkin
yapamayacag1 konularda numune giftlikleri, tohum 1slah istasyonlari, deneme tarlalari, tarim iriinlerini isleyecek
fabrikalar, Kamu Iktisadi Tesekkiiller kurmustur. Boylece Atatiirk Dénemi’nde devlet tarim alaninda énemli kuruluslar
ile tarim alaninda bilgilendirmis, yaptigi islah ¢alismalari, irettigi tohumlar, iiretme teknikleri ve makineli tarim sekli
ile halki bilgilendirmis ve halka 6rnek olmustur.

Bu caligmada Atatiirk Dénemi’nde tarim alaninda devletgilik uygulamalar1 ve Antalya’da bu devletgilik uygulama
ornekleri arastirilmigtir. Arastirma dokiiman analizi seklinde yapilmis, elde edilen veriler analiz edilerek metin
olusturulmustur.

Anahtar Kelimeler: Atatiirk, donem, devletgilik, tarim, uygulama, Antalya.

Abstract

The last period of the Ottoman Empire and the period of the National Struggle passed due to wars. Both the lands lost
and the manpower lost during the wars also affected the agricultural activities and caused significant income losses of
the state. The Ottoman Empire sent students abroad in the field of agriculture, brought experts from abroad, brought
machinery, opened schools and aimed to increase agricultural activities in this way. In the field of agriculture in the
Republic of Turkey, Atatiirk period was followed exactly these purposes. However, he made a number of scientific and
legal regulations in order for the people to cultivate more land and buy more crops, reorganized schools in the field of
agriculture, established sample farms, seed breeding stations, trial fields, factories to process agricultural products, and
State Economic Enterprises. Thus, in the Atatiirk Period, the state informed the people in the field of agriculture with
important organizations in the field of agriculture, informed the public with the breeding studies, the seeds it produced,
the production techniques and the method of mechanized agriculture and became an example to the public.

In this study, statism practices in the field of agriculture in the Atatiirk Period and examples of this statism in Antalya
were investigated. The research was conducted in the form of document analysis, and the text was created by analyzing
the obtained data.

Keywords: Atatiirk, period, statism, agriculture, practice, Antalya.
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Extended Summary

In the introduction of this research, the state of the country in the last period of the Ottoman Empire in
the last period, agricultural areas, arable land, agricultural machinery and tools used, cereals planted,
legumes, cultivation areas of industrial plants and their production amounts are examined. Later, in the
Agricultural Census in 1927, the area and production that were cultivated and planted in the country were
emphasized.

The reforms in the field of agriculture in the last period of the state, laws enacted, schools established
and sending students abroad are discussed in the part of the research in the field of agriculture in the Ottoman
Empire. Later, the introduction of mechanized agriculture in the country and which agricultural products
would be suitable in various parts of the country were discussed, reports prepared by experts brought from
abroad.

Period of Atatiirk's Reforms Working title in the Field of Agriculture, scientific and administrative
activities in the field of agriculture in the country is regulated under the sub-heading I. Turkey Economy
Congress, National Economy and Society Founded Savings were examined. Later, the 1st Agriculture
Congress held in Ankara in 1931, the agricultural report published by scientists invited from Russia after
their research, the reports prepared by German scientists in terms of fruit growing and plant species were
discussed. The measures taken in the field of industry, incentives given, the 1st Five-Year Industrial
Development Plan in 1933 and the Caykur Organization were examined.

Under the subtitle of legal and administrative reforms in the field of agriculture, agriculture, agricultural
machinery, tax collected from agriculture, cooperatives, banking and legal regulations in this field were
discussed..

Under the subtitle of reforms related to education in the field of agriculture, the Middle Agriculture
School, which was opened in 12 places in 1922 with the law numbered 254, and the Agricultural Machinist
School for three years in Ankara and Adana, where primary school graduates can attend, are discussed. Later,
the education period of the Halkali High Agricultural School, which was transferred from the Ottoman
Empire to the Republic, was extended from three to four years since 1923, and the successful graduates were
sent abroad and especially to Germany. Subjects such as the Ankara High School of Agriculture, which was
opened in 1930, the High Institute of Agriculture established in Ankara in 1933, the Oldenburg Report and
the Faculty of Agriculture were examined.

Under the subtitle of statism practices in the field of agriculture, farms established in the country under
the leadership of Mustafa Kemal, seed breeding stations and their contributions to the agricultural field are
discussed. Under the subtitle of agricultural machinery, tools and equipment, the number of machinery, tools
and equipment used in the field of agriculture at the beginning of the Republic and their numbers in 1938
and 1950 were included. Accordingly, the state tried to set an example for mechanized agriculture in the
country and to encourage the public for mechanized agriculture.

Under the title of Statism Practices in the Agricultural Field in Antalya during the Atatiirk Period, the
example of statism realized in Aksu in the field of agriculture in the Atatiirk Period in Antalya was discussed.
Later, subjects such as seed breeding station, citrus in Antalya, banana production in Alanya, irrigated
agriculture, mechanized agriculture, arable land, increase in the product taken from the land, the benefit of
the statism example to the villagers were examined.

The Ottoman Empire sent students abroad in the field of agriculture, brought experts from abroad,
brought machinery, opened schools and aimed to increase agricultural activities in this way. In the field of
agriculture in the Republic of Turkey, Atatiirk period was followed exactly these purposes. However, a
number of scientific and legal regulations were made in order for the people to cultivate more land and buy
more products, and reorganized schools in the field of agriculture.
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Equipment Institution is established. By establishing agricultural breeding stations in the country, seeds
with better yields are grown according to the region, soil, climate and vegetation. A major development
initiative for the economic development of Turkey in the field of agriculture was launched at the Atatiirk
Period. Thus, the welfare and production of the villagers were increased with the reform movements in the
agricultural field, and "agriculture-based industry” was developed with the production of industrial plants.
During the Republican process, production has continuously increased as a result of the reforms made in the
field of agriculture in the country except for natural reasons.

This research was conducted in the form of document analysis, the obtained data was analyzed and the
text was formed by examining the obtained data.

Giris

Osmanli Devleti’nin son zamanlarinda niifusun biiyiik kismi tarimla ge¢imini saglamaktadir. 1. Diinya
Savagi’na girilirken yapilan bir ¢aligmada ortalama zirai isleme biiylikliigiiniin en yiiksek oldugu vilayet
Bitlis’tir. Bitlis, Mus, Bingdl ¢evresinde ortalama isletme biiyiikliigii 85 doniime varmakta ve bu bolgedeki
toprak dagilimini feodal {iretim bigimi belirlemektedir (Mears, 1924: 20-24). Bu tarihte iilkede niifusun %82
tarim kesimindedir. Tiirkiye sinirlari iginde kalan zirai arazisinin 5,4 milyon hektar ve bu arazinin yaklasik
%80’ini kapsayan boliimde tahil, %7’sinde sebze, %7’sinde bitkiler, %4’ iinde meyvecilik iiretimi yapilir.
Tahil ve sebze iiretimi en fazla Bati Anadolu, smai bitkiler Akdeniz Bolgesi’nde Antalya ve Adana’da
iiretilir. Ege, Akdeniz ve Cukurova’da ulasim kolaylig1 nedeniyle piyasaya doniik tiretim benimsenmis ve bu
nitelik ortalama igletme biiylikliigline yansimistir. Mevcut isletmelerin kiigiik olmasi, isletme alanlarinin
parcalanmis olmasina karsin, arazi miilkiyetinde asir1 derecede bir yi1gilma goriiliir. 1913 yilinda derebeyi ve
toprak agalar1 arazinin % 65’ine sahiptir (Mears, 1924: 19-21).

Cumhuriyetin baslarinda 1924 yilindan sonra Medeni Kanunun 639. maddesine dayanarak Agalar,
Seyhler, Beyler kendi bolgelerindeki topraklari miilkiyetlerine tapulu olarak gegirirler. Bdylece bu
bolgelerdeki agalar ve seyler devlet nezdinde legal konuma gelirler. Bu kisiler bundan sonra halk tizerinde
daha fazla baski yaparak devlet yerine bu kesim daha ¢ok kazanmaya baslar (DIE, 1973: 24; Akbank, 1980:
12) Ulkede topraklarn %35’ koyliiniin, %39’u derebeylerinin, % 26’s1 toprak agalarmin, ailelerin %8’
topraksiz, %87’si ortake1, %4’1 aga, %1°1 derebeyidir (Aydemir, 1999: 314).

1910’larda Anadolu koyliistiniin yoksullugunu ve genel niteligini Kubilay Baysal eserinde “Kdyler
kiigiik topluluklar halinde, dis diinya ile olan iligkileri kesilmis bir bicimde yasamaktadirlar. Ky ekonomisi
kapalidir. Para ve piyasa iglemleri toplam ekonomik faaliyetlerinin %20’sini bile kapsamamaktadir. Koyl
yalniz kendi ihtiyact i¢in iirettiginden; iiretimde herhangi bir yeniligi diisinmemektedir. Devletle koyli
iligkileri cogu kere vergi ve askerlik islemlerine inhisar etmektedir. Yol, su, okul, saglik ocag1 vb. gibi kamu
tesislerinin kdye kadar uzanmasi hi¢ bir zaman s6z konusu olmamistir.” seklinde ifade etmektedir (Baysal,
1984:;210). Kisaca, Anadolu koyliisii adeta kendi i¢inde, bagl oldugu devlete ve de onun yoneticilerine
yabanci diismiis kiiclik birlikler halinde yasar. Tarim makineli ve sulu tarima dayanmayan ilkel sartlarda
yapilir (Eldem,1970;275-280; DIE, 1973: 25).

Ulkede 1913 y1li Tarim Sayim verilerine gére siiriim yapabilecek hayvan sayis1 6,9 milyondan 1920’de
4,1 milyona diigsmiistiir. Buna gore daha az toprak ekilip dikilebilecektir. Yiik hayvanlarinda da bu kayip
devam edince 1920 yilinda tarim iirlinlerinde %40, tiitiin, kuru iiziim, zeytinyagi, ham ipek ve pamuk
iiretimine %350 azalma olur (Pamuk, 1984:150-162). Ulkede 1924 yilinda bu durumlardan dolay1 208 milyon
ton tahil ve un ithal edilir ve bu yilki toplam ithalat i¢indeki pay1 %10’a ulasir (Keyder, 1993: 97).

Osmanli Devleti’nden Tiirkiye Cumhuriyeti'ne 1877-1878 Osmanli-Rus Savasi, 1909 Trablusgarp,
1912-1913 Balkan Savaslari, 1914-1918 1. Diinya Savasi ve 1919-1922 Milli Miicadele derken iilke ve halk
uzun siire savaglara maruz kalir. Savaslar sonunda iilkede erkek niifusu azalarak daha ¢ok yaslh, kadin ve
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cocuklardan olusan bir kitle vardir. Zaten Anadolu halkinin ¢ogu tarimla ve hayvancilikla gegimlerini
saglamaktadir.

Tiirkiye Cumhuriyeti’nin ilk genel niifus sayim ve tarim saymmi 1927 yilinda yapilir. Ulke niifusu 13
464 564 ve km2’ye diisen niifus yogunlugu 17’dir. Yaklasik on bes yildir savasan iilkede sadece tarim ve
hayvanciligin yapilabildigi, zaten sanayinin de olmamasi nedeniyle niifusun biiyiik ¢cogunlugu ciftcilik
yapmaktadir. Ekilebilir arazi tim arazinin %32’si, ekilen toprak ise %4.86°dir. Ormanlar %18, mera %36,
dag ve taslik arazi %13, goller %1 seklindedir. Yine ekilen topraklarin %89.5°1 hububat, %3.9’u bakliyat,
%6.6’s1n1 sinai tirtinler olusturur (Boratav, 1997;265-291; Aydemir,1999b; 349).

Ulkede niifusun biiyiik kism topraga bagli, tarim ve hayvancilikla geginen kirsal alandadir (Cavdar,
1971: 17). Heniiz daha kirsal alandaki feodalite diizeni devam eder (Aydemir, 1999:305). Feodaliteyi kirarak
tarlasi olmayan ¢iftgilere 1947 yilinda ¢ikarilan Toprak Kanunu geregince 1947-49 yillar1 arasinda 626 954
doniim arazi 14 099 aileye dagitilir (Aydemir, 1999¢:222).

Cumhuriyetin baglarinda Tiirkiye tarima dayali bir ekonomiye sahip olan bir iilkede tarimsal iiretimde
¢Okmiis, tarmmsal iiretimi yapan dinamik niifusun biiyiik kismi savaslarda dlmiistiir. Ulkede ulasim imkani
elverissiz oldugundan pazar i¢in iiretim ortamindan uzakta, ige doniik bir tiretim tipi olusmus ve bu kapali
ekonomi sekli verimin artmasini saglayan girisimleri de engellemektedir. Kiy1 bolgelerinde ise dis pazarlarda
ragbet gordiigii i¢cin daha ¢ok iizlim, incir, titiin vb. {rlnler yetistirilir. Bu bdolgelerdeki tarimsal
faaliyetlerdeki geri kalmislik sadece ulagim, toprak zenginligindeki farklilik veya teknolojik yetersizliklerden
kaynaklanmamakta, bilyiilk toprak sahiplerinin olmasit ve halkin ¢ogunun bu topraklarda irgat olarak
calismalar1 verimin az olmasinin nedenlerindendir (Kongar, 1983; 17; inan, 1988; 292).

1. Osmanh Devleti’nde Tarim Alaninda Reformlar

Osmanli Devleti’nin en 6nemli gelir kaynaklarindan birini tarim alanindan ve tarim iiriinlerinden alinan
vergiler olustururken uzun siiren savaslar, kaybedilen topraklalar, ekilemeyen topraklar, ulagim sartlar1 gibi
nedenlerle 19. Yiizyilda bu vergiler giderek azalmistir. Osmanli Devleti ile Ingiltere arasinda 1838 yilinda
yapilan serbest ticaret anlasmas1 sonrasinda Ingiltere Osmanli topraklarmi inceleyerek nerelerde hangi bitki
tirtiniin ekilebilecegi ve nasil daha fazla iriin almabilecegini tespit edebilmek amaciyla uzmanlar
gondermistir. Uzmanlarin Tirkiye ile ilgili raporlar1 "Parliamentary Papers, Accounts and Papers (1839-
1914), Commercial Reports from Consular offkes in Turkey, annual reports, Great Britain" baslig1 altinda
yer alir. Bu raporlarda Konya, Ankara, Edirne, Kastamonu, Sivas, Samsun, Giresun, Antalya, Ayvalik,
Adana, Mersin ve Iskenderun’a ait bilgiler yer alir (Onsoy, 1988: 37-45; Giiran, 1992: 219-2).

II. Abdiilhamid zamaninda Almanya ve Avusturya- Macaristan Imparatorlugu ile siyasi, ekonomik,
askeri, egitim ve kiiltiirel alanlarda iliskiler Ingiltere ve Fransa’ya gore giderek artmustir. Bu iligkiler Ittihat
ve Terakki Hiikiimetleri siiresince de devam etmistir. Ozellikle 1860 sonrasinda iilkede sivil gazetelerin
cikmasi, yazar ve fikir adamlarimin yazilarinin, goriislerinin, Hiikiimete tavsiyeleri veya elestirileri yer
almaya baglar. Osmanli Devleti yoneticileri iilkenin tarima dayali ekonomisinin son zamanlarda geri
kaldigin tespit ederek iilkede tarim sayimlar1 yaptirmustir. Ittihat ve Terakki déneminde y&netimin yaninda
mecmualarda da {ilkenin tarim alaninda yenilesmeye gitmesi gerektigi hususunda yazilar ¢ikar. Genel olarak
iilkede geri kalan tarim alaninda yenilesme ¢alismalar1 yapilmak istenmis ancak savaslar nedeniyle istenilen
olciide yenilik yapilamaz (Owen, 1981:2544, Inalcik, 1990: 1-11).

Osmanli Devleti’nin son doneminde Cavid Bey‘in iilkede tarim alanina geligsmelerin saglanmasi
hususunda faaliyetleri yaninda Ulum-1 Iktisadiye ve Igtimaiye Mecmuasi’nda sik sik yazilar ¢ikarmaktadr.
Yazarlardan Ahmet Muhtar Orman ve Maadin Nazir1 Aristidi Pasa’ya ithafen yazdigi mektupta Osmanli
iilkesinin bir tarmm tilkesi, halkin tarima yatkin olmasina karsin iilkede tarimin ¢agin gerisinde kaldigi, bu
nedenle iilkede tarim bolgelerinin belirlenmesi i¢in Avrupa’dan alaninda uzman ziraat miithendisleri
getirtilmeli, lilkedeki ziraatcilarin da katilimiyla heyetler olusturularak iilkenin arazi ve iklim sartlari, bitki
ortlisii incelenerek hangi tiir bitkilerden en iyi sekilde nasil iiriin almabilecegi konunda incelemelerde
bulunulmasi, yapilan arastirmalar sonunda raporlar hazirlanmasi, 6rnek giftliklerin ve ziraat okullarinin
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nerelerde kurulmasi gerektigi konular1 yer almistir. Hatta bunun i¢in bir maliyet hesaplamasi da eklemistir.
Mektupta ilaveten iilkede Tarim Genel Miidiirliigii’niin kurulmasi, ormanlari inceleyecek uzmanlarin, su
kanallarini diizenleyecek miihendisler, siit icin kimyager, inek, koyun, ke¢i ve diger hayvan tiirleri i¢in
uzmanlar yurt disindan getirtilmelidir (Muhtar, 2015: 32-45).

2. Atatiirk Donemi’nde Tarim Alaminda Reformlar

Osmanli Devleti’ne tarim alaninda toragi olmayan ciftgilere toprak dagitimi, ekilmeyen topraklarin
ekilmesi, iilkeye yabanci uzmanlarin davet edilerek toprak yapisi, bitki ortiisii ve iklim sartlarina gore tilkede
hangi bitkilerin ve hayvanlarin yetistirilmesi gerektigi, yurt disina 6grenci ve uzman gondererek oralarda
incelemelerde bulunulmasi, tarim alaninda egitim ve aragtirma kurumlarinin agilmasi, tohum ve hayvan islah
istasyonlari, iretme g¢iftlikleri agilarak tohum, iirin, makine kullamimi, damizlik hayvan tiretimi gibi
konularda halka 6rnek olmak ve iilkenin tarim tiriinleri artirilmak istenmistir.

Cumhuriyetin baslarinda erkek niifus azligi, ekilen toprak ve {irlinlerin azlig1 yeni kurulan iilkenin
devleti kurmasi, nesli egitmesi, sanayiyi olugturmasi, Osmanli’dan kalan borglar1 6demesi, kisacasi
kalkinmas: gerekiyordu. Ulke dis bor¢ almak istemedigine gore geriye sadece halkin emegine, iiriiniine
ihtiyag vardi. Bu nedenle dncelikle Osmanli Devleti’nde yapilanlar incelenmis, daha sonra tarim alaninda
yasalar ¢ikartilir, bilimsel toplantilar diizenlenir, yurt disindan uzmanlar getirtilir, yurt disina uzmanlar
gonderilir, modern egitim kurumlari agilir, lilkeye makineli tarim i¢in alet, edevat ve makine getirtilir, tohum
ve hayvan islah istasyonlari, 6rnek uygulama ¢iftlikleri kurulur. Béylece daha fazla arazi ekilerek, iiriin artig1
saglanmasi, lilkede sanayi bitkileri ekilerek bunlara yonelik fabrikalar kurulur. Béylece halkin beslenmesi,
giyinmesi, fazla iriinle kalkinmasi saglanirken devlet tarimdan aldigi vergilerle devleti yapilandirirken
sermaye birikimini saglamak, fabrikalar kurmak, borcunu 6demek, tilkenin alt yap1 ve {ist yap1 yatirimlarini
gergeklestirmek istenmistir.

2.1. Tarim Alaninda Bilimsel ve idari Etkinlikler

Tarim alaninda Biiylik Taarruz sonrasi Lozan Baris Konferansi’nda goriismeler kesintiye ugradigi bir
sirada 17 Subat - 4 Mart 1923 tarihleri arasinda Izmir’de “I. Tiirkiye Iktisat Kongresi” diizenlenerek iilkenin
acil gereken ekonomik yapisina yon verilmeye calisilmistir (Saglam, 1977: 77; Inan, 1982: 12; Minibas,
1989: 82-83). I. Tiirkiye Iktisat Kongresi kararlar1 arasinda ormancilik, hayvanciligin gelistirilmesi, tiitiin ve
tarim ticaretinin serbest birakilmasi, Ziraat Bankasi’nin yeniden diizenlenmesi, ipekgilikle pancar ve kendir
iretiminin gelistirilmesi, tarimda makinelesmeye gidilmesi, giimriik politikalarinin tarimi gelistirecek
sekilde olmasi, asar vergisinin kaldirilmasi gibi 6nemli kararlar daha ¢ok tarimi diizenlemek i¢in alinan
kararlardir. Zira hi¢ bir énemli sanayi kurulusu olmayan iilkenin 6nce tarimsal gelisme sayesinde kirsal
kesimin refah seviyesini yiikselterek sermayeye, sonra da bununla sanayilesmeye gitmesi gerekmektedir
(Keyder, 1975: 102; Gérgiin, 1977: 77; Inan, 1982: 24-31; Dura, 1991: 11,39; Dinler,1993:191).

Diinya’da yasanan 1929 ekonomik buhrani nedeniyle iilkede Milli Iktisat ve Tasarruf Cemiyeti kurulur.
Bu cemiyet tarafindan 1931 yilinda Ankara’da 1. Ziraat Kongresi diizenlenir. Kongreye ¢cok sayida uzman
katilmis ve iilkede ziraat alaminda nelerin yapilabilecegi tartigilmistir. Bu cemiyet daha sora I. Sanayi
Kongresi’nin toplanmasinda da etkin olmustur.

Cumbhuriyetin baslarinda Ziraat Bakan1 Mehmet Sabri Bey Rusya ziyareti sirasindaki incelemeleri
sonucu buradaki tarim faaliyetlerinden etkilenmis ve iilkede de tarim alaninda yeni tirtinlerin ekilmesi ve
mevcut Uriinlerin ¢ogaltilmas1 geregini diisiinmiistiir. Daha sonra iki iilke arasinda varilan mutabakat
sonrasinda Rus Ziraat Bilimci Prof. Dr. Jukovsk 1925-1928 yillar1 arasinda Tiirkiye’ye gelerek incelemelerde
bulunmustur. Jukovsk ziraat alanlar1 ile hangi bitkilerin nerelerde daha verimli yetisebilecegi konusunda
bilimsel bir rapor hazirlamistir. M. Jukovski’nin bagkanliginda bir ilim heyetince derlenen 10 000 numune
Rusya’ya gotiiriilmiis, 26 Profesér ve uzmanlarca 50 kadar ciftlikte tetkik ve tecriibelere tabi tutulmus ve
Leningrad Ziraat Enstitiisii’nde bir laboratuvarda “Tiirk Ziraat Pavyonu” agilmistir. Tiirk zirai bitkilerinin
bilimsel tasnifi yapilarak 1933 yilinda 1000 sayfaya yaklasan bir kitapta yaymlanir. Akademi iiyesi H. 1.
Vavilov’un baskanliginda yiiriitiilen bu ¢alisma Tiirk Ziraatinda uygulamaya gecirilemez. Bu iilkenin ne
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denli geri oldugu, ziraati dahi bilimsel olmadan eski geleneklere gore devam ettirdigini gosterir. Boylece
ciftciler daha ¢cok motive edilerek topraga isler hale gelmesi 6ngoriiliir (Aruoba, 1982: 79-81).

1930’1u yillarda iilkede meyve {iretimi agisindan Ziraat Bakanligi uzmanlara incelemeler yaptirir. Heyet
Manisa’da iizim yetistiriciligi, Manisa’da Kaliforniya tarzi ile {iziim kurutulmasi, Selimgahlar Koyt
cevresinde de kavun yetistirilmesi hususunda koyliiler bilgilendirilir (Lewis, 1988: 461).

Tirkiye’de Ziraat Bakanligi’'nca olusturulan heyetler iilkenin ¢esitli yerlerinde tarmmin isleyisi ve
problemleri ile ilgili incelemelerde bulunur. Bu heyetlerde daha ¢ok Alman bilim adamlar1 ve uzmanlar1 yer
alir. 1936 yilinda Ege’de ve 6zellikle Tire ve ¢cevresinde incelemelerde bulunan heyet Tire’yi Ege Bolgesi’nin
en yiiksek oranda kendir lireten yeri olarak tespit eder, zira Tire 1936 yilinda bolgenin kendir {iretiminin
%65°ni saglamaktadir.

Ulkede sanayinin kalkinmas1 yine tarim iiriinlerinin artmasi, sanayi bitkilerinin ¢ogalmasi, fabrikalarda
islenmesi ile hem koyliiniin hem de iilkenin kalkinmas1 amaclanir. Ulkede sanayi alaninda alinan tedbirler,
verilen tegvikler, diinya ekonomik buhrani ve iilkenin i¢inde bulundugu sartlar nedeniyle amacina
ulasamayinca Hiikiimet devletgilik politikasina gegme karari alir. Bu karar geregince 1933 yilinda 1. Bes
Yillik Sanayi Kalkinma Planit hazirlanir.

I. Bes Yillik Sanayi Kalkinma Plani'nda tekstil sanayii, kendir-keten sanayii, suni ipek, seliiloz ve kagit
tesisleri, seker sanayii, siingercilik ve giil sanayileri yer alir. Planin uygulanmasina 1934 yilinda baglanr,
planda dngoriilen tesisler bes y1l iginde tamamlanarak isletmeye acilir. Ozellikle topragin verimini artiracak
olan teknigin tarima uygulanmasinin, biitiin bir endiistri hayatinin gelismesi ile miimkiin olabilecegini de
ortaya koyar (Tanilli, 1994: 285).

Devlet Ziraat Isletmeleri'ne bagli olan Caykur Teskilat1, Tekel Genel Miidiirliigii’ ne devredilmis, Devlet
Ziraat Isletmeleri kurumu da "Devlet Uretme Ciftlikleri Genel Miidiirliigii" seklinde teskilatlannustir.
Rize’de Caykur’da makine miihendisi Ingiliz Mr. Gibbart ile ayc1 Mr. Allen gorev yaparken kalifiye eleman
yetistirilmesi yoniinde ¢alismalara baslar, 30 civarindaki ¢ay imalat isletmelerin de kurslar agilir ve teknik
kalifiye eleman yetistirilmesine ¢caba harcamir. Burada Ingiliz cay uzman1 Mr. Harler bélgeyi dolasarak cay
tireticileri ile temas kurar, ¢aymn yetistirilmesi ve mahsuliin alinmasi konusunda tavsiyelerde bulunur
(Gengay,1989; S. 12; Tiirk Parlamento Tarihi IV. Doénem 1931-1935; 365). Bu gelismelerden sonra
27.3.1940 tarih ve 3788 sayili kanunla cay iiretimi teknik, mali ve idari esaslara baglanir (Aydemir,1999b;
320-324).

Ulkede ilk yillarda 100 bin hektar alanda 40 bin tona yakin pamuk iiretilir. 1923 yilinda 3,7 milyon
dolarlik ihracat, 1930°da 7,8, 1950’de 69 milyon dolara ulasir. Bu pamuk iiretimi nedeniyle ¢ir¢ir, basma,
dokuma ve bez iiretim tesisleri sanayilesmede 6rnek olusturur. Bu iiretimleri desteklemek amaciyla 3 Haziran
1933 tarihinde Siimerbank kurulur. Ulkede 9 Ekim 1937°de Nazilli Basma Fabrikasi ilk dokuma &rnegini
olustururken ardindan zaman icinde bu alanda 20 tesis daha iilkeye kazandirilir (Onder, 1988: 119).

2.2. Tarim Alaminda Yasal ve idari Reformlar

Milli Miicadele Dénemi i¢inde Mustafa Kemal 1922 yili Mart ayinda Mecliste yaptigi konugmada
konuya tarim konusuna diisiincelerini ifade etmistir: “Yedi asirdan beri, cihanin ¢esitli uzak koselerine sevk
ederek, kanlarini akittigimiz, kemiklerini o topraklarda biraktigimiz ve yedi asirdan beri emeklerini
ellerinden alip israf eyledigimiz ve buna karsilik daima tahkir ve tezlil ettigimiz ve bunca fedakarlik ve
ihsanlarina karsi, nankorliik, kiistahlik, cabbarlikla usak menzilesine indirmek istedigimiz, asil Sahib’in
huzurunda, hem tam bir utang, hem tam bir saygi ile hakiki vaziyetimi alalim...” (Aydemir,1999:258-359).
Buna gore Mustafa Kemal koyliilerin gelir diizeylerini ve yasam sartlarini diizenlemek i¢in savastan sonra
hemen yeni diizenlemelerin yapilacagi haberini vermektedir.

25 Mart 1924°de yuirtirlige giren 432 sayil “Ziraat ve Ticaret Vekaletleri Teskili Hakkinda Kanun”un
1. maddesi ile daha 6nce tarimla ilgili hizmetleri yiiriitmekle gorevli Iktisat Vekaleti kaldirilarak yerine Ziraat
ve Ticaret Vekéletleri kurulmustur (Diistur, 3.Tertip, C.5, 1924: 670)
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L. Tiirkiye Iktisat Kongresi kararlar1 hemen uygulamaya konulur (Tiirkiye Iktisat Kongresi, 1923, 1981:
394). Ulkede 1924 yilinda Kéy Kanunu ¢ikartilarak kdyde yasayanlara kente gére ayricaliklar ile iiretimde
kolayliklar saglanmistir. 21 Nisan 1924 tarih ve 498 sayili Itibar-1 Zirai Birligi Kanunu ile kooperatifcilik ile
ilgili yeni uygulamalar baslatilarak (Diistur, 3.Tertip, C.5, 1924: 1090), Zirai Birlikler Kanunu ¢ikarilir. Kisa
stireli kiigiik tarim kredileri Ziraat Bankasi disinda verilmeye baslanir. 17 Subat 1925°te 552 sayili kanunla
Asar Vergisi ve 26 Subat 1925 tarihinde 556 sayili kanunla Tiitiin Inhisar1 kaldirilir. 19.05.1925 tarihinde
Sanayi ve Maadin Bankasi kurularak tiim fabrikalar (Hereke, Bakirkdy, Feshane Dokuma fabrikalari ile
Beykoz Deri ve Kundura fabrikasi, Tosya ve Marag geltik fabrikalar1) bu teskilata devredilir. Ayn yil Bursa
Mensucat Fabrikasi agilir. 1926 yilinda Ziraat Bankas1 sermaye artirarak daha fazla koyliilere kredi saglanir
(Miilayim, 1998;15-17).

Ulkede yillik 5,5 milyon metre yiinlii ihtiyacindan 3 766 000 metresi, sekerin tiimii, 4 milyon kg der
ithal edilmektedir. Bu nedenle sanayi bitkilerinin yayginlasma siirecinde ilk Seker Fabrikasi Alpullu 1926’de
faaliyet gecer, bunu 6zel ve mahalli tesebbiis olan Usak Fabrikasi izler. 1927 yilinda Biinyan Dokuma
Fabrikasi agilir. 5 Haziran 1929 tarihinde 1470 sayili Zirai Kredi Kooperatifleri Kanunu ¢ikartilarak ¢iftgilere
uygun kredi saglanir (Cevdet Nasuhi, 1931: 1934). Daha sonra Eskisehir fabrikasinin temeli atilir, 1934’te
Turhal Seker fabrikas1 da dahil olur. Bu kuruluslar 1935 yilinda Kamu iktisadi Tesekkiilii (KiT) adiyla
faaliyetlerine devam eder (Aydemir, 1999b: 362).

1925°de kabul edilen bir kanunla birlikte; Devlete ait arazilerin koyliyii topraklandirmak amaci ile
koyliiye dagitilmasina baslanmistir (Tezel, 1994: 371-372). Atatirk topragi olmayan ¢ift¢ilerin
topraklandirilmasina biiyiik nem verir ve bir an dnce konuyla ilgili bir yasanin ¢ikmasini isterdi. Mustafa
Kemal “Toprak Kanununun bir neticeye varmasini, Meclisin yliksek himmetinden beklerim. Her Tiirk ¢iftci
ailesinin, gecinecegi ve ¢alisacagl topraga malik olmasi, behemehal lazimdir. Vatanin saglam temel ve imar1
bu esastadir.” (Aydemir, 1999b; 330; Turan, 2000; 103-114). Ilk on yilda koyliiye 1 077 526 déniim arazi
dagitilir. 1927-1929 yillar1 arasinda ¢ikarilan yasalarla toprak reformuna gidilmis ve topraksiz ailelere toprak
dagitim1 gergeklestirilmistir (Aksoy, 1971: 59). Ulkede 1947-50 yillar1 arasinda Cift¢iyi Topraklandirma
Kanunu geregince 1 497 148 m2 arazi 32 688 aileye dagitilmistir. Toprak sahibi olan koyliiniin toprak,
tohumluk, tarim araglar1 bor¢larinin 20 yilda 6denmesi saglanmustir. Ilk isletilen arazi, yeni yetistirilmeye
baslanan fidanliklar, baglar ve zeytinliklerden belirli bir siire i¢in vergi alinmamasi kurali kabul edilmistir
(Aydemir,1999b; 325).

24 Mayis 1930 tarihli 1641 numarali kanun ile iilke disindan getirilecek 1slah edilmis tohumlarin giimritk
vergisinden muaf tutulmasi saglanmistir. 1936 yilinda cikarillan bir yasa ile iilkede geltik ekimi belirli
kurallara baglanir. Buna goére her ilde celtik komisyonlar1 kurulacak ve ekim bu komisyonlarca
yiiriitiilecektir. Bu arada, devletin tarim ve hayvancilik konusunda iktisadi ve ticari faaliyetlere dogrudan
katilma zorunlulugu ortaya ¢ikar ve bunun sonucu olarak; TMO, EBK, Tiirkiye Seker Fabrikalar1 A.S., Yem
Sanayii, Yapag ve Tiftik A.S., TZDK, SEK gibi yeni KiT'leri meydana getirilir. Ayn1 siire icinde bitkisel
iretime gotiiriilmekte olan kamu hizmetlerinin ¢esit ve sayisi da giderek artar. T.C. Ziraat Bankas1 ve
TKKleri tarafindan yerine getirilen kredi kullanimi, sektorii ciddi sekilde etkileyen bir fonksiyon goriir.
Kullanilan kredi hacmi 1923°de 8 milyon TL, 1938’de 48 milyon TL, 1950’de 400 milyon TL’ye ulasir
(Kireyev,1987: 673-649).

Tarim aletleri, makineleri ve ilaglarinin satin alinarak halka tamtilmasi amaciyla 1937 yilinda 3130 Sayl
Kanun ile Zirai Kombinalar Idaresi kurulur. Kombinalar aracilig1 ile kirsal alanda ve tarimla ugrasanlara
tarim aletleri, tarim makineleri, tarimsal ilaclar saglanmaya calisilir.

1938 yilinda 3308 Sayili Kanun ile Devlet Ziraat Isletmeleri Kurumu kurulur. Bu kurum bdlgesel olarak
tarim usulleri ve tarim tiirlerini yaymada ve zamanlarini belirleyip uygulamada halka 6rnek olma, rehberlik
yapmak istenmistir. Bu hedefle tarimsal isletme merkezleri, fabrika ve at6lye kurmak, bunlar1 igletmenin
yaninda silo, ambar isleri yapmak, tarim isletmeleri olusturmak ya da bunlara maddi istirakte bulunmak genel
olarak kurumun gorevleri olarak belirlenmistir (Calgiiner, 1971: 41-42).
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Hiikiimet yurtdisindan tarim makinelerinin ithalatindan aliman vergileri kaldirarak Ziraat Bankasi
araciligi ile tarim Uretim makinelerinin ithalatin1 desteklenmesi ile yaklagik 2000 traktor iilkeye getirtilir.
Boylece iilkede tarim alaninda alinan tedbirlerle 1928 yilinda tarim verileri 1913 yili verilerine tekrar ulasir
(Keyder,1993: 35-36).

Atatlirk Dénemi’nde halkin iiriinlerini degerlendirmesi ve daha uygun iiriinlere sahip olabilmesi igin
tarim kooperatif¢iligine 6nem verilerek 1929 yilinda Tarim Kredi Kooperatifleri Yasast ve 21 Ekim 1935
tarihinde 2836 sayili yasa ile bugday lireticisini desteklemek ve korumak amaciyla Tarim Satig Kooperatifleri
Yasasi ¢ikartilir (Tecer, 2006: 76). Tarim kredi kooperatiflerinin sayis1 1929°da 65°ten 1938’de 589’a;
kooperatiflere liye olanlarin sayist da 1929’da 4 000°den 1938’de 114 000’¢ yiikselmistir. Atatiirk
kooperatif¢iligini desteklemek amaciyla Mersin Silifke’de 36 ¢iftci ile Tekir Tarim Kredi Kooperatifi
kurucusu ve bir numarali ortagi olur (Atatiirk’tin Tamim, Telgraf ve Beyannameleri IV, 1964: 576).

1934 yilinda iilkede Bursa’da ilk siit tozu fabrikasi, Isparta’da Giilyag: fabrikast agilir. 1935 yilinda
Tirkiye seker Fabrikalart Anonim Sirketi, Kayseri Bez fabrikas1 kurulur. 1937 yilinda ormanlar1 korumak
amactyla Orman Kanunu, Konya Eregli Bez fabrikasi acilir. 1938 yilinda Gemlik Suni Ipek, Bursa Merinos
fabrikalar1 agilir, koyliiniin tiretimlerini almak igin Toprak Mahsulleri Ofisi kurulur (Calgiiner, 1971: 41-42).

12 Ocak 1925 tarihinde 541 sayili Pamuklara Ariz Olan Hasarat ve Emrazin imha ve Tedavisi ve
Tohumlarin Islah1 Hakkinda Kanun ¢ikartilir. Daha sonra 28 Mayis 1927 tarihinde 1056 sayili Kanun, 29
Ocak 1936 tarih ve 2906 sayili Nebatlar1 Hastalik ve Zararli Boceklerden Koruma Kanunu Ziraat
Bakanligi’na 6nemli yiikiimliiliikler verir. Bu yiikiimliilik nedeniyle Ankara’da Merkez Miicadele Enstitiisii,
Izmir Bornova’da ve Adana’da birer miicadele istasyonu kurulur (Tekeli-1lkin, 1988: 52; Toprak, 1988: 28).

Bagcilik alaninda Cumhuriyet donemine Osmanli’dan 80 dekar biiylkliigiindeki Erenkdy Amerikan
Asma Fidanligi intikal etmistir. Ele alinan donemde Ankara, Bilecik, Halkali, Kirklareli, Tekirdag ve
Manisa’da toplam alan1 1307 dekar1 bulan yeni fidanhiklar kurulmustur. Ureticiye 1924’te 6 725 fidan
dagitilmigken bu say1 1938’de 3 022 965’¢ ulasmustir (Toprak, 1988: 27-28).

2 Aralik 1925 tarih ve 682 sayili Her Nevi Fidan ve Tohumlarin Meccanen Tevzi ve Devlet Uhdesinde
Bulunan Arazinin Fidanlik ihdasi Igin Ziraat Vekaleti’ne ve Idarei Hususiyelere Bila Bedel Tefvizi Hakkinda
Kanun, 24 Mayis 1930 tarih ve 1641 sayili Tohumluklarin Giimriik Resimlerinden Istisnas1 Hakkinda Kanun,
2 Haziran 1930 tarih ve 1682 sayili Ziraat Bankasinca Tedarik Olunacak Tohumlarin Satis Zararlarinin
Odenmesi Hakkinda Kanun, 1934 yilinda kabul edilen 2654 sayili Tohum Uretme Ciftlikleri Kanunu
¢ikartilir. Bu kanunlar devlet iiretme ciftlikleri ile 1slah istasyonlarinin misyonunu belirler (Tekeli-lkin,
1988: 46).

2.3. Tarim Alamnda Egitimle Tlgili Reformlar

TBMM Hiikiimeti doneminde 1922 yilinda 254 sayili yasa ile 12 yerde Orta Ziraat Okulu agilir (Diistur,
III. Tertip, C: 3, 1922: 177; Ayas 1948: 641). Bu okul tiiri kisa siirede Ankara, Bursa, Adana, Konya,
Kastamonu, Erzurum, Corum, Erzincan, Edirne, Izmir, Sivas ve Kepsut’a da acilir. Tarim alaninda
makinelesmenin yayginlastirilabilmesi amaciyla Ankara ve Adana’da ilkokul mezunlarimin gidebildigi ti¢ y1l
siireli Ziraat Makinist Okulu ag1lir (Tekeli- Ilkin, 1988:43).

Osmanlt Devleti’nden Cumhuriyete intikal eden Halkali Yiiksek Ziraat Okulu 6grenim siiresi 1923
yilindan itibaren ii¢ yildan dort yila ¢ikarilarak mezunlar1 arasindan basarili olan yurtdigina ve 6zellikle de
Almanya’ya gonderilmeye baslanir. Bu 6grencilerden 26°s1 iilkeye dondiigiinde 1933 yilinda Ankara’da
Yiiksek Ziraat Enstitlisii'nde gorev alir. 1928 yilinda Halkali Ziraat Okulu ile diger orta dereceli ziraat
okullar1 gegici olarak kapatilir (Tezel, 1994: 414).

Cumhuriyetin ilk yillarinda Ankara’da Meteoroloji Genel Midiirliigii’nlin yerinde 1930 tarihinde
Ankara Ziraat Yiiksek Mektebi agilir. Osmanli’dan intikal eden Halkal1 ve diger ziraat uygulama okullarmin
kapatilmasi sonrasinda 1930 yilinda Istanbul, Bursa, izmir ve Adana’da birer orta ziraat okulu agilir. Bu
okullara artik ortaokulu bitirenler alinmasi nedeniyle bu okullarin lise diizeyinde oldugu goriiliir. Ankara’da
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1930 yilinda kurulan Yiiksek Ziraat Okulu ziraat, orman, baytar, ziraat sanatlari, ulumu tabiye alanlarinda
bes boliimden olugan 16 Haziran 1933 tarihinde 2291 sayili kanunla Yiiksek Ziraat Enstitiisii’ne doniistiiriiliir
(Resmi Gazete, 20 Haziran 1933 Sayr: 2432; Ayas, 1948: 662; Tekeli-ilkin, 1988: 43).

Almanya’da egitim gorenlerden biri olan Resat Muhlis Erkmen, Leipzig Universitesi’nden Prof. Dr.
Falke ve Prusyali Prof. Dr. Oldenburg bagkanliklarinda iki uzman heyeti Tiirkiye’ye davet eder. 1927 yilinda
Atatilirk’lin talimat1 ile Tiirkiye’de ziraatin yapisimi incelemek, ziraati gelistirmek, {iriinleri artirmak ve bu
alanda bir yiiksekdgretimin nasil yapilacagi hususlarinda bir rapor hazirlamak icin davet edilen ve 1928
yilinda iilkeye gelen heyetin basinda Oldenburg vardir. Bu heyet daha sonra Oldenberg Heyeti raporu da
Oldenburg Raporu olarak anilir. Bu heyetlerin incelemeleri ve tavsiyeleri ile Ankara Ziraat Enstitiisii kurulur
(Magden 1959: 58).

Bu Enstitii Ankara Universitesi’nin kurulmas: sonrasinda Ziraat Fakiiltesi olur. Enstitii 1935 yilinda
Ankara’da Ziraat Miidiirleri Kursu agar ve 23 vilayetin miidiirii kursa davet edilir. Ziraat okullar1 ile diger
tarim kuruluslar teknik bilgileri ¢iftcilere ulagtirmak ve teknik elemanlara yeni bilgiler vermek amaci ile
kurslar acarak bu alandaki eksiklikleri gidermek i¢in 6nemli agsamalar kaydetmistir.

2.4. Tarim Alanminda Devletcilik Uygulamalari

Tarla bitkilerinde 1slah ¢alismalari iic asamada gerceklesir. ilk asamada 1slah ve deneme istasyonlarinda
tohumlar 1slah edilecek veya yeni bitki tiirleri bulanacak, ikinci agsamada bu bitki tiirlerinin en iyi sekildeki
iretim teknikleri arastirilacak ve koyliilere tanitilacak, ti¢iincli asamada iiretme ¢iftliklerinde 1sla edilen
tohum yeteri kadar cogaltilarak kdoylillere dagitilacaktir (Gokkol, 1935: 145). Bu caligmalar hububat
konusunda Ziraat Bakanligi’na bagl kurumlar, pamuk Ziraat Bakanligi’na bagh 6zel bir miidiirliik, seker
pancar1 Seker Fabrikalari, tiitlin ise Tekel eliyle yiiriitiillmeye c¢alisilir.

2.4.1. Ciftlik Uygulamalar:

Mustafa Kemal iilkede yetismis eleman yoklugu nedeniyle Ankara'da Gazi Ciftligini kurma karari
vermistir. Bunun i¢in 1924 yilinin Mayis ayinda Ankara-Kecioren’deki Ziraat Mektebi 6gretmenlerinden Ali
Numan Bey'e fikrini agarak "Bu ¢iftlik, memlekette ¢agdas ziraat usuliini yerlestirmek igin 6rnek teskil
edecektir." demistir (Taysi, 1940: 3, Gokkol, 1935: 195). Ali Numan Kira¢ "Drayfarming Arastirmalart”
isimli kitabinda konuyu soyle 6zetlemistir: "Drayfarming, yagisi az olan veya yagmurlar1 uygun zamanlarda
diismeyen bir bolgede, sulamaksizin basarili iirlin yetistirmek usuliidiir (Ulus 8 Temmuzl1949).
Memleketimizde Orta Anadolu Yaylasi az yagishidir. Trakya ve deniz kiyilar1t mintikalarimizda da bazen
yagiglarin zirai mevsimlere dagilisinda uygunsuzluklar vardir. Daha dogrusu kuraklik ve etkileri
memleketimizin her yerinde zaman zaman ziraatimizi tehdit eder. Bu durumda, kurakligin gereklerine gore
ve memleketimizin ihtiyaclarina uyan yerli bir ziraat sistemi ile ¢aligmak gerekiyor." (Gokkol, 1935: 194;
Avcioglu, 1969: 179).

Numan Kirag Atatiirk tarafindan akinci bir rol i¢in se¢ilmis, Amerika'ya gonderilmis, orada bizde
ziraatin ilerletilmesi i¢in neler 6grenmek 1dzim gelirse onlar1 bulmus, secmis, 6grenmis, Eskisehir Kuru
Ziraat Istasyonunu 1929 yilinda kurmustur. Bu istasyonda Ali Numan Kira¢ tarafindan ¢ok 6nemli
calismalar yiiriitiilmiis ve birgok iilkede “Tiirk Mucizesi” olarak ozellikle bugday iiretimindeki 1slah
calismalar1 6rnek alinmistir.

Mustafa Kemal Tiirkiye’de daha verimli tarim yapilabilmesi amaciyla 1925 yilindan sonra satin aldigi
topraklarla ¢iftlik kurmaya baslamistir. Atatiirk Ankara’daki Gazi Ciftligi’ne 1925 yilinda Macaristan’dan
damizlik Simental ki sigir getirterek halka 6rnek olmaya ¢alisir. Zamanla bu giftliklerin sayis1 yediye
ulasmistir. Mustafa Kemal bu giftlikleri tek bir yonetim altinda birlestirip "Orman Ciftligi" olarak
adlandirmistir. Atatiirk'iin Ankara'daki c¢iftliklerini konu alan kitaplarda, tarim, hayvancilik ve sinai
iiretimdeki basarilar ¢cok 6nemsenmekle birlikte egitim, eglendinlen ve ¢agdas bir baskent yaratma amacina
ozellikle dikkat ¢ekilmektedir (Avcioglu, 1969: 179).
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Orman Ciftligi arazilerinde, yalmzca tarimsal iiretimle yetinilmemis, 1926 yilindan baslamak {izere
tarim ve hayvansal {iriinlerin islenebilmesi amaciyla; firin, deri ve demir atdlyeleri, pastdrize siit, liziim suyu,
bira ve sarap fabrikalar1 kurulmustur. Atatiirk Ciftliklerinin ayn1 zamanda bir egitim ve eglendinlen alam
olarak da degerlendirildigi anlasilmaktadir. Yiiksek Ziraat Enstitiisiine girecek Ogrencilere, Ciftlikte staj
yapma zorunlulugu getirilerek, tarim teknikleri ve tarim makinelerini kullanma konusunda yetismeleri
saglanmistir. Ayrica, Ciftlikte calisanlarin ¢ocuklari igin bir okul yapilmistir (Aysan, 1987;86).

n

Atatiirk 11.06.1937 giinlii bagis mektubunda bu ciftliklerin kurulug amacini; "... Bu miiesseseler; ilk
senelerden baslayan biitiin kazanglarini inkisaflarma sarf ederek biiyiilk kiicik miiteaddit fabrika ve
imalathaneler tesis etmisler, biitlin ziraat makine ve aletlerini yerinde ve faydali sekilde kullanarak bunlarin
hepsini tamir ve mithim bir kismini yeniden imal edecek tesisat viicuda getirmisler, yerli ve yabanci bir¢ok
hayvan irklar {izerinde ¢ift ve mahsul bakimindan yaptiklari tetkikler neticesinde bunlarin muhite en elverisli
ve verimli olanlarini tespit etmisler, kooperatif tegkili suretiyle veya ayni mahiyette baska suretlerle civar
koylerle beraber faydali sekilde ¢aligmiglardir... Ciftliklerin, yerine gore, araziyi islah ve tanzim etmek,
muhitlerini giizellestirmek, halka gezecek, eglenecek ve dinlenecek sihhi yerler, hilesiz ve nefis gida
maddeleri temin eylemek, bazi yerlerde ihtikarla fiyli ve muvaffakiyetli miicadelede bulunmak gibi
hizmetleri de zikre sayandir... Tecriibelerini miispet is sahasindan alan bu miiesseselerin; ziraat usullerini
diizeltme, istihsalati artirma ve koyleri kalkindirma yolunda devletge alinan ve alinacak olan tedbirlerin
hiisnii intihap ve inkisafina ¢ok miisait birer &mil ve mesnet olacaklarma kani bulunuyorum." sozleriyle
aciklamustir (Boratav, 1974;133-159).

Atatiirk, Ankara'da Orman, Yagmurbaba, Balgat, Macun, Giivercinlik, Tahar, Etimesut, Cakirlar
ciftliklerinden olusan "Orman Ciftligi" ile, yurdun degisik bolgelerinde kurdugu 6 adet ciftligini amaglari
dogrultusunda yonetilmesi igin, 11.06.1937 giinlii bir yaziyla Hazineye bagislamistir. Atatiirk Ciftliklerinin
yonetilmesi icin 01.01.1938 giinlii, 3308 sayil1 Yasa ile Devlet Ziraat Isletmeleri Kurumu (DZIK) kurulmus
ve biitlin taginmazlar bu Kuruma devredilmistir. Ciftlikler, bu statiilerini 11 yil siirdiirebilmislerdir.
07.06.1949 giinlii, 5433 sayili Yasayla, DZIK, Zirai Kombinalar idaresi ile birlestirilerek Devlet Uretme
Ciftligi olarak yeniden yapilandirilmis, Orman Ciftligi disindaki giftlikler kapatilmistir. Orman Ciftligi ise,
24.03.1950 giinlii, 5659 sayil1 Yasa ile; "Atatiirk Orman Ciftligi" olarak adlandirilip, Tarim Bakanligina bagl

bir tiizel kisilik statlisiine kavusturulmustur (Arat, 1969;166).

Devlet Ziraat isletmeleri kurumu zirai makine, ara¢ parki ve zirai miicadele ilaclariyla koyliiniin ekim,
nadas, harmanina yardim etme, tarlalarinda tarimsal miicadele yaparak giftcileri modern tarima alistirma
amacityla kurulmustur. Bu kurum ¢alismalarini ¢okga tahil tiirleri ve hayvan irklarmnin iyilestirilmesi yoniinde
olmustur (Tezel, 1994: 415).

2.4.2. Tohum Islah istasyonlar1 Uygulamalar

Tohumlugun kalite kontrolii {izerinde ilk bilimsel c¢alismalar 1869 yilinda Almanya’nin Tharand
kasabasinda kurulan laboratuvarda Friedrick Nobbe tarafindan baslatilmistir. Tiirkiye’de ¢esit gelistirme,
tohumluk alanindaki ilk bilimsel calismalar 1925 yilinda baglar. Tiirkiye’de bes ayr1 yerde Tarimsal
Arastirma Istasyonu kurulmasi planlanarak Isvicre’den tarim uzmani Prof. Dr. Odet Perrin ile anlagilr.
Tirkiye’de tohum 1slah arastirmalar1 13 Aralik 1925 tarihinde Eskisehir Sazova’da Eskisehir Tohum Islah
Istasyonu’nda “Islah-1 Buzr (Biiziir) ismi ile baslar. Bu istasyon 1929 yilinda ilk kez 1slah edilmis 5 ton, 1931
yilinda 20 ton tohum halka dagitilir (Emcet Yekta, 1931: 828). Daha sonra Ankara, Istanbul Yesilkdy,
Adapazari ve Erzurum’da ve Samsun’da Tohum islah istasyonu agilir (Istatistik Yilligi, C:19 1951: 268). Bu
istasyonlarda 1slah edilen tohumlardan koyliiler yaklagik % 20-50 arasinda daha fazla {iriin almasim saglar
(Toprak, 1988: 27).

Adana ve Nazilli’de pamuk 1slah istasyonlar1; Adapazari’nda patates ve musir 1slah istasyonu; Bursa,
Diyarbakir, Edirne ve Denizli’de ipek bocekeiligi istasyonu, Kayseri’de yonca istasyonu kurulur. Atatiirk
tarimda tohumun 6nemini gorerek 1930'lu yillarda Nazilli Arastirma Enstitlisii'nde tohum ¢aligmalarmi
baslatti. Daha sonra tohum gelistirmek ve yetistirmek sorumlulugu Devlet Uretme Ciftlikleri'ne verilir.
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1933’te Ankara Yiiksek Ziraat Enstitiisii’niin kurulmasiyla baslatilmis, Tarim ve Kdyisleri Bakanligi’nin da
katkilartyla giderek yayginlastirilmistir (Tuncer, 1999; 215).

I. Ziraat Kongresi’nde Tohum Islaht meselesi ayrintilica ele alinmigtir. Manisa Milletvekili Yasar Bey
konuyla ilgili bir rapor sunmustur. Yasar Bey tohum meselesini “...bir fabrikanin islemesinde esas nasil ki
iptidai malzeme ise iistii agik bir fabrikaya benzetilen ziraatin de ilk malzemesi muvaffakiyetle amili iyi bir
tohumluktur... ” diyerek zirai {iretim i¢in tohumlugun 6nemini belirtmistir (Aydemir, 1999: 318-319,412).

1935 yilinda Eskisehir Cifteler Ornek Ciftligi kuru tarirmin modernlesmesi, Ankara ve Trakya’da 1938
yilinda ¢iftliklerde bugday tohumlarinin 1slah1 saglanmaya ¢alisilir.

Ulkede kurulan 1slah istasyonlar1 topragi islenmesi, ekilmesi, ottan armdirilmasi, giibre kullanimu,
makineli tarim, sulu tarim gibi bir¢cok alanda ¢iftgilere drnek olmus ve 1930 ile 1950 arasinda tilkede tarim
alaninda iiriinlerin artmasinda biiyiik katki saglamistir. 1923 ile 1938 yillar1 arasinda halkin daha kaliteli ve
verimli tohumla daha ¢ok iiriin alabilmesi i¢in sekiz adet tohum 1slah ve deneme istasyonu kurulur (istatistik
Yilligi C:19 1951: 268).

Tohum 1slah istasyonlarindan iiretilen yeni tohumlarin iklim, bitki ortiisii, toprak sartlarma gore iilke
sathina yayilabilmesi icin deneme tarlalar1 uygulama alanlar1 olmustur. Ulkede Ordu, Corum, Erzurum’da
ornek deneme tarlalar1 kurulsa da {ilke sathina yayginlastirilamamis ve uygulamalar Atatiirk Ciftlikleri ile
Zirai Kombinalarda gergeklestirilebilmistir (Istatistik Y1lligi, C:19 1951: 268).

12 Subat 1937 yilinda 3130 sayili kanunla Zirai Kombinalar idaresi kurulur. Kurumun amaci 1slah
edilmis tohum yetistirip koyliiye dagitmak, modern tarim araglar1 kullanarak iiretim maliyetini diigiirmektir
(Tekeli-lkin, 1988: 49).

Ciftliklerin sayis1 1945°te 13’e, isledikleri arazi 190 bin hektara ulasir. Ciftliklerde 1945°te 147 bin ton
bugday ve arpa iiretilir. Kombinalarda siirdiiriilen tiretim faaliyetleri iilkenin tahil ihtiyacinin saglamis, daha
iyi arag ve tekniklerle tarimda tirtin verimliligin arttigini gostermistir. 1928-1950 déneminde bu g¢iftliklerde
tiretilen bugday hektarda 897 kg ile lilke ortalamasinin % 28 daha tizerindedir (Magden, 1949: 49-55; Tezel,
1994: 354, 416).

Pamuk 1slah ile ilgili ilk girisim 1925 yilinda Adana Tohum Islah Komisyonu’nun kurulmasidir. 1927
yilindan itibaren ABD’den 40 pamuk cesidi getirilerek en uygun pamuk cinsi tespit ve 1slah caligmalarina
baslanir. 1934 yilinda Ziraat Bakanlig1 tarafindan bir pamuk iiretim plant hazirlanarak uygulanmistir. 2582
sayili yasa 27 Ocak 1936 tarihinde 2903 sayili Pamuk 1slah Kanunu ile tamamlanir. Buna gore cir¢ir evleri
Ziraat Bakanlig1’nin ihtiyaci olan tohumlar1 piyasa degerinden satmak zorundadir. 1937 yilina kadar Ziraat
Isleri Umum Miidiirliigii’niin bir subesi olarak idare edilen pamuk isleri 4 Haziran 1937 tarihinde kabul edilen
3203 sayili Ziraat Bakanlig1 Teskilat Kanunu ile dogrudan Bakana bagli bir miidiirliik halini alir (Resmi
Gazete, 14 Haziran 1937, Say1: 3630; Tekeli-ilkin, 1988: 51-52). 1940 yilinda Adana ve Nazilli’dekine
ilaveten Eskisehir Mayislar ve Malatya’da da birer 1slah deneme ve iiretme ¢iftligi olusturulur. Cukurova’da
daha verimli olan klevlant cinsi pamuk yerine akala tiirii iiretilmeye baslanir ve verimli de olur. Dogu
Karadeniz Bdlgesi i¢in cay ziraati memlekete ithal edilerek bu bolgede yetistirilmeye calisilarak bolge
halkinin yoksulluktan kurtulmasina ugrasilir (Pamuk Enciimen Raporu 1931: 693; Kemal 1931: 686).

Tekel eliyle arastirma deneme istasyonlarinda tiitiin tohumu 1slah ve {iretme faaliyetleri gerceklestirilir
(Ardig, 1987: 384). Ilk olarak 1927 yilinda Ziraat Fen Subesi acilir, 1931°de tiitiinle ilgili bir deneme tarlas1
acilir. Ziraat Fen Subesi 1934 yilinda Maltepe’de Cevizli’de yapilan laboratuvarlar ve yan tesisleri 1936
yilinda Inhisarlar Idaresi tarafindan Tiitiin Enstitiisii’ne doniistiiriiliir. Enstitii Karadeniz tiitiiniin 1slah1 icin
Samsun’da, Efe tiitiinleri icin izmir (Buca), Sark tiitiinleri i¢in Malatya’da birer 1slah istasyonu agilir. Bu
istasyonlarda gelistirilen {iriinler i¢in ¢esitli yerlerde deneme tarlalari acilir. 1937 yilindan sonra istasyonlar
fidelikler kurarak {ireticiye iicretsiz fide dagitir. 10 Haziran 1938’de kabul edilen 3437 sayil Tiitiin ve Tiitlin
Inhisar1 Kanunu ile Tekel bolgesinde en iyi iiriinii iiretenlere 6diil dagitilir (Tekeli-ilkin, 1988: 59).
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Ulkede Atatiirk Dénemi’nde 10 ile 20 hektar arasmda degisen elma, incir, zeytin, findik, narenciye,
fistik, kaysi iizerine ¢alisan Arifiye, Aydin, izmir, Giresun, Antalya, Gaziantep ve Malatya meyvecilik
istasyonlar1 agilir. Kastamonu, Nigde, Ankara, Erzincan, Kiitahya, Canakkale, Alanya, Tarsus ve izmir’de
elma, armut, kayisi, visne, badem, narenciye, diger meyve ve siis fidanlar1 yetistirilmesi amaciyla birere
fidanlik kurulur. Ulkede zeytinciligi gelistirmek igin Izmir, Mugla, Balikesir ve Canakkale’de birere Seyyar
Zeytin Bakim Teskilat1 kurulur.

3. Tarim Makine, Alet ve Edevati

Tariminin en 6nemli yanlarindan biri de ilkel sartlarda mu yoksa teknolojiden yararlanarak m
gerceklesmesi hususudur. Artik her kesimde oldugu gibi tarimda da makinelesmeye dogru gidilmesine
ragmen bu siirecte ¢esitli nedenlerle biraz geri kalinmigtir. 1927°de lilkede ziraat alet ve makineleri miktar1
1 441 104 adettir. 1920’lerde iilkede traktdr az da olsa vardir. Tarima Cumhuriyetin ilk dort yilinda 2000
traktor girmistir. Ama siireg igerisinde makineli tarima 6nem verilerek Devlet Ciftliklerindeki makinelesme
ile halka 6rnek olunmaya ve halkin da makineli tarima gegmesine ¢alisilmistir. 1923-1924 yillarinda 486°s1
devlet mali olmak {izere 501 traktoriin bulundugu belirtilmektedir (Silier 1981: 20). 1927 yilinda 1 441 104
adet ziraat alet ve makinesi yer alir. 1923-1925 yillarinda koyliiye 200 000 lira degerinde 7 677 pulluk
dagitmigtir. Ayrica yerli pulluk tiretimini tesvik i¢in 26 Mart 1931 tarihinde 1797 sayili Pulluk Kanunu kabul
edilmistir. Bu kanunu uygun olarak iilke i¢inde pulluk imalatini artirmak igin pirimler verilmis ve yerli
imalathanelere faizsiz, uzun vadeli krediler agilmistir (Resmi Gazete, 2 Nisan 1931).

10 Haziran 1930’da TBMM’den gegen 1710 sayili “Ziraat Makinelerinde Kullanilan Mevadd-1 Miistaile
Hakkindaki 752 ve 1527 Sayili Kanunlara Miizeyyel Kanun” ile tarim makinelerinde kullanilan petrol ve
benzin lizerindeki muafiyeti kaldirmigtir. Yasa, petrol ile ¢alisan traktor kullananlarin, artik bunlari
kullanmayacaklar1 i¢in, traktorlerinin tazmin edilecegini de hiikkme baglamisti (Resmi Gazete, 19 Haziran
1930). Bu durumdaki traktdr sayisi Iktisat Bakani Sakir Beyin 10 Haziran 1930°da TBMM’de verdigi bilgiye
gore 1844 idi (TBMM Zabit Ceridesi, Devre: 3, C: 20, 1930:175).

1923-1938 aras1 kéyliilere 200 162 liralik pulluk dagitilir. 1927°de 210 000 olan pulluk sayis1 (Ismail
Hiisrev, 1934: 42) 1936 yilinda 410 360’e yiikselmistir (Istatistik Y1ll1g1, 1940- 1941, 1941: 286). Tarim
Bakanligi 65 000 liralik 912 adet kalbur makinesi almis ve bir kismini uzun vadelerle 6demek sartiyla
cifteilere dagitmistir (Gokkol 1935: 258). 1930°Iu yilarda ¢esitli illere 185 adet dagitmistir. 1933 tarihinde
traktor, pulluk ve karasaban disindaki diger tarim makine ve aletleri sunlardi; 54 000 adet her cesit tirmik, 2
770 tohum ekme makinesi, 4 668 orak makinesi, 2 235 bicer-baglar, 728 harman makinesi ve 2 947 adet
tinaz ve kalbur makinesi (Istatistik Y1llig1 1940-1941, 1941: 287). 1950 yilina gelindiginde kiiltivator sayisi
10 926, traktor sayis1 10 926, traktdr arabasi sayist 21 788, traktor mibzer sayis1 7 244, pancar mibzer sayist
519, bicer-dover sayis1t 5 618’dir. Yine endiistri bitkilerinin iiretimi yapilan bolge ve sehirlerde daha ¢ok
makine kullanilmistir (DIE, 1950).

4. Atatiirk Donemi’nde Antalya’da Tarim Alaninda Devletcilik Uygulamalari

Antalya cografi olarak bir taraftan Akdeniz’e diger tarafta Toros daglar ile c¢evrili yaklasik 20815
km2°lik alana sahiptir (Akbank,1980:12). il topraklarmin %78’i tarima elverisli ve bunun iginde ormanlik
alanlar (%74), cayir, mera (%?3) ve bitkisel iiretim alanlar1 (%23) yer alir (TUIK, 2013: 11). Ilde daglik kesim
%75,8’u, daglar arasinda yer alan platolar %10,7, yaylalar %0,5, %12,9’unu ovalar olusturur (TUIK: 2013:
12). Ilde genel olarak bitki 6rtiisii makiliktir, iklim bitki {iretimi icin elverislidir. ilin cografi durumu i¢
bolgelerle ancak birkag gecitten ulasimi sagladigi igin ticari faaliyetler yetersiz kalmis ve il kapali ekonomi
yapisint stirdiirmiistiir.

Osmanli Devleti’nin son doneminde 1877-1878 Osmanli Rus Savasi, Yunanistan’la Girit nedeniyle
yapilan savas, Balkan savaslari nedeniyle Antalya’ya go¢ eden niifus kiy1 kesimlere devlet tarafindan
yerlestirilmistir. Bu niifus kiy1 bolgelerinde tarim faaliyetlerinde hem getirdikleri tecriibeleriyle hem de
bolgenin sartlar1 nedeniyle tarim faaliyetlerinde bulunurlar. Bu goclerden biri de Antalya’ya 1897 yilinda
Yunanlilarla yapilan savas nedeniyle 1899 yilinda 5 500- 6000 gd¢men kiy1 bolgelerinde Antalya ile Alanya
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arasina ovalara yerlestirilir. Bu gogle gelen niifus daha ¢ok toprakla ilgilendiginden ovalarda tarim alanlar
artar. Devlet her aile basina iki odali bir ev, 100 doniim arazi, bir ¢ift 6kiiz, alet ve tohum almalari i¢in ailede
kisi bagina 300 kurus verir (Baskici, 2003: 34).

Antalya’da gerek 1913 tarihli tarim istatistiklerinde ve gerekse 1926-1927 Vilayet Salnamesi verilerine
gore bitkisel tiretim yapilan yerler arasinda en fazla tarlalar, sonra sebze ve meyve bahgeleri, zeytinlikler ve
baglar yer alir. ilde tahil her yerde yetistirilmesinin yaninda kiy1 kesimlerde narenciye, incir, seftali, zeytin
yetistiriciligi, yerfistigi, susam ve pamuk ekimi yaygindir. Kiyidan uzak yerlerde daha ¢ok elma, armut, tiziim
yetistiriciligi, seker pancari, baklagiller ve az da olsa tiitiin ekilir (Yurt Ansiklopedisi,1981: 803).

Ulkede Sicak iklim Nebatlar1 Teksir ve Islah istasyonu’nun Giiney Anadolu’da yetistirilecek bitki
tiirlerini tespit ederek uygun yetistirme metotlariyla birlikte kdyliilere sunmak amaciyla Isve¢’ten bu konuda
uzman olan Dr. T. A. Tengwall ile iilkeden Sevket Bey tarafindan olusturulur. istasyon ¢eltik yaninda tropikal
ve subtropikal iklim bitkileri ile ilgili arastirmalar baslatir. Burada kahve iiretimi denense de uygun ekolojik
ortam olusmamasi sonucu istenilen verim alinamamistir. Bunun iizerine kahve yerine muz denemeleri i¢in
Java ve Rodos adalarindan muz klonlar1 getirtilerek deneme ¢aligmalarina baglanir. Esasen Tiirkiye'ye muz,
ilk defa 1870 yilinda, siis bitkisi olarak getirilmis, tarimina ise 1930'larda Alanya'da baglanmigtir.

1930’Iu yillarda Tiirkiye’nin her tiirli tarim iiriiniini alan Almanlar portakal ve limonla daha fazla
ilgiliydiler. Bu nedenle uzun siire portakal ve liman sadece Tiirkiye’den ithal ederler. Almanya Antalya’da
yetisen portakal ve limonu daha fazla talep ederler. Bu nedenden dolayi iktisat ve Ziraat Bakanliklar1 hemen
Antalya’da narenciye mahsullerinin daha Kkaliteli yetistirilmesi i¢in girisimlerde bulunurlar. Bunun
sonucunda Antalya’da narenciye numune fidanligi kurularak yerli fidanlarin 1slah1 konusunda bahg¢ivanlarin
istifadesine sunulmak amag¢lanmustir.

Tirkiye’de Atatiirk Donemi’nde baslayan tarim alanindaki devlet uygulamalarinin bazi 6rnekleri
Antalya’da da goriliir. Bunlardan biri 1liman iklim bolgesine uygun iriin tiirlerini belirlemek hedefiyle 1925
yilinda Ticaret Bakani Ali Cemal Bey’in 6nderliginde ilk girisim Antalya’da baglar. Ali Cemal Bey
narenciyenin bir iilke i¢in ¢ok 6nemli bir ihrag {iriinii olusturacagmi ifade ederek Antalya’da bir fidanlik
kurulmasi talimat1 verir. Bunun tizerine 1926 yilinda gergeklestirilen etiitlerin neticesinde Tekelioglu
Vakfi’na ait fakat idaresi Antalya Ozel Idaresi’ne ait yaklasik kirk dekarlik bir arazi iizerinde ilk narenciye
fidanlig1r kurulur. Vilayette narenciye haricindeki tarla bitkileriyle ilgili ilk bilimsel aragtirmalar Aksu
Bucagi’ndaki tesislerde gergeklestirilir.

Osmanli Devleti’nde Antalya ve cevresinde ipek bocekeiligi istasyonu ile sicak iklim nebatlar1 1slah
istasyonu kurulmasi amagclanir. Bu amag¢ Atatiirk doneminde gerceklestirilir. Vilayette Aksu Bucagi’na da
adin1 veren Aksu ¢ay1 kenarinda Antalya- Serik yolu iizerinde 1933 yilinda “Antalya Celtik Deneme Tarlas1”
adi ile bir isletme kurulur. Bu isletme 805 dekar bahge, 20 dekar fidanlik arazisi ve 12 000 m2 kapali alana
sahiptir. Istasyonda ahirlar ve kiimesler de yer alir. Istasyonda hayvancilik alaninda da 6ncii calismalar
gerceklestirilir. Istasyonda sekiz tavukhane, dokuz adet biiyiik ve kiiciikbas hayvan ahir1 yer alir. Bu ahirlarda
tavukeuluk ve hayvancilik alanlarinda islah, beslenme ve iiretim alanlarinda arastirmalar yapilir. Damizlik
yumurtalardan iiretilen civciv ve piligcler Antalya’dan baska Isparta ve Burdur’un da damizlik gereksinimini
karsilamaktadir. Tavsancilik, ipekbocekgiligi ve aricilik konusunda da calismalar yapilarak elde edilen
iiriinler halkin yararlanmasma sunulmaktadir (DIE,1940).

Aksu cay1 yakinlarindaki fidanlikta jiit iizerine caligmalara devam edilir. Enstitiiniin ana aragtirma alani
pamuktur. Bu istasyonda daha sonraki yillarda bugday, arpa, yulaf, yonca, geltik, yer fistigi, susam, hintyagi
yani sira guayul, rami, jiit gibi sicak iklim bitkileri iizerinde de denemeler gerceklestirilir. Enstitiiniin
sebzecilik ve hayvancilik subeleri bulunmaktadir. Zaman igerisinde pamuk iiretimi ilde 6nem kazaninca
enstitli yapisinda Cir¢ir ve Sawgon (1960 yilinda insa edilir) fabrikalar1 ve bunlara hizmete den 18 depo
yaptirilarak hizmete alinir.

Antalya topraklarinda kolayca yetigsebilecegi anlasilan baska bitkiler de vardir. Bunlarin baginda
“Guayul kaugugu" ve "Rami lif bitkisi" gelmektedir. Guayul kaugugu 1940’larda denemeye alinmis ve bu
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bitkinin Mugla’nin Kéycegiz ilgesi'nden Suriye siirina kadar uzanan ve Toroslar'in giineyinde kalan bolgede
yetistirilebilecegi anlagilmistir, 6zellikle Antalya'nin kirag topraklari bu bitkinin yetigsmesi i¢in ¢ok uygundur.
Sonugta tarmmsal kuruluslarca Il'de kaucuk ekimine baslanmis ve bir de ham kauguk isleme fabrikasi
kurulmustur. Ancak bu bitki yayginlasamamigtir. Rami, lifleri dokumacilikta kullanilan degerli bir bitkidir.
1950°’lerde Antalya Bolge Zirai Arastirma Enstitiisii'nce ilk kez Antalya'da yetistirilmis ve iyi sonug
almmustir. Ancak bu da, kaucuk gibi, koylii tarafindan benimsenmemistir.

Bu isletme 1937 yilinda Aksu Nahiyesi’ne tagmarak “Sicak Iklim Nebatlar1 Teksir ve Islah Istasyonu”
admi alir. Bu igletmeye 1947 yilinda “Bdlge Tohum Islah ve Deneme istasyonu”, 1957 yilinda “Bolge Zirai
Arasgtirma Enstitiisii”, 1974 yilinda “Pamuk Arastirma Enstitiisii isimleri verilir.

Bu istasyonun bir baska 6zelligi de yerleske kiiltiiriiniin olusmasina drnek teskil etmesidir. Isletmenin
ana girisi palmiyelerle siislenmis genis bir yol aksindandir. Aksin tam karsisinda 1938 yilinda yapimi
tamamlanan iki katli istasyon binasi yer alir. Binanin 6niinde bir meydan, buraya bati yoniinde baglanan yol
tizerinde barinma, eglenme, dinlenme islevlerinin yapildigi sosyal birimler bulunur. Ayrica is¢i lokali, kantin,
spor sahasi, ig¢iler i¢in ii¢ farkli tiirde yapilan lojmanlar ve bir de mescit yer alir. Burada ilk defa sinema ve
tiyatro izleme, yemekleri bir arada yeme, balolarin diizenlenmesi sosyal alanda kirsal alandaki halka 6rnek
olacak yasam sekilleridir. Her ne kadar iiretim alanlarinda kadin ¢alisan daha az olsa da sosyal birimlerde,
ortak kullanim alanlarinda kadinli erkekli ve ¢ocuklarla bir arada olunur.

Baslangicta sadece erkek isciler igin her odada bir ig¢inin kalacagi, mutfak, tuvalet ve banyonun ortak
oldugu, toplam bes is¢inin kalabilecegi tarzda lojmanlar yer alirken daha sonra {i¢ odali, mutfak, banyo ve
tuvaletten olusan aileler i¢in lojmanlara gecilir. Lojmanlarin odalar1 doguya, 1slak mekanlar batiya bakacak
sekilde ikiz olarak planlanmis ve lojmanlarin yan ve arka cepheleri boydan boya terastir. Isciler, teknisyenler
ve mithendisler i¢gin ayri lojmanlar yer alir.

Bahge Kiiltiirleri Aragtirma Enstitiisii, Osmanli Devleti zamaninda iilkenin turunggiller ve diger meyve
gereksinimi Filistin ve Suriye’den karsilanmaktadir. 1. Diinya Savasi’yla bu iilkeler devletin sinirlar disina
¢ikinca, smirl alanlarda yapilan turunggiller iiretimi ihtiyaci karsilayamaz hale gelir. 1936’ da turunggiller
yetistiriciligini gelistirmek, bahge sahiplerini bilgilendirmek ve yerli tiirleri 1slah i¢in Antalya’da Bahge
Kiiltiirleri Arastirma-Enstitiisii kurulur. Bu kurulus FAO ile isbirligi yaparak bir¢ok projeler hazirlar ve
uygular FAO’nun Yalova Projesi’nden yararlanilarak biri turunggil meyvelerini degerlendirici, biri de esans
iireten iki laboratuvar kurulur. Antalya Bahge Kiiltiirleri Arastirma Enstitiisii’nde iki meyve paketleme evi
calismaktadir(Yurt Ansiklopedisi,1981:808)

Antalya’da Burdur- Antalya karayolu iizerinde. Kepez sirtlarindan baglayarak kente degin uzanan genis
bir alan Beylerbeyi Murat Pasa tarafindan hicri 982 (miladi 1574) tarihinde vakif durumuna getirilen 14 000
hektar1 bulan bu alan uzun yillar bos kalmistir. Burada yer yer batakliklar, yer yer de sularin tasidigi kalkerle
yiizeysel kayalar olugsmustur. Topraklar1 iyice dinlenmis ve zenginlesmistir. 1930’larda Vakiflar Genel
Midirligi, kuzeyi ve giineyi kapali, toprak ve iklim kosullar1t meyvecilik ve sebzecilige ¢ok elverisli olan
bu c¢iftligi isletmeye karar vermistir.

1939 yilinda ziraat hububat {iretimi lilkede 7 226 534 ton, Antalya’da 112 735 ton olarak gergeklesir.
Baklagillerin tiretimi {ilkede 294 589 ton, ilde 9 966 tondur. Simai bitkilerin iiretimi iilkede 1 238 975 ton,
ilde 19 424 ton seklindedir (DIE, 1940: 157-168).

Tarimimin en 6nemli yanlarindan biri de ilkel sartlarda mu yoksa teknolojiden yararlanarak mi
ger¢eklesmesi hususudur. Artik her kesimde oldugu gibi tarim dada makinelesmeye dogru gidilmekte ve bu
siirecte cesitli savas ve nedenlerle iilkemiz biraz da geri kalmistir. 1927 Yilinda ziraat alet ve makineleri
miktar1 lilkede 1 441 104 adet iken ilde 27 664 adettir. Ziraat makineleri adeti tilkede 15 384, ilde 325 adettir
(DIE,1927).

Ulkede 1947-50 yillar1 arasinda Ciftciyi Topraklandirma Kanunu geregince 1497148 m2 arazi 32688
aileye dagitilmistir. Antalya’da 49 797 m2 arazi 959 aileye dagitilir. Savas yillarindan sonra iilkede top yekun
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kalkinma yoluna gidildigi ve yegane sermayenin ¢ift¢ilerin emeginden gectigi bilindigi i¢in halki daha ¢ok
calistirip, daha cok iiriin elde edebilmek ve feodal yapiy1 bozup, demokratiklesme yolunda mesafe alabilmek
icin bdyle bir uygulamaya gidildigi goriilmektedir (DIiE,1955).

Tiirkiye’de Atatiirk Donemi’nde tarimda devletgilik alninda giftlikler, tohum 1slah istasyonlari, deneme
tarlalari, Ziraat Kombinalar1 gibi kuruluslardan Antalya’da da vilayetin iklim ve bitki ortilisiine uygun
narenciye, tohum 1slah istasyonu, muz ve bahge bitkileri gibi alanlarda kuruluslar yer almistir. Bu kuruluslar
biiyiikliigii, tarim teknikleri, tohum islahi, tohum dagitimi, tarimda makine kullanimi, sulu tarim, tarimda
giibre kullanimi, beraber yasama kiiltliriinde (¢aligma, mesai kavrami, bina, yerleske, eglenme) halka 6rnek
olma, yorenin ekilebilir arazisinin ve buradaki tirliniin artmas1 gibi bir¢ok alanda halka 6rnek olmusg ve tarim
tesvik edilmistir.
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Sonug¢

Ulkede baslica zirai iiriinlerinin ekilis, {iretim ve veriminde tahillar, yumru kokler, sinai bitkileri, sebze
ve meyveler 6nem kazanir. Bu ¢esitlerin ekildigi arazi, iiretimi ve hektar bagina diisen verim artar. Bu donede
tarim alaninda genis piyasa imkanlarinin var olmayisi, isletmelerin biiylikge kisminin ge¢im igin tiretim
yapmasi sonucunda verimliligi yiiksek, sulak, ekime elverigli alanlarin kullanilmasina dogru egilim baslar.
Dar bir alan ekildiginden genis ve zengin meralarda hayvanciligin daha ¢ok gelisir. Hayvansal giibrenin daha
cok kullanilmasi ve karasabandan dolay1 toprak fazla agindirilmasi ve nadasin daha geleneksel halde olmas1
ziraatin gelismesini engeller.

1927 yili niifus sayimi verilerinde bugday iiretimine yer verilir. Buna gore iilkede 2439838 hektar alanda
bugday ekilmekte ve 1 333 150 ton iiretim alinmaktadir. Hektar bagima iiretim yaklasik 540 kg’dir. Bugday
tretimi 1923-1925’yillar1 ortalamasi 972 000 ton iken 1936-1940’da 3 636 000 tona ¢ikmustir. Bu verilere
gore bugday tiretimindeki artis %274 olmustur. Ayni tarihlerde sirasiyla 44 000 tondan 64 000 tona ¢ikan
pamuk tiretimindeki artis oran1 %45 diizeyinde gergeklesmistir. Tiitlin {iretimi ise donem basinda 45 000
tondan donem sonunda 68 000 tona ulasarak %51 oraninda artmustir (Tezel, 1994:355). 1939 yilinda iilkede
hububat tiretimi 7 226 534 tona, baklagil tiretimi 294 589 tona, sinai iiretim 1 238 975 tona ulasir.

Ziraat Bankasi, kiigiik ¢iftgilere kredi kolayliklar1 tamiyarak faiz haddini diistirmekle yararli hizmetler
yapar. Kooperatifcilige 6nem verilir. Tarim Kredi Kooperatifleri kurulur. Ziraat Okullar1 ve Yiiksek Ziraat
Enstitiisii acilir. Koyliiye yararli olmak ve yardim saglamak amaci ile tohum islah istasyonlari, numune
ciftlikleri acilir. Traktor kullanimui tesvik edilerek ucuz alet ve makine dagitimi yapilir. Atatiirk ciftlikler
kurarak ve modern yontemler uygulayarak ¢iftcilere 6rnek olur (Akbank, 1980; 171-175).

Atatiirk doneminde topragin daha fazla ekilebilmesi amaciyla kdyliiye pulluk, diistik faizli traktor ve
aksamlari, kimyasal giibre dagitilir. Bu amagla Zirai Donatim Kurumu kurulur. Ulkede tarim 1slah
istasyonlar1 kurularak bolge, toprak, iklim ve bitki ortiisiine gore daha iyi verim alinacak tohumlar yetistirilir.
Numune Ciftlikler acilarak koyliilere tarim ve hayvancilik alanlarinda rehberlik edilir, halka iicretsiz fidan,
diistik faizli damizlik hayvan verilir. Hiikiimet ¢iftginin bugday tiretimini Toprak Mahsulleri Ofisi ve Ziraat
Bankasi ile korumaya caligir. Atatiirk kendisine ait giftlikleri 1937 yilinda devlete bagislar.

Atatiirk Donemi’nde Tiirkiye’nin tarim alanindaki ekonomik gelisimi igin biiylik bir kalkinma hamlesi
baslatilmistir. Boylece tarimsal alanda yapilan reform hareketleri ile koyliiniin refah diizeyi ve iiretimi
arttirilmig, endiistri bitkileri iiretimiyle “tarima dayali sanayi” gelistirilmistir. Cumhuriyet siirecince dogal
nedenler disinda tilkede tarim alaninda yapilan reform hareketleri sonucunda iiretim stirekli artmigstir. Hatta
diinya buhranin izleyen 1930-1935 ve II. Diinya Savasi’ni izleyen 1940-1945 dénemlerinde en yiiksek
artislar1 gostermistir. Tarim alanindaki bu {iriin artig1 ve gelismeler iilkedeki feodal diizenin ¢oziilmesine,
tarimda makinelesmeye, iktisadi faaliyetlerin artmasina, sermaye birikiminin saglanmasina, endiistri
bitkilerinin ekilmesi ve ¢cogaltilmasina, sanayilesmensin alt yapisinin hazirlanmasina ve iilke kalkinmasinin
ic kaynaklarla ger¢eklesmesine neden olmustur.

Atatiirk Donemi’nde tarim alaninda gergeklestirilen devletgilik orneklerinden olan tohum 1slah
istasyonu Ornegi Antalya Aksu’da gergeklestirilmistir. Antalya’da narenciye, Alanya’da muz iiretimi, sulu
tarim, makineli tarim, ekilebilir arazi, araziden alinan iiriinde artig olurken devletgilik 6rnegi koyliiye adeta
bir okul ve uygulama alan1 olur.
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Google Earth’iin Sosyal Bilgiler Dersinde Basar1 ve Tutumlara Etkisi
The Effects of Google Earth on Social Studies Course Achievement and Attitudes

Ayse Tiirel Heinrichs* & Hilmi Demirkaya **

Oz

Bu caligma, ortaokul yedinci sinif sosyal bilgiler dersinde Google Earth kullanimmin 6grencilerin basar1 ve tutumlart
tizerindeki etkilerini belirlemek amaciyla hazirlanmistir. Bu amag dogrultusunda ¢alisma 6n test-son test kontrol gruplu
yar1 deneysel desene uygun olarak tasarlanmistir. 2017-2018 egitim-6gretim yilinda Antalya’da bulunan bir ortaokulda
26’s1 deney, 26’s1 kontrol grubunda olmak {izere 52 yedinci sinif 6grencisinin katilimiyla gerceklestirilen ¢alismada
nicel veri toplama yontemleri kullanilmistir. Yedinci sinif sosyal bilgiler dersi ‘Ekonomi ve Sosyal Hayat’ {initesi, deney
grubuna Google Earth kullanilarak, kontrol grubuna ise sosyal bilgiler dersi 6gretim programi temelinde islenmistir.
Islem oncesinde ve sonrasinda toplanan veriler SPSS 23.0 iizerinde hazirlanan veri tabanina islenmistir. SPSS iizerine
islenen veriler iliskisiz t-testi ve iligkili t-testi teknikleri yoluyla analiz edilmistir. Istatistiksel analizler sonucunda
ortaokul yedinci smif sosyal bilgiler dersi ekonomi ve hayat initesinin 6gretiminde Google Earth kullanimimimn
ogrencilerin basarisi iizerinde anlamli bir etkiye sahip oldugu, dgrencilerin tutumlar {izerinde ise anlamli bir etkiye
sahip olmadig tespit edilmistir. Ortaya c¢ikan bu bulgular ilgili literatiir ile karsilastirildiginda bazi benzerlik ve
farkliliklarin oldugu belirlenmistir. Belirlenen sonuglar ve ilgili literatiirle olan benzerlik ve farkliliklar da dikkate
alinarak arastirmaci ve 6gretmenlere yonelik oneriler getirilmistir.

Anahtar Kelimeler: Sosyal Bilgiler, Google Earth, Ogretim, Basar1, Tutum.

Abstract

This study was prepared to determine the effects of using Google Earth on students' achievement and attitudes in the
seventh grade social studies lesson in middle school. For this purpose, the study was designed in accordance with the
semi-experimental pattern with pretest-posttest control group. Quantitative data collection methods were used in the
study carried out with the participation of 52 seventh-grade students, 26 of whom were in the experimental and 26 in
the control group, in a middle school in Antalya in the 2017-2018 academic year. Seventh grade social studies lesson
“Economy and Social Life” unit was taught by using Google Earth to the experimental group and the social studies
curriculum to the control group. The data collected before and after the transaction were entered into the database
prepared on SPSS 23.0. Data processed on SPSS were analyzed through independent t-test and dependent t-test
techniques. As a result of statistical analysis, it was determined that the use of Google Earth has a significant effect on
students 'achievement and not a significant effect on students' attitudes in the teaching of economics and life unit of
secondary school seventh grade social studies course. When these findings are compared with the related literature, it
is determined that there are some similarities and differences. Considering the determined results and the similarities
and differences with the related literature, suggestions were made for researchers and teachers.

Keywords: Social Studies, Google Earth, Teaching, Achievement, Attitude.

* (Yiiksek Lisans Ogrencisi), Akdeniz Universitesi, ayshe _288@hotmail.com, ORCID: 0000-0001-5856-6347
** (Prof. Dr.); Akdeniz Universitesi, hdemirkaya@akdeniz.edu.tr, ORCID: 0000-0002-4456-580X

Kaynak Gosterme: Heinrichs, A, T, Demirkaya, H. " Google Earth’iin Sosyal Bilgiler Dersinde Basari ve Tutumlara
Etkisi". Uluslararasi Sosyal ve Egitim Bilimleri Dergisi 7 (2020 ): 195-207.


mailto:ayshe_288@hotmail.com

International Journal of Social and Educational Sciences
VOL. 7, NO. 14 (2020), 195-207 H. Demirkaya & A. T. Heinrichs

Extended Summary

Purpose and Significance:

In today's world, changes and developments in almost every field affect educational activities.
Nowadays, when knowledge and access to information have become extremely valuable, the importance
given to education has also increased (Unal & Demirkaya, 2019). In fact, accessing information has become
much easier than before. However, the most important point is to learn information permanently. Educational
institutions and educators include different methods, methods and tools in the education process for purposes
such as ensuring permanent learning and increasing the effectiveness of educational activities.

Google Earth-based teaching has been integrated into classrooms since 2005. It has drawn attention that
it is used extensively in the field of spatial-oriented learning experiences, especially in geography and science
teaching programs. Because Google Earth allows teachers to access a large number of geographic
information in a social environment (Blank, Almquist, Estrada, & Crews, 2016).

Sheppard and Cizek (2009, p.2106) summarized the benefits of using Google Earth as follows;
enjoyment and satisfaction from learning, ease of use, free, convenient and fast access to piles of pre-prepared
information, placing the desired information fully into the appropriate perspective, allowing users to
comprehend and develop spatial, reference or scientific knowledge in the context of local, real-life
environments.

The main purpose of the research is to examine the effect of using Google Earth on student achievement
and attitude in the seventh grade social studies course.

Methodology:

In this study, in which the effect of using Google Earth in social studies lesson on student achievement
and attitude was examined, a pretest-posttest control group quasi-experimental design was used. This study
was conducted on 52 seventh grade students studying in two different classes in a public school in Antalya
province Muratpasa district in the spring semester of the 2016-2017 academic year. 26 of the students were
assigned to the experimental group and 26 to the control group.

While developing the achievement test, the table of achievement in the Social Studies Curriculum was
taken into consideration. A four item multiple choice achievement test consisting of 30 questions was
prepared. The resulting achievement test; sent to three domain experts. After the draft test items are written,
they should be examined from various angles and their deficiencies, if any, should be eliminated (Atilgan,
2009, p. 318). Achievement test was rearranged in line with the opinions of experts. At this stage, difficulty
and discrimination indexes of each question item were calculated to determine the appropriateness of the
achievement test to the student level.

SPSS 23.00 statistical package program was used in the analysis of the collected data (Oztiirk & Acil,
2020, p.59). Answers of the students who answered each question correctly were entered as "1", and empty
and incorrect answers as "0". In the analysis of the pre-test and post-test scores of the experimental and
control groups themselves, t-test was used for dependent groups. In the analysis between the experimental
and control groups, the t test was used for independent groups.

Results, discussion and conclusion:

When Table 4.2. examined, it is seen that there is no significant relationship between the experimental
group's pre-test mean score (X = 57.15) and the control group's pre-test score average ((X) = 59,69). When
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Table 4.3. analyzed, it is seen that the average posttest score of the experimental group's achievement test
(X =74.96) is higher than the posttest score average of the control group's achievement test ((X) = 59.58).
There is a significant relationship in favor of the experimental group between the average score of the
achievement test of the experimental group and the average score of the achievement test of the control group.

When Table 4.4. analyzed, it is seen that the pretest mean score (X = 57.15) of the achievement test of
the experimental group is lower than the posttest mean score (X = 74.96). As a result of the analysis, it can
be said that there is a significant relationship between the pre-test and post-test mean scores of the
experimental group in favor of the post-test mean scores, so the use of Google Earth has a positive effect on
student achievement. When Table 4.5. analyzed, it is seen that the pre-test mean score (X = 59,69) of the
achievement test of the control group is higher than the post-test mean score ((X) = 59,58). As a result of
the analysis, it is understood that there is no significant relationship between the pre-test and post-test mean
scores of the control group.

When the effect of Google Earth use on student achievement was examined, it was found that there was
no significant difference between the pre-test scores of the students in the experimental group and the students
in the control group. Ozgen and Cakicioglu (2009) concluded in their study that the Google Earth program
enriched the quality of education and training by increasing student success with GIS software. When the
effect of using Google Earth on student achievement was examined, it was found that there was a significant
difference in favor of the experimental group between the post-test scores of the students in the experimental
group and the students in the control group. According to the study results of Ogiitveren (2014), a significant
difference was found between the pre-test and post-test success scores of the experimental group students.
When the effect of Google Earth use on student achievement was examined, it was found that the post-test
success scores of the students in the experimental group increased significantly compared to their pre-test
success scores. This situation can be interpreted as the use of Google Earth program in social studies lesson
teaching increases student success. This result coincides with the findings of the study by Ogiitveren (2014)
on the effect of using Google Earth Program on the success of teaching 6th grade geography topics in social
studies. This finding also shows similarities with the results of Mer¢ (2017), Kogak (2013), Thankachan and
Franklin (2013), Westgard (2010), Patterson (2007) and Qiu (2006).

When the effect of Google Earth use on student achievement was examined, it was found that the post-
test success scores of the students in the control group did not significantly increase compared to their pre-
test success scores. Qualitative and quantitative studies can be conducted with social studies teachers to
determine the place and importance of Google Earth program in Social studies units.
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Giris
Yasadigimiz diinya, kiireselligin ortaya c¢ikmasiyla birlikte dinamik bir sekilde degismektedir. Bu
nedenle gelecegin aktif vatandaglari olacak olan Ogrenciler diinyadaki bu degisimlerle basa ¢akabilme
becerisine sahip olmalidir. Degisim kavraminin algilanmasi ve agiklanmasina yonelik gegici bir yaklagimin
yaninda, mekan kavrami s6z konusu edildiginde cografya bilimindeki degisimler mekénsal bir perspektifte
essiz bir konum kazanir (National Research Council, 2006).

Giiniimiiz diinyasinda hemen hemen her alanda yasanan degisim ve gelisimler egitim faaliyetlerini de
etkilemektedir. Bilginin ve bilgiye ulasmanin son derece kiymetli hale geldigi giiniimiizde egitime verilen
onem de artirmistir (Unal & Demirkaya, 2019). Aslinda bilgiye ulasmak eskisine gore cok daha kolay hale
gelmigtir. Ancak bilginin kalic1 olarak Ogrenilmesi asil 6nemli olan noktadir. Kalici &grenmenin
saglanabilmesi, egitim-6gretim faaliyetlerinin etkinligini artirabilmek gibi amagclarla egitim kurumlar1 ya da
egitimciler farkli yontem ve araglari egitim siirecine dahil etmektedir.

Cografya dersi mekdni ve zamani bir arada degerlendiren bir disiplindir. Cografya disiplinin konusu,
insan yagamu ile ¢evre arasindaki iligki bigimlerini tespit edip ortaya koymak, bu dongiide ¢alismayan
noktalar1 belirleyerek, bunlara ¢éziim yollar1 bulmaktir. Sosyal bilgiler dersi i¢erisinde cografya konularinin
onemli bir yeri vardir. Ogrencilerin sosyal bilgiler dersi aldiklar1 yas diizeyi géz niinde bulunduruldugunda,
biligsel gelisim agisindan somut islemler doneminde olmalari1 nedeniyle soyut olan cografya konularmin ya
da yerinde goriilmesi miimkiin olmayan mekanlarin sinif ortamina tasinmasinda Ogretmen ve egitim
teknolojilerine 6nemli bir is diismektedir (Ogiitveren, 2014, S.1).

Sosyal bilgiler dersi i¢erisindeki cografya konularinin 6grenilmesi 6grencilerin oriintiileri tammlama ve
mekansal degisim trend becerileri ile donanmis olmalarimi ve degisimin neden ve sonuglarmi analiz
edebilmelerini zorunlu kilar. Soyle ki bu durum degisen toplumda daha iyi yasamalarma ve tepkiler
vermelerine yardimci olacaktir. Bununla birlikte degisimle iliskili mekansal diisiinme becerilerinin
Ogreniminin Ogrenciler tarafindan algilanmasi her zaman kolay olmamaktadir (Sawyer, Butler & Cartis,
2011).

Geleneksel harita yontemlerine alternatif olarak mekansal teknolojiler 6grencileri mekansal diisiinmeye
tesvik etmede olumlu bir rol oynayan araglar olarak degerlendirilmektedir (Xiang ve Liut, 2017, s.65).
Mekéansal teknolojiler kullanicilarma yeni yontemlerle gostermek, manipiile etmek, analiz yapmak ve
sentezlemek i¢in biiyiik 6lglide cografi bilgi saglar (National Research Council, 2006).

Derslerde kullanilmak iizere sosyal bilgiler ve cografya 6gretmenleri tarafindan benimsenen uygulamay1
kolaylastiricy, giiglii gorsel yeteneklere sahip ve eglenceli etkinlik unsurlarini barindiran teknolojilerden birisi
Google Earth’tiir (Patterson, 2007). Geleneksel 6gretime karst Google Earth ile yapilan 6gretimin en 6nemli
istiinliigii degisim konusunda 6grencilerin mekansal becerilerinin gelismesine olanak saglamasidir (Bodzin
& Fu, 2014).

Google Earth temelli 6gretim 2005 yilindan bu yana cografya ve sosyal bilgiler derslerine entegre
edilmistir. Ozellikle cografya ve fen bilgisi dersi 6gretim programlarinda mekansal amagli dgrenme
yasantilar1 alaninda yogun bir sekilde kullanildig1 dikkatleri ¢ekmistir. Cilinkii Google Earth, 6gretmenlere
internet ortaminda ¢ok sayida cografi bilgiye erisim imkani saglamaktadir (Blank, Almquist, Estrada &
Crews, 2016).

Google Earth, en popiiler sanal kiire yazilimidir (Yu & Gong, 2012, S.3970). 3D ortaminda binalarin
goriinlimii Google Earth’iin en ilgi ¢ekici basarillarmdandir. Son giincellemeler ile birlikte Google Earth’de
tuglalar gercek tugla gibi, camlar gercek cam gibi ve tiim diinya gercegine uygun bir sekilde goriinmektedir
(Google Corporation, 2006, S.2106). Google Earth’lin sagladig1 faydalar bunlarla sinirh degildir. Sokak
goriinlimii (Street view) sayesinde belirlenen cadde ve sokaklarin oradaymisgasima gezilebilmesi ya da iki
nokta arasindaki mesafenin kolayca 6l¢iilebilmesi Google Earth tarafindan sunulan faydali hizmetlerdir.
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Sheppard ve Cizek (2009, S.2106), Google Earth kullaniminin sagladigi yararlar1 soyle 6zetlemistir;
Ogrenmeden zevk alma ve memnuniyet, kullanim kolayligi, 6nceden hazirlanmis yiginlarca bilgiye serbest,
uygun ve hizli erisim, istenilen bilgiyi tam olarak uygun perspektifin igerisine yerlestirme, kullanicilarin
yerel, ger¢cek yasam ortamlar1 baglaminda mekansal, referans ya da bilimsel bilgiyi kavrayarak gelistirmeleri.

Google Earth vasitasiyla yapilan 6gretim Ogrencilerin sosyal bilgiler dersine yonelik olumlu tutum
gelistirmelerine, derse katilim ve motivasyonlarini yiikseltmistir. Buradan yola ¢ikilarak Google Earth
uygulamalarinin egitim programi mantigl ile uyumlu biitiin egitim ¢iktilarinda kullanimi Onerilebilir.
Ogretmenlerin derslerinde Google Earth kullanmalar1 durumunda, 6grencilerin derslerde daha aktif
olmalarma ve 6grendikleri teorik bilgileri pratige doniistiirmelerine olanak saglanacaktir (Demirkaya, Unal
& Cal, 2019). Bu nedenle, 6gretmenler ve okul yoneticileri derslerde Google Earth gibi teknolojileri
kullanmalar1 i¢in okullarda gerekli ortamlar1 olusturmalart ve Ogretmenleri desteklemelidir. Yeni
teknolojilerin okullarda uygulanmasi konusunda karsilasilan en 6nemli problemler alt yapi sorunlaridir.
Ogretmenlerin ve okul yoneticilerinin gerekli adimlar1 atarlarsa mevcut alt yapi sorunlar1 da kisa siirede
¢oziime kavusturulabilir (Merg ve Ersoy, 2019).

Bu calismaya Google Earth'in sosyal bilgiler derslerinde cografya konularinin islenmesinde
sunabilecegi gorsel materyaller ile zenginlestireceginin disiiniilmesi, ekonomiklik yoniinden iicretsiz
kullanim sunmasi, Ogrencilerde konumsal gorev yapabilme ve mekansal diisiinme yetenegini
gelistirebileceginden yola ¢ikilarak karar verilmistir.

Sosyal bilgiler ve cografya 6gretiminde mekansal temelli egitim teknolojilerinin 6gretim basarisi ya da
tutumlar tizerine etkisini inceleyen birgok caligma yapilmistir (Merg, 2017; Kogak, 2013; Thankachan &
Franklin, 2013; Westgard, 2010; Qiu, 2006; Kaya, 2011; Oner & Aydin, 2014; Sengiin & Turan, 2004).
Biitiin bu ¢alismalarin sonuglar1 goz oniinde bulunduruldugunda, Google Earth’iin ortaokul sosyal bilgiler
derslerinde yer alan cografya konularmin 6gretilmesinde kullanimi, sosyal bilgiler 6gretmenlerine yenilikgi
teknolojileri derslerine entegre ederek, derslerini daha verimli ve zevk alarak isleyebilme olanagi sunacagi
ongoriilmektedir. Buna ilave olarak dgrenciler agisindan bakildiginda sosyal bilgiler dersinin daha sevimli
ve giincel bir bakis agisiyla islenen bir ders hiiviyeti kazanacagi 6ngoriilmektedir.

Arastirmanin Amaci

Aragtirmanin temel amaci; ortaokul yedinci sinif sosyal bilgiler dersinde Google Earth kullaniminin
Ogrenci basaris1 ve tutumu tizerindeki etkisini incelemektir.

Bu amag dogrultusunda asagidaki sorulara cevap aranmistir.

Alt Amaclar

e Deney ve kontrol gruplarinin 6n-test basar1 puanlar arasinda anlamli bir farklilik var midir?

e Deney ve kontrol gruplarinin son-test basar1 puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik var midir?

e Deney grubunun 6n-test ve son-test puanlari arasinda anlamli bir farklilik var mmdir?

e Kontrol grubunun 6n-test ve son-test puanlari arasinda anlaml bir farklilik var midir?

e Deney ve kontrol gruplarinin uygulama o6ncesi tutum puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik var
midir?

e Deney ve kontrol gruplariin uygulama sonrasi tutum puanlart arasinda anlamli bir farklilik var
midir?

e Deney grubunun uygulama oncesi ve sonrasi tutum puanlari arasinda anlamli bir farklilik var midir?
e Kontrol grubunun uygulama 6ncesi ve sonrasi tutum puanlari arasinda anlamli bir farklilik var midir?
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Yontem
Arastirmanin Deseni

Sosyal bilgiler dersinde Google Earth kullaniminin 6grenci basarisi ve tutumuna etkisinin incelendigi
bu calismada, 6n test-son test kontrol gruplu yar1 deneysel desen (OSKD) kullanilmustir. Yar1 deneysel
caligmalar random atamanin yapilmadigi bununla birlikte bir eslestirmenin s6z konusu oldugu desenler
yoluyla yiiriitiilir (Fraenkel ve Wallen, 2009). Boylece katilimcilar iki gruba boliinerek deney ve kontrol
gruplarma seckisiz yolla atama yapilmaktadir. Bu nedenle ¢alisma grubu tasarlamirken random segim
yapilamamakta, basar1 diizeyleri birbirine yakin olan siiflar ¢aligma grubu olarak alinmaktadir. Boylece
egitim ¢aligmalarinda siklikla bagvurulan yar1 deneysel desen kullanilmaktadir (Unal, 2018).

Cahsma Grubu

Bu galigma 2016-2017 egitim-6gretim yi1l1 Bahar doneminde Antalya ili Muratpasa ilgesindeki bir devlet
okulunda iki farkli siifta 6grenim goren 52 yedinci simif 6grencisi iizerinde yapilmistir. Ogrencilerden 26°s1
deney grubuna, 26’s1 kontrol grubuna atanmustir.

Veri Toplama Araclari

Caligma verilerinin derlenmesinde basari testi ve sosyal bilgiler dersine yonelik tutum Olgegi
kullanilmustir.

Basar Testi

Basar testleri, bir iinite ya da konuya baglamadan once, egitim-6gretim siirecinde ve linite veya konu
sonunda 6grencilerin istendik 6zellikleri kazanma diizeylerini 6lgmeyi amaclayan testlerdir (Metin, 2015,
5.190). Basari testi gelistirilirken Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programinda yeralan kazanim tablosu goz
oniinde bulundurulmustur. 30 sorudan meydana gelen dort sikli coktan segmeli bir basari test hazirlanmigtir.
Ortaya ¢ikan basari testi; ii¢ alan uzmanina gonderilmistir. Taslak test maddeleri yazildiktan sonra, gesitli
acilardan incelenerek varsa eksik yonleri ortadan kaldirilmalidir (Atilgan, 2009, s.318). Uzmanlarin goriisleri
dogrultusunda basari testi yeniden diizenlenmistir. Bu asamada basar1 testinin 6grenci diizeyine uygunlugunu
belirlemek i¢in her bir soru maddelerinin giigliikk ve ayirt edicilik indeksleri hesaplanmustir. Testte bulunan
maddelerin giicliik degerleri 0.90 diizeyinde ise maddenin ¢ok kolay oldugu, 0.20 diizeyinde ise maddenin
cok zor oldugu kabul edilmektedir. Bu nedenle maddelerin giigliik indekslerinin 0.50 diizeyinde olmas1
beklenmektedir. Madde ayirt ediciligin 0.30 — 0.60 arasinda olmasi, dlgme aracinin basarili ve basarisiz
ogrencileri birbirinden ayirdigiin gdstergesi olarak kabul edilir (Ilhan, 2016; Sénmez ve Alacapmar, 2017).
Bu calismada kullanilan madde gii¢liik indeksi ve madde ayirt edicilik indeksi pilot uygulama yoluyla
oOlctildiikten sonra zor ve ¢cok kolay maddeler tekrar gdzden gecirilmistir.

Madde giicliik indeksi verilerinin 0.36 ile 0.90 arasinda degistigi gézlemlenmistir. Basar1 testinde yer
alan biitlin sorularin madde ayirt edicilik indeksleri ise 0.32 ile 0.71 araliginda oldugu tespit edilmistir. Bu
sonuclar basar1 testinin gegerliginin iyi diizeyde (Metin, 2015) oldugunu gdstermektedir.

Hazirlanan basari testinin giivenirligi icin yapilan KR21 degeri 0.871 olarak hesaplanmustir. Sifir (0)
veya bir (1) olarak puanlamanin yapildigi testlerde kullanilan KR21 giivenirlik degeri 1’e yaklasik
oldugundan, basari testi giivenilir (Atilgan, 2013) kabul edilmistir. Genellikle 0.70 {izerinde bir deger almas1
basari testinin giivenilir oldugunu agiklar (Metin, 2015, 5.199).

Sosyal Bilgiler Tutum Olgegi

Arastirmaya katilan 6grencilerin sosyal bilgiler dersine ydnelik tutumlarim belirlemek amactyla Ozkal
(2000) tarafindan gelistirilen “Sosyal Bilgiler Tutum Olgegi” kullamlmistir. Tutm 6l¢egi olumlu ve olumsuz
ifadeler igceren 31 maddeden olusmaktadir. Olgegin maddeleri katiliyorum, kararsizzm ve katilmiyorum
segeneklerini iceren 3°lii Likert tiiriindedir (Akyol ve Demirkaya, 2012). Olgegin yap1 gegerligi ve giivenirligi
icin Izmir ilinde bulunan ii¢ farkli okulda dgrenim goren 214 4. ve 5. sif 6grencisine uygulanmistir. Tutum
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6lceginin Cronbach Alpha Katsayis1 0.89 olarak tespit edilmistir. Spearman-Brown iki yar1 giivenirligi 0.88
olarak belirlenmistir. Olgek hoslanma, katilma, duygu ve ¢alismay siirdiirme ve isteklilik olmak iizere dort
boyuttan meydana gelmektedir. Olgegin alt boyutlarma yonelik olarak gergeklestirilen analiz sonucunda,
Cronbach Alpha giivenirlik katsayilar1 hoglanma i¢in 0.83, katilma i¢in 0.73, duygu i¢in 0.76 ve ¢aligmay1
stirdiirme ve isteklilik i¢in 0.79 olarak tespit edilmistir. Ortaya ¢ikan sonuglar baglaminda, sosyal bilgiler
tutum ol¢eginin gegerli ve gilivenilir oldugu kabul edilmistir.

Verilerin Toplanmasi

Uygulama ve verilerin toplanabilmesi igin yetkili makamlardan ve Milli Egitim Miidiirliigii’nden gerekli
izinler alinmistir. Deney ve kontrol grubunda yer alan 6grencilere uygulama 6ncesinde basari testi ve sosyal
bilgiler tutum dlcegi on test olarak uygulannustir. On test ve tutum dlgegi dgrencilere es zamanh olarak
uygulanmustir.

On test uygulamasindan sonra “Ekonomi ve Sosyal Hayat” {initesi deney grubunda arastirmaci
tarafindan ¢alisma Oncesinde gerekli egitimi yapilan Google Earth yazilimi ile desteklenerek, kontrol
grubunda ise mevcut ders programi ile 03 Nisan 2017 - 05 Mayis 2017 tarihleri arasinda bes hafta boyunca
dersin 6gretmeni ve arastirmaci tarafindan islenmistir.

Deney grubuna Google Earth yazilimi kullanilarak, kontrol grubuna ise sosyal bilgiler dersi 6gretim
programina uygun bigimde islenen uygulama siireci sonucunda her iki gruba da basari testi ve sosyal bilgiler
tutum Olgegi son test olarak tekrar uygulanmusgtir.

Verilerin Analizi

Toplanan verilerin analizinde SPSS 23.00 istatistik paket programi kullanilmustir (Oztiirk ve Acil, 2020,
s.59). Her bir soruyu dogru cevaplayan 6grencilerin yanitlar1 ‘1°, bos ve yanlis cevaplar ise ‘0’ seklinde
girilmistir. Deney ve kontrol gruplarinin kendi i¢indeki on test ve son test puanlarma ait ¢éziimlemelerde
bagimli gruplar icin t testi kullanilmustir. Deney ve kontrol gruplar1 arasindaki analizlerde ise bagimsiz
gruplar icin t testi kullanilmustir.

Bulgular

Deney ve kontrol grubuna ait veriler analiz edilmeden 6nce verilerin normallik degerleri incelenmistir.
Deney ve kontrol grubunun 6n test ve son test puanlariin normallik testine ait verileri su sekildedir.

Tablo 1. Deney ve kontrol gruplarinin basari testine iliskin normallik degerleri

Testler Gruplar Shapiro- Wilk Skewness Kurtosis
. Deney ,504 -,125 -, 797
On test

Kontrol 144 -,621 270

Deney ,080 -,425 -,967
Son test

Kontrol ,032 -,664 -,557

Tablo 4.1 incelendiginde ¢arpiklik ve basiklik katsayilarmin +1,5 ile -1,5 araliginda olmas1 verilerin
normallik degerlerini sagladigim gostermektedir (Tabachnick ve Fidell, 2015). Ayrica Shapiro- Wilk
degerlerinin 0,05 diizeyinde anlamli olmadig1 yani verilerin normal dagildigi goriilmektedir (p>0.05).

1. Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Deney ve kontrol gruplarmin 6n-test puanlari arasinda anlamli bir iligkinin olup olmadigini incelemek
amacityla bagimsiz 6rneklem gruplari i¢in t-testi yapilmigtir. Yapilan analize ait bilgiler su sekildedir.
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Tablo 2. Deney ve kontrol gruplarinin 6n test puanlarina iliskin bagimsiz 6rneklem t-Testi

Gruplar N X S Sd t P
Deney 26 57,15 22,97
50 -,446 ,658
Kontrol 26 59,69 17,76
*p>0.05

Tablo 4.2. incelendiginde deney grubunun basari testine ait 6n test puan ortalamasi ile (X =57,15)
kontrol grubunun basari testine ait 6n test puan ortalamasi (X = 59,69) arasinda anlamli bir iligkinin
olmadig1 goriilmektedir.

2. ikinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Deney ve kontrol gruplarinin son test basar1 puanlar1 arasinda anlamli bir iliskinin olup olmadigini
incelemek amaciyla bagimsiz 6rneklem gruplar ici t-testi analizi yapilmistir. Yapilan analize ait bilgiler su
sekildedir.

Tablo 3. Deney ve kontrol gruplarinin son test basar1 puanlarina iliskin bagimsiz 6rneklem t-Testi

Gruplar N X S sd t P
Deney 26 74,96 18,95
50 2,780 ,008
Kontrol 26 59,58 20,92
*p<0.05

Tablo 4.3. incelendiginde deney grubunun basar1 testine ait son test puan ortalamasinin (X = 74,96)
kontrol grubunun basari testine ait son test puan ortalamasindan (X = 59,58) daha yiiksek oldugu
goriilmektedir. Deney grubunun basari testine ait puan ortalamasi ile kontrol grubunun basari testine ait puan
ortalamalar1 arasinda deney grubu lehine anlamli bir iligki vardir.

3. Ugiincii Alt Probleme liskin Bulgular

Deney grubunda yer alan 6grencilerin 6n test ve son test basari puanlari arasinda anlamli bir iligkinin
olup olmadigini incelemek amaciyla bagimli 6érneklem gruplar i¢i t testi yapilmistir. Yapilan analize ait
bilgiler su sekildedir.

Tablo 4. Deney grubunun 6n test- Son test basar1 testi puanlarina iliskin bagimh t-Testi sonuclari

Testler N X S sd t P
On test 26 57,15 22,97
25 -9,326 ,000
Son test 26 74,96 18,95
*p<0.05

Tablo 4.4. incelendiginde deney grubunun basar1 testine ait on test puan ortalamasinin (X = 57,15) son
test puan ortalamasindan (X = 74,96) diisiik oldugu goriilmektedir. Yapilan analiz sonucunda deney
grubunun On test ve son test puan ortalamalar1 arasinda son test puan ortalamalar1 lehine anlaml1 bir iligkinin
oldugu, dolayisiyla Google Earth kullaniminin 6grenci basarilari iizerinde olumlu etkisinin oldugu
sOylenebilir.
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4. Dordiincii Alt Probleme Iliskin Bulgular

Kontrol grubunda yer alan 6grencilerin on-test ve son-test puanlari arasinda anlaml bir iliskinin olup
olmadigim incelemek amactyla bagimli 6rneklem gruplart ici t-testi analizi yapilmistir. Yapilan analize ait
bilgiler su sekildedir.

Tablo 5. Kontrol grubunun 6n test - son test basar1 testi puanlarina iliskin bagimh t-Testi

Testler N X S sd t p
On test 26 59,69 17,76
25 ,040 ,968
Son test 26 59,58 20,92
*p>0.05

Tablo 4.5. incelendiginde kontrol grubunun basari testine ait on-test puan ortalamasinin (X = 59,69)
son test puan ortalamasindan ( X = 59,58) yiiksek oldugu goriilmektedir. Yapilan analiz sonucunda kontrol
grubunun On-test ve son-test puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir iligkinin olmadigi anlagilmaktadir.

5. Besinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Deney ve kontrol gruplarmin tutum 6lgegi 6n uygulama puanlari arasinda anlamli bir iligkinin olup
olmadigini incelemek amaciyla bagimsiz 6rneklem gruplari i¢in t-testi yapilmistir. Yapilan analize ait bilgiler
su sekildedir.

Tablo 6. Deney ve kontrol gruplarinin tutum 6l¢egi 6n uygulama puanlarina iliskin bagimsiz 6rneklem
t-Testi

Gruplar N X S Sd t p
Deney 26 89,12 8,59
50 -,658 ,513
Kontrol 26 90,96 11,42
*p>0.05

Tablo 4.6. incelendiginde deney grubunun tutum 6lgedi 6n uygulama puan ortalamas: ile (X = 89,12)
kontrol grubunun tutum &lgegi 6n uygulama puan ortalamasi (X = 90,96) arasinda anlaml bir iliskinin
olmadig1 goriilmektedir.

6. Altinc1 Alt Probleme liskin Bulgular

Deney ve kontrol gruplarinin tutum 6l¢egi uygulama sonrasi puanlari arasinda anlamli bir iliskinin olup
olmadigini incelemek amaciyla bagimsiz 6rneklem gruplari i¢in t-testi yapilmigtir. Yapilan analize ait bilgiler
su sekildedir.

Tablo 7. Deney ve kontrol gruplarinin tutum 6l¢egi uygulama sonrasi puanlarina iliskin bagimsiz
orneklem t-Testi

Gruplar N X S Sd t P
Deney 26 92,46 7,45
50 1,317 ,194
Kontrol 26 89,27 9,87
*p>0.05
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Tablo 4.7. incelendiginde deney grubunun tutum 6lgegi uygulama sonrasi puan ortalamasi ile X =
92,46) kontrol grubunun tutum 6l¢egi uygulama sonrasi puan ortalamasi ( X = 89,27) arasinda anlamli bir
iligkinin olmadig1 goriilmektedir.

7. Yedinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Deney grubunda yer alan 6grencilerin uygulama Oncesi ve sonrasi tutum puanlari arasinda anlamli bir
iligkinin olup olmadigim incelemek amaciyla bagimh &rneklem gruplari igi t-testi yapilmistir. Yapilan
analize ait bilgiler su sekildedir.

Tablo 8. Deney grubunun uygulama o6ncesi ve sonrasi tutum puanlarina iliskin bagimh t-Testi
sonuclari

Testler N X S sd t p
On-tutum 26 89,12 8,59
25 -1,391 A77
Son-tutum 26 92,16 7,45
*p>0.05

Tablo 4.8. incelendiginde deney grubunun uygulama &ncesi tutum puan ortalamasmin (X = 89,12)
uygulama sonras1 tutum puan ortalamasindan (X = 92,16) diisiik oldugu gériilmektedir. Bununla birlikte,
yapilan analiz sonucunda deney grubunun uygulama Oncesi ve sonrasi tutum puan ortalamalar1 arasinda
anlamli bir iligkinin olmadigi, dolayisiyla Google Earth kullaniminin 6grenci tutumlari iizerinde anlaml
etkisinin olmadig1 sdylenebilir.

8. Sekizinci Alt Probleme Iliskin Bulgular

Kontrol grubunda yer alan 6grencilerin uygulama 6ncesi ve sonrasi tutum puanlari arasinda anlamli bir
iliskinin olup olmadigimi incelemek amaciyla bagimli érneklem gruplari igi t-testi yapilmustir. Yapilan
analize ait bilgiler su sekildedir.

Tablo 9. Kontrol grubunun uygulama oncesi ve sonrasi tutum puanlarina iliskin bagimh t-Testi
sonuclari

Testler N X S sd t P
On-tutum 26 90,96 11,42
25 125 475
Son-tutum 26 89,27 9,87
* p>0.05

Tablo 4.9. incelendiginde kontrol grubunun uygulama 6ncesi tutum puan ortalamasmin (X = 90,96)
uygulama sonrasi tutum puan ortalamasidan (X = 89,27) yiiksek oldugu goriilmektedir. Bununla birlikte,
yapilan analiz sonucunda kontrol grubunun uygulama 6ncesi ve sonrasi tutum puan ortalamalar1 arasinda
anlaml bir iliskinin olmadig1 soylenebilir.
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Tartisma

Sosyal bilgiler dersinde Google Earth kullanilarak elde edilen veriler nicel arastirma yontemleri yoluyla
derlenmis ve SPSS yardimiyla analiz edilmistir. Verilerin derlenmesinde arastirmaci tarafindan gelistirilen
basar testi ve Ozkal (2000) tarafindan gelistirilen tutum 6lcegi kullanilmustir. Verilerin ¢dziimlenmesi ile
ortaya ¢ikan sonuglar ve bu sonuglarla ilgili tartismalar soyledir:

Google Earth kullaniminin &grenci basarist {izerine etkisi incelendiginde, deney grubunda yer alan
ogrenciler ile kontrol grubunda yer alan 6grencilerin basar testine ait 6n-test puanlar1 arasinda anlamli bir
farkin bulunmadig1 saptanmustir. Ozgen ve Cakicioglu (2009)’nun ¢calismalarinda Google Earth programinin,
CBS yazilimlarinin 6grenci basarisini arttirarak egitim ve Ogretim kalitesini zenginlestirdigi sonucuna
ulagilmustir.

Google Earth kullaniminin &grenci basarist {izerine etkisi incelendiginde, deney grubunda yer alan
ogrenciler ile kontrol grubunda yer alan 6grencilerin basari testine ait son-test puanlari arasinda deney grubu
lehine anlamli bir farkin oldugu ortaya cikmustir. Ogiitveren (2014)’in calisma sonuglarina gére deney grubu
Ogrencilerinin 0n test ve son test basari puanlari arasma anlamli bir farklilik oldugu saptanmigtir.

Google Earth kullaniminin &grenci basarisi {izerine etkisi incelendiginde, deney grubunda yer alan
Ogrencilerin son-test basar1 puanlarmin 6n-test basar1 puanlarina gore anlamli bir sekilde arttigi saptanmugtir.
Bu durum sosyal bilgiler dersi 6gretiminde Google Earth programi kullaniminin 6grenci basarisini artirdigi
seklinde de yorumlanabilir. Ortaya ¢ikan bu sonug, Ogiitveren (2014) tarafindan sosyal bilgiler 6. Simf
cografya konularinin 6gretiminde Google Earth Programi kullaniminin basariya etkisi ile ilgili ¢aligmanin
bulgulari ile ortiismektedir. Bu bulgu ayni zamanda Merg (2017), Kogak (2013), Thankachan ve Franklin
(2013), Westgard (2010), Patterson (2007) ve Qiu’nun (2006) ¢alismalarinda ulastiklar1 sonuglarla da
benzerlikler gostermektedir.

Google Earth kullaniminin 6grenci basarisi tizerine etkisi incelendiginde, kontrol grubunda yer alan
Ogrencilerin son-test basari puanlarmin On-test basari puanlarina gore anlamli bir sekilde artmadigi
saptanmustir. Deney grubunda yer alan 6grencilerin tutum 6l¢egi 6n-uygulama puanlari ile kontrol grubunda
yer alan 6grencilerin tutum 6l¢egi on-uygulama puanlar1 arasmda anlamli bir iliskinin olmadigi sonucuna
ulasilmustir.

Deney grubunda yer alan 6grencilerin uygulama sonrasi tutum 6l¢egi puanlari ile kontrol grubunda yer
alan 6grencilerin uygulama sonrasi tutum 6l¢egi puanlari arasinda anlaml bir iliskinin olmadig1 sonucuna
ulagilmistir. Deney grubunda yer alan 6grencilerin deneysel islem 6ncesi tutum puanlari ile deneysel islem
sonrasi tutum puanlar1 arasinda anlamli bir iligskinin ortaya ¢ikmadigi sonucuna ulagilmistir.

Kontrol grubunda yer alan 6grencilerin uygulama 6ncesi tutum puanlari ile uygulama sonrasi tutum
puanlari arasinda anlamli bir iliskinin olmadig1 saptanmistir. Bu bulguda ulasilan sonu¢ Kogak’in (2013)
cahigmasiyla benzerlik gostermektedir. Kaya (2011), Oner ve Aydin (2014) calismalarinda teknolojinin
kullaniminin 6grencilerin motivasyonunu arttirdigini 6ne stirmiislerdir. Ayrica Sengiin ve Turan’in (2004)
calismalarinda Ogrencilerin derslerin bilgisayar destegi ile yapildiginda kalici 6grenmenin gergeklestigi
sonucuna ulasilmstir.

Bu arastirmadan elde edilen bulgular ve ortaya g¢ikan sonuglar dikkate alinarak arastirma ile ilgili
Oneriler asagida belirtilmistir:

Google Earth programinin sosyal bilgiler egitiminde etkili olarak kullanilabilmesi i¢in oncelikle egitim
fakdiltelerinde egitim O0gretim gdren dgretmen adaylarinin programa iliskin egitim gérmesi gerekmektedir.
Ayn1 zamanda Milli Egitim Bakanlig1 biinyesinde gorev yapan ogretmenlere Google Earth programinin
kullamimina iliskin hizmet i¢i egitim verilebilir. Google Earth programinin sosyal bilgiler iinitelerinde yerini
ve onemini belirlemeye yonelik sosyal bilgiler 6gretmenleriyle nitel ve nicel caligmalar yapilabilir. Google
Earth programi kullanilirken kullanicinin (6gretmenin) yeni veriler {ireterek programin kendi meniilerine
sikigan standart kalibindan kurtarilabilir. Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin Google Earth programinin
kullamminda kendilerini yetersiz hissetmelerinin nedenlerini aragtirarak bu konuda ¢éziimler iiretilmelidir.
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Tanzimat Siiri Orneklerinden Yola Cikilarak Dénemin Cocuk Algisim Kesfetmek

Discovering the Perception of Children of the Era by Using the Examples of Tanzimat Poem

Canan Olpak Kog¢*

Oz

Cocukluk hayatin en 6énemli siireglerinden biridir. Bu nedenle psikolojiden sosyolojiye, biyolojiden edebiyata birgok
bilimin/ilimin konusu olmustur. Yetiskin davranislarini agiklamak i¢in bagvurulan en temel kaynak olan ¢ocuklugun
nasil gectigi de yine yetiskinlerin onlar hakkindaki algisina ve yaptiklara baglidir. Bu algiyr 6grenmek igin ¢ocuk
edebiyatinda yer alan metinlerin takip edilmesi dnemli sonuglara ulagilmasimi saglar. Cocuk edebiyati; bilmeceden
destanlara, tekerlemeden masallara, romanlardan ¢ocuk dergilerine kadar ¢ok genis bir alana sahiptir. Ancak duygusal
kolay bir yol kabul edilebilir. Bu nedenle farkli alanlarla hizli degisimlerin yasandigi Tanzimat Déneminde olusturulan
edebiyat eserlerinde ¢ocuklar hakkinda neler sdylendigine de yine donemden segilmis siirlerle ulasilabilir. Cilinkii
miistakil cocuk edebiyat1 Tanzimat Edebiyatiyla ortaya ¢ikmistir. Caligmada, estetik oldugu kadar egitici olan metinler
yoluyla ¢ocuklugun nasil gecirilmesi gerektigi aciklanirken cocuklara karsi davraniglarin sekli belirlenmeye ve
aktarilmaya caligilmistir.

Anahtar Kelimeler: Cocuk Edebiyati, Tanzimat Donemi, Cocuk Siirleri.

Abstract

Childhood is one of the most important processes of life. Therefore, it has been the subject of many sciences from
psychology to sociology, from biology to literature. Childhood, which is the most important source for explaining adult
behaviors, depends on the perception and actions of adults about them. In order to learn this perception, following the
texts in children's literature provides important results. Children's literature has a wide range from riddles to epics,
rhymes and tales, from novels to children's magazines. However, in the poems where emotional intensity and sincerity
are observed more, it is easier to reach the thoughts and feelings of the people of the period. For this reason, what is
said about children in the literature created during the Tanzimat Period, where rapid changes take place in different
fields, can also be reached with poems of the period. Because individual children's literature emerged with Tanzimat
literature. This aesthetic, as well as educational texts, how childhood should be spent, the form of behavior towards
children was tried to be determined and transferred. However, when the poems are examined, it is seen that when the
child is a child in need, emotional works are produced as a result.
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Extended Summary

Childhood is one of the most important processes of life. Therefore, it has been the subject of many
sciences from psychology to sociology, from biology to literature. Childhood, which is the most important
source for explaining adult behaviors, depends on the perception and actions of adults about them. In order
to learn this perception, following the texts in children's literature provides important results. Children's
literature has a wide range from riddles to epics, rhymes and tales, from novels to children's magazines.
However, in the poems where emotional intensity and sincerity are observed more, it is easier to reach the
thoughts and feelings of the people of the period. For this reason, what is said about children in the literature
created during the Tanzimat Period, where rapid changes take place in different fields, can also be reached
with poems of the period. Because individual children's literature emerged with Tanzimat literature. This
aesthetic, as well as educational texts, how childhood should be spent, the form of behavior towards children
was tried to be determined and transferred. However, when the poems are examined, it is seen that when the
child is a child in need, emotional works are produced as a result.

Education is one of the areas where the fastest change of the Tanzimat is applied. The fact that the
statesmen of this period get European education accelerates the studies in this field. One of the most important
steps put into effect with the 1876 Constitution is compulsory primary education and should be considered
as a modern development in itself. Another novelty, or first, about children is pedagogical views. It is seen
that the pedagogical approaches of the period are not lagging behind today's approaches. Even if traces of
tradition are seen at some points, the approaches that are brought are based on the basis of winning rather
than losing the individual. Two types of pedagogical approaches can be mentioned in Tanzimat poetry. The
first is traditional understanding. Traditional understanding Before Tanzimat, it is seen that the positive
effects of punishment in education were mentioned as a tradition. In addition to works such as Kutadgu Bilig,
Gulistan, Bostan, Kabusname, it is suggested that even beating can be applied for the correction of the child
in Mesnevi. It is seen that the first generation poets of the Tanzimat Period generally did not break with
tradition, although their discourse was different. Their formal adherence to Divan Literature despite their
differences in content is an indication of this. The second is the positivist understanding. The names, who
approached the current situation with an intellectual conscious attitude during the Tanzimat Period, saw the
necessity of scientific awakening in order for the state to return to its former bright days, and they produced
some ideas in this direction. Therefore, they were influenced by positivist philosophy and reflected this effect
on their works. Apart from these, in various literary examples in terms of subject, interest is drawn to the
spring season and the childhood and youth periods of human life. Innovation and cleanliness of nature; It is
compared to the uncontaminated bee of the human soul. It is noteworthy that the first period artists in
Tanzimat poetry generally stay away from individual subjects. Of course, they also wrote poems on non-
social topics. It is possible to say that individuality remains in the background for the Tanzimat first period
poetry, although there are signs of the poet's fear of individual death or thought in the poems that have the
theme of death from time to time. Especially, it is read that poets who lost their children put children and
death into poems in the following years. In the second period, individual feelings take the place of social
themes more in poems.

Tanzimat literature is one of the most emphasized period literatures in Turkish literature in academic
sense. Undoubtedly, the fact that the examples of the period constituted the firsts in many ways rather than
their literary value was effective in this interest. These firsts are also seen in terms of children's literature.
With the European-style education system, adults' perception of children also begins to change. The child,
who is perceived and treated as a child / adult from the early periods, starts to enter life in the new period.
This change of perception can be followed from period poems. It is seen that there are different suggestions
in poetry in the process where classical education understanding and modern orientations continue together
for a long time. It is difficult to call the poems of this period as child poetry. Because it was not written
directly for children, nor was the biological development of the child taken into account. It is a reflection of
adults' individual pains in verses. Or, as the application area of the search for ideal order in society, the child

WWWw.ijoses.com 209


http://www.ijoses.com/

International Journal of Social and Educational Sciences
VOL. 7, NO. 14 (2020), 208-218 C. 0. Kog

is the subject. As period poetry, a general child poetry approach is not displayed, but there are examples that
can make the perception of children of Tanzimat poets feel. According to this, it can be said that Tanzimat
poetry has traditional and positivist based pedagogical perspectives, it is perceived as a biological period
rather than child / adult expectations in a way that includes the first youth period of childhood, and in some
poems, poets express their love for children in individual terms.

Giris

Yenilesme Donemi de denilen Tanzimat Donemi giinliik hayata ve siradan insana dair bilgilerin daha
cok kayit altina alinmaya basladigi zamanlardir. Bunun en bariz gostergesi ¢ocuklarin edebi metne dahil
edilmeye baslamasidir. Elbette 6ncesinde de cocugun varligi hayatin her yerinde kabul goriiyordu. Ancak bir
birey olarak istekleri, duygulari, diisiinceleri ve ihtiyaglariyla tammmasi hakkinda yeterli edebi eser halinde
kaynaga ulagsmak kolay degildir. Halbuki yapilan kazilarda ¢ocuklara ait oyuncaklarin bulunmasi kiiltiirlerin,
cok eski zamanlardan bu yana ¢ocugun kendine ait bir diinyas1 oldugunun farkindaligini gosterir. Gegmisten
gliniimiize bu diinyay: ilgilendiren esyalar {iretilmis, ¢cocuga farkli bir bakis agisiyla yaklagilmistir. 2008
yilinda Assos Antik Kenti’nde kazilarda MO 6. yiizyilda biberon kullamldiginin anlagilmasi (Erigim:
01.01.2013); “Eski Misir’da ¢ocuklarin tahta bebeklerle, tahtadan yapilmis timsahlarla oynamalari; Romali
cocuklarin gember ¢evirmeyi, arabayr ve top oyunlarini ¢ok sevmeleri ¢ocuklara yonelik farkli ilginin ve
buna yonelik iiretimin bir érnegidir. Osmanli’da da Eyiip semtindeki oyuncakg¢ilarin mumbardan balonlar,
agzina iiflenince Gten kiigiik testiler, tahta arabalar, ¢emberler, kiigiik tefler, davullar vb. yaptiklari
Anadolu’da dogal maddelerden yapilmis bez, yiin, misir kogani, tebesir boyasi vb. ya da kabak, havug, hiyar
gibi sebzelere cubuklar takilarak hayvan bigiminde oyuncaklar yapildigi bilinmektedir” (Poyraz, 2003, 15-
26). Tiirk toplumunda ¢ocuklara yonelik yaklasimlarda genel insanlik birikimi kadar dinin tesiri de goz ardi
edilemez. Hazreti Muhammed’in ¢ocuk sevgisine iligkin rivayetler, inang hassasiyetini de gelistirmis,
toplum, ¢ocuklara sadece kiiltiir zaviyesinden degil siinnet-sevap olgulariyla da ilgi gostermistir.

Edebiyatta Cocuk

Edebiyat, ¢ocuk diinyasina iligkin {iriinleri s6zlii donemden bu yana iiretmeye ¢alismustir. S6zIii edebiyat
iirlinleri gocuklar1 oyalayict bir oyun ¢esidi zannedilse bile tekerlemeler dil kabiliyetinin gelismesinde,
bilmeceler zeka seviyesinin artmasinda etkilidir. Ayni sekilde ninni, fabl ve masallar ¢ocuk diinyasina
yonelik sozlii iirlinlerdir. Bati’da, masallar biiyiiklere yonelik olsa bile diger sozlii {iriinlerin varligi s6z
konusudur. Bagimsiz bir ¢ocuk edebiyati ise Bati’da 18. yilizyilin ikinci yarisindan itibaren Aydinlanma ve
Fransiz Ihtilali’nin yaydig1 fikirlerin etkisiyle baslar. Bu tarihin 6ncesine bakildiginda cocuklara yonelik
kitaplar lizerinde kilisenin etkisi goriiliir. Kilise, cocuklarm dini kitaplar disinda kitap okumalarina karsidir.
Uzun yillar ¢ocuklar, yetigkinlerin birer modeli sayilir; 6gretici, didaktik kitaplar okutulur. 18. yiizyildan
itibaren ¢ocuklarin kendilerine 6zgiiliikleri goriilerek cocugun kendi kiiltiirel ihtiyaglar1 bir varlik olarak
kabul edilmeye baslanir. (Kelagaahmet, 2007, 112)

Tiirklerde ise ¢ocukluk, Islamiyet dncesi sozlii edebiyat eserlerinden itibaren ashnda yetiskinligin
alametlerinin ortaya ¢ikmasi gereken bir zaman dilimi olarak goriiliir. Oguz Kagan Destani’nda dogduktan
sonra yalnizca bir defa siit icen bebek varken yine devaminda neredeyse hi¢ cocuk olmamis bir
cocuk/yetiskin olarak kahramanliklar yapmaya baslayan bir biri vardir. Manas, Bozkurt, Satuk Bugra Han
destanlarinda da ileride yapacagi kahramanliklarla hakki teslim edilen ¢ocuklar goriiliir. Dede Korkut
Hikayelerinde ise durum degisir. Cocuklarin yetiskinler i¢in kurtarici roliiniin yerine artik sadece varliklariyla
bile yetiskinlere deger katan bir cocuk algis1 vardir. ilahi bir temele dayandirilarak anlatilan ¢ocukluk olma
halinden ¢ocuklarla ilgili degisik ritiiellere kadar ¢ocuk, belirleyici bir roldedir. Islamiyet’le birlikte gocugun
anne baba i¢in sorumluluguna vurgu yapilir. Yusuf Has Hacib Kutadgu Bilig’de, Kaggarli Mahmut Divan i
Lugat-it-Tirk’te ¢ocuk yetistirilirken dikkat edilecek konular1 yazmis. Kabusname’de de 6zellikle erkek
cocugun egitimi soz konusu edilmistir. Goriildiigii gibi Divan edebiyatina gegis siirecinde yer alan
sozlii/yazili eserlerde ¢ocuga yonelik daha ¢ok onun yetiskin haliyle yapacagi kahramanliklar nedeniyle bir
bahis s6z konusudur. Bu ¢ocuklar daha sonra cinsiyete gore bir ayrima tabi tutulmustur. Erkek ¢ocuklarin
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dis diinyaya uygun yetistirilmesi onemsenirken dinin emirlerinden ¢ok dinin algilanisi nedeniyle kizlarin dini
egitim almas yeterli goriiliir. Bunlar o dénemlere dair cocuk algisinda 6nemli 6rneklerdir.!

Divan Edebiyatinda ¢ocuk denilince akla ilk gelen eserlerin basinda Nabi’ye ait Hayriyye gelir.
Cocuk/yetiskin ¢ocuklarin anlatimindan ya da yetiskinlerin nasil ¢ocuk egitimi vereceginden ziyade bu eserde
sair; cocuklara, genglere hitap eder. Bu 6nemli ayrim artik onlarin da bir birey kabul edilmeye baglamasinin
oncii adimlarindan sayilabilir. Hayriyye’ye nazire olarak yazilan Litfiyye adli (1791) mesnevide ise yine bir
seslenis vardir. ik donem metinleriyle bu metinler arasmda gocuk algis1 anlaminda ciddi bir fark goriiliir.
Cocuktan ziyade yetiskinmis gibi muamele goren ve bu nedenle ¢ocuklugundan koparildigimi diisiindiiren
eserler yaninda ¢ocugun birey olarak ele alindig1 bu eserlerde de toplumsal rol ve ideallerden koparilan gocuk
algis1 hakimdir. Bu metinlerde “genglere yiiksek bir gaye, enerjik bir kalkinma yolu ve bir hamle ufku
gosterilmez.” (Banarl, 1971, 792) “Bununla beraber Sultan Siileyman’in, oglu Sehzade Mustafa’ya yazdigi
ve miingeatta tarihsiz olarak kayith bir vasiyetnamedeki dgiitler dikkat ¢ekicidir. Sultan, oglundan, gonliinii
diinya heveslerinden temizlemesini, zevki kendine haram edip ilim irfanla mesgul olmasimi istemis, dareyn
selametini isteyenlerin boyle yapmasi gerektigini su climle ile ifade etmistir: ...tederriis-i ilm i ma’rifet ve
te’allim-i usil-i kitdbete miidavemet ii muvazabat itmekle sa’y-i cemil ve kasd-1 cezil idesin nefs-i zekiyyeni
rezaleti cehalet-i piir-kiidlretden halas idiip vasita-i seref-i ulim ile beynel-emsal vel-akran miimtaz-1 devran
olasin.” (Miinseat-1 Aziziye, Ist. 1303, s. 7) Bir diger miinseatta ¢ocuklara hediye verildigi goriiliir. Iste boyle
miingeatlardan biri de zevcinden halilesine yazilan mektuptur. Mektupta kalem sahibi zevc “necabetli
mahdum-1 miikerremim Nihad Beg’in didelerini bus ederim. Ben ol tarafa gelinceye kadar gayret edip hatm
ederse kendisine bir midilli alacagimi giizelce tefhim buyurmalar1 ve hassaten istifsar-1 tab’1t behiyyeleri
zemininde mevedet-name-i muhibbi terkimine ibtidar olundu efendim.” Hanimin yazdigina bakilirsa
“mahdum-1 mitkerremleri Nihad Beg efendiye olan hiisn-i iltifat-1 valalarini teblig eyledigimde asir1 ferahnak
olup yakinda hatm edecegini beyan ile hasseten damen-i devletlerini takbil eder.”? demistir.

Bu metinler g¢ocuklarin edebiyatta yer aldigim1 gosterse de miistakil bir ¢ocuk edebiyatindan
bahsedilemez. Alev Sinar, “bu eserlerin meydana geldigi donemler i¢inde ne “cocuk edebiyati” kavrami ne
de dogrudan dogruya cocuklar igin kitap yazma endisesinin s6z konusu oldugunu” soyler.® Kaynaklarda
cocuklara dair verilen bilgilerde bunu dogrular. Cocuklar sadece besleyip biiyiitiilmesi gereken yetigkin
adaylaridir. 18. yiizyilda Tirkiye’ye gelen seyyahlarda o donem ebeveynlerin tutumu tizerine yazi yazmistir.
M. D'Hosson da 18. yiizy1l Tiirkiye’sinde Orf ve Adetler isimli kitabinda “kadinlarin ¢ocuklarim miimkiin
oldugu kadar kendilerinin emzirmeye 6zen gosterdiklerini, herhangi bir sebepten dolay1 emziremeseler bile
onlar1 asla disar1 ¢gikarmadiklarint” yazar. (M.D’Hosson, 1980, 201) Bu climleler “19. yilizyila kadar Osmanl
topraklarma gelmis olan el¢i, yazar ve seyyahlarin hatira, not ve mektuplarinda Osmanli ¢ocuklar ile ilgili
az sayida kayda deger bilgi veren satirlar arasinda yer alir. Yabanci ressamlarin graviir ve resimlerinde de
cocuklar pek yer almazlar. Resimlerde nadir olarak goriilen ¢ocuklarin en miithim 6zelliklerinden biri
biiyiiklerle ayn1 kiyafeti giymis olmalaridir.” (Yerasimos, 1993) Bu bilgi bahsi gecen donemlerde kiigiiklere
Ozgiir bir kiyafet aliskanliginin olmadig hakkinda okura bilgi verir. Cocuklar yetiskin gibi algilanmakta ve
bu algiya uygun olarak giyinmeleri saglanmaktadir. Bu durum sozlii edebiyat tiriinlerinin algisiyla benzerlik
gosterir. Biitiin bilgilendirmelerle beraber on dokuzuncu yiizyilda Osmanh Imparatorlugu cocuklarmin
kisisel ve sosyal yasamlarinda ortaya c¢ikan Bati Medeniyeti etkisiyle gelisen degisme ve gelismeyi tam
olarak tespit edebilmek maksadiyla Tanzimat Donemi siirine bakmak gerekir.

! Osmanh toplumunun farkli dénemlerinde gocuklarla ilgili meselelere nasil bakildigir hakkinda ayrintili bilgi igin bkz. Okay, C.
(1998). Osmanl1 Cocuk Hayatinda Yenilesmeler 1850-1900, Kirkambar Yayinlari, Istanbul.

2 Biiyiik Tiirk Klasikleri 8.cilt, Miinsea’at-1 Aziziyye’den Segmeler, 271-273.

3 Cocuk edebiyat1 konusunda daha detayl1 bilgi i¢in bkz. Sinar, A. (2006). Tiirkiye’ de Cocuk Edebiyatt Calismalari, Tiirkiye
Aragstirmalari Literatiir Dergisi, Cilt 4, Sayt 7, 2006, 175-225.

Cikla, Selguk, Tanzimattan Giiniimiize Cocuk Edebiyat1 ve Bazi Oneriler, Hece dergisi Cocuk edebiyat: Ozel Sayisi, Y119, Say1: 14-
15, Agustos-Eyliil 2005, s.a.89-107.
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Tanzimat Doneminde Cocuk Algisina Yonelik Metin Ornekleri

19. ylizyilin ilk yarisinda, “1846 yilinda yiiriirliige konan sibyan mektepleri talimatnamesiyle, anne ve
babalarin rizalari ile bes ve daha asagi yas ¢ocuklarin da okula gitmelerine izin verilir.” (Sakaoglu, 1994,
263) Cocuklarla ilgili alinan bu karar daha bir¢ok yeniligin onciisiidiir. Tanzimat Dénemi’nde bir¢ok alanda
oldugu gibi ¢cocuk edebiyat1 alaninda da ilk girisimler goriiliir.* Bir anlamda, Osmanli Imparatorlugu icin
siyasal ve sosyal yonden bir doniim noktas: sayilabilecek Tanzimat Fermani, ¢cocuk edebiyati alanindaki
sozlii edebiyat {iriinlerinin yaziya gecirilmesi gibi nedenlerle de Tiirk ¢ocuk edebiyatinin baglangici
sayilabilir. (Durdu, 1998, 49) Kayserili Doktor Riistii’niin, 1859°da Nuhbetii’l-Etfal ismiyle yayimlanan ilk
Tirkge alfabe kitabinda fabllar ve kisa dykiilerin yer almasi, ¢ocuk edebiyati alaninda ilk 6rneklerin olmasi
bakimindan 6nemlidir. (Aksoy-Giirel, 2008, 20) Fakat asil dnemlisi 1869 yilinda Miimeyyiz adli derginin
¢ikarilmasidir. Aslinda dergiden ziyade gazete sayilabilecek Miimeyyiz, ayni addaki haftalik gazetenin gocuk
eki mahiyetindedir ve Tanzimat dénemi ¢ocuk dergileri i¢inde en uzun 6miirlii olanidir. (Bayram, 2005, 484)
19. ylizy1l Osmanli ¢ocuk dergilerinde zaman zaman goriilen "Valide Sinifina Mahsus manzumeler" ya da
"Valide Sinifina Mahsus Sarkilar"® da sozii edilen "valide smifi" bu yasta ¢ocuklarm dgrenim gordiigii
simiflar olmalidir ki hem ¢ocuklarin egitim sistemine dahil edilmesinin hem de ¢ocuk dergilerinde onlar igin
sarki ve siirlerin yayinlanmasi Batililagmakta olan ¢ocuk algisinin en mithim gostergeleridir.

Bayram, Miimeyyiz Dergisi’nde yayimlanmis metin tiirleri {izerine yaptigi siniflandirmada dergide
cocuk siirlerinin yer aldigina iligkin bir baslik agmasa da donemin diger dergilerinde siir Grneklerine
rastlamak miimkiindiir. Hatta Sinasi’nin yaptig1 manzum fabl ¢evirilerinin hedef kitlesi de bir anlamda
cocuklardir. Fakat Tanzimat siirindeki ¢ocuk algisin1 gorebilmek igin yapilan bir ¢alismada karsimiza su soru
cikar: Bu algiy1 gorebilmek i¢in ne tiir siirlere bakilmalidir? Turan ve Giiciiyeter, bu soruyu “Cocuk siiri,
midir?” (Turan-Gliciiyeter, 2005, 191) seklinde gelistirir. Calismada ¢esitli goriislere yer verdikten sonra bu
sorulara getirdikleri genel yaklasim su sekildedir:

“Cocuk siiri s6z konusu oldugunda ne bir yetiskin olarak kalmak ne de ¢ocuklagsmaya calismak
dogrudur. Her seyi kendi haliyle ele almak, sezmek ve yazmak gerekir. Yapmaciktan ve yapayliktan uzak
durmak suretiyle ¢ocuk¢a yazmak degil, ¢ocuk duyarliligmmi harekete ge¢irmek daha dogrudur. Ne
verdiginizden ¢ok, nasil verdiginiz 6nemli. Duyarliliginiz, tislibunuz, sdyleyisiniz, dili kullanma bi¢iminiz
sizi cocuk edebiyatina yaklastirir veya uzaklastirir.” (Turan-Giiciiyeter, 2005; 192-193, Simsek, 2003)

Gortiliiyor ki bir siire cocuk unsurunu gérmek amaciyla bakmak, dncelikle bakilan tiiriin niteligiyle
dogrudan ilgilidir. Burada karsimiza bir diger soru ¢ikar: Tanzimat siirinden kasit nedir? Bu sorunun yanitini
Tanzimat Dénemi’nde siir yazms, sair kimligiyle hem sonraki déonemlere hem de giiniimiize kadar ulagmis
bazi isimlerin siirleri seklinde ele almak dogru olacaktir. Sonucta adi gecen donemde Divan Edebiyati
gelenegini siirdiiren, halk edebiyati gelenegine bagl sairler oldugu gibi birkac siiri disinda edebi varlik
gosterememis isimler de mevcuttur. Oysa Tanzimat siiri ifadesinden kasit; donem zihniyetini eserlerine
yansitmis, sair kimligiyle sonraki donemlere kalmig isimlere ait siirler seklinde olmalidir. Bu anlamda
Tanzimat siirinde ¢ocuk algisini gérebilmek icin bu isimlere ait siirlerin degerlendirilmesi dogru olacaktir.
Bu anlamda, 6rnekleri ¢cok az olsa bile, Sinasi, Namik Kemal, Recaizade Mahmut Ekrem gibi taninmis
simalar; ¢alismada dikkat edilecek sairlerdir.

4 Aliye Uslu Ustten Genglik Edebiyat1 kitabinin birinci béliimde “Ergenlik ve Geng Yetiskinlik Donemleri” béliimiinde kisinin,
gocukluktan yasliliga dogru gegirdii siiregteki gelisim evreleri anlatmustir. Bireysel farkliliklara bagli olarak evrelerin gocuktan
¢ocuga degisebildigi lizerinde durur. Bu konuda ayrintili bilgi i¢in bkz. Uslu Ustten, A. (2014). Genglik Edebiyati. Grafiker Yayinlart:
Ankara.

5 Bu manzumelere bir drnek i¢in bkz, "Valide sinifina Mahsus Kiiciik Manzumeler", Cocuklara Rehber, 21 Kanun-1 Sani 1314/=2
Subat 1899, s. 1.
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1-Tanzimat Siirinde Pedagojik Yaklasim:

Tanzimat Doneminde en hizli degisimin yasandigi alanlardan biri egitimdir. Bu devrin devlet
adamlarinin Avrupa tahsili gormesi, bu alandaki ¢aligmalari hizlandirir. 1876 Anayasasiyla yiiriirliige
konulan en 6nemli adimlardan biri zorunlu ilkégretimdir ve bagli basma modern bir gelisme olarak ele
almmalidir. Cocuklarla ilgili bir diger yenilik veya ilk, pedagojik goriislerdir. Avrupalilagsma temayiilii ile
beraber kurulan Batili tipteki modern egitim kurumlari, orada uygulanacak egitim metodu {izerine
diistincelerin gelismesini de saglamugtir. “Belli kuramsal ¢ergeveler i¢inde icra edilen ve bazi ahlaki ve felsefi
amaclarin gergeklestirilmesini hedef alan egitim faaliyetlerinin incelenmesi, secilmesi ve uygulanmasidir”
(Ciltag-Akalli, 2011, 65) seklinde tanimlanabilecek pedagoji; egitim sorunlarmi elestirel bicimde ele alarak
“egitim ya da ¢cagdas pedagojik pratiklerin, sosyal sorunlar elestirel bicimde ele alarak diinyay1 doniistiirme
potansiyeli” tasimasi imkanin1 da saglar (inal, 2010, 15). Dénemin pedagojik yaklagimlarinin giiniimiiz
yaklagimlarindan hi¢ de geri kalmadiklar1 goriiliir. Baz1 noktalarda gelenegin izleri goriilse bile getirilen
yaklagimlar, bireyi kaybetmekten ziyade kazanma temeli lizerine kuruludur. Bu anlayisin niteligini
gorebilmek icin Siileyman Pasazade Sami Bey’in goriislerine bakmak yararli olacaktir.

Sami Bey’in IIm-i Terbiye-i Etfal adl1 eserinde ¢ocuklarin 6diillendirilmesi ve cezalandirilmasina iligkin
yer alan goriisler, Mustafa Sanal tarafindan incelenmistir. Buna gore ¢ocuklara verilecek odiillerin mutedil
diizeyde olmas1 gerekmektedir. Ovme, en basit ddiildiir. Yaptig1 giizel isler icin aferin belgesi verilmesi bir
diger odiil tiiriidiir. Okulda basar1 gosterenlerin isimlerinin bir levha ile duyurulmasi, kitap ve hediyeler diger
odiillendirme bi¢imleridir. Sami Bey’in 6diil iizerine diisiinceleri modern pedagoji anlayigi dogrultusundadir.
Ceza konusunda gelenegin etkisi goriilse de Sami Bey, cezalarin ¢ocuklarm psikolojik ve fiziksel gelisimini
engellememesini, okullarda cezalandirmanin az uygulanmasini tavsiye eder. (Sanal, 2002, 115-126)

Tanzimat siirinde iki tiir pedagojik yaklasimdan sz edilebilir:
a) Geleneksel Anlayis:

Tanzimat oncesinde gelenek olarak egitimde cezalandirmanin olumlu etkilerinden bahsedildigi goriiliir.
Kutadgu Bilig, Giilistan, Bostan, Kabusname gibi eserlerle beraber Mesnevi’de de gocugun 1slahi igin gerekli
olmasi durumunda dayaga bile basvurulabilecegi 6nerilir. Tanzimat Dénemi birinci nesil sairlerin, sdylemleri
farkh olsa da genel olarak gelenekten kopmadiklar: goriiliir. Icerik farkliliklarma ragmen bigimsel anlamda
Divan Edebiyatina bagli kalmalar1 bunun bir gostergesidir. Bu yoniiyle Ziya Pasa, birinci neslin diger sairleri
arasinda daha da 6ne ¢ikar. Siir ve Insa’daki gériislerinin tam aksini Harabat’ta sdyleyen Ziya Pasa, “kendi
kusag icerisinde klasik edebiyata en sadik kalanlardan biri olarak bir divan sairi gibi” degerlendirilebilir.
(Dombay, 2001, 184)

“Fiinun-i fitneyi ziilfiin hat-i piir-fenden 6grensin
Kisi bir ders 6grensin de tek diigmenden 6grensin” (Akytiz, 39)

Dizelerinde, ziiliif, sevgiliyi bastan ¢ikarabilecek teknikleri onun yiiz hatlarinin ¢izgilerinden 6grensin,
der ve devaminda kisi yeter ki bir ders 6grensin de varsin diismanindan 6grensin diye ekler. Ziya Pasa, dolayli
da olsa 6grenmenin 6nemini vurgular. S6z konusu 6grenme yoluysa diisman bile kabuldiir. Onun, Terkib-i
Bent’inde gecen bir atasozii gibi dillere dolanmis iinlii beytinde, 6grenme/6gretme biciminde gelenekei bir
anlayisa sahip oldugu goriiliir:

“Nush ile yola gelmeyeni etmeli tekdir
Tekdir ile uslanmayanin hakki kotektir” (Terkib-i Bent ,48)

Gerg¢i bu siirin ¢ocuk diinyasina hitap etmedigi asikardir. Fakat pedagojik anlamda 6gretim metoduna
da isaret ettigi yorumuna ulasilabilir. Buna gére 6gretme ii¢ asamadan olusur:

1-Ogiit verme2-Kizma
3-Siddet uygulama
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Ziya Pasa’nin bir bagka siirinden hareketle kisinin, nasil birisi olacagina ¢ocuklugunda birtakim ipuglari
oldugu izlenimine ulagilabilir.

“Bu igve vil reftar ki var sende kiigilikten

Bilmem ne yaman afet-i devran olacaksin

Bu naz {i revis sen ki var taze nihalim

Bilsen ya nasil serv-i hiraman olacaksin” (Akyiiz, 40-41)

Sairin, sevgilinin bilyiiyiince nasil bir giizellige sahip olacagina getirdigi yoruma, genelleme yapilabilir.
Bir anlamda cocuklukta goriilen birtakim fiziksel ve davranigsal ozellikler, yetiskinlikte dig goriiniim ve
kisilik olusumu hakkinda ipuglar1 verir.

b) Pozitivist Anlayis:

19. yiizyilda bir felsefi sistem olarak pozitivizmi kuran A. Comte’a gore pozitivizm, felsefenin
bilimsellestirilmesi ve Avrupa’nin i¢inde bulundugu anarsik ortami diizenleyebilecek toplumbiliminin
kurulmasidir. Bu anlamda pozitivizm hem bilimler felsefesi, hem politika hem de dindir. “Duygularla
hissedilebilir dis diinyanin olaylariyla yetinmek isteyen ve baska kokenli her bilgiyi degersiz olarak kabule
yonelen her diisiince sistemine verilen addir. Bu agidan pozitivizm, algilanabilir olaylar1 ve onlarin
kanunlarmi deney ile incelemeyi konu edinir.” (Engin, 1990, 181; Korlael¢i 1986, 15-17) Tanzimat
Donemi’nde mevcut duruma bir aydin bilinci tavriyla yaklagan isimler, devletin tekrar eski parlak giinlerine
donebilmesi i¢in bilimsel anlamda uyamsin gerekliligini gormiisler, bu yonde birtakim diisiinceler
iiretmislerdir. Dolayisiyla pozitivist felsefeden etkilenmisler, bu etkiyi eserlerine yansitmglardir. Tanzimat
siirinde bu biling siklikla goriiliir. Maalesef bu siirler bir ¢ocuk siiri olarak yazilmamistir. Yine de 19 Asir
manzumesi adli Sadullah Pasa’ya ait siirde buna dair ¢ikarimlarda bulunabilecek ayrintilar vardir. Sair
bireylere pozitivist egitim sisteminden bahseder.

Tanzimat siirinde 6nemli bir yer tutan 19. Asir Manzumesi, dénemin genel egilimlerini, Tanzimat
kusagimin; Yeni Osmanlilarin diisiinme seklini, 6zlemlerini yansitan onemli bir eserdir. Manzumede Pasa,
iki farkli diinyay1 resmeder:

“Eristi eve-i kemalata nur-1 idrak
Yetisti riitbe-1 imkana kism-1 miimteni’at
Basit oldu miirekkep miirekkep oldu basit”

Insan kavrayismin doruk noktasina ulastigi ve basit eylemlerin karmasik, karmasik eylemlerin basit
oldugunu, buharin sanayide kullanilmasi ve miknatisin yasamda yarattigi devrimin ne efsun ne tisim
birakmadig1 anlatilir. Devaminda:

“Mecaz oldu hakikat, hakikat oldu mecaz
Yikildi esasindan eski malumat”
diyerek eski bilginin kdhnelestigini soyler. (Sirin, 2007, 42-43)

Abdiilhak Hamid Tarhan, Mazi Yolcusuna Ati Yolu siirinde pozitivist egitimi salik verir. Sair, ad1 gegen
siirde, donemin geri kalmis egitim kurumlarini temsil eden tarikatlar1 elestirir. Tarikat seyhine baglanmig
miiride, o seyhin asil amacinin adini tinlendirmek oldugunu sdyledikten sonra modern mekteplere gitmenin
cocuklara ve biiyiiklere 6rneklik teskil etmesi bakimindan 6nemine deginir:

“Mektebe git, fen ile ol miistegil;

Varisine feyzin olur miintekil.

Bak, nice esrara olursun habir;

Hisse bulur sende sagir i kebir.” (Akyiiz, 150)
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Namik Kemal de bir insanin yeteneklerinin ¢ocukluktan itibaren onu terk etmesinin sebeplerini kiginin
egitim alarak yetenegi gelistirmek yerine sikayet yolunu se¢cmesine baglar. Sair bir anlamda pozitivist
pedagojinin 6nemini hissettirir:

“Cocukluktan ni¢in diir eylemis insani isti’dad
Eger her matlabin tahsiline feryad lazimsa” (Akyiiz, 65)

2-Bir Donem Olarak Cocukluk:

Cesitli edebi drneklerde bahar mevsimi ile insan hayatinin ¢ocukluk ve genglik dénemlerine denk
geldigi noktasinda ilgi kurulur. Tabiatin yeniligi ve temizligi; insan ruhunun heniiz kirlenmemis ariligina
benzetilir. Tanzimat siiri drneklerinde sairlerin bu donemi zaman zaman isledikleri goriiliir.

Cocuk yasta 6len oglunu anlatan kitap yazan ve bu eserde oglunun piyano ¢aldigim anlatan® Recaizade
Mahmut Ekrem, Yadigar-1 Sebab siirinin Lahn-1 Evvel boliimiinde yukarida anlatilan déonemi eyyam-1 sebab
olarak isimlendirir. Saire gore, eyyam-1 sebabin zevkinin hesap etmenin imkani yoktur.

“Ne giizeldir hele eyyam-1 sebab

Omr-i insandan odur belki nisab

Dogrusu fasl-1 sebabin edemem

Zevkini lezzetini add i hisab” (Akyliz, 95)

Fakat ¢ogunlukla bu 6zlem duygusunu pismanliklar takip eder. Ciinkii o giinler geride kalmistir. insan
ruhu artik giinahla, onarilmasi miimkiin olmayan hatalarla tamigmustir. Hevesler ve istekler kaybolmus bir
anlamda yasama istegi ve zevki bitmistir. Nitekim Recaizade Mahmut Ekrem’in ayni siirinin Lahn X
boliimiinde bu pismanlik goriiliir:

“Genglik gitse de hale heyhat

Genglik gitti biitlin mahv oldu

Ne kadar varsa goniilde hevesat

Gegti ru’ya gibi ah o demler

O giizel giinler o hos alemler” (Akyiiz, 97)

Ismail Safa da genclik déneminin hizla gegisini Istigrak siirinde riiya benzetmesiyle ifade eder:

“Siir’atle gecer sebabtir bu.

Ru’ya gibidir bu habtir bu” (Akyliz, 204)

Muallim Naci ¢cocukluktan genglige ilk gecis donemini ugariliklar donemi olarak ele alir. Ugariliklar
vardir ¢iinkii birey artik agkla tamgmistir.

“Uctukca hayal-i yar gozde

Arama bulup medar sézde

Seh-dane-yl dide-yi terimle
Mesgul olurum kebtterimle

Bir 6yle enis-i can bulunmaz
Amma o da her zaman bulunmaz

Terk eylemis iste asiyani
Haki iken olmus dsumani

6 Recaizade Mahmut Ekrem, Nijad Ekrem, Istanbul Servet-i Fiinun Matbaasi, 1900, (sayfa numarasiz).
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Baktik¢a o sun’-i berkemale
Sahin-i kaza gelir hayale” (Akyiiz, 189)

Yar hayali canlandik¢a anne s6zii dinlenmez olur artik. Gencin ebeveyniyle ¢atisma donemi baglamustir.
Muallim Naci’ye gore, ¢atismanin kaynagi asktir:

3-Bireysel Bir Tema Olarak Cocuk Sevgisi:

Tanzimat siirinde birinci donem sanatgilarin genel olarak bireysel konulardan uzak durduklar: goriiliir.
Elbette toplumsal olmayan konularda da siirler yazmiglardir. Bu konularin baginda ask yer alir. Fakat bu tiir
siirlerde islenen agk temas1 bireysel bir agk duygusunun islenisinden ziyade Divan Edebiyati etkisinde kalmig
genel bir yansitmadir. Zaman zaman Oliim temasini isleyen siirlerde sairin bireysel 6liim korkusu yahut
diislincesine dair emareler olsa da Tanzimat birinci donem siiri igin bireyselligin geri planda kaldigini
sdylemek miimkiindiir. Ikinci dénemde ise siirlerde toplumsal temalarin yeri bireysel duygular daha fazla
alir. Ikinci dénem Tanzimat sairleri yonetimin baskilarmin tesiriyle pasif ve ice doniik bir ruh halini
yasamaya baslanuslardir. (Isen, 1994, 143) Abdiilhak Hamid’de;

“Anlayan kimse var m1 hatirda?
Ben eminim ki devr-i hazirda
Yazdigim seyler anlasilmayacak...” (Akyliz, 178)

derecesinde bireysel bir derinlik kazanacak bu bireysel bakis agisi, cocuk algisi yoniinden de 6rneklerin
verilmesini saglayacaktir. Bu baglamda Tanzimat ikinci donem sairlerinden Recaizide Mahmut Ekrem’in
yeri, deginilmesi gereken bir konudur. Bunda ¢ok kiiciik yaslarda kaybettigi ¢ocuklarina duydugu sahici
acmin tesiri biyliktiir. Bu tiir siirlerinde Recaizade Mahmut Ekrem bir sairden ziyade baba kimligiyle 6ne
¢ikar. Evladini kaybetmis her ebeveynin hissedebilecegi aciy1 tiim derinligiyle dizelerinde isler. Oglu Nejat
icin yazdig siirlerde bu derinlik agik bir sekilde hissedilir. Ah Nejat siirinde oglunun hasretini ates ve buz
tezadiyla ifade eder sair:

“Hasret beni cayir cayir yakarken

Bedenimde buzdan bir el yiiriiyor.

Hayaline ¢1lgin ¢ilgin bakarken

Kapanasi goziimii kan biiriiyor.” (Akyliz, 117)

Sonraki dértliiklerde bu hasretin kaynagi ve ayriligin nedeni verilir:

“Can isterken hasret odiyle yansin,
Varlik beni alil alil siirtiyor.

Bu kaygiya yiirek nasil dayansin?
Bedencigin topraklarda c¢iirtiyor!

Bu ayrilik bana yaman geldi pek,

Ruhum hasta, kirik kolum kanadim.

Ya gel bana, ya oraya beni ¢ek,

Goziim nuru ogulcugum, Nijad'im!” (Akyiiz, 118)

Recazide Mahmut Ekrem’in yukaridaki siiri i¢in mersiye demek miimkiindiir. Sair burada ¢ocuk sevgisi
oldugu kadar onu kaybetmis olmanin {iziintiisiinii yasar. Sairin Tahassiir siiri ise bambagka bir durum arz
eder. Bu siir, heniiz bir bebekken 6len Piraye isimli kiz1 i¢in yazilmistir. Fakat sair bu siirde ona hissettigi
Ozlem, sevgi yaninda bir de sucluluk hislerini dile getirir. On bes sene boyunca Piraye’nin mezarm ziyarete
gitmemistir. Mezarmi onartmamugtir. Dolayisiyla Piraye’nin mezarmi bulamaz. Eksik biraktigi babalik
gorevini itiraf eden sair, Piraye’den adeta af diler:
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“Ah kim Piraye’min iste bu yerdir meskeni

Su siyeh topraklar olmustur o nurun mahzeni
Gelmedim on bes sene bilmem ne yanda medfeni
Ey mezaristan bana ettirme ah ii siveni!

Rahm edip agah edin ey servler, taslar beni!
Bi-nigan terk eyledim eyvah evladim seni!

Soyle yavrum eyleyim sad-ab-1 giryem kakini
Hangi topraktir seni 6rten viicud-i pakini?..

Zuldiir on bes yilda bir kere ziyaret kabrini.

Yok hicabimdan taharriye cesaret kabrini.

Ger zaman ettiyse pa-mal-i hakaret kabrini,

Bir vazifeydi bana etmek imaret kabrini.” (Akyiiz, 117)

Sonug

Tanzimat edebiyati, akademik anlamda Tirk Edebiyatinda iizerinde en fazla durulmus dénem
edebiyatlarindan birisidir. Kuskusuz bu ilgide edebiyat tarihi bakimindan dénem Orneklerinin edebi
degerinden ziyade bir¢ok anlamda ilkleri teskil etmesi de etkili olmustur. Bu donemde Batililagsma anlayisiyla
yasanan degisikliklere bagli olarak cocuk algis1 da degismeye baslar. Geleneksel anlayis devam etmekle
birlikte yeni bakis agilarmin izlerini dénemin edebi eserlerinde gérmek miimkiindiir. ilk degisimler Avrupa
usulii egitim-0gretim sistemiyle beraber saglikta goriiliirken yetiskinlerin ¢ocuklarla rollerine uygun olarak
iligkisi sekillenir. Sekillenmeye baslayan algi degisikligi Tanzimat doneminin bazi sairlerinden alinmig siir
ornekleriyle takip edilebilir.

Tanzimat sairlerinin siirlerinin biitiinline pedagojik yaklasimin olup olmamasi, bir donem olarak
cocuklugun islenmesi ve bireysel bir tema olarak ¢ocuk sevgisinin islenmesi yoniiyle bakildiginda devletin
ilk Batililasma adimlarindan egitimin etkisini géstermeye basladigi goriiliir. Recaizade Mahmut Ekrem gibi
bazi sairler amlarinda gocuklarmin miizik aleti ¢aldigindan bahseder. Cocugunun miizikle ilgilenmesini
saglayan babamn bu tutumu degisimin isaretlerindendir. Ancak yine de Ziya Pasa’nin siirlerinde gelenekselci
anlayista hiikkmiinii devam ettirir. Yiizyildaki pozitivist akimda ilk Sadullah Pasa’da karsiligini bulur. Ancak
Abdiilhak Hamit Tarhan dogrudan pozitivist egitimi 6n plana ¢ikarak siirler yazar. Cocuklugu kendine 6zgii
yapistyla bir yetisme dénemi kabul etme bakimindan da birkag 6rnege ulasilir. ismail Safa, Muallim Naci ve
yine Recaizdde Mahmut Ekrem’in c¢ocugu yas donemine gore algiladigi ve Oyle yazdig: tespit edilir.
Cocugun davranislari, annesiyle iliskisi burada ele alinir. Cocuk sevgisiyse hayat tecriibeleriyle beraber daha
cok siire girer. Cocugunun vefatina iiziilen sair bunu kalemine yansitmistir. Bu konuda da Ekrem’in
yasadiklar1 onun 6n plana ¢ikmasina neden olmustur. Yapilan bu okumalarda ulagilmaya calisilan tespitlerin
amact konunun ayr1 bir baslik olarak agilmasimi saglamayi1 amaglamaktadir. Ciinkii acilan bu baslikta
eksikliklerin oldugu goriilmiistiir. Dénem siirlerine tam anlamiyla ¢ocuk siiri demek zordur. Ciinkii ne direkt
cocuklara yonelik yazilmistir ne de ¢ocugun biyolojik olarak gelisimi dikkate alinmstir. Ya yetigkinlerin
bireysel acilarmin misralara yansimasidir ya da toplumla ilgili ideal diizen arayislarmin uygulama alani
olarak ¢ocuk konu edinilmesidir.
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Isbirlikli Ogrenme Modelinin Uzaktan Egitim Ortamlarinda Uygulanmasina Yoénelik Fen Bilgisi
Ogretmen Adaylarinin Goriis ve Onerilerinin Incelenmesi

Investigation of the Preservice Science Teachers’ Views and Suggestions on the Application of the
Cooperative Learning Model in Distance Education Environments

Fulya Zorlu®

Oz

Bu arastirmanin amact; igbirlikli 6grenme modelinin uzaktan egitim ortamlarmda uygulanmasma yonelik fen bilgisi
ogretmen adaylarinin goriis ve onerilerinin incelenmesidir. Bu amag¢ dogrultusunda nitel arastirma yaklasimlaridan
durum arastirmasi yontemi kullanilmistir. Arastirmaya bir devlet liniversitesinin fen bilgisi 6gretmenligi boliimiiniin
dordiincii smifinda 6grenim goren 8 fen bilgisi 6gretmen aday1 katilmistir. Arastirmada veri toplama yontemleri olarak
odak grup goriismesi ve dokiiman inceleme yontemleri kullanilmistir. Arastirmadan elde edilen veriler igerik analizi
yontemiyle analiz edilmistir. Arastirmadan elde edilen bulgulara gore fen bilgisi 6gretmen adaylarmin ¢ogu isbirlikli
o6grenme modelinin uzaktan egitim ortamlarinda uygulanmasinin faydal olacagini ifade etmislerdir. Ayrica fen bilgisi
ogretmen adaylar1 isbirlikli 6grenme modeline ait 6zelliklerin ¢oguna onerilerinde yer vermislerdir. Fen bilgisi
ogretmen adaylarinin uzaktan egitim ortaminda isbirlikli 6grenme modelinin uygulanmasina yonelik goriis ve onerileri
dogrultusunda Jigsaw 6grenme yontemine ait uygulama onerisi verilmistir.

Anahtar Kelimeler: Fen Egitimi, Isbirlikli Ogrenme Modeli, Pandemi, Uzaktan Egitim.

Abstract

The aim of this research was to investigate the preservice science teachers’ views and suggestions on the application of
the cooperative learning model in distance education environments. The case study method, one of the qualitative
research approaches, was used in the research. The eight preservice science teachers who studied in the fourth grade of
the science teaching department of a public university participated in the study. The focus group interview and the
document review methods were used as data collection methods in the research. The data obtained from the research
were analyzed by content analysis method. According to the findings obtained from the research, most of the preservice
science teachers stated that it would be beneficial to apply the cooperative learning model in distance education
environments. Within the scope of the research, it is seen that the preservice science teachers take part in many of the
characteristics of the cooperative learning model in their suggestions. At the end of this research, an application proposal
of jigsaw learning method was given in line with the views and suggestions of the preservice science teachers for the
application of the cooperation learning model in the distance education environment.
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Extended Summary
Purpose and Significance:

The people need to come together to cooperate for reasons such as meeting their needs, solving their
problems and putting forward new things. So they can reach their goals more easily and live a better life.
Similarly, it is of great importance to cooperate to achieve the goals set in the field of education and to provide
better learning. Based on this understanding, the cooperative learning model was put forward and became a
popular learning model in line with the advantages it provides today. When studies based on the cooperative
learning model are examined, it is seen that all times of these studies and the methods of cooperative learning
model used are different, but almost all of them are practices carried out in classroom environments where
face-to-face interaction is performed. However, today, as a result of the transformation of coronavirus
(COVID-19) into a pandemic in the world, changing conditions do not allow face-to-face education. Within
the scope of the measures taken in our country, education-teaching activities continue through distance
education and online platforms, television and other media channels connected to the internet are used to
ensure the continuation of education. These changes require considering the distance education process
during the pandemic and addressing the cooperative learning model. The aim of this research carried out in
this context was to investigate the preservice science teachers’ views and suggestions on the application of
the cooperative learning model in distance education environments.

Methodology:

The case study method, one of the qualitative research approaches, was used in the research. The eight
preservice science teachers who studied in the fourth grade of the science teaching department of a public
university participated in the study. The focus group interview and the document review methods were used
as data collection methods in the research. The preservice science teachers who participated in the research
were asked to prepare proposals for the application of the cooperative learning model in distance education
environments in the "Pure Substances and Mixtures" unit. After the suggestions were prepared, a 52-minute
focus group interview was formed with the preservice science teachers. The application suggestions prepared
by the preservice science teachers were used as a data collection tool. The data obtained from the research
were analyzed by content analysis method.

Results, discussion and conclusion:

According to the findings obtained from the research, most of the preservice science teachers who
participated in the research stated that it would be beneficial to apply the cooperative learning model in
distance education environments. Within the scope of the research, it is seen that the preservice science
teachers take part in many of the characteristics of the cooperative learning model in their suggestions and
try to ensure positive commitment through tasks. In addition, it is seen that while of the preservice science
teachers is applied of the cooperative learning model in distance education environments, heterogeneous
groups will have difficulties in creating a working environment together, duration, teacher's interest in groups
and group work process outside the course. At the end of this research, an application proposal of jigsaw
learning method was given in line with the views and suggestions of the preservice science teachers who
participated in the research for the application of the cooperation learning model in the distance education
environment. The jigsaw learning method will be applied in this application. Students will first be tested for
information and heterogeneous groups will be formed. Students will prepare and attend classes through the
Zoom program. Before starting the lesson, the teacher will open as many rooms as the Zoom program as the
number of groups and check that the group members enter their rooms. When heterogeneous groups move
to the rooms, they will create their plans and determine their experts in the sub-subjects of the unit according
to their knowledge and interests. Then the teacher will take the expert groups to their rooms and check the
work of the groups in the time given in the relevant sub-subjects. When experts return to their original groups,
group work will be carried out by teaching other group members the sub-subjects they are experts in. During
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the group work, the teacher will go to all groups at certain time intervals and check the studies. The questions
asked during the check will also be written in the chat section of the program and will be seen by all students.
After the group work is finished, the whole class will come together and the presentation group and question
group will be determined by the lottery. While presenting the presentation group, other students will write
the questions in the chat section. The question group will ask the questions within the framework of the
integrity of the subject. Outside of the lesson, groups will create a working environment by establishing
different groups through zoom program, social media applications and WhatsApp. Group work will be tried
to be provided outside the lesson. The evaluation phase will be done individually and as a group. The purpose
of creating group points is to understand the importance of the group and to ensure that it is connected to
each other. After the evaluations, the application will be terminated.

Giris
Insanlar ihtiyaglarin1 gidermek, sorunlarini ¢dzmek ve yeni seyler ortaya koymak gibi sebeplerle bir
araya gelerek is birligi yapma gereksinimi duyarlar. Boylece hedeflerine daha kolay ulasabilir ve daha iyi bir
yasam slirebilirler. Benzer sekilde, egitim alaninda belirlenen hedeflere ulasabilmek ve daha iyi bir 6grenme
saglamak igin i birligi yapmak biiyiik 6nem tasimaktadir. Bu anlayistan yola ¢ikilarak isbirlikli 6grenme
modeli ortaya atilmis ve giniimiizde sagladigi avantajlar dogrultusunda popiiler bir 6grenme modeli
olmustur.

Isbirlikli 6grenme modeli; 6grencilerin ortak bir amag dogrultusunda heterojen gruplar halinde is birligi
icinde c¢alismalarint ve bdylece sorumluluk alarak hem kendi hem de diger &grencilerin kapasitelerini
artirmalarini saglayan siire¢ odakli bir 6grenme modelidir (A¢ikgoz, 1992; Barkley, Cross & Major, 2005;
Johnson & Johnson, 2014; Sharan, 2015; Siegel, 2005). Isbirlikli 6grenme modelini uygulamak icin olumlu
karsilikli baglilik, yiz yilize etkilesim, kisilerarast ve kiiglik grup becerileri, bireysel ve grup hesap
verebilirligi ve grup isleme unsurlarinin dikkate alinmasi gereklidir (Johnson, Johnson & Holubec, 2013).
Bu ilkelere uygun olarak diizenlenen isbirlikli 6grenme ortamlarinda modele ait birgok yontem
kullanilmaktadir. Bunlar arasinda “Birlikte Ogrenme”, “Takim-Oyun-Turnuva”, “Birlestirilmis Isbirlikli
Okuma ve Kompozisyon (Yazma)”, “Jigsaw”, “Grup Arastirmasi”, “Takim Destekli Bireysellestirme”,
“Isbirligi-Isbirligi”, “Ogrenci Takimlar1 Basar1 Boliimleri” ve “Akademik Celiski” yontemleri yaygin olarak
kullanilanlardir (Colosi & Zales, 1998; Hines, 2008; Johnson, Johnson & Holubec, 2013; Johnson, Johnson
& Stanne, 2000).

Isbirlikli 6grenme modeli tiim 6grencilerin sahip olduklar1 potansiyellerini kullanmalarim, birbirleriyle
olumlu baglar olusturmalarini, elestirel diisiinme, bilgi {iretebilme, sorun ¢dzebilme gibi 6zellikler kazanarak
topluma yararli bireyler yetistirilmesini saglayarak kisisel, grupsal ve toplumsal yararlar saglar
(Bayrak¢eken, Doymus & Dogan, 2013; Lara & Reparaz, 2009; Patesan, Balagiu & Zechia, 2016; Simsek,
2007; Zorlu, 2016). isbirlikli grenme ortamlarinda istenen yararlar1 saglayabilmede 6gretmenlerin 6nemli
rol ve sorumluluklar1 vardir (Gillies & Boyle, 2010; Loh & Ang, 2020). Bu siirecte 6gretmenler hedefler
belirleyerek, gorevleri planlayarak, 6grencileri gruplara atayarak 6grencilerin etkilesimlerini diizenler ve
desteklerler. (Abramczyk & Jurkowski, 2020, Johnson, Johnson & Holubec, 1994; Slavin, 2012). Boylece
her bir 6grencinin siirece aktif katilimini saglayarak gelisimleri i¢in uygun 6grenme ortamlar1 olustururlar.

Son yillarda 6zellikle fen egitiminde isbirlikli 6grenme ¢alismalarinin arttig1 goriilmektedir (Khalil &
Aldridge, 2019; Kim, 2018; Nadrah, Ismail & Muhammad Sidin, 2017; Okumus, 2020; Okumus & Doymus,
2018; Rosiani, Parmin & Taufiq, 2020; Yilayaz & Barata-Aksoy, 2020; Yildiz, Caliklar & Simsek, 2020;
Zorlu & Sezek, 2019a; Zorlu & Sezek, 2020). S6z konusu bu caligmalarin gerceklestirilme siireleri ve
kullanilan isbirlikli 6grenme yontemleri farkli olmakla birlikte, hemen hepsinin yiiz yiize etkilesim kurulan
smif ortamlarinda gergeklestirilen uygulamalar oldugu goriilmektedir. Ancak giiniimiizde koronaviriisiin
(COVID-19) diinyada bir pandemiye doniismesi neticesinde degisen sartlar yiiz yiize egitime imkan
vermemektedir. Bu siirecte lilkemizde alinan tedbirler kapsaminda egitim-6gretim faaliyetleri uzaktan egitim
yoluyla devam etmekte ve egitimin devamini saglamak i¢in internete bagl ¢evrim i¢i platformlar, televizyon
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ve diger medya kanallar1 kullanilmaktadir (Can, 2020). Bu durum 6gretmen ve 6grencilerin ayni yerlerde
olmadigi sanal egitim ortamlarini ifade etmektedir. Egitimin sanal ortamlarda gergeklestirilmesi ise bir¢ok
zorluk ve kisitlamalar1 barindirabilmektedir (Bakioglu & Cevik, 2020). Her seyden 6nce bu ortamlarda
belirlenen hedeflere ulagsmak i¢in 6gretmenlerin bilgi ve deneyimlerini kullanarak 6grenme siirecini yeni
egitim ortamlarina adapte etmesi gerekmektedir (Gémez, 2020). Dolayisiyla bu ortamlar bir¢ok teknolojik
donanimi ve yazilimi kullanmay1 gerektirmektedir (Mulenga & Marban, 2020). Ayrica egitimin sanal
ortamlarda gerceklestirilmesi sosyal tutumlar1 da 6nemli 6lgiide etkilemektedir (Lee, 2020). Yasanan bu
degisimler pandemi sirasinda uzaktan egitim siirecini goz 6niinde bulundurarak igbirlikli 6grenme modelini
ele almayr gerektirmektedir. Uzaktan egitim ortamlarinda igbirlikli 6grenme modelinin uygulanmasina
yonelik oneriler ileride yapilacak ¢aligmalara rehber olacaktir. Bu baglamda gergeklestirilen bu aragtirmanin
amact; igbirlikli 6grenme modelinin uzaktan egitim ortamlarinda uygulanmasina yonelik fen bilgisi 6gretmen
adaylarinin goriis ve dnerilerinin incelenmesidir.

Yontem

Bu aragtirmada nitel arastirma yaklagimlarindan durum arastirmasi yontemi kullanilmigtir. Durum
arastirmasi yontemi, bir olgunun ya da olayin aragtirmaci tarafindan miidahale olmadan ger¢ek ortaminda
arastirilmasidir (Creswell, 2007; Yildirim & Simsek, 2011). Bu dogrultuda arastirmada fen bilgisi 6gretmen
adaylarinin uzaktan egitim ortamlarinda isbirlikli 6grenme modelinin uygulanmasi durumuna yonelik
goriisleri ve Onerileri incelenmistir. Arastirmanin gerekli etik kurul onay1 alinmustir.

Orneklem

Arastirmada amagli drnekleme yontemlerinden uygun 6rnekleme yontemi ile drneklem belirlenmistir.
Fen bilgisi 6gretmenligi boliimiiniin dordiincii sinifinda 6grenim géren ve Okul Deneyimi dersi alan fen
bilgisi 6gretmen adaylarinin isbirlikli 6grenme modeli konusunda bilgileri vardir ve {iniversite egitimleri ile
Okul Deneyimi dersi kapsaminda ortaokullarda uzaktan egitim ortamlarinin uygulanmasimi gérmektedir.
Uzaktan egitim ortamlarinda bulunma ve isbirlikli 6grenme modeli konusunda bilgi sahibi olma durumlar1
g0z Oniline alinarak aragtirmada uygun orneklem segilmistir. Bu dogrultuda bir devlet tiniversitesinin fen
bilgisi 6gretmenligi béliimiiniin dordiincii sinifinda 6grenim goren 8 fen bilgisi 6gretmen aday1 (5 kadin ve
3 erkek) arastirmaya katilmistir. Arastirmaya katilan fen bilgisi 6gretmen adaylarinin isimleri yerine odak
grup goriismesinde takma isimler kullanilmistir.

Veri toplama yontemleri ve araglari

Aragtirmada veri toplama yontemleri olarak odak grup goriismesi ve dokiiman inceleme ydntemleri
kullanilmistir. Arastirmaya katilan fen bilgisi 6gretmen adaylarindan “Saf Maddeler ve Karigimlar”
iinitesinde isbirlikli 6grenme modelinin uzaktan egitim ortamlarinda uygulanmasina yonelik Oneriler
hazirlamalari istenmis ve siire olarak bir hafta verilmistir. Oneriler hazirlandiktan sonra fen bilgisi 6gretmen
adaylari ile 52 dakika siiren odak grup gortismesi gergeklestirilmistir. Odak grup gériismesinde durum olarak
isbirlikli 6grenme modelinin uzaktan egitim ortamlarmda uygulanmasi verilmistir. Ogretmen adaylarmin
hazirlamis olduklar1 uygulama 6nerileri veri toplama araci olarak kullanilmustir.

Verilerin analizi

Odak grup goriismesindeki fen bilgisi 6gretmen adaylarmnin isimleri yerine takma isimler kullanilarak
diyalog olusturulmustur. Odak grup goériismeleri ve uygulama 6rneklerinden elde edilen veriler igerik analiz
yoOntemi ile analiz edilmistir. Arastirmadan elde edilen veriler iki arastirmaci (fen egitimi alaninda 6gretim
iiyesi) tarafindan bagimsiz ve tarafsiz bir bi¢gimde analiz edilmistir. Sonuglar bir araya getirilerek uyum
indeksine bakilmig ve uyum indeksi %89 olarak belirlenmistir. Daha sonra iki aragtirmacinin analizlerindeki
farkli noktalar i¢in ortak karar alinmig ve analize son hali verilmistir.
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Bulgular

Isbirlikli 8grenme modelinin uzaktan egitim ortamlarinda uygulanmasia yénelik olarak arastirmaya
katilan fen bilgisi Ogretmen adaylar1 ile gergeklestirilen odak grup goriismesine ait diyalog asagida
verilmistir.

Moderator: “Isbirlikli 6grenme modelinin uzaktan egitim ortamlarinda uygulanmasina yonelik
goriisleriniz nelerdir?”

Sema: “Derslerin kalic1 olacagini diisiiniiyorum. Sosyal agidan iyi olacagini diisiiniiyorum.
Isbirlikli 6grenme modelinin uygulanmast igin Zoom programu iizerinden giris yapilip, dort kisilik
gruplar olusturulacak. Gruplar sisteme ayr1 ayr1 girecekler. Deney ve etkinlikleri gruptaki herkes
sirasiyla yapacak. Sonra ortak bir canli yayin yapilarak turnuva yapilacak. Ama bu durum siire
konusunda olumsuz olabilir.”

Cicek: “Uygulamanin zor olacagini diigiiniiyorum,; fakat 6grencilerin konularda ne 6grendiklerini
fark etmelerini saglayabilir. Birbiriyle iletisim kurmalarini saglayabilir. Sosyallesmeyi ve konuyu
daha iyi anlamalarini saglayabilir.”

Ilhan: “Bireysel olarak 6grenen &grenciler basarili olmayabilir. Grupga iyi 6grenen ogrenciler
icin daha iyi olabilir. Ogrencilerin birlikte ¢alismalar1 saglanirsa iletisimleri gelisebilir. Bu
modelin uzaktan egitim ortamlarinda uygulamasi bireysel 6grenen d6grenciler igin ¢ok fazla egitici
ve dgretici olmayabilir.”

Ali: “Yiiz yiize egitimde faydali bir 6grenme modelidir; fakat uzaktan egitim ortaminda
uygulamasi etkili olamayabilir. Grup ¢alismasi yapmakta zorlandigimiz igin.”

Ela: “Uzaktan egitim ortaminda eger uygulanabilirse ¢ok fazla etkili olacaktir.”

Yagmur: “Grup ¢alismasi yapildig1 ve yapilandirmaci anlayisa dayali bir 6grenme modeli oldugu
icin en pasif 6grencinin bile siiregte aktif olmasini saglayacagimi diistiniiyorum. Uzaktan egitim
ortaminda uygulayip sonuclarina bakarak ne kadar etkili olduguna karar verilebilir. Bu agidan
uzaktan egitim ortaminda uygulanmasi gereklidir.”

Fulya: “Uzaktan egitim ortamlarinda isbirlikli 6grenme modeli kullanilabilir. Ogrencilerin farkli
kisisel ozelliklere sahip olmasi akranlariyla arasinda olumlu baglilik yaratacagindan dolay:
igbirlikli 6grenme modelinin uygulanmas: etkili olacaktir.”

Ayse: “Uygulanmasi biraz zor. Fakat uzaktan egitim ortamlarinda isbirlikli 6grenme modeli gibi
farkli 6grenme modellerinin uygulanmasi1 6grencilerin kendilerini okulda gibi hissetmelerini
saglayacak ve ders caligmaya tesvik edecektir. Ders esnasinda ve ders disinda grup calismalari
yaparak iletisim i¢inde olabilir.”

Veli: “Uzaktan egitim ortaminda dogru bir uygulama yapilmasi faydali olur. Gayet zevkli bir
Ogrenme ortamu saglayacaktir. Keske yiiz yiize egitimde, gegmiste, bize de uygulasalard.
Ozellikle 6grenilmesi zor olan konularda uygulanmasi daha iyi olacaktir.”

Fatma: “Isbirlikli 6grenme modelinin uzaktan egitim ortamlarinda uygulanmasi grencilerin
sosyal gelisimine katkilar saglayacagi i¢in iyi olur. Basar1 seviyesini artiracagini diistiniiyorum.
Uzaktan egitimde grup calismasi asamalarinin uygulanmasinda yasanan giicliiklerden dolay1
zorlayici olacagini diigiiniiyorum.”

Yagmur: “Uzaktan egitim Zoom ve EBA gibi programlarla yapildig1 i¢in 6ncelikle 6grencilerin
bu programlar1 ¢ok iyi 6grenmesini saglamaliy1z ve siirece adapte olmalarina dikkat etmeliyiz.
Ogrenciler sosyal medya ve WhatsApp uygulamalarini ¢ok iyi kullaniyorlarsa siirece dahil
edilebilir. Ayrilip-birlestirme yonteminde sosyal medya ve WhatsApp kullanilabilir.”

Sema: “5. smifa giden yegenim uzaktan egitim dersleri i¢in bilgisayarin basina oturmak
istemiyor. Bagkalarmin da bunu yaptigina inanmayip sadece kendisinin yaptigina inaniyor.
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Derslere 6grencilerin ilgilerini ¢ekmek gerekiyor. Bu durumu diistinerek 5. smif 6grencilerine
degil de daha ¢ok 7. ve 8.simif 6grencilerine uygulanmasini 6neririm.”

Yagmur: “Sema’nin dedigi ilgi ¢ekici olma konusunda igbirlikli 6grenme modeli uygulanabilir
ve grup caligmasi ders disinda saglanirsa okul ortamina daha yakin bir ortam olusturulabilir.
Bence ¢ocuklarm anlamakta sikint1 yasadigi konularda isbirlikli 6grenme modeli uzaktan egitim
ortaminda uygulanabilir.”

Cicek: “Grup calismasi yapilmasiin zor bir siire¢ olacagini diisiiniyorum. Uzaktan egitim
programlar1 ile sosyal medya wuygulamalarmi kullanarak igbirlikli 6grenme modeli
uygulayabiliriz.”

Fatma: “Uzaktan egitim ortamlarma siiftaki biitliin 6grencilerin katihimi saglanirsa ve sartlar
elverigli olursa (internet kopmamasi gibi) ancak bu modeli uygulayabiliriz.”

Fulya: “Uzaktan egitim ortamlarinda isbirlikli 6grenme modelinin uygulanmasi gerektigini
diistiniiyorum. Dikkat ¢ekebilir, giidiilleme yapar. Uzaktan egitim ortamlarinda igbirlikli 6grenme
modeli uygulanirken olumlu baghihig: saglamak igin goérev paylasimi yapilabilir. Ogrenciler
birbirleriyle is birligi yapmak durumunda olduklarinda bagimli olurlar.”

Yagmur: “Jigsaw 0grenme yontemini uzaktan egitim ortaminda uygularsak, 6grenciler en az bir
konuda uzman olacaklarindan en pasif 6grenci bile siiregte aktif olacaktir.”

Ilhan: “Ders disinda grup ¢alismasi olarak etkinlikler hazirlatilarak etkilesimi saglayabiliriz.
Olumlu baglilig1 bu sekilde saglayabiliriz.”

Yagmur: “Ornegin gruplardaki ogrenciler deneyleri yaparken hatali olan kisimlar1 diger
Ogrencilerin sOylemesi ile grup calismasi yapilabilir. Ders disinda Zoom, sosyal medya
uygulamalar1 ve WhatsApp kullanilarak grup ¢alismasi yaptirabilir.”

Fulya: “Zoom uygulamasinda 6grencileri heterojen gruplara ayirdiktan sonra, ayni oturumda
farkli odalar acilarak gruplarin kendi aralarinda ve diger gruplardan bagimsiz bir sekilde
calismalari saglanabilir. Ogretmen gruplari ara ara bu 6zel odalara girerek kontrol edebilir. Bunun
icin Zoom programinin ayni oturumda O6grencileri gruplara ayirma 6zelligi kullanilabilir. Bu
durumda 6gretmen tiim gruplara girebilmektedir. Ayn1 grupta olanlar birbiriyle etkilesim icinde
bulunabilir.”

Sema: “Fulya’in sdyledigi 6zelligi yeni 6grendim. Bu 6zellik sayesinde uzaktan egitim ortaminda
igbirlikli 6grenme modeli ¢ok rahat bir sekilde uygulanabilir.”

Fatma: “Ogrenciler grup calismas: bittiginde bir araya gelirler. Kura ile iki grup ¢ekilir. Bir grup
sunum grubu, diger grup soru grubu olur. Sunum grubu sunumu yaparken sinif sorular1 sohbet
kismina yazabilirler. Soru grubu yazilan bu sorulardan uygun olanlar1 belirleyerek sunum grubuna
sorabilir.”

Ela: “Ders disinda da saatler belirlenip gruplarm ¢alismasi saglanabilir. Ogrencilerin ders disinda
arastirma yapmalar1 ve derse gelmeden Once ¢aligmalarint grup arkadaslartyla iletisime gecerek
aralarmda konusmalar1 gerekmektedir.”

Ali: “Gruplar ¢alisgirken WhatsApp gruplar1 da olusturulabilir ve buradan yazili dokiiman
paylasimi yaparak ders disinda da gruplar etkilesimli olabilir.”

Odak grup gorlismesinde isbirlikli 6grenme modelinin uzaktan egitim ortamlarinda uygulanmasina
yonelik fen bilgisi 6gretmen adaylarmin goriisleri incelediginde “Saglayacagr Yararlar”, “Yasanabilecek
Zorluklar” ve “Oneriler” olmak iizere {i¢ tema belirlenmistir. Saglayacagi Yararlar temasinda fen bilgisi
Ogretmen adaylarinin goriislerinde sosyallesme, etkilesim saglama, aktif olma, basartyr artrma, kalici
Ogrenmeyi saglama, 6grendiklerinin farkinda olma, aktif 6grenmeyi saglama, okul ortami saglama, ders
caligmaya tesvik etme, ilgi ¢ekme ve Ogrenmeyi giidiileme olarak ifade ettikleri goriilmektedir. En ¢ok
sagladigi yarar olarak sosyallesme, etkilesim, aktif 6grenme ve okul ortami olusturmasi olarak
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vurgulanmistir. “Yasanabilecek Zorluklar” temasinda fen bilgisi 6gretmen adaylarmin goriislerinde heterojen
gruplarm birlikte ¢aligma ortaminin olusturulmasi, siire, 6gretmenin gruplarla ilgilenmesi ve ders diginda
grup ¢aligmasi siireci konularindaki zorluklar1 ifade ettikleri goriilmektedir. Ayrica fen bilgisi dgretmen
adaylar1 odak grup goriismesinde, yasanabilecek zorluklara oOnerilerde bulunarak igbirlikli 6grenme
modelinin uzaktan egitim ortamlarinda uygulanmasini ifade ettikleri gériilmektedir. “Oneriler” temasinda
fen bilgisi 6gretmen adaylarmin goriisleri incelediginde Zoom programu ile sinifin farkli gruplara ayrilmasi
ve gruplarm sadece kendi i¢inde etkilesimde olmasi, 6gretmenlerin gruplari kontrol ederek rehberlik etmesi,
stirecin sonunda biitiin siifin bir araya gelerek kura ile gruplarin segilip sunumlarin yapilmasi ve sunum
yapan gruba sorular sorulmasi iizerinde en ¢ok durduklar1 belirlenmistir. Ayrica fen bilgisi 6gretmen
adaylarinin uygulamaya gegmeden Once, Ogrencilerin uzaktan egitim programlarmi ve sosyal medya
uygulamalarini iyi 6grenip bu uygulamalarin kullanilmasina adapte olmasini, igbirlikli 6grenme modelinin
ozellikle zor konularda uygulanmasii, simif seviyelerinde dikkat ¢ekme siirecininin etkili kullanilmasini,
olumlu baglilik i¢in gérev paylasimi yapilmasini, sinif disinda gruplarin aragtirma ve galisma yapmalari igin
uzaktan egitim programlarmin ve sosyal medya kanallarinin kullanilmasini ve heterojen gruplarin kendilerine
WhatsApp grubu kurup yazili dokiiman paylasimi yapilmasini Onerdikleri goriilmektedir. Genel olarak
degerlendirildiginde; isbirlikli 6grenme modelinin uzaktan egitim ortamlarinda uygulanmasinin fen bilgisi
Ogretmen adaylarmin ¢ogunun etkili olacagini, sadece bir 6gretmen adayinin etkili olmayacagim ifade ettigi
goriilmektedir.

Arastirmaya katilan fen bilgisi 6gretmen adaylarmin uzaktan egitim ortamlarinda igbirlikli 6grenme
modelinin uygulanmasina yonelik olarak verdikleri onerilerinden elde edilen verilerin igerik analizi Tablo
1’de verilmistir.

Tablo 1. Isbirlikli Ogrenme Modeline Ait Onerilerin Incelenmesi

Temalar Kodlar Frekans
Jigsaw (Ayrilip Birlesme)

Tercih Edilen Ogrenme Y6ntemi Ogrenci Takimlar1 Bagar1 Boliimleri
Grup Arastirmast
Ug Ogrenci

Heterojen Gruplardaki Ogrenci Sayis1 ~ Dért Ogrenci

iki Ogrenci

Soru -Cevap

Beyin Firtinasi

Var

Yok

Zoom

WhatsApp

EBA

Programlar ve Uygulamalar Yotube

Sosyal Medya Uygulamalari

Google Drive

Google Meet

Derse On Hazirlik

Ders Disinda Gruplarin  Uzaktan Egitim Ortaminda

Calismalar1

Ders Disinda Bireysel Calisma

Bireysel ve Grup

Degerlendirme Bireysel

Grup

Yok

Var

Farkli Ogrenme Teknikleri

Grup iginde Gérev Paylagimi

GOFRPNNAEDNSDO®ORNRARPWDSENDO

Ders Disinda Calisma Siireci ve Ozelligi

Grup Lideri

N OO, P OOW
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Tablo 1°de fen bilgisi 6gretmen adaylarinm uzaktan egitim ortamlarinda isbirlikli 6grenme modelinin
uygulanmasina yonelik onerileri incelenerek “Tercih Edilen Ogrenme Yontemi”, “Heterojen Gruplardaki
Osrenci Sayisi”, “Farkli Ogrenme Teknikleri”, “Grup Iginde Gérev Paylasimi”, “Programlar ve
Uygulamalar”, “Ders Disinda Calisma Siireci ve Ozelligi”, “Degerlendirme” ve “Grup Lideri” olmak iizere
8 tema belirlenmistir. Tercih Edilen Ogrenme Yontemi temasinda fen bilgisi 6gretmen adaylarinin 6nerileri
incelediginde jigsaw, 6grenci takimlari bagar1 boliimleri ve grup arastirmasi yontemlerinin yer aldigi; en gok
jigsaw Ogrenme yonteminin uygulamasina yonelik Oneriler oldugu goriilmektedir. Heterojen Gruplardaki
Osrenci Sayisi temasinda arastirmaya katilan fen bilgisi 6gretmen adaylarinin énerileri incelediginde 6grenci
sayisinin iki, li¢ ve dort 6grenci olarak tercih edildigi; en ¢ok ii¢ 6grenci tercih edildigi, en az ise iki 6grenci
tercih edildigi goriilmektedir. Farkli Ogrenme Teknikleri temasinda fen bilgisi 6gretmen adaylarinin énerileri
incelediginde farkli 6grenme teknikleri olarak soru-cevap ve beyin firtinasi tekniklerine yer veren dnerilerde
bulunduklar1 gériilmektedir. Grup I¢inde Gérev Paylasimi temasinda fen bilgisi dgretmen adaylarmin
onerileri incelediginde yedi oneride gorev paylasimi yapilirken bir 6neride yapilmamigtir. Programlar ve
Uygulamalar temasinda fen bilgisi 6gretmen adaylarinin 6nerileri incelediginde Zoom, WhatsApp, EBA,
Youtube, sosyal medya uygulamalari, Google Drive ve Google Meet program ve uygulamalarma yer
verildigi goriilmektedir. Zoom programi biitiin dnerilerde kullamlmistir. Ders Disinda Calisma Siireci ve
Ozelligi temasinda fen bilgisi 6gretmen adaylarinin onerileri incelediginde derse gelmeden once konuya
yonelik 6n hazirlik, ders disinda grup c¢alismasi ve ders disinda bireysel ¢alisma yapilmasit yer almaktadir.
Onerilerin tamaminda derse gelmeden &nce konuya yonelik 6n hazirlik yapilmasinin yer aldig
goriilmektedir. Degerlendirme temasinda fen bilgisi 6gretmen adaylarinin 6nerileri incelediginde bireysel ve
grup, sadece bireysel ve sadece grup olarak degerlendirmelere yer verildigi goriilmektedir. Onerilerde
etkilesim ve baglilik olmas1 agisindan grup degerlendirilmesine yer verilmistir. Grup Lideri temasinda fen
bilgisi 6gretmen adaylarinin 6nerileri incelediginde dnerilerin cogunda grup lideri segilememistir. Hazirlanan
sadece iki 6neride grup lideri belirlenmistir.

Sonug, Tartisma ve Oneriler

Bu arastirmada isbirlikli 6grenme modelinin uzaktan egitim ortamlarinda uygulanmasina yonelik fen
bilgisi 0gretmen adaylarmin goriis ve Onerileri incelenmistir. Arastirmada gergeklestirilen odak grup
goriismesinden ve fen bilgisi 6gretmen adaylarinin uygulama onerilerinden elde edilen bulgulara ait sonuglar,
tartismalar ve oneriler bu boliimde ilgili alanyazin ile desteklenerek verilmistir.

Arastirmada odak grup goriismesinden ve uzaktan egitim ortamlarinda isbirlikli 6grenme modelinin
uygulanmasina yonelik 6nerilerden elde edilen bulgulara gére fen bilgisi 6gretmen adaylarinin cogu isbirlikli
ogrenme modelinin uzaktan egitim ortamlarinda uygulanmasinin faydali olacagim ifade etmislerdir. ilgili
alanyazinda isbirlikli 6grenme modelinin yiiz yiize uygulanmasinin dgrencileri bir¢ok alanda gelistirdigi
sonucuna ulasilan ¢ok fazla c¢alismanin oldugu goriilmektedir (Aksoy, 2011; Arreguin-Anderson &
Esquierdo, 2011; Gambari, Yusuf & Thomas, 2015; Orprayoon, 2014; Simsek, Doymus & Karag¢dp, 2008;
Zorlu & Sezek, 2016; Zorlu & Sezek, 2019a, 2019b; Zorlu & Sezek, 2020). Bundan dolay1 isbirlikli 6grenme
modelinin uzaktan egitim ortamnda uygulanmasinin da ¢ok faydali olacag diistiniilmektedir.

Odak grup goriismesinden elde edilen bulgularda fen bilgisi 6gretmen adaylar1 isbirlikli 6grenme
modelinin uzaktan egitim ortamlarinda uygulanmasinin sosyallesme, iletisim, etkilesim, aktif 6grenme ve
okul ortamima benzer bir ortam saglayacagini belirttikleri; bunlara ilave olarak basariyr artirma, kalict
O0grenmeyi saglama, 6grendiklerinin farkinda olma, ders ¢aligmaya tesvik etme, ilgi cekme ve 6grenmeyi
giidiileme gibi yararlar saglayacagini ifade ettikleri goriilmektedir. Elde edilen bulgulara gore isbirlikli
ogrenme modelinin uzaktan egitim ortamlarmda uygulanmasmin ¢ok faydali olacagi soylenebilir. ilgili
alanyazinda uzaktan egitim ortamlarinda iletisim ve sosyallesmenin 6nemli oldugunu ve bunun saglanmasi
gerektigi tizerinde durulmustur (Bakioglu & Cevik, 2020; Baytiyeh, 2019; Cheng & Chau, 2016; Lee, 2020).
Uzaktan egitim sosyal iligkilerin kurulmasi ve siirdiiriilmesi i¢in karmagik bir siireci igermektedir (Panigrahi,
Srivastava & Sharma, 2018). Lee (2020) ¢caligmasinda COVID-19 kaygisinin sosyal tutumlar1 6nemli 6lciide
etkiledigini bulunmustur. Baytiyeh (2019), okulun kapatimasi sirasinda iletisimin saglanmasi ve
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stirdiiriilmesi gerektigini vurgulanmigtir. Yasanan pandemi siirecinde alinan tedbirler kapsaminda egitim-
ogretim faaliyetleri uzaktan egitimle gerceklestirildigi icin 6gretmen, 0grenci ve velilerin iletisim iginde
olmasi tlizerinde durulmasi gereken Onemli durumlar arasindadir (Burke, 2020). Uzaktan egitimde
Ogrencilerin iletisim becerilerinin oldukg¢a diigiikk oldugu sonucundan dolay1 bu siiregte sosyal iligkilerin
dijital olarak da devam ettirilmesi olduk¢a 6nemlidir (Bakioglu & Cevik, 2020). Isbirlikli 6grenme modelinin
en 6nemli Ozelliklerinden biri de sosyallesme ve iletisim saglamasidir (Bayrakgeken, Doymus & Dogan,
2013). isbirlikli 6grenme modelinin uzaktan egitim ortamlarinda uygulanmasinin iletisim ve sosyallesme
acisindan yararlar1 olacaktir. Fen bilgisi 6gretmen adaylar1 uzaktan egitim derslerinde igbirlikli 6grenme
modelinin uygulanmasinin okul ortamina benzer bir ortamin olusturulmasi ile derslerin daha zevkli olmasini,
iletisim ve etkilesimli aktif 6grenme ile 6grenilmesini ve 6grencilerden derslerden daha fazla verim almasini
saglayacagini diisiinerek yararli olacagini ifade ettikleri sdylenebilir. Ilgili alanyazinda yapilan ¢alismalarda
Ogrencilerin uzaktan egitimde bir okul ortami olugsmadigindan derslerden verim alamadiklarim, derslerin
zevkli gegmedigini ve ev ortaminda derslere motive olamadiklarini ifade ettikleri sonuglarma ulagildig:
goriilmektedir (Ibicioglu & Anatalyali, 2005; Paydar & Dogan, 2019; Pinar & Dénel-Akgiin, 2020a, 2020b).
Benzer sekilde, uzaktan egitimde fen bilimleri &gretmenleriyle yapilan arastirmalarda Ogrencilerin
motivasyonlarinin diisiik oldugu sonucuna ulagilmistir (Bakioglu & Cevik, 2020; Sintema, 2020). Derse ilgi
cekilmesi, derslerin zevk alinacak hale getirilmesi ve konularin daha iyi 6grenilmesi motivasyonu gelistirir
(Akbaba, 2006; Yiiksel, 2004). Isbirlikli 6grenme modeli farkli yetenek, sosyal beceri, dgrenme stili, ilgi ve
ihtiyaglar1 olan Ogrencilerin bir araya gelerek birlikte c¢aligmasini saglamasindan dolayr &grenci
motivasyonlarini artirmada etkilidir (Christison, 1990; Gen¢ & Sahin,2015). Bu baglamda isbirlikli 6grenme
modelinin uzaktan egitimde uygulanmasi 6grencilerin motivasyon diizeylerini artirabilir.

Odak grup goriismesinden elde edilen bulgularda fen bilgisi 6gretmen adaylarmin isbirlikli 6grenme
modelinin uzaktan egitim ortamlarinda uygulanirken heterojen gruplarin birlikte ¢alisma ortaminin
olusturulmasi, siire, 6gretmenin gruplarla ilgilenmesi ve ders disinda grup ¢alismasi siireci konularinda
zorluklar yasanacagini ifade ettikleri goriilmektedir. Ilgili alanyazinda uzaktan egitimle ile ilgili yapilan
arastirmalarda 6gretmen-6grenci etkilesiminde zorluklar yasadigi ve bazi aksakliklar yasandigi sonucuna
ulasilmustir (Pmar & Dénel-Akgiin, 2020a, 2020b). Isbirlikli 6grenme modeli uzaktan egitim ortamlarmnda
uygulanirken grup ¢alismasina ve zamani iyi kullanmaya 6nem verilmesi gerektigi sdylenebilir.

Odak grup goriismesinden elde edilen bulgularda fen bilgisi 6gretmen adaylar1 isbirlikli 6grenme
modelini uzaktan egitim ortamlarinda uygularken Zoom programi kullanilmasi ile sinifin farkli gruplara
ayrilmasi, gruplarin sadece kendi i¢inde etkilesimde olmasi, 6gretmenlerin gruplari kontrol ederek rehberlik
etmesi, siirecin sonunda biitiin sinifin bir araya gelerek kura ile gruplarm segilip sunumlarin yapilmast ve
sunum yapan gruba sorular sorulmasi uygulama Onerisi lizerinde en ¢ok durmuslardir. Ayrica isbirlikli
o6grenme modelinin 6zellikle zor konularda uygulanmasini, olumlu baglilik i¢in gérev paylasimi yapilmasini,
simif disinda gruplarin arastirma ve ¢alisma yapmalari i¢in uzaktan egitim programlarinin ve sosyal medya
kanallarinin kullanilmasini Onerdikleri goriilmektedir. Arastirmaya katilan O6gretmen adaylari Zoom
programinin gruplar olusturma ozelliginden dolayr (URL-1) 6nerilerinde bu programin kullanimina yer
vermis olabilirler. Fen bilgisi 6gretmen adaylarinin uzaktan egitim ortamlarinda igbirlikli 6grenme modelinin
uygulanmasina yonelik Onerilerinde en ¢ok Jigsaw Ogrenme yontemini, heterojen gruplardaki 6grenci
sayisinin li¢ veya dort 6grenci olmasini, iletisim i¢in soru-cevap dgrenme teknigini kullanmay1, grup ici gérev
paylasimi olmasini, Zoom programini kullanmayi, derse gelmeden Once 6grencilerin mutlaka 6n hazirlik
yapmasini, 0grenci degerlendirmelerinin bireysel ve grup olarak yapilmasini, gruplarm grup lideri olmadan
calismasini Onermiglerdir. Elde edilen bulgulara gore fen bilgisi dgretmen adaylar1 isbirlikli 6grenme
modeline ait 6zelliklerin ¢oguna onerilerinde yer verdikleri sOylenebilir.

Aragtirmaya katilan fen bilgisi 6gretmen adaylariin uzaktan egitim ortamlarinda isbirlikli 6grenme
modeli uygulanirken en ¢ok jigsaw O0grenme yontemini tercih ettikleri goriilmektedir. Jigsaw yontemi,
yapilandirilmig akran 6gretimi ile 6grenci etkilesimini tesvik ederek 6grenci performansinda ve 6grenme
motivasyonunda kazanimlar saglamak i¢in tasarlanmigtir (Aronson & Bridgeman, 1979; Oakes, Hegedus,
Ollerenshaw, Drury & Ritchie, 2018). Bu yontemde her bir alt konuyu ¢alismak {izere olusturulan uzman
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gruplar ve konunun alt konularini birbirine 6gretmek i¢in olusturulan asil gruplar vardir (Johnson, Johnson
& Holubec, 2012; Simsek, 2012). Jigsaw gruplarinda 6grenciler igbirligi gorevlerini yapabilmek i¢in dnceki
arastirmalardan yararlanarak ¢aligirlar ve hem sinif i¢ci hem de sinif dig1 tartismalara aktif olarak katilarak
bilgilerini artirma imkani bulurlar (Doymus, 2008). Bu yoniiyle jigsaw yontemi akademik bir konuyu iletisim
becerilerini de gelistirerek 6grenmenin ve uzun vadeli basarili olmanin en etkili yollarindan biri olarak
degerlendirilebilir (Halimah & Sukmayadi, 2019; Van Dat, 2016).

Isbirlikli 6grenme modelinin énemli 6zellikleri olumlu baglilik, ferdi sorumluluk, gruplarm ve grup
ruhunun olusturulmasi, 6gretmenin rolii, sosyal becerilerin kullanilmasi, yiiz yiize etkilesim ve ddiillerdir
(Doymus, 2012). Olumlu baglilik materyaller veya gorevler ile iki farkli strateji ile gelistirebilir (Akkus,
2013; Sharan & Sharan, 1992). Arastirmaya katilan fen bilgisi 6gretmen adaylarimin olumlu bagliligi gorevler
yoluyla saglamaya ¢alistigi goriillmektedir. Ferdi sorumluluk i¢in 6grencilerin basarilarinin bireysel olanin
yaninda ¢ogunlukla grup etkinliklerden olusan grup basarisi olusturulur (Bayrakgeken, Doymus & Dogan,
2013). Arastirmaya katilan fen bilgisi 6gretmen adaylarmin 6grencilerin basar1 degerlendirmesinde ferdi
sorumluluklarmi gelistirmek i¢in bireysel ve grup basarisini bir arada bulunduran degerlendirmeler yapmay1
onerdikleri sdylenebilir. Gruplarin ve grup ruhunun olusturulmasi i¢in 6grencilerden basari, ilgi, beceri gibi
bir¢cok ozelliklerine gore heterojen gruplar olusturulur ve grup icinde Ogrenciler kendi 6grenmelerinin
yaninda birbirlerinin 6grenmelerini de en ist diizeye ¢ikarmak ig¢in grupga hareket edip calisirlar
(Macpherson, 2015). Arastirmaya katilan fen bilgisi 6gretmen adaylarinin bir¢ok o6zelligi diisiinerek
Ogrencileri heterojen gruplara ayirdigi ve grup basarisinin 6n plana ¢ikarilmasi ile grup ruhunu kazandirmayi
saglamaya calistiklar1 soylenebilir. Isbirlikli siiregte 6gretmen Ogrencilerle iyi iletisim kurmali, siirekli
etkilesim i¢inde ve siireci iyi yonlendiren bir rehber konumunda olmalidir (Bayrak¢eken, Doymus & Dogan,
2013; Ekinci, 2011). Arastirmaya katilan fen bilgisi 6gretmen adaylar1 Zoom programi ile agilan farkl odalar
araciligiyla heterojen gruplarin ¢aligmalarmin, 6gretmenin etkilesim i¢inde olmasiyla iletisim kurulmasinin
ve ders disinda grup ¢alismalarini takip etmek amaciyla kurulan WhatsApp gruplarinda yer alarak 6grenci
calismalarindan haberdar olmasinin saglanmasina yonelik oneriler verdikleri goriilmektedir.

Arastirmaya katilan fen bilgisi 6gretmen adaylarmin isbirlikli 6grenme modelinin uzaktan egitim
ortamlarinda uygulanmasina yonelik odak grup goériismesi ve onerilerinden elde edilen bulgulardan hareketle
bir Ornek Oneri uygulamasi olusturabilir. Bu uygulamada jigsaw Ogrenme yontemi uygulanacaktir.
Ogrencilere ncelikle bilgi testi yapilip heterojen gruplar olusturulacaktir. Ogrenciler 6n hazirlik yapacak ve
Zoom programi araciligtyla derslere katilim saglayacaklardir. Derse baslamadan once 6gretmen Zoom
programindan grup sayisi kadar oda agacak ve grup iiyelerinin odalarma giris yapmalarini kontrol edecektir.
Heterojen gruplar odalara gectiklerinde ¢alismalarmi planlarini olusturarak bilgi ve ilgilerine goére {initenin
alt konularinda uzmanlarini belirleyeceklerdir. Sonra 6gretmen, uzman gruplar1 odalarina alacak ve ilgili
konuda verilen siirede gruplarin ¢alismasini kontrol edecektir. Uzmanlar asil gruplarina dondiigiinde uzman
olduklar1 konular1 diger grup arkadaslarina 6greterek grup calismasi yapilacaktir. Grup ¢aligsmalari esnasinda
Ogretmen belli zaman araliklar ile biitiin gruplara giderek calismalar1 kontrol edecektir. Kontrol esnasinda
sorulan sorular programdaki sohbet kismindan da yazilarak biitlin 6grenciler tarafindan goriilmesi
saglanacaktir. Grup ¢alismasi bittikten sonra biitiin sinif bir araya gelerek kura ile sunum grubu ve soru grubu
belirlenecektir. Sunum grubu sunumu yaparken diger 6grenciler sorulari sohbet kismina yazacaklardir. Soru
grubu sorular1 konu biitiinliigii cergevesinde soracaktir. Ders disinda gruplar Zoom programi, sosyal medya
uygulamalar1 ve WhatsApp lizerinden farkli gruplar kurarak birlikte ¢aligma ortami olusturulacaktir. Ders
disinda da grup caligmasi saglanmaya calisilacaktir. Degerlendirme asamasi bireysel ve grup olarak
yapilacaktir. Grup puani olusturulmasindaki amag¢ grubun 6nemini anlamak ve birbirlerine bagli olmasini
saglamaktir. Degerlendirmelerin ardindan uygulama sonlandirilacaktir.
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Bu aragtirmanin amaci, 8. smf &grencilerinin gorsel ve cebirsel ifadeler konusundaki hata ve kavram yanilgilarini
incelemektir. Calisma gurubunu Afyonkarahisar ilinde sekizinci smifta 6grenim goéren 120 ortaokul Ogrencisi
olusturmaktadir. Veriler basit gorsel ve sekil oriintiilerini cebirsel ifade etmeyi gerektiren biri ¢coktan segmeli 4’1 agik
uclu sorudan olusan cebir testi ile toplanmustir. Veriler betimsel ve igerik analizi yapilarak analiz edilmistir. Aragtirma
sonucunda cebir geometri iliskisini kuramayan Ggrencilerin cebirsel ifadeleri anlamakta zorlandiklar1 ve Griintiiden
cebirsel denkleme gegemedikleri tespit edilmistir. Ayrica 6grencilerin basit gorsel ve cebirsel ifadelerdeki hatalarin
yanlis cebirsel islem segimi, cebirsel ifadelerde parantezi dikkate almama, sekil Oriintiisiinii yanlis yorumlama ve
aritmetik islem hatasindan kaynaklandig1 goriilmiistiir. Aritmetikten cebire gecisi kolaylastirmak amaciyla cebir
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Abstract

The aim of this study is to examine the errors and misconceptions of 8th-grade students on visual and algebraic
expressions. The study group consists of 120 middle school students studying in the eighth grade in Afyonkarahisar
province. Data were collected with an algebra test consisting of multiple-choice and four written answers question that
require an algebraic expression of simple visual and shape patterns. Data were analyzed with descriptive and content
analysis. As a result of the research, it was determined that students who could not establish a relationship between
algebra and geometric shape had difficulty in understanding algebraic expressions and could not transit from the pattern
to the algebraic equation. In addition, it was observed that the errors in simple visual and algebraic expressions of the
students were caused by incorrect algebraic operation selection, ignoring parentheses in algebraic expressions,
misinterpreting the shape pattern, and arithmetic operation error. In order to facilitate the transition from arithmetic to
algebra, it is recommended to use more perceptible materials and visuals in algebra teaching.
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Extended Summary
Purpose and Significance

Algebra is one of the important subjects in mathematics. While numerals and numbers are the basis of
arithmetic, the basis of algebra is variables that are expressed by letters and symbols. Variables, which are
expressed with the help of abstract letters and symbols, provides a significant contribution to algebraic
thinking, reasoning, and problem-solving (Akkan, 2009; Linchevski, 1995). The concept of variable also
constitutes the basis for abstraction and learning advanced mathematical topics and concepts. In this context,
many studies (Blanton & Kaput, 2003; Cai & Knuth, 2011; Kieran, 1992; Linchevski, 1995; Perso, 1992)
state that algebra is an important subject for students, and the ability of algebraic thinking should be
developed as early as possible.

When the literature is examined, it has been shown in many studies conducted at different grade levels
that students have a variety of errors in the usage and meaning of the letters in algebraic expressions (Akkaya
& Durmus, 2006; Bayar, 2007; Baysal, 2010; Carraher & Schliemann, 2007; Erdem, 2013; Ertekin, 2002;
Kieran, 1992; Linchevski, 1995; Perso, 1992; Yenilmez & Avcu, 2009), and they have misconceptions, and
they have difficulties in transitioning from arithmetic to algebra (Akkan & Baki, 2016; Akkan et al., 2012;
Birgin & Demiréren, 2020; Cai & Knuth, 2011; Giilpek, 2006; Kaya, 2017; Kieran & Chalouh, 1993;
Linchevski & Herscovics, 1996). In their study conducted with 6-8th grade students, Akkaya and Durmus
(2006) have found that the students had difficulty in perceiving the letters in algebraic representation; they
have perceived the letters used in algebraic representation as a numerical position as in the alphabetical order;
they perceive letters as digit values and think that letters cannot take any other value than numbers; students
do not take into account the order of operations when using letter expressions and parentheses while making
transactions; they perceive letters as labels for words.

In recent years, visual shapes and patterns are used in the teaching of algebraic expressions in order to
provide the transition from arithmetic to algebra in the first stage of primary education. In the mathematics
curriculum (MEB, 2018) updated in 2018 in Turkey, students' acquaintance with algebra starts with patterns
in the sixth grade, and students are asked to express patterns by making sense of algebraic expressions.
Addition and subtraction in algebraic expressions, the concept of equality, the ability to solve equations with
a first-order unknown, for the seventh-grade students, and identities, linear equations, inequalities,
factorization, and linear relationships for eighth-grade students are the algebraic achievements. Students who
have a lack of knowledge and misconceptions in their pre-sixth grade arithmetic knowledge can carry them
to the field of algebra, and misconceptions in algebra negatively affect their subsequent learning. For this
reason, it is very important to detect, prevent, and eliminate the misconceptions that occur with the transition
to algebra in secondary school, which is the basis of abstract thinking. The aim of this study is to examine
the 8th-grade students' errors and misconceptions on simple visual and algebraic expressions.

Methodology

Participants consists of 120 8th grade students (53.3% female, 46.6% male) randomly selected from
Afyonkarahisar province. There are 64 (53.3%) female and 56 (46.6%) male. An algebra test consisting of
one multiple choice and 4 questions requiring written answers was used as a data collection tool. Some studies
in the literature (Akkan & Baki, 2016; Akkaya & Durmus, 2006; Herscovics & Linchevski, 1994; Giilpek,
2006; Linchevski, 1995; Perso, 1992; Yenilmez &Avcu, 2009), mathematics textbooks, and supplementary
books were used in the process of developing the algebra test. The gain of "Understanding simple algebraic
expressions and writing in different ways" in the 2018 Middle Grade Mathematics Curriculum was taken as
a basis in the development of the algebra test. The opinions of 2 experts and 3 mathematics teachers were
taken for the content validity of the draft questions and their suitability to the student level. The answers
given by the students to the questions were analyzed according to the descriptive content analysis technique.
The answers given by the students to each question were coded as "blank", "wrong or missing answer," and
“correct answer”. The errors or misconceptions made by the students were created and presented
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descriptively by analyzing the content of the wrong or incomplete answers for each question, codes, and
themes. It was determined that the coder compliance percentages calculated for each question were between
83% and 97%, and the average compliance percentage was 92%.

Results and Recommendations

In this study, 42.5% of the students gave correct answers to Question 1, 77.5% to Question 2, and 33.3%
to Question 4 in explaining the meaning of simple visual and algebraic expressions, and 26.7% answered
Question 5a, and 13.3% answered Question 3 correctly in the context of the ability to transit from pattern to
equation. While the best performance of the students (77.5%) was in Question 2, which requires the algebraic
expression of the perimeter of the hexagon, which one side was given as (a+2), the lowest performance was
in Question 3 (13.3%), which requires the shape pattern and the general rule to be expressed algebraically,
and Question 5a (26.7%) which was given with the number pattern and the general rule was asked.

This study showed that students who could not establish the algebra-geometry relationship had difficulty
in understanding algebraic expressions and could not transit from pattern to an algebraic expression. In
addition, the errors made by the students in simple visual and algebraic expressions were classified as errors
in the selection of algebraic operations, ignoring the parenthesis in the algebraic expression, interpreting the
shape pattern incorrectly, and making arithmetic operation errors in the algebraic equations. Among the
reasons for this, it can be shown that the traditional instructional approaches on algebraic expressions, which
is one-way and based on certain patterns, is preferred more. As a matter of fact, it is stated that more
operations, rules, and formulas are memorized, operative and algorithm-based learning is encouraged in
algebra teaching in Turkey (Akkan, 2010), and this prevents conceptual learning in algebra and the transition
from arithmetic to algebra (Akkan & Baki, 2016; Bagdat & Saban, 2014; Giilpek, 2006; Palabiyik &Ispir,
2011, Perso, 1992; Soylu, 2008), and students have many errors and misconceptions about algebraic
expressions (Akkaya & Durmus, 2006; Akkan et al., 2012; Cai & Knuth, 2011; Giilpek, 2006; Kieran &
Chalouh, 1993; Linchevski, 1995; Linchevski & Herscovics, 1996), Yenilmez & Avcu, 2009). Although it
is known that patterns are used in the transition of students to algebraic thinking, it is thought that visual
expressions left behind and teachers benefit more from number patterns. In this context, it was determined
that although some of the students found the relationships between numbers, they could not establish the
algebra-geometry connection in the questions involving geometric shapes. In addition, it was determined that
some students made errors due to their geometry knowledge. This situation proves the negative effects of
misconceptions on previous topics in the next stages.

This study indicated that students had difficulty in interpreting the algebraic expressions presented in
visual form in this study. When the errors made in the study were examined, it was found that the students
had the most errors in misconceptions while establishing the algebra-geometry relationship, and the least
errors in computation. It is thought that this is due to the fact that the transition from arithmetic to algebra in
algebra teaching, which started in the sixth grade, was not reached at the desired levels. In this context, in
order to facilitate the transition from arithmetic to algebra, it is recommended to make more use of perceptible
materials and visuals in algebra teaching.
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Giris

Gilinliik hayatin ve bilimsel gelismelerin vazgegilmez bir unsuru olan matematik, cogu Ggrenci i¢in
korkulan ve 6grenilmesi zor bir ders olarak goriilmektedir. Cesitli nedenlerle matematikte basarisiz olan
Ogrenciler bu dersten uzaklagmakta ve olumsuz tutum sergilemektedirler. Matematik dersindeki
basarisizligin nedenleri arasinda dgretim siirecindeki eksik dgrenmeler ve kavram yamlgilar1 6nemli rol
oynamaktadir (Baki, 2008). Kavram yanilgis1 6grenciyi sistemli olarak hataya gotiiren bir kavrayis bigimi
olup, 6grencinin yapmis oldugu hata ve yanlislarin arka planinda ¢ogu zaman kavram yamilgilari
bulunmaktadir (Bingdlbali ve Ozmantar, 2010). Ancak dgrencinin yapmis oldugu islem hatas: ile kavram
yanilgisi arasinda 6nemli bir fark vardir. Hata, genellikle 6grencinin aritmetik islem ve problem ¢dzme
siirecinde dikkatsizlik ya da farkinda olmadan yapilan bir iglem hatasin1 ve yanlisi ifade ederken, kavram
yanilgist 6grencinin yaptig1 hatanin ve yanlisin sistematik olmasini, 6ne siirdiigii eksik ve hatali kavrayigin
dogru oldugunu inanmasini ve gerekgesini agiklayabilmesini ifade etmektedir. Zamaninda tespit edilemeyen
ve giderilmeyen hata ve kavram yanilgilarinin konular ilerledikge artarak devam etmesi ve Ogrenci igin
anlama zorluklarma yol agmasi muhtemeldir. Bu nedenle kavram yanilgilarinin tespiti ve giderilmesi
matematik egitimi agisindan olduk¢a 6nemlidir.

Matematikte soyut konu ve kavramlar arttikca kavram yanilgilar1 da artmaktadir. Soyut konularin
basinda ise cebir gelmektedir. Cebir, oOriintiilerin, kurallarin ve sembollerin bir dilidir (Akkaya ve Durmus,
2006). Cebir konularinin matematik derslerinde 6gretilmeye baslamasiyla birlikte dgrencilerin denklem,
esitlik, degisken, cebirsel ifadeler, bilinmeyen gibi cebir kavramlarimi anlamakta zorluk yasadiklari, bazi
Ogrencilerin ise ezbere yoneldikleri ve konuyu anlamadan cebirsel islemleri yaptiklar1 vurgulanmaktadir
(Dede ve Argiin, 2003; Kieran, 1992; MacGregor ve Stacey, 1994). Baki’ye (2008) gore Tiirk egitim
sisteminde karsilasilan temel problemlerden biri kavramsal 6grenmeden ziyade ezbere dayali 6grenmenin
baskin olmasidir. Ezbere Ogrenilen bilgiler ise kisa bir zaman diliminde unutulmakta ve daha sonraki
ogrenmeler i¢in zorluk olusturmaktadir. Bu baglamda 6grencilere soyut matematiksel bilgileri ezberletmek
yerine saglam cebirsel bir altyap1 saglanmasi gerektigi ifade edilebilir.

Matematikte genellikle “a,b,c,m,x,y,z,...” gibi harfli ifadeler ile “4+, +, <, =, ...” gibi
matematiksel islemleri belirten semboller kullanilmaktadir. Aritmetigin temelinde rakamlar ve sayilar yer
alirken, cebirin temelinde harf ve sembollerle ifade edilen degiskenler yer almaktadir. Bu matematiksel
sembol ve harfler ile ifade edilen degiskenler problem ¢6zme siirecinde niceliklere dayali uzun ve zaman
alict hesaplamalar yapmak yerine matematik problemleri iizerinde soyutlama yaparak daha kolay ¢6ziime
ulasma firsat1 sunmaktadir (Akkan ve Baki, 2016; Dede ve Argiin, 2003). Ustelik soyut ve simgesel harf ve
semboller yardimiyla ifade edilen degiskenler aritmetikten cebire geciste, cebirsel diisiinme ve akil
yiiriitmede onemli katki saglamaktadir (Akkan, 2009; Linchevski, 1995). Degisken kavrami ayni zamanda
soyutlama yapma ve ileri matematiksel konu ve kavramlarin 6grenilmesi igin temel olusturmaktadir. Bu
baglamda bircok arastirma (Blanton ve Kaput, 2003; Cai ve Knuth, 2011; Kieran, 1992; Linchevski, 1995;
Perso, 1992) cebirin 6grenciler i¢in dnemli bir konu oldugunu ve cebirsel diisiinebilmenin miimkiin
oldugunca erken yaslarda gelistirilmesi gerektigini ifade etmektedir. Nitekim alanyazindaki bazi arastirmalar
(Akkaya ve Durmus, 2006; Akkan ve Baki, 2016; Akyiiz ve Hangiil, 2013; Carraher ve Schliemann, 2007;
Kieran ve Chalouh, 1993; Linchevski ve Herscovics, 1996; Macgregor ve Stacey, 1997; Soylu, 2008;
Yenilmez ve Avcu, 2009) cebir dncesi ve aritmetikten cebire gegis donemine odaklanmigstir. Akkan ve Baki
(2016) yapmus olduklar1 ¢aligmada 5-8.smif 6grencilerinin aritmetikten cebire gegis siireglerini sembollerin
kullanimi ve harflerin anlamini yorumlama baglaminda incelemislerdir. Aragtirmada sonucunda farkli sinif
diizeyindeki ortaokul 6grencilerinin sinif diizeyi arttikga cebirsel sembollerin kullanimi ve harflerin anlami
acisindan aritmetikten cebire gecisin olumlu yonde degistigi ve gelistigi, ancak sinif diizeyleri arasindaki bu
degisim ve gelisim ¢ok az oldugu belirlemislerdir.

Alanyazin incelendiginde farkli sinif seviyelerinde yiiriitiilen bir¢ok aragtirmada 6grencilerin cebirsel
ifadeler konusunda harflerin kullanimi ve anlami konusunda ¢esitli hatalar yaptiklarimi ve kavram yanilgisina
sahip olduklarim (Akkaya ve Durmus, 2006; Bayar, 2007; Baysal, 2010; Carraher ve Schliemann, 2007;

WWWw.ijoses.com 236


http://www.ijoses.com/

International Journal of Social and Educational Sciences
VOL. 7, NO. 14 (2020), 233-247 O. Birgin & K. Demiroren

Erdem, 2013; Ertekin, 2002; Kieran, 1992; Linchevski, 1995; Perso, 1992; Yenilmez ve Avcu, 2009),
aritmetikten cebire gegiste zorluk yasadiklarim (Akkan ve Baki, 2016; Akkan ve dig., 2012; Birgin ve
Demirdéren, 2020; Cai ve Knuth, 2011; Giilpek, 2006; Kaya, 2017; Kieran ve Chalouh, 1993; Linchevski ve
Herscovics, 1996) gostermektedir. Kuchemann (1981) tarafindan yapilan ¢aligmada 6grencilerin cebirsel
ifadelerdeki harfli semboller ile ilgili anlamalar1 alti kategoride simiflandirmistir. Bunlar “cebirsel
ifadelerdeki harfe tek bir sayisal deger atama”, “harfi onemsememe veya yorumlamama”, “harfi somut bir
nesnenin kisaltmast ya da harf olarak diigiinme”, “harf belirli bir bilinmeyen olarak algilama ve harfe deger
vermeksizin, tizerinde ¢esitli islemler yiiriitme”, “harfi genellestirilmis bir say1 olarak yorumlayp birden
fazla sayimin temsili olarak algilama”, “harfi, bir degisken olarak yorumlama” seklindedir (Akt: Akkan ve
Baki, 2016). Benzer sekilde Macgregor ve Stacey (1997) tarafindan yapilan calismada da 11 ve 12 yas
grubundaki 6grencilerin cebirsel ifadelerdeki harflerle ilgili kavramsal anlamalar1 “harflerin varligim
onemsememe”, “sayisal deger”, “bilinmeyen miktar”, “kelimelerin kisaltiimast”, “alfabetik deger” ve “farki
harflerin kullammi” seklinde alti tema altinda simiflanmistir. Ustelik bazi grencilerin 6zellikle her
bilinmeyen i¢in farkli harf kullandiklar1 ve harfe alfabetik siralamadaki degerini verdikleri saptanmustir.
Akkaya ve Durmus (2006) tarafindan ortaokul Ogrencileri (6-8.sinif) ile yapilan ¢alismada 6grencilerin
cebirsel gosterimdeki harfleri algilamada zorlandiklari, 6grencilerin cebirsel gosterimde kullamilan harfleri
alfabetik siralamada oldugu gibi harflerin sayisal bir konum belirttigi, harfleri basamak degerleri olarak
algiladiklar1 ve harflerin rakamlardan baska deger alamayacaklarini diisiindiikleri, 6grencilerin harfli
ifadeleri kullanirken iglem sirasini ve iglem yaparken parantezi dikkate almadiklar1 ve harfleri kelimeler i¢in
bir etiket olarak algiladiklar tespit edilmistir. Erdem (2013), yedinci simif &grencilerinin denklemler
konusundaki kavram yanilgilarini belirledigi ¢alismasinda ise 6grencilerin degiskenler arasi kat iligkini
olusturamama, negatif katsaylyr gormezden gelme, esitligin bir tarafindan diger tarafina terimi isaret
degistirmeden gecirme, islem Onceligine dikkat etmeden soldan saga dogru islem yapma gibi ¢esitli eksik
O0grenme ve kavram yanilgilarma sahip olduklarini belirlemistir. Simsek ve Soylu (2018) tarafindan cebirsel
ifadeler konusunda yedinci simif dgrencilerinin yaptiklari hatalarmm nedenlerinin incelendigi ¢alismada
ogrencilerin cebirsel ifadeler konusundaki bilgilerinin istenilen diizeyde olmadig1 ve birgok hata yaptiklari
saptanmistir. Yapilan bu hatalar arasinda 6grencinin degiskeni gérmezden gelmesi, verilen cebirsel ifadeyi
denkleme doniistiirerek ¢ozmesi, soruda verilen degisken yerine X degiskenini kullanmasi ve verilen
probleme uygun denklemi yanlis kurmasi yer almaktadir. Cakmak Giirel ve Okur (2018) tarafindan yedinci
ve sekizinci siif 6grencileri ile yapilan ¢aligmada esitlik ve denklem konusundaki 6grencilerin en fazla
degiskenlerin birbirinden her zaman farkli olarak algilanmasi, en az ise cebirde parantezlerin dikkate
alimmamas1 seklinde kavram yanilgisina sahip olduklar1 belirlenmistir. Ayrica yedinci simif d6grencilerinin
sekizinci smif Ogrencilerinden daha fazla kavram yanilgisina sahip olduklar1 tespit edilmistir. Erbas,
Cetinkaya ve Ersoy (2009) tarafindan lise 6grencileri ile yapilan calismada 6grencilerin en sik yaptiklar
hatalar arasinda cebirsel anlamda parantezi dikkate almama, matematikte islemleri her zaman soldan saga
dogru yapma, esitligin bir tarafinda yapilan islemin tersini diger tarafta yapma, ters islemleri gereksiz olarak
gorme ve ¢ikarma igleminde degisme 6zelligini kullanma oldugu saptanmustir. Diger taraftan Akkan, Baki
ve Cakiroglu (2012) tarafindan 5-8. siif 6grencileri ile yapilan ¢aligmada 6grencilerin aritmetikten cebire
gecis siirecinde problem ¢oziimlerindeki degisim ve gelisimleri incelenmistir. Cebirsel ¢oziimlerde 5. sinif
ogrencileri genellikle geometrik sekilleri kullanirken, 7. smif ve 8. smif &grencileri genellikle X ve y
degiskenlerini tercih ettikleri, 6grenim diizeyi artik¢a problem ¢dzme agisindan aritmetikten cebire gegisim
olumlu yonde gelistigi, ancak farkli sinif diizeylerinde bu degisimin ¢ok az oldugu saptanmistir. En belirgin
degisimin ise 7. sinif ile 8. smif 6grencileri arasinda oldugu belirlenmistir. Yenilmez ve Avcu’nun (2009)
altc1 siif 6grencilerinin cebir 6grenme alanindaki basar1 diizeylerini inceledikleri calismada 6grencilerin
esitligin gosterimi ve korunumu sorularinda problem yasamadiklari, ancak denklem kurma ve kurulan
denklemi ¢6zme konusunda zorluk ¢ektikleri saptanmustir.

Son yillarda ilkdgretimin ilk kademesinde aritmetikten cebirsel gegisin saglanabilmesi i¢in cebirsel
ifadelerin 6gretiminde gorsel sekil ve driintiilerden yararlanilmaktadir. Ulkemizde 2018 yilinda giincellenen
matematik Ogretim programinda Ogrencilerin cebirle tamgmalar1 altinc1 smif seviyesinde Oriintiiler ile
baslamakta, Ogrencilerden cebirsel ifadeleri anlamlandirarak, oriintiileri ifade etmeleri istenmektedir.
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Yedinci sinif seviyesinde Ogrencilerin cebirsel ifadelerde toplama ve ¢ikarma, esitlik kavrami, birinci
dereceden bir bilinmeyenli denklemleri ¢ozebilmeleri, sekizinci sinifta ise 6zdeslikler, dogrusal denklemler,
esitsizlikler, carpanlara ayirma ve dogrusal iliskiler ile cebir kazamimlar1 yer almaktadir (MEB, 2018). Altinci
smif dncesi aritmetik bilgilerinde bilgi eksikligi ve kavram yanilgilar1 olan 6grencilerin bunlari cebir alanina
tastyabilmekte, cebirde olusan kavram yanilgilari da sonraki 6grenmeleri olumsuz olarak etkilemektedir. Bu
nedenle soyut diisiinmenin temelinin atildig1 ortaokul donemimde cebire gegisle birlikte olusan kavram
yanilgilarinin tespiti, dnlenmesi ve ortadan kaldirilmasi olduk¢a 6énemlidir. Bu arastirmanin amaci, sekizinci
smif dgrencilerinin basit gorsel ve cebirsel ifadeler konusundaki hata ve kavram yanilgilarini incelemektir.

Yontem

Bu arastirmada betimsel tarama modelinden yararlanilmistir. Betimsel tarama modelinde arastirilacak
olan konu, birey, nesne kendi kosullar1 i¢inde oldugu gibi betimlenmeye ve agiklanmaya ¢aligilir. Bu yoniiyle
gegmiste ya da halen var olan bir durumu oldugu gibi betimlemeyi amaglayan arastirmalar i¢in oldukga
uygundur (Karasar, 2000). Ortaokul sekizinci sinif 6grencilerinin basit gorsel ve cebirsel ifadeler
konusundaki hata ve kavram yanilgilarinin incelendigi bu arastirma, betimsel tarama niteligindedir.

Calisma Grubu

Bu arastirmanin ¢aligma grubunu, 2017-2018 egitim-6gretim yilinda Afyonkarahisar il merkezi, ilge ve
beldelerinde 6grenim goren, amagli drnekleme ile belirlenen 64’1 (%53.3) kiz ve 567s1 (%46.7) erkek olmak
iizere toplam 120 6grenci olusturmaktadir. Arastirmaya goniillii olarak katilmak isteyen ogrenciler dahil
edilmistir.

Veri Toplama Aract

Veriler yedi alt boliimden ve toplam 30 sorudan olusan “Cebir testi” yardimiyla toplanmustir. Cebir
testinin pilot ¢alismas1 100 sekizinci sinif 6grenci iizerinde gergeklestirilmis olup gegerlik ve giivenirlik
calismalar1 yapilmistir. Cebir testinde yer alan maddelerin ayirt ediciliginin 0.30’dan yiiksek oldugu, madde
giicliigli degerleri bakimindan test icerisinde hem zor hem kolay hem de orta diizeyde sorular oldugu
belirlenmistir. Cebir testinin KR-20 giivenirlik katsayis1 0.90 olarak hesaplanmigtir. Bu arastirma
kapsaminda sadece cebir testinin iginde yer alan biri ¢oktan segmeli, 4’{i yazili cevap gerektiren 5 sorudan
olusan “Basit gorsel ve cebirsel ifadelerin anlamint agiklama, oriintiiden denkleme gecebilme” boyutuna ait
veriler yansitilmaktadir. Sorularin gelistirilmesi siirecinde alan yazindaki c¢alismalardan (Akkan ve Baki,
2016; Akkaya ve Durmus, 2006; Herscovics ve Linchevski, 1994; Giilpek, 2006; Linchevski, 1995; Perso,
1992; Yenilmez ve Avcu, 2009), matematik ders kitaplar1 ve yardimei kitaplardan yararlanilmistir. Sorularin
gelistirilmesinde 2018 Matematik Ogretim Progranminda (MEB, 2018) yer alan “Basit cebirsel ifadeleri
anlama ve farkl bicimlerde yazma” kazanimi temel alinmistir. Sorular, basit gorsel ve sekil oriintiilerini
cebirsel olarak ifade etmeyi gerektirmektedir. Taslak sorularm igerigi ve 6grenci diizeyine uygunlugu igin 2
alan uzmanin ve 3 matematik 6gretmenin goriisii alinmistir. Alinan goriisler dogrultusunda bazi sorularin
ifadelerinde ve gorsellerinde diizenleme yapilmis, bir soru goriisler dogrultusunda 6lgme aracindan
cikarilmistir. Bu ¢alisma kapsaminda kullanilan sorular bulgular boliimiinde yer almaktadir.

Verilerin Analizi

Bu arastirma kapsaminda 6grencilerin sorulara verdikleri cevaplar betimsel igerik analizi teknigine gore
coziimlenmistir. Betimsel analiz teknigi, cesitli veri toplama araclariyla elde edilen ham verilerin daha
onceden belirlenen temalara gore 6zetlenmesini ve yorumlanmasini gerektiren nitel veri analiz tiiriidiir. Bu
analiz tiirlinde elde edilen bulgularin okuyucuya anlasilir bir bicimde sunulmasi ve dogrudan alintilara sik
sik yer verilmesi 6nemlidir (Yildirnm ve Simsek, 2005). Bu nedenle ¢aligma kapsaminda Oncelikle
ogrencilerin her bir soruya verdikleri yanitlar “bos”, “yanlis”, “eksik cevap” ve “dogru cevap” olarak
kodlanmistir (Tablo 1). Her bir soruya iliskin yanlis ya da eksik cevaplarin igerik analizi yapilarak
Ogrencilerin yapmis olduklar1 hata veya kavram yanilgilarina iliskin kod ve temalar olusturularak betimsel

olarak sunulmustur. Yazili cevap gerektiren sorularin kodlama giivenirligi i¢in rastgele segilen 30 6grencinin
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cevaplar1 baska bir arastirmaci tarafindan ayrica kodlanmistir. Kodlama giivenirligi i¢in Miles ve
Huberman’in (1994) 6nerdigi kodlayict uyum yiizdesi formiilii [Uyum yiizdesi = Goriis Birligi/(Goriis Birligi
+ Gorlis Ayriligl)] kullamilmistir. Her bir soru igin hesaplanan kodlayici uyum yiizdelerinin %83-%97
arasinda deger aldigi ve ortalama uyum yiizdesinin %92 oldugu belirlenmistir. Bu nedenle elde edilen
verilerin arastirma icin giivenilir oldugu kabul edilmistir.

Tablo 1. Ogrenci yamitlarimn analizinde kullanilan kodlama tablosu

Yamt Aciklama Ornek

Dogm Hglll sorunun gézﬁmﬁ igin 2} Bir kenari a + 2 cm ofan asagidaki altigenin gevresini
=, - hesaplayinz.

cevap bilimsel agidan dogru yanit a+2

verilmesi ve agiklama yapilmasi

@+1).6-ta+12

Eksik flgili sorunun ¢dziimii igin

cevap kismen dogru cevap verilmesi,
bazi islem hatas1 ya da
eksikliklerin olmas1

2) Bir kenar a + 2 em olan asagidaki altigenin gevresini
hesaplayimaz.
a+2

blo-x2\= o¥

"y
AL

Yanlis Ilgili sorunun ¢oziimii i¢in ilgisiz
cevap ya da bilimsel agidan yanlig
cevaplar sunulmasi

1) Agafadaki her bir karenin alam A bicim kare olmak

Ozere seklin wlaninin cebirsel ghsterimi nasitdir?
‘ r 1 ’
2. 3A
‘ A A A ‘ A p ? g
‘ |
| |

WA W34 34 ) A3

Ilgili soruya hig cevap
verilmemesi ve bos birakilmasi

Bos cevap

2) Asagida ilk Ug¢ adirma verilen Grianti icin;
a) Kuraliru cebirsel olarak ifade ediniz.
) 20. adevmdaki kenar sayisiny hesaplayirmz.

S S sy

1. adim 2. adim 3.adim

4] S =

Bulgular

Bu calisma kapsaminda sekizinci sinif dgrencilerinin basit gorsel ve cebirsel ifadelerin anlaminm
aciklama ve Oriintiiden denkleme gecebilme becerisine iliskin sorulara verilen cevaplarin frekans ve yiizdelik

dagilim1 Tablo 2’de sunulmustur.

Tablo 2. Basit gorsel ve cebirsel ifadelerin anlanuni agiklama ve oriintiiden denkleme gegebilme becerisine

iliskin yiizdelik dagilim (n=120)

Soru No Dogru Cevap Yanls / Eksik Cevap Bos
Soru 1 51 (%42.5) 65 (%54.2) 4 (%3.3)
Soru 2 93 (%77.5) 21 (%17.5) 6 (%5.0)
Soru 3 16 (%13.3) 41 (%34.2) 63 (%52.5)
Soru 4 40 (%33.3) 45 (%37.5) 35 (%29.2)
Soru 5a 32 (%26.7) 46 (%38.3) 42 (%35.0)
Soru 5b 65 (%54.2) 27 (%22.5) 28 (%23.3)
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Tablo 2 incelendiginde basit gorsel ve cebirsel ifadelerin anlamini agiklamada baglaminda 6grencilerin
%42.5°1 Soru 1’1, %77.5’1 Soru 2’yi ve %33.371 Soru 4’1 dogru cevaplayabildikleri, oriintiiden denkleme
gecebilme baglaminda ise ogrencilerin %26.7°i Soru 5a’y1 ve %13.3’i Soru 3’ dogru cevap
verebilmiglerdir. Bu baglamda dgrencilerin en yiiksek basari performansini (%77.5) bir kenar1 (a + 2) olarak
verilen altigenin ¢evre uzunlugunun cebirsel olarak ifade edilmesi olan Soru 2’de iken, en diisiik basar1
performansini ise sekil oriintiisii verilen ve genel kuralinin cebirsel olarak ifade edilmesini gerektiren Soru 3
(%13.3) ile say1 Oriintiisii verilen ve genel kurali istenen Soru 5a (%26.7) olmustur. Bu yoniiyle
diistiniildiigiinde o6grencilerin gorsel igeren sorularda cebir geometri iligkisini tam olarak kuramadiklar1 ve
aritmetik bilgilerini cebirsel bilgiler ile birlestirmekte zorlandiklar1 tespit edilmistir. Ayrica bir¢ok 6grencinin
gorsel ve say1 Oriintiilerini cebirsel olarak ifade etmeyi gerektiren sorularda daha ¢ok zorlandiklari ve hata
yaptiklari belirlenmistir.

Ogrencilerin basit gorsel ve cebirsel ifadelerin anlanmini agiklama, oriintiiden denkleme gegebilme
kazanimu ile ilgili hatalarinin frekanslari, kavram yanilg: tiirleri ve 6rnek cevaplar Tablo 3’de sunulmustur.

Tablo 3. Basit gorsel ve cebirsel ifadelerin anlamini acikiama ve driintiiden denkleme gegebilme
baglamindaki hata ve kavram yanilgilar

Sorular Hata / Yamlg: Tiirii f Ornek Ogrenci Cevabi
1) Asagidaki her bir karenin alani A birim
kare olmak iizere seklin alanmin cebirsel

Cebir-Geometri iligkisini Bir karenin alani A ise 3

gosterimi nasildir? hatal kurma 45 karenin alani 342
A A A )
Islem segiminde yapilan 20 Bir karenin alani A ise 3
yanlislar karenin alam A3
a) 4 b)34 )34° d)a + 3

2) Bir kenar1 a+2 c¢m olan asagidaki

altigenin ¢evresini hesaplayiniz.
a+2

Cebirsel ifadelerde garpma
islemi yaparken parantezi 11 6(a+2)=6a+2
dikkate almama

Islem hatalar1 ve diger

hatalar 10 6(a+2)=12a

3) Asagida ilk ti¢ adimi verilen Griintii igin;

a) Kuralini cebirsel olarak ifade ediniz.

b) 20.adimdaki kenar sayisini
hesaplayiniz.

Sekil oriintiisiinden 2 Sekilde kenarlar 5 erli
denkleme hatali gegis arttigu icin kural x+5

Islem hatalar1 ve diger Her adimda bir sekil

<:> : hatalar 15 artiyor: x+1
Denklemi hatali bulmaktan

.. 26 20. adimda 20+5=25
kaynakli terimi yanlig
1.adim 2.adim 3.adim hesap|ama

Islem hatalar1 ve diger

hatalar 15 20.5=100
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4) iki es dikdortgen ve bir eskenar iicgenden
olusan asagidaki sekilde; dikdortgenin kisa
kenar1 ‘a’ ve uzun kenart ‘b’ olduguna gore

seklin cevresini cebirsel olarak ifade ediniz. C€PIr-Geometri iliskisini

45 Sekilde tiim kenarlarin

hatal: kurma toplamu ¢evredir; 8b+2a
a
b
5) 3,7, 11,15, 19, ... seklinde ilerleyen bir Oriintiiden denkleme hatali 27 4’er artan dizi: x+4
dizinin; gecis 4°lii gidiyor: 4x

a) Kuralmi cebirsel olarak ifade ediniz.

n1 cet Islem hatalar1 ve diger hatalar 19 20.terim =23
b) 20. terimini bulunuz.

Denklemi hatali bulmaktan
kaynakli terimi yanlis 27
hesaplama

x+4 icin 20. terim: 24
4x i¢in 20. terim: 80

Tablo 3’de goriildiigii gibi 6grencilerin bu kazanimda 5 tiir hata ve kavram yanilgisina sahip olduklari
belirlenmistir. Ogrencilerin sahip olduklar1 hata ve yanilgi tiirlerine iliskin &rnek aciklamalar detayli olarak
asagida sunulmustur:

a) Cebir-Geometri Iliskisini Hatali Kurma: Ogrencilerde bu yamlg: tiirii geometrik sekillerin
boyutlarmin degiskenlerle ifade edildigi Soru 1 (%37.5) ve Soru 4’te (%37.5) ortaya ¢ikmistir. Soru 1’de
karelerin alanlar1 ‘A’ ile ifade edilmesine ragmen bunu bir kenar olarak diisiinen 6grenciler bir karenin alanini
‘A?, i karenin alanmi ise ‘3A?’ olarak ifade etmislerdir. Soru 4’te ise kapali bir seklin ¢evresi soruldugunda
yalnizca dista kalan kenarlar1 toplamak yerine seklin i¢indeki ve disinda kalan tiim kenarlar1 toplayip seklin
cevresini ‘8b 4 2a’ olarak ifade etmislerdir (Sekil 1). Bu durum bazi 6grencilerin bir geometrik seklin gevresi
ve alan1 konusundaki sahip olduklar1 bilgileri asir1 genellediklerini ve kavram yanilgisina sahip olduklarini
isaret etmektedir.

1) Agagudiki e bir karenin alant A bieim kare olmak

fzere seklin ulantnin cebirsel ghsterimi nasildir? Ece s

A" 34 34 ) a3

O A

(O34’iin cevab) (O3’iin cevabi)

Sekil 1. Cebir-geometri iligkisini hatali kurmaya iliskin bazi érnekler

b) Islem Seciminde Yapilan Hata ve Yamilgilar: Ogrencilerin matematik problemleri ¢ozerken sikca
yaptiklari hatalardan olan islem se¢imi yanilgis1 Soru 1’de (%16.7); ‘Bir karenin alani ‘A’ ise 3 karenin alani
A%’ tiir.> seklinde ortaya ¢ikmustir (Sekil 2). Bu durum bazi 6grencilerin bir tam say1 ile cebirsel ifadelerin
carpma isleminde, {islii ifade ile carpma isleminin etkisini ayirt etmede kavram yanilgisina sahip oldugunu
gostermistir.
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1) Asafudaks her bir knrenin saam A Divi kare olmak
Grzerve seklin nlaosmin ceblrsel gistecimi nasuldae?

~A).A* b)3a ¢)3a° d)A + 3

(O21’in Cevabr)

&

Sekil 1. [slem seciminde yapilan hata ornegi

¢) Cebirsel Ifadelerde Carpma Islemi Yaparken Parantezi Dikkate Almama: Ogrenciler bu tiir cebirsel
hata Soru 2’de ortaya ¢ikmustir. Soru 2’de baz1 6grenciler (%9.2) bir kenar1 (a + 2) olarak verilen altigenin
cevresi i¢in 6(a + 2) isleminde parantezi dikkate almadan yaptiklari, sadece parantez i¢indeki ilk terim olan
‘a’ ile 6 sayisini garparak altigenin ¢evresini 6a + 2 seklinde ifade ettikleri belirlenmistir (Sekil 3). Bu durum
baz1 6grencilerin cebirsel ifadelerde ¢arpma isleminde parantezin etkisini gdz ardi ettiklerini ve dikkate
almadiklarini gostermektedir.

Z) Bir kenarm a + 2 ¢m olan asagidaki altigenin
gevresini hesaplayimz,

a+2

(7

(030’in Cevab)
Sekil 2. [slem seciminde yaptiklar: hata érnegi

d) Sekil Oriintiisiinden Denkleme Hatali Gegis: Soru 3a’da bazi 6grenciler (%21.7) sekil driintiisiiniin
kuralin1 belirlerken kenarlarin 5’er arttigini tespit etmisler; ancak bunu cebirsel olarak ifade ederken ‘x + 5’
seklinde yazmuglardir (Sekil 4). Benzer sekilde 27 6grenci (%22.5) Soru 5a’da say1 oriintiisiinden denkleme
hatali gegis yaptiklari belirlenmistir. Say1 dizisindeki 4’erli artigi fark eden bu 6grenciler sayi dizisinin genel
kuralin1 ‘x + 4’ ya da ‘4x’ seklinde ifade ederek yanilgiya diismislerdir (Sekil 4). Bu kavram yanilgisi,
ogrencilerin bir say1 ve sekil oriintiisiinde artig degerini degisken ile dogrudan toplama ya da ¢arpma iglemi
olarak ifade etmelerinden kaynaklanmaktadir. Bu durum bazi 6grencilerin sekil oriintiilerinden cebirsel
ifadeye gegiste bilgi eksikligi ve kisitli algilamaya sahip olduklarini gostermektedir.

) Ayt g wdim veriten Sened iging

) Karahioe cebirsel oluval ifnde ediniz
b) 20, adinduld konur

v <2><‘?,

’ AN g 17 . ’ . . \
//2\:73 v N3 KIS 19... seklinde ilerleyen bir dizinin ﬂ> X 4l
1. adim ) A“,ll\“\l ﬂ‘? ."lz” 3 G =il /6

a) Kuralini cebirsel olarak ifade ediniz.

(018’in Cevabr) (035’in Cevabr)

Sekil 3. Sekil oriintiisiinden denkleme gegiste hata érnekleri
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e) Denklemi Hatali Bulmaktan Kaynakli Terimi Yanlis Hesaplama: Soru 3a ile baglantili olarak
verilen sekil Oriintiisiinde genel kurali (cebirsel denklemi) yanlis ifade eden 26 6grenci (%22.7) Soru 3b’de
sekil Oriintiistiniin 20.terimini x + 5’ i¢in ‘20 + 5 = 25’ seklinde hatali hesaplamislardir (Sekil 5). Benzer
sekilde Soru 5b’de verilen say1 dizisinde 27 6grenci (%22.5) say1 dizisinin genel kural hatasindan kaynakli
20. terimi ‘x + 4’ i¢in ‘24°, “4x’ igin ‘80’ olarak hatali ifade etmistir (Sekil 5). Bu sorularda bazi 6grencilerin
istenen sekil orlintiisiiniin ve say1 dizisinin 20.terimi sayarak bulduklar1 belirlenmistir. Bu durum 6grencilerin
basit gorsel ifadeleri cebirsel olarak ifade etmede zorluk yasadiklarini géstermektedir.

3) Asagida ilk {i¢ adims verilen driintii icing

a) Kuralim cebirsel olarak ifade ediniz.

b) 20. adimdaki kenar sayvisim hesaplayinuz,

R T

5) 3 711,15, 19... seklinde ilerleyen bir dizinin
a) Kuralin: cebirsel olarak ifade ediniz.
b) 20. Terimini bulunuz.

(O76’nin Cevabr)
Sekil 4. Denklem hatasindan kaynakli terimi yanlis hesaplama ornekleri

Tartisma ve Sonuc

Bu arastirma kapsaminda birgok sekizinci sinif 6grencisinin basit gorsel ve cebirsel ifadeleri anlamini
aciklamada ve birbiri arasindaki gegis yapmada ¢esitli hata ve kavram yanilgilarinin oldugu tespit edilmistir.
Ogrencilerin basit gorsel ve cebirsel ifadelerin anlamini agiklama ile oriintiiden denkleme gecebilme
konusunda “Cebir-geometri iligkisini hatalr kurma”, “Hatalr igslem segimi”, “Cebirsel ifadelerde ¢arpma
isleminde parantezi dikkate almama”, “Sekil oriintiistinden denkleme hatali gegis”, “Denklemi hatall
bulmaktan kaynakli terimi yanlis hesaplama’ seklinde hata ve kavram yanilgilarina sahip olduklar:
belirlenmistir. Bu arastirmada cebir-geometri iligkisini hatali kuran Ogrencilerin cebirsel ifadelerin
anlamlarini ifade etmekte zorlandiklar1 ve oriintiiden denkleme gegiste basarili olamayan 6grencilerin de
istenen terimi bulamadiklar1 belirlenmistir. Bu durum matematik derslerinde daha ¢ok cebirsel ifadeler
konusunda aritmetik islem boyutunun 6n plana ¢ikarildigi, gorsel ve cebirsel ifadelerin farkli gosterim tiirleri
arasinda gecislere yeterince yer verilmedigi seklinde yorumlanabilir. Nitekim yapilan bazi arastirmalar
(Akkaya ve Durmus, 2006; Birgin ve Demiroren, 2020; Macgregor ve Stacey, 1997; Perso, 1992)
ogrencilerin daha ¢ok gorsel ifade igeren cebirsel problemlerde daha basarisiz olduklarini ortaya
koymaktadir. Bu yoniiyle bu arastirmanin bulgularini destekler niteliktedir.

Bu arastirmada basit gorsel ve cebirsel ifadelerde cebir-geometri iliskisini kuramayan bazi 6grenciler
1.soruda karelerin alanlar1 ‘A’ ile ifade edilmesine ragmen bunu bir kenar olarak diisiinerek bir karenin
alanimi; ‘42°, 3 karenin alamini ise ‘342’ olarak ifade etmislerdir. Benzer sekilde 4. soruda kapal: bir seklin
cevresi soruldugunda yalnizca dista kalan kenarlar1 toplamak yerine gordiikleri tiim kenarlar1 toplayarak
cevreyi ifade etmislerdir. Sekil oriintiisiinden denkleme hatali gegiste ise dgrencilerin bir kismi Soru 3a’da
sekil Ortintiistiniin kuralini belirlerken kenarlarin 5’erli arttiklarini tespit etmisler; ancak bunu cebirsel olarak
hatal1 ifade etmislerdir. Soru 5a’da ise say1 Oriintiistinden denkleme hatali gegis gézlenmistir. Sayilardaki
4’erli artist goren Ogrenciler kurali ‘x + 4’ ya da ‘4x’ seklinde diisinmiislerdir. Bunun nedeni olarak
ogrencilerin bir artig gérdiiklerinde dogrudan toplama ya da ¢arpma iglemine yoneldikleri diisiiniilmektedir.
Alanyazin incelendiginde Ogrencilerin cebir-geometri iligkisi kurmada ve sekil Oriintiisiinden cebirsel
denkleme geciste zorlandiklar1 ve yanlis genellemeler yaptiklart belirlenmistir (Akkaya ve Durmus, 2006;
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Bagdat ve Saban, 2014; Giilpek, 2006; Palabiyik ve Ispir, 2011, Perso, 1992). Kabael ve Tamsh (2010)
tarafindan degisik 0gretim kademelerinde sekil oOriintiileri baglaminda yapilan ¢alismada kibrit ¢opleri ile
olusturulan bir Sriintiiniin genel formiiliinii degisken yardimiyla dogru ifade etmeleri beklenmesine karsmn
birgok Ogrencinin genel terimi dogru yazmakta zorlandiklari tespit edilmistir. Ayrica denklemlerdeki
hatalardan kaynakli sorularin yanlis ¢oziildiigiinii baz1 ¢aligmalar dikkat ¢ekmektedir (Cakmak Giirel ve
Okur, 2018; Erbas, Cetinkaya ve Ersoy, 2009; Ertekin, 2002; Kieran, 1992; Kosa, 2004). Benzer sekilde
Ozarslan (2010) yapmis oldugu calismasinda bazi yedinci siif dgrencilerin denklemi hatali kurmaktan
kaynakli sorulara yanlis cevaplar verdiklerini saptamistir. Bu baglamda bu galismanin bulgulariyla benzerlik
gosterdigi ifade edilebilir.

Bu aragtirmada basit gorsel ve cebirsel ifadelerde islem se¢iminde yapilan hatalar incelendiginde bazi
ogrencilerin Soru 1°de oldugu gibi ‘Bir karenin alani ‘A’ ise 3 karenin alam A®’ tiir.” seklinde yanilgtya sahip
olduklar1 belirlenmistir. Ttiim alanlar1 toplamak yerine ¢arparak hatali sonuglar elde edilmistir. Benzer sekilde
Soylu (2008) yaptig1 calismasinda “40°tan m kadar eksik” ifadesi i¢in hatali islem se¢imi nedeniyle “40.m
seklinde ifade eden Ggrenciler oldugunu tespit etmistir. Alanyazinda &grencilerin buna benzer hatalar
yaptiklarin1 gosteren ¢esitli arastirmalar da vardir (Akgiin, 2007; Akkan ve dig., 2012; Cakmak Giirel ve
Okur, 2018; Kaya, Kesan, izgiol ve Erkus, 2016; Stacey ve MacGregor, 1997; Simsek ve Soylu, 2018). Bu
yOniiyle bu arastirmanin bulgularini destekler niteliktedir.

Bu aragtirmada bazi &grencilerin bir kenar1 (a + 2) olarak verilen altigenin ¢evresi i¢in 6(a + 2)
isleminde parantezi dikkate almadan 6a + 2 seklinde ifade ettikleri belirlenmistir. Bu yoniiyle cebirsel
ifadelerde ¢carpma islemi yaparken parantezi dikkate alinmadig tespit edilmistir. Benzer sekilde alanyazin
incelendiginde (Akarsu, 2013; Akkaya ve Durmus, 2006; Bayar, 2007; Erbas ve dig., 2009; Erdem, 2013;
Kieran, 1992; Kuchemann, 1981; Macgregor ve Stacey, 1997; Perso, 1992) cebirsel ifadelerde parantezin
kullanimu ile ilgili karsilasilan benzer hata ve kavram yanilgilarin siklikla karsilasildigi goriilmektedir. Baysal
(2010), 4-8.simf dgrencileri ile yapmis oldugu ¢alismasinda “m = 5n + 17 ifadesinde “n” degerinin 2
artirilmasi istendiginde 6grencilerin “n 4+ 27 ifadesini parantez kullanarak ifade etmek yerine 5 ile 2yi
toplayarak carpma isleminin toplama islemi iizerine dagiliminda parantezi dikkate almadiklarmi tespit
etmistir. Cakmak Giirel ve Okur (2018) da yaptiklar1 calismada 7.siif diizeyindeki bazi 6grencilerin 6(x +
3) seklindeki cebirsel igslemde parantezi gérmezden gelip 6x + 3 seklinde islem yaptiklarini belirlemiglerdir.

Bu arastirmada sekizinci sinif 6grencilerinin cebir geometri iliskisini kurmakta zorlandiklari, sekil
ortintiileri ve gorsel iceren sorularda hata yaptiklari goriilmiistiir. Bunun temelinde gorsel ve cebirsel
ifadelerde cebirsel diisiinme becerisinin yeterince gelismemesinin, aritmetik ve geometrideki bilgi
eksikliginin onemli faktdr oldugu sdylenebilir. Benzer sekilde yapilan bir¢ok arastirma ortaokul
ogrencilerinin aritmetikten cebire geciste zorluk yasadiklarini (Akkaya ve Durmus, 2006; Akkan ve dig.,
2012; Cai & Knuth, 2011; Giilpek, 2006; Kieran ve Chalouh, 1993; Linchevski, 1995; Linchevski ve
Herscovics, 1996), ortaokul diizeyinde smif diizeyi artmasina karsin cebirsel diisiinme becerilerindeki
gelisimin beklenen diizeyde olmadigint (Akkan ve Baki, 2016; Birgin ve Demiréren, 2020; Kaya, 2017)
ortaya koymaktadir. Bu nedenle 0Ozellikle denklemlere gegiste degiskenlerin sadece belli harflere
indirgenmemesi, cesitli gorsellerle ve somut materyaller yardimiyla giinliik hayatla iliskilendirilmesi
onerilmektedir. Ayrica aritmetikten cebire geciste dnemli bir yere sahip olan oriintiilerde, say1 oriintiileriyle
birlikte sekil driintiilerinin de iizerinde durulmasinin 6grenci kavramsal 6grenmesi agisindan faydali olacagi
diisiiniilmektedir. Nitekim Palabiyik ve Ispir (2011) yapmus olduklar1 calismada 7.smif diizeyinde
gerceklestirilen Oriintii temelli cebir ogretimin geleneksel 6gretime gore Ogrencilerin islemsel cebir testi
performanslarinda anlamli fark olusturmadigini, ancak 6grencilerin cebirsel diisiinme becerileri ve kavramsal
dgrenmeleri {izerinde anlamli fark olusturdugunu saptanislardir. Bu baglamda 2018 Matematik Ogretim
Programida (MEB, 2018) vurgulandig1 gibi 6grencilerin aritmetikten cebire gecislerini kolaylastirmak i¢in
cebirsel ifadelerin 0gretiminde hem say1 oriintiilerinde hem de sekil oriintiilerinde yararlanmasi gerektigi

ifade edilebilir.
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Bu arastirmada sekizinci sinif 6grencilerinin basit gorsel ve cebirsel ifadeler kapsamindaki hata ve
kavram yanilgilart incelenmistir. Bundan sonra yapilacak c¢alismalarda cebirsel ifadeler ve denklemlerin
¢cozlimiinde yapmis olduklar1 hata ve kavram yanilgilar1 detayli olarak incelenebilir.
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