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ZIHINSEL ENGELLI OGRENCILERE HAROSA ORGU ORME
BECERISININ OGRETIMINDE ESZAMANLI IPUCUYLA
OGRETIMIN ETKILILIGI

Oznur GANKAYA'
Emine ERATAY"
OZET

Bu arastirma zihinsel engelli 6drencilere harosa 6rgi 6rme becerisinin 6gre-
timinde eszamanl ipucu yonteminin etkililigini aragtirmak amaci ile planlanmis-
tir. Arastirmada tek-denekli aragtirma yontemlerinden denekler arasi yoklama
evreli coklu yoklama modeli kullanilmigtir. Aragtirma Bolu ilinde bir 6zel 6zel egi-
tim ve rehabilitasyon merkezinde, yaslan 16 ile 23 arasinda degisen u¢ kiz 6grenci
ile yurutilmustir. Yapilan bu aragtirmada, harosa 6rgii érme becerisinin 6greti-
minde eszamanli ipucu yonteminin etkililigini degerlendirmek amaciyla toplu
yoklama, gunlik yoklama, 6Jretim ve izleme oturumlan dizenlenmis olup, deger-
lendirme siirecinde ise tek firsat yontemi kullanilmig, calisilan tim oturumlar bire
bir 6gretim duzenlemesi seklinde yapilmis, gozlemciler arasi givenirlik ve uygu-
lama guvenirligi verileri toplanmistir. Arastirma sonuglarn ise harosa orgi orme
becerisinin 6gretiminde eszamanli ipucuyla 6gretimin etkili oldugu, tum 6gdrencile-
rin eszamanli ipucuyla harosa ¢rgu 6rme becerisini 6grendigi, beceriyi farkh or-
tam, farkli arag-gereclere genelleyebildikleri, 6gretim sona erdikten bir, iki ve dort
hafta sonra da becerinin kaliciligini korudugu gozlenmistir.

Anahtar kelimeler: Zihin Engelli, Eszamanli Ipucu, Haroga Orgii Orme, Be-
ceri Ogretimi.

EFFECTIVENESS OF SIMULTANEOUS PROMPTING ON
TEACHING STOCKINETTE STITCHING SKILL TO STUDENTS
WITH MENTAL RETARDATION

ABSTRACT

This research was conducted to investigate the effectiveness simultaneous
prompting on the teaching of stockinette stitching skills to students with mental
retardation. As for research design, multiple probe design which is a variation of
the single subject research model was used.

Bu ¢alisma ilk yazann yuksek lisans tezi olup herhangi bir konferansta sunulmamigtir.
Ozel egitim o6gretmeni, Ozel Giindogar Ozel Egitim ve Rehabilitasyon Merkezi,
oznur218@gmail.com

Yrd. Dog. Dr., Abant Izzet Baysal Universitesi, eratay-e@ibu.edu.tr
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The research was conducted in a special education and rehabilitation cen-
ter in Bolu on three female students whose ages ranged between 16 and 23. In the
research in order to assess the effectiveness of the simultaneous prompting
method on the teaching of stockinette stitching skill, collective inspection, daily
inspection, and teaching and observation sessions were organized; in the evalua-
tion process the single opportunity technique was used; all sessions that were
scrutinized were arranged in one-to-one teaching form, and data on inter-
observer reliability and application reliability were collected. The results showed
that simultaneous prompting was effective in the teaching of stockinette stitch
skill, all students learned the skill, the students could transfer the skill of stocki-
nette stitch for use with different equipment and in different environments, and
that the skill was sustained one, two, and four weeks after the completion of
teaching.

Key Words: Mentally Disabled, Simultaneous Prompting, Stockinette
Stitching, Skill Teaching

1. GIRIS

Zihinsel engelli bireyler, normal gelisim gosteren akranlarnnin destek alma-
dan 6grenebildikleri bilgi ve becerileri kendiliginden 6grenemeyebilirler. Bu sebep-
le kendi yasamlanni surdurebilmelerine yetecek kadar bilgi ve becerilere sahip
olabilmesi igin gelisimlerinin cesitli donemlerinde ve cesitli alanlarinda farkli ge-
reksinimleri olabilmektedir.

Zihinsel engelli 6grencilerin dikkat streleri gok kisa olmakla birlikte, prob-
lem ¢6zme ve ogrenmelere karsi ilgileri de zayiftir. Ayn1 zamanda bu 6grenciler
okuma-yazma ve akademik becerilerde zorlanmakta ve gecikme gostermektedir.
Ayrica, becerileri kullanmada ve transfer etmede sorun yasayabilmektedirler. Bu
ogrencilerin motivasyonlan dugik olup herhangi bir problemle kars: karsiya kal-
diklarinda bikkinlik gosterebilmektedirler. Yani bu 6grenciler kendisine gliven
duymada problem yasamaktadirlar. Bundan dolayr da bu ogrencilerde kendine
guven ve kendi kendine karar verme becerileri gelistirilmesi gerekmektedir. Tim
bunlarnn yaninda, bu 6grencilere giyinme, yemek yeme, hijyen gibi 6zbakim bece-
rileri de ogretilebilmektedir. Uyumsal beceri alanindaki yetersizlikler yagsam kalite-
lerinde onemli bir sinirlilik olup bu yetersizlikler de cevresel desteklerle giderile-
bilmektedir (Heward, 2009, Akt.: Eratay, 2010).

Zihinsel engelli 6grencilerin egitimlerinin temel amaci, yasam islevlerini ge-
listirerek bagimsiz duruma gelmelerini saglamaktir. Ayrica, bu dgrencilerin kendi
ayaklarn uzerinde durabilmeleri acgisindan zihinsel engelli 6grencilere okul ortamla-
nnda bagimsiz yasam becerileri kazandirmaya yonelik egitsel dizenlemelere yer
verilmektedir (Cavkaytar, 2000).

Bagimsiz yasama becerileri, bireyin birincil gereksinimleri (beslenme, ba-
nnma ve sevgi vb.) disindaki tim gereksinimleri karsilamaya yonelik genis ve
kapsamli bir kavramdir. Bu beceriler, genel olarak; basarn icin gerekli temel beceri-
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ler, uyum igin gerekli beceriler, topluma uyum becerileri (ginlik yasam becerileri),
meslege hazirlik ve mesleki beceriler olarak dort beceri alami olarak siniflandiril-
maktadir. Bunlardan topluma uyum becerileri ya da gunlik yasam becerileri,
Ozbakim becerileri, tiketici becerileri, ev ici becerileri, saglik bakimi ve toplumsal
bilgi alt beceri alanlarindan olugmaktadir (Cavkaytar,2000).

Alanyazinda zihinsel engelli 6grencilerin aile uyesi, is¢i, serbest zaman et-
kinliklerine katilimci olma, tiiketicilik ve vatandaslik gibi toplumsal rolleri istlene-
bilmeleri icin tam bagimsizlik kazanmalannin 6énemli oldugu vurgulanmaktadir
(Bender ve Valletutti, 1982, Akt.: Cavkaytar, 2000). Bu amaca ulagilabilmesi icin
bireysel farkliliklan ve yapabildikleri belirlenerek serbest zaman etkinlikleri diizen-
lenebilir.(Cavkaytar, 2000).

Serbest zaman etkinlikleri; yaraticihigin gelismesi, arkadaglik, dostluk kurma
gibi topluma uyum saglama, yeni deneyimler edinme istegi, basan duygusu, fizik-
sel saglamlik, zihinsel gugleri kullanma, duygusal deneyim, hizmet duygusu, din-
lenme acgilanndan 6nemli etkinliklerdir (Tezcan, 1994).

Serbest zamanlarin degerlendirilmesi, 6zellikle toplumsal uyarlama ve grup
etkilesimi bakimindan zihinsel engelli 6grenciler igin yararhdir. Gunku zihinsel
engelli 6drenciler normal yasitlarindan soyutlanmistir ve bu soyutlanmalarnnda
ailelerin genis rolu vardir. Aileler gocugu sokaga cikarmamakta, boyle 6grenciler
i¢in kurumsallasma az oldugu i¢in aileleri yaninda kalmakta ve evde ¢ok az bos
zaman degerlendirme olanadi bulabilmektedirler. Oysaki okula gittiklerinde arka-
dasliklar kurarak, bos zaman etkinliklerine katilmakta ve bu etkinliklerden yarar-
lanmaktadir (Tezcan, 1994).

Ulkemizde zihinsel engelli 6§rencilerin toplumda badimsiz olarak yasama-
lan icin gerekli duzenlemeler yapilmis, yasa ve yonetmelikle haklan givence alti-
na alinmistir. Milli Egitim Bakanh@1 Ozel Egitim Hizmetler Yonetmeligi 573 sayili
Ozel egitim hakkinda kanun hitkmiunde kararname; 6zel egitim gerektiren bireyler
ile onlara dogrudan veya dolayli olarak sunulacak egitim hizmetlerini; bu hizmet-
leri saglayacak okul, kurum ve programlan kapsar. Dolayisiyla 6zel egitim prog-
ramlanna iligkin uygulamalar bu kanuna goére duzenlenmektedir (Cavkaytar ve
Diken, 2006).

Alanyazini, hafif diizeyde zihinsel engelli 6drencilerin editim programlarinin
daha kapsaml olmasini, bu baglamda bagimsiz yasam becerilerine, sosyal beceri-
lerin 6gretimine ve meslek eg@itimine 6nem verilmesini énermektedir. Tlrkiye' de
zihinsel engelli ¢ocuklann egitimi o6zel egitim hizmetleri yonetmeligi ile duzen-
lenmektedir. Bu duzenlemeye gore, kaynastirma uygulamalan adi altinda genel
egitim siniflari, genel egitim okullarnn biinyesinde 6zel egitim siniflan ve genel
egitim okullarindan ayrn 6zel egitim okullari olmak Uzere U¢ temel secenek su-
nulmustur (Eripek, 2009). Bu baglamda hafif dizeyde zihinsel engelli birgok 6g-
renci genel egitim programlarindan yararlanabilmekte, destek hizmetlerinin sag-
lanmasi durumunda ©Ozel programlara gereksinim duymamaktadir (Sucuogly,
2009).
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Ayrica zihinsel engelli 6grencileri bagimsiz olarak yasamlanni stirdirmeleri
icin gerekli olan beceriler formal egitim ortamlarinda ve ilkdgretim sonrasi diizey-
lerde surdurdlmektedir. Bunlar icinde ozellikle 6grencinin bagimsiz olarak yasa-
masl igin gelinen son agama 6grenciye mesleki becerilerin kazandinlmasi ve 6g-
rencilerin bir igyerine yerlestirilmesi adina 6nem kazanmaktadir. Bu amacla
Turkiye' de de =zihinsel engelli 6grencilerin mesleki egitimleri Milli EJitim Ba-
kanhgma bagh “Is Okullan’"nda stirdiiriilmektedir (Baran, 2003).

i§ okullarinin amac ise; ilkogretimlerini tamamlayan, genel ve mesleki or-
tadgretim programlanna devam edemeyecek durumda olan ve 21 yasindan gin
almamis 6zel egitime ihtiyaci olan bireylerin temel yagsam becerilerini gelistirmek,
topluma uyumlanni saglamak, igse ve meslege yonelik bilgi ve beceriler kazandir-
maktir (MEB2006). Bu okullarda o6dretim suiresi, bir yili hazirlik olmak tizere dort
yildir. Ogretim programi, akademik egitim ile is sanat egitimi agirlikta olmaktadir.
Is ve sanat egitiminde okulun imkanlarna gére agag isleri, el sanatlan, ev ekono-
misi, v.b. alanlarda ig ve meslek becerilerine yonelik calismalar duzenlenmektedir
(Konrot, Topbag ve Vuran,1992). Bu beceri alanlanyla ilgili kiremit, duvar érme, su
tesisati onarma, cam silme, boyama/ dekorasyon, marangozluk, siis bitkileri yetis-
tirme, dikis dikme, sa¢ kesme, ayakkabi boyama, seramik calismalari, kumas bas-
kis1 yapma, 6rgu orme vb. beceriler ile ilgili kurslar diizenlenebilir ve bu igler gev-
renin ihtiyaclan ve 6grencilerin 6zelliklerine gére gesitlenebilir. Is egitiminde, her
bir ig icin beceri analizleri ve yonergeler hazirlanirsa ogrencilerin bu becerileri
ogrenmeleri cok daha kolaylasacaktir. Ayni zamanda is egitiminin pratik egitime
dayandinlmasi, tekrarlara ve aninda pekistirecler ile pekistirilmesi gerekmektedir
(Akcamete,1989). Bu baglamda zihinsel engelli 6drencilere is ve meslek becerileri-
ni kazandirmada bircok 6gretim yontem ve tekniginden yararlanilmaktadir. Bu
ogretim yontemlerinden biri olan yanlgsiz 6gretim yontemleri zihin engelli 6gren-
cilere ig becerilerine kazandirmada, etkili; ayni zamanda daha az hata ile daha
kisa siirede verimli 6gretim yapilabilmektedir (Tekin ve Kircaali-Iftar, 2006).

Yanhgsiz ogretim yontemleri zihinsel engelli 6grencinin 6gretim sirasinda
hata yapmasini onlemeyi amaclamaktadir. Ancak, hicbir yanligsiz 6gretim yonte-
mi ogretim sirasinda hatayl tamamen ortadan kaldirmamaktadir. Dolayisiyla bu
yonteme neredeyse yanlissiz égretimde denildigi gorilmektedir. Yanhgsiz 6gretim
yontemleri, tepki ipuglannin sunuldugu 6gretim yontemleri ve uyaran ipuglannin
sunuldugu ogretim yontemleri olmak lzere iki grupta toplanmugtir. Zihinsel
engelli 6grenci tepkide bulunmadan Once ipucu sunularak ogrencinin dogru
tepkide bulunmasini saglayan yontemler tepki ipuclannin kullanildig: yontemler-
dir (Tekin ve Kircaali-Iftar, 2006). Tepki ipuclarnin sunuldugu yéntemlerden bir
tanesi eszamanli ipucuyla 6gretimdir.

Eszamanl ipucuyla 6gretimde hedef uyaranin hemen ardindan kontrol edici
ipucu sunulur ve birey kontrol edici ipucunu model alir. Eszamanh ipucuyla 6gre-
timde her denemede kontrol edici ipucunun sunulmasiyla bireye bagimsiz olarak
tepki verme olanadi taninmamaktadir. Bu nedenle, uyaran kontrol transferinin
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gergeklesip gerceklesmedigi, 6dretim oturumlarnndan hemen once diizenlenen
yoklama oturumlarindan anlagilmaktadir (Tekin ve Kircaali-iftar, 2006).

Alanyazin incelendiginde eszamanl ipucu yontemiyle gerceklestirilmis bir
cok arastirmaya rastlanmigtir. Bu arastirmalardan bazilan eszamanl ipucuyla tek
basamakli ve zincirleme becerilerin 6gretiminin etkililigini incelemisgtir. Bu aras-
tirmalardan; zihinsel yetersizlikten etkilenmis 6grencilere word belgesi Uizerine
yazl yazma becerisinin kazandirilmasinda (Armutcu, 2008); otistik 6zellik gosteren
bireylere, adi soOylenen giysiye ait resmi gosterme becerisinin Ogretiminde
(Kanpolat, 2008); otizmli gocuklara serbest zaman becerileri 6dretiminde (Kurt,
2008); zihinsel yetersizligi olan 6Jrencilere, okuma becerilerinin bilgisayar aracili-
Giyla sunulmasinda (Ozak, 2008); otistik 6zellik gosteren 6Jrencilere kucuk grup
diizenlemesiyle “Nerede?”, “Ne zaman?” ve “Ne olur?” sorularina sodzel olarak
cevap verme davranislannin 6gretilmesinde (Altunel, 2007); hafif derecede zihinsel
yetersizligi olan Ogrencilere renkleri sdyleme becerisinin 6Jretiminde (Toper,
2006); zihin engelli cocuklara siliklegtirilen resimli fis climlelerini okuma-yazma
becerisinin 6gretiminde (Eyidogan, 2005); gelisimsel gerilik gosteren 6grencilere
Turkiye'nin illerini, komsulann harita tuzerinde gosterme ve matematik isaret ve
sembollerinin isimlerini sdyleme davraniglannin dgretiminde (Girsel, Tekin-Iftar,
Bozkurt; 2004); gelisimsel yetersizligi olan cocuklara renk o6gretiminde (Birkan,
2003); ilkokul cagindaki gelisimsel geriligi olan 6gretilebilir dizeydeki iki gocukla
nesne ismi 6gretiminde (Tekin-Iftar, Kurt, Acar; 2003); otistik bireylere, ad1 soyle-
nen rakami gosterme becerisinin 6gretiminde (Akmanodglu, 2002); zihinsel engelli
gocuklara, Ug resim arasindan adi sdylenen meslege ait resmi isaret ederek se¢me
becerisinin 6gretiminde (Dogan, 2001); farkli gorevlerin (sdzctk okuma, basit top-
lama, ulke-gehir isim ve bayraklan) ogretiminde (Fickel, Schuster, Collins; 1998);
gelisimsel gerilik gosteren okul dncesi ¢gocuklara, giyinme becerisinin 6gretiminde
(Sewell, Collins, Hemmeter, Schuster; 1998); toplumda kullanilan tabela yazilarini
okuma becerisinin égretiminde (Singleton, Schuster, Ault; 1995); yiyecek maddele-
1i tanima becerisinin 6Jretiminde (MacFarland-Smith, Schuster, Stewens; 1993);
resimli tarifler kullanilarak, soguk konsantre meyve suyu hazirlama becerisinin
ogretiminde (Schuster, Griffen; 1993) sozcik okuma becerisinin o6Jretiminde
(Gibson, Schuster; 1992) eszamanli ipucu yontemiyle gergeklestirilmigtir.

Baz1 aragtirmalar eszamanl ipucu yontemiyle dogrudan ogretimi (Celik,
2007); bireysel ve grup egitiminin etkililigini (Ciftci-Dere, 2007); sabit bekleme
sureli 6gretimi (Kurt, 2006); Tekin, 1999); davranis oncesi, ipucu ve sinamayla 6g-
retim yontemini (Singleton, Schuster, Morse, Collins; 1999) karsilagtirmiglardir.
Parrot, Schuster, Collins ve Gassaway (2000) el yikama becerisini zincirleme bece-
rilerin ogretiminde ogretici geri bildirim ile egzamanlh 6gretim yontemini birlikte
kullanmiglardair.

Bu aragtirmalann timunde arastirmaya katilan deneklerin beceriyi 6gren-
dikleri, genelleyebildikleri, eszamanl ipucunun etkili oldugu gorulmustir.

Zihin engellilerde is ve meslek becerileri tzerine bir ¢ok arastirmaya rast-
lamak mumkiindir. Aslan (2009) elektrikli ¢im bicme makinesiyle ¢im bigme bece-
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risinin 6gretiminde; Calisir Aslan (2009) kumas Uizerine ¢izilen desene pul isleme
becerisinin égretiminde; Ozbey (2005) isbecerilerinin 6§retiminde; Topsakal (2004)
oto yikama becerisinin 6gretiminde; Yucesoy (2002) fotokopi cekme becerisinin
ogretiminde; Maciag, Schuster, Collins ve Cooper (2000) meslek becerileri; Fetko,
Schuster, Harley ve Collins (1999) mesleki zincirleme becerisinin 6Jretiminde es-
zamanl ipucu yontemiyle arastirmalarnm gergeklestirmis ve bu yontemin etkili
oldugunu vurgulamiglardair.

Bunlarnn yani sira zihinsel engelli égrencilere; Eratay ve Ozkan (2003) gob-
len igne kanavige igleme becerisinin kazandirnilmasinda fiziksel yardim ve sozel
ipucu ile sunulan bireysellegtirilmis goblen igne kanavige isleme materyalinin
etkililigini incelemislerdir. Ug 6§renci ile yiiriittiikleri calismada goblen igne kana-
vige isleme becerisinin kazandinlmasinda bireysellegtirilmis 0gretim materyalinin
etkili oldugunu saptamiglardir.

Ozokug (1997) dikis dikme becerilerinin kazandinlmasinda model olma ve
s6zel ipucuyla sunulan bireysellestirilmis dgretim materyalinin etkililigini incele-
migtir. Sekiz 6drenci ile yuritiilen arastirmada bireysellestirilmis dikis dikme 6gre-
tim {nitesinin her bir 6grencinin tegel yapma ve iki delikli digme dikme becerile-
rinin alt amaclann gergeklestirmede etkili oldugu sonucuna ulagilmigtir. Demir
(1996) diigme dikme becerisinin 6dretiminde model olma ve s6zel ipucuyle sunu-
lan bireysellestirilmis digme dikme becerisi 6gretim materyalinin etkisini arastir-
mugtir. A-B deseni kullanilan Ui¢ 6drenci ile yuritulen galismada tim beceri yon-
temine gore diizenlenen bireysellestirilmi 6gretim materyalinin 6drencilerin bece-
rilerin alt amaglannm kazanmalarnna yol agtigl ifade edilmigtir.

Stather (2006) bir ilkdgretim okulunda engelli olmayan 6grencilere matema-
tik 6gretmede Orgu ormeyi bir arag olarak kullanmis; orilen orgiileri matematikte
hesaplama, 6l¢im, tahminde bulunma, siralama, alan ve ¢evre hesaplamalannda
kullanmis ve 6grencilerin bagarili olduklarni saptamistir.

Aynica Cat (2011) Washington'da begeri bilimler dersinde verdigi antik tarih
dersleri ile baglantisal olarak 6rgi 6rme ve iplik makinesi kullanmay1 miifredata
uygun olabilecek sekilde diizenlemistir. Daha sonraki yillar biitin bir yili kapsayan
ve miifredatta yer alan bir program yapmis ve yaptigi galismalar sonucunda diger
ortaokul ve birgok ilkdgretim okulu 6dretmenleri de mufredatinda érgii drmeye yer
vermigtir.

Yukanda siralanan arastirmalarda es zamanli ipucu yonteminin etkililigi
vurgulanmis; zihin engelli 6grencilere mesleki becerilerden ¢im bi¢me, pul igleme,
oto yikama, fotokopi gcekme, meslek ve mesleki zincirleme becerileri, goblen igne
kanavige isleme, dikis dikme becerileri kazandinlmaya calisilmistir. Bir serbest
zaman etkinligi ve is-meslek becerisi olan 6rgi ¢rmeye iligkin zihin engellilerde
yanligsiz 6gretim yontemlerinden egzamanl ipucu yontemiyle gergeklestirilmis bir
arastirmaya rastlanilmamistir. Arastiima benzer aragtirmalan yinelemek sinirh
sayidaki orgl orme becerisine iligkin arastirmalara bir yenisini eklemek amaciyla
planlanmigtir. Bu arastirmanin amaci, harosa érgu orme becerisi 6n kosul davra-
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niglanini yerine getiren zihinsel engelli 6grencilere harosa ¢rginun 6gretiminde eg
zamanl ipucuyla 6gretimin etkili olup olmadigin: belirlemektir. Bu amagcla asagi-
daki sorulara yanit aranmistir.

1. Eszamanl ipucuyla 6gretim zihinsel engelli 6grencilere harosa 6rgu 6gre-
timinde etkili midir?
a. Eszamanli ipucuyla 0Ogretim Esra'min harosa orgi ogretiminde etkili
midir?
b. Eszamanl ipucuyla 6gretim Ayla'nin harosa 6rgu 6gretiminde etkili mi-
dir?
c. Eszamanl ipucuyla ogretim Begum'un harosa orgu o6gretiminde etkili
midir?
2. Zihinsel engelli 6drenciler, harosa 6rgii érme becerisini eg zamanl ipu-
cuyla 6grendiklerinde bu becerileri, uygulamanin tamamlanmasindan sonra bir,
iki ve dort hafta sonra devam etmekte midir?

3. Zihinsel engelli 6grencilere, es zamanli ipucuyla 6gretimi ile kazandirn-
lan, haroga 6rgli drme becerisini farkli ortama, farkli zamana, farkli arag gereglere
genellemeleri saglanabilir mi?

Normal akranlarinda oldugu gibi zihinsel engelli 6grencilerin egitiminde de,
yasamlarnni baskalarina bagimli olmadan surdurmeleri, kendi kendilerine yeterli
duruma gelmeleri ve toplumla biuitunlesmeleri amaclanmaktadir (Cavkaytar,2000).
Bu baglamda toplumsal uyumun bir yonu de bir igte calisma basarnsidir. Toplumda
doyuma ulasarak yasam surmek, serbest zaman etkinliklerine ve sosyal yasama
katilhimin yani sira bireysel bagimsizlik ve givenlik igin gerekli becerileri kazan-
may1 da kapsamaktadir.

Bu beceriler alan yazinda siklikla deg@inilen toplumsallagma, kigisel yonetim
ve serbest zaman etkinlikleridir (Sucuoglu, 2009). Zihinsel engelli 6drencinin yasi-
na ve engeline gére deg@igen bu serbest zaman etkinlikleri 6drencileri duygusal,
psikolojik ve sosyal geligimlerine katkida bulunmaktadir. Cesitli aragtirmalar ser-
best zaman becerileri 6gretiminin yeterlilik duygusunun, sosyal etkilesiminin ve
uygun davraniglarinin gelismesine katk: sagladigini belirtmektedir. Ayrica, serbest
zaman etkinliklerinin programlanmas: ve ogretilmesi grup kimligi duygusunun
gelismesini kolaylastirmasi, sosyal butunlesme igin ortam hazirlamasi ve zihinsel
engelli 6grencilerin engellerinden cok yeteneklerine odaklandig: icin sosyal kabu-
li artirmasi yontinden ¢ok 6nemlidir (Sucuoglu, 2009).

Bu arastirmaya katilan zihinsel engelli 6drencilerin yapilan calisma sonun-
da islevsel olan bir beceri 6grenerek kendilerine karsi 6z gliven duygusu gelistiren
ve toplumda bir birey olarak ayakta durmalarina yardimc: olmasi agisindan galigi-
lan harosa 6rgl 6rme becerisinin 6énemli oldugu disinilmektedir. Ayrica, bu be-
cerinin 6gretimi zihinsel engelli 6grencilere egitim veren okullarda is egitimi prog-
ramlanna ve 6zel egitim 6Jretmenlerine kaynak olmasi agisindan da 6nemli go-
rulmektedir.
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2. YONTEM

2.1.Aragtirma modeli

Bu arastirmada zihinsel engelli 6grencilere harosa 6rgi 6érme 6gretiminde
eszamanl ipucu yonteminin etkililigini incelemek uzere, tek denekli arastirma
yontemlerinden denekler arasi yoklama evreli coklu yoklama modeli kullanilmistir.

Denekler arasi yoklama evreli ¢coklu yoklama modelinde, oncelikle, tim du-
rumlarda eszamanl olarak baglama duzeyi verisi toplanir. Baglama duzeyi verileri,
tolerans degerleri 0-10 arasinda kararlilik gésterdikten sonra, birinci denekle uygu-
lamaya baslanir. Birinci denekte uygulamada olgut karsilaninca, tum deneklerde
yoklama evresine yer verilerek, Ui¢ oturum ust Uste veri toplanir. Birinci denekte
yoklama verilerinin 6lgliitd karsilar durumda, diger deneklerde de, baglama dizeyi
verileri ile benzer durumda olmasi beklenir. Yoklama evresinden sonra, ikinci de-
nekle uygulamaya baglanir. Ikinci denekle uygulamada olgut karsilaninca, tekrar
tim deneklerde yoklama evresine yer verilir. Burada, birinci ve ikinci denekte yok-
lama verilerinin 6l¢lti karsilar durumda, diger denekte ise, baglama diizeyi verile-
riyle ile benzer durumda olmasi beklenir. Yoklama evresinden sonra ugunci de-
nekle uygulamaya baslamir. Uclincii denekle de uygulama 6lgiitii karsilaninca,
tekrar tim deneklerde yoklama evresine yer verilir. Bu kez de, tum deneklerde
yoklama verilerinin 6l¢iti karsilar durumda olmasi beklenir (Gast, 2010; Kircaali-
Iftar ve Tekin, 1997; Tawney, Gast, 1984 ).

Bu aragtirmada da tim deneklerle harosa 6rgi 6rme becerisi i¢in egzamanli
olarak baslama duzeyi verileri toplanmistir. Baglama duzeyi oturumlarinda her
denekte de harosa orgi Orme becerisi igin veriler kararlilik gosterdikten sonra,
birinci denekle harogsa 6rgu 6rme becerisi 6gretimi uygulamasina baglanmistir.
Birinci denekte uygulamada belirlenen % 100 olciit karsilanip Ui¢ oturum art arda
karalilik gosterdikten sonra tum deneklerde yoklama evresi uygulanmistir. Ug
oturum art arda yoklama evresi verisi toplanmigtir. Birinci denekte harosa orgu
orme becerisinin yoklama evrelerinin olgitu kargilar durumda; ikinci ve uguinci
deneklerde ise becerilerinin baglama diizeyi verileri ile benzer durumda olmasi
beklenmistir. Yoklama evresinden sonra, ikinci denekle harosa 6rgu orme becerisi
ogretimi uygulamasina baglanilmisgtir. ikinci denekle uygulamada belirlenen %
100 olcut karsilanip ¢ oturum art arda kararlhilik gosterdikten sonra tum denekler-
de yoklama evresi uygulanmustir. Uc oturum art arda yoklama evresi verisi top-
lanmistir. Bu kez de, birinci ve ikinci denekte harosa 6rgu ¢rme becerisinin yokla-
ma evrelerinin olgutu karsilar durumda; t¢incu denekte ise, baglama duzeyi veri-
leriyle ile benzer durumda olmasi beklenmistir. Yoklama evresinden sonra t¢incu
denekle harosa 6rgii érme becerisi dgretimi uygulamasina baslanilmistir. Uciinci
denekle de uygulamada belirlenen % 100 olcut karsilanip ii¢ oturum ard arda ka-
rarlilik gosterdikten sonra tum deneklerde yoklama evresi uygulanmistir. Bu kez
de, tum deneklerde yoklama verilerinin 6lguitu karsilar durumda olmasi beklenmig-
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tir. Aragtirmanin deneysel kontroll ise 6gretim yapilan denegin 6gretimden sonra
baslama duzeyi oturumlanndaki performansina gore performansinda artig goril-
mesi, 6gretim uygulamasi yapilamayan deneklerin baslama diizeyi oturumundaki
performanslarina yakin performans godstermeleri, diJer deneklerde de uygulama
gergeklestikce deneklerin performanslarinda artig gérilmesi ve benzer degisikligin
ard-zamanl olarak tim deneklerde gergeklesmesi ile kurulmus olmaktadir.

2.2. Bagiml - bagimsiz degigken

Bu arastirmanin bagimli degiskeni, harosa 6rgll 6rme becerisini 6grenme
dizeyleri iken arastirmanin bagimsiz degiskeni ise harosa 6rgii 6rme becerisi 6gre-
timinde model olma ve sozel ipucunun kullanildigi eszamanl ipucuyla 6gretim-
dir. Yontem, uygulamaci tarafindan ti¢ denege uygulanmis olup her denek ile bire
bir caligilmistir.

2.3. Katilimcilar

Aragtirmanin bu bélumiinde; arastirmaya katilan 6grencilerde bulunmasi
gereken on kosul beceriler, 6grencilerin demografik 6zellikleri, uygulamac: ve goz-
lemciler konusunda bilgilere yer verilmigtir.

2.3.1. Aragtirmaya katilan 6grencilerde bulunmasi gereken én kosul beceri-
ler

Bu arastumaya katilan ogdrencilerin bazi 6n kosul becerilere sahip ol-
malarn gerekmektedir. Bu becerileri,

e iki elini ve parmaklarnni kullanma,

e Kendisine verilen s6zel yonergeleri takip etme,

e Uygulamacinin yaptiklarni takip etme,

e Uygulamacinin yaptiklarni taklit etme,

e Sag, sol, altinda, iistinde kavramlarini ayirt etme,

e En az 10 dk. siire ile etkinlikler sirasinda yerinde durma,

e Elinle uzan, tut, gecir, al, ipi parmagina dola yonergelerinin her birini ti¢
kezden ikisinde yerine getirme,

e Sisi ve ipligi istendiginde her iki elinin bag ve diger parmaklanyla ug¢
kezden ikisinde tutma,

e Jis, iplik, t1F, kumag arasindan u¢ kezden ikisinde sisi gosterme,

e Jis, iplik, 1, kumas arasindan U¢ kezden ikisinde ipligi gosterme seklinde
siralanabilir.
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2.3.2. Aragtirmaya katilan 6grencilerin demografik 6zellikleri

Tablo 2.1. Ogrencilerin Demografik Ozellikleri

Ogrenci Cinsiyet Yas Ozel egitim ve rehabilitasyon Engel tiirii
(kod ad) merkezine devam siireleri
Esra Kiz 23 iki il Orta diizeyde
zihinsel engelli
Ayla Kiz 16 Ugyil Hafif diizeyde
zihinsel engelli
Beglim Kiz 17 Ugyil Orta diizeyde
zihinsel engelli

Arastirma Bolu ili Ozel Giindogar Ozel Egitim Ve Rehabilitasyon Merkezine
devam eden Ogrenciler arasindan, 6n kosul becerilere sahip olan ug¢ ogrenci ile
yiritilmistir. Calisma éncesinde Ozel Ozel EFitim Ve Rehabilitasyon Merkezi
Miudurligunden yazili izin alinmigtir. Ayrica galisilan deneklerin ailelerine galisma
hakkinda bilgi verilip anne baba izin formu kullanilarak ailelerden yazili olarak izin
alinmigtir.

Aragtirmaya katilan 6grencilerden Esra 23, Ayla 16, Begim 17 yaginda olup,
Bolu rehberlik ve aragtirma merkezi mudurligu ozel egitim ve degerlendirme rapo-
ru dogrultusunda orta dizeyde zihinsel yetersizlik olarak tanilanmig kiz 6grenci-
lerdir. Bolu ilinde bir ilkogretim okulunun 6zel egitim sinifindan mezun olmus ve
halen 6zel egitim ve rehabilitasyon merkezinden destek egitimi almaktadirlar.
Ozbakim becerileri, gunluk yasam becerileri, buyuk kas — kuguk kas becerileri,
iletisim becerilerini bagimsiz olarak yerine getirebilmektedirler. Ayrica, kendisine
verilen yonergeleri yerine getirmekte, ihtiyaclanni ifade edebilmekte, fakat temel
akademik becerilerde yetersizlik gostermektedirler.

2.3.3. Uygulamac1

Uygulamaci Abant Izzet Baysal Universitesi Sinif Ogretmenligi Lisans Prog-
ramindan mezun ve Abant Izzet Baysal Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Ozel
Egitim Ana Bilim Dalinda yiiksek lisans o6Jrencisidir. Bir ¢zel egitim ve rehabili-
tasyon merkezinde ug¢ yil zihinsel engelliler sinif 6gretmeni olarak gorev yapmigtir.

2.3.4. Gozlemci

Aragtirmada bagiml ve bagimsiz degiskene iligkin glvenirlik verileri iki
gozlemci tarafindan toplanmigtir. Arastirmanin gozlemciler arasi guivenirlik ve
uygulama giivenirligi verilerini toplayan gézlemcilerden ikisi de, Abant Izzet Bay-
sal Universitesi Zihin Engelliler Ogretmenligi Boliimiinde yiiksek lisansini tamam-
lamisgtir.
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2.4. Ortam

Aragtirmanin toplu yoklama, gunlik yoklama, 6Jretim ve izleme oturumlarn
ogrencilerin kendi sinifinda gerceklestirilmis, genelleme oturumu ise bagka sinifta
gergeklestirilmigtir. Ogretim yapilan sinifta bir masa, 2 sandalye, 1 dolap ve bir
duvar tahtas1 bulunmaktadir. Uygulama esnasinda 1siklandirmaya dikkat edilerek
smufin 1siklan agilmig, oturumlar sirasinda sinifta 6grenci, uygulamaci ve video
kayitlanni yapan gorevli bulunmustur.

2.5. Arag — geregler

Aragtirmada harosa o6rgu Orme Ogretiminde kullanilan ara¢ seti, 6 nu-
mara 2 adet sis, Anchor yesil renkli ipten olusmaktadir. Ayrica bir masa, iki san-
dalye bulunmaktadir. Calisma sonunda tag, toka gibi verilecek oduller ¢alisma
masasinin yaninda duran sehpanin Gzerindedir.

Genelleme oturumlarinda ise haroga orgi 6rme oOgretiminde kullanilan
arag seti, 4 numara 2 adet sis, Anchor lila renkli ip, 3 numara 2 adet sis, Anchor
mavi renkli ip, 7 numara 2 adet sis, Anchor turuncu renkli ipten olusmaktadir.
Ayrica bir masa iki sandalye bulunmaktadir. Arastirmada uygulama oturumlannin
hepsinde oturumlarn kaydetmek Uizere video kamera kullanilmistir.

2.6. Uygulama siireci

2.6.1. Pilot uygulama

Aragtirmaya baslamadan once, onkosul becerilere sahip bir ¢grenci ile
Ozel 6zel egitim ve rehabilitasyon merkezinde, 6drencinin kendi sinifinda pilot bir
calisma diizenlenmistir. Bu galismada 6 numara iki adet sig ve Anchor yesil renkte
ip kullamilmistir. Pilot galismada ilk gln bir yoklama, bir dgretim oturumu ve
sonraki giinde bir yoklama, bir 6gretim oturumu yapilarak 6gretim siireci hakkinda
bilgi sahibi olunmustur. Ayrica, pilot uygulama dikkate alinarak 6gretim stireci ile
ilgili dizenlemeler yapilmistir.

2.6.2. Uygulama

Aragtirmada haroga orgu érme becerisinin 6gretiminde eszamanl ipucuyla
ogretimin etkililigi sinanmgtir. Bu amag igin u¢ 6drenciyle bire bir uygulama ya-
pilmigtir. Her bir 6drenci igin toplu yoklama oturumlari, ginlik yoklama oturumla-
11, 6gretim oturumlan ve izleme oturumlan dizenlenmistir. TUm oturumlar 6zel
ozel egitim ve rehabilitasyon merkezinin sinifinda haftanin bes gunt (Pazartesi,
Sali, Garsamba, Pergsembe ve Cuma gunleri) 16.00 ve 18.00 saatleri arasinda bire-
bir olarak gerceklestirilmistir.

Oturumlann hepsinde yanit araligi 5 saniye olarak belirlenmistir. Arastirma
oturumlarnnin hepsinde Ug¢ tur denek tepkisi gozlenmistir:
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a) Dogru tepkiler; denegin beceri yonergesi sunulduktan ve ya bir 6nceki
basamag: dogru tamamladiktan sonra b saniye icinde dogru tepkide bulunmas;,

b) Yanlis tepkiler; denegin beceri yonergesi sunulduktan sonra 5 saniye
iginde yanlig tepkide bulunmasi,

c) Tepkide bulunmama; beceri yonergesi sunulduktan ve ya bir 6énceki ba-
samag1 dogru tamamladiktan sonra b saniye icinde tepkide bulunmamasidir.

Bu aragtirmada toplu yoklama, giinlik yoklama, 6gretim, genelleme, izleme
oturumlarn duzenlenmigtir.

2.7. Verilerin toplanmasi

Veri toplamak amaciyla harosa 6rgi 6rme becerisi analiz edilmistir. Ayrica,
bu calismanin amacina hizmet edebilmek amaciyla etkililik verilerine, arastirma-
nin guvenirligine iligkin olarak da gozlemciler aras1 guvenirlik ve uygulama giive-
nirligi verileri toplanmigtir.

2.7.1. Etkililik verilerinin toplanmasi

Bu calismada veriler, uygulamac: tarafindan “toplu yoklama, gunlik yok-
lama ve izleme oturumlan veri toplama formlan kullanilarak toplanmigtir. Veri
toplamak icin beceri analizi kaydi kullanilmigtir. Beceri analizi kaydi, denegin
zincirleme bir davranigsin beceri analizi basamaklarindan her birine gosterdigi
tepkilerin kaydi olarak adlandinlmaktadir (Tekin ve Kircaali-iftar, 2001).

2.7.2. Guivenirlik verilerinin toplanmasi

Bu calismada, gozlemci giivenirligi ve uygulama guvenirligi olmak tizere iki
guvenirlik verisi toplanmigtir. Guvenirlik verisi; toplu yoklama, 6Jretim oturumlan
ve genelleme oturumlarindan elde edilmigtir. Bunun igin yansiz atama tablosu
kullanilarak secilen oturumlar izlenmistir. Uygulama surecinde yer alan tum otu-
rumlann %20'sinde gozlemciler aras1 giivenirlik ve uygulama guvenirligi verileri
toplanmistir.

2.7.2.1. Gozlemciler arasi giivenirlik

Gozlemciler arasi glvenilirlik, iki bagimsiz gozlemcinin birbirinden bagim-
siz fakat eszamanli olarak hedeflenen davranisin olup olmadigina iligkin yaptiklan
degerlendirmelerin karsgilastinlmasidir. Tek denekli arastirmalarda gozlemciler
arasi glivenirligin en az %80 olmasi 6éngoriilmektedir (Kircaali-Iftar ve Tekin, 1997).
Bu aragtirmanin gozlemciler arasi guvenirlik verileri zihin engelliler alaninda yuk-
sek lisans yapmig iki 6zel egitim uzmani tarafindan toplanmistir. Her iki goz-
lemci ise yanligsiz 6gretim yontemleri ve veri toplama formlarinin nasil kullanil-
dig1 konusunda bilgi sahibidirler. Bu nedenle goézlemcilere ek bir bilgi sunulma-
mistir.
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Aragtirmada tum oturumlann % 20’sinde gozlemciler arasi givenirlik verisi
toplanmigtir. Gozlemciler arasi givenirlik verileri, “Gorug birligi / (gorus ayri-
h§r + goris birligi ) x 100" form@lad kullanilarak hesaplanmigtir.

Aragtirmanin gozlemciler arasi giivenirlik bulgulan Tablo 2.2’de gosterildigi
sekildedir.

Tablo 2.2. Orgii Orme Becerisinde Deneklere Iligkin Gézlemciler Arast
Givenirlik Bulgulan

Denek Toplu Yoklama Giinliik Yoklama Ogretim izleme
Esra %100 %95 %100 %100
Ayla %98 %97 %100 %100

Beglim %100 %97 %100 %100

2.7.2.2. Uygulama giivenirligi

Bu arastirmada, uygulama glvenirligi verileri, eszamanli ipucu iglem siire-
cinde yapilan 6gretimin, uygulamaci tarafindan guivenilir bicimde uygulanip uygu-
lanmadigini degerlendirmek ve yoklama, 6Jretim, izleme oturumlarnnda gtivenilir
bicimde veri kaydedilip kaydedilmedigini degerlendirmek amaciyla toplanmigtir.
Uygulama guvenirligi verileri gozlemci tarafindan, “Toplu Yoklama, Gunlik Yok-
lama ve Izleme Oturumlan Uygulama Gtivenirligi Veri Toplama Formlan” ve “Og-
retim Oturumlan Uygulama Giivenirligi Veri Toplama Formlan” kullanilarak top-
lanmigtir. Uygulama guvenilirligi katsayisi "Gozlenen Uygulamact Davranisi /
Planlanan Uygulamac: Davranist x 100" formtla kullanilarak hesaplanmigtir (Te-
kin-Iftar ve Kircaali-Iftar, 2006). Arastirmanin yoklama oturumlannda daha énce-
den belirlenmis olan davraniglara iliskin uygulama guivenirligi verisi toplanmigtir.

Bu davraniglar:

1) Arag-gereci kontrol etme,

2) Dikkati saglayici ipucu sunma,

3) Hedef uyarani sunma,

4) Yanit araligini bekleme,

5) Davranig sonrasi geri donut vermedir.

Ogretim oturumlannda daha énceden belirlenmis olan davraniglara iliskin
uygulama guvenirligi verisi toplanmisgtir.

Bu davranislar

1) Arag-gereci kontrol etme,

2) Dikkati saglayici ipucu sunma,

3) Hedef uyarani sunma,

4) Yanit araligini bekleme,
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5) Davranis sonrasi uygun donit vermedir.

Gozlemci, yansiz atama tablosu kullanilarak secilmis olan oturumlann vi-
deo kayitlarnini dikkatlice izleyecek ve uygulamacinin uygulama analizindeki ba-
samaklarn uygun sekilde gerceklestirdiginde (+), gerceklestirmediginde (-) olarak
uygulama guivenirligi veri kayit formuna isaretlemistir. Orgii 6rme becerisi uygu-
lama guvenirligi bulgulan tim basamaklarda % 100’d{r.

2.8. Verilerin analizi

Aragtirmada veriler grafiksel analiz yoluyla ¢ézimlenmistir. Hazirlanan gra-
fikte yatay eksen dizenlenen yoklama, 6dretim ve izleme oturumlari, disey eksen
ise bagimli degiskenin niceliksel ifadesini (hedef davranisin dogru olarak sergi-
lenmesini) ifade etmektedir. Genelleme oturumlarnna iligkin veriler ise ontest-
sontest modeliyle analiz edilerek stitun grafik Gizerinde gosterilmektedir. Uygula-
manin basinda alinan veriler ile uygulama slresince ve sonunda toplanan veriler
grafiksel olarak gosterilerek gelisim durumu analiz edilmis, veriler tek grafikte
gosterilerek gelisim net olarak ortaya konmustur.

3. BULGULAR ve YORUM

Aragtirmanin bu bélumunde, zihinsel engelli 6grencilere harosa 6rgi drme
becerisinin 6gretiminde eszamanl ipucu yonteminin etkililigine iligskin bulgulara
yer verilmigtir.

3.1. Harosa 6rgii 6érme becerisinin 6gretiminde eszamanh ipucuyla 6greti-
min etkilili§ine iligkin bulgular

Eszamanl ipucuyla 6gretim yontemi kullanilarak harosa 6rgi 6rme becerisi
ogretiminde elde edilen verilerin grafikleri Esra, Ayla, Begim icin Sekil 4-1'de yer
almaktadir.

Ogrencilerin toplu yoklama oturumlarnnda gosterdikleri tepkiler yoklama ve-
rilerini, ginlik yoklama oturumlarinda gosterdikleri tepkiler uygulama verilerini,
ogretim sona erdikten 1, 2 ve 4 hafta sonra diizenlenen izleme oturumlarinda gos-
terdikleri tepkiler, izleme verilerini, beceriyi bagka materyallerle yaptiklan oturum-
larda verilen tepkiler ise, genelleme verilerini olusturmaktadir.

Ogrencilere iliskin alinan ilk yoklama verileri (Esra %0, Ayla %0, Begiim %0)
ile birinci 6grenciye 6gretim yapildiktan sonra diizenlenen ikinci yoklama evresin-
de bu ogrenciye iligkin veriler (Esra %100 ) farklilik gosteritken, 6Jretim yapilma-
mus diger 6grencilerde yoklama verileri (Ayla %0, Begum %0) benzerlik gostermek-
tedir.

Ikinci 6grenciye 6gretim yapildiktan sonra gergeklestirilen {igiincii yoklama
evresinde ilk iki 6grencinin verileri (Ayla %100, Begum %0) farklilik gostermis
diger 6grencilerin yoklama verileri (Esra %100, Ayla %100) benzerlik gostermistir.
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Ugi'mcii ogrenciye ogretim yapildiktan sonra doérdiinci yoklama evresinde, tim
ogrencilerde veriler, ilk yoklama evresinden dnemli derecede farklilagmis (% 0'dan
%100'e ulasmig) ve ogrenciler beceriyi amaglanan dizeyde dogru olarak yerine
getirmislerdir.

3.1.1. Esra’'nin haroga 6rgii 6rme becerisinin 6gretiminde egzamanl ipucuy-
la 6gretimin etkililigine iligkin bulgular

Esra ile ¢aligilan eszamanl ipucu yéntemi ile harosa orgu érme becerisinin
ogretiminde yoklama, 6gretim ve izleme oturumlarnda gosterdigi davranig yiizde-
leri Sekil 4-1'de goéruldugu uzere, Esra, baglama dizeyi verilerinden olusan ilk
yoklama evresinde tek firsat yontemi ile elde edilen verilere gore harosa orgu
O0rme becerisinde % 0 dlizeyinde performans gostermistir. Baglama duzeyi verile-
rinde U¢ oturumda kararli veri elde edildigi icin, harosa 6rgli 6rme becerisinin
ogretim uygulamasina gegilmistir.

Eszamanlh ipucu yonteminin kullanildigi uygulama evresinde Esra ile bes
ogretim oturum gerceklegtirilmistir. Beg gunlik yoklama oturumu ile birlikte on
deneme gergeklestirilmigtir.

Bu 6gretim oturumlan sonucunda Esra harosa 6rgi 6rme becerisini %100
duzeyinde gerceklestirerek istenilen dl¢utu karsilamigtir. Esra uygulama oturumla-
11 sonucunda beceriye iligkin 6l¢iitd karsiladidl icin, uygulama evresi sona erdiril-
migtir ve ikinci yoklama evresine gecilmistir.

Esra'nin o6rgu orme becerisini gergeklestirme duzeyine iligkin yapilan
ikinci yoklama evresinde birinci, ikinci ve Ugilinci oturumda da beceriyi % 100
dizeyinde gergeklestirdigi gorulmustir. Esra'nin, 6gretim sona erdikten bir, iki
ve dort hafta sonra diizenlenen izleme oturumlarinda da beceriyi %100 dizeyinde
gergeklestirdigi gorulmustur.

3.1.2. Ayla'nin haroga ¢érgii érme becerisinin 6gretiminde egzamanl ipucuy-
la 6gretimin etkililigine iligkin bulgular

Ayla ile ¢alisilan eszamanli ipucu yontemi ile harosa érgu 6rme becerisinin
ogretiminde yoklama, 6Jretim ve izleme oturumlarnnda gosterdigi davranis yuzde-
leri Sekil 4-1'de gorildigu uzere, Ayla, baglama dizeyi verilerinden olusan ilk
yoklama evresinde tek firsat yontemi ile elde edilen verilere goére harosa orgu
orme becerisinde % O duzeyinde performans gostermistir.

Baslama diizeyi verilerinden bir hafta sonra yapilan ikinci yoklama evresin-
de de Ayla'nmin beceriyi % 0 dizeyinde gergeklestirdigi gorilmektedir. Baglama
duzeyi verilerinde u¢ oturumda kararh veri elde edildigi ve 6gretimden 6nce yapi-
lan yoklama evresiyle benzer veriler bulundugu icin, harosa 6rgii 6rme becerisinin
ogretim uygulamasina gecilmistir. Eszamanl ipucu yonteminin kullanildig: uygu-
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lama evresinde Ayla ile yedi 6gretim oturumu ve yedi gunlik yoklama oturumu
olmak Uzere on dort deneme gergeklestirilmistir.

Bu o6gretim oturumlarn sonucunda, Ayla haroga 6rgi orme becerisini %100
duzeyinde gergeklestirerek istenilen olgutu karsilamistir. Ayla, uygulama oturum-
lan sonucunda beceriye iligkin 6lciti karsiladid icin, uygulama evresi sona erdi-
rilmistir ve Uguncu yoklama evresine gegilmigtir. Ayla'nin orgu orme becerisini
gergeklestirme duzeyine iliskin yapilan uguncu yoklama evresinde birinci, ikinci ve
uclincl oturumda da beceriyi % 100 duzeyinde gergeklestirdigi gorilmustur.
Uclincii yoklama evresinden bir hafta sonra tekrar dérdiincii yoklama evresine yer
verilmis ve 6grencinin yine i¢ oturum ust uste % 100 dizeyinde beceriyi gergek-
lestirdigi belirlenmistir. Ayla'nin, 6dretim sona erdikten bir, iki ve dort hafta sonra
duzenlenen izleme oturumlannda da beceriyi %100 dizeyinde gerceklestirdigi
gorulmustur.

3.1.3. Beglim'iin haroga 6rgli 6rme becerisinin 6Jretiminde egzamanl ipu-
cuyla 6gretimin etkililigine iligkin bulgular

Begum ile galisilan eszamanli ipucu yontemi ile haroga orgu érme becerisi-
nin 6gretiminde yoklama, 6gretim ve izleme oturumlarnnda gosterdigi davranig
yuzdeleri Sekil 3-1'de goruldigu Uzere, Beglm, baslama diizeyi verilerinden olu-
san ilk yoklama evresinde tek firsat yontemi ile elde edilen verilere gore harosa
orgu orme becerisinde % 0 duzeyinde performans godstermistir. Baglama dizeyi
verilerinden bir hafta sonra yapilan ikinci yoklama evresinde de Begiim'iin beceri-
yi % 0 dizeyinde gergeklestirdigi goérilmektedir. Bir hafta sonra tekrar yapilan
uclinci yoklama evresinde ise Beguim beceriyi % 0 dizeyinde gerceklestirmistir.
Baslama diizeyi verilerinde ¢ oturumda kararli veri elde edildigi ve 6gretimden
once yapilan yoklama evresiyle benzer veriler bulundugu igin, harosa 6rgii 6rme
becerisinin 6gretim uygulamasina gegilmistir.

Eszamanl ipucu yonteminin kullanildigi uygulama evresinde Begim ile beg
ogretim oturumu ve bes gunlik yoklama oturumu olmak uzere on deneme ger-
geklestirilmigtir. Bu 6gretim oturumlan sonucunda, Beglim haroga 6rgu ¢rme be-
cerisini %100 duzeyinde gergeklestirerek istenilen oOl¢utl karsilamistir. Begum
uygulama oturumlan sonucunda beceriye iligkin Ol¢uti karsiladigl icin, uygulama
evresi sona erdirilmistir ve dordincu yoklama evresine gecilmigtir.

Begum'un orgu 6rme becerisini gergeklestirme duzeyine iligkin yapilan dor-
dinci yoklama evresinde birinci, ikinci ve Ugincl oturumda da beceriyi % 100
dizeyinde gercgeklestirdigi gorulmustir. Begum'in, dgretim sona erdikten bir, iki
ve dort hafta sonra diizenlenen izleme oturumlarinda da beceriyi % 100 dizeyinde
gergeklestirdigi gorulmistir.
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Sekil 3.1. Esra, Ayla ve Begiim Es Zamanlh Ipucuyla Ogretimi Gergeklestirilen
harosa 6rgu 6rme becerisi 6gretiminde toplu yoklama (T.Y.). ginlik yoklama
(G.Y.) ve izleme (IZ.) oturumlannda gésterdigi dogru davranig yuzdeleri.

3.2. Zihin engelli 6grencilere egzamanl ipucu yontemi 6Jretimi ile kazandi-
nlan haroga 6rgu érme becerisinin genellemelerine iligkin bulgular

Bu arastirmada, uygulamac: tarafindan farkli zaman (12.00-13.00 saatleri
arasinda), farkh ortam (6zel 6zel egditim ve rehabilitasyon merkezinin farkli sinifi),
farkl arag-gereg seti ( 4 numara 2 adet sis, Anchor lila renkli ip, 3 numara 2 adet
sis, Anchor mavi renkli ip, 7 numara 2 adet gis, Anchor turuncu renkli ip) ile genel-
leme oturumlan diizenlenmistir. Bu oturumlar bire bir 6gretim diizenlemesi geklin-
de gergeklestirilmigtir. Genelleme verileri dntest ve sontest modeli kullanilarak
toplanmistir. Deneklerin genelleme oturumlarnna iligkin verileri Jekil 3.2'de belir-
tilmigtir.
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Sekil 3.2. Esra, Ayla ve Begim'un eszamanl ipucuyla 6gretimi gergeklesti-
rilen harosa 6rgu 6rme becerisini dogru olarak genelleme yuzdeleri.

Sekil 3.2'de goérildigu uzere tum deneklerde ontestte bagarn dizeyi % 0
iken, sontestte % 100 oldugu gortlmektedir.

3.3. Zihin engelli 6grencilere egzamanh ipucu yoéntemi Ogretimi ile ka-
zandinlan haroga 6rgii 6rme becerisinin izleme oturumlanna iligkin bulgular

Bu arastirmada, izleme oturumlar, dgretim oturumlarn ve genelleme otu-
rumlan sona erdikten sonra, 6grencilerin dgrenilen beceriyi ne diizeyde koruduk-
lanin belirlemek amaciyla, birinci, ikinci ve dérdinci haftalarda yoklama oturum-
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lan seklinde dizenlenmistir. Esra, Ayla, Begim U¢ 0Odrencinin de her g
izleme oturumunda da harosa 6rgi orme becerisinin kalicihgini %100 devam
ettirdigi gorulmustir.

4. TARTISMA

Bu aragtirmada haroga orgu 6rme becerisi 6nkosul davraniglarnni yerine ge-
tiren zihin engelli 6grencilere harosa orgutin ogretiminde eszamanl ipucuyla
ogretimin etkili olup olmadigini belirlemek amaglanmigtir.

Is ve meslek becerilerine iligkin arastirmalardan eszamanl ipucu yéntemiy-
le gergeklestirilen ¢im bicme (Aslan, 2009); pul isleme (Caligir Aslan, 2009); oto
yikama (Topsakal, 2004); fotokopi cekme (Yucesoy, 2002); meslek Dbecerileri
(Schuster, Collins ve Cooper; 2000); mesleki zincirleme becerileri (Fetko, Schuster,
Harley ve Collins, 1999) 6dretiminde eszamanl ipucuyla yonteminin etkili oldugu
vurgulanmistir.

Harosa 6rgli 6rme becerisi 6gretimi izerinde yapilan arastirmanin ilk bulgu-
su incelendiginde, zihinsel engelli 0grencilerde eszamanl ipucuyla 6gretim yon-
teminin haroga 6rgl 6rme becerisini kazanmalannda etkili oldugunu gosterir nite-
liktedir. Elde edilen bulgular ile eszamanl ipucuyla 6gretimin yapildigi is ve mes-
lek becerilerine iligkin aragtirmalarla benzerlik gostermektedir.

Ayrica eszamanli ipucu yontemiyle gerceklestirilmis tek basamaklh ve zin-
cirleme becerilerin 6gretimin etkililigini inceleyen (Armutcu, 2008; Kanpolat, 2008;
Kurt, 2008; Ozak, 2008; Altunel, 2007; Toper, 2006; Eyidogan, 2005; Giirsel, Tekin-
Iftar, Bozkurt; 2004; Birkan, 2003; Tekin-Iftar, Kurt Acar; 2003; Akmanoglu, 2002;
Dogan, 2001; Fickel, Schuster, Collins, 1998; Sewell, Collins, Hemmeter, Schuster,
1998; Singleton, Schuster, Ault, 1995; MacFerland, Smith, Schuster, Stewens,
1993; Schuster, Griffen, 1993; Gibson, Schuster, 1992) arastirmanin bulgularnyla
paralellik gostermektedir.

Aragtirmada haroga orgu 6rme becerisinin 6gretiminde egzamanl ipucu
yonteminin etkili bulunmasi eszamanl ipucu yontemiyle farkli yontemleri karsilas-
tiran ve yontemin etkisini vurgulayan (Ciftci-Dere ,, 2007; Kurt, 2006; Tekin, 1999;
Singleton, Schuster, Morse, Collins; 1999) ve eszamanl ipucuyla birlikte 6gretici
geri bildirimi kullanan Parrot, Schuster, Collins ve Gassaway (2000)'1n bulgularini
kismen destekler niteliktedir.

Aragtirmanin diger bir bulgusunda ise, arastirmaya katilan égrencilerin per-
formanslarnnda birinci oturumdan itibaren artig gosterdigi ve beceriyi %100 diize-
yinde gerceklestirdigi gozlenmistir. TGm bu verilere bakilarak bu aragtirmada,
harosa 6rgu Orme becerisinin o6dretiminde eszamanli ipucuyla 6gretimin butin
deneklerde %100 dizeyinde etkili oldugu soylenebilir. Ayrica, harosa 6rgi Orme
becerisinin 6gretiminde Esra ile yapilan 6dretim 65 dakika b saniye, Ayla ile yapi-
lan 6gretim 108 dakika 54 saniye, Begim ile yapilan 6gretim ise 107 dakika 72
saniye gibi siirelerinden de anlasildig1 izere 6gretim suireleri bakimindan denekler
arasi farklhiliklar gozlenmistir. Bu durumdan dolay1 en az dgretim oturumu Esra ile
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en fazla 6gretim oturumu da Ayla ile gergeklestirilmistir. Bununla birlikte arastir-
madaki tim bulgular, 6grencilerin harosa 6rgii 6rme becerisini farkli ortam, farkh
arag-gereclere genelleyebildiklerini ve 6gretimi yapilan harosa 6rgii 6érme bece-
risinin bir, iki ve dort hafta sonrada kaliciliginin korundugunu gdsterir nitelikte-
dir. Elde edilen bulgular ile genelleme ve izleme verimliliklerini inceleyen aragtir-
malar ile benzerlik gostermektedir(Aslan, 2009; Galisi-Aslan, 2009; Ozbey, 2005;
Topsakal, 2004; Eratay, Ozkan, 2003; Yiicesoy, 2002; Fetko, Schuster, Harley ve
Collins, 1999; Demir, 1996).

Ayrica arastirmada zihin engelli 6grenciler 6rgi 6rmeyi 6grenmiglerdir. Bu
yonuyle arastirma 6rgu 6rme ile ilgili Stather ve Cat (2011)’in ¢calismalanni kismen
destekler niteliktedir.

2010'lu yillarda zihinsel engelli bireyler toplum igerisinde Uuretici bireyler
olmaktan gok tuketici bireyler olarak goérulmektedirler. Pek ¢ok yetigkin zihinsel
engelli bireyin bir ise girmek ve girdigi isi sirdirmek bir yasam amaci olmasi ya-
ninda basa ¢ikilmasi gereken de bir gucliktur. Bu guclugu asmak icin ve zihinsel
engelli bireylere toplum igerisinde bagimsizliklarini artirmak amaciyla bir arag
olarak serbest zaman etkinliklerinin ve ig becerilerinin avantajlarinm kullanmalar-
na yardimct olmak gerekmektedir. Ayrica, ige yerlesmenin amaci sadece para
kazanmak degil, zihinsel engelli bireylerlerin birer kimlik, stati kazanabilmeleri ve
diger bireylerin de zihinsel engelli bireylere saygi duymasini sadlayarak toplumda
bir birey olarak var olmalanni saglamaktir (Sucuoglu,2009). Bu baglamda, bu aras-
tirmada da zihinsel engelli 6grencilere hem toplum igerisinde bagimsiz bireyler
olmalan hem de ige yerlesmeleri igin is becerilerinden olan harosa 6rgu 6rme be-
cerisi galisilmasindan dolay1 Sucuoglu (2009)'un gorislerini destekler niteliktedir.
Calisilan ogrencilerin ic¢u de harosa 6rgl 6rme becerisini %100 dizeyinde 6Jren-
mis olup 6grenilen becerinin kalicihigi korunmustur. Ayrca, ¢alismanin sonunda
ailelerle sozli olarak gorismenin sonucunda aileler, arastirmaya katilan 6Jrencile-
rin galismay: zevkli bulduklanni, calisma gunlerini sabirsizlikla beklediklerini ve
calismanin bitiminde ogdrencilere uygulamac: tarafindan edilen siglerle strekli
harosa orgu 6rme becerisini ¢alistiklarini belirtmiglerdir. Bu da ¢alismanin zihinsel
engelli bireylerde ise yerlesmede bir ara¢ olabilecegi ve yapilabilecek diger ¢alis-
malara da 1s1k tutabilecedi yoniiyle 6nemli gorinmektedir.

5. SONUG VE ONERILER

Zihinsel engelli 6Jrencilere harosa 6rgii drme becerisinin 6gretiminde eg-
zamanl ipucu yonteminin etkililigini arastiran galismada harosa 6rgli 6rgii érme
becerisinin 6gretiminde eszamanli ipucuyla 6gretimin etkili oldugu, tim 6gdrencile-
rin eszamanl ipucuyla haroga 6rgu 6rme becerisini 6grendigi, farklh ortam, farkh
arag-gereclere genelleyebildikleri gorulmustur. Ogretimi yapilan harosa ¢rgu 6rme
becerisinin, 6Jretim sona erdikten bir, iki, dort hafta sonra da kaliciligini korudugu
gozlenmigtir.

-30-



ZIHINSEL ENGELLI OGRENCILERE HAROSA ORGU ORME BECERISININ...

Aragtirmada zihin engelli 6grencilerden kiz 6grenencilerin olmasi, 6rgi Or-
me tekniklerinden yalnizca haroga orgiye yer verilmesi, arastirmanin 2010-2011
bahar doneminde gergeklestirilmesi aragtirmanin sinirhliklan arasindadir.

5.1. Oneriler

5.1.1. Uygulamaya yonelik oneriler

Zihin engelli 6drencilere ig-meslek, tek basamakli ya da zincirleme becerile-
rin 6gretiminde eszamanl ipucuyla 6dretim yontemi Onerilebilir. I§1evse1 akademik
becerilerin 6Jretiminde de zaman zaman serbest zaman etkinliklerine yer verilebi-
lir.

5.1.2. lleri aragtirmalara yénelik éneriler
Orgii 6rme becerisinin 6gretimi farkli engel gruplarnyla 6rgii 6rme teknikle-
riyle ve kucuk grup galismalan geklinde yapilabilir.
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CENGIZ AYTMATOV'UN ROMANLARINDA
KADIN TESIRi / ANNE TIPINE GENEL BiR BAKIS"

Bugra KIZILKAYA™

OZET

Cengiz Aytmatov, romanlannda insani ve insanin ¢ektigi sikintilan gergekei
bir bakis acgisiyla yakalamaya calismistir. Icinde bulundugu topluma, sémiiriiye,
emperyalist guclere ve kapitalizm gibi toplumlarn otekilestiren sistemlere kars: bir
¢OzUm Onerisi getirmeye ugrasmistir. Yazdiklarini daha ¢ok halk kiltiriine dayan-
diran Aytmatov sozli gelenedin mirasindan yararlanmay: ¢ok iyi bir sekilde ba-
sarmistir. Aytmatov'un anlattigt kadinlar daha cok savas gerisinde kalmis veya
savasin etkisini yasayan karakterlerden olusmaktadir. Kadinlar geride kalan ve
hayatin maddi, manevi sikintisini ¢eken kisilerdir. Aytmatov'un romanlarnda
gecen kadin karakterler sadece yaganilan dénemdeki kadinlardan olusmamuigtir.
Yazar, doJaya ait olan veya mitolojik yapidaki kadin karakterleri de romanlarinda
kullanmistir. Kadin karakterlerin geneline bakildiginda kulturel yapiy: diger kusak-
lara aktarma goérevinin kadinlar izerinden yapildigi gérilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Cengiz Aytmatov, Kirgiz Edebiyati, Turk Kulturia ve Ka-
din, Kadin Edebiyati.

THE INFLUENCE ON WOMEN CHARACTERS IN CENGIZ AYTMATOV'S
NOVELS/ A GENERAL LOOK AT ‘MOTHER'

ABSTRACT

GIRIS

Romanci icinde yasadigi donemin ve toplumun aynasi olarak tanimlanmis-
tir. Aytmatov, her ne kadar diinyaca unlu bir yazar olarak kabul edilse de o ilk
énce kendi milletinin sozciistidiir. Iginde yasadigi toplumun sikintilarni, savasin
getirdigi olumsuz yodnleri ve savag sonrasi yasanilan acilan romanlannda konu
olarak iglemistir.

Bu galisma; 2011 yilinda Fatih Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii tarafindan kabul
edilen yuksek lisans tezinden uretilmistir.
Yitksek Lisans, Fatih Universitesi
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“Her yazar bir milletin cocugudur ve o milletin hayatini anlatmak, eserlerini
kendi milli gelenek ve torelerini kaynak alarak zenginlegtirmek zorundadir. Benim
yaptigim once bu, yani kendi milletimin hayatini ve geleneklerini anlatiyorum.
Fakat orada kaldiginiz takdirde bir yere varamazsiniz. Edebiyatin milli hayati ve
gelenekleri anlatmanin Otesinde de hedefleri vardir. Yazar, ufkunu milli olanin
otesine dogru genisletmek ‘evrensel’ olana ulasmak icin gayret gostermek duru-
mundadir. Iyi bir yazar ‘tipik insan’ ortaya koyma ustaligina erisen yazardir.”
(Cengiz Aytmatov Uzerine Yazilar 2008: 69)

Digi Kurdun Riiyalari’'nda Abdias, Ebedi Gelin'de Samangin, Gin Uzar Yiz
Y1l Olur romaninda Nayman Ana, Beyaz Gemi'de Maral Ana gibi hikayeler stirekli
gecmis zamanla simdiki zaman arasinda bir bag kurmaktadir. Aytmatov ise kendi
hayatinda Nagima Aytmatov(annesi), Gll-apa(teyzesi) ve bllyiikannesinin oldukca
etkili oldugunu belirtir.

Bir aciklamasinda goyle der:

"Diger taraftan bliylikannem strekli olarak beni daglardaki yaylalara gotiir-
dii. Istisnai bir sekilde cekici ve akilli bir kadindi. Kéydeki herkesten saygi goriir-
di. Benim i¢inse o, gercek halk hikdyeleri, eski sarkilar ve her tirlii yasanmig veya
hayal edilmis hikayeler hazinesi idi..."

... Buylkannem bana anadil sevgisini asiladiginin farkinda degildi sani-
nm..."”

(Bozkirdaki Bilge Cengiz Aytmatov 2002: 30)

Romanlannda yasadigi donemden izler tagiyan Aytmatov'un ilk kaynak ki-
sileri olarak babaannesi, anneannesi, teyzesi ve edebi kisiliginin gelisiminde bu-
yuk pay sahibi olan annesinin izleri tartisilmazdir.

“ Annem Nagima Hamzayevna Aytmatov da okuma yazma bilen, modern
bir kadindi. Bu da benim baslangigta cocuk edebiyati olmak Uzere, Rus kultur dili
neticede Rus edebiyati ile erken yaslarda tanismami sagladi.” (Soylemez 2002:92)

Annesinin, Aytmatov'a Rus kiltir dilini ve neticede Rus klasiklerini
okutmas1 onun edebiyat diinyas: ile erken yaslarda tanismasina vesile olmustur.
Annesi, kocasi oldurilmeden 6nce sanat ile ugrasan aydin bir kadindir. Aytmatov
babasinin 6luminden sonra kendi kdylerine annesi ve kardesleriyle beraber gel-
mistir. Kéye geldiginde ise bilge bir kadin olan biyiikannesi onun gelisimiyle ya-
kindan ilgilenmistir. Gegmige ait bilgileri, dil sevgisini, efsaneleri, masallan buyu-
kannesinden dinlemistir. Aytmatov bu durumu su sekilde anlatir:

“Biitiin bildiklerimi, ilk énce babaligimi yapan biiylikannem, Ayimkan
Seytankizi ve onun kizi, teyzem Karagiz Aytmatova'ya borcluyum. Gériintgte, ka-
rakterde ve halet-i ruhiyede anne ile kizin bu kadar ¢ok benzemesi dikkate deger-
dir. Benim i¢in onlar aynlamazdi. Sanki tekmisler ve ikisi de ayni biylikanne, ayni
yasli ve genc kadin gibiydiler. Benim yildizlanm olan, gérdigim ve bildigim bu
harika, akilli ve gtlizel kadinlara tesekkir ederim. Onlar, ailenin geg¢migini ve geg-
mis zamani anlatan 6gretmenlerimdi.” ( Séylemez 2002 : 92)

Aytmatov icin buyikannesi ve teyzesi eski ogretilerin 6grenilmesi agisin-
dan kaynak olan kisilerdir. Bu kisiler ayn1 zamanda Aytmatov'un ruhi kisiligini
tamamlamislar ve edebi dunyasi i¢in 151k gorevi gérmislerdir. Aytmatov'un buyu-
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kannesi bulunduklan yerde saygi goren ve gegmisine ait kiltlrel degerlere sahip
olan bir kadindair.

“... Bu masallar benim alt yapimi hazirladi, kiltirimiin zeminini hazirladi,
yazi dunyam igin bir hazirlik oldu.” ( Séylemez 2002:92)

Buyukanne, Aytmatov' a bu bilgileri aktarirken ayni zamanda ona bir 6g-
retmen gibi davranmigtir. Bu anlatilanlan anlayip anlamadigini sorar ve
Aytmatov'a da bunlan tekrar anlattinrdi.

“ ... Hem o zamanlar televizyon yoktu, radyo da yoktu. Benim televizyonum
btiylikannemdi. Clinkii bana her giin ama her giin ¢esit gesit masallar anlatirdi.
Sabahtan aksama kadar ondan masal dinlerdim. Benim bu masallan dinleyip din-
lemedigimi kontrol ettirmek igin bana bu masallan tekrar ettirirdi. Ben de bliyU-
kannemden dinledigim masallarn yeniden ona anlatirdim. ( Séylemez 2002:93)

Aytmatov romanlarnni ilk baglarda Rusga yazmig olmasina ragmen romanla-
nni ana diliyle dusunup ona gore kaleme almistir. Bu ana dille disinmesinde ise
buytkannesinin rolu oldukcga buytktir. Romanlarnni olustururken insan betimleri,
psikolojik tahlillerdeki bagarisi, doga tasvirlerine olan hakimiyeti kiiclik yaglardan
beri buyukannesi ile gezdigi yerlerin aklinda ¢ok iyi kalmasindan kaynaklanmak-
tadir.

“Diger taraftan blyilikannem beni siirekli daglardaki yaylalara gotiirtirdi.
Istisnai bir sekilde cekici ve akilli bir kadindi. Kéydeki herkesten saygi gértirdi.
Benim i¢in ise o halk hikdyeleri, eski garkilar ve her tirlii yagsanmis veya hayal
edilmis hikayeler hazinesi idi. Yerlesik hayata gectikten sonra kaybolan gé¢cmen
cadirlanini gérdiim. Bu kamplar, koyun ve sigir strtleri ile basit bir sekilde bir yer-
den baska bir yere tasinmaktan ziyade ekonomik sebeplere baglydi ve eglenmek
icin de ayrnca birer firsattl. Kamplar en iyi mahsuliin, en iyi el isinin, en Iyl yars
atinin ve miikemmel deve ylikli baglamanin ve yliklerin lizerine értiilen kilimlerin,
en glizel kizlanin marifetlerinin, agit yakan veya yolculuk icin kadinlann sarkilarni
soyledikleri yerdi. Bu bliylleyici hadiseleri, ancak o yok olmadan ¢ok kisa bir stire
once gordim. "(Séylemez 2002 : 92)

Yukandaki sdylemden hareketle romanlanna kaynaklik eden ve romanla-
ninda gecen pek ¢ok bilgiyi kimin sayesinde edindigini anlayabiliriz. Biiyiikannesi,
Aytmatov'un hayal dinyasina milli suur, milli kultur ile ilgili olan tim dusunceleri
daha kucukken olusturmaya c¢alismistir. Romanlarinda ise bu dustnceler buyuyup
koca bir ¢inar olmustur ki bu ¢inann altinda oturanlar ise kendi milletinin ve dun-
ya insanhgidir.

“ Kirgiz dili hakkinda pek ¢ok sey sOylenegelmistir; fakat insanin kendi
ana dilinde konugsmasinin buylleyiciligi anlatilamaz. Bir insanin ruhunu, halkin
tecriibesinden dogan, milli gururun ilhamindan uyanan ve estetik bir zevki dedele-
rinden getiren siiri ancak ¢ocukluktan beri 6grenilebilen yeni kelimeler doldurabi-
lir.”( Séylemez 2002:92)

Aytmatov'un romanlannda kadin karakterleri tum romanlannda okurlara
gergekei bir sekilde verilmigtir. Savas yillaninda aci ¢geken kadin karakterlerden
hareketle romanlarinda bir annenin ne gibi sikintilar gektigi romanlarda anlatil-
migtir.
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Aytmatov ‘un romanlarinda kadin karakterler de sanat anlayisinin agik gos-
tergesi olarak kurgulanmistir. Romanlarda gecen kadin tiplerini kategorize edecek
olursak su tiplerle karsilasacagiz:

Aytmatov'un romanlarnni inceledigimizde onun kadin tipleri farkh sekillerde
ortaya cikmistir. Bu kadinlar Orta Asya geleneklerine baglh olarak yaratilan kadin
tipleridir. Romanlarindan ziyade hikayelerinde de bu kadin tiplerinin benzer ve
farkl yonleri islenmistir. Aytmatov'un kadin tiplerini su sekilde tasnif edebiliriz.

1-  Anne/Ana Tipleri

2-  Sevgili/Eg Tipleri

3- Bilge/ Buyukanne Tipleri

4- Sbézlii Edebiyat Uriinlerinde Gegen Tipler

5-  Emekci Tip

Bu kadin tipleri Aytmatov'un romanlarnnda gegen tiplerin genel olarak ince-
lenmesinden sonra ortaya ¢ikan bir genel ¢ikarimdir. Bu tipler romanlarda hem de
hikayelerde genel olarak belirtilmigtir.

Anne bir cocugu doguran, ilk dogumundan itibaren besleyen, buylten, ha-
yata hazirlayan kisiye genel olarak verilen ismidir. Annenin aile igerisinde evin
diredi olarak algilanmasindaki temel sebeplerden bir tanesi gocuklarn Uzerindeki
temel yetkisidir. Bu yetki sayesinde ailenin dagilmamasini saglayip aile bireylerini
bir arada tutar.

Beyaz Gemi romaninda Aytmatov annesi ve babasi olmayan bir gocuk ka-
rakteri Uzerinde durmustur. Cocuga sahip ¢ikan ise Mimin Dede adinda bir ihti-
yardir. Cocuk her zaman anne 6zlemi ile yagsamak ve hayal ettigi dunyada kendi-
sine yeni ugraglar bulmak amacindadir Kendi hayal diinyasinda ise yasadiklarinin
muhasebesini yaparak annesizligin ne kadar aci oldugunu romanin belirli bélum-
lerinde dile getirmektedir.

“ ...Bir de pis huyu var dananin. Anasinin bltin sitlini emiyor, tliketiyor.
Inek, anasidir, anliyor musun? Hi¢ sitine acir mi1 o ? Anladin mi1 ? Anneler hi¢gbir
zaman hicbir sey esirgemez ¢gocugundan...”...”( Beyaz Gemi 2007 : 23)

“...Acikmigslar, mis gibi yemek kokusu yayiliyor sokaklara, her sey hazir, ¢o-
cuklar seving i¢inde koguyorlar, anneleri onlarn bekliyor. Annelerin yliziinde tatlh bir
gulumseme var, insan her derdi unutuyor bu gulumseme karsisinda, anneler rahat
mudir rahatsiz m1 énemli dedil, gocuguna gliliimser her zaman. Kizar cocuguna,
azarlar onu: “ Ellerini, dur, dur, dur... Ellerini yikamay: unuttun! Haydi, ellerini
yika once!” Anne kizar, anne azarlar, ama anne gulimser ¢ocuguna...” (Beyaz
Gemi 2007 : 78-79)

Cocuk icin anne ne kadar onemli ise teyzesi Biikke icin ¢ocuksuz olmak daha
zordur. Neslini devam ettiremeyen kadin toplum tarafindan baski goérmekte roman
icerisinde kocasi tarafindan siddete maruz kalmaktadir.

“Blike teyzenin keyfi ¢ok az yerinde olurdu. Yizi asikti, teyze sinirliydi,
dinyay! gérmuyordu géziu. Cocukla ilgilenecek hali yoktu kadinin. Basinda turli
belalar dolagirdl Blike Teyzenin. Kocakan, “Cocuklan olsayd: bambaska bir kadin
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olurdu Btike."” derdi. Urazkul da baska bir adam olurmusg o zaman. Mumin Dede de
simdiki gibi olmazmis. Hog, iki kizi vardl dedenin; Bilike teyze, bir de bu gocugun
anasl. Ama yine de gocuksuz kalmak fena..."(Beyaz Gemi 2007 : 19)

1- Cocugun annesiz olmasi ve bu ylzden sahipsizligi

2- Buke Teyze'nin anne olamamasi ve bu ylzden kocas: tarafindan siddete
maruz kalmasidir.

Toprak Ana romaninda anne ise karakteri olarak Tolgonay'in yagadig: sikin-
tilardan bahsedilmistir. Savas oncesi ve savags sonrasl kadinlarin ne sekilde sikinti-
lar gektigini yazar agik bir dille anlatmigtir.

“ ..bir ananin mutlulugu, bir milletin mutlulugunda doguyor...” (Toprak
Ana 2010:27)

Bir milletin mutlu olmasi demek o milletin annelerinin de mutlu olmasi de-
mektir. Savagsiz bir millette yasayan ise anne hayatta sevdikleriyle beraber yasa-
yacaktir. Hayatta en ¢ok sevdigi varliklar ise kugkusuz ¢ocuklandir.

Elveda Gtilsan romaninda Aytmatov’ da U¢ tane anne karakteri gorulmek-
tedir. Bunlardan birincisi Gulsarni'nin annesidir, ikincisi Caydar'dir, i¢incisi ise
kicuk yavrusunu kaybeden devedir. Romanin baslangi¢c kisminda Gulsarn anne-
sinden bahseder, annesi ile oldugu o gtizel giinlerin hayalini kurar.

Aslinda Giilsan annesi ile oldugu o giinlerdeki mutlulugunu ve o mutluluga
hasreti dusinmektedir.

“Giilsan’nin uzun yeleli anasi da ona sicacik bir siit bulutu gibi gériintird.
Bu san kuluncuk, anasinin bir stit bulutu gibi goriintirdi. Bu san kuluncuk, anasi-
nin bir sit bulutuna dénligmesini nasil da severdi! Memeleri ne kadar yumusak, ne
kadar dolgun, stitt nasil da tatliydl! Anasinin stitli boldu ve kuluncuk siitten bogu-
lacak kadar ¢ok icerdi. Basini karninin altina sokup o stti icmek, doyulmaz bir
zevk, bir mutluluktu onun icin. Ah ne glizeldi o gtinler! Anasinin bir yudum sitin-
de, anasi, kendisi, yerylizi, gokytizi, biitiin diinya vardi. “ (Elveda Giilsar1 2004:9)

Gulsarn annesinin sutini ve annesinin kokusunu diunyada yasamak igin var
olan diger gereksinimlerle bir tutmaktadir. Yerytzii ve gokytizinlin anne suti ile
es deger oldugunu anlatmistir. Her anne gibi Gilsari'nin annesi de onun icin degi-
silmez ve onu koruyan, besleyen bir varliktir. Ister insan olsun isterse de hayvan
olsun anne her zaman ve her sekilde annelik gérevini yapan yuce bir yaratiktir.
Gulsan buylyup gelistiginde ise ona annesinin pek fazla yiiz vermedigini ve onu
yanindan uzaklastirdigina sahit oluruz. Bunu yapmas1 Gulsarn'nin gelismesi icin,
onun hayata hazirlanmasi igin yapilan bir davranistir. Anne, yavrusunu yine sever
ama onun hayat ile miicadele etmesi i¢in gerekli davraniglan yavrusuna bu gekil-
de 6gretmek zorundadir.

Caydar ise Tanabay'in karnsidir. Her ne kadar zor sartlar altinda hayatlarnni
surdurseler de evinin kadini, cocuklarnnin annesidir. Kocast gibi o da koyunlara
bakar, agir iglerde galisir. Cocuklar igin ise annelik gorevini her zaman yapmigtir.
Bir baba cocuklarnna her ne kadar kusursuz bakmaya caligsa bile bir anne gibi
cocuklarina gereken ilgiyi gosteremez. Anne ile cocuk arasinda tarif edilemeyen
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bir bag vardir ki bunun nedeni ilahi bir tesekkildiir. Caydar igin ise bunlann hepsi
sOylenebilir.

“Ertesi giin analan déniip gelince nasil sevindiler, nasil! Ikisi iki taraftan
analarninin boynuna sarlmis, birakmiyorlardi. Zor ayrildilar annelerinin boynundan.
Babalarn baba idi, ama analarnin yerini tutamazdi.”( Elveda Gtlsar 2004:128)

Romanda gecen diger bir anne karakteri bozlakta gecen bir devenin yavru-
sunu kaybettikten sonraki acilann anlatilmistir. Bu bozlag: ise kopuzunu calarak
Caydar soylemigtir. Bir anne, yavrusunu kaybeden kim olursa olsun onun halini
cok 1yi bir sekilde anlayacaktir.

Digi Kurdun Riiyalarinda ise Aytmatov diger romanlannda da yararlandigi
dogaya ait temalan kullanmigtir. Anne olan ve yavrularnni biylitmek igin ugrasan
Akbar adl digi kurdun kaderi Tolgonay ile benzerlik gostermektedir. Tolgonay
nasil ki bulundugu cevrede saygin ve farkli bir anne karakteri cizmekteyse
Akbar'da Tolgonay gibi dogaya héakim ve giicli bir annedir. Her iki karakterin de
yavrulannin ellerinden alinmasina insanoglu sebep olmustur. Anne olmaya hazir-
lanan Akbar'in hissettigi duygular ve annelik icgidisi diger annelerden farksiz-
dir. “

“Digi kurt birden karninin bliyidiginu, orada bir seylerin canlandigini ve
kimildadigini hissetti. Akbar bu hissi, ergin g¢aginin ilk glnlerinde, bir tavsani
yakaladigl zaman da duymustu. tavsanin karninda gériinmez yaratiklann kimilda-
digini anlamis, bu tuhaf olay onu pek sagirtmis, kulaklanini dikip, bogdugu digi
tavsana kusku ile bakmigsti. Sonra da, yine kuskular icinde, bu gérinmez yaratik-
larla, tipki farenin yan Oli fare ile oynamas: gibi oynamisti. Simdi, o tir bir canli
agirhgini kendi karninda hissediyordu. Varligini boéylece hissettigi o yaratiklar
onun yavrulan idi ve her sey uz giderse on-on bes gune dunyaya geleceklerdi. Ama
hentiz dogmadiklan i¢in gimdi onun ayrlmaz parcas: idiler. “

(Disi Kurdun Riyalan 2005:9)

Bir annenin yavrularni vicudunda hissettigi ani ve heyecani Aytmatov
okuyuculara aktarmistir. Ayni sekilde Akbar adli disi kurdun anne olarak soyunun
devami agisindan onemli bir gérevi vardir. Bir anne iggudusel olarak nasil ki ¢o-
cuklanni korumak icin ugragirsa Akbar icin de durum farksiz idi. Her ne olursa
olsun yavrularim cani pahasina koruyacaktir. Bir anne ¢ocuklarina nasil davran-
masl gerekiyor ise Akbar da bu davranislarin hepsini sergileyecek ama elinde
olmayan nedenlerden dolay: hicbir yavrusunu gelecek nesillere tagiyamayacaktir.
Ilk yavrulan av esnasinda, ikinci yavrulan bir yanginda uguncu yavrulanni ise
kendisinden calinma sonucunda kaybedecektir. Bunlara neden olan ise insanog-
ludur. Yavrulannin her dlimuinde bir annenin feryadi duyulmustur. Akbar'in yav-
rulan galindiktan sonraki feryadi su sekilde anlatilmigtir:

“Kurtlar, ytrek pargalayan isyan ulumalarnina devam ediyor, bu haksizliga
haykiniyorlardl. Acilardan gézleri dénmis olarak inatla dolasiyorlardr agilin gevre-
sinde. En ¢ok badgiran Akbar idi. Mezarlikta agitlar sbyleyerek hickiran dul bir
kadin gibiydi..."( Digi Kurdun Riyalan 2005:306)

“Insan ancak 6limiin esigine gelince hayatin degerini anliyor. Cok sevdi-
gim ve hep sevecedim ama sevgimi tam olarak belli gbsteremedigim anneme aci-
dim.” (Digi Kurdun Riyalan 2005:192)
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Hz. Isa, annesinin kendisi icin ne kadar 6nemli oldugunu, annenin kendisi
icin ne anlama geldigini roman icerisinde anlatmistir. Hz. Isa romanda kendi ken-
disiyle konusurken annesine gereken degeri gosteremediginden, onun yaninda
¢ok fazla olamadigindan hayiflanmigtir.

“Ve Giillimhan birden yere yikilarak, tipki geceler boyu pencerelerinin di-
binde uluyan Akbar gibi, act haykinslarla déviinmeye bagladl.” (Digi Kurdun Riya-
lar1 2005:387)

Gulumhan da Akbar gibi yavrusunu higbir sugu yokken kaybeden bir anne-
dir. Akbar nasil ki yavrulanni kaybettiginde cigliklar atip adeta kendisini pargala-
diysa ayni davranigl Gilimhan'da yapmigtir. Akbar ile Gulumhan'in kaderleri ayni
yolda kesismistir.

Romanda gecen anne karakterleri aci ¢ceken ve yavrularnini kaybeden karak-
terler olmasi bakimindan birbirine benzerdir. Hz. Meryem, Akbar, Gilimhan, bu
u¢ kadin gocuklarinin acisini gérmusler ve buna sahit olmusglardir.

Giin Olur Asra Bedel romanindaki anne karakterleri genellikle efsanelerdeki
anne karakterinden bahsetmektedir. Romandaki kahramanlarin anne o6zellikleri
cok fazlasiyla anlatilmamigtir. Adilbay’'in karis1 gocuklarini iyi yetistiren bir kadin-
dir. Abutalip’in kans: Zarife ise ¢cocuklanyla fazlasiyla ilgilenmistir. Rejimin getir-
digi sikintidan dolay: hem ¢alisir hem de cocuklanna annelik yapar. Zarife istas-
yona geldiginden beri diisunceli ve gelecek kaygisi tasiyan bir annedir.

Zor gartlara sadece kocasi ve cocuklarn icin dayanmaktadir. Abutalip tutuk-
lanip goturildikten sonra ise gocuklarini gelecedi icin istasyonu terk etmistir.

“Zarife bir ana kus gibi yavrularina kanat germis, onlan carpan yuregiyle
koruyor, gézyaslanyla, dualanyla kétu kaderini déndurmeye, acilarni dindirmeye
calisiyor...” (Cengiz Hana Kisen Bulut 2010:11)

Bu romandaki diger anne ise Cengiz Han'in ordusunda gorevli ve devletin
armalanni, flamalann igleyen bir kadindir. Bu kadin, hiikkimdann emrine uymaya-
rak orduda gorevli olan bir subaydan dunyaya ¢ocuk getirmistir. Togulan adl bu
kadin daha sonra igledigi sugtan dolay: yakalanir ve idam edilir. Sugu ise anne
olmasidir. Kisa stiren anneliginde o da gocugu icin guizel bir gelecek istemistir.
Buna ise mani olmaya calisanlar bu istege engel olmuslardir. Anne ¢ocugunun
daha saglikli olarak biiyimesinin bulunduklan yerden gitmek ile iligkilendirmistir.
Anne gocugunun savag ortaminda biyilyemeyecegdini bilmektedir.

“Mademki simdi bir oglumuz var, artik gelecegi diigtinmeliyiz...” ( Cengiz
Hana Kiisen Bulut 2010:46)

Romana bu agidan bakildiginda isyan eden kisiler aslinda annelerdir. R.
Bork'un karsi Jessi anne olarak romanda iglenmistir. Bu anne diger romanlardaki
annelerden farkh olarak entelektiiel bir yapida, sanatgi kimligi olan bir kadindir.
Jessi ve Bork'un bir kizlan vardir ama kendilerinden ayr olarak yagamaktadir.
Sehir hayatiyla beraber anne ve babalarin cocuklarnnin uzerindeki etkileri azalma-
ya basglamigtir.

" ... Zaten bizim mahallede hayat ¢ekilmez. Ama hep yasadik, ¢ocuk arzu-
ladik ve onlann dogusuna sevindik. Simdi hi¢ kimse buna kansmasin! Uzay Rahibi
de ne kangiyor ? ..."(Kassandra Damgasi1 2008:102)

Kassandra Damgas1 adli disliincenin ortaya atilmasinda bu fikre en ¢ok kar-
s1 ¢gikanlar anne adaylarn olmustur. Onlara gore ulasilmaz bir gli¢ cocuklarinin olup
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olmayacagina dair karar verme konumundadir ki bu onlarnn kabul edemeyecedi bir
durumdur. Bu dusunceye yani ilahi bir anlami olan annelik kavramina bir insan
tarafindan mudahale edilmesi kabul edilebilir sey degildir. Romanda anneligin
kutsiyetini bozan bazi programlar ve bilimsel arastirma konulan vardir. Bu aras-
tirmalar strekli annelik, kadin gibi konularla alakalidir. Sistem kendisine daha
sadik bireyler yetistirmek icin X Fert projesi lizerine galisma yapabilecek bir yap:
ortaya gikarmistir. Bunun basina ise Knltsov'u getirmistir. Bu proje ile mahkum
kadinlar sadece dogum yapacak ve cocuklanni gérmeden yavrulan ellerinden
alinacaktir. Bu gocuklar anne ve aile gefkatinden uzak bir sekilde sisteme yararh
insanlar olma yolunda islenecektir. Anne sefkatini géremeyen cocuklar ise acima-
s1z ve cani olarak yetigtirilecektir.

“ ... Hi¢ kimse inanmasa bile ben o sabahi hayal meyal hatirliyorum. Bunun
béyle olduguna yemin ederim. Annemin ayaklan altinda gicirdayan sert karin se-
sini hatirhyorum. O kis sabahi, ne kadar hizli yuridiigini hatirliyorum. Beni siki
siki kucakladigini, ha bire korkudan irkildigini, kalbinin aciyla ¢arptigini hatirliyo-
rum. O, ylurirken hizla nefes aliyor ve devamli, aglamakli bir sesle, gézyaslarini zor
tutarak bana bir geyler fisildiyordu.”( Kassandra Damgasi 2008:202)

SONUG

Aytmatov'un romanlarindaki "anne tipi” olarak karsimiza farkli karakterler
cikmistir. Bu karakterlerden bazilan anne olmak Umidiyle yagsamis ve anneligin
toplum Uzerinde ne kadar etkili bir statii oldugu anlatilmistir. Cocuklan olan anne-
ler ise yavrulan icin disinmekte onlann hayata tutunmalarn igin ¢aba sarf etmek-
tedirler. Annelerin bu g¢abalan ise bagka annelerin evlatlan tarafindan gignenmis-
tir. Anne her zaman aci ceken kadin karakteriyle romanlarda kendini gosteriyor.
Cocuklar icin yani gelecek icin duyulan endiseler anneler Gizerinden anlatilmigtir.
Bu anneler bir yandan ¢ocuklan igin uzulurken bir diger yandan da anne olama-
maktan korkmaktadirlar. Cocuklan icgin her seyini feda eden kadinlar unutulma-
malidir ki ayni1 zamanda kocalarina sadik birer egtirler.
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OZET

Felsefe tarihi boyunca, filozoflar bir kavrami Uzerinde oldukca ¢nemli di-
stinceler ortaya koymuslardir. Cinku bir kavrami ayni zamanda Tanmn ile ilgili bir
kavramdir. Bundan dolay1 Tanrn'dan s6z eden butun filozoflarin ayni zamanda bir
kavramindan da soz etmesi gerekli olmustur. Antik cagda pek cok filozof bir kav-
ramindan stz etmistir. Islam Felsefesinde de Kindi ile baslayan ve Thvani Safa ile
devam eden filozoflann tumu bu kavramdan s6z etmigtir. Cunku bir kavrami ayni
zamanda Tann'nin sifatidir. Bu agidan bakildiginda bir kavrami, degerler egitimi
uzerinde son derece olumlu bir etkiye sahiptir.

Anahtar Kelimeler: Bir, Tanr, Islam Felsefesi, Degerler Egitimi, Orta cag

ABSTRACT

Throughout the history of philosophy, philosophers put forward rather
significant thoughts on the concept of ‘one’. This is because the ‘One’ concept is
also related to God. Therefore, it has become necessary for all philosophers who
focus on God to mention the ‘One’ concept as well. In Antiquity, many
philosophers focused on the ‘One’ concept. In Islamic philosophy, starting with
Kindi and continuing with Thvani Safa, all philosophers focused on the same
concept. Because the ‘One’ concept is also the title of God. When approached from
this perspective, the ‘One’ concept, has a positive effect on the values education.

Keywords: One, God, Islamic Philosophy, Values Education, Middle Ages

a. Girig

Bir kavrami dusunce tarihi boyunca, insanlar i¢in hep bir gizem tasimistir.
Insanin dogasi geredi gizemli seyler hep c¢ekici gelmistir. Tarih boyunca gizem
pesinde kosan ve gizemin ne oldugunu arastiran insanlann varligi azimsanama-
yacak kadar ¢oktur. Zaten yasam denen bu hayat seruveni, gizemlerin pesinden
kosmadan baska nedir ki? Insan hayatindan gizemleri ¢ikardigimizi diisiinelim,
boyle bir hayatin anlamindan séz edebilir miyiz? Insan hayati, gizemleri cozme
ugrasisindan ibarettir. Belki de yaslanmak, ¢ozilen gizemlerin goklugu ile denktir.
Insanoglunun tecriibe, deneyim dedigi ve deger verdigi sey de, hayatin gizemini
anlayabilmekten bagka bir sey degildir.

Insan hayatinin en bilyiik gizemi bir'in ne oldugu sorusudur. Aynm zamanda

-43-



Osman MUTLUEL

felsefe tarihi boyunca her tur felsefi akimin cevabini bulmaya calistig: sorudur. Bu
calismada bahsedilen konuya aciklik getirmenin yani sira, 6zellikle hangi safha-
lardan gegctigini ortaya koymak iizere bdyle bir calisma yapmak istedik. Bu itibarla,
bu calismada once antik cagdan itibaren temel gorislerin ne oldugu Uzerinde
durduk. Daha sonra da Islam felsefesi iginde kazandig1 anlamlar verilmeye galigi-
larak konu olgunlastirilmaya gayret edildi. Ayrica “Bir” kavrami, degerler egitimi
acisindan son derece onemli bir kavramdir. Clinkud Tann'nin sifatlan insan egitimi
agisindan, rehberlik edici ve yol gosterici olarak ele alinmaktadir. Tann'nin co-
mertligi, sabri, yol gostermesi, tiim canlilan rniziklandirmasi, insanlar arasinda
herhangi bir aynm yapmamasi, tim canlilara kars: esit davranmas: gibi erdemler,
insan egitimi acisindan son derece onemli degerlerdir.

b. Bat1 Felsefesinde “bir’ kavrami

Felsefe tarihinde ‘bir’ kavrami 6zellikle varligin olusumu ve ne oldugu konu-
laninda diigtinceler Ureten filozoflann strekli olarak gindeminde olmustur. Cinki
hem bir'in kendisi hakkinda ve hem de O'nun var ettigi ve yarattigi diger varliklar
hakkinda bilgi sahibi olmak, diger insanlarnin meraklanni gidermek, bir filozofun
gorevidir. ig;te bu anlayis pek cok filozofun bir'in mahiyeti ile ilgili fikir ve gorisler
ortaya koymasina neden olmustur.

Felsefe tarihinde ozellikle antik gagda, Tannnin birliginden ilk séz ettigi
gunimuze ulasan giirlerinden anlasilan ilk filozof olan Ksenophanes (569-477),
mitolojiye ve ¢ok tanriciliga son derece diigsman bir tavr olan monoteist bir filozof-
tur. Bu giin bize kadar gelmis olan hicivlerinde insan bigiminde ve sayica gok ola-
rak disunilen tannlar icin alay edici ifadeleri bulunmaktadir. Kendi goruslerini
soyle acgiklamaktadir:

"Bir tann vardir, ne bedence, ne zekaca Homeros'un tanrilanyla veya insan-
larla mukayese edilemeyecek bir tek ve yliksek Tann vardir. Bu Tann btitiin goz-
dur, butin kulaktir, bitiin zihindir. Degismez ve hareketsizdir, iradelerini yaptir-
mak i¢in saga sola gitmeye ihtiyaci yoktur, yalniz diistincesiyle her seyi zahmetsiz-
ce idare eder... Bu uydurma varliklar yerine, bizi bagrinda tasiyan ve kendisinde
ne dogus, ne bozulma, ne degisme, ne olus bulunan bir sonsuz varliga tapalim.”
(Weber,1993, s.15)

Ksenophanes'in soz ettigi bir olan Tannnin, degismez, hareketsizdir, irade-
lerini yaptirmak icin saga sola gitmez, yalniz disincedir, dogmamis, bozulma-
yan, degismeyen, herhangi bir olus iginde olmayan, sonsuz bir varlik olarak tanim-
lamasi; felsefe tarihi boyunca tartisilan Tannnin ozellikleri olmas1 agisindan ol-
dukca dikkate deger bir durumdur. Ayrica Tann'nin Tek olusu, diger Tann'lara
benzemeyisi, dogmamis olusu agisindan bakildiginda da Islam Felsefesi ve Kelam
acisindan da oldukca 6nemli oldugu agiktir.

Bir bagka antik ¢ag filozofu olan ve Ksenophanes'in 0Ogrencisi olan
Parmanides, Alem'i iki kategoride disunmiustir. Bulardan biri duyularla algilanan
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‘gériintigler 4lem’i, digeri ise akil ile kavranabilen ‘gercek &lem’dir. Parmanides
‘gercek dlem’in deJismedigini, her zaman ayni kaldigini, ayni zamanda tek ve bir
oldugunu savunur. Bu ‘bir’ ise, Tanmn ile ayni gseydir. Strekli degisim ve akis icinde
olan ‘gdrintsler diinyasi’ dir. Cokluk bir aldanma ve yanilmadan ibarettir. Gergek-
te her sey tektir. (Taylan, 1983, s.65) Parmenides’e gore her zaman var olan ve
varligl her zaman ayni kalan, zaman disi, ezeli ve ebedi varlik Bir ve Tek olan Tan-
n’dir. (Erdem, 2010, s.111)

Parmanides'in 6grencisi olan Zenon (490-430), hocasinin fikir ve goériglerini
mantiki deliller ile desteklemeye galismistir. Ona goére, sadece ‘bir' var olarak du-
sunulebilir. ‘Bir' disinda kalan tim egya icin yer kaplama, buyukluk ve kugukluk,
hareket, mekan gibi seyler digtiniilemez. Cunkt Zenon varligin birligini ve de@is-
mezligini savunur. (Erdem,2010, s.120)

Bir bagka Ilkgag filozofu olan Herakleitos (535-475), Tann'min birligi ile
Alem'’in birligini ayni kabul etmistir. O Tanriyi, strekli dedisime ugrayan alemin
tek gergedi olarak ele alir. Boylece Herakleitos aslinda, Panteist bir Tann anlayisi-
na sahip olmaktadir. (Erdem, 2010, s.105)

Antik cagin bir bagka filozofu olan Pythagoras'a goére, dlemin prensibi ve
0zU say1'dir. Egya, duyulur hale gelmis olan sayilardan olusur. Her varlik bir sayiy1
gOsterir. Bilimin son gayesi, esyanin her birinin karsiligi olan sayiyir bulmaktir.
Varliklann sonsuz dizisi bir'den gikar. Sayi esyanin 6zU oldugu gibi, bir sayis ise
sayilann oztidiir. Iki gesit ‘bir’ vardir. Bunlar, Bir'den gikan ve sayilar dizisi ile var-
liklan igeren, onlan kusatan ve Ozetleyen, mutlak ve ziddi olmayan, monadlarn
monadi veya Tannlann Tanrsi olan bir'dir. Bu ezeli ve ebedi olarak yogun ve par-
calan olmayan ayni zamanda sonsuzda yuzen bir kiire seklinde tanimlanir; digeri
ise, sayilar dizisinin ilk rakami olan bir veya rolatif bir'dir. Bir ile ¢ok arasindaki
zithik her geye yansir ve her geyin kaynagini olusturur.(Weber, 1993, s.26; Erdem,
2010, s.83) Felsefe tarihinde ilk defa sayi olan ‘'bir' ile Tanr'nin sifati olan ‘bir
Pythagoras tarafindan ayrilmis olmaktadir. Ayni disince, Islam Felsefesi icinde
bir rakaminin seriivenini incelerken goriilecedi tizere, el-Kindi'de de mevcuttur.

Klasik yunan felsefesine bakildiginda ise, karsimiza sistem sahibi buyuk fi-
lozoflardan Platon ¢ikar. Platon’a gore en ylksekte ezeli ve ebedi olan idea vardir.
Bu mutlak iyi'dir. Mutlak iyi ile yaratici olan ve her tirli nesnenin idea’sini yara-
tan Tanrn, bazen idea ile kansmaktadir. Yani idea ile Tann birbirlerinden ¢ikar.
Platon bu Tannya “Demiourgos” adini verir. Diger tanrilarnn yaratma giicii yoktur.
Aslinda Platon’un araya sikistirdig: diger tannlar, yasadigi donemde siyasi disun-
cenin ¢ok tannl yapisindan farkli bir anlayis ortaya koymamay1 amaglayan ve
ozellikle kendini korumak icin yerlegtirilmis izlenimi vermektedir. Cunku Platon'un
Tann anlayiginda, tipki idea’da oldugu gibi, Tann da tekdir. (Weber, 1993, 5.57)

Aristoteles'in bir'i salt formdan ibarettir. Ona goére Tann, ilk muharrik 'tir.
Yani evrende bulunan her geyin ilk hareketini saglayan ve artik isi bitmis olan bir
Tann'dir. Yani guinumuzdeki anlayisla Deist bir anlayis ortaya cikmigtir. (Erdem,
2010, s.232-235)
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Islam felsefesinin olusumunda son derece onemli etkiye sahip oldugu ve
ozellikle Sudur nazariyesi ile Megsai filozoflarn etkiledigi inkar edilemeyecek kadar
onemli olan Plotinos’a gére, Tann mutlak 'bir ve ilk olan’'dir. O degismez. Tann
haricindeki varliklarda de@isim ancak Tann'nin istedi ile olur. Tanr, tam alarak
bilenemez ve kavramlarla da agiklamak mimkin degildir. O'na herhangi bir sifat
da verilemez. Tann her sey olmasina karsin, bizim dusuncelerimizden hig biri de-
gildir. O, her seyi meydana getirdigi halde, kendisi hicbir sey tarafindan meydana
getirilmemistir. Tanrn, idealann ustunde bulundugu i¢in, Tann'ya ulasabilmek
amaciyla her turli idea'y1 bir kenara birakmak gerekmektedir. Tann her geyin
kaynagidir. Varlik ancak O'nun sayesinde var olur. O, en yuksek iyidir. O, ne iyili-
Je, ne guzellige ve ne de zekaya sahiptir. Ancak, iyiliktir, giizelliktir ve bizzat dii-
stincedir. O, barngtir, sikindur, en yliksek memnunluktur. O higbir gayeye dogru
gitmez; kendinden baska hicbir geyi istemez ve arzu etmez; ¢inki O'nun disinda
hicbir sey arzu edilmeye layik degildir. (Weber, 1993, 5.111-112)

Platon’'da Tanmn bir idea’dir. Ancak Plotinos’'ta Tanri, idealarnn da tstinde-
dir. Bir idea degildir. Bundan dolay1 Tann'ya varabilmek igin her tirlu ideay1 bir
kenara birakmak gerekir.

Plotinos’'a gore Alem Bir olan Tanri'dan sudur etmistir. Sudur, Tanrn'dan bir
parca alarak var etmek degildir. Sudur, Tann'dan tagma seklinde olugmustur. An-
cak bu tagsma ile Tanri’'dan herhangi bir eksilme s6z konusu degildir. Tann'dan ilk
cikan sey zek&dir. Zeka ayni zamanda alemde bulunanlann en blyugudir. Ancak,
zekadan sonra c¢ikanlar gittikge daha az mikemmeldirler. Aslinda yaratma, Tanri-
sal ozelliklerin diismesi ve gittikge azalmasidir. Ancak zekdnin durumu, daha son-
ra ortaya ¢ikan cisimlerle kargilastirilinca mutlak bir hukmundedir. Birlikten ¢ok-
luga gecis ise Tanr derecesinde bir sirdir. Bu sirri kimse anlayamaz. Bu cikis, tipki
glnesten 151g1n ciktidi gibi veya sicakligin atesten ciktigi gibi bir geydir. Bu 6rnek-
ler ne kadar giizel olsa da, maddi alemden oldugu igin yetersizdir. (Weber, 1993,
s.113-114)

Tann’'nin bir olmasi, aklin bir olmasi gibi ruh da temelde bir'dir. Yani butiun
bireylerin ruhlan, sonsuz sekle girebilen bir tek ruhtur. Boylece Platinos, bir olan-
lann igine ruhu da katmis olur. Bu ruhun genel adi ise, 4lem ruhu'dur. Netice ola-
rak, biitin ruhlar, 4lem ruhunun gesitli sekillere girmesi ile olusur.

Aslinda Platinos, ug¢ cesit bir'den soz etmektedir. Bunlar, Tanr, Sudur teori-
sinde Tann’'dan ilk fezeyan eden veya tagan Akil ve uguncuisi de Ruh'tur. Ancak
akil ve ruh kendi baglarnna varliklanni surdiurmeleri mumkun degildir. Varliklarnni
devam ettirebilmeleri ancak Tanrn ile mumkundur.

Aquino'lu Thomas (1224-1274) varlik anlayisini baslica iki ana grupta top-
lar. Bunlar; gercekten 6z olarak var olan varliklar ve disuncenin soyutlamalarin-
dan veya inkarlarindan baska bir gey olmayan varliklardir; fakirlik, korlik, yoksun-
luk gibi. Fakirlik, korliik ve yoksunluk vardir ancak bu varlik 6z degdildir. Thomas'in
0z olarak kabul ettigi varliklar da basit ve saf ozler ile form ve maddeden olusan
ozler olarak iki grupta inceler. Ancak sadece bir adet basit ve saf 6z varlik vardir.
Igte Thomas'in Tanrnsi bu basit ve saf 6z olan bir'dir. (Weber, 1993, s. 169)
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Yenicag felsefecilerinin icinde “bir’den soz eden ilk filozof Italyan Giordano
Bruno (1548-1600) olmustur. O, felsefesine iki sonsuz varlik olamayacagindan
hareket ederek kurar. Bruno, Tanrn'nin varligi yaninda alemin varligini da inkar
edemeyiz, o halde Tann ve evren, bir ve ayni seydir. Ona gore Tanri'yl evrenle bir
saymak, Tann'y1 inkar etmek dedil, aksine Tanr'y1 ytceltmektir. Bruno'nun bir'i,
yaratan veya hareket ettiren degdil sadece 4lemin ruhu olarak var olan bir Tanri'dir.
Ona gore bir olan ve asla degismeyen ve ayni kalan, sekil almayan, 6zu itibariyle
yer kaplamayan, varligini kendisinden basgka pozitif bir prensipten almayan, buna
kargilik buitlin prensiplerin anasi olarak var olan realitedir. (Weber, 1993, 201-203)

16. yuzyilin doga felsefe hareketinin bir temsilcisi olan Campenalla (1568-
1639) ya gore doga canli Tann heykeli olarak ele alir. O dogay: ayni zamanda Tan-
rnnin bir tezahlrl olarak kabul eder. Bundan dolay: Tanrn’'nin bilgisini kutsal kitap
disinda bizzat dogadan alabiliriz. (Cevizci, 1999, 5.169)

17. yizyllda yagsamig olan panteist disinur Spinoza'nin (1632-1677) bir'i,
alemin agkin ve ickin nedenidir. Yani Tanrn, asla digaridan ilk ve son defa etki
eden neden olmayip, esyanin veya evrenin daimi temeli ve bizzat cevheridir.
Spinoza'nin bir'i, evrenle ayni seyi ifade eder. Dolaysiyla Spinoza, panteist bir
distince gelistirdigi ve monist bir tann-doga disuncesine ulastigi genel olarak
bilinir. Boylece Spinoza'nin felsefi sisteminde Tann kozmosun cevheridir, bir baska
deyisle Tanrn, sonsuz sifatlara sahip bir cevherdir. Tabiat ise, tek ve boluinmez bir
cevher olarak algilanir. (Aydin, 1994, s. 180-181; Weber, 1993. S. 230; Cevizci,
1999, s.801)

c. Islam Felsefesinde “bir” kavrami

Islam felsefesinde ‘bir' kavramindan ilk séz eden Thvan-1 Safa, sayilan iki
sinifta toplar. Birincisi, faktor olarak “bir” sayisi, ikincisi, ikiden sonsuza kadar olan
sayilar. Bir sayis1 mutlak birliJi ifade eder. Diger sayilar bir ve birin katlandir. Ayri-
ca sayllarnn insan hayati ile mistik bir takim baglantilar bulunmaktadir. Geometri,
ruhu egitici bir 6zellige sahiptir. Muizik, insan ruhunu olimsiizlerle birlikte yagsama
duygusunu kamcilar. Ayrica ruhu sakinlestirdigi icin, insan tedavisinde, bebekle-
rin uyutulmasi ve sakinlegtirilmesinde kullanilabilir. Alem kadim degildir. Alem
Allah tarafindan sudur yoluyla yaratilmigtir. Yaratmanin iki agamasi vardir. Once
Allah her seyi diistiniip istedi. Allah'in bu istedi aninda, alem yoktan var oldu.

Islam filozofu el-Kindi(801-8727) Ik felsefe hakkinda kaleme aldidi risale-
sinde, Allah, zat ve sayi itibariyle birdir. Sayet bir'den fazla olsaydi, onlar kendile-
rine has umumi sifatlarda musterek, hususi sifatlarda da bir aynhga sahip bulu-
nurlardi. Bu ise umumi ve hususi vasiflardan murekkep tanrlar kabul etmis de-
mektir. Halbuki miirekkep bir sey zaruri olarak o terkibi yapana muhtagtir. Oyley-
se, her gey yaratan ve ilk sebep olan Allah, murekkep degil, Bir'dir. (Taylan, 1983,
5.163) diyerek Allah'in birligi tizerinde 6nemle durmusg ve mantiki agiklamalar ve
gesitli ispatlar yapmisgtir.
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Kindi, Ilk Felsefe Uzerine adl risalesinde “bir'in say1 olmadigini séyle acik-
lar:

“Eder 'bir’ say1 ise birden daha az say1 yoktur. Oyleyse bir mutlak azdir.” Bu
dogru olmayan bir diiglincedir. Clinki ‘bir’ sayidir dedigimiz zaman bu gorus,
gercekten bizi ¢irkinliklere surtkler. Ctinku eger bir say1 ise say1 herhangi bir nice-
liktir, eger bir nicelikse omda egitlik ve esitsizlik gibi nicelige ait ozellikler buluna-
caktir. Eger biri olugturan birler varsa ve bunlardan bazisi ona esit, bazisi da egit
degilse, bir béliinen niceliktir. Clinkl en kiictk bir, en bliylk biri veya onun bir
kismini olusturur; en biylik birin bir kismi da vardir. O halde bir bélimliidir. Bir
béliinmedigine gére bu “o béliimliidiir, béliimlii dedildir” anlamina gelir. Bu ise
imkansiz bir geligkidir. Sonug: Bir say1 degildir.” (Kindi, 1994 s.47)

Kindi, gercek bir'in 6zelliklerini gdyle siralar:

“...gercek Bir'in (el-vahidii’'l-hakk) cinsle kiyaslanmasinin mumkin olma-
digr anlasimistir. Eger cinsi olsaydi kiyaslanabilirdi, fakat gergek Bir'in asla cinsi
yoktur... gercek Bir ezelidir, O'nda hi¢bir sekilde ¢okluk yoktur. Baskasiyla kiyas-
lanarak O’na bir denmez. Oyleyse O’'nun bdliinebilir bir maddesi, cins ve tiirden
olusan bir formu yoktur. Zira bdyle olan varlik, kendisini olusturan seyler sebebiyle
cokluk arz eder. O asla nicelik degildir ve niceligi de yoktur. Ctlnkl bdyle olan
varlik béliinebilir.” (Kindi, 1994, 5.46)

Alem, Allah'in mutlak iradesi ile yaratmis oldugu ve varolusundaki duzenli-
likle de bir olan Allah't ifade eden bir eserdir. Bu yaratiligta Gstteki biitin varliklar
alttaki varliklara etki eder. Kindi, hadis olan bir seyin sebebinin bizzat kendisinin
olamayacagindan hareketle alem'in zaman yodninden baslangicinin oldugunu,
dolaystyla hadis ve sonlu oldugunu belirterek, ilk sebebin Allah oldugunu acikla-
mistir. Yaratmada yaraticlya bazi vasitalar aracilik etmis oldugunu belirten Kindi,
ustlin varliklann etkisi, sonuca tesir etmez. Cunku sebep sonugtan daha tstindur.
Kainattaki her sey sebep sonug bag ile birbirine baghdir. Bu agidan bakildiginda,
olaylar1 6nceden tahmin etmek mimktndiir. Tek bir varlidi iyice tanirsak, bu diger
varliklan aydinlatan bir ayna olabilir. (Taylan, 1983, s. 161)

Islam felsefe tarihinde sistem gelistirmis ilk filozof olan Farabi'ye gére “Bir”
zorunlu varhiktir. Bir, zorunlu olmasindan dolayi, O'nun varlig: icin baska bir seye
ihtiyaci yoktur. Buitin varhigin kaynag: O’dur. Herhangi bir varlik, var olmak igin
bir sebebe muhtactir. Bu sebepler silsilesi bir noktada durmak zorundadir. O nokta
ise Vacibu'l-Viicut olan Allah'tir. O ezelden beri fiil halindedir ve en yiiksek kemal
sahibidir. Bir halden bagka bir hale gegmez. Saf akil ve saf hayirdir. Mikemmelli-
gin son derecesidir. Zaman ve mekanla ilgili halleri yoktur. O'nun zatini algilamak
mimkin degildir ancak sifatlarn ile taninabilir. (Taylan, 1983, s.177-178)

Farabi tarafindan gelistirilen ve Islam felsefesinde biiyiik etkiye sahip olan
Sudur nazariyesinin amaci, bir ile ¢okluk arasinda, var olma agisindan problemi
¢ozmektir. Yani mumkiun varliklar nasil olugsmustur? Bu soru felsefi agidan cevabi-
n1 Sudur nazariyesi ile bulmaktadir. (Serif, 1995, c. 2, 5.75)
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Farabi'ye gore, zorunlu Bir'den O'nun kendini bilmesi ve miikemmel olmasi
sebebiyle sadece baska bir sudur eder. Sudur eden bu ilk sey akildir. Ik akil ken-
dine nispetle mumkun, baskasina nispetle zorunludur; o hem kendini dusinur
hem Bir'i dusunur. Bu akil kendi zatinda bir, bu disunceleri yonunden de coktur.
Bu noktadan itibaren Farabi, cokluga giden ilk adimi atmis olur. Ilk aklin Bir'i
distinmesinden diger bir akil sudur eder. Kendine nispetle mumkin oldugunu
distinmesi ile de madde ve ilk felegin formu sudur eder ciinku her felek (gok kure-
si) onun nefsi sayilan kendisine has bir forma sahiptir. Bu suretle, sudur zinciri
onuncu akil ve dokuzuncu felek ve dokuz nefis tamamlanincaya kadar devam
eder. Onuncu ve son akil ya da faal akil, ay-alt1 dlemini yonetir. Bu akildan begeri
ruhlar (nefisler) ve dort unsur cikar. (Serif, 1995, c. 2, s. 75)

Farabi sudur teorisini, Plotinus ve Iskenderiye ekoliinden almis olmasina
karsin, kendi tarzi igine eriterek, kendine has bir teori haline getirmistir. Bu teoriyi
kendinden sonra messai gelenegini devam ettiren Ibn Sina sahip ¢ikarken, Gazali,
son derece ciddi ithamlarla tenkit etmigtir. (Serif, 1995, c.2, s. 7b)

Farabi varligi iki ana katogoride inceler. Bunlar varlig: zorunlu olan varlik ve
varligr miimkiin olan varliktir.

Zorunlu varlik veya Vacbu'l-viicud, 0zU itibariyle zorunlu olandir. O'nun
yoklugundan soz edilemez; varhiginin hicbir sebebi bulunmamaktadir ve var olan
her seyin ilk sebebi O'dur; hicbir sey O'nun varligina delil olamaz, aksine O her
seyin delilidir. Su halde O’'nun varligi tam ve mikemmeldir. (Kaya, 1995, s.154)

Mimkin varlik, 6zU itibariyle zorunlu olmayandir. Ayrica varligi yok sayil-
diginda herhangi bir mantiki imkéansizlik ortaya ¢ikmaz. Var olmak icin bir sebebe
dayanmakta ve varligini baskasindan almaktadir. Mimkiin varliklann var olmasi
icin gerekli sebepler zinciri sonsuza kadar devam edemez. Bu silsile bir noktada
mutlaka varligi yoktan var eden milkkemmel bir varlikta son bulmasi gerekir.
Farabi'ye gore bu miikemmel varlik ise, Tann'dir. (Kaya, 1995, s.154)

Farabi, Allah'in zati, Subuti ve selbi sifatlan oldugunu kabul eder. Bu sifat-
lar Onun 0Ozine ilave edilmis sifatlar olmayip, bizzat Onun 6ziine ait sifatlardir.
(Fahri, 2008, s5.158) O zorunlu varhigin bazi 6zelliklerini soyle siralar:

1. O ilk sebeptir.

2. O'nun ortadi yoktur. (Farabi, Tarihsiz, s.16)

3. O'nun Ziddi yoktur.

4. Allah, varligi kendisine bagl olan egyaya sozde bile boluinmus degdil-
dir.

5. O'nun birligi, zatinin aynidir. Ulu Tann, &lim, hak, diri ve hayatin
kendisidir. (Farabi, Tarihsiz, s. 20)

6. O, zatiitibariyle Azim ve Ulu'dur. (Farabi, Tarihsiz, s. 26)

7. Butun mevcutlar O'ndan héasil olmustur. (Farabi, Tarihsiz, s. 28)
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Ibn Sina tipki Farabi'de oldugu gibi varligi 6nce zorunlu olan varlik ve
zorunsuz (mumkun) varlik olarak iki ana baglik altinda toplamaktadir. ibn Sina bu
konuda er-Risaletu’l-Arsiyye adli risalesinde “Zorunlu Varh@in Ispat1” béliimiinde
sOyle aciklar:

“Bilesin ki varliklarin ya bir sebebi vardir ya da yoktur. Bir varligi gerek var
olmadan énce zihinde, gerekse gercekten var iken ele aldigimizda, eger bir sebebi
varsa ona ‘varligi mumkin’ (mimkinu’l-vucud) deriz. Ctlnkl varligi mimkin ola-
nin fiilen ve gergekten var olmasi, onun varlgimin miumkin olusunu ortadan kal-
dirmaz. Eger ne gekilde olursa olsun onun bir sebebi yoksa ona zorunlu varlik
(vacibu’l-vucud) deriz. Bu ilkenin kesinligi ortaya cikinca, varlik diinyasinda, varli-
ginin sebebi olmayan bir varlik bulundugunun delili sudur: Bu varlik ya mumkin
varliktir ya da zorunlu varliktir. Eger zorunlu varlik ise, bizim dedigimiz dogrulan-
mis olmaktadir. Eger mumklin varlik ise, miimkln varlik, ancak onun varligini
yokluguna tercih eden bir sebebten dolay1 var olabilir. Eger bu sebep de miimkiin
ise, ‘mimkiin’ler birbirine bagimli olurlar ve asla var olamazlar. Zira var saydigimiz
bu varlik, kendinden énce sonsuz bir varlik olmadikca var olamaz, bu ise imkan-
sizdir. O halde miimkiin varliklar neticede ‘zorunlu varlik’a dayanirar.” (Ibn Si-
na,2004, s.45-46)

Ibn Sina,(2005) zorunlu varhigin 6zelliklerini; zorunlu varlik tek ve biitiin ve
herhangi bir sebebi yoktur. O'nun varliginin bir sebebi olsaydi, yaratilmis olurdu.
Cisimler igin s6z konusu olabilen her sey O'nun icin imkansizdir. seklinde agiklar.
Zorunlu varligin, alim, kadir, hayy, murid, mutekellim, semi, basir gibi glizel sifat-
lan vardir. Bu sifatlar O’'nun zatina ek sifatlar degildir. O’nun sifatlarinin olumlu,
olumsuz veya bu ikisinin bilegimi olmak tzere (li¢ tirli) oldugunu bilmek zorunlu-
dur. Sifatlann ézellikleri O'nun zatina ek olmadigi igin ¢ok olsalar da “bir"ligi boz-
mazlar. Ve varliginin zorunlu olmasiyla gelismezler. (Ibn Sina.2004, 5.51)

Zorunlu varligin olumsuz sifatlan da bulunmaktadir. Ornegin ‘Kidem' (ezeli
olmasi) sifat;; O'nun igin hem ‘yok’lugun, hem O’'nun icin sebebliligin, hem de
O'ndan 6nce bir ‘ilk'in bulundugunu reddeder. (ibn Sina, 2004, s. 51)

Zorunlu varligin, halik (yaratici), bari (var edici), musavvir (sekil veren) gibi
butun fiili sifatlar1 O’'nun olumlu sifatlan iginde yer alir. Ayrnca miurid (isteyen),
kadir (gugli) gibi hem olumlu ve hem olumsuz sifatlan birlestiren sifatlan da var-
dir. Ibn Sina'ya gore bu iki sifat, yaratma ile birlikte ilim sifatindan olugmustur.
(Ibn Sina, 2004, s. 51)

Endiiliis'te yagamis bir baska Islam filozofu olan Ibn Riisd’e gére Islam di-
ninin, Allah’1 ve ayn1 zamanda diger varliklan burhan yoluyla bilmeyi vacip kildi-
gin1 belirtir. Bu agidan burhan ve kiyas yollanini bilmek, Allaht ve varligi tanima-
nin on sartidir.

Ibn Riigd’e gére Allah’1 bilmenin iki yolu vardir. Bunlar Kur'an'da zikredil-
mis olan Inayet delili ile ihtira delilidir. Ibn Riigd her iki delilin insandan ve yara-
tilmis diger mahliikattan hareketle dile getirildigini ifade eder.
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Inayet delili, yaratilmis olan biitiin varliklann insan varolusuna uygun ola-
rak yaratilmis olup, bu uygunluk tesadiifen olusmasinin mimkin olmadigi ve
uyumun bir yaraticinin iradesi neticesinde oldugu tizerine kurulu bir delildir. Diger
taraftan Ihtira delili ise, biitiin mevcudatin yaratilmis oldugu ve bu yaratilmig var-
liklanin mutlaka bir yaraticiya ihtiya¢ duyduklan fikri Uizerine olusturulmus bir
delildir. Ibn Riigd, bu delil igin Kuran'dan “ Gergek su ki o Allah’a kars! gelenler,
hepsi bir araya gelse bir sinegdi bile yaratamazlar’ (Kuran-1 Kerim, Hac, 73) ayetini
delil olarak ortaya koyar. Ayrica Ibn Riigd’e gore bu iki delil, hem halk (avam) icin
ve hem de havas (seckinler) i¢in anlagilabilir niteliktedir. (Taylan, 1997, s. 245)

Ibn Risd, Allah'in yedi sifatinin oldugunu belirtir ve énce Allah'in birligin-
den s6z ederek diger sifatlanni sayar. Bu sifatlar; Ilim, hayat, kudret, irade, semi,
basar ve kelam'dir. Ibn Riisd, siradan insanlann bu sifatlann zahiri anlamlarni
inanmalan gerektigini belirterek, felsefi tevilin gizli tutulmasi gerektigini belirtir.
Ayrica Allah'in fillerinin, yaratma, peygamber gonderme, takdir, adalet ve yeniden
diriltme olmak tizere bes adet oldugunu ifade eder. (Serif, 1995, 5.171-172)

Tasavvufta olusan 'bir' kavramini Nasiruddin Tusi (1201-1274) Evsaf'u-1 Es-
raf (Seckinlerin Ahlaki) adli eserinde, 6zellikle “Suluktan (ahlak egitimi) Sonra
Salikte (6grencide) Ortaya Cikan Haller” bagh@: altinda incelemistir. Birligin insan
editimi agisindan gecirdigi asamalarn ortaya koymaya galismistir. Buna gore Tusi,
suluktan sonra salikte ortaya cikan hallerin dérduncusu olarak Tevhid halini agik-
larken, Tevhidi s6z ve fiil olarak iki gurupta toplar. S6z olarak Tevhid, Imanin sart1
olup, Allah'in birligini tasdik anlamindaki bilginin baslangicidir. Tusi fiil olarak
Tevhid'i ise, bu bilginin yetkinligi olarak ele alir ve bu hal imandan sonra olustu-
gunu belirtir.

“ bu da kesin bilgili bir kimsenin Ytce Allah ve O'nun feyzi disinda bir varli-
gin olmadigini ve hatta O’nun feyzinin bile tek bagina bir varligi olmadigini kesin
olarak bilmesidir. Buna gore bu kimse dikkatini ¢okluktan ayirarak hepsini “bir”
olarak bilip “bir” olarak gériir. Béylece hepsinin “bir” oldugu digiincesiyle “O’nun
uluhiyette ortagi olmayip tek oldugu” mertebesinden “O’nun varlikta ortagi yoktur
ve Bir'dir” mertebesine ulasir. Bu mertebede Allah disindaki seyler Hak yolcusuna
perdelenir ve Allah’tan bagka bir sey duglinmeyi “mutlak ortak kosma” olarak he-
sap eder.”(Tusi, 2009, s.107)

Tusi, “Ben bir hanif olarak ytizimi gdkleri ve yeri Yaratan'a gevirdim ve ben
(Allah’a) ortak kosanlardan degilim”(Kuran-1 Kerim, 6/79),ayetini referans olarak
gosterir.

Tusi, salikte Tevhid'den sonra ortaya ¢ikan halin Ittihad oldugunu belirtir.
Ona gore ittihad, Allah ile bir olmaktir. Tusi, salikte ortaya ¢ikan bu hal igin “O
halde sakin Allah'in yaninda bagka tanmn tutup ona yalvarma”(Kuran-1 Kerim,
17/22) ayetini referans olarak gosterir. Ona gore Tevhid'de gosteris yapma ihtimali
bulundugu halde, Ittihad’da boyle bir eksiklik bulunmaz. Salikte birlik mutlak
oldugu takdirde o zaman ikilige yonelmeyecek, bir sekilde kalbinde koklesmis olan
bu duygu sayesinde ittihada varacaktir. (Tusi, 2009, s.108)

-B1-



Osman MUTLUEL

Tusi ittihadin “Kul ile Allah’in bir olmas1” seklinde bir sey olmadigini, Al-
lah'in bundan miinezzeh ve ylce oldugunu o6zellikle belirtir. Ona gore “ittihad,
batini gézlerin o ytce Olan'in nurunun tecellisiyle O'ndan baskasini gérmemesidir.
Bu halde géren, gériinen ve gorts diye bir gey olmayip hepsi bir olur.” (Tusi, 2009,
5.108)

Tusi'ye goére salikte Ittihad'dan sonra olusan hal, Vahdet'tir. Tusi bu hali
“Vahdet, “birlik”"tir. Bu mertebe “ittihad”in tstiindedir. Zira anlami “birlik” olan
“Ittihad"tan gokluk kokusu gelir. “Vahdet"te ise bdyle bir sey s6z konusu degildir.
Orada durgunluk ve hareket, fikir ve zikir, seyr ve siluk, istek, istenen ve istenilen,
eksiklik ve yetkinlik gibi seyler ortadan kalkmigs olur.” (Tusi, 2009, s.109) Seklinde
anlatir. Bu hal Tusi'ye gore Allah’in birliginin tam olarak anlasildig: ve her turli
noksanliklardan annmis gergek imanin ortaya ciktigi haldir. Allah’a gergek iman
etme bu halde olugur. Salikin, bu hale yani Vahdet makamina ulagmadan, imanin
lezzetini almasi mumkin gorinmemektedir.

Sahabettin Sthreverdi (1168-1191) bir kavramini “Nurlarin Nuru” olarak ifa-
de eder. Ona gore nur ve zulmet, varlidl, var olan geyleri ifade eden iki terimdir.
Bu anlamda nur, agiklamaya ihtiya¢c duyulmayacak kadar acik olan seydir ve ayni
zamanda kendinden bagka varliklan da aydinlatan, zulmetin ziddidir. Ona gore
Nur gercek bir'i ifade ederken, zulmet ise adlemi veya tabiat1 ifade eder. Nur baska
bir seye anz olursa, 6rnegin nefsler'de oldugu gibi, O zaman “Nur'u Anz” adini alir.
Yalniz basina var oldugunda da “Nur'u-Mucerret” adini alir. Cevherler ve ariz nur-
lar var olmak icin mucerret nura, mucerret nur var olmak i¢in de “nuru’l-envar’a
ihtiyaci vardir. Bu zincire tabi olmayan ve kendi basina var olan, her seyin tistiinde
olan ve her geyin kendisine ulagtigi nur ise “Nurlann Nuru” dur. (Ulken, 1995, s.
240; Yorukhan, 1998, s. 82)

Nurlann Nuruy, higbir seye muhtag olmayan, her seyden mustagni, her sey-
den askin, kendi kendine ayakta duran, nitelikleri olmayan varliktir. Stuhreverdi,
nurlarin nuru olan varligin eder 6rnedin iki niteligi olsa idi, o zaman iki yontnin
olmas1 gerekeceginden hareket ederek O'nun niteliklerinin olmadigini séyler.
Cunkt O, mutlak manada bir'dir. (Yorikhan, 1998, s.82)

Stihreverdi, Nurlann Nuru olarak adlandirdidi, hakiki bir'den asla kotu ve
cirkin bir gey sudur etmiyecegini savunur. Bize gore kotl ve cirkin olarak gorinen
herhangi bir olayin, bizim bilemedigimiz ve zamanla anlagilabilecek olan bir gi-
zellik ve iyilik icerdigini soyler. (Yorikhan, 1998, s.86-87)

d. Sonug:

Bir sayis1 dusiince tarihi boyunca filozoflann tizerinde diistndikleri bir konu
olmustur. Ozellikle gok Tann inancinin hakim oldugu antik yunan felsefesinde bu
inang gercevesinden cikip gercek anlamda dislnce ireten filozoflann eserlerinde
acik bir sekilde goruldugu gibi, Tanr, ya bir'dir veya tanrmlar icinde en bilyik ve
guglisu bir'dir. Filozoflanin bu iki sonuctan hangisine karar verdigi, yasadigi do-
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nemin siyasi otoritesinin tutumu ile dogru orantili olarak gelismistir. Yani eger
filozof bask: altinda kalmigsa, o zaman tanrilarnn en blyik olanini ‘bir’ olarak ka-
bul etmis, yine eger siyasi olarak baski altinda degilse o zaman bir ve tek Tan-
n'dan soz etmigtir. Dolaysiyla bask: altinda gelistirilen bir Tanr inancinin toplu-
mun geneli agisindan bir deger ifade etmesi s6z konusu degildir.

Ortacag Avrupasinda ise, baski unsuru kilise ve papalik olunca, Tanri'nin
birligi veya coklugu tzerinden tartisilmasi yerine, daha ¢ok Tanr’'nin var veya yok
oldugu Uzerinden tartigmalar yapilmigtir.

Bu dénemde Tanri'nin var oldudu tizerinden akil yuriiten filozoflarin tutum-
lanni belirleyen en buyuk etken, Hiristiyanliktaki Teslis inancinmin etkisi olmustur.
Bu inancin etkisinde kalan filozoflar agisindan bakildidinda, bir kavrami ig¢ kav-
ramu ile yer degistirmis oldugunu fark etmek ¢ok zor degdildir. Bir mi yoksa u¢ mi
tartismasinin yapildig: bir Tann anlayisinin insan Uzerinde olumlu etkisinin oldu-
gunu sdylemek mimkin gérinmemekredir.

Islam filozoflar acisindan bakildiginda Tann'nin birligi hakkinda herhangi
bir tereddiit bulunmadidi agik bir sekilde ortaya konulmustur. Bu sonuca ulasma
konusunda Islam dininin etkisi hakkinda herhangi bir s6z sdylemek gereksiz ola-
rak kabul edilir.

Cunkd, Islam filozoflarinin {izerinde durdugu asil konu; Tann'nin bir'ligi de-
gil, “Bir'den ¢ok nasil ¢ikar?” sorusu olmustur. Cunku Tann ile maddi diinyanin
var olmasinda, Ozellikle filozoflarin yasadiklan dénemin fikri hareketliligi icinde,
bir takim akli agiklamalara ihtiya¢ duyulmustur.

Islam Filozoflar, bu sorunun felsefi olarak cevabini Platiniis'iin ortaya koy-
dugu Sudur teorisinde bulmaya galismiglar ve Tann ile ilgili felsefelerinin 6zellikle
metafizikten maddeye geciste, bu teorinin etkisi altinda kalarak ¢esitli aciklamalar
yapmiglardir. islam filozoflan, giiniimiizde her ne kadar gegerliligi kalmamigsa da,
Platinus'un sudur teorisinden etkilenmis olsalar da, kendi disinceleri dogrultu-
sunda yeni agiklamalar getirmek suretiyle, Islam'in Tann anlayisindan disan gik-
mamaya 6zen gostermiglerdir.

Tann'nin ‘bir' olmasi yaninda sahip oldugu, goren, isiten, baslangici ve so-
nu olmayan, nziklandiran, her geyi var eden, sgekil veren gibi sifatlara sahip bir
Tann’'nin, insan editimi agisindan son derece 6nemli oldugu agiktir.

Ayrica Tusi, birlik kavraminin insanda nasil yerlesik bir duygu haline gele-
cedi Uzerinde durmus ve Ozellikle “seckinlerin ahlaki” adh kitabinda bunun prati-
gini anlatmistir. Ona goére kisi 6énce Tann'min bir oldugunu kabul etmelidir. Bu
asamadan sonra kendini tim kot duygulardan anndirdiktan sonra ancak Tanm ile
bir olma s6z konusu olabilecektir.

Tann ile bir olma ise, insanin ancak Tanr'nin sifatlarinin yarattigi canlilar-
da gozlemlemesi sonucu olugabilecegini ifade etmigtir. Bu gdzlemleme, insanin
tum canlilara kars: olumlu bir duygunun olusmasina neden olacaktir.
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HADIS EGITIMINDE USUL-PRATIK BUTUNLUGU

“MUAZ HADISi” ORNEGI
Dr. Saban GIFTCI

OZET: Hadis egitiminin en énemli problemlerinden biri metodoloiji ile prati-
gin bulusturulamamasidir. Bu galismada “Hadis Tenkidi"'ni “Muaz Hadisi” ile
érneklemek istedik. Islam alimlerinin bilyitkk gogunlugu, Ahkdmin kaynaklanmn,
kitap, stinnet, icma’ ve kiyas oldugunda ittifak etmiglerdir. Ser'i delillerin tespiti
veya bu tertip ile siralanmasina delil olarak ileri sirtlen hadislerden biri de “Mu’az
hadisi” olarak bilinen rivayettir. Bu rivayete gore Hz. Peygamber Mu’'az b. Cebel’i
Yemen'e gonderitken karsilagsacagdl sorunlan nasil goézecegini sormus, Muaz b.
Cebel de “Kur'an’a gore hitkkim verecegdini, orada aradid1 hiikkmu bulamazsa siin-
net ile htkmedecedini, orada da aradigi hikmu bulamazsa ictihad edecedini soy-
lemis, Hz. Peygamber de bu cevabr memnuniyetle karsilayip onaylamigtir”

So6z konusu rivayetin “ahad” kategoride oldugu ve mechul ravileri bulundu-
gu konusundaki tenkitler dikkate alinarak hadis teknigi acisindan yapilan incele-
me ile; rivayetin “ahad” oldugu ancak “sahidi” bulunmasinin, “baska uygulama-
larla ve rivayetlerle desteklenmesinin”, ayrica “alimlerin kabul ile kargilayip delil
kabul etmelerinin” rivayetin guigli yonlerini olusturdugu sonucuna varilmigtir.
Aymnica hadis egitiminde “tenkid”in énemi bir kez daha gorilmustur.

Anahtar sozcikler: Hadis Egitimi, Hadis Tenkidi, Muaz Hadisi, Ahad.

METHODOLOGY AND APPLICATION INTEGRATION IN HADITH
EDUCATION: THE "MUADH HADITH" EXAMPLE

ABSTRACT : One of the most important problems in Hadith education is
the lack of integration of methodology and practice. In this study we want to
sample ‘Hadith Criticism’ through ‘Muadh Hadith'. The majority of Muslim
scholars (Jumhur) have agreed that the sources of ‘Ahkam’ (Islamic orders) are
the holy book (The Holy Qur'an), the Sunnah (the ‘path’ or ‘practice’ of The
Prophet Muhammad), ijma’ (the consensus of either the ummah or just the Muslim
scholars) and qgiyas (type of judgement reached by making analogy). One of the
hadith (recorded saying or tradition of the Prophet Muhammad) that has been put
forward as a proof on the determination and the order of the evidences of Islamic
law, is a narration known as ‘Muadh Hadith’. According to this narration, the
Prophet Muhammad, as he was sending him to Yemen, asked Muadh ibn Jabal
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how he would solve the problems encountered and as a reply Muadh ibn Jabal
said that he would adjudge by the Qur'an, and he would adjudge by the Sunnah
unless he could find the judgement in the Qur'an, and unless he could find the
judgement he had been seeking in the Sunnah he would perform ijtihad (personal
judgement based on the Qur'an and the Sunnah). And the Prophet Muhammad
was glad with this reply and he approved it.

With the examination made through hadith techniques, paying attention to
the criticism that the narration in question is in ‘ahad’ (not agreed upon by many
witnesses) category and there are anonymous narrators of it, it has been decided
that the narration is in ‘ahad’ category however the facts that there are similar
narrations (shaahid), Muslim scholars have approved and accepted it as evidence,
its being supported by other practices and narrations has formed the strong sides
of the narration. And it is obviously seen that in Hadith education ‘criticism’ is
very important.

Keywords: Education of the Hadith, The criticism of hadith, Muadh Hadith,
ahad,.

1. GIRiS:

Turkiye'de Hadis egitimi pek cok yonden ele alinabilirse de; oncelikler belir-
lenirken dikkate alinmasi gereken hususlardan birisi “hadis tenkidi” konusudur.
Genellikle hadis egitimine temel kavramlar ile baglanmakta, stinnet-hadisin din-
deki yeri ve onemi uzerinde durularak gelisen bolumlerde cesitli terminoloji ve
usul bilgileri hadis egitiminin omurgasini olusturmaktadir. Oysa ki bu siregte
lzerinde durulmasi gereken hususlarn en 6énemlilerinden biri “Hadis Tenkidi” dir.
Bu konu daha gok 6rnekle ele alinmali ve 6nemi kavratilmalidir.

2. AMAG:

Bu calisma ile hadis egitiminin klasik kural ve metodoloji bilgilerinin 6gre-
tilmesi seklindeki uygulamasina alternatif iretmek ve usul bilgilerinin pratik ola-
rak hadislerin sened ve metinleri tizerinde nasil uygulanabilecedini uygulamal
olarak gostermek hedeflenmistir. Ayn1 zamanda o6nerinin tamtimina katki sagla-
mak Uzere fazla detaya girmeden Siinnet/Hadisin normatif de§erinden bahsederek
bu konuda delil olarak kullanilan “Muaz b. Cebel” rivayetini tenkid 6rnegdi olmak
tizere degerlendirmek, boylece hadis eJitim ve 6gretim teknigine katki saglamak
amagclanmigtir.

3. YONTEM :

Konu temel kaynaklara inilerek ele alinmaya calisilmis, degerlendirilen ri-
vayetin ve diger hadislerin tahrici yapilirken ilk donem hadis musannafétina inil-
mesine 0zen gosterilmistir. Rivayetlerin ve konunun tartigmalar igin s6z konusu
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musannafatin gerhlerine, sened ve metin tenkidinde Ibn Ebi Hatim'in (327/939)
Kitabii'l-Cerh ve't-Ta'dil, Ibnti'l-Cevzinin (697/1201), Ilel'il-Miitendhiye ile el-
Mevz(i’at, Zehebi'nin (748/1348) Mizanii’l-I'tidal, Tbn Sa'd'in (230/845) Tabakat
gibi esertlerine bagvurulmustur. Rivayetin degerlendirilmesinde hadis tenkid meto-
dolojisinin objektif kriterlerine bagh kalinmaya calisilmistir.

4. TARTISMA:

Hukuk butin toplumlar icin varligi zaruri bir miessesedir. Gayesi de genel
bir ifadeyle “haklarin kime ait oldugunun belirlenmesi” dir.( Ibn A§ﬁr, 1999, 211)
Olguleri, vasitalar, tarz ve metotlan farkh farkli da olsa, begeriyyet tarihi, insan
topluluklannin “hak arama" mucadelesine sahne olmustur. Zira insan, sevgi-
nefret, bencillik-digergamlik, kiskanclik, comertlik gibi muspet-menfl pek c¢ok
duygu ile micehhez bir varliktir. Bunun tabii neticesi ise, insanin bulundugu yerde
problemin kac¢inilmaz olusudur. Dolayisit ile problemlerin halli ya da hakkin
sahibine tevdii insanoglunu tarih boyunca mesgul etmigtir.

Kimi zaman otorite sahibi gahislar, kimi zaman yazili hukuk ya da orf
haklann belirlenmesi ve sahibine iadesinde s6z sahibi olmus, dogru-yanls
hiikiimler vererek zamanin sartlarina gére hukuku olusturmustur. Insanhiga barns,
siik(in, huzur ve diinya-ahiret saadeti temin etme iddiasi ile gelmis olan IslAm Dini
de, itikat, ibadet ve ahlaki yonden insan ruhunu terbiye edici hiikiimler yaninda,
adaleti tesise yonelik olarak haklann korunmasina buyuk ehemmiyet vermistir. M.
Hamidullah' in dedigi gibi, Isldm insana ahenkli ve dengeli bir tekamiil bahsetmek
icin hayatin butun ydnlerinde bir mutabakat yaratmak kabiliyeti ile ortaya
cikmistir.( Hamidullah, 1962 9.) Bu miunasebetle, bir takim emirler ve yasaklarla
helal-haram smirlanm belirlemis, insanlann karsihikll olarak haklanna saygl
duymalarni emretmis, sonucunda milkafat ile mujdelemis ya da azap ile
korkutmustur. Bir takim mueyyidelerle toplum barsini saglamay: hedeflemistir.

Haklarnin belirlenmesi ya da mueyyidenin keyfiyyeti ile ilgili olarak Hz.
Peygamber bizzat hikum/kaza ile gorevlendirilmis ve bu gorevi yerine getirirken
kendisine vahyolunana uymasi emredilmistir.(Maide, 49.) Diger taraftan inananlan
da Hz. Peygambere ittiba ve itaat ile sorumlu tutulmuslardir.( 33/ Ahzab, 36; 4/
Nisa, 80; 8/ Enfal,20.) Hz. Peygambere risaleti siresince cok sayida ihtilaf arz
edilmis, O da gerek vahy olunmug Kur'an ayetleri ile, gerek ictihadi ile ihtilaf ve
mugkilleri hal cihetine gitmis ayrica, gesitli beldelere muallim ve kadi olarak
gonderdigi sahabilerinin ictihad ve re'y ile verdikleri hiikimleri tasvip ya da tashih
ederek te(Bkz. 1.Kayyim, 1999, I, 1565-156 ) Islam Hukuku' nun temelini atmis,
kaynaklarnni belirlemisgtir.

Malumdur ki, hukukun kaynaklan genel olarak, yazili ve sozlu olarak ikiye
aynlir. Kanunnameler, tlizik ve yonetmelikler yazili kaynaklarn; 6rf ve adetler ve
ictihada dayanan, yani yazili olmayan hususlar da sozli kaynaklan teskil ederler.
Ik devirler icin IslAm Hukukunun yazili diyebilecegimiz kaynaklarni Kur'an-1 Ke-
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rim’ in ahkam ayetleri ile Hz. Peygamberin hukuki konularla ilgili bir kissm hadis-
leri ve yazili olarak verdigi talimatlar tegkil eder ki bunlara Islam hukuk literatii-
rinde “nass” adi verilir.( Sener, 1981, 375-376.)

Hz. Peygamberin vefatindan sonra, karsilasilan sorunlann halli igin bagvu-
rulacak iki kaynagin Kur'an-1 Kerlm ve Siinnet oldugunda sahabenin bir ihtilafi
olmamistir. Ancak su U¢ husus dikkate alinmaya deger dnemdedir:

1-Zamanin gegmesi ile birlikte ihtiyaclar degismekte, yeni kulturlerle ta-
nigma neticesinde yeni problemlerle karsilagilmaktadir.

2-Kitap ve Sunnette her meselenin agik hukmu bulunmamaktadir.

3-Cozum bekleyen meselelerin ger'l bir hitkme baglanmasi ise zaruret
arzetmektedir.

Bu noktada takip edilen metodu, sahabe devri, tabiln devri ve miictehid
imamlar devri olmak uzere Ui¢ donem halinde ele almak gerekir.

Sunu oncelikle belirtmek gerekir ki, sahabenin tamamini fakih ya da kadi
olarak gormek dogru degildir. Onlann bir kismi digerlerine goére fakihligi ile 6ne
cikmis, bu miinasebetle pek cok meselede kendilerine basvurulmustur. (I Haldun,
1989, II, 484.) Halifeler de Devlet Bagkani sifatiyla ihtilaflann halli konusunda ken-
dilerini sorumlu kabul etmiglerdir. Bu nedenle halifelerin uygulamalari, Hz. Pey-
gamberden sonra hiikim/kaza konusunda sahabenin tavir ve metodunu ogren-
memizde bize 151k tutmaktadir.

Ik halifelerin, kargilastiklan bir meselenin hitkmiinii énce Kitap' ta aradik-
lan, orada bir hukum bulamazlarsa Hz. Peygamberin sunnetine basvurduklari, o
konuda kendilerine bir sunnet ulasmamigsa sahabeden o hususta bir hadis bilenin
olup olmadigini arastirip onlarla istisare ettikleri ve bilahare hikim verdikleri
bilinen bir husustur. ( Bkz. Beyhaki, , X, 114-115; Darimi, 1992, I, 20.) Diger fakih
sahabiler de ayni metodu yani, kitap ve sinnete basvurduktan sonra ictihad ile
hitkim verme metodunu uygulamislardir. (Msl. Beyhaki, X, 115.)

Sahabe devrinde oldugu gibi, tabiller devrinde de ahkamin kaynagd: Kur'an
ve stinnet idi. Eger bu iki asl’da meselenin hiikmt bulunamazsa sahabilerin s6z ve
amellerine bakilmigtir. Bu dénemde fakihlerin biiytik cogunlugu sahabilerin ittifak
halinde kabul ettikleri re'y’ in icma’ oldugunu ve bizzat delil tegkil ettigini kabul
etmislerdir. (Ebu Zehra, 1976, 47.) Cunki Sahabe, ser'i bir delil bulunmadikga
ittifakla karar vermezdi. (I.Haldun, 1989, II, 502.)

Sahabeden sonra gelip gegenlerin hepsi de nasslarla anlatilmamis olan ha-
diseleri ayni yolla halletmiglerdir. (I.Haldun, 1989, II, 503.)

Buraya kadar yapilan degerlendirmelerden de anlagilacag: gibi, alimlerin
buylik cogunlugu (cumhur), Ahkdmin kaynaklarnnin, bir bagka ifadeyle, ger'l delil-

lerin kitap, stinnet, icma’ ve kiyas oldugunda ittifak etmiglerdir.( Gazali, 1983, I,
100; Abdulula, 1983, 11, 2; I. Kudame, 33; Serahsi, 1372, II, 65-66; Hallaf, 1968, 21;
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H.Azami, 1949, 6-7.) Ser'l delillerin tespiti veya bu tertip ile siralanmasina delil
olarak ileri sirilen hadislerden biri de "Mu’az Hadisi” olarak bilinen rivayettir. Bu
rivayete gore Hz. Peygamber Mu'az b. Cebel'i Yemen' e gonderirken aralarinda
sOyle bir konusma gecmistir:

MU'AZ

l

Ashab-l Muaz
Haris b. Amr

Ebd Avn es-Sakafi (Muhammed b. Ubey dillah)

'

Sifbe

b 1 r
Abdurrahman b. Muhammed b.  Affan ek’ H_afs b. Yahya b. Yezid b. Ebl Davud
Wehdi Cafer Omer Hammad Harun et-Tayalisi

T T

iEM sA'D Yunus b.

Hubeyb

|

Muhammed b. - Abduliah b.
Bessar EBG DAVID Cafer el- Ishahani

l

Ebubekr

TIRMIZI +— Muhammed b. el-
Hasan

AHMED b. HANBEL Hebbad Milseddet DARIMT

BEYHAKT
Hz. Peygamber :
_" Sana bir dava gelince ne ile hiikkim vereceksin?”
Mu'az :
_" Allah’ 1n Kitabi ile”
Hz. Peygamber :

_"Ya Allah' in Kitabinda bulamazsan?”
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Mu'az :

_" Rasuliiniin hikkmettigi ile”

Hz. Peygamber :

_" Rasuliiniin hikmiinde de bulamazsan?”

Mu'az :

_" O zaman kendi reyimle hilkmederim, bundan kaginmam”
Bunun tzerine Hz. Peygamber, Mu’az’ in gégsiine vurarak :

_" Rasuliiniin elgisini, Rasull raz1 olacak sekilde muvaffak kilan Allah’ a
hamdolsun” demistir. (I bn Sa'd, II, 347-348)

Bu hadis degisik varyantlanyla, Safi’ nin(204/820) el-Umm’ iinde, ibn
Hanbel' in (241/855) el-Miisned’ inde, Darimi (255/869), EbG Davud’' (275/888),
Tirmizi(275-79/888-892) ve Beyhakl' nin(458/1066) Siinenlerinde yer almistir.( I
Hanbel, 1992, V, 230, 236, 242; Darimi, 1992, 20, Ebu Davud,1992, 11; Tirmizi,
1992, 3; Beyhaki, X, 114)

Bu varyantlarn bir sema ile soyle gosterebiliriz:

Semada da goruldigu gibi rivayet Su'be b. el-Haccac' a kadar tek kanaldan
(Mu'az-Ashab-1 Mu'az- Haris b. Amr- Ebi Avn es-Sakafi kanalindan) gelmekte,
Su'be’ den sonra dagilmaktadir. Hadis teknigi acisindan bakildiginda rivayet,
problemli gibi gérinmektedir.

Bu problemi iki ana baglikta ele almak mumkundur:

1-Ravilerinin mechul olusu yonunden;

a-Mu'az b. Cebelden rivayet edenler hakkinda, isim verilmeksizin
“Ashab-1 Mu’'az” denilmek suretiyle genel bir ifade kullanilmasi,

b-Ravilerden Haris b. Amr'in Mechul olusu. (Hakkinda bilgi sahi-
bi olunmamasi)

2-Ravilerin tek kalmasi (infirad) yoniinden;
a-Ashab-1 Mu'az’ dan sadece Haris b. Amr’' in,
b-Haris’ ten de sadece Eb(i Avn' 1n rivayet etmig olmasi.

Bu iki husus rivayetin sthhati konusunda, Islam alimlerinin ihtilafina sebep
olmustur. Tirmizi Sinen’ inde hadisin iki tarikine yer vermis ve sonunda “Bu hadisi
basgka bir vecihle bilmiyoruz, bence isnadi muttasil degildir” derken, (Tirmizi, 1992,
Ahkam, 3.) Ibnir'l-Cevzi (697/1201) biraz 6nce isaret etmis oldugumuz ravilerin
mechul olusu hususuna dikkat gekerek rivayetin sahih olmadigina hikmetmistir.
Ona gore hadis, “manasi sahih olsa da stibutu ma'ruf degildir” ¢inki, hem Haris
b. Amr hem de Ashab-1 Mu’az bilinmemektedir.( Ibnii'l-Cevzi, II, 272-273)

Elbette Ibnii'l-Cevzl’ nin “sahih degildir” sozii, hadisin mevzu’ olduguna de-
lalet etmez. Clinkld Tahanevl’ nin dedidi gibi o, sadece “el-Mevz(iat” kitabinda
“sahih degildir” ifadesi ile mevzu’' hadisi kasdetmistir. (Tahanevi, 1982, 266-270.)
Aynca Ibnti'l-Cevzi’ nin el-ilelit’l-Miitenahiye isimli eserinde ortaya koydugu bir-

-60-



HADIS EGITIMINDE USUL-PRATIK BUTUNLUGU “MUAZ HADISI” ORNEGI

cok hadis hakkindaki asini hiikkiimleri sebebiyle tenkide ugradigini da sdylemeliyiz.
(Kettani, 1994, 324.)

Diger taraftan Aziméabadi, Eb(i Dav(id’ un Stnen’ ine yaptidi gerhte, kendi
kanaatini belirgin bir sekilde ifade etmemekle beraber, rivayet hakkindaki farkh
degerlendirmelere yer vermigtir. Azimabadi eserinde, Buharl ve Tirmizi nin menfi
kanaatlerini Munzirl' ye atfederek aktarir, (Aziméabadi, 403) Cevzekani’ nin hadisi
“Mevzuat” inda zikrettigini soyler ve onun “bu hadis batildir....bdyle bir isnad geri-
atin asillarindan higbirine dayanak olamaz” sozlerini nakleder.(Aziméabadi, IX,
403.) Hattabi’ nin miisbet kanaatini, (AzimabAadi, IX, 402.) Mizzl' nin, (infirad ve
ravi cehaletini itiraf ile birlikte) “fakat hadisin, Hz. Omer, Ibn Mes'id, Zeyd b. Sa-
bit ve Ibn Abbas tan mevkuf olarak sahitleri vardir’ sozlerine yer verir.
(Azimabadi, IX, 403.) Ibnt'l-Kayyim'in hadisin sihhatine hiitkmettigini gosteren
I'lamu’l-Muvakkiin' deki gériiglerine de genis gekilde yer ayinr. (Azimabadi, IX,
403-406.)

Ibnii'l-Kayyim’ 1n gorusu Ozetle goyledir: Hadisin ashab-1 Mu'az' dan isim
zikredilmeksizin rivayetinde bir sakinca yoktur. Clinkd bu durum hadisin g6hretine
delalet eder. Bu tur meghurluk, tek kisinin isminin zikredilmesinden sonra meyda-
na gelen sohretten daha beligdir. Ayrica Mu'az’' in ashabinin kizb ya da cerh ile
itham edildigi bilinmemektedir. Ustelik onlar Miisliimanlarn en faziletlileri ve en
hayirhlandir. Bunlara ek olarak Ju'be’ nin rivayetteki mertebesi, ilim ehlinin hadisi
rivayet edip onunla ihticacta bulunmalarn, hadisin sithhatine delalet eder.( Ibnii'l-
Kayyim, 1991, I, 154-155)

Hadisin sihhatine kani olan alimlerden biri de Beyhaki' dir. Sineninde Hz.
Ebibekir, Omer, Ibn Mes'(id, Zeyd b. Sabit ve Ibn Abbas’ 1n uygulamalanni hadisi
destekleyen gahitler olarak zikretmistir.( Beyhaki, X, 115-116)

5. SONUG :

Gorulduga gibi, hadis hakkindaki deJerlendirmelerin mihverinde, bizim da-
ha once ifade ettigimiz sekilde, Haris b. Amr ve Ashab-1 Muaz' in mechul olusu yer
almaktadir. Diger raviler hakkinda herhangi bir problem bulunmamaktadir.( Msl.
Ibn Sa'd, Dariml ve Tirmizi’ nin ravileri hakkinda: Eb(l Avn (Muhammed b.
Ubeydillah) icin, Mizzi, 1992, XXVI,38-41; ibn Hanbel, ilel, I, 158; Su'be b. el-
Haccac igin, Mizzl, 1992, XII,479-495; Yahya b. Hammad igin, Mizzl, 1992, XXXI,
276-278; Abdurrahman b. Mehdi icin, ibn Ebi Hatim, 1952, I, 251-255.)

EbG Avn' 1n teferridiine gelince: Su'be’ nin hadisteki otoritesi ve sadece
sahih rivayetleri tehammuldeki gohreti bu noktadaki endigeleri izale edecek agik-
liktadir.

Kanaatimizce, hadisin miitabi'i olmasa da sahidleri vardir. Hz. Ebbekir ve
Omer’ in uygulamalarn (Bkz. Darimi, 1992, 20.) Mu'az hadisinde ifade bulan kaza
usuliiniin sahidi olmalidir. Beyhaki ve Mizzi’ nin hadise sahitleri acisindan bakma-
lan1 bu bakimdan isabetlidir. Bir bagka agidan bakarsak: Kitap ve stinnetin ahkam-
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da delil oldugunda siiphe yoktur. Ictihadin cevazi ise hadislerle sabittir.(
Msl.Buhari, I'tisam, 21; Ahkam, 3, 13, 20, 29, 31; Mislim, Akdiye, 6, 30; ibn Mace,
Ahkam, 3-7;Tirmizl, Ahkdm, 2) Kitap ve stinnette hikkmi bulunan bir hususta
ictihat yapilmayacagina goére, bu hadisteki tertip te vakiaya uygun dismektedir.
Ayrnica Haris b. Amr' in Kibaru't-Tabilnden olmasi ve hakkinda cerh bulunmamasi
gbérmezlikten gelinmemelidir.

Nitekim Kevserl de bu hususa dikkat ¢ekerek, bu tabakanin “cerh edilenle-
rin arastinlmasinda titizligin had safhaya ulagtigi bir tabaka” oldugunu, buna
ragmen Haris hakkinda herhangi bir mifesser cerh bulunmadigini soyler. Buhari’
nin ricali igerisinde de haklarninda tevsik bulunmayan kimseler oldugunu belirten
Kevseri' ye gore Ashab-1 Mu'az’ dan hig kimse mechul degildir. Ciinkl cemaatten
rivayet ederken isimlerin iskati caizdir. Mesela Buhari, Urve el-Baraki, hadisinde
“semi’'tli’l-Hayye yetehaddes(ine an Urve” demektedir. Benzer bir misal Malik’ in
Muvatta' 1n da goriliirt. Kasame' de “Ahberani, ricalin min kiibera-i kavmihi”
seklinde rivayette bulunmustur. Mechulluk vasf: kisi ile ilgilidir. Ayrnica, mecruh
olmadi@ halde bir ravinin infiradi sebebiyle hadisi reddetmek ehl-i stinnetin me-
todu degildir.( Kevseri, 1994, 154-156.)

Ayrnica Ibnii'l-Kayyim'in da isaret ettigi “alimlerin kabul ile karsilayip
ihticacta bulunmus olmalan”(ibni'l-Kayyim, 1991, I, 154-155.) hususu hadis hak-
kinda musbet dusunmeyi gerekli kilmaktadir. “Alimlerin kabul ile kargiladiklarn
zaylf hadislerle amelin” gerekli olusu ise yerlesik bir kanaat olarak bilinmekte-
dir.(Bkz Leknevi, 228-238.) Hatta Sunnetin Kitab: neshine siddetle karsi ¢ikan
Safil (Safii, 106.), “Varise vasiyyet yoktur” (Buhari, Vesaya, 6; Darimi, Vesaya, 28;
Tirmizi, Vesaya, b; Ebu Davud, Vesaya, 6.) hadisinin Anne-Babaya vasiyeti emre-
den ayeti (2/Bakara, 180.) neshettigini soyler.(Safil, 142.) “Hadis bilginleri; ravileri
arasinda mechul kimseler bulundugu icin onu sahih kabul etmemislerdir” dedigi
halde (Safii, 139) hadisi kabul etmesine, daha da 6nemlisi, kitab1 neshedecegi gibi
son derece ciddi bir hukme vansina gerekge olarak sunlan soyler: “Hadis munkat:
ise de butun bilginlerin onu icma ile delil getirmis olmalarn, kanaatimizi giglen-
dirmistir.”(Safil, 142.)

Suyuti ise, sahih hadis bahsinde sunlan séyler:"Bazilar, Isnadi sahih
olmasada insanlarn kabul ile karsiladiklan hadisin sihhatine hikmedilir demigler-
dir. Ibn Abdilberr de séyle der: “Bahr’ hadisini (hiive't-tuhuru mauh®) Buhari,
benzer isnadlan sahih saymadig: halde sahih saymigtir. Ulema kabul ettigi icin
bence de sahihtir.”(Suytti, 29) Yine Suy(tl’ nin naklettigine gére Eb0i Ishak
Isferayini “Hadisin sahihligi, herhangi biri inkar etmeksizin, hadis imamlar ara-
sinda gohret kazanmas ile bilinir.”(Suylti, 30.) diyerek hadislerin sihhati konu-
sunda 0zgun bir bakis sergilemistir.

Bu durumda, herhangi bir hadisi, medlulu itibariyle baska uygulama ve ri-
vayetlerle desteklendigi ve ulema kabul ile kargilayip ihticacta bulunduklarn halde,
zikrettigimiz sebeplerle zayif addetmek, isabetli olmasa gerektir. Ravilerin cerh ve
ta'dilinin, buna bagh olarak hadisler hakkinda verilen “sihhat” ya da “za’f” hiuk-
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miinin ictihadi oldugu bilinmektedir. Bununla beraber, cerh-ta'dil imamlarnnin bir
kisminin gok kat1 dlgiilere sahip olduklar, bir kisminin ise daha misamahakéar
olduklari da bilinmektedir. O halde ravileri sebebiyle bir hadisin zayif olduguna
hitkmetmek (taz'ilf) isteyen kimse, kendisine dayanak olacak bir “menfi kanaat
ifadesi” bulabilecektir. Boylelikle ahad haberlerin 6nemli bir kismini iptal etmek
fazla zor olmayacaktir. Cunkl sahid veya mutabi’ hadisler de ayni yolla gegersiz
kilinabilir.  Elbette hadislerin  sihhati aragtinlmali, sahihi sakiminden
ayirdedilmelidir ancak, bu yapilitken son derece duyarli olunmali, itidal ve teenni-
den ayrnlmamalidir. Hadis editiminde de bu konunun tizerinde 6énemle durulmali,
hitkimde aceleci davranmamak gerektigi dzellikle vurgulanmalidar.
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COCUK YAZARI — EMIN ABID
Ali Samil Hiiseyinoglu (')

Ozet

Emin Abid, cogu zaman bir alim-bilim adami gibi tanitilmigtir. Onun gocuk
edebiyatindaki hizmetleri ise uzun yillar dikkate alinmamigtir. Azerbaycan ikinci
defa istiklaline kavustuktan sonra milll degerlere ihtiram gosterenler Emin Abid’'in
gocuk hikayelerini basmaya, cocuk edebiyatindan bahsederken onun da adini
anmaya baglamiglardir.

20. ylzyilin basglarnnda millf uyanis bitin alanlarda oldugu gibi gocuk ede-
biyatinda da etkisini gosterdi. Yeni nesre baslayan “Debistan”, “Mekteb” gibi der-
gilerde yasgh ve tecriibeli yazarlann cocuklarla ilgili eserleri yayimlanmakla bera-
ber 6grencileri de bedii yaraticilia heveslendirmeye basladilar. Bakii'deki Ugtmcii
Aleksandr Erkek Lisesinde 6grenim goren 13 yasindaki Emin Abid'in de “Mekteb”
dergisinin 1911 yilindaki sayisinda Abid Mitellibzade imzasi ile ilk yazisi yayimla-
nir.

Once igittigi atasoézlerini, latifeleri, Rusga okudugu kiigiik hikayeleri, gordii-
gu resimlerdeki tasvirleri ana dilindeki gazete ve dergilere gonderen Abid gittikce
bir cocuk edebiyatgisi gibi yetismeye baglamistir. Onun “Mekteb”, “Dirilik” dergi-
lerinde, “Ikbal” gazetesinde onlarca yazisi yayimlansa da cocuk edebiyatt ile ilgili
yazilannin buyuk bir kismi AMBA Elyazmalar Enstitisi’'nde Aliabbas Muznib’'in
arsivinde (Fond 23) korunup saklanmigtir. Bunlar 1911-1918 yillan arasindaki eser-
lerini kapsamaktadir. 1919 yilinda Istanbul’a yiiksek 6grenim tahsil etmeye gittik-
ten sonra Emin Abid imzasi ile eserler yayimlayan yazarn cocuk hikaye ve siirleri-
ne rastlanmamigtir. Yazann 1919-1938 yillann kapsayan arsivinin elimizde ta-
mamen olmamasi bu konuda kesin fikir sdylememize imkan vermiyor. 1925 yilin-
dan sonra matbuatta Emin Abid'in yalniz ilmi eserlerine rastliyoruz. Emin Abid'in
Abid, Abid Miitellibzade, Abid Mitelliboglu ve bagka imzalarla basilan bedil yazi-
lanni tice ayirmak mimkundur:

1.Rus ve Avrupa yazarlarindan tercime ettikleri;
2. Iktibaslar ve ilmi mazmunlu fenni hikayeleri;
3.Yazarn orijinal hikaye ve giirleri.

Ister terctime, ister istiare, isterse de kendi adiyla yayimladigi orijinal eser-
lerinde isledigi ana tema vatanseverliktir. Ilmi eserlerinde oldugu gibi bedii eserle-

Azerbaycan Milll Ilimler Akademisi Folklor Enstitiistiniin Uluslararasi Iliskiler Bolme-
si, Bakli-Azerbaycan
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rinde de Turkcllik hakimdir. Bu da yazarnn eserlerinin bu giin de glincel olmasini
saglamistir.

Anahtar kelimeler: Emin Abid Mutellibzade, gocuk edebiyati, “Mekteb”,
“Dirilik”, “Babayi Emir”.

Jlerckuii nucarejib — EMun Aoua

Asn Mlamunp cheﬁﬂomm(*)

Pe3ome

Emun AGun Obu1 u3BeCTeH OOJIbIIE KaK YUEHBIH-TUTEpaTypOBE/.
Ero 3aciayru B o0iacTu JETCKOM JIUTEpATyphl AOJITHE TOJbl OCTaBAIKCh
BHE TIOJig 3peHus yueHbiX. llocie 3aBoeBaHHS HE3aBUCHUMOCTHU
Azepbaiimkana B KoHIle XX Beka, MOYUTAIOIINE HAIMOHAIBHOE
JOCTOSTHUE W IICHHOCTH Yy4Y€Hble, HauyalW H3/1aBaTh JIETCKHUE PaCcCKa3bl
Emuna AOupa, u 3arparuBarb €ro TBOPYECTBO B O0JIACTH JAETCKOM
JUTEPaATYPHIL.

B nauane XX Beka HallMOHAIbHOE MPOOYKIACHHE MOBIUSIO KaK Ha
Ipyrue o0nacTv, Tak M Ha JCTCKylo juTeparypy. [Ipecrapensie u yxe
CKa3aBIlIM€ CBOE CJIOBO MHCATENH, BBICTYMAss B HOBOM3JAHHBIX JETCKHUX
xKypHanax «/lebucrany», «MekTe6» CBOMMHU MPOU3BEICHUSIMU I JETEH,
HavyaJli TIPU3bIBATh MOJIOJICKb Ha XYJO0KECTBEHHOE TBOpuecTBO. Cpenu
bakunckoit Tperbeit AnekcanapoBckoi [Ikombl, 13 meTHbIX uMs AOuma
Myranu63ase MOXXHO MOBCTpeuaTh B KypHane «Mekreo» B 1911. Ot0
SBJISIETCS] €70 TIEPBBIM BBICTYILJIEHWEM B mpecce. BHauane oH nmpuckLial B
JKYpHAJIbI M Ta3€Thl, COOpAHHBIE UM MTOCIOBUIIBI U IOTOBOPKHU, aHEKIOTHI,
IPOYUTAHHBIE PYCCKUE paccKas3bl (IIEpeBElICHHbIE HA POJHOMN S3BIK), B
JaTbHEHIIIEM CTAaHOBUTHCSA JETCKUM mucateneMm. Hecmotps Ha TO, 4TO
JECSATKU €r0 MPOW3BEIEeHUHN IS JeTei ObUIM HareudaTaHbl B JKypHaiax
«Mexkteby, «Iupunnky, razetsl «Mrbéam» u T.1., OrpoMHasi 4acTh 3TOTO
TBOpYECTBAa XpaHHWTCS B apxuBe Ammabbac Mysunuba (Ponx 23) B
Huctutyre Pykonuceit HanmonansHoii Akanemun Hayk AszepOaiimkana.
Onu oxBatbiBatoT npousBeneHuss 1911-1918 romos. Ilocne Toro kak B
1919 rony Emun AOuzx yexanm B CtamOyn Ajisl MONyYeHUS BBICIIETO
o0pa3oBaHus, HE BCTPEYAIOTCS MPOU3BEACHUS sl JETeH, MOIMCaHHbIe
Emunom A6unom. Ho orcyrcTBusi apxuBHBIX MarepuanoB 1919-1938
roJIOB HE JaeT HaM BO3MOXXHOCTH MPUUTH K OKOHYATEIHHOMY BBIBOJY.

Jupexrop cexropa MexayHaponusix OtHomenuil Muctutyra ®onbkinopa HanuonansHoi
Axanemun Hayk Aszep6aiimxana, baky-AzepOaiimkan
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[Tocne 1925-ro roma B mpecce BCTPEUAIOTCS TOJIBKO HAy4dHbIE TPYIbI
Emuna AGuma. XynokecTBeHHble TmpousBeneHus Emuna AbGuna,
MOJMMCaHHbIe MceBIoHMMaMu AbOun Myrammb3ane, Ad6un Myrammmb
OTJIbl MOKHO Pa3JIeIUTh HA TPU YaCTHU:

1. IlepeBoasl pycckux u EBpomneiickux nucarenei;

2. 3aMMCTBOBAHHUS U PAacCcKa3bl C HAYYHBIM COJIEPKAHUEM;

3.0puruHagbHbIe pacCKa3bl 1 CTUXOTBOPECHUS MUCATEIIA.

Kak B ero mepeBopax, Tak U B OPUTMHAJIBHBIX MPOU3BEICHUSIX,
Hale4yaTaHHbIX €r0 UMEHEM, TJIABHOM TEMOU ABJIsICA narpuotu3M. Kak u
B HAyYHBIX MPOU3BEICHUAX, TaK U B XYIO0KECTBEHHBIX MPOU3BEICHUIX
BiacTByeT AyX Tropkusma. MIMEHHO 3TO CBOMCTBO €ro MpOM3BEICHUU
CIIOCOOCTBOBAJIO CYILIECTBOBAHUIO €r0 IIPOU3BENIEHUH, 110 CEH JIEHb.

KuaroueBbie caoBa: Emun AOupg Myranmnu63ane, aerckas
auteparypa, «Mektedy, «dupunuky», «badan Amup»

CHILDREN'S WRITER-EMIN ABID

Abstract: Emin Abid is mostly recognized as a scientist whereas his contri-
butions to children’s literature did not get remarkable attention. After Azerbaijan
got its independence for the second time, people showing much respect to na-
tional values started publishing Emin Abid's stories dedicated to children and
remembering his names while considering children’s literature.

At the beginning of the 20™ century national revival brought its influence
upon children’s literature as also observed in other fields. Together with the publi-
cation of the works of children’s literature by older and experienced writers in the
newly launched journals such as “Debistan” and “Mekteb”, students started be-
coming motivated to be involved in literary activities.

A 13 year old student from the Alexander the Third Boys Lyceum in Baku
published his first work, using nom de plume Abid Mutellibzadeh in the 1911 is-
sue of the journal “Mekteb”. He firstly sent the translations of the proverbs that he
had heard, and the anecdotes and short stories he had read in Russian and de-
scriptions of the pictures he had seen to newspapers and journals for publication.
Those materials were written in his mother language and Abid was becoming an
expert in children’s literature.

Though his tens of works were published in the journals “Mekteb” and
“Dirilik” and in the newspaper “Ikbal”, most of his works in children's literature
were protected and reserved in ANSA! in Aliabbas Muznibi's archive (fonds 23).

! Azerbaijan National Scientific Academy
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These works belong to the period 1911-1918. The writer who also published works
under nom de plume Emin Abid went to Istanbul in 1919 to pursue higher educa-
tion, and his poems and stories for children since then are not available. However,
a final word may not be said in this regard given the fact that we do not possess
his entire archive belonging to the period between 1919 and 1938. Only published
scholarly works of Emin Abid, starting in 1925 and onwards, are available.

Emin Abid’s literary works, published under nom de plumes Abid, Abid
Mutellibzadeh, Abid Mutelliboglu and others can be divided into three groups:

1. His translations from Russian and European writers;
2. Borrowings and scientific-technical stories;
3. Writer's original stories and poems.

In his original works published either as translation or borrowing, or under
his own name the main theme is patriotism. As observed in his scientific works,
his literary works as well reflect Pan-Turkism which still makes his works remain
current in our times.

Key words: Emin Abid Mutellibzadeh, children’s literature, “Mekteb”,

noou

“Dirilik”, “Babayi-Emir” and other journals and newspapers.

Girig

20. yizyilin baglannda Rus-Japon savasinda yenilen Rusya, lilkede cikabi-
lecek ayaklanmalan onlemek icin bir takim 1slahatlar yapmak zorunda kaldi. 17
Ekim 1905 yilinda hiikiimet “Manifesto”yu kabul etti. Burada s6z, matbuat azatlik-
larina da yer verildi. Bu “Manifesto”dan yalniz Ruslar yararlanmadilar. Rusya'nin
esaretindeki halklar da ondan kendilerini gelistirmek igin istifade ettiler. Baki'de
“Heyat”, “Irsad”, “Fiiylizat”, Tiflis'te “Molla Nesreddin” vb. dergiler, gazeteler ya-
yimlanmaya basladi. Aydinlar yalniz ictimai-siyasi nesirler yayimlamakla islerini
bitmis hesap etmiyor, genc neslin maariflesmesine de ozellikle dikkat ediyorlardi.
“Debistan”, “Mekteb”, “Dirilik” gibi dergilerin esas amaci yeniyetme ve gencleri
maariflendirmek idi.

“Mekteb” dergisi taninmis yazarlar, 6gretmenlerle beraber 6grencilere de
genis yer veriyordu. Aslinda onlann kugiik yaslarindan yazi yazmaya alismalarni
saglady, fikirlerini yaz dili ile anlatabilme basansi kazandirdi. Ogrenciler kitaplar-
da gordukleri resimleri sozle betimliyor, kitaplardan okuduklann mudrik-degerli
sozleri, buyiklerden isittikleri atasoOzlerini, fikralan, yabanci dillerde okuduklan
kiicik hikayeleri kendi dillerine cevirerek dergiye goénderiyorlardi. Dergi de onlar
memnuniyetle yayimliyordu.

Ik yazilan “Mekteb” dergisinde yayimlanan arastinci - yazarlardan birisi de
Emin Abid'dir.

-68-



COCUK YAZARI - EMIN ABID

1. Emin Abid’'in Ozgegmisi

2 Kasim 1898'de Bakii sehrinde dogan Zeynalabdin Mitellib oglu Ahmedov,
ilk tahsilini anas1 Reyhan'in kendi evinde hanimlar ve cocuklar igin agtigi kursta
almigtir. Sonra Baku'deki III. Aleksandr Erkek Lisesini bitirerek kardesi sair
Aliabbas Miiznib'in nagiri ve redakttrii oldugu "Dirilik", "Babayi-emir" dergilerinde
calismistir (AMEA arsivi, E.A. Ahmedov'un sahsi isi).

Lisede okudugu yillarda gazete ve dergilerde Abid, Abid Mitelliboglu, Abid
Miitellibzade, Gozqurab Bey vb. imzalarla yayimladig: siirlerde, hikayelerde, ma-
kalelerde, terciimelerde giicli bir yurt sevgisini iglemistir. "Cihanda ali makam
tutmak Uglin gaflet etmeyip ayaga kalkarak diigmenden intikam all"( “Dirilik” der-
gisi, 1914 : 67, say1 b5,) diye haykirdiginda 16 yasindayda.

Emin Abid 1918 yilinda Istanbul'a giderek orada Dariilmuallimin'de égre-
nim gérmeye basladi. 1921 yilinda tahsilini tamamlayip Bakii'ye déndii. Istanbul'a
gittiginde Azerbaycan'da bir uyanig, milli degerlere ihtiram vardi. Geri déndigin-
de ise bunun karsit1 bir durumla karsilagti. Bu yillarda Azerbaycan'da milli deger-
ler unutturulmaya galigiliyor, inkilap dili, inkilap kiilttiri adi altinda bir Ruslagtir-
ma siyaseti yurutuldigunt goruyor. Her yerde bir yenilesme, aktans hevesi vardi.
Koministler zorbalikla hakimiyeti ele almiglardi. Ama kuracaklar devlette ahlak,
aile, medeniyetin nasil olacadi; halklar arasinda muinasebetlerin nasil kurulacagi
konusunda fikirleri yoktu. Eski kiltiir degerleri adina ne varsa kotllenir, kicimse-
nir, her gey inkar edilir, her geyin yeniden yaratilmasi Oneriliyordu. Hatta asgir
inkilapgilar demir yollarlini, fabrikalar, binalan bile bozup yenisini inga etmeyi
talep ediyorlardi. Proleter edebiyati, proleter medeniyeti, proleter sairi vb. ifadeler
gindemdeydi. Bu sadece moda degil, hakimiyette olanlar tarafindan mudafaa
edilen, kizigtinlan bir akindi.

Bu harekete kosulmus milli aydinlarn gogu sosyalist medeniyetin ve sosya-
list edebiyatin; edebiyatta, sanatta partililik adi altinda Ruslastirma siyaseti yuru-
tildigint goérmiyorlardi. Klasik edebiyatimizin incilerini "iylenmis, kokusmus',
"iptidai", "gayri-medeni' adlandinrlardi. "Biz ylUzimiizi Fuzuli'lere, Nesimi'lere,
Vagif'lere, Mirze Feteli'lere, Hiiseyn Cavid'lere degil, Verharn'lara, Uitmen'lere, Jiil
Romen'lere, Mayakovski'lere ve biitiin diinya klasiklerine g¢eviriyoruz" (Gllen
Adam, 1929: say1 1) diye gazete, dergi sayfalarini dolduranlara Emin Abid'ler ayni
metotla cevap veremezlerdi. Birkag ay sonra Emin Abid yeniden Istanbul Dariilfii-
nun'a okumaya gitti (Sahbazov, 1926:9 Ocak).

Emin Abid Istanbul’da okurken muhacerette yasayan Memmedemin
Resulzade ile stirekli irtibatta olur, onlann yayimlattigi dergilerde Sovyetler Birligi-
nin aleyhine Giiltekin imzasiyla siirler yayimlatir. Sonradan bu siirler Istanbul'da
1928 yilinda yayimlanan “Istiklal Ugrunda” toplusunda ve 1948 yilinda yayimla-
nan “Buzlu cehennem” kitabinda basilir. Istanbul’da okurken Mehmet Fuat
Kopriulizade'nin rehberligi altinda ¢ok ciltli “Azerbaycan Turklerinin Edebiyat
Tarihi’ni yazmaya baslar. Daha gok kaynak bulabilmek icin geng arastiric: Istan-
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bul kituphanelerinde caligmakta kalmiyip, Viyana, Budapest, Gazven, Erzurum
gibi sehirlere de gider. Yazdiklannin bir kismini Tirkiye'deki “Servet-i Funun”,
“Tirk Yurdu”, “Hayat”, Azerbaycan'daki “Maarif Iscisi” ve “Maarif ve Medeniyet”
dergilerinde yayimlatir (AMEA arsivi, E.A. Ahmedovun sahsi isi).

Emin Abid daha ilk makalelerinde dikkatleri kendisine ¢ekebilmistir. “Yan-
lis Anlasilan Bir Sair (Istanbul'dan Mektup), Azeri Celebi” makalesinde Salman
Mumtaz'in yanlishgina yer vererek Azer sozini esas alan sairin Azerbaycanh
olmasina razi olmaz. Azeri GCelebinin dmur yolu konusunda genis bilgi vererek bu
yanlighiga son noktayi koyar.

“Tirk Yurdu” ve “Maarif ve Medeniyyet” dergilerinde “Fuzuli'nin Tetkik
Edilmemis Bir Eseri” adli makalesi yayimlanir. Emin Abid bu makalesinde ilk defa
Mehemmed Siilleymanoglu Fuzuli'nin “Sohbetii'l-Esmer” (Meyvelerin Sohbeti) adli
eseri hakkinda bilgi verir. “Hayat” dergisinde Mehmet Kopruli bu eserin Fuzuli'ye
ait olmadigini yazmakla Emin Abid’e cevap verir. Bu konu uzun yillar hem Turki-
ye'nin hem de Azerbaycan'in arastinicilan arasinda tartisma konusu olmustur.

Aslinda makaleler Emin Abid'in ¢ok ciltli edebiyat tarihi kitabinin parcalari,
1926 yilinda Universiteyi bitirme tezi gibi savundugu “Azeri Edebiyat1 Tarihi” ise
son cildi gibi planlanmigtir. Profesorler heyeti eseri nitelikli bir calisma olarak
degerlendirir ve basilmasi hakkinda karar verirler.

Universitenin tarih-edebiyat fakiiltesinde okurken kendinden bir sinif asa-
gida okuyan geng sair Nafie Ahmet Jukri kizi ile evlenen Emin Abid, 1926 yilinin
sonlarinda hanimi ile birlikte Baki'ye doner. O zaman Azerbaycan'in kadroya
buyuk ihtiyaci olsa da gencler Sovyet idarelerinde iyi kargilanmazlar. Biitiin zorluk-
lara ragmen Emin Abid, Bakl Pedagoji Tehnikumunda (lisesinde), Azerbaycan
Pedagoii Enstitiisiinde, Azerbaycan Devlet Universitesinde ders; Bakii Maarif Evi-
nin ve “Komunist” gazetesinin edebiyat derneklerinde Azerbaycan Tirklerinin
edebiyati ile ilgili konferanslar verir.

1927-28 yillarinda KGB okullardan, ilmi tegkilatlardan, devlet idarelerinden
milli disunceli aydinlan uzaklagtirmaya baglar. Emin Abid de bu yillarda isten
cikanhir. O, uzun zaman Agdas, Guba, Agdam, Kiurdemtur rayonlannda (ilgeleri)
ogretmenlik yapsa da ilmi yaraticilifini devam ettirir.

Azerbaycan'da Gorgudstunashigin esasini koyan, gazetecilik tarihini ogre-
nen, M.F.Ahundov'un ug ciltlik eserlerini yayima hazirlayan, arsivini ilmi esaslarla
kuran, Hebibi, Sabir, Vazeh vb. hakkinda degerli ilmi arastirmalar yapan insandaki
enerjiye, iyimserlige hayran olmamak cok zor. Edebiyat tarihimizde bircok mesele
var ki, ondan sohbet agildiginda "Bu mevzuyu ilk arastiran Emin Abid olmugtur"
demeden ge¢gmeyelim.

1934-37 yillannda SSCB Ilimler Akademisi Azerbaycan Subesinde ilmi isgi
gibi galisan Emin Abid'in dokimanlan ona ilmi bir derece verilmesi i¢in hazirlanip
Leningrad'a (Sank Peterbursk) gonderilir. KGB dikkatinde olan, hitkiimet icin teh-

-70-



COCUK YAZARI - EMIN ABID

likeli sayilan Emin Abid'e ilmi ad vermek bir yana 1937'de igten atilir. 14 Haziran
1938 yilinda Ismayilli sehrinin Yenikend kéyiinde gozaltina alimir (Azerbaycan
MTN arsivi, E.A.Ahmedov'un istintak isi, 32796).

Nafie Abid imzasu ile giirler, hikayeler yayimlayan hanimi ise baskidan kur-
tulmak icin Turkiye'ye donmeye calisir. O yilin 11 Agustosu’'nda Batum'daki Tur-
kiye konsolosundan vize almak isterken gozaltina alinip Bakii'ye gonderilir.

Emin Abid'in sorgulanmasi ¢gok uzun siirmemigtir. 5-6 defa sorgulandiktan
sonra vatana ihanetle suglanmig, 21 Ekim 1938 yilinda saat 21.30'da kursuna diz-
miglerdir. 19 Temmuz 1940 yilinda gorevini ve ritbesini gdstermeyen bir KGB
memuru goyle yazmigtir: "Ahmedova Nafie Sukri kizi ¢ok tehlikeli element (unsur)
gibi 1slah-emek disergesinde (ceza evinde) saklansin. Ceza muddeti 1938. yil 11
Agustostan hesaplansin' (Azerbaycan MTN argivi, Nafie Tevfik Taner (hem de
Sukri Ahmed) qizi1 Ahmedova'nin istintak isi, 269342).

2. Emin Abid'in Bedii Yaraticiigi

Emin Abid daha ¢ok bir aragtirici gibi tamtilmistir. Lakin onun 1914-1925
yillaninda Kafkasya'daki “Mekteb”, “Dirilik”, “Kelniyat”, “Mezeli”, “Babayi Emir”,
“Molla Nesreddin”, “Ovragi nefise”, “Sovgat”, “Igbal”, “Basiret”, “Azerbaycan”,
Turkiye'deki “Sebab”, “Inci”, “Syus”, “Hizmeti umumiye”, “Yarn Istanbul” vb.
dergilerde, gazetelerde siirleri, hikayeleri ve makaleleri yayimlanmistir. Onun bedii
yaraticiiyi hakkinda Memmedemin Resulzade, Ahmet Caferodlu, Bedirhan
Ahmedov vb. degerli alimler fikirlerini sdyleseler de geregince tanitilamamistir.
Istanbul'da yasarken Giiltekin imzasiyla yazdig1 milli ve igtimai-siyasi mazmunlu
siirler yalniz Azerbaycan igin degil, milli istiklal savasina kalkmig her bir halk i¢in
dogma ve aktiieldir. (Gultekin, 1999)

Universitede okurken yazdidi siirler 1928 ve 1948 yilinda istanbul'da, 1999
yilinda Baku'de kitap olarak yayimlanmistir. Azerbaycan istiklal savagi sirasinda
Emin Abid’'in milli siirleri yeniden dikkati ¢ekmis, dergilerde, gazetelerde, takvim
yapraklannda tekrar tekrar yayimlanmigtir. Gocuklar igin yazdidi, ilk esertleri yine
de dikkat cekmemistir. 1998 yilinda Memmed Memmedov, Tayyar Salmanoglu ve
Yakub Babayev'in birlikte Baki'de yayimlattiklan “Azerbaycan Klasik Usak Edebi-
yati Antolojisi"ne Emin Abid’in “Mekteb” dergisinde yayimlanmis “Ahmak” (1915,
say1 7) ve “Alim Pisiyin (kedi) Hikayeleri” (1916, say1 11) dahil edilmistir.

Emin Abid'in gocuklar igin yazdiklannmn biyuk bir kismim ilk defa aragtir-
macl Sona Hayal yayimlamistir (Miutellibzade, 2007). Bu kitap cocuk edebiyati
aragtiricilar, ders kitabi yazarlarn vb. i¢in ¢ok dnemli bir kitaptir.

2.1.Rus ve Avrupa Yazarlanindan Yaptig: Ceviriler
Daha 6nce belirtildigi gibi “Mekteb” dergisinde 6Jrencileri yazmaya, fikirle-
rini kaleme almaya alistinyordu. Emin Abid’'in yayimlanan ilk yazisi Lev Tols-
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toy'un “At ve Okiiz” adh kiigiik hikayesinin terciimesidir (“Mekteb”, 1914:42-43,
say 3).

Emin Abid “Mekteb” dergisinde yayimlattigi “Zilmin Cezasi” (1914, say1
8), “Dogru Oglan” (1914, say1 17), hikayeleri “Sekil Uzerinden” baghd: altinda
yayimlanmistir. “Adaletli Hakim” (1914, say1 12), “Milletperver Bir Usak” (1915,
sayl 5), “Ahmak” (1915, say1 7), “Saf Su” (1915, say1 15), “Vatan Kurbani” (1915,
sayl 12), “Tasdik” (1915, say1 15) vb. hikdyeler Rusgadan ceviridir. Bu hikayelerin
hepsi Rus yazarlannin eserleri degildir. Emin Abid'in eserlerini gevirdigi yazarlar
arasinda Lev Tolstoy, i.S.Turgenyev, A.Gorbunov, B.Buryusov, J.La Fontaine,
Voltaire, Jean Jack Rousseau vb. yazarlar vardir. Abid Mitellibzade imzasiyla
yayimlattigl bu hikayelerin ana temasi diristlik, dogruluk, vatan ve millet sevgi-
sidir.

B.Buryusov'dan gevirdigi hikayede 1859 yilinda Avusturya-Italya savas: si-
rasinda Avusturyalilarla ayni gemide gitmek zorunda kalan kimsesiz 12 yaglarinda
bir cocugun basina gelenleri anlatir. Avusturyalilar kimsesiz cocuga acidiklan i¢in
onun yol ve gida masraflarini kargilayacak parayi toplarlar. Cocuk onlann bu hog-
gériisiinden memnun kalr. Birazdan Avusturyalilann Italyanlan kétiilediklerini,
onlan kultursiz, kaba bir halk saydiklanni isitince kizar, ona verilen yemegi ve
parayi geri vererek: “Alin paranizi! Benim aziz vatanimi ve sevgili milletimi kotiile-
yenlerin yardimi bana gerekmez!” diye soyler (“Mekteb” dergisi, 1915:72, say1 b).

Cevirileri kaleme aldid1 ilk tecriibesi olsa da konu bakimindan ginimizde
de gecerlidir.

2.2.Iktibaslar ve ilmi Mazmunlu Fenni Hikayeleri

Geng Abid Mitellibzade'nin Rus dilinde okuduklarini oldugu gibi dedil,
Azerbaycan’'a uyguladigi-iktibas ettigi hikdye ve makaleler de oldukca 6nemlidir.
Onun “Fenn Hikayeler” (“Mekteb”, 1916:25-27, say1 2), “Bir Fransiz Ruhanisinin
Agdemat1” (“Dirilik”, 1914:45-46, say1 3), “Zalimin Cezas1” (“Dirilik” 1915:189-191),
“Necdet” (“Dirilik”, 1915:223-224, say1 14) vb. iktibaslan arasinda en buyigu “Diri-
lik” dergisinin 1914-1915 yillaninda yayimladigi “Hikmet Muallim” adli eseridir.
Eser, derginin 4. sayisinin 62-63, 5. sayisinin 78-79, 6. sayisinin 92-93, 8. sayisinin
125-126, 9. sayisinin 143-144, 11. sayisinin 174-175, 13. sayisinin 207, 15. sayisinin
238-239, 16. sayisinin 2564-265 sayfasinda yayimlanmistir.

Mektepli Latifle Istanbul'da tahsil goérmus ogretmen Hikmet Efendi arasin-
da sohbet seklinde olan hikayede esasen fenni bilgiler iglenir. Hikdyede sgirin bir
dille okullarda ogretilen bilgilerden soz agilir. Latif anlayamadiklarni, siphe ettik-
lerini hocasindan soruyor, o da sorularn ilmi ve mantiki cevaplandinyor.

Bunlardan bagka geng yazar “Avrupa'nin Umum Kurulusu" gibi cografya
hakkinda bilimsel makalesini de “Dirilik” dergisinin 1916 yilindaki 2 ve 3. sayila-
nnda yayimnlatmistir.

Ry
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Geng Abid “Dirilik” dergisinin 1915 yilinda yayimlanan 14. sayisindaki kah-
ramanini boyle tanitiyor: “O, ...beynini bilig nuru ile 1siklandirmak igin Istanbul’a
gitti. Bu guizel, zarif sehir, bu deniz, girin memleket onu sasirtmistl. Yolda ona
yoldaslik eden arkadasinin yardimiyla mihmanhanede yerlesti. Birkag gun orada
kald1. Ug giinden sonra “Miilkiyet” mektebine yazildi.” (Miitellibzade, 2007: 53).

Bu kiiciik pargadan anlasiliyor ki, Abid Istanbul'a gitmese de kalbinde ora-
ya biiyiik bir sevgi var. Uzaktan da olsa Istanbul'da nerede yasamanin, nerede
okumanin miimkiin oldugunu biliyor.

Bu durumda su sorulabilir; o donemde Azerbaycan gengligi arasinda Rus-
ya'nin, Avrupa'nin iiniversitelerinde okumak moda oldugu halde neden Abid Is-
tanbul igin can atiyordu? Bu soruya yukanda sozii edilen “Necdet” hikdyesinde
cevap bulunabilir. O, bununla ilgili s6yle yazar: “Bugin biliriz ki, devletleri yiiksel-
den, milletleri batiran iki sey vardir: 1. Bilig, 2.Kazan¢ (ekonomi). Bunlar harada
(bir yerde) goksa ora 151k, bunlar harada azalmigsa ora bir karanlik, bir fakir ve
zillet igindedir.

Ahl!... Bu 1gik, bu nur bizim yurdumuza ne zaman safak salsa, o zaman sev-
gili ve her seyden artik yurdumuzda bir kizil (altin) devir baslanacak, karanlik bu-
caklann, duman burumus yerlerini pirlantali 1siklar burtiyecektir. Ancak bunu
eden pek duygulu, aydin distnceli, er kalpli gencler ve gencliktir.” (Mutellibzade,
2007: 5b).

Zulme, zalime, haksizliga kars: olan Abid “Dirilik” dergisinin 1915 yili 12.
sayisinda yayimlattigl “Zalimin Cezast” adli hikayesini buyiik kardesi, sair, yazar,
arastinici ve mutercim Aliabbas Muznib'in:

Zulim evi berbat olar ger Kebetullah olsa da.

Kan igen zalimin igerler kanin, Allah olsa da!
musralanyla bagliyor ve Tevfik Fikret'in:

Zalimin topu var, kalesi var, gtillesi varsa,

Hakkin da biikiilmez kolu, dénmez yiizii vardir!
misralanyla bitiriyor(Mutellibzade, 2007:61-68).

2.3.Yazann Telif Hikdye ve Siirleri

Emin Abid'in matbuatta rast geldigimiz ilk hikaye ve giiri ayn1 yilda yayim-
lanmigtir. 1914 yilinda “Dirilik” dergisinin 5. sayisinda “Intikam” sgiiri, “Mekteb”
dergisinin 20. sayisinda “Otagda Ug Yigit Balas1” hikayesini yayimlatmigtir. “Inti-
kam" giirinde:

“Yuhlamigtim diin gece, gérdim deyirler kim bana:

-Tutmak istersen cihanda sen de ger 4li makam,

Gaflet etme! Kalk ayaga! Diigmen bidenden,

Intikam al! intikam al! Intikam al! Intikam!”
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Geng sairin giirlerinde intikam hissi sik-sik tekrarlanir. “Mekteb” dergisinde
yayiumlattid bir dortlikte:

“Bir gocuk gérdiim: kayirmak isterdi bir silah,
Sordum ondan: neyleyirsen, ey sevimli nik ii nam?!
Ol gocuk ise derin bir ah ¢gekti, sdyledi:
Diigmanimdan intikam almak gerektir, intikam!”
(Mitellibzade, 2007:23).

Sairin Abid Miitellibzade imzasiyla “Besiret” gazetesinin 1917 yil, 191. say1-
sinda yayimlattigl blyuk bir giir de “Intikam” adindadir. Bu siir “Bakii'de Garip
Olen Tiirklerin Kabri Ustiinde, Milli Zabitalanmiza Téhfe” adiyla yayimlanmistir.
Yayimlandig: tarihten anlasiliyor ki, siir Birinci Cihan Savasinda Rus ordularina
esir dusmus Turklere ithaf edilmigtir. Savasta esir dismusg Turkler Baku dolayla-
nnda Dag Zure'de (Nargin) zor sartlar altinda saklanmiglar ve hastaliktan, soguk-
tan, acliktan olmusglerdir. Gazeteler bu konuyla ilgili yazdiktan sonra Baki’nin
Muslumanlan yardim kampanyasina bagladilar ve onlan olumun pengesinden
kurtarmaya galigtilar. Abid de bu kampanyaya etkin katilanlardan olmustur.

Emin Abid’in intikami i¢timai mazmunludur, sahsi nitelikli degildir. Bu inti-
kam halki, milleti birlige cagiran, haksizliga, adaletsizlige, cehalete, somiirgecili-
ge karsi bir cagnidir. Milletini birlige, ittifaka caginr:

“Berk karanlikti, oturmugtum agag altinda ben,

Gefleten bir ses esittim ki, deyirdi bu sayag:

-Ger dirilik etmek ise bu cihanda maksadin,

Ittifak et, Ittifak et, Ittifak et, Ittifak!” (Gultekin, 1999:63).

Geng saire gore omru serefli bir sekilde tamamlamak icin korkudan, habis-
ten uzak olmak, hoggorili ve serefli yagsamak lazimdir. Abid yasitlanna diyor:

“Arkadas, istirahatla émiir etmek igin,

Biz de gayret eyleyip terk-i cehalet eyleyek,

Cilrbebtr fiskii-ficliri, fitneni, bigzi atip,

Sadikane bir-bire mehr-i mehebbet eyliyek!” (Gultekin, 1999:62).

Baska bir siirinde ise:

“Bir kiigliik mektepliyim, fikrimde de teshili-ilim,

Eyleyip mesudu olum, milletimi hem mesut edim.

Atam ile anama kuvvem kadar hizmet edip,

Onlann gosterdigi rah-1 necat ile gidim” (Gultekin, 1999:62).

-74-



COCUK YAZARI - EMIN ABID

Yasitlarini korkakliktan uzak olmaga, cesarete, milletinin ve vataninin istik-

lali icin canini vermeye hazir olmaga cagiran geng sair, sik sik da milletinin kah-
ramanliklarla dolu tarihine génderme yapar:

“Bir para mektepliler gérdiikte diigman yavrusun,
“Vay nene!” sOyler, girer tez annesinin koynuna.
Arkadaglar, korkmayin, aslan yirekli Tiirk olun,
Iste korkup Tiirk balas1 sdyler mi: “Vay nene!?"
(Giiltekin, 1999:62).

Turklugu ile gurur duyan 16 yasindaki sair:

“Gonil, bastir daha, artik uyan bir gab-i gafletten,
Oziinii sen de kurtar bunca zilletten, zelaletten.

Bir giin bir 6yle demdir kim, himmet eyle, himmetle
Oziin Tiirk oglu Tiirk, elbet, hilas eyler esaretten”
(Gultekin, 1999:67).

Geng Abid aldig1 terbiye, tahsil, mubhiti, ailesi, ozellikle kardesi Aliabbas

Miznib'in tesiri ile bir Turanci ruhunda biyiyordu. Buna goére idi ki, Gaspirali
Ismail Bey oliitken “Ikbal” gazetesinde “Dahi, Azam Ismayill Bey Kaspiralimin
Vefat1 Miinasebetie” baglikl siirinde:

“Gitti elden va esf...! Ol sevgili listadimiz,
Arse endaz oldu nale vii feryadimiz.

Ah! Ya Rab, biz nece bedbaht millet olmusuz,
Sad olmaz m1 meger bir dem dil-i nagadimiz”
(Gultekin, 1999:66).

Emin Abid ilmi aragtirmalar yaptigi zaman gocuk giirleri de yazmistir. O

1925 yilinda Istanbul'dan Bakii'ye “Geng Pedagog” dergisine gonderdigi bir siirin-

de:

“Sevgilim, giilim anne,
Sirin bilbilim anne,
Yalniz beni iste sen,
Isteme 6liim, anne”
(Giiltekin, 1999:82).

Emin Abid'in cocuk hikayeleri gok olsa da onlardan bazilarn basilmigtir.

Saghginda kardesi Aliabbas Miznib'in oglu Hiseyin Necdet'e hitaben yazdig:
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“Otagda Ug Yigit Balas1” (“Mekteb”, 1914, say1 20), “Séze Bakmagdin Neticesi”
(“Mekteb”, 1915, say1 11), “Ogurluk (Hirsizlik) Belas1” (“Mekteb”, 1916, say1 6),
“Alim Pisiyin (kedinin) Hikayeleri”(1. “Kizil Kurt Hinim"”, “Hanim Ciicenin (civciv)
Vefas1” (“Mekteb”, 1916, say1 11), “Gabr Feryatlar” (“Dirilik”, 1916, say1 5), hika-
yeleri yayimlanmistir.

Aragtinici  Sona Hayal ise 2007 yilinda vyayimlattigt “Emin Abid
Mitellibzade'nin Secilmis Eserleri” adli kitabina yazarnn saghginda yayimlanma-
mis 23 kiigiik hikayesini de déhil etmistir. Bu hikayelerin takvim sayfalarnnin arka-
sina yazilmasi onlarin birbirine yakin zamanda kaleme alindigini gostermektedir.

“Dagd ve Behmen”, “Yolunu Itiren Usak (cocuk)”, “Bir Itin Sadakati” adli hi-
kayelerinde insanlarn hayvanlara gosterdigi yardim neticesinde kendisinin de
hayir buldugunu anlatir. Birinci hikayede kuzusunu cigdan kurtarmak isteyen
geng coban Siilleyman'in kendisi de kar altinda kalir. Kuzunun sicadi ve annesinin
cigin uzerinde dayanarak melemesi Siuleyman’i arayanlara bir igsaret olur. Kan
kazarak Stileyman’i ve kuzusunu 6limden kurtarirlar.

Ikinci hikayede ormanda kaybolmus gocuga, kopekleri yardimei olmus ve
eve getirmistir. Uclincti hikayede sahibini 1sirmak isteyen yilani dldiiren kopek,
sahibi igin yilani 1sinr ve oOlur.

“Anlar ile Gul”, “Iki Cellek”, “Irmak ve Kaya”, “Gurbaga” hikayeleri alego-
riktir. Yazar fikirlerini hayvanlann ve esyalarnn dili ile sdyleyerek dogruluk, adalet,
kibirden uzak olmayi teblig eder.

“Okumak Bilmegin Menfaati”, “Tki Bac1”, “Giizel Kiz”, “Adalet ve Insani-
yet”, “Buglinin i§im Sabaha Koyma”, “Dogruluk” vb. hikayeleri de eJitim yoniin-
den 6nemlidir.

Soylediklerimizi kanitlamak icin yazarn “Kurbaga” hikayesi ile fikrimizi ta-
mamlamak isteriz:

“Bir gun Ehed kucuk kardesi Semed ile oynarken dedi:

-Burada bir kurbaga var, gel éldurek.

Semed dedi:

-Daha yahsi!-diye cevap verdi.

Bunun uzerine Ehed yerden bir tag gotirdi. Semed de oradaki agagtan bir
dal kopardi. Sonra kurbagani 6ldirmek icin yanina yururler.

Bu esnada oradan arabaya kosulmus bir esek gecgiyordu. Rehimdil (merha-
metli) hayvan kurbagani ezmemek icin yolunu degisti. Bu hali géren Semed yuzi-
nu kardesine ¢evirip dedi:

-Elindeki tagi at. Eger oldursek, bu esekten de koti olanz!” (Mitellibzade,
2007:47).

Sonug

Emin Abid, 1926 yilinda Istanbul'dan Azerbaycan'a déndiikten sonra sik-sik
yer degismek zorunda kaldigindan ve 1938 yilinda gozaltina alinarak kursuna
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dizildiginden eserlerinin hepsi elimizde yoktur. Biz onun saghJinda gazete ve der-
gilerde yayimlattigl, kardesi Aliabbas Muznib'in argivinde kalmig belgelere gore
fikirler 6ne stirdik.

Bunlardan anlagilir ki, Emin Abid gencken bedii yaraticilikla mesgul oldu-
gundan eserleri sanatkarlik bakimindan zayiftir. Amma ideoloji bakimindan ol-
dukca degerli ve ginimuzde de gecerlidir.

“Ey Tannnin aziz kulu, ey Tiirk oglu!

Ey Sark semasinin parlak yildizi!”

(“Azerbaycan” gazetesi, 1918: 11 Noyabr).
diye haykiran sair milletinin zor durumda oldugunu su dizelerle anlatir:

“Dogranilan el, cemaat,

Mahv edilen 6kstiiz millet

Ki, diinyamn titrederdi,

Bir kul saniyorlar indi-

Ttrkler... Turkler degil belke...

Belke, bunlar hepsi gélge?!”

(Mitellibzade, 2007:14).

Sairin Abdulhak Hamid'e ithafla yazdig: “Buyuk Simalar”, “Buyuk Turk Sai-
i Teviik Fikret'e Kuguk Hediye”, buyuk kardesi Aliabbas Miuznib'e ithaf ettigi
“Dil”, Ahmedbey Agaogluna ithaf ettigi “Sontk Hilal”, “Birgtin Geler”, "Tirkin
Semasinda Kanlar Damliyor”, “Sarka Ireli”, “Bugiin Garbin Goklerinde” vb. siirleri
de mektepliler icin yazilmigtir (Gultekin, 1999).

Geng sairin dili ginumizin Azerbaycan Turkgesinden de, Turkiye Turkce-
sinden de biraz farkliysa da sade ve anlasilirdir. Bu farklilik da onun Gaspirali Is-
mail Bey, Alibey Hiseyinzade, Hiuseyin Cavid, @ Memmedemin Resulzade,
Mirzebala Memmedzade, Aliabbas Muznib vb. gibi Turk halklannin anlayabilecedi
ortak bir edebi dil olusturma isteginden geliyordu.
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KISILERARASI ILISKILER: PSIKOLOJIK DANISMANLIK VE
HALKLA ILISKILER OGRENCILERININ

KARSILASTIRILMASI
Fiisun EKSI*

Ozet

Her yiksek egitim programinin adaylardan ulkemizde uygulanan giris si-
navlaninda yoklanan yeterliliklerden daha fazlasini (kisilik, yetenek, deger vb.)
istedigi asikardir. Bu calismada Rehberlik ve Psikolojik Danigmanlik (RPD) ile
Halkla Ili§kiler ve Tanitim (HIT) programi 6§rencilerinin kisiler arasu iligki boyutlan
birbirleriyle ve gesitli sosyo-demografik degiskenler agisindan karsilagtinlmigtir.
Omeklemi her iki programda egitim géren 252 &§renci olusturmus (Erkek 93,
%36,9; Kadin 159, %63,1), veri toplama araci olarak ise Imamoglu ve Aydin (2009)
tarafindan gelistirilen Kisileraras: liski Boyutlan Olgegi (KIBO) kullanilmigtir. Bul-
gulara gore 6lgegin dort alt boyutta RPD ve HIT 6grencileri sadece onay bagimlilik
alt boyutunda RPD 6grencileri lehine farklilik gosterirken cinsiyet, sinif, yas, me-
zun olunan lise turl ve ifade edilen gelirde bir farkliliga rastlanmamigtir. Onay
bagimlilik, empati ile olumlu baskalanna guven ve duygu farkindaligi ile olumsuz,
empati tum diger alt boyutlarla olumlu, baskalanna guven ayrnca duygu
farkindaligi ile olumlu korelasyona sahip bulunmustur.

Anahtar Kelimeler: Kisiler Aras {ligkiler, Empati, Hakla Iligkiler ve Tanitim,
Rehberlik ve Psikolojik Danismanlik, Meslek Yeterlilikleri

INTERPERSONAL RELATIONS: A COMPARATIVE STUDY ON
STUDENTS OF PSYCHOLOGICAL COUNSELING AND PUBLIC
RELATIONS

ABSTRACT

University entrance exams in Turkey do not evaluate competencies such as
personality traits, abilities, values that undergraduate university programs desire.

! Dr., III. Selim Ilkégretim Okulu Psikolojik Danismani, Uskiidar, Istanbul. E-posta:

fusuneksi@yahoo.com
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The present study aims to compare the perceived interpersonal competence of the
students of guidance and psychological counseling and public relations and pub-
licity. The sample was randomly selected 252 students (93 males, 36.9%; 159 fe-
males, 63,1%). As the data collection tool, Scale of Dimensions of Interpersonal
Relations developed by Imamoglu and Aydin (2009) was used. The results showed
that only in the approval dependency subscale, guidance and psychological coun-
seling students got higher scores and that no other difference was observed in
other subscales in terms of demographic variables. The subscales were found to
correlated in the expected manner (i.e. approval dependency correlated negatively
with trusting others and emotional awareness).

Keywords: Interpersonal Relations, Empathy, Public Relations and Public-
ity, Guidance and Psychological Counseling, Occupational Competencies

GIRIS

Insan yasamu kisileraras: iligkilerin bir toplamidir. Insan dogumundan 6lii-
miine gevresindekilerle bir iletisim ve iligki iginde olacaktir. Insanin sosyal davra-
niglanni ele alan bilimlerden 6zellikle sosyal psikolojinin konusu olan kisilerarasi
iligkiler ve iletigim birgok farkli kuram tarafindan agiklanmaya calisiimigtir. Insa-
nin dogumundan itibaren 6nce annesiyle, babasiyla, ailesiyle, arkadaglanyla, 63-
retmenleriyle, meslektaslanyla ve toplumdaki diger insanlarla kurdugu iligkilerin
yani sira, bilgi caginda iletisim ve iligki kurdugu insanlann sayisi, iligkilerin niteli-
gi, amaci, turt, suresi gibi degiskenlerin gesitliligiyle insan iligkileri ve iletisim
interdisipliner ve farkl sekillerde arastinlmasi ve anlagilmasi gerekli bir konu hali-
ni almistir.

onemli kogul gerekmektedir:

a) A ve B gibi iki birey olmali,

b) A'nin davraniglan B'den; B'nin davranislann A'dan etkilenmeli, yani A

ve B birbirlerine yonelik davraniglarda bulunmalidirlar.

Johnson ve Johnson'a (1987) gore kisilerarasi iletigim, kisilerarasi iligkilerde
herkesin mesajlari ayni zamanda hem alip hem verdidi, hem yorumlayip hem so-
nug¢ ¢ikardigl bir siirecgtir. Johnson'a gore kisilerarasi iligkileri ve niteliklerini g
grupta ele alir:

1. Basgkalanm tammak ve guvenmek: kendini a¢gma, kendinin farkinda ol-
ma, kendini kabul ve kendine gliiven 6zelliklerini igerir.

2. Digerlerini anlamada kesin, somut, acik olmak: disince ve duygularni
kendi olarak ifade etmek, sicaklik ve insanlardan hoglanmak.

3. Digerlerini etkilemek ve onlara yardim etmek: karsilikli olarak iligkide
bulunanlarin birbirlerini etkilemeleri ve destek vermeleri (akt., Yilmaz, 2007, s.18).

-80-



KISILERARASI ILISKILER: PSIKOLOJIK DANISMAK VE HALKLA ILISKILER...

Bilgin’e (2008, s.163) gore iletisim terimi 14. yy.'dan itibaren sosyal iligkileri
ifade eden bir terimdir. Plutchik’e (1997) gore kisileraras iligki; bireyin digerleriyle
yasadigl duygu, disinme ve davranis stilleridir. Kigilerarasi iletisim ve iligki kav-
ramlarn bazen birbirinin yerine de kullanilan ¢ok yakin kavramlardir. Bununla ilgili
olarak da Guney (2000) kisilerarasi iletisimi, kaynagini ve hedefini insanlann olus-
turdugu iletisimler gseklinde tanimlarken, kisilerarasi iligkiyi de bu iletisimde kisi-
lerin kullandig1 yontemler olarak tanimlamistir. Leary (1957)'ye gore ise kisilerarasi
iligkiler davranisi “bir insanin bir digerine yonelik acik, bilingli, etik ya da sembolik
davranislan” olarak tanimlar (akt. Imamoglu, 2008, s.17). ise kisileraras: iliski kav-
ramini, “iki ya da daha fazla insan arasinda gelisen, farkli ihtiyaclardan kaynagini
alan, tanisikliktan samimiyete kadar farkli yogunlukta yasanan, karsilikli duygusal
etkilesim ve davranimlar” olarak tanimlamaktadir (akt, Imamoglu 2008).

Sullivan (1953) kigileraras1 durum kavramini, gecmis ve gelecekteki kisilera-
ras1 etkilerin sosyo kiuiltiirel alana esit bir bicimde yerlestirildigi karmagik bir alani
isaret etmek amaciyla kullanmigtir. Burada esas 6de degis tokus fikridir. Bagarili
kisilerarasi iligkiler kendine saygi ve guvenlik gibi ihtiyaclan tatmin eder (akt.
Saymaz, 2003, s. 31).

Bowlby'ye gore insanin dunyaya gelisinden itibaren kendine en yakin kisi
olan annesiyle iligki kuran bebegin yasami bu iligskinin muhteva ve kalitesiyle
sekillenecektir. Ozetle Bowlby anne- gocuk arasindaki bagllik iliskisinin kisinin
ileriki yaglanndaki iligkilerini bicimlendirdigini savunur (Bretherton, 1992).

Kisileraras: iligkileri anne-gocuk (aile), arkadaglik, evlilik- agk ve mesleki
iligkiler olarak ayirdigimizda 6zellikle geng yetigkinlik doneminden itibaren bireyin
yeni ve daha uzun sureli iligkiler kurma konusunda secimler yaptigini goriyoruz.
Birey bu donemde ise basglama, es secimi, esle yasamay1 6grenme, toplum icinde
bir kuruma girme, saglikh iligkiler sirdiirme gibi gelisim gorevlerini yerine getir-
mektedir (Aydin, 2002). Boylece bireyin kisileraras iligkileri alanindaki basarisinin
onun yasam basarisini sekillendirdigi bir donem baglamig olmaktadir.

Aydin’a gore (1996) kisilerarasu iligkilerde acik, saygili, rasyonel gibi olumlu
tarzlar insanlann birbirlerini daha iyi anlamalarnni ve topluma uyumlarnni kolaylas-
tinrken; kucimseyici, saygisiz, saldirgan kisileraras: iligki tarzlan ise dogru ve
saglikh iletisimi glclestirmektedir (akt. Saymaz, s.32).

Yetenekli iletisimcinin 6zellikleri birgok arastirmanin oda@1 olmustur. Ileti-
simdeki yeterlilik; bir kimsenin o6zguveninin ingasinda (Steffen, Greewald&
Langmeyer, 1979), akademik basarnsinda (Hurt, Scottt & McCroskey, 1978), yalniz-
likta (Spitzberg&Canary, 1985) ve basarli ve tatminkar iligkilerde rol oynamasi
agisindan (Duran ve Zakahi, 1987), sinif icinde (Rubin ve Graham, 1988) ve evli
ciftler arasindaki iligkilerde (Gottman ve Porterfield, 1981) 6nemli bir degisken
olarak gorinur. Bu konuda zengin empirik kanitlar bu konunun akademik, sosyal
ve mesleki kontekstlerdeki 6nemini vurgular (Spitzberg&Hurt, 1987'den akt.,
Cooks ve Descutner,1994).
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Iletisim becerisi kisinin hayatinin her alaninda gerekli bir beceri olmakla
beraber hem yetigkin rollerinin icrasinda hem de mesleki basarns: i¢in gerekli bir
beceridir. Ozellikle bazi1 meslekler tamamen insan iligkilerine dayanmakta ve kisi-
nin bu alanda vyeterli olmasini gerektirmektedir. Ozellikle iletisim temelli meslek-
lerde diyebilecegimiz yardim meslekleri ve halkla iligkiler gibi meslekler kisinin bu
konuda daha da yeterli olmasini gerekli kilar.

Bireyleri bir meslek sahibi yaparken, mesleki ozellikler ile bireylerin kisilik
ozelliklerinin, ilgi ve yeteneklerinin Ortismesi, bireyin verimliligi ve kendini ger-
geklestirmesi acisindan onem tasir (Hotaman, 2011). Daha Ozel olarak soylersek,
her meslegin kendine has gerektirdigi kisilik 6zellikleri vardir. Holland'a gore mes-
lek secimi kigiligin ifadesidir. Kigisel ve sosyal faktorlerin meslek segme ve is de-
gistirme davranislan ile iligkisi konusunda bilgi birikimi arttikca meslek tercihle-
rinde kisilik o6zelliklerinin de bir dl¢gide 1ol oynadigi fark edilmeye baslandi.
Holland"in tipoloji kuramina goére bir meslek grubundaki insanlar birbirine benze-
dikleri i¢in bir¢cok uyariciya ve soruna benzer sekilde tepkide bulunurlar ve kendi-
lerine 6zgu bir kigiler aras1 ¢evre olustururlar. Holland, bu konuda yapilan aragtir-
malarn Ozetleyerek Universitede gesitli programlarda okuyan o6grencilerin 6nemli
bir yiizdesinin benzer profil olusturacagini 6ne surer (Kuzgun, 2000).

Kisilik ile mesleklerin yurtitildugu ¢evre veya mesleklerin gerektirdigi faali-
yetler arasinda anlaml bir iligki vardir, dolayist ile, mesleki ilgi kigiligin bir parga-
sidir. Sonug olarak, sansin ufak bir rolu olsa da, meslek secimi rasgele bir olay
olmaktan c¢ok kisiligin bir yansimasidir (Ivancevich, 2003'den akt., Kamasak ve
Bulutlar, 2010). Ornegin Kepgeodlu (1994'den akt., Ozgiin, 2007) Psikolojik danis-
ma ve rehberlik hizmetlerinde verimlilikle daniganin kisilik dzelliklerin diger ozel-
liklerin yani sira énemli oldugunu vurgulamaktadir.

Psikolojik danigsmanlik mesleg@i birgok farkli yont vurgulanarak tanimlanmig
bir meslektir. Bu tamimlardan bir tanesi olan Patterson’in tanimina gére danisanin
ruh saghgini gelistirmeye yonelik olarak gergeklesen bir kisilerarasi iligkiler stre-
cidir (akt., Tan, 1992, s. 33-34). Burada da vurgulandig: gibi psikolojik danigsmanlik
kisilerarasu iligkilerle igleyen, iletigime dayali bir yardim meslegidir. Yine psikolojik
danigsmanin amagclanna baktigimizda bu amaclar arasinda danisanin kisilerarasi
iligkilerini gelistirmesine yardimci olma da vardir (Sirin, 2011, s. 412). Buradan da
anlasilacagr uzere psikolojik damigmanlik meslegi danigsmanin iletisim ve iligki
kurma becerilerinde yeterli olmasini zorunlu kilar. Danigmanin danigana empatik
anlayisini iletmesi kabiliyeti danisma sureciyle yakindan iligkili 6zelliklerden biri-
sidir (Ivey, 1981'den akt. Goldin, 1991). Ayrica danismanlik egitimi sirasinda uy-
gun iletisim becerilerini arttiric1 programlarnn olmasi bu becerilerin geligtirilmesi-
nin danigsmanlar agisindan gerekli oldugunu gosterir (Goldin, 1991). Danismanlik
meslegindeki 6nemli yonlerden birisi de danisan- danisman iligkisinin gtivene
dayanmasidir. Bir psikolojik danismanin baganl olmasi, onun strateji, teknik ve
yonelim acisindan donanimli olmasina ve danisaniyla kurdugu given iligkisine
baghdir. Gluven, empatik ortamda kullanilan iletigim becerilerinin etkisiyle gelisir
(Okun, 1997den akt., Tkiz, 2009, s. 348).
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Muslu- Késeoglu (1994'den akt., Ozgiin, 2007) etkili psikolojik danismanla-
nn kisilik ozellikleri konusunda yapilan calismalarda ortak ozelliklerden birinin
kisilerarasu iligkilerde basarili olmak oldugunu ifade etmektedir.

Ikiz’'e gore (2006) empatik olarak anlayabilme ve anlayisi iletebilmeyi ice-
ren empatik beceri, cinsiyetten, kisisel algilardan, yasam bicimi ve egitim diize-
yinden bagimsiz olarak egitimle geligtirilebilen temel iletisim becerilerinden biri-
dir. Hetigim becerileri konusunda tuim psikolojik danismanlann duyarl ve dona-
nimli olmalan beklenmektedir (Korkut, 2004, s.9).

Kisilerarasi iletigim ve iligkilere dayanan diger bir meslekte halkla iligkiler
meslegidir. Halkla iligkiler temelde kamuya olumlu bir imaj yansitmak gibi ileti-
simle ilgilidir. lletisimin bir bigimi diisiincelerin bireysel veya grup ortaminda sézel
olarak etkili bir sekilde ifade edilmesidir (Spohr, 2009, s.8).

Calistign kurumun taninmasini, ¢alismalarnna karsi insanlarda olumlu izle-
nimler uyandirmasini, gevresiyle iyi iligkiler kurmasini ve sayginligini artirmasini
saglamak amaciyla gerekli calismalan yapan kisidir. Halkla Iliskiler ve Tanitim
Elemani, igletmenin genel calisma prensipleri dogrultusunda, arag, gereg ve
ekipmanlan etkin bir sekilde kullanarak, is¢i saghg, is guvenligi ve gevre koruma
diizenlemelerine ve meslegin verimlilik ve kalite gereklerine uygun olarak:

a) Calistigi kurumu tanitici raporlar, haber bultenleri, resimli brogtiirler ha-
zirlamak,

b) Kurumun calismalannin ve etkinlik alanlannin basin, radyo ve televiz-
yon aracilidi ile halka tanitilmasini saglamak,

c) Konferans, seminer, sergi, basin toplantisi, yildénimu gibi kiltirel ve
sosyal etkinlikleri diizenlemek,

d) Kurumla ilgili izlenimleri takip ederek kurumun daha iyi tanitilmasini ve
sayginliginin artinilmasini saglayacak calismalar yapmak,

e) Mesledi ile ilgili gelismeleri takip etmek ve uygulamak,

vb. gorev ve iglemleri yerine getirir. (TUrk Meslekler Sozlugu Meslek Bil-
gileri, 2006).

Halkla iligkiler alaninda cgalisacak personelin sahip olmasi gereken ve egi-
timden de 6nemli olan 6zellikler:

¢ Karsisindaki kisi de guven ve saygl uyandiracak kisilik ve karakter,
* Geligmis bir iletisim ve 6zellikle konusma ve yaz1 yazma niteligi,
* Icinde calistign alanla ilgili alan bilgisi,
* Yaraticilik,
* Inanc ve ilgi uyandiracak bir dis gériiniis,
* Ise sevgi ve baghlik
olarak siralanabilir (Asna, 1969'dan akt. Sen ve Cerci, 1976).
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Kisilerarasu iligkilerde en ¢nemli faktorlerden biri empatidir. Empati, bireyin
hem kendinin hem de bagkalannin duygulanni anlama ve farkinda olmasi, kendi
duygulanni karsi tarafa aktarabilmesi, hem kendinin hem de baskalannin duygu
ve ihtiyaclanni goz 6nunde bulundurabilmesi (Imamoglu, 2008, s. 160) olarak ta-
nimlanmigtir. Empatinin tanimi dayandig: psikoterapi teorisine gore degdisiklik
gosterir. Ornegin bilissel davranisci teoriye (Beck, Rush, Shaw&Emery, 1979) gére
empati ortak ittifaki gelistiren bir suirectir, insancil teoriye goére ( Rogers, 1957)
empati diger kisinin duygulanni onun gibi hissetmek anlamina gelir. Psikodinamik
teoride ise empati objektifligini muhafaza ederek diger kisinin igsel yagaminin
tecriibe edilmesi olarak (Kohut, 1984) tanimlanir. Hackney'e (1978) gore empati
iletisim becerisi degil de bir kimsenin kisiligine iligkin i¢sel bir 6zelliktir. Rogers’a
(1957) gore empati terapotik iligkide merkezi 6nem tasiyan bir 6zelliktir. Birgoklar
tarafindan danigman ve danigan iligkisinde temel birlesen ve iligkinin terapotik
olmasini saglayan unsur olarak gorulir (Carlozzi, Bull, Stein, Ray & Barnes 2002).

Danisma sureci yoluyla, bir danismanin danisani simdi ve burada temelinde
empatik bir sekilde anlamasi ve daha gelismis bir empatik perspektifle danisanin
yasaminl nasil gordugine dair bir anlayis gelistirmesi mumkundir (Goldberg,
1999'dan akt. Clark, 2010, s. 350).

Aragtirmalara gore kisileraras: iligkilerin 6énemli bir boyutu olan ve iyilikse-
vertlik ile yetenege dayanan givenden olusan kisileraras: giiven, kompleks zimni
bilgileri aktarmada en 6nemli duygusal 6zelliktir (Chowdhury, 2005; VonKrogh,
1998'den akt. Kase, Paauweee & Zapan, 2009).

Bu calismanin amaci rehberlik ve psikolojik danigsmalik (RPD) programi 6g-
rencileri ile halkla iliskiler ve Tanitim (HIT) 6grencilerin kisiler aras: iligkiler agi-
sindan karsilasgtirmak ve kisilerarasi iligkilerin cinsiyet, yas, ifade edilen gelir gibi
baz1 sosyo-demografik ozellikler acisindan farkhilagip farklilagsmadigini ortaya
koymaktir.

YONTEM

Model

Aragtirma nicel betimsel arastirma modellerinden genel tarama yontemine
gore tasarlanmigtir. Tarama modellerinde, bir durum var oldugu sekliyle betim-
lenmeye caligilir ve bu modellerden kesif, betimleme ve aciklama amaclan igin
yararlanilir. Genel tarama modeli ise, cok sayida elemandan olusan bir evren hak-
kinda genel bir yargiya varmak amaci ile evrenin timi ya da ondan alinacak bir
grup, 6rnek ya da drneklem uizerinde yapilan tarama caligmalarndir (Karasar, 2011).

Evren ve Omeklem

Calismanin evreni Marmara Universitesinde egitim gérmekte olan RPD ve
HIT 6grencileri olusturmaktadir. Seckisiz 6rnekleme ile segilen 6rnekleme ait tiim
veriler Tablo 1'de sunulmustur.
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Tablo 2. Orneklemin Demografik Bilgilerine Ili§kin Frekans ve Yizde Dagilimlarn

Secenekler 1 2 3 4 5 Toplam
Erkek Kadin -

Cinsiyet | n 93 159 252
% 36,9 63,1 100

PDR HIT -

Bolim n 118 134 252
% 46,8 53,2 100

1 2 -

Sinif n 143 105 248
% 56,7 41,7 100

18 ve alti 19-20 21 ve Ustl -

Yas n 41 147 60 248
% 16,5 59,3 24,2 100

Mezun Genel Anadolu Diger -
olunan lise | n 117 90 44 251
tiir % 46,4 25,7 17,5 100
ifade Ortanin Alti Orta | Ortanin isti -
edilen n 38 169 43 250
Gelir % 15,2 67,6 17,2 100
Baba . 'F?rmel ilkdgretim (ilk ve Lise }(Uks.ek )

i Egitimi Yok orta okul) Ogretim

Eﬁ::;l n 17 115 65 55 252
% 6,7 45,6 258 218 100

Anne . 'F?rmel ilkdgretim (ilk ve Lise }(Uks.ek )

. Egitimi Yok orta okul) Ogretim
Eﬁ::;l n 35 128 55 25 243
% 14,4 52,7 22,6 10,3 100
. . Kendilerine .
Lojman Kira ) Diger -
Oturulan Ait

Ev n 6 50 187 9 252
% 24 19,8 74,2 3,6 100

Ailede 2 3 4 5 ﬁs‘i .
:;j?;l n 3 29 85 69 63 249
% 1,2 11,6 341 21,7 | 253 100
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Veri Toplama Araglar

Veri toplamak amaciyla bolim, cinsiyet, yas, ifade edilen gelir diizeyi ve
benzerlerini igeren bir demografik bilgi formu, ile Kisileraras: Iliski Boyutlan Olgegi
(KIBO) kullanilmstir.

Kisileraras: iligki Boyutlan Olgegi (KIBO): Calismada katihmcilann kisilera-
ras1 iligkilerini de@erlendirmek Uzere Imamoglu ve Aydin (2009) tarafindan gelisti-
rilen Kisileraras: Iliski Boyutlan Olgedi (KIBO) kullanilmustir. Evrenini geng yetis-
kinlerin olusturdugu gelistirme calismasina, tesadifi érnekleme yolu ile 20-40 yas
araliklannda 680 geng yetiskin (301 erkek, 379 kadin) katimustir. Igerik analizi
teknigi ile gelistirilen KiBO'niin yap1 gecerliligi, temel bilegenler yontemi ile si-
nanmis ve Olgegin dort faktorll bir yaplr gosterdigi ortaya konulmustur. Onay ba-
gimlilik, empati, bagkalanina gtiven ve duygu farkindaligi olarak isimlendirilen
faktorler birlikte, test toplam varyansinin % 36.04'Gnd agiklamis ve birbirleri ile
orta derecede iligkili bulunmusglardir.

Olgegin, élgiit gecerligi sinamasinda Sosyal Beceri Degerlendirme Olgedi,
Sosyal Kayg: Olgegi ve Iletisim Becerileri Envanteri'nden yararlanilmistir. Bulgu-
lar, KIBO'niin “Onay bagimlilik” alt boyutu, Sosyal Beceri Degerlendirme Olgegi ve
ileti§im Becerileri Envanteri'nin tim alt boyutlan ile ters yonde iligkili oldugunu;
Sosyal Kayg1 Olgegi ile de dogrusal iliski sergiledigini géstermektedir. Ayrica yap:
gecerliligi dahilinde de Sosyal Begenirlik Olgegi kullanilmis ve élgedin sosyal be-
genirlikten etkilenmedigi ortaya konulmustur.

Giivenirlik analizlerinde KIBO'niin alt boyutlannin Cronbach o i¢ tutarlilik
katsayilan .78 ile .85 arasinda; test-tekrar test degerlerinin de .62 ile .96 arasinda
degistigi gorulmektedir.

Verilerin Analizi: Once arastirma grubunu olugturan égrencilerin ézellikleri-
ni betimleyici frekans ve yuzde dagilimlan cikanlmig, ardindan aragtirmanin
amaclarna uygun olarak su iligkisel gozumlemeler gerceklestirilmistir:

1. Ogrencilerin kisilerarasi iligkilerinin gesitli demografik degigkenlere (cin-
siyet, bolum, ifade edilen gelir diizeyi gibi) gore farklhlasip farklilagsmadigini belir-
lemek icin parametrik bagimsiz grup t testi, tek yonlt varyans analizi (ANOVA);

2. Kigiler arasi iligkilerin alt boyutlarinin birbirleriyle iligkilerini belirlemek
icin Pearson Carpim Moment Korelayon analizi teknigi kullanilmisgtir.

Elde edilen veriler bilgisayarda SPSS programinda ¢oziimlenmis, anlamlilik
.05 diizeyinde sinanmig ve bulgular arastirmanin amaglarna uygun olarak tablolar
halinde sunulmugtur
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BULGULAR

Tablo 2. Kisileraras: Iligki Boyutlan Olgegi Alt Boyutlanna

Ait Ortalama ve Standart Sapma Degerleri

x x
Boyutlar " (Ham) (stardardize) 5
Onay bagimlilik 210 38,59 257 | 54
Empati 232 35,45 393 | 57
Bagskalarina Given 221 51,44 342 | 55
Duygu Farkindaligi 220 50,09 3,57 | ,50

Tabloda goérildugu Uzere, 6rneklem grubunu olusturan 6grencilerin empati
alt boyutu puanlarnmn aritmetik ortalamast X =3,93 standart sapmasi ss=,54
olarak en yiksel; onay bagimlilik alt boyutu puanlannin aritmetik ortalamasi ise
X =2,57 standart sapmasi ss=,54 olarak en diigiik hesaplanmigtir.

Tablo 3. Kisileraras: Iligki Boyutlan Olgegi Alt Boyutlann Puanlarinin
Bolum Degigkenine Gore Farklilagip Farklilagsmadigini Belirlemek
Uzere Yapilan Bagimsiz Grup t Testi Sonuglan

Alt Boyut Gruplar | n x | ss | Sh, f Test
t Sd | p
Onay bagimlilik PDR 102 2,71 |53 |,083 3722|208 ,000*
HIT 108|244 |52 |,050
Empati PDR 10 394 |55 |,052
HIT 122 1393 |59 |,054 069 230 945
Bagkalarina Giiven PDR 108 |347 |55 |,053 1,311 219 191
HIT 113 |3,38 |54 |,051
Duygu Farkindaligi PDR 107 |359 |47 |,046
HIT 13 355 |53 |,050 556 218 579

Tablo 3'de gorildigu gibi, érneklem grubunu olusturan 6grencilerin kisiler
arasi iligkiler bozulma alt boyutlarn puanlannin bélum degiskenine gore farklhilasip
farklilagsmadigini belirlemek amaciyla yapilan bagimsiz gruplar t testi sonucunda,
gruplann aritmetik ortalamalan arasindaki farklihia sadece onay bagimlilik alt
boyutunda (t=3,722; p<,05) rastlanmigtir. Farklilik PDR 6grencilerinin lehinedir.
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Tablo 4. Kisileraras: Iliski Boyutlan Olgegdi Alt Boyutlarnn Puanlannin Cinsiyet
Degiskenine Gore Farklilasip Farklilagmadigini Belirlemek
Uzere Yapilan Bagimsiz Grup t Testi Sonuglan

— t Testi
Alt Boyut Gruplar | n x | ss | Shs
t Sd | p
Onay bagimlilik Erkek 72 2,56 54 |,083 -,086 208 932
Kadin 138 [257 |55 |,047
Empati Erkek 82 3,88 |,60 |,066
-1,101 230 272
Kadin 150 397 |,56 |,045
Bagkalarina Giiven Erkek 76 335 |,55 |,064 -1,561 219 ,120
Kadin 145 347 |54 |,045
Duygu Farkindalig Erkek 74 3,56 53 |,061
-,235 218 814
Kadin 146 358 |49 |,041

Tablo 4 goruldugu gibi, orneklem grubunu olusturan ogrencilerin kisiler
arasi iligkiler tim alt boyutlan puanlannin cinsiyet deg@igkenine gore farklilasip
farklilagsmadigini belirlemek amaciyla yapilan bagimsiz gruplar t testi sonucunda,
gruplann aritmetik ortalamalan arasindaki farklilik istatistiksel olarak anlaml
bulunmamistir.

Tablo 5. Kisileraras: Iliski Boyutlan Olgegdi Alt Boyutlarnn Puanlannin
Sinif Degiskenine Gére Farklilagip Farkhlasmadigini Belirlemek Uzere
Yapilan Bagimsiz Grup t Testi Sonuclan

- t Testi
Alt Boyut Gruplar | n | * | ss | Shg
t Sd | p
Onay bagimlilik 1 sinif 17 | 256 |54 ,050
-442 205 |,659
2 sinif 9 | 259 |56 ,059
Empati 1 sinif 132 3,97 | ,56 ,048

973 227 | ,331
2 sinif 97 | 389 |60 ,060

Bagskalarina Guven 1 sinif 123 | 344 | 54 ,049
,469 215 |,639

2 sinif 94 | 341 |57 ,059

Duygu Farkindaligi 1 sinif 124 3,58 |,53 ,047

119 214 | ,905
2 sinif 92 | 357 | 48 ,050
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Tablo b gorildigu gibi, orneklem grubunu olusturan ogrencilerin kisiler
arasi iligkiler tim alt boyutlan puanlannin sinif degiskenine gore farklhilasip farklh-
lasmadigin belirlemek amaciyla yapilan bagimsiz gruplar t testi sonucunda, grup-
lann aritmetik ortalamalan arasindaki farklilik istatistiksel olarak anlamli bulun-
mamigtir.

Tablo 6. Kisileraras: Iliski Boyutlan Olgegdi Alt Boyutlarnn Puanlannin
Yas Degiskenine Gore Farklilasip Farklilagsmadigini Belirlemek Uzere
Yapilan Tek Yonlu Varyans Analizi Sonuglarn

f, X ve S Degerleri ANOVA Sonuglari
Alt Boyut Grup N | X |ss| vak |KT|Sd|KO| F | p |Fak
Onay 18 Yas ve alti 36| 2,73| ,45|G.Arasi 1,16 2 58| 1,944 | 146
bagimlilk | 1920 yag 124| 253| 55| Gigi 61,01 204| 29
21 yas ve Ustli 47| 2,56 | 59| Toplam 62,16 | 206
Toplam 207 | 2,57 54
Empati | 18 Yas ve alti 40| 397 | ,56|G.Arasi J7 2| ,386| 1,155 ,317
19-20 yas 137| 397| 55| Guigi 7553 | 226| 334
21 yas ve Ustl 52| 3,83| ,64|Toplam 76,30 | 228
Toplam 229 394 | )57 7 2| ,386
Baskalarina | 18 Yas ve alti 38| 350| ,56|G.Arasi 45 2| ,229| 737 ,480
Glven | 4920 yas 126| 343| 56 |Gigi 6633 | 214| 310
21 yas ve Ustl 53| 3,36| ,52|Toplam 66,79 | 216
Toplam 217 | 343| )55
Duygu |18 Yag ve alti 36| 365| ,50|G.Arasi 21 2| ,106| ,406 | ,667
Farkindal§t| 10,90 yas 130| 357| 48| Gigi 5545| 213| 260
21 yas ve Ustl 50| 3,56 | ,57|Toplam 5567 | 215
Toplam 216 | 3,58 | 50

Tablo 6'da gorildugu gibi, 6rneklemi olusturan 6grencilerin Kigilerarasi Hi§—
ki Boyutlan Olgegi Alt Boyutlarin Puanlannin yas degiskenine goére anlaml bir
farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla gerceklestirilen tek yonla
varyans analizi (ANOVA) sonucunda, gruplann aritmetik ortalamalan arasindaki
fark istatistiksel olarak anlaml bulunmamistir.
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Tablo 7. Kisileraras: Iliski Boyutlan Olgegdi Alt Boyutlann Puanlannin
Mezun Olunan Lise Degiskenine Goére Farklhilasip Farklilagsmadigini
Belirlemek Uzere Yapilan Tek Yonlii Varyans Analizi Sonuglan

f , X ve SS Degerleri ANOVA Sonuglari
Alt Boyut Grup N | X | ss var.K. | KT |Sd | KO Fark
Onay | Genel Lise 90| 2,55 53 | G.Arasi 22 2] M -
bagmliik | Anadolu Lisesi 78| 2,61 58 | Glgi 62,46 | 206| 303
Diger 41| 253 51 |Toplam 62,69 | 208
Toplam 209 | 2,57 54
Empati | Genel Lise 105| 397| 58 |G.Arasi 184 2| 921 -
Anadolu Lisesi 84| 38|  58|Glgi 7419| 228| 325
Diger 42| 406| 51 |Toplam 76,03 | 230
Toplam 231 3,93 57
Bagkalarina | Genel Lise 100 | 3,38 ,55 | G.Arasli J7 2| ,389 -
Gven | pnadolu Lisesi 81| 342|  58|Gigi 6638 | 218| 305
Diger 40| 355| 46 |Toplam 67,15| 220
Toplam 221| 3,42 55
Duygu | Genel Lise 103 | 3,58 53 | G.Arasi ,08 2| 044 -
FarkindalGi | » radolu Lisesi 76| 354  49]|Gigi 56,04 | 216| 259
Diger 40| 359| 45 |Toplam 56,1 | 218
Toplam 219 | 3,57 ,50

Tablo 7'de gorildigt gibi, 6rneklemi olusturan égrencilerin Kisilerarasi Ilis-
ki Boyutlan Olgecji Alt Boyutlann Puanlannin mezun olunan lise degiskenine gére
anlaml bir farklihk gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla gergeklestirilen
tek yonli varyans analizi (ANOVA) sonucunda, gruplann aritmetik ortalamalar

arasindaki fark istatistiksel olarak anlamli bulunmamistir.
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Tablo 8. Kisileraras: Iliski Boyutlan Olgegdi Alt Boyutlarnn Puanlannin
Gelir Degiskenine Gére Farklilagip Farklilagsmadigini Belirlemek Uzere

Yapilan Tek Yonlu Varyans Analizi Sonuglarn

f , X ve SS Degerleri ANOVA Sonuglari
Alt Boyut Grup N X | ss | vak |KT|Sd|KO|F P |Fark
Onay Ortanin UstU- Yiiksek 30| 263| ,52|G.Arasi 71 2| ,357 1,187 307 -
bagmlik | ortg 144 | 258| 54| G.gi 6191 | 206| 301
Ortanin Ustii- Yiksek 35| 244| 56 |Toplam | 62,62 | 208
Toplam 209| 257| 54
Empati | Ortanin Ustl- Yiksek 35| 388| ,58|G.Arasl 33 2| 65| 497|609 | -
Orta 156 | 392| ,57|Gugi 7570 | 228 | 332
Ortanin Usti- Yiiksek 40| 4,01| ,56|Toplam | 76,03 | 230
Toplam 231 393| 57
Bagkalarina | Ortanin isti- Yiksek 32| 348| ,52|G.Arasi 28 2| 144 /466 628 -
Given 1 51 148| 340| 57|Gici | e684| 217| 308
Ortanin Usti- Yiiksek 40| 348| ,50 | Toplam | 67,13 | 219
Toplam 220| 343| )55
Duygu | Ortanin iistii- Yiiksek 32| 360| ,50|G.Arasl A3 2| 069,268 |765| -
Farkindal@ | 150 | 358| 49|Gici | 5569| 216| 258
Ortanin Ustil- Yiiksek 37| 352| ,55|Toplam | 5583 218
Toplam 219| 358| ,50

Tablo 8'de goérildigu gibi, drneklemi olusturan 6grencilerin Kigilerarasi Hi§—
ki Boyutlan Olgegi Alt Boyutlarin Puanlannin ifade ettikleri gelir degiskenine gére
anlamlh bir farklihk gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla gergeklestirilen
tek yonli varyans analizi (ANOVA) sonucunda, gruplann aritmetik ortalamalarn
arasindaki fark istatistiksel olarak anlamli bulunmamistir.
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Tablo 9. Kisileraras: Iliski Boyutlan Olgegdi Alt Boyutlann
Puanlannin aralarindaki Korelasyonlar

Puanlar Deger | 2 3 4
1. Onay bagimlilik r ,189 | -,360 | -,283
p ,007 | ,000 | ,000
N 201 193 191
r 1] ,239 | ,259
2. Empati p ,000 | ,000
N 210 210
r 1| 416
3. Baskalarina Giliven p ,000
N 201
4. Duygu Farkindalig r 1
p ,000
N 220

Tablo 9'da goruldigu gibi, 6rmeklem grubunu olusturan 6grencilerin Kisgile-
rarast lliski Boyutlan Olgeginin alt boyutlan arasinda anlaml bir iliski bulunup
bulunmadigini belirlemek amaciyla yapilan Pearson analizi sonucunda, a-onay
bagimlilik alt boyutu puanlan ile empati alt boyutu (r=,189;, p<,001) arasinda
pozitif yonde, bagkalarina guven alt boyutu (r=-,360, p<,001), duygu farkindaligi
alt boyutu (r=-,283, p<,001) arasinda negatif yonde; b-empati alt boyutu ile bas-
kalanna giiven (r=,239, p<,001) alt boyutu ve duygu farkindalig1 (r=,259, p<,001)
arasinda pozitif yonde; c-baskalarina guven alt boyutu ile duygu farkindalhig:
(r=,416; p<,001) arasinda pozitif yonde anlaml iligkiler bulundugu saptanmaistir.

SONUG, TARTISMA VE ONERILER

Olgme aracindan alt boyutlanndan alinan puanlann ortalanasina bakildi-
ginda onay bagimliliinin ortalama bir de§ere sahip oldugu diger alt boyutlarn ise
empati en yuksek olmak uzere standardize edilmis bes toplam puan baglaminda
ug, bucuk civarinda oldugu ortaya cikmigtir. Onay bagimhlik tim grup baz alindi-
ginda dusiik cikmasi sagliksiz bir yaklagim olmasi nedeniyle olumlu olarak yorum-
lanabilir. Imamoglu ve Aydin (2009) bu boyutun, kisileraras: iliskilerde kiiltiirel
nivelerden ziyade bireyin agilimlarinda adeta bagkalarinin goriiglerinin, tutumla-
nnin ve degerlerinin 6n planda tutuldugu bir boyutu yansittigini, ben ve digerleri
aynminda, kendisini yok farz edecek derecede digerlerine odaklanmis, bireyselli-
gin ve ben degerinin goz ardi edildigi bir boyut oldugunu ifade etmedirler. Diger
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alt boyutlarnn ortalamanin tGzerinde olmasi her iki mesleginde iletisim ekseninden
dolay1 olumlu degerlendirebilir. Aragtirmanin bir diger ana sorusu RPD ve HIT
ogrencilerinin kisilerarasi iligki boyutlarin karsilagtirmakti. Onay bagimhihigin RPD
ogrencilerinde daha yiksek cikmasi disinda herhangi bir farklihga rastlanmamis-
tir. Onay bagimhliktaki farklihlk grubun sosyo-kiilturel temelleriyle agiklanabilir.
Bilindigi gibi egitim fakiiltesi 6grencileri daha geleneksel ve ekonomik olarak de-
zavantajli gruplardan gelmektedirler (Aksu, Engin-Demir, Dalogluy, Yildirim & Kiraz
2010, Dursun, 2008). Geleneksel degerler daha uyumlu olmay: icerdigi de aciktir.
Butun olarak baktigimizda ise tek boyutta farklilik gikmasi meslek icralan acisin-
dan olumlu olarak degerlendirilebilir. Diger fark analizlerinin hi¢ birinde kigiler
arasi iligkilerle demografik degiskenler (cinsiyet, sinif, yas, mezun olunan lise
tird, ifade edilen gelir) farkliha rastlanmamigtir. Alt boyutlar arasinda iligkileri
bakildiginda onay bagimlilik beklendigi Uizere diger alt boyutlarla empati harig
olumsuz iligkiye sahip iken diger alt boyutlar birbirleriyle olumlu iligkiye sahiptir.

Bu calisma RPD ve HIT égrencilerini karsilastiran ender galismalardan biri
olmasi nedeniyle ancak nitel ve nicel yontemlerle yapilacak caligmalar gerceve-
sinde konu tim boyutlariyla ortaya konulabilir. Ayrica 6gretim elemanlarinin
kanaatlerini derleyen ¢alismalara ihtiya¢ bulunmaktadir.
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ILKOGRETIM OGRENCILERININ OGRETMENLERININ MESLEKI
ETIK ILKELERE UYMA DUZEYINE ILISKIN GORUSLERI

Yiiksel GUNDUZ’
Zehra Sedef COSKUN "™

Ozet

Bu arastirmanin amaci, ogrenci goruslerine gore, 6gretmenlerin mesleki etik
ilkelere uyma dizeylerini belirlemektir. Bu amacla, aragtirmada genel tarama mo-
deli kullanilmigtir. Aragtirmanin galisma grubunu, 2010-2011 6gretim yilinda Art-
vin Merkez ilgesinde bulunan 6 ilkdgretim okulunun 4, 5, 6, 7 ve 8. siniflanna de-
vam eden 617 6grenci olusturmaktadir. Bu arastirmada veriler aragtirmacilar tara-
findan gelistirilen 30 maddelik Ogrenci Algisina Gore Ogretmen Etik Degerler
Olgegi ile toplanmustir. Olgedin Cronbach Alfa giivenirlik katsayisi 0,95 olarak
hesaplanmustir. Olgekle elde edilen veriler, yiizde, frekans, ortalama ve t testi ile
cozUmlenmigstir. Arastirma sonucuna gore, 0Ogdrenciler 6gretmenlerinin mesleki
etik ilkelere genel olarak “cok” duzeyinde uyduklanm belirtmiglerdir. Ogrenci
goruglerinde, cinsiyet ve sinif diuzeyi degiskenine gére anlamh farkhliklar bulun-
mustur. Kiz 6grenciler, 6gretmenlerinin etik ilkelere uyma diizeylerini, erkek 6g-
rencilerden anlaml derecede daha ylksek bulmuslardir. Simif duzeyi degiskenine
goére, 4. ve b. siif 6grencileri, 6gretmenlerinin etik ilkelere uyma diizeylerini, 6, 7
ve 8. sinif 6grencilerinden anlamli derecede daha ylksek bulmuslardir.

Anahtar Kelimeler: Etik, mesleki etik, 6gretmen, ilke

ELEMENTARY SCHOOL STUDENTS'S VIEWS REGARDING THE LEVEL OF
THEIR TEACHERS’ COMPLYING WITH PROFESSIONAL ETHICS PRINCIPLES

Abstract

The purpose of this study is to determine the level of teachers’ complying
with professional ethics principles, based on their students’ opinions. To that end,
survey model was used in this study. The sample of this study consists of 617
elementary school students in the 4th, 5th, 6th, 7th, 8th grades of 6 elementary
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schools in Artvin in the 2010-2011 academic year. In this study, the data were
collected using a 30-item teacher ethics value scale developed by the researchers
which captured students’ perceptions. The Cronbach’s alpha reliability coefficient
of the scale was calculated as 0.95. The data gathered using the scale were
analyzed, using percentage, frequency, mean, and t-test. According to research
results, students state that teachers conform to professional ethics principles at
‘high’ level. Significant differences were found among students in terms of gender
and grade level variables. Female students determined at a statistically
significantly higher level than male students that their teachers complied with
professional ethics principles. In terms of grade level variables, 4th and 5th grade
students determined the level of teachers’ complying with professional ethics
principles significantly higher than 6th,7th, and 8th grade students.

Key words: Ethics, professional ethics, teacher, principle

1. GIRIS

Tarihsel stiregte insanoglunun gereksinimleri cegitlenmis ve buna bagh
olarak da degisik meslek gruplan ortaya cikmigtir. Ginumuzde 25000’e yakin is
cesidi bulunmaktadir.

Bunlann bir kismi bilimsel anlamda gerekli kriterleri sagladig: icin meslek
kabul edilmektedir. Ogretmenlik mesledi de kendine has bir takim 6zellikleriyle,
diger tim meslek gruplarindan ayrlmaktadir. Bu oOzelliklerinden en 6nemlisi,
ogretmenligin diger tim mesleklerin (meslek calisanlarnnin) égreticisi olmasidir.
Bu ozelliginden dolayi, ogretmenlik mesledi, zaman icinde inis cikiglar olsada
toplumdan sayg: gormus ve toplum iginde 6nemli bir yer edinmistir. Gunumuzde
de yine en guivenilir meslekler arasinda yer almaktadir.

Meslek, toplum tarafindan kabul gormus mal ve hizmet ureten etkinlikler
butununu olusturur. Meslek gruplan, zaman igerisinde meslek yapilarnna uygun
ilkeler belirlemiglerdir. Bu ilkelerin en énemlilerinden biri de etik ilkesidir. Etik, bir
ahléki eylem kuramidir, ama bunu oncelikle bilgi adina degdil, eylem adina
gergeklestirir. Bu nedenle etik salt kuram olugturma amaciyla gelistirilmis bir
kuram; entelektiiel bir doyuma hizmet eden zihinsel bir calisma degil, en basta
dustnce ve eylem iligkisidir (Pieper, 1999). Etik, muhakeme ve akil ylritme sireci,
ahlék ise, yaganan bir olgudur. Diger bir ifade ile , ahlak yaganan bir olgu, etik ise
bu olguyu sorgulayan felsefedir (Tevriiz, 2007: 2).

Buna gore etik, butin etkinlik ve amaclann yerli yerine konulmasi, neyin
yapilacagi ya da yapilamayacadinin, neyin istenecedi ya da istenemeyecegdinin,
neye sahip olunacagi ya da olunamayacaginin bilinmesidir (Hangerlioglu, 1975;
Polat, 1999; Demirtag ve Glnes,2002, s.58). Bagka bir tanimda etik, insanlann
kurdugu bireysel ve toplumsal iligkilerin temelini olusturan degerleri, normlari,
kurallann dogru-yanlis ya da iyi-kotli gibi ahlaksal agidan aragtiran bir felsefe
daldir (Inal, 1996: Akt: Aydin, 2002; MEB, 2006, s.3; TDK, 2008). Kisaca belirtecek
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olursak; etik dogru ve yanlis davranig teorisidir. Ahldk ise onun pratigidir
(MEB,2006,s.4). Etik, bir seyin iyi oldugu hikmine nasil vanldigini aciklamaya
calisir.

Etigin glcl, insanin vicdanidir. Insan duygusunu, dusuncesini, davranisini,
tutumunu, eylemini, vicdaninin sesine kulak vererek, dogru-yanlis, iyi-koty,
olumlu-olumsuz, olarak degerlendirir. Bu sekilde kisi kendisi ve bagkalan
arasindaki iligkilerde denge, diizen, denetim ve uyum saglar (Mocan, 2002). Bu
nedenle etigin yaptinmi, daha c¢ok vicdani Olgiler iginde kalmaktadir (Bulbil,
2001: 14). Oysa her meslegin mesleki etik ilkelerinin agik olarak bilinmesi ve ihlali
durumunda bir yaptirnminin olmasi gerekli gorilmektedir. O halde nedir mesleki
etik?

Mesleki etik, belirli bir meslek grubunun, meslege iliskin olarak olusturup
kurdugu, meslek uyelerine emreden, zorlayan, kisisel egilimlerini sinirlayan,
yetersiz ve ilkesiz uyeleri meslekten diglayan, meslek ici rekabeti duzenleyen ve
hizmet ideallerini korumay: amaglayan mesleki ilkeler butuntdir (Demirtas ve
Glnes,2002, s.104; MEB,2006,s.23). Diger bir ifadeyle mesleki etik, is hayatindaki
davranislan yonlendiren, onlara rehberlik eden etik prensipler ve standartlann
toplamina denilmektedir. Mesleki etik bir 6zdenetim duzenegi gibi ¢alisir, fakat
diger denetim bigimlerinden farkli olarak igseldir ve manevi bir nitelik tagir.
Meslek etigi ise, mesleki davranigla ilgili neyin dogru, neyin yanlig, neyin hakl,
neyin haksiz oldugu hakkinda inanclara dayali ilkeler ve kurallar toplulugudur
(Kardes-Selimoglu, 1997, s.146). Meslek etigi kisginin, isletmenin/kurumun ve
toplumun etik anlayisindan etkilenir. Meslek etiginin en 6nemli yanlarnindan biri,
dinyanin neresinde olursa olsun, ayni meslekte calisan bireylerin bu davranig
kurallarina uygun davranmalarnnin gerekli olmasidir (Kuguradi, 1988, s.21).

Mesleki etigin temelinde insanlarla iligkiler yatar. Ayni meslekten bireylerin
birbirleri ile iligkilerinde belli davranig kaliplarina uymalan meslek etiginin
geregidir (Aydin, 1993, s.71). Meslek etigi her geyden once, o meslegi
surdiirenlerin mesledin gerektirdigi nitelik ve ozelliklere ne derecede sahip olup
olmadiiyla yakindan ilgilidir (Torlak, 2001:84). Meslek etiginin en aywrt edici
ozelliklerinden bir tanesi de, mesledi yerine getiritken kusurlann, 6zellikle meslek
cevresi diginda yer alan kisilerden belirgin bir sekilde tepki gormemesidir (Aydin,
2002:75). Bugiin 6gretmenlik mesledinin hald en giivenilir meslekler arasinda yer
almasi, Odretmenlerin bu meslegin etik ilkelerine bagh oluglannin bir
gostergesidir. Ayrica, verimliligin artmasi, kalitenin yikselmesi icin meslek etigi
gereklidir ( MEB, 2006).

Ogretmenlik, davranis degistirme isgériisii nedeniyle etik bir meslektir.
Ogretmenlerin meslek eti§i, 6gretmenlik mesledinin yapisindan, 6dretmenlerin
birbiriyle ve 6grencileriyle olan etkilesimlerinden, okulun egitim atmosferinden,
modern toplumun gelismelerinden ve istemlerinden etkilenmektedir (Gozutok,
1999, s.87). Ogretmenler gorevlerini yerine getirirken, uymalan gereken mesleki
ilkeleri gozoninde bulundurmalidirlar. Dig degiskenler bu ilkelerin uygulanmasi
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uzerinde fazla etkili olmamalidir. Etkili olursa, bu durum 6gretmene karsi giiven
bunalimi yaratir.

Ogjretmenlik bir meslek olarak, mesleki etik ilkeleri de olan bir meslektir.
Cunki meslegin yerine getirilmesi siirecinde dgretmenlerin bu ilkelere uymasi bir
gerekliliktir. Ogretmen, meslede girerken mesledin ilkelerine sadik kalacagini
onceden kabul eder. Etik ilkeler, bir orgut iginde etigin kurumsallagmasi igin
orgutun genel degerler sistemini ve amaglanni tanimlayan, verilen kararlarin buna
uygunlugu icin rehberlik eden mekanizmadir (Demirtas ve Glnes,2002, s.58). Etik
ilkeler, toplumun bitun Uyelerine saygili olmayi, farkhl kiltirlere ve digincelere
kars1 hoggoriyu, kigilerin esitliginin kabul edilmesini ve kaynaklann adil olarak
dagitilmasin icerir. Mesleki etik ilkeleri ahlaki bir boyut igeren ve 6rguitin iginden
ve digindan kaynaklanan sorunlann ¢ozimunde, orgit ve isgorenlerin gereksinim
duyduklan bir cerceve cizer. Bu cergeve, isgorenleri etik ilkelere uygun
davranmaya guduleyici bir etkiye sahiptir ve ayni zamanda orgit kultirinu de
onemli Olcude etkileyerek, orgut icinde bireylerin gerceklestirmesi istenen
davraniglann tanmimlar (Aydin, 2002). Bu anlamda Yasaroglu'nun da (2007 )
belirttigi gibi, 6gretmenler, ulusal, manevi ve etik degerlerini okulunda ve
sinifinda yasayan ve ogrencilerine yasatan, 6grenci ile olan iligkilerinde belli
kurallanin disina gikmayan, o6grencileri korkutmayan, kendi inang ve fikirlerini
ogrencilere dayatmayan, okul kaynaklarini israf etmeyen, adaletli davranan
bireyler olmalidir.

Aydin (2006)'a gore, oJretmenlerin mesleki etik ilkeleri profesyonellik,
hizmette sorumluluk, adalet, esitlik, saglikli ve glivenli bir ortamin saglanmasi,
yolsuzluk yapmamak, durustlik, dogruluk ve guven, tarafsizlik, mesleki baglilik ve
surekli gelisme, saygl, kaynaklann etkili kullanimi seklinde siralanirken, genel
olarak mesleki etik ilkeleri, dogruluk, yasallik, yeterlik, giivenirlik, mesleki baglilik,
adalet, esitlik, tarafsizlik, sorumluluk, insan haklanna saygili olma, insan sevgisi,
hosgoru, tutumluluk, demokratik davranmak seklinde siralamakta mumkuindur.
Ayrnica Ogretmenin, aynmcilik, kayirma, yildirma/korkutma, istismar, ihmal,
bencillik, eziyet etme, siddet uygulama, baski yapma, saldirganlik, hakaret etme,
taciz etme gibi davranislanni da etik dig1 davraniglan olarak gostermek olasidir.
Pelit ve Gucer'in (2006) belirttigi gibi, ogretmenlerin 6zellikle kendi alanlarina
giren tum konularda etik ilkeler cergcevesinde hareket etme sorumlulugu, diger
meslek elemanlarindan daha fazladir.

Toplumun biling duzeyinin artmasiyla birlikte, 6gretmenlerin 6grencileriyle
olan iligkileri daha aymnntili ele alinmaya ve degerlendirilmeye baglanmistir. Bu da
égretmenleri daha etik davranmaya itmistir. Ofretmen en basta adil, diiriist,
saygili, sevgi dolu, okuluna ve yasalara bagli, insan haklarina inanan ve insanlara
deger veren ve glven verici bir karaktere sahip olmalidir. Ayrica dJretmenler,
mesleki anlamda yeterliliklerini saglamis, kendini gelistiren ve bu kutsal meslegin
ne kadar biiyuk bir sorumluluk gerektirdiginin bilincinde olmalidir (Obuz, 2009).
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Etik davranmak vyasal, kultirel ve mesleksel 6zelligin geregi olarak,
dgretmenlik mesleginin her alaninda kendisini hissettirmelidir. Ogretmenler, sinif
icinde ya da okulda gorevlerinin gereklerini yaparken, yalniz programin
gerektirdigi yasantilan kazandirmakla kalmazlar, davraniglanyla ogrencilerine
model olmak durumunda oldugu igin etik duyarlihga daha fazla 6zen gostermek
zorundadirlar. Ginumiizde meslek etigine olan ilginin giderek artmasinin nedeni,
kimi mesleklerde karsilagilan etik sorunlann artmasi ya da artan sorunlann farkina
varlmasidir (Tepe, 2000, 1).

Omegin, Ugurlu'nun (2008), lise son simf 6Jrencileriyle yaptig1 galismada,
ogrenciler, ogretmenlerinin, odrenci oOgretmen iligkilerine yonelik etik
davranislarini olumsuz olarak algilamiglardir.

Ogretmenlerin mesleki etik ilkeleri ve bu ilkelere uyma diizeylerini arastiran
bir¢cok aragtirma bulunmasina ragmen (Gozutok, 1999; Pelit ve Guger, 2006; Da-
yang, 2007; Ugurlu, 2008; Obuz, 2009; Turgut, 2010; Oztiirk, 2010; Colnerud, 2006;
Zheng ve Hui, 2005; Campbell, 2000), ayni1 amach ilkégretim 6grencilerinin goris-
lerine gére yapilan galigmalar gok sinirli (Orenel, 2005; Yaman, Cetinkaya Mermer
ve Mutlugil, 2009) kalmistir. Dolayisiyla yapilan calismanin bu boslugu dolduraca-
g1 ve alana katki saglayacagi umulmaktadir. Bu nedenle tasarlanan calismanin
amaci, ilkogretim ogrencilerinin goruslerine gore, 6gretmenlerin mesleki etik ilke-
lere ne diizeyde uyduklanni ortaya cikarmaktir. Bu baglamda asagidaki sorulara
yanit aranmigtir.

1. Ogrenci goruglerine gore ogretmenler mesleki etik ilkelere ne dizeyde
uymaktadirlar?

2. Ogretmenlerin mesleki etik ilkelere uyma diizeylerine iliskin 6grenci gé-
rUgleri arasinda, cinsiyet ve sinif diizeyine gore farkhliklar var midir?

2. YONTEM

Aragtirmanin Modeli

Bu arastirmada genel tarama modeli kullanilmistir. Genel tarama modeli,
cok sayida elemandan olusan bir evrende, evren hakkinda genel bir yargiya var-
mak amaciyla evrenin timu ya da ondan alinacak bir grup, 6rnek ya da 6rneklem
lizerinde yapilan tarama diizenlemeleridir (Karasar, 2004, s.79).

Galisma Grubu

Bu arastirmada veri toplamak amaciyla, 2010-2011 6gretim yilinda Artvin ili
Merkez ilcede bulunan 6 ilkogretim okulunun 4-5-6-7 ve 8. siniflaninda 6grenim
gérmekte olan 617 égrenciden olusan bir galisma grubu kullanilmistir. Ogrencile-
rin % 50,7'si kiz; % 49,3'4 erkektir. Yine ¢alisma grubunun % 40,5'i 4 ve b. simf
ogrencisiyken; % 59,5'i 6-7 ve 8. sinif 6grencileridir.
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Veri Toplama Araglan

Bu aragtirmada veri toplamak tzere iki ayn 6lgme araci kullanmilmistir. Bun-
lardan ilki 6grencilerin demografik ozelliklerini saptamak izere kullanilan iki soru-
luk bir ankettir. Ikinci veri toplama araci ise, arastirmacilarca gelistirilen Ogrenci
Algisina Gére Ogretmen Etik Degerler Olcedi'dir. Olgek likert tipi degerlendirmeye
sahip 30 maddeden olusmustur. C)lgegjin kapsam gecerligi, alanda uzman bes
akademisyenin degerlendirmeleri sonucuna gore gok yiksektir.

Olgegin yap1 gegerligini sinamak Uizere ilk etapta Kaiser Normallestirmesiy-
le Varimax dik dondirme teknigi (Varimax with Kaiser Normalization) ile agimla-
yict faktor analizi (temel bilesenler analizi) islemi gergeklestirilmigtir. Kaiser-
Meyer-Olkin Degerinin ,97 olmasi nedeniyle toplanan veriler faktor analizi islemi
yapmaya uygundur. Barlett test sonucunun istatistiksel agidan ,001 diizeyinde
anlaml sonug¢ vermesi nedeniyle, dlgek ile dlgumlenen 06zelligin evren parametre-
sinde ¢ok boyutlu bir dzellik oldugu anlasilmigtir. Yapilan analizler sonucunda
Olcegin 6zdegderi 2'nin Ustiinde iki alt boyutu bulunmustur. Birinci alt boyut (Mes-
leki Sorumluluk)'un 6zdegeri 8,54 olup, tek basina toplam varyansin 28,49'nu
karsilamistir. Tkinci alt boyutun (Mesleki Yeterlilik) ise 6zdegeri 6,53 ve acikladi§i
varyans orani ise 21,79'dur. Iki alt boyut birlikte dlgiilen 6zelligin evren paramet-
resindeki varyansinin 50,29'unu karsilamaktadir. 19 maddeden olusan mesleki
sorumluluk alt boyutuna ait maddeler 1, 2, 3, 4, 5, 13, 17, 18, 19, 20, 21, 22, 23, 24,
26, 27, 28, 29, 31. maddelerdir. Bu maddelere 6rnek olarak “Ogretmenlerimiz hos-
goraliidiitler, Ogretmenlerimiz bizi degil davraniglanmiz elestirirler” gosterilebilir.
Ikinci faktor olan mesleki yeterlilik alt boyutuna ait maddeler 6, 7, 8, 9, 10, 11, 12,
14, 15, 16, 25. maddelerdir. Bu maddelere 6rmek olarak “ Ogretmenlerimiz belirle-
nen smnif kurallarnna uygun davramrlar, Ogretmenlerimiz vaktinde derse girerler ”
gosterilebilir.

Ogrenci Algisina Gére Ogretmen Etik Degerler Olgedi'nin toplam puanlari
ile I. alt boyut arasinda hesaplanan korelasyon katsayisi ,96 iken II. alt boyutta
,95'dir. Her iki alt boyut icin hesaplanan korelasyon katsayisi, istatistiksel agidan
,001 diizeyinde anlamhdir. Iki alt boyut arasinda hesaplanan iliski katsayis1 ,65
olup, bu da istatistiksel agidan ,001 duzeyinde anlaml bir sonug vermistir.

Yapilan bilimsel galismalarda bir meslek grubunun sahip oldugu etik deger-
ler ile kisilik 6zellikleri arasinda yuksek korelasyonlarin bulunmasi nedeniyle, Og-
renci Algisina Gére Ogretmen Etik Degerler Olgedinin kriter gegerliginin belir-
lenmesi igin Sifat Listesi (Adjective Check List = ACL) testinin de uygulamasi
yapilmistir. Ogrenci Algisina Goére Ogretmen Etik Degerler Olgegi toplam puanlan
ile yine ogrenciler tarafindan algilanan ACL kisilik testi basarma, basatlik, sebat,
duzen, sefkat gosterme, uyarlik, otokontrol, 6zgiven, kisisel uyum, ideal benlik ve
askeri liderlik alt boyut puanlarn arasinda istatistiksel acidan en az ,05 diizeyinde
pozitif yonde anlaml iligkiler elde edilmistir.

Elde edilen tiim bu sonugclar; Ogrenci Algisina Gére Ogretmen Etik Degerler
Olcedi'nin gegerli bir test oldugunu ispatlamistir.
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Olcegin giivenirlidi; test-tekrar test ve ic tutarliik katsayilarn yardimiyla be-
lirlenmisgtir. Elde edilen i¢ tutarliik katsayisi ,95; test tekrar test glivenirlik katsa-
yis1,72 olarak hesaplanmistir. Ayrica 6lgegin tim maddelerin toplam ve alt boyut-
lar bazinda madde guvenirlik ve gegerlik analizleri yapilmig ve maddelerin gecerli
ve guvenilir oldugu anlagilmigtir.

Verilerin Toplanmasi

Geligtirilen 6lcek, arastirmacilar tarafindan ogrencilere dagitildiktan son-
ra, yapilan aciklama dogrultusunda doldurmas: istenmis ve o6grencilerin doldur-
mast beklenerek, doldurma igleminden sonra toplanmistir. Ogrencilerin élgege
verecekleri cevaplann guvenirligi acisindan 6gretmenler kisa sureli olarak sinifa
alinmamislardir. Ogrencilere dagtildiktan sonra toplanan olceklerin teker teker
incelenmesi sonucunda, hepsinin isleme dahil edilecek nitelikte oldugu gérilmus-
tir. Boylece 617 olgek isleme dahil edilmistir.

Verilerin Analizi ve Yorumu

Ogrenci Algisina Gére Ogretmen Etik Degerler Olgedinin hem toplam hem
de alt boyut puanlannin belirlenmesinde maddelerin puan ortalamalarn temel
alinmigtir. Bu arastirmada Likert tipi begli ( “hi¢”, “az”, “orta” “gok” ve “pek¢ok”)
derecelendirme 0Olgedi kullanilmigtir. Aritmetik ortalamanin degerlendirme araligi
icin (5-1=4) hesaplanan aralik katsayisina gore ( 4/5=0,80) secenek araliklan di-
zenlenmistir. (1,00-1,79) “Hi¢"; (1,80-2,69) “Az"; (2,60-3,39) “Orta”; (3,40-4,19)
“Cok” ve ( 4,20-5,00) araliginda olanlar ise “Pekcok” degerlendirmesinde kulla-
nilmigtir.

now

Aragtirma kapsaminda kullanilan anket ile toplanan verilerin frekans ve
ylzdelik dagilimlan bulunmustur. Aragtirmanin bagimsiz degiskenleri olan 6gren-
ci cinsiyeti ve siuf diizeyine gére Ogrenci Algisina Gére Ogretmen Etik Degerler
Olgegi'nin toplam ve alt boyut puan ortalamalan arasindaki farkliigi sinamak
uzere iligkisiz grup “t testi islemleri gerceklestirilmigtir.

Aragtirma kapsaminda tum sonuglar ¢ift yonli olarak sinanmis ve anlamli-
lik duzeyi en az ,05 olarak kabul edilmistir. Arastirmanin tim istatistiksel analizleri
SPSS 13 for Windows paket program ile yapilmistir.

3. BULGULAR ve YORUM

Ilkogretim okulu égrencilerden olusan calisma grubuna uygulanan Ogrenci
Algisina Gére Ogretmen Etik Degerler Olgedinin sonuglan bu béliimde degerlen-
dirilerek yorumlanmisgtir.

Arastirma kapsaminda kullanilan Ogrenci Algisina Gére Ogretmen Etik
Degerler Olgegi Toplam ve Alt Boyut puanlarnna ait betimleyici istatistik degerleri
Tablo 1'de sunulmustur.
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Tablo 1. Arastirma Grubuna Uygulanan Ogrenci Algisina Gore
Ogretmen Etik Degerler Olgegi Toplam ve Alt Boyut Puanlarnin
Tanimlayici Istatistik Degerleri

Olgek n | X |ss
Mesleki Sorumluluk 617 | 3,79 | ,82
Mesleki Yeterlilik 617 | 4,24 | ;70

“Mesleki Yeterlilik” alt boyutta yer alan maddelerin ortalama toplam degeri
X=4.24'dir ve alt boyutlar iginde en yitksek ortalamay: olusturmustur. Olgegin
puanlama o6zelligine gére bu sonuc “pekcok” degerlendirmesi igcine girmistir.
“Mesleki Sorumluluk” alt boyutunun ortalamasi £=3,79'dur ve alt boyutlar iginde
en dusuk ortalamaya sahiptir. Olge@in puanlama 6zelligine gore bu sonug ise
“cok” degerlendirmesi igine girmigtir. Elde edilen bu sonugclar genel olarak deger-
lendirildiginde, arastirmaya katilan dgrenciler 6gretmenlerinin etik ilkelere uygun
davranislar sergilemelerini yuksek dizeyde algilamiglardir. Burada 6gretmenlerin
etik ilkelere uygun davrandiklamnni soylemek mimkundur.

Tablo 2. Aragtirma Grubuna Uygulanan Ogrenci Algisina Gére
Ogretmen Etik Degerler Olgegi Madde Puanlannin Yiizde Degerleri

3
o
O

Hig
Az
Orta
Pekgok

Maddeler

1 Ogretmenlerimiz hepimize esit | 617 7,1% 13 | 21,1% 16,4% 42,3%
davranirlar. %

2 | Ogretmenlerimiz bizi oldugumuz | 617 53% | 66% | 133% | 22,0% 52,7%
gibi kabul ederler.

3 Ogretmenlerimiz, bizlere karsi | 617 52% | 7,9% 194% | 22,9% 44,6%
adaletli davranirlar.

4 C)gretmenlerimiz bizlere esit s6z | 617 4.2% 71% 18,3% 24,3% 46,0%
hakki verirler.

5 Ogretmenlerimiz  hosgérilidir- | 617 26% | 42% 152% | 20,9% 57,1%
ler.

6 C)gretmenlerimizsablrlldlrlar. 617 4.1% 7,9% 18,8% 24,8% 44,4%

7 Her konuda dgretmenlerimize | 617 3,9% 4,5% 9,2% 21,1% 61,3%
guveniriz.
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8 C)gretmenlerimiz bize hep dogru- | 617 8% 3,7% 8,1% 20,6% 66,8%
lari s6ylerler.

9 C)gretmenlerimiz sir tutarlar. 617 8.4% 5,2% 10,0% 18,0% 58,3%

10 C)gretmenlerimiz belilenen sinif | 617 2,3% 3,7% 11,8% 20,4% 61,882
kurallarina uygun davranirlar. %

11 C)gretmenlerimiz, bizlere saglikh 617 1,8% 4,5% 10,7% 19,4% 63,5%
ve glivenli bir ortam saglarlar.

12 C)gretmenlerimiz, okul arag | 617 3.4% 3,6% 9,2% 22,0% 61,8%
gereglerini tasarruflu kullanirlar.

13 | Ogretmenlerimiz bizimle yeterin- | 617 45% | 47% | 162% | 23,8% 50,7%
ce ilgilenirler.

14 | Ogretmenlerimiz cesitli intiyacla- | 617 70% | 6,5% 15,7% | 2511% 45,7%
rimizi kargilamaya galigirlar.

15 | Ogretmenlerimiz meslegini | 617 34% | 4,7% 8,9% 19,1% 63,9%
severek yapmaktadirlar.

16 | Ogretmenlerimiz vaktinde derse | 617 31% | 55% | 16,2% | 30,5% 44,7%
girerler.

17 | Ogretmenlerimiz dersi biyik bir | 617 53% | 6,8% 16,5% | 26,4% 44,9%
zevkle islerler.

18 | Ogretmenlerimiz dersi amacina | 617 29% | 52% | 11,0% | 20,9% 60,0%
uygun olarak islerler.

19 | Ogretmenlerimiz bize karsi kibar | 617 66% | 78% | 193% | 26,7% 39,5%
davranirlar.

20 | Ogretmenlerimiz  bize karsi | 617 6,3% | 6,6% 159% | 22,2% 48,9%
sevecen davranirlar.

21 C)gretmenlerimiz sayglyl hak | 617 3,6% 3,6% 8,6% 16,2% 68,1%
ederler.

22 | Ogretmenlerimiz  bizi  mutlu | 617 55% | 71% 16,0% | 23,7% 47,6%
etmek icin elinden geleni yapar-
lar.

23 | Ogretmenlerimiz kendimizi ifade | 617 52% | 6,0% 178% | 24,0% 47,0%
etmemize firsat verirler

24 | Ogretmenlerimiz  bizm hata | 617 63% | 89% | 133% | 21,1% 50,4%
yapabilecegimizi kabul ederler.

25 | Ogretmenlerimiz bize ismimizle | 617 44% | 4,5% 71% | 20,4% 63,5%
hitap ederler.
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26 | Ogretmenlerimiz isteklerimizi | 617 83% | 6,3% 16,7% | 24,1% 44,6%
bastirma yerine bizi anlamaya
caligirlar.

27 | Ogretmenlerimiz bizi degil dav- | 617 58% | 6,8% | 193% | 22,0% 46,0%
raniglarimizi elestirirler.

28 | Ogretmenlerimiz hakli oldugu- | 617 57% | 62% | 126% | 17,7% 57,9%
muz durumlarda bizi destekler-
ler.

29 | Ogretmenlerimiz hata yaptiginda | 617 | 19,8% | 97% | 130% | 20,7% 36,8%
bizden &ézir dilerler.

30 | Ogretmenlerimiz konusmalarin- | 617 57% | 7,6% 13,5% 18,5% 54,8%
da yargilayici degil, agiklayici dil
kullanirlar.

Olcege maddeler bazinda bakildiginda “cok” ve “pek gok” diizeyinde katili-
min en yiksek oldugu madde % 87.4 ile “0Jretmenlerimiz bize hep dogrularn soy-
lerler” maddesi olmustur. Bunu %84.3 ile “6gretmenlerimiz saygiy: hak ederler”
maddesi izlemistir. “Ogretmenlerimiz mesleklerini severek yaparlar’ maddesi %83
ile igtincy sirada; “6gretmenlerimiz, bizlere saglikli ve giivenli bir ortam saglarlar”
maddesi %82.9 ile doérdiincii sirada ve “O6gretmenlerimiz belirlenen sinif kurallan-
na uygun davranirlar” maddesi %82.2 ile besinci sirada yer almigtir. Bunda, 6g-
retmenlerin yukarida belirtilen ozellikleri gostermeleri s6z konusu olabilecedi gibi,
toplumun c¢izdigi 6gretmen imajinin da 6grenci algis1 uzerinde etkisinin oldugu
sOylenebilir.

Olgege maddeler bazinda bakildiginda “gok” ve “pek gok” diizeyinde katili-
min en az oldugu madde % 57.5 ile “6gretmenlerimiz hata yaptiginda bizden 6zir
dilerler” maddesi olmustur. Burada 6gretmenin hatasiz oldugu imajini verebilmek
i¢in ozur dilemeden kagindigi sdylenebilir.

Aragtirmanin bulgular bolimuniin ikinci agsamasinda anket ile toplanan 6g-
renci kisisel ézelliklerine gére Ogrenci Algisina Goére Ogretmen Etik Degerler Ol-
cedi toplam ve alt boyutlannin puanlannin aritmetik ortalamalan arasindaki farkl-
liklan belirlemek uzere gergeklegtirilen iligkisiz grup “t" testi sonuglanna yer ve-
rilmistir.
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Tablo 3. Aragtirma Grubunun Cinsiyet Degigkenine Gére Uygulanan
Ogrenci Algisina Gére Ogretmen Etik Degerler Olgegi Toplam ve Alt Boyutlarnnin
Puanlan I¢in Yapilan iliskisiz Grup “t” Testi Sonuclan

Alt Boyut Cinsiyet | n | * | ss | Std.Hata | t | sd p
Mesleki Sorumluluk | Kiz 313 | 387 | ,77 | ,04 2,69 | 615 | ,007*
Erkek 304 | 3,70 | ,87 | ,04
Mesleki Yeterlilik Kiz 313 14,34 | 63 | ,03 3,35 | 615 | ,001***
Erkek 304 | 4,15 | 75 | 04
Toplam Kiz 313 | 411 | 67 | ,03 311 | 615 | ,002*
Erkek 304 | 392 |,78 | 04

*p<,06 **p<,01 ***p<,001

Cinsiyet degiskenine gére, Ogrenci Algisina Gére OFretmen Etik Degerler
C)lge@i toplam ve alt boyutlannin puanlarn i¢in yapilan iligkisiz grup “t” testi sonu-
cuna gore, Olgegin hem toplam hem de alt boyutlarinin timinde istatistiksel agi-
dan en az ,01 diizeyinde anlaml farkhliklar elde edilmistir. Bu farkhiliklann timi
kiz ogrenciler lehine gergeklesmistir. “Mesleki Sorumluluk” alt boyutunda, kiz
ogrencilerin 6gretmenlerinin etik ilkelere uygun davranislar gostermelerini algila-
ma duzeyleri 523,87, erkek ogrencilerinden 523,70 daha yiksektir. Yine kiz 6g-
rencilerinin “Mesleki Yeterlilik” alt boyutunda 6gretmenlerinin etik ilkelere uygun
davranislar sergilemelerini algilama duzeyleri x=4,34, erkek ogrencilerden
x=4,15 daha yiiksek olmustur. Kiz dgrencilerin, 6gretmenlerinin etik ilkelere uy-
gun davraniglar sergilemelerini algilama duzeyleri toplamda x= 4,11 ortalama ile
erkek 6grencilerden %=3,92 anlamli derecede daha yiiksektir. Genel olarak bakil-
diginda, kiz 6grencilerin 6gretmenlerinin etik ilkelere uygun davraniglar sergileme-
lerini algilama duzeyleri, erkek 6grencilerden anlamli derecede daha yiiksektir.
Bunda, 6gretmenlerin kiz 6grencilere karsi daha kontrolli ve duyarli davranmala-
nnin etkisinin oldugu distunulebilir.
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Tablo 4. Arastirma Grubunun Sinif Degiskenine Goére Uygulanan Ogrenci Algisina
Gore Ogretmen Etik Degerler Olgegdi Toplam ve Alt Boyutlarnin
Puanlan Icin Yapilan iliskisiz Grup “t” Testi Sonuclan

Alt Boyut simf |n | = ss | Std.Hata |t sd |p

Mesleki Sorumluluk 45 | 250 | 4,25 | )55 ,03 | 13,09 | 615 | ,000***
6-7-8 | 367 | 3,47 | ,83 ,04

Mesleki Yeterlilik 4-5 | 250 | 4,56 | ,50 ,03 | 9,92 615 | ,000***
6-7-8 | 367 | 4,03 |,73 ,03

Toplam 4-5 | 250 | 441 | 50 ,03 | 1213 | 615 | ,000***
6-7-8 | 367 | 3,75 | ,74 ,03

*p<,06 **p<,01 ***p<,001

Sinif degiskenine gére, Ogrenci Algisina Goére Ogretmen Etik Degerler Ol-
cegi toplam ve alt boyutlannin puanlan i¢in yapilan iligkisiz grup “t” testi sonucu-
na gore, 6lgegin hem toplam hem de alt boyutlannin timunde istatistiksel agidan
,001 diizeyinde anlamli farkliliklar elde edilmistir. Bu farkhliklann timu 4 ve b.
sinif 6grencileri lehine gergeklesmistir. “Mesleki Sorumluluk” alt boyutunda 4 ve 5.
sinif 6grencilerinin 6gretmenlerinin etik ilkelere uygun davraniglar gostermelerini
algilama diizeyleri x= 4,25, 6,7 ve 8. siuf ogrencilerinden x=3,47 daha yuksek-
tir. Yine 4 ve 5. sinif 6drencilerinin “Mesleki Yeterlilik” alt boyutunda 6Jdretmenle-
rinin etik ilkelere uygun davraniglar sergilemelerini algilama duzeyleri x= 4,56,
6, 7 ve 8. siif 6grencilerinden x= 4,03 daha yiiksek olmustur. [Ikogretim 4 ve 5.
sinif 6grencilerinin, 6gretmenlerinin etik ilkelere uygun davranislar sergilemelerini
algilama duizeyleri toplamda X= 4,41 ortalama ile ilkégretim 6, 7 ve 8. sinif 6gren-
cilerinden X=3,75 anlaml derecede daha yiiksektir. Ogrencilerin sinif diizeyi yiik-
seldikce, 6gretmenlerinin etik ilkelere uygun davranisglar sergileme diizeyini algi-
lamalan diugus gostermektedir. Sinif diizeyindeki yikselisin 6drencilerin algisinda,
yasantisinda, hayata bakisinda ve beklentilerinde de farkhliklar yaratmasi bekle-
nir. Dolayisiyla 6grencilerin algisinda, yasantisinda, hayata bakisinda ve beklenti-
lerindeki bu degisiklikler, onlann ogretmenlerinin etik ilkelere uymalannin da
farkl algilanmasina neden olmugtur denebilir.

4. TARTISMA

Ilkoégretim 6grencilerinin algilanna gore, 6gretmenlerinin mesleki etik ilke-
lere ne duzeyde uyduklarini belirlemek amaciyla yapilan galismada: Alt boyutlar
temelinde bakildiginda, éJrenciler, 6gretmenlerinin “Mesleki Yeterlilik” alt boyu-
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tunda belirtilen maddelerdeki ilkelere “pekcok” dizeyinde uyduklarnni belirtirken,
“Mesleki Sorumluluk” alt boyutunda belirtilen maddelere ise, “cok” duzeyinde
uyduklanni belirtmiglerdir. Elde edilen bu sonuglar genel olarak degerlendirildi-
ginde, odrenciler 6gretmenlerinin etik ilkelere uygun davranislar sergilemelerini
(gok ve pek cok olarak) yuksek diizeyde algilamiglardir. Bu sonug, Orenel’in (2005)
yapti§1 arastirma sonucuyla desteklenmektedir. Ogrencilerine esit ve objektif dav-
ranabilme, 6grencilerin bireysel ozelliklerini géz éniinde bulundurabilme, planh ve
programl calisma, sinifta dizeni saglayabilme, 6grencilere hoggoriliu davranabil-
me, guzel ve zengin bir dil 6zelligine sahip olabilme, bunlarin yani sira sicak, sem-
patik ve dostga davranabilme ginimuiz 6gretmeninde bulunmas: gereken temel
ozelliklerdir (Oktay, 1991). Ogretmenler bu 6zellikleri gogunlukla saglamislar ki,
ogrenciler 6gretmenleri bu alanlarda yeterli gérmektedirler. Aslinda bu 6gretmen
ogrenci iligkilerinde 6zlenen bir durumdur. Goérildigu kadarnyla bu da saglanmis-
fir.

Ancak, Yaman, Cetinkaya, Mermer ve Mutlugil'in (2009) yuruttugu nitel bir
calismada, ogrencilerin bir grubu “6gretmenler o6grencilere iyi davranmali, asla
dévmemelidir” demektedirler. Burada irdelenmesi gereken durum, 6Jgretmenlerin
dogrudan veya dolayli olarak uyguladiklan siddetin varligidir. Asil istenmeyen
durum budur. Yine Given ve Akdag'in (2002) yaptig: arastirma bulgularina gore,
ogrencilerin Ugte birinin gorisld, ogretmenlerinin bir bagkasinin igledigi sugtan
dolay1 tim sinifi cezalandirdiklan yontndedir. Bu durumlar etik ilkelerin ihlalinin
dogmasina neden olmusgtur. Oysa giinimizde insanligin geldigi asamada, insan
onurunu inciten her turli davranistan kaginmak gerekliligi vardir. Hele hele 6g-
retmen 6grenci iligkilerinde cezanin/siddetin adi bile telaffuz edilmemelidir.

Olgege maddeler bazinda bakildiginda “gok” ve “pek gok” diizeyinde katili-
min en yuksek oldugu madde (% 87,4) ile “6gretmenlerimiz bize hep dogrularn
soylerler” maddesi oldugu gorilmustir. Bunu sirasiyla “0gretmenlerimiz saygiyi
hak ederler”, “6gretmenlerimiz, bizlere saglikli ve glvenli bir ortam saglarlar”,
“0gretmenlerimiz belirlenen sinif kurallarnina uygun davranirlar” ve “0Jretmenle-
rimiz mesleklerini severek yaparlar’ maddeleri izlemistir. Bu sonuglar, Orenel'in
(2005) yaptig1 arastirma sonucuyla da desteklenmektedir. Burada belirtilen 6zellik-
lerin 6gretmenlerce yapiliyor olmasi, 6gretmenlerin bu alanlara iligkin yeterlikleri-
nin de iyi dizeyde olmasini gostermektedir Olgege maddeler bazinda bakildiginda
“cok” ve “pek ¢ok” diizeyinde katiimin en az oldugu madde (% 57,b) ile “6gret-
menlerimiz hata yaptiginda bizden 6zur dilerler” maddesi oldugu goérilmustir. Bu
sonug bile, calisma grubunca orta dederin lizerinde bulunmustur. Ogrencilerin
gbzinde 6gretmenler mikemmel insanlardir, pek hata yapmazlar. Bu algiyr bilen
ogretmenler, genelde 6zur dilemeden kacginirlar. Oysa 6gretmenlerin de dgrenen
bir birey oldugunu kabul ederek, hata yapabileceklerini vurgulamak gerekmekte-
dir.

Cinsiyet degiskenine gore, 0gretmenlerin mesleki etik ilkelere uyma dizey-
lerine iligkin 6grenci algilan arasinda anlamh farkliliklar bulunmustur. Burada, kiz
ogrencilerin 6gretmenlerinin etik ilkelere uygun davraniglar sergilemelerini algi-
lama diizeyleri, erkek 6grencilerden anlaml derecede daha yiiksektir. Ogretmen-
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ler, toplumsal kiiltirin bir geregi olarak, kiz 6grencilere karg: davranislarinda daha
kontrolli ve daha duyarli davranig gosterme egilimindedirler. Bu egilim, kiz 63-
rencilerin, ogretmenlerin etik ilkelere uymalan yonundeki algilannin olumluya
donlsmesine neden olmustur.

Sinif diizeyi degiskenine gore, 6gretmenlerin mesleki etik ilkelere uyma di-
zeylerine iliskin 6grenci algilan arasinda anlaml farkliliklar bulunmustur. Ikégre-
tim 4 ve b. siif Ogrencilerinin, 6gretmenlerinin etik ilkelere uygun davraniglar
sergilemelerini algilama dizeyleri, ilkogretim 6, 7 ve 8. sinif 6Jrencilerinden an-
lamli derecede daha yiiksektir. Orenel'in (2005) yapti1 benzer bir calismada da,
ogrenci gorugleri arasinda sinif duzeyi degiskenine gore, anlamh farkliliklar bu-
lunmustur. Sinif diizeyindeki yiikselisin ve buna bagh olarak 6grencilerin ulagtigi
biligsel diizey, 6drencilerin algisinda, yasantisinda, hayata bakisinda ve beklentile-
rinde de farkliliklar yaratmasi beklenir. Dolayisiyla ¢Jrencilerin algisindaki bu
degisiklikler, onlann 6gretmenlerinin etik ilkelere uymalannin da farkl algilanma-
sina neden olmustur.

5. SONUG VE ONERILER

Ilkogretim 6grencilerinin algilarnna gore, 6gretmenlerin mesleki etik ilkelere
ne diizeyde uyduklarni belirlemek amaciyla yapilan galismada: Ogrenciler, 6g-
retmenlerinin “Mesleki Yeterlilik” alt boyutunda belirtilen maddelerdeki ilkelere
“pekcok” duzeyinde uyduklanni belirtirken, “Mesleki Sorumluluk” alt boyutunda
belirtilen maddelere ise, “gok” diizeyinde uyduklarnni belirtmislerdir. Genel olarak
degerlendirildiginde, dgrenciler 6Jretmenlerinin etik ilkelere yiiksek diizeyde uy-
duklanni ifade etmiglerdir.

Olgege maddeler bazinda bakildiginda “gok” ve “pek gok” diizeyinde katili-
min en yiksek oldugu madde “6gretmenlerimiz bize hep dogrulan soylerler” mad-
desi; katilimin en az oldugu madde ise, “0Jretmenlerimiz hata yaptiginda bizden
ozur dilerler” maddesi olmustur.

Cinsiyet degiskenine gore, kiz 6grencilerin, erkek 6grencilerden; sinif dize-
yi degiskenine gore, 4 ve b. sinif ogrencilerinin, 6, 7 ve 8. smif 6grencilerinden,
ogretmenlerinin etik ilkelere uygun davranislar sergilemelerini algilama dizeyleri
anlamli derecede daha yuksektir.

Bu baglamda su oneriler getirilebilir:

1- TGm ogrencilere esit davranacak bir dizeye getirilebilmesi igin, 6gret-
menlere ek editim verilmelidir.

2-Ogretmenler, 6grencilerin isteklerimizi bastirma yerine onlar anlamaya
calismali ve kibar davranmaldirlar.

3-Ogretmenler, hata yaptiklarinda égrencilerden 6ziir dilemelidirler.

4-Ogrenciler, 6gretmenlerin sahip olduklan yetki ve sorumluluklarin neler
oldugu konusunda bilinglendirilmelidirler.

-108-



ILKOGRETIM OGRENCILERININ OGRETMENLERININ MESLEKI ETIK UYMA...

KAYNAKGA

Aydin, I. P.(2006). Egitim ve 6gretimde etik. Ankara: Pegem A Yayincilik.

Aydin, 1. P.(2002). Yénetsel mesleki ve érgiitsel etik.( 3.Baskl). Ankara: Pegem A
Yayincilik.

Aydin, M. (1993).Cagdas egitim denetimi. Ankara: PEGEM, Yayin No: 4.

Bulbil, R. (2001). f]eti§jm ve etik. Ankara: Nobel Yayin Dagitim.

Campbell, E. (2000). Professional ethics in teaching: towards the development of a
code of practice. Cambridge Journal of Education, 30 (2), 203-222.

Colnerud, G. (2006). Teacher ethics as a research problem: syntheses achieved and
new issues. Teachers and Teaching: theory and practice, 12 (3), 365-385.

Dayang, T. (2007). Sinif égretmenligi aday dgretmenlerinin mesleki etik konusun-
daki gérugleri ve mesleki etik ikilemleri ¢bzumleme bigimleri. Yayinlanma-
mis Yuksek Lisans Tezi, Abant izzet Baysal Universitesi Sosyal Bilimler
Enstitist, Bolu.

Demirtag, H. ve Gunes, H. (2002). Egitim yénetimi ve denetimi sézIigtli. Ankara:
Ani Yayincilik.

Goziitok, F.D. (1999). Ogretmenlerin etik davraniglan. Ankara Universitesi Egitim
Bilimleri Fakiiltesi Dergisi, 32 (1-2), 83-99.

Given, S. ve Akdag, M. (2002). {lkogretim ikinci kademe o6gretmenlerinin sinif
yonetimi etkinliklerine iligkin 6grenci algilan. Kuram ve Uygulamada Egitim
Yonetimi Dergisi, 8 (29), 69-80.

Hancgerlioglu, O. (1975). Felsefe sézIugt. Istanbul: Remzi Kitapevi Yayinlari.

Karasar, N. (2004). Bilimsel arastirma yoéntemi. Ankara: Nobel Yayin Dagitim.

Kucuradi, I..(1988). Uludag konusmalan: 6zgtirliik, ahlak, kiltiir kavramlarn, Anka-
ra: Turkiye Felsefe Kurumu, Turk Felsefe Dizisi :1.

MEB. (2006). Meslek etigi. Ankara: MEGEP (Mesleki Egitim ve Ogretim Sistemi-
nin Guglendirilmesi Projesi)

Mocan, M.R. (2002). Etik ve meslek etikleri, YDK Yiiksek Denetim Dergisi, 1(1),
http://www.ydk.gov.tr/dergi/dergil.htm# (05.09.2006) adresinden alinmig-
fir.

Obuz, U. (2009). Beden editimi ve spor édretmenlidi boliimii édrencilerinin 6gret-
menlik meslegiyle ilgili etik olmayan davraniglara iliskin gérugleri. Yayin-
lanmamus Yiiksek Lisans Tezi. Gukurova Universitesi Saglik Bilimleri Ensti-
tisi, Adana.

Oktay, A. (1991). Ogretmenlik mesledi ve 6gretmenin nitelikleri, Marmara Univer-
sitesi Atatlirk Egitim Fakiiltesi Egitim Bilimleri Dergisi, 3, 187-193.

-109-



Yiiksel GUNDUZ - Zehra Sedef COSKUN

Orenel, S. (2005). Ogretmenlerin mesleki etik ilkeleri kapsamindaki davranislannin
ilk6égretim ve orta 6gretim égrencilerinin algilariyla degerlendirilmesi. Yayin-
lanmamus Yiiksek Lisans Tezi. Marmara Universitesi Egitim Bilimleri Ensti-
tiisi, Istanbul.

Ozturk, S. (2010). The opinions of preschool teachers about ethical principles. Ku-
ram ve Uygulamada Egitim Bilimleri, 10 (1), 393-418.

Pieper, A. (1999). Etige giris, (Ceviren: Veysel Atayman, Sezer Gonul), Istanbul:
Ayrnint1 Yayinlarn.

Pelit, E. ve Giiger, E. (2006). Ofretmen adaylarnnin 6gretmenlik meslegiyle ilgili
etik olmayan davraniglara ve ogretmenleri etik dis1 davranisa yonelten fak-
torlere iligkin algilamalan, Ticaret ve Turizm Egitim Fakultesi Dergisi, 2,
95-119

Polat, E. (1999). Orta kademe yoneticilerin ¢alisma ve yasam degerlerinin etik agi-
dan incelenmesi. Yayimlanmamig Yiiksek lisans tezi, Marmara Universitesi
Sosyal Bilimler Enstitiisii, Istanbul.

Selimoglu-Kardeg, S. (1997). Muhasebe meslek ahlaki (etik) yaklagimi”, III. Ttirkiye
Muhasebe Denetim Sempozyumu Bildiri Kitab: (ss.146-159). ISMMMO Ya-
yinlari.

Tepe, H. (2000). Etik ve meslek etikleri. H. Tepe (Ed.). Bir felsefe disiplini olarak
etik ve etikler. (ss. 3-7). Ankara: Turkiye Felsefe Kurumu.

Tevriiz, S. (2007).Is hayatinda etik. Istanbul: Beta Basim A.S.

Torlak, O. (2001). Pazarlama ahlaki: sosyal sorumluluklar ekseninde pazarlama
kararlan ve tiuketici davraniglan analizi. Istanbul: Beta Basim Yayim Dagi-
tim A.S

Turgut, N. (2010). Devlet ilkdgretim okullarinda gérev yapan yonetici ve 6gretmen-
lerin mesleki etik sorununa karsi meslek érgtitlerinin yaklagimi (Nitel Bir Ca-
Iisma). Yayinlanmamig Yuksek Lisans Tezi. Yeditepe Universitesi Sosyal Bi-
limler Enstitiisi, Istanbul.

Turk Dil Kurumu (TDK), (2008). Sozlikler. http://tdkterim.gov.tr/? kelime=
etik&kategori= terim&hng=md adresinden 04. Mart 2011 tarihinde alin-
migtir.

Ugurlu, C. T. ( 2008). Lise son sinif dgrencilerinin dgretmenlerinin etik davranisla-
nna iligkin algilan. Kastamonu Egitim Dergisi, 16 (2), 367- 378.

Yaman, E., Cetinkaya Mermer, E. ve Mutlugil, S. (2009). {lkégretim okulu 6grenci-
lerinin etik davraniglara iligkin gorugleri: nitel bir arastirma. Degerler Egiti-
mi Dergisi,7(17), 93-108.

Yasaroglu, F. ( 2007). Bir meslek olarak égretmenlik. D. Ekiz ve H. Durukan (Ed.).
Egitim bilimine giris. (ss. 261-281). Istanbul: Lisans Yayincilik.

Zheng, L. and Hui, S. (2005). Survey of professional ethics of teachers in
mstitutions of higher education. Chinese Education and Society,. 38 (5), 88-99

-110-



OKUMA GUCLUGU OLAN BIR OGRENCININ OKUMA BECERISININ...

OKUMA GUCLUGU OLAN BiR OGRENCININ OKUMA
BECERISININ GELISTIRILMESINE YONELIK BIR AKSIYON
ARASTIRMASI

Durmus EKIZ *
Tolga ERDOGAN ™
Fatma Giil UZUNER™"

OZET

Bu arastirmada, okuma guclugi geken bir 6drencinin okuma alanindaki ek-
siklerinin belirlenip ortadan kaldinlmasi amaglanmistir. Ogrencinin okuma ala-
nindaki eksiklerini ortadan kaldirmak amaciyla alan yazinda var olan “Kelime
Tekrar Teknigi” ile “ Paragrafin Onceden Dinlenmesi Stratejisi” kullanilarak bun-
lann okuma gugcligune olan etkisi arastinlmigtir. Aragtirma, “Nitel Arastirma Yak-
lasim1” cgercevesinde “Aksiyon Aragtirma Yontemi” kullanilarak yuritllmustur.
Veri toplama araglanm “guinliuk ve gozlemler” olusturmaktadir. Arastirmanin 01-
neklemini bir 6§renci olusturmaktadir ve érnekleme gesidi “Kritik Durum Ornek-
lemi"dir. Bu aragtirma, 30 gunlik bir caligma surecini kapsamaktadir. Arastirma
sonucunda, “Kelime Tekrar Teknigi” ile “Paragrafin Onceden Dinlenmesi Strateji-
si'nin bir 6grencinin okuma gicligini yenmesinde oldukca etkili oldugu sonucu-
na ulagilmigtir. Aragtirma, odretmenlere okuma guglugu yasayan ogrencilerin bu
gucliklerini ortadan kaldirmak amaciyla ne yapmalan gerektigi konusunda 1sik
tutabilecektir.

Anahtar sézciikler: Okuma Giigliigii, Kelime Tekrar Teknigi, Paragrafin On-
ceden Dinlenmesi Stratejisi, Aksiyon Aragtirmasi.

AN ACTION RESEARCH ON A STUDENT WITH READING
DIFFICULTY TO IMPROVE HIS READING SKILLS

ABSTRACT

This study aimed to identify and eliminate the reading difficulties of a
student. To help the student overcome the reading difficulties, “Word Drill
Technique” and “Listening Passage Preview Strategy” from the literature were
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Yrd. Dog. Dr., Karadeniz Teknik Universitesi, tolgaerdogan.edu@gmail.com
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chosen, and thus their effects were investigated. In the study, the action research
method was used which is widely known in the qualitative research approach.
Diaries and observations were chosen as data collection tools. The sample of this
study is a single student, and thus the sampling is a critical case. The study
comprised a period of 30 days. At the end of the study, it was concluded that the
“Word Drill Technique” and “Listening Passage Preview Strategy” were effective
in eliminating the reading difficulties of a student. The study will probably shed
light to teachers on what they can do to help eliminate the reading difficulties of
students.

Keywords: Reading Difficulty, Word Drill Technique, Listening Passage
Preview Strategy, Action Research.

1. GIRIS

Okuma, bir yazidaki sembolleri tanima ve anlamlandirma etkinligidir (Yan-
gin, 2002, s. 91). Akyol (2011, s. 1) okumay1 6n bilgilerin kullanildi§i, yazar ve oku-
yucu arasindaki etkili iletisime dayali, uygun bir yontem ve amag dogrultusunda,
dizenli bir ortamda gergeklestirilen anlam kurma suireci olarak tanimlamaktadir.
Okuma islemi sirasinda sozcuklerin taninmasi ve zihinde algilanmas1 gerekir.
Baska bir deyisle bu stire¢ harflerin, kelimelerin taninmasinin ardindan yazinin
zihinde yorumlanmasini, ge¢mis bilgilerle baglant: kurulmasini ve bir anlam ¢ika-
nlmasimi gerekli kilar. Bu karmasik etkinlikte zihinsel ve algisal beceriler dnemli
rol oynar.

Okuma, bircok dilsel ve biligsel becerinin gelisimine katkida bulunan 6énem-
li bir beceridir (Sylva ve Hurry, 1996). Yazili metinden anlam ¢ikarma amaciyla
okuyucu tarafindan gergeklestirilmesi ve diizenlenmesi gereken karmasgik bir ca-
badir. Okuyucu, hizli ve dogru bir sekilde kelimeleri tanimali ve okudugu metinden
cikanm yapmalidir (Denton ve Al Otaiba, 2011). Okuma genellikle dgrenilen ve
pratik yapilabilen bir beceri gibi distinulir. Bununla birlikte okuyucunun hayalini
cesitli yollarla ele gegirme ve sonunda yaratici disinme ile ifade etmeyi saglayan
yaratici bir sanat olarak da nitelendirilebilir.

Okuma, kelime tanimayi, kelimenin sifresini ¢ozmeyi, sézcik dagarcigi,
metnin ana fikrini bulma ve 6zetleme gibi bazi temel becerileri edinmeyi gerektirir
(Small ve Arnone, 2011). Bununla birlikte tahminde bulunma, bir hikayeyi 6zetle-
me, elestirel diusunme ve ¢ikanm yapma okumada kullanilabilecek diger biligsel
stratejilerdendir (Rupley, Blair ve Nichols, 2009). Okuma stirecinde dikkat, gorsel
ve isitsel aynm da 6nemli rol oynamaktadir (Akyol, 2011). Bu zihinsel mekanizma-
lann birinde ya da birkacinda meydana gelen bozulmalar okuma becerisinin yeter-
li dizeyde kazanilmasini engellemektedir. Zihinsel becerileri normal olan pek ¢ok
ogrenci de okuma becerisini kazanmada guclik yasayabilmektedir (Akyol ve Yil-
diz, 2010).
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Ogrencilere okuma becerisinin istenilen nitelikte kazandinimasinda ilkogre-
tim birinci smifta verilen okuma-yazma egitimi énemli rol oynamaktadir. O§renci-
ler bu surecte edindikleri okuma becerilerini tim yagsamlarn boyunca kullanirlar.
Okuma-yazma egitiminin amaclarnna uygun olarak verilememesi oOgrencilerin
okuma becerisini kazanmalanni ve gelistirmelerini engeller. Ikoégretim cocuklari-
nin yaklasik olarak %15 ila %20'si okuma-yazma becerilerini ilerletmede guglik
yasarlar. Ulkemizde de ilkégretim diizeyindeki birgok o6grencinin okuma gucligi
yasadigl bilinmektedir (Yilmaz, 2008).

Okuma becerisi gelismemis birey okuma sirasinda ¢ok sayida okuma hatasi
yapmakta, akici okuyamamakta ve okudugunu anlayamamaktadir. Cunki birey
okuma sirasinda dikkatini anlamadan ziyade seslendirmeye yogunlastirmaktadir.
Bu durum okuma becerisi gelismemis bireylerin ortak ozelligidir. Cunku okuma
gucligine sahip bireyler kelime tanima problemi yasamaktadirlar (Yilmaz, 2008).
Okunan metinden gikanm yapmak icin hizli ve dogru bir sekilde kelime tanimak
onemlidir (Denton ve Al Otaiba, 2011). Kelimenin taninmasi okuyucunun zihinsel
sozlugunu kullanarak anlami belirlemesine firsat tanimaktadir. Eger kelime tani-
ma yanlis ve yetersiz ise cimleler, paragraflar ve dolayisiyla metin anlasilmamak-
tadir (Akyol, 2011). Bununla birlikte kelimeleri yeterince taniyamayan gocugun
okumasinda kotu ve yanlis telaffuz, duraklama, geri donme, tekrarlama, kelimeyi
bagka bir kelime olarak okuma ve atlama gibi okuma hatalan gériiliir (Oz, 2001).
Akyol'a (2011, s. 233-234) gore ise okuma slrecinde yapilan yanliglar ve nedenleri
sunlardir:

- Atlayip gegcmeler ve eklemeler: Genel olarak eklemeler daha az sayida ol-
maktadir ve anlami pek fazla bozmamaktadir. Eger eklemeler cok fazla degil ve
anlami bozmuyorsa fazla endiselenecek bir durum yoktur. Atlayip gecmeler keli-
menin tamaminda, hecelerde ve harflerde olabilir. Hece ve harf birakmalar daha
ziyade kelimenin ortasinda ve sonunda gerceklesir. S6z konusu yanliglar hizl
okumak, dikkatsizlik, kelime ve harf tanima yetersizlijinden kaynaklanabilir.

- Ters gevirmeler: Gocuklar arasinda -6zellikle birinci sinif- en cok gorilen
hatalardan birisidir. Harfler gevrilebilir. Ormegin “d” yerine “b" gibi. Kelimeler gev-
rilebilir. "Ev” yerine “ve” gibi. Bu yanligliklar okuma ve yazma becerisi kazanildik-
tan sonra kisa zamanda giderilebilir. Sorun olduklann dénem, okuma yazmanin
kazanilmaya c¢aligildig1 donemdir.

- Tekrarlar: Tekrarlann en 6nemli nedeni yetersiz kelime tanima becerisidir.
Ancak bu kotu bir aligkanlik da olabilir. Cocuk kendi sinifinin diizeyinde bir ma-
teryali cok tekrar yaprak okuyorsa hemen daha alt diizeye ait bir materyal verilme-
lidir. Eger tekrarlamalar azalmigsa problem kelime tanimayla ilgilidir. Tekrarlar
azalmamigsa problem karmasiktir. Bu aliskanligi gidermek icin okurken kelimelere
isaret ettirilerek okutturulabilir. Ayrica koro geklinde, teyp esliginde, tekrarlayici ve
eko okumalar yaptinlabilir.

Okuma gic¢lugu yasayan ogrenciler harf ve ses arasindaki iligkiyi hatirla-
mada ve okudugunu anlamada bazi sorunlar yasarlar (Mahapatra, Das, Stack-
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Cutler ve Parrila, 2010; Sze, 2010). Okuma surecinin en énemli amaci olan okudu-
gunu anlama kelime tanima, sézcik dagarcidl, gikanm yapabilme yetenegdi, anla-
ma, akicilik, fonemik farkindalik, metin yapisi ile bilgi, deneyim, dzetleme becerisi
gibi birgok faktorden de etkilenmektedir (Dymock ve Nicholson, 2010; Hulme ve
Snowling, 2011; Meisinger, Bloom ve Hynd, 2010; Rupley, Blair ve Nichols, 2009;
Sylva ve Hurry, 1996). Bu durum okudugunu anlama gugligi ceken o6grencilerin
okuma egitimi igin ihtiyaclannin birbirinden farkli oldugu anlamina gelir (Denton
ve Al Otaiba, 2011).

Yillardir 6gretmenler ve okuma alanindaki uzman kisiler, 6grencilerin mim-
kin olabilecek en hizli sekilde sessiz okumaya gegmeleri ile ilgilendiler (Rasinski,
Homan ve Biggs, 2009). Ancak bu okuma icgin yeterli degildir. Iyi bir okuma akici
olmalidir. Chrisman (2005)’e goére akicilik, okuma siirecini dogru, hizli ve anlayarak
okuma gibi birgok acidan etkiledigi icin Onemlidir. Akici okumanin temelinde
kelime tanima ve ayirt etme yetenedi yatmaktadir. Akici okuma, metni vurgu ve
tonlamalara uygun dogru, hizli bir gsekilde ve anlama unitelerine dikkat ederek
okuma becerisidir (Arici, 2008; Akyol, 2011; Kuhn ve Stahl, 2004). Akicilik lizerine
yapilan incelemeler ile etkili okuma 6gretiminde akiciligin énemli bir unsur oldugu
ortaya gikmistir. Okumada akicilik, okuma ve okumay1 6grenmede anahtar bir
unsur olarak tanimlamr. Okumada guglik geken ogrenciler akici okumada sorun
yasarlar. Ogrencilere akici okumada model olmak, tekrarli okuma galismalan yap-
tirmak ve bu calismalar sirasinda o6grenciye rehberlik yapmak 6grencilerin akici
okuma becerilerinin geligtirilmesine yardimci olur (Rasinski, Homan ve Biggs,
2009).

Okumada guglikle karsilasan 6grencilerin morali bozulur, cesareti kirilir. Bu
durum onlarnn 6z saygilanni etkiler ve diger 6grenme gorevlerine olumsuz, pasif ve
etkisiz bir gekilde yaklagmalarina neden olur (Sylva ve Hurry, 1996). Okuma per-
formans: i¢gin motivasyon ¢ok ¢nemlidir. Motive olan okuyucular ginlik yasamla-
rninda okumaya daha fazla zaman ayirirlar ve daha fazla okurlar. Bununla birlikte
okumalarnyla daha derinlemesine mesgul olmalarn ve daha iyi okuma performansi
icin etkili stratejiler kullanmalan muhtemeldir (Park, 2011). Okuma gucligu ceken
ogrenciler ise motivasyon eksikligi yasarlar. Ogrencilerin okuduklan metinler siki-
clysa motive olmalarn beklenemez. Bu baglamda 6gretmenlerin égrencileri motive
etmeleri oldukca onemlidir. Margolis ve Mccabe (2006), okuma gucligi ceken
ogrencileri motive etmek icin 6grencilere basanl olabilecekleri gorevler vererek
ozyeterliliklerini gelistirmeyi, s6zcuk dagarciklarini ylikselterek basan beklentileri-
ni yuikseltmeyi, 6grencilerin ilgilerini dikkate almayi, dogru stratejileri kullanarak
ogrencilere pekistire¢ vermeyi onerir.

Okuma glgligu yasayan ogrencilerin yardima, daha fazla egitime, Ornek
derslere ve bir rehbere ihtiyaci vardir. Bu faktorlerin hepsi 6grencilerin kontrolii
disindadir (Margolis ve Mccabe, 2006). Okuma gucligi ceken ogrencilere kendi
ihtiyaclan goz onine alinarak hazirlanan bir egitim ile bagarili bir sekilde okuma
ogretilebilir (Mokhtari, Hutchison ve Edwards, 2010). Ayrica okuma guicligu ceken
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ogrenci ile 6gretmen arasinda etkili duyusgsal bir iligki kurulmaldir (Hamre & Pian-
ta, 2005). Bu surecte 6Jretmenin, ogrencilerin baganli olabilecekleri metinlerle
kargillagmalannin saglamasi ve onlara model olmasi dnemlidir (Rupley, Blair ve
Nichols, 2009). Jenkins (2009) okuma gucligu yasayan ogrencilere dgretmenlerin
mutlaka yardim etmesi gerektigini ve bu noktada o6Jrencilerin seslerinin dinlen-
mesinin 6nemini vurgular. Bunun icin ogrencilerle yasadiklan zorluklarn konu-
sulmasini, kendilerini giigsiz hissettikleri noktalann tartisilmasini, 6grencilerin
ilgi alanlanna yonelik kitaplarnn secilmesini ve onlarnn kendi kitaplanni segmeleri-
ne imkan taninmasi énerir.

Genellikle okuma gucligl ¢eken bircok 6grenci daha yogun, etkili bir egi-
tim ve ogretmen destedi ile ilerleme gostermistir. Bu ilerleme, 6grencinin seviyesi
ve karsilastigi okuma guclugunun buyuklugu gibi birgok faktorden etkilenebilir
(Vaughn, Denton ve Fletcher, 2010). Bu noktada okuma gucligi ceken ogrencile-
rin okuma ihtiyaglarnna uygun yontem, teknik ve stratejiler sec¢ilmelidir. Ogrencile-
rin okuma gucliguni ortadan kaldirmaya yonelik bircok strateji gelistirilmigtir
(Yiksel, 2010). Bunlardan bazilan su sekildedir:

a) Tekrarli Okuma: Ogrencilerin okuma giigliiklerini ortadan kaldirmak igin
kullanilabilecek tekniklerden biri tekrarli okumadir (Therrien, 2004; Therrien ve
Kubina, 2006). Tekrarli okumada 6grenciler metni 6gretmen ya da daha iyi okuyan
bir 6grenci ile birlikte okur, daha sonra 6Jrenci metni akici okuyana kadar kendi
basina okumaya devam eder (Wright, 2001; Karasu, 2007). Tekrarli okuma 6grenci-
lerin akici okumalarnnin gelisimine katki saglar (Hudson, Lane ve Pullen, 2005).
Aynca bu okuma calismas1 ¢ocuklarda kendine guiveni gelistirmekte ve okumaya
ilgiyi arttirmaktadir (Akyol, 2010). Therrien ve Kubina (2006)’e goére tekrarli okuma
sonrasinda oJrencilere dogru donititler verilmelidir. Kelime hatalan ve okuma hizi
uzerine 6grencilerle konusulmalidir. Bu performanslanna iligkin yapilan donttler
ogrencileri motive eder ve gelisimlerini gérmelerine yardimeci olur.

b) Egli Okuma: Okuma gii¢ligu yagayan 6grencilerin 6z saygilarnin ve mo-
tivasyonlaninin gelisimini destekleyen bir diger teknik de esli okumadir
(Macdonald, 2010). Esli okumada ¢evresinden bir kigi gocugun okuma alistirmalan
yapmalarnna yardime: olur. Oncelikle bir metin secilir, daha sonra metin birlikte
okunur. Cocuk, belli bir seviyeye ulastiginda metni tek basina okumak istedigini
isaret eder. Cocuk bir kelimede zorlanana kadar metni tek basina okumaya devam
eder. Bu sirada kisi kelimeyi dogru bir sekilde sdyler ve birlikte okumaya baglarlar
(Donovan ve Ellis, 2005; Wright, 2001). Aile tiyelerinden birisi, 6gretmen veya iyi
okuyan bir ¢cocuk bu calismada yardima ihtiyact olan ¢ocuga es olabilir. Uygula-
mada oncelikle okunacak kitap secilmelidir. Kitabin diizeyi okuyacak cocuk aci-
sindan biraz ust seviyede olmalidir. Cocukla beraber ana bagliklar ve kapak gorsel-
leri tartisildiktan sonra gocuk ve yardimci olacak okuyucu birlikte sesli olarak okur-
lar. Okuma slrecinde eger gocuk bazi noktalarda kendi basina okumak isterse
miusaade edilmelidir (Akyol, 2010).
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c) Yankili (eko) Okuma: Yankili okuma, 6Jretmen veya iyi okuyan biri tara-
findan okunan kelime, cimle veya kisa paragraflanin 6Jrenciler tarafindan tekrar
edilmesidir (Hudson, Lane ve Pullen, 2005; Glines, 2007, MEB, 2010). Bu stratejide
ogrenci, 6gretmen veya iyi okuyan birinin okudugu boélimi hemen arkasindan
tekrar eder (Ytuksel, 2010).

d) Ahenkli okuma: Bu stratejide, 6gretmen ve 6drenci ayni anda okur ve ba-
zen ogretmen, bir cimleyi belirli bir yere kadar okuyup sonraki kelimenin 6grenci
tarafindan okunmasi icin bekler (Hudson, Lane ve Pullen, 2005; Yiksel, 2010).

e) 3P (Pause, Prompt, Praise — Duraksama, Yoneltme, Ovme) metodu: 3P
metodu, 6gretmen, ebeveyn ya da akranlardan herhangi biriyle bire bir yapilan
islemsel bir siireci kapsar (Dag, 2010). Yontem iki temel 6geye dayanmaktadir.
Bunlardan ilki uygun okuma materyalinin saglanmasidir. Ikincisi ise, 6greticinin
okuma strecinde duraksama, yoneltme ve ¢vme geklinde verdigi donuttir. Durak-
sama asamasinda baglama uygun kelimeyi bulmas: ve kendi hatasini dizeltmesi
icin 6grenciye yeterli zaman verilmektedir. Ogrenci bes saniye igerisinde hatasini
duzeltmezse 6gretici bir sonraki agama olan ydneltme asamasina gecilir. Bu aga-
ma ogrenciye dogru cevapla ilgili ipuglannin verildigi boylece 6grencinin kendi
hatasini diizeltmesine imkan tanindi§i asamadir. Son asama ise 6grencinin uygun
okuma davranmisimin sozel bir sekilde ¢vgl ile desteklenmesini igerir (Dag, 2010;
Burns, 2006).

Bu aragtirmada S.U.'nun okuma gugcliginu ortadan kaldirmak amaciyla Ke-
lime Tekrar Teknidi (Word Drill Technique) ile “Paragrafin Onceden Dinlenmesi
Stratejisi” (Listening Passage Preview Strategy ) kullanilmistir.

Kelime Tekrar Teknigi (Word Drill Technique), okuma gugligiine sahip 6g-
rencilerin okumalarini diizeltmede yararlanilan tekniklerden biridir. Ogrencinin
metni okurken yanlis okudugu kelimelerin tekrar edilerek okunmasi seklinde yapi-
lan alistirmalan kapsar. Teknik, 6grencilerin okuma stirecindeki sozcuk bilgisinin
ingasinda oldukga etkilidir (Yilmaz, 2008; Wright, 2001). Bu teknikte 6Jretmen,
ogrenciye bir metni okutur, okuma sonrasinda 6grencinin yanlis okudugu biitin
kelimeleri kartlara yazar. Ogrencinin yanlis okudugu kelimeleri tek tek kartlara
yazilmig olarak 6drenciye sunar. Eger 6grencinin okuma strecinde yanlis okudugu
kelime sayis! yirmiden fazlaysa 6gretmen calismada bu kelimelerden ilk yirmisini
ogrenciye sunar ve bu kelimelerle calisma yapar. Ogretmen kelimeyi okur, é§renci
ise kelimeyi tekrar eder. Dogru olarak okunan her bir kelime masadan kaldinlir.
Yanls okunan kelimeler ise tekrar okutulmak iizere siranin altina konur. Ogrenci
kendisine sunulan kelimeleri dogru bir sekilde okuyuncaya kadar 6gretmen iglem-
leri tekrar eder (Rosenberg, 1986: Akt.; Yilmaz, 2008; Wright, 2001). Kelime tekrar
teknigi dort asamada uygulanir (Yilmaz, 2008; Jenkins ve Larson, 1979):

1. Okuma calismasi bittikten sonra 6gretmen okuma sirasinda yanlis oku-
nan tim kelimeleri 5 cm x 7,6 cm boyutundaki index kartlara yazar.
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2. Kartlardaki kelimeler égrenciye okutulur. Ogrenci kelimeyi dogru okursa
kart masadan kaldinlir. Kelime b saniye iginde 6grenci tarafindan dogru olarak
okunabilirse dogru okunmus kabul edilir. Bu zaman igerisinde okunamayan keli-
meler dogru okunmus kabul edilmez.

3. Ogrenci kelimeyi yanlis okudugu zaman égretmen, o kelimeyi dogru te-
laffuz eder, sonra o kelimeyi 6grenciye tekrar ettirir. Daha sonra kelimeyi 6grenciye
gosterir ve “Bu kelime nedir?” diye sorar. Ogrenci kelimeyi okur ve birden fazla
tekrar eder. Duzeltilen her kelime tekrar sunulmak uzere kaldinhir. Yanhs okunan
kelime ise siranin altina konur.

4. Bu slreg tim kelimeler dogru okunana kadar devam ettirilir. Kartlarda
yazili biitlin kelimeler toplanir ve 6grenciye tekrar sunulur. Ogrenci ard arda gelen
iki kart Uizerinde hata yapmayincaya kadar kelime tekrar iglemlerine devam edilir.

Paragrafin Onceden Dinlenmesi Stratejisi (Listening Passage Preview
Strategy), ise okuma guclugi yasayan o6grencilerin okumalarnni gelistirmek icin
kullanilan diger bir stratejidir. Bu stratejide, ilk olarak iyi veya uzman okuyucu
metnin bir bélumin sesli olarak okur. Bu sirada 6Jrenci sessiz bir sekilde okunan
bélimi dinler. Daha sonra 6grenci ayni bolimi sesli olarak okur. Gerektiginde
ogrenci, okumasiyla ilgili dizeltici geribildirim alir (Wright, 2001; Yuksel, 2010;
Begeny, Krouse, Ross ve Mitchell, 2009). Bu strateji bes asamada uygulanir
(Wright, 2001; Van Bon, Boksebeld, Font Freide, ve Van den Hurk, 1991; Yiksel,
2010):

1. Dikkat dagitict gseylerden anndinlmig sessiz bir yerde 6grenci ile birlikte
oturulur. Secilen okuma metnini birlikte rahatga takip edebilecek sekilde pozis-
yon alinir.

2. Ogrenciye, o sessiz bir gekilde takip ederken metnin bir béliimiiniin énce
sesli olarak kendisine okunacadi, sonra ayni bolimu kendisinin sesli olarak oku-
yacagi soylenir.

3. Metnin bir bélumii yaklagik 2 dakika boyunca sesli olarak okunurken 6g-
renci sessiz bir sekilde okunan bolumii takip eder. Eger kuiciik yastaki bir 6grenciy-
le calisiliyorsa 6gretici parmagiyla 6grencinin takip etmesine yardim eder.

4. Okuma durdurulur ve 6grenciye okumaya basglamasi, okuyamadig: keli-
melerde kendisine yardim edilecedi soylenir. Eger 3-5 saniye boyunca oJrenci
herhangi bir kelimeyi okuyamazsa veya yanlig okursa kelimenin dogru okunusu
soylenir ve okumaya devam etmesi saglanir.

5. Secilen metin veya hikaye bitinceye kadar 3. ve 4. adimlar tekrarlanir.

1.1. Aragtirmanin Amaci ve Onemi

Bu aragtirmanin genel amact, alan yazinda var olan okuma giigligunu orta-
dan kaldirmaya yonelik yontemlerin uygulamada ne derece ise yaradigini gore-
bilmektir. Bu arastirmanin 6zel amaci ise herhangi bir 6zri olmamasina ragmen
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(0zel egitim 6grencisi olmayan) okuma gucligl ceken bir 6drencinin yasadigi
sorunlarn en aza indirmek amaciyla kullanilan: “Kelime Tekrar Teknidi (Word Drill
Technique)” (Yilmaz, 2008) ve “Paragrafin Onceden Dinlenmesi Stratejisinin
(Listening Passage Preview Strategy) (Yiksel, 2010) 6grencinin okuma diizeyine
ne derece etki ettigini ortaya koymaktir. Kullanilan her iki yontem okuma guglu-
gunun ortadan kaldirilmasi igin kullanilan yontemlerdendir. Bu aragtirma sonucu
elde edilen veriler birgcok 6gretmene, okuma gucligu konusunda ne yapmalarn
gerektigi hakkinda bilgi verebilir.

Hem konu itibariyle hem de yontem boyutunda ilgili alan yazinda bu tur ¢a-
lismalann oldukga sinirhh olmasi aragtirmanin diger bir énemidir. Bu baglamda,
arastirma alana katkida bulunabilecektir.

1.2. Aragtirmanin Simirhliklan
Bu arastirmada iki tane siirhlik mevcuttur:
1. Bu aragtirma tek bir 6grenciyle yurutilmusgtir.

2. Bu arastirma 2010-2011 Egitim-Ogretim yili ile simirh tutulmustur.
2. YONTEM

2.1. Aragtirma Yaklagimi

Bu arastirmada bir durum derinlemesine incelenmeye calisildigi igin “Nitel
Aragtirma Yaklasimi” benimsenmistir. Nitel aragtirma; gozlem, gorusme ve doku-
man analizi gibi nitel veri toplama yontemlerinin kullanildidi, algilann ve olaylarn
dogal ortamda gergekgi ve bitlincil bir bicimde ortaya konmasina yonelik nitel bir
suirecin izlendigi arastirmadir. Bu yaklasimda bir konu, olay ya da birey detayli ve
sureli bir gekilde etraflica incelenir (Ekiz, 2009; Yildinm ve Simsgek, 2006).

2.2. Omeklem

Bu aragtirmanin ¢rneklemini amaclh ormekleme yontemlerinden “kritik du-
rum Orneklemesi” yoluyla secilen bir 6drenci olusturmaktadir. Kritik durum 6rnek-
lemesinde sira dis1 bir grup ya da kisiler aragtirmaya dahil edilir. Aragtirmaci,
problem ile ilgili durumu derinlemesine inceler (Ekiz, 2009; Fraenkel ve Wallen,
2008).

Caligmanin Yapildigh Cevreye ve Ogrenciye fligkin Bilgiler

Calisma 2010-2011 bahar yanyilinda Kars ili merkeze bagh Kigiikyusuf -
kogretim Okuluna devam eden 1-A sinifi 6grencisi Serkan ile yUritulmustir. Arag-
tirmada etik olarak 6grencinin yalnizca adi kullanilmistir. Secgilen 6grenci, okuma
konusunda sorunlar yagsamakta ve tam olarak okuyamamaktadir. Aksiyon aragtir-
masl bir 6gretmenin simifta karsilastigl bir sorunu bilimsel bir sekilde ¢ézmesidir.
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Birinci sinifta okuma ve okudugunu anlayabilme en onemli kazanimlardandir. Bu
ylzden sinif igerisinde diger arkadaglanna gore daha fazla okuma gigligu ceken
ve okumaya geg¢ baslayan Serkan secilmistir. Arastirmaci olan 6dretmen tarafin-
dan ogrencinin ailesine arastirma hakkinda gerekli bilgiler verilmis ve onay alin-
mistir. Serkan, 2004 yilinda Kars ilinde dogmustur ve annesi, babasi, 3. sinifta
okuyan agabeyi, 7.sinfta okuyan agabeyi ve diger 2 kardesiyle beraber Kucukyusuf
koyunde yasamaktadir. Annesi ev hanimi, babas ¢iftcidir. Ailenin ekonomik dize-
yi ve editim dizeyi (anne ve baba ilkokul mezunu) oldukga digsuktiir. Ailesi Serkan
ile yeterince ilgilenmemektedir ve Serkan'in kendine ait bir odast yoktur. Ogrenci
derslerine yeterince ilgi gostermemektedir. Serkan’in bu durumu ailesi tarafindan
da onaylanmaktadair.

2.3. Aragtirmanin Yéntemi

Bu aragtirma, arastirmacinin 6gretmeni oldugu sinifta, okuma alaninda
guclik yasayan bir 6grencisi uzerinde gergeklestirdigi aksiyon arastirmasidir. Ak-
siyon arastirmasi, herhangi bir olgu, olay ya da kisiyi iginde gerceklestigi ya da
bulundugu sosyal bir durumda sistematik olarak tanimak ve gelistirmek amaciyla
sosyal bir durum icindeki kisi ya da kisiler tarafindan yurutilen bilimsel bir etkin-
liktir (Eliott, 1991; Ekiz, 2009).

Aksiyon arastirmasinin son yillarda, gerek akademisyen arastirmacilar ve
gerekse de Ogretmen arastirmacilar tarafindan aktif olarak kullanilan, egitimin
cesitli konulannda sistematik ve bilimsel olarak bilgi elde etme ve uygulamalarn
gelistirme amaciyla yararlanilan bir metod oldugu goérilmektedir (Ekiz, 2009). Ak-
siyon arastirmasiyla beraber 6gretmenlerin arastirmac: kimligi de 6n plana ¢ikmig
ve sinif icerisinde aktif olarak bilimsel bir galismanin merkezinde yer almiglardir.

2.4. Veri Toplama Araglan

Aksiyon arastirmasinda on bilgilerin saglanmasi ve izlenmesinde veri top-
lamak icin kullanilabilecek bir takim teknikler bulunmaktadir. Gunluk tutma ve
gozlem bu tekniklerin igerisindedir. Gunluk tutma kisisel ve ¢zel bir durumdur.
Gunluk tutmak sureklilik gerektirir. Dugtinceler, gozlemler, yorumlar, agiklamalar,
hipotezler ve reaksiyonlar gibi kisisel notlan igerir. Gozlem ise arastirmada ihtiyag
duyulan verilerin insan, toplum ya da doga gibi belli hedeflere odaklanilarak ¢iplak
gozle ya da bir arac¢ kullanilarak izlenmesi suretiyle toplanmasidir (Buyukoztirk,
Gakmak, Akgln, Karadeniz ve Demirel, 2009). Gozlemler de objektif olarak sadece
gozlenenler kaydedilmektedir (Ekiz, 2009). Bu arastuma da veri toplama araci
olarak gunluk ve gozlemlerden yararlanilmigtir.

Glinliik ve G6zlemlerden Elde Edilen Bilgiler ve Calisma Stireci

Ogrenciye bir aylik (30 giin) siireyi kapsayan bir galisma programi hazir-
lanmustir. Her calisma yaklasik 1-1,5 saat siirmiistiir. Oncelikle égrencinin okuma
ve anlama konusunda hazirbulunuslugunu olgmek icin 6grencinin dizeyine uygun
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bir metin okutulmustur ve 6grencinin okuma stirecinde yaptigi hatalar belirlenmis-
tir. Akyol (2010) tarafindan Haris ve Sipay (1990), Ekwall ve Shanker (1988) ve
May'den (1986) uyarlanan “Yanlis Analizi Envanteri” kullanilarak hatalar analiz
edilmistir. Bu envanter, okuyucularnn bireysel olarak okuma ve okudugunu anlama
diizeyini belirlemeye amacina hizmet etmektedir. Sesli okuma sirasinda yapilan
hatalarla, kelime ve ses bilgisini (sekil-ses iligskilendirme becerisi), sessiz olarak
metin okunduktan sonra da sorularla anlama becerisi duzeyini belirlemeye ¢alig-
maktadir. Anlama ve kelime tanimada ne tir hatalar yapildigi konusunda da en-
vanter bilgilendiricidir. “Yanhs Analizi Envanteri” standartlastirilmig bir test degil-
dir (Akyol, 2010). Bu envanterle ¢ tir okuma duzeyi tespit edilmektedir (Akyol,
2010):

a) Serbest Diizey: Cocugun ogretmen ya da baska bir yetigkinin yardimina
ihtiya¢ duymadan diizeyine uygun materyalleri okumasi ve anlamasini ifade eder.

b) Ogretim Diizeyi: Gocugun o6gretmen veya bir yetigkinin destegiyle isteni-
len sekilde okuma ve anlamasini ifade eder.

c) Endise Diizeyi: Cocugun okudugunun ¢ok azini anladidl ve/veya pek ¢ok
okuma yanlis1 yaptig: duzeyi ifade eder.

Bu envanter aracilidi ile 6grencinin sesli okuma hatalari metin tizerinde be-
lirlenmis ve metinle ilgili 6grenciye sorular sorulmustur. Yapilan hatalara gore
ogrencinin kelime tanima diizeyi belirlenmigtir. Metinle ilgili sorulan sorulara
karsilik verilen cevaplara gore anlama duzeyi belirlenmistir. Serkan ile yapilan
calismalardan on calisma ile son galismada okutulan metinlere yonelik olarak
basit ve derinlemesine anlamay: 6l¢mek i¢in arastirmact tarafindan 5'er soru ha-
zirlanmigtir. Sorulann degerlendirilmesinde basit anlama sorulannin tam olarak
cevaplananlan icin “2” puan, yar cevaplananlan icin “1” puan, hi¢ cevaplanama-
yanlan i¢in “0” puan verilmistir. Derinlemesine anlama sorularnnin tam ve etkili bir
sekilde cevaplananlan icin “3” puan, biraz eksikleri olup, ancak beklenen cevabin
yandan fazlasi verilenler icin “2” puan, yar cevaplananlar i¢gin “1" puan, hi¢ cevap
verilmeyenler icin “0” puan verilmistir. Ylzdeligi bulmak icin alinan puanlann
toplami, alinmasi gereken puanlann toplamina bolinmustir ve 6grencinin anlama
dizeyi tespit edilmistir (Akyol, 2010; Yiksel, 2010).

Ogrenci okumaya yeni gectiginden dolay1 okuma becerisi oldukga zayif ve
bircok okuma hatasi yaptig1 belirlenmistir. Ik olarak 6grenciyle ilk calisma yapil-
mis: yaptig1 hatalar ve okuma agisindan ne durumda oldugu belirlenmistir. Ogren-
cinin bulundugu dizey tespit edildikten sonra basitten karmasiga dogru giden bir
stratejiyle gok kolay metinlerden zor metinlere dogru aksiyon arastirmasina yon
verilmistir. Hemen hemen her calismada ayn metinlerle, ayn kelimelerle calisil-
mugtir. Calismanin ilk basinda 6Jrencinin gelisimi ¢cok yavas gerceklesmistir. Ses
ekleme, ses ¢ikarma, yanlis okuma, m-n sesini karngtirma, b-d sesini karnstirma, ¢-
¢ sesini karnstirma, ters cevirme, atlama, yanlis okuma, parmakla takip, ¢cok yavas
okuma gibi birgok okuma hatasi yapmigtir. Yapilan her ¢aligmanin ardindan gun-
lik tutulmus ve gozlemlerde not edilmistir.
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Ogrencinin okumasini gelistirmek igin “Kelime Tekrar Teknigi” (Yilmaz,
2008) ve “Paragrafin Onceden Dinlenmesi Stratejisi’nden (Yiiksel,2010) yararla-
nilmugtir. Her metinle yapilan calismada ¢nce o6grenciyle “Egli Okuma” yapilarak
metin bir kez okutulmustur. Ardindan, calismanin basginda, dgrenciye zaman tutu-
larak yapilan yanliglar ve okuma stiresi not edilmistir. Daha sonra 6grenciyle du-
ruma gore “Yankili Okuma”, "Egli Okuma” veya “Tekrarlayici Okuma” (Karasu,
2007) yapilmistir. "Kelime tekrar Teknigi“ ile hata yapilan her kelime uzerinde
calisiimistir. Hata yapilan kelimeler kartlara yazilmis ve ogrenciyle bu kelimelere
calisilmistir (Yilmaz,2008). "Paragrafin Onceden Dinlenmesi Stratejisi” ile érnek
okuma yapilmis ve 6grencinin takip etmesi istenmistir (Yuksel,2010). Daha sonra
ogrenciye okuma yaptirilmis ve hata yapilan yerde 6grenciye yardim edilmistir.
Her paragraf icin bu ¢alisma tekrarlanmistir. Caligmanin sonunda 6drenciye tekrar
sure tutulmus, okuma siiresi ve yaptigi okuma yanliglarn not alinmistir. Boylece her
calismanin nesnel olarak verimliligi 6l¢iilmeye calisilmigtir. Yapilan her galisma-
nin sonucu olarak ortaya olumlu bir fark cikmistir. Yapilan caligmalar, imkan ve
sartlardan dolayi, okulda 6gretmenler odasinda yuratilmustir.

2.5. Yapilan iglem

Aragtirmada Tablo 1'de verilen metinler kullanilmigtir. Kullanilan metinleri,
MEB Ilkégretim Turkce 1. sinif kitabindan ve 1.sinif diizeyine gore olan MEB tav-
siyeli hikaye kitaplanndan alinan kisa metinler olugturmaktadir. Ayrica ¢zel bir
yayinevinin Nasrettin Hoca kitab1 da arastirmada kullanilmistir. Arastirma sureci
bu metinler kapsaminda gekillenmistir. Ogrencinin birgok hatasini azalttig goriil-
mustir. Tablo 1 incelendiginde 6grencinin dakikada okudugu kelime sayis: gittik-
ce artmigtir. Bununla beraber yaptigi okuma hatalan da ciddi bir sekilde azalmis-
tir. Ogrenci ozellikle galismanin sonlarnina dogru daha akici ve dogru okumaya
baslamustir. Bu tablo olusturulurken Dedeoglu, Ulusoy, Ugiiten, ve Yolagan (2010)
ve Yiksel (2010)'un ¢alismalanndan faydalanilarak, arastirmac: tarafindan sentez
bir tablo olusturulmustur.

Serkan ile yapilan 1-1.5 saatlik calismalarn su sekilde 6zetlenebilir:
1. Okunacak metin 6grenciyle beraber bir kere okunmustur.

2. Her calismanin baginda 6grenciye metin okutulmustur. Okuma stresi ve
okuma yanliglar not alinmigtir.

3. Paragrafin Onceden Dinlenmesi Stratejisi ile metin paragraf paragraf
okunmustur ve 6grenci sessizce takip etmistir (Yuksel, 2010).

4. Ogrencinin durumuna gére esli okuma, yankilayici okuma veya tekrarla-
yicl okuma yapilmistir (Karasu, 2007).

5. Ogrenci metni okumustur ve yapilan yanlislarda gerekli yardim sunul-
mugtur.

6. Kelime tekrar teknigi ile 6grencinin yanhs yaptigi kelimeler kartlara ya-
zllmis ve bu kelimeler tizerinde calisilmigtir (Yilmaz,2008). Her kelime dogru oku-
nana kadar kelimelerle ¢aligilmistir.

-121-



Durmus EKIZ - Tolga ERDOGAN - Fatma Giil UZUNER

7. Her ¢calismanin sonunda galigilan metin 6grenciye okutulmustur: okuma
suresi ve okuma yanliglan not alinmigtir.

Tablo 1.
Ogrencinin Gelisim Gizelgesi
METINLER | Kelime | Metnin | ilk okuma | Son oku- ik Son Son oku-
sayisi | diizeyi siiresi masiiresi | okumda | okuma- | maya gore
yapilan da dakikada
hata yapilan okunan
saylsl hata kelime
sayIs| sayisi
Kiigiik Ari 40 | Cok 5dk.57 sn. | 2dk.40sn. 13 7 15
kolay
Karinca 45 | Cok 6dk 20sn. | 3dk.51sn. 17 7 11
kolay
Doktor 65 | Kolay 5dk.10sn. | 3dk 13 5 21
Bahgemiz- 70 | Kolay 7dk.15sn. | 4dk05sn 15 8 17
deki Kedi
Sirinler 105 | Orta 8dk.10sn. | 6dk.10sn 19 10 17
Hirsiz 103 | Orta 7dk30sn | 6dk10sn 14 7 16
Giivercin ile 122 | Zor 8dk 40sn | 6dk 05 sn 12 7 20
Karinca
ipek Giyen 104 | Orta 4dk 30sn | 3dk 48 11 6 27
Maymun
Kiyamet 63 | Kolay 2dk 37 sn. | 1dk 54sn 6 3 33
Kopacaksa
Papazin 118 | Orta 5dk 10sn | 3dk 53 sn. 7 4 30
Sakall
Sesimin 40 | Gok 1.20dk 55 sn. 4 2 40
Gittigi Yer kolay
Yalanci 93 | Orta 3dk.51 sn. | 2dk 45sn. 8 5 33
Sahitler
Hocanin
Esegi
Kirmizi 130 | Zor 4dk 48sn. | 3dk.37sn 9 4 35
Sapkali
Ayicik
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Vak Vak 141 | Zor 5dk.27 sn. | 4dk.07sn 11 35
Vaki

Biz Bir 87 | Orta 2dk.41sn. | 1dk.42sn. 6 51
Aileyiz

Kiigiik Bulut 100 | Orta 2dk.35sn. | 2dk.10sn. 5 50
Minik Ordek 152 | Zor 4dk.28sn. | 3dk.27sn. 10 44
Halep Or- 70 | Orta 2dk.03sn. | 1dk.32sn. 5 45
daysa Arsin

Burada

Ev Secdeye 90 | Orta 2dk.37sn. | 2dk.04sn 7 45
Giderse

Hirsizin 100 | Orta 2dk.30sn. | 2dk. 5 50
Sugu Hig

Yok mu?

Kazan 120 | Zor 3dk.10sn. | 2dk.35sn. 8 46
dogurdu

0 dahakirli 90 | Orta 2dk.38sn. | 1dk.52sn. 6 45
Bizim Tekir 160 | Zor 4dk.28sn. | 3dk.30sn. 9 45
Kiigiik 55 | Kolay 1dk.30sn. | 1dk.10sn. 4 47
izciler

Ninemin 155 | Zor 4dk.14sn. | 3dk.17sn. 47
Dogum

Giinii

Bizim Aile 139 | Zor 4dk. 3dk.19sn. 8 41
Demet’in 92 | Orta 2dk13sn. 1dk.45sn. 5 52
Bahges

Tan Diggide 60 | Kolay 1dk.53sn. | 1dk.25sn. 4 42
Guguklu 88 | Orta 2dk.03sn. | 1dk.30sn. 5 58
Saat

Atatiirk’lin 91 | Orta 2dk.10sn 1dk38sn. 6 60
Cocuk

Sevgisi
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3. BULGULAR ve YORUM

3.1. On Galigma

Ogrencinin galismalara baglamadan énce durumunu ortaya koymak ama-
ciyla MEB ilkogretim 1.sinif ders kitabinda yer alan “Kucuk Resimler “ adli metin
okunurken yapilan hatalar belirlenmistir. Bu ¢n galismadan elde edilen verilere
gore aksiyon arastirmasina yon verilmigtir. Tablo 2'nin olusturulmasinda ve yo-
rumlanmasinda Yiksel (2010)'un ¢calismalarnndan faydalanilmigstir.

Tablo 2.
Seviye Olgme Amaciyla Uygulanan On Galisma
Metnin Adi Kiigiik Resimler
Metnin Sinif Diizeyi 1.Sinif
Metindeki Kelime Sayisi 130
Okuma Siiresi 20 dakika
Yanlig Okunan Kelime Sayisi 45
Bir Dakikada Okunan Kelime Sayisi 7
Kelime Tanima Diizeyi Endise Dizeyi
Anlama Diizeyi Endise Diizeyi

Tablo 2'de goruldugu gibi Serkan 130 kelimeden olusan 1.sinif diizeyindeki
“Kucuk Resimler” baglikli metni 20 dakikada okumustur. Serkan toplam 45 okuma
hatasi yapmistir. Kelime tanima dizeyini belirlemede 6grencinin sesli okudugu
metinde yapilan yanlis sayilan toplanmis ve elde edilen sayinin metinde gegen
toplam kelime sayisina ters orani Clay'in (Clay,1992; Akt. Dedeoglu ve Digerleri,
2010) saglamis oldugu Tablo 3 kullanilarak ylizde olarak ifade edilmistir. Bulunan
ylzdelik rakam icin % 95-100 arasi 6drencinin serbest okuma, %90-94 arasi 6gre-
tim ve %50-89 aras1 endige dizeyi olarak degerlendirilmistir.

Bu degerler dikkate alindiginda 130/45 orani yaklasik olarak %50 yani endi-
se dlizeyine denk gelmektedir. Serkan'in kelime tanima diizeyi ilgili tabloda “En-
dise Duzeyi” olarak tespit edilmigtir. Buna ek olarak Serkan'in bir dakikadaki oku-
ma hiz1 oldukcga duguktir. Gines'e (2000) gore ilkogretim birinci sinif 6grencileri-
nin yilsonunda dakikada 60 kelime okumalar éngoriilmektedir. Serkan okudugunu
anlamaya yonelik yoneltilen 4'Q basit 1 tanesi zor olan anlama sorularindan top-
lam 2 puan almigtir. Bu durumda 2 puani alinmasi gereken puana toplam puana
(11puan) oranladigimizda Serkan’in anlama diizeyinin de endise duzeyinde oldu-
gu gorulmustir. Bu rakam %90 ve Uizerinde ise serbest okuma, %75—89 arasinda
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ise ogretim ve %74 ve alt1 ise endise diizeyi olarak degerlendirilmistir. 2/11 orani
%18" e denk geldidi icin Serkan'in anlama dizeyi de “Endise Diizeyinde” ¢ikmigtir
(Dedeoglu ve Digerleri, 2010). On galisma sonucun da Serkan'in okuma diizeyi
“Endise Duzeyi” gikmistir.

Tablo 3.
Kelime Diizeyi Belirleme Tablosu

Yanhs Orani | Yiizdelik Dilim | Kelime Tanima Diizeyi
1:200 99.5

1:100 99

1:50 98 Serbest
1:35 97

1:25 96

1:20 95

1:17 94

1:14 93 Ogretim
1:12.5 92

1:11.75 91

1:10 90

1.9 89

1:8 87.5

1.7 85.5 Endise
1:6 83

1.5 80

1:4 75

1:3 66

1:2 50

Sesli okuma hatalanni belirlemek icin Dedeoglu ve Digertleri (2010) tarafin-
dan yapilan caligsmalar dikkate alinmigtir. Bu caligmalar 1s1ginda Tablo 4 olustu-
rulmustur. Ogrencinin okuma sirasinda yapti§l hatalar ve sayilarn Tablo 4'te su-
nulmustur. Bu tabloya gore 6grencinin en fazla yaptig: hata yanlis okuma olmus-
tur.

On galismada Serkan'in yaptigi toplam hata sayis1 43'tiir.
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Tablo 4.
Ogrencinin Okuma Sirasinda Yapti§i Hatalar ve Sayilari
Yanls Tiirleri Yanliglarin Yapilma Sayisi
1.Atlayip gegmeler 4
2.Eklemeler 5
3.0gretmen tarafindan verilen kelimeler 6
4.Tekrarlar 3
5.Kendi kendine diizeltme 2
6.Yanls okuma 10
7.Ters gevirmeler 7
8.Parmakla takip 3
9.Kafa hareketleri 3
Toplam 43

3.2. Son Caligma

Aragtirma sirasinda yararlanilan strateji ve tekniklerin Serkan’in okuma du-
zeyine etki edip etmedigini belirlemek amaciyla galismanin sonunda Serkan'a
1.simf Turkce ders kitabindan secilen “Yildiz Kaymasi” baglikli metin okutulmus-
tur. Okutulan ve degerlendirilen metinden elde edilen sonuglar Tablo 5'te verilmis-
tir. Tablo B’in olusturulmasinda ve yorumlanmasinda Yiksel (2010) tarafindan
yapilan galismalardan yararlanilmigtir.

Tablo 5.
Galigmanin Verimini Degerlendirmek igin Uygulanan Son Calisma
Metnin Adi Yildiz Kaymasi
Metnin Sinif Diizeyi 1.Sinif
Metindeki Kelime Sayisi 174
Okuma Siiresi 4dk.
Yanlig Okunan Kelime Sayisi 15
Bir Dakikada Okunan Kelime Sayisi 44
Kelime Tanima Diizeyi Ogretim Diizeyi
Anlama Diizeyi Ogretim Diizeyi
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Tablo b’te goruldugt gibi Serkan 174 kelimeden olusan 1.sinif diizeyindeki “
Yildiz Kaymas1” bagliklh metni 4 dakikada okumustur. Serkan toplam 15 okuma
hatasi yapmistir. Kelime tanima dizeyini belirlemede 6grencinin sesli okudugu
metinde yapilan yanlis sayilan toplanmis ve elde edilen saymin metinde gegen
toplam kelime sayisina ters orani Clay'in (Clay, 1992:39; Akt. Dedeoglu ve Digerle-
11, 2010) saglamis oldugu (Tablo 3) kullanilarak yuzde olarak ifade edilmistir. Bulu-
nan yuzdelik rakam igin % 95-100 aras1 6grencinin serbest okuma, %90-94 arasi
ogretim ve %50-89 arasi endige duizeyi olarak degerlendirilmigstir.

Bu degerler dikkate alindiginda 174/15 orani %91’e yani 6Jretim diizeyine
denk gelmektedir. Serkan'in kelime tanima dlzeyi endige dilizeyinden ogretim
dizeyine yukselmistir. Buna ek olarak Serkan'in bir dakikadaki okuma hizi da 7
kelimeden 44 kelimeye yukselmistir Okudugunu anlamaya yonelik 3'u basit anla-
ma, 2'si derinlemesine anlama sorularnindan olusan 5 soruya verdigi cevaplardan
11 puan alan Serkan'in, aldi§1 puaninin alinmasi gereken puana oranlandiginda
okudugunu anlama diizeyi %84 olarak bulunmustur. Bu rakam %90 ve iizerinde ise
serbest okuma, %75-89 arasinda ise 6gretim ve %74 ve alti ise endige diizeyi ola-
rak deg@erlendirilmistir (Dedeoglu ve Digerleri, 2010). Serkan’'in okudugunu anlama
dizeyi endise dizeyinden ogretim diizeyine yiikselmistir.

Serkan’in son cgalismada yaptigl hatalar ve sayilar, Dedeoglu ve Digerleri
(2010) tarafindan yapilan galismalardan da yararlanarak, Tablo 6'da sunulmustur:

Tablo 6.
Son Calismada Yapilan Okuma Hatalari ve Sayisi

Yanlig Tiirleri Yanlglarin Yapilma Sayisi
1.Atlayip gegmeler 2
2.Eklemeler 1
3.0gretmen tarafindan verilen kelimeler 2
4.Tekrarlar 2
5.Kendi kendine diizeltme 3
6.Yanlis okuma 4
7.Ters gevirmeler 1
8.Parmakla takip 0
9.Kafa hareketleri 0
Toplam 15

Son calismada 6grencinin yaptigl hatalann sayisi da azalmigstir ve toplamda
15 hata yapmigtir. Hatta kafa hareketleri ve parmakla takip sifirlanmigtir. Bunun
yaninda en fazla yaptigi “Yanhs Okuma" hatas: 10’dan 4'e gerilemistir.
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4. SONUG VE ONERILER

Aragtirmadan elde edilen bulgular, “Kelime Tekrar Teknigi (Word Drill
Technique” ile “Paragrafin Onceden Dinlenmesi Stratejisinin (Listening Passage
Preview Strategy)” okuma gugliugl yasayan bir 6grencinin okuma becerisini gelis-
tirmede etkili oldugunu agikca gdstermektedir. Serkan'in okuma ve anlama dize-
yi; 6n galismada “Endise Dizeyinde” iken, 30 giinlik calismanin sonunda yapilan
son calismada okuma diizeyi “Ogretim Diizeyine” kadar yiikselmistir. Aynca én
calismada dakikada 7 kelime okumusg, son calismada ise 44 kelime okumustur.
Dakikada 37 kelimenin artmasi oldukga iyi bir sigcrama olmustur. Okuma sirasinda
yaptigl hata sayis1 6n ¢aligmada 43 iken son galigmada 15'e gerilemigtir: Butin bu
deger Serkan’in okuma hizina da olumlu etki etmigtir. Kullanilan yontemler okuma
gucligu ceken Serkan'in okuma seviyesini yukseltmis ve okuma alaninda yasadig:
problemleri iyi bir oranda azaltmigtir.

Galisma icin secilen 6drenci hemen hemen butiin okuma hatalanni yapan
bir 6grenciydi. Ogrencinin énce kelime tanima ve anlama seviyesi ¢n calisma
sonucunda “Endise Duzeyi” gikmistir. Bundan sonra ¢ok basit metinlerden daha
zor metinlere dogru gcalisilmaya baslanmustir. Ilk baslardaki Serkan gok yavas iler-
lemis ancak daha sonra hizlanmaya baslamistir. Mesela her calismadan sonra
ogrencinin performansi gittikge artmistir. Yapilan her galisma belli bir sistemle
kaydedildiginden, 6grencinin zaman icindeki gelisimi Tablo 1'de gorilebilmekte-
dir. Sinif igcinde de 6grencinin gelisimi derslerine yansimigtir. Ormegin; aksiyon
calismasina bagladiktan sonra sinif icinde yapilan dikte calismalarinda, daha on-
ceden yazmakta zorlandigi kelimeleri yazabilmeye baglamigtir. Yine sinif icinde
Turkge dersinde anlamaya yonelik sorulara 6nceden pek cevap veremezken, ca-
lismaya bagladiktan sonra anlamaya yonelik sorulara cevaplar verebilmeye bagla-
mugtir. Ayrica bu galismanin 6grencinin kendine olan giivenini de artirdig: soyle-
nebilir. Bu sadece Turkce dersi igin degdil biitin dersler icin gegerli olmustur. Aras-
tirmada elde edilen bu sonuglar 1s1ginda bu arastirmanin amacina ulastigt soyle-
nebilir. Cunki 6grencinin okuma ile ilgili yagsadigi sorunlar azaltilmigtir.

Ogretmenler, 6zellikle 1.sif 6gretmenleri, okumaya geg gegen veya okuma
alaninda yeterli basany: saglayamayan bir 6grenciyle bu arastirmada kullanilan
strateji ve teknikleri kullanarak calismalar yapabilirler. Boylece 6grencilerin oku-
mayla ilgili daha iyi bir duruma gelmeleri saglanabilir. Bu aragtirma 30 gin slrey-
le yapilmigtir ve basanl olmustur. Sure daha uzun tutuldugu takdirde gok daha

noow

basanl sonugclar elde edilebilir. Aynica “Egli Okuma”, “Yankili Okuma” ve “Tekrar-

layict Okuma " gibi akici okumay: gelistirmeye yonelik stratejiler de tek basina
kullanildiginda basarnl sonuglar verebilir (Karasu, 2007). Okuma gticligu ile ilgili

yapilan arastirmalar incelendiginde bu aragtirmalarda basarl sonuglann alindigi-
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n1 gorilmektedir. Bu konuda 6gretmenlerimizin de basarli sonuglar almas: konu-
sunda onlara énemli roller dugmektedir.

Bu tir calismalar, benzer ozellik gosteren 6grenciler tizerinde de yurutilerek
bunlann 6gretmenler icin hem 0Odrenciler uzerindeki etkileri ortaya c¢ikarnlabilir
hem de Turkiye'yi temsil edici veriler ortaya konulabilir.
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OZET

Bu arastirmanin amaci, takim sporu yapanlarnn motivasyon dizeylerini fark-
1 degiskenlere gore arastirmaktir. Arastirmada, betimsel nitelikli tarama modeli
kullamlmistir. Aragtirmanin ¢alisma grubunu, 2011 yilinda Kayseri ilinde 1. ve 2.
ligde basketbol, voleybol ve hentbol branglarinda micadele eden toplam 95 sporcu
olusturmaktadir. Arastirmanin verileri aragtirmaci tarafindan hazirlanan “Kisisel
Bilgiler Formu” ve Tiryaki ve Godelek tarafindan gegerlilik ve giivenirliligi yapilan
“Spora Ozgii Basan Motivasyonu” 6lgedi kullanilarak toplanmistir. Toplanan veri-
ler tizerinde aritmetik ortalama, standart sapma, t testi, tek yonlu varyans analizi
ve ANOVA gibi farkh ¢ikarimsal analizler yapilmistir (p<0.05). Elde edilen sonug-
lar calismaya katilan sporculann basan motivasyonu puanlannin yag, ikamet et-
tikleri yer, gelir diizeyleri, spor bransindaki kategorileri ve bog zaman faaliyetleri
degiskenlerine gére anlaml sekilde farklhlagmadigl gorulmustur.

Anahtar Kelimeler: Basar motivasyonu, Spor, Sporcu

INVESTIGATING THE MOTIVATION LEVELS OF ATHLETES
DOING TEAM SPORTS USING DIFFERENT VARIABLES

ABSTRACT

The aim of this study was to investigate the motivation levels of people do-
ing team sports. In this research, quantitative survey method was used. The sam-
ple consisted of a total of 95 basketball, volleyball, and handball players playing in
first and second leagues in Kayseri. For this research, the data were collected us-
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ing a personal information questionnaire and the “motivation of achievement in-
ventory toward sport” scale which was tested for validity and reliability by Tiryaki
and Godelek. The data were analyzed using mean, standard deviation, independ-
ent samples t-test, and ANOVA. The findings showed that the motivation levels of
players did not significantly differ according to age, place where they live, income
level, the kind of sport they do, and leisure activity.

Keywords: Motivation of achievement, Sport, Atleth

1.GIRIS

Guduleme kavraminin Turkge' de tam karsihgini bulmak cok zordur. Bu
kavram Ingilizce ve Fransizca "motive" kelimesinden tiiretilmistir. "Motive" terimi-
nin Turkge karsihigi gidu, saik veya harekete gecirici olarak belirlenebilir. Kisaca
gudileme bir insani belirli amagc icin harekete gegiren guc¢ demektir (Eren, 2004).
Genel anlamda motivasyon, insan organizmasini davranisa iten, bu davraniglann
siddet ve enerji diizeyini tayin eden, davraniglara belirli bir yon veren ve bunun
devamini saglayan gesitli i¢ ve dig sebeplerle birlikte bunlann igleyisini kapsayan
hem biyolojik ve fizyolojik hem de kulturel igerikli bir durum olarak tanimlanabilir
(Ank, 1996; Ciceloglu, 1991; Yavilioglu, 2000).

Motivasyon, bireylere karsi nasil davranildigiyla ve bireylerin yaptiklan is
hakkinda neler hissettikleriyle ilgili bir seydir. Insanlan motive etmek ve motivas-
yonlannin strmesini saglamak da dustnuldugu kadar kolay bir durum degildir
(Keenan,1996).

Motivasyon kavraminin neligi hakkinda oldukga fazla tamim vardir. Moti-
vasyon sozcugiunin karsiligi olarak Turkge' de glidileme, isteklendirme, tegvik
etme gibi kavramlar kullamilmaktadir. Motivasyon, bireylerdeki igsel enerjinin
belirli hedeflere yonlendirilmesi icin hareketlendirilmesi, aktive edilmesidir (Diiren,
2000). Motivasyon,; istekleri, arzularn, ihtiyaclar, durtiileri ve ilgileri kapsayan ge-
nel bir kavramdir.A¢lik, susuzluk, cinsellik gibi fizyolojik kdkenli giidilere “durtd”;
insanlara Ozgu basarma istedi gibi yiksek durtilere de “ihtiyac” adi verilir
(Cuceloglu, 1991; Cermik, 2001).

Ihtiyaclar (gereksinim) insandan insana farkliik gdsterse de genel olarak
temel ihtiyaclar ve tamamlayici ihtiyaclar olarak iki grupta incelenebilir. Bu ihti-
yaclar temel ihtiyaclar ve tamamlayici ihtiyaglardir (Cermik, 2001).

Temel ihtiyaclar insanin yasamini sirdurebilmesi i¢in gerekli olan yemek,
icmek, baninmak, dinlenmek ve uyumak gibi fizyolojik ihtiyaclardir. Bu ihtiyaglann
bazilan cografi bolgelere, toplumlarnn yasayis bicimlerine gore farklilik gosterir ve
kosullanirlar, Afrika'da yasayan insanlar ile kutuplarda yasayan insanlarnn fizyolo-
jik ihtiyaclan farkhilik gosterdigi gibi bazi toplumlarda yemek yeme aligkanliklan
gunde ug, bazilannda dort, bazilaninda ise iki olabilir (Cermik, 2001).

Tamamlayici ihtiyaclar temel ihtiyaclara oranla daha az belirlidirler. Bu ih-
tiyaclar duygu ve dustincelerle ilgili oldugundan sosyal ve psikolojik bir 6zellige
sahiptirler. Sosyolojik ihtiyaclar insanlarnn kendi aralanndaki iligkilerden olusmus-
tur. Insanlar gogu kez bir araya gelerek is ve gug birligi saglayip zamani en faydali
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sekilde degerlendirmenin yollanni ararlar. Bu yolda gaba harcarken toplumun
kurallarina, aligkanliklanna ve geleneklerine bagh kalirlar. Bu kurallar insan ya-
saminda davranis aligkanliklan saglar. Toplumun begendigi davraniglar, insanin
ulagsmak istedigi davranig bigimleri icin birer ihtiyac roli oynarlar. Bu ihtiyaclar
sosyal iceriklidir (Cermik, 2001).

Motivasyon (gudulenme), organizmay: davranisa iten, bu davraniglann di-
zenliligini ve surekliligini belirleyen, davranigsa yon ve amag veren gesitli i¢c ve dis
etkenler ile bunlann isleyisini saglayan mekanizmalar olarak tanimlanabilir (Ay-
din, 2001). Sporculann ytiksek yogunluktaki antrenmanlara katilmalarini ve bunu
uzun siire devam ettirebilmelerini saglayan giicl, motivasyon kuramlar arasinda
onemli bir yere sahip olan “Basart Motivasyonu Kurami”yla aciklayabilir. Bu ku-
ram, bireylerin fiziksel bir etkinlige neden katildigini, zor olani bagarmak icin ne-
den bu kadar ¢ok gii¢ harcadigini ve bunu neden uzun sire devam ettirdigini agik-
lamaktadir (Tiryaki, 2000). Murray (1938) tarafindan gelistirilmis olan basar moti-
vasyonu, "bir isi ustaca yapma, mukemmel olarak bagsarma, engellerin istesinden
gelme, digerlerinden daha iyi yapma" olarak tanimlamistir. Bagan motivasyonu,
sporcunun yansma durumlannda yaklasma ya da kaginma egilimleri olarak da
tanimlanabilir (Akt. Cox, 1990).

Cagdas toplumlarda insanlar gegmisle kiyaslanamayacak oranda hizli, si-
rekli bir yang halinde ve degisim igerisinde yagamlanni surdurmektedirler. Reka-
bete dayali bu yasam icerisinde basanl olabilmek, degisen sartlara sirekli bir
uyum, gelismeleri yakindan takip etme ve rakiplerle yarngabilme ¢abasin gerek-
tirmektedir (Sunay ve ark., 1998). Spor yapmak icin gelismis bir kas ve iskelet ya-
pisy, yuksek koordinasyon ile yeterli dizeyde motivasyona ihtiyag vardir (Kuru ve
Bastug, 2006). Yapilan literatiir taramasinda, sporcularnn musabaka motivasyonla-
nni etkileyen nedenlerin neler oldugu ve motivasyon tekniklerinin gelistirilmesi
konusu 6nem arz etmektedir. Bu ¢alismada takim sporu yapan bireylerin motivas-
yon duzeylerinin farkl degiskenler acisindan degerlendirilmesi amaclanmigtir. Bu
amaca yonelik olarak asagidaki sorulara cevap aranmistir:

1. Sporculann genel olarak kisisel 6zelliklerine gore basarn motivasyonu dii-
zeyleri nasildir?

2. Sporculann cinsiyet degiskenine gore basan motivasyonu diuizeyleri na-
sildir?

3. Sporculann yas degiskenine gére basarn motivasyonu duzeyleri nasildir?

4. Sporculann ikamet ettikleri yer degiskenine gore basarn motivasyonu di-
zeyleri nasildir ?

5. Sporcularnn aylik gelir diizeyi degiskenine basari motivasyonu dizeyleri
nasildir?

6. Sporculann spor bransindaki kategori degiskenine gore basan motivas-
yonu duizeyleri nasildir?

7. Sporculann bog zaman degigkenine goére bagari motivasyonu duzeyleri
nasildir?
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2. YONTEM

2.1. Aragtirma Deseni

Aragtirma betimsel bir nitelikte olup, 1. ve 2. Ligde basketbol, voleybol ve
hentbol takimlannda mucadele eden sporculann basari motivasyonu duzeylerine
bakilmigtir.

Aragtirma tarama modelindedir. Tarama modelleri, genis gruplan iceren ev-
renden secilmis bir érneklem grup uzerinde yapilan, gecmiste ya da halen var olan
bir durumu var oldugu sekliyle incelemeyi amaglayan arastirma yaklagimlandir.
Aragtirmaya konu olan olay, birey ya da nesne, kendi kogullan icinde ve var oldu-
Jgu gibi tamimlanmaya calisilir (Karasar, 1994).

2.2. Galisgma Gurubu

Bu aragtirmanin ¢aligma grubunu Kayseri ilinde 1. ve 2. Ligde basketbol, vo-
leybol ve hentbol takimlarinda oynayan toplam 95 sporcu olusturmaktadir.

2.3. Veri Toplama Araglan

Ogrencilerin demografik 6zelliklerini belirlemek amaciyla arastirmac: tara-
findan geligtirilen “Kisisel Bilgiler Formu” kullanilmistir. Bu form; cinsiyet, yas,
aylik geliri, yaptig1 spor bransindaki kategori ve bos zaman faaliyetleri maddele-
rinden olugmaktadir.

Aragtirmada sporcularnin motivasyonlarini degerlendirmek amaciyla Willis
(1982) tarafindan gelistirilmis “Spora Ozgil Basan Motivasyon C)lgegji” kullanilmig-
tir. SOz konusu 6lgegin gecerlilik guivenilirlik calismasi Tiryaki ve Godelek tarafin-
dan gergeklestirilmistir. Olgedin 1997 yilinda Tiryaki ve Godelek tarafindan ger-
geklestirilen, gecerlilik ve guvenilirlik ¢calismasi, bu galismada verl toplanan Kkitle-
nin yas grubu ile uyumludur. Olgekte toplam 40 ifade yer almakta ve 3 alt boyut-
tan olusmaktadir. Olgekte yer alan ifadeler 5'li derecelendirme segenekleri ile
Likert turt 6lcege gore diizenlenmistir. Buradaki derecelendirmeler “Hig katilmiyo-
rum”dan, “Tamamen katiiyorum” a dogru siralanmistir. Olcekte; “Giic Gosterme
Gudusi” (GGD) 12, "Basanya Yaklagsma Gudusu” (BYG) 17, “Basansizliktan Kagma
Gudusu” (BKG) 11 madde ile dlgiilmeye caligilmigtir. Buna goére dlgegin “Gig Gos-
terme” ve “Basariya Yaklasma” boyutlarindan elde edilen puanlann yiiksekligi;
sporcunun ilgili motivasyon boyutlarinda motivasyonunun yuksek oldugunu, di-
stk puan ise tam tersi bir durumu gostermektedir. “Bagansizliktan Kagma"” boyu-
tundan alinan yuksek puan ise sporcunun basarisiz olma korkusunun daha fazla
oldugunu gostermektedir.

2.4. Verilerin Analizi

Galismaya katilan bireyler hakkinda tanimlayici bilgiler saglamak amaciyla
frekans ve ylzde degerlerine yer verilmigtir. Yine ayni zamanda ¢ikarnmsal analiz-
lerle sporculann basarn motivasyonu 6lgeginden elde etmis olduklan toplam puan-
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lann kigisel ozelliklere gore farklilagip farkhilasmadidi, aritmetik ortalama, standart
sapma, t testi, tek yonli varyans analizi ve ANOVA gibi farkli cikannmsal analizler
yapilarak test edilmigtir.

3. BULGULAR

Tablo 1'de galismaya katilan takim sporu yapan sporculann kisisel ¢zellikle-
rine iligkin bilgiler sunulmustur.

Tablo 1.
Arastirmaya Katilan Sporcularin Kisisel Ozelliklerinin Frekans Dagilimi
Ozellikler f %
Cinsiyet Erkek 70 73,7
Kadin 25 26,3
16-18 79 83,2
Yas 19-20 3 32
21-23 3 32
24 ve Ustil 10 10,5
ilkgretim 1 1,1
Ortadgretim 81 85,3
Egitim Onlisans 3 3,2
Lisans 9 9,5
Master ve Doktora 1 11
Kasaba 3 3,2
ikamet Sehir 34 35,8
Bliyliksehir 58 61,1
0-500 14 14,7
Aylik gelir diizeyi 5011000 27 284
1001-1500 19 20,0
1501 ve Uzeri 33 34,7
Yildizlar 23 242
Spor brangindaki Gengler 38 40.0
kategori Bilyiikler 23 24,2
Masterler 11 11,6
Kltiirel 21 22,1
Bos zaman faaliyet- |  Eglence 25 26,3
leri Gezi inceleme 25 26,3
Diger 24 253
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Tablo 1.'de aragtirma stirecine dahil edilen takim sporu yapan sporcularin
farkli degiskenler agisindan demografik dzellikleri sunulmustur.

Calismaya dahil edilen sporculann bagar motivasyonu 6lgedinden aldiklar
toplam puanlann yukarnda ifade edilen demografik ozelliklere gore degisip degis-
medigini ortaya koyan cgikanmsal istatistikler asagidaki tablolarda sunulmustur.
Sporculann basar motivasyonu 0Olgeginin alt faktdrlerinden aldiklan toplam puan-
lann cinsiyete gore degisip degismedigi Tablo 2'de sunulmustur.

Tablo 2.
Sporcularin Basar Motivasyonu Olgegi Alt Faktorlerinden Elde Ettikleri Toplam Puanlarinin Cinsiyete
Gore Dagilimi
N X S sd t p
Gii¢ Gosterme Erkek | 70 | 37,9429 | 6,35173
A 93 | 1.238 | .219
Giidusi Kadin | 25 | 39,7600 | 6,15278
Bagariya Yaklagsma Erkek | 70 | 61,2714 | 9,47295
I 93 | 1412 | 161
Gidisii Kadin | 25 | 64,3200 | 8,64446
Basarisizliktan Kagma Erkek | 70 | 31,0286 | 8,02166
A 93 | 1.923 | .058
Giidusi Kadin | 25 | 34,4800 | 6,70274

Tablo 2 incelendiginde sporcularin basari motivasyonu alt faktorlerinden
aldiklann puanlann sporculann cinsiyetlerine gore degismedigi gorulmustir
[tey=1.238, p>.05]; [tgs=1.412, p>.05]; [tg=1.923, p>.05]. Bu bulgulara gore;
basarn motivasyonu igin cinsiyet ayirici bir degigken olarak gérillmemektedir.

Sporculann basar motivasyonu alt faktorlerinden aldiklarn puanlannin yas
durumlarnna gore dedisip degismedigine iliskin ANOVA sonuglan Tablo 3'te su-
nulmustur.

Tablo 3.
Sporcularin Bagar Motivasyonu Olgegi Alt Faktorlerinden Elde Ettikleri Toplam Puanlarinin
Yas degiskenine gére Anlamli Bir Sekilde Dedisip Dedismedigini Gésteren ANOVA Sonuglari
v K 5 Kareler 4 Kareler F
aryansin Kaynagi s
i ynag Toplami Ortalamasi P
Giig Gosterme Gruplar Arasi 13,124 3 4,375 ,106 | ,956
Gidusii Grup [ 3740,034 91 41,099
Basariya
Yaklagma Toplam 3753,158 94
Giidiisii
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Gruplar Arasi 354,715 3| 118238 | 1,379 | 254
Bagarisizliktan Kagma | Gryp [gi 7801,769 91 85,734
Gldusd Toplam 8156,484 94

Gruplar Arasi 3 4,495 ,071 975 3
Glic Gosterme ,.

o Grup lgi 91 | 62,903 91

Gudisi

Toplam 94 94

Tablo 3 incelendiginde sporculann bagari motivasyonu alt faktdrlerinden
aldiklann puanlann yaglanna gore anlaml bir sekilde degismedigi gorulmustur
[Fg.01)=-106, p>.05]; [Fi361-1.379, p>.08]; [F34,,-.975, p>.05].

Sporculann basar motivasyonu alt faktorlerinden aldiklan puanlannin ika-
met durumlarnna gore degisip degismedigine iliskin ANOVA sonuglan Tablo 4'te
sunulmustur.

Tablo 4.
Sporcularin Bagan Motivasyonu Olgegi Alt Faktorlerinden Elde Ettikleri Toplam Puanlarinin [kamet
Ettikleri Yere G6re Anlamli Bir Sekilde Degisip Degismedigini Gésteren ANOVA Sonuglari
5 Kareler Kareler
Varyansin Kaynagi sd F p
Toplami Ortalamasi
Giig Gosterme Gruplar Arasi 117,841 2 58,921 | 1,491 | ,231
Giidisu Grup lgi 3635317 | 92 39,514
Basariya
Yaklagma Toplam 3753,158 | 94
Gudusu
Basarisizliktan Gruplar Arasl 313,887 | 2 156,943 | 1,841 | ,164
Kagma Grup Ii 7842598 | 92 85,246
Giddsd Toplam 8156,484 | 94
Gruplar Arasi 495 2 247 ,004 | ,996
Gilg Gosterme Grup g 5737126 | 92 | 62360
Il ) )
Glidisii upd
Toplam 5737,621 | %4

Tablo 4 incelendiginde sporculann basari motivasyonu alt faktdrlerinden
aldiklan puanlann ikamet ettikleri yerlere gére anlamli bir gekilde degismedigi
gorulmugtur [F,4,-1.491, p>.05]; [Fg,-1.841, p>.05]; [F,g,-,004 p>.05]. Sporcu-
lann basarn motivasyonu alt faktdrlerinden aldiklan puanlannin aylik gelir durum-
lanna gore degisip degismedigine iliskin ANOVA sonuglan Tablo b'te sunulmus-
tur.
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Tablo 5.
Sporcularin Bagan Motivasyonu Olgegi Alt Faktérierinden Elde Ettikleri Toplam Puanlarin
Gelir Diizeylerine Gére Anlamli Bir Sekilde Dedisip Dedismedigini Gésteren ANOVA Sonuglari
v K y Kareler § Kareler .
aryansin Kaynagi s
& ynag Toplami Ortalamasi P

Giig Gosterme Gruplar Arasi 190,235 4 47559 | 1,201 | ,316
Giidusu Grup ici 3562,922 | 90 39,588
Basariya Yaklasma
Gildiisii Toplam 3753,158 | 94

Gruplar Arasi 100,271 4 25,068 ,280 | ,890
Basarisizliktan Kagma Grup lci 8056,214 | 90 89,513
Gldst Toplam 8156,484 | 94

Gruplar Arasi 56,893 4 14,223 225 | 924
Glig Gosterme -

o Grup lgi 5680,728 | 90 63,119

Glidust

Toplam 5737621 | 94

Tablo 5 incelendiginde sporculann basari motivasyonu alt faktdrlerinden
aldiklan puanlann gelir durumlanna goére anlamh bir sekilde degismedigi goril-
mustir [Fye-1.201, p>.05]; [Fyg0-,280, p>.05]; [F4g0-,225 p>.05]. Sporcularnn
basarn motivasyonu alt faktorlerinden aldiklan puanlarnnin spor kategorilerine gore
degisip degismedigine iliskin ANOVA sonuclarn Tablo 6’'da sunulmustur.

Tablo 6
Sporcularin Basan Motivasyonu Olgegi Alt Faktérierinden Elde Ettikleri Toplam Puanlarin
Spor Kategorilerine Gére Anlamli Bir Sekilde Degisip Degismedigini Gésteren ANOVA Sonuglari
v K 5 Kareler d Kareler E
aryansin Kaynagi s
& ynag Toplami Ortalamasi P
Giig Gosterme Gruplar Arasi 26,397 3 8,799 215 ,886
Glidus Grup ici 3726,761 | 91 40,953
Bagsariya Yaklasma
Gidiisii Toplam 3753,158 | 94
Gruplar Arasi 170,178 3 56,726 ,646 ,587
Basarisizliktan Kagma Grup Igi 7986,306 91 87,762
Glidusii Toplam 8156484 | 94
Gruplar Arasi 414,288 3 138,096 | 2,361 ,077
Giig Gosterme —
e Grup lgi 5323,333 | 91 58,498
Gudusi
Toplam 26,397 3 8,799 215 | ,886
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Tablo 6 incelendiginde sporcularin basari motivasyonu alt faktorlerinden
aldiklan puanlann spor kategorilerine gore anlamh bir sekilde degismedigi gorul-
mistir [Fgg,_,215, p>.08]; [Fj3¢,-,646, p>.05]; [F34,-2.361 p>.05]. Sporculann
basarn motivasyonu alt faktdrlerinden aldiklan puanlarnin bog zaman faaliyetleri-
ne gore degdisip degismedigine iliskin ANOVA sonuclarn Tablo 7’da sunulmustur.

Tablo 7.
Sporcularin Bagan Motivasyonu Olgegi Alt Faktérlerinden Elde Ettikleri Toplam Puanlarinin Bog Zaman
Faaliyetlerine Gére Anlamli Bir Sekilde Dedisip Degismedigini Gésteren ANOVA Sonuglari
v K 5 Kareler § Kareler .
aryansin Kaynagi s
i ynag Toplami Ortalamasi P
Giig Gosterme Gruplar Arasi 47,066 3 15,689 | ;385 | ,764
Giidusu Grup lgi 3706,092 | 91 40,726
Basariya Yaklasma
Gildiisii Toplam 3753,158 | 94
Gruplar Arasl 165,298 3 55,099 | ,627 | ,599
Bagarisizliktan Kagma Grup Igi 7991,186 | 91 87,815
Gldstl Toplam 8156484 | 94
Gruplar Arasi 123,505 3 41,168 ,667 574
Glig Gosterme -
o Grup lgi 5614,116 | 91 61,694
Glidust
Toplam 5737,621 94

Tablo 7 incelendiginde sporculann basari motivasyonu alt faktdrlerinden
aldiklan puanlann bog zaman faaliyetlerine gore anlaml bir gsekilde degismedigi
gorulmugtur [Fg,,-,385, p>.05]; [F341-,627, p>.08]; [F(34;)-,667 p>.05].

4. SONUG VE TARTISMA

Sporculann bagarn motivasyonu alt faktorlerinden aldiklan puanlarnn spor-
culann cinsiyetlerine degismedigi gorilmustir. Segen'in (2005) arastirma gorevli-
leri tzerinde gerceklestirdigi aragtirmasinda cinsiyet ile motivasyonlarna etki
eden faktorler arasinda herhangi bir iligki saptamamgtir. Bu durum arastirma
sonuclan ile tutarlilik gosterirken; Kirel (1999), Eroglu (2007), Segen (2005) ve Yil-
maz (2007) yapmis olduklarn ¢alismalarda cinsiyet ile motivasyon arasinda anlaml
bir fark oldugu sonucuna ulagmiglardir. Bu sonug ise arastirma bulgulan ile gelis-
mektedir. Aragtirma grubumuzdaki bayan ve erkek sporcular arasindaki niceliksel
oran farkinin da bu sonucu etkilemis olabilecegdi diisinilmektedir.

Sporculann basan motivasyonu alt faktorlerinden aldiklan puanlann yasla-
nna gore anlaml bir sekilde degismedigi gorulmustiir. Segen’in (2005), Kavi (2010)
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, Keskin ve Sezgin (2009) ile yapmis olduklan c¢alismalarda motivasyon dizeyinin
yas deg@igkenine gore farklilastigi sonucuna ulasmiglardir. Bu durum arastirma
sonuclan ile tutarhlik géstermemektedir. Aslinda hipotez olarak beklenilen sonu-
cun ¢ok genis yelpazeye dayal olan yas gruplannin basar motivasyonlarn arasinda
farklilagsma dogurabilecegi yonundedir. Bagka bir ifadeyle yildizlar kategorisinden
masterlara kadar uzanan yas gruplarinin basar motivasyonlannin farklilagsmamasi
ilging bir bulgu olarak bu galismanin sonucuna yansimigtir. Sporculann bagari
motivasyonu alt faktorlerinden aldiklar puanlarn ikamet ettikleri yerlere goére
anlaml bir sekilde degismedigi gorulmistir. Bu sonucun nedeni olarak arastirma
grubundaki sporculann ikametlerinin daha gok biiyuksehir ve sehirler oldugu,
kasabada ikamet edenlerinde niceliksel oraninin anlamlilifi etkileme derecesine
sahip olmamasindan kaynaklandig: disunulmektedir.

Sporculann basan motivasyonu alt faktorlerinden aldiklan puanlann gelir
durumlarnna gore anlamli bir sekilde degismedigi gérilmustir. Kavi (2010),Dursun
(2004) ve Akdemir (2006) yapmis olduklan calismalarda ekonomik agidan refah
duzeyleri yiksek olan bireylerin motivasyon duzeyleri farlilagmaktadir sonucuna
ulagmiglardir. Bu durum arastirma sonuglan ile tutarlilik gostermemektedir.

Sporculann basan motivasyonu alt faktorlerinden aldiklan puanlann spor
kategorilerine gore anlamli bir gekilde degismedigi gorilmustur. Ancak Bruce
(1986), Turkmen ve ark. (2003) ile Aktop ve Erman (2002) yapmis olduklan ¢alisma-
larda sporcu kategorilerinin anlamli sekilde farklilagtigi sonucuna ulagmiglardir.
Bu sonug da aragtirma bulgularn ile tutarlilik gostermemektedir.

Sporculann bagan motivasyonu alt faktorlerinden aldiklan puanlann bosg
zaman faaliyetlerine gére anlamh bir sekilde degismedigi gérilmistir. Ozyalvag
(2010) ve Gokmen (1988) yapmis olduklarn calismalarda bireylerin zihinsel yorgun-
lugu azaltmada sporun 6nemli bir yer tuttugu sonucuna ulagmiglardir. Bu durum
arastirma sonuclan ile tutarlilik gostermese de, galisma grubunun sporculardan
olusmasi, zihinsel olarak sporcularnn rahat olduklan seklinde dusunulebilir.
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OGRETMENLERININ BiLIMSEL SUREG BECERILERI ILE ILGILI

DURUMLARININ BELIRLENMESI"
Aylin ISIK ™
Canan NAKIBOGLU ™

OZET

Turkiye'de bilimsel sure¢ becerileri 2004 Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim
Programi'nin kazanimlarn arasina girmesi ile 6nemli héle gelmistir. Bilimsel siireg
becerilerinin 6gretiminde basari, Fen ve Teknoloji dersi 6dretmenlerine baghdir.
Bu nedenle bu cgalismada Fen ve Teknoloji dersi dgretmenlerinin bilimsel siireg
becerileri konusunda ne bildiklerinin belirlenmesi amagclanmistir. Bu calismaya
Balikesir ve Bursa illerindeki ilkogretim okullarninda goérev yapan 4. ve 5. sinif 6g-
retmenleri ile Fen ve Teknoloji dersi 6gretmenlerinin olusturdugu toplam 135 6g-
retmen katilmigtir. Verileri toplamak igin aragtirmacilarca iki bolimden olugan bir
anket gelistirilmigtir. Kigisel bilgilerin sorgulandig: ilk bolimde 4 soru yer alirken,
bilimsel stire¢ becerileri ile ilgili ikinci bolim, 8 goktan segmeli, 4 acik uglu olmak
uzere toplam 12 sorudan olusmaktadir. Calismada elde edilen veriler incelendi-
ginde, ogretmenlerin bilimsel sure¢ becerilerinden haberdar olduklan ancak bu
becerilerin neler oldugunu ve nasil gelistirilecegini tam olarak bilmedikleri sonu-
cuna ulagilmigtir.

Anahtar so6zciikler: bilimsel sure¢ becerileri, fen ve teknoloji 6gretmenleri,
sinif 6gretmenleri

DETERMINING PRIMARY SCHOOL AND SCIENCE AND
TECHNOLOGY COURSE TEACHERS' KNOWLEDGE OF SCIENCE
PROCESS SKILLS

ABSTRACT

Science process skills have become more important after science process
skills were included in the 2004 Science and Technology Curriculum in Turkey.
Successful science process skills teaching depends on teachers. For this reason it

Bu makale Aylin Isik'in yuksek lisans tezine dayanilarak yazilmigtir.
Smnif Ogretmeni, Balikesir Universitesi,
Prof. Dr. Balikesir Universitesi, canan@balikesir.edu.tr
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was aimed to find out that what Science and Technology teachers knew about
science process skills. A total of 135 science and technology teachers (4th and 5th
grade elementary teachers and 6th, 7th, and 8™ grade science and technology
teachers) working in Bursa and Balikesir participated in this study. A
questionnaire was developed by the researchers in order to collect data. This
instrument consists of two sections: teachers’ background information section and
science process skills section. Four questions were asked in the first section, and
eight multiple-choice questions and four open-ended questions were included in
the second section of the instrument. The results indicated that although teachers
were acquainted with science process skills, most of them did not have detailed
understanding science process skills. Besides, they did not have the sufficient
knowledge about how they could help their students acquire science process
skills.

Keywords: science process skills, science and technology teachers,
elementary teachers.

1. GIRIS

Fen Bilimlerinin igerigini, bir yandan kavramlar, énermeler, genellemeler,
hipotezler, ilkeler ve teorilerin yer aldig1 “bilimsel bilgi” olustururken, diger yandan
da bu bilimsel bilginin edinilmesi ve tretilmesine énemli katkiya sadlayan “bilim-
sel beceriler” adini verdigimiz “bilimsel slire¢ becerisi”, “elestirel disinme beceri-
si” ve “mantiksal disinme becerisi” gibi 6nemli beceriler olusturur. Bilimsel sure¢
becerileri Fen bilimlerinde 6Jrenmeyi kolaylastiran, ogrencilerin aktif olmasini
saglayan, kendi 6grenmelerinde sorumluluk alma duygusunu gelistiren, 6grenme-
nin kaliciligini artiran ayrica arastirma yol ve yontemlerini kazandiran temel bece-
rilerdir (Ayas ve digerleri, 1997).

Bireylerin icinde yasadig: ortamda karsilagtig: sorunlan fark edebilmesi, ta-
mimlayabilmesi ve belli dlcide ¢ozumler bulabilmesi gerekir. Sorun ¢ozmeyi basa-
rabilmenin temelinde, bilimsel sure¢ becerilerinin kazanilmas) onemli bir role
sahiptir. Ogrencilerin temel bir bilimsel anlayig gelistirebilmesi icin, éncelikle
bilimsel stuireg becerilerini bilmeye ve yaratici dusiinmeye ihtiyaci vardir. Bilimsel
sure¢ becerileri insanin yagami boyunca kullanacag: becerilerdir ve bu becerilerin
gelismesi, kisinin bilgiyi edinmesini ve etkili sekilde yorumlanmasini saglar. Bu
becerilerin gelistigi 6grencilerde, yasami anlama ve degerlendirme becerilerinin
de gelismesi ve elde ettigi bilgiyi etkili ve kalici bir sekilde kullanmasi beklenir.
Ayni zamanda, ogrencilere bilimsel siire¢ becerilerinin arastirmalarda kullanilmasi
ogretildiginde, bu becerilerin yasamlannin her evresinde nasil kullanilacag: da
ogretilmis olur.

Bilimsel siire¢ becerilerinin genel olarak ¢drencilere daha diisiik yas grupla-
nnda kazandinilan “temel bilimsel stire¢ becerileri” ve daha ileri yas gruplarinda
yani somut iglemler déneminden itibaren kazandinlan “birlestirilmis (buttinlesti-
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rilmis) bilimsel stireg becerileri” olmak Uzere iki grupta toplandigi gorilmektedir
(Kilig, 2003). Temel beceriler; gozlemleme, 6lgme, siniflandirma, verileri kaydetme,
sayi-uzay iligkileri ve iletigim kurmay: icine alir. Birlestirilmis beceriler ise, 6nce-
den kestirme, degisken belirleme, iglemsel tanimlama, sonug¢ c¢ikarma, hipotez
kurma, degisken degistirme ve kontrol etme, veri kullanma ve model olusturma,
karar vermedir. Her bir beceri grubunun aslinda bir dncekine temel olusturdugu
ve bu becerilerin kazanilmasinda bir hiyerarsinin oldugu gorulmektedir. Bilimsel
sure¢ becerilerinin siniflandirmasinda, 6grencilerin yasa bagh zihinsel gelisimleri-
nin de dikkate alinmasi gerektigi baz1 arastirmacilarca da belirtilmigstir (; Ates,
2004: Padilla ve Okey, 1984; Temiz, 2001).

Bilimsel sureg becerileri ile ilgili yapilan galismalar incelendiginde, aragtir-
macilarin bu tip calismalarda program ve ders kitaplan (Basdag, 2006; Dokme,
2005; ; Koray ve digertleri, 2006, Tasar ve digerleri, 2001; Temiz, 2001), 6grenciler
(Aktamis ve Ergin, 2007; Aydogdu, 2006; Aydinli, 2007; German ve digerleri, 1996)
ve 6gretmenler (Lloyd ve digerleri, 2000; Pekmez, 2001) olmak tizere bilimsel stireg
becerilerinin farkli boyutlara odaklandiklarn gorilmektedir.

Programla ilgili yapilan bilimsel suire¢ becerileri galigmalarnnda, Temiz
(2001) ogrencilerin ilkogretim programlarinda bilimsel siireg becerilerini tam gelis-
tiremedikleri ve Lisel Fizik o6gretim programinin bu becerileri gelistirme konusun-
da yeterli olmadig: sonucuna ulasilmistir. Koray ve digerleri (2006) ise bilimsel
sureg becerileri acisindan incelenen 9. sinif kimya ders kitaplannin kimya 6gretim
programina tam uygunluk gostermedigi sonucuna varmiglardir. Bagdag (2006)
2000 yili Fen Bilgisi dersi programi ile 2004 yili Fen ve Teknoloji dersi ogretim
programlannin bilimsel sireg becerileri yoninden bir kargilastirmas) yapmigtir.
Calismasinda 2000 yili fen bilgisi dersi 6dretim programinin bilimsel arastirmalar
yoluyla fen dgrenilmesinin gerekliligini vurguladigini, ancak 6grencilerin bilimsel
aragtirma yoluyla fen 6grenebilmeleri igin gelistirmeleri gereken bilimsel sireg
becerileri hakkinda fazla aciklama icermedigi sonucuna ulagmigtir.

Ogrenciletle ilgili gergeklestirilen ¢alismalarnn bir grubunda, bilimsel sureg
becerileri ile bazi degiskenler arasinda iligkiler incelenirken, bir kisminda da bilim-
sel suireg becerilerinin 6lgmesine yonelik test gelistirme ve gelistirilen testler ile
ogrencilerin bilimsel stire¢ becerilerinin olgulmesi incelemektedir (Aydogdu, 2006;
Oztiirk ve digerleri, 2010; Temiz ve digerleri, 2006). Aydogdu (2006) galismasinda,
ilkdgretim 7. simif 6grencilerinin bilimsel suire¢ becerilerinin dusiik diizeyde oldu-
gunu ve ogrencilerin bilimsel sure¢ becerileri ile akademik baganlarn, fene karsi
tutumlarn ve ailelerin gosterdikleri ilgi arasinda pozitif bir iligkinin oldugunu belir-
lemistir. Koray ve digerleri de (2007) yaratic1 ve elestirel diisinme temelli fen labo-
ratuanl uygulamalarinin akademik basan ve bilimsel sure¢ becerilerine olumlu
yonde etkisi oldugunu etkisi oldugu sonucuna ulasmiglardir. Aktamis ve Ergin
(2007) calismalannda, bilimsel stire¢ becerileri ile bilimsel yaraticilik arasinda bir
iliskinin oldugunu belirlemislerdir. Germann ve digetleri (1996), 6grencilerin bilim-
sel slrec becerilerini bir test yardimui ile 6lgerek, 6grencilerin sadece % 61'inin
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testteki aktiviteyi yerine getirmede ve verileri kaydetmede basarili oldugunu, %
69'unun hipotez kurup sonuglarnni denemeye tesebbis etmedigini, % 81'inin so-
nuca ulagsmada yeterince 6zel delil saglamadigini belirlemiglerdir. Kullanilan 6gre-
tim yonteminin de Bilimsel Sure¢ Becerisi kazanimi uzerinde etkisinin olup olma-
dig1 arastirmacilarca incelenmistir. Aydogan ve digerleri (2006) ¢alismalarnda, fen
bilgisi 6gretiminde igbirlikli 6grenme yonteminin 6grencilerin bilimsel siire¢ bece-
rilerini gelistirme Uzerinde etkili oldugu sonucuna ulasitken, Tatar ve digerleri
(2007) calismalarnnda, Vee ve I diyagramlannin arastirmaya dayali fen laboratuar-
laninda bilimsel sure¢ becerilerini gelistirmede etkili aracglar olduklan sonucuna
ulasmiglardir.

Ogretmenlerle ilgili yapilan bilimsel siire¢ becerileri calismalannda, égret-
menlerin 6grencilerinin bilimsel slirtec becerilerini nasil gelistirecekleri ya da ders-
lerinde bu becerileri kazandirmaya yonelik neler yaptiklannin arastinldig: goril-
mektedir. Lloyd ve digerlerinin (2000) Ingiltere de gerceklegtirdikleri calismalarnn-
da, 6gretmenlerin bilimsel stire¢ becerilerinin farkinda olup bu becerilere 6nem
verdiklerini, ancak bu becerilerin tanimlanmasinda ve pratikte uygulanabilirligin-
de gok zayif kaldiklan sonucuna ulasmigtir. Pekmez (2001), Ingiltere ve Tiirkiye
deki fen 6gretmenlerin bilimsel siire¢ becerileri hakkindaki bilgilerini saptamaya
yonelik yaptigi calismasinda, uygulama yaptigi Izmir ilindeki 6§retmenlerin, bi-
limsel sureclerle ilgili bilgilerinin ve laboratuar uygulamalarnnin neredeyse yok
denecek kadar az oldugunu belirlemistir.

2004 yili Fen ve Teknoloji dersi 6Jretim programi sadece giiniimiiztin bilgi
birikimini 6grencilere aktarmay1 degdil; arastiran, sorusturan, inceleyen, gunlik
hayatiyla fen konulan arasinda baglanti kurabilen, hayatin her alaninda karsilas-
t1ig1 problemleri ¢c6zmede bilimsel metodu kullanabilen, dinyaya bir bilim adami-
nin bakig acisiyla bakabilen bireyler yetistirmeyl amaclamaktadir. Bu nedenle,
programda 6grencilere bilimsel arastirmanin yol ve yontemlerini 6gretmek amaciy-
la bilimsel surec becerileri olarak adlandinlan becerileri kazandirmanin da dikkate
alindig1r gorilmektedir. Bu amacgla programda, dgrencilerin bilimsel ve teknolojik
aragtirma-sorgulama, problem ¢ozme, bilimsel dusunceleri ve sonuclan iletme,
igbirligi icinde calisma ve bilingli kararlar verme becerilerini gelistirmeleri igin
gerekli kazanimlar belirlenmistir (MEB, 2004). 2006 yilinda yeniden gdzden gegiri-
lerek bazi eklemeler yapilan 2006 yili Fen ve Teknoloji (6. 7. ve 8. siniflar) dersi
ogretim programinda, programin organizasyon yapisl iginde “Bilimsel Stiire¢ Bece-
rileri” geklinde bir kismin yer aldigi ve bu becerilerin 6drencilere kazandinlmasinin
son derece 6nemli hale geldigi gortilmektedir.

Ogrencilere bilimsel siire¢ becerilerinin kazandinmas: konusunda égretim
programlarinda bu becerilerin 6nemli hale gelmesi yaninda, diger énemli bir nokta
da bu programlarin uygulayicisi olan ve bu becerilerin 6grencilere kazandirilma-
sinda en o6nemli role sahip olan 6gretmenlerin, bilimsel stre¢ becerisinin ne oldu-
gu, neleri igerdigi ve 6grencilere nasil kazandinlacagi konusunda yeterli bilgi biri-
kimine sahip olmalandir. Akpinar (2002) tarafindan da ifade edildigi gibi, 6gret-
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menlerin programin felsefi degerlerini benimsemelerinin yani sira programin ge-
rektirdigi yontem, teknik, dlgcme ve degerlendirme gibi boyutlarda da yeterli dona-
nima sahip olmalan gerekmektedir (Akt: Dindar ve Yaygin, 2007).

1.1 Aragtirmanin Problemi

1. lkégretim 4. ve b. simf 6gretmenleri ile ikinci kademe Fen ve Teknoloji der-
si 6gretmenlerinin bilimsel stire¢ becerileri ile ilgili bilgi dizeyleri nasildir?

2. llkégretim 4. ve b. sinif 6gretmenleri ile ikinci kademe Fen ve Teknoloji der-
si 6gretmenlerinin bilimsel siirte¢ becerilerin nasil gelistirmeye calistiklan ile ilgili
durumlan nedir?

2. YONTEM

2.1.Aragtirma Modeli

Galisma betimsel bir calisma olup, arastirmada tarama modeli kullanilmigtir
(Buytkozturk ve digerleri, 2008).

2.2.Evren ve Omeklem

Bu galismanin evrenini, Bursa ve Balikesir illerinde Milli Egitim Bakanhgina
bagli devlet okullarinda gérev yapan sinif 6gretmenleri (4. ve 5. Sinif) ile Fen ve Tek-
noloji dersi 6gretmenleri olusturmaktadir. Fen ve Teknoloji dersleri ilk dgretim 4. ve
5. sinifta baglayarak 6., 7. ve 8. siniflarda devam eder. 4. ve 5. Sinif Fen ve Teknoloji
derslerini genel olarak sinif 6gretmenleri yiritiirken, 6., 7. ve 8. siniflarda bu dersi
Fen ve Teknoloji dersi 0gretmenleri yuritmektedir. Bilimsel stire¢ becerileri 4-8 Fen
ve Teknoloji dersi 6gretim programlarinda yer almasi nedeniyle, bu calismaya Fen ve
Teknoloji dersi 6Fgretmenleri yani sira, 4. ve 5. Sinif, sinif 6gretmenleri de dahil edil-
mistir.

Aragtirmanin 6rmeklemini, bu evrenden secilen ve farkli sosyo-ekonomik bol-
gelerde yer alan ilkogretim okullarinda gorev yapan 59'u (%44) bayan, 76's1 (%56)
erkek toplam 13b 6gretmen olusturmaktadir. Evrenin oldukga biyuk olmasi nedeniy-
le, okullar bulunduklan soysa-ekomik bolgeler agisindan gruplara ayrilmis ve her
gruptan kolay ulasilabilir durum orneklemesi ile énce okullar belirlenmis, daha son-
rada da bu okullardan gonullik esasina dayanarak érneklem olusturulmustur.

2.3.Veri Toplama Araci

Ilkogretim 4 ve 5. Smif, siif 6gretmenleri ile Fen ve Teknoloji dersi gretmen-
lerinin bilimsel siire¢ becerileri konusunu ne derece bildikleri ve bilimsel stuireg bece-
rilerin nasil gelistirmeye ¢alistiklan ile ilgili durumlan belirlemek amaciyla, bu bece-
rilerinin gelistirilmesi i¢in siniflannda hangi calismalara yer verdiklerinin belirleme-
sini hedefleyen bir anket arastirmacilar tarafindan geligtirilmistir. Hazirlanan anket
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fen bilimleri egitimi konusunda uzman bir 6Jretim Uiyesinin incelemesi ve bilimsel
slire¢ becerileri konusunda yuksek lisans galismasi tamamlamig bir 6gretmen tara-
findan yanitlanmasi ile sorulann anlasilabilirligi test edilmis ve gerekli diizenlemeler
yapilarak son haline getirilmistir. Ayrica bu 6Jretmenden, anketin 6gretmenlerin
duzeyine uygunlugu konusunda da onay alinmistir.

Hazirlanan anket iki bolumden olugmaktadir. Anketin ilk bolimunde 6gret-
menlerin demografik bilgilerine ait 4 soru (cinsiyet, brans, hizmet yili ve mezun olu-
nan yiksek 6gretim kurumu) yer almaktadir. Ikinci boliimde 6gretmenlerin bilimsel
sure¢ becerileri hakkindaki bilgilerini, bilimsel sure¢ becerilerini gelistirmek igin
derslerinde ne tur aktivitelere yer verdiklerini ortaya ¢ikartmak amaciyla hazirlanan
12 soru yer almaktadir. Ik bes soru, birinci alt problemine, altinci ve on birinci soru-
lar calisgmanin ikinci alt problemine yanit bulabilmek amaciyla hazirlanmistir. Son
soru 6gretmenlerin bu konuda bagka ekleyecekleri durumlarnn olabilecegini disline-
rek ankete eklenmis ve 6gretmenlerin verdikleri yanitlara baglh olarak bu soru ile her
iki alt problemin yanitlanmasina katki saglayabilecegi disunilmustir.

Anket sorulannin tiirlerine bakildiginda, 1., 3., 5., 6. ve 7. sorular yaniti, evet
veya hayir seklinde olan sorular olup, bu sorulara gére anketin Cronbach's Alpha
guvenirlik katsayis1 0,650 olarak hesaplanmistir. Diger sorulardan 2., 4., 8., 9. ve
10. sorular, 6gretmenlerin 1., 3., 8., 9. ve 10. sorulara verdikleri evet veya hayir yani-
tinin nedenlerini ortaya ¢ikarmak amaciyla kendilerine segeneklerin sunuldugu ve
ayrica sunulan segenektekilerden farkh gorigleri varsa onlan da yazmalarn icin agik
uclu kismin birakildig tiirde sorulardir. 11. ve 12. sorular agik uclu sorulardir.

2.4. Veri Analizi

Anketin aragtirmacilar tarafindan incelenerek, degerlendirme kriterlerinin be-
lilenmesinden sonra anket formlan birinci ve ikinci arasgtirmac: tarafindan ayn ayrm
analiz edilmis, elde edilen tablolar kiyaslanarak farkli olanlar Uiginci kez analiz
edilerek degerlendirmenin givenirligi saglanmistir. Analiz sonuglan SPSS 12 paket
programina girilerek tanimlayici istatistik analizinden frekans ve yiizde olarak he-
saplanarak tablolagtinlmigtir.

Ayrica, cinsiyet, brans, hizmet yili ve mezun olunan yuksek 6gretim kurumu
degigkenleri ile 1., 3., 5., 6. ve 7. sorular yanitlan arasinda bir iligki olup olmadiginin
belirlenmesi i¢in korelasyon analizi yapilmistir. Acik uglu kisimlann analizinde igerik
analizi yapilmigtir. Verinin igslenmesi agsamasinda, arastirmact énce veriyi inceler ve
kodlar; veriyi kodlarken aragtirma problemine goére dnemli olan kavramlan ve tema-
lan kullanir (Yildinm ve Simsek, 2004; s.157).

Bu calismada, verilerden cikanlan kavramlara gore kodlama bicimi kullanila-
rak, once veriler kodlanmis, sonra belirli kategoriler (kelime veya cimle geklinde)
altinda toplayarak temalar olusturulmustur. Belirlenen temalara gore ifadeler sayila-
rak, sonuglar frekans ve yiizde olarak verilmigtir.
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3. BULGULAR ve YORUM

Ogretmenlere ait bilgilerin frekans ve yiizde dagilimi Tablo 1'de sunulmustur.

Tablo 1.
Ogretmenlere ait Demografik Bilgiler

f %

Cinsiyet K 59 | 44
E 76 | 56

Brang sinif Ogretmeni 88 | 65
Fen ve Teknoloji Ogretmeni | 47 | 35

1-5yil 10 7

6-10 yil 15 | 11

Hizmet Yili 115 i 3 | 2
16-20 yil 28 | 21

21 yil ve listii 48 | 36

Belirtmemis 3 2

Mezun olunan okul tiirii | Egitim Fakiiltesi 85 | 63
Fen Edebiyat Fakiiltesi 15 | 11

Diger 35 | 26

3.1. Aragtirmanin Birinci Alt Problemine ait Bulgular

Ogretmenlerin bilimsel sure¢ becerileri ile ilgili bilgi diizeylerinin belirlen-
mesi amaciyla hazirlanan anketin ilk bes sorusuna ait bulgular asagida sunulmus-
tur.

Ogretmenlerin bilimsel siireg becerilerinden haberdar olup olmadiklarini or-
taya cikarmak amaci ile ilk olarak, ‘Bilimsel sureg¢ becerilerini duydunuz mu?’
seklinde yoneltilen 1. sorunun analizi sonucunda, 6gretmenlerin 94'd (%70) bilim-
sel stire¢ becerilerinden haberdar oldugunu belirtitken, 401 (%30) ise haberdar
olmadiklanm belirtmislerdir. Bu soruyu 1 égretmen yanitlamamistir. Oretmenle-
rin bilimsel siire¢ becerilerini ilk defa nerede duyduklarnin belirlemek amaciyla
‘Yanitiniz evet ise ilk defa nerede duydunuz?’ seklinde yoneltilen ikinci sorunun
evet yanitini veren 94 o6Jretmenin yanitlarinin analizine ait bulgular Tablo 2'de
verilmistir.
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Tablo 2.

Ogretmenlerin Bilimsel Siireg Becerileri ile ilk Karsilasma Durumlari
ifadeler f %
Hizmet igi kurslarda 36 27
Lisans egitimi sirasinda 23 17
Yiksek lisans egitimi sirasinda 5 4
Seminer ve kitaplardan 2 1
internetten 2 1
Hatirlamiyorum 1 1
Diger* 25 18
Bilimsel Siire¢ Becerisini duymayanlar 40 30
Bos 1 1
TOPLAM 135 100

*Diger secenedini se¢cmesine ragmen agiklama yapmayan ogretmenler

Tablo 2'yi inceledigimizde bilimsel slre¢ becerilerinden haberdar oldugu
ifade eden 94 6gretmenden 36's1 (%27) bilimsel stureg becerilerini ilk defa hizmet
ici kurslarda duyduklanni belirtirken, 234 (%17) lisans egitimleri sirasinda, 5 tane-
si (% 4) yiksek lisans egitimleri sirasinda, 2 tanesi (12) seminer ve kitaplardan ve 2
tanesi de (%1) internetten duyduklanm ifade etmislerdir. Diger sikkini isaretleyen
ogretmenlerden 1 tanesi nereden duydugunu hatirlamadigini belirtirken, 25 6§-
retmen (%18) diger secenegini isaretlemesine ragmen, bir aciklama yapmamistir.

Ogretmenlerin bilimsel sure¢ becerileri ile ilgili bir egitim alip almadiklanni
belirlemek amaciyla hazirlanan ‘Bilimsel stireg becerileri ile ilgili bir egitim aldiniz
m1?’ geklindeki 3. soruya ait bulgulara gore, 6gretmenlerin 36'si (%27) bu konuda
egitim aldiklarini belirtirken, 98'si (% 73) bilimsel streg becerileri ile ilgili bir egdi-
tim almadiklarim belirtmislerdir.

Bu soruya evet yanitini veren ogretmenlerin, bilimsel stire¢ becerileri ile il-
gili ne tlr bir egitim aldiklanini belirlemek amaciyla ‘Bilimsel siire¢ becerileri ile
ilgili ne tir bir egitim aldiniz ?’ seklinde 4. soru yoneltilmistir. Bu soruya ait bulgu-
lar Tablo 3’de verilmigtir.
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Tablo 3.

Ogdretmenlerin Bilimsel Stireg Becerileri lle llgili Aldiklari Egitim
ifadeler f %
Hizmet ici kursu 25 19
Lisans egitimi 6 4
Yiksek lisans egitimi 4 3
Seminer 1 1
Ara Toplam(Editim Alanlar) 36 26
Egitim Almayanlar 98 73
TOPLAM 135 100

Tablo 3 inceledigimizde, bilimsel slre¢ beceri ile ilgili bir egitim aldigini
ifade eden 36 ogretmenden 25'i (%19), bu egitimi hizmet ici kurslarnnda aldiklarini
belirtirken, 6 6gretmen (%4) bilimsel siuirec becerileri ile ilgili egitimini lisans egi-
timleri sirasinda aldiklarini, 4 égretmen (%3) yuksek lisans egitimi sirasinda aldi-
gin1 belirtmistir. 1 6gretmen bilimsel stire¢ becerileri ile ilgili egitimi seminerlerde
aldigini ifade etmigtir.

Ogretmenlerin bilimsel siireg becerileri ile ilgili hizmet ici editim kurslanna
katilip katilmadigini belirlemek amaciyla, “Bilimsel slire¢ becerileri ile ilgili hizmet
ici egitim kurslarina hatildiniz mi?” geklinde yoneltilen besinci sorunun analiz
sonuglarna gore, 6gretmenlerin 31’1 (%23) bilimsel stire¢ becerileri ile ilgili hizmet
ici egitim kurslanna katildiklanni belirtirken, 100"t (% 74) bilimsel stire¢ becerileri
ile ilgili hizmet ici egitim kurslarnina katilmadigini belirtmistir. Ogretmenlerden 4
(%3) bu soruyu yanitsiz birakmistir. Tablo 3de Ogretmenlerin hizmet ici egitim
kurslan ile ilgili egitimlerini Hizmet i¢i egitim kurslanndan aldiklanni belirttikleri
bir ifade de yer almaktaydi. 5. Sorunun analiz sonuglan ile Tablo 3'de yer alan bu
deger karsilastirdiginda, kismen de olsa 6gretmenlerin verdikleri yanitlar arasinda
tutarlilik oldugu goérilmektedir.

3.1. Aragtirmanin Ikinci Alt Problemine ait Bulgular

Ogretmenlerin bilimsel siire¢ becerilerin nasil gelistirmeye galistiklan ile ilgili
durumlan belirlemek amaciyla hazirlanan sorular ait bulgular asagida sunulmus-
tur.

Ogretmenlerin sinif icinde bilimsel siireg becerileri ile ilgili galismalara yer
verip vermediklerinin belirlenmesi amaciyla yoneltilen 6. soruya ait analizleri ince-
lendiginde, 6gretmenlerin 70'inin (%52) bu soruya evet, 64'tinin (%48) hayir yani-
tim1 verdigi belirlenistir. Ogretmenlerden 1 tanesi bu soruyu yanitsiz birakmistir.

Bilimsel Sure¢ Becerilerinin kazandirlmasinda laboratuar aktivitelerinin ol-
dukca onemli bir role sahip olmasi nedeniyle, 6gretmenlere ‘Sinifta deney yapiyor
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musunuz’ seklinde 7. soru yoneltilmis ve bu soruya 6gretmenlerin tamaminin evet
yanitini verdigi gorilmustir. Bu sorudan sonra 8. soru olarak yoneltilen, “cevabiniz
hayir ise neden deney yaptirmiyorsunuz?” sorusu 7. soruya OJgretmenlerin tama-
minin evet yaniti vermesi nedeniyle, 8. soru bltin 6gretmenler tarafindan bosg
birakilmigtir.

Ogretmenlerin yaptirdiklanm belirttikleri deneyleri, nasil yaptirdiklarni da-
ha fazla netlestirmek amaciyla 6gretmenlere “hangi tir deneyleri tercih ediyorsu-
nuz” ve “deneyleri nasil uyguluyorsunuz” seklinde 9. ve 10. sorular yoneltilmistir.
Bu sorulara ait bulgular Tablo 4 ve Tablo b 'da verilmistir.

Tablo4.
Ogretmenlerin Tercih Ettikleri Deney Tiiriine Yénelik Agiklamalan

ifadeler f|%

Malzemesi kolay bulunan deneyler 92 | 68

Ogrencilerin anlamada zorlandiklari konularin deneyleri | 32 | 24

Kitapta yer alan biitiin deneyler 28 | 21

*Bu soruda 16 6gretmen iki sik, bir 6gretmende 3 gik birden isaretlemistir.

Tablo 4 incelendiginde 6Jretmenlerin 92'sinin (%68) malzemesi kolay bulu-
nan deneyleri yaptirmay: tercih ederken, 32'si (%24) 6grencilerin anlamada zor-
landiklan konulardaki deneyleri yaptirmayi, 28 tanesinin de (%21) kitapta yer alan
biitlin deneyleri yaptirmay: tercih ettiklerini ifade ettikleri gorilmektedir.

Tablo 5.

Ogretmenlerin Deneyleri Uygulama Durumlari ile ligili Agiklamalari

ifadeler f %
Deneyin yapilisini 6grencilere verdikten sonra 6grencilere yaptiriyorum | 73 54
Konulari anlattiktan sonra sinif dniinde kendim yapiyorum 42 31
Her iki ydntemi de kullaniyorum 13 10
Ogrencilerle beraber yapiyoruz 4 3
Agiklama yapmayanlar 3 2
TOPLAM 135 | 100

Tablo 5 de 6gretmenlerin deneyleri uygulama durumlarn ile ilgili yaptiklan
acgiklamalara bakildiginda, 73 oOgretmenin (%54) deneyin yapilisini 6grencilere
verdikten sonra deneyi 6drencilere yaptirdigini, 42’sinin (%31) konulan anlattiktan
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sonra sinif oniinde deneyi kendilerinin yaptigini, 13 (%10) tanesinin bu yontemle-
rin ikisini de yerine goére kullandigini, 4 6Jretmenin (%3) deneyleri 6grencilerle
birlikte yaptiklarini ifade ettiklerini goriilmektedir.

Ogretmenlerden égrencilerde bilimsel siireg becerilerinin gelistirilmesi igin
hangi etkinlikleri yaptirdiklanina belirlemek amaciyla yoneltilen 11. sorunun analiz
sonuclar, Tablo 6’de gosterilmistir. Tablo 6 incelendiginde, bu soruya 51 (%38)
ogretmenin acgiklamada bulundugu goérulmektedir. Oysa daha once sinif ortamin-
da ogrencilerin bilimsel suire¢ becerilerinin gelistirilmesine yonelik caligmalar
yaptirip yaptirmadiklarinin belirlenmesi amaciyla yoneltilen 7. soruya ¢Jretmenle-
rin 70'i (%52) evet yanitini vermisglerdi. Bu iki sorunun yanitlan karsilastinldiginda,
evet yaniti verelerine ragmen, 19 (%14) 6gretmenin 11. Soruya yanit vermedikleri
belirlenmistir.

Tablo 6'dan 27 ogretmen (% 20) 6grencilerin bilimsel siirec becerilerini ge-
listirmek icin, deney, gozlem, arastirma ve inceleme yaptirdigini belirtirken, 5'i (%
4) gozlem yaptirip gozlemlerini not ettirdigini ve 4'd de (% 3) deney yaptirdigini
ifade ettigi goriilmektedir.

Tablo 6.
Ogretmenlerin Sinif Ortaminda Ogrencilerin Bilimsel Stireg Becerilerinin Gelistirilmesi Amaci Yaptiklar
Etkinliklere Yénelik Analiz Sonuglari

ifadeler f %
Deney, gdzlem, arastirma, inceleme yaptirarak 27 20
Gozlem yaptirip gézlemlerini not ettirerek 5 4
Deney yaptirarak 4 3
Yeni programda ders kitabinda bulunan etkinlikleri kullanarak 3 2
Proje ve performans galismasi yaptirarak 2 1
Arastirma veri toplama, toplananlari yorumlama, neden sonug iliskisi kurdurarak 2 1
Uygulamali etkinlikler yaptirarak 1 1
Arastirma ve sunu yaptirarak 1 1
Deney esnasinda sorular sorarak 1 1
Ayr etkinlik yapmadan sorular sorarak deneylerde ydnlendirme yaparak ilerlemelerini 1 1
gbzleyerek

Sinifii egitici etkinlikler yaptirarak 1 1
Deney yaparak, hipotez kurarak, veri toplayarak 1 1
Ogrencilere evde neler yapmalari gerektigini anlatarak 1 1
Arastirma ve sonug ¢ikarma galismasi yaptirarak 1 1
TOPLAM 51 38
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Son agik uclu soru olan 12. soru ile 6gretmenlerden bilimsel streg becerileri
ile ilgili eklemek istedikleri bir seyler varsa yazmalarn istenmistir. Ogretmenlerin
buylik kisminin (111) bu kismi bog biraktigr belirlenirken, diger ogretmenlerin,
onerilere yonelik agiklamalar yazdiklan goérulmustiur. Bu agiklamalann analizine
ait bulgular Tablo 7 'de verilmisgtir.

Tablo 7.
Ogretmenlerin Bilimsel Siireg Becerileri ile ilgili Diisiinceleri

ifadeler f %

Bilimsel stire¢ becerileri/laboratuar kullanimi konularinda egitim verilmesi 15 1
Okullarda uygulama ve deney yapmaya yonelik ortamlarin iyilestirilmesi 5 3
Yeni programla ilgili 6§retmenler bilgilendirilmeli 1 1
Bilimsel slre¢ becerilerine diger derslerde de yer verilmeli 1 1
Siniflarda bilimsel sireg becerilerini gelistirici alismalara daha fazla yer verilmeli 1 1
Sinavlarda deneylerle ilgili sorular sorulmali 1 1
Yanit vermeyenler 111 82
TOPLAM 135 | 111

Tablo 7 'yi inceledigimizde, 6dgretmenlerin 15'inin (%11) bilimsel siire¢ bece-
rileri veya laboratuar kullanimi konularinda egitim verilmesini 5'inin de (%4) okul-
larda uygulama ve deney yapmaya yonelik ortamlann iyilegtirilmesi istedikleri
belirlenmigtir. 1'er 6gretmende 6Jretmenlerin yeni programla ilgili bilgilendirilme-
sinin, bilimsel siire¢ becerilerine diger derslerde de yer verilmesinin, siniflarda
bilimsel slrec becerilerini gelistirici calismalara daha fazla yer verilmesinin ve
ogretmenlerin sinavlarda deneylerle ilgili sorular sormasinin iyi olacagini ifade
ettikleri gorilmektedir.

Son olarak, cinsiyet, brang, hizmet yili ve mezun olunan yiksek 6gretim ku-
rumu degigkenleri ile 1., 3., ., 6. ve 7. sorular yanitlan arasinda bir iligki olup olma-
diginin belirlenmesi icin yapilan korelasyon analizi sonuglarn Tablo 8'de verilmistir.
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Tablo 8.
Ogretmenlerin Cinsiyet, Brang, Hizmet Yili ve Mezun Olunan Yiiksek Ogretim Kurumu
Degiskenleriile 1., 3., 5., 6. Ve 7. Sorular Arasindaki Korelasyon
Soru1 | Soru3 | Soru5 |Soru6| Soru7
Spearman's Correlation Coefficient ,016 ,085 -008 | -,008 133
rho* insi

cinsiyet Sig. (2-tailed) 856 | 325 91| 92| 125
N 135 135 135 | 135 135
Correlation Coefficient -,066 -,088 -102 | ,089 ,101
brang Sig. (2-tailed) 450 | 310  239| 303| 245
N 135 135 135 | 135 135
Correlation Coefficient ,110 ,049 -057 | 121 ,053
Hizmet yi Sig. (2-tailed) 203| 570|  511| 63| 538
N 135 135 135 | 135 135
Mezun Correlation Coefficient ,036 -074 -095 | -038 113

olunan _ _
kurum Sig. (2-tailed) 674 ,393 275 | 660 ,192
N 135 135 135 | 135 135

*Degigkenler normal dagilim gostermediginden Spearman's rho kullanilmig-
tir.

Tablo 8 incelendiginde, dgretmenlerin cinsiyeti, simif 6gretmeni veya Fen ve
Teknoloji dersi 6gretmeni olmalari, hizmet yillan ile mezun olduklan yiksek 6gretim
kurumu ile evet veya hayir tarzindaki sorurla verdikleri yanitlar arasinda anlaml bir
iliski olmadig1 gorilmektedir.

4. SONUG ve TARTISMA

Galismada, ilkogretim 4 ve b. smiflar ile ikinci kademe Fen ve Teknoloji dersi
o6gretmenlerinin gogunun bilimsel siire¢ becerilerinden haberdar olmasina ragmen,
buyik bir kisminin bu konuda egitim almadiklan sonucuna ulagilmigtir. Ogretmenle-
rin bilimsel siire¢ becerileri konusunda daha ¢ok hizmet ici egitim kurslarninda bilgi
sahibi olduklan belirlenmistir. Ogretmenlerin ancak %38'1 bilimsel siire¢ becerileri-
nin geligtirilmesine yonelik sinif iginde neler yaptiklan konusunda agiklamalarda
bulunabildigi belirlenmistir. Bu durum, galismada yer alan 6dretmenlerin ¢ogunun
siif ortamlarninda ogrencilerinin bu becerilerini nasil geligtireceklerini bilmedikleri
ve bilimsel suire¢ becerileri konusundaki bilgilerinin bilimsel sure¢ becerilerden ha-
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berdar olmaktan pek oteye gitmedigini gosterebilir. Benzer sonuca Pekmez (2001)'in
Ingiltere ve Tiirkiye deki fen 6gretmenlerin bilimsel sure¢ becerileri hakkindaki
bilgilerini saptamaya yonelik yaptigi calismasinda ulastigi gorulmektedir. Pekmez
(2001) uygulama yaptid Izmir ilindeki 6gretmenlerin, bilimsel sureg becerileri ile
ilgili bilgilerinin ve laboratuar uygulamalarinin neredeyse yok denecek kadar az
oldugu sonucuna ulasmistir.

Aldan Karademir (2008) Aydin ilinde gerceklestirdigi galismasinda, sinif 6g-
retmenlerinin bilimsel siire¢ becerilerinin 6gretimi konusunda 6gretim programin-
da neler onerildiginden yeterince haberdar olmadiklar ve éJretmenlerin bilimsel
sure¢ becerilerinin kazandirilmasinda verdikleri etkinlik orneklerinin ¢imlenme,
elektrik devresi olusturma, iskelet modeli yapma gibi genel Orneklerden Gteye
gitmedigini belirlemistir. Bu ¢alismada da oOgretmenlerin 6grencilerin bilimsel
suire¢ becerileri gelistirilmesi konusunda sinif iginde neler yaptiklan soruldugunda
bunu ¢ok az dgretmen yanitlayabilmis ve verilen yanitlann da “deney yaptirma”
gibi ¢cok genel kaliplagmig ifadeler oldugu belirlenmigtir. Deney yaptirma ile ilgili
ogretmenlerin agiklamalan incelendiginde de, yaptinlan deneylerin bir kisminin
sadece gosteri deneyi olmasi, bu tir calismalar ile dgrencilerin sadece “gdzlem”
becerilerinin geligtirilebilecegi, diger bilimsel siire¢ becerilerinin bu yolla cok fazla
gelistirilemeyecegini ortaya koymaktadir.

Her ne kadar Fen ve Teknoloji 6gretim programlarina bilimsel sure¢ beceri-
leri ile ilgili 6nemli kisimlarnn eklenmesi son derece 6nemli bir gelisme olsa da,
sunulan ¢alismanin ve bu sonucu destekleyen Ulkemizin farkl illerinde gercekles-
tirilen calisma bulgulannin, Ilkégretim birinci kademe ve Fen ve Teknoloji dersi
ogretmenlerinin 6nemli bir kismunin 6grencilerin bilimsel sture¢ becerilerinin nasil
gelistirilecegi konusunda yeterli olmadiklanni gostermektedir. Caligmanin son
sorusunda, 6gretmenlerin bir kisminin bilimsel siire¢ becerileri konusunda kurs
acilmasini, bir kisminin da Fen ve Teknoloji dersi 6dretim programi hakkinda egi-
tim almay1 istemeleri, onlarinda bu eksikliklerinin farkinda olduklarnni disiindire-
bilir.

Fen ve Teknoloji dersi 6gretim programlannin yenilenmesi ile baglayan bu
olumlu gelismenin basarli olabilmesi igin, oncelikle meslekteki 0gretmenlerin
bilimsel suire¢ becerileri konusunda ¢ok ciddi bir egitimden gegmelerini gerektir-
mektedir. Ancak bu egitim kisa streli hizmet ici egitim kurslanindan ¢ok, universi-
telerde bu konunun uzmani olan kigilerce yurutulecek, i¢inde islik ¢alismalarnin
da yer alacag: uzun sureli bir ders seklinde planlanmalidir. Bu kurslar sadece bi-
limsel sureg becerilerinin ne oldugunu degil, bu konuda 6nemli yere sahip labora-
tuar calismalannin ve ders kitaplannda yer alan etkinliklerin bu becerilerin timu-
ni gelistirilecek sekilde nasil ylirutilecegine yonelik uygulamalan da igermelidir.

Fen ve Teknoloji kitaplarinda ¢nemli sayida etkinligin yer almasi yine son
derece 6nemli ve dogru bir gelisme olmakla birlikte, programin basarsi igin bu
etkinliklerin gergeklestirilecegi ortam ve malzemenin de dgretmenlere saglanmasi
gerekmektedir.
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OZET

Bu galismanin amaci swmnif 6gretmenlerinin fen ve teknoloji dersinde ¢oklu
zeka kurami kapsaminda tercih ettikleri yontemleri ve etkinlik diizenlerken kargi-
lagtiklan guclukleri tespit etmektir. Aragtirma betimsel bir ¢alisma olup tarama
modeli kullanilarak gergeklestirilmigtir. Arastirma i¢in gerekli olan veriler, arastir-
mac1 tarafindan hazirlanan ve uzman gorugleriyle son héalini alan goklu zeké uygu-
lama anketi, kisisel bilgi formu ve gorusme formu kullanilarak toplanmigtir. Arags-
tirmanin Orneklemini Konya'da goérev yapan 102 sinif 6gretmeni olusturmaktadir.
Anket verileri; frekans ve ylzdelik, gérisme verileri tasvirl analiz yontemiyle analiz
edilmistir.

Analiz sonuglanna gore, sinif 6gretmenlerinin fen ve teknoloji dersinde gok-
lu zeka kurami kapsaminda tercih ettikleri yontemler sirasiyla, deney, tartisma,
drama, kisisel aragtirma, poster ve smif panosu hazirlama, hikéyelestirme-
senaryolastirma, proje teknigi, sunu hazirlama, slayt, cd kullanma, maket ve ma-
teryal hazirlama yontemleridir. Ogretmenlerin Fen ve Teknoloji dersinde; coklu
zekd kuramina yonelik etkinlik diizenlerken karsilastiklan giicliikkler ise sirasiyla;
arag-gerec yetersizligi, siniflanin kalabalik olmasi, 6grencilerin farkli etkinliklere
uyum saglamakta zorlanmasi, bazi zeké alanlanna yonelik etkinlik saglama gic-
lugl, zaman gugligu, okul binasinin ve bahgenin yetersizligi, ailenin farkh etkin-
likleri desteklememesi ve kuskuyla yaklagmasi, 6gretmenlerin kuramin uygulama-
st hakkinda kendilerini yetersiz hissetmemeleri, 6grencilerin bilgi kaynagdina
ulasma gucligu gekmesi, okul disinda yapilacak etkinlikler igin izin prosediruniin
yarattigi gucliklerdir.

Anahtar sézciikler: Coklu Zek& Kurami, Fen ve Teknoloji EFitimi, Fen ve
Teknoloji Programi

Bu galisma birinci yazann yuksek lisans tez calismasindan alinmistir.

Aragtirma Gérevlisi. Fen Bilgisi Ogretmenligi, Ahmet Kelesoglu Egitim Fakiiltesi,
Selguk Universitesi, Konya , kubrakucur@hotmail.com, 0530 3459574.

Prof. Dr., Fen Bilgisi Ogretmenligi, Ahmet Kelesoglu Egitim Fakiltesi, Selguk
Universitesi, Konya ,
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METHODS THAT ELEMENTARY SCHOOL TEACHERS APPLY AND
DIFFICULTIES THAT TEACHERS EXPERIENCE IN THE APPLICATION PHASE
OF MULTIPLE INTELLICENSES THEORY IN SCIENCE AND TECHNOLOGY
COURSES IN PRIMARY EDUCATION

ABSTRACT

The aim of this study is to determine which methods elementary school
teachers use in the application phase of multiple intelligences theory and what
types of difficulties they experience when organizing activity in science and
technology lessons. The study is descriptive, and survey method was used for
data collection. The data were collected, using multiple intelligences application
form, personal information form and interview form prepared by the researcher.
The sample of the study is 102 elementary school teachers working in Konya. The
survey data were analyzed using frequency and percentage. The results showed
that methods that teachers applied in science and tecnology courses are;
experiment, discussion, dram, personal research poster and class panel
preparation, slide and cd use, and material preparation respectively. The
difficulties that teachers met when organizing activity towards multiple
intelligence theory, are lack of tools-intrument, crowded classes, students’
difficulty about compliance with different activities, difficulty in activity providing
towards some fields, time trouble, lack of school building and garden, lack of
support to family activities by family and teachers’ feeling insufficient about
application of the theory.

Keywords: Multiple Intelligences Theory, Science and Technology
Education, Science and Technology Curriculum.

1.GIRIS

IQ anlayis1 6grencilerin yeteneklerinin sinirlanni belirler gibi gérinirken,
goklu zekd kurami ogrencilerin 6grenme potansiyellerinin anlagilmasina yardim
etmektedir. Dinyanin cesitli Ulkelerinden egitimciler 6grencilerin bagarilanni ve
potansiyellerini tist diizeye ulagtirmak amaciyla ¢oklu zeka kuramina uygun yon-
temler ve 0gretim programlan gelistirmeye calismaktadirlar. Bu yondeki degisim-
ler, tniversitelerden ilkogretim diizeyindeki egitim kurumlarnna kadar yansimak-
tadir. Egitimciler ¢oklu zeka kuraminin, 6grenmenin 6ntndeki engellerin agilma-
s kolaylastiran yararlarn konusunda hemfikirdir. Coklu zekd kurami insanlara
nasil 6grenecekleri ve zeka alanlarini nasil geligtirecekleri konusunda yol gostere-
rek ve destek olarak 6grenme icin guigli temeller olusturmaktadir (Lowey 2003).
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Coklu zeké kuraminin egitime yansimalarn

Coklu zeka kuramyi, insan zihni, onun kapasiteleri ve geligimi hakkinda 6g-
retmenlerin mesleki olarak kullanabilecekleri, somut ve faydalanabilecekleri bir
anlayig sunuyor. Fakat coklu zeka kuramini uygulamak icin tek bir dogru yol bu-
lunmamaktadir. Egitimciler 6gretim programini hazir paket program olmaksizin
kendi 6grencileri icin uygun bir gekilde duzenlerler. Ogretim programini nasil yapi-
landirdiklarn, egitimcilerin 6grenmede basariy: nasil yakalayacaklan ile ilgili olan
inanclanni agiga vurur. Bazi 6gretmenler derste yeni bir konuya girmek icin farkh
etkinlikler 6nerirler. Bazilan goklu zeka kuramini cocuklann kiiciik yaslarda belirli
alanlarda uzmanlagmalarnna firsat saglayacak bir gelisme olarak gorurler. Baz
ogretmenler 6gretim programlarinda bedensel, gorsel, muizikal sanat etkinlikleri-
nin daha fazla yer almasi sonucunu ¢ikarmaktadir. Bircogu ise bu zekéa alanlanni
birer 6grenme stili olarak gérmektedir. Buna gore goklu zeka kurami diger e§itim-
sel reformlardan farkli olarak Ogretim programinin yorumlanmasina agiktir
(Campbell, 1999).

Armstrong (2000), goklu zeké kuramina dayali 6§retimin yapildidi siniflarda
o0gretmenin yontemlerini bir zeké alanindan digerine siirekli dedistirerek uygula-
mas1 gerektigi goriisii izerinde durmustur. Omegin bir konuda sézel-dilsel zeka
alanina yonelik bir etkinlik yapildiktan sonra ayni konuda bedensel zeka alanina,
daha sonra gorsel zeka alanina dogru dedisim gostermek gibi. Ona gore, planla-
mada en dogru yaklagim, ¢gretilecek konunun bir zekd alanindan digerine nasil
uyarlanabileceg@inin disinilmesidir.

Ilkoégretim diizeyinde kuramla ilgili uygulamalardan biri de simifta her bir
zeka alani ile ilgili 6grenme merkezleri olugturmaktir. Merkezler, 6Jrencilere bir
arastirmada veya yapilandinilmis ortamda kesfetme firsati sunar ve ogrencileri
igerikle iligkili bir Girinle sonuclanan projelerle kullanilir. Coklu zeka merkezleri
temelli egitimin asamalan soyledir (Fogarty, 1995):

1-Kag¢ merkez olusturulacagina karar verilir. Merkez temelli bir sinifin etkili
bir sekilde caligabilmesi icin biitun 6drencilerin es zamanl olarak galisabilecekleri
yeterli merkezlerin olmas1 gerekir. Baz1 merkezlerde 6grenciler bireysel calisirtken
bazilannda grup olarak ¢alisir.

2- Egitimin neye odaklanacagi belirlenir. Coklu zek& merkezleri, 6Jretim
programinda 6gretilenin ne oldugunu yansitabilir, bilgileri yeniden gézden gecire-
bilir veya gelecekte 6gretilecek olani kesfedebilir.

3- Ulasilabilir kaynaklar ve materyaller degerlendirilir.

4- Merkezler isimlendirilir; 6Jrencilerin fikirleri dogrultusunda ve giindem-
deki konulardan isimler segilir.

5- Merkezlerin ne kadar sure gegerli olacagina karar verilir. Ortalama 6g-
renciler her merkezde 25-30 dakika harcamalidir. Ogrenciler bir giinde veya bir
hafta icinde farkl merkezleri gezer.

6- Merkez zamani igin kurallar belirlenir. Bir merkezden digerine nasil hare-
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ket edecekleri, materyallerin ve galisma yerlerinin kullamimi ve gurultu gibi tum
etmenler diistinilir. Kurallan koyarken 6grencilerin de fikirleri alinir.

7- Ogrenciler merkezlere bir siraya gore yerlegtirilir. Ogrencinin hangi mer-
kezin kendisine uygun oldugunu segcme ve o merkeze yerlesme konusunda ogret-
menin rehberligine ihtiyac: vardir.

Bazi okullar ¢oklu zeka kuramini, organizasyonlarina ve yapilarina farkl pek
gok egitim teorilerinin uygulamalanyla birlikte katarlar. Bu da coklu zeka kurami-
nin bir okulda 6grenme organizasyonunun hayati 6geleri igin temel olusturabile-
cegini fakat tek basina kullanilmasinin zorunlu olmadigini gosterir.

Hoerr (2000) ¢oklu zeka kuraminin okullarda uygulanma stirecindeki énemli
adimlarim soyle agiklamaktadir;

1- Herkesin bilgilendirilmesi ve egitilmesi: Okulda tim calisanlann uzman-
lasma iginde olmasi, 6rnegin kuram ile ilgili kitaplarin okunup tartisilmasi ile bag-
lanabilir, calismalann basansini oldukga etkiler. Ayrica veliler de okulda neler
yapildigini bilmelidir. Bu amagla;

* Coklu zeka kuramini tanitmak igin okul koridorlannin ve duvarlarnin kul-
lanilmasi.

* Velilere her hafta mektup yazilarak coklu zekd kuraminin tanitilmasi.

 Ogrencilerin okulda gerekli bilgi ve becerileri kazandiginin gostergesi ola-
rak standart testlerin kullanilmamasi.

2- Deger verilen davraniglarn olctilmesi: Tim zeka alanlannin egit derecede
onem tagidiginin kabul edilmesi igin élgme de§erlendirme stireglerinin ¢oklu zeka
kuramini yansitmasi gerekmektedir. Bu amagla;

* TUm zeka alanlarina esit deger veren raporlarn hazirlanmasi,

* Ogrencilerin sunu ve projelerini izlemek icin velilerin okula davet edilme-
si,

* Miizikal, bedensel, gorsel, sosyal, 6ze doniik ve dogaci zeka alanlanndaki
gelisimin bir gostergesi olarak gelisim dosyalarindan yararlanilmasi etkili olabilir.

3- Bilingli bir sekilde igbirliginin gergeklestirilmesi: Bir okulun degeri 6gret-
menler ile 6l¢uliir. Coklu zeka kurami ancak 6gretmen ve yoneticiler birlikte 6gre-
nip, gelistikce etkili olabilir. Bu amagla:

¢ Okulda gonulll bir okuma grubu olusturulabilir.

* Okul galiganlannin igbirliginin degerini ve 6nemini anlamasi saglanmali-
dur.

» Ogretim stratejilerinin ve mesleki bagarlannin paylasildig: okul toplanti-
lan duzenlenmelidir.

Lazear (1999) Coklu Zeka Kuraminin sinifta uygulamasi sonucunda ortaya
cikan deneyimlerini ‘Ogretmenin 8 yolu: Coklu Zeka ile Ogretme Sanati’ adli kita-
binda toplamigtir. Onun bu alana énemli katkilarindan biri ‘Coklu Zeka Arag Kutu-
su’ olarak adlandirilan uygulamada kullanilabilecek yaratici stratejiler tablosudur.
Bu stratejiler 6grencilere bilgiye nasil ulagsacaklarnni gostermek igin uygundur.
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Coklu zeka arag kutusu Tablo 1'de gorilmektedir.

Tablo 1.Coklu Zeka Arag Kutusu

Zeka alanlan ilgili stratejiler

Yaratici yazma

Resmi konusma

Espri yapma

Dogaclama (hazirliksiz) konusma
Sozel- dilsel zeka Giinliik tutma

Siirlestirme

Okuma

Hikaye anlatma, hikaye yazma
Kelime hazinesini gelistirme
Sesli duglinme

Ozet sembol ve formilller buima
Ana hatlari belileme

Grafik organize etme
Hesaplama
Mantiksal-matematiksel zeka | Sifre ¢dzme

Baglantilar izerinde durma
Omek sablonlu bulmacalar
Problem ¢6zme

Sayi dizileri olusturma

Kiyas yapma

Aktif hayal glicti

Renkli projeler kullanma

Gizimler yapma

Gozlinde canlandirma yapma
Zihin haritalar yapma

Gorsel - uzamsal zeka Fotomontaj yapma

Boyama

Model, sablon ve dizaynlar yapma
Heykel yapma

Canlandirma maketler yapma
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Zeka alanlari

ilgili stratejiler

Miizikal - ritmik zeka

Cevre sesleri

Enstriman sesleri

Muzik kompozisyonlari
Mzik performanslari
Vurma titresimleri

Tempo tutma

Ritim sablonlari olugturma
Sarkilagtirma

Sarki sdyleme

Bedensel kinestetik zeka

Vicut dili, fiziksel jestler

Viicut yapilari, tablolari
Yaratici danslar

Jimnastik hareketleri

Fiziksel calisma

Canlandirma

Drama

icatlar yapma, maketler yapma
Rol yapma, taklit yapma

Spor oyunlari

Sosyal zeka

Yardimlagsma becerilerini kazanma
isbirlikli 63renme stratejleri
Empati alistirmasi yapma

Geri bildirim verme

Grup projeleri

Baskalarinin duygularini sezme
Birebir iletisim kurma

Geri bildirimi gliglendirme
Baskalarini motive etme

icsel zeka

Duygusal gelisim
Odaklanma/konsantrasyon becerileri
Yksek gelismis mantik

Bagimsiz caligsmalar/projeler
Zihin/mantik alistirmalari yapmak
Ustbilissel teknikler

Sessiz tepki verme

Duslinme stratejileri
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Hayvanlar ve bitkiler konusunda duyali olma
Cevresel geri bildirimler

Laboratuarda galisma

Dogaci zeka Doga dlgimleri

Turlerin siniflandiriimasi

Dogal kaynaklari koruma galismalari yapma
Duyusal uyarma egzersizleri

Ogrenci degerlendirme ve bireysel zeka alanlanna odaklanma tizerine ka-
rakterize edilmis Coklu zekad kurami uygulamasina 1988'de New City School da
baslayan Hoerr'a gore (2004) goklu zeka kuraminin altinda yatan 3 ima vardir:

1- Ogretmek icin pek gok farkl yol vardir.
2- Sanat eg@itiminde énemlidir.
3- Kim oldugun -sahip oldugun beceriler- ne bildiginden daha énemlidir.

Yani goklu zeké kurami ile tanigmak 6grencilerin farkli yollarla 6grendikle-
rini anlamak demektir. Bunu anlayan 6Jretmen o6grencilere zeké alanlarini kul-
lanmay1 6gretecek firsatlar saglamaya cgalisir. Bu 6gretmenler 6grencinin zekasinin
egilimi dogrultusunda 6gretim programini gelistirmeye calisir. Coklu zekad kurami-
n1 kullanmak beklentileri distrmek, ogretim programini hikimsiz birakmak ve
ogrencilerin yazmayi, okumay1 ve hesap yapmay bilmeden siniflanni gegmelerini
saglamak demek degildir. Temel beceriler 6nemlidir ve editimcilerin her cocugun
temel becerileri gelistirmeleri konusunda onlara yardim etmek gibi bir sorumluluk-
lan vardir. Ama egitimcilerin kazandiracagi her sey temel becerilerle sinirli degil-
dir.

Bilimsel ve teknolojik gelismeleri takip edebilmek ve guglu bir gelecek olus-
turmak icin her vatandasin arastirma sorgulama, elegtirel dusunme, problem ¢oz-
me ve karar verme becerilerini gelistirmis bir Fen ve Teknoloji okur-yazarn olarak
yetismesi gerekmektedir. 2004 Fen ve Teknoloji Programinda vurgulanan temel
hususlar bireysel farkliliklara odaklanan ve 6grenci merkezli 6gretimdir.

Bu baglamda Fen ve Teknoloji Dersi Programinin temel hedeflerine ulagmak
icin Bilimsel Siirec Becerilerine Dayali Fen EJitimi, Yapisalcilik ve Coklu Zeka
Kuram yaklagimlannin 6grenme-6gretme suirecinde kullanilmasi Fen ve Teknoloji
Programinda biitlin 6gretmenlere 6nerilmektedir.

Fen egitiminde g¢oklu zekd kurami uygulamalarnndaki eksikliklerin tespit
edilmesi bu eksikliklerin nasil giderilecegi konusunda 6nemli bir adimdir. Bu ¢a-
lismadan elde edilen bulgulann bu alanda yapilacak calismalara 1sik tutacagi
dustnilmektedir. Bu nedenle calismamizda bireye 6grenme yontemleri ve kendi
potansiyelini ortaya c¢ikarma firsatlari sunan ¢oklu zekad kuraminin 6gretmenler
acisinda fen ve teknoloji derslerinde nasil kullanildi§i ve uygulamada karsilasilan
sorunlar tespit etmek amagclanmigtir.
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Bu amaca yonelik aragtirma problemi “ilkogretim 4. ve 5. sinif 6gretmenleri
fen ve teknoloji derslerinde ¢oklu zeka kuramina yonelik etkinlik diizenlerken han-
gi yontemleri kullaniyor ve bu agsamada ne gibi gugcliklerle karsilasiyor? seklinde
dizenlenmigtir. Bu kapsamda “6gretmenler fen ve teknoloji derslerinde ¢oklu zeka
kuramini uygulamaya yonelik ne gibi yontemler kullanmaktadirlar?, Bu yontemle-
11 kullanmalarnnin sebepleri nelerdir?, Coklu zeka kuramina yonelik etkinlik du-
zenlerken kargilastiklan guclukler nelerdir?, 6gretmenlerin kargilastiklan guiclikle-
rin sebepleri nelerdir? sorulamn aragtirmanin alt problemleri olarak belirlenmistir.

2.YONTEM

Bu calismada tarama modeli kullamilmigtir. Tarama modeli herhangi bir
problem, olay, olgu ve degiskenin oldugu gibi betimlenmesi ve degigkenler arasi
iligkilerin agiklanmasini saglayan bir modeldir.

Aragtirmada nitel ve nicel arastirma yontemleri beraber kullanilmigtir. Nitel
arastirma yontemlerinden gorisme yontemi kullanilarak uygulama yapilan az
sayida kisiden derinlemesine bilgi elde etmek, nicel arastirma yontemlerinden
anket teknigi kullanilarak da uygulama sayisi artirilarak arastirmanin guivenirlik
ve gecerliliginin artinlmasi amaglanmigtir.

Evren ve Omeklem

Aragtirma 2005-2006 ogretim yilinda Konya I Milli Egitim Miudirlagine
bagll Ilkégretim okullannda gorev yapan 4. ve 5. smiflann derslerine giren sinif
ogretmenleri Gizerinde yuritilmustir.

Aragtirmanin 6rneklemi Konya 11 Mertkezinde bulunan Milli EGitim Bakanli-
gmna bagl 40 resmi ilkogretim okulunda goérev yapan anket formunun uygulandidi
102 ve gorismelerin yapildig: 12 adet 4. ve b. sinif 6gretmeninden olugmaktadir.

Aragtirmaya katilan 6gretmenlerin 401 (% 39,3) erkek ve 62'si (%62,7) ba-
yandir. Ogretmenlerin mesleki kidem dagilimi tablo 2'de goriilmektedir.

Mesleki kidem Frekans (f) Yiizde (%)
1-5 yil 5 4,9
6-10 yil 36 35,3
11-15 yil 26 255
16-20 yil 1 10,8
21 yil ve Usti 24 235
Toplam 102 100

Tablo 2. Ogretmenlerin mesleki kidemlerine iliskin dagilimlan
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Veri Toplama Araglan

Bu arastirmada veri toplama araci olarak bir anket formu, bir adet kisisel
bilgi formu ve bir gériisme formu kullanilmistir. Ogretmenlerin goklu zeka uygu-
lamalannda kullandiklan yontemleri, teknikleri ve etkinlik diizenleme konusunda
yasadiklan sorunlan tespit etmek amaciyla arastirmac tarafindan gelistirilen ¢ok-
lu zeka anketi kullanilmistir. Coklu zeké anketi 2 adet kapali ve 6 adet agik uglu
olmak Uzere 8 sorudan olugmaktadir. Arastirma igin gerekli sorulann olugturulmasi
icin Milli Egitim Bakanlh@: tarafindan 2005-2006 6gretim yilinda uygulamaya ko-
nulan ilkdégretim kurumlar 4. ve 5. sinif fen ve teknoloji editimi programi ve ders
kitaplan incelenmigstir. Veri toplama aracinda yer alan sorularnn kapsam gegerligi
igin uzman goérusune basvurulmusg, bu dogrultuda gerekli gérulen duzeltme ve
eklemeler yapilarak arac kullanilmaya hazir duruma getirilmistir.

Gorusme formu hazirlanitken anket sonuglar, ilgili kaynaklar ve uzman
goruglerinden faydalanilmistir. Gérismede arastirmaya faydali olabilecek kisilerin
secimine, uygulama sirasinda dikkat edilecek hususlara ve veri kaybini 6nlemek
icin uygulamadan hemen sonra kayit yapilmasina 6zen gosterilmigtir. Ogretmenle-
re coklu zeka kuraminin fen ve teknoloji dersinde kullandiklan yéntemleri, bu yon-
temleri kullanmalannin sebepleri ve kargilastiklan gucliklerin sebeplerini irdele-
me amach yonlendirici olmayan, agik uglu sorular sorulmustur. Acik uclu sorular
bir taraftan arastirmaciya aragtirmak istedigi konuyla ilgili esnek bir yaklasim
olanag: saglarken bir taraftan da incelenen konuyla ilgili dnemli degigkenlerin
gozden kacmasini onler (Yildinm & Simsek, 2005, 131-138).

Verilerin C6ziimi ve Yorumlanmasi

1- Anket sonucunda elde edilen verilerin ¢ozimu ve yorumlanmasi: Arags-
tirma verilerinin analizinde frekans ve ylizdelik kullanilmigtir.

2- Goriisme sonucunda elde edilen verilerin ¢éziimii ve yorumlanmasi: Og-
retmenlerle yapilan gorusmelerin yazili dokumu alinmis ve bu agiklamalar icerik
analizi yontemiyle ¢ézimlenmistir.

Oncelikle aragtirma sorusu kapsaminda her bir égretmene ait aciklamalar
incelenmisg, daha sonra bunlar kendi arasinda kategori ve alt kategorilere ayrilmis
ve surekli diger 6gretmenlerle kargilagtirilarak ortak temalann olusturulmasi yolu-
na gidilmistir (Miles & Huberman, 1994; 172-184; Yildinm & Simsek, 2005, 227-
239). Daha sonra veriler bu temalara gore 6zetlenmis ve yorumlanmaigtir.

Bu asamada veriler tanimlama amaciyla segilmis, anlaml ve mantikh bir
bicimde bir araya getirilmistir.

Aynca bu asamada gorisilen bireylerin goruglerini garpict bir gekilde yan-
sitmak amaciyla dogrudan alintilara da yer verilmistir. Ortaya ¢ikan temalar an-
lamlandinlmig, neden sonug iligkileri Gzerinde durulmus ve bir takim sonuclara
ulasilmistir.
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3. BULGULAR VE YORUMLAR

‘Ilkégretim égretmenlerinin Fen ve Teknoloji dersinde Coklu zeka kuramina
yonelik kullandiklan yéntemleri tespit etmek amaciyla sorulan sorulardan elde
edilen bulgular ve yorumlar’

Aragtirma kapsaminda 6Jretmenlerin Coklu zeka kuramina yonelik kullan-
diklan yontemler tablo 3 de verilmigtir.

Tablo 3.0Ogretmenlerin Coklu zeka kuramina yénelik kullandiklan yéntemler

Ogretmenlerin kullandiklar yontemler Frekans | Yiizde %
Deney yontemi 64 62,7
Tartisma yontemi 63 60,6
Drama yontemi 47 452
Bireysel arastirma yontemi 41 39,4
Slayt-cd kullanma 40 38,4
Poster ve sinif panosu hazirlama 38 36,5
Hik&yelestirme ve senaryolastirma yontemi 37 35,6
Maket ve materyal hazirlama yntemi 35 33,6
Sunu hazirlama yéntemi 32 30,7
Proje yontemi 28 27
Sinifta bitki yetistirme 27 259
Kavram ve formdilleri melodi, ritim ve sarkilastirma 24 23
Toplam 104 100

llkégretim égretmenlerinin Fen ve Teknoloji dersinde; Goklu zek4 kuramina
yonelik etkinlik diizenlerken karsilagtiklan giigliikleri tespit etmek amaciyla soru-
lan sorulardan elde edilen bulgular ve yorumlar

Ogretmenlerinin Fen ve Teknoloji dersinde; Coklu zeka kuramina yonelik
etkinlik duzenlerken karsilastiklan guglukler tablo 4 de verilmigtir.
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Tablo 3. Ogretmenlerinin Fen ve Teknoloji dersinde; Coklu zek& kuramina yonelik
etkinlik duzenlerken kargilastiklan guclukler.

Ogretmenlerin karsilastiklan giigliikler Frekans | Yiizde %
1-Arag-gereg yetersizligi 52 50,9
2-Siniflarin kalabalik olmasi 42 41,2
3- Ogrencinin farkli etkinliklere uyum saglamakta zorlanmasi 36 35,3
4- Zaman glglugu 27 26,5
5- Okul binasinin ve bahgenin yetersizligi 25 24,5
6- Ailenin farkli etkinlikleri desteklememesi, etkinliklere kuskuyla yaklagmasi 19 18,6
7- Ogretmenlerin kuramin uygulamasi hakkinda kendilerini yetersiz hissetmeleri 16 15,6
8- Ogrencinin bilgi kaynagina ulasma giicliigii gekmesi 15 14,7
9- Bazi alanlara yonelik etkinlik saglama gicligi 1 13,7
10-Okul disinda yapilacak etkinlikler igin izin prosediiriiniin yaratti§ gtiglikler 13 12,7
Toplam 104 100

Aragtirma kapsaminda 6dretmenlerin goklu zeka uygulamalarinda karsilag-
tiklann gugluklere bakildiginda; 6gretmenlerin en gok belirttigi guclik ‘arag-gereg
yetersizligi’ olmustur. Bunu takiben sinifin kalabalik olmasi (42), 6grencilerin farkh
etkinliklere uyum saglamakta zorlanmasi (36), zaman gucligu (27), okul binasinin
ve bahgesinin yetersizligi (25), ailenin farkh etkinlikleri desteklememesi ve kugkuy-
la yaklagmasi (19), 6gretmenlerin kuramin uygulamasi hakkinda kendilerini yeter-
siz hissetmeleri (16), 6grencinin bilgi kaynagina ulasma guclugu cekmesi (15), baz1
alanlara yonelik etkinlik saglama gugliugu (14), okul disinda yapilacak etkinlikler
icin izin prosedurunun yarattigi gugclikler (13) uygulamada karsilasilan guclikler
olarak deg@inilmistir.

Gorigme Sonuglanna Ait Bulgular ve Yorumlar

Gortsme yapilan 12 ilkégretim 6gretmeninin Coklu Zeka Kuraminin Uygu-
lanmasina Yonelik Kullandiklan Yontemlerle ilgili sorulara verilen yanitlanni 5
madde altinda toplamak mimkiindiir.

Deney Yéntemi

Gorugme yapilan 12 6gretmenden 8 tanesi deney yontemini fen ve teknoloji
ogretiminde kullanmaktadir.
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Ogretmenlerin kullandiklan yéntemle ilgili sorulara verdikleri cevaplann
bazilan soyledir;

‘Ozellikle deney gruplan yaptiriyorum cunkl deney diizenegini hazirlarken
yada bir deneyi planlarken arkadaslanyla birlikte dersle ilgili bir etkinligin pargasi
oldugunu hisseden her égrenci motive oluyor.’

‘Grup deneyi yaptirmanin kendi basina derste 6grencilerin birden ¢ok zek&
alanini kullanmasini sagladigini dustinuyorum. Hem gruptaki herkes kendi istedi-
gi ilgilendigi gorevi aldig: icin kendi gli¢li oldugu alani kullanarak dersin konu-
suyla ilgilenmis oluyor.’

‘Aslinda bireysel deneyler yapma taraftariyim ogrenciler icin daha yararl
olacagini disiiniyorum. Fakat sadece ¢ok basit evdeki araclarla yapabilecekleri
deney dlizeneklerini bireysel yapabiliyoruz. Zaten kitaptaki deneylerin ¢ogunu
ogrenciler evlerinde bulunan malzemelerle yapabiliyorlar. Onun disindaki deneyleri
okuldaki aras-gerecin sinirli olmasi, laboratuann olmamasi nedeniyle gosteri dene-
y1 seklinde yapiyorum.’

Ogretmenlerin verdigi yanitlar incelendiginde, égretmenlerin en gok grup
deneyi daha sonra da bireysel deney yapma yontemini kullandiklar goértilmektedir.

Ogretmenlerin grup deneyi yapmalarnin sebeplerini soyle 6zetleyebiliriz;

¢ Simif mevcudunun fazla olmasi ve arag-gerecin her 6grenciye yetecek sa-
yida olmamasi

» Ogrencilerin igbirligi icinde galismasinin sosyal zeka alanlan agisindan
yararli olacagi

* Bazi deneyleri 6grencilerin tek basina yapmakta zorlanacagi icin birlikte
calismanin gerekmesi.

Tartigma Yéntemi

Ogretmenlerin verdigi yanitlar incelendiginde 6gretmenlerin yaridan fazlasi
tartisma yontemini fen ve teknoloji 6gretiminde kullanmaktadir.

Gorugmelerin sonunda 6gretmenlerin tartisma etkinligini 6zellikle konunun
veya unitenin sonuglanni belirleme, 6grencilerin 6grendiklerini kendi cimleleriyle
ifade etmelerini saglama, zaman zaman konunun iglenmesi agamasinda akil yu-
riitme ve sonuca varma amactyla da kullandiklan gérillmektedir. Ogretmenlerin
tartisma yontemini kullanmalarinin sebepleri soyle aciklanabilir;

e Sinif mevcudunun fazla olmasi,

* Ayni anda ¢ok sayida 6grenciyi hatta biitiin sinifi etkinlige katabilmesi,

» Ogrencilere aktif olabilecekleri ve kendilerini ifade edebilecekleri ola-
naklar saglamasi,

* Ogrencilere ayni anda hem sozel-dilsel, hem sosyal, hem de mantiksal
zeké alanlarnni kullanma firsati yaratmasi
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Drama Yontemi

Ogretmenlerin kullandiklan yoéntemle ilgili sorulara verdikleri cevaplarn
bazilan soyledir;

‘Coklu zeké kuraminin ve yeni programin getirdigi etki égrencilerde de he-
men hissedildi. Omegdin bir drama calismasi yaparken 6drenci mecburen konuyla
ilgileniyor bu da ders konusunda kendine gtivenini yitirmis 6grencileri kazanma-
mizi sagliyor’.

‘Fen bilgisi yillardir ¢ok fazla soyut konu barindiran bir ders olarak biliniyor.
Fakat artik drama, gibi yontemleri kullanarak somutlastirabiliyoruz’.

Ogretmenlerin verdigi yanitlar incelendiginde 6§retmenlerin drama yonte-
mini kullanma sebepleri goyle agiklanabilir;

* Soyut konulan somutlastirabilmesi,
»  (Ogrencinin ilgisini daha fazla canl tutabilmesi,

*  Bedensel-kinestetik zeka alanlar giigli 6grencilerin derse katilmalarini
sa@layabilmesi,

¢ Kalabalik siniflarda uygulanabilmesi.

Kisisel aragtirma

Ogretmenlerin kullandiklan yoéntemle ilgili sorulara verdikleri cevaplann
bazilan soyledir;

‘En ¢ok kullandigim yéntemlerden biri bireysel arastirma yéntemi, 6grenci-
ler bu sekilde calismaya alistiktan ve arastirma yapmay! 6grendikten sonra ¢ok
etkili bir yéntem oldugunu gériyorum.’

‘Ogrencilere arastirma basamaklanni, bir sorun veya konu dogrultusunda
ulastign bilgileri toplama, diizenleme raporlastirma ve sinifta sunma seklinde 6g-
rettikten sonra yontemi uygulamaya basladim. Odgrencilere bir konu veya bir soru
veriyorum, onlar gerekli olan arastirmayi yaplyorlar, grup calismasindan iyl olan
yani her 6grencinin calismaya birebir katilmasi ve konuya bakis acisina ve ulastigi
bilgileri sunma sekline kendisinin karar vermesi.’

Ogretmenlerin verdigi yamitlar incelendiginde bireysel arastirma yaptirma
sebepleri soyle aciklanabilir; 6grenciler bireysel olarak galisirlarken konuyu kendi
ilgi duyduklan alana yonlendirebilir, bilgiye ulagma yollarnni ve bilgiyi ifade etme
yollarin1 kendileri segebilirler. Bu esneklikler 6grencinin, sorumluluk alma, aras-
tirma, kendi kendine karar verme becerilerini ve ilgi alanlarnn geligtirmeyi saglar.
Coklu zeka kuramina goére degerlendirildiginde kisisel arastirma yoéntemi igsel
zeka alaninin kullanilmasi ve gelismesi agisindan 6énem tagiyor. Bunun yaninda
ogrencilerin 6grendiklerini ifade etmeleri acisindan esnek birakilmalan onlann
gugli olduklan yonlerinin ortaya gikarlmasini da saglar. Bireysel arastirma yon-
teminin kullanilma sebeplerinden bir digeri de kalabalik siniflarda uygulanabilme-
si olarak dugunulebilir.
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Poster ve sinif panosu hazirlama

Ogretmenlerin kullandiklan yoéntemle ilgili sorulara verdikleri cevaplarn
bazilan soyledir;

‘Ogrenciler sinif panosunu her iinitede 6gretmenin rehberliginde gérev pay-
lasimi yaparak kendileri hazirliyorlar. Ogrencilerin konuyla ilgili her tiirlii aragstir-
malan hikéyeler, ¢izimler, gazete haberleri ve fotograflar panoya yerlestiriliyor.’

‘Sinif panosu hazirlama etkinligiyle égrencilerin fen ve teknoloji dersiyle
ders disinda da ilgilenmesini sagliyorum.’

Ogretmenlerin verdigi yanitlar incelendiginde poster ve simif panosu hazir-
lama etkinliklerini kullanmalarinin sebeplerini goyle agiklanabilir;

¢ Smifta konuyla ilgili resimlerin, ilgi cekici haberlerin ve posterlerin oldu-
gu bir pano 6grencilerin ders aralarinda konuyla ilgilenmelerini sagliyor.

¢ Hauzirladiklan eserlerin bu sekilde sergilenmesi 6grencileri motive ediyor.

* Ogrenciler ilgi alanlarni ve yeteneklerini bu sekilde gosterme ve gelis-
tirme firsat1 yakaliyorlar.

* Ogretmenlerin 6grencileri tanimalan icin kullanabilecekleri firsatlar sag-
liyor.

Ogretmenlerin Coklu Zeka kuramina yénelik etkinlik diizenlerken karsilas-
tiklan guglikler

Gorisme yapilan 12 ilkogretim 6gretmeninin; Goklu Zeka kuramina yonelik
etkinlik diizenlerken karsilagtiklan guglikler ile ilgili olarak verdikleri yanitlarn 6
madde altinda toplamak mimkindiir.

Sinmifin kalabalik olmasi ve arag-gereg yetersizligi

Ogretmenlerin goklu zekad uygulamalarinda karsilagtiklan giigliklerle ilgili
sorulan sorulara verdikleri cevaplarin bazilar sdyledir;

‘Temel gticlik sinifin kalabalik olmasi; 6grenciler ¢alismalanni sinifta sun-
duklan, eserlerini sergiledikleri élgtide motive oluyorlar. Ama ben ogrencilere bir
calisma verdigimde ¢ok azinin bunu sunmasina zaman aylirabiliyorum. Kalabaligin
yarattig bir diger sorun sinif disinda bir etkinlik yaparken karsimiza gikiyor. Ome-
gin bir doga gezisi yapacagim 55 dgrenciye birden ulasmam ¢ok daha zorlagiyor.
Bu ylizden égrenciler bunu dersin bir pargasi olarak gérmeyip dersin kaynadigini
dugunuyor yani ders amacina ulasmiyor.’

‘Sinifin kalabalik olmasi en ¢ok Ggrencilerin zeka alanlarni tespit etmede
ve urun dosyalanni incelemede bana zorluk ¢ikaryor. Kuram en fazla 30 kisilik
siniflarda uygulanabilir.’

‘Diger bir sorun da etkinliklerin fazla zaman almasi bunun altinda yatan
sebep okulun fiziki gartlan ve bazi arag-gerecgleri bulmanin gug¢liigd. Sinifta slayt
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ve cd izletebilecegim araglar yok. Sinifta atdlye ya da laboratuar gibi kullanabile-
cegim ortam yok. Bunlardan yaralanarak yapacadgim etkinliklerde o&grencilerin
siniflanini degistirmeleri gerekiyor bunlar da zaman kaybina sebep oluyor. Yine de
bu tir fiziki sartlardan kaynaklanan sorunlarla bir sekilde bas ediyoruz.’

‘Sinif mevcudunun ¢ok olmasi zaman kaybina da sebep oluyor, érnegin bir
deneyi veya baska bir etkinligi herkesin ayni anda yapmasi gerekiyor fakat herkese
arag yetmedidi igin sirayla yapiliyor bu da zaman kaybina sebep oluyor’.

Sinifin kalabalik olmasi goriismeler sirasinda 6gretmenlerin en fazla degin-
dikleri gucluk olarak karsimiza cikmaktadir.

Ogretmenlerin verdigi yanitlar incelendiginde smifin kalabalik olmasinin
yarattigi sorunlar ise soyle siralanabilir;

e Butun ogrencilerin hazirladiklan sunularn, projeleri ve ¢aligmalan suna-
bilecekleri zaman olmuyor.

* Her 6grenciye arag-gereg yetmiyor.
* Degerlendirme agamasinda 6gretmene guglik yaratiyor.

* Baz etkinliklerde sinifta kargasa olmasina sebep oluyor.

Yetersiz bilgilendirmeden kaynaklanan giglikler

Ogretmenlerin goklu zekd uygulamalarinda karsilastiklan giigliiklerle ilgili
sorulan sorulara verdikleri cevaplarin bazilar sdyledir;

‘Kargilagtigim gtigliige genel anlamda ailenin yeterli bilgilendirilmemesi di-
yebiliriz. Okulun ve ailenin maddi imkéanlan oldukga iyi olsa bile kuramin ve prog-
ramin uygulanmasinda ogrenciye yeterli destek olmuyor. Ben 5 sinif 6gretmeniyim
4 sene boyunca belli bir sistemle egitim gérmls olan égrenciler i¢in yeni bir siste-
me alismak ne kadar zorsa aile i¢in de o kadar zor oluyor’.

‘Coklu zeka kurami hakkinda saglam ¢én bilgiye ihtiyag var. Ogretmen kila-
vuz kitabindan ve etkinlik kitabindan gesitli etkinlikleri uyguluyoruz ama sorun
bilingli mi uyguluyoruz. Coklu zekd hakkinda bilgilendirme yapild: fakat ¢ok yeterli
degildi, ilgili olan 6gretmenler internetten ve kitaplardan bilgi edindi’.

‘Ailenin yeni program hakkinda yeterli bilgiye sahip olmamasi ve okulda
yapilan etkinliklere kuskuyla bakmasi bizim igin gti¢litk olusturuyor. Ornedin artik
eski manada ‘6dev’ vermiyoruz, aileler bunu 6gretmenin artik simnifi Ustiine dig-
memesi, konu islememesi gibi algilayabiliyor’.

‘Verilen hizmet i¢i egitim kursu ile yeni programa égretmenlerin adaptas-
yonu tam olarak saglanmadi. Verilen bilgiler ¢ok kuramsaldi, uygulamaya yonelik
cok eksikler vardi ve bilgilendirme yapan gorevliler de konu hakkinda yeterli bilgi-
ye sahip degildi.’

‘Ailelerin program hakkinda bilgileri yok ve programa alismalar zaman ala-
cak bu da égretmenler icin gliclik yaratiyor. Ayni sekilde édev verilmemesi ve
sinifta etkinliklerin degismesi ogrencilerde bocalamaya sebep oluyor. Standart
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calisma sekline -oku, 6zetle, dinle, sorulan cevapla gibi- alismis olan égrenci farkli
etkinlikler yaparken 6grenip 6grenmediginden emin olamiyor. ’

Ogretmenlerin verdigi yanitlar incelendiginde é§retmenlerin, okul yéneti-
minin ve ailelerin yetersiz bilgilendirilmesinin uygulamada guglik yarattigi go-
rilmektedir. Bu guglikler soyle siralanabilir;

¢ Okul yonetimi uygulamada kolaylik saglamak icin dgretmenlere yeterli
esnekligi ve destedi saglamiyor.

¢ Aileler kuram hakkinda bilgi sahibi olmadiklan icin farkli uygulamalara
kuskuyla bakiyor ve bunu 6gretmene yansitiyor.

* Baz aileler 6grencinin derslerine ilgisiz ve 6Jrencinin ihtiyaci olan des-
tedi vermiyor.

» Ogrenciler, zaman zaman sinifta yapilan farkli uygulamalarn énemini
kavrayamiyor, bu uygulamalara diiz anlatim yénteminde olan ciddiyetle bakmiyor.

Ogrencinin farkl etkinliklere uyum saglamakta zorlanmasi

Ogretmenlerin goklu zekad uygulamalarinda karsilagtiklan giigliklerle ilgili
sorulan sorulara verdikleri cevaplarn bazilan goyledir;

‘Ogrencilerin yeterli ifade gliciine sahip olmamasi, 6zgiiven duygusunun
yeterli olmamasi’

‘En bliytk sorun 6grencilerin duygu ve digtlincelerini agiklayamamalan ve
cekingen olmalar’.

‘Ogrencilerin az kitap okumalan ve diisiincelerini ifade edememeleri’.

‘Ogrencilerin isbirlikli calismaya alismamis olmalan ve igbéliimii sirasinda
anlasmazliklar ¢gikmasi’

‘Tartisma ve ikili galisma gruplan olusturma etkinliklerinin kavga ve kuslt-
gt varan boyutlar’.

Ogretmenlerin verdigi yanitlar incelendiginde, 6grencilerin farkl etkinlikle-
re uyum saglamakta zorlanmalarinin temelinde 4. ve 5. sinifa kadar 6gretmen
merkezli bir sekilde egitim gordikten sonra 6grenci merkezli 6gretim sekline gec-
mis olmalan yatmaktadir. Daha 6ncesinde diiz anlatim, soru cevap, gosteri deney
yontemleriyle bilgiyi hazir olarak almaya alisan 6grenci, farkh etkinliklerde boca-
lamigtir. Ogrencilerin en sik yasadiklan sikintilar, 6grendiklerini kendi cimleleriy-
le ifade etme, gorev paylasimi yapma ve yardimlasma olarak siralanabilir. Simdiye
kadar sadece sinavlarda iyi not almak i¢in calisan ve dgretmenden korktugu icin
o6dev yapan o6grencilerin fen ve teknoloji konulanni sevdikleri ve merak ettikleri
icin 6grenmek ister bir hale gelmeleri zaman almaktadir.

Bazi alanlara yonelik etkinlik saglama giclugi

Ogretmenlerin coklu zeka uygulamalannda kargilastiklan gugluklerle ilgili
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sorulan sorulara verdikleri cevaplarn bazilarn soyledir;
‘Mtizik bilgimiz yetersiz oldugundan bu alani pek kullanamiyoruz’.

‘Ogretmenin miizik konusunda yetenedinin olmamas! ve kullanacadi ma-
teryalin olmamasi gti¢lik yaratiyor’.

‘Ogretmenler miizik konusunda yeterli degiller yénlendirme yapamiyorlar’.

‘Miiziksel melodilerin olusturulmasinda sahsi yetersizligim gtgliik yarati-

’

yor’.

‘Okulda mtizik 6gretmeni olmadigindan yardimlasacagim biri de yok ve
miizik4l-ritmik zek4 alanina yénelik uygulama yapmam ¢ok zor oluyor’.

Ogretmenlerin verdigi yamitlar incelendiginde etkinlik saglamakta en ¢ok
guglitk gektikleri alanin miizikal-ritmik zeka alani oldugu gorilmektedir. Bunun
sebepleri, 6gretmenlerin kendilerini bu alanda eksik hissetmeleri, muzikal-ritmik
zeka alanina yonelik etkinliklerin digerlerine gére daha aligilmadik olmasi ve bazi
okullarda sinif 6gretmenlerinin yardimlagabilecekleri bir muzik 6gretmeninin ol-
mamasidir.

Okul binasinin ve bahgesinin yetersizligi

Ogretmenlerin coklu zeka kuramina yénelik uygulama yaparken karsilastik-
lan gucliklerle ilgili sorulan sorulara verdikleri cevaplarnn bazilan soyledir;

‘Laboratuar ve klitiiphane eksikligi var. Deney arag gereglerini sinifa getirip
bazi deneyleri yapabiliyoruz ama dgrencilerin laboratuar ortaminda calismalan ¢ok
daha saghkli olurdu.’

‘Siniflann alanlan kicgik, 6grenci mevcudu fazla, drama gibi etkinlikler
yapmada zorluk ¢ikanyor.’

‘Dogaci zek& alanina yénelik etkinlik yapmak icin okul bahgesi hig yeterli
degil drnegin bitki yetistirme gibi etkinlikleri yapamiyoruz. Ogrencilerin cogu do-
gayla cok ilgili olmasina ragmen doga gezileri de yapamiyoruz ¢linkt izin prosedu-
riyle ugrasmak bazen gtinlerce stiriyor.’

‘Sinif disinda daha fazla etkinlik yapmak istiyorum ama bunun pek ¢ok
gliclikleri var. Birincisi, ekonomik, ulasim igin gerekli para bile sorun oluyor ve bu
para yliziinden sinifin yansi etkinlige katilamiyor. Her 6grencinin her gezide aile-
sinden izin belgesi almasi gerekmesi de diger bir gicliik. Benim i¢in zaman kaybi
oluyor ve biitiin 6gretmenlere isteksizlik getiriyor’.

Ogretmenlerin verdigi yanitlar incelendiginde okul binasinin ve bahgesinin
yetersizliginin sebep oldugu gugliikler, laboratuann bulunmayisi, bilgisayar salo-
nunu bulunmayisi, kituphanenin bulunmayig: ve okul bahg¢esinin bazi etkinlikler
i¢in uygun olmayis1 seklinde siralanabilir. Okul bahgelerinin 6drencilerin toprakla
ve bitki yetistirmekle ugrasacaklar bir boliminin olmamas: 6nemli bir eksiktir.
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4. SONUCLAR VE TARTISMA

Aragtirmanin sonuglarinda 6gretmenlerin, fen ve teknoloji dersinde, ¢oklu
zeka kuramina yonelik uyguladiklan yontemlerin sirasiyla, deney, tartisma, drama,
kisisel arastirma, poster ve sinif panosu hazirlama, hikayelegtirme-
senaryolastirma, proje teknigi, sunu hazirlama, slayt ve cd kullanma, maket ve
materyal hazirlama oldugu gorilmistur.

Armstrong (2000)'a gore, coklu zeké kuramina dayali 6gretimin yapildigi si-
niflarda 6gretmen yontemlerini bir zekd alanindan diJerine strekli degdigtirerek
uygulamalidir. Bu aragtirmada elde edilen bulgular da bir konunun farkli zeka
alanlanna yonelik farkh etkinliklerle iglendigi yonindedir.

Basbay (2000), ders gozlemleri ve o6gretmenlerle yaptigr gorismeler sonu-
cunda, derslerde tartisma, drama, 6gretim oyunlannin agirlikh olarak kullanildigi-
n1, farkh miizik turlerinin dinlendigini, iligkilerin sematize edildigini, bireysel proje-
lerin ve grup projelerinin kullanildigini belirlemistir. Bagbay'in arastirmasinda
tespit ettigi yontemlerin bazilarinin bu aragtirmada elde edilen sonug ile farklilik
gOstermesinin sebebi; Basbay'in arastirmasinin iki 6zel okulda gerceklestirilmesi
ve Ozel okullarla devlet okullannin sartlannin farkli olmasi olarak aciklanabilir.

Gungor (2006) yaptigt arastirmada 6gretmenlerin egitim-6Jretim siirecinde
en fazla yer verdikleri etkinliklerin sozel-dilsel zeka alanina yonelik etkinlikler
oldugu ve bu alana yonelik hemen her tur etkinligi uyguladiklanini belirlemistir.
Bunun digsinda mantiksal-matematiksel zeka alanina yonelik olarak yapilan etkin-
liklerin baginda problem c¢oézme etkinliginin geldigi, daha sonra ise bilmece bul-
maca ¢ozme ve sayl oyunlan gibi etkinliklere yer verildigi gorulmustur. Ogretmen-
lerin goérsel uzamsal zekd alanina yonelik olarak yaptiklan etkinliklerin ved, tv
izleme, resim yapma ve resim yorumlama oldugu; muzikal-ritmik zekad alanina
yonelik kullandiklan etkinliklerin sarki soyleme, ritim tutma ve muzik dinleme
oldugu; sosyal zeké alanina yonelik kullandiklan etkinliklerin grup calismasi, dra-
ma, piyes galigmalan oldugu; i¢sel zeka alanina yonelik kullandiklan etkinliklerin
basinda bireysel calisma oldugu; dogaci zeka alanina yonelik kullandiklarn etkin-
liklerin doga olaylarini inceleme, yorumlama ve doga gezileri yapma oldugu ortaya
cikmigtir.

Bu aragtirmada, Giingér'iin galismasindan farkli olarak goklu zeka kuramina
yonelik en cok kullanilan etkinligin deney yapma oldugu, ayrica matematiksel-
mantiksal zeka alanina yonelik olarak deney basamaklar hazirlama etkinliginin
de kullanildig1 belirlenmistir. Ogretmenlerin sézel-dilsel, gérsel-uzamsal, sosyal ve
igsel zeka alanlarna yonelik uyguladiklan etkinlikler iki arastirmada da paralellik
gOstermisgtir.

Ogretmenlerinin fen ve teknoloji dersinde; goklu zeka kuramina yonelik et-
kinlik duzenlerken karsilagtiklan guclikler sirasiyla sunlardir:

1- Aracg-gereg yetersizligi,

2- Siniflarnn kalabalik olmasi,
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3- C)Qrencinin farkh etkinliklere uyum saglamakta zorlanmasi,

4- Zaman yetistirme guclugu,

5- Okul binasinin ve bahgenin yetersizligi,

6- Ailenin farkh etkinlikleri desteklememesi ve kuskuyla yaklagmasi,

7- Ogretmenlerin kuramin uygulamas: hakkinda kendilerini yetersiz his-
setmeleri,

8- Ogrencinin bilgi kaynadina ulagsma guglugu cekmesi,
9- Baz1 zeké alanlarina yonelik etkinlik saglama giiclugu,

10- Okul diginda yapilacak etkinlikler igin izin prosedirinun giglik yarat-
masidir.

Hoerr (2002) tarafindan yapilan arastirmada coklu zeka kuraminin okullarda
uygulanmasindaki engeller iic maddede ozetlenmistir. Bunlar, ailelerin goklu zeka
kuraminin 6grencilerin bagansina ne kadar ¢ok katkida bulunacagin anlamama-
lann ve kuramin degerini fark edememeleri, okul yonetimlerinin kisa donemli ve
standart testlerden alinan basarilara ¢ok fazla odaklanmis olmalarn ve 6gretmenle-
rin sinifta goklu zeka kuraminm kullanmak icin geleneksel yonteme gore daha fazla
zaman ve enerji harcamaya isteksiz olmalandir. Bu arastirmadaki ‘ailenin farkh
etkinlikleri desteklememesi ve kuskuyla yaklasmas1’ maddesi Hoerr (2002)'1n aras-
tirmasiyla paralellik gostermekle birlikte, bu arastirmada ogretmenler ve okul
yonetiminden kaynaklanan giicliklerden farklhi olarak dis kaynak eksikliklerine
dikkat cekilmektedir. Bunun sebebi Hoerr (2002)'un arastirmasinda gozlem yoluy-
la, bu arastirma ise gérusme yoluyla veri toplanmig olmasiyla aciklanabilir.

Sonmez (2002) ‘Ilkégretim 4. ve 5. simif fen bilgisi égretiminde kullanilan
metotlann ogretmenler agisindan degerlendirilmesi’ konulu aragtirmasinin sonu-
cunda ders esnasinda en ¢ok gosteri, anlatim, soru-cevap ve tartisma yontemlerini
kullanildiginmi belirtmistir. Ogretmenlerin bu yéntemleri kullanmalarinin nedenleri
olarak konularin soyut olmasi, programin yogunlugu, siniflarin kalabalik olmasi ve
arag-gereg sayisinin yetersiz olmasi gosterilmigtir. Sonmez (2002)'in arastirmasin-
dan farkli olarak bu arastirmada programin yogun olmasi seklinde bir guclikle
karsilagilmamigtir. Bu durum ilkogretim fen ve teknoloji dersi programinda yapilan
degisiklikler sonucunda programin eskisi kadar yogun olmamasi ile agiklanabilir.

Durmaz (2005)'1n 6gretmen adaylarinin gelecekteki 6gretmenlik hizmetleri
slresince bu kuramin uygulanabilirligine iligkin goriglerini ortaya koymayi amac-
ladig1 calismasinda su sonuglan elde etmistir: Ofretmen adaylannin goklu zeka
kuramina dayali fen 6gretimini gerceklestirmeye calisitken karsilasabileceklerini
disindiikleri temel sorunlar; konulann iglenmesi, planlama ve materyal hazirla-
manin gok zaman alic1 oldugu seklindedir. Durmaz'in aragtirmasinmin sonuglar bu
aragtirmadan farklhilik géstermektedir, bunun sebebi ise, bu aragtirmada calismak-
ta olan swmnif ogretmenleriyle gorigilmesine karsin Durmaz'in arastirmasindaki
sonuglann 6gretmen adaylarnyla gorigillerek elde edilmesi olarak aciklanabilir.
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Bu ¢alismanin bulgulanni destekleyen Savran, Cakiroglu ve Ozkan (2002)'1n
bulgulanna gore 2001-2002 6gretim yili birinci déneminde uygulanmaya baslayan
fen bilgisi programinin uygulanmasinda oOdgretmenlerin karsilagtiklan sorunlar
sOyledir; arag-gerec eksikligi, laboratuar yetersizligi, ders kitabi yetersizligi, yeni
programin yeterince tanitilmamasi, siniftaki 6grenci sayisinin fazla olmasi.

Ogretmenlerin etkinlik uygulamakta en cok giigliik gektigi alan miizikal-
ritmik zeka alanidir. Bunun sebebi, sinif 6gretmenlerin bu alanda kendilerini yeter-
li hissetmemeleri, bazi okullarda miizik 6dretmeni olmamas: ve muzik 6gretmeni
olsa bile 6gretmenlerin aralarinda igbirligi yapma konusunda yeterli olmamalar-
dir. Gardner (1983)'e gore okul caginda dil konusunda yeni becerilerin kazandinl-
masina ¢ok onem verilitrken muzikal becerilerin kazandinlmasina dnem verilme-
mektedir. Miizikal becerilerin yeterince deger gormemesi okullarda miizikal-ritmik
zeké alanina yonelik etkinliklerin diger zeka alanlarnna goére az uygulanmasinin
sebepleriyle iligkilendirilebilir.

Bu arastirmada 6gretmenlere program tanitimi icin verilen kurslann yiizey-
sel ve yetersiz oldugu, uygulama acgisindan eksiklerin giderilmesi icin 6gretmenle-
re gonderilen planlar ve ders kitaplannin ders donemi baglamadan ¢ok once elleri-
ne ulasmasi gerektigi sonucuna varlmistir. Ayrica 6gretmenlerin onerileri; 6gren-
cileri ve aileleri program acisindan bilgilendirmek igin galismalar yapilmas1 ve
goklu zekd kuraminin uygulanmasi agamasinda okul yonetiminin 6gretmenlerle
igbirligi iginde galismasi gerektigi konusunda birlesmektedir.

Campbell (1999)'a gore coklu zeka kuraminin uygulanmasinda tek bir dogru
yol yoktur. Onun arastirmasina gore goklu zeké kuraminin uygulanmasina yonelik
Oneriler egitimcilerin 6gretim programini kendi dgrencileri icin uygun bir gekilde
duzenlemeleri ve paket programlar kullanmak yerine yorumlamaya acik birakilma-
s1 yonundedir. Campbell (1999)'in arastirmasindan farkli olarak bu arastirmada
ogretmenler coklu zeka kuramini uygulamaya yonelik 6rnek etkinlik ve ders plan-
lan hazirlanmasini énermektedirler. Bu durum éJretmenlerin hazir etkinlik ve ders
planlarnmn tercih ettikleri seklinde aciklanabilir.

Oneriler

1- Fen ve teknoloji programi ve goklu zeké kuramini tanimaya yonelik olarak
velileri bilgilendirme ¢alismalan yapilmalidir.

2- Fen ve teknoloji programi ve goklu zeka kuraminin bagaryla uygulanmasi
icin ogretmenler, okul yonetimi ve ailelerin igbirligi icinde calismasina ihtiyag
vardir.

3- Ogrencilerin ders ortamlan simnif ve laboratuarlarla sinirlandinlmamali,
dogal ortamlar saglamak amaciyla okul bahceleri diizenlenmeli ve cevre gezileri-
nin prosedurleri 6gretmenler icin daha kolay hale getirilmelidir.

4- Tlkogretim fen ve teknoloji dersinde coklu zeka kuramina yonelik uygula-
malarnn tespit edilmesi igin ayni aragtirma sinif gozlemleri ile de desteklenmelidir.
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TURKGE DERS KITAPLARINDA YER ALAN METINLERDEKI
DUSUNCEYI GELISTIRME TEKNIKLERININ INCELENMESI
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OZET

Dil ile diigtince arasindaki bag, ilk ¢caglardan bu yana ortaya konan giicli
bir iligkiyi temsil etmektedir. Bireyin akademik ve sosyal yagantisinda son derece
onemli bir yere sahip olan diisinme becerilerinin gelistirilmesine yonelik faaliyet-
ler, “dlisinme” Uizerine yapilan son yillardaki calismalarla birlikte hiz kazanmistir.
Bireyin dil becerilerinin, buna bagh olarak da diusinme becerilerinin gelistirilme-
sini kendisine amag¢ edinen Turkce derslerinde kullanilan metinler, dersin ana
malzemeleridir.

Galisma, Tiurkge ders kitaplannda yer alan diginceye dayali metinlerde
kullanilan disgunceyi gelistirme tekniklerini nicelik acisindan incelemeyi ve bu
inceleme sonucunda elde edilen verilerden hareketle oneriler gelistirmeyi amac-
lamaktadir. Bu arastirma, nitel arastirma veri toplama tekniklerinden olan doku-
man inceleme teknigi kullanilarak gerceklestirilmistir. Arastirmanin inceleme
nesnesini 2009-2010 ogretim yilinda Marmara Bolgesinde yer alan ilkogretim
okullarinda kullanilan ikinci kademe Turkce ders kitaplarn olusturmaktadar.

Aragtirmadan elde edilen sonuglara gore, ilkogretim ikinci kademe Turkce
ders kitaplarinda yer alan distinceye dayali metinlerin ve bu metinlerde yer alan
distinceyi gelistirme tekniklerinin orani ders kitaplan arasinda farkliliklar goster-
mektedir. Ozellikle 6. sinif ders kitaplarinda hem dusunceye dayali metinlerin hem
de bu metinlerde kullanilan dusunceyi gelistirme tekniklerinin orani oldukga du-
suktir. Dustinme becerilerinin geligtirilmesi agisindan kritik dénem olarak kabul
edilebilecek bu donemde disinceye dayali metinlerin ve disiinceyi gelistirme
tekniklerinin oranimin dusuik olmasinin Turkce dersinin disinme egitimine yonelik
hedeflerini gergeklestirmesine engel olacagini soylemek mimkin gozikmektedir.

Yrd. Dog. Dr., Canakkale Onsekiz Mart Universitesi Egitim Fakiiltesi Tiirkge Egitimi
Bolimi, e-posta: mkurudayi@hotmail.com

Ars. Goér., Ganakkale Onsekiz Mart Universitesi Egitim Fakiiltesi Tirkge Egitimi
Bolumi, e-posta: saidtuzel@gmail.com

Arg. Gor., Afyon Kocatepe Universitesi Egitim Fakiiltesi Turkge Egitimi Bolumd, e-
posta: ozgekarakas@windowslive.com
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Anahtar sézciikler: Dusinme egitimi, Turkge ders kitabi, dusinceye dayali
metin, dusunceyi geligtirme teknikleri.

ANALYSING THE TECHNIQUES FOR THOUGHT DEVELOPMENT
IN THE TEXTS USED IN TURKISH LANGUAGE COURSEBOOKS

ABSTRACT

The connection between the language and thought represents a very pow-
erful relation which has been put forward since the early ages. The activities con-
cerning the development of thinking abilities which are an important part of an
individual's academic and social life have gained momentum with the recent
studies on thinking. The texts used in Turkish courses are the main materials used
for that purpose.

This study, using data which were obtained by analyzing the quantity of
the techniques used for the development of thought patterns in Turkish textbooks,
aims to make suggestions for use. The qualitative research was conducted using
document analysis method. The sample of the study consists of elementary educa-
tion second level textbooks that were used in primary schools in the Marmara
Region in the 2009-2010 academic year.

According to the results of the research, the ratio of ideational texts and the
techniques for developing thought in these ideational texts show some differences
between the books. Especially, in the 6™ grade textbooks, the ratio of both idea-
tional texts and the techniques for developing thought is rather low. In the period
which is thought to be very critical in terms of the development of thinking abili-
ties, the low ratio of ideational texts and the techniques for development may
prevent Turkish courses from achieving their aims regarding the development of
thinking abilities.

Keywords: Education of thinking, Turkish textbook, ideational text,
techniques for thought development.

1. GIRIS

Insani hayvandan ayiran baslica ézelliklerden bir tanesi insanin konusma
yetenedine sahip olmasidir. Akarsu (1998: 36) insanin bu ¢zelliginin Antikgcag'da
ortaya konmus oldugundan bahseder. Bu tanimlamaya gore insan, “zoon logon
ekhon”dur. Yani insan konusan varliktir. Iffadenin aslinda gegen “logon” kelimesi-
nin kokeni Latince “logos” kelimesinden gelmektedir. George ve Scott (1989) logos
kelimesinin bir yandan “dil” anlamina gelitken diger yandan da “disince-akil”
anlamina geldigini belirtmektedirler. Dolayisiyla heniiz Antikgag'dan itibaren dil
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ve dusunce kavramlannin bir kelime uzerinde aynilagtinilarak bu iligkinin ortaya
konmus oldugu dusiniilebilir.

“Dilimin smirlan dustincemin smnirlandir” diyerek insanin dili 6lgistunde
dusinebilecegini vurgulayan Wittgenstein'in (akt.: Akarsu, 1998) da belirttigi
uzere dil becerilerinin gelistirilmesi ayni zamanda dusinme becerilerinin gelisti-
rilmesi anlamina gelecektir. 1956 yilinda Benjamin Whortf ortaya attig: “dilsel go-
recelik (linguistic relativity)” kuramiyla dil-distince iligkisinin farkh bir boyutuna
dikkat cekmigtir. Whorf (1956; akt. Atkinson ve Hilgard, 1995) sahip olunan kav-
ram ve algi turlerinin, konusulan dil ya da diller tarafindan etkilendigini savun-
maktadir. Kurama gore farklh diller konugan insanlar, dinyay: farkl sekillerde algi-
lamaktadirlar. Kuram, diisincenin, onu ifade etmek icin kullanilan dile bagh (go-
receli) olarak gelistigini ileri sirmektedir (Whotf, 1956; akt. Atkinson ve Hilgard,
1995). Omegin kutuplarda yasayan Eskimo’lann dilinde “kar” igin kullanilan ve
kann farkh sekillerini kargilayan 32 ayr kelime vardir. Bu kelimelerin bilgisine
sahip olan insanlann, kann pek ¢ok cesidini; sicak iklim ulkelerinin insanlarina
gére daha iyi tanimlayabilecekleri kesin goérinmektedir. Bu noktada, Whorf'un
(1956) “dilsel gorecelik” kurami devreye girerek “sahip olunan kelime hazinesi
bireylerin gevrelerini algilayisini etkiler ve her kiltir kendi yasam bigimine ve algi-
sina yoénelik kendine has kelimler tiiretir” demektedir (Akt: Atkinson ve Hilgard,
1995). Dolayisiyla sicak iklim insanlannin dogaya bakip karsilarindaki beyaz orti-
yu “kar” diye adlandirdiklan bir yerde Eskimo insanlarinin dagarciklarnindaki on-
larca kar turunu karsilayan kelimeden uygun olanini segmesi muhtemel goérun-
mekte ve ayni zamanda bu durum insanlar arasindaki “dilsel géreceligi” vurgula-
maktadir.

Whorf'un kurami her ne kadar farkh dilleri konusan bireyler arasindaki go-
recelige dikkat gekiyor olsa da benzer bir durumun ayni ana dili konugan bireyler
icin de sz konusu oldugu duguniilebilir. Belirli bir alanda egitim almig kigiler ile
almamis kisilerin ayni olay karsisindaki algilan ve distnceleri birbirinden farkli
olabilir. Ornegin resim ve renkler konusunda egitim almis bir kigi kirmizinin farkh
tonlarnni tanimlayip bu yonde bir alg1 gelistirebilir. Yani bir ressam, herkesin tablo
uzerindeki kirmizi figurleri yorumladig: bir yerde kan kirmizisi, nargicegi, bayrak
kirmizisi ve ciger kirmizisi tirinden daha ayrintili figirleri yorumlayabilir. Dolayi-
siyla da bu noktadan hareketle bireyler sahip olduklarn kelime hazinesi ve dil bece-
rileri nispetinde dusunur demek cok da yanlis gozikmemektedir. Bu nedenle bi-
reylerin ilkogretim birinci kademeden hatta okul dncesi donemlerden baslayarak
dil becerilerinin gelistirilmesi énem arz etmektedir (Cogkun ve Alkan, 2010).

Diger yandan dil-birey iligkisi ile ilgili diger bir boyutta; dilin, kultirin, ozel-
likle de sozle yasatilan manevi degertlerin 6nemli bir tasiyicisi olmasidir (Uygur,
1996). Onun, gosterge olarak kullanilma gibi bir 6zelliJi dolayisiyla maddi kiltir
unsurlanni tasima fonksiyonu da bulunmaktadir. Bu bakimdan, toplumsal hayatin
devamhligini saglama dusuncesinden yola ¢ikan her insan, geng kesimlere kultiur
ogretimini veya gelecek kusaklara kultir aktarnimini planladigi zaman dili malze-
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me olarak kullanmay: da dusunmustir. Bu nedenle dil, yalnizca bugiine ait degil-
dir. O, hem gecmigse hem bugine hem de gelecege ait bir iletisim araci olarak
bilinir ve olaganiisti degerleri bulunan mucizevi bir bulug olarak degerlendirilir
(Porzig, 1985: 7). Bu 6zellidi ile de dil en genel anlamiyla kiltirleme faaliyeti ola-
rak ele alinan egitim unsurunun temelinde yer alan, onu motorize eden itici gug
olarak karsimiza cikmaktadir. Bu nedenle de bireyin dil becerilerinin gelistirilmesi
diger alanlarda oldugu kadar akademik hayat: acisindan da énemli gorilmektedir
(Aydin, 1997: 25).

1.1. Digltnme Becerisinin Geligtirilmesi ve Tiirkge Dersleri

Ilkoégretim okullan Turkge derslerine genel olarak bakildiginda soyle bir si-
niflandirma yapmanin yanlis olmayacadi diistiniilebilir. Ilkégretim okuluna yeni
baslayan ogrencilerin ¢ok buyik bir kismi okula basladiklarinda okuma-yazma
becerisine sahip degillerdir. Bu nedenle ilkdgretim okullarinin ilk 3 yillik siirecinde
oncelikli amac o6grencilere okuma-yazma becerisi kazandirmaktir (Giines, 2000;
Cemiloglu, 2001). Dolayisiyla bu ilk 3 yillik siirtecte Turkge 6gretiminin amacinin
ogrencileri okur ve yazar hale getirmek oldugu soylenebilir. Bu ilk ¢ yilik siirecte
okuma ve yazma becerisini kazanmig oldugunu kabul ettigimiz ilkogretim 6grenci-
lerinin bundan sonraki b yillik strecte Tiurkce derslerinde konusma, yazma, oku-
ma, dinleme dil becerilerinin gelistirmesi hedeflenmektedir. Dolayisiyla ilkogretim
dorduncu siniftan itibaren -ozelliklede 6. Siniftan sonra- Tirkge derslerinde temel
dil becerilerinden hareketle disunme becerilerinin de geligtirilmesi 6n plana gikar-
tilmahdir. Zira bu yas ¢ocuklan artik alfabe aracihigiyla, dilin kelime ve kavramla-
nn zihinlerindeki yapilarla eslestirme asamasindan ¢ikarak anlamh cumleler kur-
ma ve anlamlandirma gibi ust diizey biligsel beceriler igerisine girebilecek olgun-
luga ulagmglardir (Senemoglu, 2010). Dolayisiyla ilkdgretim ikinci kademede kul-
lanilacak metinlerin temel dil becerilerini gelistirmenin yani sira 6grencilerin da-
sinme becerilerini de gelistirecek nitelikte olmasi gerekliligi 6n plana ¢ikmaktadar.

Metin “basi ve sonu ile kapali bir yapi olusturan dilsel gdstergelerin art arda
geldigi anlamli yap1 olarak tanimlanabilir” (Ginay, 2007: 33). Bu anlamli yapi he-
def kitleye dil bilgisi kurallannin, Turkgenin anlatim gucunin, saglikh iletisim
kurma yollarnin, edebi tir 6zelliklerinin, milli ve evrensel dederlerin sezdirilme-
sinde en ¢ok kullanilan ve gerekli nitelikleri tasidiginda gok etkili olabilen mater-
yallerden biridir (Duman, 2010: 286). Bu metinlerle ilgili etkinlikler gerek dinleme
ve okuma, gerekse yazma ve konusma etkinlikleri esnasinda kullanilmaktadir. Bu
nedenle her seyden 6nce metinlerin kazandiracagd: isleve ve 6grencinin seviyesine
uygun secilmesi gerekir (Boran, 2003). Ogrencilerin okuyup dinlediklerini anlama-
lanni, dusunduklerini s6z ve yazi ile anlatabilmelerini kendine amag edinen Turk-
ce dersinde, temel arag olan ders kitaplarinda yer alan metinler, anlama ve anlat-
ma galismalanni yiiriiten ana malzemedir (Bas, 2003: 258). Ogrenciler derse metin-
ler aracihigiyla cgekilmekte, birtakim tutum ve davraniglann kazandirilmasi yine
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metinler araciligiyla saglanmaktadir. Bu nedenlerden dolay: da Tirkge derslerinde
kullanilacak metinlerin nitelikli olmasi 6nem arz etmektedir (Aytasg, 2001: 163).

Asag@1 yukarn, butin edebiyat eserlerinde yazarlann ele alip degerlendirdik-
leri, anlattiklan ya bir “olay”, ya bir “dusunce” ya da bir “duygu” olmakta ve bun-
lardan herhangi birinin ele alindid: tiirlerde de benzerlikler goriilmektedir. Bu dog-
rultuda, edebl metin tirlerini konu olarak secilen kavramlar dogrultusunda Ug
gruba ayirmak mimkindir (Cemiloglu, 2009: 26):

a. Olaya dayali turler.
b. Dusunceye dayal turler.
c. Duyguya dayal turler.

Metinlere dair boyle bir siniflama yapildiginda Turkce dersinin disunme
becerisine yonelik kazanimlanni gergeklestirmeye yonelik olarak distinceye dayali
turler ve bu turler de kullanilan dusunceyi gelistirme teknikleri 6nem arz etmekte-
dir (Cemiloglu, 2009). Cunku dil becerileri ancak o becerilerin yiksek duzeyde
kullanildig: dil ortamlarinda bulunulmasi ile gergeklestirilir.

1.2. Diglinceyi Geligtirme Teknikleri

Yazar, dusunsel igerikli, 6gretici bir metin olustururken genellikle sozctikle-
rin herkesce paylasilan somut anlamlarnndan yararlanir. Bu tur metinler, gundelik
dilin anlamlan herkesce bilinen sozcukleri ile olugturulan, anlagilmasi igin okur-
dan ¢ok yonlu cabalar gerektirmeyen, olaylari, durumlan gergek dinyadaki neden-
sellik iligkileri baglaminda ele alan bir yapidadir (Akbayir, 2006: 16). Disiinceye
dayali metinlerin bu 6zellikleri, metin yazarlannin aktarmak istedikleri distinceyi
gelistirmeye ve iletmeye yonelik bir takim teknikler kullanmalanni gerektirmekte-
dir. Dustnceyi gelistirme teknikleri olarak adlandinlan ve ogrencinin sosyal ve
akademik hayatinda sikga kullanacagi tanimlama, Ornekleme, tanik gosterme,
karsilagtirma ve sayisal verilerden yararlanma gibi Ust duzey biligsel becerilere
dayanan bu teknikler sunlardir:

Tanmimlama: Tanimlama, kisaca bir kavrami agiklamak olarak tanimlanabi-
lir. Genellikle paragrafin ilk kisminda yer alan tanimlama ciimleleri, bir varlidin,
bir nesnenin ya da bir kavramin 6zel ve degismez niteliklerini siralayarak onu
tanitir. Tamimlama, daha ¢ok aciklayic: ve tartigmact anlatim bigimlerinde kullani-
lan bir disiinceyi gelistirme yoludur. Tamimlamada iki farkl tirden soz edebiliriz.
Tammlama nesnel olabilecedi gibi 6znel de olabilir. Yazar bazen kendi goriisleri
dogrultusunda da tanim yapabilir.

Omekleme: Bir seye uygun érnek géstermedir. Bunlann bazisi tasarlanan,
bazisi olmus, bazis1 da gercege dayanan orneklerdir. Hangisi olursa olsun ornek-
leme, disliinceye goruniirlik ve anlagilithk kazandinr (Erkul, 2004: 157). Bu yontem
kullanilmadan 6nce yazar, asil anlatmak istedigini verir ve daha sonra bu anlati-
lanlara dayanarak oneklere yer verir. Ornekleme genellikle dusunceleri somutlas-
tirmak amaciyla kullanilir.
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Tanik gbsterme: Bu yontemde bir durum ya da kavram aciklanirken, anla-
tima inandincilik kazandirmak amaciyla bagkalarinin dusuncelerinden ve sozle-
rinden yararlanilir. Dusuncelerinden yararlanilan kisinin de alaninda uzman olma-
s1 gerekir. Tanik gostermede, tanik gosterilen kisinin adina yer verilecedi gibi o
kisinin sozlerine de yer verilebilir. Tanik gostermede bir soze yer verilecekse, bu
s0z tirnak iginde yazilmalidir.

Kargilagtirma: Benzerlikleri, zitliklan gosterme isidir. Boylece disunceye
aciklik kazandinhr (Erkul, 2004: 1566). Karsilagtirmada cesitli gorugler birbirleriyle
kargilagtinlir. Daha ¢ok sdyleneni inandirict kilmak icin iki farklh kavramin ortak
olan ya da olmayan yonleri kargilagtirilir. Distinsel metinlerin yani sira yazinsal
metinlerde de kullanilir. Yazinsal metinlerde kigiler ya da yerler karsilastinlabilir.

Sayisal verilerden yararlanma: Bu yontemde bir goriig bildirilirken, bu goriis-
le ya da konuyla ilgili daha 6nce yapilmis galismalarda ortaya konulmus sayisal
veriler kullanilabilir. Daha ¢ok istatistiksel bilgiler sunulacaginda kullanilan bir
yontemdir. Bilimsel yazilarda daha cok kullanilir.

2. YONTEM

Turkge ders kitaplarinda yer alan diisiinceye dayali metinleri ve bu metin-
lerde yer alan dusunceyi gelistirme tekniklerini nicelik agisindan ortaya koymay:
amaclayan bu arastirma, betimsel turde nitel bir calismadir. Arastirmanin verileri-
nin toplanmasinda nitel arastirma veri toplama tekniklerinden olan doktiman ince-
leme teknigi kullanilmigtir.

Bu teknigin kullanilmasinin nedeni var olan bir durumun mevcut belge ve
doktiimanlara uygun olarak ortaya konulmasinin istenmesidir. Dokiman inceleme-
leri buyuk 6lclide hedef dokimanin taranmasina dayanir (Yildinm ve Simsek,
2004). Bu calismada da benzer bir yaklagim izlenerek ilkogretim ikinci kademe
ders kitaplaninda yer alan metinlerdeki dusunceyi gelistirme yollannin tespiti
amaclandig: i¢in kullanilan dok@iman incelemesi tekniginin, calismanin amaclan-
nin gergeklesmesi icin uygun oldugu dusunulmektedir.

2.1. Aragtirmanin Amaci

Aragtirmanin genel amaci, (1) Tirkce ders kitaplarninda yer alan diisiinceye
dayali metinlerde kullanilan dusunceyi gelistirme tekniklerini nicelik agisindan
ortaya koyarak (2) elde edilen verilerden hareketle oneriler geligtirmektir.

1. MEB 6'da yer alan dustunceye dayali metinler ve bu metinlerde yer alan
distinceyi gelistirme tekniklerinin dagilimi nasildir?

2. Koza 6'da yer alan dusiinceye dayali metinler ve bu metinlerde yer alan
dusinceyi gelistirme tekniklerinin dagilimi nasildir?

3. MEB 7'de yer alan digiinceye dayali metinler ve bu metinlerde yer alan
dusinceyi gelistirme tekniklerinin dagilimi nasildir?
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4. Pasifik 7'de yer alan dusiinceye dayali metinler ve bu metinlerde yer
alan distinceyi gelistirme tekniklerinin dagilimi nasildir?

5. MEB 8'de yer alan digiinceye dayali metinler ve bu metinlerde yer alan
dusinceyi gelistirme tekniklerinin dagilimi nasildir?

6. Batu 8'de yer alan disiinceye dayali metinler ve bu metinlerde yer alan
distinceyi gelistirme tekniklerinin dagilimi nasildir?

7. Incelenen kitaplarda kullanilan diisiinceye dayali metinlerin nicelikleri
acisindan aralarnnda fark var midir?

8. Incelenen kitaplarda kullanilan dusunceye dayali metinler ve bu metin-
lerde yer alan dusiinceyi gelistirme tekniklerinin dagilimi ve tirleri acisindan fark
var midir?

2.2. incelenen Kitaplar

Aragtirma, 2009-2010 6gretim yilinda Marmara Bolgesinde yer alan ilkdgre-
tim okullarinda kullanilan ikinci kademe Turkce ders kitaplar Gzerinde gercekles-
tirilmistir.

Aragtirmanin inceleme nesnelerinin belirlenmesinde, amach orneklem se-
cim yontemlerinden tipik durum dérneklemesi yontemi kullanilmistir. Bu drnekleme
secim yontemi arasgtirmaci tarafindan yeni bir uygulama veya bir yenilik tanitilmak
istenildigi zaman kullanilir.

Aragtirmaci yapacagdl uygulamanin veya yeniligin yer aldigi bir dizi durum
arasindan en tipik olan bir tanesini veya hepsini secer (Yildinm ve Simsek, 2004:
8b).

Calismada ders kitaplanndaki diisiinceye dayali metinlerde yer alan disin-
ceyi gelistirme yontemlerinin belirlenmesi amaclandigindan bdyle bir drneklem
secim yaklasimimin kullanmilmas: uygun gorilmus ve Tablo 1'de yer alan ders ki-
taplan arastirmanin inceleme nesneleri icerisine alinmistir. Inceleme nesneleri
icerisine alinan ders kitaplarindaki metinler 6n bir incelemeden gegcirilerek ilk
olarak kitaplarda yer alan “disinceye dayali metinler” tespit edilmistir. Ardindan
da bu metinler de kullanilan dusinceyi gelistirme tekniklerinin frekanslan belir-
lenmeye galigilmigtir.

Ders kitaplarimin adlannin kisaltilarak yazilmasinin calismanin genelinde
yazim ve anlagilma kolaylig:1 saglayacag: disuncesiyle, kitap adlarinda bir takim
kisaltmalar yapilmistir. Bu kisaltmalara iligkin bilgilere de yine Tablo 1'de yer ve-
rilmistir.
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Tablo 1.
Incelenen Kitaplar
Sinif Yayinevi Kitabin Galismada Kullanilan Kisaltma Adi
6,7,8 Milli Egitim Bakanligi MEB 6,7 ve 8
6 Koza Koza 6
7 Pasifik Pasifik 7
8 Batu Batu 8

2.3. Dokiiman incelemesi

Her bir ders kitabinda yer alan dusunceye dayali metinler arastirmacilar ta-
rafindan olugturulan belirtke tablolan kullanilarak incelenmistir. Dokiiman ince-
leme esnasinda belirtke tablosu kullanilmasi calismanin gecerliligi ve guvenilirli-
ligini arttirmanin yani sira dokiimanlar arasindaki farklarin ortaya konabilmesine
de olanak sagladigi icin onemli gorilmektedir (Yildinm ve Simsek, 2004).

Ders kitaplannin incelemesi tamamlandiktan sonra, her bir aragtirmacinin
kullandign belirtke tablolan karsilastinlarak “gorug birligi” ve “gorus ayrnhigl” olan
dusunceyi gelistirme teknikleri tartigilmis ve metinlerden tekrar kontrol edilmek

suretiyle gerekli duzenlemeler yapilarak belirtke tablolarna son sekli verilmigtir.

2.4. Guivenilirlik

Aragtirmanin guvenilirlik hesaplamasi icin; Miles ve Huberman'in (1994)
onerdigi: Guvenirlik = Gorus Birligi / (Gorts Birligi + Gorus Aynligi)seklindeki
guvenirlik formila kullanilmigtir. iki farkll uzmanin goris birligine dayali olarak
gergeklestirilen icerik analizi sonucunda arastirmanin guvenirligi %94 olarak he-
saplanmistir. Glivenirlik hesaplannin %70'in Uzerinde ¢ikmasi, aragtirma icin gu-
venilir kabul edilmektedir (Miles ve Huberman, 1994). Dolayisiyla elde edilen so-
nug, arastirma igin guvenilir kabul edilmigtir.

Bu agsamada son olarak guvenilirlik formulid dogrultusunda aragtirmacilann
ortaklasa olusturduklan belirtke tablolarindan hareketle ders kitaplanndaki du-
stinceye dayali metinlerde kullanilan disiinceyi gelistirme tekniklerinin frekanslan
belirlenmigtir. Kullanilan diugtnceyi gelistirme tekniklerine ait frekans degerleri
bulgular bélimunde tablolar halinde sunulmusgtur.

Veri Toplama Araci ve Degerlendirme Olgﬁtleri: Verilerin toplanmasinda
dokiman inceleme teknigi kullanilmigtir. Dokiiman incelemesi tekniginde, elde
edilecek bulgularn niteligine bagdl olarak belirlenebilecek “analiz birimleri” (Yildi-
nm ve Jimsek, 2006: 199) mevcuttur. Calismada “sayisallagtirma” analiz birimle-
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rinden “var veya yok” teknigi kullanilmistir. “Var veya yok” teknigi; arastinlan
kategori, dokiimanda mevcut ise “1” mevcut dedil ise “0” degeri verilmesine daya-
hdir (Yildinm ve Simsek, 2006: 200). Dokiiman inceleme yapilirken belirtke tablosu
kullanilmistir. Incelenen her bir kitap igin ayr ayn hazirlanan belirtke tablosunda
yer alan birimler; “tanimlama, érnekleme, tanik gosterme, karsilastirma ve sayisal
verilerden yararlanma” olmak Uizere 5'e ayrnlmaktadir. Ders kitaplarninda yer alan
metinler, belirtke tablosunda yer alan diusunceyi gelistirme teknikleri dogrultu-
sunda analiz edilerek kullanilan her bir diisiinceyi gelistirme teknigi igin belirtke
tablosuna kodlama yapilmistir. Ders kitabinda yer alan tum metinlerin incelenme-
si tamamlandiktan sonra ise her bir digiinceyi gelistirme teknigine iligskin kodla-
malar toplanarak once temalann ardindan da kitapta kullanilan dusunceyi gelis-
tirme tekniklerinin toplam frekanslanna ulasilmistir.

3. BULGULAR VE YORUM

Ilkogretim ikinci kademe Turkge ders kitaplarinda yer alan disunceye daya-
1 metinlerin ve bu metinlerde kullanilan dusunceyi geligtirme tekniklerinin ortaya
konulmasinin amaglandigi bu galismada, elde edilen veriler aragtirmanin alt
amaclarnni olusturan sorularin sirasina gore ele alinmig ve yorumlanmistir. Elde
edilen verilerin yorumlanmasinda, yontem bdlimiinde belirtilen belirtke tablosu-
nun sinirlanndan yararlanilmigtir.

3.1. MEB 6'da Yer Alan Diiglinceye Dayali Metinler ve Bu Metinlerde Yer
Alan Distinceyi Geligtirme Yollan

MEB 6’da yer alan disinceye dayali metinler ve bu metinler igerisinde yer
alan disunceyi gelistirme teknikleri Tablo 2'de yer almaktadar.

MEB 6'da toplam 6 adet disinceye dayali metin yer almaktadir. Bu metin-
lerde kullanilan duisinceyi geligtirme tekniklerine bakildiginda higbirinde tanim-
lama teknigine yer verilmedigi gortlmektedir. 8 tane tanik gosterme ctimlesine, 7
tane oreklemeye, 10 tane sayisal verilerden yararlanmaya ve 3 tane de karsilas-
tirmaya yer verilmigtir.

Tablo 2 kitapta yer alan temalar bazinda degerlendirildiginde ise: “Okuma
Kulturt” temasinda 1 adet distinceye dayali metin yer almaktadir. Bu metin igeri-
sinde 6 adet drneklemeye ve 1 adet de kargilastirmaya yer verilmistir. “Atatirk”
temasinda 2 adet disiinceye dayali metin yer alitken bu metinlerde; 4 adet tanik
gosterme, 1 adet sayisal verilerden yararlanma teknigi kullanilmistir. “Zaman ve
Mekan" temasinda 1 adet dislinceye dayali metne yer verilmistir. Bu metinde 1
adet tanik gosterme, 2 adet de karsilastirma teknigine yer verilmistir. “Doga ve
Evren” temasinda ise 2 adet diisiinceye dayali metin yer alirken 3 adet tanik gos-
terme 1 adet drnekleme ve 9 kez de sayisal verilerden yararlanma teknidi kulla-
nilmigtir. “Duygular ve Hayaller” ve “Sevgi” temalarinda ise dusunceye dayali
hicbir metne yer verilmedigi gorilmektedir.
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Tablo 2.
MEB 6°da Yer Alan Metinlerdeki Diigiinceyi Gelistirme Teknikleri
S <
5 E “— 3 " | =
= 3 = = E| &
Tema Metnin Adi E 8 E > g > £
c —_ © S C
= E ) 2 s ~
= »
Okuma Kiiltiirii Okuma Ustiine X X 6 X 1
Atatiirk Atatlirk ve Onun
Buyik Eseri X 2 X 1 X
Kadinin Siyasi ve
Sosyal Haklarini X 2 X X X
Kazanmasi
Zaman ve Mekan | Zamani Kaybetmek
veya Kazanmak X 1 X X 2
Doga ve Evren Mavisini Yitirmis
Yasamak X 1 X X X
Cennet Goller Tek
Tek Yok Oluyor X 2 1 9 X
Duygular ve X X X X X
Hayaller X
Sevgi X X X X X X
TOPLAM 6 X 8 7 10 3

3.2. Koza 6'da Yer Alan Diigiinceye Dayali Metinler ve Bu Metinlerde Yer
Alan Diistinceyi Gelistirme Yollan

Koza 6'da yer alan dusiinceye dayali metinler ve bu metinler igerisinde yer
alan diisiinceyi gelistirme teknikleri Tablo 3'te yer almaktadir.

Tablo 3 kitaplarda kullanilan diisiinceyi gelistirme teknikleri agisindan ince-
lendiginde, Koza 6'da ¢ tane distinceye dayali metne yer verildigi goérilmektedir.
Bu metinlerde 7 kez tanik gosterme, 12 kez de ¢rnekleme teknigine bagvurulmus-
tur. “Atatlirk” temasinda 2 adet dislinceye dayali metne yer verilitken bu metin-
lerde 7 kez tanik gosterme, iki kez de ornekleme teknigi kullanilmigtir. “Bilim ve
Teknoloji” temasinda ise 1 adet diisinceye dayali metne yer verilmis ve bu metin-
de de 10 kez 6rnekleme teknigine yer verilmistir. “Sevgi”, “Doga ve Evren”, “Oku-
ma” ve “Kigisel Gelisim” temalarinda ise disinceye dayali metinlere yer verilme-
digi gorilmektedir.
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Tablo 3.
Koza 6'da Yer Alan Metinlerdeki Diigiinceyi Gelistirme Teknikleri
[ =
5 E o e s
£ 8 £ KT E
£ - 8 = - g 5 %
Tema Metnin Adi E o e =< =
© = = gL [<g
— E O % >ﬂg Q
(72}
Bilim ve Edison X X 10 X X
Teknoloji
Atatiirk Atatlirk X 3 X X X
Atatirk’tin 2 X X
Kisiligi ve X 4
Ozellikleri
Kigisel X X X X X X
Geligim
Okuma X X X X X X
Doga ve X X X X X X
Evren
Sevgi X X X X X X
TOPLAM 4 X 7 12 X X

3.3. MEB 7'de Yer Alan Diigtinceye Dayali Metinler ve Bu Metinlerde Yer
Alan Diigstinceyi Gelistirme Yollan

MEB 7’de yer alan dusunceye dayali metinler ve bu metinler igerisinde yer
alan dusunceyi gelistirme teknikleri Tablo 4'te yer almaktadir.

Tablo 4 incelendiginde MEB 7'de 9 adet dugunceye dayali metne yer veril-
digi gorilmektedir. Bu metinlerde 1 kez sayisal verilerden yararlanma, 6 kez ta-
nimlama, 8 kez karsilastirma, 11 kez tanik gosterme teknigine yer verilirken 41 kez
de ¢drneklemeye yer verilmigtir.

Tablo 4 MEB 7’de yer alan temalar bazinda incelendiginde ise; “Iletig&m”
temasinda 2 adet distunceye dayali metin yer almaktadir. Bu metinlerde 1 kez
tanimlama, 3 kez karsilastirma, 4 kez tanik gosterme, 6 kez de drnekleme teknigi-
ne basgvurulmustur. “Ataturk” temasinda bir tane diisinceye dayali metin yer alir-
ken bu metinde 2 kez tanik gosterme ve bes kez de drnekleme teknigine yer veril-
mistir. “Kavramlar ve Cagrisimlar” temasinda ise 2 adet dusiinceye dayali metin
yer almaktadir. Bu metinlerde 2 kez tanimlama, 3 kez karsilastirma 4 kez tanik
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goOsterme ve 6 kez de drnekleme teknigine yer verilmigtir. “Milli Kultir” temasinda
2 adet dusunceye dayali metin yer almigtir. Bu metinlerde 1'er kez sayisal veriler-
den yararlanma ve karsilagtirma, 2 kez tanimlama, 15 kez de drnekleme teknigine
yer verilmigstir. “Toplum Hayati” temasinda ise 2 adet disunceye dayali metin yer
alirken bu metinlerde 1'er kez tanimlama, tanik gosterme ve karsilastirma 9 kez de
ornekleme teknigine yer verilmistir. MEB 7'de dustnceye dayal hi¢cbir metnin yer
almadigi tek tema ise “Doga ve Evren” temasidir.

Tablo 4. MEB 7'de Yer Alan Metinlerdeki Diigiinceyi Gelistirme Teknikleri

o k-
[+ E [*) E g
§ Z 5 BE £
& =< = » B 2
Tema Metnin Adi = £ o k) S
~ o
>
Tatli Dil X 4 5 X 3
lletigim Bir iletiim Bigimi 1 X 1 X X
Olarak Karikattir
Atatiirk Atatlirk ve Sanat X 2 5 X X
Kavramlar | Tirklerde Cigek X X 3 X X
ve Gagri- Zevki
gimlar iyimseriik ve Kotim- 2 4 3 X 3
serlik
Anadolu’da Cirit 1 X 4 1
Milli Kiiltiir | Oyunlar
Hidrellez Kutlamalari 1 X 11 X 1
Toplum Komsusuzluk 7 1
Hayat Anadolu'da Konuk- 1 1 2 X X
severlik
Doga ve X X X X X X
Evren
TOPLAM 9 6 11 4 1 8

3.4. Pasifik 7'de Yer Alan Diigiinceye Dayali Metinler ve Bu Metinlerde Yer
Alan Diigiinceyi Gelistirme Yollan

Pasifik 7'de yer alan disunceye dayali metinler ve bu metinler icerisinde yer
alan dustnceyi gelistirme teknikleri Tablo 5’te yer almaktadair.

Tablo b incelendiginde Pasifik 7'de 11 adet diisiinceye dayali metnin yer al-
digr gorulmektedir. Bu metinlerde 5 kez kargilastirma, 9 kez sayisal verilerden
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yararlanma, 13 kez tanimlama, 34 kez ¢rnekleme 36 kez de tanik gosterme teknigi
kullanilmistir.

Tablo b’e, Pasifik 7'de yer alan temalarda kullanilan distinceye dayali me-
tinler agisindan bakildiginda ise bu kitapta tim temalarda en az 1 metnin disun-
ceye dayall metinlere aynldigi gorilmektedir. “Hak ve Ozgiirliikler” temasinda 2
adet dustinceye dayali metin yer alirken bu metinlerde 7 kez tanik gosterme, 5 kez
de sayisal verilerden yararlanma teknigine bagvurulmustur. “Ataturk¢ilik” tema-
sinda 2 adet disliinceye dayali metin yer almaktadir.

Bu metinlerde 1 kez tanimlama, 6 kez d6rnekleme, 21 kez de tanik gosterme
teknigi kullanilmigtir. “Doga ve Evren” temasinda da 2 adet diusiinceye dayali
metin yer alirken bu metinlerde 1 kez karsilastirma, 2 kez tanik gosterme, 3 kez de
ornekleme teknigine yer verilmistir. “Aliskanliklar” temasinda ise yine 2 adet dii-
sunceye dayali metne yer verilmistir. Bu metinlerde 4’er kez sayisal verilerden
yararlanma ve karsilagtirma 14 kez de drnekleme teknigi kullanilmigtir. “Milli Kil-
tur” temasinda da 2 adet disinceye dayali metne yer verildigi gorulmektedir. Bu
metinlerde 6 kez tanik gosterme 11'er kez de tanmimlama ve Ornekleme teknigi
kullanilmistir. “Duygular ve Hayaller” temasinda 1 adet disinceye dayali metin
yer alirtken bu metinde de tek bir distunceyi gelistirme teknigi kullanilmis olup bu
teknik de tanimlamadir.

Tablo 5. Pasifik 7°de Yer Alan Metinlerdeki Diisiinceyi Gelistirme Teknikleri
‘e 3 -
[ Y- T -
= E| g | &g E
K] 173 2 oS v
Tema Metnin Adi E 3 > = % g
s = £ o&| 2
— g O % > Q
= n
Hak ve Cocuk Haklari Sézlesmesi Altinda
Ozgiirliikler Cocugun Egitim Hakki X 4 X 4 X
Hirogimali Masahi Nii X 3 X 1 X
Atatiirkglliik | Atatlrk'i Tanimak X 15 X X X
Atatiirk'tin Tiirk Diline Verdigi Onem 1 6 6 X X
Doga ve Yukarida Ne Var Ne Yok? X X 2 X 1
Evren Adini Goklere Yazdiran Cocuk X 2 1 X X
Milli Killtdriin Onemi 3 6 1 X X
Milli Kiiltiir Yurdumuzda ve Orta Asya'da Nevruz 8 X 10 X X
Kutlamalari
Mehmet Okur X X 4 X
Aligkanliklar Gorme Anlama Meraki X
Duygular ve Nese 1 X X
Hayaller
TOPLAM 1 13 36 34 9 5
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3.5. MEB 8'de Yer Alan Diigiinceye Dayali Metinler ve Bu Metinlerde Yer
Alan Diigiinceyi Gelistirme Yollan

MEB 8'de yer alan dusunceye dayali metinler ve bu metinler igerisinde yer
alan dusunceyi gelistirme teknikleri Tablo 6’da yer almaktadar.

Tablo 6 incelendiginde, MEB 8'de 10 adet dislinceye dayali metne yer ve-
rildigi gorulmektedir. Bu kitapta yer alan metinlerde 1 kez karsilastirma, 7'ser kez
tanimlama ve ornekleme, 16 kez sayisal verilerden yararlanma, 28 kez de tanik
gosterme tekniginden yararlanilmigtir.

Tablo 6'ya MEB 8'de yer alan temalarda kullanilan disunceye dayali metin-
ler agisindan bakildiginda ise; “Zaman ve Mekan” temasinda 1 adet disiinceye
dayali metne yer verilitken bu metinde hicbir diisiinceyi gelistirme teknigine yer
verilmemis oldugu gorilmektedir. “Ataturk¢ulik” temasinda disiinceye dayal 1
adet metin yer alirtken bu metinde 2 kez tanimlama, 4 kez de tanik gosterme tek-
nigine bagvurulmustur. “Toplum Hayati” temasinda da 1 adet disiinceye dayali
metin yer alitken bu metinlerde 2 kez tanik gosterme teknigine bagvurulmustur.
“Kisisel Geligim” temasinda iki tane dusunsel metin yer almaktadir. Bu metinlerde
iki tane tanik gostermeye, dort tane sayisal verilerden yararlanmaya ve bir tane de
kargilagtirmaya yer verilmigtir. “Milli Kultur” temasinda da yine 2 adet dustinceye
dayali metin yer almistir. Bu metinlerde 3 kez 6rnekleme, 5 kez tanimlama, 6 kez
sayisal verilerden yararlanma 10 kez de tanik gosterme teknigine yer verilmistir.
“Bilim ve Teknoloji” temasina bakildiginda ise temada 3 adet distnceye dayali
metin yer aldigr gorulmektedir. Bu metinlerde 1 kez kargilastirma, 4 kez ornekle-
me, 10 kez de tanik gosterme teknigi kullanilmigtir.

Tablo 6. MEB 8'de Yer Alan Metinlerdeki Diigiinceyi Gelistirme Teknikleri

g e | B

E|S8- |3 |2¢ &

c x (<] ©c © o

Tema Metnin Adi = g S SS 5

= »

Basinda Teknoloji Haberleri X 2 X 6 X
Bilim ve Teknoloji Anadolu’nun Bahti Agik Treni X 5 4 X X
Bilgisayar Yalnizligi X 3 X X X
Gondl Mimarlarimiz X 8 X 6 X
Milli Kiiltiir Nevruz ve Birlik 5 2 3 X X
Kisisel Geligim Hayatta Bagarinin Yollari X X X X 1
Bir Basari Oykisii X 2 X 4 X
Atatiirkgiiliik Atattlirk ve Bilim 2 4 X X X
Toplum Hayati Asinasiz X 2 X X X
Zaman ve Mekan Kiz Kalesi X X X X X
TOPLAM 10 7 28 7 16 1
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3.6. Batu 8'de Yer Alan Diigiinceye Dayali Metinler ve Bu Metinlerde Yer
Alan Diigtinceyi Gelistirme Yollan

Batu 8'de yer alan dusunceye dayali metinler ve bu metinler igerisinde yer
alan dusunceyi geligtirme teknikleri Tablo 7'de yer almaktadir. Tablo 7 incelendi-
ginde, Batu 8'de 10 adet dusiinceye dayali metne yer verildigi gorilmektedir. Ki-
tapta 2 kez karsilastirmaya, 4 kez tanimlamaya, 13 kez sayisal verilerden yarar-
lanmaya, 27 kez tanik gostermeye, 43 kez de 6rneklemeye dayali disunceyi gelis-
tirme teknigine yer verilmistir. Tablo 7, Batu 8'de yer alan temalar agisindan ince-
lendiginde ise su bulgulara ulagilmaktadir: “Sevgi” temasinda 1 adet diisiinceye
dayali metne yer verilmigtir. Bu metinde 3 kez tanimlama, 6 kez de tanik gésterme
teknigi yer almistir. “Milli Kiltirimuz” temasinda yine bir adet disliinceye dayali
metne yer verilirken bu metinde bir kez tanimlama, 4 kez sayisal verilerden yarar-
lanma, 18 kez de drnekleme teknigine basvurulmustur. “Okuma Kultird" temasin-
da 2 adet disiinceye dayali metin yer almaktadir. Bu metinlerde 1 kez kargilastir-
ma, 3 kez ornekleme, 4 kez sayisal verilerden yararlanma, 5 kez de tanik gosterme
teknigi kullanilmigtir. “Ataturkculik” temasinda da 2 adet disinceye dayali met-
ne yer verilmis oldugu gorilmektedir. Bu metinlerde 2 kez sayisal verilerden yarar-
lanmaya, 7 kez orneklemeye 11 kez de tanik gostermeye dayali dusinceyi gelis-
tirme teknigine basvurulmustur. “Doga ve Evren” temasinda da yine iki adet du-
slinceye dayali metne yer verilirken bu metinlerde 2 kez tanik gosterme, 3 kez
sayisal verilerden yararlanma, 8 kez de drnekleme teknigi kullanilmistir. “Toplum
Hayat1” temas1 da Batu 8'de iki adet dislnceye dayali metne yer verilen temalar-
dan biridir. Bu temada yer alan metinlerde 1 kez kargilastirma, 3 kez tanik goster-
me, 7 kez de drnekleme teknigi kullanilmigtir.

Tablo 7. MEB 8'de Yer Alan Metinlerdeki Diigiinceyi Geligtirme Teknikleri
P § .| -
Y S T -
E| 8| 3| =23 £
<= -~ c © O Iz
Tema Metnin Adi ml g| S| £ 8
L n
Okuma Kiiltiirii | Kitap ve Insan X 4 X X X
Oykiilerin Sicaginda Cahit Sitki Taranct | x 1 3 4 1
Atatirk'tin Kisilik Ozellikleri ve Eserleri X 3 6 2 X
Atatiirkgiiliik insan Sevgisi ve Evrensellik X 8 1 X X
Mavisini Yitirmis Yasamak X 1 X X
Doga ve Evren Diinya Hep Giizel Kalsin X 1 8 3 X
Toplum Hayati Komsusuzluk X X 7 X 1
Birey- Toplumsallik X 3 X X X
Sevgi Dil Sevgisi ve Dil Bilinci 3 6 X X X
Milli Kiiltiirlimiiz | Dunyayi Giildiren Adam 1 X 18 4 X
TOPLAM 10 4 27 43 13 2
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3.7. Incelenen Kitaplarda Kullanilan Diigiinceye Dayali Metinlerin Dagilimi

Incelenen kitaplardaki distunceye dayali metinler Tablo 8'de yer almakta-

dir.
Tablo 8. incelenen Kitaplarda Yer Alan Diisinceye Dayali Metinlerin Frekans Dagilimlari
Kitaplar f

MEB 6
Koza 6 4
MEB 7 9
Pasifik 7 "
MEB 8 10
Batu 8 10
TOPLAM 50

Tablo 8 incelenen kitaplardaki disinceye dayali metinlerin dagilimi agisin-
dan incelendiginde; incelenen Turkce ders kitaplannin tamaminda disinceye
dayali metinlere yer verilmis oldugu gérulmektedir. Kitaplarda yer alan diisiinceye
dayali metinlerin dagilimina bakildiginda ise: Pasifik 7'de 11 metnin; MEB 8 ve
BATU 8'de 10’ar metnin; MEB 6'da 6 metnin ve Koza 6'da 4 metnin yer aldig1 go-
rulmektedir.

3.8. Incelenen Kitaplarda Kullanilan Diigiinceyi Geligtirme Tekniklerinin ve
Bu Tekniklerin Tiirlerinin Dagilimi

Incelenen kitaplarda kullanilan dusinceyi gelistirme tekniklerinin dagilimi
Tablo 9'da yer almaktadir.

Tablo 9. incelenen Kitaplara Gére Metinlerde Yer Alan Diisiinceyi Gelistirme Tekniklerinin Dagilimi
S <
© f=
T |8 | X >s| & =
s| = | E| 8E| 2| 8
Kitaplar [ £ O s S S
= »
MEB 6 X 8 7 10 3 28
Koza 6 X 7 12 X X 19
MEB 7 6 1 41 1 8 67
Pasifik 7 12 36 34 9 5 97
MEB 8 7 28 7 16 1 59
Batu 8 4 27 43 13 2 89
TOPLAM 30 17 144 49 19 | 359
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Tablo 9 kitaplarda kullanilan dusunceyi gelistirme tekniklerinin toplami
acisindan degerlendirildiginde su bulgulara ulasilmaktadir: Kitaplarin tamaminda
toplam 369 kez digtinceyi gelistirme tekniklerinden yararlanilmigtir. En gok du-
sinceyi geligtirme tekniginin kullanmildig1 ders kitaplan sirasiyla; Pasifik 7 (97),
Batu 8 (89), MEB 7 (67), MEB 8 (59), MEB 6 (28) ve Koza 6 (19)'dur.

Tablo 9'un kitaplarda kullanilan dusunceyi gelistirme tekniklerinin turleri
agisindan degerlendirilmesi sonucunda su bulgulara ulasmak mimkindur: Koza
6'da tanimlama, sayisal verilerden yararlanma ve kargilastirma tekniklerinden
hicbir metinde yararlanilmazken MEB 6'da da tanimlama tekniginden yararlanil-
mamuigtir. Kitaplann geneline bakildiginda ise dislinceyi gelistirme tekniklerinin
hepsinden yararlanildig: gorilmektedir. Buna gore kitaplarda en ¢ok yararlanilan
dustnceyi geligtirme teknikleri su sekildedir: 144 kez Ornekleme; 117 kez tanik
gbsterme; 49 kez sayisal verilerden yararlanma; 30 kez tanimlama ve son olarak da
19 kez kargilagtirma tekniginden yararlanildig: gorulmektedir.

4. TARTISMA

Dustinme insanin dogusu ile baslayan, sonraki siirecte dogrudan veya do-
layh olarak gelistirilebilen insana 6zgu niteliktir. ig;te bu dislinebilme ayricaligin-
dan dolay1 diger canlilardan farkl olarak kendisi Uizerine disinmeye baslamasi ile
insan, var olusunun anlamini ve nedenini fark edebilmis ve bu yolda edindigi bilgi-
ler ona kendi gelecegini belirleyebilme, hak ve imkénini tanimistir. Diiginmenin
bu guct ilk caglardan itibaren fark edilmis 1980'li yillardan itibaren de 6gretmen-
ler ve akademisyenler arasinda distinme becerilerinin eg@itimi konusunda yogun
bir ilgi artis1 meydana gelmistir. Bu calismalann farkh tir ve duzeylerde yer aldik-
lan gorilmektedir. Calismalar 1 ve 2. Sinif dizeyine kadar inebilmektedir. (MEB,
2007: 3). Turkiye'de de 14.09.2006 tarihli Milli Egitim Bakanlhig: Talim Terbiye Ku-
rulu Karan ile ilkdgretim ikinci kademe siniflanna yonelik se¢meli Diigiinme Egi-
timi dersinin konulmasina karar verilmistir. Gerek ilgili dersin se¢meli ders kap-
saminda yurutilmesinden gerekse de disinme becerisinin butun dersler igin
onemli bir 6n gerek olmasindan dolayi;, bu becerilerin tek bir ders kapsaminda
gelistirilmesi mimkun goérinmemektedir. Schafersman (1991) buitin egitim kade-
melerinin 6grenciye iki seyi 6gretmekten ibaret olduguna degindikten sonra bun-
lardan birincisinin dersin konusu ve igerigi oldugunu; ikincisinin ise konuyu anla-
manin ve degerlendirmenin dodru yolunun o6gretilmesi oldugunu eklemektedir.
Dolayisiyla disunme becerileri egitim sistemi igerisinde butuncuil bir yaklagimla
ele alinarak ilave miufredat aktiviteleri (extra cirrucular activities) ile ders icerikleri
zenginlegtirilmelidir.

Dilsiinme egitiminin diger bir boyutu da caligmanin girig kisminda deginil-
digi tizere dil-dustnce iligkisinin bir geregdi olarak dil (Ttrkge) derslerinin diisiinme
becerisini gelistirmeye yonelik aktivitelerle donatilmasidir. Tomlinson (1998: 5-7)
Dil Ogretiminde Materyal Gelistirme adli kitabinda dil derslerinde kullanilacak
metinlerin dersin hedef ve kazanmimlarnnin gerceklestirilmesinde en biuylik paya
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sahip oldugunu belirtmektedir. Dolayisiyla nitelikli bir metin Turkce derslerinin
istenen amaca hizmet etmesi acisindan oldukcga onemli gorilmektedir. Turkiye'de
ders kitaplarn, egitim-6gretim iceriginin sunulmasinda en onemli —hatta cogu
okulda tek- materyal olmasindan dolay: Tirkce egitimi acgisindan ders kitaplarinda
yer alan metinlerin niteligi birgcok akademik galismada tartisma konusu olmustur
(Cemiloglu ve Kolag, 2003; Caliskan, 2006; Karatay, 2007; Kuciik, Gokdag ve Atsiz,
1998; Sen, 2008; Yapici, 2004;). Bu acgiklamalardan hareketle; ilkogretim ikinci
kademe Turkce ders kitaplarinda yer alan dusunceye dayali metinleri ve bu metin-
lerde yer alan dusunceyi gelistirme tekniklerini ortaya koymay:r amaglayan bu
calismanin, hem ders kitaplarinda yer alan metinlerin niteliginin ortaya konulmasi
hem de diisince egitimi acisindan alan yazina katki saglayabilecegi disunulmek-
tedir.

Aragtirmanin ilk bulgusu kitaplarda kullanilan disiinceye dayali metinlerle
ilgilidir. IIk6gretim Tirkge Dersi Ogretim Programi ve Kilavuzu (2006: 60)'una gore
ilkogretim ikinci kademede kullanilacak ders kitaplarinin her birinde en az 6 tema
ve bu temalann igerisinde de 3 okuma 1 adet de dinleme metni olmak lizere top-
lam 4 metnin yer alma zorunlulugu vardir. Yani her bir kitapta 24 metin yer al-
maktadir. Bu acidan ders kitaplanndaki metinler incelendiginde diisinceye dayali
en fazla metnin yer aldig1 ders kitab1 11 metinle Pasifik 7'dir. Bu kitab1 yakin bir
oranla (10'ar metin) MEB 7, MEB 8 ve Batu 8 ders kitaplarninda da dusunceye daya-
1 metinlere yer verilmigtir. Bu bulgulardan hareketle 7 ve 8. sinif ders kitaplannda
yer alan dusunceye dayali metinlerin, duyguya ve olaya dayali metin turlerine
oranla daha fazla yer aldigi soylenebilir. 7 ve 8. sinif ders kitaplarindaki metinlerin
ucte birlik kismindan fazlasinin disinceye dayali metinlerden secilmis olmasi,
Piaget (1964)'in biligsel gelisim evrelerine gore “soyut iglemler donemi” icerisinde
yer alan 12-14 yas gocugunun diusinme becerisinin gelisimi agisindan olumlu
sonuglar dogurabilecegi dusiinilebilir. Cunki Piaget'e gore bu evrede yer alan
bireyler ileri derecede mantiksal dusunme becerilerine sahip olduklan gibi soyut
disinme becerilerinde de onemli gelismeler olmaktadir (Piaget, 1964; Akt.
Senemoglu, 2010). Dolayisiyla disiinceye dayali metin turleri ile TUrkce derslerin-
de yeteri kadar karsilagma imkani bulan bu yag gocugu, olaylar arasindaki mantik-
sal iligkilerden yola c¢ikarak fikir dinyasiyla aktif olarak ilgilenme ve disuncesini
dil etkinliklerine yansitma olanagi bularak dile dayali diginme sistemini aktif
olarak kullanacaktir.

6. sinif ders kitaplarinda kullanilan dusiinceye dayali metinlerin olay ve
duyguya dayali metinlere orani ile ilgili bulgulara bakildiginda ise goreceli olarak
burada kullanilan diisinceye dayali metinlerin az oldugu soylenebilir. Zira MEB
6'da yer alan 24 metinden 6 tanesi disiinceye dayali metin 6zelligi gosterirken
Koza 6'da yer alan 24 metinden 4 tanesi diustinceye dayali metin 6zelligi goster-
mektedir. MEB 6'da dortte bir Koza 6'da altida birlik bir oranda digtinceye dayali
metinlerin kullanilmasi; somut islemler déneminden (7-11 yag) ¢ikip soyut islem-
ler dénemine (11 yas+) girme asamasinda olan bu yas grubu 6grencilerinin du-
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sinme becerilerinin Turkce derslerinde yeteri kadar gelistirilememesine neden
olabilir. Humbolt'un dedigi Uizere “dil aklin organi ve olgiitudir” (Humbolt; Akt.
Akarsu, 1998). Dolayisiyla 6grencilerin diginme becerilerinin élgimnun yapilabi-
lece@i alanlann baginda resim, muzik gibi sanatsal alanlann yani sira dil dersleri
gelmektedir. Bu nedenle de dil derslerinde kullanilan metinlerin 6grencilerin di-
stince yapisini ortaya ¢ikartabilecek, onlarnn distnce dizeylerini Olgebilecek nite-
lik ve nicelikte olmasi gerekliligi 6n plana ¢gikmaktadir.

Galismanin arastirma grubunda yer alan kitaplardaki disiinceye dayali me-
tinlerde kullanilan dusunceyi gelistirme tekniklerine yonelik bulgularina bakildi-
ginda MEB 6 ve Koza 6'da tanimlama teknigine hig yer verilmedigi gorilmektedir.
Ayrica Koza 6'da yer alan disinceye dayali metinlerde sayisal verilerden yarar-
lanma ve karsilagtirma tekniklerinden de yararlanilmadign da gorulmektedir. Ta-
nimlama, sayisal verilerden yararlanma ve karsilastirma gibi dusiinceyi gelistirme
tekniklerinden ya hi¢ yararlanilmamis ya da ¢ok sinirli sayida yararlanilmis olma-
sinin bu yas grubu gocugunun gelisim duzeyinden kaynaklandigi dusunulebilir.
Ancak bu durumda da MEB 6 ve Koza 6 kitaplan arasindaki ilgili tekniklerin kul-
lamim oranlannin farkhihgina bakildiginda bu durum bir geligki olusturmaktadir.
Omegin MEB 6'da sayisal verilerden yararlanma teknigi 10 kez kullanilmisken
Pasifik 6'da hig kullanilmamistir. Bu nedenle kitaplar arasindaki bu farkliligin
yapilacak arastirmalar dogrultusunda giderilmesinin gerekliligi 6n plana ¢ikmak-
tadir.

IIkégretim ikinci kademede kullanilan Tiirkge ders kitaplarindaki metinlerde
basgvurulan disinceyi gelistirme tekniklerinin toplamina yonelik bulgulara bakil-
diginda ise en az kullanilan dusunceyi geligtirme tekniginin 19 kez ile kargilastir-
ma oldugu gorilmektedir. Bu teknigi 30 kez ile tanimlama, 49 kez ile sayisal veri-
lerden yararlanma, 117 kez ile tanik gosterme, 144 kez ile de érnekleme tekniginin
takip ettigi gorulmektedir. Bu bulgulardan hareketle de karsilagtirma, tanimlama
ve sayisal verilerden yararlanma tekniklerinin goéreceli olarak da olsa az yararlani-
lan teknikler oldugu dusunulebilir. Karsilagtirma teknigi iki kavram arasindaki
iligkiden yola ¢ikarak yeni sonuglara ulasmay1 hedefleyen bir teknik olmasindan
dolay: (Erkul, 2004) bireyin biligsel olarak sentez basamagini harekete gecirmeye
yonelik bir tekniktir. Dolayisi ile de yaratma ve yeniden uretme ile de yakindan
iligki icerisindedir. Yaraticiligin dogustan getirilen bir yetenek degil gelistirilip
égrenilebilecek bir beceri oldugu (Omeroglu ve Turla, 2001) diisiiniildiigiinde, bu
beceriyi desteklemeye yonelik bir dil ve diisinme becerisi olarak nitelendirilebile-
cek karsilastirmaya dayali dustunceyi gelistirme tekniginin ders kitaplarindaki
metinlerde kullanimi énem arz etmektedir.

5. SONUC VE ONERILER

Dil ile diigtince arasindaki bag, ilk ¢caglardan bu yana ortaya konan giicli
bir iligkiyi temsil etmektedir. Bireyin akademik ve sosyal yasantisinda son derece
onemli bir yere sahip olan diisinme becerilerinin gelistirilmesine yonelik faaliyet-
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ler "dusunme” Uzerine yapilan son yillardaki galismalarla birlikte hiz kazanmistir.
Bireyin dil becerilerinin dolayisiyla da disunme becerilerinin geligtirilmesini ken-
dine amag edinen Tirkce derslerinde kullanilan metinler, dersin yuritildigu ana
malzemedir. Dolayisiyla bu metinlerin seciminin, dersin amagclarnn gergeklestir-
meye yonelik yapilmasi gerekmektedir.

Ilkogretim ikinci kademede kullanilan ders kitaplannda yer alan diisiinceye
dayali metinlerin ve bu metinlerde kullanilan disunceyi gelistirme tekniklerinin
ortaya konulmasinin; Turkce dersinin diginme becerilerine yonelik hedeflerini
gergeklestirmede metinlerin iglevselligi konusunda fikir verecegi diguntlmektedir.
(Galismanin sonuglarina dayanarak su 6nerilerde bulunmak mumkunddr:

1. 6. sinif ders kitaplannda yer alan diisinceye dayali metinlerin ve bu me-
tinlerde kullanilan dusunceyi gelistirme tekniklerinin sayisi arttinlabilir. Digtnce-
yi gelistirme tekniklerinin 6gretimine iligskin her kademeye uygun kazanimlar ta-
nimlanarak 6grenim kademelerine uygun bicimde her yagtan 6grencinin dile da-
yali distunme becerilerinin geligtirilmesine yonelik etkinlikler ortaya konabilir.

2. MEB'in ders kitab1 ve metin segim kriterleri arasina diisiinceye dayali
metinlerin oranlan ile ilgili 6l¢utler konabilir.

3. Dusunceyi geligtirme tekniklerinin ve disinceye dayali metinlerin 6g-
rencinin dil-disunce iligkisine yonelik ne tiur etkilerde bulunduguna iliskin uygu-
lamali galismalar yapilabilir.
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Igerik yonetim sistemleri (IYS), modiiler galisma ortamlarnin olusturulma-
sin1 saglayan ve gevrim ici ortamda yaygin olarak kullanilan araglardir. Ginimuz-
de cevrim ici ortam uzerinde web sayfalannin geligtirilmesi amaciyla kullanilan
cok sayida IYS yazilimi bulunmaktadir. Yapilan bu galigsmada Ucretsiz bir IYS yazi-
lim1 olan Joomla kullanilarak bir web sitesi hazirlanmis ve bu site tizerinden Yildiz
Teknik Universitesi Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Ogretmenligi Bolimii 4.
sinif 6grencileri tarafindan hazirlanan cevrim i¢i 6grenme materyallerinin dagitimi
yapilmisgtir. Istanbul i1 Milll Egitim Mudirligiinden alinan izinle gerceklestirilen
uygulama slrecinde 36 bilisim 6gretmeni ve 33 6gretmen adayinin sisteme ilgileri
ve egilimleri incelenmis, Ki-kare analizi yardimiyla sisteme iligkin tercihlerde orta-
ya ¢ikan farkhliklar kontrol edilmigtir.

Anahtar kelimeler: Igerik yonetim sistemleri, cevrim i¢i &grenme
materyelleri, IYS egitimi.

DEVELOPING AN ONLINE MATERIAL SYSTEM BY USING
CONTENT MANAGEMENT SYSTEM

ABSTRACT

Content management systems (CMS) are web tools are used in developing
modular environments and are widely used in online environments. Nowadays,
there are numerous CMS softwares used to develop web pages. It this study, a
web site was developed using Joomla, an open source CMS software, and online
learning materials prepared by senior students of Yildiz Technical University
Computer and Instructional Technologies Department were delivered via this web
site. The study was conducted by obtaining permission from Istanbul Provincial

Yrd. Dog. Dr. Yildiz Teknik Universitesi, sbkert@yildiz.edu.tr
Yildiz Teknik Universitesi, mkartal@yildiz.edu.tr

Yildiz Teknik Universitesi, rseman@yildiz.edu.tr

Yildiz Teknik Universitesi, corhan@yildiz.edu.tr
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Directorate of National Education. During this study interests and trends of 36
computer teachers and 33 teacher candidates were analyzed and preferences of
the participants related to the website were examined using Chi-Square analysis.

Keywords: Content Management Systems, online learning materials, CMS
education.

1. GIRIg

Gunumduzde bilgisayar ve iletigim teknolojilerinde gorilen hizli gelisim ha-
yatin her alanini oldugu gibi egitim stireclerini de etkilemektedir. Ginimuz din-
yasinda bireysel veya toplumsal olarak teknolojik kusatmadan uzak kalmanin
oldukca zor oldugu soylenebilir (Gerek, 2010). Basta bilgisayarlar olmak iizere
gelisen teknolojik araclann gunluk yasam igerisinde kullaniminda gorulen artis,
bilgiye ulasim ve bilgilerin bir noktadan digerine iletilmesine yonelik buyuk kolay-
liklar saglamistir. Bu kolayliklar eg@itim ortamlarnni da streg gerisinde etkilemis ve
teknolojinin kullanimi egitimin oldugu her alanda gelisim gostermistir. Ozellikle
bilgisayarlarnn; okullara, siniflara, 6gretmenlerin caligma alanlarina, midurlerin ve
hizmetlilerin odalanna kadar girmesi teknoloji kullanimindaki gelisimin en 6énemli
gostergesidir (Ottosen, 2006). Bu baglamda, egitim ortamlarnnin en énemli bileseni
olan ogrenme amaglarnyla teknolojinin butinlestirilmesi oldukg¢a 6nemli bir galig-
ma alani olarak karsimiza cikmaktadir. Akkoyunlu (2002), teknolojinin, egitimde
ilerlemeyi saglamak igin 6nemli bir role sahip oldugunu ve bu nedenle egitimcile-
rin kendi calisma alanlanyla teknolojiyi birlestirmelerine gereksinim oldugunu
belirtmistir. Bu gereksinim zamanla kendisini iyiden iyiye hissettirmistir. Ogretim
teknolojilerinin kullaniminin yayginlagsmasiyla birlikte egitim bilimciler bu yeni
teknolojik destek araclarnnin 6grenme surecleriyle buitunlestirilmesini saglamaya
ve hem 6gretmen hem de 6gdrenciler agisindan pedagojik yararlanni incelemeye
baglamiglardir. (Turman, Schrodt, 2005)

Teknoloji kullaniminin egitim strecleriyle bu derecede butlinlesmesi, 6g-
retmenlerin teknolojik olarak desteklenmesi ve bu yonde egitilmesi ihtiyacini be-
raberinde getirmektedir. Kog¢ ve Bakir'a (2010) gore, 6grenme ortamlarina getirilen
teknolojik olanaklar etkili bir biitinlesme icin yetersiz kalmakta ve 6gretmenlerin
teknolojinin uygulanabilmesi igin hem teknik hem de pedagojik konular yéninden
desteklenmesine kesinlikle ihtiyag duyulmaktadir. Cinkd bilgi teknolojilerinin
ogretim stireclerinde kullanilmasi agamasinda Ogretmenlerin anahtar bireyler
olarak ortaya gikmasi kaginilmaz bir stiirectir (Umay, 2004).

Cevrim ici ortamda hazirlanan web siteleri de ginimuz teknolojileri arasin-
da 6nemli bir yer tutmaktadir. Web sitelerinin etkilesimli olmasi ve ¢ok farkh tiir-
deki verinin ayni ortamda barndinlabilmesi bu sitelerin yagamin her alaninda
yogun olarak kullanimini beraberinde getirmistir. Ortaya ¢ikan bu yogun talebin
karsiliginda, kullanilan web sitesi tasarim araclarinda sayisal olarak artis ve gesit-
lilik gorilmus, web tasanm icin yeni teknolojiler ile birlikte dzellikle sitelerin iceri-
ginin guincellenmesi konusunda alternatif araclar da kullanilmaya basglanmistir
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(Akcakaya & Tannsever, 2007). IYS yazilimlar bu alternatif araglar arasinda sayi-
labilirler. Robertson (2003) IYS yazilimlarini, diizenli bilgi olusturulmasini, yonetil-
mesini, dagitilmasini, yayimlanmasini ve gelistirilmesini saglayan bir araclar ve
suirecler butunu olarak tanimlamigtir. Bickner'in (2003) getirdigi bir diger tanimla-
ya gore IYS yazilimlan godu kez web iizerinden site sahibi ve yetki verdiklerinin
kullanici adi ve sifreleri ile ulagabildigi, web sitesinin bazi bélumlerinde ya da
timunde yer alan yazilan ve gorselleri degistirmek ve yenilerini eklemek igin kul-
lanilan programlardir. Akgakaya ve Tannsever (2007) ise daha ¢ok igerik odakli bir
tamim getirerek 1YS'leri bilgi paylasimi igin esas kaynak igeriktir diistincesinden
hareketle sitelerin guncellenmesi ve yeni igerik eklenmesini kolaylastirmak ama-
ciyla gelistirilen yazihimlar seklinde tamimlamisgtir. Yapilan bu ¢aligmada IYS ola-
rak isimlendirilen yazilimlarin alan yazinda farkli isimlerle adlandirnldiklarn goril-
mektedir. Bunlar arasinda en sik kargilasilanlar; “Dokiman Yonetim Sistemleri”,
“Ogrenme Yoénetim Sistemleri” ve “Ogrenme igerik Yonetim Sistemleri” olmakla
birlikte, s6z konusu kavramlar bazen birbirlerinin yerine ifade edilmektedir (Ozan,
2009). Kullanilmakta olan birgok bilgiye erigim metodunun zaman igerisinde de-
Jismesi ve IYS yazilimlannin bu degisim siirecinde web sayfalarinin gelistirilme-
sine yonelik onemli roller ustlenmeleri kacinilmazdir (Aggarwal, Prakash & Sofat
2009). Bunun nedeni web sitelerinin olusturulmasi, bakimi ve zaman igerisinde
guncellenmeleri siirecinde ihtiya¢ duyulan altyapi zenginligi ve hizin IYS yazilim-
lan tarafindan kolaylikla sadlanabilmesidir. Bu yazilimlar, veri kalitesinde bozul-
maya neden olmadan calismalann organize bir bicimde sunulmasini saglayabilir-
ler (Altun, Gulbahar, Madran, 2008). Ginumuzde ortaya cikan ihtiyactan dolayi
cok fazla sayida Ivs gelistirilmis ve yeni teknolojilerle desteklenmeye devam et-
mektedirler.

IYS yapilanyla ve fonksiyonlaryla calismanin avantajlanindan biri, kigisel-
lestirilmis bir ara ylize imkan tanimasi ve okuma kolayligi sunmasidir. Bir kullani-
c1, IYS altyapisina sahip ortamda kendisine sunulmus igerigin gérinist ile ilgili
baz dizenlemeler yapabilir ve yapmis oldugu bu diizenlemeleri kaydedebilir. Arka
plan renginin degistirilmesi, font boyutlan ve tipleri ile oynanabilmesi, yazici dostu
sayfa gorlintilemesi oOrnek olarak gosterilebilir. (Yaprakdal, 2006). Robertson
(2003), IYS kullaniminin genel olarak faydalarini asagidaki gibi siralamigtir;

e Gelismis yazma sireci

e Yeni sayfalarda ve degisikliklerde daha hizli iglemler

e Daha fazla tutarlilik

e Sitedeki erisim kolaylhigini artirma

e Site esnekliJini artirma

e Site digindaki kigilerin yazilarnni destekleme

e Guvenligi artirma

¢ Bilginin gereksiz yere birden fazla noktada kullanimini azaltma
¢ Daha fazla biiyime kapasitesi

e Sitenin bakim masraflanni disirme
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IYS yazilimlarnnin tim bu esnekliklerinin diger bir deyisle avantajlarinin al-
tinda yatan en onemli gelistirilebilen yazilim mimarileridir. Fennell (2007) IYS'nin
sahip oldugu yonetim sistemlerinin, IYS'nin biitiin yonleriyle bicimlendirilmesi ve
kontrol edilmesi igin imkan sagladigini belirtmigtir.

Bu baglamda, yapilan bu ¢alisma iig farkl boyutta degerlendirilebilir. Once-
likle IYS yazilimlanyla hazirlanan bir web destek sisteminin olusturacad etki ve
faydalihginin sinanmasi. Bu yazilimlann kullanimina 6gretmen adaylannin ve
ogretmenlerin yaklagimindaki farkliliklar ve bu yazilimlann kullanimina yonelik
ogretmen adaylarina verilecek egitim gerekliligi.

1.1. Bilisim Teknolojileri Ogretmenleri ve Ogretim Materyallerinin
Kullanimi

Gelisen toplumsal yapilar ve iletisim aglan bilginin ¢ok cabuk bir noktadan
digerine iletilebilmesini ve yayginlasabilmesini saglamaktadir. Bu hizh bilgi akigi-
nin gerisinde kalmamak icin bilisim teknolojisinin etkin bir gekilde kullamimi ol-
dukca 6nemli gorulmektedir. Bilisim teknolojisi araglarinin, zengin bir bilgi cevresi
icinde igbirlikli olarak daha Uretken 6grenme ve O0gretme surecleri olusturmada
yapicl bir rol oynadidi kabul edilmektedir. (Hussain, Safdar, 2008). Bu baglamda
ogretmenler toplum igerisinde cok hayati bir rol ustlenmektedirler. Bir toplumun
bir nesil sonra varacagi nokta ile simdiki 6gretmenleri arasinda biylk bir iligkinin
var oldugu yadsinamaz. (Odabasi, Giindiiz, 2004). Ozellikle bilisim teknolojisi 63-
retmenlerinin kendi alanlannda yeterli bilgi birikimine ve beceriye sahip olmalarn
teknolojideki gelisimin beraberinde bireysel gelisimlerini saglayabilmeleri oldukca
onemli gorulmektedir. Clinku okullarda biligim teknolojisi araclannmn kullaniminda
ilk adim bu alanda calisan 6gretmen ve idarecilerin bilisim teknolojisi destegi
kullanimini benimsemelerinden gegmektedir (Sjoer & Dopper, 2008).

Her turlu 6gretim materyalinin destek araci olarak kullanilmasi biligim tek-
nolojisi egitimi siirecinde sorgulanmalidir. O§renme nesneleri, 6§renme suireglerini
desteklemek amaciyla olugturulan ve bir kere olugturulduktan sonra defalarca
kullanilabilen araclardir (Sjoer & Dopper, 2006). Uyangor ve Ece'ye (2010) gore
ogretim materyalleri genellikle 6grenme-6gretme slreglerinde 6grenmeyi kolaylas-
tirarak daha kalic1 ve etkili 6grenmeler saglamak icin kullanilmaktadir. Her turlid
ogretim ortamui icin ele alinmasi gereken en onemli noktalar; 6gretim iceriginin
etkinligi, yeterliligi ve zenginligidir (Guilbahar, 2005). Bunu saglanmasi ise bliyuk
orandan 6gretim destek araclannin gesitliligi ve zenginligi sayesinde olabilmekte-
dir. Cevrim ici ortamda erigilebilecek 6gretim destek araglan gunimiizde toplu-
mun her eksiminden bireylerin rahatlikla erisebilecegi ve dagitimi en kolay kay-
naklardir. Bunun yani sira bilgisayar animasyonlarn ve goérintlleri gibi medya
kullanimi 6zel durumlarla ilgili kavramsal sorular da 6Jrencilerin cevaplan iizerin-
de olumlu etkiye sahiptir. (Kelly & Jones, 2007). Bilisim teknolojisi 6gretmenlerinin
bu kaynaklara erigimi, kendi 6gretim sureclerinin verimliligi ve bireysel gelisimle-
rini saglayabilmeleri acgisindan bir gerekliliktir. Hursen ve Ozgmar'a (2006) gore
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ogretmenlerin, hedef ve dersin igerigine uygun ogretim arag gereclerini kullanma-
lan, editim sureci igerisinde 6grencilerin daha basarili olmalanni saglayacaktir.
Gunumuzde bu tur kaynaklann paylasildig: cevrim ici ortamlardan destek almak
onemli oldugu gibi bu ortamlar tizerinden dagitilabilecek kaynaklar hazirlamak ta
bilisim teknolojisi 6gretmenlerinin tzerine diigen ve toplumsal gelisimin saglana-
bilmesi igin 6nemli gorilen bir sorumluluktur. Teknolojik alt yapinin kullanimu ile
ogretim materyalleri olan arac¢ ve gerecler zenginlestirilip, daha etkin bir hale geti-
rilebilir (Ruzgar, 2005). Bu baglamda, bilisim teknolojisi 6Jretmenlerinin ve 6§-
retmenlik siirecine baglayacak 6Jretmen adaylarinin, cevrim ici ortam uzerinde
materyal paylasimi yapabilece@i ortamlar olugturmak ve bu ortamlarnnin giincel
tutulmasi oldukga 6énem kazanmaktadir. Ozellikle IYS yazilimlarnin bu tiir ortam-
lann olusturulmasinda kullanilabilecek yazilimlar oldugu ve verimli bir bigimde
cevrim i¢i ortamlann geligtirilmesinde kullanilabilecekleri yapilan bu calisma ile
gosterilmeye galisilmigtir. Ayrica biligim teknolojisi 6gretmen ve 6gretmen adayla-
nnin gevrim igi ortam Uzerinde materyal paylasim profilleri de sorgulanmis bu
kapsamda karsilastirmalar yapilarak ileriye donuk sonuclar ¢ikarilmaya galigilmig-
tir.

2. YONTEM
2.1. Amag

Betimsel olarak desenlenen bu caligsmada, ilk asamada biligim teknolojileri
ogretmen ve 6gretmen adaylannin gevrim ici ortam Uzerinden 6gretim materyali
indirme durumlan karsilastirmali olarak incelenmis ve analiz edilmistir. Ikinci
bolumde ise Joomla igerik yonetim sistemi kullanilarak duzenlenmis ve gevrim ici
ogrenme materyal paylagim sistemi igeren bir web sitesine iligkin bilisim teknolo-
jisi 6gretmen ve 6gretmen adaylannin gorigsleri alinmig ve sistemin etkinligi de-
gerlendirilmeye caligilmigtir.

2.2. Galigma Evreni

Bu arastirmada ¢alisma evreni olarak Yildiz Teknik Universitesi Bilgisayar
ve Ogretim Teknolojileri Egitimi Bélimiinde 2009-2010 6gretim yili bahar done-
minde egitimlerine devam etmekte olan toplam 36 son sinif 6grencisi ile, Bahgeli-
evler, Bakirkdy ve Gungoren ilgelerindeki resmi ilkogretim okullaninda yer alan
toplam 36 Bilisim Teknolojileri ¢gretmeni yer almistir. Ogretmenlerin uygulama
siirecine katilmi amaciyla Istanbul 11 Milli Egitim Mudurligi'nden resmi izin
alinmigtir.

2.3. Veri Toplama Araci

IYS kullanilarak hazirlanmig ve gevrim i¢i 6dretim materyallerinin paylasi-
mini saglayan bir web sitesine yonelik Bilisim Teknolojileri 6gretmen ve dgretmen
adaylarimin goruglerinin belirlenmesi igin aragtirmacilar tarafindan bir web sitesi
degerlendirme anketi hazirlanmistir. Anket:
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e Site tasannminin degerlendirilmesi

e Site kullaniminin degerlendirilmesi

e Site igeriginin degerlendirilmesi

Olmak tzere 3 bolum halinde dizenlenmigstir. Anketin kapsam gecerliligi
icin 3 uzman gorugibne bagvurulmustur. Web sitesi degerlendirme anketinden
elde edilen sonugclar yuzde frekans tablolan ile gosterilmistir. Web sitesine iliskin
degerlendirmeler ile birlikte bilisim teknolojisi 6gretmen ve 6gretmen adaylarinin
cevrim ici 6gretim materyali kullanma aligkanliklar da sorgulanmis ve kargilastir-
mali olarak incelenmistir.

2.4. Yazilimin Hazirlanmasi

Yapilan calismada kullanilmak uzere arastirmacilar tarafinda Joomla IYS
yazilimi kullanilarak bir 6gretim materyali paylasim sitesi hazirlanmigtir. 4 haftalik
bir siireg igerisinde hazirlanan yazilim igerisine Yildiz Teknik Universitesi Bilgisa-
yar ve Ogretim Teknolojileri boliimii 6grencileri tarafindan hazirlanan ve égretim
elemanlan tarafindan uzman gorusu alinarak siteye konulmasi onaylana ogretim
materyalleri ve dokiimanlar yerlestirilmistir.

Site adresi olarak http://www.ebitek.net adresi kullanilmigtir. Web sitesinin
kullanici ekraninda; Materyal, Kuramsal bilgiler, Ogretmen Kilavuz Kitabi, Haber-
ler, Forum ve Uye Girisi Bolumleri bulunmaktadir. Ayn1 zamanda materyallere
ulagim kolayligini saglanmasi amaciyla bir gorintili erisim penceresi de olustu-
rulmustur (Resim 1).

N, d

Mateial  Kyramsal Bigher  CHWIMEN  Habeder  Foum (ye Girsi

Ouiyeers [

Tl Cumngar'?

A |
- h -
i
Erafiklan L b ;:h?mr_ Yearagi Somdar &

Resim 1.Hazirlanan Web Sitesi Agilig Ekrani

Site acilig sayfasi uzerine yertlegtirilen materyal deposu boélumu ile 1 ve 8.
Basamaklar arasinda gruplandirilan ogretim materyallerine erigim saglanmig ve
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ihtiyaca yonelik bir gruplamanin agik ve sade bir bicimde yapilmasina 6zen goste-
rilmigtir (Resim 2).

En Son Eklenenier

Materyal Deposu
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Gensl bakrg S 3 ot 1
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Suan Sitede olanlar

Resim 2. Hazirlanan Web Sitesi Acgilis Sayfasinda Yer Alan Materyal Deposu

Site materyal yukleme ve indirme iglemlerine acgik olarak gelistirmis ancak
bu islemlerin tamami i¢in sisteme uyelik sarti aranmistir. Siteme gonderilen tum
materyaller uzman gorisleri dogrultusunda ve uygun bulundugu takdirde kayde-
dilmis ve dagitimlan yapilmistir.

3. BULGULAR VE YORUM

Yapilan galismada elde edilen bulgular iki temel baglik altinda ele alinmis;
ogretmen ve 6gretmen adaylannin gevrim igi ortamda materyal aligverigine iligkin
durumlan kargilastirmal olarak ilk bélumde incelenirken, ikinci bélumde hazirla-
nan web sitesinin degerlendirilmesine yonelik katilimci gorusleri analiz edilmigtir.

3.1. Ogretmen ve Ogretmen Adaylanmin Intemet Uzerinden Ogretim
Materyali Kullanma Profilleri

Aragtirmanin ilk asamasinda katilimcilann cevrim ici ortama 6gretim ma-
teryali yikleme ve cevrim ici ortamdan 6gretim materyali indirme durumlan ince-
lenmis, 6gretmen ve 6gretmen adaylannin gevrim i¢i ortamda 6gretim materyalleri
kullanma profilleri katihimci cevaplarnnin paralelinde incelenmistir. Ogretmen ve
Ogretmen adaylarnnin verdikleri cevaplar arasindaki farkin anlamlihii Kay-kare
analizleri ile test edilmigtir. Ilk olarak 6gretmen ve 6gretmen adaylarnnin gevrim ici
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ortam daha once bir 6gretim materyali yUkleyip yuklemedikleri sorgulanmis, veri-
len cevaplar arasindaki iliski Kay-kare analizi ile test edilmistir. Analiz sonuglar
Tablo 1'de gdsterilmistir.

Tablo 1. Ogretmen ve Ogretmen Adaylarinin interet'e Ogretim Materyali Yitkleme Oranlarina lligkin

Kay-kare analizi Sonuglar

Ogretmen Ogretmen Aday! Toplam
f 31 20 51
Evet
% 44.92% 28.98% 73.9%
Cevrim i¢i ortama daha
. e f 5 13 18
o6nce bir 6gretim ma- Havir
teryali yiiklemis miydi- y
niz? % 7.25% 18.84% 26,1%
f 36 33 69
Toplam
% 52.2% 47.8% 100.0%

Tablo 1 incelendiginde cevrim ici ortama Ogretim materyali yukleme oran-
lann bakimindan, 6gretmen ve 6gretmen adaylarn arasinda anlaml bir farkin ortaya
ciktign gorilmektedir [X*=5.8; p<0.5]. Bagka bir ifadeyle, 6gretmen ve 6Jretmen
adaylarinin mesleki durumlan ile internet'e 6Jgretim materyali yikleme oranlar
arasinda anlaml bir iligki vardir. Bu iligkinin 6gretmenler lehine oldugu veriler
incelendiginde goriulmektedir. Katilimcilann ¢evrim igi ortamdan 6gretim materya-
li indirme oranlan sorgulanmis ve verilen cevaplara iligskin analiz sonuglan Tablo
2'de verilmigtir.

Tablo 2. Ggretmen ve Ogretmen Adaylarinin internetten Ogretim Materyali indirme Oranlarina fligkin

Kay-kare analizi Sonuglari

Ogretmen Ogretmen Adayr | Toplam
f 34 30 64
im ici ortamdan dah Evet
QeVrlm I¢l ortamaan aaha % 49.3% 43.5% 92.8%
dnce bir bgretim materyali
indlirmic mivelini f 2 3 5
?
indirmis miydiniz’ Hayir
% 2.9% 4.3% 7.2%
f 36 33 69
Toplam
% 52.2% 47.8% 100.0%
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Tablo 2 incelendiginde cevrim ici ortamdan 6gretim materyali indirme oran-
lan bakimindan, 6Jretmen ve 6Jretmen adaylar arasinda anlamli bir farkin ortaya
cikmadidn gorilmektedir [X?=0.32; p>0.5]. Bagka bir ifadeyle, 6gretmen ve 6gret-
men adaylannin mesleki durumlar ile Internet'ten 6§retim materyali indirme oran-
lan arasinda anlamh bir iligki bulunamamistir.

Bilisim Teknolojisi Ogretmen ve Ogretmen Adaylannin Hazirlanan Web Si-
tesine Iligkin Goriigleri

Aragtirmada ilk olarak katihimecilann IYS yazilimi ile hazirlanan ve 6gretim
materyali paylagimi igeren web sitesinin tasarnimina iligkin gorusleri sorgulanmis,
elde edilen veriler Tablo 3'te gosterilmigtir.

Tablo 3. Bilisim Teknolojisi Ogretmen ve Ogretmen Adaylarinin IYS lle Hazirlanan Web Sitesinin Tasarim
Ozelliklerine lliskin Gériigleri

Evet Kismen Hayir

f % f % f %

Uye olan kullanicilar rahatga giris/gikis yapabiliyor-

63 %91 5 %7 1 %2
lar mi?

Kullanicilar bilgiye an az adimda erisebiliyor mu?
W senily 49 | %71 | 18 | w2 | 2 | %3

Arama motoru meveut mu?
61 %388 7 %10 1 %2

Kullanicilar kolay bir sekilde dosya indirebiliyor

58 %84 10 %14 1 %2
mu?

Kullanicilar kolay bir sekilde dosya yiikleyebiliyor

53 %77 15 %21 1 %2
mu?

Sayfalar arasinda gegis kolayligi saglanmis mi?
Vv getts kolayligi sagianmis 56 | st | 12 | w17 | 1 | %2

Site icindeki tiim sayfalar sorunsuz calisiyor mu?
¢ v calsly 55 | %9 | 13 | w9 | 1 | %2

Site haritasi meveut mu?
59 %86 5 %7 5 %7

Kullanicilar site  y6netimiyle kolay ve etkin bir

0, 0, 0,
sekilde iletisime gegebiliyor mu? 49 wl' 16 %23 4 6

Web sitesinin boyutundan kaynaklanan bir erisim

sikintisi yaganiyor mu? "ol %6 | 11 %16 | 47 | %68

-2183-




Serhat Bahadir KERT — Mehmet KARTAL — Ramazan SEYLAN — Cemil ORHAN

Tablo 3 incelendiginde, site tasanmina iliskin olumlu gorislerin oranlarnn-
daki yukseklik dikkat cekmektedir. Sayfalarda gereksiz bilgilere yer verilmesine
iligkin kismen cevaplarnnin orani (%29) ve sitede gereksiz nesneler kullanilmig
olduguna yoénelik olarak verilen kismen cevaplarn (%38), ¢zellikle tizerinde durula-
bilecek eksikliklere isaret etmektedir. Gortigler genel olarak degerlendirildiginde,
tasanma iligkin oldukga olumlu yonde veriler ortaya ciktigi soylenebilir. Bilisim
teknolojileri 6gretmen ve 6gretmen adaylarnin web sitesinin iglevselligine iliskin
gorusgleri sorgulanmis ve elde edilen veriler Tablo 4'te gosterilmistir.

Tablo 4. Bilisim Teknolojisi Ogretmen ve Ogretmen Adaylarinin IYS lle Hazirlanan Web Sitesinin

kullanimina lligkin Gériigleri

Evet Kismen Hayir
f % f % f %
Site iginde renk uyumuna dikkat edilmis mi? 66 %96 | 3 %4 0 %0
Sayfalarda gereksiz bilgilere yer verilmis mi? 6 %9 20 %29 43 %62

Kullanilan yaz tipleri ve biiyiklikleri hedef kitleye
57 %83 | 12 %17 0 %0

uygun mu?
Kullanilan gérseller site igerigine uygun mu? 62 %90 | 4 %6 3 %4
Sitede gereksiz nesneler kullanilmig mi? 7 %10 | 26 %38 36 %52
Sitedeki nesnelerin yerlesimi uygun bir gekilde

" _— 59 %86 | 7 %10 3 %4
diizenlenmig mi?
Site gériiniimii sade ve basit olarak diizenlenmig

) 61 %88 | 8 %12 0 %0
mi?
Sayfalar arasinda tasanm agisindan tutarlilik

65 %9 |3 %4 1 %2

meveut mu?

Tablo 4 incelendiginde, kullanicilann site yonetimiyle iletigsime gec¢mede
konusunda problem yasadiklari (kismen=%23) , bu bulgu haricinde olumsuz gori-
se rastlanmadigi gorilmektedir. Bagka bir ifadeyle katihimcilar, hazirlanan web
sitesinin kullaniminda buyuk oranda olumlu goérisler bildirmiglerdir. Katihmcilann
web sitesinde yer alan igerigin duzenlenmesine iligki goruglerinden elde dilen
veriler Tablo 5'te gosterilmigtir.
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Tablo 5. Bilisim Teknolojisi Ogretmen ve Ogretmen Adaylarinin IYS lle Hazirlanan Web Sitesindeki
igerige lliskin Gériisleri
Evet Kismen Hayir
f % f % | f 1%
Sitede agik ve etkili bir dil kullanilmig mi? 62 | %0 | 6 | %o | 1 "1/0
Site igerigi hedef kitlenin ilgisini ¢ekecek bi da diizenlen- %3 9
/.e lger/g/ edef kitlenin ilgisini gekecek bir yapida diizenlen 45 | 9es | 2 % ) %
mig mi? 2 3
He?def kitleye uygun giincel bilgilere ve duyurulara yer verilmis 30 | %aa | 18 %2 21 %
mi? 6 30
Konu dagil bir sekilde diizenlenmis mi? %1 9
onu dagilmi uygun bir sekilde diizenlenmis mi 57 | us2 | 11 % ’ %
6 2
Materyaller dizgui flandiril ? %1 %
ateryaller diizgdin siniflandiriimis mi 50 | %8s | 9 o ’ o
3 2
“Ogretmen Kil Kitabi” béliimi hedef kitl larak %1 %
“gre men' la.vuz itabi” bolimii hedef kitleye uygun olara ss | usa | 10| % ’ o
diizenlenmig mi? 5 1
“Ki | Bilgiler” béliimii hedef kitl larak diizen- %1 9
ura.msa? ilgiler” bélimi hedef kitleye uygun olarak diizen 58 | %sd | 10 % ’ %
lenmis mi? 5 1

Tablo 5 incelendiginde, hedef kitleye uygun giincel bilgilere ve duyurulara
yer verilmesine iligkin katilimcilarin %30 oraninda “hayir” ve %26 oraninda “kis-
men"” cevabi verdikleri gorilmektedir. Bu bulgu sitenin gincellenmesine yonelik
olumsuz bir veri olarak ifade edilebilir. Bu madde diginda olumsuz olarak nitelen-
dirilebilecek bir bulguya rastlanmamigtir.

Ogretmen ve 6gretmen adaylarnna uygulanan anketten elde edilen veriler-
den yola cikilarak, IYS ile hazirlanan web sitesinin gorsel tasanm(renk, yazi karak-
terleri, kullanilan nesneler vb.), kullanim(iye girig/cikisi, arama motoru, sayfalarin
sorunsuz galismasi vb.) ve kullanilan igerik(kullanilan dil, konu dagilimi, gincel
bilgiler vb.) konusunda 6Jgretmen ve 6Jretmen adaylarn tarafindan olumlu yénde
degerlendirildigi soylenebilmektedir.

4. SONUG VE TARTISMA

BT 6gretmenleri ve Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri EGitimi(BOTE) bélii-
miinde okuyan BT 6Jgretmen adaylarina Igerik Yonetim Sistemi ile hazirlanmisg,
cevrim ici materyaller sunan bir web sitede yodnelik bakis acilannin belirlenmesi
amaciyla gergeklestirilen bu galismanin bulgulan 6gretmen ve 6gretmen adaylar-
nin goérislerini farkll bir boyutta ortaya koymaktadir. Oncelikle 6gretmen ve 6§-
retmen adalarnnin gevrim ici ortamdan materyal ylklemenin yani sira gevrim ici
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ortama materyal aktarma noktasinda da katilimci bir rol tstlendikleri énemli bir
bulgu olarak ortaya cikmaktadir. Bu sonug¢ o6gretmenlerin kendi materyallerini
meslektaglan ile paylasmama egiliminde olduklan sonucuna ulagan Sjoer ve
Dopper (2006)'in arastirma bulgulanyla ters dismektedir. Glinimiz 6Jretmen ve
ogretmen adaylannin daha katilimci ve paylasimeci bir role adapte olduklarn soyle-
nebilmektedir. Ogretmen ve 6gretmen adaylarnna uygulanan anketten elde edilen
verilerden goruldugu Uizere sitenin gorsel tasarimini, islevselligi ve kullanilan ice-
ik Ust seviyede olmustur. Ogretmen ve 6gretmen adaylarnnin gerek arayiiz konu-
sunda gerekse esneklik konusundaki olumlu déniitleri IYS'nin giiciiniin yansimast
olarak duisiinilebilir. Aragtimanin bulgular, Aggraval, Prakash & Sofat(2009) ve
Fennel(2007)'nin calisma sonuglanyla paralellik gostermektedir. Bu durum
IYS'nin esneklik, modiilerlik vb. birgok &ézelliginin farkli amagh kullanilabilecegini
iligkin ipuglan vermektedir. Aynca IYS'nin agik kaynak kodlu yazilim olmasi saye-
sinde farkli projeler yapabilmeye katki saJlayabilecedi ongoriilebilir. Hazirlanan
ogretim materyallerinin kalitesinin, 6grenme ortaminin etkinligini ve verimliligini
artiran unsurlardan biri oldugu unutulmamalidir. Calismada da goruldugu gibi ivs
onemli bir potansiyel banndirmaktadir. Cevrim i¢i materyal gelistiren bireylerin bu
potansiyeli dikkate almalan 6gretim materyallerinin kalitesinin artirmasi agisin-
dan 6nem arz etmektedir. Bu baglamda asagidaki 6nerilerde bulunulmustur:

1. Katihimc ve uretime dayali ¢cevrimgi ogrenme ortamlarinin gelistirilmesi
ve ogretmen adaylarnnin bu yonde desteklenmesi gelismis bagimsiz bir toplum
yapisl i¢in gerekli gorilmektedir.

2. Ust diizey programlama becerisi gerektirmeyen Icerik Yonetim Sistemle-
11 benzeri gelistirme ortamlari her brangtan ogretmenin kendi igeriklerini ozgurce
gelistirebilecekleri ortamlamlar sunabilmektedir.

3. igerik Yonetim Sistemleri Egitimi Her yastan ogrencilerimize farkli ders
icerikleri icerisine aktarilarak sunulabilir. Bu gekilde ozgur yazilimlann dikkate
deger potansiyellerini ogrencilerimizde fark edebilirler.

4. ig;biﬂigine dayali ogrenme ortamlarnnin onemli anahtarlarn olan bilgi in-
sas1 ve paylasimi Igerik yonetim Sistemleri kullanilarak hazirlanan ortamlarda
kolaylikla ve etkili bir bicimde uygulanabilir.
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OZET

Erken gocukluk egitimi gocuklan ilkogretime hazirlayan, evdeki egitim ve
yetisme olanaklarini destekleyen, dil ve sosyal agidan var olan esitsizlikleri erken
doénemde ortadan kaldirmay: amaclayan bir programdir. Bu arastirmada ¢ocuklar
okul d6ncesi egitime devam eden ailelerin bu egitimden beklentileri, beklentilerinin
karsilanma dizeyi ve gocuklaninda gozledikleri degisimlerin belirlenmesi amag-
lanmaktadir. Nitel aragtirma yontemlerinden olgubilim deseni ile yurutulen galig-
mada Duzce ilinde, gocugu okul oncesi egitime devam etmis 8 anne, amacli, ho-
mojen Ornekleme yodntemiyle sosyo-ekonomik ve egitim seviyesi disik ailelerden
secilmislerdir. Arastirma bulgularina gére gocuklann kendini ifade etme yetenegi-
nin gelistigi, sosyallestidi, ailesi, akranlan ve 6gretmenleriyle daha kolay iletisime
gecebildigi, dolayisiyla akademik ve sosyal olarak daha fazla doyum sagladig:
ifade edilmigtir.

Anahtar Kelimeler: okul oncesi egitim, sosyallesme, kendini ifade etme,
beklentiler.

PRESCHOOL EDUCATION AND ITS
EFFECTS ON CHILDREN

ABSTRACT

Early childhood programs prepare children for primary education; they
provide opportunities to enhance and complement their educational experiences
at home and can help combat linguistic and social disadvantages. The purpose of
this study is to determine the expectations of the families whose children receive
preschool education, families’ levels of the fulfillment of their expectations, and
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enginaslanargun@gmail.com, 0505 660 6044

Okutman, Diizce Universitesi, Atatiitk Ilkeleri ve Inkilap Tarihi Bolimd,
fise zeze 81@hotmail.com
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the changes they observe in their children. Data collection was done, using a
qualitative research method, namely, semi-structured interviews in Dizce with
eight mothers with low socio-economic status and educational level whose
children received preschool education. The results reveal that preschool education
help children develop their ability to express themselves, socialize, establish
communication with their families, peers, and their teachers, thus, develop more
academically and socially.

Key words: preschool education, socialization, self-expressiveness,
expectations.

1.GIRIS

Egitim dogum 6ncesinden baglayip yasam boyu devam eden bir strectir. Bu
surecte bireyin olgunlasmasina paralel olarak ortaya cikan kritik donemler vardir.
Okul o6ncesi ya da 0-6 yas olarak tanimlayabilecegimiz bu dénem insan gelisimi
acisindan onemli kabul edilmektedir. Zihinsel geligimin buylik oranda bu dénem-
de tamamlandiginin bilinmesi, okul 6ncesi donemde uygulanacak etkinliklerin ve
sunulacak egitimin onemini arttirmaktadir. Erken gocukluk egitimi veya okul on-
cesi egitim olarak adlandinlan 0-6 yas donemi gocuklarnnin egitimi ile ilgili tartig-
malar oldukca eskiye dayanmaktadir. Bati tarihinde Aristo ve Eflatun'un gorusle-
rinde bu doénem cocuklaninin egitimine iligkin ifadelere rastlanmakta,
J.J.Rousseau'nun bu doéneme iligkin kitap yazdig: bilinmekte, genel anlamda 18.
yuzyilin baglanndan itibaren kurumsal olarak okul 6ncesi déonemin 6nem kazan-
maya basladig1 anlagilmaktadir.

Turk tarihinde erken ¢ocukluk egitiminin Fatih Sultan Mehmet zamaninda
kurulan ‘Sibyan Mektepleri'ne kadar dayandidi, dini ve temel sosyal bilgilerin
verildigi bu kurumlarla birlikte ‘Daruleytam’ adi verilen kimsesiz gocuklann ba-
nnma ve egitim ihtiyaclannin karsilandigi kurumlann varhdindan soz edilmekte,
zorunlu olmayan bu okullara 5-6 yaglarindaki kiz ve erkek her cocugun gidebilece-
gi belirtilmektedir. Cumhuriyetin ilan edildigi yildan 1930'lara kadar 92 okuldncesi
egitim kurumu, 32 6gretmen ve 3895 ogrenci varken; bu say1 2008-2009 ogretim
yilinda 23.653 kurum, 29.342 o6gretmen ve 804.765 ogrenci sayisina ulasmistir.
Cumbhuriyet'ten glinumize kadar olan gelismelere bakildiginda okuldncesi egi-
timde ileriye donik oldukca énemli gelismelerin gerceklestirildigi ancak, ozellikle
okullasma oraninda istenilen duzeye gelinemedigi ifade edilmektedir (Akyiz,
2004, 79-314; Derman vd. 2010: 563).

Kurumsal anlamda okul 6ncesi egitimle ilgili tartigmalarn 20. ylzyilin bas-
lanindan itibaren yogunlasgtidl, politikalann gelistirildigi ve uygulamaya gecildigi
anlagilmaktadir. ideolojik egitim siirecinde okul 6ncesi editim insan zihninin sekil-
lendirilmesinde 6nemli bir dénem olarak goérilmustir. 1917 yilinda Rusya'da ger-
geklestirilen Bolsevik Devrimi ile “bir mihendislik ¢alismasi” olarak ideal insan
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yetistirme projesinin temeli o donemde atilmig ve dunyanin dikkatini ¢ekecek
derecede erken cocukluk egitimine 6nem verilmigtir. 1930'lu yillarda diinya basi-
ninda bu egitim yer almigtir (Valkonava, 2009: 211). ABD’ de gocuk egitimi ile ilgili
tartismalarin daha onceye dayandigi belirtilmesine karsin somut adimlarnin hiki-
metlerce Ikinci Diinya Savasindan sonra atildidi belirtilmektedir. 1960’dan itibaren
bu alanda programlar gelistirilmekte ve dnemi Uzerine yayginlastirma galismalarn
yurtutilmektedir (Suh-Ruu vd. 2005; Karch, 2010: 219).

Turkiye'de de dinya genelindeki gelismelere ve egilimlere paralel olarak
okul Oncesi egitime verilen 6nemin gittikge arttigi ve diger egitim ogretim kade-
melerine gére daha fazla vurgulandidi goriilmektedir. Ozellikle 2000 yilindan sonra
goreve gelen hikiimetlerin egitimde en 6nemli 6nceliklerinin okul 6ncesi egitim
oldugu, bu alanda 6gretmen alimlannin diger branslarnn uzerinde seyrettigi, ust
dizey egitim ve kamu yoneticilerinin bu yayginlastirma surecine aktif destek ver-
dikleri gozlenmektedir. 1990-91 yillaninda yuzde 5,1 olan okullagma orani 2004-
2005 de yizde 16'ya (TUSIAD, 2005), 2009 da ise yiizde 29 diizeyine (Derman vd.
2010: 564) ulasmigtir. OECD ilkelerinin yarnsindan fazlasinda 3-4 yas grubundaki
gocuklanin yuzde 70'inden fazlasi okul 6ncesi egitime devam etmektedir. Bu yas
grubundaki okullagma oraninin OECD ulkeleri ortalamasi yuzde 72; AB (19) tlkele-
1i ortalamasi ise yiizde 80'dir. Ug vas, okul 6ncesi icin artik evrensel bir alt sir
olarak kabul edilmektedir. OECD dlkelerinin hemen hemen timunde 5 ve 6 yas-
larda tam okullagsmanin saglandig: gérillmektedir. 3-4 yas grubunda okullagma
orani; Belgika, Danimarka, Fransa, Izlanda, Italya, Yeni Zelanda, Ispanya, Ingiltere
ve Estonya gibi tlkelerde yuzde 90'1n iizerinde oldugu ifade edilmektedir. ABD' de
4 yas grubu gocuklannin yiizde 75'i, 3 yas grubunun yuzde 50'si kamuya veya 0zel
sektore ait okul oncesi kurumlarnna devam etmektedir (Suh-Ruu vd. 2005;
UNICEF, 2007: 14; Karch, 2010: 219; OECDa, 2010: 14).

OECD tiilkeleri ile kargilastinldiginda Tirkiye'deki erken gocukluk egitimi
oraninin oldukga gerilerde kalmasi, nifus yogunlugu, annelerin galigma hayatina
katilmasi, sosyolojik yapi, yerlesme ve egitime ayrilan biitge orani ile agiklanmak-
tadir (Oktay, 1993: 39; TUSIAD, 2005). Ozellikle annelerin galisma hayatinin iginde
yer almasi ile okul dncesi egitim kurumlarnnin yayginlagsmasi arasinda dogrudan
ve zorunlu bir iligki vardir. Geligmig ulkelerde kadinlann isgiiciine katilma oranlan
ile bu kurumlann gelismesi ve yayginlasmasi ayni donemlerde denk gelmektedir.
ABD ve Kanada gibi tilkelerde 6 yasindan kiicik cocugu olan annelerin iggiiciine
katilim orani ylzde 65 ile 75 duzeyinde gergeklesmektedir (Nomaguchi, 2006:
1341; Karch, 2010: 220). Bu tlkelerde okul éncesi egitim kurumlarn zorunlu olarak
yayginlasmakta ve bu dénemde okullasma duizeyleri yuksek seyretmektedir.

1.1.0kul Oncesi Egitimin Onemi

Bir ilkenin ekonomik ve sosyal acgidan gelismesi ic¢in iyi eg@itilmis nifusun
onemi oldukga 6nemlidir. Bu nedenle toplumlar, cocuk ve yetigkin biitin bireylerin
egitim olanaklanndan yararlanmas icin 6zel ilgi gosterirler. Erken gocukluk egiti-
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mi de cocuklan ilkogretime hazirlayan, evdeki egitim ve yetisme olanaklarini des-
tekleyen, dil ve sosyal agidan var olan esitsizlikleri erken dénemde ortadan kal-
dirmay: amaglayan bir programdir. Okul dncesi e@itim, cocugun dogdugu ginden
temel egitime bagladig1 giine kadar gecen 0-6 yas arasindaki donemi kapsayan ve
gocuklarin daha sonraki yasamlarinda ¢gok onemli bir yeri olan; fiziksel, zihinsel,
sosyal-duygusal ve dil gelisimlerinin biyuk 6lgiide tamamlandig, gelisim ve egi-
tim sureci olarak tammlanmaktadir. Cocuklann ozellikleri bilinmeden ve bilingsiz-
ce yapilan egditim, cocugun tim yasamini olumsuz yonde etkileyecek bir stirecin
baslangici olabilir. Bu strecte, okul dncesi déneme yonelik egitim programlannin
cocuklar ve aileleri Uzerinde olumlu etkileri oldugu yapilan galismalarda vurgula-
nan bir nokta olarak on plana ¢ikmaktadir (Giinalp, 2007: 5; OECDDb, 2010: 294).

Ekonomi gostergeleri yukseldikce, ekonominin kaynagdi olan insanin énemi
daha iyi anlasilmaktadir. Daha erken yaslarda yapilan yatinmlann daha yuksek
oranlarda geri doénusunin oldugu ifade edilmektedir (Rudd vd. 2007: 2). Insan
beynini temel alan galismalarda, gocuklann duyussal ve biligsel olarak dogumdan
bes yasina kadar kritik bir donem gecirdikleri ve daha sonraki geligimlere temel
olabilecek bircok 6grenmenin bu donemde gerceklestigini belirtmektedir. Bu do-
nemde biligsel, duyussal, dil gelisimi ve sosyal beceriler alanlannda beyin hicrele-
rinde 6nemli gelismelerin ve hazir bulunusgluklann oldugu vurgulanmaktadir. Be-
yin Uzerine yuritilen calismalar ile erken gocukluk egitiminin faydalan uzerine
yapilan ekonomi analizleri yan yana getirildiginde, okul 6ncesi dénemle ilgili
yapilan yatinmlann onemi ortaya gikmaktadir. Bu anlamda insan 6Jrenmesi,
formal egitimden cok once baslamakta, okul ile hayata iligkin yasanan basan veya
basarnsizliginin temelini olusturmaktadir. Bu anlamda eger daha 6nceleri olumsuz
ogrenme deneyimleri yasanmig veya yanhg aliskanhklar kazanilmigsa okul done-
minde bu olumsuzluklarnn duzeltilmesi icin oldukga geg¢ olabilmektedir. Erken
donemde baglanilan egitim etkinlikleri ile yapilan yatinmlann karsilik bulmasi
arasinda gicld bir iligki oldugu ifade edilmektedir. Okul 6ncesi e@itim programlarn
ile gocuklara kendini tanima, kiltirinin ve diger kultirlerin farkinda olma, anali-
tik dusunme, sosyal, iletisimsel, algisal-devimsel, problem ¢6zme, yaraticilik ve
estetik beceriler gibi yeterliklerin kazandinlmas1 hedeflenmigtir. ABD'de 18 yas
altindaki cocuklann yizde 20" sinin go¢men gocugu oldugu ve bunlann disik
gelirli, evlerinde farkli bir anadil konusulan, egitim agisindan yetersiz aile gcocukla-
1 oldugundan erken cocukluk egitimi ile bunlann entegrasyonun daha etkili ola-
cagl savunulmaktadir (Oktay, 1993: 37; Senemoglu, 1994: 22; Powell, 2001,
Magnuson vd. 2006: 1244; Rudd vd. 2007: b).

Okul dncesi egitimin gelisim ve yayginlasma dizeyi incelendiginde ulkeler
duzeyinde farklhiliklar olmasina karsin biitiin dinyada bu konuda bilin¢clenme ve
hassasiyet oldugunu sdylemek miimkindiir. Ulkelerin gelismiglik duzeyi ile ilgili
istatistiklerde okul éncesi donemde ulasilan okullasma oran: 6nemli bir gosterge
olarak kabul edilmekte, bu dogrultuda sosyal politikalarin gelistirilmesi ve yaygin-
lastinlmas1 ¢alismalanna 6zel vurgu yapilmaktadir. Toplumsal ve kulturel neden-
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lerden dolay1 okul 6ncesi egitim dizeyi Uilkeden tlkeye farklilik géstermesine kar-
sin, bu konunun daha fazla vurgulanmasinin birgok ortak nedeni oldugu ileri si-
rilmektedir. Bunlar (Erbay, 2008: 6):

v' Genis aileden, cekirdek aileye déntigen aile yapist,

v" Kentlegme ile birlikte akraba ve yakinlannin gocuk bakimu ile ilgili des-
teginin azalmasi,

v' Kadinlann artan egitim diizeyi ve bununla birlikte ev diginda galisma
firsatlarinin artmasi,

v\ Kulturel egitsizliklerin, egitimde firsat esitligini engelleyici yoninin
dengelenmesi,

v Ozellikle sehirlesme ile birlikte artan sinirli mekanlara sahip apartman
tipi yasama gecilmesi, boylece cocuklann yasitlan ile birlikte bulunmalarnnin ve
hareket imkanlarnnin biyiik 6lclide sinirlanmasi,

v’ Ailelerin, gocuklannin egitiminde baz yetersizliklerinin bulundugunu
fark etmeleri,

v' Cocuk psikologlarinin aragtirmalarinda ortaya gikan saglik ve biiylime
ile ilgili bilgiler.

Cocuklara okul oncesi egitim ile dil, duygu, 6z bakim, yaraticilik ve st 6g-
renime hazirlik gibi temel konularda biligsel ve duyussal yonden bazi yeterlikler
kazandirmak hedeflenmektedir. Okul 6ncesi egitim programi ile gelisimsel gerek-
sinimleri karsilayip gelisim alanlarinin birbiri ile dinamik etkilesimini destekleye-
rek, cocugun butin gelisim alanlanndaki davraniglarini daha st diizeye gikarma-
y1 hedeflemektedir. Bu baglamda okul 6ncesi egitim programlannin Turkge, dil,
oyun, muzik, sanat, okuma - yazmaya hazirlik calismalan, fen ve doda, drama vb.
gibi etkinlikleri icermesi gerektigi belirtilmektedir (Eurodice, 2010: 15). Okul éncesi
donemde cevre egitiminin dnemi dogal gcevrenin korunmasi ve gocugun saglikli
gelisimi baglaminda da degerlendirilmektedir. Bu yaglarda gocuklar cevreye karsi
saygiyl ve koruma duygularnmn geligtiremezlerse, bunu ileriki yaglarda basarmasi-
nin oldukga zor oldugu ifade edilmektedir (Kesicioglu vd. 2009: 38).

Okul 6ncesi donemde kazanilan duyussal ve sosyal yeterliklerin ¢ocuklarn
ileriki yasamlarnindaki akademik sosyal ve psikolojik giktilan tizerindeki etkileri son
yillarda daha sik vurgulanmaktadir. Sosyal ve duyussal agidan kendini gelistiren
cocuklar akranlarn ile daha etkin iletisim kurabilmekte, daha ¢ok arkadas edinmek-
te, ailesi ve 6gretmenleriyle kolay etkilesime gegebilmekte, akademik ve sosyal
olarak daha fazla doyum saglamaktadir. Akran grubu ile yogun olarak etkilesim
igerisinde olan c¢ocuklann, erken gocukluk doneminde dinleme, anlama ve dili
kullanma yeteneklerinin de daha iyi gelistigi belirtilmektedir. Bu olumlu iligki, okul
oncesi egitime baglarken sosyal 6zellikleri belirgin ¢ocuklarda daha guglu olarak
gozlenmektedir. Okul dncesi egitim ile matematik, okuma ve dil becerilerinin daha
hizhh geligtigi arastiuma sonuglanndan anlasilmaktadir. Buna karsin, sosyal ve
duyussal olarak geri kalan gocuklar, sosyallesmekte zorluk gekmekte, reddedilme,
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geri cekilme, davranis bozuklugu ve basarnsizlik gibi yetersizliklerle karsilagabil-
mektedir. Ozellikle gocuklann égrenme ortamlanndaki iklimden daha ¢ok etkilen-
dikleri, 6gretmen ile kurduklan duygusal iletisim ile 6grenmeye yonelik motivas-
yonlarinin yukseldidi ifade edilmektedir (Killen vd. 1999: 497; Suh-Ruu vd. 2005;
Magnuson vd. 2006: 1243; Mashburn vd. 2009: 686; McCabe vd. 2011: 511).

Erkek cocukluk egitiminin, egitim 6gretim siirecine etkileri konusunda yapi-
lan arastirma sonuclarnna gére cocugun biligsel gelisimine, okula hazir olmasina,
daha ¢ok sayidaki cocugun okulu tamamlamasina, gocukta belirli becerilerin ge-
lismesine, okula daha iyi uyumu ve devamlihig: sagladigina, sinif tekrarnni ve telafi
programlann 6nledigi ve okul bagarisini arttirdig: ifade edilmektedir (TUSIAD,
2005). Bunun icin baz ulkelerde haftada veya iki haftada bir aileler ziyaret edil-
mekte ve evdeki zamanin kaliteli yasanmasi igin anne babalarla planlar yapilmak-
tadir (Gormley, 2007: 637). Biligsel, sosyal, duygusal ve fiziksel gelisimin en hizli
oldugu dénem olarak kabul edilen 0-6 donemini verimli degerlendirebilmek igin
gocugun sahip oldugu potansiyelin cevresel uyaricilarla en ust dlizeyde destek-
lenmesi gerekmektedir. Nitelikli bir okul 6ncesi egitim ortaminin ileriki okul haya-
tinda okuma becerisine, dolayisiyla dil becerisine ve okul basarnsina katk: sagladi-
g1 belirtilmektedir. Erken cocukluk déneminde ogretmenin kullandigi dile bagh
olarak cocuklarda konusma becerisinin ve kelime kapasitesinin daha iyi oldugu
vurgulanmaktadir. Okul oncesi egitimle ilgili yapilan aragtirmalar hayat boyu de-
vam eden etkileri ile ilgili olarak asagidaki hususlan vurgulamaktadir (TUSIAD,
2005; Barnett, 2008: 20; Dickinson vd. 2011: 12):

v Etkisi ve devamlilik siiresi degismekle birlikte, farkli okul 6ncesi egitim
programlarn gocuklarin 6grenmeleri ve gelisimleri izerinde olumlu etki yapmakta-
dir.

v iy planlanmig bir okul 6ncesi egitim programi sonraki okul yillarinda
basan duzeyini yukseltmekte, cocuklukta ve yetiskinlikteki suca karigma oranini
dusurmektedir.

v Sosyo-ekonomik durumuna bakilmaksizin biitin gocuklann okul éncesi
egitimden fayda sagladig: gorilmesine karsin, maddi durumu iyi olmayan cocuk-
lar en fazla faydalanan grupta yer almaktadir.

Ailelerin cocuklarnni okul éncesi egitim kurumuna bazi beklentiler igerisin-
de gondermektedir. Turkiye genelinde yapilan bir arastirmada (UNICEF, 2007) bu
beklentiler sosyallesme, kendine guvenme, arkadaslan ile iyl gecinme ve iletisim
kurma, sevgi, saygl, paylasma, bilgili olma, beceri kazanma, kendini gelistirme,
okula uyum saglama, okula hazirlanma seklinde aciklanmaktadir. Sirasiyla sosyal-
lesme (yuzde 21), ilkégretime hazirlik (yizde 20) ve gocuklarnnin kisisel gelisimle-
rine destek olunmasi (ylzde 16) yonunde beklentilerin 6n plana giktigr gorilmek-
tedir. Bunlann yani sira, 6zellikle bazi kirsal bdlgelerde bakimi devretme (yiizde 2),
okuldncesi e@itim kurumunun daha giivenli bir ortam olarak algilama (ylzde 5),
cocuklann Turkge konusmasi ve Ogrenmesi (ylizde b) konusunda beklentilerin
oldugu dikkat cekmektedir. Ayni aragtirmada gondermeme nedenleri olarak ise
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sirasiyla ekonomik kosullar, cocugun kiigiik olarak algilanmasi, okuldaki uygula-
malara iliskin kaygilar, annelik rolinun algilanmasi ve tasima sistemine guvensiz-
Iik faktorleri gosterilmektedir. Ailelerin okul dncesi egitim kurumlar ile iletigimle-
rinin yeterli diizeyde olmadid1 6§retmen gériislerine gére ifade edilmesine (Ozgan,
2010: 505) karsin diger egitim kademeleri ile karsilagtinldiginda en yogun aile
ilgisi ve katiliminin okul dncesi dénemde oldugu séylenebilir.

Okul oncesi donemde galisan anneler ile ¢ocuklan arasindaki iletisim ve
annelerin calismasinin ¢ocuklannin sosyo-duygusal gelisimlerine etkileri Uizerine
yapilan galismalar, cocugun dogumunu izleyen ilk yil diginda olumsuz bir etkinin
gozlenmedigini belirtmektedir. Buna karsin ilk yil disinda anneleri calisan ve ev
disinda bakilan cocuklann biligsel gelisimlerinin ve sosyo-duygusal uyumlarinin
anneleri tarafindan bakilan akranlanna gore daha iyi oldugunu belirten galismalar
bulunmaktadir. Bununla birlikte bazi ¢calismalarda dort yasinda bazi caligan anne
cocuklarinda ev disinda bakilmaktan kaynaklanan dizensiz duygusal davranislar
ile kelime kapasitesi agisindan evde bakilan akranlarnna goére disik performans
gozlendigi ileri sirilmektedir. Calismalarnn ayirt edici olmamasi ve farkli sonucla-
ra ulasmasi anneleri ¢alisan gocuklar igin avantaj ve dezavantajin bir arada olma-
sindan kaynaklanmaktadir. Annelerin galismas) evin geliri agisindan olumlu bir
durum iken cocuga zaman ayirma ve bakilma ortamlarnnin niteliksizligi gibi du-
rumlarda olumsuz degerlendirilmektedir (Nomaguchi, 2006: 1342). Bu anlamda
cocukla gecirilen zamanin siresinden ¢ok niteligi ve cocuk agisindan tasidigi
anlam 6nem kazanmaktadir. Cocuklarnn evdeki zamaninin kaliteli yasanmasi igin
ailelere 6nemli gorevler dusmektedir. Buna goére anne-baba ile kurulacak nitelikli
iletisim cocuklann ¢dzum uretme ve yaraticl disunmesini tegvik etme, okuma
duzeyini destekleme ve kendi gelisim sureclerinin bilingli ve aktif bir katihmcisi
haline gelmektedir (Powell, 2001: 33).

Bu arastirmada ¢ocuklan okul dncesi egitime devam eden ailelerin bu egi-
timden beklentileri, beklentilerinin kargilanma dizeyi ve gocuklannda gozledikleri
degisimlerin belirlenmesi amaclanmaktadir. Bu dogrultuda ailelere yoneltilen
sorulan iki kisimda degerlendirmek mimkindir. Birinci bélimde ailelerin okul
oncesi egitimden beklentileri belirlenmeye ¢aligsilmig, ikinci bolumde ise okul 6n-
cesi egitim ile cocuklannda gdzlenen kendini ifade edebilme, duyduklanni ve gor-
duklerini ifade edebilme becerilerinin hangi diizeyde gerceklestigi irdelenmistir.

2. YONTEM

Bu arastirma nitel arastirma yontemlerinden olgubilim deseni ile yurutul-
mustir. Duzce ilinde, gocugu okul o6ncesi egitime devam etmis 8 anne amacli,
homojen 6rnekleme yontemiyle sosyo-ekonomik ve egitim seviyesi disik aileler-
den secilmiglerdir. Olgubilim deseni, farkinda olunan fakat derinlemesine ve ayrin-
tili arastinlmasina ihtiyag duyulan konulara odaklanilmasidir. Insanlann sosyal
dinyalanni anlayabilmek icin ginluk yasamda kullandiklan yapilann ve iligkilerin
cozumlenmesi, sozel ve yazili metinlerde sakli olan anlamlann ortaya ¢ikarilmasi-
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dir. Homojen Ornekleme ise, kiigik ve benzesik bir 6érnek olusturmak amaciyla,
benzer 6zellikleri tasiyan belirgin bir alt grup uzerinde 6zel bir durum veya sureg
hakkinda ayrnintili bilgi edinmek icin calisilmasidir (Snape vd. 2003:12-79; Yildinm
vd 2005: 72-109).

Galisma Grubu

Aragtirmanin ¢aligma grubunu gocugu okul oncesi egitim alan 8 anne olus-
turmaktadir. Nitel aragtirma yontemlerinden olgubilim deseni ile yurutulen calig-
mada Duizce ilinde, cocugu okul dncesi egitime devam etmis 8 anne amagli, homo-
jen ornekleme yontemiyle sosyo-ekonomik ve egitim seviyesi dislik ailelerden
secilmiglerdir. Verilerin analizinde betimsel ve igerik analizi yontemi kullanilmigtir.
Buna gore veriler kodlanmis, kodlanan verilerden temalar olusturulmasi yoluna
gidilmis ve bu dogrultuda bulgular tanimlanarak yorumlanmistir. Katihimcilara
iliskin bilgiler Tablo 1'de sunulmaktadir.

Tablo 1. Katilimcilara Ait Bilgiler

Isim Egitim Durumu Kisisel Bilgiler

1. Katilimci Okur-yazar 42 yasinda, ev hanimi, 3 cocuk
2 Katilimel Tkogretim. 33 yasinda, ev hanimi, 2 gocuk
3.Katilimci Ikogretim. 42 yasinda, ev hanimyi, 1 cocuk
4 Katilimci Hko’gretim 38 yasinda, ev hanimi, 2 cocuk
5. Katilimcl Hko’gretim 30 yasinda, ev hanimi, 2 cocuk
6.Katilimci Hko’gretim 32 yasinda, ev hanimi, 2 cocuk
7 Katilime Okur-yazar 50 yasinda, ev hanimi, 5 gocuk
8.Katilimci Ikogretim 33 yasinda, ev hanimi, 2 gocuk

Gorusmeye katilan anneler 32-50 yas araliginda olup egitim seviyesi ve
sosyo-ekonomik agidan benzer konumdadirlar. Hepsi ev hanimi olan annelerin bir
kismi ev ekonomisine ziraat, hayvancilik ve el igleri ile destek saglamaktadir.

Verilerin Toplanmasi

Aragtirmada goérisme teknigi kullanilmis, gegerligi ve giivenilirligi arttirmak
i¢in yan yapilandinlmig goérisme formu hazirlanmistir. Aragtirma konusu kapsa-
minda, okul oncesi egitim programi incelenmis, gérisme formundaki sorular bu
alanin egitim amaclanni kapsayacak nitelikte hazirlanmistir. Hazirlanan sorular
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acik uclu olup sorulann bir kisminin altinda alternatif sorular ve sondalar yer al-
maktadir. Gorusmeler, katihimcilara konu hakkinda bilgi verilerek onlann uygun
gordugi zamanda, evlerinde samimi bir sohbet ortaminda gergeklestirilmigstir.

Verilerin Analizi

Katihmeilann isimleri gizlenerek calismada kod isimler kullanilmigtir. Go-
rismeler ortalama 30 dakika strmus, katilimcilan yonlendirecek ifadelerden kaci-
nilmig, ses kayit cihaz ile kaydedilmis ve katilimcilara gérusme sonunda dinletil-
migtir. Gorismede goézlem yontemi de kullamilmigtir. Gorusmeler sonunda elde
edilen veriler dokuman haline getirilerek betimsel bir analiz i¢in cergeve olustu-
rulmustur. Kavramsal cergeve ile uyumlu veriler bulgular halinde tanimlanmis ve
yorumlanmistir. Verilerin bulgular halinde tanimlanmasi ve sunumu asamalarinda
kolay anlasilabilir bir dil kullanilmasina 6zen gosterilmis ve gereken yerlerde dog-
rudan alintilar yapilmigtir.

3. BULGULAR VE SONUGLAR

Elde edilen verilerin igerik analizi sonunda bazi temalann o6n plana giktig:
gorulmustir. Goruslerine bagvurulan annelerin cocuklannda gozlemledikleri en
onemli degisiklikleri vurgulayan ve en fazla tekrar edilen kavramlar ust kavramlar
altinda toplanmigtir. Buna goére okul 6ncesi egitimin ¢ocuklarina kazandirdiklan
agisindan annelerin gorusleri U¢ tema altinda analiz edilmis ve yorumlanmigtir.
Bunlar:

1. Okul Oncesi Egitimden Beklentiler,
2. Kendini ifade Edebilme,

3. Gorduklerini ve Duyduklanni Anlatabilme

3.1. Okul Oncesi Egitimden Beklentiler

Bu tema altinda ailelerin gocuklarini okul 6ncesi e@itime génderme sebeple-
11 ve egitim sonunda cocuklarinda gozlemledikleri degisimler incelenmistir. Ailele-
rin gocuklarnni okul 6ncesi egitimden beklentileri gelisimsel, kurumsal, egitimsel,
sosyal ve kisisel dusiincelerden kaynaklandig: veli goriislerinden anlagilmaktadir.
Cocugun gelisim ézellikleri ile ilgili en fazla tekrarlanan ifadeler cocugunun el
becerisi, algisi, konusmasi ve dinleme yeteneginin gelismesine iligkin beklentiler-
dir. Okul 6ncesi egitimin kurumsal yapisi ile ilgili olarak aileler; okulun tam gin
olmasi, zorunlu olmasi, okulun mesafe olarak evlerine yakin olmasi ve egitimcile-
rin daha deneyimli olmalan gibi sebepler belirtilmistir. Aileler egitim ihtiyaci ile
ilgili beklentilerini cocugun daha iyi bir egitim almasi, birinci sinifta daha basanh
olmasi, okula adapte olmasi, bilginin farkina varmasi, okulla ilgili sorumluluk al-
masl seklinde ifade etmislerdir. Cocuklarnnin sosyallesmesi ile ilgili olarak aileler;
arkadas edinmesi, gevresinin gelismesi, igine kapanikliktan kurtulmasi ve paylas-
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may1 6grenmesi gibi beklentilerle cocuklarini okul 6ncesi egitime gonderdiklerini
ifade etmiglerdir. Kisisel duygu ve dusincelerden kaynaklanan beklentiler olarak
gocugunun evde cant sikilmasin, sokakta cok vakit gecirmesine engel olma ve
annenin gocugu takip etme durumu, ne 6gretildigi ve nasil bir egitim verildigi ile
ilgili merak duygusu vurgulanmaktadir. Ailelerin belirttigi ortak goris; okul éncesi
egitimin gocuklannin eksigini tamamlamada, yeteneklerini gelistirme ve pekistir-
mede, ¢gocuklannin yasadigl bazi sorunlann ¢éztiimiinde olumlu etki yaptigi seklin-
de ortaya ¢ikmaktadir. Aileler cocuklarinda bazi gelismeler gozlemlediklerini ifade
etmiglerdir. Bunlar okul ortamina uyum ve ilgi, okulla ilgili kavramlan kullanma
sikligi, okul ve egitimle ilgili bilgilenme, fiziksel, sosyal-duygusal, dil, 6z bakim
becerileri ve biligsel niteliklerle 6zetlenmektedir. Ailelerin bu beklenti ve gozlemle-
i UNICEF' in (2007) arastirma sonuglanyla da desteklenmektedir. Okul oncesi
egitimin gereksiz oldugunu disundigi icin ilk basta gondermemis fakat daha
sonra okul tarafindan ikna edilen ve gocugunu okula gonderen 8.Katilimcinin ifa-
deleri 6nemlidir:

“

.......makas tutmay:i ve kalem tutmay1 6grendi. Bunlan hi¢ bilmiyordu.
Cocugum c¢ok hareketli idi okulun ortaminda daha da sosyallesti ve hareketleri
artti. Zorla da olsa gonderdigim iyi oldu gocugum okula hazirlandi.”

Ekonomik kosullar, cocugun kigcuk olarak algilanmasi, okuldaki uygulama-
lara iligkin kaygilar, annelik roli algilamasi, tasima sistemine guvensizlik gibi
sebeplerle (UNICEF, 2007, 6) okul o6ncesi egitime soguk bakan ailelerin ikna edil-
mesi oldukga 6nemli bir adimdir. Benzer gekilde okul 6ncesi eg@itim konusunda
yapilan bilgilendirme galismalannin gocuklar ve aileleri tizerinde olumlu etkileri
arastirma sonuclarnndan anlagilmaktadir (Gunalp, 2007: 5). Diger bir anne kizini
okul 6ncesi egitime gonderirken okulun yakin olmasi, gocugunun pesinde sokakta
gezmek istemedigi gibi sebeplerle cocugunu okul oncesi egitime gonderdigini
fakat egitim sonunda kizinda meydana gelen olumlu gelismeleri fark ederek oglu-
nu bilingli olarak okul dncesi egitime gonderdigini belirtmistir.

“Kizimi gonderdigimde bilingli degildim ama cocuguma ¢ok faydasi oldu.
Anasinifina gidince el becerisi gelisti. Birinci sinifta daha rahat ettik. Okula aligtig:
igin okul ortamina alismasinda gok problem yasamadik. Birgok arkadas edindi.
Daha istekli oldu, okula karsi. Oglumu bilingli olarak gonderdim ve onun icin de
cok faydali oldu. Birgok arkadas edindi. El becerisi gelisti. Okul ortamina aligti.”
(7 Katilimci)

Anneler tarafindan cocugunun gelisim Ozellikleri ile ilgili olarak el becerisi,
algilamasi, konusmasi ve dinleme yeteneginin gelismesine dair beklentiler vurgu-
lanmaktadir. Aileler ¢ocuklannin gelisimsel Ozellikleri ile ilgili olarak yasadiklan
problemlerde okul déncesi egitimin olumlu etkisini 6n plana ¢ikarmaktadirlar. Aile-
ler egitim ihtiyaci ile ilgili beklentilerini cocugun daha iyi bir egitim almasi, birinci
sinifta daha basarli olmasi, okula adapte olmasi, bilginin varhginin farkina var-
masl, okulla ilgili sorumluluk almasi seklinde ifade etmisler ve bu sebeplerle okul
oncesi egitime cocuklanni goénderdiklerini belirtmiglerdir (Killen vd. 1999: 497;
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Suh-Ruu vd. 2005; Magnuson vd. 2006: 1243; Mashburn vd. 2009: 686; McCabe vd.
2011: 511).

Okul Oncesi Egitimin kurumsal yapisinin da ailelerin gocuklarim okula
gonderme nedenlerine etki ettigi anlasilmaktadir. Okulun tam giin olmast, zorunlu
olmasi, okulun mesafe olarak evlerine yakin olmasi ve egitimcilerin daha deneyim-
li olmalan gibi sebeplerle aileler gcocuklarini okul dncesi egitime gondermektedir-
ler. Bu sebeplerle ¢cocuklanni okula gonderen aileler, okulun ¢ocuklarnnin geligimi-
ne etki eden islevsel ozelliklerinin de farkina varmaktadirlar. Cocuklarinin sosyal-
lesmeleri ile ilgili olarak aileler; cocugunun arkadas edinmesi, arkadag cevresinin
gelismesi, icine kapanik durumundan kurtulmasi ve paylagmayi 6grenmesi gibi
beklentilerle cocuklanni okul 6ncesi egitime gonderdiklerini ifade etmislerdir.
Ozellikle cocugun sosyallesmesi ve bu konuda aileleri yasamis oldugu problemle-
rin gozumunde okul 6ncesi egitimin 6nemi ortaya cikmaktadir. Ayrica ailelerin
kisisel duygu ve duslincelerinden kaynaklanan beklentilerin de gocuklarim okul
oncesi egitime goénderme tercihleri etkiledigi gorulmektedir. Aileler cocugunun
evde cani sikilmamasi, sokakta ¢ok vakit gegirmesine engel olma ve annenin ¢o-
cugu takip etme durumu, ne 6gretildigi ve nasil bir egitim verildigi ile ilgili merak
duygusunu ifade etmislerdir.

3.2. Kendini ifade Edebilme

Bu temada cocugun okul éncesi egitim aldiktan sonra konusma, sesini kul-
lanma, Tirkgeyi kullanma ve kendini ifade edebilme becerilerinde ailelerin cocuk-
laninda nasil bir degisim izledikleri incelenmigtir.

Anneler genel olarak gocuklannda sesini kullanma, dudak hareketlerini tam
olarak gerceklestirememe, konugurken ses tonunu ve nefesini ayarlayamama,
nerede nasil konusacagini bilememe, hangi ses tonunu nerede kullanacagini se-
cememe, yanlis ve eksik telaffuz, konusma yetersizligi, peltek ve kesik kesik ko-
nusma, isteklerini aglayarak anlatma, gok hizli ya da ¢ok yavag konugma gibi so-
runlar yasadiklanni ifade etmektedirler. Katiimcilar gocuklannin okul 6ncesi egdi-
tim aldiktan sonra belirtilen sorunlarnn buytk oranda ortadan kaktigini ifade et-
miglerdir. 1.Katilimci genetik yapidaki bozukluktan dolay: viicudunda denge prob-
lemi olan ve algilamasi diger cocuklara gore biraz daha yavasg olan bir kiz cocugu-
nun sesleri ¢ikarma ve konusma ile ilgili olarak okul oncesi egitimden once ve
sonrasindaki gozlemlerini su sekilde ifade etmektedir;

....... Dudaklarnni hareket ettirmeden kafasina gore agiz hareketlerini
yapmadan konusuyordu. Okul sonrasinda ve 6zel egitimi sonrasinda ¢gok dizelme
oldu fakat hala bu problem cok olmasa da var. Kelimeleri soylerken aldigi nefesle
kelimenin yarnsi giderdi. Kelimeleri telaffuz etmesi okul 6ncesinde zor telaffuz
ediyordu. Okul sonrasinda ¢ok diizelme oldu. Ses tonunu ayarlamasinda okul 6n-
cesinde genelde kulaga fisildamaya yéneliyordu. Ogretmeni de bunu fark etmis ve
bu duruma eg@ilmisti. Bu durum diizeldi. Tam cumle kuramiyordu. Ciimleyi kurma-
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s1 bozuktu. Bir kelimesini her sdzcugun basina getiriyordu. Yersiz kullaniyordu.
Okul 6ncesinde olumlu olumsuz climleleri yanhs kullaniyordu. Okul sonrasinda
bunu daha az yapmaya basladi. Konustugu zaman kelimelerin yerini ¢ok degistiri-
yor. Bu tarz sorunlarda olumlu yénde ilerleme olsa da problemleri ¢ozilmus degil.
Bu bozukluklar okumasina da etki ediyor. Anlamasi da geg...Cokca degisiklik
oldu. Kendini hicbir sekilde ifade edemiyor ve savunamiyordu. Bu yizden de geri-
leme oluyordu. Yasca kendinden kucik olan ¢ocuklann bile gerisinde kaliyordu.
Okuldaki grup calismalan ile kendini rollerine uygun konusmasi gelisti. Evde oy-
narken kendi bagina oldugunda farkl roller Uistlenip roliine uygun oynayip konu-
suyor. Benimle babasi gibi konusup oynuyor. Okul éncesinde pek anlatimi yoktu.
Okul sonrasinda bircok seyde gelisti. Okula gitmeden 6nce bizle konustugu keli-
meleri soyliyordu. Okulda 6grendigi, artkadasglanndan ve 6gretmeninden duydugu
kelimeleri de soyluyordu. Duydugu kelime ve siirleri evde anlatirken duygu ve
vlcut hareketlerini de kullanmaya bagladi. Okul éncesinde bu sekilde degildi.”

1. Katihmcinin, genetik yapidaki bozukluktan dolayir vicudunda denge
problemi olan ve algilamasi diger gocuklara gore biraz daha yavas olan bir kiz
gocugu vardir, ifadesinden de anlasildig1 Uizere gocugu okul oncesi egitimde nor-
mal ¢ocuklann gittigi bir kurumda ve es zamanl olarak da 6zel egitim veren bir
kurumda egitim almigtir. Bu siireg cocugun sesini kullanma ve konusma ile ilgili
problemlerinin ¢ézimunde olumlu bir etki yapmigtir. 1.Katilimel okul 6ncesi egiti-
min ¢gocugunun su anda bir ilkdgretim programina devam etmesinde ve bagarili
bir slire¢ gecirmesinde en 6nemli etken oldugunu distinmektedir. Okul éncesinde
gocugunun bilimsel bir destek alarak okul ¢agina gelmesini énemli bir sureg ola-
rak degerlendirmekte, bu slirecin sadece evde kendisinin gayretlerine ragmen bu
kadar olumlu sonug ortaya gikaramayacagin dusunmektedir. Kendini ifade etme-
ye iligkin annelerin somut gozlemleri ve gocuklarinda gordikleri degisimleri ifade
eden cimleleri agsagida verilmistir.

“Daha 6nce peltekti, dili kelimeleri tam séyleyemiyordu, Ogretmeniyle nasil
konusacagin ve dinleyecegini, arkadasiyla nasil konusacagini ve nasil izin alindi-
g1 ogrendi. Paylasmasini bilmiyordu, paylasarak anlasabilecegini, gocuklarla
diyalog kurmasini okulda 6drendi” (1.Katilimci).

“Onceden daha sesli konusurdu, her sohbetin ortasina atlardi. Bir gey anla-
tirken aglayarak anlatiyordu. Bu tarz konusmay: birakti. Sohbetlere izin isteyerek
veya soru sordugumuzda katilmaya basladu. Onceden kesik kesik konusuyordu,
cumleleri tamamlamay1 6grendi. Konustukca daha gok heveslendi okumaya, okula
karsi, ilgisi ve hevesi artti, konusmasi guzellesti. Okula gittikten sonra izin isteye-
rek ve algak sesle konusmaya bagladi” (2.Katilimcet).

“Kullandidt kelime sayis1 artti, okul éncesinde uzun kelimeleri kullanmiyor-
du. Okul sonrasinda daha uzun kelimeleri de kullanmaya basladi. Okul dncesinde
kullandid1 kelimelerin hangi amacla kullanildiginin ne anlama geldiginin farkinda
degildi” (3.Katilimci).
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“Ogretmenin de etkisiyle Bir sey séylerken bagirmamay1 6grendi. Tesekkiir
etmeyi, eline saglik demeyi falan 6grendi. Daha glizel daha kibar konusmaya bas-
ladi. Kendi fikrini de s6ylemeye, biz konusurken araya girip ben de boyle disiini-
yorum demeye bagladi. Kendisi fikir Giretmeye bagladi. Olaylar hakkinda yorum
yapmaya bagladi. Arkadaslanyla oynarken roline uygun konusuyor ve arkadasla-
nnin roline uygun sekilde onlarla konusuyordu. Okul 6ncesinde bu 6zelligi pek
gelismemisti, bu tarz oyunlan okuldan sonra bagladi, arkadaslan da ¢ogalmisti”
(4.Katilimcr).

“Kizim anasinifina gitmeden 6nce konusmasi iyi sayilirdi fakat ¢ok heye-
canli konusuyordu. Okuldan sonra normal konusmaya bagladi. Soyleyecegi keli-
meleri tam olarak c¢ikaramiyordu. Okulda bunu duzeltti. Zorlandig: kelimeleri de
zaman gegtikce diizeltti. Ogretmenlerinin de cok faydasi oldu bu konuda”
(7 Katilime).

Aileler cocuklannin kedini ifade edebilme becerilerinin okul 6ncesi egitimle
gelistigini vurgulamaktadir. Ses tonunu ayarlamada problem yasayan gocuklarin
sesini nerede nasil kullanacagd: konusunda okul oncesi egitimin sunmug oldugu
ogrenme yasantilan ile olumlu yonde gelisme gosterdikleri ifade edilmektedir.
Ozellikle egitim ortaminda uygulanan grup calismalarn ve drama yolu ile 6gretimin
cocuklarinin duygu ve dusiincelerini dogru olarak ifade etmede, bulundugu role
uygun davranig sergilemede ve cocugun sosyallesmesinde onemli katkilarinin
oldugu gorulmektedir. Cocuklann kendini ifade etme yeteneg@inin gelismesi, sos-
yallesmesini de olumlu yonde etkilemektedir (Oktay, 1993: 37; Powell, 2001; Rudd
vd. 2007: b). Yine aileler cocuklarnin ifade yeteneginin ve sozcik dagarciginin
gelismesinde okul ortamindaki uyaranlann gesitliligine vurgu yapmaktadirlar.

3.3.Gordiiklerini ve Duyduklanni Anlatabilme

Bu tema ile gocuklann okul dncesi egitim aldiktan sonra duyduklanni ve
gordiklerini ifade edebilme becerileri konusunda annelerin gdzlemleri incelenmis-
tir. Bu kapsamda cocuklann sesleri ayirt edebilme, dinlediklerini farkhi yollarla
ifade edebilme, gordiklerini anlatabilme, yorum yapabilme ve 6zetleyebilme gibi
becerilerle ilgili annelerin agiklamalarnna yer verilmigtir.

“Cok girisken bir ¢ocuk degildi, o yizden bagirmasi yoktu. Ses tonunu kul-
lanarak sarki sOylemeyi 6grendi. Arkadasiyla nasil konusabilecedini, yardimlagabi-
leceg@ini ve tesekkir etmeyi 6grendi. Okuldan sonra yine duydugu muziklere ilgisi
arttl. Okudugu hikayeyi gelip evde anlatmaya basladi. “Anne biz bugiin hikdye
6grendik dur sana da anlatayim”. Hikayenin ya ortasindan baglardi, aklinda kala-
n1, kendine yarayani ve oyunla ilgili kisimlanni daha cok anlatirdi. Okul 6ncesi
egitimden once bu tarz anlatmalarn yoktu zaten icine kapanik bir cocuktu. Hosuna
giden her seyi anlatiyor bunlan arkadaglarn ile de paylasiyordu. Okunan hikaye ile
ilgili sorular sorabiliyordu. Okula gidince kavramaya basladi. Hikdyeyi anlatmaya
ve aciklamaya basladi. Zaman gectikce bu 0zelligi gelisti. Bana sorular sormaya
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basladi. “Anne sana bilmece sorayim, masal anlatayim, bunu biliyor musun, hi¢
anlatmadin”, gibi” (1.Katilimci).

Dinlediklerine tepki verme, duydugu seslere iligkin yorum yapabilme ve
okulda 6grendikleri sarki, oyun gibi etkinlikleri ve ilging bilgileri aileleriyle payla-
sabilme konularinda anneler, okul 6ncesi egitimin faydalarnni acik bir sekilde vur-
gulamaktadir. Cocuklann duyduklan seslere kars1 daha secici olduklan ve muzik
esliginde sarki soylemeye bagladiklan ifade edilmektedir. Aymi gekilde okulda
ogrenilen her turlu etkinligin, ilging bilgilerin ve yeni 6drenilenlerin annelerle pay-
lagilmasi ve bu konuda gocuklann oldukga sabirsiz olmasi sosyallesmenin 6nemli
bir basamag olarak degderlendirilebilir. Bu noktada okul 6ncesi editim programlarn
ile ¢cocuklara sosyal ve iletigim becerileri gibi yeterliklerin kazandinlmasinin hedef-
lenmesi (Senemoglu, 1994: 22), okulda gerceklestirilen etkinliklerin sosyallestirme
anlaminda amacina ulastigi séylenebilir. Sosyal ve duyugsal agidan kendini gelis-
tiren gocuklann akranlan ile daha etkin iletisim kurabildigi, ailesi ve 6gretmenle-
riyle kolay etkilesime gecebildigi, dolayisiyla akademik ve sosyal olarak daha fazla
doyum sagladigi (Suh-Ruu vd. 2005; McCabe vd. 2011: 511) annelerin tizerinde
birlestigi konular arasinda yer almaktadir.

“Kizim daha c¢ok duydugu sesleri soyliyordu. Okuldan sonra daha net soy-
lemeye bagladl. ........kizzim daha guzel, daha degisik anlatmaya bagladi. Okulda
duydugu siirleri, sarkilan ve oyunlan anlatiyordu. Nasil duyduysa anlatiyordu ba-
zen de istedigi sekilde anlatiyordu. Oglum da biraz gelisti. Duyduklanni anlatiyor-
du ama ben sorarsam anlatiyordu. Genelde aklinda kalanlan kopuk kopuk anlati-
yordu. Ama zaman gectikce bu 06zelligi olumlu yonde gelisti. Birbiriyle uyumlu
sesleri fark etmeleri vardi ama bu okuldan sonra daha ilerledi. Bunlarla ilgili bir
seyler anlatmaya basladilar. Bu yonde gelistiler” (7. Katilimci).

“Bu konuda bir degisiklik olmadi. Onceden de ayniydi. Omegin képegin se-
sini duyup “anne képek haviladi”, araba sesini duyup “araba gec¢ti” diye soyluyor-
du. Okul 6ncesi egitimin bu konuda bir katkis1 olmadi. Zaten biliyordu. Fakat daha
once anlatmiyordu. Hi¢ oyle bir sey bilmiyordu. Tam konugamiyordu ki anlatsin.
Anaokulundan sonra anlatmaya bagladi. Baskalanyla ilgili sorular sormaya ya da
sorulanlara cevap vermeye basladi. Seslerin benzerligini fark etmeye basladi. Hep-
si okuldan sonra oldu” (8.Katilimci)

Cocuklann okulda farkh seslere ve melodilere maruz kalmasi, zihin yapilar-
n1 ve dislnce dunyalanni harekete gecirmekte, bunlara bir sekilde tepkide bu-
lunmaya ve cevap vermeye calistiklan anlasiimaktadir. Ozellikle kendilerine an-
lamsiz gelen, daha once sadece ses olarak duyduklarn anlasilan uyaricilara kars:
anlaml tepkiler gelistirebilmekte, okul sonrasinda bunlara iliskin yorumlar yapa-
bilmektedirler. Merak duygusunun gelismesi, duyduklarnnm ailesiyle paylasma
ihtiyaci hissetmesi ve diyalogun etkin bir tarafi olma istedi okul déncesi e@itimin
gocuklara kazandirdig: temel sosyallesme adimlanndan biri oldugu sdylenebilir.
Okul oncesi doneme yonelik egitim programlarinin gocuklar ve aileleri Gizerinde
olumlu etkileri oldugu yapilan ¢alismalarda vurgulanan bir nokta olarak ¢n plana
cikmaktadir.
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Dil gelisimine iligkin, butun ¢ocuklar az veya ¢ok okulda duyduklarnni evde
anlatmak istemekte, 6grendikleri sarkilan tekrar etmekte ve okula iligkin yorumlar
gelistirmektedirler. Cocuklarda konusma becerisinin ve kelime kapasitesinin ge-
lismesine katki yapacak en 6nemli deneyimler arasinda gosterilen bu tur etkinlik-
ler (Dickinson vd. 2011: 12) dil gelisiminin en 6nemli unsurlan arasinda gosteril-
mektedir. Cocuklann daha gok soru sormaya baslamasi, surekli bir seyler anlatma-
s1, yeni kavramlan tekrarlamasi gibi etkinlikler erken yaslarda diizenli konusmaya
basladigin1 gostermektedir. Biitin anneler, okul 6ncesi egitimden 6nce pek ko-
nusmayan, anlatmayan ve sormayan gocuklannin daha sonra bu alanlarda daha
aktiflestiklerini belirtmektedir. Ozellikle gorsellerle yonelik ilgi ve yeteneklerin
daha belirgin olarak ifade edildigi anlagilmaktadir. Cocuklann gevrelerinde gor-
diklerini anlatmaya baslamalarn, cevrelerindeki nesnelere ve hayvanlara karsi
daha once dikkat etmedikleri noktalan 6n plana cikararak tanimlamalarn, oyun-
caklann ve oyunlann ozelliklerinden bahsetmeleri annelerin dikkatini ¢eken
onemli noktalar arasindadir.

...... Nesnelere ilgisi gogaldi. Her gordigunt disarida olsun, evde olsun,
resimde olsun, “biz bunu yapabiliyoruz” ya da “anne bak biz bunu égrendik veya
gormustik” seklinde anlatiyor. Gordugu herhangi bir seyi okuldaki seylere benze-
terek anlatiyor. Yeni gordiigu nesnelere de ilgi duyuyor. Hayvan resimleri ve hay-
vanin kendisiyle ¢ok ilgiliydi. Ornegin ineklere kars1 oldukga ilgili idi. Hayvanlann
ozelliklerini ayirt etmeye basladi. Inegin siit verdigini anlatiyor. Inekle ilgili sarki-
lar soylityor ve inekleri resimlerinde kullaniyordu” (1.Katilimci)

“Okuldan 6ne oyunca tarif ederdi. Okula gittikten sonra oynadiginin bir
oyuncak oldugunu, hangi ozellikleri oldugunu da soylemeye bagladi. Daha iyi
anlatmaya bagladi. Hic gormedigi seyleri gorince sormaya basladi. “Neden, nasil”
diye aragtinyor. Okula gitmeden 6nce “basket potas:” der gegerdi. Okula gittikten
sonra onunla basket oynandidini, igine topu atip puan kazanilacagini, oyuncagin
korunacagini, teferruatlarnni, kitabin ozelliklerini daha iyi anlatmaya basladi”
(2.Katilimcy).

“

...... Mesela “agag, bize temiz bir hava saglar, bardak su icmek icin kulla-
nilir, havlu yliziimUzu silmeye yarar” gibi seyler sOylemeye basladi. Okul 6ncesinde
de bu tarz soylemleri vard: fakat sadece evdeki esyalar icin soyluyordu. Okul son-
rasinda neyi ne amagla kullanacaginin daha fazla bilincine vardi” (3.Katilimci).

“Ogrendigi seylerin ne ise yaradigini, ne amacla kullanildigini daha iyi 6g-
rendi. Okuldan sonra daha cok seyi ve kullanim amacini 6drendi. Yeni gordigu
nesnelerle ilgili “anne bu ne, ne ise yarar, neden burada” gibi sorular soruyor. Bu
ogrendikleri ile ilgili kullanimi ana sinifindan sonra pek yoktu. Simdi gelisti. Ona
bir konu sdyledigin zaman kendisi onunla ilgili hikaye anlatiyor ve uyduruyor”
(4.Katilimc).

“Etrafinda gordiklerine karsi daha ayirt edici bakmaya basladi. Renkleri bi-
le ayirt edemiyordu. Okulda o6grenince etrafinda gordiigi nesnelerdeki renkleri
sOylemeye bagladi. Daha 6nce goérmedigi seylerle ilgili olarak goérintiisi hoguna
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gidenlerin ne oldugunu, ne ige yaradigini soruyordu. Pek soru sorma 6zelligi yok.
Okul sonrasinda bu resimlerle ilgili anlatimlarda da bulunmaya baglady”
(5.Katilimci).

“Okuldan 6nce etrafinda gordiugi seyleri anlatiyordu ama 6yle ¢ok ilgili de-
gildi. Bir de evde gordigu nesneler cok cesitli degildi. Okuldan sonra gordugu
nesnelere ilgisi artti. Daha cok sey anlatmaya basladi. Daha 6nce gormedigi sey-
lerle ilgili sorular sormaya bagladi. “Ne ige yariyor, onun ad! ne, ne yapiliyor” gibi
sorular. Neyin hangi amagcla kullanildigini 6grendi. Daha diizenli kullanmaya bas-
lad1” (6.Katilimc).

R Nesneler ile ilgili de bir seyi pek anlatmiyordu. Daha ¢ok oyuncaklarla
ilgileniyordu. Okuldan sonra evde kullandig: esyalanni daha duzgun kullanmaya
basgladi. Yeni gordugu seylerin ne oldugunu, ne ise yaradigini sordu. Okulda 6g-
rendiklerini, gérdiiklerini anlatmaya bagladi.” (7.Katilimcy).

Annelerin ifadeleri incelendiginde ¢ocuklannin ayrnntiya daha dikkat etme-
ye bagladigini ve 6grenmeye karsi isteklerinin arttigini vurguladiklan gorilmekte-
dir. Cocuklannin daha diizenli ve tertipli olmaya baslamasi ve egyalarini korumaya
baslamasi annelerin dikkatini gceken gelismeler arasinda yer almaktadir. Ev disin-
da bakilan veya erken yasta okul éncesi egitim kurumlarnna devam eden cocukla-
nn biligsel gelisimlerinin ve sosyo duygusal uyumlarnnin daha yiksek oldugu
(Nomaguchi, 2006: 1342) yaraticiliklarini tegvik etme noktasinda ailelere onemli
gorevler dustugu belirtilmektedir (Powell, 2001: 33). Cocuklar i¢in okul éncesi egi-
tim kurumunun seciminde, planlanmasinda, degerlendirilmesinde ve evde siirdi-
rilecek etkinliklerin tamamlanmasinda ailelerin igbirligi oldukga 6nemli kabul
edilmektedir (ECEC, 2004). Arastirma sonuclarn (TUSIAD, 2005; UNICEF, 2007)
aile beklentilerinin sirasiyla sosyallesme ve okula hazirlik noktasinda birlestigi
ifade edilmekte, bu calismada annelerin gorugleriyle desteklenmektedir.

4 TARTISMA VE YORUMLAR

Erken cocukluk egitimi, 20. ytizyilin ikinci yansindan itibaren 6zellikle geli-
sim donemleri ile 6grenme Ogretme surecleri arasindaki iligkiyi irdeleyen arastir-
malarla birlikte yogunluk kazanmigtir. Bu donemin verimli degerlendirilmesi ile
sonraki yillarda saglanacak bilissel, duyussal ve sosyal basan arasindaki siki iligki
ulkelerin 0-6 yas doénemi uzerine ciddi politikalar gelistirmelerine temel olustur-
mustur. Kadinlann ¢alisma hayatina katilmalan ile bu surece dnem verilmesi bir
zorunluluk halini almis, buna yonelik yasal duzenlemeler ile kurumsal gelismeler
hiz kazanmigtir. Gunumuzde okul oncesi egitimde okullasma oranlan gelismis
ulkelerin bircogunda yuzde 70-80 duzeyinde gergeklesmekte, baz1 tilkelerde yuzde
100 oranina ulasildig gériilmektedir. Ulkemizde bu yénde 6zellikle 2000 yilindan
sonra buyuk gelismeler yasanmis, yuzde b duzeyinde olan okul 6ncesi okullagma
oranlan ancak ylzde 30'un Uzerine gikmugtir. Erken cocukluk egitimine iligkin
uygulamalarda ve kurumsal gelismelerde 15. ylizylla uzanan bir gelenege sahip
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olan Turk toplumunda okul 6ncesi egitimin yeterince yayginlasamamasinin egitim
politikalarnindan daha ¢ok sosyal ve kulturel yapiyla ilgili oldugu soylenebilir. Diger
egitim kademeleri acisindan gelismis Uilkelere benzer gostergelere sahip olan Tur-
kiye'de okul oncesi donem okullagsma oranlarnnin oldukca dugsuk olmasi, gelismis
ulkelerden farkh olarak kadinlann cgalisma hayatina katilmasi, ¢ocuk nifusunun
yogunlugu ve nufus-yerlesme yapisi ile de dogrudan iligkilidir.

Gocuklann yetigkin hayatina hazirlanmasy amacina donuk olarak kurgu-
lanmig olan egitim kurumlannin sagladig: faydalar oldukca fazladir. Konu erken
cocukluk egitimi oldugunda ortaya gikan fayda ve saglanan ekonomik verim en
ust duzeye ulagmaktadir. Bu noktada alti cizilmesi gereken nokta, cocuklarda
gozlenen degisim acaba normal gelisimin bir sonucu mu yoksa okul ortaminin
sagladigi katkidan mi1 kaynaklanmaktadir. Ozellikle sosyal gelisim ve davranislarla
ilgili deg@isimlerin okul 6ncesi egitimle ilgili oldugu ailelerin gicli vurgulanindan
anlasilmaktadir. Bu noktada annelerin cocuklarinda gdzlenen deg@isim ve geligsim-
leri, okul Oncesi egitime devam etmeyen veya daha diizensiz devam eden diJer
cocuklarnyla kiyaslamasi arastirmanin sonuglarini daha anlamh hale getirmekte-
dir. Ozellikle ailelerin sosyo-ekonomik agidan alt diizeyden secilmis olmasi
(TUSIAD, 2005; Barnett, 2008, 20; Dickinson vd. 2011: 12) okul 6ncesi egitimin
etkilerinin daha net gorilmesine, aile ve okul katkilarinmin belirgin olarak anlagil-
masina olanak saglamaktadir. Aragtirmaya katilan annelerin en fazla ilkogretim
mezunu ev hanimlanndan olusmasi bu noktada anlaml bir degigken olarak deger-
lendirilebilir.

Ailelerin okul o6ncesi egitimden beklentileri, beklentilerinin karsilanma dii-
zeyi ve cocuklaninda gozledikleri degisimlerin belirlenmesi amaciyla yuritilen bu
arastirmada erken gocukluk egitimi ile ilgili alan uzmanlannin vurguladig: bircok
faydanin ve de@isimin, goérislerine basvurulan anneler tarafindan kendi gocuklan
orneginde gozlendigi ifade edilmistir. Okul 6ncesi egitim konusunda yapilan bilgi-
lendirme galismalannin cocuklar ve aileleri tizerinde olumlu etkileri (UNICEF,
2007: 6; Gunalp, 2007, 5) ve cocuklann el becerisi, algisi, konusmasi ve dinleme
yetenedi, psiko-motor, sosyal-duygusal, dil ve biligsel gelisimi konularinda destek-
leyici etkisi annelerce ifade edilmigtir (Killen vd. 1999: 497; Suh-Ruu vd. 2005:
Magnuson vd. 2006: 1243; Mashburn vd. 2009: 686; McCabe vd. 2011: 511). Okul
oncesi egitimden beklentiler konusunda biitin annelerin ortak amaci gocugun
daha iyi bir egitim almasi, birinci sinifta daha basarili olmast, okula adapte olmasi,
bilginin varhdinin farkina varmasi, okulla ilgili sorumluluk almas: seklinde 6zet-
lenmigstir. Cocuklann kendini ifade etme yetenedinin gelismesi, sosyallesmesi
(Oktay, 1993: 37; Powell, 2001; Rudd vd. 2007: b), sosyal ve duyussal acidan kendi-
ni geligtiren cocuklann akranlarn ile daha etkin iletigim kurabildigi, ailesi ve &g-
retmenleriyle kolay etkilesime gegebildigi, dolayisiyla akademik ve sosyal olarak
daha fazla doyum sagladidi (Suh-Ruu vd. 2005; McCabe vd. 2011: 511) gibi husus-
lar aragtirmada desteklenen sonuglar arasinda yer almaktadir.
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ILKOGRETIM 4, 5 VE 6. SINIF OGRENCILERININ BiYOCESITLILIK
KONUSUNDA FARKINDALIKLARININ GESITLI DEGISKENLERE
GORE INCELENMESI: BOLU iLi ORNEGI

Kerime BASTI', Nihal DOGAN"" , Mehmet BAHAR**,
Zekeriya NARTGUN ™

Ozet: Bu calismanin amaci, 4., 5. ve 6. sinif 6grencilerinin biyogesitlilik ko-
nusundaki farkindalik diizeylerinin gesitli degiskenlere gore incelenmesidir. Aras-
tirmanin 6rneklemini Bolu ilinde bulunan, toplam 925 6grenci (491 kiz, 433 erkek)
olusturmaktadir. Calismada veriler iki gekilde toplanmistir. Birinci kisimda 6gren-
cilerin biyogesitlilik konusundaki farkindaliklannin ve biyolojik gesitliligin azalma-
sina sebep olan etkenler hakkindaki gorislerinin tespit edilmesi amaciyla 18 mad-
delik bir anket kullanilmigtir. Ikinci kisimda ise 6grencilere gevrelerinde en gok
rastlayabilecekleri 42 bitkinin adagtaki (daldaki) ve manav tezgahindaki fotograf-
lann goOsterilmis ve bunlan tamimalan istenmistit. Sonuglar, O6grencilerin
biyogesitlilik konusundaki farkindaliklaninda cinsiyetin istatistiksel olarak etkili
olmadigi, smnif duzeyi yikseldikce 6grencilerin farkindaliklannin da arttigi, annesi
calisan Ogrencilerin ve babasinin egitim seviyesi yiksek olan o6grencilerin
biyocesitlilik konusundaki farkindaliklannin yiksek oldugu tespit edilmistir. Ayri-
ca kent merkezinde bulunan 6grencilerin biyogesitlilik konusundaki bilgi dizeyle-
rinin, kirsal kesimdeki 6grencilerden daha yiiksek oldugu gozlemlenmigstir. Calig-
manin sonuglan; kent merkezinde yasayan ogrencilerin, fotograflan gosterilen
bitkileri tanima duzeylerinin kirsal kesimdeki 6grencilerden oldukcga dusuk oldu-
gunu gostermistir.

Anahtar Kelimeler: Biyocesitlilik, ilkogretim 6§rencileri.

llkégretim 4., 5. ve 6. Simf Ogrencilerinin Biyogesitlilik Konusunda Farkin-
daliklaninin Cesitli Degigkenlere Gére Incelenmesi: Bolu ili Ornegi

Ozet: Bu calismanin amaci, 4. 5. ve 6. siif égrencilerinin biyogesitlilik ko-
nusundaki farkindalik duzeylerinin gesitli degiskenlere gore incelenmesidir. Arag-
tirmanin érneklemini Bolu ilinde bulunan, toplam 925 6Jrenci (491 kiz, 433 erkek)
olusturmaktadir. Calismada veriler iki sekilde toplanmistir. Birinci kisimda 6gren-
cilerin biyocesitlilik konusundaki farkindaliklaninin ve biyolojik ¢esitliligin azalma-
sina sebep olan etkenler hakkindaki goriiglerinin tespit edilmesi amaciyla 18 mad-
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delik bir anket kullanilmigtir. Ikinci kisimda ise 6grencilere gevrelerinde en cok
rastlayabilecekleri 42 bitkinin adagtaki (daldaki) ve manav tezgahindaki fotograf-
lann gosterilmis ve bunlan tamimalan istenmistit. Sonuglar, O6grencilerin
biyogesitlilik konusundaki farkindaliklaninda cinsiyetin istatistiksel olarak etkili
olmadigi, smif duzeyi yikseldikce 6grencilerin farkindaliklaninin da arttigi, annesi
calisan Ogrencilerin ve babasinin egitim seviyesi yiksek olan o6grencilerin
biyocesitlilik konusundaki farkindaliklannin yiksek oldugu tespit edilmistir. Ayri-
ca kent merkezinde bulunan 6grencilerin biyocesitlilik konusundaki bilgi dizeyle-
rinin, kirsal kesimdeki 6grencilerden daha yiiksek oldugu gozlemlenmistir. Calig-
manin sonuglan; kent merkezinde yasayan ogrencilerin, fotograflan gosterilen
bitkileri tanima duzeylerinin kirsal kesimdeki 6grencilerden oldukcga disuk oldu-
gunu gostermistir.

Anahtar Kelimeler: Biyogesitlilik, ilkogretim 6§rencileri.

1.GIRIS

Biyolojik cesitlilik ve biyolojik kaynaklar, yeryuzundeki yasam-destek siste-
minin en onemli pargalandir. Hizli nufus artigi ile birlikte endistri gaginin basla-
masl, insanoglunun yeryizu Uzerindeki biyolojik cesitliligi bozmasina ve tiiketme-
sine neden olmaktadir. 1992 yilinda Rio'da yapilan ve 150'den fazla ulusun katili-
miyla gerceklesen Biyolojik Cesitlilik Sozlesmesinde, yeryuzu tizerindeki biyolojik
cesitliligin korunmasi ve gelistirilmesi icin yerel, bolgesel, ulusal ve kiiresel diizey-
lerde plan ve programlann yapilmasi, etkin bir igbirligi icinde her diizeyde siirekli
calisma ve aragtirmalar yapilmasi kararnina varilmistir (Isik,2004).

Ulkemizde, ¢zellikle tanm verimliliginin ve kisi bagina diigen tanmsal geli-
rin disuk oldugu yerlerde, ornegdin koylerde insanlarn yasamalan oldukga zordur.
Koyden kente gogin baglica nedenleri arasinda toprak dagiliminin dengesiz olma-
s1, tanm topraklarmin ¢ok parcalanmis olmasi, iklim kogullan ve toprak erozyonu
vardir. Biitin bu kosullar tanimdaki verimi azalttig: gibi, kentlesme hizini da genis
Olcude arttirmistir. Son 25 yilda Turkiye'de yasanan gevre sorunlarnin kaynaginda
kentlesme siireci ve goég olgusu 6nemli bir yer tutmaktadir (TUIK,2010). Biiyiik
kentlerdeki egitim ve saglk olanaklan kirsaldan kente gocu hizlandirmigtir. Top-
lumun kulturel degerleri de bu goglerden 6nemli derecede etkilenmistir. Ginumuz
insanlarinin en buyuk sorunu bilindigi gibi igsizliktir. Insanlar bu sorunu gideril-
mesi icin kdyden kentlere goc etmektedirler. Bu gogler sirasinda insanlar tarimsal
hayat1 tamamen birakip kentlere yerlesmektedirler. Bircok insan yillarca dogup
buyudugu yerlere ugramamis kendinden sonraki nesilleri de buralardan uzak tut-
mustur. Bu sekilde blyuyen nesiller kent kulturu ile yetiserek cevrelerine karsi
duyarsizlagtigr dusinulmektedir.

1990 ile 2000 yillan arasinda kentsel ntfus artig hizi binde 32,6'dir. 2007—
2008 yillan verilerine gore ulkemizde 2,5 milyona yakin insan kdyden kente gog
etmistir (TUIK,2010).Bunun en carpicl orneklerinden birisi Bolu ilidir. Bolu ilinin

-240-



ILKOGRETIM 4, 5 VE 6. SINIF OGRENCILERININ BIYOGESITLILIK...

nifus artis hizi incelendiginde kirsal kesimin niifusunun yillara gére azaldigi, kent
nifusunun ise arttigl gozlemlenmistir (TUIK,2010). 2010 yili ilkogretim okullarn-
daki 6grenci sayilan incelendiginde gogu kdydeki 6grenci sayisinin 156'i gecmedigi
gozlenmektedir. Birgok ilgedeki toplam ilkdgretim okulu 6grenci sayisi, Bolu il
merkezindeki bir okulun 6grenci sayisini gegmemektedir. Bu veriler Bolu ilinde
zaman icerisinde kdyden kente dogru hizli bir nifus artisinin oldugunu gostermek-
tedir (Tablo 1).

Tablo 1: 2006-2010 Yillan Bolu Ilinde Bulunan ilgelerin Ogrenci Sayilan

Merkez
Dértdivan
Gerede
Goyniik
Kibriscik
Mengen
Mudurnu
Seben
Yenigaga
Toplam

2006-2007 17990 4201 | 1697 |417 | 1417 2490 |671 |1150 | 30961

(Lo}
N
(o]

2007-2008 17922 | 831 [4095 (1673 (360 |1322 |2412 |592 |1100 |30307

2008-2009 17670 | 784 |3974 |1665 (337 |1291 |2212 |558 |1003 |29494

2009-2010 17564 | 752 3934 (1621 (319 |1296 |2145 |532 |975 29138

(http://bolu.meb.gov.tr/kurum_bilgi.asp)

Bir tilkenin sahip oldugu bitki ve hayvan turlerindeki gesitlilik tip, eczacilik,
tanm, hayvancilik, ormancilik, balikcilik ve sanayi alanlannda, temiz su ve hava
saglanmasinda kullanilmaktadir. Ayrnica bir ilkenin biyogesitlilik yoniinden zengin
olmas: kulturel, turistik ve ekonomik kazanclar elde etmesini saglamaktadir. Bir
ulkedeki biyogesitliligin azalmasinin en 6nemli sebeplerinden birisi, gevreye oran-
la insan nifusunun hizla artmasidir. Birgok dogal ortam insanlarnn tahribati nede-
niyle kaybedilmigtir.

Bitki ve hayvan tirlerindeki kayiplar, insanlann biyocgesitliligin 6nemini gin
gectikce daha iyi anlamalarnni saglamaktadir (Gayford, 2000).

Biyolojik cesitliligin ne oldugunu kavrayan bireylerin dogal cevreyi koruma-
s1, gelistirmesi ve surdurulebilir olarak kullanmas: beklenmektedir. Biyogesitlilik
konusunda farkindalidin olusturulmasinda; annenin galismasl, babanin egitim
durumu, cinsiyet gibi degiskenlerle birlikte kentlesmenin etkisinin arastirilmasi
oldukca ¢6nem arz etmektedir. Bu nedenlerle; bu calismada biyolojik gesitlilik ko-
nusunda kirsal ve kentte yasayan 6drencilerin farkindalik diizeyleri ve bu konudaki
gorusglerine bazi degiskenlerin olasi etkilerinin belirlenmesi hedeflenmistir.
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Uzun, N. , Sibel, O. & Keles, O. (2010) yaptiklan arastirmada literatiir ince-
lemeleri sonucunda, biyolojik c¢esitlilik konusu kapsaminda, Turkiye'nin biyolojik
cesitliliginin nasil belirlendigi ve nasil korundugu (Karauz, S. , 2009); biyolojik
cesitlilik ve gesitliligin azalma sebepleri ve bu konuda 6gretmen adaylarnin go-
rugleri (Aydin, 0.8, Secer, S. & Yavuz, S.,2007); biyolojik gesitlilige yonelik 6gren-
ci kavramlan (Dervisoglu, S., & Soran, H. , 2006); biyoloji 6dretmen adaylarinin
biyolojik cesitliligi algilama duzeyleri (Darcin, E. S., Atici, T., Sankaya, S., &
Katircioglu, H., 2006).

Biyoloji Ogretmen Adaylarinin Biyolojik, ortaddretim égrencilerinin biyolojik
cesitlilik konusunda kavramsal anlama diizeyleri (Yorek, N., 2006); ilkogretim 6g-
rencilerine biyolojik gesitlilik bilincinin kazandinlmasinda canli materyallerin kul-
lamilmasi ve okullamnn biyolojik gesitlilik kavramini nigin ve nasil ele almasi gerek-
tigi (Erten, S., 2006) ile ilgili calismalara rastlamadiklarini belirtmislerdir.

Yapilan ¢alismalardan farkli olarak bu galismada ilkégretim 4, 5, 6. siif 6g-
rencilerinin biyolojik cesitlilik konusundaki farkindaliklan yasadiklan yere, sinif
duzeylerine, anne ve baba mesleklerine gore ayr ayr incelenmistir.

2.YONTEM

2.1 Aragtirmanin Problemi

Ilkogretim 4., 5. ve 6. smuf 6Frencilerinin biyolojik gesitlilik konusunda
farkindaliklanna gesitli degiskenlerin etkisi nedir?

2.2 Alt Problemler

Ilkogretim 4., 5. ve 6. smuf o6grencilerinin biyolojik cesitlilige iligkin
farkindaliklan cinsiyete gére manidar bir farklilik gostermekte midir?

Ilkogretim 4., 5. ve 6. smif Ogrencilerinin biyolojik cesitlilige iligkin
farkindaliklan yasadiklarn yere gore manidar bir farklihk gostermekte midir?

Ilkégretim 4., 5. ve 6. smuf ogrencilerinin biyolojik cesitlilige iligkin
farkindaliklan sinif diizeylerine gore manidar bir farklilik gostermekte midir?

Ilkogretim 4., 5. ve 6. smuf o6grencilerinin biyolojik cesitlilige iligkin
farkindaliklan annelerinin caligip calismamasina gore manidar bir farkhilik goster-
mekte midir?

Ilkogretim 4., 5. ve 6. smif Ogrencilerinin biyolojik gesitlilige iligkin
farkindaliklann babalarinin meslegine gore manidar bir farklilik gostermekte midir?

Ilkoégretim 4., 5. ve 6. smif 6grencilerinin cevrelerinde gordukleri bitkileri ta-
nima dizeyleri 6grencilerin yasadiklan yere gore manidar bir farklilhik gostermekte
midir?

-242-



ILKOGRETIM 4, 5 VE 6. SINIF OGRENCILERININ BIYOGESITLILIK...

2.3 Omeklem

Aragtirmadan elde edilecek verilerin Bolu iline genellenmesi amaglandigin-
dan, 8 ilgeden 8 farkli okul ve gehir merkezinden 3 farkl okulda uygulama yapil-
mugtir. Bolu ilinde, il merkezinde toplam 6723, ilgelerde ise toplam 4136 ogrenci
bulundugu tespit edilmistir. Bolu ilinde bulunan toplam okul ve 6drenci sayisinin
gok olmast ve bitiin 6grencilere ulasilmasinin imkansiz olmasi nedeniyle tabaka-
lama yontemi ile okullar belirlenmistir (Isaac ve Michael, 1981) Buna gore; kirsal
kesim 6grencilerinden 650 dJrenci, kent merkezinden 275 6grenci olmak tizere 4.,
5. ve 6. siniflarda 6grenim goren toplam 925 6grenci (491 kiz, 433 erkek) arastir-
manin 6rneklemini olusturmaktadir (Tablo 2).

Tablo 2 Omeklemin ilgelere ve Cinsiyete Gore Dagilimi

fige isimleri Kiz Erkek | Toplam
Seben 46 40 86
Mengen 49 51 100
Yenicaga 32 35 77
Mudurnu 48 45 93
Goynik 36 34 70
Kibriscik 32 38 70
Gerede 39 33 72
Dortdivan 40 36 76
Mertkez 139 136 275
Toplam 491 433 924

2.4. Veri Toplama Araci ve Uygulama Siireci
Aragtirma 2 bolumden olugmaktadir.

1.Boliim; 6grencilerin biyolojik gesitlilik konusundaki farkindaliklarini tespit
etmek ve biyolojik cesitliligin azalmasina sebep olan etkenler hakkindaki gorisle-
rini belirlemek amaciyla 3 uzman gorugun yardimiyla programda yer alan kaza-
nimlar paralelinde 18 maddelik bir anket hazirlanmistir. Ankette biyocesitlilikle
ilgili ifadeler bulunmaktadir. Anket 5li likert tipi olup secenekleri; “Tamamen
katiliyorum”, “"katiliyorum”, “az katiliyorum”, “katilmiyorum”, “hi¢ katilmiyorum”
seklindedir. Anket sonuclarina goére fazla puan alan 6grencilerin biyogesitlilik hak-
kindaki farkindalik diizeyleri yiiksek ancak az puan alan o6Jrencilerin farkindalik
dizeylerinin disik oldugu belirlenmistir. Anketin giivenirliligi ve ne kadar siirede
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cevaplandinldiginin tespiti icin 120 6grenci tUzerinde pilot uygulama yapilmistir.
Uygulama sonunda anketin guivenirligi .79 olarak tespit edilmistir.

Ankette; asagida verilen ifadeler verilerek 6grencilerden bu ifadelere (goris-
lere) ne derece katildiklanm belirtmeleri istenmektedir. Biyolojik gesitlilik dogada
bulunan canl turleri arasindaki gesitliliktir. Bolu ilinde diger illerden farkh olarak
gesit gcesit mantarlar, kizilcik, kiren (kusburnu), dongel(musmula), ve ahlat agaglan
gorulmektedir. Plansiz sehirlesme biyolojik gesitliligin azalmasina sebep olmakta-
dir.Biyolojik gesitliligin korunmasi i¢in bilingli tanm yapilmali ve ormanlar yok
edilmemelidir.

Canl tirlerin devaminin saglanmasi igin tiketim maddelerinin geri donis-
turulebilecek sekilde kullanilmasi ve insanlarnn geri dénusumli Urinleri tercih
etmesi saglanmalidir.

Ikinci Bolim; kentte bulunan ogrenciler ile ilgelerde (kirsal kesimde) bulu-
nan ogrencilerin cgevrelerinde bulunan bitkilere karsi sahip olduklan farkindalik
dizeyleri tespit edilmeye galisilmistir. Calismada veri toplamak amaciyla égrenci-
lerin Bolu ilinde en cok gorebilecekleri 42 bitkinin agactaki (daldaki) ve manav
tezgéhindaki fotoJraflan gosterilmistir. Ik asamada Ogrencilere, belirlenen bitkile-
rin agactaki (daldaki) fotograflar, sonrasinda ise manav tezgahindaki fotograflan
gosterilmistir ve 6grencilerden bunlan tanimalan istenmigtir. Calismada 6grencile-
re her gin gorduikleri meyve ve sebzelerin fotodraflan gosterildigi gibi ayni za-
manda degisik mantar tlrleri, kizilcik, déngel (musmula) yerli elma, kiren (kus-
burnu) gibi Bolu ilinde sikga gorilen bitkilerin de oldugu fotograflar gosterilmistir.
Ogrencilere pazar tezgahlarinda goérdiikleri bitkilerin yaninda sadece marketlerde
gorebilecekleri bitkiler de soruldu. Omegin; Kivi, hindistan cevizi, ananas, pepino.

Uygulamanin her iki bolimu toplam bir ders saatinde tamamlanmigtir.

2.5. Verilerin Analizi

Calismaya katilan ogrencilerin kisisel bilgi ve demografik 6zelliklerini belir-
lemek amaciyla betimsel istatistik yapilmistir. Elde edilen betimsel istatistikler,
biyolojik ¢esitliligin farkindaligi konusunda yapilan anketten elde edilen veriler ile
kargilagtinlmis ve iki iligkisiz drneklem ortalamalan arasinda anlamh bir fark olup
olmadigim test etmek icin iligkisiz drneklemler icin t-testi ve iki ya da daha gok
orneklem ortalamasi arasindaki farkin sifirdan anlamh bir gekilde farkli olup olma-
digini test etmek icin tek yonld varyans analizi (one-way Anova) yapilmigtir. Ayri-
ca calismanin ikinci kisminda 6gdrencilere tanimalan icin gosterilen bitki fotograf-
lannin analiz sonuglan frekans tablolar ile gosterilmistir.

3. BULGULAR ve YORUM

3.1. Alt Probleme Ait Bulgular
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Aragtirmanin birinci alt probleminde arastirmaya katilan ilkdgretim 4., 5. ve
6. sif 6grencilerinin biyolojik cesitlilik konusunda farkindaliklannin cinsiyet far-
kina gore bir farklilik gosterip gostermedigi arastirilmistir.

Tablo 3b Biyolojik Cesitlilik Konusundaki Farkindaliginin Cinsiyete Gore

T-Testi Sonuglan

Cinsiyet | N X |'s |sd t p

Kiz 49114.15| 042|922 | 1.293 | 0.196

Erkek 4331412045

Ogrencilerin biyolojik cesitlilik kanusundaki farkindaliklannin kiz 6grenci-
lerde (X =4.1b) ve erkek ogrencilerde (X =4.12) oldugu tespit edilmigtir. Ogren-
cilerin biyolojik gesitlilik konusundaki farkindaliklan cinsiyete gore anlamli bir
farklilik géstermemektedir [ £(922):1.293 , p> 0.05 ].

3.2. Alt Probleme Ait Bulgular

Aragtirmanin ikinci alt probleminde arastirmaya katilan ilkogretim 4., 5. ve
6. simf Ogrencilerinin biyolojik gesitlilik konusunda farkindaliklaninin yagadiklan
yere gore bir farklilik gosterip gostermedigi arastinlmistir.

Tablo 4. Biyolojik Cesitlilik Konusundaki Farkindaliginin Yasadiklan Yere Gore
T-Testi Sonuglan

ilce-merkez N [ X |s |sd |t P

iige 649 | 4.04 | 0.44 | 922 | 10.92 | .000

Merkez 27514.36 | 0.32 12.30

Ogrencilerin biyolojik cesitlilik konusundaki farkindaliklan ilgelere gore ista-
tistiksel olarak anlaml bir farklilik gostermektedir, [t(922)=10.92 , p<0.08]. Il mer-
kezindeki 6grencilerin hiyolojik ¢esitlilik konusundaki farkindaliklan (X =4.36) ,
ilgelerdeki 6grencilere (X =4.04) gore daha yuksek oldugu tespit edilmistir.
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3.3. Alt Probleme Ait Bulgular

Aragtirmanin u¢lincu alt probleminde arastirmaya katilan ilkogretim 4., 5.
ve 6. sinif 6grencilerinin biyolojik cesitlilik konusunda farkindaliklannin sinif diize-
yine gore bir farklilik gosterip gostermedigi aragtinlmistir.

Tablo 5. Biyolojik Cesitlilik Konusundaki Farkindaliginin Sinif Diizeyline Goére
Anova Sonugclan

Varyansin Kaynagi | Kareler Toplami | Sd | Kareler Ortalamasi | F p Anlamh Fark
Gruplararasi 9.145 2 4573 24.892 | .000 | (5-4) (6-4) (6-5)
Gruplar igi 13520.860 921 184

Toplam 178.331 923

Analiz  sonuglar,  ogrencilerin  biyolojik  cesitlilik  konusundaki
farkindaliklarinin sinif diizeyleri bakimindan anlamli bir fark oldugunu goéstermek-
tedir. [F(2.921)=24.892 , p< 0.01]. Smniflar aras: farklanin hangi gruplar arasinda
oldugunu bulmak amaciyla Scheffe testinin sonuglarna goére 6. sinif (X =426,
S=0.332) ogrencilerinin, 5. sinif (X:4.12 , S=0.464) ogrencilerine ve 4. sinif
(1:4.02 , 5=0.477) o6grencilerine goére ayrica 5. smif oJrencilerinin 4.sinif
(X =402 , S=0477) ogrencilerine gore biyolojik cesitlilik konusundaki
farkindaliklannin daha yiksek oldugu tespit edilmistir.

3.4. Alt Probleme Ait Bulgular

Aragtirmanin dordincu alt probleminde arastirmaya katilan ilkogretim 4., 5.
ve 6. sinif 6grencilerinin biyolojik ¢gesitlilik konusunda farkindaliklannin 6grencile-
rin annelerinin ¢alisip calismadigina goére bir farklilik gosterip gostermedigi arasti-
nlmistir.

Tablo 6. Biyolojik Cesitlilik Konusundaki Farkindaligin Anne Mesledine Gore

T-Testi Sonuclan

N | X |s |sd [T |P

Galismiyor 814 |4.11 | 0.44 | 922 | 5.29 | .000

Galisiyor 106 | 4.34 | 0.36
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Ogrencilerin biyolojik gesitlilik konusundaki farkindaliklan anne meslekleri-
ne goére anlamlh bir farklilik gostermektedir, [t(922)=5.29, p<0.0b].Calisan annele-
rin gocuklarnnin biyogesitlilik konusundaki farkindaliklarnnin (X =4.34), calisma-
yan cocuklarnna gore ( X =4.11) daha yiksek oldugu tespit edilmistir.

3.5. Alt Probleme Ait Bulgular

Aragtirmanin beginci alt probleminde arasgtirmaya katilan ilkogretim 4., 5.
ve 6. sinif 6grencilerinin biyolojik gesitlilik konusunda farkindaliklannin baba mes-
lekleri farkina gére bir farklilik gosterip géstermedigi arastinlmigtir. Ogrencilerin
babalannin meslekleri su sekilde numaralandinlmigtir; isci: 1; esnaf: 2; memur: 3;
emekli: 4; ciftci: b

Tablo 7. Biyolojik Cesitlilik Konusundaki Farkindaliginin

Baba Mesleklegine Gore Anova Sonuglarn

Varyansin Kaynagi | Kareler Toplami | Sd | Kareler Ortalamasi | F p Anlaml Fark

Gruplararasi 5.84 5 1.16 6.21|.000 | (5-4) (5-3) (5-2) (5-1)
Gruplar igi 172.48 918 0.18
Toplam 178.33 923

Analiz  sonuglar,  ogrencilerin  biyolojik  gesitlilik  konusundaki
farkindaliklarinin baba meslekleri bakimindan anlamli bir fark oldugunu gdster-
mektedir [F(5,918)=6.21 , p< 0.01]. Ogrencilerin babalarinin meslekleri arasindaki
farklarin hangi gruplar arasinda oldugunu_bulmak amaciyla Scheffe testinin so-
nuclanna goére babas1 cift¢i _alanlann (X =4.056 , S=0Q431),babalan emekli
(X =4.42, $=0.397); memur (X =4.24, S=0.431); esnaf (X =4.20, S=0.443) ve
isci olanlara (X =411, S=0.441) goére biyolojik cesitlilik konusundaki
farkindaliklannin daha dugik oldugu tespit edilmisgtir.

3.6.Alt Probleme Ait Bulgular

Aragtirmanin altinci alt probleminde arastirmaya katilan ilkogretim 4., 5. ve
6. smnif ogrencilerinin cgevrelerinde goérdukleri bitkileri tanima dizeyleri arastinl-
mugtir. Aragtirma il merkezinde ayri, ilgelerde ayn yapilmistir. Arastirma bulgulari-
na gore ilgelerde bulunan 6grencilerin daldaki resimleri tanima duzeyleri, il mer-
kezinde bulunan ogrencilere gére daha iyi oldugu go6zlenmistir. Ozellikle kusgbur-
nu, kizilcik, dongel, kanlica mantarn gibi Bolu iline 6zgu bitkileri ilgelerde bulunan
ogrenciler il merkezinde bulunan o6gdrencilerden daha iyi taniyabildikleri tespit
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edilmistir. Omegin ali¢ bitkisini dalinda ilgcede bulunan égrencilerin % 86’s1 tani-
digini belirtirken, merkezde bulunan 6grencilerin % 30'u tanidiklanni séylemigler-
dir. Kugburnu bitkisini dalinda, ilgede bulunan 6grencilerin % 90,8'i ilde bulunan
ogrencilerin % 64,7'sinin tanidiklan gézlenmistir. Dongel (musmula) bitkisini ise
dalinda, ilgede bulunan o6grencilerin % 90,3'u tanirken, il merkezinde bulunan
ogrencilerin % 41,8'i tanidiklanini belirtmiglerdir. 11 merkezinde ve ilgede bulunan
ogrencilere dalinda gosterilen bitkileri tanima ytizdeleri ve frekans degderleri Tablo
8'de gosterilmigtir.

Tablo 8. Kirsal Kesimde (Ilgelerde) ve Il Merkezinde Bulunan Ogrencilerin Dalinda
Bulunan Bitkileri Tanima Frekans ve Yiizde Tablosu

KIRSAL KESIM (ILGELER) iL MERKEZI

FREKANS YUZDE (%) FREKANS YUZDE (%)

= & = kS = kS = kS
Fasulye 485 164 74,7 253 209 66 76 24
Biber 585 64 90,1 9 180 95 65,5 34,5
Kestane 502 147 773 22,7 174 101 63,3 36,7
Alig 560 89 86,3 13,7 84 191 305 | 695
Ceviz 572 77 88,1 11,9 177 98 | 644 35,6
Kusbumu 589 60 90,8 92 178 97 | 647 353
Bogirtlen 569 81 87,5 12,5 86 189 313 | 687
Déngel 586 63 90,3 97 160 115 | 418 58,2
Agag mantari 533 116 82,1 17,9 144 131 524 | 476
Kanlica mantari 504 145 77,2 22,3 147 128 46,5 53,5
Muz 462 286 55,9 44,1 183 92 66,5 335
Kivi 356 293 54,9 45,1 249 26 90,5 95
Hindistan cevizi 274 375 422 57,8 135 140 49,1 50,9
Ananas 400 249 61,6 38,4 123 152 447 55,3
Pepino 15 634 23 97,7 7 268 25 97,5
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Analiz sonuglanna bakildiginda ilgede bulunan 6grencilerin il merkezinde
bulunan 6gdrencilere gore, dalinda bulunan bitkileri daha iyi tanidiklan gorilmus-
tir. Biber bitkisini ilcedeki 6grenciler yapragindan cikanmda bulunarak daha iyi
tanimiglardir. ngdeki ogrencilerin % 90,1'i tanirken, il merkezindeki 6Jrencilerin
% 6b,5'1 tamdidl tespit edilmistir. Yine analiz sonuglarina bakildiginda 6zellikle
kestane, ceviz, alig, kusburnu, déngel ve mantar gibi daha ¢ok daglk (kirsal) yer-
lerde yetisen bitkileri ilgelerdeki 6Frencilerin kolayliklan tamdiklar, il merkezinde
bulunan 6grencilerin ise daha zor tanidiklan tespit edilmistir.

DONGEL ALIG

Bunun yaninda hindistan cevizi, muz, ananas, kivi, pepino gibi Bolu ilinde
yetigtirilmeyen bitkileri dalinda tanima yuzdeleri oldukga ilgi ¢ekici bulgulardan-
dir.Il merkezinde bu bitkileri tanima oranlarn ilcedeki 6grencilere gore daha fazla
oldugu tespit edilmektedir.
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Tablo 9. Kirsal Kesimde (Ilgelerde) ve Il Merkezinde Bulunan Ogrencilerin Manav
Tezgéhinda Bulunan Bitkileri Tanima Frekans ve Yiizde Tablosu

Kirsal Kesim (ilgeler) il Merkezi
Frekans Yiizde Frekans Yiizde
S| 8| E| E| €| E| E&| &

Fasulye 649 0 100 0 2715 |0 100 0
Biber 631 18 97,2 28 268 12 95,6 44
Kestane 615 34 94,8 52 252 |23 91,6 8,4
Alig 559 90 86,1 13,9 226 |49 82,2 17,8
Ceviz 649 0 100 0 2715 |0 100 0
Kusburnu 649 0 100 0 207 |68 753 247
Bogurtlen 636 13 98 2 262 13 95,3 47
Déngel 597 52 92 8 224 |52 81,2 18,8
Agag mantari 648 1 99,8 0,2 275 0 100 0
kanlica mantari 649 0 100 0 275 0 100 0
Muz 634 15 97,7 23 269 |6 97,8 22
Kivi 435 214 67 33 254 |22 92 8
Hindistan cevizi 550 99 84,7 15,3 281 24 91,3 8,7
Ananas 485 164 747 25,3 232 |43 8444 15,6
Pepino 12 637 18 98,2 86 189 313 68,7

Tablo 9 incelendiginde; bitkileri manav tezgahinda oldugu sekilde (giinlik
hayatta kullanildig: sekilde) tanima oranlannin oldukga yuksek oldugu ilge ve il
merkezinde birgok bitkiyi (biber, fasulye, kestane, ceviz,) tim ogrencilerin % 100
tanidigr gozlemlenmistir. Diger bitkilerin tanima yuzdeleri de oldukca yuksektir.
Ayrica, kirsal kesimde daha ¢ok gorulen, manavlarda daha az rastlanan dongel,
kusburnu, ali¢ gibi bitkileri ilgedeki 6grencilerin ildekilere gore daha iyi tanidiklan
tespit edilmistir.
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DONGEL ALIG

Ancak, ilge pazarlannda pek rastlanmayan ustelik Bolu ilinde yetismeyen
hindistan cevizi, ananas, kivi, pepino gibi bitkileri il merkezinde bulunan 6Jrenci-
ler ilgede bulunan 6grencilere gore daha iyi tanidiklan tespit edilmistir.

Analiz sonuglar; il merkezinde ve ilgede bulunan 6grencilerin bitkileri tez-
gahlarda gordikleri (gunlik hayatta kullandiklan) sekilde daha iyi tamdiklanni
gOstermistir (Tablo 9). Ormnegin; her iki gruptaki 6grencilerin, biber ve fasulyeyi
manav tezgdhindaki fotografinda %100 oraninda tanimasina karsin daldaki fotog-
rafindan % 64 oraninda tanidiklarn tespit edilmistir.

4. SONUG ve TARTISMA

Bu calismada; ilkégretim 4., 6. ve 6. sinif 6grencilerinin biyogesitlilik konu-
sundaki farkindalik diizeylerine cesitli degiskenlerin etkisi arastinlmigtir. Calisma
sonunda kent merkezindeki dgrencilerin biyolojik cesitlilik konusundaki bilgi di-
zeylerinin, ilgedeki 6Frencilerden daha iyi oldugu ancak gunlik yasamda gevrele-
rinde gordikleri bitkileri fazla tanimadiklan tespit edilmigtir. ilgedeki ogrencilerin
biyolojik gesitlilik konusundaki bilgi diizeylerinin kent merkezindeki 6grencilerden
daha diigiik oldugu bulunmustur. Ancak ilgedeki 6@rencilerin bitkileri fotografla-
nndan tamma yuzdelerinin daha yuksek olarak bulunmasinin, gunlik yasamda
cevrelerinde ¢ok sik karsilagtiklarnindan kaynaklandigi diisiinilmektedir. Anketten
alinan analiz sonuglannin o6grencilerin yasadiklan yere gore farklihigina bakildi-
ginda il merkezinde bulunan o6grencilerin biyolojik cesitlilik konusundaki
farkindalik dizeylerinin tum ilgelerde bulunan 6grencilerden daha yiiksek oldugu
tespit edilmistir. Bunun nedeni olarak; ilgelerdeki ilkogretim okullarinda 6gretmen
eksiginin olmasi ve fen ve teknoloji derslerinin bos ge¢cmesinin oldugu disiinul-
mektedir ( http://bolu.meb.gov.tr/kurum_bilgi.asp). 11 merkezinde bos gegen ders-
lerin olmamasi, fen ve teknoloji dersi 6gretim programinda, gevre konusundaki
belirtilen bilgilerin 6grencilere kazandinldigini ve bilinglilik dizeylerini de olumlu
etkiledigi gozlenmistir.
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Yapilan calismanin analiz sonuclar; anne baba egitiminin de 6grencilerin
biyogesitlilik konusundaki farkindaliklanna etkisinin oldugunu gostermistir (Tablo
6). Ogrencilerin biyolojik gesitlilik konusundaki farkindalik diizeylerinin 6grencile-
rin annelerinin ¢alisma durumuna gore incelenmesi sonucunda galisan annelerin
gocuklarnnin calismayan annelerin gocuklarnna gore farkindalik dizeylerinin daha
yuksek oldugu tespit edilmistir. Aragtirmadan elde edilen bulgulardan yola cikarak
bunun nedeninin c¢alisan annelerin egitim seviyelerinin calismayanlara gore daha
yliksek olmasindan dolay1 gocuklarn ile daha iyi ilgilenmeleri olabilecegi disinul-
mektedir.

Ogrencilerin biyolojik cesitlilik konusundaki farkindalik diizeylerinin 6gren-
cilerin babalarinin mesleklerine goére incelenmesi sonucunda babasi memur ve
emekli olanlann babasi ¢iftci, is¢i ve esnaf olanlara gore farkindalik diizeylerinin
daha yiksek oldugu tespit edilmigtir. Aragtirmadan elde edilen bulgulardan yola
cikarak ogrencilerin babalannin egitim seviyesinin artmasiyla birlikte, babalarnn
cocuklann ile daha fazla ilgilendigini ve bununla birlikte 06grencilerin
farkindaliklannin da arttig1 da tespit edilmistir.

Biyolojik gesitlilik konusundaki farkindalik anketinin istatistiksel olarak kar-
silastinlmasindan elde edilen bulgulara goére 6. simf 6grencilerinin biyolojik ¢esitli-
lik konusundaki farkindalik dizeyi 4. ve 5. siniftaki 0Jrencilerden daha yuksek
cikmistir. b. sinifta bulunan 6grencilerin farkindalik dizeyinin de 4. siiftaki 6g-
rencilere gore daha yuksek oldugu tespit edilmistir. Bu veriler 1s13inda; sinif sevi-
yesi arttikca biyolojik cesitlilik konusundaki algilama dizeyinin arttigi soylenilebi-
lir. Bu nedenle ilkégretim okullarinda dgrencilere okul 6ncesi eJitiminde ginlik
olarak tukettikleri besinlerden yola cikarak cgevrelerinde gordukleri bitkiler tanitil-
malidir. Ozellikle Tutum Yatinm ve Tiirk Mallarn haftasinda bu bitkilerle ilgili faali-
yetler yapilabilir. Ogrencilerin sinif seviyesi arttikga fen ve teknoloji dersi ile birlik-
te diger derslerdeki bilgilerinin artmasina paralel olarak 6grencilerin biyolojik ce-
sitlilik konusundaki farkindalik duzeylerinin artacag: dusunulmektedir.

Aragtirmanin ikinci kisminda 6grencilerin agag dalinda gosterilen bitki fo-
tograflarini tanima yuizdeleri incelendiginde ilgelerdeki (kirsal kesimdeki) 6grenci-
lerin bitkileri tanima ylzdelerinin, il merkezinde bulunan 6Jrencilerden daha yuk-
sek oldugu tespit edilmistir. Ogrenciler gok sik yedikleri meyve ve sebze fotografla-
nni kolaylikla tanimiglardir. Ancak gunlik hayatta her zaman kullanilmayan aga-
cinda cok fazla gériilmeyen bitkileri tanima yiizdeleri oldukca farklidir. Omegin
kestane, alig, ceviz, kusburnu, bogurtlen, dongel, agag mantari, kanlica mantarn
bitkilerini tanima ytizdelerine bakildiginda kirsal kesimdeki ogrencilerle, kentteki
ogrenciler arasinda oldukga fark oldugu gozlenmektedir.

Ozellikle Bolu iline 6zgii olan bitkilere bakildiginda kent merkezinde ki 6g-
rencilerin bunlan tanima yuzdelerinin, kirsal kesimdeki 6grencilerden daha duisuk
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oldugu tespit edilmistir. Ornegin Alic bitkisini agacinda ilgedeki ogrencilerin
%86,3'tintin tanmdid1 kentteki 6Jrencilerin %30,5’inin taniyabildikleri tespit edil-
mistir. Pazarda sik sik gorillen dongel (musmula) bitkisini, agacinda; ilcedeki 6g-
rencilerin %90,3'Gnin tanidigi, kentteki 6grencilerin %41,8'i tanidig: belirlenmistir.
Yine Bolu ilinde ¢ok fazla gérilen mantar tirlerinden kanlica mantanmn ilgedeki
ogrencilerin %77,2'sinin tanididi, kentteki 6grencilerin %46,5’inin tanidig1 tespit
edilmistir. Bolu ilinde yetismeyen, sadece marketlerde gorulen bitkilere bakildi-
§inda durumun tamamen degistigi gézlemlenmistir. Ornegin Ulkemizde yetistirici-
ligi henliz cok yaygin olmayan pepino bitkisinin daldaki fotografini ilgedeki 6gren-
cilerin %2,3'inun tanidigr kentteki 6grencilerin ise %2,5'inin tanidid1 tespit edil-
migtir. Akdeniz bdlgesinde daha fazla yetigtirilen pepino bitkisinin dalindaki fotog-
rafin1 6grenciler ¢ok az oranda tanimiglardir. Bolu ilinde fazla yetismeyen pepino
bitkisini 6grencilerin tanimama nedeni olarak; bu bitkinin gevrede sikca rastlan-
mamasl, okulda, tv veya yazili medyada bu bitkinin ¢ok fazla bahsedilmemesi
oldugu disunilmektedir. Bu veriler 6grencilerin yakin cevrelerinde goérdukleri
bitkileri daha iyi taniyabildiklerini gostermektedir.

Ogrencilere bitkileri agagtaki fotograflanyla gosterdigimizde ilgedeki ve il
merkezindeki 6drenciler arasinda buyuk farkhiliklar oldugu tespit edilmistir. Ancak
ogrencilerin ayni bitkilerin manav tezgdhinda bulunan fotograflar tanima ytizdele-
1i incelendiginde; hem ilgedeki hem de kent merkezindeki 6grencilerin bu bitkileri
% 100 tanidiklan tespit edilmistir. Ornegin biber, fasulye, kestane ve ceviz kirsal
kesimde yasayan 6grencilerin de diger bitkilerin manav tezgahindaki fotograflarini
tanima yuzdelerinin % 85'lerin tizerinde oldugu tespit edilmistir.

Ulucanlh (2009), 6grencilerin cgevrelerinde bulunan bitkilere kars: sahip ol-
duklan farkindalik diizeylerini inceledigi yuksek lisans tezinde; 6grencilerin daha
cok evlerinde tukettikleri, manavlarda gordukleri sebze ve meyveleri tandiklarini,
yiyecek olarak ¢ok tuketmedikleri bitkileri tanimadiklar sonucunu rapor etmistir.
Ayrnica Ulucanh (2009) calismasinda koylerde bilinen, yiyecek olarak tuketilen
bitkileri gehirlerdeki 6grencilerin dogadan uzaklagmalan ve gevreye karsi yeterince
ilgi gOstermemeleri sonucu yeterince bilinmedigini belirtmistir. Bu calismadan
elde edilen verilerle karsilastinldiginda sonucglann paralellik gosterdigi tespit
edilmistir.

Bu konuyla ilgili yapilan bir aragtirmada Lindemann ve Matthies (2002);
biyogesitliligin  gevre egitiminde kullamilmasimin 6nemli oldugunu hatta
biyogesitlilik e@itimi ad1 altinda, gevre egitimi disinda bir dersin olmasi gerektigini
vurgulamaktadir. Ayrica arastirmacilar; biyogesitlilik egitiminin aktif surecler
icermesinin gerekli oldugunu ve ogrencilerin gevrelerinde bulunan bitki ve hay-
vanlar Uzerinde gozlem ve arastirma yapmalarnnin, yerel turler hakkinda bilgi sa-
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hibi olmalarnnin ve biyolojik cesitliligin degerini anlamlandirabilmelerinin 6nemini
rapor etmislerdir.

Nitelikli bir biyogesitlilik programi 6grencilerin okul 6ncesi déneminden iti-
baren ele alinmasi gerektigi ve bunu egitimin her seviyesinde gerekli biligsel geli-
simler dogrultusunda dizenlenmesinin ve etkin bir sekilde 6gretilmesini saglaya-
cad diistiniilmektedir. Isman 1999’ da fen bilgisi derslerinin kalic1 bir sekilde anla-
silmas1 ve bunlann gunlik hayatta uygulanabilmesi icin, 6drencilerin yaparak ve
yasayarak ogrenmelerinin ve yeni bilgileri glinlik hayattaki bilgilerinin istiine
yapilandirmalan gerektigini sdylemektedir. Isman'in séyledikleri yaptigimiz calig-
manin dogrulugunu destekler niteliktedir. Calismadan elde edilen bulgulara gore;
il merkezinde yagsamanin, 6grencilerin gevreyi, dogay1 tanimalarina, biyocgesitliligi
fark etmelerine olumsuz etkide bulundugu gézlemlenmistir. Bolu'da yesil alanlann
yerlerini beton binalara biraktig: gorilmekte hatta sehir merkezindeki okullar ince-
lendiginde ogrencilerin cicek yetigtirebilece@i ya da agaglann oldugu bir yesil
alanlannin olmadidi gézlenmektedir. Bolu, dogal giizelligi, Abant’ta bulunan nesli
tikenmekte olan su samurlarn ve Abant ¢gigdemi gibi endemik turleri ile diger iller
arasinda ayri bir konuma sahiptir (Benmayor,2008).

Bu guzelligin yok olmamasi, gocuklanmizin gevrelerinden, yesil alanlardan
uzak kalmamas: icin oncelikle, okullarnin, 6grencilerin uygulama yapabilecekleri
bahcelere sahip olmasinin uygun oldugu dugunulmektedir. Hatta her 6grencinin
kendine ait bir agac1 olmali, tohumunu ekmeli, filizlendirmeli, buyutmeli, gelisimi-
ni izlemesinin gevre sevgisi olusturacag: ve sevdigi gevreyi de koruyacagi disu-
nilmektedir. Ayrica 6grencilerin bulunduklan cevreyi sevme ve korumalan o6z-
yeterlik inanclannin artmasina imkan sadlayacaktir. Isman’mn (1999) da dedigi gibi
bir bilginin 6grenilebilmesi i¢in gergek yasant: iginde bizzat yaganmasi ve karsi-
lagtinlmasi gerekir. Herhangi bir bilgiyi anlamak icin o bilginin deneyim ile temel-
lendirilmesi gereklidir. Isman’'in gozlemleri yapilan ¢alismanin dogrulugunu des-
tekler niteliktedir.

Yapilan arastirmalar (Ulucanli, 2009; Ozcanar,2005; Yérek,2006) ve Bolu ili
genelinde yapilan bu arastirmanin verilerinden elde edilen bulgular, 6grencilerin
cevre ve biyocesitlilik konularnndaki farkindaliklarnni arttirmak icin 6ncelikle onla-
ra toprakla, bitkilerle, hayvanlarla bas basa kalabilecekleri ortamlar hazirlamak
gerektigini gostermektedir. I merkezinde ve ilcelerde yasayan ogrencilerin
biyogesitlilik konusundaki farkindaliklan kargilastinldidinda; yakin gevrelerinden
baslayarak gerekli egitimin uygun sekilde verilmesi ve gevrelerini daha yakindan
taniyabilmeleri i¢in uygun ortamlann olusturulmasinin 6grencilerin, gevreye karsi
olumlu tutum gelistirmelerinde ve biyogesitlilik konusundaki farkindaliklarinin
artinlmasinda etkili olacag: dustinilmektedir
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