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Aragtirma Makalesi

Ogretmen Egitiminde Yansitic1 Giinliiklere Iliskin Ogretmen Adaylarimin Gériisleri

Buket Akkoyunlu *, Esra Telli 2, Nihal Menzi Cetin 3, Gokhan Daghan 4

Oz

Yansitict diisiinme becerisi, 6gretmen adaylarinin “6gretmen gibi diistinmeyi ve davranmay1”
farkl1 yollarla 6grenmelerine ve bunlari yansitmalarina olanak saglamasi bakimindan
ogretmen egitiminde Onemli bir yere sahiptir. Bu arastirmanin amact Ogretmenlik
Uygulamas1 dersinde uygulanan yansitici giinliik etkinliklerine iliskin 6gretmen adaylarinin
gorilslerini belirlemektir. Durum caligsmasi olarak desenlenen bu arastirma kapsaminda 2013-
2014 ogretim yili Bahar doneminde Hacettepe Universitesi Bilgisayar ve Ogretim
Teknolojileri Egitimi Boliimiinde Ogretmenlik Uygulamasi dersine kayith olan 20 dgretmen
adaymin gorisleri, acik uglu 6 sorunun yer aldigr bir form araciligiyla toplanmistir. Bunun
yani sira, yansitict giinliiklerin mesleki yasamdaki etkisini gérebilmek i¢in ¢alismaya katilan
grup icerisinden 6gretmen olarak atanan ii¢ 6gretmenle bir y1l sonra goriismeler yapilmistir.
Toplanan goriisme verileri igerik analizi yontemiyle analiz edilmis ve agik uglu sorularla
eslesen temalar altinda incelenmistir. Elde edilen bulgulara gére 6gretmen adaylar giinliikler

sayesinde kendilerini biitiinciil bir sekilde degerlendirme, kendi gelisimlerini izleme, elestirel

! Prof.Dr., Hacettepe Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi Boliimii,
buket@hacettepe.edu.tr
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bir bakis agis1 kazanma, sorumluluk duygusunu ve yazi yazma becerilerini gelistirme olanagi
bulduklarini ifade etmislerdir. Ogretmen adaylari, birbirlerinin giinliiklerinden de deneyim
kazandiklarii belirtmislerdir. Ogretmenlerle yapilan goriisme sonuglari da yansitict

giinliiklerin hem kisisel hem de mesleki gelisime katki sagladigini ortaya koymustur.

Anahtar Sozciikler: Yansitic: diigiinme, yansitict giinliikler, ogretmen egitimi
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Giris

Gilinlimiizde bir¢ok disiplin ger¢ek yasamla ve/veya is yasamiyla iliskili 6grenme ortamlari
yaratarak bireyleri gelecege, i¢cinde yasadiklari topluma ve is diinyasina hazirlamaktadir.
Ogrencilerden ogrendikleri kuramsal bilgiyi uygulamaya yansitmalar1 beklenmekte ve
dolayisiyla yansitict diistinme becerileri 6n plana ¢ikmaktadir. Yansitici diisiinme karmagik
ya da Onceden kestirilemeyen durumlarda basarili olabilmede temel becerilerden biridir.
Dewey’in (1933) yaparak yasayarak O0grenme yaklasimi, yansiticit diislinmenin kuramsal
temellerini  olusturmaktadir. Dewey’in  “Ogrenmeler, deneyimler iizerine yapilan
yansitmalardan olusur.” gorlisii yansitmanin O0grenme iizerindeki etkisini anlayabilmek
bakimindan 6nemlidir. Dewey (1933), yansitici diisiinmeyi herhangi bir bilgiyi etkin, siirekli
ve dikkatli bir bicimde diistinme olarak tanimlamaktadir. Schon (1983), Dewey’in yansitict
diisiince konusundaki goriislerinden etkilenmis, bireylerin eylemleri tizerinde siirekli yansitic
diisiinerek elde ettikleri veriler dogrultusunda eylemlerini yeniden sekillendirdiklerini
belirtmistir. Taggart ve Wilson (1998) yansitict diigiinmeyi, egitimle ilgili konularda,
sonuglarin degerlendirilmesini de iceren mantikli ve bilgiye dayali karar alma siireci olarak
tanimlamiglardir. Atay (2003) yansitict diisiinmeyi, herhangi bir deneyimin hatirlandigi,
iizerinde diislinlildiigii ve genellikle belli bir amag¢ goz oniine alinarak degerlendirildigi siireg;
Lee (2005) ise, kisinin duruma goére deneyimlerine tekrar basvurmasi (hatirlama), kisinin
deneyimleri arasinda iliski kurmasi (akla uydurma) ve kisisel degisim ve gelisim amaciyla
deneyimlerini kullanmasi (yansitma) boéliimlerinden olusan asamali bir siire¢ olarak

tanimlamaktadir.

Yansitict diistinme belli bir alanda uzmanlasmis herkesin gelisimi acisindan Onemlidir.
Ciinkii, yansitict diistinme becerileri, bireyin diislinme ve O6grenme siireglerine iliskin
farkindaligina ek olarak, bu siireclerdeki zayif ve gii¢lii yonlerini belirlemesi ve gelistirmek
icin planlama yapmasini gerektiren bir tiir kendini degerlendirme becerisini kapsamaktadir.
Ayrica, 21. ylizyillda 6grencilerin problem ¢o6zebilme, arastirma, sorgulama, diisiinme, neyi
nasil 0grendiginin farkinda olma gibi becerilerle donanmis olmalar1 beklenmektedir. Bu
gereklilikler de yansitic1 diisiinmenin 6nemini giindeme getirmektedir. Ogrencilere yansitict
diisiinme becerilerinin kazandirilmasi, onlarin diistinmelerini, sorgulamalarin1 ve karar
vermelerini saglayacaktir (Duban ve Yanpar Yelken, 2010). Ogrencilere bu becerilerin

kazandirilabilmesi i¢in 6grenme ortamlarinin buna uygun olarak diizenlenmesinin ve bu
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becerileri 6grencilere kazandiracak Ogretmenlerin de yansitict diistinme becerilerine sahip

olmalarinin gerekliligi agiktir.

Yansitict diistinme kavrami bir¢ok ¢alismanin temelini olusturmus ve 0gretmen egitiminde
cok 6nemli bir konu olarak ele alinmistir (Bataineh, El Karasneh ve Barakat, 2007; Koksal ve
Demirel, 2008; Duban ve Yanpar Yelken, 2010; Gedik, Akhan ve Kiligoglu, 2014). Collin ve
Karsenti (2011) deneyimleri ifade etmeyi saglayan yansitict uygulamalarin &gretmen
egitiminde kazandirilmasit gereken zorunlu becerilerden biri oldugunu belirtmislerdir.
Yansitict diisiinme kuskusuz 6gretmen adaylarinin yetistirilmesinde de onemli bir yere
sahiptir. Jay ve Johnson’in (2002) da belirttigi gibi hizmet 6ncesinde dgretmenlere “6gretmen
gibi diistinmeyi” bircok yolla &gretip, 0gretmenlerin bunlari yansitmalari saglanmalidir.
Ogretmen adaylarinin yansitic1 diisiinme becerilerine sahip olmalar1 ve bu becerilerini
gelistirmeleri, bu becerilerin dogrudan mesleki yasamlarinda Ogrenme ortamlarina

aktarilabilmesi ve 6grencilere kazandirilabilmesi anlamina gelmektedir.

Ogretmen adaylarina yansitic1 diisinme becerileri kazandirabilmek igin ¢esitli etkinlikler
kullanilabilir. Giinliik ya da ag giinliikleri tutma, videoya alma ve portfolyolar bu etkinliklere
ornek olarak verilebilir. Alan yazin incelendiginde de goriilebilecegi gibi, yansitict diisiinme
becerilerinin kazandirilmasinda en yaygin kullanilan araglardan biri yansitict giinliiklerdir
(Ekiz, 2006; Anilan ve Anagiin, 2007; Isikoglu, 2007; Lee, 2008; Tok, 2008; Koc¢ ve Yildiz,
2012). Giinliikler, 6gretmen adaylarinin 6grenme siireciyle ilgili sorular sorup, hipotezler
gelistirmesine (Lee, 2008), sinif ortaminda karsilastiklar1 problemler iizerine daha ayrintili
digtinmesine (Ekiz, 2006) ve bir O6gretmen olarak kendini ifade etmesine yardimci
olmaktadir. Ersozlii ve Kazu’nun (2011) da belirttigi gibi yansitici glinliikler, 6gretmen
adaylarinin neyi bilip bilmediklerini, ne diizeyde anladiklarini, zayif ve giiglii yonlerinin neler
oldugunu, kendi Ogrenmelerine iligkin ne tiir bilgilere sahip olduklarmi, kullandiklar:
stratejilerin ve amaglarinin neler oldugunu ve bunlara ne diizeyde ulastiklarini, herhangi bir
konu ya da durum hakkindaki duygu ve diisiincelerinin neler oldugunu yazdiklar1 kayit

defterleridir.

Giliniimlizde 6gretmen adaylarina yansitict diistinme becerilerinin kazandirilmasinda ag
giinliikleri (bloglar) kullanilmaktadir (Xie, Ke ve Sharma, 2008; Lai ve Land, 2009; Yang,
2009; Bayrak ve Kogak Usluel, 2011). Insanlarm, iist diizey teknik bilgilere sahip olmadan,

istedikleri bilgileri (metin, video, resim), istedikleri zamanda yazabildikleri giinliige benzer
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bir yapiya ve oldukg¢a kolay bir kullanima sahip olan ag giinliikleri egitim alaninda kisa
siirede dikkat ¢ekmis (Richardson, 2006), bir¢ok yonden sagladigi esneklik, teknik bilgi
gerektirmemesi ve igerigin bireysellestirilebilmesi gibi o6zellikleri ile ¢esitli egitim
kademelerindeki 6grenciler i¢in uygun araglar olarak goriilmiistiir (Usluel ve Mazman, 2009).
Ag giinliikleri, 6grenme siirecini, zaman ve mekanin sinirliliklarindan kurtarmakta, internete
ulagilabilen her ortamda 6grenme devam etmektedir. Ag giinliikleri, bu anlamda, sinif
disindaki 6grenme faaliyetlerine destek olmaktadir. Bu konuda yapilan calismalar, ag
giinliiklerini kullanirken 6grencilerin, 6grenmenin sorumlugunu da f{izerlerine aldiklarini,
diisiincelerini daha rahat ifade ettiklerini, ag giinliiklerinde kendilerini daha iyi ifade
edebildiklerini, yazilarina gelen yorumlar sayesinde izleyenler ile aktif bir etkilesime gecerek,
zamanla 0grenme becerilerini gelistirebildiklerini ortaya koymaktadir (Meredith, 2010; Kang,
Bonk ve Kim, 2011; Yeo ve Lee, 2014; Jacklinga, Natolia, Siddiquea ve Sciullia, 2014).
Ayrica, Ogrencilerin simif ortaminda Ogrendikleri bir konu veya katildiklari bir tartisma
hakkinda kendi diisiincelerini, yaptiklarin1 ve rollerini yansitabilecekleri giinliikler
olusturarak yansitict diisiinme becerileri gelistirilebilir. Her 6grenci kendi ag giinliigiinde
yaptiklar1 etkinlik hakkinda kendi gelisim siireclerini degerlendirerek yansitici diisiinme
siirecini gergeklestirmeye tesvik edilebilir. Ogrenciler, 6grenme ortamlarina aktif olarak
katilarak, deneyimlerini kullanarak yeni bilgiler edinir. Boylece, 6grendiklerinin yeni
durumlarda kullanabilmesi saglanir. Bu yeni bilgiler daha sonraki siireclerde etkilesimlerle
paylasilir, yeni etkilesimlere girildigi zaman da yansitici diistinme becerileri gelismeye baglar.
Ust diizey diisiinme becerilerinden biri olan yansitici diisiinme ile dgrenciler ezberden ¢ok
kavrayarak Ogrenme, bilgiyi kullanma ve karsilasilan problemleri ¢6zebilme becerilerine

sahip olur.

Ogrencilere  yansitict  diisiinme  becerilerini  kazandiracak  dgrenme  ortamlarmin
hazirlanmasinda Ogretmenlerin ve Ogretmen adaylarmin egitimi ¢ok Onemlidir. Yansitict
diisiinme becerisine sahip olan bir 6gretmen, 68renme - O8retme silirecinde c¢ikabilecek
sorunlar1 belirleyip bu sorunlarin iistesinden gelebilmek icin ¢6ziim iiretebilir (Shoftner,
2006). Ogretmen adaylarinin egitiminde diizenlenecek Ogrenme ortamlarmin yansitict
diistinme becerileri kazandiracak sekilde diizenlenmesi ile dgretmen olduklarinda onlarin da
bu tiir 6grenme ortamlar1 diizenlemelerine neden olacaktir. Giinliik tutma, video kayitlari,
ogrenci gelisim dosyast ve yansitict giinliikkler, yansitict diisiinme becerilerinin
kazandirilmasinda en fazla kullanilan uygulamalardir. Ozellikle yansitict  giinliikler,

ogrenmedeki gelisimi izleme ve kaydetme yoluyla 6grencinin kendi gelisimini gormesine
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yardim ettigi gibi, dlslnme becerilerini gelistirmeyi ve siirece aktif katilimi da
saglamaktadir. Ogretmen adaylari, yansitic1 diisiinme yoluyla dgrendikleri kuramsal bilgileri
uygulamada kullanarak beceri kazanabilirler. Ozellikle Ogretmenlik Uygulamasi derslerinde
yansitict diigiinme becerilerini kazandiracak 6grenme ortamlarinin diizenlenmesi ve
etkinliklerin hazirlanmasi, 6gretmen adaylarinin uygulama sirasinda bilgi ve becerilerini
kullanmalarina, karsilastiklar1 sorunlar1 ¢ozmelerine yardimci olabilecegi gibi, Ogretmen
adaylarinin mesleki yeterliklerine de katkida bulunacaktir. Bu baglamda bu arastirmanin
amact Ogretmenlik Uygulamasi dersinde uygulanan yansitici giinliik etkinliklerine iliskin
Ogretmen adaylariin goriislerini belirlemektir. Boylece 6gretmen egitiminde yansitici giinliik
etkinliklerinin  daha verimli olacak sekilde diizenlenmesine yonelik  Oneriler

gelistirilebilecektir.

Yontem

Desen

Arastirmada nitel arastirma yontemlerinden durum caligmasi yontemi kullanilmistir. Durum
caligmasi, bir olgunun ger¢ek yasam baglaminda, baglam ve olgunun sinirlarinin kesin olarak
belli olmadig1 durumlarda arastirilmasi seklinde ifade edilmekte (Yin, 2003), her asamasi
dikkatlice desenlenerek saglam gerekcelere dayandirilmasi gereken ve teknik aragtirma
bilgisi gerektiren bir arastirma yontemi olarak nitelendirilmektedir (Yildirim ve Simsek,
2006). Bu calismada ele alinan durum, Ogretmen egitiminde yansitict giinliiklerin
kullanimidir. Arastirma kapsaminda 2013-2014 Ogretim yili Bahar déneminde Hacettepe
Universitesi Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi Boliimii’nde 6grenim goren ve
Ogretmenlik Uygulamasi1 dersine kayitli olan ve arastirmaya goniillii olarak katilan 20
ogretmen adayindan yansitict gilinliiklere iliskin goriisleri alinmistir. Yapilan uygulamanin
Ogretmen adaylariin mesleki yasantilarina etkilerine yonelik goriislerini  gdrebilmek
amaciyla arastirmaya katilan 6gretmen adaylari arasindan Bilisim Teknolojisi 6gretmeni
olarak atanan ii¢ 6gretmen adayindan 1 yil sonra yeniden veri toplanmistir. Bu {i¢ 6gretmen
adayr atanma durumu ve ulasilabilirlik faktorleri goz Oniine alinarak belirlenmis ve

kendileriyle ¢evrimigi bir sohbet araciyla goriismeler yapilmistir.
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Veri Toplama Araclari

Veriler, aragtirmacilar tarafindan gelistirilen ve iki alan uzmaninin goriisleri dogrultusunda
diizenlenerek son sekli verilen yapilandirilmig bir form ile toplanmistir. Formda alt1 agik uglu
soru bulunmaktadir. Bu sorular ag giinliik uygulamasimin olumlu ve olumsuz yonlerine,
mesleki ve kisisel gelisime katkisina, ag giinliiklerinin paylasima agik olmasinin olumlu ve
olumsuz yonlerine ydnelik olarak hazirlanmstir. ikinci asamada ise bu uygulamada yer almis
olup daha sonraki siiregte atanan 3 Ogretmen ile ¢evrimigi ortamda yari-yapilandirilmis
goriisme sorular1 araciligiyla veri toplanmistir. Ogretmenlerle gergeklestirilen gdriismelerde
kullanilan yari-yapilandirilmis goriisme formu, ag giinliik uygulamasinin katkisina, derslerde
kullanilip kullanilmadigina, ag giinlii§ii yazmaya devam etme durumuna ve dnceki yazilan ag

giinliiklerine bagvurulup bagvurulmadigina iliskin sorular1 icermektedir.

Arastirma Siireci

Ogretmen adaylarina ders siireci boyunca dort farkli tema verilmistir. Temalar dersin web
sayfasinda yaymlanmis ve Ogretmen adaylarindan verilen temaya yonelik kendi ag
giinliiklerini yazmalar1 ve baglant1 adresini yorum olarak tema altinda belirtmeleri istenmistir.
Ogretmen adaylar1 kendi ag giinliiklerini paylasima agmislar ve yorumlara izin vermislerdir.
Boylece tiim 6grenciler diger 6grencilerin yorumlarini okuyabilmis ve yorum yapabilmistir.
Ogretmen adaylar1 dénem boyunca asagida verilen sorularm cevaplarini ag giinliiklerine
yazmiglardir;
e lyi bir 6gretmen nasil olmalidir?
e Ogretmenlik Uygulamasi dersi siirecinde aldiginiz destegi (fakiilte ve uygulama okulu
kapsaminda) degerlendiriniz.
e Ogretmenlik Uygulamas1 dersi siirecinde karsilastigimz zorluklar nelerdir?
e Ogretmenlik uygulamas1 dersinde ne &grendiniz? (iletisim, simf ydnetimi, zaman
yonetimi, degerlendirme ve mesleki gelisim agisindan).
Doénem sonunda Ogretmen adaylarina yapilandirilmis form basili olarak dagitilmis ve

doldurmalari istenmistir.
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Verilerin Analizi

Toplanan veriler igerik analizi yontemiyle analiz edilmis ve agik uglu sorularla eslesen
temalar altinda incelenmistir. Arastirmanin giivenirliginin saglanmasi amaciyla 6grenci
gorlislerinin yer aldigi formlar iki arastirmaci tarafindan paylasilmis ve ilk asamada her
arastirmaci ilgili formlar1 analiz ederek, temalarin alti1 doldurmustur. ikinci asamada
arastirmacilar birbirlerinin analizlerini kontrol ederek analizler iizerinde fikir birligine

varmiglardir.

Bulgular

Arastirmada elde edilen bulgular, belirlenen tema basliklar1 altinda asagida sunulmustur.
Ogretmen adaylarinin ag giinliigii uygulamasia yonelik goriisleri;

e uygulamanin olumlu ve olumsuz yonleri,

e mesleki ve kisisel gelisimlerine katkisi,

e ag giinliiklerinin paylasima agik olmasina yonelik goriisleri ve

e atanan O6gretmenlerin uygulamaya yonelik goriisleri

seklinde temalara ayrilarak incelenmistir.

Ag giinlugii uygulamasinin olumlu ve olumsuz yonleri
Ag giinliigii uygulamasinin olumlu ve olumsuz yonleri baslig1 altinda ele alinan gortisler

Tablo 1 ve Tablo 2’de sunulmustur.

Tablo 1

Ag Giinliigii Uygulamasina Yonelik Olumlu Goriigler

Gortis Frekans (f) Yiizde (%)
Tecriibelerin kayit altina alinmasi 9 45
Bagkalariin deneyimlerinden ¢ikarim yapma 8 40
Deneyimleri gdzden gecirme 7 35
Duygu diisiincelerini yazi ile ifade etme 3 15
Gergek problem durumlariyla karsilasma 3 15
Ozgiir bir ortam olmas1 3 15
Planl1 olmasi 2 10
Motivasyon saglama 1 5
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Gorts Frekans (f) Yiizde (%)

Kullanim kolaylig1 1 )
Kisisellestirilmig ortam olmasi

Nesnel degerlendirme

Ogrenmelerin dersle sinirli kalmamasi
Sorular seklinde verilmesi yonlendirici
Stireci derinlemesine inceleme imkan
Ogrenmeleri tekrar etme

Problemleri somutlastirma

Coziimleri pekistirme

Problem durumlari {izerine diistinme

P R R R R R R R
(SIS NS NS IS, IS IS WS IS

Tablo 1’de goriildiigii izere 6gretmen adaylarinin biiylik cogunlugu ag giinliigii uygulamasini
faydali bulmus ve hakkinda olumlu gériis bildirmislerdir. Ogretmen adaylarmin bu bulguyu

destekleyen 6rnek goriisleri agagida sunulmustur.

“Yansitici giinliikler, 6gretmenlik uygulamasinda yasadigimiz deneyimleri sorular
isiginda bir araya getirip nesnel bir goézle degerlendirme olanagi sagladi. Bu
sayede durumlar tizerine farkli agilardan yorum yapabiliyorduk.”

“Olumlu sonuglarindan birisi de ag giinliiklerinin kolay kullaniminin olmasi,
kisisellestirilebilir bir ortam olmasi ve ozgiir ortam olmast sayesinde yansitici
Qiinliiklerimizi daha i¢ten yazabilmemizdi. Birde ag giinliigii sayesinde diger
insanlarin diisiindiiklerine istedigim gibi yorum yapabiliyor olmamdi. Olumsuz
yoniti bana goére yoktu.”

Ogrenci goriislerinden de goriilebilecegi gibi cogunlukla ifade edilen goriisler ag giinliigii ile
tecriibelerin kayit altina alinmasi, ag giinliigiiniin baskalarinin deneyimlerinden ¢ikarim
yapma ve deneyimleri gbzden gecirme firsati sunmasidir. Diger olumlu goriisler ag
giinltiklerinin duygu ve diislincelerini yazi ile ifade etme firsati sunmasi, yazilanlarda gercek
problem durumlariyla karsilagsma ve ag giinliigiiniin deneyimlerini aktarmada 6zgiir bir ortam
olmasi seklindedir. Ogretmen adaylari bunlarin disinda ag giinliigiiniin 6gretmenlik
uygulamas: siirecini plana soktugunu, derse karst motivasyonu artirdigini, 6grenmelerin
dersle smirli kalmadigini, uygulamadaki problemleri somutlastirdiklarini ve ¢6ziimleri
pekistirdiklerini, ayrica ag giinliigii sayesinde problem durumlar {izerinde diislindiiklerini ve

nesnel bir degerlendirme yaptiklarini ifade etmislerdir.

Ogretmen adaylarinin bazilar1 da giinliiklerinin kullammina yénelik olumsuz goriis

bildirmislerdir. Bu goriisler Tablo 2’de sunulmustur.
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Tablo 2

Ag Giinliigii Uygulamasina Yonelik Olumsuz Goriisler

Goriis Frekans (f) Yiizde (%)
Yok 11 55
Diger sosyal aglar gibi siirekli ziyaret edilen bir ortam 5 10
olmamasi

Sorularin birbirini tekrarlamasi 2 10
Fazla is yiiki 1 5
Sikici 1 )
Etkilesim azlig1 1 5)

Tablo 2°de goriildiigli gibi olumsuz goriis belirten 6grenciler, ag gilinliigiiniin diger sosyal
aglar gibi siirekli ziyaret edilen bir ortam olmadigini, ag giinliiklerinde yoneltilen sorularin
birbirini tekrar ettigini ifade etmislerdir. Diger olumsuz goriisler ise ag glinliigiiniin ders
stirecinde fazla is ylikli getirmesi, sikict olmasi ve ag giinliigli ortaminda etkilesimin az

olmasi seklindedir.

Ogretmen adaylarmin ag giinliiklerinin kullanimma yonelik olumsuz gériislerine asagidaki

ifadeler ornek verilebilir.

“Tek olumsuzluk Facebook cevrimigi olarak sik kullanmildigi ve anlik bildirim
yapabildigimiz icin birbirimize yorum yapip daha sik birbirimizin yazisini
okuyorduk. Ag giinliikleri ortaminda da bu sekilde bir yol izlenebilirdi.”

“Bu uygulamanmin beni biraz yordugunu ve siktigint hatirliyorum. Motivasyonum
cok  diisiik  oldugu icin uygulamaya katilmakta isteksiz davrandigimi
hatirlyyorum.”

Ag giinlugiiniin 6gretmen adaylarmin kisisel ve mesleki gelisimine katkisi

Ogretmen adaylarmin ag giinliigii uygulamasmin mesleki ve kisisel gelisimlerine katkisina
yonelik diisiinceleri Tablo 3 ve Tablo 4’te sunulmustur. Ogretmen adaylar1 ag giinliigiiniin
mesleki  gelisimlerine  katkisim1 ~ bagkalarinin  paylasimlarindan  ve  &gretmenlik
uygulamasindaki yasantilarindan deneyim kazanma firsati olarak gordiiklerini ve kendi
derslerinde kullanacaklar1 bir uygulamayla tanistiklarini ifade etmislerdir. Ogretmen adaylari
ag gilnliikklerinin 6gretmenlik meslegini  benimsemelerine, karsilastiklar1  durumlar
betimlemelerine, eksik yonlerini fark etmelerine ve Ogretmenlik uygulamasi siirecini

degerlendirmelerine yardimci oldugunu belirtmislerdir. Ayrica ag giinliigli yazmanin sinif ve
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zaman yOnetimi agisindan kendilerine katki sagladigini, 6grendikleri ilizerinde pratik yapma

olanagi bulduklarmmi ve yazmanin kendilerini aragtirma yapmaya yonlendirdigini ifade

etmislerdir.

Tablo 3

Ag Giinliigii Uygulamasinin Mesleki Geligsime Katkist

Gorts Frekans (f) Yiizde (%)
Bagkalariin yasantilarindan deneyim kazanma 4 20
Ag giinliiklerini derslerinde kullanma 3 15
Ogretmenlik meslegini benimseme 3 15
Durum betimleme 2 10
Eksiklikleri fark etme 2 10
Siire¢ degerlendirme 2 10
Sinif yonetimi 1 5)
Zaman yonetimi 1 5)
Pratik yapma imkan1 saglama 1 5)
Aragtirma yapma 1 5)
Rutin disinda deneyimler kazanma 1 5
Bir konuya odaklanma 1 5

Ogretmenlik uygulamas: dersinde rutin disinda deneyimler kazandiklarini ve sorun yasanilan
konulara odaklanarak konuyu derinlemesine ele aldiklarmi ifade edenler de olmustur. Ag

giinliiklerinin 6gretmen adaylarinin kisisel gelisimlerine katkis1 Tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4

Ag Giinliigii Uygulamasinin Kisisel Gelisime Katkist

Goriis Frekans (f) Yiizde (%)
Kendini degerlendirme 11 55
Kendi gelisimini izleme 6 30
Elestirel bakis agis1 kazanma 4 20
Yaz1 yazma becerisini gelistirme 4 20
Ag giinliigii kullanma becerisi 3 15
Oz kontrol 2 10
Ozgiiven saglama 2 10
Ozelestiri yapma 1 5
Kendi becerilerinin farkina varma 1 5
Kendi kendine 6grenme 1 5
Ayrintili diigiinme 1 5
Sorumluluk duygusunu gelistirme 1 5
Yok 1 5
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Ogretmen adaylar1 kisisel gelisim acisindan ag giinliigiiniin kendini degerlendirme, kisisel
gelisimini izleme ve elestirel bakis acis1 kazanmalarina katki sagladigini ve yazi yazma
becerilerini gelistirdigini, diizenli olarak gilinliik yazmanin kendilerine sorumluluk verdigini
ve 0z kontrolii sagladigini ifade etmislerdir. Bu konudaki Ogrenci gorilisleri asagida

Ozetlenmistir:

“Yazma becerimi ¢ok gelistirdi. Yazmak hayatim boyunca goz ard: ettigim bir
eylemdi. Oyle ki iyi yazamadigimin bile farkinda degildim. Hayatimin o
doneminde hem siklikla mektup hem de ag giinliigii yazmam gerekti ve bu beni ¢ok
gelistirdi.”

“Insamin kendi yasadiklarim yazmasi kendi kendini degerlendirmesine imkan
saglyor. Verilen temalardaki sorularla okuldaki yasantilarimizdan kesitler
sunarak nelerde zorlandigimizi yazdik. Zorlandigimiz ama basa ¢iktigimiz
olaylari da yazdik. Diger arkadaslarimiz da boyle yaptigi icin staj zamaninda
yvasamasak bile ilerde yasayabilecegimiz sorunlar hakkinda fikir sahibi olduk.”

Ag Giinlugiiniin Paylasima A¢ik Olmasina Yonelik Gorisler

Ogretmen adaylar1 yansitict giinliiklerin Web iizerinden paylasima acik olmasmi cesitli

acilardan faydali bulmuslardir. Bu konudaki goriisler Tablo 5’te verilmistir:

Tablo 5
Ag Giinliigiiniin Paylagsima A¢ik Olmasina Yonelik Goriisler

Gortis Frekans (f) Yiizde (%)

Farkli bakis agilar1 gérme 9 45
Daha 6zenli olma

Baskalarindan ¢ekinerek eksik ifade etme

Yazdiklarinin genis kitlelere ulasmast

Diisiinceleri gelistirme

Deneyim paylasma

Gozden kacan noktalarin fark edilmesi

Ortamda daha fazla zaman gecirme

Herkes yazdiktan sonra erisime agilmali, 0zgiin olmak
agisindan

e L N

Ag giinliigiinde yazilanlarin herkesin paylasimina acgik olmasinin olumlu taraflar1 farkli bakis
acilarim1 gorme, daha Ozenli yazmaya calisma, yazilanlarin genis kitlelere ulagmasi,

diistincelerini gelistirme, deneyimlerini digerleriyle paylasma ve uygulama sirasinda gozden
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kacan noktalar1 fark etme seklinde ifade edilmistir. Bunun yaninda bazi 6gretmen adaylar
yazilanlarin paylagima a¢ik olmasindan dolay1 diislincelerini tam olarak ifade edemediklerini,
herkesin giinliilk yazimin1 bitirmesinin ardindan paylasima agilmasinin daha faydali olacagini

bildirmistir. Bu konudaki 6grenci goriisleri agagida 6zetlenmistir:

“ ... birbirimizin yazilarint okuyabiliyor ve yorum yapabiliyor olmamiz mesleki
anlamda bize bir¢ok katkida bulundu. Ciinkii bireysel olarak yasadigimiz
deneyimler disinda farkli yasantilart ve bu yasantilarda uygulanan siiregleri
gormiis oluyorduk. Bu da bize baskalarimin yasantilarindan deneyim kazanma
olanagi ve “Ben olsam acaba ne yapardim?” diye diisiinme imkant sagliyordu.”

“J. M. Keynes'in dedigi gibi ‘uzun donemde hepimiz olmiis olacagiz’ ve
edindigimiz birikimin bizimle beraber kaybolup gitmesi bir etkinlik kaybi
olacaktir. Bilgi paylasildigi zaman bilgidir. Saklandiginda ancak sir olarak kalir.
Ayrica sadece ogretmenlerimizden degil, arkadaslarimdan da 6grendigim ¢ok sey
oldugunu diistiniiyorum ben bu siirecte. Onlarin deneyimleri, tutumlar: da benim
icin onemliydi. O yiizden paylasilmasi benim igin iyi oldu.”

Bunlarin yaninda yazilanlarin paylagima agik olmasimin arkadaslarindan ¢ekinerek
diisiincelerini eksik ifade etme ve digerlerinin yazilarindan etkilenmek gibi olumsuz noktalar

oldugunu ifade edenler de olmustur.

Atanan Ogretmenlerin Uygulamaya Yénelik Goriisleri

2013-2014 Ogretim yilinda bu dersi alan ve Bilisim Teknolojileri 6gretmeni olarak atanan iig
ogretmenin yansitici glinliik uygulamasiin mesleki yasamlarina katkilarina yonelik goriisleri
incelendiginde, Ogretmenler uygulamanin yazma becerilerini gelistirdigini, ag glinligi
yazmaya devam ettiklerini, imkan oldugu takdirde kendi derslerinde kullanmak istediklerini,
onceki giinliiklerini sik sik okuduklarini, dnceki tecriibeleriyle yenilerini karsilastirdiklarini

ve daha once yasadiklarint gézden gegirme olanagi bulduklarini belirtmislerdir.

“Bu siirecin elbette katkisi oldu. Blogda daha ogretmenlige adim atmadan onceki
gortiglerimle 6gretmenlik yaparkenki goriislerimi karsilastirabiliyorum.”

“Su an teknik imkanlarim el vermiyor ama kendi derslerimde de imkan olursa ag
gtinliiklerini  kullanmak istiyorum. Ben kullanirken daha dikkatli yaz
vazabildigimi fark ettim, 6grencilerimin de buna ihtiyaci var.”
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Sonug, Tartisma ve Oneriler

Aragtirmaya katilan Ogretmen adaylart ag glinligii uygulamasini biiyliik oranda olumlu
bulurken, bazi Ogretmen adaylar1 uygulamanin olumsuz taraflar1 oldugunu da dile
getirmislerdir. Ogretmen adaylarinin en fazla dile getirdikleri olumlu &zellikler, ag giinliigii
ile tecriibelerin kayit altina alinmasi, ag giinliigiiniin bagkalariin deneyimlerinden ¢ikarim
yapma ve deneyimleri gézden gecirme ve duygu ve diisiincelerini yazi ile ifade etme firsati
sunmast ve ag glinliigiiniin deneyimlerini aktarmada 6zgiir bir ortam firsat1 sunmasi olmustur.
Hourigan ve Murray (2010) yansitict giinlilk yazmanin bireylerin yazi yazma becerilerini
gelistirdigini ifade etmistir. Mansor (2011) ise ag giinliiklerinin yansitict diislinme tizerindeki
etkisini inceledigi arastirmasinda, ag gilinliiklerinin yazi yazma becerilerini gelistirmenin
yaninda Ogrencilerin arkadaslarinin ag giinliikleri ile 6grenmelerini zenginlestirdiklerini
ortaya koymustur. Bircok Ogretmen adayr ag giinliigli uygulamasinin olumsuz bir yoni
olmadigini dile getirse de birkac kisi ag gilinliigii ortaminin siirekli ziyaret edilen bir ortam
olmamasinin olumsuz bir durum oldugunu sdylemislerdir. Bu goriis sosyal ag kullaniminin
artan bir grafige sahip olmasinin yaninda ag giinliiklerinin bu artis1 yakalayamamis olmasi
ihtimali ile aciklanabilir. Ayrica Facebook gibi baz1 sosyal ag uygulamalarinda yer alan anlik
bildirim o6zelliginin olmamas1 da Ogretmen adaylarimi ortama girme konusunda motive

edememis olabilir.

Ogretmen adaylarimin biiyiik cogunlugu ag giinliigii uygulamasim1 hem kisisel hem de
mesleki gelisimleri agisindan faydali bulduklarini dile getirmislerdir. Ozellikle arkadaslarinin
giinltiklerini okuyarak onlarin deneyimlerinden kendilerince ¢ikarim yapmis olmalari
uygulamanin en cok dile getirilen faydalarindan biridir. Ogretmen adaylar iletisim, siif
yOnetimi, zaman yonetimi ve mesleki acilardan arkadaslarinin problemlerini ve ¢6ziim
oOnerilerini okuyarak digerlerinin deneyimlerinden ¢ikarim yaptiklarini ifade etmislerdir. Chu,
Chan ve Tiwari’nin (2012) calismasinda ag giinliigli uygulamasim1 kullanan 6gretmen
adaylari, arkadaslarimin ag giinliiklerini okumanin digerlerinin problem ¢6zme
deneyimlerinden yararlanmay1 sagladigini dile getirmislerdir. Lin ve Shen (2013), benzer bir
calismay1 hemsirelik egitimi alan bireyler lizerinde gergeklestirmis ve bireylerin yansitict ag
giinltiklerinin derin 6grenmelerine, mesleki gelisimlerine ve diger bireylerin bakis agilarini
gérmelerine yardimcir oldugu sonucuna ulasmuslardir. Ogretmen adaylart ag giinliigii
sayesinde ders silirecinde dgrendiklerini gozden gecirdiklerini ve siireci degerlendirdiklerini

ifade etmislerdir. Baz1 6gretmen adaylari ag giinliikleri sayesinde dersteki 0grenmeleri
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iizerinde 6z kontrol sagladiklarin1 ve ag giinliigii ortaminin kendileri i¢in kisisel bir 6§renme
ortami haline geldigini belirtmislerdir. Benzer sekilde Tomberg, Laanpere, Ley ve Normak
(2013), ag giinliiklerinin 6gretmenler i¢cin hem ders siirecini kontrol ve koordine etmeyi
saglayan bir arag, hem de kisisellestirilmis bir 6grenme ortami olusturdugunu belirtmislerdir.
Staj siirecinde ise ag glnliikleri igbirligi, yansima, iletisim ve sosyal destek araci olarak
kullanilan bir 6grenme aracidir (Chu, Chan ve Tiwari, 2012). Ag giinliikleri ayn1 zamanda
paylagima agik olmasindan dolayr da 6gretmenlik uygulamas siirecine olumlu yonde katki
saglamaktadir. Diger yandan Xie, Ke ve Sharma (2008), yaptiklari ¢alismalarinda ag giinliigii
uygulamasinin {lniversite Ogrencilerinin yansitici diigiinmelerine ve 6grenme c¢iktilarina
olumlu katki sagladigini, ancak ag giinliiklerinin paylasima agik olmasinin yazilanlarin

yansiticiligini diisiirdiigiini ifade etmislerdir.

Ogretmenlik Uygulamasi dersinin bir deneyim kazanma ve paylasma siireci oldugu
diisiiniildiigiinde, 6gretmen adaylarinin goriislerine gore ag gilinliigiiniin bu siire¢ i¢in uygun
bir ara¢ oldugu sonucu ortaya ¢ikmistir. Deng ve Yuen (2011), ag giinliigii kullanan 6gretmen
adaylarinin arkadaslarin ag giinliiklerini okumanin 6grenmelerine olumlu katki sagladigini
ve arkadaslarindan duygusal destek aldiklarini ifade ettiklerini belirtmislerdir. Killeavy ve
Moloney (2010), goreve yeni baglayan Ogretmenlerin ag giinliikleri sayesinde Ogretme
deneyimleri iizerine yansitici pratigin gelistigini ve ag giinliikleri sayesinde meslektaslardan

destek alinan bir uygulama toplulugu kuruldugunu ortaya koymuslardir.

Yapilan ag giinliigii uygulamasinin etkisini Ogretmen adaylarmin atandiktan sonraki
siireclerinde de siirdiirdiigii goriilmiistiir. Ogretmenler, imkanlar1 oldugu takdirde kendi
derslerinde de bu uygulamadan faydalanmak istediklerini dile getirmislerdir. Ogretmenlerin
onceki ve simdiki deneyimlerini karsilagtirmak ve yasadiklarini gézden gegirmek amaciyla
onceden yazdiklar1 ag gilinliiklerine bagvurmalari, ag giinliiklerinin kendileri igin yazili bir
basvuru kaynagi haline geldigini gdsterir niteliktedir. Ogretmen adaylarinin en fazla dile
getirdigi olumlu 6zelligin tecriibelerinin kayit altina alinmasi oldugu diisiiniildiigiinde, bu

sonucun kacinilmaz oldugu goriilmektedir.

Sonuglar 6gretmen adaylarina kendi duygu, diisiince ve deneyimlerini yansitabilecekleri
uygulama ortamlarinin saglanmasi gerektigini ortaya koymaktadir. Ogretmen adaylarinin
daha fazla etkilesime girmelerinin desteklenmesi ve fakiilte-okul isbirligi saglanarak,

uygulama dgretmenlerinin de siirece dahil edilmesi Onerilebilir. Ayrica 6grencilerin yansitici
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disiinmelerini destekleyecek ve sosyal aglar gibi daha etkilesimli ve daha c¢ok zaman
gecirilen ortamlarin 08retmen egitiminde kullanilmasi gerektigi sdylenebilir. Boylece bu

ortamlarin kullaniminin siirdiiriilebilecegi de diistiniilmektedir.
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Ogretim Elemanlarinin Yasamboyu Ogrenmeye Yonelik Goriisleri’

Halil Ibrahim Haseski?, Hatice Ferhan Odabas:®

Oz

Bu ¢alismanin amaci, 6gretim elemanlarinin yasamboyu 6grenmeye yonelik diisiincelerini ve
yasamboyu Ogrenme Ozelliklerini etkileyen faktorleri ortaya koymaktir. Bu amag
dogrultusunda s6z konusu arasgtirma olgu bilim deseni ile desenlenmistir. Arastirmanin
orneklemi 2014-2015 egitim-6gretim yilinin giiz doneminde Anadolu Universitesi'nin 17
fakiiltesinde faaliyet gostermekte olan profesor, dogent, yardimci dogent ve arastirma
gorevlileri arasindan secilen 65 katilimcidan olusmaktadir. S6z konusu katilimeilarin
belirlenmesinde goniilliiliikk esas1 temelinde hareket edilmis ve 6gretim {iiyelerinin evren
icindeki oransal dagilimima gore amagh Orneklem alinmistir. Arastirmanda ulasilan veriler,
aragtirmacilar tarafindan gelistirilen yar1 yapilandirilmis goriisme formu ve yazili gériisme
formu kullanilarak elde edilmis ve igerik analizi ile analiz edilmistir. Arastirmanin sonucunda,
Ogretim elemanlarmin yasamboyu Ogrenme kapsaminda mesleki etkinliklere, sosyal
etkinliklere ve kisisel gelisim etkinliklerine katildiklar1 belirlenmistir. S6z konusu siirece aktif
katilimlarinda akademisyenlerin kisisel, mesleki, kurumsal, toplumsal, akademik sistemin

yapist, teknoloji, biirokrasi ve yetersiz olanaklardan kaynakli sorunlar yasadiklari
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belirlenmistir. Ogretim elemanlar1, yasamboyu oOgrenmenin kisisel, mesleki ve sosyal-
toplumsal acilardan, kendileri i¢in 6nemli oldugunu ifade etmislerdir. Bununla birlikte
katilimcilar, yasamboyu Ogrenmeyi farkli boyutlariyla tanimlamislardir. Calismanin
katilimcilari, 6gretim elemanlarinin yagsamboyu 6grenme Ozelliklerinin bireysel ve cevresel
faktorlerden etkilendigini belirtmislerdir. Arastirmanin sonunda ulasilan bulgular temelinde

yiiksek egitim kurumlar1 ve arastirmacilara yonelik ¢esitli Oneriler getirilmistir.

Anahtar Sézciikler. Yasamboyu dgrenme, ogretim elemanlari, akademisyenler, yasamboyu

ogrenmede etkili faktorler
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Glinimiizde bilgi iletisim teknolojilerindeki hizli  gelisim, bilginin  paylasimini
kolaylagtirmakta; hizla iiretilen bilgi yine hizla tiiketildigi i¢in insanlarda 6grenme ihtiyacinin
artmasina yol agmaktadir. Bu siire¢, 6grenme eyleminin okul sinirlarinin 6tesinde, yasamboyu
devam etmesi gerektigi zorunlulugunu ortaya c¢ikarmistir (Knowles, 2009). Yasamboyu
O0grenme, her yastan bireyin 6grenme siirecinin i¢inde yer almasini ve tiim bireylerin
dogumlarindan oliimlerine kadar ki siirecte, ihtiyaglarina gore formal, informal ve non-formal
ogrenme siireglerine dahil edilmesini ifade eden bir yaklasimdir (UNESCO, 2013). Laal
(2013a), yasamboyu 6grenmeyi, bireylerin sosyal, kiiltiirel ve ekonomik anlamda gelisiminin
saglanmas1 amaciyla kisisellestirilmis ve esnek 6grenme firsatlarinin sunulmasi ile toplumsal
bilincin ve demokratik anlayisin giiclenmesine olanak sunan bir siire¢ olarak ifade etmektedir.
Bigerli (2012), yasamboyu Ogrenmeyi, yas, sosyo-ckonomik statii ve egitim seviyesi gibi
smirlar olmadan, okul ve okul dis1 egitimler kapsaminda bilgi, beceri ve yeterliliklerinin
gelistirilmesi amaciyla, bireylerin hayatlar1 boyunca dahil olduklar1 6grenme faaliyetleri olarak
tanimlamaktadir. Jarvis (2007), yasamboyu 6grenmeyi, bireylerin yasam siireci igerisinde var
oldugu cevre ile etkilesim sonucunda edindigi deneyimler ile bedensel, zihinsel, duygusal
alanlarin da dahil oldugu, biitiinciil anlamda bir gelisim gosterme ve kedini gelistirme stireci
olarak ifade etmektedir. Yapilan tanimlarda yasamboyu 6grenmenin, okuldncesi, okul ve okul
sonrasit donemler dahilinde, bireylerin tiim hayatin1 i¢ine alan bir siire¢ oldugu; yaygin
O0grenme, mesleki egitim, teknik egitim, hizmet i¢i ve hizmet dis1 tim egitim ve dgretimler
baglaminda bireylerin kisisel, sosyal ve mesleki anlamda gelisimlerini kapsadigi

anlasilmaktadir (Giinii¢, Odabasi ve Kuzu, 2012).

Yasamboyu 08renme her yastan birey i¢in 6nem tagimasinin yaninda, giiniimiizde toplumlarin
ilerlemesinde itici bir gilic olan tniversitelerde faaliyet gosteren Ogretim elemanlarinin
kendilerini gelistirmeleri i¢in adeta bir zorunluluktur. Ogretim elemanlari, yiiksekdgretim
kurumlarinda 6gretim hizmeti veren ve/veya bilimsel arastirmalar gergeklestiren kisilerdir.
Universitelerin ~ biinyesinde gbrev  yapan Ogretim  yardimcilari olan gevirmenler,
uzmanlar, 6gretim planlamacilari, arastirma gorevlileri, okutmanlar ve 6gretim
gorevlileri ile 6gretim iiyeleri olan yardime1 dogentler, dogentler, profesorler ve ordinaryiis
profesdrler farkli derecelere sahip olan akademik personellerdir. Ogretim elemanlari, bilimsel
arastirma yapma, 6grenci yetistirme, gerekli durumlarda toplumu bilim 1s181nda aydinlatma gibi

cesitli sorumluluklar tagiyan konu alani uzmanlaridir. Bu noktada 6gretim elemanlar1 hem
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Ogreten hem de Ogrenen bireyler olarak kendilerini ¢ok boyutlu olarak gelistirmek

durumundadirlar (Lunde ve Healy, 2002).

Alanyazinda 6gretim elemanlarinin yasamboyu 6grenme stireglerini farkli agilardan konu alan
arastirmalar bulunmaktadir. Bu kapsamda, 6gretim elemanlarinin mesleki agidan gelisimlerinin
sistematik olarak desteklenmesi gerektigini ve bu siirecte teknolojinin etkili bir ara¢ olarak
kullanilabilecegini (Aggarwal, 2013; Kato, 2013; Latchem, Odabasi ve Kabakg¢i, 2006)
vurgulayan kuramsal calismalar, belli boyutlar kapsaminda yasamboyu 6grenme diizeyini
belirlemeye yonelik dlgek gelistirme galismalari (Giiniig, Odabasi ve Kuzu, 2014; Kirby ve ark.,
2010; Uzunboylu ve Hiirsen, 2011), 6gretim elemanlarina yonelik mesleki gelisim amaciyla
diizenlenen programlarinin etkililigini inceleyen aragtirmalar (Banks, 2002; Brown, 2001;
Soran, Akkoyunlu ve Kavak, 2006) goriilmektedir. Bunlar haricinde 6gretim elemanlarinin
yasamboyu Ogrenmeye, yasamboyu Ogrenmenin Onemine ve yasamboyu Ogrenme
yeterliklerine yonelik gorislerini belirlemeyi amaglayan arastirmalar (Duta ve Rafaila,
2014;K6gce ve ark., 2014; Yavuz-Konokman ve Yanpar-Yelken, 2012) alanyazinda yer

almaktadir.

Konu ile ilgili gerceklestirilen ¢alismalar incelendiginde, 6gretim elemanlarinin yagamboyu
ogrenme konusundaki mevcut durumlarini belirli boyutlar kapsaminda tespit edilmesini
amaglayan arastirmalarin agirlik tasidigi sOylenebilir. Diger yandan ogretim elemanlarin
yasamboyu 6grenme siireglerinin daha kapsamli olarak anlagilmasi i¢in konuyla ilgili goriisleri
ile yagsamboyu 6grenme 6zelliklerini etkileyen faktorlerin detayli olarak belirlenmesine yonelik
aragtirmalar yiiriitiilmesi gereklidir. Bu aragtirmanin amaci, 6gretim elemanlarinin yasamboyu
ogrenme hakkindaki diisiincelerini ve yasamboyu 6grenme Ozelliklerini etkileyen faktorleri
ortaya koymaktir. Boylelikle 6gretim elemanlarinin yagsamboyu 6grenme siireglerine biitiinsel
bir bakis acis1 sunulmasi hedeflenmektedir. Arastirmanin genel amacina yonelik olarak,
asagidaki aragtirma sorularina yanit aranmaktadir:

1. Ogretim elemanlarinin yasamboyu ogrenme kapsaminda katildiklar1 etkinlikler,

karsilastiklar1 sorunlar, sorunlara yonelik ¢6ziim Onerileri nelerdir?

2. Ogretim elemanlarinin yasamboyu 6grenmenin énemine yonelik, tanimlanmasina yonelik
diistinceleri nelerdir?
3. Ogretim elemanlarinin yasamboyu 6grenme dzelliklerini etkileyen faktdrler nelerdir?
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Y ontem

Arastirmanin Deseni

Bu caligma, arastirma sorularina detayli yanitlar bulunmasini saglayacagi i¢in olgu bilim deseni
ile desenlenmistir. Olgu bilim deseni, bireylerin bilinen bir olguya iliskin diisiincelerini

kapsamli olarak belirlemeye olanak veren bir arastirma yontemidir (Yildirim ve Simsek, 2011).

Arastirma Baglam ve Katihmcilar

Aragtirmanin  evrenini, 2014-2015 egitim-0gretim yili  giiz doneminde, Anadolu
Universitesi'nin 17 fakiiltesinde faaliyet gdstermekte olan, arastirma gorevlisi, yardimei
dogent, dogent ve profesor unvanlarina sahip, toplam 1298 dgretim elemani olusturmaktadir.
Arastirmada katilimeilarin belirlenmesinde, goniilliilik esasi temelinde hareket edilmis ve
Ogretim tiyelerinin evren i¢indeki oransal dagilimina gére amagh 6rneklem alinarak, 65 6gretim
elemant katilimci olarak secilmistir. Bdoylelikle belirlenen evrenin %35’ine ulasilmistir.
Aragtirmanin katilimcilarinin cinsiyetlerine, akademik unvanlarina ve faaliyet gosterdikleri

fakiiltelere gore dagilimlar: Tablo 1°de goriilmektedir.

Tablo 1

Katilimcilarin Cinsiyet, Akademik Unvan ve Fakiiltelere Gore Dagilimlart

Cinsiyet n % Fakiilteler n %
Kadin 32 49,2 Fen Fakiiltesi 3 4.6
Erkek 33 50,8 Giizel Sanatlar Fakiiltesi 4 6,2
Toplam 65 100 Havacilik ve Uzay Bilimleri Fakiiltesi 3 4.6
Akademik Unvan Hukuk Fakiiltesi 3 4,6
Profesor 12 18,5 Iktisadi ve idari Bilimler Fakiiltesi 4 6,2
Dogent 13 20 Iktisat Fakiiltesi 3 4.6
Yardime1 Dogent 20 30,8 Hetisim Bilimleri Fakiiltesi 4 6,2
Aragtirma Gorevlisi 20 30,8 isletme Fakiiltesi 4 6,2
Toplam 65 100 Mimarlik ve Tasarim Fakiiltesi 2 3,1
Fakiilteler Mihendislik Fakiiltesi 2 3,1
Acikogretim Fakiiltesi 5 7,7 Saglik Bilimleri Fakiiltesi 3 4.6
Eczacilik Fakiiltesi 4 6,2 Spor Bilimleri Fakiiltesi 3 4.6
Edebiyat Fakiiltesi 4 6,2 Turizm Fakdiltesi 3 4,6
Egitim Fakiiltesi 11 16,9 Toplam 65 100
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Bu arastirmanin Anadolu Universitesi’'nde gerceklestirilmesinin nedeni, s6z konusu kurumun
uzaktan egitim ve yasamboyu Ogrenme alaninda kokli bir gegmise olmasi (Anadolu
Universitesi, 2014; Kaya, 2014; Milli Egitim Bakanligi, 2012), kurum biinyesinde faaliyet
gosteren Ogretim elemanlarina bilimsel calismalar yiiriitmeleri konusunda 6nemli maddi
destekler ve olanaklar sunmasindan dolayidir. Ayrica s6z konusu kurum, c¢alismay1
gerceklestiren aragtirmacilarin faaliyet gosterdigi iiniversite olmasindan dolayi, veri toplama
siireclerinde kolaylik saglanmasi agisindan avantajli bir konumdadir. Tiim bu nedenler goz
Ontline alindiginda, arastirmanin amacina uygun niteliklere sahip bir yiiksekogretim kurumu

olmasindan dolay1, ¢alisma ortami olarak Anadolu Universitesi segilmistir.

Veri Toplama Araglar

Arastirmada elde edilen veriler, arastirmacilar tarafindan gelistirilen yari-yapilandirilmig
goriisme formu ve yazili goriisme formu kullanilarak toplanmistir. Yari-yapilandirilmis
goriisme formu, Ogretim elemanlarinin yasamboyu Ogrenmeye yonelik diislinceleri ve
yasamboyu O6grenme Ozelliklerini etkileyen faktorlerin belirlenmesi amaciyla arastirmacilar
tarafindan hazirlanmistir. Bu amag¢ dogrultusunda, yiiz yiize goriismeler aracilifiyla yanit
aranmak tizere acik uclu sorular gelistirilerek, s6z konusu veri toplama araci olusturulmustur.
Ayrica, daha detayl1 veri elde edilebilmesi i¢in ek sorular da hazirlanmigtir. Yazili goriigme
formu, Ogretim elemanlarinin yasamboyu Ogrenmeye yonelik diisiinceleri ve yasamboyu
ogrenme Ozelliklerini etkileyen faktorlerin belirlenmesi amaciyla arastirmacilar tarafindan
hazirlanmistir. Bu amag dogrultusunda, katilimcilarin yazarak yanitlamalari amaciyla acik uglu
sorular gelistirilerek, s6z konusu veri toplama araci olusturulmustur. Gelistirilen yazili goriisme
formunda, katilimcilara yonelik olarak agiklayict bilgiler de sunulmustur. Arastirmada
kullanilan veri toplama araglari, Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi alaninda 7 konu
alan1 uzmani, 3 6lgme uzmani ve 1 dil uzmaninin goriisiine sunulduktan sonra, 6rneklem ile
benzer Ozellik tasiyan 3 Ogretim elemani ile pilot uygulama yapilarak, igerikteki sorularin
anlasilirhigr test edilip, alman doniitler dogrultusunda son haline getirilmistir. Orneklem
kapsamindaki katilimcilardan 26 kisi (evrenin %2’si) ile yar1 yapilandirilmis goériisme

yapilarak, 39 kisiye de (evrenin %3’{i) yazil1 goriisme formu uygulanarak veri toplanmistir.
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Verilerin Toplanmasi ve Coziimlenmesi

Arastirma kapsaminda verilerin toplanmasindan 6nce, Anadolu Universitesi Etik Kurulu’na
basvuruda bulunulmus ve ¢alismanin etik agidan gerceklestirilebilirligine iliskin izin belgesi
alinmistir. Arastirmanin 6rneklemi dahilindeki 6gretim elemanlartyla tek tek iletisime gecilip,
randevu alinmisg ve kendilerine en uygun olan yer ve zamanda, arastirmaci tarafindan bireysel
olarak gortstilerek veri toplanmistir. Calismanin inandiricilifini saglamak i¢in farkli veri
toplama teknikleri kullanilarak veri ¢esitlemesine gidilmistir. Ayrica, veri kaynagi ¢esitlemesini
saglamak i¢in farkli 6zelliklerdeki katilimcilardan veri toplanmaya calisilmistir. Bununla
birlikte, veri toplama siirecinde uzun siireli etkilesimi saglama amaciyla katilimci sayisi fazla
tutulmus ve 22 dakika ile 63 dakika arasinda degisen siirelerde goriismeler yiiriitiilmiistiir. Veri
toplama araglarinin uygulanmasindan once katilimcilara, aragtirmanin amaci, igerigi, toplanan
verilerin nasil kullanilacagi, katilimcilarin haklari ve gizlilik ilkelerini igeren yazili onay formu
incelettirilmig; bu bilgiler arastirmaci tarafindan sozel olarak da acgiklanmig ve tiim

katilimcilardan arastirmaya goniillii olarak katildiklarina dair imza alinmistir.

Yapilan goriismelerdeki diyaloglar ses kayit aleti ile kaydedilmistir. Gergeklestirilen
goriismeler esnasinda katilimceilara, gériismenin akisina gore sonda sorular yoneltilmis ve daha
detayli veriler toplanmaya calisilmistir. Ayrica, goriigme esnasinda arastirmaci tarafindan
anlasilamayan belirtimlerle ilgili olarak, katilimcilardan diisiincelerini daha detayli olarak
aciklamalar istenmistir. Boylelikle, calismanin inandiriciliginin saglanmasina yonelik veri
toplama siirecinde derinlik odakli bir yaklasim izlenmistir. Veri toplama siirecinde, goriisiilen
kisilerin belirttigi diislinceler, arastirmaci tarafindan yonlendirici ya da yargilayict olmayan bir
tutum ile dinlenmis; olumlu bir iletisim ortami olusturularak, katilimcilarin goriislerini ve
diisiincelerini 0zgiirce ifade etmelerine firsat sunulmustur. Gergeklestirilen goriismelerin
bitiminde, arastirmaci tarafindan toplanan verilere iliskin katilimcilara bir 6zet yapilarak,
verilerin dogruluguna iliskin onay alinmis ve arastirmanin inandiriciligli saglanmaya
calistlmigtir. Yapilan gorligmelerden sonra ses kayitlarimin yaziya dokiilmesi islemi
gerceklestirilmistir. Yaziya dokiilen gorlisme kayitlarinda anlagilamayan verilerin olmasi
durumunda, ilgili katilimei ile iletisime gecilip, goriislerini acikliga kavusturmasi istenmistir.
Ayrica arastirmanin orneklemi dahilindeki katilimeilardan, yazili goriisme formu araciligr ile
veri toplanmistir. S6z konusu formlar, katilimcilara arastirmaci tarafindan elden teslim edilmis

ve formlarda yer alan agik uglu sorulara yazili olarak yanit vermeleri istenmistir. Katilimcilar,
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s0z konusu formlar1 kendilerine en uygun zamanda yanitlamiglar ve arastirmaciya elden teslim

etmislerdir.

Veri toplama siireci tamamlandiktan sonra, toplanan veriler igerik analizi yontemi ile analiz
edilmistir. Icerik analizi, toplanan nitel verileri agiklayabilecek kavramlara ve iliskilere
ulasmak amaciyla kullanilan bir yéntemdir (Yildirim ve Simsek, 2011). Igerik analizi siireci ile
veriler, kategoriler ve temalar halinde kodlanmistir. Béylece, 6gretim elemanlarinin yasamboyu
O0grenmeye yonelik diisiincelerine ve yasamboyu 6grenme Ozelliklerini etkileyen faktorlere
ulagilmistir. S6z konusu analiz siireci ¢alismanin inandiriciligint saglamak amaciyla iki alan
uzmani tarafindan gergeklestirilmis ve kodlamalarda tutarlilik saglanmistir. Yapilan nitel analiz
siirecinde NVIVO 10 programindan yararlanilmistir. Analiz sonuglarinin raporlastiriimasi
siirecinde, aragtirmanin aktarilabilirligini saglamak i¢in katilimcilarin ifadeleri dogrudan

alintilarla sunulmustur.

Bulgular ve Yorum

Ogretim Elemanlarinin Yasamboyu Ogrenme Kapsaminda Katildig1 Etkinliklere iliskin

Bulgular

Aragtirmanin katilimcis1 olan 6gretim elemanlari, ¢alismanin birinci arastirma sorusu
dogrultusunda, yasamboyu Ogrenme kapsaminda hangi faaliyetlere katildiklarina dair
kendilerine yoneltilen soruya verdikleri yanitlar igerik analizi ile analiz edilmis ve Tablo 2’de

yer alan temalar ve alt temalara ulagilmistir.

Tablo 2
Ogretim Elemanlarimin Yasamboyu Ogrenme Kapsaminda Katildig: Etkinlikler

Temalar ve Alt Temalar f Katilimcilarin Ifadeleri

Mesleki Etkinlikler

Bilimsel 65  “Sempozyumlar, kongreler ve panellere katiliyorum.” [K3]
“Kendi alanmimla ilgili olan kitaplari, makaleleri takip etmekteyim.” [K54]

Egitmenlik 17 “Derse giriyorum. Ders oncesi bir hazirlik yapip 6greniyorsunuz.” [K7]
“Online ders verme siire¢leri bana ¢ok sey kattr.” [K29]

Idari 4 “Dekan yardimciligr gorevim idari yonden gelisimimi saglyor” [K13]

338



Halil Ibrahim Haseski, Hatice Ferhan Odabas1

Temalar ve Alt Temalar f Katilimcilarin [fadeleri

Sosyal Etkinlikler

Kiiltiirel 28  “Tarih 6grenmek igin miizeleri gezmeyi severim.” [K32]
“Cesitli konu ve alanlarda diizenlenen fuarlara katilyorum.” [K64]
Sanatsal 26 “Resim ile ilgiliyim. Bu konu ile ilgili ders de aldim.” [K15]

“Dans etmeyi seviyorum. Modern danslarla ilgili ders altyorum.” [K26]

Spor 12 “Futbol ile ilgileniyorum. Arkadaglar ile mag yapryoruz.” [K2]

“Saglikli bir viicuda sahip olmak igin viicut gelistirme yapryorum.” [K33]
Sivil Toplum 10 “TEMA vakfi iiyesiyim ve bu kurumda gorevler tistleniyorum” [K15]
Caligmalari “Mesela UNICEF géniilliisii olarak 15 yil calistim.” [K26]

Kisisel Gelisim Etkinlikleri
Thtiyaglara 16  “Kendi oglum igin ¢ocuk gelisimi iizerine kurs aliyorum.” [K19]
Yonelik “Yemek yapma konusunda kendimi gelistirmeye ¢alisryorum.” [K23]

BiT’e Yonelik 15  “Giincel teknolojileri takip ederek kendimi gelistiriyorum. ” [K39]
“Giincel olaylart sosyal paylasim aglarindan takip ediyorum.” [K55]

Medya Takibi 14 “Giincel olaylar takip etmek icin gazete okuyorum.” [K21]
“Televizyonda haberleri izliyorum.” [K31]

Tablo 2’de yer alan temalarin frekanslar incelendiginde, katilimcilarin yasamboyu 6grenme
kapsaminda oncelikle bilimsel etkinliklere, sonrasinda sirasiyla sosyal ve kisisel gelisim

etkinliklerine katildiklar1 sdylenebilir.

(")gretim Elemanlariin Yasamboyu (")grenme Siirecinde Karsilastigi Sorunlara Tliskin

Bulgular

Arastirmanin  katilimcisi olan 6gretim elemanlari, c¢alismanin birinci aragtirma sorusu
dogrultusunda, yasamboyu Ogrenme kapsaminda karsilastiklart sorunlara yonelik olarak
kendilerine yoneltilen soruya verdikleri yanitlar, igerik analizi ile analiz edilmis ve Tablo 3’te

yer alan temalar ve alt temalara ulagilmistir.

Tablo 3

Osretim Elemanlarinin Yasamboyu Ogrenme Siirecinde Karsilagtigi Sorunlar

Temalar ve Alt Temalar f Katilimcilarin ifadeleri

Kisisel Sorunlar

Zaman Y Onetimi 25 “Zaman yonetiminde hata yapip, farkl etkinliklere katilamiyorum.”
[K62]

Bireysel 16 “Bazi akademisyenler bir unvandan sonra rehavete kapiliyorlar” [K9]

Farkliliklar “Bazi akademisyenler bilgiyi paylasmak istemiyorlar” [K64]

Evli Olma 10  “Cocugum nedeniyle uzak yerlerdeki kongrelere katiimiyorum” [K51]

“Bilimsel etkinlikler i¢in sehir disinda ya da iilke disinda olmaniz
gerekebiliyor. Bu konuda esimle sikintilar yasadigim oldu.” [K65]
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Temalar ve Alt Temalar f Katilimcilarm Ifadeleri
Mesleki Sorunlar
Akademik 14 “Akademisyenlerin yasamboyu 6grenmeye eksik zihniyetleri bir sorun”
Etkenler [K10]
“Kusak ¢catismasi gen¢-yasl akademisyenlerin iletisimini zorlagtirtyor”
[K18]
Egitsel Etkenler 10 “Ders yiikiim farkli konularla ilgilenmemde siirlayici” [K4]
“Bazen ihtiyag hissettigim alanda bir egitim bulamiyorum.” [K59]
Akademik Sistemin Yapist 19 “Akademideki tek tiplilik yaraticiigi simirlyyor” [K18]
“Ulkemizde akademi toplumdan kopuk” [K24]
Yetersiz Olanak 15 “Ihtiyag duydugum deney ortamini hazirlamak icin ¢ok ugragryorum.”
[K13]
“Boliimdeki tek asistanim ve 85 kisilik sinifla tek basima ilgileniyorum”
[K21]
Kurum Igindeki Gérevler 14 “Yoneticilik gorevim 6grenme amacl aktivitelerimi simirlyyor.” [KT7]
“Kurumda hesapta olmayan igler ¢ikabiliyor ve sizi yavaslatiyor” [K8]
Toplumsal 8 “Bir sey grenmek istiyorum ama toplumun tepkisinden ¢ekiniyorum”
[K23]
“Toplumda yasamboyu dgrenme kiiltiirii olmamasi sorun” [K49]
Teknolojik 5 “Internette bilgi kirliligi bir sorun bence.” [K44]
“Internet baglanti hizi insani tatmin etmiyor bazen.” [K46]
Biirokratik 2 “Biirokrasi i¢inde boguluyoruz. Mesela rektor degisince projeler

durur” [K25]

Tablo 3’te yer alan temalarin frekanslar incelendiginde, katilimcilarin yasamboyu 6grenme

siirecinde cogunlukla kisisel sorunlar yasadiklar1 anlagilmaktadir. Buna ilaveten, s6z konusu

kisisel sorunlari sirasiyla mesleki, akademik sistemin yapisi, olanak yetersizligi, kurum ig¢indeki

gorevler, toplum, teknoloji ve biirokrasi baglaminda yasanan sikintilarin takip ettigi

goriilmektedir.

Ogretim Elemanlarimin Yasamboyu Ogrenmede Karsilastigi Sorunlarin Coziimiine

fliskin Bulgular

Arastirmanin  katilimcisi olan 6gretim elemanlari, ¢alismanin birinci arastirma sorusu

dogrultusunda, yasamboyu 6grenme kapsaminda karsilastiklar1 sorunlarin ¢éziimiine yonelik

olarak, kendilerine yoneltilen soruya verdikleri yanitlar icerik analizi ile analiz edilmis ve Tablo

4’te yer alan temalara ulasilmistir.

340



Halil Ibrahim Haseski, Hatice Ferhan Odabas1

Tablo 4

Osretim Elemanlarimin Yasamboyu Ogrenmede Karsilastigi Sorunlara Yénelik Coziim
Onerileri

Temalar f Katilimcilarin Ifadeleri

Kisisel 13 “Yasamboyu ogrenme konusunda onceliklere gore ¢alisiimali.” [K8]
“Akademisyenlerin bu konuda birbirlerini olumlu anlamda etkilemeli.” [K12]
“Akademisyenlerin, zaman yonetimi becerilerini gelistirmeleri gerekli.” [K17]

Akademik 6 “Aragtirma ve egitim yapmak isteyen akademisyenlerin ayrildig: bir sistem olmali”
Sistemin [K13]

Yapisi “Akademisyenlerin ozliik haklar: giiglendirilmeli.” [K18]

Egitsel 5 “Lisansiistii derslerde bildiri ya da makale gibi bir iiriin ¢tkartmak iyi olur.” [K10]

“Reklamlar yoluyla yasamboyu ogrenme konusunda biling arttirilabilir” [K42]
Teknolojik 4 “Internet daha diizenli ve kolay ulasilabilir bir kaynak olsayd iyi olurdu” [K3]
“Internet konusunda altyapimin iyilestirilmesi gerekli” [K46]

Kurumsal 4 “Uzmanhk alanimiz disindaki alanlarda gelisimimiz i¢in iiniversite bizi
desteklemeli” [K1]
“Is-yasam dengesini kurma konusunda kurumsal destek saglanmast iyi olur” [K19]

Tablo 4’te yer alan temalarin frekanslar incelendiginde, katilimcilarin yasamboyu 6grenme
siirecinde karsilastiklar1 sorunlara yonelik ¢ogunlukla kisisel ¢6ziim Onerileri getirdikleri

anlasilmaktadir.

Ogretim Elemanlar1 Acisindan Yasamboyu Ogrenmenin Onemine fliskin Bulgular

Aragtirmanin katilimcist olan 6gretim elemanlari, caligmanin ikinci arastirma sorusu
dogrultusunda, yasamboyu 6grenmenin 6nemine iliskin olarak kendilerine yoneltilen soruya

verdikleri yanitlar, i¢erik analizi ile analiz edilmis ve Tablo 5’te yer alan temalar ve alt temalara

ulasilmistir.

Tablo 5

Osretim Elemanlarina Gore Yasamboyu Ogrenmenin Onemi
Temalar f Katilimeilarmn Ifadeleri
Mesleki

Egitsel Onem 30  “Ogrencilere 6rnek olmak icin yasamboyu 6grenme onemli” [K37]
“Akademisyenlerin rol model olmasi agisindan onemlidir.” [K45]

Akademik 28  “Yasamboyu ogrenme akademik agidan eskimemek i¢cin onemli.” [K13]

Onem “Yasamboyu ogrenme, bilimsel 6zgiiveni devam ettirmek igin énemli” [K62]

Kisisel 25  “Bizim i¢in yasamboyu 6grenme bir yasam tarzi bence.” [K11]
“Elestirel degerlendirme ve elestirel bakis agisi gelistirme i¢in dnemli”’[K32]
Sosyal-Toplumsal 13 “Akademisyenlerin toplumu, toplumun da bizi daha iyi anlamasi i¢in énemli”
[K17]
“Toplumu bilinglendirme sorumlulugumuzu yerine getirmemiz i¢in énemli”’

[K39]
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Tablo 5°de yer alan temalarin frekanslari incelendiginde, katilimcilarin yagamboyu 6grenmenin

onemini agirlikli olarak mesleki, sonrasinda sirasiyla kisisel ve sosyal-toplumsal agidan dile

getirdikleri anlasilmaktadir.

Ogretim Elemanlar1 A¢isindan Yasamboyu Ogrenmenin Tanimlamasina iliskin Bulgular

Aragtirmanin katilimcist olan Ogretim elemanlari, caligmanin ikinci arastirma sorusu

dogrultusunda, yasamboyu 6grenmenin kendileri i¢in nasil tanimlandigina iligkin yoneltilen

soruya verdikleri yanitlar, igerik analizi ile analiz edilmis ve Tablo 6’da yer alan kodlara

ulastlmistir.

Tablo 6

Osretim Elemanlarina Gore Yasamboyu Ogrenmenin Tanimi

Kodlar f Katilimeilarin ifadeleri

Hayat Boyunca Siirekli 47  “Yasamboyu dgrenme, besikten mezara kadar ogrenmedir.” [K17]

Ogrenmek

Formal, Informal ve Non- 17  “Insamin her konuda formal ve informal ortamlarda ogrendiklerinin

Formal Ogrenme tamanundan olusur ve bu bitmeyen bir stiregtir.” [K15]

Siiregleri

Kisisel Gelisim 10 “Kigisel gelisim kapsaminda yapilan égrenme aktiviteleridir.” [K30]

Bilgi Edinmek Adina 9  “Bilgi edinmek adina dair yaptigimiz her seydir.” [K20]

Yapilan Her Sey

Caga Uyum Saglamak 8  “Bireyin kendisini yenileyerek ¢aga uyum saglamasi” [K28]

Ihtiyaglar Dogrultusunda 5  “Bireyin kendini ihtiya¢ dogrultusunda gelistirebilmesidir.” [K13]

Gelismek

Ilgiler Dogrultusunda 4 “Kisinin ilgileri kapsaminda yapilan 6grenme aktiviteleridir.” [K30]

Ogrenmek

Topluma Yararli Olmak 4 “Ogrenilen bilgileri toplumdaki bireylere aktarma ve onlara yararh olma.”
[K9]

Zamandan ve Mekandan 3 “Bilgi, beceri ve yeterlilikleri zaman ve mekdn sinirt olmadan gelistirmek”

Bagimsiz Ogrenmek [K29]

Mesleki Geligim 3 “Bireyin kariyerinde ilerlemesi igin kendini gelistirmesidir” [K1]

Ogrenme Cabasi 3 “Yasamboyu dgrenme, yeni bilgiler 6grenmek i¢in ¢aba gostermektir.”
[K41]

Hayat Tecriibesi 3 “Hayatimiz boyunca edindigimiz kiimiilatif tecriibe birikimi.” [K58]

Farkindalik Sahibi Olmak 3 “Insamin yasami boyunca farkindalik sahibi olup kendisini gelistirmesi”
[K31]

Sosyal Gelisim 2 “Bireyin sosyal olarak kendini gelistirmeye devam etmesi” [K54]

Akademik Gelisim 2 “Yasanmumiz boyunca akademik anlamda kendimizi gelistirdigi bir siire¢”

[K34]
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Kodlar f Katilimcilarin ifadeleri

Ogrenme Merak1 2 “Ogrenme merakina bagh gerceklesen bir gelisim siireci.” [K2]

Bilgi Iletisim 2 “Kisinin kendini bagsta bilgi iletisim teknolojilerini ve diger kaynaklar

Teknolojilerini kullanarak yeni seyler 6grenerek gelistirmesi.” [K36]

Kullanmak

Bir Kiiltiir 2 “Ikinci bir tamm yaparsak yagsamboyu 6grenme bir kiiltiirdiir” [K17]

Tiim Insanlar1 Kapsayan 1 “Herkesi igeren, her an her dakika bilgi edinme siirecidir.” [K11]

Ogrenme Siireci

Cok Yonlii Iletisim Siireci 1 “Bilginin paylasiimasini saglayan ¢ok yonlii bir iletigim siirecidir.” [K58]

Kendini Gelecege 1 “Bireyin kendini yetistirerek gelecege hazirlanmasidwr.” [K60]

Hazirlamak

Kiiltiirel Geligim 1 “Bireylerin kendilerini gelistirerek, kiiltiirel olarak ilerlemesi” [K33]

Ogrenme Ozgiirliigii 1 “Yasamboyu 6grenme bana gore 6grenme ozgiirliigiidiir.” [K38]

I¢sel Motivasyona Sahip 1 “Igsel motivasyona sahip olup yeni olani 6grenme ve kendini yenileme”

Olmak [K16]

Sorun Cézmek 1 “Sorunlar karsisinda ¢oziim ararken kendimizi gelistirip sorun ¢ozmektir”
[K12]

Sorgulamak 1 “Yasarken sorgulayarak kendime bir seyler kattigim durumlar” [K24]

Bir Aragtirma Siireci 1 “Yasamboyu 6grenme bir arastirma ve égrenme siireci.” [K65]

Bedenen ve Zihnen Canli 1 “Yasamboyu 6grenmenin bir diger ifadesi bence hem bedenen hem zihnen

Kalmak canl kalmak i¢in bir 6grenme ¢abasi demektir.” [K65]

Ruhun Doyurulmasi 1  “Kendimize yeni seyler katarak ruhun doyurulmasidir.” [K64]

Para Kazanmak 1  “Para kazanabilmek i¢in kendinizi siirekli gelistirme siireci” [K20]

Tablo 6 incelendiginde katilimcilarin yagamboyu dgrenmeyi farkli agilardan tanimladiklari

gorilmektedir.

Ogretim Elemanlarinin Yasamboyu Ogrenme Ozelliklerini Etkileyen Bireysel ve Cevresel

Faktorlere iliskin Bulgular

Katilimcilarin, c¢alismanin {i¢iincli arastirma sorusu dogrultusunda, 6gretim elemanlarinin

yasamboyu 6grenme Ozelliklerini etkileyen faktdrlerin neler olduguna dair yoneltilen soruya

verdikleri yanutlar, igerik analizi ile analiz edilmistir. Analiz sonucunda 6gretim elemanlarinin

yasamboyu 0grenme Ozelliklerinin hem cevresel hem de bireysel faktorlerden etkilendigine

yonelik temalar ve alt temalara ulagilmistir. S6z konusu bulgular sirasiyla Tablo 7 ve Tablo 8

de listelenmistir.
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Tablo 7

Ogretim Elemanlarimin Yasamboyu Ogrenme Ozelliklerini Etkileyen Cevresel Faktorler

Cevresel Faktorler

f

Katilimcilarin Ifadeleri

Caligilan Kurum

Kurumun Niteligi

Calisma Ortami

Hocalar

Kurum Y6netimi
Is Arkadaslar

Ogrenciler

50

24

10

2

“Kurumun olanaklar: bireyleri kendilerini gelistirme konusunda énemli.
[K2]
“Kurumlarin yasamboyu dgrenmeye verdikleri onemin etkili bence” [K8]

“Akademisyenlerin rahatca ¢alisabilmesi icin uygun ¢alisma ortami
sart.” [K4]

“Hocalarmmin destekler yonde olmasi ve aktif calismalar bence etkili”
[K11]
“Danisman hocaniz bilgiye agiksa siz de oyle oluyorsunuz.” [K18]

“Universite yonetiminin bakws acist bu konuda etkili bir faktordiir” [K19]

“Calisma ortaminda meslektaslarinizin yaptigi ¢calismalar sizi de
etkiliyor” [K4]

“Farkl disiplinlerdeKi is arkadaslarindan yeni seyler 6greniyoruz.”
[K19]

“Ogrencilerle etkilesimlerimden ¢ok sey égreniyorum.” [K1]
“Ogrencilere uyum saglamak icin kendimizi gelistirmeye ¢alistyoruz.’
[K14]

1l

Toplum

25

“Toplumun kiiltiirii yasamboyu oégrenmede énemli bence.” [K10]
“Toplumun bu konuda farkindalik sahibi olmas: etkili. ” [K20]

Bilgi Iletisim Teknolojileri

“Bilgi ve iletisim teknolojileri bilgiye ulastirmay: kolaylastirdigindan ve
ilgi ¢ekici kildigindan, yasamboyu ogrenmeye aktif katilimi tesvik
etmektedir.” [K56]

Akademik Sistemin Yapisi

“Akademisyenligin gelismeye zorlayici yapist yasamboyu ogrenmede
etkili ” [K17]

Cevre

17

“Kendinizi gelistirme konusunda ¢evrenizdeki olanaklar sizi yonlendirir.”
[K26]
“Cevrenizdeki insanlarin okuyor olmasi sizi bu dogrultuda etkiler .”

[K60]

Aile

16

“Ogrenmeyi deger olarak géren bir ailede yetistiyseniz bu olumlu
etkiler ” [K10]
“Aile destegi yasamboyu dgrenmede birey i¢in etkili bence” [K11]

Maddi Olanaklar

10

“Diinyadaki ekonomik durum, bu konuda ayrilan kaynaklar: etkiler.”
[K25]

“Ulke ekonomisi yasamboyu 6grenmeye aywrabildigi kaynaklar: etkiler”
[K56]

Devlet Yonetimi

10

“Yasamboyu 6grenen bir toplum icin bir kere politikalariniz olacak ve bu
politikalarda siireklilik saglanacak.” [K25]

Medya

“Medya yasamboyu 6grenmede etkili bir enstriiman” [K54]

Faaliyet Gosterilen Bilim
Dali

“Hukuk ve bu yasayan bir alan. Alanimla ilgili yenilikleri 6grenmem

sart” [K7]
“Eczacilik dinamik bir alan. Alanim stirekli 6grenmemi zorunlu kilyyor.”

[K13]
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Tablo 7 incelendiginde, ¢evresel faktorler kapsaminda ¢alisilan kurumun, Ogretim

elemanlarinin yagsamboyu 0grenme siireglerinde 6nemli lgiide giindeme geldigi belirtilebilir.

Tablo 8
Osretim Elemanlarinin Yasamboyu Ogrenme Ozelliklerini Etkileyen Bireysel Faktorler
Bireysel Faktorler f Katilimeilarin Ifadeleri
Kisisel Ozellikler
Duyussal 70  “Bireyin yagamboyu dgrenme siirecini nasil algiladigi onemli.” [K1]
Ozellikler

“Bence merak 6grenmeyi tetikleyen bir etken.” [K7]

“Disiplinli olmanmin 6grenmeleri yonlendirecegini diistiniiyorum. "[K11]
Biligsel Ozellikler 35  “Bence bireyin égrenme éncelikleri yasamboyu égrenmede etkili.” [K10]

“Kendimizi geligtirebilmemiz i¢in elegtirel diigiinebilmek gerekiyor.” [K14]

Sosyal Ozellikler 8  “Bireyin sosyal yeterlilikleri, diger insanlardan ogrenmede énemli” [K12]
Psikolojik 8  “Birey mutluysa, bu durum onun 6grenme motivasyonunu da olumlu
Ozellikler etkiler” [K5] “Yasamboyu 6grenmede bireyin psikolojisinin saglikli olmasi
onemli” [K41]
Mesleki Ozellikler 28  “Akademik hayata bir memurluk olarak mi yoksa gelisim siireci olarak mi
baktiginiz yasamboyu 6grenen olmada etkili.” [K10]
Kiiltiirel Ozellikler 12 “Yasamboyu égrenmede ge¢mis egitim hayatimizin niteligi bence
etkili ”[K23]
“Bireyin getirdigi kiiltiirel alt yapt yasamboyu égrenmede etkili
diyebilirim.” [K25]
Ekonomik Ozellikler 6  “Ekonomik etkenler etkili. Biit¢eniz kadar bir seyler yapabiliyorsunuz”

[K23]

Tablo 8 incelendiginde katilimcilarin bireysel faktorler kapsaminda kisisel 6zelliklere yonelik
belirtimlerinin 6n planda yer aldig1 ifade edilebilir. Tablo 7 ve Tablo 8’de ulasilan temalarin
frekanslar1 g6z Oniine alindiginda, agirlikli olarak c¢evresel faktorlerin on plana ¢iktig

sOylenebilir.

Sonug, Tartisma ve Oneriler

Ogretim Elemanlarinin Yasamboyu Ogrenme Kapsaminda Katildiga Etkinliklere Iliskin

Sonuglar

Aragtirmada yer alan 6gretim elemanlarinin agirlikli olarak mesleki faaliyetlere, sonrasinda
sirasiyla sosyal ve kisisel gelisim etkinliklerine katildiklart anlasilmaktadir. Bu durumun
nedeninin, mevcut akademik sistemde Ogretim elemanlarina sunulan desteklerin bilimsel
gelisim odakli olmasi ve akademisyenleri bilimsel gelisime tesvik edip, diger gelisim

etkinliklerine katilmin ise Ogretim elemanlarinin kendi inisiyatiflerine ve ¢abalarina
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birakilmasindan kaynaklandigi sdylenebilir. Buradan, mevcut akademik sistemin sundugu
olanaklarin ve sahip oldugu kriterlerin, 6gretim elemanlarinin biitiinsel gelisimlerine destek

sunma konusunda yetersiz kaldig1 ifade edilebilir.

Ogretim Elemanlarinin Yasamboyu Ogrenme Siirecinde Karsilastigi Sorunlar ve Céziim

Onerilerine fliskin Sonuglar

Katilimcilar, yasamboyu 6grenme siirecine etkin katilim konusunda sinirlayici ya da engel
teskil edici ¢esitli sorunlarla karsilastiklarini ifade etmislerdir. Alanyazinda katilimeilarin da
sorun yasadiklarini ifade ettikleri bireysel faktorler olan planli ¢alismanin ve zamani etkili
yonetebilmenin 6grenmede énemli oldugu (Loyens, Magda ve Rikers, 2008) belirtilmektedir.
Diger yandan katilimcilar, bazi 6gretim elemanlarinin, kendilerini gelistirme siirecini ulastiklari
akademik unvanla sinirlayabildiklerini dile getirmisler ve meslege has bir sorununun giindeme
gelmesini saglamiglardir. Ayrica katilimcilar, alanyazina paralel olarak sahip olduklari ailevi
sorumluluklarinin 6grenme siireglerini engelleyebildigine (Gouthro, 2005) iligkin goriisler
belirtmislerdir. Buna ilaveten, bazi 6gretim elemanlarinin eslerinin olumsuz tutumlari sebebiyle
bilimsel etkinliklere katilamadiklart konusundaki belirtimler, alanyazin agisindan Onem
tasimaktadir. S6z konusu ailevi sorumluluklarin bireyi sinirlamasinin nedenlerinin, sahip
olunan eksik zaman yonetimi becerileri, ailevi sorumluluklari etkili yonetememe ve bireylerin

kiiltiirel 6zellikleri gibi ¢esitli faktorlerden kaynaklandig: diistintilmektedir.

Arastirmanin  katilimcilari, akademik ve egitsel anlamda sorunlarla karsilastiklarini
belirtmislerdir. Bu dogrultuda katilimcilar, nitelikli eleman sayisinin azlifindan dolay1, kurum
icinde yiirlitmek zorunda olduklar1 ders yiiklerinin fazlalastigini ifade etmislerdir. Bu durum
alanyazinda kurumda istlenilen gérevlerin, yagsamboyu 6grenme siirecinde bireyleri sinirladigi
(Clapper, 2010) goriisiiyle paralellik tasimaktadir. S6z konusu sorunlarin ¢6ziimiine yonelik
olarak bazi katilimcilar, 6gretim elemanlarinin arastirma yapan ve egitim hizmeti sunan olmak

tizere iki gruba ayrilmasi onerilerinde bulunmuslardir.

Ogretim elemanlari, alan yazindaki belirtimlere benzer olarak, faaliyet gosterdikleri kurumdaki
diger akademisyenlerin yasamboyu 6grenmeye yonelik eksik zihniyetleri nedeniyle olumsuz
ornek teskil etmelerinin, kendilerini olumsuz olarak etkiledigini (Stewart, 2009) ifade
etmislerdir. Bunun haricinde katilimcilar, akademide 6gretim elemanlar1 arasinda yasanan

kusak catigmasinin iletisimde sorun yarattigini ve bu durumun yasamboyu 6grenmede
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kendilerini sinirlayici olabildigini ifade etmislerdir. S6z konusu bulgunun, alanyazin agisindan

onemli oldugu diistiniilmektedir.

Aragtirmanin katilimcilari, alanyazinda cevresel olanaklarin 6grenmede 6nemli olduguna
(Wolflin, 1999) yonelik belirtimlere benzer olarak, ihtiyag duyulan egitimleri bulamamalarinin
siirlilik olusturdugunu belirtmistir. Diger yandan calismanin katilimcilari, alanyazinda
toplumun yasamboyu Ogrenme anlayisinin bireyi etkiledigine (Cedefop, 2003) yo6nelik
belirtimlere paralel olarak, toplumun yasamboyu 6grenme konusunda eksik bakis agisinin ve
kiiltiiriiniin  kendilerini sinirlayabildigini ve yerine gore engelleyici nitelikte bir baski

olusturdugunu belirtmistir.

Katilimcilar arasinda bazi 6gretim elemanlari, akademik hayatta tek tiplilik yasandigini ve
akademide demokratik anlayis eksikliginin bireylerin yaraticiligini sinirlayabildigini ifade
etmislerdir. Yagamboyu 6grenme anlayisinin bireysel farkliliklara saygi, demokrasi ve diislince
ozgiirligli temelinde sekillendigi (Martin, 2004) g6z 6niine alindiginda, séz konusu durumun,
yasamboyu 6grenme diisiincesinin giiclendirilmesi 6niinde engel teskil ettigi sdylenebilir. Diger
yandan, arastirmaya katilan Ogretim elemanlari, mevcut akademik sistem igerisinde
tiniversitenin toplumdan kopuk oldugunu belirtmislerdir. Yasamboyu 6grenmenin yasanilan
toplumdan ve onun dinamiklerinden bagimsiz olamayacagi diisiiniildiigiinde (Van Weert, 2005;
Warren, 2004), mevcut akademik sistemin iniversite toplum etkilesimini destekleme ve
giiclendirme konusunda yeterli olmamasinin, yasamboyu 6grenme anlayisinin yayginlasmasini

yavaslattig1 diistiniilmektedir.

Arastirmanin katilimcilari, bilgi iletisim teknolojilerini kullanma konusunda ve internet
tizerinden ihtiya¢ duyulan dogru bilgiye ulasma konusunda yasadiklar1 sikintilarin, kendilerini
yasamboyu Ogrenme konusunda sinirladigini ifade etmislerdir. Giiniimiizde teknoloji
okuryazarlig1 becerileri ve bilgi okuryazarligi becerilerinin, yasamboyu 6grenen olabilmek i¢in
her birey tarafindan edinilmesi gereken beceriler oldugu (Diker-Coskun, Kizilkaya Cumaoglu
ve Segkin, 2013; Giirdal, 2000; Hammer, 2013; Laal, 2013a; Stasane, 2008) diisiiniildiigiinde,
ogretim elemanlarinin bu konuda desteklenmeleri gerektigi sdylenebilir. Diger yandan
katilimcilarin, ihtiya¢c duyduklar1 bilimsel kaynaklarin temin edilmesi konusunda bazen
sikintilar yasadiklarini, proje faaliyetleri yiirtitiirken biirokratik engellerle karsilastiklarini ifade
etmeleri, konu ile ilgili biirokrasinin azaltilmasi i¢in c¢aligmalar yapilmasi gerektigini

diistindiirmektedir.
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Ogretim Elemanlar1 A¢isindan Yasamboyu Ogrenmenin Onemine iliskin Sonuclar

Aragtirmanin katilimcilari, yasamboyu Ogrenmenin akademisyenler i¢in 6nemli olduguna
inandiklar1 ve s6z konusu 6nemi kisisel, mesleki ve sosyal-toplumsal agilardan dile getirdikleri
sOylenebilir. Bu kapsamda katilimcilar, alanyazindaki belirtimlere paralel olarak, yasamboyu
O0grenme siirecinin bireylerin kisisel gelisimlerinin saglanmasi agisindan 6nemli oldugunu
(Kirby ve ark., 2010), elestirel bakis a¢isiyla harcket edip (Scales, 2008), hayatin hizl
degisimine ayak uydurarak, her alanda goriilen degisimi takip etmek ve kendilerini

giincellemek i¢in gerekli oldugunu (Gileg, Celik ve Demirhan, 2012) ifade etmislerdir.

Katilimcilar, yasamboyu 6grenmenin mesleki agidan dnemini hem akademik hem de egitsel
anlamda dile getirmislerdir. Buna gére 6gretim elemanlari, bilimle ugrastiklart i¢in meslegin
dogas1 geregi yasamboyu Ogrenmenin Onem tasidigini diistinmektedir. Ayrica konu
alanlarindaki yeni gelismeler karsisinda sahip olunan akademik bilgileri yenileyip, mesleki 6z
giivenlerini devam ettirme; s6z konusu 6z giiven dogrultusunda nitelikli yayinlar yaparak
bilimde 6ncii olmak i¢in yasamboyu 6grenmenin 6nemli oldugunu ifade etmislerdir. Diger
yandan 6gretim elemanlari, 6grenci yetistirme gorevi tstlendikleri i¢in egitmenlik gdrevini
daha 1y1 bir sekilde yerine getirebilme ve 6grencilere 6rnek olabilme diisiinceleriyle yasamboyu

O6grenmenin énemli oldugunu belirtmislerdir.

Katilimcilar, yasamboyu 6grenmenin kendileri i¢in bir yasam tarzi niteligi tasidigini ifade
ederek kisisel agidan 6nemini dile getirmislerdir. Bu belirtime paralel olarak Yavuz-Konokman
ve Yanpar-Yelken (2014), 6gretim elemanlarinin siirekli 6grenme ¢abasi i¢inde olduklarini ve
yasamboyu 6grenme yeterliliklerine sahip olmay1 bir gereksinim olarak gordiiklerini ifade
etmistir. Diger yandan katilimcilar, tiniversitelerin toplumsal sorumluluklara ve rollere sahip
oldugu diistincesi (Soran, Akkoyunlu ve Kavak, 2006) dogrultusunda, 6gretim elemanlarinin
topluma ve sosyal ¢evrelerine karst sorumluluk tagimalarindan yola ¢ikarak, toplumu daha iyi
anlayabilme ve toplum tarafindan daha iyi anlasilabilme amaciyla kendilerini siirekli
gelistirmelerinin gerekli oldugunu ve bu nedenle yasamboyu 6grenmenin akademisyenler i¢in

onem tagidigini belirtmislerdir.

Katilimeilarin verdikleri yanitlarin frekanslart géz ontine alindiginda, yasamboyu 6grenmenin
onemini agirlikli olarak mesleki gelisim temelinde ifade ettikleri, sonrasinda ise sirayla kisisel

ve sosyal-toplumsal agidan yasamboyu 6grenmeyi 6nemli gordiikleri belirtilebilir. Bu durumun
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nedeninin, mevcut akademik sistemde mesleki gelisim odakli tesvikler yapilmasinin ve
tiniversite-toplum iliskilerinin yeterince gii¢lendirilememis olmasinin, 6gretim elemanlarinin
yasamboyu Ogrenmeye yonelik bakis agilarim1  etkilemesinden kaynaklt  oldugu

diistintiilmektedir.

Ogretim Elemanlar1 Acisindan Yasamboyu Ogrenmenin Tammlanmasma fliskin

Sonuclar

Arastirmanin katilimcisi olan 6gretim elemanlari, yasamboyu 6grenmeyi farkli agilardan
tanimlamiglardir. S6z konusu tanimlamalara bakildiginda, bireylerin hayatlar1 boyunca siirekli
ogrenmeleri diislincesine iligkin tanimlarin 6n plana ¢iktig1 goriilmektedir. Ayrica katilimeilar,
alanyazina paralel olarak, yasamboyu 6grenmeyi 6grenme 6zgiirliigiine sahip olarak (Tuschling
ve Engemann, 2006), zamandan ve mekandan bagimsiz bir sekilde (Biesta, 2011), formal,
informal ve non-formal 6grenme siirecleri kapsaminda (Selvi, 2011), tiim insanlarin kendilerini
gelistirmesi (AGE, 2014) cergevesinde tanimlamalarda bulunmuslardir. Bunlara ilaveten
Ogretim elemanlari, yasamboyu 6grenmeyi daha 6zele indirgeyerek, kisisel gelisim, mesleki
gelisim, sosyal gelisim, kiiltiirel gelisim ve akademik gelisimi saglamaya yonelik 6grenme
faaliyetleri baglaminda tanimlamalar yapmislardir. S6z konusu ifadelerin, yasamboyu
ogrenmenin bireyin mesleki gelisimi de dahil olmak tizere, kisisel, sosyal, kiiltiirel ve bedensel
acidan kendini gelistirme siireci oldugu diisiincesiyle ortiistiigli ifade edilebilir (Jarvis, 2007,
Laal, 2013b; Morgan-Klein ve Osborne, 2007; Preece, 2009). Diger yandan bazi katilimcilar,
yasamboyu 6grenmeyi topluma yararli olmak ve toplumsal sistem i¢inde tutunmak amaciyla

bireyin kendisini gelistirmesi kapsaminda tanimlamiglardir.

Yapilan tanimlarin frekanslari da goz oniine alindiginda, 6gretim elemanlarinin yasamboyu
O0grenmeyi genel anlamda herkesi i¢ine alan ve hayat boyu siiren bir siire¢ olarak ifade ettikleri,
0zel de ise agirlikli olarak bireye doniik faydalar1 agisindan tanimladiklar1 anlasilmakta olup;
sosyal ve toplumsal getirilere yonelik tanimlamalarin nispeten daha az dile getirildigi
belirtilebilir. Bu durumun nedenin, yagamboyu 6grenme anlayisinin iilkemizde bireyin mesleki
gelisimi temelinde gerceklesen bir gelisim siireci olarak algilanmasi ve s6z konusu siirecte
sosyal-toplumsal faydalara yonelik vurgunun geri planda kalmasindan kaynakli oldugu

diistiniilmektedir.
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Ogretim Elemanlarinin Yasamboyu Ogrenme Ozelliklerini Etkileyen Bireysel ve Cevresel

Faktorlere Iliskin Sonuclar

Aragtirmanin katilimcilar1 yasamboyu 6grenme 6zelliklerinin bireysel ve ¢evresel faktorlerden
etkilendigini ifade etmislerdir. Bu durum alanyazinda yetiskin 6grenme siireglerinin hem
bireysel hem de c¢evresel faktorlerden etkilendigi (Jarvis, 2009) goriisiine benzerlik

gostermektedir.

Cevresel Faktorlere iliskin Sonuclar

Cevresel faktorler baglaminda katilimcilar, akademisyenligin gelismeye zorlayici yapisinin,
Ogretim elemanlarinin kendilerini gelistirmeye sevk ettigini ifade etmislerdir. Ayrica
katilimcilar, faaliyet gosterdikleri kurumun sundugu olanaklarin, maddi destegin, kurumda
olusturulmus olan ¢aligma kiiltiiriiniin, kurumun yasamboyu 6grenmeye verdigi 6nemin, kurum
yonetiminin konuya iliskin biling diizeyinin, bakis agisinin ve desteginin bu siirecte etkili
oldugunu belirtmislerdir. Bunun haricinde katilimcilar, ¢aligma ortaminin yagsamboyu 6grenme
kiiltiiriine sahip olmasinin, is arkadaslarmin kendilerini gelistirme egilimlerinin, 6gretim
elemanlarmin yasamboyu Ogrenme siirecine katilminda etkili faktorler oldugunu dile
getirmislerdir. Diger yandan katilimeilar, 6gretim elemanlarinin yeni nesil 6grencilere uyum
saglama girisimlerinin ve 6grencilerle etkilesimlerinin kendilerini gelistirme siirecinde etkili
oldugunu belirtmiglerdir. Bunlara ilaveten 6gretim elemanlari, alanyazindaki belirtimlere
benzer olarak, ¢alisilan boliimdeki hocalarin niteliklerinin, destek ve tesviklerinin ve iyi model
olmalarmin 6gretim elemanlarinin yasamboyu O6grenme siirecine etkin katilimini saglayan
faktorler oldugunu dile getirmislerdir (Jarman, Mcaleese ve Mcconnell, 1997; Lunenberg,
Korthagen ve Swennen, 2007; Steward, 2009).

Arastirmanin katilimcilari, alan yazinda Ogrenme anlayis1 gelistirme konusunda ailenin
niteliginin énemli olduguna (Bruce, 2011; Hendrick, 2015; Knoche, Cline ve Marvin, 2012)
yonelik belirtimlere benzer olarak, bireylerin yetistikleri aile ortaminin ve yetisme sekillerinin,
onlar1 6grenmeye daha acik kilabildigini dile getirmis, ayrica ebeveyn desteginin yasamboyu
o0grenme siirecinde etkili oldugunu ifade etmislerdir. Bununla birlikte 6gretim elemanlar,
secilen esin niteliginin, bireyin yasamboyu 6grenme siirecinde 6nemli ve etkili oldugunu
vurgulamiglardir. Bunun haricinde katilimcilar, bireyin sosyal ¢evresinin yasamboyu 6grenme

konusunda bilin¢ diizeyinin ve ¢evrenin 6grenme konusunda sundugu firsatlarin niteliginin,
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yasamboyu 6grenme siirecinde kendilerini gelistirmeleri lizerinde etkili faktorlerden oldugunu
belirtmiglerdir. Ayrica katilimcilar, toplumun kiiltiirel 6zelliklerinin, toplumun yasamboyu
O0grenme farkindaliginin, toplumun yagsamboyu 6grenmeye yonelik algisinin akademisyenlerin
yasamboyu Ogrenme siireci lizerinde etkili oldugunu dile getirmislerdir. S6z konusu
belirtimlere benzer olarak, alanyazinda bireylerin yasadiklari ¢evre ve toplum iginde var
olduklar1 ve bu faktorlerden etkilendikleri nitelendirilmektedir (Edwards, 1997; Jarvis, 2012;
Medel-Afionuevo, Ohsako ve Mauch, 2001).

Katilimcilar, ekonomik etkenlerin yasamboyu dgrenme anlayisinin yayginlastirilmasinda etkili
oldugu (Falch ve Oosterbeek, 2011; Strain, 1998; Toprak ve Erdogan, 2012) goriisiine benzer
olarak, diinyanin ve iilkenin ekonomik sartlar1 dahilinde yasamboyu 6grenme konusunda
olanaklar sunulabildigini, s6z konusu sartlarin 6gretim elemanlarinin yasamboyu 6grenen
olmalarinda etken olusturdugunu ifade etmislerdir. Buna ilaveten katilimcilar, yasamboyu
O0grenmeyi tesvik etme ve yasamboyu 0grenme anlayisinin toplumda yayginlastirma konusunda
devlet yonetiminin alacagi kararlarin, toplumun gercekleri, talepleri ve ihtiyaglari temelinde
olusturacag: stratejilerin ve politikalarin 6nemli oldugunu ifade etmislerdir. S6z konusu
ifadeler, yasamboyu Ogrenme anlayisinin yayginlagsmasi amaciyla, devletlerin politikalar
gelistirmesi (Gibb ve Walker, 2011; Lynch, 2008; Thompson, 2008) gériisiiyle paralellik
tasidigr belirtilebilir.

Arastirmanin  katilimcilari, alanyazindaki belirtimlere benzer olarak, bilgi iletisim
teknolojilerinin istenilen bilgiye ulagmayi, ulasilan bilginin paylasilmasim1 ve yayilmasini
kolaylastirdigini belirtip, s6z konusu teknolojilerin kullaniminin yasamboyu 6grenmede etkili
oldugunu ifade etmislerdir (Dinevski ve Kokol, 2005; European Commission, 2007; Gorard,
Selwyn ve Madden, 2003; Koper, 2004; Laal, 2013a). Buna ilaveten katilimcilar, alanyazina
paralel olarak, medyanin toplum iizerinde kiiltiirleyici etkisi oldugunu, s6z konusu etkinin
egitsel amaglarla kullanilarak, yasamboyu 06grenme anlayisinin ve bilincinin topluma
benimsetilmesinin saglanabilecegi belirtmiglerdir (Falk ve Dierking, 2012; Flew, 2002;
Hamilton, 2002; Kokhanova, 2012; Varavarn, 2010).

Arastirmanin katilimecilart arasindan bazi 6gretim elemanlari, faaliyet gosterdikleri bilim
alanlarina 6zgili degisim hizinin yliksek olmasinin, kendilerini mesleki anlamda gelismeye ve
sahip olduklari bilgileri daha hizli olarak giincellemeye sevk ettigini ifade etmislerdir. Buradan,

Ogretim elemanlarinin yasamboyu 6grenme siirecine katilimlarinda, faaliyet gosterdikleri bilim
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alanlarma has ozelliklerin de etkili bir faktdr oldugu sdylenebilir. S6z konusu bulgunun

alanyazin agisindan 6nemli oldugu diistiniilmektedir.

Bireysel Faktorlere liskin Sonuclar

Katilimcilar, yasamboyu 6grenmede bireysel faktorler kapsaminda, alanyazindaki belirtimlere
paralel olarak, bireyin kisisel, ekonomik, mesleki ve kiiltiirel 6zelliklerinin etkili oldugunu ifade
etmislerdir (Cubukeu, 2011; Figel, 2007; Giinii¢, Odabas1 ve Kuzu, 2012; Tan ve Morris, 2006;
Walters ve Watters, 2001). Bu baglamda 6gretim elemanlari, bireylerin siirekli 6grenme ¢abasi
gostermelerinin, bilgi okuryazarligi becerilerinin, bilgi iletisim teknolojileri kullanma
yeterliliklerinin, elestirel bakis agilarinin, zaman yonetimi becerilerinin, 6z elestiri ve 6z
degerlendirme gibi bilissel yeterliklerinin yasamboyu 6grenmede dénemli oldugunu (Adams,
2007; Cornford, 2002; Crowther, 2004; Giiniig, Odabas1 ve Kuzu, 2012; Kog, 2007; Nyiri,
1997) dile getirmislerdir.

Katilimcilar, duyussal 6zellikler baglaminda alanyazindaki belirtimlere paralel olarak bireyin
O0grenme isteginin ve giidiisiinlin, 6grenmeye yonelik motivasyonun, 6grenme konusunda 6z
giivenin, Ogrenme merakinin, 6grenmeye ac¢ik olmanin, O6grenme ihtiyact hissetmenin,
ogrenmede sebat gostermenin sdz konusu siiregte etkili oldugunu (Bryce, 2006; European
Commission, 2006a; Kéymen, 2002; Nyiri, 1997; Schunk ve Pintrich, 2002; Slavin, 1994) ifade
etmislerdir. Bunlarin yaninda katilimeilar, alanyazindaki belirtimlere benzer olarak, bireylerin
hosgorilii olmalarinin, farkh fikirlere, elestiriye ve isbirligine aciklik diizeylerinin kendilerini
gelistirme siirecinde 6nemli oldugunu belirtmislerdir (Biesta, 2011; Cubukgu, 2011; Jarvis,
2008; Martin, 2004). Ayrica d6gretim elemanlari, mesleki anlamda sorumluluk duygusuna sahip
olmanin, meslegini sevmenin Ve bilim insan1 olarak 6z saygiya sahip olmanin bireyi 6grenmeye
sevk eden etmenlerden oldugunu nitelendirmislerdir. Bununla birlikte katilimcilar, 6grenme
icin diger ugraslarindan fedakarlik etme isteginin ve etik bilincine sahip olmanin (Figel, 2007;
Kogce ve ark., 2014) 6nemli olduguna dikkat ¢ekip, alanyazinda nispeten daha az dile getirilen

diistinceleri vurgulamislardir.

Aragtirmanin katilimcilari, alanyazindaki belirtimlere paralel olarak, bireyin sosyal
becerilerinin ve sahip oldugu maddi olanaklarin, yasamboyu 6grenmede etkili oldugunu ifade
etmislerdir (Dong, 2004; Endrawes, 2010; European Commission, 2006b; Figel, 2007; Giiniig,
Odabas1 ve Kuzu, 2012; Yasukawa, 2009). Buna ilaveten katilimcilar, maddi getiri saglayacak
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bilimsel c¢aligmalar yliriitme isteginin, Ogrenme ve kendilerini gelistirme siireclerini
destekleyecegini de dile getirmiglerdir. Diger yandan katilimcilar, bireylerin mutlu ve gelecege
yonelik umutlu olmalarin1 saglayacagi i¢in olumlu ve saglikli psikolojik 6zelliklere sahip
olmanin gerekli olduguna dikkat ¢cekmisler ve 6grenme siireglerinin bireyin psikolojisinden
etkilendigini giindeme getirmislerdir. Calisma dahilindeki akademisyenler, 06gretim
elemanlarinin akademisyenlik meslegine yonelik bakis agilarinin 6nemli oldugunu, s6z konusu
meslegin memurluk olarak ya da bir unvana erismek i¢in yapilan bir is olarak goriilmemesi
gerektigini belirtmislerdir. Ayrica katilimcilar, akademide yiikselme isteklerinin, kendilerini
gelistirmelerini destekleyici bir etken olabilecegini diger yandan, esas amacin bir unvan elde
etmek olmast durumunda, hedeflerine ulastiktan sonra kendilerini gelistirmekten
vazgecebilecegini ifade etmislerdir. S6z konusu belirtimlerin, yasamboyu 6grenme siirecinde
Ogretim elemanlarina 06zgii etkenleri niteledigi ve alanyazin agisindan Onem tasidigi

distiniilmektedir.

Calismanin katilimcisi olan 6gretim elemanlari, alanlarinda yetkin olmanin, akademisyenlerin
kendilerini gelistirmelerini tesvik edici bir faktor oldugunu ifade etmislerdir. Bu ifadenin,
alanyazinda bireyin mesleginde sahip oldugu deneyim ve yetkinlik durumunun, kendisini
gelistirmeyi destekleyici bir etken oldugu (Knapper ve Cropley, 2000; Rotwell ve Kazanas,
1998) goriisiiyle ayn1 dogrultuda oldugu sdylenebilir. Diger yandan ¢aligmanin katilimcilari,
alanyazina paralel olarak, dgretim elemanlarinin yabanci dil yeterlik diizeylerinin (Adams,
2007; Cubukgu, 2011; European Commission, 2002; Scales, 2008) ve derslerini giincelleme
ithtiyaclarinin, kendilerini gelistirme siirecini destekledigini ifade etmislerdir. Ayrica
katilimcilar, 6gretim elemanlarinin yetistigi kiiltiiriin ve gegmis egitim hayatinin niteliginin
yasamboyu 6grenmede aktif katilimci olmasi konusunda etkili oldugunu vurgulamiglar (ELLI,
2010; European Commission, 2007; Holmes, 2002; Phoenix, 2002) ve alanyazin ile ortiisen

gortsler dile getirmislerdir.

Yasamboyu 6grenmede etkili olan c¢evresel faktorlere yonelik belirtimlerin frekanslar goéz
onlinde bulunduruldugunda, katilimcilarin agirlikli olarak ¢alisilan kurum baglaminda
aciklamalar yaptig1 sOylenebilir. Bu durumun nedeninin, 6gretim elemanlarinin yasamboyu
o0grenmeye mesleki gelisim odakli yaklasmasindan kaynakli oldugu diisiiniilmektedir. Diger
yandan yasamboyu 6grenmede etkili olan bireysel faktorlere yonelik belirtimlerin frekanslar
g0z Onilinde bulunduruldugunda, katilimecilarin agirlikli olarak kisisel 6zellikler baglaminda

aciklamalar yaptig1 sOylenebilir. Bu kapsamda katilimcilar, sirayla bireylerin duyugsal ve
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bilissel 6zelliklerine yonelik faktorlerin etkili oldugunu ifade etmislerdir. Diger yandan 6gretim
elemanlarmin, bireylerin sosyal ve psikolojik 6zelliklerine yonelik belirtimlerinin nispeten daha
az oldugu anlasilmaktadir. Kisisel 6zellikler haricinde Ogretim elemanlar1, agirlikli olarak
bireylerin mesleki 06zelliklerine yonelik faktorlerin etkili oldugunu dile getirdikleri
goriilmektedir. Buna karsin, kiiltiirel ve ekonomik faktdrlere yonelik goriislerin frekansinin
diisiik oldugu sodylenebilir. Bu durumun nedenlerden birinin, yasamboyu 6grenmede kisinin
kendi 6grenme sorumlulugunu iistlenmesiyle birlikte, bilissel ve duyussal 6zelliklerin 6nem
kazanmasindan kaynakli oldugu ifade edilebilir. Ayrica, s6z konusu durumun diger bir
nedeninin ise iilkemizde yasamboyu Ogrenme anlayisinin mesleki gelisim odakli olmasi
sonucu, sosyal, psikolojik ve kiiltiirel etkenlerin nispeten geri planda degerlendirilmesinden

kaynakli oldugu sdylenebilir.

Gergeklestirilen arastirmanin sonuglari, Anadolu Universitesi baglami goz oniine alinarak
degerlendirildiginde, kurumun sundugu genis maddi olanaklarin, akademik gelisim
kapsaminda diizenlenen kurs ve seminerlerin, d6gretim elemanlarinin yasamboyu 6grenme
siirecini desteklemede Onemli ve faydali oldugu belirtilebilir. Diger yandan, sunulan tiim
olanaklara ragmen katilimcilarin, yasamboyu Ogrenme konusunda sorunlar yasadiklar
belirlenmistir. S6z konusu durumun nedeni olarak, yasamboyu 6grenme siireci bir¢ok faktdrden
etkilenen ¢ok boyutlu bir yap1 sergilemesine karsin, bu yap1 tam olarak anlasilmadigindan konu
ile ilgili kurum icinde yapilan faaliyetlerin eksik veya yetersiz kaldig1 diisiiniilmektedir.
Nitekim katilimcilarin, yasamboyu Ogrenme kapsaminda gergeklestirdikleri etkinliklerin,
yasamboyu Ogrenme kavraminin Onemine ve tamimlanmasina yonelik belirtimlerinin
cogunlukla mesleki gelisim temelinde sekillenmesinin s6z konusu eksiklige isaret ettigi
sdylenebilir. Buradan Anadolu Universitesi’'nde mevcut yasamboyu Ogrenme anlayismin
agirlikli olarak mesleki gelisim kapsaminda oldugu ve 6gretim elemanlarinin konuyla ilgili
mevcut biling diizeylerinin, biitiinsel gelisimi saglama dogrultusunda gelistirilmesi gerektigi
ifade edilebilir.

Arastirmada ulasilan sonuglar dogrultusunda kurumlara, uygulamaya ve arastirmaya yonelik
asagidaki Oneriler getirilmistir.
o Universitelerin toplumla daha giiclii biitiinlesebilmelerini saglamaya yénelik projeler

gelistirilebilir.
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Toplumda yasamboyu O&grenme anlayisinin yayginlagtirilmast  konusunda, egitim
uzmanlari, medya kurumlari, sosyal toplum kuruluslar1 ve {iniversiteler gibi konunun tiim
paydaslarinin dahil oldugu bir yapi i¢inde {ilke ¢apinda projeler gelistirilip, uygulanabilir.
Yasamboyu 6grenme konusunda iyi 6rnek olan ve alanlarinda basarilar elde eden kisilerin,
medya kurumlar1 araciligiyla giindeme getirilerek, tiim topluma olumlu rol model olmalari
saglanabilir.

Devlet yonetimi, yasamboyu 6grenme kapsaminda hem toplum hem de akademisyenler i¢in
ulusal ve uluslararas1 olgekte konu ile ilgili kurum ve kuruluslarla ortakliklar
olusturulmasini saglayip, yeni uygulamalara zemin hazirlanabilir.

Devlet yonetimi, konunun uzmanlar1 ve paydaslariyla birlikte, toplumumuzun yapisina,
ihtiyaclarina ve gergeklerine uygun ulusal yasamboyu 6grenme stratejileri belirleyip, bu
dogrultuda gerekli biitce ve insan kaynaklarini tedarik edip, olusturulacak bir eylem plani
dahilinde faaliyet gosterebilir.

Yiiksekogretim kurumlarinda yasamboyu 6grenmenin mesleki gelisimin 6tesinde dgretim
elemanlarinin biitiinsel gelisimini kapsadigr anlayisinin yayginlastirilmasina yonelik
faaliyetler yapilabilir.

Yiksekogretim kurumlarinda, Ogretim elemanlarmin yasamboyu Ogrenme siirecini
olumsuz etkileyen faktorlerin kurum kapsaminda mevcut olma diizeylerinin belirlenip,
ortadan kaldirilmasina yonelik uygulamalar yapilabilir.

Yiiksekogretim kurumlarinda, yasamboyu 6grenme siirecinde 6gretim elemanlarinin tiim
gelisim alanlarinda kendilerini ilerletmeleri konusunda maddi ve manevi olarak kurumsal
destekler sunulabilir.

Akademik yiikseltmelerde ve atamalarda Ogretim elemanlarmin biitiinsel gelisimleri
kapsaminda farkli alanlardaki gelisimlerini ve faaliyetlerini igeren yeni kriterler
belirleyerek uygulamaya konulabilir. Boylece akademisyenlerin kendilerini ¢ok yonlii
gelismeleri tesvik edilebilir.

Yiiksekogretim kurumlarinda, 6gretim elemanlarinin etik bilinglerinin gii¢lendirilmesine
yonelik egitsel faaliyetler yapilabilir. Bu kapsamda {iniversite yonetimi tarafindan ciddi bir
denetim mekanizmasi1 olusturularak, Ogretim elemanlarina kurum tarafindan sunulan
olanaklarin ne derece etkili kullanildig: aragtirilabilir.

Ogretim elemanlarinin yasamboyu 6grenme hakkindaki goriislerini ve yasamboyu 6grenme
ozelliklerini etkileyen faktorlerin incelenmesine yonelik olarak, farkli {iniversitelerde

benzer aragtirmalar yiiriitiilebilir.
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Benzer arastirmalar farkli iilkelerdeki tiniversitelerde gerceklestirilip, lilkemizdeki 6gretim
elemanlarinin yasamboyu 6grenme konusundaki mevcut durumlar ile karsilagtirilabilir.
Arastirmada belirlenen ve Ogretim elemanlarinin yasamboyu o6grenme Ozelliklerini
etkileyen faktorlere yonelik farkli 6lcekler gelistirilerek, sz konusu faktorler temelinde
iiniversitelerde durum tespiti yapilabilir.

Ogretim elemanlarin yasamboyu o6grenme o&zelliklerini etkileyen faktorlere yonelik
gelistirilen Olcekler ile veri toplanip, s6z konusu faktorler arasindaki iliskisel yapiy1 ortaya
koymaya yonelik olarak istatistiksel modeller gelistirilebilir.

Yasamboyu Ogrenme kapsaminda 6gretim elemanlarina kurum iginde sunulan egitim
etkinliklerinin ~ niteliginin  yiikseltilebilmesi =~ konusunda  eylem  arastirmalari
gerceklestirilebilir.

Toplumun yasamboyu 6grenme anlayisinin belirlenmesi ve bu anlayisin 6gretim elemanlari

tizerindeki etkilerini belirlemeye yonelik disiplinler aras1 aragtirmalar gergeklestirilebilir.
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Ulas Ili¢?, Yiiksel Deniz Arikan 3

Oz

Bu arastirmanin amact; yabanci dil 6gretimi i¢in Second Life (SL) sanal diinyasinda ii¢ boyutlu
bir 6grenme ortami tasarlayarak, katilimcilarin 6grenme ortamina yonelik goriislerini
degerlendirmek ve bu ortamda yasanan sorunlari incelemektir. Durum calismasi olarak
desenlenen arastirma 2011-2012 &gretim yilinda Ege Universitesi Egitim Fakiiltesi'nde
Yabanci Dil derslerine kayith 24 goniilli 6grenci ile 10 hafta boyunca yiiriitiilmis,
katilmcilarin 5 farkli ana etkinlige katilmalari saglanmistir. Arastirmada Ggrencilerin
demografik bilgilerini, bilgisayar kullanim durumlarini ve Ingilizce yeterliklerini belirlemek
icin Kigisel Bilgi Anketi kullamilmistir. Ayrica, etkinliklere iliskin katilimcilarin goriislerini
almak amaciyla Geribildirim Anketi ile Second Life (SL) Ogrenme Deneyimi Anketi
kullanilarak veri toplanilmistir. Bunlara ek olarak katilimcilarin uygulama ile ilgili genel
goriislerini almak icin yar1 yapilandirilmig goriismeler yapilmistir. Aragtirmanin sonucunda,
katilimcilarin SL ortamini ilgi ¢ekici ve eglenceli bulduklari, etkinliklerin kendileri i¢in yararl
oldugu belirlenmistir. Buna ek olarak SL ortamindaki etkinliklerin, 68rencilerin yabanci dil
konusma stirecindeki ¢ekingenliklerini yenmelerinde etkili oldugu gorilmistiir. Ayrica

katilimcilarin ortami kullanirken gesitli nedenlerle konusmada zorluklar yasadiklar1 ve farkli

! Bu ¢alisma birinci yazarin yiiksek lisans tezinden iiretilmistir.
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teknik sorunlar ile karsilastiklar1 anlagilmistir. Bununla birlikte katilimeilar, kampiis i¢i erisim,
ses sorunlar1 gibi sik yasanan sorunlarin agilmasi kosuluyla SL'nin yabanci dil 6gretiminin yani
sira birgok farkli alanda kullanilabilecegini belirtmislerdir. Arastirmanin sonunda ulasilan

bulgular dogrultusunda uygulamaya ve arastirmaya yonelik dneriler sunulmustur.

Anahtar Sozciikler: Sanal diinya, Second Life, yabanci dil ogretimi, sanal diinyalarda

yasanan sorunlar
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Giris

Giiniimiizde Ingilizce en yaygim kullanilan ve en gok Ogrenilmek istenen yabanci dillerden
biridir (Fang, 2012; Jacobsen, 2015; Liao, 2012; Nepomuceno Reyes, 2014). Verikaite’in
(2008) belirttigi tizere dil 6greniminin sunum davraniglarinin 6gretimi, yeni materyali agiklama,
uygulama ve test olmak tiizere iic onemli basamag1 vardir. Dil 6gretiminin bu basamaklarinda
cesitli teknolojilerden yararlanilmaktadir. Dil &gretiminde kullanilan teknolojilere tarihsel
stirecte bakildiginda 6nemli agsamalar goriilmektedir. 1960'1 yillarda bilgisayar teknolojisinin
kullanim ile baslayan dil 6gretiminde konugma deneyimini gergeklestirme ¢abasi, son yillarda
gelisen teknolojiler ile daha ileri boyutlara taginmistir (Seferoglu, 2005). Bu donemde ¢esitli
yazilimlar ortaya ¢ikmaya baslamis ve bu yazilimlar kigisel bilgisayarlar sayesinde yabanci dil
ogretiminde siklikla kullanilmistir. 1980'li yillarin basina kadar devam eden bu donemde
yabanci dil 6gretiminde beklenen basari elde edilememistir (Torut, 2000). 19801 yillarda CD
teknolojisi ile kullanicilara ¢oklu ortam yazilimlari sunulmus ve bu sayede eskiye gore daha
etkilesimli ortamlar saglanmistir (Butler-Pascoe, 2012; Felix, 1998). 1990'1 yillarda ise internet
teknolojilerinin gelisimi ile dil 6gretiminde ¢ok cesitli araclar kullanilmaya baglanmistir. Dil
ogretiminde ¢cok 6nemli olan etkilesimin internet ortamlarinda artmasi ile birgok egitim kurumu
internet teknolojilerinden yararlanmaya baglamistir (Butler-Pascoe, 2012; Pufahl, Rhodes ve
Christian, 2001).

Yabanci dil 6gretiminde kisilerin sozel iletisim kurabilmeleri 6nemli bir hedeftir (Payne ve
Ross, 2005; Zhang ve Mi, 2010). Birgok arastirmaci tarafindan bu hedefe ulasmak igin
geleneksel 6gretim yontemlerinin yetersiz oldugu belirtilmektedir. Bu nedenle son yillarda
egitimcilerin ¢ok kullanicili sanal ortamlar1 geleneksel siniflara eklemeye ya da bu siniflarin
yerine koymaya yonelik ilgilerinin giderek arttig1 goriilmektedir (Dickey, 2005; Dieterle ve
Clarke, 2007; Foreman ve Borkman, 2007; Lim, Nonis ve Hedberg, 2006; Roussou, 2004). S6z
konusu egilimin sanal diinyalarin egitsel agidan 6nemini arttirdig1 sdylenebilir (Vogel ve dig.,
2008). Sanal diinyalara Second Life, World of Warcraft, There gibi sanal ortamlar 6rnek olarak
verilebilir. Sanal diinyalarda yabanci dil 6gretiminde kullanilan ortamlardan biri de Second
Life (SL) dir. Linden Lab tarafindan 2003 yilinda kurulan SL, kimilerince bir oyun ortami
olarak algilansa da; kullanicilarin igerigi olusturabildikleri, oyunlar gibi herhangi bir seviye
atlama ya da gorev tamamlama gibi zorunluluklarin olmadig: ii¢ boyutlu bir sanal diinyadir

(Rymaszewski, 2007). SL, kullanicilarin kendilerini temsil eden avatarlar edindikleri, diger
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kullanicilarla yapay bir ortamda etkilesime gectikleri ii¢ boyutlu ¢evrimigi sanal bir ortamdir

(Inman, Wright ve Hartman, 2010).

Bircok egitim-0gretim kurumu tarafindan SL’de egitim alanlar1 olusturulmakta ve egitim-
ogretim etkinlikleri yiiritiilmektedir. Egitimciler hayal ettikleri bir egitim ortami
tasarlayabilmeleri, yer ve zamani kontrol edebilmeleri nedeniyle SL’yi tercih etmektedirler
(Vogel ve dig., 2008). Arastirmalarda, SL ortaminda gesitli dillerin 6gretimi ¢alismalarinin
yapildig1 goriilmektedir. Ornegin; Ispanyolca dgreniminde SL etkinliklerinin katilimcilara
Ozgiiven, giidiillenme ve sozel iletisim becerileri baglaminda katkis1 aragtirilmistir (Hislope,
2009; Jauregi, Canto, de Graaff, Koenraad ve Moonen, 2011; Ortega ve dig., 2010; Wehner,
Gump ve Downey, 2011). Ispanyolca diline ek olarak ¢esitli iilkelerde SL ortaminda
Ingilizce nin yabanci dil olarak dgretimiyle ilgili ¢alismalar alanyazinda yer almaktadir (de
Jong Derrington ve Homewood, 2008; Peterson, 2012). Ispanyolca ve Ingilizce dillerinden
farkli olarak Kaplan-Rakowski (2011), Almanca dil 6gretimi icin yedi farkli etkinlik planlayip,
bu etkinlikleri 6grencilerle uyguladig bir aragtirma gergeklestirmistir. Bu ¢aligmalardan farkl
olarak SL’nin dil gramer 6grenimiyle iliskisini inceleyen calismalar da gerceklestirilmistir
(Milton, Jonsen, Hirst ve Lindenburn, 2012; Sweeney ve dig., 2011). Deutschmann, Panichi ve
Molka-Danielsen (2009), arastirmalarinda iki sozel yeterlilik dil dersi i¢in SL'de 6grencilerin
konugmaya katilim durumlarini ele almislardir. Liou ise (2012), Tayvan'da SL'nin bilgisayar

destekli dil 6gretimindeki roliinii aragtirmistir.

Alanyazinda SL ile ilgili olarak Tiirkiye’ de yapilan ¢aligmalarda Esgin, Pamukcu, Ergiil ve
Ansay (2012) SL'min egitimde kullanilmasinin 6grenci basarisi ve motivasyonuna etkisini
aragtirmistir. Bezir, Cukurbasi ve Baran ise (2011) SL ortaminda rol oynama teknigini
kullanarak yabanci dil {zerine gelistirilen etkinliklerin tasarim siirecini sunmuslardir.
Yiiriitiilen etkinlikler ve ortama yonelik 6grenci goriislerini incelemislerdir. Bunlara ek olarak
SL'nin egitim agisindan potansiyelinin de incelendigi goriilmektedir (Baran, Cukurbasi, Colak

ve Dogusoy, 2012).

Alanyazinda arastirmacilarin Ingilizce ve Ispanyolca basta olmak iizere Almanca gibi farkl
dillerde SL’de sesli goriisme tizerinde c¢alistigi goriilmektedir (de Jong Derrington ve
Homewood, 2008; Deutschmann ve dig., 2009; Jauregi ve dig., 2011; Liou, 2012; Milton ve
dig., 2012; Sweeney ve dig., 2011; Wehner ve dig., 2011). Arastirma sonuglarina bakildiginda;
SL ortaminin gercege yakin olmasi (Childress ve Braswell, 2006; Deutschmann ve dig., 2009;
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Igbal, Kankaanranta ve Neittaanméki, 2010), 6grencilerin giidiilenmelerini artirmasi (Wehner
ve dig., 2011), dil becerilerini gelistirmesi (Liou, 2012; Ortega ve dig., 2010), ortama
katilimlarin1 ve bagliliklarini olumlu etkilemesi (Deutschmann ve dig., 2009; Peterson, 2012),
geribildirimi miimkiin kilmas1 (Kaplan-Rakowski, 2011) gibi nedenlerle katilimcilar tarafindan
yararli bulundugu goriilmektedir. Bununla birlikte arastirmacilar tarafindan SL'nin genis ve
ogrenci merkezli bir yapida oldugu (Peterson, 2012), 6grencilerin ortami eglenceli (Liou, 2012;
Peterson, 2006) ve yararli bulduklar1 belirtilmistir (de Jong Derrington ve Homewood, 2008;
Kaplan-Rakowski, 2011; Sanchez, 2009). Arastirmalarda SL'nin tiim bu olumlu y6nlerinin yani
sira, ses, internet baglantis1 ve ¢esitli donanim sorunlarinin yasandigi goriilmiistiir (Bezir ve

dig., 2011; Hislope, 2009; Liou, 2012).

Tiirkiye’de yabanci dil olarak Ingilizce Ogretiminin egitimin tiim asamalarinda zorunlu
olmasina karsin (Kirkgdz, 2007), 6grenenlere konusma deneyimi edindirmede yetersiz oldugu
cesitli caligmalarda vurgulanmaktadir (Bekleyen, 2007; Tok, 2009). Ogrenenlerin dilsel ve
isitsel olaylarda zorluklar cektikleri goriilmektedir. Ogrenenlerin okuma ve yazma becerileri
geligse de, dinleme ve konusma becerileri eksik kalmaktadir (Bekleyen, 2007). Tok ise (2009)
ogrencilerin dili 6grenmede gec kaldiklarini ve dil 6greniminde giinliik hayatta uygulamanin
onemli oldugunu, yabanci dil olarak Ingilizce'yi 6grenenlerin Ingilizce'yi konusmayr hem
siifta hem de sif disinda farkli durumlarda ve farkli insanlarla denemeleri gerektigini

belirtmistir.

Yabanci dil 6greniminde yasanan sorunlar ve dil 6gretiminde sagladii metin ve ses tabanli
konugma olanaklar1 nedeniyle bu arastirmada SL ortami secilmistir. SL’de gergeklestirilen
uygulamalarda katilimcilarin ortam ile ilgili goriisleri ile yasanan sorunlarin birlikte
derinlemesine incelenmedigi goriilmektedir. Bu durum Tiirkiye’de de benzerlik
gostermektedir. Ozellikle Tiirkiye’de yapilan ¢alismalarin nicelik bakimindan yetersiz oldugu
goriilmektedir. Bu nedenle konunun daha iyi anlasilmasi i¢in ayrintili aragtirmalarin yapilmasi
gereklidir. Bu kapsamda gerceklestirilen arastirmada, yabanci dil 6greniminde kullanilan SL
ortamina yonelik katilimcilarin goriigleri ve yasanan sorunlari bir arada derinlemesine
incelemek amaglanmistir. S6z konusu amaca yonelik olarak bu ¢alismada asagidaki arastirma
sorularina yanit aranmaistir:

Katilimcilarin yabanci dil 6gretiminde,

1.SL ortaminda yapilan etkinliklere iliskin goriisleri nelerdir?

2.SL uygulamasinda yasadiklar1 sorunlara yonelik goriisleri nelerdir?
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Yontem

Desen

Arastirma nitel aragtirma yontemlerinden biri olan durum caligsmasi ile desenlenmistir. Glesne
(2012) durum galismasini bir olaym derinlemesine ¢alisilmasini gerektiren bir yontem olarak
tanimlamigtir. Seg¢ilen durum sinirli bir sistemin birbirine bagli isleyen parcalaridir. Bu
siirlarin icerisinde nelerin olacagina da arastirmaci tarafindan karar verilir. Bu baglamda
caligmada yabanci dil 6gretiminde 6grencilerin SL kullanimina yonelik goriisleri ve yasadiklar
sorunlar derinlemesine incelenmis, segilen durum arastirmacinin belirledigi 6rneklem ve bu

orneklemden uygulamaya katilan goniillii 6grenciler ile sinirlandirilmistir.

Arastirma Baglam ve Katihmcilar

Arastirmanin uygulamast igin kolay ulasilabilir rneklem yontemi ile Ege Universitesi Egitim
Fakiiltesi secilmistir. Kolay ulasilabilir 6rneklem yontemi kolay ve ulasilmasi pahali olmayan
durumlarin arastirilmasinda ise kosulan bir amacli 6rnekleme yontemidir (Patton, 2005). Egitim
Fakiiltesi’nin alan olarak se¢iminden sonra katilimci se¢imi igin Olgiit 6rneklem yontemi
kullanilmigtir. Bu 6rneklem tiiriinde daha 6nceden belirlenen bazi 6nem 6lgiitlerini karsilayan
durumlara dikkat edilmektedir (Patton, 2005). Bu baglamda; aragtirma kapsaminda 2011-2012
ogretim yilinda Ege Universitesi Egitim Fakiiltesi'nin yedi farkli anabilim dalindaki yabanci dil
derslerine kayitli 6grencilerin hepsine arastirmaci tarafindan SL ortamini tanitict bir sunum
yapilmistir. Sunum yapilan 6grencilerden 601 uygulama i¢in istekli oldugunu belirtmesine
karsin, teknik olanaklart uygun olan 24 katilimci aragtirmaya goniillii olarak katilmigtir. Teknik
olanaklarin uygunlugu icin katilimcilardan SL uygulamasini yiiklemeleri ve denemeleri,
internet ve bilgisayar hizlarini belirtmeleri ve internet baglantilarinin kesintisiz ve sinirsiz olma
durumlarini aragtirmaciya bildirmeleri istenmistir. Gerekli olanaklari saglayan katilimcilardan
14'ii kadmn, 10'u ise erkektir. 22 katilimc1 BOTE lisans programi 6grencisi, iki katilime ise Fen
Bilgisi 6gretmenligi lisans programi 6grencisidir. Aragtirmadaki katilimcilarin yaslar: 18 ile 22
arasinda degisiklik gostermektedir. Katilimeilarin kimliklerinin etik agidan sakli tutulabilmesi
icin uygulamada istedikleri takma isimleri segcmelerine karsin, aragtirmada bu takma isimler de

K1 (Katilimeil), K2 (Katilimci2), ..., K24 (Katilimci124) seklinde kodlanarak kullanilmistir.
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Katilimeilarm Ingilizce agisindan kendilerini nasil algiladiklara yénelik olarak Kisisel Bilgi
Anketi ile veri toplanmistir. Dort dereceli diizey belirleme 6l¢eginde katilimcilarin kendilerini
okuma olarak daha ¢ok 2 (n=10) ve 3 (n=8) seviyelerinde, yazma olarak yine 2 (n=12) ve 3
(n=9) seviyelerinde, dinleme a¢isindan 1 (n=8) ve 2 (n=11) seviyelerinde ve konusma agisindan
ise daha ¢ok 1 (n=12) ve 2 (n=8) seviyelerinde algiladiklar1 anlasilmaktadir. Genel olarak
katilimcilarin kendilerini okuma ve yazma becerileri agisindan orta diizeyde, konusma ve

dinleme becerileri agisindan ise alt diizeyde algiladiklari goriilmektedir.

Kisisel Bilgi Anketi verileri ile calisma grubunun bilgisayarin olanaklarini ingilizce gelistirme
amactyla kullanma durumlarina erisilmistir. Arastirmaya katilan Ogrencilerin Ingilizce
caligmak icin bilgisayara nadiren bagvurduklari (n=10) belirtmis, buna karsin "Bilgisayarin
olanaklardan Ingilizcemi gelistirmek icin faydalanirim." ifadesine 24 katilimcidan 23’
“Kesinlikle katiliyorum” (n=6) ve “Katiliyorum” (n=16) yanitlarim1 vermistir. Katilimeilarin
Ingilizce 6grenimi igin kullandiklar: teknolojiler sirasiyla kitap (n=5), dizi (n=3), sarki (n=3)

ve internet siteleri (n=2) olmustur.

Katilimcilarin S hakkindaki durumlarini belirleyebilmek igin Kisisel Bilgi Anketi ile
kendilerine SL hakkinda genel olarak bilgi sahibi olma durumlar1 sorulmustur. Soruya yanit
verenlerin 14’1 “Katiliyorum” ve ikisi “Kesinlikle katiliyorum™ se¢enegini isaretlemistir. Bu
16 katilimciya SL’1 ne zamandir ve nigin kullandiklarina yonelik iki soru daha yoneltilmistir.
Katilimcilarin bu uygulamay1 oryantasyon egitiminden sonra on giin ile iki hafta arasinda bir
stiredir kullanmaya basladiklar1 anlagilmistir. Bunlarla birlikte ¢alismada yer alan 6grencilerin
SL kullanim nedenlerine yonelik verdikleri yamitlar incelendiginde 7 katilimcinin Ingilizce
diizeylerini gelistirmek icin, 2 katilimcinin ise merak ve ilgi duydugu i¢in SL kullandiklarini

belirlenmistir.

Veri Toplama Araglan

Kisisel bilgi anketi

Katilimcilarin yas, cinsiyet, boliim gibi demografik 6zellikleri ile yabanci dil diizeyleri, genel
bilgisayar kullanimlar1 ve SL ortami kullanim durumlarini belirlemek amaciyla Jee (2011)
tarafindan hazirlanan Kisisel Bilgi Anketi kullanilmistir. Anket, Yabanci Diller

Yiiksekokulu’nda gérevli ii¢ Ingilizce okutmani ve bir Tiirk Dili Edebiyat1 gretmeni tarafindan
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Tiirkce’ye ¢evrilmis ve dil gecerligi ¢alismasi yapilmistir. Anketin Tiirk¢e formu igin iki pilot
uygulama yapilmistir. {lk olarak anket, Yabanci Diller Yiiksekokulu'nda Ingilizce seviyesi iist
diizeyde olan dokuz 6grenciye uygulanmistir. Anketin Tiirkge ¢evirisi uygulandiktan sonra,
aym anket tekrar Ingilizce’ye ¢evrilmis ve 10 giin sonra aym o6grencilere uygulanmustir.
Yanitlar Kappa Testi ile karsilastirilarak bir 6lgme degerlendirme uzmani ve bir egitim
programlari ve 6gretim uzmaninin degerlendirmeleri alindiktan sonra anketin Tiirk¢e formunun
kullanilabilir oldugu kararina varilmistir. Anketin demografik bilgiler kisminda; katilimeilarin
yas, cinsiyet, boliim gibi 6zelliklerine ek olarak, yabanci dil diizeyleri hakkinda bilgi edinilmek
istenen toplamda 8 soru yer almaktadir. Demografik bilgilerden sonra, katilimcilarin genel
bilgisayar kullamimlariyla, bilgisayarm Ingilizce egitimi i¢in kullanimini, SL hakkinda bilgi
sahibi olma ve bu ortami kullanim amaci ile sikliginin da yer aldigr 12 soru gelmektedir.
Ankette yer alan tiim sorular etkinlik oncesi katilimcilarin profillerini belirleme amaciyla

kullanilmastir.

Second Life Ogrenme Deneyimi Anketi

Ogrencilerin katildiklar1 etkinlikler hakkinda goriislerini belirlemek amaciyla Jee (2011)
tarafindan gelistirilen SL Ogrenme Deneyimi Anketi kullanilmistir. Anketin birinci boliimi;
"Kesinlikle Katilmiyorum" ile "Kesinlikle Katiliyorum" arasinda derecelenen 21 maddeden
olugsmaktadir. Anketin ikinci bdliimiinde begenilen etkinlikler, yasanan zorluklar ve
uygulamaya yonelik 6neriler hakkinda acik uglu bes soru yer almaktadir. Anket, Yabanci Diller
Yiiksekokulu'ndaki ii¢ Ingilizce okutmani tarafindan Tiirkge’ye ¢evrilmis ve bir Tiirk Dili
Edebiyati 6gretmeni tarafindan gozden gegirilmistir. Tiirkge’ye geviriden sonra tekrar dil
uzmanlarinca Ingilizce’ye gevrilip anket orijinal haliyle karsilastirilmistir. Anket hakkinda, ii¢
boyutlu sanal diinyalar konusunda c¢aligmalar1 olan iki alan uzmani, bir 6lgme degerlendirme
uzmani ve bir egitim programlart ve 6gretim uzmaninin degerlendirmeleri alinarak, anketin

Tiirk¢e formunun kullanilabilir oldugu kararina varilmistir.

Geribildirim anketi

Katilimcilarin SL ortaminda yapilan etkinliklerde yasadiklari sorunlari belirlemek amaciyla Jee
(2011) tarafindan hazirlanan, SL ve etkinlikler hakkinda likert tipi dokuz maddeden ve dort
acik uglu sorudan olusan Geribildirim Anketi kullanilmistir. Anket, Yabanci Diller

Yiiksekokulu'ndaki ii¢ Ingilizce okutmami tarafindan Tiirkge’ye cevrilmis ve bir Tiirk Dili
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Edebiyat1 6gretmeni tarafindan gozden gegirilmistir. Tiirkge’ye ¢evrilen anket, tekrar dil
uzmanlarinca Ingilizce’ye ¢evrilip orijinal haliyle karsilastirilmigtir. Anket hakkinda, iig
boyutlu sanal diinyalar konusunda ¢alismalart olan iki alan uzmanindan, bir 6lgme
degerlendirme uzmani ve bir egitim programlar1 ve 6gretim uzmanindan gerekli gorisler
alinmis ve anketin Tiirk¢e formuna son hali verilmistir. Anketin ilk boéliimiinde "Kesinlikle
Katilmiyorum" ile "Kesinlikle Katiliyorum" arasinda degisen besli likert tipte 9 madde
bulunmaktadir. Bu maddelerde SL ve etkinlikler hakkinda genel goriisleri yansitan sorulara yer
verilmistir. ilk béliimii ikinci kisimda yer alan dort adet agik uglu soru takip etmektedir. Agik
uclu sorularda, katilimcilarin SL etkinliginde rahatga yapabildigi ve zorlandigi seyler sorulmus,
yapilan etkinlige yonelik goriisleri alinmisg ve sonraki etkinliklere yonelik Onerileri istenmistir.
Katilimcilar tarafindan verilen oneriler sonraki etkinliklerin diizenlenmesinde goéz Oniinde

tutulmustur.

Goriisme formu

Katilimcilarin uygulama hakkindaki goriislerini daha ayrintili almak amaciyla arastirmacilar
tarafindan  hazirlanan  goriisme formundan  yararlanilmistir:  Gorlisme  sorularinin
hazirlanmasinda; iki alan uzmani, bir 6l¢gme degerlendirme uzmani ve bir egitim programlari
ve Ogretimi uzmaninin goriiglerine bagvurulmustur. Goriisme formu 13 agik uglu sorudan
olusmaktadir. Goriismeler, katilimcilar ile gergek hayatta yliz yilize gerceklestirilmistir.
Gorligmeler i¢in tiim katilimcilara e-posta ve telefon ile ulagilarak, katilimcilarin uygun
olduklar1 zaman ve yerde goriismeler yapilmistir. Goriismelerde ses kaydi i¢in katilimcilarin

onaylar1 alinmustir.

Video kayitlar

SL ortaminda gergeklestirilen etkinlikler Camtasia 7.1.1 programu ile sesli ve goriintiilii olarak
kayit edilmistir. Aragtirmaci, etkinlik ortaminda tiim yapilanlar1 gorebilme agisindan kayit
sirasinda farkli acilarn kullanmistir. SL'de gergeklestirilen etkinliklerin siireleri sirasiyla 135,
84, 83, 66, 83 ve 50 dakika (toplam 501) dakika, boyutlar1 ise sirasiyla 60.1, 40.9, 33.7, 44.2,
40.1, 22.5 (toplam 241.5) gigabayttir.
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Uygulama Siireci

Uygulama siireci Sekil 1°de goriildiigii iizere tiim siniflara bu arastirmay1 anlatan 21 slaytlik bir
sunumun Ege Universitesi Egitim Fakiiltesi’ndeki tiim anabilim dallarindaki béliimlerden
Yabanci Dil I ve II derslerini alan siiflara yapilmasi ile baslamistir. Sunumda arastirmaya
yonelik verilen bilgilere ek olarak; SL o6zellikleri, SL’de gerceklestirilecek etkinlikler ve
katilimc1 haklart gibi konulara da yer verilmistir. Sunum sonrasinda arastirmaya katilmaya
istekli olan Ogrencilerden SL wuygulamasini kurmalart ve uygulamada kullanacaklari
bilgisayarin Ozellikleri ile internet hizlarina iligskin bilgileri vermeleri istenmistir. SL'yi
bilgisayarina kurup c¢alistiramayan ogrencilerin sorunlari e-posta yoluyla giderilmeye
calisilmistir. SL ortamindaki uygulamada sorun yasayan ogrenciler uygulamadan ayrilmak
konusunda siire¢ boyunca serbest birakilmistir. Uygulamaya baglamadan 6nce, bu aragtirmanin
gerceklesecegi ortam ile ilgili katilimer 68rencilere iki farkli zamanda alistirma yapilmastir.
Ortalama olarak 60 dakika siiren bu oryantasyon ¢alismalarinda hem ortam hem de ¢alisma

hakkinda katilimcilara bilgiler verilmistir.

Tanitim sunumu ile
goniillii katilimer
toplama

Goniilli katilimeilarm
altyap1 uygunlugunun
sorgulanmasi

Uygulama oncesi
oryantasyon

Elektronik ortamda
yapilan Kisisel Bilgi
Anketi

SL'de yapilan Etkinlik 3
ve Geribildirim ve SL
Ogrenme Deneyimi
Anketi

SL'de yapilan Etkinlik 2
ve Geribildirim Anketi

SL'de yapilan Etkinlik 1
ve Geribildirim Anketi

SL'de yapilan tanigma
etkinligi

SL'de yapilan Etkinlik 4
ve Geribildirim Anketi

SL'de yapilan Etkinlik 5
ve Geribildirim ve
Ogrenme Deneyimi
Anketi

Gergek hayatta yapilan
bire bir goriisme

Sekil 1. Uygulama Siireci ve Bu Siirecin Basamaklar1

Uygulama, 2012 Mart aymimn ikinci haftasindan itibaren baslayip sekiz hafta boyunca
yiiriitiilmiistiir. Bu siire¢ boyunca tanisma etkinligi ve bes etkinlik SL ortaminda yapilmastir.

SL ortaminda yapilan ilk etkinlik olan tanisma etkinliginden sonraki etkinlikte; selamlagma ve
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tanigma, saati ve giinli sorma, herhangi birinin yaptig1 isi anlatma gibi konular yer almistir.
Ikinci etkinlikte gerek hayatta yasanilan bir sorundan sdz etme, kaza ve hastalik gibi iiziicii bir
olay1 anlatma, giizel bir olay1 anlatma gibi konulara yer verilmistir. Uciincii etkinlikte siparis
verme, bir yeri tarif etme ve Oneride bulunma konular1 yer almistir. Dordiincti etkinlikte
telefonla goriisme yapma, eczaneden ilag alma ve havaalaninda check-in islemi konularina yer
verilmistir. Besinci etkinlikte yapilan bir seyahati anlatma, isleri planlama ve bir is i¢in ricada
bulunma konular1 yer almistir. Bu etkinliklerin hepsinde, arastirmaci ile birlikte Yabanci Diller
Yiiksekokulu'nda gérev yapan bir Ingilizce okutmani da yer almistir. Etkinlik yiiriitiiciisii
roliinii iistlenen Ingilizce Okutman, etkinliklerin baslatilmasina ve bitirilmesine karar vermis
ve etkinlik siirecinde katilimeilarin Ingilizce ile ilgili tiim konusmalarinda kendisi ile diyaloga
girmelerini saglamigtir. Bunun yaninda okutmanin Amerikali bir 0gretmenmis gibi
katilimeilara tanitilarak etkinliklerin daha ilgili cekici olmas1 saglanmustir. Ingilizce'yi yabanci
dil olarak konusan okutmanin se¢ilmesinde, katilimecilarin yabanci dil konusma seviyelerinin
diisiik olmas1 ve kendileriyle ayni anadili konusan bir 6gretmenin daha yararli olacaginin
diistintilmesi etkili olmustur. Bu durumu; Medgyes’in (2001) anadilini 6gretmeyen yabanci dil
ogretmenlerinin 6grencileri anlama ve onlar1 yonlendirme gibi 6zellikler acisindan daha yararl
oldugu ve Blasing’in (2010) de SL'de bazi 6grencilerin anadilini konusanlar ile iletisime
gecmede cok fazla kaygi duyduklar diisiinceleri desteklemektedir. Ingilizce okutmani ile
birlikte arastirmaci tim uygulamalara katilmis ve sesli goriigme etkinliklerinin tiimiini
goriintiilii ve sesli olarak kayit altina almistir. Siirecte yagsanan teknik sorunlar i¢in arastirmaci
katilimcilara ve okutmana yardimci olma roliinii iistlenmistir. Arastirmaciya ek olarak
uygulamanin gerceklestigi SL adasinin sahibi de etkinliklerde yer almis ve ortaya ¢ikan teknik
sorunlara aninda miidahale etmistir. Arastirmada kapsamindaki konular, Egitim Fakiiltesi
boliimlerinde ders dgretmenlerinin sectigi konusma boliimlerindeki “Everyday Expressions"
kisminda yer alan giinliik olaylarin yer aldigi boliimlerden secilmistir. Sekil 1°de goriilecegi
iizere her etkinlik sonrasi Geribildirim Anketleri, ilk ii¢ etkinlik ile son iki etkinlik sonras1 da
SL Ogrenme Deneyimi Anketleri katilimcilara uygulanmistir. Siirecin sonunda istekli olan

katilimcilarla gercek hayatta goriisme yapilmigtir.

Verilerin Toplanmasi ve Yorumlanmasi

Calismada yer alan Geribildirim Anketi, SL Ogrenme Deneyimi Anketi ve gdriismelerden elde
edilen verilerin ¢dziimlenmesi i¢in tiimevarimei icerik analizi kullanilmistir. Igerik analizi

yontemi betimsel analizde 6zetlenip yorumlanan verilerin daha derinlemesine isleme tutuldugu
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bir yontemdir (Yildirim ve Simsek, 2011). Bu sayede betimsel yaklasimla kesfedilemeyen
kavram ve temalara ulasilabilmektedir. Veri toplama araglarindaki madde ve sorularin hangi
temaya ait olabilecegi belirlenerek, nitel verilerin kodlanmasinda bu temalar géz Oniinde
bulundurulmustur. Temalar belirlenirken, gortisme kayitlar1 kelime islemci programdan kagida
dokiilmiistiir. Diger veri toplama araglarindan elde edilen veriler kelime islemci programinda
hazir oldugu i¢in onlara bir islem uygulanmamistir. Sonraki adimda, ses kayitlarindan kelime
islemci programina aktarilan ifadeler ciimle ciimle okunup ifadelere farkli renkler verilerek
taslak kodlar olusturulmustur. Taslak kodlar elektronik tablolama programina aktarilmis ve
Sekil 2’de goriildigi gibi her 6grencinin taslak kodlara verdigi yanitlar ilgili hiicreye agiklama
seklinde yazilmistir. Bu adimdan sonra esas kodlara ulasilmis ve esas kodlar belirli temalar

altinda toplanmustir.

Kodlama siirecinde her katilimciya ait goriisme ikiser defa kesintisiz okunmus ve ii¢ haftalik
stire boyunca kodlamalar tekrar incelenerek, kodlar ve temalar tlimevarimci ¢oziimleme
yapilarak ortaya konulmustur. Nicel veri ¢ozlimlemesi siirecinde, kisisel bilgi anketindeki
veriler ile toplamda bes Geribildirim Anketi ve iki sesli goriisme formundaki veriler frekanslar

kullanilarak analiz edilmistir. Bu frekanslar, elde edilen temalar1 desteklemede kullanilmustir.
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Sekil 2. Nitel Veri Setinin Coziimlenmesi

Gecerlik ve Giivenirlik Onlemleri

Nitel arastirmada gecerlik, arastirilan olgunun oldugu sekliyle ve yansiz bir bigimde
gozlenmesidir (Kirk ve Miller, 1986). Gegerlik kavrami, i¢ ve dis gecerlik olmak {izere iki
baslikta incelenmektedir. Merriam (2013) i¢ gecerlik kavramimi inanirlik olarak da
isimlendirmekte ve genel olarak bu kavrami bulgularin mevcut gerceklikle uyumu bi¢iminde
tanimlamaktadir. D1s gegerlik kavrami ise alanyazinda aktarilabilirlik olarak da kabul gormekte
ve aragtirma sonuglarinin farkli durumlara uygulanabilme derecesi olarak tanimlanmaktadir
(Merriam, 2013). Bu arastirmada da inanirhi@ ve aktarilabilirligi saglayabilmek i¢in gesitli
onlemler almmigtir. Bu Onlemlerden inanirhgr saglamak ic¢in arastirmaci, uygulama
kapsaminda gergeklestirilen tiim etkinliklerde yer alarak uzun siireli katilim ilkesini saglamaya
calismistir. Bu uygulamalar ve bulgular ayrintili bir bigimde betimlenmistir. Bunlara ek olarak
arastirma kapsaminda yapilan goriisme verileri ve siire¢ sonunda elde edilen bulgular

Katilimcilara sunularak, bu veri ve bulgulari teyit etmeleri saglanmistir. Inanirligm yani sira
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caligmanin aktarilabilirliginin saglanabilmesi i¢in arastirmada yer alan katilimcilar ayrintili bir

bicimde betimlenmistir.

Merriam (2013) giivenirligi arastirma bulgularinin yeniden iiretilebilme durumu olarak
tanimlamakta ve tutarlilik olarak da alanyazinda yer alabilecegini belirtmektedir. I¢ ve dis
giivenirlik olarak ikiye ayrilabilen gilivenirligi arastirmalarda saglayabilmek igin cesitli
onlemler alinmaktadir. Bu baglamda, bu arastirmada da i¢ giivenirligi saglayabilmek icin alinan
Oonlemler su sekildedir:
e Arastirmadan elde edilen veriler dogrudan alintilarla bir yorum katilmadan okuyucuya
sunulmus, ilgili yorumlar alintilardan ayr1 olarak verilmistir.
e Arastirmaci kavramsal ¢ergeveyi tanimlamis ve bu ¢er¢eveye uyumlu bir bigimde veri
analizi islemini gerceklestirmistir.
e Verilerin analizinde arastirmaci haricinde de bagka bir uzman tarafindan stire¢ ve bulgular

baglaminda onay islemi saglanmistir.

Arastirmada i¢ giivenirlige ek olarak dig giivenirligi saglamak i¢in de ¢esitli onlemler alinmistir.

Bu 6nlemler asagida verildigi gibidir:

e Calismada arastirmacinin rolii betimlenmistir.

e Yiiz yiize goriismede yapilan ses kayitlari, gériismeye katilan 6grencilere dinletilerek
katilimer kontrolil saglanmigtir. Ayrica bu goriisme kayitlart ses kayit cihazi ile kayit
altina alinarak verilerin saklanmasi saglanmistir.

e Goriisme bulgularina ek olarak arastirmanin bulgular1 da bagka bir uzman tarafindan

kontrol edilmis ve katilimcilarin onayma sunulmustur.

Etik Kurallar ve Arastirmaci Rolii

Arastirmada uygulama i¢in gerekli izinler uygulamanin gerceklestirildigi kurumdan alinmis ve
katilimcilara da uygulama hakkinda gerekli bilgiler verilerek kendilerinden de katilim
konusunda izin alinmigtir. Benzer bigimde katilimcilar ile yapilan goriigmelerde katilimeilarin
istekleri ve izinleri dogrultusunda hareket edilmistir. Bunlara ek olarak katilimcilara gercek
isimleri ile ¢calismada yer verilmemis, katilimcilarin SL ortaminda kullandiklar takma isimler

ise kodlanarak kullanilmistir. Bunlarin yani sira uygulamadan alinan ekran goriintiisii ve tema
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olusturma siireci ekran ¢iktis1 gibi katilimcilarin takma isimlerinin yer aldigi durumlarin
arastirmada yer alacagi siireglerde, katilimci takma isimlerinin gectigi yerlerde {istlerinin

okunamayacak bicimde ¢izilecegi katilimcilara belirtilmistir.

Diger nitel arastirma tiirlerinde oldugunda gibi durum calismalarinda da birincil veri toplama
ve analiz aract arastirmacinin kendisidir (Merriam, 2013). Bu c¢alismada da arastirmaci
uygulama i¢inde yer alarak veri toplama siirecinde birincil veri toplama araci roliinii almstir.
Arastirmaci uygulamada “katilimci olarak gézlemci” roliinii listlenmistir. Katilimer olarak
gozlemci roliinii {istlenen arastirmaci temel olarak gozlemci seklinde hareket etse de
katilimcilarla da bir dlgiide etkilesime girmektedir (Glesne, 2012). Aragtirmacinin yabanci dil
konusunda uzman olmamasi nedeniyle arastirmaci ile birlikte SL ortaminda yabanci dil
Ogretmeni ve uygulamalarin yapildigi adanin sahibi olan yine gercek hayatta yabanci dil
Ogretmeni olan kisi yer almistir. Bu kisi uygulamalarda yasanan teknik sorunlara aninda
miidahale etmis ve sorunlarin ¢éziilmesi saglanmistir. Ada sahibinin yani sira arastirmaci da
uygulama sirasinda ortaya ¢ikan teknik sorunlarda Ogrencilere yardimci olmustur. Ortamin
dogalliginin bozulmamasi igin ortama herhangi bir miidahalede bulunulmamis, arastirmaci
ortamda daha ¢ok rehber konumunda rol tistlenmistir. Bunlarin yani sira aragtirmaci tarafindan
sesli ve goriintiili kayit altina alinan uygulamalar, herhangi bir veri kaybina yol agmamak i¢in

iki farklr elektronik ortamda yedeklenmistir.

Bulgular ve Yorum

Bu bdliimde veri toplama araglarindan elde edilen arastirma bulgulari sunulup, yorumlanmagtir.

Bulgular Sekil 3°de goriilecegi lizere katilimcilarin SL ortamina iliskin geribildirimleri ve

katilimcilarin SL ortaminda yasadiklari sorunlar olmak iizere iki ana bagliktan olugmaktadir.

Yine ilgili sekilde goriildiigii gibi bu ana basliklar da alt bagliklardan olugsmaktadir.
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Uygulamaya Katilma
Amaglari

Konusma deneyimi
kazanmak
Katilimcilarin

Ingilizce seviyesini
gelistirme

En begenilen etkinlikler
Etkinlikler

En ¢ok dikkat ¢eken

etkinlikler
Genel goriigler(etkin

kullanim)
Avatarlarin kigileri

=

KATILIMCILARIN
SL ORTAMINA

ILISKIN
GERIBILDIRIMLERI

internet Erisimi

KATILIMCILARIN .
SL ORTAMINDA Ingilizce Konusma
YASADIKLARI Yetersizligi
SORUNLAR

Heyecan-Cekingenlik

Katihmeilarin Onerileri

Sesli Goriisme A vularl{lrm ,vger?‘ttkhk
algisina katkist

Sekil 3. Bulgulara Ait Ana ve Alt Basliklar

Katihmcilarin Second Life Ortamina liskin Geribildirimleri

Katilimcilara c¢alismanin ilk arastirma sorusu kapsaminda yabanci dil 6gretiminde SL
uygulamasinin kullanimina yonelik goriiglerinin belirlenmesi amaciyla sorular yoneltilmistir.
Geribildirim ve SL Ogrenme Deneyimi Anketlerinden alian yanitlar betimsel ve icerik analizi
yontemiyle analiz edilmig, goriismelerden elde edilen verilerin ¢oziimlenmesinde ise igerik

analizi kullanilmistir. Analiz sonucunda ulasilan temalar ve kodlar asagida listelenmistir.

Katihmcilarin Uygulamaya Katilma Amaglari: Arastirmanin katilimcilart c¢aligmaya
konusma deneyimi kazanmak ve Ingilizce seviyelerini gelistirmek amaciyla katildiklarini ifade

etmislerdir. S6z konusu amaglara iliskin ¢éztimlemeler asagida sunulmustur.

Konusma deneyimi kazanmak

Calismaya katilan 1ii¢ Ogrenci, arastirmaya konusma deneyimlerini gelistirmek igin
katildiklarin belirtmislerdir. S6z konusu durum su ifadeler ile dile getirilmistir: “...Ingilizce de
gramer gortiyoruz ama konusma ag¢isindan bir pratik yok. Basta da bu yiizden katilmak
istedim.[K20] ”, “...Teoride Ingilizce de cogu seyi biliyoruz ama karsimiza mesela bir turist
gelse konusamiyoruz. Baslarda SL'de de 6yle oldu ama sonradan alistik .[K8]”
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Ingilizce seviyesini gelistirme
Iki 6grenci arastirmada Ingilizce seviyelerini gelistirmek amaciyla yer aldiklarini belirtmistir.
Katilimcilar bu konuya iliskin ifadelerini “... Konusma/vazmam hizlandi ve diizeldi.[K7]”,

“...Ingilizce’yi daha iyi nasil 6grenecegim hakkinda yol gosterdi. [K24] ” seklinde belirtmistir.

Etkinlikler: Katilimeilarin etkinliklere yonelik goriisleri, en begenilen ve en ¢ok dikkat ¢eken

etkinlikler olarak ikiye ayrilmistir.

En begenilen etkinlikler

Katilimeilarin en ¢ok siparis verme etkinligini begendikleri goriilmiistir. Bu etkinligin
begenilmesinde, etkinligin yapildigi ortamin konuya uygun olarak seg¢ilmesinin ve etkinlik
boyunca karsilikli etkilesimin yiiksek tutulmasinin etkili oldugu sdylenebilir. K24, yol tarif
etme ve bir teklifte bulunma etkinliklerini begendigini belirtmistir. Diger bir katilimer ise
gorislerini “Seyahat anlatma etkinligi giizeldi. Gezdigim bir yeri anlatmak hosuma gitti.[K12] ”
seklinde ifade etmistir.

En cok dikkat ¢ceken etkinlikler

Katilimcilara etkinliklerde dikkatlerini en ¢ok ¢eken seyler soruldugunda, bes 6grenci etkinlik
ortammmin ilgilerini gektigini belirtmistir. Ogrencilerin bu konudaki yamtlar1 “SL 'de yaratilan
ortamlar. [K12]”, “... Mekanlarin gorsel olarak 3 boyutlu olmasi.[K20]” seklindedir.
Mekanlarla ilgili olarak K18 ve K10 farkli adalarin olmasmin ve bunlarin arasinda

gezinebilmenin dikkatlerini ¢ektigini belirtmistir.

Avatarlar ve avatarlar ile yapilan cesitli hareketler de katilimecilar tarafindan ilgi ¢ekici
bulunmustur. Iki katilimc1 avatarlarin hareketlerini, bir katilime1 avatarlarin kendisini ve bir
katilimer da Ingilizce Ogretmeni’nin avatarmi ilgi ¢ekici buldugunu belirtmistir. Ug katilimci
ise avatarlari ile u¢abilmenin oldukgea ilgi ¢ekici oldugunu séylemistir. K21 ise avatari ile suyun
altina girebilmenin kendisine ilgi ¢ekici geldigini belirtmistir. Ortamdaki nesnelerle etkilesime
girebilme ii¢ katilimcei tarafindan ilgi ¢ekici bulunmustur. K7 jet-ski siirmenin ve bir arkadaginin
helikopteri kullanmasinin kendisine ilging geldigini belirtmistir. Avatarlarla ilgili olarak

katilimcilarin goriisleri su sekildedir:
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“... Ucup da etrafa havadan bakmak giizeldi.” [K13]

)

“... Avatarumin yapmak istedigim seyleri yapmasi, yiirtimesi, kosmasi, u¢masti...’
[K24]

Katilimeilarin ingilizce Ogretmeni ile konusmalar ilgi ¢ekici bulduklar1 goriilmektedir. Ug
katilimci Ingilizce Ogretmeni ile bire bir goriismeyi, ingilizce Ogretmeni’nin kendilerine tek
tek ilgi gostermesini ve kendilerinin yar1 anlagilir ifadelerini anlamasini ilgi ¢ekici bulduklarini
soylemistir. Bu yondeki goriislerden biri “Ingilizce hocasimn bizim yari anlasilir sekilde

konustugumuz Ingilizce yi anlamas: giizeldi. [K12]” seklindedir.

Ingilizce Ogretmeni ile konugsmanin yam sira, genel olarak etkinliklerde sirayla konugmanin ve
arkadaslariyla konusabiliyor olmanin katilimcilar tarafindan ilgi ¢ekici bulundugu goriilmiistiir.
K18 ve K24 bu yonde goriis belirtmistir. Iki katilimer ise ortamdaki kisilerin yardimseverligini
etkileyici bulduklarini belirtmistir. K24 arkadaslarinin yardimsever oldugunu sdylerken, diger
bir katilime ise “Bu isi goniillii yapan insanlarin sicakkanliigi da beni ¢ok etkiledi. Ogretme

hevesleri de aym sekilde. [K3] " seklinde goriis belirtmistir.

Arastirmada 10 katilimcinin SL etkinligini sinifa gore kullanim kolayligi, kendilerini rahat
hissetme ve ilgi ¢ekicilik agisindan daha olumlu bulduklar1 goriilmiistiir. Bu yonde verilen
goriislerden bazilart “...SL'deki ortami sinifta bulamiyorsunuz. Sinifta monoton bir ortam
varken SL'de siirekli degisiyor. [K24] ", “...Ben tiim etkinliklerde yatar pozisyonda oluyordum.
[K20] " seklindedir. Diger taraftan sinif ortamini1 daha olumlu buldugunu belirten katilimcilar
da olmustur. Bu dogrultudaki goriisler “...Sinif etkinliginde yiiz yiize oldugundan kendimizi
daha rahat ifade edebiliyorduk. /K7]”, “lyiydi ama sanki sinifta hocayla yiiz yiize
konustugumuzda hoca bizim duygularimizi mimiklerimizden anlayabiliyordu. [KI18]”
seklindedir. K20 ise sinifta yiiz yiize sohbetten ayr1 bir zevk aldigini, SL'de ise ¢ok daha rahat

oldugunu sdylemistir. Katilimcinin bu goriislerini belirttigi climleleri su sekildedir:

“Swnifin ayri zevki var yiiz yiize oldugundan. Yiiz yiize sohbette hareket jest
mimiklere dikkat etmek lazim ama SL'de buna dikkat etmek zorunda degiliz. Mesela
ben tiim etkinliklerde yatar pozisyonda oluyordum.” [K20]

Avatarlar: Katilimcilarin avatarlara yonelik gorisleri; genel goriisler, avatarlarin kisileri

temsili ve avatarlarin gerceklik algisina katkilar olarak ii¢ baslikta incelenmistir.
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Genel goriigler (etkin kullanim)

Aragtirmada yer alan katilimcilarin avatarlar1 kolaylikla kullanabildikleri goriilmektedir.
“Etkinlik siiresince avatarlarimi miimkiin oldugu kadar ¢ok kullanmaya calistim” ifadesine alt1
katilimer katildigini, dort katilimer katilmadigini ve bir katilimer ise bu konuda kararsiz
oldugunu belirtmistir. Benzer bigimde ‘“‘avatarlar sayesinde, etkinliklerde etkin olarak yer
aldim” ifadesine dort katilimci katildigini belirtirken iki katilimcr ise bu konuda kararsiz
oldugunu sdylemistir. Her iki ifadede verilen yanitlara bakildiginda; katilimeilarin avatarlari
sayesinde etkinliklerde etkin olarak yer alabildiklerini diisiindiikleri gériilmektedir. Katilimcilar
cok sayida ve farkli tipte avatarlarin oldugunu ve bu c¢esitliligin de kendilerine se¢im sansi

yarattigini ifade etmistir. Bu konudaki goriislerden bazilar1 su sekildedir:

“Secim sansi ¢ok oldugundan oldukga farklr avatarlar var.” [K20]
“Herkese hitap eden avatarlar vardi.” [K8]

“Belli ¢esitte avatarlar vardi. Kimi ucuk kagiktr.” [K21]

Avatarlarin kisileri temsili

Avatarlarin kisileri temsili konusunda on katilimci goriis belirtmistir. Bu katilimcilardan altist
avatarlarinin kendilerini temsil etmedigi yoniinde goriis belirtmistir. K13 ve K24, avatarlarinin
kendilerini temsil etmeme nedenini ¢ok farkli gesitlerde avatarlarin olmasina ve avatarlarinin
dis goriiniisleri ile ilgilenememelerine baglamislardir. Bu konudaki goriislerden bazilari
“Avatarim beni tam olarak temsil etmiyor. Sonugta diinyada ne kadar farkli insan var. Oyle on
tane avatarla simirlayamayiz kimseyi. [K13] ", “Hayir, heniiz beni temsil etmiyor. Ciinkii onun
kiyafet vb. igleriyle hi¢ ilgilenmedim. [K24] " seklindedir. Arastirmada yer alan iki katilimci ise
avatarlarinin kendilerini temsil ettigini belirtmistir. Bu katilimcilardan K12 goriistini ... Temsil
ediyor. Avatart yaratirken miimkiin oldugunca kendime benzemesine ¢alistm. [KI2]”

climleleriyle ifade etmistir.

Avatarlarin gergeklik algisina katkisi

Avatarlarin gerceklik konusunda kisilerde yarattigi etkilere yonelik yedi katilimer goriis
bildirmistir. Bu katilimcilardan ikisi avatarlarin konugsmalarinin kendilerine gercekei geldigini
“...Gortintiileri goriince gerceklik algim degisti. Dans ederken hareketleri bire bir ayniydi.

Etkilesimliydi. [K13]”, “...Konusma agisindan bir insanin sesini duymak olduk¢a gergek¢iydi.
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[K8]” ctimleleriyle ifade etmistir. Avatarlarin gerceklik duygularina katkis1 hakkinda farkli

diisiincelerden bazilar1 da su sekildedir:

“... Cok gercek¢ci gelmedi sonugta orada sanal bir diinyamn icindeydik...
Yazismaya gore kisinin sesini duymak yoniinden gercgek¢iydi.” [K12]

“Avatarlarin konusurken agzi kipirdiyor ama tam gercek¢i degil. Normal ses
kaydindan daha iyi yine de.” [K21]

Sesli Goriisme: Katilimcilardan dokuzu sesli goriismelerin kendilerine konusma deneyimi
kattigin1 sOylemistir. Bunun yani sira 6zellikle konugsma konusunda ¢ekingen olanlar i¢in rahat
bir gorligme ortami saglandigi katilimeilar tarafindan belirtilmistir. Bu konudaki goriislerden
biri “...Ingilizce konusabilecegimiz pek ortam olmuyordu ama SL'de bu ortam fazlasiyla vardi.
[K13]” seklindedir. K10 ve K12; konusma korkularimi yendiklerini, konugsma konusunda
kendilerine giivenlerinin yerine geldigini ve konusmada rahat ettiklerini belirtmistir. K7 ve K12
ise sesli goriismelerin kendileri i¢in sdzcliklerin telaffuzunu 6grenmede yararli oldugunu
belirtmistir. Alt1 katilimcr sesli gorlismenin konugma deneyiminin yani sira dinleme olanagi

sundugunu belirtmistir. Bu goriislerden ikisi su sekildedir:

“Ozellikle kendi sesimizi kullanmamiz, hem kendimizi duymamiza hem de diger
arkadaslarla iletisimimizde daha faydali oldu.” [K24]

“... Yazmaktan ¢ok daha rahat. Sadece tek tusa basip konusuyorsun. Cok daha kisa

zamanda bire bir etkilegsim sagliyor.” [K10]
Katilimeilardan dordil sesli goriigmelerin sozcilik dagarciklarini gelistirme agisindan yararlt
oldugunu belirtmistir. Katilimcilarin etkinliklerde farkli sozciikler duymalarimin bu yaniti
vermelerinde etkili oldugu diisiintilebilir. K13 ve K10, dilbilgisi agisindan sesli gériismelerden
yararlandiklarmni belirtmistir. Ug katilimer ise sesli goriismelerin okumaya etkisinin oldugunu
belirtmistir. K1 ise yazmada sesli goriisme etkinliklerinden yararlandigini sdylemistir. Sesli
gorlismede yer almasi beklenmeyen okuma ve yazma becerilerinin katilimcilar tarafindan
yararli bulunmasinda, etkinliklerde bazi katilimcilarin konusmak yerine metin tabanli sohbeti
tercih etmelerinin etkili oldugu soylenebilir. Katilimcilarin goriislerine bakildiginda, sesli
goriismenin  konusma korkusunu yenmede, konusma deneyimi saglamada, sozciiklerin

telaffuzlarin1 6grenmede, dinleme ve karsilikli etkilesime girmede etkili oldugu sdylenebilir.
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Yararlar: SL uygulamalarinin kendileri igin yararli oldugunu ii¢ katilimer belirtmistir. Bu
katilimcilar islenen konuyla ilgili ortamlarda etkinliklerin yapilmasinin kendileri i¢in yararl
oldugunu soylemistir. Bu durumu destekleyen katilimci goriislerinden biri “Yaptigimiz
etkinlikleri konuyla alakali olan yerde bire bir yapmamiz daha iyi oluyor. Mesela siparis
verirken o ortamda bulunmak simifta bulunmaktan daha iyi. [K13] ” seklindedir. 1ki katilimc1
ise etkinliklerde islenen konularin giinliik hayata benzer olmasi ve giinliik hayatta ise
yaramalarinin kendileri i¢in bir kazanim oldugunu belirtmistir. Bu konudaki gorisler ... Giinliik
hayatta isimize yarayacak etkinliklerdi. [K10]”, “...Etkinlikler giinliik hayatta kullanmamiz
gerekenleri yaptigimizdan iyiydi. [K18]” ctuimleleriyle ifade edilmistir. K13 ve K24 ise

uygulamanin kendileri i¢in oldukg¢a yararli oldugunu su sekilde belirtmislerdir:

“... Ortami gordiik giizel oldu ufkumu genisletti...” [K13]

“Ingilizce've bakis agimi degistirdi. Ingilizce konusmayr ulasilamaz ~ gibi
goriiyordum. Ugrasinca yapilabilecegini gordiim. Giinliik hayatimda Ingilizce'yi
kullanmiyordum, sevmezdim. Simdi ise Ingilizce dizilere, filmlere bakiyorum, miizik
dinliyorum. Boyle bir uygulama olsa tekrar katilmak isterim.” [K24]

Bir katilime1 ise duymanin 6nemine deginmistir. Katilimci, dil 6grenmede duymanin énemli
oldugunu ve bu uygulama ile bu konuda yarar saglanabilecegini belirtmistir. Bagka bir katilimci

(13

ise uygulamanin farkli olmasinin kendisi i¢in en biliyiik kazanim oldugunu “...Konusulan
ortamin sinif gibi tek diize olmayp bizim daha rahat hareket (konusma, yiiriime vb.)

edebilecegimiz ortamlar sunmast... [K24] " sozleriyle ifade etmistir.

Katilimcilarin; genel olarak uygulamay1 begendikleri, yararl, eglenceli ve 6gretici bulduklari
goriilmektedir. Katilimeilarin biiylik boliimiiniin uygulama hakkinda olumlu diislincelere sahip
olmasinda, uygulamalarin genel planlamasinin iyi yapilmasinin ve etkinliklerde secilen yerlerin

etkili oldugu diistiniilmektedir.

Katimcilarin Second Life Ortaminda Yasadiklar: Sorunlar

Aragtirmanin ikinci alt problemini yanitlamak i¢in etkinlikler sonrasi uygulanan Geribildirim
Anketi sonuglarmdan, SL Ogrenme Deneyimi Anketi sonuglarindan ve uygulama sonunda
katilimcilarla yapilan gortismelerden elde edilen veriler kullanilmistir. Bu verilerin
coziimlenmesinde betimsel analiz ve igerik analizi yontemleri ise kosulmustur. Analiz

sonuglarina gore katilimecilarin uygulamada karsilastiklart sorunlar ses, internet erigimi,
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Ingilizce konusma yetersizligi, heyecan-gekingenlik, katilimcilarin uygulamaya iliskin onerileri

temalar1 altinda incelenmistir.

Ses: Arastirma bulgularina gore dokuz katilimer sesle ilgili en az bir sorun yasadigini
belirtmistir. K13 ve K10, en ¢ok yanki sorunu yasadiklarini belirtmislerdir. Bu katilimcilarin
diisiincelerini “...Ses problemi var. Sesler yanki yapiyor. Arada gidip geliyor. O yiizden
konusmalardan pek bir sey anlayamadim. [K13]” ifadesi destekler niteliktedir. Bu
katilimcilarin yani sira dort katilimeil da ses kesilmesi sorunu yasadiklarini belirtmislerdir.
Katilimcilar bu ses kesintileri nedeniyle konusanlarin seslerini tam olarak duyamadiklarini ve
anlayamadiklarint  belirtmislerdir. Bu goriislerden bazilar1  “...Ses gidip geliyordu.
Karsimizdakinin ne dedigini anlamak zor oluyordu ses nedeniyle... [K21]”, “...Ayrica hocanin
sesini duymakta gercekten zorlaniyorum. [K3]” seklindedir. Bu konuda bir katilimci ise bu
sorunun zamanla ortadan kalktigim1 soylemistir. Katilimcilardan dordii mikrofondan
kaynaklanan ¢esitli ses sorunlart yasadiklarimi belirtmistir. Bu katilimcilardan ikisi
“...Mikrofonlarin parazit seslere neden olmasi. [K24] ", “Donanim sorunu yasamadim sadece
laptop'tmin mikrofonu bozuk oldugundan yeni bir mikrofon almak gerekti. Baslarda da
mikrofonun ses diizeyini ayarlamakta biraz zorlandim. [K8"]” seklinde diisiincelerini ifade
etmistir. Katilimcilardan ikisi ise ayni anda birden fazla kisinin konusmasinin sorun yarattigini

sOylemistir. Bu diisiinceler katilimcilar tarafindan asagidaki gibi ifade edilmistir:

“... Karsimdakinin sesi diizgiin gelmediginde anlayamadim.” [K21]

“Birbirimizi gormedigimizden otiirii bazi zamanlar ayni anlarda konusmalar oldu.
Kimin ne dedigi anlasiimadi. ” [K24]
Katilimcilarin SL’de sesli goriismede ses seviyesini ayarlayamama, mikrofon ve karsisindaki
konusurken konus diigmesini basili halde birakmalar1 nedeniyle sorunlar yasadiklari; bu

sorunlar1 zamanla ¢ézdiikleri goriilmiistiir.

Internet Erisimi: Uygulamada, katilimcilarin gesitli internet erisimi sorunlar1 yasadiklari
goriilmiistiir. Bunlar baglant1 hizinda yavagslik, kopma, kampiis i¢inden SL ortamina erigememe
ve elektrik kesintisidir. Bu sorunlarin katilimecilarin uygulamaya katilimlarini etkiledikleri

goriilmistilir. Bu konuda katilimeilarin goriisleri su sekildedir:

“Goriintii biraz ge¢ yiikleniyordu. Internetten mi kaynaklaniyor tam olarak
bilmiyorum ama goriintii de ¢ok iyi degil.” [K13]
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“Iki etkinlige internet yiiziinden, iki etkinliSe de kendi islerim yiiziinden
giremedim.” [K21]

Ingilizce Konusma Yetersizligi: Arastirma bulgularma gére yedi katilimer Ingilizce
seviyelerinin diisiik olmasi nedeniyle uygulamada sorun yasadiklarini belirtmislerdir. Bu
katilimcilar konusulanlari anlamada ve konusmalara katilmada yetersiz kaldiklarini, bu nedenle
sikint1 duyduklarini ifade etmistir. Bu bulgular destekleyen katilimer goriiglerinden bazilari su

sekildedir:

“... Bazi arkadaslar pek konugsamiyordu. Hoca sordugu seye cevap alamiyordu. O
biraz sikint1 yasatyordu.” [K13]

“Hocayr anlamakta giigliik ¢ektim ve diyaloglara katilamadim.” [KT7]

Heyecan-Cekingenlik: Arastirmada sekiz katilimci heyecan, c¢ekingenlik ve yanlis yapma
korkusu yasadigini belirtmistir. Katilimcilar bu konudaki goriisleri ... /lk hafta konusamadik
heyecanlandik. Yanls kelime soyleme korkusu vardi... [K10]”, “...Basta ¢ekingenlik oldu ama
bunu tizerimden attim. [K8]” seklindedir. Bir katilimc1 konusmadigi zamanlarda metin tabanl
sohbette yavas yazdigini, bu durumun da kars1 tarafta konusan kisileri beklettigini belirtmistir.
Uygulamada c¢ekingen davranan ve heyecanlanan katilimcilarin, etkinligi tamamlamada
zorlandiklar1 gozlenmistir. Katilimcilarin konusma sorunu yasamalarinda ortamda yeni

olmalarinin ve de Ingilizce konusma deneyimlerinin az olmasinim etkili oldugu diisiiniilebilir.

Katihmcilarin  Onerileri: Katilimcilarn uygulamaya yonelik 6nerilerine bakildiginda,
onerilerin daha c¢ok uygulamalar icin segilebilecek konular iizerinde yogunlastig
goriilmektedir. iki katilimer boliimle ilgili bir dersin segimin uygulamaya ilgiyi artirabilecegini
sOylemistir. Bu gorislerden biri “...Boliimle alakali bir ders olsa ilgi ve katilim artabilirdi.
Ingilizce've ¢ok ilgi olmadi. [K13]” seklindedir. K7 ise uygulama siirecinde konulara bagli
kalinmamasinin yararli olabilecegini sdylemistir. U¢ katilimer uygulamanin sdzel derslerde

daha verimli olabilecegini belirtmistir. Katilimcilarin ifadeleri asagida verildigi gibidir:
“... Tiirk¢e dersinde konusma yapmak icin kullanilabilir.” [K21]
“... Sozel derslerde bire bir ders anlatimi daha faydali olabilir.” [K7]

“Daha ¢ok sozel derslerde kullanimi daha rahat olabilir...” [K18]
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Katilimcilardan dordii uygulamanin herkesin aktif olabilecegi konular secildiginde daha
basarili olabilecegini sdylemistir. K13 dans ve yiizme gibi farkli etkinliklerde, K24 ise
uygulamanin fen ve teknoloji alaninda yararl olabilecegini belirtmistir. Iki katilimer ilgi gekici
ve glincel konularin se¢imini bir 6neri olarak dile getirmistir. Bu iki katilimcidan birinin goriisii
“Konusulacak konular énceden belirlenmeli ve herkesin ilgisini ¢ekebilecek konular olmali. Bu
sayede herkes konusabilir. [KI2]” seklindedir. Katilimcilardan K24 etkinliklerin farkli
ortamlarda yapilmasinin yararli olacagini “Ben yapay ortamlari pek sevmiyorum, SL’deki

konusmalarimizi agik alan, orman, dag, deniz vb. yerlerde yaparsak daha mutlu olurum.’

climlesi ile belirtmistir.

Katilimeilarin uygulamada yasanan sorunlara yonelik de Onerileri olmustur. Bes katilimc1
kisilerin sirayla konusmasi gerektigini ¢iinkii seslerin birbirine karistigini belirtmistir. Bu
goriisleri destekleyen ifadelerden bazilar1 “Kisilere sirasiyla séz hakki verilmesi taraftaryyim
yoksa anlayanlar cevap veriyor bizim i¢in herhangi bir gelisim olmuyor. [K7]”, “Konusma
yvapmayacak olanlarin mikrofonlarint kapatmalart olabilir. Sesler karistyor biraz. [K1]”

ifadeleri ile belirtmistir.

Katilimcilardan K13 gergek hayatta ders islendikten sonra etkinligin ve 6rneklerin yapilmasinin
yararli olabilecegini sdylemistir. Aym katilimci tiim konusmalarin Ingilizce ve Tiirkge
yazilmasinin yararli olacagini belirtmistir. Katilimeinin bu yanit1 vermesinde sesli goriismede
yasanan konusmalart anlamamasinin etkili oldugu sdylenebilir. Bu katilimcinin diisiincelerine
benzer bigimde K20, Ingilizce etkinlikler i¢in uygulamalarin daha ileri seviyelerde 6grencilerle
yapilmasini ve etkinliklerde konusma etkinliklerine daha ¢ok agirlik verilmesini onermistir.
K12 ise farkli insanlarla tanigsma etkinlikleri i¢in uygulamanin kullanilmasini Onermistir.
Katilimeilar yasadiklart donanimsal sorunlar hakkinda da Oneriler yapmislardir. K13
uygulamalarin saglikli yiiriitiilebilmesi i¢in internetin daha hizli olmasi gerektigini belirtmistir.

K12 ve K3 uygulamaya kampiis igerisinden erigimin agilmas1 gerektigini sOylemistir.

Sonuc, Tartisma ve Oneriler

Aragtirma siirecinde katilimeilarin SL iizerinden sunulan yabanci dil 6gretim etkinliklerini
begendikleri ve bu etkinlikleri ilgiyle takip ettikleri goriilmiistiir. Katilimeilarin en begendigi

etkinliklerin, siparis verme ve seyahat edilen yeri anlatma gibi konuyla ilgili ortamlarda yapilan
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etkinlikler oldugu anlasilmistir. Etkinliklerin katilimcilara konusma deneyimi kazandirmasi
acisindan yararl oldugu goriilmistiir. S6z konusu bulgulara paralel olarak Jauregi ve digerleri
(2011), giinliik hayata benzeyen etkinliklerin ve ortamlarin daha ¢ok ilgi ¢ektigini belirtmistir.
Ayrica, Deutschmann ve digerleri de (2009), SL'de aslina uygun ve ger¢ekei unsurlarin;

ogrencilerin ortama bagliliklarini olumlu etkiledigini ifade etmistir.

Uygulamada katilimcilar tarafindan en c¢ok yer ve mekan sinirmin olmamasi, ortamdaki
nesnelerle etkilesime girebilme, avatarlarin yapabildigi c¢esitli hareket ve mimikler ile
etkinliklerin konuyla ilgili ortamlarda yapilmasi ilgi ¢ekici bulunmustur. Bu duruma benzer
olarak Peterson (2012) calismasinda, dil O6gretimi i¢in kullanilan avatarlarin katilimcilara
cesaret verdigini belirtmistir. Ayrica avatarlar kisilere gergeklik hissi vermekte ve yasanan
deneyimi gergege yakin gostermektedir (Igbal ve dig., 2010; Sanchez, 2009). Bununla birlikte
avatarlar, katilimcilarin buradalik algilarin1 (sense of presence) da etkileyerek ortama

dalmalarini saglamaktadir (Chung, Shearman ve Lee, 2003; Yee ve Bailenson, 2007).

Arastirmada katilimcilar SL etkinliklerini sinif ortamindaki derslere gore daha farkli ve ilgi
cekici bulmuslardir. Bu sonuglar Koenraad'in (2008) bulgular ile drtiismektedir. Ayrica, SL
ortaminda konusmanin kisilerin endise seviyelerini diisiirdiigii ve glidiilenmisliklerini arttirdig:
yoniindeki sonuglar, Wehner ve digerlerinin (2011) caligmalarindaki sonugclar ile paralellik
gostermektedir. Katilimcilarin  sinif ortaminda yasadiklari iletisim  sorunlarmi  SL'de
yagsamadiklar1, bu konuda daha rahat olduklar1 gériilmiistiir. Elde edilen bu sonug, Bezir ve

digerlerinin (2011) yaptig1 calisma sonucuyla benzerlik gostermistir.

Katilimeilar Ingilizce Ogretmeni'nin kendilerini gok rahat anladigimi ve yanlis yaptiklar1 zaman
bu durumu anlayisla karsiladigini belirtmistir. Bunun yani sira kendilerinin bir¢ok etkinlikte
cok 1yi bir bicimde yonlendirildigini séylemislerdir. Bu bulgu, Medgyes’in (2001) belirttigi
ozellikle Ogrenciler ile aym: dili konusan bir Ogretmenin onlarin yasadigi sorunlari
anlayabilecegi ve kendilerini hedef dilin ogretimi i¢in daha uygun tekniklerle
yonlendirebilecegi bulgusu ile o&rtiismektedir. Arastirmada, katilimcilarin  Ingilizce
Ogretmeni’nin yani sira arkadaslariyla iyi iletisim kurabildikleri gériilmiistiir. Alanyazinda
yapilan ilgili ¢calismalara da bakildiginda, SL'nin kullanicilar arasindaki iletisimi ve sosyal
etkilesimi destekledigi bulunmustur (Deutschmann ve dig., 2009; Mansour, Bennett ve Rude-

Parkins, 2009).
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Uygulamada katilimeilarin Ingilizce konusmada sikintilar yasadiklar1 goriilmiistiir. Buna karsin
katilimcilar ortamdaki konusma deneyimini 6nemli bulduklarini ve sesli goriisme etkinlikleri
sayesinde konugma Ozgiivenlerinin arttigini belirtmistir. Yabanci dil 6gretiminde 6zgiliven ve
giidiilenmisglik hem birbirini hem de konugsma becerisini etkilemektedir (Chen ve Lee, 2011;
Cook, 2001; Soozandehfar, 2010; Stroud ve Wee, 2006; Woodrow, 2006). Arastirmalarda
benzer sekilde SL'nin endise diizeyini diisiirdiigii, giidiilenmeyi arttirdig1 ve kisilerin konugma
becerilerini gelistirdigi goriilmektedir (Bezir, Cukurbasi ve Karamete, 2011; Kaplan-Rakowski,
2011; Ortega ve dig., 2010; Sweeney ve dig., 2011).

SL ortaminda katilimcilarin, en ¢ok ses sorunlar1 yasadiklarr goriilmiistiir. Yasanilan bir diger
onemli sorun kampiis igerisinden SL'ye erisimin kapali olmasidir. Bu sonuglar alanyazinda yer
alan calisma sonuglari ile benzerlik gostermektedir (Dudeney ve Ramsay, 2009; Hislope, 2009;
Sobkowiak, 2012).

Sonug olarak, SL ortammin katilimcilar tarafindan genel olarak begenildigi ve Ingilizce
ogreniminde yararli bulundugu, konusma becerilerini gelistirdigi goriilmiistiir. Ses ve internet
erisimi gibi teknik nedenlerden kaynaklanan sorunlarin ¢oziilmesi halinde gelecekte SL'nin
ogretim amagli kullaniminin yayginlagsabilecegi diisiiniilmektedir.
Arastirma siiresince elde edilen veriler dogrultusunda, SL ortaminda gergeklestirilecek benzer
caligmalarda uygulayicilar agisindan su Onerilerin dikkate alinmasi yararl olabilir:

e Ileriye doniik uygulamalarda yapilacak pilot uygulama ile uygulamalar: smirlayan
teknik gereksinim eksikligi gibi ¢esitli unsurlarin giderilmesi ile 6grencilere daha
fazla uygulama yapma olanagi taninabilecek, bu durum arastirma Oncesi
uygulamadan kaynaklanan deneyim eksikligini en alt diizeye indirebilecektir.

¢ Bundan sonraki uygulamalarda katilim diizeyini daha iist seviyede tutabilmek icin
uygulamanin dersin bir pargasi olarak tutulup, katilimeilarin ders basar1 notlarina ek
olarak yansiyacagi bir 6gretim plani olusturulabilir.

e Sonraki uygulamalarda 6grenci motivasyonunu daha {ist noktada tutabilmek ve
Ogretim iiyelerini de SL ortaminin artilar1 konusunda farkindalik yaratabilmek i¢in
dersleri yiirliten 0gretim {iyelerinin de uygulamalara katilimlar1 saglanabilir.

e lleriye déniik uygulamalarda yabanci dil &gretimi agisindan &nemli konumda
bulunan mekanlarin benzerlerinin SL ortaminda tasarlanarak, uygulamada bu
ortamlarin kullanilmasi yolu segilebilir.
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Cocuklarin topluma uyumuna hizmet etmeye, yeni davraniglar benimsemelerine, sosyal ve
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yonelik arastirmada nitel arastirma deseni kullanilmistir. Veriler Eskisehir ilindeki ilkokullarda
farkli sinif diizeylerinde gorev yapan 20 goniillii simif 6gretmeninden yar1 yapilandirilmis
bireysel goriismeler yoluyla elde edilmistir. Katilimcilarin amagh katilime1r yontemlerinden
oOlgiite dayali ve kolay ulasilabilir durum yoluyla belirlenmistir. Gorlismelerden elde edilen
veriler igerik analizi kullanilarak ¢oziimlenmis ve bulgular arastirma sorularina dayali olarak
sunulmustur.  Arastirma  bulgulari, katilmecilarin  ilkokullarin  li¢  temel islevini

toplumsallastirma, bilgi 0gretimi ve yasam becerileri kazandirma olarak vurguladiklarini
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gostermistir. Ancak calismada elde edilen bulgular genel olarak degerlendirildiginde,
ogretmenlerin Oncelikli olarak ilkokullarin toplumsallastirma islevine odaklandiklar1 daha
sonra sirasiyla bilgi Ogretimi ve yasam becerileri kazandirma islevlerini vurguladiklari
bulgusuna ulagilmigtir. Ailelerin rollerine iligkin bulgular ise 6gretmenlerin ozellikle

toplumsallastirma islevi boyutunda ailelerle igbirligine 6nem verdigini géstermistir.

Anahtar kelimeler: Iikokullar, ilkokullarin islevieri, toplumsallastirma, bilgi 6gretmen, yasam
becerileri kazandirma
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Toplumdaki bireylerin sahip olmalar1 istenen temel bilgi, beceri ve davraniglarin
kazandirilmasinin biiyiik bir kismini okullar tistlenmistir. Aile, din ve kitle iletisim araglart gibi
toplumsal kurumlarin ve toplum i¢inde olmanin insana kazandirdig: ¢esitli yasantilarin tirtinii
olarak bir egitimden s6z edilebilirse de, hemen hemen her toplumda planh egitim okulun
gorevidir (Bloom, 1979). Dewey (2010) toplumun kendisi i¢in meydana getirdigi biitiin
seylerin, onun her bir bireyine okul aracilifiyla kazandirildigini belirterek toplumun en giizel
fikirlerinin, kendi gelecegi i¢in bu sayede gerceklesecegine inanmistir. Bireylerin bilissel,
sosyal ve mesleki beceri ve davramiglari ancak tam gelismis bir kisilik {izerine
temellendirilebilir (Altunya, 1995). Cocuklarin sosyal becerileri ile duygusal 6zelliklerinin
gelisiminde &zellikle temel egitimin biiyiik bir etkisi bulunmaktadir. Ilkokullar, sosyal ve
duygusal becerilerin yani sira, ¢ocuklarin bilme, anlama, analiz etme, uygulama, degerlendirme
ve yaratma gibi biligsel becerilerinin gelisiminde de en énemli sorumlulugu tasimaktadirlar
(Geng, 2005). Biligsel beceriler diizeyinde, ilkokullar bir taraftan ¢ocuklara okuryazarlik
becerileri, matematik, cografya ve tarih bilgileri kazandirirken (Dewey, 2010), diger taraftan
ait olduklar1 diinya ve toplum hakkinda rasyonel ve gergekci bir goriis gelistirebilmelerine
onemli bir katki saglamaktadir (Egan, 2010). Yukarida ifade edilen goriisleri dikkate
alindiginda, ilkokullarin; bilgi 6gretme, toplumsallastirma ve yasam becerileri kazandirma

olmak iizere li¢ temel islevi yerine getirdigi ifade edilebilir.

Cocuklarin i¢inde yasadiklart toplumun bir {iyesi haline gelebilmesi, toplumun bir parcasi
oldugunun bilincine varabilmesi ve toplumsal sorumluluklarini yerine getirebilmesi, bireyin
toplumsal yasamda gerekli olan sosyal becerileri kazanmasi ile miimkiindiir. Bireyin baskalar1
ile iyi iligkiler kurmasinda, toplumsal kurallara uymasinda, sorumluluk yiiklenebilmesinde,
bagkalarina yardim etmesinde, yasal haklarin1 kullanabilmesinde bu sosyal becerilerin 6nemi
biiyiiktiir (Cubukc¢u ve Giiltekin, 2000). Cocuklarin, tavir ve hareketlerinin gelisiminde
diizglinlik ve diger aligkanliklarinin olgunlagsmasinda, sosyal becerilerinin ve duyussal
ozelliklerinin degisiminde ve gelisiminde ilkokullar temel teskil eden okullardir (Dewey,
2010).

[lkokullardan, ¢ocuklara bilissel beceriler kazandirma ve toplumsallastirma islevlerinin yani
sira ¢ocuklarin 6znel potansiyellerini gelistirmelerine ve benlik saygisini olusturmalarina
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yardimci olmalar1 da beklenmektedir. Sanford ve Donovan (1984) benlik saygisini, bireylerin
yasaminin farkli yonlerini etkileyen bir kisilik degiskeni ve saglikli bir kisilik gelistirmenin 6n
kosulu olarak gormektedir (akt. Aydin ve Giiloglu, 2001). Maslow ise bireyin yasaminda
verimli ve basarili olabilmesi i¢in saglikli bir benlik saygisina sahip olmasi gerektigini
savunarak bunu, bireyin énem verdigi kisilerden gordiigli sevgi, saygi ve kabul ile bireyin
yetkinlik ve basar1 duygular1 olarak iki kaynaga baglamaktadir (Joseph, 1995; akt. Dogru ve
Peker, 2004). Cocuklarin, benlik saygilarinin, bireysel farkliliklarinin olumlu ydnde

gelismesini saglamak ilkokul egitim programlarinin da temellerini olusturmaktadir.

Tiirkiye’de ilkokullarin egitim programi, 2005-2006 egitim 6gretim yilindan tema ve siire¢
merkezli bir yaklasim esasinda realist ve pragmatist felsefe temelinde tasarlanmislardir.
Realizme gore egitimin temel hedefi yeni nesillere kiiltiirel miras1 aktarmak ve insan1 toplumsal
yasama hazirlayarak, mutlu ve erdemli kilmaktir (Sonmez, 2005). Dolayisiyla programlar
yoluyla bireylere bir yandan biligsel becerilerin, diger yandan da bireylerin i¢inde yasadiklari
topluma uyum saglayabilmeleri i¢in deger ve normlarin kazandirilmasi hedeflenmistir.
Pragmatist felsefeye gore ise egitim programlarinda her diizeyde dersler bulunmali, konular
yagsamdan secilerek kuramdan ¢ok uygulamaya agirlik verilmelidir (Sonmez, 2005). Bu bilgiler
1s181nda, ilkokullarin egitim programu haftalik ders ¢izelgesi incelendiginde dort yil siiresince,
haftada 30 saatlik bir ders programinin uygulandigi goriilmektedir. Birinci siniflarda ders saati
toplaminin 26 saatini zorunlu dersler, 4 saatini ise serbest etkinlikler olusturmaktadir. Ikinci ve
tiglincii smiflarda bu oran 28 zorunlu 2 saat serbest etkinlik seklindedir. Dordiincii sinifta ise
serbest etkinlik bulunmamakta, programin 30 saati zorunlu derslerden olusmaktadir. Ilk iic
smifta derslerin yaklasik %65’e yakinini ise Tiirkge, Matematik ve Hayat Bilgisi dersleri
olusturmaktadir. Dordiincii sinifta ise ayn1 agirlik devam etmekte ancak Hayat Bilgisi dersi
yerini Fen Bilimleri dersine birakmaktadir. ilkokullarm bu ders gizelgesi, programin agirlikli
olarak biligsel diizeyde becerileri kazandirmaya yoneldigini gostermektedir. Toplumsal uyuma
dontik sosyal becerilerin gelistirilmesi dersler icerisinde gerceklestirilen etkinlikler ile
saglanmaya ¢alisilmaktadir. Programda mesleki hedefleri belirleme veya bu nitelikleri

gelistirme yoniinde herhangi bir ders ise yer almamaktadir.

Ilkokullarin resmi programlar1 kapsaminda her ne kadar Ogrencilerin bilissel ve sosyal
becerileri ile duyugsal 6zelliklerinin gelistirilmesine yonelik amaclar 6n plana ¢iksa da duyussal
ozelliklerin dogas1 ve gelisimleri agik¢a bilinemediginden bunlarla ilgili hedeflere egitimle
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nasil ulasilabilecegi de pek fazla bilinememektedir (Ozcelik, 2009). Bu nedenle aslinda
duyussal o6zelliklerin gelistirilmesi ve kazandirilmasi okul hedeflerinde onemli bir yer
tutmasina karsin, egitim ortamlarinda bu 6zelliklerin nasil kazandirilacagt ve bu ozelliklere
nelerin, ne derece etki ettigi yeterince agik degildir. Cocuklar icin hedeflenen duyussal
ozelliklerin toplumsal degerler ile siki bir iliski igerisinde oldugu dikkate alinirsa 6gretmenlerin
degerleri, inanglar1 ve toplumsal degerlere iliskin algilarinin da bu stiregte etkili oldugu
diisiiniilebilir. Dolayistyla, gelecegin ilkokullarinin islevlerinin 6gretmen bakis agistyla

tartisilmasi1 onem kazanmaktadir.

Bu ¢alisma “Sinif Ogretmenleri Arasinda Bilgi Ogretimi ve Toplumsallastirma: Uluslararasi
Bir Kargilagtirma (ICEP-CI)” adli uluslararasi bir aragtirma projesinin bir boliimii olarak
gerceklestirilmistir. Projede yedi farkli iilkeden (Belgika, Kanada, Sili, Fransa, Meksika,
Romanya ve Tiirkiye) 11 proje ekibinde yer alan 30 arastirmaci gorev almistir. Arastirma
kapsaminda smif oOgretmenlerinin goriislerine dayali olarak 21. yiizyil ilkokullarinin
hedeflerinin ve ailelerin bu hedeflerin gergeklestirilmesi siirecindeki gorevlerinin belirlenmesi

amaglanmistir. Bu aragtirma amaci kapsaminda, asagida belirtilen iki soruya cevap aranmustir:

1. Sinif 6gretmenlerinin, ilkokullarin islevleri iliskin goriisleri nelerdir?
2. Smuf ogretmenlerinin, ilkokullarin hedeflerinin gerceklestirilmesinde aile

rollerine iliskin goriisleri nelerdir?

Yontem

Arastirma Modeli

Ogretmenlerin egitimin ve okullarin islevlerine ydnelik goriislerini belirlemeyi ve betimlemeyi
amaclayan c¢alisma nitel bir arastirma olarak desenlenmistir. Nitel aragtirmalarda, diinyay1
anlamada yorumlayici ve dogaci yaklasimlar benimsenmekte, bu nedenle nitel arastirmacilar,
odaklanilan olgular1 anlamada ya da yorumlamada bireylerin onlara yiikledikleri anlamlar1
dikkate almaktadirlar (Denzin ve Lincon, 2005; Yildirrm ve Simsek, 2013). Calisma
kapsaminda okullarin islevlerini betimlemek icin siif 6gretmenlerinin goriisleri alinmis, bu
goriislere dayali olarak daha detayli betimleme sunabilme ve odaklanilan olguyu daha
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derinlemesine kesfedebilme amaciyla nitel arastirma modeli kullanilmistir (Neuman, 2013).
Arastirma modeli kapsaminda bireysel yar1 yapilandirilmis gorlismeler ile ¢alisma

gerceklestirilmistir.

Katillmer Grubu

Aragtirmanin katilimcilar1  Eskisehir ilinin c¢esitli ilkokullarinda gorev yapan 20 smif
ogretmeninden olugmaktadir. Katilimcilar nitel aragtirmalarda yaygin olarak kullanilan amagl
katilime1 yontemi altinda smiflandirilan 6lgiit 6rnekleme ve kolay ulasilabilir durum
orneklemesi yoluyla belirlenmistir (Yildirim ve Simsek, 2013). Katilimcilar olarak Eskisehir
ilinde devlet okullarinda gérev yapan ve arastirmaya katilmaya goniillii olan siif 6gretmenleri
secilmistir. Kolay ulagilabilir durum 6rneklemesi kapsaminda goniillii 6gretmenler arasindan il
merkezinde gorev yapan sinif ogretmenleri se¢ilmistir ve bu durum arastirma smirliklar

arasinda belirtilmistir.

Katilime1 6gretmenlerin 16’°s1 kadin, 4’1 erkektir. Katilimeilarin ti¢ti 26-30, ikisi 31-40, on ikisi
41-50 yas arasindadir, diger ii¢ katilimer ise 51 yas iistiindedir. Ogretmenlik deneyimi agisindan
incelendiginde, katilimcilardan birinin 5 y1l ve altinda, ikisinin 6-10 yil, dordiniin 11-15 yil,

yedisinin 16-20 yil ve altisinin ise 21 y1l iistii deneyime sahip olduklar goriilmiistiir.

Verilerin Toplanmasi

Arastirmada veriler yar1 yapilandirilmis gériismeler ile toplanmistir. Goriigmeler sirasinda ses
kayd1 alinmis, ayrica arastirmacilar tarafindan notlar tutulmustur. Yar1 yapilandirilmig gériisme
formunun sorulari, ISEP — CI projesinde gorev alan 30’a yakin uzmandan olusan ekibin goriis
ve katkilarina dayali olarak gerceklestirilen 3 giinliik bir ¢alistay siirecinde olusturulmustur.
Soru formu, arastirmanin kuramsal ¢ercevesi kapsaminda, kolay anlasilir, mantiksal siralanan
ve yonlendirme igermeyen sorulardan olugsmustur. Formda, 6gretmenlerin egitim kelimesine
yiikledikleri anlamlari, okulun islevlerine iligkin algilarimi, okuldaki dersler ve bu derslerin
amaglarini, ailelerin egitim siirecindeki rollerini ve okullarin yilizlesmesi gereken sorunlari ve
bu sorunlara yonelik onerilerini kapsayan 13 anahtar soruya ve buna bagl alt sorulara yer

verilmistir. Gorlisme sorularindan 6rnekler asagida sunulmustur:
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e “Egitim” kelimesini duydugunuzda ne diisiiniirsiiniiz?

e Okulun bilgi 6gretimi islevi size gore ne anlama gelmektedir?

e Okulun toplumsal yasama iliskin 6grenmelerin gergeklestirilmesi islevi size gore ne
anlama gelmektedir?

e Size gore giinlimiiz egitiminde 6grenci ailelerinin rolleri nedir?

Karar siirecinde yazarlarinda yer aldig1 gériisme sorular1 projenin yiirtitiildiigii tiim {ilkelerde
iizerinde fikir birligine varillan yari-yapilandirilmis goriisme formu temel aliarak
olusturulmustur. Goriisme formunun Tiirkge diline ¢evirisi siirecinde ise soru formu 6ncelikle
egitim bilimleri alaninda lisansiistii 6grenim goren iki uzman ve doktora derecesine sahip iki
uzman olmak {izere 4 uzman tarafindan bagimsiz olarak ¢evrilmis, ardindan yapilan toplantida
her bir goriisme sorusu igin yapilan ceviriler karsilastirilarak tek bir geviri tizerinde
uzlasilmigtir. Gorlisme sorularinin  anlasilirliginin - smmanmast i¢in iki pilot goriisme
gergeklestirilmis ve soru formunun {izerinde son diizeltmeler yapilarak uygulamaya hazir hale
getirilmistir. Katilime1 6gretmenlerle iletisim kurmadan once yerel yetkililerden resmi
arasgtirma izni  almmustir. Goriismeler Ogretmenlerin  gbrev  yaptiklart  okullarda
gergeklestirileceginden ayrica Ogretmenlerin gorev yaptiklart okul ydneticilerinden izin
almmistir. Gorlismeler 6ncesi katilimeilarla iletisim kurulmus ve uygun olduklar1 zamanlar
dikkate alinarak bir goriisme plani hazirlanmistir. Goriismeler 6ncesi her katilimcidan kisisel
bilgilerine yonelik bir demografik bilgi formu ve onam formu doldurmalar: istenmistir.
Katilimeilar bu formlar1 doldurarak arastirmaya katilmaya goniillii olduklarini onaylamislardir.
Goriismelerin tamami katilimcilarin gorev yaptiklari okullarda belirlenen sessiz ve rahatsiz
edilmeyen dersliklerde gergeklestirilmistir. Goriismeler arasinda tutarlik saglanabilmesi
amaciyla ilk iki goriigme her ii¢ arastirmaci tarafindan ortaklasa gergeklestirilmis ve goriismeler
sonrasinda degerlendirme toplantis1 yapilmistir. Bu toplanti sonucunda goriismelerde dikkat
edilecek konular vurgulanmis ve ortak bir anlayis gelistirilmistir. Sonrasinda her bir aragtirmaci
bagimsiz olarak goriismeleri siirdiirmiistiir. Her bir gériisme yaklasik 40-50 dakika siirmiis ve
tiim goriismeler ses kayit cihazi ile kaydedilmistir. Ses kayitlar1 daha sonra {izerinde higbir
degisiklik yapilmadan yazili metin haline donistiiriilmiis ve analizler bu dokiimler iizerinden

yapilmistir.
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Verilerin Analizi

Nitel veri analizi; verilerin anlamli pargalara indirgenmesini, her biri i¢in kodlama yapilmasini,
bu kodlamalarin temalar altinda birlestirilmesini ve bu sekilde sunulmasini igermektedir
(Creswell, 2013). Bu islem siireci veri kodlamayi, temalar altinda gruplamayi, diizenlemeyi ve
son olarak betimleyip yorumlamayi igeren igerik analizi olarak da tanimlanmaktadir (Yildirim
ve Simsek, 2013). Arastirmada elde edilen veriler igerik analizi kullanilarak analiz edilmistir.
Bu kapsamda, veriler oncelikle kavramsal yapt dogrultusunda incelenerek tematik kodlar
belirlenmistir. Veriler bu kodlara gore islenirken, inceleme sonucunda ortaya g¢ikan yeni
temalarda tespit edildik¢e kod listesine eklenmis veya yeni kodlara gore eski kodlar
degistirilmistir. Tiim verilerin incelenmesi sonucu tespit edilen ayrintili kodlar i¢in frekans

dagilimlari ¢ikarilmig ve yorumlanmastir.

Nitel arastirmalarda inandiricilik; inandiric1 olmayi/giivenirligi, aktarilabilirligi, tutarliligi ve
onaylanabilirligi kapsamakta ve arastirmanin niteligini yansitmaktadir (Given ve Saumure,
2008; Guba, 1981; Yildirnm ve Simsek, 2013). Arastirmada inandiric1 olma kapsaminda
cesitleme ve uzman incelemesi kullanilmistir. Calisma, egitim programlari ve 6gretim alaninda
calismakta olan 1i¢ arastirmaci tarafindan gergeklestirilmistir. Calisma sirasinda
arastirmacilardan biri egitim programlar1 ve 68retim alaninda dogent olarak gorev yapmaktadir.
Diger iki aragtirmaci ise bu alanda doktora dgrencileridir. Cesitleme kapsaminda ¢aligmanin
tamami ve veri kodlama siireci ii¢ arastirmaci tarafindan yliriitilmiistiir. Bu baglamda,
oncelikle aragtirmacilardan biri goriismeleri kodlayarak analiz etmistir. Bu kodlamalar
arastirmanin temel analizi olarak belirlenmistir. Daha sonra diger iKi arastirmaci da bagimsiz
olarak tiim goriismelerin analizlerini yapmis ve yaptiklari bu kodlamalar ilk arastirmacinin
yapmis oldugu analizle karsilagtirilmigtir. Birinci aragtirmaci ile ikinci ve {glinci
aragtirmacilarin kodlamalar arasindaki tutarlik yiizdeleri Miles-Huberman (1994) formiiliine
gore de hesaplanmistir. Miles ve Huberman (1994)’a gore tutarlik yiizdelerinin %70 ve iistiinde
olmas1 yeterlidir. Bu baglamda, tutarlik yiizdesi 0.70’in altinda olan her bir goriisme icin
arastirmacilar arasinda uzlagma toplantilar1 yapilmis ve bu toplantilar sonucunda tutarlik
yiizdeleri tekrar hesaplanmistir. Buna gore birinci ve ikinci arastirmacilar arasindaki uzlagma
oncesi toplam tutarlik yiizdesi 0.63 iken arastirmacilar bir araya gelerek yaptiklar tartigmalar
sonucu tutarlik yiizdesi 0.77’ye ylikselmistir. Birinci ve {iclincii arastirmacilar arasindaki
uzlasma oncesi 0.75 olan toplam tutarlik yilizdesi ise uzlasma sonrasi 0.80 olarak bulunmustur.
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Bu veriler yapilan kodlamalarin inandiriciligini ve tutarligini ortaya koymaktadir. Uzman
incelemesi kapsaminda ise goriisme formu proje baslangicinda diizenlenen ve projede yer alan
yaklagik 30 aragtirmacinin katilimiyla gergeklesen toplantida gelistirilmistir. Aktarilabilirlik
kapsaminda amagli katilimci belirleme kullanilmis ve bulgular zengin betimlemeler
kullanilarak sunulmustur. Son olarak ¢alismanin onaylanilabilirligi kapsaminda; veri toplama
araclari, toplanan veriler ve analiz siireci li¢ arastirmaci ve diger proje ortaklar1 tarafindan

stirekli olarak kontrol edilmistir.

Arastirma inandiriciliginda diger bir boyut, arastirma etigi olarak belirtilmektedir (Merriam,
2009; Creswell, 2013). Arastirmanin tiim asamalarinda etik boyut dikkate alinmistir. Bu
kapsamda, veri toplama siireci Oncesinde yerel yetkililerden yasal izin alinmis, tim
katilimcilara arastirmanin amaci hakkinda bilgi verilmis ve katilimcilar onam formunu

imzalamislardir. Katilimcilarin verdikleri bilgiler ve elde edilen verilerin gizliligi saglanmaistir.

Bulgular

“Smif Ogretmenlerinin ilkokullarin Islevlerine iliskin Gériisleri Nelerdir?” Arastirma
Sorusuna Iliskin Bulgular

Arastirma kapsaminda oncelikli olarak 6gretmenlerin okulun islevleri hakkindaki diisiinceleri
sorulmustur. Bu soru ile 6gretmenlerin okullarin hangi temel amaglarini 6ne ¢ikardiklarinin ve
okullara yiikledikleri anlamlarmn analiz edilmesi amaclanmistir. Ogretmelerin verdikleri

yanitlar analiz edilerek en sik belirtilen goriisler temalastirilmis ve Tablo 1°de 6zetlenmistir:
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Tablo 1
Osretmenlerin Okulun Islevierine Iliskin Goriisleri

Goriis belirten

Gortisler O0gretmen
sayisl

Toplumsallagtirma

- Cocuklarin yasayacaklari ¢evreye uyumu i¢in gerekli tutum ve davranislari 19
gelistirmelerini saglamaktir.

- Opgrencilerin yansitici-elestirel diisiinme becerilerini ve dzerkliklerini gelistirmektir. 16

- Disiplin yoluyla her 6grenciye toplumsal kurallara ve normlara uymalarini 6gretmektir. 13

Bilgi 6gretme

- Ogrencilerin 6zgiirlesme siireclerini gelistirmek icin gerekli olan bilgileri edinmelerini 19
saglamaktir.

- Programlarda yer alan bilgilerin uygulanabilmesine olanak saglamaktir. 10

- Ogrencilerin 6zerkliklerini ortaya koyabilmeleri icin bilgi agirhkli yogun bir egitim 3
vermektir.

Yasam becerileri kazandirma

- Zorlama olmayan bir ortamda her ¢ocugun kendini gerceklestirmesine, gelismesine ve 18
mutlu olmay1 basarabilmesine olanak saglamaktir

- Her ¢ocugun hayatinda basarili olabilmesi i¢in gelecegi planlamasina olanak 18
saglamaktir.

- Her 6grencinin is diinyasina giris i¢in hazirlanabilmesine olanak saglamaktir. 16

Tablo 1°de goriildiigli gibi 6gretmenlerin okulun islevlerine iliskin goriisleri soruldugunda,

99 €6

goriisler, “toplumsallastirma”, “bilgi 6gretme” “yasam becerileri kazandirma” olmak iizere ii¢
tema altinda toplanmistir. Toplumsallagtirma islevi 6gretmenlerin en fazla degindikleri konu
olmustur. Bununla birlikte yasam becerileri kazandirma ise digerlerine kiyasla ogretmen
goriisleri arasinda daha kisa siireli yer tutmustur. Derinlemesine sorular ile bu temalara iligkin

daha detayl incelemeler gergeklestirilmistir.

Ogretmenlerin okulun toplumsallastirma islevi hakkindaki diisiincelerine iliskin

bulgular

Okulun toplumsallastirma islevine iliskin olarak ogretmenlerin en fazla ¢ocuklarin ¢evreye
uyumu i¢in gerekli tutum ve davramislarin @ gelistirilmesi konusunu vurguladiklar

goriilmektedir. Bu goriisii yansitan 6gretmen ifadelerinden biri su sekildedir:

“Yani neticede bulundugu cevrede ¢evreye ayak uydurmasini saglamaktir. Zaten
amag¢ da bu degil midir yasamin amaci. Cevreye uyum saglayan, c¢evredeki
sorunlarla bag edebilen ayakta kalwr yoksa gii¢lii olan degil.” (K7, 920)
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Ogretmenlerin okulun toplumsallastirma islevine iliskin vurguladiklar1 diger bir konu da
ogrencilerin yansitici-elestirel diisiinme becerilerinin ve 6zerkliklerinin gelistirilmesidir. Bu

goriise yonelik bir 6gretmen ifadesi soyledir:

“... Toplumun olaylarindan geri biraktirmiyorum ¢ocuklari. Mesela biz her sabah
haberleri konusuyoruz, tartistyoruz. Ya da bir olay getiriyorum ortaya diinyadan
va da Tiirkiye den tartistyoruz, bu neden boyle, nasil olmaliyd:, buradaki sorunlar
ne diye siirekli tartisiyoruz... Biiyiik bir insanmis gibi goriip elestirmelerinden
yanayim.” (K5, 715)

Toplumsallagtirma boyutuna yonelik olarak d6gretmenlerin en fazla vurguladiklart konulardan

digeri de disiplin yoluyla Ogrencilere toplumsal norm ve kurallarin kazandirilmasi

gerekliligidir:

“Yani hep séyliiyorum ben, burast okul. Her yerin kurali vardir. Evin kurali vardir.
Nereye gidersek gidelim. Arabaya, otobiise biniyorsaniz otobiisiin kurallar: vardir.
Hastaneye gidiyorsaniz orvamin kurallart vardir. Kurallar olmazsa hayatimiz
timarhaneye doner. O yiizden bulundugumuz ortamin kurallarina uymak
zorundayiz.” (K1, 36)

Ogretmenlerin okulun toplumsallastirma islevi ile ilgili diger goriisleri ve her bir goriisiin

desteklenme oranini temsil eden frekans sayilar1 Tablo 2°de gosterilmistir:

Tablo 2
Osretmenlerin Okulun Toplumsallastirma Islevinin Nasil Gerceklestirilmesi Gerektigine
Yonelik Goriigleri
- Goriisii belirten
Goriigler .
Ogretmen sayisi
- Oncelikle kiiltiirel dzelliklere odaklanmalidir. 8

- Oncelikle toplumdaki kiiltiirel ve etnik ¢esitliligin kabul edilmesine odaklanmalidir
- Ogrencilere vatandaslik egitimine iliskin toplumsal norm ve kurallar1 asilamaktir.

- Oncelikle okulun sorumlulugunda olmalidr.

- Oncelikle ailenin sorumlulugunda olmalidir.

- Sadece okullarda gergeklestirilen bir siire¢ olmamalidir.

w o1 o1 01

Tablo 2 incelendiginde, 0gretmenlerin 6dnemli oranda okulun toplumsallastirma islevinin

kiiltiirel 6zelliklere odaklanmasi gerektigini vurguladiklari goriilmektedir:
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" Okulun da gorevi bence, ¢ocuklart sosyal ortamlarda i¢ ice tutmayi, ¢cok ¢evreye
sokmayi, ¢ok fazla etkinlikler yapmay: saglamali. Sosyal etkinlikler olsun, sinema,
tiyatro, halk oyunlari, degisik ortamlar, soylesiler, sempozyumlar bunlar hep arti
kazandirryor okula fayda saglvyor. Ben de okul bunu daha fazla yapsin istiyorum.”
(K5, 725)

Ogretmenlerin yine onemli bir kismi da okulun toplumsallastirma islevinin Oncelikle
toplumdaki kiiltiirel ve etnik ¢esitliligin kabul edilmesine odaklanmasi gerektigini

diistinmektedir:

"Simdi etnik gruplara gore egitim yapimalr mu diye diisiiniirsek eger yani belli
bir temel degismemeli ama temelden sonraki seyler degisebilir bence. Mesela din
dersi icin acgik agik konusursak alevi bir vatandagimiz gelip bize ben sure namaz
kilmak istemiyorum, iste sure grenmek istemiyorum. Onu zorlamanin alemi yok
din dersi i¢in. Ya da Tiirkiye 'de sadece ayn: dine inanan insanlar mi var? Oteki
insanlart zorlamanin alemi yok. Ben hi¢ seyi unutmuyorum mesela. Daha yeni
yeni aklim basima geldi. Universitede okurken yahudi bir arkadasimiz vardi bizim
tiniversitede. Hi¢ kimse arkadaglik etmezdi, dort senesini yalniz gecirdi. Nigin?
Yahudi oldugu igin. Simdi ¢ok sagma geliyor o zaman yaptik onu ama neyden
dolayr etnik grubundan, inancindan dolayt dislandi ¢cocuk. Gerek var mi? Temelde
hepimiz insamz." (K1, 174)

Ogretmenlerden bazilar1 ise okulun toplumsallastirma islevini &grencilere vatandaslhk

egitimine iligskin toplumsal norm ve kurallarin asilanmasi seklinde ele almiglardir:

"Okulun temel iglevi oncelikle iyi insan, kaliteli insan sonra iyi aile bireyi, rolii ne
olacaksa baba rolii olacaksa, anne rolii olacaksa o, sonra iyi bir vatandas ve
diinya insani olmasi." (K1, 12)

Toplumsallastirma siirecinde okul ve ailelerin rolii 6gretmenlere soruldugunda, 6gretmenlerin
onemli bir ¢ogunlugunun, toplumsallastirmanin 6ncelikle okulun sorumlulugunda oldugunu

vurguladiklar belirlenmistir:

"O konuda her tiirlii nasil diyeyim ¢ocuk agisindan gelismeyi saglayabilecek
ortamlar hazirlamal, ¢iinkii zaten okulda sosyallesir. O konuda okul baz alinmali.
... Sosyallegmeyi i¢eren her alanda okul bir numara olmali." (K11, 1509)

Bununla birlikte, 6gretmenlerin bir kismi ise toplumsallagtirma islevinin sadece okullarda
gergeklestirilen bir siire¢ olmamasi gerektigini vurgulayarak ailenin énemli bir sorumlulugu
olmasi gerektigini savunmuslardir:
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"Valla hepimizin gorevi sanki sadece tamamen okulun gérevi degil aileden de bir
takim seyleri ¢cocugun almast gerekiyor ¢evreye uyum saglamak icin... Kendi
ayaklarimn tistiinde durmasi gerekiyor belli sorumluluklarin verilmesi gerekiyor.
Eger ailede bunlar verilmiyorsa okulda biraz biz zorlaniyoruz. Yani sacayaginin
ti¢ seyi gibi boyutu gibi onlarin da yardimci olmasi gerekiyor ailenin bize. O
baglamda ¢evreye uyumlu olmasi igin ailenin kesinlikle ogretmene okula destek
vermesi gerekiyor.” (K9, 1206)

Ogretmenlerin okulun bilgi 6gretimi islevi hakkindaki diisiincelerine iliskin bulgular

Ogretmenlerin iizerinde yogun olarak durduklar1 diger bir konu ise okulun dgrencilerin bilissel
gelisimlerini saglamadaki islevi olmustur. Ogretmenler, okulun dgrencilere yasamlarinda
yararli olan bilgileri 6grenmelerini saglayarak onlarin bir anlamda 6zgiirce yasamalarina

yardimci1 olmak gerektigini belirtmislerdir.

“... Ne kadar ¢ok bilirse o kadar ¢ok ozgiir olur. Ne kadar ¢ok bilgi sahibi olur ne
kadar ¢ok bilirse kendini ifade eder, ozgiirce davramiglart kendinden emin olur.
Bilgiyle zgiirlestiklerini diigtintiyorum agikgasi.” (K5, 697)

Ogretmenlerin okulun bilgi 6gretimi islevine iliskin vurguladiklar1 diger bir konu da

programlarda yer alan bilgilerin uygulanabilmesine olanak saglanmas1 gerekliligidir:

“Bilgi tabi ki onemli olmasi gereken bir sey ama sadece bilgiye yogunlasmamak
gerekiyor. O bilgiyi nasil kullanacagini da bilmesi gerekiyor ¢ocugun. Yani salt
bilgi az once de soyledigim gibi tek basina bir ise yaramiyor. O bilgiyi nasil
kullanacagini nerede kullanacagini bilmesi gerekiyor.” (K4, 605)

Ogretmenlerin bir kism1 da 6grencilerin dzelliklerinin ortaya koyabilmeleri igin bilgi agirlikli

yogun bir egitimden ge¢gmeleri gerektigini savunmaktadir.

“Valla ¢ocuklara cesitli beceriler kazandirma, onlarin kendi kendilerine bir seyleri
basarabilmelerine saglamak, kendilerini ifade etmelerini saglamak, ayaklarinin iistiinde
durmalarint saglamak igin yani hayatta kalabilmek icin miicadele edebilmeleri icin
gerekli olan tiim bilgileri onlara kazandirmak.” (K9, 1192)

Ogretmenlerin bu goriislere ilave olarak okulun &ncelikli olarak hangi bilgileri dgretmesine
odaklanmas1 gerektigi sorusuna ise verdikleri yanitlar bes alt temada gruplandirilmistir (Tablo

3).
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Tablo 3

Osretmenlerin Okulun Bilgi Ogretimi Islevine Iliskin Goriisleri

Goriisler ?vén'isii belirten
ogretmen sayisi

- Oncelikle bilgilerin giinliik yasamdaki kullanimin1 gelistirmeye odaklanmalidir. 7

- Oncelikle giinliik yasamla ilgili teknik ve becerilerin gelistirilmesine odaklanmalidir. 7

- Oncelikle 6grencilerin elestirel diisiinmelerini gelistirmeye odaklanmalidir. 5

- Oncelikle 6grenme teknik ve becerilerinin gelistirilmesine odaklanmalidir. 5

- Oncelikle egitim programinda bulunan konularin aktariimasina odaklanmalidir. 3

Tablo 3’de belirtilmis oldugu gibi, 6gretmenlerin dncelikle okulun bilgilerin giinliik yasamdaki
kullaniminin gelistirilmesine ve bununla ilgili teknik becerilerin gelistirilmesine odaklanilmasi

gerektigini vurguladiklar1 goriilmektedir:

"bence yani ne diyeyim sosyal hayatta kullandigimiz her sey yemek bile yapabilmeli
va da ¢ocuklarla bir oyun ne bileyim bir tiyatro drama hazirlamaliyiz yani siirekli
eglence gibi de olabilir yani bilgi ezberletmek ya da bilgiyi oldugu gibi aktarmak
degil de kendileri yaratici olup kendilerinin de islevlik...uygulayabilecegi her sey
olur bu.” (K17, 2329)

Ogretmenlerin bilgilerin giinliik yasamdaki kullamimimin gelistirilmesinin yan1 sira elestirel
diistinme becerilerinin ve 6grenme teknik ve becerilerinin gelistirilmesine de odaklanilmasinin

onemli oldugunu vurgulamislardir:

" bilgiye ulasma yollarini géstermeliyiz biz bilgi agirlikl hani diistintiyorum simdi
oyle bir egitim yoktur tahminim o6yle bir diigiince. Bilgiye ulagma yollari. Balik
vermek degil balik tutmayr égretmeliyiz." (K3, 481)

Ogretmenlerden az bir kismi ise bilgi 6gretiminin &ncelikle egitim programinda bulunan

konularin aktarilmasina odaklanmasi gerektigini diisiinmektedirler:

"Yani programda verilen bilgilerin evet verilmesi gerekiyor. Yani orada bir islevi
olacak okulun." (K18, 2553)

Ogretmenlerden &gretilecek bilgi tiirleri ile ilgili daha somut goriis belirtmeleri talep

edildiginde, verilen 6rneklerden bes bilgi tliriiniin 6n plana ¢iktig1 tespit edilmistir (Tablo 4).
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Tablo 4.
Osretmenlerin Okulda Oncelikli Ogrenilmesi Gereken Bilgiler Hakkindaki Goriisleri

Goriisii belirten
Ogretmen sayist

- Ogrencilerin sosyal islevlerini yerine getirebilmeleri icin gerekli olan bilgiler 14
(baskalarina hosgoriilii olma, dinleme, farkliliklara agik olma, vb.)

- Zihinsel gelisim i¢in gerekli bilgiler (elestirel diisiinme, bilimsel yaklagim, analitik
kapasite, vb.)

- Insanligin kiiltiirel, bilimsel ve tarihi mirasinin gelisimini anlamak i¢in gerekli bilgiler
(6nemli, tarihi olaylar, temel sanatsal ¢alisma alanlari, biiyiik buluslar, vb.)

- Ogrencileri cevreleyen dogaya ve insan diinyasina iliskin gerekli bilgiler(depremler, 6
kiiresel 1sinma vb.)

- Gelecekte mesleki agidan islev gorecek bilgiler (grup ¢alismasini bilme, etkili iletigim,
bilisim ve iletisim teknolojisi kullanma vb)

Goriisler

Tablo 4’te goriildiigli gibi, 6gretmenlerin biiyiik cogunlugu okulda o6ncelikle 6grenilmesi
gereken bilgileri 6grencilerin sosyal islevlerini yerine getirebilmeleri i¢in gerekli olan bilgiler

seklinde tanimlamiglardir:

“Baskasimin hakkinin olabilecegi ¢ocuk haklarini bilen, evrensel insan haklarini
bilen ne bileyim hak kavramini olusturmusg, biat etmeyen kendisine gelecekte en
azindan lise diizeyinde hak koruma kavramini hale doniistiirecek ¢abalar.” (K8,
1128)

Ogretmenlerden bir kismi ise 6grencilerin zihinsel gelisimine, insanliin kiiltiirel, bilimsel ve
tarihi mirasinin geligsimine ve 6grencileri ¢evreleyen dogaya ve insan diinyasina iliskin gerekli

bilgilerin 6ncelikli oldugunu vurgulamislardir:

“Yani yine ayni sisteme bagli olarak diinyada yagayan bir¢ok canliyla birlikte ortak
bir yasam formunun onu belirledigi yani diinyamn biiyiik bir doniigiim i¢inde
oldugu, diinyanin bir parcasi haline gelmesi gerektigi bunun mikro o6rnegi olarak
da okulda da bunu yasamasi gerektigi yani ¢ocuk seyi bilmek zorunda iste
canlilarin sadece fen bilgisi esnasinda soylemiyorum da canlilarin var olma hakka,
bunun insanin yok ettigi mesela insanmn yok ettigi canlilara ihtiyact var ama diger
canlilarin insana ihtiyaci yok fikrinin de c¢ocukta kalicilagsmasi gerekiyor...
Dolayisiyla diinyay: bir biitiin olarak algilamas: gerekiyor. Ornegin giiniimiizde ki
g¢ocugun bence karbon ayak izini bilmesi gerekiyor. Yani bu elektrigi kapatalim ile
ogretmekle alakali bir sey degil sadece. Cok basitlesiyor.” (K8, 1126)

Ogretmenlerin digerlerine kiyasla daha az sayida bir kismi ise gelecekte mesleki agidan islev

gorecek bilgilerin dncelikli olarak 6gretilmesi gerektigini vurgulamiglardir:
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“Oncelikle kendi isine yarayacak bilgiler, toplumun, devletin faydasina olan
bilgiler. Oncelikle ama kendisi bireyin. Bu nedenle de diyoruz ya her birey kendi
ilgi ve yetenegi dogrultusunda yetistirilmeli. Bu nedenle oncelikle kendi isini kendi
gelecegini saglayacak bilgiler...” (K15, 2124)

Ogretmenlerin okulun yasam becerileri kazandirma islevi hakkindaki diisiincelerine

iliskin bulgular

Ogretmenler, goriismelerde okullarin yasam becerileri kazandirma islevine kiyasla agirlikli
olarak okulun toplumsallastirma ve bilgi 6gretme islevlerini 6n plana ¢ikarmislardir. Bununla

birlikte yasam becerileri kazandirma islevine yonelik {i¢ goriisiin 6n plana ¢iktig1 belirlenmistir.

Ogretmenlerin &nemli bir kismi okullarin fazla zorlama olmayan bir ortamda her ¢ocugun
kendini gerceklestirmesine, gelismesine ve mutlu olmay1 basarabilmesine olanak saglamasi

gerektigini vurgulamiglardir:

“Egitim ogretimin amaci zaten devletin, toplumun, bireyin mutlulugunun
saglanmasidwr.” (K15, 2091)

Bunun yani sira, vurgulanan diger bir konu da her ¢ocugun hayatinda basarili olabilmesi i¢in

gelecegini planlamasina olanak saglanmasi olarak 6n plana ¢ikmistir:

“Egitim evet gelecegi planlamaya da odaklanabilir c¢iinkii biz sanki biraz ge¢
kalvyoruz ¢ocuklara meslek se¢iminde de olsun. Ortaokuldan sonra lisede hatta
brans se¢ip ona gore. Biraz daha ilkokula diistirebiliriz.” (K10, 1323)

Ogretmenler {iglincii olarak ise ilkokulun her &grencinin is diinyasma giris icin

hazirlanabilmesine olanak saglanmasi gerektigine de dikkat cekmislerdir:

“..ben ashinda bu yonde yapiyorum egitimimi onlar: is diinyasina hazirlamak,
onlara okumalarinin gerektigini, bir meslek sahibi olmalari gerektigini siirekli
asilayarak siirekli séyleyerek egitim yapiyorum. Ciinkii toplumumuzdaki egitim
anlayist bize bunu gerektiriyor (...) Tiirkiye'de, yasadigimiz toplumda bu sart, is
diinyasina hazirlamak énemli. Benim de ilk hedefim de bu oluyor genelde.” (K5,
691)
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“Simif Ogretmenlerinin, Ilkokullarin Hedeflerinin Gerceklestirilmesinde Aile Rollerine

Iliskin Gériisleri Nelerdir?” Arastirma Sorusuna iliskin Bulgular

Daha once de bahsedildigi gibi, 6gretmenler, ¢ocuklara sosyal becerilerin kazandirilmasi
stirecinde, ailelerin stiregteki rollerine vurgu yapmislardir. Aileler sadece okul dncesinde degil
okul siiresince de egitimin esas paydaslar1 olarak islevlerini siirdiirmektedirler. Ogretmenlere,
aileleri egitimde rolii hakkindaki diislinceleri soruldugunda siklikla belirtilen goriisler bes

temada gruplandirilmislardir (Tablo 5).

Tablo 5.
Ogretmenlerin Ailelerin Egitimdeki Rolii Hakkindaki Gériisleri
Goriist
Goriigler ntiellrten
ogretmen
sayisl
- Ogrencilerin sosyal islevlerinin gelistirilmesinde sorumluluk almalar1 (zgiiven, 13
Ozgiirlik vb.)
- Okulla isbirligi yapma 8
- Ogrenci ddevlerinin kontroliinde sorumluluk sahibi olmas1 7
- Cocuklarinin okulun islevi ve 6nemini kavramalarina yardimei olmalari 6
- Cocuklarina toplumsal norm ve kurallara uymay1 6gretme 5

Tablo 5’de goriildiigii gibi, 6gretmenlerin biiylik cogunlugu, ailelerin egitimdeki roliinii daha
cok Ogrencilerin sosyal islevlerinin gelistirilmesinde sorumluluk almak olarak

tanimlamiglardir:

“Ya da sosyallesme anlaminda bazen okul yetersiz kalabiliyor. Ornek vereyim; bazi
okullarda yiizme havuzlar: var, iste yiizme kurslart o okulda veriliyor. Ama eger
okulda bu imkanlar yoksa aile bu agidan destek vermeli. Sosyallesme boyutuna
daha ¢ok énem veriyorum ben yani.” (K4, 624)

Ogretmenlerin dnemli bir kismi1 da ailelerin roliinii okulla isbirligi olarak ele almislardir:

“Tabii ki aile is birligi icinde olmali okul. Kopuk da bir iligki olmamali. Cok fazla
sey de olmamalr yani bizim okul acisindan soyliiyorum ¢ok fazla i¢ igesiniz aileyle
fazla olaylarin i¢ine giriyor anne baba Siz biraz 6zgiir degilsiniz burada.” (K9,
1270)
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Ailelerin egitimdeki rolii konusunda 6gretmenlerin 6nemli bir boliimii de ailelerin, 6grenci

Odevlerinin kontroliinde sorumluluk sahibi olmalarini 6nemli gérmiislerdir:

“Cok onemlidir. Ailenin rolii ders anlatma olmayacak tabi kesinlikle. Cocuga bir
odev verildigi takdirde de ¢ocugun yapabilecegi bir sey olmali ki ¢ocuk kendi
basina yapsin. Ailenin rolii calisma ortami yaratmali. Sessiz, sicakligi normal, 151k.

Bu sekilde bir ortam yaratmali. Cocugun temel ihtiyaglart karsilanmali. Okul
ihtiyaclarini.” (K19, 2739)

Ogretmenlerin bir kismi1 da ailelerin roliinii cocuklarin okulun islevi ve 6nemini kavramalarina

yardimci olmak olarak tanimlamislardir:

“Simdi aklima geldi bir de okulla ilgili veya genel egitim siireciyle ilgili olumsuz
diisiincelerini ¢ocuga yansitmamalarini beklerim ben.” (K4, 624)

Ogretmenlerin bu konuda belirttikleri diger bir goriis de ailelerin roliiniin cocuklarina toplumsal

norm ve kurallar1 6gretmek oldugudur:

“dAilenin rolii hani zaten bes yasina kadar aile belli bir sey kazandirmali ¢ocuga
onun disinda da kontrol etmeli. Onu desteklemeli belli kurallart evde tutturmali
ama. (...)Belli kurallart koymali. Kural olmadiginda ¢ocuklar okuldaki kurallara
da uymakta zorlaniyor, toplumda da zorlamyorlar. O yiizden kuralsiz kati bir
toplumda yasadigimiz halde bu seyde olmaz. Kurallar olmalr bence.” (K9, 1268)

Tartisma, Sonuc ve Oneriler

Egitimin ve okulun amag ve islevleri ne olmalidir? Bu soruya yanit olusturabilecek, egitim
felsefecileri tarafindan tizerinde uzlasilan bir amag¢ ve islevler listesi heniiz olusturulmus
degildir. Bu arastirmada smif 6gretmenlerinin ilkokullarin islevlerine yonelik algilarinin
betimlenmesi amaglanmigtir. Bu baglamda ogretmenlerle yari-yapilandirilmis goriismeler
gerceklestirilmis ve elde edilen bulgulara gore 6gretmenlerin egitimin toplumsallastirma, bilgi
ogretimi ve yasam becerileri kazandirma olmak tizere {i¢ islevine vurgu yaptiklar1 goriilmiistiir.
Programin uygulayicilar1 ve paydaslart olarak 6gretmenlerin programi nasil algiladiklari, bu
programlarin 6grenme ortamlarinda nasil yiiriitiildiiklerine iliskin 6nemli bulgular ortaya
cikarmasi bakimindan Onemli goriilmektedir. Bu sekilde gerceklestirilmis gilincel bir
arastirmada, Kruger, Won ve Treagust (2013) Ogretmenlerin Avustralya’daki K-10 okul
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programlarindaki degisiklilere yonelik algilarini incelemisler ve oOgrencilerin giinliik
yasamlarinda uygulayabilecekleri konular1 6grenmeye yonlendiren igerigin eklenmesine
olumlu karsiladiklar1 bulgusuna ulagsmislardir. Bu bulgu, 6gretmenlerin programlardaki
bilgilerin kullanighiligina vurgu yapmalarina iliskin arastirma bulgusuyla benzerlik

gostermektedir.

Egitimin amaglar1 ve okullarin islevleri yillardir tartismali ve basa ¢ikilmasi zor bir konu
oldugundan her felsefi akim bu konuya farkli yanit vermektedir (Turan, 2010). Bir goriise gore
okulun amaci “ge¢misten simdiye dek olusan basat kiiltiirel degerleri 6grencilere kazandirmak,
bu yolla onun topluma uyumunu saglamak” olarak belirtilirken, bir bagka goriiste okulun amaci
“toplumda geleneksel olarak devam eden standart ve degismezleri degil, siirekli degisen hayati
ogretmektir’ seklinde ifade edilmektedir (Neill, 1990; akt. Kiraz, Demir, Aksu, Daloglu,
&Yildirim, 2010). Egitimin amaglar1 Dewey bakis agisiyla Webster (2009) tarafindan da
tartisilmis ve egitim programlarinin yiiriitiiclisii olarak 6grenenlerin kisiliklerine odaklanma
vurgulanmigtir. Webster (2009), 6grencilerin toplumsal varliklar olarak goriilmeleri gerektigini
ve amaglarin sadece etkili 6grenme ya da bilgi aktarmaktan ¢ok Oncelikle bu toplumsal
varliklar1 beslemek icin tasarlanmalar1 gerektigini ileri siirmiistiir. Bu bakis acis1 arastirmaya
katilan 0gretmenler tarafindan da vurgulanmistir ve birgok 6gretmen okullarin bilgi 6gretimi
islevine iliskin olarak “6grencileri, 6zgiirlesme siireclerini kolaylastiracak bilgilerle donatma”
gorlislinii onermiglerdir. Bu goriis 6gretmenlerin yagam becerileri kazandirma islevine yonelik
algilartyla da desteklenmektedir. Ogretmenlerin tamamia yakin bir kismi yasam becerileri
kazandirma islevini “égrencilerin kendilerini gercgeklestirme ve gelistirmesi igin olanaklar
saglama ve zorlama olmayan bir ortamda mutlu olmalarina yardimci olma” olarak

tanimlamiglardir.

Ogretmenlerin okulun toplumsallastirma islevini oncelikli olarak 6grencilerin gevreye
uyumunu saglamak, yansitici-elestirel diisiinme becerilerini ve 6zerkliklerini gelistirmek ve
disiplin yoluyla toplumsal kurallar ve normlari 6gretmek olmak iizere {i¢ temel boyutta ele
aldiklar1 goriilmektedir. Kiigiik ve Polat'm (2013) okul ydneticilerinin egitime ve egitimin
amaglarina iliskin goriislerini aragtirdiklar1 ¢alismada okul yoneticilerinin egitime ve egitimin
amaclarina yiikledikleri anlamlarin "hayatin gerektirdigi davranislarin kazanilmasi", " ¢cocugun
kazandigr davranislar ile toplumun amaclarina uygun hale getirilmesi”, "vatan, millet sevgisi

kazanmis birey yetistirme", "istendik davramislarin kazandiriimasi:" boyutlarinda oldugu
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gorilmiistiir. Okul yoneticilerinin goriislerine dayali gergeklestirilen bu arastirma bulgulari,
Ogretmen goriislerine dayali gergeklestirilen arastirmanin bulgular ile bliylik oranda tutarh
goriinmektedir. iki arastirmada da toplumsallastirma islevinin yasanan cevreye ve topluma
uyum siireci ve buna uygun davranislar gelistirme vurgusu ortaya ¢ikmistir. Bununla birlikte
arastirmaya katilan 0gretmenlerin biiylik oranda vurguladiklari yansitici-elestirel diisiinme
becerilerini ve 6zerkliklerini gelistirme boyutunun, Kiiciik ve Polat (2013)'in arastirmasinda

katilan okul yoneticileri tarafindan vurgulanmadig1 goriilmektedir.

Ogretmenlerin  toplumsallastirma  islevine iliskin algilar1 incelendiginde okullarda
toplumsallastirmanin kiiltiirel 6zelliklerin yani sira kiiltiirel ve etnik g¢esitliliginin kabul
edilmesine odaklanilmasi gerektigini diisiindiikleri goriilmektedir. Ogretmenlerin sosyal
islevlerin kazandirilmasinda ailenin siiregteki sorumluluguna da vurgu yaptiklar
goriilmektedir. Bu baglamda 6gretmenlerin, genel olarak toplumsallastirmanin sadece okulun
sorumlulugunda degil, aile ile isbirligi icinde gergeklestirilmesi gereken bir siire¢ oldugunu

diistindiikleri sdylenebilir.

Ogretmenlerin toplumsallastirma islevi ile ilgili vurguladiklar1 diger bir konu da dgrencilere
vatandaslik egitimine iliskin toplumsal norm ve kurallarin asilanmasidir. Bu bulgu da, Kiiciik
ve Polat (2013)’m okul yoneticilerinin egitime ve egitimin amaclarina iliskin goriislerini
arastirdiklar1 c¢alismanin bulgulariyla paraleldir. Arastirmanin bu bulgusu Esen’in (2005)
caligmasiyla da benzerlik gostermektedir. S6z konusu ¢alismada da dgretmenlerin egitimin
amacint “toplumsal ve etik degerlerin aktarimi” ve “erdem ve onur sahibi insanlar

yetistirilmesi” olarak tanimladiklar ortaya konmustur.

Okullarin bireyin topluma uyumunu saglamay1 hedefleyen toplumsallastirma islevinin yani sira
bilgi &gretimi islevi de vardir. “Hangi bilgi daha gereklidir?” “Ogrenciye oncelikle ne
ogretilmelidir?” “Bir toplumda ne tiir bilgi deger bulur?” gibi 6nemli sorular ders
programlarinin temelini olusturur (Gutek, 2004).Bu arastirmada okulun bilgi 6gretimi islevine
yonelik 0gretmen goriisleri incelendiginde 6gretmenlerin en ¢ok Ogrencilerin 6zgiirlesme

stireclerini gelistirmek i¢in gerekli olan bilgilerin edinilmesini 6nemli gordiikleri belirlenmistir.

Ogretmenler bilgi ogretimi islevinin ise Ogrencilerde elestirel diisiinme becerilerinin
gelistirilmesine odaklanmasi gerektigini diistinmektedirler. Ayrica 6gretmenlerin bilgi agirlikli
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yogun bir egitim yerine 6grenme teknik ve becerilerinin gelistirilmesine ve giinliik yasamda
kullanilabilir bilgilerin 6gretimine deger verdikleri belirlenmistir. Bu baglamda 6gretmenlerin
bilgilerin dogrudan aktarilmasi yerine bilgiye ulagsma yollarinin edinilmesini 6nemsedikleri ve

“0grenmeyi 6grenme” kavramina vurgu yaptiklari sdylenebilir.

Ogretmenlerin okulun yasam becerileri kazandirma islevine iliskin goriisleri incelendiginde
oncelikli olarak bireylerin kendilerini ger¢eklestirmelerine ve gelecegi planlamalarina olanak
saglama vurgusu yaptiklar1 goriilmektedir. Ogretmenler ayrica yasam becerileri kazandirma
islevi kapsaminda Ogrencileri is diinyasina hazirlama konusuna da vurgu yapmuislardir.
Arastirmanin bu bulgulari, Kiiciik ve Polat’in (2013) okul yoneticilerinin egitimin amaglarina
iligkin goriislerini inceledikleri ¢alismanin bulgular ile paralellik gdstermektedir. Kiigiik ve
Polat’in (2013) arastirmasinda da okul yoneticilerinin egitimi, meslek elemani yetistirme olarak
algiladiklar1 ve egitim siirecini is diinyasina hazirlik olarak gordiiklerine iliskin bulgular
bulunmaktadir. Benzer sekilde ogretmenler tarafindan arastirmada belirtilen baz1 goriisler
Winch’in (2002) bulgulariyla benzerlik gostermektedir. Winch’in (2002) arastirmasinda
egitimin ekonomik amaclarimin hem bireysel hem toplumsal Onemi vurgulanmig ve
ogrencilerin hem bireysel amaclarini gerceklestirmelerine hem de ekonomik olarak toplumun
bir pargasi olmaya tesvik edilmelerine gerek oldugu ifade edilmistir. Bu arastirmada
ogretmenlerin yasam becerilerini kazandirma islevine yonelik goriisleri Winch’in (2002)
bulgular1 ile benzerlik gostermektedir. Arastirmada Ogretmenler, yasam becerilerini
kazandirma islevini, 6grencileri basarili olmak i¢in gelecegi planlamaya yonlendirme ve

mesleki yasamlarina hazirlama olarak diisiindiiklerini belirtmislerdir.

Ogretmenlerin  okulda &ncelikli dgrenilmesi gereken bilgiler hakkindaki goriisleri
incelendiginde 6gretmenlerin 6grenilmesi gereken bilgiler boyutunda oncelikli olarak sosyal
islevleri yerine getirebilmek i¢in gerekli bilgileri vurgulamalari, aragtirmanin egitimin amacina
yonelik bulgularinda goriilen toplumsallastirma vurgusu ile tutarlilik gostermektedir. Sosyal
islevlerin yani sira 6gretmenler, okulda 6gretimin zihinsel gelisim i¢in gerekli bilgileri igermesi
gerektigini de diisiinmektedirler. Ogretmenlerin okulda grenilmesi gereken bilgilere iliskin
vurguladiklari diger boyutlar sirasiyla bireylerde kiiltiirel, bilimsel ve tarihi mirasin geligsimini
anlamak, doga ve insan diinyasina yonelik genel bir anlayis gelistirmek i¢in gerekli bilgilerdir.
Ayrica 6gretmenler mesleki agidan islev gorecek bilgilerin de gerekliligine vurgu yapmislardir.
Ogretmenlerin mesleki agidan islev gorecek bilgilerin gerekliligine yonelik goriis bildirmeleri,
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okulun yasam becerileri kazandirma islevini de vurguladiklarini géstermektedir.

Aragtirmanin diger bir boyutu da ailelerin egitimdeki rollerine iliskin 6gretmen goriisleridir.
Ogretmenlerin bu konuya iliskin goriisleri incelendiginde biiyiik oranda ailelerin roliinii sosyal
islevlerin yerine getirilmesinde sorumluluk alma ve okullarla isbirligi yapma olarak gordiikleri
ifade edilebilir. Aile rollerine iliskin belirtilen diger goriislerin de 6dev kontrollerinde
sorumluluk alma ve okulun islev/6nemi konusunda yardimci olma olarak belirtilmesi,
ogretmenlerin velilerle igbirligini onemsediklerini gostermistir. Arastirmanin bu bulgusu
Argon ve Kiyici (2012), Celenk (2003) ve Gokge'nin (2000) ¢alismalarinin 6gretmen goriisiine
dayali bulgular1 ile aymi dogrultudadir. Bu ¢alismalarda 6gretmenler Ogretmen — veli
isbirliginin 6nemini Oncelikli olarak belirtmisler ve bu konuda veli desteginin énemli oldugu
goriislinii vurgulamiglardir. Bununla birlikte 6gretmenlerin gorisleri incelendiginde, velilerin
bilgi Ogretimi konusunda kendilerinden daha baskin olmamalar1 yoniinde egilimleri
goriilmektedir. Toplumsal kural ve normlarin 6gretilmesi boyutunda ise bazi 6gretmenler
ailenin roliiniin Oncelikli oldugunu belirtmigler ve bu konuda ailedeki eksiklik ve
yetersizliklerin, okullardaki toplumsallastirma ve bilgi Ogretimi siire¢lerini olumsuz
etkiledigini vurgulamislardir. Ailelerle igbirligi yapilmasina yonelik goriisler Forster’in (2012)
Avustralya egitiminde etik kodlara iliskin ¢alismasinda da belirtilmistir. Bu ¢alismada Forster
(2012) yeni bir toplum olusturmada 6gretmenleri, 68rencileri ve aileleri igeren ¢ok sesliligin
dikkate alinmasinin énemli oldugunu vurgulamistir. Bu boyuta iligskin olarak, Boon (2011) ve
Cohen (2006) degerler egitiminin biiyiik oranda aileler ve diger paydaslarin sorumlulugunda
yiriitiilmesi goriigiiniin terk edildigini ifade etmislerdir. Boylece 6gretmenler, aileler ve diger

paydaslar arasinda isbirligine dayali ¢alismay1 vurgulamislardir.

Kisaca agiklamak gerekirse, arastirmaya katilan 6gretmenler, egitimin {i¢ temel islevi olarak
toplumsallastirma, bilgi 6gretimi ve yasam becerileri kazandirmay1 vurgulamiglardir. Ayrica
arastirmaya katilan 6gretmenlerin belirttigi goriisler, toplumsallastirma islevine daha ¢ok vurgu
yapilmasina ve bilgi 6gretimi boyutunda bilgilerin giinliik yasamda kullanilmasina yonelik
egilimlerini yansitmistir. Ogretmenlerin algilari Cohen’in (2006) okuma/yazma gretiminin ve
matematiksel 6grenmelerin asir1 vurgulanmasini ve toplumsallagtirma siireglerinin ihmal
edilmesinin Amerika Birlesik Devletleri’ndeki egitsel sorunlar arasinda olarak gdérmesi

gorlisliyle bliyiik oranda tutarlik gostermektedir.
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Sonug¢ olarak Ogretmenlerin okulun toplumsallastirma ve bilgi 6gretimi islevlerinden
hangisinin roliinii daha 6nemli gordiiklerine iliskin goriisleri soruldugunda her iki islevi de
onemli gordiiklerini belirtmislerdir. Ancak calismada elde edilen bulgular genel olarak
degerlendirildiginde, Ogretmenlerin Oncelikli olarak okulun toplumsallastirma islevine
odaklandiklar1 daha sonra sirasiyla bilgi 6gretimi ve yasam becerileri kazandirma islevlerini
vurguladiklari ifade edilebilir. Arastirmada elde edilen bu bulgu, ¢esitli arastirma bulgularinda
da goriilmektedir. Seligman, Ernst, Gillham, Reivicha ve Linkins (2009) ve Ong (2013) bu
yaklagimi toplumsal, duygusal, davranigsal gelisimin, mutlulugun ve yasamda memnuniyeti
basarmanin amaglandigi “pozitif egitim” olarak tanimlamaktadirlar. Benzer goriisler Hinchliffe
(2001) ve Diamond’in (2010) arastirma bulgularinda da goriilmektedir. Her iki arastirmada da
akademik basari, toplumsal-duygusal yeterlik, fiziksel ve zihinsel saglik boyutlar1 arasinda
temel boyutta ¢oklu bir etkilesimin olmasi gerektigi ileri stirtilmiistiir. Bu bulgu gerceklestirilen
toplumsallastirma, bilgi 6gretimi ve yasam becerileri kazandirmaya iliskin arastirmada ulasilan

bulgularla benzerlik gostermektedir.

Arastirmadaki bulgular, Eskisehir il merkezinde gérev yapan 20 sinif 6gretmeninin goriiglerine
dayali olarak elde edilmistir. Bu durum arastirmanin simirhiliklar1 arasindadir. Arastirmada
aileler, okul yoneticileri ya da yerel yoneticiler ve dgrencilerin goriisleri alinmamistir. Farkl
bolgelerde ayn1 aragtirma modeli kullanilarak ayn1 aragtirma konusuna yonelik aragtirmalar, bu
arastirmada elde edilen bulgularla karsilastirilmasi bakimindan énemli olarak goriilmektedir.
Ayrica sonraki arastirmalarda ayni konuyla ilgili farkli paydaslardan veriler toplanarak
gerceklestirilecek caligmalar aragtirma konusunun farkli bakis agilariyla irdelenmesine olanak
saglayacaktir. Diger bir Oneri olarak, aym arastirma odagina yonelik hem nitel hem nitel
verilerin  toplandigi  karma model kullanilarak  gergeklestirilecek  arastirmalar

gerceklestirilebilir.
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Oz

Bu durum cgalismasinin amaci, simif Ogretmenlerinin arasinda gergeklesen online akran
igbirliginin onlarin mesleki gelisimlerine katikisin1 kesfetmektir. Bu kapsamda, ¢evrimigi
akran isbirligi, "Ogrenen-O0gretmenler" adli bir web tabanli mesleki gelisim platformu
tizerinden Ogretmenlerin birbirlerine sagladigi gevrimigi destek olarak tanimlanmistir. Bu
aragtirmanin katilimeilart "Ogrenen-Ogretmenler" c¢evrimigi akran isbirligi mesleki gelisim
stirecine dahil olan sekiz goniillii siif Ogretmenidir Bu arastirmada veri toplama, yari
yapilandirilmis goriisme ve web tabanli gerceklestirilen bilgi aligverisi platformu tizerinde
kullanan 6gretmenlerin ¢evrimici girdileri ile saglanmistir. Toplanan verilerin analizleri, agik
kodlama yontemi ve online girdilerin tematik analizleri olarak yapilmistir. Analizler
sonucunda, dort ana tema ortaya ¢ikmistir ve bu temalar su sekildedir: 1- Akran isbirliginden
saglanan memnuniyet 2-Akran isbirliginin faydasi 3- Sinif 6gretim yontem ve tekniklerinde
gelisim 4- Sinif yonetimi becerilerinde gelisimdir. Genel olarak, online akran isgbirligine katilan

ogretmenlerin, bu isbirliginin onlarin kisisel ve mesleki gelisimlerine katk: sagladigi seklinde

! Arastirmanin 6n bulgular1 6-9 Haziran 2013 ’te Canakkale’de diizenlenen 5. Uluslararasi Egitim Arastirmalari
Kongresi’nde sunulmustur.
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algiladiklar1 ortaya ¢ikmistir. Ayrica online araglar ile gergeklestirilen akran igbirliginin 6nemi

tartisilmastir.

Anahtar kelimeler: Online akran isbirligi, professional gelisim, sinif ogretmenleri, durum

calismast.
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Ogretmenlik biitiin  kiiltiirler arasinda yiizyillardir &nemli bir meslek olarak kabul
edilegelmistir. Cocuklar topluluklarin gelecegi olarak 6gretmenler tarafindan yonlendirilir ve
gelistirilir; Bu nedenle, 6gretmen bir toplumun omurgasi olmakla beraber tiim diger meslekler
arasinda saygin bir meslek olarak kabul edilebilir. Ogretmenler, ¢cocuklarin sadece akademik
gelisiminden sorumlu degil, ayn1 zamanda sosyal, bilissel ve diger gelisim alanlarindan da
sorumludur (Farmer, McAuliffe ve Hamm, 2011; McNergney ve Carrier, 1981; Merell, Ervin
ve Gimpell, 2006). Bu bakis acis1 itibariyle, 6gretmen egitim ortamindaki g¢ocuklarin
ogrenmesi, bilgi ve deneyimler edinebilmesi igin bir rehber ya da destek¢i olarak tanimlanabilir
(Demirel, 2007).

Ogretmenler genellikle kendi smiflarinda bulunan gocuklarm énceden belirlenmis 6grenme
hedeflerini kazanip kazanmadigini ve konular1 ¢gocuklara iletmek i¢in ¢esitli 6grenme yontem
ve teknikleri kullanirlar (MacFarlane ve Woolfson, 2013; Pianta, La Paro ve Hamra, 2008;
Stes, Coertjens ve van Petegem, 2010). Siniftaki egitim Ogretim Siireglerinin daha iyi
anlayabilmeleri i¢in, 6gretmenlerin hem atdlye ¢alismasi, seminer ve akran igbirlikleri gibi
yaygin egitim hem de Orgiin egitim yoluyla yeterli mesleki gelisimlerini saglamasi
gerekmektedir (Hildebrandt ve Eom, 2011; Rigelman ve Ruben, 2012). Her ne kadar Bati
diinyasinda kaliteli 6gretmen ve dgrenci iliskilerini artirmak ile ilintili olarak dgretmenlerin
mesleki gelisimine verilen 5nem gozle goriiliir derecede artsa da (Orn., My Teaching Partner-
MTP; Pianta, Mashburn, Downer, Hamre ve Justice, 2008), Tiirkiye'de akran isbirligi ile
ogretmenlerin mesleki gelisimlerini inceleyen arastimalarda eksiklik gozlenmektedir.
Ogretmenlerin mesleki gelisiminin 6nemi gdz oniine alindiginda, mevcut ¢alisma simf
Ogretmenleri arasindaki akran igbirligini arastirmayr amaglamigtir. Bu baglamda, online
profesyonel bir 6grenme toplulugu ve bu toplulugun dgretmenlerin mesleki gelisimi tizerindeki
etkilerini incelemek i¢in durum calismasi araciligi ile bu arastirma gergeklestirilmistir.durum

caligmasi yaklagimi kullanilmistir.
Ogretmenin Egitimdeki Onemi
Ogretmenler, ¢ocuklarm sosyal, akademik, bilissel gelisim ve davranislarim diizenlemelerinde

rol oynarlar (Hannikainen ve Rasku-Puttonen, 2010; Zurek, Torquati ve Acar, 2014).
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Ogretmenler cocuklarin olumlu davranis gelisimi, aktarilan kavramlarin anlasilmasi, 6z
giivenlerinin gelismesi, sinif materyallerinin kullanimi ve olumlu akran etkilesimlerini
desteklemek i¢in uygun ve destekleyici bir ortam saglamakla yiikiimliidiirler. Bu ¢ercevede,
ogretmen-¢ocuk iliskileri c¢ocuklarin Ogrenme silirecinde biiyiikk ©Onem tasimaktadir

(Hannikainen ve Rasku-Puttonen, 2010).

Ogretmenler, cocuklarin davranislarmi yénetmek ve ders konularini1 gretmek icin sorgulama,
oyun ve uygulamali alistirmalar gibi bir¢ok farkli strateji kullanir (de Rivera et al., 2005;
Hénnikiinen, et al., 2010; Lee et al., 2012; Rosemberg ve Silva, 2009). Ogrenme stratejilerinin
yani sira, 0gretmenler 6grenme siirecini akici hale getirmek ve 6grencileri 6grenme faaliyetleri
sirasinda motive etmek i¢in davranig yonetim becerilerini kullanir (Dobbs-Oates ve ark, 2011;
Hannikainen ve digerleri, 2010). Bir baska deyisle, kaliteli egitim ve davranis yonetimi
stratejileri gocuklara egitim kavramlarini 6gretmek ve ¢ocuklarin davranislarint yonetmek igin

ogretmenlere yardimci olur.

Hannikainen ve ark. (2010) okul oncesi ve ilkdgretim cagindaki c¢ocuklarin 6grenme
etkinliklerine Ogretmenlerin katilimi roliinii incelemek ig¢in bir etnografik arastirma
gerceklestirmistir. Arastirmacilar 6gretmenlerin liderlik yaptigi 6grenme etkinlikleri sirasinda
cocuklarin Ogretmenler ile olan iligkilerini gozlemlemistir (yaklagik 100 saat gozlem).
Aragtirmacilar sonuglar1 3 kategori halinde sunmustur: 1- "okul oncesinde katilim ve ortak
ogrenme" 2- "ilkogretimde katilim ve ortak 6grenme" ve 3- "benzerlik ve farkliliklar" (s 151).
Bu calismanin bulgular1 (Hannikainen ve ark., 2010) 6gretmenlerin rahat bir 6grenme ortami
saglanmast ve Ogretmen liderligindeki etkinliklerde ¢ocuklarin aktif katilimini saglamasi
cocuklarin grenme motivasyonunu destek verdigini gostermistir. Ogretmenler, ¢ocuklarmn
birbirlerine yardimeci olma ve sirasint bekleme gibi olumlu sosyal davranislar sergilemesini
tesvik etmistir. Ogretmenlerin olumlu davranislar igin rol model olmas1 (6rn., yardim sunma
ve geri bildirim saglama) ilkogretim cagindaki ¢ocuklarmn aktif katilimi i¢in bir motivasyon
araci olarak gozlemlenmistir. Ogretmenler cocuklarin interaktif katilimin1 motive etmek igin
icin onlarin 6grenme slireclerinde geribildirim saglamistir. Buna ek olarak, okul 6ncesi
ogretmenleri ilkdgretim okullarina oranla daha az karmasik konugma stilleri kullanmistir. Hem
okul dncesi ve ilkdgretim 0gretmenleri tesvik ve 6grenme siirecinin yonlendirilmesi yoluyla
cocuklarin aktif katilimini tegvik etmistir. Bu ¢alismadan elde edilen bulgular, okuldncesi ve
ilk6gretim yillarinda 6gretmenlerin ¢ocuklarin katilimini saglamak i¢in kullanmis oldugu farkl
stratejiler cocuklarin olumlu sosyal davranig ve erken kavram gelisimine yardimect
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olabilecegini gostermistir. Olumlu 6gretmen ve ¢ocuk etkilesimleri hem g¢ocuklar hem de

Ogretmenler i¢in olumlu bir O8renme ortami olusturulmasi icin  Onemlidir.

Hanninkan ve meslekteslarinin arastirmasina parallel olarak, , Mashburn ve ark. (2008)
ogretmenlerin 6gretim ve duygusal desteginin ¢ocuklarin sosyal ve dil becerilerine etksini
incelemistir. Yapilan bu c¢alismadan elde edilen bulgular 6gretmenin duygusal destegi
cocuklarin sosyal yeterlilikleri ile olumlu iligkili ve c¢ocuklarin problem davraniglari ile
olumsuz iliskili oldugunu ortaya koymustur. Ogretmenin &gretim desteginin kalitesinin,
cocuklarin alic1 dil becerileri, uygulamali program ¢6zme ve okuma-yazma becerileri ile iliski
gosterdigi bulunmustur. Bu calismadaki bulgular siniflarda 6gretmenlerin etkili 6gretim
desteginin ¢ocuklarin dil ve akademik becerilerinin gelisimi i¢in dnemli oldugunu gdsteren
kanitlar sunmaktadir. Bulgular ayrica ¢ocuklarin sosyal davranislart iizerinde 6gretmenlerin
sinifta gdstermis oldugu duygusal destegin etkili oldugunu gostermektedir. Cocuklarin gelisim
ve Ogrenme siireclerinde Ogretmenlerin etkinligini g6z Oniline alindiginda, 6gretmenlerin
egitilmesi ve onlarn sinif siireglerini diizenlemei mesleki gelisim programlart ile
desteklenmesi uygun olabilir Bu nedenle, asagidaki boliimde Ogretmenlerin mesleki

gelisiminleri tartisilmistir.

Ogretmenlerinin Mesleki Gelisimi ve Bunun Cocuk Ciktilarina EtKisi

Bir egitim sisteminin kalitesi kuskusuz 0 sistemin ana 6gesi olarak kabul edilen 6gretmenler
tizerine temellenmistir. Bu nedenle, profesyonel olarak gelismis 6gretmenlere her zaman
ihtiyag vardir. Bir 6gretmenin mesleki gelisimi (6rn., akran destegi ve kurumsal destek) onlarin
motivasyonuna, ogretmek icin istekliligine, kisiler arasi iliskilerine ve ¢evresel destek ile
yakindan iligkilidir (Hildebrandt ve Eom, 2011; Stes, Coertjens ve Van Petegem, 2010).
Tiirkiye'de oldugu gibi, Ogretmen yetistirme programlart merkezi sistem ile izlenmesi
ogretmenlerin mesleki gelisimini engelleyebilir veya mesleki gelisim arzularini yavaslatabilir.
Yine de, 6gretmenlerin mesleki gelisimi ¢ocuklarin basarilar1 tizerinde yansiyacaktir (Lee,

Kinzie, ve Whittaker, 2013).

Giiniimiizde 6gretmenlerin siniflarinda ¢ocuklarin 6gretim becerilerinin kalitesini arttirmanin
yani sira 6grenme siireclerinin siirdiiriilebilirligi amaciyla mikro bilgi ve yeterlilige sahip
olmasi1 gerektigini diisiinmek gerekir. Mikro 6gretim yetkinlikleri ile 6gretmenlerin mesleki
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gelisimine katki saglamak egitim kurumlarinda giderek artan bir degere sahiptir (Demirel,
2000).

Stes ve arkadaglar1 (2010) kendilerini dgretim yontem ve teknikleri agisindan gelistirmeyi
basaran 6gretmenlerin mesleki agidan kendilerini gelistirmede sinirli olan 6gretmenlere gore
smif i¢i 6gretmede gerekli olan motivasyon seviyelerinin daha yiiksek oldugunu bulgusuna
ulasmistir. Benzer sekilde, Lee ve ark. (2012) 6gretmenlerin agik uglu soru sorma ve
cocuklarin dil kullanimi arasindaki iliskiyi incelmek igin yari-deneysel bir calisma
yiriitmiiglerdir. Arastirmacilar, 6gretmenleri arastirma ve kontrol gruplari olarak ikiye
ayirmistir. Aragtirma grubu, elektronik ve yiiz yilize atdlyeler ile agik uglu sorular sorma ve
harmanlanmis (blended) (n=11) egitim alan 6gretmenlerden olusturmaktadir. Sadece egitim
programi destek egitimi alan 6gretmenler kontrol grubu (n = 15) olarak belirlenmistir Otuz bes
ogretmen 3 gruba ayrilarak; birinci grup 6gretmenler (n = 11) sinifta etkili soru kullanmay1
amaglayan egitim programi ve harmanlanmis egitim destegi almistir. Ayrica bu gruptaki
ogretmenler, miifredat desteginin yan1 sira Aralik ve Ocak aylar1 arasinda ne tiir sorular
sormast ve bu sorularm nasil kullanilacagina dair atdlye calismalarina katilmistir. ikinci
kontrol grubu ogretmenler (n = 15) sadece miifredat destegi alirken,uciinci grup olan
ogretmenler (n = 9), hicbir destek verilmemissadece kendi bolgelerinin (mid-AtlanticState)
miifredatini uygulamistir. Aragtirmacilar 6gretmenlere siniflarinda fen egitimi etkinliklerinde
kullanilmak tizere MTP-Matematik / Bilim miifredat paketinden tiiretilen bilim miifredati
(toprak bilimi, aragtirma tabanli faaliyetler) saglanmistir (Kinzie, ve dig., 2009).
Aragtirmacilar, arastirma grubundaki 6gretmenlere ayrica mesleki gelisimini saglamak i¢in yiiz
ylize atolyeler ve soru sorma kalitelerini arttirmak i¢in Aralik ve Subat aylar1 arasinda web
tabanli at6lyeler diizenlemistir. Bununla beraber, (Lee ve ark., 2012) arastirma grubudaki
ogretmenlerin agik ug¢lu sorular kullanim oranin kontrol grubu 6gretmenlerin kullanim
oranindan 6nemli dl¢lide farkli oldugunu tespit etmistir. Buna ek olarak, asagidaki gosterilen
onemli sonuglar ulasilmistir: Arastima grubundaki 6grenciler kontrol grubundaki 6grencilere
gore 6gretmenin sorularina yanit olarak daha fazla oranda sézciikten olusan yanitlar tiretmistir.
Ogretmenlerin agik uglu soru sormasi iizerine saglanan destegin ogrencilerin karmasik
climleler (S6zdizimsel karmasiklik) (% 95 GA 0,077 0,893) kullanimi i¢in araci etken oldugu,
ancak, sozlerin diger sdzdizimsel tiirleri igin dnemli bir arabulucu olmadig1 tespit edilmistir.
Bu ¢alisma, 6gretmenlerin web tabanli ve yliz yiize atdlye ile almis olduklar1 mesleki gelisim
egitimlerinin 6grencilerinin dil kullanimi ve sdzdizimsel karmasiklik (kompleks ciimle
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kullanim1) {izerine etkli olan agik uglu sorular ve etkili 6gretim teknikleri kullanmasina

yardimc1 oldugunu gostermistir.

Onceden yapilandirilms araclara ek olarak, dgretmenler mesleki gelisimleri icin akran tabanl
araclar da kullanir (Lu, 2010; Manouchehri, 2002). Onceki arastirmalar, akademik ve
motivasyon temelli akran desteginin Ogretmen adaylarinin mesleki gelisimi igin etKili
oldugunu gostermistir (Lu, 2012). Ogretmenler arasinda akran isbirligi ayn1 zamanda
ogretmenlerin 6gretim teknikleri, problem ¢ézme becerileri ve matematik 6gretim becerilerini
artirmaya yardimei oldugu tespit edilmistir (Manouchehri, 2002). Genel olarak, kaliteli akran
desteginin Ogretmenlerin mesleki gelisimi {lizerinde olumlu etkileri oldugu goriiliiyor ve
bununda doniit olarak bu 6gretmenlerin siiflarindaki ¢ocuklarin daha iyi sosyal ve akademik

sonuglar elde etmesine katki sagladigi sdylenebilir.

Sosyal medya, web seminerleri ve kitlesel agik ¢evrimici kurslar (Massive Open Online
Courses (MOQCs) gibi online araglarin 6gretmenlerin mesleki gelisimlerinin bir pargasi olarak
artan kullanimi1 g6z 6niine alindiginda, Tiirkiye’de bulunan sinif 6gretmenlerinin online akran
isbirliginden yararlanmasini incelemek bu 6gretmenlerin bu online isbirligi vasitasiyla nasil bir
gelisim gosterdigini anlamamiza 151k tutacaktir. Buna ek olarak, bu ¢alisma, Tirkiye'de
ogretmenlerin mesleki gelisimleri i¢in uygulamaya yonelik bir etki saglayabilir.

Ogrenen Ogretmenler Online Akran Isbirligi Projesi

Ogrenen 6gretmenler projesi meslegine yeni baslayan dgretmenlerin sinif dgretim ve davranis
yonetim becerilerini  gelistirmek igin akran isbirligine dayali olarak akranlarinin
tecriibelerinden yararlanmak isteyen dgretmenlerimize bir firsat olarak sunulmustur. Buna ek
olarak, proje ayn: zamanda mesleginde ilerlemis 6gretmenlerin 6gretim siire¢lerinde yapmis
olduklar1 hatalar1 algiyip diizeltmelerini ve ayrica da kariyerlerinde yeni olan 6gretmenler ile
deneyimlerini paylagmalarini amac¢lmistir. Genel olarak, bu proje Ogretmenlerin mesleki
becerilerini gelistime ve akranlariyla bilgi ve tecriibe aligverisinde bulunmalara yardimci
olmustur. Bu proje planlama, 6gretim, doniit saglama, tekrar-planlama, tekrar-6gretim, ve
tekrar-doniit basamaklarindan olusan mikro dgretim olarak algilanabilir. Bu mikro 6gretim
dongiisii 6gretmenin smif O6gretim ve yonetim becerilerini gelistirdigi siirece devam eder
(McAleese, 1973).
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Bu proje Istanbul 11 Milli Egitim Miidiirliigiine bagli Arnavutkdy’de baslamis olsa da, daha
sonra Tiirkiye’nin diger bolgelerine de agilmistir. Proje kapsaminda, 6gretmenler kendi sinif
ortamlarini kaydettikleri videoolar1 (her video 30-40 dakika arasi) online platforma ekleyerek
diger akranlarinin vidyoyu izleyip doniit vermesini saglar; Ayrica, bu arastirma 6gretmenlerin
etkli soru sorma, davranis yonetim becerileri ve dgretim becerilerini igeren sinif i¢i davraniglar
hakkinda doniitler saptamayii da amaglamistir. Buna ek olarak, eger 6gretmen isterse zaman
yonetimi, ¢ocuklarin derse aktif katilimini saglama ve derse giris gibi konularda §gretmene
daha detayli bilgi saglamak i¢in akranlar degerlendirme formunu doldurabilirlerOgretmenlerin
kendi mesleki gelisimleri i¢in olan bu online akran is birligi siirecini incelemek 6gretmenlerin
online platformu kullanarak kendi gelisimlerine nasil katki sagladiklarinianlama {izerine bir
15tk Ayrica, bu mecvut c¢aligma Ogretmen gelistirme ve egitim programlarinin da
kullanabilecegi O0gretmenlerin online akran is birliginin altinda yatan karakterleri ortaya

koymay1 amaglamaistir.

Mevcut Calisma

Bu nitel durum ¢aligsmasinin amaci, sinif 6gretmenleri arasinda gerceklestirilen online akran
isbirliginin onlarin mesleki gelisimlerine katkisi iizerine bir anlayis kazanmay1 amaclamistir.
Bu calismanin amaci gergevesinde, online akran isbirligi "Ogrenen-Ogretmen" adli bir web
tabanli mesleki gelisim platformu {izerinden 6gretmenlerin birbirleri i¢in saglamis olduklari
online destek olarak tanimlanmistir. Bu ¢alismanin merkezi arastirma sorusu:

e Online akran isbirligi sinif 6gretmenlerinin mesleki gelisim nasil etkilemistir? Buna ek

olarak, asagidaki alt sorular ele alinmistir:
e hangi alanlarda ¢evrimi¢i akran igbirligi sinif 6gretmenlerine yardimct olmustur? ,
o smif ogretmenlerin mesleki gelisim i¢in kullanilan online ¢evrimic¢i akran igbirligi

hakkindaki algilart nelerdir?

Yontem

Nitel arastirma arastirmacilarin gelismekte olan eylemler veya olaylarin bir parcasi olarak
dogal olgulara anlam getirilmesini saglar (Merriam, 2009). Buna ek olarak, Creswell (2013)

nitel arastirmanin karmasik bir sorunun derin bir diizeyde incelenmesi i¢in uygun oldugunu
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belirlemistir. Durum calismalari esasen bir seyin nasil ne sekilde gelistigini incelemek i¢in
uygundur (Merriam, 2009). Bu ¢alismanin amaci1 géz 6niine alindiginda, sinif 6gretmenlerinin
mesleki gelisimi i¢in kullandig1 online akran igbirliginin onlarin mesleki becelerilerine etksini

incelemek igin nitel durum ¢alismasi en uygun tasarimdir.

Katilmcilar

Bir durum ¢alismasinda, 6rneklem iki diizeyde gerceklesir. ilk olarak, arastirmaci durumun
kendi siirlarini belirler ve ikinci olarak ta aragtirma olgusunun derinlemesine incelenmesini
saglamak i¢in Onceden belirlenen durumun olusumunu belirleri (Merriam, 2009).
Bu c¢alismada durum web tabanli platform {izerinde akran isbirligi gerceklestiren sinif
ogretmenleri olarak tanimlandi. Creswell (2013) varyasyon 6rnekleme bir formu olarak kabul
edilen amagh orneklemenin kullanilmasini Onerir. Bu tarz oOrneklemede, arastirmaci
arastirilacak olgunun giiclii ve zayif yonlerini yansitan katilimcilari tanimlar. Bu kriterler géz
oniine alindiginda, mevcut ¢alismada "Ogrenci-Ogretmen" online akran isbirligi mesleki
gelisim stirecine dahil olan sekiz sinif &gretmenini katilimer olarak belirlenmistir.
Katilimcilarla ikinci arastirmaci tarafindan gegilmis ve etik kurallar dikkate alinarak
kendilerinden izin alinan Gigti kadin, besi erkek sekiz katilimci ¢alismaya dahil edilmistir. Tim
katilimcilar Istanbul'un kenarbdlgesinde bulunan ilkdgretim okullarinda  dgretmenlik
yapmaktadir. Ogretmenlerin tamami smif 6gretmenligi yapmak igin gerekli olan iiniversite

derecesine sahip ve bir katilimer da egitim yonetimi {izerine yiiksek lisans derecesine sahiptir.

Veri Toplama Arag ve Prosediirleri

Durum calismasi aragtimacilarin veri toplamak i¢in birden fazla yol kullanmasina izin verir
(Yin, 2003). Cesitli yontemler kullanarak veri toplanmasi nitel verinin gecerlik ve giiveniriligi
icin zemin hazirlar (Creswell, 2013). Buna ek olarak, Yin (2003) bir durum ¢alismasinda goklu
veri kaynaklarimi kullanmak arastirilacak olan olguya dair karmagsikligin anlasilmasini
gliclendirecegini iddia eder. Tiim bunlar géz 6niine alindiginda, mevcut durum g¢alismasinda
yar1 yapilandirtlmig goriigme formu ve 6gretmenlerin web tabanli platforma yiikledikleri online
doniit girdilerini kullanilmistir. Farkli derslere giren sekiz simif 6gretmeni ile onlarin online
akran isbirligi ile gelisimine dair agik uglu sorular sorarak goriigmeler tamamlanmistir. Ayrica
online platformda 6gretmenlerin girdilerini de incelenerek,,bu girdiler 6gretmenlerin birbirleri
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ve diger katilimcilar i¢in yaptiklar1 yorum ve geribildirimlerden olusmaktadir. Bu siireg
arastirmacilarin bu girdilerin goriismeler i¢in ihtiyat olarak kullanilmasini saglayan belge
analizleri ile parallellik gostermektedir (Yin, 2003). Buna ek olarak, veri toplamanin her iki
asamasinda da, online akran isbirliginin 6gretmenlerin sinif yonetimi ve ders anlatimi dahil
olmak iizere onlarin siif ici 6grenme-ogretme siireclerini gelistirmesine nasil yardimci oldugu

uzerinde durulmustur

Veri Analizi

Bu calismanin veri analizi Stake (2010) ve Creswell (2013) tarafindan agiklanan prosediirleri
takip edilmistir. ilk olarak, birinci arastirmaci "memoing" olusturmak igin tiim gdriisme notlart
ayrintili bir sekilde okunarak ve Creswell (2013) tarafindan belirtilen ayrintili olarak kenar
notlar1 alinmistir. Ikinci olarak, agik kodlama stratejisi ile arastirmacilar birebir tiim yaziya
dokiilmiis goriismeleri analiz ederek temel kavramsallasmayi olusturan ilk temel kodlari
belirlemistir(Stake, 2010). Buna ek olarak, katilimcilarin online girdileri sonraki basamakta
analizlere dahil etmek igin belgeye dokiilmistir. Verilerin anlam isbirligini saglamak
amaciyla, liggenleme yontemi ile birlikte goriismeler ve cevrimici girdiler birbirleri ile

harmanlanarak kullanilmistir (Creswell, 2013).

Son adim olarak ise, goriismeler ve online girdilerden olusturulan tiim temel kodlar kategoriler
haline getirilip bir araya getirilmis, katilimcilarin hikayelerini ortakligin1 yansitacak sekilde
anlam tniteleri olusturulmustur (Merriam, 2009). Olusturulan temalar daha sonra ek veri
dogrulama yontemi olarak bazi katilimcilar tarafindan kontrol edilmistir (Creswell, 2013).
Katilimcilardan geri doniit alindiktan sonra, son tema ve agiklamalar1 olusturulmustur (son

temalar ve agiklamalari i¢in Tablo 1'e bakiniz).

Bulgular
Elde edilen bulgular kapsamindadort ana tema ortaya ¢ikmistir: 1- Akran isbirliginden saglanan
memnuniyet 2-Akran isbirliginin faydasi 3- Siif 6gretim yontem ve tekniklerinde gelisim 4-

Siif yonetimi becerilerinde gelisim.
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Akran Isbirliginden Saglanan Memnuniyet

Goriismeler ve sinif 6gretmenlerinin online girdilerinden elde edilen kodlar 6gretmenlerin
online akran isbirligi siirecinden memnun oldugunu ortaya koymustur. Ogretmenler siirekli
olarak bu bilgi aligveris siirecinin ne kadar tatmin edici oldugunu ifade etmislerdir. Bu tema
ayrica O0gretmenlerin hem mesleki hem de kisisel gelisim i¢in ¢evrimi¢i akran isbirliginin
degerli gordiiklerini yansitmustir. Isbirligi siirecinde duyulan memnuniyeti yansitan bir

Ogretmenin goriismesinden bir kesit agagida sunulmustur.

“Yine sizin dersinizin bir baskas: tarafindan izlenilmesi ve degerlendirilmesi, takdir
ve tenkit edilmesi ¢ok giizel. Diger arkadaslarimin derslerinde yaptigi birgok
uygulamayr kendim ornek alarak yapmayr deniyorum bazen. Ve yine
arkadaslarimin yaptigi yanhslar: goriip eksiklik olarak arkadaglarima bildirdikten
sonra onu kendim bir daha hi¢ yapmiyorum. Hatta kendimin de sik stk yaptig1 ancak
bir baska arkadagimin dersinde onun da yaptigi eksikligi goriince kendiminkini
ancak oyle fark edebiliyorum. Daha énce siirekli denedigim bazi uygulamalardan
boylelikle vazgegtim. Bu proje olmasaydi belki de meslek hayatim boyunca bu
istenmeyen ogretmen davraniglarina devam edecektim.”

Bu tema online akran isbirliginin ilkogretim dgretmenlerinin motivasyon ve siniflari ile olan

baglarinin gelistirildigini yansitmaktadir.

Akran Isbirliginin Faydasi

Bu tema, smif 6gretmenlerinin bu proje ve genel sosyal medya araciligi ile online akran
isbirliginin kullanighiligi hakkindaki algilarin1 yansitir. Meveut ¢alismada yer alan tiim
katilimcilar online akran isbirliginin (6rn., online platformlar araciliiyla fikir ve 6gretim
yontemlerinin degisimi) onlarin mesleki gelisim i¢in ¢ok 6nemli oldugunu vurgulamistir
Ayrica, 6gretmenler sosyal medyanin kendisinin baslibasina akran isbirligi igin potansiyel bir
platform oldugunu vurgulamistir. Buna ek olarak, 6gretmenler gelistirilmis mevcut projeye
sosyal medya araglarinin dahil edilmesi akranlar ile igbirliklerini daha iyi araci oldugunu ve
gelistirdigini belirtti. Sosyal medya ve ¢evrimigi akran isbirligi yararlili§in1 gosteren bir 6rnek

asagida sunulmustur.

“Sosyal medya ve web tabanli ¢alismalar egitimin ¢ok yonlii olmasint saglar.
Egitime farkli bakis acis1 sunar ve etkin kullanildiginda egitimde kaliteyi arttirir.
Bence her okul bizim gibi ornek dersleri videoya ¢ekmeli ve okul web sitesine
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konarak velilerle paylasilmali. Bu sekilde veli 6gretmeni daha iyi tanir ve okula
bakis acist olumlu sekilde degisir. Bu proje sayesinde bir¢ok veliden tebrik aldim
ve derslerin devam etmesini talep ettiler. Ozellikle cocuklari ile dersi tekrar
ettiklerini ve ¢ok faydali oldugunu paylastilar.”

Bu tema, sosyal medya ve ¢evrimi¢i akran igbirliginin 6gretmenlerin mesleki gelisimlerinin
onemli bir bileseni oldugunu gostermistir. Buna ek olarak, dgretmenler, sosyal medya ve
mevcut proje araciligiyla online akran igbirliginin onlarin sadece smif siirecini iyilestirmek

degil ayn1 zamanda aileler ile olumlu etklilesim sagladigini vurgulamstir.
Smif Ogretim Yontem ve Tekniklerinde Gelisim

Bu tema mevcut ¢alismada yer alan tim simf 6gretmenlerinin bu mesleki gelisim projesine
katildiktan sonra kendi 6gretim yontem ve tekniklerinde iyilesmeler yasadigini tecriibe ettigini
belirtmistir. Ayrintili olarak, 6gretmenler ders anlatimlarindaki kendi eksikliklerinin de farkina
vardiklar1 belirtmislerdir. Buna ek olarak, online platform iizerinden akranlardan alinan
geribildirim ve yapici elestirilerin onlarin kisisel ve mesleki gelisimleri igin bir ara¢ oldugunu
vurgulamistir. Asagidaki 6rnek bir 6gretmenin sinif igi 6gretim yontem ve tekniklerinde nasil

bir iyilesme oldugunu gostermektedir.

“Jest ve mimiklerimin, ses tonumun ne kadar etkili oldugunu bu ¢alisma sayesinde
daha net gérebildim. Diger egitimci arkadaglarimin yaptigi elestirilerle ses tonumu
daha ekonomik kullanma konusunda dersler cikarttim. Ogrencileri daha fazla derse
katabilmeyi, egitimi hayatin bir parcasi olarak disiplinize edebilmeyi ¢alismaya
katilan arkadaslar sayesinde biraz daha yukarilara ¢ekebildigimi diisiiniiyorum.”

Online akran isbirlgi smif 6gretmenlerinin 6gretim yontem ve tekniklerini gelistirmek igin
destek saglamistir. Ogretmenlerin 6gretim ydntem ve tekniklerinde meydana gelen bu

iyilesmeler 6grencilerin sosyal ve akademik basarilari iizerinde yansimasi olabilir.
Sinif Yonetimi Becerilerinde Gelisim

Bir onceki temaya paralel olarak, bu tema online akran isbirligi stmf 6gretmenlerinin sinif
ydnetimi becerilerini gelistirmesinde yardime1 oldugunu yansitmistir. Ogretmenler, cocuklarin
akran etkilesimlerindeki zorluklari tanimlama, 6grencilerin yikict davranislari ile basa ¢itkma

ve smif yonetiminde reakttiften ¢cok proaktif yonetim becerilerini kullanmak gibi olumlu
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cikarimlar yapmuslardir.r. Ogretmenler online akran isbirliginin onlarin zayif yanlarm

gelistirmek ve gili¢lii yanlarin1 artirmasi hakkinda olumlu yorumlarla vurgu yapmislardir.

Asagidaki 6rnek Ogretmenlerin ¢evrimigi akran isbirligi yoluyla siif yonetimi becerilerini

iyilesme konusunda fikir vermektedir.

“Diger akranlarimin suif siireglerini izliyor ve benim akranlarimindan yapici
elestiriler almam bana kendi sinif stireglerimin olumlu yonde degismesine yardimci
oldu - c¢ocuklara yaklasimim ve sinif icersindeki “disiplin" tizerine bakis agim da

dahil."

Bu tema agikc¢a ifade etmektedir ki baska akranlarinin sinif siireglerini izlemekte dahil olmak

tizere online akran isbirligi Ogretmenlerin kendi siniflarinda daha etkin stratejileri

kullanmalarina yardimci olabilir; bunu yaparak ta, 6gretmenler ¢ocuklara daha iyi sosyal ve

akademik sonugclar elde etmeleri i¢in yardime1 olabilirler.

Tablo 1
Temalarin Ozet Ve Aciklamalart

Tema Aciklama

Tema 1: Mesleki ve kisisel gelisim i¢in uygulanan
. 5 ) online  akran  isbirliginden  duyulan

Akran igbirliginden saglanan memnuniyet memnuniyet

Tema 2:

Akran igbirliginin faydasi

Tema 3:

Sif o6gretim yontem ve tekniklerinde
gelisim

Tema 4:

Sinif yonetimi becerilerinde gelisim.

[Ikdgretim dgretmenlerinin mevcut proje ve
sosyal medya yardimiyla olusturulan online
akran igbirliginin yararhiligi

fikirlerinin yansimalarini belirtir

konusunda

[Ikdgretim dgretmenlerinin mevcut mesleki
gelisim projesine katildiktan sonra kendi
Ogretim yontem ve tekniklerinde meydana
gelen degisimleri belirtir

[Ikdgretim &gretmenlerinin  online akran
igbirligi  destegi ile  siuf
becerilerindeki iyilesmeyi belirtir.

yOnetimi

Tablo 1 Ogretmenlerin kiimelenmis farkli bakis agilarimi temsil eden dort ana temayi

gostermektedir. Tim temalar ic¢in ortak goriis, Ogretmenlerin hepsinin akranlariyla

gerceklestirdigi online isbirligi vasitasiyla olumlu deneyimler elde etmis olmasidir. ilk iki
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temalar akran isbirliginden duyulan memnuniyeti ve kullanisliligi ve son iki tema da bu
isbirliginin baz1 6zel beceri ve teknikleri gelistirmek i¢in Ogretmenlere nasil yardimci
olduguyla ilgilidir.

Tartisma ve Sonug¢

Bu mevcut nitel durum ¢alismasinin amaci, sinif 6gretmenleri arasinda gergeklestirilen online
akran isbirliginin onlarin mesleki gelisimine katkisini incelemektir.
Oncelikli olarak incelen profesyonel gelisim alanlar1 sinif dgretmenlerinin online akran
isbirligini nasil tecriibe ettikleri ve bu isbirliginin onlarin siif yonetim becerileri ve 6gretim
yontemleri / tekniklerine nasil yardimci oldugunu arastirilmistir. Mevcut ¢aligmadan elde
edilen genel bulgular sinif 6gretmenlerinin olumlu online akran isbirligi siirecini olumlu bir
sekilde tecrube etmis olmalar1 ve bu silirecin onlarin mesleki gelisimlerine katkida
bulundugunun gdstermektedir. [Ikdgretim dgretmenlerinin akranlari ile gerceklestirmis oldugu
isbirligi onlarin mesleki gelisim i¢in doyurucu ve degerli oldugu agikca ortaya ¢ikarmistirBu
bulgu, isbirligine dayali ortamlarin bireylerin biligsel ve normal gelisimlerini ilerletmek igin
birleylerin birbirleriyle yapmis oldugu fikir alig verisi ve birbirinden 6grenmelerine izin
verdigini gostermesi agisindan dnceki arastirma ile uyumluluk gostermektedir (Meirink, Meijer
ve Verlop, 2007). Ogretmenler akranlari ile olusturduklari isbirligi sayesinde kendi kisisel ve
mesleki becerilerini gelistirdiklerini farkettiklerinde olumlu duygu ve memnuniyet tercriibe

ederler.

Buna ek olarak, smif gretmenleri sosyal medyanin mesleki gelisimde kullanilmasina dair
meydana gelen gelismelere paralel olarak akran isbirligi ¢ergevesinde sosyal medyay1 kendi
mesleki gelisiminlerinde kullandiklarini belirtmiglerdirr (Hung ve Yuen, 2010; Luehman ve
Tinelli, 2008). Sosyal aglar 6zellikle iiniversite 6grencileri tarafindan giderek artan bir sekilde
bilgi aligverisi ve iletisim saptamak i¢in kullanilmaktadir (Hung ve Yuen, 2010).
Sosyal aglar {iniversite Ogrencileri arasinda yaygin bir sekilde kullanilmasina ragmen,
ogretmenlerin mesleki gelisiminde blogging gibi sosyal ag araglarindan yararlanabilirler.
[Ikdgretim 6gretmenleri siirekli olarak onlarin sinif ydnetimi ve sinifta dgretim siirecleri igin
online akran isbirligini bir ara¢ olarak degerli bulduklarindan ifade etmislerdir. Ozellikle,
mevcut ¢alismada 6gretmenler akranlarindan geri bildirim alma ve akranlarinin siniflarini
gozlemleme stireglerinin kendi 6gretim ve sinif yonetimi becerilerinin gelisimi icin biiyiik
derecede yararli bulduklarini belirtmislerdir. Mevcut calismadaki dgretmenlerin bu algilar
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onceki ¢alismalar ile benzerlikler gostermektedir (Gregory, Allen, Mikami, Hafen ve Pianta,
2014; Lee et al.,, 2012). Onceki arastirmalar egitmen veya akranlardan alinan destegin
ogretmenlerin sinifta géstermis olduklart mesleki becerileri i¢in katki sagladigi bulunmustur.
Ornegin, mesleki gelisim programi "My Teaching Partner-Benim Ogretmen Ortagim”
(6gretmenlerin sinftaki stiregleri i¢im kisisellestirilmis kog¢luk ve sistematik geribildirim)
ogretmenlerin smif i¢i davranis becerileri yami sira 6grencilerle olumlu etkilesimlerini
gelistrimis ve bu gelisimler 6grencilerin davranis yonetimi ve akademik basar1 gibi olumlu
sonuglar dogurmustur (Gregory ve ark., 2014). Bu agidan bakildiginda, mevcut ¢alismadan
elde edilen bulgular ilkokul yillarinda olumlu 6gretmen ve 6grenci sonuglar1 elde etmek igin

ogretmenlerin akranlariyla yaptigi isbirliginin 6nemini ortaya koymaktadir.

Sonug olarak, bu calisma 6gretmen yetistirme programlarinin 6gretmen adaylarin etkin bir
sekilde kendi 6grenme ve 0gretme siireglerini paylasabilecegi ve akranlarinda yapici doniitler
alabilecegi akran isbirligi platformlar1 olusturmasinin gerekliligini ortaya koymustur. Verilen
egitimler 6gretmen adaylari ile sinirli olmamalidir; hizmet i¢i egitimlerde 6gretmenler de bu
isbirligi olanaklarindan yararlanarak kendi mesleki 6gretim becerilerini gelistirip olumlu
ogrenci ¢iktilarma sahip olabilirler. Ogretmenlerin siif yonetimi ve dgretim yontemleri
iizerine yogunlasan “My Teaching Partner-Benim Ogretmen Ortagim" gibi Bat1’da uygulanan
gelisim programlar1 Tiirkiye’de 6gretmenler ile uygulanabilir. Sonug olarakta, bu programlar

ogrencilerin mevcut ve gelecekteki akademik basarilarina etki edebilir.

Genel olarak bu ¢aligmada elde edilen bulgular 6gretmenlerin meslege iliskin mesleki ve kisisel
becerilerini gelistirmek i¢in online platformlara ihtiyag¢ oldugunu vurgulamaktadir. Bu nedenle,
ogretmen gelistirmeyi hedefleyen egitim kurumlar1 onlarin mesleki becerilerini gelistirmeye
yardimc1  olmak igin Ogretmenler arasinda online isbirligini entegre edebilirler.
Ogretmenler bu akran isbirliginde elde ettikleri kazanimlar1 6grencilerin daha iyi sosyal ve
akademik sonuglart i¢in kendi 6gretim ve smif organizasyonunda kullanabilirler. Ayrica
mevcut calisma 6gretmenler arasindaki online akran igbirlginin 6nemini ve karakterlerini daha
derinlemesine anlamak ic¢in karma yontem tasarimi kullanilmasini gelecekte bu alanda

yapilacak arastirmalar igin onerilebilir.
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Tirkiye’de Kiiresel Bakis A¢isinin Sosyal Bilgiler Egitimine Kaynastirilmasi:
Sosyal Bilgiler Ogretmen Adaylar1*
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Oz

Bu calismanin amaci, sosyal bilgiler 6gretmen adaylarmin kiiresel bakis acisini nasil
algiladigin1 ve sosyal bilgiler 6gretmen egitim programinin kiiresel bakis agisin1 kazandirmasi
bakimmdan nasil degerlendirdiklerini incelemektir. Arastirmada, olgubilimsel desen
kullanilmistir. 11 sosyal bilgiler dgretmen adayi ile iki yari-yapilandirilmis goriisme ve
katiimcilarin  tuttuklar1  giinliikklerden elde edilen veriler NVivo 10 paket programi
kullanilarak analiz edilmistir. Veriler timevarimsal analiz teknigi ile ¢ozlimlenmistir. Veriler
2009-2010 ogretim yilinin bahar yari yilinda toplanmistir. Bulgular, katilimcilarin kiiresel
bakis acis1 hakkinda diisiincelerinin ve tanimlarinin, kiiresellesme konusundaki inanglar ile
sekillendigini gdstermektedir. Ayrica katilimcilar sosyal bilgiler dersinin kiiresel bakis agisi

kullanilarak 6gretilmesinin 6grencilerin, farkl kiiltlirlerin yani sira etnik ve dini gruplara dair
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kendi Onyargilarini ve sterotiplerini anlamalarina olanak tanidigimi ve 6gretmen egitimi

programlarinin bu tiir bir kazanimi saglamada yetersiz oldugunu belirtmislerdir.

Anahtar kelimeler: Sosyal bilgiler, kiiresel bakis agisi, kiiresel egitim, 6gretmen egitimi
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Kiiresellesme, smirlarin ve engellerin ortadan kalktii, boylece insanlar arasindaki
baglantilarin ve iliskilerin arttig1 bir siirectir (Banks ve dig., 2005; Scholte, 2005; Robertson,
1991). Kiiresellesmeyle birlikte, teknolojide yeni gelismeler gergeklesmis, bu sayede insanlar
kendi memleketleri diginda da bir diinyanin oldugunu bilincine varmis ve dolayisiyla farkli
kiiltiirlerden gelen insanlar arasindaki iliskiler ve etkilesimler gelismistir (Kirkwood, 2001,
Cappon, 2004). Bu nedenle simiflarimizdaki kiiltiirel, etnik, irksal ve dinsel ¢esitlilik de
kagmilmaz olmustur. Bu olgu, kesinlikle egitimi nasil tanimladigimizi, siniflarimizda neyi
nasil Ogrettigimizi sekillendirmektedir (Alger ve Harf, 1985; Apple, 2006, 2013; Banks,
2009; Hanvey, 2004; Kirkwood, 2001; Merryfield, 2002; Nieto, 2013; Pike, 2000;
Ukpokodu, 1999).

Kiiresellesmenin sonuglar1 sosyal ve ekonomik hayatin yani sira egitim hayatinda da daha
fazla goriiniir hale geldiginden dolayi, diinya genelindeki egitimciler, glinimiiz kiiresel
diinyasinda 6grencilerin karsilasabilecegi sorunlara kars1 hazir olmalari i¢in kendi iilkelerinde
mevcut egitim sistemleri ve okullasma hakkinda sorular sormaya baglamislardir (Banks,
2004; Merryfield, 1998; Mundy ve Manion, 2008; Kirkwood, 2002). Egitimdeki bilim
insanlar1 kadar UNESCO, UNICEF ve Sosyal Bilgiler Ulusal Konseyi (NCSS) gibi bazi
egitim ve meslek kuruluslar1 da ogrencileri siirekli degisen diinyanin karmasikligini ve
catigmalarini anlamalari, bilgili ve sorumlu bir vatandas olabilmeleri icin egitecek okullari,
programlari ve egitim politikalarin1 yeniden bi¢imlendirmenin siirekli artan bir ihtiyag
oldugunu vurgulamaktadirlar (Agikalin, 2010a, 2010b; Banks et. al., 2005; Giinel ve Oztiirk,
2016; Maguth ve Hilburn, 2015; Merryfield, 1998, 2002; Merryfield, 2002; Mundy ve
Manion, 2008; Rapoport, 2009, 2010).

Bu noktada kiiltiirel, etnik yap1 ve dinsel agidan ¢esitlilige hizli bir geg¢is yapan Kanada,
Amerika Birlesik Devletleri ve Birlesik Krallik gibi iilkelerde yasayan bilim insanlari, geng
niifusu kiiresel diinyanin vatandaslar1 olmalar1 i¢in nasil egitecekleri {lizerine tartismiglardir.
Bu bilim insanlar1 ayrica egitimde kiiresel bakis agisin1 benimsetmek icin Ogretim
materyalleri, programlar ve dersler 6nermislerdir (Merryfield, 1997, 2002; Mundy ve Manion,
2008). Bu gelismelerin sonucu olarak, kiiresel egitim bir ¢ok iilkede sosyal bilgiler 6gretim

programinda yerini almigtir.
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Kiiresel egitim, agik goriislii olmak, ¢coklu bakis ac¢isin1 kullanmak, sterotipleri, ayrimciligi ve
irkc¢iligr ortadan kaldirmak, cesitliligi, farkli kiiltiirleri ve evrensel degerleri kabul etmenin
yant sira Otekilestirilmis 6grencilere karsi empati gelistirmek ve onlarin farkli kiiltiirel
degerlerini anlamak gibi konulari ele alir (Banks, 2004; Kirkwood, 2001; Merryfield, 1998;
Merryfield ve Subedi, 2003). Kiiresel egitimciler ayn1 zamanda diinyanin birbirine bagli bir
sistem olmasi, kiiltiirler aras1 farkindalik, degisik bakis acilarinin farkinda olma, insan
haklari, cinsiyet esitsizligi, hosgorii, sosyal adalet, farkli kiiltiirlerden gelen insanlarin
goriislerine ve degerlerine saygi gibi konulara da odaklanmaktadirlar (Hanvey, 2004,
Kirkwood, 2002). Buna ¢k olarak, kiiresel bakis agis1 dort ana temadan olusmaktadir: Coklu
bakis agisi, kiiltiirleri anlama ve saygi duyma, kiiresel sorunlarin bilinmesi ve diinyanin

birbirine bagl bir sistem oldugunu anlama (Kirkwood, 2001).

Diinyada egitimdeki bu gelismeler, Tiirkiye’deki egitim politikalarin1 biiylik OSlgiide
etkilemistir. Bu nedenle, tilkemizdeki egitimciler ve Milli Egitim Bakanliginda bu konuyla
ilgilenen uzmanlar, 2005 yilinda yeni bir dgretim programi gelistirmislerdir (MEB, 2005a,
2005b). Bu konuda bir yenilik olarak Tirkiye’deki sosyal bilgiler 6gretim programina, 4.
siiftan 7. sinifa kadar devam eden “kiiresel baglantilar” adi altinda yeni bir 6grenme alani
dahil edilmistir. Bu &grenme alani “Ulkemiz Ve Diinya”, “Ulkeler Arasi Kopriiler”,
“Uzaktaki Arkadaslarim” ve “Hepimizin Diinyas1” baglikli dort {initeyi icermektedir (MEB,
2005a, 2005b).

Var olan alanyazin incelendiginde Tiirkiye’deki sosyal bilgiler 6gretim programinin, kiiresel
egitimin 6grenme alanlarini tam olarak icermedigi goriilmektedir (Acikalin, 2010a; Balkar ve
Ozgan, 2010; Giinel ve Pehlivan, 2015; Kaymake1, 2012). Arastirmacilar ayrica kiiresel
egitim temalarindan biri olan “goklu bakis acgisi”nin sosyal bilgiler 6gretim programi ve ders
kitaplarinda 6nemsenmedigi ya da goz ardi edildigini ileri stirmiislerdir. Baz1 arastirmacilar
da su diisiincededir: Sosyal bilgiler 6gretim programi kiiresel egitimi ilgilendiren konulari
kismen igerse bile iilkemizdeki 6gretmenler bu konular1 6gretme konusunda ne isteklidirler
ne de yeterlidirler (Giinel ve Oztiirk, 2016; Ozkan, 2006). Ote yandan bazi arastirmalar da
ogretmenlerin kiiresel bakis agisina dair genel bir fikri olmasina ve kiiresel egitim derslerde
uygulandiginda ortaya ¢ikan olumlu sonuglari takdir etmelerine ragmen bu 6gretmenlerin
kiiresel egitimi derslerinde etkili bir sekilde kullanmalarin1 saglayacak bilgi ve beceriden
yoksun olduklarini ortaya koymustur (Appleyard, 2009; Mundy ve Manion, 2008; Rapoport,

2010). Baz1 aragtirmalar da Ogretmen egitimi programlarinin, aday Ogretmenleri kiiresel

443



Elvan Giinel

konular1 6gretmek konusunda yetersiz kilmasinin sasirtict olmadigini vurgulamaktadir

(Alazzi, 2011; Mangram ve Watson, 2011).

Arastirmalar gostermektedir ki karmasik kiiresel konular etkili bir sekilde o6gretmek,
ogretmenlerin tecriibeleri, bilgileri ve elestirel diisiinme kapasitelerine baghdir (Merryfield ve
Kasai, 2004; DeNobile, Kleeman ve Zarkos, 2014). Bu nedenle, 6gretmen adaylarinin inang,
alg1 ve degerlerinin nasil sekillendigine ve onlarin tecriibelerinin, egitimlerinin, dnyargilarinin
ogretimlerini nasil etkiledigine odaklanan daha fazla arastirma yapilmasina ihtiya¢ vardir

(DeNobile, Kleeman ve Zarkos, 2014).

Egitimdeki bu yeni gelismelerin 6gretmenlerin, 6gretmen adaylarinin ve 0gretmen yetistiren
egitimcilerin ihtiyaclarini ne dl¢iide karsiladigi konusunda bir ¢cok ¢alisma mevcuttur (Aykag,
2007; Din¢ ve Dogan, 2010; Doganay, 2009; Doganay ve Sar1, 2008; Gomleksiz, 2005)
ancak, Tirkiye’deki sosyal bilgiler 6gretmen egitimine kiiresel bakis acisin1 kaynastirmanin
islevselligini ve iilkemizdeki sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin kiiresel egitim algisini konu
alan ¢alismalar oldukea azdir (Agikalin, 2010a, 2010b; Cirik, 2008; Giinel ve Oztiirk, 2016;
Giinel ve Pehlivan, 2015, 2016). Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin kiiresel bakis agisini
nasil algiladigin1 ve bu adaylarin sosyal bilgiler 6gretmen egitim programinin kiiresel bakis
acisin1 kazandirmasi bakimindan nasil degerlendirdiklerini anlamak 6nemlidir. Dolayisiyla
bu arastirma asagidaki sorular1 incelemeyi amaglamaktadir:

1) Sosyal bilgiler d6gretmen adaylart sosyal bilgiler egitiminde kiiresel bakis agisini nasil

algilamaktadirlar?
2) Sosyal bilgiler 6gretmen adaylart sosyal bilgiler 6gretmen egitim programini kiiresel

bakis agisin1 kazandirmasi bakimindan nasil degerlendirmektedirler?

Bu calismanin amaclar 6zellikle 6nemlidir ¢iinkii kiiresel egitim, alanyazina son zamanlarda
dahil olmus bir kavramdir ve Tiirkiye’deki 6gretmen egitimi programlari ile mevcut sosyal

bilgiler 6gretim programinda azimsanamayacak kadar ilgi gérmektedir.

Arastirmanin Yontemi

Bu c¢alismanin amaci, sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin kiiresel bakis agisini nasil
algiladigin1 ve sosyal bilgiler Ogretmen egitim programimin kiiresel bakis acisim

kazandirmas: bakimindan nasil degerlendirdiklerini incelemektir. Bu arasgtirmada
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olgubilimsel yaklasim kullanilmistir. Olgubilim, bir olgu hakkinda bir veya birden fazla
bireyin goriislerini, deneyimlerini ve algilarini incelemeyi amaglamaktadir (Creswell, 2012).
Nitel arastirma yaklagimi olarak fenomenoloji bir birey bir olguyu nasil algilar, anlamlandirir
ve ifade eder, sorularina odaklanir (Glesne, 2012). Bu ¢alismada aday 6gretmenlerin kiiresel
bakis agisini nasil algiladiklart incelediginden, katilimcilarin bu olguyu nasil kavradiklarini

ve deneyimlerini anlamak 6nemlidir.

Katilmcilar

Calismanin katilimcilari, arastirma devam ettigi sirada Tiirkiye’deki bir egitim fakiiltesinde
sosyal bilgiler egitimi programinda 6grenim goren 11 sosyal bilgiler 6gretmen adayidir.
Katilimcilar, amagli katilimcr se¢imi yontemi kullanilarak secilmistir. Bu yiizden, ¢calismanin
katilimcilar1 kiiresellesme, giincel kavramlar ve yaklasimlar (6rn; Onyargi, ayrimcilik,
sterotipler, demokrasi ve demokratik egitim, gesitlilik vb.), diinya genelinde artarak devam
eden sorunlar (Orn; savas, terdr, politik ve sosyal catismalar vb.) gibi basliklar iizerine
odaklanan “Kiiresel Egitim” dersi alan sosyal bilgiler 6gretmen adaylarindan olugmaktadir.
Katilim, goniilliillik esasina dayanmaktadir. Katilimcilar segilirken ayrica dogmus ve
bliylimiis olduklar1 sehirler ve bolgeler katilimci segme kriterleri arasinda yer almistir.
Boylelikle katilimcilarin kiiltiirel farkliliklarimin algilarini nasil etkilediginin de incelenmesi

amaglanmistir. Katilimeilarin profilleri Tablo 1 'de sunulmustur.

Tablo 1

Katilimcilarin Profilleri

Katilimcilar Yas Cinsiyet Memleket
Aliye 22 Kiz Usak
Didem 20 Kiz Zonguldak
Esra 22 Kiz Samsun
Hakan 24 Erkek Kahramanmarag
Oznur 20 Kiz Afyon
Sevket 23 Erkek Bingol
Seyda 21 Kiz Bartin
Serkan 22 Erkek Kirklareli
Servet 29 Erkek Manisa
Selguk 22 Erkek Batman
Tarik 21 Erkek Ardahan
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Veri Toplama ve Analiz

Olgubilimsel calismalarda goriismeler, bireyin bir olgu hakkindaki deneyimlerini ve
diisiincelerini anlamak ve tanimlamak i¢in kullanildiklarindan dolay1 en islevsel veri toplama
araclaridir (Creswell, 2012; Glesne, 2012). Bu ¢alismada, katilimcilarin kiiresel bakis agisini
nasil tanimladiklar1 gibi aragtirma sorular1 hakkinda derinlemesine bilgi edinmek i¢in iki ayr1
zamanda 30’ar dakikalik bireysel ve yar1 yapilandirilmis goriismeler yapilmistir. Goriisme
sorular1 genelden 6zele olmak iizere li¢ kategori altinda hazirlanmistir: Yasadiklar1 ¢evre,
memleket, yas gibi katilimcilarin 6zgegmis bilgileri, kiiresel bakis acisi, kiiresel egitim ve
kiiresellesmenin tanimlart; katilimcilarin sinif  iginde ve digindaki deneyimleri ile ilgili
detayli sorular ve sosyal bilgiler 6gretmen egitimi ve 6gretim programi agisindan sosyal
bilgiler egitiminde kiiresel bakis acisin1 ve kiiresel egitimi nasil algiladiklari; bu kavramlarin

Tiirk egitim sistemine uygulanabilirligi konusunda ne diisiindiiklerini anlamak i¢in sorulan

sorular.

Gorlismelere ek olarak, arastirmaci, katilimcilardan arastirma siiresince ve ders boyunca bir
giinliik tutmalarini istemistir. Bu giinliikler, katilimcilarin smif ici etkinlikler (ara sinav ve
son sinav degerlendirmesi dahil) sirasinda hissettiklerine ve tartismali konular iizerine
smiftaki ve ¢evrimigi yapilan tartismalardaki diisiincelerine odaklanmigtir. Tablo 2 “Kiiresel

Egitim” dersinde gergeklestirilen etkinlikleri gostermektedir.

Tablo 2
“Kiiresel Egitim” Dersinde Gerg¢eklestirilen Etkinlikler
Etkinlikler Siire
Bir gazete okumak ve resimleri yorumlamak Yaklasik olarak 60 dakika

Bir hikayeyi yeniden yazmak

Bir kavram haritas1 hazirlamak
Kiiresel/Uluslararas1 konularla ilgili ders
anlatimi

Sinif i¢i tartigmalar/giincel olaylar
Cevrimigci tartigmalar/giincel olaylar

Cesitli etnik gruplardan dgrenciler le etkilesim
Arastirma makaleleri okuma/cgok kiiltiirlii ve
kiiresel egitim lizerine

Ders plan1 hazirlama

Filmleri izleme ve inceleme

Yaklasik olarak 60 dakika
Yaklasik olarak 60 dakika
Her ders igin yaklasik olarak 30 dakika

Her ders i¢in yaklasik olarak 25 dakika
13 hafta
13 hafta
13 hafta

Yaklasik olarak 60 dakika
2 hafta
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Goriismeler yapilirken, katilimcilar ve arastirmaci arasinda giivenilir bir iliski kurmak ¢ok
onemlidir. Boylece katilimcilar, aragtirilan olgu hakkindaki goriislerini ve hislerini 6zgiir bir
bicimde ifade edebilirler (Glesne, 2012). Bu ¢alismada, arastirmaci katilimeilarin ¢alisma
stiresi boyunca aldiklar1 “Kiiresel Egitim” dersinin de egitimcisi oldugundan, ikinci
gorliismeler 6grenciler dersi tamamladiktan sonra yapilmistir. Calismada veri toplamak igin
katilimcilarin s6zel ve yazili onaylart alinmistir. Yazili onay formu biitiin katilimcilara
verilerin nasil toplanacagi, kullanilacagi ve katilimcilarin rahatsiz edici buldugu sorulara
cevap vermek zorunda olmadigir yoniinde verilen bilgileri igermektedir. Ayrica arastirmaci
gizlilik ve mahremiyet saglayacagi yoniinde teminat vermistir; boylece katilimcilara ¢alisma
boyunca takma adlar verilmistir. Buna ek olarak, katilimcilar arastirma boyunca istedikleri
zaman arastirmadan ayrilma konusunda 6zgiir olduklart ve bu kararlarinin notlarini hi¢ bir

sekilde etkilemeyecegi konusunda arastirmaci tarafindan bilgilendirilmislerdir.

Yapilan goriismeler ve katilimcilarin tuttugu giinliiklerin incelenmesi sonucunda elde edilen
veriler, NVivo 10 paket programinda analiz edilmistir. Yapilandirilmis bir tema olmadig1 igin
timevarimsal analiz yaklagimi kullanilmistir. Verileri satir satir kodlayarak ilk kodlar, sonra
bu kodlara dayali temalar elde edilmistir. Ik analizler sirasinda, satir satir kodlama islemi
tamamlandiktan sonra, toplam 30 koda ulasilmistir. Daha sonra bu kodlar dort ana temaya
indirgenmistir ve yapilan derin analizlerin sonucunda ise ili¢ ana bulgu ortaya ¢ikmistir.
Arastirmada inandiricilig1 saglamak i¢in, arastirmaci biitlin katilimeilarla yiiz yiize gorlismeler
yoluyla katilime1 onayr almis ve veri toplama yontemlerini (6rn; biitiin katilimcilar ile goklu

bireysel goriismeler ve katilimcilarin tuttuklar: glinliikler) ¢esitlendirmistir.

Bulgular

Bulgular ii¢ ana baglikta toplanmistir: 1) Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin sosyal bilgiler
egitiminde kiiresel bakis agisin1 tanimlamalari, 2) Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarini kiiresel
bakis agisinin, Tirkiye’de sosyal bilgiler egitimine kaynastirilmasinin ne kadar 6nemli
oldugu hakkindaki goriisleri, 3) Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin farkli kiiltiir tanimlart,
kendilerini farkliliklara duyarli olma, farkl kiiltiirlerden ve insanlardan haberdar olma, ¢ok

kiiltiirld, etnik ve dini etkileri kabul etme yonlerinden yetersiz bulmalari.
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Katihmcilarin Kiiresel Bakis A¢isin1 Tammmlamalar:

Calismanin bulgulari, katilimeilarin kiiresel bakis agisina dair tanimlarinin ve goriislerinin
kiiresellesme konusundaki inang¢larina dayandigini, kiiresel bakis agisini yayilmacilik,
emperyalizm ve liberalizm gibi kavramlarla iliskilendirdiklerini gostermektedir. Ek olarak,
sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin biiyiik bir cogunlugu kiiresel bakis acist kavramini bu
dersten once 6grenmediklerini, hatta hi¢ duymadiklarini ifade etmislerdir. Bu yilizden de
kiiresel bakis acisi kavramini ya hi¢ tanimlayamamis ya da yanhs tanimlamiglardir.
Katilimcilarin yanitlarina dayali olarak sdyleyebiliriz ki bilgi eksikliklerinin ve yanlis
bilgilerinin altinda yatan iki temel faktor vardir. Bu faktorlerin ilki, egitimleri boyunca
(ilkokuldan tiniversiteye) kiiresel bakis acisint 6grenememeleri, ikincisi de internet, medya ve
bilgisiz akranlar1 vasitasiyla bu konuyu informal yollardan dgrenmeleridir. Ornegin, Aliye
gorislerini; ‘kiiresel bakis agisini tamimlamak benim icin biraz zor olacak. Ben sadece
tahmin edebilirim ve bildigim kadariyla kiiresellesme, emperyalizm ve liberalizm ile ilgili bir
sey’ diyerek belirtmistir. Selguk ve Servet ‘kiiresel bakis agist kavramina dair hi¢cbir sey
bilmiyorum’ seklinde bir agiklamada bulunmuslardir. Bulgular, katilimcilarin kiiresel bakis
acist hakkindaki bilgi eksiklerinin, kiiresel bakis agisinin aslinda ne anlama geldigine dair
biiyiik kavram yanilgilarina yol actigin1 gdstermistir. Bazi katilimcilar kiiresel bakis agisini
kiiresellesme kavramiyla iligkilendirmislerdir. Dolayisiyla, bu katilimcilar bu terimi basitge
"kiiresellesme ile ilgili bir sey" olarak tanimlamiglardir. Aliye, ‘kesin olarak bilmiyorum,
eger tahmin etmem gerekirse homojen bir diinya ve homojen bir kiiltiir yaratmaktr’ diye

eklemistir.

Ek olarak, katilimcilardan kiiresel bakis acist kavramini tanimlamalari istendiginde, bazi
katilimcilar ‘biitiin insanlarin ortak bir dil konusmasini ve biitiin diinyada ayni dini inang¢lart
paylasmasini saglayan, biitiin insanlar: birbirine denk hale getirecek ve bireysellik kaybina
neden olacak bir egitim sistemi olarak’ tamimlamiglardir. Diger katilimcilar soyle ifade
etmislerdir: ‘Kiiresellesme diinya genelinde her giin daha onemli hale geldigi i¢in kiiresel
egitim herkesin diinya genelinde aym egitimi almast anlamina gelmektedir... mesela
Tiirkiye 'deki egitimin Avrupa veya Birlesik Devletlerle esit olmasi’. Hakan, ‘kiiresel egitim
hakkinda diisiiniirken, ilk olarak sunu soyleyebilivim ki kiiresellesme ve egitimle ilgilidir.
Insan davranmisim gelistirmek icin planlanan bir egitimdir ve evrenseldir. Avrupa’yla ayni

zamanda Tiirkiye'de de kullanilabilir’ diye belirtmistir.
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Ote yandan Serkan,

“Teknoloji biitiin diinyada ilerledi. Ornegin, ben birka¢ yildir bu iiniversitedeyim
ve her sey ¢cok hizli degisiyor. Mesela bakis ac¢ilart degisiyor. Egitim politikalart
degisiyor. Egitimde yeni gelismeler oluyor, yeni metotlar ¢ikiyor. Inantyorum ki
bu insanlart diinya hakkinda daha ¢ok sey ogrenmeye zorluyor. Kiiresel egitim
onemli; ornegin su anda aldigim egitimi Birlesik Devietler’de de alabilirim.
Esitligi kast ediyorum; diinyanin her yerinde ayni egitime esit erisim hakki”

diye eklemistir.

Seyda da diisiincelerini;

“Ashnda, kiiresel bakis acisini 6grenmeye simdi yeni basliyorum. Cogunlukla
kiiresellesmeye merakli olmamin sebebi budur. Bana gore kiiresellesme bazi
fikirler ve bakis acilarimi tiim diinyaya yaymaktir. Bu durumda kiiresel egitim
biitiin diinya genelinde teknoloji, bilim ve iletisim iizerine diinya ¢apindaki
veniliklere dayanan bir gelismedir”

seklinde ifade etmistir.

Elif ve Tarik ise kiiresel bakis acisinin “diinyanin kiiresellesmesi ve farkl kiiltiirel ge¢cmislere

’

sahip insanlar arasindaki iliskiler ve etkilesimlerle ilgili oldugunu” sdylemislerdir. Ayrica,
arastirmanin bulgular biitiin katilimcilarin kiiresel bakis acisi algilarinin, “Kiiresel Egitim”
dersinde yer alan etkinlikleri tamamladiktan sonra, “belirsiz” ve “zararli”’dan “gerekli” ve

“yararl1”ya doniistiiglinli gostermektedir.

Kiiresel Bakis Acisinin Tiirkiye’deki Sosyal Bilgiler Programina Kaynastirilmasimin

Onemi

Tiirkiye 1rksal, kiiltiirel, etnik ve dinsel acilardan ¢esitlilige sahip bir toplumdan olustugu igin,
caligmadaki biitiin katilimcilar, kiiresel bakis agisinin iilkemizdeki sosyal bilgiler egitimine
kaynastirilmasinin, 6nemli oldugunu belirtmislerdir. Ayrica katilimcilar ders boyunca farkli
kiiltiirler ve etnik gruplar hakkinda kendilerine ait Onyargilara ve sterotiplere sahip
olduklarinin farkina vardiklarini1 da vurgulamislardir. Bu yiizden kiiresel egitimin sterotipleri
ve ayrimciligt ortadan kaldirmaya yardimci olabilecegine inandiklarini belirtmislerdir.

Konuyla ilgili olarak Tarik soyle sdylemistir:
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“Diinyadaki diger kiiltiirler soyle dursun, kendi toplumumuzda farkl kiiltiirlere
karst halihazirda sterotiplerimiz oldugunu fark ettim ve farkly iilkelerdeki
insanlarin da Tiirk kiiltiiriine karsi onyargilart olabilir. Kiiresel egitim farkl
kiiltiirlere karsi sterotipleri ortadan kaldirmaya veya azaltmaya yardimci
olabilir. Sosyal bilgiler o6gretmeni oldugumda ben de ayni seyi yapmaya
calisacagim.”

Tarik’in yan1 sira, Hakan, Seyda, Esra ve Didem de, “Kiiresel Egitim” dersinin sadece sosyal
bilgiler 6gretmen egitimi programinda degil, Tirkiye’deki diger tim Ogretmen egitimi
programlarinda da sunulmasi gerektigini vurgulamislardir. Hakan diistincelerini su sozlerle

belirtmistir:

“Ogretmen egitimi béliimlerinin hepsi bir Kiiresel egitim dersi vermeli ciinkii bu
ders insanlar arasindaki iliskilerin ve etkilegsimlerin yani sira farkl diinya
goriislerini  de icermektedir. Universiteler dgrencilerin  kendilerini  yeniden
tammladiklar: ve diinya goriislerini sil bastan sekillendirdikleri yerlerdir. Bunun
yani sira kiiresel egitim, orta égretimde de sunulmalidir. Ayri bir ders olarak
miifredatta yer almast gerektigini kastediyorum béylece ogrenciler onyargl,
ayrimcilik, tolerans ve sterotipler gibi kavramlar: geng yasta ogrenebilirler.”

Esra da, kiiresel bakis a¢isinin sosyal bilgiler 6gretmenlerine, 6gretim programinin énemli bir
parcasint olusturan tarih konularinin islenmesinde daha c¢ok yardimci olabilecegini
belirtmistir. Esra, “Kiiresel Egitim” dersinin kendi etnosantrik goriislerini kesfetmesini
sagladigin1 soyletmistir. Bu yilizden kiiresel egitimin sosyal bilgiler 6gretmenlerinin hem
diinyadaki hem de Tiirkiye'deki irksal ve siifsal sorunlar1 daha iyi anlamalarini saglayacaginm
vurgulamis, ayrica kendi etnosantrik goriislerini incelemelerinde ve tartismalarinda yardimci

olabilecegini ileri siirerek diistincelerini asagidaki gibi ifade etmistir:

“Her seyden once, tarihi oOgrettigimize ama kendi tarihimizi bilmedigimize
inaniyorum... bizim tarih algimiz sadece ulusal bayragimiz ve hey ‘ biz Tiirkiiz’
demek... ama bizim bu sorunlari da diigiiniip tartismamiz gerekir. Demek
istiyorum ki milletimizi ve bayragimizi sevmemiz iyi bir sey ama biz milletimizi
diinyadaki diger milletlerden daha iistiin olarak algilarsak iste bu uygun olmaz.”

Oznur, Selcuk ve Sevket de Esra gibi diisiinmektedir. Kiiresel bakis acismin sosyal bilgiler
dersinde ve 0gretim programinda yer almasinin, d6grencilerin farkli kiiltiirleri tanimalarini ve

kendi 6nyargilarini kesfetmelerini saglayacagini vurgulamislardir.
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Katihmcilarin Farkh Kiiltiir Anlayislar:

Verilerin analizi sirasinda bir bagka bulgu daha ortaya ¢ikmustir. Sosyal bilgiler 6gretmen
adaylarmin farkli kiiltiirler hakkindaki bilgileri yaygin egitimden gelmektedir. Adaylar,
kendilerini farkliliklara duyarli olma, farkli kiiltiirlerden ve insanlardan haberdar olma, ¢ok
kiiltiirlii, etnik ve dini etkileri kabul etme yonlerinden yetersiz bulmuslardir. Biitiin
katilimcilar farkli kiiltiirler hakkindaki ¢ogu seyi okuldan ziyade medya, sosyal medya ve
akranlar1 aracilifiyla 6grendiklerini vurgulamislardir. Sinifta farkli kiiltiirleri tartistiklar1 ve
haklarinda bir seyler 6grendikleri tek zamanin, “Kiiresel Egitim” dersi oldugunu ifade

etmislerdir.

Sevket, televizyon ve belgeseller izleyerek farkl kiiltiirleri 6grendigini belirtirken, Serkan,
Seyda ve Didem ise {liniversitede sosyallesirken farkli ge¢mislerden gelen insanlarla
tamstiklari1 ve cogunlukla farkli kiiltiirleri boyle 6grendiklerini ifade etmislerdir. Ote
yandan, Serkan sadece “Kiiresel Egitim” dersini tamamladiktan sonra, Tiirkiye’nin din, etnik
yap1, itk ve siyasi goriis agisindan ¢ok kiiltiirlii bir toplum olmasina ragmen, “kendisi de dahil
olmak iizere insanlarin her nedense farkl kiiltiirlerden gelen insanlardan ziyade benzer

kiiltiirel inanc¢lara sahip insanlarla vakit gecirmeyi tercih ettigini "fark etmistir.

Bu arastirmada, goriismeler sirasinda katilimecilar etnik ve dinsel olarak farkli olan
akranlariyla olan iligkilerini tanimladiklarinda, ¢ogunlukla “farkli kiltir” terimini
kullanmislardir. Ancak onlardan farkl kiiltiirii bir kavram olarak tanimlamalar1 istendiginde;
Serkan disinda ki biitlin katilimcilar, farkl kiiltiirii, kendilerininkinden farkli ve Tiirkiye’nin
cografi sinirlarinin diginda kalan kiiltiirel inancglar olarak tanimlamislardir. Goriismelerde
Tiirkiye'deki farkli etnik-kiiltiirel gruplara da deginmelerine ragmen etnik, kiiltiirel ve dini

farkliliklara odaklanmamaislardir. Sevket diisiincelerini su sekilde ifade etmistir:

“Farkly kiiltiir bizimkinden farkli olan kiiltiirel inan¢lar anlamina gelmektedir...
ornegin ben Tiirk ve Kiirt kiiltiirii arasinda herhangi bir farklilik géremiyorum...
belki cografi farkliliklar dogudaki insanlar icin biraz zorludur... batiyla
kiyaslandiginda biz daha kati kurallara sahibiz... farklh kiiltiirler Tiirkiye 'nin
disindadir. Inaniyorum ki belgesellerden bildigim kadariyla onlar daha esnekler.”

Didem de asagidaki sozleri soylemistir: “Farkl kiiltiirii nasil tanmimlarsin diye sordugunuzda,

farkl yemekler, kiyafetler ve dil gibi farkli olan her sey olarak tamimlayabilirim... Karadeniz
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bélgesinden olmama ve farkli bir etnik gruba dahil olmama ragmen, Tiirkiye’'deki kendim

dahil olmak iizere herkesi Tiirk olarak kabul ediyorum.”

Ayrica katilimcilar ayrimcilik, 6nyargi, irkeilik ve gesitlilik gibi kavramlar1 ders sirasinda
egitim hayatlar1 boyunca ilk kez ayrintili olarak 6grendiklerini, kiiltiirel farklar hakkinda sinif
ici tartismalara sira geldiginde “ortak payda da bulustuklarina” inandiklarini ifade etmislerdir.
Sosyal bilgiler 6gretmen adaylar1 kendilerini farkliliklara duyarli olma, farkli kiiltiirlerden ve
insanlardan haberdar olma ve ¢ok Kkiiltiirlii, etnik ve dini etkileri kabul etme yonlerinden
yetersiz bulmuslardir. Sevket suna dikkat ¢cekmistir: “Eger bizler tamamiyla sosyal bilgiler
dersinde ve ogretim programinda kiiresel bakis acisini benimsersek Tiirkiye’'de bu konulart
ogretecek nitelikle ogretmenler bulmak biraz zor olacaktir... daha fazla ogretmenin egitilmesi
gerekir ve sosyal bilgiler ogretmen egitim programinda bir tane se¢meli ders yeterli
degildir.” Biitiin katilimcilar derslerinde kiiresel bakis acisin1 benimsemis olmalarmnin,
Ogrencilerinin kiiresel diinyada karsilagabilecekleri sorunlarin iistesinden gelmelerinde,
sorumlu ve bilgili vatandas olmalar1 yoniinde egitmelerinde 6nemli olacagina inanmiglardir.
Ancak kendilerini farkliliklara duyarli olma, farkl kiiltiirlerden ve insanlardan haberdar olma

konularinda eksik bulmuslardir.

Tartisma, Sonuc ve Oneriler

Son on yilda insanlarin ekonomik, politik ve sosyal firsatlara sahip olarak daha rahat bir hayat
stirdiirebilmeleri i¢in go¢ etmeleri sonucunda, ulus devletler biiyliyen irksal, kiiltiirel ve dinsel
cesitlilige ev sahipligi yapmak zorunda kalmiglardir. Ozellikle Amerika, Kanada, Fransa ve
Almanya gibi iilkeler kendilerini go¢ ve gociin sonuglariyla pek ¢ok acgidan yiizlesirken
bulmuglardir. Kiiltiirel, dini ve etnik cesitlilige sahip toplumlar irki, etnik kokeni, dini ve
statiisii ne olursa olsun, tiim vatandaslarin benimseyebilecegi ortak degerler, standartlar ve
hedefleri benimseme yoniinde giicliiklerle karsilagmaktadirlar. Dolayisiyla artan gesitlilik ve
bu ¢esitliligin kabul goérmesi, bu tilkelerdeki egitimcilerin egitim politikalarini yeniden gézden
gecirmelerine neden olmustur (Banks ve dig., 2005; Kiling ve Korkmaz, 2015; Maguth ve
Hilburn, 2015; Mundy ve Manion, 2008; Rapoport, 2009, 2010).

Tiirkiye gibi, kurulusundan itibaren kiiltiirel, dini ve etnik olarak cesitlilik sahibi olan ulus

devletler, go¢ ve onun sonuglariyla miicadele etme konusunda deneyimlidirler ancak bu
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iilkelerin etnik kompozisyonunda yer alan degisiklikler, politik ve sosyal ¢atismalara neden
olmaktadir. Bu nedenle birlik ve cesitliligi dengeleme Tiirkiye gibi iilkeler icin biiyiik bir
sorun haline gelmistir (Atasoy, 2005). Sozii edilen zorlugu yeni egitim politikalar1 geligtirerek
asmak icin Tirk Milli Egitim Bakanlig1 yeni bir 6gretim programi olusturmustur ve sosyal

bilgiler 6gretim programina kiiresel bakis ac¢isini da dahil etmistir (MEB, 2005a, 2005b).

Bu calismada, katilimcilarin kiiresel bakis acisi hakkindaki goriisleri ve diislincelerini
yayilmacilik, emperyalizm ve liberalizm gibi kavramlar ile iliskilendirdikleri ve algilarini
kiiresellesme kavramina yiikledikleri olumsuz yargilarin sekillendirdigi bulunmustur. Bu
yiizden, katilimcilar kiiresel bakis agisinin ve kiiresel egitimin gergekte ne anlama geldiginin
“belirsiz” oldugunu, kiiresel bakis acgisinin sosyal bilgiler dersinde ve programina
kaynastirilmasinin ~ “zararli” ve ulusal degerlere aykir1 olarak disiiniilebilecegini
belirtmislerdir. Bu ¢alismanin bulgularina benzer olarak, ¢ok kiiltiirlii egitim yaklagimi ve
yansimalarina odaklanan ¢alismalarinda Cirik (2008) ve Cushner (1998), cok kiiltiirlii egitim
kavraminin egitimciler ve dgretmenler tarafindan son derece yanlis anlasilan ve korkulan bir
kavram oldugunu ileri siirmiislerdir. Bu korku, ¢ok kiiltiirlii egitim yaklagimini kullanmanin
sosyal uyum ve ulusal birlige zarar verebilecegi inancindan kaynaklanabilir. Dolayisiyla bu
korkudan dolay1 ¢ok kiiltiirlii ve kiiresel egitim hareketi, kolaylikla ulusal degerlere aykiri bir
hareket olarak algilanabilir. Giinel ve Oztiirk (2016) de Tiirkiye’deki sosyal bilgiler
ogretmenlerinin, kiiresel egitimi diinyadaki sosyal, politik ve ekonomik ¢atigmalarin nedeni
olan kiiresellesmeyle iliskilendirdiklerinden, kiiresel egitime karsi olumsuz bir tutum
sergilediklerini saptamiglardir. EK olarak, Giinel ve Pehlivan (2016) sosyal bilgiler 6gretmen
adaylarmin kiiresel vatandaslik ve insan haklari, sosyal adalet ve cevre sorunlari gibi
konularla ilgilenen, ayn1 zamanda kiiresel egitimin kazandirmay1 amagladigi becerileri de
vermeyi hedefleyen kiiresel vatandashk egitimine iliskin algisin1  incelemislerdir.
Katilimcilarin kendilerini kiiresel vatandas olarak diistinmedikleri belirlenmistir. Bunun
nedeni olarak kiiresel vatandas olmanin gereklerinden birinin de milli duygulardan tamamiyla
armilmis olunmasi gerektigine inanmalaridir. Oysa, Go6l (2013) ve Richardson, Blades,
Kumano ve Karaki (2003) ise sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin, 6zellikle Kanada ve
Japonya’da, kiiresel vatandaghk konusunda olumlu tutum sergilediklerini ortaya
cikarmiglardir. Atasoy (2005) da kiiresellesme ve kiiresel egitimi benimseme nedeniyle milli
birligi kaybetme korkusunun altim1 ¢izmis ve kiiresellesmenin etkilerinin artmasinin asla
milliyet¢iligin yok olmasina yol agmayacagimi ileri siirmiistiir. Benzer bir goriis olarak Kisi,
milli duygularmi kaybetmeden de kiiresel bir vatandas olabilir (Giinel ve Pehlivan, 2016;
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Kiling ve Korkmaz, 2015).

Bu ¢alismadaki katilimeilar “Kiiresel Egitim” dersinde verilen d6devleri tamamladiktan sonra,
kiiresel bakis agilar1 ve kiiresel egitim algilarinin “belirsiz” ve “zararli”’dan “gerekli” ve
“yararli”ya doniistiigiinii de belirtmislerdir. Bu bulgulara benzer olarak, Giinel ve Pehlivan
(2016) Tiirkiye'deki baz1 sosyal bilgiler 6gretmen yetistirme programlarinda yer alan kiiresel
egitim, degerler egitimi ve etkili vatandaglik egitimi gibi baz1 segmeli derslerin 6grencilerin

kiiresel vatandaslik algilarini olumlu yonde etkiledigini saptamislardir.

Calismayla ulasilan bir diger sonu¢ da sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin kiiresel bakis
acisinin sosyal bilgiler egitiminde benimsenmesini ne denli 6nemli bulduklaridir. Katilicimlar
“Kiiresel Egitim” dersinde, kendilerinin de deneyimledigi gibi, sosyal bilgiler dersini kiiresel
bakis acisint benimseyerek Ogretmenin, 6grencilere farkli kiiltiirler, etnik ve dini gruplar
hakkindaki Onyargilarini ve sterotiplerini anlamalari konusunda yardimci olabilecegini ileri
stirmiislerdir. Boylelikle de diinyay1 etkileyen politik ve sosyal olaylar1 anlamalarinin yani
sira kendi diinya goriislerini gelistirmelerine, bunun sonucunda acik fikirli ve bilgili
vatandaglar olmalarina yardim edecegine inandiklarmi belirtmislerdir. Katilimcilar tarih
konularinin 6gretilmesi  sirasinda da  kendilerinin  daha elestirel olmalarina da katki
saglayacagimi soylemislerdir. Ote yandan katilimcilar Tiirkiye’deki sosyal bilgiler 6gretim
programi ve sosyal bilgiler 6gretmen egitimi programlarinin bu tiir bir beceriyi saglama
konusunda smnirl oldugunu vurgulamiglardir. Ayni sekilde, Acikalin (2010a, 2010b), Giinel
ve Pehlivan (2015) ve Giinel ve Pehlivan (2016) Tirkiye’deki sosyal bilgiler 6gretim
programinin, sekizinci simif vatandashik ve demokrasi egitimi 6gretim programinin, ders
kitabinin ve sosyal bilgiler 6gretmen egitimi programlarinin, 6gretmeyi hedefledikleri kiiresel
ve cok Kkiiltiirlii egitimin degerleri ve becerileri agisindan eksiklikleri oldugunu ortaya
cikarmiglardir. Ersoy da (2013) {ilkemizde ogretmenlerin Ogrencilerine gercek hayatta
karsilastiklar1 sorunlari nasil ¢ozmeleri gerektigini, sinif iginde ve disinda olaylara ¢oklu bakis
acisiyla bakmay1 ve nasil daha acik fikirli ve anlayish olabileceklerini 6gretmek konusunda

yetersiz ve isteksiz olduklarini ileri stirmustiir.

Katilimcilar ayrica farkli kiiltiirler hakkinda bilgiyi medya, sosyal medya ve akranlari
araciligiyla edindiklerini ifade etmislerdir. Tiirkiye’nin hem i¢inde hem disinda var olan farkli
kiiltlirleri 6grendikleri tek ortamin “Kiresel Egitim” dersi oldugunu da vurgulamislardir.

Giinel ve Pehlivan (2016) da sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin kiiresel vatandashigi ve
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onunla iligkili kavramlar1 sinif ortam1 yerine akranlari, sosyal medya ve sivil toplum orgiitleri
aracigiyla ogrendiklerini saptamislardir. Sadece kiiresel egitim ve etkili vatandaslik egitimi
adli iki se¢cmeli derste biraz s6z edildigini de ayrica belirtmislerdir. Bu iki aragtirmanin
bulgular1 tilkemizdeki 6gretmen egitimi programlarinin karmasik kiiresel konular1 6grenmek

icin 6grencilerine firsat yaratma konusunda yetersiz olduklarini bir kez daha vurgulamaktadir.

Katilimeilar farkli kiiltiirii “cesitli kiiltiirel inanglar, yemekler, giysiler ve kendilerininkinden
farkli diller” olarak tanimlamislardir. Onlar farkli kiiltiirle kastedilen seyin, Tiirkiye nin
disinda var olan ve kendilerininkinden farkli diinya goriisleri ve kiiltlirel inanglar oldugunu da
belirtmislerdir. Osmanli Imparatorlugu'nun miras: ile cagdas Tiirkiye yaklasik 50 farkli
Miisliiman ve / veya Miisliiman olmayan etnik-kiiltiirel gruba (Siinni Tiirkler, Alevi Tirkler,
Stinni Kiirtler, Alevi Kiirtler, Cerkezler, Lazlar, Ermeniler, Giirciiler; Yahudiler, Rumlar,
Araplar vs.) ev sahipligi yapan ¢ok 1rkli ve ¢ok kiiltiirli bir iilkedir (Kaya ve Harmanyeri,
2010, s. 4). Bu calismanin katilimcilart bu etno-kiiltiirel gruplarin "farkli kiiltiir" olarak
siniflanamayacagint ama Tirk kiltirii icinde barinan “kiiltirel farkliliklar” olarak
diisiiniilebilecegini vurgulamislardir. Bu durum ayni zamanda, farkli kiiltiir gibi tartismali
kavramlarin 6gretiminde bir dersin yeterli olmadigini, bu tiir konularin planh ve siirekli bir

sekilde ogretim programlarina yayilarak ogretilmesi gerektigini de gdstermektedir.

Katilimeilar,, kiiresel bakis agisinin sosyal bilgiler dersine ve Ogretim programina
yayilmasinin, 6zellikle tarih ile demokrasi ve insan haklari gibi konular1 6gretirken etkili
olduguna inandiklarim1 vurgulamiglardir. Buna ragmen, farkliliklara duyarli olma, farkh
kiiltiirlerden ve insanlardan haberdar olma ve ¢ok kiiltiirliiliigiin, etnik ve dini ¢esitliligin
etkilerinin topluma yansimalarina dair farkindalik gelistirme konularinda kendilerini yeterli
bulmadiklarini belirtmislerdir. Sadece sosyal bilgiler 6gretmen egitimi programlarinda degil,
biitin diger Oogretmen egitimi programlarinda da Ogretmen adaylarina kiiltiirlerarasi
yetkinliklerini gelistirme konusunda yardimci olabilecek derslerin bulunmasi gerektigini ileri
siirmiislerdir. Buna benzer olarak, Ceylan (2014), Ersoy (2013), Giinel ve Oztiirk (2016),
Gtlinel ve Pehlivan (2016), Rapoport (2010), ve Smith (2009) de hem sosyal bilgiler
ogretmenlerinin hem de sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin sinif i¢i tartismalarda ¢oklu bakis
acilarimi kullanma, farkliliklara karsi daha agik fikirli olma, problem ¢dzme ve elestirel

diisiinme gibi becerileri 6gretirlerken zorluklarla karsilastiklarini saptamiglardir.
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Bu ¢alismanin bulgularina dayanarak bir takim onerilerde bulunabiliriz: Kiiresel bakis agisini
iilkemizdeki sosyal bilgiler derslerine ve 6gretim programina kaynastirmak, egitimciler igin
oncelikli bir ¢aligma alan1 olmalidir. Sosyal bilgiler 6gretmen egitimi programlart 6gretmen
adaylarma agik fikirli olma, farkliklara kars1 anlayish olma, elestirel diistinme, giincel olaylar
ve tartigmali konular1 Ogretirken ¢ok kiiltlirlii bakis agisin1 kullanma gibi becerileri
gelistirmelerine yardimci olabilecek zorunlu ve segmeli derslerden olusmalidir. Sosyal bilgiler
Ogretmen egitimi programlarinda sunulan mevcut dersler 6grencilere farkli teknolojiler,
stratejiler ve 6gretim yontemlerini kullanarak kiiresel meseleleri nasil Ogretebileceklerini
ogrenmelerine olanak saglayacak ve onlarin baskalar1 hakkindaki anlayislarini gelistirecek
bi¢imde yeniden tasarlanmalidir. Ek olarak, aday 6gretmenlerin kiiresel egitim konusundaki
bilgilerinin ve becerilerinin nasil gelistirilebilecegine ve dgretmen egitimindeki gelisim ve
degisimleri inceleyen eylem arastirmasi gibi yontemleri ise kosan bilimsel arastirmalar

yapilmalidir.
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Oz

Bu aragtirma ilkdgretim Ogrencilerinin yaraticiliklarini ortaya koyma siirecinde dijital
Oykiileme yaklagiminin yansimalarini belirlemeyi amaglamaktadir. Dijital 6ykiileme yaklagima,
ogrencilere diisiincelerini ortaya koymaya iliskin mesaj olusturma siirecinde teknolojiyi aktif
katiliml1 tasarimcilar olarak kullanabildikleri bir ortam olanagi sunmaktadir. Dijital 6ykiileme
stireci bu baglamda 6grencilerin kendi 6zgiin ve yaratict dillerini olusturmalari i¢in de bir
olanak sunmaktadir. Arastirma katilimecilarini Eskisehir’de 6grenim gormekte olan ilkogretim
okulu 6grencileri olusturmaktadir. Arastirma katilimeilarinin belirlenmesinde 6l¢iit 6rneklem
yontemi kullanilmistir.  Arastirmada katilimcilarin  belirlenmesindeki  6l¢iit  Anadolu
Universitesi Ustiin Yetenekliler Egitim Programi'nda (UYEP) yer almakta olan “Dijital
Oykiileme” dersini almalaridir. Bu baglamda UYEP kapsaminda “Dijital Oykiileme™ dersini
alan ve ilkogretim 6., 7. ve 8. smifta 0grenim gormekte olan 58 Ogrenci arastirmanin
katilimeilarmi  olusturmustur. Ogrenciler tasarim siireci boyunca kendi gorsel dilleri
cercevesinde Oykiilemelerini, kahramanlarim1 ve karakter tasarimlarimi olusturmuslardir.
Arastirmanin tasarim siireci sonucunda ortaya koyduklari iirlinlere ve bu {iriinlerin

degerlendirilmesine yonelik veriler sanat temelli arastirma desenine dayali imaj analizi ve igerik
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analizi yaklasimi ile ¢oziimlenmistir. Alan uzmanlarinin goriislerine dayali olarak arastirma
stirecinde ise kosulan dijital dykiileme yaklagiminin 6grencilerin yaraticiliklarini olumlu yonde

etkilendigi ortaya konulmustur.

Anahtar Sozciikler: Dijital 6ykiileme, yaraticilik, katilimci tasarim yaklasimi, nitel arastirma,

gorsel arastirma yontemi, ilkogretim, teknoloji.
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Giliniimiizde 6gretim siireclerinde teknolojinin etkin bir bi¢imde kullanilmasina dayali ve aktif
katiliml1 teknoloji entegrasyon siirecleri dnem tasir. Ogretim ortamlarinda grencilerin aktif
katilimin1 saglayan yaklasimlardan biri olarak dijital Oykiileme yaklasimindan soz
edilmektedir. Dijital dykiileme siirecindeki aktif katilim illiistrasyon, fotograf, ses ve goriintii
kaydi, yazin, ¢izim vb. bir ¢ok etkinligi icermektedir (Robin, 2008; Tendero, 2006). Dijital
Oykiileme siireci 6grencilerin gorsel, isitsel ve gorsel-isitsel ¢oklu ortam olanaklarini ve

ortamlarini kullanarak olusturduklar1 kisa hikayelerdir (Gils, 2005).

Dijital Oykiileme siirecinde Ogrenciler ayni zamanda katilimer tasarimer olarak da
profesyonellerle fikirler iiretebilmektedirler (Mazzone, 2007; Barret, 2006; Dorner ve dig.,
2002). Katilimci tasarim yaklagimi 1960 yillarda ortaya ¢ikmis ve daha cok yetiskinlere yonelik
arastirmalarda ve tasarlama siireglerinde etkin bir bicimde kullanilmistir (Druin, 1996).
Cocuklarin teknolojinin etkin kullanicis1 olmaya baglamasi ile cocuklarin da tasarim partneri
oldugu projeler ve arastirmalar bir gereklilik halini almistir(Druin, 1999; Muller & Kuhn,
1993). Katilimci tasarim yaklagimi s6z konusu oldugunda hedef kitle olan 6grenciler de tasarim
slirecinin bir pargasi olarak karar verme, problem ¢6zme, yaratict potansiyellerini gosterme ve
sonug olarak yaraticilik gostergeleri iceren bir dykii olusturma gibi siralanacak etkinliklerde
bulunmaktadirlar. Bu baglamda dijital dykiiler 6grencilerin yaratici potansiyellerine iliskin
analiz ve sentez i¢in uygun kosullar olusturmaktadir (Morajevi ve dig., 2007). Dijital ykiileme
stirecindeki katilimci tasarim yaklasimi, nitelikleri ve bilesenleri ¢ercevesinde dgrencilerin
kendilerini tanimalarina, diisiincelerini, hayal giiclerini, deneyimlerini, duygularim
yansitmalarina, yaratici potansiyellerini ortaya ¢ikarmalarina olanak taniyan ve yaraticiliklarini
kesfetmelerini saglayan bir ortamdir. Ayrica katilimer tasarim odakli dijital oykiileme
yaklagimi 6grencilerin teknoloji, iletisim, gorsel ifade bicimi cergevesindeki becerilerine de

olumlu sekilde yansimaktadir.

Katilimer tasarim siirecinde Ogrenciler, 6gretim etkinligi ¢ercevesindeki uygulama ya da
tasarima iliskin karar verme, sorumluluk alma, organize etme, yeni ¢6ziim Onerileri sunma,
¢coziim Onerilerini deneme ve gelistirme gibi farkli yaraticilik potansiyelleri gerektiren
yeterliklerini ise kosabilmektedirler (Eristi, 2014; Clark ve Percy-Smith, 2006; Meadows,
2003). Katilimer tasarim yaklasimi sonucunda &grenciler ortaya cikan iriinleri sorgulama,

oldugu gibi kabul etmeme, tartigma, 6zgiin 6nerilerde bulunma ve yeniden ele alip gelistirme,
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organize etme, sorumluluk alma gibi egilimler de sergilemektedirler (Skivenes ve Strandu,

2006).

Yaratic1 birey oOzelliklerinin katilimer tasarim siirecinde ise kosulmasi ise beklenen bir
durumdur. Ciinkii yaratic1 bireyler bilissel diizeyde aykir1 ya da yaratici diisiinme yetenegine
sahip, esnek, akici, orijinal, ayrintili ve kavramsal diisiinen, elestirel, analiz eden, sentezleyen,
yeniden organize eden, yeniden tanimlayan, degerlendiren, iliskileri gdrebilen, belirsizligi
coziimlemede isteklidirler (Skivenes ve Strandu, 2006; Lubart ve Guignard, 2004). Yaraticilik
bireysel ilgiler, deneyimler, davraniglar ve kendine giivene dayali bir yaklasim g¢ercevesinde
problem ¢ézmeye duyarli, estetik anlayisa sahip, hayal giiciinii etkin kullanabilen, risk alabilen,
deneyime acik, olaylara elestirel bir bakis agis1 getirebilen davranis 6zellikleri sergileme ile de
gozlemlenebilen bir siirectir. Katilimci tasarim odakli bir yaklagim cergevesinde yaratici
Oykiiler olusturmak, yaratici fikirler ortaya koymak, yaratici agiklamalar ile ¢6ziim Onerileri
sunmak, ¢izim yapmak, tasarlamak, yazmak gibi etkinlikler ile yaratici ifade bigimleri bulmak
seklinde siralanabilecek birgok etkinlik aslinda temel olarak eglenceli ve keyifli bir yaraticilik

sorgulama stirecidir.

Yaraticiligin bireysel anlamda ortaya ¢ikisi ile katilimei tasarimer yaklagimi oldukea iligkilidir
ve bu baglamda katilimci tasarim yaklagiminin yaraticiligin ortaya c¢ikisin1 destekleyen
kosullar1 hazirlayabilecegi sdylenebilir. Bu arastirma yukarida belirtilen noktalardan yola
cikarak dijital Oykiileme siireci gercevesindeki katilimer tasarim yaklagiminin 6grencilerin
yaraticiliklarimi ortaya ¢ikarmalar siirecine ne sekilde yansiyabilecegini belirlemeyi

amaglamaktadir.
Bu temel amaca dayali olarak aragtirmada su sorulara yanit aranmistir:
1. lQlkdgretim dgrencilerinin yaraticiliklarini ortaya ¢ikarma siirecinde dijital dykiileme
uygulamasina dayali katilimci tasarimer yaklasimi nasil yansimaktadir?

2. lQlkogretim ogrencilerinin dijital Oykiileme uygulamasi kapsamindaki katilimei

tasarimci yaklagimina dayali goriisleri nelerdir?
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Yontem

Arastirma, ilkdgretim Ogrencilerinin yaraticiliklarint ortaya koyma siireglerinde dijital
Oykiileme yaklagiminin kullanimi temelinde nitel arastirma yontemine dayali olarak iki
asamada gergeklestirilmistir. Birinci asama dijital Oykiilleme uygulamasi cercevesindeki
katilimc tasarimel yaklasiminin 6grencilerin yaratici yaklasimlarini ortaya ¢ikarma siirecine
yansimalari, 6grencilerin gerceklestirdikleri dijital dykiilemenin incelenmesi ve bu gercevede
alan uzmani ve arastirmaci goriislerine dayali olarak gergeklestirilen odak grup goriismeleri ile
degerlendirilmesine dayal1 olarak gergeklestirilmistir; 6grencilerin siirece iligkin goriislerinin
belirlendigi gorsel analizlerinin gergeklestirildigi ikinci agama ise icerik analizi ¢ergevesinde
verilerin ¢oziimlenmesi ile gerceklestirilmistir. Gorsel arastirma yontemleri, aragtirmacilara
farkinda olmadiklari bir takim gerceklikleri sunar. Bu gerceklik arastirmaci ve katilimeilarin
sembolik ve imaj odakli olarak ortaya koyduklar1 anlamlarin ve diisiincelerin sorgulanmasi
tizerine kuruludur. Gorsel gergeklik aragtirma siirecinde veri elde etmek, verileri analiz etmek
ya da agiklamak amaciyla kullanilabilir. Bdylece arastirmaciya farkli boyutlar ile siirece
bakabilme sans1 verir (Cahnmann, Taylor ve Siegesmund, 2008; Kress ve Van Leeuwen, 2006).
Gorsel arastirma arastirmacisini bakis acisini, bilgisini ve algisin1 genisletme olanagi sunar.

Boylece aragtirmaci bilgiyi sadece sunmaz ayni zamanda sorgulayarak yeniden yaratir (Barone,
2008).

Katilimcilar

Arastirmanin 6rneklem belirleme siirecinde amagh 6rnekleme yontemlerinden 6l¢iit 6rnekleme
kullanilmigtir. Bu arastirmada katilimeilarin belirlenmesinde kullanilan 6lgiit, 6grencilerin
ogrenim gormekte olduklart okulun teknolojik yeterlikleri ve dgretim programinda dijital
oykiileme icerikli bir dersi yiiriitebilecek bir alt yapiya sahip olma gerekliligidir. Belirlenen
olgiitler baglaminda calismanin  drneklemini, Anadolu Universitesi Egitim Fakiiltesi
kapsaminda yer alan UYEP (Ustiin Yeteneklilerin Egitimi Programi)’te Bahar doneminde
ogrenim gormekte olan, ilkdgretim 6., 7. ve 8. simf dgrencisi olan ve “Dijital Oykiileme”
segmeli dersini alan toplam 58 dgrenci olusturmustur. Ustiin Yetenekliler Egitim Programlar
(UYEP), Anadolu Universitesi’nde yiiriitiilen, ilkdgretim ve ortadgretim basamaginda dgrenim
goren Ustlin yetenekli 6grencilerin egitimlerine iliskin olarak gelistirilen iiniversite tabanli bir
programdir. UYEP tanilama, program gelistirme, 6gretim degerlendirme, dgretmen egitimi gibi

bilesenlerden olusmaktadir (Sak, 2013; Sak, 2011). Arastirma UYEP kapsamindaki program
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bilesenlerinden biri olan ve akademisyenler tarafindan yiiriitiilen ya da rehberlik edilen 6gretim
etkinlikleri ve derslerini kapsayan uygulamalar ¢ercevesinde yer alan ve arastirmaci tarafindan

yiiriitiilen “Bilgisayar Destekli Grafik Tasarim” dersinde ger¢eklestirilmistir.

Uygulama Siireci

Arastirma kapsaminda dijital 6ykiileme uygulamasi, 6grencilerin de etkin katilimci oldugu bir
tasarlama siireci olarak nitelendirilebilecek katilimci tasarimer yaklasimini da barindiran bir
yap1 ile 6grencilere sunulmustur. Bu baglamda 6grenciler kendi yaraticiliklarinin tasarimcisi

olmuslardir.

Dijital dykiileme uygulamasi kapsamindaki katilimer tasarimci yaklasiminin ise kosulmasi
sirecinde Ogrenci yaraticihigint  kesfedebilmekte, yeterliklerini etkin bir bigcimde
kullanabilmekte ve Ogretim  siirecindeki  gereksinimlerini  somut bir  bigimde
belirleyebilmektedir. Ozellikle dijital dykiileme uygulamasi kapsaminda etkilesimli ortam
tasarim1 gelistirme siirecinde Ogrencilerin tasarim ortamini ilgi, beklenti ve ihtiyaclari
dogrultusunda yapilandirabilmeleri tasarima iliskin s6z sahibi olma olanagini da 6grencilere
sunulmaktadir. Dijital dykiileme uygulamasi kapsamindaki katilimci tasarim yaklasimi ayni
zamanda etkilesimli ortam tasariminda kullanilan tasarim o6geleri hedef kitle i¢in anlamh
metaforlar igermekte midir? sorusunun yanit1 baglaminda bir igerik olusturmada ise
kosulmustur. Katilime1 tasarim yaklasimi kapsaminda arastirmaya katilan 6grencilerin elestirel
bir bakis agis1 ile tasarim gelistirme siireclerine katilmalart saglanmistir. Katilimer tasarim
yaklagimindaki tasarim tekniklerinden igeriksel sorgulama (content inquiry) ve resimleme
(Preece ve dig., 2002; Holtzblatt ve dig., 2005; Muller ve Kuhn, 1993) teknikleri 6grencilerin

tasarim siirecine katilimlarinda kullanilmastir.

Arastirma uygulama silirecinin asamalari ise su sekilde planlanmistir:
(1) tasarim stireci,
(2) 6grenci-teknoloji-yaraticilik etkilegimi,

(3) degerlendirme
Arastirmanin ilk asamasi; ilkégretim 6., 7. ve 8. sinif 6grencilerinin olusturdugu bir 6rneklem

grubu ile katilimcr tasarim yaklasimi yolu ile siirdiiriilen bir dijital dykiileme g¢aligmasin

icermektedir. Bu siire¢ 6grencilerin uygulama kapsaminda belirlenen kiiltiir temali konulardan
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yola c¢ikarak hayallerini, diisiincelerini ve yaraticiliklarimi 6n plana ¢ikarmalarim1 ve
olusturduklart gorsel dili tasarim siirecinde ise kosmalarini saglamayr amacglamistir.
Arastirmanin ikinci agamasi; tasarim grubunun yaraticiliklarini ise kosacaklari bir etkilesimli
ortam tasariminin gelistirilmesini icermektedir. Arastirmanin {iglincii asamasi ise siirecin
ogrenci goriislerine dayali olarak degerlendirilmesini igcermektedir. Bu baglamda arastirmada

Sekil 1°de goriildiigii gibi bir sistematik yol izlenmistir:

Proje amacini ve problemi belirleme

Sinirhliklar belirleme

Tasarim ekibini belirleme

Tasarim ekibinin gorev analizi ve tasarim siireci

Cozim Uretme ve ¢ozimleri kontrol etme

Tasarimi olusturma ve degerlendirme

Sekil 1. Tasarim Siireci

Aragtirma 2009-2010 yaz doneminde Eskisehir Ustiin Yetenekliler Egitim Programi’nda
(UYEP) 6grenim gdren toplam 58 dgrenci ile gerceklestirilmistir. Uygulama toplam 4 hafta
stirmiistiir. Arastirmaya UYEP’ten 6., 7. ve 8. siiflar olmak iizere 3 grup katilmistir. Arastirma
UYEP (Ustiin Yeteneklilerin Egitimi Programi) kapsaminda vyiiriitilen Dijital Oykiileme
dersinde haftada alt1 saatlik ders siiresi boyunca gerceklestirilmistir. Uygulama siirecine
gecilmeden Once Ogrencilerin kiiltiirel degerleri kendi yas grubuna anlatabilecekleri bir
etkilesimli ortam tasariminin tasarlama siirecine dahil olduklar1 anlatilmis ve dijital dykiileme
yaklagimi, bilesenleri ve tiirleri hakkinda bilgi verilmistir. Daha sonra 6grenciler ile dijital
Oykiileme yaklasimi kapsaminda ele alinacak konular iizerine katilimci tasarim yaklagimi
baglaminda igerik analizine dayal1 gériismeler gerceklestirilmistir. Bu baglamda konu kiiltiirel
degerler, kiiltiirel degerlerde one ¢ikan yonler, dnemli kisiler, karakterler ve olaylar olarak

belirlenmistir. Icerik analizi ¢alismasi sonucunda arastirmada birbirinden bagimsiz farkl
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kiiltiirel temalara ve olaylara dayali kahramanlar1 yeni ve 6zgiin bir hikayede birlestirmek
fikrinden yola ¢ikilarak dijital ykiileme ¢alismasina ge¢ilmistir. Dijital dykiileme ¢alismasinda
Anadolu kiiltiiriindeki bes farkli karakter kendi niteliklerinden bagimsiz yeni bir 6ykii tizerinde
tekrar bir araya getirilmistir. Bu karakterler; Anadolu kiiltiiriindeki halk hikayeleri
kahramanlarindan Keloglan, yine Anadolu kiiltiiriindeki Dede Korkut Hikayelerinde hikaye
anlaticist olarak yer alan Dede Korkut ve yine hikayelerdeki ana karakterlerden Deli Dumrul
ve Tepegdz, Anadolu kiiltliiriindeki mitolojik hikayelerde o©ne ¢ikan karakterlerden

Sahmeran’dir.

Orneklem grubu, dijital dykiileme calismasi kapsaminda ilgileri, yeterlikleri ve yaraticiliklar:
baglaminda senaryo, seslendirme, resimleme (pictavete) (Prosser ve Schwart, 1998; Rose,
1996; Muller ve Kuhn, 1993) olarak ii¢ temel gruba ayrilmistir. Gruplar ile ¢alisma oncesi
ihtiya¢ duyabilecekleri bir takim tasarim programlari, seslendirme yontemleri, dykiileme
yaklagimlart ve uygulama siirecine iligskin 6n hazirlik calismalar1 gergeklestirilmistir. Bu siireg
arastirmani ilk iki haftasi boyunca siirdiiriilmiistiir. Bu gruplar dijital dykiileme baglaminda
belirlenen temalar1 kendi anlatim dillerine dayali 6zgiin birkac senaryo gercevesine bir araya
getirmigler, kiiltiirel degerlerde one cikan karakter ve kisilikleri resmetmisler, yarattiklar
Oykiileri seslendirmigler ve tasarimda tasarim Ogelerinin ne sekilde olusturulacagina karar
vermislerdir. Bu siiregte karakterler, katilimec1 6grenciler tarafindan arastirma kapsaminda
yaratici yaklasimlari baglaminda yeniden yorumlanmis, hikayeler 6zgiin bir bigimde yeniden
yazilmis, tasarim siirecinde hangi karakterlerin ve hikayelerin ne sekilde kullanilacagina ve
etkilesimli ortam tasariminda nelere yer verilecegine arastirma grubundaki 6grenciler hep
birlikte karar vermislerdir. Tasarimda her karakterin kendisini tanitacagi birer buton olmasina,
bu butonlara tiklandiginda karakterler ¢izimlerinin seslendirmeler ile ekrana gelmesine, ayrica
hikayeler ve c¢izimler adi altinda boliimler olmasina ve burada yazilan hikayelere iliskin
resimlemelerin olmasina karar vermisler ve 6grenciler arastirmaci ve 6gretmenlerinin yardimi
ile tasarim siirecine ge¢cmislerdir. Arastirmact ve 6gretmenler, 6grencilerin ihtiya¢ duyduklari
noktalarda tasarimlar1 teknik destek ile dijital ortamda kullanilabilir hale getirme boyutunda
slireci yonetmislerdir. Arastirma kapsaminda etkilesimli ortam tasarimi igerigine iliskin toplam
dort 6zgilin hikaye, bilgisayar destekli bir tasarim programi ile olusturulmus on arka plan
illiistrasyonu, tasarimci arastirmacilarin yardimi ile olusan on iki 6zgiin karakter ve yirmi alt1
0zglin karakter ¢izimi ve seslendirmeler 6grenciler tarafindan getirilmistir. Tasarim siirecinde
olusturulan karakterler ve Oykiilerdeki metaforlar Ggrencilerin yaratici yaklagimlarim

degerlendirmek baglaminda kullanilmigtir.
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Verilerin Toplanmasi

Arastirma verileri, Ogrencilerin uygulama siirecinde ortaya koyduklar1 dijital Oykiileme
yazilimi ve bilesenlerinin analizi, uzman goriislerine dayali odak grup goriismeleri
cercevesinde yorumlanmasi, siirecin gézlemlenmesi, siirece iliskin 6grencilerle gergeklestirilen
goriismeler, Ogrencilerin  katihmer  giinliikleri  yoluyla toplanmustir.  Ogrencilerle
gerceklestirilen goriismelerde agik uglu sorular ile dijital Oykiileme uygulamasinin
gerceklestirildigi  slirece iliskin - goriisleri, siirecin yaraticiliklarini  yansitmaya olan
yansimalarina iliskin goriisleri belirlenmeye calisilmistir. Ogrencilerin katilimer giinliikleri
yoluyla arastirma silirecinde hangi asamalardan gectigi, siire¢ icerisinde kendisini ne sekilde
ifade ettigi ve yaratict potansiyelini tasarim siirecine nasil yansittigi gibi bilgilere ulasilmaya
calisilmistir. Arastirma sirasinda yapilan gozlemler goriismeler, ses ve goriintii kaydedici
cihazlarla kayit altina alinmistir. Bu sayede toplanan verilerin zenginligi saglanmis ve

gecerliligi artirtlmistir.

Verilerin Coziimlenmesi ve Yorumlanmasi

Arastirmada bulgularin yorumlanmasinda iki agsamali bir yontem uygulanmistir. Birinci
asamada katilimci 6grencilerin siireg igerisindeki dijital 6ykiileme yaklagiminin yaraticiliklarini
yansitmaya yansimalar1 baglaminda uzman goriislerine dayali olarak gerceklestirilen odak grup
goriismelerinde elde edilen bulgular yorumlanmistir. Arastirmada Ogrencilerin yaratici
yaklagimlarma dijital Oykiileme siireci c¢ercevesindeki katilime1r tasarim  yaklagiminin
yansimalari, ortaya ¢ikan dijital dykiileme uygulamasina dayali {iriin bazinda 6 alan uzmani ve
aragtirmacinin (iki sanat egitimcisi, bir dil bilim uzmani, bir egitim bilim uzmani, arastirmaci,
bir egitim teknolojisi doktora 6grencisi) katilimi ile gerceklestirilen odak grup goriismeleri ile
belirlenmeye ¢alisilmistir. Bu ¢ergevede ilk odak grup goriismesinde ortaya ¢ikan iiriinler alan
uzmanlar1 ile paylasilmig, biitiinsel olarak incelenen oOykiilemelere yonelik yaraticilik
gostergeleri tartisilmis ve belirlenmistir. Ikinci odak grup goériismesinde ise belirlenen
gostergeler cergevesinde dijital dykiileme uygulamasinin 6grenci yaraticiligina yansimalari
degerlendirilmis ve bu cer¢evede alan uzmanlar1 goriislerini ifade etmislerdir. Bu cergevede
odak grup goriismesi sorular1 Ogrencilerin yaraticiliklari, beceri kullanimlari, teknoloji
kullanimlari, 6ykii konusunu belirlemedeki orijinal bakis agilari, segimleri, Oykiileme
bilesenlerini yaratic1 bigcimde ise kosma egilimleri, 6ykii igeriginde olusturulan metaforlarin

yaraticilik nitelikleri gibi siralanabilecek ana basliklar ¢ergcevesinde belirlenmistir.
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Birinci agamada dijital Oykiileme wuygulamasimin degerlendirilmesinde Ogrencilerin
olusturduklar1 tasarim, tasarima iliskin gorsel dil, gorsel dile iliskin konular, goérsel dilin
etkililigi, Oykiillemenin niteligi, karakterlerin nitelikleri, tasarimin biitiinsel yapisi
degerlendirilmistir. Tasarim kapsamindaki resimlemelere iligkin alan uzmanlarinin goriislerine
dayali olarak gorsel kodlama yapilmis ve Ogrencilerin karakterler bazinda olusturduklar
metaforlar belirlenmistir. (Finley, 2005; McNiff, 2000; Eisner, 1985). Alan uzmanlar1 ayrica
etkilesimli ortam tasarimindaki gorselleri, hikayeleri ve tasarimin biitlinsel yapisini 6grencilerin
yaratict yaklasimlar1 baglaminda degerlendirmisler ve dijital Oykiileme uygulamasi
cercevesindeki yaratict yaklasimlarin degerlendirilmesine iliskin bir takim gostergeler
belirlemiglerdir. Bu  gostergelerin  belirlenmesinde  dijital ~ Oykiileme  siirecinin
degerlendirilmesine iliskin olarak McDrury ve Alterio'nun (2003) Yansitmaci Oykiileme
Modeli’ne dayali yaklasimindaki olgiitler dikkate alinmistir. Bu 6l¢iitler; dykiiyii belirlemek,
Oykiiyii tasarlamak, Oykiiyii gelistirmek, Oykiiyli siire¢ icerisinde kurgulamak ve Oykiiyii
yeniden yapilandirmaktir (Sanders, 2009). Dikkate alinan Olgiitlerin arastirma siirecinde
iliskilendirildigi boyutlar Sekil 2’de verilmistir. Bu boyutlar odak grup goriismelerinde alan

uzmanlarinin goriisleri cer¢evesinde detaylandirilmis ve genisletilmistir.

Gelistirme Yeniden
Kurgulama Yapilandirma

Belirleme Tasarlama T i
Oykileme
Tasarim - . -
Ana temanin siirecinin panosuna son Oykuilemeyi Oykilemeye
imi ini lusturma ini
>€¢ planlanmasi ha.lmm. olus son halini
verilmesi verme

Sekil 2. Dijital 6ykiileme degerlendirme kriterleri
Ikinci asamada ise katilimc1 dgrencilerin dijital dykiileme yaklasimina iliskin gériislerini

belirlemeye yonelik bulgular nitel arastirma yontemine dayali igerik analizi g¢ercevesinde

yorumlanmustir (Yildirim ve Simsgek, 2006). Ayrica, arastirma bulgularinin i¢g-giivenirligini ve
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gecerligini artirmak amaciyla dgrenci goriislerinden sik¢a alintilar yapilmstir. Icerik analizi
aragtirmacilarin elde ettigi verilere dayali olarak temalar1 ortaya cikardigi bir siirectir.
Aragtirmac1 siirecte katilimcilardan elde ettigi temalara dayali olarak katilimcilarin
diisiincelerini aciklamaya calisir (Glaser ve Strauss, 1967). Igerik analizi gercevesinde
arastirmada toplanan goriisme, katilimer giinliigii ve gézlem verilerinden elde edilen kavramlar
ve temalar iligkilendirilmis, yorumlanmis ve agiklanmistir (Hancock, 2004). Sonugcta ulasilan
kavramlar ve temalar ile arastirmanin odagina iliskin anlamli bir agiklama ortaya konulmus ve

temalar yorumlanmistir (Yildirim ve Simsek, 2006).

Verilerin ¢6ziimlenmesi asamasinda, katilimci goriislerini incelemek iizere iki ayr1 form
olusturulmus ve formlara betimsel indeks, arastirmaci yorumu bdliimleri agilarak bu boliimler
aragtirmacilar tarafindan doldurulmustur. Arastirmanin gilivenirligini gerceklestirmek icin
aragtirmacilar ve alan uzmanlar1 (sanat egitimi alan uzmani, egitim bilimleri alan uzmani)
formlar1 inceleyerek goriis birligi ve goriis ayriligt olan maddeler belirlenmistir. Aragtirmanin
giivenilirlik hesaplamasi icin Miles ve Huberman’in (1994) onerdigi giivenirlik formiili

kullanilmigtir. Hesaplamalar sonucunda arastirmanin giivenirligi % 97 ¢ikmaistir.

Bulgular ve Tartisma

Dijital Oykiileme Uygulamas1 Siirecinde Ogrencilerin Yaratiet Yaklasgimlarinin

Degerlendirilmesine iliskin Bulgular

Yaraticiligin belirlenmesine iligkin yaratici birey 6zellikleri degiskenlik gdstermekle birlikte
bir takim genellemeler olusturmak da olasidir. Runco (2003) ve Guilford (1986)’a gore
yaraticilik olaylara ya da problem durumlarima esneklik ve akicilikla yaklasabilmeyle
aciklanabilen birey davraniglarini ifade etmektedir. Bristol ve Viskontas (2006) ise yaratict
Ogrencilerin bilgiyi transfer etme ve iliskilendirmede olduk¢a basarili olduklarini
vurgulamaktadirlar. Fleith (2000)’e gore yaratic1 6grenciler genellikle girisimci ve azimlidirler.
Aljughaiman ve Mower-Reynolds (2005)’a gore ise yaratict bireyler merakli, orijinal
diisiinceler ortaya koyabilen, risk alabilen, genis bir kelime haznesine sahip olan, sanat yonii
olan, espri anlayis1 olan ya da heyecanli bireylerdir (Runco, 2008). Treffinger ve arkadaslarina
gore (2013) yaraticilik 6zellikleri, bireylere ve disiplinlere gore gesitlilik gdstermektedir. Ancak

temel olarak yaratici birey 6zellikleri yeni ve orjinal fikirler iretme egilimi gostermek, fikirleri
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derinlemesine incelemek ve agiklamak, yeni fikirler kesfetmeye iliskin agiklik géstermek ve
cesaret sahibi olmak ve duyarli olmaktir. Glinlimiizde kabul edilen yaraticilik potansiyeline
iliskin gostergeler yalnizca bir yetenek alani ¢ergevesinde sinirlandirilmamaktadir. Yaraticilik
biligsel faktorler, kisisel karakteristik ozellikler, duygusal etmenler ve cevresel etkilesimler
cercevesinde aciga ¢ikmaktadir (Besancon ve Lubart, 2008). Aslinda bu baglamda yaraticilik
ve yaraticiliin ortaya ¢ikisi farkli disiplinlere gore ya da yaraticilik durumunun ortaya ¢iktigi
ortam ve gorev durumuna gore degiskenlik gdstermektedir (Lubart ve Guignard, 2004). Bu
baglamda 6gretim siireglerinde 6grencilerin yaratic1 yaklagimlarini ortaya ¢ikarmalarina olanak
tantyan 6gretim etkinlikleri son derece 6nem tagimaktadir. Dijital dykiileme yaklasiminin farkli
bilesenleri igermesi ve dgrencilere yaratict potansiyelleri ¢ergcevesinde farkli ifade olanaklari
sunabiliyor olmasi arastirmada yaraticilik gostergelerinin belirlenmesi baglaminda yol gosterici

olmustur (bkz. Sekil 3).

Dijital
éyk(jieme
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Sekil 3. Dijital 6ykiileme ¢alismasi arayiizii

Bu noktada arastirmada dijital dykiileme siirecinin bilesenleri ve yaraticiligin ortaya ¢ikmasi
slirecine yansimalar1 ayr1 ayr1 ve biitiinsel olarak alan uzmanlar1 tarafindan degerlendirilmistir.
Uzmanlar dijital 6ykiileme siirecindeki yaratici yaklasimlari, farkli yaraticilik alanlarini dikkate

alan bir ¢ercevede yorumlamiglardir.
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Arastirmanin birinci agsamasinda uzman goriislerine dayali olarak incelenen etkilesimli ortam
tasariminda hikayelerin sunulusg bigimi, gorsellerle iliskilendirilmesi, seslendirmelerin niteligi,
karakterlerin etkililigi boyutlarinda 6grencilerin oldukca yaratici bir yaklasim sergiledikleri
vurgulanmaktadir. Uzmanlar etkilesimli ortam tasariminin tasarim 6geleri olan gorseller,
icerik, seslendirmeler ve renk kullanim 6zelliklerini ayr1 ayri incelemisler ve 6grencilerin
yaraticiliklarint bu ozellikler baglaminda degerlendirmislerdir. Uzmanlar ayrica dijital
Oykiileme projesi kapsamindaki etkilesimli ortam tasarimimin gelistirilmesi siirecinde
olusturulan dijital Oykileri 6zgilinliik degerleri, anlattm Ozellikleri, kavramlarin
zenginlestirilmesi ve yeniden yapilandirilmasi ve iiriin ortaya konulmasi (McDrury ve Alterio,
2003) baglaminda degerlendirmislerdir. Bu baglamda alan uzmanlariin yaratici yaklasimlari

yorumlamalari siirecinde dikkate aldiklar1 gostergeler Tablo 1’de goriilmektedir.

Tablo 1

Uzman Gériislerine Dayali Dijital Oykiileme Yaraticilik Gostergeleri

Resimleme
Karakterin orijinalligi ve 6zgiinligi
Karakterin ¢izim ozellikleri
Cizimlerde karakterin kisilik 6zelliklerini yansitan metaforlarin etkili
kullanimi

Karakterin renk 6zellikleri

Karakterlerin tasviri
Karakter tasvirlerinin 6zgiinliigii
Karakter tasvirleri ve gorsel anlatimlarin uyumu

Karakter tasvirlerinin karakterin kisilik 6zelligini yansitma durumu

Tasarim ve Oykiileme
Oykiilemelerin gorseller ile iliskilendirilmesi
Oykiilemelerin dzgiinliik degeri
Oykiilemenin anlatim &zellikleri ve kavramlarin zenginlestirilmesi
baglamindaki 6zellikleri

Oykiilemenin tasarim baglaminda yeniden yapilandiriimasi

Seslendirme

Seslendirmelerin karakterin kisilik 6zellikleri ile uyumu
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Dijital oykiileme uygulamasinda 6grencilerin Anadolu kiiltiiriindeki bes farkli kahraman
yeniden karakterize ederek yeni Oykiiler igerisinde konumlandirmalar1 oldukga yaratici
bulunmustur. Ayrica karakterlerin yeniden yapilandirilmasi silirecinde Ogrencilerin ortaya
koyduklar1 karakter tasarimlarinin da dijital Oykiileme calismasini etkili hale getiren bir
uygulama oldugu uzmanlarca vurgulanan 6nemli noktalardan biridir. Seslendirmeler ise
ogrencilerin karakterlerin 6zelliklerine gore yaklagim sergiledikleri bir diger bir uygulama alani
olmustur. Dijital dykiileme ¢aligmasinin tasarim 6geleri ayr1 ayri incelendiginde ise 6zellikle
Oykiileme calismasinin karakter tasarimi gelistirmeye, 6zgiin dykiiler olusturmaya ve karakter
tasarimlarini etkili bir bigimde bir araya getirmeye iliskin uygulamalar1 oldukg¢a etkili
bulunmustur. Tasarimda Anadolu kiiltiiriindeki karakterlerin yeniden yorumlanmasi ile ortaya
cikan karakterler ve dykiilerin 6zelliklerine iliskin uzman goriislerine dayali bulgular asagida

verilmistir:

Sekil 4. Deli Dumrul karakteri

Uygulama siirecinde 6grencilerin ¢izimlerindeki karakterlerden biri olan Deli Dumrul, Anadolu
kiiltiiriindeki Dede Korkut Hikayeleri’'nde &ne ¢ikan karakterlerden biridir. Ogrencilerin
resimsel anlatimlarindaki Deli Dumrul karakterlerinde gii¢, ata binme, savasgilik, hakimiyet ve
kendine giiven metaforlar1 ortaya ¢ikmaktadir. Bu metaforlarin karakter ¢izimlerinde oldukca
yaratict bir bicimde yansitildigi uzman goriislerine dayali olarak sdylenebilir. Uzman
goriislerine dayali olarak ifade edilen yaraticilik gostergeleri karakter ¢izimlerinin 6zgiin
olmasi, karakterin orijinal hikayede tasidig1 kisilik Ozelliklerinin basarili bir bi¢imde
gorsellestirilmesi ve somutlastirilmasidir. Ayrica karakterin tasidigt 6zellikler olan ata binme,
kili¢ kusanma, ok atma tasvirleri Anadolu kiiltiiriiniin etkilerinin resimsel anlatimlara yansimasi
olarak nitelendirilebilir. Ogrencilerin olusturduklart &ykiilerdeki Deli Dumrul karakteri

incelendiginde ise resimsel anlatimlara benzer sekilde gii¢ ve iktidar sahibi olarak tasvir
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edilmektedirler (Sekil 4). Hikayelerde Deli Dumrul karakterine iliskin olarak da Anadolu
kiiltliriiniin etkileri hissedilmekte ancak karakterlerin zaman yolculugu yapmak gibi iitopik bir
takim yaratici fikirler ile yansitilmasi dikkat ¢ekici bir 6zellik olarak gézlemlenmektedir. Bu
baglamda 6grenci grubu icerisinde Ogrencilerin yaratici potansiyelleri ¢ergcevesinde oldukca

Ozgiin yaratic1 yaklasimlar sergiledikleri sdylenebilir.

Sekil 5. Tepegoz karakteri

Ogrencilerin yansittiklari bir diger karakter olan Tepegoz karakteri Anadolu kiiltiiriindeki Dede
Korkut Hikaye’lerine dayali karakterlerden biridir. Tepegdz, karakterlerinde One ¢ikan
metaforlar ise doga iistii olmak ve giiclii olmaktir. Karakterlerdeki bu metaforlar basarili bir
bigimde tasvir edilmistir. Ogrencilerden ¢izim yeteneklerine dayali olarak yaraticiliklarimni
sergilemek isteyen grubun yaratici yaklagimlarinin bu metaforlar baglaminda oldukga etkili bir
bicimde ortaya ¢iktig1 uzman goriislerine dayali olarak sdylenebilir. Bigimsel 6zellikler, renk
kullanim 6zellikleri, 6zgiin bir bakis agis1 ile karakteri yansitma 6grencilerde ortaya g¢ikan
yaratict yaklagimlarin gostergesi olarak uzman goriislerine dayali olarak kabul edilmistir. (Sekil
5). Hikayelerde de benzer bir bicimde doga {istii bir varlik olarak kotiiliiglin sahibi bir karakter
olarak anlatilan Tepegdz her hikayenin sonunda farkli bicimde cezalandirilmistir. Yine
oykiilemelerdeki Tepegdz karakterine iliskin yaklagimlar da yaraticiligin ortaya ¢ikmasina
dayali olarak uzman goriislerinin belirledigi Ol¢iitler ger¢evesinde basarili bulunmustur. Ciinkii
oykiilemelerdeki Tepegdz karakterine iliskin tasvirler hem 6zgiin, hem 6grencilerin hayal

giiclerini etkili bir bi¢imde ise kostuklari, hem de akic1 niteliktedir.
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Sekil 6. Keloglan karakteri

Keloglan karakteri ise Anadolu kiiltiirtindeki halk hikayeleri kahramanlarindan biridir.
Ogrencilerin olusturduklar Keloglan karakterinde dne ¢ikan metaforlar iyi, giiler yiizlii, gezgin
kisilik o6zelliklerine isaret etmektedir (Sekil 6). Keloglan karakterindeki metaforlar uzman
goriislerine dayali olarak orijinal Keloglan hikayeleri ile uyumlu bulunmustur. Karakteristik
ozelliklerinin bagarili bir bigimde yansitildig1 da ¢izimlerde gozlemlenen bir baska yaraticilik
gostergesidir. Uzman goriisleri baglaminda ortaya ¢ikarilan Keloglan karakterlerin de hem
Anadolu kiiltiiriinden izler tasidigin1 hem de yaratict yaklasgimlar ile ortaya konuldugunu
sOylemek olanaklidir. Uzmanlar tarafindan Oykiilemelerdeki Keloglan karakterine iliskin
tasvirler de yine 6zgiinliik, akicilik, siradisilik gibi yaraticilik gostergeleri baglaminda oldukca

etkili bulunmustur.

Sekil 7. Sahmeran karakteri

Anadolu kiiltiiriindeki mitolojik hikayelerde 6ne ¢ikan karakterlerden biri olan “Sahmeran”
yilan gdvdeli insan kafali, insanlara sifa dagitan gercekiistii bir karakterdir. Ogrencilerin dijital
Oykiileme c¢alismasi siiresince en ¢ok ilgilerini ¢eken karakterlerden biri olan Sahmeran
cizimlerde olduk¢a etkili bir bicimde yeniden canlandirilmigtir. Her bir karakter kendi

icerisinde farkli 6zellikler gosterse de genel olarak giiclii durusu olan, iirkiitiictiliigiiniin yaninda
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iyilik sahibi bir karaktere iliskin metaforlar tasimaktadir (Sekil 7). Karakterin Anadolu
kiiltiirtindeki kisilik oOzellikleri ile uyusan bu Ozellikler &grencilerin ortaya koyduklari
hikayelerde de giicli, iyilik sahibi ve sifa dagitan Sahmeran olarak oldukga belirgin bir bi¢gimde
ortaya ¢ikmaktadir. Sahmeran karakteri ayn1 zamanda 6grencilerin hayal giicii sinirlarini en gok
zorladiklar1 karakterlerden biridir. Ciinkii hem insaniistii bir varlik olmasi, hem insana 6zgii

nitelikler tagimasi 6grencilerin son derece ilgisini ¢ekmistir.

Sekil 8. Dede Korkut karakteri

Anadolu kiiltiiriindeki Dede Korkut hikayelerinin bas kahramani olan Dede Korkut, bu
hikayelerin anlaticisi, 0giit veren, saygi goren ve insanlar lizerinde gii¢lii etkisi olan bir
karakterdir. En biiyiik 6zelligi elindeki kopuzunu (Anadolu kiiltiiriinde geleneksel bir calgi)
calarak hikayeleri anlatmasidir. Ogrencilerin ¢izimlerinde bilge kisilik, anlaticilik, giiglii durus
gibi bir takim karakteristik 6zelliklere dayali metaforlar 6ne ¢ikmakta ve bu 6zellikler Anadolu
kiiltiiriindeki Dede Korkut hikayeleri ile de 6rtiismektedir (Sekil 8). Ogrencilerin olusturduklari
hikayelerde de karakter hikaye anlaticisi, 6&iit veren, yol gosteren, yardim eden bilge kisi olarak

tasvir edilmektedir.

Dijital dykiileme calismasi sonucu ortaya konulan c¢aligmanin biitiiniinlin yani sira karakter
gelistirme, dykiileme ve seslendirme uygulamalarinin 6grencilerin yaratict yaklasimlar etkili
bir bicimde sergiledikleri alanlar oldugu uzman goriislerine dayali olarak sdylenebilir. Bu
baglamda dijital Oykiileme uygulamasi gercevesindeki katilimer tasarimer yaklagiminin
ogrencilerin yaraticiliklarina yansimalarma iliskin olarak gergeklestirilen odak grup

goriismelerinde uzmanlarin goriisleri su sekilde siralanmaktadirlar:

e Dijital dykiileme uygulamasi aktif katiliml1 bir 6gretim siireci olusturabilir,

e Dijital Oykiileme uygulamasi tasarlama siirecine iligkin organize etme yeterligini
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ogrencilere kazandirabilir ve bu durum 6grencilerin yaratici potansiyellerini kesfetmelerine
olanak tantyabilir.

e Ogretim icerigine iliskin daha etkili bir kalicilik saglayabilir,

e Ogrenciler siirecte ilgi ve yeterlikleri baglamindaki yaratic1 yaklasimlarini etkili bir bigimde
yonlendirilebilirler,

e Teknolojiyi etkin kullanima iliskin teknik yeterlikler Ogrencilere farkli yaraticilik
potansiyellerini gostermeleri igin ortam hazirlayabilir,

e Takim calismasinin etkili bir bicimde ise kosulmasi 6grencilerin birbirlerinin yaratici
yaklagimlarini kesfetmelerine ve birbirlerini cesaretlendirmelerine katki saglayabilir.

e Ogrencilerin kendilerine ifade etme olanagina sahip olmalari nedeniyle yaraticiliklar:

cercevesindeki becerilerini gelistirmeye katki saglayabilir.

Dijital Oykiileme Uygulamasi Siirecine Iliskin Ogrenci Géoriislerine Dayal Bulgular

Dijital Oykiileme uygulamasina iliskin 6grenci goriislerine dayali bulgular ise Tablo 1°de

verilmistir.

Tablo 1.
Dijital Oykiileme Uygulamasina Iliskin Ogrenci Goriisleri

Temalar

Djjital Oykiileme uygulamasimin Ogrencilerin yaraticiliklarini ortaya g¢ikarma
siirecine yansimalar1

Ogrencilerin yaratici tavir sergilemelerine yansimasi

Ogrencilerin farkli yeterliklerini kesfetmeye olan yansimalari

Ogrencilerin kendilerini 6zgiin bir bicimde ifade etmelerine olan yansimalari

Katilimer tasarim yaklagiminin etkililigi ve yaraticiliga olan yansimalari
Aktif katilimcer olarak tasarim siirecinde yer almanin yaratict yaklagimlar
gelistirmeye olan yansimalari
Aktif katilime1 olarak tasarim siirecinde yer almanin 6grencinin kendisine
giiven duymasina olan yansimalar1
Katilimer tasarimcr  yaklasiminin - uygulama siirecine iligkin - merak
uyandirmasi

Grup calismasinin yaraticilia olan yansimalari
Grup calismasinin yaratici tavir gelistirmeye olan yansimalari
Grup caligmas1 uygulamasinin motivasyonu artirmaya olan yansimalar1

479



Suzan Duygu Bedir Eristi

Temalar

Teknoloji kullanim yeterligi ve yaraticiliga olan yansimalari
Teknolojiyi etkin ve aktif katilimer olarak kullanmanin yaraticilifa olan
yansimalari
Teknolojiyi etkili kullanmanin yaraticiliga olan yansimalari

Kiiltiirel farkindaligin yaratic siirece yansimalari
Kiiltiirel farkindalik olusturmanin yaraticiligr gelistirmeye olan yansimalari
Kiiltiirel kimlige ve degerlere iligkin ilgi ve merak uyandirma yaklagiminin
yaraticiliga olan yansimalari

Ogrencilerden A14 “Yaraticihg ortaya ¢ikarma” ana temasi kapsamindaki “Ogrencilerin
yaratict tavir sergilemelerine iliskin yansimalari” alt temasini olusturan gorislerini su

cumlelerle ifade etmektedir:

“Bana yaratict diisiinmeyi kazandirdi, ayrica dersler eglenceli gecti, bu konuya
olan meragim artti, bir ¢calismay: yaratici diisiinceler ile ¢ikarabildigim icin ¢ok
mutlu oldum. Bir animasyon yaparak yazilima katkida bulundum ve yaraticiligimi
gosterebildim.”

Ogrencilerden A24”Yaraticiligi ortaya ¢ikarma” ana temas1 kapsamindaki “Ogrencilerin
farkly yeterliklerini kesfetmeye olan yansimalari” alt temasina iligkin gortslerini “...herkes
kendi ilgisi dogrultusunda isler yapinca daha basarili oluyor” vurgulamaktadir. Ogrencilerden

A31 ise ayni alt tema ile iliskilendirilen goriislerini su sekilde ifade etmektedir:

“Bu derste diisiincelerimi istedigim gibi ifade etme ozgiirliigiinii yasadim, daha
sonra animasyon olusturarak ¢izimlerimi hareketlendirdim. Bu konuda kendimi
gelistirmeyi diigiiniiyorum. Bu ders sayesinde animasyonlar olusturarak hayalini
kurdugum c¢izgi filmleri yapabilecegim. Bugiin ayrica karakterleri seslendirme
calismasi yaptik. Cok zevk aldik. Boylece yazmaya ve edebiyata olan yakinligim
artiyor.”

Ogrencilerin siirece kendi ilgi ve beklentileri baglaminda katilmalar1 aslinda ¢ok farkinda
olmadiklar ancak ilgi duyduklari yaraticilik alanlarini fark etmelerini saglamaktadir. Belirtilen
temay1 olusturan bir diger 6grenci olan A32’nin goriisleri de bu durumu destekler niteliktedir;
“...derste gorev dagilimi yapilmasi ¢alistigim alanda yeteneklerimi kesfetmemi sagladi ve
tecriibe kazandirdi, boylece yazilima daha fazla katki sagladim, hikaye yazma konusunda

basarili oldugumu kesfettim, ¢iinkii hikayelerden biri bana ait...”
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Ogrencilerin “Yaraticiligi ortaya ¢ikarma” ana temasi kapsamindaki “Ogrencilerin kendilerini
ozgtin bir bigcimde ifade etmelerine olan yansimalari” alt temasini olusturan goriisleri genel
olarak yaraticilik alanlarimi1 fark etmeleri sonrasi bu alanlar1 daha etkili bir bigimde
kullanabilecek yeterliklerini de ise kosabildikleri dogrultusundadir. Ogrencilerden A23
“Cizimler yaptim, ¢izimlerimi gelistirmeye calistim, bu amator c¢izimleri yaparak nerede
hatalarim oldugunu anladim, biraz daha gelistirdim ve kendi diisiincelerimi bu yolla daha etkili

bicimde anlatabildim” seklindeki gorisleri ile bu bulguyu desteklemektedir.

Bir diger ana tema olan “Katilimci tasarim yaklasimumn etkililigi ve yaraticiliga olan
yansimalar:” temas1 dgrenci goriislerinin yogun bir bicimde toplandig1 temadir. Ogrenciler
genel olarak siirecte yer almalari, etkin bir bigimde tasarim yapmalari, siirecin her asamasinda
s6z sahibi olmalarna iliskin olduk¢a olumlu goriisler ifade etmektedirler. Ogrencilerden
A2’nin gortsleri “Katilimcer tasarim yaklagimimin etkililigi ve yaraticiliga olan yansimalart”™
ana temas1 kapsamindaki “Aktif katilimct olarak tasarim siirecinde yer almanin yaratic

vaklagimlar gelistirmeye olan yansimalar:” alt temasini etkili bigcimde ifade eden goriislerden
biridir:

“Benim ¢izimlerimi yazilimda kullandik. Yazilimdaki dijital hikayelerden biri de
benimdi. Kendi el emegim ile yaptigim tiriinlerin begenilmesine ¢ok sevindim ve
kendimle gurur duydum. Hikaye yazma ve karakter ¢izme istegim oldugunu fark
ettim ve ilgim artt1.”

A 2 gortslerini ifade ederken aktif katilimc1 olmanin kendisini yaraticilik konusunda ne sekilde

yonlendirdigini ve motive ettigini de vurgulamaktadir.

“Katilimci tasarim yaklagiminin etkililigi ve yaraticiliga olan yansimalar:” ana temasina iliskin
bir diger alt tema olan “Aktif katilimct olarak tasarim siirecinde yer almanin dgrencinin
kendisine giiven duymasina olan yansimalar:” alt temas1 6grencilerin yogun bir bi¢imde
vurguladigi bir diger temadir. Ogrencilerden A4 siirecin kendine giiven konusunda olumlu

yansimasina iligkin goriislerini su sekilde ifade etmektedir:

“Fikirlerimin ya da tasarimlarimin kullaniimasi benim ¢alismalarumin iyi
oldugunu diigiinmeme ve kendime giiven duymama neden oldu, ¢ok mutluyum’
derken A28 ‘Yazilima ¢ok katkim oldu ve bu gurur verici bir sey, gerek karakter
cizimlerinde gerekse ses kayitlarinda katkim var, sonug ¢ok iyi oldu, ¢izdiklerimin
tasarimda kullanilmasit harika bir duygu, yaptiginiz seylerin giizel olduguna
inaniyor ve mutlu oluyorsunuz”
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“Katilimci tasarim yaklagiminin etkililigi ve yaraticiliga olan yansimalar:” ana temasini iliskin
sonuncu alt tema ise “Katilimci tasarimct yaklasimumin uygulama siirecine iliskin merak
uyandirmas: ”dir. Ogrencilerden A 26 belirtilen alt temaya iliskin goriislerini su sekilde ifade

etmektedir:

“Ben derse karakter olusturma konusunda katki sagladigimi diistiniiyorum,
Cizdigim Dede Korkut karakteri kullamildi, yaptigim c¢alismalarin tasarimda
kullanilmig olmast beni ¢ok mutlu etti, bu etkinligin parcast olmaktan ¢ok biiyiik
mutluluk duydum, béylece konuya ilgim ve meragim arttr.”

Arastirma bulgularina dayali olarak ortaya ¢ikan ana temalardan “Grup ¢alismasinin yaratici
tavir gelistirmeye olan yansimalari” ana temasi da dgrencilerin son derece olumlu goriisler
belirttigi ve ¢ok etkili buldugu bir diger ana temadir. “Grup ¢alismasuin yaratictliga olan
yansimalar:” ana temasina iligkin alt temalardan “Grup ¢alismast uygulamasinin yaratici tavir
gelistirmeye olan yansimalar:” alt temasini olusturan gorlise sahip olan 6grencilerden A16
“Dijital 6ykiileme dersinde birbirinden farkli bes kahramanin hikayelerini kendi icinde
yasarken biz onlari dijital ortamda birlestirip yeniden canlandirdik. Grup ¢alismalarinda grup
arkadaslarimizla birlikte farkl diisiinceler tizerinde tartisarak daha giizel seyler ¢ikarabildik”™
diyerek grup calismasinin etkililigini vurgulamaktadir. A 10 ise “Grup c¢alismasi
uygulamasinin motivasyonu artirmaya olan yansimalari” alt temasina iligkin goriislerini su

sekilde ifade etmektedir:

“Dijital oykiileme dersinde grup ¢alismast olmasi ve tasarimin birlik ve beraberlik
cercevesinde gergeklestirilmesi ¢ok hostu. Bir grubun iiyesi olarak boyle bir
etkinlikte yer almak beni onurlandirdr ve mutlu etti ve derse olan ilgimi artirdi, bu
dersi sevdim.”

Arastirma kapsamindaki “Teknolojiyi etkin ve aktif katilimci olarak kullanmanin yaraticiliga
olan yansimalar:” ana temasini olusturan bulgulara dayali olarak ortaya ¢ikan alt temalardan
“Teknolojiyi etkin kullanmanin yaratici siirece olan yansimalar: ’na iliskin goriis ifade eden

AS57 goriislerini su sekilde ifade etmektedir:

“Etkilesimli ortam tasarimina katilmam bana c¢ok sey kazandirdi. Grupga
calismayt, bir sey tizerinde kusursuz sonug ¢ikararak ¢alismayt, bilmedigin seyleri
calisarak azimle gerekirse yardim alarak ogrenebilecegimi ogrendim. Bu derste
teknolojinin sadece oyun olmadigint da ogrendim. Boylece teknolojik sanati da
ogrendim. Teknolojik sanat sayesinde bir¢ok arka plan olusturabildim,
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diisiincelerimi yaratict bir bi¢imde ifade edebildim. Bu derse bir senaryo yazarak
katkida bulundum, karakter cizimlerine yardimci oldum, béylece 6ykii yazma
konusundaki yetenegimi ve ¢izim yetenegimi yaratici bi¢cimde kullandim.”

’

Ogrencilerden A40 “Teknolojinin yaratict diisiinceye yansimalar:” alt temasini olusturan

gorislerini su sekilde ifade etmektedir:

“Photoshop pek ¢ok goriintii elde edebilmek icin kullandigimiz ve kullanmasi zor
ama eglenceli bir program. Teknolojiyi kullanarak bir¢ok ses ve gériintii tizerinde
degisiklik yapabilecegimizi ogrendim. Cizgi filmin nasil olusturuldugunu,
bilgisayarda nasil ¢izim yapildigini ve seslendirmenin nasil yapildigini 6grendim.
Bovylece ilk olarak Keloglan karakterini olusturdum. Daha sonra seslendirmede
Deli Dumrul 'u seslendirdim. Sesimi kalinlastirip metni okudum. Bunu yaparken ¢ok
heyecanlandim. Ama sonucu gériince ¢ok mutlu oldum. Sesim gergekten
tammmiyordu. Teknolojiyi etkili kullandigim icin hayal ettigim seyleri
uygulayabildim, benim ve arkadaslarimin yaratict yansimalart oldukga fazlayd:.”

Ogrencilerden A33 ise “Teknolojiyi etkili kullanmanin yaratictiga yansimalar:” alt temas ile

iligkili goriislerini su sekilde ifade etmektedir:

“Ben bu derste resimlerin tizerinde nasil degisiklik yapilacagini ogrendim, iki resmi
nasil birlestirecegimi ve karakter c¢izimlerini nasil yapabilecegimi &grendim.
Yaptigim  karakterleri  hareketlendirmeyi ogrendim, seslendirme yapmayi
ogrendim. Bu derste ¢ok eglendim, giizel vakit gecirdim. Ayrica Anadolu
karakterlerinin genel ozelliklerini ogrendim ve hayal giiciimii ogrendiklerim
sayesinde yansitabildim.”

Arastirma kapsamindaki “Teknoloji kullanim yeterligi ve yaraticiliga olan yansimalar:” ana
temast Ogrencilerin belirgin bir bigimde ifade ettikleri bir temadir ve o6grenciler siirecin
etkililigini de tasarimci giinliiklerinde daha ¢ok bu tema ile iligkili olarak vurgulamislardir.

Arastirmada Ogrenci goriislerine dayali olarak ortaya cikan bir diger bulgu “Kiiltiirel
farkindalik” ana temasidir. Ogrencilerden AS1 “Kiiltiirel farkindalik olusturmaya olan

vansimalar:” alt temasina iligkin goriislerini 6grendiklerini yorumlayarak ifade etmektedir:

“Bu derste Tepegoz 'iin ¢ok gii¢lii biri oldugunu dgrendim, tek gozii oldugu igin adt
Tepegoz 'miis. Kimsenin kendisini yenemeyecegini diistiniiyormus. Sahmeran bir
yilanmis ve gifali iksirlerin formiillerini biliyormus. Keloglan saf ama ¢ok zeki
biriymig, Dede Korkut ¢ok iinlii bir halk kahramaniymig. Deli Dumrul Azrail
karsisina citkmus.”
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Ogrencilerden A39 ise “Kiiltiirel kimlige ve degerlere iliskin ilgi ve merak uyandirmaya olan

yvansimalar:” kapsamindaki goriislerini su sekilde ifade etmektedir:

“Kiiltiiriimiize ait karakterler hakkinda daha fazla bilgi edindim, hatta bu
karakterleri kullanarak hikaye yazdik. bu derste Dede Korkut'un kopuzunu,
Tepegoz’iin insan yedigini, Deli Dumrul’'un Azrail ile doéviisme istegini,
Sahmeran’in yilan oldugunu ve yer altinda yasadigint 6grendim. Bu ogrendiklerim
ilgimi ¢ekti, kiiltiiriimiizdeki baska kahramanlart da merak ettim. Ayrica yazdigim
hikaye sayesinde olusturdugumuz yazilima ilgim artti. Bu benim hosuma gitti, mutlu
oldum ve yazilimi begendim.”

Ogrencilerin dijital dykiileme uygulamasinin yaraticiliklarina olan yansimalart ve etkililigine
iligkin goriisleri incelendiginde 6zellikle 0grencileri ilgileri dogrultusunda yonlendirmenin,
grup calismasi olusturmaya tesvik etmenin, katilimci tasarimer olarak tasarim siirecine dahil
etmenin ve tasarim siirecinin her asamasinda etkili bir bigimde yer almalarina olanak tanimanin
olduk¢a olumlu bir bi¢imde kendilerini ifade etmelerine, yaraticiliklarini kesfetmelerine,
yaraticiliklarinin iizerine gitmelerine ve kendilerini bu baglamda gelistirmelerine katki
sagladig1 sdylenebilir. Ayrica siirecin kesfederek 6grenmeye olanak tanidigi; 6gretim siirecinin
daha etkili ve ilgi ¢ekici olmasina katki sagladig1 da bulgulara dayali olarak ifade edilebilir. Bu
tiir uygulamalarin 6zellikle 6grencilerin yaraticiliklarini kesfetmelerine olanak tanityan konular
ve 6gretim alanlari ile iliskilendirilmesinin de 6nemli oldugu sdylenebilir. Cilinkii 6grencilerin
stirecte Anadolu kiiltiirlinde ilgilerini ¢ekebilecek hikaye ve karakterlerden yola ¢ikmalar
yaraticiliklarini kesfetmek anlaminda daha derinlemesine bir uygulama olanagini 6grencilere

sunmustur.

Dijital dykiileme yaklagimi gercevesindeki katilimci tasarim siirecinde 6grenciler dncelikli
olarak belirlenen bir amaca iligskin olarak bilgilerini sinamakta, tartismakta ve tasarima iliskin
karar verme siireci igerisine girmektedirler. Bu baglamda belirlenen amaca iliskin
gereksinimlerini, yeterliklerini, yaratici potansiyellerini gozden gecirmekte ve tasarim siireci
ile iliskilendirmekte, kararlar vermekte, kararlarin1 denemekte, degerlendirmekte ve
gelistirmektedirler. Biitiin bunlar1 yaparken hem bireysel hem de grup etkilesimini ise
kosmaktadirlar. Ayrica katilimci tasarim siireci igerisinde Ogrencilerin katilimer tasarimei
olmalar1 onlar1 daha ¢ok motive etmekte, katilimlarini tesvik etmekte, gereksinimlerini net bir
bicimde ortaya koymalarina olanak tanimakta, kendilerini kesfetmelerinin yaninda birbirlerini

kesfederek yonlendirmelerini saglamaktadir (Sanoff, 1990). Bu noktadan yola ¢ikarak katilimci
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tasarim yaklagiminin 6grencilerin kendilerini ve yaraticiliklarimi kesfetmeleri icin etkili ve

eglenceli bir siire¢ oldugu sdylenebilir.

Dijital oykiilemeye dayali katilimci tasarim yaklasiminin ilk asamasi Ogrencilerin siirece
katilimlarinin ne sekilde olacagimin tanimlanmasi ile baslamaktadir. Bu durum nitelikli bir
yaratma siirecinin dgrenciler i¢in olanakli hale getirilmesi anlamina gelmektedir. Ogrenciler,
stirece katilimlarini tanimlarken aslinda yaraticiliklarini kesfetmekte, yaratici potansiyellerine
dayal1 yeterlik ve yeteneklerini tanimlamakta, yeniden gozden gegirmekte ve etkili bir bigcimde
ise kosabilmektedirler. Ogrenciler katilimei tasarime1 yaklasimina dayali olarak odaklanilan bir
problem durumuna ya da belirlenmis bir amaca iliskin ¢6ziim Onerileri gelistirmekte, isbirligi
yapmakta ve iirlin ortaya koymaktadirlar. Katilimer tasarim silirecinde ayni zamanda siirecin
hedef kitlesini de olusturan 6grenciler ortaya ¢ikan iiriiniin kendi gereksinimlerine daha anlamli
bir bigimde yanit vermesine dayali bir tasarim yaklagimini sergileyebilmektedirler (Skivenes &
Stranbu, 2006). Boyle bir tasarim yaklasimi ile 6grenciler farkli yaraticilik potansiyellerini

gereksinimlerine dayali olarak kullanabilme olanagina da sahip olmaktadirlar.

Katilimer tasarim yaklasimi ile arasgtirmada katilimcilarin analiz, tasarim ve gelistirme
stireclerine etkin bir bi¢gimde katilmasini saglamistir. Katilimer tasarim yaklagiminda tasarim
ekibinde yer alan her iiye aslinda kendi 6zel ilgisi dogrultusunda bir uzman olarak kabul edilir.
Tasarim ekibinde yer alan her bireyin tasarim siirecindeki karar verme asamasinda etkin
katilim1 s6z konusudur. Katilimei tasarim yaklasimi, katilime1 6grencilerin fikirlerinin, tasarim
yaklagimlarmin ve yaraticiliklarinin - 6zellikle hedef kitle niteliklerini temsil ettikleri
varsayilarak tasarim siirecinde ise kosulmasini saglamaktir. Ogrenciler tasarlama siirecinin
analiz, tasarlama ve uygulama asamalarinda tasarim ekibinin bir parcasi olarak etkin rol
oynamaktadirlar. Katilimci tasarim yaklagimi ne tiir uygulamalar yapilacagini, ne tiir bir
tasarim uygulama ortamina ihtiya¢ duyulacagini, uygulamalar ve uygulama ortaminin ne
sekilde iliskilendirilecegini icermektedir. Bu ¢er¢evede de tasarim siirecine katilimlarina iliskin
egilimleri kendileri belirlemekte; bu durum da 6grencilerin motivasyonlarii artirmaktadir.
(Morajevi ve dig., 2007). Bu yaklasimin en 6nemli noktas1 hedef kitlenin aktif katilimc1 olarak
tasarlama, gelistirme, etkili teknoloji kullanma ve degerlendirme siire¢lerine katilmasidir.
Arastirma kapsaminda katilimci tasarim yaklagimi baglaminda her katilimci tasarlama

stirecinde etkin rol oynamustir.
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Sonuc¢

Kiiresellesmenin de etkisiyle, giiniimiizde bireyleri ulusal dlgiitler dogrultusunda yetistirmenin
yani sira uluslararasi standartlar dogrultusunda nitelikli bir gelecege hazirlamak son derece
onem tasimaktadir. Bu durumun dogal bir sonucu olarak Diinyanin pek c¢ok tilkesinde, farkli
tir ve diizeydeki pek ¢ok Ogretim kurumu, gerceklestirdikleri teknolojinin ise kosuldugu
Ogretim uygulamalart ile 6grencilerine katma deger yaratacak ve onlart daha birikimli kilacak
secenekler liretebilme arayisi i¢ine girmektedirler. Bu baglamda teknolojinin etkili bir bigimde
ise kosuldugu 6gretim yontemleri, uygulamalari ve etkinlikleri son derece 6nem tasimaktadir.
Arastirma kapsamindaki dijital 6ykiileme uygulamasina dayali katilimci tasarimci yaklasimi ile
ogrencilerin de etkin katilimc1 oldugu bir tasarlama siireciyle iliskilendirilen bir teknoloji
kullanim olanag1 6grencilere sunulmus ve bu baglamda 6grencilerin yaratici yaklagimlarini
etkin kullanabilecekleri bir 6gretim ortami ise kosulmustur. Arastirma kapsaminda dijital
Oykiileme cercevesindeki katilimci tasarim yaklasiminin 6grencilerin yaratici potansiyellerini
somut bir bigcimde kesfedebilecekleri bir uygulama stireci oldugu sdylenebilir. Clinkii uygulama
stirecinde Ogrenciler katilimci tasarimer yaklagimi baglaminda kendilerini tanimak ve aktif
katilimei olarak siirece dahil olmak icin kendilerini kesfetme c¢abasi igerisine girme egilimi
gostermislerdir. Katilimer dijital dykiileme, 6grencilerin yaraticiliklarini ise kostuklari ortamlar
olusturmakta ve Ogrencilerin elestirel diistinme becerilerini gelistirmektedir (Gubrium ve
Harper, 2013; Lambert, 2013; Ohler, 2013). Dijital dykiileme 6grencilerin derinlemesine
diistinme ve hayal giiclerinin anlamli hikayeler olusturmak amaciyla ise kosma, 6zgiin fikirler
ortaya koyma ve bu baglamda dijital platformlar1 yapilandirma gibi ¢ok yonlii yaraticilik
stirecleri igeren bir yaklagimdir (Matthews ve Sunderland, 2013; Willox, 2012; Robin, 2008).

Aragtirma sonucunda; Ogrencilerin uygulama siireci sonunda dijital dykiileme yaklagimina
iliskin goriisleri ve katilime tasarimer olarak dijital 6ykiileme siirecine dahil olduklar1 boyuta
iliskin goriisleri son derece olumlu olarak ortaya gikmistir. Ogrenciler tasarim siirecine dahil
olduklari, tasarim igerisindeki senaryoyu olusturduklari, karakterlerin c¢izimlerini
gergeklestirdikleri, seslendirme yaptiklari i¢in eglenceli bir egitim siireci gecirdiklerini
belirtmislerdir. Ogrencilerin birgogu tasarim siirecine aktif katilmanin ve kendi iiriinlerinin

kullanilmasinin son derece mutluluk ve heyecan verici oldugunu belirtmislerdir. Ogrencilerin
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biiyiik bir cogunlugu kendi tasarimlarinin kullanilmasi, begenilmesi ve uygulanmasina iliskin
duyduklar1 heyecani, Ogretim siirecine iliskin ilgilerinin arttigin1 ve kendilerine olan
giivenlerinin arttigin1 ve kendi yaraticiliklarmi kesfettiklerini belirtmislerdir. Ozellikle siirece
aktif katilimci olarak katilmanin 6grencilerde 6gretim icerigine yonelik bir ilgi olusturdugu da
Ogrenci goriiglerine dayali olarak vurgulanmaktadir. Arastirma bulgularina dayali olarak dijital
Oykiileme yaklagiminin etkilesimli, aktif katilimi saglayan, 6grencilere kendilerini kesfetme

olanag1 sunan etkili bir siire¢ oldugu sdylenebilir.

Sonug olarak d6grencilerin kendi beklentileri, yeterlikleri ve ilgileri dogrultusunda aktif katildig1
uygulamanin hem yaraticiliklarini ortaya ¢ikarma hem eglenerek 6grenme hem de motivasyonu
artirmaya yonelik olumlu yansimalari aragtirma bulgularina dayali olarak vurgulanabilir.
Ayrica dijital oykiileme yaklasiminin etkin bir bicimde kullanilmas1 6grencilerin gecirdikleri
Ogretim yasantilarini daha etkili hale getirmelerini saglamistir. Ayrica 6grencilerin 6grenmenin
merkezinde oldugu bir yontem olan dijital dykiileme yaklasimi, daha etkili bir 6gretim yagantisi
olusturulmasina olanak tanimistir. Arasgtirma bulgularina dayali olarak dijital Sykiileme
yaklagiminin, 6grencilerin 6grenmeye ayirdiklari sinirlt zamanlarint motivasyon eksikligine
dayali olarak etkili ve verimli kullanamamalarinin 6niine gecebilecek nitelikli 6grenmeler i¢in

etkili bir ortam oldugu sdylenebilir.

Katilimer tasarim yaklagimi, 6grencilerin tasarim siirecinde gercek gereksinimlerine daha ¢ok
yanit veren tasarimlarin olusturulmasina da olanak tanimaktadir. Ciinkii tasarimin asil
kullanicis1 ya da hedef kitlesi siirecte katilime1 tasarimcer olan 6grencilerin kendisidir. Bu
baglamda arastirmaya dayali olarak 6grencilerin katilimer tasarimci oldugu tasarimlarin hedef
kitle acisindan etkililigine iliskin arastirmalar gerceklestirilebilir. Clinkii arastirma siirecinde
katilimci tasarim yaklasimi odakli olarak dgrencileri yaraticiliklarini kesfetmeleri ve etkili bir
bigcimde ise kosmalar1 olanakli olmustur. Ayrica 6grenciler, kendi ilgileri, beklentileri ve

ithtiyaglar1 dogrultusunda bir tasarim ortami olusturmuslardir.
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Sefik Yasar’in Anisina

Oz

Bu aragtirmanin amaci, nitelikli toplumlar1 olusturmada Sosyal Bilgiler dersinin roliinii sinif
Ogretmeni adaylarina gore ortaya koymaktir. Arastirmada yorumlayici arastirma deseni
kullanilmigtir. Aragtirmaya Anadolu Universitesi Egitim Fakiiltesi simif §gretmenligi programi
4. simf 6grencileriyle gergeklestirilmistir. Aragtirmanin verileri odak grup gorlismesi, agik uclu
anket ve simif 6gretmeni adaylarinin ders planlar araciligiyla toplanmistir. Veriler tiimevarim
analizi yoluyla analiz edilmistir. Bu arastirma yapilan analizler sonucunda “nitelik algis1”,
“nitelikli vatandas ve nitelikli toplum”, nitelikli toplumlar1 olusturmada Sosyal Bilgiler dersinin
onemi”, “karsilagilan sorunlar” ve “¢oziim Onerileri” temalar1 ortaya ¢ikmistir. Arastirma
sonucunda sinif 6gretmeni adaylarinin nitelikli toplumlar1 olusturmada Sosyal bilgiler dersine

onem verdikleri sonucuna ulagilmistir. Ayrica sinif 6gretmeni adaylart Sosyal Bilgiler dersinin

1 Bu galisma New York’ta 15-17 Temmuz 2014°de diizenlenen 21% International Conference on Learning’te
sunulan sozli bildirinin genisletilmis versiyonudur.
2 Yard.Dog.Dr., Anadolu Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Temel Egitim Béliimii, ogurdogan@anadolu.edu.tr

Gelis tarihi: 20.07.2016, Kabul Tarihi: 30.10.2016
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icerigi ve programin uygulanmasi konusunda sorunlarin oldugunu belirtmisler ve 6gretme-

Ogrenme siireci, icerik ve paydaslara iliskin ¢6ziim Onerileri getirmislerdir.

Anahtar kelimeler: /lkokul, sosyal bilgiler, nitelikli toplum, égretmen aday
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Toplum, geleneksel anlamda, belirli sinirlar igerisinde yasayan ve ortak kiiltiire sahip bireylerin
olusturdugu birlikteliktir. Ancak kiiresellesme ile birlikte toplum farkli dil, din ve wrktaki
insanlarin bir arada yasadig1 yap1 olarak tanimlanabilir. Toplumlar gereksinimlerini karsilamak,
daha iyi kosullarda yasamak, nitelikli olabilmek ve farkli 6zelliklere sahip vatandaslarin bir
arada yasayabilmesi icin siirekli gelismeyi ve kalkinmayi amaglamaktadir. Bu baglamda,
nitelikli vatandaslar nitelikli toplumlar1 olusturabilir. Nitelikli vatandaglarin toplum sorunlarina
duyarl, kendisini siirekli gelistiren, {ist diizey diisiinme becerilerine sahip, ulusal ve evrensel

degerleri benimsemis, bilgi ve iletisim ¢agina uyum saglayan bireyler oldugu sdylenebilir.

Elestirel diistinen ve sorumluluk sahibi vatandaslardan olusan daha nitelikli toplumlarin
olusmasina bilginin egitimsel ve kiiltlirel yansimalari neden olabilir (Hesse, Miiller ve Ruf,
2008). Toplum bireylerinin gereksinimlerini karsilamak {izere kurulan ve toplumsal agik bir
sistem olan egitim kurumu, {ilkenin egitilmis nitelikli insan giiclinli hazirlayan bir ara¢ oldugu
gibi ayn1 zamanda hem bireyin hem de toplumun refah ve mutlulugunun saglanmasinda énemli
bir yere sahip oldugunu sdylenebilir. Son yillarda iilkelerin kalkinmighk diizeyleri ifade
edilirken, kisi basina diisen milli gelir yaninda, iilkelerin sahip oldugu insan giicli oranlar1 da
Oonemli bir gosterge olarak dikkate alinmaya baslanmistir. (Hosgoriir ve Gezgin, 2005).
Cocuklarin sorumlu, farkindalig: yiiksek ve nitelikli bireyler olarak yetistirilmesi toplumlarin
bugiinii ve gelecegine hizmet etmektedir (Aral ve Giirsoy, 2001). Egitim yoluyla ¢ocuklarin
cok yonlii olarak gelismesi; sosyal, kiiltiirel, ekonomik ve siyasal acilardan nitelikli toplumlarin
yaratilmasina temel olusturmaktadir (Cilga, 1999). Baska bir deyisle nitelikli toplumlarin
olusturulmasinda ¢ocuklarin kiiciik yaslardan itibaren nitelikli bir egitim almas1 gerekmektedir.
Bu egitim siirecinde okullarda verilen egitim, tiim bireylerin bu kurumlara devam etmesi goz
oniinde bulunduruldugunda o©nemlidir. Toplumlar gelismislik diizeyine ulagsmak icin
bireylerden isbirligi, etkili iletisim, problem ¢6zme, elestirel diisiinme, teknolojiyi etkin olarak
kullanma, ¢atisma ¢dzme, empati, girisimci ve liretken olma gibi becerilere sahip olmasin
beklemektedir. Ayrica bilgilerin siirekli artmasi ile toplumlar, bireylerin bilgiyi etkili
kullanabilme becerisine sahip olmasimi istemektedir. Bu baglamda, Erdem ve Akkoyunlu
(2002) bilgiyi kullanabilen bireylerin 6zelliklerini okuma, yazma, konusma, dinleme, karar
verme, akil yiiriitme, sorumluluk alma vb. bigiminde siralamustir. {lkokullarda tiim dersler bu

becerilerin ogretimine katki saglamaktadir. Ancak Sosyal Bilgiler dersi bu becerilerin
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ogretiminde Onemli derslerden biridir. Ayn1 zamanda Sosyal Bilgiler dersi ayni zamanda

bireylerin topluma etkin vatandaglar olarak katilmasini saglamaktadir.

Sosyal Bilgiler dersi toplumla ilgilenen, ¢ocuklarin topluma bilgili olarak katilmalarini
saglayan, saglikli ve sosyal iliskiler gelistirmesine 6nem veren bir derstir. Bu ders, bireylerin
yagamlarinin ¢evreden nasil etkilendigini, onlarin ¢evreyi nasil etkiledigini, ge¢miste
kurumlarin nasil olustugunu, bireylerin ge¢gmiste ve bugiin zorluklarla nasil miicadele ettigini
konu edinmektedir (Shamsi, 2004). Sosyal Bilgiler dersi degisen kosullarda karar alan ve
problem ¢6zen etkin vatandaslarin yetistirilmesinde Sosyal Bilimlerden aldigi bilgiyi ve
yontemi kullanan bir ders olarak tanimlanmaktadir (Oztiirk, 2009). Bu konuda en genis
tanimlamalardan birini yapan NCSS (1993) Sosyal Bilgileri ilkogretim programlarinda
antropoloji, arkeoloji, ekonomi, cografya, tarih, anayasa, felsefe, siyaset bilimi, psikoloji, din,
sosyoloji ve en az bu bilimler kadar beseri bilimler, matematik ve doga bilimlerinden yararlanan
bir ders olarak tanimlamistir. Tiirkiye’de ise MEB (2004) Sosyal Bilgileri, bireyin toplumsal
varolusunu gerceklestirebilmesine yardimci olmasi amaciyla; tarih, cografya, ekonomi,
sosyoloji, antropoloji, psikoloji, felsefe, siyaset bilimi ve hukuk gibi sosyal bilimleri ve
vatandaslik bilgisi konularini1 yansitan; 6grenme alanlarinin bir iinite ya da tema altinda
birlestirilmesini igeren; insanin sosyal ve fiziki cevresiyle etkilesiminin ge¢mis, bugiin ve
gelecek baglaminda incelendigi; toplu Ogretim anlayisindan hareketle olusturulmus bir
ilkdgretim dersi bigiminde ele almistir. Sosyal Bilimlere vurgu yapan Sosyal Bilgiler dersi buna
iligkin bir igerikle nitelikli vatandaglarin yetismesini saglamaktadir. Sosyal Bilgiler dersinin en
onemli amaci ise 0grenciye toplumsal kisilik kazandirmaktir. Toplumsal kisiligin en 6nemli
ozelligi ise iyi bir vatandas olmaktir. Iyi bir vatandas gérev ve sorumluluklarini bilen ve
cevresindeki olaylara karsi bilingli olan kisidir (Sozer, 2008, s.49). Ayni zamanda iyi bir
vatandas toplumun kiiltiirinii benimsemis, 6ziimsemis ve bunu gelistirme anlayisina sahip
bireydir. Aslinda uluslarin devamliligini1 saglamalari 1yi bir vatandas yetistirmeleri ile olanakl
olacaktir (Safran, 2008, s.15). Bu baglamda, iyi vatandaslarin yetistirilmesi amacini tasiyan
Sosyal Bilgiler dersinin etkili bigimde islenmesi nitelikli toplumlarin olusturulmasinda kilit rol

oynadigi sdylenebilir.

Alanyazin incelendiginde Sosyal Bilgiler dersinde vatandaglik uygulamalarini ¢esitli boyutlarla
ele alan (Ersoy, 2007; Hoge, 2002; Karaduman ve Oztiirk, 2014; Goz, 2010); farkl1 becerilerin
gelistirmesini amaglayan (Gilirdogan Bayir, 2010; Celikkaya, 2011; Yazici, 2006; Whitworth
ve Berson, 2002); farkli etkinliklerin akademik basariya etkisini arastiran (Cengelci, 2005;
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Karakus, 2006; Box ve Little, 2003); deger egitimi uygulamalarini ele alan (Cengelci, 2010;
Baydar, 2009; Rainey, 1999) calismalarin oldugu goriilmistiir. Ancak alanyazinda nitelikli
vatandaglardan olusan toplumlar1 olusturmada Sosyal bilgiler dersinin roliinii sinif 6gretmeni
adaylarmin goriislerine gore inceleyen calismaya rastlanmamistir. Bu nedenle, 6zellikle
gelecegin 6gretmenlerinin bu konudaki goriislerini belirlemek 6nemli goriilmiistiir. Bu
baglamda, bu arastirmanin genel amaci nitelikli toplumlari olusturmada Sosyal Bilgiler dersinin
roliinii sinif 6gretmeni adaylarina gore ortaya koymaktir. Bu amag kapsaminda su sorulara yanit

aranmistir:

e Smif 6gretmeni adaylarinin nitelikli birey ve topluma iliskin goriisleri nelerdir?

e Smif 6gretmeni adaylariin nitelikli toplumlar1 olusturmada Sosyal Bilgiler dersinin
onemine iligkin goriisleri nelerdir?

e Smif 6gretmeni adaylarina gére Sosyal Bilgiler dersinde yasanan sorunlar nelerdir?

e Smif O6gretmeni adaylarmin etkili bir Sosyal Bilgiler 6gretimine iliskin Onerileri

nelerdir?

Yontem

Arastirmanin Modeli

Arastirma nitel arastirma yontemiyle gergeklestirilmistir. Bu arastirma nitel arastirmada
semsiye bir kavram olarak kullanilan yorumlayici aragtirma desenindedir. Yorumlayici
arastirma bireylerin deneyimlerini nasil yorumladiklari, kendi diinyalarin1 nasil
yapilandirdiklar1 ve deneyimlerine yiikledikleri anlamlarla ilgilenmektedir (Merriam, 2002).
Bu arastirmada siif 6gretmeni adaylarinin aldiklari dersler ve 6gretmenlik uygulamasi dersleri
kapsamindaki deneyimlerinden yola ¢ikarak nitelikli bir toplumu olusturmada Sosyal Bilgiler
dersine iligkin goriisleri acik uclu anket, odak grup goriismesi ve hazirladiklar1 ders planlari

araciligiyla incelenmistir.
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Cahsma Grubu

Arastirmanm katilmcilarmi  Anadolu Universitesi Egitim Fakiiltesi Sinif Ogretmenligi
Programinda 6grenim goren 4. smif Ogrencileri olusturmustur. Arastirmada son smif
ogrencilerinin segilme nedenleri onlarin Sosyal Bilgiler 6gretimi, okul deneyimi ve 6gretmenlik
uygulamas1 derslerini almis olmasit ve okul ortamim1 gozlemleme, ders anlatma deneyimi

yagsamalaridir. Buna gore katilimcilara iliskin 6zellikler Tablo 1’de sunulmustur.

Tablo 1
Katilimcilarin Ozellikleri
Kisisel Ozellikler f
Cinsiyet
Kadin 43
Erkek 24
Uygulama okulunda Sosyal Bilgiler gozlemleme durumu
Evet 33
Hayir 34
Sosyal Bilgiler ders plan1 hazirlama durumu
Evet 57
Hayir 10
Sosyal Bilgiler dersini sevme durumu
Evet 52
Hayir 15
Toplam 67

Tablo 1°de goriildiigii gibi, katilimeilarin 434 kadin, 24’1 erkektir. Katilimeilardan 33’0
uygulama okulunda Sosyal Bilgiler dersi gozlemlerken, 34’ gézlemlememis, 57°si Sosyal
bilgiler ders plani hazirlamis, 10’u hazirlamamistir. Ayrica katilimcilarin 52°si Sosyal bilgiler
dersini severken, 15’1 bu dersi sevmemektedir. Uygulanan bu agik uglu anketten sonra
katilimcilardan 10°u ile odak grup goriismesi yapilmistir. Odak grup goriismesindeki
katilimcilarin segilmesinde goriismenin yapildigi donemde Sosyal Bilgiler dersi gozlemis ve
ders plan1 hazirlamis olma olciitleri dikkate alinmistir. Ayrica s6z konusu déonemde Sosyal

Bilgiler dersine iligkin plan hazirlayan 20 6grencinin de ders planlar analiz edilmistir.
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Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Arastirmanin verileri farkli veri toplama araglari bir arada kullanilarak toplanmistir. Kullanilan

bu veri toplama araglar1 sdyle aciklanabilir:

Actk uglu anket: Arastirmada sinif 6gretmeni adaylarina kisisel 6zelliklerini, nitelik, nitelikli
birey ve topluma iliskin algilarini, nitelikli toplum olusturmada Sosyal Bilgilerinin 6énemini,
yasanan sorunlar1 ve ¢oziim Onerilerini ortaya koymay1 amaglayan agik uclu anket dagitilmistir.
Arastirmacilar tarafindan hazirlanan acik uclu anket arastirmacilar tarafindan uygulanmis ve
katilimcilara sorularin dogru ya da yanlis yanmitinin olmadigina iliskin aciklamalarda

bulunulmustur. Anketin uygulanmasi i¢in 30 dakika siire verilmistir.

Odak grup goriismesi: Arastirmada Ogretmen adaylariyla odak grup goriismesi
gerceklestirilmigtir. Bu goriisme daha derinlemesine bilgi edinmek amaciyla yapilmistir.
Goriismede 6grencilerden nitelikli toplumu tanimlamalari, 6zellikleri belirtmeleri, nedenleri ile
aciklamalari, nitelikli bir toplum olusturmada Sosyal Bilgiler dersinin islevlerini ve nedenlerini
anlatmalari, yasanan sorunlarma ve ¢6ziim Onerilerine iligkin diislincelerini agiklamalari
istenmistir. Bu kapsamda goriisme bir tartisma ortami olusturularak yonetilmistir. Yapilan

goriisme toplam 80 dakika slirmiistiir.

Ders planlari: Arastirmada 6gretmen adaylarinin hazirladiklar1 ders planlari analiz edilmistir.
Ogretmen adaylarmmn ders planlarinda Sosyal Bilgiler dgretimine iliskin nasil etkinlikler

planladiklar1 dikkate alinmistir.

Arastirmanin verileri icerik analizi ile analiz edilmistir. Igerik analizinde arastirmaci 6ncelikli
olarak aragtirma konusu ile ilgili kategoriler gelistirmektedir. Aragtirmaci daha sonra, incelemis
oldugu veri setinde, bu kategoriler igerisine giren kelime, ciimle ya da resimleri saymaktadir
(Silverman, 2001; Akt: Ozdemir, 2010). Igerik analizinde temelde yapilan islem birbirine
benzeyen verileri belirli temalar gergevesinde bir araya getirmektir (Yildirim ve Simsek, 2008).
Arastirmada bu kapsamda agik uglu anket, gériisme ve ders plani birlikte analiz edilmis, temalar
olusturulmus ve temalarin igine girebilecek kodlar belirlenmistir. Daha sonra bu kodlar
sayilmigtir. Aragtirmada elde edilen bu temalar ve kodlar birbiri ile iliskilendirilerek

yorumlanmigtir. Arastirma verilerinin analizini iki arastirmaci yapmistir. Arastirmanin
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gecerligini saglamak amaciyla farkli veri toplama araglari bir arada kullanilmistir. Arastirmanin
giivenirligini saglamak amaciyla arastirmacilar analizlerini ayr1 ayr1 yapmuslardir.
Arastirmacilar bireysel olarak temalar olusturduktan sonra temalar iizerinde tartisarak goriis
birligi ve goriis ayriligi olan temalar1 belirlemislerdir. Arastirmada 6gretmen adaylari
numaralarla kodlanmais, alintilarda bu numaralar kullanilmistir. Ayrica 6gretmenlerin biitiin veri
toplama araclarinda yer alan katilimcilara ayni numaralar verilmis, yalnizca hangi veri
kaynagindan alinti yapildigini belirtmek amaciyla numaralarin basina bunu simgeleyen harf
belirtilmistir. Ornegin bir 6gretmenin acgik uclu anket verisi S18 diye kodlanirken, goriisme

verisi [18, ders plan1 veri ise P18 bigiminde kodlanmistir.

Bulgular

2 ¢

Arastirmadan elde edilen bulgular “nitelik algis1”, “nitelikli birey ve nitelikli toplum”, “nitelikli

199 13

toplumlar olusturmada Sosyal Bilgilerin 6nemi”, “yasanan sorunlar” ve “¢6ziim Onerileri”

basliklar1 altinda sunulmustur.

Nitelik Algisina iliskin Bulgular

Sinif 6gretmeni adaylarinin nitelige iliskin algilar1 Sekil 1°de gosterilmistir.

Bireyi Gstin kilan dzellik |

Ise verilen nem |

f Kalite J_. Nitelik
[ Donanim I

Sekil 1. Nitelik algis1
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Smif 6gretmeni adaylarinin nitelige iliskin algilarinin verimli, donanim, yeterlilik, kalite, bir
ise verilen onem, betimsel 6zellik ve bireyi iistiin kilan 6zellik ile iligkili oldugu goriilmiistiir.
Sinif 6gretmeni adaylarindan niteligi donanimla iligkilendiren bir 6gretmen aday1 bu goriistinii
“Nitelik deyince aklima ilk donanim geliyor. Nitelikli olmak donanimli olmak yani ¢ok yonlii
olmakla iliskilidir (S21)” bi¢giminde aciklamistir. Kendini gelistirme ile iligkilendiren simif
Ogretmeni adaylarindan biri bu goriisiinii “Bir insanin her yonden kendini gelistirmesi ve
gelistirme ¢abasidir. Her seyi olabildigince gelistirme durumudur (S36)” bigiminde belirtirken,
diger 6gretmen aday1 bunu “Gelismis ve icinde bulundurulmasi gereken her seyi en iyi sekilde
barindiran, iyi olan... (S34)” bi¢iminde belirterek alaninda iyi olmaya da vurgu yapmustir.
Kalite ile niteligi iliskilendiren bir 6gretmen aday1 bu goriisiinii “...kaliteyi anliyorum, kaliteli
olma ile baglantili (S12)” bigiminde ifade etmis, diger bir 6gretmen adayi ise bunu “Her
konuda kalite demek, yapilan bir iste etkililik demek (S49)” biciminde ifade etmistir. Bu goriise
paralel olarak bir 6gretmen aday1 da bir ise verilen 6nem olarak alarak goriisiinii “Olmas:
gereken durumdur. Bir is yapilacaksa nitelikli olmali diyoruz, o zaman nitelik bir ise onemle
vapma, ozenli olma (S§57)” bigiminde aciklamistir. Niteligi betimsel 6zellik bigiminde
tanimlayan 6gretmen adaylarindan biri tanimim1 “Bir seyin sayisal olmayan 6zellikleridir. Yani
betimlenen, gozle goriilen standartlardir (S16)” bigiminde yapmis, digeri benzer olarak “Bir
kavram, olgu ya da olayt betimlemeye yarayan ozellikler kiimesidir. Anlamlandirmada
kullanilir (S43)” bi¢ciminde tanimlamustir. Niteligi, birey niteligi ile agiklayan 6gretmen aday1
ise bu goriisiinii “Bireyin sahip olmasi gereken ozellik, ozelliklerin iist derecede gelismesi (S3)”
ifadeleri ile desteklemistir. Sinif 6gretmeni adaylarinin bu goriislerinden yola ¢ikarak onlarin
niteligi olmasi gereken 6zellikler olarak ele aldiklart ve bu 6zelliklerin de {ist diizeyde olmast

gerektigini belirttikleri, bunu da verilen 6nemle iliskilendirdikleri sdylenebilir.

Nitelikli Birey ve Nitelikli Topluma iliskin Bulgular

Smif 6gretmeni adaylarinin nitelikli birey ve nitelikli topluma iliskin gortisleri Sekil 2°de

gosterilmistir.
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Mitelikli vatandas

Biligi Deger
Haklarin bilen Dederlerine sahip akan
Gecmisini bilen Saygil
Hosg &rili
_ Caliskan
Beceri Sorumluluk s3hibi

I.-“_I.an - Yardimsaver

Girisimei

Sosyal

Arastiran

Cada avak uyduran
Empati kurabilen
Demokratik

Uretken

Teknolojiyi takip eden
Froblem cézen
Cokyénli gelisen
Kurallara uvan
Dasinme becerileri gelismis
Toplum icin cahsabilen

Y
!

Mitelikli Toplum

Etkin vatandas

Kaliteli

Demokratik

Cagdas

Efitim diizeyi yiiksek
Ortak kaltire sahip
Banscil

Bilgi toplumu
Sorgulayan

=lismis

Ekonomi dizevi viksek
Kendi kendine yeten
HOmanist

Mitelikli dgretmen egitimi

Sekil 2. Nitelikli birey ve nitelikli toplum
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Smif 6gretmeni adaylarinin nitelikli bireylerin 6zelliklerini sahip olmas1 gereken bilgi, beceri
ve deger boyutlarinda ele aldiklar1 goriilmiistiir. Sinif 6gretmeni adaylari nitelikleri bireylerin
haklar1 ve ge¢misi konusunda bilgilere; planli olma, girisimcilik, sosyallik, arastirma yapma,
caga ayak uydurma, empati kurma, demokratik olma, tretkenlik, teknolojiyi takip etme,
problem ¢6zme, ¢cok yonlii gelisme, kurallara uyma, diisiinme becerilerine sahip olma ve toplum
icin calisma becerilerine; degerlerine sahip ¢ikma, saygili, hosgoriili, ¢aliskan, sorumluluk
sahibi olma ve yardimseverlik degerlerine sahip olmalar1 gerektigini belirtmislerdir. Sinif
Ogretmeni adaylarindan biri nitelikli bireylerin haklarini bilmesi gerektigini “Vatandaslik
haklarint bilen, yani haklarinin ne oldugunu bilen (S41)” bigiminde belirtirken, bir digeri
geemisini bilmesi gerektigini “...kendi kiiltiiriinii bilmeli, bunu tabi ge¢misini bilerek yapmali
(S18)” biciminde belirtmistir. Bagka bir 6gretmen adayr da yapilan goriismede ge¢misini
bilmeye iliskin olarak “Geg¢migini bilen, ge¢misinden ders ¢ikaran bireyler.... Ge¢misine saygi
duyan ve bundan ders ¢ikararak ileriye doniik planlar yapabilen bireyler niteliklidir (I135)”
ifadelerini kullanirken, agik uc¢lu ankette de “Geg¢misini bilen ve bu ozellikleri saygiyla
karsilayan, ge¢misini bilmesi gerekir ki ders ¢ikarsin... (§35)” ifadelerini kullanmistir. Stnif
Ogretmeni adaylarindan nitelikli bireylerin arastirma becerisine sahip olmasi gerektigini
“Arastiran bireyler olmali... (S35)” biciminde belirtmistir. Ogretmen adaylarindan biri
bireylerin ¢aga uyum saglamasi gerektigini “Gelismeleri takip ederek ¢aga uyum saglamali
(A48)” bigiminde ele almis, diger bir 6gretmen aday1 ise dolayli olarak “Cagin her tiirlii
veniligine acik... (A21)” bigciminde ele almistir. Bu goriislerle iliskili baska bir 6gretmen aday1
da bireyin teknolojiyi takip etmesi gerektigini “Teknolojiyi kullanan, o konudaki gelisimleri
takip eden (A18)” bi¢ciminde aciklamistir. Nitelikli bireylerin kendilerini ¢ok yonlii
gelistirmeleri gerektigini diisiinen 6gretmen adaylarindan biri bunu “Toplum c¢esitli alanlarin
birlikte gelismesi ile geligir. Bu nedenle bireylerin kendilerini cesitli alanlarda gelistirmesi
gerekir (A24)” bigiminde agiklamistir. Toplum kurallarina uymanin nitelikli bireylere olmasi
gereken bir beceri oldugunu ifade eden 6gretmen adaylarindan biri bunu “... kurallara uyan
¢linkii insan kurallara uydugu siirece bagskalarimin haklarina girmemis olur. Catismalar
engellenir (436)” bigiminde agiklamig, diger bir 6gretmen adayr da yapilan gériismede bu
beceriyi “Kurallar dahilinde diizenli bir sekilde yasayan yani otobiise binerken siraya
girmekten baglayin da birbirine karst iletisim kurarken de kurallara uyan bireyler... (142)”
bi¢iminde agiklamistir. Diisiinme becerilerine sahip olmayi ele alan bir 6gretmen aday1 bunu
“Sorgulayan, elestirel diisiinen insanlar olmal, c¢iinkii bagskalarimin diisiincelerine gore
yvasayan insanlar ilerleme kaydedemez (A47)” bi¢giminde ele almis, diger bir 6gretmen aday1 bu

goriisiinii yapilan goriismede “Diisiinme becerilerine sahip, aym zamanda diisiindiiklerini
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dogru ifade eden... (G44)” biciminde ele alarak dogru ifade etmenin de 6nemini belirtmistir.
Bireylerin toplum i¢in ¢alisabilme becerisine sahip olmasi gerektigini 6gretmen adaylarindan
biri goriislinli acik uglu ankette “Toplum icerisinde bireylerin birbirine ve toplumuna yararl
olmasidir (A9)” bigiminde agiklamis, digeri yapilan goriismede “Bir ogretmen isini en iyi
sekilde yaparsa, doktor igini en iyi yaparsa yani toplum icin ¢alisirlarsa toplum gelisir (118)”
bi¢ciminde aciklamistir. Baska bir 6gretmen adayi ise bu durumunu ders planina 6grencilerine
“Toplumda bir sorun oldugunda bunu ¢ozmek i¢in neler yapilabilir, kamuoyu toplum igin bu
sorunu ¢ozmede nasil olusturulabilir? (P22)” bi¢iminde yansitmistir. Smnif O6gretmeni
adaylarindan bireylerin sahip olmasi gereken degerlerden saygili olmaya iliskin goriis
belirtenlerden biri bunu “Bireylerin goriis ve diisiincelerine saygili olan... (S17)” bigiminde
aciklamis, diger bir 6gretmen ise bu durumu ders planinda kazanim olarak toplumlarda kutlanan
0zel giinlere drnekler vermesini ele alarak siiregte bunlara saygili olunmas1 gerektigini (P20)
vurgulamistir. Baska bir 6gretmen aday1 da ders planinda yardimseverlik degerini bir siirle ele
almis, smif igerisinde 0grencilere “Yardimlasma nedir, bunun toplum igindeki onemi nedir?
(P18)” biciminde sorular soracagini belirtmistir. Bunlarin yaninda degerlerine sahip ¢ikmanin
Oonemini de bir 6gretmen aday1 “Toplumun orf, adet, dini ve hukuki geleneklerine sahip ¢ikmall
(S60)” biciminde agiklamistir. Siif 6gretmeni adaylarinin bu goriislerinden yola ¢ikarak

onlarin nitelikli bireylerin sahip oldugu becerilerin nemli oldugunu diistindiikleri gériilmiistiir.

Sinif 6gretmenlerinin nitelikli toplumlarin sahip olmasi gereken 6zellikleri etkin vatandaslardan
olusmus, kaliteli, demokratik, ¢cagdas, egitim diizeyi yiiksek, ortak kiiltiire sahip, baris¢il, bilgi
toplumu, sorgulayan, gelismis, ekonomi diizeyi yliksek, kendi kendine yetebilen, hiimanist ve
nitelikli 6gretmen egitimine sahip bi¢iminde belirtmislerdir. Siif 6gretmeni adaylarindan etkin
vatandaglardan olustugunu belirtenlerden biri bu durumu “Oy kullanan, vergisini odeyen,
tilkesine kars1 sorumluluk almasim bilen, bilin¢li ve mantikli diisiincelere sahip bireylerin
olusturdugu toplumdur (I41)” bigiminde agiklamigtir. Nitelikli toplumu demokratik olma ile
iliskilendiren 6gretmen adaylarindan biri bu gorlsinii “Devietin bireye agik bir politika
uygulamasi gerekir. Yani igleyen hukukla var olan hukuk benzer olmalidwr. Yani demokratik
olmalidir (I12)” biciminde belirtirken, digeri ise agik uglu ankette “Demokratik toplum olmali,
yvani diistince ozgiirliigiine sahip olmali (S26)” biciminde belirtmistir. Cagdas toplumlarin
nitelikli oldugunu belirten 6gretmen adaylarindan biri bu goriisiinii “Cagdas uygarlik diizeyine
ulasmig toplum (S37)” bigiminde aciklamistir. Diger bir 6gretmen adayr bunu goriismede
“Cagin gereklerine uyan, ¢cagdas bir toplum, modern bir iilke (134)” bigiminde ifade etmistir.

Bariseil toplumlari ele alan bir 6gretmen aday1 bu goriisiinii “Baris ve huzur i¢inde yasayabilen
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toplumlardir (S28)” bigiminde belirtmis, digeri ise goriismede “Huzur i¢inde yasayan insanlar
vardir o toplumda, herkes baris doludur (I42)” bi¢iminde ele almistir. Bilgi toplumlarinin
nitelikli oldugunu belirten 6gretmen adaylarindan biri bu konudaki gortisiinii “Nitelikli toplum
bilgilidir, dolayisiyla verim yiiksektir (S4)” bigciminde agiklamistir. Gelismisligi nitelikli toplum
olmada bir gosterge olarak ele alan 6gretmenlerden biri bu goriistinii “Nitelikli toplum farkl
ozelliklere sahip, sosyal ve kiiltiirel her yoniiyle gelismis toplumlardwr (§33)” bigiminde ele
alirken, diger bir 6gretmen aday1 bunu “Gerekli gelismislige ulagmis toplum (S18)” bigiminde
ele almistir. Ogretmen adaylarindan biri gelismisligin siirekli devam etmesi gerektigini de
vurgulayarak yapilan goriismede “Teknoloji cagindayiz, bunu takip etmesi, gelismesi ve
gelisme ac¢ik olmasit gerekir (I17)” bigiminde belirtmistir. Siif 6gretmeni adaylarinin bu
goriislerin yola c¢ikarak onlarin nitelikli toplumu sahip olmasi gereken ozellikler, yasanti
durumlar gibi farkli agilardan ele alarak tanimladiklari sdylenebilir. Ayrica smif 6gretmeni
adaylarinin nitelikli bireylerin nitelikli toplumlari olusturmada énemli oldugunu vurguladiklari

sOylenebilir.
Nitelikli Toplumlar1 Olusturmada Sosyal Bilgiler Dersinin Onemine iliskin Bulgular

Siif 6gretmeni adaylarinin nitelikli toplumlar olusturmada Sosyal Bilgiler dersinin 6nemine

iliskin goriisleri Sekil 3’°te sunulmustur.

505



Nitelikli Toplumlar1 Olusturmada Sosyal Bilgiler Dersinin Rolii:
Sinif Ogretmeni Adaylarmin Gériisleri

Nitelikli toplumlan olusturmada Sosyal
Bilgiler dersinin &nemi

N

Icerik bakimindan Amaclar bakimindan
anemi anemi

/

Vatandashk
Tarih Bireysel amaclan Sosyal amaglan
Codrafya kazandirma kazandirma

Kiiltlirel dgeler
Yasarmdan érnekler

Kendini tarnima

Yasamsal beceriler
Gecmisini ogrenme
Gelecede iliskin bakis
acisi

Topluma uyum
Toplumsal degerleri kazanma
Toplumsal kurallan kazanma

Toplum yapisini anlama

saygl

ile':i?im Toplum birey iliskisini kavrama
Dedjer kazanma Nitelikli birey yetistime

Bilgi edinme

Sekil 3. Nitelikli toplum olusturmada Sosyal Bilgiler dersinin 6nemi

Sinif 6gretmeni adaylart nitelikli bir toplum olusturmada Sosyal Bilgiler dersini kazandirmasi
gereken amaglar1 bakimindan 6nemi ve igerigi bakimindan 6nemi bigiminde ele almislardir.
Smif 6gretmeni adaylar1 bireysel amaglar1 kazandirma bakimindan 6nemini kendini tanima,
yasamsal beceriler kazandirma, gegmisini 6grenme, gelecege iliskin bakis acgis1 kazanma, saygi
degerini kazanma, iletisim becerisine sahip olma, degerleri kazanma ve bilgi edinme amaglari
ile aciklamiglardir. Dersin bireysel amaclardan bakimindan kendisini tanimasini saglamasi
bakimindan 6nemini ele alan 6gretmen adaylarindan biri bu goriisiinii “Bireylerin kendisine
iliskin farkindalik olusturmasim saglar (§26)” bigiminde agiklamistir. Bireylere yasamsal
becerileri kazandirmak bakimindan 6nemli oldugunu belirten 6gretmen adaylarindan biri bu
goriisiinii kendi deneyimlerinden de yola ¢ikarak “Bana da kendi yasamimda kullanacagim
beceriler kazandirdi (§49)” bigiminde agiklamig, ayn1 6gretmen aday1 bu goriistinii “Sosyal
Bilgiler giinliik yasamla i¢ ice olan bir derstir. Bu nedenle, yasam becerileri kazandirir.
Nitelikli bir toplum icin bu derse devam edilmelidir (S49)” bi¢iminde desteklemistir. Sosyal

Bilgiler dersini ge¢misi 6gretme bakimindan 6nemli goren diger bir 6gretmen adayr bu
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gorlisinii yapilan gorismede “Geg¢misini bilen, ge¢misteki olaylarin farkindan olan yani
gecmisini  Ogrenen  bireyler olmayi saglar (I43)” biciminde belirtmistir. Onceki
deneyimlerinden yola ¢ikarak gelecege iliskin bakis agis1 kazandirmada 6nemini vurgulayan
Ogretmen adaylarindan biri bu goriisiinii “Sosyal Bilgiler benim tarihten ders ¢ikarmami
sagladi. Buna baglh olarak gelecegim hakkinda daha saglikli kararlar almami sagladi (S13)”
bi¢iminde agiklamis, diger bir &gretmen adayr ise dersin bu agidan &nemini “Insanlar
bulunduklart bolgenin tarihini, cografyasini, kiiltiiriinii 6grenerek geleceklerini tayin ederler
(S11)” biciminde acgiklamistir. Nitelikli toplumlar1 olusturmada Sosyal Bilgiler dersinin
ogrencilere degerleri kazandirdigini deneyimlerinden yola ¢ikarak belirten 6gretmen
adaylarindan biri bu goriisiinii “Sosyal ¢evreme iliskin olmasi gereken degerleri kazanmami
sagladi (S12)” biciminde ifade etmistir. Yine deneyimlerinden yola ¢ikarak bilgi kazandirmada
onemli oldugunu diisiinen 6gretmen adaylarindan biri bunu “Kavramsal olarak ise yaramus,
bilgilendirici olmustur, sonraki siniflara devam etmem igin temel bilgileri kazandirmistir
(S60)” bigiminde aciklamistir. Bilgi kazandirmayr hazirladigi ders planmna yansitan bir
ogretmen aday1 yerel yonetim birimlerini 6gretmeyi amaclayarak yerel yonetim birimlerinin
gorevleri konusunda bilgiler vermistir (P7). Sinif 6gretmeni adaylar1 dersin sosyal amaglari
kazandirma bakimindan 6nemini topluma uyum saglama, toplumsal degerleri ve kurallari
kazanma, toplum yapisin1 anlama, toplum birey iliskisini kavrama ve nitelikli birey yetistirme
amaclar1 bakimindan ele almiglardir. Sosyal agidan Oneminde topluma uyum saglamayi
onemseyen 0gretmen adaylarindan biri bu goriisiinii “Bireyler erken yaslarda toplumun isleyisi
konusunda bilgi sahibi olarak topluma uyum saglariar (S2)” bigiminde belirtmistir. Toplumsal
kurallar1 kazandirma bakimindan Sosyal Bilgiler dersini 6nemli goren 68retmen adaylarindan
biri bu goriisiinii “Sosyal Bilgiler dersi toplumda uyulmas: gereken kurallar: 6gretir (S46)”
biciminde belirtmistir. Toplum yapisini anlamanin da 6nemli oldugunu ele alan dgretmen
adaylarindan biri bu goriisiinii  “Sosyal Bilgiler dersi dgrencilerin toplumlari, yonetim
bicimlerini taniyarak yapisim anlamalarini saglar (S38)” bigiminde ele almistir. Ogretmen
adaylarindan bazilar1 bu durumu kendi deneyimleri iliskilendirilerek “Topluma ve yapisina
kars1 farkindalik olusturdum (S28)” bigiminde agiklamistir. Yine bu durumun 6nemini yapilan
goriismede “Bu ders ile bireyler toplum kurallarim, yasayislarini ilkokulda 6greniyorlar. Bu
nedenle ders toplum olmayr 6grenme konusunda énemlidir (142)” bigiminde anlatmistir. Sinif
ogretmeni adaylarinin bu goriislerinden yola ¢ikarak nitelikli bir toplum olusturmada Sosyal
Bilgiler dersinin gerek bireysel agidan gerekse sosyal agidan 6nemli oldugunu gordiikleri

sOylenebilir.
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Smif 6gretmeni adaylarinin nitelikli toplumlar1 olusturmada Sosyal Bilgiler dersinin igeriginin
vatandaslik, tarih, cografya, kiiltiirel o6geler ve yasamdan oOrnekler konulara sahip olmasi
nedeniyle 6nemli oldugunu belirttikleri goriilmiistiir. Vatandaslik konular1 bakimindan énemini
belirten 6gretmen adaylarindan biri bu goriisiinii “Temel bilgiler Sosyal Bilgiler dersinde
verildigi i¢in onlarin iyi bir vatandas olmasini saglayacak bir i¢erige sahiptir (S18)” bigiminde
aciklamistir. Ayrica baska bir 6gretmen aday1 bunu goriismede “Bu dersin amact iyi vatandas
vetistirmek oldugu icin bu konulara yer verilmesi énemli (I1)” bi¢iminde agiklamistir. Tarih
konularinin verilmesini onceki deneyimleri ile iligkilendiren 6gretmen adaylarii biri bunu
“Tarih konular: hakkinda bilgi edinmem beni ¢ok gelistirdi (S40)” bigiminde ifade etmis, yine
baska bir 6gretmen aday1 bu goriisiinde dnceki deneyimlerine yer vererek “Tarih konularini
ogrenmem benim i¢in énemli oldu (S12)” bigiminde ifade etmistir. Cografya konularinin
olmasinin 6nemini 6gretmen adaylarindan biri “Yasadigimiz iilkeyi ve diger iilkeleri tanimamizi
saglar (S1)” bigiminde ele almistir. Derste kiiltiirel dgelerin yer aldigin1 belirten 6gretmen
adaylarindan biri bu goriisiinii “Kiiltiirel ogelerin tamtilmasiyla kendi dogru ve yanlhslarinin
ogrenmesini saglar... Kiiltiirel 6gelerin 6grenilmesi nitelikli bir toplum igin énemlidir (144)”
biciminde aciklamistir. Yasamindan i¢inden 6rneklere yer vermesini ise 6gretmen adaylarindan
biri “... bu ders yasamin iginden de olaylara, konulara deginmekte, bu bakimdan onemlidir
(S8)” biciminde ele almistir. Sinif 6gretmeni adaylarinin Sosyal Bilgiler dersi iceriginin
nitelikli bir toplum olusturmada vatandaslik konular1 igermesi, ¢evresini tanimasini saglamasi

ve yasama iligkin drnekler sunmasi bakimindan énemli gordiikleri sdylenebilir.

Sosyal Bilgiler Dersinde Yasanan Sorunlara Iliskin Bulgular

Sinif 6gretmenlerinin Sosyal Bilgiler dersinde nitelikli bir toplumda olusturmada karsilagilan

sorunlara iliskin goriisleri Sekil 4’te sunulmustur.
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Nitelikli toplumlan olusturmada Sosyal Bilgiler
dersinde yasanan sorunlar

icerik boyutu Uygulama boyutu

Tarih agirhkh olmas
Soyut kavram agirhkh olmasi
Ezbere yonelik olarak

Farkli tekniklerin kullanilmamasi
Programin tam anlamiyla
uygulanmamasi

algilanmas| Davraniglarin uygulamaya
Balgesel farkhhiklann dikkate - ..5 .. ¥g . ¥

dondstirilememesi
alinmamasi

Dederlerin gz ard edilmesi

Sekil 4. Sosyal Bilgiler dersinde nitelikli bir toplumda olusturmada karsilasilan sorunlar

Sinif 6gretmeni adaylarinin nitelikli bir toplumu olusturmada Sosyal Bilgiler dersinde igerik
boyutunda ve uygulama boyutunda sorunlar yasandigini belirttikleri goriilmiistiir. Icerik
boyutunda yasanan sorunlari igerigin tarih ve soyut kavramlar agirlikli olmasi, dersin igeriginin
ezbere yonelik olarak algilanmasi ve igerikte bolgesel farkliliklarin dikkate alinmamasi
bi¢ciminde ele almislardir. Dersin tarith agirlikli oldugunu diisinen 6gretmen adaylarindan biri
bu sorunu “Dersin iceriginde tarih agirligt oldugu icin hep savaslart anlatiyoruz. Bu da dersin
etkili islenmesini etkiliyor (I117)” biciminde ele almistir. Derste ezbere yonelik konularin
verilmesini sinif 6gretmeni adaylarindan biri yine tarihle iliskilendirerek “Tarih var. Biz de
ogrencilerin  bunlar: ezberlemesini beklivoruz. Iyi anlamasimi degil (134)” bigiminde
anlatmistir. Bolgesel farkliliklarin dikkate alinmamasi sorununu 6gretmen adaylarindan biri
“Programlar hazirlamirken bolgesel farkhiliklar dikkate alinmiyor. Bunun sonucunda
bolgelerdeki farkli yasam tiirleri ele alinmiyor, iklimlerde 6rnek vermek yetmiyor. Ogretmenler
de bununla ugragmak istemiyor (I18)” bi¢ciminde ele almistir. Sinif 68retmeni adaylari
uygulama boyutundaki sorunlar farkli tekniklerin kullanilmamasi, programin tam anlamiyla
uygulanmamasi, degerlerin goz ard1 edilmesi ve davraniglarin uygulamaya doniistiiriilememesi
biciminde aciklamiglardir. Farkli tekniklerin kullanilmamasit sorununu 6gretmen adaylarindan
biri “Farkl: teknikler kullanilmadig icin somutlastirilmiyor. Ornegin ¢ocuk haklart cocuklarin
tahtaya gelerek haklarini tek tek okumasi ile isleniyor. Farkli yontemler kullanilarak da

islenebilir (I144)” bigiminde agiklayarak ayni zamanda somutlasmamasina da dikkat ¢ekmistir.
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Degerlerin goz ardi edildigini diisiinen 6gretmen adaylarindan biri bu sorunu “Ben ¢ocuklarda
kiiltiire bir yabancilasma oldugunu goriiyorum. Bu da Sosyal Bilgiler dersinde toplumu toplum
vapan degerlerin verilmemesinden onlarin islenmemesinden kaynaklaniyor (I18)” bigiminde
ifade etmistir. Programin tam anlamiyla uygulanmadigini diisiinen 6gretmen adaylarindan biri
bu sorunu “2005 yiinda degisen program icerigi ile muhtesem bir program. Ama maalesef
swmiflarda uygulanmadigini goriiyoruz. Sadece ogretmenler basliklar: verip gegiyor. Program
tam olarak uygulanmiyor (I134)” biciminde ele almistir. Ayn1 6gretmen adayr davraniglarin
uygulamaya doniismedigini “Ornegin elestirel diisiinme diyoruz. Ama baktigimizda bunlar
ogrencilerin kazanmadigini gériiyoruz. Sadece ogrettigimiz bilgiler teoride kaliyor (134)”
bi¢ciminde agiklamistir. Siif 6gretmeni adaylarinin sorunlarin igeriginden kaynaklandigi ancak

uygulamada daha ¢ok sikint1 yasandigini belirttikleri sdylenebilir.

Coziim Onerilerine Iliskin Bulgular

Sinif 6gretmeni adaylarinin nitelikli bir toplum i¢in gerekli etkili bir Sosyal Bilgiler 6gretimi

icin getirdikleri ¢6zlim Onerileri Sekil 5’te sunulmustur.

Cozim dnerileri

Ogretme-dgrenme

L L Paydaslara iliskin neriler
stirecine iliskin dneriler

icerige iliskin &neriler

Gorsel dgelerle destekleme Okul-aile- toplum isbirligini
Etkin katilimi saglama olusturma

Gezi duzenleme Ogretrnenin model almasi
Gercek yasamdan Grnekler Ogretmenlere hizmet ici editim
verme verme

Ogrencilerin ilgi ve ihtiyaclarin

dikkate alma

Glincel kanulan ele alma

Gecmisten arnekler verme

Farkli teknikleri kullanma
Wygulamali egitime dnem Deger egitimine &nem verme
verme Ozgliven duygusunu gelistirme
Kiiresel diinyayi tanitma
Toplumu dikkate alma

Farkli disiplinlere yer verme

Sekil 5. Coziim Onerileri
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Sinif 6gretmeni adaylariin nitelikli bir toplumu olusturmada etkili bir Sosyal Bilgiler 6gretimi
icin Ogretme-O6grenme  silirecine, programin icerigine ve paydaslara iligkin Onerilerde
bulunduklar1 gériilmiistiir. Ogretmen adaylar1 dgretme-dgrenme siirecine iliskin olarak gorsel
ogelerle destekleme, etkin katilimi1 saglama, gezi diizenleme, ger¢ek yasamdan 6rnekler verme,
ogrencilerin ilgi ve ihtiyaglar1 dikkate alma, giincel konular1 ele alma, ge¢misten drnekler
verme, farkli teknikleri kullanma ve wuygulamali egitime Onem verme Onerilerinde
bulunmuslardir. Ogretme-6grenme siirecinde gorsel dgelere yer verilmesi gerektigini dneren
Ogretmen adaylarindan biri bu goriistinii “Sosyal Bilgiler dersinde konular ¢evreyi daha iyi
tanitmak icin gorsel ve isitsel araglarla islenmelidir (§48)” bigciminde agiklamigtir. Diger bir
Ogretmen aday1 ise bunu kamu kuruluslarina iliskin hazirladig1 ders planina video kullanarak
yansitmistir (P22). Gezi diizenlenmesinin 6nemli oldugunu belirten 6gretmen adaylarindan biri
bunu yapilan gériismede “Ogrencilere somut yasantilar kazandirmak icin geziler diizenlenmeli,
ders yalnizca sinifta islenmemelidir (I41)” bigiminde agiklamistir. Yine bagka bir 6gretmen
aday1 gezilerin onemini “Gezi ve gozlem gibi etkinlikler ogrencilerin daha somut yasantilar
kazanmasin saglamaktadir (S7)” bigiminde ele almistir. Giincel konulara yer verilmesi
gerektigini diisiinen 6gretmen adaylarindan biri bunu “Programlar hazirlandiginda olmayan
giincel konulara siiregte mutlaka yer verilmelidir (I2)” bi¢ciminde agiklamistir. Ayrica bu
konuya iliskin 6gretmen adaylarindan biri ders planinda kamuoyuna iliskin isledigi bir konuda
gazete haberlerinden yararlanmigtir (P50). Derslerin uygulamali islenmesi gerektigini diislinen
Ogretmen adaylarindan biri bunu ders planinda se¢im konusunu islerken sinifta bir se¢cim ortami
olusturarak yansitmistir (P55). Sinif 6gretmeni adaylarinin goriislerinden yola ¢ikarak onlarin

ogretme-ogrenme siirecinde 6grencilerin etkin olmasi gerektigini vurguladiklari sdylenebilir.

Siif 6gretmeni adaylarinin igerige deger egitimine Onem verme, Ozgliven duygusunu
gelistirme, kiiresel diinyay1 tanitma, kiiltiirel degerlere 6nem verme, toplumu dikkate alma ve
farkli disiplinlere yer verme konularinda &nerilerde bulundugu gériilmiistiir. Ozgiiven
duygusunu gelistirmeyi dnemseyen dgretmen adaylarindan biri bu konuda “Icerik ozgiiven
duygusunu gelistirmeye yonelik olmalidir. Giiven Jdgrencilerin kendisini gelistirmesinde
onemlidir (S8)” bi¢giminde dneride bulunmustur. Diger bir 6gretmen adayi ise kiiresel diinyay1
tanitmanin onemini “Kiiltiirel degerleri 6grenmenin yaninda kiiresel diinyayr anlamak da 6nem
tasimaktadir (S28)” biciminde agiklamistir. Sinif 6gretmeni adaylar1 Sosyal Bilgiler dersinin

icerigine iliskin farkli konularin ayrintili olarak alinmasi gerektigini 6nerdikleri soylenebilir.
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Sinif 6gretmeni adaylarinin paydaslara iliskin onerileri okul-aile-toplum isbirligini olusturma,
ogretmenin model olmasi ve 6gretmenlere hizmet i¢i verme bigimindedir. Okul-aile-toplum
isbirligini nemseyen 6gretmen adaylarindan biri bu goriisiinii “Ogretmenin velilerle isbirligi
yapmasi gerekmektedir. Okul toplumla i¢ ice olmaldir. Isbirligi ¢ocuk agisindan énemlidir
S(18)” bigiminde acgiklamistir. Ayn1 6gretmen aday1 6gretmenlerin model olmas1 gerektigini
“Ogretmenler hem toplumda hem de égrencilere model olmalidir (S18)” bigiminde
aciklamustir. Ogretmen adaylarindan biri 6gretmenlere hizmet ici egitim verilmesi gerektigini
“Ogretmenler kendilerini siirekli gelistirmeli, bu nedenle giinceli de takip etmek ve toplumun
niteligini saglamak icin onlara hizmet ici egitim verilmelidir (I42)” bigiminde agiklamiglardir.
Sinif 6gretmeni adaylarinin nitelikli bir toplum olusturmada paydaslart da dnemli gordiigii

sOylenebilir.

Arastirmada elde edilen bulgularin nitelikli bir toplumu olusturmada Sosyal Bilgiler dersinin
Onemini ortaya koydugu goriilmiistiir. Ancak siiregte buna iliskin sorunlar yasandigi ele
alimmustir. Ayrica 6gretmen adaylarina gore bu sorunlar farkli boyutlarda iyilestirme yapilarak

¢oOziilebilir.

Sonug, Tartisma ve Oneriler

Siif 6gretmeni adaylarinin nitelikli toplumlar1 olusturmada Sosyal Bilgiler dersinin 6nemine
iliskin goriisleri bu arastirmada nitelik algisi, nitelikli birey ve nitelikli toplum, bu siiregte

Sosyal Bilgiler dersinin 6nemi, yasanan sorunlar ve ¢oziim onerileri baglaminda incelenmistir.

Bu kapsamda sinif 6gretmeni adaylari niteligi bireye iliskin 6zellik, olmas1 gereken 6zellik,
kalite, verimlilik, donanim gibi kavramlarla tanimlayarak nitelik konusunda en iyi olmay1
vurgulamiglardir. TDK (2014) nitelik sozctiglinii “bir seyin iyi veya kétii olma ozelligi, kalite”
biciminde tanimlamistir. Bu anlamda simif 6gretmeni adaylarmin nitelige iliskin yaptiklar

tanimlamalar sozliiklerde yer alan tanimlamalarla 6rtiismektedir.

Smif 6gretmeni adaylariin nitelikli bireyde olmasi gereken 6zellikleri bilgi, beceri ve degerler
baglaminda ele almistir. Smif 6gretmeni adaylart nitelikli bireylerin sahip olmasi gereken
becerileri aragtirma yapma, empati kurma, teknolojiyi takip etme, problem ¢dzme, diisiinme

becerilerine sahip olma gibi becerilerle agiklamiglardir. Giiniimiizde de bireylerin sahip
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olmalar1 gereken beceriler 21. yiizyil becerileri altinda yaraticilik, elestirel diisiinme, problem
cozme, iletisim, igbirligi, bilgi ve teknoloji okuryazarligi gibi becerilerle agiklanmaktadir
(Partnership for 21st century skills, 2011; OECD, 2013; MEB, 2007). Ayrica 2005 yilinda
uygulamaya konulan Sosyal Bilgiler 6gretim programinda da bu beceriler kazandirilmasi
gereken beceriler arasinda yer almaktadir (MEB, 2004). Bu baglamda, 6gretmen adaylariin
belirttigi nitelikli bireylerin sahip olmasi gereken beceriler alanyazinda da giiniimiiz
bireylerinin sahip olmas1 gereken beceriler bi¢iminde yer almaktadir. Sinif 6gretmeni adaylari
bireylerin sahip olmasi gereken degerleri ise saygi, hosgorii, caliskanlik, yardimseverlik,
sorumluluk gibi degerlerle agiklamistir. Can’in (2008) degerlere iliskin yapilan aragtirmalarda
en ¢ok dnem verilen degerlerin sorumluluk ve saygi oldugu ortaya ¢ikmigtir. Sinif 6gretmeni
adaylar1 da bu ¢alismada nitelikli bireylerin sahip olmasi gereken degerler arasinda en ¢ok saygi
degerini ele almislardir. Ayrica 6gretmen adaylar1 tarafindan ele alman bu degerler Sosyal
Bilgiler 6gretim programinda yer almaktadir. Ancak programda bunun yani sira adil olma,
bagimsizlik, baris, ¢evre, dayanisma gibi birgok deger yer almaktadir (MEB, 2004). Bu nedenle
siif 6gretmeni adaylarinin siraladiklar1 degerlerin nitelikli bireyler agisindan yetersiz oldugu
sOylenebilir. Sinif 6gretmeni adaylari nitelikleri toplumlarin ise bilgi toplumu, gelismis, egitim
diizeyi yliksek, ¢agdas, bariscil gibi 6zelliklerle anlatmislardir. Sinif 6gretmeni adaylarina gore

nitelikli bireyler nitelikli toplumlar1 olusturmaktadir.

Siif 6gretmeni adaylart nitelikli toplumlar1 olusturmada Sosyal Bilgiler dersinin dnemini
dersin amaglar1 ve dersin igerigi bakimindan 6nemine dikkat ¢ekerek belirtmisler, amaclari ise
bireysel ve sosyal agidan kazandirmasi gerekenleri vurgulayarak ele almislardir. Sosyal Bilgiler
ogretim programinda da 6grencilere kazandirilmasi gerekenler bilgi, beceri, deger, kavram gibi
bagliklar altinda toplanmistir (MEB, 2004). Ayrica Sosyal Bilgiler dersinin amaglar1 alanda
bilgiye iliskin, beceriye iliskin, degerlere iliskin ve sosyal katilima iliskin amaclar olarak
siiflandirilmaktadir (Michaelis ve Garcia, 1996). NCSS (1992) ise bu amaclari bireysel ve
kiiltiirel kimlik kazanma, topluma katilim, sorunlara duyarlilik bi¢iminde ele almistir (Giiltekin,
2008). Sosyal Bilgiler dersinin en 6nemli amacinin toplumsal kisilik kazandirmaktir (Sozer,
2008). Bu kapsamda Turner (1999) dersin evrensel amaglarin1 vatandas yetistirme, sosyal
konulara iliskin farkindalik gelistirme, sosyal bilimlerin yontemlerini 6gretme, 6grencilerin iist
diizey diisiinme becerilerini gelistirme olarak belirtmistir. Bu baglamda, smif 6gretmeni
adaylarmin Sosyal Bilgiler dersinin amaglar1 bakimindan belirttigi 6nem durumu alanyazinla
ortiismektedir. Sinif 6gretmeni adaylar nitelikli toplumlar olusturmada Sosyal Bilgiler dersinin

icerik acisindan da 6nemli oldugunu belirtmis, bu 6nemi tarih, cografya, vatandaslik, kiiltiir ve
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yasamdan Ornekler konulariyla iliskilendirmislerdir. Ogretmen adaylarinin yaptiklar1 bu
iliskilendirme alanyazinda Sosyal Bilgiler dersine yonelik yapilan tanimlamalarla (MEB, 2004;
NCSS, 1993; Oztiirk, 2006) ortiismektedir. Ciinkii yapilan tamimlamalarda dersin tarih,
cografya, sosyoloji, antropoloji, ekonomi, hukuk gibi bilimlerle iliskili olduguna yer
verilmektedir. Ancak O0gretmen adaylarinin yalnizca tarih ve cografyadan s6z etmesinden
kaynakli olarak, onlarin igerigi konusunda eksik bilgiye sahip oldugu soOylenebilir. Ayni
zamanda ilkokul 6grencileri ile gerceklestirilen ¢aligmalarda da 6grencilerin dersin igerigini
tarih, cografya, toplumsal konular, gegmisle ilgili bilgiler gibi benzer ifadelerle tanimladiklar1
goriilmektedir (Yasar ve Gilirdogan Bayir, 2010; Deveci ve Giirdogan Bayir, 2011; Zhao ve
Hoge, 2005). Sosyal Bilgiler dersine iliskin yapilan bu ¢alismalarin sonuglari da katilimeilarin

yas diizeyleri farkli da olsa bu ¢alismayla benzerlik gostermektedir.

Siif 6gretmeni adaylar1 bu siiregte yasanan sorunlari igerik boyutuna iliskin ve uygulama
boyutuna iliskin sorunlar olarak ele almisladir. Icerik boyutunda soyut kavramlarin fazla
olmasina, tarih agirlikli olmasina, bolgesel farkliliklarin dikkate alinmamasinda, ezbere yonelik
algilanmasma dikkat c¢ekerlerken; uygulama boyutunda programin tam anlamiyla
uygulanmadigina, farkli tekniklerin kullanilmadigina, degerlerin géz ardi edildigine dikkat
cekmiglerdir. S6zer (2008) de benzer bigimde Sosyal Bilgiler dersinde yer alan kavram, ilke ve
genellemelerin dersin ezbere dayali bir ders olarak algilanmasina neden oldugunu, Aykag
(2007) ve Ekinci (2007) yaptiklar1 caligmalarinda Sosyal Bilgiler 6gretim programinda bolgeler
aras1 farkliliklarin dikkate alinmadigi sonucunu, Doganay (2008) da yaptigi ¢alismada
programin yer alan bilgi ve beceriler bakimindan uyumlu oldugunu ancak okullarda ne derece
uygulanacaginin sikintili oldugunu belirtmislerdir. Bu baglamda sinif 6gretmeni adaylarinin
Sosyal Bilgiler 6gretimine iligkin belirttigi sorunlarin alanyazindaki ¢aligsmalarda da yer ele

alindig1 sOylenebilir.

Smif 6gretmeni adaylarinin etkili bir Sosyal Bilgiler 6gretimi i¢in getirdikleri ¢oziim Onerileri
dgretme-6grenme siireci, igerik ve paydaslar boyutuna iliskindir. Ogretme-6grenme siirecine
iliskin olarak en fazla gercek yasamdan Ornekler vermeyi, gorsel ogelerle destekleme, farkli
teknikleri kullanma, geziler diizenleme; igerik boyutunda deger egitimini, farkli disiplinlere yer
vermeyi; paydas boyutunda ise okul-aile-toplum isbirligi ve 6gretmenlerin model olmasini ve
hizmet i¢i egitimlerini ele almiglardir. Ayka¢ (2007) Sosyal Bilgilere iliskin yaptig1 ¢alismada
fotograf, harita, film gibi gorsel ogelerin kullanilmasi1 gerektigi ve geziler diizenlenmenin

onemli oldugu sonucuna ulagsmistir. Akbaba (2009) da benzer bicimde Sosyal Bilgiler
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ogretiminde gorsel materyallerin kullanilmasinin 6grencilerin ilgilerini ¢gekecegini belirtmistir.
Bu baglamda sinif 6gretmeni adaylarinin ele aldigr gorsel oOgelerle destekleme Onerisi
alanyazinda da onemli goriilmektedir. Akgiil (2006) yaptig1 ¢alismasinda Sosyal Bilgiler
dersinde 6gretmenlerin farkli teknikleri kullandig1 ancak en fazla soru-yanit ve diiz anlatim
tekniklerine basvurduklar1 sonucuna ulasmistir. Buna ek olarak Ozpolat (2009) da yaptig1
calismasinda Sosyal Bilgiler dersinde 6grenciyi etkin kilacak yontemlerin kullanilmasina
dikkat ¢ekmistir. Sinif 6gretmeni adaylar1 da benzer bigimde farkli tekniklerin kullanilmasi
gerektigini vurgulamislardir. Gomleksiz ve Ciiro (2011) yaptiklari ¢alismalarinda bu ¢calismada
smif 6gretmeni adaylar1 tarafindan ele alindig1 gibi igerikte deger egitimine 6nem verilmesi
gerektigi sonucuna ulagsmiglardir. Yapict ve Demirdelen (2007) yaptig1 c¢aligmasinda
Ogretmenlerin programla ilgili yeterince hizmet i¢i egitim almadig1 sonucu ortaya ¢ikmistir.
Sinif 6gretmeni adaylar1 da 6gretmenlerin hizmet i¢i egitim almalarini etkili bir Sosyal bilgiler
Ogretimi icin Onemsemislerdir. Karatas ve Karaman (2010) calismalarinda Sosyal Bilgiler
dersinde okul-aile isbirliginin kismen gergeklestigi sonucuna ulasmiglardir. Buna benzer

bi¢cimde sinif 6gretmeni adaylar1 okul-aile-toplum igbirliginin gelistirilmesini 6nemsemislerdir.

Siif 6gretmeni adaylarinin nitelikli bir toplum olusturmada Sosyal Bilgiler dersine iliskin
goriiglerini ele alan bu calisma sonucunda, onlarin Sosyal bilgiler dersini 6nemsedigi
sonucunda ulasilmistir. Ayrica Sosyal Bilgiler dersinde gerek icerik gerek uygulama agisindan
bir takim sorunlarin oldugu ortaya ¢ikmistir. Ancak programin hazirlanmasi ve uygulanmasi,
ogretmenlere hizmet i¢i egitimler verilmesi, dersin uygulama boyutunun farklilagtirilmas: gibi
onerilerin ortaya ¢iktig1 goriilmiistiir. Bu kapsamda, nitelikli bir toplum olusturmak i¢in Sosyal
Bilgiler dersinin toplumsallasma amaci da goz oniinde bulunduruldugunda son derece 6nemli

oldugu sdylenebilir.

Arastirmanin sonuglar1 kapsaminda su oneriler getirilebilir:
e Ogretmenler dgrencileri etkin kilacak uygulamalara yer vermelidir.
e Okul-aile-toplum igbirliginin olusturulmasi gerekmektedir.
e Nitelikli toplumlar olusturmak i¢in tiim paydaslar Sosyal Bilgiler dersine 6nem
vermelidir.
e Nitelikli toplumlar1 olusturmada farkli derslerine 6nemine iliskin farkli yontemler

kullanilarak ¢aligmalar yapilmalidir.
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e Nitelikli toplumlar1 olusturmada 6gretme-6grenme siirecinde deger egitimine dnem

verilmelidir.

Tesekkiir
Bu makalede emegi gegen ancak bu siirecte aramizdan ayrilan Prof. Dr. Sefik YASAR’a

tesekkiir ederim.
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